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OZET
Yiiksek Lisans Tezi
Din Egitiminde Elestirel Egitim Teorisi
Tugcenur TELTIK

Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah

Felsefe ve Din Bilimleri Program

Din Egitiminde Elestirel Egitim Teorisi tezi iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliim; elestirel egitim teorisi, tarihsel siire¢ icerisindeki yeri, Frankfurt
Okulu, Paulo Freire ile Ivan Illich basta olmak iizere elestirel egitim
temsilcilerinin diisiinceleri ve elestirel egitimin temel kabullerini icermektedir.
Elestirel egitimin temel kabullerinde yer alan pozitivizm, mutlak bilgi karsithg,
sosyal adalet anlayisi, aydinlanma ve 6zgiirlesme, faillik nosyonu, teori ve pratik
gibi alanlarin temellendirilmesini icermektedir.

Ikinci béliim elestirel egitimin din egitimine yansimalarimi icermektedir.
Buna gore; din egitimi ve 6gretimi kavramlari, din egitimi biliminin amacglar,
ogretim yontemleri, elestirel egitim ve din egitiminin ortak yonleri dikkate
alinarak hazirlanmistir. Elestirel egitimin temel kabullerinde bahsedilen
kavramlarin din egitimine yansimalarinda mutlak bilgi ve hakikat arayisi,
elestirel zihniyet, 6zgiirlesme, aydinlanma ve kendini gerceklestirme kavramlari
ortaya cikmistir. Elestiri ve imkan dili kavramlariyla din egitiminde elestirel

egitim teorisinin pratik yoniine dikkat ¢ekilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Teori, Elestirel Egitim, Din Egitiminde Elestirel

Egitim Teorisi.



ABSTRACT
Master’s Thesis
Critical Education Theory in Religious Education
Tugcenur TELTIK

Dokuz Eyliil University
Graduate School of Social Sciences
Department of Philosophy and Religious Sciences
Philosophy and Religious Sciences Program

The thesis of Critical Education Theory in Religious Education consists of
two parts. First part; it includes the theory of critical education, its place in the
historical process, the Frankfurt School, the thoughts of representatives of
critical education, especially Paulo Freire and Ilvan lllich and the basic
assumptions of critical education. It includes the grounding of areas such as
positivism, opposition of absolute knowledge, understanding of social justice,
enlightenment and liberation, the notion of agency, theory and practice which are
included in the basic acceptances of critical education.

The second part includes the reflections of critical education on religious
education. According to this; it has been prepared by considering the concepts of
religious education and religious instruction, the aims of the science of religious
education, teaching methods and the common aspects of critical education and
religious education. In the reflections of the concepts mentioned in the basic
acceptances of critical education on religious education, the concepts of absolute
knowledge and search of truth, critical mindset, liberation, enlightenment and
self-realization have emerged. With the concepts of language of critique and
possibility, the practical aspects of the theory of critical education in religious

education has been pointed out.

Keywords: Critical Theory, Critical Education, Critical Education Theory in

Religious Education.
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GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi ve yontemi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

a. Problem Durumu

Din egitiminde Ogretim siireglerinin gelistirilmesi i¢in yeni modern egitim
yaklasimlarina ihtiyag vardir.! Din egitimi alaninm psikolojik, sosyolojik, pedagojik
ve teolojik agidan daha ¢ok incelenmesi ve tartigilmasi, felsefi agidan incelenmesi
ihtiyacim  ortaya ¢ikarmistir.? Bu dogrultuda din egitiminde yeni egitim
yaklagimlarinin felsefi arka planlarini bilmek; bunlarin amaclari, yontemleri ve
uygulamalar1  ile dayandiklar1  felsefe  arasindaki iliskiyi  anlamamizi
kolaylastiracaktir.®

Son yillarda din egitimi ve 6gretiminde farkli felsefi arka plana sahip bir¢ok
yeni yaklagimin gelistirildigi goriilmektedir. Gilinlimiiz ¢ogulcu, sekiiler, kiiresel ve
cok kiiltiirlii toplumda yasayan bireylere uygun olan din egitimi anlayisini olusturma
amaci tastyan yeni modellerin egitim ve dgretim anlayislarini sekillendiren felsefi
kabulleridir. Din 6gretiminde daha ¢ok belli bir inanca dayanmayan anlayistan hareket
eden yeni modellerin felsefi bakimdan pragmatist, fenomonolojik, postmodernist
temellerinin oldugu goriilmektedir.* Son yillarda biitiin egitim alanlarmda oldugu gibi
din egitimini de etkileyen egitim felsefelerinden biri de elestirel egitim felsefesidir

Elestirel egitim yaklagimi modern egitim felsefelerinden biridir. Elestirel
egitim anlayisinin ¢ikis noktasi olan elestirel teorinin egitime dair temel kabullerinin
felsefi bakimdan arastirilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada genel problem elestirel
egitim yaklasimimin felsefi bakimdan kabullerini incelemek ve elestirel egitim

ilkelerinin din egitimine yansimalarini tespit etmektir.

! Ayse Demirel Ugan, “Islam Din Egitimi I¢in Alternatif Bir Model: Elestirel Din Egitimi Yaklagimi”,
Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt:59, Say1:1, 2018, s. 276.

2 Yusuf Ceylan, “Din Egitiminde Felsefi Temellendirme Problemi ve Ortaya Cikardigi Sorunlar Uzerine
Bazi Degerlendirmeler”, MCBU Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt:15, Say1:3, 2017, (Temellendirme) s.
132.

3 Ceylan, Temellendirme, s. 135.

4 Yusuf Ceylan, “Din Egitimine Pragmatist Yaklasim”, Dokuz Eyliil Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Say1:47, 2018, (Pragmatist Yaklagim), ss. 140-142.



Elestirel egitim, adalet, esitlige yonelik sosyal ve egitimsel bir goriisii temsil
etmektedir. Egitimin politik bir etkinlik oldugu kabulii tizerine kuruludur. Egitim ve
Ogretimin politik yonden beslendigi kabul edilmekte ve Ogrencilere fikirlerin
dayatildig1 bir egitim anlayisin1 reddedilmektedir. Elestirel egitim bireyleri egitimin
politik yOniinden kurtarmak icin sosyal degisimin ve daha adil bir egitimin
miicadelesini vermektedir.® Pozitivizm elestirisi, mutlak bilgi karsitlig1, sosyal adalet
anlayisi, aydinlanma ve Ozgiirlesme, faillik nosyonu, teori ve pratik konulariyla
egitimin ne olmasi gerektigi gibi hususlar elestirel egitimin kapsaminda
degerlendirilmektedir. Siiphesiz, bu kabullerin her birinin din egitimi ve dgretimine
yansimasinin neler olacag arastirilmaya deger bir sorudur.

Toplumsal degisimler, pedagojik gelismeler ve bilimsel arastirmalarin artmasi
neticesinde degisen durumlar, din egitiminde de yeni modeller ortaya koyma ihtiyacini
ortaya c¢ikarmaktadir. Ozellikle geleneksel din egitimi modellerinin etkisinin
zayiflamasit {izerine yeni din egitimi yaklagimlari ve Ogretim programlari
gelistirilmeye ve uygulanmaya baslanmistir.® Elestirel egitimin temel kabullerinin arka
planin1 incelemek, temellendirmek ve din egitimine yansimalarini arastirmak din
egitiminin felsefi bakimdan temellendirilmesine katki sagladigi gibi yeni
yaklagimlarin felsefi arka planlarinin aydinlatilmasina hizmet edecektir. Ciinkii temel
alinan egitim felsefesi ile egitim Ogretim uygulamalar1 arasinda siki bir bag
bulunmaktadir.

Din egitiminde elestirel egitim kavrami incelenirken karsimiza c¢ikan ilk
Tiirkce kaynak Ayse Demirel Ugan’in yazdig “Islam Din Egitimi i¢in Alternatif Bir
Model: Elestirel Din Egitimi Yaklasimi”’ makalesidir. Elestirel Din Egitimi
yaklagimimin teorik ve pedagojik yonlerini ele alan eser doktora tezinden iiretilmistir.?
Bu kaynak Andrew Wright’in diisiinceleri temel alinarak yazilmistir. Andrew Wright
Elestirel Din Egitimi (Critical Religious Education) yaklasimini 2000’11 yillarda

5 Joe L. Kincheloe, Elestirel Pedagoji, cev. Kemal inal, Yeni Insan Yaymevi, Istanbul, 2018,
(Pedagoji), s. 7.

® Ceylan, Pragmatist Yaklasim, s. 140.

" Ugan, “Islam Din Egitimi i¢in Alternatif Bir Model: Elestirel Din Egitimi Yaklasimi”.

8 Ayse Demirel, Improving Teaching and Learning in Islamic Religious Education via an
Application of Critical Religious Education, Variation Theory and the Learning Study Model,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi), King’s College London Universitesi, Londra, 2016.



gelistiren kisidir. Bu konudaki ¢alismalariyla yaklagimin teorik ve pedagojik temel
ilkelerini belirlemistir.°

Elestirel din egitimi yaklagimi dedigimizde karsimiza Tiirkge ¢ikan baska
kaynak bulunmamaktadir. Fakat konu elestirel egitim, elestirel diistinme ve elestirel
biling olunca karsimiza bu alanda pek ¢ok arastirma ¢ikmaktadir.!® Elestirel egitimin
ilk temsilcilerinden ve onu ortaya cikaran isim olan Paulo Freire’nin'! ve elestirel
egitim ile ilgili temel ilkeleri 6grenmede Joe L. Kinchelo’nun eserlerit? bizlere yol
gostermistir. Ulkemizde elestirel diisiinmenin din egitimindeki yeri {izerine yaptigimiz
aragtirmalarda, 6grencilere elestirel zihniyet kazandirmanin ve 6zgiirlesmenin 6nemi
tizerinde duran ve bu alandaki en 6nemli kisilerden biri Mualla Selguk’tur. Elestirel
egitimin din egitimine yansimalarinda kullandigimiz bir¢ok eseri bulunmaktadir.®

Elestirel din egitiminin uygulama o6rnekleri ise Andrew Wright'4, Angela

Goodman®® ve Ayse Demirel Ugan’in'® eserlerinde bulunmaktadir.” Ahmet Ali

® Andrew Wright, Sprituality and Education, RoutledgeFalmer Pub., Londra, 2000. ve Andrew
Wright, Critical Religious Education, Multiculturalism and The Pursuit of Truth, Cardiff:
University of Wales Press, 2007.’den aktaran Ugan, s.277.

10 Bkz. Nicholas C. Burbules ve Rupert Berk, “Critical Thinking and Critical Pedagogy”, Critical
Theories in Education: Changing Terrains of Knowledge and Politics,(Ed. Thomas Popkewitz ve
Lynn Fendler,Routledg), Routledge, London, 1999. Sharon Bailin ve Harvey Siegel, “Critical
Thinking”, The Blackwell Guide to the Philosophy of Education, (Ed. Nigel Blake, Paul Smeyers,
Richard Smith, ve Paul Standish), Blackwell Publishing. 2003. Henry A. Giroux, “Rethinking
Education as the Practice of Freedom: Paulo Freire and the Promise of Critical Pedagogy”, Policy
Futures in Education, Cilt:8, Say1:6, 2010, ( Rethinking Education).

11 Bkz. Paulo Freire, “Education as the Practice of Freedom” in P. Freire, Education For Critical
Consciousness. London: Continuum Pub, New York, 2005, (Practice of Freedom). Paulo Freire,
Pedagogy of the Oppressed, 30. Baski, ¢ev: Myra Bergman Ramos, The Continuum International
Publishing, New York, 2005, (Oppressed).

2 Joe L. Kincheloe, Knowledge and Critical Pedagogy: An Introduction (Explorations of
Educational Purpose), Springer Publisher, Canada, (Introduction), 2008. ve Kincheloe, Pedagoji.

13 Bkz. Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Agisindan Bir
Deneme)”, Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, 1997, (Temeller). Mualla Selguk, “Din Ogretimi
Ozgiirlestiren Bir Siireg Olabilir mi?” , islamiyet Dergisi, Cilt:1, Say1:1, 1998, (Ozgiirlestiren Bir
Siirec). Mualla Selguk, “Teorik ve Pratik A¢mazlariyla Kiiltiirel Miras Ogretimini Sorgulayan Bir
Deneme”, Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt:39, Say1:2, 1999, (Deneme). Mualla
Selcuk, “How Can Islamic Pedagogy Promote an Understanding of ‘Individualized Religion’?”,
Teaching Religion, Teaching Truth: Theoretical and Empirical Perspectives, (Ed. Jeff Astley,
Leslie J. Francis, Mandy Robbins ve Mualla Selguk), Peter Lang Ltd International Academic Publishers,
Bern, 2012, (Perspectives). Mualla Selguk, Teaching Islam within a Diverse Society (Taaruf), Pegem
Akademi Yayincilik, Ankara, 2020, (Teaching Islam).

14 Andrew Wright ve digerleri, A Practical Guide to Critical Religious Education, Routledge,
Londra, 2017.

15 Angela Goodman, “Critical Religious Education (CRE) in Practice: Evaluating The Reception of An
Introductory Scheme of Work”, British Journal of Religious Education, Cilt:40, Say1:2, 2018.

16 Demirel, Improving Teaching and Learning in Islamic Religious Education. Ugan, “Islam Din Egitimi
Icin Alternatif Bir Model: Elestirel Din Egitimi Yaklasimi”

" Ugan, s. 281.



Canakc1’nin eserindeki “Din Egitiminde Elestirel Yaklasim Ders Islenis Ornekleri ve
Etkinlikler” basliginda, elestirel yaklasimin uygulama érnegini gormek miimkiindiir.*®
Ayrica “Din Egitiminde Elestirel Diisinme ve Oz Elestiri” makalesiyle Teceli
Karasu®® din egitiminde elestirel diisinmeyi destekleyici Ogretim yontemleri
Oonermektedir.

Elestirel egitim, elestirel diistinme ve elestirel biling hakkinda her ne kadar
calisma olsa da elestirel teoriyi dogrudan temel alan ¢alismanin olmamasi bu alandaki
eksiklerden biridir. Uygulama 6rnekleri de iilkemizde daha ¢ok 6grencilere elestirel
biling kazandirmak ve elestirel diistinmelerini tesvik etmek anlaminda
gerceklesmektedir.

Yeni yaklagimlarin din egitiminde temellendirilmesi ihtiyaci ve elestirel
egitimle ilgilenen teorisyenlerin ortaya koydugu ilkelerin din egitimi uzanimlarinin ne
oldugu bir problem seklinde ele alinmaktadir. Bu nedenle calismamizin temel
problemi elestirel egitim yaklagiminin din egitiminde felsefi agidan temellendirilmesi

ve din egitiminde yansimalarinin ne oldugunun tespit edilmesidir.

b. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, din egitiminin ihtiya¢c duydugu yeni modern egitim
yaklagimlarini arastirmak ve din egitimin ihtiya¢ duydugu felsefi temellendirmelere
katki saglamaktir. Bu bakimdan elestirel teorinin egitime dair temel kabulleri tespit
edilecek ve elestirel egitimin din egitimine yansimalar1 degerlendirilecektir. Bu amaca
ulagmak i¢in su sorulara cevap aranacaktir:

1. Elestirel egitim teorisi nedir?

2. Elestirel egitimin tarihsel siireg i¢erisindeki yeri nedir?

3. Elestirel diisinme kavraminin elestirel egitimdeki yeri nedir?

4. Elestirel egitim teorisyenlerinin ortaya koydugu temel kabuller nelerdir?

18 Ahmet Ali Canakci, “Din Egitiminde Elestirel Yaklasimlar (Elestirel Diisiinme)”, Din Egitimi
Cahstayi: Din Egitiminde Teknik ve Yontemler, ILM - Uluslararas1 Akademisyenler Birligi, Koln,
2020.

19 Teceli Karasu, “Din Egitiminde Elestirel Diisiinme ve Oz Elestiri”, Anemon Mus Alparslan
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt:9, Say1: IDEKTA, (Elestirel Diisiinme), 2021.



5. Elestirel egitimin ilkeleri g6z onilinde bulunduruldugunda elestirel egitimin
din egitimine yansimalar1 nedir?

6. Elestirel egitim temelli din egitimi anlayist nedir?

7. Elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri nelerdir?

8. Elestirel egitim temelli din egitiminde elestiri ve imkan dili nedir?

c. Arastirmanin Onemi

Egitim felsefesi ve din egitimi programlarinin gelistirilmesi arasinda dogrudan
iligki bulunmaktadir. Bir devletin egitim politikast ve bu politikanin yetistirmek
istedigi insan tipi birbiriyle uyumlu olmalidir. Egitim felsefesini anlamak ve
temellendirmek; yetistirilmesi beklenen insan tipinin bilinmesini saglayarak, egitim
sisteminin hedeflerinin belirlenmesini gerektirir. Bu nedenle din egitiminin
amaglarmin belirlenmesinde milli egitimin uzak amaclari1 ve okullarin genel amaglari
dikkate alinmaktadir.?

Elestirel egitimin din egitimine yansimalar1 incelenirken karsimiza elestirel din
egitimi yaklagiminin dort temel kavram Onerisi ¢ikmaktadir. Bu kavramlar; inang
ozgiirliigii, gercek hosgorii, bilgelik, hakikat ve dogruluktur.?! Bu dort kavram ile din
egitiminin 6grencide gelistirilmesi beklenen hedefleri; kendi basina diisiinme, elestirel
zihniyet, se¢me kabiliyeti, hayatin anlamini kesfetme ve inancini akliyla biitiinlestirme
kavramlar incelenerek, din egitimine yansimalarinda verilen bagliklar din egitiminde
yeni bir bakis acis1 kazanmamizi saglayacaktir.

Din egitimi felsefesinin temel gorevlerinden birkaci; din egitiminin felsefi
temellerini diisiinmek, din egitimi politikalarin1 ve felsefesini arastirmak, din
egitiminde biitiinciil bir yaklasima sahip olmak, din egitiminin genel ve 0zel
amaclarina yansiyan felsefeyi, 6gretme ve 6grenme stireglerine etkisini incelemek, din

egitimi-ozgiirliik-otorite iliskisini tartismak ve yetismesi istenen insan Ozelliklerini

20 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 8. Baski, Pegem Akademi Yaymcilik, Ankara, 2015,
(Girig), s. 118.

2L L. Philip Barnes ve Andrew Wright, “Romanticism, Representations of Religion and Critical
Religious Education”, British Journal of Religious Education, Cilt: 28, Say1: 1, 2006, s. 73.



ortaya ¢ikarmaktir.??> Bu calisma da din egitiminin temel gorevleri baglaminda egitim

felsefesinin alana katkisi ortaya konulmaya calisilmistir.

d. Yontem

Bu arastirmada betimsel bir yaklasim benimsenmistir. Literatiir taramasi
yontemi kullanilmistir. Elestirel teoriye dair temel kaynaklar incelenmis ve temel
kabullerin teorik cercevesi olusturulmaya calisilmistir. Icerik analizi teknigi ile
bilimsel yayinlar ¢oziimlenerek din egitimi ve dgretiminde elestirel egitim teorisinin

yansimalari irdelenmistir.?®

22 Siileyman Akyiirek, “Din Egitimi Biliminin Alt Bilim Dallarina iliskin Bir Analiz”, Kuram ve Eylem
Yoniiyle Din Egitiminin Teolojik ve Felsefi Temelleri Sempozyumu Bildirileri, Konya Ilahiyat
Dernegi Yaynlari, Konya, 08-09.05.2009, s. 105.

23 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemleri, Nobel Yay., Ankara 2002, s. 184.



BIiRINCI BOLUM
ELESTIiREL EGIiTiM TEORISi VE TEMEL KABULLERI

1.1. ELESTIiREL EGITiM TEORISi

Elestirel egitim, Neo-Marksist elestirel teoriye dayanan egitim felsefesini
ifade etmek i¢in kullanilan bir terimdir. Ayn1 zamanda bu kavram ile Neo-Marksizmin
disinda, klasik Marksizm, postmodernizm ve somiirgecilik sonrasi ¢esitli kollar da
dahil olmak tiizere, elestirel sosyal teoriler ile iligkili tiim pedagojik yonelimlere atifta
bulunulmaktadir.?*

Elestirel egitim, Paulo Freire’nin 1960’larda kurdugu bir egitim yaklasimidir.
Bu yaklasima “elestirel okuryazarlik” adini veren Freire olsa da bu teoriye 1970’lerden
sonra daha ¢ok Kuzey ve Latin Amerikali elestirel egitimcilerin katki sagladig
goriilmektedir. Universitelerde kisa siire icerisinde ders olarak okutulmaya baslanan,
hakkinda kitap ve makaleler yazilan, konferanslar verilen bu yaklasim, diinya ¢apinda
biiyiik ilgi gérmeye baglar. Elestirel egitimin kisa siirede bu denli gelisiminin ardinda
yatan iki sebep bulunmaktadir. Ilki; var olan egitim yaklasimlarin yetersizligi,
ikincisi, elestirel egitime mahsus 6zelliklerdir.?®

Elestirel egitim, mevcut egitim sistemlerini ve politikalarini elestirmektedir. O,
demokratik egitimi saglamanin ve kdktenci degisimlere acik olmanin 6nemi iizerine,
dahas1 egitim sisteminin mevcut statiiye hizmet ettigi iddiasiyla ortaya ¢ikmaktadir.
Mevcut statii, mevcudiyetini korumak i¢in egitimin bir ara¢ olarak kullanilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu sebeple elestirel egitimciler, okul sistemini sadece
egitim sisteminin bir {iriinii olarak ele almamaktadir.?

Mevcut egitim sisteminin insanlar {izerinde bazi olumsuzluklara sebep olmasi
ve insanlarin bunu dile getirme ¢abalari, insanlar1 daha kolay bir bigimde
yonetebilmek adina mevcut statiiniin miifredat lizerinde kendi amaglar1 dogrultusunda

degisiklikler yapmalari ve insanlarin birgogunun ne egitimi aldiklarini bilememeleri

24 Hanan A. Alexander, “What Is Critical About Critical Pedagogy?”, Conflicting Conceptions of
Criticism in The Curriculum, Educational Philosophy and Theory Journal, Cilt:50, Say1:10, 2018, s.
903.

% Kincheloe, Pedagoji, s. 17

% Abdullah Durakoglu, “Elestirel Pedagoji ve Temsilcileri”, Egitim Felsefesi, (Ed. Faruk Manav),
Ankara, 2018, s. 179.



ve anlamlandiramamalar1 egitime yonelik elestirel yaklagimin daha ¢ok &ne
¢ikmasinin nedeni olabilir.

Elestirel egitimin giiclii ve {istlin yanlarin1 temsil eden ontolojik ve
epistemolojik kabuller, kokler ve kaynaklar, yontemsel tercihler bulunmaktadir.
Ontolojik olarak, elestirel egitimin varolus gerekcesi ezilenlerin haklarin
savunmaktir. Freire 6ncelikli ve agirlikli olarak ezilenlerin egitimi i¢in elestirel egitimi
formiile etmektedir. Freire hi¢cbir kurum ve kurulusta, varliklari, diistinceleri, sesleri,
¢Ozlim Onerileri dinlenmeyen ve onemsenmeyen bu kesimin; sesini, diisiincesini,
degerini, bilgisini, aslinda onlarin varligini ortaya koyan her seyi kapsayan bir egitim
sistemi insa etmek istemektedir. 2’

Elestirel egitimin ana hedefi ezilenlerin ezilme nedenlerini ortaya ¢ikarmak,
bunlarla miicadele etmek, bir yandan da ezilenlerin kendilerini var edebildigi yeni bir
diinyanin ingasi i¢in gereken bilinci, maddi kosullar1 ve araglar1 saglamaktir. Okulun
disinda gortilen wrkcilik, sinif ayrimciligi, cinsiyetgilik, kiiltiirel baski, otekilestirme
gibi genel sosyal sorunlarla, okul egitimi (schooling) ve 6gretim (teaching) araciligiyla
miicadele eden elestirel egitim, ilk gorevini bunlar1 ¢ozmek olarak goriir. Boylece
egitim yoluyla bilinglenmeyi saglayarak ezilenlerin Sorunlar1 farkina varmalar
saglanir.?®

Epistemolojik gerekce olarak elestirel egitimde, ezilenlerin kurtulusu ve
Ozgiirlesmeleri i¢in egemen smiflarin belirlemedigi ya da onlarin ¢ikarlarimi
yansitmadigi; ezilenler ve onlarin deneyimleri/yasantilar1 temel alinarak onlar
tarafindan iretilen veya kullanilan yeni tiirde bir bilgi {iretim siirecininin
gerceklesmesi  gerektigi  savunulmaktadir. Ezilenlerin  dislanmis, asagilanmis,
otekilestirilmig, tiim bilgi, deger ve becerileri ortaya cikarilarak giliclenmis ve
bilinglendirilmis bir toplum tasavvur edilmektedir. Bu yiizden onlar adina kendi ickin
degeri olmayan, daha ¢ok iktidarin bilgilerinin temsil edildigi 6znel, tarafli miifredatin
yerine, ezilenlerin disiplinleri ile ilgili bilgilerinin yer aldigi bir miifredat saglamak
icin cabalanmaktadir. Ezilenlerin 6zel/tikel hedefi de irk¢ilik, hosgoriisiizliik, sinif

ayrimciligy, ataerkillik gibi genel sorunlar1 ¢ozmektir. 2°

27 Kincheloe, Pedagoji, s. 25.
28 Kincheloe, Pedagoji, s. 25.
2 Kincheloe, Pedagoji, ss. 25-26.



Elestirel egitim kaynagini birgok kuram ve diisiinceden almaktadir. Etkilendigi
bazi1 isimler su sekildedir: Marx (smnif), Lenin (pratik), Dewey (demokrasi), Gramsci
(hegemonya), Frankfurt Okulu (elestiri), Vygotsky (baglam), Althusser (iistyapinin
goreli Ozerkligi), Gadamer (yorumsama), Foucault (iktidar), Bourdieu (kiiltiirel
sermaye). Bunlarin yani sira Afro-Amerikan ¢aligmalari, feminist epistemolojileri,
yerli bilgi bigimleri, fenomenoloji, elestirel kuram, gostergebilim, sdylem analizi,
psikanaliz, politik ekonomi ¢aligsmalari, postkolonyal incelemeler, postyapisalci analiz
gibi ¢alismalardan da etkilenmektedir. Bu farkli yaklagimlarin bir arada kullanilmasi,
elestirel egitimin ¢ogulcu epistemoloji ve yontemler mantigiyla uyusmaktadir.®

Elestirel egitimin ¢ergevesini olusturan temel kavramlar sunlardir;

1. Sosyal ve egitimsel bir adalet ve esitlik vizyonuna sahiptir.

2. Egitimin dogas1 geregi politik oldugunu ve bunun iizerine insa edildigini
kabul eder.

3. Okullarin 6grencilere zarar vermemesiyle yakindan ilgilenir —iyi okullar
basarisizliklar1 nedeniyle 6grencilerini su¢lamaz ya da 6grencilerin sinifa getirdikleri
bilgilerini onlardan soymaya ¢alismazlar.

4. Kelimeyi, diinyay1 ve problemleri gormek i¢in iiretken temalar yiiriirlige
girer -miifredatin temeli olarak dgrencilerin yagamlarinin merkezinde yer alan iiretken
temalar, konularin egitim amacl kullanimini igerir.

5. “Arastirmact Ogretmenler” kavrami iizerine odaklamr. Ogretmenlerin
aragtirmact olmalarinin lizumunu ortaya koyarlar —burada Ogretmenler liretmeyi
ogrenir ve 6grencilerine kendi bilgilerini iiretmelerini 6gretir.

6. Ogretmenler, &grencilerinin arastirmacilaridir —arastirmacilar  olarak
Ogretmenler 6grencilerini, ge¢mislerini ve onlar1 sekillendiren giigleri inceler.

7. Toplumsal degisme ile akilli kimse yetistirme arasinda hassas bir denge
kurmakla ilgilidir - bu, her iki hedefi de gergeklestiren titiz bir pedagoji gerektirir.

8. Bilimin diizenleme ve kontrol etmek i¢in bir gii¢ olarak kullanilabilecegi
bilincine dayanir.

9. Egitim faaliyetinin ger¢eklestigi baglami anlamaya galisir.

10. Titiz ve doniistiiriicii bir egitimin olusturulmasinda —karmasiklik teorisini

anlamak- karmasikligin 6nemine uyum saglar.

%0 Kincheloe, Pedagoji, s. 26.



11. Egitim ve bilginin sekillendirilmesinde neo-somiirge yapilarin derin
etkilerini anlamaya odaklanir.®! Elestirel egitimin merkezi boyutlar bilgiyi kullanmay1
ve anlamayi icerir.>?

Elestirel egitim politik gii¢lerin egitim tlizerindeki etkilerini tespit etme ve bu
etkilerden kurtulma yollarin1 bulmayr kapsamaktadir. Sosyal bir egitim anlayisi igin
daha adil bir vizyonla hareket etmek gerektigi savunulmaktadir. Bilimin ve okulun

giicii 0gretmenler tarafindan 6grenciler iizerinde bir baski araci olarak degil, fayda

saglamak tizerine kullanilmasi 6nerilmektedir.

1.1.1. Elestirel Egitimin Tarihsel Arka Plam

Elestirel egitim felsefesinin kokleri 19. yiizyila kadar dayanmaktadir. Ancak
20. ytizyilda, klasik ve analitik egitim felsefesine tepki olarak ortaya ¢ikmistir. S6z
konusu felsefe, “analitik egitim felsefesinin kavramsal analizine benzer sekilde
bulanikliklar1 ve belirsizlikleri gidermeye calismaktadir.”?

Analitik egitim felsefesinde goriildiigii gibi egitimle ilgili kavramsal analize
onem veren elestirel teorisyenler, sadece analizle yetinmeyip normatif yoniiyle
egitimin nasil olmas1 gerektigi konusunda da goriisler ileri siirmektedir. Bu anlamda
egitime yonelik yanlis bilinci ortadan kaldirmak, mevcut egitim anlayisi ve
uygulamalarinin temel dayanaklarini ortaya ¢ikarmak suretiyle yeni egitim, yontem ve
pratik uygulamalar1 6nermeyi egitim felsefesinin gorevi olarak kabul etmektedirler.
Bu yoniiyle elestirellik ve analitiklik elestirel egitim felsefesinin en belirgin
ozelligidir.*

Elestirel egitim felsefesi, kapsami genis oldugu i¢in zengin bir icerige sahiptir.
Bu egitim teorisinin kendi igerisinde homojen olmayan iki kaynaktan beslendigi
bilinmektedir. Bunlardan birincisi; pozitivist ve mantiksal egitimli olan analitik
felsefeye karsitligi ile taninan kita felsefesidir ki, icerisinde Marksist, hermeneutik,
postyapisalci ve postmodernist ydnelimleri barindirmaktadir. ikincisi; Marksizm ve

elestirel teoriden 6nemli 6l¢iide etkilenen bir egitim felsefesi anlayisina sahiptir. Bu

31 Kincheloe, Introduction, s. 10.

32 Kincheloe, Introduction, s. 10.

33 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, 4.Baski, Say Yayinlari, Ankara, 2016, (Egitim Felsefesi), s. 201.
34 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 201.
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kapsamda sosyal teorinin temsilcileri olarak goriilen Freire ve Illich gibi egitimciler
bulunmaktadir.®

Elestirel teori, 1923’te Almanya’nin Frankfurt kentinde kurulan Sosyal
Aragtirmalar Enstitiisii’niin bir {Uriinii olup, toplumun kendisine dayandirilan algi
yanilmalarini ortadan kaldirarak toplumu doniistiirmeye ¢alisan insan faaliyetinin bir
yansimasidir. Elestirel teori; ekonomi, politika, kiiltiir, egitimde bulunan g¢esitli
hakimiyet tiirlerinin ve onlarin kaynaklarinin elestirisine dayanmaktadir.®® Hakimiyet
iliskileri {izerine insa edilen toplumsal diinyada egitim s6z konusu iliskileri korumakta,
adaletsizlikleri devam ettiren bir islev gormekte ve ayni toplumsal siireclerin ve
yapilarm yeniden iiretilmesine hizmet etmektedir.’ Bu sebeple elestirel teori
bahsedilen iligkileri yeniden tanimlayarak adaletsiz yapiyr tanimamizi saglayacak
gorevi lstlenmekte ve topluma hizmet eden bir anlayisi insa etmeye calistig
goriilmektedir. Elestirel teorisyen bu agidan egitimi elestirmekle kalmayip aym
zamanda bu ideale ulagtiracak bir egitim anlayis1 6nermektedir. Elestirel teorinin bu
noktadaki elestirileri; egitim teorisi ve uygulamalariin dayandig: ilkeleri ve onun
temel kabullerini ortaya ¢ikarmada etkili oldugu soylenebilir.

Sorgulamay1 temel alan elestirel teori, herhangi bir kurumsal diizenleme veya
sabit diisiince sistemi ile Ozgiirliigli tanimlamay1 reddetmekle birlikte, rekabetci
teorilerin ve mevcut uygulama bi¢imlerinin gizli varsayimlarin1i ve amaclarinm
sorgulamaktadir. Elestirel teori, diisiincenin yeni sorunlara ve degisen tarihsel sartlarin
Ozgiirliik i¢in ortaya cikardigi yeni imkanlara cevap vermesi konusunda israrcidir.
Ozetle, ortaya atilan iddialarin sadece nasil olageldigi ile degil, nasil olmasi gerektigi
ile de ilgilenmektedir.® Buradan yola ¢ikarak elestirel teorinin toplumu
bilin¢lendirmek ve doniistiirmek {iizerine bir teori oldugu diisliniilmektedir. Bu
bilinglendirme 6ncelikli olarak mevcut diizeni ve onun ortaya koydugu durumlari
sorgulayarak gerceklesebilir. Bu sorgulama sabit diisiincelerin tanimladigi kavramlari

yeniden ele alarak ve onlar1 tanimlamaya yonelik ¢aba ile miimkiin olabilir. Bu

% Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 202.

% Daniel Nuhamara, “The Significance of Critical Theory and Liberation Theologies in Religious
Education for Social Transformation”, Union Theological Seminary & Presbyterian School of
Christian Education, Virginia, 2002, s. 3.

37 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 204.

38 Stephen Eric Bronner, Critical Theory: A Very Short Introduction, Oxford University Press, New
York, 2011, s. 1.
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anlamda egitim kavramlarinin ve varsayimlarinin sorgulanmasi ile egitime toplumu
doniistiirme rolii yliklenmektedir.

Elestirel teoriye gore, sistemler, para ve gii¢ gibi belirli ortamlarin etrafinda
koordine edilen, kendini diizenleyen eylem baglamlar1 olarak tanimlanmaktadir.
Ekonomi ve devlet gibi sistemler, yasam diinyastyla ilgili olarak rahatlatan bir isleve
sahiptir ve bu anlamda yasam diinyasinin rasyonellesmesinde énemli bir faktordiir.
Bununla birlikte, sistemler yasam diinyasina niifuz edebilir. Boylece gii¢ ve finansal
kazanimlar, anlayis ve fikir birligine yonelmek yerine merkezi 6neme sahip olur.
Boyle bir durumda, sistemler yasam diinyasini yonetmektedir. Buradan yola ¢ikarak
sistemlerin giice ve paraya olan diiskiinliiklerinin yasam diinyas: dedigimiz toplumun
elindeki her seye sahip olmak isteyecek kadar ileri gitmekte oldugu goriilmektedir.
Oyle ki, rasyonellesmeyi saglayacak olan ekonomi ve devlet gibi sistemler, para ve
giice ulasma ugruna kendi toplumlarini somiirmeyi kendilerince bir hak olarak
goriirler. Boyle oldugunda ise toplumun haklarini koruyacak kimse kalmamakta, hak
ve adalet dahil tiim kavramlarin degerlendiricileri, gilicii elinde bulunduranlar
olmaktadir. Bu nedenle elestirel teori, 6zgiirliik i¢in yol arayan, toplumu bir biitiin
olarak degerlendiren, elestiren ve onu degistirmeyi hedefleyen bir ¢esit toplum
teorisidir. Bu teorinin temsilcileri, toplumda olusacak yeni sosyal kosullarin, yeni
fikirlerin ve yeni sorunlarin Ozgirlesmenin oOziiyle birlikte ¢oziilecegini ve
degisecegini ileri siirmektedirler.

Elestirel teori sosyal, ekonomik ve siyasal iktidardaki dengesizliklerin
miidahalede bulunma ihtimalini g6z Oniline alarak yeni amaglar ve yontemler
tretmenin ihtiyacin1 ortaya c¢ikarmaktadir. Buna gore, mevcut ideolojilerin ve
kurumlarin gizleme egiliminde olduklari degerleri ve ilgi alanlarimi agiklamayi
hedefleyen elestirel teori, toplumun onlar1 yargilayabilir ve uygun sekilde yanit
verebilir hale gelmesini amaglamaktadir.®® ideolojilerin ve sistemlerin kendilerini
gerceklestirdikleri alanlardan biri de okullar oldugu i¢in, bu gizli niyetleri anlama
acisindan elestirel teori, elestirel egitime temel saglamaktadir. Elestirel egitim,

okullarin sadece egitim alanlar1 olmadiginy, kiiltiirel yeniden {iretim alani olarak islev

% Siebren Miedema ve Willem L.Wardekker, “Emergent Identity Versus Consistent ldentity:
Possibilities for a Postmodern Repoliticization of Critical Pedagogy”, Critical Theories in Education:
Changing Terrains of Knowledge and Politics,(Ed.Thomas Popkewitz ve Lynn Fendler, Routledge,
New York, 1999, ss. 70-71.

40 Bronner, s. 115.
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gordiiglinii bunun ise bir tahakkiim kaynagi olarak kullanildigini insanlarin gérmesini
hedefler. * Tahakkiim ile 6zgiirliik ayn1 yerde olamayacagindan dolayz, elestirel teori
Ozgiirliik alaninin ingasin1 dnemsemektedir. Ancak 6zgiir olan bir birey elestirel bilince
sahip olabilir. Bunu saglama gorevi ise egitime verilir.

Ozgiirlik kavraminin  6nemi, kolelestirilen ve somiiriilenlerin istedi
dogrultusunda giindeme gelse de bu durumdan memnun olmayanlar kadar memnun
olanlar da olabilir. Somiiriilen ve kdlelestirilen bir toplumda insanlar bu sémiirgeyi ve
koleligi tercih ettiklerinden degil, daha iyisini bulacaklarini iimit etmediklerinden
dolayr da bu duruma sessiz kalabilirler. Ciinkii onlar, i¢inde bulunduklar1 durumdan
daha iyisine rastlamadiklari igin hayal edilenin pesinden kosmaktan ziyade elde olana
sahip cikmaya calismay1 gaye edinebilirler. Elestirel teorinin 6nem verdigi 6zgiirliik
kavrami incelenirken her iki diisiinceye de yer verilebilir. Bu nedenle elestirel teori
oncelikle toplumdaki her diisiinceyi dikkate almali ve sorgulamalidir. Bu baglamda
elestirel egitim felsefesi, toplumda olusan yanlis bilincin giderilmesinin egitimle
miimkiin olabilecegini Ssavunmakta, egitimin bu giiciinden yararlanilmasinin
gerekliligini ileri siirmektedir. Egitim yoluyla elestirel biling kazandirilan bireyler,
yasadiklar1 hayat konusunda daha bilingli hareket edebilirler.

Horheimer’e gore elestirel kuramcilarin ¢alismalarinin agiklayici, pratik ve
normatif olmasi, bu 6zgiirliik arayisina {i¢ ana yoldan katkida bulunuldugunu gosterir.
Bu yaklagimlarin her biri, mevcut toplumsal realitemizdeki degisimin gergeklesmesini
destekler niteliktedir. Toplumsal yeniden iiretim siirecinin ya da mevcut esitsizliklerin
yeniden iretilmesini engellemek igin pratik degisikliklere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Calisma normatif olmalidir, yani esitlik ve Ozgiirliigiin bir sekilde bir toplumu
yapilandirmanin daha “dogal” ve “pragmatik” bir yolu bulunmaktadir. Bu nedenle,
bireylerin kendilerini gerceklestirebildigi agik bir toplum olusturma c¢abasi -

kamtlanmas1 gereken bir amac- degildir.

Elestirel teorisyenlerin 6zglirliik
alanindaki ¢aligsmalar1 aciklayici, pratik ve normatif oldugunda insanlarin hayatlarinda
degisimi kabul etmeleri biiyiik Olciide saglanabilecektir. Bir toplumdaki bireylerin

kendi ozgiirliik alanlarim1 ve kendilerini daha iyi var edebildikleri bir diinya igin

41 Nuhamara, s. 81.

42 Tabitha Dell’ Angelo, Gregory Seaton, Nathaniel Smith, “Critical Theory in Education”, Educating
About Social Issues in the 20th and 21st Centuries: Critical Pedagogues and Their Pedagogical
Theories, (Ed. Samuel Totten ve Jon E. Pedersen), Information Age Publishing, Cilt:4, 2014, s. 3.
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degisime gitmek istemeleri olaganiistii bir durum degil ger¢eklesmesi gereken bir
realitedir. Insanlara bunu gostermeyi hedefleyen elestirel teorisyenler de bu durumu
en acik, pratik ve normatif olacak sekilde yapmali ve sunmalidir. Bu siire¢ miimkiin
oldugunca dogal ve insan dogasina yararct sekilde gerceklesmelidir. Bunun
gerceklesmesi bir ihtiyactir, bu ylizden kanitlanmasi gereken bir argliman degildir.
Bireyin kendi 6zgiirliik alanin1 ve kendini var edebildigi bir diinyay1 insa etmesi i¢in
bu diisiinceye sahip bir sekilde yetismesi gerekmektedir. Bu bireyleri yetistirebilmek
i¢in elestirel egitim anlayisini benimseyen kurumlarin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Elestirel teorisyenler, disiplinler arast igbirlik¢i caligmalarla somut ilerlemenin
saglanabilecegine inanmaktadir. Toplumsal ger¢ekligin ¢oklu teorik (yani tarihsel,
psikolojik, sosyolojik, kiiltiirel ve kuramsal) bakis agilarindan ve ayn1 zamanda ¢oklu
bireysel bakis acilarindan (toplumun farkli bolgelerinde oturan cesitli bireysel
paydaslardan) degerlendirilmesi anlamli degisim ve gelisimin ilk adimi igin gii¢lii bir
temel saglar. Ek olarak, bir problemle birden fazla boyuttan karsi karsiya gelmek,
ongoriilen elestiriyi ve kullanilan stratejilerle ilgili problemleri ¢6zmek i¢in bir cergeve
olugmasina neden olur. Dolayistyla iletisim ve isbirligi, var olan sorunlar1 kesfetmeye
ve ¢ozmeye hizmet etmektedir. Cozlimler basit olmadigindan ve herhangi bir durumu
degerlendirme c¢abalarinin sonuglarini bulmak tamamen zor oldugu i¢in, elestirel bir
bakis acis1 gelistirmek siirekli bir dikkat gerektirmektedir. Elestirel teori zaman iginde
mevcut gii¢ dengesizliklerinin nasil olusturuldugunu, yeniden nasil diizenlendigini ve
iiretildigini anlamaya calismaktadir. iktidardaki dengesizligin kapsamli ve iletisim ile
birlikte incelenmesiyle elestirel teorisyenler, belirli bir sosyal sistem ic¢inde birinin
nerede ve nasil konumlandirildiginin bilincini ve anlayisin1 tesvik eden yeni
uygulamalar ortaya koymaya ve nihayetinde o sistemdeki cesitli pozisyonlardaki
bireylerin nasil degisiklige sebep olacagini belirlemeye ¢alisir. Bu siirekli dikkat ve
uygulama elestirisi, baskici olan yapilarin ¢ogaltilmasi sorununa kars1 panzehir olma
potansiyeline sahiptir. 43

Politik amaclarin elestirel teori tarafindan tespiti, egitimin politik gliglere
elestirel bakabilecegini gostermektedir. Egitim, toplumdaki baskin ideolojiyi
desteklemesi yoniinden politiktir. Ogrencileri mevcut sosyal diizen icerisinde

sosyallestirmeyi amaglayan geleneksel bir egitim yaklasimi, toplumsal doniisiim

43 Dell’ Angelo ve digerleri, ss. 3-5.
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hedefleri ile elestirel egitim arasinda g¢eliskiye neden olmaktadir. Dolayisiyla egitim
kaginilmaz olarak ya mevcut sosyal yapilar1 ve iligkileri siirdiirecek ya da onlara
meydan okumaya hizmet edecektir.** Buradan hareketle egitimin onemli islevleri
arasinda sayilan doniisiim siireci ile elestirel kapasitelerin, meydan okumalarin ve
problem ¢dzme becerilerinin gelisimi arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu
iliskiyi ortaya ¢ikaracak bakis agisi siirekli dikkat gerektirmektedir. Diinyanin degisim
ve doniisiim siireclerine, bununla beraber kiiltiirin degisen kosullarina uyum saglamak
icin egitim 6nemli bir aragtir.*

Elestirel teori, toplumumuzun karmasik yapisini ve esitsiz gii¢ dagitimindan
kimin sorumlu oldugunu tespit etmenin kolay bir sekilde gerceklesmedigini kabul
etmektedir. Fakat sonug itibariyle “sorumlu kukla ustalarin1” tanimlayabilecegimizi,
onlardan kurtulabilecegimizi ve zulmii bir kez ve herkes i¢in sonlandirabilecegimizi
hayal etmemizin miimkiin olabilecegini vurgulamaktadir. * Bu durumda bize diisen
gorev baskict toplumlarin i¢inde bulundugumuzu ve etkilendigimizi kabul etmek
disinda, onlarin varliklarini sorgulamak ve tespit etmek gibi sorumluluklarimizi da
fark etmektir.4’

Egitimin elestirel biling olmadan yiizeysel bir bilgi aktarma araci1 olmasi kabul
edilemez. Clinkii elestirel biling olmadiginda egitim aragsallasir ve biling doniistimii
gerceklesmez. Ciinkii donilistimii tam gergeklesmemis yar1 egitimli biling tutarsiz,
siireksiz, kararsiz ve genellikle manipiilasyonlara agiktir.*8

Elestirel teoriye gore kisinin kendini gerceklestirebilmesi ve elestirel olarak
nitelendirilmesi i¢in okudugumuz metinlerin, deneyimleri anlamlandiran diisiincelerin
farkl1 bir bakis agisiyla sik sik yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir. Her ne kadar
objektif ve tarafsiz oldugumuzu bilsek veya bdyle olduguna inandigimiz insanlar olsa
da, diisiincelerimizde dnceki deneyimlerimiz ve dnyargilarimiz etkilidir. Bu sebeple,
tiim anlayislar, 6nceki deneyimleri anlamlandirdigi i¢in hepsini elestirel bir bakis agis1

ile yeniden degerlendirmek gerekir. Bu bakis agisi bize politik yapilar1 siirekli

4 Yasemin Oral, Classroom Power Relations in an English as a Foreign Language Setting From a
Critical Pedagogical Perspective, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul, 2009, ss. 18-19.

4 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 130.

46 Dell’ Angelo ve digerleri, ss. 7-8.

47 Nuhamara, s. 74.

4 Wanda Alberts, Integrative Religious Education in Europe: A Study of Religious Approach,
Walter de Gruyter Publishing, Berlin, 2007, ss. 58-59.
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sorgulamamiz1 saglayan bir biling saglamaktadir. *° Kritik yapmanin ve herhangi bir
durumu kritik olarak nitelemenin yolu siiphe duygusuyla baslar ve onu yeniden
degerlendirme ihtiyaciyla devam eder. Elestirel teoriye gore, akla gelebilecek her olgu,
yargi, durum ve kabullerin 6nceki deneyimlerle iliskili oldugu bilinmeli ve yeniden

sorgulanmalidir.

1.1.2. Elestirel Egitimde Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinmenin tarihi incelendiginde iinlii Yunanli filozofu Sokrates’e
(M.O. 470 — M.O. 399) kadar uzandigim gdrmekteyiz.® Elestirel teori Sokrates’in
geleneksel bilgeligi sorguladigi, uzun siire devam eden inanislari rasyonel incelemeyle
ele aldig1 ve mevcut diizen iizerinde siipheler olusturdugu durumlarin, bu mirasin
lizerine inga edildigi sdylenebilir.’® Elestirel egitim kendi yontemiyle dgrencilere
Kendini kandirmana izin verme” ( “Do not let yourself be deceived.”) der. Bu nedenle
siklikla “elestirel” terimine bagvurur. Elestirel egitim, fikir tiretme toplantilari,
konferanslar ve pedagojik metinler araciligiyla biitiin egitim kademelerinde belirli
egitimci gruplarina ulasmay1 ve bunlari etkilemeyi amaglamaktadir.>?

Elestirel egitim kavramindaki ‘elestirel’ sifat kendi igerisinde bir¢ok tutumu,
stipheleri, sorular1 ve analizleri icermektedir. Egitim isminin elestirel olarak nitelik
kazanmast ile birlikte, iktidar ve egitim arasindaki iliskideki sorunlari fark edebilen bir
bilincin ve bu sorunlar1 miimkiin oldugunca ele almaya ¢alisan uygun uygulamalarin
gelistirilmesine atifta bulunulmaktadir. Bu nedenle, o6gretmenler o6grencilerin
dikkatini, adaletsiz dagitimin tesirine, sinif, irk, etnik koken, kiiltiir, cinsiyet, cinsel
yonelim ve daha fazla seyleri temele alarak yasayan toplumlardaki ayricaliklara, bu
etkileri smirlandirmak ya da iistesinden gelmek icin kabiliyet gelistirmeye
yonlendirmelidir.>®

Egitimin elestirel olmasi, iktidarla ters diismeyecek zihinlerin yetistirilmesine

yonelik anlayisin degistirilmesi, var olan sorunlarin ¢ézlimiine yonelik uygulamalarin

49 Dell’ Angelo ve digerleri, ss. 5-6.

%0 Debra Nails, “Socrates”, 06.02.2018, http://plato.stanford.edu/archives/spr2010/entries/socrates/,
(24.10.2021).

51 Stephen Eric Bronner, Critical Theory: A Very Short Introduction, Oxford University Press, New
York, 2011, s.1.

52 Burbules ve Berk, s. 45.

53 Alexander, s. 903.

16


http://plato.stanford.edu/archives/spr2010/entries/socrates/

gelistirilmesiyle miimkiin goriilmiistiir. Bu yiizden elestirel egitimde Ogrencilerin
dikkati elestirel bakis agisina ve farkindaligina sahip olmalarin1 saglayacak konulara
yonlendirilmelidir. Durumlar1 algilayabilen, fark edebilen, degerlendirebilen ve
cOzebilen bir elestirel bakis agisina sahip Ogrenci yetistirmek elestirel egitim
kavraminin igerigine dahil edilebilir.

Elestirel diisiinme; acik fikirli olma, varsayilan iddialarin temellerini arastirma,
Onyargilardan ve kliselerden uzak durarak gercek bir anlam arayisinda bulunma, ben
merkezli diistinceden uzak durma, diisiinceleri mantiksal bir zeminde temellendirerek
hareket etmek gibi anlamlara sahiptir. Buradaki en 6nemli nokta elestirel diistinmenin
egitimde bir amag olmasindan ziyade egitim i¢in bir zorunluluk olmasidir. Bu sebeple
elestirel egitim, elestirel diisiinen 6grenciler yetistirerek, onlarin daha saglam ve daha
Ozglir bir sekilde 6grenmelerini, 6grendiklerini tiim baskilardan kendilerini koruyarak
oziimseyip hayatlarma gegirmelerini amaglamaktadir.®® Bu baglamda egitim,
Ogrencilerin yaratic1 ifade bicimlerinden baslayarak, ifade ozgiirligii kapasitelerini
arttirmay1 amagclayan bir sanattir. *°

Noddings elestirel diisiinmenin epistemolojik degil ahlaki bir dayanagi
olabilecegini ifade etmektedir. Ona gore amag¢ en iyi arglimani ortaya koymaktan
ziyade, diinyay1 daha yasanabilir bir hale getirmek icin daha az acimasiz ve daha az
siddet igeren daha duyarli bir diinyanin insasidir. Bunlari bir arada tutan epistemolojik
dayanaklar1 hi¢ce saymak yerine, karsilikli konusabilmeyi ve sohbet edebilmeyi
saglayacak ahlaki kriterleri de 6grenmemiz gerekmektedir. O, Derrida’nin “6tekinin

299

tim oOtekiligi icerisinde ‘Oteki olmasina miisaade edebilen’” bir diistinme seklini
savunarak sozlerini giiclendirmektedir.>®

Elestirel egitim ve elestirel diistinme ayni1 ortak endiseleri tasirlar. Elestirel
egitim siirdiiriilen ve mesru sayilan adaletsiz bir statiiko olan kiiltiirel olusumlarin ve
pedagojik bilginin etkisi ile ilgilenirken, yurttaglarin elestiri kapasitesinin

beslenmesini veya tesvik edilmesini, onlarin bu tip gili¢ etkilerine karsi ¢ikmalarini

saglamaktadir. Elestirel egitim, sosyal, ekonomik ve politik imkanlarindan mahrum

% Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 188.
55 Alexander, s. 904.
% Noddings, Egitim Felsefesi, ss. 102-103.
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edilen gruplar adma taraf tutmaktadir. Gelismis elestirel diisiinme, biitiin sosyal
gruplara ve smiflara kars1 genel bir insanilestirici etkiye (humanizing effect) sahiptir.>’

Gelismis elestirel diisiince, herkese kars1 ayn1 mesafede olmay1 6ngoriir. Boyle
olmadan insanlara kars1 insanilestirici bir etki saglanmasi miimkiin goriilmektedir. Her
insana esit mesafeden bakabilmek, birinin yanindayken digerine daha yakin bir tarafta
olmamamizi saglar. Bu baglamda elestirel teoride objektiflik ¢ok dnemlidir. Elestirel
diisiinen, o gozle bakabilen ve davranabilen insan, olaylara daha insanca bakabilir.
Bunu 6grenebilmemiz i¢in bize bu konuda destek veren insanlarin ya da egitim
seklinin olmasi gerekir. Ciinkii toplum diizeyi bunu bizim kendi kendimize yapmamiza
izin vermeyebilir. Bu durumda, kendi hayatlarinin mantigini, isleyisini
sorgulayamayan ve bunu nasil yapacagini bilemeyen insanlara bu konu elestirel egitim
vasitastyla kazandirilabilir.

Elestirel diisiinmenin hakim olmasi elestirel okur-yazarligin gelistirilmesi ile
miimkiindiir. Eger haklarindan mahrum birakilan ve baski goren kisiler elestirel bir
bi¢imde okumayi ve dinlemeyi Ogrenebilirseler, yanlis olusan bilinglerini terk
edebilirler. Boylece kendilerini kandirmadan var olan sartlar1 gergek halleriyle gormiis
olurlar. Boylelikle buna neden olan kisileri veya kurumlari elestiriye tabi tutup, onlarin
ya tamamen degisimini talep eder ya da baz1 degisikliklerin yapilmasini isterler.*®

Kendini kandirmak bir insanin hissettigi duygulari, yasadigi hayati oldugundan
farkltymis gibi gérmesi olarak anlasilabilir. Oyle ki, kendini kandirmak, bir kimsenin
olmak istedigi yer ile bulundugu yer arasindaki ayrimi fark etmemesine neden olabilir.
Toplum problemlerini yok saymak, bu problemlerin gececegini umarak var olan
durumu degerlendirmemek ve bu degerlendirmeleri hep ertelemek, kimi zaman da her
seyin yolunda oldugunu diisiinerek devam etmek bir insanin kendisini kandirmast i¢in
yeterli goriilebilir. Ornegin, sistemlerin insanlar1 kole olarak galistirdigimi
sOyleyebilmek ne kadar farkindaliksa, ¢alistiginin karsiligimi aldigimi diistinerek bu
durumu hi¢ sorgulamamak da bir o kadar kendini kandirmaktir. Bu tip insanlar belki
de bulunduklar1 konumun disinda iyi bir yol oldugunu bilmedikleri i¢in hayatlarini

degerlendirmeye tabi tutmamaktadirlar. Boyle kimseler ne kendilerini yonetenlere, ne

57 Burbules ve Berk, s. 46.
% Noddings, Egitim Felsefesi, ss. 101-102.
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icinde bulundugu c¢evreye, ne sosyal siniflara, ne aldig1 egitime ne de kendisine,
elestirel bir gdzle bakabilmektedirler.

Insanlarin diisiinme sekillerinde ve davranislarinda daha elestirel olmalari,
diinyay1 oldugu gibi gorebilmeleri ve ona gore davranabilmeleri igin ilerici fikirli
egitimcilerin iicretsiz olarak yardimina ihtiya¢ duyulmaktadir. Eger elestirel diisiinme
becerisi bu sekilde gelistirilebilirse, elestirel egitim insani imkanlarin kapsamini
bliyiitebilir ve ozglrligli artirabilir. Elestirel diisliniirler, insanlarin yasamalarina
neden olan sebepleri yeteri kadar incelemediklerini, giinliik hayatlarindaki mantigi,
bagliliklari/sorumluluklari, varsayimlari sorgulamadiklarini iddia etmektedirler.
Buradaki problem, Richard Paul’un ortaya koydugu gibi, irrasyonel, mantiksiz ve
sorgulanmamis yasamin kendisindedir. O bizim giinliik aktivitelerimizin temelini
olusturan argiimanlarin mantigin elestirmeyi ve ifade etmeyi 6grenmemiz gerektigini
savunmaktadir. Bu arglimanlar1 anlamak, analiz etmek, degerlendirmek ve mantik
yiiriitmek, sorgulanmus bir hayata 6nciiliik etmek i¢in esastir. >

Egitimde elestirel diisinmeyle ilgili endise, genis bir anlamda Ogrencilere
mantik kurallarinin ve delillerin nasil degerlendirileceginin dgretilmesidir. Bu endise
yeni bir durum degildir. Bati egitim gelenegi boyunca, Yunanlilardan baslayip
giiniimiize kadar devam etmektedir.®® Elestirel diisiinmenin bir diger ana kaygisi ise
giivenilir sorusturma prosediirlerine dayali diisiincenin yerini, yarim yamalak ya da
carpitilmig diisiincenin yer almis olmasidir. “Sorgulanmadan kalan inang¢larimizin
oldugu yerde bizler 6zgiir degiliz.” soziiyle Siegel, yarim yamalak ya da carpitilmus,
diistinmeden kabul ettigimiz, inandi§imiz ve ona gore hareket ettigimiz her seyde
kendi kaderlerimizi kontrol altina alamadigimizi ve 6zgiir olamadigimizi anlatmaya
caligmaktadir. Harvey Siegel’in de belirttigi gibi elestirel diistinme, 6z yeterlige sahip,
haksiz inanglarin istenmeyen ve yersiz kontroliinden uzak, kendine giivenen ve
ozgiirlestirilmis insan1 amaglamaktadir.5!

Elestirel diisiinme becerisine sahip Kkisiler yetistirmek ogrencilerin 6zel
hayatlarinda ve mesleki hayatlarinda daha basarili olmalar1 ve bulunduklar iilkeye

daha iyi vatandaslik etmeleri bakimindan 6nemli hale gelebilir. Egitim yoluyla

59 Burbules ve Berk, s. 46.

8 Burbules ve Berk, ss. 50-59

61 Harvey Siegel, Educating Reason:Rationality, Critical Thinking, and Education, New York,
Routledge, 1988, s. 58’den aktaran Burbules ve Berk, ss. 46-47.
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elestirel zihniyet olusturulabilirse, empati kurmayi, farkli diisiincelere saygi
gostermeyi, meselelere tek acidan degil farkli acgilardan bakabilen 6grenciler
yetistirilebilir. Ayrica var olan ve gelistirilmekte olan politikalar1 sorgulayabilen
zihniyette 6grenciler yetistirerek demokrasiye de katkida bulunulur. %2 Buna bagh
olarak Ogretmenler 6grencilerini giindelik yasamin problemleri hakkinda elestirel
diistinebilen bireyler olarak yetistirebilirlerse 6grenciler herhangi bir alandaki iddialari
daha biiyiik bir 6zgiivenle ve siiphecilik tavri ile sorgulayabilirler. Fakat buradaki asil
bu problem, 6grencilerin bu noktada nasil bir teknik dil ve kriterlere uymasi
gerektiginin bilinmemesidir.%

Elestirel egitim geleneginin bir diger hareket noktasi, belli inan¢ iddialarini,
toplumun gii¢ yapilari i¢inde kitlesel etkileri olan inang ve eylem sistemlerinin bir
pargasi olarak gormesidir. Elestirel egitim ilk olarak bu inang ve hareket sistemlerinin
kimin yararina oldugu sorusunu sormaktadir. Elestirel egitimin birincil meselesi,
sosyal adaletsizlik ile haksiz, demokratik olmayan/baskici kurumlarin ve sosyal
iligkilerin nasil doniistiiriildiigtidiir. Aslinda, belli gii¢ etkilerinin nasil ger¢eklestigini
gosterme yaklasiminin ¢ok 6nemli bir boyutu, belirli haklarin “dogru” olsa veya belirli
siirlar ve varsayimlar dahilinde kanitlanmis olsalar bile, yine de etkilerinde taraf
olmalaridir. Sosyal inang iddialarinin neden, nerede, ne zaman ve nigin ortaya ¢iktigi
ile ilgili diisiinceler, bu iddialarin epistemik yeterligi ile degerlendirilmelidir.%*

Elestirel diisiinmenin temel bir egitim ideali olarak goriilmesinin nedenleri
vardir. Bunlardan ilki; 6grencilere elestirel bir bakis acis1 kazandirmak igin ¢abalarini
desteklemek ve onlara saygi duymaktir. Bu saygi onlarin kendi diisiincelerini
olusturmalari i¢in onlara genis firsatlar sunmakla miimkiindiir. Hangi 6grenci olursa
olsun hepsinin esit ahlaki degere sahip oldugunu bilerek hareket etmek, birinin sahip
oldugu degerin digerinden daha az olmadigini bilmek gerekir. Ciinkii en iyi nasil
yasayacaklarin1 ve kim olacaklarini belirleyecek tek kisi kendileridir. Egitimcilerin,
bunu dikkate alarak onlara saygili davranmalari, elestirel diisiinmenin yeteneklerini ve
egilimlerini kazanmalar1 noktasinda onlar1 tesvik etmeleri agisindan Onem arz

etmektedir.%®

62 Ahmet Cevizci, Egitim Sozliigii, Say Yayinlari, Istanbul, 2010, (Egitim S6z1iigii) s. 203-204
8 Noddings, Egitim Felsefesi, s. 98.

64 Burbules ve Berk, ss. 47-48.

6 Bailin ve Siegel, s. 189.
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Ikincisi; egitim, 6grencileri yetiskinlige hazirlama siireci oldugu icin, elestirel
diistinme 6grencilerin kendi kendine yetebilen ve kendi kendini yonetebilen insanlar
olmasini saglamaktadir. Ugiincii olarak, elestirel diisinme sahip oldugu analiz, iyi
diistinme ve mantikli diistinme gibi yonleriyle demokratik yasamda da 6nemli bir yere
sahiptir. Demokrasiye deger verdigimiz olglide, elestirel diistinme yeteneklerini ve
egilimlerini gelistirmekte sorumluluk sahibi olunur. Ciinkii demokrasi, vatandasin
siyasal meseleler ve kamu politikas1 meseleleri hakkinda iyi diisiinebilen, medyay1 iyi
takip edebilen ve genellikle elestirel diistinmeyi olusturan yetenek ve egilimleri
karsilayabilen bir yapiya sahip olabilirse o dl¢iide gelisebilir. %

Ogrencilerin daha bilgili, etkilesimli vatandaslar olmalarma yardim etmek igin,
elestirel bir smifta ezberlemeye degil; sorgulamaya dayali, mevcut kosullar1 ve
Onerileri siipheci bir gozle inceleyebilen bir egitim anlayisina odaklanilmalidir. Bu ise
stirekli bir dikkat ve elestiri kapasitesi gerektirir. Elestirel egitimcinin her zaman su
sorgulamalar1 yapmasi beklenir: Ogrencilerin iizerinde karar vericinin kim oldugunu,
planlart kimin yaptigim1 ve hangi kriterlere gore hazirlandigini, kazanglarinin ne
olacagini, kayiplarinin neler olabilecegini bilmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Her
zaman toplumun bir kesimine digerine gore ayricalik taninmasi, elestirel perspektiften
bakildiginda bu sorgulamalarin ne kadar olmas1 gerektigini gostermektedir. Elestirel
teorisyenin amaci gercek anlamda esitlik¢i bir toplumu olusturmaktir.%” Bu sebeple
elestirel egitim ortam1 Ogrencilere diledikleri sorgulamalar1 yapabilecekleri

demokratik bir egitim sunma vaadinde olmalidir.
1.2. ELESTIREL EGITiM iLE iLGIiLi KURUMSAL YAPILAR

1.2.1. Frankfurt Okulu ve Elestirel Teorisyenler

Elestirel teori, Neo-Marksist bir bakis acisiyla gelistirilen, birey ve toplum
arasindaki iligkinin bir yansimasidir. Temel iddiasi, herkesin rasyonel ve akla uygun

bir sekilde orgiitlenmis bir topluma gercek bir ilgisinin olmasidir. Elestirel teori i¢in

tarih temel bir kategoridir; eger daha rasyonel bir toplum olma yoniinde tarihin akisini

% Bailin ve Siegel, s. 189.
67 patricia H. Hinchey, Becoming a Critical Educator: Defining a Classroom lIdentity Designing a
Critical Pedagogy, 3. Baski, Peter Lang Publishing, New York, 2010, Cilt:224, s. 14.
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degistirecek giigte bir yetki varsa tarihin igkin bir ilkesi olmalidir. Marx tam olarak
boyle bir prensibi formiile ettigini iddia etmektedir. ®8

Marx insanlarin birilerine veya birtakim kuruluslara kosullanmalarinin
sebebinin fiziki ve sosyal sartlar oldugunu, insan bilincinin de aym sekilde
kosullandigini dile getirmektedir. Yasamin biling tarafindan yonetilmesi ya da bilincin
yasam tarafindan yonetilmesine kars1 ¢ikan Marx, bu ikisinin yani biling ve gercekligin
arasinda ¢ok siki bir iliski oldugunu vurgulamaktadir. Bilincin {lizerinde etkili olan
diger bir husus da insanlarin deneyimleridir. Kapitalist diizenin insanlarin hayatlarini
algilamalarinda, yasamalarinda hatta diistinmelerinde biiyiik bir etkiye sahip olmalari
onlarin davraniglarini ve deneyimlerini de olumsuz anlamda etkilemelerine neden
olmaktadir. Buna sebep olan durumun altinda kapitalizmde egemen olan sinifin bilgi
liretimiyle diisiinceleri yonetmek istemesi hedefi yatmaktadir.®

Diinyada idealist bir felsefenin egemen olmast bu sinifin hem maddi hem
zihinsel olarak manipiilasyona ugramasina imkan tanir. Bu manipiilasyon egemen
siifin  ideolojisi haline gelirken, insanlar yanlis bilince sahip olmaktan
kurtulamamakta; yonetici sinif, toplumu kendi ¢ikarlarini kavramalarini zorlastiracak
hale getirecek sekilde kosullamaktadir. Ciinkii bu sinif kendi ¢ikarlarini toplumun
cikarlari, kendi fikirlerini toplumun fikirleri gibi gostererek kendi ideolojilerini
gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Egitimin bu smifi korudugunu ve yanlis bilinci
devam ettirdigini diislinen elestirel egitimciler, Ogrencilere elestirel biling
kazandirmay1 sonuna kadar savunmaktadir. /° Ciinkii elestirel bilince sahip olan
bireyler, tizerlerinde etkisi olan ideolojileri fark edebilir ve onlar1 sorgulayabilirler.

Elestirel teori tarithinin temelini atan isim Karl Marx’dir. Felsefenin daha pratik
bir bicimde calismasini saglayan Karl Marx, amacia ulasmak icin insanlarin,
toplumlarin ve topluluklarin kendi ideallerini anlamalari, yansitmalari, daha sonra
ideolojik, politik ve sosyal bir devrim yaratmak i¢in ona gore hareket etmelerine
ihtiyag oldugunu soylemektedir.”* Toplumu olusturan bireyler neye ihtiyaglar
oldugunu, ne i¢in ¢alistiklarini, ne i¢in yasadiklarin1 diisiinecek ve irdeleyecek hale

geldiklerinde, bunu gerceklestirmek icin ne yapmalart gerektigini de bulmaya

%8 Bronner, s. 115.

89 Cevizci, Egitim Felsefesi, ss. 205-207.
70 Cevizci, Egitim Felsefesi, ss. 205-207.
I Dell’ Angelo ve digerleri, s. 2.
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caligacaklardir. Bir sonraki adim ona gore nasil hareket edeceginin stratejisini
olusturmaktir. Bunun bir ihtiya¢ oldugunun vurgulanmasi bir yana, fark edilmesi
onemli goriilmektedir. Bu fark etme ve fark ettirme ¢abalarinin da ilk olarak Frankfurt
Okulu tiyeleri tarafindan ortaya atildigr bilinmektedir.

Frankfurt Okulu’nun resmi adi Frankfurt Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii
olup, 1923 yilinda Frankfurt Universitesi’ndeki akademisyenler tarafindan
kurulmustur. Frankfurt Okulu’nun miidiirliigiinii sirastyla Carl Briinberg, onun 6liimii
uizerine kisa bir siire 1928’de Friedrick Pollock, daha sonra emekli olana kadar 1930-
1958 yillar1 arasinda Max Horkheimer yapmistir. Horkheimer’den sonra gorevi
devralan Theodor Adorno on yildan fazla enstitiiniin yoneticiligini yapmustir. 2

Elestirel teori, Max Horkheimer (1895-1973), Theodor Adorno (1903-1969),
Herbert Marcuse (1898-1979), Eric Fromm (1900-1980), Walter Benjamin (1892-
1940) gibi Alman Yahudi yazarlarin, Frankfurt Toplumsal Aragtirmalar Enstitiisii’nde
yaptiklari ¢alismalara dayanmaktadir. Glinlimiizde bu gorevi iistlenen isim ise Jurgen
Habermas’tir. Geleneksel Marksistler toplumu incelerken ekonomik altyapiyi ele
almis, Frankfurt Okulu diisiiniirleri ise sanayi toplumu, ideoloji, medya, estetik,
psikanaliz gibi konular hakkindaki soru ve sorunlarla ilgilenmistir. Yukarida ismi
gecen yazarlar ekonomiden =ziyade siyasi ve kiiltiirel {istyapiyr merkeze
koymuslardir.”

Tom Bottomore, Enstitii’niin tarihinde dort farkli donem oldugunu
savunmaktadir. Bu iddiasinda, Frankfurt Okulu’nun diisiinsel yonelimlerini ve tarihsel
kosullar altindaki durumunu goz oniine almakta, ilk donem 1923-1933 yillar1 arasim
kapsamaktadir. Bu donemde Enstitii’niin ilgilendigi konular1 daha ¢ok Griinberg
belirlemektedir. Bu donemdeki calismalar Marksizm tutumunu igeren giiglii bir
deneysel karaktere sahiptir.”

1920'erin  sonlarinda, ilk elestirel teorisyenler, pozitivizmin aragsal

rasyonalitesinin, bilimin toplumdaki rolii ve bilimin dogasi hakkinda kendini yeterli

2H, Emre Bagce (Ed), Frankfurt Okulu, Dogu Bati Yayinlari, Ankara, 2015, ss. 7-16.

3 Volkan Yaramus ve Klevis Kolasi , “Elestirel Teori, Hegemonya ve Giivenlik”, Uluslararasi iliskiler
Teorileri: Temel Kavramlar, (Ed. Mehmet Sahin), Kripto yayinlari, 2014, Ankara, s. 176.

™ Rolf Wiggershaus, The Frankfurt School:lts History, Theories, and Political Significance, trans.
Michael Robertson, Cambridge, Polity Press. 1995, s. 26- ve 27°den aktaran Kurtul Giileng, Elestiri,
Toplum ve Bilim: Frankfurt Okulu Uzerine Bir Inceleme, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Ankara, 2010, s. 24.
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goren ve kendini begenmis bir tutuma sahip oldugunu fark etmistir. Sonrasinda ise
bilimin kendisinin bir kurameci haline geldigini gormiislerdir. Kendisinin hakikatin
dogasinin problemlerini ¢ozdiigiine inanan ve epistemoloji alanin1 bilim felsefesine
indirgeyen bilimin, kendisini iistiin géren, biitiin dnemli sorular1 cevaplama konusunda
yiice bir giice sahip oldugu inanci toplum tarafindan sahiplenilmeye baslanmustir.

Ikinci dénem 1933-1950 yillar1 arasinda Enstitii iiyelerinin siirgiin edildigi,
nasyonal sosyalistlerin Hitler’in emiri altinda iktidara yiikseldigi dénemdir. Bu
donemde Frankfurt liyeleri go¢ etmeye mecbur birakilmistir. Go¢ etmeye mecbur
kalmalarinin sebebi neredeyse hepsinin Yahudi olmasidir. Bu donemde yapilan felsefi,
kiiltiirel ve psikolojik ¢alismalar diger donemlere de tesir etmistir.”® Uyelerin bircogu
farkl1 yollarla New York’ta toplanarak, Columbia Universitesi’nde yeniden elestirel
egitim iizerinde calismis, savastan sonra ise tekrar Frankfurt’a geri doniis yapmislardir.
Savas yillarinda yazilan Adorno ve Horkheimer’in Aydinlanmanin Diyalektigi eseri ile
Frankfurt Okulu’nun temel tartigma noktalar1 meydana ¢ikmistir. Bu ¢alismada aklin
dogadan 6zgiirlesimi vurgulanmaktadir. Savag sonrast donemin geng temsilcileri ve
giiniimiizde elestirel teori ile ilgisinin devam ettigi akademisyenler Frankfurt
Okulu’nun karsilastig1 sorunlar1 asmaya ¢alismaktadirlar. 7/

Almanya 1947 yilinda Adorno ve Horkheimer’ in yayinladig1 Aydinlanmanin
Diyalektigi adli eserde insanlarin neden barbarlik diizeyine girdigine dair soruya
yanitlar aramistir. Bunun nedeninin aragsal akil oldugunu belirten yazarlar, insanlarin
sadece araglarin kendisiyle ilgilendiklerini, bunlarin neden oldugu sonuclara dikkat
edilmedigini savunmustur.’® Rasyonelligi, bilimlerin aragsal rasyonalitesi olarak géren
Horkheimer ve Adorno’ya gore aydinlanma diyalektigi, insana ve insanliga bir
tehdittir. Ciinkli aydinlanmanin etkisi altinda, tarihsel gelisim siireci irrasyonel hale
gelmekte ve bu yiizden tarihin ickin gelisim ilkesi carpitilmaktadir.” Bilimin giiciinii
kabul edenler onun degisebilecegini kabul etmezlerse, burada bir mutlaklik ve sabitlik

s06z konusudur. Halbuki tarihsel gelisim sadece tarihi degil, bilimi de degistirmektedir.

> Wilfred Carr ve Stephen Kemmis, Becoming Critical: Education, Kwledge and Action Research,
RoutledgeFalmer is an imprint of the Taylor & Francis Group, 2004, s. 132.

76 Kurtul Giileng, Elestiri, Toplum ve Bilim: Frankfurt Okulu Uzerine Bir inceleme, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 2010, ss. 24-25.

" Bagce (Ed), s. 11.

8 Yaramus ve Kolasi, s. 179.

™ Miedema ve Wardekker, s. 69.
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Bu degisim ger¢eklesmediginde, bilim kendi kendini yeni kosullar i¢in yenilememis
ve gelistirmemis olur. Adorno ve Horkheimer bu ylizden aydinlanma diyalektigini
insanliga bir tehdit olarak gérmektedirler. Degisim ve donilistimiin olmadig1 bir yerde
insanlar, toplumlar ve bilim kendi igkin gelisim ilkesi ile ters diisecektir. Bununla
birlikte, Horkheimer ve Adorno aydinlanma diisiincesinin akil, 6zgiirliikk ve gergeklik
gibi birgok temel kaygilarina bagl kalarak, daha adil ve demokratik bir topluma
katkida bulunmanin yollarim1 aramaya, bu kavramlar1 doniistirmeye ve rehabilite
etmeye ¢alismislardir.®

Ancak II. Diinya Savagi’ndan sonra Horkheimer ve Adorno, daha rasyonel
olma egilimindeki toplumlarin gelisimine yonelik iyimserliklerini kaybedince, onlarin
bir aydinlanma siireci, 6zgiirliiglin artis1 ve dogaiistii kontrol olarak gordiikleri eski
tarihi bakis agilar1 tamamiyla tersine donmiistiir. Onlar rasyonelligi tehdit olarak
gormeyi bir kenara birakarak dogayi kontrol etme araci olarak kendi basina bir amag
olmas1 ve insanligin ¢ikarmna doniistiiriilmesi gerektigini savunmakla yetinmislerdir. 8!
Onlarin toplumlarin gelisimine yonelik umutlarii yitirmeleri, kendi savunduklari
arglimanlar1  smirlandirmalarina  neden olmustur. Belki de diisiincelerini
uygulayabilecek bir toplum gérememek onlarin hedeflerini degistirmistir. Bu hedefin
yonii var olan rasyonel algiy1 tehdit olarak gormekten ve onu reddetmekten ziyade,
insanlara faydali olacak sekilde doniistiirmeye ¢evrilmistir.

Horkheimer déonemi Frankfurt Okulu’nun en parlak ve kurumsal dénemi olarak
bilinmektedir. Frankfurt Okulu’nun bigimlenmesinde en etkili isimler Horkheimer ile
birlikte siiphesiz Herbert Marcuse, Theodor Adorno ve Walter Benjamin’dir. Frankfurt
Okulu tyelerinden siyasal eylemlere destek veren tek liye Marcuse olmustur.
Benjamin ve Adorno ise daha ¢ok edebiyat, sanat ve kitleye hitap eden ¢aligmalar
yapmustir. 22 Max Horkheimer Enstitiiyii devraldiginda, elestirel teorinin bir akademik
uzmanlik kitlesine hitap etmesinden ziyade bir tiir kamu felsefesi olacagini ummustur.
Ona gore, radikal bir kamu felsefesinin gii¢lendirilmesi ancak toplumsal sorunlar
sorgulayarak ve toplumun bireysellikten uzak durma yollarina alternatifler sunarak

miimkiin olacaktir.%

80 Alberts, s. 58.

81 Bronner, s. 115.

82 Bagce (Ed), ss. 9-16.
8 Bronner, s. 115.

25



Geleneksel ve elestirel teoriler arasinda ayrim yapan Horkeimer, toplumun
degisimiyle ilgilenmekte, ancak buna Onciiliik edecek teorilerin doga bilimlerindeki
gibi olmayacagmi diisiinmektedir. O, bilgi ve gii¢/iktidar arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmak icin, geleneksel ve elestirel teori arasinda ayrim yapmaktadir. Elestirel
teorisyenlere gore bilgi belirli sosyal ve tarihsel durumlar, baglamlar ya da sartlar
sonucunda ortaya c¢ikan bir {irlindiir. Bu baglamda belirli teoriler belirli ¢ikarlara
hizmet etmektedir. Elestirel teorinin amaci ise adaletsizligi ortadan kaldirmak ve
insanin Ozgiirlesmesini saglamak ya da var olan 0zgiirlesimi ilerletmektir. Elestirel
teori bu baglamda hem normatif hem de politiktir. Frankfurt Okulu’nun ilk temsilcileri
elestirel teorinin lizerinde durdugu 6zgiirlesme kavramini dogayla barisma olarak ele
almakta, yeni temsilcileri ise elestirel teoriyi daha ¢ok 6zgiirliik¢ii bir yasam alaninin
insasina uygulama maksadiyla degerlendirmektedirler.®*

Horkheimer’in “Geleneksel ve Elestirel Kuram” basliklt eseri Frankfurt
Okulu’nun elestirel teori yontemini olusturan ilk eseridir. Elestirel teori kavram ile
Frankfurt Okulu “Marksist” etiketinden kurtulmakta, béylece; kuramin, elestirel terim
araciligiyla, pozitivist ve geleneksel bilimsel diisiincenin karsisinda oldugu
vurgulanmaktadir &

Horkheimer’e gore geleneksel teori i¢in diinya; bilim araciligiyla kesfedilen bir
dizi olgular kiimesidir. Horkheimer bilgiyi belirli sosyal ve tarihsel baglamlarin bir
tirtinii olarak gérmektedir. Bunun sebebi bilgiyi olusturan nesnelerin sosyal ve tarihsel
gecmislerinin bilgi tizerinde etkisi olduguna inanmasindan dolayidir. O teorisyeni,
inceledigi nesnenin disinda gormekte, teorisyen ve onun inceledigi nesne ya da obje
arasinda mutlak bir ayrim yapmaktadir. Ona gore teorisyenin deger yargilarini,
ideolojisini ve inanglarini ayri tutarak, diinyanin objektif bir bicimde incelenebilmesi
miimkiindiir.® Horkheimer gelenekselcilerin diinya goriislerinin kendi deger
yargilarina, ideolojilerine ve inanglarina bagl olarak sekillendigini gérmiis, belki bu
yiizden onlar1 bir dizi olgular kiimesi olarak degerlendirmistir. Geleneksel teorinin
diinya goriisli elbette buna bagl olarak sekillenmis olabilir. Elestirel bakis agisiyla
bakildiginda teorisyen 6n kabullerini kendi bakisindan uzak tutarak objektif bir sekilde
diinyay1 inceleyebilir.

8 Yaramus ve Kolasi, ss. 177-178.
8 Bagce (Ed), ss. 9-10.
8 Yaramus ve Kolasi, s. 177.
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Toplumsal yeniden iiretime destek verip vermemek, ya da bu yeniden insay1
engellemek, geleneksel kuram ile elestirel kurami ayirt eden noktalardir. “Diger
vandan, Horkheimer'e gore FElestirel Kuram, mevcut toplumun kendi ickin
elestirisidir”. 8" Geleneksel teori yeniden iiretime kars1 ¢ikarken ve toplumun yeniden
ingasini engellerken, elestirel teori bunun aksini yapmaktadir. Tiim bunlara bakarak,
sahip olduklarinin bilgisini elestirmeyen kisinin gelisme ve yenilenme yolunda
olmadig1 sdylenebilir. Burada geleneksel ve elestirel teoriyi ayirt eden nokta da kendi
ickin elestirisini yapamayanlarin bu yenilenme yolunda olamamalaridir.

Teknik aklin hakimiyetinin kurulmasi, insanin kendini gerceklestirmesinin
onlinde bir engeldir. Bir teorinin var olan diizeni elestirmesi gerekir, eger
elestirmiyorsa bu onu kabul ettikleri hatta destekledikleri anlamina gelmektedir.
Horkheimer, rasyonel aklin dogasi, pozitivizm, insan-doga iliskisi ve tarihsel ilerleme
iddialarina iliskin bu dért konuda elestirilerde bulunmustur. 8 Teknik aklin
hakimiyetini devlet ya da sistem olarak goriirsek onlarin toplum iizerinde her seyin en
iyisini bildikleri seklindeki hakimiyetleri ve baskilari insanlarin kendilerini var
edememelerine belki daha biiyiik zuliimlere neden olmaktadir. Buna bakarak; insanlar,
toplumlar, teoriler, tilkeler, kitalar, kendi diinyalarina ve onun gidisatina elestirel bakis
acisiyla bakabilir ve degerlendirmeler yapabilirlerse kendilerini gergeklestirme
yoniinde ilerleme kat edebilirler denilebilir. Ciinkii bir iilkenin kendi toplumuna
baskisi, ya da bir toplumun kendi sistemine olan tavr elestirel bir bakisla bakilarak
degerlendirilmezse bu onlarin gergeklesen olaylara karsi rizalart oldugu anlamina
gelebilir. Boyle bir durumda gruplarin, toplumlarin, tilkelerin vb. yenilenmesi ya da
yeniden insasinin ne kadar miimkiin oldugu sorusu akla gelir. Buna karsilik olarak
elestirel toplum teorisi ile bunu gergeklestirmenin yollar1 gosterilmeye ¢alisilmaktadir.

Soyle ki, bati tarihi boyunca yonetme ve fethetmenin yolu 6znelerarasilik
(intersubjectivity)®® ve korunma (preservation) olarak verilmistir. Keulartz bazi

degisiklikleri goriiniir kilmanin ve onlar elestirmenin rasyonallesmeye (daha genis

87 Max Horkheimer, “Philosophie und Kritische Theorie”, Zeitschrift fiir Sozialforschung, 1937, s.
274’den aktaran Goéran Therborn, “Frankfurt Okulu”, Frankfurt Okulu, ( H. Emre Bagce), Dogu Bati
Yayinlari, Ankara, 2015, ss. 19-20.

8 Yaramus ve Kolasi, s. 180.

8 Oznelerarasilik hakkinda daha fazla bilgi igin: Oya Morva, “Oznelerarasi Bir Iletigim Siireci Olarak
Kiiltiirel Vatandashk”, Hacettepe Universitesi Iletisim Fakiiltesi Calismalar Dergisi, Cilt:1, Say1:2,
2015, ss. 133-152.
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anlamda) katkida bulunmanin, bdylece gercek diizenin kaostan harmoniye kadar
yeniden kurulabilmesini saglamanin elestirel bir toplum teorisinin gorevi oldugunu
dile getirmektedir.®°

Gergek bir teorinin deger yargilarindan bagimsiz oldugunu savunan geleneksel
teori, bu bakisiyla pozitivizmi yansitmaktadir. Bu anlayisin tehlikeli oldugunu savunan
Horkheimer, bu durumun insan hayati iizerindeki manipiilasyonu artiracagini dile
getirmektedir. Bu anlayis, insanin 6zgiirlesme imkanlarini tanimaz ve sosyal diinyaya
doga gibi hilkkmetmek istemesini saglamaktadir. Bu sebeplerden dolayr Horkheimer,
geleneksel teori yerine elestirel teoriyi benimsemekte ve onu énermektedir.%

1936 yilinda Alman Franz Neumann’in katilimiyla, Frankfurt Okulu tiyeleri
Marx’1n bos biraktig1 konulari ele almak icin diger okullara ve diger bilim adamlarina
yonelirler. Max Weber ve Freud bu alanda yardim alinan kisilerdir. Elestirel boyutun
vurgulanmasiyla birlikte, gerceklik tartismalarina, Kant’in elestirel felsefesine ve
Hegel’e donmeler baslar. Marx’m 1930’larda yazdigi Ekonomik —Felsefi Elyazmalart
eseri Frankfurt Okulu’na biiyiik bir destek saglamistir. Frankfurt Okulu’nda geleneksel
pozitivist anlayisa kars1 elestirel teori kavram gelistirilmigtir.%?

Ugiincii dénem 1950-1970 yillar1 arasinda Enstitii iiyelerinin Frankfurt’a
donmesiyle baslamis ve bu donemde elestirel teorinin temel iddialar bir¢cok eserde ¢ok
acik bir sekilde ortaya konmustur. Bu donem igerisinde elestirel teori gelenegi
yayginlagmis ve Alman entelektiiel yasaminin belirleyici noktasi olmustur. %

Frankfurt Okulu ilk olarak, ABD’de popiilariteye kavusmustur. 1980'lerde,
Elestirel teori hala temel akademik ¢evrelerde ve ilerici aydinlar arasinda alisilmadik
ve yabanci bir kavram olarak kabul edilmistir. Frankfurt Okulu Akademisi bir siire
sonra kurumsallasmistir. Elestirel yasal ¢alismalar, elestirel irk teorisini, elestirel
cinsiyet ¢aligmalarini, mevcut paradigmalar: ve varsayimlari sorgulamaya baslamistir.
Bununla birlikte, alt gruplarin kamusal yasamin gélgelerinden ¢ikmasiyla, entegre
edilmis egemenlik sistemi iizerine yapilan entegre edilmis saldir1 etkisini azaltmistir.
Bat1 geleneginin koklii kanunlarina ve hatta popiiler kiiltiiriin tartismalarina ise yeni

bir vurgu yapilmistir. Toplumun tutarliligi, tehlikeye girmeye baslamig, onun

% Miedema ve Wardekker, s. 70.
%1 Yaramus ve Kolasi, s. 178.

92 Bagce (Ed), s. 9.

9 Giileng, ss. 24-25.
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doniistimsel amaci giderek daha keyfi formlar halini almigtir. Emperyalist somiiriiler,
ekonomik celigkiler, devlet, kitle iletisim araclari ve modern toplumdaki direnis
karakteri ile basa ¢ikmak i¢in ise yeni tekliflere ihtiya¢ duyulmus fakat
bulunanamamistir.®*

Frankfurt Okulunun son dénemi 1970 yillarinda baslamis ve Okul’un diisiinsel
olarak etkisi yavasg¢a pargalanmistir. Adorno’nun 1969, Horkheimer’in 1973,
Marcuse’un 1979 yilinda 6liimii Frankfurt Okulu’nun varligin1 ve etkisini yitirmeye
baslamasina sebep olmustur. Koklerini etkileyen Marksizm’den uzaklasildigi
diisiiniilse de, bu donemde okulun bazi kavramlari bir¢ok sosyal bilimcinin (Marksist
olan ya da olmayan) eserleri arasina girmistir. Jiirgen Habermas, Marx’in bazi
diisiincelerini yeniden elestirmis ve dzgiin bir sekilde ortaya koymustur.*®

Frankfurt Okulu’nun tgilincii kusak disiiniiri Habermas’tir. Habermas,
rasyonalitenin bilginin tek kaynak olduguna dair diisiincelerini reddetmektedir. Ona
gore Ozglirlesme siireci icin iletisim ve diyalog temel niteliktedir. Ayrica, iyi bir
toplumun iyi bir iletisimle var olabilecegini savunmustur. %

Habermas'n iletisimsel eylem kurami da elestirel teorinin 6nemli madenlerinden
biridir. Amag-rasyonel eylem ya da aragsal akil ampirik bilgiye dayanan
kurallara uymakla birlikte fiziksel veya sosyal olaylar hakkinda kesin ongériiler
icerirken, iletisimsel eylem karsilikli davramg beklentilerini tammlayan ve
ozneler arast kabul edilen toplumsal normlara uyarak kesin éngoriiler icermez.
Etkilesimle saglanan rasyonellestirme, ozgiirlesme,  bireysellestirme ve
tahakkiimsiiz iletisimin yayginlastirilmasina olanak tanirken, aragsal ve stratejik
eylemle saglanan rasyonellestirme ise teknik kullanim giiciiniin ve egemenligin
yayginlagtirtimasim saglamaktadir. Amag¢ rasyonel eylem bilimsellik iddiast
tastyarak denetim mekanizmast kurmaktadir. Zira bilimi fetiglestiren ideoloji,
eski tipteki ideolojilerden daha karsi konulamaz ve daha etkilidir. Oyle ki, pratik
sorunlarin iizerini ortmekle sadece belli bir suifin kismi iktidar ¢ikarlarini
mesrulastirmig ve baska bir sufin cephesindeki 6zgiirlesim gereksinimlerini
bastirmig olmaz, ayni zamanda insan tiiriintin ozgiirlesimci ilgisine de ket vurmus
olur.”’
Habermas rasyonellesmenin kapitalizmi desteklemesi ve pozitivizmi

dogurmasindan dolay1, her ikisini de reddetmemistir. Degerlerden armndirilan bir
pozitivizm anlayisinin 6zgiirliigli gerilettigini diisiiniirken, ileriye yonelik hareket ig¢in
modernligin gerceklestirilebilecegini diisiinmiistiir. Onun savundugu modernlesme;

iletisimsel eylem kuramu ile birlikte tekrar ele alinan, 6zneye yonelik akli, 6zneler arasi

% Bronner, s. 101.

% Tom Bottomore, The Frankfurt School and its Critics, Routledge, 2003, s. 12.
% Yaramus ve Kolasi, s. 181.

% Yaramus ve Kolasi, ss. 181-182.
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bir akla doniistiirerek yeniden diizenleyen bir modernlesmedir. Bu noktada Marx’1
elestiren Habermas, yeteri kadar iletisime Onem vermemesi konusunda onu
elestirmistir. Iletisimsel eylem kuraminda kisinin kullandig1 kavramlar, karsidakinin
anlam diinyasinda bir sey ifade etmediginde, burada o kisinin anlasilma ihtimali
bulunmamaktadir. %

Bu baglamda teorilerin, yaklagimlarin, kavramlarin ve onlarin icerdigi
anlamlarin, degerler ya da ¢ikarlar iizerine yerlesmemesi ve karsilikli anlam ifade
etmesi basarili bir iletisimin 6rnegini olusturmaktadir. Ayrica ele aldigimiz bilginin,
iktidara yonelik ¢ikar iizerine olugsmadigindan emin olmak, 6zneye yonelik katkisini
dogru bir sekilde goérmemizi saglar. Ciinkii elestirel teoriye gore bilgi ile 6zne
birbirinden ayrilamaz iki kavramdir. Bu nedenle, ikisinin de toplumsal iligkiler ve
islevler olarak sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu baglamda bilginin de tarihsel ve
maddi kosullar icerisinde olustugunu ve doniistiigiinii unutmamak gerekmektedir. %

Habermas, lletisimsel Eylem Kuram:’ nda Frankfurt Okulu’nun savundugu
iddialar1 ve elestirileri dikkate almakta, zayif kalan noktalar1 da gidermeye
calismaktadir. Habermas’in sayesinde rasyonellik, insan-6zne, demokratik sosyalizm,
diyalektik yontem gibi konular yeniden giindeme gelmekte ve aragsal rasyonaliteye
kars1, iletisim ve siire¢ odakl1 bir model gelistirilmeye calisiimaktadir 1°° Habermas’n
ilgilendigi konulardan biri rasyonalite oldugundan, rasyonalitenin bilgiye sigdirdigi
anlamlar1 reddederek bir eylem plam olusturmaktadir. Ik olarak bilginin
antropolojisini inceleyerek rasyonalitenin hedeflerinin insanlara yonelik olup
olmadigiyla ilgili arastirma yapar.

Habermas’a gore bilginin antropolojisi; her seyden once, bilgiyi olusturan
cikarlarin yari-agkin statii sorunuyla basa ¢ikmak icin epistemolojik bir egzersizdir.
Habermas, Bilgi ve Insani Ilgi Alanlarin’da, rasyonellesmenin toplumsal siirecini
makro Oznenin kendini yansitma hareketi olarak nitelendirmektedir.  Ancak,
iletisimsel eylem teorisiyle Habermas, bir 6zneden merkeze dogru bir hamle yapmakta
ve “Bir konunun bir baskasiyla iliskisi, s6z konusu olan konudur” demektedir. Oznenin

yani insanin iletisimsel eylemini saglayan yer yasam diinyas1 oldugundan, Habermas

% Miimtaz Levent Akkol, “Jiirgen Habermas’in iletisimsel Eylem Kurami ve Kamusal Alan Kavraminin
Analizi", Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1: 37, 2019, s. 173.

9 Yaramus ve Kolasi, s. 183.

10 Bagce (ed.), s. 12.
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oncelikle yasam diinyasinin ne oldugundan bize bahsetmektedir. Ona gore, yasam
diinyasi, gegerlilik iddialar1 yoluyla iletisimsel eylemde gerceklesen sorunlara
dayanmayan inanglarm yorumlarindan olusmaktadir.%* Habermas, elestirel bir toplum
teorisinin normatif temellerini aydinlatmak iizere /letisimsel Eylem Kuramini ortaya
koymustur.%2 Ona gore iletisimsel eylem teorisinin merkezinde, yasam diinyas1 ile
sistem arasinda teorik bir ayrim bulunmaktadir. Ona goére yasam diinyasi, normatif
yapilar ile deger ve anlamla ilgili kurumlardir. Ornegin; bir toplumdaki kurumsal
yapilar ve demokratik kurumlar yasam diinyasi ise; ekonomi ve devlet, sistem olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda yasam diinyasi iletisim eyleminde bulunan insanlar
tarafindan kurulmaktadir. Bu iki kisim birbirinden bagimsiz olarak ele alindiginda
degisim potansiyeli yasam diinyasinda daha ¢ok miimkiindiir. Fakat yasam diinyasi,
sistemin baskis1 altinda birakildiginda degisim potansiyelinin gergeklesmesi
engellenmektedir. 10

Elestirel teorinin temel amaglarindan biri, son yiizyilda ortaya ¢ikan sosyal
bilimlere yonelik pozitivist ve yorumlayici yaklagimlarin elestirileri 15181nda, teori ve
pratik arasindaki iliskiyi yeniden degerlendirmektir. Max Horkheimer, Theodor
Adorno ve Herbert Marcuse gibi erken elestirel teorisyenler, bilimin baskin ve giiclii
olmast durumundan dolay1r endiselenmekteydi. Fen bilimlerindeki arastirmalarin
sayis1 ve basaris1 giderek artarken, sosyal bilimler bu artis1 ve basariy1 geriden gelerek
takip etmeye bagladilar. Boylece uygun muhakeme bigimleri insan diinyasina ve
sosyal diinyaya hizl1 ve giderek artan bir sekilde girmis oldu. ® Pozitivizm bilginin
kabul edilebilirligini belirli ve dlgiilebilir durumlarin bilgisi olarak tanimlarken, sosyal
bilimler veya insan bilimleriyle toplum bilimleri s6z konusu oldugunda basarisi
kanitlanmigs bir metodoloji olan doga bilimleri metodolojisinin kullanilmasi
gerektigini iddia etmistir.}% Buradan hareketle pozitivizmin sosyal bilimler, insan
bilimleri ve toplum bilimlerini bilimsel bilgiden saymadig1 anlasilabilir.

Halbuki bilimsel sonuglar sadece daha etkili hareket tarzlarin1 daha az etkili

olanlardan ayirt etmekte ve sonuglarin — ortaya ¢ikmalarina izin verip vermedikleriyle

101 Miedema ve Wardekker, ss. 70-71.

102 Jijrgen Habermas, iletisimsel Eylem Kuramu; islevselci Aklin Elestirisi Uzerine, 2.Cilt: Kabalc1
Yaymevi, 2001, s. 854.

103 AKkkol, s. 173.

104 Carr ve Kemmis, s.131.

105 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 208.
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ilgili bir agiklama yapmak yerine nasil ortaya ¢iktiklartyla ilgili agiklama yapmaktadir.
Bilim, sosyal hayata baglilik ve dogaya yonelik amansiz incelemelerden uzak, sosyal
hayat bigimlerini dogru olup olmadigina bakmayarak, kontrol etmeden alma ve onlari
sadece teknik meseleler iizerinde yansitma tehlikesi i¢ine girmektedir.!%® Bu anlayis
pozitivizmden gelmektedir. Pozitivizm bilim veya dogabilimleri diginda higbir bilgi
tiirii tanimamaktadir. Bilginin bilimsel bilgiden ibaret oldugunu savunurken din ve
metafizigi reddetmektedir. Pozitivizm insani, bilgiyi inceledigi gibi incelemek ister.
Insanin kendi baglamindan kopartilarak, taslarin ve kayalarin incelendigi gibi
incelenmesi gerektigini savunur. Toplumu dogaya benzeterek onun degismez yasalar
tarafindan yonetildigini iddia etmektedir.'%” Pozitivist diisiince bu incelemeleri
yaparken ni¢in sorusunu degil, nasil sorusunu sormaktadir. Bu aslinda bir¢ok anlamda
ayni sebeplerin her zaman ayni sonuclar doguracagi fikrinden beslenmektedir. Oysa
elestirel teorisyenler i¢in her insan farkli bir arastirma konusudur. Bilimin
inceleyemedigi manevi alanlar insanda birgok faktorii de degistirebilmektedir. 1%

Bu sirada elestirel teorisyenler ise modern bilimciler tarafindan toplum i¢in
biliylik bir tehdit olarak goriilmektedir. Akil teknikle yer degistirmekte, bilim
adamlarinin agiklanmayan yaratici diislinceleri, yerlesik diisiinme bigimlerine uygun
hale gelecek sekilde diizenlenmektedir. Bilim, kiiltiirel olarak iiretilen ve sosyal olarak
desteklenen, sosyal eylemi sekillendiren ve yoOnlendiren diinyayr sorgulamadan
gdrmemizi saglayan bir ideoloji haline gelmektedir. Boylece, bilimin rolii, hedeflerine
giden yolda kendi hareket tarzlarini hakli gostermek i¢in “nesnel gergekler” saglayan
mesrulastirici sosyal eylemlerden biri haline gelir. Bu hareket tarzlarinin altinda yatan
degerlerle ilgili sorularin bilimin kapsami disinda kaldigina inananlar bu Sorulari
incelemeden birakirlar. Bilimin geldigi noktay: elestiren Carr, onun sorgulanamayacak
derecede giivenilen ve mutlak gerceklik sayilan bu durumunu yorumlamaktadir. Ona
gore bilimin ortaya ¢ikarken sadece nasil ortaya ciktigini agiklayan tavri yeterli
degildir. Aksine Carr, bilimin ortaya ¢ikarken gecirdigi evrelerin de 6nemli oldugunu
ozellikle vurgulamak istemektedir. Burada anlamamiz gereken nokta, bilim denince

susulan ve kabul edilen alginin asil tehlike oldugudur. Bilimin bir ideoloji haline

106 Carr ve Kemmis, ss. 131-132.

107 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 208.

108 Kiirsad Y1lmaz, “Tiirkiye’de Egitim Yonetimi Alanindaki Bat1 Etkisi Uzerine Bir Degerlendirme” ,
Elestirel Egitim Yonetimi Yazilari, (Ed.Kiirsad Yilmaz),Pegem Akademi Yayincilik, Ankara, 2016,
s. 84.
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gelmesi, kabul edilmesi ve sorgulanmamasi ne onu ne de toplumu ileri gotiirebilir.
Ayrica bunu nesnel gergekler olarak benimseten sosyal yonli de insanlarin
diisiinmelerine engel olmaktadir. Asil tehlike ve elestirelligin 6niine gegen nokta da
burada baslamaktadir. 1%°

Habermas, bilimlere ve bunlarin toplumdaki antropolojik biitlinliiklerine ve
ozellikle kendi ifade seklini elestirel bir bilim kavraminda bulan rasyonalizasyon
kavramina odaklanmaktadir. Habermas'a gore boylesine elestirel bir bilim, yorumsal
ve elestirel bir tamamlayicist olan ampirik bir bilimdir. Agiklama (bilgi), anlama
(yorumlama) ve toplumsal elestiri (analiz) modlar1 birbirlerini elestirel bir bigimde
diistindiirmektedir. Elestirel bir bilim, kontrol, fikir birligi ve elestirinin dengesine
yoneliktir. Bagka bir deyisle, elestirel bilim bir rasyonalizasyon giiciidiir, ¢iinkii
ampirik, normativite ve elestiri, biitiinlestirici bir bilim anlayisiyla bagdastirilabilir.11°

Frankfurt Okulu tiyeleri gliniimiizde kullanilmayan, modasi gegmis kavramlari
sorgulamaktadirlar. Onlar baskilanmis ve gormezden gelinmis hegemonik kiiltiirel
giiclere, kaybedilen umutlara ve kiiltiirel kalintilara bakip, kurtulus ideallerine bagh
olanlarin yeni kosullara ve yeni kisitlamalara cevap vermelerini istemektedir. Ayrica,
teori ve pratik arasindaki iliskinin yeni bir anlayisina ihtiya¢ bulundugunu ortaya
koymaktadir. !

Frankfurt Okulunun elestirel teorisi bir dereceye kadar egitimin elestirel
teorisidir. Buna ragmen Frankfurt Okulu, genel olarak elestirel teorinin bir pargasi
olarak egitimle ilgilenmektedir. Elestirel teorinin genel egitim teorisi ile ilgisi, elestirel
teorinin egitim girisiminin yer aldigi baglamlar1 dikkatlice analiz etmesi ve egitimin
ama¢ ve hedeflerinin olusturulmasmi saglayan felsefi bir ger¢eve sunmasidir.}*?

Buradan yola ¢ikarak elestirel teorinin egitimle olan ilgisi, elestirel egitim teorisidir.

1.3. ELESTIREL EGITiMiN TEMSILCIiLERi

Elestirel egitim, baskin ve baskict yoneticilerin oldugu sistemi degistirmek

istemektedir. Bir tarafin baskin fikirlerinin oldugu bir toplum yerine, ¢ok sesli ve 6zgiir

109 Carr ve Kemmis, ss. 131-132.
110 Miedema ve Wardekker, s. 70.
111 Bronner, s. 104.

112 Alberts, ss. 60-61.
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bir ortamin oldugu, modern ¢agin ihtiyaglarin1 goz 6niinde bulundurarak hazirlanan,
gelistirilmeye miisait bir bilgi zenginliginin var oldugu, her yoniiyle farkliliklar1 kabul
eden ve bunu da bir zenginlik olarak goren bir sistem dngérmektedir. Bireyin kendini
gelistirmesi ve basarili olmasi ancak bu sartlar altinda miimk{indiir. Onun 6ngordiigi
sistemde egitim kavrami ve egitsel yoneticiler diinyayr daha iyi, daha bariscil ve daha
adil olmaya tesvik etmektedir. 1** Paulo Freire ve Ivan Illich’in gelistirdigi modellerde

bu amaca hizmet etme gayreti gériilmektedir.

1.3.1. Paulo Freire ve Hayati

Paulo Freire 20. yiizyilin en 6nemli egitimcilerinden biridir. Elestirel egitim
hareketinin kurucular1 arasinda énemli bir konuma sahiptir. Ogrencilerin 6zgiirliik
bilincini gelistirmelerine, bilgiyi giice baglayan otoriter egilimleri ve yapici eylemde
bulunma yetenegini tanimalarina yardimeci olmak igin tutkusuyla ve ilkeleriyle
Ogrencilere rehberlik etmistir. 1921°de Brezilya’da dogdugu ve biiyiidigi
topraklardan 1964’te askeri cunta tarafindan siirgiine gonderilen Freire, buradan
gitmeden Once basarili bir okuma yazma kampanyasinin koordinatorligiinii yapmustir.
1980°de Brezilya’ya tekrar donerek, 1997°deki Oliimiine kadar iilkenin egitim
politikalarini sekillendirmede 6nemli bir rol oynamugtir.1*

Freire yirmi yedi iiniversiteden fahri doktora derecesi almakla kalmayarak,
yurtdiginda ¢esitli sehirlerin fahri vatandasi olarak kabul edilmektedir. Ezilenlerin
Pedagojisi bir milyondan fazla satarak diinyadaki ingilizce konusulan {iniversitelerin
tamaminda en ¢ok talep edilen 100 kitap arasinda yerini almaktadir. Freire bu kitab1
ile bir milyondan fazla Amerikan, Ingiliz, Avusturalya ve Yeni Zelanda iiniversite

caligmalarinin bulundugu listede ilk 100’e giren tek Brezilyali olmustur. *°

113 Durakoglu, s.180.

14 Henry A. Giroux, "Lessons From Paulo Freire", The Chronicle of Higher Education, Cilt:57, Sayz:
9, 2010, (Paulo Freire) s. 1.

115 José Rubens Lima Jardilino and Diana Elvira Soto Arango, “Paulo Freire and Critical Pedagogy: His
Legacy for a New Pedagogy of The South”, Ibero-American Journal of Education Studies, Cilt: 15,
Say1: 3, 2020. s. 1072.
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1.3.1.1. Paulo Freire’nin Elestirel Egitim Anlayisi

Freire, hayatini ezilenlere ve egitime adamaktadir. O, ellerinden egitim hakk1
alinmis insanlar adina miicadele ederek hem teorik hem pratik agidan egitime biiyiik
katkilar saglamaktadir. Freire egitimin amacini sorgularken, 6gretmenlerin 6grencilere
neyi 6grettikleri sorusunu da cevaplamaya ¢alisir. Onun i¢in egitimin kapsamina giren
her sey sorgulanmali ve alti doldurulmalidir. Bu yiizden Freire, 6zgiir ve adil bir
toplum i¢in egitimin bir amag¢ olmadigini, bir arag olabilecegini diisiinmektedir. 1*®

Elestirel egitim, egitimin tarafsiz olamayacagi konusunda israr etmektedir.
Egitim, Ogrencilerin diinyayr ve tarihteki rollerini derinlemesine anlamalarin
saglamak i¢in her zaman idari bir eylem roliinii tistlenmektedir. Dahasi, belirli sinif ve
sosyal iligkiler kiimeleri i¢inde hangi bilginin, degerlerin, arzularin ve kimligin nasil
ve hangi sekilde tiretildigini bilememekle beraber bunlari kasitli bir sekilde etkilemek
isteyen kac¢inilmaz girisimler oldugunu savunmaktadir. Freire i¢in egitim kavrami her
zaman daha esitlikci ve adil bir gelecegi kapsamaktadir. Insani olanaklar ve
demokratik degerler yelpazesini genisletmek i¢in egitim; bir anlamda Ogrencileri
bildikleri diinyanin &tesine gotiiren tesvik edici bir pozisyondadir.tt’

Freire, egitimin salt bir yontem olmaktan uzak oldugunu, 6grencilerin vatandas
olmanin ne anlama geldiginin olasiliklarini kesfetmelerini, ayn1 zamanda bilgi, beceri
ve sosyal iliskileri saglayan politik ve ahlaki bir uygulama olduguna inanmaktadir.
Freire’ye gore elestirel egitim d6grencilere; okuma-yazma bilen, kendileri i¢in 68renen,
kendi kendini diisiinebilen ve yonetebilen insan olma firsatin1 vermektedir. Kendileri
icin O6grenmeleri; kisisel deneyimin degerli bir kaynak haline gelmesi, 6grencilerin
kendi anlatilarini, sosyal iliskilerini ve ge¢mislerini 6gretilenlerle iliskilendirme firsati
bulabilmeleri anlamma gelmektedir. Deneyim aslinda bir baslangi¢ noktasidir; o,
onaylanabilen, sorgulanabilen, daha genis bilgi ve anlayis gelistirmek igin
kullanilabilen bir arastirma nesnesidir. '8 Elestirel egitim dgrencilerin bu giice sahip
olduklarinin farkina varmalarin1 ve kapasitelerini kullanabilmelerini arzuladigindan

dolay1 kisinin deneyimlerine 6nem verdigi soylenebilir.

116 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 218.
117 Jardilino ve S. Arango, s. 1085.
118 Giroux, Paulo Freire, s.1.
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Freire’nin elestirel egitim anlayisin1 Ozetleyen kavramlardan bir tanesi
“praksis” kelimesidir. Bu kavramin anlami eylem ve sdylemin birlesip biitiinlesmesi,
bilingli bir sekilde yapilmasidir. Freire kullandig1 diger kavramlarin temeline de bu
praksis kavramini koymaktadir. Bu kavram onun egitim anlayisini ve islevselligini
ortaya koymaktadir. 11° Freire, bir¢ok kisinin farkina vardig: gibi, diisiince ve eylemin
diyalektik birligi, teori ve pratigin, baski ve gercek kurtulusun felsefi analizinde

basartlidir.*?°

Praksis, Freire'nin toplumsal farkliliklarin yapisal bir kosulu olarak
isaret ettigi baskici-ezici ikilemin {istesinden gelmek icin gereklidir. Diinyay1
doniistiirmek icin eylem ve diisiindiirme hareketi, praksisin temelidir.'?* Ozgiirlesme
kavrami, insanlarin diinyalarini doniistiirmek i¢in iizerinde diisiindiikleri ve eyleme
gectikleri bir praksistir.!?> Boylece Freire’nin bahsettigi baskici-ezici ikilemin
listesinden gelmek ozgiirlesmekle miimkiin olabilir. Ozgiirlesmek bir sonugtur. O
sonuca giden yolda ise, kisilere kazandirilmasi gereken davraniglar bulunmaktadir.
Ozgiirlesmis bir insanin oncelikle bilingli bir sekilde hareket edebilmesi elestirel
egitimin benimsedigi sorgulamalari yapabilmesi gerekmektedir.

Ozgiirlesme yolundaki en biiyiik engel, Freire’nin bahsettigi bir diger kavram
olan sessizlik kiiltiiriidir. Freire, sessizlik kultirini cehaletlerinin ve rehavetlerinin
kurbani olan ezilenlerin maruz kaldiklari ekonomik, sosyal ve politik tahakkiimiin
irtinli sonucu oldugunu sodylemektedir. Freire, insanlarin diinyalarinin somut
gerceklerini bilmelerini, bunlara cevap vermek icin cesaretlendirilmelerini ve
donatilmalarini istemektedir. Bu sebeple onlarin elestirel farkindaligin ve tepkinin
neredeyse imkansiz oldugu bir durumda “su altinda kalmaya” devam etmelerini
sessizlik kiiltiirii olarak tanimlamaktadir. Egitim sisteminin bu sessizlik kiiltiiriiniin
siirdliriilmesinde ana araclardan biri olmasi, Freire’nin calismalarinda egitimi
Oonemsemesine ve yillar boyunca bu sessizlik kiiltliriinii asmanin bilinglenme ile

miimkiin oldugunu savunmasina neden olmustur.'%3

19 Yildirim, ss. 91-92.

120 Anthony Layne, “Education for Critical Consciousness by Paulo Freire” The journal of
Educational Thought(JET), Cilt: 8, No:3, 1974, s. 160

121 Serpa ve digerleri, “Political-Pedagogical Contributions to Participatory Design from Paulo Freire”,
In Proceedings of the 16th Participatory Design Conference, Colombia, 2020, s. 170

122 Freire, Oppressed, s. 79.

123 Freire, Oppressed, s. 30.

36



Freire’nin egitim anlayisi, Ozgiir diislinmeye dayanir. Egitim siireci bilgi
aktarimindan ibaret olmayarak, anlamak, kavramak ve fark etmekten olusur. Freire’ci
Ozgiirlesme egitimi biitiinleyicidir. Bu yiizden o, egitimin iki tiirlii oldugunu varsayar:
Egitim ya insanlarin evcillestirilmesini ve sessizlik kiiltiirline uymasini saglamakta ya
da insanlarin toplum i¢inde kendi varoluslarina, gercekliklerine elestirel bir yaklagimla
bakmalarina ve bu gergekliklerini doniistiirmelerine yardim eden 6zgiirlestirici bir arag
olmaktadir. 124

Gergeklik degistikce, fikirler, kavramlar, tutumlar, degerler, inanglar vb.
kisacas1 bilincin tiim iiriinleri de degisir. Bu ardisik, birbirini takip eden ya da neden
ve sonug iliskisine dayanan bir siire¢ degildir. insan ve diinya arasinda gerceklesen
siirekli, ¢cok katmanli karmasik bir etkilesim siirecidir. Freire'in bakis acisindan, ne
"biling" ne de "diinya" bir digeri olmadan anlasilabilir degildir. Bilingler diinya
tarafindan olusturulur, ama "bu bir diinya" demeden bir diinya olamaz.'?® Egitim
stirecinin de ilk olmazsa olmazi, insanlarin iginde bulunduklari durumun bilincinde
olmalaridir. Bu bilincin olusumu oOncelikle insanlarin kendi varoluslarina, kendi
gercekliklerine, aynada kendilerine bakar gibi bakmalariyla miimkiindiir. Bir insanin
aynada yiizlinii inceledigi gibi beynini incelemesi, i¢inde olanlar1 gérebilmesi gerekir.
Tipki bunun gibi insan, yasadigi diinyayr ve onun gergeklerini dogru okuyabilmeli,
bulundugu ortamin  gerceklerini  gorebilmelidir. Baglangicta  gdrdiiklerini
anlamlandirmalar1 zor olsa da en azindan fark etmeleri, bu fark edisin de bir biling
olusturmasi biiyiilk 6nem arz etmektedir. Bakma isi gdrmeye donistiiriildiigiinde,
insanlar sorgulamalara baslayabilir ve gordiiklerini kendi bakis agilariyla
yorumlayabilir hale gelebilirler. Bunun sonucunda birey, kendisi disindaki biitiin
etkenlerden kurtularak 6zgiirlesme yolunda ilk adimi atmig olabilir. Bu dongiiniin
egitimde saglanabilmesi igin dzgiirlestirici egitime ve egiticilere ihtiya¢ duyulabilir.
Bu anlamda egitim, 6grencileri okur-yazar yapma misyonundan daha fazlasina sahip
bir anlayisla gelistirebilir.

Freire’nin gelistirdigi egitimde, bir kelimenin baglamina ve 6zel anlamina ¢ok
dikkat edilmektedir. Onun i¢in kelime soyut bir fikir olarak degil, bir kavram i¢inde

ifade edilen bir diinya olarak kabul edilmektedir. Ogrenciler bu kelimelerle diinyalarini

124 Y1ldirim, s. 98.
125 peter Roberts, “Knowledge, Dialogue, and Humanization: The Moral Philosophy of Paulo Freire”,
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ogrenmekte ve bu anlamlandirma siirecini analiz etmektedirler.!?® Bu nedenle Freire
icin okuryazarlik, kelimeleri dogru okuma ve yazma yeteneginin Gtesine geger.
Kisacas1 ama¢ sadece dogru harflerle dogru yazilar1 yazmak degildir. Gergegin ne
oldugu hakkindaki farkindalik ve diyalog diinyay1 okuma kapasitesimizi
gelistirmektedir. Gergekligi elestirel olarak anlamak, bireyin onu doniistiirmesine izin
verir ve bu siire¢ “diyalojik eylem" ile kendini gergeklestirebilir. Diyalojik eylem
bireyin farkindalik siirecinin arabuluculugunu yapar, gercekligin sorunsallastirilmasi
ve bask1 baglammin déniistiiriilmesine yardimer olur.'?” Sonsuz diyalog ve iletisim
tesvik edilirken, bu baski baglaminin doniistiiriilebilmesi i¢in dgretmenin kiiltiirel
tepkilerini 6grencilerinin lizerinde devam ettirmemesi veya onlara kendi fikirlerini
empoze etmemesi gerekmektedir.!?® Elestirel egitimde bireylerin kendilerini
gerceklestirmeleri, diinyalarin1 kendi bakis agilariyla kesfetmeleri ile miimkiindiir.
Reel olarak, kendi degerlerini, deneyimlerini, fikirlerini bir baskasindan edinen kisi,
diinyaya da onun bakis acisiyla bakacaktir. Halbuki elestirel egitim 0grencinin bu
kazammlarini, kendi arastirmalariyla  edinmelerini istemektedir. Ogrenciler
aragtirmalart  1s18inda  kelimelerin  kendileri i¢in ne anlama geldiklerini
sorgulayabilirler.

Ogrenciler diinyay: arastirarak kelimelerin anlamlarini &grenirler. Boylece
diinyay1 kendi bakis a¢ilarindan sorgulayabilirler. Bu sorgulama siireci sadece bireysel
bir faaliyet olarak degil, insanlar arasinda canli bir diyalog seklinde
gerceklestirilmelidir. Ciinkli 6grenme, diyalog siirecinin sabit bir sonucu degildir.
Aksine, katilan herkesin (6gretmen déhil) yeni fikirlere ve anlayislara acik oldugunu
ve fikirlerini degistirmeye istekli oldugunu gosterdigi sosyal bir aktivitedir. Freire i¢in
sorgulamak diinyayr okumaktir. Diinyay1r okumak ise onunla baglamsal, kiiltiirel ve
diyalojik anlam olusturmak ve onu dogru okumak icin gereklidir.!%°

Bu yiizden Freire, diinyayr okumanin ve doniistiirmenin bir yolu olarak
okuryazarligin; daha genis bir yurttaslik, demokrasi, kiiresel ve ulus Otesi adalet

anlayisi icerisinde yeniden ele alinmas1 gerektigini savunmaktadir.**® Bunun yolu onu

126 Wiel Veugelers, “The Moral in Paulo Freire’s educational work: What moral education can learn
from Paulo Freire”, Journal of Moral Education, Cilt:46, Say1:4, 2017, s. 413.

127 Bibiana Serpa ve digerleri, s. 170.

128 |_ayne, s. 161

129 Veugelers, s. 414.

130 Giroux, Rethinking Education, s. 719
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anlamlandirmak, ondaki ¢eliskileri tespit etmek, dolayisiyla bilingli ve sorgulayici, en
onemlisi farkinda olarak bir ¢caligma yolunu takip etmektir. Bu ylizden egitim; sadece
sOzclgli ve metni okumak yani okuryazar olmak demek degil, diinyayr okumayi,
arastirmay1 ve doniistiirmeyi bilmekle ilgilidir. insanlarin diinyay1 déniistiirebilmesi
icin dogru okumasi1 gerekir. Bu ise kendi sdzlerini sdyleyebilmeleri ve diyalog
ortamini olusturabilmeleri ile miimkiindiir. Diinyayr adlandirma, onu gergekten
doniistiirme istegi olan insanlar, bahsettigimiz diyalog ortamini olusturabilirler.
Kendileri disindaki insanlara kendi s6zlerini soyleme imkéan1 vermeyenler ise bundan
mahrumdurlar. Freire diyalogu ve diyalojik yontemi Ozgiirlestirici egitimin temeli
olarak gérmektedir. Bu nedenle o, diyalog olmadiginda iletisim, iletisim olmadiginda
da hakiki manada egitimin olamayacagini savunmaktadir.’®! Bu yiizden miifredatta;
Ogrencilerin birbirlerini anlamasina, birbirlerinin goriislerine saygi duymasina,
birbirlerini kabul etmelerine, aralarindaki diyalogu dolayisiyla iligkileri
giiclendirmelerine yonelik genelge olmalidir. Ancak bu sekilde egitim daha anlamli
hale gelebilir. Bunun iginde egitim siirecinde Ogrenciler gerek birbirleriyle gerek
ogretmenleriyle olan iletisimlerinde kendilerini 6zgiir hissedebilmelilerdir.

Egitim, 6znelerin birbirlerine yaklasmasini, birbirlerini anlamasini ve kabul
etmesini saglayan bir nitelik tasiyorsa anlamlidir. Bu karsilikli diyalogun olusumunu
temel alan egitimin yapis1 Freire’ye gore elestirel bir diyalog ile baslamalidir. Freire
elestirel diyalogda hem elestirinin hem de diyalogun oOnemli oldugunu
savunmaktadir.’®? Onun icin diyalog, bilissel konular arasinda kurulan sevgi dolu bir
iliski ve “Neden?, Ne amagla?, Ne? ve Kimin i¢in? Neye kars1?, Kime kars1?, Nasil?,
Nerede?, Ne zaman?” gibi sorular sorarak bilmenin nesnel olasilig1 {izerine
kurulmaktadir. Bu sorular ve cevaplar farkindaliga, yeni sorular iiretmeye ve yeni
aciklamalar1 ortaya ¢ikarmaya fayda saglar. Objektik olarak verilebilen bilginin,
insanlar arasindaki diyalog iligkisini kuracagini ve destekleyecegini sdyleyen Freire,
bilginin kesinlikle bireysel ve 6znel oldugunu savunmaktadir. Ona gore bilgi ic
gozlemle ortaya ¢ikmaktadir.’®® Bu aslhinda gordiiklerimizi ve bildiklerimizi

anlamlandirma siireci olarak da tanimlanabilir. Karsilikli diyalogda 6nemli bir yere

181 Cevizcei, Egitim Felsefesi, s. 229.

132 y1ldirim, s. 96.

133 Ana Maria Aratrjo Freire, “The Understanding of Paulo Freire's Education: Ethics, Hope, and Human
Rights”, Paulo Freire: The Global Legacy, (Ed: Michael A. Peters and Tina Besley), Peter Lang AG
Publishing, New York, 2015, s. 17.
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sahip olan iletisimde; kullanilan sozciikleri okumak ve anlamak bu baglamda
onemlidir.

Freire gergek bir diyalogun, saglikli bir iliskinin kosullarinin ilk maddesinin
empati oldugunu savunmaktadir. Empatik bir iliski kuruldugunda, anlama ve
anlasilma probleminin olmayacagim diisiinmektedir. ikinci madde ise inangtir. Kisinin
kendisine, yapma ve yeniden yapma, yaratma ve yeniden yaratma giicline, daha iyi
insan olma yetenegine olan inancina sarilmasi gerekmektedir. Diger kosul ise umuttur.
Umudun olmasi i¢in, insanin siirekli arayis igerisinde olmasi gerekmektedir.
Umutsuzluk insan1 suskunlastirirken, umut insan1 harekete gecirmekte ve miicadeleye
yonlendirmektedir. 134

Freire, geleneksel egitim uygulamasinin hareketsizlige ve gericilige neden
oldugunu, 6grencilerin yaratict gii¢lerini ortadan kaldirdigini ve ezicilerin ilgisini
tatmin ettigini diisiinmektedir.'*® Ciinkii geleneksel egitimde dgrenciler kendileri i¢in
hareket etmeye degil, bir baskas1 i¢cin hareket etmeye yonlendirilir. Boylece kendileri
adina bir umutlar1 kalmaz. Bu baglamda egitimin umut verici yaninin olmasi
ogrencileri harekete gecirmektedir.

Freire kars1 ¢iktig1 sessizlik kiiltiiriine sebep olan seyin aslinda umutsuzluk
oldugunu diistinmektedir. Bu tiir insanlar diinyaya olan umutlarin1 kaybettiklerinden
dolayr miicadele etmezler. 1* Bu nedenle diyalogun olmazsa olmazlarindan biri
umuttur. Bu umut insanlarin 6zgiirlesme umudu olarak da tanimlanabilir. Ozgiirlesme
umudu bir insanda miicadele etme ve vazgegmeme hislerini uyaracag icin, birey 6nce
kendisi, sonrasinda ise toplumun Ozgirligli i¢in elinden geleni yapmaya
baslayacaktir.®®’ Diger insanlarla iletisim halinde bulunarak, goriislerini paylasmak ve
cogaltmak umuda baglh olarak insani harekete gecirebilir. Umutla beraber diyalog,
insanin kendisini ve diinyay1 doniistiirmek adina harekete gecirici bir eylem olabilir.

Insanin 6ziindeki yeteneklerinin, fikirlerinin, diisiinme big¢imlerinin sonu
olmadig1 fikrinin desteklenmesi, kisinin yapabileceklerinin en 1iyisini yaptigim
diisiindiigiinde bile yapacagi daha iyi bir sey oldugunu bilmesi, asla olduramayacagini

diisiindiigii zamanlarda da bu bitmek tliikenmek bilmeyen 6ze sahip oldugunun

134 Cevizci, Egitim Felsefesi, ss. 229-230.

135 Bibiana Serpa ve digerleri, s. 171.

136 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 230.

187 7afer Yilmaz, “Paulo Freire’nin Felsefesinde Ozgiirlesmenin Araci Olarak Egitim”, Felsefe ve
Sosyal Bilimler Dergisi, Say1: 22, 2016, s. 306.
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farkinda olmasi gerekir. Diisiinsel olarak siirekli gelisen ve doniisen bireyler kendi
hazinelerinin farkinda olabilirler. Insanm bu bitmek tiikenmek bilmeyen hazinesi,
inandig1, edindigi bilgilerin ve gergekliklerin de aslinda mutlak olmadigini ortaya
koymaktadir. S6z gelimi insan, kendisini siirekli kesfettigi miiddetce gerceklikler de
kesfedilmeyi bekler ve zamanla doniigiir. Bunlar birbirine bagli bir zincirin halkalar
gibidir. Birinin baglili1 6tekini, 6tekinin baglilig1 ise bir sonrakini mecbur kilar. Bu
sebeple gelisen ve doniisen bir yapiya sahip olan egitim; 6grencinin igindeki inancini
ortaya ¢ikarmasina yardimci olmalidir.

Diger bir kosul ise sevgidir. Bir seyi yeniden yaratma eyleminin sevgisiz
olamayacagini savunan Freire, sevgiyi 6zgiirlestirme egitiminin, kurucu 6gesi olarak
gormektedir. Diyalog ortaminda sevgi, karsindaki insan1 yok etmeye ¢alisma istegini
ortadan kaldirmaktadir. Aksine karsindakini diistinmek zorunlu bir davranis haline
gelmektedir. Bu anlamda 6tekileri bilgisiz ve cahil olarak damgalamak, insanin kendi
bilgisizligini fark etmemesine, diyalog ortamindan uzak olmasina neden olmaktadir.
Insanin kendisini digerlerinden bambaska bir yerde gérmesi diyalogu insa etmesine
engeldir. Kendisini bilginin tek sahibi olarak goren, diger insanlar1 bu konuda noksan
goren ve kapatan biri diyalog olusturamamaktadir. Tiim bunlarin olmasi igin diger bir
kosul alcakgoniilliiliiktiir. “7Tevazu icinde olmayan, algakgoniilliiliiklerini yitirmis
insanlar, bagskalarina ulasamazlar, diinyamin adlandirilmasinda onlara ortaklik
edemezler.”*®® Boylece diyalog sahip oldugu bu ozelliklerle insanlarin &ncelikle
kendilerini sevmesine, birbirlerini anlamasina, diisiincelerini paylagmasina, birlikte
kendileri ve diinyalar1 hakkinda karar verebilmelerine, fikir iiretebilmelerine, en

onemlisi birlikte harekete gecebilmelerine dnciiliikk etmektedir.

1.3.1.2. Paulo Freire’nin Okul Elestirisi

Ogrencilerin deneyim kazanabilmeleri, kendileri hakkindaki fikirlerini
taniyabilmeleri ve bu fikirleri dogru bir egitimle pekistirebilmeleri i¢in ilk kurumsal
egitim aldiklar1 yer okullardir. Bu nedenle okullarin kendi islevlerini yerine getirip
getirmedigi, miifredatin bu amaca yonelik egitimi gerceklestirip gerceklestirmedigi

elestirel egitimin konularindan biridir.

138 Cevizci, Egitim Felsefesi, ss. 230-231.
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Genetik mirasimiz, aile ortamimiz, okul ortamimiz ve toplumumuzun bize
verdigi veya reddettigi diger firsatlar oldugumuz kisi olmamizda ve ne olacagimizda
etkilidir. Bizler bir sey hakkinda bir fikir sahibi ya da bir mevzu hakkinda kararh
olarak dogmadik aksine ¢evremiz tarafindan durumlar i¢in kosullu hale geldik. Bu
nedenle Ozglirliigiimiiz, 6zne olmamiz ve ozerkligimiz i¢in kendi segimlerimizi
yapmak ve degerlerimiz i¢in kendimizi egitmek ve onlari miikemmellestirmek bize
baglidir. Bunun i¢in kosullu oldugumuz durumlarin farkinda olmak ve kendimizi
onlardan ozgiirlestirmemiz gerekmektedir.'® Bu dogrultuda, egitim aldigimiz
okullarin, &gretilen miifredatin ve Ogretmenin gercek amagclarint sorgulayarak
insanlarin ve toplumun amacina hizmet eden bir sistemin varligi hayal edilebilir.

Okullar zaman i¢inde var olan iktidar yapilarini ve ekonomik kosullar1 yeniden
irettigi icin egitime elestirel bir bakis agisiyla bakmak da bu islevin ne oldugunu
gérme bilincini gerektirmektedir. 140 Freire'nin egitimi, 6grencilerin "hayatlarim
simdiye kadar yoneten ve Ozellikle bilinglerini sekillendiren giiclerin farkina
varmalarina" yardimci olmaktadir.4

Freire’nin elestirel egitim anlayisinda 6gretmenler 6grencilerinin mevcut
diinya bilgisine deger vermektedir. Ogretmenler 6grencilerle miifredatin yam sira
davranis kurallarini belirleme giiciinii ve karsilikli bilgi birikimini paylagsmaktadir.
Fakat eger okul sistemi okul ve/veya sinif bir diktatorliige benziyorsa, dgrencileri
diktatore boyun egmeye alistirmis hale getirmektedir. Eger okul ve/veya siif sistemi
demokrasi seklinde yapilandirilmigsa, Ogrencilere kendi yonetimlerine nasil
katilmalar1 gerektigini ogretmektedir. Tim sinif uygulamalari, acik olsun veya
olmasin bir egitim teorisini yansitmaktadir. Buna bagh olarak, elestirel egitimcinin
savundugu uygulamalar bes adimdan olugmaktadir. Bunlardan ilki; problemin tespiti,
ikincisi; problem analizi, lgclinciisii, problemi ele almak i¢in bir eylem plam
olusturulmasi, dordiinciisti; planin uygulanmasi, besincisi; projenin analizi ve
degerlendirilmesidir.}¥? Bu bes adim bizlere Freire’nin elestirel egitimdeki

yaklasiminin; problemin ne oldugunu tespit etmek, sadece bu tespitle kalmayarak

139 A, Freire, s. 15.

140 Dell’ Angelo ve digerleri, ss. 12-13.
141 Giroux, Paulo Freire, s.1.

142 Dell’ Angelo ve digerleri, s. 13.
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analizlerle ve degerlendirmelerle problemin ¢éziimii igin ¢aba sarf etmek gerektigini
gostermektedir.

Freire, iktidar yapilarmin ve okullarin degismesinin, topluma etkilerinden
birinin de okullar oldugunu ve bunu gérmenin de elestirel bir bakis agisiyla miimkiin
oldugunu dile getirmektedir. Onun i¢in bu etki okul miifredatina yanstyan bir etkidir.
Her degisen iktidar sonrasinda, o iktidarin ¢ikarlarina gore degisen bir miifredat,
neticede okulu ve 6grencileri de etkilemektedir. Bununla basa ¢ikmak da ancak
miifredatin gizli niyetlerini fark etmekle miimkiin olabilir. Freire, bilginin bu sekilde
bir tahakkiim arac1 olarak kullanildig: yerde, bu baskinin altinda ezilmektense bilginin
Ozgirlestiren tarafi kullanilarak insanlarin hayatlarinda kendi kontrollerini

saglayabilecekleri bir egitim sistemi sunmaya ¢alismaktadir. 143

1.3.1.3. Bankac1 Egitim Modeli

Freire’nin ilgilendigi, elestirdigi ve sorguladigi konular “Bankact Egitim
Modeli”ni olusturmasini saglar. Giicii elinde bulunduran herhangi bir kurum veya
kurulugun egitimi araci yaparak ogretmenleri kullanmasi, onun en ¢ok elestirdigi
konulardan biridir. Bu egitim modelinde Freire egitimin kotli bir drnegini vererek,
aslinda olmasi gerekenin ne oldugunu da bizlere gostermektedir. Freire’ye gore
egitimin en biiyilk problemleri bilgileri oldugu gibi aktaran bir hastaliga
yakalanmasidir. O bu hastalig1 Bankaci Egitim Modeli olarak tanimlamaktadir.*4*

Ogretmen ve Ogrenci iliskisinin herhangi bir kademede okul icinde veya
disinda fark etmeksizin incelenmesi bizlere bu iliskinin temel olarak hikaye tarzindaki
karakterini vermektedir. Hikaye anlatiminda anlatan ve dinleyen rollerini, anlatan bir
Ozne (Ogretmen), sabirla dinleyen nesnelere (6grenciler) benzeten Freire, egitimde
gelinen noktanin 6rnegini bizlere verir. Freire’ye gore hikayeler icerikleri degerli olsun
ya da olmasin canlilifin1 ve devamliligini bir siire sonra kaybeder. Onlarin igerikleri
sonilik ve donuktur, bu sebeple gelistirilebilir ve devam edilebilir bir yanlar1 yoktur.

Belirli bir zamanda yasanmig ve bitmistir. Egitimin bir anlatiya doniismesi de ayni

143 Paulo Freire, “Doniisiimiin Riskleri ve Hissettirdigi Korkular”, Elestirel Pedagoji Soylesileri, (eds.
H.A Giroux- M. Apple, P. McLaren, Paulo Freire, D. Harvey), Kalkedon Istanbul, 2009, s. 182’den
aktaran Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 219.

144 Durakoglu, s. 180.
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sekilde onun adeta bir hasta gibi canliligini yitirmesine sebep olmaktadir.
Ogretmenlerin gercekliklerden tipki hikayeler gibi hareketsiz, duragan, boliimlere
ayrilmis ve Onceden kestirilebilir gibi konusmalar1 ya da Ogrencilerin varolussal
deneyimlerine tamamen yabanci bir konuyu konugmalar1 egitimde krizlere neden
olmaktadir. Ogretmenin gorevi adeta gergekliklerden uzak, onlara 6nem veren ve var
olmalarma neden olan biitiinsellikten koparan bir igerikle onlar1 doldurmaktir.
Kelimeler anlam degeri olmaksizin, i¢i bos, yabancilasmis ve yabancilastirici haliyle
kullanilmaktadir. Boylece egitim doniisiim giicli 6zelliginden ¢ok kelimelerin sesli
olarak anlatimi 6zelligiyle 6ne ¢ikmaktadir. Bu ise egitimin, 6grencilerin kelimeleri
anlamasin1 degil ezberleyip tekrarlamasini talep eden bir amaca hizmet ettigini
gostermektedir. Dort kere dordiin on alti ettigini bilip ezberlemek, dort kere dordiin ne
anlama geldigini bilmekten daha 6nemli hale gelir. Bu da kelimelerin anlaminm
bilmenin 6nemi yerine ezberciligin 6nemi iizerinde duran bir egitim anlayisini ifade
eder. Diisiinmeyi ve praksisi denetim altinda tutmaya g¢alisan bu sistem, insanlarin
yaratici olmalarini, déniisiim icerisinde olmalarmi ve bilgi edinmelerini istemez. 14°
Bu sistemde amag, 6grencinin kendisini ve diinyasini anlamasi degil, ona yabanci
hedefler koyarak ona uymasini ve bu yonde degismesini saglamaktir.1*® Ogrencilerin
yaraticiliklarinin engellenmesi, cahil kalmalarinin desteklenmesi, anlam arayislarina
miisaade edilmemesi bu egitim modelinin ne kadar baskici, diinyanin taninmasi ve
doniismesi i¢in ne kadar engelleyici oldugunu gostermektedir. 14" Buna karsilik anlam
arayisini amaclayarak yapilan okuma, yazma ve O6grenme karari kiginin yasam
durumunu degistirme karari ile birlikte dogar. **® Kisinin okuma, yazma ve 6grenme
karar1 bilingli ve amacl olursa, kendi yasamini degistirme kararini da birlikte vermis
olur. Boylece yasami sekillendirecek bir okuma, yazma ve 6grenme arayisi, kisiyi
diinyay1 degistirme ve doniistiirme hedefine gotiirebilir.

Ogrencilerin dgretmenler tarafindan “doldurulacak ‘depolara’ ve “kaplara”
dontistiiriilmesini bu ezbercilik zihniyetiyle 6rneklendiren Freire, 6gretmenin kaplar

ne kadar cok doldurursa o kadar iyi bir 6gretmen olacagi, 6grenci de kaplarinin

145 Freire, Oppressed, s. 71.

146 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 225.

147 Ceyhun Ozan, “Bati Diisiiniirlerinin Egitim Diisiinceleri ve Elestirel Pedagoji”, Egitim Felsefesi,
(Ed. Remzi Y. Kincal), Nobel Yayincilik, Ankara, 2019, s. 131.

148 Sharon Rider, “Critical Theory as Metatheory of Education”, Encyclopedia of Educational
Philosophy and Theory, (Ed. Michael Peters), Springer, Singapore, 2017, s. 317.

44



doldurulmasina ne kadar izin verirlerse ve doldurabilirlerse o kadar iyi bir d6grenci
olacag seklinde agiklar. Bu siiregte 6gretmen iletisim kurmak yerine anlatici bir rolde
olur, dgrenci de anlatilan seyi sabirla alir, ezberler ve tekrarlar. Ogrencilere izin verilen
eylem kapsami sadece mevduatlari almak, dosyalamak ve depolamaktir ve bu da
egitimin “bankacilik” kavramidir. Eger bunu dogru yaparlarsa, depoladiklarin seylerin
koleksiyoncular1 ya da katalogcular1 olabilirler.4°

Bankacilik egitim kavraminda bilgi; bilgili olduklarini diisiinen kisilerin hi¢bir
sey bilmeyenlere verdikleri bir armagandir.*®® Bankac1 egitim anlayisinda 6gretmen
bilgili olduklarini diisiindiikleri nesneleri dncelikle idrak eder. Ardindan 6grenciye bu
nesneyi agiklar. Burada 6grencilerden bu nesneyi anlamalari, sorgulamalar1 ve idrak
etmeleri istenmez. Onlardan bu nesneyi ezberlemeleri istenir. Burada 6grenciler bir
davranig kazanmazlar.®>! Bu modelde banka memuru yerine 8gretmeni koydugumuzda
yapilan muamele aynidir. Banka memuru asir1 sisirilmis rolii ile kendisinin her seyi
bildigini ve karsisindakilerin ona muhtag oldugunu diisiiniir. Karsisina gelen insana
verdigi her tiirlii bilgiyi bir armagan niteliginde sunar. Ogretmen de kendisini
ogrencilerine bir liituf olarak sunar. Ogrenciler bilgisizliklerinin neticesi olarak
ogretmeni kabul ederler. Ogretmen de zorunlu bir karsit olarak kendisini 6grencilerine
sunar. Freire’nin amaci geleneksel 0gretmenin 6zne konumu yerine, 0grenciyi bu
konuma koymaktir. Ogrenci 6zne durumunda ve aktif rolde olabilirse, kendi kaderini
kendi belirleyebilir. 152

Freire bankacilik pedagojisini baskin egitim 6gretim modeli olarak, baskiy1
siirdiirmek igin ¢alisan bir ydntem olarak tammmlar. Ogretmenler ve ogrenciler
arasindaki iliskiyi, bilgilerin 6grencilere “depolandigr” bir iligki olarak tanimlar.
Ogrenci bu bilgiyi pasif bir sekilde alir ve bir test giiniinde “geri ¢ekilmesi” igin
ezberlemesi gerekir. Bu pedagoji kaginilmaz olarak baskicidir ¢ilinkii ogretilen
bilgilerden bagimsiz olarak Ogrencilere diinyalar1 hakkinda bildiklerinin 6nemsiz
oldugunu, onlara “gercegi” verebilecek tartisilmaz bir otorite oldugunu kabul etmeleri
gerektigini sdylemektedir. Bu birey/kurum sadece her seyi bilmekle kalmaz, aym

zamanda kendisini kisisel davranis ve ideolojisi agisindan neyin dogru neyin yanlis

149 Freire, Oppressed, s. 72.
10 Freire, Oppressed, s. 72.
151 Ozan, s. 128.

152 Y1ldirim, ss. 106-107.
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oldugunu da belirleme hakkina sahip gortir. Freire, bankacilik pedagojilerinin bu gizli
miifredatin1 ortaya koyar ve dgretmenler ile 6grenciler arasindaki iligskiyi farkli bir
sekilde hayal etmemizi ister. Freire’nin modelinde, 6gretmenler 6grencilerle bilgi
insasin1 yaparken, diinyadaki mevcut bilgilerine deger verirken, miifredat1 ve davranis
kurallarimi belirleme giiclinii de 6grencilerle paylasirlar. Baska bir deyisle - okul
sistemi, okul ve/veya smif diktatorliik gibi goriiniiyorsa, ogrencileri diktatorliige
boyun egdirmeye calisir. Ote yandan, okul sistemi, okul ve/veya sinif daha ¢ok bir
demokrasi gibi yapilandirilmissa, 6grencilere kendi yonetimlerine nasil katilacaklarini
ogretir. 1°3

Bu duruma ¢6ziim olacak egitim modeli 6grenci ve dgretmeni ayni anda hem
Ogrenci hem ogretmen konumunda gormekle olur. Bankaci modelde bu ¢oziim
aranmaz. Ciinkii bankaci modelde;

a. Ogretmen égretir ve 6grenciler ders alir.

b. Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hichir sey bilmez.

c. Ogretmen diisiiniir, ogrenciler hakkinda diisiiniir.

d. Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.

e. Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulurlar.

[ Ogretmen seger ve secimini uygular, 6grenciler buna uyarlar.

g Ogretmen yapar, ogrenciler Ogretmenin  eylemi  yoluyla  yapma

yanilsamasindadir.

h. Ogretmen miifredati secer ve (kendilerine danisilmayan) ogrenciler buna

uyarlar.

i. Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu

otoriteyi 6grencilerinin ozguirliigiiniin karsiti olarak one siirer.

J. Ogretmen 6grenme siirecinin dznesidir, 6grenciler ise sadece nesnedirler.*>
Ogrencilerin bos zihinlerine igerik koymaya calisan bankacilik egitim modelini

kinayan Freire, bu egitim modelinin objektifligi ve nesnelligi engelledigini diisiiniir.
O, egitimi “bankacilik” olarak kuramlastirmak yerine siipheli, merakli, doniistiiriicti,
diyalog temelli ve Ozgiirlestirici olan elestirel egitimi benimsemektedir. Ona gore,
diinya hakkindaki elestirel farkindaligimiz, ne bildigimizi ve neyi daha ¢ok bilmemiz
gerektigini gormemizi saglar. Bilinenlerin pratiginden uzaklasarak, neyin nig¢in
bilinmesi gerektigini agiklayan bir teorinin arayisinda ve yeniden pratigini yapmanin
devamli dinamiginde olmak &grenmeyi, sagduyu bilgisini, kurumlar1 ve duygular

beraberinde getirir. Freire bunu; dogru diisiince, pratik diisiinmenin, daha 1yi pratik

158 Dell’ Angelo ve digerleri, ss. 12-13.
154 Freire, Oppressed, s. 73.

46



yapmanin, daha fazla 6grenmenin ve daha iyi O0grenmenin bir ihtiyaci olarak

adlandirmaktadir. 1°°

1.3.1.4. Problem Tanimlayic1 Egitim Modeli

Freire bankact egitim modelinin insanlar1 nesnelestiren yonlerini agikladiktan
sonra yeni bir egitim modeli sunmaktadir.'®® Bu egitim modelinde hayalini kurdugu
Ozgiirlesmis insanlarin, yine hayalini kurdugu egitim sisteminin 6zelliklerini ifade
etmektedir. Sistemlerin devamlili§ini saglayan bu modeldeki problemleri bulmak,
¢ozmek ve doniistiirmek i¢in problem tanimlayici egitim modelini gelistirir. Bu model
var olan sistemi bir problem olarak gérmekte, elestirel biling¢ sayesinde bu problemleri
tespit etmekte ve doniistiirmektedir. 7

Ogrencinin yaraticthigim, diisiinme kapasitesini ve becerisini, eyleme gecme
cesaretini engelleyen, onun hicbir konuda bilgi sahibi olmadigimni savunan bir
anlayistan styrilmak i¢in dgrencinin varligini 6gretmen kadar degerli kilan, bilginin
bir anlat1 olmadigini, kesfedilmesi ve yeniden kesfedilmesi gerektigini benimseyen bir
anlayis1 desteklemek gerekmektedir. Ogretmen ve Ogrencinin birlikte katilacag
problem tanimlayici egitim modelinde ayni biligsel nesneyi algilamak i¢in biligsel
aktorlerin i1s birligi yapma kapasitelerinin gelistirilmesi, bunun i¢in de diyalojik
iliskiler kurulmasi gerekmektedir. >

Diyalogun iletisim i¢in olmazsa olmaz oldugunu dile getiren Freire, 6grencileri
dikkatli bir sekilde taniyabilmek ic¢in, ogretmenlerin demokratik birer dinleyici
olmalar1 gerektigini ifade eder. Bu dikkat 6grencinin bireysel ruh halinden, konuyu
anlamalarina kadar uzanir. Bir 6grenci bir konuyu anlayamadiginda dikkatli ve
elestirel dgretmen hemen bunu fark eder ve yardime olur. Ogretmen sadece dgrenciye
cevaplari1 da vermez. Cevaplar birlikte bulabilecekleri bir ortam hazirlayarak 6grenci
siirecin bir pargasi olur. Dinleme isinin bir digerinin hakkin1 koruyacak sekilde

gerceklesmesi de dnemlidir. Ogretmenin temel sorumluluklarindan biri her grencinin

15 A Freire, s. 17.

1% Durakoglu, s. 181.

157 Yiicel Mete, Alternatif Medya Bicimi Olarak internet: Bagimsiz iletisim Ag (Bianet) Uzerine
Bir Arastirma, (Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara, 2008, s. 63.

1%8 Freire, Oppressed, ss. 79-80.
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kendisini giivende ve degerli hissetmesini saglamaktir. Ogrenci smifa evinde ve
bulundugu toplumda var olan dnyargilarla birlikte gelir. Onyargili gériisler elestirel
olarak analiz edilebilse de diger Ogrencileri yabancilagtiran ve onlar1 rahatsiz
hissettirecek onyargili goriislerin elestirel ve 6zenli bir sinifta yeri yoktur. Diyalog,
demokratik bir iliski anlamina gelmektedir. Oyle ki bu iliski, farkliliklar1 yok sayarak
degil, farkliliklarla yiizleserek dgrenme ve biiyiime firsatin1 saglar. Onemli olan her
zaman hemfikir oldugumuz konularda anlasmak degil, bakis acilarini ifade etme ve
dinlemede demokratik siirece sadik kalmaktir. Ayni1 fikirde olmadigimiz kisilerin
diinya goriislerini géz ardi etmek yerine onlarin bakis agilarin1 anlamaya ¢alisarak bir
diyalog icerisinde kalmaya ¢alisabiliriz. *°

Bankacilik modelinde miifredatin sistemler tarafindan kullanilmasina karsi
cikan problem tanimlayici model miifredatin baskin ve giiclii yapilar tarafindan
olusturulmamasi gerektigini savunur.'®® Bu egitim modelinde ezilenler ve ezenler gibi
bir siif ayrimi yoktur. Dolayisiyla bilgi de hi¢bir kurumun amacina aracilik etmez.
Ogretmen ve dgrenci onu birlikte arama ve birlikte bulma siirecinde arastirmact
roliindedirler. Ogretmen burada dgrenmeyi kolaylastiran, bu siirece rehberlik eden ve
ogrencisiyle birlikte ¢dziilmemis problemleri ¢ozen kisidir. 1t Ogretmek sadece bir
igerigin 6gretmenden pasif uysal 6grencilere saf mekanik transferi degildir. Freire
egitimin bir ampuliin etrafinda dolasan giiveler gibi, 6gretmenin bilgisinin etrafinda
biiyiilenmis bir sekilde dolasan 6grencilerin olmasini1 ya da tam tersi bir anlayisi
reddeder.®? Bu nedenle egitim, 6gretmen ve dgrencinin arastirmaci yanlarim birlikte
ortaya koyduklar1 ve birbirlerine ilham verdikleri bir siire¢ olarak yiirtitiilmelidir.

Problem ¢6zme, karar verme veya sorgulama gibi terimler diisiinmenin gerekli
oldugu baglamlara atifta bulunurken elestirel diisiinme, bu tiir diisiinmenin nasil
gerceklestirildigini ifade eden normatif bir terimdir. Problem ¢6zme icerisinde belirli
bir problem veya problemli durumla basa ¢ikma geregini, karar vermeyi ve se¢im
yapabilmeyi, sorgulamayi, bir soruyu cevaplama ve sorunu kesfetme girisimini igerir.

Bu faaliyetlerden herhangi biri elestirel veya elestirel olmayan bir sekilde

159 Tony Monchinski, Engaged Pedagogyi Enraged Pedagogy: Reconciling Politics,Emotion,
Religion and Science for Critical Pedagogy, Sense Publisher, The Netherlands, 2011, ss. 51-52.

180 Durakoglu, s. 181.

181 Cevizcei, Egitim Felsefesi, s. 227.

162 Asoke Bhattacharya, Paulo Freie: Rousseau of the Twentieth Century, 5. Baski, Sense Publisher,
2011, s. 131.
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gerceklestirilebilir. ilgili kriterlere uygun olarak vyiiriitiildiiklerinde hepsi elestirel
diisiinme Orneklerini olusturur. Bu nedenle elestirel diisiinme, digerleri arasindaki bir
tiir diisiinceyi tanimlamaz; baglam ve eylem ne olursa olsun diisiinme kalitesini ifade
eden bir semsiye terim olma &zelligini ifade eder.'®® Bu anlamda Freire’nin 6nerdigi
problem tanimlayici egitim modeli basit bir problem ¢6zme isinden ¢ok problemi
gorme, tamima, elestirel gozle ve daha da ayrintili bir sekilde daha karmagsik
diistinceleri anlayabilmeyi ifade eder.

Bu iki modeli karsilastirdigimizda sunlar1 gorebiliriz:

a. Bankac1 egitimde 6gretmen ve 6grenci arasinda iliski yoktur. Egitim anlati
niteligini tasimakta ve bilgi 6gretmenin miilkii gibidir. Problem tanimlayici egitimde
Ogretmen ve Ogrenci diyalog temelli bir iliski icerisindedir. Egitim, 6gretmen ve
Ogrencinin birlikte katilimiyla gerceklestirilen bir siire¢ olmaktadir.

b. Bankaci egitim aktarilan1 “ezberlemek”, problem tanimlayici egitimde ise
“anlamak™ esastir.

c. Bankaci egitim yaraticih@i ve kesfetme yeteneklerinin olusumunu
engellerken, problem tanimlayici egitim bunlarin ortaya ¢ikmasina yonelik bir egitim
modeli vaat eder.

d. Bankaci egitim bilin¢clenmeyi engellerken, problem tanimlayici egitim
bilinclenmeyi saglamak i¢in 6grencilerini cesaretlendirir ve elestirel diisiinebilen
bireyler olmalari i¢in ¢aba gosterir.

e. Bankaci egitim tarihselligi ve siirekliligi vurgular. Problem tanimlayici
egitim ise tarihselligi ve siirekli degisebilir olmay1 vurgular.

f. Bankaci egitim bilgiyi mutlak kabul ederken, problem tanimlayici egitim
bilginin stirekli kesfedilmesi gerektigini soyler.

g. Bankaci egitim insanlarin karsilastiklar1 problemleri gérmezden gelerek
kabul etmelerini onerirken, problem tanimlayici egitim karsilasilan durumu bir sorun
olarak gosterir ve ¢oziimiin insanda oldugunu savunur.

h. Bankac1 egitim, 6grenim siirecinde dgretmenleri aktif, 6grencileri pasif hale
getirirken; problem tanimlayict egitim, dgretmen ve Ogrencinin aktif katilimini
Oonemser, ona rehberlik eder ve 6grencilerin elestirel diisiinebilen bireyler olmalarini

destekler.

163 Bailin and Siegel, ss. 187-188.
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1. Bankaci egitim, O6gretmenleri mutlak bilgiye sahip olan kisi olarak
tanimlarken, problem tanimlayici egitim Ogretmenlerin uzmanlik bilgisine ya da
O0grenciye Ornek olmasma bakmayarak; Ogrenmeyi kolaylastirici, Ogrencinin

ogrenmesine yardimei bir kisi olarak tanimlar. 164

1.3.2. Ivan Illich ve Hayati

Ivan Illich, Avusturya’nin Viyana sehrinde dogup Avrupa’da biiyiiyen, tarih,
felsefe ve ilahiyat alanlarinda dereceler alan Batinin parlak elestirmenlerinden biridir.
1950 yillarinda New York’a yerleserek rahiplik yapmistir. Analitik kisiligi sayesinde
toplum {izerine arastirmalar yapan Illich, insanlar1 birbirinden ve toplumdan
uzaklastiran seylerin iistesinden gelmeye calismistir. Illich akut analizleriyle modern
kurumlarin birey ve insanilik kavramlarini birbirinden ayirdigini, uyumsuzluk tiretme
pesinde olduklarini ortaya ¢ikarmistir. 16

Viyana’da karma etnik koken ve dini ge¢mise sahip bir ailede diinyaya gelen
Illich, rahip olmak {izere egitim almistir. Bir siire sonra rahipler i¢in bir dil okulu
yonetmis, sonrasinda Katolik Universitesi’nin ydneticisi olmustur. Diisiincelerinden
dolay iiniversite gorevinden atilan Illich daha sonra dil okulu kurarak bulundugu
sehirde yasamaya baslamistir.2 Illich, 20. yiizy1lin en radikal diisiiniirlerinden biridir.
Anti-kurumsal yazar olan Ivan Illich, “Okulsuz Toplum” eserinde okullarin
ogrencilerin faydasina olmadigint ve insanlart bilgisiz hale getirdigini
savunmaktadir. %’

1981°de Fransiz sol hiikiimetin basina ge¢cmesi, Illich’in goriislerinin fazla
kotiimser bulunmasina ve etkisinin azalmasina neden olmustur. Daha sonraki
yillarinda kansere yakalanan ve bunu geleneksel metotlarla yenmeye ¢aligan Illich,
“Oliimliiliigiim” diye adlandirdig1 tiimér ile 2002 yilma kadar miicadele etmis, aym

y1l toplum elestirmeni olarak anilarak hayatin1 kaybetmistir. 168

164 Cevizci, Egitim Felsefesi, ss. 253-258.

185 Hank Zyp, “Ivan Illich,1926-2002: Brilliant Critic of Western Institutions”, Catholic New Times,
Cilt: 27, Say1: 9, 2003, s. 3.

166 Bruce Miller, “The Place of Law in Ivan Illich’s Vision of School Transformation”, Western New
England Law Review, Cilt: 34, No:2, 2012, s. 512.

167 <lvan Illich”, Journal of Epidemiology & Community Health, Cilt:57, 2003, s. 923.
https://jech.bmj.com/content/57/12/923.full, (28.07.2020).

168 Ozan, s. 130.
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1.3.2.1. Ivan Illich’in Elestirel Egitimi

Ivan Illich kapitalizm araciligiyla kurtulus vadeden sosyal kurumlarin ve
hiikiimet kurumlarinin roliiyle ilgilenmektedir. Illich sosyal kurumlardan bir tanesi
olan egitim kurumlarini yabancilagsma, ayrimcilik ve esitsizlik yaratma niyetlerinden
dolay1 elestirmektedir. Illich’e gore okullar ve diger egitim kurumlar1 68renmeyi
metalastirir, bagimlilik yaratir ve yalnizca kurumlarin saglayabilecegi bir 6grenme
sekli icin talep olusturur. Bu talep ve bagimlilik, devletin herkesi egitme ylikiimluliigi
oldugu fikri ve toplumun kurumsallagsmis bir egitim almasi beklentisiyle birlestiginde
evrensellik paradigmasindan dogar ve bu paradigmadan yansir. Illich evrensellik
paradigmasindan “mit” olarak bahsetmektedir. Evrensellik paradigmasi aslen
kurumsallagsmis egitimin biiyiik bir esitleyici oldugu inancindan kaynaklanmaktadir.
Bu nedenle evrensellik demokratik ideallerimiz i¢in vazgecilmez bir temeldir. Egitim
sayesinde insanlar degersiz konumlarindan degerli konumlara doniistiirebilirler. Bu
yiizden Illich’e gore kurumsallagmis egitim ekonomik olarak dezavantajli kisilerin
cikarlarin1 ¢esitli nedenlerden dolay1 baltalamaktadir. Bu nedenlerden birincisi,
okullarin bir¢ok Ogrenciyi basarisizliga ugratmasidir. Bunun sebebi kurumsallagmis
egitimin yogun olmasindan kaynakli olarak okullarin kendi goérev alanlarindaki
herkesi basaril1 bir sekilde egitmek icin yeterli kaynaklara sahip olmamasidir. Sonug
olarak, saglanmas1 miimkiin olan egitim modeli, en uygun 6grenme ortami hakkindaki
genellemelere dayanan bir modeldir. Bu genellemeler su sekildedir: Ogrenmek igin en
1yl yas, gen¢ oldugunuz zamandir; en 1yi yer simiftir, 6grenilebilecek en 1yi kisi bir
ogretmendir. Bu varsayimlar herkes i¢in gecerli degildir. Bahsedilen 6grenme ortami
sadece ekonomik ayricaliklara sahip olan 6grenciler i¢in ise yaramaktadir. Bu ayricalik
iki iste ¢alismak zorunda olmayan ve ¢ocuklarinin egitimini desteklemek i¢in zaman
harcayabilen ebeveynler olabilir. Bu destek diizenli ve besleyici 6gtlinlerden miifredat
dis1 uyarilmaya kadar her seyi icerebilir. Bunun yaninda §grendiklerimizin ¢ogunun
okul diginda gerceklestigini diisiinen Illich’e gore; okullar her 6grenciye esit sekilde

hizmet edebilseler bile, kapsami disinda var olan ders dis1 farkliliklar: asla telafi
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edemezler.’®® Egitim esas olarak dgrencilerin yasam kalitesiyle ilgili bir sorundur.’

Bu nedenle bahsettigimiz ayricaliklara sahip olamayan 6grenciler okulda
ilerleyemeyeceklerdir. Kurumsallastirilmis egitimi, 0grenmenin olmazsa olmazi
olarak kabul eden bir toplumun Ogrencilere uyguladigi ayrimcilik onlar1 geride
birakacak, bundan dolay: da ac1 cekeceklerdir. 17t

Ogrenciler okuldayken, kendi kurumlarini yiiceltmelerini ve standart bir
miifredatin dogasinda bulunan kurumsal degerleri ve beklentileri kabul etmelerini
gerektiren bir sistem tarafindan yabancilastirilirlar. Ayrica okullar, ilerlemek i¢in yeni
egitim kaynaklarma ihtiya¢ oldugu fikrini desteklemektedirler. Oyle ki, ilerlemenin
eski siiriimlerin yerini alacak yeni ders kitaplar1 veya gerekli goriilen daha biiyiik daha
iyl futbol stadyumu gibi yeni egitim kaynaklari ile miimkiin oldugunda, bunlarin
stirekli giincellenmesi gerektiginde ve biiylik yatirimlara ihtiya¢ oldugunda israr
ederler.t2llich toplum aglarmnin ve 6grencilerle besikten mezara kadar etkilesimi olan
profesyonellerin yenilenme ihtiyacin1 savundugu igin okullar1 suglu olarak goriir. 17
Kurumsallagmis egitim, biiyiilk mali ve sosyal sermayeyi yararli girisimler olan -
ornegin; bebekler, yetigskinler ve yashlar dahil olmak {izere diger vatandaslar icin
egitim veya destekler- i¢in kullanmazlar. Ayrica yoksul 6grencileri egitmekte basarisiz
olduklar1 halde onlar1 basarisizliklar1 yiliziinden damgalayan bir proje olarak ayni
zamanda kiiciik diisiiriirler. 1"

Bu nedenlerden dolay1 Illich’e gore okullar herkesin yatirim yaptig1 ancak ¢ok
azinin kazandigi bir piyangodur. Bu yilizden okul, basarisiz olarak kabul edilen
ogrencilerin damgalandiglr ve ayrimciliga maruz kaldigi bir yer olarak tanimlanir.

Illich, bu adaletsiz durumu ortadan kaldirmak ic¢in toplumu okuldan arindirmak

gerektigini savunmaktadir. 1™

169 Erin E. Buzuvis, “Illich, Education and The Wire”, Western New England Law Review, Say1:2,
2012, ss. 363-364.

170 Alexander M. Sidorkin, “Deschooling Schools”, Counterpoints, Cilt:173, 2002, s. 128.

71 Buzuvis, ss. 363-364.

172 Buzuvis, s. 365.

173 Robert S. Fogarty, “The Future of Museums: Challenges and Solutions” The Antioch Review,
Cilt:74, Say1:2, 2016, ss. 224-225.

174 Buzuvis, s. 365.

175 lvan Illich, Encyclopedia of World Biography, 2.Baski, Cilt: 8, Gale, 2004, ss. 112-114. Gale
eBooks,
https://link.gale.com/apps/doc/CX3404703204/GVRL?u=toro15002&sid=GVRL &xid=e7164cae.,
(6.12. 2020).
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Ivan Illich toplumsal kurumlarin yonetimi ve tistlendikleri rol {izerine elestirel
fikirler sunmaktadir. Elestiri noktalarindan bazilari, bu kurumlarin {istlendikleri
gorevin disina ¢ikmalari, 6zgilrliiglin denetim altinda tutulmasi, davranislarin belirli
bir bigime sokulmaya calisilmasi, toplumsal iliskilerde alt {ist gibi siniflandirilmalar
yapilmasi ve 6zellikle kurumlarin elestirellikten ziyade pasifligi mesru hale getirmesi
gibi problemleri yatmaktadir.’® Bu yiizden Illich 6grenmenin profesyonellerin
tekellerinden kurtulabilmesi ve toplumun tiim diizeylerine yayilabilmesi i¢in egitimde

tam bir doniisiim gerektigi hususunda ¢agrida bulunmaktadir.t’’

1.3.2.2. Ivan Illich’in Okulsuz Toplum Ornegi

[lich’in “Okulsuz Toplum” kitab1 onu {inlii yapan ilk eseridir. Ona gore radikal
egitimcilerin ¢ogu i¢in, kilise ve devletin, patronlarin ve ebeveynlerin asirlik otoritesi
ile esitsizlik sorunu, egitimin diismanidir. Zengin ve fakir c¢ocuklara ayrilan
kaynaklarin arasindaki esitsizlik bunlardan biridir. Her modern hizmet endiistrisi gibi
okullar karsilamay1r amacladiklar1 ihtiyaclar1 6nce olusturmakta ve tanimlamakta
sonrasinda ise zorunlu kilmaktadir. Bunun yaninda okuldaki O6gretmenlerin
sertifikalandirilmasi neticesinde bireylerin kendini yetistirme ve kendilerine bakma
yontemleri gdzden diisiiriilmektedir.’® Bir yandan egitmekte bir yandan egitimsiz hale
getirmektedir.

Mlich 1971 yilinda “Okulsuz Toplum (Deschooling Society)” kitabiyla okulun
insanlart  egitimsiz hale getirdigini savunmaktadir. Ona gore degerlerin
kurumsallagmasi, toplumda kutuplasmalara ve psikolojik zararlara sebep olmaktadir.
Saglik, egitim, bireysel hareket kabiliyeti, refah ve psikolojik iyilegsmelerin miimkiin
oldugu hizmetler veya uygulamalarin kurumsallagsmas1 bahsettigimiz kutuplagsmalara
ve zararlara neden olmaktadir. Bu da kiiresel yozlasmaya hiz kazandirmaktadir. Bunun
yerine Illich, kisisel, yaratict ve ozerk iligkilerin 6nemini bilerek hizmet eden

kurumlart ve teknolojiyi bu olanaklari saglayacak sekilde kullanmay1 hedeflemektedir.
179

176 Y1ldirim, ss. 143-144.

17 Irving H. Buchen, "Unlocking education's shackles." The Futurist, Cilt:37, Say:: 5, 2003, s. 66.

178 George Scialabba, “Against Everything: On Ivan Illich, Scourge of the Professions”, The Baffler,
2017, Say1:34, s, 176.

179 1llich, s. 13.
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Ilich’in Okulsuz Toplum modelindeki amaci1 kamu yararini baltalayan modern
kurumlarin mesruiyetini sorgulamaktir. Illich’e gore modern kurumlarin ¢ogu,
bireyleri egitip Ozerkliklerinden mahrum birakmaktadir. Bu kurumlar pasifligi,
bagimlilig1 ve baskalarina giivenmeyi tesvik etmektedir. Bu tiir egitimin en zarar Verici
etkisi, bir bireyin dogustan gelen merakliligini; diisiinme yoluyla ve her giin iletisimsel
aligverisler yoluyla edindigi tutkularmni ve ihtiyaglarini bagimsiz olarak kesfetme
yeteneginin elinden alinmasina neden olmaktadir.*®® Ciinkii Illich’e gore bu kurumlar
ogrencileri daha pasif ve daha az sosyal kisiler yaparken onlarin dogustan gelen merak,
tutku ve kesfetme yeteneklerini edinecekleri sosyal ortami da ellerinden almaktadir.
Illich yalnizca zorunlu egitim sistemlerinin degil, ayn1 zamanda toplumdaki bireyleri
giicsiizlestiren diger tiim kurumsal sistemlerin de okulsuzlastirilmasini ve devre dist
birakilmasi gerektigini savunmaktadir.

Illich, zorunlu ve kurumsallasmis egitimin neden oldugu sosyal sorunlara
¢Oziim olarak kurumsal olmayan 6grenmeyi onermektedir. Temelde, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin akici bir sekilde tanmimlandigi, yas ve resmi kimlik bilgileriyle
sinirlandirilmadig ve kendi kendine secilen ve 6zellestirilmis belirli 6grenme projeleri
icin eslestirildigi tabandan bir egitim sistemi 6nermektedir. Ger¢ekten demokratik bir
egitim sistemine sahip olmak ic¢in kaynaklar, basarisiz kurumsallagsmis egitim
deneyinden uzaklastirilmali ve bunun yerine genis bir "6grenme aglar1" yelpazesini
tesvik edecek altyapida olmalidir. Illich'in belirttigi gibi, "okulun en radikal alternatifi,
her insan1 ayni kaygiyla motive eden, insanlarin birbirleriyle mevcut endiselerini
paylasma firsat1 veren bir ag veya hizmet olacaktir." Idareciler, becerilerini 6grenmek
isteyenlerle paylagsmaya istekli kisilerin eslestirilmesine ve ayn1 zamanda 6grencilerin
benzer diigiinen akranlar bulmasina da yardimci olmalidir. Egitimsel nesneler,
kiitiiphaneler, miizeler ve laboratuvarlar gibi ¢esitli kamu ve 6zel kurumlar
Ozgiirlestirilmeli, dagitilmali ve bunlara daha genis bir 6grenci kitlesi tarafindan
erisilebilmelidir. Bu tiir cabalar, mevcut nesnelerin ve mevcut ¢gevremizin dogal egitim
potansiyelinin daha fazla taninmasini saglayacak, egitim harcamalarinda silahlanma
yarisini azaltacaktir. Ornegin, Illich fabrikalar, havalimanlari ve giftlikler gibi yerleri

egitimin yapilabilecegi ve gerceklesmesi gereken yerler olarak gosterir.

180 Akilah N. Folami, “Deschooling The New Media- Democratizing Civic Discourse”, Western New
England Law Review, 2012, ss. 491-492.
181 Buzuvis, ss. 373-374.
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Illich cagdas toplumda okullarin artiginin, silahlarin artist kadar yikici
oldugunu diisiinmektedir. Bunun sebebi de silah ve okul maliyetlerinin yliksek
olmasidir. Illich okulun ogrencileri yetistiremedigini diisiiniirken, Ogretmenlerin
bundan faydalandirilarak is sahibi edildiklerini sdyler. Ona gore okullarda 6grencilerin
kazanimlarinin ne oldugu kimsenin 6nem vermedigi bir husustur ve egitim kurumlar
ogrencilerin degil, dgretmenlerin ¢ikarlar1 dogrultusunda yiiriitiilmektedir. 182

Bireyler artik kendilerini profesyonel rehberlige ihtiya¢ duyan, 6gretmen
liderligindeki smiflarda olmanin gerekli oldugunu kabul ederler.'®® Toplumdaki fakir
ve zengin kesim, kendilerini iyilestirmeyi ve egitmeyi tek baslarina yapamayacaklarini
distiniirler, hatta bunun imkansiz oldugunu kabul ederler. Her iki kesimin otoriteye
sorgusuz gilivenleri beslendiginden, herhangi bir toplum organizasyonu onlar i¢in
stiphelidir. Bu yiizden Illich “Her yerde, sadece egitimi degil, bir biitiin olarak toplumu
okulsuzlastirmak gerekiyor” der. '8 Bireylerin kendi iizerlerinde hakimiyetinin
olmamasi, var olan bu hakimiyeti otoriteye birakmasi, onlarin kendilerini
gelistirebilecek, egitecek ve iyilestirecek gilicii bulamamalarina sebep olabilir.
Otoriteye giiven sorgulanmadiginda, onlarin kabullerini kabul etmek, reddettiklerini
reddetmek bir kural haline gelecektir. Otoriteden bagimsiz biitiin toplum
organizasyonlar1 onlar i¢in siipheyle yaklasilacak kurumlar olarak goriilmektedir.
Illich tiim bunlara sebep olan seyin okul oldugunu diisiindiigii i¢in sadece egitimi degil,
toplumu da okulsuzlagtirmak gerektigini savunmaktadir. Illich egitimin okul araciyla
verilmesini istemez, sistemlerin egitimi bahane ederek okullar1 sahsi amagclar1 i¢in
kullandiklarini diisiinmektedir. O, insanlarin 6zgiir diistinemediklerini, tek bagslarina
hareket bile edemediklerini  gordiigiinden, bunun ¢Oziimiini toplumu
okulsuzlastirmakta bulmaktadir.*8®

Illich’e gore okulsuz toplumda, kisisel yetenekleri ve becerileri yliksek olan
kisiler alti aylik bir egitimden sonra Ogretmen olabileceklerdir. O, hi¢bir okul
programinin bu kadar siire icerisinde bdyle bir hedefi gerceklestirebilecegine imkan
vermez. Ona gore okulda, kisilerin istekleri ve yetenekleri dogrultusunda bir miifredat

uygulanmamaktadir. Hatta miifredat bu istekleri dikkate bile almaz. Iyi bir egitim

182 Can Abdullah Giinay, “Okulsuz Toplum”, Akademik Matbuat, Cilt: 3, Say1:2, 2019, s. 94,
183 Folami, s. 492.

184 lich, s. 10.

185 llich, s. 10.
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almak icin okullarin sart oldugu yargisin1 kirmaya calisan Illich, okul yargisindan
uzaklastik¢a i¢imizdeki direnisin ortaya ¢ikacagini savunur. Ona gore, okula hig
gitmeyen, okuldan 6greneceginden daha fazlasini hayatin iginde 6grenebilir. Yetenek
becerisinin miifredat sinirlamalarindan bagimsiz olmasi gerektigi gibi okula devam
mecburiyeti Ozgiir bir egitimin Oniinde engel goriilmektedir. Bu yilizden okulsuz
toplum, bagimsiz ve 6zgiir bir egitim olacagindan, ¢ok daha verimli bir 6grenme
gerceklesebilecektir. Miifredatin  bireylerin istek ve yetenekleri dogrultusunda
olmamasini elestiren Illich, buna karsilik yetenek ve isteklere yonelik olusturulan bir
egitimi hedeflemektedir. Bu egitimin 6zgiir olmast i¢cin devam mecburiyeti gibi
dayatilan bir zorlamanin olmayacagini da 6zellikle vurgular. Ona gore, 6zgiirliigiin
karsit1 olarak, dayatilarak verilen egitimde, Ogretimin verimli olmast miimkiin
degildir. 188

Ogrenmede 6grencinin 6zgiir hissetmesi ve bir takim kurallar1 baski haline
getirmemek i¢in 6grenmenin ne oldugunu bilmek gerekir:

Cogu ogrenme edimi bir ogretimin sonucu degildir. Daha ziyade, anlamli bir
oturumda engellenmeden ger¢eklestirilen katilimin bir sonucudur. Pek ¢ok insan
en iyi ‘onunla —ogrenecegi seyle birlikte- olmak’ suretiyle o6grenme isini
gerceklestirmektedir. Bununla beraber, okul insanlarin kendi bireysel kavrama
gelisimlerini  ayrimtili  planlama  ve  amacina  gére  kullanmayla
iliskilendirmektedir. ™’

Okul icin degerli bir egitim, okula devam etmekle neticelenir. Egitim

rakamlarla o kadar iligkilendirilmistir ki, egitimin degerinin verilerle artacagina ve
sonunda bu degerin not ve sertifikalarla Ol¢iilebilecegine 6grenciler de inandirilir.
Okulun 6grencilere asilamaya calistigi bu degerler sayilarla ifade edilmekte, geng
insanlarin hayal gii¢lerinin ve insanin dahil oldugu her durumun 6lgiilebilecegi fikri
empoze edilmektedir.e®

Illich otoritenin sosyal iligkileri bozdugunu, hayal giiclinii ve motivasyonu
tekellestirdigini ve sonunda insan hayatinin her yoniinii metalastirdigini iddia
etmektedir.!8 Egitimin insanlarin hayal giiclerinin smirlarim1 daraltigini sdyleyen
Illich, hayal giiclerinin ortaya ¢ikarilmadigini, gen¢ insanlarin hayal giiclerinin

miifredatin sundugu egitimle sekillendirildigini savunur. Burada genclerin umutlariyla

18 Giinay, ss. 94-95.
187 Illich, s. 34.

18 Giinay, s. 95.

189 Miller, s. 515.
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egitimin onlardan beklentileri yer degistirilerek dgretilir. Egitimden ge¢mis bir insan
egitimin ondan ne bekledigi ona ogretildiginden kendisinin ne bekledigi veya ne umut
ettigini diisiinemez hale gelir. Hatta 6grenci makinelestirilerek sadece komut bekleyen
bir nesneye doniistiiriiliir.'®® Giiniimiizde bir 6grencinin basarisinin  6l¢iildiigi
yerlerden biri de okullardir. Okullarda basarili not alamayan o&grenciler gilinliik
yasamda da basarili bulunmayabilir. Bu ise hem basarili, hem basarisiz kabul edilen
cocuklarda hayal kurma giiclerinin elinden alinmasi anlamma gelebilir. Ornegin;
basarili olan kisi aldig1 puanin, var olan 6l¢ii birimine gore basarilidir. Yiiz iizerinden
yiiz puan alan bir 6grenciden daha fazlasin1 yapmasi beklenmeyebilir. Bu da onun daha
fazlasin1 hayal etme giicline engel olabilir. Ayni sekilde basarisiz 6grenci de sinav
disinda basarili oldugu bir alan olsa dahi belki takdir gormedigi, belki tembel anildig1
icin kendisini 6l¢iilebilir olan siavla dlger ve basarisiz olarak goriildiigiinden hayal
kurabilecegi bir alan bulamayabilir. Ogrenciyi bu sekilde tek tiplestiren bir anlayisin
basariya bakisi da elestirilmektedir.

[lich’e gore bireysel gelisim dlgiilebilir bir meta olmadigindan ne bir baskiya
ne de bir miifredata kars1 Olglilemez. Hatta bir baska kisinin basarisina gore de
Olciilemez. Illich, bir baskasinin basarisiyla karsilastirilan 6grencinin ancak o kisiyi
gipta ve taklit edecegini soylemektedir. Halbuki onun deger verdigi 6grenme sekli,
dlgiilemeyen ve tekrar1 olmadan gergeklesen bir 6grenmedir. Olgiilmemesi gereken
seyler olgiildiigiinde, dl¢lilemez olanlar ikincil plana diiser. Bu durum tehlike ve tehdit
olusturur. Ciinkii kisilerin kendi yaraticiliklar1 ellerinden alinmaktadir. Egitim ile
kendi yaraticiliklarini, hayallerini, gelistirmeyi; kendileri olmayr degil egitimin
dlgiisiine gore olmay1 dgrenirler. 1% Buradaki egitim anlayisinin bireyin kendisine
yabancilagmasina neden olmaktadir. Okulsuz toplum, kisisel becerilerin 6zgiirce
geligebilecegi ve gergeklestirilebilecegi bir toplum hayal etmektedir. Okullu toplumda
niceliksel gelisme olurken, okulsuz toplumda niteliksel bir gelismenin ortaya
cikarilabilecegi miimkiin goriinmektedir. 1%2

Illich hayallerin okullastirilmasinin 6zgiir bir egitimin ortaya ¢ikmasinda engel
teskil ettigini diistinmektedir. Okula devam zorunlulugu 6grencileri kendi kiiltiiriine,

dolayisiyla topluma kars1 yabancilastirmaktadir. Zorunlu olan bu kamu okullar

19 I1lich, s. 34.
1 [lich, ss. 34-35.
192 Giinay, s. 95.
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tiketim toplumuna ve piyasa ekonomisine hizmet ederek kisir bir toplumun
olugmasina neden olmaktadir. Bu sebeple okullu toplumda yetisen ¢cocuk her seye
giiciiniin yetemeyecegini diisiinerek biliylimekte ve Ogretmene bagimli hale
gelmektedir. Bu da bireylerin 6zgiivenini kaybetmelerine, hayal kuramamalarina,
yeteneklerini ortaya ¢ikaramamalarina, bagimsiz 6znelerden ziyade Ogretmene ve
okula bagimli hale gelmelerine neden olmaktadir. 1% Oyle ki 6grenciler ne bilmesi
gerektigi ya da bilmesi gerektigini diisiindiigii seyin ne oldugu konusunda 6gretmene
bagimli hale gelmektedirler. 1%

Bu baglamda Illich’in dort ana yaklagimi vardir. Bunlardan ilki “Egitimsel
Nesnelere Referans Hizmeti” olarak anilan egitim materyallerinin okul tarafindan
tekellestirilmesidir. Illich bu tekellestirmeyi elestirmektedir. Illich goniilliilere
anlambilim kurallarin1 6grettigi sirada pazara bir ¢ift zar getiren bir arkadasinin
ornegiyle bu durumu anlatmaktadir. Baz1 ¢ocuklar egitici oyundan zevk alirken ve
ondan yararlanirken, digerleri uzaklasmaktadir. Bu Illlich’in okulsuz toplum
kavraminda temel bir endise olusturmustur. O ¢ocuklarin dersten neden ayrildiklarini;
merak duygularimin 6grenmeye yetip yetmediklerini, daha 6nce duyduklart igin
sikilmis olabileceklerini; kalmalarini istemenin dogru olup olmadigini diisiinerek bu
ornegin motivasyonu yiiksek ogrenciler icin ise yaradigimi diisiinmektedir. Ancak
dezavantajli olarak nitelendirdigimiz ¢ocuklar i¢in bu etkili olmamaktadir. 1%°

Yukaridaki nedenlerden dolay1r okullarin amaglarindan biri, ¢ocuklarin
kendileri hakkinda yeterince bilgi edinmelerine izin vermek olmalidir. Ogrenciler; bir
fikrin, hakkinda daha fazla sey Ogrenmeye deger olup olmadigina veya onlar
ilgilendirip ilgilendirmedigine kendileri karar vermelidir. 1%

Ogrencilerin bir fikre kars1 meraklari uyandirildiktan sonra ev 6devi tarafindan
bir notla 6diillendirilmeleri ve cezalandirilmasi istenmedikce o fikir hakkinda geri
donilis yapmadiklarim1 géren Varbelow, Ogrencilerin bunu yapmalarina sebep olan
seyin cehaletleri oldugunu diisiinmedigini ifade etmektedir. Bunun yerine 6grencilerin
ilgi alanlarma gore onlardan neyin talep edilip edilmemesinin pesinde olmak

gerekmektedir. Yazara gore Illich, sadece Ogrencilerin meraklarmi eglendirmekle

193 Giinay, s. 97.

19 Folami, s. 502.

19 Sonya Varbelow, Deschooling Society: Re-Examining Ivan Illich’s Contributions to Critical
Pedagogy for 21st Century Curriculum Theory, Texas A&M University Corpus Christi, 2012, s. 11.
19 Varbelow, s. 12.
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kalmayacak, ayn1 zamanda hayatlarinin kosullarina gére onlar1 neyin ilgilendirdigini
de bilmelerini saglayacaktir. Onun Okulsuz Toplumdaki amaci 6grencilerin soru sorma
ve endiselerini dile getirme yeteneklerini ve cesaretini yeniden onlara kazandirmakla
miimkiindiir. Okulu basarili bir sekilde “keyifli” bir kuruma doniistiirmek, tanimi
geregi 6grencilerin onunla ilgilenmekten keyif almalarimi saglamaktadir. 1%

Mlich’in hedefine ulagmaya yonelik dort yaklagimdan ikincisi “Beceri
Degisimleri”dir. “Herkes i¢in egitim, herkes tarafindan egitim anlamma gelir.”*%
fikrine dayanarak bir beceriye sahip olanlar ve bunu gostermeye istekli olanlar ya
sahsen ya da bu 6zel beceriyi edinmeye ilgi duyan herkesin kullanabilecegi film ve ses
kayitlar1 araciligiyla bunu yapabilirler. Illich’in o giinkii diistincesi bugiin “Diinya
Caginda Ag” (World Wide Web) araciligiyla dlclilemez 6grenme ve paylasim firsatlar
sunmaktadir. Yazarin da dedigi gibi Illich bugiin bu aglar1 gorse kesinlikle
onaylayacaktir. 1%

Okullar ¢ocuklara ilk 6grenme yaslarindan itibaren yeni girigimler igin yagam
boyu bir ilgiye sahip olmalarini saglayacak yeni partnerler bulmalarinda yardimeci
olmalidir. “Partner Uygulamas1” adi verilen tiglincli yaklasiminda Illich, istenilen
egitim sisteminde her bireye partnerini ve katilmak istedigi aktiviteyi agikca segme
imkan1 vermektedir. Meraki ve ilgisi ayn1 yonde olan akranlar birbirleriyle e-posta
yoluyla iletisim kurabilecekler, belki bir disiinceyi, belki bir fikri beraber
gelistirebileceklerdir. Bunu gercgeklestirebilmek icin onlara degerlendirme ve
bagkalartyla birlikte olmalari miimkiin olacaktir. Akran uygulamasi sayesinde
Ogrenciler bilgisayar vasitasiyla goriistiikler: kisilerin egitim geg¢mislerine giiven
beslemek yerine, memnun olduklari uzmanlarla yola devam edebileceklerdir. Diger
yandan okul sisteminde 6grencilere kendi sectikleri 6gretmenlerle yillik on saatlik 6zel
danigsma segenegi verilebilecektir. Egitimlerinin geri kalan kisminda ise kiitiiphaneye,
partner uygulamasina ve ¢irakliga gidebilme imkéan1 saglanabilecektir. Illich burada
Ogrenciler ve O0gretmenler olarak ayrim yapmadan akran uygulamasi adi altinda
herkesi birlestirmis, yine bu uygulama sayesinde bir nevi hastalara kendi doktorlarini,

ogrencilere de kendi dgretmenlerini segme imkan1 tanimgtar, 2%

197 Varbelow, s. 12.
198 Illich, s. 57.

199 varbelow, s. 12.
200 [11ich, ss. 67-70.
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Illich okulsuz bir toplumun {iiyelerinden kendileri i¢in neyin iyi ve 6nemli
olduguna karar vermelerini, bu konularda manipiile edilmemeleri gerektigini, dogal
cikarlar1 ve endiseleri rehberliginde buna kendilerinin karar verebileceklerini
savunmaktadir. Bu sekilde sinirlandirilmayan insanlar kendi kendini organize eden ve
yeni, daha yiiksek dengeye ulasabilen bireyler olabileceklerdir.2%

Dérdiincii yaklasim ise “Profesyonel Egitimciler” dir. Ogrenme yolunda olan
insanlar Ogrenme ihtiyaglar1 arttikga onlara rehberlik edecek kisiye de ihtiyag
duyacaklardir. Egitimde ise her Ogrencinin izleyecegi yol kendine mahsustur.
Ogretmenler dgrencilerin amaglarma en hizl bir sekilde ulasacaklar yollar1 gdsterme
de yardimci rolii oynayacaklardir. Ogretmen ve &grenci arasindaki iliski entelektiiel
disiplinle smirli olmadan her alanda bir karsiliga sahiptir. Ornegin; sanatta, fizikte,
dinde, psikanalizde ve pedagojide bunun bir karsilig1 olacaktir. Ayrica her gercek
ogretici-6grenen iligkisinde oldugu gibi aralarindaki iliski herhangi bir {icrete
dayanmayacaktir.?%2

Okulsuz toplumda, Ogrencinin amaglarimi bilmesi ve gergeklestirmesi
bahsettigimiz bu dort farkli yaklasimla miimkiindiir. 2% Illich elestirel egitimin en
onemli ozelliklerini igleyerek bizleri elestirel egitimin nihai hedefi olan “Zihnin
Egemenligine” gotiirmek istemektedir. Bunu da sistemik manipiilasyonun yerini
bizden daha akilli olanlarin bizim sectigimiz yolda bizlere rehberlik etmesi seklinde
degistirerek gergeklestirmek istemektedir. Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” eseri
cagdaslar1 ve onlarin gelecegi i¢in endiselenen parlak bir vizyonerin eseri olarak kabul
edilmelidir. Onun fikirleri elestirel egitime paha bicilemez katkilar saglamaktadir.
Illich olmasaydi bugiinkii miifredat sistemini bu denli anlamamiz miimkiin
olmayabilirdi. Illich’in toplumumuzun problemlerini ¢6zme yaklagimi, onun insanliga
olan derin saygi ve giivenini yine insanlifin 0zgilir olabilme yetenegini bizlere
gostermektedir. Illich nihai amacin ve o amaci basarmanin araclarinin insanlarin
birbirlerine duymalar1 gereken saygi oldugunu sdylemektedir. Bu saygi ancak kisilerin
Ozerk kararlar almalarina izin veren ve bu kararlar1 kisilerin kendilerine emanet

edebilen insanlarla miimkiin olabilmektedir. Hayat1 biitiinliik i¢inde yagayabilmemizin

201 \arbelow, ss. 14-15.
202 jch, ss. 71-73.
208 Giinay, ss. 97-98.
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tek yolu ve bir insanin digerine kars1 sahip olmasi1 gereken insani sorumlulugun temel
fikri de bu olmalidur. 24

Illich okulsuz toplum eseriyle 6grencilerin kendilerinin farkinda, kendilerini
bilen ve bagkalariin manipiilasyonlarina karsi koyabilen ozgiirlestirici bir ortama
sahip olmalar i¢in gerekli adimlar1 bizlere sunmaktadir. Bu adimlarla diisiinen,
sorgulayan ve kendi ¢oziimiinii kendi iiretebilen insanlari hedeflerken tiim bunlari
yapabilecek Ozgiivene sahip olmalar1 icin 6grencilerde merak duygusunu canli
tutmanin ne kadar énemli oldugunun iizerinde 1srarla durmaktadir. Ozellikle akran
uygulamasi yaklagimiyla ogrencilerin ilgi duyduklart alanlart kesfetmelerini
saglayacak ortami vermenin; onlar1 biktirmadan ve uzaklastirmadan ilerlemelerini
saglayacak yollar1 gostererek Ogrencileri kaybetmemenin yollarin1 bizlere
gostermektedir. Merakli, arastirmaci, sorgulayict bir 6grencinin varligi da bunlar
saglayabilecek Ozgiirlestirici bir ortamla miimkiindiir. Bu sebeple Illich okulsuz

toplum eserinde okulsuzlasmanin gerekliliginden s6z etmektedir.

1.4. ELESTIREL EGITiMIN TEMEL KABULLERI

1.4.1. Pozitivizm Elestirisi

Elestirel teori ve elestirel egitimin merkezinde yer alan konulardan biri
pozitivizm elestirisidir. Pozitivizmin epistemolojik yapisi bir ifadenin kabul edilebilir
veya edilemez oldugunu belirleyen kriterleri igeren bir ¢alisma olarak goriilmektedir.
Epistemoloji egitim ile birlikte 6grencilerin diisiinme big¢imlerini, diinyayr gorme
sekillerini ve kendilerine bakis acilarini igermektedir. Bir bilginin nasil bilindigi,
gercek olup olmadigi, bir olgu ya da bir kan1 olup olmadig1 vb. sorular epistemolojik
sorulardan birkagidir. Pozitivizm, yasam seklini belirleyen ve egitimi sekillendiren en
etkili sayilabilecek felsefi yonelimlerden biri ve epistemolojik konum olarak
goriilmesinden dolay1 elestirel teori ve elestirel egitimin karst ¢iktigi en merkezi

konulardan biridir.2%

204 \/arbelow, ss. 15-16.
205 Kincheloe, Pedagoji, s. 75.
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Pozitivizm bilimsel bilgiyi dnemserken, sosyal bilimlere dahil olan din ve
metafizik vb. konular1 da bilimsel bulmadigindan reddetmektedir. Ona gore bilgi
dogrulugu kanitlanabilir oldugunda bilimseldir. Bunun disindaki sosyal ve beseri
bilgiler bilimsellikten uzak oldugu igin kabul edilemezdir. Pozitivist anlayis bireyleri
bir atomu inceler gibi incelemek istemekte, insanin zihninden bagimsiz olgusal
gerceklikler oldugunu iddia etmektedir. Bu goriise gore, deger yargilar1 ve 6znellik,
olgu ve nesnellikten uzaktir. Pozitivizm, bilimi olgusal gergeklikle sinirlarken, deger
yargilarindan ve 6znel gercekliklerden de ayirmaktadir. 20

Bilimsel teoriler ile elestirel teoriler arasinda birbirini net bir sekilde ayiran
onemli boyutta farkliliklar vardir. Bu iki teori birbirinden amag/hedef ve
kullanim/uygulama bakimindan ayrilmaktadirlar. Bilimsel teorilerin amaci ya da
hedefinin, diinyanin basarili bir sekilde manipiile edilmesi oldugunu sdyleyen
Raymond, onun aragsal bir kullanimi oldugunu savunmaktadir. Bu teorileri 6grenmis
insanlar ¢evresiyle basarili bir sekilde gecinmekte, ¢cevreye uyum saglamakta ve bu
teorinin koydugu hedefler dogrultusunda yol almaktadir. Buna kars1 olarak elestirel
teoriler ise Ozglirlesmeyi ve aydinlanmayi, insanlarin gizli olan zorlamalar1 fark
etmelerini, bu zorlamalardan kurtulmalarini, onlarin kendi menfaatlerini
diisiinmelerini ve bulmalarin1 saglayacak bir noktaya getirmeyi hedeflemektedir.
Ikinci olarak, bu teoriler mantiksal ya da bilgisel yapilar1 bakimindan birbirlerinden
farkhidirlar. 2%

Pozitivistlere gore toplum ve egitim degismez yasalar tarafindan
yonetilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin rolii yasay1 ortaya ¢ikarmak ve ona uygun
davranmaktir.?®® Bilimsel teori bir nevi insanim bilgiyi 6grenip elinde bir kilavuz gibi
tagimasini ve her konuda onu agip okuyarak ona uygun davranmasini istemektedir. Bu
sekilde kilavuza gore c¢evreyle uyumlu ve yine ona gore hedefli bir insan profili
olusturulur. Elestirel teorinin bilimsel teoriden tam olarak bu noktada farklilastigi
soylenebilir. Insanlarin ellerine kilavuz olarak verilen, neyi, nasil yapacaklarimi
gosteren bir kitap veya yol gosterici onlari makinelestirir. Oysa o kilavuzda yazanlar

da bir insan iirlinlidiir ve bir insanin deneyimlerinden, yasamindan ve diislincelerinden

206 Cevizcei, Egitim Felsefesi, s. 208.

207 Raymond Geuss, Elestirel Teori Habermas ve Frankfurt Okulu, gev. Ferda Keskin, Ayrinti
Yayimnlari, Istanbul, 2002, ss. 87-88.

208 Kincheloe, Pedagoji, s. 75.
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dokiilmistiir. Boyle baktigimizda kilavuzu eline alan kiginin dncelikle bu kilavuzun
ne oldugunu, ne yazdigini ve neden yazdigini sormasi gerekmektedir. Bunu merak
etmek insanin dogasinda olan bir durumdur. Ne yazdigini ve neden yazdigin1 6grenen
bir insan, onu meraki dogrultusunda okumaya baslayabilecektir. Okudugu seylerin
onun diinyasinda bir anlam olusturabilmesi i¢in en az iki sorunun cevabini bulmasi
gerekmektedir. Birincisi, kilavuzda yazanlarin onun i¢in ne anlama geldigi, ikincisi;
uygulamak isterse menfaatinin ne olacagi. Kilavuzlar ortaya atilan tiim teoriler olarak
diisiiniilebilir. Teorilere bakis acimiz bu sekilde olursa, onu kabul etme ve uygulama
baskisinin 6niine gegmis olur ve kisisel menfaatimizi sorgulayabilir hale gelebiliriz.
Bu noktada elestirel teori kilavuzlar1 aragtirmamizi ve incelememizi, bilimsel teori ise
ona uymamizi istemektedir diyebiliriz.

Pozitivizm ve doga bilimlerinde ortaya ¢ikarilan teoriler nesnelestirici, elestirel
teoriler ise donisliidiir. Nesnelestirici olmasi tiim bilginin doga bilimlerinin yapisina
hakim oldugunu gosterirken, bilginin de nesnelestirici oldugunu gdstermektedir. 2%°

Bilimsel teorilerin “nesnelestirici” oldugunu savunan Raymond, bir teori ile
teorinin gonderme yaptigr nesnelerin ayni olmadigini, bilimsel teorilerin de
nesnelestirici oldugu halde, teorinin hitap ettigi insanlarin nesnel olamayisini tespit
etmektedir. Ona gore elestirel teoriler kendi hakkinda teorilerdir. Teori ile hitap ettigi
nesne birbirinden farkli degildir. ikisi de dikkat ve derinlik gerektiren nesne alaninin
bir parcasidir. Buradan yola ¢ikarak, bilimsel teoriler insanlar1 kendisi gibi nesnel
yapilar olarak ele alip incelemek istedigi goriilmektedir. Bu insanin tamamiyla
bilimsel olarak incelenmesi demektir. Oysa elestirel teori insani ve kendisini bir
biitliniin parcalar1 olarak gormektedir. Burada anlatilmak istenen, elestirel teorilerin
sadece hitap ettigi nesneleri degil ayn1 zamanda kendi kendisinin de elestirisi
oldugudur. Nesne ile arasinda igkin bir bag vardir ve bunu ortaya koymaya
calismaktadir. 210

Toplumsal olgularin ve deger yargilarinin tam olarak anlasilamayacagi gercegi,
pozitivizmin kabul ettigi bilimin her seyi kanitlayabilir olmasi ilkesiyle ¢atigsmaktadir.
Su gercegi unutmamak gerekir: Arastirmaci arastirmasimi yaparken inceledigi

nesneden bagimsiz olamaz. Bu ylizden mutlak bir nesnellik ve rasyonellikle her sey

209 Geuss, ss. 10-11.
210 Geuss, ss. 87-88.
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aciklanamaz. Elestirel diisiincenin amaci da olgusal gercekleri mevcut durumlariyla
anlamak degildir. Onun amaci; olgu kavraminin 6tesini goérmek, olgunun ortaya
cikisint ve onu inceleyen kisiyle baglantisin1 dolayisiyla goreliligini agiklayarak
tanimlayabilmektir.?*!

Gerhard’in su sozleri bu iddiayr aciklayict niteliktedir: “Elestirel Teori
nesnelerini sadece gozlemlemez, betimlemez ve aciklamaz, ayrica aynmi zamanda
onlarin ickin elestirisi olma iddiasindadir.’?** Elestirel teoriler, bilimsel teoriler gibi
sadece kendinden farkli bazi nesneler i¢in teori olmaktan ziyade, toplumsal teorilerdir.
Ayn1 zamanda bu teorilerin nasil ortaya ¢iktig1, nasil uygulanabilecegi, kabul edilebilir
olup olamayacaklari kosullarla da ilgilenmektedir. Bu da onun doniisiimsel oldugunu
gosterir. Diger bir ayrim bu iki teorinin bilgiyi kabul edis noktalarindadir. Bilimsel
teoriler gbzlem ve deney yoluyla ampirik dogrulama gerektirirken, elestirel teoriler ise
daha karmagik bir degerlendirme siirecini basartyla tamamlarsa bilgisel agidan kabul
edilmektedirler. Diger yandan nesnelestirici teoriler sadece toplum, toplumun iiyeleri
ve onlarin biling bicimleri hakkinda bilgi verirken, elestirel teori kendisinin ve
sagladig bilginin kabul edilir olup olmadigini degerlendirmek i¢in kullanilacak kriteri
de saglamaya ¢alismaktadir. 213

Elestirel egitim felsefesini etkileyen anlayiglardan biri olan postmodernist
harekete goére bilginin her seyi kapsayan karakterinin pesinde olmak umutsuzluk
olarak nitelendirilmektedir. Postmodernizm objektifligi elestirirken, herhangi bir amag
ve bakis agis1 olmadan bir argliman ortaya koymanin, onu yorumlamanin miimkiin
olmadigim dile getirmektedir.?*

Verilen bilgiler dogrultusunda elestirel egitimin toplumun ¢ikarlari ve iktidarin
cikarlarmin agia cikarilmasina biiyiik bir onem verdigi goriilmektedir. Kisinin
kaybeden ve kazananlarin kimler oldugunu bilmeleri, toplumun ve sahsi hayatin
igerisindeki glic dengesizliklerinin neden ve nigin ortaya ¢iktigini bulabilmesi elestirel

aydinlanmanin konusudur. Bu aydimlanma ve bilinglenme egitimin temelini

211 Max Horkheimer, Akil Tutulmasi, ¢ev. Orhan Kogak, Metis Yaynlari, Istanbul, 1998, s. 111°den
aktaran Bilal Bekalp, “Frankfurt Okulu’nun Temel Elestirisi ve Amaglar1”, Sosyal Bilimler Metinleri,
Cilt: 2019, Say1:1, 2019, s. 20.

212 Gerhard Schweppenhauser, “Elestirel Teori”, Elestirel Teori, cev. Muharrem Acikgdz, Fesatoder
Yaynlari, Istanbul, 2018, s. 182.

213 Geuss, s.124

214 Noddings, Egitim Felsefesi, s. 78.
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olusturmaktadir. Fakat bunun aksine egitim; ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket eden bir

sisteme hizmet etmekte ve onun devamini saglamaktadir. 21

1.4.2. Mutlak Bilgi Karsithg:

Miifredatin ve okul isleyisinin elestirel teorisyenler tarafindan incelenmesi
lizerine 6gretmen ve Ogrencilere aktarilan bilgi tarzlarinin tarafsiz gibi goriinmesinin
ardinda gizli politik ¢ikarlar oldugu ve egitim vasitasiyla bu ¢ikarlarin desteklendigi
gdzlemlenmistir.?1®

Bilgi, zaman i¢inde degisebilen ve doniisebilen siirekli ve kullanilabilir bir yap1
olmakla beraber donmus, sabit ya da kaliplasmig bir yap1 degildir. Onun zaman i¢inde
degismesi, yenilenmesi ve donlismesi gerekmektedir. Bilginin ne mantik ve igerikle
ne de duygu veya inanglarla siirlandirilmamasi gerekir. Yapilmast gereken, mantik
ile duygular arasindaki iliskiyi sorgulamaktir. Bilgi bir stiinliik arac1 degildir. Bu
yiizden Ogretmenler Ogrenen, Ogrenenler ise yeri geldiginde Ogretmen olmakta,
bilginin aligverisi karsilikli olmaktadir.?!” Bilgiyi dinamik ve degisen bir sey olarak
goren Freire, insan bilgisinin kiiltiirel ve toplumsal olarak her daim yeniden
kosullandigini soyler. Elestirel egitim, mutlak hakikat diislincesinden bu yiizden uzak
durur. O, kismi bilginin ve kismi hakikatlerin insan tarafindan olusturuldugunu ve insa
edildigini iddia etmektedir.?®

Baskici sistemlerin kendi politikalarin1 uygulamak icin bilimi referans alarak
mutlak bilgi ve gerceklikler lizerinden egitimi de politik bir ara¢ olarak kullanmalar1
mutlak bilgi kavramimin kesin bir dille elestirilmesine sebep olmaktadir. Mutlak
bilgiye ulasilmasi demek, bilme olasiliginin ortadan kalkmasidir. Ciinkii artik
sorulacak sorular ya da ele alinacak teorik sorunlar olmayacaktir.?!® Bu yiizden bilgi
bireysel ve 6zneldir.

Bilginin mutlak olarak goriilmesi politik giicler tarafindan kullanilmasina yol
acmaktadir. Boylece icinde bulunan sistem; susturulmus ve kendi iizerinde soz

sOylemeye hak sahibi olmayan insanlarin varligin1 korumaya calisarak aslinda kendi

215 Cevizcei, Egitim Felsefesi, s. 212.
216 Kincheloe, Pedagoji, s. 180.

27 Yildirim, s. 101.

218 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 216.
219 Roberts, s. 99.
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sistemlerini korumaktadirlar. Bu nedenle egitimciler sistemlerin talimatlarini yerine
getiren bir teknisyen olarak goriilmektedir. Egitimin daima politik oldugunun
diisiiniilmesi, 6gretmenlerin politik usta isgileri oldugunu ileri siirmesi bizlere
bahsedilen egitimin politik bir siire¢ oldugunu gostermektedir.?°

Egitimin politik bir siire¢ olmasi, egitimde hedeflerin de ona gore olmasi
anlamina gelmektedir. Egitim hangi hedefleri dnceliyorsa 6gretmen ve dgrenciler de
ona gore bir yol izler hale gelir. Politik anlayis; demokratik, hiimanist, evrensel
degerlere sadik bir anlayisla hareket etmezse higbir alanda tarafsizliktan ve hiir
diisiinceden bahsedilemez.??

Egitim politikanin bir pargasi haline geldiginde, toplumun ihtiyacina yonelik
bir egitimden ziyade politikanin ihtiyacina yonelik bir toplum olusturuldugu
gbzlemlenmistir. Bdylece politika, okullart ve egitimi kullanarak evrensel degerleri
degil kendi inanglarin1 ve degerlerini egitim kurumlarina dayatan bir kurum haline
gelir. Boylece kendini gergeklestiren bireylerden ziyade itaat eden bireylerin sayisi
artirilir. Buradan yola ¢ikarak egitim, politikanin ve siyasi giiclerin elinde oldugunda
fanatik, gercek egitimcilerin elinde oldugu zaman insan yetistirir diyebiliriz.

Elestirel egitimde Ogretim ve Ogrenim ¢ift yonlidir ve bilgi 6gretmenin
miilkiyeti degildir. Aksine, O6gretmenle Ogrencinin karsilikli diyalogunun ortak
{iriiniidiir.??? Bir baska ifade ile bilgi 6gretmen ile 6gretilen arasinda duran “kutsal
toprak” tir.??® Bilgiye karsi kritik olabilmenin yollarindan biri de ona disaridan
bakabilmektir. Eger boyle olursa bilginin nasil bir nitelik tagidig1 goriilmiis olur.

Bilginin nereden geldigine dair merak da en az bilgiyi kavramak kadar
onemlidir. Bilginin yeniden ve yeniden kesfedilmesi gerektigi, onun sabit ve mutlak
olmadig1 Ogrenciler tarafindan bilindiginde, onu kesfetme arzusu da pesi sira
gelecektir. Ogretmenler grencinin bilgiyi nasil anlayacagimi iyi bilmeli ve buna gore
diinyayr nasil anlamalar1 gerektigini O6gretmelidirler. Onlar 6grencilerin diisiinme

siireclerinde hep yaninda ve aktif katiliminmi destekler bicimde durmalidirlar. Bu

220 Kincheloe, Pedagoji, s. 130.

221 Y1ldirim, ss. 93-95.

222 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 226.

223 Richard Stanley Peters, Ethics and Education, George Allen&Unwin Ltd, 1966, s. 167’ den aktaran
Kelvin Stewart Beckett, “Paulo Freire and the Concept of Education”, Journal of Educational
Philosophy and Theory, Cilt: 45, Say1: 1, 2013, s. 51.
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slirecin en Onemli bilinmesi gereken yani yukarida bahsedildigi tizere bilginin bir
aktarim olmadigidir.

Ogrencilerin anlamasini, fark etmesini, bilinglenmesini, sorgulamasini ve
Ozgiirlesmesini onceleyen elestirel egitimcilerden Freire, bu silireci mekanik siire¢
olarak tanimlar. Bir metnin nasil okunmasi gerekiyorsa diinyanin da ayni sekilde
okunmas1 gerektigini iddia eder. Boylece Ogrencinin 6grenme siireci, anlayarak,
tartisarak, sorgulayarak yansitarak vb. gelisen elestirel bir siireg olacaktir.??* Ayrica
eger 6grenciler yasadiklar1 deneyimleri bilgiye doniistiirmezler ve var olan bilgilerini
yenilerini ortaya ¢ikarma siireci olarak kullanmazlarsa 6grenme ve bilme siirecleri
olarak diyaloga katilmamis olurlar. 22 Bu kosullar altinda, bilginin &grenciler
tarafindan basit¢ce ele alinmasindan ziyade onlarin elestirel diyaloga nasil dahil
edilecekleri konusu da ele alinmalidir. Boylece kendi goriislerinden nasil sorumlu
tutulacaklar1 ve Ogrenme siirecinde nasil aktif rol alacaklari da derinlemesine

sorgulanabilir.

1.4.3. Sosyal Adalet Anlayisi

Elestirel teorinin belirleyici yonii, sosyal adalete sahip olmasidir. Diger bir
ifadeyle elestirel teorinin amaci, insanin 6zgiirliiglini sinirlayan faktorleri tanimlamak
ve bu faktorlerin iistesinden gelmek icin bir eylem plani ylriitmektir. Bu amag tiim
paydaslarin yani bu konuyla ilgilenen tiim uzmanlarin veya akademisyenlerin isbirligi
igerisinde ¢alismasi ile gergeklestirilebilir. Dogada veya problemli tarihsel 6rneklerde,
sosyal adaletsizligin varligmmi gerekli gosteren bazi arglimanlar vardir. Bu
arglimanlarin varlig1 elestirel teorisyenin adil ve katilimer bir toplumun kendimizi
karsilagtirmamiz gereken norm oldugu konusundaki sozlerini ve kesinligini asla
sarsmamaktadir. Kuskusuz tiim elestirel teorisyenler esitsizlik ve baski meseleleriyle
ilgilenmekte, baskiy1 teoriklestirmenin Otesinde, sosyal degisime ve daha adil bir
diinyanin yaratilmasina kars1 olan her seyle miicadele etmektedirler. 228

Elestirel egitimin temel aldig1 Ezilenlerin Pedagojisi metni insanlarin egitim

alirken sosyal adalet arayisina uygun Kritik ve esitlik¢i bir yol gelistirmenin 6neminden

224 Y1ldirim, ss. 98-103.
225 Freire, Oppressed, s. 19.
226 Dell’ Angelo ve digerleri, ss. 1-3.
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s6z etmektedir.??’ Oziinde Freire, sosyal adalete ulasma cabasini gdzeterek ezilenler
arasindaki elestirel bilincin olusmasin1 desteklemektedir. Bunu yaparken, baski
bilincinin insanlar tizerindeki giictiniin gii¢li bir sekilde incelenmesini, adil ve 6zenli
bir egitim vizyonunun nasil olmasi gerektiginin de yolunu g0stermeye
calismaktadir.??® Bu egitim vizyonunda Ogreticilerin nasil bir yol izleyecegi
Ogrencilerin 0grenimi ve gelisimi agisindan 6zenle secilmelidir. Bu ylizden elestirel
egitim, egitimcilerin temel gorevlerinden birinin gelecegin sosyal olarak daha adil bir
diinyaya giden yolu isaret etmelerini saglamalari konusunda israr etmektedir. Bu
diinya; akil, 6zgiirliik ve esitlik degerleriyle birlikte, elestiri ve -hayatin yasandigi
nedenlerin degisme- olasiliginin da mevcut oldugu bir diinyadir.??®

Elestirel egitim, bireysel kurtulus ve sosyal kurtulusu amaglar. Kisilerin adil
bir toplumda yasamalar1 ve dayamisma icinde yasayarak kontrolii saglamalari
beklenir.2° Dolayisiyla kisi bireysel kurtulusunu gergeklestirirken toplumun kurtulusu
adma da harekete gegmektedir. Insanlarin, yasamlarim “sinirlandiran” insanlhik dist
gerceklerin farkinda olarak bir yasam siirmesi elestirel egitim i¢in 6nemlidir. Egitimci
bu “sinir durumlarina” meydan okumali, karst ¢ikmali ve tiim insanlarin onuruna
saygili davranmalidir. Egitimcilerin her tiirlii sosyal adaletsizligin iistesinden
gelmeleri, egitim siirecinden diglanan ve tlkelerinin kaderine katilma firsatlarindan
mahrum edilen ezilenlerle dayanisma icinde hareket etmeleri gerektigi anlamina
gelmektedir.?!

Sosyal adaletsizligin kaginilmaz oldugu hakkindaki savunmalar, bunu kanitlar
nitelikte arglimanlar ortaya koysa da bir karsilastirma yapilacaksa bu ancak adil ve s6z
hakkina sahip bir toplumla miimkiin olabilir. Daha adil bir toplumun yaratilmasi i¢in
miicadele yeni nesillerin bilinglerini daha adil bir toplumun var olabilecegi yoniinde
degistirmekle miimkiin olabilir. Esitsizlikle ve baskiyla miicadele etmek i¢in daha ¢ok
elestirel bilince sahip bireylerin varlig1 gerekmektedir. Egitimin daha adil, daha 6zgiir
bireyler yetistirme amaci da bu baglamda birbiriyle uyumludur. Ozgiirliigiin ne demek

oldugunu bilen insanlar ancak bdyle bir toplumun insasini hayal edebilir. Bu hayali

227 Freire, Oppressed, s. 269.

228 Neil, O. Houser, “Problem Posing in Teacher Education: A Freirian Approach” , The Journal of
Action in Teacher Educators, Cilt: 29, Sayi: 3, 2007, s. 44.

229 Jardilino ve S. Arango, s. 1084.

230 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 213.

3L A Freire, s. 20.
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kurma bilinci ise egitim vasitastyla verilebilir. Bilincin olugmasi ve eyleme doniismesi
ve elestirel olabilmesi i¢in de bu kavramlar sik sik yeniden sorgulamali ve yeniden

degerlendirmeliyiz. 23

1.4.4. Aydinlanma ve Ozgiirlesme

Frankfurt Okulu iiyeleri Freud ve Marx’1n teorilerinin benzer oldugunu, felsefi
bakis agisiyla bakildiginda onlarin iki ayr1 teori olmaktan ziyade ayni1 teorinin iki ayri
ornegi olduklarint savunduklarint belirtirler. Bu savunduklari teorinin ismi ise
“elestirel teori” dir. Frankfurt Okulu’na gore elestirel teorinin {i¢ ayr1 ve onemli
Ozelligi vardir. Bunlardan birincisi; elestirel teorinin insanoglu igin bir rehber
olusudur. Burada iki tiirlii rehber olma sekli vardir. ilk olarak, elestirel teori
insanoglunun aydinlanmasi, gergek ¢ikarlarini bulmasi hususunda yon gostermektedir.
Bir digeri ise sahip oldugu 6zgiirlestirici diigiince sistemi ile insanlarin diisiincelerinde
Ozglir olmalari, 6zellikle kendi kendilerine dayattiklar1 baz1 durumlardan kurtulmalar
icin onlara rehberlik etmeleridir. Elestirel teorinin diger 6zellikleri bilgi igerikli,
dikkatli ve derinden diislinen bir yapida olmasidir. Bu 6zellikler bize elestirel teorinin
aydinlatic1, Ozgiirlestirici bir bilgi veren dikkatli ve derinden diisiinen bir teori
oldugunu gostermektedir.?®

Elestirel teorinin vurguladigr “6zgiirlesme ve aydinlanma” siireci yanlig
bilincin, yanilgmnin ve ‘0zgiir olmayan varolug’ un bireyde hakim olmas: ile
baslamaktadir. Yanlis biling ile 6zgiir olmayan varolus bi¢imi birbirine baglidir. Birini
terk etmek icin digerinden 6zgiirlesmek gerekmektedir. Bireylerin farkina varmasi
gereken en dnemli nokta sahip olduklar1 yanlis biling bi¢imlerini belirleyen bilingdist
kuvvetlerin olmasidir. Ancak bunlarin farkina vardiginda bunlar1 diizeltmek adina
harekete gegebilirler. Insanlarin kendi kendileri iizerine daha fazla diisiinmeleri,
tizerlerinde etkili olan bilingdis1 kuvvetlerin farkina vardirmalarina yardimci
olacaktir. 4

Insanlar bilinglerinin ve davranislarinin bilingdis1 belirleyenlerinin oldugunun

farkina vardiginda, zorlayici toplumsal kurumlarin kendi ideolojilerine uygun hareket

232 Alberts, ss. 58-59.
233 Geuss, ss. 10-11.
234 Geuss, ss. 92-95.
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edilmesi i¢in yonlendirildiklerini algilayabilirler. Buradan anlasilacaktir ki, insanlar
sorgulamadig1 ve farkina varmadigi her durumda birtakim kurumlarin etkisi ve baskisi
altinda kalacak ve onlarin ideolojileri tizerine hareket edeceklerdir.

Goriinen diinya resmini kabul edip ona goére davranmakla 6zgiir oldugunu
diisiinen insanlar, elestirel teori ile bu bilinglerin yanlighigini, ne yapmak istediklerini
ve gercek dogrularinin ne oldugunu diisiinmeye baslarlar. Insanlarin kendi
kokenlerinin farkina varmalarimi saglarlar. Bireyleri, ortaya cikislart ve varoluslari
hakkinda aydinlatmak, sahip olduklar1 inanglar, tutumlar, normlar vb. durumlarla nasil
bir 6zne olduklarin1 géstermek, hangi kosullarda ve neye dayanarak bu inang tutum ve
normlar1 edindiklerini, yani kendi diinya resimlerini nasil ortaya koyduklarim
gostermek ve kendi anlamlarin1 bulmalarini saglamak elestirel teorinin ve elestirel
egitimin farkina vardirmak istedigi durumlardir. 2%

Ogrenimin dilini ve faaliyetlerini insa etme ve kontrol etmede dgrencinin aktif
katilim1 gerekmektedir ya da isbirlik¢i 0gretim ancak miifredatta agiklanan smnif
uygulamalarinin ~ ve  igeriklerinin  siirekli  miizakere edilmesi sartiyla
gelistirilebilmektedir. Burada olgiit, ilk olarak ifadelerin dogru olmasi gerektigidir;
yani, kritik teoremler analitik olarak tutarli olmali ve ilgili baglamlarda toplanan
kanitlar 1s18inda incelenmeye dayanmalidir. Bu tiir Onermelerin gerceginin
incelenmesi ancak saoylem zgiirliigii kosuluyla yapilabilir. 2%

Ikinci olarak, elestirel teoremlerin uygulandig1 ve benzersiz bir sekilde test
edilebildigi aydinlanma siireglerinin organizasyonunun gerekliligidir. Aydinlanma
organizasyonu, grubun 6grenme siireclerinin organizasyonudur; aslinda o diistiniilmiis
uygulamalar ve bunlarin gergeklestigi kosullar hakkindaki bilginin gelismesini
amaglayan sistematik 6grenme siirecidir. Aydinlanma organizasyonu insani, sosyal ve
politik bir faaliyettir; burada 6l¢iit, elde edilen anlayisin grup i¢inde yer alan ve iletisim
kurabilen kisiler i¢in gergek olmasi gerektigidir. Bu yiizden herkese bu gecerlilik
iddialarim1 (anlasilabilirlik, dogruluk, samimiyet ve uygunluk hakkinda) séyleme,

sorgulama, onaylama ve reddetme firsat1 verilmelidir.?*’

235 Geuss, s. 1009.
236 Carr ve Kemmis, s. 146.
237 Carr ve Kemmis, s. 146.
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Ayrica burada egitimin temel amaci aydinlatma islevi olmasina ragmen bu
gorevini yerine getirememekte ve diiniin diinyasinda kalirken bugiiniin diinyasinda

kendi yerini ve degerini bulamamakta ve hissettirememektedir.?*

1.4.5. Faillik Nosyonu

Egitimin doniistiiriicii, giiclendirici, saldirgan, yikic1 deneyimlerini organize
etmeyi amaglayan elestirel egitim yaklasimi, insanlarin hayatlarinda faillik nosyonu
bulmalarina yardimci olmayr amaglayan Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi eserini
temel metni olarak kabul etmektedir.?% Kisinin kendi eylemleri s6z konusu oldugunda
faillik nosyonu kilit rol oynar. Bu duygu kisinin 6zgiir segimler yapma giicii olarak da
tammlanmaktadir. 2*° Insanlarm bu duygularmni ortaya ¢ikarmasi sadece ezilenlerin
degil her tiir insanin kendi varligini ortaya koymasi agisindan egitimde bir 6neme sahip
olabilir.

Elestirel egitimin savundugu o6zgiirlesimi hayata gecirmenin yolu, toplumu,
bahsettigimiz egemen siifin maruz biraktigi engelleyici, sinirlayici, baskici ve
zorlayict kosullardan kurtarmaktir. Cilinkii bir insanin kendi hayati iizerinde soz
hakkina sahip olamamasi, yapmak istedigi seyleri yapmasindan alikoyan yapinin
aydinlanma ve bilinglenme ile farkina varmasi, o yonde harekete ge¢mesine ve
dzgiirlesmesine imkan saglamaktadir.?4!

Ornegin; bir insanin hayatin1 arabaya benzetecek olursak, arabanim direksiyonu
kendi diisiinceleri, kararlari, tecriibeleri ve yasayis1 olacaktir. Kisinin hayatinin
direksiyonu egemen sinif, iktidar veya herhangi bir gii¢ sisteminin elindeyse, burada
kisi kendi arabasinda yolcu koltugunda oturur ve sadece etrafi seyrederek gidecegi
yere varmasini bekler. Bu durum kendi hayatinda soz hakkina sahip olmayan bir
insanin yasamini temsil eder. Durumun degismesi i¢in ise o kisinin sorgulamalar

yapmasi, bilinglenmesi ve arabanin kendisinin oldugunu farkina varmasi

238 Cevizcei, Egitim Felsefesi, s. 212.

239 paulo Freire, Pedagogy of the Oppressed, Continuum Press, NewYork, 1970’den aktaran Tiffany
Puett, “On Transforming Our World: Critical Pedagogy for Interfaith Education”, Journal of
CrossCurrents, Cilt:55, Say1:2, 2005, s. 269.

240 James W. Moore, “What is the Sense of Agency and Why Does it Matter?”, Frontiers in
Psychology, Cilt:7, Say1:1272, 2016, s. 7.

241 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 213.
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gerekmektedir ve bunu yapabildiginde, kendi hayatinin direksiyonunu kendisi yonetir.
Ozgiir bir yolda, zgiirce siirerek ve varacagi yeri kendi belirleyerek hayatina sahip
¢ikmis olur. Boylece hayati hakkinda s6z sahibi olan kisi kendisi olur. Kimsenin
yonetmesine ve yon vermesine izin vermeden kimsenin pesinden siiriiklenmez. Buna
faillik nosyonu da denir. Faillik nosyonu, eylemlerimiz s6z konusu oldugunda siiriicii
koltugunda olma hissini ifade eder.?*?

Elestirel egitim siirecinde, 6grenci/6grenici birinci dereceden konuma sahiptir.
Burada amag, egitimciyi geri plana atmak degildir, egitimcinin amacinin 6grenciye yol
gostermek oldugudur. Egitimci, 6grencilerinin elestiri yapma aligkanlig1 elde etmesine
destek cabasi igerisinde olmalidir. Onun bu tavri insana ve insanlarin bir seyleri ortaya
cikarma giicii ile derin bir inanci da i¢inde barindirir. Freire egitimcileri bir kobraya
benzeterek onlarin ileri ve geriye dogru hareket ederek siirekli 6grencilerin yaninda
durmalar1 gerektigini sdyler. Egitimciler 6grencilerle is birligi yaparak ¢alismali, kendi
diisiincelerini ve hayatlarini 6zgiir bir bicimde yasayabilmelidirler.?*3

Egitim ve toplumun temel sorunlari1 son derece karmasik oldugundan, ¢oziimiin
devam eden bir miicadeleye ve bir siirece baglilik gerektirecegini kabul etmek gerekir.
Egitimciler olarak 6gretmenler bu miicadelede ve devam eden siiregte 6grencilerin
karsilastigi zorluklarin sistematik dogasin1 tanimali ve elestirel konusmaya
katilmalarinda yardimei olmalilardir.?** Bunun igin de dgrencilerin faillik nosyonu
kazanmalari, bagimsiz diisiinen ve 6z disiplinli bireyler olmas1 énemlidir. Ogrencinin
faillik nosyonu kazanabilmesi ig¢in anlam arayisi desteklenmelidir.

Bu hususta hem elestirel egitimi olusturan hem de elestirel teorisyenlerin
cogunun ilgilendigi hermeneutik yaklasimin bu anlam arayisin1 nasil ifade ettigine
bakabiliriz: “Hermendtik, tam olarak belli bir anlama ulasacag beklentisinde
olmaksizin ya da bu anlamin dogrulugundan siiphe edilmez bir temele bagli olacagi
beklentisinde olmaksizin titiz bir anlam arayisiyla ilgilidir.’**® Bu anlamda elestirel
teorinin ve hermendétik yaklasimin da benimsedigi anlam arayisinin 6nemi; kisinin
kendi vizyonunu genisletmesi; yeni anlamlar edinmesi ayni zamanda Onermesi;

herhangi bir disiplin kalibinda olmaksizin bir iletisim siireci vaat etmesi ve kiiltiirleri,

242 Moore, s. 1.

243 Y1ldirim, ss. 98-100.

244 Houser, s. 48.

245 Noddings, Egitim Felsefesi, s. 76.
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teorileri ve uygulamalar1 anlamak ig¢in biitliinciil bir bakis acisina sahip olmasi

yoniinden anlamlidir. 24

1.4.6. Teori ve Pratik

Elestirel teori, elestiri siirecinin bir iirlinidiir. Bu teori, sosyal eylemlerin
tarafsizligindaki ya da rasyonalitedeki celigkileri ortaya ¢ikarmak i¢in bir takim ilgili
kisi veya grup tarafindan yiiriitiilen bir siirecin sonucudur. Elestirel teoriler bu
celiskileri ortaya ¢ikarmak i¢in ugrasan bireylerin veya gruplarin olusturdugu sosyal
yasam yorumlaridir. Bu anlamda, diger yorumlayici teoriler gibi ayni alan {izerinde
elestiriye tabi tutulan yorumlayici sosyal bilimlerin sonuglari olabilirler. En 6nemlisi,
elestirel teoriler diinyadaki uygulamalar1 degistirme zorunlulugu olmadan bilinci yani
diinyay1 gérme yollarinin bilincini degistirmek veya doniistiirmek amacinda olduklari
icin elestirilere maruz kalabilmektedirler. Elestirel teoremler, sosyal yagamin niteligi
ve idaresine iliskin 6nermelerdir.?*’

Elestiri siirecinin sonucunda elestirel bir teori ortaya ¢ikar. Bu siirecte bir takim
gruplar, toplumu, sistemi ve olagelen diizeni incelemektedirler. Bu incelemeler
sonucunda elde edilen yorumlarla bu gruplar, var olan1 degistirmekten ziyade bakislar
degistirme hedefinde olurlar. Ornegin; devlet diinkii devlettir, fakat elestirel bir
bilingle bakmay1 6grenebilirsek o artik diin gordiigiimiiz devlet olmayabilir.

Elestirel teorinin entelektiiel projesi, ilk felsefeden, insanligin degerlerini,
yargilarini ve ¢ikarlarini benzersiz bir bi¢imde ilgilendiren sosyal diisiince unsurlarini
tyilestirmek ve bunlar1 sosyal bilime yeni ve hakli bir yaklagim saglayacak bir diisiince
cergevesine entegre etmektir. Bu gorevi {stlenirken, elestirel teorisyenler
Aristoteles'in ¢aligmasina geri donmekte ve “praksis” (praxis) kavramimi “yapmak”
(do) olarak kabul etmektedirler. Aristoteles igin etik, siyaset ve egitim gibi 'pratik
sanatlar' titiz bilimler degildir. Aksine, pratik niyetleri ve konularinin dogas1 geregi,
icerigi belirsiz ve eksik bir bilgi formu oldugundan dinlendirilmek zorundalardir. Bu
alanlarda, pratige yonlendirilmis teori ile kiltiirli ve donanimli akilcilik pratik

durumlarda ne yapilmasi gerektigini sdyleyen erdemli ve dikkatli bir anlayistir.

246 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 213.
247 Carr ve Kemmis, s. 144.
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Modern bilimin yiikselisiyle, 6zellikle on dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisinda, bu
klasik pratik teori anlayisi, bireyin karakterini gelistirmesi siireci olarak ani ve
beklenmedik bir sekilde degistirilmistir. Fakat bireysel aydinlanma, pozitivizmin
metodolojik yasaklarinin eline diismiistiir. 248

Praxis, insan eylemini yansitmanin otesinde, bir eylemin i¢ mantigini1 da
anlamaktir. Dahasi, praksisin diinyayi, olmasi gerekenden doniistiirmesi gerekene
dogru bir siireci savundugu sdylenebilir. Teori ve pratigin birligi olarak praksis, insan
eyleminin yansimasi ve politik eylemin birligi seklinde tanimlanabilir. Bu eylem,
mevcut deneyimleri, ezilenlere olan baglilig1 ve ezilenlerle dayanismayi, kadin ve
erkeklerin tam insanligini tesvik etme taahhiidiinii ve fiziksel ¢evrenin korunmasi gibi
diger taahhiitleri igerecek sekilde hazirlanmis ve genisletilmistir. Elestirel teoriler
insan eyleminin yansimasinin Onemini bilgiye giden yolda gecerli yol olarak
gormektedir. Bu baglamda bilgi, kurtulus ve 6zgiirlesme yolunda olmalidir. Béylece
elestirel teoriler gibi kurtulus teorileri, teori ve pratigin birligini, elestirel yansima ve
insan deneyimini, kurtulus miicadelesine katilmay: a¢iga vururlar.?*® Bu anlamda
praxis eylem ve sdylemin birlesip biitiinlesmesi, bilingli bir sekilde yapilmasidir.?*

1970'erde, “teori”, tahminlerde bulunmak i¢in ve uygun degiskenlerin
manipiile edilebildigi durumlarda istenen durumlar1 ortaya ¢ikarmak igin
kullanilabilecek yasa benzeri genellemeler anlamina gelmekteydi. Bu anlamda,
"pratik" in alan1 "teknik" alanin igine girmis ve "dogru yasam" sorunlar1 onceden
belirlenmis baz1 degerlere uygun olarak sosyal diizenlemelerin diizenlenmesi teknik
sorununa déniismiistii.?®* Gergeklerin manipiile edilerek ortaya ¢ikarilmasi, yasa ve
benzeri genellemeler olarak kullanilmasi bir teori olarak sunulmaktaydi. Gergek hayat
pratigine dayanmayan teoriler, ¢ikarlar {izerine yasa ve benzeri genellemeler olarak
kullanilmaya baslandiginda insana hizmet etmemektedir. Belki sirf bu ylizden toplumu
ilgilendiren sosyal olaylarin elestirel bilingle ele alinmasi, sistem tarafindan tehdit
olarak algilanmis ve sosyal karsiliklarin yerini teknik karsitlar almistir.

Elestirel teorisyenler i¢in, bu doniisiimiin yol agtig1 asil kayip, uygulamaya

(pratik) erisimin teknik bir siire¢ olarak algilandigi bir “teori” bakis acistyla dogrudan

248 Carr ve Kemmis, s. 132.

249 Nuhamara, s. 140.

250 Adem Yildirim, Elestirel Pedagoji: Paulo Freire ve Ivan Illich’in Egitim anlayis1 Uzerine, 3.
Baski, An1 Yayincilik, Ankara, 2013, ss. 91-92.

251 Carr ve Kemmis, s. 132.
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pratie odaklanan bir “teori” goriigiiniin degistirilmesidir. Teorinin teknik olarak
algilanmasindan dolayi, etik kategoriler mesru teorik sdylem alanindan ¢ikarilir ve
aydinlanmis eylem teorileri liretme gerekgesinin potansiyeli artik ciddiye alinmaz.
Rasyonellik, bilimsel diisiince kurallarina uygunluk anlaminda ayrintili bir sekilde
tanimlandigindan tiim yaratici, elestirel ve degerlendirme gii¢lerinden yoksun
birakilir. Fakat, elestirel teorisyenler bilimin geniglemesinin tiim etkilerinin olumsuz
olmadigini kabul ederler. Olumlu tarafi, titiz bir nesnel bilgi anlayisinin insan ve sosyal
yasam c¢alismasina dahil edilmesidir ve bu da biiyiik bir kazang olarak kabul edilir.?%?

Bilimin dnemli katkisinin bu tanimi goz oniine alindiginda, elestirel teori i¢in
temel ikilem, praksisin klasik goriisiinii modern bilim ile birlestiren bir sosyal bilim
anlayis1 gelistirmektir. Tipki pozitivizmin, sosyal bilimleri, doga bilimleriyle mantikli
bir birlige 1srar ederek felsefeden kurtarmak icin daha 6nce ugrastigi gibi, elestirel teori
de, sosyal bilimleri doga bilimlerinden kurtarmaya calismaktadir. Bu sentezin
gerceklestirilebilecegi  bir meta-teori bulmak, onde gelen c¢agdas -elestirel
teorisyenlerden biri olan Jurgen Habermas'in ilk gorevi olmustur.

“Nasil?” diye soruyor Habermas: Pratikte neyin gerekli olduguna ve aym
zamanda nesnel olarak miimkiin olduguna dair agiklama yapabilir miyiz? Bu soru,
tarthsel baglamimiza geri dondiiriilebilir: Modernizm felsefesinin aksine, bilimsel
bilginin titizliginden vazgec¢ilmeden modern sosyal felsefenin talep ettigi bilgi nasil
kullanilabilir??%®

Frankfurt Okulu'nun teori ve pratik arasindaki iliskinin analizini kullanarak
elestirel egitim teorisyenleri, teori ve pratik arasinda bir birlik olmas1 gerektigini, yani
teorinin Ozglirlestirici pratige, pratik bir amaca yonelik olmasi gereken bir ittifak
oldugunu iddia ederler. Bu bizi 6grencinin sadece gercekleri degil, ayn1 zamanda
haksiz sosyal sistemleri degistirme olasiliklarin1 da kabul eden elestirel diisiinme
anlayisinin ne kadar 6énemli oldugu sonucuna gotiiriir. Bundan da &te, rasyonellik
yeniden tanimlanir ve artik sadece elestirel diislincenin uygulanmasi olarak degil, bir

biitiin olarak toplumun kurtulusu icin bir diisiince ve eylem bag olarak anlagilir. 254

252 Carr ve Kemmis, ss. 132-133.
253 Carr ve Kemmis, s. 133.
254 Nuhamara, ss. 74-75.

75



IKINCI BOLUM
ELESTIiREL EGIiTiM TEORISININ DiN EGITIMINE YANSIMALARI

2.1. ELESTIREL EGIiTiM TEMELLI DiN EGITiMi ANLAYISI

Din egitiminde iki 6nemli kavram vardir ve bunlar arasinda 6nemli farkliliklar
bulunmaktadir. Bu kavramlar; dini egitim (education in religion) ve din hakkinda
egitim ( education about religion) kavramlaridir. Dini egitim ‘din 6gretimi (religious
instruction)’ kavrami olarak, din hakkinda egitim ‘din egitimi (religious education)’
olarak da isimlendirilmektedir. Dini egitim ve din hakkinda egitim kavramlari arasinda
her ne kadar farkliliklar bulunsa da her iki kavram yaygin olarak din egitimi ifadesi
kapsamina girmektedir. 2>

Dini egitim (education in religion), gengleri belirli bir inan¢ igerisinde
yetistirerek bu inanci nesiller boyunca devam ettirmek adina yapilan bir ¢esit dini
faaliyet olarak tanimlanmaktadir. Dini egitim genellikle evde, ailede, ibadet
mekanlarinda, dini kurumlarda ya da inang topluluklarinda resmi ya da resmi olmayan
bir bigcimde ger¢eklesmektedir. Vatandaslarin ¢ogunun tek bir dini inanci paylastig
devlet okullarinda ve mezhep okullarinda (6zel veya devlet tarafindan finanse edilen)
goriilmektedir.*® Dini egitim; genellikle mezhepsel anlayisi temel alan programlari
ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu yiizden yazarlar ve politikacilar genellikle devlet
okullarinda dini egitimin anayasaya aykir1 oldugunu ileri siirmektedirler. 2%’

Dini egitim; mezhebe dayali egitim olarak (confessional education), bir dinin
veya mezhebin Ogretilerinin aktarilmasint  ve kisinin inancini  gelistirmeyi
hedeflemektedir. Buradaki amag, inang gruplarinin anlayislarina gore cocuklar
yetistirmektir. Inang gruplarinin gayeleri ise, inanct muhafaza edenlerin sayilarmi
artirmak ve gelistirmektir. Cocugun yetisme siireci; inanciyla duygusal istikrar ve
devamliligi saglama, inang esaslari ile yakindan iligski kurma ve onu doniistiirmesi igin

tesvik etmektir.?®® Dini egitim yaklasimmi egitimsel agidan uygun goérmeyen

25 J. Mark Halstead, “Religious Education”, Encyclopedia of Religion, 2nd Edition, Macmillan, New
York, 2004, s. 7731.

2% Halstead, s. 7731.

257 Gabriel Moran, “Religious Education”, Encyclopedia of Religion, (Ed. M. Eliade), MacMillan
Pub., New York, Cilt:12, 1987, s. 319.

28 Halstead, s. 7731.
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egitimciler bulunmakta ve onun yerine biitiin dinlerin 6gretimini esas alan indoktriner
din egitimi anlayis1 desteklenmektedir.?>®

Din hakkinda egitim (education about religion), 6grencilerin din hakkindaki
bilgilerini ve anlayislarin1 gelistirmeyi esas alir. 2° Din hakkinda 6grenme, dini
aragtirmalar yaklasimi olarak da adlandirilabilir. Bir anlamda dinler hakkinda nihai
hakikat arayisi, bir dinin sahip oldugu kutsal kitaplar, inang¢ esaslari, ibadetler veya
ahlak kurallarindan ziyade inanca dayali olmayan bir bakis acisiyla dinlerin
ogretilmesi iizerine odaklanilir. 261

Dini egitim ya da din hakkinda egitim diinyadaki birgok dinin mensuplarina
kars1 anlayisli bir tavirla yaklasmaya ve bu tutumu cocuklarda beceri olarak
gelistirmeye dayamir.?®? Bu anlayisa gore din egitimi, ¢ocuklar1 herhangi bir dini
inanca baglamak veya inandirmak gibi beklentileri olmadan sadece onlarin kendi
bireysel dini inanglarini gelistirmek i¢in din hakkinda 6grenmeye onlar1 dahil eder. 25
Okullardaki din egitiminin belirli bir dini inanci ve ritiiellerini benimsetmekten ziyade
egitimsel bir amaci vardir. Bu yiizden kisinin diger dinlere deger vermesi ve din olgusu
mantiginin kazandirilmasi kisinin din alaninda egitimli olmasini saglayacaktir. 264

Dinin insan varolusu i¢in oldukga temel olmasi, tarih, felsefe, sanat, miizik,
edebiyat, ahlak ve diger bilgi alanlar1 iizerinde derin bir etkiye sahip olmasi
bakimindan din hakkinda egitimin varligim1 gerekcelendirmektedir. Bu yiizden din
hakkinda higbir sey bilmeyen birinin egitimli oldugu diisiiniilemez. Din hakkinda
egitim modelinde 6gretmenler dini ya da dini olmayan diinya goriislerini dgrencilere

sunarken tamamen tarafsiz olmalidirlar. Dinler hakkinda egitim, 6grencilerin kendi

bagliliklarin1 anlama ve diger alternatiflerin farkinda olmalarini saglar. Dinlerin

259 Ursula King, “Smart, Ninian”, The Encyclopedia of Religion, s. 8444°den aktaran Yusuf Ceylan,
“Ninian Smart’in Din Egitimiyle ilgili Goriislerinin Degerlendirilmesi”, Ekev Akademi Dergisi, Sayi:
79, 2019, (Ninian Smart), s. 488.

260 Halstead, s. 7731.

261 Muhiddin Okumuslar, "Cok Kiiltiirlii Toplumlarda “Din Hakkinda Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme”
Modeli”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi, Cilt: 7, Say1: 2, 2007, s. 255.

262 Moran, s. 319.

263 Halstead, s. 7732.

264 John Shepherd, “Ingiltere’de Din Ogretiminin Kisilik Gelisimine Katkis1”, Uluslararasi Din
Egitimi Sempozyumu, 20-21 Kasim 1997, Ankara, 1997, s. 85.’den aktaran Yusuf Ceylan, “Egitimin
Dogas1 ve Din Egitimi: Giiniimiizde Din Alaninda Egitimli Olmanin Anlami”, Dokuz Eyliil
Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1: 47, 2018, (Egitimli Olmanin Anlami) s. 492.
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cesitliligi hakkinda 6grencileri bilgilendirmek, dini onyargilari kirmayi, hosgoriilii,
uyumlu ve saygili ¢ok kiiltiirlii toplumlarin gelisimine katkida bulunmaktadir.?®®

Dini egitim, elestirel agiklik ve kisisel 6zerklik gibi liberal degerlere yeterince
dikkat etmedigi igin elestirilmektedir. Inanca dayali oldugu, rasyonel olarak
dogrulanabilir inanglar yerine bilgiyi dogma ve dini otorite tarafindan tanimladigi,
cocuklar1 ¢ok kiiltiirlii cok inangh bir toplum hayatina yeterince hazirlayamadigi igin
de elestirilmektedir.?®® Din hakkinda egitim, inanan insanlarin vahiy yoluyla hakikat
dedikleri seyi kiiltiirel uygulamaya indirgedigi, rolativizmi tesvik ettigi, bireyi
toplumun iizerinde tutarak tiim inanglarin esit derecede saygiya deger oldugunu
ogreterek belirli bir inanca bagli olma fikrini zayiflatigindan dolay1
elestirilmektedir.?®’ Dini egitim ve din hakkinda egitim kavramlarmin elestirildigi
noktalardan biri de din egitiminde ¢ok kiiltiirlii toplumlarin kurulmasi i¢in hosgori,
uyum ve tolerans gibi kavramlarin tizerinde fazlaca durulmasidir. Bu durum, din
egitiminin ahlaki sistem olarak goriilmesine ve manevi bir egitim olarak
siirlandirilmasina sebep oldugu icin elestirilmektedir.?%®

Ayni1 anda hem dini bir yetistirme tarzin1 kazandirmak hem de ¢ocuklari o dine
karsi elestirel bir durus benimsemeleri igin tesvik etmek miimkiin goriillmediginden bu
iki din egitimi yaklasimi (dini egitim ve din hakkinda egitim) bazi egitimciler
tarafindan yetersiz goriilmektedir. Fakat bazi bilim adamlar1 iki yaklagimin bir arada
var olabilecegini savunurlar. Onlarin argiimanlarina goére birinci olarak; bu iki
yaklasimin biri dine i¢erden, digeri disaridan bakmayi igeriyor olsa da her ikisi de ayni
fenomeni incelemektedir. Uygulama olarak; devlet okullarinda 6grenciler dini inangla
ve uygulamalarla tanistirilabilir, okul miifredatinin bir pargasi1 ve dogmatik olmayan,
fenomenolojik bir egitim sekli olarak verilebilir. 2%°

Ikinci olarak; kendi kimlikleri hakkinda iyi hisseden gocuklar diger inanglara
kars1 hosgoriilii, saygili ve ¢ogulcu bir topluma olumlu katkida bulunmak i¢in giiglii

bir konumdadir. Argliman bizlere dini egitim alan ve bundan memnun olan ¢ocuklarin

din hakkinda egitimin amaglarmi gergeklestirebilecegini savunmaktadir. Uygulama

265 Halstead, s. 7732.
266 Halstead, s. 7731.
267 Halstead, s. 7732.
268 Hella ve Wright, ss. 53-64.
269 Halstead, s. 7732.
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olarak; cocuklara ibadet yerlerinde kendi inan¢larinin gelenekleri ve uygulamalari bir
inanan goziiyle dgretilebilir. 27

Uciincii olarak; bu iki din egitim tiirii; birincinin eski tarz olmas, ikincisinin
pedagojik formlarin kati aktarim bi¢imini varsaydigindan Gtiirii olumsuz
kargilanmaktadir. Cocuklarin din egitiminden ne elde edeceklerinin, biiyiik ol¢lide
getirisinin ne olduguna bagl olacak sekilde agik sonuglara ihtiyag duyuldugunu
savunmaktadirlar. Uygulama olarak; laik okul ile dini veya mezhebe bagli okul
arasindaki ayrimdan memnun olmayan ebeveynlere din egitimi hakkinda se¢gme hakki
verilebilir ve bunun igin iicret 6demek zorunda kalabilirler. 27!

Din hakkinda egitim ya da din egitimi olarak agiklanan kavramlarda
Ogrencilerin sadece dinler hakkinda 6grenmeleri degil, ayn1 zamanda onlarin kendileri
hakkinda da bilgi edindikleri bir siireci gerekli géren Alridge, dinden 6grenme
(learning from religion) kavramimi su sekilde aciklamaktadir: Dinden Ogrenme
(learning from religion), 6grenmeyi ontolojik bir kosul olarak kisinin kendini anlama
slireci olarak gormektedir. Alridge igin dinden 6grenme (learning from religion); din
egitiminin ne hakkinda oldugunu inceleyen, 6grencinin kendi deneyimine veya anlam
ufkuna sahip olmasini ihmal eden yoniini ele almaktadir. Diger bir yandan din
egitiminin ne i¢in oldugu hakkinda 6grencinin kendi elestirel benlik anlayisimi
gelistirmesinde din egitiminin lstlenmesi gereken rolii incelemektedir. Bu yiizden
dinden O6grenme kisaca kendini anlama, bulma, elestirel benligini olusturma ve
deneyimleme gibi 6zelliklere sahiptir.2’?

Okulun amaci 6grencilere nasil dindar olacaklarini veya nasil dini bir grupta
yer almalar1 gerektigini, kisacasi onlarin inanglarini gelistirmek tlizerine olmamalidir.
Okullar, 6grenciler agisindan dindarlig1 hedeflemek yerine, dinin bireysel, toplumsal
bir olgu ve tarihsel bir gergeklik oldugu unutulmadan egitimi verilmelidir. Selguk’un
bu yaklasimi “dini 6grenmenin (learning into religion)” aksine, “din hakkinda
ogrenme (learning about religion)” ve “dinden 6grenme (learning from religion)”

yaklasimlarmin bir karisimi olarak nitelendirilmektedir. 27

210 Halstead, s. 7732.

2" Halstead, s. 7732.

212 David Aldridge, “What is Religious Education All About? A Hermeneutical Reappraisal.” Journal
of Beliefs & Values, Cilt:32, Sayi:1, 2011, s. 38.

2713 Selcuk, Teaching Islam, s. 65.
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Din egitimi ve Ogretiminde dini bilginin Ogrencilere sadece aktarilmasi
egitimsel agidan yetersiz goriilmektedir. Bir bilgi 6ncelikle insanin zihninde bir anlam
ifade etmeli, bu anlam bir anlayisa doniismeli ardindan bu anlayis insanin bakis agisini
degistirmeli ya da doniistiirmelidir. Din egitimi yoluyla kazanilan bilgiden beklenilen
deger budur.?™ Ogrencilerin kendi fikirleri, deneyimleri ve bakis agilari 6grenme
siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilmelidir. Bu nedenle 6grencilerin dini
materyalleri sadece anlamak veya tartismasiz olarak kabul etmeleri yerine
yorumlamalar1 saglanmalidir.?’®

Elestirel egitim teorisinin temelleri ve elestirel egitimin temel kabulleri
(pozitivizm elestirisi, mutlak bilgi karsitligi, sosyal adalet anlayisi, aydinlanma,
ozgiirlesme, failllik nosyonu, teori ve pratik) goz oniinde bulunduruldugunda dini
egitim yaklagimindan ziyade din hakkinda egitim yaklasimina daha yakin oldugu
diistiniilebilir. Bu iki kavramin tanimlarina bakarak, dini egitimin 6grencilerin inanglt
ve dindar 6grenciler yetistirmeyi amagladigini, din hakkinda egitimin ise 6grencilerin
bireysel gelisimlerine katkida bulunacak sekilde din alaninda egitim vermeyi
amagladigi goriilmektedir. Fakat bu iki kavram hakkinda yapilan elestirilerin 1s181inda
din egitiminde elestirel egitim, din hakkinda 6grenme (learning about religion) ve
dinden o6grenme (learning from religion) yaklasimlarinin bir karigimi olarak

degerlendirilebilir.

2.1.1. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Amaclar

Egitimin amaci1 Ogrencinin kisiligini gelistirmek ve insani nitelikleri
kazanmasim saglamaktir. 2’® Esasen biitiin egitim sistem ve felsefelerinde kisilerin
biitiin yeteneklerini ortaya g¢ikarip gelistirmek, onlarin duygu ve ihtiyaglarini gz
oniine alarak uyumlu bir bicimde gidermelerini saglamak egitimin temel gorevlerinin

7

basinda gelmektedir.?’’ Fitrattaki inanma duygusu ile egitimin insan iizerindeki

214 Ceylan, Egitimli Olmanin Anlamu, s. 45.

215 Zembylas ve digerleri, s. 401.

276 John M. Hull, “Practical Theology and Religious Education in a Pluralist Europe”, British Journal
of Religious Education, Cilt:26, Say:: 1, 2004, s. 11.

277 Tosun, Giris, s. 94.
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etkisinin isbirliginden dogan din egitimi, bireysel ve sosyal agidan bir ihtiyactir.?’®
Insanin inanma ihtiyacim karsilamak da din egitiminin gérevidir. Bu yiizden din
egitiminin amaci, insanin inanma ihtiyacini karsilayabilmektir.2"

Din, toplumsal yasamda vazge¢ilmez bir degere sahiptir. Bu degerlerin egitim
vasitasiyla bireye aktarilmasi beklenir. Kisinin bu degerleri 6grenmesi ve uyum
saglamasi toplumun i¢inde kendini var edebilmesini ve ger¢eklestirmesini saglar. Din
egitiminin amaglarindan biri kisinin kendini gergeklestirmesine katki saglamaktir.
Toplumun i¢inde kendini var edebilmek igin kisinin toplumun degerlerini de bilmesi
gerekmektedir. Din egitiminin bir diger amac1 kisiye toplumun degerlerini 6greterek
onun din alaninda sosyallesmesini saglamaktir. 2 Toplumun degerleri kisiye
aktarilirken kiiltiiriin din igerisinde biiyiik bir yeri oldugu unutulmamalhidir. Edebiyatta,
sanatta, miizikte, mimari yapilarda ve ¢cogu zaman toplumun davranis kiiltiirtinde dini
motifler bulunmaktadir. Bu nedenle din egitiminin amaglarindan biri de kisinin
kiiltiirlenmesini saglamaktir. 28!

Din egitimi evrensel agidan bir zorunluluk olarak goriildiigiinden bireyler,
toplumlar, milletler ve devletler evrensel unsurlardan soyutlanarak tek baglarina
diisiiniilemezler. insanlar toplumlar ve milletler i¢ ice yasar duruma geldiginden ve
iletisim alanindaki gelismelerden dolay1, insanlarla anlasabilmek, onlari anlamak ve
degerlerine saygi duymak adina onlar1 bilmek din egitimi ve ¢gretiminin evrensel
boyutu a¢isindan 6nem arz etmektedir. Toplumun cesitliligi artik her dinden insanla
bir arada yagamay1 gerektirdiginden bu yasam seklinin uyumlu olmas1 énemlidir. Bu
nedenle kisi 6nce kendi kiiltiiriinii ve degerlerini 6grenmeli sonrasinda diger insanlarin
kiltir ve degerlerini Ogrenerek evrensel acidan birbirleriyle uyumlu ve mutlu
yasamanin bir yolunu bulmalidirlar.?82

Din egitiminin amaci, farkli dini inang¢ sistemlerini anlama ve cesitli dini

konularda bilgili bir sekilde diisiinebilme anlamina gelen "dini okuryazar" insanlar

218 M. Akif Kilavuz ve Hiiseyin Yilmaz, “Orgiin ve Yaygmn Egitimde Ogrenenlerin Ihtiyaglari
Dogrultusunda Din Egitimi ve Ogretimi”, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt:18,
Say1:2, 2009, s. 125

279 Tosun, Giris, s. 95.

280 Siikrii Keyifli, “Egitim ve Din Egitimi”, Cukurova Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt:
13, Say1:2, 2013, s. 121.

281 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yaymlar1, Ankara, 1998, s. 68.

282 Tosun, Giris, ss. 99-100.
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yetistirmektir.?®® Bu cesitliligi anlamlandirmak icin kisinin elestirel bir zihniyete
ihtiyaci vardir.

Genel egitim kavramu elestirel diisiinmeye acik bireyler yetistirmek ve yeni
O0grenmeleri miimkiin kilan temel amaglar1 olusturan bir 6grenme siireci olarak
goriilmektedir. Bu nedenle icerik din olsa da genel din egitimi elestirel diisiinmeye

acik bireyler yetistirme ve yeni dgrenmeleri miimkiin kilan,?3

ozgiirlestiren, kendini
gergeklestiren ve insan olmay1 dnemseyen hususlari dikkate almaktadir. 28°

Selguk, din egitiminde bireyin insanca yasam silirmesi igin onlara akillarini
nasil kullanacagini 6gretmek gerektigini savunmaktadir. Ona gore elestirel diistinme;
hayatin anlamin1 kesfetme, karar verme, problem ¢6zme ve kendini ifade etme gibi
hususlar din egitiminin amag ve igerigi arasinda olmalidir.?8®

Din egitiminin amaglar1 ortaya konulurken, elestirel egitim temelli din
egitiminin ilkelerinin bu amagclarla uyumlu oldugu goriilmektedir. Elestirel egitim
temelli din egitiminin ilkeleri su sekildedir: Birinci olarak, elestirel din egitimi
miimkiin olan en biiyilikk inan¢ Ozgiirliglinii kisilere kazandirarak egitime katki
saglamalidir. Ogretim konusu yapilan din ya da dinin 6gretim bigimi ne olursa olsun
kisi fikirlerini ifade ederken 6zgiir olmali ve bu dogrultuda yapilacak olan tartismalara
girebilmelidir.?®’

Ikinci olarak, elestirel egitim temelli din egitimi kisiler arasindaki hosgoriiniin
saglanmasina katki saglamalidir. Inang 6zgiirliigiiniin saglanmasi igin kisilere hosgorii
kazandirilmalidir. Hosgorii sadece Kkisilerin anlasmalart demek degildir. Buradaki
hosgorii inanglar1 kendi inanglariyla uyusmayanlar1 kabul etmek ve onlarla birlikte
yasamaktir. 28 Insanlarin birbirlerine kars1 olan diisiincelerini ifade etmek ve bu
konudaki zitliklara ragmen bir arada yasamay siirdiirebilmeleri ger¢ek hosgorii olarak
ifade edilebilir.

Ucgiincii olarak, elestirel egitim temelli din egitimi bilge insanlar yetistirmeyi
hedeflemelidir. Farkli inang sistemlerine ve diinya goriislerine bagli olanlar arasindaki

tartismanin  en akillica tartisma olmast i¢in bilgelik kavrami o6grencilere

283 Halstead, s. 7732.

284 Hull, s. 13.

285 Tosun, Giris, s. 94.

286 Selguk, Perspectives, s. 94.
287 Barnes ve Wright, s. 73.
288 Barnes ve Wright, s. 73.
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kazandirilmalidir. Bilgelik igin dikkatli, zeki, makul ve sorumlu olunmasi beklenir.
Burada bilgelik hem anlam ve duyarlilik, hem de diisiince ve duygu gerektirir. Bilgelik
teori ve pratik arasindaki baglantinin kurulmasi anlamina gelmektedir. Akil ve eylem
arasindaki baglantinin kurulmasi pratik bilgelik kavramina benzemektedir.?®

Dérdiincii olarak, elestirel egitim temelli din egitimi kisilerin hakikat ve
dogruluk arayislarini gelistirmelidir. Hak ile hakikat arasinda ¢ok yakin ve gerekli bir
bag oldugu disiiniilerek kisilerin hakikati bulma yolculuklarinda 6grencilere hazir
cevaplar vermek degil, cevaplari kendi ¢abalariyla bulmalari igin onlara yardim etmek
ve onlarin arayislarini giiglendirmeye ¢alismak hedeflenir.?%

Elestirel egitim temelli din egitimi yaklasimi teorik ve felsefi temellere
dayandig1 igin tiim yas gruplarina uygulanamayacagi konusunda elestirilmektedir.?%!
Jackson’a gore ¢ocuklarin zorlanmamasi ve kendilerini giivende hissetmesi gereken
hususlar goz Oniine alinarak, kiiclik yasta cocuklar tutarsiz entelektiiel tartismalarin
icerdigi gerilimlerle yiizlesmeye psikolojik olarak hazir bulunmamaktadirlar.?®? Ugan
bu elestiriye, g¢ocuklarin entelektiiel kapasitelerine gore hak ettikleri degerin
taninmadig1 diisiincesiyle karsilik vermektedir.?®® Ogrencilerin anlamayacaklarini
diisiinerek konular hakkinda belirlenmis ¢oziimler sunmanin, onlarin elestiri ve
sorgulama becerilerini yeteri kadar kullanamamalarina neden olacagini da sozlerine
eklemistir.?%* Elestirel din egitimi yaklasimimi ¢alismasinda kullanan Goodman’in,
aragtirmasindaki katilimcilar, ders igerigiyle ilgili kullanilan materyal ve yaklagimin
ogretimlerinde etkili oldugu ve anlamadiklari bir husus olmadigini, aksine diger
derslerde de kullanabilecekleri yonler oldugunu ifade etmeleri tizerine 6grencilerin bu
yaklasimdan oldukea faydalandiklari da tespit edilmistir.?%

Elestirel egitim temelli din egitimi yaklasimina dair ikinci bir elestiri bu

yaklagimla ilgili yeterli uygulama olmadig yoniindedir.?®® Ugan, bu elestiriye karst

289 Barnes ve Wright, s. 73.

2% Barnes ve Wright, s. 73.

291 Ugan, s. 280.

292 Robert Jackson, “Religious Education as Religious Literacy”, Rethinking Religious Education
and Plurality: Issues in Diversity and Pedagogy, RoutledgeFalmer Publishing, London, 2004, s. 86.
2% Andrew Wright, Discerning the Spirit: Teaching Spirituality in the Religious Education
Classroom, Abingdon & Oxford: Culham College Institute, 1999, 5.46 ‘dan aktaran Ugan, s. 281.

2% Ugan, s. 281.

2% Goodman, ss. 237-239.

2% Jackson, s. 86.

83



297

olarak, Goodman’in, Andrew Wright’in ve kendi yazdig1 doktora tezinin®’ elestirel

din egitimi yaklagimimin siif ortaminda uygulanabilirligine dair bir kanit1 olarak
sunmustur. 298

Din egitiminin amaglar1 ve elestirel egitimin ilkeleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda elestirel egitim temelli din egitimi bu iki kavramin birlesimi olarak
diistiniilebilir. Buna gore din egitiminde elestirel egitim; toplum iginde bireylerin
kendilerini gergeklestirebilmeleri i¢in din alaninda sosyallesen, kiiltliirlenmesini
saglayan, hosgoriiye sahip, elestirel diislinebilen, yeni 6grenmeleri miimkiin kilan,

hakikat ve dogruluk arayisini siirdiiren, bagimsiz diisiinen ve karar verebilen, inang

Ozgiirligline sahip, bilge insan yetistirmeyi amaglayabilir.

2.1.2. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Ogretim Yontemleri

Elestirel egitimin temelleri tizerine galisan Freire, bankacilik modeline kars1
problem tanimlayic1 egitim modelini gelistirmistir. Ivan Illich ise okulsuz toplum
modeliyle miimkiin yontemleri ortaya koymaya calismistir. Elestirel egitim temelli din
egitiminde Ogretim yontemleri; elestirel egitim teorisyenlerinin ortaya koyduklar
yontemler, elestirel egitimin temel kabulleri ve din egitimindeki yeri gbz Oniinde
bulundurularak ele alinmaktadir.

Elestirel egitimin temelinde 6gretmenin 6grenciye rehberlik ettigi, bilginin
kesfedilmesi gereken ve egitimin bir giic olarak kullanilmadigi bir egitim ideali
benimsenmektedir. Paulo Freire tarafindan gelistirilen problem tanimlayici egitim
modeli ve Ivan Illich’in okulsuz toplum modeline uyum saglayabilecek, din egitiminde
elestirel diistinme ve elestiri becerisinin dgrencilere kazandirilmasi adina bir takim
yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Bunlar “Problem C6ézme Yontemi, Beyin
Firtinas1 Yontemi, Soru Sorma Yo6ntemi ve Drama” olarak sinirlandirilmistir.

Egitimin  gorevlerinden biri  Ogrenciye problem ¢O6zme becerisi
kazandirmaktir. Ogrencinin bu beceriyi kazanabilmesi igin uygun etkinlikler

yapilmalidir. Onemli olan problemi ¢6zmek ve ogrencinin karsilasabilecegi

297 Bahsedilen eserler: Goodman, “Critical Religious Education (CRE) in Practice”. Wright ve digerleri,
“A Practical Guide to Critical Religious Education”. Demirel, Improving Teaching and Learning in
Islamic Religious Education.

2% Ucan, s. 281.
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problemlere uygun durumlar olusturarak ortak bir ¢Oziim stratejisi bulmaya
calismaktir. Problem ¢dzme; bir problemin farkli boyutlarindan ele alinip formiile
edilmesi, ¢oziim i¢in gerekli olan verilerin degerlendirilmesi, var olan imkanlarin ve
araclarin problemin ¢oziimiinde etkili olarak kullanilmasi gibi siirecler igeren bir
Ogretim yontemidir. Problem ¢6zme, diisiinme becerilerinin karmasik bir durumudur.
Akla ve mantiga dayali bir islemdir.?%

Problemin ne oldugunu fark etme, kendi ctimleleriyle ifade etme ve problemi
anlama problem ¢dzme siirecinin ilk basamaginda yer alir. Oncelikli olarak 6grenciler
problemin ne oldugunu gergekten goriir ve anlar hale gelmelidirler. ilk basamak
basariyla gergeklestiginde, elestirel diisiinme becerilerinden analiz etme ve yorum
yapma becerisi kazandirilir. Problemin igerisinde var olan tartismalar ortaya
cikarilarak bu tartismalarin belirli bir neticeye baglanmasinin dnemini fark etmek ve
bunlari netlestirmek elestirel diisinmeye dahil olan analiz etme ve yorum yapma gibi
becerilerin kazanilmas1 anlamia gelmektedir.3%

Problem ¢6zme siirecinin devaminda kisinin 6n bilgilerinin gegerligini test
etmesi ve yeterli olmadig: takdirde eksik bilgilerini tespit ederek kazanmasi, neticede
¢Oziim i¢in plan yapmasi gerekmektedir. Bu basamaktaki en 6nemli kisim kiginin
kendi bilgi birikimlerinin gecerligini test edip kendisini diizeltme yoluna girmesidir.3%!

Elestirel diisiinmeye dahil olan bir diger kavram ¢ikarimda bulunmadir.
Cikarimda bulunmak igin hipotezleri belirleme, tahminleri sekillendirme, var olan
bilgileri dikkate alarak sonuca ulagsmak seklinde 6zetlenebilir. Son olarak kisi buldugu
¢oziimii farkl bilgilerle iliskilendirerek yeni problemlerin ¢dziimii i¢in kullanabilir.3%

Din egitiminde kullanilabilecek bir diger yontem soru-cevap yontemidir. Soru-
cevap yontemi; bilme ve Ogrenme ihtiyacini uyandirmak igin sorular sormayi

gerektirir3® Semavi dinlerin kullandig1 temel ydntemlerden biri soru-cevap

yontemidir. Batida kliselerde katehetik metot olarak kullanilirken, Islamiyette istivcap

29 Giirbiiz Ocak (Ed.), Ogretim ilke ve Yontemleri, 12. Baski, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara,
2020, ss. 274, 441.

300 Elif B. Tiirniiklii ve Sibel Yesildere, “Problem, Problem Cozme ve Elestirel Diisiinme”, Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt:25, Say1:3, 2005, s. 111.

301 Tiirniiklii ve Yesildere, s. 111.

302 Tiirniiklii ve Yesildere, ss. 112-112.

303 Syat Cebeci, “Din Ogretimi Yontemleri?, Etkili Din Ogretimi, Tiirkiye flahiyat Tedrisatina Yardim
Eden Dernekler Federasyonu, Istanbul, 2010, s. 311.
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(sorgulama) adiyla kullanilmistir. 3% Soru cevap yontemi klasik kullamm olarak
sadece dgretmenin dgrenciye sordugu sorulardan ibaret degildir. Ogrencilerin bireysel
olarak yorumlar yapmasini, diisiincelerini Ozgiirce anlatabilmelerini, elestirilerde
bulunabilmeleri, baskalarinin fikirlerine saygi gosterebilme becerilerini kazandirma
amaciyla da kullanilabilir.3® Soru ¢esidi tanimlama ve karsilastirma olarak iki gruba
ayrilabilir. Birincisinde 6grenciye bir fikrin veya bir nesnenin ne oldugu sorulurken,
ikincisinde iki tane fikrin veya nesnenin benzer yonleri ve farkliliklari sorulabilir. 3%

Soru cevap yonteminin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in sorularin derse
gelmeden Once hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Fakat ders esnasinda verilen
cevaplara gore farkli sorular sorulmasi miimkiindiir. Ogrencilerin sorularin cevaplarimi
bulmalar i¢in diistinmeye ihtiyaclar: vardir. Sorular farkli 6grencilere sorulmali, cevap
alimamadiginda israr edilmeden baska bir 6grenciye ge¢ilmelidir. Konugma konusunda
cekingen olan 6grenciler cesaretlendirilmeli, kendi diisiincelerini ifade eden 6grenciler
tesvik edilmelidir. Soru sekli ve soru tarzi merak uyandirici ve heveslendirici
olmalidir. Sorularin cevaplar1 biitlin 6grencilerin duyabilecegi sekilde tekrar
edilmelidir. Bu metot 6grenci ve dgretmen arasindaki iliskiyi pekistirirken sinifin
kendi igerisindeki dinamiklerini de gii¢clendirir. Fakat sorunun sadece Ogretmen
tarafindan sorulmasi, 6grencilere soru sorma firsatinin verilmemesi, sinif iginde 6zgiir
diisiinceye engel olabilir.3%’

Beyin firtinasi bir problemi ¢6zmek, yeni 6zgiin diisiinceler ve fikirler tiretmek

38 “Bu yontem elestirel ve yaratici diisiinme

amaciyla kullanilan bir yontemdir.
becerilerinin pratige doniismesi ve zenginlestirilmesi agisindan onemlidir.” 3%° Beyin
firtinas1 grup tartisma teknigidir. iki béliimden olusmaktadir. Ilk olarak sorunla ilgili
biitiin dgrencilerin goriisleri alinir ve fikirler iiretilir. Ikinci béliimde elestirel bakis
acistyla iiretilen fikirler tasnif edilir ve nitelikli ¢oziimler ortaya ¢ikartilir,31°

Beyin firtinasinda sorular dikkat cekici ve farkli bir bakis acisiyla olaya

bakmay1 gerektirecek tarzda sorulabilir. Ornegin din egitiminde beyin firtinas1 teknigi

304 Mehmet Zahit Dirik, Egitim Programlar1 ve Ogretim ilke ve Yontemleri, 2. Baski, Pegem
Akademi Yayinlari, Ankara, 2015, s. 193.

305 Ocak, s. 272.

306 Dirik, ss. 195-196.

307 Ocak, ss. 273-274.

308 Dirik, s. 253.

309 Canaket, s. 51.

310 Karasu, Elestirel Diisiinme, s. 174.
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kullanilarak biiyiiklere sayginin, kiigiiklere sevginin ne oldugu degil, olmadigi bir
diinyada yasamanin nasil miimkiin oldugu sorulabilir. 3! Cocuklarn her birinin
verdigi cevaplar dikkatle dinlenir ve kendi fikirlerini ortaya koymalar1 desteklenir.
Burada 6nemli olan iyi fikirlerin bulunmas1 degil ¢cokga fikrin olmasidir. Bunun igin
olumlu veya olumsuz elestiriler kabul edilmez. Cocuklarin kendilerini ifade etmelerine
engel olabilecek biitliin yorumlardan kagimnilir. Cevaplarin 1s18inda yeni sorular ortaya
konulabilir ya da baskalarmin cevaplaridan yeni fikirler gelistirilebilir.3'?

Beyin firtinas1 yontemiyle 6grenciler kendilerini sinifta 6zgiirce ifade etme
imkan1 bulur. Ogrenci derse motive olur ve aktif katilimi saglanir. Verilen cevaplar
olumlu veya olumsuz olarak elestirilmedigi i¢in 6grenciler kendilerini rahatlikla ifade
edebilirler ve yaratici diisinme olanagi bulduklari igin kendilerini kesfedebilirler.
Burada ogrencilerin her birine fikirlerinin degerli oldugu hissiyati verilmeye
calisilarak onlarin yeni fikirler {iretme dzgiiveni ve cesareti desteklenmektedir. 3'3

Din egitiminde kullanilabilecek bir diger yontem dramadir. Drama
Ogretmenlerin 6grencilere dgretme cabasi igerisinde olmadan kendilerinin yaparak
yasayarak 6grenmelerini saglayan bir oyundur. Dogaglama, rol oynama, tiyatro, oyun
gibi etkinlikler vasitasiyla dgrencinin soyut bir kavrami canlandirmasi saglanir.31

Ogrenciler drama yoluyla yaraticiliklarini gelistirirler. Canlandiracaklar
duyguyu anlamaya ve canlandirmaya ¢alisirken kendi duygularinin nasil olustugunu
ve duygularini ifade etme yollarin1 goriirler. Hayatin icinde karsilagilan durumlara
yonelik bastirilan ya da olumsuz karsilanan duygular bir oyun ortaminda giin yiiziine
¢ikar. Drama, insanin sadece g¢ekingen, icedoniik ve utanga¢ hallerinin iistesinden
gelmekle kalmaz, 6n yargili yaklastigi durumlari daha iyi algilamasini saglar. Drama
etkinlikleriyle 6grencilerin elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢6zme becerileri
gelistirilir. 3%

Drama yoluyla 6grenciler, kendilerini, yasadiklar:1 ¢cevreyi ve insanlari tanima

imkan1 bulurlar. Tanistiklar1 yeni kelime ve kavramlar sayesinde dil gelisimleri ve

311 Karasu, Elestirel Diigiinme, s. 174.

312 Dirik, s. 254.

313 Ocak, s. 323.

314 Dirik, s. 208.

315 yysuf Ceylan, ilkégretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Bir Yontem Olarak
Dramanin Kullamilmasi, (Yaymnlanmams Yiiksek Lisans Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir,
2006, (Drama), ss. 15-16.
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iletisim becerileri artirilir. Drama yontemiyle 6grenciler bagkalarinin neler hissettigini
daha iyi anlayarak dayanisma, hosgorii ve empati duygularini gelistirirler. Birden ¢ok
duygunun kullanilmas1 6grencinin 6grenimini daha etkili ve kalic1 hale getirir.3

Din egitiminde egitsel dramalar elestirel diisinme ve olaylarn farkl
yorumlamaya olanak sagladigi, yaparak yasayarak 6grenmeyi artirdigi ve dinin giinliik
hayattaki etkilerini daha iyi gosterdigi igin etkili bir yontemdir. Ornegin; adalet,
diiriistliik ve hosgorii kavramlari ele alinarak, 6grenci klasik rol oynama disinda kendi
hayatindan veya hayal diinyasindan hikayeler yaratabilir. Boylece drama yontemiyle

din egitiminde elestirel diisiinme yetenegi, kendini ifade etme becerisi ve empati

duygular1 6grencinin gelisimine katk1 saglar.3!’

2.2. ELESTIREL EGIiTiM TEMELLI DiN EGIiTiMiNDE ILKELER

Elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri, elestirel egitimin temel
kabullerinden yola ¢ikarak tanimlayabilecegimiz bir basliktir. Bu sebeple din egitimi
ilkeleri elestirel egitim anlayisinin temel kabullerine dayandirilarak elestirel egitim
ilkelerinin din egitimine yansimalari olarak ortaya konulmaktadir.

Elestirel egitim geleneksel olarak dinler hakkinda bilgi edinmeye
odaklanmamis olsa da, amaglar1 inancglar arasi egitimin hedefleriyle ilgilidir. Bu
yaklasim, dini geleneklerin toplumu, dayanismay1 ve sosyal degisimi inga etmek i¢in
sunduklart umut verici kaynaklari gelistirmelerini cesaretlendirdigi gibi, dini
geleneklerin farkli yorumlarinin ve dinler arasindaki iliskilerin sorunlu ydnlerini
kesfetmeye yardimci olacak teorik bir gergeve sunmaktadir. 318

Din egitiminde elestirel egitim genglerin degerleri, algilari, kosullar1 ve
goriisleri sorgulamalarina ve kesfetmelerine olanak saglamaktadir. Toplumsal sinirlara
ve normlara dikkat eden elestirel egitimciler, genellikle nesnel bilimsel gergekler
olarak kabul edileni elestirel olarak sorgularlar. Bu 6grenme alanlarinda 6grencilerden
gelisimlerini saglamalar1 beklenen beceriler sunlardir; yansitici, elestirel-tarihsel,

diyalektik ve sistematik diisiinme becerisi. Genel amag ise elestiri yoluyla kisiyi

316 Ceylan, Drama, ss. 15-16.
817 Canaket, s. 53.
318 Pyett, s. 269.
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Ozgiirlestirmek, bagimsiz karar alma siireglerini destekleme, ortak karar verme ve
dayanisma becerilerini gelistirmektir. 31°

Elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri 6ncelikli olarak evrensel degerler ile
dini degerlerin birlesimi {lizerine bina edilecektir. Din egitiminin temelinde insana
saygl, diisiinceye saygi, ahlaki olana saygi, hiirriyete saygi ve kiiltiirel mirasa saygi
anlayig1 bulunmaktadir. Burada saygi kelimesi bahsedilen konular {izerine diisiinmek,
onlar1 tanimak, anlamak ve degerlendirmek anlaminda kullanilmaktadir.3?

Insana saygi, kisinin onurunun degerini bilmesi ve kendini gelistirmesinin
onemini fark etmesidir. Diislinceye saygi, kendi dogrular1 disindaki dogrular1 kabul
etmek, bu fikirleri dogru veya yanlis olarak sinirlandirmamaktir. Mesele sadece bir
baskasinin aktardigi dogrulari kabul veya reddetmek de degildir. Kisinin kendi
diisiincelerine karst hep sorgulayict bir yaklagimda olmasidir. Bir diisiinceye
bagimlilik, insanda aligkanliga ve suni bir tekrara doniisebilir. Bir fikrin elestirilmesine
ve sorgulanmasina miisaade etmek ve onu savunmact bir tarzda korumamak kiginin
diisiinceye saygisini gostermektedir. 32!

Insan1 ayristiran, kisilik gelisimine zarar veren, bagimsiz karar vermesini
engelleyen her tiirlii baski ve engel insanin hiirriyetine saygisizliktir. Bu yiizden
hiirriyete saygi, insanin bireysel bir varlik olusuna ve her bireyin cesitli yollarla
kendini gelistirebilecegine inanmaktir. Ahlaki olana saygi kisinin dogruluk, diirtistliik,
insan sevgisi, ¢alisma, yardimseverlik, cana, mala sayg1 vb. 6zelliklere sahip olmasi
anlamina gelmektedir. Din egitimi ahlak egitimi olmadigindan, ahlak egitimi de din
egitimi anlamma gelmemektedir. Bu nedenle din egitiminde ahlaki olan dinle
temellendirilmelidir. Son olarak kiiltiirel mirasa saygi, kisinin kendini insa ederken
tarihin mesajini iyi okuyabilmeyi gerektirmektedir. Kiiltiirel mirasa saygi, otoritelere
itaat etmek, onlara boyun egmek, tamamen kabul etmek veya tamamen reddetmek
degildir. Kiiltiirel miras, yaraticiyla kul arasindaki iletisimi giliclendirmek ic¢in bir

yardim ve ilham vasitasidir. Boylece kiiltiirel mirasa saygi, zihinlere bilgi doldurmak

319 Wolfgang Klafki, Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik: zeitgemisse
Allgemeinbildung und kritisch-konstruktive Didaktik (Weinheim, Beltz) 1996, dan aktaran Regula
Kyburz-Graber, “Environmental Education as Critical Education: How Teachers and Students Handle
the Challenge”, Cambridge Journal of Education, Cilt:29, Say1:3, 1999, s. 416.

320 Selcuk, Temeller, s. 148.

%21 Selcuk, Temeller, ss. 152-153.
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yerine, diisiinmeye, anlamaya, karsilastirmaya ve degerlendirmeye katki saglayacak
ve dgrencide kesfetme arzusu uyandiracaktir. 322

Yukarida bahsedilen din egitiminde temel olarak goriilen kavramlar 6grencinin
gelisimsel olarak elde etmesi beklenen su davranislar1 hedeflemektedir: “kendi basina
diistinme kabiliyeti”, “elestirel zihniyet”, “se¢cme kabiliyeti”, “hayatin anlamini
kesfetme” ve “inancim akliyla biitiinlestirme”.>?3

Elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri, elestirel egitimin temel kabulleri
olan pozitivizm elestirisi, mutlak bilgi anlayisi, sosyal adalet anlayisi, aydinlanma ve
Ozgilirlesme, faillik nosyonu, teori ve pratik basliklarinin bir tiir din egitimine
yansimast seklinde ele alinacaktir. Elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri
belirlenirken din egitiminde 6grencilerin gergeklestirmesi beklenen temel kavramlar
ile elestirel egitim temelli din egitiminin temel olarak kabul ettigi inang 6zgiirligi,
gercek hosgorii, bilgelik, hakikat ve dogruluk®?* kavramlari birlestirilerek ortak ilkeler

ortaya konmaya caligilmaktadir.

2.2.1. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Mutlak Bilgi ve Hakikat
Arayisi

Elestirel egitimin temel kabullerinde bahsedilen pozitivizm elestirisi ve mutlak
bilgi karsithg olmasina ragmen din egitimindeki bilgi anlayis1 farklidir. Elestirel
egitim bilgiyi 6gretmen ile 6gretilen arasinda duran “kutsal toprak” oldugunu iddia
etmektedir.®>® Halbuki din egitiminde bu durum farklilik gostermektedir. Elestirel
egitimde bilgi insan tarafindan ulasilan bir nesne olarak goriilmektedir. Din egitiminde
ise bilgi kutsal inang formlaridan olusmaktadir. Ornegin vahye dayali dinlerde vahyin
mutlaklig1 tartisilamaz bir durumdur. Tanrinin mutlak olusu gibi Tanrinin s6zii de
mutlaktir. Peygamberin de dini konularda hata yapmasi miimkiin degildir. Vahiy
mutlak olarak kabul edilse de Islam alimlerine gdre insanin vahiyden anladigi sey

mutlak goriilmemektedir. 3%

322 Selguk, Temeller, ss. 153-156.

323 Selguk, Temeller, s. 157.

324 Barnes ve Wright, s. 73.

325 Beckett, s. 51.

3% Tosun, Egitim Bilimi, ss. 116-117.
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Insanin vahyi anlama yoluyla ortaya koydugu seyler mutlak bilgiden
sayllmamaktadir.®?’ Din egitiminde insan yorumunu iceren biitiin arastirmalar nihai
hakikat arayis1 olarak goriilebilir. Elestirel egitim temelli din egitiminde dini
geleneklerin hakikat iddialar dikkate alinir. Hakikat iddialarin1 duygusal veya manevi
ifadeler deger ya da faydali ifadeler olarak gorenler elestirilir. Evrensel bir anlayis
olusturma, toplumun hosgorii ve uyum igerisinde yasamasi adina bu iddialar egitim
acisindan gérmezden gelinmez. 3?8

Ogretmen Ve dgrenci iliskisinde bilgi, kars1 tarafa boyun egdirme, emir verme
ya da yiikiimliiliklerini hatirlatma araci olarak kullanilmamalidir. Elestirel teoriye
gore, bilgi bir tutsaklik arac1 degildir. Ogretmen bu bilgiyi otorite sahibi olarak degil,
bu alanda yetigmis bir insan olarak kullanmalidir. Ogretmen bilgiyi kendi tercihlerini
dayatma araci olarak degil, dgrencilerin kendi tercihlerini yapabilecegi bir ortama
dontistirmek adina gelistirmelidir. Bu nedenle din egitimi ve dgretiminde baski altina
alict bir yaklasimdan ziyade yoruma ve elestiriye acik bir O0grenme ortami
olusturulmalidir. %2°

Entelektiiel biitiinliigii ve kisisel 0zgiirliigli géz Oniine alarak; nihai hakikat
arayist ve kisisel inang olusumu ilkeleri din egitimine elestirel bir yaklagimla
bakmanin temelini olusturmaktadir. Cer¢evede sunulan iki kazanimdan ilki olan nihai
hakikat arayisi, 6grencilerin “din hakkinda 6grenmelerini (learning about religion)”
gerektirmektedir. Dinin dogas1 hakkindaki arastirmalarin bir sekilde inanglara,
Ogretilere, uygulamalara, yasam tarzlarima ve dini ifade bicimlerine odaklanmasi
beklenmektedir. Bu beklenti; yorumlama, analiz etme ve aciklama gerektiren nihai
anlam ve hakikat sorulariyla 68renenleri yiiz yiize getirecektir. Boylece derin ve
yiizeysel &grenme birbirinden ayrilacaktir. 33° Buradan hareketle, elestirel egitim
temelli din egitimi bireylerin hakikat arayislarini desteklemelidir denilebilir.

Elestirel egitim teorisyenleri; gerceklik iddialari temelinde hem dini hem de
dini olmayan gelenekler tarafindan 6nerilen hakikat iddialarinin 6grenenler tarafindan

tartisilmas1 gerektigini savunmaktadir. Gergekligin ne oldugu anlayigina “cocugun

327 Tosun, Egitim Bilimi, s. 116.

328 Andrew Wright, Religious Education and Critical Realism: Knowledge, Reality and Religious
Literacy, Oxon & New York: Routledge, 2016, s. 200’den aktaran Ugan, s. 278.

329 Selguk, Temeller, ss. 153-154.

330 Andrew Wright, “Critical Religious Education and the National Framework for Religious Education
in England and Wales”, Religious Education, Cilt:103, Say1: 5, 2008, ss. 518-519.
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ufku” ile baglamak &nemlidir. Ogrencilerin smifta ulastiklar1 inanglar, gercekligin
cesitli, sinirli ve olumsal oldugu kabulii, sinifta olmayan gerceklik anlatimlar
O0gretmen tarafindan 6grencilere tanitilmalidir. Boylelikle, bir seyin ne oldugunu ve ne
olmadigin1 anlamanin tam ve incelikli bir anlayis1 gelistirilmelidir. Ornegin, mor renge
iliskin derin bir farkindaligin olmasi, morun ¢esitli tonlarinin ve diger renklerle olan
iliskisinin deneyimini gerektirirken, dinin derinlemesine anlasilmasi da fenomenin
cesitli yorumlarinin ve anlatimlarmin farkinda olmay1 gerektirmektedir. 33t

Ugan, elestirel egitim temelli din egitimi yaklasiminin benimsedigi prensipler
araciligiyla islam Din Egitimi’nde 6grencilerin inanglarina dair mutlak/askin ve 6znel/
baglamsal oOzellikler hakkinda farkindalik kazanmalarmin beklendigini dile
getirmektedir. Ogrenciler, dinin mutlak hakikat iddialarmi (8rnegin; kutsal kitaplar)
ogrendikten sonra onlarin nasil anlasildigini yeni bir bakis agist kullanarak -farkli
yorumlar, elestiriler ve sorgulamalar yaparak- 6zgiin bir anlayisa sahip olabilirler.33?

Elestirel egitim temelli din egitimi ilkelerinden hakikat ve dogruluk, din
egitiminin Ogrencide gerceklestirmesi beklenen 0Ozelliklerden biri olan se¢me
kabiliyetinin birlesiminden yola ¢ikarak; elestirel egitim ilkelerinin din egitimine
yansimalarinda dinlerin mutlak bilgi olarak kabul ettikleri unsurlar kabul edilerek,
onlarin insan yorumuna ag¢ik olan taraflart mutlak bilgiden sayilmadigi sonucunca
varilabilir. Bu goriis mutlak bilgiden sayilmayan diistincelerin dikkate deger olmadigi
anlamina gelmemektedir. Aksine, nihai hakikat arayisinin siirmesi, din egitiminin

insana ve diigiinceye saygi temelindeki kabulleri ile dogrudan iligkilidir.

2.2.2. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Elestirel Zihniyet

Elestirel egitim kisilere elestirel zihniyet kazandirarak i¢inde bulunduklar
durumu fark etmelerini ve istemedikleri durumlardan kurtulmalarina yardimci olmay1
amaglar. Soylem (insan haklari, esitlik, adalet) ve gergeklik (tahakkiim, esitsizlik,
ayricalik) arasindaki geligkinin algilanmasi, kisinin goniillii veya goniilsiiz durumlara
neden katildigini fark etmesini saglar. Elestirel egitim 6zellikle geng jenerasyonun

kendi elestirel bakis acilarin1 bulmadan, onlar1 geleneksel gii¢ sisteminin igine entegre

331 Goodman, ss. 232-233.
332 Ucan, s. 290.
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etmeye calisanlara karsi elestirel tavir olugturmalarina olanak saglayacak elestirel
zihniyeti onlara kazandirir. 3%

Bireylerin toplum i¢indeki etken gii¢leri ve bu giiglerin tizerlerinde olusturdugu
etkiyi fark etmeleri gerekmektedir. Elias’in da belirttigi gibi egitim caligmalari
‘gercekligin farkindaligi’ ve ‘6z farkindaligin’ birlikte odak noktasi olarak goriilmesi
ile miimkiindiir.3%*

Toplumun i¢inde bulundugu sartlarin meydana getirdigi gercekleri fark etmek
ve ardindan bu sartlara gore toplumun gelisimini saglamak i¢in ¢agin problemlerine
uygun ¢ozlimler bulmak gerekmektedir. Din egitiminin en dnemli sorumluluklarindan
biri, yasadig1 cagin 6zelliklerini ve ihtiyaglarin1 dikkate alan bireyler yetistirmektir.>%
Bu dikkat, kisiler tizerinde dinamik bir farkindalik olarak anlasilabilir. Toplumun ve
bireylerin farkinda yasama kapasiteleri artirilarak mevcut problemleri algilamalari ve
¢Oziim yollar1 bulmalari i¢in elestirel zihniyet kazandirilabilir.

Insanm &zgiirlesmesi ilk olarak fikir ve diisiince ozgiirliigii olarak kabul
edilebilir. Insan, ne diisiinecegi ve nasil diisiinecegi konusunda kisitlanmadiginda
ozgiir diisiinebilir. Ozgiir diisiinebilmenin anlamimi kavramada bize yardime1 olacak
olan kavram ise elestirel diisiinmedir. Elestirel diisiinme, ne yapilacagina ve neye
inanilacagina karar vermeye odakli, mantikli ve yansitict diisiinme olarak
tanimlanirken, diger yandan elestirel diistinme bireyin kendi diisiincesini sekillendirme
ve degerlendirme siireci olarak da tanimlanmaktadir. 3¢ Din egitiminin en dnemli
sorumluluklarindan biri de ¢esitli sorunlar karsisinda elestirel diisiinme becerilerini
kullanabilen, problemlere ¢éziimler lireten bireyler yetistirmektir. Bu kisiler elestirel
diistinme becerilerini  gelistirerek diisiincesini ve yasam kalitesini toplumun
ilerlemesine katk1 saglayacak sekilde kullanabilirler. 3%

Bir insanin elestirel diistinme egiliminde oldugunu; merakli olmasindan, hakl
veya haksiz biitiin fikirlere acik olmasindan, diisiincelerini temellendirmek i¢in

nedenler aramasindan, olaylara ¢oziimleyici yaklagimindan, dogruyu arama ve onun

333 Alberts, s. 62.

334 John Lawrence Elias, Comparison and Critical Evaluation of The Social and Educational
Thought of Paulo Freire and Ivan lllich, with a Particular Emphasis Upon The Religious
inspiration of Their Thought, PhD Thesis in Temple University (non published), 1974, s. 2.

335 Canaker, . 39.

3% 3. Sadi Seferoglu ve Cenk Akbiyik, “Elestirel Diisinme ve Ogretimi” , H.U. Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Cilt:30, Say1:30, 2006, s. 194.

337 Canaket, s. 39.
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pesinde olmasindan anlasilabilir.3®® Din egitimi bu o6zellikleri destekler nitelikte
olmalidir.

Dini konular1 6grenme konusunda merak, her fikre saygi duyma noktasinda
acik fikirlilik, ana konu neyse onunla ilgilenme, bagkalarinin goériislerine 6nem verme
ve dikkate alma, dayanagi olmayan kabulleri reddetme, bulunan kanitlar bir goriisii
aciklamaya yeterli degilse kesin hiikiim vermeme vb. 6zellikler din egitiminde elestirel
egitim teorisinin elestirel diisiinme egilimlerini igerir.>*°

Bireylerin ve toplumun “farkinda yasama kapasiteleri” bir sekilde
artirtlmalidir. Elestirel egitim temsilcilerinden Freire ‘“conscientization34®”
kavramiyla elestirel egitim alanma etkili bir sekilde katkida bulunmaktadir.
“Conscientization” kavrami sosyal ve bireysel doniisiimiin gergeklestirilebilmesi,
bireysel amaglarin farkina varilmasim saglamada bize yol gostermektedir. 3
Dolayisiyla, “conscientization” kavramiyla Freire insanlarin pasif alicilar olmalarina
itiraz etmektedir. Bir yoniiyle elestirel egitim, insanlara hem hayatlarimni sekillendiren
sosyo kiiltiirel gercekligin hem de bu gergekligi doniistirme kapasitesine sahip
olduklarmin derin farkindaligini kazandirir.>*2 Bu potansiyele sahip olan kisi kendinde
ve ¢evresinde olup bitenlerin farkinda olan 6zneler olarak yasamda aktif rol alabilirler.
Buradan yola ¢ikarak, elestirel din egitiminin temel kabullerinden birinin kisiye
elestirel zihniyet kazandirmak ve kisinin farkinda yasama kapasitesini artirmasi i¢in
desteklenmesi gerektigi fikrine ulasilabilir.

Din egitimi, yagamin genel amacmna iliskin bir vizyona sahip olmanin bir
ihtiya¢ oldugunu, insanlarin sahip olduklar1 degerlerin yasam tarzlarina etkisinin ne
oldugu hakkindaki bilincin onlara kazandirilmasinin énemini ortaya koymalidir.3*® Bu

bilinci kazanmak kisiye sahip oldugu duygu ve diisiincelerin bir baskasindan m1 yahut

kendisinden mi geldigini fark etmesinde yardime olabilir.

3% Seferoglu ve Akbiyik, ss. 195-196.

339 Seferoglu ve Akbiyik, ss. 195-196.

340 Conscientization kavrami Freire tarafindan “critical consciousness” yani “elestirel biling” olarak da
kullanilmaktadir. Bkz: Jones Irwin, Paulo Freire's Philosophy of Education: Origins, Developments,
Impacts and Legacies, Continuum International Pub., London ; New York, 2012, s. 69.

341 Eileen Bellett, Religious Education for Liberation: A Perspective from Paulo Freire, British Journal
of Religious Education, Cilt:20 Say1:3, 2006, s. 138.

32 H.G. Mithra, “Paulo Freire's Educational Theory and Approach: A Critique”, Asia Journal of
Theology, Cilt:28, Say1: 1, 2014, s. 99.

343 Edwin Cox, Problems and Possibilities for Religious Education, London: Hodderand Stoughton,
1983, s. 16.
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Kendine giivenen bireylerin gelisimini engelleyen sistemlerin incelenmesi ile
birlikte, elestirel egitim temelli din egitimi Ozglrlestirici bakis acisin1  One
¢ikarmaktadir. Giintimiizde elestirel teori bunun tek basina tistesinden gelemeyebilir,
ancak o, temel gercekleri agiklayarak, engelleyen sistemlerin giiciinii azaltmaya
yardimet olabilir.®* Insanin 6zgiirlestirici bakis agisina sahip olmasi, kendine giivenini
ve gelisimini engelleyen sistem, kitlesellesmis toplum Ornegidir. Freire
conscientization kavraminin zithgini kitlesellesmis bir toplum 6rnegiyle vermektedir.
Kitlesel toplum yonetilebilir bir yigin halinde manipiile edilen bir toplumdur; bu
isleme kitlesellesme denir. Bu toplum algaltilmis, insanliktan uzaklastirilmig ve
fanatiklestirilmis bir bilince sahiptir. Bu dogrultuda “conscientization” kavramiyla
kesinlikle birbirlerine karsidirlar.3*°

Freire’ye gore “conscientization” kavramimnin bir¢ok tanimi bulunmaktadir.
Freire “conscientization” kavramiyla, elestirel farkindaligin bir uyanis oldugunu ve bu

uyanisin  insanin  gelisimini temsil ettigini dile getirmektedir.34

Kisacasi;
“conscientization” elestirel biling veya elestirel bilince ulagma siireci olarak
diisiiniilmektedir. 34’ Insanlarin elestirel olabilmeleri igin gercekligin ne olduguyla
ilgilenmeleri, tercih yapmalari, karar vermeleri konusundaki kapasiteleri artirilmalidir.
Boylelikle kisilere dayatilan bilgileri, sorgusuz sualsiz kabul etmeden elestirme
kapasiteleri kazandirilmis olur. 3* Elestirel bilincle hareket etmek, elestirel anlayisa
sahip olmak, insanin elestirel davraniglarina oncelik etmektedir. Baska bir deyisle,
Freire icin elestirel bilince sahip olmak; kurtulus, 6zgiirliikk ve sosyal doniisiim adina
elestirel biling ve elestirel eyleme ge¢menin karmasik bir siirecidir. 34°

Islam geleneginde drnedin islami dénemin ilk nesilleri igtihatlarini olusturmus
ve kendi problemlerine yasadiklar1 ¢evre ve sartlara 6zgii bir bicimde elestirel bir
tutumla yaklasmislardir. Daha sonra bu ¢6ziim bulma arayislar1 duraksamis, nesiller
yeni durum ve sartlar1 degerlendirmek yerine 6nceki asirlarda bulunan hazir ¢oziimleri

kullanmiglardir. Bu durum egitime de yansimis, toplumun yasam sartlarina uygun bir

egitim anlayis1 yerine, hazir olan bir anlayisa uyum saglanmistir. Boylece eskiler

344 Alberts, s. 62.

345 Freire, Practice of Freedom, ss. 15-16.
348 Freire, Practice of Freedom, ss. 14-15.
347 Irwin, s. 69.

348 Freire, Practice of Freedom, s. 16.

349 Nuhamara, ss. 85-87.
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kutsallastirilmus, taklit edilmeye baslanmistir.®° Iste sorun da tam olarak burada
baglamistir. Bu durum bizi tembellige, diisiincesizlige, aklimizi ve kapasitemizi
zamanla yetersiz gormeye ve kullanmamaya itmistir. Bu sebeple “conscientization”;
Ogrencilerin yasamlarini sekillendiren sosyo-kiiltiirel gergcekligin ve onlar1 doniistiirme
kapasitelerinin kimlerin elinde oldugunu farkina vardiklart '6zneleri bilme’ siireci
olarak tanimlanmaktadir.!

Din egitiminde elestirel diislinmeye yer verilmesi vahyin farkli yorumlarina

kars1 olusan ve insanlari dislayan bakis agisina engel olabilir.3>

Dini degerlerin
benimsetildigi ve tahkiki olarak degil taklidi olarak siirdiirilmeye c¢alisildig1 bir
toplumda gerceklesen egitimin kiiltlir aktarimi siireci olmasindan ziyade bir
farkindalik siireci olmasi beklenebilir. Farkinda olmak ve yasamak, kisinin dini olarak
niteledigi her duygu, diisiince ve davranisinda ona dogru sorular sormay da pesinden
getirebilir. Farkinda olmaya giden yol, elestirel diisinme egiliminde olmaktan
gegebilir. Elestirel diisiinme egilimi ve elestirel zihniyete sahip olmak; insanin

farkinda yasama kapasitesini artirir denilebilir.

2.2.3. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Ozgiirlesme

Egitim sisteminin tarihsel ve sosyal karakterinin elestirel degerlendirmesi,
egitim sisteminin ve toplumun yapisinin birbirine baghiliginin elestirel bir analizini
gerektirmektedir. Buradan 6grenmemiz gereken, sosyal kosullarin esitsizlige ve
dolayistyla yetersiz egitim durumlaria neden oldugu gercegidir. 353

Sosyal dontisiim, adaletsiz toplumdan daha adaletli topluma gecisin saglanmasi
olarak da anlasilabilir. Din egitiminde elestirel egitim ilkeleri 6zgiirlesmis bir toplumu
hayal ederek tasarlanmaktadir. Burada olmasi gereken ilk oOzellik O6zgiirlesmis

bireylerdir. Ozgiirliigii genel anlamda hissedebilmenin yolu da toplumun

30 Selguk, Deneme, s. 257.

%1 Bellett, s. 134.

%2 Miimtaz Ali, “Islami Dirilisin Elestirel Metodu, Cev. Aysun Giizey, Tiirk Kiiltiir ve Sanat
Aragtirmalar Dergisi, 2014, s. 214’den aktaran Teceli Karasu, “Din Egitiminde Elestirel Diisiinme ve
Elestiri”, Islim Diisiincesinde Elestiri Kiiltiirii ve Tahammiil Ahlaki, Ensar Yayincilik, istanbul,
2019, (Elestiri Kiiltiirti), s. 449.

%3 Alberts, s. 61.
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Ozgiirlestirilmesi ile mimkiindiir. Bu dogrultuda, din egitiminde elestirel egitim
teorisinin amaci toplumun sosyal doniisiimiinii saglamaktir.>>*

Ozgiir olmayan varolus, kisilere dayatilan ve baski yapan adaletsiz yapilarla
birlikte insanlarin kendi kendilerine dayattiklar1 zorlamalar1 da igerebilir. Her iki
durumu anlamamalarindan dolayi, maruz kaldiklar1 durumun yanlis bilincinden
arindiklart vakit -aydinlanmig- zorlamalardan kurtulduklar1 veya kendilerini
kurtardiklar1 vakit ise -6zgiirlesmis- olabilirler.

Din egitiminin elestirel bir anlayisla gergeklesmesi; kisilerin diisiincelerinde ve
yasayislarinda  bu  Ozgiirliigii  hissetmeleriyle miimkiin  olabilir.  Insanin
Ozglrlesmesinin  ve kurtulusunun olanaklarini  gdstermek i¢in tahakkiimiin
kaynaklarin1 ve bu tahakkiimiin elestirilmesini ve reddedilmesini saglayan ideolojileri
tammalar1 gerekmektedir.?®® Egitimde sosyal yatirimlar politik olarak olgun ve
sorumlu vatandaslar icerisinden degil, ekonomik zenginlik ve istikrarin korunmasina
yonelik bir ilgi tarafindan yonlendirilir. Bu baglamda egitim onun ozgiirlestirici
giiclinden yabancilastirilir. Dolayisiyla, giic sistemlerinin ve ¢ikar iliskisi olan
otoritelerin ozgiirliigii kisitlayict hareketlerini fark etmek, sorgulamak ve bunlari
ortadan kaldirma gayretinde ve stratejisinde olmak gerekir. **® Bunun saglanmasi igin
elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri bireyi ve toplumu bilinglendirmeyi,
Ozgiirlestirmeyi amaclamalidir.

Ogrencilerin diisiinme, akil yiiriitme ve segme yetenegini engelleyen her tiirlii
Ogretim tiiriinii beyin yikama olarak goren Selguk, buna karsilik kendi basina
diisiinebilme kabiliyetini ortaya koymaktadir. Beyin yikamada duygular, diisiinceler
ve davraniglar insana dogrudan aktarilmaya hatta dayatilmaya calisilirken, kendi
basina diisiinme kabiliyeti ile duygular, diisiinceler ve davranislar arasinda bir dongii
vardir ve birlikte gelistirilirler.>®’

Ozgiir egitim insanlarin  kendileri i¢in karar verme kapasitelerini
gelistirmelerine yardimci olmalarint saglamaktadir. Bunun i¢in iyi bir din egitimi,
ogrencilere kendi hikayelerini anlatma firsati sunar. Buna dayanarak din egitimi,

halihazirda yaptigimiz seylerin nedenlerini kesfetmek icin yeterli olmamalidir;

34 Nuhamara, ss. 81-82.

355 Nuhamara ss. 99-100.

356 Alberts, s. 62.

357 Seleuk, Ozgiilestiren Bir Siireg, s. 77.
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Ogrencileri ileriye doniik bir eyleme doniistirmeye calismalidir. Béylece yeni bir
baglamin daima yeniden incelenmesi gerekecektir. Din egitimi diinyanin diisiiniirleri
olan 6grencilerin 6zgiirliigiinii kisitlamaz, aksine 6grencilerin sorunlara yeni yanitlar
gelistirmelerini ve yeniden gelistirmelerine olanak tanir.3®

Hem Ogretmenler hem de arastirmacilar, Ogrencilerin dini ve kiiltiirel
cesitlilikle 1ilgili kendi deneyimlerine sahip olmast fikrine daha fazla
odaklanabilirlerse, 6grencilerin alternatif sdylemler gelistirmelerine yani yeni fikirler
tiretmelerine ve olusturmalarina katkida bulunabilirler. 3%°

Herhangi bir dine inanmak o dinin ilkelerini anlamadan korti koriine kabul
etmek, sorgusuz sualsiz inanmak anlamlarina gelmez.*® Aksine dinin mutlak bilgi
olarak kabul ettigi kaynaklar digindaki insani diisiince ve anlayislar yoruma agiktir ve
sorgulanmaya miisaittir. Bunu da ancak 6zgiir diisiinebilen zihinler yapabilir. Ozgiir
diistinebilmek ve 6zgiir davranabilmek; sahip oldugumuz fikirleri sdyleyebilmek,
bunlar dile getirdigimizde bir zarar vermemek ya da zarar gormemek ve tartismaya
acabilmek anlamlarina gelebilir.

Elestirel egitim temelli din egitimi ilkelerinde beyin yikamanin olmamasi igin
Ozgiirlesme, bireyin sahip oldugu fikirleri elestiri siizgecinden gegirmesi ve kendi fikri
haline gelebilmesi igin gelistirebilmesi iizerinde durulabilir. Boylece baskalarinin
fikirlerine itimat etse dahi kisi, her bir fikrin ‘kendince olanini’ ortaya koyabilir ve
bagkalarmin fikirleriyle degil kendi fikirleriyle hareket edecek hale gelebilir.

Burada sorulmasi gereken soru sudur: Ozgiirliigiin olmadigi baskici bir
ortamda, inancini neye gore kabul edip etmedigini hi¢ diisiinmemis biri, o inanci neden
sahiplenir? Inang kavrami baz kisiler tarafindan ya sorgusuz sualsiz inanmayi ya da
higbir inanca inanmayarak &zgiir olmak anlamlarina gelmektedir.%®! Fakat bu iki
durum da insan1 yaniltir ve dahasi kendine yabancilastirir. Iste bu yiizden elestirel
egitim temelli din egitimi ilkeleri insanlarin kendi kendileri {izerine diisiinmelerini

saglayacak sekilde gelistirilebilir.>®?

%8 Bellett, s. 139.

39 Marie Von Der Lipper, “Young Peoples’ Talk About Religion and Diversity: A Qualitative Study of
Norwegian Students Aged 13-15”, British Journal of Religious Education, Cilt: 33, Say1: 2, s. 139.
360 Selcuk, Ozgiirlestiren Bir Siireg, s. 79.

31 Seleuk, Ozgiirlestiren Bir Siireg, s. 79.

%2 Geuss, ss. 92-95.
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2.2.4. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Aydinlanma

Aydinlanma kavrami elestirel teorinin ¢ikis noktalarindan biridir. Lao Tzu,
aydinlanmig insanin aslinda kendini taniyan ve bilen insan oldugunu su sozlerle ifade
etmektedir: “Baskalarini bilen akillidir. Kendini bilen aydinlanmus. ”*® Buradan yola
c¢ikarak; Schumacher kendini tanimanin 6nemi hakkinda farkli yazarlarin goriislerine
yer vererek bizi felsefi yonden aydinlatmistir. O sézlerden bazilar1 sunlardir:

Hind’den Swami Ramdas (1886-1963):
‘I¢ini ara—kendini bil’, bu gizemli ve yiice ipuglar bize ¢aglarin tozu dumani
icinden Rishi’lerin nefesleriyle tasinip gelmekteler.
Islam diinyasindan; Aziz ibn Muhammed el-Nesefi (M.S. yedinci sekizinci yiizyil):
Ali (ra), Muhammed’e (sav), 'Vaktimi bosa harcamamak i¢in ne yapmalyyim?”
diye sual ettiginde, Resulullah soyle cevap verdi: “Kendini bilmeyi 6gren.”
Shakespeare’in oyunlarindan bir¢ogu, ozelliklie de Kisasa Kisas (Measure for
Measure) tamamen kendi hakkinda bilgi kazanma ameliyesi hakkindadir:
Yalvariyorum, efendim, niyeti neydi diik iin? Kendini bilmeye yénelik bir kavga,
herseyden dnce.
Son olarak bir yirminci yiizyil yazarini, ‘temel fikvini’ su sekilde ifade eden P.D.
Ouspenskyyi (1878-1947) dinleyelim:
..... kendisini tamdigimiz haliyle insan tamamlanmus bir variik degildir, tabiat onu
belirli bir noktaya kadar gelistirip orada birakir, ya kendi ¢aba ve aletleriyle
daha fazla gelismeye, yahut tipki dogdugu gibi yasayip 6lmeye veya bozulup
gelisme icin yetenegini kaybetmeye (birakir).>**

Insanin kendini tanimas1 kimi zaman Hinduizm’de Peygamberin nefesi, kimi

zaman Islamiyet’te bosa zaman harcamamanimn karsiligi, kimi zaman Shakespear
tarafindan insanin en biiylik miicadelesi, kimi zaman kisinin kendini tanimasi higbir
zaman tamamlanmayacak bir durum olarak goriilmistiir. Tim bu gorisler bizlere
kendini tanimanin farkli felsefi bakis acilarin1 gostermektedir. Gerek dini gerek dini
olmayan bir bakis agisiyla degerlendirdigimizde, kendini tanimak varolussal bir kaygi
olarak goriinmektedir. Buradan hareketle bu ¢alismada varolugsal kayginin din egitimi
boyutu incelenmektedir.

Diinya goriistimiizii olusturan, diisiinme ve hareket etme seklimizi etkileyen
inanglar, degerler ve ilkeler hakkinda bilgi ve farkindalik, kendini ve baskalarini
tanimak i¢in ¢ok onemlidir. Belirli bir dini gelenege dayanmayan bir egitim

kurumunda, Ogrencilerin bilgi diizeylerini artirmak ve elestirel diisiinmelerini

%3 | ao Tzu, Tao Te Ching: The Book of The Way and its Virtue, gev. Anthony S. Kline, Poetry In
Translation, 2003, s. 45.

364 Ernst Friedrich Schumacher, A Guide For The Perplexed, 2.Baski, Abacus Publishing, London,
1978, s. 78.
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gelistirmek i¢in onlara uygun bir ortam saglanmalidir. Bu ortamin saglandigi egitim
kurumunda Ogrenciler kendilerini ve bulunduklari toplumu anlayabilmeleri igin
donanimli olarak yetistirilmedir. Ogrenciler, kendi kisisel diinya gériislerini daha
derinden inceleyerek karmasik sorulara cevaplar bulmalar1  konusunda
desteklenmelidir. Ogrencilere inanglarini, degerlerini ve ilkelerini besledigi bir diinya
goriisii kazandirilmalidir. En 6nemlisi 6grenciler, kendilerini ve baskalarini daha iyi
anlamalar1 ve tanimalart icin tesvik edilmelidir. 3¢°

Sosyal bilim perspektifinden bakildiginda bazi antropologlarin baskalar1
tizerinde calismalarinin neticesinde kendi diinya goriisii veya yasam tarzina iliskin
anlayisint yeniden degerlendirdigi goriilmiistiir. Bircok Avrupa iilkesinde din
egitiminin temel amaclarindan biri; 6grencilerin kendi yasam tarzlarindan farkli
olanlar iizerinde galismalar1 ve diisiinmelerine yardimc1 olmak fikri yatmaktadir. 3%
Buradan anliyoruz ki kisi her ne kadar kendisi disinda var olan inanglari, degerleri
veya yargilari diisliniir, sorgular ve iizerine ¢aligirsa bir o kadar kendi diinya goriisiinii,
diisiince ve anlayisin1 yeniden sekillendirmis olabilir. Aslinda bir anlamda 6tekini
tanimak, insanin kendisini daha iyi tanimasinin yolunu agabilir.

Din egitiminde elestirel egitim teorisi egitimin hangi ideallere sahip olmasi
gerektigini gostermektedir. Tiim bu amaclarda insanin 6zgiirlesmesi, bir anlamda
kendini bulmasi, var etmesi gibi dSnemli bir gaye oldugu diisiiniilebilir. insan, kendini
daha iyi taniyabilmek ve fikirlerini ¢ekinmeden dile getirebilmek icin kendisini 6zgiir
hissedebilecegi bir ortama ihtiyag duyabilmektedir. Ozgiir bir egitim ortam: bize
bagimsiz diisiinebilme firsatin1 verecektir. Ozgiirce diisiinebildigimizde kabul
ettigimiz inanglar1 sdyleyebilir, bunlar ifade ederken zarar gormemek ve zarar
vermemeyi amaglayabilir ve diisiincelerimizin dayanaklarini tartismaya acabiliriz.>®
Bu sekilde dini inanglarla ilgili derinlemesine sorular sorabilir ve farkindaliklar
artirillabilir. Bu yiizden din egitiminde elestirel egitim siireci, kisilerin kendilerini daha
1yi taniyabilmeleri ve kendi fikirlerine sahip olabilmeleri i¢in 6zgiirlestirici olmay1
amaglayabilir. Kisinin 6zgiir hissettigi ortamda sordugu sorulara buldugu cevaplar

kendi diinya goriisiinii, kendi dini diislincesini gelistirmesine yardimci olabilir. Egitim,

35 John Valk, “Knowing Self and Others: Worldview Study in Renaissance College”, Journal of Adult
Thelogical Education, Cilt: 6, Say1:1, 2009, ss. 70-73.

366 Robert Jackson, “The Interpretive Approach as a Research Tool: Inside the REDCo Project”, British
Journal of Religious Education, Cilt:33, Say1:2, 2011, s. 192.

37 Seleuk, Ozgiirlestiren Bir Siireg, s. 79.

100



kisinin bu cevaplart bulmasina, bu cevaplart dogru bir sekilde kullanmasina olanak
saglarsa amaclarindan birine ulagabilir.

Frobel’e gore benlik bilincinin artmast insanin 6zgiirliigiini miimkiin
kilmaktadir. Bu dogrultuda egitimin temel amaci insanin gelismesini saglamaktir. %
Benlik bilinci bir insanin kendisiyle alakadar olmasi, kendi ruhunu, bedenini, zihnini
yani ‘ben’ olusunu anlamasi seklinde yorumlanabilir. Buradan yola ¢ikarak benlik
bilinci ile 6zgiirliigiin dogru orantida artmasi1 amaglanan bir durum haline gelmektedir.
Egitimin amaci1 insanin tiim kapasitesine sahip olacak sekilde gelismesi olduguna gore
bu fikir bizleri nihai olarak kiginin kendini tanimasinin ve kendini gergeklestirmesinin
Onemine gotiirmektedir.

Bir insanin kendini tanimasi ne demektir? Ne anlam ifade eder? Kendini
tanimadan baska insanlar1 ya da fikirleri taniyabilir mi? Ya da bu fikirleri
degerlendirebilir mi? Din egitiminde yeri nedir? Tiim bunlar birbirini tamamlayan bir
yapbozun pargalar1 gibidir. Bu sorular1 sormak ve cevaplarini bulmak bizi din
egitiminde elestirel egitim ilkeleri teorisinin insan yetistirme hedeflerinin alt
basliklarina gotiirebilir.

Kendini tanimak, insanin ilgi duydugu seyleri, yeteneklerini ve kisisel
ozelliklerini bilmesi, ortaya ¢ikarmasi ve bu yonde kendini gelistirmesidir. Bu nedenle
egitim, insanlara bu ortami saglamalidir. **® Ayn1 zamanda kendini tanima insanin
kendi diisiincelerini, duygularini, ilgi alanlarini, ihtiyaglarini, deneyimlerini,
hedeflerini bilmesi, tercih yapabilmesi, kabul ettigi tiim diisiincelerin kendince olanini
bulabilmesi, kendinin ve giiciiniin farkinda olmas1 anlamina gelmektedir. Ayni siirecte
birey kendi simirliliklarini ve 6z bilincini de olusturmaktadr. 37°

Bu diisiincenin din egitimindeki yeri; kisinin kendini tanimasinin yaraticiyla
kuracagi yakinligr artirmast yoniindedir. Gazali’nin kitabinda naklettigi hadis bu

konudaki diisiincelerimizi kuvvetlendirmektedir: “Nefsini (kendi hakikatini) bilen

%8 | ee C. Deighton, The Encyclopedia of Education, 1971, s. 101°den aktaran Stanley J. Zehm,
“Implication on Self-development Perspective”, The Role of Self in Teacher Development, (Ed.
Richard P. Lipka ve Thomas M. Brinthaupt), State University of New York Press, New York, 1999, s.
40.

39 M. Engin Deniz ve Atilgan Erozkan, Psikolojik Damisma ve Rehberlik, 13.Baski, Pegem Akademi,
2019, s. 102.

370 Sydney Shoemaker, “Are Selves Substances?”, Self Knowledge and Self-ldentity, Cornell
University Press, Ithaca, 1963, ss. 59-66.
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Rabbini bilir *™* Buradan yola ¢ikarak kisinin kendisini tanimasinin din egitimindeki
Onemi, bir anlamda kisinin inandig1 yaraticiyla tanigmasidir denilebilir.

Kendini bilmek bazen sadece bilmekle ilgili bir kavram olarak degil; yapmak,
yasamak ve inanmakla ilgili bir konu olarak goériilmiistiir. Kendini bilmek hayatin
anlamina kavusmak ve erdemli bir hayat siirmek olarak da ifade edilmistir. 3> Kendini
bilmenin hayatin anlamma kavusmak ve erdemli bir hayat yasamak seklinde
yorumlandigini gérmekteyiz. Kanaatimizce, insanin kendini tanimamasi bir yoniiyle
kendi hayat1 hakkinda fikri olmamas1 demektir. Kendi hakkinda fikri olmayan kisi
yaptiklarini, yasadiklarini hatta inandiklarini kendisi i¢in mi yoksa bir bagkasi igin mi
yapar? Eger insan, hayatinin direksiyonuna kendisi gegebilirse, kontrolii elinde
tutabilir, nereye gitmek istedigine, hangi yoldan gidecegine kendisi karar verebilir.
Eger direksiyonda kendisi yoksa bir baskasinin isteklerine ve kararlarina sadece uyum
saglamak durumunda kalir. Kendini bilmenin yasamak oldugu yorumu su sekilde
aciklanabilir: Ne yapmak istedigini, nasil yasamak istedigini bilen ve kendini taniyan
kisi, hayatin kendisi i¢in ne anlama geldigini de bilir ve hayatin anlamina kavusabilir.

Bir insan nasil ki bilmedigi bir seyi 6grenmek veya tanimadigi bir insani
tanimak i¢in soru sorma ve 6grenme gayretini gosterir; tipki bunun gibi kisi kendisini
de bir bilinmeyen olarak kabul edip sahsina sorular sorarak kendisini anlama, 6grenme
ve tanima gayretinde olabilir. Boylece, insanin kendisine sordugu sorularin cevaplarini
bulmas1 demek, bir baskasinin soracagi soruyu da ¢ok dnceden cevaplamasi anlamina
gelebilir. Oregin: “Neden bu dine inantyorsun?” gibi bir sorunun cevabimi kendisine
sormayan ve bunun cevabim1 almamis biri, boyle bir soruyla karsilastiginda,
cevaplariyla kendisini ya da karsisindakini tatmin edebilir mi? Cevab1 bilinmeyen ya
da hig diisiiniilmeyen sorular zamanla bir insanin kendi fikirlerine veya diisiincelerine
yabanci olmasi ve kendini tantyamamasi durumuna dontigebilir. Bu konuda Tosun, bir

insanin kendisine ve zihin diinyasina daha hakim olmasimi saglayacak sorular

37! fmam Gazali, Mutluluk ve Saadet Hazinesi Kimya-y1 Saadet, Merve Yayincilik, ¢ev. Ali Arslan,
2019, s. 14. Bu soziin kaynag1 hakkinda daha ¢ok bilgi almak i¢in bkz: Yusuf Agikel, “Nefsini Bilen
Rabb’ini Bilir Hadis mi Kelam-1 Kibar m1?” Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Isparta, Say1:5, 1998, s. 179.

372 Vefa Tasdelen, Augustinus ve Yunus Emre’de Ig-Ben Alani, Yiiziin Yil Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2012, s. 54.
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yonlendirmesinin ve bu sorulara tiim samimiyetiyle cevap vermesinin kiginin kendisini
daha iyi tamimasina olanak saglayacagimi iddia etmektedir. 3"

Var olan egitim sistemi kisilerin kendilerini tanimasini amaglar nitelikte midir?
Yoksa egitim; var olan ritiielleri, inaniglari, kisacasi bilinmeyenleri tanimlamak,
bunlar hakkinda bilgi vermek ve 6gretmek iizerine mi kuruludur? Kisinin kendisini
tanimasi, diisiincelerini olusturmas: sonrasinda hayatin i¢inde aktif rolde bulunmasi
din egitimi tarafindan desteklenmekte midir?

Mualla Selguk kitabinda gelecegin din egitimcileriyle olan ilk dersini
anlatirken, onlara bazi sorular sorarak onlarin egitim hedefleri iizerinde bir farkindalik
olusturmak istemistir.3”* O sorulardan birkac1 su sekildedir:

Kiiltiirel mirasi nasil goriiyoruz?
Kiiltiirel mirasa nasul yaklagryoruz?
Kiiltiiriimiiziin icerigine sahip miyiz, yoksa onu bilgi olarak ogrencilerimize
dagitmak igin ¢cantalarimizda mi tagiyoruz?
Kiiltiirel miras net bir tanim mi1? Yoksa belli secimler ve egilimlerle mi bir araya
geliyor?
Kiiltiiriimiiziin  icerigini ogrencilerimizin bilinglerini uyandirmak, seg¢me
yeteneklerini gelistirmek, yaraticiliklarina ilham vermek igin kullaniyor muyuz?
Yoksa korle korii bulusturmak icin o igerigi mi sunacagiz?
Siz 6gretmenler olarak 6grencilerinizin fikirlerini almalarini nasil istersiniz?
Oésrencilerinizin elegstirel bir tutuma hazir olmasini ister misiniz?
Analitik bir yaklagima ve risk almaya hazir misiniz? Yoksa pasif alicilar olmalar
sizin i¢in yeterli mi?
Ogrencileriniz kiiltiirel mirasla ne yapacak? Degerlendirmek, elestirmek ve
gelistirmek i¢in mi yoksa sadece yiiceltmek i¢in mi onu kullanacaklar?
Osrencileriniz, kigisel diisiincelerini gelistirmek, onlari klise ve ényargilardan
kurtarmak, yasam deneyimlerini aydinlatmak i¢in mi kiiltiirel mirasa yaklasmali?
Yoksa sadece taklit mi etmeliler?" 37

Selguk’un 6grencilerine sordugu bu sorulardaki “kiiltiirel miras” kavramini

cikartp onun yerine “din egitimi” kavramimi yerlestirip sorulari tekrar okursak,
basindan sonuna kadar tizerinde diisiiniilmesi ve cevaplarin arastirilmasi gereken bir
stirecin baglamas1 gerektigi goriilebilir.

Kendini tanimanin ilk duragi, insanin kendisine dogru sorulari sormasi olabilir.
Bu noktada ilkokul ¢agi, bir cocugun soru sormaya en acik oldugu donemlerden
biridir. Ornegin; bir arastirmada ¢ocuklarm bir konu hakkinda soru iiretim kapasiteleri

Olciiliir. Dordiincti, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflar arasinda yapilan

373 Aybige Tosun, Kendini ve Otekini Tamima Baglaminda Din Ogretiminde Diinya Goriisii
Modeli, (Yaymlanmanus Doktora Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 2015,
s. 35.

374 Selcuk, Teaching Islam, s. 31.

375 Selcuk, Teaching Islam, s. 31.
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arastirmada soru iiretme kapasitesi en fazla olan grup besinci siniflar, en az olan grup
ise sekizinci siniflar olur. 3’® Buradan hareketle, soru sorma kapasitesi yiiksek olan
ilkokul 6grencilerinin soru sormalar1 desteklenirse; kendileri ve kendileri disindaki
kisileri ve durumlar1 sorgulamalar1 ardindan tanimalar1 saglanabilir. Bu kapasiteyi
hafife alir veya engellersek onlarin 6z-gelisimi de baltalanabilir.

Yapilan bu aragtirmada sekizinci siniflarin soru liretme kapasitelerinin en az
olmasi da dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmada siniflardaki ilerlemenin soru iliretme
kapasitesindeki ilerlemeyle ters orantili olmasinin sebebi merak konusudur. Buna
neden olan en temel sebep, 6grencilerin soru iiretme kapasitelerinin desteklenmemesi,
kimi zaman engellenmesi ve bastirilmasi olabilir. Bir 6grenci soru sordugunda
Ogretmeni ya da arkadaslar1 tarafindan bastiriliyor, elestiriye maruz kaliyorsa, kisinin
ciddi manada 6zgiiveni zedelenir ve bir daha soru sormak istemeyebilir.

Ilkokul diizeyindeki Ogrencilerinin soru iiretme kapasitesi desteklenir ve
gelistirilirse, kendilerini tanima yoniinde aktif bir siirece yonlendirilebilirler. Fakat bu
destek saglanmaz ve engellenirse, tipki arastirmada oldugu gibi, yas diizeyi arttikca
soru iiretme kapasitesi de diisebilir. Soru soramayan bireyler de ne kendisini ne de
cevresini tanimak adina etkili bir ilerleme gosterebilir. Bir insanin yirmili yaslarda
kendisini tanimak adina sordugu sorular, ¢ocuk yastaki kisilere kazandirilarak,
farkinda biiytime ve farkinda yasamasi desteklenebilir. Gelisim siirecinde aktif olan
cocugun kendini tanimaya c¢aligmasi, ¢evresini tanimasi ve fark etmesi ardindan
sorgulamalar yapmasi gelisimini biiyiik bir yonde etkileyebilir.

Bu noktada Selcuk, dgrencilerine onlar1 zeka eksikligine sahip goriinmelerine
sebep olsa dahi egolarini bir kenara birakip soru sormalarini tavsiye etmektedir. Ve
ogrencilerinden su s6zii unutmamalarini istemektedir: “Bilgisiz goriinmek, bilgisiz
olmaktan iyidi»”. Selguk her seyden 6nce, neyin dogru neyin yanlis oldugunu
bilmemizi ve ona gore hareket etmemizi saglayacak olan bilgeligi ve anlam yaratmak
i¢in hayat yolcugumuz i¢in su sorulari kendimize sormamizi istemektedir:3"’

- Hayatindan 6grendigin biiyiik ders nedir?

- Basarisizliklarin ve basarilarin hayatini nasil etkiledi ve sekillendirdi?

- Ne 6grenmekle mesgulsiin?

876 Yilmaz Cakict ve digerleri, [kdgretim Ogrencilerinin Soru Olusturma Becerilerinin Incelenmesi,
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 8, Say1 1, Nisan 2012, s. 54.
377 Selcuk, Teaching Islam, s. 159.
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- Hayatina kattigin degerleri nasil belirliyorsun?

- Hayatinin en biiyiik amacini biliyor musun?

Bu sorular kendini tanima, hayata giiven duyma, kapsamli ve saglikli kararlar
verme, kendi hayatina odaklanma/yagsama ve daha kendini bilen ve kisisel gelisimini
saglayan bir yasam siirecine yardime1 olmaktadir.3’®

Bunun disinda karakterin olugmaya basladig1 ergenlik doneminde bir insanin
kendisini tanimas1 ve ben buyum demesi, bir¢ok yeniligi ve gelismeyi fark etmeden
ilerlemesine ve degisimlere yabancilasmasina da neden olabilir. “Ben buyum” yerine
“ben bu olabilirim” diyebilmek, kendini tanimada mutlak bir diisiinceye sahip
olmamak kisinin degisimine ve gelisimine etki edebilir. Bu ylizden kendini tanimak
bir zaman ve durumla sinirlanmamali, degisimin oldugu her yerde kisinin kendisinde
aranmalidir.

Elestirel diisinme konusunda kendisini yetistiren insanlar ozellikle 6z
farkindalik sahibi olma konusunda basarilidirlar. Kisisel motivasyonlarini, ilgi
alanlarmi, Onyargilarini, uzmanliklarin1 ve bilgilerindeki bosluklari yansitir ve
degerlendirirler. Kendi bakis acilarin1 sorgularlar ve onu destelemek icin mevcut
kanitlarin1  yeniden kontrol ederler.’”® Burada, insanin kendisini tanimasina,
sonuglandirilmis bir durum olarak bakilmaz. Aksine elestirel teorisyenlerin insanlarin
toplumlarin ve bilimin degisebilecegi yoniindeki argiimanlarindan yola ¢ikarak,
bireylerin kendilerini tanimalarinin bir daha hicbir degisiklige ugramayacaklari
anlamina gelmedigi savunulabilir.

Cok basit bir ornekle aciklamak gerekirse, garsondan vanilyali dondurma
istediginizi diisiinliyorsunuz fakat garson geldiginde ¢ikolatali dondurma istediginizi
fark ediyorsunuz. Bu demektir Ki, ne istediginiz konusunda yanildiniz.%®° Bunun gibi
sartlar ve durumlar ne kadar farkli ve cesitli olursa insanin kendisini tanimakla ilgili
olan farkindalig1 o kadar artacaktir. Ciinkii insanin fikirleri ve diislinceleri degistikce
kanaatleri de degisebilir. Bu ylizden diisiinceler s6z konusu oldugunda elbette
tereddiitlerimiz olabilir. Bu tereddiitler sayesinde onlar1 sorgulama, arastirma ve

kesfetme imkani bulunabilir.

378 Selguk, Teaching Islam, s. 159.

379 Stella Cottrell, Critical Thinking Skills: Developing Effective Analysis and Argument, Palgrave
Macmillan Pub., New York, 2005. s. 6.

380 Quassim Cassam, Self-Knowledge for Humans, Oxford University Press, Oxford, 2014, s. 44.
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Din egitiminde 6grencilerin kendileriyle ilgili olsun olmasin yeni bilgilerini
yeni bir bakis acisiyla kesfedecekleri yeni bir yaklasima ihtiyaglari vardir. Insan
olmanin ve Miisliman olmanin ne anlama geldigi gibi temel sorular1 sormanin,
sorgulamanin ve sorgulatmanin éneminin tizerinde durulmalidir. Elestirel temelli din
egitiminde ogrencilere dinleri hakkinda sahip olduklart bilgileri yeni bir anlam
cergevesinde degerlendirmeleri ve igsellestirmeleri 6gretilmelidir. Herkesin bir diinya
gorlisiine sahip oldugu ve 6grencilerin kendileri ve digerleri hakkinda bilgilerini
artirmalarina yardimeir olunmalidir.

Gergek diyalogun gercgeklesebilmesi icin 6grencilerin kendi inanglarinin
dogasini anlamalarina ve kendileri disindaki insanlarin ve hayatin daha fazla farkinda
olmalarina yardimci olunmalidir. Bu yeni modelin birincil amaci, 6grencilerin
kendileri ve digerleri hakkindaki bilgilerini arttirirken kendilerini ve diinya goriislerini
kesfetmelerine yardimci olmaktir. Boyle bir model, dgrencilere kim olduklarini ve
diinyayla nasil bir iligki kurduklarina dair bir anlayis gelistirmelerini tesvik edecek bir
cergeve sunacaktir, 38!

Yukarida Selguk, din egitimine yeni bir bakis acisiyla bakilmasinin
gerekliliginden ve bunun miimkiinliigiinden bahsetmektedir. Din egitiminde elestirel
egitim ilkeleri bu ihtiyaca nispeten cevap verecek niteliktedir. Din egitiminde elestirel
egitim teorisinin, her seyden Once 6zgiir biling, 6zgiir diisiince, 6zgiir ifade, 6zgiir
davranis1 destekledigi gozlemlenmektedir. Bu nedenle kisinin ilk olarak elestirel
bilince sahip olmasi, kendini tanimaya agik olacagini da gostermektedir. Bu anlayisa
gore, elestirel akil yiiriitme, kisinin diislinceleri hakkinda diistinmesini gerektirir.
Aslinda, elestirel akil yiiriitmeyle mesgul olmak icin yalnizca disilincelerin
degerlendirilmesi de yeterli degildir. Ayrica diisiincelerin kaynaklarmim bilinmesi
gerekmektedir. 382 Tiim bunlar aslinda bireyin 6nce kendisinin sonra kendisi disindaki
her seyin bir anlamda farkinda olmasini saglayacaktir. Bu sayede kisi kendi bilincini
olusturabilecek, kendisini ve kendisi disindaki her seyi ve herkesi tanimak ve
degerlendirmek iizerine dogru sorular sorma kazanimina sahip olabilecektir. Eger bu
noktada basarili olunabilirse, bu kazanim o kisiyi 0nii alinamaz biling degisikliklerine,

saglikli iligkilere ve farkinda olunan bir hayat yasama gayesine ulastirabilir. Bu

381 Selcuk, Teaching Islam, ss. 152-152.
382 Cassam, s. 40.
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yiizden, din egitiminde elestirel egitim teorisinin amaglarindan biri 6grencinin hayati
farkinda yagamasini saglamak olacaktir.

Insanin kendisini tanimasina ve farkinda olmasina yardimec1 olacak bazi sorular
sunlardir:

- Ben kimim?

- Sevdigimi ve sevmedigimi sdyledigim seyler benim i¢in ne ifade eder?

- Ne oldugunda bir diisiinceyi veya fikri kabul eder, ne oldugunda etmem?

- Inandigim diisiindiigiim seylerin kaynaklar1 nedir?

Bu sorular1 sormak daha bilingli bir insan olmanin yolunu agabilir. Fakat
bilingli bir insan olmak cesaret istemektedir. Cogu insan kendisini ¢ok iyi tanidigini
diisiinebilir. Bu diisiince bir¢ok insanin hosuna gitmeyebilir. Insanin kendisi hakkinda
bilmedigi seyleri Ogrenmesi rahatsiz edici olabilir. Ayrica elestirel diisiincenin
sonucunda arkadaslar, aile veya meslektaslar tarafindan yalnizlastiran bir durum
ortaya cikabilir. Bu sekilde sorgulayan biri, durumlar farkli yorumlar. Oyle ki baska
kimse onun gibi yorumlayamaz. Alternatif bir bakis acisin1 gelistirmek, ortaya atmak
ve tartismak 6zellikle yanilma ihtimali olunan bir yerde varsa cesaret ister. 383

Egitimin 6zgiirlestirici yanini bu kadar vurgulamamiz, 6grenciyi gelistirmeye
yonelik bir¢ok unsurun bu amaca bagli oldugu gozleminden kaynaklanmaktadir.
Ciinkii  6zgir hissetmeyen; baskilanmig, onaylanmamis toplumlarda Kkisilerin
kendilerine giiveni biiyiik dl¢lide zarar gérmektedir. Hal boyle oldugunda ise buna
bagli olan, kendini tamima, sorgulama ve farkinda yasama gibi Ogrenciye
kazandirilmas1 gerektigini diisiindiiglimiiz kazanimlar yarim kalmaktadir. Bu sebeple
kisinin 6zgiivenini kazanacagi 6zgiir alan egitim siireci boyunca ona sunulmalidir. Din
egitimi ve dgretiminde de bdyle bir anlayis1 benimsemek gerekir.

Freire kendisini ve potansiyelini kesfeden insanin kendi bakis agisindan
diinyay1 tamimlayabilecegini ve s6z sdyleme hakkini kazanacagini ifade etmektedir.3%*
Buradan hareketle kisinin kendisinin ve potansiyelinin kesfi ayn1 zamanda onun
diinyayr nasil adlandiracaginin ve bu diinya i¢in neler yapabileceginin de Kkilit

noktasidir.

383 Cottrell, s. 6.
384 Freire, Oppressed, s. 32
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Ogrencilerin 6grenme potansiyeli, hayatlarinda anlaml ve aktif bir sekilde rol
aldiklar1 zaman olusmaya baslamaktadir. Bu roller ne kadar anlamli olursa bu kisiler
sadece kendileri igin degil toplumu degistirecek yonde de potansiyelini kullanirlar. 3%
Potansiyeli kullanmak oncelikle o kisinin potansiyelini olusturmasi ile miimkiin
olabilir. Din egitimini ¢ocuklarin gelisim potansiyeline ve deneyimlerine gore
tasarlamak ¢ok 6nemlidir. Bu sayede ¢ocuklar dini inanca sahip olmanin ne anlama
geldigini sorabilir ve onu anlamak i¢im tiim potansiyelini kullanmaya tesvik
edilebilirler. Ancak bireysel olusuma ve gelisime hizmet eden bir din egitimi anlayisi
lizerine odaklanilirsa basari saglanabilir. 3%

Kisinin niteliklerini yani potansiyelini bilmesi kendini tanimasiyla miimkiin
olabilir. Ciinkii kendini taniyan insan potansiyelini bilir ve kullanabilir hale gelebilir.
Din egitiminin hedefinin insani nitelikli hale getirmek oldugunu sdyleyen Parladir,
egitime yonelik her faaliyetin hedefinin iyi insani ortaya ¢ikarmak oldugunu belirtir.3’
Kanaatimizce bir insanin i¢indeki iyi insani ortaya ¢ikarmasi da aslinda potansiyelini
bilmesiyle alakalidir. Oyleyse kendini tanimayan biri potansiyelinin ne kadar farkinda
olabilir?

Kendini tanimanin din egitimindeki kazanglari sunlardir:

- Bu kisinin niyetleri, s6zleri ve davraniglar1 birbiriyle uyumlu olur.

- Duygular1 ve diisiinceleri arasinda denge oldugundan, olumsuz duygularin
etkisinde kalmamak i¢in asiriliktan kagar.

- Vicdani olarak gelisirler, aklin dogrultusunda hareket etmeye calisirlar.

- Kendisini tanityan insanin Ozgiiveni olacagindan, iradelerini kolaylikla
harekete gecirebilirler.

- Kendileri  disindakileri varliklar1  sevebilir ve onlara hosgoriiyle
yaklasabilirler.

- Kendilerini gelistirip, smirlarin1 zorlama noktasinda tutkuludurlar. 3

385 Canakct, ss. 98-99.

386 Selcuk, Teaching Islam, s. 161.

37 Selahattin Parladir, “Din Egitiminde Hedefler”, D.E.U. ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1 IX, izmir,
1995, s. 86.

38 Qlof Franck, “Critical Religious Education: Highlighting Religious Truth-Claims in Non
Confessional Educational Contexts”, British Journal of Religious Education, Cilt:37, Say1:3, 2015,
S. 227
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Dini inang, belirli bir dini ifadenin deneysel olarak test edilebilecek ve
dogrulanabilecek bir ifadeyi temsil ettigi inang olarak anlasiimamalidir.®®® Elestirel
akil yiiriitme acisindan one ¢ikan diisiincelerin icerigi degil, onlar1 degerlendirme
yetenegi ile ilgilidir.3® Din egitiminde elestirel egitim ilkelerinin gerceklestirmesi
beklenen nokta da bununla iliskilendirilebilir. Ogrencilerin kendilerinin farkinda,
kendilerini tantyan, sorgulayan ve daha cok kendi gelisimine yonelik bir ¢aba
icerisinde olmas1 beklenilmektedir. Ogretmenlerin dgrenciye olan yaklasimlar
ogrencilerin kendisiyle ve ¢evresiyle saglikli bir iletisim kurmasi yoniindeki gelisimi
ile dogrudan iligkilidir. Tosun’un sdyledigi gibi egitimin en temel amaci; bireyin
kendisini tanimas1 ve kendisiyle saglikli bir iletisim kurmasini saglamak olmalidir. 3%
Elestirel diistinme egilimini destekleyici, farkinda yasama kapasitesini artirici,
sorgulayici, soru liretme kapasitesini artirici, ozgiirlestirici, en 6nemlisi de kendini
tanimay1 amaclayan bir din egitim modeli insanin din ile bagini kurmada 6nemli bir

yere sahip olabilir.

2.2.5. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Kendini Gergeklestirme

Nihai hakikatin agik ve entelektiiel temelli arayis1 6grencilerin kisisel inang
olusumunda &nemli bir yere sahiptir. 392 Hakikat arayisi, elestirel zihniyet, 6zgiirlesme
ve aydinlanma kavramlar1 kisinin kendini gerceklestirmesi i¢in ayrilmaz bir biitiiniin
pargalaridir. Kisinin kendini gerceklestirmesi bagimsiz diisiinebilen ve 6z disiplinli
bireyler anlamina gelmektedir. Burada kisilerin dini diisiincelerinin 1s18inda elde
ettikleri kendi deneyimleri iizerinde diisiinmeleri ve ona uygun sekilde karsilik
vermeleri beklenir. Onlar kisisel kimlikleri, degerleri, baghliklari, diger insanlarla
iligkileri, hayatin amaci, anlami ve nihai hakikat hakkinda kendilerine sorular
sormalidirlar. Boylece kisiler bu tiir sorulara verdikleri yanitlar1 yorumlamayi,
degerlendirmeyi ve iletisim kurmay1 6grenerek; yasamin sundugu firsatlar ve zorluklar

393

1s1ginda  inanglarint ve davranis kaliplarint olusturabileceklerdir. Burada

389 Franck, s. 227

3%0 Cassam, s. 41.

3L A Tosun, s. 43.

392 Wright, ss. 519-520.
393 Goodman, ss. 232-233.
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O0grenmenin ‘kendini anlama’, ‘kendini bulma’ ve ‘kendini gerceklestirme’ siireci
gerceklesebilir.

Kendini anlama siirecini desteklemek 6grencilere firsatlar sunmakla miimkiin
olabilir. Bir yoniiyle elestirel egitim temelli din egitimi, 6grencilerin dini hakikat
iddialarin1 bilingli bir sekilde analiz etmeleri ve bu dogrultudaki tartismalara
katilmalarin1 saglamak olabilir. Boylelikle ogrencilere elestirel bir mercekle
degerlendirilmesi gereken farkli diinya goriisleri oldugu ve onlar1 anlama firsati verilir.
Farkli goriisleri ve disilinceleri tanimak ancak onlarin ashin1 gérmekle miimkiin
olabilir. Elestirel egitim temelli din egitimi; iyi bir degerlendirme ve elestirel analiz
acisindan gergegin anlasiimasi fikrine odaklanir.** Gergegin ifsa edilmesi igin
gerceklik iddialar farkli bir bakis agisiyla incelenip, degerlendirilebilirse baska diinya

goriislerine zihinlerde yer acilabilir.3%

Farkli diinya goriiglerini tanimak, onlarin
gerceklik iddialarini elestirel ve farkli bir bakis agisiyla degerlendirmek bagimsiz
diistinme ve hareket etmenin bir yolu olabilir.

Kendini gergeklestirmek kendi hakkindaki fikirlerini mutlak gérmemek,
bagimsiz diisiinebilen ve bagimsiz hareket edebilen insan anlamlara gelebilir. Din
egitiminde yorumlayict yaklasimin amaci da buna benzer sekildedir. Onun amaci
ogrencilerin dinler hakkinda elestirel bakis agis1 ve yansitici bir anlayis kazanmalarina
yardimc1 olmaktir. Bir diger amag, Ogrencilerin zihinsel ve karakter gelisimini ve
kendi diisiincelerini yansitabilmesi i¢in onlara firsatlar sunmaktir. Burada 6nemli olan
kisinin buldugu, iizerinde diisiindiigii ve kabul ettigi fikirleri de degismez gercek
olarak gérmemesi gerektigidir. Bu konuda yorumlayici yaklasim, iizerine ¢alisilmakta
olan belirli bir dini inanglar dizisinin benimsenmesine odaklanmaz, ancak dini
materyalle iliski kurma cabasinda olan tiim insanlar arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 kabul etmektedir. Buna gore, yorumlayici yaklasimi esas alan din
egitiminde ‘Ogretilmesi’ gereken belirli yorumlar yoktur. Hi¢ bitmeyen yeni anlayiglar
gelistirme siireci vardir ve bunlar1 ortaya cikarmak {izerine hareket edilmesi

gerekmektedir. 3%

3% David Alridge, A Hermeneutics of Religious Education. Bloomsbury Academic Pub., London, 2015,
s.16’dan aktaran Hugo Whately, “A Hermeneutics of Religious Education.”, Journal of Critical
Realism, Cilt:16, Say1:5, 2017 s. 535.

3% Okumuslar, s. 255.

3% David Alridge, A Hermeneutics of Religious Education, Bloomsbury Academic Pub., London,
2015. ve David Aldridge, “What is Religious Education All about? A Hermeneutical Reappraisal.”
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Insanlarin hakikat arayis1, bu arayista elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi
yeni fikirleri kesfetmesi kendini gerceklestirmeleri agisindan onemlidir. Elestirel
zihniyet gercekligin farkindaligin1 gerektirirken aslinda kisinin kendi hakkinda
farkinda olmasi anlamina da gelebilir.

Din egitiminde elestirel egitim ile bir anlamda insanin su sorular1 kendisine
sormasl ve cevabini aramasi beklenir:

- Ben kimim?

- Benim fikirlerim ve diisiincelerim ne?

- Neyi/Neden istiyorum?

- Neyi/Neden istemiyorum?

- Neye/Neden inantyorum?

Bu sorular sahip oldugumuz seyler hakkinda arastirma yapmamizi, Bilgin’in
“Din ogretiminin en onemli gorevierinden biri, insanlarin gordiigiinii gercgekten
goriir, diistintir, anlar ve elestirdikten sonra kabul veya reddeder hale
getirilmesidir. " dedigi gibi diisiinceleri anlamamizi ve agiklamamizi, elestirel
stizgecten gecirdikten sonra kabul edip etmeyecegimize karar vermemizi saglar. Bu
sorularla ‘insanin kendisini tanimas1 ve kesfetmesi’ beklenir.3%® Kendini taniyabilmis
ve kendi i¢ diinyasini kesfetmis insan bir siire sonra bu sorular1 herkes ve her sey i¢in
sorabilir ve kendini gergeklestirebilir.

Kendi basina diisiinmeyi bilen insan ise bir¢ok o&zelligini kullanmak
durumundadir.®® Ornegin; yeni akilli telefon alan biri, paketini acip kullanmay1
bilmezse, onun i¢in telefon sadece bir metal yiginm1 olarak kalacaktir. Fakat bunun
aksine onun islevlerini 6grenen ve kullanmak i¢in gayret eden biri, tek basina bir metal
yigmin1 ilham alabilecegi bir alete doniistiirebilir. insanin aklini, diisiinme kabiliyetini
kullanmasi da buna benzer. Paketi agilmadig: siirece kullanilmast miimkiin degildir.

Paketi agildiginda ise, kullanabilecek pek ¢ok 6zellik ortaya ¢ikacaktir.

Journal of Beliefs & Values, Cilt:32, Sayi:1, 2011 ss.3 3-45 ‘den aktaran Zembylas ve digerleri, s.
401.

397 Bilgin, s. 18.
3% Mehmet Bahgekapili, “Din Egitiminde Pedagojik Yaklagimlar; “Din Hakkinda Ogrenme” ve
“Dinden Ogrenme””, Islamic University of Europa Journal of Islamic Research - Islam

Arastirmalari, 2011, Cilt: 4, Sayi: 2, s. 112.
39 Seleuk, Ozgiirlestiren Bir Siireg, S. 78.
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Diisiincelerin olusumu, insanin 6z-yeterligini sorgulamasina ve ardindan kendi
cevaplarini bulma arayisina girmesine neden olur. Bunun olabilmesi i¢in her insan,
kendi yasamini anlamak ve hayattaki amacin1 sorgulamak igin ¢aba gostermelidir.
Belki de oncelikle bunu fark etmeli, sorgulayici bir biling gelistirmeli ve ortaya
koyacag1 yeni fikirler i¢in 6zgiir hissetmelidir.

Farkindalik, bir olaya nasil baktigimiz ve nasil bakmamiz gerektigi hakkinda
bizlere yardimci olabilir. Bu dogrultuda din egitiminde elestirel egitim ilkeleri kisinin
hayatinda degerli buldugu ve benimsedigi inanglar1 fark ettikten sonra iizerinde
diisinmelerini gerektirir. Freire’nin de bahsettigi gibi elestirel farkindalik insanin
Uyanisi ayni zamanda insanin gelisimidir.*®® Bu duygu, fark eden bir bireyin igerisinde,
dogruyu bulmaya calisma istegi ve hevesi gibi duygular uyandiracaktir.

Nihai olarak din egitiminde elestirel egitim ilkeleri bir anlamda bireylerin
hakikat arayiglarin1 ve diistinmelerini artirmak’, ‘farkinda yasama kapasitelerini
gelistirmek’, ‘kendini tanima siirecini desteklemek’, ‘kendini gergeklestirme imkani

bulmak’ ve nihai olarak kisiyi ‘6zgiirlestirmek’ agisindan kazanimlari saglayabilir.

2.3. ELESTIREL EGIiTiM TEMELLI DiN EGITiMINDE ELESTIiRi VE
IMKAN DIiLi

Geleneksel yaklasimin yetersiz kaldigi alanlar egitim bilimcileri tarafindan
yeni yaklagimlarin arastirilmasini ihtiyag haline getirmistir. Ogrenmeye y&nelik
meraki devamli artan, sorgulayan, arastiran ve elestirel diisiinen kisiler geleneksel
egitime alternatif olabilecek yeni pedagojik yaklasimlar gelistirmeye calismislardir.
Ozellikle de egitiminin daha islevsel ve pratige yonelik katkilarmin olabilmesi igin
ogretmenlerin neyi 6greteceklerinden ¢ok, dgrencilerin hangi sartlarda nasil daha iyi
sorgulayabilecekleri, arastirabilecekleri ve iizerine elestirel diisiinebilecekleri 6nemli
hale gelmistir. 4%

Elestirel egitim sosyal adalet anlayisinin saglandigi bir egitim tiiriiniin gercekte
nasil olmasi gerektigi ile ilgilenir. Bu nedenle sosyal adalet arayisi i¢in elestiri dilinin

gelistirilip imkan diline doniismesi gerekmektedir. Gergek bir egitim i¢in yapilmasi

400 Frejre, Practice of Freedom, ss. 14-15.
401 Canaket, . 38.
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gereken sadece mevcut diizeni elestirmek degil, mevcut diizenin hatalarini
diizeltebilecek yeni bir olasi yontem gelistirmektir. Buradan yola ¢ikarak, elestirel
egitim felsefesinde “elestiri dili” ve “imkan dili” ayrimi yapilacaktir.*%

Din egitiminde elestiri ve imkan dili elestirel egitim felsefesinin yaptigi
ayrimdan yola ¢ikarak din egitimine yansitilir. Elestirel egitimin din egitimine
yansimalarinda bilingli 6grenciler i¢in bilingli egitimcilere, bilingli egitimciler igin ise
bilingli bir sisteme ihtiya¢ duyulabilir. Bu dongiideki agikliklar birgok egitimci
tarafindan elestirilmektedir. Freire’nin bankaci modeli, Illich’in okulsuz toplum
orneginden yola ¢ikarak baski dilinin sinif igerisinde hangi alanlarda olabilecegi ve
bunlarin yerine ne tiir ¢éziimler getirilebilecegi {izerine arastirma yapilmistir. Baski
dilinin sinif icerisindeki etkisini azaltmak; Ozgiir, nitelikli ve bilingli 6grenciler
yetistirmenin ve diinyay1 algilama bi¢imimizin degismesinin Oniinii acabilir.

Egitim hedeflerinin iyi anlagilabilmesi i¢in hem teoriye hem de pratige ihtiyag
vardir. Sadece elestiri veya olumsuzlugun aksine, yapict bir teori gerekmektedir.
Bunun i¢in de karmasik teorik konular pratige ¢evrilmelidir. Ozellikle teori, pratikte
uygulamak isteyenlerin anlayabilecegi bir dile cevrilmelidir. *°® Bu yiizden teorik
olarak kabul edilenlerin disinda pratik olarak neler yapilabilecegi konusuna
odaklanmak gerekmektedir.

Elestirel egitimin din egitimine yansimalarinda yalnizca kritik becerilerle
donatilan ve elestirel sorgulamalar yapan dgrenciler yetistirmek hedeflenmemektedir.
Elestirel egitim, 6grencilerin inanglari, kendi bakis agilar1 konusunda esnek diisiinen,
degisime ve fikirlere genis acidan bakabilen bir zihin yapisina sahip olmalar1 agisindan
desteklenmektedir. Elestirel diisiinme ve bireylerin elestirel kesfe yonelik istek ve
egilimleri iclerinde sevgi uyandiracak sekilde gelistirilmelidir. Bu anlamda din

egitimcileri hosgdriiniin gelistirilmesini desteklemektedirler. 4%

402 Hanry A. Giroux, Border Crossings: Cultural Workers and The Politics of Education, 2nd
Edition, Routledge Pub., New York, 2005, (Border Crossings), s. 51.

403 Alberts, s. 63.

404 Jeff Astley, “Can We Choose Our Beliefs? A Philosophical Question for Religious Education”,
(Eds. Stephen Parker, Rob Freathy ve Leslie J. Francis), Religious Education and Freedom of
Religion and Belief, 2nd. Edition, Peter Lung Pub., Germany, 2012, ss. 90-91.
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2.3.1. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde Elestiri Dili

Giroux, ozgirligin sadece etik ve siyasi haklarin kosullarini olusturmada
temel bir kategori olarak ele alinmamasi gerektigini ayn1 zamanda bireysel ve kolektif
davranig bicimlerinde ifade edilip edilmediginin kontrol edilmesi gerektigini
diisiinmektedir. 4% Buradan hareketle, din egitiminde elestiri dilinin 6zgiirliigii
kisitlayan, sinif ortaminda 6gretmen ve 6grenci arasindaki baskiya neden olan yonleri
ele alinir. Ozgiirliigii kisitlayan ve baski olusturan durumlarin bireysel ve kolektif
davranis bigimlerinde ifade edis bi¢imi degerlendirilir.

Ogretmen ve dgrencinin argo kelimeler, hakaret edici ve kiigiimseyici sozler
kullanmast iletisimi karsilikli olarak zayiflatmaktadir. Bu anlamda bizler fikirlerimizi
bliylik bir oOzveriyle siizgecten gecirmeli, belki de karsimizdakinin fikrini
elestirmekten ziyade mevcut fikre elestirel bakmakla ilgili bir konusma sekli elde
etmeliyiz. Oncelikle elestirel olmakla, elestiri yapmak aymi seyler degildir. Elestirmek:
“Bir diistinceyi, bir eseri, bir yargiyi inceleyerek dogruluk veya yanlishigini ortaya
ctkarmak ve gercek degerini belirtmek, tenkit etmek.”**® demektir. Bu kullanimina
baktigimiz zaman elestirmek, dogru ve yanlis1 ortaya ¢ikaracak ve gergek degerini
atfedecek bir uzmanlik gerektirir diyebiliriz. Bir durumun gergek degerini belirtirken
karsidaki kisinin degerleri eziliyorsa burada insani bir durumdan bahsetmemiz ne
derece miimkiindiir?

Elestirel teorinin bu zamana kadar hep savunulan argiimanlari kisilerin
tizerinde baski olusturmamak iizerinedir. Bu nedenle sozdeki elestiri karsimizdaki
insanin fikrine, insanligina, kimliklerine rahatsizlik verecek sekilde olmamalidir.
Ornegin yemege biraz fazla tuz katildigimi ifade etmek bir elestiridir. Fazla tuz
katmanin kisiye bakan yoniinde hakaretlerin olmasi ve asagilanmasi ise elestirinin
rahatsiz edici kismidir. Burada kisiyi mi eylemi mi konusacagimiz mutlaka ayirt
edilmelidir. Kisinin ayib1 seklinde sunulan konusmalar elestiriden ¢ikarak hakaret
boyutuna gegmemelidir. Halbuki elestirel bir gdzle bakmak, eylemi konusmak iizerine
olmalidir. Bu 6rnek diisiincelerde de kullanilabilir. Ortaya ¢ikan diisiincenin kisiyi

tatmin etmemesi durumunda kisiye yoOnelik degil, diisiinceye yonelik elestiriler

405 Hanry A. Giroux, Border Crossings: Cultural workers and The Politics of Education, 2nd
Edition, Routledge Pub., New York, 2005, (Border Crossings), s. 70.
406 Tiirk Dil Kurumu, “Elestirmek”, https://sozluk.gov.tr/ (25.06.2020)
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yapilmalidir. Bunu yanlis diistiniiyorsun demekle, bu fikir su agidan yanlis bulunabilir
demek arasinda tislup farki vardir. Bu iislupta olan kisi baski1 dilini kullanir denilebilir.

Elestirel bakmak ikinci kisma girmektedir. Mevcut ortam; bir fikre, bir duruma
bir anlayisa elestirel olarak bakmay1 gerektirebilir. Fakat buradaki 6l¢iit, kanaatimizce
kisinin neden o sekilde diisiindiigii tizerine bir baski degil, diislincenin ne olduguna
dair bir gozlem ve analiz gerektirmektedir. Elestirinin maksadina degil, uygulama
bi¢cimindeki eksikliklerine dikkat ¢ekilmelidir. Bu yiizden elestirinin insanin sahsina
ve fikirlerine kars1 degil, bir diisiinceye kars1 yapilabildiginde karsidaki insan tizerinde
bir bask1 olusturmayacagi ve 6zgiir bir ortam vaat edecegi savunulabilir.

Elestiri sozciigii toplumda bir kisiye, bir seye yonetilen genellikle olumsuz
nitelikte yargilayict bir degerlendirme seklidir. O, “tenkit” anlaminda da
kullanilmaktadir. Elestirel kelimesi ¢cogu zaman bu anlamlarla es deger olarak
kullanilmaktadir. Bu ise elestirel diisiinmekle ilgili kisilerin zihinlerinde bir kavram
yanilgisina neden olmaktadir. Elestirel diisiinme 6zgiir ve 6zgiin diislinceyi ortaya
cikarmak tlizerine bir disiplin gerektirmektedir. Bu dogrultuda gercek olarak kabul
edilen sey nesnel olarak degerlendirilir ve olumlu/olumsuz ya da goriinen/gdriinmeyen
tiim yonleriyle bir degerlendirmeye tabi tutulur. Bu nedenle aslinda elestirel diisiinme
bir akil yiiriitme siirecidir. 4%

Elestirme eylemi bir insanin bilgisizce ve sorumsuzca yapabilecegi bir davranig
olmamalidir. Giiniimiizde bu eylemin, insanlar arasinda birbirini diisiirmek ve
kiigliltmek i¢in umarsizca yapilan bir eylem durumuna doniistiigii gézlemlenmektedir.
Ogretmenler kendilerini uzman gordiikleri konularda, &grencilerin fikirlerini
elestirerek onlarin diisiincelerini 6zgiirce beyan etme firsatini ellerinden alabilirler. Bir
konuda uzman olmak, o konuda sadece o kisinin konusabilecegi tartisabilecegi ve
deger yargisin belirleyebilecegi anlamina gelmez. Hatta bu, elestirel teorinin mutlak
dogrularin degisebilecegi goriisiine de tamamen ters diismektedir. Mutlak dogruyu
kabul etmeyen bu teori, kendisini mutlak dogrular iizerine uzman gibi hareket eden
bireyleri de kabul etmez. Bu baglamda bizce elestirmek bir insanin sahsiyetine,
fikirlerine, davraniglarina, karakterine saldirdigi miiddetge elestiri degil, zorbaliktir.

Bu yiizden elestirmek degil, elestirel olmak iizerinde durulmasi gerekmektedir.

407 Canakert, ss. 43-44.
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Ogretmenler Ogrencilerinde  gordiikleri yanlis veya eksik tutumlar
elestirmekten veya diizeltmeye ¢alismaktansa o konu hakkindaki bilgisini gelistirmeye
yonelik elestirel bir tutum sergileyebilir. Bunun i¢in, 6gretmenin ¢ok iyi bir gozlemci
olmasi, ardindan 06grencisinde gordiigii yanlis veya eksik bilgilere gore konu
anlatiminda bulunmasi gerekir. Bunun igin 6grencisini kesinlikle tenkit etmemeli,
aksine onun konu hakkinda merakin1 uyandiracak dogru elestirel sorulart ona
yonlendirmelidir. Ornegin, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin davranislarinda
degisiklik yapmak isteyen bir 6gretmenin asir1 derecede cehennem ve Allah’in azabini
bir baski araci olarak kullanmasi neticesinde &grencinin psikolojik destek almasi

gerekmistir. 4%

Tipki bunun gibi yalan sdyleyen bir O6grenciye uyarilarda ya da
tenkitlerde bulunmak, hatta bunun yanlis olduguna dair inang esaslarin1 sunmak o
kisiyi korkutabilir ve psikolojisini bozabilir. Ogretmen bu gibi durumlarda herhangi
bir 6grenciyi hedef gostermeden o konuyu isleyebilir.

Ogrencilere yalan sdylemenin yanlishig: {izerinden degil, yalan sdylemenin ne
anlama geldigi, iyi veya kotii sonuglarinin olup olmayacagi noktasindaki fikirler
elestirel sorularla ac¢iga cikartilabilir. Etkili 6grenme bir 6gretmen ve Ogrenci
arasindaki bagarili iletisimin sonucudur.*®® Bu yiizden 6gretmen ve &grencinin
karsilikli konugmalarinda dikkat edilmesi gereken kilit noktalar elestirinin bir bask1
dili olarak kullanilmasini engellemekten gegebilir. Bu dilin ne olabilecegi hakkinda
ti¢ farkli durumu ele alabiliriz.

[k olarak karsimizdaki insani en az kendimiz kadar akilli gérmek; egitimde
Ogretmen ve 6grencinin birbirlerine kars1 olan saygilarini korumalar1 ve birbirlerine
uistiinliik saglamamalar: agisindan 6nemlidir. Kendisini daha akilli géren bir insanin
bilgisini bir baski aract olarak kullanmasi miimkiin olabilir. Dolayisiyla
karsimizdakini en az kendimiz kadar akilli gérmeli ve karsimizdakine akil ve 6giit
verir seklindeki konusma tarzindan kaginmaliy1z.*? Tek ve ayricalikli bir bilim veya
bilgi kaynagi yoktur.*! Bu yiizden 6gretmen ve ogrenci kendilerini veya bilgi

kaynaklarimi degismez dogru olarak kabul etmemelidir. Kisinin sahip oldugu bilgi ve

408 Canaket, s. 41.

409 Cassum, s. 2.

410 Aydogan ve Ozbal, s. 29.

411 Manuel Castells, “Flows, Networks, and Identities: A Critical Theory of the Informational Society”,
Critical Education in the New Information Age, Rowman & Littlefield Publisher, Boston, 1999, s.
60.
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dogrular bir kisinin iizerinde iistiinliige ve kibre doniistiiriilmemelidir.**2 Bu maddenin
dogru anlasilmasinin egitim krizlerine yol agan bir¢ok noktayr ortadan kaldiracagina
inanilir. Ogretmenlerin dogru bilgiye sadece kendilerinin sahip oldugu varsayimi,
dgretmenlerin higbir sey bilmediklerine dair varsayimlar kadar tehlikelidir. Ozellikle
din egitiminde inanci olusturan temel mutlak bilgilerin disindaki insana ait olan her
yorum herkes tarafindan yorumlanabilir ve tartisilabilir. Bu yiizden karsimizdaki
insan1 en az kendimiz kadar akilli gormek onun da bu akla sahip oldugunu unutmamak
gerekir. Akil ve diisiinme birligi insana kendisini gelistirebilir ve doniistiirebilir bir gii¢
elde etmesi i¢in verilirken, herhangi bir tarafin bir konuda kendisini daha {istiin
gormesi ona saygisizlik yapma hakkini vermemelidir. Bilgiler tevazuu ile verildiginde
kiymetli hale gelebilirler.

Ikinci olarak elestirel bir sorgulama ortaminda kisiler kimliklerini bask1 unsuru
olarak kullanmamalidir. Buna su sekilde 6rnek verilebilir; gerek aile yapisinda gerek
okul ortaminda, Ogrencilerin farkli ve Ozgiin Ozellikleri toplum iginde nasil
konumlandirilacag: bilinemediginde bir sorun olarak goriilebilir. Ogrencilerin bunu
elestiri dilinde ifade etmeleri ise adeta diizenin bozulmasi anlaminda bir tehdit olarak
algilanir. *®* Bu durumda 6gretmenler 6grencilerine; anne babalar ¢ocuklarina karsi
ben dgretmenim, ben miidiiriim, ben senin annenim/babanim gibi soézler kullanarak
karsisindaki kisiyi susturma cabasina girebilir. Bu durum ise 68renciyi baski altinda
hissettirebilir. Bu gibi durumlarda birey, karsidaki kisinin fikirlerine en az kendi
fikirleri kadar saygi duymali, kimliklerini bir baski araci olarak kullanmamalidir.
Burada kisi karsisindaki insanin fikir ve diisiincelerini kendisininkinden daha iistiin
gordiigl icin bu kimlikler araciligiyla onu susturmak isteyebilir. Aslinda bu kisiler
bilmediklerini kabul etmekten ¢ekinen kisilerdir.

Ugiincii olarak kalip ifadelerden kaginmak gerekir. Hamackhek, 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisimde olmasi gereken bazi esas noktalar belirlemistir.
Bunlardan biri 6gretmenlerin sozleri ve davraniglarinda esnek olma istegi ve ¢abasinin
bulunmasidir. Bir digeri deneyime ve yeni yasantilara agik olma ve kesfetmektir.***

Bu yiizden konusmamiz igerisinde kalip ifadelerden kacginmak gerektigi

42 Aysun Aydin ve Bahar Muratoglu Pehlivan, Elestirel Diisinme Sosyal Bilimler ve iletisim
Perspektifi, Der Yayinlari, Istanbul, 2019, s. 47.

413 Giroux, Border Crossings, s. 68.

414 Ulusavas, ss. 168-169.
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diistiniilmektedir. Konusmalarimizda yargi ve hiikiim bildiren ifadeler kullanmak hem
karsimizdakinin kendisini ifade etmesini hem de baski altinda hissetmesini
saglayabilir. Ornegin; “bu boyledir”, “dogru olan budur” vb. ifadeler kullanildiginda
taraflardan biri bu kesin ve hiikiimlii ciimlelerden sonra karsisindakini ikna etmek
amaciyla bir tartisma baglatabilir. Boylece mevzu bir diislinceyi tartismaktan ziyade,
bir fikri savunmak haline gelebilir. Bu tip ciimlelerden sonra iletisimin
stirdiiriilebilirligi azalabilir.

Dordiincii olarak tartismak, karsimizdaki insani baski altina alan bir diger
alandir. Tartismanin iletisime engel oldugu bir taraf vardir: Bir yoniiyle tartigmak,
kisinin kendi fikirlerinin dogru oldugunu kanitlama c¢abasi icerisinde olmasidir.
Halbuki iletisimde duyarlilik nemlidir ve esneklik bunun bir parcasidir.**® Bir soruna
farkli yaklagimlar getirme, fikirleri farkli kategorilerde diisiinme veya bir duruma
cesitli perspektiflerden bakma yetenegi esnekligin tanmimlarindan biridir.*'® Bu
esneklige sahip olmayan insanlarin tartismasi kisilerde 6fkeye sebep olabilecegi icin
kabul edilmemektedir. Ciinkii kendini kanitlama cabasi icerisinde olmak saglikli
iletisimin siirdiiriilebilirligini miimkiin kilmayabilir. Genellikle tartigsma ortaminda
taraflar kendi diistincelerini savunmaktadir. Herkes kendi fikrini nasil savunacagi
tizerine o kadar odaklanir ki, bir siire sonra birbirlerini dinlemek yerine ne
sOyleyeceklerini diisiinmeye baslayabilirler. Bu ise yukarida da bahsettigimiz gibi
kisinin kendisini tetikte hissetmesi halinden kaynaklanmaktadir. Bir kisi kendi fikrini
savunurken, digerini, diisiincelerine uymasi noktasinda zorlamaya calisabilir. Bu
yOniiyle tartisma bazen fikir iiretmek degil, fikri savunmak ve kendi fikirlerini kabul
ettirme ¢abasina doniismektedir. Hatta bu ylizden konusma igerisinde yeminler edilir.
Halbuki bir fikri savunmak ve karsindakini ikna edebilmek i¢in yemin etmek dogru
degildir. Bunu yerine samimi bir s6z yeterli olacaktir.*!” Bu sebeplerden dolay:
tartismanin bu yonii iletisimsizlige neden olabilir.

Tiim bu maddeler bizlere din egitiminde elestirel egitim teorisinin iletisime

bakan yoniinde nelere dikkat etmemiz gerektiginin bir 6rnegini gostermek amaciyla

415 Nel Noddings, Egitimde Yeni Bir Yaklasgim “Duyarhilik Egitimi”, 2. Baski, Cev. Esma Dumanli
Kadizade ve Baris Karaz, Pegem Akademi Yayincilik, 2021, (Duyarlilik Egitimi) s. 218.

Gary A.Davis, Syllvia B. Rimm ve Del Siegle, Education of the Gifted and Talented, 6th Edition,
Pearson New International Edition, United States of America, 2013, s. 213.

47 Aydogan ve Ozbal, s. 31.
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yazilmistir. iletisim olmadiginda hakiki egitim olamayacaktir.*'® Bu yiizden sadece
elestirel diistinme bilincine sahip olmak, elestiri dili kullanmak yerine iyi bir iletisim

i¢in bir imkan dili gelistirilmelidir.

2.3.2. Elestirel Egitim Temelli Din Egitiminde imkan Dili

Imkan dili, farkl1 ve daha adil bir diinya hayal edenlerin; bunun igin miicadele
etme cesaretini toplayan goriisleri desteklemenin bir 6n kosulu durumundadir. Imkéan
dili, mevcut tahakkiim anlatilarin1 yeniden sekillendirebilecek, onlar1 doniistiirebilecek
ve egitimsel pratikle karsilik verebilecek bir alan yaratma gayesindedir.*!® Imkan dilini
ilk kullanacagimiz yerlerden biri sinif i¢i iletisimdir. Baskinin tanimini yaptigimiz
kadar baski ¢esitlerini gézlemlemek ve pratik olarak bir ¢6ziim bulmak imkan diline
yonelmemizi saglayabilir. Din egitiminde sinif i¢i iletisimde baskinin azaltilmasi igin
dort konu tizerinde durmak miimkiindiir.

Birinci olarak iletisimin imkan dili olusturmada etkili oldugu bilinmektedir.
Iletisimi belirleyen dort temel unsur vardir. Bunlar: séz, ses tonu, jest ve mimiklerdir.
lletisimde kelimeler %10, %30 ses ve %60 beden dili etkilidir. Buna bakarak
ifadelerimiz “ne” soyledigimiz degil, ses tonu ve beden dilimizle ‘“nasil”
soyledigimizle ilgilidir.*?° Baski dilinin etkisinin azaltilmast i¢in saglikli bir iletisimin
olmasi, kelimelerden ziyade ses tonu ve beden dilinin de dogru kullanilmasiyla
alakalidir denilebilir. Buradan hareketle 6gretmen ve 6grencinin iletisimde s6z, ses
tonu, jest ve mimiklerinde samimi olmasi beklenmektedir. Samimiyet sozlerin ve
hareketlerin aynm1 seyi ifade etmesi olarak anlasilabilir. Bu samimiyet birbirlerine
duyduklar1 sevgi ve hosgoriiniin bir tiir yansimasi olabilir. Ogretmen &grencisine,
ogrenci de 6gretmenine saygi duymalidir. Bu iliskide her iki taraf arasinda sevgi bagi
olusturulmalidir.**  Bunun igin de karsilikli sdzlerin hakaretten, kiiciik diisiirmeden

ve tenkitten uzak olmasi gerekmektedir. Ogretmen ve Ofrencinin ses tonu, ne

418 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 229.

419 Giroux, Border Crossings, s. 70.

420 Erhan Eroglu, “Etkili iletisim ve Dogru Anlamak”, Etkili iletisim Teknikleri, Anadolu Universitesi,
2013,s. 7.

421 Cemal Tosun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Yéntemler”, Ortaokul 5-8 Diisiinen
Simiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, (Ed. Cemal Tosun), Pegem Akdemi Yayincilik,
2016, (Yontemler), s. 90.

119



karsisindakini biktiracak ne de korkutacak sekilde olmamalidir. Jest ve mimikler ise
ses tonunu destekleyici nitelikte olmali ve dengeyi tamamlamalidir.

Karsindakinin soziinii bitene kadar dinlemek etkili iletisim yollarindan
biridir.#?2 fletisim hatalar1 ¢ogunlukla kisilerin birbirlerini sonuna kadar
dinlememesinden kaynaklanmaktadir. Bu yiizden saglikli iliskide ilk olarak
karsimizdaki kisinin s6zii bitene kadar dinlenmesi gerekir. Ama ve fakat gibi baglaglar
kullanarak s6zii uzatmamak gerekmemektedir. Konusmalarimiz fazlaca uzatildiginda
genel olarak ama ve fakat gibi baglaglar kullanilir, bu tirlii ciimlelere noktalar
konulmaz. Bu durum ise karsidaki kisinin bizi dinleme ve anlama siiresinde sikinti
yasamasina sebep olabilir. Bu nedenle s6zii uzatacak ve karsimizdakinin bizi anlama
gayretini azaltacak uzun climlelerden kaginmaliy1z. Uzun siire konusmak karsidaki
Kisinin dikkatini dagitir. Bu nedenle sorular sorarak, giinliik hayattan 6rnekler vererek
ortamda herkesin konuya kars1 dinamik olarak katilmasi saglanmalidir. ** Yukarida
etkili iletisim icin 6nemli role sahip ilkeler din 6gretimi siirecinde sinif ortamina
yansitilmalidir.

Karsimizdaki kisinin soziiniin ardindan cevap verirken hayir, yok vb. olumsuz
kelimelerle soze baslamak iletisimin seyrini belirleyebilir. A.Barr tarafindan yapilan
bir arastirmada 08retmeni kotii yapan belirleyici sozler agsagidaki gibidir:

- Hayir, bu sdyledigin yanlis.

- Olamaz bunu bilmiyor musun?

- Hala daha 6grenemediniz mi?

- Yanlis, otur. 4?4

Bazen bir konusmanin igerisindeyken karsi tarafin sozleri jest ve mimikleri
Oylesine olumsuz bir reaksiyon gosterir ki bizler daha konusurken karsimizdakinin yiiz
ifadesinden bizimle ayni fikirde olup olmadigini anlayabiliriz. Bu da fikirlerimizi
Ozgiirce ifade etme seklimize olumsuz anlamda etkide bulunabilir. Bunun iizerine kisi
daha s6zlimiizi bitirir bitirmez “Y ok dyle degil”, “Hayir ...” vb. ciimlelerle baslayarak
bizi dinlemek yerine anti tez olusturmak i¢in bekledigi anlasilabilir. Bu da i¢imizde

karsimizdakinin fikirlerimize deger vermedigi lizerine bir varsayim olusturabilir. S6z

422 [smail Aydogan ve Nurcan Ozbal, Egitimde Nezaket, Pegem Akademi Yaymcilik, Ankara, 2019,
s. 29.

423 Tosun, Yontemler, s. 90. . ) )

424 Mualla Ulusavas, Egitim Siirecinde Iletisimin Onemi, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Cilt:1, Say1:1, 1986, s. 167.
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konusu iletisim engellerini din dersi 0gretmenlerinin iletisim siireglerinde dikkate
almas1 gerekir. Boylece etkili ve verimli bir din 6gretiminde iletisimin alt yapisi
giiclendirilmis olur.

Ses tonunda agiriliga gitmemek: Konusmada konu ve konunun nasil anlatildigi
kadar konusanin ses tonu, diksiyonu, vurgulama ve telaffuzu da ¢ok Onemli
hususlardir.*® Ogrencinin bilgiyi alis seklinde takildig1 unsurlardan birinin ses tonu
oldugu soylenebilir. “Herhangi bir ciimleyi iyi veya kétii yapan sey ses tonunda on
plana ¢ikmaktadir.” Tipk1 bunun gibi, 6§retmenin ses tonu bu maksadin 6niinde engel
olmamalidir. Ogretmen ve dgrenci karsilikli olarak ses tonuna dikkat etmelidir. Ayni
sekilde ses tonu ¢ok diisiik olan biri kars1 tarafi biktirabilir. Bu ylizden, konusmay1
yapan kisinin sdzii ne yavas ne de hizli olmalidir.*?® Vurgulama ve tonlariyla
konusmasini dikkat cekici hale getirmelidir.

Jest ve mimikleri kullanmak: S6z ve ses tonu iletilmek istenen mesaji jest ve
mimiklerle tamamlamaktadir.*?’ fletisimde s6z ve ses tonu 6nemli oldugu kadar beden
dilimiz de O6nemlidir. Konusmalarimizda bazen sozlii olarak ifade edemedigimiz
durumlar beden dili sayesinde kolaylikla anlagilabilir. Hatta sdoylemek istedigimiz,
gizlemeye calistigimiz, sakladigimiz duygu ve diisiinceler bu vesileyle disa vurulur.
Bu nedenle bu gii¢lii iletisim aracin1 dogru sekilde kullanarak kendimizi dogru ifade
etmemiz Snemlidir. *?® Jest ve mimikler, hakaretin, asagilamanin séz ile olmadig
yerlerde bu amaglarla kasten ya da kasitli olmadan kullanilan bir harekettir. Oyle ki,
kisinin sozii bunlardan uzak olsa bile, el hareketleri ve mimikleriyle kisiyi baski altinda
hissettirebilir. Ornegin; 6grenci bir mevzu hakkindaki fikrini anlatirken 6gretmenin
bunu umursamayan mimikleri ve tavirlar1 6grencinin kendini ifade edis bi¢imini
engelleyici ya da 6zgiivenini kirict olabilir. Bu sebeple konusmanin jest ve mimige
bakan yoniinde karsilikli dikkat ve samimiyet gerekmektedir. Din &gretiminde
ogrenenlerin kendilerini giivende hissettigi bir 6grenme ortaminin olusturulmasi bu

yoniiyle 6nem arz eder.

425 Mehmet Kurudayioglu, Konusma Egitimi ve Konugma Becerisini Gelistirmeye Yo6nelik Etkinlikler,
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Ikinci olarak, imkan dili, bitkinlik ve umutsuzluk dilinin &niine gegmek ister.*?
Bunun igin iletisimde merak ve heves uyandirict bir iletisim seklinin olmasi baskinin
engellenmesi ve Ogrenmenin gelisimi i¢in bir aractir. Illich okulsuz toplumda
Ogrencilerin 6grenmeleri ile meraklarinin gelisimi {lizerine bir egitim sekli sunmaya
calismaktadir.**® Bu dogrultuda merak ile dgrenmenin birbiriyle i¢ ice ge¢mis iki
kavram oldugu diisiiniilebilir. Bu iki kavramdan biri digerinin varligmi zorunlu
kilmaktadir. Oyle ki merakin olmadig1 yerde 6grenme, 6grenmenin olmadig yerde
hakkindaki meraklarini uyandirmak olmalidir. Buna bagl olarak 6grencinin meraki
ona dogru sorular sorarak ya da dogru sorular sorma becerisini kazandirarak
artirilabilir. Bu bakimdan din 6gretiminde 6grenenlerin merakini gelistirecek ve soru
sormalarin1 destekleyecek bir Ogrenme ortaminin olusturulmasi 6nemli hale
gelmektedir.

Onemli olan igerigin dgrencilere aktarilmasi degil, 6grencinin sorgulama ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesidir. Ogrenme siireci merakla baslar ve merak
da sorgulamay gerektirir. 43! Ogrencinin dogruyu ya da yanls1 kime gére, neye gore
kabul ettiginin derinlemesine arastirmasi ve sorgulamasi kendisini bu noktada
tanimasina da yardimci olabilir. Bu sekilde belki de 6grencinin {izerinde hig
diistinmeden yaptig1 fiiller soru sorarak tekrar ona diisiindiiriilebilir, bu sayede
diisiinme bigimi degisebilir ve 6grencinin olaya farkli bakmas1 saglanabilir. Ogrenci
muhtemelen cevabini kendi buldugu sorulari sahiplenecek ve hayatina gecirmesi daha
kolaylasacaktir.

Din egitimindeki ogrenmeleri artirmak adina ilgi ve merak uyandiracak
konular {iizerinden ders islemek Ogrencinin derse aktif katilimimi saglayabilir.
Konusmanin konusu iletisimde olunan kisilerin ilgi alani dahilinde olmalidir. Tlgi
duyulmayan konular, 6grenenlerin yasantilari ile iliskili hale getirilmelidir.**? Bunun
disinda konusmanin merak uyandirici olmasit da 6nemlidir. Kisinin sahip oldugu
degerler ve ilgiler akademik davranislarinda 6nemli bir role sahiptir. Kisinin se¢imleri,

bir gorev veya ddev hakkindaki gayreti ve devamliligi ilgi duydugu konular tarafindan

429 Giroux, Border Crossings, s. 71.

430 Illich, ss. 67-70.

41 Laila Cassum, My Teaching and Learning Philosophy, Open Access Library Journal, Cilt:2,
Sayi:1, 2015, s. 3

432 Aydogan ve Ozbal, s. 29.
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yonlendirilmektedir.*** Bu nedenle 6gretmen konular1 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek
ve meraklarini uyandiracak bir yontemle sunmalidir. Bu yiizden &grenci iyi
gozlemlenmeli, 6grencinin eksik veya yanlis bildigi hususlar belirlenmeli ve yeniden
arastirmaya ve dgrenmeye acik hale getirilmelidir. Ogretmen 6n bilgiye ve 6grenmeye
olan achigini, yeni seyler kesfetme meraki ve arzusunu tatmin edecek ¢oziimler
aramalidir.*** Ogretmenlerin dgrenme istegi muhakkak &grenciye hissettirilmelidir.
Bu istek 6grenciye yansimali ve onun konu hakkinda meraki ve 6§renme istegi agiga
cikartilmalidir. % Ogretmenin istegi agiga ¢iktiginda bu durum ogrencisine ilham
vermelidir. Onun yeni seyler 6grenme meraki, ilgisi ve kesfetme arzusu bu sekilde
desteklenebilir.  William Arthur'un bu baglamda sdyledigi soz bize de ilham
vermektedir: “Vasat ogretmen anlatir. Iyi ogretmen agiklar. Ust diizey ogretmen
gosterir. Biiyiik 6gretmen ilham verir.” “® Buradan hareketle bir 6gretmen 6grenciye
bir seyler dgretmeyi amaglamak yerine davramislariyla ilham olabilir. Insan, ilham
aldig1 kisilerden daha ¢ok sey dgrenebilir.

Ugiincii olarak, bilinmeyen konular da “bilmiyorum” diyebilmek bir imkan dili
sunmaktir. Ogretmenin bilmedigi bir konuda ‘bilmiyorum’ diyebilmesi, 6grencinin
bilmedigi bir konuda oOzgiir hissedebilmesini saglayabilir. Bu sayede taraflar
bilinmeyen bir seyin pesine diisebilir ve beraber Ogrenme imkani bulabilirler.
Cocuklarimizin ilerlemesi bize cesaret vermelidir. Bu yiizden cevabi tam olarak
bilinmeyen bir soru ile karsilasildiginda “bilmiyorum” deyip ardindan “belki
dgrenebilirim” ile konusmay1 devam ettirmek dnemlidir.**” Bu durumlarda dgretmen
ve Ogrencinin ‘bilmiyorum’ diyebilmeleri ya da ‘gel birlikte 6grenelim’ diyerek
arastirmaya koyulmalar1 bilginin 6grenilebilir ve ulasilabilir oldugunu gdstermek
acisindan onemlidir. Burada kim olursa olsun, anne-baba ve dgretmen basta olmak
tizere kisinin bilmedigi bir konuda bilmiyorum diyebilmesi iletisim i¢in dnemlidir.

Ciinkii bilmiyorum diyemeyen insan konusmak adi altinda gereksiz ciimlelerle sozii
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uzatip karsidakini biktirabilir. Bu ise konunun anlagilmasindan ¢ok konudan
uzaklasilmasina neden olabilir.

Dordiincii olarak, karsilikli takdir etmek farkli bir imkan dili olusturmamaizi
saglayacaktir. Olumlu davranislar, basarilar ve iistiin yonler takdir edildiginde yapici
bir konusma saglanir. Bu yiizden takdire layik davranislar toplum icinde takdir
gormelidir.**® Ogrencilerin diyalog siirecine katilimimi saglamak igin elestirme ve
dontistiirme bilgi ve becerisine sahip aydinlarin, 6grenciden 6grenme anlayisina sahip
olmalar1 ve dgrencilerin bakis agilarmi takdir etmeleri gerekmektedir.**® Ogretmen
takdir edilecek tutumu, davraniglarinda yansitabilmelidir. Bu dogrultuda tesvik edici
ve destekleyici davranig gorenlerin daha acik tutum sergiledikleri, ger¢ek duygu ve
diisiinceleri dogrultusunda hareket ettikleri goriilmektedir. Bu tesvik edici tutum,
insanlar1 daha az yargilayan bir ortam vaat ettigi icin kisilerin daha dogal ve 6zgiir
hissetmelerini ve dolayisiyla daha kabul edici bir tutum sergilemelerini saglar. Eger
iletisim esnasinda bir taraf soz, ses tonu, jest ve mimikleriyle kisiyi yargilayan veya
stirekli deger bigen bir tavirdaysa, o zaman diger taraf kendisini siirekli tetikte hisseder.
Kendini savunmak durumunda oldugu i¢in karsidakinin ne anlattigindan ¢ok ne

sdyleyecegini diisiinmekle mesgul olur. 44
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Elestirel teorinin ¢ikis noktasi, glic dengesizliklerinin topluma etkilerinin en
fazla oldugu donemdir. Kapitalizmin neden oldugu diisiiniilen bu durum ekonomik
acidan iktidar1 elinde bulundurmakla kalmaz, bilgi giiciinii de eline almaktadir.
Boylece bilgi iireterek insanlarin diisiince gliglerine de sahip olunmak istenmektedir.
Kisilerin kendi hakkini savunmasi, kendi diisiincelerine sahip olmasi konusunda
yetersiz birakilan bir donemde elestirel teorisyenler bu durumu degistirmenin arayisi
icerisine girmislerdir. Onlar s6z konusu diisiincelerini hayata aktarmak igin egitime
onemli rol atfetmisler ve egitim anlayislarini buna gore sekillendirmislerdir.

Ekonomik giicii elinde bulunduran sistemlerin egitim yoluyla toplumu
yonlendirme ¢abalari bilginin tiretilmesiyle baslamaktadir. Bilginin ve bilimin bir giig
olarak goriilmesi bilgiyi liretenler agisindan bir basar1 sayilmistir. Elestirel kurama
gore onlar, insanlar1 manipiile ederek bilim ad1 altinda her seyi kabul etme zorunlulugu
getirmislerdir. Kendilerini en basa koyan bu ideolojik yaklagim toplumun sorgulama
yapmasini degil, var olan1 kabul etmesini beklemektedir. Amag¢ insanlarin
yonlendirilerek var olan sosyal adaletsizligi, toplumun ihtiyaglarin1 ve sorunlarini
gormelerini engellemektir. Genel olarak da egitim kurumlari bu amaglarin
gerceklestirilmeye ¢alisildigl bir kurum olarak islev gormiistiir.

Elestirel egitim, bu diisiincede olan sistemin sosyal baskilarin1 azaltmak, sosyal
degisimi saglamak ve daha adil bir diinyada yasama hayalini gergeklestirmek i¢in bazi
temel kabullerin iizerinde durmaktadir. Bunlar; pozitivizm, mutlak bilgi karsitligi,
sosyal adalet anlayisi, aydinlanma, 6zglirlesme, teori ve pratik gibi konulardir. S6z
konusu kabullerin her birinin egitim anlayis ve uygulamalar1 agisindan yansimalarini
gérmek miimkiindiir.

Elestirel egitimde incelenen temel kabuller g6z onilinde bulundurularak din
egitimine yansimalart incelenmistir. Din egitimi ve d&gretimi  kavramlar
incelendiginde, elestirel egitim temelli din egitimi anlayis1, dini 6grenmeden ziyade
din hakkinda o6grenme ve dinden Ogrenme kavramlarmin bir karisimi olarak
diistiniilebilir. Elestirel egitimin din egitimine yansimalari dikkate alindiginda din
egitiminde ogrencilerin {izerinde baski olusturmayan bir 6grenme ve Ogretme

sirecinin uygulanmas1 gerekir.
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Elestirel egitim temelli din egitiminin amaglar1 arasinda elestirel diisiinme,
hayatin anlamini kesfetme, karar verme, problem ¢6zme ve kendini ifade etme gibi
hususlar goriilmektedir. Elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri de kisiye dini tavir
alis konusunda bireysel anlamda 6zgiirliik kazandirmak, hosgoriiyli saglamak, bilge
insanlar yetistirmek, hakikat ve dogrulugun arayisini siirdiirmek olarak verilmistir.

Din egitiminde elestirel egitimin hedefleri arasinda elestirel diigiinme,
bagimsiz karar verme, problem ¢dzme gibi iist diizey diistinme becerilerinin yaninda
kendini ifade etme, sayginin yayginlastirilmasi, hosgoriiniin gelistirilmesi gibi iletisim
becerileri de yer alir.

Freire’nin problem tanimlayict egitim modeli ve Illich’in okulsuz toplum
modelindeki anlayislar1 temel alinarak din egitiminde 6grencinin derse aktif katilimini
saglayan, 6zgiirce fikirlerinin olusmasini ve bunlar1 ifade etmesini destekleyen, kisinin
kendini tanimasi ve gergeklestirmesini Onceleyen bir anlayisa dayanan O6gretim
yontemlerine bagvurulabilir. Elestirel egitimin temel kabulleri ve 6gretim yontemleri
incelendiginde din egitimine yansimalarinda problem ¢dzme, soru cevap, beyin
firtinas1 ve dramanin elestirel egitim temelli din egitiminde kullanilabilecek 6gretim
yontemleri arasinda olabilecegi goriilmektedir.

Elestirel egitimin temel kabullerinden yola ¢ikilarak elestirel egitim temelli din
egitimi ilkeleri olusturulmustur. Bunlar; mutlak bilgi ve hakikat arayisi, elestirel
zihniyet, 6zgiirlesme, aydinlanma ve kendini gergeklestirme kavramlaridir.

Elestirel egitimin temel kabulleri ve elestirel egitim temelli din egitimi ilkeleri
ogrencilerin elestirel diisiinmeleri, bagimsiz karar vermeleri, inang 6zgiirliigiine sahip
olmalari, hosgdrii ve dayanigsma igerisinde yasamalari, dini tavir alislarinda
bilinglenmeleri, hakikat arayislarinin desteklenmesinin gerekliligi gibi hususlar ile
temellendirilmistir.

Egitimin temel kabullerinde mutlak bilgi karsitligi ilkesinin din egitimine
yansimasinda farklilik bulunmaktadir. Elestirel egitim mutlak bilgiyi kabul etmezken,
din egitiminde vahiy yoluyla gelen bilgiler mutlak bilgi olarak kabul edilmektedir.
Vahyin insan tarafindan yorumlanmasi ise elestiriye acik bir durumdur. Din egitimi
hakkinda elestirel diisiinme ve elestirel karar verme insani yorumlar tizerinde miimkiin

olabilir.

126



Kendini tanimak, kisinin hem 0zgiirlesmesi hem de biligsel anlamda
aydinlanmast demektir. Ciinkii diisiinceleri konusunda tam yetkin olan insan
davraniglarinda da 6zgiir olabilecektir. Bunu saglamak i¢in insanin kendi iizerine derin
bir arastirmaya girismesi gerekmektedir. Kendini bilmek iizerine gdsterilen miicadele
insanin kendisi iizerindeki tiim etkileri tanimasina yardime1 olabilir. Kendini tanimak
Oylesine elestirel ve derin arastirmadir ki, benlik bilincini artirarak kisinin
bilinglenmesini saglar. Egitimin temel amaci da insanin potansiyelini bilmesi ve
kullanmasina yardimci olmaktir. Potansiyeli bilmek aslinda kendini tanimaktir. Din
egitiminde elestirel egitim teorisinde kendini tanima yaraticiyla olan yakinlig1 artirmak
baglaminda da ele alinmistir. Din egitiminde elestirel egitim, bireysel gelisimi,
elestirel diistinmeyi, sorgulamayi ve bilinglenmeyi esas alarak, temelde insanin
kendini tanima beceresinin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya ¢ikaracaktir.

Kisinin anlam arayisi, bagimsiz diisiinmesi, bagimsiz hareket etmesi, kendi
diinya goriisiinii olusturma c¢abasi, kisinin kendisini gerceklestirmesi olarak
goriilebilir. Kisinin kendisini gerceklestirmesi i¢in kazandirilmasi gereken tiim
kazanimlar aslinda elestirel diisiinme bilincinin kazandirilmas: ile miimkiin
goriilebilir. Elestirel egitim temelli din egitimi anlayist 6grenenlerin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirme tizerinde odaklanarak 6grenenlerin anlam arayigina
katki saglayabilir.

Din egitiminde elestirel egitim teorisi elestirel diisiinme ile ilgili tiim siire¢ ve
bilesenleri igerisine alarak Ogrencinin Ozglirlesmesini, gelismesini ve kesfetmesini
saglayacak sekilde bir egitim anlayis1 sunmalidir. Elestirel diistinmenin 6grencilere
kazandirilmas1 bu anlamda egitimin gergeklestirmesi beklenen ilk amaglarindan
biridir. Elestirel egitimin din egitimine yansimalart kisilerin hakikat arayislart
konusunda derin bir arastirmayi kapsayan anlayis iizerine kurulmaktadir. Bu anlamda
din egitiminde elestirel egitim teorisi kisilerin yasama kapasitelerini gelistiren,
bireylerin hakikat arayislarini ve diistinmelerini artiran, kisinin kendini tanima siirecini
destekleyici ve insan1 6zgiirlestiren yanini kuvvetlendiren bir egitim yaklagimi ileri
stirmektedir.

Insanin baski altinda hissetmesini saglayan, diisiincelerini sorgulamasini
engelleyen ve 0zgiirlesmesine izin vermeyen anlayis, aile ¢evresinde ve okulda kisiye

kazandirilmaktadir. Egitimin temel kabulleri ve din egitiminde elestirel egitim
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ilkelerinin hayata geg¢irilmesi icin elestirel egitim felsefesinin elestiri diline karsi
gelistirdigi imkan dilinin sinif i¢i iletisimine yansimalari dikkate alinmali ve 6gretim

siirecleri buna gore tasarlanmalidir.
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