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OZET

Bu aragtirmanin amaci okul dncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil yiiritme
becerileri ile Oriintii becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bunun yani sira gocugun
cinsiyeti, yasi, anne baba 6grenim durumu, toplam okul oncesi egitim alma siiresi ve
oriintli etkinligi sikliginin etkisinin incelenmesi de amaglanmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan okul éncesi egitim
kurumlarina devam eden, 60-72 ay araliginda bulunan toplam 132 ¢ocuk olusturmaktadir.
Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini 6lgmek amact ile Ergil (2014)
tarafindan gelistirilen “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci”
ile orlintli becerilerini 6lgmek amaciyla Giiven, Dibek, Baymdir ve Sackes (2019)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi- Kisa Formu” kullanilmustir.
Ayrica ¢ocuklarin demografik bilgilerini igeren arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel

Bilgi Formu da kullanilmistir.

Elde edilen verilerin analizi bir istatistik paket programiyla yapilmistir. Arastirmada
Olcekler arasindaki iliskilerin belirlenmesinde Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.
Gruplar aras1 farklarda ise Kruskal Wallis H testi ve Bagimsiz Gruplar t-Testi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde; ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme ve Oriintii
becerileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Matematiksel akil
yiiriitme becerisinin Oriintii becerisini anlamli diizeyde yordadigi tespit edilmistir. Cinsiyet
degiskenine iliskin analizlerde; Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Aracinin Veri Analizi
ve Olasilik alt boyutundan elde edilen bulgularin anlamli diizeyde kiz ¢ocuklariin lehine
oldugunu gériilmektedir. Diger alt boyutlarda (Tiimevarim, Tiimdengelim, Olcme) ve
Olcek toplamda cinsiyete gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Cocuklarin  oriintii  becerileri de cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Yas degiskenine iligkin analizlerde; 67-72 ay c¢ocuklarin Oriintii
becerilerinin 60-66 aylik ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Okul oOncesi egitim alma siiresi degiskenine iligkin analizlerde de; cocuklarin Oriintii
becerileri 1 yil {izeri egitim almis ¢ocuklar lehine anlamli bir farklilik gésterirken; Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Testi analizleri okul oncesi egitim alma siiresi degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Testi

Tiimevarim ve Olgme alt boyutlarindan ve &lgek toplamdan elde edilen analizler



incelendiginde; haftada iki kere oriintii etkinligine katilan ¢ocuklarmn iki haftada bir kere
oriintii etkinligine katilan cocuklara gore anlamli diizeyde daha iyi performans
gosterdikleri saptanmistir. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Testi diger alt boyutlarinda
(TUmdengelim, Veri Analizi ve Olasilik) ve oriintii becerilerinde Oriintii sikligina gore

anlaml bir farklilik saptanmamustir.

Anne 6grenim durumuna iligkin analizlerde; Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Testi
Tiimevarim, Olgme, Veri Analizi ve Olasilik alt boyutlarindan ve dlgek toplamdan elde
edilen analizlerde annesi 6n lisans ve tizeri diizeyinde egitim gérmiis ¢ocuklarin annesi
ilkokul diizeyinde egitim gormiis ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Tiimdengelim alt boyutu ile Oriintii becerileri analizlerinde istatiksel olarak
anlamli bir farklilik goériilmemistir. Baba 6grenim durumuna iliskin analizlerde; Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Aracinin Tiimdengelim, Tiimevarim, Olg¢me, Veri Analizi ve
Olasilik alt boyutlarindan ve dlgek toplamdan elde edilen analizlerde babasi 6n lisans ve
tizeri diizeyinde egitim gérmiis cocuklarin babasi ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim
goérmiis ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu saptanmustir. Oriintii Becerisi
Testi analizlerinde baba 6grenim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik saptanmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Matematik, Matematiksel Akil Yiiriitme, Oriintii



ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the relationship between mathematical
reasoning and patterning skills of preschool children. In addition, it is aimed to examine
the effect of children’s gender and age, parental educational situation, total attended
preschool education and frequency of patterning activity. The sample comprised 132
children between 60-72 months of age and attending preschool education in Istanbul in the
2019-2020 educational year. To assess children’s reasoning skills, the “Early Mathematical
Reasoning Skills Evaluation Tool” which was developed by Ergiil (2014), was used.
Furthermore, to assess children’s patterning skills, the “Preschool Patterning Skills Test-
Short Form” which was developed by Giiven, Dibek, Bayindir, and Sagkes (2019) was
used. Besides, the “Personal Information Form” which involves demographic

characteristics of children, generated by the researchers was used.

The analysis of the gathered data was done by a statistical program. The Pearson
Correlation analysis was used to determine the relationship between the assessment tools.
The Kruskal Wallis H test and the Independent Groups t-test were used to analyze the
comparison between groups. The analysis indicated that there was a significant medium-
sized relationship between reasoning and patterning skills of children. Furthermore, it
found that children’s reasoning was significantly predictive of patterning skills. The
findings related to gander displayed that girls had better scores on data analysis and
probability subcomponents of the Early Mathematical Reasoning Skills Evaluation Tool,
whereas there were no significant relationships in other subcomponents (induction,
deduction, and measuring) and total score of task. Moreover, children’s patterning skills
did not differ in terms of their gender. The analysis related to age, children aged between
67-72 months had significantly higher scores than children aged between 60-66 months.
The analysis related to attended years to preschool education indicated that children who
attended one year and above had a better score on patterning skills, whereas there were no
significant results according to scores of Early Mathematical Reasoning Skills Evaluation
Tool. The analysis related to the frequency of patterning skills showed that children who
attended patterning activity twice a week had better perform in subcomponents of
induction, measuring and the total scores of the assessing tools than children who had

biweekly patterning activities according to analysis related to the frequency of patterning

Vi



activity. The other component of the Early Mathematical Reasoning Skills Evaluation Tool
(deduction, data analysis, and probability) and patterning skills did not differ according to

the frequency of patterning activity.

The children whose mothers had an associate degree and above had higher scores in
subcomponents of induction, measuring, data analysis, and probability and the total scores
of the assessment tools than children whose mothers had primary education. The
subcomponent of deduction and patterning skills test were not statistically different in
maternal education level. The children whose fathers had an associate degree and above
had higher scores in subcomponents of deduction and measuring and total scores of the
assessment tools than children whose fathers had a primary school, elementary school, or
higher school degree. In contrast, the scores of patterning skills test did not differ

statistically significantly different in terms of paternal educational level.

Keywords: Preschool Education, Mathematics, Mathematical Reasoning, Pattern
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BOLUM I: GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, énemine, sinirliliklarina ve

tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren matematik ile tanmisirlar. Cevrelerinde matematige
iliskin dogal uyaranlar ile karsilagirlar ve bu dogal uyaranlar ¢cocuklarin hayal gii¢lerini,
kesfetme ve merak duygularini harekete gegirir (Firat & Dinger, 2018). Kuguk c¢ocuklar
cevrelerini inceleyerek matematik Ogrenmeye baslarlar (Tirosh, Tsamir, Barkai, &
Levenson, 2018). Kiigiik cocuklar i¢in matematik, cevrelerindeki diinyay1r kesfedip
arastirdiklarindan giinlik yasamin dogal bir pargasidir (Thornton, Crim, & Hawkins,
2009). Matematik ¢ocuklarin akademik basarilarinin temel taslarindan biridir (Demir Lira,
2016).

Sezgiler c¢ocuklarin ilk matematiksel diisiincelerinin temelinde yer almaktadir.
Cocuklarin ilk tecriibeleri nesnelerle yasantisi sonucu, zihinsel gelisimine bagli olarak
ulastig1 deneyimlerle edinir (Giiven, 2004; Erdogan & Baran, 2003). Giinlimiizde gelisim
psikologlari, dogumdan 8 yasina kadar matematiksel bilgi gelisiminin belirli yollarinin
haritasin1 ¢ikarmaya bagladilar. Artik, ilkokuldan 6nce, kiiciik cocuklarin sasirtict derecede
karmasik sezgisel faaliyetlerde bulunduklarini bilinmektedir (Hachey, 2013). Cocuklarin
ileride matematigi kullanabilen bireyler olmalari igin erken yaslarda matematik bilgileri ve
kavramlar1 kazandirilmalidir (Akman, 2002; Guven, 2001; Karademir & Akman, 2021;
Polat Unutkan, 2007). Bu nedenle matematik egitimi, okul dncesi ¢ocuklarinin her yonden
gelisiminin 6nemli bir pargasidir ve ayn1 zamanda ¢ocuklarin gelecekteki 6ziimsemeleri,
bilimsel bilgiyi genisletmeleri, icat etme yetenekleri icin giiclii bir sekilde bilgiyi hatirda
tutmaya yardimeci olabilir (Wang, 2021; Ogal, 2020).

Matematik, insan zihninden dolay1 esasen akil yiirlitmeyi vurgulayan bir diisiinme
surecidir (Syafdaningsih, Rukiyah, & Febriyanti Utami, 2020; Ergul & Artan, 2015). Pars
ve arkadaslar1 (1953), akil ylriitmenin insanin yasantilarindan yola c¢ikarak yeni
diizenlemelere ulastig1 diistinme tarzi oldugunu belirtmislerdir (Kurtz, Gentner ve Gunn,

1999, akt. Basara Baydilek, 2015). Akil yiiritme becerisinin kazandirilabilmesi igin



mantifa dayali ¢ikarimda bulunma, matematikteki orlintii ve iligkileri analiz etme ve
tahminde bulunma gibi becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir (Ozdemir, 2013). Bu
becerilerden bir tanesi de islem becerisidir. Islem becerisi, bireylerin duydugu seyleri
algilamasina ve onlar1 yorumlamasina, siraya koyabilmesine, anlayabilmesine ve iliski
kurabilmesine denir (Akay, 2017). Matematiksel problemle karsilasan c¢ocuklarin nasil
diistindiikleri nasil yorumlarda bulunduklarini anlamak, 6grenmenin nasil gerceklestigini
anlamamizi saglar (Yesildere & Tiurniikli, 2007). Cocuklara akil yiiriitme becerilerinin
kazandirilabilmesi i¢in, sinirli bir alan ya da zaman yerine yasam boyu 6grenme felsefesi
yerlestirilmelidir (Erbay, 2009). Okul 6ncesi donemde insanda meydana gelen gelisimlerin
boyutlar diisiiniiliirse, akil yliriitme becerisinin bu donemde desteklenmeye baslanmasinin
insanin tim yasami boyunca kendisine ve cevresine fayda saglayacak isler yapabilecek
Ozellikleri kazanmasina oldukg¢a biiyiik katkilar yapacagi acik¢a goriilmektedir (Basara
Baydilek, 2010).

Matematigin 6nemli konu alanlarindan biri cebirdir. Cebir yapmak soyutlama
yapabilme gucl gerektirir (Yenilmez & Teke, 2008) ayrica cebir, problem ¢6zme, dil ve
diistinme aracidir (Dede & Argiin, 2003). Cebir, sadece dogrusal denklemleri ¢zmekten
Ote modellemelere, Oriintli bulmaya ve yapilarla calismaya yardimer olan bir akil yiiriitme
ve diistinme stratejilerini igermektedir (Yaman, 2010). Cocuklarin erken yaslarda
ortntulerle tanistirilmasinin, problem ¢dzme becerilerinin gelisimine, cebirsel diisiinmeye
ve cebir Ogrenimine katki saglayacagi distinilmektedir (Lannin, 2005). Aritmetikten
cebire basarili bir geciste 68rencinin Oriintiiyii belirlemesi, tanimasi, genisletmesi ve ifade

etmesi 6nemlidir (Yakut Cayir & Akyiiz, 2015).

Oriintii; tahmin edilebilir bir dizinin farkina varma ve onu kullanabilme yetenegidir
(Rittle-Johnson, Zippert, & Boice, 2019). Matematigin merkezinde yer alan Oriintii
faaliyetleri, gozlemlenen arastirmalara gore Oriintiiniin, kii¢iik ¢ocuklarda kendiliginden
kendi i¢lerinde yer aldigini1 géstermektedir (Johnson, Fyfe, McLean, & McEldoon, 2013).
Matematiksel iliskileri gormede, genelleme yapmada, matematigin diizenini kavramada yer
alan o6nemli becerilerdir (Burns, 2000, akt. Palabiyik & Ispir, 2011). Matematigin
mantigini anlamanin temeli orlintiileri tanima ve genelleme becerisidir (Burns, 2000, akt.

Colak, 2020).

Oriintii etkinlikleri aym zamanda siralama ve temel sayisal islem gibi becerilerin

gelismesine ve akil yiiriitme, iletisim ve problem ¢6zme gibi bilissel yeteneklerin



gelistirilmesine katkida bulunur (Warren & Cooper, 2006). Bu nedenle Oriinti anlama
(modelleme) Ozellikle mantiksal diisinme ve problem ¢ozme 0Ozel baglam bilgisine
dayanan yeni baglamlarda ¢oziilen genel bilissel yetenek olan akil yiiriitmeye baglh oldugu
distiniilmektedir (Burgoyne, Witteveen, Tolan, Malone, & Hulme, 2017). Her ikisi de
yeni baglamlarda mantiksal diisiinmeyi igerir ve bagkalari tarafindan onerildigi gibi, sinirl
kanitlar verildikten sonra ne olacagini tahmin eder (Zippert, Clayback, & Rittle, 2019).
Oriintii becerilerinin gelisimi i¢in dgrencilerin isteklendirilmeleri saglanmalidir ayrica bu
isteklendirmenin Ogrencilerin akil yiiriitme ve problem ¢ozme becerilerine de Onemli

katkis1 oldugu diistiniilmektedir (Tanish & Yavuzsoy Kose, 2011).

Yurti¢i ve yurtdist arastirmalara bakildiginda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin akil
ylirlitme becerisinin taniminin, éneminin, i¢eriginin incelendigi arastirmalara (Pay, 2018;
Umay, 2003; Yesildere & Tirniikli, 2007; Mutlu, 2010; Papic & Mulligan, 2005)
rastlanmistir. Akil yiiriitme becerisinin farkli degiskenlerle iligkisinin incelendigi
arastirmalara da rastlanmistir. Bu arastirmalar; hareket gelisimi (Inan, Aydin, & Bilgin,
2017), matematik islem becerileri (Koyuncu & Yabas, 2017), sezgisel diisiinme (Giiven &
Aydin, 2006), cinsiyet, yas (Ergiil, 2014), ritim algilar1 (Aydin & Mertoglu, 2006) dir.
Cocuklarin farkli konularda akil yiiriitmelerine ya da farkli yerlerde akil yiiriitmelerine
iliskin aragtirmalara da rastlanmistir. Bu arastirmalar; a¢ik havada (Sumpter & Hedefalk,
2015), yetenek konulu (Heyman, Gee, & Giles, 2003), degerlendirici geri bildirim konulu

(Heyman, Fu, Sweet, & Lee, 2009) arastirmalara rastlanmistir.

Yurtici ve yurtdisi arastirmalara bakildiginda okul o6ncesi donemdeki cocuklarin
oriintli becerilerinin farkli degiskenlerle iligkisinin incelendigi arastirmalara rastlanmistir.
Bu aragtirmalar; Akademik basar1 (Burgoyne, Witteveen, Tolan, Malone, & Hulme, 2017),
dil gelisimi (Guven, Hamamci, & Yayla, 2021), matematik basaris1 (Rittle-Johnson,
Zippert & Boice, 2019; Fyfe, Rittle-Johnson, Hofer, & Farran, 2016; Kidd, Carlson,
Gadzichowski, Boyer, Gallington, & Pasnak, 2013; Pasnak, 2017), yiiriitiicii islev ve
matematik (Schmerold, Bock, Peterson, Leaf, Vennergrund, & Pasnak, 2016; Lee, Ng,
Bull, Pe, & Ho, 2011) tir. Cocuklarin 6riintii becerisinin taniminin, éneminin, i¢eriginin
incelendigi (English & Watters, 2005; Hutchinson & Pournara, 2011; Colak, 2020;
Kesicioglu, 2013; Waters, 2004; Papic, Mulligan, & Mitchelmore, 2011; Fyfe, McNei, &
Johnson, 2015; Rittle-Johnson, Fyfe, McLean, & McEldoon, 2013; Collins & Laski, 2015;
Flynn, Guba, & Fyfe, 2020; Skoumpourdi, 2013) arastirmalara rastlanmistir. Tiirkiye’de



okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri ile oriintii
becerileri iligkisinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanmadig1 i¢in bu aragtirmaya ihtiyag

duyulmustur.

1.2. Amag

Bu arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay grubu ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerileri ile Oriintli becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmistir. Ayrica ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile Oriintl
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi de amaglanmistir. Asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1. Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile Oriintii becerileri arasinda
anlamli bir iliski var midir?

2. Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri, Oriintii becerilerini yordamakta
midir?

3. Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme (toplam ve alt boyutlarda) ve Orlinti
becerileri; cinsiyete, yasina, okul Oncesi egitim alma siiresine, Oriintii etkinligi

sikligina, anne ve baba 6grenim durumuna gore farklilik géstermekte midir?

1.3. Onem

Okul o6ncesi donemde cocuklarda matematiksel icerigin (say1 ve islemler, 6l¢me,
cebir...) yani sira onlarin matematiksel icerikleri 6grenmelerini saglayacak siire¢ becerileri
(problem ¢6zme, akil yliriitme, iletisim...) de gelistirilmelidir. Bu becerileri kullanabilme
ve gelistirebilme yeterliligi matematik egitiminin kalbini olusturmaktadir (NCTM, 2000,
akt. Tarim, 2017). Matematik, tiim bilim dallariin bir pargasidir, tiim diinyada
uygulanmaktadir ve sadece sayilar ve islemlerin degil, Oriintiilerin bilimi olarak
adlandirilmaktadir (Ulus & Hayiroglu, 2017). Oriintii becerisini tanimlamak, bulmak,
baska yerlerde kullanabilmek ve genisletebilmek matematik yapmanin ve cebirsel
diisinmenin bir pargasidir ((Van de Walle vd., 2010, akt. Topbas Tat, 2020). Kesicioglu
(2013), ilkokul ve ortaokul matematigi icin iyi bir temel atilmas1 amaciyla okul 6ncesinde
oriintli etkinliklerine odaklanilmasimin énemli oldugunu belirtmistir. Kii¢iik ¢cocuklar bazi
akil yiiriitme konularinda destege ihtiyag duyarlar (problemleri formiillestirme, bunlarla

micadele etme ve ¢0zme gibi) (Basara Baydilek, 2010). Erken ¢ocukluk doneminde akil



yiiriitme becerileri kazanan ¢ocuklar, yasamin ilerleyen siire¢lerinde de bu becerileri etkin
kullanabilirler. Bu nedenle erken c¢ocukluk doneminde akil yiiriitme becerilerini

destekleyen, tesvik eden egitim programlarinin kullanilmasi gerekir (Mercan, 2021).

Bu arastirmadan elde edilen bulgularin; 6gretmen yetistiren programlara katki
saglayacagi, akil ylriitme ve Oriintli becerisinin gelisimine erken yaslarda baglamanin
Onemi lizerine diigiinme ortami olusturacagi, okul oncesi 0gretmenlerinin giinliik egitim
akisinda akil ylriitme ve Oriintii becerisi ile ilgili etkinliklere daha fazla yer verme
konusunda tesvik edecegi, Ogretmen farkindaliginin artmasinin aile ortaminda da
cocuklarin akil yiirlitme ve Orlintlii becerilerinin gelisimine katki saglayacagi, ¢ocuklarin
akil yiiritme ve Oriintii becerilerinin desteklenmesi konusunda yapilacak farkli
arastirmalara yol gosterecegi, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin akil yiiriitme ve Oriintii
becerilerinin, cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitim siiresi, anne baba 6grenim durumu agisindan
incelenmesinin, ailelerin ¢ocuklarinin akil yiirlitme ve Oriintii becerisi gelisimleri igin
yonlendirilmesi, okul dncesi 6gretmenlerin uygulayacaklari egitim durumlarini se¢gmesi ve
bu konuda yapilacak egitim caligsmalarina katki saglayacagi, ¢ocuklar1 daha iyi tanimak ve

gelisimlerine katkida bulunmak adina ilgili alanyazina 1s1k tutacagi umulmaktadir.

1.4. Sirhliklar

Arastirma;

1. 2019-2020 egitim-6gretim donemleri arasinda elde edilen verilerle sinirhdir.

2. Istanbul ili Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul &ncesi egitim kurumuna devam
eden 60-72 ay grubunda yer alan 132 ¢ocuk ile sinirhdir.

3. Kisisel Bilgi Formu, Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme
Araci ve Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi- Kisa Formu ile elde edilen verilerle

stnirhdir.

1.5. Tanimlar

Okul oncesi egitim: Okul Oncesi egitim, dogum siireci ile baglayip ilkokulun
baslangicina kadar siiren zamani ve cocukluk yillarin1 kapsayan, onlarin gelisimlerine
uygun Ogrenme ortamlar1 saglayan ve tim gelisim alanlarmi destekleyen bir egitim

stirecidir (Newton & Alexander, 2013).



Afal yiiriitme: Bir durum, olay ya da konu hakkinda eldeki bilgileri akil siizgecinden

gecirerek yeni ¢ikarimlara ulagsma, karar verme siirecidir (Erbay, 2009).

Oriintii becerisi: Oriintii becerisi, sekil, ses veya say1 dizilerini iceren &ngoriilebilir
dizileri fark etme ve kullanma yetenegini ifade eder (Zippert, Clayback, & Rittle-Johnson,
2019).



BOLUM II: ALAN YAZIN

Okul 6ncesi donem c¢ocugun g¢evresini arastirdigi, iletisim kurdugu, topluma uygun
davranislar1 ve aliskanliklar1 kazandigi donemdir (Altay, Ira, Bozcan, & Yenal, 2011).
Cocuklar tiim yasadiklarmi birbiri {izerine ekleyerek birikim saglar ve bunlar arasinda
iliski kurmay1 basarir (Yasar & Aral, 2010). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin davraniglari
Uzerinde olumlu etkiler yaratmali, sosyal ve duygusal gelisimini ayrica kendi kendini
diizenleme de dahil olmak {izere ¢ocugun tiim alanlarini gelistirecek sekilde tasarlanmalidir
(Barnett, 2008). Kaliteli okul dncesi egitim kazangli bir yatirim gibidir. Cocuklarin yeni
bilgi ve beceriler edinmesine yardimci olan etkilesimler ¢ocuklara girdi saglar, sozli
yanitlart ve tepkileri ortaya ¢ikarir ve 6grenmeye tesvik eder. Erken beceriler 6nemlidir ve
okul 6ncesi egitimi, ¢ocuklarin bu becerileri gelistirmelerine yardimci olur (Yoshikawa &

digerleri, 2013).

2.1. Okul 6ncesi Donemde Matematik

Matematik, son 200 yil boyunca ¢esitli zamanlarda diinya capinda erken ¢ocukluk
egitiminin 6nemli bir pargast olmustur. Ornegin, 1850'lerde Almanya'daki Friedrich
olmak icin g¢esitli 'Yetenekler' iizerine odaklanan bir egitim sistemi baglatmistir
(Brosterman, 1997, akt. Lee & Ginsburg 2009). Matematik bir diisiinme seklidir, iletisim
yoludur, hayati kolaylagtiran ve aymi zamanda eglenceli bir aragtir (Guven, 2005).
Cocugun kazandigi ilk bilgiler, daha cok nesnelerle yasantis1 ve algisal gelisimine bagl
olarak edindigi deneyimleriyle kazanilir ve zenginlesir. Arastirmalar gostermistir ki
cocuklara matematikle ilgili bilgi verilmese de, matematige ilgi duymakta ve bazi
kavramlar1 yorumlamaya calismaktadirlar (Yasar, Ozdas, Ozata, Sahin, Kiiciik, Kiiciik, &
Guven, 2004). Cocuklar informal egitim yoluyla birgok matematiksel beceriler ile tanigirlar
bu tanisma sayesinde formal egitime gecince bu beceriler hakkinda asinaliklar1 olur
(Akman, 2002; Giiven, 2005). Tirosh, Tsamir, Barkai, & Levenson (2018), cocuklarin
matematiksel gelisimlerini etkileyecek bazi sorularina ornekler vermistir; “Annem
tabagima kag¢ tane kurabiye koydu?”, “Cerezler hangi sekillerdir?” bu etkilesimlerden
cocuklar kavram imgeleri olusturmaya baslarlar. Formal egitimin ilk yillarinda ¢ocuklarin

matematik hakkindaki diislinceleri, matematige olan sevgileri, matematik 6grenmekten



zevk almalar1 ve matematige karsi olumlu tutum olusturmalart erken yaglarda matematik
ile olan yasantilari ile iligkilidir (Oktay, 2000, akt. Baki & Hacisalihoglu Karadeniz, 2013).
Cocuklarin erken gelisen matematik yetileri ileride 6grenecekleri matematik islemlerinin
temelini olusturur. Ornedin sayilar1 tanimlayabilmenin, say1 sayabilmenin, bir sirada
bulunan eksik sayilari tanimlayabilmenin ve kiimelerin sayilarini karsilagtirabilmenin okul
donemindeki matematik basarisi ile iligskisi oldugu bilinmektedir (Jordan, Kaplan,
Ramineni, & Locuniak, 2009). Okul oncesinde yapilan matematik etkinliklerinin genel
amaclar;; Matematige karsi olumlu tutum gelistirmek ve yasamimizdaki Onemini
gerekliligini kavratmak, her cocugun farkli 6zelliklerini dikkate alarak egitim ortamini
duzenlemek ve gerekli yontem ve teknikler ile matematiksel kavramlar1 kazandirmak,
ayrica ¢ocuklarin akil yiiriitme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmek amaglanmistir

(Yasar, & digerleri, 2004).

Okul oncesi cocuklarin, formal egitim alacaklart zamandan ¢ok Once, yasamlarinin
erken donemlerinde sayilar hakkinda akil yiiritme becerilerine sahip olduklar
bulunmustur (Starkey, 1992). Okul 6ncesi egitime baslamadan once birgok ¢ocuk say1
saymanin kurallarini 6grenir. Ornegin, sayilarm sirasin1 dogru ezberlerler, bir kiimedeki
her nesneyi sadece bir kere sayarlar, her kiimenin hangi nesneden olusursa olussun
sayilabilecegini bilirler (Cross, Woods, & Schweingruber, 2009). Cocuklar erken yaslarda
matematiksel dili kullanmaya baglarlar. Kardesinin yasi, ii¢ tekerlekli bisiklet, dort
tekerlekli kamyon, birka¢ elma veya top vb. yerlerde matematiksel dili kullanirlar
(Erdogan & Baran, 2003). Say1 sayabilme ve miktarlar karsilastirabilme ¢ocuklarin okul
oncesi donemde basit islemler yapabilmesine yardimci olur (Demir-Lira, 2016). Okul
Oncesi donemde matematik say1 sayma, siniflandirma, eslestirme, siralama, karsilagtirma,
Oriintii, vb. kavramlardan olusmaktadir. Bu kavramlar ¢ocuklarin zihinsel siire¢ becerilerini
gelistirir ve bu sayede matematik egitiminin temelleri atilmis olur (Inan & Erkus, 2019;
Incikab1 & Tuna, 2012; Avci, 2015; Bagc1 & Ivrendi, 2016; Fox, 2005; Akman, Yiikselen,
& Uyanik, 2000; Giiven, 2005; Altiparmak & Ozis, 2005).

“Bana kisa olan1 gdster” ya da “Bana biiylik olan1 goster” demekle sadece tamima
calismasi yapmis oluruz. Cocuga Oniine konulan iiggen gosterilerek; “Bu nedir?” diye
sorarak, adin1 sdylemesini istemekse bir isimlendirme calismasidir. Eslestirme ( Her
cocugun kurabiyesinin olmasi, ii¢ nesne arasindan ayni olani eglestirebilme) ve

karsilastirma caligsmalarinda, varliklart birbirleriyle iliskilendirmeleri (-den kisa, -den



uzun, -den blyk gibi) istenir. Siralama c¢alismalarinda (biiyiikten kiiglige, uzundan kisaya
gibi), simflandirma calismalari (agir olanlar, biiyiikk olanlar, dort ayaklilar gibi)

yapilmalidir (Glven, 2005; Yasar, & digerleri, 2004; Haktanir, 2021 ).

2.2. Akil Yiiriitmenin Tanimi ve Onemi

Akil yiiriitme, eldeki verilere, bilgilere dayanarak diisliniip tarafsiz bir sekilde karar
verme siireci anlamina gelir (Umay, 2003; Goswami, 2010). Lithner (2008)’¢ gore ise,
kanitlanmis vakalardan bir sonug¢ ¢ikarmaya yonelik bir diisiinme bi¢imidir. Akil yiiriitme,
ifadeler tiretmek ve problem ¢ézme konusunda sonuglara ulagmak i¢in her zaman formal
mantiga dayali olmayan diisiincenin benimsenmesidir, bdylece kanitla sinirli kalmaz. Akil
yiiriitme becerileri, insanlarin gercegin dogruluguna ve anlamina ulagsmasina yardimci olan
becerilerdir. Insanlar gercege ya baskalarmin gercegini kabul ederek ya da bazi seyleri,
acikca kanitlanabilecek dogruluk ile durumlari ¢ikararak ya da bunlar1 sorgulayarak
ulasirlar (Akay, 2017; Ergul, 2014; Er, 2012). Akil yiiriitme, genel anlamda yeni bir karar
verme siireci olarak agiklanabilir: Herhangi bir durum, olay veya konu hakkinda giincel
bilgiler yoluyla yeni sonuglara ulagmaktir (Tepeli, 2012). Akil yiiritme, kullandigimiz
sekliyle, yalnizca bireysel veya 6zel degil, kolektif olan ve disipline dayanan bir dizi
uygulama ve norm igerir (Ball & Bass, 2003). Tanimlardan anlasilacagi {izere diistinmenin
basit bir zihinsel eylem olmadig1 derin, belli bir amaca yo6nelik zihinsel faaliyet oldugu

gorulmektedir (Dilekli, 2015).

Umay (2003)’a gore, bir konuda akil yiiriitme yapabilen kisilerin su becerilere sahip
olmalar1 gerekir; konuya iligskin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmali, karsilastig1 durumlar
incelemeli, mantikli tahminlerde bulunmali, diisiincelerini bir nedene baglamali ve sonuca

ulagtirmali, ulastirdigi sonucu savunabilmelidir.

Bulundugumuz c¢agda bilgiyi oldugu gibi kabullenmek yerine ulastigr bilgiyi
yorumlayabilen, orgiitleyebilen, sentezleyebilen ve akil yiiriiterek diisiince becerileri aktif
kullanan bireylerin yetistirilmesi énem kazanmaktadir (Ezmeci & Akman, 2016). Akil
yiirtitmek mantikli ve kararli bir diisiinme stireci gerektirir. Problem durumlari neden-
sonug iligkisi ile mantikli kararlar vermeye ve bir sonuca ulasmay1 saglar (Sert Bigik &
Emrahoglu, 2008). Problem ¢6zerken belli bir sira izlenilmelidir. Problemi tanimla,
probleme ¢6ziim yollar {iret, en uygun olan ¢6ziim yolunu seg, secilen ¢oziim yolunu

uygula ve siireci sonlandir. Bu basamaklardan herhangi birinin atlanmasi problem
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¢oziimiinli karmagik bir hale sokar (Akay, 2017). Tartisma, gerekg¢elendirmedir, akil
yliritmenin bir pargasidir, kendini veya bir bagkasini akil yiiriitmenin uygun olduguna ikna

etmeyi amaclar (Boesen, Lithner, & Palm, 2010).

Akil yiiriitme becerileri neden ve sonucun belirlenmesi, yeni ¢ikarimlar yapilmasi ve
yeni fikirlerin olusturulmasit yoluyla ¢ocuklar arasinda problem ¢6zmeyi kolaylastirir. Ek
olarak, akil yiiriitme ¢ocuklarin gerekli bilgi ve becerilerin yani sira yaraticiliklarinin ve
iiretkenliklerinin iyilestirilmesine yardim eder (Almomani, & digerleri, 2017). Cocuklara,
“Neden burada boyle diislindiin?”, “Bu sonuca nasil vardin?”, “Nig¢in boyle diisiindiin?”,
“Bunun sebebi ne olabilir?” gibi sorularin yoneltilmesi akil yiiriitmelerini gelistirmek igin
onemlidir (Erdem, 2015). Neden ve nasil sorular1 bizim problemi daha detayli ele almamizi
saglamaktadir. Bu sorulara verdigimiz cevaplar ile bize yol gostermektedir. Bu siirece biz
akil yliriitme deriz. Bir sorunla kars1 karsiya kalindiginda karar verme islemini yapmadan
once akil yiiritme yapilmali yoksa diisiinlilmeden alinan kararlar saglam temellere

oturtulmadig1 i¢in ileride kisiye farkli sorunlar ¢ikarabilir (Yilmaz, 2019).

2.2.1. Akl Yiirutme Tiirleri

Mantikta akil yiiriitme iki sekilde ele alinir (Eroglu, 2012; Karakulluk¢u, 2007;
Josman & Jarus, 2001; Ergul, 2014; Fathima & Rao, 2008; Celik, 2021):

a) Dogrudan akil yiiriitme: Tek bir onermeden tek bir sonug¢ ¢ikariliyorsa buna
dogrudan akil yliriitme denir. Dogrudan akil yiiriitmeler tek bir 6nermeye dayali olarak

yapilir.

b) Dolayl1 akil yiiriitme: Birden fazla 6nermelere dayal1 olarak yapilir. 3 sekli vardir;

timdengelim, tiimevarim ve analoji.

Akil yiiritme tiirleri, belli olaylardan hareket ederek genelleme yapmak ya da
genellemelerden belli sonuglara ulasmak olmak iizere iki sekildedir (Anli, 2011; Celik,
2021; Fathima & Rao, 2008);

Tiimevarim: Adim adim ilerleyerek olaylarin parca parca incelenmesi ile evrensel bir

yargtya varmak.

Tumdengelim: Genel bir gergekten yola ¢ikip bunun belli durumlara, olaylara

uygulamak.
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Kiigiik cocuklarin matematiksel gelisiminde 6zellikle 6nemli olan, tiimdengelim ve
tiimevarim, analojik akil yiiriitme ve olasiliksal akil yiiriitme gibi diinyalarint 6grenirken
kullandiklar1 akil yiiriitme siiregleridir (Mulligan, Mitchelmore, English, & Crevensten,
2012; Kwon, Lawson, Chung, & Kim, 2000; Erbay, 2009; Pilten, 2008; Kokis,
Macpherson, Toplak, West, & Stanovich, 2002).

2.2.1.1. Tumdengelim

Tiimdengelim, “Biitiin i¢in dogru olan, parcalar i¢in de dogrudur” ilkesine dayanur.
Genelden genele ya da genelden 6zele giden bir diisiinme etkinligidir (Eroglu, 2012).
Mantik olarak kesin sonuglara ulasmak i¢in bir veya daha fazla 6nermeden akil yiiriitme

gelistirme siirecidir (Pilten, 2008).

Timdengelimli akil yiiritme siireglerinin kullanimi kii¢iikk ¢ocuklarda zaten fark
edilebilir. Erken asamalarda, ¢cocugun ulastig1 ¢ikarimlar yetiskin gozlemciye biraz komik
goriinebilir, ancak ¢ocugun tiimdengelimli akil yiiriitmesinin analizi, dogru bir mantiksal
siirecin gerceklestigini ve nihai ¢ikarimin oldukca mantikli ve saglam oldugunu
gosterecektir. Tiimdengelimli akil yiiriitme; muhakeme, problem ¢ézme ve karar verme
gibi diisiinme siireglerinin merkezinde yer aldigindan, bir ¢ocugun gelisim agamalarinin
merkezinde yer alir ve ¢ocugun anaokulundaki 6grenme yetenegini etkiler (Josman &

Jarus, 2001).

Tiimdengelim, kuraldan ve vakadan sonuca dogru ilerler (Downard, 2000):
Kural. - Bu ¢antadaki butlin fasulyeler beyaz.
Durum. - Bu fasulyeler bu ¢antadan.

Sonug. - Bu fasulyeler beyaz

Tiim gegerli akil yiiriitmeler tiimdengelimdir ama her tiimdengelim gegerli degildir.
Bunu bir 6rnek tizerinde sdyle agiklayabiliriz:

Kural: Baz1 yumurtlayanlar baliklardir.

Durum: Buttn tavuklar yumurtlar.

Sonug: O halde baz1 tavuklar baliktir.
Gordiiglimiiz gibi bu kiyas, gecerli bir tiimdengelim degildir.

Clnkl bazi “yumurtlayanlar”in “balik” olmasi, biitiin “tavuklar”in “yumurtlayan”

olmasi bazi tavuklar balik yapmaz. Bu kiyasta, mantigin islevini ve 6nemini gérmekteyiz.
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Ciinkii hiikiim bildiren bir ciimlenin dogru mu yanlis m1 oldugunun farkinda degilsek, o

zaman yanlis yapmamiz isten bile degildir (Karakullukgu, 2007).

2.2.1.2. Tiimevarim

Tlimevarima dayali akil yiirlitme, olgulari agiklanabilen genel bir sonuca ulasmak i¢in
belirli olaylar1 ve gozlemleri kullanarak akil yiiriitme gelistirme siirecidir (Karasar, 2012;

Pilten, 2008).

Tlimevarim, zihnin 6zelden genele, olaydan kanuna dogru hareket etmesidir. Bir
biitliniin  pargalar1  hakkinda hiikiim vermektir. Timevarimdaki akil yiiriitme

timdengelimdeki akil yiirlitmenin tersi yoniinde hareket eder (Eroglu, 2012).

Tiimevarim ile Tiimdengelim arasinda temel farklar vardir. Bu farklar1 aciklarsak

(Karakullukgu, 2007):

1. Timdengelimde zihin 6zdeslik prensibine (akil yiiriitmenin baglangicinda terime
hangi anlam verildiyse o anlami tasir) dayanirken, tiimevarimda 6zdeslik prensibi
zorunlulugu yoktur.

2. Timdengelim ile tiimevarimin “ni¢in” sorusuna verdigi cevaptir. Tiimdengelim,
sonuglarin nicin bdyle oldugunu, cevaplayabilir. Tiimevarimda ni¢in sorusuna
cevap verilemez.

3. Tiimdengelim, soyut olani, Tiimevarim ise somut olan1 aragtirir.

2.2.1.3. Anolojik Akil Yiiriitme

Latince proportio kelimesi “mukayeseli iligki, oranti, simetri, benzesim, benzerlik”
anlamlarindadir. Ingilizce’de analogy olarak kullanilan kelimenin, dilimizde; analoji,
benzesim, benzetme, benzesme, ornekseme, andirigma gibi kullanimlar1 vardir (Celik,
2021). Analoji, Timevarim ve timdengelimin sentezidir. Bir varim oldugundan
timevarimdir. Tiimdengelime benzer; c¢ilinkii benzetilen 6zellik igkin olarak yiiklenir
(Karakullukgu, 2007). Tiimevarima benzer; bilgilerimiz arasinda eksiklikler oldugunda
timevarim yontemiyle akil yiirlitmemiz gerekir. Bilinen bir 6rnek iizerinden genelleme
yapmak, belli bir onermede benzerlikler bulmak tiimevarimli akil yiiriitmeye oOrnektir
(Ergul, 2014). Ayn1 zamanda, analojik bir akil yiiriitme, belirli bir ama¢ i¢in Gnemi
acisindan siralanmis farkli 6zelliklere sahip gruplar arasindaki niteliksel benzerliklerle

ilgilendiginden, deneysel bilimlerdeki ¢ogu tiimevarimsal akil yiiriitme gibi nicel degildir
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(Downard, 2000). Genel olarak analojik akil yiiriitmeyi, iki durum arasinda ortak bir iligki
sistemi bulmaya dayanan bir tiir akil yiiriitme olarak tanimlayabiliriz (Gentner & Smith,
2012). Analojiler kavram gelisimini saglayarak problem ¢6zmeyi kolaylastirir ve

yaraticiligr gelistirir (Sahin, 2016).

Analojiler genis ¢apta; goriintimleri, icerikleri ve kullanimlar1 agisindan degisir ancak
hepsi analojik i¢in ortak olan bir dizi siirecle karakterize edilebilir. Bu siire¢ler sunlardir

(Gentner & Smith, 2012):

Geri Alma: Calisma bellegindeki baz1 giincel konular g6z 6niine alindiginda, kisiye,

uzun stireli bellekte dnceki benzer bir durum hatirlatilabilir.

Haritalama: Calisma belleginde bulunan iki durum g6z Oniine alindiginda (ya
analojik erisim yoluyla ya da basitce iki durumu birlikte karsilastirma), haritalama,

temsillerin hizalanmasi ve ¢ikarimlarin bir analogdan digerine yansitilmasi siirecini igerir.

Degerlendirme: Analojik bir haritalama yapildiktan sonra, analoji ve onun ¢ikarimlari
yargilanir. Haritalama, analojinin temel siirecidir ve bu nedenle analoji arastirmasinin ana
odagidir. ik diizeyde, haritalama siireci, iki durumun nasil benzer oldugunu bulmak ve

daha sonra daha iyi bilinen bagka ¢ikarimlari ortaya ¢ikarmaktan olusur.

Analojiler ¢esitli kaynaklarda farkli sekilde siniflandirilmistir: Genel olarak Analojiler
sOyle siniflanabilir (Sahin, 2016);

1. Basit Analojiler (bire bir)

2. Resimli Analojiler

3. Oyun Tarzinda Analojiler

4. Hikaye Tarzinda Analojiler

2.2.1.4. Olasiliksal Akil Yiiriitme

Olasiliksal akil yiiriitme, rastlantisal olaylarin benzerini yapmak icin kullanilan
modellerin nasil etkinlestirilecegini, olasiliklar1 tahmin etmek icin verilerin nasil
dretildiginin belirlenmesini igermektedir. Ayrica, bir problemi ¢6zerken ipuglarmi
anlayabilmeyi ve kullanabilmeyi ve oOznel olasiliklarin ne zaman kullanilabilecegi

konusunda fikir sahibi olabilmeyi igermektedir (Jones,2005).
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Tahmin: Biiyiik Tiirkge Sozliigiinde (2011) tahminin tanimi, “Akla, sezgiye veya bazi
verilere dayanarak olabilecek bir seyi, bir olayr dnceden kestirme, kestirim” seklinde yer

almaktadir.

Tahmin, aynm1 zamanda, Onceden kurulmus matematiksel kavramlar1 birbirine
baglayarak, gozlemlenen modellerin yerlesik bir genellemesine dayali olarak da
gerceklestirilebilir. Ornegin, dgrencilere bir problemi kesfetmeden 6nce, mesafe ve zaman
arasindaki iliskiyi incelerken, yiiriime hizlarinin artmasinin tablo, grafik ve denklem
tizerinde nasil bir etkiye sahip olacagini tahmin etmeleri istenebilir. Bu tiir sorular, 6n
bilgileri ortaya ¢ikarma ve dnceki kesiflerden kavramlari birbirine baglama firsatlari saglar

(Kasmer & Kim, 2010).

Sezgi: Sezgi, varlik ve olaylar arasindaki iligkileri mantik g¢ergevesinde bir anda
kavramayi, hatta bazen biitiin bir gercekligi dogrudan anlamay1 ya da bilmeyi miimkiin
kilan bir gii¢ olarak tanimlanmistir (Cevizci, 1997). Bergson’a gore sezgi, herhangi bir seyi
oldugu gibi kavrayabilmektir. Sezgi dogrudan dogruya direkt anlamadir. Sezgi bir zeka
hareketidir. Ciinkii zeka sezebilmemizi saglayan kuvvettir. Sezgi ve zeka birbirinden

ayrilamaz bir biitiindiir (Eroglu, 2012).

Matematikgiler i¢in sezgiler matematiksel diisiinme agisindan 6nemli rol oynarlar.
Sezgilerin akilli kullanim1 problem ¢6zme siirecini giiclendirir. Okul 6ncesi donemde
cocuklarin ilk matematiksel diisiinmelerinin temelinde sezgiler yer alir. Okul Oncesi
donemde informal yolla kazanilan matematik aslinda sezgilerin iglenmesidir (Glven,

2005).

2.3. Matematiksel Akil Yiiriitme

Giinliik yagamimizda giin gectik¢e matematigi anlayabilme ve kullanabilme ihtiyaci
artmaktadir. Gelecegimizi sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmak matematigin
igerigini anlamamiza baglidir. Akil yiiriitme yardimiyla matematigin yapisin1 sorgularsak
daha kalic1 ve gelismeye agik matematigin olusmasini saglariz (Erdem, 2011; Umay &
Kaf, 2005). Matematiksel akil yiiriitme yapabilmek i¢in c¢ocuklar; istenilen ile iliskili
matematiksel bilgileri ve akil yiirlitme tiirlerinden birini veya birkacini kullanabilmeli ve
¢oziimiin uygunlugu veya dogrulugu ile ilgili karar verebilmelidirler (National Assessment

Governing Board, 2002). Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme yetenekleri gelistikge



15

yasantilarinda karsilastiklart matematik fikirlerindeki Oriintii ve diizenleri fark etmeye
baslarlar. Etraflarinda olan matematigi fark ederek analiz yetenekleri gelisme gosterir

(National Research Council, 2009, akt. Ergul & Artan, 2015).

— Matematiksel akil yiiriitme boyutunun icerdigi beceriler (NSF, 1995, akt. Erdem,
2011);

e Matematiksel kavramlar1 olusturmada kullanilacak araglar1 se¢ebilmeli ve bunlari
yeni durumlara transfer edebilmeli,

e Farkli akil yiiriitme yollar1 segebilme ve secileni uygulayabilmeli (Cebirsel,
Geometrik, Istatistiksel akil yiiriitme),

e Matematiksel varsayimlar1 arastirma ve inceleme, kurallar1 gelistirme ve
degerlendirme, matematiksel kurallarin ni¢in ortaya konuldugu iizerine ve giinliilk
yasamda ve diger bilimlerde nasil kullanildigi {izerine diisiinme, diistindiiklerini

acik ve anlasilir bir sekilde ifade edebilme.

Matematiksel akil yiiriitme becerilerinin gostergelerine 6rnek verelim; Mantiksal
sonuclara varabilmek, modeller, gergekler, 6zellikler ve iliskiler ile agiklama yapabilmek,
cevaplar1 ve ¢ozlimlerini tahmin edebilmek, matematiksel durumlar analiz etmek igin
ortintiileri ve iliskileri kullanabilmek, varsayimlarin hazirlanmak ve gézden gecirebilmek,
gecerli bir kanmit hazirlamak, dogrudan ve dolayli akil yiiriitebilmek ve matematiksel
timevarimi kullanabilmek (Sumarmo, 2006, akt. Kadarisma, Nurjaman, Sari, & Amelia,
2019). Lithner (2008)’in matematiksel akil yiiriitme smiflandirmasi asagidaki sekilde
(Sekil 2.1) gortilmektedir.

MATEMATIKSEL AKIL
YURUTME
YARATICILIGA BENZETMEYE DAYALI
DAYALI
EZBERE DAYALI ALGORITMAYA
DAYALI

Sekil 2.1. Lithner (2008)’in Matematiksel Akil Yiiriitme Siniflandirmasi
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— Benzetmeye dayali matematiksel akil yiiriitme (Boesen, Lithner, & Palm, 2010):

Genellikle rutin gorevler icin uygun olan akil yiriitmedir. Benzetmeye dayali

matematiksel akil yliriitme farkli akil yiiriitme tiirlerinde olusur;

Ezbere dayali akil yiiriitme: Hatirlama tizerine kuruludur. Hafiza, bir cevap ve strateji

uygulamasi sadece onu yazmaktan ibarettir. Bir 6rnek verelim, bir ispatin her adimini

hatirlamaktir.

Algoritmaya dayal akil yiiriitme: Belirli bir gorev turiini ¢6zmek icin bir dizi kural

olan bir algoritmay1 geri ¢agirmaktir. Destekleyen ¢ikarimlar farkli tiirden olabilir, ancak

yeni bir ¢oziim mantigi olugturmaya gerek yoktur.
— Yaraticihga dayah matematiksel akil yiiriitme (Boesen, Lithner, & Palm, 2010):
Yaraticiliga dayali matematiksel temelli akil yiiriitme asagidaki {i¢ kosulla tanimlanir:

Yenilik: Yeni (gerekceye gore) bir ¢oziim akil yiiritme dizisi olusturulur veya

unutulmus bir dizi yeniden yaratilir.

Olasilik: Strateji secimini ve / veya stratejiyi destekleyen ¢ikarimlar var. Uygulama,

sonuglarin neden dogru veya makul oldugunu motive ediyor.

Matematiksel temel: Argiimanlar, akil yiirlitmede yer alan bilesenlerin icsel

matematiksel 6zelliklerine baglidir.

Matematiksel akil yiirlitmenin kalici 6grenmeler i¢in ne kadar 6nemli oldugunu
vurgulayan Ball ve Bass (2003)’e goére akil yiirlitme siire¢ becerisinin matematikteki
gorevleri, yeni matematiksel diislinceleri ortaya ¢ikarmaya ve kesfetmeye olanak saglar, bu
sayede matematiksel hipotezler kanitlanabilir, 6grencilerin parcadan biitiine gitmelerini
saglar, matematiksel kavram ve islemler arasinda iligkilendirme yapmaya yardimci olur

(akt. Y1lmaz, 2019).

Matematiksel akil yiiriitme, 6grencilere kalic1 ve ilerici matematik saglar. Matematik,
ortintiileri kesfetmeyi, arglimanlar gelistirmeyi ve degerlendirmeyi, mantiksal varsayimlar
yapmaya1, bir probleme yeni ¢oziimler segcmeyi ve uygulamayi ve dogasinin bir seyri olarak

bir sonuca ulagsmay1 ve onu savunmay1 gerektirir (Kramarski & Mevarech, 2003).
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Matematiksel akil yiiriitme, ¢evremizde olup biteni kendi &znel diislincelerimizle
yorumlamamizi ve bu yorumlardan bir sonuca vararak dogru kararlar vermemizi saglar.
Kisinin diinyaya bakis agisi, yasantisi, bilgisi birgok faktdr matematiksel akil yiiritmeyi
etkiler (Erdem, 2015).

Matematikte akil yiiriitme yaparken 6nce hangi islemin yapilacagi belirlenir, yapilacak
islemin igerigi incelenir, sonrada neden bu islemi yaptigimiz1 bilerek sonuca karar veririz.
Matematiksel bilgi, fikir aginin iizerinde ilerlememiz matematiksel akil yliriitmemizi
sekillendirir. Matematigin bir¢ok bilgi ag1 ile iliskisi oldugu gérmek akil yiiriitmenin

sonucunda olusur (Umay & Kaf, 2005).

Okul 6ncesi donemde matematiksel akil yiiriitmenin kapsadigi bazi beceriler vardir.
Bunlar; say1, geometrik sekiller, dl¢cme, Oriintiiler, problem ¢6zme, sonu¢ ¢ikarma, tahmin

etme, iliskileri anlama ve baglanti kurmadir (Erbay, 2009).

2.4. Okul Oncesi Donemde Akil Yiiriitme

Erken ¢ocukluk donemi, cocuklarin yaratici olduklari, kesfetmeye, diisiinmeye en
hevesli oldugu donemdir. Bu dénemde cocuklar diisiinmeye, yeni ve farkl fikirler
uretmeye yonlendirilirse, hayata cok genis acilardan bakabilmeleri miimkiin olacaktir.
Oncelikle diisiinmek gerekli ve onemlidir. Cocuklar1 diisinmeye sevk etmek icin gerekli

ortami olusturmak ¢ok 6nemlidir (Mutlu, 2010; Erguin, 2003; Ergil, 2014).

0-2 yas doneminde ¢ocuklarda heniiz diislinme ve mantik yliriitme dayali davraniglari
goriilmez. 2 yas bu durum i¢in doniim noktasidir. Bu donemde diisiinme, cocugun
ugraslarinin ana belirleyicisi olma niteligini kazanir. 2-4 yas doneminde ¢ocuk sadece 6n
kavramlara sahiptir (Cukur 1994, akt. Ucur, 2005). Ayrica g¢ocuklar diisiincelerinde
bireyler ve nesneler hakkinda genelleme (Ergiil, 2014) yapar. 4-7 yaslar arasinda gbzleme

dayanan ve “sezgi” ile ulasilan sonuclara gidilir (Cukur, 1994, akt. Ucur,2005).

Cocuklarin erken yaslarda nicin sorgulamaya basladig1 diisiiniildiigiinde, felsefi
davraniglarla (yani diisiinme eylemi ile) mesgul olduklar belirtilebilir. Cocuklar yetiskinler
gibi tek bir soru ile tatmin olmazlar sorularinda israrcidirlar ve siirekli sorarlar (Mutlu,
2010). Cocuklar i¢in diisiinmek heyecan verici merak uyandirict bir siirectir; Ciinki
cocuklar oyunlarii diisiinceler ile oynarlar, diisiinme merak duygularii harekete gecirir

ve kesfetme heyecani ortaya ¢ikarir (Vosniadou, 2004, akt. Tugrul, 2006). Cocuklarin
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diisiinceleri kendi duygusal ve zihinsel siire¢lerinin sonucu oldugu i¢in degerlidir.
Diisiincelerin somut hali davraniglardir. Bu nedenle ¢ocuklarin davranislarinin arkasinda
yatan diisiinceyi bilmek davranislar hakkinda tarafsiz bir sekilde yorum yapabilmek i¢in
gereklidir (Tugrul, 2006). Cocuk akil yiiriitmesi 6yle bir takim siirekli olmayan yargilardan
olusur ki bunlar, birbirlerini i¢eriden degil, disaridan belirler veya diger bir deyisle bilingli
yargilar gibi degil, bilingsiz edimler gibi karsilikli olarak birbirlerini ¢ekip getirirler
(Piaget, 2007).

— Piaget’ye gore ¢ocuklarin akil yiiriitme becerileri

Piaget’e gore cocuklar tiimdengelim ya da tiimevarim kullanmazlar. Cocuklar genel
olana bakmaksizin, bir 6zelden baska bir 6zele gecerek, “Gzelden Ozele akil yiirlitme”
sistemini kullanirlar. Piaget bunu “transduction” olarak isimlendirir. Transductionda
genelleme ve mantiksal zorunluluk olmaksizin dogrudan dogruya 6zelden 6zele yapilan

benzetmedir. Cocuk, her sey arasinda her tiirlii iligkiyi kurabilir (Yavuzer, 2018).

3 yasinda bir ¢ocuk, annesine “Karnim agriyor” der. Annesi de cevaplar; “Biraz uzan
ve uyu, daha sonra agrin gidecektir.” Cocugun sorusu su olur; “Nereye gidecek?”
Matthews’ a gore ¢ocugun bu sorusu diisiinme eylemi igin bir davetiyedir (Matthews,
1980, akt. Mutlu, 2010). Piaget ¢ocuklarin basit diisiincelerden daha karmasik akil yiiriitme
siireclerine zaman igerisinde gectiklerini belirtmistir (Ormrod, 2013, akt. Basara Baydilek,

2015).

Diistinmede cevre ile olan gecmis yasantilar 6nemli bir yer tutar. Ciinkii diistinmede
tecribeler ve edinilen tecriibelerden yola ¢ikarak bilginin farkli ortamlara transferi ¢ok
onemlidir. Cocuk daha once yasadigi olaylardan edindigi tecriibelere dayanarak yeni
durumlarla ilgili akil yiirtitiir (Guven, 2005; Ergil, 2014). Cocuklarin olaylar hakkindaki
diistincelerini fikirlerini yaslari arasindaki farklar, ¢evreleri, deneyimleri etkiler (Ergl,
2014).

Cocuk akil yiiriitmesi 7-8 yasindan 6nce tam anlamiyla bir “kavrayis deneyi” dir. Bu
sanki maddi bir ¢alismay1 andirir (Piaget, 2007). Piaget’e gore c¢ocuk, diisiincelerini
kanitlama ihtiyact duymuyorsa akil yiiriitme yolunun da bundan etkilenecegi agiktir
(Bayraktar, 2017). 2-7 yas arasi c¢ocuklarin akil yiriitme sirasinda mantiksal
diistinemedikleri goriilmektedir. Duyusal-motor donemine nazaran daha ileri bir biligsel

diizeyde olmalarina ragmen akil yiiritme becerilerinin heniiz mantiksal bir kararliga ve
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belli bir diizene sahip olmadigi diisiiniilmektedir (Bayraktar, 2017). Piaget’e gore dort-yedi
yas sezgisel donem olarak adlandirilir bu déonem ayni1 zamanda mantiksal diisiinmeye gegis
donemidir. Piaget’e gore heniiz olgunlasmamis bir zihinde yani islem 6ncesi donemde yer
alan ¢ocuklarin akil yiiriitme ile ilgili yanilgilar1 vardir (benmerkezcilik, tersine ¢evirme,

0zelden 6zele akil yiirlitme gibi) (Kol, 2011; Aral & Durualp, 2016; Dogan, 2018).
— Benmerkezci (Egosantrik diisiince)

Cocuklarin  bagkasinin bakis acisim1  dikkate almada yasadig1 gii¢liik olarak
tanimlanmaktadir. Cocuklar diinyay1r sadece kendi bakis agilartyla ele alirlar. Cocuklar
olaylar yetiskinlerin bakis ac¢isindan géremezler bu durum zaman zaman yetigkinler igin

zorlayici olsa da ¢ocuklara farkli bakis agilarindan bakmalari i¢in firsatlar sunulmalidir.

Kendi goriis acilarina odaklanip baskalarininkini g6z ardi ederler. Bu yiizden de ¢ogu
zaman bagkalarinin kendileri gibi algilayip, diistiniip hissettiklerini sanirlar (Akgonul Eyol,
2007).

— Tersine gevirme

Yapilan fiziksel ya da zihinsel bir eylemin tersine gevrilebileceginin, hem ileriye hem
geriye dogru diisiinebileceginin anlasilmasi olarak tanimlanmaktadir. 4 + 1 - 1 igin, 1'in
eklenmesinin 1 ¢ikararak geri alindigin1 hemen fark etme), oysa ampirik tersine gevirme,
toplama ve ¢ikarmay1 ayri ve ilgisiz islemler olarak ele almay1 icerir ( Ornegin; 4+ 1 - 1
icin, 4 + 1 ekleyerek 5’1 elde etmek, 5 - 1'i orijinal miktar1 4'e geri getirmek. Sifir elde
etmek i¢in I'den 1'i ¢ikarmak. 4 + 0 = 4 oldugunu kabul etmek ) bu iligkiyi anlayan
cocuklar ayni miktarin eklenip ¢ikarilmasinin baglangigtaki miktar1 degistirmedigini fark
eder (Baroody & Lai, 2007). Fakat islem oncesi donemde bulunan ¢ocuklar tersine gevirme

islemi i¢in gerekli olan mantiksal diisiinme yeteneginden yoksundurlar (Yavuzer, 2018).
— Ozelden 6zele akil yiiriitme (Tek yonlii diisiinme

Cocuklar nesnenin ya da olayin tek bir 6zelligine odaklanarak diisiiniirler. iki olayda
ortak olan noktadan ya da olaylarin benzerliklerden yola ¢ikarak, genelleme yaparlar. Bir
cocuk kahvaltida hep peynir, zeytin yiyorsa ve o giin peynir, zeytin yememisse, kahvalti

yapmadigini sdyleyebilir (Karatas, 2017).
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— Vygotsky’e gore cocuklarin akil yiiriitme becerileri

Vygotsky c¢ocuklarin diisiinme ve akil yiirlitme 6zelliklerini incelemistir. Ona gore
bilissel gelisim birincil olarak sosyal ve kiiltiirel etkenlerden etkilenmektedir (akt. Ergl,
2014). Vygotsky bir ¢ok bilissel araglar iizerinde galismistir. Bunlardan biri de akil
yiiriitmedir. Hepsinin ¢ocugun yasadigi kiiltiirle iligkili oldugunu soylemistir. Yakinsal
gelisim alant c¢ergevesinde desteklenen cocuklarin bu biligsel araglar1 kullanmay1

ogreneceklerini belirtmistir (Rogoff, 2003, akt. Ergul & Artan, 2015).

Vgotsky (1978), bilissel siireglerin sosyal, ¢evre yoOniinii 6n plana ¢ikarmaktadir.
“Cocuklarin biligsel becerileri, i¢inde yetistigi sosyal kiiltiirel siirecler i¢inde sekillenir.”
tezini savunmaktadir. Ona gore bilissel siirecler sadece ¢ocugun kendisiyle degil, ¢evresi

ile arasinda olan iliskilerle olusur (akt. Ergiin & Ozstier, 2006).

2.5. Oriintiiniin Tanimi ve Onemi

Papic ve Mulligan (2005)’a gore oOriintii; sayisal ya da uzaysal diizenlilik olarak
tanimlanmistir. Clements ve Sarama (2009)’ya gore Oriintli, matematiksel diizenliliklerin
ve yapilarin arastirilmasidir. Tanimlama ve Oriintiileri uygulamak, goriinliste organize
olmayan durumlara diizen, uyum ve ongoriilebilirlik getirmeye yardimer olur ve genelleme
yapmak bilginin 6tesindedir. Bir "igerik alan1" olarak goriilebilmesine ragmen, orlntileme
bir igerik alanindan daha fazlasidir; bir siireg, bir ¢aligma alan1 ve bir zihin alisgkanligidir
(akt. Rivera, 2013). Genel olarak bakildiginda oriintii, birden ¢ok unsurun belli bir kurala
bagl olarak gerceklestirilen siralamasi olarak tanimlanabilir ayrica siralama becerisinin bir
{ist basamagidir (Giiven, Dibek, Baymdir, & Sackes, 2019). Oriintilleme, bicimsel
matematiksel yeterliliklerin iizerine insa edilebilecegi bir altyapt saglar (Fox, 2005).
Oriintiiniin ve geometrinin matematik 6greniminin temelini olusturdugu diisiiniilmektedir.
Ikisi de kiigiik cocuklarin ilgi alanlarini ve yetkinliklerini temel alir. Son olarak, say1 gibi
diger matematik konularmin 6grenilmesini desteklerler (sekillerin kenarlarini saymaktan,

satir ve siitunlardaki sayilar1 gormeye kadar) (Sarama & Clements, 2004).

Cesitli disiplinlerde yer alan Oriintii aslinda yasamin her alanindadir (Papic &
Mulligan, 2005). Bir ¢ocugun ilk yillarindan itibaren Griintiileme matematik miifredatinin
icinde ve Otesinde temel olusturur cilinkii ¢ocuklarin giinliik diinyalarmi anlamalarina

yardimer olur (Fox, 2005). Oriintiiler giinliik hayatimizda karsimiza farkli durumlarda
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cikabilir. Giinesin dogup batmasi, sabahlar1 dislerimizi firgalamak, kahvalti yapmak,
aycicegindeki c¢ekirdeklerin dizilisi, vb. gibi bunlarin yani sira kilim desenleri, oriimcek
aglarinin islenisi, buzun yapisim1 olusturan kristaller (Kdseoglu, 2015) bir¢ok yerde belli
bir diizen, bir kural vardir (Palabiyik & Ispir, 2011). NCTM (1989), okul matematiginin
program ve degerlendirme standartlarint agiklarken Oriintiilerin 6nemini su sekilde ifade
ediyor (akt. Yaman, 2010): “Tim diinya oriintiilerle doludur. Bu nedenle matematik
programlari, 6grencilerin her giin karsilastiklar oriintiilerle ve bu oriintiilerin matematiksel

modelleri veya tanimlamalari ile ilgilenmelerine yardimci olmalidir.”

2.6. Oriunti Tipleri

Oriintiiler tekrarlayan ve genisleyen oriintiiler olmak iizere ikiye ayrilir (Dayan, 2017;
Tamsh & Yavuzsoy Kése, 2011; Tanish & Ozdas, 2009). Erken cocukluk déneminde,
cocuklarin deneyimledikleri oriintiiler arasinda tekrar eden oriintiiler (6rnegin, ABABAB
...) ve genisleyen (biiyiiyen) oOriintiler (6rnegin, 3, 6, 9 ....) bulunur (Mulligan &
Mitchelmore, 2009; Bukova Gizel, 2016; Collins & Laski, 2015). Tekrarlayan ve
genisleyen Orilintiiler erken yaslarda Ogrencilerin fonksiyonel diisiinmelerine onciiliik
etmekte ve iki veri seti arasindaki iliskileri daha iyi anlamalarina yardimeci olmaktadirlar
(Yaman, 2010).

2.6.1. Tekrarlayan Oriintiler

Cocuklara gosterilen ilk oriintii tiirlerinden biri, yapisal olarak dogrusal olan ve tekrar
eden bir birimden olusan tekrarlayan oriintiilerdir (Miller, Rittle-Johnson, Loehr, & Fyfe,
2016). Oriintiiniin daha kiigiik bir kismimin tekrar tekrar uygulanmasiyla olusturulabilen
dongiisel bir yapiya sahiptir. Bu, A, B, A, B,... gibi Oriintiileri, haftanin giinlerini veya bir
mozaikleme igerir. Yani tekrar birimi, ardisik uygulama yoluyla oriintiiyli olusturabilen
Orlintiiniin elemanlarmin en kii¢iik alt kiimesi olarak tanimlanmaktadir (Liljedahl, 2004).
Tekrarlayan oriintiilere; mevsimler, trafik 1siklar1 da drnek olarak gosterilebilir (Ozdemir,
Dikici, & Kaultlr, 2014). Tekrarlayan Oriintiilerin kesfetmek icin sira bulunmaktadir
(Warren & Cooper, 2006; Clements, Sarama, & Liu, 2008; Mulligan & Mitchelmore,
2009; Fyfe, Evans, Matz, Hunt, & Alibali, 2017) :
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1. Oriintilyti kopyalama

Oriintiiniin aynisinin  yapilmas1 kopyalamadir. Ornegin sar1 elma ve yesil elma
Oriintlistinii  yaparak c¢ocuktan aynisini yapmasini istemek basit anlamda bir Oriinti
kopyalamaktir (Giiven, 2005). Cocuklarla yapilan calismalarda basit kopyalamalardan
daha karmasik kopyalamalara gegilebilir.

A OAOAO

2. Oriuintilyli devam ettirme

Oriintiiniin nasil kopyalandigim anlayrp oriintiiniin devamini  getirebilmektir.
Cocuklara "Cemberden sonra hangi sekil gelir? Uggenden 6nce hangi sekil gelir? "gibi

sorular sorarak oruntliylt devam ettirmelerini saglayabiliriz.

AOANAOAOA®

3. Tekrarlayan ogeyi tanimlama

Oriintiiniin (eskenar dortgen, daire, eskenar dortgen, daire, eskenar dértgen, daire)

nelerden olustugunu ve tekrarlanan kiiciik birimi tanimlamayabilmek.

AO.AO

4. Oriintuy tamamlamak

Orlntuiniin eksik par¢asiin bulunup tamamlanmasidir.
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Oriintiiniin en az iki parcasi verildikten sonra {igiincii parcada cocuklardan eksik
pargay1 bulmalar1 istenir. Eksik parcay1 bulmak i¢in seklin bir 6zelligine bakmak yetmez.

Birden fazla 6zelligine dikkat edilmesi gerekir (Giliven, Dibek, Bayindir, & Sagkes, 2019).

A OANAOA -

5. Oriintii olusturmak

Cocuklar sadece desene bakarak gordiigii sekilleri, bicimleri kopya etmezler ayni
zamanda kendileri de 6riintii olusturabilirler (Given, 2005). Ogretmenler, cocuklarin kendi
tekrar eden oOruntllerini olusturmasini saglayabilir. Bunun i¢in; "Bu yaptigin neden tekrar
eden bir &riintii?", “Bana tekrar eden kismu gdsterebilir misin?” “Oriintiine nasil devam

edersin?” diye sorular sorarak onlar1 driintli olusturmaya tesvik edebilir (Warren & Cooper,

2006).
6. Oriintiiyii farkl bir ortama transfer etme

Belirli bir oriintiiyle aymi tiir Oriintliyli, ancak farkli malzemelerle olusturmas: veya
¢izmesine Oriintilyli farkli bir ortama transfer etme denir (Tirosh, Tsamir, Barkai, &
Levenson, 2018). Bu sure¢ matematik icin her seviyede ¢ok dnemlidir. Kiglk cocuklara,
cesitli temsilleri birbirine baglama ve bunlar arasindaki ortak yonleri ve farkliliklart gérme
stirecini gelistirmelerinde yardimci olur. Farkliliklar genellikle ylizey farkliliklaridir (6r.
Eskenar dortgen, daire, eskenar dortgen, daire yerine alkis, ziplama, alkis, ziplama gibi.)

(Warren & Cooper, 2006).

Papic (2007), tekrarlanan Oriintiileri dogrusal, dongiisel ve sek sek olmak iizere iige
ayirmistir. Dogrusal tekrarlanan Oriintiiler en ¢ok kullanilan oriintii ¢esididir. ABABAB
gibi basit tekrarlamalar dogrusal tekrarlanan oriintiilerin tipik Orneklerinden birisidir.
Dongiisel tekrarlanan oOriintiilerin net bir baslangi¢ veya bitis noktasit yoktur. Sek sek
oruntiiler ise ¢ocuklarin yatay ve dikey karelerden olusmus bir tekrar birimini dondirme
yeteneklerini arastirmak i¢in kullanilir. Sekil 2.2°de sirastyla dogrusal, dongiisel ve sek sek

tekrarlanan Oriintli 6rnekleri verilmistir.
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Sekil 2.2. Dogrusal, Déngiisel ve Sek Sek Tekrar Eden Ortintii Ornekleri (Papic, 2007)

Tekrarlanan oOriintiiler, iinitede basarili bir sekilde tamamlanacak, kavrama gerektiren
faaliyetler ve kavrama gerektirmeyen faaliyetler diye ikiye ayrilir. Kopyalama (yani ayni
oriintliyli yapmak), genisletme (yani bir Orlintliniin bir sonraki 6gesini yerlestirmek) gibi
faaliyetler ve tahmin (yani, eksik 6geyi bir oriintiide bulmak) bunlarin kavrama gerektirdigi
varsayllmaz, ancak yalnizca "Ogelerin sirali organizasyonun anlasiimasinin kavrama
icerdigi kabul edilir.” (Mcgarvey, 2012). Orintilleri fark etmek ve bu tekrar eden
ortintiileri kullanmak, ¢ocuklarin ezberlemesi gereken seyleri biiyiik Ol¢iide azaltir ve
onlara yardimci olur. Sayma sirasinda sonra hangi saymin gelecegini tahmin etmesi
sOylenilene 6rnek gosterilebilir (Zippert, Douglas, & Rittle-Johnson, 2020). Tekrarlayan
cekirdek oriintiilerde, ¢ocuklardan her zaman soldan saga ilerleyen bir serideki "sonraki"

0geyi tahmin etmeleri istenir (Lee, & digerleri, 2012).

2.6.2. Genisleyen Oriintiiler

Bir dizideki bir elemanin bilesenlerinin sayisinin sistematik olarak arttifi ya da
azaldig1 oriintiilerdir (Ozdemir, 2013; Warren, 2005; Hutchinson & Pournara, 2011;
Wijns,  Verschaffel, Smedt, & Torbeyns, 2021). Tekrarlayan orintilerle
karsilastirildiginda, genisleyen oOriintiiler, erken matematiksel modelleme arastirmalarinda

cok daha az kullanilir (akt. Wijns, & digerleri, 2021).

Biiytliyen ortintiiler 3 farkli sekilde gruplanabilir; Sabit, artarak ve azalarak degisen
oruntuler (Giiven, Dibek, Bayindir, & Sagkes, 2019).
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Basit bir genisleyen (biiyiiyen) oriintiiyii bir etkinlik iizerinden tamimlarsak;

Sekil 2.3. Sabit Genisleyen (Bulytiyen) Oriintii (Oppenzato & Ginsburg, 2019)

Cocuklara "Kuleler yapacagim" diyerek dikkatlerini ¢ekin. Her seferinde bir blok daha
ekleyerek bes veya alt1 kule yapmak i¢in baglant1 kiipleri veya bloklar1 kullanin. "Bu bir
orlintli mii?" Diye sorun. Cocuk hayir derse, iskele tutun ve kulelerin nasil biiylidiiglini
gosterin. Cocuk evet derse, "Bu Oriintliyli tanimlayabilir misin?" Diye sorun. Cocuk bunun
bir "merdiven" oldugunu veya "biiyiidiigiini" sOyleyebilir. Cocuk oriintiiyii tanimlamak

icin "1, 2, 3,4, 5, 6" diyerek sayilar1 kullanabilir (Oppenzato & Ginsburg, 2019).

Genisleyen (Biiyiiyen) ve aym zamanda tekrarlayan bir oriintiiyii etkinlik

o

Sekil 2.4. Genisleyen (Biiyiiyen) ve Tekrarlayan Oriintii (Oppenzato & Ginsburg, 2019)

lizerinden tanimlarsak;

Dort kule yapmak i¢in baglanti kiipleri veya alternatif renklerdeki kartlar1 kullanin.
"Bu bir 6riintii mii?" Diye sorun. Cocuk evet derse, "Bu oriintiiyli tanimlayabilir misin?"
Diye sorun. Cocuk, iist tste dizilmis kulelerin "yesil-sar1" tekrarladigini tanimlayabilir.
Cocuk ayrica "Oriintii ikiser biiyiiyor" diyebilir veya genel olarak "Biiyiiyor" diyerek yanit
verebilir. Daha fazla oriintli analizi i¢in ¢ocugun verdigi Onerileri baglangi¢ noktas: olarak

kullanin (Oppenzato & Ginsburg, 2019).



26

2.7. Okul Oncesi Donemde Oriintii Becerilerinin Kazanimi

Cocuklarin matematigin 6zii olan 6riintiiyli bulma ve sorunlar1 ¢6zme konusunda igsel
bir istekleri vardir. Piaget icin matematiksel anlayisin insasi ger¢ek gelisimin kalbidir
(Baroody, 2000). Oriintiileme genellikle okul dncesi ve ilkdgretim siniflarinda dgretilir
(Burgoyne, Witteveen, Tolan, Malone, & Hulme, 2017; Kabael & Tanisli, 2010).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar genellikle tekrarlanan orintilerdeki bir sonraki
eleman1 bulmaya yonelik etkinliklerle karsilasir. Bu etkinliklerde ¢ocuklar renklerdeki ve
sekillerdeki degisikliklere ve tekrarlara odaklanirlar. lerleyen dénemlerde sekil
Orlintiilerini genisletme ve yakin terimleri bulmaya yonelik etkinlikler oruntilerin uzak
terimini belirlemeye ve Oriintlinlin kuralin1 olusturmaya yonelik etkinliklere dogru uzanir
(Bukova Guzel, 2016). Okul 6ncesi etkinliklerle ayni oriintiiniin farkl ifadeleri (gorsel ve
hareket Orilintiileri ile yesil, sari, yesil, sart vb.) arasindaki farkli iligkilerin nasil
gerceklestirilecegini  0grenmenin yani1 sira Oriintilyli devam ettirebilmek ve oOriintii
olusturmak saglanir (Haywroglu & Ulus, 2017). Asagidaki sekilde ( Sekil 2.5) oOriintii

becerisinin gelisimsel basamaklarina yer verilmistir.

ao . Dolayl1 yoldan oriintiileri fark eder fakat
2 yas Oruntu 6nceesi e <
oriintii oldugunu anlayamaz.
Mo Basit oriintiileri sozel sekilde tanimlar ve ifade
3 yas Oriintii tanimlama -
edebilir.

4 yas Oriintii genisletme Oriintiide eksik birakilan parcay1 bulabilir.
5va Oriintii eenisletme Basit tekrarlayan oruntileri devam ettirebilir.
yas gents Eksik parcayi1 bulabilir ve tamamlayabilir.

w1 Basit tekrarlayan orlintlleri devam ettirebilir
6 yas Oriintii birimi tanimlama S o
ve tekrarlayan en kuguk birimi sdyleyebilir.

Sekil 2.5. Oriintii Becerisinin Gelisimsel Basamaklar1 (Sarama ve Clements, 2009,
akt. Colak, 2020)

Cocuklar oriintli ile ilgili etkinliklere erken donemden itibaren baslarlarsa, iki yil
civarinda dolayli olarak oriintiileri algilamaya baslar. Uc¢ yasinda basit Oriintiileri
tanimlayabilir ve iki linitenin tekrar eden deseninde mekana uygun elemani yerlestirebilir.
Dort yasinda, ikili tekrar Oriintliyli modele bakmadan kopyalanabilir ve genisletilebilir. Bes
yasinda basit tekrar Oriintiilerini genisletebilirler. Alt1 yasindayken, yinelenen orintudeki

en kiiciik yinelenen birimi tanimlarlar ve yedi yasinda say1 Oriintiilerini agiklayabilir



27

(Sarama & Clements, 2009, akt. Colak, Aktulun, & Kandir, 2018). lk yillardaki &riintii
beklentileri, ¢ocuklarin Oriintiileri tanimasi ve tanimlamasi igindir (Mcgarvey, 2012).
Avustralya’da ilk yillarda siniflarda yaygin olarak yapilan etkinlik, sekiller, renkler,
hareket, his ve ses kullanarak basit tekrar eden ve biiyiliyen Oriintiilerin kesfedilmesidir
(Warren, 2005). Oriintii etkinlikleri genellikle ¢ocuklar1 soyut degisim kavramiyla
tanistirmak icin kullanilir. Okul 6ncesi egitimde, ¢ocuklar tipik olarak daha sonra ne
olacagin1 tahmin etmeleri gereken basit oriintiilerle calisirlar. Daha biiyiik ¢ocuklar igin
diziler daha karmasik sayisal iliskiler igerir. Oriintii gorevleri karmasiklik agisindan
farklilik gosterse de, basariy etkiledigine inanilan bir yetkinliktir (Lee, & digerleri, 2012).
Soyut etiketler, algisal olarak ¢esitli ancak yapisal olarak benzer olan c¢esitli 6rnekler
arasinda kolayca paylasilabilir; bu nedenle, paylasilan soyut etiketler cocuklarin temeldeki
kurallar1 ve iliskileri tespit etme becerisini kolaylastirabilir (Flynn, Guba, & Fyfe, 2020).
Oriintii olustururken birden fazla 6zellige (boyut-sekil) dikkat edilmelidir ve bu durum iist
duzey bir beceri gerektirdigi i¢in ¢ocuklar bu konuda zorlanabilirler (Glven, Dibek,
Bayindir, & Sackes, 2019).

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Miidiirliigii tarafindan yaymlanan Okul Oncesi
Egitim Programina (2013) gore cocuklara kazandirilmasi gereken beceri ve basarili

o0grenmenin gostergeleri sunlardir (Meb, 2013):
Beceri 14: Nesnelerle Oriintii olusturma

Gostergeler:

e Bir modele referansla nesnelerle oriintii olusturma

e En fazla ii¢ bilesenden olusan oriintiilerle ilgili kurali sdylemek.
e Bir oriintiiniin eksik bilesenini belirleme

o Eksik bileseni yerlestirerek bir oriintiiyli tamamlama

e Nesnelerle benzersiz bir oriintii olusturma

Giinliik ortamda ortaya cikan dgretilebilir anlar1 yakalamak ¢ok dnemlidir. Ornegin,
cocuklarin sanat eserlerinde ve blok oyunlarinda yarattiklar1 yapilar genellikle orintuler
igerir. Ogretmen cocuklardan yarattiklarii agiklamalarmi isteyebilir ve hatta yapilarin
nasil orilintii icerdigi hakkinda konusabilir. “Bir oriintii gériiyor musun?” “Neden bunun bir
Oriintli oldugunu diisiiniiyorsun? ", “Ne goriiyorsun?”, “Bunlar nasil farkl1?”, “Bunlar nasil

ayn1?”, “Bundan sonra ne olacak?”, “Bu bir &riintii mii?”, “Oriintiiyii bana tarif edebilir



28

misin?”, “Bu Oriintiiyli farkli renklerle yapabilir misin?” , “Bu Oriintiiyii farkli nesnelerle
yapabilir misin?” ,“Bana ne yaptigini1 sdyleyebilir misin?” gibi (Platas, 2017). Cocuklara
bu tarz sorular yonelterek c¢ocuklarin Oriintiiyli nasil ifade ettiklerini anlayabiliriz.
Asagidaki sekilde (Sekil 2.6) okul oOncesinde Oriintii becerileri gelistirmek icin

yapilabilecek aktivelere yer verilmistir.

Oruntuleri Okul Oncesi Merkezlerine ve Rutinlerine Entegre Etmek

Merkez Onerilen Aktiviteler

Boyama, kesme ve yapistirma, ¢izim, damgalama, oyun hamuru veya

Sanatlar ve El Sanatlart ¢ikartma kullanarak oriintiiler olusturulabilir.

Islak kumda gerez kesici sekilleri kullanarak oriintiiler yapilabilir.
Kum Oriintii yapmak icin cesitli malzemeler (kabuklar, cubuklar vb.)
Kullanilabilir.

Iki veya ii¢ farkl: tipte blok kullanarak bir driintii yapilabilir.

Bloklar / Insaat Belirli bir 6riintiiyii kopyalamak veya genisletmek icin bloklar
kullanilabilir.

Mandallar ve pegboardlar, boncuklar ve bagciklar, desen bloklart,
Matematik unifix veya birbirine gecen kiipler, diigmeler, anahtarlar, renkli
makarna sekilleri gibi malzemelerle oriintiileri kesfedin.

Boncuklu ve bagcikli desenli kolyeler ve bilezikler yapilabilir.

Rol Oynama / Giydirme Oyuncak hayvanlari oriintiiye gore diizenlenebilir. (6rnegin, ahira
giren ¢iftlik hayvanlari).

Tekrar eden korolarla veya dizelerle

Miizik sarkilar sdylenebilir. Vurmali ¢algilar iizerinde tekrar eden kaliplar
calmabilir.

) Resimlerde desen bulun.
Kitap Okuma o ]
Tahmin edilebilir metinde desenler bulun

Sekil 2.6. Oruintii Etkinlikleri (Kindergarten Mathematics Patterns and Relations, 2018)

2.8. Akil Yiiriitme ve Oriintii iliskisi

Akil yiirlitmenin en yogun olarak kullanildigi alanlardan biri matematiktir. Akil
ylirlitme, matematigin temelini olusturur. Matematik egitimi sayilari, cebiri, geometriyi,
islemleri Ogretmekten, Ote bir islev iislenmekte bunlarin yaninda diisiinmeyi, akil
yuritmeyi, tahminlerde bulunmayi, problem ¢ézmeyi, bir¢ok konuyu Ogretirken dogasi

geregi Orlintiileri kesfetmeyi ve sonuca ulagsmayi da 6gretir (Umay, 2003).
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Mantiksal diisiinmeye geciste oOriintii becerisi onemli yer tutmaktadir. Oriintii
olusturmada cocuklar siniflama, eslestirme, karsilastirma ve siralama kavramlarii bir
arada kullanirlar. Oriintiiler, ¢ocuklarm yeni bir sey ortaya c¢ikarma, tanimlama, sik sik
sorular sormalarina firsatlar verir (Erbay, 2009). Matematiksel fikirlerin ve iliskilerin
soyutlanmasi ve kiigiik ¢cocuklarda matematiksel akil yiiriitmenin gelisimi i¢in Oriintiiler

kritik 6Gneme sahiptir (Papic, 2015).

Oriintiileri tanimak demek matematigin mantigmni anlamaktir. Bu mantigin temelinde
ise akil yiiriitme ve problem ¢6zme gibi soyut diisiinmeye yonelik agsamalar bulunmaktadir.
Bu nedenle ¢ocuklar tarafindan oriintiilerin erken dénemde 6grenilmesi énemlidir (Colak,
2020). Oriintiilerinin igerigini kesfetmek c¢ocuklarin diinyalarini daha iyi anlamalarina
yardime1 olacaktir (Ozdemir, Dikici, & Kultlr, 2014). Ciinkii ¢ocuklar bu yaslarda 6runt
ve iligkiler konularinda ne kadar iyi olurlarsa ileriki yillarda cebir konularina o kadar

saglam bir temelle gegeceklerdir (Yaman, 2010).

Cocuklar, okul 6ncesi donemdeki diisiinme bigiminden, ilkokulun baglarinda daha
karmagik bir diisiinme bi¢imine gecis yaparlar ve oriintiileme bu siire zarfinda yapilan akil
yiiriitmelerdeki gelismelerin ¢ogunu igerir. Oriintiileme, seri olusturma ve gegislilik
arasinda bir ara olabilir, Seri olusturmada, bir ¢ocuk, bir 6genin sirayla kendinden dnce
veya sonra gelen dgelerle nasil iliskili oldugunu anlamalidir. Oriintiilere bakildiginda, bu
aynmi kural gecerlidir. Seri olarak, iliski basittir. S6z konusu 06ge, bazi boyutlarda
(ylkseklik, genislik, agirlik vb.) diger Ogelerden daha kiig¢iik veya daha biiytktir
(Gadzichowski, 2012). Giinliik yasamimizdaki 6neminin yani sira matematiksel kavramlari
anlamamizi saglar. Oriintiileri tanima, devam ettirme ve olusturma gibi &zellikler
matematiksel iliskileri gormede, genelleme yapmada, matematigin diizenini kavramada

cok dnemli becerilerdir (Kesicoglu, 2013).

Oriintiiler matematikte ilerlemeyi saglar. Oriintii becerisinin, ydntemlerinde semboller
arasindaki iligskinin Oriintliyli tanimay1 igeren analojik akil yiiriitmeye yol acabilecegini
belirtmislerdir  (White, Alexander, & Daugherty, 1998). Cocuklarin Orinti
olusturabilmesinin, analojik akil yiirlitmenin gelismesinde rol oynadigi ve tlimevarimsal
akil yiiriitmeyi etkiledigi bulunmustur (English, 2004, akt. Giiven, Dibek, Baymdir, &
Sackes, 2019). Yeni bir oriintii olusturmak igin dnceki rakami ya da sekli kullanirlar ve
neyin ayni kaldigin1 ve oOriintiide nelerin degistigini belirlerler. Bu aynm1 zamanda

Ozyinelemeli tlimevarim olarak da adlandirilabilir (Walkowiak, 2014).
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Collins ve Laski’nin (2015) yaptig1 bir arastirma da, oriintii etkinlikleri, iligkisel akil
yurlitmenin gelisimini desteklemek amaciyla okul oncesi siniflarina yapilmistir. Yapilan
bu c¢alisma, Oriintii etkinliklerini tamamlarken hangi stratejileri kullandiklar1 baglaminda
yapilmustir. Sonuglar, yalnizca ¢ocuklarin tekrar eden birimi zihinsel olarak temsil etmesini
ve doniistiirmesini gerektiren faaliyetlerin iligkisel akil yiiriitmeyi tesvik edebilecegini
gostermektedir. Cocuklarin oriintiiniin tekrar birimini tanimlamalar1 i¢in belli bir yasa

gelmesi gerektigi de diisiiniilmektedir.
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BOLUM I11I: YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

siireci ve verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Istanbul ilinde okul &ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklarin akil yiiriitme becerileri ile oriintii becerileri arasindaki iliski ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi i¢in ve c¢alismada var olan durum oldugu gibi betimlenmek
istenildiginden iligkisel (Korelasyonel) tarama modeli ve nedensel karsilastirma modeli de
kullanilmigtir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da giiniimiizde mevcut olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2012). Iliskisel
tarama modeli; iki veya daha fazla degiskenin arasindaki iligkinin herhangi bir miidahalede
bulunmadan incelendigi betimsel arastirmalarin bir tiiriidiir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgln, Karadeniz, & Demirel, 2017). Nedensel karsilastirma arastirmalari bir sekilde
ortaya ¢ikan, var olan bir durumun ya da olaymn nedenlerini, bu nedenler tizerinde etkili
olabilecegi diisiiniilen degiskenleri veya bir etkinin sonuglarini belirlemeye yonelik olarak
yuriitiilen bir arastirma tiiriidir (Buytkoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2017). Degiskenler arasindaki korelasyon katsayis1 +1 ile -1 arasinda, pozitif
veya negatif deger almaktadir. Korelasyon katsayisinin 0 olmasi degiskenler arasinda
iliskinin olmadigini1 gosterir. 0.30’dan kiiclik olmasi zay1f diizeyde iliski oldugunu, 0.30 ile
0.70 arasinda olmasi orta diizeyde iliski oldugunu; 0.70’den biiyiik olmas1 yliksek diizeyde
iliski oldugunu gostermektedir (islamoglu & Almagik, 2014, s: 347).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2019-2020 egitim dgretim yilinda Istanbul ili merkez
ilgelerinde (Kadikdy, Umraniye, Giingdren) Milli Egitim Bakanligi’na bagl 4 anasinifina
ve 1 bagimsiz anaokuluna devam eden 60-72 aylik 132 ¢ocuk olusturmaktadir. Caligmanin
yapilacag1 okullar segilirken seckisiz olmayan Ornekleme tiirlerinden uygun Ornekleme
(kolay ulagilabilir 6rneklem) yontemi kullanilmistir. Bu yontem, zaman, ulasim, para

acisindan var olan smirlhiliklar nedeniyle Orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama
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yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Blyikoztirk, 2012). Hedef toplam 150 c¢ocuga
ulagsmakti ancak mart ayinda okullarin Korona Viriis sebebi ile kapanmasindan dolay1 132
cocuga ulagim saglanabilmistir. Calisma grubunda bulunan ¢ocuklara iliskin demografik

ozelliklere gore frekans dagilimi Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Caligma Grubuna Iliskin Demografik Ozelliklerine Gore Frekans Dagilim1

Degisken Gruplar f %
Kiz 58 43,9
Cinsiyet Erkek 74 56,1
Toplam 132 100
60-66 ay 86 66,6
Yas 67-72 ay 45 34,3
Toplam 131 100
1 y1l ve alt1 81 61,4
Okul Oncesi Egitim Siiresi 1 y1l iizeri 51 38,6
Toplam 132 100,0
Haftada bir kere 38 28,8
Haftada iki kere 25 18,9
Oriintii Etkinligi Siklig: Iki haftada bir kere 66 50,0
Bilinmeyen 3 2,3
Toplam 132 100
Ilkokul 16 12,1
Ortaokul 20 15,2
Anne Ogrenim Durumu Lise 47 35,6
On lisans ve izeri 49 37,1
Toplam 132 100,0
Ilkokul 12 9,1
Ortaokul 20 15,2
Baba Ogrenim Durumu Lise 54 40,9
On lisans ve izeri 46 34,8
Toplam 132 100,0

Cocuklarin %43,9’u kiz (n=58) ve %56,1°1 erkektir (n=74). Cocuklarin %66,6’s1 60-
66 ay grubunda %34,3’ii 67-72 ay grubunda yer almaktadir. Cocuklarin %61,4’i bir yil
ve altt (n=81) %38,6’s1 1 yil iizeri (n=51) okul Oncesi egitim kurumuna devam ettigi
goriilmektedir. Cocuklarin %28,8’1 haftada bir kere (n=38) %18,9’u haftada iki kere
(n=25) %50’si iki haftada bir kere (n=66) oriintii etkinligi yapildig1 goriiliirken %2,3’iiniin
(n=3) bilinmemektedir. Cocuklarin anne 6grenim durumlarimin %12,1°1 ilkokul (n=16)
%15,2’s1 ortaokul (n=20) %35,6’s1 lise (n=47) %37,1’1 6n lisans ve {lizeri (n=49) oldugu

goriilmektedir. Cocuklarin baba 6grenim durumlarinin %9,1°1 ilkokul (n=12) %15,2’si
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ortaokul (n=20) %40,9’u lise (n=54) %34,8’1 o6n lisans ve fiizeri (n=46) oldugu
gorulmektedir.

Tablo 3.2. Yas i¢in Betimleyici Istatistikler

Olgekler Min Max X Ss

Yas (Ay) 60 72 65,07 3,54

Yas i¢in en kiguk-en biiylik degerler, ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo
3.2’de yer verilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin 60-72 ay araliginda ortalama

£ =65,07 ay ve ss= 3,54 olduklar1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araglart sunlardir:
1. Kisisel Bilgi Formu
2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci

3. Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi - Kisa Formu

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, calisma grubunda yer alan cocuklar ve aileleri hakkinda akil
yuriitme becerileri ve Oriintli becerileri {izerinde etkili olabilecegi diisiiniilen c¢esitli
degiskenlere ait bilgileri inceleyebilmek i¢in okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
adi-soyad: (Rumuz), cinsiyeti, dogum tarihi, kronolojik yasi, anne 6grenim diizeyi, baba
ogrenim diizeyine, toplam okul dncesi egitim alma siiresine ilisgkin demografik bilgiler yer

almaktadir.

3.3.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci

Ergiil tarafindan (2014) yilinda, 60-74 ay aralifinda yer alan ¢ocuklarin akil yliriitme
becerilerini 6lgmek icin gelistirilmistir. Toplam 40 sorudan olusmaktadir. Aracin
uygulamasi ¢ocukla bireysel goriisme seklinde gerceklestirilmektedir. Bu sorularin 28’1
resimler, 9’u c¢esitli materyaller ile ve geri kalan ii¢ soru da herhangi bir materyal
kullanmaksizin yalnizca sozel olarak ¢ocuklara yoneltilmistir. 40 sorudan olusan aracin 21
sorusu Olgme, 19 sorusu ise veri analizi-olasilik alaninda yer almaktadir. Timevarimsal

akil ytiriitmede 21, tiimdengelimsel akil ytiriitmede ise 19 soru bulunmaktadir.
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Aracin Olgtiigii 6zellik acisindan cocuklart ayirt etmede ne kadar yeterli oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan madde analizi sonucunda her st %27’lik ve alt %27’lik
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore degerlendirme
aracinin matematiksel akil yiriitme becerileri agisindan yiiksek ve diisiik seviyede olan
cocuklart ayirt etmede yeterli oldugu tespit edilmistir. Giivenirlik ¢calismalari kapsaminda
okul 6ncesi egitim alaninda iki uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Puanlayicilar arasindaki
uyuma bakildiginda 40 soruya iligskin Krippendorff alfa katsayilar1 0.73 ile 1.00 arasinda
degismektedir. Alfa katsayilarinin ortalamasi 0.91 olarak bulunmustur. Tum alanlar icin

test tekrar test giivenirligi .98'in tizerinde bulunmustur (Ergil & Artan, 2015).

3.3.3. Okul Oncesi Oriintii Becerileri Testi - Kisa Formu

Okul Oncesi Oriintli Becerileri Testi, 61-76 ay araligindaki c¢ocuklarm oriintii
becerilerini  6lgmek icin Giiven, Dibek, Bayindir ve Sagkes tarafindan (2019)
gelistirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda test 26 maddelik uzun form ve
17 maddelik kisa form olmak {iizere iki 6l¢gme aracina ulasilmistir. Bu arastirmada Olgme
aracinin kisa formu kullanilmistir. Kisa form; 1 soru oriintii kopyalama, 2 soru Oriintii
doniistiirme, 2 soru Oriintiide eksik pargay1 bulma, 2 soru Oriintii uzatma, 4 soru Oriintii
genisletme, 3 soru oriintiideki en kiiglik birimi bulma ve 3 soru oriintii olusturma olmak
tizere yedi farkli oriintii becerisinden olugsmaktadir. 26 maddelik uzun formun ardindan
kisa formu olusturma siirecinde; madde sayisinin azaltilmasinda veri toplama siirecindeki
gozlemler ve Wright Haritasinda yer alan maddelerin giicliik ve binisiklik durumlarn goz
oniinde bulundurulmustur. Icerik gecerligi de dikkate alinarak uzun formdaki toplam
dokuz madde veri setinden ¢ikarilarak analizler tekrarlanmistir. Sonuglar kisa formda yer
alan 17 maddenin tiimiiniin MSNQ degerinin 2’nin altinda uygunluk i¢i ve dis1 degerlere
sahip oldugunu gostermistir. Madde gii¢lik degerlerinin (item measure) -4.99 ile 2.88
arasinda degistigi gozlenmistir. Kisa form igin hesap edilen Madde Ayirma Indeksi 4.90 ve
Birey Ayirma Indeksi 1.65 olarak hesaplanmustir. Birey giivenirlik katsayis1 0.73 ve madde
guvenirlik katsayisi 0.96 olarak bulunmustur. K-R20 ile hesaplanan giivenirlik katsayisi ise
0.81 olarak hesaplanmustir. Bu sonuglar Oriintii Testinin Kisa formundan da elde edilen
puanlarin kabul edilebilir oldugunu gostermistir. Testin kisa formu i¢in hesaplanan

kararlilik kat sayisi .84 olarak hesaplanmustir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2019-2020 egitim 6gretim yillar1 arasinda toplanmistir. Arastirma
verilerinin toplanmas1 amaciyla Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii’nden bagimsiz
anaokullar1 ve anasiniflarinda uygulama yapabilmek i¢in izin alinmistir. Uygulamanin
yapilabilmesi i¢in kurumlarin miidiirleri ile gorisiilerek yapilacak calisma agiklanmistir.
Kurumda calisan 6gretmenlere de yapilacak ¢alisma hakkinda detayli bilgiler verilmistir.
Velilere uygulama yapilabilmesi igin izin formlar1 gonderilmistir. Veli doniisleri alindiktan
sonra uygun yas araliginda yer alan ¢ocuklara uygulamalar yapilmistir. Ogretmenlere
danigilarak ¢ocuklarla birebir uygulama yapmak i¢in uygun bir yer ayarlanmigtir.
Ayarlanan mekanin sessiz, 151k alan, dikkat dagitacak esyalarin yer almadigi ve
uygulamanin rahat bir sekilde yapilabilecegi sekilde olmasina dikkat edilmistir.
Uygulamay1 gerceklestirmek iizere sinifin ders isleyisini bozmayacak sekilde teker teker
cocuklar smiftan almip uygulama yapilacak yere gegilmistir. Oncelikle uygulama
yapilacak c¢ocuk ile tanisilmistir. Tanigmanin ardindan o6lgeklerdeki sorular sorularak
cocuklardan cevaplar alinmistir. Cocuklara iki farkli ¢alisma uygulanmustir. Ik ¢alisma
olan Akil Yiiriitme Becerileri Formu yaklasik 25 dakikalik bir siirede uygulanmistir. Ikinci
calisma olan Oriintii Becerileri Formu ise yaklasik 20 dakikalik bir siirede uygulanmustir.
Cocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasindan kaynakli olarak iki Olgek art arda
uygulanmamistir. Bir ¢ocuga Akil Yiiriitme Becerileri Formu uygulandiktan sonra baska
bir cocuga gecilmistir. 4-5 ¢ocuga Akil Yiirlitme Formu uygulandiktan sonra tekrar ilk
Akil Yiiriitme Formu uygulanan ¢ocugu ¢agirarak Oriintii Becerileri Testi uygulanmistir.
Sirasiyla diger ¢ocuklara da ayni sekilde uygulama yapilmistir. Bu sekilde toplam 132

cocuga Olcekler uygulandiktan sonra ¢cocuklara ve 6gretmenlere tesekkiir edilmistir.

3.5. Veri Analizi

Verilerin analizi SPSS 24 programi ile gerceklestirilmistir. Betimsel verilerin
analizinde ortalama, standart sapma, ylizde ve frekans degerleri kullanilmistir. Verilerin
normalligi carpiklik ve basiklik degerleri ile incelenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin + 1,5 ve -1,5 arasinda yer aliyorsa normal dagilim gosterdigi, bu aralikta yer
almiyorsa ise normal dagilim gostermedigi kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Betimsel analizler sonucunda elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadig:

tespit edilerek parametrik veya parametrik olmayan testlerden yararlanacagi belirlenmistir.
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Olgekler arasindaki iliskinin belirlenmesinde Pearson korelasyon analizi, yordayiciligin
belirlenmesinde Regresyon analizi kullanilmistir. Gruplar arasi farklarda ise Kruskal
Wallis H testi ve Bagimsiz Gruplar t-Testi testi kullanilmistir. Tablo 3.3’te veri toplama

araclarindan elde edilen verilerin normallik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3.3. Olgeklerden Elde Edilen Verilerin Normallik Analizi Sonuglari

.. Skewness Kurtosis
Olcek adn Alt 6lcek adn X SS . .
istatistik  sh istatistik  Sh
Erken Tiimevarim 2,990 ,655 -177 211 ,185 419
M_'flt?matiksel Akil  Timdengelim 1,612 ,647 ,378 211 -,314 419
Yurdtme Olgme 2,765 542 095 211 1076 419
Becerileri
Degerlendirme Veri Analizi-Olasilik 1,861 , 767 ,286 211 -,407 ,419
Aract Toplam 2,336 ,582 ,186 211 ,350 ,419
I(:)cl)(rl;rlu(])nces' Oriintli Becerisi Testi - Kisa 403 187 687 211 364 419

Elde edilen verilerin Skewness degerlerinin -177 ile ,687 degerleri araliginda oldugu
bulunmustur. Kurtosis degerleri ,-314 ile 1,076 degerler araliginda oldugu bulunmustur. Bu

degerler verilerin normal dagildigin1 gostermektedir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boéliimde okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin akil yiiritme

becerileri ve Oriintii becerileri arasindaki iliski ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.1. Cocuklara Uygulanan Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Oriintii
Becerileri Testi Giivenilirlik Analizi Sonuclari

Tablo 4.1. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi I¢in Cronbach’s Alfa Giivenirlik Analizi Sonuglari

Olcek ada Alt 6lgek ad a
Timevarim 717
Tumdengelim ,622

Erken Matematiksel Akil Yiriitme

Becerileri Degerlendirme Araci Olgme 569
Veri Analizi-Olasilik ,745
Toplam ,795
Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi 710

Tablo 4.1’de goriildiigi tizere Akil Yiriitme Becerileri Degerlendirme Aract ve

Oriintii Becerileri Testi igin Cronbach’s Alfa giivenirlik analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tiimevarim, Tiimdengelim, Olgme, Veri Analizi ve Olasilik alt boyutlar: ile dlgek
toplam puani i¢in Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 sirasiyla ,717; ,622; ,569; 745 ve
,795; olarak hesaplanmistir. Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi icin Cronbach’s Alfa

guvenirlik katsayisi,710 olarak hesaplanmuistir.
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4.2. Cocuklarm Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Oriintii Becerileri
Arasindaki lIliskiye ve Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Oriintii
Becerilerini Yordama Diizeyine Iliskin Bulgular

Tablo 4.2. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesine Y6nelik Pearson
Korelasyon Analizi Sonuglari

Olgekler Oruinti Becerisi Testi ()
Timevarim 572*%*

Erken Matematiksel Tiimdengelim A85**
Veri Analizi ve Olasilik 573**
Toplam ,593**

*<0,05; **<0,01

Tablo 4.2°de goriildiigii tizere Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci Tiimevarim (r=,572; p<,01), Tiimdengelim (r= ,485; p<,01), Olgme
(r=,480; p<,01), Veri Analizi ve Olasilik (r=,573; p<,01) ve dlgek toplam puani (r=,593;
p<,01) ile Okul Oncesi Oriintii Becerisi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak orta diizeyde

anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.3. Kurgulanan Regresyon Modeli Igin Regresyon Varsayimlarinin Sinanmasi

Artik

Artik Degerlerin Degerlerin  Sabit Varyans

Otokorelasyon

Coklu Dogrusal Baginti Varsayimi Varsayimi Normalligi Ortalamasi Varsaym
Varsayimi
Varsayimi
VIF  Tolerance EV Cl DW Carpiklik:,246
’ x2(5)=14,652
,357 2,803 ,075 6,218 0111 Basiklik:-,035 ,000

,357 2,803 ,011 16,523

Ik olarak ¢oklu dogrusal baglantinin sinanmasinda tolerans degeri, varyans enflasyon
faktorii (VIF), 6zdeger (eigenvalue) ve kosul indeks (CI) degerleri degerlendirilmistir.
Tolerans degerlerinin 0.,20-1,00 ve VIF degerlerinin 1,00-10,00 arasinda oldugu
belirlenmistir. Ayrica, 6zdegerlerin 15’ten, CI degerlerinin de 30°dan az oldugu gorulerek
coklu dogrusalligin olmadigr saptanmistir. Durbin Watson katsayisinin 2’ye yakin
oldugunda hesaplanmis ve hata terimlerinin bagimsizhi§i sartin1 = gergeklestigi
belirlenmistir. Artik degerlerin carpiklik ve basiklik degerlerin + 1,5 ve - 1,5 araliginda
olmasi sebebiyle normal dagilim kosulunu sagladigi ve ortalamalarinin ‘0’ oldugu

belirlenmistir. Son olarak sabit varyans varsayiminin incelenmesi amaciyla White testi
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uygulanmistir. Bu varsayimin da saglandigr varsayilmistir. Yordanan ve yordayici
degiskenler arasindaki iligkileri arastirmak igin korelasyon katsayilarina bakilmis ve ,90
tizerinde bir korelasyon bulunmadigi goriilmiistiir. Tiim regresyon varsayimlarmin
karsilandig1 belirlenerek verilerin regresyon analizine uygun oldugu sonucuna ulasilmis ve

regresyon analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.4. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci Puanlarinin
Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlar1 Uzerindeki Yordayic1 Etkisinin Incelenmesine
Mliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Bagimh degisken: Toplam 6riintii puani

Bagimsiz degiskenler Beta t p
Timevarim 438 4,978 ,000
Timdengelim ,223 2,532 ,013

R=,599; R?=359; F degeri=36,055; p =,000

Tablo 4.4’te gorildigi tlizere Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci puanlarinin Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puanlar iizerindeki
yordayict etkisini ortaya koymak icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
Regresyon analizine puanlarmin Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puanlarmin
yordayicilar1 olarak Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci
puanlar1 alinmistir. Kurulan modelin istatistiksel acidan anlamli oldugu goriilmistiir (F-
130) = 36,055, p = ,000). Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin Oriintii becerilerinden aldiklar
toplam puani, akil yiirlitme becerilerinin tiimevarim ve tiimdengelim alt boyutlarinin
yiiksek seviyede agikladigi (R=,599; R?=359; F(3,129)=36,055; p=,000) bulunmustur.
Cocuklarin tiimevarim ve tiimdengelim puanlar1 toplam Oriintii puanlarin1 %35,9 oraninda
aciklarken; bireysel bazda tiimevarim alt boyutu %12,3 ve tiimdengelim alt boyutu ise

%3,2 oraninda agiklamaktadir.
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4.3. Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme (Toplam ve Alt boyutlarda) ve Oriintii
Becerileri; Cinsiyete, Yasma, Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine, Oriintii
Etkinligi Sikhigina, Anne ve Baba Ogrenim Durumuna Iliskin Bulgular

4.3.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 4.5. Cinsiyet Degiskeninin Normallik Analizi Sonuglari

Skewness Kurtosis
X SS
istatistik sh istatistik Sh
Cinsiyet 1,56 ,043 -,247 211 -1,969 419

Elde edilen verilerin Skewness degerinin -247 oldugu bulunmustur. Kurtosis degerinin

-1,969 oldugu bulunmustur. Bu degerler verilerin normal dagildigint géstermektedir.

Tablo 4.6. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlarmin Cinsiyete Gore Incelenmesine Yonelik Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglari

Olcek Ada Cinsiyet N X Ss t sd p
Kiz 58 3,060 ,621
Tiumevarim 1,095 130 276
Erkek 74 2935 679
) . Kiz 58 1,721 ,622
Timdengelim 1,718 130 ,088
Erkek 74 1,527 658
Erken Matemat_ikse_:l Akl . Kiz 58 2772 519
Yuritme Becerileri Olgme 139 130  ,890
Degerlendirme Araci Erkek 74 2,759 563
) . Kiz 58 2,039 ,740
Veri Analizi - Olasilik 2,405 130 ,018*
Erkek 74 1,721 764
Kiz 58 2,424 548
Toplam 1554 130 ,123
Erkek 74 2,266 ,602
i L . ) Kiz 58 395 ,206 -,419 130 ,676
Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi
Erkek 74 409 172

*p<05

Tablo 4.6’da gorildigi tizere Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci ile Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarmin cinsiyet

degiskenine gore karsilastirilmasina yonelik Bagimsiz Gruplar t-Testi sonuglar1 verilmistir.

Veri Analizi ve Olasilik alt boyutu puanlariin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir (t(130=2,405; p<,05). Kiz ¢ocuklarin Veri
Analizi ve Olasilik puan ortalamalarinin erkek ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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Tiimevarim, Tiimdengelim ve Ol¢me alt boyutlar1 ve dlgek toplam puani ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi puanlarmnin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak

anlaml diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>,05).

4.3.2. Ay Grubu Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 4.7. Ay Grubu Degiskeninin Normallik Analizi Sonuglari

Skewness Kurtosis
X SS
istatistik sh istatistik Sh
Ay grubu 65,07 ,310 ,389 212 -,832 ,420

Elde edilen verilerin Skewness degerinin -,389 oldugu bulunmustur. Kurtosis
degerinin -,832 oldugu bulunmustur. Bu degerler verilerin normal dagildigini

gostermektedir.

Tablo 4.8. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlarinin Ay Grubuna Gore Incelenmesine Yonelik
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Olgekler Gruplar N b ss t sd P
i 60-66 Ay 86 5971 13,33
Timevarim -3,546 129 ,001**
67-72 Ay 45 68,29 12,80

60-66 Ay 86 29,36 11,83

Tlmdengelim -1,768 129 ,079
Erken 67-72Ay 45 3333 12,92
Matematiksel 60-66 Ay 86 56,76 1177
Akl Yiiriitme ~ Olgme 1,801 129 074

Becerileri 67-72Ay 45 60,51 10,44
Degerlendirme  Verj Analizi 60-66 Ay 86 32,31 13,96

-3,396 129 ,001**

Aract ve Olasilik 67-72Ay 45 4111 14330
60-66 Ay 86 89,07 22,79
Toplam -3,006 129 ,003**
67-72Ay 45 101,62 22,53
ncesi Oriintil 60-66 A 86 619 2,94
Okl Oncest Ortintd Y 3400 129 001%*
Becerisi Testi 67-72 Ay 45 8,11 3,32

*<0,05; **<0,01; 2Varyanslar Homojen Olmadiginda Kullanilan t Degeri

Tablo 4.8’de goriildiigii tlizere Erken Matematiksel Akil Yiiritme Becerileri
Degerlendirme Araci ile Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarinin ay grubu

degiskenine gore karsilastirilmasina yonelik Bagimsiz Gruplar t-Testi sonuglar1 verilmistir.

Erken Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri Degerlendirme Araci Tiimevarim (t(129)=
-3,546; p<,05), Veri Analizi ve Olasilik (t(129)= -3,396; p<,05) alt boyutu ve 6lcek toplam

(t29)= -3,006; p<,05) puan ortalamalarinin yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
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diizeyde farklilagtig1 belirlenmistir. 67-72 aylik ¢cocuklarin Tiimevarim ve Veri Analizi ve
Olasilik alt boyutu ile dlgek toplam puan ortalamalarinin 60-66 aylik ¢ocuklardan daha

yuksek oldugu goriilmiistiir.

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci Tiimdengelim ve
Olgme alt boyutu puan ortalamalarinin yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>,05).

Okul Oncesi Oriintli Becerisi Testi puan ortalamalarinin yas degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir (t(20)= -3,400; p<,05). 67-72
aylik cocuklarm Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarmin 60-66 aylik

cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

4.3.3. Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine iliskin Bulgular

Tablo 4.9. Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi Degiskeninin Normallik Analizi Sonuglar1

< s Skewness Kurtosis
istatistik sh istatistik Sh
Okul éncesi Egitim Alma Siresi 1,39 ,043 AT2 211 -1,805 419

Elde edilen verilerin Skewness degerinin ,472 oldugu bulunmustur. Kurtosis degerinin

-1,805 oldugu bulunmustur. Bu degerler verilerin normal dagildigini gostermektedir.

Tablo 4.10. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi (0.0.E.A.S)
Degiskenine Iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t- test Analiz Sonuglari

Olcek Ad 0.0.EAS N £ ss t sd p
Timevarim gii zﬂ zz;litl gi é:;ig :gé: -4.875 130 ,855

Erken ., Tumdengelim Egﬂﬁiﬂ ” i:ggj 2;‘3‘ 5001 130 379

s e Solel BT e

Degerlendirme i izi - i

e VoA Do B0 s
o Bl 8388y

Okul Oncesi Oriintil Becerisi Testi giiﬁzzeﬁ“ 21 332 ;gg 3527 130 017"

*p<05

Tablo 4.10°da goriildiigii tizere Erken Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri

Degerlendirme Araci ile Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarinm okul
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Oncesi egitim alma stiresi degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin t-test analiz sonuglar

verilmisgtir.

Akil Yiiriitme Aract Tiimevarim, Tiimdengelim, Ol¢me, Veri Analizi ve Olasilik alt
boyutlar1 ve dlgek toplam puan ortalamalariin okul dncesi egitim alma degiskenine gore

istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmistiir (p>,05).

Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarinin okul &ncesi egitim alma
siiresi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir
(t30)=-3,527, p<,05). 1 yil lizeri okul Oncesi egitim alan gocuklarin 1 yil ve alt1 egitim

almis cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3.4. Oriintii Etkinligi Stkhgimna Iliskin Bulgular

Tablo 4.11. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlarmin Oriintii Etkinligi Stklig1 Degiskenine Gore
Incelenmesine Yénelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olgekler Gruplar N SO H sd p Fark
) Haftada bir kere 38 66,74 2>3
Tamevarm = ctada iki kere 25 80,84 6889 2 ,032*
Iki haftada bir kere 66 58,00
Haftada bir kere 38 60,47 -
Tumdengelim  Haftada iki kere 25 79,42 4,667 2  ,097
Erken iki haftada bir kere 66 62,14
Matematiksel Haftada bir kere 38 63,04 2>3
Alal Yarime - olgme Haftada iki kere 25 8302 7459 2 024
Degerlendirme Iki haftada bir kere 66 59,30
Aract _ ~ Haftada bir kere 38 66,17 -
Verl Analzl - attaga iki kere 25 7614 3391 2 183
Iki haftada bir kere 66 60,11
Haftada bir kere 38 65,37 2>3
Toplam Haftada iki kere 25 80,76 6,255 2 ,044*
iki haftada bir kere 66 58,82
o Haftada bir kere 38 63,58 -
Okul Oncesi Ortintd Haftada iki kere 25 7396 1,803 2 406

Becerisi Testi

iki haftada bir kere 66 63,00

*<0,05; **<0,01

Tablo 4.11°de gorildigi tlizere Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri

Degerlendirme Araci ile Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarmin 6rinti
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etkinligi siklig1 degiskenine gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal Wallis H testi

sonuclar1 verilmistir.

Tiimevarim (H@)= 6,889; p<,05) ve Olgme (Hp)= 7,459; p<,05) alt boyutu ve Glcek
toplam (H@)= 6,255; p<,05) puan ortalamalarinin orintu etkinligi siklig1 degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtigi belirlenmistir. Haftada iki kere Oriintii
etkinligine katilan ¢ocuklarin Tiimevarim alt boyutu puan ortalamalarinin (U=540,500;
p<,05), Olgme alt boyutu puan ortalamalarinin (U=531,500; p<,05) ve 6lcek toplam puan
ortalamalarinin (U=544,000; p<,05) iki haftada bir kere Oriintlii etkinligine katilan

cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tiimdengelim ve Veri Analizi ve Olasilik alt boyutlar1 ve Oriintii Becerisi Testi puan
ortalamalarinin oriintii  etkinligi sikhigi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir (p>,05).

4.3.5. Anne ve Baba Ogrenim Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 4.12. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract ve Okul
Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlarmin Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Incelenmesine Yénelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olcekler Gruplar N SO H sd p Fark
1lkokul 16 48,47 4>1
Tiimevarim O_rtaokul 20 56,30 9,399 3 ,024*  4>2
Lise 47 65,10
Onlisansve Gizeri 49 77,90
1lkokul 16 49,22
y . Ortaokul 20 57,78 7,755 3 ,051
Tlmdengelim Lise 47 6557
Erken Onlisans ve Gizeri 49 76,59
Matematiksel ) llkokul 16 48,00 4>1
Akil Yiiriitme Olgme Ortaokul 20 54,10 « 4>2
Becerileri ¢ Lise 47 66,50 9,990 3 019
Degerlendirme On lisans ve Uzeri 49 77,60
Araci Tlkokul 16 47,88 4>1
Veri Analizi Ortaokul 20 58,85 «  4<2
ve Olasiik ~ Lise a7 6437 °9%82 3,030
On lisans ve lizeri 49 77,74
Ilkokul 16 46,13 4>1
Ortaokul 20 55,38 ~ 4<2
Toplam Lise 47 6447 12,156 3 ,007 453
On lisans ve lizeri 49 79,64
Ilkokul 16 5594 7,685 3 ,053
Okul Oncesi Oriintil Ortaokul 20 51,70
Becerisi Testi Lise 47 65,93

On lisans ve Uzeri 49 76,54

*<0,05; **<0,01

Tablo 4.12°de gorildigi tlizere Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri

Degerlendirme Araci ve Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarinin anne
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O0grenim durumu degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi

sonuclar1 verilmistir.

Tiimevarim (Ha)= 9,399; p<,05), Olcme (H)= 9,990; p<,05) alt boyutu, Veri Analizi
ve Olasilik (He= 83982; p<,05) ve olgek toplam (He= 12,156; p<,05) puan
ortalamalarinin anne 6grenim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilagtig1 belirlenmistir.

Kruskal-Wallis H analizinde ¢ikan sonuglarin hangi grup oldugunu test etmek igin
Mann- Whitney U testi yapilmistir ve bu testlerin sonucunda annesi on lisans ve Uzeri
egitim goérmis ¢ocuklarin, Tiimevarim alt boyutu puanlarinin annesi ilkokul diizeyinde
(U=223,500; p<,05) ortaokul diizeyinde (U=322,000; p<,05) egitim gormiis ¢ocuklardan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Annesi 6n lisans ve iizeri egitim gérmiis ¢ocuklarmn, Olgme alt boyutu puanlarmin
annesi ilkokul dizeyinde (U=216,500; p<,05) ortaokul dizeyinde (U=310,000; p<,05)
egitim gormiis ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

Annesi 0n lisans ve iizeri egitim gdérmiis ¢ocuklarin, Veri Analizi ve Olasilik alt
boyutu puanlarinin annesi ilkokul diizeyinde (U=222,000; p<,05) ortaokul diizeyinde
(U=337,500; p<,05) egitim goérmiis ¢cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Annesi 0n lisans ve lizeri egitim gormiis cocuklarmn, Akil Yiriitme toplam o6lgek
puanlarmin annesi ilkokul dizeyinde (U=200,000; p<,05) ortaokul dizeyinde
(U=306,500;p<,05) lise diizeyinde (U=883,000; p<,05) egitim gérmiis ¢ocuklardan daha
yuksek oldugu goriilmiistiir.

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract Tiimdengelim alt
boyutu ve Okul Oncesi Oriintii Becerileri puan ortalamalarinin anne 8grenim durumu

degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>,05).
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Tablo 4.13. Erken Matematiksel Akil Yiiritme Becerileri Degerlendirme Araci ve Okul
Oncesi Oriintli Becerisi Testi Puanlarmin Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Gore

Incelenmesine Yonelik Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olcekler Gruplar N SO H sd P Fark
] flkokul 12 55,00 4>1
Timevarm = okl 20 5598 8939 3  ,030% 452
Lise 54 61,70 4>3
On lisans ve tizeri 46 79,71
Ilkokul 12 51,21 4>1
Tumdengelim  Ortaokul 20 4593 16,533 3 ,001*%*  4>2
Lise 54 63,53 4>3
On lisans ve tizeri 46 82,92
E/'Ir:ti%aﬁksel flkokul 12 54,79 451
iirii Olcme Ortaokul 20 48,45 4>2
/B\géle:'l;llnme 9 Lise 54 62,04 S > 0027 4>3
zfagglendlme On lisans ve tizeri 46 82,64
Ilkokul 12 51,13 4>1
i izi  Ortaokul 20 54,08 4>2
nglﬁgﬂg' Lise 54 63,17 5 3 018* 4>3
On lisans ve izeri 46 79,83
Tlkokul 12 52,71 4>1
Toplam O.rtaokul 20 47,85 15.975 3 001+ 4>2
Lise 54 62,11 4>3
On lisans ve izeri 46 83,36
Ilkokul 12 63,75 6,210 3 ,102
Okul Oncesi Oriintii Ortaokul 20 51,13
Becerisi Testi Lise 54 64,84
On lisans ve tizeri 46 75,85

*<0,05; **<0,01

Tablo 4.13’de goriildiigii tizere Erken Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri

Degerlendirme Araci ve Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarinin baba

o0grenim durumu degiskenine gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal Wallis H testi

sonuglart verilmistir.

Tiimevarim (Hz)= 8,939; p<,05), Tuimdengelim (Hg= 16,533; p<,01), Olgme (He)=
14,530; p<,01) ve Veri Analizi ve Olasilik (H@= 10,052; p<,05) alt boyutu ve 6lcek

toplam (Hg)= 15,975; p<,01) puanlarinin baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir.



47

Kruskal-Wallis analizinde ¢ikan sonuglarin hangi grup oldugunu test etmek igin
Mann- Whitney U testi yapilmistir ve bu testlerin sonucunda babasi 6n lisans ve {izeri
egitim gormis cocuklarn, Tiimevarim alt boyutu puanlarinin babasi ilkokul diizeyinde
(U=169,000; p<,05) ortaokul dizeyinde (U=302,500; p<,05) lise dizeyinde (U=899,000;

p<,05) egitim goérmiis cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Babasi on lisans ve flizeri egitim gormiis ¢ocuklarm, Timdengelim alt boyutu
puanlariin babasi ilkokul diizeyinde (U=140,500; p<,05) ortaokul diizeyinde (U=213,000;
p<,05) lise diizeyinde (U=869,000; p<,05) egitim gérmiis ¢cocuklardan daha yiiksek oldugu

goriilmiistiir.

Babas1 6n lisans ve iizeri egitim gdrmiis cocuklarin, Olgme alt boyutu puanlarimin
babas1 ilkokul diizeyinde (U=157,000; p<,05) ortaokul diizeyinde (U=239,500; p<,05) lise
diizeyinde (U=839,000; p<,05) egitim gormiis ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Babasi 6n lisans ve lizeri egitim gérmiis ¢ocuklarin Veri Analizi-Olasilik alt boyutu
puanlarinin babasi ilkokul diizeyinde (U=160,000; p<,05) ortaokul diizeyinde (U=282,000;
p<,05) lise diizeyinde (U=923,000; p<,05) egitim gormiis ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Babasi 6n lisans ve iizeri egitim gdrmiis ¢ocuklarin, Akil yiiriitme Olgek toplam
puanlarinin babasi ilkokul diizeyinde (U=142,000; p<,05) ortaokul diizeyinde (U=236,000;
p<,05) lise diizeyinde (U=824,500; p<,05) egitim gdérmiis ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi puan ortalamalarinin baba &grenim durumu

degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir (p>,05).
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BOLUM V: SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin sonug ve tartismasi ile onerilerine yer verilmektedir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde, okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin akil yiiriitme becerileri ile
Oriintli becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi ¢alismasina yonelik sonug ve tartismalara

yer verilmistir.

5.1. Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Oriintii Becerileri
Arasindaki Iliskiye ve Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Oriintii
Becerilerini Yordama Diizeyine Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmamizin birinci amaci dogrultusunda ¢ocuklarin Matematiksel Akil Yiirlitme
Becerileri Degerlendirme Aract ve Oriintii Becerileri Testi Puanlari arasindaki iliski
incelenmistir. Sonuclar dogrultusunda Akil Yiirtitme Becerisi Tiimevarim, Tiimdengelim,
Olgme, Veri Analizi ve Olasilik ve dlgek toplam puan ortalamalari ile Oriintii Becerisi
puan ortalamalar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Akil
Yiiriitme Aract puanlarmin Oriintii Becerisi Testi puanlarini anlamli diizeyde yordadig da

belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda pek ¢ok arastirmact akil yiiritme ve Oriintl becerileri
arasinda anlamli bir iliskinin oldugundan bahsetmektedir (Alexander, 2016; Carraher,
Martinez, & Schlieman, 2008; Handricks, Trueblood, & Pasnak, 2006; Kidd, Carlson,
Gadzichowski, Boyer, Gallington, & Pasnak, 2013; Lannin, 2005; Moss & McNab, 2011,
Papic & Mulligan, 2005; Rivera & Becker, 2007). Clements ve Sarama (2007) orintilerin
iist diizey diisiinmeyi tesvik ettigini ifade etmektedirler (akt. Schmerold, Bock, Peterson,

Leaf, Vennergrund, & Pasnak, 2016) ki akil yiiriitme becerisi de bunlardan birisidir.

Takir ve Ozerem (2020)’in calismasinda, matematik basarisinimn driintii becerisinin bir
yordayicist oldugunu belirtmislerdir. Ayrica matematikte basarili olan 6grenciler, Oruntu

becerisinde de bagar1 gostermislerdir.
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Pasnak ve digerleri (2015)’nin yaptig1 calismada, Oriintiiler hakkinda bir anlayis
gelistirmenin, erken egitimde akademik basari icin bir temel saglayan, muhtemelen akici

akil yiiritmeyi igeren bir soyutlama bi¢imi oldugunu géstermislerdir.

Matematik, diisiinme stlirecinde akil yiiriitmeyi gerektiren bir bilim olarak ifade
edilmektedir (Kadarisma, Nurjaman, Sari & Amelia, 2019). Akil yiirlitme matematigin
temelini olusturur (Umay, 2003). Yapilan arastirmalar sonucunda akil yiiriitme becerisinin
matematikte Ogrenci bagarisin1 arttirdigin1  vurgulayan aragtirmalara da rastlamak
mimkindir (Altiparmak & Ozis, 2005; Umay, 2003; Pasnak, & digerleri, 2015; Koyuncu
& Yabas, 2017).

Sarama ve Clements (2009), tekrar birimini taniyabilmenin alti yasma kadar
gelismeyebilecegini belirtmistir. Baz1 kiiciik ¢ocuklarin yapiyr taniyabildigini ve aym
malzemelerden yapilmis farkli yapilarla iki oriintiiyii karsilastirmanin, yiiksek diizeyde bir
oriintii akil yiiriitmesine ve bu yapinin agik bir ifadesine yol agabilecegini belirtmislerdir

(akt. Tsamir, Tirosh, Levenson, Barkai, & Tabach, 2017).

Hutchinson ve Pournara (2011), "buraya ne gelir" konusunda akil yiirlitme yetenegi
Oriintii yapisinin daha iyi anlasilmasina ve Oriintii elemanin1 tanimlama yetenegine dogru

ilerlemede ¢ok 6nemli bir adim olabilecegini diistinmektedirler.

5.1.1. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve
Okul Oncesi Oriintii Becerisi Testi Puanlarinin Demografik Degiskenlere
Gore Incelenmesine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

5.1.2.1. Cinsiyet Degiskenine Iligkin Sonuc ve Tartisma

Akil Yiriitme Becerilerinin Veri Analizi ve Olasilik alt boyutu puan ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gore anlaml diizeyde farklilagtig1 belirlenmistir. Kiz ¢cocuklarin akil
yuriitme becerilerinin Veri Analizi ve Olasilik alt boyutlar1 puan ortalamalarinin erkek
cocuklarindan anlamh diizeyde (p=0,18, p<,05) farklilastig1 belirlenmistir. Tiimevarim,
Tiimdengelim ve Olgme alt boyutlar1 ve dlgek toplam puan ortalamalarinm ve Oriintii

Becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.

Yapilan caligmalarin bir kismi cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin oriintii becerileri
tizerindeki etkisine inceleyip istatiksel agidan anlamli bir fark olmadigini belirtmislerdir

(Kesicoglu, 2013; Collins & Laski, 2015; Celik, 2020). Alanyazinda Ooriinti ve
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matematiksel akil yiiriitme becerilerinin cinsiyet ile iligkisini iceren calismalara az
rastlandigindan tartisma matematigi igeren ¢aligmalara dayandirilmistir. Alanyazinda okul
Oncesi donem cocuklarla yapilan pek ¢ok arastirma bulgusu, matematik
becerilerde/matematik yeteneginde ve matematik basarisinda kiz ve erkekler arasinda
anlamli fark olmadigini gostermistir (Celik, 2015; Lee, Moon, & Hegar, 2010; Burgazli,
2018; Karakus & Akman, 2015; Pay, 2018; Sezer & Giiven, 2019; Tok & Unal, 2020;
Kersey, Braham, Csumitta, Libertus, & Cantlon, 2018; Hutchison, Lyons, & Ansari, 2019;
Taskin & Tugrul, 2014).

Ergil ve Artan (2015) calismasinda, akil yiiriitme tiirlerine bakildiginda cinsiyet
degiskenine gore cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 belirtmistir.

Bakker, Torbeyns, Wijns, Verschaffel ve De Smedt (2018), dort yasindaki okul 6ncesi
cocuklarinin erken matematiksel becerilerinin cinsiyet degiskenine gore fark gosterip
gostermedigini arastirmiglardir. Cocuklara nesne sayma, sayisal tanima, sozel sayma,
sembolik ve sembolik olmayan karsilagtirma, nokta sayma ve sdzel olmayan hesaplama
becerilerini yordayici bir test uygulanmistir. Yapilan arastirma sonuglari erken

matematiksel becerilerinin cinsiyet degiskenine gore yordamadigini ortaya konmustur.

5.1.2.2. Yas Degiskenine Iliskin Sonug ve Tartisma

Akil Yiiriitme Becerisinin Tiimevarim, Veri Analizi ve Olasilik alt boyutlarinin ve
Olcek toplam puan ortalamalarinin yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. 67-72 aylik ¢cocuklarin Tiimevarim ve Veri Analizi ve
Olasilik alt boyutlar1 ile 6l¢ek toplam puan ortalamalarmin 60-66 aylik ¢ocuklardan
anlamli diizeyde (p=,001, p<,05) farklilastig1 goriilmiistiir. Tiimdengelim ve Olgme alt

boyutlarinin yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.

Oriintii Becerilerinin yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir.
67-72 aylik cocuklarin Oriintli Becerilerinin 60-66 aylik c¢ocuklardan anlamli diizeyde

farklilagtig1 belirlenmistir.

Alexander (2016), calismalardan edinilen bulgular ¢ercevesinde akil yiiriitme
becerilerinin yasa gore degiskenlik gosterdigini, kii¢iik ¢ocuklarin daha biiyiik cocuklara

gore bu konuda daha c¢ok destege ihtiya¢c duyduklarini ifade etmistir. Yapilan caligmalar
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sonucunda akil yiirlitme yeteneginin yasla birlikte artis gosterdigini goriilmistiir (Yavuzer,
2018; Ergiil, 2014; Basara Baydilek, 2010; Tepeli, 2012; Aladag & Artut, 2012; Loureiro
& Souza, 2013; Giiven & Aydin, 2006; Wang, 2004; Aydin & Mertoglu, 2006).

Pay (2018) calismasinda, matematiksel akil yiiriitme becerilerinin yas araligina gore
karsilastirildiginda 67-74 yas araligi arasindaki ¢ocuklarin puan ortalamalarinin 60-66 ay

cocuklardan anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde yas gruplara gore Oriintii olusturma becerilerine yonelik
yapilan c¢aligsmalarla ilgili olarak, sonuglar, yas grubunun Oriintii becerilerinde énemli bir
fark yarattigimi daha biiyliik yas gruplarmin daha iyi oldugunu goéstermektedir (Fyfe,
McNei, & Johnson, 2015; Celik, 2020; Fyfe, Evans, Matz, Hunt, & Alibali, 2017; inan &
Erkus, 2019). Kesicioglu (2013) ise arastirmasinda 36-47, 48-60 ve 60-72 aylik cocuklarin
orunt becerilerinin yasa gore anlamli bir sekilde degismedigini gormistiir. Ona gore
egitim ortamlarinda uygulanan etkinliklerin yas gruplarina goére uygun sekilde

uyarlanmamasi bu sonucu dogurmus olabilir.

5.1.2.3. Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi Degiskenine Iliskin Sonug ve Tartisma

Akil Yiiriitme Becerisinin Tiimevarim, Tiimdengelim, Olgme, Veri Analizi ve Olasilik
alt boyutlar1 ve 6l¢ek toplam puan ortalamalarinin okul Oncesi egitim alma degiskenine

gore istatiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmadig1 goriilmiistiir.

Oriintti Becerisinin okul dncesi egitim alma siiresi degiskenine gore istatistiksel olarak
anlaml diizeyde (p=,017, p<,05) farklilastig1 belirlenmistir.1 yil iizeri okul 6ncesi egitim

alan ¢ocuklarin 1 y1l ve alt1 egitim almis ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Okul Oncesi egitim alma siiresinin artmasinin gelisimi olumlu yonde etkiledigi
alanyazinda yer almaktadir (Ramazan & Demir, 2011; Cesur & Demir, 2020; Lopez,
Gallimore, Garnier, & Reese, 2007). Alan uzmanlar kaliteli ve etkili okul 6ncesi egitimin,
cocuklarin ileriki donem matematik basarilari tizerinde etkili oldugunu, ifade etmektedir

(Lopez, Gallimore, Garnier, & Reese, 2007).

Yapilan arastirmalar sonucunda pek ¢ok arastirmaci okul dncesi egitimi alma siiresinin
matematik becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir (Ustiin & Akman, 2003;
Polat Unutkan 2007; Celik, 2015; Jordan, Kaplan, Nabors Olah, & Locuniak, 2006;
Ozdemir 2018; Avci, 2015; Baroody & Lai, 2007; Develi & Orbay, 2002).
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Celik (2020) calismasinda, ¢ocuklarin Oriintli becerileri gelisiminin okul 6ncesi egitim
alma siiresine gore farklilagtigi goriilmektedir Yapilan analizler, ¢cocuklarin okul 6ncesi
egitim alma siirelerinin Orilintii becerileri gelisimleri ile dogru orantili oldugunu

gostermektedir.

Papic, Mulligan ve Mitchelmore (2011) caligmalarinda, kii¢iik yastaki ¢ocuklara
oriintii  becerilerini gelistirebilmeleri i¢in firsat sunulursa karmagik olan Oriintiileri

olusturmada basarili olduklarini belirtmislerdir.

Ergiin (2003)lin yaptig1 arastirmada, matematik yetenegi konusunda okul Oncesi
egitim alan c¢ocuklarin, almayan g¢ocuklara gore daha basarili olduklari bulunmustur.
Matematik yetenek puan ortalamasmin en az 6 aydan az okul Oncesine devam eden
cocuklarin en yiiksek puan ortalamasinin 3 yildan ¢ok okul oncesi egitim alan g¢ocuklar
oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore 6grencilerin okul dncesi
egitim alan cocuklarin matematik islemlerini akildan ¢6zme puanlart daha yiiksek

bulunmustur.

Giiven ve Balat (2006) calismasinda, ¢ocuklarin matematik becerilerine okul 6ncesi
egitim alip almama durumlarma goére karsilagtirmiglardir. Sonucunda, egitim alan
cocuklarin matematik becerileri egitim almayan cocuklara gore daha basarili olduklarini

bulmuglardir.

5.1.2.4. Oriintii Etkinligi Stkhig1 Degiskenine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Akl yiiriitme aracinin Tiimevarim alt boyutu (p=,032), Olgme alt boyutu (p=,024) ve
Olgek toplam (p=,044) puan ortalamalarmnin oriintii etkinligi sikligi degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Tiimevarim ve Olgme alt boyutu ile dlgek
toplam analizlerinde; haftada iki kere oriintii etkinligine katilan ¢ocuklarin iki haftada bir
kere Oriintlii etkinligine katilan c¢ocuklardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Tiimdengelim ve Veri Analizi ve Olasilik alt boyutlarmin ve Oriintii
Becerisinin Oriintii etkinligi siklig1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilasmadig: belirlenmistir.

Alanyazinda Oriintii ve matematiksel akil yiirlitme becerilerinin 6riintii etkinligi siklig

iliskisini igeren ¢aligmalara az rastlandigindan tartisma tekrarin onemini igeren caligmalara
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dayandirilmistir. Starkey, Klein ve Wakeley (2004), Yapilan etkinliklerin sikliinin ve

¢esidinin ¢cocuklarin matematiksel gelisimine olumlu katkisi oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenim siirecinde dnemli olan akilda kalici izler birakmaktir. Uzun zaman diliminde
yapilan sik ve anlamli tekrarlar bilgilerin kalicilig1 i¢in 6nemlidir (Seren & Yakinci, 2015).
Ogretmenler kalicilig1 arttirmak icin ¢ocuklarin matematik kavramlarmi dogru ve yerinde
ogrenmeleri ve kaliciligin saglanmasi icin sik tekrarlara yer vermelidir (Aktas Arnas, 2004;

Guven, 2004).

5.1.2.5. Anne ve Baba Ogrenim Durumu Degiskenine Iliskin Sonug ve Tartisma

Akil yiiriitme arac1 Tiimevarim (p=,024), Olgme (p=,019), Veri Analizi ve Olasilik
(p=,030), ve olgek toplam (p=,007) puan ortalamalarinin anne Ogrenim durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli dilizeyde farklilastigi belirlenmistir.
Tiimevarim alt boyutunun analizinde; Annesi 6n lisans ve tizeri egitim gormiis ¢ocuklarin,
annesi ilkokul ve ortaokul diizeyinde egitim gormiis ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Olgme, Veri Analizi ve Olasilik alt boyutlarinin analizinde;
Annesi 0n lisans ve lizeri egitim gérmiis ¢cocuklarin, annesi ilkokul ve ortaokul diizeyinde
egitim gormiis cocuklardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Akl
yuriitme Ol¢ek toplaminin annesi On lisans ve lizeri egitim gormiis ¢ocuklarin annesi
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim gormiis ¢ocuklardan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmistir. Tumdengelim alt boyutunun anne O6grenim durumu

degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: belirlenmistir.

Akil Yiiriitme Becerilerinin Tiimevarim (p=,030), Tiimdengelim (p=,001) , Olgme (p=
,002) ve Veri Analizi ve Olasilik (p=, 018) alt boyutu ve 6lgek toplam (p=,001) puan
ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastigi belirlenmistir. Tiimevarim, Tiimdengelim, Olgme, Veri Analizi Olasilik alt
boyutlarinin ve o6l¢ek toplam puanlarinin babast 6n lisans ve lizeri egitim goérmiis
cocuklarin, babasi ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim gérmiis ¢cocuklardan anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Oriintii Becerisinin anne ve baba &grenim
durumu degiskenine goére istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagsmadig:

belirlenmistir.

Arastirma bulgular1 annelerin (Avci, 2015; Burgazli, 2018; Celik, 2015; Dursun &
Dede, 2004; Giiven, 2007; Pay, 2018; Tok &Unal, 2020) ve babalarin (Dursun & Dede,



54

2004; Giiven, 2007; Ozdemir, 2018; Pay, 2018; Tabuk, Inan, & Tabuk, 2018; Tok & Unal,
2020; Almomani, & digerleri, 2017) 6grenim diizeylerinin ¢ocugun matematik performansi

Uzerindeki olumlu etkisinden bahsetmektedirler.

Tabuk, Inan, ve Tabuk (2018) calismasinda, anne-babalarinin egitim durumlar ile
cocuklarinin matematik beceri diizeylerinde arasinda dogru orant1 oldugunu belirtmislerdir.
Calismanin sonucunda egitim diizeyi yiiksek olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin
matematik beceri diizeyleri diger cocuklara goére anlamli diizeyde farklilastigi sonucu
goriilmiistiir. Diger yandan Kuru (2015)’nun ¢alismasinda, annenin 6grenim durumunun

cocuklarin matematik kavramlari ile iligkisi olmadigini ortaya koymustur.

Pogan, Yasaroglu ve Ilhan (2017) calismasinda, ortaokula giden cocuklarin
matematiksel akil yiirlitmelerinin anne baba egitim diizeyleri ile iligkisini incelemistir.
Sonuglar 151g1nda en yliksek ortalamanin anne baba egitim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarda,

en diigiik ortalamanin anne baba egitim durumu diisiik olan ¢ocuklarda goriilmiistiir.

Bu c¢aligmada oriintii becerisinde anne baba egitim diizeyine gore farklilagmadigi da
bulunmustur. Bunun sebebinin anne babanin 6riintii becerisi hakkindaki bilgi eksikliginden
kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durumun tam tersini sdyleyen Celik (2020)
calismasinda, ¢ocuklarin oriintii becerileri gelisiminin anne ve babanin egitim durumuna
gore farklilagtigi goriilmektedir. Arastirma bulgulart incelendiginde, anne ve babanin
egitim diizeyinde artis meydana geldikce ¢ocuklarin oriintli becerilerinde de artis meydana

geldigi soylenebilir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma Istanbul ilinde ve 60-72 ay araliginda olan c¢ocuklarla yapilmustir.
Aragtirmacilar daha kiigiik yas grunu katarak konuyla ilgili arastirma yapabilirler.

e Bu calisma devlete bagl okul 6ncesi kurumlarinda gerceklestirilmis bir ¢alismadir.
Ozel okul dncesi kurumlarinda konuyla ilgili arastirma yapilabilir.

e Arastirmacilar ¢ocuklarin akil yiiriitme ve oriintli becerilerini farkli degiskenleri
(farkli egitim modellerine gore egitim alma, kacinci ¢ocuk oldugu, anne-baba

meslegi, farkli bolgelerde yasama gibi) ele alarak inceleyebilirler.
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5.2.2. Uygulamacilara Yénelik Oneriler

Kiiclik yaslardan itibaren akil ylriitme ve Oriintii becerisi hakkinda ¢ocuklarin
fikirlerinin olusmasi ileriki zamanlarda daha karmasik duzeyde olan etkinlikleri
kolayca yapabilmelerini saglar. Bu nedenle kiigliik ¢ocuklara akil yiiriitme ve
oriintii becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilmelidir.

Bu calismada tekrarin, sikligin 6neminden bahsedilmektedir. Akil yiirlitme ve
orintu becerisinin ne kadar ¢ok tekrar edilmesi, etkinliklerin sikliginin artmasi
cocuklarin gelisimi i¢in 6nemli yer tutmaktadir. Tekrara daha ¢ok 6nem verilebilir.
Okul 6ncesi egitim alma siiresinin fark yarattigir goriilmektedir. Cocuklarin egitim
aldiklar1 kisa siire zarfinda daha fazla akil yiiriitme ve Oriintii becerisinin yer aldig1
etkinliklere yer verilerek daha fazla egitim almis cocuklar ile ayni diizeye
getirilebilirler.

Okul Oncesi miifredatlar1 diizenlenirken yapilan aragtirmalarin  sonuglar
diisiiniilerek cocuklarin diisiinme becerilerini ve Oriintii becerilerini gelistirmeye
yonelik yeni kazanim ve gostergeler eklenebilir.

Ebeveynler ile siirekli iletisim halinde olarak seminerler, egitim programlart ve
benzeri etkinlikler dizenlenerek ebeveynlerin bu konuda bilgi sahibi olmalari

saglanabilir.
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