GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BILIM DALI
OKUL ONCESI EGITiMi BILiM DALI

OKUL ONCESI EGITiM OGRETMENLERININ
COCUK MERKEZLI YAKLASIM UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESI

DOKTORA TEZI

Ozlem Melek KAYA

Damsman: Prof.Dr. Abide GUNGOR AYTAR

Ankara
Subat, 2012



GAZIi UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE,

Ozlem Melek KAYA’nin “Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin  Cocuk
Merkezli Yaklasim Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” baglikli tezi .© 9.02.. 2042
tarihinde jirimiz tarafindan Ilkogretim Ana bilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim
Dalinda Doktora Tezi olarak ... \Cabaul...ecddiMaigdie.

Adi Soyadi Imza

Bagkan: :D..mg. Df SISV N Duomen T el
Uye (Tez Damsman):Prgf, Dr. Abide.. Qongor Mytes. ../ s
Uye: ‘Q.(.‘Qg. N L\J"&I\ s OM.
tye: Prod Or. Masinan Aral .

oye Profdr. /\J[d&ﬁﬂ/&/



ONSOZ

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Doktora Tezi olarak hazirlanan
bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bir ¢ok kisinin katkilar1 s6z konusudur. Oncelikle,
arastirma siirecinde degerli goriis ve yonlendirmeleriyle katkilarmi hi¢ bir zaman
esirgemeyen, her gereksinimim oldugunda bana zaman ayiran tez danismanim Sayin
Prof. Dr. Abide GUNGOR AYTAR'a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez izleme
komitemde yer alan ve degerli goriisleriyle arastirma siirecine yone veren Sayin Prof.
Dr. Fulya TEMEL' e ve Saym Prof. Dr. Ayten ULUSOY" a tesekkiirlerimi iletmekten

onur duyarim.

Arastirmanin baglangicindan bu yana goriislerine basvurdugum ve yardimlarini
aldigim degerli hocalarim Sayin Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU, Sayimn Prof. Dr.
Esra OMEROGLU, Saym Prof. Dr. Belma TUGRUL, Saymn Prof. Dr. Miibeccel
GONEN, Saym Prof. Dr. Neriman ARAL ve Saym Prof. Dr. Sener OZTURK'e
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, arastirma siirecinde ¢esitli gorlis, Oneri ve
caligmalariyla katki getiren Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Dekani Saym
Prof. Dr. Aydin Ziya OZGUR' e, Ogr. Gor. Dr. Secil KAYA' ya, arkadasim Ogr. Gor.
Dr. Berrin DINC'e ve adin1 burada yazamadigim daha bir ¢cok degerli meslektasima

tesekkiirii borg bilirim.

Arasgtirmanin uygulama siirecinde yer alan tiim okul oncesi egitim dgretmenleri
ile ozellikle nitel verilerin toplanmasinda katkisi olan ve uzun bir siire birlikte

calistigimiz 6gretmenler ile anaokulunun yoneticisine sonsuz tesekkiir ederim.

Tiim arastirma boyunca sevgisini, sabrin1 ve destegini esirgemeyen degerli aile
biiyiiklerime tesekkiirlerimi iletiyorum. Sonsuz desteklerini hep yanimda hissettigim ve
bu siirecte kendilerine yeterince zaman ayiramadigim sevgili esim Yrd. Dog. Dr.
Erdogan KAYA, oglum Ege KAYA, kizim Deniz KAYA ve ismini sayamadigim bir
cok kisiye bana gosterdikleri anlayis ve sabirdan dolay1 yagam dolusu tesekkiir ederim.

Ozlem Melek KAYA
Ankara, 2012



OZET

OKUL ONCESI EGITiM OGRETMENLERININ
COCUK MERKEZLI YAKLASIM UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESI

KAYA, Ozlem Melek
Doktora, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Abide GUNGOR AYTAR
Subat-2012, 341 sayfa

Glinlimiizde okul oOncesi egitimde etkili olan c¢agdas yaklasimlarin g¢ocuk
merkezli yaklagimlar oldugu ilgili alan yazinda goriilmektedir. Bunlar ¢ocuklarin ilgi,
gereksinim ve beklentilerinin 6n plana alinmasi, ¢ocugun kendi ilgi, yetenek ve
yeterliliklerinin farkina varmasi i¢in ona olabildigince farkli etkinlikler ve 6grenme
yasantilar1 sunulmasmm gerektirmektedir. Ogretmenin de bir dgrenen olarak goriildiigii
cocuk merkezli yaklagimlarda, cocuk kendi 6grenmesinden sorumludur ve ona sunulan

0zel cevre olanaklariyla bilgiyi kendisi yapilandirir.

Tiirkiye’de 2006 yilindan itibaren uygulanan Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programi bazi 6zellikleri acisindan ¢ocuk merkezli yaklasimi temel
almaktadir. Programda, problem ¢ozme, iletisim, akil yiiriitme, iligskilendirme, karar
verme, sorumluluk alma vb pek c¢ok becerinin 6grenme ortamlari ve egitim siireci
araciligiyla, oyun merkezli etkinliklerle, etkin katilmi ve bilgiyi kendisinin
yapilandirmast yoluyla c¢ocuk tarafindan kazanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ayrica, Programin temel ilkeleri ve oOzellikleri ¢ocuk merkezli yaklagimlarin temel
Ozellikleri ile oOrtiismektedir. Ancak programin uygulamadaki basaris1 okul Oncesi
egitim 0gretmenlerinin bilgi ve becerileri yaninda ¢ocuk merkezli yaklagimi benimseme
durumlarma gore de degisebilmektedir. Bu baglamda, okul Oncesi egitim
ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasimi uygulamalarina nasil yansittiklar1 sorusuna

yanit aramak onem kazanmaktadir.
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Bu arasgtirma, okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklagimi
uygulamalarina nasil yansittiklarini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma,
tarama modelinde nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yontemlerden
es zamanli zenginlestirilmis desen lizerinde planlanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda
oncelikle “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olcegi”
gelistirilmeye calisilmistir. Bu amagla 81 ilde toplam 519 okul Oncesi egitim
Ogretmenine dlgegin 6n deneme formu uygulanarak elde edilen verilerle faktor analizi
ve diger gerekli istatistiksel islemler gerceklestirilmistir. Son bi¢imi verilen olgek
Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan kadrolu ve soézlesmeli 133 okul dncesi egitim Ogretmenine

uygulanarak 6l¢ek puanlart hesaplanmustir.

Arastirmanin nitel boyutu, 6lgekten en iist (210) ve en alt (168) sinirda puan alan
ve arastirmada yer almaya goniillii olan iki okul Oncesi egitim Ogretmeni ile
gergeklestirilmistir. Bu amacla her iki 6gretmenin sinifinda 10 giin ve toplamda 15’er
saatlik gozlemler gergeklestirilmistir. Gozlemler sirasinda gozlem giinliigii tutulmus ve
aragtirmact tarafindan gelistirilen yapilandirilmig goézlem formu doldurulmustur.
Gozlemlere ait verilerin ¢éziimlemesinde, oncelikle her bir gozlem, kullanilan form
temel alinarak ayri ayri analiz edilmis daha sonra gozlemlerin biitiiniine iliskin veriler
gozlem formlarinda yer alan her bir maddenin toplam frekans ve yiizdeleri belirlenerek
nicel olarak ifade edilmistir. Ayrica, gozlem siireci sonunda Ogretmenlerle yari
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmis aym1 zamanda Ogretmenlerin gozlem
giinlerine ait giinliik planlar1 incelenmistir. Gorlismeler sonucunda elde edilen verilerin
cozlimlenmesinde betimsel analiz, giinlik planlar i¢in dokiiman incelemesi teknigi

kullanilmastir.

Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%3.0’4 168 %11.30’u
169-178, %17.29’u 179-188, %19.54°1i 189 — 198, %36.07°1 199 — 209 ve %12.8’1 210
puan) “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”’nden yiiksek
puan aldiklarim1 ve c¢ocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkelerden yararlanma

diizeylerinin de yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Ogretmenlerin siniflarinda yapilan gdzlemler, goriismeler ve giinliik planlarinin
incelenmesi sonucunda, dlgekten en alt smirda puan alan 6gretmenin Okul Oncesi
Egitim Programi’ni cocuk merkezli bir program olarak yorumladigi, ancak etkinliklerin
planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve egitim ortamimin olusturulmasi
sirasinda bu yaklasimin gereklerini yeterince uygulamadig1 goriilmiistiir. Ogretmenin
“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nden aldigi puan

ile bu sonu¢ dogru orantilidir.

Olgekten en iist sinirda puan alan 6gretmen de Okul Oncesi Egitim Programi’ni
cocuk merkezli bir program olarak degerlendirmektedir. Etkinliklerin planlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve egitim ortaminin olusturulmas: sirasinda bu
yaklasimin gereklerini uygulamaya ¢alistigi ancak kimi eksikliklerinin oldugu
belirlenmistir. Ogretmenin smifinda yapilan gdzlemler, giinliik planlarinin incelenmesi
ve goriismeden elde edilen sonuglarin dgretmenin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk
Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi’nden aldign puan ile dogru orantili oldugu
sOylenebilir. Ancak, ogretmenin uygulamalarimi cocuk merkezli yaklagima gore
sekillendirme konusundaki diisiinceleri ve kendisini algilayis bi¢imi ile uygulamalari
arasinda fark oldugu goriilmistiir. Arastirmanin bulgular1 1s1¢inda uygulamaya ve

ileride yapilabilecek bilimsel aragtirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim, okul 6ncesi egitimde ¢agdas yaklasimlar, ¢ocuk

merkezli yaklagim.



ABSTRACT

EVALUATION OF CHILD-CENTERED APPROACH
APPLIED BY PRE-SCHOOL EDUCATION TEACHERS

KAYA, Ozlem Melek
Ph.D, Program in Pre-school Education
Advisor: Prof. Dr. Abide GUNGOR AYTAR
February -2012, 341 pages

Review of related literature reveals that child-centered approaches are the
most effective among the contemporary theories. They require prioritizing children’s
interests, needs, and expectations, and also offering as many activities and learning
experiences as possible so that children can become aware of their own interests,
skills, and capabilities. Regarding teacher also as a learner, child-centered approach
makes the children responsible for their own learning and for building knowledge

through use of the opportunities within the special setting provided for them.

Child-centered approach serves partially as a basis for The Ministry of
National Education Pre-school Education Program, put into practice in 2006 in
Turkey. The program emphasizes that children have to actively get involved with the
learning setting, educational process, and play-centered activities in order to learn
skills such as problem solving, communicating, reasoning, linking, decision making,
and being responsible and to construct the knowledge on their own. Furthermore,
basic principles and features of the program are also compatible with those of child-
centered approaches. However, practical value of the program depends not only on
the knowledge and skills of the pre-school education teachers but also on their level

of internalizing a child-centered approach. In this sense, it seems important to seek
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an answer for the question of how pre-school education teachers reflect child-

centered approach onto their practice.

This study has been designed to determine how pre-school education teachers
reflect child-centered approach onto practice. Utilizing survey model, this study has
been planned along triangulation design, one of the mix methods where both
qualitative and gquantitative methods are applied simultaneously. For the quantitative
part of the study, first “The Scale for Pre-school Education Teachers Applying Child-
Centered Approach” was developed. Prior to the development of the scale, 519 pre-
school teachers across 81 cities were administered the pilot form of the scale, and the
data obtained subsequently was analyzed through factor analysis and other related
statistical analyses. Final form of the scale was administered to 133 pre-school
teachers working both as contract labor and regular staff at official pre-school
education institutions affiliated with the Ministry of National Education, and the

scores of the scales were identified.

The qualitative part of the study concerns two pre-school education teachers
who scored the highest (210) and the lowest (168) and volunteered to participate.
Then, a total of 15-hour observations were held across 10 days in both teachers’
classes. Observation diary was kept and the structured observation form developed
by the researcher was filled out through whole process. During the analysis of the
observation data, first, each observation was assessed individually based on the
related form, then, data regarding all the observations were quantitatively expressed
after determining each item’s total frequency and percentage. Moreover, semi-
structured interviews were held with the participants, and each teacher’s daily plan of
the observation day was studied. Descriptive analysis was applied for the data
obtained following the interviews, and daily plans were studied in accordance with

document analysis.

Findings of the study indicate that a majority of teachers got significantly
high scores (3.0%, 168 pts; 11.30%, 169-178pts; 17.29%, 179-188 pts; 19.54%,
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189-198 pts; 36.07%, 199-209 pts; and 12.8%, 210 pts) from the scale, and that their

level of utilizing the principles of child-centered approach was also high.

Observations, interviews, and the examination of daily plans point that the
lowest scoring teacher conceives Pre-school Education Program as a child-centered
one; however, according to the observation form, she was ineffective in terms of
complying with the principles of this approach during planning, applying, and
assessing the activities and building the learning environment. This conclusion is
compatible with this teacher’s score from “The Scale for Pre-school Education

Teachers Applying Child-Centered Approach”.

The teacher who scored at the highest level also regards Pre-school Education
Program as a child-centered program. She was observed to be trying to comply with
the requirements of this approach during planning, applying, and assessing the
activities and building the learning environment, but she was also identified to have a
few inadequacies. Results obtained from the in-class observations, examination of
daily plans, and interviews are in direct proportion to the scores from “The Scale for
Pre-school Education Teachers Applying Child-Centered Approach”. Yet, teacher’s
opinions about shaping her practice in accordance with child-centered approach and
her self-perception were determined to differ. Under the light of the findings,

suggestions for the present practice and future research were made.

Key Words: Pre-school education, cotemporary approaches in pre-school education,

child centered approach.
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1. BOLUM

1. GIRiS

Okul Oncesi egitim, ilkogretimin baglangicina kadar olan yillar igerisinde,
cocuga yasadigi toplumda alacagi yeri ve sorumluluklarini 6greten, mutlu, 6z gilivenli,
kendi yeteneklerinin farkinda, girisken ve iiretken bireyler yetistirmeyi amaclayan
egitim siirecidir. Okul 6ncesi egitim ayn1 zamanda, ¢ocuklara problem ¢6zme, iist diizey

ve bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmay1 da amaglamaktadir.

Okul 6ncesi egitimin amaclarina ulasmasinda verilen egitimin kalitesi onemli bir
etkendir. Glinlimiizde istenilen egitim kalitesine ulasabilmek i¢in deneyimler yoluyla
etkin 6grenme, kavramsal 6grenme, anlamli baglamsal 6grenme, etkilesimci ve birlikte
ogrenme, geleneksel konular ve temalarla iligkili egitim etkinlikleri uygulama gibi
ilkelerden s6z edilmektedir. Son yillarda erken cocukluk egitimi alaninda yapilan
caligsmalar egitimin "nasil" verilmesinden ¢ok cocugun gelisim asamasina gore uygun
etkinlikler yoluyla "nelerin" verilmesine yogunlasmis ve "neyin", "ne zaman"
Ogretilecegi giindeme gelmistir. Bu durumda, ¢ocugun ilgi, istek, yetenek ve kisilik
ozellikleri, 6grenmenin ne sekilde degerlendirilecegi ve ailenin egitim siirecine

katiliminin saglanmast 6nem kazanmistir (Seving, 2005).

Gelisim o6zelikleri ve bireysel farkliliklari 6nemseyen egitim teorileri egitim
sistemini etkileyen yeni model ve yaklasimlarin olusmasina neden olmustur.
Birbirinden farkli program onerileri bulunmasina karsin genel olarak hepsinin temel
felsefesi, ¢ocuklarin var olan potansiyellerini en {ist diizeyde kullanmalarin1 saglayacak
bir alt yap1 olusturmaktir. Boylece onlarin hem sosyal yeterliliklerini gelistirmek hem

de 6grenme isteklerini agiga ¢ikarmak miimkiin olabilecektir (Sahin, 2010).



1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde okul oncesi egitimde etkili olan ¢agdas yaklasimlarin cocuk merkezli
yaklagimlar oldugu ilgili alan yazinda goriilmektedir. Bunlar ¢ocuklarin ilgi, gereksinim
ve beklentilerinin 6n plana alinmasi, ¢ocugun kendi ilgi, yetenek ve yeterliliklerinin
farkina varmasi i¢in ona olabildigince farkli etkinlikler ve Ogrenme yasantilari
sunulmasini gerektirmektedir. Ogretmenin de bir 6grenen olarak goriildiigii ¢ocuk
merkezli yaklagimlarda, ¢ocuk kendi 6grenmesinden sorumludur ve ona sunulan 6zel
cevre olanaklariyla bilgiyi kendisi yapilandirir. Erken yaslardan baslayarak cocugun
tim egitim asamalarinda bodyle bir yaklasimin benimsenmesi; karar verebilen,
kararlarinin sonucuna katlanabilen, kisisel ve toplumsal problemleri farkli sekillerde
cozebilen, sorumluluk sahibi bireylerin yetismesinde 6nemli katki saglayabilir (Oktay,

2005).

Diinyada okul oncesi egitim alaninda uygulana gelen ¢ocuk merkezli bir¢cok
yaklagim ve model bulunmaktadir. Bunlardan aragtirmaya temel olusturanlar
Yapilandirmact Yaklasim, Reggio Emilia Yaklasimi, Montessori Yaklasgimi ve
High/Scope Yaklagimidir. Bu dort yaklasimin benzer temel 6zellikleri, Dewey, Piaget,
Vygotsky gibi cocugu merkeze alan diisiiniirlerin teorilerinden etkilenerek sekillenmis
olmalaridir. Ayn1 zamanda temel amaglari, egitim ortamlari, materyaller, etkinlikler,
degerlendirme bi¢imleri ve 6gretmenin rolii agisindan benzerlikler tagiyan yaklagimlar

olmalaridir.

Cocuk merkezli okul Oncesi egitim programlarinin bazi 6zellikleri tagimasi
gerekir. Bu programlar cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun bir ortam
sunabilmeli, tiim gelisim alanlar1 ile yaraticiliklarini destekleyici 6zellikler igermeli ve
bunlar arasinda bir denge kurmalidir. Cocuklarin ilgi ve deneyimleri dikkate alinarak
diizenlenmeli, onlar1 bireysel, grup icinde ve yetiskinlerle oyun oynamalar1 igin
cesaretlendirmelidir. Cocuk merkezli bir okul Oncesi egitim programi, cocuklar
diisiinmeye, soru sormaya, arastirmaya, problem ¢ézmeye, yeni fikirler gelistirmeye ve
denemeye tesvik etmeli, secim yapmalari ve bagimsiz olmalar1 i¢in desteklemelidir.
Yapilandirilmig  etkinlikler yaninda kendiliginden gelisen etkinliklere de olanak
tanimal1, glinliik programda, aktif-pasif, sinif i¢cinde - disinda, bireysel-grup, biiyiik kas-

kiiciik kas, ¢gocugun ve Ogretmenin baslattii etkinlikler arasinda denge kurulmalidir.



Ayrica, cocuklar, 6gretmen ve program agisindan diizenli bir bicimde degerlendirme
yapilmalidir (Preschool Criteria for a Preschool Program, 2000, Kandir, Ozbey ve Inal,
2010).

Cocuk merkezli yaklasim, ogretmenlerin de bazi Ozelliklere sahip olmasini
gerektirmektedir. Cocuk merkezli yaklasimin uygulandigi bir sinifta 6gretmen,
cocuklarin gii¢lii yonlerini, ilgi ve gereksinimlerini yakindan tanimali ve bu bilgilere
dayanarak giinliik etkinliklerini planlamalidir. Her bir ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerini
grubun ilgi ve gereksinimleri ile dengelemelidir. Ogretmenin bu dengelemeyi
gerceklestirebilmesi icin ¢ocuk gelisimi hakkinda yeterli bilgiye, iyi bir gozlem
yetenegine sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica, zaman yonetimi becerilerinin gelismis
olmas1 ve esnek bir yapiya sahip olmasi da okul Oncesi egitim Ogretmeninin sahip

olmasi gerekli diger 6zelliklerdir (Pam, 1996).

Tiirkiye’de 2006 egitim Ogretim doneminden itibaren uygulanan Milli Egitim
Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programi ¢agdas program gelistirme, gelisim ve 6grenme
kuramlariyla toplumun degisen egitim gereksinimleri dogrultusunda, farkl {ilkelerdeki
okul 6ncesi egitim uygulamalar1 analiz edilerek cesitli program yaklasim ve modelleri
incelenerek gelistirilmis bir programdir. Program bazi 6zellikleri agisindan ¢ocuk
merkezli yaklagimi temel almaktadir. Programda, problem ¢o6zme, iletisim, akil
yiiriitme, iligkilendirme, karar verme, sorumluluk alma vb pek ¢ok becerinin 6grenme
ortamlar1 ve egitim siireci araciligiyla, oyun merkezli etkinliklerle, etkin katilimi ve
bilgiyi kendisinin yapilandirmast yoluyla c¢ocuk tarafindan kazanilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2006). Ayrica, Programin temel ilkeleri ve 0&zellikleri
incelendiginde, ¢cocuk merkezli yaklagimin temel 6zellikleri ile ortlistiigli goriilmektedir.
Ancak programin uygulamadaki basarist okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin bilgi ve
becerileri yaninda ¢ocuk merkezli yaklasimi benimseme durumlarina gore degisebilir.
Bu baglamda, okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin c¢ocuk merkezli yaklagimi

uygulamalarina nasil yansittiklari sorusuna yanit aramak dnem kazanmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanligi'na bagli okul Oncesi egitim kurumlarinda 2006-2007
ogretim yilinda uygulamaya konulan “36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim
Program1” felsefe acisindan irdelendiginde ¢ocuk merkezli yaklagimi temel aldigi
goriilmektedir. Bu durum egitim programinin uygulayicisi olan 6gretmenlere ¢ocuk
merkezli yaklasimin temel ilkelerini uygulamalarina yansitma goérev ve sorumlulugunu
yiiklemektedir. Aragtirmanin temel amaci, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuk
merkezli yaklasimi1 uygulamalarina nasil yansittiklarini belirlemektir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmstir:

1. Okul oncesi egitim Ogretmenleri cocuk merkezli yaklagim ilkelerinden ne
diizeyde yararlanmaktadirlar?

2. Okul oOncesi egitim Ogretmenleri etkinliklerin planlanmasi sirasinda ¢ocuk
merkezli yaklagim ilkelerden nasil yararlanmaktadirlar?

3. Okul oOncesi egitim ogretmenleri etkinlikler i¢in gerekli egitim ortaminin
olusturulmasinda cocuk merkezli yaklagim ilkelerinden nasil
yararlanmaktadirlar?

4. Okul oncesi egitim ogretmenleri etkinliklerin uygulanmasi sirasinda g¢ocuk
merkezli yaklagim ilkelerinden nasil yararlanmaktadirlar?

5. Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri etkinliklerin degerlendirilmesi sirasinda ¢ocuk
merkezli yaklasim ilkelerinden nasil yararlanmaktadirlar?

6. Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasim ve kendi

uygulamalar1 konusundaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gelisimsel ozellikler ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen egitim teorileri egitim
sistemini etkileyen yeni yaklagimlarin olugsmasina neden olmustur. Bu yaklagimlarin
temel felsefesi ¢ocuklarda var olan potansiyeli en iist diizeyde kullanmalarim
saglayacak bir alt yapi olusturmaktir. Boylece cocuklarin hem sosyal yeterliliklerini
gelistirmek hem de 6grenme isteklerini agiga ¢ikarmak miimkiin olabilmektedir (Sahin,

2010).



Cocuk merkezli yaklasim, ¢cocuklarin ilgi, yetenek, gereksinim ve beklentilerini
on plana alan, sosyal etkilesime dayali bir ¢evre igerisinde kendi bilgisini
yapilandirmasi temeline dayali bir yaklagimdir. Arastirma sonuglari, bu yaklagimin
cocuklarin gelisim ve dgrenmelerinde dnemli rol oynadigim gostermektedir. Ozellikle
gelisimin ve 6grenmenin en hizli oldugu dénemlerden biri olan okul 6ncesi donemde,
cocugu merkeze alan egitim etkinliklerinin onlarin gelisim ve 6grenmeleri lizerindeki
olumlu etkilerini gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Montessori Yaklasimi ile egitim
alan cocuklarm alic1 dil ve sosyal beceri gelisimlerinin MEB Okul Oncesi Egitim
Programi ile egitim alan g¢ocuklara oranla daha tist diizeyde oldugu belirlenmistir
(Kayili ve digerleri, 2009, Kogyigit ve Kayili, 2008). Ayrica, kisiler arasi problem
¢ozme, temel okuma, dil ve matematik becerilerinde de ¢ocuk merkezli yaklasimlarla
egitim alan c¢ocuklarin daha basarili olduklart bilinmektedir (Anliak ve Diger, 2005,
Marcon, 1992, DeVries, Reese-Learned ve Morgan, 1991).

Okul Oncesi Egitim Programi'min genel anlamda birgok &zelligi ile ¢ocuk
merkezli yaklagimi vurguladigi goriilmektedir. Ancak, programin uygulanmasinda en
onemli gorevi istlenen okul Oncesi 6gretmenlerinin, bilgi ve becerilerinin, programin bu
yaklagima uygun bir bi¢cimde uygulanabilirligini belirleyecegi diisiiniilmektedir.
Akpinar ve Aydin (2007) ilkégretim birinci kademe 6gretmenlerinin egitimde meydana
gelen 6grenci merkezli degisimleri ve bunun Tiirk egitim sistemine yansimasini olumlu
bulduklarini belirlemislerdir. Ayrica, dgretmenler egitimde yasanan degisimlerin 6n
plana ¢ikardigi, rehberlik, kolaylastiricilik, etkili ve ¢oklu 6grenme ortamlar1 hazirlama
gibi rolleri benimsemislerdir. Alan yazinda okul 6ncesi egitim Ogretmenlerinin bu
konudaki diislincelerini belirlemeye yonelik az sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Erdiller
ve McMullen (2003), Tiirkiye'deki okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin goriislerinin
"gelisgimsel uygunlugu goéz oOniinde bulunduran uygulamalara" daha yakin oldugunu
belirlemislerdir. Ogretmenler etkin uygulamaya engel olusturan faktorler arasinda en
cok fiziksel sartlar ve 6gretmen-veli isbirliginin eksikliginden s6z etmislerdir. Giiven'in
(2009) yaptig1 arastirmada ise okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin g¢ocuklarla
destekleyici iletisim yerine ¢ogunlukla engelleyici, otoriter tarzda iletisim kurduklari,
kendilerinin baslattiklar1, yapilandirilmis biliyiikk grup etkinliklerini daha c¢ok
uyguladiklar1 belirlenmistir. Bu sonug, Erdiller ve McMullen'nin (2003) arastirma
sonuglart ve ayni zamanda MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin ¢ocuk merkezli

Ozellikleri ile ¢elismektedir.



Yurtdisinda okul dncesi egitimde ¢ocuk merkezli yaklasim uygulamalari ile ilgili
aragtirmalarin yapildign goriilmektedir. Urdiin, Hindistan, Cin, Amerika gibi bir ¢ok
tilkede ¢ocuk merkezli yaklagimlar konusunda 6gretmenlerin goriislerini almak yada bu
yaklagimlarin ¢ocuklarin geligimleri iizerindeki etkilerini belirlemek iizere bir ¢ok
arastirma yapilmistir (Jaber, Al-Shawareb ve Gheith, 2010, Jambunathan ve Caulfield
2008, Wang, Elicker, McMullen ve Mao, 2008, Li, 2006). Ancak, Tirkiye’de bu

konuda yapilmis caligmalarin sayist yok denecek kadar azdir.

Arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklagimin
gerektirdigi ilkelerden ne diizeyde yararlandiklarini belirlemek tlizere gelistirilen “Okul
Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” ve daha sonra yapilan
gbzlem, goriisme ve dokiiman incelemesinden elde edilen verilerin okul dncesi egitimde

bu yaklagima dayali uygulamalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhihklar

Bu arastirma, “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen
Olgegi™nin gelistirilmesi ve gecerlik-giivenirlik ¢alismalar1 siirecinde gériislerine
basvurulan uzmanlar ve okul dncesi 6gretmenleri, 2009-2010 6gretim yilinda Eskisehir
il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul oncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan kadrolu ve sozlesmeli 6gretmenler, arastirma kapsamindaki 6gretmenlere
uygulanacak olan 6lgme araglarimin Olgtiikleri nitelikler, gézlemler, goriismeler ve

dokiiman incelemesinden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin veri toplama siirecinde kullanilan 6lgme
aracin1 higbir etki altinda kalmadan ictenlikle ve tarafsiz bir bi¢cimde
yanitlayacaklar1 ongoriilmiistiir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda yapilan gozlemler sirasinda
dogal davranacaklari, goriismede sorulara igtenlikle yanit verecekleri

Ongoriilmiistiir.



3. Arastirma siirecinde kendilerine bagvurulan uzmanlarin kanilarinin gecgerli
oldugu, ¢esitli kaynaklardan saglanan bilgilerin gercegi yansittigi

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Cocuk Merkezli Yaklasim: Cocuklarin ilgi, yetenek, gereksinim ve
beklentilerinin 6n plana alindigi, tim gelisim alanlar1 ile yaraticiliklarinin uygun
etkinliklerle desteklendigi, cocuklar1 diisiinmeye, problem ¢6zmeye, yeni fikirler
gelistirmeye ve denemeye tesvik eden, etkin Ogrenmeyi temel alan c¢agdas bir
yaklagimdir. Cocuk merkezli yaklagim, egitim programinda yapilandirilmis etkinlikler
yaninda kendiliginden gelisen etkinliklere de olanak tanir. Glinliikk programda, aktif-
pasif, siif i¢inde - disinda, bireysel-grup, biiyilik kas-kiiciik kas, cocugun baslattig1 ve
Ogretmenin baslattig1 etkinlikler arasinda denge kurulur ve dgretmen de bir 6grenen
olarak goriiliir (Preschool Criteria for a Preschool Program, 2000, Kandir, Ozbey ve

Inal, 2010).

Etkin Ogrenme: Etkin 6grenme, deneysel 6grenme, gérme, duyma ve yapma,
coklu ortam, isbirligi, olumlu giidiileme, diisiikk stres ve eglenceden olusan bir
yontemdir. Cocuk merkezli okuloncesi egitim programlarinin temelini olusturur

(Sahinel, 2007).



II. BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Cocuk Merkezli Yaklasim

Egitim kuramlari, bilginin edinilme bi¢imi agisindan Ogrenme Ogretme
yaklagimlarini etkilemektedir. Geleneksel egitim anlayisin1 bicimlendiren felsefe,
bilginin nesnel oldugunu ve bireyin disinda olustugunu savunmustur. Yirminci ylizyilin
baslarinda olugsmaya baglayan ve ikinci yarisindan sonra yayginlik kazanan yeni anlayis
nesnelci anlayisa zit goriisler ileri stirmektedir. Yeni anlayis, bilginin yorumlandigini,
olusturuldugunu yani bireyin kendisi tarafindan yapilandirildigini savunmaktadir
(Ozden, 2003). Bu anlayis egitimde ogretmen merkezli yaklasimin yerini 6grenen
merkezli yaklasima birakmasi sonucunu dogurmustur. Egitim sisteminin tiim
basamaklarinda tartisilan 6grenen merkezli egitim yaklasimlart okul 6ncesi egitimde de

kendini ¢ocuk merkezli yaklasim olarak gostermistir.

John Dewey cocuk merkezli egitim anlayisini benimsemis ve goriisleriyle egitim
yaklagimlarinin bu yonde sekillenmesinde rol oynamis 6nemli bilim adamlarindan
biridir. Dewey, ¢ocuklarin kendi deneyimlerini analiz etme becerilerinin 6énemi tizerinde
durmus, 6gretmen merkezli kat1 egitim sistemi yerine ¢ocugun istek ve gereksinimlerini
temel alan ve buna gore diizenlenmis ¢ocuk merkezli bir sistemin uygulanmasini
savunmustur (Dogan, 2007). Dewey’in diislinceleri dogrultusunda hazirlanan bir sinifta,
kosma, ziplama ve g¢evredeki malzeme ve materyallerle etkilesime girme gibi fiziksel
etkinlikler, ara¢ gereclerin kullanimi, diislinsel ugrasilar ve sosyal etkilesim 6n planda
olmalidir. Dewey’e gore okul oncesi donem, yasam boyu silirecek olan egitim siirecinin
baslangicidir ve cocuk yaparak ve yasayarak Ogrenme yoluyla ilgi alanlarini
gelistirmeye baslar. Cocuk bu donemde birebir katilimini gerektirecek deneyimler
yasayarak, ara¢ ve gerecleri kullanarak gereksinimi olan bilgi ve beceri donanimini

olusturur (Erdiller, 2010).



Dewey’in yan1 sira Maria Montessori, Jean Piaget, Lev Semonvich Vygotsky ve
Howard Gardner ¢cocuk merkezli egitim yaklasiminin sekillenmesinde rol oynamis diger
bilim insanlaridir. Bu bilim insanlarinin okuldncesi egitim alaninda goriislerinin
birlestigi ortak noktalar;

e (Cocuk merkezli bir egitim,

e Yapilandirilmamis esnek bir program,

e Cocuklarin yas, gelisim diizeyini dikkate alma,

e Cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini dikkate alma,

e (evreye Onem verme,

e Gergek yasam deneyimlerine yer verme,

e Etkin 6grenme,

e Planly, bilingli yetiskin destegi,

e [Egitime aile katilima,

e (Gozlem ve degerlendirme,

e Okul 6ncesi egitimde yer alan tiim etkinlik ¢esitlerine yer verme,
e Tiim gelisim alanlarina yonelik egitim hedeflerine programlarda yer verme

biciminde siralanabilir (Gtirol, 2010).

Giliniimiizde gelisimsel Ozelikler ve bireysel farkliliklart Onemseyen egitim
yaklasimlar1 egitim sistemini etkileyen yeni model ve yaklagimlarin olusmasina neden
olmustur. Bunlar her ne kadar birbirinden farkli program onerileri olsa da genel olarak
hepsinin temel felsefesi ¢ocuklarda var olan potansiyeli en iist diizeyde kullanmalarini
saglayacak bir alt yapi olusturmaktir. Boylece cocuklarin hem sosyal yeterliliklerini
gelistirmek hem de 6grenme isteklerini agiga ¢ikarmak miimkiin olabilmektedir (Sahin,
2010). Bu baglamda, giiniimiizde okul dncesi egitimde etkili olan ¢agdas yaklagimlarin
cocuk merkezli oldugu goriilmektedir. Cocuk merkezli yaklasimlar ¢ocuklarin ilgi,
yetenek, gereksinim ve beklentilerinin 6n plana alinmasi ve ¢ocugun bu 6zelliklerinin
farkina varmasi i¢in olabildigince farkli etkinlikler ve 6grenme yasantilar1 sunulmasini
gerektirmektedir. Ogretmenin de bir &grenen olarak goriildiigi c¢ocuk merkezli
yaklagimlarda, ¢ocuk kendi 6grenmesinden sorumludur ve ona sunulan 6zel cevre
olanaklariyla bilgiyi kendisi yapilandirir. Erken yaslardan baslayarak cocugun tiim

egitim asamalarinda bdyle bir yaklasimin benimsenmesi; karar verebilen, kararlarinin
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sonucuna katlanabilen, kisisel ve toplumsal problemleri farkli sekillerde ¢ozebilen,

sorumluluk sahibi bireylerin yetismesinde 6nemli katki saglayabilir (Oktay, 2005).

Diinyada okul dncesi egitim alaninda uygulanan ¢ocuk merkezli bir¢ok yaklagim

ve model oldugu goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 asagida agiklanmaya ¢alisilmstir.

2.1.1. Yapilandirmaci Yaklasim

2.1.1.1. Kuramsal Temelleri

Piaget'in goriislerini temel alan yapilandirmaci yaklagim c¢ocuk merkezli bir
yaklagim bi¢imidir ve tiim 6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugunu
savunur. Buna gore bireyler, 6grenilecek 6geleri daha dnce 6grendikleriyle zihinlerinde
iliskilendirerek tekrar yapilandirirlar. Bu siiregte bireyler, zihinlerinde bilgiyle ilgili
anlam olusturmaya ve olusturduklar1 anlami1 kendilerine mal etmeye calisirlar. Baska bir
deyisle bireyler, oOgrenmeyi kendilerine sunulan big¢imi yerine zihinlerinde
yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar (Yasar, 1998; Philips, 2000; Martin, 2001;
Demirel, 2003; Hoorn, Nourot, Scales ve Alward, 2003; Maxim, 2006).

Piaget'in goriislerinin onciiliik ettigi yapilandirmact yaklagim, Vygotsky'nin
sosyal yapilandirmaci bakis agisi ile yeniden sekillenmekte ve yeni boyutlar kazanmaya
devam etmektedir. Kamii ve DeVries''n Piaget'in goriislerini erken ¢ocukluk egitimi
alanina adapte etmeye ¢alistiklart Kamii-DeVries Yapilandirmaci Egitim Yaklasim
1980'li yillardan itibaren Ozellikle okul Oncesi egitimde kullanilmaya baglanmistir.
Kamii, Piaget ve High Scope yaklasiminin kurucusu David Weikart ile ylriittiigi
calismalar sonucu elde ettigi deneyimleri, DeVries'in Kohlberg ile yaptig1 calismalardan
edindigi deneyimlerle birlestirerek Kamii-DeVries yapilandirmaci egitim yaklagimini
olusturmuslardir. Yapilandirmaci egitim yaklasiminda ¢ocugun baski altinda olmadan
kendini glivende hissedebilecegi bir ortamda, baskalarina saygi duyarak isbirligi halinde
calismast Onemsenmektedir. Ayrica g¢ocugun kendi basina bir ise baslama ve
sonlandirma becerisinin farkina varmasi, bagimsiz 6zerk hareket edebilmesi yaklagimin

temel hedefleri arasinda yer almaktadir (Sahin, 2010, Goffin ve Wilson, 2001).
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Yapilandirmac1  yaklasim, Ogrencilere birtakim bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 gerektigini yadsimamakla birlikte, egitimde bireylerin daha c¢ok
diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davranislarini
kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2000). Bu baglamda,
yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6grenme silirecindeki odak noktasi 6gretmenden
Ogrenciye kaymis, 6grenmenin s6z konusu olabilmesi i¢in Ogrencinin siirecte etkin
katiliminin gerekli oldugu diislincesi hakim olmustur (Erdiller, 2010). Yapilandirmaci
yaklasimin kabul ettigi temel varsayimlar genel olarak soyle siralanabilir (Fosnot, 2005,
Karaduman, 2005):

e Bilgi dnceki deneyimler iizerine yapilandirilir.

e Ogrenme gelisimin sonucu degildir, 5grenme gelisimdir.

e Dengesizlik 6grenmeyi kolaylastirir.

e Yeni 6grenmeler eski bilgiler degistirilip uyum saglandigi zaman meydana gelir.

e Ogrenme diinyanin bireysel yorumudur.

e (Ogrenme mekanik bir alma siirecinden ¢ok organik bir kesif siirecidir.

e Anlaml 6grenme biligsel ¢catismanin ¢éziimil ve yansitilmasi yoluyla olusur.

e Anlaml 6grenme igin 6zgiin 6grenme gorev ve ddevleri gereklidir. Ogrenme
gercek yasamda meydana gelir.

e Sosyal etkilesim 6grenmede kritik bir 6neme sahiptir.

Okuldncesi donem ¢ocuklar1 kendileri yaparak ve yasayarak ogrenirler. Merakli
yapilart ile cevrelerindeki diinyayr gozlemler, arastirir, sorgular ve kesfederler. Bu
stirecte bazi beceriler gelistirmenin yani sira dgrendiklerini kullanmay1 ve organize
etmeyi bagararak yeni bilgilerini yapilandirirlar (Petersen, 1996). Yapilandirmaci bakis
acisinda ¢ocugun belli bir gorevi yerine getirmesinden cok iligkiler kurma yoluyla o
siireci anlamli hale getirmesi ve bilginin nasil kullamilacagini bilerek 6grenme

¢iktilarina ulasmasi beklenmektedir (Sahin, 2010).

2.1.1.2. Egitim Ortam Etkinlikler ve Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci yaklagimi esas alan bir okuldncesi egitim programinda egitim
ortami dnemli bir yere sahiptir. Bu anlayisa uygun okuldncesi egitim programinin,

cocuklarin arkadaglariyla oyunlarmi oynayabilecekleri ve kendi kendilerine se¢im
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yapabilecekleri bigimde onlar1 destekleyen bir egitim ortaminda gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle, siif i¢indeki materyaller, oOzellikle bloklarla sanat
etkinlikleri ve dramatik oyunlar i¢in gerekli arag¢ geregler ve toprak, kum, su vb.
islenmemis materyaller c¢ocuklarin boylarinda yetiskinlere gereksinim duymadan
kullanabilecekleri bi¢cimde diizenlenmis olmalidir. Ayni zamanda onlarin bu
materyalleri bireysel ya da grup olarak kullanabilmelerine olanak saglayacak bi¢cimde
diizenleme yapilmalidir (Roopnarine ve Johnson, 2005). Ayrica, yapilandirmact bir sinif

ortami1 olusturmada su noktalara dikkat edilmesi 6nerilmektedir (Henniger, 2005):

o Swinif icinde saygi dolu bir atmosfer yaratmak. Cocuklar kendilerine ve
deneyimlerine saygi duyulan ve yetiskinlerden bagimsiz arastirma yapabilecekleri
ve oynayabilecekleri bir sinifa gereksinim duyarlar. Boyle bir atmosfer ¢cocuklarin
diger insanlar ve nesnelerle etkilesime gegerek kendi bilgilerini yapilandirmasina

olanak verir.

e Cocuklarin etkin ogrenenler olmasint saglamak. En iyi 6grenme, cocuklarin
kendi ilgileri dogrultusunda arastirmalarina izin verildigi ve ¢evrelerindeki seyleri
fiziksel olarak manipiile edebildikleri zaman gergeklesir. Bu nedenle ¢ocuklarin

egitim ortamini etkin bir bigimde kullanmalarina olanak taninmalidir.

o Sosyal etkilegsimi artirmak. Cocuklarin 6grenmelerinde sosyal etkilesim 6nemli
bir yere sahiptir. Fikirlerini digerleri ile paylasmak ¢ocuklara, yanlis

o0grenmelerini diizeltme ve yeni bakis agilar1 kazanma olanagi tanir.

o Kendi kendine bilgilerini diizenleme ve derinlemesine diigiinmeyi vurgulamak.
Ogretmenler, ¢ocuklar1 kendi 6grenme sorumluluklarmi almalari konusunda
destekledik¢e onlar yeni bilgileri aragtirma konusunda daha bagimsiz ve
kendilerine giivenli hale geleceklerdir. Cocuklarin derinlemesine diigiinmelerini
desteklemek onlarda sorgulayici bir tutum gelismesine yardimci olur. Bu yolla

cocuklarda elestirel diisiinmenin baslangici olusturabilir.

Geleneksel yontemin uygulandigi siniflar ile yapilandirmaci yaklagimin

uygulandigr siflar karsilastirildiginda yapilandirmaci smifta 6grencinin  merkeze
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alindig1, 6grenci merkezli bir ortam olusturuldugu ve sosyal etkilesimin énemli oldugu

goriilmektedir (DeVries vd., 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, oOgrencinin duyu organlari yoluyla
cevresinde algiladigi belirli bir nesne, olgu ya da kavrama iliskin zihninde kendi
bilgilerini yapilandirmas1 ya da en azindan deneyimlerine dayali olarak gergegi
yorumlama siireci olarak tanimlanmaktadir (Karaduman, 2005). Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenmenin gergeklesmesi i¢in duyma ve gorme yeterli degildir. Ogrenme,
bilgiyi sorgulama, yorumlama, ¢dziimleme siireci ve bu siirecin sonuglarini; siirecin
sonunda elde edilen bilgiyi kullanmay1 ve bu yolla diisiinme becerilerini gelistirmeyi,
kendi anlamini yapilandirmay1, kavramlari ve fikirleri anlamay1 ve gecmis deneyimlerle
simdiki deneyimlerin birlestirilmesini igermektedir. Yapilandirmacilik, 6grencinin
ezberleyebildigi bilginin miktarindan ¢ok diisiinme ve diisiinme siiregleriyle
ilgilenmektedir (Marlowe ve Page, 1998). Etkin 6grenme, sosyal 6§renme ve yaratici
O0grenme yapilandirmaci yaklagimin ii¢ farkli roliinii vurgulamaktadir. Bilgi ve
anlamlarin aktif olarak kazanilmasi olan etkin 6grenmede, 6grenenler yalnizca dinleme,
okuma ve rutin uygulamalarla ¢alismak yerine, tartisir, hipotezler olusturur, incelemeler
yapar ve farkli bakis acilar1 kazanirlar. Yapilandirmacilik genellikle, 6§reneni etkin bir
rol i¢ine sokar. Ayrica O0grencilerin etkin olmasi sorumluluk paylasildiginda olanakli
olur. Bu durumda da karsilikli etkilesim 6nem kazanir. Yapilandirmaci yaklasim, ayni
zamanda bilgi ve anlayiglarin son derece sosyal bir ortamda olusacagini vurgular.
Sosyal 6grenmede bireyler, bilgilerini bireysel degil, diger bireylerle iletisim iginde
yapilandirir. Bireyin kendi bilgisini kurmasi ve gelistirmesi, etkin olarak sorgulamasi,
problem ¢6zmesi, yaratmasi ve derinlemesine anlamasi, yapilandirmaci 6grenmenin
sonucudur (Demirel, 2003). Yapilandirmaci &grenme ayni zamanda deneysel bir

girisimdir.

Okuloncesi egitimde, yapilandirmaci yaklagima dayali O6grenme yasantilar
diizenleyebilmek i¢in 6gretmenlerin gz onilinde bulundurmasi gereken ilkeler sunlardir

(De Vries ve digerleri, 2002):

e Isbirligine dayali sosyal etkilesimi onemseyen bir ortam: Yapilandirmaci
yaklasima dayali egitimde diger tiim ilkelerin dayandig: temel ilkedir. Siniftaki bireyler

arasi iligkilerin bir ag gibi oriildiigli, cocugun okuldaki deneyimlerinin her yoniinii
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kaplayan ve sosyal, ahlaki, entelektiiel, kisisel ve duygusal gelisimini derinden
etkileyici oOzellikleri tasiyan ortam sosyo-moral ortam olarak tanimlanmaktadir.
Okuloncesi 6gretmeninin siif iginde bdylesi bir ortami yaratmasi, yetiskinle ¢ocugun

esit olmasi1 yapilandirmaci egitim agisindan 6nemli ve gerekli goriilmektedir.

o Cocuklann ilgilerini ¢ekmek: Yapilandirmaci egitim acisindan ¢ocuklarin
ilgilerini  ¢ekebilmek Onemlidir. Okuldncesi 6gretmeninin  ¢ocuklarin  ilgisini
cekebilmek icin dikkat etmesi gereken kimi noktalar bulunmaktadir. Oncelikle
cocuklarin kendiliginden yaptiklar1 eylemlerin gozlenmesi gerekmektedir. Okuloncesi
cocugu cogu zaman kendisini ve isteklerini anlatmak amaciyla sozel iletisim disinda
kalan diger teknikleri de kullandigindan ¢ocugun ¢ok iyi gozlenmesi ve bu yolla onun
hakkinda fikir sahibi olunmasi 6nemlidir. Bir diger 6nemli nokta cocuga c¢ekici
etkinlikler onermektir. Bunun icin ¢esitli materyalleri ve etkinlikleri ¢ocuga sunarak
ilgisini ¢ekip cekmedigi gozlenmelidir. Cocuklarin ilgilerini ¢ekebilmek i¢in dikkat
edilmesi gereken bir diger nokta, neyi O0grenmek istedikleriyle ilgili g¢ocuklarin
fikirlerini almaktir. Cocuklara secimlerini yapabilmeleri i¢in bol segenek sunmakta
cocuklarin ilgisini aciga ¢ikarmak icin gerekli diger noktadir. Yapilandirmaci 6gretmen
genis bir etkinlik ve materyal yelpazesinden ¢ocugun istedigini segebilmesi i¢in ona

firsat tanimalidir.

o (esitli karmagik bilgilere gore dgretim yapmak: Piaget’in tanimlamasina gore
yapilandirmaci 6gretmene yardimci olacak ii¢ cesit bilgi bulunmaktadir: Fiziksel bilgi,
mantiksal-matematiksel bilgi ve sosyal bilgi. Cocuklar bu ii¢ ¢esit bilgiyi ve diinyaya ait
daha bircok seyi temelde kendi oyunlar1 yoluyla gelistirmektedirler (Hoorn ve digerleri,
2003, Hurst, 1997). Fiziksel bilgi, ¢ocuk taratindan nesnelerin eylemlerinin gézlenmesi
ile yapilandirilan, nesnelerin ve olaylarin fiziksel 6zellikleri hakkindaki bilgilerdir. Ayn
zamanda matematiksel bilgilerde bu eylemler gozlenerek kazanilir. Ornegin; ¢ocuk kiip
ve topun yuvarlanmasini izler. Bu izlenim ona kiip ve topun fiziksel yapis1 hakkinda
bilgi verdigi gibi matematiksel sekli ile hareketi arasinda da baglanti kurmasini saglar.
Sosyal bilgi diger insanlarla iletisim ve etkilesim yoluyla kazamilir. Bunlar dil,
semboller, nesnelerin isimleri, gorevleri, haftanin giinleri, renkler, kurallar, kanunlar,
tarih, kiiltiir vb. olabilir. Bilgilerin ¢esidine goére 6gretim bi¢imi de degismektedir.
Sosyal bilgiler bir baskasi tarafindan ¢ocuga sdylenmesi ya da gosterilmesi yolu ile

kazanilir. Fiziksel bilgi ise, cocugun nesnelerle karsilagsmasi ve onlarin reaksiyonlarini
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incelemesi igin bir baskas: tarafindan ortam yaratilmasi ile kazanilir. Ornegin;
O0gretmenin “nasil calistigin1 gdrmek ister misin?” tiirlinden bir sorusu ¢ocugun bu
bilgiyi kazanmasi ig¢in yaratilmis bir ortamdir. Mantiksal matematiksel bilgilerin
kazanilabilmesi ve ¢ocuklarin bilgilerini yeniden organize edebilmeleri i¢in nesnelerle

deneyimler yasamalar1 gerekmektedir.

o Cocuklar icin ilgi cekici icerik se¢mek: Cocuklara sunulan igerigin onlarin
kendi c¢aligmalarinda derinlemesine bilgi edinmelerini saglayacak tiirden olmasi
gerekmektedir. Cocuklarin ilgisini ¢ekebilmek icin materyal ve etkinlikler icerikle
iligkili, ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri ile tutarli ve zengin olmalidir. Etkinliklerin
cocuklarin yapilandirabildikleri iliskilere gore analiz edilmesi ve diizenlenmesi

gerekmektedir.

e Cocuklarin akil yiiriitme giiclerini desteklemek: Ogretmen cocuklara
yoneltebilecegi sorularin amacini ¢ok iyi belirlemeli, akil yiiriitmelerini engelleyecek
soru ya da miidahalelerden kaginmalidir. Cocuklarin akil yiirlitme becerilerini
desteklemek i¢in onlarin neyi bildiklerini ve diisiindiiklerini bilmek yanlis yargilarindan
yararlanmak gerekmektedir. Bunun ic¢in karsit durumlar yaratip dengesizlik
desteklenebilir. Ornegin; agir nesnelerin suda battigim diisiinen bir ¢cocuga dgretmen
agir oldugu halde suda yiizen nesneleri gdsterebilir. Ogretmen ¢alismalarini planlamak
tizere gerekli bilgiyi elde etmek amaciyla zaman zaman ¢ocuklara sorular yoneltebilir,
materyalleri farkli bi¢cimlerde cocuklara sunabilir. Materyallerin farkli sunumlar1 bazi
seylerin nasil gerceklestigini anlamak icin ¢ocuklari arastirmaya yoneltebilir. Ornegin;
birka¢g blogu iist iliste siralayarak “bu bloklari topu atarak nasil devirebilecegimizi
diisiinerek bulabilir misiniz?” bi¢ciminde bir soru yoneltebilir. Cocuk birka¢ blogu
devirmeyi basardiktan sonra 6gretmen onun ¢ikardigi sonucu 6grenmek icin kiigiik bir
arastirma yapabilir: “Bunlar1 devirebilecegini nasil bildin? Once basaramamustin, sonra
onlar1 devirdin. Neyi farkli yaptin?" Bu tiir sorular ¢ocuklarin yaptiklar1 konusunda
daha bilingli olmalarina yol acar. Cocuklarin ¢abalarini onerilerle zenginlestirmek ya da
yeni materyaller sunmakta ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerini gelistirmek i¢in iyi birer
yoldur. Ayrica, “Ben merak ediyorum neden........ ?” ile baslayan sorulara ¢ocuklardan
gelecek yanitlar 6gretmene ¢ocuklarin akil yiiriitme giicleri ile ilgili 6nemli bilgiler
verebilir. Bu amagla kapali uglu sorulardan kaginmak, ¢ocugun diisiincelerini kisitlayici

miidahalelerde bulunmamak, rast gele dvgiiler vermemek, ¢cocugu tehdit etmemek ya da
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savunmaya yoneltici davraniglar sergilememek, etkinliklerinde acele ettirmemek onlarin

akil yliriitme giiglerini gelistirmek agisindan 6nemli ve gerekli diger ilkelerdir.

e Cocuga arastirmasi ve derinlemesine ilgilenmesi icin yeterli zaman saglamak:
Cocuk c¢esitli durumlardaki karisik iliskileri yapilandirmak i¢in yeterli zamana
gereksinim duyar. Bu nedenle ona ozgiirce sectigi etkinligini gerceklestirmek ve
derinlemesine arastirabilmek i¢in yeterli zaman saglanmalidir. Cocuklarin kendi ilgileri
dogrultusunda sectikleri ve yapilandirdiklart etkinlikleri i¢in Grnegin, yarim giinliik
programlarda en az 1 saat, tam gilinlik programlarda en az 2 saat kadar zaman

verilebilir.

o Program etkinlikleri ile degerlendirme arasinda siirekli baglanti kurmak:
Ogretmen c¢ocuklarin diizenli olarak biiyiime ve gelismeleri yaninda akademik
gelisimlerini de gozlemlemeli ve siireci belgelendirmelidir. Bunun ic¢in farkh
degerlendirme tekniklerini bir arada kullanmali ve degerlendirmeyi silire¢ icinde
gergeklestirmelidir. Ayrica, degerlendirme sonuglar1 program etkinliklerine yansitilmali,

Ogretmen bir sonraki siireci degerlendirme sonuglarina dayanarak yapilandirmalidir.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi egitim ortaminda dgretmen, geleneksel
ogretimde alisilageldigi disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerden siyrilarak
O0grenmeyi kolaylastirict bir yardimei, bir dost ya da herhangi bir gereksinim aninda
kendisine basvurulabilecek bir danigsman gibi goriiliir. Cocuklarin sinif i¢inde gii¢lii bir
statliye yerlestirilmesi ve etkin olmalarina izin verilmesi, yapilandirmaci yaklagimi
benimsemis 6gretmenin egitim anlayisinin merkezinde yer alan en 6nemli 6gedir (Misir
ve Caliskan, 2007). Yapilandirmaci yaklasimi benimsemis 6gretmen, sinifta isbirligi ve
etkilesimi kolaylastirict tutum ve davranislar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, dgrenciler
acisindan anlamli ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratir. Cocuklarin kendi ayaklar
tizerinde durmalarina liderlik eden bir danisman gorevindedir (Demirel, 2003, Yasar,
1998, Alesandrini ve Larson, 2002). Bu yaklasimda bilginin anlasilmasin1 saglamak
Ogretmenin ana gorevidir (Brooks ve Brooks, 1999). Yapilandirmaci yaklagimi
benimsemis 6gretmen ayrica;

e Cocuklarin ozerkligini ve girisimciligini kabul eder ve destekler, onlari

merkeze alir.
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e Verileri ve temel kaynaklari, becerili ve etkilesimli materyallerle birlikte
kullanir.
e Smifta analiz, tahmin ve yaraticilik gibi bilissel terminoloji kullanir.
e Cocuklarn tepki, diisiince, deneyim ve ilgilerinin dersleri yonlendirmesine,
Ogretim stratejilerini ve igerigi degistirmesine izin verir.
e Kendi bilgilerini paylasmadan 6nce ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerini
anlamaya caligir.
e (Cocuklar birbirleriyle ve 6gretmenle iletisimde bulunmaya tesvik eder.
e (Cocuklari birbirlerine anlamli ve agik uglu sorular sormaya tesvik eder.
e (Cocuklarin baslangigtaki diisiincelerini aragtirir.
e Cocuklarin baslangigtaki varsayimlarla ilgili olarak benzerlik ve farkliliklar
tartismalarina firsat verir.
e Soru sorduktan sonra ¢ocuklara zaman tanir.
e Tartisma gruplar1 olusturmalari ve hipotezler iiretmelerini saglayacak
deneyimler kazanmalari1 i¢in ¢ocuklar1 destekler.
e Ogrencinin dogal merakini gelistirebilmek igin dgretim stratejilerinde sik sik
degisiklik yapar.
e Cocuklarin kendi kendine sorumluluk duygusunu gelistirmesini destekler.
e (Cocuklarin dogal ilgi alanlarini gelistirmelerine yardimei olur (Demirel,
2003, Brooks ve Brooks, 1999,Sen, 2002, Misir ve Caligkan, 2007). Yapilandirmaci
yaklasimi sinifinda uygulayan dgretmen ayni zamanda, cocuk merkezli bir anlayisla
onlarin deneyler yapmalarina, sembolik oyunlar oynamalarina ve drama yoluyla
kendilerini ifade etmelerine olanak tanir. Bu siiregte ¢ocuklar1 yakindan izler, uygun
materyalleri sunmaya calisir. Etkinlikler 6nerir, ¢ocugun zihninden ne gegctigini her an
takip etmeye calisarak zihinsel catigmanin iist diizeyde yasandigi durumlarda gerekli
yonlendirmeyi yapmaya c¢alisir. Cocuklarin hatalarina karsi saygilidir. Hatalar
karsisindaki tepkisi bilginin tiiriine baglh olarak degisir. Eger hata kendi gozlemleri ve
eylemleriyle diizeltebilecegi fiziki yapidaysa fikrini smamasi igin ¢ocugu
cesarctlendirir. Hata mantiksal-matematiksel ve diizeltilmesi c¢ikarimsal akil
yiirlitmesine bagliysa, ¢cocugun diisiincelerini etkilemek i¢in yollar bulur (DeVries,
Kohlberg, 1987). Yapilandirmaci o6gretmen bununla birlikte, smnifi nasil idare
edebilecegini iyi bilmeli ve ¢cocuklarin ortak amagclar etrafinda ¢alismalarini saglayacak

etkinlikler planlayabilmelidir (Sahin, 2010).
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Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigir siniflarda iki tiir etkinlikten s6z

edilebilmektedir. Bunlar; fiziksel bilgi etkinlikleri ve grup oyunlardir.

2.1.1.2.1. Fiziksel Bilgi Etkinlikleri

Fiziksel bilgi etkinlikleri, ¢ocuklarin 6zellikle matematiksel mantiksal iliskiyi
yapilandirmalar1 agisindan 6nemli etkinliklerdir. Bu etkinlikler yoluyla ¢ocuklar fiziksel
diinya hakkindaki bilgilerini yapilandirmanin yani sira zekalarii, baska bir deyisle
deneyimlerini organize etmedeki genel yeteneklerini gelistirirler. Bilginin ve zekanin
fiziksel bilgi etkinlikleri ile yapilandirilmasi oncelikle isbirligine dayali sosyal bir

ortama baghdir (DeVries ve digerleri, 2002).

Ogretmenlerin fiziksel bilgi etkinliklerini planlama, c¢ocuklara sunma ve
yonetmelerinde bir takim ilkelere dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
ogretmenler Oncelikle c¢ocuklarin deneyimlerine bagli olgulardan fiziksel bilgi
etkinliklerini se¢meli ve etkinlige baslarken Oncelikle ¢ocuklara tanitimini
yapmalidirlar. Ogretmen bu baslangici ii¢ farkli yolla yapabilir:

1. Materyalleri, c¢ocuklarin ilgilerini c¢ekecek ve dogal olarak harekete

gecirebilecek bicimde sunmak,

2. Cocuklara yeni materyaller sunmak ve “bu yeni materyallerle ne

yapabileceginizi diisiiniin” demek,

3. Cocuklarin bildikleri materyallerle belirli bir problem sunmak ve “siz yapabilir

misiniz....?” demek.
Ogretmenin etkinlige baslarken dikkat etmesi gereken bir diger nokta paralel oyunla
etkinlige baglamaktir. Cocuklar arasinda etkilesim ve isbirligi 6nemli bir amag¢ olmasina
karsin fiziksel bilgi etkinliklerine her ¢cocugun kendi materyali ile baglamasi ve paralel
oyunun desteklenmesi daha iyi bir baslangic olacaktir. Paralel oyunla etkinlige
baglanmasi  cocuklarin  nesnelerle ilgili  deneyimlerini, kendi  bilgilerini
yapilandirmalarini desteklemek ic¢in gegici bir yontemdir ve etkilesim ile igbirliginden
vazgecildigi anlamina gelmez. Bunun bir diger uygulama yolu da etkinligi isbirligine

yonelik olarak sunmaktir (DeVries ve Kohlberg, 1987).
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Fiziksel bilgi etkinliklerinin uygulama siireci devam ederken 6gretmen ¢ocugun
ne diisiindiigiinii anlamaya ¢alismalidir. Cocugun ne diisiindiiglinli ve kavrama diizeyini
anlamak yapilandirmaci 6gretimin en Snemli ydnlerindendir. Ogretmen dikkatli bir
gbozlem ile bu konuda bilgi edinebilir, tahminlerde bulunabilir. Cocuk etkinligini
gerceklestirirken 6gretmen ona su tiir sorular yoneltilebilir:

»  "Eger sen X’ i yaparsan ne olacagini tahmin ediyorsun?”’
»  “X’1iyapabilir misin?, X ile yapilabilecek baska bir sey bulabilir misin?”
> “ X ile nasil yaptin?” Ogretmen aym zamanda sorulariyla gocuklarin
karsilagtirma yapmalarin1 da saglayabilir: “Hangi yol daha iyi (daha kolay?)
X daha farkli nasil yapilabilir?”
»  “Neden X oldu? Ben X’ in neden oldugunu merak ediyorum". Bu ve benzeri
sorular 6gretmene ¢ocuklarin diisiince siire¢leri konusunda bilgi verebilir.
Bazi durumlarda 6gretmenin ¢ocuklara sorular sormasi yerine sessiz kalmasi da etkili
olabilir. Bu tiir durumlarda ¢ocuklara daha 6nce diisiinmedikleri, ilgi ¢ekici, sasirtici
problem durumlar1 sunularak yardimci olunabilir. Cocuklara problem durumlarina
iliskin karsilastirma yapmalari igin ¢esitli materyaller verilebilir ya da dgretmen yeni
olasiliklar iireterek model olabilir. Cocuklar1 etkilesime gegmek iizere desteklemek ve
birbirlerinin yaptiklarinin farkina varmalarini saglamak bu siirecte 0gretmenin goz
oniinde bulundurmasi gereken bir diger noktadir. “Neden?”” sorusu kullanilarak ¢ocuklar
arasi etkilesim desteklenebilir. Bu yolla ayn1 zamanda ¢ocuklarin deneysel tutumlarini
da desteklemek olasidir. Ornegin; "Caner sizce etkinligini neden bdyle yapmis
olabilir?", "Bloklar neden yikild1? Yikilmamasi i¢in ne yapilabilir?" vb sorular
cocuklarin birbirlerinin yaptiklarinin farkina varmalarina ve sorgulamalarina neden
olabilir. Ayrica, Ogretmen, fiziksel bilgi etkinliklerinde gelisimin tiim ydnlerini

kaynastirmaya 6zen gostermelidir (DeVries ve Kohlberg, 1987).

Fiziksel bilgi etkinlikleri tamamlandiktan sonra g¢ocuklardan ne yaptiklarini,
nasil yaptiklari1 ve ne anladiklarini anlatmalari istenmelidir. Bunun i¢in dgretmen
yemek zamani ya da tiim grubun bir arada oldugu biiyiik grup etkinliklerini kullanabilir.
Ornegin; “sen bir yerine iki ¢ubukla iifleyince ne oldu?”, “ip kopunca ne oldu?”, “bir
dahaki sefere ne denemek istersin?” gibi sorular ¢ocuklarin yaptiklar1 etkinlikleri
degerlendirmelerine yardim edecektir. Buradaki amag¢ ¢ocuklarin kendi eylemleri ve

bunlarmn sonuglar1 konusunda farkindalik diizeylerini artirmaktir. Iyi bir fiziksel bilgi
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etkinligi i¢in, cocugun kendi eylemlerinden olgular iiretebilmesi ve bunlar

cesitlendirebilmesi gerekmektedir (DeVries ve digerleri, 2002).

Okuloncesi egitimde yapilandirmact yaklagimi benimsemis bir Ogretmenin
gliinde en az bir fiziksel bilgi etkinligi planlamasi ve materyalini saglamasi
gerekmektedir. Fiziksel bilgi etkinlikleri; su, gdlge, ayna oyunu, sarkag, makara, top,
silindir ve tekerlek, misket, rampa, ip ve serit, tahta isi, parasiit ya da ucurtma gibi
farkli ve c¢esitli arag gereclerle diizenlenebilir. Cocuk ayni zamanda blok kosesi
oyunlari, sanat, miizik vb. etkinliklerde de fiziksel bilgi etkinlikleri gerceklestirebilir.
Tim bu etkinlikler i¢in 6gretmen su genel ilkelerden yararlanabilir (DeVries ve
digerleri, 2002):

1. Cocugun ilgisini ¢eken materyaller saglamaya 6zen gdsterme,

2. Cocuklara anlamli ve diisilince siireglerini ¢alistirmaya yoneltici sorular sorma,

3. Cocuklarin akil yiiriitme gii¢lerini onlarin etkinliklerini gézlemleyerek anlamaya
ve dlgmeye calisma,

4. Cocugu var olan diizeni fark etmesi, mantiksal matematiksel iligkileri
yapilandirmasi i¢in destekleme,

5. Yanlis olsalar bile ¢cocugun fikirlerini destekleyerek sinayabilecekleri ortamlar
yaratma,

6. Cocuklara model olarak yeni olanaklar 6nerme,

7. Cocuklar bu miidahaleden hoslanmazlarsa buna son verme,

8. Cocuklarin kendi fikirlerini tartigabilecekleri, kendi buluslarini digerleriyle

paylasabilecekleri bir ortam yaratma.

Asagida ¢ocuklarin fiziksel bilgi etkinlikleri yoluyla bilgilerini yapilandirmalar1 ve akil

ylriitme giiclerini gelistirmelerine yonelik 6rnek etkinlikler verilmistir.

Golge etkinlikleri: Golge etkinlikleri, nesnelerin hareketleri ya da degisimleri hakkinda
bilgi veren fiziksel bilgi etkinlikleridir. Ornegin; cocugun bir topa vurmasi onu her
zaman ayni sonuca gotiirebilir. Ancak yolun bir tarafinda yiirlimesi golge olusumuna
yol acarken diger tarafta yiirlimesi boyle bir etki yaratmayabilir. Bu tiir deneyimler
cocuklarin kendi bilgilerini yapilandirabilecekleri olanaklar saglayabilir. Ogretmen

sinifa bir slayt makinesi ya da tepegdz getirerek ¢ocuklara topladiklar1 nesneler ve slayt



21

makinesi ile tavanda 6zgilirce golgeler yaratma sansi verebilir. Cocuklarin kendilerinin
gblgeyi lretmeleri, gozlemeleri, istedikleri gibi degisiklikler yapmalar1 ve bu siirecte
kendi eylemlerinin etkilerini fark etmeleri bilgilerini yapilandirabilmeleri agisindan
onemlidir. Golge olgusu ¢ocuklara 151k, nesne, perde ve golge arasindaki tiim iligkiyi
yapilandirma ve koordine etme sansi verir. Onemli olan onlarin dikkatini ¢ceken bu
iligkilere yonelik etkinlikler gelistirmektir. Cocuklarin golgeler hakkindaki sorulari
yapilandirdiklart bilgiler ve diizeyi hakkinda 6gretmene bilgi verebilir. Cocuklarin bu
konudaki aragtirmalar1 onlarin derinlemesine diisiinmelerine ve bir takim sorularin
olugsmasina neden olacaktir: “Golgeler her zaman siyah midir? Renkli seylerin golgeleri
de renkli midir? vb.” Cocuklarin bu sorularina yanit bulacaklar1 etkinliklerin 6gretmen

tarafindan diizenlenmesi 6nemlidir (DeVries ve digerleri, 2002).

Pisirme ve mutfak etkinlikleri: Pisirme ve mutfak etkinlikleri ¢ocugun farkli birgcok
alanda bilgilerini yapilandirmasina olanak saglayan etkinliklerdir. Bunun i¢in 68retmen;
cocuklarin yaparak dogrulugunu sorgulayabilecekleri tarifler secebilir. Ornegin: Isi
yumurtay1 sertlestirir patatesi ise yumusatir gibi. Cocuklarin kendi kendilerine
okuyabilecekleri gorsel tarifler hazirlayabilir. Cocuklarin bireysel ya da kii¢iik grup
halinde yapabilecekleri pisirme etkinlikleri planlayabilir ve kendi tariflerini yaratmalari
konusunda destekleyebilir. Bu siirecte ¢ocuklara ayni tarifi bir ka¢ kez denemeleri igin
ortam yaratmak ve tarifi oldugu gibi uygulamalar1 konusunda 1srar etmemek dogru bir

yaklasim olabilir.

Asagida cocuklarla beraber yapilan bir pisirme etkinliginin onlarmn hangi bilgileri
yapilandirmalarina yardim edecegine iliskin bir 6rnek verilmistir (DeVries ve digerleri,

2002):
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Kek Yapim

Matematik Bilim

*Ql¢ii *Hipotez kurma

*Numaralari tanima *Hipotezi test etme

*Say1 sayma (1-4) *Problem ¢6zme

*Kati, katlama (tarifin iki katin1 yapma) *Tahminlerde bulunma

*Sonucu belirleme

/

KEK YAPIMI

Dil Sosyal alan

*Kelimeler: diiz, karistirmak, dokmek, *Cinsiyet rolleri

akitmak, kabarmak, ¢ogalmak, *Bagimsiz yasam becerileri

yumusaklik derecesi *Yiyecek kaynaklari

*Grup tartismalart *Saklama kosullar1

*Tarif okuma *Demokratik ilerleme

*Tarif yazma *Sosyal iliskiler

*Fotograflar kullanarak kendi -igbirligi
yaptiklarini siralamak -paylagma

*Plan dogrultusunda -digerlerine yardim

yaptiklarini sergilemek -digerlerine 6gretme

*Ses farkindaligi
*Harf-ses iliskisi (k)

-kisisel imaj
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2.1.1.2.2. Grup Oyunlan

Grup oyunlari, cocuklara sosyal, ahlaki ve zihinsel ydnden kendilerini
gelistirebilecekleri ortamlar sunan oyunlardir. Cocuklar grup oyunlarinda sosyal
kurallara uygun olarak beraber oynarlar, birbirine bagli, zit ya da isbirligi gerektiren
rolleri deneyerek basarili olmanin heyecanini yasarlar (DeVries ve Kohlberg, 1987).
Okuloncesi donem c¢ocuklar1 dort yasindan itibaren grup oyunlarini oynamaya

baslayabilirler.

Kamii ve DeVries (2002) ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerini desteklemek i¢in
grup oyunlarinda yer almasi gereken iic 6geden s6z etmektedirler. Buna goére bir grup
oyununun egitim agisindan yararli olabilmesi i¢in;

1. Cocuklarin ilgilerini ¢cekmesi,
2. Cocuklarin kendi basarilarin1 degerlendirmelerini saglamadi,
3. Tim oyunculara oyun siiresince etkin olarak katilabilmeleri i¢in olanak

saglamasi gerekir.

Grup oyunlari, 6zellikle ¢ocuklarin diisiinme ve isbirligi yapma becerilerine
katki getirmektedir. Bu tiir oyunlar, oynanabilmek i¢in oyuncularin kurallar konusunda
ayni fikirde olmalari, kurallara bagli kalmalar1 ve sonuglar1 kabul etmelerini gerektirdigi
icin Onemlidir. Bu nedenle rekabete dayali oyunlarin bile aslinda genel amaci
igbirligidir. Cocuklarin yapilandirmaci yaklasima dayali grup oyunlari oynamalarini
planlayan bir okuloncesi 0gretmeni Oncelikle onlara se¢me sansi taniyan c¢ok ¢esitli
oyunlar sunmalidir. Oyun se¢imi, basit hayvan taklitleri, say1 ve hesaplama, hafiza,
pano, kart, mantik, fiziksel-bilgi ve isbirligi gibi bircok oyun ¢esidini icermelidir.
Ogretmenin gdz oniinde bulundurmasi gereken bir diger nokta sinifta oyun oynama
stiresini artirmaktir. Cocuklarin genelde yeni bir oyunu 6grenmeleri ya da bildikleri bir
oyunu oynamalar1 i¢in kesintisiz en az bir saatlik bir siireye gereksinimleri olmaktadir.
Ayni zamanda oyunlar smiftaki tim ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmalidir.
Boylece cocuklarin hepsi kendi diizeylerine uygun oyun oynama sansi elde edebilirler.
Ogretmen bu siiregte oyunlar degerlendirmek ve ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gére
cok basit ya da iizerindeki oyunlar1 degistirmek i¢in cocuklar1 gozlemeli ve onlarla
beraber oyun oynamalidir. Yapilandirmaci dgretmenler ¢ocuklarin oyun siireclerinde

usta bir gozlemci olmak durumundadirlar. Cocuklarin oyunlarim1 degerlendirerek
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onlarin yeterlilik ve yeteneklerine gore oyunlar1 diizenleyebiliriler. Eger belirli bir oyun
stirekli olarak catismaya neden oluyorsa, 6gretmen sorunun kaynagini 6grenmek igin
oyunu seyredebilir ya da ¢ocuklarla beraber oynamay1 deneyebilir. Bazen oyunlarin
kurallarinin ¢ocuklarla beraber yeniden yazilmasi da denenebilir (DeVries ve digerleri,

2002, DeVries ve Kohlberg, 1987).

2.1.1.3. Degerlendirme

Yapilandirmaci yaklagimda degerlendirme, 6grenme siirecinin bir pargasidir ve
cocuk icine katilarak gergeklestirilir. Degerlendirme siireci, sonucundan daha 6nemli ve
yol gostericidir. Erdem’in (2001) Jonassen’den aktardigina goére yapilandirmaci
degerlendirmenin kimi dl¢iitleri bulunmaktadir. Bunlar:

e Degerlendirmede amagclar olgiit degildir.

e Degerlendirmenin amacini belirlemede 6grenen soz sahibidir.

e Baglam merkezli, c¢oklu goriisleri yansitan, sosyal yapilandirmay1
gerceklestirecek 6zgiin calismalara gore degerlendirme yapilir.

e Uriin degil siire¢ degerlendirilir.

e Duruma uygun ¢oklu degerlendirme teknikleri kullanilir.

Yapilandirmaci yaklasimda, siirecin her asamasi degerlendirme kapsamina
girdigi icin geleneksel degerlendirme anlayisinin disina ¢ikilmakta ve portfolyo,
dereceleme Olgekleri, tutum olgekleri, projeler, 6z degerlendirme formlar1 gibi farkl
degerlendirme tekniklerine yer verilmektedir (Karaduman, 2005). Ogretmen
degerlendirme yapabilmek i¢in, cocuklarin ¢alismalarini ve davraniglarini sistematik bir
bicimde yakindan goézlemler ve not eder. Cocuklarin akranlar1 ve yetigkinlerle, aymi
zamanda smif icindeki arag-gere¢ ve materyallerle nasil etkilesime girdigini, bilgiyi
nasil anlamli hale getirdigini ve nasil kullandigin1 gozleyerek notlar alir. Aldig1 notlari
cocuklarin portfolyolarina isler. Portfolyoda ayni zamanda c¢ocuklarin 6grenme
siirecinde yaptiklar iirlinlerine, 6gretmenin bu {iriinlere iligskin izlenim ve yorumlarina
yer verilebilir. Bu, 6gretmene siireci degerlendirirken ayni zamanda veli ile isbirligini
artirma ve egitim programinda yapacagi diizenlemeleri planlama firsat1 verir (Sahin,

2010).
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2.1.2. Reggio Emilia Yaklasim

2.1.2.1. Kuramsal Temelleri

Reggio Emilia Yaklasimi, 1970 yilinda Italya’daki okuldncesi egitim
kurumlarinda reform yapmak ve yeni yaklagimlari uygulamak amaciyla hiikiimet
tarafindan belediyelere verilen okul Oncesi egitimi yayginlastirma gorevi sirasinda
ortaya ¢ikan ve Malaguzzi tarafindan gelistirilen bir uygulamadir. Malaguzzi; Piaget,
Vygotsky, Bruner ve digerlerinin sosyal yapilandirmaciliga iliskin goriislerinden
etkilenmistir. (Edwards, 2002). Reggio Emilia Yaklagimi ¢ocuklarin nasil 6grendikleri
ile ilgilenir. Bu nedenle Reggio Emilia Yaklasiminin uygulandigi okullarda aktif egitim
yaklagimi1 kullanilir. Bu okullar ¢ocuklarin bagimsiz ve hareketli olmasini ayn1 zamanda
yogun bir etkilesimi destekledigi i¢in Malaguzzi tarafindan “sevimli” olarak

nitelendirilmislerdir (Wortham, 2006).

Reggio Emilia Yaklagimi dokuz temel ilke ile agiklanabilir (Cadwell, 2008):

e Cocuk bir lider olarak algilamr. Cocuklarin dogustan yetenekli, kendini
yonetebilir, dinlenebilir, {iretebilir, giiclii, degerli olduklar1 ve her ¢ocugun
cevresindekileri arastirarak, inceleyerek meraki ve ilgisi ile kendi 6grenmesini
gerceklestirdigi varsayilir (Hendrick, 2004). Cocuklarin dinlenmesi gereken,
bilgiye sahip bireyler oldugu goriisii yaygindir. Reggio Emilia yaklasiminda
cocuk; bir ‘kisiliktir’. Cocuklarin yapamayacaklarina degil, yapabileceklerine

yonelim s6z konusudur. Cocuklarin kesifler yapmalari saglanmaktadir.

o Cocuk bir isbirlikci (ortak) olarak algilanwr. Cocuklarin birbirleri, aileleri,
ogretmenleri ve toplumdaki diger bireylerle etkilesim ve igbirligi i¢cinde olmasi

Onemlidir.

o Cocuk bir iletisimci olarak algilamir. Cocuklarin yaptiklar etkinlikler ile
(boyama, resim, dramatik oyun, heykel, golge oyunlari, miizik vb.) entelektiiel
gelisimleri desteklenir. Cocugun degisik materyaller kullanarak arastirmasi,
sorgulamasi, hayal etmesi ve yapmasi onun kendisini kendi “farkli dogal dilleri”

ile ifade etmesini saglar.
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o (Cevre iigiincii ogretmendir. Cevre ¢ocuklarin gelisimini desteklemek tizere
amacli bir bi¢imde zengin materyallerle diizenlenmeli ve etkilesimi destekler
nitelikte olmalidir. Ciinkii ¢cevre kendi basina ¢ocuk i¢in bir 6gretmen gorevini

gorur.

o Ogretmen bir ortak, bir rehberdir. Ogretmenler problem durumlar1 yaratarak,
farkli projeler gelistirerek cocuklarla birlikte 6grenme yasantilar1 olustururlar.
Ayn1 zamanda, ¢ocuklar1 yakindan gozleyerek, sorular sorarak onlarin fikirleri,

teorileri hakkinda bilgi sahibi olmaya calisarak 6grenme yasantilar1 diizenlerler.

o Ogretmen aymi zamanda bir aragtirmacidir. Ogretmen kendisini ¢ocuklarla
ilgili dokiimanlar1 olusturmada, okuldaki diger 6gretmenler, ¢alisan personel ve

ailelerle etkilesimde bir aragtirmaci olarak gortir.

o Dokiimantasyon bir iletisim aracidir. Dokiimantasyon, aileleri ¢ocuklarinin
gelisimleri hakkinda bilgi sahibi yapmak, 6gretmenlerin ¢ocuklarmi daha iyi
tanimalarin1  saglamak, c¢ocuklara kendi c¢alismalarinin degerli oldugunu
gostermek gibi pek cok amagla gerceklestirilir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin

o0grenme deneyimleri ile ilgili genig bir arsivin olusmasi da saglanmis olur.

o Aile bir ortak olarak algilanir. Ailenin ¢ocugun 6grenme deneyimlerine ve okul

yasantisina katilimi1 6nemsenir.

e Organizasyon temeldir. Reggio Emilia Yaklasiminin uygulandigr okullarda
giinliik etkinlikler, dokiimantasyon ve cocuklarin degerlendirilmesi ¢ok iyi bir

organizasyonu gerektirir.

Reggio Emilia Yaklagimina gore egitimin amaci; biiylime siirecindeki ¢ocugun
gelisimini engelleyen “duvar’in ortadan kaldirilmasidir. Eski ve kati kurallar,
giincelligini yitirmis kavramlar, yetiskinlerce benimsenmis anlagilmasi gii¢ davranis ve
tutumlar, geleneksel egitim yontemleri bu “duvar” olusturmaktadir. Reggio Emilia
Yaklagimina gore, ¢ocugun gelisim silirecinde yasayan toplumdaki yeni kiiltiirel degerler

ve rolleri 6grenmesi desteklenmeli bdylece gelisimini engelleyen ve eski deger
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yargilarindan olusan “duvar’la karsilastiginda bunu kendi kendine asmasi
saglanmalidir. Bu yaklasima gore ¢ocuk, teoriler gelistiren, verileri elde etmede ve
hipotezler olusturmada kendi yollar1 olan bir bireydir. Bu siirecte dgretmenin gorevi
¢ocuklara yapilandirilmamis ortamlar sunmak ve ¢ocuklarin hazirlanan ortam sayesinde

kendi kendilerine 6grenmelerini desteklemektir (Temel, 2005).

2.1.2.2. Egitim Ortam, Etkinlikler ve Ogretmenin Rolii

Reggio Emilia Yaklasiminda en ¢arpici iki 6zellik egitim programinin yapisi ve
cevrenin roliidiir. Aile katiliminin ¢ok yonlii olmasi da bu iki 6zelligi tamamlayarak
programin basarisin1 artirmaktadir (Sahin, 2010). Reggio Emilia okullarinda cevre
yaklagimin temel felsefesini yansitacak bi¢cimde diizenlenmektedir. Bu nedenle egitim
ortami ¢ocuklarin arastirma yapip etkin 6grenmelerini saglayacak, hem bireysel hem de
kiigiik grup calismalarina ortam yaratacak bicimde diizenlenmistir. Estetik, isbirligi,
seffaflik, esneklik ve etkin 6grenmeye olanak tanima Reggio Emilia yaklagimina gore
cevrenin temel dzellikleridir (Fraser and Gestwicki, 2002). “Ugiincii 6gretmen” olarak
tanimlanan ¢evrede yalnizca fiziki ¢evre degil sosyal ¢cevrede ayr1 bir 6neme sahiptir.
Cevrenin amaci iletisimi, sosyal etkilesimi artirmak ve yapilandirmact 6grenme icin
ortam yaratmaktir. Reggio Emilia okullarinda bu amagla "atelier" adi verilen sanat
atolyeleri ile "piazza" adi verilen c¢ocuklarin toplanabilecegi ya da bagimsiz oyun
oynayabilecekleri alanlar mevcuttur (Feeney ve digerleri, 2010). Sanat atolyelerinde
cocuklar "atelierista" adi verilen sanat Ogretmenleriyle calisirlar. Atolyeler, ¢ok
cesitlilikte, ilgi cekici arag-gereglerle (cicekler, aga¢ kabuklari, yapraklar, kagit
parcalari, kiigiik aga¢ ve metal parcaciklari, teller, boya cesitleri, tebesirler, seramik
malzemeleri, kum, heykel yapim malzemeleri vb) doludur (Schwall, 2005). Piazzalar
ise, yetigkinler ve cocuklar arasindaki sosyal aligverisi kolaylastirmaya yonelik biitiin
cocuklarin ve Ogretmenlerin bir arada bulunabilecegi genis alanlardir. Piazzalar,
siiflarin hepsinin agildigi ortak bir alandir ve ¢cocuklarla yetiskinler bir giin boyunca bu

alandan ge¢cmek zorundadirlar (Dere ve Temel, 1999).

Reggio Emilia okullarinda siniflar koselere boliinmiistiir ve ¢ocuklarin hem
bireysel hem de kiigiik gruplar halinde ¢aligabilecegi masalar bulunmaktadir. Siiflar ve

diger bircok alanda ¢esitli aynalar, golge etkinlikleri i¢in materyaller bulunmaktadir.
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Smiflar tavandan tabana pencere ile kaphdir ve giin 1s1gindan yararlanilir. Ayrica
cocuklarin birbirlerini ve okulun diger boéliimlerini rahatca gorebilmeleri ve etkilesimin
desteklenmesi icin siiflar arasinda seffaf ara boliiciiler ve camlar kullanilir. Tiim
materyaller ¢cocuklarin kolayca ulasabilecekleri bigimde raflarda yer alir ve ¢ocuklarin
oynamalari, c¢alismalar1 i¢in fonksiyonel bir alan yaratilmaya c¢alisir (Feeney ve
digerleri, 2010). Ayrica her smifa ait materyal, aksesuar yerine bunlar g¢ocuklar
tarafindan ortak kullanabilecek alanlara konularak c¢ocuklarin etkilesim yoluyla

yaraticiliklarinin artirilmasi hedeflenmektedir (Sahin, 2010).

Reggio Emilia okullarinda egitim ¢ocugun gercek yasantisi ile dogrudan bir
iliski igindedir. Ornegin, her ¢cocugun kendine ait bir posta kutusu vardir. Bu posta
kutusundaki mesajlar, mektuplar ve resimler okul yasantisinin bir pargasi olarak her giin
degistirilmektedir. Cocuklarin kendi posta kutularini tanimalart i¢in {izerine resimleri
yapistirilir. Cocuklarin evlerine gelen postaciy1 gozlemeleri ve gézlemleri yoluyla posta

kutulari ile baglant1 kurmalar1 beklenmektedir (Aslan, 2005).

Reggio Emilia Yaklasiminda o&gretmenler Ogrenen olarak goriilmektedir.
Ogretmen 6grenme siirecinde bir katilime1 ve ¢ocuklar i¢in “es”tir. Cocuklar1 yakindan
gbzler, onlar1 dinler, sorular yoneltir ve bu yolla fikirlerini, hipotezlerini kesfetmeye
calisir (Temel, 1997). Cocuklar ve diger gorevlilerle birlikte ¢alisarak cocuklarin daha
onceden bildiklerini ortaya g¢ikarir, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine dayanan projeleri
hazirlar ve bu yolla onlarin bilgi seviyelerini arttirirlar (Giirsoy ve Bigakgi, 2009). Ayni
zamanda diger Ogretmenler, ¢ocuklar ve onlarin aileleri ile etkili bir iletisim i¢inde
bulunarak bu iiclii grup arasindaki karsilikli etkilesimi destekler (Fraser, Gestwicki,
2002). Reggio Emilia okullarinda ayrica bir ya da daha fazla sanat dalinda uzman olan
sanat Ogretmenleri (atelierista) yer alir. Sanat 0gretmenleri tek bir siniftan sorumlu
olmayip okuldaki tiim c¢ocuklar ve 6gretmenlerle ¢alisirlar. Bazen proje caligsmalarinda
ogretmen ve ¢ocuklara destek olurken bazen de proje siiresince bir katalizr olarak

caligirlar (Benham, 2006).

Reggio Emilia’da sinif i¢inde serbest ve yapilandirilmis oyun etkinliklerinin yan1
sira, proje ¢alismalar yiiriitilmektedir. Yapilandirilmis geleneksel egitim modellerinin
aksine cocuklarin ilgileri dogrultusunda isbirligine dayali ve 6grenmenin bu yolla

gerceklestigi projeler Reggio Emilia Yaklagiminda onemli bir yer tutmaktadir.
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Projelerin asil amaci Ogrenci veya Ogretmen tarafindan ortaya atilan sorulara
Ogrencilerin yanit bulmasint ve bunun i¢in calismasini saglamaktir (Aslan, 2005).
Projelerde 6zellikle yaraticilik ve estetik 6nem tagimaktadir. Cocugun kendi yaraticilik
potansiyelinin ortaya c¢ikartilmasi ve kendini yaratict bir bigimde ifade etme
becerilerinin gelistirilmesi esastir. Bu baglamda, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmek igin
pek cok yolun, Malaguzzi’nin deyimiyle “Cocugun 100 Dili’nin varhigindan s6z
edilmektedir. Malaguzzi’ye gore cocuklar yaraticiliklarini gelistirme siirecinde resim
cizme, model olusturma, heykel yapma, oyun gibi bir¢ok sembolik dil kullanarak

kendilerini ifade edebilmektedirler (Sahin, 2010).

2.1.2.3 Dokiimantasyon ve Degerlendirme

Reggio Emilia Yaklagiminda dokiimantasyon bir degerlendirme araci olarak
goriilmektedir ve yaklasimin vazgecilmez unsurlarindandir. Dokiimantasyon hem bir
iirtin hem de bir siiregtir. Simiflarin giriginde, piazza adi verilen alanin duvarlarinda
cocuklarin iirlinleri onlarin nasil bir diisiinme arastirma ve Ogrenme siirecinden
gectiklerini anlatmak icin sergilenir (Gandini, 2004). Gorsel {iiriinler, fotograflar,
cocuklarin g¢aligmalari, sdyledikleri, 6gretmenlerin ¢ocuklarla ilgili notlar1 da bu alanda
sergilenir. Bu yolla ailenin ¢ocugun gelisiminin farkina varmasi saglanmaya caligilir.
Dokiimantasyonun bir diger amaci da ailelerin ve ¢ocuklarin birbirini daha iyi tanimasi
ve farkli bakis acilarina saygi duymasini saglamaktir. Dokiimantasyonda ¢ok 6nemli
bir diger amagta ¢ocuklara yapilan isleri yeniden gézden gecirme, hatirlama ve yorum
yapabilme olanagmi sunmasidir. Cocuklar kendilerini bu yolla bagkalariyla
karsilagtirabilmekte, kendi 6z degerlendirmelerini yapabilmekte ve bagkalarinin

yorumlarini dinleyebilmektedir (Benham, 2006, Sahin, 2010).

Dokiimantasyon ayni  zamanda, Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  §grenme
deneyimlerindeki kendi rollerini fark etmeleri ve 6gretim stratejilerini gelistirmeleri igin
onemli bir yol gostericidir. Ayrica, ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerinin standart testler
ve ceklistler diginda tekniklerle degerlendirildigi, onlar hakkinda gesitli bilgi edinme

olanaklarinin bulundugu giiclii bir degerlendirme yontemidir (Katz, 1998).



30

2.1.3. Montessori Yaklasimi

2.1.3.1. Kuramsal Temelleri

Montessori Yaklasimmin kurucusu Maria Montessori italyanin ilk kadin tip
doktorlarindandir. Erken c¢ocukluk egitimine yonelik diisiinceleri kiiciik ¢ocuklarla
birlikte ¢alismasi ve onlari yakindan izlemesi sonucu olusmustur. Onceleri gelisim
geriligi gosteren ¢ocuklarla calisan Montessori daha sonra 4-7 yas arasindaki ¢ocuklara
yonelik c¢ocuk evini agmistir. Montessorinin  gelisime ait fikirleri, Piaget ve
Vygotsky'ninkiler gibi yapilandirmacilifa ve etkin dogal 6grenmeye dayanmaktadir

(Wortham, 2006).

Montessori yaklasiminin 6zii ¢ocuga dnceden hazirlanmis bir ¢evrede, kendi
kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve etkinlik Ozgiirliigii tanimay1 amaglayan,
kendiliginden olusan ve gelisen bir egitim sistemidir. Montessori yaklagiminin
merkezinde ¢ocuk bulunmaktadir. Ogretmen g¢ocugun hizmetinde olan ve ihtiyag
duydugunda yardimci olan bir yetiskindir (Arslan, 2008). Montessoriye gore, cocukluk
donemi gelisim agisindan en dinamik donemdir ve birbiriyle bagmntili, belli bir ritm
icinde ilerler. Gelisimde "hassas donemler" adin1 verdigi dort slireg tanimlamaktadir.
Bunlar; bebeklik, ¢cocukluk, ergenlik ve olgunluktur. Montessori her donemin kendine
0zgli oOzellikleri oldugunu soyleyerek egitimin bu oOzelliklere gore diizenlenmesi

gerektigini savunmustur (Sahin, 2010).
Montessori yontemi iki temel kurala dayanir:

1. Cocuk biitiin etkinliklere kendi secerek ve yaparak katilmalidir. Bir bagka
deyisle ¢ocuk kendisi i¢in 6zel hazirlanmis ¢cevrede tamamen 6zgiir olmalidir.

2. Biitiin etkinlikler cocuklarin O6grenme evreleri géz oOniinde bulundurularak
gerceklestirilmelidir. Cocuklar bir sonraki 0grenme evresine gegme zamani
acisindan tamamen serbest birakilmalidir (Oktay, 2006).

Montessori egitim yaklasimi ¢ocuklarin 6zellikle duyu, kavram ve akademik

gelisimleri ile giinliik yagam becerilerinde basarili olmalarini hedeflemektedir.
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Montessori'ye gore akil c¢ocugun gelisiminde yasamini kolaylastirmak icin
kullandig1 bir aragtir. Cocuk dogumdan itibaren giiclii bir sekilde ¢evresini ve yasadigi
deneyimleri 6ziimser. Bu durum "emici zihin" ile agiklanir. Emici zihin ilkesi ¢cocugun
zihinsel etkinligini ortaya ¢ikarmay1 amaglar. Cocuk asla zihinsel basarilar kazanmaya
zorlanmaz. Cocuga onceden hazirlanmig bir ¢evre ve bu g¢evreyi kesfedebilmesi igin
anahtarlar verilir. Bunlar duygusal gereclerdir ve her ¢ocuk bu gere¢lerin yardimiyla
kendine 0Ozgii yetenekleri ve ritmine gore daha Onceden algilanmis izlenimleri
siiflandirir, 6rgiitler. Bu onun "i¢ disiplinini" yaratir (Oguz ve Akyol, 2006). Cocugun
kendi iradesiyle kendi davranislarini yonlendirebilmesi ve i¢ disiplinini olusturabilmesi
icin yeterince Ozglir bir alan saglanmasi, ayni zamanda g¢ocugun "simirlar ig¢inde
ozgirliikklerinin" oldugunu kavramasi gerekmektedir. Cocugun bireysel sorumluluk
alabilme becerisi Onemlidir. Bireysel sorumluluk alabilme becerisinin gelisimi i¢in
¢ocuga se¢im yapma, istedigi materyali kullanma O6zgirliigii taninir. Ancak uygum
materyali kullanmasi ve sosyal biitiinliigli bozan davraniglardan kaginmasi
gerekmektedir. Cocuklarin kullandiklar1 materyalleri ¢alismalarini tamamladiktan sonra
aldiklar1 sekliyle ayni diizen i¢inde yerine koymalar1 ve siif temizliginde yardime1

olmalar1 gerekmektedir (Sahin, 2010).

Arslan (2008) Topbas (2004)'a dayanarak Montessori egitim yaklagimi ile

geleneksel egitim yaklagiminin karsilastirilmasini sdyle yapmustir:

Montessori egitimi Geleneksel egitim
e Ogretmen simifta engelleyici olmayan e Ogretmen smifin merkezindedir.

bir role sahiptir.

Ogretmen disiplinin ilk yaptirrmcist
e Cevre ve yontem kendi kendine gibi davranur.

disiplini tesvik eder.

Ogretim grup halinde ve bireyseldir.

e Ogretim bireyseldir.

Derslerin ¢ogu 6gretmen tarafindan

e Yas gruplan karisiktir. verilir.

e Gruplar ¢cocuklar1 kendi kendilerine Cocuk i¢cin yapilandirilmis bir program

O0grenmeye ve birbirlerine yardim vardir.

etmeye tesvik eder. Kavramlastirma siirecinde ¢ocuga

e Cocuk kendi calismasin1 kendi secer. Ogretmen rehberlik yapar.



Montessori egitimi

Cocuk 6zel materyaller ile kavramlari
kendi basina kesfeder.

Cocuk sectigi proje tizerinde diledigi
kadar c¢alisir.

Cocuk 6grenme hizini kendisi
belirler.

Cocuk materyal sayesinde kendi
hatalarin belirler.

Cocuk ¢alismasini tekrar ederek
O0grenmesini ve olumlu i¢ duygularini
giiclendirir.

Tim duyu organlarina yonelik
materyal vardir.

Saglik ve ¢evre (ayakkabilarin
boyamak, masay1 temizlemek vb.)
bilgisi i¢in yapilandirilmis bir
program vardir.

Cocuk arkadaslarinin ¢aligmasini
engellemeden diledigi yerde calisir,
sinif i¢cinde diledigi yere gider ve
diledigi kisiyle konusur.

Grupla calismak istege baghdir.
Montessori felsefesi ile ilgili bir
program diizenlenir ve anne babalar
icin 6grenme siirecine katilma

programi hazirlanir.
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Geleneksel egitim

Ogretim grup tarafindan belirlenir.

Ogretmen yanlislari, tekrar yaparak ya
da odiiller vererek diizeltir.

Ogretim digsal olarak giiclendirilir.

Duygusal gelisim i¢in ¢ok az materyal
bulunur.

Saglik bilgisi tizerinde fazla durulmaz.

(Cocugun genelde ayr1 bir sandalyesi
vardir. Orada ders siiresince sessiz
oturmasi, dinlemesi ve etkinliklere
katilmasi tesvik edilir.

Anne babalarin 6grenme siirecine

katilmalari istege baghdir.
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2.1.3.2. Egitim Ortam, Etkinlikler ve Ogretmenin Rolii

Montessori Yaklagiminin uygulandigi siniflarda karma yas gruplart bir arada

bulunur ve akran 6grenmesi 6nemsenir. Cocuklar okulda gecirdikleri giliniin biiyiik bir

kisminda bireysel olarak kendi sectikleri etkinlikleri yaparlar ya da kiigiik grup

etkinliklerinin iginde yer alirlar. Ogretmenin tiim grupla birlikte yiiriittiigii etkinliklerin

stiresi oldukca kisadir. Asagida Montessori sinifinda uygulanan bir giinliik program

ornegi verilmistir (Goffin ve Wilson, 2001).

Bir Giinliik Montessori Program Ornegi

9.00

9.00-10.00

10.00-11.00
11.00- 11.30
11.30-12.00
12.00- 13.00
13.00- 14.00

14.00- 15.00
15.00- 16.00

16.00

Okulun a¢ihis1

Smifa gelis. Selamlagsma. Kisisel temizlik kontrolii. Giinliikk yasama
iliskin egzersizler; onliikleri giyme ve ¢ikarmada birbirine yardim etme.
Sinifa girip her seyin yerinde ve diizenli olup olmadigini kontrol etme.
Sohbet zamani: Cocuklarin bir giin once yasadiklarini anlatmasi. Dini
uygulamalar.

Biligsel etkinlikler. Kisa bir dinlenme periyodunun arkasindan amaclh
planlanmis kisa bir ders. Terminoloji ve duyu egzersizleri

Basit jimnastik hareketleri

Ogle yemegi, kisa bir dua

Serbest oyun

Miimkiinse agik havada yonlendirilmis oyun. (Yas olarak biiyiik ¢cocuklar
bu zaman diliminde gilinlik yasam egzersizleri ve smf temizligi
yaparlar). Genel temizlik kontrolii ve sohbet

El-isi ¢alismalari. Kil ile modelleme ve desen ¢alismalari

Miimkiinse agik havada toplu jimnastik, sarki sdyleme ¢aligmalar.
Sagduyu gelistirme g¢aligmalart: bitki ve hayvan bakim g¢aligmalar1 ve
gezileri.

Okulun kapanisi
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Montessori yaklagiminin uygulandig1 siniflarda 6gretmen, cevreyi cocuklarin
aktif arastirma yapabilecekleri ve yetiskinlerle iletisim kurabilecekleri, serbest hareket
edebilecekleri bicimde hazirlamaktan ve ¢ocuklarin c¢evre ile etkilesime girmesinden
sorumludur. Bu nedenle 0Ogretmen “yoneltici” adimi alir. Montessori 6gretmeni
cocuklarin calistigi ortamda giigliikle fark edilen bir konumdadir (Temel, 2005).
Cocuklar1 herhangi bir etkinlige katilmasi ya da materyalle ilgilenmesi i¢in zorlamaz.
Etkinligini bitirmesi i¢in zaman kisitlamasi yapmaz. Cocuk ilgisi devam ettigi siirece
istedigi materyalle ilgilenebilir (Feeney ve digerleri, 2010). Cocuklar1 ayrintili ve
sistematik olarak gozleyerek onlar igin liretken bir atmosfer olusturmaya caligir.
Ogretmenin amac1 c¢ocuga yardimeir olarak, tesvik ederek, dzgiiven ve i¢ disiplin

kazanmasini ve boylece daha az miidahaleye gereksinim duymasin1 saglamaktir

(Dogan, 2007).

Montessori Yaklasiminda ¢ocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarini
kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in firsatlar taninir. Bu amagla 6zel olarak gelistirilmis
ve cocuklarin bagimsiz bir bicimde kullanabilecekleri Montessori materyalleri
bulunmaktadir (Lillard, 1997). Sinif icinde gelisim alanina uygun, birbirleriyle iliskili
materyallerin bir arada ve belli bir diizen i¢inde yerlestirildigi, ¢ocuklarin istedikleri
materyali rahatca secip alabildikleri alcak ve agik raflar bulunur. Bu raf sisteminin
onemli bir 6zelligi diger okul Oncesi egitim yaklagimlarina kiyasla sayisinin fazla ve
zengin icerikli materyallerle donatilmis olmasidir (Sahin, 2010). Bu materyaller agagida

aciklanmustir (Lillard, 1997, Giirsoy ve Bicake1, 2009):

Giinliik yasam (ev bakim) materyalleri: Giinlik yasam icinde kullanilan toz
bezi, firca, siliplirge, faras, yer silme paspasi, kova, temizlik seti, ayna, ahsap cilasi, bitki
bakim seti vb. materyaller dikkatli bir bigimde sepetlerde diizenlenerek c¢ocuklara

sunulur.

Kigisel bakim materyalleri: Montessori siniflarinda benzer 6zellikler ve ayni
amagclara sahip olduklari i¢in kisisel bakim materyalleri ile ev bakim materyalleri ayni
alanda beraber yer alir. Kisisel bakim materyalleri; ayna, tarak, firca, saat, cit ¢it,
diigme, fermuar, toka, fiyonk ¢erceveleri, yiyecek hazirlama, 6lgme, kesme materyalleri

gibi malzemelerdir.
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Sanat materyalleri: Kil, keceli kalem, sulu boya ve diger boya cesitleri, boyama
tablasi, palet, kolaj caligmalar1 icin gerekli materyaller, yapistiricilar vb sanat
materyalleri diizenli bir bi¢imde ¢ocuklara sunulur. Bu materyaller bir ka¢ haftada bir

degistirilerek yenilenir.

Cografya materyalleri: Zimpara kagidindan yapilmis ve boyanmis yerkiireler ve
yap-boz haritalar1 ve kontrol haritalar1 cografya materyalleri olarak sunulmaktadir.
Zimpara kagidindan yapilmis yerkiirede karalar zimpara kagidi ile kaplanmustir.
Boylece ¢ocuk yer kiireye dokundugu zaman diinyanin ne kadarmnin denizler ne
kadarinin karalar ile kapli oldugunu hissedebilmektedir. Boyanmis yerkiirede ise
kitalardaki kara parcgalar1 farkli renklere boyanmistir. Yap-boz diinya haritasinda ise
kitalar farkli renklere boyanmis yap-boz parcalar1 bigimindedir. Bu haritalar okyanus ve
kita sekillerinin tanitilmasinda O6nemli rol oynamaktadir. Ayrica yap-boz haritalarin
dogru birlestirilme seklini gosteren kontrol haritalart da Montessori cografya

materyalleri arasinda yer almaktadir.

Bilim materyalleri: Biiyiite¢, diirblin, mikroskop, prizma, bilimsel kitapgiklar,
teraryum, bitkiler, ¢esitli deney materyalleri, cevreden toplanmis malzemeler vb. bilim

materyalleri olarak Montessori siniflarinda yer alir.

Kiiltiirel materyaller: Bu materyallerin amaci c¢ocuklarin kendi kiiltiirleri
hakkinda bilgilerini artirmaktir. Bu amacla yasanilan toplumda yer edinmis sanatgilarin,
bestecilerin resimleri, yasamlar1 ve calismalarini anlatan kaynaklar, sanat atdlyelerine
yapilan geziler, miizik kaset ve CD'leri ile farkli dinleri ve bu dinlere ait 6zel giin ve
kutlamalar1 tanitan kaynaklar, kitaplar ile kostiimler kiiltiir materyalleri olarak

Montessori siniflarinda yer alir.

Duyusal materyaller: Cocugun bes duyusuna yonelik olan boyut, bigim, renk
(pembe kule, silindir, bloklar, renk tabletleri ile ¢alisarak), ses (ses silindirleri, ¢anlar),
tat, doku (zimpara kagidi materyaller, kumas karsilastirma) ve koku vb. duyusal

etkilerini tanimaya ve siniflandirmaya iliskin materyallerdir.

Matematik materyalleri: Cocugun matematik zekasini soyutlamasina olanak

tantyacak 6zellikte materyallerdir. Kii¢iik-biiyiik say1 cubuklari, zzimpara sayilar, say1
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cipleri, kiigiik-bliyiik say1 boncugu, renkli boncuklar, altin say1 boncuklari, toplama,
cikarma, bdlme, c¢arpma ve Serguen tablalari gibi materyalleri iceren matematik

materyalleri, gocugun boyut ve nicelikleri ayirt etmesine yardim eder.

Dil materyalleri: Metal yerlestirmeler, zimpara harfler, kii¢iik-bliyiik hareketli
harfler, sifat, isim ve fiil kartlari, resimli kitaplar vb materyalleri iceren dil materyalleri
okumaya hazirligi saglamaktadir. Formal ve informal ses oyunlartyla duydugunun
farkina varma, zimpara kagidindan harfler, kum tepsi, metal yerlestirme ¢aligmasiyla
yapilan yazi alistirmalari, kartlar1 eslestirme, siniftaki yazili materyallerin kullanimiyla
Oon-okuma caligmasi ve fonetik nesne kutulariyla, fonetik okuma ve fonogram kartlariyla
yapilan ilk okuma etkinlikleri 6rnek olarak gosterilebilir. Ayrica, dil materyallerinde

Ogrenilen her sey, diger materyaller sunulurken de kullanilmaktadir.

Montessori yaklagiminda kullanilan ve 6nemli bir yere sahip olan materyallerin
belirli ozellikleri bulunmaktadir. Bu materyallerin en énemli 6zelligi ¢cocugun giicliik
cektigi bir kavramin digerlerinden ayirt edilerek etkin 6grenme ile verilmesidir.
Ornegin; pembe kiipler yalmzca biiyiiklik bakimindan birbirinden farklidir. Diger
Ozellikleri birbirinin ayn1 olan bu kiiplerle ¢ocuklar biyiik-kiiciik kavramini
ogrenebilmektedirler. Ayrica, Montessori materyalleri basitten karmasiga somuttan
soyuta dogru, bir sonraki asamada ¢ocugun deneyimlerine ve 6grenme siirecine 151k
tutacak sekilde diizenlenmistir. Bazi materyallerin tanitimi ticli 6gretim ile yapilir.
Materyaller bireysel gelisimi saglar. Ayn1 zamanda grup gelisimi ve isbirligini de
destekler. Montessori materyallerini kullanmak i¢in ¢ocuklarin bazi kurallar1 bilmeleri
gerekmektedir. Materyali kullanacak ¢ocuk, gerekli olan materyali getirmeli, ¢alisma
icin 6zel hazirlanmig hali lizerinde dikkatlice diizenlemeli, ¢alismasini bitirdikten sonra
raflardaki yerine tekrar kaldirmali ve bir sonra kullanacak c¢ocuk icin diizenli

birakmalidir (Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori siifinda her materyalden yalnizca bir set bulunmaktadir. Cocuk
baskasinin ¢alistig1 bir materyalle ¢alismak icin onun bitirmesini beklemek ya da
kullanmak i¢in izin istemek zorundadir. Bu durum cocuklarin siirekli ayn1 materyalle
calismasin1 engelledigi gibi ¢ocuklar arasinda bir birlik ruhu da olusturmaktadir.
Montessori materyalleri ¢ocuklara hatalarim1 kendi kendilerine bulma olanagi verir.

(Giirsoy ve Bigakg1, 2009). Ornegin; matematik materyallerinin bulundugu kosede,
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cocuk uygun rakam ve nesne eslemesi yapmasi gereken materyali kullanirken, kart
tizerinde gosterilen rakam ile uygun sayida nesneyi birlestiremediginde, bunu kendisi de
sayarak kontrol edebilmekte ve hatasini diizeltebilmektedir. Ogretmen ¢ocugun hatasini
sOylemez. Cocuk kendi hatasini géremiyorsa bu onun yeterince gelismedigi anlamina
gelir. Bu baglamda cocuklarin yaptiklar1 hatalar da Montessori egitiminde 6grenme
siirecinin degerli bir parcasi olarak goriilmekte ve Ogrenmenin gliciinii artirdigi

distiniilmektedir (Sahin, 2010).

2.1.3.3. Degerlendirme

Montessori siniflarinda, grupla birlikte yapilan ¢aligmalar sirasinda akranlarla
yasanan etkilesimlerde kendinden deneyimli bir akran g¢ocugun dogru cevaplara
ulagmasina yardimci olabilmekte ya da isbirligi halinde beraber ¢alisabilmektedirler. Bu
durum siiflarda rekabetten daha fazla igbirliginin 6nemsenmesi ile gerceklesmektedir.
Degerlendirmenin  6nemli  bir bolimii de Ogretmenin gdzlemleri yoluyla
gerceklesmektedir. Ogretmen bireysel ya da kiiciik grup calismalar sirasinda cocuklari
izleyerek degerlendirebilmektedir. Ayrica portfolyolar da degerlendirme amach

kullanilabilmektedir (Sahin, 2010).

2.1.4. High/Scope Yaklasimi

2.1.4.1. Kuramsal Temelleri

Etkin 6grenmeyi temel alan High/Scope, 1960’1 yillarda, Ypsilanti’nin yoksul
mahallelerindeki siddete egilimli ¢ocuklar i¢in hazirlanan bir egitim modelidir. 1970
yilinda Weikart tarafindan Amerikanin Michigan eyaletinde High/Scope Egitim ve
Arastirma Vakfi kurulmustur. High/Scope egitim uzmanlari Weikart'in okul 6ncesi
egitimde etkin Ogrenme yaklasimini gelistirmeye ve yayginlastirmaya devam
etmektedirler ( Bilaloglu, 2004). Piaget’in goriislerinin temel alindig1 bu yaklasim etkin
o0grenmeye dayanmaktadir. High Scope Yaklagimini; etkin 6grenme, olumlu yetiskin-
cocuk etkilesimleri, cocuklara yonelik hosgoriilii bir 6grenme ortamu, tutarl bir giinliik

akis (planla-yap-degerlendir) ve ¢ocuklarin giinliik degerlendirmelerinin bir ekip



tarafindan  yapilmasi

ilkeleri

olusturmaktadir

(Morrison,

2007).
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High/Scope

Yaklasimina dayali egitim programinin ilkeleri agagidaki sekil tizerinde gosterilmistir:

Sekil 1. High Scope Egitim Programinin flkeleri (High/Scope UK, 2011)

= Daily Planning
= Child Azsgessment

* Plan-Do-Review
+ Small-Group Time
+ Large-Group Times

= Daily Anecdotal Notas

Developmental

D_,;P,f(o
2
: ~
+ Inleraction Loy
Strategies )
+ Encouragement
+ Problem-Solving
Approach to Conflict

ACTIVE
LEARNING

Initiative

Indicatars

+ Areas
+ Materialz

High Scope Yaklasiminda giinliik program ¢ocuklara birtakim temel deneyimler

yasatmaktadir. Temel deneyimler, cocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal, fiziksel

gelismelerini saglayan; insanlar, materyaller ve fikirler ile ¢ocuklar arasindaki siirekli

etkilesimdir (Goffin, Wilson, 2001). High/Scope programinin temel amaglari sdyle

siralanabilir (Poyraz, Dere, 2001):

Cocuklarin kendi enerjilerini gerektigi gibi kullanarak neyi nasil yapacaklarina

iliskin tercih yapma ve karar alma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci

olmak,

Cocuklarin diger ¢ocuklar ve yetigkinlerle grup ¢aligmalar1 planlama, ortak caba

gosterme ve onderligi paylagsma yeteneklerini gelistirmelerine yardimer olmak,

Cocuklarin nesnelerle ilgili bilgilerini, sana ve hareket etme becerilerini

gelistirmelerine yardimci olmak,

Cocuklarin diisiinceleri ve duygularini ¢esitli yollarla (¢izgiler, oyun, s6z) ifade
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etme ve baskalarina iletme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak,

e (Cocuklarin, baskalarinin ¢esitli yollarla (s6z, yazi, oyun, ¢izgi) anlatmaya
calistiklarin1 kavrama yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak,

e (Cocuklarin mantik yiriitme yeteneklerini degisik durumlara uygulayarak
gelismeleri i¢in yardimci olmaktir.

High Scope Yaklasiminda en Onemli noktalardan biri de aile katilimudir.
Ozellikle anne - g¢ocuk arasindaki iliskinin 6nemsendigi yaklasimda okulun ve
Ogretmenin yaninda ailenin de cocukla ilgili konularda uzman oldugu goz Oniinde
bulundurularak hareket edilmektedir. Ev ziyaretlerinin de i¢inde bulundugu aile katlim

caligmalar1 diizenlenmektedir (Hohmann , Weikart, 2000, Sahin, 2010).

2.1.4.2. Egitim Ortam, Etkinlikler ve Ogretmenin Rolii

High Scope Yaklasiminda sinif diizeni ve materyaller etkin 6grenmeye tesvik
edecek bicimde diizenlenmistir. Sinif ortami, blok, kitap, sanat, evcilik, kum ve su
koseler gibi etkinlik koselerine boliinmiistiir. Kdselerde egitici oyuncaklar, dil gelisimin
destekleyen calisma yapraklari, drama, resim gibi yaratici etkinlikleri destekleyen
materyaller, yapi-ingaa malzemeleri, bloklar, yap-bozlar gibi zengin igerikte malzemeler
acik raflarda cocuklarin kolayca ulasabilecegi sekilde sunulmaktadir. Ayrica, her tiirlii
dogal materyal (tas, yaprak, kabuk vb), ev islerinde kullanilan malzemeler,
kullanilmayan arag¢ — gerecler (eski bir telefon ya da radyo gibi) etkinlik koselerinde yer
alabilmektedir (Sahin, 2010). Malzemeler depolanirken kiiciik nesneler saydam plastik
kutulara, kitaplar kapaklar1 goriinecek bi¢imde raflara yerlestirilmektedir. High Scope
Yaklagiminin uygulandig1r siniflarda kutular, raflar, ¢ekmeceler ¢ocuklarin istedikleri
malzemelere kolayca bulabilmeleri ve kullandiktan sonra yerine kaldirabilmeleri igin
etiketlenmelidir. Bunun i¢in nesnenin kendisi, malzemenin katalog resmi, ¢izimler,

fotograflar gibi ¢esitli etiketler kullanilabilir (Bilaloglu, 2004).

Cocugun bilgiyi kendisinin yapilandirdigi ve 6grenme siirecine etkin olarak
katildigi High Scope Yaklagiminda bir smifta iki O6gretmen c¢ocuklarla birlikte
calismaktadir. Ogretmenler calisma siirecinde ¢ocuklar1 dinler, kendisinin de iginde yer
aldig1 dinamik bir siire¢ yaratmaya c¢alisir. Soru sorarken "Ne oldu?", "Nasil oldugunu

bana gosterir misin?" gibi agik uglu sorular sormaya dikkat eder (Sahin, 2010). High
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Scope yaklasiminda 6gretmenler, ¢ocuklarla birlikte calisarak onlarin basta bilissel
gelisimleri olmak tizere tiim gelisimlerini desteklerler. Roopnarine ve Johnson (2005)
Ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerinde 4 temel unsur belirlemislerdir:

1. Etkin 6grenenler olarak 6gretmenler: High Scope Yaklasiminda dgretmenler,
cocuklarla calisirken, kendileri de oOgrenen konumundadirlar. Ogrenmek igin

gosterdikleri caba ve heyecan ile ¢ocuklara model olurlar.

2. Dikkatli gézlemciler olarak 6gretmenler: Ogretmenlerin, ¢ocuklarin gelisimsel
yeterliliklerini anlamak ve onlara uygun etkinlikler diizenlemek i¢in iyi bir gézlemci
olmalar1 gerekmektedir. High Scope Yaklasiminda, Ogretmenlerin goézlemler igin
kullandiklar1 Child Observation Record (COR) adinda gelistirilen bir gézlem rehberi

bulunmaktadir.

3. Planlama ve cevreyi diizenleme: Ogretmenin temel rolii, cocuklarin calisma

ve oyun etkinlikleri i¢in sinifi uygun bir bigimde diizenlemektir.

4. Cocuklarla olumlu iligkiler: High Scope Yaklasiminda &gretmenler,
cocuklarla etkili bir iletisim kurmak icin iyi bir dinleyici olmak, agik uglu sorular
sormak ve daha yiiksek anlama diizeyine ulagmalar1 i¢in ¢ocuklari motive etmek

durumundadirlar. (Henniger, 2005).

High Scope Yaklasiminda giinliik program “planla- yap- degerlendir” bigiminde
ifade edilen bir diizen iginde siirmektedir. Bir giinliik ¢alismalar da ayrica temizlik,
kiigiik ve biiylik grup etkinlikleriyle agik hava etkinliklerine de yer verilmektedir. Bu
etkinlikler yolu ile ¢ocuklarin dil ve iletisim, sosyal ve duygusal, fiziksel gelisim, sanat
ve bilim alaninda gelisimleri ile saglikli olmalarim1 saglamak amaglanmaktadir
(High/Scope.org, 2011). Asagida bir giinliik High Scope programi ornegi verilmis
(Kogak, 1998, s. 699) ve giinlik program iginde yer alan etkinlikler ac¢iklanmaya
calisilmugtir.



Bir Giinliik High Scope Programi Ornegi

06.30-08.30
08.30-08.40
08.40-09.00
09.00-09.15
09.15-10.00
10.00-10.10
10.10-10.20
10.20-10.40
10.40-11.30
11.30-11.45
11.45-12.30
12.30-13.00
13.00-15.00
15.00-15.30

Okula gelis, Kahvalti, Serbest Oyun
Temizlik

Biiytik grup

Planlama

Calisma

Temizlik

Hatirlama

Kiictik grup

Acik hava etkinligi

Temizlik, yemek hazirlig
Yemek, Dis fir¢alama

Masa Oyunlari, Uyku hazirhigi
Uyku

Uyanma, Temizlik, Kahvalti
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15.30-18.00 Serbest Oyun, Acik hava etkinligi, Eve donlis (Planla-Yap-

Degerlendir ¢evrimi tekrarlanabilir).

Planlama zamani: Planlama zamani, giinlin basinda c¢ocuklarin ¢alisma zamaninda
hangi etkinlik kosesinde ne ¢esit materyallerle, nasil bir sey yapacagina, kimlerle
calisacagina karar verdikleri, bu karalarini1 6gretmenleri ve arkadaslariyla paylastiklari
zaman dilimidir. Cocuk bu asamada kendi ilgi ve becerilerine gore planlama yaparken
aynt zamanda sistematik diislinme becerilerini de gelistirmektedir (Sahin, 2010).
Cocuklar yapmay istedikleri etkinlikleri planladiktan sonra planlarini sézel ya da sozel
olmayan yollarla ifade edebilirler. Ornegin; calisacaklar1 kdseyi, nesneyi ya da beraber
calismak istedikleri arkadaglarimi gosterebilir ya da adim1 sdyleyebilirler, yapmak
istedikleri seyin resmini ¢izebilirler. Bu siiregte 6gretmen sirayla her bir ¢cocukla tek tek
konusur, ne yapmak istedigini sorar, planin1 benimser, ¢ocugun bir fikri yoksa
Onerilerde bulunur. Cocuklar1 fikirlerini gergeklestirmeleri i¢in tesvik eder ve yeri
geldikge planlarini gelistirmeleri i¢in yardim eder. Bu durum, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
etkinliklerinde neye dikkat edeceklerini bilmelerine ve ¢ocuktaki ilerlemeyi

kaydetmelerine olanak saglar (Hohmann , Weikart, 2000).
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Calisma zamam: Bu asamada ¢ocuklar planlarini uygulamaya koyarlar. Yaklagik 40-
45 dakika boyunca planladiklar1 etkinligi gergeklestirmeye ¢alisirlar. Bu siirecte
Ogretmen pasif bir izleyici olmaktan ¢ok bilgiyi nasil topladiklarini, akranlari ile nasil
bir iletisim i¢inde olduklarini, problemleri nasil ¢ozdiiklerini gozlemler. Calismalari
O0gretmen yonetmez. Yalnizca ¢ocuklarla sohbet eder, etkinliklerine katilir ve diislince

stireglerinin gelisimini desteklemeye ¢alisir.

Toplanma zamani: Cocuklar etkinliklerini tamamladiktan sonra malzemeleri yerlerine
kaldirirlar. Yarim kalan caligmalar1 daha sonra devam edilmek iizere uygun bir kdseye
yerlestirirler. Sinifi temizleyerek dagilan malzemeleri toplarlar. Bu ayni zamanda

cocuklarin birgok temel beceriyi de kazanmasini saglar (Bilaloglu, 2004).

Hatirlama zamani: Planla - yap - degerlendir siirecinin son noktasidir. Cocuklar
calisma zamaninda ne yaptiklarmi degerlendirerek bu siireci gergeklestirirler. Ozelikle
kiigiik yas grubundaki ¢ocuklar i¢in birlikte etkinlik yaptiklar1 arkadaslarinin isimlerini
hatirlamalar1 bile Onemli goriiliirken, daha biiyliik cocuklar etkinligin hikayesini,
karsilastiklar1 problemleri ve bulduklart ¢6ziim yollarini anlatabilirler, resmini
yapabilirler ya da iirlinlerini arkadaslariyla paylasabilirler. Burada Onemli olan
cocuklarin baslangigta planladiklar1 calismalar ile uyguladiklar1 arasinda karsilastirma
yapabilmeleri ve siireci degerlendirebilmeleridir (Hohmann , Weikart, 2000, Sahin,

2010).

Cocuklarin planlama yapmalar1 ve yaptiklarini hatirlayabilmeleri igin bir takim
stratejiler kullamilabilir. Ornegin; &gretmen planlama ve hatirlama islemlerine yeni
baslayan c¢ocuk icin i¢inde bulundugu kose, kullandigi nesne ya da yaptigr isi
planlamanin nasil yapilavcagini 6rneklemek i¢in tarif edebilir. Cocuk isaretle oynamak
istedigi ya da oynadip1 kdseyi gosterir. Ogretmen ¢ocugun gosterdigi yeri tarif edebilir
(Bilaloglu, 2004). Cocuklar ¢alismak istedikleri koselerdeki resimlerin altina kendi

fotograflarini yapistirarak se¢im yapabilirler vb.

Planla - yap - degerlendir siirecinde 6gretmenin rolii soyle dzetlenebilir:
e Planlamaya baslamadan oOnce Ogretmen sinifin ilgi alanlarina boliinmiis

olmasini, malzemelerin mantikli bir bi¢imde yerlestirilmis olmasini ve
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cocuklarin koselerdeki malzemelerle yeterince tanisik olmasini saglar.

e Ogretmen, planlama ve hatirlama zamanin, yerini belirlemekten, planlama ve
hatirlama  gruplarmin  se¢iminden, planlama ve hatirlama  fikrinin
benimsetilmesinden, her giin icin bir strateji belirlenmesinden, planlama ve
hatirlama toplantilarin1 yonetmekten sorumludur.

e Her 6gretmen hem planlama hem de hatirlama zamanlarinda kiiciik bir grupla
calisir. Miimkiin oldugunca ayni 6gretmen ayni grupla ¢aligmalidir. Gruplar, 6-8
hafta sonra degistirilmelidir.

e Calisgma zamani siiresince Ogretmen, cocuklarin bilgiyi nasil topladiklarini,
arkadaslariyla nasil iligski kurduklarini ve problemleri nasil ¢ozdiiklerini gozler
ve etkinliklerine katilir.

e Ogretmen c¢alisma zamaninda malzemeleri kullanmanm yeni yollarin
gostererek, problemlere alternatif ¢oziimler aramalarina yardim ederek

cocuklarin etkinliklerini gelistirir (Hohmann, Weikart, 2000, Bilaloglu, 2004).

Kiigiik grup zamam: Kiiciik grup zamaninda, 6gretmen planladigi ve malzemelerini
hazirladig1 etkinligi cocuklara sunar. Cocuklara esit miktarda ve cesitte malzeme
vererek caligsmalari i¢in yonlendirir. Cocuklar kendi istek ve diisiinceleri dogrultusunda
Ogretmenin bir konu hakkinda ortaya koydugu sorunu ¢ézmeye calisirlar. Kiigiik grup
zamani yaklasik olarak 15-30 dakika siirer. Bu siirecte ¢ocuklar malzemeleri nasil
kullanacaklart konusunda secimler yaparlar, birbirleriyle ya da gruptan sorumlu
Ogretmenle sohbet ederler. Kiigiikk grup zamanlarinda ayni kiigiik ¢ocuk grubu ayni
ogretmenle caligir. Kiiciik grup etkinlikleri; yetiskinlerin ¢ocuklarin ilgileriyle ilgili
giinlik gozlemlerinden, High/Scope temel deneyimlerinden, kiiltiirel olaylar ve
cevreden, yerel aligkanliklardan, yeni ve kesfedilmemis materyallerden, ¢ocuklarin
yaslarina uygun yemek pisirme, resim, fen, bilgisayar gibi 6zel projelerden segilebilir

(Hohmann, Weikart, 2000, Poyraz ve Dere, 2001).

Biiyiik grup zamami: Biiylik grup zamani, gruptaki tiim ¢ocuklarin bir araya gelerek
Ogretmenle birlikte oyunlar oynadiklari, sarkilar sdyledikleri, hareket ve miizik
etkinliklerine katildiklari, hikayeler anlattiklari, tartigmalar yaptiklari, projeler
olusturduklar1 ya da dnemli haber ve duyurular1 paylastiklari ortalama 10 - 15 dakika

siiren zaman dilimidir. Bu siirecte cocuklar, kullandiklar1 aksesuarlar, miizik aletleri, top
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ya da esarp gibi materyalleri elleyerek, dokunarak arastirirlar ve bedenlerini degisik
bicimlerde hareket ettirirler. Materyalleri nasil kullanacaklari, hangi sarkilari
sOyleyecekleri ve isterlerse soOzlerini nasil degistirebilecekleri hakkinda segimler
yaparlar. Fikir ve gozlemleri hakkinda konusurlar ve girisimleri i¢in yetigkin destegi
gortirler. Boylece etkin 6grenme i¢in gerekli unsurlar da gerceklesmis olur. Biiyiik grup
zamani, c¢ocuklarda topluluk ruhunun gelismesine ve grup halinde problem ¢&zme
becerilerinin desteklenmesine ortam saglar (Kogak, 1998, Hohmann, Weikart, 2000,
Bilaloglu, 2004).

Bahce zamani: Bahge zamani; cocuklarin bahgeye cikarak dogal ortamda cesitli
oyunlar oynadiklari, cevrelerini tanidiklari, degisen hava kosullar1 ve mevsimler
hakkinda yasayarak fikir sahibi olduklar1 zaman dilimidir. Bu siirecte yetiskinler de
cocuklara etkin olarak katilirlar, onlarla sohbet ederek bilgi ve becerileri konusunda

daha fazla bilgi edinmeye ¢alisirlar (Hohmann, Weikart, 2000, Bilaloglu, 2004).

2.1.4.3. Degerlendirme

High/Scope Yaklasiminda siirecin ayrilmaz bir parcast olan degerlendirme
egitim boyunca devam eder. Yaklasimda cocuklari ve programi degerlendirmek icin
Ol¢me araglart gelistirilmistir. Cocuklardaki gelisimi degerlendirmek iizere High/Scope
Cocuk Gozlem Kaydi (Infant-Toddler Child Observation Record and Preschool Child
Observation Record (COR)) kullanilmaktadir. High/Scope Cocuk Gozlem Kayd
cocuklarin biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel gelisimi ve yeteneklerini degerlendirmek
tizere gelistirilmis ve 0gretmenlerin gézlemlerine dayanarak doldurduklari formlardir.
Ayrica, High/Scope Erken Cocukluk Okuma Yazma Enstitiisii tarafindan gelistirilen
Okuma Yazma Becerileri Degerlendirme araci (Early Literacy Skills Assessment
(ELSA)) yoluyla da ¢ocuklarin gelismekte olan okuma - yazma becerileri Ol¢lilmeye
calisiimaktadir (High/Scope.org, 2011). Ogretmenler siireg boyunca ¢ocuklari yakindan
izleyerek giriskenlikleri, sosyal iligkileri, yaraticiliklari, miizik ve psikomotor becerileri,
dil gelisimleri ve okur yazarlik diizeyleri, mantik ve matematik becerileri agisindan
degerlendirerek kaydetmektedirler. Giinliik takim planlamasi toplantisinda 6gretmenler
bu notlart tartisarak cocuklarin biiylime ve gelismelerini destekleyecek etkinlikler

planlarlar. Ogretmenler ayn1 zamanda bu notlar1 aileleriyle yaptiklar1 toplantilarda,
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cocuklarmin gelisimlerini daha iyi anlamalar1 ve 6grenme yasantilarimi evde nasil
stirdlirebilecekleri konusunda ailelere yardim etmek icin de kullanirlar (Sahin, 2010,

Bilaloglu, 2004).

High/Scope Yaklagiminda uygulanan egitim programinin giiglii ve zayif
yonlerini belirlemek iizere Anaokulu Programi Kalite Degerlendirme Araci (Preschool
Program Quality Assessment (Preschool PQA)) ile Okul Hazirlik Degerlendirme Araci
(Ready School Assessment (RSA)) gelistirilmistir. Anaokulu Programi Kalite
Degerlendirme Araci; 6grenme ortami, yetiskin ¢ocuk etkilesimi, giinliik programin
akisi, planlama ve degerlendirme, ebeveyn katilimi ve aile hizmetleri, personel
nitelikleri ve gelisimi, program yonetimi olmak tizere farkli bagliklar halinde uygulanan
programin kalitesini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Anaokulu Programi Kalite
Degerlendirme Araci ile degerlendirme okul disindan bir uzman tarafindan program
incelenerek yapilmakta ya da programda calisan personel tarafindan 6z degerlendirme
amaci ile kullanilmaktadir. Okul Hazirlik Degerlendirme Araci ise takim calismasina

dayali bir 6z degerlendirme arac1 olarak kullanilmaktadir (High/Scope.org, 2011).

Yapilandirmaci yaklasim, Reggio Emilia Yaklagimi, Montessori Yaklasimi ve
High/Scope Yaklasimi genel olarak incelendiginde temel amaglari, 6gretmenin roli,
egitim ortamlar1 ve degerlendirme agisindan benzerlikler tasidiklar1 ve hepsinin ¢ocuk

merkezli yaklagimlar olduklari goriilmektedir.

2.2. Okul Oncesi Egitim Programi ve Cocuk Merkezli Yaklasim

2.2.1. Cocuk Merkezli Okul Oncesi Egitim Programlarimin Ozellikleri

Etkili bir okul oOncesi egitim programma gore Ogrenme, Ogretmenin
yonlendiriciligi ile giic bulan, ortamin 6grenme hedeflerine goére anlamli bir sekilde
diizenlendigi sosyal bir deneyimdir. Ciinkii ¢cocuk Ozgiir bir ortamda iletisim ve
etkinlikler i¢in tesvik edilirse dgrenme potansiyeli gelismektedir (Kandir, Ozbey ve
Inal, 2010). Bu nedenle okul dncesi egitim programi ¢ocuklara kendilerinin segtigi
etkinliklerle etkin 6grenme olanaklari sunmalidir. Etkin 6grenme, deney, gérme, duyma

ve yapma, ¢oklu ortam, igbirligi, olumlu giidiileme, diisiik stres ve eglenceden olusan
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bir yontemdir (Sahinel, 2007). Cocuk merkezli okuldncesi egitim programlarinin da

temelini olusturur. Cocuk merkezli bir okuldncesi egitim programinda bulunmasi

gereken diger 6zellikler sdyle siralanabilir:

Cocuk merkezli ve ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun bir ortam
sunabilmesi,

Cocuklarin  biligsel, sosyal, dil, fiziksel gelisimleri ve yaraticiliklarini
destekleyici 6zellikler icermesi ve bunlar arasinda bir denge kurmasi,

Cocuklarm ilgi ve deneyimleri dikkate alinarak diizenlenmesi,

Cocuklar1 bireysel, grup icinde ve yetiskinlerle oyun oynamasi i¢in
cesaretlendirmesi ve yeterli zaman tanimasi,

Cocuklart diisiinmeye, soru sormaya, arastirmaya, problem ¢dzmeye, yeni
fikirler gelistirmeye ve denemeye tesvik etmesi,

Cocuklar1 se¢cim yapmalar1 ve bagimsiz olmalari i¢in desteklemesi,

Cocuklarin  gelisimlerini  onlarin  gereksinimlerine yanit veren farkhi
yaklasimlarla desteklemesi,

Cocugun icginde bulundugu kiiltiiriin 6zelliklerini dikkate almasi ve aymi
zamanda diger kiiltlirleri de tanitmaya yonelik etkinlikler icermesi,

Program i¢indeki etkinliklerin saglik, beslenme, diizen gibi aligkanliklar
kazandirici nitelikte olmasi,

Miizik, drama vb farkli teknikleri kullanarak c¢ocuklarin bildiklerini
uygulamalarina olanak tanimasi,

Yapilandirilmig etkinlikler yaninda kendiliginden geligsen etkinliklere de olanak
tanimasi,

Gilinliik programda, aktif-pasif, siif i¢inde- sinif disinda, bireysel-grup, biiyiik
kas-kii¢iik kas, ¢cocugun baslattigi ve 6gretmenin baslattigr etkinlikler arasinda
denge kurulmasi,

Bir etkinlikten digerine gecislerin 6grenme stratejilerine dikkat edilerek 1yi
diizenlenmesi,

Programin, yemek, uyku, 6z bakim gibi rutin etkinlikleri de kapsamasi,
Cocuklar, 6gretmen ve program agisindan diizenli bir bigimde degerlendirme

yapilmast,
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e Cocuklarin dil ve sosyo-ekonomik durumlari, ailenin yasam tarzi, aliskanliklari,
icinde bulunduklar1 cografi sartlar dikkate alinarak hazirlanmis olmasi
(Preschool Criteria for a Preschool Program, 2000, Kandir ve digerleri, 2010).
Cocuk merkezli yaklagim Ogretmenlerin de yeni rollere sahip olmasinm

gerektirmektedir. Cocuk merkezli yaklasimin uygulandigi bir smifta 6gretmen,
cocuklarin giiglii yonlerini, ilgi ve gereksinimlerini yakindan tanimali ve bu bilgilere
dayanarak giinliik etkinliklerini planlamalidir. Her bir ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerini
grubun ilgi ve gereksinimleri ile dengelemelidir. Ogretmenlerin bu dengelemeyi
gerceklestirebilmeleri i¢in ¢ocuk gelisimi hakkinda yeterli bilgiye, iyi bir gozlem
yetenegine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, zaman yonetimi becerilerinin gelismis
olmas1 ve esnek bir yapiya sahip olmalar1 da okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin sahip

olmasi gerekli diger 6zelliklerdir (Pam, 1996).

2.2.2.36-72 Ayhk Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Programi ve Cocuk Merkezli

Yaklasim Ac¢isindan Degerlendirilmesi

Tiirkiye’de 2002 egitim 6gretim déneminden itibaren uygulanan Okul Oncesi
Egitim Programi ¢cagdas program gelistirme, gelisim ve 6grenme kuramlari ve toplumun
degisen egitim gereksinimleri dogrultusunda gozden gegirilerek gelistirilmistir. Bu
siregte farkli iilkelerdeki okul oOncesi egitim uygulamalar1 analiz edilmis, cesitli
program yaklasim ve modelleri incelenmis ve elde edilen veriler toplumun yapist ve
kiiltiirel degerleri ile biitiinlestirilmeye ¢alisilmistir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitimi Genel Miidiirliigi Okul Oncesi Egitim Program Komisyonu tarafindan
gelistirilerek 2006 yilinda uygulamaya konulan yeni Okul Oncesi Egitim Programi’nin
bazi Ozellikler agisindan cocuk merkezli yaklasimi temel aldigi goriilmektedir.
Programda, problem ¢6zme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme, karar verme,
sorumluluk alma vb pek cok becerinin hazirlanan 6grenme ortamlar1 ve egitim siireci
araciligiyla, oyun merkezli etkinliklerle, ¢ocugun etkin katilimi ve bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi yoluyla ¢ocuk tarafindan kazanilmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB,

2006).

Programin temel ilkeleri incelendiginde, bircogunun ¢ocuk merkezli yaklagimin

temel Ozellikleri ile ortlistiigii goriilmektedir. Bu ilkeler:
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e Okul oOncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir.

e Okul oOncesi egitim cocugun tiim gelisim alanlarin1 destekleyerek onu
ilkdgretime hazir duruma getirmelidir.

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda ¢ocugun gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

e Etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin 1ilgi ve gereksinimleri dikkate
alimmalidir.

e Egitim siirecinde ¢ocuklarin bildiklerinden baglanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

e Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanisma, paylasma duygu ve davraniglar
gelistirilmelidir.

e Egitim ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6zdenetim
kazandirmalidir.

e Tiim etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

e (Cocuklarla iletisimde onlarin kisiligini zedeleyici baski ve kisitlamalara yer
verilmemelidir.

e Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmeleri desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi
saglanmalidir.

e Cocuklarin kendi ve bagkalarinin duygularini fark etmesi saglanmalidir.

e Cocuklarin hayal gii¢leri, yaratici ve elestirel diisiinme, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme becerileri gelistirilmelidir.

e Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunan ¢evrenin 6zellikleri dikkate
alinmalidir.

e Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

e Cocugun gelisimi ve Okul Oncesi Egitim Programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

e Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2006).
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Okul Oncesi Egitim Programi ilkelerinin yanmi sira temel oOzellikleri sdyle
siralanmustir:

e Program esnektir.

e Cocuk merkezlidir.

e Ogretmene dzgiirliik tanir.

Yaraticilik 6n plandadir.

Ogretmenlerin planli calismasini gerektirir.

e (Cocugun oOzgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan ortamlar
onemlidir.

e Problem ¢6zme ve oyun temel etkinliklerdir.

e QGiinliik yasam deneyimleri ve ¢evre olanaklarinin egitim amacl kullanilmasi
tesvik edilmelidir.

e Aile katilim1 6nemlidir.

e (Ogrenme yasantilarinin gesitlendirilmesi dnemsenmektedir.

e Degerlendirme siireci ¢cok yonliidir. Gortldiigi gibi ilkeler ¢ocuk merkezli

yaklagimin bazi 6zelliklerini tagimaktadir (MEB, 2006).

Okul Oncesi Egitim Programi’min Ogrenme Siireci béliimiinde yer alan
“Cocuklar Nasil Daha Kolay Ogrenir?” béliimiinde yer alan aciklamalarin tamamen
cocuk merkezli yaklasim ile iliskili oldugu soéylenebilir. Bu boliimde, g¢ocuklarin
etkilesimde bulunduklari, hareket halinde olduklari, sorumluluk aldiklari, &grenme
stirecinin planlama, uygulama, degerlendirme asamalarina katildiklarinda daha kolay
ogrendikleri belirtilmistir. Ayrica ¢ocuklarin 6grenebilmeleri i¢in; problemlerle yiiz
ylize gelip arastirma yapmalari, derinlemesine ¢ok boyutlu diisiinmeleri ve kendi
kendilerini degerlendirme yapmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bunun yaninda, ayni
boliimde yer alan “Cocuklarin Ogrenmesini Kolaylastiracak Ogretmen Davranislart
Nelerdir?” bashigr altindaki aciklamalar incelendiginde, bu programi uygulayacak okul
oncesi Ogretmenlerine ¢ocuk merkezli yaklagim gerektiren bir gorev yiiklendigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin  gocuklarin  dgrenmesini  kolaylastirmadaki onemli
davranis ve sorumluluklar1 arasinda 6grenen merkezli, etkilesimli bir siire¢ planlamalari
ve onlarin kendi bilgilerini yapilandirabilmeleri i¢in siirece ekin katilimlariyla
igbirligine dayali caligmalarin desteklenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (MEB,

2006).
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Okul Oncesi Egitim Programi’nda egitim ortamlariin, g¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun, giivenli, ¢ok amacli, problem ¢dzme becerilerini gelistiren ve
yaraticilif1 destekleyen 6zellikte olmasi gerektigi belirtilmektedir. Egitim ortamlarinin
s0z edilen bu 6zelliklerinin de ¢ocuk merkezli yaklasima uygun oldugu gériilmektedir.
Programda yer alan “Okul Oncesi Egitimde Degerlendirme” béliimiinde, degerlendirme
stireci ile ilgili agiklamalarin ve ¢ocugu degerlendirmede kullanilmak iizere Onerilen
araglarin da ¢ocuk merkezli yaklasima uygun degerlendirme bigiminin Onemli
ozellikleri ile ortiistiigii sdylenebilir. Okul Oncesi Egitim Programi’nda ¢ocugu tanima
ile ilgili ¢alismalarin programlarin gelistirilmesinde ilk adim olarak diisiintilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Cocuklarin  6grenme ortamindan etkili bir sekilde
yararlanmasinin, kendi 6grenme gereksinimleriyle uyumlu olanaklara sahip olmalartyla
gerceklesebilecegi, bu nedenle onlar ilgileri, gereksinimleri, gelisimsel 6zellikleri ve
o0grenme stilleri ile tanimak ve fiziksel ortami da bu temele dayandirarak gelistirmek
gerektigi belirtilmistir. Ayrica ¢ocuklar1 tanima siirecinde gozlem ve anektod kayitlari,
gelisim kontrol listeleri, standart testler, gelisim raporlar1 ve portfolyolar gibi ¢esitli
kaynaklar araciligryla bilgi toplanarak degerlendirme yapilmasinin Oneminden soz

edilmistir (MEB, 2006).

2.3. Konu ile ilgili Aragtirmalar

Bu boélimde yurt disinda ve iilkemizde yapilan arastirmalara yer verilmistir.
Ulkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirma sayismin ¢ok simirli oldugu
gbzlenmigstir. Aragtirma konulari g¢ogunlukla, ¢ocuk merkezli farkli yaklagimlarin
gelislim alanlar iizerindeki etkilerini incelemeye yoneliktir. Dogrudan 6gretmenlerin
cocuk merkezli yaklagim uygulamalarini degerlendiren bir arastirmaya rastlanamadigi
icin iliskili olan caligmalara yer verilmistir. Yurt disindaki ¢aligmalarda ise, ¢ocuk
merkezli yaklagimlarin gelisim alanlari {izerindeki etkilerinin yani sira farkl iilkelerdeki

cocuk merkezli uygulamalarin karsilastirilmasina yonelik ¢calismalara agirlik verilmistir.

2.3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
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Giliven (2009), Tiirkiye'deki 6zel ve resmi okul Oncesi egitim kurumlarinin
kalitelerini degerlendirmek iizere bir arastirma gerceklestirmistir. Istanbul'da ii¢ resmi
ve li¢ 6zel okul dncesi egitim kurumu Erken Cocukluk Egitimi Cevre Degerlendirme
Olgegi (Early Childhood Enviroment Rating Scale (ECERS-R)) kullanilarak
degerlendirilmis ve arastirma sonucunda su sonuglara ulagilmistir: Resmi okul 6ncesi
egitim kurumlarinin sinif ve diizeni acisindan uygun sartlara sahip olmadigi, siniflarin
cok kalabalik ve kiiciik oldugu, materyal, oyuncak ve kitaplarin kapali dolaplarda yer
aldig1, etkinlik koselerinin iyi organize edilmedigi belirlenmistir. Ozel okul &ncesi
egitim kurumlarinin da birgok agidan resmi kurumlarla benzerlik gosterdigi, oyuncak,
kitap ve materyallerin ¢ocuklarin se¢im yapabilecegi sekilde acik raflarda yer almasi
gibi bazi agilardan resmi kurumlara oranla daha uygun sartlara sahip oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen cocuk etkilesimi agisindan hem resmi hem de &zel okul dncesi
egitim kurumlarinin istenilen nitelikleri tasimadigi, 6gretmenlerin  gocuklarla
destekleyici iletisim kurmak yerine cogunlukla engelleyici, otoriter bir tutum iginde
olduklar1 saptanmistir. Ayrica, her iki kurum c¢esidinde de cogunlukla Ggretmen
tarafindan baglatilan yapilandirilmis etkinliklere yer verildigi, kiigiik grup ve bireysel
etkinliklerden daha ¢ok biiyiik grup etkinlikleri uygulandigi, agik hava etkinliklerinin

ise oldukg¢a sinirli oldugu goriilmiistiir.

Kayili, Kogyigit ve Erbay (2009), Montessori yonteminin 5-6 yas cocuklarinin
alict dil gelisimine etkilerine iliskin deneysel bir c¢alisma gergeklestirmislerdir.
Aragtirmada, deney grubunda Montessori yontemi ile egitim alan 20 ¢ocuk ile kontrol
grubunda MEB Okul Oncesi Egitim Programi'na gore egitim alan 20 gocuga Peabody
Resim-Kelime Testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Montessori yontemi ile
egitim alan cocuklarmn MEB Okul Oncesi Egitim Programi'na gére egitim alan

cocuklara oranla alic1 dil puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kogyigit ve Kayili (2008) tarafindan gercgeklestirilen bir baska arastirmada
Montessori egitimi alan ve almayan anaokulu &grencilerinin sosyal becerilerinin
karsilastirilmas1 amaclanmistir. Bu amacla Montessori egitimi alan 62 anaokulu
ogrencisi ile MEB Okul Oncesi Egitim Programi'na gore egitim alan 60 anaokulu
ogrencisine "Anasmifi ve Anaokulu Davranis Olgegi" uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Montessori egitimi alan G6grencilerin sosyal beceri puan ortalamalarinin

ylksek oldugu bulunmustur. Ayrica, Montessori egitimi alan Ogrencilerin "sosyal



52

isbirligi", "sosyal etkilesim" ve "sosyal bagimsizlik" puanlarimin MEB Okul Oncesi
Egitim Programi'na gore egitim alanlara oranla anlamli diizeyde yiiksek oldugu
gOriilmiistiir.

Otacioglu (2008), okul Oncesi ¢ocuk merkezli 6grenme hakkinda yurtdisi
kaynaklarla destekli 6n bilgi vermek ve okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan
ogretmenlere kullandiklart mevcut miizik programlarinda, 6grencilerinin miizikal
gelisimlerini nasil saglayacaklar1 konusunda ¢esitli yollar 6nermek amaciyla alan yazin
taramasina dayali kuramsal bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismanin sonucunda, okul
oncesi miizik egitiminde ¢ocuklara daha fazla 6zgiirlik ve yaraticilik firsatlarinin
verilmesi ile okul Oncesi temel miizik egitim programinda olumlu gelismelerin

saglanabilecegi savunulmustur.

Akpimar ve Aydin (2007), yapilandirmacilik ekseninde egitimde son yillarda
yasanan degisimlerin ilkogretim 6gretmenleri tarafindan nasil algilandigin1 belirlemek
lizere bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirmada, Elazig, Malatya, Diyarbakir ve
Bingol illerinde gorev yapan 412 ilkogretim birinci kademe Ogretmeninin goriisleri
arastirmaci tarafindan hazirlanan anket yoluyla alinmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin
egitimde meydana gelen ogrenci merkezli degisimleri olumlu bulduklari, bu
degisimlerin Tiirk egitim sistemine yansitilmasi ve bu baglamda Tiirk egitim sisteminin
Avrupa Birligi liyesi geligmis iilke egitim sistemlerine paralel hale getirilmesi goriisiinii
benimsedikleri sonucuna ulagilmistir. Egitimdeki degisimleri ve bunlarin Tiirk egitim
sistemine yansitilmasini 1-5 yil arast mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin 21 yil ve
istli mesleki deneyime sahip olanlara oranla daha olumlu bulduklar1 belirlenmistir.
Arastirmada ayrica, Ogretmenler egitimde yasanan degisimlerin 6n plana ¢ikardigi
rehberlik, kolaylastiricilik, etkili ve c¢oklu 6grenme ortamlar1 hazirlayacak bilgi ve
beceriye sahip olma, 6grencileri tanima ve etkili iletisim becerilerine sahip olma gibi
yeni rolleri benimsedikleri goriilmiistiir. Ancak Ogretmenlerin bu konuda kendilerini
yetersiz bulduklar1 ve egitime gereksinim duyduklar1 belirlenmistir. Egitimde yasanan
degisimler karsisinda, Egitim Fakiiltesi mezunu dgretmenler, Ogretmen Okulu/Egitim
Yiiksek okulu mezunlara, Fen-Edebiyat mezunlar1 da  Ogretmen Okulu/Egitim
Yiiksek okulu mezunlarmma gore kendilerini daha yetersiz gordiikleri saptanmistir.
Ayrica mesleki deneyimi 1-5 yil arasi olan 6gretmenlerin 21 y1l ve iizeri olanlara oranla
kendilerini daha yetersiz hissettikleri ve egitime gereksinim duyduklari goriilmistiir.

Aragtirmada son olarak 6gretmenlerin, 68renci odakli yapilandirmaci egitim anlayisina
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uygun goriislere sahip olduklar1 ve erkek Ogretmenlerin kadinlara gore O6grenci
Ozgirliigiinii daha fazla onemsedikleri, Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin de
Ogretim yoOntemlerinin dgrenciye gore secilmesi goriisiinii daha fazla benimsedikleri
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 1-5 yil arasi mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin
O0gretim yontemlerinin 6grenciye gore secilmesi ve egitimde bireyin biitiin yonleri ile
gelismesini 21 yi1l ve iizeri mesleki deneyime sahip 0gretmenlere gére daha onemli

bulduklar1 belirlenmistir.

Anliak ve Dinger (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada, MEB Okul Oncesi
Egitim Programi (resmi kurum) ile aktif egitim yaklasimi ve ¢oklu zeka kuraminin
uygulandigi (6zel kurum) iki farkli okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
kisiler arasi problem c¢dzme beceri diizeylerini degerlendirmek ve farkli egitim
programlarinin bu acidan etkililigini sinamak amaglanmustir. Iki farkli okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden toplam 122 ¢ocuga Okul Oncesi Kisiler Aras1 Problem
Cozme Testi (OKPC) uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6zel okul dncesi egitim
kurumunda egitim almakta olan c¢ocuklarin akran/anne ile ilgili problem durumuna
verdikleri toplam ¢6ziim sayis1 ve toplam kategori sayisinin puan ortalamalarinin resmi
okul oncesi egitim kurumunda egitim almakta olan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Erdiller ve McMullen (2003) Tirkiye'de calisan okul oncesi Ogretmenlerinin
"gelisimsel uygunlugu goéz Oniinde bulunduran uygulamalar" (developmentally
appropriate practices) hakkindaki diisiincelerini 6grenmek ve etkili 6gretime karst var
olan engeller hakkinda bilgi edinmek amaciyla 12 okul Oncesi egitim O0gretmeni ile
derinlemesine  goriigme  yapmuslardir.  Arastirma  sonucunda, Ogretmenlerin
diisiincelerinin, ozellikle ana hatlar dikkate alindiginda (aktif, yaparak ve yasayarak
O0grenme, drama ve O0grencilerin ilgi ve gereksinimlerine dayali etkinlikler) "gelisimsel
uygunlugu goz Oniinde bulunduran uygulamalara" daha yakin oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin etkin uygulamaya engel olusturan faktorler arasinda en cok fiziksel
sartlar ve olanaklar (stmif biiylikliigli, materyaller), 6gretmen-veli isbirliginin eksikligi

ve 6gretmenlik mesleginin diislik statiisiinden soz ettikleri gorilmiistiir.

Dere (2000), okul dncesi egitim kurumlarina devam eden alt sosyo-ekonomik

diizeydeki 6 yas grubu ¢ocuklar {izerinde yaptig1 calismada, baz1 matematik kavramlari
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kazandirmada geleneksel ve yapilandirmaci yaklasimlarin etkisini arastirmistir. 4
siniftan birinin deney, digerinin geleneksel yaklagimla egitim alan, diger ikisinin kontrol
grubunu olusturdugu c¢alismaya her siiftan 15 Ogrenci katilmistir. 7 hafta siiren
calismada veriler, 6n test ve son test olarak kullanilan "Geometrik Sekil Kavrami
Formu" ve Piagetin "Saymin Korunumu Testi" ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, yapilandirmacit yaklasimin uygulandigi grubun her iki aragtan da son test
puanlarinin hem geleneksel yaklagimin uygulandigi grubun puanindan hem de kontrol
gruplarinin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilandirmaci yaklagimin
uygulandigr grup ile kontrol grubunun ozellikle sekilleri tanima, siraya koyma,
gruplama, ayirt etme ve eslestirme asamalarindaki son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark goriilmiistiir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Jaber, Al-Shawareb ve Gheith (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
Urdiin'deki anaokulu &gretmenlerinin gelisimsel uygunlugu gdz 6niinde bulunduran
uygulamalara iliskin goriisleri (developmentally appropriate practices) belirlenmeye
calisilmistir. Bu amagla 6zel ve resmi anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerden tesadiifi
yontemle belirlenmis 285 Ogretmenin goriisleri alinmistir. Arastirmacilar tarafindan
gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilan 6lgme aracindan 6gretmenlerin aldiklart puan
ortalamalar1 ¢cocuk merkezli gelisimsel uygunlugu géz 6niinde bulunduran uygulamalari
cogunlukla benimsediklerini gdstermistir. Ogretmenler yalmzca gocuklarin aileleri ile
karsilikli iliski kurma konusunda diger kategorilere gore diisiikk puan ortalamasi elde
etmislerdir. Bu durum arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin, ¢ocuk merkezli olan
gelisimsel uygunlugu g6z Oniinde bulunduran uygulamalar ile 6gretmen merkezli

yaklagimi birlikte uyguladiklar1 biciminde yorumlanmstir.

Kim ve Darling (2009), sosyal etkilesimin ¢ocuklarmm kendi bilgilerini
yapilandirmalar siirecinde nasil bir rol oynadigini belirlemek tizere bir durum ¢alismasi
gergeklestirmislerdir. Kanada'da Reggio Emilia Yaklasimi'nin uygulandigir bir okul
oncesi egitim kurumunda ¢ocuklarin proje calismasi siirecinde alti ¢ocugu
gozlemleyerek verilerini toplamislardir. Arastirma sonucunda, g¢ocuklar arasindaki

etkilesimin fikir aliverisinde bulunma ve kiigiik grup caligmalar1 yoluyla biitiinliik
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icinde yeni diisiinceler iiretmelerine ortam yarattig1 belirlenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin
O0grenme siirecinde igbirligine dayali problem ¢ézmenin énemli rol oynadigi sonucuna
ulasilmistir.

Jambunathan ve Caulfield (2008) Hindistan okuloncesi egitim kurumlarinda
gelisimsel uygunlugu g6z Oniinde bulunduran uygulamalar1 degerlendirmek iizere
gerceklestirdikleri arastirmalarinda “Okuldncesi Egitim Kurumlarinda Gelisimsel
Uygunlugu Goz Oniinde Bulunduran Uygulamalar1 Degerlendirme Olgegini (Rating
Scale to Assess the Use of Developmentally Appropriate Practices in Early Childhood
Classrooms) kullanarak 21 okuldncesi egitim sinifin1 gozlemiglerdir. Arastirma
siirecinde okuloncesi egitim kurumlar1 5°li likert tipi Olgekten “Ggrenciler arasinda
takim ruhu olusturma” kategorisinde 2.09, “gelisim ve Ogrenmeyi destekleme”
kategorisinde 2.66 ve “uygun egitim programi olusturma” kategorisinde 1.96 ortalama
puan elde etmislerdir. Okuloncesi egitim kurumlarinin “gocuklarin gelisim ve
ogrenmelerini degerlendirme” kategorisinde 2.12, “ailelerle karsilikli iletisim kurma”
kategorisinde ise 2.31 ortalama puan elde ettikleri goriilmiistiir. Arastirmacilar bu
sonuclari, gelisimsel uygunlugu goz oOniinde bulunduran uygulamalarin Hindistan
okuloncesi egitim kurumlarinda yeterince uygulanmadiglr biciminde yorumlamislar,

ancak kiiltlirel 6gelerin bu sonugcta etkili olabilecegini vurgulamislardir.

Wang, Elicker, McMullen ve Mao (2008) Cinli ve Amerikali okuldncesi
Ogretmenlerinin okuldncesi egitim programi hakkindaki diisiincelerini kiiltiirler arasi
benzerlik ve farkliliklara gore karsilastirmali bir bi¢imde incelemislerdir. Calismada,
Cinli Ogretmenlerin, 6gretmen yoOnetiminde, okul becerilerini gelistirme odakl
okuloncesi egitimi onayladiklart goriilmiistiir. Buna karsin Amerikali 6gretmenler daha
az oranda yapilandirilmig, 6grenme deneyimlerinin daha ¢ok ¢ocuk tarafindan
baslatildig1 okuloncesi egitim programini onaylamislardir. Arastirmacilar bu farkin
kiiltiirel 6gelerden kaynaklandigini, érnegin; Cince yazi karakterlerinin ingilizce'den
daha zor oldugunu ve bu nedenle Cinli ¢cocuklarin formal okul egitimine baslamadan
once daha fazla calisma yapmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, Cin'in kentsel
kesimindeki o6gretmenlerin kirsal kesimdekilere oranla g¢ocuk tarafindan baglatilan
O0grenme deneyimlerini daha fazla onayladiklar belirlenmistir. Arastirmacilar bu sonucu
siiflardaki ¢ocuk sayisi farkliliklart (kentlerde ortalama 40.4, kirsal kesimde ortalama
48.3) ile kentte yasayan Ogretmenlerin ¢agdas egitim yaklasimlarindan daha kolay

etkilenmelerine baglamiglardir.
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Walsh, Sproule, Guinness, Traw, Rofferty ve Sheehymnin (2006) “Kaliteli
Ogrenme Olgegi™ni (The Quality Learning Instrument) kullanarak gergeklestirdikleri
calismalarinda 4-5 yas cocuklari i¢in oyunu merkeze alan yaklasimla geleneksel
yaklagimi karsilagtirmislardir. Arastirmada, geleneksel yaklasimi uygulayan siniflarda
cocuklarin yetigkinin yoOnettigi etkinliklerde daha fazla zaman harcadiklarini
belirlemiglerdir. Ayrica, oyunla zenginlestirilmis yaklagimin uygulandigi siniflarda
%43.7 oraninda g¢ocuklarin yonettigi etkinliklerin, %56.3 oraninda da yetiskinlerin
yonettigi etkinliklerin uygulandig1 belirlenmistir. Geleneksel yaklasimin uygulandigi
siniflarda ise ¢ocuklarin yonettigi etkinliklerin oram %17.8, yetiskinlerin yd&nettigi
etkinliklerin orani ise %82.2 olarak bulunmustur. Oyunla zenginlestirilmis siniflardaki
cocuklar digerlerine gore dlgegin dokuz gostergesinde de anlamli diizeyde farkli bir
performans gdstermislerdir. Bu durum arastirmacilar tarafindan oyunla zenginlestirilmis
programin c¢ocuklara yiiksek kaliteli O0grenme deneyimleri sagladigi bigiminde

yorumlanmustir.

Li (2006) Hong Kong'ta okul Oncesi egitim kurumlarmin glnlik smif
organizasyonlarini incelemek iizere 9 smifta 3'er kez gozlem yapmis ve 6gretmenlerin
giinliik planlarini incelemistir. Gozlemler sirasinda, sinif organizasyonu, bireysel ve
grup etkinliklerinin orani, 6gretim stratejileri, sinif kurallar1 gibi noktalara odaklanan
arastirmaci gozlemleri kamera ile kaydetmistir. Arastirma sonucunda, siniflarin olmasi
gerekenden kiiciik, yapilandirilmis ve kontrolli ortamlar oldugu, &grenme
etkinliklerinin ¢ogunlukla yapilandirilmis etkinliklerden olustugu ve c¢ocuklarin
baslattig1 etkinliklerin smirli oldugu belirlenmistir. Ozellikle grup etkinliklerinin
oldukca yapilandirilmig etkinlikler oldugu ve ¢ogunlukla tim sinifin katildig: etkinlikler
yapildig1 goriilmiistiir. Gozlem yapilan siiflardan 7 tanesinde 6gretmenlerin ¢ocuklara
Ozglr secim yapma ya da serbest oyun oynama olanagi tanidiklar1 ancak bunun
cocuklarin yapmak zorunda olduklar1 giinliik 6devlerindeki performanslarina bagh
oldugu aragtirmada elde edilen bir bagka sonuctur. Ayrica, 6gretmenlerin, ¢ocuklardan
etkinlikler sirasinda sessiz olmalarimi bekledikleri ve bu konuda sira olma, sarki
sOyleme gibi stratejilerden yararlanarak sinifta disiplini saglamaya ¢alistiklari
belirlenmistir. Arastirmaci, siiflarinda gézlem yapilan dgretmenlerin ¢ocuk merkezli

yaklagimi uygulamadiklar1 yargisina varmstir.
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Edwards (2005) okul Oncesi egitim &gretmenlerinin yapilandirmacilik ve
gelisimsel teori ile egitim programi konusundaki diisiincelerini arastirmak amaciyla
gerceklestirdigi nitel calismada {i¢ 6gretmenden goriisme yontemiyle veri toplamistir.
Toplanan verilerin nitel yontemlerle ¢oziimlendigi arastirmada Ogretmenlerin
yapilandirmaciligr iki ana tema ve bunlara bagh alt temalarla agikladig: belirlenmistir.
Ogretmenler yapilandirmaciligin sosyal yénii ile ilgili olarak; dgrenmenin gocuklar
tarafindan yasitlar1 ve yetigkinler arasinda yapilandirildigi ve 6grenme ile gelisimin
yetiskinler tarafindan desteklendiginden s6z etmislerdir. Yapilandirmaciligin kiiltiirel ve
katilimer rolii ile ilgili olarak; 6grenmenin ¢ocugun i¢inde bulundugu toplum ve giinliik
etkinlikler ile iligkili oldugu ve bunlara katiliminin 6grenmeyi olusturdugu 6gretmenler

tarafindan belirtilmistir.

Schweinhart ve Weikart (1999; Akt: Brewer, 2001) yaptig1 bir ¢calismada High
Scope Yaklasimi ile egitim almis ¢ocuklarin, davranis¢r modeldeki programlarla egitim
almis ¢ocuklara gore daha az su¢ davranisi sergiledikleri, goniillii caligmalara daha ¢ok
katildiklart ve duygusal bozukluklarla ilgili tedavilere daha az ihtiyaglar1 oldugunu
saptamiglardir. Buna ek olarak, High Scope Yaklagimi ile egitim almig bireylerin,
kolejden mezun olma, evlenme, es sahibi olma planlarinin digerlerine oranla daha c¢ok

oldugu belirlenmistir.

Carlsson-Paige ve Levin (1992) wuzlagmazliklarin ¢ozimi konusunda
yapilandirmaci yaklasimi kullanmay1 amacglayan arastirmalarimi ¢esitli irk, etnik ve
ekonomik gruptan olusan bir anaokulunun 2. ve 3. derecedeki siniflarinda
gergeklestirmislerdir. Burada ¢ocuklarin arasindaki anlagsmazliklarin zaman iginde nasil
gelistigi ve sorunlarini ¢6zmek i¢in yeteneklerini nasil kullandiklarini arastirmislardir.
Cocuklardan, arastirmacilar tarafindan ¢6ziimii anlatilan uzlagsmazliklarin resimlerini
cizerek ya da yazarak Oykiillemeleri istenmistir. Ayni zamanda Ogretmenlere
karsilagtiklar1 sorunlar ile ilgili sorular sorulmustur. Arastirma sonucunda, konusulan
tekniklerin 6-8 yaglar arasindaki cocuklar i¢in uygun oldugu ancak 4-5 yagslar
arasindaki ¢ocuklarda bu 6zelliklerin gelismedigi goriilmiistiir. Ayrica bu tekniklerin

siiflardaki uzlasmazliklarin ¢6ziimii i¢in yardimei olduklar belirlenmistir.

Marcon (1992), Washington’da 6gretmen merkezli, ¢ocuk merkezli ve her iki

programinda uygulandig1 okul oncesi egitim kurumuna devam eden 4 yasindaki 295
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cocugun temel okuma, dil ve matematik becerilerini kazanmalar {izerindeki etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda, temel okuma, dil ve matematik becerilerinde en ¢ok
cocuk merkezli programa devam eden ¢ocuklarin basarili oldugu belirlenmistir. Bunu

ogretmen merkezli programa devam eden ¢ocuklar izlemistir.

DeVries ve arkadaslar1 (1991), 6gretmen merkezli geleneksel yontem, ¢ocuk
merkezli yapilandirmaci yontem ve eklektik yontem uygulayan {i¢ anaokulu sinifini
yakindan gozlemis ve 1iki oyun kullanarak analizler yapmislardir. Sonugta,
yapilandirmaci yontem uygulanan siniftaki ¢ocuklarin digerlerine oranla kisiler arasi
iliskiler, deneyimlerini paylasma ve anlasma stratejilerinin ¢esitliliginde daha basarili

olduklar1 belirlenmistir.

Hirsh-Pasek ve arkadaglar1 (1990) yaptiklar1 ¢aligmada ortalama yaslar1 4,5 olan
90 ¢ocugu cesitli akademik ve ¢ocuk merkezli programlarda incelemislerdir. Cocuklarin
56’s1 anaokulu sonuna kadar incelenmistir. Calismada anaokulu program tipinin
cocuklarin akademik ve mantiksal becerileri lizerinde onemli bir etkisinin olmadig:
gozlenmistir. Ancak, cocuk merkezli 6grenme etkinliklerine dayanan programlarin
cocuklarin kisa ve uzun siireli akademik ve sosyal gelisimine yardimci oldugu,
geleneksel yontemlere dayanan programlarin ise akademik gelisimde kisa siireli etkisi

oldugu belirlenmistir.

DeVries ve Kohlberg (1987), Evanstan kamu okulu sisteminden deneysel bir
anaokulu programinda ogretmenler, psikologlar ve idareciler ile Kamii-DeVries
yaklagimini yerlestirmeyi amaglayan iki yillik bir program hazirlamiglardir. Bu siiregte
yapilan aragtirmada, yapilandirmaci egitim yaklagimini benimsemis siniftaki 90 ¢ocuk,
geleneksel yaklasimin uygulandigi siniftaki 80 ¢ocuk ile karsilastirilmistir. Cocuklar bir
odada, masa ve halinin {izerine yerlestirilmis iic tip malzeme ile yirmi dakika
gecirmiglerdir. Bu malzemeler, genellikle anaokulunda bulunan (makas, kagit, kalem,
bloklar vb.), okul ile ilgili olmayan ancak sik goriilen malzemeler (dal, huni, ¢ekirdek,
diigme vb.) ve diger kiiltiirlere ait bilinmeyen malzemelerdir (Afrika miizik calgi aletleri
gibi). Cocuklarin etkinliklerinin analizi sonucunda, yapilandirmact yaklagimi
benimsemis gruplarin geleneksel yaklasimin uygulandigi gruplara gére daha basarili

olduklar1 goriilmiistiir.



59

Kamii (1985), yaptig1 calismada, aritmetik 6gretiminde geleneksel yontem ile
yapilandirmaci yontemi karsilastirmistir.  Yapilandirmaci yaklagimi  benimsemis
programdan 24, geleneksel yaklasimi uygulayan programdan 12 ¢ocuktan iizeri rakaml
zarlar kullanilarak 10’a kadar toplama yapmalar1 istenmistir. Sonucta niteliksel farklar
bulunmustur. Geleneksel yaklagimi uygulayan gruptaki ¢ocuklarin zihinsel ve sosyal
olarak pasif olduklar1 goriilmiistiir. Cocuklara yaniti nasil bulduklar1 soruldugunda

“bilmiyorum” yanitin1 vermisler ya da “daha dnceden yaptiklarini” belirtmislerdir.



III. BOLUM

3.YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, verilerin toplanmasi, ¢oziimii

ve yorumlanmast ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Okul oncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasimi uygulamalarina
nasil yansitildigini betimlemeyi amacglayan bu arastirma tarama modelindedir Tarama
modeli ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu bi¢imiyle betimlemeyi
amacglayan bir arastirma yaklagimidir. Bu yaklasimda, birey ya da kurumlar kendi
kosullar igerisinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir, herhangi bir bigimde
degistirme ve etkileme ¢abasi1 gosterilmez (Karasar, 2002). Ayrica, tarama modeli nicel
ve nitel arastirma yaklagimlarinin birlikte kullanilmasina olanak saglayan bir modeldir
(Kircaali-Iftar, 1997). Bu calisma nicel ve nitel ydntem bir arada kullanilarak

gerceklestirilmistir.

Arastirmada genel amaca ulasilabilmek icin tarama modeli igerisinde yontem
¢esitlemesinden yararlanilmistir. Yontem gesitlemesi, farkli veri kaynaklari, farkli veri
toplama ve analiz yoOntemleri kullanarak arastirma sonuglariin inandiriciligini
artirmaya yonelik cabalarin biitiiniidlir. Ayn1 arastirma sorusu, olabildigince farkli
yontemlerle sorgulandigi takdirde, tek bir yonteme, teknige, 6l¢iime ve dlgme aracina
bagli olarak elde edilen bilginin siirhiliklarinin, yanliliginin ortadan kaldirilacagi
diisiiniilmektedir. Nitel arastirmada gecerligin ve giivenirligin saglanmasinda kullanilan
onemli stratejilerden biri de ¢esitlemedir. (Yildirim ve Simsek, 2005; Tiirniikli, 2001).
Ayrica, yontem ¢esitlemesinin tercih edilmesinin bir diger nedeni de farkli yontemler

sonucu elde edilen verilerin karsilastirmasina olanak saglamasidir (Yildirim, 1999). Son
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yillarda nitel ve nicel arastirma yoOntemlerini birlikte kullanma egiliminin arttig1
gdzlenmektedir. Ornegin, bir aragtirmada anketten yararlanilip, calismanin baslangic ve
sonu¢ kisimlar1 goriisme ile yapilabilir. Bu ¢alismalarda nitel bulgular ve istatistiksel

¢Oziimlemeler biitiinlestirilerek verilebilir (Bogdan ve Biklen, 1998).

Yontem cesitlemesi yontem i¢i ve yontemler arasi olmak iizere iki bigcimde
yapilabilmektedir Yontem igi ¢esitleme, nicel ya da nitel arastirma yontemlerinden
birinin belirlenip o yaklasim i¢indeki c¢esitli yontemlerin bir arada kullanilmasidir.
Yontemler arast ¢esitleme ise, nitel ve nicel arastirma yaklasimi icinde yer alan
birbiriyle zit yontemlerin birlikte kullanilmasidir (Creswell, 2009; Tashakkari, 2004).
Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi yaygin karma yontem desenleri; ardisik
ve es zamanlt desenler olmak iizere iki grupta incelenebilmektedir. Ardisik desenler;
aciklayict desen (sequential explanotory), kesfedici desen (sequential exploratory) ve
donistiirici.  desendir  (sequential transformative). Es zamanli desenler ise;
zenginlestirilmis desen (concurrent triangulation), i¢ ice ge¢mis desen (concurrent

embedded) ve doniistiiriicti desendir (concurrent transformative) (Creswell, 2009).

Bu aragtirma, tarama modelinde nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig:
karma yontemlerden es zamanli zenginlestirilmis desen iizerinde planlanmistir. Es
zamanli zenginlestirilmis desende nicel ve nitel veriler birlikte toplanir ve elde edilen
veriler birlestirilerek kullanilir. Nicel veriler, arastirma sorusuna yonelik genel durum
hakkinda bilgi verirken nitel verilerle 6rnek durumun baglami konusunda detayli veri
elde etmek olasidir. Nicel ve nitel veriler benzerlik ve farkliliklar1 agisindan
karsilastirilir. Bu tiir ¢calismalarda genellikle nicel istatistiksel sonuglar nitel bulgularla

desteklenmektedir (Creswell, 2009).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini, 2009-2010 o6gretim yilinda, Eskisehir il
merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan kadrolu ve sozlesmeli okul oncesi d6gretmenleri olusturmaktadir. Ancak
aragtirmada veri toplama amagh kullanilan “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli

~ 199

Yaklasim Ogretmen Olgegi™nin gelistirilmesi siirecinde, 2008-2009 &gretim yilinda



62

Tiirkiye genelinde gorev yapan 6gretmenlerden yararlanilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
orgiin egitim istatistiklerine gore Tiirkiye’de 2008-2009 6gretim yilinda 28.848 kadrolu,
494 sozlesmeli olmak iizere toplam 29.342 okul Oncesi 68retmeni gorev yapmaktadir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009).

Arastirmanin nicel boyutunda éncelikle “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olgegi” gelistirilmesi planlanmis ve dlgegin gelistirme galismalari
icin bir 6rneklem belirlenmesi gerekmistir. Bu amacla, Ural ve Kilic (2006) ile
Yazicioglu ve Erdogan (2004)’in evren biiyiikliiklerine karsilik orneklem biiytikliigi
tablosu kullanilmistir. S6z konusu tabloda, giiven diizeyi %95, 6rnekleme hatasi 0;05 ve
oranlar p=0;5, q=0;5 i¢in incelendiginde 30.000 kisilik bir evren biiyiikligl icin 379
kisi ile calisilabilecegi belirtilmektedir. Bu baglamda, 0lcegin  gelistirilme
caligmalarinda 6n deneme formunun 380-400 kisilik bir gruba uygulanmasinin yeterli
olacag1 goriilmiistiir. On deneme formunu dolduracak 6gretmen kitlesinin gercek kitleyi
en iyl bigimde temsil etmesini saglamak iizere Tiirkiye’de farkli illerde ve bdylece farkli
ortamlarda gdrev yapan Ogretmenlere ulagilmasina karar verilmistir. Bu durumun

gercekei sonuglar elde etme agisindan da 6nemli oldugu diistintilmiistiir.

Farkli illerde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerine Slgegin 6n deneme
formunu ulastirmada etkili bir yol olacag: diisiiniilen Anadolu Universitesi A¢ikdgretim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi kapsaminda yer alan Okul
Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: derslerinde Uygulama Ogretmeni olarak gorev
yapan o6gretmenlerden yararlanilmasi planlanmistir. A¢ikogretim Fakiiltesi Dekanlig ile
goriisiilerek yapilacak ¢aligma agiklanmis ve bu kapsamda gerekli izin ile uygulama
ogretmenlerinin illere gore sayist alimmis toplam 789 Ogretmenin gorev aldigi

ogrenilmistir.

Anadolu Universitesi Ac¢ikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi kapsaminda yer alan Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
Uygulama Ogretmeni olarak gorev yapan dgretmenler; toplam 81 ilde il Milli Egitim
Miidiirliiklerinde Acikdgretim Fakiiltesi Uygulama Koordinatorii gorevini iistlenmis
miidiir yardimcilar1 ya da sube midirleri tarafindan gorevlendirilmektedir.
Ogretmenler, her ilde, deneyimli, kadrolu ya da sozlesmeli 6gretmenler arasindan

seckisiz 0rnekleme yontemiyle belirlenmektedir. Daha sonra belirlenen 6gretmenlerin
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Acikogretim Fakiiltesi Uygulama Koordinatorleri tarafindan gorevleriyle ilgili

egitimleri gerceklestirilmektedir.

Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programinda Uygulama Ogretmeni olarak gérev yapan dgretmenlerin sayismin evren
biiyiikliiklerine gore 6rneklem belirleme tablosunda verilen saymin ¢ok daha iizerinde
oldugu goriilmektedir. (Hesaplanan o6rneklem biiytikligli 379, arastirmanin 6rneklem
biiyiikliigii 789). Orneklem sayis1 belirlendikten sonra, &n deneme uygulama siireci igin,
Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi’'nden gerekli yasal
izinler alinarak (Ek 1) 6n deneme formu 6gretmenlere (789) uygulanmistir. On deneme
uygulamasi sonucunda Olcege gerekli istatistiksel islemler yapilarak son bigimi
verilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ikinci grubu Eskisehir il merkezinde gorev
yapan kadrolu ve s6zlesmeli okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmustur. Gelistirilen “Okul
Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” Eskisehir il merkezinde
resmi okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan kadrolu ve sézlesmeli okul 6ncesi
ogretmenlerinin tiimiine (220) ulagilmaya ¢alisilarak uygulanmistir. Bu 6gretmenlere ait

bilgiler bulgular ve yorumlar boliimiinde verilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemleri nitel arastirma gelenegi i¢cinde ortaya ¢ikan
ornekleme yontemlerindendir. Olgiit rnekleme yontemindeki temel anlayis dnceden
belirlenmis bir dizi dlgiitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Olgiit ya da dlgiitler
arastirmaci tarafindan belirlenebilecegi gibi, daha dnceden hazirlanmis bir Slgiit listesi
de kullanilabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2005). Arastirmanin bu boliimii i¢in “Okul Oncesi
Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nden alman puanlarmn dlgiit
olarak kullanilmasma karar verilmistir. Olgekten en alt ve en {ist sinirda puan alan
Ogretmenler arastirmanin nitel boyutunun Orneklemini olusturmustur. Bu Olg¢iitii
karsilayan ve en iist stnirda puan alan 17, en alt sinirda puan alan 4 6gretmenin oldugu
goriilmiistiir. Bunlar arasindan goniillii iki 6gretmenin siniflarinda belirli siire gézlem
yapilarak uygulama siirecine cocuk merkezli yaklasimi nasil yansittiklar1 betimlenmeye
calisilmistir. Ayrica bu Ogretmenlerin giinliik planlar1 dokiiman analizi yontemiyle

incelenmis ve kendileri ile goriismeler yapilmistir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  verilerinin  toplanmasinda, Oncelikle kuramsal boyutun
olusturulmasi amaciyla konuyla ilgili alanyazin taranarak arastirma, makale, tez, kitap

vb. incelenmistir.

Arastirmanin alt problemlerini yanitlamak amaciyla, gerekli olan verileri
toplamak i¢in nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Nicel veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen
Olgegi” yoluyla toplanmistir. Nitel veriler ise, uygulanan Slgekten en alt ve en iist
sinirda puan alan goniillii iki okul Oncesi 6gretmenin siif i¢i uygulamalarinin
gbzlemlenmesi, bu 6gretmenlerle goriisme yapilmasi ve ayni zamanda dgretmenlerin
gozlem giinlerine ait gilinlik planlarinin dokiiman analizi yontemiyle incelenmesi
yoluyla toplanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan teknikler ve

izlenilen yol asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

3.3.1. Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel verilerin toplanmasinda 6ncelikle “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olgegi” gelistirilmeye ¢alisilmis daha sonra bu dlgek Eskisehir’de
gorev yapan kadrolu ve sozlesmeli okul Oncesi 6gretmenlerine uygulanarak sonuglar

degerlendirilmistir.

3.3.1.1. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin

Gelistirilmesi

Likert tipi Olgeklerin gelistirilmesinde genelde izlenmesi gereken kimi
basamaklar bulunmaktadir.“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen
Olgegi nin gelistirilmesinde izlenen basamaklar sirasiyla asagida agiklanmistir.

1. Olgegin hazirlanmasinda ilk asama olarak olgiilecek davramslarin
tanimlanmasi ve kapsaminin belirlenmesi gerekmektedir. Yazilacak maddeler tutum

objesi ile ilgili olabilecek yasantilarda yer alan diisiinsel, duyussal ve davranigsal
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Ogelerin tiimiinii ya da olg¢iilmek istenen boyutunu kapsamalidir. Ayrica, maddelerin
olgusal durumlarin degil, arzu edilen ya da edilmeyenlerin ifadesi olmasi, agik ve net
ifadeler igermesi, asir1 uglardaki tepkileri ifade etmemesi, olumlu kadar olumsuz
maddelere de yer vermesi likert tipi Ol¢cek maddelerinde bulunmasi gereken

Olciitlerdendir (Tavsancil, 2002).

“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin
gelistirilmesinde Oncelikle okul Oncesi egitim alaninda uygulana gelen ve cocugu
merkeze alan program ve yaklasimlar konusunda ayrintili bir alanyazin taramasi
yapilmistir. Arastirma sonucunda diinyada ¢ocuk merkezli farkli okul oncesi egitim
uygulamalarinin bulundugu belirlenmis ve en yaygin olanlardan, Yapilandirmaci
Yaklasim, High-Scope, Regio Emilia ve Montessori Yaklasimlarinin arastirma igin
temel olusturmasina karar verilmistir. Yaklasimlarin her biri i¢in tekrar alanyazin
taramas1 yapilarak egitim ortamlari, etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde 6gretmenin rolii belirlenmeye calisilmustir. Incelenen kaynaklara
dayanarak etkinliklerin planlanmasi ile ilgili 30, egitim ortamu ile ilgili 31, etkinliklerin
uygulanmasi ile ilgili 58 ve degerlendirme ile ilgili 23 olmak iizere toplam 142 madde

yazilarak bir madde havuzu olusturulmustur.

2. Likert tipi 6lgek gelistirmede ikinci basamak yazilan biitlin maddelerin bir 6n
denemeden gecirilerek olumlu, olumsuz ya da tarafsiz olarak degerlendirilmesidir
(Tavsancil, 2002). “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklagim Ogretmen Olgegi”
gelistirilmesinin bu asamasinda 142 madde etkinliklerin planlanmasi, egitim ortamu,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi basliklar1 altinda diizenlenmistir. Hazirlanan form
oncelikle okul Oncesi egitim alaninda c¢alisan Ogretmenler ile uzmanlardan olusan 5
kisilik bir grup tarafindan incelenmis maddeler, agikligi ve anlasilirhgi acgisindan
gbzden gecirilmistir. Maddelerin hepsinin anlasilir olduguna karar verildikten sonra
Olgek formuna, arastirma siirecini kisaca agiklayan ve formu inceleyecek uzmanlardan
istenenleri dile getiren bir yazi eklenerek son bi¢imi verilmistir. Daha sonra hazirlanan
dlgek formu, 6’s1 MEB 2006 36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi
hazirlama komisyonunda yer alan, ¢cocuk gelisimi ve okul 6ncesi egitimi alanlarinda
uzman toplam 8 kisiye posta yoluyla gonderilmistir. Ayrica uzmanlarla telefon
goriigmesi yapilarak ¢alisma konusunda bilgi verilmistir. Gorlislerine bagvurulan

uzmanlara iliskin bilgiler Cizelge 1’de verilmistir.
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Cizelge 1. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olcegi”

Gelistirme Siirecinde Gériislerine Basvurulan Uzmanlara iliskin Bilgiler

Gorev Yeri Unvan f
Ankara Universitesi Profesor 2
Gazi Universitesi Profesor 4
Hacettepe Universitesi Profesor 2
N=8

Cizelge 1°de goriildiigii gibi Anakara Universitesinden 2, Gazi Universitesinden
4 ve Hacettepe Universitesinden 2 olmak iizere toplam 8 profesér alan uzmanindan

goriis alinmak istenmis uzmanlarindan 7’si 6l¢ege doniit vermistir.

3. Olgek gelistirme siirecinde bir diger basamak uzman goriislerine gore
Olgekten cikarilacak maddeleri belirlemektir. Bu amacla, alan uzmanlarindan 6l¢ekteki
maddeleri ¢ocuk merkezli yaklasima uygunlugu ve oOl¢ek maddelerinin ifadeleri
acisindan inceleyerek diistincelerini formda verilen “oldugu gibi kalsin, tamamen
cikarilsin, diizeltilsin (liitfen Onerinizi yazarak belirtiniz)” segeneklerini isaretleyerek
belirtmeleri istenmistir. 5 uzmanin “tamamen c¢ikarilsin” segenegini isaretledigi
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmig, “diizeltilsin” seceneginin isaretlendigi sorularda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. 5 uzmanm “oldugu gibi kalsin” segenegini isaretledigi
maddeler 6l¢ege aynen alinmistir. Alinan doniitler dogrultusunda dlgekte diizenlemeler
yapilarak kimi maddeler birlestirilerek tek madde haline getirilmistir. Olgegin yeni

formu 77 maddeden olusmustur.

4. Olgegin yeni formunda yer alan maddeler rastgele bir sirayla yazilarak
yanitlama secgenekleri eklenmistir. Yanit segeneklerinin derecelemesi likert tipi
Olgeklerde 3,5,7,9, hatta 11 olabilmektedir. Ancak 5°1i dereceleme en ¢ok kullanilanidir
(Tavsancil, 2002). “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen
Olgegi”ne de “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,
Kesinlikle Katilmiyorum”™ ifadelerinden olusan 5°’li derecelendirme yanit segenekleri
eklenmistir. Olgek maddelerindeki ifadeler puana doniistiiriildiigiinde*“Tamamen
Katihyorum” 5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2, “Kesinlikle

Katilmiyorum™ 1 olarak deger almaktadir. Daha sonra 6l¢ege bir yonerge hazirlanarak
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Ol¢egin hazirlanma amaci, doldururken dikkat edilmesi gereken noktalar ve yanitsiz
soru birakilmamasimin 6nemi, verilen yanitlarin nerede ve nasil kullanilacagi
belirtilerek, igtenlikle doldurulmasinin Onemi vurgulanmistir. Ayrica Olgege
O0gretmenlerin cinsiyetleri, 0grenim durumlari, en son mezun olduklar1 iiniversite,
program vb. ile ilgili sorular igeren bir kisisel bilgi formu eklenmistir. Hazirlanan bilgi
formu ve 6l¢ek bir Tiirkge uzmanina verilerek dil agisindan incelenmesi saglanmaistir.

Uzmandan alinan doniitlerle 6n deneme formuna son bi¢imi verilmistir.

5. Likert tipi Olgek gelistirmede diger bir adim olusturulan denemelik Olgegin
tizerinde gelistirilmesinin amacglandigr denek grubuna uygulanmasidir. Anlamli ve
giivenilir sonuclarin elde edilebilmesi i¢in uygulanan gruptaki birey sayisinin,
maddelerin sayisinin 5 katindan fazla olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2002). Deneme
Olcegi 77 maddeden olustugu icin ne az 385-400 kisilik bir Ogretmen grubuna
uygulanmasinin yeterli olacagi belirlenmistir. Ayn1 zamanda, Ural ve Kili¢c (2006) ile
Yazicioglu ve Erdogan (2004)’1n evren biiyiikliiklerine karsilik 6rneklem biiyiikligi
tablosunda da 30.000 kisilik bir evren biiytikligii i¢in 379 kisi ile ¢alismanin yeterli
olacag: belirtilmektedir. Bu kapsamda Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi kapsaminda yer alan Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde Uygulama Ogretmeni olarak gorev yapan 789

ogretmenden yararlanilmasi planlanmstir.

Acikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan
Okul Deneyimi Dersi siirecinde 6gretmen adaylar1 okul Oncesi egitim kurumlarinda
kendilerinden istenen calismalar1 yaparak Acikogretim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen e-
portfolyo sistemi araciligiyla portala yiiklemekte ve bu yolla uygulama
ogretmenlerinden doniit ve degerlendirme almaktadirlar. Bu nedenle farkli illerdeki
Okul Deneyimi Dersi uygulama 6gretmenleri diizenli bir bicimde bu amagla hazirlanan
portali takip etmektedirler. Okul Deneyimi Dersi uygulama ogretmenlerine “Okul
Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” én deneme formu bu
portal araciligiyla ulastirilmistir. Olgek formu portala yiiklenmis, dgretmenlere bu yolla
Olcekle ilgili gerekli bilgiler verilmis ve kendi uygulamalarin1 g6z 6niinde bulundurarak
doldurmalar1 istenmigtir. Toplam 40 6gretmen 6l¢egin 6n deneme formunu bu yolla
doldurmuslardir. Programda yer alan Ogretmenlik Uygulamasi Dersi ise illerde

O0gretmen adaylarin okul 6ncesi egitim kurumlarinda kendilerinden istenen ¢alismalari
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gerceklestirdikten sonra uygulama 6gretmenlerinden degerlendirme ve doniit almasi,
calismalarini dosyalamasi daha sonra hazirlanan dosyalarin Agikdgretim Fakdiltesi Okul
Oncesi Lisans Programi Koordinatdrliigii’ne gonderilmesi bigiminde gerceklesmektedir.
Ogretmenlik Uygulamasi Dersi uygulama 6gretmenlerine “Okul Oncesi Egitimde
Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” 6n deneme formu Acikdgretim Fakiiltesi
Dekanlhig:r araciigiyla ulagtirilmigtir.  Ogretmenler tarafindan doldurulan Slgekler
Ogrencilerin  uygulama dosyalariyla beraber Acikogretim  Fakiiltesi’ne — geri
gonderilmistir. Bu yolla 481 6l¢ek doldurulmustur. Portala yliklenenlerle birlikte toplam
521 olgek geri donmiistiir. Ancak 2 Olgek eksik dolduruldugu igin 519 olgek
degerlendirmeye almmustir. Olgegin uygulandigi &rneklem grubunda yer alan
Ogretmenlerin gorev yaptiklarn iller Ek 2'de, cinsiyet, 6grenim durumu ve mesleki

kidemlerine iliskin bilgiler ise Cizelge 2’de verilmistir.



69

izelge 2. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olcegi” On
Cizelg g sim Og ceg

Deneme Formunun Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyet,

Ogrenim Durumu ve Mesleki Deneyimlerine Gore Dagihim

Mesleki
Deneyim Cinsiyet Ogrenim Durumu
Lise }
mezunu On lisans Lisans Lisansiistii Toplam
n % % n % n % n %
0-12 ay Kadin 21| 100 21| 100
Erkek
Toplam 21 | 100 21 | 100
15y Kadin 3| 24| 121 | 953 | 3 24| 127 | 100
Erkek 12 | 100 12 | 100
Toplam 3| 22| 133| 95.7| 3 2.2 | 139 | 100
6-10 y1l Kadin 1 7| 138 945 | 7 4.8 | 146 | 100
Erkek 7| 100 7| 100
Toplam 1 | 1451 948 | 7 4.6 | 153 | 100
11-15yn Kadin 3| 32| 90| 947 2 21| 95| 100
Erkek 1| 100 1] 100
Toplam 3| 31| 91| 948 2 21| 96| 100
16-20 yul Kadin 22 | 423 | 29| 558 | 1 19| 52| 100
Erkek
Toplam 22 |1 423 | 29| 558 | 1 19| 52| 100
20 yiliistii | Kadm 2| 34| 37|638| 19| 328 58 | 100
Erkek
Toplam 2| 34| 37]638| 19| 328 58 | 100
N=519

Cizelge 2 Incelendiginde, 0-12 aylik mesleki deneyime sahip &gretmenlerin

%100’iniin lisans mezunu olduklar1 goriilmektedir. 1-5 yil aras1 mesleki deneyime

sahip Ogretmenlerden %2.2’si On lisans, %95.7°s1 lisans ve %2.2°si lisansiisti

mezunudur. 6-10 yil aras1 deneyime sahip dgretmenlerin ise %,7’si on lisan, %94.8’1

lisans, %4.6’smin lisansiistii egitim mezunu olduklar1 goériilmektedir. 11-15 yillik
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mesleki deneyime sahip Ogretmenlerden %3.1°1 6n lisans, %94.8’1 lisans ve %2.1°1
lisansiistii egitim mezunudur. 16-20 yil mesleki deneyime olan 6gretmenler arasinda
%42.3 oraninda 6n lisans, %55.8 oraninda lisans ve %1.9 oraninda da lisansiistii egitim
mezununun yer aldigr goriilmektedir. Arastirmanin bu 6rneklem grubunda 20 yil ve
tizeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin ise %63.8°1i 6n lisans, %32.81 lisans ve
%3.4’1 ise lise mezunudur. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olgegi” 6n deneme formunun uygulandigi érneklem grubunda 20 erkek ve

499 kadin olmak tizere toplam 519 6gretmenin yer aldig1 goriilmektedir.

6. Olgek gelistirme siirecinde madde analizi yapilmasi ve tiim dlgek puanlaryla,
istatistiksel olarak anlamli iliskisi olmayan maddelerin o6l¢ekten ¢ikarilmalari
gerekmektedir. Bu sekilde likert tipi Ol¢eklere son bi¢imi verilmektedir (Tavsancil,
2002). “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” 6n deneme
formuna faktor analizi ve diger gerekli istatistiksel iglemler yapilarak son bigimi
verilmistir. Yapilan islemler sonucu 6l¢ek 5°1i likert tipi tek faktorlii 42 maddelik bir
yaptya kavusmustur. Bu maddelerden 8'i ekinliklerin planlanmasi, 22'si uygulanmasi,
4 degerlendirilmesi ve 8'i de egitim ortaminin olusturulmasi ile iliskili maddelerdir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 210 en diisiik puan ise 42 olarak belirlenmistir.
Olgege son biciminin verilmesi sirasinda yapilan istatistiksel islemler verilerin

¢Oziimlenmesi boliimiinde agiklanmustir.

3.3.1.2. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin

Uygulanmasi

Hazirlanan ve gecerlik giivenirlik ¢alismasi yapilan “Okul Oncesi Egitimde
Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan kadrolu ve
sOzlesmeli okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin tiimiine uygulanarak 6lgekten aldiklari
puanlar belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla, oncelikle Eskisehir il Milli Egitim
Miidiirliigli Atama Dairesi’nden Eskisehir il merkezinde gorev yapan kadrolu ve
sozlesmeli okul Oncesi Ogretmenleri ile gorev yaptiklart okullar hakkinda bilgi
alinmigtir. Daha sonra 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma igin gerekli yasal izin

alinarak (Ek 6) 6l¢egin uygulama siirecine geg¢ilmistir.
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i1 merkezinde toplam 94 okul 6ncesi egitim kurumunda gérev yapan (bagimsiz
resmi anaokulu ve ilkogretim okulu anasinifi) 14 s6zlesmeli, 206 kadrolu toplam 220
okul Oncesi egitim 6gretmenine ulasilmaya calisiimistir. Bu 6gretmenlerden 25’inin
idareci olarak gorev yaptigi, 18 dgretmenin de cesitli nedenlerle (dogum izni, rehberlik
merkezi ya da kiz meslek liselerinde gorevlendirilme vb.) gorev basinda olmadiklari
belirlenmistir. 40 6gretmen 6l¢egi doldurmak istemediklerini belirtmis, bir ilkogretim
okulu miidiiriiniin 6lgegin 6gretmenlere uygulanmasina izin vermemesi nedeniyle 4
ogretmene de Olcek uygulanamamustir. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olcegi” toplam 133 okul dncesi egitim dgretmenine 01 Mart — 07
Mayis 2010 tarihleri arasinda aragtirmacinin kendisi tarafindan ¢alistiklar1 kurumlarda
uygulanmistir. Arastirmaci, her kurumda oncelikle okul miidiirii ile goriismiis, izin
belgesini gostererek kisaca arastirma siireci hakkinda bilgi vermistir. Daha sonra
arastirmact o kurumda calisan Ogretmenlerle bireysel olarak goriismiis ve arastirma
siireci konusunda onlar1 da bilgilendirdikten sonra oOl¢egi doldurmalarini istemistir.
Doldurulan 6lgekler okuldan ayrildiktan hemen sonra her Slgegin hangi okulda kim
tarafindan dolduruldugu konusunda hatirlatici olmasi amactyla kodlanmistir. Ornegin;
Yenikent Anaokulunda gorev yapan Yasemin dgretmenin doldurdugu 6lgek Yenikent-
Yasemin bi¢iminde kodlanmistir. Bu kodlar arastirmanin nitel boliimiinde siniflarinda
gozlem yapilacak ogretmenleri belirlemek amaciyla kullamlmustir.  Olgegin
uygulanmasinin hemen ardindan 6gretmenin Olgek puami belirlenmistir. Bunun igin
ogretmene maddelere verdigi her “tamamen katiliyorum” yanit1 i¢in 5, “katiliyorum”
yanit1 i¢in 4, “kararsizim” yaniti i¢in 3, “katilmiyorum” yanitt i¢in 2, “kesinlikle
katilmiyorum” yanit1 i¢in 1 puan verilerek dlgek puanlari hesaplanmustir. Ogretmenlerin

Ol¢ekten 210-168 aras: puanlar aldiklar: belirlenmistir.

3.3.2. Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmalarda belirli bir denence c¢ercevesinde, smirli birkagc degisken
arasindaki iliskinin ne diizeyde oldugu Ogrenilmek istenirse, anket ya da deneysel
yonteme dayanan bir nicel yaklagim kullanilabilmektedir. Boyle bir amag i¢in, standart
bir aracin gelistirilmesi ve bu aracin belirli bir 6rnekleme uygulanarak bazi sonuglar
elde edilmesi miimkiindiir. Eger arastirmaci bir problem hakkinda derinlemesine ve

ayrintili bilgi elde etmek istiyorsa goriisme yontemini kullanabilir. Bireylerin yaptiklar
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ile soyledikleri arasinda herhangi bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yaygin
olarak kullanilan yontem de gozlemdir. G6zlem herhangi bir ortam ya da kurumda
olusan davramis1 ayrintili olarak tanimlamak ic¢in kullanilan bir yOntemdir.
Aragtirmacinin uygun buldugu her tiir sosyal veya kurumsal ortamda bir veri toplama
araci olarak kullanilabilir (Yildirim, Simsek, 2005). Bu arastirmada da dlgek yoluyla
toplanan veriler cergevesinde derinlemesine bilgi elde edebilmek amaciyla gozlem,
goriisme ve dokliman analizinden yararlanilmistir. Bu amagcla 6lgekten en list ve en alt
sinirda puan alan ve arastirma siirecinde yer almaya goniillii olan iki Ogretmen
belirlenmis bu Ogretmenlerin  siiflarinda  gozlemler yapilmistir. Ayrica ayni
Ogretmenlerle goriisme yapilmis, bu siirece paralel olarak siniflarinda gozlem yapilan
giinlere ait giinliik planlar1 da dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Bu siirecte

izlenilen yol asagida agiklanmistir.

3.3.2. 1. Gozlem Yoluyla Verilerin Toplanmasi

Gozlem galigsma tiirleri temel olarak iki grupta incelenmektedir: Laboratuar
calismalar1 (yapay ortam) alan calismasi (dogal ortam). Her iki tiirde de gdzlemler
yapilandirilmis  ya da  yapilandirilmamis  bicimde  gergeklestirilebilmektedir.
Yapilandirilmamis laboratuar ¢aligmalari, genellikle yapay laboratuar gibi ortamlarda
deneklerin davranislarinin  incelendigi ¢alismalardir. Yapilandirilmis laboratuar
caligmalart ise kontrollii laboratuar ortamlarinda yapilir. Genelde arastirmaci bir seri
denenceyi standart bir ara¢ kullanarak test etmeye calisir. Yapilandirilmamis alan
calismalarinda gbzlem, davranisin gerceklestigi dogal ortamlarda ve genelde
aragtirmacinin ortama katildig:r katilimli gozlem yoluyla yapilir. Yapilandirilmis alan
caligmalari ise, yine dogal ortamda ancak genelde arastirmacinin kullandig1 bir gézlem
araci ile yapilir. Bu tiir calismalar ayn1 zamanda “yar1 yapilandirilmis” ¢alismalar olarak
da adlandirilmaktadir. G6zlenen ortami ise vuruk hale getiren davranislar arastirmaci
tarafindan ayristirilarak gozlem formu iizerinde bunlara yer verilir. Arastirmacilar
genelde gozlem i¢in acik dogal alanlar yerine belirli bir kontrolii olanakli kilan sinif,
bliro gibi kapali alanlar1 tercih ederler (Yildirirm ve Simsek, 2005). Bu arastirma
stirecinde de bir anaokulunun iki farkli sinifinda gérev yapan 6gretmenlerin siniflarinda

yapilandirilmis gézlemler gerceklestirilmistir.
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3.3.2.1.1. Gozlem Yapilacak Ogretmenlerin Belirlenmesi

“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” Eskisehir
il merkezinde gorev yapan 133 okul Oncesi egitim 6gretmenine uygulandiktan sonra
dgretmenlerin dlgekten aldiklar1 puanlar hesaplanmistir. Ogretmenlerden 17’sinin en iist
sinir olan 210 puan aldiklar1 belirlenmistir. Olgekten en alt sinirda 168 puan alinmistir
ve bu puani alan 4 O6gretmen bulunmaktadir. Nitel arastirmalarda ornekleme dahil
edilecek birey ya da bireylerden elde edilmesi planlanan verinin derinligi ve genisligi ile
orneklem biyiikliigii genellikle ters orantilidir. Bir baska deyisle arastirmaya
katilanlardan toplanacak verinin miktar1 arttikca ornekleme dahil edilmesi gereken
bireylerin sayis1 azalmaktadir. Derinlemesine goriismelerin yapildigi, bireyin defalarca
gbzlendigi ve bireyle ilgili ¢cok sayida dokiimanin veri kaynagi olarak kullanildigi
durumlarda aragtirma Orneklemi tek bir bireyden olusabilmektedir. Ayrica nitel
aragtirmalarda Ornekleme alinacak bireylerin bu siiregte goniillii olarak yer almasi

gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirma siirecinde, Olgekten en iist ve en alt sinirda puan alan Ogretmenler
belirlendikten sonra bu 6gretmenlere tek tek ulasilarak aragtirmanin nitel boyutu ve
yapilacak galismalar ile ilgili bilgi verilmistir. Ogretmenlere bu siiregte goniillii olarak
yer alip almak istemedikleri sorulmustur. Ogretmenlerin bir boliimii arastirmanin bu
boliimiinde yer almak istemediklerini dile getirmislerdir. Toplam 4 Ogretmenden
“hayir” yanmit1 alindiktan sonra ayni okulda gbrev yapan, olcekten biri en iist sinirda
(210) digeri daha alt sinirda (168) puan alan iki 6gretmen siniflarinda gozlem
yapilmasini, arastirmaci ile gorligme yapmayi, aynm1 zamanda giinliik planlarimin bir
ornegini vermeyi kabul etmislerdir. Ogretmenlerin ayni okulda ve benzer olanaklara
sahip siniflarda g¢alisiyor olmalar1 arastirmaci tarafindan nitel verilerin elde edilme
siirect i¢in bir Ustiinliikk olarak goriilmiis ve bu Ogretmenlerin smiflarinda gozlem

yapilmasina karar verilmistir.

Ogretmenler ve gorev yaptiklart okulun miidiiriinden randevu alinarak bir 6n
goriisme gerceklestirilmistir. Gorlismede, arastirmanin bu silirecinde 6gretmenlerin rolii
ve kendilerinden beklenenler konusunda bilgi verilmis ve Ogretmen arastirma
bilgilendirme ve yazili izin formunu (Ek 7) okuyarak imzalamalari saglanmistir. Ayrica

Ogretmenlere, gozlem, goriisme ve giinliik planlara ait verilerin yalnizca arastirma
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amaciyla kullanilacagi, arastirmaci, glivenirlik ¢aligmalarini yapan uzman ve doktora
tez izleme komitesinde yer alan uzmanlar diginda kimse tarafindan incelenmeyecegi
aciklanmistir. Bu siirece paralel olarak ayni zamanda Ogretmenleri goézlerken

kullanilmak tizere bir gézlem formu hazirlanmistir.

3.3.2.1.2. Gozlem Formunun Hazirlanmasi

Arastirma siirecinde gerceklestirilen gozlemlerin temel amaci; 6lgekten en {ist
simnirda puan alan 0gretmen ile en alt sinirda puan alan gretmenin uygulamalarina
cocuk merkezli yaklagimi nasil yansittiklarini karsilastirmali bir bakis agis1 ile
incelemektir. Bu amagcla, arastirmaci tarafindan ¢cocuk merkezli yaklagima dayali okul
Oncesi egitim uygulamalarina ait bir Gézlem Formu gelistirilmistir. Form hazirlanirken
alanyazin taramas1 sirasinda ulasilan bilgiler ile “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olgegi” hazirlanirken olusturulan madde havuzundan
yararlanilmistir. Cocuk merkezli yaklasimi benimsemis bir okul 6ncesi dgretmeninin
egitim etkinliklerini planlama, egitim ortamini olusturma, uygulama ve degerlendirme
sirasinda  gostermesi  beklenen davraniglar maddeler halinde siralanmistir. Bu
maddelerin her birinin tek bir davranis1 ifade etmesi ve gozlenebilir nitelikte olmasina

dikkat edilmistir.

Gozlem formlarinda genelde, bir siitunda gozlenecek olay ve olusumlarin
ayrintili dokiimii, diger capraz siitunda ise deger birimleri yer alacak big¢imde bir
diizenleme yapilmaktadir. Deger birimleri; basarili-basarisiz, goriildii-goriilmedi
biciminde ifade edildigi gibi miktar, sayi, derecelendirme belirten bi¢imlerde de
olabilmektedir. Deger siitunlarinda dereceleme, bes ya da daha ¢ok sayida
olabilmektedir. Derece sayisi arttik¢a, 6lgme duyarliliginin da arttig1 diisiiniilmektedir.
Gozlem formunda derecelendirmis 6l¢ek hazirlarken derece sayisini 5 ile siirlamak
uygun bulunmaktadir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Arastirma i¢in gelistirilen gozlem
formunda gozlenecek davranisin gézlenebildigi durumdaki yeterliligini ifade edebilmek
icin her bir davranisa “cok yeterli”, “oldukca yeterli”, “orta yeterli”, “az yeterli”,
“yetersiz” biciminde 5’li dereceleme segenekleri verilmistir. G6zlem formu bu haliyle 7
alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve alman goriisler dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra, goniilli olan 2 o6gretmenin siniflarinda 6n
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gozlemler gerceklestirilerek gozlem formunun gecerligi test edilmistir. Gozlem
formunda herhangi bir degisiklige gerek olmadigina karar verilmistir. Gézlem formu,
egitim etkinliklerinin planlanmasiyla ilgili 10, uygulanmasiyla ilgili 28, egitim
ortaminin olusturulmasiyla ilgili 12 ve degerlendirilmesiyle ile ilgili 7 olmak iizere

toplam 57 madde ve 4 boliimden olusmustur. Ek 8’de gézlem formu verilmistir.

3.3.2.1.3. Gozlem ilkeleri

Gozlemler sirasinda arastirmacinin kimi ilkeler onciiliglinde gozlem yapmasi
gecerlik ve giivenirlik agisindan énemli goriilmektedir. Ornegin; gdzlem aninda ya da
hemen sonrasinda verilerin detayli ve objektif bir bicimde not edilmesi, tarih ve siirenin
belirtilmesi, o anda 6nemsiz gibi goriinse bile detaylarin kaydedilmesi, her gozlemde
yeni bir kayit formunun kullanilmasi vb. durumlarin gbéz oOniinde bulundurulmasi
gerekmektedir (Neuman, 2006). Arastirma siirecinde Oncelikle siniflarinda gozlem
yapilacak Ogretmenlerle goriisiilerek bir gozlem takvimi olusturulmustur (Ek 9).
Takvimin olusturulmasi sirasinda egitim-6gretim siirecinin isleyisini yakindan takip
edebilmek icin bir hafta i¢inde birka¢ gilin birbiri ardina gozlem yapilmasina 6zen
gosterilmistir. Ayrica gbézlemlerin farkl etkinlikler sirasinda ve gliniin farkli saatlerinde

yapilmasi planlanmistir.

Arastirma siirecinde, gézlem formlarinin siifta doldurulmasinin 6gretmenler
tizerinde olumsuz etki yapabilecegi diislintilmiistiir. Ancak, gozlenen olgularin not
edilme islemi sonraya birakildigi zaman tanimlayic1 verilerde ©nemli eksiklikler
meydana gelebilmektedir. Ayrica, arastirmacinin daha sonra animsayabildigi olgular
not ederken belirli bir biligsel islemden gecirmesi s6z konusu olabilir. Bu durum
toplanan verilerin gegerligi bakimindan sorun olusturabilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2005). Tim bu istenmeyen durumlarin en aza indirilebilmesi i¢in arastirma siirecinde
diisiinceler, gozlemler, yorumlar, agiklamalar vb. bireysel notlar1 igeren arastirmaci
giinliikleri tutulabilmektedir (Ekiz, 2003). G6zlemler sirasinda, neyin nerede, ne zaman
ve hangi sartlar altinda gerceklestigi ve konusulanlarin tim detaylar1 (ses tonu,
vurgulamalar, jest ve mimikler) ile sozsiiz iletisimde kullanilan detaylarin oldugu gibi
not edilmesi gerekmektedir (Neuman, 2007). Bu nedenle, gozlemler sirasinda

ogretmenleri rahatsiz edici bir ortam olusturmamak, ayni zamanda goézlemleri kayit
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altina almak icin siliregcte arastirmaci tarafindan bir gilinliikk tutulmustur. Giinliikte,
gozlem yapilan her giin i¢in siirecte sinifta olagelenler, yapilan etkinlikler ve
O0gretmenin davraniglar1 konusunda ayrintili notlar alinmaya ¢alisilmis gézlem yapilan
ortam konusunda da bilgi verilmistir. Ayrica, arastirmaci gézlem yapilan iki 6gretmenin
smiflarinin fotograflarini ¢ekmistir. Giinliik yazilirken arastirmaci oncelikle gozledigi
durumu yansiz bir bicimde betimlemeye c¢alismis ayrica, kendi diisiincelerini de not
etmistir. Nitel arastirmalarda, arastirmaci gozledigi ortama iliskin kendi tepkilerini,
diisiincelerini, yorumlarini not ederek bunlar1 arastirma bulgularina temel veriler olarak
kullanabilmektedir. Burada Onemli olan, arastirmacinin kendi yorumlarini ve
diistincelerini, aldig1 diger tanimlayici notlardan ayirt etmesi ve arastirma raporunda
hangi bulgularin tanimlayici verilerden, hangi bulgularin arastirmacinin diislince ve
yorumlarindan kaynaklandigini belirtmesidir. Arastirmacinin gozlenen ortama iliskin
diisiinceleri ve yorumlari bireysel 6zellik tagimakla birlikte, nitel arastirmada 6nemli bir
yer tutmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu amagla gozlemler sirasinda yalnizca
giinliige not alinmig, gézlem formlar1 gozlemin hemen ardindan smiftan ¢ikar ¢ikmaz
giinlik notlar1 referans alinarak doldurulmustur. Arastirmacinin gozlem yapilan

giinlerden birine ait giinliik notlar1 Ek 10°da verilmistir.

Gozlemler sirasinda gozlemci, smifta tiim koseleri goriis alani iginde
bulundurabilecegi bir noktada oturarak not almis, sinifta yapilan calismalara higbir
bicimde miidahale etmemistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla birlikte yilsonu etkinliklerine
yonelik calisma yapacaklarini belirttikleri giinlerde gozlem yapilmamistir. Gozlem
formunda yer alan ancak o gilin gozlem siirecinde gozlenemeyen durumlar formda

“yetersiz” bi¢ciminde isaretlenmistir.

Gozlemlerin  belli bir bolimii iki arastirmaci tarafindan ayn1 anda
gerceklestirilerek gecerlik ve gilivenirligi artirllmaya g¢alisilmistir. Bunun i¢in gozlem
konusunda bilgi ve deneyimi olan ve alanda ¢alisan bir uzmandan yardim alinmig ve
kendisine bu konuda egitim verilmistir. Gézlemci egitimi, aragtirma konusuna gore
birkac saatlik ya da daha uzun siireli olabilmektedir. Gozlemci egitiminin yeterligini
kanitlayan en 1yi 6l¢iit gézlemde kararsizlik noktalarinin kalkmis ya da biiytlik 6lciide
azalmis olmast ve gozlemciler arasinda uygun ve ortak bir bakis agisinin gelismis
olmasidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Bu amagla gozlemleri arastirmaci ile beraber

yiiriitecek uzmana Oncelikle arastirmanin amaci, yontemi ve kullanilan araglar
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konusunda bilgi verilmistir. Daha sonra, gézlem formu tanitilmis, gozlemleri yaparken
ve formu doldururken dikkat edilmesi gereken ilkeler agiklanmis ve uzmanla birlikte bir
deneme gozlemi gergeklestirilmistir. Deneme gdzlemi i¢in arastirmaci ve diger uzman
gbzlem yapilacak smiflarin birinde, ayni giin ve saatte bir gézlem gerceklestirmis ve
ayr1 ayr1 gézlem formunu doldurmuslardir. Gozlem siirecine ait veriler ve doldurulan
gozlem formlart uzmanla beraber incelenerek siiregte dikkat edilmesi gerekenler
tartisilmig goriis birligine varilmaya calisilmistir. Daha sonra goézlemci ve uzman
beraber gozlemlere baslamislardir. Gézlemler sirasinda gilinliik tutarken 6gretmenlerden

kendi belirledikleri kod isimleri ile s6z edilmistir.

3.3.2.1.4. Gozlemlerin Yapilmasi

Gozlemler, 12 Mayis — 2 Haziran 2010 tarihleri arasinda Eskisehir il merkezinde
yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bagimsiz bir anaokulunun iki ayri
smifinda  gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin  siniflarmin  egitsel ortamlarina  ait

fotograflar Ek 13’te verilmistir.

Ogretmenlerin ve ozellikle gozlem yapilan smiftaki cocuklarin gdzlemciden
etkilenmemelerini saglamak ve aynt zamanda go6zlem formunun smamasini
gerceklestirmek lizere Ogretmenlerin  simiflarinda  Oncelikle birer ©6n  gozlem
gerceklestirilmistir. On gdzlem 10 Mayis 2010 pazartesi giinii her iki Ogretmenin
siifinda 1’er saat kalinarak gerceklestirilmistir. On gozlemler sirasinda oncelikle
arastirmaci, Ogretmen tarafindan ¢ocuklarla tanistirllmistir. Arastirmaci g¢ocuklara
kisaca kendisini tanitmis ve yaptiklar etkinlikleri ¢ok merak ettigini, bunlar1 gérmek
i¢in burada oldugunu ve birka¢ kez daha onlarla birlikte olacagmi belirtmistir. On
gozlemler sirasinda gozlem giinliigii tutulmus ve daha sonra goézlem formu doldurularak

slirecin bir 6n denemesi gergeklestirilmistir.

Arastirma verilerini olusturan gozlemlere 12 Mayis 2010 Carsamba giinii
baslanmistir. Gozlem yapilacak giinlere ait gozlem takvimi Ogretmenlerle birlikte
olusturulduktan sonra belirlenen gilinlerde go6zlemler gerceklestirilmistir. Her iki
ogretmenin smifinda ayr1 ayrt 10 giin ve toplamda 15’er saatlik gozlemler

gerceklestirilmistir. Bu gozlemlerin %30’u (3 giin ve 4,5 saat) her bir smifta iki
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gbzlemci tarafindan gergeklestirilmistir. Gozlemler sirasinda arastirmaci tarafindan

gbzlem gilinliigii tutulmus ayrica her bir giin i¢in ayr1 bir gézlem formu doldurulmustur.

3.3.2.2. Goriisme Yoluyla Verilerin Toplanmasi

Goriisme, sosyal bilimlerde sik kullanilan arastirma tekniklerinden biridir.
Yildirnm ve Simsek’in (2005) Briggs’e dayanarak belirttiklerine gore goriisme, sosyal
bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama
tekniklerinden biridir. Bu durumun goriisme tekniginin; bireylerin deneyimlerine,
tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde
etmede oldukca etkili olmasindan kaynaklandigi savunulmaktadir. Gozlem insan
davraniglarini belirlemeye calisan, goriisme ise, insanlarin neyi neden diisiindiiklerini,
duygu, tutumlarinin neler oldugunu ve davranmislarini yonlendiren etmenleri ortaya
cikarmaya yarayan bir veri toplama teknigidir (Ekiz, 2003). Bu nedenle arastirmanin
nitel verilerinin toplanmasinda ikinci olarak goriisme teknigi kullanilmigtir. Siniflarinda
gbzlem yapilan 6gretmenlerle gozlemlerin ardindan yari yapilandirilmig birer goriisme
gerceklestirilerek gozlem siireci sonunda uygulamalar ile ilgili belirlenen sorulara yanit

aranmuistir.

Gortismeler degisik bicimlerde gruplanabilmekle birlikte en yaygin olam
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmig goriisme bi¢ciminde olanidir.
Yapilandirilmis goriisme, ne tiir sorularin ne bigimde sorulacaginin en ayrintili bicimde
saptandifi ve hazirlanan gorlisme planinin  aynen uygulandigi goriismedir.
Yapilandirilmamis goriigmede ise goriismenin akist yOniinde herhangi bir plan
belirlenmemistir. Sohbetten en ayirict 6zelligi bir amacinin bulunmasi ve bilgi toplamak
amaciyla yapiliyor olmasidir. Yart yapilandirilmis goriismede, goriismenin bazi
boliimleri yapilandirilmig, bazi kisimlart da yapilandirilmamis ve bireyin serbest tepki
vermesine olanak saglayan sorulardan olusur (Erkus, 2005). Arastirmaci, Onceden
sormay1 planladig sorulari igeren goriisme formunu hazirlar. Buna karsin arastirmaci
goriismenin akigina bagli olarak degisik ya da yan sorularla goériismenin akigini
etkileyebilir ve kiginin yanitlarin1 agarak ayrintilara inmesini saglayabilir. Eger
goriigiilen kisi gorlisme sirasinda bazi sorulart baska sorularin icinde yanitlamigsa

arastirmact bu sorulari sormayabilir. Bu tiir goriisme teknigi belirli diizeydeki
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standartlig1 ve ayn1 zamanda esnekligi ile egitimbilim arastirmalarina daha uygun bir
teknik goriiniimii vermektedir (Tiirniikli, 2000). Bu nedenle arastirma siirecinde yari

yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir.

Goriisme  tekniginin, gorlisme formunun hazirlanmasi, test edilmesi,
goriismelerin ayarlanmasi, hazirliklarin yapilmast ve goriismelerin gerceklestirilmesi
gibi temel boyutlar1 bulunmaktadir. Bunlardan her biri, dikkatle iizerinde durulmasi
gereken, gecerli ve giivenilir veri toplamada olduk¢a 6nemli yeri olan agsamalardir
(Yildirnrm ve Simsek, 2005). Bu amagla arastirmada goriismenin planlanmasi ve

gerceklestirilmesinde izlenen yol asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

3.3.2.2.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Arastirma siirecinde, siniflarinda gozlem yapilan iki Ogretmenle gozlem
siirecinin sonunda yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirebilmek amaciyla bir
goriigme formu gelistirilmistir. Goriigme formu hazirlanirken, kolay anlagilabilecek
sorular yazma, odakli sorular hazirlama, agik uglu sorular sorma, yonlendirmekten
kacinma, ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginma, alternatif sorular ve sondalar hazirlama,
farkli tiirden sorular yazma, sorulart mantikli bir bicimde diizenleme, sorular1 gelistirme
gibi baz1 dikkat edilmesi gereken ilkeler bulunmaktadir (Yildirim, Simsek, 2005).
Aragtirmaci siralanan bu ilkeleri temel alarak gelistirmeye calistig1 goriisme formu igin
gbzlemlerinden yola ¢ikarak soracagi sorular1 belirlemistir. Cocuk merkezli yaklagim ve
ogretmenlerin uygulamalarinda gozlenen kimi durumlara agiklik getirmeye yonelik
sorular ana bagliklar halinde siralanmistir. Aragtirmanin amaci eklenen goriisme formu
bu bi¢imiyle 6 alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve alinan doniitler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra sorularin anlasilir olup olmadigimi
belirlemek iizere arastirmanin goézlem siirecinde yer almayan farkli iki okul Oncesi

Ogretmeni ile 6n gorligmeler yapilmstir.

On goriismeler dgretmenlerin gorev yaptiklart okullarda ve uygun olduklar:
saatlerde gerekli izinler alinarak gerceklestirilmistir. Arastirmaci goriismenin
baslangicinda amacini agiklamis ve goriismeleri ses kayit cihazi ile kaydetmek i¢in izin

istemistir. On gériismeler 30-35 dakika siirmiistiir. Elde edilen verilerin ddkiimleri
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yapilarak sorularin anlagilabilir ve yansiz sorular olup olmadigr teyit edilmistir.
Gortisme formu, kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla alandan iki uzman tarafindan

incelenmistir. Goriisme formu son bi¢imiyle toplam 10 sorudan olusmustur (Ek 11).

3.3.2.2.2. Goriisme Ilkeleri

Goriisme sorularinin hazirlanmasi, yapilacak goriisme icin énemli bir gerceve
olusturur ve sorularin niteligi gorlismenin de niteligini belirler. Ancak goriisme
sorulariin nitelikli olmasi, goriismenin her zaman etkili ve verimli olacagi anlamina
gelmeyebilir. Goriisme siireci i¢in kimi ilkelerin 6nceden belirlenmesi ve goriismenin
bu ilkeler cergevesinde gerceklestirilmesi Onemlidir. Arastirma kapsaminda da
goriigmelere yonelik bir takim ilkeler belirlenmistir. Bu amagla, oncelikle goriisme
formu hazirlanirken sorular belli bir siraya konmus ve goriigmeler sirasinda belirlenen
sirayla sorulmustur. Ancak goriisiilen kisi kendisine yoneltilen soruda daha sonraki
soru ya da sorularin yanitlarim1 vermisse, arastirmact “Yukaridaki soruda bu soruya
iligkin sunlar1 sOylediniz. Eklemek istediginiz bir sey var mi1?” bi¢iminde ek soru
yoneltmistir. Sorularin  sorulmasit sirasinda anlagilamayan sorular oldugunda
yonlendirmede bulunmadan soru bagka bir ifadeyle sorulmustur. Arastirmaci tarafindan
sorular1 sorarken olabildigince konusma tarzinda sormaya ve tesvik edici geri
bildirimlerde (basini sallama, hn, evet gibi sozcilikler kullanma) bulunmaya 6zen
gosterilmistir. Goriismeler sirasinda verilen yanitlar arastirmanin amacim astig1 ya da
farkl1 boyutlara kaydigi durumlarda sorular tekrarlanmig, goriisiilen bireye verdigi
yanitlarla ilgili geri bildirimde bulunulmustur. Goriismeler siiresince yansiz ve empatik
davranmaya 6zen gosterilmistir. Gorligmelerde 6gretmenlere kendi belirledikleri kod
isimleriyle hitap edilmistir. Goriigmeler, giiriiltiiden uzak ve 6gretmenlerin kendilerini
rahat hissedebilecegi ortamlarda gerceklestirilmistir. Goriismeler yapilirken, ortama
herhangi bir kisinin girmesi ve telefon calmasi gibi durumlarla karsilasilmis, bu
durumlarda goriismeye ara verilmistir. Goriismelerin  bitiminde Ogretmenlere

arastirmaya katkilarindan dolay1 tesekkiir edilmistir.
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3.3.2.2.3. Goriismelerin Yapilmasi

Aragtirma siirecinde gozlemlerin tamamlanmasinin hemen ardindan 7 Haziran
2010 Pazartesi giinli Ogretmenlerden Onceden randevu alinarak goriismeler
gerceklestirilmistir. Yasemin Ogretmen ile saat 13.30°da okul miidiir yardimcisinin
odasinda yaklagik 40-45 dakika siiren bir goriisme gerceklestirilmistir. Ayni giin
14.30’da Masal 6gretmen ile veli gérlisme salonunda 50-55 dakika siiren bir goriisme
gerceklestirilmistir. Arastirmacit her goriisme Oncesinde, Ogretmenlere goriismenin
amacint agiklamig ve goriislerini acik bir dille g¢ekinmeden ifade etmelerinin
arastirmanin niteligi acisindan ¢cok onemli oldugunu belirtmistir. Goriismeler sirasinda
ogretmenlere kendi belirledikleri kod isimleri ile hitap edilmistir. Sorular onceden
Ogretmenlere gosterilmeyerek gorlismenin yapildigt anda sorulmustur. Her iki
Ogretmene de sorular ayni sira ile sorulmus, ancak bir soruya verilen yanitla birlikte bir
baska sorunun da yaniti istenilen diizeyde verilmisse diger soruya gecilmistir.
Ogretmenlere zamam etkili kullanma, verilen yamtlar1 ayrintili ve dogru olarak tutma
olanagi saglamasi nedeniyle ses kayit cihazi ile kayit yapilmak istendigi belirtilmis bu
konuda izinleri alinmistir. Gorlismeler sirasinda goriisme formu, ses kayit cihazi ve iki

adet 60 dakikalik ses kayit kaseti kullanilmistir.

3.3.2.3. Dokiiman incelemesi Yoluyla Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasinda {giincii olarak dokiiman analizi
teknigi kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda, arastirmanin gegerligini artirmak amaciyla,
goriisme ve gdzlem yontemlerinin yani sira, aragtirma problemiyle ilgili yazili ve gorsel
materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilmektedir. Dokiiman analizi yolu ile
elde edilen veriler, gériisme ya da gozlemler yoluyla elde edilen verileri desteklemek,
clirlitmek veya bulunan sonuglara alternatif agiklamalar getirmek amaciyla
kullanabilmektedir. Bu sekilde kullanilan dokiiman analizi yontemi “verinin
cesitlendirilmesi” (data triangulation) amacina hizmet ederek arastirmanin gegerligini
onemli Olciide artirmaktadir. Egitim ile ilgili bir arastirmada, ders kitaplari, 6grenci
O0dev ve smnavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalar1 vb. dokiimanlar veri

kaynag1 olarak kullanilabilmektedir (Yildirim, Simsek, 2005).
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Arastirma siirecinde, siniflarinda gézlem yapilan iki 6gretmenin gézlem yapilan
giinlere ait giinliik planlarmin birer drnekleri almarak incelenmistir. Ogretmenlere
arastirma siirecinin baslangicinda gézlemler ve goériisme yaninda giinliik planlarinin da
onemli bir veri kaynagi oldugu belirtilmis ve gilinliik planlarinin birer 6rnegini almak
icin izin istenmistir. Ogretmenlerden giinliik planlarmin &rnekleri giiniin sonunda
degerlendirmelerini yapabilmeleri amaciyla gozlem yapilan giinden bir-iki giin sonra
alinmistir. Giinliik planlar yoluyla 6gretmenlerin planlama siirecine ¢ocuk merkezli
yaklasimi nasil yansittiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla her bir 6gretmenin

10’ar giinliik plan1 incelenmistir.

3. 4. Verilerin Analizi

Bu boéliimde nicel ve nitel verilerin analiz edilme siireci ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olgegi” gelistirilmeye cahisilmistir. Bu amagla olcegin gegerlik ve

giivenirligini belirlemeye yonelik gerekli islemler yapilmistir.

3.4.1.1. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”
Gecerlik Calismalarn

Arastirma  siirecinde Oncelikle “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olgegi’nin gecerligini belirlemeye yonelik gerekli islemler
yapilmigtir. Bir Olgegin gegerligi, yalmizca 6lgmek istedigi 6zelligi tam ve dogru bir
bigimde 6l¢ebilmesidir. Alanyazinda gecerlik tiirleri genellikle kapsam, 6l¢iit ve yapiyla

bagintili olarak gruplandirilmaktadir (Tavsancil, 2002).
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Arastirma siirecinde gelistirilmeye calisilan “Okul Oncesi Egitimde Cocuk
Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” kapsam gegerliginin belirlenebilmesi igin
oncelikle alanyazin taramasi yapilarak madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra
madde havuzunda toplanan maddeler diizenlenerek uzman goriisiine basvurulmustur.
Bu amagla 8 alan uzmanimin goriislerine bagvurulmus 7 uzmandan doniit alinmistir.
Alinan doniitler dogrultusunda Olcekte gerekli diizenlemeler yapilmis kimi maddeler

cikarilarak kimileri birlestirilerek tek madde haline getirilmistir.

Olgeklerin 6lgiit gecerligi, gelistirilen 6lgme aracindan elde edilen puanlar ile
daha onceden gelistirilmis ve gecerligi yliksek oldugu bilinen ayni 6zelligi 6lgen baska
bir 6lgme aracindan elde edilen puanlar arasinda hesaplanan korelasyon katsayisidir
(Tavsancil, 2002). Alanyazinda “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olgegi” ile ayn1 6zelligi dlgen bir baska lgme aracina rastlanamadigi igin

Olciit gegerligi belirlenememistir.

“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgedi nin yapi
gecerligi ¢aligmasinda 6rneklem grubundan elde edilen veriler lizerinde SPSS 15 paket
programi kullanilarak agimlayic1 faktor analizi gerceklestirilmistir. Faktor analizi,
biiyiik veri setlerini daha kiiclik bilesenler haline getirebilen bir veri 6zetleme ve yap1
gecerliligi gelistirme teknigidir (Pallant, 2001). Belli sayidaki gozlenen degisken
tizerinde calisirken bu degiskenlerin kag bilesen altinda toplanabilecegini ve aralarinda
ne tlr bir iliski oldugunu belirlemeye calismak agimlayici faktor analizi yaklagimini
gerektirmektedir. Bu bigimiyle faktor analizi yogun bir bi¢gimde kullanilmaktadir

(Biiytikoztiirk, 2009 ve Akbulut, 2010).

Aragtirma siirecinde faktor analizini gerceklestirmeden dnce veri setinin faktor
analizi i¢in uygun olup olmadigr incelenmistir. Bu amacla, oncelikle orneklem
biiyiikliigii incelenmistir. Alanyazinda faktor analizi i¢in gerekli drneklem biiytikliigi
konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Field (2000) faktoér analizi i¢in en az 300
katilimc1 olmast gerektigini belirtmistir. Comrey ve Lee (1992) 100 katilimcinin
yetersiz, 200’{in ortalama, 300’{in 1yi, 500’iin ¢ok 1yi ve 1000 katilimcinin miikemmel
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilarin veri toplarken faktoér analizi i¢in Onerilen
yeter sayidan daha fazla katilimciya ulagsmalart onerilen bir durumdur. Aynm1 6lgme

aracinin benzer drneklemlere uygulandigi durumlarda kalabalik 6rneklem ile yapilan
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analiz genellikle daha kolay tanimlanmakta ve daha anlasilir yapilar ortaya koymaktadir
(Akbulut, 2010). Bu baglamda arastirma kapsaminda 6l¢egin 6n deneme caligmast igin
alian 519 kisilik 6rneklem biiyiikliigliniin faktor analizi i¢in yeterli oldugu soylenebilir.
Aragtirmada 6rneklem biiyiikliigii konusunda ayrica Kaiser-Meyer-Oklin’in (KMO)
Ormneklem Yeterligi 6l¢iimii gerceklestirilmistir. KMO degerinin 0 ile 1 arasinda olmasi
istenmektedir. Pallant (2001), bu degerin 0.6’nin {izerinde olmas1 gerektigini
belirtmektedir. Hutcheson ve Sofroniou (1999) KMO degeri konusunda 0.5-0.7
arasindaki degerlerin normal, 0.7-0.8 arasinin iyi, 0.8-0.9 arasindakilerin ¢ok 1iyi,
0.9°dan yiiksek degerlerin ise miikemmel oldugunu belirtmislerdir. Arastirma siirecinde
elde edilen KMO degerinin .947 ile oldukca iyi bir deger oldugu gériilmektedir. Olgegin
yap1 gegerligi igin yapilan &n analizlerden biri de Barlett kiiresellik testidir. Olgekte
Barlett kiiresellik testine ait deger 17155,156 (p<0,0001) olarak bulunmustur. Bu sonug,
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini ve faktor analizi yapilabilecegini
distindiirmektedir. Barlett kiiresellik testi, olduk¢a duyarli bir test olmasina karsin
degiskenler arasindaki normalligin carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis)
katsayilari ile test edilmesi 6nerilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010). Standart normal
dagilimda, basiklik ve carpiklik katsayilarinin sifir olmasi beklenmektedir. Ancak, bu
degerlerin carpiklik i¢in -1 ve +1, basiklik i¢in -1 ve +2 olmas1 da kabul edilebilir
degerler olarak gortilmektedir (Huck, 2002). Arastirma siirecinde, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilari test edildiginde degiskenler aras1 normal dagilim olmadig: (carpiklik degeri -
1,835, basiklik degeri 10,475) goriilmiistiir. Ayrica, Kolmogorov-Smirnov hipotez
testinin sonucu da anlamli bulunmustur. Test sonucunun anlamli ¢ikmasi dagilimin
normal dagilim olmadig1 bi¢iminde degerlendirilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010).
Alanyazinda bu durumda dagilimlari normale daha yakin hale getirmek icin veri
dontistiirme isleminin yapilmasi dnerilmektedir. Veri doniistiirme islemi, verileri farkl
bicimlerde yeniden ifade etmek anlamina gelmektedir ve etik olarak sakincali
goriilmemektedir (Mertler ve Vannatta, 2005). Arastirma siirecinde 6lgek gelistirmek
lizere toplanan verilerde doniistiirme isleminin yapilmasina karar verilmistir. Farkli
dontistirme yontemleri olmakla birlikte, dagilimin normalden orta diizeyde negatif
sapma goOsterdigi durumlarda yansitma ve karekdk doniistirme yontemlerinin
kullanilmast 6nerilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2010). Bu nedenle 6ncelikle nicel
degiskenler i¢in her grubun normalligi incelenmis ve 6lgegin 8. maddesinde doniistiirme

islemi yapilmasma karar verilmistir. Yansitma ve karekdk yontemleri kullanilarak
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yapilan dontistiirme islemi sonrast carpiklik degeri, -1,109, basiklik degeri, 1,419

bulunmus ve normal dagilimin saglandigi kabul edilmistir.

Faktor analizinde faktor belirleme yontemine de karar verilmesi
gerekmektedir. Bu yontem degiskenler arasindaki iliskiyi en iyi yansitan minimum
faktor sayisini belirlemek amaciyla gergeklestirilir. Birgok faktor belirleme yontemi
olmakla birlikte alanyazinda en sik kullanilan ve goreli olarak yorumlanmasi kolay olan
temel bilesenler analizidir (Biylikoztirk, 2009 ve Akbulut, 2010). Arastirma
kapsaminda faktor yapisini  belirlemek {izere temel bilesenler analizinden
yararlanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, analize aliman 77 madde 6z degeri 1’den
biliylik olan 17 faktér altinda toplanmistir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan 17
faktoriin ortak varyanslarinin ise 0.456 ile 0.727 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu
faktorlerin  Olgege iliskin agikladiklar1 varyans %58,733tlir. Faktor analizinde
faktorlerin her bir degisken iizerinde yol agtiklar1 ortak varyansin ya da ortak faktor
varyansinin en yiiksek seviyede olmasi amaglanir. Ayn1 zamanda ayni yapiyr dlgen
degiskenleri bir araya toplayarak 6lgmeyi olabildigince az sayida ve anlamlandirilabilen
faktorle agiklamak bir diger amactir (Biiyiikoztiirk, 2009). Arastirma siirecinde dlgegin
ideal faktor sayisini belirlemek iizere Catell’in scree testinden yararlamlmustir. Olgege

ait yamag birikinti grafigi asagida Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olcegi”
Yamag Birikinti Grafigi

Scree Plot
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Tablo 1 incelendiginde yamac-birikinti grafiginde birinci faktérden sonra
yiiksek ivmeli bir diisiis gozlenmektedir. Bu durum, 6l¢egin tek faktorlii olabilecegini
gostermektedir. Ayrica, bir faktor analizinde ilk faktoriin agikladigi varyansin tek basina
%30 civarinda olmasi, daha sonraki faktorlerin agikladiklar1 varyans ve 6zdegerlerinin
keskin bir bigimde inise gegmesi Ol¢egin tek faktorlii bir yapiya sahip olabilecegine
isaret etmektedir (Akbulut, 2010,Cokluk ve digerleri, 2010). Arastirma siirecinde
yapilan faktor analizinde varyans agiklama isleminin biiylik boliimiiniin %26.507 ile ilk
faktor tarafindan gerceklestirildigi, ikinci faktdorde bu oranin %4,894’e diistiigi
belirlenmistir. Bu nedenle dlgegin tek faktorlii olduguna karar verilmis ve bir kez daha
acimlayici faktor analizi uygulanmistir. Yapilan analizde olgegin faktdr yapisinin
olusturulmas1 ve ayni yapiy1 dlgmeyen maddelerin ayiklanmasinda faktor yiik degeri
0.50 ve altinda olan maddelerin Olgekten c¢ikarilmasi Olgiit olarak belirlenmistir. Bu
baglamda 6lgegin temel yapisini olusturmak igin faktor analizi konusunda uzman iki
farkl kisiden goriis alimmustir. Bu siiregte belirlenen 6l¢iite uymayan 35 madde (1, 2, 3,
5,7,11, 13, 14, 15, 19, 22, 23, 27, 31, 36, 41, 42, 43, 46, 49, 50, 51, 56, 59, 62, 64, 65,
66, 68, 69, 70, 72, 74, 75 ve 77. maddeler) dlgekten cikarilmistir. Olgekte kalan 42
maddenin yiik degerlerinin 0.524 ile 0.743 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin tek
faktorde agikladig1 varyans %39,008’dir. Tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin
%30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2009). Bu ¢ergevede,
tanimlanan bir faktoriin, toplam varyansa yaptig1 katkinin yeterli oldugu goriilmektedir.
Olgegin son bigimine ait bilesenler matrisi ile aciklanan toplam varyansa iliskin

degerlere ait tablolar Ek 3 ve Ek 4°te verilmistir.

3.4.1.2. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”

Giivenirlik Calismalari

Giivenirlik analizi, deneklerin Olgme aracini olusturan ifadelere verdikleri
yanitlardan hareket ederek ifadelerinin tiimiiniin ayn1 konuyu 6l¢iip 6lgmedigini test
etmek amaciyla yapilan analizdir. Giivenirlik analizi i¢in birgok yontem gelistirilmekle
beraber en yaygin kullanima sahip olan Cronbach Alfa yontemidir (Ural ve Kilig,
2006). “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” giivenirlik
analizinde Cronbach Alfa degeri .960 olarak bulunmustur. Psikolojik bir test igin

hesaplanan giivenirlik katsayisinin. 70 ve daha yiiksek olmasi genelde test puanlarini
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giivenirligi icin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu durumda “Okul Oncesi
Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin giivenirlik katsayisinin
yeterli diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica, Olg¢ekte silindiginde Alfa degerini

yiikseltebilecek herhangi bir madde olmadigi da belirlenmistir.

Yapilan gegerlik ve giivenirlik islemleri sonucu 6lcek tek faktorlii 42 maddelik
5°1i likert tipi bir yapiya kavusmustur. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 210 en
diisik puan ise 42 olarak belirlenmistir. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olgegi” Ek 3’te verilmistir.

3.4.1.3. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olcegi ”ne Verdikleri Yamitlar

Arastirma  siirecinde, “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklagim
Ogretmen Olgegi ” Eskisehir il merkezinde resmi kurumlarda gérev yapan kadrolu ve
sOzlesmeli okul oncesi egitim dgretmenlerine uygulanmis ve elde edilen veriler SPSS
paket programina aktarilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, elde edilen
dagilimlarin frekans ve ylizdeleri hesaplanmistir. Ayrica, Ogretmenlerin Olgekten
aldiklar1 puanlar1 belirlemeye yonelik hesaplamalar yapilarak 6lgek toplam puanlar
belirlenmistir. Belirlenen toplam puanlar frekans ve yilizdeleri hesaplanarak ¢izelgeler

halinde sunulmustur.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

3.4.2.1. Gozlemlerden Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde gozlem Yyoluyla elde edilen verilerin ¢dziimlemesinde,
oncelikle her bir gozlem, kullanilan form temel alinarak ayr1 ayri analiz edilmistir.
Gozlem formu, ¢ocuk merkezli yaklasimi benimsemis bir okul Oncesi 6gretmeninin,
egitim etkinliklerini planlama, egitim ortamini olusturma, uygulama ve degerlendirme
sirasinda gdstermesi beklenen davraniglar 4 alt baglikta maddeler halinde siralanarak

olusturulmustur. Veriler ¢oziimlenirken, alt baslikta bulunan her bir maddeye iliskin
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gozlem verileri formda isaretlenen yeterlilik diizeyi belirtilerek ifade edilmistir. Ayrica,
gbzlem siireci grafiklerle gorsellestirilmeye ¢alisilmis, aragtirmacinin gézlem giinliigiine
kaydettigi verilerle desteklenmistir. Daha sonra gozlemlerin biitiintine iliskin veriler
gbzlem formlarinda yer alan her bir maddenin toplam frekans ve yiizdeleri belirlenerek
nicel olarak ifade edilmistir. Ayrica bir uzmanla beraber iki kisi tarafindan yapilan
gozlemler icin giivenirlik hesaplamast yapilmistir. Bu amagla, gozlem siirecinde
aragtirmact ve uzmanin birbirinden bagimsiz doldurduklar1 goézlem formlar
karsilastirilmistir. Karsilastirmalar yapilirken, arastirmact ve uzman ilgili gézlem
maddesinde ayni yeterlilik diizeyini belirten secenegi isaretlemislerse, bu durum,
uzmanlar arasi goriis birligi olarak kabul edilmistir. Ancak, arastirmaci ile uzman farkl
yeterlilik diizeyini belirten segenegi isaretlemisse; arastirmacinin yaptigi analiz referans

kabul edilerek, yalnizca bir goriis ayriligi kabul edilmistir.

Gergeklestirilen ¢alismanin giivenirlik hesaplamasi Tiirniiklii’niin (2000) Croll
(1986), Robson (1993), Bakeman ve Gottman’dan (1997) aktardig1 “uyusum yiizdesi

formiilii (Agreement percentage)” kullanilarak yapilmaistir.

P : Uyusum yiizdesi Na: Uyusum miktar1 Nd : Uyusmazlik miktar

Yapilan giivenirlik hesaplamasina iliskin bilgiler Cizelge 3’te verilmistir.
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Cizelge 3. Gozlemlere Ait Giivenirlik Yiizdeleri ve Goriis Ayrihigi Olan Go6zlem
Maddeleri

Ogretmen Gozlemler | Giivenirlik Yiizdesi % | Goriis Ayrihg Olan Maddeler
Yasemin 24.05.2010 93 4,19, 43, 48

Yasemin 26.05.2010 91 11, 16, 27, 42, 52

Yasemin 27.05.2010 95 41, 42, 43

Masal 24.05.2010 89 8, 11, 27, 38, 46, 48

Masal 26.05.2010 86 7,8, 13, 24, 25, 48, 49, 56
Masal 27.05.2010 89 3,27,31, 35,54, 55

Cizelge 3 incelendiginde, Yasemin Ogretmene ait goézlemlerin giivenirlik
yiizdelerinin sirastyla %93, %91 ve %95 oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmene ait
gozlemlerin giivenirlik yilizdeleri ise sirasiyla %89, %86 ve son gdzlem igin yine
%89’dur. Yasemin Ogretmenin gozlemlerinden elde edilen gilivenirlik oranlarinin
ortalamasi %93, Masal 6gretmenin gozlemlerinden elde edilen giivenirlik oranlarinin
ortalamasi ise %88’dir. Alanyazinda giivenirlik formiiliiyle hesaplanan sonucun %70
olmast durumunda (Gay, 1987; Miles ve Huberman, 1994) degerlendiriciler arasi
giivenirligin saglanmis olacagi belirtilmektedir. Buna dayanarak gozlemler igin

degerlendiriciler aras1 giivenirligin saglandig1 sylenebilir.

3.4.2.2. Goriismelerden Elde Edilen Verilerin Analizi

Goriisme yoluyla elde edilen verilerinin ¢6ziimlenmesinde, betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce
mantikli ve anlasilir bi¢imde betimlenir. Betimsel analiz; analiz i¢in bir ¢ergeve
olusturma, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Arastirma
siirecinde her iki Ogretmenle bireysel goriisme yapildiktan sonra asagida verilen

asamalara uygun olarak verilerin ¢éziimlenmesi islemine geg¢ilmistir.
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Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma asamasinda, her iki goriigme
kaydiyla ilgili veriler higbir degisiklik yapilmadan oldugu bigimiyle arastirmaci
tarafindan hazirlanan goriisme formuna ayr1 ayri1 aktarilmistir. Formlar ve arastirma
verileri orijinal bi¢imiyle degerlendirilmek {lizere baska bir uzmana verilmistir. Uzman
kendisine verilen kayitlar ile kayitlarin yazili dokiimlerini karsilagtirarak tutarliligini
degerlendirmesi saglanmistir. Daha sonra olusturulan veriler okunarak diizenlenmis,
hangi temalar altinda toplanacagma karar verilmistir. Arastirmanin alt amaglarini
olusturan goriisme sorularindan yola ¢ikarak veri analizi igin bir ¢ergeve
olusturulmustur. Bu durumun kontrolii i¢in de bir uzmandan yardim istenerek goriisme
dokiimleri bos goriisme kodlama anahtari ile birlikte uzmana verilmistir. Uzman ve
arastirmact goriisme kodlama anahtarlarimi birbirlerinden bagimsiz olarak goriisme
dokiimlerini inceleyerek doldurmuslardir. Daha sonra uzman ve arastirmaci bir araya
gelerek her sorunun yanitini tek tek incelemisler ve fikir birligi olusturmaya
calismiglardir. Bu sekilde goriisme kodlama anahtarina son bigimi verilmistir. (Ek 12

goriisme kodlama anahtart).

Tematik cerceveye gore verilen islenmesi asamasinda, goriisme verilerinin
kodlama anahtarina kodlamasi yapilir. Daha sonra kodlarin karsilastirilmas: ve
giivenirlik calismast asamasina gegilir. Arastirma giivenirliginin saglanabilmesi
amaciyla, arastirmacit ve alandan bagka bir uzman, birbirinden bagimsiz olarak
arastirma kapsamindaki goriisme dokiimlerini okuyarak goriisme kodlama anahtarinda
uygun secenegi kodlamiglar daha sonra arastirmact ve uzmanin doldurdugu goriisme
kodlama anahtarlarinin tutarliligi  karsilastirmiglardir. Karsilastirmalar1  yaparken,
aragtirmact ve uzman ilgili soruda ayni yanit secenegini isaretlemislerse, bu durum,
uzmanlar arast goriis birligi olarak kabul edilmistir. Ancak, soruya arastirmaci ile
uzman farkli yanit igsaretlemisse; arastirmacinin yaptigi analiz referans kabul edilerek,
yalnizca bir goriis ayrihigr kabul edilmistir. Gergeklestirilen ¢alismanin giivenirlik
hesaplamas1 yukarida belirtilen “uyusum yiizdesi formiilii” kullanilarak yapilmis ve

sorularin tiimiinde %100 giivenirlik elde edilmistir.

Bulgularin tammmlanmas1 asamasinda, goriisme kodlama anahtarina gore
islenmis veriler belirlenmis, arastirma sorusu cergevesinde gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenerek bulgular tanimlanmigtir. Tanimlanan bulgular arastirmaci

tarafindan yorumlanarak goézlem verilerinin desteklenmesinde kullanilmstir.
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3.4.2.3. Dokiiman incelemesinden Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogretmenin giinliilk planlarmin dokiiman incelemesi teknigi ile incelemesi
yapilirken teknikte yer almasi gereken asamalar sirasi ile uygulanmistir. Bunlar;
dokiimanlara ulagma, orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz
etme ve veriyi kullanmadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Dokiiman incelemesi yoluyla
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, toplanan dokiimanlarin, arastirmada tek veri seti
olarak m1 ya da diger nitel arastirma yontemleriyle birlikte mi kullanilacagi énemli bir
belirleyicidir. Dokiimanlarin diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilmasi
durumunda, karmagik bir analize gereksinim duyulmayabilir. Clinkii elde edilecek veri
gbzlem ya da gorlismeler yoluyla elde edilen verileri desteklemek ya da agiklamak
amagh kullanilacaktir. Bu dogrultuda arastirmaci, dokiimanlardan destekleyici,
yanliglayict ya da alternatif agiklamalara olanak taniyacak bdliimleri arastirma
raporunda kullanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Arastirmada, sinifinda gozlem
yapilan Ogretmenlerinin gozlem yapilan giinlere ait planlari da bu yaklasim temel

alinarak analiz edilmistir.

Giinliik planlar analiz edilirken 6ncelikle her bir dgretmen icin planlarda yer
verilen amag¢ ve kazanimlar ile etkinliklerin listesi ¢ikarilmistir. Daha sonra etkinliklerin
her biri gozlem formunun planlama bdliimiinde yer alan maddeler ¢ergevesinde
incelenmis ve gerekli yerlerde planlardan direk alintilarla desteklenmistir. Inceleme
yapilirken Oncelikle etkinliklerin yapilandirilma diizeylerine dikkat edilmistir. Bu
amagla Ogretmenlerin gilinlik planlarinda etkinliklere ait Ogrenme siirecleri
incelenmistir. Ogrenme siirecinin tamamen dgretmen tarafindan planlandig: etkinlikler
yapilandirilmis  etkinlik olarak kodlanmistir. Ogrenme siirecinin bir béliimiiniin
Ogretmen tarafindan yapilandirildigi ve siirecin ¢ocuklar tarafindan sekillendirildigi
etkinlikler yar1 yapilandirilmig, tamamen c¢ocuk tarafindan planlanan ve uygulanan

etkinlikler de yapilandirilmamis etkinlik olarak kabul edilmistir.

Ogretmenlerin planlarin 8grenme siireglerinde, etkinligin simifin tiimii tarafindan
ayn1 anda ve ayn1 bicimde yapilmasini planladig: etkinlikler biiyiik grup etkinligi, 3-4
cocugun bir araya gelerek calismasini planladigi etkinlikler kiiciik grup etkinligi ve
cocuklarin kendi kendilerine ¢alismalarini planladig etkinlikler ise bireysel etkinlikler

olarak kodlanmistir. Ayrica, etkinlikler cocuklari yaraticiliga yoneltme agisindan
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incelenmeye calisilmistir. Bu amagla, O6gretmenin 6grenme siirecini planlarken
kullanilabilecek materyal seciminde, stirecin sekillendirilmesinde ve
degerlendirilmesinde c¢ocuklar1 yaraticiliga yonlendirmeye yonelik planlama yapma
durumu incelenmistir. Ogretmenlerin giinliik planlarinda, ¢ocuklara agik hava
deneyimleri ve oyunlar1 saglamaya yonelik etkinlikler ile aile katilimina ydnelik

planlama yapma durumlari da incelenerek ilgili kodlamalar yapilmistir.

Giinliik planlarda son olarak degerlendirme boliimii incelenerek Ogretmenlerin,
cocuklari, planlarim1 ve kendilerini degerlendirme durumlari analiz edilmeye
calisgtlmigtir. Analizlerin tiimii aragtirmaci ve bir uzman tarafindan gergeklestirilmis
arastirmact ile uzman arasinda herhangi bir goriis ayriligi yasanmamistir. Dokiiman
incelemesinden elde edilen veriler goriisme verileriyle birlikte gozlem verilerinin

desteklenmesi amaciyla kullanilmistir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma siirecinde toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri
sonucu elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Bulgu ve yorumlar, aragtirmanin
temel amaci baglaminda Oncelikle nicel, daha sonra nitel veriler dogrultusunda

sunulmustur.
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular
Arastirmanin nicel boyutunda, Eskisehir il merkezinde gorev yapan kadrolu ve
sozlesmeli okul oncesi ogretmenlerine “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olgegi” uygulanmgtir. Olgekten elde edilen veriler asagida
aciklanmustir.
4.1.1. Arastirmamin Nicel Boyutuna Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Aragtirmanin nicel boyutunda 6rneklemi olusturan okul 6ncesi 6gretmenlerinin

gorev yaptiklart kurumlara gore dagilimlan Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari

Kurumlara Gore Dagilhim

Gorev Yapilan Kurum n %
Bagimsiz Anaokulu 40 30.1
[Ikdgretim Okulu Anasinifi 93 69.9

Toplam 133 100
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Cizelge 4 incelendiginde, 6rneklem grubunu olusturan dgretmenlerin %30.1’inin
resmi bagimsiz anaokullari, %69.9’unun ilkdgretim okullar1 biinyesinde yer alan
anasiniflarinda gorev yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin cinsiyet, dgrenim durumu

ve mesleki deneyimlerine gore dagilimlar1 da Cizelge 5°te verilmistir.

Cizelge 5. Orneklem Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Mesleki Deneyim,

Cinsiyet ve Ogrenim Durumlarina Gére Dagihimm

Mesleki Cinsiyet Ogrenim Durumu
Deneyim
On lisans Lisans Lisansiistii | Toplam
n % n % n % n | %

0-12 ay Kadin 13 100 13 | 100
Erkek

1-Syil Kadin 15 100 15 | 100
Erkek 1 100 1 |100

6-10 y1l Kadin 27 | 96.4 1 3.6 | 28 | 100
Erkek

11-15 yil Kadin 26 | 929 2 7.1 | 28 | 100
Erkek

16-20 yil Kadin 7 43.8 9 56.3 16 | 100
Erkek

20 yildan fazla | Kadin 27 | 844 5 15.6 32 | 100
Erkek

Toplam 34 |2546| 96 |71.71| 3 2.83 | 133 | 100

Cizelge 5 incelendiginde, orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerden 0-12
aylik mesleki deneyime sahip olanlarin tiimiiniin lisans mezunu ve kadin oldugu
goriilmektedir. 1-5 yi1l aras1 mesleki deneyime sahip kadin ve erkek 6gretmenlerin timii
de lisans mezunudur. Arastirma siirecinde yer alan ve 6-10 yil arasi mesleki deneyimi
olan &gretmenlerin timii kadindir ve bu grubun %96.4°1 lisans, %3.6’s1 lisansiistii

egitim mezunudur. 11-15 yil aras1 mesleki deneyime sahip Ogretmenlerin de tiimi
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kadindir. Bu dgretmenlerin %92.9’unun lisans, %7.1’sinin lisansiistii egitim mezunu
olduklar1 goriilmektedir. Arastirmanin 6rneklem grubunda yer alan 16-20 yil mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin %43.8”1 6n lisans, %56.3’1 lisans mezunudur ve hepsi
kadindir. 20 yildan fazla mesleki deneyimi olan dgretmenlerin de tiimii kadindir. Bu

ogretmenlerin %84.4’{ 6n lisans, %15.6’s1 ise lisans mezunudur.

4.1.2. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen
Olcegi” ne Verdikleri Yanitlara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin temel amaci kapsaminda, okul Oncesi Ogretmenlerinin, egitim
etkinliklerinin; planlanmasi, gerekli egitim ortaminin olusturulmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi sirasinda ¢ocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkeleri benimseme
durumlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” Eskisehir il
merkezinde gorev yapan okul Oncesi egitim Ogretmenlerine uygulanmistir.
Ogretmenlerin, Slgekte yer alan her bir maddeye verdikleri yanitlarin frekans ve
yiizdeleri alimmistir. Elde edilen bulgular anlasilabilir ve kolay yorumlanabilir olmasi
amactyla birbirinin devam olan alt1 ayri gizelgede verilmistir. Ogretmenlerin dlgekte
yer alan ifadelere tamamen katildiklarim ifade etme diizeyleri g¢ocuk merkezli
yaklagimi uygulamalarina yansitmalar1 agisindan 6nemli bir veri olarak kabul edilmistir.
Bu nedenle gizelgeler yorumlanirken ogretmenlerin %70 ve iizerindeki oranlarda
tamamen katildiklarim ifade ettikleri maddeler ile %50 ve alt1 oranlarda tamamen

katildiklarim ifade ettikleri maddelere dikkat ¢ekilerek yorumlanmaya caligilmustir.
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Cizelge 6a. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim

Ogretmen Olgegi”ne Verdikleri Yamitlara Iliskin Sonuclar

Olcek Maddeleri:

Katillyorum
Katilmiyorum

B3

%

1. Giinliik etkinliklerimi
cocuklarin farkl gelisim
alanlarini destekleyecek bigimde
planlarim.

26.3

2. Cocuklarin kendi ilgi ve
yeteneklerini yansitabilecekleri

ortamlar yaratmaya ¢aligirim. 34.6

3. Etkinlikler sirasinda problem
¢Ozme becerilerinin gelisimini

saglayacak durumlar yaratirim. 35.3

4. Cocuklara kiigiik grup
caligmalar1 yapabilecekleri

ortamlar yaratirim 39.8

5. Cocuklarin egitim ortamindaki
nesneleri 6zgiirce arastirmalar1
ve bunlarla etkilesime girmeleri

icin firsatlar yaratirim 39.8

6. Cocuklara bireysel ya da grup
halinde karar alabilecekleri

firsatlar yaratirim 30.8

7.Cocuklarin bir alanda
kazandiklar1 becerilerini farkli
bir alana transfer edebilmeleri

i¢in onlar1 desteklerim. 35.3

8. Cocuklarin bazen kurallarini
kendilerinin olusturduklar1 ve
isbirligi yaptiklar: oyunlar
yaratmalarim desteklerim.

35.3

Cizelge 6a incelendiginde, 6lgegin 1. maddesinin etkinliklerin planlanmasi diger
maddelerin ise etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin &lgegin 1-8. maddelerindeki ifadelere cogunlukla tamamen katildiklari
(%72.9-%59.4) ya da katildiklar1 (%39.8-%30.8) soylenebilir. Ogretmenlerin az bir
boliimii (%3.0-%.8) ise bu konuda kararsiz olduklarmi dile getirmislerdir. Ancak
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Olcegin 1.maddesinde yer alan “Gilinliik etkinliklerimi cocuklarin farkli gelisim
alanlarin1 destekleyecek bigimde planlarim” ifadesine dgretmenlerin %72.9’luk boliimii
tamamen katihyorum, %?26.3’liikk bir bolimii katilmiyorum, %.8’lik bolimi ise
kesinlikle katilmiyorum bi¢iminde goriis belirtmislerdir. Bu bulgu, 6gretmenlerin
biiyiik bir boliimiiniin, ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini desteklemeye yonelik etkinlik

planlar1 yaptiklar1 bigiminde yorumlanabilir.

Cizelge 6b. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olgegi”ne Verdikleri Yamtlara iligkin Sonuclar

Olcek Maddeleri:

Katiliyorum
Katilmiyorum

% %

9. Etkinlikler sirasinda ve
sonunda ¢ocuklarin yaptiklart
hakkinda konusmalari i¢in ortam

yaratirim. 27.8

10. Egitim ortaminda genel
diizeni, esyalarin yerlestirilme
bi¢imini sosyal etkilesimi

artiracak bigimde diizenlerim. 33.8

11. Cocuklarin artik materyalleri
kullanarak kendi diisiincelerini
ifade etmelerine olanak saglayan

etkinlikler diizenlerim. 30.1

12. Cocuklar1 kendi eylemleri ve
gozlemleri ile diizeltebilecekleri
biligsel hatalarda fikirlerini

sinamalari i¢in cesaretlendiririm. 33.8

13. Cocuklarin gesitli etkinlik ve
materyaller arasindan se¢im
yapmalari ig¢in zaman ve ortam

saglarim. 39.1

14. Cocuklarin kendilerinin
etkinlik planlamalarina olanak
saglarim.

50.4 2.3

15. Egitim ortaminda
olusturulan etkinlik kdselerini
¢ocuklarin kendi istekleri
dogrultusunda segmelerini
saglarim.

30.1
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Cizelge 6b incelendiginde, dlcegin 14. maddesinin etkinliklerin planlanmasi, 9,
11, 12, 13 ve 15. maddelerinin etkinliklerin uygulanmasi ve 10. maddesinin egitim
ortami ile ilgili oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin dlcegin 9-15. maddelerindeki
ifadelere ¢ogunlukla tamamen katildiklarimi (%70.7-%42.1) ya da katildiklarim
(%50.4-%27.8) ifade ettikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin bir boliimii (%5.3-%1.5) ise
bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Olgegin 9. maddesinde yer alan
“Etkinlikler sirasinda ve sonunda ¢ocuklarin yaptiklari hakkinda konusmalari i¢in ortam
yaratirim” ifadesine 6gretmenlerin %70.7’sinin tamamen katildiklari, %27.8’inin ise
katildiklar1 goriilmektedir. Bu durum, c¢ocuklarin kendi kendilerine degerlendirme
yapma konusunda &gretmenlerin oldukca istekli olduklari bigiminde yorumlanabilir.
Giliven (2009) tarafindan Tirkiye'deki okuldncesi egitim kurumlarinin kalitesini
degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmada bu konuda farkli sonuglar elde edilmistir.
Arastirmada simniflarinda gézlem yapilan 6gretmenlerin etkinlikler sirasinda ¢ogunlukla
¢ocuklardan kendileri ig¢in belirlenmis alanlarda oturmalarini ve Sessiz olmalarini

istedikleri belirlenmistir.

Olgegin  14. maddesinde yer alan “Cocuklarin kendilerinin etkinlik
planlamalarina olanak saglarim” ifadesine verilen yanitlarin ilgi c¢ekici oldugu
sdylenebilir. Ogretmenlerin %42.1°i bu goriise tamamen katildiklarmi, %350.4’i
katildiklarimi, %5.3’0 Kkararsiz olduklarini, %2.3’i ise katilmadiklarim dile
getirmiglerdir. Bu sonug, ¢ocuklarin kendi kendilerine etkinlik planlamalar1 konusunda
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin istekli ancak, bir kisminin kararsiz ya da isteksiz

olduklar1 bi¢iminde yorumlanabilir.
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Cizelge 6c. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim

Ogretmen Olgegi”ne Verdikleri Yamitlara Iliskin Sonuclar

Olcek Maddeleri:

16. Degerlendirme esaslarini
belirlerken ¢ocuklarin yas,
gelisim ozellikleri, bireysel
farkliliklari ile yakin ¢evre
Ozelliklerini dikkate alirim.

17. Cocuklara pek ¢ok segenegin
bulundugu, se¢im yapabilecekleri
bir ¢evre sunmaya ¢aligirim.

18. Cocuklarin kendi
planladiklar etkinlikleri
gerceklestirmelerine olanak
saglarim.

19. Etkinlikleri segerken ve
planlarken ¢ocuklar i¢in yaptigim
degerlendirme sonuglarindan
yararlanirim.

20. Egitim ortaminda her
kdsenin ¢ocuklarin egitimi igin
6zel bir amac1 ve kimligi
olduguna inanarak diizenleme
yaparim.

21. Cocuklarin kendi kendilerine
oyun olugturabilmeleri igin gok
cesitli materyal ve alan
saglamaya ¢aligirim.

22. Cocuklardaki geligim
stirecini ailelere gostermek i¢in
fotograflardan, gelisim
raporlarindan, ¢alisma
orneklerinden vb. (portfolyo)
yararlanirim.

Katiliyorum

%

24.1

48.9

47.4

43.6

39.8

41.4

34.6

Katilmiyorum

%

Cizelge 6¢ incelendiginde, 6lgegin 19. maddesinin etkinliklerin planlanmasi, 18.

maddesinin etkinliklerin uygulanmasi, 17, 20 ve 21. maddelerinin egitim ortami, 16 ve

22. maddesinin etkinliklerin degerlendirilmesi

oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin  dlgegin  16-22. maddelerindeki ifadelere ¢ogunlukla tamamen
katildiklarnm (%75.2-%48.1) ya da katildiklarimi (%48.9-%24.1) ifade ettikleri
soylenebilir. Ogretmenlerin bir boliimii (%3.0-%.8) ise bu konuda kararsiz olduklarini
belirtmislerdir. Olgegin 16. maddesinde yer alan “Degerlendirme esaslarini belirlerken
cocuklarin yasi, gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar ile yakin ¢evre ozelliklerini
dikkate alirnm” ifadesine Ogretmenlerin %75.2’si tamamen katilirken %24.1°1
katildigim dile getirmislerdir. Bu sonug¢ Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde
cocuklarin yas, gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve ¢evre 6zelliklerini dikkate

aldiklarini gostermektedir.

Olgegin 17.maddesinde, “Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, segim
yapabilecekleri bir ¢evre sunmaya calisirim” ifadesine tamamen katilan 6gretmenlerin
orant %48.1 iken katilan G6gretmenlerin oram1 %48.9, kararsiz olanlarin orani ise
%3.0’dir. Bu durum, 6gretmenlerin egitim ortamini olustururken ¢ocuklara se¢im sansi
taniyan ¢ok segenekli bir ortam olusturma konusunda genel anlamda istekli olduklari
bi¢iminde yorumlanabilir. Erdiller ve McMullen'in (2003) yaptiklar1 caligmada
ogretmenlerin benzer goriisleri paylastiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler cocuklara
serbest zaman etkinlikleri sirasinda secim yapma olanagi sunulabilecegini ancak
Ogretime yonelik etkinliklerde bunun dogru olmayacagini belirtmislerdir. Kimi
ogretmenler de sinirli materyaller ve ¢evresel kosullar nedeniyle ¢cocuklara se¢cim yapma
olanagi sunmanin her zaman miimkiin olamayacagim dile getirmislerdir. Giiven'in
(2009) gozlem yaptig1r okuldncesi egitim kurumlarindan elde ettigi sonuclara gore
kurumlarm fiziksel ortamlar1 ¢ocuklarin etkinlikleri ile o6grenmelerini kisitlayici bir
bicimde diizenlenmistir. Arastirma sonuglari, materyal, oyuncak ve kitaplarin kapakl
dolaplarda ve gorsel etiketler olmaksizin depolandigini ve bu durumun ¢ocuklara se¢im
yapma sanst vermedigini gostermistir. Li (2006) yaptig1r calismada, cocuklara se¢im
sans1 yada serbest oyun i¢in izin verilmesinin biiylik 6l¢iide onlarin okul disindaki ev
Odevlerinde gosterdikleri verimlilige bagli oldugunu belirlemistir. Bu caligmalara ait

verilerin bu arastirmanin bulgulariyla celistigi goriilmektedir.

Olgegin 18. maddesinde, “Cocuklarin kendi planladiklar1 etkinlikleri
gerceklestirmelerine olanak saglarim” ifadesine 6gretmenlerin %49.6’sinin tamamen
katildigl, %47.4’tniin katildigl, %?2.3’linlin de karasiz oldugu goriilmektedir. Bu

ifadeye Ogretmenlerden %.8’1i katilmadigini belirtmislerdir. Bu durum, g¢ocuklarin
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kendi planladiklar1 etkinlikleri gergeklestirmelerine olanak saglama konusunda
ogretmenlerin istekli olduklari bigiminde yorumlanabilir. Walsh ve digerlerinin (2006)
4-5 yas cocuklart icin oyunu merkeze alan yaklasimla geleneksel yaklagimi
karsilastirdiklar1 calismalarinda, geleneksel yaklasimi uygulayan siniflarda ¢ocuklarin
yetiskinin yonettigi etkinliklerde daha fazla zaman harcadiklarini belirlemislerdir.
Arastirmada, oyunla zenginlestirilmis yaklasimin uygulandigi siniflarda %43.7 oraninda
cocuklarin yonettigi etkinliklerin, %56.3 oraninda da yetiskinlerin yonettigi etkinliklerin
uygulandigi belirlenmistir. Geleneksel yaklasimin uygulandigi siiflarda ise ¢ocuklarin
yonettigi etkinliklerin oran1 %17.8, yetiskinlerin yonettigi etkinliklerin orani ise 9%82.2
olarak bulunmustur. Giliven'in (2009) yaptig1 arastirmada da cocuklarin zamanlarini
cogunlukla onceden planlanmis, yapilandirilmis ve Ogretmen tarafindan yonetilen
etkinliklerle gegirdikleri belirlenmistir. Li (2006) Hong Kong’da gergeklestirdigi
caligmasinda okuldncesi egitim kurumlarindaki programin son derece yapilandirilmig
oldugunu cocuk tarafindan planlanan etkinliklerin olduk¢a az oldugunu belirlemistir.

Giiven ve Li’nin yaptiklar1 ¢alismalarin verileri aragtirmanin bulgulariyla ¢elismektedir.



102

Cizelge 6d. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olcegi”ne Verdikleri Yamitlara Iliskin Sonuclar

Olcek Maddeleri:

Katilhyorum
Katilmiyorum

% %

23. Cocuklarin sinifta
yapabilecekleri islerde goniillii
olmalarini ve sorumluluk

almalarini saglarim. 28.6

24. Cocuklarm gelisimlerini
desteklemek i¢in gercek yasam

deneyimlerinden yararlanirim. 30.1

25. Cocugun kendini ifade
etmede ¢ok farkli yollari

olduguna inanirim. 23.3

26. Cocuklarm aileleri ve diger
yetigkinler ile iletisim ve
etkilesime girmelerini saglayacak

etkinlikler yaparim. 39.1

27. Smifigerisindeki egyalar ile
egitsel materyallerde ¢ocuklarin
ilgilerine gére zaman zaman

degisiklikler yaparim. 45.9

28. Cocuklara a¢ik hava
oyunlar1 ve deneyimleri i¢in

olanak saglamaya caligirim. 36.8

29. Etkinlikler sirasinda
¢ocuklarla bir takim

arkadasiymis gibi ¢aligirim. 33.8

30. Cocuklar isbirligi yapmalar1
ve birbirlerine yardim etmeleri
icin desteklerim.

15.0

Cizelge 6d incelendiginde, 6lgegin 28. maddesinin etkinliklerin planlanmasi,
23, 24, 26, 29 ve 30. maddelerinin etkinliklerin uygulanmasi, 27. maddesinin egitim
ortami, 25. maddesinin ise etkinliklerin degerlendirilmesi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin, &lgegin 23-30. maddelerindeki ifadelere ¢ogunlukla
tamamen katildiklarimi (%85.0-%53.4) ya da katildiklarmmi (%45.9-%15.0) ifade
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ettikleri soylenebilir. Ogretmenlerin bir bdliimii (%1.5-%.8) ise bu konuda kararsiz
olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler dlgegin 23. maddesinde yer alan “Cocuklarin
sinifta yapabilecekleri islerde (yemekte yardim, hayvan ve bitkilerin bakimi vb.)
gonilli olmalarint ve sorumluluk almalarini saglarim” ifadesi ile bununla iligkili olan
ve 24. madde de yer alan “Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in gercek yasam
deneyimlerinden yararlanirim” ifadelerine benzer yanitlar vermislerdir. 23. maddeye
o0gretmenlerin %69.9°’u tamamen katildiklarim, %28.6’s1 katildiklarim, %1.5°1 ise
kararsiz olduklarini belirtmislerdir. 24. madde de ise 6gretmenlerin %69.9°u tamamen
katildiklarini, %30.1°1 katildiklarim ifade etmislerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin
cocuklarin gelisimlerini desteklemede gercek yasam deneyimlerinden yararlandiklari ve

bunu ¢ocuklara sorumluluk vererek saglamaya calistiklari bigiminde yorumlanabilir.

Ogretmenler, 6lcegin 25. maddesinde yer alan “Cocugun kendini ifade etmede
cok farkli yollar1 olduguna inanirim” ifadesine de %76.7 oraninda tamamen
katildiklarini, %23.3 oraninda da katildiklarim belirtmislerdir. Bu sonug, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tiimiiniin ¢ocuklarin kendilerini ifade etmede farkli yontemleri

bulundugunun bilincinde olduklari bigiminde yorumlanabilir.

Olgegin 30. maddesinde “Cocuklari isbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim
etmeleri i¢in desteklerim” ifadesine verilen yanmitlardaki 9%85’lik tamamen
katihyorum, %15°lik katiliyorum oranlarindan Ogretmenlerin tlimiiniin g¢ocuklarin
isbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri konusunda destek verdigini

gostermektedir.
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Cizelge 6e. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim

Ogretmen Olgegi”ne Verdikleri Yamitlara Iliskin Sonuclar

Olcek Maddeleri:

Katillyorum
Katilmiyorum

%

31. Egitim ortaminda yeni
deneyim ve kesiflere uygun
materyaller bulunmasina dikkat

ederim. 39.1

32. Cogunlukla yaraticilik ve
kesif gerektiren etkinlikler

planlarim. 50.4

33. Giinliik planim1 ¢ocuklarin
diisiince siire¢lerinden ve
ilgilerinden esinlenerek

degistirebilirim. 32.3

34. Cocuklarla igbirligi
igerisinde calisabilecegim

etkinlikler planlarim. 27.1

35. Oyunu bir 6grenme yontemi

olarak kullanirim. 18.0

36. Cocuklarin etkinliklerden
sonra neyi, ni¢in, nasil
yaptiklarini tartigmalar1 ve kendi
kendilerine degerlendirme

yapmalari i¢in ortam yaratirim. 37.6

37. Cocugun 6grenme
deneyimlerinde ailenin 6nemli

bir yeri olduguna inanirim. 15.8

Cizelge 6e incelendiginde, dlgegin 32, 34 ve 37. maddelerinin etkinliklerin
planlanmasi, 33 ve 35. maddelerinin etkinliklerin uygulanmasi, 31. maddesinin egitim
ortami, 36. maddesinin de etkinliklerin degerlendirilmesi ile ilgili oldugu goriillmektedir.
Ogretmenlerin  dlcegin  31-37. maddelerindeki ifadelere ¢ogunlukla tamamen
katildiklar1 (%83.5-%45.9) ya da katildiklarim1 (%50.4-%15.8) ifade ettikleri
soylenebilir. Ogretmenlerin bir boliimii de (%3.8-%.8) bu ifadeler konusunda kararsiz

olduklarini dile getirmislerdir. Olgegin 32. maddesinde yer alan “Cogunlukla yaraticilik
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ve kesif gerektiren etkinlikler planlarim” ifadesine 6gretmenlerin %45.9’u tamamen
katildiklarim ifade ederken %50.4’14 katildiklarimi, %3.8°’1 de kararsiz olduklarini
belirtmislerdir. Bu durum, g¢ocuklarin kesfederek 6grenmelerine ve yaraticiliklarinin
gelismesine Ogretmenlerin genelde onem verdiklerini gostermektedir. Giiven (2009)
tarafindan yapilan arasgtirmada ise ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekleyecek dramatik
oyun, ¢ocuk tarafindan baslatilan sanat ¢alismalar1 vb etkinlikler ile bunlar igin gerekli

olan malzeme ve materyallere siniflarda yeterince yer verilmedigi belirlenmistir.

Ogretmenler dlgegin 34. maddesinde yer alan “Cocuklarla isbirligi igerisinde
calisabilecegim etkinlikler planlarim” ifadesine %72.9 oraninda tamamen katiliyorum,
%27.1 oraninda katiliyorum bi¢iminde yamit vermislerdir. Ogretmenlerin verdikleri bu
yanitlar ¢ocuklarla isbirligi icerisinde ¢alismaya olduk¢a fazla ©nem verdikleri
bigiminde yorumlanabilir. Olgegin 35. maddesinde yer alan “Oyunu bir dgrenme
yontemi olarak kullanirim” ifadesine 6gretmenlerin %82’si tamamen katiliyorum,
%181 katiltyorum bi¢iminde goriis belirtmislerdir. Bu sonug, okul 6ncesi ¢ocuklarinin
O0grenmesinde oyunun yeri ve O6nemi konusunda ogretmenlerin tiimiiniin farkindalik
diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Erdiller ve McMullen'in (2003) yaptiklar
calismada da 6gretmenler ¢cocuklarin en iyi oyun yoluyla 6grendiklerini belirtmislerdir.

Bu sonucun arastirma bulgulariyla uyumlu oldugu goriilmektedir.

Olgegin 37. maddesinde yer alan “Cocugun 6grenme deneyimlerinde ailenin
onemli bir yeri olduguna inanirim” ifadesine Ogretmenlerin %83.5’1 tamamen
katillyorum, %15.8°1 katillyorum, %.8’1 kararsizim bi¢ciminde goriis belirtmislerdir.
Bu sonuglara dayanarak, ¢ocuklarin §grenme deneyimlerinde ailenin 6nemli bir yeri
oldugu konusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakiinin ayni fikirde
olduklart soylenebilir. Erdiller ve McMullen'in (2003) yaptiklar: ¢calismada bir ¢ok

O0gretmen ailenin ve okul-ev iliskisinin 6neminden s6z etmislerdir.
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Cizelge 6f. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olcegi”ne Verdikleri Yanmitlara fliskin Sonuclar

. e = g

s £ £ : 3 28

Olgek Maddeleri: EZ s 2 g = §

cek Maddeleri: S B = < =
£ E = £ = 7€
RG] = G = IR
= X = . N X 4
n % n % n | % n % n %

38. Egitim ortaminda biiyiitec,

mikroskop, prizma, kaplumbaga,

balik, canli siis bitkileri vb. bilim

materyalleri bulundururum. 65 48.9 | 59 444 |8 6.0 | 1 .8

39. Oyunun ¢ocuklarin tim

geligim alanlar1 i¢in temel

olusturduguna inanirim. 115 | 86.5 | 18 13.5

40. Cocuklarin yasadiklar yerin

(il, ilke gibi) farkina varmalarini

saglayacak harita, atlas, brosiir,

yerkiire, yap-boz gibi

materyalleri egitim ortaminda

bulundururum. 67 |504 |54 |406 |10 [75]2 15

41. Cocuklarin davraniglarini

yonetmede &vgii ve

cesaretlendirmeden yararlaninm. | 112 | 84.2 | 21 15.8

42. Etkinlikler sirasinda ve

sonrasinda ¢ocuklara "Bunu nasil

yaptin?", "Baska ne

yapabilirsin?”, "Bana bununla

ilgili ne sdyleyebilirsin?" gibi

sorular sorarim. 106 | 79.7 | 27 | 20.3

Cizelge 6f incelendiginde, 6l¢egin 39. maddesinin etkinliklerin planlanmasi, 41
ve 42. maddelerinin etkinliklerin uygulanmasi, 38 ve 40. maddelerinin egitim ortami ile
ilgili oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 6lgegin 38-42. maddelerindeki ifadelere
cogunlukla tamamen katildiklar (%86.5-%48.9) ya da katildiklarim (%44.4-%13.5)
ifade ettikleri sdylenebilir. Ogretmenler bu maddeler konusunda %7.5-%6.0 oraninda

kararsiz olduklarini, %1.5-%.8 oraninda da katilmadiklarim dile getirmislerdir.

Ogretmenler 6lcegin 38. maddesinde yer alan “Egitim ortaminda biiyiiteg,
mikroskop, prizma, kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim materyalleri

bulundururum” ifadesine %48.9 oraninda tamamen katildiklarmi, %44.4 oraninda
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katildiklarimi, %6 oraninda kararsiz olduklarint ve %.8 oraninda katilmadiklarim
belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bu ifadeye katildiklarini belirtmekle

birlikte kararsiz bir grubun olmasi dikkat ¢ekicidir.

Olgegin 39. maddesinde yer alan “Oyunun ¢ocuklarm tiim gelisim alanlar1 i¢in
temel olusturduguna inanirim” ifadesine 6gretmenlerin %86.5’1 tamamen katiliyorum,
%13.5’1 katihyorum bi¢iminde gorislerini ifade etmislerdir. Bu sonug, ¢ocuklarin
gelisimlerinde oyunun yeri ve 6nemi konusunda 6gretmenlerin farkindalik diizeyinin
olduk¢a yiiksek oldugunu gostermektedir. Walsh ve digerlerinin (2006) “Kaliteli
Ogrenme Olgegi”ni (The Quality Learning Instrument) kullanarak gergeklestirdikleri
calismalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Oyunla zenginlestirilmis siniflardaki
cocuklar digerlerine gore ol¢egin dokuz gostergesinde de anlamli diizeyde farkli bir
performans gostermislerdir. Bu durum aragtirmacilar tarafindan oyunla zenginlestirilmis
programin c¢ocuklara yiliksek kaliteli Ogrenme deneyimleri sagladigi bi¢iminde

yorumlanmustir.

Olgegin 40. maddesinde yer alan “Cocuklarin yasadiklar1 yerin (il, iilke gibi)
farkina varmalarin1 saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap-boz gibi materyalleri
egitim ortamimda bulundururum” ifadesine Ogretmenlerin  %50.4’4  tamamen
katildiklarim, %40.6’s1 Kkatildiklarmm, %7.5°’1 kararsiz olduklarmi ve %1.5°1
katilmadiklarim  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  biiyiikk ¢ogunlugu bu ifadeye
katildiklarii dile getirmislerdir. Ancak kararsiz olan ve bu fikre katilmadiklarini

belirten 6gretmenlerin olmasi dikkat ¢ekicidir.

Olgegin 41. maddesinde yer alan “Cocuklarin davranislarimi yonetmede &vgii ve
cesaretlendirmeden yararlanirim.” ifadesine oOgretmenlerin  %84.2’si  tamamen
katildiklarini, %15.8°’1 katildiklarimi, belirtmislerdir. Bu durum, ¢ocuklarin
davraniglarin1 yonetmede 6gretmenlerin siklikla vgii ve cesaretlendirmeyi kullandiklar
bi¢giminde yorumlanabilir. Li (2006) yaptigi c¢alismada ogretmenlerin ¢ocuklarin
davraniglarin1  yonetmede ¢ogunlukla klasik yontemleri (parmak kaldirmadan
konusmamak, smifa giris ¢ikista sira olmak, en sessiz, diizenli grubu belirlemek, yerine
oturmast konusunda uyarmak, kizgin yiiz ifadesi kullanmak vb) kullandiklarini

belirlemistir.
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Olgegin 42. maddesinde yer alan “Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara
"Bunu nasil yaptin?", "Baska ne yapabilirsin?", "Bana bununla ilgili ne
sOyleyebilirsin?" gibi sorular sorarim” ifadesine Ogretmenlerin %79.7’si tamamen
katihlyorum, %20.3’i katilhyorum bi¢iminde goriislerini ifade etmislerdir. Bu sonug,
ogretmenlerin ¢ocuklara yaptiklart etkinlikleri degerlendirmeleri i¢in ortam yarattiklar

ve ayn1 zamanda onlar1 ¢gok boyutlu diistinmeye yonelttikleri biciminde yorumlanabilir.

4.1.3. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen
Olcegi”nden Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olcegi” Eskisehir il
merkezinde gorev yapan okul Oncesi egitim Ogretmenlerine uygulandiktan sonra
ogretmenlerin Olgekten aldiklart toplam puanlar hesaplanarak frekans ve yiizdeleri
alinmustir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 42, en yiiksek puan ise 210’dur.
Yapilan c¢oziimlemelerden sonra arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgekten en diisiik
168, en yiiksek 210 puan aldiklar1 goriilmistiir. Elde edilen bulgular Cizelge 7°de

verilmigtir.

Cizelge 7. Ogretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olcegi”nden Aldiklar1 Puanlara iliskin Sonuclar

Olcekten Alinan Puanlar n %
168 puan 4 3.0
169 — 178 puan araligi 15 11.30
179 — 188 puan araligt 23 17.29
189 — 198 puan araligt 26 19.54
199 — 209 puan araligi 48 36.07
210 puan 17 12.8
Toplam 133 100
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Cizelge 7°de goriildiigii gibi dgretmenlerin %3.0’liniin “Okul Oncesi Egitimde
Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nden 168 puan aldigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin  %11.30’u  6lgekten 169-178, %17.29°u 179-188 aralifinda puan
almiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %19.54’{in{in 189 — 198 ve %36.07’sinin
199 — 209 araliginda puan aldiklar1 goriilmiistiir. Olcekten en iist smir olan 210 puan
alan 6gretmenlerin orani ise %12.8’dir. Bu verilere dayanarak 6gretmenlerin cogunlukla
Olcekten yiiksek puan aldiklar1 ve buna dayanarak c¢ocuk merkezli yaklasimin

gerektirdigi ilkeleri benimsedikleri soylenebilir.

Erdiller ve McMullen'in (2003) Tiirkiye'de ¢alisan okuldncesi egitim
Ogretmenlerinin gelisimsel uygunlugu goz 6niinde bulunduran uygulamalar hakkindaki
goriiglerini  almayr amaglayan calismalar1 ile bu sonuglarin uyumlu oldugu
goriilmektedir. Erdiller ve McMullen c¢alismalarinda Tiirk okuldncesi egitim
Ogretmenlerinin goriislerinin ¢ocuk merkezli yaklasim yada gelisimsel uygunlugu goz
ontinde bulunduran uygulamalara olduk¢a yakin oldugu belirlemislerdir. Arastirma
kapsamindaki 6gretmenler, aktif 6grenme, zengin ve gelisime uygun egitim ortaminin
oneminden s6z ederek kendi rollerini "bilgi veren degil rehber olan G6grenmeyi

kolaylastiran 6gretmen" olarak tanimlamiglardir.

Wang ve digerleri (2008) Cinli ve Amerikali okuldoncesi Ogretmenlerinin
okuloncesi egitim programi hakkindaki diislincelerini kiiltlirler arasi1 benzerlik ve
farkliliklara gore karsilastirmali bir bi¢cimde incelemislerdir. Calismada, Cinli
Ogretmenlerin, 6gretmen yonetiminde, okul becerilerini gelistirme odakli okuldncesi
egitimi onayladiklart gériilmiistiir. Buna karsin Amerikali 6gretmenler daha az formal
ve daha az oranda yapilandirilmis, 6grenme deneyimlerinin daha ¢ok ¢ocuk tarafindan
baslatildig1 okuldncesi egitim programini onaylamiglardir. Arastirmacilar bu farkin
kiiltiirel 6gelerden kaynaklandigini, drnegin; Cince yazi karakterlerinin Ingilizce'den
daha zor oldugunu ve bu nedenle Cinli ¢ocuklarin formal okul egitimine baslamadan
once daha fazla ¢alisma yapmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, Cin'in kentsel
kesimindeki 6gretmenlerin kirsal kesimdekilere oranla cocuk tarafindan baslatilan
O0grenme deneyimlerini daha fazla onayladiklar1 belirlenmistir. Arastirmacilar bu sonucu
smiflardaki ¢ocuk sayisi farkliliklart (kentlerde ortalama 40.4, kirsal kesimde ortalama
48.3) ile kentte yasayan Ogretmenlerin ¢agdas egitim yaklagimlarindan daha kolay

etkilenmelerine baglamislardir. "Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
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Ogretmen Olgegi”nden elde edilen sonuglarla bu calismanin sonuglarinin birbiriyle

uyumlu oldugu sdylenebilir.

Jambunathan ve Caulfield (2008) Hindistan okul6ncesi egitim kurumlarinda
gelisimsel uygunlugu g6z oOniinde bulunduran uygulamalar1 degerlendirmek iizere
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda “Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Geligimsel
Uygunlugu Go6z Oniinde Bulunduran Uygulamalari Degerlendirme Olgegi ni
kullanarak 21 okuldncesi egitim sinifin1 gozlemislerdir. Arastirma siirecinde okuldncesi
egitim kurumlar1 5°li likert tipi 6lgekten “Ogrenciler arasinda takim ruhu olusturma”
kategorisinde 2.09, “gelisim ve 6grenmeyi destekleme” kategorisinde 2.66 ve “uygun
egitim programi olusturma”  kategorisinde 1.96 ortalama puan elde etmislerdir.
Okuloncesi egitim kurumlarimin “gocuklarin gelisim ve 6grenmelerini degerlendirme”
kategorisinde 2.12, “ailelerle karsilikli iletisim kurma” kategorisinde ise 2.31 ortalama
puan elde ettikleri goriilmistiir. Arastirmacilar bu sonuglari, gelisimsel uygunlugu géz
oniinde bulunduran uygulamalarin Hindistan okuldncesi egitim kurumlarinda yeterince
uygulanmadigi biciminde yorumlamislar, ancak kiiltiirel 6gelerin bu sonucta etkili

olabilecegini vurgulamislardir.

Benzer bir arastirma Jaber, Shawareb ve Gheith (2010) tarafindan Urdiin’deki
okuldncesi egitim Ogretmenlerinin gelisimsel uygunlugu g6z Onilinde bulunduran
uygulamalara yonelik diisiincelerini  belirlemek {izere yapilmistir. Arastirmacilar
tarafindan gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilan 6lgme aracindan o6gretmenlerin
aldiklar1 puan ortalamalar1 ¢ocuk merkezli gelisimsel uygunlugu g6z Oniinde
bulunduran uygulamalar1 ¢ogunlukla benimsediklerini gdstermistir. Ogretmenler
yalnizca ¢ocuklarin aileleri ile karsilikl iligki kurma konusunda diger kategorilere gore
diisik puan ortalamasi1 elde etmislerdir. Bu durum arastirmacilar tarafindan
ogretmenlerin, ¢ocuk merkezli olan gelisimsel uygunlugu g6z oniinde bulunduran
uygulamalar ile ogretmen merkezli yaklasimi birlikte uyguladiklari bigiminde

yorumlanmustir.
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4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda, “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim
Ogretmen Olgegi”nden en alt ve en iist sinirda puan alan ve arastirmanin nitel siirecine
katilmayr kabul eden iki &gretmen yer almustir. Ogretmenlerin  smiflarinda
yapilandirilmis gozlemler gergeklestirilmis, kendileriyle goriismeler yapilmis, giinliik
planlar1 incelenmis ve bu sliregte aragtirmaci tarafindan bir gézlem giinliigii tutulmustur.

Aragtirmanin nitel boyutunda elde edilen bulgular asagida agiklanmustir.

4.2.1. Arastirmammn Nitel Boyutuna Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Aragtirmanin nitel boyutunda yer alan okul dncesi 6gretmenlerinden kendilerine

birer kod isim belirlemeleri istenmis ve arastirma siirecinde bu isimleri kullanilmistr.

Arastirmaya katilan iki okul Oncesi 0gretmenine iligkin bilgilere Cizelge 8’de yer

verilmistir.

Cizelge 8. Siniflarinda Gozlem Yapilan Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Ogretmenin Olcekten Ogrenim Mezun Oldugu Program Mesleki

Kod Adi Aldig1 Puan Durumu Deneyimi
Masal 210 Lisans Okul 6ncesi Ogretmenligi 7 yil
Yasemin 168 Lisans Okul 6ncesi Ogretmenligi 5yl

Cizelge 8 incelendiginde, smifinda gozlem yapilan Masal dgretmenin Ol¢ekten
210 puan aldigi goriilmektedir. Masal dgretmen Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi mezunudur ve 7 yillik mesleki deneyime sahiptir. Yasemin 6gretmenin 6lgek
puani 168°dir. Yasemin 6gretmen de Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi
mezunudur ve mesleki deneyimi 5 yildir. Her iki 6gretmende Eskisehir il merkezinde
yer alan Milli Egitim Bakanligi’'na bagli bagimsiz bir anaokulunda gorev

yapmaktadirlar. Masal 6gretmenin siifi 5-6 yas grubundaki 6glenci 22 6grenciden
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olusmaktadir. Gozlem yapilan diger smif Yasemin Ogretmenin smifi olup 6 yas

grubunda 6glenci 21 6grenciden olugmaktadir.

4.2.2. Gozlemlerden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  temel amaci “Okul Oncesi egitim Ogretmenleri egitim
etkinliklerinin planlanmasi, gerekli egitim ortamlarinin olusturulmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi sirasinda ¢ocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkelerden nasil
yararlanmaktadirlar?” sorusuna yanit bulmaktir. Bu amagla 12. 05. 2010 — 2. 06. 2010
tarihleri arasinda belirlenen iki okul Oncesi egitim &gretmeninin siniflarinda gézlemler
yapilmistir. Bu siiregte, dort ana boliimden olusan yapilandirilmis gézlem formlari
kullanilmigtir. Yasemin ve Masal 6gretmenin siniflarinda gerceklestirilen gozlemlerin
once tamami, daha sonra her biri tek tek arastirmanin sorulart kapsamindaki
etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi, egitim ortami ve degerlendirme boliimlerine ait
cizelge ve grafiklerle gorsellestirilerek asagida agiklanmistir. Ayni zamanda siireci
detayli bir bi¢imde yansitmak amaciyla gozlem giinliigiinde tutulan notlarla bulgular

desteklenmistir.

4.2.2.1. Gozlemlerin Tamamindan Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Yasemin ve Masal 6gretmenlerin siiflarinda gergeklestirilen gozlemlerin her
birine ait veriler tek tek incelendikten sonra gbzlem formunda yer alan maddelerin
toplam frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin sorulari
olan etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi, egitim ortami: ve degerlendirme

boliimlerine ait ¢izelgelerde toplam ylizdeleri ile verilmistir.
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Cizelge 9. Yasemin ve Masal Ogretmenin Etkinliklerin Planlanmasina Yoénelik

Gozlemlerinden Elde Edilen Sonuclar

Olduk¢a Orta Az
Planlama Cok Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yetersiz
% % % % %
= = = = =
" . e = e ] IS T £ ] S =
Gozlem Maddeleri % § % % % % % % % %
> = > = > | 2 > = | > P
1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda 10 20 50 | 80 40

ailelerden destek alir.

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif

gerektiren etkinlikler planlar. 60 20 30 | 80 10
3. Cocuklara a(}lk hava oyunlarl ve 10 10 10 10 50 80 30
deneyimleri i¢in olanak saglamaya
caligir.
4. Guinliik etkinlikleri gocuklarin farkli 20 40 50 50 30 10

gelisim alanlarmi destekleyecek
bi¢imde planlar.

5. Planladig etkinliklerin kesin ve net 10 30 20 60 70 10
stireleri yoktur.

6. Etkinlikler i¢in uygun olan malzeme ve 10 10 20 20 40 | 80 20
materyal se¢imini ¢ocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planin1 ¢ocuklarin
diisiince siireglerinden ve ilgilerinden
esinlenerek degistirir.

20 |50 |20 (20 |40 30 | 20

8. Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarn bireysel 20 30 10 30 50 20 | 40
farkliliklarina gore planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamig
etkinlikler olmas1 gerektiginden siireci
¢ocuklarin planlamasina izin verir.

20 20 | 20 40 | 80 20

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin 10 40 10 30 80 20 10

yaptiklart hakkinda konugmalari i¢in
firsat verir.

Cizelge 9’da Yasemin ve Masal 6gretmenin etkinliklerin planlanmasina yonelik
toplam on gozleminden elde edilen sonuglar yer almaktadir. Yasemin Ogretmenin
gozlemler siiresince, gozlem formunda yer alan planlama ile ilgili 4. ve 5. maddelerde
orta yeterli, ancak 1, 2, 3, 6, 8 ve 9. maddelerde yer alan davranislarda yetersiz, 7. ve
10. maddelerde yer alan davraniglarda ise az yeterli oldugu Cizelge 9’da
goriilmektedir. Masal 6gretmenin, gbézlemler siiresince 4, 5, 7, 8. ve 10. maddelerle ilgili
olarak oldukea yeterli davranislar sergiledigi sdylenebilir. Ancak Masal 6gretmenin de

1, 2, 3, 6. ve 9 maddelerde orta ve az yeterli ya da yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu
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veriler, ¢ocuk merkezli yaklasimin planlamaya iliskin ilkelerinin Masal 6gretmen

tarafindan genellikle uygulamalara yansitildig1 biciminde yorumlanabilir.

Giiven’in (2009) resmi ve Ozel okul Oncesi egitim kurumlarinda ylrittigi
calismada Yasemin &gretmene ait gozlemlerden elde edilen verilere benzer sonuglara
ulagilmistir. Arastirmada kalite acisindan karsilastirmas: yapilan okuldncesi egitim
kurumlarinda 6gretmenler tarafindan yaraticiligi desteklemeye yonelik etkinliklerin
yeterince uygulanmadigi, acik hava etkinliklerine yer verilmedigi, cogunlukla 6gretmen
denetiminde yapilandirilmis etkinlikler planlandig1 ve ¢ocuklardan etkinlikler sirasinda

sessiz olmalari, yerlerinde oturmalarinin istendigi belirlenmistir.
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Cizelge 10. Yasemin ve Masal Ogretmenin Etkinliklerin Uygulanmasina Yonelik

Gozlemlerinden Elde Edilen Sonuclar

Oldukc¢a Orta Az
Etkinliklerin Uygulanmasi Cok Yeterli Yeterli Yeterli Yetersiz
Yeterli % % % %
%
= = = = =
.. . IS = I = S = IS = S =
Gozlem Maddeleri § 5 § § § § % § § §
> = | > [ 2 > | =2 | > = | > p=

1. Gerekli durumlarda giinliik planini
uygularken etkinliklerin siiresi ve
siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. 40 10 50 80 10 | 10

3. Etkinlikler sirasinda gocuklarla igbirligi
igerisinde, bir takim arkadagiymis gibi calisir.

20 80 20 60 20
4. Siif kurallarini gocuklarla birlikte olusturur. 10 30 80 70 10
5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri i¢in 20 40 20 40 | 80
firsatlar yaratir.
6. Cocuklarin geligimlerini desteklemek i¢in 10 30 10 30 60 40 | 20
gercek yasam deneyimlerinden yararlanir.
7. Cocuklarm kendi planladiklar etkinlikleri
gerceklestirmelerine olanak saglar. 10 10 10 |30 20 40 | 70 10
8. Cocuklarin bazen kurallarini kendilerinin
olusturduklar1 ve isbirligi yaptiklar
oyunlar yaratmalarini destekler. 10 30 10 30 50 30 | 40
9. Cocuklara kiigiik grup ¢aligmalari 10 20 60 50 10 | 50
yapabilecekleri ortamlar yaratir.
10. Cocuklara oyun grubuna nasil 30 50 60 | 50 10

girebilecekleri konusunda model olur.

11.  Cocuklarmn aileleri ve diger yetiskinler ile
iletisim ve etkilesime girmelerini

saglayacak etkinlikler yapar. 10 30 40 | 70 50

12.  Cocuklart isbirligi yapmalart ve 50 50 10 70 20
birbirlerine yardim etmeleri i¢in destekler.

13.  Cocuklari bir alanda kazandiklar
becerilerini farkli bir alana transfer
edebilmeleri i¢in destekler.

40 40 | 50 | 60 10
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Etkinliklerin Uygulanmasi Cok Olduke¢a Orta Az Yeterli Yetersiz
(devam)... Yeterli Yeterli Yeterli % %
% % %
= = = = =
E |8 | § | ® E |l ® | § T E | ®
. . 53 <5} <5} @ D
Gozlem Maddeleri o s | 2 | 3 2|8 | @2 3| 2 3
> = | > |2 |[> |2 | > = | > | 2
14.  Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri
Ozgiirce arastirmalari ve bunlarla
etkilesime girmeleri i¢in firsatlar yaratir. 10 30 10 |30 80 30 | 10
15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik
koselerini ¢ocuklarin kendi istekleri
dogrultusunda segmelerini saglar. 50 10 30 30 10 30 30 10
16. Cocuklarda amagl olarak zaman zaman 40 50 50 | 50 10
biligsel catigma yaratir.
17.  Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde
goniillii olmalarini ve sorumluluk
almalarini saglar. 20 20 70 40 10 40
18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde 20 30 10 | 40 40 10 | 50
karar alabilecekleri firsatlar yaratir.
19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak
kendi diistincelerini ifade etmelerine
olanak saglayan etkinlikler uygulamalarini
saglar. 10 20 30 | 80 60
20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak 70 10 10 70 20 | 20
kullanir.
21. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme
becerilerinin gelisimini saglayacak
durumlar yaratrr. 20 30 20 |30 |50 20 | 30
22.  Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini
yansitabilecekleri ortamlar yaratmaya
calisir, 40 |50 40 | 50 20
23.  Cocuklarin davraniglarim yonetmede dvgii 60 40 40 60
ve cesaretlendirmeden yararlanir.
24.  Cocuklarn etkinlikler sirasinda bireysel 10 20 40 10 | 40 60 20
caligmalarina olanak saglar.
25.  Cocuklarin 6gretmenle birebir 10 10 20 30 50 | 60 20
yapabilecekleri etkinlikler uygular.
26.  Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin 40 20 30 | 80 20
firsatlar yaratir.
10 60 30 40 30 | 30
27. Cocuklarla beraber oyun oynar.
28.  Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda
¢ocuklara “Bunu nasil yaptin?”, “Baska ne
yapabilirsin?”’gibi sorular sorar. 40 50 50 50 10

Cizelge 10’da Yasemin ve Masal Ogretmenin etkinliklerin uygulanmasina

yonelik gozlemlerinden elde edilen sonuglar yer almaktadir. Yasemin oOgretmenin
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gbzlemler siiresince, gézlem formunda yer alan 1. ve 17. maddelerde orta ve oldukc¢a
yeterli, ancak etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili diger g6zlem maddelerinin tiimiinde az
yeterli ya da yetersiz oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ise 7. maddede belirtilen
davranigla ilgili ¢ok yeterli ile yetersiz arasinda degisen uygulamalar1 oldugu
sOylenebilir. 10, 11, 16, 19, 22, 25 ve 26. maddelerle ilgili olarak az yeterli ya da
yetersiz davraniglar sergiledigi ¢izelgede goriilmektedir. Ancak, Masal 6gretmenin
etkinliklerin uygulanmasina yonelik gozlem formunda yer alan diger davranislarin
timiinde orta, olduk¢a ya da c¢ok yeterli uygulamalarmin oldugu sdylenebilir. Bu
veriler, Masal 6gretmenin ¢ocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkeleri etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda Yasemin dgretmene gore daha fazla goz oniinde bulundurdugu

biciminde yorumlanabilir.

Gtiven (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada Yasemin 6gretmenin gozlemlerinden
elde edilen verilere benzer sonuclar elde edilmistir. Arastirma kapsamindaki okuldncesi
egitim kurumlarinda ¢ocuk tarafindan baslatilan etkinliklere, bireysel yada kiigiik grup
etkinliklerine olduk¢a sinirli yer verildigi, Ogretmenlerin ¢ocuklarin oyunlarina

katildiklar1 ancak etkili iletisimde bulunmadiklar1 belirlenmistir.



Cizelge 11. Yasemin ve Masal Ogretmenin Egitim

Gozlemlerinden Elde Edilen Sonuclar
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Ortamina Yonelik

Egitim Ortam

Cok Yeterli

%

Oldukca
Yeterli
%

Orta

Yeterli

%

Az

Yeterli

%

Yetersiz

%

Gozlem Maddeleri

Yasemin

Masal

Yasemin
Masal

Yasemin

Masal

Yasemin

Masal

Yasemin

Masal

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve
kesiflere uygun materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin
bulundugu, se¢im yapabilecekleri bir
gevre sunar.

10

20

60

20

30

50

10

3. Sif igerisindeki egyalar ile egitsel
materyallerde ¢ocuklarin ilgilerine gore
zaman zaman degisiklikler yapar.

20

80

80

20

4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli
kagat tiirleri gibi yapilandirilmamis
malzemeler bulundurur.

10

20

20

60

70

20

5. Cocuklarin yasadiklarn yerin (il, tilke
gibi) farkina varmalarimi saglayacak
harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap-boz
gibi materyalleri egitim ortaminda
bulundurur.

30

60

70

40

6. Egitim ortaminda gergek yasam
materyalleri bulundurur.

50

50

50

50

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop,
prizma, kaplumbaga, balik, canli siis
bitkileri vb. bilim materyalleri
bulundurur.

10

30 |20

30

20

40

50

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun
olusturabilmeleri i¢in ¢ok ¢esitli
materyal ve alan saglar.

10

10 |40

40

10

40

40

10

9. Egitim ortaminin genel diizeni,
esyalarin yerlestirilme bi¢imi sosyal
etkilesimi artiracak bi¢imdedir.

20

10 |40

40

30

50

10

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir
yetiskine gereksinim duymadan
kullanabilecekleri bigimde
yaptlandirmstir.

10

60

60 |30

10

10

20

11. Cocuklara cinsiyet farki gdzetmeyen
deneyim ve materyaller saglamaya 6zen
gosterir.

40

10 |20

60

40

30

12.  Cocuklarm egitim ortamini etkin bir
bicimde kullanmalarina olanak saglar.

50

20 | 20

40

30

40

Cizelge 11°de Yasemin ve Masal Ogretmenin smiflarinda egitim ortamina

yonelik gozlemlerden elde edilen sonuglar yer almaktadir. Cizelge incelendiginde,

Yasemin 6gretmenin gézlemler siiresince 1, 7, 8 ve 9. maddeye iliskin olarak yetersiz
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ile oldukca yeterli arasinda degisen egitim ortamlar1 hazirladigi goriillmektedir. Bunun
disinda 6, 3, 4, 5. maddelerde belirtilen davranislar: yetersiz ya da az yeterli sergiledigi
gorilmektedir. Buna karsin, Yasemin Ogretmen egitim ortaminin hazirlanmasina
yonelik 2, 10, 11 ve 12. maddelerde belirtilen davranislar1 orta yeterli ya da oldukc¢a
yeterli diizeyde gergeklestirmektedir. Masal 6gretmenin, gozlemler sirasinda 2 ve 7.
maddelerde belirtilen egitim ortamini yetersiz ile oldukg¢a yeterli arasinda degisen
diizeylerde hazirladig1 Cizelge 11'de goriilmektedir. 3, 4, 5 ve 6. maddelerde belirtilen
egitim ortami Ozellikleri konusunda ise Masal Ogretmenin yetersiz ya da az yeterli
oldugu soylenebilir. Ancak egitim ortaminin ¢ocuk merkezli yaklagima uygun bigimde
yapilandirilmasinda Masal 6gretmenin 1, 8, 9, 10, 11. ve 12. gézlem maddelerinde orta
yeterli ya da oldukea yeterli diizeyde davraniglar sergiledigi ¢izelgede goriilmektedir.
Bu veriler, her iki 6gretmenin de ¢ocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkeleri egitim
ortaminin olusturulmasi sirasinda genellikle g6z Oniinde bulundurduklar1 ancak
yapilandirilmamis malzemeler, ger¢ek yasam materyalleri ve ¢ocuklarin yasadiklari yeri
tanimalarma yardimci olabilecek cografi materyalleri smiflarinda bulundurmadiklari
biciminde yorumlanabilir. Ayn1 zamanda 6gretmenler siniflarindaki esyalar ve egitsel

materyallerde de ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda degisiklikler yapmamaktadirlar.

Giiven (2009) tarafindan yapilan calismada arastirma kapsamindaki okuldncesi
egitim kurumlarinda materyallerin kapali dolaplarda yer aldigi, az sayida materyalin
acik raflarda ¢ocuklarin se¢imine sunuldugu, 1ilgi kdselerinin iyi organize edilmedigi

belirlenmistir.
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Cizelge 12. Yasemin ve Masal Ogretmenin Gozlemlerinden Degerlendirmeye
fliskin Elde Edilen Sonuclar

Oldukca Orta Az
Degerlendirme Cok Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yetersiz
% % % % %
= = = = =
Gézlem Maddeleri 5 s 5|8 |58 |58 [S|§ |8
23 O b2} © 23 © b2 © 2] ©
< T < ] <
> = > = > | 2 > = | > P
1. Cocuklarm etkinliklerden sonra neyi,
nigin, nasil yaptiklarini tartismalarini ve
kendi kendilerini degerlendirmelerini
saglar. 10 30 30 50 20 | 50 10
2. Cocuklarin ¢alismalari ve etkinlikler
sirasinda ¢ekilmis fotograflarini
cergiler. e 10 20 [30 |30 |40 [30 |30 |10
3. Cocuklarin ¢aligmalarin ailelerin ve
diger insanlarin goérebilecegi bigimde
sergiler £ o 10 10 |20 |30 |50 |50 |30
4. Gelisim siirecini ailelerle paylasmak
amaciyla portfolyolarini ¢ocuklarla
beraber hazirlar. 30 10 40 | 100 |20
5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin
kendilerini degerlendirmelerine firsat
verir £ 30 50 |60 |10 (40 |10
6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile 10 20 10 30 | 100 | 30
ilgili gézlemlerimi not eder.
7. Uygulama sirasinda gocuklara sordugu
sorulardan yola ¢ikarak
degerlendirmesini yapar. 10 20 10 50 20 20 | 70

Cizelge 12’de Yasemin ve Masal 6gretmenin etkinliklerin degerlendirmesine
yonelik gozlemlerinden elde edilen sonuglar yer almaktadir. Cizelge incelendiginde
Yasemin 6gretmenin gozlemler siiresince 2. maddede belirtilen davranig disinda diger
maddelerin tiimiinde az yeterli ya da yetersiz oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmen,
3, 4 ve 6. maddelerde belirtilen degerlendirmeye yonelik uygulamalar az yeterli ya da
yetersiz bir bigimde gergeklestirmistir. Ancak Masal 6gretmenin 1, 2, 5 ve 7.
maddelerde yer alan degerlendirmeye yonelik davranislari ¢ok yeterli ile orta yeterli
arasinda degisen oranlarda sergiledigi ¢izelgede goriilmektedir. Bu veri, Masal
O0gretmenin degerlendirmeye iliskin ilkeleri daha fazla uyguladigi ancak her iki

ogretmenin de bu konuda ¢ok yeterli olmadigi biciminde yorumlanabilir.
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4.2.2.2. 1. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Yasemin Ogretmenin sinifinda ilk gbézlem 12. 05. 2010 tarihinde saat: 12.30 ile
14.00 arasinda, Masal 6gretmenin siifinda ise ayni tarihte saat:15.20 ile 16.50 arasinda
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin planlanmasinda gocuk
merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {iizere

gozlem formunun ilk 10 maddesi kullanilmistir. 1. gézlem sirasinda planlamaya iligskin

olarak elde edilen veriler Cizelge 13'te verilmistir.

Cizelge 13. Ogretmenlerin I. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Az Yeterli

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Orta Yeterli
planlar.

3. Cocuklara agik hava oyunlari ve deneyimleri i¢in olanak Yetersiz Oldukga Yeterli
saglamaya galisir.

4. Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini Oldukga Yeterli Oldukga Yeterli
destekleyecek bi¢imde planlar.

5. Planladig etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Cok Yeterli Cok Yeterli

6. Etkinlikler i¢in uygun olan malzeme ve materyal se¢imini Yetersiz Oldukga Yeterli
cocuklar yapar.

7. Gerektiginde gilinliik planini ¢gocuklarin diisiince Oldukga Yeterli Oldukga Yeterli
stireclerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri ¢ocuklarmn bireysel farkliliklarina gére Yetersiz Orta Yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamis etkinlikler olmasi Yetersiz Oldukga Yeterli
gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklar1 hakkinda Az Yeterli Orta Yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge

incelendiginde, Yasemin Ogretmenin goézlem formu kapsaminda

planlama siireci ile ilgili toplam 6 maddede yetersiz, 1 maddede az yeterli, 2 maddede
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oldukga yeterli diizeyde davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Yasemin 6gretmenin
yalnizca 1 maddede c¢ok yeterli oldugu soylenebilir. Masal 6gretmenin ayni siirece
iliskin gozlenen 1 maddedeki davranista az yeterli, toplam 3 maddede orta yeterli ve 5
maddede ise oldukg¢a yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin de ¢ok yeterli
oldugu 1 madde bulunmaktadir. Bu baglamda, I.gézlemde planlamaya iliskin Masal
Ogretmenin Yasemin ogretmene oranla daha yeterli davraniglar gosterdigi sdylenebilir.
Yasemin ve Masal 6gretmenin planlamaya iligskin I. gézlemlerinde elde edilen sonuglar

asagidaki Grafik 1 ile gorsellestirilmeye ¢alisilmistir.

Grafik 1. Ogretmenlerin I. Gézlemde Planlamaya Iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA |. GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen |

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda ¢ocuk merkezli
yaklasimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarmi belirlemek igin goézlem
formunun sonraki 28 maddesi kullanilmistir. 1. goézlem sirasinda elde edilen

etkinliklerin uygulanmasina iliskin verilere Cizelge 14’de yer verilmistir.
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Cizelge 14. Ogretmenlerin 1. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina fliskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken Cok Yeterli Cok Yeterli
etkinliklerin siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az Yeterli Orta Yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi igerisinde, bir Az Yeterli Oldukga Yeterli
takim arkadasiymis gibi calisir.

4, Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Orta Yeterli Orta Yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Oldukga Yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek igin ger¢ek yasam Az Yeterli Oldukga Yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklar etkinlikleri Yetersiz Oldukga Yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarin1 kendilerinin olusturduklar Yetersiz Oldukga Yeterli
ve igbirligi yaptiklari oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiciik grup caligmalar1 yapabilecekleri Yetersiz Oldukga Yeterli
ortamlar yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri Yetersiz Az Yeterli
konusunda model olur.

11. Cocuklarin aileleri ve diger yetiskinler ile iletisim ve Az Yeterli Oldukga Yeterli
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklar igbirligi yapmalari ve birbirlerine yardim Yetersiz Cok Yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir Orta Yeterli Oldukga Yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri dzgiirce Az Yeterli Oldukga Yeterli
aragtirmalar1 ve bunlarla etkilegsime girmeleri i¢in firsatlar
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini Yetersiz Cok Yeterli
¢ocuklarin kendi istekleri dogrultusunda se¢melerini
saglar.

16. Cocuklarda amach olarak zaman zaman biligsel ¢atisma Yetersiz Az Yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde goniillii Orta Yeterli Oldukga Yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devam)... Yeterlilik Dizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar Yetersiz Oldukga Yeterli
alabilecekleri firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi Yetersiz Yetersiz
diisiincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Yetersiz Oldukea Yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin Yetersiz Orta Yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini Yetersiz Orta Yeterli
yansitabilecekleri ortamlar yaratmaya caligir.

23. Cocuklarin davranislarint yonetmede 6vgii ve Az Yeterli Cok Yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarm etkinlikler sirasinda bireysel ¢alismalarina Cok Yeterli Oldukga Yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarin 6gretmenle birebir yapabilecekleri Az Yeterli Az Yeterli
etkinlikler uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri i¢in firsatlar yaratir. Yetersiz Orta Yeterli

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Yetersiz Az Yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu Yetersiz Orta Yeterli
nasil yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”’gibi sorular sorar.

Cizelge 14 incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmas: siireci ile ilgili toplam 16 gézlem maddesinde yetersiz, 7
maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretmenin 3 madde ilgili olarak orta
yeterlilikte, 2 madde ile ilgili olarak ¢ok yeterli davranislar sergiledigi Cizelge 14'te

goriilmektedir.

Masal 6gretmenin etkinliklerin uygulanmasi siirecinde gézlenen 1 maddede ile
ilgili davraniginin yetersiz, toplam 4 madde ile ilgili davranislarinin az yeterli, 6 madde
ile ilgili davranislarinin orta yeterli oldugu cizelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin
oldukca yeterli gorildigi gozlem maddesi sayisi 13, ¢ok yeterli oldugu gozlem
maddesi sayisinin ise 4’tiir. |. gézlem kapsaminda bu sonug, etkinliklerin uygulanmasi

sirasinda gocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkeleri Masal 6gretmenin Yasemin
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Ogretmene oranla daha fazla goz Onilinde bulundurdugu big¢iminde yorumlanabilir.
Yasemin ve Masal dgretmenin etkinlikleri uygulanmasina iliskin I.gézlemlerinden elde

edilen sonuglar asagidaki Grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2. Ogretmenlerin I. Goézlemde Etkinliklerin Uygulanmasina fliskin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI .GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

2 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

= e —————

Ogretmenlerin egitim ortamimin yapilandirilmasi sirasinda gocuk merkezli
yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek iizere gozlem
formunun 12 maddesi kullanilmigtir. 1. gézlem sirasinda egitim ortamina iligkin elde

edilen veriler Cizelge 15°te verilmistir.



126

Cizelge 15. Ogretmenlerin I. Goézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Oldukea Yeterli Orta Yeterli
materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok secenegin bulundugu, segim Orta Yeterli Oldukga Yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinif igerisindeki esyalar ile egitsel materyallerde gocuklarin Yetersiz Az Yeterli
ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler yapar.

4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Az Yeterli Az Yeterli
yapilandirilmamig malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar1 yerin (il, iilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap-boz Yetersiz Yetersiz
gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gergek yagam materyalleri bulundurur. Yetersiz Yetersiz

7.Egitim ortaminda biiyiite¢, mikroskop, prizma, kaplumbaga, Oldukga Yeterli Orta Yeterli
balik, canli siis bitkileri vb. bilim materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri ig¢in ¢ok Orta Yeterli Oldukga Yeterli
¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme bigimi
sosyal etkilesimi artiracak bigimdedir. Az Yeterli Oldukga Yeterli

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetigskine gereksinim Cok Yeterli Cok Yeterli
duymadan kullanabilecekleri bigimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve Cok Yeterli Cok Yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarm egitim ortamini etkin bir bi¢imde Oldukga Yeterli Cok Yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Cizelge 15’te goriildiigii gibi Yasemin 6gretmenin gozlem formu kapsaminda

egitim ortaminin yapilandirilmasi ile ilgili ¢cok yeterli ile yetersiz arasinda degisen

davraniglar sergiledigi sdylenebilir. Yasemin 6gretmenin toplam 3 maddede yetersiz, 2

maddede az ve orta yeterli, 3 maddede oldukga yeterli, 2 maddede ¢ok yeterli oldugu

cizelgede goriilmektedir.
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Masal oOgretmenin egitim ortamina iliskin degerlendirmesi de Yasemin
ogretmenle benzerlik gostermekte ve cok yeterli ile yetersiz arasinda degisen
davraniglar sergiledigi gorilmektedir. Masal Ggretmenin toplam 2’ser gdzlem
maddesinde yetersiz, az ve orta yeterli, 3’er gozlem maddesinde de oldukga yeterli ve
cok yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin egitim ortaminin olusturulmasina iliskin

I.g6zlemlerinden elde edilen sonuclar asagida grafikte de yer almaktadir.

Grafik 3. Ogretmenlerin I. Gézlemde Egitim Ortaminin Yapilandirilmasina iliskin

Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI .GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde gocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi
ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek iizere gozlem formunun son 7 maddesi
kullanilmigtir. 1. gézlem sirasinda degerlendirme siirecine iliskin elde edilen veriler

Cizelge 16°da verilmistir.
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Cizelge 16. Ogretmenlerin I. Gézlemde Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal Ogretmen
Gozlem Maddeleri Ogretmen
1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, nigin, nasil yaptiklarim
tartigmalarini ve kendi kendilerini degerlendirmelerini Yetersiz Orta Yeterli
saglar.
Cok Yeterli Oldukga Yeterli
2. Cocuklarin ¢aligmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis
fotograflarin sergiler.
3.Cocuklarin caligmalarin1 ailelerin ve diger insanlarin Yetersiz Yetersiz
gorebilecegi bicimde sergiler.
4.Gelisim  silirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Az Yeterli
portfolyolarini ¢ocuklarla beraber hazirlar.
5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Az Yeterli Yetersiz
degerlendirmelerine firsat verir.
6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gézlemlerimi not Yetersiz Yetersiz
eder.
7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Yetersiz Az Yeterli

¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge 16 incelendiginde, her iki 6gretmenin de gozlem formu kapsaminda

degerlendirme ile ilgili genelde yetersiz ya da az yeterli oldugu sdylenebilir. Yasemin

ogretmenin toplam 5 maddede yetersiz, 1’er maddede az yeterli ve ¢ok yeterli oldugu

cizelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin 3 maddede yetersiz, 2

maddede az yeterli, 1’er maddede orta yeterli ve oldukga yeterli oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin I.gozlemlerine iliskin degerlendirmeden elde edilen sonuglar asagidaki

grafikte verilmistir.
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Grafik 4. Ogretmenlerin I. Gozlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik Diizeyleri

DEGERLENDIRME L.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen W Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Arastirmact 12. 05. 2010 tarihli giinliigiine Yasemin 6gretmene ait gézlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmistir:

Ogretmen, sinifa gelen ¢ocuklari masalara oturmalar1 igin yonlendirdi ve
¢ocuklarin tiimii geldikten sonra calisma kitaplarini isimlerini okuyarak dagitti.
Cocuklardan kitaplarda kaldiklar1 yerden itibaren ¢aligmalarina devam etmelerini
istedi ve yonergeyi acikladi. Kitaptan 6ncelikle belirtilen say1 kadar nesne boyama
daha sonra c¢izgi ¢alismalar1 yapildi. Cocuklarin tiimii kendi kitaplarindan aymi
calismay1 takip ederek yaptilar. Bir siire sonra yorulduklarini ifade ettiklerinde
Ogretmen “az kaldi bitiriyoruz” bi¢iminde yamt verdi. Daha sonra cocuklar
masadan kalkmadan hep beraber “horoz” sarkist ve diger bildikleri sarkilari
soylediler ve sanat etkinligine gectiler. Ogretmen 6nceden ¢izerek hazirladig1 fon
kartonu parcalarini gocuklara vererek ¢izgiler lizerinden kesmelerini istedi. Kesilen
pargalar Ogretmenin verdigi yoOnergeler ve yardimci Ogretmenin yardimiyla
birbirine yapistirilarak horoz sekilleri elde edildi ve ¢aligmalar simftaki panoda
sergilendi (AG, 12.05.2010).

Aragtirmacinin giinliiglinde Masal 0gretmene ait gbzlem asagidaki goriislerle

belirtilmistir:
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Sinifa girildiginde ¢ocuklarin ilgi kdselerinde oynadiklari goriildii. Cocuklar
tim koselerde oynuyorlardi ve sinifin her yerinde oyuncaklar, materyaller vardi.
Bir siire sonra Ogretmen c¢ocuklari yanma cagirarak smifi toplamalari igin
gorevlendirdi. Gorevlendirmeyi yaparken, lizerinde icine konulmasi gereken
materyalin resminin yapigtirtlmis oldugu seffaf oyuncak kutusunu eline alarak ve
“bu oyuncaklart Emre ve Beliz toplasin” bigiminde bir isb6liimii yapti. Daha sonra
smifin ortasinda tiim gocuklar toplanarak 6gretmenin de katilimiyla birkag tane
sarki sdylediler. Ogretmen cocuklar1 masalara oturtarak o giin ndbetgi olan cocugu
yanina ¢agirdi. Dolaptan ¢ocuklarin ¢aligma kitaplarini ¢ikartarak masanin iizerine
birakti ve nobetci gocuktan kitaplarin iistiindeki resimlere bakarak arkadaslarina
dagitmasimi istedi. (Kitaplarin istiinde ari, kus, giines, yildiz gibi simgeler
yapistirilmigt. Ogretmen arastirmaciya bu simgelerin her birinin bir ¢ocuga ait
oldugunu belirtti. Cocuklar okuma yazma bilmedikleri i¢in kitabin sahibini bulma
konusunda bu simgelerden yararlandiklarim1 séyledi). Her ¢ocuk kendi kitabinda
kaldig1 yerden devam etti ve 6gretmen yonergelerle ¢ocuklara yapmalari gerekeni
acikladi. Ogretmen ¢aligsmalar1 biten ¢ocuklarin 6diil olarak yiizlerini boyad: (AG,

12.05.2010).

4.2.2.3. 11. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlerin siiflarinda ikinci gdzlem 13. 05. 2010 tarihinde, Yasemin
ogretmenin smifinda 14.15-15.45, Masal 6gretmenin sinifinda, 12.30-14.00 saatleri
arasinda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin planlanmasinda
cocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek

tizere yapilan gozlemlerinden elde edilen veriler Cizelge 17°de verilmistir.
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Cizelge 17. Ogretmenlerin II. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Yetersiz

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Az Yeterli
planlar.

3. Cocuklara agik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak Yetersiz Yetersiz
saglamaya caligir.

4. Gilinliik etkinlikleri ¢ocuklarmn farkli gelisim alanlarini Oldukga Yeterli Orta Yeterli
destekleyecek bicimde planlar.

5. Planladig etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Oldukea Yeterli Oldukea Yeterli

6. Etkinlikler i¢in uygun olan malzeme ve materyal se¢imini Yetersiz Az Yeterli
cocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Oldukga Yeterli Oldukga Yeterli
stire¢lerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Ginliik etkinlikleri cocuklarin bireysel farkliliklarina gére Yetersiz Az Yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandiriimamus etkinlikler olmasi Yetersiz Yetersiz
gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklari hakkinda Az Yeterli Az Yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
planlama siireci ile ilgili toplam 6 maddede yetersiz 1maddede az yeterli, 3 maddede
oldukea yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni siirece iligkin gézlenen
toplam 3 maddede yetersiz, 4 maddede az yeterli ve 2 maddede ise olduk¢a yeterli
oldugu sdylenebilir. Yapilan gézlemde her iki 6gretmenin de ¢ok yeterli oldugu madde
bulunmadigi  goriilmektedir. Ogretmenlerin  gozlemlerine iliskin grafik asagida

verilmistir.



132

Grafik 5. Ogretmenlerin II. Gézlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA 1I.GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin uygulanmasi siireci ile ilgili gézlemlerinden

elde edilen veriler Cizelge 18’de verilmistir.
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Cizelge 18. Ogretmenlerin II. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasmna iliskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal Ogretmen

Gozlem Maddeleri Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken etkinliklerin Oldukga yeterli Cok yeterli
stiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az yeterli Orta yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla isbirligi igerisinde, bir Yetersiz Oldukga yeterli
takim arkadasiymis gibi calisir.

4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Orta yeterli Az yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Az yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in gergek yasam Oldukga yeterli Az yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklar: etkinlikleri Yetersiz Orta yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarin1 kendilerinin olusturduklar1 ve Yetersiz Oldukga yeterli
igbirligi yaptiklar1 oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kii¢iik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Yetersiz Oldukga yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Yetersiz Az yeterli
model olur.

11. Cocuklarn aileleri ve diger yetigkinler ile iletisim ve Yetersiz Yetersiz
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklar igbirligi yapmalari ve birbirlerine yardim Yetersiz Cok yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir Orta yeterli Orta yeterli
alana transfer edebilmeleri igin destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce Az yeterli Oldukga yeterli
aragtirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri i¢in firsatlar
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini Az yeterli Cok yeterli
¢ocuklarin kendi istekleri dogrultusunda segmelerini saglar.

16. Cocuklarda amacl olarak zaman zaman bilissel ¢atisma Yetersiz Az yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde goniilli Oldukga yeterli Oldukga yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Yetersiz Oldukga yeterli
firsatlar yaratir.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devami)... Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal
Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi
diistincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler Yetersiz Yetersiz
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Yetersiz Orta yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin Orta yeterli Az yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarm kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Yetersiz Yetersiz
ortamlar yaratmaya ¢aligir.

23. Cocuklarin davraniglarini yonetmede 6vgii ve Orta yeterli Cok yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel ¢alismalarina Oldukga yeterli Orta yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarin 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Yetersiz Yetersiz
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri i¢in firsatlar yaratir. Yetersiz Yetersiz

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Yetersiz Az yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Yetersiz Orta yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili toplam 17 gézlem maddesinde yetersiz, 3
maddede az vyeterli, 4’er maddede orta yeterli ve olduk¢a yeterli oldugu
goriilmektedir. Yasemin Ogretmenin bu gozlemde ¢ok yeterli goriildiigli madde

bulunmamaktadir.

Masal 6gretmenin etkinliklerin uygulanmast ile ilgili gézlenen toplam 5 gozlem
maddesinde yetersiz, 7 maddede az yeterli, 6’sar maddede orta yeterli ve olduk¢a
yeterli, 4 maddede ise ¢ok yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Bu baglamda, Masal
O0gretmenin Yasemin 6gretmene oranla ¢ocuk merkezli yaklasima dayali etkinlikleri
uygulamada daha yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin etkinliklerin

uygulanmasina iliskin gézlemleri agagidaki grafikte gorsellestirilerek verilmistir.
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Grafik 6. Ogretmenlerin II. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina iligkin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI II.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim ortamimin yapilandirilmas: sirasinda ¢ocuk merkezli
yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere yapilan

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 19°da verilmistir.
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Cizelge 19. Ogretmenlerin II. Goézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Orta yeterli Orta yeterli
materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Orta yeterli Orta yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde
cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler Yetersiz Az yeterli
yapar.

4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Orta yeterli Az yeterli
yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap- Yetersiz Yetersiz
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Yetersiz Yetersiz

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim Oldukga yeterli Az yeterli
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Orta yeterli Oldukga yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Oldukga yeterli Cok Yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Oldukga yeterli Cok Yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gézetmeyen deneyim ve Oldukga yeterli Cok Yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarn egitim ortamini etkin bir bigimde Orta yeterli Cok Yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Yasemin Ogretmenin  gozlem formu kapsaminda egitim  ortaminin

yapilandirilmasi ile ilgili gézlenen toplam 3 maddede yetersiz, 5 maddede orta yeterli,
4 maddede olduke¢a yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Masal dgretmenin ise
toplam 2 maddede yetersiz, 3 maddede az yeterli, 2 maddede orta yeterli,1 maddede
olduk¢a yeterli ve 4 maddede ¢ok yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin

gozlemlerine iligkin grafik asagida verilmistir.
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Grafik 7. Ogretmenlerin II. Gézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI I.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siireci ile ilgili gergeklestirilen 1l. gdzlemden elde

edilen veriler Cizelge 20’de verilmistir.
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Cizelge 20. Ogretmenlerin II. Gozlemde Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal Ogretmen

Gozlem Maddeleri Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, nigin, nasil yaptiklarim
tartigmalarini ve kendi kendilerini degerlendirmelerini Yetersiz Az yeterli
saglar.

2. Cocuklarin ¢aligmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Oldukga yeterli Orta yeterli
fotograflarin sergiler.

3.Cocuklarin caligmalarin1 ailelerin ve diger insanlarin Yetersiz Yetersiz
gorebilecegi bicimde sergiler.

4.Gelisim  silirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Az yeterli
portfolyolarini ¢ocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Yetersiz Orta yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili g6zlemlerimi not Yetersiz Cok yeterli
eder.

7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Yetersiz Cok yeterli
¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin goézlem formu kapsaminda 6
maddede yetersiz, 1 maddede oldukea yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin
ayni stirece iligkin yalnizca 1 maddede yetersiz, 2’ser maddede az yeterli, orta yeterli
ve oldukea yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin gdzlemleri karsilastirmali bir

bicimde asagidaki grafikte verilmistir.
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Grafik 8. Ogretmenlerin II. Gozlemde Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME I.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen M Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYI

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Arastirmact 13. 05. 2010 tarihli giinliigiine Yasemin &gretmene ait gdzlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmigtir:
Arastirmaci sinifa girdiginde ¢ocuklar 6gretmenin karsisinda U bigiminde
oturmus Sgretmeni dinliyorlardi. Ogretmen resimleri el ile ¢izilmis bir kitaptan
¢ocuklara giiniimiiz ve eski haberlesme araglar ile ilgili resimleri gdstererek nasil
kullanildiklarin1  anlatti. Soru-cevap ile bu araglari g¢ocuklara tekrarlatti ve
isimlerini sOyletti. Daha sonra g¢ocuklardan masalarina ge¢melerini isteyerek
calisma kitaplarim isimlerini okuyarak dagitt1. Ogretmenin ydnergeleri ile kitaptan
birkag sayfa noktalarin iizerinden giderek ¢izgi c¢alismasi yapildi (AG,
13.05.2010).

Arastirmac1 giinliigline Masal 6gretmene ait gozlemi de asagidaki goriigleriyle

yansitmigtir:
Cocuklar serbest zaman etkinliginde istedikleri koselerde oynuyorlardi.
Cocuklar 6gretmenden izin ya da yonerge almadan istedikleri materyalleri alarak
bir siire serbest oyun oynadilar. Bu siiregte 6gretmen ¢ocuklara yonelik gézlem
notlar1 aldi ve bunlart ¢ocuklar igin hazirladigr formlara not etti. Etkinligin

bitiminde 6gretmenin gorevlendirmesiyle ¢ocuklar simifi topladilar. Daha sonra
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tim g¢ocuklar Ogretmenin yonergesiyle smifin ortasinda halka bigimi alarak

toplandilar ve daha 6nce 6grendikleri sarkilarin birkagim 6gretmenleriyle beraber

sOylediler. Sarkilarin sdylenmesi sirasinda 6gretmen ve ¢ocuklar tiim bedenlerini

kullanarak sarki sozlerine uygun bedensel devinimlerde bulundular (AG,

13.05.2010).

Ogretmenlerin simiflarinda iigiincii gdzlem 14. 05. 2010 tarihinde, Yasemin

Ogretmenin sinifinda 14.00-15.30, Masal 6gretmenin smifinda, 15.30-17.00 saatleri

arasinda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin planlanmasinda ¢ocuk

merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere

yapilan gozlemlerinden elde edilen veriler Cizelge 21°de verilmistir.

Cizelge 21. Ogretmenlerin II1. Gézlemde Planlamaya Iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Orta yeterli

2.  Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Yetersiz
planlar.

3. Cocuklara acik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak Yetersiz Az yeterli
saglamaya calisir.

4. Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarmn farkli gelisim alanlarini Orta yeterli Orta yeterli
destekleyecek bigimde planlar.

5. Planladig: etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Orta yeterli Oldukga yeterli

6. Etkinlikler igin uygun olan malzeme ve materyal segimini Yetersiz Yetersiz
cocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Az yeterli Az yeterli
stireglerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri cocuklarin bireysel farkliliklarina gore Az yeterli Orta yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandiriimamis etkinlikler olmasi Yetersiz Az yeterli
gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda gocuklarin yaptiklari hakkinda Az yeterli Az yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.
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Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
planlama siireci ile ilgili gozlenen davranislarindan toplam 5’inde yetersiz 3’iinde az
yeterli, 2’sinde orta yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin
gbzlenen 2 maddede yetersiz, 4 maddede az yeterli, 2 maddede orta yeterli ve 1
maddede ise oldukca yeterli oldugu sdylenebilir. Yapilan gézlemde her iki 6gretmenin
de ¢ok yeterli oldugu madde bulunmadigi goriilmektedir. Yapilan gozlemin grafiksel

goriiniimii asagida verilmistir.

Grafik 9. Ogretmenlerin III. Gézlemde Planlamaya fliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA lI.GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim etkinliklerini uygulanmalar siireci ile ilgili yapilan III.

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 22°de verilmistir.
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Cizelge 22. Ogretmenlerin III. Gézlemde Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal
Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen
1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken etkinliklerin Oldukga yeterli Oldukga yeterli
stiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.
2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Yetersiz Orta yeterli
3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi igerisinde, bir Orta yeterli Oldukga yeterli
takim arkadasiymis gibi calisir.
4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Az yeterli Orta yeterli
5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Az yeterli
6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in gergcek yagam Az yeterli Az yeterli
deneyimlerinden yararlanir.
7. Cocuklarin kendi planladiklar etkinlikleri Yetersiz Yetersiz
gerceklestirmelerine olanak saglar.
8. Cocuklarin bazen kurallarini kendilerinin olusturduklar1 ve Yetersiz Az yeterli
igbirligi yaptiklari oyunlar yaratmalarini destekler.
9. Cocuklara kiiglik grup ¢aligmalar1 yapabilecekleri ortamlar Yetersiz Az yeterli
yaratir.
10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Yetersiz Yetersiz
model olur.
11. Cocuklarin aileleri ve diger yetiskinler ile iletisim ve Yetersiz Yetersiz
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.
12. Cocuklart isbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim Az yeterli Oldukga yeterli
etmeleri i¢in destekler.
13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir Az yeterli Az yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.
14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce
arastirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri igin firsatlar Yetersiz Az yeterli
yaratir.
15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini
cocuklarin kendi istekleri dogrultusunda segmelerini Orta yeterli Oldukga yeterli
saglar.
16. Cocuklarda amagli olarak zaman zaman biligsel ¢atigma Yetersiz Yetersiz
yaratir.
17. Cocuklarin smifta yapabilecekleri islerde goniillii Orta yeterli Orta yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devami)... Yeterlilik Dizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Yetersiz Az yeterli
firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi Yetersiz Yetersiz
diistincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Az yeterli Az yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin Yetersiz Az yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarm kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Yetersiz Yetersiz
ortamlar yaratmaya g¢alisir.

23. Cocuklarm davranislarin1 yonetmede 6vgii ve Az yeterli Oldukga yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel ¢alismalarina Orta yeterli Az yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarin 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Az yeterli Yetersiz
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Yetersiz

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Orta yeterli Az yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Yetersiz Yetersiz
yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili gozlenen davramiglardan toplam 15’inde
yetersiz, 7’sinde az yeterli, 5’inde orta yeterli ve yalnizca 1’inde oldukga yeterli
oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin gozlenen davranislardan
toplam 9’unde yetersiz, 11’inde az yeterli, 3’iinde orta yeterli ve 5’inde oldukc¢a
yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Gozlem formu kapsaminda her iki
ogretmeninde ¢ok yeterli goriildiigii davranis bulunmamaktadir. Bu bulgulara
dayanarak, ogretmenlerin ¢cocuk merkezli yaklagimi etkinliklerin uygulanma siirecine
yansitmalart agisindan III. gézlemde genelde yetersiz ya da az yeterli davranislar
sergiledikleri soylenebilir. Gozlem siirecini gorsellestirmek {izere hazirlanan grafik

asagida verilmistir.
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Grafik 10. Ogretmenlerin III. Gézlemde Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI lIl.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi
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Ogretmenlerin egitim ortamimin yapilandirilmasi sirasinda gocuk merkezli
yaklasimm gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarmni belirlemek tizere yapilan

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 23’te verilmistir.
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Cizelge 23. Ogretmenlerin III. Gozlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Az yeterli Az yeterli
materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Az yeterli Az yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde Az yeterli Az yeterli
cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler
yapar.

4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Yetersiz Az yeterli
yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, iilke gibi) farkina Yetersiz Yetersiz
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap-
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Yetersiz Yetersiz

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma, Oldukga yeterli Az yeterli
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Az yeterli Az yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Az yeterli Oldukga yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Oldukga yeterli Cok yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve Oldukga yeterli Orta yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Orta yeterli Oldukga yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Cizelge 23 incelendiginde, Yasemin &gretmenin gozlem formu kapsaminda

egitim ortaminin yapilandirilmasi ile ilgili 3 maddede yetersiz, 5 maddede az yeterli, 1

maddede orta yeterli, 3 maddede olduk¢a yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir.

Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin 2 maddede yetersiz,

6 maddede az yeterli, 1

maddede orta yeterli, 2 maddede oldukg¢a yeterli, 1maddede cok yeterli oldugu
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soylenebilir.  Ogretmenlerin  egitim ortamimin  yapilandirilmasina  iliskin  III.
gozlemlerinden elde edilen veriler asagidaki grafikte karsilastirmali bir bigimde

verilmistir.

Grafik 11. Ogretmenlerin III. Gozlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina
Mliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI lI.GOZLEM
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Ogretmenlerin degerlendirme siireci ile ilgili yapilan lll. gdzlemlerinden elde

edilen veriler Cizelge 24’te verilmistir.
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Cizelge 24. Ogretmenlerin ITI. Gozlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, nigin, nasil yaptiklarim
tartismalarin1 ve kendi kendilerini degerlendirmelerini Yetersiz Yetersiz
saglar.

2. Cocuklarin ¢aligmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Orta yeterli Az yeterli
fotograflarini sergiler.

3.Cocuklarin caligmalarin1 ailelerin ve diger insanlarin Yetersiz Yetersiz
gorebilecegi bicimde sergiler.

4.Gelisim  silirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Az yeterli
portfolyolarini gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Az yeterli Orta yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili g6zlemlerimi not Yetersiz Az yeterli
eder.

7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Yetersiz Orta yeterli
¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda 5

maddede yetersiz, 1’er maddede az ve orta yeterli oldugu c¢izelgede goriilmektedir.

Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin 2 maddede yetersiz, 3 maddede az yeterli ve 2

maddede orta yeterli oldugu Cizelge 24’te goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin

III. gozlemlerinde ¢ocuk merkezli yaklasim agisindan degerlendirmeye iligkin ¢ok

yeterli olmadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin gdzlemlerine iliskin grafik asagida

verilmistir.
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Grafik 12. Ogretmenlerin III. Gozlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME IIl.GOZLEM

‘D Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYI

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Arastirmact 14. 05. 2010 tarihli giinliigiine Yasemin 6gretmene ait gézlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmistir:

Ogretmen cocuklara bilgisayardan Ilgin ve Iletisim Araglari CD’sini
izlettirdi. Daha sonra ¢ocuklara bir giin 6nce Ogrettigi iletisim araglarimi tekrar
ettirdi ve parmak oyunu oynattirdi. Daha 6nce 6grendikleri sarkilardan bazilarini
sOyledikten sonra c¢ocuklardan masalara ge¢melerini istedi. Masada cocuklara,
yardimer 6gretmen tarafindan kirmizi kartonlara ¢izilmis kiraz ile kahverengi fon
kartonundan kesilmis kiraz saplari dagitildi. Cocuklardan kirazlar1 ¢izgilerin
tizerinden kesmeleri ve saplarim uygun yere yapistirmalari istendi. Daha sonra
O0gretmen tarafindan kahverengi fon kartonundan hazirlanmig agacin dallarina
olusturulan kirazlar yine O&gretmen tarafindan tek tek zimbalanarak sinifin

panosuna asildi. Etkinligin tiim asamalarinin 6gretmen tarafindan planlandigi ve

hazirlandig1 gozlendi (AG, 14.05.2010).

Arastirmacinin giinliigiinde Masal 6gretmene ait gozlem notlar ise sdyledir:
Aragtirmact smifa girdiginde Ogretmenin, heniiz bitirdiklerini sanat
etkinligini asmakta oldugu ve etkinlikte g¢ocuklarin biiylik bir ugak maketi
govdesini parmak boyasi ile boyadiklarini goérdii. Cocuklar U bigiminde

oturtularak yardimci 6gretmen tarafindan parmak oyunu oynatildi ve daha sonra
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tepegdz kullanilarak 6ykii anlatildi. Bu sirada 6gretmen anne babalara gondermek
tizere hazirladigi bilgi notunu c¢ocuklarin dosyalarina yerlestirdi. Cocuklarla
birlikte 6grendikleri sarkilari tekrar ettiler ve 6gretmen g¢ocuklardan suluklarini
alarak sandalyelerine tekrar gegmeleri istedi. Simf perdeler yardimiyla
karartildiktan sonra yansidan perdeye yansitilan CD’yi izlemek iizere tiim ¢ocuklar
yerlerini aldilar. Ogretmen her ¢ocuga bir tabak patlamis musir verdi. Aymi
zamanda Ogretmen arastirmaciya haftada bir kez sinema saati yaptiklarini ¢linki
cocuklarin bundan ¢ok hoslandigin1 ve 1srarla istediklerini anlatti (AG,

14.05.2010).

4.2.2.5.1V. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlerin smiflarinda dérdiincii gézlem 17. 05. 2010 tarihinde, Yasemin
ogretmenin smifinda 12.30-14.00, Masal 6gretmenin sinifinda, 14.45-16.15 saatleri
arasinda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin planlanmasinda ¢ocuk
merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere

yapilan gozlemlerinden elde edilen veriler Cizelge 25°te verilmistir.
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Cizelge 25. Ogretmenlerin IV. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal
Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen
1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Az yeterli Az yeterli
2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Orta yeterli
planlar.
3. Cocuklara agik hava oyunlar1 ve deneyimleri igin olanak Yetersiz Az yeterli

saglamaya calisir.

4. Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini Az yeterli Orta yeterli
destekleyecek bicimde planlar.

5. Planladig etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Orta yeterli Oldukga yeterli

6. Etkinlikler igin uygun olan malzeme ve materyal se¢imini Yetersiz Yetersiz
¢ocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Az yeterli Orta yeterli
stire¢lerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore Az yeterli Az yeterli
planlar.
9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamis etkinlikler olmast Yetersiz Orta yeterli

gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢cocuklarin yaptiklar: hakkinda Yetersiz Orta yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
planlama siireci ile ilgili toplam 5 maddede yetersiz, 4 maddede az yeterli, 1 maddede
orta yeterli diizeyde davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Masal Ogretmenin ayni
stirece iliskin gozlenen 1 maddedeki davranista az yeterli, toplam 3 maddede az yeterli,
5 maddede orta yeterli ve 1 maddede ise olduke¢a yeterli oldugu goriillmektedir. Bu
baglamda, IV. gozlemde planlamaya iliskin Masal 6gretmenin Yasemin &gretmene
oranla daha yeterli davraniglar gosterdigi sdylenebilir. Yasemin ve Masal 6gretmenin
planlamaya iligkin IV. gozlemlerinde elde edilen sonuglar asagidaki Grafik 13 ile

gorsellestirilmeye calisilmistir.
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Grafik 13. Ogretmenlerin IV. Gézlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA IV.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen @ Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

IV. gozlem sirasinda elde edilen etkinliklerin uygulanmasima iligkin verilere

Cizelge 26’ da yer verilmistir.
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Cizelge 26. Ogretmenlerin IV. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina iligkin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken Orta yeterli Orta yeterli
etkinliklerin siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az yeterli Orta yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi igerisinde, bir Az yeterli Oldukga yeterli
takim arkadasiymis gibi caligir.

4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Az yeterli Orta yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Az yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in ger¢cek yagam Yetersiz Az yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklari etkinlikleri Az yeterli Orta yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarmi kendilerinin olusturduklart ve Az yeterli Orta yeterli
igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiglik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Az yeterli Orta yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Az yeterli Az yeterli
model olur.

11. Cocuklarn aileleri ve diger yetigkinler ile iletisim ve Az yeterli Yetersiz
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklar igbirligi yapmalari ve birbirlerine yardim Az yeterli Cok yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkl bir Orta yeterli Orta yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce Az yeterli Az yeterli
aragtirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri i¢in firsatlar
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini
¢ocuklarin kendi istekleri dogrultusunda segmelerini Orta yeterli Yetersiz
saglar.

16. Cocuklarda amacl olarak zaman zaman bilissel ¢atisma Yetersiz Az yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde goniillii Az yeterli Oldukga yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.




153

Etkinliklerin Uygulanmasi (devam)... Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Yetersiz Oldukga yeterli

firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi
diistincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler Yetersiz Yetersiz
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Az yeterli Az yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin Az yeterli Orta yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Yetersiz Az yeterli
ortamlar yaratmaya g¢alisir.

23. Cocuklarin davraniglarini yonetmede 6vgii ve Az yeterli Cok yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarm etkinlikler sirasinda bireysel ¢alismalarina Az yeterli Orta yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarm 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Yetersiz Az yeterli
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri i¢in firsatlar yaratir. Yetersiz Az yeterli

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Az yeterli Oldukga yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Az yeterli Orta yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili toplam 8 gozlem maddesinde yetersiz, 17
maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretmenin 3 madde ilgili olarak orta
yeterlilikte davraniglar sergiledigi Cizelge 26’da goriilmektedir.

Masal 6gretmenin etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili gézlenen 3 madde ile ilgili
davraniginin yetersiz, toplam 9 madde ile ilgili davranislarinin az yeterli, 10 madde ile
ilgili davraniglariin  orta yeterlilikte oldugu c¢izelgede goriilmektedir. Masal
ogretmenin oldukca yeterli goriildiigii gézlem maddesi sayisi 4, ¢ok yeterli oldugu
gozlem maddesi sayisinin ise 2’dir. 1V. gozlem kapsaminda bu sonug, etkinliklerin
uygulanmasinda ¢ocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkeleri Masal 6gretmenin

Yasemin Ogretmene oranla daha fazla g6z Oniinde bulundurdugu bi¢iminde
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yorumlanabilir. Yasemin ve Masal 6gretmenin etkinlikleri uygulanmasina iligkin IV.
gozlemlerinden elde edilen sonuclar asagidaki Grafik... ile gorsellestirilmeye

calisiimustir.

Grafik 14. Ogretmenlerin IV. Gézlemde Etkinliklerin Uygulanmasma fliskin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI IV.GOZLEM

‘D Yasemni Ogretmen B Masal Ogretmen

0 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

YETERLILIK DUZEYi
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Ogretmenlerin egitim ortamimin yapilandirilmas: sirasinda ¢ocuk merkezli
yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere yapilan

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 27’°de verilmistir.
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Cizelge 27. Ogretmenlerin IV. Gézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Yetersiz Az yeterli

materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok se¢enegin bulundugu, segim Orta yeterli Az yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde

cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler Yetersiz Az yeterli
yapar.
4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Az yeterli Az yeterli

yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap- Yetersiz Yetersiz
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Yetersiz Yetersiz

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma, Orta yeterli Az yeterli
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarm kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Orta yeterli Az yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Orta yeterli Orta yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Oldukga yeterli Oldukga yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve Orta yeterli Orta yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Orta yeterli Orta yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Yasemin Ogretmenin  gozlem formu kapsaminda egitim  ortaminin
yapilandirilmasi ile ilgili gdzlenen toplam 4 maddede yetersiz, 1 maddede az yeterli, 6
maddede orta yeterli, 1 maddede olduk¢a yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir.
Masal 6gretmenin ise toplam 2 maddede yetersiz, 6 maddede az yeterli, 3 maddede
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orta yeterlil maddede oldukca yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin

gbzlemlerini yansitan grafik asagida verilmistir.

Grafik 15. Ogretmenlerin IV. Gézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina
fliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI IV.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYI

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siireci ile ilgili gerceklestirilen IV. gdzlemden elde

edilen veriler Cizelge 28’de verilmistir.
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Cizelge 28. Ogretmenlerin IV. Gézlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, ni¢in, nasil
yaptiklarini tartigmalarini ve kendi kendilerini Yetersiz ldukga yeterli
degerlendirmelerini saglar.

2. Cocuklarin galigmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Orta yeterli Orta yeterli
fotograflarini sergiler.

3. Cocuklarin ¢aligmalarini ailelerin ve diger insanlarin Yetersiz Az yeterli
gorebilecegi bicimde sergiler.

4. Gelisim siirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Az yeterli
portfolyolarini gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Az yeterli Az yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gbzlemlerimi Yetersiz Yetersiz
not eder.
7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Az yeterli Orta yeterli

¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda 3
maddede yetersiz, 3 maddede az yeterli, 1 maddede orta yeterli oldugu goériilmektedir.
Masal O6gretmenin ayni siirece iliskin yalnizca 1 maddede yetersiz, 3 maddede az
yeterli, 2 maddede orta yeterli ve 1 maddede oldukg¢a yeterli oldugu goriilmektedir.
Bu verilere dayanarak, Masal 6gretmenin form kapsaminda degerlendirme ile ilgili
uygulamalarmin  daha yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin  gdzlemleri

karsilastirmali bir bigimde asagidaki grafikte verilmistir.
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Grafik 16. Ogretmenlerin IV. Gézlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME IV.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYI

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Aragtirmacit 17. 05. 2010 tarihli giinliigine Yasemin Ogretmene ait gozlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmugtir:

Cocuklarin serbest zaman etkinliginde olduklar1 ve biiyiik bir gogunlugunun
masalarin  tizerindeki birbirine takilip c¢ikartilabilen Lego tiirii oyuncaklarla
oynadiklar1 goriildii. Diger ¢ocuklardan bir kismu evcilik kdsesinde bir kismi da
kukla kosesinde oynamaktaydi. Bu siiregte 6gretmen masanin kenarinda ¢ocuklari
izliyordu ve simiftaki ses orami yiikseldikge daha sessiz olmalari i¢in uyardi.
Etkinligin bitiminde sanat etkinligine ge¢ildi ve ¢cocuklar oturduklari masalara gore
{ic gruba ayrildi. Ogretmen iizerine ay ve yildiz resmi ¢izilmis fon kartonlarini
dagitti. Cocuklardan kendilerine kesilerek verilen dnce kirmizi daha sonra beyaz
grapon kagitlarint yuvarlayarak ay ve yildizin igini doldurmalari istedi.
Bilgisayardan ¢alismanin yapilmis drnegini ¢ocuklara gostererek nasil yapmalari
gerektigini agikladi. Siiregte g¢ocuklar kagitlar1 yuvarladilar ve O6gretmenin

yapistirict siirdligii yiizeylere yapistirdilar. Biten c¢aligmalar smif igerisindeki

panoya asilarak sergilendi (AG 17.05.2010).
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Arastirmaci Masal d6gretmene ait gozlemini asagidaki goriisleriyle not almigtir:

Ogretmen ¢ocuklarla birlikte kahramani smiftan bir gocuk olan &ykii
olusturma caligmasi yaptilar. Cocuklar 6ykiiyii olustururken 6gretmen, ¢cocuklarin
fikir iiretmekte zorlandiklar1 yerlerde daha 6nce sdylenenleri 6zetleyerek “sonra ne
olmus olabilir?” bigiminde yardime1 oldu. Oykii olusturma siirecinde dgretmen not
aldi ve tamamini cocuklara okuyarak tesekkiir etti. Daha sonra ogretmen
cocuklardan masalarina ge¢melerini isteyerek her ¢ocuga ait olan oyun hamurlarini
dolaptan c¢ikartti. Kutularin igerisindeki oyun hamurlarinin kullanilabilir olup
olmadiklarim1 kontrol ederek ndbetgi Ogrenci yardimiyla sinifa dagitti. Ayrica
etkinlik sirasinda kullanmalari i¢in siifta bulunan {i¢ masaya merdane, kalip,
plastik bicak gibi materyaller birakti. Cocuklari, oyun hamurlar1 olmayan
arkadaglari ile kendi oyun hamurlarini paylasmalarini i¢in ydnlendirdi. Siirecte
¢ocuklarin oyun hamuru ile yaptiklari ve 6gretmene ikram ettikleri pastalar1 yer
gibi yaparak “eline saglik c¢ok giizel olmus, tesekkiir ederim” sdzleriyle
etkinliklerine katildi. Etkinligini bitiren ¢ocuklarin ¢alismalariyla beraber

fotograflarini ¢ektikten sonra materyallerini toplayarak ellerini yikamalarini istedi

(AG 17.05.2010).

4.2.2.6. V. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Besinci gozlem Yasemin dgretmenin smifinda 21. 05. 2010 tarihinde, 12.30—
14.00 saatleri ve Masal 6gretmenin sinifinda, 24. 05. 2010 tarihinde saat 14.00-15.30
saatleri arasinda gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin planlanmasi

ile ilgili gerceklestirilen gézlemlerinden elde edilen veriler Cizelge 29°da verilmistir.
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Cizelge 29. Ogretmenlerin V. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Yetersiz

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Orta yeterli
planlar.

3. Cocuklara agik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak Yetersiz Yetersiz
saglamaya calisir.

4. Gilinliik etkinlikleri ¢ocuklarmn farkli gelisim alanlarini Orta yeterli Oldukga yeterli
destekleyecek bicimde planlar.

5. Planladig etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Orta yeterli Oldukga yeterli

6. Etkinlikler i¢in uygun olan malzeme ve materyal segimini Yetersiz Az yeterli
¢ocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Az yeterli Az yeterli
stire¢lerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri cocuklarin bireysel farkliliklarina gére Yetersiz Oldukga yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢cogu yapilandiriimamis etkinlikler olmast Yetersiz Az yeterli
gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklar: hakkinda Az yeterli Oldukga yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge 29 incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda

planlama siireci ile ilgili toplam 6 maddede yetersiz, 2’ser maddede az yeterli ve orta

yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin gézlenen 2 maddede

yetersiz, 3 maddede az yeterli, 1 maddede orta yeterli ve 4 maddede ise olduk¢ca

yeterli oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin gdzlem siirecine ait karsilastirma yapma

olanag1 saglayan grafik asagida verilmistir.
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Grafik 17. Ogretmenlerin V. Gézlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA V.GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin etkinliklerin uygulanmasi sirasinda gocuk merkezli yaklasimim
gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek iizere gergeklestirilen V.

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 30°da verilmistir.
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Cizelge 30. Ogretmenlerin V. Gézlemde Etkinliklerin Uygulanmasma fliskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken Orta yeterli Oldukga yeterli
etkinliklerin siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az yeterli Orta yeterli

3. Etkinlikler sirasinda gocuklarla igbirligi i¢erisinde, bir Az yeterli Oldukga yeterli
takim arkadasiymis gibi caligir.

4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Az yeterli Orta yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Orta yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in ger¢cek yagam Az yeterli Orta yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklar: etkinlikleri Yetersiz Az yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarin1 kendilerinin olusturduklar ve Yetersiz Az yeterli
igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiglik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Yetersiz Orta yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Az yeterli Orta yeterli
model olur.

11. Cocuklarn aileleri ve diger yetigkinler ile iletisim ve Yetersiz Yetersiz
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklar igbirligi yapmalari ve birbirlerine yardim Az yeterli Oldukga yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkl bir Az yeterli Orta yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce Az yeterli Az yeterli
arastirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri igin firsatlar
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini
cocuklarin kendi istekleri dogrultusunda segmelerini Yetersiz Orta yeterli
saglar.

16. Cocuklarda amacl olarak zaman zaman bilissel ¢atisma Az yeterli Az yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde goniillii Orta yeterli Oldukga yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devam)... Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Yetersiz Orta yeterli

firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi Yetersiz Az yeterli
diistincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Az yeterli Oldukga yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin Az yeterli Oldukga yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Yetersiz Orta yeterli
ortamlar yaratmaya galisir.

23. Cocuklarin davraniglarini yonetmede 6vgii ve Az yeterli Oldukga yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarm etkinlikler sirasinda bireysel ¢alismalarina Az yeterli Az yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarm 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Yetersiz Az yeterli
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri i¢in firsatlar yaratir. Yetersiz Orta yeterli

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Az yeterli Oldukga yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Yetersiz Oldukga yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin oOgretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili toplam 12 gbézlem maddesinde yetersiz, 14
maddede az yeterli, 2 maddede orta yeterli oldugu goriillmektedir. Masal 6gretmenin
etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili gozlenen 1 madde ile ilgili davraniginin yetersiz,
toplam 7 madde ile ilgili davraniglarinin az yeterli, 11 madde ile ilgili davranislarinin
orta yeterlilikte oldugu cizelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin oldukea yeterli
gorildiigli gézlem maddesi sayist 9°dur. V.goézlem kapsaminda bu sonug, etkinliklerin
uygulanmasinda ¢ocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkeleri Yasemin ogretmenin
uygulamalarinda yeterince géz oniinde bulundurmadigi, Masal 6gretmenin bu konuda
daha yeterli davranislar gosterdigi bi¢iminde yorumlanabilir. Yasemin ve Masal
ogretmenin etkinlikleri uygulanmasina iligkin V.gozlemlerinden elde edilen sonuglar

asagidaki Grafik 18 ile gorsellestirilmeye ¢alisiimistir.
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Grafik 18. Ogretmenlerin V. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI V.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

‘ ‘ ‘A il 4 A|A|A A|A‘A‘A‘A|A|A A|A|A‘A‘A A‘
7 8 9

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

YETERLILIK DUZEYi

Ogretmenlerin egitim ortammin yapilandirilmasimna iliskin V. gdzlemlerinden

elde edilen veriler Cizelge 31°de verilmistir.
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Cizelge 31. Ogretmenlerin V. Gozlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Az yeterli Az yeterli
materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Yetersiz Az yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde
cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler Yetersiz Yetersiz
yapar.

4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Yetersiz Oldukga yeterli
yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap- Yetersiz Az yeterli
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Yetersiz Az yeterli

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim Az yeterli Orta yeterli
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Yetersiz Oldukga yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, egyalarin yerlestirilme Az yeterli Az yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Az yeterli Orta yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve Orta yeterli Orta yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Az yeterli Orta yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Yasemin Ogretmenin goézlem formu kapsaminda egitim  ortaminin

yapilandirilmasi ile ilgili toplam 6 maddede yetersiz, 5 maddede az yeterli, 1 maddede

orta yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin egitim ortamina iliskin 1 maddede

yetersiz, 5 maddede az yeterli, 4 maddede orta yeterli ve 2 maddede olduk¢a yeterli

oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin gdzlem siirecini yansitan grafik asagida verilmistir.
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Grafik 19. Ogretmenlerin V. Gozlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI V.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde ¢ocuk merkezli yaklasimim gerektirdigi
ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemeye yonelik gozlemden elde edilen veriler

Cizelge 32°de verilmistir.
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Cizelge 32. Ogretmenlerin Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal
Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, nigin, nasil yaptiklarim

tartismalarin1 ve kendi kendilerini degerlendirmelerini Az yeterli Orta yeterli
saglar.
2. Cocuklarin ¢alismalar: ve etkinlikler sirasinda gekilmis Yetersiz Orta yeterli

fotograflarini sergiler.

3.Cocuklarin ¢aligmalarini ailelerin ve diger insanlarin Yetersiz Az yeterli
gorebilecegi bicimde sergiler.

4.Gelisim  silirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Yetersiz
portfolyolarini gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Az yeterli Orta yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili g6zlemlerimi not Yetersiz Yetersiz
eder.
7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Az yeterli Orta yeterli

cikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin goézlem formu kapsaminda 4
maddede yetersiz, 3 maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni
stirece iligkin 2 maddede yetersiz, 1 maddede az yeterli ve 4 maddede orta yeterli
oldugu Cizelge 32’de goriilmektedir. Bu baglamda, V. gozlem ve gozlem formu
kapsaminda, degerlendirmeye iliskin Yasemin Ogretmenin yetersiz ya da az yeterli,
Masal dgretmenin az ve orta yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gdzlem siirecine

iliskin grafik asagida verilmistir.
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Grafik 20. Ogretmenlerin V. Gozlemde Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME V.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYI

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Arastirmact 21. 05. 2010 tarihli giinlii§iine Yasemin 6gretmene ait gdzlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmistir:

Cocuklarin serbest zaman etkinligi i¢in iki ayr1 masaya grup bigiminde
oturduklar1 gozlendi. Masalarin birine toplama-c¢ikarma islemlerine yonelik bir
egitici oyuncak, digerine ise birbirine takilip ¢ikartilarak oynanan Lego benzeri bir
kutu oyuncak 6gretmen tarafindan konuldu. Cocuklar bir siire bu oyuncaklarla
oynadiktan sonra iki masa O6gretmenin yoOnergesi ile oyuncaklarini degistirerek
oyunlarina devam ettiler. Daha sonra Ogretmen c¢ocuklardan oyuncaklari
toplamalarini isteyerek her masaya birer Atatiirk remi yapistirilmig yarim fon
kartonu verildi. Cocuklardan kartonun tizerindeki Atatiirk resminin etrafinda ¢izili
olan ¢icek ve yapraklar: yapigkanli sim ile doldurmalarini istedi. Bu ¢aligma bir
masada dgretmenin diger masada ise yardimci dgretmenin ¢ocuklara sira ile sim
yapistirtmast  biciminde  gerceklesti.  Ogretmen  c¢alismalarin  sergide
kullanilabilecegini soyleyerek yardimci &gretmenden, sim ile siislenen resmin
kenarlarindan simli kalem ile kontur gegmesini istedi. Daha sonra iki ¢aligma simf
icerisindeki panoya asildi. Bu siirecte ¢ocuklar Atatiirk ile ilgili daha Once

ogrendikleri sarkiyr CD’den dinleyip aynm1 zamanda séylediler (AG 21.05.2010).
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Arastirmact Masal 6gretmenin smifinda 24. 05. 2010 tarihinde gergeklestirilen
V.gozleme iliskin goriislerini glinligline asagidaki gibi yansitmigtir:

Arastirmact sinifa girdiginde c¢ocuklarmm Oykii olusturduklarint ve bu
etkinligin bitmek iizere oldugunu gordii. Ogretmen daha sonra ¢ocuklardan ayaga
kalkmalarin1 ve sandalyelerini yerlerine koymalarini istedi. Cocuklar1 “simdi
sizinle bir gezintiye ¢ikacagiz, geziyoruz geziyoruz... Yagmur yagmaya basladi.
Ne yapmaliyiz? Haydi, semsiyelerimizi acalim. Eyvah! Cok hizland1 kagalim”
sozleriyle yonlendirerek bir dogaclama calismasi yaptirdi. Calismanin sonunda
¢ocuklar1 masalara oturtarak dolaptan ¢ikarttig1 kitaplar1 arkadaglarina dagitmasini
ndbetei Ogrenciden istedi. Kitaptan noktalarin ilizerinden giderek ¢izgi ¢aligmalari
yapildi. Ogretmen bu siiregte tek tek cocuklarmin ellerinden tutarak cizgi
calismasinin nasil olmasi gerektigini gosterdi ve ¢izmekte zorlanan c¢ocuklara
israrct davranmadi. Calismalar bittikten sonra ¢ocuklar1 okulun iginde yer alan

oyun odasina gotiirerek serbest oyun oynamalarini istedi (AG 21.05.2010).

4.2.2.7. V1. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlerin siniflarinda altinct gézlem Yasemin dgretmenin sinifinda, 24. 05.
2010 tarihinde saat; 12.30-14.00, Masal 6gretmenin sinifinda, 25. 05. 2010 tarihinde
saat; 14.30-16.00 saatleri arasinda gerceklestirilmistir. Yasemin dgretmenin sinifinda
bir baska alan uzmaniyla birlikte gozlem yapilmigtir. Ogretmenlerin egitim
etkinliklerinin planlanmasinda ¢ocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil
yararlandiklarini belirlemek {izere yapilan gozlemlerinden elde edilen veriler Cizelge

33’te verilmistir.
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Cizelge 33. Ogretmenlerin VI. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Az yeterli

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Az yeterli
planlar.

3. Cocuklara acik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak Yetersiz Yetersiz
saglamaya calisir.

4. Giinliik etkinlikleri ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini Orta yeterli Oldukga yeterli
destekleyecek bicimde planlar.

5. Planladig: etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Oldukga yeterli Oldukga yeterli

6. Etkinlikler igin uygun olan malzeme ve materyal se¢imini Yetersiz Orta yeterli
¢ocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Yetersiz Oldukga yeterli
stire¢lerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore Yetersiz Cok yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamis etkinlikler olmast Yetersiz Az yeterli
gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklari hakkinda Orta yeterli Orta yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda

planlama siireci ile ilgili toplam 7 maddede yetersiz, 2 maddede orta yeterli, 1

maddede olduk¢a yeterli diizeyde davraniglar sergiledigi goriilmektedir. Masal

ogretmenin ayni siirece iliskin goézlenen 1 maddedeki davranista az yeterli, toplam 3

maddede az yeterli, 2 maddede orta yeterli, 3 maddede oldukg¢a yeterli, 1 maddede ise

cok yeterli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, VI. gozlemde planlamaya iliskin

Masal o6gretmenin Yasemin Ogretmene oranla daha yeterli davranislar gosterdigi

sOylenebilir. Yasemin ve Masal dgretmenin planlamaya iliskin gozlemlerinden elde

edilen sonuclar asagidaki Grafik 21 ile gorsellestirilmeye calisilmistir.
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Grafik 21. Ogretmenlerin VI. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA VI.GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin uygulamalar1 siirecini gdzlemek {izere

gercgeklestirilen VI. gozlemden elde edilen verilere Cizelge 34’te yer verilmistir.
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Cizelge 34. Ogretmenlerin VI. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken etkinliklerin Az Yeterli Orta Yeterli
sliresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az Yeterli Orta Yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi igerisinde, bir takim Az Yeterli Cok Yeterli
arkadasiymis gibi ¢aligir.

4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Az Yeterli Orta Yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Orta Yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in ger¢cek yagam Az Yeterli Oldukea Yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklar: etkinlikleri Yetersiz Az Yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarin1 kendilerinin olusturduklar ve Az Yeterli Az Yeterli
igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiglik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Yetersiz Orta Yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Az Yeterli Az Yeterli
model olur.

11. Cocuklarn aileleri ve diger yetigkinler ile iletisim ve Yetersiz Az Yeterli
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklar igbirligi yapmalari ve birbirlerine yardim Az Yeterli Oldukga Yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkl bir Az Yeterli Oldukea Yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce Az Yeterli Orta Yeterli
aragtirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri i¢in firsatlar
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik kdselerini cocuklarin | Oldukea Yeterli Oldukga Yeterli
kendi istekleri dogrultusunda se¢melerini saglar.

16. Cocuklarda amacl olarak zaman zaman bilissel ¢atisma Az Yeterli Orta Yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde goniillii Az Yeterli Oldukga Yeterli
olmalarim ve sorumluluk almalarini saglar.

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Az Yeterli Orta Yeterli
firsatlar yaratir.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devam)... Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal
Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi
diistincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler Yetersiz Yetersiz
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Az yeterli Oldukga Yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢dzme becerilerinin Yetersiz Oldukea Yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Az yeterli Az yeterli
ortamlar yaratmaya galisir.

23. Cocuklarin davraniglarini yonetmede 6vgii ve Az Yeterli Cok Yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel ¢alismalarina Az Yeterli Oldukga Yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarm 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Az Yeterli Az Yeterli
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri i¢in firsatlar yaratir. Yetersiz Az Yeterli

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Orta Yeterli Cok Yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Az yeterli Oldukga Yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili toplam 7 gozlem maddesinde yetersiz, 19
maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretmenin 1’er madde ilgili olarak orta ve
cok yeterli davranislar sergiledigi goriilmektedir. Masal Ogretmenin etkinliklerin
uygulanmasi ile ilgili gozlenen 1 madde ile ilgili davraniginin yetersiz, 7 madde ile
ilgili davranislarinin az yeterli, 8 madde ile ilgili davraniglarinin orta yeterlilikte
oldugu cizelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin oldukga yeterli goriildigi gozlem
maddesi sayis1 9, ¢ok yeterli oldugu gozlem maddesi sayisinin ise 3’tlir. VI. gozlem
kapsaminda bu sonug, etkinliklerin uygulanmasinda c¢ocuk merkezli yaklagimin
gerektirdigi ilkeleri Masal Ogretmenin Yasemin Ogretmene oranla daha fazla goz
oniinde bulundurdugu bi¢iminde yorumlanabilir. Yasemin ve Masal 6gretmenin
etkinlikleri uygulanmasina iliskin gézlemlerinden elde edilen sonuglar asagidaki Grafik

22 ile gorsellestirilmeye calisilmistir.
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Grafik 22. Ogretmenlerin VI. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasma fliskin

Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI VL.GOZLEM

‘D Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

A|
2

Ogretmenlerin egitim ortammin yapilandirilmas: sirasinda ¢ocuk merkezli

‘A|

‘A A|A|A A|A|A|A A|A A|A|A|A|AA
1

1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

yaklasimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere yapilan

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 35’te verilmistir.



175

Cizelge 35. Ogretmenlerin Egitim Ortaminin Yapilandirilmasina iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Orta yeterli Az yeterli
materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Az yeterli Az yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Smufigerisindeki esyalar ile egitsel materyallerde Yetersiz Yetersiz
cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler
yapar.

4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Orta yeterli Az yeterli
yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap- Yetersiz Az yeterli
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Az yeterli Yetersiz

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim Orta yeterli Oldukga yeterli
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Az yeterli Orta yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Az yeterli Oldukga yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Az yeterli Cok yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gézetmeyen deneyim ve Orta yeterli Orta yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Az yeterli Oldukga yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin 0gretmenin gbzlem formu kapsaminda egitim

ortamimin yapilandirilmast ile ilgili 2 maddede yetersiz, 6 maddede az yeterli, 4

maddede orta yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni siirece

iliskin 2 maddede yetersiz, 4 maddede az yeterli, 2 maddede orta yeterli, 3 maddede

olduke¢a yeterli, 1maddede cok yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin egitim
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ortaminin yapilandirilmasima iliskin VI. gozlemlerinden elde edilen veriler asagidaki

grafikte karsilastirmali bir bigimde verilmistir.

Grafik 23. Ogretmenlerin VI. Gézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI VL.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siireci ile ilgili gozlemlerinden elde edilen veriler

Cizelge 36’da verilmistir.
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Cizelge 36. Ogretmenlerin VI. Gézlemde Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, ni¢in, nasil Yetersiz Oldukga yeterli
yaptiklarini tartigmalarini ve kendi kendilerini
degerlendirmelerini saglar.

2. Cocuklarin galigmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Az yeterli Oldukga yeterli
fotograflarini sergiler.

3. Cocuklarin ¢aligmalarini ailelerin ve diger insanlarin Orta yeterli Orta yeterli
gorebilecegi bicimde sergiler.

4. Gelisim siirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Oldukga yeterli
portfolyolarini gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Yetersiz Oldukga yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gézlemlerimi Yetersiz Oldukga yeterli
not eder.

7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Yetersiz Oldukga yeterli
¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda 5
maddede yetersiz, 1’er maddede az ve orta yeterli oldugu c¢izelgede goriilmektedir.
Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin 1 maddede orta yeterli, diger 6 maddede ise
oldukgca yeterli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, Masal 6gretmenin III. gbzleminde
cocuk merkezli yaklasim agisindan degerlendirmeye iliskin oldukga yeterli oldugu
sOylenebilir. Ancak Yasemin 6gretmenin bu konuda ¢cogunlukla yetersiz oldugu yorumu

yapilabilir. Ogretmenlerin gozlem siirecini yansitan grafik asagida verilmistir.
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Grafik 24. Ogretmenlerin VI. Gézlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
DEGERLENDIRME VI.GOZLEM
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Aragtirmaci. 24. 05. 2010 tarihli giinliigiine Yasemin 6gretmene ait gézlemi

asagidaki goriisleriyle yansitmigtir:

Cocuklarin serbest zaman etkinliginde kendi sectikleri araglarla koselerde
oyun oynadiklari gézlendi. Daha sonra &gretmen g¢ocuklardan smifi toplayarak
masalarina oturmalarint istedi. Renkli fon kartonlarina ¢izilmis kurbaga ve tavsan
maskelerini ¢ocuklara dagitti. Ogretmen tarafindan ¢izilmis c¢izgiler iizerinden
kesmelerini istedi. Kesilen maskeler 6gretmen tarafindan delgeg ile delinerek lastik
baglandi. Caligmalar tamamlandiktan sonra yilsonu siif gosterisi i¢in hazirlanan

dans ¢aligmalarinin provalarini yaptilar (AG 24. 05. 2010).

Masal 6gretmenin sinifinda 25. 05. 2010 tarihinde gerceklestirilen VI. gozleme

iliskin arastirmaci agagidaki notlar1 almistir:

Ogretmen “tik tak” tekerlemesi ile elindeki maketi kullanarak ¢ocuklara saati
tanitmaya caligti. Daha sonra ¢ocuklara sira ile “tik tak tik tak saatine bak. Merve
saat ka¢?” bigiminde soru yonelterek maket iizerinde ayarladig1 akrep ve yelkovanin
hangi saati gosterdigini sordu. Sorunun yanitin1 dogru veren c¢ocuklari tebrik etti.
Yanit vermekte zorlanan ¢ocuklara “akrep 9’un, yelkovan 12’nin tlizerinde olunca biz

saate kac diyorduk? sozleriyle yardimer oldu. Cocuklara tekerleme esliginde maket
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saati kullanarak oyun oynatti. Daha sonra g¢ocuklardan masalarma ge¢melerini
isteyerek ¢alisma kitaplarin1 ndbetgi Ogrenci yardimiyla dagitti. Cocuklarin
kitaplarinda belirtilen sayfay1 agarak ¢izgi calismalari yapmalarmi istedi. Ogretmen
bu siirecte zorlanan cocuklarin c¢aligmayr bitirmeleri igin 1srar etmedi. Cizgi
caligmalar bittikten sonra lizerinde civeiv resmi ¢izili kagidi dagitarak ¢cocuklardan
boyamalarini istedi. Caligmalar tamamlandiktan sonra Ogretmen c¢ocuklara
¢aligmalarini topladiklar1 klasorlerini dagitti. Cocuklarin daha 6nce yaptiklart ve
Ogretmenin Ozel bir dolapta topladigi c¢alismalart isimlerini okuyarak dagitti ve
klasorlerine yerlestirmelerini istedi. Bu siiregte ¢ocuklarin klasérde yer alan daha
onceki ¢aligmalarini incelemelerini isteyerek “gériiyor musunuz dénem basindaki
caligmalariizla simdikiler arasinda ne kadar fark var? Artik resimlerinizi de daha

giizel yapiyorsunuz” bigiminde degerlendirme yapti (AG 25. 05. 2010).

4.2.2.8. VII. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Yedinci gozlem, Yasemin 6gretmenin sinifinda 26. 05. 2010 tarihinde, 14.45—
16.15 saatleri ve Masal 6gretmenin sinifinda, ayni tarihte saat 12.30-14.00 saatleri
arasinda gerceklestirilmistir. Her iki 0gretmenin sinifinda bir bagka alan uzmaniyla
birlikte gézlem yapilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin planlamalari siireci ile

ilgili gézlemlerinden elde edilen veriler Cizelge 37’de verilmistir.
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Cizelge 37. Ogretmenlerin VII. Gézlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Yetersiz

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Orta yeterli
planlar.

3. Cocuklara agik hava oyunlar1 ve deneyimleri igin olanak Yetersiz Az yeterli
saglamaya calisir.

4. Gilinliik etkinlikleri ¢ocuklarmn farkli gelisim alanlarini Oldukga yeterli Oldukga yeterli
destekleyecek bicimde planlar.

5. Planladigi etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Orta yeterli Orta yeterli

6. Etkinlikler igin uygun olan malzeme ve materyal se¢imini Yetersiz Orta yeterli
¢ocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Az yeterli Oldukga yeterli
stire¢lerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore Az yeterli Oldukga yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamis etkinlikler olmast Yetersiz Yetersiz
gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklart hakkinda Az yeterli Orta yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
planlama siireci ile ilgili gozlenen davranislarindan toplam 5’inde yetersiz 3’iinde az
yeterli, 1’er tanesinde orta ve oldukga yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin
ayn1 siirece iligkin gozlenen 2 maddede yetersiz, 1 maddede az yeterli, 4 maddede orta
yeterli ve 3 maddede ise oldukgea yeterli oldugu sdylenebilir. Yapilan gézlemde her iki
ogretmenin de ¢ok yeterli oldugu madde bulunmadig1 goriilmektedir. Yapilan gozlemin

grafiksel goriiniimii agagida verilmistir.
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Grafik 25. Ogretmenlerin VII. Gézlemde Planlamaya Iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA VII.GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

VIIL. gozlem sirasinda elde edilen etkinliklerin uygulanmasina iligkin verilere

Cizelge 38’de yer verilmistir.
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Cizelge 38. Ogretmenlerin VII. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina iligkin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken Orta yeterli Orta yeterli
etkinliklerin siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az yeterli Orta yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi igerisinde, bir Az yeterli Oldukga yeterli
takim arkadasiymis gibi caligir.

4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Az yeterli Orta yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Az yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in ger¢cek yagam Az yeterli Orta yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklar: etkinlikleri Yetersiz Az yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarmi kendilerinin olusturduklart ve Az yeterli Orta yeterli
igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiglik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Az yeterli Orta yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Yetersiz Az yeterli
model olur.

11. Cocuklarn aileleri ve diger yetigkinler ile iletisim ve Yetersiz Yetersiz
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklar igbirligi yapmalari ve birbirlerine yardim Az yeterli Oldukga yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkl bir Az yeterli Orta yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce Az yeterli Orta yeterli
aragtirmalari ve bunlarla etkilesime girmeleri i¢in firsatlar
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini Az yeterli Cok yeterli
cocuklarin kendi istekleri dogrultusunda se¢melerini
saglar.

16. Cocuklarda amacgl olarak zaman zaman biligsel ¢atisma Yetersiz Az yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde goniillii Orta yeterli Oldukga yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devam) Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Az yeterli Orta yeterli

firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi Az yeterli Az yeterli
diigiincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Az yeterli Oldukga yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin Az yeterli Orta yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Az yeterli Orta yeterli
ortamlar yaratmaya g¢alisir.

23. Cocuklarin davraniglarini yonetmede 6vgii ve Orta yeterli Oldukga yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarm etkinlikler sirasinda bireysel ¢calismalarina Az yeterli Orta yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarm 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Yetersiz Az yeterli
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri i¢in firsatlar yaratir. Yetersiz Az yeterli

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Az yeterli Oldukga yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Az yeterli Orta yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmas: siireci ile ilgili toplam 7 gozlem maddesinde yetersiz, 18
maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretmenin 3 madde ilgili olarak orta

yeterlilikte davraniglar sergiledigi goriilmektedir.

Masal 6gretmenin etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili gézlenen 1 madde ile ilgili
davraniginin yetersiz, toplam 7 madde ile ilgili davranislarinin az yeterli, 13 madde ile
ilgili davranmiglarmin  orta yeterlilikte oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Masal
ogretmenin oldukca yeterli goriildiigii gézlem maddesi sayis1 6, ¢ok yeterli oldugu
gozlem maddesi sayisinin ise 1’dir. Yapilan gézlem kapsaminda bu sonug, etkinliklerin
uygulanmasinda ¢ocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkeleri Masal 6gretmenin

Yasemin Ogretmene oranla daha fazla g6z Oniinde bulundurdugu big¢iminde
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yorumlanabilir. Yasemin ve Masal 6gretmenin etkinlikleri uygulanmasina iligkin VII.

gozlemlerinden elde edilen sonuglar asagidaki Grafik 26 ile gorsellestirilmeye

calisiimustir.

Grafik 26. Ogretmenlerin VII. Goézlemde Etkinliklerin Uygulanmasina fliskin

Yeterlilik Diizeyleri
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Ogretmenlerin egitim ortamimin yapilandirilmas: sirasinda ¢ocuk merkezli

yaklasimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere yapilan

gbzlemden elde edilen veriler Cizelge 39’da verilmistir.
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Cizelge 39. Ogretmenlerin VII. Gézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Orta yeterli Az yeterli

materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Orta yeterli Az yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde

cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler Az yeterli Az yeterli
yapar.
4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Az yeterli Az yeterli

yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap- Az yeterli Az yeterli
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Az yeterli Az yeterli

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim Az yeterli Az yeterli
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Az yeterli Az yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Orta yeterli Orta yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bigimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Oldukga yeterli Oldukga yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gézetmeyen deneyim ve Oldukga yeterli Oldukga yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Az yeterli Cok yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Yasemin Ogretmenin  gozlem formu kapsaminda egitim  ortaminin
yapilandirilmasi ile ilgili gozlenen toplam 7 maddede az yeterli, 3 maddede orta
yeterli, 2 maddede oldukga yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin
ise toplam 8 maddede az yeterli, 1 maddede orta yeterli, 2 maddede oldukga yeterli, 1

maddede de cok yeterli oldugu soylenebilir. Bu verilere dayanarak, dgretmenlerin
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egitim ortamina iligkin VII. gbézlemde benzer yeterliliklerde goézlendikleri yorumu

yapilabilir. Gozlem siirecini yansitan grafik asagida verilmistir.

Grafik 27. Ogretmenlerin VII. Gézlemde Egitim Ortamuinin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri
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Ogretmenlerin  degerlendirme  siireci ile ilgili  gergeklestirilen  VII.

gozlemlerinden elde edilen veriler Cizelge 40°ta verilmistir.
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Cizelge 40. Ogretmenlerin VII. Gozlemde Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, ni¢in, nasil
yaptiklarini tartigmalarini ve kendi kendilerini Az yeterli Az yeterli
degerlendirmelerini saglar.

2. Cocuklarin galigmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Orta yeterli Az yeterli
fotograflarini sergiler.

3. Cocuklarin ¢aligmalarini ailelerin ve diger insanlarin Az yeterli Az yeterli
gorebilecegi bicimde sergiler.

4. Gelisim siirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Yetersiz
portfolyolarini gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Az yeterli Orta yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gbzlemlerimi Yetersiz Orta yeterli
not eder.

7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Yetersiz Orta yeterli
¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda 4

maddede yetersiz, 2 maddede az yeterli, 1 maddede orta yeterli oldugu goériilmektedir.

Masal O6gretmenin ayni siirece iliskin yalnizca 1 maddede yetersiz, 3 maddede az

yeterli, 3 maddede orta yeterli oldugu goriilmektedir.

karsilastirmali bir bigimde asagidaki grafikte verilmistir.

Ogretmenlerin gozlemleri
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Grafik 28. Ogretmenlerin VII. Gozlemde Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME VI.GOZLEM

‘D Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYI
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GOZLEM MADDELERI

Arastirmact 26. 05. 2010 tarihli giinliigiine Yasemin &gretmene ait gdzlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmigtir:

Sinifa girildiginde 6gretmenin kitaptan dykii okudugu goriildii. Ogretmen
Oykiiniin bitiminde ¢ocuklardan masalara oturmalarini istedi ve kiigiik grup
caligmast yapacaklarini belirtti. Ancak cocuklar1 gruplara ayirmadi ve hangi
¢ocuklarin bir grubu olusturdugu anlasilamadi. Daha 6nceden renkli kartonlara
¢izilmig trafik lambasi ve igiklar1 kesmeleri i¢in ¢ocuklara dagitti. Cocuklarin
kestikleri trafik 1siklart lamba maketi iizerine 6gretmen ve yardimci §gretmenin

yardimt ile yapistirildiktan sonra yilsonu etkinligi i¢in dans provast yapilmaya

baslandi (AG 26.05.2010).

Aragtirmaci 26. 05. 2010 tarihli giinliigiine Masal Ogretmene ait gozlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmigtir:
Cocuklarin  serbest zaman etkinligi kapsaminda ilgi koselerinde
oyuncaklarla oynadiklar1 ve koselerin tiimiiniin kullanildig1 goriildi. Bu siirecte
Ogretmen bir giin dnce gelmeyen ya da bale caligmasi nedeniyle siiftan erken
ayrilan ¢ocuklara kitaplarindan ¢izgi ¢alismalar1 yaptirdi. Bir siire sonra 6gretmen

¢ocuklara, o giin yardimci 6gretmenin erken gitmesi gerektigi i¢in oyuncaklarini
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erken toplayacaklarimi ve yemek yiyeceklerini ancak, daha sonra tekrar

oynamalarina izin verecegini soyledi. Cocuklari ikiserli gruplar halinde, iizeri

resim etiketli oyuncak kutularini vererek simifi toplamalari igin gérevlendirdi (AG

26.05.2010).

4.2.2.9. VIII. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

tarihinde gergeklestirilmistir. Yasemin oOgretmenin gdzlemi

Yasemin ve Masal Ogretmenlerin simiflarinda VIII. goézlem 27. 05. 2010

12.30-14.00, Masal

ogretmenin gozlemi 14.30-16.00 saatleri arasinda yapilmistir. Her iki &gretmenin

sinifinda bir baska alan uzmaniyla birlikte gdzlemler gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin

egitim etkinliklerinin planlanmasi ile ilgili yapilan gézlemlerinden elde edilen veriler

Cizelge 41°de verilmistir.

Cizelge 41. Ogretmenlerin V111. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Yetersiz

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Yetersiz Orta yeterli
planlar.

3. Cocuklara acik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak Yetersiz Az yeterli
saglamaya calisir.

4. Giinlik etkinlikleri ¢ocuklarm farkli gelisim alanlarini Oldukga yeterli Oldukga yeterli
destekleyecek bigimde planlar.

5. Planladig: etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Orta yeterli Oldukga yeterli

6. Etkinlikler igin uygun olan malzeme ve materyal segimini Yetersiz Az yeterli
cocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Yetersiz Az yeterli
stireglerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri cocuklarin bireysel farkliliklarina gore Az yeterli Orta yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandiriimamus etkinlikler olmasi Yetersiz Az yeterli
gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklart hakkinda Az yeterli Oldukgca yeterli

konugmalari i¢in firsat verir.
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Cizelge 41 incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
planlama stireci ile ilgili toplam 6 maddede yetersiz, 2 maddede az yeterli, 1’er
maddede orta yeterli ve ¢ok yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni
stirece iliskin gozlenen 1 maddede yetersiz, 4 maddede az yeterli, 2 maddede orta
yeterli ve 3 maddede ise olduk¢a yeterli oldugu sdylenebilir. Verilere dayanarak,
Masal O0gretmenin bu gozlem siireci kapsaminda ¢ocuk merkezli yaklasima uygun
planlama yapma konusunda daha yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gozlem

siirecine ait karsilastirma yapma olanagi saglayan grafik asagida verilmistir.

Grafik 29. Ogretmenlerin VIIL. Gézlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA VII.GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin uygulanmas1 sirasinda ¢ocuk merkezli
yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere yapilan

gozlemden elde edilen verilere Cizelge 42°de yer verilmistir.
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Cizelge 42. Ogretmenlerin VIII. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina liskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken Az Yeterli Orta Yeterli
etkinliklerin siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az Yeterli Oldukga Yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi i¢erisinde, bir Az Yeterli Oldukga Yeterli
takim arkadasiymis gibi caligir.

4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Az Yeterli Orta Yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Orta Yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in ger¢cek yagam Yetersiz Az Yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklar: etkinlikleri Yetersiz Az Yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarini kendilerinin olusturduklar ve Az Yeterli Orta Yeterli
igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiglik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Az Yeterli Orta Yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Az Yeterli Orta Yeterli
model olur.

11. Cocuklarin aileleri ve diger yetiskinler ile iletisim ve Yetersiz Az Yeterli
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklart isbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim Az yeterli Oldukga Yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir Az Yeterli Orta Yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce
arastirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri igin firsatlar Az Yeterli Orta Yeterli
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini
cocuklarin kendi istekleri dogrultusunda segmelerini Az Yeterli Oldukga Yeterli
saglar.

16. Cocuklarda amagli olarak zaman zaman biligsel ¢atigma Az Yeterli Orta Yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin smifta yapabilecekleri islerde goniillii Az Yeterli Oldukga Yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devam) Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Az Yeterli Orta Yeterli

firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi
diigiincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler Az Yeterli Orta Yeterli
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Az Yeterli Oldukga Yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢dzme becerilerinin Az Yeterli Cok Yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarm kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Az Yeterli Az Yeterli
ortamlar yaratmaya g¢alisir.

23. Cocuklarin davranislarini yonetmede 6vgii ve Orta Yeterli Oldukga Yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel ¢aligsmalarina Az Yeterli Orta Yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarin 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Yetersiz Cok Yeterli
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Yetersiz Orta Yeterli

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Az yeterli Oldukga Yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Az yeterli Orta Yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmas: siireci ile ilgili toplam 6 gozlem maddesinde yetersiz, 21
maddede az vyeterli, 1 maddede orta yeterlilikte oldugu goriilmektedir. Masal
ogretmenin etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili gozlenen toplam 4 madde ile ilgili
davraniglarinin az yeterli, 14 madde ile ilgili davranislarinin orta yeterlilikte oldugu
cizelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin oldukga yeterli goriildiigii gozlem maddesi
sayist 8, cok yeterli oldugu gozlem maddesi sayisinin ise 2°dir. VIl.gozlem
kapsaminda bu sonug, etkinliklerin uygulanmasinda cocuk merkezli yaklasimin
gerektirdigi ilkeleri Masal Ogretmenin Yasemin Ogretmene oranla daha fazla goz
onlinde bulundurdugu bi¢iminde yorumlanabilir. Yasemin ve Masal Ogretmenin
etkinlikleri uygulanmasina iliskin gézlemlerinden elde edilen sonuglar asagidaki Grafik

30 ile gorsellestirilmeye ¢alisilmigtr.
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Grafik 30. Ogretmenlerin VIII. Gézlemde Etkinliklerin Uygulanmasina liskin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI VII.GOZLEM

‘El Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

1

1 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

YETERLILIK DUZEYi

A|
2

Ogretmenlerin egitim ortaminin yapilandirilmas: siireci ile ilgili yapilan VIII.

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 43°te verilmistir.
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Cizelge 43. Ogretmenlerin VIII. Gozlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Az yeterli Orta yeterli

materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Az yeterli Az yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde

cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler Yetersiz Az yeterli
yapar.
4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Az yeterli Orta yeterli

yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brostir, yerkiire, yap- Yetersiz Az yeterli
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Az yeterli Az yeterli

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim Az yeterli Az yeterli
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Az yeterli Az yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Orta yeterli Orta yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Oldukga yeterli Oldukga yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve Oldukga yeterli Oldukga yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Az yeterli Orta yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Yasemin Ogretmenin  gozlem formu kapsaminda egitim  ortaminin
yapilandirilmasi ile ilgili gdzlenen toplam 2 maddede yetersiz, 7 maddede az yeterli, 1
maddede orta yeterli, 2 maddede olduk¢a yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir.
Masal 6gretmenin ise toplam 6 maddede az yeterli, 4 maddede orta yeterli, 2 maddede



195

olduk¢a yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gdzlemlerini yansitan grafik

asagida verilmistir.

Grafik 31. Ogretmenlerin VIII. Gozlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina
fliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI VII.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde ¢ocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi
ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemeye yonelik VIII. gbézlemden elde edilen

veriler Cizelge 44’te verilmistir.
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Cizelge 44. Ogretmenlerin VIII. Gézlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, nigin, nasil Az yeterli Orta yeterli
yaptiklarini tartigmalarini ve kendi kendilerini
degerlendirmelerini saglar.

2. Cocuklarin galigmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Az yeterli Az yeterli
fotograflarini sergiler.

3. Cocuklarin ¢aligmalarini ailelerin ve diger insanlarin Az yeterli Az yeterli
gorebilecegi bicimde sergiler.

4. Gelisim  siirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Oldukga yeterli
portfolyolarini ¢gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Yetersiz Oldukga yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gozlemlerimi not Yetersiz Az yeterli
eder.

7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Yetersiz Az yeterli
¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda 4

maddede yetersiz, 3 maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni

stirece iliskin 4 maddede az yeterli ve 1 maddede orta yeterli ve 2 maddede olduk¢a

yeterli oldugu Cizelge 44’te goriilmektedir. Bu baglamda, VIII. gbzlem ve gézlem

formu kapsaminda, degerlendirmeye iligskin olarak Yasemin 6gretmenin yetersiz ya da

az yeterli, Masal dgretmenin az ve orta yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin

gozlem siirecine iligkin grafik asagida verilmistir.
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Grafik 32. Ogretmenlerin VIII. Gézlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME VIIL.GOZLEM

‘D Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYI

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Aragtirmaci 27. 05. 2010 tarihli giinliigiine Yasemin 6gretmenle ilgili asagidaki
notlar1 almistir:

Ogretmenin masada oturan cocuklardan bir grubun masasina birbirine
geemeli Lego tiirii oyuncaklart diger masaya ise ¢ikarma islemini dgretmek icin
planlanmis egitici oyuncagi koydugu ve diger oyuncaklarla oynamak isteyen
cocuklara izin vermedigi g6zlendi. Daha sonra 6gretmen, evden getirmelerini
istedigi pet siseleri getirmis olan 6grencileri ayri bir masaya alarak ¢icek ve vazo
yapimi ¢alismasina bagladi. Yumurta kartekslerini pargalara ayirarak gocuklara
veren 6gretmen ikili gruplar halinde bunlarin tizerine sim dékmelerini istedi. Daha
sonra 0gretmenin yonlendirmesi ile yapilan ¢aligmalara pipet yapistirilarak ¢igegin
sapt olusturuldu. Yine Ogretmenin verdigi yonergelerle pet siselere yapistirici
siiriilerek sim ile siislendi ve vazo haline getirildi. Ogretmenin tiim islem
basamaklarin1 tek tek agikladigi ve yardimecir Ogretmenle birlikte cocuklara
yardimci oldugu gozlendi. Daha sonra hazirlanan ¢igekler pet siseden yapilan
vazolarmn i¢ine konularak sergilenmek iizere okulun giris kapismin yanindaki
raflara yerlestirildi. Bu siiregte pet siseleri evden getirmeyi unutan diger ¢ocuklar

masalarda yap-bozlar ile oynadilar (AG 27.05.2010).
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Aragtirmaci 27. 05. 2010 tarihli giinligiinde Masal Ogretmene ait gozlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmigtir:

Cocuklar yarim ay bigiminde oturuyorlardi. Ogretmen yazi tahtasini alarak
cocuklarin hepsinin gorebilecegi bir bigimde sinifin ortasina getirdi. Kendisi de
sandalyesini alarak tahtanin yanina oturdu. Tahtaya 1-10 arasi rakamlar1 yazip sira
ile cocuklar1 yanina ¢agirmaya basladi. Yanina gelen ¢ocuga tahta kalemini
vererek sdyledigi rakami bularak {izerine ¢arpi isareti koymasint istedi. Cocuklarin
tanidig1 ve tanimadigi rakamlar1 belirleyip kendisi i¢in notlar aldi. Sordugu
rakamlarin hepsini dogru bilen c¢ocuklar1 arkadaglarina alkiglatti. Bilemeyen
cocuklar1 “sen yapabilirsin biraz daha diisin bakalim vb.” cilimlelerle
cesaretlendirdi. Cocuklarin tiimiinii sira ile kaldirip ayni islemi tekrarladiktan
sonra tahtay1 kaldirdi ve “simdi kaplumbagamizla ilgilenelim biraz bakalim ne
yapiyor?” dedi. Ogretmen smmfta bulunan su kaplumbagasinin yanina gitti.
Kaplumbaganin adini sdyleyerek “ne yapiyorsun gel bakalim seni biraz ¢ikaralim”
dedi. Kaplumbagay: sudan ¢ikararak sinifin ortasina halinin {izerine birakti. Bu
sirada ¢ocuklar da sandalyelerinden kalkmislar ve halinin iizerinde toplanmislardi.
Hepsi kaplumbaganin etrafini ¢evirerek halinin {izerine oturdular, kaplumbaganin
hareketlerini ve tepkilerini incelediler. Kaplumbaga oncelikle halinin iizerinde
biraz gezdikten sonra bagini gizleyerek hareketsiz kaldi ve bu ¢ocuklarin ilgisini
cekti. Ogretmen kaplumbaganin korktugu zaman basini kabuBunun icine
sakladigimi ve bunu kendisini korumak i¢in yaptigimi ¢ocuklara anlatti.
Kaplumbagay1 eline alarak kabugunu ve ters ¢evirerek ¢ocuklarin incelemesini
sagladi. Hepsine teker teker gostererek isteyenlerin dokunmasina izin verdi. Daha
sonra ¢ocuklar1 ellerini yikamalar1 i¢in lavabolara yonlendirdi. Ogretmen kizlart
bir masaya erkekleri diger masaya oturttu. Biitiin bir fon kartonuna bayan, bir
diger fon kartonuna erkek as¢i resmi ¢izmisti. Resimleri ¢ocuklara gostererek
bunlarin mesleklerinin ne olabilecegini tahmin etmelerini istedi. Cocuklardan
“asc1” yanitin1 aldiktan sonra bayan asg¢ir resmini kizlarin, erkek as¢i resmini
erkeklerin oldugu masaya koyarak cocuklarin pastel boyalari ile istedikleri
renklerde boyamalarini istedi. Sinifta kiz 6grenci sayisi ¢ok oldugu i¢in kizlarin
masast ayni resmi boyamakta zorluklarla karsilagti. Boyama islemi bittikten sonra
tim smif hep birlikte dnce bayan daha sonra erkek asci resimlerini inceleyerek
degerlendirdiler. Ogretmen cok giizel boyadiklar1 icin cocuklara tesekkiir etti.
Daha sonra 6gretmen g¢ocuklarin hepsinin sinifin ortasinda toplanmasini istedi.
Eline bir marakas alarak ¢ocuklara “sizler birer kangurusunuz ve ben marakasi
salladigim siirece kanguru gibi ziplayacaksiniz, durdurunca her kanguru kendine
bir yavru bulacak” dedi. Cocuklar sdyleneni yaptilar ve ziplarken ya da yavrularim
bulurken ¢ok eglendiler. Yavrusunu bulamayan kanguru oyundan ¢ikti. Ogretmen
de cocuklarla birlikte oynadi ve kendine yavrular buldu. Oyun birkag kez

tekrarlandiktan sonra dgretmen c¢ocuklari masalara oturttu. Sonra ¢ocuklar teker



199

teker ¢agirarak sinifin ortasindaki halinin tizerinde arkadaslarinin bedenlerini
kullanarak ii¢cgen, daire, kare ve dikdortgen sekilleri olusturmalarini istedi.
Cocuklar oOgretmenin soyledigi sekilleri kendi istedikleri arkadaslariyla
olusturdular. Soylenen sekil icin ka¢ arkadasini kullanmasi gerektigi ve
arkadaglarint nasil konumlandiracagina cocuklar kendileri karar verdiler.
Ogretmen zorlanan cocuklara aralarda ipuglar1 verdi. Ornegin; “dikddrtgenin kag
tane kenart vardi? Peki, bu kenarlarin uzunluklart birbirlerine esit miydi?” vb.
Sekli dogru yapan ¢ocuklart “aferin benim kizima/ogluma” diyerek arkadaslarina
alkislatti. Zorlanan ¢ocuklar1 sozel olarak ve beden dili ile yapabilecekleri

konusunda yiireklendirmeye ¢alisti (AG 27.05.2010).

4.2.2.10. IX. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Yasemin 6gretmenin sinifinda IX. gozlem 31. 05. 2010 tarihinde saat; 15.30—
17.00°da gergeklestirilmistir. Ayn1 gozlem Masal 6gretmenin sinifinda 28. 05. 2010
giinii 12.30-14.00 saatleri arasinda yapilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin
planlanmasinda  ¢ocuk  merkezli yaklasimin  gerektirdigi  ilkelerden nasil
yararlandiklarint belirlemek iizere yapilan gozlemlerden elde edilen veriler Cizelge

45’te verilmistir.
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Cizelge 45. Ogretmenlerin IX. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Az Yeterli Az Yeterli

2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler

planlar. Az Yeterli Orta Yeterli
3. Cocuklara acik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak

saglamaya caligir. Orta Yeterli Az Yeterli
4. Gilinliik etkinlikleri ¢ocuklarmn farkli gelisim alanlarini

destekleyecek bigimde planlar. Orta Yeterli Cok Yeterli
5. Planladig etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Orta Yeterli Cok Yeterli
6. Etkinlikler igin uygun olan malzeme ve materyal se¢imini Az Yeterli Cok Yeterli

¢ocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Orta Yeterli Oldukga Yeterli
stire¢lerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore Orta Yeterli Oldukga Yeterli
planlar.

9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamis etkinlikler olmast Orta Yeterli Oldukga Yeterli

gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklart hakkinda Az Yeterli Cok Yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
planlama siireci ile ilgili toplam 4 maddede az yeterli, 6 maddede orta yeterli oldugu
goriilmektedir. Masal 0gretmenin ayni siirece iligkin gozlenen toplam 2 maddede az
yeterli ve 1 maddede orta yeterli, 3 maddede olduk¢a yeterli, 4 maddede ise ¢ok
yeterli oldugu soylenebilir. Bu verilere dayanarak Masal 6gretmenin ¢ocuk merkezli
yaklasima dayali etkinlik planlamada Yasemin Ogretmene gore daha yeterli oldugu

sdylenebilir. Ogretmenlerin gézlemlerine iliskin grafik asagida verilmistir.
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Grafik 33. Ogretmenlerin IX. Gézlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA IX.GOZLEM

@ Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen |

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

IX. gozlem sirasinda elde edilen etkinliklerin uygulanmasima iligkin verilere

Cizelge 46°da yer verilmistir.
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Cizelge 46. Ogretmenlerin IX. Gozlemde Etkinliklerin Uygulanmasina fliskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken Oldukga yeterli Cok yeterli
etkinliklerin siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Orta yeterli Oldukga yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi i¢erisinde, bir Orta yeterli Cok yeterli
takim arkadasiymis gibi caligir.

4. Sinif kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Orta yeterli Oldukga yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Az yeterli Oldukga yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in ger¢ek yasam Orta yeterli Orta yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklari etkinlikleri Az yeterli Cok yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarimi kendilerinin olugturduklar ve Az yeterli Cok yeterli
igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiglik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Az yeterli Cok yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Az yeterli Orta yeterli
model olur.

11. Cocuklarin aileleri ve diger yetiskinler ile iletisim ve Az yeterli Az yeterli
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklart isbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim Orta yeterli Cok yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir Orta yeterli Oldukga yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce Orta yeterli Cok yeterli
aragtirmalari ve bunlarla etkilesime girmeleri i¢in firsatlar
yaratir.

15. Egitim ortaminda olugturulan etkinlik koselerini Orta yeterli Cok yeterli
cocuklarin kendi istekleri dogrultusunda se¢melerini
saglar.

16. Cocuklarda amagli olarak zaman zaman biligsel ¢atigma Az yeterli Orta yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin smifta yapabilecekleri islerde goniillii Oldukga yeterli Cok yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devam)... Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Az yeterli Cok yeterli
firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi
diigiincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler Az yeterli Az yeterli
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Orta yeterli Oldukga yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢ézme becerilerinin Orta yeterli Cok yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarm kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Az yeterli Orta yeterli
ortamlar yaratmaya g¢alisir.

23. Cocuklarm davranislarin1 yonetmede 6vgii ve Orta yeterli Cok yeterli

cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel ¢aligsmalarina Oldukga yeterli Oldukga yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarin 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Oldukga yeterli Orta yeterli
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Az yeterli Oldukca

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Orta yeterli Oldukga yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Az yeterli Oldukga yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili 1 gozlem maddesinde yetersiz, 11 maddede az
yeterli oldugu gériilmektedir. Ogretmenin 12 madde ilgili olarak orta, 4 madde ile ilgili
de oldukc¢a yeterli davranislar sergiledigi goriilmektedir. Masal Ogretmenin
etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili gézlenen 1 madde ile ilgili davraniginin yetersiz,
toplam 2 madde ile ilgili davranislarinin az yeterli, 5 madde ile ilgili davranislarinin
orta yeterlilikte oldugu c¢izelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin olduk¢a yeterli
goriildiigi gozlem maddesi sayist 9, ¢cok yeterli oldugu gozlem maddesi sayisinin ise
12°dir. Yapilan gozlem kapsaminda bu sonug, etkinliklerin uygulanmasinda ¢ocuk
merkezli yaklasgimin gerektirdigi ilkeleri Masal 6gretmenin Yasemin dgretmene oranla

daha fazla uygulamalarina yansittigi bigiminde yorumlanabilir. Yasemin ve Masal
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ogretmenin etkinlikleri uygulanmasina iliskin IX. gézlemlerinden elde edilen sonuglar

asagidaki Grafik 34 ile gorsellestirilmeye ¢alisilmistir.

Grafik 34. Ogretmenlerin IX. Goézlemde Etkinliklerin Uygulanmasma iliskin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI IX.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I
| VIV W 1V [P 4‘ v
9

YETERLILIK DUZEYi

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim ortammin yapilandirilmasi sirasinda gocuk merkezli
yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere yapilan

gozlemden elde edilen veriler Cizelge 47’ de verilmistir.
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Cizelge 47. Ogretmenlerin IX. Gézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Orta yeterli Oldukga yeterli

materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Orta yeterli Cok yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde

cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler Yetersiz Az yeterli
yapar.
4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Az yeterli Az yeterli

yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap- Az yeterli Az yeterli
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Az yeterli Az yeterli

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim Orta yeterli Cok yeterli
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarm kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Orta yeterli Cok yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Orta yeterli Cok yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Oldukga yeterli Cok yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve Oldukga yeterli Cok yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Oldukga yeterli Cok yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Yasemin Ogretmenin  gozlem formu kapsaminda egitim  ortaminin
yapilandirilmasi ile ilgili 1 maddede yetersiz, 3 maddede az yeterli, 3 maddede orta
yeterli, 3 maddede oldukg¢a yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin
ayni siirece iliskin 4 maddede az yeterli, 6 maddede ¢ok yeterli oldugu sdylenebilir. Bu

baglamda, Masal 6gretmenin yeterlilik diizeyinin olduk¢a iyi oldugu yorumu yapilabilir.
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Ogretmenlerin egitim ortammin yapilandirilmasina iliskin gdzlemlerinden elde edilen

veriler asagidaki grafikte karsilastirmali bir bicimde verilmistir.

Grafik 35. Ogretmenlerin 1X. Goézlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI IX.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen |

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siireci ile ilgili IX. gozlemlerinden elde edilen

veriler Cizelge 48’de verilmistir.
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Cizelge 48. Ogretmenlerin IX. Gézlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, ni¢in, nasil
yaptiklarini tartigmalarini ve kendi kendilerini Az yeterli Cok yeterli
degerlendirmelerini saglar.

2. Cocuklarin galigmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Oldukga yeterli Orta yeterli
fotograflarini sergiler.

3. Cocuklarin caligmalarini ailelerin ve diger insanlarin Oldukga yeterli Az yeterli
gorebilecegi bicimde sergiler.

4. Gelisim  silirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Oldukga yeterli
portfolyolarini gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarmn kendilerini Az yeterli Oldukga yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gdzlemlerimi not Yetersiz Oldukga yeterli
eder.
7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Orta yeterli Oldukga yeterli

¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin 6gretmenin gozlem formu kapsaminda 2’ser
maddede yetersiz ve az yeterli, 1 maddede orta yeterli ve 2 maddede oldukc¢a yeterli
oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin 1’er maddede az ve orta
yeterli, 4 maddede oldukc¢a yeterli, 1 maddede de ¢ok yeterli oldugu Cizelge 48°de
goriilmektedir. Bu baglamda, [IX. gozlem ve gozlem formu kapsaminda,
degerlendirmeye iligkin Masal Ogretmenin yeterlilik diizeyinin Yasemin Ogretmene
oranla daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gézlem siirecine iliskin grafik

asagida verilmistir.
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Grafik 36. Ogretmenlerin IX. Gézlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME IX.GOZLEM

‘D Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYI

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Aragtirmacit 31. 05. 2010 tarihli giinligiine Yasemin Ogretmene ait gozlemle

ilgili su notlar1 almistir:

Okulun bahgesinden heniiz smifa dénmiislerdi. Ogretmen ¢ocuklardan
masalarina oturmalarini isteyerek daha oOnce anlattigi oyki ile ilgili oldugunu
sOyledigi resimleri boyamalari i¢in dagitti. Cocuklar sira ile kendi dolaplarindan
boyalarint aldilar ve resmi boyadilar. Caligsmasini bitiren ¢ocuk 6gretmenine gosterdi
resmi tiimiiyle boyamayan ¢ocuklart 6gretmen uyararak caligmalarini bitirmelerini
istedi. Daha sonra cocuklarin caligma kitaplarini dagitan Ogretmen ¢izgi ¢izme
caligmasi yapmalarint istedi. Cocuklar bireysel hizlarima gore kitabin farkli
sayfalarinda kalmislardi. Ogretmen geride kalan c¢ocuklar1 biraz daha hizh
¢aligmalart konusunda uyardi. Bir siire sonra ¢ocuklar sikildiklarini dile getirdiler.
Ogretmen “artik biiyiidiiniiz. Oniimiizdeki yil birinci siifa baslayacaksiniz. Siirekli
oyun olmaz biraz da kitaptan c¢alisma yapmamiz gerekiyor” diyerek devam
etmelerini istedi. Cizgi ¢alismalarina bir siire daha devam edildikten sonra 6gretmen
¢ocuklardan kitaplar1 ile kalem kutularim1 kaldirmalarini istedi ve yardimci
ogretmenle birlikte cocuklarin yiizlerini boyayarak onlar1 ddiillendirecegini sdyledi.

Sira ile ¢ocuklarin yiizlerini boyamaya bagladilar (AG 31. 05. 2010).
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Masal Ogretmenin sinifinda 28. 05. 2010 tarihinde yapilan IX. Gozlemi
aragtirmaci giinliigiine asagidaki gibi yansitmistir:

Cocuklar serbest zaman etkinliginde kendi sectikleri kdselerde oynuyorlardi.
Cocuklar dgretmenden izin ya da yonerge almadan istedikleri materyalleri alarak
oyunlarina devam ettiler. Sandalyelerden bir yatak olusturarak hasta roliindeki
arkadaglarim1 uzunca bir siire tedavi etmeye caligtilar. Buna paralel olarak isteyen
gocuklar daha 6nceden 6gretmen tarafindan masanin lizerine hazirlanmis kagit ve
pastel boyalari kullanarak resim yaptilar. Birbirine benzer resimler yaparak
Ogretmenine gostermeye gotiiren cocuklart 6gretmen “ben birbirinizden farkli
resimler yapmanizi daha ¢ok seviyorum. O zaman farkli farkli birgok resmimiz
oluyor. Herkes kendi diisiindii§iiniin resmini yaparsa c¢ok daha giizel resimler
yapabilir” bigiminde uyardi. Serbest zaman etkinliginin bitiminde 6gretmen ¢ocuklar
arasinda gorev paylasimi yaptirarak oyuncaklart toplamalarini sagladi. Daha sonra
smifin ortasinda halka bigciminde toplanarak ayakta ogrendikleri sarkilari tekrar
ettiler. Bu siiregte 6gretmenle birlikte ve bedensel hareketlerle, dans ederek sarkilar
soylediler. Ogretmen cocuklara tek basma sarki sdylemek isteyen olup olmadigini

sordu ve istekli ¢ocuklara bireysel sarki soyletti (AG 28. 05. 2010).

4.2.2.11. X. Gozlemden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Yasemin ogretmenin smifinda X. gézlem 02. 06. 2010 tarihinde saat; 15.10-
16.40°da gerceklestirilmistir. Ayn1 gézlem Masal 6gretmenin smnifinda 31. 05. 2010
giinii 14.00-15.30 saatleri arasinda yapilmistir. Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin
planlanmasi siirecinde ¢ocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi ilkelerden nasil
yararlandiklarin1 belirlemek {izere yapilan gozlemlerden elde edilen veriler Cizelge

49’da verilmistir.
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Cizelge 49. Ogretmenlerin X. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

Planlama Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal
Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen
1. Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir. Yetersiz Az yeterli
2. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler Az yeterli Az yeterli
planlar.
3. Cocuklara agik hava oyunlar1 ve deneyimleri igin olanak Oldukga yeterli Cok yeterli

saglamaya calisir.

4. Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini Orta yeterli Cok yeterli
destekleyecek bicimde planlar.

5. Planladigi etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur. Orta yeterli Cok yeterli

6. Etkinlikler i¢in uygun olan malzeme ve materyal se¢imini Az yeterli Az yeterli
¢ocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik planini ¢ocuklarin diisiince Orta yeterli Orta yeterli
stire¢lerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore Az yeterli Cok yeterli
planlar.
9. Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamus etkinlikler olmasi Orta yeterli Orta yeterli

gerektiginden siireci ¢ocuklarin planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklart hakkinda Az yeterli Orta yeterli
konugmalari i¢in firsat verir.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
planlama siireci ile ilgili 1 maddede yetersiz, 4 maddede az yeterli, 4 maddede orta
yeterli, 1 maddede olduke¢a yeterli diizeyde davranislar sergiledigi goriilmektedir.
Masal 6gretmenin ayni siirece iliskin gozlenen toplam 3 maddede az yeterli, 2 maddede
orta yeterli ve 1 maddede ise olduk¢a yeterli ve 4 maddede ¢ok yeterli oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, X. goézlemde planlamaya iliskin Masal Ogretmenin
Yasemin 0gretmene oranla daha yeterli davraniglar gosterdigi sdylenebilir. Yasemin ve
Masal dgretmenin planlamaya iliskin X. gozlemlerinden elde edilen sonuglar asagidaki

Grafik 37 ile gorsellestirilmeye calisiimistir.
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Grafik 37. Ogretmenlerin X. Gozlemde Planlamaya iliskin Yeterlilik Diizeyleri

PLANLAMA X.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin egitim etkinliklerinin uygulanmast siireci ile ilgili gergeklestirilen

gozlemleri sirasinda elde edilen verilere Cizelge 50°de yer verilmistir.
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Cizelge 50. Ogretmenlerin X. Gézlemde Etkinliklerin Uygulanmasina fliskin

Yeterlilik Diizeyleri

Etkinliklerin Uygulanmasi Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Gerekli durumlarda giinliik planini uygularken Orta Yeterli Oldukga Yeterli
etkinliklerin siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

2. Cocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranir. Az Yeterli Oldukga Yeterli

3. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla igbirligi igerisinde, bir Yetersiz Oldukga Yeterli
takim arkadasiymis gibi caligir.

4. Smuf kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturur. Az Yeterli Orta Yeterli

5. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Az Yeterli Orta Yeterli

6. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek i¢in ger¢cek yagam Az Yeterli Oldukga Yeterli
deneyimlerinden yararlanir.

7. Cocuklarin kendi planladiklari etkinlikleri Orta Yeterli Orta Yeterli
gerceklestirmelerine olanak saglar.

8. Cocuklarin bazen kurallarin1 kendilerinin olusturduklar ve Orta Yeterli Oldukga Yeterli
igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini destekler.

9. Cocuklara kiiglik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar Az Yeterli Orta Yeterli
yaratir.

10. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda Yetersiz Az Yeterli
model olur.

11. Cocuklarin aileleri ve diger yetiskinler ile iletisim ve Az Yeterli Az Yeterli
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

12. Cocuklart isbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim Az Yeterli Cok Yeterli
etmeleri i¢in destekler.

13. Cocuklar bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir Az Yeterli Oldukea Yeterli
alana transfer edebilmeleri i¢in destekler.

14. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce
aragtirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri i¢in firsatlar Az Yeterli Oldukea Yeterli
yaratir.

15. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini Yetersiz Cok Yeterli
cocuklarin kendi istekleri dogrultusunda se¢melerini
saglar.

16. Cocuklarda amagli olarak zaman zaman biligsel ¢atigma Az Yeterli Orta Yeterli
yaratir.

17. Cocuklarin smifta yapabilecekleri islerde goniillii Az Yeterli Cok Yeterli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.
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Etkinliklerin Uygulanmasi (devam)... Yeterlilik Diizeyi
Yasemin Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

18. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri Orta Yeterli Cok Yeterli

firsatlar yaratir.

19. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi
diigiincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler Yetersiz Az Yeterli
uygulamalarini saglar.

20. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir. Az Yeterli Oldukea Yeterli

21. Etkinlikler sirasinda problem ¢dzme becerilerinin Az Yeterli Oldukga Yeterli
gelisimini saglayacak durumlar yaratir.

22. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri Az Yeterli Az Yeterli
ortamlar yaratmaya g¢alisir.

23. Cocuklarm davranislarin1 yonetmede 6vgii ve Az Yeterli Cok Yeterli
cesaretlendirmeden yararlanir.

24. Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel ¢aligsmalarina Az Yeterli Oldukea Yeterli
olanak saglar.

25. Cocuklarin 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler Yetersiz Orta Yeterli
uygular.

26. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir. Az Yeterli Orta Yeterli

27. Cocuklarla beraber oyun oynar. Yetersiz Oldukga Yeterli

28. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil Yetersiz Oldukga Yeterli

yaptin?”, “Baska ne yapabilirsin?”gibi sorular sorar.

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda
etkinliklerin uygulanmasi siireci ile ilgili toplam 8 gozlem maddesinde yetersiz, 16
maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretmenin 4 madde ilgili olarak orta
yeterlilikte davranislar sergiledigi Cizelge 50°de goriilmektedir. Masal 6gretmenin
etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili gdzlenen toplam 4 madde ile ilgili davranislarinin az
yeterli, 7 madde ile ilgili davramiglarmin orta yeterlilikte oldugu g¢izelgede
goriilmektedir. Masal 6gretmenin oldukea yeterli goriildiigi gozlem maddesi sayisi 12,
cok yeterli oldugu gozlem maddesi sayisinin ise 5’°tir. X. gézlem kapsaminda bu sonug,
etkinliklerin uygulanmasinda ¢ocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkeleri Masal
O0gretmenin Yasemin Ogretmene oranla ¢ok daha fazla goz Oniinde bulundurdugu

bi¢iminde yorumlanabilir. Yasemin ve Masal 6gretmenin etkinlikleri uygulanmasina
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iligkin gozlemlerinden elde edilen sonuglar asagidaki Grafik 38 ile gorsellestirilmeye

calisilmgtir.

Grafik 38. Ogretmenlerin X. Gézlemde Etkinliklerin Uygulanmasma Iliskin
Yeterlilik Diizeyleri

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI X.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
GOZLEM MADDELERI

YETERLILIK DUZEYi

A|
2

Ogretmenlerin egitim ortamimin yapilandirilmasi siireci ile ilgili gergeklestirilen

X. gozlemlerinden elde edilen veriler Cizelge 51°de verilmistir.
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Cizelge 51. Ogretmenlerin X. Gozlemde Egitim Ortaminin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

Egitim Ortamm Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun Az yeterli Oldukga yeterli
materyaller bulundurur.

2. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im Orta yeterli Oldukga yeterli
yapabilecekleri bir ¢evre sunar.

3. Sinifigerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde
cocuklarin ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler Yetersiz Az yeterli
yapar.

4. Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagt tiirleri gibi Az yeterli Orta yeterli
yapilandirilmamis malzemeler bulundurur.

5. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap- Az yeterli Az yeterli
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

6. Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurur. Az yeterli Az yeterli

7. Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim Az yeterli Oldukga yeterli
materyalleri bulundurur.

8. Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in Oldukea yeterli Oldukga yeterli
cok ¢esitli materyal ve alan saglar.

9. Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme Az yeterli Oldukga yeterli
bicimi sosyal etkilesimi artiracak bicimdedir.

10. Egitim ortamini ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim Orta yeterli Cok yeterli
duymadan kullanabilecekleri bicimde yapilandirmustir.

11. Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve Oldukga yeterli Cok yeterli
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

12. Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde Orta yeterli Cok yeterli
kullanmalarina olanak saglar.

Yasemin Ogretmenin goézlem formu kapsaminda egitim  ortaminin

yapilandirilmasi ile ilgili 1 maddede yetersiz, 6 maddede az yeterli, 3 maddede orta
yeterli, 2 maddede oldukg¢a yeterli oldugu ¢izelgede goriilmektedir. Masal 6gretmenin
ayni siirece iliskin 3 maddede az yeterli, 1 maddede orta yeterli, 5 maddede olduk¢a

yeterli, 3 maddede ¢ok yeterli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin egitim ortaminin
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yapilandirilmasina iliskin X. gozlemlerinden elde edilen veriler asagidaki grafikte

karsilagtirmali bir bigimde verilmistir.

Grafik 39. Ogretmenlerin X. Gozlemde Egitim Ortamimin Yapilandirilmasina

fliskin Yeterlilik Diizeyleri

EGITIM ORTAMI X.GOZLEM

O Yasemin Ogretmen B Masal Ogretmen I

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
GOZLEM MADDELERI

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde gocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi
ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek {izere gergeklestirilen gozlemden elde

edilen veriler Cizelge 52°de verilmistir.



Cizelge 52. Ogretmenlerin X. Gozlemde

217

Degerlendirmeye Iliskin Yeterlilik

Diizeyleri
Degerlendirme Yeterlilik Diizeyi
Yasemin _Masal

Gozlem Maddeleri Ogretmen Ogretmen

1. Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, ni¢in, nasil
yaptiklarini tartigsmalarini ve kendi kendilerini Yetersiz Oldukga yeterli
degerlendirmelerini saglar.

2. Cocuklarin galigmalari ve etkinlikler sirasinda ¢ekilmis Az yeterli Oldukga yeterli
fotograflarini sergiler.

3. Cocuklarin ¢aligmalarini ailelerin ve diger insanlarin Az yeterli Orta yeterli
gorebilecegi bicimde sergiler.

4. Gelisim siirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla Yetersiz Orta yeterli
portfolyolarini gocuklarla beraber hazirlar.

5. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini Az yeterli Orta yeterli
degerlendirmelerine firsat verir.

6. Cocuklarmn gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gozlemlerimi Yetersiz Az yeterli
not eder.

7. Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola Yetersiz Orta yeterli
¢ikarak degerlendirmesini yapar.

Cizelge incelendiginde Yasemin Ogretmenin gozlem formu kapsaminda 4

maddede yetersiz, 3 maddede az yeterli oldugu goriilmektedir. Masal 6gretmenin ayni

stirece iliskin 1 maddede az yeterli, 4 maddede orta yeterli ve 2 maddede olduk¢a

yeterli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin gozlemleri karsilastirmali bir bicimde

asagidaki grafikte verilmistir.
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Grafik 40. Ogretmenlerin X. Gozlemde Degerlendirmeye iliskin Yeterlilik

Diizeyleri

DEGERLENDIRME X.GOZLEM

‘DYasemin Ogretmen W Masal Ogretmen |

YETERLILIK DUZEYi

1 2 3 4 5 6 7
GOZLEM MADDELERI

Arastirmact 02. 06. 2010 tarihli giinliigiine Yasemin &gretmene ait gdzlemi
asagidaki goriisleriyle yansitmigtir:

Ogretmen ¢ocuklar1 U bigiminde oturtarak kendisi de karsilarina oturdu.
Cocuklardan sira ile daha once Ogrendikleri parmak oyunlarini tekrarlamalarini
istedi. Daha sonra smnifin kitapligindan aldig1 “Hansel ve Gratel ile Alp” 6ykiistini
resimlerini gdstererek ve ses tonlamalarmna dikkat ederek okudu. Oykii bittikten
sonra ¢ocuklara sorular sordu. Yanitlamada zorlanan c¢ocuklara yardimci olmaya
calistt. Dogru yanitlayan gocuklara da “aferin giizel dinlemissin” bigiminde doniit
verdi. Oykii bittikten sonra g¢ocuklarla birlikte ayakkabilarini giyerek okulun
bahgesine ciktilar. Ogretmen cocuklara istedikleri gibi serbest oynayabileceklerini
sOyledi. Cocuklar oynarken bahg¢ede bulunan bankta oturarak onlari izledi (AG 02.
06. 2010).

Arastirmact 31. 05. 2010 tarihli glinliigiine Masal 6gretmene ait X. gozlemle

ilgili su notlar1 almistir:
Yemek sonrasi ellerini yikadiklari lavabodan donen gocuklar U bigiminde
oturdular. Ogretmen sinifin ndbetgi dgrencisi ile okulun genel kitaphigina giderek iki

oykil kitab1 secti ve simifa dondii. Cocuklara iki Oykii kitabim1 da gdstererek
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hangisinin okunmasini istedikleri konusunda gériislerini aldi. Ogretmenle birlikte
¢ocuklar beraber bir parmak oyunu oynadilar. Daha sonra &gretmen, cocuklar
tarafindan en cok istenen Oykil kitabini ses tonlamalarina dikkat ederek okudu.
Cocuklara oykii ile ilgili sorular yoneltti. Dogru yanitlar1 veren c¢ocuklar
arkadaglarina alkiglatti. Sonra cocuklari sanat etkinligi i¢in masalara yonlendirdi.
Cocuklara kendisi siyah parmak boyalari ile ikiser tane tahta mandal dagitarak
bunlar1 boyamalarini istedi. Daha sonra bu mandallardan kelebek yapacaklarini
belirterek kurumalar1 i¢in dolabimn iizerine kaldirdi. Cocuklar ellerini yikamaya
giderken “sabunu arkadaslarma kim dagitmak istiyor” diyerek goniillii olan
cocuklardan birine bu konuda sorumluluk verdi. Ellerini yikayarak sinifa donen
cocuklara 6gretmen “simdi sizinle dogadaki sesleri dinlemeye gidelim mi?” dedi.
Ayakkabilarin1 giyerek okulun bahgesindeki kiimesin yanina gittiler. Tavuklar
uzaktan inceledikten sonra ogretmen dogadaki sesleri dinlemelerini istedi. Daha
sonra bahgede salincak ve kaydiraklarin oldugu boliime gecerek cocuklari serbest
oynamalari i¢in yonlendirdi. Ogretmen kendisi de bahgede bulunan bankta oturarak
onlari izledi (AG 31. 05. 2010).

4.2.3. Goriismelerden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis, elde
edilen veriler analiz edilerek tematik ¢erceve olusturulmustur. Arastirmanin bu
boliimiindeki bulgularin sunumunda, arastirmanin amaci ile bu amaglara paralel olarak
hazirlanan goriisme sorulart gdz &niinde bulundurulmustur. Ogretmenlerin sorulara

verdikleri yanitlar goriigme siirecinden dogrudan alintilarla desteklenerek agiklanmustir.

Goriismeler sirasinda  6gretmenlere  ilk  olarak  “Okuloncesi Egitim
Programinin temel felsefesi konusunda ne diisiinityorsunuz? Sizce program hangi
yaklasimlara dayanmaktadir?” sorusu yoneltilmistir. Yasemin ve Masal 6gretmenin

bu soruya verdikleri yanitlar Cizelge 53°te verilmistir.
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Cizelge 53. Ogretmenlerin Okuloncesi Egitim Programinin Temel Felsefesi

Konusundaki Goriisleri

Ogretmenin Ad1  Gériisii
Yasemin Cocuk merkezli bir program
Masal Cocuk merkezli bir program

Cizelge 53’te goriildigii gibi her iki 6gretmende bu soruya “Cocuk merkezli bir
program” yanitin1 vermislerdir. Diisek (2008) tarafindan 2006 Okuloncesi Egitim
Programina yonelik goriisleri belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonucunda
ilkdgretim miifettisleri, okul miidiirleri ve 6gretmenlerin de egitim programinin olumlu
yonlerine iliskin esnek ve 0Ogrenci merkezli oldugu konusunda birlestikleri

goriilmektedir.

Yasemin 6gretmen programin temel felsefesi konusunda; “bu program, amag ve
kazamimlar c¢ocuklar diisiinerek hazirlanmis bence. Yani ogrenci merkezli, direk
ogretmen merkezli baslamiyor. Ogrenci goz Oniine alimarak hazirlanmisi” diyerek
goriiglerini belirtmistir. Masal 68retmen ayni soruya “Okuldncesi Egitim Programinin
felsefesi ozellikle 2002°de degistikten sonra daha bir ¢ocuklara yonelik oldugunu
diistintiyorum. Hani eskiden ne kadar dense de iste konu arag¢ olarak kullaniliyor ¢ocuk
merkezli ama yine de her sey 6gretmenin inisiyatifine dayaliydi. Biraz daha konularda
merkezlik vardi. Bu 2002 de degistikten sonra bana gére yani kendi goriisiime gore
daha bir ¢ocuk merkeze alindi. Konu ara¢ alindi. Konu onemli degil ¢ocuga
kazandiracaklarimiz onemli oldu. Bir de planlarimizi hazirlarken bile ¢ok fazla
esneklikler tamindi(...). Cocuk merkezli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ok fazla
esnetildi. Esnetilmesi bile ¢ocuk merkezli oldugunu diisiindiiriiyor” bigiminde yanit

vermistir.

Gorlismeler sirasinda Ogretmenlere ikinci olarak “Egitim etkinliklerinizi
planlarken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya

verdikleri yanitlar Cizelge 54’te verilmistir.
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Cizelge 54. Ogretmenlerin Egitim Etkinliklerini Planlarken Géz Oniinde
Bulundurduklari Noktalara iliskin Gériisleri

Ogretmenin Ad1  Gériisii
Yasemin Cocuklarin dikkatini, ilgisini ¢gekmesine dikkat ediyorum.
Masal Cocugu temel aliyorum.

Belirli giin ve haftalar1 g6z 6niinde bulunduruyorum.

Kavramlari kazandirmaya ¢alistyorum.

Yasemin Ogretmen bu konudaki goriislerini; “cocuklarin dikkatini ¢ekecek,
ilgisini ¢ekecek. Yani bazi garkilar var ¢ocuklara yonelik degil. Benim hi¢ ritmini
bilmedigim bir sarki oluyor tamamen degistirivorum onlari. Ozellikle de
dinleyebilecegimiz CD’den MP3’ten dinleyebilecegimiz sarkilar olmasina, fliitle
destekleyebilecegim sarkilar varsa notasini bildigim onlari se¢meye ¢aligiyorum.
Bunlar ¢ocuklarin dikkatini daha ¢abuk ¢ekiyor” bigiminde dile getirmistir. Aragtirmaci
“onun disinda eklemek istediginiz bir sey var mi ?” sorusunu yoneltince Yasemin

Ogretmen “yok” yanitini vermistir.

Masal o6gretmen ayni soruda; “cocugu baz aliyorum. O ay belirli giin ve
haftalar: kistas alabiliyorum. Yani hangi aydaysak. Atatiirk haftasint Atatiirk ile ilgili
etkinliklere ayirabilivorum. Doga olaylarina aywrabiliyorum(...) ama bir kavrami
vereceksem o ay igerisinde mutlaka onu kazandirana kadar o ¢ocuga ara ara
etkinliklerde onu verebiliyorum” diyerek goriislerini belirtmistir. Masal 6gretmen bu
soruda ayrica goriislerini soyle dile getirmistir: “Bazen yillik plani hazirlarken ¢ocugun
seviyesini bilmeden hazirliyoruz. Sec¢tigimiz davranislar ona gore kalkiyor bu sene oyle
oldu. Ne oldu? Benim altiyi vermem gereken zamanda altiyi alamadim, sildim. Besi
aldim. Clinkii ¢ocuk ogrenmemisse yani her sekilde ¢ocugu baz almak zorundayiz.
Clinkii kitabimi aldigimda bana bunu diyebilirsiniz ki hani altiy1 6grenmedi, kitapta alti
yvaziyor. Yani benim plamimda, kitaptaki plamimda alti yaziyor. Alamadim daha. Ciinkii
cocuk daha bes kavramini bilmeden onu alamam. O yiizden ¢ocugun d&grenmislik

’

diizeyini baz almak durumundayim”.
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Akkaya (2009) tarafindan Okuldncesi Egitim Programini, 6gretmenlerin
goriigleri dogrultusunda degerlendirmek amaciyla gergeklestirilen arastirmada da benzer
sonuglara ulasilmistir. Ogretmenler, egitim etkinliklerini ¢ocugun yasantilarindan
yararlanarak olusturduklarini ve egitim ortamini hazirlarken, sinif disindaki ortamlar1 da

g0z Oniine alarak diizenleme yaptiklarini belirtmiglerdir.

Goriismeler sirasinda  o6gretmenlere tigiincli  sirada  “Egitim  ortaminizi
olustururken temel aldigimz olciitler (dayanaklarimiz) nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri yanitlar Cizelge 55’te verilmistir.

Cizelge 55. Ogretmenlerin Egitim Ortamim Olustururken Temel Aldiklari
Olciitlere Tliskin Goriisleri

Ogretmenin  Gériisii

Adi
Yasemin Cocuklara yonelik olmast

Cocuklara genis bir oyun alani kalmasi
Masal Cocuklara yonelik olmast

Cocuklara genis bir oyun alani kalmasi
Etkinlik koselerinin diizenli olmasi

Oyuncak kutularinin {izerine oyuncaklarin resimlerinin yapistiriimasi

Cizelge incelendiginde, Yasemin Ogretmenin egitim ortamini olustururken,
cocuklara yonelik olmasi ve sinifta ¢ocuklar i¢in genis bir oyun alanmi1 kalmasina 6zen
gosterdigi goriilmektedir. Yasemin Ogretmen bu konudaki goriislerini soyle dile
getirmistir: “Egitim ortamini olustururken ¢ocuklara yonelik olmasi onemli. Yani en
basta ¢ocuklara zarar vermeyecek malzemelerin, materyallerin olmasi gerekiyor.
Cocuklara o materyaller uygun mu? Yays diizeyine uygun mu? Ciinkii bir 4 yasla bir 6
yasin oynayacagi oyuncak birbirinden ¢ok farkli onlara dikkat ediyorum”. Yasemin
O0gretmen ayrica; “Cocuklara hareket alanmimin kalmasina 6zen gosteriyorum. Clinkii
smiflarimiz belli ebatlarda bir de masalarimiz var(...). Ne kadar az materyal,

cocuklarin ilgisini ¢ekecek materyallerin olmasi, onlara da hareket alanimin kalmasini
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saglamaya ¢alisiyorum” sozleriyle egitim ortammin yapilandirilmasma iliskin

goriiglerini belirtmistir.

Masal 6gretmenin ayni soruya, ¢ocuklara yonelik olmasi, etkinlik koselerinin
diizenli olmasi, ¢ocuklara genis bir oyun alani kalmasi, oyuncak kutularinin iizerine
resimlerini yapistirma ve bazi koseleri ¢ocuklarla birlikte olusturma bigiminde yanit
verdigi Cizelge 55'te goriilmektedir. Masal 6gretmen bu konudaki goriislerini; “benim
icin once giivenlik ¢ok énemli. Iste masalarin dizilisinden diisiiniin diger tiim seyler
once c¢ocugun giivenligi. Hangi materyaller ¢ocuga zarar verir hangisi vermez o
a¢idan” biciminde dile getirmistir. Masal 6gretmen etkinlik koselerinin diizenli olmasi
konusunda; “ikincisi koselerimiz var zaten bizim o kdselere gore. Nedir iste egitici
oyuncak kosesinde egitici oyuncaklar bulunmali(...) iste atiyorum miizik aletleri ayrt
bir yerde olmali, ¢ocuk bunun farkina varmali (...) normalde ¢ocugun hepsi boyuna
gore olmali (...) Cocugun direk ulasabilecegi koseler olmast lazim. Ayrica etkinlik
panosu dahil bize 6yle ogretildi cocugun boyunda kendisinin asabilecegi sekilde olmall.
Ama neyazik ki bu bizim siniflarimiza uygun degil” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir.
Masal 6gretmen egitim ortamini olusturmasinda temel aldigi dlgiitlerle ilgili ayrica su
goriigleri belirtmistir: “Etkinlik yaparken, oyun oynarken iste oyun sahasini ne kadar
genis tutarsak. Ciinkii oyun ¢ocugu bu yasta. Yani ¢ocuk oldugu igin biraz daha onlar
rahat ettirebilecegimiz gibi ne kadar genis bir oyun alani a¢ariz onu diizenliyorum (...).
Mesela koseleri diizenlerken de kullandigim resimlerde seyde c¢ocugun dikkatini
cekebilecek sevdigi materyalleri  kullanmaya ¢alistyorum (...). Kutularin iizerine
oyuncaklarin resimlerini yapistirdim. Su oyuncagin kutusu budur, bu oyuncagin kutusu
budur. Cocuk onu gorerek en azindan onun igerisine koyabilme ozgiirliigiinde (...)
cocuk sinifimi tamimali”. Masal 6gretmen son olarak; “kendim bir sinif diizenleseydim
tamamuyla ¢ocuklarin eli altinda olabilecegi, kendilerinin kullanabilecegi, giivenligin
oldugu ve hatta bazi késeleri ¢ocuklarla olusturabilecegim tarzi segerdim. Ama Devlet
okullarinda oldugumuz i¢in boyle olmuyor” sozleriyle ¢ocuk merkezli bir egitim ortami

olusturmak istedigini ancak olanaklarin bu konuda yetersiz oldugunu dile getirmistir.

Gorlismeler sirasinda  dgretmenlere  dordiincii  olarak  “Etkinliklerinizi
uygularken goz oOniinde bulundurdugunuz temel ilkeler nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Yasemin ve Masal dgretmenin bu soruya verdikleri yanitlar Cizelge

56’da verilmistir.
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Cizelge 56. Ogretmenlerin Etkinlikleri Uygularken Géz Oniinde Bulundurduklar:
flkelere fliskin Goriisleri

Ogretmenin Goriisii

Adi
Yasemin Daha once 6grendiklerini tekrar ettiririm.
Etkinligi tanitip ipuglar1 veririm.
Masal Cocuklar i¢in kolay olandan zora, somuttan soyuta giderim.

Cocuga kiiltiiriinii tanitmaya ¢aligirim.

Cocuklara birlikte hareket etme (birlik olma) duygusunu vermek
istiyorum.

Cocuklarin sevmelerine ve eglenmelerine dikkat ederim.

Bir hareketli etkinlikten sonra bir dinlendirici etkinlik uygularim.

Cizelge 56’da goriildiigii gibi Yasemin 0gretmen bu soruya, “cocuklara daha
once 6grendiklerini tekrar ettiririm ve etkinlikleri tanitirim” bigiminde yanit vermistir.
Yasemin 6gretmen bu konuyu; “ genelde oncesinde bir tekrar yaparim. Yani daha once
neler yapmistik. Parmak oyunumuzu, tekerleme olsun ya da sarki olsun iste miizik
etkinliginde olsun hatirlatma. Neler ogrendik?...Tekrar ¢ok onemli pekismesi igin”
sozleriyle aciklamistir. Yasemin ogretmen ayrica, “cocuklara tamitabiliyorum. Iste
bugiin sizinle hikdye okuyacagiz, slaytla anlatacagim cok farkl bir sekilde. Ipuclar
veriyorum  heyecanlaniyorlar” bi¢ciminde etkinlikleri uygularken g6z Oniinde

bulundurdugu temel ilkeleri agiklamistir.

Masal o6gretmenin bu konudaki goriisleri; Masal 6gretmen bu konudaki
goriislerini su sozlerle dile getirmistir: “Cocuklarin anlayacag: seylerden baslayip
daha bir zora gitmeye baslyyorum. Daha bir somuttan soyuta dogru ki benim
cocuklarim somutu daha kafasinda yorumlayabilmis degil. Daha bilindik
kelimelerden daha farkli kelimelere dogru. Hani biraz daha yakindan uzaga dogru,
icten disa dogru gitmeyi ¢ok seviyorum. Onun haricinde ¢ocuga kiiltiiriinii vermek
istiyorum. Yani milli bayramlari, dini bayramlarin ne anlama geldigini. Hani bir
Nasreddin Hocanmin bir Karagoz'le Hacivat'in kim oldugunu. (...) Bir de her seyden

once sevgi ve eglenmek(...) "sozleriyle aciklamuistir.
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Gorlismeler sirasinda Ogretmenlere besinci soru olarak “Cocuklarin gelisim
siirecini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu konuda nelere dikkat ediyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri yanmitlar Cizelge 57°de

verilmistir.

Cizelge 57. Ogretmenlerin Cocuklarin Gelisim Siirecini Degerlendirmelerine

Iliskin Goriisleri
Ogretmenin Ad1  Goériisii
Yasemin Davranis degerlendirme formlar1 uyguluyorum.
Ailelerden doniit aliyorum.
Masal Cocuklarin donem basindaki ¢aligmalari ile daha sonra yaptiklarini

karsilastirtyorum.
Cocuklarla ilgili kisa notlar tutuyorum.
Etkinliklerin sonunda degerlendirme yapiyorum.

Gelisim raporlar1 hazirlryorum.

Cizelgede gorildiigi gibi, Yasemin Ogretmen bu soruyu, ‘“davranig
degerlendirme formlar1 uyguluyorum ve ailelerden doniit aliyorum” sozleriyle
yanitlamigtir.  Yasemin oOgretmen bu konudaki gorislerini  “Yani bir iki
gozlemlediginizde doénem basindan bu zamana kadar geldigi yere bakmak ¢ok
onemli(...) Neler yapryorum? Davrams degerlendirme formlart uyguluyorum.
Haftalik olabiliyor, on bes giinliik olabiliyor. Bunlar var. Aile katilimlari her ay
diizenli bir sekilde yapiyorum. Onlardan da geri doniit altyyorum ben (...) onlara
benim arada sordugum sorular var. Hatirliyorlar mi? Ogrettigim seylere yonelik ya
da velilerle goriismeler yaptigimda evde nasil? Hani burada tamam evde de acaba
okulda ogrettiklerimi yapiyor mu? Ben tamam hem o&gretiyorum hem gézlemciyim
ama tek gozlemlemek isi de dogru olmayabiliyor bazen ¢evrenin de destegi lazim”

bigiminde ifade etmistir.

Masal 6gretmen ayni soruya, “cocuklarin donem basindaki ¢aligmalar: ile daha

sonra yaptiklarini karsilastirtyorum, ¢ocuklarla ilgili kisa notlar tutuyorum, etkinliklerin
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sonunda degerlendirme yapiyorum ve gelisim raporlari hazirliyorum” diyerek yanit
vermistir. Masal O0gretmen gelisim siirecini nasil degerlendirdigine ve nelere dikkat
ettigine iliskin goriislerini su ifadelerle agiklamistir: “Ailenin gérmesi amaciyla donem
basindan beri yaptigim mesela ilk cocugu aldigimdaki kestigi seyi sakladim mesela. Ilk
cocugu ben aldim ne kesti? Cocuk daireyi, kareyi nasil kesti? Onu bir posete ayirdim
sakladim. Ilk resmini aldim onu bir késeye koydum. Son resimlerini de alacagim donem
sonunda bunu aileye gonderecegim (...). Kalem tutma becerisi, mesela bir defterim
vardir. Cocuk kalem tutamiyordu mesela. Ilk aldigimda sinifa girmek istemiyordu. Iste
sunu yapryordu, bunu yapryordu. Su andaki durumu nedir? Bunlar: kiigiik kiigiik notlar
halinde aliyorum ki gelisim raporu yazarken zorlanmayayim ilerde. Mesela gegen de
sizde siniftaydiniz o sirada; ¢ocuklara iste donem sonunda bir degerlendirme yaptim.
Geriye doniit saglamak amaciyla (...). Aldim, iste onlart bir kdigida yazdim. Su ¢ocuk
sunu biliyor, su ¢ocuk bunu biliyor. Su sayilarda eksigimiz var. Su ¢ocukta sayilari
taniyor ama yazamiyor. Bunlari mutlaka not haline doniistiiriiyorum ki bunlart
yazdim(...) Yani bu yondeki seyleri kendim kiiciik kiiciik notlar halinde yazarak bir

seyler elde edebiliyorum (...)Cocugu tamima agisindan ufak notlar giizel ise yariyor”.
Gortigmeler sirasinda Ogretmenlere altinc1 olarak “Uyguladigimz  giinliik

programinizi ve etkinliklerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Yasemin ve Masal 6gretmenin bu soruya verdikleri yanitlar Cizelge 58°de verilmistir.

Cizelge 58. Ogretmenlerin Giinliik Program ve Etkinlikleri Degerlendirmelerine

fliskin Goriisleri

Ogretmenin  Goriisii

Ad1

Yasemin Cocuklarin  yas ve gelisim Ozelliklerine uygunlugu acisindan
degerlendiririm.
Planimdaki etkinlik siralamasinda degisiklik olmussa degerlendirmemde
belirtirim.

Masal Ogrenciye yonelik degerlendirme yapmaya c¢alisirim.

Planlayip uygulayamadigim etkinlikleri degerlendirmemde belirtirim.

Giinliik planimizin degerlendirmesini hep ayni sozciiklerle yapiyoruz.




227

Cizelge 58’de goriildiigii gibi Yasemin dgretmen bu soruya, “cocuklarin yas ve
gelisim Ozelliklerine uygunlugu agisindan degerlendiririm ve planimdaki etkinlik
siralamasinda degisiklik olmussa degerlendirmemde belirtirim” yanitlarin1 vermistir.
Yasemin 6gretmen bu konudaki goriislerini “bir kere planlama zaten ¢ocuklarin yasina
ve gelisim ozelliklerine wuygun olacak. Degerlendirmelerimde genelde hep bunu
belirtmigimdir zaten. Eger ona dikkat edildiyse, etkinlikler sirasinda ¢ocuklar bazen
onlarin gelisimlerine uygun dahi olsa yapmak istemeyebiliyorlar ya da yerleri
degisebiliyor. Tiirkce yaptik ardindan miizik yapilacak ama ¢ocuk o sirada oyun
oynamak istiyor Tiirk¢eden sonra onu yapabiliyoruz. Hani belli bir siramizda yok zaten

illaki bu bu olacak diye. Bunlara dikkat ediyorum” bigiminde dile getirmistir.

Masal 6gretmen ise altinct soruya; “6grenciye yonelik degerlendirme yapmaya
calisgirim, planlayip uygulayamadigim etkinlikleri degerlendirmemde belirtirim ve
giinliik planimizin degerlendirmesini hep ayni sozciiklerle yapiyoruz” sozleriyle yanit
vermistir. Masal 6gretmen soru ile ilgili gorislerini su sozlerle agiklamistir: “Orada
acitk soyleyeyim yani ¢ok ayrintili not diisemiyoruz. Simdi hani yalan séyleyemem.
Normalde ¢ocugu, ogretmeni ve yapilan plan diyor ama hi¢bir ogretmen ben mesela
oradaki kisma sey yazarim iste: “segilen materyaller ¢ocuklarin seviyesine uygundu,
ogrencileri aktiflestirmeye yonelikti.” belli klasiklesmis kelimeler kullaniyoruz. Ama
nedir? Orada o6grenciye ve ogretmene yonelik davramslart ben daha ¢ok
degerlendirmeye  ¢alisiyorum (...). Mesela mutlaka ne yaparsam yapayim
uygulamadigim her seyi yaziyorum. Uygulanmadi, ¢ocuga zor geldi. Su sundan dolay:
vapilmadi. Kendimle alakali da orada mesela iste “aktif olarak katildi” klasiklesmis
kelimeler kullaniyorum. Hani yalan séyleyemem burada c¢iinkii hani bazen ihtiyag
olmasa da kendimizde yapabiliyoruz orada hizli hizli birkag kelime ile ozetleyiveriyoruz
ama onemli olan plan uygularken uygulama agamasinda bir sorun yasadim mi?
Kendimle alakali (....)Yani hani ¢ok béyle aktif olarak katildiklari, sevdikleri seyleri
mesela cocuklarin en sevdikleri darama ¢calismalart onu mutlaka not diiserim ama hani
biraz daha a¢ik soyleyeyim tistiin korii yapilyyor bu ¢alismalar. Ciinkii hani kafamda bir
sekil olusuyor iste cocuklarin sevdigi seyler ama giine doktiigiimiizde her giiniin

degerlendirmesini ¢okta hani nesnel sey dznel Olarak iyi yaptigim séylenemez”.
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Gorligmeler sirasinda dgretmenlere yedinci soru olarak “Bir 6gretmen olarak
kendi 6z degerlendirmenizi nasil yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Yasemin ve

Masal 6gretmenin bu soruya verdikleri yanitlar Cizelge 59°da verilmistir.

Cizelge 59. Ogretmenlerin Kendi Oz Degerlendirmelerine iliskin Géoriisleri

Ogretmenin Ad1  Gériisii

Yasemin Gergekei olamaya caligirim.
Kendimi giinliik degerlendiririm.

Programdaki Oz Degerlendirme Formu 'nu doldururum.

Masal Kendimi disaridan gézlemlemeye calisirim.
Programdaki Oz Degerlendirme Formu’nu doldururum.

Ogretmenin degerlendirmesini en iyi veliler yapabilir.

Cizelge 59’da gorildiigi gibi her Yasemin 6gretmen bu soruya; “gergekei
olamaya calisirim, kendimi giinliik degerlendiririm ve programdaki Oz Degerlendirme
Formu’nu doldururum” yanitim1 vermistir. Yasemin 6gretmen bu konuda “Kendinize
diyorsunuz bugiin neler yaptik? Yani ben ¢ocuklara ne kazandirdim? Eksikler neydi? Ne
yapsam daha iyi olurdu? Bunlart diistintiyorsunuz? Bu da bir degerlendirmedir, bu da
oluyor. Bir daha ki ¢alismalarinizi ona gére yapiyorsunuz ya da etkinlik sirasinda

degisebiliyor bazi seyler” bigiminde goriislerini belirtmistir.

Masal o6gretmen yedinci soruya; “kendimi disaridan gozlemlemeye calisirim,
programdaki Oz  Degerlendirme Formu’nu  doldururum ve  dgretmenin
degerlendirmesini en 1iyi veliler yapabilir” yanitin1 vermistir. Masal 0gretmen
goriislerini sO0yle ifade etmistir: “Kendimi disaridan gozlemledigim zaman yani
disaridan gozlemledigimde bazen ¢ok ywprattigimi goriiyorum. Bu yipratma ¢ocuga da
yanstyabiliyor. Yani hani mesela bir seyi égretmek istedigimde (...). Oz Degerlendirme
Formu'nu dolduruyorum ama yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Bunun en iyi
degerlendirmesini kim yapabilir? Eee donem sonunda veliler belki yapabilir. Hani bu

da yanli olmayacak sekilde”.
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Goriismeler sirasinda 6gretmenlere sekizinci soru olarak “Okuldncesi egitimde
cocuk merkezli yaklasim konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin soruya verdikleri yanitlar Cizelge 60°da verilmistir.

Cizelge 60. Ogretmenlerin Okuloncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim

Konusundaki Goriisleri

Ogretmenin Ad1  Gériisii
Yasemin Cocuk merkezli ama bazen 6gretmen merkezliye doniisebiliyor.
Masal Cocuk mutlaka temel alinmali.

Cizelge 60°da goriildiigii gibi Yasemin Ogretmen bu soruya “gocuk merkezli
ama bazen 6gretmen merkezliye doniisebiliyor” yanitini vermistir. Yasemin 6gretmen
bu konuda; Evet ¢ocuk merkezli 6grenci merkezli odakli ama bazen de etkinlikler okul
icerisinde yapilan calismalar olayr 6gretmen merkezliye de doniistiirdiigii zamanlar
oluyor. Olmuyor desek zaten sorun yasanir. Tamamen ogrenci merkezli ayarlamaya
calissanmiz da ogretmenin o anki bir toplantist olabilir, baska bir ¢alismast vardir
yapmast gereken yetistirmesi gereken onlardan dolayr ogrenci merkezli degil
ogrencilerin istekleri beklentileri bir kenara konularak ogretmenden istenen o isleri
vapmak adina ogretmen merkezli bir ¢alismaya doniisebiliyor” sozleriyle goriiglerini

aciklamstir.

Masal 6gretmenin ayni soruya “gocuk mutlaka temel alinmali” bigiminde yanit
verdigi Cizelge 60'ta goriilmektedir. Masal 6gretmen bu konuda goriislerini soyle ifade
etmistir: Bence ¢ocuk yani her haliikarda ¢ocuk baz alinmali. Cocuk merkezli zaten onu

hep diyorum. Ciinkii merkez olmak zorunda ™.

Gorligsmeler sirasinda 6gretmenlere dokuzuncu soru olarak “Cocuk merkezli
yaklasimi siz siifimzda uyguluyor musunuz? Buna o6rnek verebilir misiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin soruya verdikleri yanitlar Cizelge 61°de

verilmistir.
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Cizelge 61. Ogretmenlerin  Cocuk Merkezli Yaklasimi  Smmiflarinda

Uygulamalarina iliskin Gériisleri

Ogretmenin Ad1  Gériisii

Yasemin Uyguluyorum ama bazen sartlar durumu degistiriyor.

Ornek: Daha ¢ok sanat etkinliginde uygulayabiliyorum.

Masal Uyguluyorum.
Ornek 1: Etkinlikleri uygularken oyundan yararlanryorum.
Ornek 2: Cocuklara sorumluluk veriyorum.

Ornek 3: Soyut durumlar1 somutlastirmaya ¢alistyorum.

Cizelge 61°de goriildiigii gibi Yasemin 6gretmen bu soruya “uyguluyorum ama
bazen sartlar durumu degistiriyor” yanitini vermis Ve en ¢ok sanat etkinliginde
uygulayabildigini belirtmistir. Yasemin Ogretmen goriislerini sOyle aciklamistir:
“Sartlar degistiriyor. Yani o6grenci merkezli olsun istersiniz. Birer iki kere ii¢ kere
olmak istiyorlar yapalim ama okulda da yapmaniz gereken bazi ¢alismalar varsa da
onlardan dolayr dgretmen merkezli olarak degisiyor (...). Sanat etkinliginde de
materyalleri koyuyoruz hani yapacagim bir ¢alisma vardir ortaya ¢ikacak bir ¢alisma
ama onu nerede nasil kullanacak, pulu nereye yapistiracak. Illaki pulu buraya

yvapistiracaksin diye bir sey yok. Buraya da yapistirabilir o karar veriyor”.

Masal Ogretmen bu soruya “uyguluyorum, ornegin, etkinlikleri uygularken
oyundan yararlaniyorum, c¢ocuklara sorumluluk veriyorum, soyut durumlari
somutlastirmaya calisiyorum” bigiminde yanit vermistir. Masal 6gretmen goriislerini
sOyle agiklamistir: “Mesela ¢ocuk merkezli olarak diistindiigiimiizde benim ¢ocuklarim
matematik ¢alismasindan, benim ¢ocuklarim degil biitiin ¢ocuklar hoslanmiyor masa
etkinliklerinden. Oyun etkinligi daha giizel geliyor. Ne yapalim? Basinda iste
matematikle konular: gelistirici bir oyun oynayabiliriz. Cocuk merkezli hani buna
doniistiirebiliriz. Bir kiip yaparsiniz. Kiipiin etrafina sayilar yaparsiniz. Zar atarsiniz
iste cocuga soylersiniz kag geldi? Aln geldi. Iste alti sayisini gordii o cocuk. Onu orada
kavradi. Bu sekilde ¢ocuklara alti sayisint 6gretiyorum (...) Seyde ¢ok giizel oluyor bir
de. Bilmece soracagiz. Cocuklar bilmeceden zaten zevk aliyor. Bilmecelerin bir kagida

yvazip bir seyin igerisine atip iste sallayacagiz ¢ocuk segecek oradan. Cocuk ben se¢tim.
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Aslinda ben onu almisim kendime, ben o bilmeceyi ona soracagim. Onu biliyorum ama
cocuk onu sec¢tigi zaman ¢ocuga yonelik bir davranis gibi oluyor (...) Veya nobet¢ilik de
burada ¢ok énemli. Bir cocuga gorev vermek, bir yaptiginiz. Ozbakim becerileri ile
ilgili bir hedef almisimdir ozbakim becerileri ile ilgili hedefi ¢ocuga hani nasil
cevirebilirim mesela. Bu nedir? Cocuga fazlaliktan bir gérev verirsiniz bir sey
verirsiniz bu tarzda olabilir ancak ¢ocuk merkezliye ¢evirmede. Veya eglenceli. Cocuk
merkezli deyince benim aklima direk onun anlayabilecegi, onun seviyesine uygun. Zor
bir ¢calisma oluyor, soyut bir ¢alisma oluyor ben bunu é6gretmek durumundayim buna.
Nastl yapabilirim? Bir canlandirmayla yapabilirim. Biz bir deney yaptik mesela, gece
giindiiz deneyi. Mumu aldik iste seyin etrafinda dondiirdiik falan ¢ocukta pek bir sey
olmadi. Yani ben bunu ne yapabilirim dedim. Hemen dedik ki iste su taraf giines oldu.
Su tarafta iste giines olmayan yer. Déndiik yiiziimiizii ne oldu? Giindiiz oldu. Dondiik
swrtimizt ne oldu? Gece oldu. Hadi gece giindiiz bir o tarafa doniiyoruz bir bu tarafa
doniiyoruz. Giinesi gordiigiimiiz yerlerde iste giindiiz oldu. Iste diger tiirlii deneyip

komple degistirmek durumunda kaldim. Bir oyuna ¢evirmek durumunda kaldim ™.

Gorligmeler sirasinda  Ogretmenlere onuncu olarak “Okuldncesi egitim
programinda yer alan esneklik ilkesini nasil uyguluyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Yasemin ve Masal 6gretmenin bu soruya verdikleri yanitlar Cizelge

62’de verilmistir.

Cizelge 62. Ogretmenlerin Esneklik ilkesini Nasil Uyguladiklarma fliskin

Goriisleri

Ogretmenin  Goriisii

Ad1
Yasemin Etkinliklerin yerlerini degistirebiliyorum.
Firsat egitiminden yararlaniyorum.
Masal Etkinlikleri ¢ocuklarin gelisim diizeylerine goére uyguluyorum.

Cocuklarn ilgi ve isteklerine gore etkinlikleri degistirebiliyorum.

Giinliik planimdan etkinlik ¢ikarabiliyorum / ekleyebiliyorum.
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Cizelge 62’de gorildiigii gibi Yasemin Ogretmen bu soruya, “etkinliklerin
yerlerini degistirebiliyorum ve firsat egitiminden yararlantyorum” yanitlarini vermistir.
Yasemin Ogretmen bu konuyla ilgili goriislerini; “Esneklik oluyor... Mesela sartlar
degistirebiliyor. Hava, mesela hemen diyelim ki yagmurun olusumuna gegebiliyorsunuz.
Anlik egitim, firsat egitiminden yararlaniyorsunuz. Esneklik var. Olmasa sikinti olur ...
Yerler degisebiliyor etkinlikler sirasinda. Yorulduk diyorlar aslinda daha ¢alismalar
bitmemigtir. Ozellikle okuma yazmada bu oluyor. Birakiyoruz bir sonraki planda devam

ediyoruz, degistirebiliyoruz” sozleriyle agiklamistir.

Masal 6gretmen ayni soruya “etkinlikleri ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gore
uyguluyorum, c¢ocuklarin ilgi ve isteklerine gore etkinlikleri degistirebiliyorum ve
giinlik planimdan etkinlik ¢ikarabiliyorum / ekleyebiliyorum.” yanitlarini vermistir.
Masal 6gretmen bu soru ile ilgili gortislerini su ifadelerle agiklamigtir: “Simdi 5-6
cocugumun seviyesi gercekten ¢ok iyi. Bunlar 5 yasta olsa 6 yas seviyesi gosteren
cocugum var. Bir de 4 yas ve 5 yasin basinda olan ¢ocuklarim var. Bunlar:t nasil
dengelemek durumundayim. Bir c¢alisma aldigimda onun o&grenebilecegi yeterlilik
diizeyini bildigim i¢cin onun fazla iizerine gitmeden, yapabilecegi kadar, onunla birebir
ilgilenip (...) Cocukla o sirada birebir ilgilenirsen yapan ¢ocuga “sen yap devam et
beni seni kontrol edecegim” tarzinda bir seyler yapabiliyorum (...). Bir de ayriyeten
hani zaten ¢ocugu baz aldigimda esnek olmak zorundayim. (...) ¢cocugu gortiyorum ki
stkilmis, isteksiz. Hop degistiriyvorum. Yani ona gore degistirmek durumunda
kaliyorum... O giin mesela sanat etkinligi bazen uzun siiriiyor. Uzun stirdiigii zaman bu
sefer bir etkinligi ¢itkarmak durumunda kaliyorum oradan. Bazen tam tersi oluyor (...)
Hani ¢ocuklarin ilgi, istek yani okula kars: dikkatini yiiksek tutabilmek icin esnek olmak

zorundayim”.

Gortismeler sirasinda  Ogretmenlere son olarak  “Okuloncesi egitim
programinda yer alan denge ilkesini nasil uyguluyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Yasemin ve Masal 6gretmenin bu soruya verdikleri yanitlar Cizelge 63°te verilmistir.
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Cizelge 63. Ogretmenlerin Denge Ilkesini Nasil Uyguladiklarina Iliskin Goriisleri

Ogretmenin  Goriisii

Adi
Yasemin Cocuklar arasindaki farkliliklar1 dengelemeye ¢alistyorum.
Masal Cocuklar arasindaki farkliliklar1 dengelemeye ¢alisiyorum.

Cizelge 63’te goriildiigii gibi onuncu soruya her iki 6gretmen de “cocuklar
arasindaki farkliliklar1 dengelemeye c¢alisiyorum” yanitin1 vermislerdir. Yasemin
Ogretmen bu konuda; “soyle diisiinelim: Cocuklar arsinda ay farki var hani o dengeyi
de saglayabilmek adina (...) Icerisinde 5 yas grubu olan Ogrencilerimiz de oluyor.
Onlar sikilmasin digerleri de bu bize ¢ok basit geliyor demesin adina orda bir
etkinliklerde denge saglamaya ¢aligiyorsunuz” sozleriyle goriisiinii ifade etmistir. Ayn
soruda Masal 6gretmen goriislerini su sozlerle iade etmistir: “Dengeyi aslinda biraz da
esneklikle alakali olarak diisiiniiyorum. Dengeyi koruyabilmek icin hani bilen ¢ocukla
bilmeyen ¢ocugu birbirlerine fazla fark ettirmeden ayarlamak ¢ok énemli. (...). Bazen
cocuk c¢ok iyi yapiyor. Dénem basinda bunu c¢ok yasadim. Yapamayan c¢ocukla,
anlamayan ¢ocukla daha bir fazla ilgileniyorsun. Bu sefer ¢cocuk diyor ki “6gretmenim
benimle ilgilenmiyor”. Bu sefer o soguyor. Bu dengeyi korumak amaciyla oraya gidip
kafasini pohpohlayp iste “sen ¢ok giizel yapiyorsun devam et deyip” diger tarafa
yonlendirme yapabiliyorum (...) Her ¢ocuga esit muamele yapildiginda zaten denge bir

sekilde korunmus olabiliyor”.

4.2.4. Dokiiman Incelemesinden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Arastirma siirecinde, siniflarinda gbzlem yapilan iki 6gretmenin gozlem yapilan
giinlere ait planlar1 arastirmaci ve bir uzman tarafindan es zamanli olarak analiz
edilmistir. Analizde planlama siireci ile ilgili gozlem formunda yer alan maddeler temel
alimnmig, gilinliik planlar; ama¢ ve kazanimlar, etkinlikler ve Ogrenme siirecleri,
degerlendirme agisindan incelenmistir. Giinliik planlara iligkin yapilan analiz sonuglari
karsilastirildiginda arastirmaci ile uzman arasinda herhangi bir goriis ayrilig

bulunmadig belirlenmistir. Planlarda yer verilen amag¢ ve kazanimlar ile etkinlikler ve
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bazi 6zellikleri gorsel olarak degerlendirilebilmesi amactyla gizelgeler halinde verilmis

diger veriler ve planlardan alintilarla desteklenerek asagida agiklanmistir.

4.2.4.1. Yasemin Ogretmenin Giinliik Planlarnin Incelemesinden Elde Edilen

Bulgu ve Yorumlar

Yasemin 6gretmenin giinliik planlarindan elde edilen veriler asagidaki Cizelge
64 a ve b'de agiklanmistir. Cizelgeler incelendiginde, Yasemin 6gretmenin incelenen
giinliik planlarinda gelisim alanlarinin tiimiine yonelik amag ve kazanimlara yer verdigi
goriilmektedir. Ogretmenin giinliik planlarinda, Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
alan psikomotor gelisim alanina yonelik, 1, 2, 3 ve 4. amaglar ile sosyal-duygusal
gelisim alanina yonelik 2, 3, 5, 6, 9, 11, 12, 13, 14 ve 15. amaglara yer verdigi
belirlenmistir. Yasemin 6gretmen planlarinda, dil gelisim alanindan 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve
8. amaglar bilissel gelisim alanindan 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 15, 16 ve 17.
amagclar ile 6z bakim becerilerinden 1 ve 5. amaglara yer vermistir. Bu durumda
Yasemin oOgretmenin planlarint ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarin1 desteklemeye

yonelik hazirladigr sdylenebilir.
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Tarih Amag¢ ve Kazanimlar Etkinlikler Etkinliklerin Ozellikleri
@ »n = X
E gl £ = = &
T 5E 2 |5 | 28|28
T | OE[Z |8 |29 gH
NN
=~ m
o PMA; A1:K12 A2:K13,14 Serbest Zaman +
= | SDA; A9:K2 A11:K7 Tiirkce + +
N | A13:K3 Oyun ve Hareket + +
8 | DA; A1:K1,4 A5:2,3 Miizik + +
o | BA; A10: K3 A16:K3 Sanat + +
Al12:K1,2 A16:K1,2 Okuma Yazmaya Haz. + +
o | PMA; AL:K11 A2:K7,8 Serbest Zaman A +
S | SDA; A3:K3 Al11:K3 Tiirkce + +
| DA; A5:K2,3 A3:K1,2 Oyun ve Hareket + +
8 | A7:K1,2 Sanat + A
2‘ I?_:A; A7:K4 A15:K1,3 Okuma Yazmaya Haz. + + +
OB; A5:K4 Fen ve Matematik +
S | PMA; A2:K7,8,13,14 Serbest Zaman + +
Q | SDA; A2:K4 Tiirkce + +
| DA; A7:K2,3 A8:K1 Sanat + +
© | BA; A3:K1 A11:K1,2 Miizik + +
3 | OB; A5:K4 Okuma Yazmaya Haz. + i
o | PMA; AL:K4,5 Serbest Zaman +
= | SDA; Al4:K1,2 Oyun ve Hareket + +
‘\f DA; Al:K4, A4:K3,4, Miizik + +
8 | A5:K2
~ BA; A4:K9
OB; A5:K4
PMA; A1:K13,14,15 Serbest Zaman + +
o | A2:K10 Tiirkce + +
= | SDA; A5:K2 A11:K2,5 Oyun ve Hareket A +
‘\f Al12:K1,3 A13:K1,2 Miizik + +
8 | DA; A3:K1,2 A4:K6,7 Sanat + +
< A5:K3,4 Okuma Yazmaya Haz. + +

BA; Al:K3 A2:K2 A11:K3
OB; A5:K4
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Cizelge 64b.Yasemin Ogretmenin Giinliik Planlarindan Elde Edilen Sonuclar

Tarih Amag¢ ve Kazamimlar Etkinlikler Etkinliklerin Ozellikleri
! 2 |5 |29 &=
G = = X ®
- - 8 o
° PMA; A2:K1,12,13,14 A3:K3 | Serbest Zaman + +
o | SDA; A6:K2,3 A11:K6 Sanat + +
N1 A15:K1,2 Tiirkce + +
8 | DA; A5:K3,4 Miizik + +
S | BAJA3K:L2 Fen ve Matematik + +
OB; A1:K1,5
o PMA; Al1:K4,5,12 Serbest Zaman + +
= | SDA; A6:K10,11 Tiirkce + +
N | DA; A3:K1,2 A5:K5 Oyun ve Hareket + +
8 | BA; A4:K8 A5:K2 A12:K1 Miizik + +
g @17:K2,3 Okuma Yazmaya Haz. + +
OB; A5:K1,2,3 Fen ve Matematik + +
o | PMA; A1:K8,9,10,11, Serbest Zaman + +
= | 12,13,14,15 A2:K7 Tiirkce + +
~ | DA; A3:K1,2 A5:K5 Oyun ve Hareket + +
8 | BA; A2:K1 A13:K2,3,4 Sanat + +
N Al15:K3,4,5 Okuma Yazmaya Haz. + +
OB; A5:K1,2,3
S | PMA; A2:K7,10 Serbest Zaman + +
Q | SDA; A2:K1,2 Sanat + +
| DA; A4:K7 Tiirkce + +
© | BA; A2:K1 A4:K1,9 A5:K3 Miizik + +
& | OB; A5:K1,2,3 Oyun ve Hareket + +
Okuma Yazmaya Haz. + +
PMA; A2:K7,13,14,15 A4:K5 Serbest Zaman + +
S | SDA; A6:K10 Sanat + +
N | DA; A2:K2 A5:K1,2 A6:K2 Tiirkce + +
g AT7:K2 Oyun ve Hareket + +
~ | BA; A3:K3 A8:K1,2,3 Okuma Yazmaya Haz. + +
OB; A1:K7 A5:K3

Cizelge 64 a ve b giinlik planlarda yer verilen etkinlik gesitleri agisindan

incelendiginde, Yasemin ogretmenin gilinlik planlarimin tiimiinde serbest zaman

etkinligine yonelik planlama yaptigi, Tirkge etkinligini 9, oyun ve hareket, okuma

yazmaya hazirlik ile sanat etkinliklerini 8, miizik etkinligini 7, fen ve matematik
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etkinligini 3 kez planladigi goriilmektedir. Ancak, 6gretmenin planlarinda alan gezisi ile
drama etkinligine hi¢ yer vermedigi belirlenmistir. Etkinlikler 6grenme siirecleri
acisindan incelendiginde, on giinliik planda yer alan toplam 53 etkinlikten 5’inin
O0gretmen tarafindan tamamen yapilandirilmamis bir bigimde planlandig1 goriilmiistiir.
Yapilandirilmanus ~ etkinliklerin ~ tiimii serbest zaman etkinlikleridir. Incelen
etkinliklerden 14’0 yari yapilandirilmis etkinlik olarak planlanmigtir. Bu etkinliklerin
6’s1 oyun ve hareket, 4’li serbest zaman, 2’si sanat ve 1’er tanesi Tiirk¢ce ve okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleridir. Incelen giinliik planlarda diger 34 etkinligin tamamen
Ogretmen tarafindan yapilandirilmig etkinlikler olarak planlandigi goriilmiistiir. Ayrica
etkinliklerin ¢ogunda malzeme ve materyal se¢imini 6gretmenin yaptigi belirlenmistir.
Bu baglamda Yasemin 6gretmenin etkinliklerinin ¢ogunlukla yapilandirilmis etkinlikler

oldugu soylenebilir.

Yasemin &gretmenin giinliik planlarinda yer alan toplam 53 etkinlik bireysel,
kiigiik grup ve biiyiik grup ¢aligmalari acisindan incelendiginde, 6gretmenin 21 etkinligi
cocuklarin bireysel calismalar1 i¢in planladigi goriilmiistiir. Bunlar serbest zaman
etkinlikleri (9 etkinlik), okuma yazmaya hazirlik calismalar1 (8 etkinlik) ve sanat
etkinlikleridir (4 etkinlik). Yasemin oOgretmen 2 etkinligi kiicilk grup calismasi
biciminde planlamistir. Bunlar serbest zaman etkinligi ile oyun ve hareket etkinligidir.
32 etkinlik ise bilyiik grup etkinligi bi¢iminde planlanmistir. Bu verilere dayanarak
Yasemin ogretmenin etkinlikleri ¢cogunlukla biiyiikk grup etkinligi olarak planladigi,

kiigiik grup etkinliklerine ise az oranda yer verdigi sdylenebilir.

Yasemin O6gretmenin giinliik planlarinda yer alan etkinlikler incelendiginde, 7
farkli etkinlikte ¢ocuklari yaraticiliga yoneltmesine iliskin planlamalar yaptig
goriilmiistiir. Ornegin; Yasemin dgretmen 31.05.2010’a ait giinliik planinin oyun ve
hareket etkinligi 6grenme siirecini sOyle yazmustir: “Topla oynanabilen oyunlar
hakkinda konusulur. Top nasil icat edilmistir sorusu beyin firtinast yoluyla tartisilir.
Topla oynanabilecek bir oyun diistiniip oynamalart istenir”. Bu baglamda, Yasemin
O0gretmenin ¢ocuklar1 yaraticilia yoneltecek etkinlikleri az sayida planladig
sOylenebilir. Yasemin Ogretmenin planlarinda c¢ocuklara acik hava deneyimleri ve
oyunlar1 i¢in olanak saglamaya yonelik etkinliklerin 5 kez yer aldig1 ve bunlarin 4’liniin
bahce oyuncaklari ile serbest oynama, 1’inin fen ve matematik etkiligi bi¢iminde

planlandigr goriilmiistiir. Ayrica, Yasemin Ogretmenin bazi1 etkinlikler sirasinda
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cocuklarin yaptiklar1  hakkinda konusmalart i¢in ortam yaratmaya calistig
belirlenmistir. Ornegin; 26.05.2010’a ait giinliik planmnin fen ve matematik etkinligi
O0grenme siirecini sO0yle yazmistir: “Okul c¢evresinde bir gezi yapilarak gézlemler
tartisthir. Cocuklarla “agaglarin boylart ve govde genislikleri ayni mi?, Cigeklerin
biiyiikliikleri ve govde boyu uzunluklari ayni mi? Her ¢icegin govdesindeki yaprak
sayist ayni mi?, Yapraklarin sayilari, sekilleri, biiyiikliikleri ayni mi?” gibi sorular
tizerinde konugulur. Simif igine birka¢ tane bitki getirilerek her giin biiyiimeleri
gozlemlenerek ol¢iim yapilir. Bitkilerin boylarinin uzamalari ile biiyiimeleri i¢in gegen
zaman siiresine ait (Ornegin; 1 giinde 1cm biiyiiyor ya da hafiada 2 cm biiyiiyor gibi..)
karsilastirmalar yapilir”. Ogretmenin planlarinda dgrenme siirecine ailelerin katilimi
ile ilgili planlama yapmadigi belirlenmistir. Yasemin 6gretmenin giinliik planlarinda
etkinlikler i¢in siire belirtmedigi goriilmiis, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore

planlama yapip yapmadigi ile ilgili bir bulguya rastlanamamustir.

Yasemin Ogretmenin planlart  degerlendirme agisindan incelendiginde,
cogunlukla ¢ocuklara yonelik (8 planda) ve programa yonelik (6 planda) degerlendirme
yaptig1 ve kendisini degerlendirmedigi belirlenmistir. Ayrica bir giinliik planinda da hig
degerlendirme yapmadigi goriilmiistir. Ogretmenin giinliik planlarinda yer alan
degerlendirmelerde planini ¢ocuklarin diisiince siire¢lerinden esinlenerek degistirdigi

konusunda bir veriye rastlanamamustir.

4.2.4.2. Masal Ogretmenin Giinliik Planlarinin incelemesinden Elde Edilen Bulgu

ve Yorumlar

Masal 6gretmenin giinliik planlarindan elde edilen veriler asagidaki Cizelge 65a
ve b'de agiklanmistir. Cizelge incelendiginde, Masal &gretmenin incelenen giinliik
planlarinda gelisim alanlarinin tiimiine yonelik ama¢ ve kazanimlara yer verdigi
goriilmektedir. Ogretmenin giinliik planlarinda, Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
alan psikomotor gelisim alanina yonelik, 1, 2, 4 ve 5. amaglar ile sosyal-duygusal
gelisim alanina yonelik 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 11, 12, 13 ve 15. amaglara yer verdigi
belirlenmistir. Masal 6gretmen planlarinda, dil gelisim alanindan 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8.
amaglar biligsel gelisim alanindan 2, 3, 4, 5, 7, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 18 ve 21.

amaglar ile 6z bakim becerilerinden 1, 2 ve 5. amaglara yer vermistir. Bu durumda
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Masal 6gretmenin planlarini ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini desteklemeye yonelik

hazirladig1 sdylenebilir.

Cizelge 65a. Masal Ogretmenin Giinliik Planlarindan Elde Edilen Sonuclar

Tarih Amag ve Kazanmimlar Etkinlikler Etkinliklerin Ozellikleri
@n wn = X
g | 53| E |& |9F 9%
5 |~5| % |3 |22 22
2| EZ |2 |E% &=
S
~ m
S PMA; Al:K10 Serbest Zaman-Sanat- + +
Q SDA; A2:K3, Drama
. | A6:K6,7,8,9,10,11 Tiirkce + +
38 DA; A3:K1,2, A5:3,4 Okuma Yazmaya Haz. + +
o | BA; A4:9, A5:K1, A6:KS5, Oyun-Miizik + +
A7:K7 Alan Gezisi + +
PMA; A1:K7,8,9,10, Serbest Zaman-Sanat + +
S | A2:K7,8,11,13,14 Fen ve Matematik + +
Q | SDA; A3:K1,2, A4:K1,2, Oyun + +
s | A8:K1,2 Tiirk¢e-Miizik + +
© | DA; A1:K1,3,4, A4:K1,2,5,8, | Okuma Yazmaya Haz. + +
S | A5:K5, AB:K5
BA; A3:K1,2,3,4, A6:K1,2,3
OB; A5:K1,2,3
o | PMA; AL:K4,13, Serbest Zaman + +
g | A2:K11,13,14 Oyun-Miizik + +
| SDA; A2:K3,4, A6:K9,10, Tiirkce + +
8 | A15:K1,2 Sanat + +
:r; DA; A3:K1,2, A5:K3,4,5 Okuma Yazmaya Haz. + +
BA; A4:K8, A9:K5, A15:K1,3
A21:K1,2
o PMA; Al1:K1, A2:K11,13,14 Serbest Zaman + +
S | SDA; A6:K9,10,11, A13:K3, Oyun + +
C\f Al15:K1,2 Tiirkce + +
8 | DA; A3:K1,2, A5:K3,4,5, Miizik + +
~ A6:K5, A7:K2,3
BA; A9:K3,4, A11:K1,3,4,
Al13:K2,3,4,5
PMA; Al1:K4,5, A2:K8,13,14, | Serbest Zaman-Sanat + +
S | A5:K3,4,5 Okuma Yazmaya Haz. + +
& | SDA; A2:K4 A5:K1,2, Drama-Miizik + +
s | A6:K3,4, Al1:K1
© | DA; A8:K1,2,3,4
J | BA; A2:K1,2, A5:K7, A6:K®,
Al15:K1,3
OB; A1:K7
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Tarih Amac ve Kazamimlar Etkinlikler Etkinliklerin Ozellikleri
g 2 § | =
£ S |5 | 2R &=
= S EE 2R
=~ m
S | PMA; A2:K1314,15 A5:K4,5 | Serbest Zaman + +
Q | SDA; A6:K10 A8:K1,2 Miizik-Oyun + +
| DA; A2:K2 A4:3,4 A5:K2 Tiirkge-Oyun + +
© | BA; A6:1,4, A11:K3 Okuma Yazmaya Haz. + +
Q| A12:K1,2 A16:K1,2
OB; A5:K1,2,3
PMA; Al1:K14,15 Serbest Zaman + +
o | A2:K10,11,13,14,15 A4:K5 Okuma Yazmaya Haz.-
S | SDA; A6:K10 Matematik + +
~ | DA; A2:K2,3,4 A4:K3 4 Tiirkge-Oyun-Miizik + +
8 | A5:K2 A8:K6 Sanat + +
o | BA; A6:K1,3,4 A11:K3 /4 Fen ve Matematik + +
| A12:K1,2,3 A16:K1,2,3
Al18:K2,3,4,5,6
OB; A1:K7 A2:K4,6
PMA; A2:K10,14, A5:K4,5 Serbest Zaman + +
o | SDA; A6:K10 A8:K1,2 Oyun-Miizik + +
= | A9:K2,3,5 A12:K1,3 Sanat + +
N | DA; A2:K2,3,4 A4:K3 4 Tiirk¢e-Drama + +
8 | A5:K1,2 A6:K5 Oyun-Matematik + +
~ | BA; A10:K3 A11:K3
| A15:K1,3 A16:K3
Al18:K2,3,4,5,6
OB; A5:K1,2,3,4
PMA; Al1:K5,8,14,15 Serbest Zaman + +
o | A2:K11 Oyun-Drama + +
= | SDA; A6:K10 Miizik + +
N | DA; A2:K2,3,4 A4:K3 4 Oyun-Hareket + +
8 | A5:K2 Tiirk¢e-Drama + +
&o; BA; A4:K8 A5:K1 A6:K1 Okuma Yazmaya Haz. + +
Al15:K13 A16:K1,2,3 A17:K3
Al18:K2,3,4,5,6
OB; A2:K1,4,5,6
- PMA; A1:K13, A2:K9,10 Serbest Zaman + +
= SDA; A6:K10 A9:K1,2,3,5 Oyun- Tirkge + +
N | A12:K1,3 A13:K1,2 Sanat + F
8 | DA; A2:K2,3,4 A4:K3 4 Alan Gezileri + +
< | BAJ A5:K1,2 A11:K1,2,3 Oyun + +
Al12:K1,2 A16:K3 Miizik + +
OB; A1:K7
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Cizelge 65 a ve b giinlik planlarda yer verilen etkinlik cesitleri agisindan
incelendiginde, Masal &gretmenin giinliik planlarinda etkinliklerin bir boliimiini
biitiinlestirilmis etkinlik bi¢iminde planladigi goriilmektedir. Bu nedenle etkinliklerin
O0grenme siirecleri incelenirken gerekli goriilen durumlarda biitiinlestirilmis etkinlikler
bir biitiin olarak degerlendirilmis, bazi durumlarda da tek tek ele alinmistir. Masal
Ogretmenin giinliik planlarinda yer verdigi etkinlikler tek tek cesitleri agisindan
incelendiginde planlarinin tiimiinde serbest zaman etkinligine yonelik planlama yaptigi
goriilmiistiir. Masal 6gretmenin, Tiirk¢e etkinligini 9, oyun ve hareket etkinligini 13,
miizik etkinligini 10, fen ve matematik etkinligini 4, Okuma Yazmaya hazirlik
caligmalarini 7, sanat etkinligini 7, Drama etkinligini 5, Alan gezilerini 2 kez planladig:
belirlenmistir. Ogretmenin Okul Oncesi Egitim Programinda onerilen tiim etkinliklere

planlarinda yer verdigi goriilmiistiir.

Masal 6gretmenin 6grenme siiregleri incelenen on giinliik planinda yer alan
biitiinlestirilmis toplam 48 etkinlikten 9 etkinligin 6gretmen tarafindan tamamen
yapilandirilmamis bir bi¢imde planlandig1 goriilmiistiir. Yapilandirilmamais etkinliklerin
7’sinin serbest zaman etkinligi, 1’er tanesinin de sanat ile oyun ve hareket etkinligi
oldugu belirlenmistir. incelen etkinliklerden 10°u yar1 yapilandirilmis etkinlik olarak
planlanmistir. Bu etkinliklerin 3’1 serbest zaman-sanat etkinligi, 2’si Tiirk¢e-drama
etkinligi ve 1’er tanesi de oyun-miizik, oyun-drama, drama-miizik, alan gezileri ve
Tiirkge etkinlikleridir. Incelen giinliik planlarda diger 29 etkinligin tamamen dgretmen
tarafindan  yapilandirilmis etkinlikler olarak planlandigi  goriilmustiir. Ayrica
etkinliklerin ¢cogunda malzeme ve materyal se¢cimini dgretmenin yaptig1 belirlenmistir.
Bu baglamda Masal 6gretmenin yapilandirilmamig ve yari yapilandirilmig etkinlikler

planlamakla birlikte ¢ogunlukla yapilandirilmis etkinliklere yoneldigi sdylenebilir.

Masal 6gretmenin giinliik planlarinda yer alan etkinlikler bireysel ya da grup
etkinligi olmas1 bakimindan incelendiginde toplam 48 biitiinlestirilmis etkinlikten
18’inin bireysel c¢alisma biciminde planlandigi goriilmiistiir. Bunlar; serbest zaman
etkinlikleri (7 etkinlik), okuma yazmaya hazirlik caligmalar1 (7 etkinlik), sanat
etkinlikleri (1 etkinlik) ve serbest zaman ile sanat ekinliginin biitiinlestirildigi (3
etkinlik) etkinliklerdir. Masal 6gretmen 7 etkinligi kiigiik grup calismasi bi¢iminde
planlamistir. Bunlar; oyun ve miizik (1 etkinlik), fen ve matematik (1 etkinlik), drama

ve mizik (1 etkinlik), sanat (1 etkinlik), Tirk¢e ve drama (1 etkinlik), oyun ve
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matematik (1 etkinlik), oyun (1 etkinlik) etkinligidir. 23 etkinlik ise biiyiik grup
etkinligi bigiminde planlanmistir. Bu etkinliklerden biitiinlestirilmis etkinlik olarak
planlananlar; oyun ve miizik (3 etkinlik), Tiirk¢e ve oyun (2 etkinlik), Tiirk¢e - oyun ve
miizik (1 etkinlik), Tirk¢e ve miizik (1 etkinlik), Tiirk¢ce ve drama (1 etkinlik), oyun ve
drama (1 etkinlik) etkinlikleridir. Masal O6gretmenin biiyiikk grup etkinligi olarak
planladig1 diger etkinlikler ise; Tiirkge etkinligi (3 etkinlik), alan gezisi (2 etkinlik),
miizik etkinligi (3 etkinlik), oyun etkinligi (3 etkinlik), sanat etkinligi (2 etkinlik), fen
ve matematik etkinligidir (1 etkinlik). Bu verilere dayanarak Masal 6gretmenin
etkinlikleri ¢ogunlukla biiyiik grup ve bireysel etkinlik olarak planladigi, kiigiik grup

etkinliklerine ise az oranda yer verdigi sdylenebilir.

Masal 6gretmenin giinliik planlarinda yer alan etkinlikler ¢ocuklari yaraticiliga
yoneltmesi agisindan incelendiginde 8 farkli biitiinlestirilmis etkinlik grubunda bu tiir
planlamalar yaptig1 goriilmiistiir. Ornegin; Masal 6gretmen 31.05.2010°a ait giinliik
karsilar ve miizik esliginde cocuklarin dans etmelerini ister. Ogretmen basindaki
sapkayr ¢ocuklardan birine takar. Cocuklar dans ederken sapkayi arkadaslarinin
basina takarlar. Miizik durdurulur ve basinda sapka olan ¢ocuk hangi késede neler
vapmayt planladigini aciklar. Cocuklar sectikleri koselerde oyunlarini oynarlar”.
Masal o6gretmenin 13.05.2010°a ait giinliik planinin Tiirk¢e-Miizik biitlinlestirilmis
etkinligi de bir baska 6rnek olarak verilebilir. Ogretmen etkinlige ait 6grenme siirecinin
bir boliimiinii su ciimlelerle ifade etmistir: “Ogretmen cocuklara sanat etkinliginde
vapilan kedi maskelerini takip canlandirma ile 6ykii olusturacaklarint soyleyerek, hafif
bir ses tonu ile yavas yavas anlatmaya baslar. -Kediler ormanda yavas yavas
parmaklarimn ucunda yiiriirken bir ses duydular. Once saga baktilar bir sey
goremediler. Sonra sola baktilar bir sey goremediler. Bir de arkalarina baktilar..... ne
gorstinler. Kiiciik bir fare onlart seyrediyor... ogretmen anlatmasint burada keserek,
cocuklarin canlandirma ile oykiiyii tamamlamalarina rehberlik eder. “Kara Kedi”
sarkist ¢ocuklarla birlikte hareketleri de yapilarak sdylenir”. Bu baglamda, Masal
O0gretmenin ¢ocuklar1 yaraticilia yoneltecek etkinlikleri az sayida planladig

sOylenebilir.

Masal 6gretmenin planlarinda ¢ocuklara agik hava deneyimleri ve oyunlari i¢in

olanak saglamaya yonelik etkinliklerin 4 kez yer aldigi ve bunlarin 2’sini bahge
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oyuncaklari ile serbest oynama, 2’sinin alan gezisi bi¢iminde planlandigi goriilmiistiir.
Ayrica, Masal 6gretmenin bazi etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklari hakkinda
konusmalar1 i¢in ortam yaratmaya c¢alistigi belirlenmistir. Ornegin; 12.05.2010°a ait
giinliik planinda alan gezisi 6grenme siirecini soyle yazmustir: “Ogretmen cocuklarin
canli hayvanlar: gorebilmeleri icin okul bahgesine ¢ikarir. Cocuklarla gorebilecekleri
hayvanlar, gidis ve doniiste uyulmast gereken kurallar, nezaket kurallari hakkinda
sohbet eder. Gezi sonrast ¢cocuklarin izlenimlerini anlatmalarina firsat tanir ve ¢ekilen
fotograflar panoya asulir”. Masal 6gretmenin 13.05.2010’a ait giinliik planinda yer alan
fen ve matematik etkinligine ait 6grenme siireci de soyledir: “Ogretmen etkinlik igin
cocuklart yedi gruba aywarak uygun ortami hazirlar. Cocuklara isitme duyusunu
kullanarak cesitli sesleri ayirt edebilmeleri i¢in her gruba kavanoz verilir. Kavanozlarin
icleri goriilmeyecek sekilde diglart cocuklar tarafindan kaplamyr. Iglerine cocuklarin
goremeyecekleri sekilde piring, nohut, boncuk, bozuk para, kum, bilye ve diigmeler
konulur. Cocuklardan sallayarak i¢inde bulunan malzemeleri tahmin etmeleri istenir ve
etkinlik tartisma sorulariyla tamamlanmir: Tiim sesleri kolaylikla ayirt edebildin mi?

Hangi malzemelerin sesleri birbirine benziyordu? vb)”.

Masal ogretmenin planlarinda 6grenme siirecine ailelerin katilimi ile ilgili
planlama yapmadig: belirlenmistir. Ogretmenin giinliik planlarinda etkinlikler igin siire
belirtmedigi goriilmils, cocuklarin bireysel farkliliklarina gore planlama yapip

yapmadigi ile ilgili bir veriye rastlanamamustir.

Masal 6gretmenin planlari degerlendirme agisindan incelendiginde, ¢ogunlukla
cocuklara (10 planda) ve programa yonelik (10 planda) degerlendirme yaptigi ve
kendisini daha az oranda (6 plan) degerlendirdigi belirlenmistir. Ogretmenin 4 giinliik
planinda yer alan degerlendirmelerinden planini, ¢ocuklarin diisiince siireglerinden
esinlenerek degistirdigi kanisina varilmistir. Bu giinliik planlardan 24.05.2010’a ait
planin degerlendirme boliimiinde Masal 0gretmen “etkinlik gegislerinde ogrencilerin

istekleri dikkate alindi” szleriyle ifade etmistir.



V. BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar ile ileride

yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirma, okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasimi
uygulamalarina nasil yansittiklarini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma,
tarama modelinde nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yontemlerden
es zamanli zenginlestirilmis desen lizerinde planlanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda
oncelikle “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”
gelistirilmeye calisilmistir. Bu amacgla 81 ilde toplam 519 okul Oncesi egitim
O0gretmenine dlgegin 6n deneme formu uygulanarak elde edilen verilerle faktor analizi
ve diger gerekli istatistiksel islemler gergeklestirilmistir. Olgek son bigimi ile
etkinliklerin planlanmasina yonelik 8, uygulanmasi siireci ile ilgili 22, egitim ortaminin
olusturulmasina yonelik 8 ve etkinliklerin degerlendirilmesi ile ilgili 4 olmak {iizere
toplam 42 maddeden olusmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 42, en yiiksek
puan ise 210'dur. “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”
Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi okul dncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan kadrolu ve sozlesmeli 133 okul Oncesi egitim 6gretmenine
uygulanarak elde edilen dagilimlarin frekans ve yiizdeleri ile Olgek puanlar

hesaplanmastir.

Aragtirmanin nitel boyutu, Ol¢ekten en iist ve en alt sinirda puan alan ve
aragtirmada yer almaya goniillii olan iki okuldncesi egitim Ogretmeni ile

gerceklestirilmistir. Bu amacla her iki 6gretmenin sinifinda 10 giin ve toplamda 15’er
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saatlik gozlemler gergeklestirilmistir. Gozlemler sirasinda gozlem giinliigii tutulmus ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmis gézlem formlari doldurulmustur.
Gozlemlere ait verilerin ¢éziimlemesinde, oncelikle her bir gézlem, kullanilan form
temel alinarak ayr1 ayr1 analiz edilmis daha sonra gozlemlerin biitiiniine iligskin veriler
gozlem formlarinda yer alan her bir maddenin toplam frekans ve yiizdeleri belirlenerek
nicel olarak ifade edilmistir. Ayrica, gozlem siireci sonunda Ogretmenlerle yari
yapilandirilmig birer goriisme gerceklestirilmis ayni zamanda Ogretmenlerin gozlem
giinlerine ait giinliikk planlar incelenmistir. Goriigmeler sonucunda elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz, giinliik planlar i¢in dokiiman incelemesi teknigi

kullantlmistir.

Arastirmaya ait bulgu ve yorumlar, arastirmanin temel amaci baglaminda
oncelikle nicel, daha sonra nitel veriler dogrultusunda aciklanmistir. Sonuglarin
sunumunda arastirmanin temel amaci dogrultusunda yanitlanmasi gereken sorular goz

Ontinde bulundurulmustur.

5.1.1. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Cocuk Merkezli Yaklasim flkelerinden

Yararlanma Diizeyleri

Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi
ilkelerden ne diizeyde yararlandiklarini belirlemek iizere “Okul Oncesi Egitimde Cocuk
Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi” uygulanmis ve puanlart hesaplanmustir.
Ogretmenlerin %3.0’iiniin dlgekten 168 puan aldiklar: ve bunun &lcekten alinan en
diisiik puan oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin %11.30’unun dlgekten 169-178,
%17.29°nun 179-188, %19.54’linlin 189 — 198 ve %36.07’sinin 199 — 209 araliginda
puan aldiklar1 belirlenmistir. Olgekten en {ist sinir olan 210 puan alan 6gretmenlerin
orant ise %12.8’dir. Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun dlgekten yiiksek puan almalari
cocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkelerden yararlanma diizeylerinin de yiiksek

oldugunu gostermektedir.
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5.1.2. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Etkinliklerin Planlanmasi Sirasinda

Cocuk Merkezli Yaklasim Ilkelerini Uygulamalari

Ogretmenlerin, etkinliklerin planlanmas1 sirasinda ¢ocuk merkezli yaklasimin
gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek igin “Okul Oncesi Egitimde
Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin ilgili maddelerine verdikleri yamitlar
incelenmistir. Ogretmenler etkinliklerin planlanmast ile ilgili 1, 14, 19, 28, 32, 34, 37 ve
39. maddelerdeki ifadelere biiyiik oranda tamamen katildiklarini ya da katildiklarini, az
oranda ise kararsiz olduklarini belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda 6lgekten en yliksek (210)
puan alan Masal Ogretmen ile en digiik (168) puan alan Yasemin ogretmenin
siiflarinda yapilandirilmis goézlemler gergeklestirilmis ve giinliik planlar1 incelenmistir.

Elde edilen sonuclar sunlardir:

e Ogrenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alma konusunda;
Yasemin o6gretmenin %80 yetersiz, %20 az yeterli, Masal 6gretmenin ise %50 az
yeterli, %40 yetersiz, %10 orta yeterli olduklar1 gézlenmistir. Ayrica her iki 6gretmenin
de giinliik planlarinda 6grenme siirecine ailelerin katilimu ile ilgili herhangi bir planlama

yapmadig1 belirlenmistir.

e Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler planlamada; Yasemin
ogretmenin %80 yetersiz, %20 az yeterli, Masal 6gretmenin %60 orta yeterli, %30 az
yeterli, %10 yetersiz olduklar1 gézlenmistir. Ogretmenlerin giinliik planlarinda yer alan
etkinlikler ¢ocuklari yaraticiliga yoneltmesi agisindan incelendiginde, Yasemin
Ogretmenin 7 farkli etkinlikte, Masal Ogretmenin 8 farkli biitlinlestirilmis etkinlik

grubunda bu tiir planlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir.

e (Cocuklara acik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak saglamada; Yasemin
O0gretmenin %80 yetersiz, %10 oldukca yeterli ve orta yeterli, Masal 6gretmenin %50 az
yeterli, %30 yetersiz, %10 ¢ok yeterli ve oldukca yeterli olduklari goézlenmistir.
Ogretmenlerin  giinliik planlar1 incelendiginde Yasemin oOgretmenin planlarinda
cocuklara acik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak saglamaya yonelik etkinliklerin
5 kez yer aldig1 ve bu etkinliklerden 4’ilinlin bahce oyuncaklar ile serbest oynama,

I’inin fen ve matematik etkinligi biciminde planlandig1 goriilmiistiir. Masal 6gretmenin
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planlarinda 4 kez bu tiir etkinliklere yer verdigi ve bu etkinliklerden 2’sinin bahge

oyuncaklari ile serbest oynama, 2’sinin alan gezisi bi¢iminde planlandigi belirlenmistir.

e Ginliik etkinlikleri ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini destekleyecek bigimde
planlamada; Yasemin 6gretmenin %50 orta yeterli, %40 oldukg¢a yeterli, %10 az yeterli,
Masal 6gretmenin %50 oldukg¢a yeterli, %30 orta yeterli, %20 cok yeterli olduklar
gozlemistir. Yasemin Ogretmenin giinliik planlari incelendiginde, gelisim alanlarinin
tiimiine yonelik amag¢ ve kazanimlara yer verdigi ve planlarinin tiimiinde serbest zaman
etkinliklerine yonelik planlama yaptigi, ayrica Tiirkge etkinligini 9, oyun ve hareket,
okuma yazmaya hazirlik ile sanat etkinliklerini 8, miizik etkinligini 7, fen ve matematik
etkinligini 3 kez planladig1 goriilmistiir. Ancak, Yasemin 6gretmenin planlarinda alan
gezisi ile drama etkinligine hi¢ yer vermedigi belirlenmistir. Masal 6gretmenin giinliik
planlart incelendiginde, gelisim alanlarinin tiimiine yonelik ama¢ ve kazanimlara
planlarinda yer verdigi goriilmiistiir. Masal 6gretmenin planlar1 yer verilen etkinlik
cesitleri acisindan incelendiginde, etkinliklerin bir boliimiinii biitiinlestirilmis etkinlik
biciminde planladig1 ve timiinde serbest zaman etkinligine yonelik planlama yaptigi
goriilmiistiir. Tiirkge etkinligini 9, oyun ve hareket etkinligini 13, miizik etkinligini 10,
fen ve matematik etkinligini 4, Okuma Yazmaya hazirlik c¢aligmalarini 7, sanat

etkinligini 7, Drama etkinligini 5, Alan gezilerini 2 kez planladigi belirlenmistir.

e Planlanan etkinlikler icin kesin ve net siireler belirlememede; Yasemin
O0gretmenin %70 orta yeterli, %20 oldukca yeterli, %10 cok yeterli, Masal 6gretmenin
%60 oldukca yeterli, %30 ¢ok yeterli, %10 orta yeterli olduklar1 gozlenmistir.

Ogretmenlerin giinliik planlarinda etkinlikler igin siire belirtmedikleri gériilmiistiir.

e Etkinlikler i¢in uygun olan malzeme ve materyal se¢imini ¢ocuklarin yapmasina
olanak saglamada; Yasemin Ogretmenin %380 yetersiz, %20 az yeterli, Masal
ogretmenin %40 az yeterli, %20 orta yeterli ve yetersiz, %10 ¢ok yeterli ve oldukca
yeterli olduklar1 gdzlenmistir. Ogretmenlerin giinliik planlarinin incelenmesi sonucunda
her ikisinin de etkinliklerin ¢cogunda malzeme ve materyal se¢imini kendilerinin

yaptiklar1 belirlenmistir.
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e Gerektiginde gilinliik planin1 ¢ocuklarin diisiince siireglerinden ve ilgilerinden
esinlenerek degistirmede; Yasemin Ogretmenin %40 az yeterli, %20 oldukc¢a yeterli,
orta yeterli ve yetersiz, Masal 6gretmenin %50 oldukea yeterli, %30 az yeterli, %20 orta
yeterli olduklar1 gozlenmistir. Yasemin oOgretmenin giinliikk planlarinda yer alan
degerlendirmelerde planini ¢ocuklarin diisiince siireclerinden esinlenerek degistirdigi
konusunda bir veriye rastlanamamistir. Masal 6gretmenin 4 giinliik planinda yer alan
degerlendirmelerinden planini ¢ocuklarin diisiince siireglerinden esinlenerek degistirdigi

kanisina varilmistir.

e Giinliik etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore planlamada; Yasemin
ogretmenin %50 az yeterli, %40 yetersiz ve %10 orta yeterli, Masal 6gretmenin % 30,
olduk¢a ve orta yeterli, %20 ¢ok yeterli ve az yeterli olduklari goézlenmistir.
Ogretmenlerin giinliik planlarinda ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gére planlama

yapip yapmadiklar ile ilgili bir bulguya rastlanmamustir.

e Etkinliklerin ¢ogu yapilandirilmamis etkinlikler olmasi gerektiginden siireci
cocuklarin planlamasina izin vermede; Yasemin O&gretmenin %80 yetersiz, %20 az
yeterli, Masal 6gretmenin %40 az yeterli, %20, oldukga yeterli, orta yeterli ve yetersiz
olduklar1 gdzlenmistir. Yasemin Ogretmenin giinlik planlar1 6grenme stirecleri
acisindan incelendiginde, toplam 53 etkinlikten 5’inin 0gretmen tarafindan tamamen
yapilandirilmamig bir bi¢gimde planlandigi goriilmiistiir. Yapilandiriimamis etkinliklerin
tiimii serbest zaman etkinlikleridir. Incelen etkinliklerden 14’{i yar1 yapilandiriimis
etkinlik olarak planlanmistir. Bu etkinliklerin 6’s1 oyun ve hareket, 4’1 serbest zaman,
2’si sanat ve 1’er tanesi Tiirkce ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleridir. Incelen
giinliik planlarda diger 34 etkinligin tamamen Ogretmen tarafindan yapilandirilmig
etkinlikler olarak planlandigi goriilmistiir. Masal Ogretmenin Ogrenme siiregleri
incelenen on giinliik planinda yer alan biitiinlestirilmis toplam 48 etkinlikten 9 etkinligin
O0gretmen tarafindan tamamen yapilandirilmamis bir bi¢imde planlandigi belirlenmistir.
Yapilandirilmamais etkinliklerin 7’sinin serbest zaman etkinligi, 1’er tanesinin de sanat
ile oyun ve hareket etkinligi oldugu goriilmiistiir. incelen etkinliklerden 10’u yar1
yapilandirilmis etkinlik olarak planlanmistir. Bu etkinliklerin 3’1 serbest zaman-Sanat
etkinligi, 2’si Tiirkge-drama etkinligi ve 1’er tanesi de oyun-miizik, oyun-drama, drama-

miizik, alan gezileri ve Tiirkge etkinlikleridir. Incelen giinliik planlarda diger 29
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etkinligin tamamen 6gretmen tarafindan yapilandirilmig etkinlikler olarak planlandigi

gorilmiistir.

e Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin yaptiklar1 hakkinda konugmalar1 igin firsat
vermede; Yasemin Ogretmenin %80 az yeterli, %10 orta yeterli ve yetersiz, Masal
ogretmenin %40 oldukga yeterli, %30 orta yeterli, %20 az yeterli ve %10 ¢ok yeterli
olduklar1 gozlenmistir. Ayrica, Ogretmenlerin giinliik planlar1 incelenirken bazi
etkinliklerde ¢ocuklarin yaptiklar1 hakkinda konusmalar1 i¢in ortam yaratmaya yonelik

planlama yaptiklar belirlenmistir.

Gozlemler ve giinliik planlarin incelenmesi sonucu elde edilen bu veriler, Masal
ogretmenin, ¢ocuk merkezli yaklasimin ilkelerini Yasemin 6gretmene gore daha fazla

planlaria yansittigini gostermektedir.

5.1.3. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Etkinliklerin Uygulanmas1 Sirasinda

Cocuk Merkezli Yaklasim ilkelerini Uygulamalar

Ogretmenlerin, etkinliklerin uygulanmasi sirasinda cocuk merkezli yaklagimin
gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek igin “Okul Oncesi Egitimde
Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin ilgili maddelerine verdikleri yamitlar
incelenmistir. Ogretmenler etkinliklerin uygulanmas: ile ilgili 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 11,
12,13, 15, 18, 23, 24, 26, 29, 30, 33, 35, 41 ve 42. maddelerdeki ifadelere biiylik oranda
tamamen katildiklarin1 ya da katildiklarini, az oranda ise kararsiz olduklarini ifade

etmislerdir.

Masal oOgretmen ile Yasemin Ogretmenin simiflarinda  gergeklestirilen
yapilandirilmis gozlemlerden etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili elde edilen sonuglar

sunlardir:

e Gerekli durumlarda gilinlik planin1 uygularken etkinliklerin = siiresi ve
siralamasinda degisiklik yapmada; Yasemin 6gretmenin %40 orta yeterli, %30 oldukga
yeterli, %20 az yeterli, %10 cok yeterli, Masal 6gretmenin %40 oldukga yeterli, %30

cok yeterli ve orta yeterli olduklar1 gozlenmistir.
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e (ocuklarla beraber 6grenen biri gibi davranmada; Yasemin 6gretmenin %80 az
yeterli, %10 orta yeterli ve yetersiz, Masal 6gretmenin %50 orta yeterli, %40 oldukca

yeterli, %10 az yeterli olduklar1 gdzlenmistir.

e Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla isbirligi icerisinde, bir takim arkadasiymis gibi
caligmada; Yasemin Ogretmenin %60 az yeterli, %20 orta yeterli ve yetersiz, Masal

ogretmenin %80 oldukca yeterli, %20 ¢ok yeterli olduklar1 gézlenmistir.

e Simif kurallarini ¢ocuklarla birlikte olusturmada; Yasemin 6gretmenin %70 az
yeterli, %30 orta yeterli, Masal 6gretmenin %80 orta yeterlikte, %10 oldukca yeterli ve

az yeterli olduklar: gézlenmistir.

e (Cocuklarin kesfederek Ogrenmeleri icin firsatlar yaratmada; Yasemin
ogretmenin %80 yetersiz, %20 az yeterli, Masal 6gretmenin %40 orta ve az yeterli, %20

oldukga yeterli olduklar1 gézlenmistir.

e (Cocuklarin gelisimlerini desteklemek igin gercek yasam deneyimlerinden
yararlanmada; Yasemin 6gretmenin %60 az yeterli, %20 yetersiz, %10 oldukca ve orta
yeterli, Masal 6gretmenin %40 az yeterli, %30 oldukca ve orta yeterli olduklari

gozlenmistir.

e (Cocuklarin kendi planladiklar1 etkinlikleri gerceklestirmelerine  olanak
saglamada; Yasemin 0gretmenin %70 yetersiz, %20 az yeterli, %10 orta yeterli, Masal
o0gretmenin %40 az yeterli, %30 orta yeterli, %10 cok yeterli, olduk¢a yeterli ve yetersiz

olduklar1 gézlenmistir.

e (Cocuklarin bazen kurallarin1 kendilerinin olusturduklar1 ve isbirligi yaptiklari
oyunlar yaratmalarin1 desteklemede; Yasemin 6gretmenin %50 az yeterli, %40 yetersiz,
%10 orta yeterli, Masal 6gretmenin %30 oldukca yeterli, orta yeterli ve az yeterli, %10

cok yeterli olduklar1 gézlenmistir.

e Cocuklara kii¢iik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar yaratmada; Yasemin

Ogretmenin %50 az yeterli ve yetersiz, Masal 6gretmenin %60 orta yeterli, %20 oldukca
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yeterli, %10 c¢ok yeterli ve az yeterli olduklar1 gozlenmistir. Ayrica §gretmenlerin
giinliik planlart kiiciik grup calismalar1 acgisindan incelendiginde Yasemin Ogretmenin
toplam 53 etkinlik igerisinden 2 etkinligi (serbest zaman etkinligi ile oyun ve hareket
etkinligi) bu sekilde planladigi belirlenmistir. Masal Ogretmenin toplam 48
biitiinlestirilmis etkinlikten 7 etkinligi (Oyun ve miizik, fen ve matematik, drama ve
miizik, sanat, Tiirkge ve drama, oyun ve matematik, oyun) kiiciik grup c¢alismasi

bi¢iminde planladig1 goriilmiistiir.

e Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda model olmada;
Yasemin 6gretmenin %50 yetersiz ve az yeterli, Masal 6gretmenin %60 az yeterli, %30

orta yeterli ve %10 yetersiz olduklart gézlenmistir.

e Cocuklarin aileleri ve diger yetigkinler ile iletisim ve etkilesime girmelerini
saglayacak etkinlikler yapmada; Yasemin Ogretmenin %70 yetersiz, %30 az yeterli,
Masal oOgretmenin %50 yetersiz, %40 az yeterli ve %10 orta yeterli olduklari

gbzlenmistir.

e (ocuklar igbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri icin desteklemede;
yasemin 0gretmenin %70az yeterli, %20 yetersiz, %10 orta yeterli, Masal 6gretmenin

%350 ¢ok yeterli ve oldukga yeterli olduklar1 gézlenmistir.

e (Cocuklar1 bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir alana transfer
edebilmeleri i¢in desteklemede; Yasemin 6gretmenin %60 az yeterli, %40 orta yeterli,
Masal 6gretmenin %50 orta yeterli, %40 oldukga yeterli, %10 az yeterli olduklari

gozlenmistir.

e Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri Ozglirce arastirmalart ve bunlarla
etkilesime girmeleri i¢in firsatlar yaratmada; Yasemin 6gretmenin %80 az yeterli, %10
orta yeterli ve yetersiz, Masal 6gretmenin %30 Oldukga yeterli, Orta yeterli ve az

yeterli, %10 ¢ok yeterli olduklar1 gdzlenmistir.

e Egitim ortaminda olusturulan etkinlik kdoselerini cocuklarin kendi istekleri

dogrultusunda se¢melerini saglamada; Yasemin 6gretmenin %30 orta yeterli, az yeterli
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ve yetersiz, %10 oldukga yeterli, Masal 6gretmenin %50 ¢ok yeterli, 530 oldukca yeterli

ve %10 yetersiz olduklar1 gézlenmistir.

e Cocuklarda amagh olarak zaman zaman biligsel ¢atisma yaratmada; Yasemin
ogretmenin %50 az yeterli ve yetersiz, Masal Ogretmenin %50az yeterli, %40 orta

yeterli ve %10 yetersiz olduklar1 gézlenmistir.

e Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde goniillii olmalarin1 ve sorumluluk
almalarini saglamada; Yasemin 6gretmenin %40 orta yeterli ve az yeterli, %20 oldukga
yeterli, Masal Ogretmenin %70 oldukca yeterli, %20 c¢ok yeterli, %10 orta yeterli

olduklar1 gézlenmistir.

e (ocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri firsatlar yaratmada;
Yasemin 0gretmenin %50 yetersiz, %40 az yeterli, %10 orta yeterli, Masal 6gretmenin
%40 orta yeterli, %30 oldukca yeterli, %20 ¢ok yeterli, %10 az yeterli olduklari
gbzlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin gilinliik planlar1 bireysel etkinlikler ve biiyiik grup
caligmalar1 agisindan incelendiginde, Yasemin Ogretmenin toplam 53 etkinlikten 21
etkinligi cocuklarin bireysel ¢alismalart i¢in planladigi goriilmiistiir. Bunlar serbest
zaman etkinlikleri (9 etkinlik), okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalari (8 etkinlik) ve sanat
etkinlikleridir (4 etkinlik). 32 etkinlik de biiylik grup etkinligi bi¢iminde planlanmistir.
Masal ogretmenin toplam 48 biitiinlestirilmis etkinlikten 18’ini bireysel c¢alisma
biciminde planlandig1 belirlenmistir. Bunlar; serbest zaman etkinlikleri (7 etkinlik),
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart (7 etkinlik), sanat etkinlikleri (1 etkinlik) ve serbest
zaman ile sanat ekinliginin biitiinlestirildigi (3 etkinlik) etkinliklerdir. 23 etkinlik ise
biiyiik grup etkinligi bigiminde planlanmistir.

e (Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi diisiincelerini ifade etmelerine
olanak saglayan etkinlikler uygulamalarini saglamada; Yasemin ogretmenin %80
yetersiz, %20 az yeterli, Masal 6gretmenin %60 yetersiz, %30 az yeterli, %10 orta

yeterli olduklart gézlenmistir.



253

e Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanmada; Yasemin 6gretmenin %70 az
yeterli, %20 yetersiz, %10 orta yeterli, Masal 6gretmenin %70 oldukea yeterli,%20 az

yeterli, %10 orta yeterli olduklar1 gbzlenmistir.

e Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin gelisimini saglayacak
durumlar yaratmada; Yasemin Ogretmenin %50 az yeterli, %30 yetersiz, %20 orta
yeterli, Masal 6gretmenin %30 oldukca yeterli ve orta yeterli, %20 cok yeterli ve az

yeterli olduklar1 gozlenmistir.

e Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri ortamlar yaratmaya
calismada; Yasemin 0gretmenin %50 az yeterli ve yetersiz, Masal 6gretmenin %40 orta

yeterli ve az yeterli, %20 yetersiz olduklar1 gézlenmistir.

e Cocuklarin davraniglarin1 yonetmede 6vgii ve cesaretlendirmeden yararlanmada;
Yasemin Ogretmenin %60 az yeterli, %40 orta yeterli, Masal 6gretmenin %60 c¢ok

yeterli, %40 oldukea yeterli olduklar1 gozlenmistir.

e (Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel ¢aligmalarima olanak saglamada;
Yasemin Ogretmenin %60 az yeterli, %20 olduk¢a yeterli, %10 ¢ok yeterli ve orta
yeterli, Masal 6gretmenin %40 oldukga yeterli ve orta yeterli, %20 az yeterli olduklar

gozlenmistir.

e Cocuklarin 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler uygulamada; Yasemin
O0gretmenin %60 yetersiz, %30 az yeterli, %10 oldukca yeterli, Masal 6gretmenin %50

az yeterli, %20 orta yeterli ve yetersiz, %10 ¢ok yeterli olduklar1 gézlenmistir.

e Cocuklarin kesfederek Ogrenmeleri i¢in firsatlar yaratmada; Yasemin
ogretmenin %80 yetersiz, %20 az yeterli, Masal 6gretmenin %40 orta yeterli, %30 az

yeterli ve %20 yetersiz olduklar1 gozlenmistir.

e Cocuklarla beraber oyun oynamada; Yasemin 6gretmenin %40 az yeterli, %30
orta yeterli ve yetersiz, Masal 6gretmenin % 60 oldukca yeterli, %30 az yeterli, %10

cok yeterli olduklar1 gézlenmistir.
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e Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara “Bunu nasil yaptin?”, “Baska ne
yapabilirsin?”’gibi sorular sormada; Yasemin Ogretmenin %50 az yeterli ve yetersiz,
Masal 6gretmenin %50 orta yeterli, %40 oldukca yeterli ve %10 yetersiz olduklari

gozlenmistir.

Gozlemler ve giinliik planlarin incelenmesinden elde edilen bu veriler, Masal
Ogretmenin, ¢cocuk merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkeleri etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda Yasemin 0gretmene gore daha fazla géz oniinde bulundurdugunu ancak ¢ok

yeterli olmadigini géstermektedir.

5.1.4. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Etkinlikler icin Gerekli Egitim

Ortaminin Olusturulmasinda Cocuk Merkezli Yaklasim ilkelerini Uygulamalan

Ogretmenlerin, etkinlikler icin gerekli egitim ortamiin olusturulmasinda ¢ocuk
merkezli yaklasimin gerektirdigi ilkelerden nasil yararlandiklarini belirlemek igin “Okul
Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin ilgili maddelerine
verdikleri yanitlar incelenmistir. Ogretmenler egitim ortaminmn olusturulmasi ile ilgili
10, 17, 20, 21, 27, 31, 38 ve 40. maddelerdeki ifadelere biiyiilk oranda tamamen
katildiklarim1 ya da katildiklarini, az oranda ise kararsiz olduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin kiigiik bir bdliimii ise bu ifadelerden bazilarina katilmadiklarini ifade

etmislerdir.

Masal Ogretmen ile Yasemin Ogretmenin smiflarinda gergeklestirilen
yapilandirilmis gozlemlerden egitim ortaminin olusturulmasi ile ilgili elde edilen

sonuglar sunlardir:

e Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun materyaller bulundurmada;
Yasemin O6gretmenin %40 orta yeterli ve az yeterli, %10 oldukca yeterli ve yetersiz,
Masal 6gretmenin %40 orta yeterli ve az yeterli, %20 oldukg¢a yeterli olduklari

gozlenmistir.

e (ocuklara pek c¢ok secenegin bulundugu, secim yapabilecekleri bir cevre

sunmada; Yasemin ogretmenin %60 orta yeterli, %30 az yeterli, %10 yetersiz, Masal
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Ogretmenin %50 az yeterli, %20 olduk¢a yeterli ve orta yeterli, %10 cok yeterli

olduklar1 gézlenmistir.

o Smif icerisindeki esyalar ile egitsel materyallerde cocuklarin ilgilerine gore
zaman zaman degisiklikler yapmada; Yasemin Ogretmenin %80 yetersiz, %20 az

yeterli, Masal 6gretmenin %80 az yeterli, %20 yetersiz olduklar1 gdzlenmistir.

e Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkli kagit tiirleri gibi yapilandirilmamais
malzemeler bulundurmada; Yasemin 6gretmenin %60 az yeterli, %20 orta yeterli ve
yetersiz, Masal Ogretmenin %70 az yeterli, %20 orta yeterli, %10 oldukca yeterli

olduklar1 gézlenmistir.

e (Cocuklarin yasadiklar1 yerin (il, ilke gibi) farkina varmalarini saglayacak harita,
atlas, brosiir, yerkiire, yap-boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurmada;
Yasemin 6gretmenin %70 yetersiz, %30 az yeterli, Masal 6gretmenin %60 az yeterli,

%40 yetersiz olduklar1 gozlenmistir.

e Egitim ortaminda gercek yasam materyalleri bulundurmada; 6gretmenlerin

ikisinin de %50 az yeterli %50 yetersiz olduklar1 gézlenmistir.

e [Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma, kaplumbaga, balik, canli siis
bitkileri vb. bilim materyalleri bulundurmada; Yasemin 6gretmenin %40 az yeterli, %30
oldukgca yeterli ve orta yeterli, Masal 6gretmenin %50 az yeterli, %20 oldukga yeterli ve

orta yeterli, %10 cok yeterli olduklar1 gozlenmistir.

e (Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in ¢ok cesitli materyal ve
alan saglamada; Yasemin 6gretmenin %40 orta yeterli ve az yeterli, %10 oldukca yeterli
ve yetersiz, Masal 6gretmenin %40 oldukga yeterli ve az yeterli, %10 ¢ok yeterli ve orta

yeterli olduklart gézlenmistir.

e Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme bi¢imi sosyal etkilesimi
artiracak bi¢cimde diizenlemede; Yasemin 6gretmenin %50 az yeterli, %40 orta yeterli,
%10 oldukgca yeterli, Masal 6gretmenin %40 oldukca yeterli, %30 orta yeterli, %20 ¢ok

yeterli, %10 az yeterli olduklar1 gbzlenmistir.
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e Egitim ortammi  c¢ocuklarin  bir  yetiskine gereksinim = duymadan
kullanabilecekleri bi¢imde yapilandirmada; Yasemin 6gretmenin %60 olduke¢a yeterli,
%20 az yeterli, %10 cok yeterli ve orta yeterli, Masal 6gretmenin %60 ¢ok yeterli, %30
oldukca yeterli, %10 orta yeterli olduklar1 gézlenmistir.

e Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve materyaller saglamaya 6zen
gostermede; Yasemin 6gretmenin %60 orta yeterli, %30 az yeterli, %10 oldukca yeterli,
Masal 6gretmenin %40 cok yeterli ve orta yeterli, %20 oldukg¢a yeterli olduklari

gbzlenmistir.

e (Cocuklarin egitim ortamini etkin bir bigimde kullanmalarina olanak saglamada;
Yasemin Ogretmenin %40 orta yeterli ve az yeterli, %20 olduk¢a yeterli, Masal
ogretmenin %50 cok yeterli, %30 orta yeterli ve %20 oldukca yeterli olduklar

gozlenmistir.

Gozlemlerden elde edilen bu veriler ¢ocuk merkezli yaklagimin egitim ortaminin
olusturulmasina iligkin ilkelerinin her iki &gretmen tarafindan genellikle g6z oniinde
bulunduruldugunu  gostermektedir.  Ancak, Ogretmenlerin  yapilandirilmamis
malzemeler, gercek yasam materyalleri ve cocuklarin yasadiklari yeri tanimalarina
yardimci olabilecek cografi materyalleri siniflarinda bulundurmadiklar: ve siniflarindaki
esyalar ve egitsel materyallerde cocuklarin ilgileri dogrultusunda degisiklikler

yapmadiklar1 anlagilmaktadir.

5.1.5. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Etkinliklerin Degerlendirilmesi
Sirasinda Cocuk Merkezli Yaklasim ilkelerini Uygulamalar

Ogretmenlerin, degerlendirme siirecinde gocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi
ilkelerden nasil yararlandiklarin1 belirlemek igin “Okul Oncesi Egitimde Cocuk
Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nin ilgili maddelerine verdikleri yanitlar
incelenmistir. Ogretmenler degerlendirme siireci ile ilgili 16, 22, 25 ve 36.
maddelerdeki ifadelere biiyiik oranda tamamen katildiklarii ya da katildiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin kii¢iik bir boliimii ise kararsiz olduklarini ifade

etmislerdir.
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Masal Ogretmen ile Yasemin O&gretmenin siniflarinda gerceklestirilen
yapilandirilmis  gozlemler ve giinliik planlarmin  degerlendirme  bdliimlerinin

incelenmesinden elde edilen sonuglar sunlardir:

e Cocuklarin etkinliklerden sonra neyi, ni¢in, nasil yaptiklarini tartigmalarini ve
kendi kendilerini degerlendirmelerini saglamada; Yasemin 6gretmenin %50 az yeterli
ve yetersiz, Masal 6gretmenin %30 oldukga yeterli ve orta yeterli, %20 az yeterli, %10

oldukga yeterli ve yetersiz olduklar1 gézlenmistir.

e (Cocuklarin calismalari ve etkinlikler sirasinda c¢ekilmis fotograflarini
sergilemede; Yasemin 6gretmenin %30 orta yeterli ve az yeterli, %20 oldukg¢a yeterli,
%10 ¢ok yeterli ve yetersiz, Masal 6gretmenin %40 orta yeterli, %30 oldukga yeterli ve

az yeterli olduklar1 gozlenmistir.

e (Cocuklarin caligmalarini ailelerin ve diger insanlarin gorebilecegi bigcimde
sergilemede; Yasemin 6gretmenin %50 yetersiz, %30 az yeterli, %10 oldukg¢a yeterli ve
orta yeterli, Masal 6gretmenin %50 az yeterli, %30 yetersiz, %20 orta yeterli olduklar

gozlenmistir.

e QGelisim siirecini ailelerle paylasmak amaciyla portfolyolarini ¢ocuklarla beraber
hazirlamada; Yasemin 6gretmenin %100 yetersiz, Masal 6gretmenin %40 az yeterli,

%30 oldukga yeterli, %20 yetersiz, %10 orta yeterli olduklar1 gozlenmistir.

e Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarin kendilerini degerlendirmelerine firsat vermede;
Yasemin 0gretmenin %60 az yeterli, %40 yetersiz, Masal 6gretmenin %50 orta yeterli,

%30 oldukea yeterli, %10 az yeterli ve yetersiz olduklar1 gozlenmistir.

e Cocuklarin gelisimsel oOzellikleri ile ilgili gozlemlerini not etmede; Yasemin
o0gretmenin %100 yetersiz, Masal 6gretmenin %30 az yeterli ve yetersiz, %20 oldukca

yeterli, %10 Cok yeterli ve orta yeterli olduklar1 gézlenmistir.

e Uygulama sirasinda ¢ocuklara sordugu sorulardan yola ¢ikarak

degerlendirmesini yapmada; Yasemin 6gretmenin %70 yetersiz, %20 az yeterli, %10



258

orta yeterli, Masal 6gretmenin %50 orta yeterli, %20 oldukc¢a yeterli ve az yeterli, %10

cok yeterli olduklar1 gézlenmistir.

Ogretmenlerin giinliik planlar1 degerlendirme agisindan incelendiginde; Yasemin
Ogretmenin planlarinda ¢ogunlukla ¢ocuklara yonelik (8 planda) ve programa yonelik (6
planda) degerlendirme yaptig1 ve kendisini degerlendirmedigi belirlenmistir. Ayrica bir
giinliik planinda da hi¢ degerlendirme yapmadig gorilmiistiir. Masal 6gretmenin
giinliik planlar1 degerlendirme agisindan incelendiginde, ¢ogunlukla c¢ocuklara (10
planda) ve programa yonelik (10 planda) degerlendirme yaptig1 ve kendisini daha az

oranda (6 plan) degerlendirdigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin  simiflarinda yapilan  gdzlemler ile giinliik planlarinin
incelenmesinden elde edilen bu veriler, ¢ocuk merkezli yaklagimin gerektirdigi
degerlendirmeye iliskin ilkeleri Masal 6gretmenin daha iyi uyguladigini ancak her iki

Ogretmenin de bu konuda ¢ok yeterli olmadigin1 géstermektedir.

5.1.6. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Cocuk Merkezli Yaklasim ve Kendi

Uygulamalar1 Konusundaki Goriisleri

Yasemin ve Masal 6gretmenlerle yapilan goriismelerde su sonuglar elde edilmistir:

e Ogretmenler Okul Oncesi Egitim Programi’min ¢ocuk merkezli bir program

oldugunu belirtmislerdir.

e Egitim etkinliklerinin planlanmasi sirasinda, Yasemin 6gretmen cocuklarin ilgi
ve dikkatini ¢ekecek etkinlikler planlamaya c¢alistigini belirtmistir. Masal 6gretmen
egitim etkinliklerini planlarken ¢ocugu temel aldigini, bunun yaninda belirli giin ve
haftalarla cocuklara kazandirmay1 planladigr kavramlar1 goz 6niinde bulundurdugunu

belirtmistir.

e Egitim ortaminin olusturulmasi sirasinda, Yasemin 6gretmen ¢ocuklara yonelik
olmasimi ve ortamda genis bir oyun alani kalmasini temel aldigini belirtmistir. Masal

Ogretmen egitim ortamini olustururken ¢ocuklara yonelik olmasi, genis bir oyun alani



259

kalmasi, etkinlik koselerinin diizenli olmasimi temel aldigin1 ve oyuncak kutularinin

tizerine oyuncaklarin resimlerinin yapistirilmasina 6zen gosterdigini belirtmistir.

e Etkinlikleri uygularken, Yasemin 6gretmen ¢ocuklara daha dnce 6grendiklerini
tekrar ettirdigini ve etkinligi tanitarak ipuglar1 verdigini belirtmistir. Masal 6gretmen,
etkinlikleri uygularken kolaydan zora, somuttan soyuta giden bir yol izledigini,
cocuklara kendi kiiltiirlerini tanitmaya ve etkinlikler sirasinda birlikte hareket etme
(birlik olma) duygusunu vermeye ¢alistigini belirtmistir. Ayrica, ¢ocuklarin etkinlikleri
sevmelerine ve eglenmelerine 6zen gosterdigini, bir hareketli etkinlikten sonra bir

dinlendirici etkinlik uyguladigini vurgulamistir.

e (Cocuklarin gelisim siirecini degerlendirirken, Yasemin Ogretmen davranis
degerlendirme formlar1 uyguladigini ve ailelerden doniit aldigini belirtmistir. Masal
ogretmen degerlendirme siireci ile ilgili olarak, ¢ocuklarin donem bagindaki ¢alismalari
ile daha sonra yaptiklarini karsilastirdigini, siirecte cocuklarla ilgili kisa notlar
tuttugunu, etkinliklerin sonunda degerlendirme yaptigin1 ve gelisim raporlari

hazirladigini belirtmistir.

e Upyguladiklar1 giinliik programi ve etkinlikleri degerlendirirken, Yasemin
ogretmen ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygunlugu agisindan degerlendirme
yaptigin1 ve plandaki etkinlik siralamasinda degisiklik olmussa bu durumu giinliik
planinin  degerlendirme bdliimiinde belirttigini  vurgulamistir.  Masal 6gretmen,
ogrenciye yonelik degerlendirme yapmaya ¢alistigini, planladigi ancak uygulayamadigi
etkinlikleri giinliik planinin degerlendirme boliimiinde belirttigini sdylemistir. Ayrica,
ogretmenler tarafindan giinliik planin degerlendirmesinin hep ayni sozciiklerle benzer

bir bi¢imde yapildigini dile getirmistir.

e Ogretmenler kendi 6z degerlendirmelerini yaparken, Yasemin Ogretmen
gercekei olmaya calistigini ve kendini her giin giinliik olarak degerlendirdigini
belirtmistir. Ayrica kendisini degerlendirmek i¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
alan Ogretmen Oz Degerlendirme Formu’nu kullandigimi sdylemistir. Masal dgretmen
kendisini disaridan gézlemlemeye calistigini belirterek 6gretmenin degerlendirmesini en

iyi velilerin yapabilecegini vurgulamistir. Ayrica Masal 6gretmen de kendisini
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degerlendirmek icin Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan Ogretmen Oz

Degerlendirme Formu’nu kullandigini belirtmistir.

e Okul oncesi egitimde ¢cocuk merkezli yaklasim konusunda, Yasemin gretmen,
“okuloncesi egitim cocuk merkezli ama bazen Ogretmen merkezliye doniisebiliyor”,
Masal oOgretmen “cocuk mutlaka temel alinmali” sozleriyle goriislerini dile

getirmislerdir.

e (Cocuk merkezli yaklasimi smniflarinda uygulamalarma iligkin, Yasemin
O0gretmen smifinda uyguladigini ama bazen sartlarin durumu degistirebildigini belirterek
bu yaklasimi daha c¢ok sanat etkinliginde uygulayabildigini belirtmistir. Masal
ogretmen, ¢ocuk merkezli yaklagimi siifinda uyguladigini sdylemis ve ornek olarak
etkinlikleri uygularken oyundan yararlandigini, ¢ocuklara sorumluluk verdigini ve soyut

durumlar1 somutlastirmaya calistigini dile getirmistir.

e Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan esneklik ilkesini nasil uyguladiklar
konusunda Yasemin 6gretmen, etkinliklerin giin icerisinde yerlerini degistirebildigini ve
firsat egitiminden yararlandigini belirtmistir. Masal 6gretmen, etkinlikleri ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine gore uyguladigini, ¢ocuklarin ilgi ve isteklerine gore etkinlikleri
degistirebildigini ve gerekirse giinliikk planindan etkinlik ekleyip ¢ikarabildigini

sOylemistir.

e Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan denge ilkesini nasil uyguladiklart
konusunda her iki oOgretmende, c¢ocuklar arasindaki farkliliklar1 dengelemeye

calistiklarin1 belirtmislerdir.

Ogretmenlerin smiflarinda yapilan gdzlemler, goriismeler ve giinliik planlarmin
incelenmesi sonucunda, Yasemin 6gretmenin Okul Oncesi Egitim Programi’ni ¢ocuk
merkezli bir program olarak degerlendirdigi, ancak etkinliklerin planlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve egitim ortaminin olusturulmasi sirasinda bu
yaklasimin gereklerini yeterince uygulamadigr goriilmektedir. Yasemin o6gretmenin
“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nden aldig1 puan

ile bu sonu¢ dogru orantilidir. Masal 6gretmen de Okul Oncesi Egitim Programi’mi
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cocuk merkezli bir program olarak degerlendirmektedir. Etkinliklerin planlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve egitim ortamiin olusturulmas: sirasinda bu
yaklasimin gereklerini uygulamaya ¢alistigi ancak Kkimi eksikliklerinin oldugu
gorilmektedir. Masal Ogretmenin sinifinda yapilan gozlemler, giinliik planlarinin
incelenmesi ve goriismeden elde edilen sonuglarin dgretmenin “Okul Oncesi Egitimde
Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”nden aldig1 puan ile dogru orantili oldugu
sOylenebilir. Ancak, 6gretmenin uygulamalarini ¢ocuk merkezli yaklasima gore
sekillendirme konusundaki diisiinceleri ve kendisini algilayis bigimi ile uygulamalari

arasinda fark oldugu goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgulart dogrultusunda gelistirilen oneriler, uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik oneriler olmak tizere iki baslik altinda verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Arastirmanin nitel boyutunda, “Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli
Yaklasim Ogretmen Olgegi”nden en yiiksek puan alan ve sinifinda gézlem
yapilan Ogretmenin uygulamalarint ¢ocuk merkezli yaklagima gore
sekillendirme konusundaki diisiinceleri ve kendisini algilayis bi¢cimi ile
uygulamalari arasinda fark oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle okul dncesi egitim
ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasim konusunda kendilerini algilayis
bicimleri ile gereksinimleri farkli yontemlerle belirlenerek bunlara yonelik

egitim programlar1 diizenlenebilir.

e Ogretmenler, ¢ocuk merkezli yaklastma uygun okul &ncesi egitim
uygulamalarinin ¢ocuklarin gelisimi ve egitimindeki yeri ve Onemi lizerine

yapilan arastirma sonuglar1 konusunda bilgilendirilebilir.

e Arastirma kapsaminda yapilan goriismeden elde edilen veriler kendisiyle

goriisiilen her iki Ogretmenin de Okul Oncesi Egitim Programinin temel
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Ozellikleri konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarmi gostermistir. Bu
nedenle oOgretmenlere programin temel ilkelerini  tanitict  ¢alismalar
diizenlenebilir. Ayrica, MEB Okul Oncesi Egitim Programina cocuk merkezli

yaklasimin temel 6zelliklerini tanitan bilgilendirici bir boliim eklenebilir.

Cocuk merkezli yaklagimin istenilen diizeyde uygulanabilmesi i¢in okul oncesi
egitim kurumlarinda gerekli donanim ve olanaklar1 saglama konusunda yetkililer

bilgilendirilebilir.

Ogretmenler ¢ocuk merkezli yaklasimi uygulamadaki basarilar1 konusunda
onceden belirlenmis ve objektif oOlgiitlere dayandirilmig  bir sistemle

degerlendirilerek ddiillendirilebilir.

5.2.2. Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirma kapsaminda Eskisehir’de gorev yapan okul Oncesi egitim
ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli yaklasim uygulamalari degerlendirilmeye
calisilmigtir. Ayni konuda farkli illerde nicel ve nitel arastirmalar yapilarak
Tiirkiye genelindeki okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ocuk merkezli

yaklagim uygulamalarina yonelik goriisleri ve uygulamalari belirlenebilir.

Ogretmenlerin gocuk merkezli yaklasim uygulamalarma yonelik goriislerinin
egitim, mesleki deneyim, ¢alisilan yas grubu ve okul dncesi egitim kurumunun
cesidine gore (anaokulu-anasinifi, 6zel-resmi) degisip degismedigi belirlemeye

yonelik arastirmalar yapilabilir.

Okul oncesi egitim 0gretmenlerine ¢ocuk merkezli yaklasim konusunda egitim
verilerek uygulamalarina nasil yansittiklarini belirlemeye yonelik deneysel

calismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin ¢ocuk merkezli yaklasim uygulamalarin1 degerlendirmeye ve

gelistirmeye yonelik nitel bir bakis agisiyla eylem arastirmalar1 yapilabilir.
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Universiteniz tarafindan kabul edilen onaylt bir émegi Bakanligimizda muhafaza
edilen (8 sayfa — 84 sorudan olugan) veri toplama araglarinin, belirtilen illerdeki
anaokullarinda gorevli 6gretmenlere uygulanmasinda bir sakinca gorillmemektedir.

Ilgi (b) Yonergenin 5. Maddesinin (0) bendi uyarinca taahhiitnamenin ve aragtirmanin
bitiminde sonug raporunun iki 6rne§inin Bakanligimiza gonderilmesi gerekmektedir.
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Osman YILDIRIM
Bakan a.
Daire Bagkan V.

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim.

EK :
1- Veri Toplama Araci (1 Adet-8 Sayfa)
2- Okul Listesi (1 Adet-6 Sayfa)
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EK-2

OLCEGIN UYGULANACAGI ORNEKLEM GRUBU

L OKUL ORNEKLEME ALINACAK
OGRETMEN SAYISI
ADANA Ceyhan 75.Yit Cumhuriyet Anaokulu 2
ADANA Kozan Anaokulu 2
ADANA Kozan Zibeyde Hanim Anaokulu 3
ADANA Seyhan Adana Softrler Odasi Anaokulu 3
ADANA Seyhan Anaokulu 1
ADANA Seyhan Gllpembe Anackulu 2
ADANA Seyhan Huzur Anaokulu 2
ADANA Yiiregir Karstyaka Anaokulu 2
ADANA Yiregir Sabihan Gokcen Anaockulu 1
ADIYAMAN Besni Istiklal Anaokulu 3
ADIYAMAN Sabiha Gokcen Anaokuiu 2
ADIYAMAN Ziibeyde Hanim Anaokulu 5
AFYON Asim Kocabiyik Anaokulu 5
AFYON Nene Hatun Anaokulu 4
AGRI Atatiirk Anaokulu 2
AKSARAY Nene Hatun Anaokulu 4
AMASYA Mihri Hatun Anaokulu 3
AMASYA Vedia Zeren Anaokulu 2
AMASYA Ziibeyde Hanim Anackuiu 4
ANKARA Altindad Koza Anaokulu 2
ANKARA Altindag Yildinm Beyazit Anaokulu 3
ANKARA Ayas Cemil Meric Anaokulu 1
ANKARA Beypazarn Halide Edip Adivar Anaokulu 2
ANKARA Cankaya Atatiirk Anaokulu 6
ANKARA Cankaya Zlibeyde Hanim Anaokulu 7
ANKARA Etimesgut Eryaman Basak Anaokulu 2
ANKARA Etimesgut Gelincik Anaokulu 3
ANKARA Etimesgut Mehmetcik Anaokulu 2
ANKARA Etimesgut Toki Anaokulu 4
ANKARA Golbasi Bayrak Anaokulu 1
ANKARA Kecidren Sevgi Anaokuiu 5
ANKARA Mamak Cigiltepe Z. Hanim Anaokulu 2
ANKARA Mamak Manolya Anaokulu 3
ANKARA Pursaklar Pursaklar 80.Yil Anaokulu 2
ANKARA Sincan Hayriye Andigen Anaokulu 6
ANKARA Sincan Lale Anaokulu i
ANKARA Sereflikochisar Toki Anaokulu i
ANKARA Yenimahalle Batikent Anaokulu 2
ANKARA Yenimahalle Dr. Ufuk Ege Anaokulu 4
ANTALYA Ayten Cagiran Anaokulu 4
ANTALYA Cengiz Topel Anaokulu i
ANTALYA Hamdullah Suphi Tannover Anaokulu 1
ANTALYA Mehmet Akif Ersoy Anaokulu 2
ANTALYA Sabiha Gokcen Anaokulu 4
ANTALYA S.Tegmen Ayfer Gok Anaokulu 3
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ANTALYA Sehit Binbag! Cengiz Toytung AQ. 1
ANTALYA Zafer Anaokulu 2
ANTALYA Ziibeyde Hanim Anaokulu 2
ARDAHAN Zibeyde Harim Anackulu 2
ARTVIN Milli Egemenlik Anaokulu 1
ARTVIN Ziibeyde Hanim Ana Okulu 2
AYDIN Didim Anaokulu 2
AYDIN Incirliova Ziibeyde Hanim Anaokulu 2
AYDIN Istiklal Anaokulu 4
AYDIN Merkez Ziibeyde Hanim Anaokulu 4
AYDIN Miicella Emgin Anaokulu 2
AYDIN Nazilli Latife Hanim Anackulu 4
BALIKESIR Sabiha Gékeen Anaokulu 3
BALIKESIR Ziibeyde Hanim Anaokulu 5
BARTIN Sirinler Anaokulu 5
BATMAN Merkez Bagimstz Anaokulu 8
BAYBURT 75.Yd Anaokulu i
BILECIK Bilecik Anaokulu 3
BINGOL Ziibeyde Hanim Anaokulu 1
BITLiS Sevgili Ogretmenim Anackulu 2
BOLU izzet Baysal Anaokulu 2
BOLU Vali Mehmet Ali Tirker Anaokulu 3
BURDUR 75.Y1l Cumhuriyet Anaokuly 5
BURSA Ataevler Anaokulu 3
BURSA Demirtaspasa Anaokulu 3
BURSA Dr Ayten Bozkaya Anaokulu 5
BURSA Makbule Atadan Anackulu 3
BURSA Sabiha Gokcen Anaokulu 3
BURSA Yildirim Dumlupinar Anaokulu 3
CANAKKALE Ziibeyde Hanim Anaokulu 7
CANKIRI Sehit Ugur Higyilmaz Anaokulu 2
CORUM Buharaevler Anaokulu 4
CORUM Karsikaya Anaokulu 2
CORUM Mimar Sinan Anaokulu i
CORUM Osmancik Anaokulu 2
DENIZL Merkez Ziibeyde Hanim Anaokulu 9
DIYARBAKIR Diyarbakir Anaokulu 2
DIYARBAKIR Ziibeyde Hanim Anaokuiu 8
pUZCE Diizce Anaokulu 3
EDIRNE 80.Y1l Anaokulu 2
EDIRNE Edirne Kesan Merkez Anaokulu 2
EDIRNE Ziibeyde Hanim Anaokulu 4
ELAZIG 75.Y1l Anaokulu 1
ELAZIG Firat Anaokulu 2
ERZINCAN Erzincan Anaokulu 4
ERZURUM Dadagkent Nene Hatun Anaokulu 4
ERZURUM Erzurum Ziibeyde Hanim Anaokulu 1
ESKISEHIR Adnan Menderes Anaokulu 2
ESKISEHIR Av Mail Biiylikerman Anaokulu 5
ESKISEHIR Batikent Anaokulu 2
ESKISEHIR Kutlu Dogum Anaokulu 2

2

ESKISEHIR

Yenikent Anaokulu
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ESKISEHIR Yunuskent Anaokulu 3
GAZIANTEP Sahinbey Naime Durdu Dogmus Anaokulu 3
GAZIANTEP Sehitkamil 75.Yil Cumhuriyet Anaokulu 2
GAZIANTEP Sehitkamil Gaziantep Anackulu 2
GAZIANTEP Sehitkamil OrhanGazi Anaokulu 1
GAZIANTEP Sehitkamil Sabive Kiinciilii Anaokutu 2
GAZIANTEP Sehitkamil Zeynep Gencten Anaokulu 3
GIRESUN 75.Yil Anaokulu 6
GUMUSHANE Giimiishane Merkez Anaokulu 2
HATAY Antakya Ziibeyde Hanim Anaokulu 6
HATAY Dr. Gani Bahadirli 75.Y1l Anaockulu 5
HATAY Kirikhan 75. Yil Anaokulu 1
IGDIR 75. Yil Anaokulu 1
IGDIR Mehmet Cavus Anaokulu 2
ISPARTA ibrahim Sener Anaokulu 3
ISPARTA Istiklal Anaokulu 2
ISPARTA S.Demirel Anaokulu : 4
ISTANBUL Avcilar Selahaatin Miizeyyen Kacaker Anaokulu 5
ISTANBUL Bahcelievier Akin Anaokulu 3
ISTANBUL Bayrampasa H.Halide Canayakin Anaokulu 2
ISTANBUL Besiktas Akatlar Anaokulu 6
ISTANBUL Begiktas Milli Saraylar Anaokulu 2
ISTANBUL Besiktas Yildiz Erten Anaokulu 4
ISTANBUL Biiylikcekme Kavakh Anackulu 6
ISTANBUL Biiyiikcekmece Bahgesehir 4
ISTANBUL Eyiip Serdar Aksun Anaokulu 6
ISTANBUL Kadikdy Feridun Timer Anackulu 4
ISTANBUL Kadik&y Perihan Aktiirk Anaokulu 7
ISTANBUL Kadikdy Sehit Ogretmen Nuriye Ak Anaokulu 4
ISTANBUL Kadikdy T.E.B Atasehir Anaokulu 7
ISTANBUL Kartal Esentepe Anaokulu 3
ISTANBUL Kiigiikcekmece Papatya Anaokulu 7
ISTANBUL Kiiciikgekmece Ziya Gokalp Anaokulu 2
ISTANBUL Maltepe Halit Armay Anaokulu 4
ISTANBUL Umraniye Cumhuriyet Anaokulu 3
ISTANBUL Umraniye Cekmekdy Ana Okulu 2
izMirR Aliada Anaokulu 3
[ZMIR Bornova Altindag Anaokulu 3
fzZMIR Bornova Bornava Anaokulu 7
fzZMirR Buca Avukat ilhan Ege Anaokulu 4
IZMIR Cigli Neriman Hasim Emirli Anaokulu 2
IzMiR Gaziemir Caddas Yasam Nurive Akman Anaokulu 2
IzMIR Karsiyaka Karsiyaka Anaokulu 9
IZMIR Konak Zitbeyde Hanim Anaokulu 9
IzZMIR Menemen Menemen Anaokulu 1
1ZMIR Narlidere Narlidere Merkez Anaokulu 2
IZMIR Gdemis Odemis Anaokuly 4
1ZMIR Torball Ziibeyde Hanim Anaokulu 2
KAHRAMANMARAS | Elbistan Sevgi Anaokulu 1
KAHRAMANMARAS | Kahramanmaras Anaokulu 7
KARABUK Sehit Mehmet Esen Anaokulu 3

3

KARAMAN

Gevher Hatun Anaokulu




KARAMAN Nene Hatun Anaokulu 1
KARS 80.YIl Cumhuriyet Anaokulu 2
KASTAMONU Behiye Barut Anaokulu 5
KASTAMONU Naime Alp Anaokulu 2
KAYSER] 75.Yil Aliye Capar Anaokulu 5
KAYSERI Giiventiirk Anaokulu 1
KAYSERI Melikgazi Anaokulu 4
KAYSER] Nermin Emirodiu Ana Okulu 2
KAYSERI Yavruvatan Anaokulu 5
KIRIKKALE Kiziirmak Anaokulu 6
KIRKLARELI ZiibeydeHamm Anackulu 3
KIRSEHIR 80.Y1l Anaokulu 3
KIRSEHIR Dr. Meral Kilicdzlii Anaokulu 3
KiLiS Giilten ve Omer Unlii Kahraman Anaokulu 2
KOCAELI Bilgiin Dereli Anaokulu 2
KOCAELI Eima Sekeri Anaokulu 2
KOCAELI ilkadim Anackulu 3
KOCAELI Kardelen Anackulu 1
KOCAELI YeniTuran Anaokulu 3
KONYA Aksehir Ziibeyde Hanim Anaokulu 3
KONYA Alaaddin Keykubat Anaokulu 2
KONYA Fevzi Cakmak Anaokulu 3
KONYA Kardelen Anaokulu 2
KONYA Meram Mevlana Anaokulu 2
KONYA Musa Karabas Anaokulu 2
KONYA Selcuklu Anaokuiu 5
KONYA Selcuklu Meliksah Anackulu 4
KONYA Tirk Anneler Dernegi Anaokulu 3
KONYA Zibeyde Hanim Anaockulu 2
KUTAHYA Anasultan Anackulu 1
KUTAHYA Kiitahya Ziibeyde Hanmim Anaokulu 2
KUTAHYA Nene Hatun Anaokulu 5
MALATYA Ayyildiz Anackulu 4
MALATYA Nene Hatun Anaokulu 5
MALATYA Sehit Ofretmen Elif Livan Anaokulu 3
MANISA 75.Y1l Anaokulu 3
MANISA Alasehir Hiisnii Ozay Anaokuiu 3
MANISA Demirci Anaokulu 1
MANISA Kula Anaokulu 2
MANISA Sakarya Anaokulu 3
MANISA Saruhanh Anaokulu 2
MANISA Soma Karaelmas Ana Okulu 1
MANISA S.yzb Necdi Sentiirk Anaokulu 4
MARDIN 75.Yil IMKB Anaokulu 1
MARDIN Kiziltepe Ziibeyde Hanim Anaokulu 2
MARDIN Sabiha Gékgen Anaokulu 3
MERSIN Abdulkadir Persembe Anaokulu 3
MERSIN Cumbhuriyet Anaokulu 4
MERSIN Mezitli Abdulkadir Persembe Anaokulu 3
MERSIN Mezitli Anaokulu 4
MERSIN Nene Hatun Anaokulu 2

3

MERSIN

Silifke Zlibeyde Hanim Anaokulu
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[MERSIN Sevket Pozcu Anackulu

MERSIN Tarsus Anaokulu

MUGLA Mugla 75.Yil Anaokulu

MUGLA Ortaca 70. yil Anaokuly

MUS 75.Yil Arackulu

MUS Lale Anackulu

NEVSEHIR 23 Nisan Anaokulu

NEVSEHIR 50. Yil Anaokulu

NIGDE Atatirk Egitimciler Anaokulu
NIGDE Elma Sekeri Anackulu

ORDU Faruk Furtun Anackuly
OSMANIYE 23 Nisan Anaokulu

OSMANIYE Makbule Hanim Anaokulu
OSMANIYE Ziibeyde Hanim Anaokulu

RIZE Glilbahar Hatun Anaokuly

RiZE Merkez Anaokulu

SAKARYA Cumhuriyet Anaokulu

SAKARYA Seker Anaokulu

SAKARYA Zinnet Dilmen Anackulu
SAMSUN Bafra Kizilirmak Anaokulu
SAMSUN Cumbhurivet Anaokulu

SAMSUN Halide Edip Adivar Anaokulu
SAMSUN Kavak Cumhuriyet Anaokulu
SAMSUN Vezirképrij Cumhurivet Anaokulu
SAMSUN Zibeyde Hanim Anaokulu

SIIRT Nene Hatun Anaokuly

SiNOP 15 Eyliil Anaokulu

sinop Boyabat 125. Yil Anaokulu
SiNOP Ziibeyde Hanim Anaokulu

SIVAS Bahattin Makbule Ozberk Anaokulu
SiVAS Kilavuz Anaokulu

SIVAS Nene Hatun Anaokulu
SANLIURFA Merkez Ziibeyde Hanim Anaockulu
SIRNAK 75. Yil Anaokulu

TEKIRDAG 29 Ekim Cumhuriyet Anackulu
TEKIRDAG Merkez Cumhuriyet Anaokulu
TEKIRDAG Sehit Ogretmen Nese Alten Anaokulu
TOKAT 75.yil Ziibeyde Hamm Anaokulu
TOKAT Aydinlikevler Sehitler Anackulu
TOKAT Erbaa Yuvam Anaokulu

TOKAT Turhal Anaokulu

TRABZON Aliye Astirbayh Anaokulu
TRABZON Erdogdu Anaokulu

TRABZON Hiseyin Hiisnli Aker Anaokulu
TRABZON Tevfikbey Anaokulu

TRABZON Zehra Kitapcioglu Anaokulu
TUNCELL Merkez Ziibeyde Hanim Anaokulu
USAK Hakki Kabaklarli Anaokulu

VAN Sevgili Bgretmenim Anaokulu
YALOVA Merkez Gaziosmanpasa Anaokulu
YOZGAT Sakarya Anaokulu

YOZGAT Sorgun Anaokulu
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| ZONGULDAK Kozlu Merkez Anaokuly 1

| ZONGULDAK Yunusemre Anaokuly 3

| ZONGULDAK Zonguldak Merkez Anaokuly 3
TOPLAM 789

NOT: Ogretmenlere dlgekler posta yolu ile gdnderilecek ve toplanacaktir.




EK-3.

“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olcegi”
Tek Faktorli Yapi Bilesenler Matrisi
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Component
1

58. Etkinlikler sirasinda ve sonunda ¢ocuklarin yaptiklar: hakkinda konugmalart igin ortam yaratirim. 143
61. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri ortamlar yaratmaya ¢aligirim. ;740
57. Etkinlikler sirasinda problem ¢dzme becerilerinin gelisimini saglayacak durumlar yaratirim. 122
35. Cocuklara kiigiik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar yaratirim. 705
47. Cocuklarin egitim ortamindaki nesneleri 6zgiirce aragtirmalart ve bunlarla etkilesime girmeleri igin ,705
firsatlar yaratirim.

. . . . ,695
53. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri firsatlar yaratirim.
44. Cocuklarin bir alanda kazandiklar1 becerilerini farkli bir alana transfer edebilmeleri igin onlari ,689
desteklerim.
34. Cocuklarin bazen kurallarini kendilerinin olusturduklart ve igbirligi yaptiklar: oyunlar yaratmalarini ,685
desteklerim.
26. Glinliik etkinliklerimi ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarin1 destekleyecek bicimde planlarim. /681
28. Egitim ortaminda genel diizeni, esyalarmn yerlestirilme bigimini sosyal etkilesimi artiracak bigimde ,680
diizenlerim.
54. Cocuklarimn artik materyalleri kullanarak kendi diisiincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler ,676
diizenlerim.
60. Cocuklar1 kendi eylemleri ve gozlemleri ile diizeltebilecekleri biligsel hatalarda fikirlerini stnamalari igin ,647
cesaretlendiririm.

PP . . o ,647

29. Cocuklarin gesitli etkinlik ve materyaller arasindan se¢im yapmalari i¢in zaman ve ortam saglarim.
45. Cocuklarin kendilerinin etkinlik planlamalarina olanak saglarim. 642
48. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini ¢ocuklarin kendi istekleri dogrultusunda segmelerini ,635
saglarim.
76. Degerlendirme esaslarimi belirlerken ¢ocuklarin yasi, gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklari ile yakin ,634
cevre Ozelliklerini dikkate alirim.
16. Cocuklara pek cok segenegin bulundugu, secim yapabilecekleri bir ¢evre sunmaya caligirim. 632
33. Cocuklarin kendi planladiklar etkinlikleri gergeklestirmelerine olanak saglarim. 631
21. Etkinlikleri secerken ve planlarken ¢ocuklar i¢in yaptigim degerlendirme sonuglarindan yararlanirim. 627
18. Egitim ortaminda her kdsenin ¢ocuklarin egitimi i¢in 6zel bir amact ve kimligi olduguna inanarak ,620
diizenleme yaparim.
25. Cocuklarmn kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in ¢ok cesitli materyal ve alan saglamaya caligirim. ,618




73. Cocuklardaki gelisim siirecini ailelere géstermek igin fotograflardan, gelisim raporlarindan, ¢calisma
orneklerinden vb. (portfolyo) yararlanirim.

52. Cocuklarmn simifta yapabilecekleri islerde (yemekte yardim, hayvan ve bitkilerin bakimi vb.) goniilli
olmalarini ve sorumluluk almalarini saglarim.

32. Cocuklarmn gelisimlerini desteklemek icin gercek yasam deneyimlerinden yararlanirim.
67. Cocugun kendini ifade etmede ¢ok farkli yollar1 olduguna inanirim.

37. Cocuklarm aileleri ve diger yetiskinler ile iletisim ve etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler
yaparim.

17. Smnif igerisindeki esyalar ile egitsel materyallerde ¢ocuklarin ilgilerine gére zaman zaman degisiklikler
yaparim.

12. Cocuklara agik hava oyunlar1 ve deneyimleri i¢in olanak saglamaya ¢aligirim.

30. Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla bir takim arkadasiymis gibi galigirim.

40. Cocuklar igbirligi yapmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri i¢in desteklerim.

4. Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun materyaller bulunmasina dikkat ederim.

9. Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler planlarim.

71. Glinliik planimi ¢ocuklarin diisiince siireclerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirebilirim.
6. Cocuklarla isbirligi i¢erisinde ¢aligabilecegim etkinlikler planlarim.

55. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanirim.

8. Cocuklarn etkinliklerden sonra neyi, ni¢in, nasil yaptiklarini tartigmalar1 ve kendi kendilerine
degerlendirme yapmalari i¢in ortam yaratirim.

38. Cocugun dgrenme deneyimlerinde ailenin dnemli bir yeri olduguna inanirim.

24. Egitim ortaminda biiylite¢, mikroskop, prizma, kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim
materyalleri bulundururum.

10. Oyunun ¢ocuklarm tiim geligim alanlari igin temel olusturduguna inanirim.

20. Cocuklarin yasadiklar yerin (il, lilke gibi) farkina varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire,
yap-boz gibi materyalleri egitim ortamida bulundururum.

63. Cocuklarin davraniglarini yonetmede 6vgii ve cesaretlendirmeden yararlanirim.

39. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara "Bunu nasil yaptin?", "Baska ne yapabilirsin?", "Bana
bununla ilgili ne sdyleyebilirsin?" gibi sorular sorarim.
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“Okul Oncesi Egitimde Cocuk Merkezli Yaklasim Ogretmen Olgegi”

Tek Faktorlii Yap1 Aciklanan Toplam Varyans Degerleri

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings
Component Total % of Variance | Cumulative % Total % of Variance | Cumulative %
1 16,383 39,008 39,008 16,383 39,008 39,008
2 2,021 4,812 43,821
3 1,446 3,444 47,264
4 1,291 3,073 50,337
5 1,109 2,640 52,977
6 1,022 2,432 55,410
7 ,961 2,289 57,698
8 897 2,136 59,835
9 872 2,076 61,911
10 839 1,998 63,909
11 766 1,825 65,734
12 762 1,813 67,547
13 740 1,761 69,308
14 ,720 1,715 71,023
15 ,694 1,651 72,675
16 ,666 1,585 74,260
17 ,650 1,548 75,808
18 ,609 1,449 77,257
19 ,601 1,430 78,687
20 578 1,376 80,064
21 ,550 1,309 81,373
22 548 1,306 82,679
23 517 1,232 83,910
24 494 1,175 85,085
25 ,489 1,165 86,250
26 453 1,078 87,328
27 441 1,050 88,378
28 427 1,017 89,395
29 ,408 971 90,366
30 ,399 ,951 91,317
31 ,380 ,905 92,222
32 371 ,883 93,105
33 ,363 ,864 93,968
34 ;333 793 94,761
35 ,309 736 95,497
36 ,305 727 96,224
37 294 700 96,924
38 ,290 ,691 97,614
39 ,266 634 98,248
40 ,256 ,608 98,856
41 ,248 ,591 99,448
42 232 552 100,000
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EK-5

Sayin meslektagim,

Doktora tezim kapsamindaki bu ¢aligma, suufimzdaki egitim etkinliklerini planlama,
uygulama, degerlendirme ve eitim ortamin hazirlamamiza iliskin goriiglerinizi almak ve bu
konudaki uygulamalarmzi belirlemek amaciyla hazulanmugtir. Olgek iki bdliimden
olugmaktadir. 1. Béliimde kisisel bilgilere ait 7 soru, [1.Bsliim de ise goriis ve uygulamalarinizi
belirlemeye yonelik 42 soru yer almaktadir. Olgegi doldurmanin toplamda 10-15 dakika alacag
diistiniilmektedir. Olcekte yer alan climleleri okuduktan sonra g¢ahgmalarimza uygunlugu
agisindan degerlendirerek izleyen siradaki ilgili kutucuga “X” igareti koymaniz yeterlidir.
Vereceginiz yamtlar, yalnizca bu arasgtrma stirecinde kullanilacak ve aragtirmaci tarafindan
incelenecektir. Yamitsiz soru birakmamaniz ve yaptigimz ¢alismalart dikkate alarak doldurmaniz
arastrma stirecine katki getirmesi agisindan icin oldukca onemlidir. Ilgi ve katkilarmz igin

tesekkiir ederim.

Opr.Gor. Ozlem Melek KAYA
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1. Kisisel Bilgiler:

1. Cinsiyetiniz:
() Erkek
() Bayan

2. Ogrenim durumunuz
() On lisans
() Lisans
() Lisans isti

En son mezun oldugunuz Universite (Liitfen belirtiniz):.........ooovnvinnniniienn

(OS]

Mezun oldugunuz Program (Liitfen belirtiniz):......ooorvvriiiinne

S

Mesleki kideminiz
()0-12 ay
() 1-5 yil arasi
() 6-10 y1l aras1
() 11-15 y1l arast
() 16-20 yil arast
() 20 yildan daba fazla
6. Suan gérev yaptiginiz smifimzdaki ¢ocuklarin yas grubu
()36-48 ay
() 49-60 ay
() 60-72 ay
() Kangik yas grubu
7. Gorev yaptigimz kurum
() Anaokulu
() 1lksgretim Okulu Anasinifi
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1. Giinlik etkinliklerimi gocuklarin farkl: gelisim alanlarim

destekleyecek bicimde planlarim.

2. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri
ortamlar yaratmaya ¢aligirim.

3. Etkinlikler sirasinda problem ¢6zme becerilerinin
gelisimini saglayacak durumlar yaratirim.

4. Cocuklara kii¢tik grup ¢alismalar1 yapabilecekleri ortamlar
yaratirim.

5. Cocuklarn egitim ortamindaki nesneleri &zglirce
aragtirmalart ve bunlarla etkilesime girmeleri i¢in firsatlar
yaratirim.

6. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri
firsatlar yaratirim.

7. Cocuklarmn bir alanda kazandiklar becerilerini farkl bir
alana transfer edebilmeleri igin onlar1 desteklerim.

8. Cocuklarin bazen kurallarim kendilerinin olusturduklan
ve isbirligi yaptiklari oyunlar yaratmalarini desteklerim.

9. Etkinlikler sirasinda ve sonunda gocuklarin yaptiklar
hakkinda konusmalar i¢in ortam yaratirim,

10. Egitim ortaminda genel diizeni, esyalarin yerlestiriime
bigimini sosyal etkilegimi artiracak bi¢imde diizenlerim.

11. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi
diistincelerini ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler
diizenlerim.

12. Cocuklar1 kendi eylemleri ve gozlemleri ile
diizeltebilecekleri biligsel hatalarda fikirlerini sitnamalari
i¢in cesaretlendiririm.

13. Cocuklarin gesitli etkinlik ve materyaller arasindan segim

yapmalar1 i¢in zaman ve ortam saglanim.




Tamamen

Katihyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmivorum

14.

Cocuklarm kendilerinin etkinlik planlamalarina olanak
saglarim.

15.

Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini
¢ocuklarin kendi istekleri dogrultusunda segmelerini
saglarim.

16.

Degerlendirme esaslarim belirlerken gocuklarin yast,
gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklar ile yakin ¢evre
ozelliklerini dikkate alirim.

17.

Cocuklara pek gok segenegin bulundugu, se¢im
yapabilecekleri bir ¢evre sunmaya galigirim.

18.

Cocuklarin kendi planladiklarn etkinlikleri
gergeklestirmelerine olanak saglarim.

19.

Etkinlikleri segerken ve planlarken ¢ocuklar igin yaptigim
degerlendirme sonuglarindan yararlanirim.

20.

Egitim ortaminda her kdsenin ¢ocuklarin egitimi igin dzel
bir amaci ve kimligi olduguna inanarak diizenleme
yaparim.

21.

Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in
ok cesitli materyal ve alan saglamaya ¢aligirim.

22.

Cocuklardaki gelisim sirecini ailelere gostermek i¢in
fotograflardan, gelisim raporlarindan, ¢aligma
orneklerinden vb. (portfolyo) yararlanirim.

23.

Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde (yemekte
yardim, hayvan ve bitkilerin bakimi vb.) goniilli
olmalarint ve sorumluluk almalarim saglarm.

24.

Cocuklarn gelisimlerini desteklemek igin gergek yasam
deneyimlerinden yararlanirim.
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25.

Cocugun kendini ifade etmede ¢ok farkli yollan olduguna
inaniim.




Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikie
Katilmivorum

26.

Cocuklarn aileleri ve diger yetiskinler ile iletigim ve
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yaparum.

27.

Sinif igerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde
¢ocuklarn ilgilerine gore zaman zaman degisiklikler
yaparim.

28.

Cocuklara agik hava oyunlar1 ve deneyimleri igin olanak
saglamaya ¢aligirim.

29.

Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla bir takim arkadagtymas
gibi calisinm.

30.

Cocuklar1 igbirligi yapmalari ve birbirlerine yardim
etmeleri i¢in desteklerim.

31

Egitim ortaminda yeni deneyim ve kesiflere uygun
materyaller bulunmasina dikkat ederim.

32.

Cogunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler
planlarim.

33.

Giinlitk planimi ¢ocuklarin diistince siireglerinden ve
ilgilerinden esinlenerek degistirebilirim.

34.

Cocuklarla igbirligi ierisinde calisabilecegim etkinlikler
planlarim.

35.

Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanirim.

36.

Cocuklarim etkinliklerden sonra neyi, nigin, nasil
yaptiklarini tartigmalar: ve kendi kendilerine
degerlendirme yapmalari i¢in ortam yaratirim.

37.

Cocugun 6grenme deneyimlerinde ailenin 6nemli bir yeri
olduguna inamrim.

38.

Egitim ortaminda biiyliteg, mikroskop, prizma,
kaplumbaga, balik, canli siis bitkileri vb. bilim
materyalleri bulundururum.
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Tamamen
Katibyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmvorum

39. Oyunun gocuklarin tiim gelisim alanlar igin temel
olusturduguna inanirim.

40. Cocuklarm yasadiklar yerin (il, tilke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brosiir, yerkiire, yap-
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundururum.

41. Cocuklarin davramglarini ydnetmede 6vgi ve
cesaretlendirmeden yararlanirim.

42. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda gocuklara "Bunu nasil
yaptin?", "Bagka ne yapabilirsin?", "Bana bununla ilgili ne
soyleyebilirsin?"” gibi sorular sorartm.
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'ESKISEHIR VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 :B.08.4MEM.4.26.00.02.310( )/
Konu : Aragtirma Izni

11022070+ 02248
VALILIK MAKAMINA

Ilgi: a) Ankara Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ niin 18.01.2010 tarih ve
B.30.2.GUN.0.44.72.00/369 sayil1 yazisi.
b)Milli Egitim Bakanligma Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Arastirma Destegine Yénelik Izin ve Uygulama Y 6nergesi.

Ankara Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisiit Cocuk Geligimi ve Egitimi
Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali doktora grencisi Ozlem Melek KAYA’nin
"Okul Oncesi Egitim Ogretmenlermm Cocuk Merkezli Yaklasim Uygulamalarmin
Degerlendirilmes?” konulu tez ¢aligmasi kapsaminda, Mudiirliigtimiize bagli il merkezinde
bulunan bagimsiz anaokullan ve ilkdgretim okullarimin biinyesinde yer alan anasimflarinda
aragtirma uygulama izni talebi incelenmistir.

Ankara Gazi Universitesi Rektorliigli tarafindan kabul edilen ve onayh bir drnegi
Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen veri toplama aracinin Miidiirliigtimtize bagh il merkezinde
bulunan bagimsiz anaokullan ve ilkégretim okullarinin biinyesinde yer alan anasimflarninda
2009-2010 egitim-ogretim yilinda (28 Mayis 2010 tarihine kadar) bir ders saatini
gegmeyecek §ek11de uygulanmas: ilgi (b) Yonerge dogrultusunda Mudurlugumuzce uygun
goériillmektedir. -

Makamlarmizea da uygun goriildiigli takdirde Olur’lanimza arz e

Ibral A

i

Vali Yardim

Adres: Buyiikdere Mh.Atatiirk Bulvan No:247 ESKISEHIR
L7918 8 I Tciefon : 0222 239 72 00/ 359 Faks : 02222393922
IEEEEREAR £-Posta Adresi; eskisehimem@meb.gov.tr Internet Adresi : hitp://eskisehir.meb.gov.tr

Aynintih Bilgi Igin Irtibat:G.YAKAROGLU
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EK-7

OGRETMEN ARASTIRMA BILGILENDIRME VE YAZILI iZiN FORMU

Bu formun hazirlanma amaci, gercgeklestirilecek arastirma konusunda sizi
bilgilendirmek ve yazili izin almaktir. Oncelikle arastirma siireci igin gerekli resmi
izinleri Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii'nden aldigimi belirtmek istiyorum. Ayrica

aragtirmaya katilma konusunda gosterdiginiz ilgi i¢in size tesekkiir ederim.

Ben Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Doktora
Programi dgrencisiyim. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Cocuk Merkezli Yaklasim
Uygulamalarmin Degerlendirilmesi adli doktora tez galigmasi yapiyorum. Bu ¢alisma
kapsaminda smifinizda gozlemler yapmayi, sizinle bir goriisme gerceklestirmeyi ve
ayn1 zamanda giinliik planlariniz1 incelemeyi planliyorum. Gozlemler sirasinda notlar
almam ve gorliismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmem gerekiyor. Ayni zamanda
gbzlem yaptigim giinlere ait giinliik planlarinizin da birer 6rnegini almak istiyorum.
Sinifinizda yapacagim goézlemlerin bazilarinda bir bagka arkadasim da benimle beraber
gozlemlere  katilacaktir.  Arastirmanimn  herhangi  bir  boliimiinde  kayitlart

inceleyebilirsiniz.

Arasgtirma sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagh kullanilacaktir.
Gergek isminiz aragtirma raporunda belirtilmeyecek, bunun yerine sizin belirlediginiz
kod isim kullanilacaktir. Arastirmada elde edilecek bilgileri benden bagka arastirma
siirecini yoneten Ogretim iiyelerinden tez danmismani Prof. Dr. Abide GUNGOR
AYTAR, tez izleme komitesi iiyeleri Prof. Dr. Fulya TEMEL ve Prof. Dr. Ayten
ULUSOQY ve ileride tez bitirme simavina katilabilecek 6gretim iiyeleri ile aragtirmanin
giivenirlik calismalarinda bana eslik eden arkadasim Ogr. Gor. Dr. Berrin DINC
goreceklerdir. Bu formu okudugunuz, bana zaman ayirdiginiz ve arastirmada gonilli

olarak yer almay1 kabul ettiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim.
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Arastirma silirecinde sormak istediginiz herhangi bir soru olursa her zaman
yanitlamaya hazirim. Dilediginizde asagidaki iletisim bilgilerinden bana ulasabilirsiniz.

Saygilarimla.

Ozlem Melek KAYA
Tel: 0222 335 05 80/ 3436

Yukaridaki agilamalart okudum ve bilgi edindim. Arastirmaya goniillii olarak

katilmay1 kabul ediyorum.

Tarih:

Adi1-Soyad1 ve Imza
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Ek-8
Gozlemi Yapan (Adi-Soyadi): Gozlem Tarihi:
Gozlenen Etkinlik: Gozlem Saati:
GOZLEM FORMU
1813|858 xN
Ho g e + wn
AEEIIER:
PLANLAMA S|8x S| 2|~

1. Oprenme siirecinin olusturulmasinda ailelerden destek alir.

2. Copunlukla yaraticilik ve kesif gerektiren etkinlikler planlar.

3. Cocuklara agik hava oyunlari ve deneyimleri icin olanak
saglamaya galigir.

4. Gimlik etkinlikleri gocuklarin farkli geligim alanlarim
destekleyecek bigimde planlar.

5. Planladif etkinliklerin kesin ve net siireleri yoktur.

6. Etkinlikler i¢in uygun olan malzeme ve materyal secimini
cocuklar yapar.

7. Gerektiginde giinliik plamini gocuklarin diigtince
siireclerinden ve ilgilerinden esinlenerek degistirir.

8. Giinliik etkinlikleri cocuklarin bireysel farkliliklarina gore
planlar.

9. Ftkinliklerin gogu yapilandiriimansg etkinlikler olmasi
gerektiginden siireci gocuklann planlamasina izin verir.

10. Etkinlikler sirasinda gocuklarin yaptiklar: hakkinda
konusmalan i¢in firsat verir.

ETKINLIKLERIN UYGULANMASI

11. Gerekli durumlarda giinliik planin1 uygularken etkinliklerin
siiresi ve siralamasinda degisiklik yapar.

12. Cocuklarla beraber &grenen biri gibi davranir.




Cok Yeterli

Olduke¢a
Yeterli

Orta Yeterli

Az Yeterli

Yetersiz

13. Etkinlikler sirasmda gocuklarla ibirligi igerisinde, bir
takim arkadasiymis gibi caligir.

14. Smif kurallarim gocuklarla birlikte olusturur.

15. Cocuklarin kesfederek dgrenmeleri igin firsatlar yaratir.

16. Cocuklarin gelisimlerini desteklemek igin gergek yagsam
deneyimlerinden yararlanur.

17. Cocuklarm kendi planladiklar: etkinlikleri

gerceklestirmelerine olanak saglar.

18. Cocuklarin bazen kurallarini kendilerinin olusturduklar: ve
isbirligi yaptiklari oyunlar yaratmalarini destekler.

19. Cocuklara kiigiik grup galigmalar yapabilecekleri ortamlar
yaratir.

20. Cocuklara oyun grubuna nasil girebilecekleri konusunda
model olur.

21. Cocuklarin aileleri ve diger yetiskinler ile iletisim ve
etkilesime girmelerini saglayacak etkinlikler yapar.

22. Cocuklar igbirligi yapmalar ve birbirlerine yardim etmeleri
i¢in destekler.
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23. Cocuklan bir alanda kazandiklar becerilerini farkl: bir alana
transfer edebilmeleri icin destekler.

24. Cocuklarmm  egitim  ortamindaki  nesneleri  dzgirce
arastirmalar1 ve bunlarla etkilesime girmeleri igin firsatlar
yaratir.

25. Egitim ortaminda olusturulan etkinlik koselerini gocuklarin
kendi istekleri dogrultusunda se¢melerini saglar.

26. Cocuklarda amagh olarak zaman zaman biligsel ¢atisma
yaratir.




Cok Yeterli

Oldukea
Yeterli

Orta Yeterli

Az Yeterli

Yetersiz

27. Cocuklarin sinifta yapabilecekleri islerde (yemekte yardim,
hayvan ve bitkilerin bakim vb.) goniilli olmalarm ve
sorumluluk almalarini saglar.

28. Cocuklara bireysel ya da grup halinde karar alabilecekleri
firsatlar yaratir.

29. Cocuklarin artik materyalleri kullanarak kendi diigtincelerini
ifade etmelerine olanak saglayan etkinlikler uygulamalarin
saglar.

30. Oyunu bir 6grenme yontemi olarak kullanir.

31. Etkinlikler sirasinda problem ¢dzme becerilerinin gelisimini
saglayacak durumlar yaratir.

32. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerini yansitabilecekleri
ortamlar yaratmaya caligiz.

33. Cocuklarin  davramglarmi  yonetmede — Ovgli  ve
cesaretlendirmeden yararlanir.

34, Cocuklarin etkinlikler sirasinda bireysel caligmalarma
olanak saglar.

35. Cocuklarn 6gretmenle birebir yapabilecekleri etkinlikler
uygular.

36. Cocuklarin kesfederek 6grenmeleri igin firsatlar yaratir.

37. Cocuklarla beraber oyun oynar.
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38. Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda gocuklara “Bunu nasil
yaptin?”, “Bagka ne yapabilirsin?”, “Bana bununla ilgili ne
soyleyebilirsin?” gibi sorular sorar.

EGITIM ORTAMI

39. Egitim ortamuinda yeni deneyim ve kesiflere uygun
materyaller bulundurur.

40. Cocuklara pek ¢ok segenegin bulundugu, se¢im
yapabilecekleri bir gevre sunar.




Cok Yeterli

Oldukca
Yeterli

Orta Yeterli

Az Yeterli

Yetersiz

41.

Smif igerisindeki egyalar ile egitsel materyallerde gocuklarin
ilgilerine gére zaman zaman degisiklikler yapar.

42.

Egitim ortaminda; kil, kum, boya, farkhi kagit tiirleri (kraft,
gazete, parsdmen, seker kagitlar: vb.) gibi yapilandiriimamug
malzemeler bulundurur.

43,

Cocuklarin yagadiklar: yerin (il, tlke gibi) farkina
varmalarini saglayacak harita, atlas, brogiir, yerkiire, yap-
boz gibi materyalleri egitim ortaminda bulundurur.

44,

Egitim ortaminda gergek yagam materyalleri (cam
bardaklar, porselen tabaklar, temizlik ara¢ geregleri vb.)
bulundurur.

45.

Egitim ortaminda biiyiiteg, mikroskop, prizma, kaplumbaga,
balik, canli siis bitkileri vb. bilim materyalleri bulundurur.
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46.

Cocuklarin kendi kendilerine oyun olusturabilmeleri i¢in
cok cesitli materyal ve alan saglar.

47,

Egitim ortaminin genel diizeni, esyalarin yerlestirilme
bigimi sosyal etkilesimi artiracak bigimdedir.

48.

Egitim ortamin ¢ocuklarin bir yetiskine gereksinim
duymadan kullanabilecekleri bigimde yapilandirmigtir
(Cocuklarin gérebilecegi ve erigebilecegi bigimde
yerlestirme).

49.

Cocuklara cinsiyet farki gozetmeyen deneyim ve
materyaller saglamaya 6zen gosterir.

50.

Cocuklari egitim ortamim etkin bir bigimde kullanmalarina
olanak saglar.

DEGERLENDIRME

51

Cocuklarm etkinliklerden sonra neyi, nigin, nasil
yaptiklarim tartigmalarini ve kendi kendilerini
degerlendirmelerini saglar.




Cok Yeterli

Olduke¢a
Yeterhi

Orta Yeterli

Az Yeterli

Yetersiz

295

52. Cocuklarin galigmalari ve etkinlikler sirasinda gekilmis
fotograflarin sergiler.

53. Cocuklarin ¢ahismalarim  ailelerin ve diger insanlarin
gbrebilecegi bigimde sergiler.

54. Gelisim  stirecini  ailelerle  paylasmak  amaciyla
portfolyolarim gocuklarla beraber hazirlar. '

55. Etkinliklerin sonunda ¢ocuklarm kendilerini
degerlendirmelerine firsat verir.

56. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili gézlemlerimi not
eder.

57. Uygulama sirasinda gocuklara sordugu sorulardan yola
¢ikarak degerlendirmesini yapar.




296

EK-9
GOZLEM TAKVIMi
Yasemin Ogretmen Goézlem Takvimi
GOZLEM TARIiHi GOZLEM SAATI GOZLEMCI SAYISI
12 Mayis 2010 12.30 - 14.00 1
13 Mayis 2010 14.15 - 15.45 1
14 Mayis 2010 14.00 - 15.30 1
17 Mayis 2010 12.30 - 14.00 1
21 Mayis 2010 12.30 - 14.00 1
24 Mayis 2010 12.30 - 14.00 2
26 Mayis 2010 14.45 - 16.15 2
27 Mayis 2010 12.30 - 14.00 2
31 Mayis 2010 15.30 - 17.00 1
2 Haziran 2010 15.10 - 16.40 1
Masal Ogretmen Goézlem Takvimi
GOZLEM TARIiHi GOZLEM SAATI GOZLEMCI SAYISI
12 Mayis 2010 15.20 - 16.50 1
13 Mayis 2010 12.30 - 14.00 1
14 Mayis 2010 15.30-17.00 1
17 Mayis 2010 14.45 - 16.15 1
24 Mayis 2010 14.00 - 15.30 2
25 Mayis 2010 14.30 - 16.00 1
26 Mayis 2010 12.30 - 14.00 2
27 Mayis 2010 14.30 - 16.00 2
28 Mayis 2010 12.30 - 14.00 1
31 Mayis 2010 14.00 - 15.30 1




297

EK-10

GOZLEM GUNLUGU

GOZLENEN OGRETMEN: Masal Ogretmen

GOZLEM YAPAN: Ozlem Melek Kaya — Berrin Ding

GOZLEM TARIiHi: 27 Mayis 2010

GOZLEM SAATI: 14.30-16.00

GOZLENEN ETKINLIK: OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMALARI

DETAYLAR: Cocuklar yarim ay bi¢ciminde oturuyorlardi. Masal 6gretmen yazi tahtasini
alarak cocuklarin hepsinin gorebilecegi bir bigimde sinifin ortasina getirdi. Kendisi de
sandalyesini alarak tahtanin yanina oturdu. Tahtaya 1-10 arasi rakamlar1 yazip sira ile
cocuklar1 yanina ¢agirmaya basladi. Yanina gelen ¢ocuga tahta kalemini vererek soyledigi
rakami1 bularak iizerine g¢arpi isareti koymasini istedi. Cocuklarin tanidigi ve tanimadigi
rakamlar1 belirleyip kendisi i¢in notlar aldi. Sordugu rakamlarin hepsini dogru bilen
cocuklar1 arkadaglarina alkislatti. Bilemeyen ¢ocuklar1 “sen yapabilirsin biraz daha diisiin
bakalim vb. ciimlelerle cesaretlendirdi. Cocuklarin timiini sira ile kaldirip ayni islemi
tekrarladiktan sonra tahtayr kaldirdi ve “simdi kaplumbagamizla ilgilenelim biraz bakalim

ne yapiyor?” dedi.
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GOZLENEN ETKINLIiK: FEN ETKINLIGI

DETAYLAR: Ogretmen smnifta bulunan su kaplumbagasimin yanma gitti. Kaplumbaganin
adin1 sdyleyerek “ne yapiyorsun gel bakalim seni biraz ¢ikaralim” dedi. Kaplumbagay1
sudan ¢ikararak smifin ortasina halinin {izerine birakti. Bu sirada ¢ocuklar da
sandalyelerinden kalkmislar ve halinin iizerinde toplanmislardi. Hepsi kaplumbaganin
etrafin1 ¢evirerek halinin {izerine oturdular, kaplumbaganin hareketlerini ve tepkilerini
incelediler. Kaplumbaga Oncelikle halinin {izerinde biraz gezdikten sonra basini gizleyerek
hareketsiz kald1 ve bu ¢ocuklarin ilgisini ¢ekti. Ogretmen kaplumbaganin korktugu zaman
basini kabugunun i¢ine sakladigini ve bunu kendisini korumak i¢in yaptigini ¢ocuklara
anlatti. Kaplumbagay:1 eline alarak kabugunu ve ters ¢evirerek ¢ocuklarin incelemesini
sagladi. Hepsine teker teker gostererek isteyenlerin dokunmasina izin verdi. Daha sonra

cocuklari ellerini yikamalari i¢in lavabolara yonlendirdi.

GOZLENEN ETKINLIK: SANAT ETKINLIGI

DETAYLAR: Ogretmen kizlar1 bir masaya erkekleri diger masaya oturttu. Biitiin bir fon
kartonuna bayan, bir diger fon kartonuna erkek asci resmi ¢izmisti. Resimleri ¢ocuklara
gostererek bunlarin mesleklerinin ne olabilecegini tahmin etmelerini istedi. Cocuklardan
“as¢1” yanitin1 aldiktan sonra bayan asg¢i resmini kizlarin, erkek as¢1 resmini erkeklerin
oldugu masaya koyarak ¢ocuklarin pastel boyalar: ile istedikleri renklerde boyamalarini
istedi. Sinifta kiz 6grenci sayis1 ¢ok oldugu i¢in kizlarin masasi ayni resmi boyamakta
zorluklarla karsilasti. Boyama islemi bittikten sonra tiim sinif hep birlikte dnce bayan daha
sonra erkek as¢1 resimlerini inceleyerek degerlendirdiler. Ogretmen ¢ok giizel boyadiklar:

i¢in ¢cocuklara tesekkiir etti.
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GOZLENEN ETKINLIK: OYUN ETKINLIGI

DETAYLAR: Ogretmen ¢ocuklarin hepsinin sinifin ortasinda toplanmasini istedi. Eline bir
marakas alarak c¢ocuklara “sizler birer kangurusunuz ve ben marakasi salladigim siirece
kanguru gibi ziplayacaksiniz, durdurunca her kanguru kendine bir yavru bulacak” dedi.
Cocuklar sdyleneni yaptilar ve ziplarken yada yavrularimi bulurken ¢ok eglendiler.
Yavrusunu bulamayan kanguru oyundan ¢ikti. Ogretmen de cocuklarla birlikte oynadi ve
kendine yavrular buldu. Oyun birkag¢ kez tekrarlandiktan sonra 6gretmen ¢ocuklari masalara
oturttu. Sonra ¢ocuklar1 teker teker c¢agirarak sinifin ortasindaki halinin iizerinde
arkadaslarinin  bedenlerini kullanarak {i¢cgen, daire, kare ve dikdortgen sekilleri
olusturmalarin1 istedi. Cocuklar Ogretmenin sodyledigi sekilleri kendi istedikleri
arkadaslariyla olusturdular. Soylenen sekil i¢in ka¢ arkadasimi kullanmasi gerektigi ve
arkadaslarin1 nasil konumlandiracagmma cocuklar kendileri karar verdiler. Ogretmen
zorlanan cocuklara aralarda ipuglar1 verdi. Ornegin; “dikdortgenin kac tane kenari vardi?
Peki, bu kenarlarin uzunluklar1 birbirlerine esitmiydi?” vb. Sekli dogru yapan ¢ocuklari
“aferin benim kizima/ogluma” diyerek arkadaslarma alkislatti. Zorlanan ¢ocuklar1 sézel

olarak ve beden dili ile yapabilecekleri konusunda yiireklendirmeye calist1.
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EK-11

GORUSME FORMU

Merhaba, ...... /.../2010 tarihinde, saat........ Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin Cocuk Merkezli Yaklasim Uygulamalarinin Degerlendirilmesi adli
doktora tez caligmasi kapsaminda sizinle goriisme yapmak iizere bir araya gelmis
bulunuyoruz. Arastirma kapsaminda sinifinizda gozlemler yapmayi, sizinle goriismeyi
ve ayni zamanda giinliik planlarinizi incelemeyi planladigimi daha once belirtmis ve
yazili onaymizi almistim. Siirecin bir pargasi olan gériismemizi sizin igin bir sakincasi
yoksa ses kayit Cihaziyla kaydetmek istiyorum. Goriisme sirasinda istediginiz zaman
sorular1 tekrarlayabilir ya da sorular yeterince agik degilse agiklama yapabilirim. Liitfen
goriisme sirasinda, kendinizi bir sohbet ortaminda oldugu gibi rahat hissetmeye ¢alisin...
Tesekkiir ederim. Kendinizi hazir hissediyorsaniz goriisme sorularina ge¢mek

istiyorum.

1. Okuloncesi Egitim Programinin temel felsefesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Sizce program hangi yaklagimlara dayanmaktadir?

2. Egitim etkinliklerinizi planlarken nelere dikkat ediyorsunuz?

3. Egitim ortamimiz1 olustururken temel aldigimiz Olgiitler (dayanaklariniz)
nelerdir?

4. Etkinliklerinizi uygularken goz 6niinde bulundurdugunuz temel ilkeler nelerdir?

5. Cocuklarin gelisim siirecini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu konuda nelere
dikkat ediyorsunuz?

6. Uyguladiginiz giinliik programinizi ve etkinliklerinizi nasil
degerlendiriyorsunuz?

7. Bir 6gretmen olarak kendi 6z degerlendirmenizi nasil yapiyorsunuz?

8. “Okuloncesi egitimde ¢ocuk merkezli yaklasim”  konusunda ne
diistinliyorsunuz?

9. Cocuk merkezli yaklasimi siz sinifinizda uyguluyor musunuz? Buna O6rnek

verebilir misiniz?
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10. Okulodncesi  egitim programinda yer alan “esneklik” ilkesini nasil
uyguluyorsunuz?

11. Okuldncesi egitim programinda yer alan “denge” ilkesini nasil uyguluyorsunuz?
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EK-12

GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Okuloncesi Egitim Programinin temel felsefesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce
program hangi yaklagimlara dayanmaktadir?

a. Cocuk merkezli bir program.

Egitim etkinliklerinizi planlarken nelere dikkat ediyorsunuz?
a. Cocuklarin dikkatini, ilgisini ¢ekmesine dikkat ediyorum.
b. Cocugu temel aliyorum.

c. Belirli giin ve haftalar1 goz 6niinde bulunduruyorum.

d. Kavramlar1 kazandirmaya ¢alistyorum.

Egitim ortaminiz1 olustururken temel aldiginiz dlgiitler (dayanaklariniz) nelerdir?
a. Cocuklara yonelik olmasi.

b. Cocuklara genis bir oyun alani1 kalmasi.

c. Etkinlik koselerinin diizenli olmasi.

d. Oyuncak kutularinin {izerine oyuncaklarin resimlerinin yapistirilmasi

Etkinliklerinizi uygularken g6z 6niinde bulundurdugunuz temel ilkeler nelerdir?

a. Daha 6nce dgrendiklerini tekrar ettiririm.

b. Etkinligi tanitip ipuglari veririm.

c. Cocuklar i¢in kolay olandan zora, somuttan soyuta giderim.

d. Cocuga kiiltiirtinii tanitmaya c¢aligirim.

e. Cocuklara birlikte hareket etme (birlik olma) duygusunu vermek istiyorum.
f. Cocuklarin sevmelerine ve eglenmelerine dikkat ederim.

g. Bir hareketli etkinlikten sonra bir dinlendirici etkinlik uygularim.
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5. Cocuklarin gelisim siirecini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu konuda nelere dikkat

8.

ediyorsunuz?

a.
b.

C.

Davranis degerlendirme formlar1 uyguluyorum.

Ailelerden doniit altyorum.

Cocuklarin  donem basindaki ¢alismalarn1 ile daha sonra yaptiklarini
karsilastirtyorum.

Cocuklarla ilgili kisa notlar tutuyorum.

Etkinliklerin sonunda degerlendirme yapiyorum.

Gelisim raporlar1 hazirliyorum.

Uyguladigmiz giinliik programinizi ve etkinliklerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygunlugu acisindan degerlendiririm.
Planimdaki etkinlik siralamasinda degisiklik olmugsa degerlendirmemde
belirtirim.

Ogrenciye yonelik degerlendirme yapmaya ¢aligirim.

Planlayip uygulayamadigim etkinlikleri degerlendirmemde belirtirim.

Giinliik planimizin degerlendirmesini hep ayni1 sozciiklerle yapiyoruz.

Bir 6gretmen olarak kendi 6z degerlendirmenizi nasil yapiyorsunuz?

a.
b.
C.
d.

e.

Gergekei olamaya calisirim.

Kendimi giinliik degerlendiririm.

Programdaki Oz Degerlendirme Formu 'nu doldururum.
Kendimi disaridan gézlemlemeye ¢aligirim.

Ogretmenin degerlendirmesini en iyi veliler yapabilir.

“Okuloncesi egitimde cocuk merkezli yaklasim” konusunda ne diistiniiyorsunuz?

a.
b.

Cocuk merkezli ama bazen 6gretmen merkezliye doniigebiliyor.

Cocuk mutlaka temel alinmali.



304

9. Cocuk merkezli yaklagimi siz smifinizda uyguluyor musunuz? Buna 6rnek verebilir
misiniz?
a. Uyguluyorum ama bazen sartlar durumu degistiriyor.
Ornek: Daha ¢ok sanat etkinliginde uygulayabiliyorum.
b. Uyguluyorum.
Ornek 1: Etkinlikleri uygularken oyundan yararlantyorum.
Ornek 2: Cocuklara sorumluluk veriyorum.

Ornek 3: Soyut durumlar1 somutlastirmaya ¢alistyorum.

10. Okuldncesi egitim programinda yer alan “esneklik” ilkesini nasil uyguluyorsunuz?
a. Etkinliklerin yerlerini degistirebiliyorum.
b. Firsat egitiminden yararlaniyorum.
c. Etkinlikleri cocuklarin gelisim diizeylerine gore uyguluyorum.
d. Cocuklarm ilgi ve isteklerine gore etkinlikleri degistirebiliyorum.

e. Giinliik planimdan etkinlik ¢ikarabiliyorum / ekleyebiliyorum.

11. Okuldncesi egitim programinda yer alan “denge” ilkesini nasil uyguluyorsunuz?

a. Cocuklar arasindaki farkliliklar1 dengelemeye calistyorum.
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EK-13.

GOZLEM YAPILAN EGIiTiM ORTAMLARI

YASEMIN OGRETMENIN SINIFINA AIT FOTOGRAFLAR
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OYUN ODASI VE BAHCEYE AiT FOTOGRAFLAR
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