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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ BIiLGI iISLEMSEL
DUSUNME BECERILERIILE 21. YUZYIL BECERILERI VE
DIJITAL OKURYAZARLIK BECERILERI ARASINDAKI
ILISKIiNIN INCELENMESI

SEFA ALPER KANATLI
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bilim Dah
Tez Damismani: Dog¢. Dr. Ridvan ATA

Kasim 2024, 107 sayfa

Gelisen ve degisim gosteren bilgi toplumunda insanlara yiiklenen gorevler ve
beklentiler siirekli artmaktadir ve degisim gostermektedir. Boylelikle bireyler daha ¢ok
alanda bilgi sahibi olarak yasamlarini kolaylastirabilmek, degisen durumlara adapte
olmak icin yeni beceriler elde etme ve (st diizey becerilere sahip olma mecburiyeti
hissetmigstir. 21. yiizyil becerileri, dijital okuryazarlik becerisi ve bilgi islemsel diigiinme
becerileri giiniimiiz ogrencilerine kazandirilmas: gereken en onemli beceriler arasinda
yer almaktadir. Bilgi islemsel diisiinme becerilerinin, 21. yiizyil becerileri ve dijital
okuryazarlik becerisinin gelismesine katki sagladigi yoniinde fikirler bulunsa da bu ii¢
beceri seti arasindaki iligkinin dUzeyi belirsizligini korumaktadur. BU ¢alismada, ortaokul
5, 6, 7 ve 8. sinif ogrencilerinin bilgi islemsel diistinme becerileri ile 21. yiizyil becerileri
ve dijital okuryazarlik becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmistir. Baska bir
soylem ile ortaokul ogrencilerinin ¢alismaya katilmasiyla ve iligkisel tarama modeli ile
ylrdtdlen olan bu arastirmada, ortaokul égrencilerinin bilgi islemsel diigiinme becerileri
ile 21. yiizyil becerileri ve dijital okuryazarlik becerisi arasinda bir iligkinin bulunup
bulunmadigi, bilgi islemsel diisiinme becerilerinin 21. yiizyil becerilerini ve dijital
okuryazarlik becerisini ne kadar yordadigi incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Bilgi Islemsel Diisiinme Olcegi”, “21. Yiizyil Becerileri Olcegi” ve “Dijital
Okuryazarlik Ol¢cegi” kullanmilmistir. Veriler elde edildikten sonra Pearson korelasyon



katsayist analizi, betimsel istatistikler ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular literatiir 1s18inda yorumlanmistir. Analiz sonucunda
ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diistinme, dijital okuryazarlik olcegi alt boyutlar
ve 21. yiizyil beceri diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda ortaokul
ogrencilerinin 21. yiizyil becerileri ile bilgi islemsel diisiinme ve dijital okuryazarlik

becerileri arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 21. Yiizyil becerileri, bilgi islemsel diisiinme, dijital

okuryazarlik, ortaokul 6grencileri
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY
SCHOOL STUDENTS’ COMPUTATIONAL THINKING SKILLS AND 21.
CENTURY SKILLS AND DIGITAL LITERACY

SEFA ALPER KANATLI

Master Thesis, Department of Computer and Instructional Technologies

Supervisor: Dog. Dr. Ridvan ATA
November 2024, 107 pages

Duties and expectations burden with people in the developing and dynamic
information society are constantly increasing and changing. Therefore, individuals felt
obliged to acquire new high-level skills in more fields in daily life in order to make their
lives easier through gaining knowledge. 21% century skills, digital literacy skills and
computational thinking skills are the most essential ones among the skills that today’s
students need to acquire. Despite the fact that there are some arguments claiming that
computational thinking skills make contribution to the development of 21% century skills,
it remains unclear what kind of relationship these three skill sets have among themselves.
To this aim; this study examines the relationship among secondary school students’
computational thinking skills, 21% century skills and digital literacy skills. In other words,
in this research conducted with the participation of secondary school students and carried
out in a relational scanning model, it is examined whether there is a relationship between
secondary school students’ computational thinking skills, 215 century skills and digital
literacy skills and to what extent computational thinking skills predict 21% century skills
and digital literacy skills. In the study, the data obtained means of using “Computational
Thinking Scale”, “21% Century Skills Scale” and “Digital Literacy Scale” were analysed
in line with the analysis of descriptive statistics, Pearson Correlation Coefficient and

Multiple Linear Regression. The data obtained were interpreted in the light of the

vii



literature. In the light of these data it is concluded that secondary school students’
computational thinking skills, digital literacy scale sub-dimension skills and 21% century
skills are high. It is also concluded that there is a positive and highly significant
relationship between secondary school students’ computational skills, 215 century skills

and digital literacy skills.

Keywords: 21% Century Skills, Computational Thinking Skills, Digital Literacy,

Secondary School Students.
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ONSOZ

Her gegen giin bilim ve teknoloji alaninda yenilikler meydana gelmektedir. Bilim
ve teknolojinin  gelismesiyle birlikte hayatin  birgok alaninda degisimler
gbzlemlenmektedir. Bu degisimler bireylerin hayatini etkilemektedir. Bireyler akademik
bilgilerin yani sira edindigi bilgileri etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in baz1 beceriler ile
donatilmalidir. Bireye bu becerilerin kazandirilmas1 ve etkin kullanimini ise ancak egitim
araciligi ile gerceklestirebiliriz. Bu amag¢ dogrultusunda egitimde degisimler olmakta ve
strekli kendini guincellemektedir. Sureg icerisinde egitimde kullanilan strateji, yontem ve
teknikler degismekte ve yenilenmekte, bireye kazandirilmak istenen beceriler kapsaminda
egitim programlari yeniden diizenlenmektedir. Hatta bir¢ok O6gretim programlarinda
yapilan diizenlemelerle birlikte 6grencilere kazandirilmasi istenen becerilerin basinda Ust
diizey diisiinme becerileri, okuryazarlik becerileri ve sosyal beceriler gelmektedir. Bu
kapsamda arastirmada giiniimiiz yiizyilinin 6nemli ve Kritik becerileri arasinda gosterilen
bilgi islemsel diistinme becerileri ile 21. Yiizy1l becerileri ve dijital okuryazarlik becerileri

arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmistir.

Lisansiistii egitim silirecimin en basindan sonuna kadar hep yanimda olan;
bilgisini, emegini ve destegini esirgemeyen, tez yazim sireci boyunca bana destek cesaret
veren, egitimci kisiligi ile biz 6gretmenlere 6rnek olan danigsmanim, Dog. Dr. Ridvan
ATA’ ya bana bu siirecte kattiklari igin kocaman bir tesekkiirii borg bilirim. Tezimin son
asamasinda degerli elestirileriyle katkida bulunan, beni yonlendiren ve énerilerde bulunan

kiymetli jiiri liyeleri hocalarima ¢ok ¢ok tesekkiir ederim.

Lisansiistii egitim siirecime baglamamda bana destek ve Onciiliik eden lisans
egitimimde de egitimci kisiligi ve durusu ile bana 6rnek olan Prof. Dr. Salih USUN

hocama sonsuz siikranlarimi sunuyorum.

Ders agsamasinda gerek bilgileri gerekse destekleri ile bana cesaret veren ve ayni
zamanda tezimin olusturulmasinda temel taslar1 birlikte attigim Dog¢. Dr. Halit
KARALAR hocama sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Yine ders siirecinde bizlere
destek olan ve emegini, bilgisini esirgemeyen Miige ADNAN hocama tesekkiirlerimi
sunarim. Lisansiistil egitim siirecimin her asamasinda bana destek olan, inanan ve varlig:
ile giic veren hayat arkadasim Pmar GUMUS’ e; benim i¢in hayatimim rol modelleri

arasinda olan biricik ablam Giilsen KANATLI ve biricik abim Arda KANATLI ya; tim
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hayatim boyunca bana her zaman inanip giivenen ve giic veren kiymetli annem ve
babama; en son bana ‘iyi ki 6gretmenim’ soziinli sdyleten tiim &grencilerime sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi,
aragtirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve arastirma ile ilgili tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Geg¢misten giinlimiize insanlarin is hayatlarinda, egitim ve giinliik yasantilarinda
bircok degisim ve gelisim meydana gelmistir. Siire¢ icerisinde bireylerden beklenen
gorev ve sorumluluklar degismis ve her gegen giin bilim ve teknolojinin gelismesiyle
birlikte yiiklenen gorevler cesitlenmistir. 21. ylizyil is, egitim veya toplum yasantisinda
degisim ve gelisime ayak uydurmak, beklentileri karsilamak ve yasanilan problemleri
cozmek icin birtakim becerilere sahip olmak gerekmektedir. Bu beceriler arasinda

caligmada kullanilan {i¢ beceri seti de gosterilmektedir.

Wing (2006) bilgi islemsel diisiinmenin okuma, yazma ve temel matematik
cercevesinde evrensel bir beceri oldugunu belirtmistir. Bu beceriler hakkinda Demir ve
Seferoglu (2017) herkes tarafindan kazanilmasi gereken beceriler seti oldugunu ifade
edilmistir. Bilisim ¢ag1 olarak adlandirilan glnimaz 21. yiizyilinda teknolojinin gelisimi
ve her alana yayilmasi, iletisim kanallarin gesitlilik gdstermesi yasamimizda bazi olay
ve problemlerin karmasikligina sebebiyet vermektedir. Bilgisayar ve bilisim
teknolojilerinin 6nemi hayatimizin hemen her alaninda her gegen giin artarak devam
etmektedir. Bu nedenle hayatimizin vazgegilmezi haline gelen ve teknolojinin gelisimiyle
devam eden bilisim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmak icin bilgi islemsel diisiinme

becerisi onemli bir beceri olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Yokus ve



Kahramanoglu, 2022). Kavram, calismalarda farkli sekillerde tanimlansa da genel bir
cercevede tanimana bakacak olursak; bilgisayar biliminin kavramlarindan faydalanarak
problem ¢6zme, sistem tasarlama ve insan davranislarini kavrama olarak tanimlanabilir
(Dinci, 2021; Turan, 2019).

Glinlimiiz bilgi ve teknoloji toplumlarinda ise bu beceriler 21. yiizyil becerileri
olarak nitelendirilen g¢aligmalar bulunsa da ayr1 bir beceri setleri olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu beceriler ¢alismalarda genel olarak 6grenme ve yenilikgilik becerileri,
bilgi-medya ve teknoloji becerileri ve yasam ve Kkariyer becerileri seklinde
siniflandirilmaktadir (Barasi, 2020; Murat, 2018; Saritas, 2019; Yal¢in, 2018). Bu
smiflandirma 21. Yiizyil Igin Ortaklik (Partnership for 21st Century-P21) icin yapilan
simiflandirmadir. Bunun disinda The North Central Regional Educational Laboratory's
(NCREL)’ nin yapmis oldugu siniflandirma; yaratict diisiinme, etkili iletisim, ytliksek
iretkenlik, dijital cag okuryazarligi seklinde olurken 21. Yiizyil Becerilerini
Degerlendirme ve Ogretme (Assessing and Teaching of 21st Century Skills-ATC21S)
organizasyonuna gore ise diisiinme yollari, ¢alisma yollari, diinyada yasama ve calisma
araglar seklinde olmustur (Anagin ve digerleri, 2016). Yine baska bir organizasyon olan
ISTE (International Society for Technology in Education - Uluslararasi Egitim
Teknolojileri Toplulugu) 21. yiizy1l becerilerini, su sekilde tanilamistir; Giiglendirilmis
1) Ogrenen (Empowered Learner), 2) Dijital Vatandas (Digital Citizen), 3) Bilgiyi
Yapilandiran (Knowledge Constructor), 4) Yenilik¢i Tasarimei (Innovative Designer), 5)
Bilgi-Islemsel Diisiinen (Computational Thinker), 6) Yaratici Iletisimci (Creative
Communicator), 7) Kiiresel Is birlikli (Global Collaborator). Calismalar incelendiginde
21. yiizy1l becerilerinin hangi becerileri kapsadigi konusunda ortak beceriler olsa da farkl
gorlisler de yer almaktadir. Calismalarda ortak olarak ele alinan beceriler arasinda
yaraticilik, yenilikgilik, elestirel diisiinme, problem c¢ozme, iletisim, isbirligi, bilgi
okuryazarligi, medya okuryazarligi ve teknoloji okuryazarligi, bilgiyi merak etme,
medyay1 akici kullanma, esneklik, uyum, girisimcilik, 6z yonetim, sosyal beceriler,
kalturel farkindalik, verimlilik, dijital okuryazarlik, liderlik gibi beceriler yer almaktadir
(Altmpulluk ve Yildirim, 2021; Giingdr, 2021; Kalemkus ve Bulut Ozek, 2021; Kolata,
2022; Sayin ve Seferoglu, 2016; Tanin, 2021; Uluyol ve Eryilmaz, 2015). Hig¢ siiphesiz
bilgi toplumlarinda degisimler/gelisimler olmakta ve bir Glkenin gelecegine etki eden en
onemli alanlardan biri de egitimdir. Bu sebeple glinlimiiz 6grencilerine kazandirilmasi
gereken Onemli beceriler arasinda 21. ylizy1l becerileri yer almaktadir. Harari (2018)

giinlimiiz 21. yiizy1l diinyasinda egitimde en son kazandirilmasi gereken



seyin bilgi oldugunu, bilgiyi anlamlandirma, kullanma, 6nemli ve 6nemsiz olan1 ayirt
etme ve bu bilgileri diinya ile iliskilendirebilmenin 6nemli oldugunu ifade ederek 21.
yiizyll becerilerinin egitim agisindan 6nemi iizerinde durmustur. Diger bir beceri olan
dijital okuryazarlik becerisi bazi ¢alismalarda 21. yiizyil becerileri arasinda gosterilse de
(Aydogdu, 2022; Sayin ve Seferoglu, 2016; Tanin, 2021) ayr1 bir beceri seti olarak
calismada ele alinmistir.

Giliniimiiz bilgi toplumlarinda bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle beraber egitim
ve 6gretim de yeni bir boyuta ulasmistir. Egitim ve 6gretim artik geleneksel yontem ve
araglarin yan1 sira genel ag, dijital arag-gerec (tablet, bilgisayar, akilli tahta vb.) kullanimi
gibi teknolojinin getirmis oldugu yenilikler ile sentezlenmistir. Giiniimiiz modern
teknolojisinin egitim ve Ogretime entegre edilmesiyle beraber dijital okuryazarlik ve
dijital vatandaslik kavramlari ortaya ¢ikmis ve énemli birer kavram haline gelmistir. Daha
da onemlisi 2018 yilinda egitim ve 6gretim programlarinda yapilan revizyon ile birlikte
Sosyal Bilgiler ve Fen bilimleri gibi baz1 derslerin 6gretim programinda ogrencilere
kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yerini almistir ( Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Bu kavramin bir¢ok farkli tanimi bulunmaktadir. Dijital okuryazarlik becerisi,
internetten ve farkli dijital teknolojilerden faydalanarak arastirma-inceleme yapmak,
arastirma sonucu bilgi toplamak ve toplanan bu bilgileri degerlendirmek anlamina
gelmektedir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Polizzi (2020) ise dijital okuryazarlik
becerisini, ¢oklu kaynak kullanarak bilgilere ulagmak, elde edilen bilgileri sentezlemek
ve arasinda baglanti kurmak, dijital araclarin teknik o6zellikleri, dijital tasarimlari ve
aglarin karakteri nedeniyle dijital teknolojilerin nasil isledigini veya kullanilip
kullanilamayacagini bilmek icin islevsel ve dijital becerilere sahip olmak seklinde ifade
etmistir. Bir diger tamimlamaya gore dijital okuryazarlik dijital arag-gerecleri veya
yazilimlar1 kullanmanin yani sira dijital platformlarda bireylerin etkin ve verimli bir
sekilde yer alabilmeleri i¢in gerekli olan karmasik biligsel, sosyal ve duygusal becerileri
de igerisinde barindirmaktadir (Karabacak ve Sezgin, 2020). Baska bir tanimlamada ise
dijital okuryazarlik, arastirma, sorgulama, problem ¢6zme elestirel diisiinme ve karar
verme gibi list diizey becerilere sahip olmay1 gerektirir seklinde ifade edilmistir (Duran
ve Ertan Ozen, 2018). Bu tanimlamalardan hareketle dijital okuryazarlik; verimli, etkin
ve dogru sekilde genel ag ile diger dijital cihazlardan arama yaparak bilgilere erisebilme,
bu erisim asamasinda karsilastigi problemleri ¢6zebilme ve bilgi kirliligi akisin1 keserek
dogru ve giivenilir bilgiye ulasabilme, dijital platformlarda dikkat edilmesi gereken etik
kurallara uyma gibi becerilerine sahip olma seklinde karakterize edilebilir. Bu beceri



sadece egitim ve Ogretim ile smirli kalmayip hayatimizin bir¢ok alaninda ihtiyacimizi
kargilamaktadir. Gilster’ e (1997) gore dijital okuryazarlik; “arastirmaci, Ogrenci,
yatirimci, yazar ve calismalarin1 destekleyebilmek adina online ortamda mevcut
kaynaklardan istifade etmek isteyen herkes icin dnemli bir okumadir” seklinde ifade
edilmistir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde bilgi islemsel diisiinme ve dijital okuryazarlik
becerisinin 21. yiizyil becerileri arasinda yer aldig1 ifade edilmistir (Ananiadou ve Claro,
2009; Ozyol, 2019; Seferoglu, 2021; Tung ve Celik, 2021; Uziimci, 2019; Uziimcii Bay,
2018). 21. ylizyil becerisinin her iki beceriyi de kapsamasinin temel sebebi olarak kurum
ve topluluklar tarafindan tanimi yapilan 21. yiizyil becerisinin, 6grenme ve yenilikg¢ilik
becerileri, bilgi-medya ve teknoloji becerileri ve yasam ve kariyer becerileri gibi daha
kapsayici alana ve yapiya sahip olmasi, endiistri 4.0 olarak ifade edilen glinimiiz sanayi
ve bilisim devriminden sonra bir¢ok alanda yasanan degisim ve karmasik problemlere
kars1 adaptasyonu saglamak icin st diizey becerilere sahip olunmasinin gerekliligi ve
yapilan tanimlamalarda 21. yiizyil becerilerinin arasinda veya alt basamaginda direkt
olarak bu becerilerin yer almasi olarak ifade edilebilir. Yine bazi ¢aligmalarda bilgi
islemsel diistinme becerisi ve dijital okuryazarlik becerisinin, 21. ylizy1l becerilerinin alt
yapisini olusturan ve birbirini tamamlayan beceriler oldugu ifade edilmistir (Aydogdu,
2022; Bulut ve Yilmaz, 2021; Pala ve Basibiiylik, 2020). Bunun disinda 21. yiizyil
becerilerinin alt boyutlar1 ile bilgi islemsel diisiinme becerilerin alt boyutlari arasindaki
iliski sebebiyle bu iki becerinin birbirini destekledigi {izerine goriisler bulunmaktadir
(Seferoglu, 2021; Sirakaya Alsancak, 2019). Yapilan calismalar ayr1 ayr1 incelendiginde
ve egitim sistemi igerisinde degerlendirildiginde bilgi islemsel diisiinme, dijital
okuryazarlik ve 21. yiizyil becerileri dgrencilerin karsilastiklar1 karmasik problemlerin
¢Ozlimiine, yaraticiligina, karar vericiliine, isbirlikciligine ve elestirel diistinmesine
yardimci olan ayr1 beceriler oldugu sdylenebilir. Calismalarda farkli goriisler yer alsa da
uc beceri seti ayr1 bagliklar altinda degerlendirmeli ve analiz edilmelidir. Bu gergeveden
bakildiginda giiniimiiz 21. Yiizyil diinyasinda 6grencilere kazandirilmasi gereken en
onemli beceriler arasinda BID becerisi, dijital okuryazarlik becerisi ve 21. yiizyil

becerileri 6nemli bir yer almaktadir (Kanath ve Karalar, 2023).

Yapilan calismalar incelendiginde Bilgi islemsel diistinme becerileri, 21. ylizyil
becerileri ve dijital okuryazarlik beceresi kapsaminda bu ti¢ kavram ayri basliklar altinda

ele alinarak birgok farkli calisma yapilmistir (Ozyol, 2019; Seferoglu, 2021; Tung ve
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Celik, 2021; Uziimci, 2019; Uziimci ve Bay, 2018). Bu ti¢ becerinin birbirini destekledigi
veya katki sagladigi {izerine goriisler dile getirilse de {i¢ beceri setini butlinsel olarak ele
alan herhangi bir ¢alisma yiiriitilmemistir. Literatiir incelendiginde ortaokul 6grencileri
ile bilgi islemsel diistinme, dijital okuryazarlik ve 21. yiizy1l becerilerine yonelik yeteri
diizeyde ¢alisma yapilmadigi igin bu ¢alisma 6nemli goriilmektedir. Dijital okuryazarlik
becerisi kapsaminda yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢aligmalarin daha ¢ok 6gretmen
adaylar1 lizerinden yiiriitiildigli goriilmiistiir (Balci, 2023; Cebeci, 2020; Direk¢i ve
digerleri, 2019; Duran ve Ertan Ozen, 2018; Gdgemen, 2023). Bilgi islem diisiinme
becerisi hakkinda birgok c¢alisma yapilsa da yapilan calismalar incelendiginde
caligmalarin daha cok programlama egitimi-6gretimi ve kodlama egitimi ile iligkisi
Uzerine yuritilmistir (Atiker, 2019; Bal, 2019; Dinci, 2021; Otu, 2020; Sirakaya

Alsancak, 2019; Uziimcii, 2019; Yildiz ve digerleri, 2017; Yolcu, 2018). Calismada ele
alian diger bir beceri setlerinden olan 21. yiizyil becerileri hakkinda yapilan calismalar
incelendiginde calismalarin daha ¢ok Ogretim programlart ve ders kitaplart agisindan
incelenmesi lizerine yapildig1 goriilmektedir (Barasi, 2020; Demir, 2023; Gezer, 2022;
Giingor, 2022; Saritas, 2019; Ugur ve Sungur, 2021; Unal, 2023; Zan, 2022). 21. Yiizy1l
becerileri ve dijital okuryazarlik becerilerinin tek baglik altinda ele alinarak calismalar
yuriitildigi gozlemlenmistir (Devrani, 2021; Kaptan, 2022). Yine bilgi islemsel diisiinme
becerisi ile dijital okuryazarlik becerisi tek basglik altinda calismaya konu oldugu
gorilmiistiir (Kilig, 2022). Fakat yapilan calismalar hem ortaokul 6grencilerine yonelik
olmamakta birlikte becerilerin birbiri arasindaki iligkisini ortaya koymamaktadir.
Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerisi ile 21. yiizy1l becerileri arasindaki
iliski Gzerine gozlemlenen tek ¢alismanin Kanath ve Karalar (2023) tarafindan yapildig
goriilmektedir. Sonug olarak yapilan literatiir taramasi sonucunda U¢ beceri seti hem ayri
basliklar altinda ortaokul 6grencilerine yonelik olarak hem de birbirleri arasindaki iligkiye
dair yeteri diizeyde bir galisma yapilmadigi gozlenmemistir. Bu calisma sonug ve
bulgularinin literatiirde bilgi islemsel diisiinme, dijital okuryazarlik ve

21. yiizy1l becerileri kavramlarinin giiglendirilmesine katk1 saglayacagi diisiintilmektedir.
Bu kapsamda yapilacak bir g¢alismanin alanyazina onemli bir katkisinin olmasi

beklenmektedir.



1.2. Problem Cumlesi

Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile dijital okuryazarlik

becerileri ve 21. ylizyil becerileri arasindaki iligki midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile dijital
okuryazarlik becerileri ve 21. ylizyill becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi

amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisinme becerileri, dijital okuryazarlik
becerileri ve 21. yiizyil becerileri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile dijital okuryazarlik
becerileri ve 21. yiizyil becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diistinme becerileri ile dijital okuryazarlik

becerileri 21. ylizyil becerilerinin anlamli birer yordayicist midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Ilerleyen teknoloji ve bilimle birlikte internet ve teknolojik arag gereclerin egitim
sistemi icerisine dahil olmasi ve her gegen gilin Onemini arttirmasi lizerine dijital
okuryazarlik becerisi, yine gelisen teknoloji ile modern egitim anlayisinda 6grencilerin
yaratict olmasi, sorgulamasi, analiz-sentez etmesi, elestirel diisiinmesi, problem ¢ozmesi
ve lrlinler ortaya koymasi gibi iist diizey becerilere sahip olmasi ise bilgi islemsel
diistinme ve 21. yiizyil becerilerini dnemli kilmaktadir. Giiniimiiz 21. yiizyil diinyas1 ve
bilgi toplumunda 6nemli yere sahip oldugu diisiiniilen bilgi islemsel diisiinme becerileri,
21. ylizy1l becerileri ve dijital okuryazarlik becerisinin 6grencilere aktarilmasi gereken

onemli beceriler olarak nitelendirilmektedir.

Gegmiste bireylere yiiklenen gorevler ve beklentiler sinirlt bir ¢ercevede yer
alirken hemen her alanda degisim ve siirekli gelisim gosteren glinlimiiz diinyasinda bilgi

iiretim sistemlerinin artmasi, bilim ve teknolojideki degisim hizinin hat sathada olmasi,



insanlarin birden ¢ok alanda fikir sahibi olmasimi gerekli kilmistir (Oniir ve Kozikoglu,
2019). Degisen ve gelisim gosteren teknolojiyle birlikte insanlarda yaraticilik 6n plana
cikmus, bireyler analiz etmeye, elestirel diisiinmeye, sorgulamaya ve Uriin ortaya koymaya
baslamistir. Bilimin ve teknolojinin gelisim gostermesiyle insanlar giinliik yasaminda, is
veya egitim hayatlarinda yeni problem ve sorunlar ile karsi karsiya kalmaktadirlar.
Bununla birlikte bireyler yasamlarini1 kolaylastirabilmek, degisen sartlara adapte olmak
icin yeni beceriler elde etme ve st diizey becerilere sahip olma mecburiyeti hissetmistir
(Anagiin ve digerleri, 2016). Bireylerden beklenen sey birden ¢ok beceriye sahip olarak
karmagik hale gelen problemlerin {istesinden gelmek, degisime uyum saglamak ve
sonucunda bu siiregte basarry1 gdgiisleyebilmektir (Uziimcii ve Bay, 2018). Bu beceriler
arasinda yer alan 21. ylizy1l becerileri, dijital okuryazarlik becerisi ve bilgi islemsel
diisiinme (BID) becerileri giiniimiiz dgrencilerine kazandirilmas: gereken en &nemli

beceriler olarak ifade edilebilir.

Egitim sistemi igerisinde degerlendirildiginde ortaokul 6rgiin egitim sisteminin en
onemli basamaklarindan biri olarak bilinir. Bu asama 6grencilerin yeteneklerinin ortaya
cikarilmast ve bu yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli olarak goériilmektedir.
Yine ortaokul diizeyindeki ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal becerilerinin
sekillendirilmesi agisindan Onemlidir (Karakas, 2015). Bu donemde yasam boyu
ogrenmeyi destekleyen bir¢ok beceriyi icerisinde barindiran bilgi islemsel diisiinme
becerileri, dijital okuryazarlik becerisi ve 21. yiizyll becerilerinin Ogrencilere
aktarilmasinin 6grencilerin bireysel gelisimini destekleyecegi ifade edilebilir (Kanath ve
Karalar, 2023). Ayrica Milli Egitim Bakanligi'nin 2018 yilinda yayimlamis oldugu sosyal
bilgiler, fen bilimleri ve matematik dersi gibi &gretim programlarinda Ggrencilere
aktarilmas1 gereken temel beceriler arasinda yaraticilik, girisimcilik, 6z sorumluluk,
iletisim, is birligi, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, medya okuryazarligi, karar verme
ve dijital okuryazarlik gibi becerileri kapsamasi ¢aligmanin ortaokul 6grencileriyle

yiirlitiilmesinin 6nemi bir kat daha arttirmaktadir (MEB, 2018).



1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Veri toplama araglarinda yer alan sorulara katilimcilarin igtenlikle ve objektif olarak

cevap verdigi varsayilmustir.

2. Arastirmaya katilan katilimcilarin veri toplama siirecine verimli bir sekilde katildigi

varsayilmistir.

1.6. Arastirmanmin Simirhiliklar

1. Bu arastirma Tsai ve digerleri (2021) tarafindan gelistirilen “Bilgi Islemsel Diisiinme
Olgegi” dlgeginin Tlrkceye uyarlanmasi Karalar ve Alpaslan (2021), Pala ve Basibiiyiik
(2020) tarafindan “21.Yiizy1l Becerileri Olgegi” ve Mete, (2021) tarafindan “21.Yiizy1l
Becerileri Olgegi” ile katilimcilara uygulanan veri toplama araglarindan elde edilen

verilerle sinirhidir.

2. Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda toplanan verilerle sinirhdir.
3. Arastirma, Marmara bdlgesinin bir ilinde bulunan ortaokul 5, 6 ve 7.ve 8. sif

diizeyinde 6grenim goren katilimcilar ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Bilgi Islemsel Diisiinme: Wing (2011) bilgi islemsel diisinme becerisini,
problemler ile bu problemlere ait ¢oziimlerin, bilgi isleme ajam1 (information-
processing agent) araciligiyla etkin ve verimli islenebilecek sekilde formiile
edilmesini saglayan diisiinme siireci olarak ifade etmistir. Aho (2012) ise Wing’ in
taniminda ifade edilen problemlerin formiile edilmesi asamasinin bir algoritmay1
simgeledigini belirtmis ve bilgi islemsel diisiinmeyi; problemlerin ¢oziimiiniin siral
ve asamali adimlar kapsayan algoritmalar ile sunulabilecegimiz bir diisiinme siireci

olarak tanimlamustir.

Dijital okuryazarlik: Dijital bir platformda bireylerin gerekli bilgi, beceri ve
yetkinliklerini gelistirebilmesi, dijital platformlar Uzerinden kaynaklara ulasabilmesi,

ulasabildigi bu kaynaklari planlamasi1 ve degerlendirebilmesi, dijital arag-geregleri is



hayatinda, giinliik yagantisinda, egitim-6grenim hayatinda degerlendirmek igin etkin
bir bigimde ve farkindalik diizeyini arttirarak kullanabilmesi, bilgileri sentezleyerek
farkl1 bilgiler ortaya koymasi, iletisim becerisini gelistirmesi ve kisiler arasindaki
sosyal faaliyetler ile bu silireci giinliik yasantisina entegre edebilmesidir (Martin,
2005). Aym1 zamanda dijital okuryazarlik dijital arag-geregler ile bilgiye erigim
saglama, erisim sagladig1 bu bilgiyi kullanma, analiz etme, sentezleme, degerlendirme
ve bu degerlendirme sonucunda yeni bir bilgi ortaya ¢ikarma, ¢ikardigi bu bilgiyi ise

sunma becerisi gibi becerileri kapsar (Oztiirk, 2015).

21. Yiizyil Becerileri: Wagner (2008) 21. yiizy1l becerilerini; 21. yiizyilda
ogrencilere kazandirilmasi gereken ve 6grencilerin hayatta kalabilmesinde en 6nemli
yedi temel beceri oldugunu ileri sirmektedir. Bunlar: (1) problem ¢dzme ve elestirel
diisiinme becerisi; (2) liderlik ve is birligi becerisi; (3) biligsel ¢eviklik ve esneklik
becerisi; (4) girisimcilik ve inisiyatif alma becerisi; (5) etkin sozlii-yazili iletisim
becerisi; (6) bilgiye erisim saglama ve bilgiyi analiz etme becerisi; (7) merak ve hayal
glicli becerisi olarak ifade etmistir. Voogt ve Roblin (2012) ise 21. yiizyil becerilerini;
dijital okuryazarlik, is birligi, iletisim, problem ¢6zme, tiretkenlik, elestirel diisiinme

ve yaraticilik gibi becerileri igerdigini 6ne surmektedir.
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BOLUM I

KURAMSAL CERCEVE ve iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde calisma kapsaminda kullanilan kavramlar hakkinda bilgiler

sunulmustur.

2.1. Beceri

Beceri kavrami, egitim sistemi i¢inde uzun yillardir yerini almaktadir. Giines
(2016) caligmasinda beceriyi insanlarin sahip oldugu bilgi ve yontem-teknik gibi bilissel
ogelerini harekete gecirterek uygulamaya gegirme siireci olarak ifade edilmistir. Baska
bir caligmada beceri; problem ¢ozme, etkili iletisim kurma, is ve gorevleri basariyla
sonlandirma; yeterli bilgi ve teknik kullanilarak karmasik gdrev veya sorunlarin
iistesinden gelebilme olarak ifade edilmistir (Rychen ve Salganik, 2003, akt. Ananiadou
ve Claro, 2009). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda ise beceri Ogrencilerin 6grenme siirecinde kazanmasi, gelistirmesi ve

yagsama aktarmasi gereken kabiliyetler olarak belirtilmistir.

Celik (2021) ¢alismasinda becerilerin 6zellikle son elli yilda yasanan teknolojik,
politik, ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel alandaki gelismeler ile giiniimiiz &gretim
programlarina dahil edilmesine deginilmistir. Insan yasaminin her gecen giin dahada
karmagik hale gelmesi ve egitim almis insanlarin artmasiyla birlikte beceriler, egitim
camiasiin glindeminde daha fazla yer almig ve diger yandan beceri kapsami gelisen
insanlara olan ihtiya¢ artmistir. Giiniimiiz ylzyilinda siirekli ve hizli bir degisim
icerisinde olan, ayn1 zamanda gelisim gosteren bilim-teknolojiyle birlikte bireyler sahip
olduklar1 bilgi-becerilerini yeni adapte edebilmeleri, glincelleyebilmeleri veya yeni

becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Bu baglamda bilim- teknoloji ve kavramlardaki
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degisimlerin yani sira kisilerden beklenen yeni yeterlilik ve becerilere sahip olabilmeleri,
yasanan gelismelere uyum saglayabilmeleri ve bu gelismelerden faydalanabilmeleridir
(Karaman ve Karatas, 2009). Bu becerilerin bireylere kazandirilmasi ve gelistirilmesi
konusunda en 6nemli gorevi tistlenen kurumlardan biri de siiphesiz egitim Kurumlaridir.
Alanyazinda hem ulusal hem de uluslararasi ¢aligmalar incelendiginde becerilerin farkli
siniflandirmalarla ayrildigini ve siniflandirmalarin belirli odaga yoneldigi gortilmektedir.
Yasam becerileri, tst diizey diistiinme becerileri, 21. yy. becerileri, bilgi islemsel diisiinme
becerileri, okuryazarlik becerileri gibi bir¢ok farkli siniflandirmalara yer verilmektedir
(Bolat ve Balaman, 2017; Council, 2012; Erten, 2019; Giines, 2019; Lewis ve Smith,
1993; Uluyol ve Eryilmaz, 2015).

2.1 21. Yiizyu Becerileri

Gunimaz bilgi ve iletisim teknolojileri araglarinin gogalmasiyla diinyanin hem her
yerinde Uretilen bilgi ve teknolojiler hizli bir sekilde degismekte ve yayilmaktayken yine
diinyanin birgok farkli noktasinda bulunan insanlar bu bilgi ve teknolojilerden
yararlanabilmektedirler (Oniir ve Kozikoglu, 2019). Fakat siirecin hizli bir sekilde
ilerlemesi ve degisim gostermesi insanlarin da ayni oranda yasam, calisma ve kariyer
becerilerini gelistirmeleri zorunlu hale getirmistir. Bu baglamda 21. yy. insanlarinin
hayatinin hemen her alaninda basariy1r gogiisleyebilmesi, degisime ve geliseme adapte
olmas1 i¢in sahip olmasi gereken bazi beceriler vardir. Bu beceriler arasinda; elestirel
diistinme, yaraticilik, is birligi, iletisim, bilgiye erisim saglayabilme ve bilgiye erisim
saglarken teknolojiyi etkin kullanabilme, sorumluluk bilincine sahip olma, problem
¢cozme, esneklik ve uyum, yenilikgilik, 6z yonetim, Uretkenlik, liderlik, sosyal ve kulturel
beceriler yer almaktadir (Uluyol ve Eryilmaz, 2015). Giliniimiiz toplumunda bilgiye
erismek ¢ok kolay bir hal almisken erisilen bilginin dogrulugu veya yanhishgini tespit
etme, elestirel bir bakis agisiyla yaklasarak farkli kaynaklar araciligiyla bilgilerin
karsilastirilmasi ve analiz edilmesi gii¢ hale gelmistir (Goksun ve Kurt, 2017). Bireylere
bu becerilerin kazandirilmast hususunda siiphesiz en 6nemli kurum egitim kurumlari
olacaktir. Ciinkii egitim ile bir toplum gereksinim duydugu niteliklerde bireyler

yetistirilebilmektedir (Celik, 2021).
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Egitimin en 6nemli amaglarindan biri de bireye istendik yonde bilgi, beceri ve
tutum kazandirabilmektir (Kozikoglu ve Ozcanli, 2020). Fakat bireylerin cagimizda
yasanan hizli degisim ve gelisimler dogrultusunda olusan karmasikliklar ile miicadele
etme, yasanan siirece uyum saglama ve calisma hayatinda yer edinebilmeleri i¢in egitim
kurumlarimin kazandirdigi temel beceriler yeterli olmamaktadir (Kayhan ve digerleri,
2019). Bu sebeple temel becerilere ek olarak bireylere 21. yy. becerileri gibi farkli beceri
dizeylerini kapsayan becerilerin kazandirilmasi1 gerektigi ifade edilebilir. Egitimciler,
politikacilar ve isverenler tarafindan ginimuiz bireylerinin gelecek yasamlarinda basariya
ulagabilmeleri i¢in 21. yiizy1l becerilerine sahip olmasi gerektigi kabul edilmektedir
(Kanatli ve Karalar, 2023). Ancak giiniimuze kadar becerilerin hangi becerileri kapsadigi
veya hangi becerilerden olustuguna dair ortak bir goriis sunulamamastir.

Wagner (2008) 21. yy. becerilerini ¢agimiz 6grencilerinin hayatta kalabilmeleri
icin gereken yedi temel beceri olarak ifade etmektedir. Bu yedi temel beceri: is birligi ve
liderlik, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, ceviklik ve uyarlanabilirlik, etkili s6zli ve
yazili iletisim, inisiyatif alma ve girisimcilik, merak ve hayal giicii, bilgiye ulagim ve
bilginin analiz edilmesinden olusmaktadir. Voogt ve Roblin (2012) ise 21. yy.
becerilerinin iletisim, is birligi, vatandashk, dijital okuryazarlik, elestirel diislinme,
problem ¢dzme, iiretkenlik ve yaraticilik becerilerini olusturdugunu ileri stirmiistiir.

21. Yizyil i¢in Ortaklik (Partnership for 21st Century-P21) adli topluluk 21. yy.
becerilerini tanimlayan ve hangi becerileri igerdigini gosteren bir gergeve olusturmustur.
Oldukca bilinen ve taninan bu gergeve, temelde (g beceri ve alt becerilerden olusmaktadir
(P21, 2015). Bu beceriler:

1) Ogrenme Becerileri

e Yaraticilik ve inovasyon
e Problem ¢cozme

e Elestirel diisiinme

o s birligi

e Jletisim

2) Okuryazarlik Becerileri

¢ Bilgi okuryazarlig
e Medya okuryazarlig
e BIT okuryazarlig
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3) Yasam Becerileri

Esneklik ve uyarlanabilirlik
Inisiyatifalma (girisim) ve 6z-y6netim
Sosyal ve kiltiirler aras1 beceriler
Uretkenlik ve hesap verebilirlik
Liderlik

Sorumluluk

Sekil 1. 21. Yiizy:l Becerileri (Zengin, 2021)

ElEcy;
pRpne DUSE’ZZEL
E
Yeﬁ\\_E"‘ME Pkp‘e/fEM il-E"lElM
LIDERLIK  $Ozpe iSBIRLIGH
VE i BILGI, MEDYA VE

SORUMLULUK TEKNOLOJI
' BECERILERI

URETKENLIK

S 21. YUZYIL

BECERILERI

KULTURLERARASI OKURYAZARLIG
_ !
BECERILER e

G/.Q’:'?/}\,
O, LS,
?‘ko-;f % /| ESNEKLiK
477," VE

Olusturulan ¢ercevede Ogrenme becerileri olarak adlandirilan beceriler 4C

becerileri olarak ifade edilmektedir. 4C becerileri; Critical thinking ve problem solving;

elestirel diistinme ve problem ¢6zmeyi, Creativity ve innovation; yaraticilik ve

inovasyonu, Communication; iletisimi, Collaboration ise is birligi becerisini

belirtmektedir.
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Farkli ¢aligma gruplari, kurum ve kuruluslar tarafindan 21. yy. becerilerinin
kapsamini belirlemek ve hangi becerilerden olustugunu tanimlamak i¢in benzer ¢ergeve
onerileri verilmistir. Bir diger topluluk olan 21. Yiizyil Becerilerinin Degerlendirilmesi
ve Ogretilmesi (Assessing and Teaching of 21st Century Skills), ATC21S tarafindan 21.
yy. becerileri 4 baslik etrafinda toplanmistir (van Laar ve digerleri, 2017). Bu becerileri:
1) Diisiinme Yollar1; yaraticilik ve inovasyon, problem c¢ozme, karar verme, elestirel
diisiinme, lst bilis ve 6grenmeyi 6grenme 2) Calisma Bigimi; is birligi, iletisim ve ekip
caligmasi, 3) Calisma Araglari; bilgi okuryazarligi, bilgi teknolojisi ve iletisim
okuryazarlig1 ve 4) Diinyada Yasama; yasam ve kariyer, kisisel ve sosyal sorumluluk

becerilerinden olusmaktadir.

2.2 Dijital Okuryazarlik Becerisi

21. yiizyilin dijital caginda insan yasantisina dijital teknolojilerin girmesi, gunlik
aktivite ve etkinliklerin odak noktasi haline gelmesi ve bireylerin dijital platformlarda
bilgiye asir1 derecede maruz kalmasiyla dijital okuryazarlik kavrami ortaya ¢iktigi
sOylenebilir. Kavramin icerigine iliskin yapilan ilk tanimlamalardan sonra zaman
icerisinde bircok farkli tanimlamalara yer verilmis ve kavramin popiilerlesmesiyle yapilan
caligmalar artmistir. Calismalarin artmasinda birgok kurum ve kurulus, sirket ve okullar
gibi hayatin her alanindaki ihtiyaclarin yeni teknolojiler araciligiyla dijital ortama
tasinmasiin etkili oldugu sdylenebilir. Dijital okuryazarlik kavrami Paul Gilster
tarafindan 1997 yilinda yayimlanan “Digital Literacy” adli kitapta ilk kez kullanilmis ve
dijital okuryazarhigin tek bir tanimin1 yapmaktan kaginmustir (Celik, 2021). Gilster (1997)
dijital okuryazarligi, teknolojik araclar araciligiyla internet ve ¢oklu elektronik ortamlarda
sunulan siirsiz bilgileri elestirel bir bakis acisiyla analiz edebilme ve kullanabilme
becerisi olarak tanimlamistir. Ayrica dijital okuryazarlik becerisini temel yasam becerisi
olarak tanimlamis ve hatta hayatta kalma becerisi olarak nitelendirilmesi gerektigini
vurgulamustir.

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) ise dijital okuryazarlik becerisini bireylerin
glniimuz bilgi-iletisim teknolojilerini &grenmelerini, bu teknolojileri kullanarak
bireylerin kisisel gelisimini desteklemesiyle giinliik yasantilarinda karsilagtiklar
problemleri ¢ozebilmelerini saglayacak ayrica toplumsal katilim ve tretimi saglayacak

glivenilir, yasal ve etik kullanim ile ilgili yeterlilikleri kapsadigini belirtmistir. Bir diger
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tamimlaya gore dijital okuryazarlik becerisi teknolojik ara¢ gerecleri tamima ve bu
teknolojileri etkin bir sekilde kullanma, dijital platformlarda dogru bilgi Gretimi ve dogru
bilgiye erisim saglama, bilgilerin analizi yapilarak dogru ve yanlig bilginin ayirt edilmesi
ile teknolojik araglar1 ve teknolojiyi kullanabilme yetkinliklerini icermektedir (Cubukcu
ve Bayzan, 2013).

Insan yasantisinin hemen her alanindaki unsurlarin dijital ortama aktarilmasi1 bu
becerinin 6nemini her gegen giin arttirmaktadir. Ozellikle egitim sektorii agisindan
populer bir beceri haline gelen dijital okuryazarlik becerisi yasadigimiz yiizyilda bireylere
kazandirilmas: gereken beceriler arasinda yer almaktadir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2020 yilinda yayimlanan Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzunda dijital
okuryazarlik hakkinda; i¢inde bulundugumuz dijital topluma dahil olmak, dijital hayatin
icine katilmak ve bilgilenmek icin ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutum Oriintiilerini
kapsadigi belirtilmistir. Bu baglamda bireylerin dijital evrende bilgiye erisim saglamak,
internet aracilig ile bilgisayar ortaminda bilginin aranmasi, bulunmasi ve yorumlanmasi
lizerine strateji gelistirmeleri icin dijital okuryazarlik becerileri énem arz etmektedir
(MEB, 2020). Yine Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda dijital okuryazarlik becerisi temel beceri olarak sayilmig
ve kazanimlar araciligi ile 68rencilere kazandirilmasi gerektigine vurgu yapilmistir.

Hague ve Payton (2010) tarafindan dijital okuryazarlik becerileri siniflandirilmis
ve 8 farkli bilesenden olustugu 6ne siiriilmiistiir. MEB (2020) tarafindan yayimlanan
Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzunda da bu smiflandirmaya yer verilmistir. Bu
simiflandirma da dijital okuryazarlik becerisinin sinirlar1 epey genis tutulmus ve birgok

yeterliligi igerisinde barindiran genis kapsamli bir beceri olarak tanimlanmaistir.
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Sekil 2. Dijital Okuryazarlik Becerileri (Hague & Payton, 2010)

Yaraticihk
Kritik
islevsel P
Yetenekler usunme ve
Degerlendirme
Kiiltiirel ve
E-Giivenlik Dijital i

Okuryazarhk Anlayis

Etkili i e
s Birligi
iletisim Bilgiyi
Bulma ve
Se¢me
Yetenegi

Yapilan bu tanimlamalardan yola ¢ikarak dijital okuryazarlik becerisine sahip
olmak icin yalnizca teknolojik arag-gerecgleri taniyip kullanmak yeterli degildir.
Teknolojinin getirmis oldugu arag¢ ve geregleri tanima ve kullanmanin yani sira kullanim
esnasinda elestirel diisiinerek analiz ve sentez siireglerinden yaralanip giivenilir ve dogru

bilgiye ulagsabilme ve {iretilme becerisi olarak tanimlanabilir.

2.3 Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisi

Ingilizce’ de “Computational Thinking” olarak ifade edilen kavram, Tiirkge
literatlirlinde  akademisyenler ve arastirmacilar tarafindan farkli  sekillerde
kavramsallastirilmistir. Komputasyonel diisiinme (Sahiner ve Kert, 2016), bilgi-islemsel
diisinme (Barut ve digerleri, 2016), hesaplamal1 diisiinme (Ozginar, 2017), bilgisayarca
ve bilgisayimsal diisiinme gibi bir¢ok terim kullanilmistir (Cetin ve Berigel, 2018).

Wing (2006) glinlimiiz yiizyil1 6grencilerinin gelecek yasamlar1 ve meslek
hayatlarinda basariya ulasabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken matematik ve
okuryazarlik gibi temel beceri setlerine bilgi islemsel diisiinmeyi de eklemistir. Hatta bu
beceriyi yalmzca bilgisayar bilimcilerin degil herkes tarafindan kazanilmasi ve
gelistirilmesi gereken temel beceri olarak nitelendirmistir. Bilgi islemsel diisiinme

kavram olarak 1950°li yillarindaki bilgisayar bilimi alanindaki “algoritmik diigiinme”
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(Denning, 2009) becerisine veya Papert tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalara (Voogt ve
digerleri, 2015) dayandirilsa da kavramin bu sekilde ilk kez kullanilmasi Jeannette M.
Wing tarafindan gergeklestirilmistir. Bu baglamda Wing (2006) bilgi islemsel diisiinmeyi
bilgisayar bilimi temel kavramlarindan faydalanarak birey davranislarini ¢oziimlemeyi,
sistem tasarlamay1 ve problem ¢6zmeyi i¢erdigini agiklamistir. Wing tarafindan yapilan
bu ¢alismanin ardindan bilgi islemsel diisiinme kavrami ve becerisi egitim diinyasinda ve
arastirmacilar tarafindan benimsenerek oldukca popiiler bir kavram haline gelmis ve
ginimizde de bu popiilerligini siirdiirmektedir (Kanath ve Karalar, 2023). Yine kavram
hakkinda alanyazinda farkli sekilde tanimlamalar yapilmis ve siire¢ igerisinde kavram
degisiklige ugramistir. Wing sonrasinda, yapmis oldugu tanimlamada degisiklik yaparak
bilgi islemsel diistinme becerisini bir diisiinme becerisi olarak nitelendirmis ve bu
beceriyi, problemlerle birlikte problemlerin ¢oziimlerine iliskin bir bilgi isleme ajam
(information-processing agent) araciligiyla etkili bir sekilde islenerek formiile edilmesini
saglayan diisiinme siireci olarak ifade etmistir. Bagka bir tanimda ise bilgisayar biliminin
teknikleri uygulanarak yeni bir problem ¢tzme stratejisi olarak goriilmiis ve elestirel
diisiince becerisi kullanilarak bilginin sentezlenmesinde ve problemlerin ¢dziime
kavusturulmasinda becerinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (Voskoglou ve Buckley,
2012). Yine bagka bir tanimda Wing tarafindan vurgulanan problemlerin formiile
edilmesine iligkin asamanin algoritmay1 kapsadig belirtilmis ve bilgi islemsel diigiinmeyi;
problemlerin ¢oziimiinde sirali adimlar takip edilerek algoritmalarla birlikte yiiriitiilen

diisiinme stireci olarak agiklanmistir (Aho, 2012).

Bilgi islemsel diistinmenin kavramsal olarak ilk islevsel tanimlamasini, Bilgisayar
Bilimi Ogretmenler Dernegi (CSTA-Computer Science Teachers Association) ile
Uluslararast Egitimde Teknoloji Toplulugu (ISTE-International Society for Technology
in Education) yapmistir. Yapilan tanimlamaya gore, bilgi islemsel diisiinme; alt1 beceri
setinden olugmakta fakat bu beceri setleriyle sinirlandirilmis bir diisiinme becerisi
olmadig1 vurgulanmistir (ISTE ve CSTA, 2011). Beceri setleri boyle siralanmaistir;

1) Bilgisayar ve farkliaraclar kullanilarak problemleri ¢bziimleyebilmek igin
problemlerin formdile edilmesi,

2) Elde edilen verilerin organize edilmesi ve sonrasinda analizinin yapilmast,

3) Similasyon ve modellemeler kullanilarak soyut yontemlerle verilerin

sunulmasi,
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4) Algoritmik diisinme becerisi  kullanilarak  problem  ¢ozimlerinin
otomatiklestirilmesi,
5) Problemlerin ¢ozimlerinde en etkili ve verimli olan uygun yonteme karar
verilmesi, analiz edilmesi ve bunlarin uygulanmasi,
6) Problemlerin ¢c6zimiind diger problemlerin ¢6zimine transfer etmesi ve
genelleme yapilmasi.
Bir baska uluslararasi etkinlik platformu olan ve 6grencilerin bilgi islemsel
diisinme becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen, bunun icin her yil gevrimici
programlar diizenleyen Bebras (Bilge Kunduz) bu beceriyi; yazilim muhendisleri
tarafindan uygulama ve programlar hazirlamak icin kullanmis olduklar1 bir takim
problem ¢6zme becerisi ve tekniklerini, herkesin cesitli alanlarda kullanmasi sekilde
tanimlamaktadir (Bebras, 2023). Yukarida tanimlamalarda goriildiigii tizere bilgi islemsel
diistinme becerisi hakkinda yalnizca kavramsal olarak degil tanimsal olarak da goriis
birligine varilamamistir. Bazi arastirmacilara gore bilgisayar bilimiyle birlikte bilgi
islemsel diisiinmenin yenialanlar olmasindan dolayi tanimlarin farklilik géstermesi dogal
karsilanirken (Cetin ve Toluk Ugar, 2017) bazi arastirmacilar ise bilgi islemsel
diistinmenin belirli bir taniminin olmasina gerek duyulmadigim belirtmislerdir (Hu,
2011). Yapilan birgok tanimlamadan yola ¢ikarak bu beceriyi, bilgisayar bilimcisi
tarafindan problemin tanimlanmasindan problemin ¢6ziimlenmesine kadar uzanan strede
yurdtdlen bilissel sureglerin modellenmesiyle kazanilan ve bir takim beceri setinin
olusturdugu problem¢6zme becerisi seklinde ifade edilebilir (Karalar ve Alpaslan, 2021).
Igili alanyazin incelenmesinde bilgi islemsel diisiinme becerilerini olugturan alt
boyutlar iizerinde fikir birligi saglanamasa da ortak noktalarin bulundugu gorilmektedir.
Denning (2017) konu hakkinda bu becerinin tanimindan daha ¢ok beceriyi olusturan
unsurlarin neler oldugunun 6grenilmesini daha 6nemli gérmiis ve bilgi islemsel diisiinme
becerisinin alt boyutlarinin 6nemi Uzerinde durmustur. Bilgi islemsel diistinmenin alt
boyutlari igin uzun yillar boyunca gaba sarfeden ISTE, verilerin toplanmasi, verileri
analiz etme, soyutlastirma, sorunlar faktorlerine ayirma, algoritmik diisiinme, otomasyon
haline getirme ve problem ¢6zmeden olustugunu belirtilmistir (ISTE, 2016). Bir baska
caligmada ise alt boyutlar su sekilde kategorize edilmistir; algoritmik diisiinme, analiz
etme, genelleme, soyutlama, degerlendirme (Csizmadia ve digerleri, 2015). Wing (2006)
ise alt boyutlarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, soyutlama, algoritmik ve analitik
diistinme gibi surecleri kapsadiginmi belirtmistir. Farkli bir ¢alismada bilgi islemsel

diisiinme becerileri li¢ boyutta ele alinmistir. Bu boyutlar; program yaziliminda ihtiyag
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duyulan bilgi islemsel kavramlari, hatalarin ayiklanmasi ve soyutlama yapabilme gibi
bilgi islemsel uygulamalar1 ve sorgulaya bilme ile ifade edebilme gibi genis kapsamli bir
bakis agis1 olusturulmasini hedefleyen bilgi islemsel bakis acilarini kapsamaktadir
(Brennan ve Resnick, 2012). Selby (2014) ¢alismasinda ayristirma, sSoyutlama, genelleme,
degerlendirme ve algoritmalar araciligiyla diistinme silirecinin yiirltildiglinden
bahsetmistir. Yine bu ¢alismada bilgi islemsel diisiinme becerisine dahil olan ve olmayan
alt boyutlar tablo halinde sunulmustur. Selby tarafindan hazirlanan bu tablo, Csizmadia
ve digerleri (2015)’nin ¢alismasindaki kavram ve alt boyutlara benzerlik gostermektedir.
Selby (2014)’nin, Csizmadia ve digerleri (2015)’nden tek farki “Mantiksal Akil Yiiriitme”

yerine ‘‘Diistinme Siireci’’ni kullanmasidir.

Sekil 3. Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri (Seloy & Woollard, 2013)

Modelleme, Simiilasyon Haric

ve Gorsellestirme

Yukari yapilan siniflandirma ve alt boyutlara iliskin tanimlamalar incelendiginde

bilgi islemsel diisiinmeyi olusturan bircok alt beceri seti gortilmektedir. Selby ve
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Woollard (2013) olusturulan siniflandirmanin hem birgok alanda uygulanmasi miimkiin
olan diistinme becerilerini kapsamas1 hem de bilgi islemsel diisiinmenin temel becerilerini

icermesi bu ¢alisma kapsaminda siiflandirmanin dikkate alinmasini saglamstir.

2.2. Tigili Yurt i¢i Arastirmalar

Calismada belirlenen konu ile benzerlik teskil eden, konu ile iligkili olabilecek

onceki caligmalar ve ilgili arastirmalar alanyazin 1518inda incelenmistir.

Kanath ve Karalar (2023) tarafindan olusturulan “Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi
Islemsel Diisiinme Becerileri ile 21.Yiizyil Becerileri Arasindaki iliski” adli calismada bu
iki beceri seti arasinda anlamli bir iliski saptanmistir. iliskisel tarama modelinin
yiriitildiigii bu ¢alismada ¢alisma grubu olarak 328 ortaokul 6grencisi belirlenmis, veri
toplama araci olarak “Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi” ve “21. Yiizyil Becerileri Olgegi”
kullanilmis olup elde edilen veriler betimsel istatistikler, coklu dogrusal regresyon analizi
ve Pearson korelasyon katsayisi analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada giiniimiiz 21.
yiizyll bilgi toplumunda 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile 21. yilizyil
becerilerine sahip olmalarinin gerekliligine vurgu yapilmistir. Arastirma sonucu olarak
caligmaya katilan 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme ve 21.yiizyil becerilerine iligkin
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu, bilgi islemsel diisiinme becerileri ile 21.yiizyil
becerileri arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica bilgi
islemsel becerinin alt boyutlar1 olan soyutlama, algoritmik diisiinme, ayristirma,
genelleme ve degerlendirme gibi becerilerin 21. yiizyil becerilerini anlamli derecede

yordadigi, aralarindaki varyansin ise %72’sini acikladiklar1 belirlenmistir.

Demir ve Ozyurt (2021) ¢alismalarinda sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile
ders kitabinin 21. Yiizyil becerileri baglaminda incelemislerdir. Calismada nitel yontem
kullanilmis olup 21. Yiizyil becerilerinin 6gretim programlarina ve ders kitaplarina
entegre edilerek kazanimlar olusturulmasinin gerekliligine vurgu yapilmistir. Aragtirma
kapsaminda biitlin kademelerdeki 6gretim programi ve ders kitaplari incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda elde ettikleri veriler 1s1ginda Ogretim programi ve ders
kitaplarinda sinirli sayida kazanim, etkinlik ve sorularinin 21. yiizy1l becerisinin
gelistirilmesine yonelik oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretim programi ve ders

kitaplarinda 21. yiizy1l becerileri arasinda yer alan esneklik ve uyum, liderlik ve
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sorumluluk gibi becerilerin gelistirilmesine yonelik kazanim, etkinlik ve sorularmin

bulunmadig: belirlenmistir.

Oniir ve Kozikoglu (2019) ortaokul dgrencilerinin 21. yiizy1l becerilerine sahip
olma diizeylerini c¢esitli degiskenlere gore incelenmistir. Calismada betimsel tarama
modeli kullanilmis olup ¢alismanin 6rneklemini toplamda 920 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak “21. Yiizy1ll Ogrenme Becerileri
Olgegi” kullanilmustir. Veri analizinde ise betimsel istatistikler ve fark analizleri
yapilmigtir. Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil becerilerini genel
itibariyle yliksek diizeyde algiladiklar tespit edilmistir. Ayrica kiz 6grencilerinin erkek
ogrencilerine gore; 7. siiftaki 6grencilerin 6. ve 8. simif d6grencilerine gore; bilgisayar,
akill1 telefon ve tablet bilgisayar gibi teknolojik araclar-gerecleri bulunan dgrencilerin bu
teknolojik araglar-gerecleri olmayan dgrencilere gore 21. yiizyil becerilerinin daha yiiksek

diizeyde algiladiklar1 belirlenmistir.

Erten (2019) tarafindan yapilan calisma Ogretmen adaylarinin 21. Yiizyil
becerilerinin yeterlilik diizeyleri ve bu becerilerin kazandirilmasi igin neler yapilabilecegi
lizerinedir. Ayrica cinsiyet, 6grenim gordiigii bolim ve bilgi-iletisim teknolojilerine
hakimiyeti gibi degiskenlerin de etkisi arastirilmistir. Orneklem olarak 2017-2018 egitim-
ogretim donemi bir devlet liniversitesinde pedagojik formasyon egitimi alan 6grenciler
secilmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin yeterlilik diizeylerini belirlemek i¢in anket
formu, becerilerin kazandirilmasina yonelik neler yapilabilecegi hakkinda goris
belirtmeleri i¢in ise agik uglu sorular yazili olarak iletilmistir. Calisma sonucunda
ogretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerileri ve alt boyutlarina yeterli diizeyde sahip oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyet ve 6grenim gorilen bolim degiskenleri ile 21. yiizyil becerileri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bilgi-iletisim teknolojilerine hakimiyet
degiskeninde ise 21. Yiizyil becerilenin alt boyutlar1 olan “6grenme ve yenilenme” ve
“bilgi, medya ve teknoloji” becerileri arasinda anlaml1 farklilik bulunmustur. Ogretmen
adaylarina becerilerin kazandirilmasina yonelik goriis birligi ise bilgi, medya ve teknoloji

becerilerini kazandirmaya doniik etkinlikler {izerine olmustur.

Dinler ve digerleri (2021) ¢alismalarinda 3-6 yas arasinda bulunan ve okul 6ncesi
egitimi alan ¢ocuklarin 21. yiizy1l becerilerine sahip olma durumlarin1 bazi degiskenler
acisindan incelemeyi amaglamiglardir. Bu degiskenler arasinda cinsiyet, annenin ¢alisma
durumu, annelerinin egitim durumu, babalarinin egitim durumu ve ailenin sosyo-

ekonomik duzeyi gibi degiskenler bulunmaktadir. Calismada iliskisel tarama modeli
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kullanilmis ve orneklem olarak Gaziantep ve Kilis illerinde bulunan farkli bagimsiz
anaokullar1 ve anasmiflarindaki 1055 katilimer ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin 21. ylizyill becerilerine sahip olmalarinda babalarinin egitim
durumu, annelerinin egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi gibi degiskenlerin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bunun disinda ¢ocuklarin

21. yiizy1l becerilerine sahip olmalarinda cinsiyet degiskeninde anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

Cansoy (2018) vyiriittiigi calismada farkli kurum, kuruluslar ve topluluklar
tarafindan gercevesi belirlenen ve bireylere kazandirilmasi gereken 21. yiizyil becerilerini
ortaya koymustur. Ardindan 21. yiizyil becerilerinin egitim sistemi igerisinde 6grencilere
nasil kazandirilabilecegi iizerine inceleme yapilmistir. Arastirma alanyazin taramasi
seklinde olup sonu¢ boliimiinde Onerilere yer verilmistir. Bu baglamda arastirma
sonucunda incelenen farkli rapor, dokiiman ve arastirmalara gore 21. yiizyil becerileri
kapsaminda ¢ogunlukla temel beceriler ve okuryazarlik becerileri boyutlarinin tartisildigi
belirlenmistir. Temel beceriler ¢ergevesinde ortak olarak ele alinan ve vurgu yapilan
beceriler arasinda; elestirel diisiinme, yenilikgilik ve yeni fikirler Uretme, problem ¢ézme,
kiiltiirler arast ve kiiresel farkindalik, is birligi ve iletisim ve liderlik gelmektedir.
Okuryazarlik becerileri icin ise bilgi okuryazarhig, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)
okuryazarligi, temel icerik bilgisine ait okuryazarliklar (ana dil, ekonomi, sanat, cografya,
vatandaglik, fen ve matematik okuryazarligi), cevre, saglik ve finansal okuryazarlik gibi

becerilerin niteliklerine vurgu yapildig: tespit edilmistir.

Bozkurt ve Cakir (2016) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu 21.
Yiizy1l 6grenme becerilerini ve okul etkinliklerinde kullanma diizeyleri incelenmistir.
Arastirmada yontem olarak tarama modeli, ¢alisma grubunu ise 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Ankara ilindeki ii¢ farkli ilgede belirlenen alti okulda toplamda 612
ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Veri setlerinin analizinde betimsel ve iligkisel
istatistik yontemlerinden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda 21. yilizyill 6grenme
becerileri olarak degerlendirilen; problem ¢ozme, aktif 6grenme, is birligi, iletisim ve
o0grenmeyi 6grenme gibi becerilere iyi derece sahip olduklar tespit edilmistir. Ayrica
degiskenler agisindan cinsiyet ve sinif diizeyine gore dgrencilerin becerilere sahip olma
dizeyinde anlamli farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
kiyasla bu becerilerikullanma diizeyi daha yiiksekken sinif diizeyinin artmasi durumunda

21. yiizy1l 6grenme becerilerini kullanma diizeyinin azaldigi goriilmiistiir.
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Ugur ve Sungur (2021) yiiriittiikleri ¢caligmada ortaokul 6grencilerinin giinliik
hayatlarinda ve fen bilimleri derslerinde sahip olduklar1 21. yiizy1l becerilerini ne derece
etkili kullandiklarini belirlemeyi amacglamislardir. Ayrica Fen bilimleri 6grenimde
kullanilan ve Tiirkge’ ye uyarlanan 21. yiizyil 6l¢eginin gegerlik ve gilivenirlik diizeyi
aragtirilmigtir. Veri toplama araci olarak “Fen Ogreniminde 21. yy. Becerileri” 6lcegi
Tiirkgeye ¢evrilerek kullanilmigtir. Calisma grubunda ise 461 ortaokul 6grencisi
bulunmaktadir. Arastirma sonucunda “Fen Ogreniminde 21. yy. Becerileri” Tiirkge
formunun ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin fen bilimleri 6grenimindeki 21. Yiizyil
becerilerini 6lgmek icin gegerli ve giivenilir bir dlgme aract oldugu goriilmistiir. Yine
calisma sonucunda ulagilan verilere gore 21. ylizy1l becerilerinin fen bilimleri dersine

entegre edilmesinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Yiiksel ve digerleri (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada kdy ortaokullarinda
ogrenim goren ortaokul dgrencilerinin 21. ylizyil becerilerine sahip olma dizeyleri ve
cesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada yontem olarak betimsel
tarama modeli kullanilmis ve calisma grubu olarak 210 koy ortaokul Ogrencisi
belirlenmistir. Ogrencilerin beceri diizeylerini incelemek icin veri toplama araci olarak
“Koy Ortaokul Ogrencilerine Yonelik 21. Yiizyil Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Veri
analizi asamasinda fark analizleri ve betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin 21. yiizyil becerileri diizeylerinin genel olarak diisiik diizeyde
oldugu saptanmistir. Degiskenler acisindan degerlendirildiginde cinsiyet, yas, kardes
sayisi, sinif kademesi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, kendilerine ait ¢alisma
ortami, aile gelir durumu, internete erisim, bos zamani degerlendirme ve kullandiklari
teknolojik alet gibi faktorlerde anlaml bir farklilik bulunmamaistir. Bunun sebebinin ise
benzer sosyoekonomik durum, aile yapisi ve c¢evre kosullarina sahip olma gibi

nedenlerden kaynaklanabilecegi belirtilmigtir.

Uyar ve Cigek (2021) calismalarinda farkli branglardaki 6gretmenlerin 21. yiizy1l
beceri diizeylerine sahip olma derecelerinin belirlenmesi ve bazi degiskenler
dogrultusunda degisimin incelenmesi amaglanmistir. Calismada yontem olarak nicel
aragtirma yontemlerinden olan tarama yontemi kullanilmis olup ¢alismanin 6rneklemini
ise Hatay ilinde gorevli olan farkli branslara sahip 207 6gretmen olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda “21. Yiizy1l Ogreten Becerileri Olgegi” den faydalanilmistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler, ANOVA Testi, Scheffe ve bagimsiz gruplar t-

testikullanilmistir. Elde edilen veriler 1s181nda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 21. yiizyil
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becerileri yliksek diizeyde olmakla birlikte hizmet i¢i egitim kurslarina dahil olmus
ogretmenlerin 21. yiizyil becerilerinin dahil olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica ilkokul kademesindeki ogretmenlerin 21. yiizyil
becerilerinin ortaokul ve lise kademesindeki 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bunun sonucunda hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin arttirilmasi,

niteliginin arttirilmasi ve 6gretmenlerin tesvik edilmesi hususunda 6neri bildirilmistir.

Mercan (2022) yapmis oldugu calismada erken cocukluk doneminde bulunan
cocuklarinin 21. yy. becerilerinin tanimlanmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak erken c¢ocukluk
donemindeki cocuklarin 21. yy. becerilerine yonelik yurt icinde ve yurt digindaki
caligmalar taranmistir. Aragtirmada kapsamli ve gilincel bilgiler igerdigi i¢in P21’in erken
cocukluk donemi 21. yy. becerilerine ait siniflandirma esas alinmis ve yurt igi-disi
calismalar ile desteklenmistir. Calismada P21’ in erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklara
kazandirilabilir beceriler olarak belirttigi beceriler soyle siralanmistir; yasam ve kariyer
becerileri (girisim ve 6zyonetim, esneklik ve uyum, sosyal ve kiiltiirleraras: beceriler,
liderlik ve sorumluluk, iiretkenlik ve hesap verilebilirlik), 6grenme ve inovasyon
becerileri (elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, erken yaraticilik ve inovasyon, isbirligi,
iletisim) ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri (medya okuryazarligi ve erken 6grenme
bilgileri). Arastirma sonucunda, 21. yy. becerilerinin erken gocukluk déneminden itibaren
cocuklara kazandirilmasi i¢in ¢ocuklarin gelisimsel yapisinin bilinmesi ve bu dogrultuda
hareket edilmesi, becerilerin aktarimindaki uygulamalarin ise oyun temelli olmasi
gerekliligine deginilmistir.

Uysal (2021) tarafindan yiiriitiilen ‘‘Proje Tabanh Ogrenme 1le Kazanilan 21.
Yiizyil Becerilerine Yonelik Bir Nitel Aragstirma’” adli calismada 21. yiizy1l becerilerini
ogrencilere aktarilmasinda proje tabanli 6grenme yaklasimin dnemli bir yontem olarak
kullanilabilecegi belirtilmis ve bu amag dogrultusunda proje tabanli 6grenme ile hangi
21. vyiizyil becerilerinin 6grencilere kazandirilabileceginin sonucuna ulagilmasi
amaglanmistir. Arastirmada yontem olarak nitel desenlenmis dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Verileri analizinde ise nitel betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir.
Arastirmada toplam 168 akademik calisma incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
21. ylizy1l becerilerine yonelik proje tabanli 6grenme arastirmalarinda en ¢ok caligilan
beceriler; motivasyon, kalicilik, akademik basari, is birligi, problem ¢ézme, tutum

gelistirme, yenilik ve diisiinme becerileri olmustur.
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Yalgin (2018) olusturdugu calismada 21. yy. becerilerini tanimlayarak bu
becerileri dlgmede kullanilan ara¢ ve yaklasimlari tanitmayr amaglamistir. Bu hususta
alanyazin taramasi yapilmis ve 21. yy. becerilerinin kapsami ve neler oldugu konusunda
genel bir goriis olmakla birlikte farkli goriislerinde bulundugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda 21. yy. becerilerinin en fazla kabul gordiigii siniflamasi su sekilde
belirtilmistir; temel becerileri kapsayarak 1) 6grenme ve yenilik becerileri, 2) bilgi, medya
ve teknoloji becerileri ve 3) yasam ve Kariyer becerileri. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere gore 21. yy. becerilerinin 6l¢tilmesinde; portfolyolar, durumsal yarg: testleri,
derecelendirme Olcekleri, farkli madde tlrlerini igeren araclar (coktan segmeli, bilgisayar
destekli ve agik uglu maddeler vb.) ve performans degerlendirmeler ve simulasyonlar gibi
araglarin kullanildig1 goriilmistiir. Ulasilan sonuca gore ifade edilen 6lgme araglart ve
yaklagimlarin bazilarmin Tiirkiye’de kullanilmadigi tespit edilmistir. Ayrica bir¢ok
iilkenin teknolojik gelismeler dogrultusunda bilgisayar temelli 6lgme uygulamalarini

kullanildig1 goriilmiistiir.

Erdamar ve Baras1 (2021) calismalarinda 2018 ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki 21. yy. becerilerine yer verilme durumunu incelemislerdir. Arastirma
modeli olarak nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi belirlenmistir.
Calismaya 2018 yil1 ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin tamamu dahil edilmis
ve Partnership for 21 Century Skills (P21) tarafindan olusturulan siniflandirma dikkate
alinmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen analizlere gore Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda en fazla yer ayrilan beceriler; genel amaclar (6zel amag, kazanim, yetkinlik)
kisminda iletisim, karar verme ve elestirel diistinme; icerik boliimiinde iletisim, problem
cozme, is birligi; 6grenme GZretme siiregleri kapsaminda 6grenmeyi 6grenme, elestirel
diistinme, medya okuryazarligi, lretkenlik; 6lgme ve degerlendirmede ise 6grenmeyi
ogrenme, yaraticilik, 6z yonlendirme, medya okuryazarligi becerileri yer almistir.
Programda en az yer ayrilan becerilerde soyle belirtilmistir; genel amaglar kisminda
yenilikg¢ilik, medya okuryazarlig, is birligi; icerik boliimiinde elestirel diisiinme, medya
okuryazarligi, karar verme; 6grenme-ogretme siiregleri kapsaminda hesap verebilirlik,
yenilikcilik, liderlik, esneklik ve uyum; son olarak 6lgme ve degerlendirmede ise is birligi,

iletisim, liderlik, bilgi okuryazarlig1 ve sorumluluk.

Kolata (2022) calismasinda okul oncesi boliimii 6gretmen adaylarmin dijital
vatandaslik ve 21. ylizyil becerilerine kars1 olan 6zyeterlilik algilar1 arasindaki iligskinin

analiz edilmesini amaglamistir. Degisken olarak 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile
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giinliik ortalama internet kullanma siireleri belirlenmistir. Calisma grubunu I¢ Anadolu
ile Ege Bolgelerinde yer alan bir devlet Gniversitesinin 2021-2022 egitim 6gretim yili
icerisinde Ogrenim goren 413 okul Oncesi 6gretmen adayr olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda G6lgme araci olarak “Demografik Bilgi Formu”, “Dijital Vatandaslik
Olgegi” ve “21. Yiizyil Becerileri Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore katilimci 6gretmen adaylarinin dijital vatandaslik algist ve 21. yilizyil
becerileri Ozyeterlilik algilarinin toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmistir. Ayrica dijital vatandaslik olgeginin, 21. Yiizyil becerileri 6zyeterlilik algisi
Olcegindeki toplam puanlart tlizerindeki varyansin %22’sini agikladigi belirlenmistir
(R3=.22).

Uziimcii ve Bay (2018) tarafindan yapilan c¢alismada bilgi islemsel diisiinme
kavramsal olarak tanimlanmis; igerigi, boyutlar1, Gnemi, popiilerlesmesi ile Tiirkiye’deki
Ogretim programlar igerisindeki konumu hakkinda bilgiler sunulmustur. Calismada
dokiiman analizi yontemi tercih edilmis konuyla alakali makale, tez ve diinyada bilinen
kurum, kurulus ve topluluklarin web siteleri gibi guvenilir kaynaklara erisim saglanmustir.
Bu baglamda giiniimiiz yiizyilinda hayatimizin birgok alaninda yasanan birtakim
gelismelerle birlikte insanlarin cesitli becerilere ihtiyag duydugunu ifade etmistir.
Insanlarin ihtiyaglarina cevap verebilecek en dinamik ve kapsamli becerilerden birinin
21. yy. becerileri oldugu belirtilmis ve bilgi islemsel diisiinme becerisini bir problem
¢0zme becerisi olarak 21. yy. becerileri arasinda yer aldig1 ifade edilmistir. Bilgi islemsel
diisinme becerisinin 2000 yillarin ortalarindan itibaren popiilerlestigi goriilmiistiir.
Calismalarda bu becerinin alt boyutlar1 olarak en ¢ok karsilasilan beceriler; soyutlama,
parcalara ayirma, algoritma, oriintii ve degerlendirme becerileri oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica Tiirkiye’de yiiriirliikte olan 6gretim programlarinin tiim kademelerinde, bilgi
islemsel diisiinme becerisine farkli diizeylerde yer verildigi saptanmistir. Yine yapilan
caligmada bu becerinin daha i1yi anlasilabilmesi i¢in daha fazla uygulamali arastirmalara
ve Ogretim programlarina entegrasyonu iizerine caligmalara ihtiya¢ oldugu ifade

edilmistir.

Bilici ve Gler (2021) yaptiklari ¢alismada ortaokul 6grencilerinin sahip olduklari
bilgi islemsel diisiinme becerisi ile akademik 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi analiz
etmeyi amaglamislardir. Degisken olarak cinsiyet, anne egitim durumu, bilgisayara sahip
olma durumu ve baba egitim durumu se¢ilmistir. Aragtirma modeli iligkisel tarama modeli

kullanilmis olup aragtirmanin 6rneklemi olarak 2019-2020 egitim 6gretim yilt
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Van ilinin Ipekyolu ve Giirpmar ilgeleri igerisinde bulunan ii¢ farkli ortaokuldaki 376
ogrenci belirlenmigtir. Verilerin elde edilmesinde “Kisisel Bilgi Formu”, “Bilgisayarca
Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgegi” ve “Akademik Oz Yeterlik Olgegi” veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore katilimcilarin bilgi
islemsel diisiinme becerileri ile akademik 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir (r=.639). Ayrica hem bilgi islemsel diisiinme
becerilerinin hem de akademik 6z yeterliklerinin degiskenler agisindan (cinsiyet, anne
egitim durumu, bilgisayara sahip olma durumu ve baba egitim durumu) anlamli bir

farklilik gosterdigi saptanmuistir.

Kilig (2022) yaptig1 ¢aligmada 6n lisans egitimi goren dgrencilerin bilgi islemsel
diisiinme becerileri, programlama 6z yeterlikleri ve dijital okuryazarliklar1 arasindaki
iligkiyi analiz etmeyi amaglamistir. Arastirma yontemi olarak nicel arastirma
yonteminden olan tarama yontemi belirlenmistir. Arastirmada veriler toplanirken belirli
araliklarla degil, anlik olarak grubun goriisleri alindigindan kesitsel tarama yolu
secilmistir. Calismanin 6rnek grubunda Karadeniz Bolgesinde bir devlet {iniversitesinin
meslek yiiksekokullarindaki 91 erkek ve 21 kadin olmak iizere toplam 112 6n lisans
ogrencisi bulunmaktadir. Verilerin analizinde normallik testi uygulanmis ve analiz
sonucunda veriler normal dagilim gdstermedigi i¢in iliskinin incelenmesinde Spearman
korelasyon testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin bilgi islemsel
diistinme becerileri ile programlama 6z yeterlikleri arasinda yUliksek diizeyde ve pozitif bir
iligki saptanirken, dijital okuryazarliklar ile bilgi islemsel diisiinme becerileri ve dijital
okuryazarliklari ile programlama 6z yeterlikleri arasinda ise orta duizey ve pozitif bir iligki

tespit edilmistir.

Bulut ve Yilmaz (2021) tarafindan yapilan ¢alismada giiniimiiz 6grencilerine
sayisal diistinme sureclerinin kazandirilmasi Gizerinde durulmus ve bu baglamda fen lisesi
ogrencilerinin bilgi islemsel beceri diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
calisma grubu olarak Ankara ilimizde yer alan bir fen lisesindeki 203 &grenci
belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda 22 soruluk Bilgisayar Diisiinme Becerileri Olgegi
(BDDO) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
lise 6grencilerinin sayisal diisiinme becerileri puan1 100 Uzerinden 77 olarak tespit edilmis
ve bulunan bu deger lise dgrencilerinin sayisal diislinme becerilerinin yiiksek diizeyde
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica 6grencilerin dlgekten aldiklart puan dogrultusunda

cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli farklilik oldugu, alt boyutlar
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arasinda yer alan faktorlere bakildiginda puan ortalamasi olarak en ylksek olan faktoriin

yaraticilik, en diislik olan faktoriin ise problem ¢6zme oldugu tespit edilmistir.

Ekinci ve digerleri (2023) tarafindan ylriitiilen c¢alismada teknolojinin
ilerlemesiyle birlikte giinlimiiz diinyasinda 21. yy. becerilerinin kazanilmasinin ihtiyag
haline geldigi belirtilmis ve bu dogrultuda ortaokulda 6grenim gore Ogrencilerin
kodlamaya yonelik tutumlari ile bilgi islemsel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi
incelenmeyi amaglamiglardir. Arastirmada orneklem olarak 325 Bilisim Teknolojileri
dersi alan ortaokul 5 ve 6. Siif 6grencileri belirlenmistir. Verileri toplama araci olarak
“Bilgisayarca Diisiinme Beceri Diizeyleri Olgeginin (BDBD) Ortaokul Versiyonu™ ile
“Ortaokul Ogrencileri i¢in Kodlamaya Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin
analiz edilmesinde betimsel istatistik, tek yonli varyans analizi (ANOVA), Basit
Regresyon Analizi ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi’ nden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore ortaokul Ogrencilerinin kodlamaya yonelik
tutumlart ile bilgi islemsel diisiinme becerileri arasindaki iliski diizeylerinin orta diizeyde
pozitif anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica her iki degisken agisindan cinsiyet

ve giinliik bilgisayar kullanma siirelerine gére anlaml bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Saritepeci (2017) calismasinda bilgi islemsel diisiinme becerilerinin, 21. yy.
becerileri arasinda yer alan bir beceri oldugu ve herkes tarafindan kazanilmasi gereken
beceriler oldugu hususunda alanyazinda kabul edilen bilgi islemsel diisiinme becerisini
baz1 degiskenler (cinsiyet, problem ¢6zme beceri diizeyi, teknolojiye erisim ve giinliik
teknoloji kullanim siiresi) baglaminda incelenmeyi amaglamistir. Calismada iliskisel
tarama modeli kullanilmis ve arastirmanin ¢alisma grubunu 64 kadin ve 58 erkek olmak
iizere toplamda 10. Sinif toplamda 122 6grenci olusturmaktadir. Elde edilen veriler ve
dogrusal regresyon, Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi ile analiz edilmistir.
Calismanin sonunda elde edilen verilere gore katilimcilarim is birligi alt boyutu
haricindeki butlin alt boyutlarda ve bilgi islemsel diisiinme 6l¢eginde kadin katilimcilarin
ortalama puanlar1 erkek katilimcilarin ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Fakat kadin katilimcilarinda olusan bu farkliliklarin yalmizca “elestirel
diistinme” ile “algoritmik diisiinme” alt boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmistir.
Ayrica bilgi-islemsel diisiinme beceri diizeyi Gizerinde giinliik teknoloji kullanim suresinin
etkili oldugu ve gunluk teknoloji kullanim siiresine gore 6lgegin alt boyutlari arasinda yer
alan isbirlik¢ilik, problem ¢bzme ve yaraticilik alt boyutlar1 puanlarinda anlamli farklilik

oldugu goriilmiistiir. Bilgi islemsel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme
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becerisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bu sebeple problem ¢bozme

becerisi, bilgi islemsel diisiinme becerisinin bir yordayicist oldugu sonucuna varilmistir.

Bal (2019) calismasinda temel robotik kodlama egitimi alan ortaokul
ogrencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ve 21. yy. becerilerine etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Bu becerileri glinimiiz ve gelecegin onemli becerileri olarak
nitelendirmigtir. Calisma Mblock (blok tabanli) robotik egitim yazilimi kullanilmis, Halk
Egitim modiilleri olan 76 saat suren Arduino devreleri tasarim kurs streci tamamlanarak
ve 50 ortaokul 6grencisi ve iki Bilisim 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma evrenini
2018-2019 egitim 6gretim yil1 icerisinde Hatay ilinde bulunan bir devlet okulundaki 850
ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Calismada yontem olarak yari1 deneysel yontem
kullanilmig olup nicel yontemler ile veriler toplanmistir. Calisma grubunda ise amacl
ornekleme yontemiyle secilmis 50 ortaokul 6grencisi bulunmaktadir. Arastirmadan elde
edilen bulgular SPSS yazilimi aracilif ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda verilerin
normal dagilim gostermedigi ortaya c¢ikmis ve Wilcoxon isaretli siralar Testi
uygulanmistir. Aragtirma sonucu elde edilen verilere gore temel robotik kodlama egitimi
alan katilimcilarin 21. yiizyil becerileri Gizerinde anlamli bir farkin olmadigt, bilgi islemsel

diisiinme becerileri iizerinde ise anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Tanin (2021) ¢aligmasinda okul oncesi d6gretmen adaylarinin hazirlanan STEM
etkinlikleri ile elestirel diisiinme, bilgi islemsel diisiinme ve ¢cok boyutlu 21. yy. becerileri
arasinda olan iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirma modeli olarak nicel arastirma
yontemleri arasinda yer alan yar1 deneysel desen belirlenmistir. Calisma grubuna
orneklem belirlemek i¢in uygun Ornekleme yontemi kullanilmis ve bu baglamda
caligmaya 78 okul oncesi 6gretmen adayr katilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplar1 olusturularak dntest ve sontest olarak “Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi”, “Cok
Boyutlu 21.Yiizy1l Becerileri Olgegi” ve “Marmara Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi”
kullanilmigtir. Arastirmacinin hazirladigi STEM etkinlikleri 10 haftalik siire¢ icerisinde
deney grubu katilimcilarima uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS
programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular 1s18inda deney grubu
katilimcilarinda olusan degisim oranlari kontrol grubu katilimcilarina kiyasla daha yiksek
ve anlamli farlilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar okul 6ncesi boliimii 6gretmen
adaylarina hazirlanan STEM etkinliklerinin 21. yy. becerileri, bilgi islemsel diisiinme ve

elestirel diisiinme beceri diizeylerini olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir.
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Alsancak Sirakaya (2019) tarafindan hazirlanan ¢alismada programlama 6gretimi
ile 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisine olan etki incelenmeye caligilmistir.
Arastirmanin O6rneklemini 2016-2017 egitim o68retim yili Bilgisayar Programciligr 1.
siifta Programlama Temelleri dersi alan 54 6grenci olusturmaktadir. Arastirma yontemi
olarak tek grup Ontest-sontest kontrol grupsuz deney desen belirlenmistir. Verilerin
toplanmasinda Bilgisayarca Diisinme Becerileri Olgegi veri toplama araci olarak
kullamilmistir. Verileri analiz ederken iliskili Orneklemler icin t-testi ve betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda bilgi islemsel diisiinme beceri
puanlart ile ¢alisma grubu Ontest- sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni ve programlama becerisi ile bilgi islemsel diisiinme
becerisi arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayrica uygulanmis olan
programlama 6gretim siirecinin bilgi islemsel diistinmenin alt boyutlari arasinda yer alan
algoritmik diisiinme ve problem ¢O6zme iizerinde anlamli etkisinin oldugu, is birlikli
ogrenme, elestirel diisinme ve yaraticilik alt boyutlarinda ise etkisinin olmadigi

belirlenmistir.

Celik (2021) yiiriittiigii calismada ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerini farkli degiskenler baglaminda incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
aragtirma yontemi olarak nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan tarama modeli
tercih edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubuna Gaziantep ilinin merkez ilgelerindeki
2020-2021 egitim oOgretim yili alt, orta ve list sosyoekonomik diizeye sahip 5 farkli
okuldaki 5, 6 ve 7. smf 632 ortaokul Ogrencisi se¢ilmistir. Arastirmada verilerin
toplanmasinda arastirmacinin gelistirdigi Kisisel Bilgi Formu ile Pala (2019) tarafindan
gelistirilmis olan Dijital Okuryazarlik Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veri
analizi i¢in SPSS 22.0 yazilim1 kullanilmis ve elde edilen bulgularin dagilimi normallik
gostermediginden Kruskal Wallis H testi ve Mann-Whitney U testi gibi parametrik
olmayan testlere basvurulmustur. Arastirma sonundaki bulgular, katilimcilarin 6lgek
puanlarinin cinsiyet, sinif diizeyleri, baba egitim durumu, anne egitim durumu, evde
bilgisayar veya tablet bulunma durumu, evde internet baglantist bulunma durumu,
internete baglanma sikligi durumu ve aile gelir durumlarina gére anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Kardes sayisi, internet kullanim amaglart durumu, anne

meslegi ve baba meslegi durumlarina gore ise anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
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Aydogdu (2022) yaptigi calismada bazi degiskenler baglaminda ortaokul
ogrencilerinin sahip olduklar1 dijital okuryazarlik diizeyini analiz etmeyi amaglamaktadir.
Dijital okuryazarlik diizeylerini; cinsiyet, anne ve baba meslegi, sinif, ebeveyn egitim
durumu, evde bilgisayarin olma durumu, evde internetin var olma durumu ve yasanilan
ilce gibi gesitli degiskenler acgisindan etkisi incelenmistir. Arasgtirmada yontem olarak
nicel aragtirma yontemi olan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubuna
Kastamonu ilde 6grenim goren 268 ortaokul 6grencisi uygun orneklem teknigiyle ile
secilmistir. Aragtirmada verilerin toplamasinda Pala (2019) tarafindan olusturulan “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” veri toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda,
katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeyleri tiim degiskenler agisindan orta puanin
iizerinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica kardes sayisinin artmasi dijital okuryazarlik
dizeylerini olumsuz etkilemis ve annenin meslek sahibi olmasi, internete siklikla
baglanmanin, merkez ilgede yasamanin dijital okuryazarlik diizeyini olumlu ydnde

etkiledigi belirlenmistir.

Pala ve Basibiiyiik (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ortaokul besinci sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini bazi degiskenler agisindan
incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmada arastirma teknigi olarak nicel arastirma
yontemleri arasinda yer alan iligkisel tarama modeli tercih edilmistir. Calisma grubuna
2017-2018 egitim ogretim y1l1 Erzincan ili icerisinde bulunan on sekiz ortaokuldaki 742
besinci smif Ogrencisi secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; ‘Dijital
Okuryazarlik Olcegi (DOO)’ ve ‘Kisisel Bilgi Formu (KBF)’ kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore katilimcilarin genel baglamda dijital okuryazarlik becerileri diizeylerinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin cesitli degiskenler acisindan
dijital okuryazarlik beceri diizeylerine bakildiginda; kardes sayilari, yerlesim yerleri,
sosyal bilgiler dersinin karne notu, anne ve baba meslegi, anne ve baba egitim durumu,
evde internet baglantis1 olma durumu, evde bilgisayar/tablet olma durumu ve internete
baglanma sikliklarina gore anlamli farklilik oldugu gézlemlenmistir. Ayrica katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig

belirlenmistir.



32

2.3. Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Calismada belirlenen konu ile benzerlik teskil eden, konu ile iligkili olabilecek

onceki caligmalar ve ilgili arastirmalar alanyazin 15181nda incelenmistir.

Ervianti ve digerleri (2023), c¢alismalarinda dijital okuryazarligin, 6grencilerin
o0grenme diizeyleri lizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclamislardir. Arastirma nicel
arastirmanin kullanildig1 calismada, calisma grubuna Endonezya’da egitim Ogrenim
goren 49 egitim teknolojisi 6grencisi dahil edilmistir. Caligma sonucunda elde edilen
verilere bakildiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik becerilerinin 6grenme siirecinde
aktif ve etkin kullanimmin 6grenme diizeylerini arttirdigini ve katilimcilarin bilgileri
ogrenme c¢iktilari olarak bilginin iiretilmesi, yapilandirilmasi, paylagilmasi, denetlenmesi

ve kullanilmas1 gibi agamalar1 da olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Bircan ve Akman (2023), ortadgretimde 6grenim goren Ogrencilerin, 21. yy.
becerilerinin  fen-matematik alanindaki akademik basarilar1 {izerindeki etkiyi
arastirmustir. iliskisel tarama modelinde vyiiriitiilen arastirmanin ¢alisma grubunu 596
ogrenciolusturmaktadir. Arastirma sonunda elde edilen veriler ortaggretim 6grencilerinin
21. yy. becerileri diizeylerinin orta seviyenin lizerinde oldugu goriilmiis ve 21. yy.
becerileri kapsaminda elestirel diisiinme ile problem ¢6zme alt boyutlarinda anlamh
farklilik tespit edilmistir. Bunun yani sira Ogrencilerinin 21. yy. becerilerinin fen-

matematik alanindaki akademik bagarini arttirdig1 gozlenmistir.

Shen ve digereri (2022), bilgi islemsel diisiinme becerisinin bilisim teknolojileri
dersinde  Ogrencilerin  akademik basarisiyla iliskisini  arastirmistir.  ABD’de
gergeklestirilen arastirmada nicel yontem kullanilmis olup ¢aligma grubunda 125 ilkokul
ogrencisi bulunmaktadir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bilgi
islemsel diistinme becerilerinin bilisim teknolojileri dersi kapsaminda programlama ve

mantiksal konulardaki akademik basarilarini arttirdigr tespit edilmistir.

Khoiri ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da fen kavramlarinin
yani sira ¢grencilerin okul ortamini temele alan 4C'nin (elestirel diistinme, yaraticilik,
iletisim ve 1is birligi) 21. yy. becerileri agsindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
yontemi olarak nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan deneysel yontem tercih
edilmis ve verilerin elde edilmesinde gbzlem, anket, test ve dokiiman analizi

kullanilmistir. Okul alanlar1 kentsel alan, orta alan ve kirsal alan olarak belirlenmis,
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amagli ornekleme teknigi kullanilmistir. Arastirma Endonezya iilkesinin Orta Java
Eyaleti, Wonosobo Regency'de vyiiriitilmistiir. Calisma gruplart 2’ye ayrilmis ve
deneysel grubun smifinda rehberli arastirma-inceleme Ogrenimi ile fen 6gretimi
materyalleri kullanilmistir, kontrol smifinda ise mevcut olan 6gretim materyalleri ve
geleneksel 6grenimde kullanan yontemler ile siire¢ siirdiiriilmistiir. Arastirma sonunda
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri (C1) baglaminda kirsal ve kentsel okullar
arasinda anlamli bir fark yokken yaraticilik (C2) ve iletisim (C3) becerileri, kentsel alan
Ogrencilerinin orta alan ve kirsal alan Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica is birligi becerileri (C4) kirsal alan 6grencilerinin kentsel alan ve orta

alan 6grencilerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Cruz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada oyunlastirma stratejileri ile
zenginlestirilmis deneyimsel iletisim yaklasimi dikkate alinarak ilkokul ve ortaokullarda
yabanci dil olarak Ingilizce ve Ispanyolca 6gretim uygulamalarmin yayginlastirilmasini
amaglamistir. Yapilan ¢alismada verilerin elde edilmesinde dokiiman analizi ve alanyazin
taramasi yapilmistir. Calismada 21. yy. bilgi ¢caginda 6grencilerin basarili olmalarinda
gelistirmeleri gereken en Onemli becerilerden birinin 21. yy. becerileri oldugu ileri
stiriilmiisttir. Yine 21. yy. becerileri arasinda yer alan is birligi, yaraticilik ve yenilikgilik,
elestirel diisiinme, iletisim ve problem ¢6zme gibi becerilerin en kisa stre okullarda yerini
almas1 gerektigi ilizerinde durulmustur. Yapilan calismada elde edilen verilere gore
Kahoot!, Glogster ve WebQuest gibi Web 2.0 araglari ile ilgili baz1 etkinlikler ve gorevler
sunulmus bu ¢alismalarin 6grencilere canlandirma sans1 sunarak isbirligi, bilgi analizi,
yazma ve yaraticilik gibi bazi becerilerin gelistirilmesi ile dil 5grenimini gelistirdigi tespit

edilmistir.

Ball ve digerleri (2016) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada 21. Yiizyil Yasam ve
Kariyer Becerileri 6lgegi (21C-LCS) ile 21. Yiizyil Becerileri Simnif Ortami 6lgegi (21C-
CE) olmak tizere iki farkli veri toplama aracinin gelistirmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda 6grencilerin bu alanlar agisindan kendi becerilerine iliskin algilart
incelenmistir. Aragtirma grubuna 262 ortaokul 6grencisi katilmis ve dgrencilerden elde
edilen anket verileri kullanilarak ol¢iimler gelistirilmis ve test edilmistir. Elde edilen
verilerin faktoriyel yapisinin analizi i¢in Ag¢imlayici Faktoér Analizi, &grencilerim
algilarmi ¢0zmlemek icin ise tanimlayict betimsel istatistikler kullanilmistir. Aragtirma
sonunda elde edilen bulgular, 6grencilerin biitiin alanlardaki becerilerine ait algilarinin

orta derecede oldugu tespit edilmis, 21C-LCS ile 21C-CE'nin psikometrik agidan
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giivenilir  Olgtimler yaptig1r belirlenmigtir. 21C-LCS  katilmeilarin  liderlik  ve
sorumlulugunu degerlendirdigini; baskalar ile etkili bir sekilde ¢alisma yapabilecegini
gostermistir. 21C-CE ise 6grenci siif ortamlarmin 21. yy. yasam ve kariyer becerilerini
gelistirmelerinde nasil etkili olduguna dair algilarinin giivenilir bir 6lgiisii oldugunu
gOstermistir. Ayrica arastirmacilar bu ¢alismay1 21. yy. yasam ve kariyer becerilerinin ile

21.yy. 6grenme ortamlarinin degerlendirilmesinde 6nemli bir adim olarak gérmislerdir.

Benek ve Akcay (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada sosyobilimsel konular
ile harmanlanan STEM etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin 21. yy. becerilerine etkisi
incelenmek istenmistir. Arastirma yontemi olarak i¢ ice karma yontem tercih edilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu devlet okulunda 6grenim gore 16 ortaokul yedinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada verilerin elde edilmesinde 21. yiizy1l becerileri
algilama formu, goériisme formu, alan notlari, informal goriisme notlart ve ““21. Yiizyil
Becerileri Olgegi’” kullanilmistir. Arastirma sonunda Vverilerin analizinde SPSS programi
kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular, sosyobilimsel konularla
harmanlanan STEM etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin 21. yiizy1l becerilerine olumlu
yonde bir etki yarattigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenci goriislerinin analiz edilmesi
sonucunda uygulanan uygulamanin 6grencilerde en fazla “yenilik¢ilik ve yaraticilik”

becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Urbani ve digerleri (2017) tarafindan yuruttlen ¢alismada bir Universitede bulunan
egitim fakultesi 6gretmen adaylarinin 21. yy. becerilerini nasil ve ne 6l¢tide gelistirdikleri
ve modellediklerinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica ¢alismada, katilimcilarin 21.
yiizy1l becerilerine karsi yeterlilik algilari ile 21 yy. becerilerini kendi 6gretimlerine dahil
edebilme becerilerinin de incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma Kuzey Kaliforniya’da
bulunan 6zel bir {liniversitede gergeklestirilmistir. Aragtirmanin g¢aligma grubuna 39
lisansiisti 15 lisans egitimi goéren 54 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmada
katilimcilarin 21. yy. becerilerini nasil ve ne olgiide gelistirdiklerini ve modelledigini
Olgebilmek i¢in karma yontem tercih edilmistir. Katilimeilarin 21. yy. becerileri ait
yeterlilikleri ile bu beceriyi gelistirmeleri ve 21 yy. becerilerini kendi 6gretimlerine
entegre etme becerilerini 6lgmek igin dort arastirmaci tarafindan dort farkli ders kavramsal
modellenerek toplanmis ve veri toplama araci olarak 4 (cok fazla) ile 1 (hi¢) araliginda
kapali uclu 4'li Likert tipi 6lgek ve anketler kullanilmistir. Aday 6gretmenlerin egitimi
icin 21. yiizy1l beceri gelistirme modeli (Michaels, Roshandel, Truesdell ve Urbani, 2015)

kullanilmigtir. Model ii¢ asamadan olusmaktadir; (1) kisisel
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gelisim (2) uygulamali gelisim ve (c) mesleki gelisim. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular, bu modelleme katilimcilarin %84,6's1 yaraticilik becerilerindeki yeterliliklerini
"cok™ etkiledigi, yaklasik %90'1 elestirel diisiinme becerilerindeki yeterliliklerinin "biytk
Olciide" gelistirildigi, %71,4' iletisim ve is birligi becerilerindeki kisisel yeterliliklerini
"biiyiik 6l¢iide" etkiledigi tespit edilmistir.

Asbell-Clarke ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ABD’de de
bulunan okullardaki (3. ve 8. Siniflar) 45 siifta 6grenim goren 6grencilerin ‘‘Zoombinis’’
oyunu ve ilgili smif etkinlikleri ile bilgi islemsel diisiinme becerileri (CT) arasindaki
iligkinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmanin ilk 6rneklemini iilke genelinde 36
ogretmene ait 1.271 6grenci olustururken Kriterlere uymayan 6grenciler arastirmaya dahil
edilmeyerek calisma grubu 716 (476 ilkokul Ogrencisi, %52 erkek %48 kadin; 240
ortaokul 6grencisi %40 kadin %60 erkek) olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak dgretmenlerin gunliik sinif kayitlari, grenci demografik verileri, 6grencilerin
CT uygulamalarina ait On/son dis degerlendirmeler ve dijital oyun gunlukleri
kullanilmigtir. Verilerin analiz edilmesinde SPSS programi kullanilmis ve kisith
maksimum olabilirlik (REML), bagimsiz t-Testi yapilandirilmamis kovaryanslar
kullanilmistir. Aragtirma sonunda, ‘‘Zoombinis’’ oyunu oynama sureleri ile bilgi islemsel
diistinme becerileri arasinda anlamli bir iligki tespit edilirken 6grencilerin cinsiyet ve sinif

diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamugtir.

Garvin ve digerleri (2019) ilkokul Ogretmenlerinin bilgi islemsel diisiinme
becerileri (CT) hakkinda goriisleri ve bunu derslerine entegre etmeleri konusunda ne
kadar rahat olduklarini incelemeyi amaclamiglardir. Verilerin toplanmasi amaciyla 2018
Maryland Bilgisayar Egitimi Ortamu lgegi veri toplama araci olarak kullanilmis ve 24
Maryland LEA'sinda bulunan 130 ilkdgretim kamu Ogretmenlerine e-posta yolu ile
elektronik ortamdan gonderilmistir. Apalas Daglari'ndan Atlantik Okyanusu'na kadar
kentsel ve kirsal alandaki tiim Ogretmenleri kapsamaktadir. Katilimecilar génderilen
Olcegin dort yapisina yanit vermistir: CT kavrami, entegrasyon, rahatlik ve kaynaklar.
Aragtirma sonunda 6gretmenlerin CT kavramina yonelik agiklamalarinda kavramdan hig
bahsetmeyen 85 6gretmen bulunurken, 55 6gretmen problem ¢6zmeden bahsetmis ancak
algoritma, soyutlama ve ayristirma gibi bilesenlerinden s6z etmemislerdir. Diger yandan
ogretmenler CT'yi derslerine entegre ederken ¢ogunluk ya kendi okullarinda yer alan bir
ogretmenden (53) ya da farkli okuldaki bir 6gretmenden (51) yardim talep ettiklerini

belirtmistir. Ayrica katilimeilarin yarisindan fazlasi (67) su an simiflarda teknoloji
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ogretmediklerini, halihazirda bulunan teknolojiyi 6grettiklerini ifade eden katilimcilarin
say1si ise 63 (5 okul 6ncesi, 27 ilkokul ve 31 ortaokul) olarak tespit edilmistir. Son olarak
arastirmaya katilan katilimcilarin ikisi hari¢ tiimii CT'nin ilkdgretimde derslere entegre

edilmesinin gerekliligini bildirmislerdir.

Brackmann ve digerleri (2017) ilkokul 6grencilerinin bilgisayarsiz etkinlikler
araciligi ile bilisimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini incelemeyi amaglamislardir.
Calismalarinda teknolojik araglara, internet baglantisina ve hatta elektrige sahip olmayan
okullar i¢in aragtirmanin 6nemini ve bu konuda yapilan arastirmalarin yetersizligine
vurgu yapilmistir. Arastirmada yontem olarak Ontest sontest kontrol gruplu deneysel
model tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ispanya’nin Madrid sehrinde
bulunan iki farkli devlet okulunda 6grenim goren 5 ve 6. sinif 73 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda bilgisayarsiz etkinliklerle diizenlenen
derslere katilan deney grubu &grencileri, derslerde yer almayan kontrol gruplarindaki
ogrencilere gore bilisimsel diisiinme becerilerinde anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu
ve bu beceriyi daha fazla gelistirdikleri belirlenmistir. Bu baglamda bilgisayarsiz

etkinlikler yoluyla becerinin gelistirilebilecegini ileri stirmiiglerdir.

Guggemos (2021), caligmasinda dogal bir smif ortami esliginde st diizey
ortadgretim Ogrencileri arasinda bilgi islemsel diistinme (CT) tahminlerini aragtirmak ve
bu baglamda bilgi islemsel diisiinme arastirmalarina katki saglamayr amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubuna Isvigre'de yer alan tic Gymnasium Helveticum'un (lise),
11. Smif 202 dgrenci olugturmaktadir. Caligma grubuna segilen 6grenciler egitim 6gretim
yil1 siiresince haftalik 90 dakika bilgisayar bilimi egitimi almaktadirlar. Veri toplamak
icin Questback Unipark kullanilmig ve 2018/19 egitim- 6gretim yilinin basi, ortasi ve sonu
olmak {izere {li¢ kez veri toplanmistir. Her bir veri toplama stiresi iki haftalik bir zaman
araliginda gerceklestirilmistir. CT becerilerinin 6lgimiinde siklikla kullanilan ve bir
performans testi olan Bilgi Islemsel Diisiinme Testi kullanilmistir. Arastirma sorularma
yanit bulmak i¢in R paketi lav 0.6-3 araciligiyla gizli buylme egrisi modelleme yontemi
tercih edilmistir. Arastirma sonunda, bilgisayar okuryazarligi, bilgisayar kullanim siiresi
ile egitim Ogretim yili boyunca Orgiin 6grenme firsatlar1 bilgi islemsel diistinmenin
biliyiimesinde en giiclii iliskiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica cinsiyet, benlik
kavrami ve muhakeme becerileri degiskenlerinin bilgi islemsel diisiinme beceri diizeyiyle

giiclii bir iliskiye sahip oldugu sonucuna varilmaistir.
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Yuliana ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitilen calismada CS Unplugged
aracilif ile kirsal alanda 6grenim goéren ilkokul ¢ocuklarin bilisimsel diigiinme ve dijital
okuryazarlik becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
Endonezya ulkesinin Mondokan-Sragen kentinde bulunan 5. Simif 32 ilkokul 6grencisi
olusturmaktadir. Oncelikle CS Unplugged uygulamas: bilgisayarsiz ortamlarda bilgi
bilimini(kodlama) 6gretmeyi hedefleyen bir programdir. Bu kent ulasim ve iletisim
baglantilarinin sorunlu oldugu ve okullarda teknolojik ara¢ gereglerin bulunmadigi bir
cevresel yapiya sahiptir. Arastirma da CS Unplugged uygulamasindan elde edilen veriler
nicel ve nitel yontemlerle incelenmistir. Aragtirma siireci igerisinde dnce 0grencilere 6n
test uygulanmis sonrasinda CS Unplugged uygulamasi ders olarak sunulmus akabinde ise
son test uygulanmustir. Arastirma sonucunda, ilkokul 6grencilerinin CS Unplugged
uygulamasi 6ncesi ve sonrast uygulan test puanlarinda anlaml farklilik elde edilmistir.
Uygulamay1 kullanmay1 6grenen ilkokul ¢ocuklarinin %80’ inin bilgi islemsel diisiinme

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Nouri ve digerleri (2020) okullarda programlama egitiminin 6grencilerin bilgi
islemsel diisiinme, dijital okuryazarlik ve 21. yy. becerilerine gelisimine etkisini analiz
etmeyi amaglamislardir. Arastirma projesine Isveg’te bulunan 15 okul ve 150 gretmen
katilmigtir. Cevrimigi bir anket kullanilarak K-9 egitimi igerisinde programlama
konusunda en deneyimli olan 19 6gretmen segilmistir. Segilen 6gretmenlerin altis1 1 ve
3. smif, yedisi 4 ve 6. sinif ve digerleri ise 7 ve 9. smif 6grencilerine ders vermektedir.
Veri toplama, goriisme yontemiyle arastirmacilarin ikisi tarafindan her biri yaklagik bir
saat siirecek sekilde okullarda yiiz ylize veya video konferans yontemi kullanilarak
cevrimici olarak gergeklestirilmistir. Gorlisme sonucunda elde edilen veriler yaziya
aktarilmis ve verilerin analizinde tematik analiz prosediirleri yontemi tercih edilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular programlama egitiminin 6grencilerin bilgi
islemsel diisiinme becerileri gelisiminin yaninda diger genel beceri ve tutumlara iligkin
dort tema belirlenmistir. Bunlar biligsel beceriler, dil becerileri, yaratici problem ¢dzme
becerileri, igbirlik¢i beceriler ve tutumlari olmustur. Bu baglamda arastirmacilar yaratici
problem c¢ozme, isbirlik¢i problem ¢6zme ve programlama dili okuryazarligi gibi
becerilerin 21. yy. ve dijital okuryazarlik becerilerinin temel unsurlar1 oldugunu ve

aralarinda giiclii bir iliski oldugunu ileri stirmiislerdir.

Doleck ve digerleri (2017) 6grencilerin algoritmik diistinme, yaraticilik, elestirel

diistinme, isbirlik¢ilik ve problem ¢bzme: bilgi islemsel diisiinme becerileriyle akademik
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performanslar1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin g¢alisma
grubunda Kuzeydogu Kanada'da yer alan 104 iiniversite 0grencisi yer almaktadir (54
kadin, 50 erkek). Arastirmada verilerin toplanmasinda demografik ve akademik bilgiler
(GPA) ve bilgi islemsel diisiinme 6l¢egi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bilgi
islemsel diisiinme 6lgegi 29 madde ve bes boyuttan olusmaktadir: algoritmik diisiinme,
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve isbirlik¢ilik. Maddeler (1) Higbir zaman
ve (5) Her zaman olarak belirlenen 5'li Likert tipi 6lgekle puanlanmistir. Arastirmada
iliskinin incelenmesi i¢in warpPLS (kismi en kii¢iik kareler yaklagimi) yontem olarak
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, bilgi islemsel diisiinme becerileri ile akademik
performans arasinda (isbirlik¢ilik becerileri ile akademik performans arasindaki iliski
disinda) higbir iliski tespit edilememistir. Sonu¢ olarak isbirlik¢ilik becerilerinin
akademik performans ile yas, cinsiyet ve gegmis akademik basariyla anlamli ve olumsuz
bir iligki oldugu; algoritmik diistinme, yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme ile

akademik performans arasinda ise higbir iliskinin olmadig belirlenmistir.

Mohaghegh ve Mccauley (2016) tarafindan yiiriitiillen calismada bilgi islemsel
diisiinme kavramina ve beceri setinin igerigine, sonrasinda bilgi islemsel diisiinme
becerilerinin faydalari ile avantajlarini ve bu becerilerin uygulanacagi alanlart incelemeyi
amaglamislardir. Ayrica, 1. ve 13. sinif araligindaki egitim ve 6gretim alaninda bilgi
islemsel diistinmenin 6nemi ve egitim &gretimde uygulandigr alanlari aragtirmislardir.
Son olarak bu alanda yapilan gincel ¢aligmalara deginilmistir. Aragtirma yontemi olarak
literatlir taramasi ve dokiiman analizi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda, teknolojinin
ilerlemesiyle bilgisayar ve hesaplamali gozumlemeler giinlik hayatimiza daha fazla dahil
olmakta bu baglamda tiim egitim diizeylerinde gen¢ beyinleri dijitallesen diinyaya
hazirlanmak igin bilgi islemsel diisiinmeye gerek duyuldugu belirtilmistir. Yine ¢alismada
bilgi islemsel diistinmenin birgok bilgisayar bilimcisi ile egitim otoritesi tarafindan 21. yy.
okuryazarligi olarak adlandirildigr ifade edilmistir. Ayrica incelemeler sonucunda
ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin faydalarindan (st diizeyde yararlanmak
icin ilkokul ve ortaokul diizeyinde becerilerin Ogrencilere aktarilmas: gerektigi

vurgulanmastir.

Dede ve digerleri (2013) tarafindan yiiriitiilen calismada bilgi islemsel
diisinmenin temel yeterlilikleri cercevesinde, diger 21. yy. yeterlilikleri ile olan
iliskilerine, beceriler arasindaki farkliligima ve miifredatta yer alan konumuna

odaklanilmis ve bu baglamda tartismalari ilerletmeyi amaglamislardir. Arastirma yontemi
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olarak literatiir taramasi1 ve dokiiman analizi tercih edilmistir. Arastirmada analiz edilen
caligmalar sonucunda bilgi islemsel diisiinmenin sadece bilgisayar bilimcileri tarafindan
kazanilmasi gereken bir beceri olmadigi, her bireyin bu beceriyi 6grenmesi ve kullanmasi
gerekliligine vurgu yapilarak evrensel bir beceri seti oldugu belirtilmistir. Yine analiz
sonucunda bilgi islemsel diisiinme becerilerinin ilkokul ve ortaokul miifredatinda daha
fazla 6nem verilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Bu baglamda bilgi islemsel diisiinme
uygulamalar1 sayesinde bireyler yaratici hesaplama eserleri tasarlayarak gelistirebilir,
sorunlar yaratici sekilde ¢ozmek igin hesaplama tekniklerini uygulayabilir; dogal ve
yapay olaylarin modelleri ile simiilasyonlarin1 gelistirerek tahminlerde bulunabilir ve
tahminlerin gecerliligini analiz etmede soyutlamayi kullanabilir; model ve ¢oziimler
olusturup kendi ve bagkalarinin tasarladig1 hesaplamali ¢alismalarin1 degerlendirebilir ve
analiz edebilir; kendi secimleri sonucunda tasarimlari ve bunun uygunlugunu agiklayarak
gerekgelendirebilir; son olarak veriler kullanilarak sorularin arastirilmasinda, hesaplamali

yapit tiretilmesinde ve tiim etkinliklerde isbirligi yapabilir sonuglarina ulasilmistir.

Alakrash ve Razak (2021) Ingilizce 6grenimi ile 6gretiminde dijital teknoloji
uygulamalar1 ve dijital okuryazarlik diizeyinin incelenmesini amaclamistir. Ayrica,
Ingilizce egitimi siniflarinda teknoloji ve dijital okuryazarlik kullanimimin &grenciler ile
Ingilizce Ogretmenleri arasindaki farklhiliklarin &lgiilmesi hedeflenmistir. Calisma
Malezya'da yer alan uluslararast okullarda gerceklestirilmistir. Calismada arastirma
yontemi olarak tanimlayici yaklasim olarak adlandirilan niceliksel arastirma tasarimi
tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna orantilirastgele yontemle 150 6grenci ve
40 Ingilizce dgretmeni segilmistir. Katilimcilara bilgilendirilmis onam formu dijital
ortamda gonderilmis ve ¢alismaya gonillu sekilde katildiklart belirtilmistir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda veri toplamak igin iki farkli anket tasarlanmistir. Anket tutarlilig ve
giivenilirliginin test etmek icin pilot uygulama yapilmistir. Formlar web tabanli olarak
katilimeilara gonderilmistir. Aragtirma verileri SPSS 23.0 yazilimi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonuncunda elde edilen bulgular, arastirmaya katilan 6grencilerin
dijital teknoloji kullanimi ve dijital okuryazarlik diizeylerinin en yiiksek oldugu alan
kelime 6grenme olarak belirlenmis ve en diisiik oldugu alan ise okuma becerileri olarak
tespit edilmistir. Ogretmenlerin ise en yiiksek kullanimlari, genel 6gretim uygulamalari
olarak belirlenmis ve en diisiik oldugu alan ise okuma becerileri olarak tespit edilmistir.

Ayrica katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek olarak belirlenmistir.



40

Park ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitilen ¢aligmada dijital okuryazarlik
becerisi ve ilgili kavramlarin 2000 yil1 baz alinarak 2020 yilina kadar olan ve 6zellikle
egitim uygulamalarinda yapilan arastirmalar1 incelemeyi amaclamaktadir. Calismada
dijital okuryazarlik kapsamindaki anahtar kelimeler ile alinti yapilan yayinlar
scientometri yontemiyle analiz edilmistir. Calismalar WoS'tan (Web of Science) dort
anahtar kelime esas alinarak incelenmistir; "dijital okuryazarlik", “bilgi okuryazarlig1”,
“medya okuryazarlig1” ve “BIT okuryazarlig1”. Toplam 3.424 ¢alismaya erisim saglanmis
ve bu ¢alismalar analiz edilerek egitim ile iliskili (egitim arastirmalari, egitim psikolojisi,
ozel egitim ve egitim bilimsel disiplini) 728 c¢alisma referans alinmistir. Arastirma
sonundaki bulgular, dijital okuryazarlik; BiT, internet, okuryazarlik, bilim, hemsirelik,
bilgisayar beceri yeterliligi, saglik ile dil egitimini kapsayan ve destekleyen
multidisipliner alan oldugunu gostermistir. Ayrica dijital okuryazarlik becerileri
kapsamindaki arastirmalarda katilimcilar veya arastirma konulart ilkokul 6grencilerinden
baglayarak O6gretmenlere, profesyonellere kadar degisim gostermis ve ortak yazarlik
kiimelerine bakildiginda Amerika ve Avrupa'daki iilkelerde yapilan buyik kiimelenmeler

diger iilkelere gore farklilik gostermistir.

Saripudin ve digerleri (2021) tarafindan yuruttlen ¢alismada Endonezya Glkesinin
Bat1 Java kesimindeki Kota Cimahi kentinde yer alan meslek lisesi gretmenlerinin dijital
okuryazarlik beceri diizeylerini incelemeyi amaclamislardirlar. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Endonezya’da bulunan 23 meslek lisesinde yer alan 371 meslek lisesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Calismada katilimcilarin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin
Olglilmesi igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan Likert tipi 6lgek kullanilmistir. Veri
toplama aracinin gegerlik ve giivenirligi test edilmis ve 0,923 giivenirlik diizeyi tespit
edilmistir. Bu veri toplama araci iki b6limden olusmaktadir; birinci bélim katilimeilarin
cinsiyet, yas ve calisma stirelerine iliskin bilgilerden; ikinci bdliim ise, meslek lisesi
ogretmenlerinin donanim ve yazilim alanindaki dijital ara¢ gerecleri kullanabilme
becerileri ile dijital medya olusturabilme becerilerinden olusmaktadir. Likert tipi 6lcek;
Higbir Zaman (H), Hi¢ (E), Siklikla (O) ve Cok Sik (VO) seklinde kullanilmistir.
Aragtirmada yontem olarak oOlgek aracilifiyla veri toplama tekniklerini kapsayan
tanimlayict niceliksel yaklasim kullanilmistir. Veri toplama islemi katilimcilara
elektronik ortamdan (Google Form) gonderilerek saglanmistir. Toplanan veriler SPSS
V.23 yazilimi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik

diizeylerinin belirlenen alt1 diizey araliginda tigiincii diizeyde olduklari tespit edilmistir.
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Ayrica katilmeilarin dijital okuryazarlik becerilerini engelleyebilecek degiskenler
arasinda yas ile calisma siiresi gosterilmistir. Sebebi ise yas ile ¢aligsma siiresinin dijital
okuryazarlig1 en ¢ok etkileyen iki degisken oldugunun tespit edilmesidir. Arastirmada
yast ilerlemis olan Ogretmenlerin genc¢ yastaki Ogretmenlere kiyasla dijital
okuryazarliklar1 daha diisiik ve gen¢ yastaki Ogretmenlerin, yasi ilerlemis olan

ogretmenlere kiyasla daha yiiksek dijital becerilere sahip oldugu belirlenmistir.

van Laar ve digerleri (2017) 21. yy. becerileri ile dijital beceriler kapsamindaki
iliski ve 21. yy. dijital anlayisin c¢ercevesini kavramsal boyutta tanimlamay1
amaclamiglardir. Calismada arastirma yontemi olarak akademik alandaki ilgili literatrd
sentezlemek ve degerlendirmek igin sistematik literatiir tarama yontemi tercih edilmis ve
Sistematik Inceleme ve Meta-Analizler icin Tercih Edilen Raporlama Ogeleri (PRISMA)
yontemi benimsenmistir. Arastirmada Web of Science, PsycINFO ve Scopus veri

9 (13

tabanlar1 kullanilarak, “21. yiizy1l yetkinligi”, “yirmi birinci yiizyil becerileri”, “dijital
beceriler”, “21. yiizy1l becerileri”, “e-beceriler”, “dijital okuryazarlik”, seklinde arama
terimleri kullanilmistir. En iligkili ¢alismalari belirlemek igin veri tabanlarinda hakemli
makaleler, dil, belge turi ve zaman dilimi olarak 2000 ile 2016 arasinda sinirlamalari gibi
bazi kriterler getirilmistir. Veri tabanlar1 taramasinda 1592 farkli ¢aligma tespit edilmis
ve belirlenen kriterleri75 galisma karsilamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
21.yy. becerilerinin dijital becerilerden daha detayli ve kapsamli oldugunu géstermistir.
Yine dijital becerilerin, gliniimiiz bilgi toplumunda bireylerin basarili olmasinda
gerekliligi savunulmustur. Ayrica 21. yy. dijital becerilerini igeren yedi temel ¢erceve
belirlenmistir. Bunlar teknik, bilgi yonetimi, is birligi, iletisim, yaraticilik, problem ¢6zme
ve elestirel diislinme becerileridir. Diger yandan baglamsal agidan 21. yy. dijital

becerilerini kapsayan bes boyut tespit edilmistir. Bunlar ise etik, kendini yonlendirme

esneklik, kiiltiirel farkindalik ve yasam boyu 6grenme becerileridir.

Maya ve Suseno (2022) yaptiklar1 calismada Ingiliz Dilli Egitimi Yiiksek Lisans
(MELE) egitimini siirdiiren Ogrencilerin dijital okuryazarlik ile 21. yy. becerilerini
O0grenme uygulamalarina entegre etme diizeylerini incelemeyi amaglamaktadir.
Calismada aragtirma teknigi olarak tarama arastirmasi yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubuna Jakarta Devlet Universitesi'nde Ingilizce Dili Egitimi
boliimii Yiiksek Lisans programina kayith 34 MELE 6grencisi segilmistir. Aragtirmada
verilerin toplanmasinda Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Dernegi (ISTE) Ogrenci

Standarditemel alinarak 24 maddelik Likert 8l¢egi kullanilmistir. Olgek ikiana bélimden



42

olusmaktadir. ik béliimde 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini 6lgmek icin 12
kapali uclu soru bulunurken ikinci bdliimde ise katilimcilarin 21. yy. becerilerindeki
yeterlilik diizeylerini 6lgmek icin 1 ile 5 arasinda degisen Likert 6lcegi maddeleri yer
almistir. Veri toplama araglari Google Form kullanilarak 6grencilere dagitilmistir.
Arastirma sonucunda, yliksek lisans egitimi géren Ogrencilerin birgogunun yiiksek
diizeyde dijital okuryazarlik ve 21. yy. becerilerine sahip olduklar1 ancak bazi
ogrencilerin ise beceri dilizeylerinin diisiik seviye oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonunda arastirmacilar tarafindan 6grencilerin, giiniimiiz gereksinimleri dogrultusunda
teknoloji ile etkilesimlerini arttirarak 6grenme hedeflerine basariyla ulagsmak i¢in dijital

okuryazarlik ve 21. yy. becerilerini gelistirmelerini dnermistir.

Bae ve digerleri (2015) akilli cihazlar kullanilarak ters yiiz 6grenme ile iicretsiz
arastirma dersleri yurutilmesinin ortaokul 6grencileri Uzerindeki dijital okuryazarlig, 21.
yiizyill becerileri, bilimsel tutumu ve ilgileri iizerindeki etkiyi incelenmeyi
amaclamiglardir. Arastirma grubunu ortaokul 5. smifta 6grenim goren 48 (24 kadin, 24
erkek) 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada aragtirma yontemi olarak Ontest sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda yer alan katilimeilarinda
akilli cihazlar ile ters yiiz 6grenmenin yiiriitiildiigii ticretsiz arastirma-sorgulama dersleri,
kontrol grubu katilimcilarinda ise geleneksel 6gretim materyalleriyle ydrdtilen lcretsiz
arastirma-sorgulama dersleri islenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, akilli
cihazlar ile yiiriitillen ters yiiz 6grenmenin kullanildigi iicretsiz aragtirma-sorgulama
dersleri, ogrencilerin dijital okuryazarlik becerisi ve ilgileri iizerinde anlamli etki
olustururken, bu derslerin 6grencilerin 21. ylizyil becerileri ve bilimsel tutumu tizerinde

anlamli bir etkisi gdzlenmemistir.
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BOLUM IlI

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglart ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin amaci dogrultusunda verilerin toplanmasi ve ayni
zamanda ¢6ztimlenmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesini ifade eder (Bedir Eristi ve
digerleri, 2013). Tarama modelleri i¢in ge¢cmis veya giliniimiizde varliginm siirdiiren bir
durumu oldugu gibi betimleyebilen arastirmalar i¢in kullanilan bir model olarak ifade
edilebilir. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile dijital
okuryazarlik becerileri ve 21. yiizyll becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclandig i¢in nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Iligkisel tarama modeli, 6zetle iki veya daha fazla degisken arasindaki
degisimin varhgim belirlemeyi hedefledigi seklinde ifade edilebilir. Iliskisel tarama
aragtirmalarinda dikkat edilmesi gereken ii¢ temel 6zellik bulunur (Fraenkel ve Wallen,

2006);

1. Bireylerin goriislerinin tespit edilmesinde biiyiik bir topluluk i¢inden bu toplulugu
temsil edecek belirli sayida kisilerin secilmesi
2. Secilmis kisilere g¢esitli arag-gerecler uygulanarak verilerin elde edilmesi
3. Veriler tiim topluluktan degil toplulugun temsili i¢in belirlenen bir gruptan
toplanmalidir. Bu baglamda Creswell (2017), iliskisel tarama modeliyle ¢alisma
grubundan toplanan veriler ile verilerin ¢c6zimlenmesi sonucu evren hakkinda ¢ikarimda

bulunulabilecegini ifade etmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem/ Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubuna kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile 2023-2024
egitim Ogretim yili i¢inde Istanbul ilinin Esenyurt ilgesindeki bir resmi devlet
ortaokulunda 6grenim goren goniillii 378 ortaokul bes, alti, yedi ve sekizinci siif
ogrencileri secilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, arastirmaci tarafindan
caligsma gruplarinin belirlenmesi i¢in zaman, is giicli ve mali agidan tasarruf edilmesini
saglayan ekonomik bir yontem olarak ifade edilmektedir (Baltaci, 2018; Koklii ve
digerleri, 2006). Bu calismaya katilan Ogrencilerin yas ortalamalar1 11.780 (Standart

Sapma = 1.31) olarak hesaplanmustir.

Sekil 4. Calisma grubu cinsiyet dagilimi
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Calisma grubunda yer alan 378 6grencinin 190’1 (%50,26) erkek 6grencilerden
188 (%49,74) 1se kiz 6grencilerden olusmaktadir.
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Sekil 5. Caligma grubunun sinif dlizeylerine gore dagilimi
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Calisma grubunda yer alan 6grencilerin sinif diizeylerine gore bakildiginda 5.
Sinifta 6grenim goren 92 6grenci, 6. Sinifta 90 6grenci, 7. Sinifta 92 dgrenci ve 8. Sinifta

ise 104 6grenci yer almaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada verilerin elde edilmesinde “Kisisel Bilgi Formu”, “Dijital
Okuryazarlik Olgegi”, “21.Yiizyil Becerileri Olgegi” ve “Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi”
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Kisisel bilgi formu 6grencilerin cinsiyeti, yasi ve

programlama dersi alip almadiklarina iligkin sorular1 kapsamaktadir.

Bilgi islemsel Diisiinme Olgegi, Tsai ve digerleri (2021) tarafindan gelistirilen
olgegin Tlrkceye uyarlanmasi Karalar ve Alpaslan (2021) tarafindan gergeklestirilmistir.
Olgek maddelerinde bilgisayar bilimi ile programlama alanma iliskin ifadeler
bulunmamaktadir. Olgek 19 madde ve 5 faktérden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlarini;

Soyutlama, Degerlendirme, Algoritmik Diisiinme, Genelleme alt boyutlar1 4 madde ve
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Ayristirma ise 3 maddeden olusturmaktadir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamakta ve Kesinlikle Katilmiyorum (1) ile Kesinlikle Katiliyorum (5) araliginda
5°1i Likert tipi bir derecelendirmeden olusmaktadir. Agimlayici1 Faktér Analizinin sonucu;
19 maddenin 5 faktor (alt boyut) altinda toplandigin1 ve 19 maddenin agikladigi toplam
varyans ise %64.03 olarak belirlenmistir (Tsai ve digerleri, 2021). Karalar ve Alpaslan
(2021) tarafindan hazirlanan 6lgek uyarlamasinda, 6lgekle ilgili yapilan dogrulayici faktor
analizi (DFA) sonucu bulgular (y2/df = 2.29; CFI = .95; TLI = .95; RMSEA =

.057 CI [.047, .067]; SRMR = .035) uyarlanan bu 06l¢egin Tiirk kiiltiirine uyumlu
oldugunu gostermistir. Calismanin 6lgekle ilgili Cronbach Alpha i¢ tutarlik giivenirlik
katsayist .892 oldugu; Ol¢egin alt boyutlar1 ise soyutlama (.721), ayristirma (.765),
algoritmik diistinme (.767), degerlendirme (.742) ve genelleme (.742) olarak

belirlenmistir.

21. Yiizy1l Becerileri Olgegi Mete (2021) tarafindan gelistirilmistir. Olcek 12
madde ve tek faktorden olusurken ters puanlanan maddeler ise bulunmamaktadir. Olgek,
Kesinlikle Katilmiyorum (1) ile Kesinlikle Katiliyorum (5) araliginda derecelendirilen
5°1i Likert tipi bir 6lgektir. A¢imlayic1 Faktor Analizinin sonucunda tek faktdrden olusan
12 maddenin agikladig1 toplam varyans %49,85 olarak belirlenmistir. Olgegin tek boyutlu
yapisinin gecerligini test etmek i¢in Dogrulayici Faktor Analizi yapilmis ve bunun
sonucunda uyum degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir (2 =
101.01, sd =51, p<.001, [12/sd = 1.981, GFI =.953, CFl =.942, RMSEA = .05 CI [.04,
.07)).

Pala ve Basibiiyiik (2020) tarafindan gelistirilen ‘‘Dijital Okuryazarlik Becerileri
Olgegi” 21 madde ve 4 faktdrden (bilgi-islem, iletisim, giivenlik, problem ¢dzme)
olusmakta ve ters puanlanan maddeler yer almamaktadir. Olgek "Her zaman" (5), "Hichir
zaman" (1) araliginda puanlanan 5°li Likert tipi 6lgektir. Olgegin A¢imlayict Faktor
Analizi (AFA) sonucu 4 faktdrden olusan 21 maddenin, toplam varyansin %50,75’ini
acikladig1 belirlenmistir. Olgek yapismnin gegerliligine iliskin Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) yapilmis ve sonucunda uyum degerlerinin yiliksek oldugu tespit edilmistir (}2 =
499.24, sd = 183, x2/sd = 2,72 RMSEA = 0.48).
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin veri toplama asamasinda dncelikle belirlenen veri toplama araglarini
gelistiren arastirmacilardan, 6lceklerin ¢alismada kullanilmasi i¢in 6lgek kullanim izinleri
almmis ve Olgekler basili form haline doniistiiriilmiistiir. Sonrasinda gerekli belgeler
olusturularak verilerin toplanmasi igin ilgili kurumlara (MEB ve Etik kurul) resmi izin
basvurusunda bulunulmus ve resmi izin siireci tamamlanmistir. Ardindan ¢alismanin
yapildig1 okulun yoneticileri ile goriisiilerek uygulamanin konusu ve veri toplama siireci
hakkinda bilgiler verilmistir. Okul yoneticileriyle verilerin toplanacagi giin ve saatler
belirlenmistir. Belirlenen giin i¢inde, ¢alismaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan
katilimcilara arastirmanin amact hakkinda kisa bilgiler sunulmus ve arastirmaci
tarafindan Ogrencilere O0grenci ve veli onam formu dagitilmigtir. Devaminda onam
formlarmi dolduran 6grenciler ¢alismaya goniillii olarak katildiklarini kabul etmislerdir.
Calismaya goniillli olarak katilmak isteyen katilimcilara formlar (veri toplama araclar)
dagitilmistir. Uygulama bir ders saati (40 dk) siirmiis ve toplamda 378 ortaokul

Ogrencisinden veri toplanmuistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonunda ulasilan verilerin analizleri i¢in Jamovi (The Jamovi Project,
2022) programi kullanilmistir. Jamovi programinin tercih edilmesinde; R istatistiksel
programlama dili (R Core Team, 2021) kullanilan iicretsiz bir yazilim olmasi,
kullaniminin diger programlara gére daha pratik ve kolay olmasi etkili olmustur. Verilerin
cozlimlenmesinde ilk olarak normallik testi yapilmigtir. Buna gore verilerin normallik
dagilimi incelenmistir. Normallik testi, dogrusallik, u¢ degerlerden arinik olma, artik
degerlerin normalligi ve c¢oklu dogrusallik varsayimlar1 kontrol edilmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk
testleri kullanilmaktadir. Orneklem grubunun bilyiik oldugu arastirmalarda Kolmogorov-
Smirnov testinin kullanilmasi, 6rneklem grubunun kigik olmasi durumunda ise Shapiro-
Wilk testinin kullanimi istatiksel olarak daha gii¢lii sonuglar verecegi belirtilmistir.
(KOKIG ve digerleri, 2006; Uysal ve Kilig, 2022). Arastirma da dagilimin normalligini test
etmek icin Shapiro-Wilk testi kullanilmigtir. Test sonucunda elde edilen basiklik ve

carpiklik katsayir degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi halinde yapilan ¢alismada



48

verilerin normal dagildigi anlamina gelmektedir (Hair ve digerleri, 2019). Bu baglamda
BID, dijital okuryazarlik ve 21. yy. becerilerinin basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile

+1 arasinda yer almasi verilerin normal dagildigin1 gostermektedir. Baska bir ifade ile
verilerin normalden asir1 derece sapmadigi seklindedir. Normallik testleri disinda
betimsel istatistikler, coklu dogrusal regresyon analizi ve Pearson korelasyon katsayisi
analizi gibi ¢oziimlemelerden yararlanilmistir. Veri analizlerinde anlamlilik diizeyi deger

olarak .05 alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu b6limiinde arastirma sonucunda ulasilan bulgulara ve bu bulgulara iliskin

yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi islemsel Diisiinme ve 21. Yiizyil Becerileri ile Dijital

Okuryazarhk Beceri Diizeyleri

Ik olarak beceriler ve alt boyutlar arasindaki bulgulara yer verilmeden énce ortaokul
ogrencilerinin bilgi islemsel diisiinme ve dijital okuryazarlik 6l¢eginin alt boyutlar: ile 21.

yiizy1l becerileri 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalart ile ilgili betimsel bulgulara Tablo 1°de

yer verilmistir.

Tim oOlceklerde 5°1i Likert kullanilmigtir. Her bir maddeden alinabilecek en diisiik puan 1 ve

en yiiksek 5 puandir.

Tablo 1.0rtaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme ile 21. Yiizyd Beceri ve Dijital

Okuryazarhk Becerileri Diizeylerine Iliskin Betimsel Bulgular

Beceriler N X S Carpikhik Basikhik

Soyutlama 378 3,638 0,757 -0,337 -0,445

Ayrigtirma 378 3,605 0,884 -0,437 -0,659
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Algoritmik 378 3,772 0,798 -0,411 -0,541
Diistinme

Degerlendirme 378 3,690 0,769 -0,429 -0,302
Genelleme 378 3.722 0,792 -0,353 -0,582
Bilgi islemsel 378 3,650 0,707 -0,255 -0,722
Diigtinme

(Genel

Ortalama)

Bilgi islem 378 3,629 0,825 -0,559 -0,440
Tletisim 378 3,637 0,847 -0,548 -0,479
Guvenlik 378 3,683 0,818 -0,425 -0,428
Problem 378 3,587 0,792 -0,475 -0,279
Co6zme

Dijital 378 3,665 0,796 -0,460 -0,557
Okuryazarlik

(Genel

Ortalama)

21. Yiizyil 378 3,722 0,684 -0,424 -0,479
Becerileri

Ortaokul o6grencilerinin  olgeklere verdikleri cevaplar dogrultusunda dGlgek
degerlendirmesin de 1.00-1.80 ¢ok diisiik, 1,81-2,60 diisiik, 2,61-3,40 orta, 3,41-4,20 yiksek,
4,21-5,00 arahigr ise c¢ok yiiksek olarak degerlendirilmektedir (Boz ve digerleri, 2021).
Tabloda yer alan bulgular, bilgi islemsel diisiinme becerisi ve alt boyutlar1 olan soyutlama,
ayristirma, algoritmik diisiinme, degerlendirme, genelleme boyutlari; dijital okuryazarlik
becerisi ve alt boyutlar1 olan bilgi islem, iletisim, glivenlik, problem ¢6zme boyutlar: ve 21.
yy. becerileri ile ilgili olarak ortaokul 6grencilerinin kendilerini yiiksek diizeyde ve yeterli
olarak algiladiklarini ifade etmektedir. Beceriler igerisinde en yuksek ortalama 21. yy.

becerileri (3,722) sahipken en diisiik ortalama ise bilgi islemsel diisiinme becerisine (3,650)
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aittir. Bilgi islem diislinme becerisinin alt boyutlar1 arasinda yer alan algoritmik diisiinme
boyutu en ylksek ortalamaya sahiptir. Algoritmik diisiinme becerisini sirasiyla genelleme,
degerlendirme, soyutlama ve ayristirma takip etmektedir. Dijital okuryazarlik becerisinin alt
boyutlarinda ise en yiiksek ortalama giivenlik becerisine aittir. Bu beceriden sonra sirasiyla
iletisim, bilgi islem ve problem ¢6zme gelmektedir. Bilgi islemsel diisiinme becerileri ve alt
boyutlari, dijital okuryazarlik becerisi ve alt boyutlar1 ve 21. yy. becerileriyle ilgili basiklik ve
carpiklik katsayr degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi verilerin normal dagildigim

gostermektedir.

Tablo 1°de yer alan bulgulara gore, bilgi islemsel diisiinme becerisi 6lgeginden alinan
ortalama puan 3,65 olarak tespit edilmistir. 5’li likert tipinde olan bilgi islemsel diisiinme
beceri 6l¢eginden aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimeilarin bilgi islemsel diisiinme

beceri diizeylerinin yliksek diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimeilarin BID becerisi diizeyi puanlar1 6lgegin soyutlama alt boyutunda 3,63
olarak tespit edilmistir. BID beceri 6lceginin soyutlama alt boyutundan aldiklar1 puanlar
dogrultusunda ortaokul &grencilerinin BID beceri diizeylerinin soyutlama alt boyutunda

yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorum yapilabilir.

Katilimeilarm BID becerisi diizeyi puanlar1 6lgegin ayristirma alt boyutunda 3,60
olarak tespit edilmistir. BID beceri 6lgeginin ayristirma alt boyutundan aldiklar1 puanlar
dogrultusunda ortaokul &grencilerinin BID beceri diizeylerinin ayristirma alt boyutunda

yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin BID becerisi diizeyi puanlar1 6lgegin algoritmik diisiinme alt boyutunda
3,77 olarak belirlenmistir. BID beceri 6lgeginin algoritmik diisiinme alt boyutundan aldiklar
puanlar dogrultusunda ortaokul dgrencilerinin BID beceri diizeylerinin algoritmik diisiinme

alt boyutunda yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimeilarm BID becerisi diizeyi puanlar dlgegin degerlendirme alt boyutunda 3,69
olarak tespit edilmistir. BID beceri dlgeginin degerlendirme alt boyutundan aldiklar1 puanlar
dogrultusunda ortaokul &grencilerinin BID beceri diizeylerinin degerlendirme alt boyutunda

yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorum yapilabilir.

Katilimeilarm BID becerisi diizeyi puanlar dlgegin genelleme alt boyutunda 3,68
olarak tespit edilmistir. BID beceri 6lgeginin genelleme alt boyutundan aldiklari puanlar
dogrultusunda ortaokul &grencilerinin BID beceri diizeylerinin genelleme alt boyutunda

yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorum yapilabilir.
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Tabloda yer alan bulgulara gore, dijital okuryazarlik becerisi 6l¢eginden alinan
ortalama puan 3,66 olarak tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik beceri 6lgeginden aldiklar
puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin yiiksek

diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Katilimcilarin dijital okuryazarlik becerisi diizeyi puanlar1 6lgegin bilgi islem alt
boyutunda 3,62 olarak belirlenmistir. Dijital okuryazarlik beceri 6lgeginin bilgi islem alt
boyutundan aldiklar1 puanlar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri

diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorum yapilabilir.

Katilimcilarin  dijital okuryazarlik becerisi diizeyi puanlar1 oOlgegin iletisim alt
boyutunda 3,63 olarak tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik beceri 6l¢eginin iletisim alt
boyutundan aldiklar: puanlar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri

diizeylerinin iletisim alt boyutunda yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorum yapilabilir.

Katilimcilarin dijital okuryazarlik becerisi diizeyi puanlari 6lgegin giivenlik alt
boyutunda 3,58 olarak tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik beceri 6lgeginin giivenlik alt
boyutundan aldiklari puanlar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri

diizeylerinin giivenlik alt boyutunda yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorum yapilabilir.

Katilimeilarin dijital okuryazarlik becerisi diizeyi puanlart 6lgegin problem ¢6zme alt
boyutunda 3,58 olarak tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik beceri l¢eginin problem ¢ézme
alt boyutundan aldiklar1 puanlar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
beceri diizeylerinin problem ¢6zme alt boyutunda yiiksek diizeyde oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tabloda yer alan bulgulara gore, 21. yy. becerisi 6lgeginden alinan ortalama puan 3,72
olarak belirlenmistir. 21. yy. beceri Olgeginden aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda

katilimcilarin 21. yy. beceri diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri ile 21. Yiizyil Becerileri

ve Dijital Okuryazarhk Becerileri Arasindaki Iliski

Aragtirmanin alt problemleri arasinda yer alan “Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel
diistinme becerileri ile dijital okuryazarlik becerileri ve 21. yy. becerileri arasinda anlamli bir

iliski var midir?” sorusuna ydnelik cevap aranmistir. Ortaokul 6grencilerinin BID becerileri
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ile dijital okuryazarlik becerileri ve 21. yy. becerileri arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1
Pearson korelasyon katsayisi ile analiz edilmistir. Analiz 6ncesinde u¢ degerlerden ariniklik
ve normallik gibi varsayimlarin saglandigi tespit edilmistir (Tablo 1). Bulgular Tablo 2’de

sunulmustur.

Pearson Korelasyon Analizi dlgiimlerinde belirtilen iki degisken arasinda yer alan
iliskinin kuvveti ve yonii tespit edilir. Korelasyon katsayisi sembolii r, popiilasyon katsayisi
sembolii ise p ile ifade edilir. Pearson Korelasyon katsayisi degerleri -1 ile +1 arasinda
degiskenlik gosterir. Korelasyon katsay1 degeri sifira yaklastikca iliskinin kuvveti azalirken
bire yaklastikca iligkinin kuvveti artmaktadir (Aydogdu Bagci, 2016). Pearson Korelasyon
Analizinde iliski giicli s6yle siniflandirilabilir: Pearson Korelasyon Katsay1 degeri 0 ile 0,19
araliginda ise iligski yok veya dnemsenmeyecek kadar diisiik bir iliski 6z konusudur. Katsay1
degeri 0,20 ile 0,39 araliginda ise zayif iliski bulunmakta, katsay1 degeri 0,40 ile 0,69
araliginda ise orta diizeyde anlamli iligki bulunmakta, katsay1 degeri 0,70 ile 0,89 araliginda
ise yuksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmakta ve katsay1 degeri 0,90 ile 1 araliginda ise
cok yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliskinin bulundugunu belirtmektedir (Aydogdu Bagci,
2016).

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diigiinme Becerileri ile 21. Yiizyil

Becerileri ve Dijital Okuryazarlik Becerileri Arasindaki Iliski

Beceriler 1 2 3 4 5 6 7 8 9

10

1. Soyutlama 1

2.Ayristirma 0.726** 1

3.Algoritmik 0.752**  0.683** 1

Diistinme

4 Degerlendir  0.776**  0.702**  0.790** 1

me

5.Genelleme 0.780** 0.699** 0.707** 0.728** 1

6.Bilgi fslem  0.761**  0.723** 0.746** 0.764**  0.804** 1
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7 1letisim 0.754**  0.712** 0.735** 0.761** 0.792** 0.819** 1

8.Guvenlik 0.767**  0.716** 0.756** 0.776** 0.805** 0.855** 0.817** 1

9.Problem 0.754**  0.719** 0.721** 0.741** 0.791** 0.808** 0.816** 0.811**1
C0Ozme

10.21.Yiizyil 0.775**  0.750** 0.827** 0.845** 0.797** 0.813** 0.811** 0.815** 0.779**1

Becerileri

Not. N = 378; *** p <.001

Yapilan analiz dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin soyutlama becerisi ile bilgi islem
becerisi arasinda (r = .761; p <.001) pozitif yonde ve yiiksek dlizeyde anlamli bir iligski oldugu
tespit edilmistir. Tablo 2’deki bulgulara gore soyutlama ile iletisim (r = .754; p <.001)
becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
Katilimeilarin soyutlama ile giivenlik (r = .767; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve
yiikksek dilizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin soyutlama ile
problem ¢6zme (r =.754; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve ylksek diizeyde anlamli

bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin ayristirma ile bilgi islem (r = .723; p <.001) becerileri arasinda pozitif
yonde ve ylksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin ayristirma
ile iletisim (r = .712; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin ayristirma ile giivenlik (r = .716; p <.001)
becerileri arasinda pozitif yonde ve yiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
Katilimeilarin ayrigtirma ile problem ¢ézme (r = .719; p <.001) becerileri arasinda pozitif

yonde ve ylksek dizeyde anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Katilimeilarin algoritmik diisiinme ile bilgi islem (r =.746; p <.001) becerileri arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
algoritmik diisiinme ile iletisim (r = .735; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiksek
diizeyde anlaml bir iligkinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin algoritmik diisiinme ile
glvenlik (r = .756; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin algoritmik diisinme ile problem ¢ézme (r =
.721; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yliksek diizeyde anlaml1 bir iligskinin oldugu

tespit edilmistir.
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Katilimeilarin degerlendirme ile bilgi islem (r = .764; p <.001) becerileri arasinda
pozitif yonde ve yliksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
degerlendirme ile iletisim (r = .761; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek
dizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin degerlendirme ile glivenlik
(r =.776; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin
oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin degerlendirme ile problem ¢ézme (r = .741; p <.001)
becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu tespit

edilmistir.

Katilimcilarin genelleme ile bilgi islem (r = .804; p <.001) becerileri arasinda pozitif
yonde ve ylksek diuzeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin genelleme
ile iletisim (r = .792; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin genelleme ile giivenlik (r = .805; p <.001)
becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
Katilimcilarin genelleme ile problem ¢6zme (r = .791; p <.001) becerileri arasinda pozitif

yonde ve yliksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin soyutlama ile 21. yy. (r =.775; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde
ve ylksek dlizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin ayrigtirma ile 21.
yy. (r =.750; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin
oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin algoritmik disiinme ile 21. yy. (r = .827; p
<.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu
belirlenmistir. Katilimcilarin degerlendirme ile 21. yy. (r = .845; p <.001) becerileri arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
genelleme ile 21. yy. (r =.797; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve ylksek diizeyde

anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin bilgi islem ile 21. yy. (r =.813; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde
ve yuksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin iletisim ile 21.
yy. (r =.811; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve ylksek diizeyde anlaml1 bir iligkinin
oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin giivenlik ile 21. yy. (r = .815; p <.001) becerileri arasinda
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin
problem c¢ozme ile 21. yy. (r = .779; p <.001) becerileri arasinda pozitif yonde ve yliksek
diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore 6grencilerin bilgi

islemsel diisiinme becerilerinin artmasi ve gelistirilmesi durumunda hem
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dijital okuryazarlik becerilerinin hemde 21. Yiizyil becerilerinin artabilecegi anlamina

gelmektedir.

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri ile 21.Yiizyil Becerileri

ve Dijital Okuryazarhk Becerilerinin Yordamasi

Aragtirmanin alt problemleri arasinda yer alan “Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel
diistinme becerileri ile dijital okuryazarlik becerileri 21. yy. becerilerinin anlamli birer

yordayicist midir?’’ sorusuna yonelik cevap aranmustir.

4.3.1 Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerilerinin ile 21.Yiizy1l

Becerilerini Yordamasi

BID becerisinin alt boyutlar1 olan soyutlama, ayristirma, algoritmik diisiinme,
degerlendirme ve genelleme degiskenleri ile 21. yy. becerilerini yordama diizeyini tespit
etmek i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz yapilmadan 6nce normallik
testi, dogrusallik, u¢ degerlerden arinik olma, artik degerlerin normalligi ve ¢oklu dogrusallik
varsayimlar1 ve Shapiro-Wilk testi sonuglart kontrol edilmistir. Analiz sonucunda ulasilan
degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik katsayr degerlerinin +1 arasinda yer almasi normallik

kosulunun saglandigini (Tablo 1) gostermektedir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri ile 21. Yiizyil

Becerilerine Ait VIF ve Tolerance Degerleri

21. Yiizyll VIF Tolerance
Becerileri

Soyutlastirma 2.64 0.379
Ayrigtirma 2.46 0.407
Algoritmik 3.06 0.327
Diistinme

Degerlendirme 3.28 0.305

Genelleme 2.89 0.345




57

Standardize edilmis artik katsay1 degerlerin £3 araliginda bulunmasi ve Cook uzaklik
katsay1 degerlerinin 1’den kii¢lik olmasi (en biiyiik = 0.048) veri setlerinin u¢ degerlerden
arinikligini gostermistir. VIF degerlerinin 10’dan diisiik olmasi (en biylk = 3.280), Tolerance
degerlerinin ise 0.20’den biiyiik olmasi (en kiigiik = 0.305) ve yordayici degiskenler arasinda
bulunan iligkilerin (Tablo 2) .90’dan kiigiikk olmast (en biiylik = 0.855) c¢oklu baglanti
probleminin olmadigini gostermektedir (Albayrak, 2005).

Sekil 6. Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile 21. yiizyil becerilerine
ait Q-Q Plot grafigi

Standardized Residuals

N
1

-2 o] 2
Theoretical Quantiles

Q-Q Plot grafigi incelendiginde artik degerlerin £3 araliginda olmasi ve gizgiden asiri
sapmamasi, artitk degerlerin normallik varsayimini ifade ettiini gostermistir. Ayrica
grafiklerde artik degerlerin belirgin bir desen olusturmamasi bu degerlerin varyanslarinin
homojenligine iliskin kanitlar sunmustur. Yordayici degiskenler ve yordanan degisken
arasinda iliski dogrusalligini belirlemek igin ise sagilma diyagramlari kullanilmis ve iligkilerin

dogrusal oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri ile 21. Yiizyil
Becerilerine Ait Shapiro-Wilk Testi

Normallik Testi (Shapiro-Wilk)

Statistic p

0.996 0.079
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Ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile 21.yiizy1l becerilerine ait
degerlerinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek i¢in ve Shapiro-Wilk testi kullanilmistir.
Analiz sonuglar1 yukarida Tablo 4’te verilmistir. Shapiro-Wilk normallik testi (W =0.995, p
= 0.079) sonucunda elde edilen veriler, verilerin normallik varsayimini karsiladigini
gostermektedir. Ayrica sekil 6’da Q-Q Plot grafiginde yer alan bilgiler dogrultusunda artik
deger verilerinin ¢izgiden asir1 bir sekilde sapmamasi ve degerlerin £3 seviyesinde yer almasi

normallik varsayimlarini destekler niteliktedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Bilgi Islemsel Diisiinme ve 21. Yiizyil Puanlarina Iliskin Coklu

Dogrusal Regresyon Analizi Sonucglart

%95
Guven
Aralig
Yordayicilar B Sh t p B Alt Ust
Sabit 0.822 0.088 9.35 <.001
Soyutlama 0.145 0.027 5.20 <.001 0.198 0.090 0.199
Ayristirma 0.263 0.034 7.54 <.001 0.321 0.194 0.331
Algoritmik
0.270 0.038 6.95 <.001 0.307 0.193 0.346
Diistinme
Degerlendirme 0.236 0.034 6.92 <.001 0.287 0.168  0.302
Genelleme 0.114 0.033 3.36 <.001 0.133 0.047 0.180

Not. R =0.889; R?= 0.790; Diizeltilmis R?> = 0.787; F (266) p <.001; B = Standardize
edilmemis regresyon katsayisi; Sh = Standart Hata; f} = Standardize edilmis regresyon
katsayist

Yapilan varsayimlarin kargilanmasinin iizerine ¢oklu dogrusal regresyon analizi
yapilmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir. Coklu regresyon analizi sonucuna gore modelde
yer alan yordayici degiskenler, 6grencilerin 21. yy. becerileri puanlarini istatiksel olarak

anlamli derecede yordadiklarin1 (R = 0.889, F (266) = p <.001) gostermistir. Analiz
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sonuglarina gore yordayici degiskenler, katilimcilarin 21. yy. becerileri puanlarindaki
varyansin %79’unu agiklamaktadir. Yordayict degiskenlerin regresyon analizi sonucu
katsayilarindaki anlamlilik incelendiginde, 6nem sirasina gore ayristirma (B = 0.321, p <.001),
algoritmik diistiinme (B = 0.307, p <.001), degerlendirme (B = 0.287, p <.001), soyutlama (p =
0.198, p <.001) ve genelleme (B = 0.133, p < .001) degiskenlerinin 21.yiizy1l becerileri
puanlarinin anlamli birer yordayicisi olduklart belirlenmistir. Katilimcilari 21. yy. becerileri

puanlarinin yordanmasinda asagidaki gibi esitlikten yararlanilabilir.

21.Yuzyil beceri puanlar1 = 0.822 + (0.263 x Ayristirma) + (0.270 x Algoritmik
diisiinme) + (0.236 x Degerlendirme) + (0.145 x Soyutlama) + (0.114 x Genelleme)

4.3.2 Ortaokul Ogrencilerinin  Dijital Okuryazarhk Becerilerinin  ile 21.Yiizyil

Becerilerini Yordamasi

Dijital okuryazarlik becerisinin alt boyutlar: arasinda yer alan bilgi islem, iletisim,
glivenlik ve problem ¢6zme becerilerinin, ortaokul 6grencilerinin 21. yy. becerilerini yordama
diizeyini tespit etmek i¢in ¢coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz yapilmadan
once normallik testi, dogrusallik, u¢ degerlerden arinik olma, artik degerlerin normalligi ve

coklu dogrusallik varsayimlar1 kontrol edilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile 21. Yiizyil
Becerilerine Ait VIF ve Tolerance Degerleri

21. Yiizyil Becerileri VIF Tolerance
Bilgi Islem 3.94 0.254
Guvenlik 3.75 0.267
Tletisim 3.70 0.270
Problem C6zme 3.61 0.277

Standardize edilmis artik katsay1 degerlerin -3 ile +3 araliginda bulunmasi1 ve Cook

uzaklik katsayi degerlerinin 1’den klglk olmasi (en biylk = 0.077) veri setlerinin ug
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degerlerden armikligini gostermistir. VIF degerlerinin 10°dan diisiik olmasi (en biiyiikk =
3.940), Tolerance degerlerinin ise 0.20°den biiyiik olmasi (en kiigiik = 0.254) ve yordayici
degiskenler arasinda bulunan iligkilerin (Tablo 2) .90’dan kii¢iik olmasi1 (en biiyiik = 0.855)
coklubaglant1 probleminin olmadigini gostermektedir (Albayrak, 2005).

Sekil 7. Ortaokul grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 21.yiizyil becerilerine ait
Q-0 Plot grafigi

&%)
1

Standardized Residuals

2 0 2
Theoretical Quantiles
Q-Q Plot grafigi incelendiginde beceri puanlarina iligkin artik degerlerin +3 araliginda
olmas1 ve g¢izgiden asir1 sapmamasi, artitk degerlerin normalligini gostermistir. Ayrica
grafiklerde artik degerlerin belirgin bir desen olusturmamasi bu degerlerin varyanslarinin
homojenligine iliskin kanitlar sunmustur. Yordayici degiskenler ve yordanan degisken
arasinda iliski dogrusalligini belirlemek igin ise sagilma diyagramlari kullanilmis ve iligkilerin

dogrusal oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Becerileri ile 21. Yiizyil
Becerilerine Ait Shapiro-Wilk Testi Degerleri

Normallik Testi (Shapiro-Wilk)

Statistic p

0.992 0.081
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Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile 21.yilizy1l becerilerine ait
Shapiro-wilk testi degerlerinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek igin ve Shapiro-Wilk
testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 yukarida Tablo 7’e verilmistir. Shapiro-Wilk normallik
testi (W = 0.992, p = 0.081) sonucunda elde edilen veriler, verilerin normallik varsayimini
karsiladigin1  gostermektedir. Ayrica sekil 7°de Q-Q Plot grafiginde yer alan bilgiler
dogrultusunda artik deger verilerinin ¢izgiden asir1 bir sekilde sapmamasi ve degerlerin £3

seviyesinde yer almasi1 normallik varsayimlarini destekler niteliktedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Becerileri ve 21. Yiizyil Becerileri Puanlarina

Iligkin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclart

%95
Gulven
Aralig
Yordayicilar B Sh t p B Alt  Ust
Sabit 0935 0.107 872 <.001
Bilgi Islem 0.181 0.040 361 <.001 0.216 0.082 0.279
Tletisim 0.215 0.048 443 <001 0.258 0.119 0.310
Guvenlik 0.196 0.050 391 <.001 0.227 0.097 0.295

Problem Cozme 0.185 0.039 339 <001 0.194 0.070 0.266

Not. R = 0.823; R?= 0.678; Diizeltilmis R?> = 0.764; F (187) p <.001; B = Standardize
edilmemis regresyon katsayisi; Sh = Standart Hata; f} = Standardize edilmis regresyon
katsayist

Yapilan varsayimlarin karsilanmasi izerine ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmis

ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir. Coklu regresyon analizi sonucuna gore modelde yer alan
yordayict degiskenler, 6grencilerin dijital okuryazarlik becerileri puanlarini istatiksel olarak
anlamli derecede yordadiklarin1 (R = 0.823, F (187) = p <.001) gostermistir. Analiz
sonuglarma gore yordayict degiskenler, katilimcilarin dijital okuryazarlik becerileri
puanlarindaki varyansin %76’sin1 acgiklamaktadir. Yordayici degiskenlerin regresyon analizi

sonucu katsayilarindaki anlamlilik incelendiginde, 6nem sirasina gore iletisim (B = 0.258, p
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<.001), guvenlik (B = 0.227, p <.001), bilgi islem (B = 0.216, p <.001) ve problem ¢dzme (3
=0.194, p <.001) degiskenlerinin 21.yiizy1l becerileri puanlarinin anlamli birer yordayicisi
olduklart tespit edilmistir. Katilimeilarin dijital okuryazarlik becerileri puanlarinin

yordanmasinda asagidaki gibi esitlikten yararlanilabilir.

21.Yiizyil beceripuanlar1 = 0.935 + (0.215 x Iletisim) + (0.196 x Giivenlik) + (0.181 x Bilgi
Islem) + (0.185 x Problem Cozme)
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Katilimcilarin bilgi islemsel diisiinme becerileri ile dijital okuryazarlik becerileri
ve 21. ylizyil becerileri arasindaki iligkinin alt boyutlariyla incelendigi bu arastirmada
bilgi islemsel diisiinme diizeyi, dijital okuryazarlik diizeyi, 21. yy. beceri diizeyi ve alt
boyutlariyla birlikte adaylarin demografik degiskenleri temelinde tartisilarak

yorumlanmustir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin bilgi islemsel diigiinme becerileri ile dijital
okuryazarlik becerileri ve 21. ylizyill becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi
amagclanmistir. liskisel tarama modeliyle yiiriitiilen arastirmaya goniillii olarak 378
ortaokul Ogrencisi katilmistir. Arastirma sonucunda bilgi islemsel diisiinme, dijital
okuryazarlik 6l¢egi alt boyutlarindan ve 21. yiizyil becerileri dl¢eginden almis olduklar
puan ortalamalarina iligskin betimsel bulgulara bakildigi zaman bilgi islemsel diistinmenin
alt boyutlar1 olan soyutlama, ayristirma, algoritmik diisiinme, degerlendirme, genelleme
becerileri ile dijital okuryazarligin alt boyutlar1 olan bilgi islem, iletisim, giivenlik ve
problem ¢6zme ve 21. yiizy1l becerileri diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. ibili
ve digerleri (2020) ve Bulut ve Yilmaz, (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda
ogrencilerin BID diisiinme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Onir ve
Kozikoglu, (2019) ve Engin ve Korucuk, (2021) ¢alismalarinda 6grencilerin 21. yy.
becerilerinin yuksek duzeyde oldugunu tespit etmistir. Uyar (2021) ve Pala ve Basibiiyiik
(2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda ortaokul G6grencilerinin dijital okuryazarlik

dizeylerinin yiksek dizeyde oldugu tespit edilmistir. Bircan ve Akman (2023),
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arastirmalarinda 6grencilerin 21. yy. becerilerinin orta seviyenin tizerinde oldugunu ifade
etmistir.

Katilimcilarin bilgi islemsel diisiinme becerileri kapsaminda kendilerini en fazla
algoritmik diisiinme becerisinde yeterli goriirken en az ise ayristirma becerisinde yeterli
olarak gormektedir. Bu durum, sinif i¢i etkinliklerde problemler ¢6zilurken problemlerin
parcalara ayrilarak ¢oziilmesi gibi parca biitiin iliskisine yeterince yer verilmemesi,
katilimcilarin kendilerini bu noktada ayristirma becerisi temelinde daha az yeterli
gormelerine sebep olabilir. Bu baglamda smif ici etkinliklerde problem ¢zme etkinlikleri
ile problemlerin parcalara ayrilarak, adim adim ¢6ziimlenmesi benimsenebilir.
Katilimeilarin dijital okuryazarlik diistinme becerileri kapsaminda kendilerini en fazla
guvenlik becerisinde yeterli goriirken en az ise problem ¢cézme becerisinde yeterli olarak
gormektedir. Bu durum 6grencilerin derslerde dijital okuryazarlik kapsaminda problem
¢ozme etkinliklerine yeterince yer verilmemesi, bu sebepten dolay1 kendilerini problem
¢cozme becerisinde daha az yeterli gérmelerine sebep olabilir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular, ortaokul o6grencilerinin 21. ylizyil
becerileri ile bilgi islemsel diistinmenin alt boyutlar1 arasinda yer alan degerlendirme,
algoritmik diisiinme, soyutlama, genelleme ve ayristirma becerileri arasinda pozitif yonde
yiiksek diizeyde anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin BID
becerileri kapsaminda 21. yy. becerileri puanlarindaki varyansin %79’unu acikladigi
goriilmiistiir. Arastirma sonunda elde edilen bir diger bulgu ise ortaokul 6grencilerinin
21.yy. becerileri ile dijital okuryazarligin alt boyutlar1 olan bilgi islem, iletisim, guvenlik
ve problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin
oldugudur. Yine bu kapsamda ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri 21.
yy. becerileri puanlarindaki varyansin ise %76’sin1 agikladiklari tespit edilmistir. Yapilan
coklu regresyon analizi sonucuna gore model icerisinde yer alan yordayici degiskenlerle
birlikte katilimcilarin 21. yy. becerileri puanlarini anlamli derecede yordadiklar
goriillmiistiir.

Modelde yer alan yordayici degiskenler 6nem sirasina gore ayristirma, algoritmik
diistinme, degerlendirme, iletisim, giivenlik, bilgi islem, soyutlama, problem ¢6zme ve
genelleme seklinde belirlenmistir. Buna gore modelde yer alan soyutlama, ayristirma,
algoritmik diisiinme, genelleme, degerlendirme, iletisim, bilgi islem, guivenlik ve problem
¢ozme gibi degiskenlerin 21. yy. becerileri {izerinde etkili oldugu sdylenebilir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgular, alanyazinda BID becerilerinin 21. yy. becerileri olarak

gorilen problem ¢ézme becerisini (Sar1 ve Karasahin, 2020; Uzimcl ve Bay, 2018),
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elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerini (Mishra ve Yadav, 2013) arttirdigt
caligmalarda goriilmektedir (Kukul, 2018; Tanin, 2021; Totan, 1967; Tung ve Celik,
2021). Paf ve Dinger (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada BID becerileri ile yaratic
problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir iligkinin tespit edilmesi ve Kanath ve
Karalar (2023)’1n ¢alismasinda BID becerileri ile 21. yy. becerileri arasinda anlamli bir
iligkinin belirlenmesi calisma bulgularini1 destekler niteliktedir. Bir baska calismada
yapilan sistematik alanyazin incelemesinde ise benzer bulgular tespit edilmistir (Amri ve
digerleri, 2019). Bu arastirma sonuglarina gore, robotik kodlama egitimi ile BID
becerilerini aktarmanin, problem ¢dzme, elestirel diistinme, algoritmik diisiinme ve hata
ayitklama gibi bazi becerilerle birlikte STEM alanlarindaki ilginin arttirabilecegi
belirlenmistir. Bu baglamda 21. yiizyil becerilerinin yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel
diisiinme gibi becerileri kapsamasi1 dolayisiyla BID becerileri ve 21. yy. becerileri
arasinda siki bir iligki oldugu ifade edilebilir.

Alanyazin incelemesinde bulgular BID becerileri ile dijital okuryazarlik becerileri
arasinda yapilan c¢aligmalarin kisithiligina vurgu yapilsa da mevcut calismalar
bulunmaktadir (Juskeviciene ve Dagiene, 2018). Yuliana ve digerleri (2021) tarafindan
yiiriitiilen calismada dijital okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinde BID becerileri
kullanilmis ve beceri setleri arasinda siki bir iligki oldugu ileri stirtilmistiir. Kilig (2022)
calismasinda BID becerileri ile dijital okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir iliski
tespit etmistir. Yine dijital okuryazarlik becerileri ile 21. yy. becerileri arasinda guc¢lu bir
iliski oldugu ve hatta dijital okuryazarlik becerilerinin, 21 yy. becerileri arasinda yer aldigi
ileri stirilmiistiir (Aydogdu, 2022; Sayin ve Seferoglu, 2016). Bir baska ¢alismada
21. yy. becerileri ile dijital okuryazarlik ve problem ¢dzme becerisi arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu gostermistir (Ozeren, 2023). Ozer ve Kuloglu (2023) tarafindan
yapilan iliskisel tarama modelindeki arastirmada 21. yy. becerileri yeterlilik algisi ile
dijital okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli bir iligki belirlenmis ve dijital okuryazarlik
becerilerinin, 21. yy. becerilerinin énemli bir yordayicist oldugu tespit edilmistir. Aktas
ve digerleri (2024) digerleri tarafindan yiiriitiilen ¢alismada giinliimiiz bireylerinin farkli
yeterlilik ve becerilere sahip olmas1 gerektigini ve bu becerilerin basinda 21. yy. ile dijital
okuryazarlik becerilerinin geldigini ifade etmistir. Ervianti ve digerleri (2023),
caligmalarinda dijital okuryazarlik becerisinin 6grenme siireci igerisinde etkili sekilde
kullanmanin katilimeilarin 6grenme diizeylerini ve 6grenme ¢iktilar1 olarak bilgi Gretimi,
yapilandirma, paylasma, denetleme ve kullanim gibi siirecleri olumlu yonde etkiledigi

belirtilmistir.
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Yapilan baska bir ¢alismada, STEM etkinlikleri ile derslerin yurutilmesinin
ogrencilerin 21. yy. becerileri ile dijital okuryazarlik becerilerine yonelik tutumlarina
pozitif yonde bir etki oldugunu gostermistir (Uzun, 2022). Devrani (2021) tarafindan
yiriitiilen c¢alismada 21. yy. becerileri ile dijitallesme sonucu ortaya c¢ikan yeni
okuryazarliklar tartisilmistir. Bunun sonucunda Avrupa kitasi 6zelinde yaklagimlara
deginilmis ve iilkeler arasinda okuryazarlik endeksine gore ilk bes sirada yer alan
Finlandiya, Estonya, Danimarka, Isve¢, Hollanda gibi iilkelerde o6zellikle medya
okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve bilgi okuryazarligi becerilerin gelistirilmesi ve
muhafaza edilebilmesi, tek ders olarak verilmesi yerine derslere serpistirilmesi, elestirel
diisiinme becerine odakli, kii¢iik yaslardan baslayarak belli bir yag sinirlamast olmadan
siireklilik esasli egitim politikalarindan yararlanildig1 belirlenmistir. BID, bilgisayar
bilimci tarafindan probleminin tanimlanip ¢6ziime kavusturulmasina kadar gegen zaman
diliminde yiiriittigii zihinsel siiregleri ve beraberinde bir dizi beceri setini olugturan
problem ¢ozme becerisi (Karalar ve Alpaslan, 2021) oldugu, goriisii dikkate alinarak BiD
becerilerinin, problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi 21. yy. becerilerini
gelisimine katki saglayabilir; ayni zamanda problem ¢6zme siirecindeki iletisim ve
isbirligi becerilerinin de gelismesini saglayabilir. Bu baglamda BID ve dijital
okuryazarlik becerileri degiskenlerinin 21. yy. becerileri iizerinde etkili oldugu ileri
strdlebilir.

Arastirma sonunda elde edilen tiim veriler incelendiginde ortaokul 6grencilerinin
BID, dijital okuryazarlik ve 21. yy. becerileri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski
oldugu yine BID ve dijital okuryazarlik alt boyutlarinin 21. yy. becerileri (izerinde etkili
ve siki bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Giinlimiiz modern egitim sistemi igerisinde ve
ozellikle Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yayimlanan yeni mifredat
cercevesinde 6grenciler yetistirmek ve bilim-teknolojinin gelisimiyle giinliik yasam veya
egitim hayatlarinda yeni problem ve sorunlar ile kars1 karsiya kalan bireylerin yagamlarini
kolaylastirabilmeleri ve yeni sartlara adapte olabilmeleri ig¢in G&gretim programlari
araciligi ile 6grencilere BID, dijital okuryazarlik ve 21. yy. becerileri birer iist diizey
beceri olarak kazandirilabilir. Bu kapsamda her beceri seti ayr1 bir sekilde
degerlendirilmeli ve arastirma sonundaki bulgulardan yola ¢ikarak beceri setleri

arasindaki iligkiler goz onilinde bulundurulmalidir.
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5.2. Oneriler

BID becerileri, 21. yy. becerilerini olusturan ¢ekirdek becerileri (problem ¢ozme,
elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim, inovasyon, is birligi) kapsamadigi ancak BID
becerilerinin 21. yy. becerilerinin gelistirilmesinde dogrudan veya dolayli katkida
bulunacak, ayr1 ve yeni bir beceri oldugu sdylenebilir. Hague ve Payton (2010) tarafindan
ortaya ¢ikan siniflandirma (Sekil 2.) dikkatte alindiginda dijital okuryazarlik, 21. yy.
becerilerini kapsayan cekirdek becerilerden bazilarmi (is birligi, yaraticilik ve etkili
iletisim) kapsasa da bu becerinin 21. yy. becerilerinin gelisiminde katki saglayacak, ayri
bir beceri oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple her ii¢ becerinin de birbirine
karistirilmaksizin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi dnerilmektedir.

Ogrencilerin 21. yy. becerilerinin gelistirilmesinde politikacilara ve egitimcilere
BID ve dijital okuryazarlik becerileri ile ilgili egitimler sunulabilir. Ayrica dgretim
programlar1 icerisine dgrencilere kazandirilmasi gereken beceriler arasina BID ve dijital
okuryazarlik becerisi eklenebilir. Bu kapsamda 6gretmenlere BID ve dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in hizmet igi egitim ve kaynaklar sunulmasi onerilmektedir.
Yine bu baglamda 6gretmen adaylarma da ¢esitli platformlar aracilifiyla egitim ve
kaynaklar sunulabilir. Ogrencilerin 21. yy. becerilerinin gelismesine katki saglamak
isteyen Ogretmenler, BID becerileri alt boyutlarindan sirasiyla ayristirma, algoritmik
diistinme, degerlendirme, genelleme ve soyutlama becerilerini; dijital okuryazarlik
becerileri alt boyutlarindan ise sirasiyla iletisim, giivenlik, bilgi islem ve problem ¢dzme
becerilerini 6grencilere kazandirmada 6ncelik verebilirler. BID becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda; Ayristirma becerisi i¢in problemlerin daha kolay ¢éziimlenmesi i¢in
klcuk pargaciklara nasil ayrildigi 6grencilere gosterilebilir. Algoritmik diigiinme becerisi
icin, belirlenen problemin asama asama nasil ¢ozlimlenebilecegine yonelik etkinlikler
sunulabilir. Degerlendirme becerisi i¢in, belirlenen problem hakkinda birden ¢ok ¢0ziim
yollarinin 6grenciler tarafindan ortaya ¢ikarilmasi ve devaminda ¢6zim yollarindan en iyi
olaninin tespiti gibi etkinlikler yaptirilabilir. Soyutlama becerisi igin, problemlerin
coziimiinde detaylardan uzak durarak, problemin ana noktalarina yogunlasmanin
gerekliligi orneklerle agiklanabilir. Son olarak genelleme becerisi igin, problem
¢Ozlimlerinin yasanan benzer problemlerin ¢oziimiinde de kullanilabilecegi 6grencilere
gosterilebilir. Dijital okuryazarlik becerilerinin 6grencilere aktarilmasinda; iletisim

becerisi i¢in, etkili iletisim kurma ve dinleme teknikleri gosterilebilir. Giivenlik becerisi
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icin, bilgisayar laboratuvarlar1 ve akilli tahta esliginde Ogrencilere dijital ortamdaki
giivenlik tehditleri sunulabilir. Bilgi islem becerisi i¢in, dijital ortamdaki verilerin ve
bilgilerin saklanmasi, islenmesi ve ayristirilmasina yonelik etkinlikler yaptirilabilir. Son
olarak problem c¢6zme becerisi icin, bir problem durumu belirlenip problemin
cozlimlenmesi kadarki siire¢ adim adim gosterilebilir.

Bu ¢alisma, Tiirkiye’nin Marmara Bolgesinde yer alan bir devlet ortaokulundaki
378 ortaokul 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Dolayisiyla, farkli bolge ve
farkli 6grenci gruplari ile benzer calismalar yapilmas1 6nerilebilir. Ogrencilerin 21. yy.
becerilerini 6lgmek icin tek boyutlu bir dlgek kullanilmistir. Ortaokul diizeyindeki
Ogrencilerin 21. yy. becerileri alt boyutlarinin tespiti i¢in dlgek gelistirme c¢aligmalar
yapilabilir. Bunlara ek olarak, calismada BID alt becerileri ile dijital okuryazarlk alt
becerileri ve 21. yy. becerileri arasindaki iligki tespit edilmistir. Fakat ¢aligmada 21. yy.
becerileri becerilerini élgmek igin tek boyutlu dlgek kullanildigr icin BID becerileri ile
dijital okuryazarlik becerileri ve 21. yy. becerilerinin alt boyutlar arasinda hangi diizeyde
bir iliskinin oldugu heniiz bilinmemektedir. Bu baglamda ileride yapilacak olan
arastirmalarda, BID alt becerileri ile dijital okuryazarlik alt becerileri ve 21. vyy.

becerilerinin alt becerileri arasindaki iliskilerin belirlenmesi 6nerilmektedir.
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Ek. 1. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar

Degerli katiimci, asagida yer alan ifadelere iliskin, her madde igerisinde sunulan 5 segenekten
(Tamamen Katilmiyorum — 1, Katilmiyorum — 2, Kismen Katiliyorum — 3, Katiliyorum — 4, Tamamen
Katihyorum — 5) size en uygun secenegin altina carpi (x) isareti koyarak isaretleyiniz. Tercihlerinizin
dogru ya da yanls olarak bir degerlendirilmesi yapilmayacaktir. ifadelere, dusunerek ve igtenlikle

Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi *

Alan Bagimsiz Bilgi islemsel Diisiinme Olgegi (Ortaokul Ogrencileri igin)

vereceginiz cevaplar i¢in tegekkir ederiz.

£
3 £ 5
&l gl & S
Elg|le|5|3
5IE|2|8| 2
cS|la|s| % @
E|S|E|25
Bl |2] |®
No |ifade =
1 | Problemleri ¢dzerken detaylara odaklanmak yerine butine odaklaninm.
2 | Genellikle farkli problemler arasindaki iliskileri disnarim.
3 | Genellikle bir problemin ana (6nemli) noktalarini bulmaya calisinm.
4 | Genellikle farkl problemlerin ortak yonlerini beliremeye ¢aliginm.
5 | Genellikle problemlerin pargalanna ayriip aynimadigini digtnaram.
6 | Genellikle bir problemin yapisini digtintram.
- Genellikle buytk bir problemi parcalanna nasil ayirabilecegimi
dasUndram.
3 Bir problemin ¢6zimi igin adim adim izlenecek agamalar anlamaya
aligkimim.
9 | Genellikle bir probleme etkili ¢6ziimler bulmaya caliginm.
10 | Genellikle bir problem ¢dzimunin adimlarini belilemeye ¢aliginm.
11 | Genellikle bir problem igin nasil ¢6zim bulunacagini bulmaya galiginm.
12 | Bir problem igin dogru ¢6ziimi bulma egilimindeyim.
13 | Genellikle bir problemin en iyi ¢ozimunG disundrim.
14 | Genellikle bir problem icin en etkili ¢zimi bulmaya galiginm.
15 | Genellikle bir problemin hizh ¢6zimuni dGsGnardm.
16 Yeni bir problemle karsilagtigimda, problemi deneyimlerime gére
gozmeye calisinm.
17 | Genellikle farkli problemleri ayni yolla ¢zmeye ¢alisinm.,
18 Genellikle bir problem gézimunin farkh problemlerin ¢ziminde nasil
uygulanabilecegini dagindram.
19 Genellikle farkli problemleri ¢ozmek igin bildigim bir ¢6zim yolunu
uygulamaya calisinm.
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21. Yiizyl Becerileri Olgegi*

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik 21. Yiizyil Becerileri Olgegi

Liitfen asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak, o ifadenin size ne kadar
uygun oldugunu belirleyiniz. Daha sonra ifadenin sag tarafinda verilen
seceneklerden size uygun olanin {izerini (X) seklinde isaretleyiniz.

@ Bana Hi¢ Uygun Degil @ Bana Uygun Degil @ Kararsizim @ Bana
Uygun @ Bana Tamamen Uygun

Nasil etkili 6grenecegimi bilirim.

=)=
(9)|(0)
(e9)|(e0)
(B
()|(en)

Edindigim bilgileri farkh yollarla (yazih, sozlii vb.)

paylaginm.
3 | Degerlendirme yapmak icin var olan kanitlardan Q@ G @& G
yararlanirim.

Arastirma yaparken hangi kaynaklarin gtivenilir
oldugunu bilirim.

(=)
()
()
(=)

4 | Arkadaslarimla is birligi icerisinde cahsirim. Q@ G @& G
5 | Ogrenmek icin bana verilen firsatlar kesfederim. @ @ @ @: @
6 | Grup icinde liretken bir sekilde calisinm. Q@ Gl @& G
7 | Grup arkadaslarimla uyum icinde calisirim. (:l:_ @ @ @ @
8 | Grup calismalarinda farkli diistincelere saygi duyarm. | (1 (2] 3| @] (5
9 | Ulastigim bilgilerin dogrulugunu sorgularim. Q@ G @G
1 | Herhangi bir sorunu ¢cozmeye yarayacak bilgiye (]:_ @ (3 @G
0 | ulaginm.

1 | Bilgi edindigim kaynagin giivenilir olup olmadigini Q@ Gl @& G
1 | sorgulanim.

1

2

(@)

Not:
“Olcekte tersten puanlanmasi gereken madde yoktur.

“Olcek kaynak gosterilerek kullanilabilir.
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Dijital Okuryazarlik Olcegi*

Ek.1 Dijital Okuryazarhik Olcegi

Her Zaman

(Cogu Zaman

Bazen

Nadiren

Hicbir Zaman

Internette bilgiye ulasmak icin arama motorlarini kullanabilirim.

Arama yaparken bazi filtreleri kullanabilirim (Ornegin: sadece resimlerde, videolarda,
haritalarda arama).

internette ulastizim bilgilerin tamaminin giivenilir olmadigini bilirim.

internette ulastigim bilgilerin giivenirliligini saglamak igin bilgiyi farkli kaynaklarla
karsilastirabilirim.

Dosyalar: veya icerikleri (6r: metin, resim, miizik, video, web sayfalar1) bilgisayarda, tablette
ve telefonda kaydedebilirim.

Kaydettigim dosya ve iceriklere tekrar ulagabilirim.

Cep telefonu. internet e-posta ve sohbet etme programlariyla iletisim kurabilirim.

Internet siteleri iizerinden dosya ve icerik paylasabilirim (e-postaya resim ve dosya eklemek,
Facebook vb sitelerde fotograf paylasmak gibi).

Internette bagkalarmn olusturdugu/paylastizi herhangi bir dokiimana katkida bulunabilirim.

Sosyal aglari (Facebook, Twitter, Instagram vb) kullanabilirim.

Dijital araglar1 kullanirken uyulmasi gereken kurallar oldugunu bilirim (61: yorum yaparken.
kisisel bilgi paylasuken).

Internette bilgi aktariminda/paylasiminda bulunabilirim.

Bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi arac¢larimi korumak icin sifreler kullanabilirim.

Kimlik bilgilerimin ¢alinabileceginin farkinda oldugum icin kisisel bilgilerimi internette
paylasmamam gerektigini bilirim.

Dijital teknolojiyi yogun kullanmanimn sagliginu olumsuz etkileyebilecegini bilirim.

Teknolojinin ¢evreye pozitif ve negatif etkilerini anlayabilirim.

Yeni bir cihaz veya uygulamay1 kullanirken teknik bir sorun olustugunda destek ve yardim
bulabilirim.

Dijital teknolojileri kullanirken sik¢a ortaya ¢ikan sorunlarm ¢ogunu ¢ozebilirim.

Dijital teknolojileri kullanirken teknik olmayan problemleri ¢6zebilirim.

Programlar veya araclarin teknolojik problemlerini ¢6zebilirim.

Teknoloji ile ilgili bir problem ile kars: karsilagtigimda. problemi ¢6zmek icin dijital araglar
kullanabilirim.
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Ek. 2. Uygulama Izinleri

Etik Kurul Karar:

TC.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
YONETIM KURULU KARAR SURETI

Toplant1 Tarihi: 15.06.2023 Toplant1 Sayisi: 455
KARAR 10- Enstitiimiiz tezli yiiksek lisans programi égrencilerinin tez 6neri konular:
goriistildii.

Yapilan goriismeler sonucunda;

Asagida Anabilim DalyBilim Dali belirtilen tezli yiiksek lisans programi &grencilerinin tez
onerilerinin “Mugla Sitki Kocman Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim Yénetmeligi'nin 23/4.
maddesi geregince kabuliine oy birligi ile karar verildi.

Adi Soyadi [ Tezismi
Temel Egitim Anabilim Dali /Simf Egitimi Bilim Dah

2 3 Sinif Ogretmenlerinin Ilkokula Hazirlik Baglaminda Okul Oncesi Egitimden Beklentileri ve
o IBEE-AGUR ‘ Bu Beklentilerin Okul Oncesi Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Daly/Ogretim Teknolojileri

Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Dugiinme Becerileri Ile 21. Yiizyil Becerileri ve Dijital
Okuryazarlik Becerileri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi

Sefa Alper KANATLI

Ashnin Aymdir.
15.06.2023



Etik Kurul Karar

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETIK KURULU - 2

KARARI
Protokol No : 230049 Karar No : 60

Arastuma YiiriitiiclisU Yuksek Lisans Ogrencisi SEFA ALPER KANATLI

Kurumu / Birimi MEB / SOSYAL BILGILER

Aragtirmanin Bashg: Ortaokul OgrencilerininBilgi Islemsel Disinme Becerilerille21.Yizyl
BecerileriVeDijital Okuryazarik BecerileriArasindaki liigkinin
Incelenmesi

Bagvuru Formunun Etik Kurula 18.04.2023

Geldigi Tarih

Bagvuru Formunun Etik Kurulda Il Inceleme Tarihi : 20.04.2023

Incelendigi Tarih 1. Dizeltme Tarihi : 20.04.2023
2. Dizeltme Tarihi : 15.05.2023

Karar Tarihi 06.06.2023

KARAR : UYGUNDUR
ACIKLAMA :Beyan edilen veri formlannin digna gikimamasi sartyla aragtrmanin uygulanabiliriigi konusunda bilimsel
aragtrmalar etigi agisindan bir sakinca yoktur.

Prof.Dr. Nilsun SARIYER

Basgkan
Dog.Dr. Pmar YORUR Prof.Dr. Serkan CICEK Dog.Dr. Perihan KORKUT
Uye Uye Uye
Dog.Dr. Rasit AVCI Prof.Dr. Oktay YIVLI Dog.Dr. Savag ARTUGER
Uye Uye Uye

Prof. Dr. Tongug Osman MUTLU
Oye




Onay Formlart

EBEVEYN BILGILENDIRILMIS GONULLU OLUR FORMU
Degerli Anne ve Babalar;

Cocugunuz, Sosyal Bilgiler Ogretmeni Sefa Alper KANATLI tarafindan gerceklestirilecek
<“Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi islemsel Diisiinme Becerileri ile 21. Yiizyil Becerileri ve
Dijital Okuryazarhk Becerileri Arasimdaki iliski’’ adli calismada yer alabilmesi igin sizden
izin istiyoruz. Cocugunuzun bu calismaya davet edilmesinin nedeni calismanin ortaokul
ogrencilerine yonelik olmasidir.

Bu calisma, arastirma amach yapilmaktadir ve katilim gonillilik esasina dayalidir.
Cocugunuzun ¢aligmaya katilmasi konusunda karar vermeden 6nce arastirma hakkinda sizi
bilgilendirmek istiyoruz. Calisma hakkinda tam olarak bilgi sahibi olduktan sonra ve
sorulariniz cevaplandiktan sonra eger gocugunuzun katilmasini isterseniz sizden bu formu
imzalamaniz istenecektir. Su anda bu formu imzalasaniz bile istediginiz herhangi bir zamanda
¢ocugunuzu ¢alisgmadan cekebilirsiniz. Bu arastirma hakkinda ¢ocugunuza da bilgi verecegiz
ve ondan da bu ¢calismaya katilmasi igin izin alacagiz.

Calismaya desteginiz ve katkinizg icin tesekkiirler.

Ebeveyn Arastirmacinin

Adi Soyadi: Adi Soyadi: Sefa Alper KANATLI
Yakinlik derecesi: Tarih:

Tarih: Imza:

Imza:

COCUK BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAY FORMU
Sevgili Ogrencim,

Benim adim Sefa Alper KANATLI. Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme
Becerileri ile 21. Yiizyil Becerileri ve Dijital Okuryazarlik Becerileri Arasindaki Iliski
konusunda bir arastirma yapiyoruz.

Amacimiz Ortaokul Ogrencilerinin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerileri ile 21. Yiizyil Becerileri
ve Dijital Okuryazarlik Becerileri Arasindaki Iliski’yi incelemektir. Arastirma ile yeni bilgiler
dgrenecegiz.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul edersen sana Dijital Okuryazarlik Olcegi, 21. Yiizyil Becerileri
Olgesgi ve Bilgi Islemsel Diisiinme Olgegi seklinde ii¢ farkli Slcek uygulayarak bize vardimci
olmani isteyecegiz.

Bu arastirmanin sonuglar: bilgi islemsel diisinme becerisi. 21. Yiuzyil becerileri ve dijital
okuryazarlik becerilen: arasindaki iligkiler hakkinda bilgiler saglayacaktir.

Calisma bitiginde ilgili bilimsel bir dergide vavimlanacaktir. Ancak seninle ilgili tiim bilgiler
sakl tutulacaktir.

Bu arastirmayva katilip katilmamak igin karar vermeden 6nce anne ve baban ile konusup onlara
danismalisin. Onlara da bu arastirmadan bahsedip onaylarmifizinlerini alacagiz. Anne ve baban
tamam deseler bile sen kabul etmeyebilirsin. Bu arastirmaya katilmak senin istegine bagli ve
istemezsen katilmazsin. Bu nedenle hic kimse sana kizmaz va da kiismez. Once katilmay1 kabul
etsen bile sonradan vazgecgebilirsin. bu tamamen sana bagli. Kabul etmedigin durumda da biz
ve dgretmenlerinin sana karsi davranislarinda bir degisiklik olmayacaktir.

Aklina simdi gelen veya daha sonra gelecek olan sorular: istedigin zaman bana sorabilirsin.
Telefon numaram ve adresim bu kagitta yaziyor. Bu arastirmaya katilmay: kabul ediyorsan
asagiya liitfen adini ve soyadini yvaz ve imzani at. Imzaladiktan sonra sana ve ailene bu formun
bir kopyas1 verilecektir.

Calismamaza katilarak bize ve bilim dunyasina verdigin katk: i¢in sonsuz tesekkiirler.

Cocugun Arastirmacinin

Adi Soyadi: Adi Soyadi: Sefa Alper KANATLI
Tarih: Tarih:

Tm Za: Tm?ﬂ’
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Ek. 3. Olgek Kullanim Izinleri

3.2022

7

Sayin Hocam,

lyi Giinler Diliyorum,

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitii Ogretim Teknolojileri
programinda yiiksek lisans dgrencisiyim. “ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK
21. YUZYIL BECERILERI

OLCEGININ GELISTIRILMESI: GEGERLIK VE GUVENIRLIK

CALISMASI " isimli 6l¢eginizi bir calismada kullanmak istiyorum. Gerekli izni
verir misiniz?

Saygilarimla,

Sefa Alper KANATLI

I ;032022

Alicillar: ben +

Safa Alper Bey merhaba, 6lcegi calismanizda kaynak gostererek kullanabilirsiniz.
lyi caligmalar dilerim.

13 Mar 2022 Paz 13:54 tarihinde Safa alper Kanatli
sunu yazdi:

Alintilanan metni géster

I ;s 2022

Tesekkurler 13 Mar 2022 Paz 14:31 tarihinde Gulsah

Mete [ <. nu yazd:
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Sayin Hocam

Mugla Sitki Kocman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitii Ogretim Teknolojileri programinda yiiksek lisans 6drencisiyim. “Bilgi islemsel Distinme Olcegi” isimli 6lcedinizi kendi yiksek lisans
tezimde kullanmak istiyorum. Gerekli izni verir misiniz?

Saygilanmia,

Sefa Alper Kanatli

o Alici: ben »
Sefa merhaba,

Olgegi tez calismanda kullanabilirsin.

Kolayliklar diliyorum,
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Dijital Okuryazarlik Olgegi  6eenkisix -
" _ NEK2022P41313 & &
L

Sayin Hocam

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstiti Ogretim Teknolojileri programinda yiiksek lisans ddrencisiyim. “10-12 Yas Grubu Ogrencileri Icin Dijital Okuryazarlik Olcegi Gelistirme
Calismasi" isimli olceginizi kendi yuksek lisans tezimde kullanmak istiyorum. Gerekli izni verir misiniz?

Sayailarimla

Sefa Alper Kanatli

Hocam merhabalar, tesekkir ederim iyim. Sizleri sormall...
Geligtirmis oldugumuz dijital okuryazarlik 6lgedini ¢alismanizda kullanabilirsiniz.
Olgedi gelistirdigimiz tez galigmas kinyesi;

Pala, $. M. (2019). Ortaokul 5. sinif égrencilerinin sosyal bilgiler dersi bilim teknoloji ve toplum 6drenme alanina iligkin akademik bagar ve becerilerinin
incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Erzincan

Olgegjin yayimlandigi makalenin kiinyesi:

Pala, .M. & Baibiiyk, A. (2020). 10-12 Yas Grubu Ogrencileri Igin Dijital Okuryazarlik Olgegi Gelistirme Calimasi. Akdeniz Egitim Arastirmalar Dergisi,
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