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Bu arastirmanin amaci, ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki (5., 6., 7. ve 8. simiflar)
okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi olarak da bilinen
“Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyugsal Boyutlarinin Taksonomisi’ne uygunlugunu
incelemektir. Arastirma amact dogrultusunda nitel arasgtirma yaklagimi benimsenmis ve
dokiiman analizi yoluyla veri toplanmistir. 2023-2024 egitim 6gretim yil1 i¢in Milli Egitim
Bakanlig tarafindan yaymlanmis olan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge (5., 6., 7.
ve 8. smiflar) ders kKitaplart ile 2024-2025 egitim Ogretim yili i¢in hazirlanan 5. sif
Tiirkge ders Kitabi arastirmanin inceleme nesnesi olarak belirlenmistir. Veri toplama
stirecinin Oncesinde Barrett taksonomisine iligkin alan yazin taramasi yapilarak kontrol
listesi olusturulmus ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisiiyle kontrol listesinin
uygunlugu teyit edildikten sonra ders kitaplarinda yer alan 8 temadaki 24 okuma metni ile
6 temadaki 18 okuma metninin okudugunu anlama sorulari ve diger okuma etkinlikleri
incelenmistir. Inceleme sirasinda okudugunu anlama sorularinin dgrenciler tarafindan
olusturulmas1 beklenen etkinlikler veri setine dahil edilmemistir. Bu sekilde toplam 569
okudugunu anlama sorusu ve 225 okuma becerisi etkinligi icerik analiz yoluyla
degerlendirilmistir. Verilerin analiz edilmesi sonucunda basit anlama diizeyine karsilik
gelen soru sayisinin 374, ¢ikarimsal/ derin anlama basamagina karsilik gelen soru sayisinin
119; degerlendirme basamagina karsilik soru sayisinin 30, tepki basamagina karsilik gelen
soru sayisinin 44; yeniden diizenleme basamagina karsilik gelen soru sayisinin 2 oldugu

belirlenmistir. Okudugunu anlama sorularinin diginda okudugunu anlama etkinlikleri de



kontrol listesine gore incelenmis; 225 okuma etkinliginin 30’unun basit anlama, 125’inin
¢ikarimsal/ derin anlama, 25’inin yeniden diizenlenme, 24’iiniin tepki, 21 etkinligin ise
degerlendirme basamagina uygun oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle; iist diizey
biligsel siiregleri iceren okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Tiirk¢e ders kitaplarinda
siklikla yer almadigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan incelemelerde, Tiirk¢e ders
kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklari
arasindaki iligski degerlendirilmis ve bu etkinliklerin biligsel yeterlilikler bakimindan sinif
diizeylerine uygun bir sekilde dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. inceleme sonucunda
elde edilen bu bulgular, alan yazindaki diger ¢aligmalarin sonuclariyla karsilastirilarak
degerlendirilmis ve bu bulgular sonucunda Tiirk¢e ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi

gerektigi Ongoriillmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Tiirk¢e ders kitabi, okudugunu anlama sorulari, okudugunu
anlama etkinlikleri, Barrett taksonomisi
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The purpose of this study is to examine the suitability of reading comprehension questions
and activities in middle school Turkish textbooks (5th, 6th, 7th and 8th grades) to the
“Taxonomy of Cognitive and Affective Dimensions of Reading Comprehension” also
known as Barrett's taxonomy. For the purpose of the study, a qualitative research approach
was adopted and data were collected through document analysis. Secondary School and
Imam Hatip Secondary School Turkish (5th, 6th, 7th and 8th grades) textbooks published
by the Ministry of National Education for the 2023-2024 academic year and the 5th grade
Turkish textbook prepared for the 2024-2025 academic year were determined as the object
of the study. Prior to the data collection process, a checklist was created by reviewing the
literature on Barrett's taxonomy and submitted to expert opinion. After confirming the
appropriateness of the checklist with expert opinion, 24 reading texts in 8 themes, 18
reading texts in 6 themes, reading comprehension questions and other reading activities in
the textbooks were analyzed. Activities in which reading comprehension questions were
expected to be created by the students were not included in the data set. In this way, a total
of 569 reading comprehension questions and 225 reading skill activities were evaluated
through content analysis. As a result of the analysis of the data, it was determined that the
number of questions corresponding to the basic comprehension level was 374, the number
of questions corresponding to the inferential/deep comprehension level was 119, the
number of questions corresponding to the evaluation level was 30, the number of questions
corresponding to the reaction level was 44, and the number of questions corresponding to
the reorganization level was 2. In addition to reading comprehension questions, reading

comprehension activities were also examined according to the checklist and it was seen



that 30 of 225 reading activities corresponded to simple comprehension, 125 to
inferential/deep comprehension, 25 to reorganization, 24 to response, and 21 to evaluation.
From this point of view, it was concluded that reading comprehension questions and
activities involving high-level cognitive processes are not frequently included in Turkish
textbooks. The relationship between the reading comprehension questions and activities in
Turkish textbooks and Barrett's taxonomy was evaluated and it was determined that these
activities were not distributed in accordance with the grade levels in terms of cognitive
competencies. These findings obtained as a result of the analysis were evaluated by
comparing them with the results of other studies in the literature, and as a result of these
findings, it was predicted that Turkish textbooks should be reorganized.

Keywords: Middle school Turkish textbook, reading comprehension questions, reading

comprehension activities, Barrett taxonomy
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BOLUM I

GIRIiS
Bu boliimde; calismanin problem durumundan hareketle ana problem ve alt

problemlere, bu calismaya neden ihtiya¢ duyulduguna dair agiklamalara, arastirmanin

temel varsayimlarina, sinirliliklarina ve ana kavramlarina dair tanimlara odaklanilmistir.
1.1. Problem Durumu

Okuma, bireyin diisiinsel gelisiminde ve bilgi birikiminde 6nemli bir role sahip
olan karmasgik bir iletisim etkinligidir. Alan yazinda okuma iizerine yapilan ¢esitli tanimlar
yer almaktadir. Okuma, yazili veya basili metinlerdeki isaretleri, sembolleri veya harfleri
gozle algilayarak bu gorsel bilgileri beyin tarafindan yorumlayarak anlamlandirma
stirecidir (Balci, 2016, s.2). Bu siire¢ kelime, ciimle ve metin diizeyindeki bilgileri anlama
ve c¢oOziimleme yetenegini icerir. Okuma, bir beyin egzersizidir; dilin karmagsikligini
kavramak, 6grenme stirecini desteklemek ve diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli
bir rol oynar (Bamberger, 1990, s.1). Kavak ve Akkas Baysal’a (2022) gore, sorun ¢dzme,
elestirel diisiinme, analiz ve yaratici diisiinme gibi unsurlar diisiinme becerilerinin
icerisinde yer alir. Bu beceriler bireylerin okudugundan hareketle sozciik dagarciginm
zenginlestirme ve duygu, dislince, hayal diinyalarin1 gelistirme firsatt sunar. Ayni
zamanda, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinsel olarak yapilandirma
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur. Ayrica, metinleri anlama yetenegini
tizerinden elestirel bir bakis agis1 kazanmalarina, okuduklarini sorgulamalarina ve
degerlendirmelerine olanak tamir (Milli Egitim Bakanligi, 2019, s.8). Ogrencilerin
okuduklarii derinlemesine anlayabilmesi ve bu anlayisi ¢esitli yollarla etkili bir sekilde
kullanarak ¢evresini gelistirebilen bireyler olarak yetistirilmesi Tirk¢e Ogretiminin
amaglar1 arasinda yer almaktadir (Kaya & Kardas, 2019, s.98). Ancak alan yazin
incelendiginde okudugunu anlama iizerine yapilmis calismalarin bulgulari; 6grencilerin
okudugunu anlama basarilariin istenen diizeyde ve kelime hazinelerinin okuduklarini
anlamalarina yetecek oranda olmadigini, o6grencilerin yeterli uygulama yapilmadigr igin
ogrendiklerini pekistiremediklerini, soru sormada daha ¢ok Ogretmen kilavuz kitabini
kullanan 6gretmenlerin metinlere yonelik diisiik diizey zihinsel siirecleri gerektiren sorular

sorduklarin1 ve 6grencilerin okumaya karsi isteksiz olduklarini ortaya koymustur (Akyol,



Yildinim, Ates ve Cetinkaya, 2013; Aydin, 2022; Baydik, 2011; Evci, 2021; Kaldirim,
2020; Senyildiz, 2022).

Bireyin sosyal ve kisisel gelisiminde onemli rol oynayan okuma ve okudugunu
anlama becerileri Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan’a (2019) gore yasamin her
alanmmi etkileyecek onemli becerilerdendir. Okuma ve anlama becerileri, 6grencilerin
basarilar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu becerileri gelistirmek i¢in kullanilabilecek
etkili yontemler arasinda, 6grencilere ilgi ¢ekici ve seviyelerine uygun okuma materyalleri
sunmak, diizenli okuma aliskanliklar1 kazandirmak, 6grencilerle birlikte okuma yapmak,
yonlendirici sorular sorarak etkilesimi artirmak ve Ogrencileri okuduklari metinleri
Ozetlemeye tesvik etmek bulunmaktadir. Bu yontemler, dgrencilerin okuma becerilerini
giiclendirmenin yani sira derin anlama diizeylerini artirmaya da yardimei olmaktadir

(“Kisisel Gelisim”, 2022).

Tiirkiye’de ulusal ve uluslararasi diizeyde gergeklestirilen degerlendirme
caligmalari, okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi faaliyetlerinin hedeflerine
ne kadar ulastigini belirlemekte ve farkli kademelerdeki 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin diisiik oldugunu dogrulamaktadir (Kaldirim, 2020, s.3). Tiirkiye, Ekonomik Is
Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilen PISA sinavlarina katilmaktadur.
PISA yilda ii¢ kez uygulanan ve “Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi1” anlamina
gelen bir izleme programidir. Bu program, on bes yasindaki Ogrencilerin okuma,
matematik ve fen okuryazarligi becerilerini Olgmeyi amaglar. On bes yasindaki
ogrencilerin giinliilk hayatta kullanabilecekleri bilgi ve becerilerini degerlendirmeyi
hedefleyen PISA, egitim sisteminin etkinli§i konusunda Onemli bir gdsterge saglar

(Senyildiz, 2022).

2012, 2015 ve 2018 PISA sonuglart incelendiginde, Tiirk 6grencilerin okuma
konusunda zorlandiklarii ve metinleri basit bir diizeyde anladiklarimi sdylemek
miimkiindiir. PISA 2018’den sonra COVID-19 salginindan dolayr 2021 yilinda
uygulanmasi gereken sinav bir yil ertelenerek 2022 yilinda gergeklestirilmistir. PISA 2022
uygulamasi ise 37’°si OECD iiyesi olmak iizere toplam 81 iilkenin katilimiyla ve bilgisayar
tabanli olarak gergeklestirilmistir (2022, MEB, s.10). PISA 2022 sonuglar1 incelendiginde
de “Tirkiye’nin okuma Dbecerileri alanindaki performansinda anlamli bir degisiklik
goriilmemistir” (2022, MEB, s.10).



PISA 2022’ye katilan 81 iilkenin okuma becerileri alanindaki ortalama puanlar1 329
ile 543 arasinda degigmektedir. Bu iilkeler arasinda ortalama puan 435 olarak belirlenmistir
ve OECD iilkelerinin bu alandaki ortalama puani 476’dir. En yiiksek okuma performansini
sergileyen ilk bes iilke sirasiyla Singapur, Irlanda, Japonya, Giiney Kore ve Tayvan’dir. En
diisiik performans gosteren bes iilke ise sirastyla Kambogya, Ozbekistan, Fas, Urdiin ve
Kosova’dir. Okuma becerileri alanindaki en yiiksek ve en diisiik performans gosteren
iilkeler arasindaki ortalama puan farki PISA 2022’ye katilan tiim tlkeler i¢in 214 puan,
OECD iilkeleri i¢in ise 107 puandir.

Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki ortalama puani 456’dir ve bu puan
katilimc1 iilkelerin ortalama puanindan anlamli bir sekilde yiiksektir. Tiirkiye, PISA
2022°ye katilan 81 iilke arasinda okuma becerileri alaninda 36. sirada yer alirken, 37
OECD iilkesi arasinda ise 30. siradadir. Bu performansiyla Tiirkiye; Sili, Slovakya,
Yunanistan, izlanda, Meksika, Kosta Rika ve Kolombiya dahil olmak iizere yedi OECD
ilkesinden daha yiiksek bir siralama elde etmistir (2022, MEB, s. 88). Bu sonuglardan
hareketle 6grencilerin okuduklarin1 anlama becerilerini gelistirmek adina daha ¢ok caba

sarf edilmesi gerektiginin 6nemi bir kez daha 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenciye okudugunu anlama becerisini kazandirmak igin basvurulacak olan temel
arag- gereglerden biri Tiirkge ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 gerek okul ici gerek okul dis1
ders ve yeni bilgiyi edinmede en kolay ulasilabilen kaynaktir. Kazanimlar baglaminda
verilmesi gereken bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin aktarilmasini saglayan ders kitaplari
hizli bir sekilde gelismeli ve ¢agin getirdiklerini ayak uydurmalidir (“Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig1”, 2021).

Karabay’a (2012) gore, 6zellikle yazili materyaller disinda kalan 6gretim araglarina
az yer verilen egitim ortamlarinda, okuma anahtar bir 6grenme yontemi haline gelmistir.
Uygulamaya dayali ¢aligmalarin sinirlt oldugu ve ders kitaplarinin temel kaynak olarak
kullanildig1 okullarda, okuma neredeyse tek 6grenme yontemi gibi goriinmektedir. Okulda
gerceklesen 0gretim silirecinde okumanin biiylik bir rol oynamasi, 6grencilerin bu siirecte
tiretecekleri ¢alismalarin biiyiik 6l¢iide okudugunu anlama yeterliliklerine bagl kalmasin
saglamustir. Ogrencilerin ist bilissel becerilerini gelistirme amacina ydnelik metinlerin arag
olarak kullanilmasi gerekmektedir (Ceran & Cintas Yildiz, 2015, s.28). Tiirk¢e ders
kitaplarindaki metinler, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek ve 6grenme deneyimlerini
daha zengin hale getirmek icin kritik bir rol oynar. Ancak bu metinlerin eksiksiz bir

yetkinlikle kullanilabilmesi i¢in metinlerin Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek bicimde



secilmesi ve farkli metin tiirlerini kapsamasi gereklidir (Ilhan & Yazar, 2021; Karacaoglu

& Karakus, 2022; Ozden, 2012; Tarak¢1 & Kayadibi, 2023).

Okuma sirasinda ve sonrasinda soru sorma hem okudugunu anlama becerisini hem
de bu beceriyi gelistirmek amaciyla kullanilan bir strateji olarak goriilmektedir.
Okudugunu anlama sorular1 6grencilerin metinleri anlamalarina ve metinle ilgili anlam
ingas1 kurmalarina olanak saglar (Allington & Weber, 1993; Duke & Pearson, 2009;
Yiiceer, 2022).

Metinlerin se¢imine verilen onem ile metin alti sorularinin da 6grencilerin
okudugunu anlama ve diisiinme yeteneklerini gelistirmede kritik bir rol oynadigini
sOylemek gereklidir. Ancak bu sorularin tam anlamryla etkili olabilmesi i¢in hem sorularin
kalitesinin hem de soru c¢esitliliginin iyilestirilmesi gereklidir (Dogan Giildenoglu, 2023;
Sur, 2022). Bu baglamda sorularin hazirlanmasinda gesitli taksonomilerin kullanilmasi
Oonem kazanmaktadir. Alan yazin incelendiginde pek c¢ok calismada Tirkce ders
kitaplarindaki okudugunu anlama sorularinin genellikle Bloom taksonomisine
uygunlugunun ele alinmis oldugu, bu arastirmalarin sonucunda da metin alt1 sorularinin
gerektigi kadar islevsel olmadigi ve bu sorularin Bloom taksonomisinde alt diizey diisiinme
basamaklarina denk geldigi tespit edilmistir (Celiktiirk Sezgin & Gedikoglu Ozilhan, 2019;
Dogan Giildenoglu, 2023; Durukan, 2009; Eroglu & Kuzu, 2014; Kaplan, 2021; Kuzu,
2013; Sallabas & Yilmaz, 2020; Sur, 2022). Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama sorularinin bilissel siireglerin isletilmesinde yetersiz kaldig1 ger¢egi, 6gretmenlerin
siif i¢i soru sorma pratikleri ile 6lcme ve degerlendirme siireglerinde kullanilan sinav
maddelerinin genellikle bilgi diizeyinde yogunlastigini ortaya koyan calismalarla da
(Cintas Yildiz, 2015; Kavruk & Cegen, 2013) desteklenmektedir. Bu durum; 6gretmenlerin
ve Ogretmen adaylarinin, dgrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirebilmek icin
farkli taksonomileri kullanmalarinin gerekliligini daha da 6nemli hale getirmektedir. Bu
baglamda, gergeklestirilen bu ¢alismada Barrett taksonomisi temel alinarak Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularinin ve bu sorular disinda kalan ancak
okuma becerisini gelistirmeye hizmet eden etkinliklerin taksonomi basamaklarina gore
dagilim incelenmeye ¢alisilmistir. ilgili calisma, yalmzca bilissel degil, duyussal boyutu
da icerecek sekilde Ogrencilerin okuma siireglerini farkli diizeylerde degerlendirmeyi
amaglamakta ve bdylece hem okuyucunun hem de soru hazirlayanlarin zihninde Barrett
taksonomisinin somutlagsmasina katki sunmayi hedeflemektedir (Yiiceer, 2022, s. 73). Bu

dogrultuda, alan yazinda smiflandirma g¢esitliligi saglamak ve okudugunu anlama



stireclerinin ¢ok boyutlu ele alinmasina yonelik bir ¢ergeve sunmak amaci da arastirmanin

hedefleri arasinda yer almistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Tiirk¢e ders kitaplarindaki (5., 6., 7. ve 8. siniflar) okudugunu
anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi olarak da bilinen “Okudugunu
Anlamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi’ne uygunlugunu_incelemektir.
Bu ama¢ dogrultusunda, Tiirkge 6gretiminde en ¢ok kullanilan arag- gere¢ konumundaki
ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorular1 ve etkinliklerinin bilissel ve duyussal
boyutlart agisindan farkli sinif seviyelerindeki dagilimi_belirlenmeye c¢alisilmigtir. Buradan
hareketle aragtirmanin temel sorusu “Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki (5., 6., 7. ve 8.
sinif) okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

nasildir?” seklinde ifade edilebilir.
Aragtirmanin alt problemleri ise soyledir:

1. 2023 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan

okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi nasildir?

2. 2024 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan

okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

3. 2023 yilinda ve 2024 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore

dagilimlari nasil bir farklilik gostermektedir?

4. 2023 yilinda yayimlanmis olan altinc1 smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan

okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

5. 2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan

okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

6. 2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci sinmif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan

okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretim planmin temelini olusturan ders kitaplar1 egitim siirecinde 6grencilerin

bilgiye ulagmalar1 noktasinda en ¢ok kullanilan arac- gereglerdendir. Ozbay’a (2003) gore



ders kitaplarmin 6grenme ve 6gretme siirecinde 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen
ara¢ oldugu gézlenmistir. Ogretim programlarinda ulasilmas: hedeflenen duygu, diisiince,
tutum ve davranig degisiklikleri 6grenme — 6gretme siirecinde ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerle gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Tiirkge ders kitaplarinda da Ogretim
programinda dinleme/ izleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarina ayrilmis olan
kazanimlarin gerceklesmesine yonelik olarak sekiz tema ile her bir tema altinda {i¢ adet
okuma ve bir adet dinleme metni ekseninde olusturulmus etkinlikler yer almaktadir. Metne
yonelik olarak fiziksel ve zihinsel hazirlik siireciyle baslayan bir Tiirk¢e dersinin daha
sonrasinda metni okuma ve anlamaya, s6z varligin1 zenginlestirmeye, dil bilgisi kurallarini

sezdirmeye, yazili ve sozlii metinler liretmeye yonelik ¢alismalar bulunmaktadir.

Metinlerin amacina ulasabilmesi i¢in metin alti sorularin nitelikli olmas1 biiyiik
Oonem tasir. Bu baglamda, sorularin farkli seviyelerdeki diisiinme becerilerini kapsayacak
sekilde hazirlanmasi gerekir. Sadece bilgi ve hatirlama diizeyindeki kazanimlar1 6lgen
sorular yeterli olmayip analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini
de harekete geciren sorulara yer verilmelidir. Sorular; 6grencilerin kavramlari dogru
sekilde anlamalarina, var olan kavram yanilgilarin1 fark etmelerine ve teorik bilgileri
uygulamalarla pekistirmelerine olanak taniyacak sekilde yapilandirilmalidir (Smith, Wood,
Coupland, Stephenson, Crawford ve Ball, 1996, s.67- 68).

Lewis ve Smith’e (1993, s.132) gore Ogrenme- Ogretme siirecinde Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurularak alt diizey ve {iist diizey bilissel becerileri
kazandirmay1 hedefleyen etkinlikler yapilmalidir. Tiirkge ders kitaplart igerisinde bulunan
okudugunu anlama becerisine yonelik ¢alismalar 6grencinin bilissel ve duyugsal
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle metin alti sorularinin biiyiik bir
0zenle hazirlanmasi gerekmektedir. Sorularin nitelikli hale getirilmesi, igerigin dogru bir
sekilde yansitilmasini saglamakla birlikte egitimde etkili bir degerlendirme yapabilmek
i¢cin diisiinme diizeylerini smiflandiran ¢esitli taksonomilerden yararlanilmaktadir (Biggs
1995; Bloom 1956; Porter 2002; Smith vd.1996). Yapilan alan yazin taramasi neticesinde
okudugunu anlama sorularmin Bloom taksonomisine uygunlugunun pek ¢ok arastirmada

ele alindig1 goriilmiistiir (Kuzu, 2013; Sur, 2022; Akinct, 2020 vb.).

Barrett taksonomisi ile ilgili ¢alismalarin tek bir sinif seviyesinde tek bir konuya
yonelik yapilmis olmasi, Tiirkce ders kitaplarindaki metin alti sorularimin Barrett
taksonomisi kapsaminda hi¢ c¢alisilmamasi1 yine alan yazin taramasinda tespit edilen

durumlardan biridir. Bu ¢alismada 5, 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde kullanilan Tiirkce ders



kitaplarindaki biitlin okudugunu anlama sorularinin incelenmesi ve bu konuyu

derinlemesine ele alinmig olmasinin alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Clymer’a (1968, s. 7) gore okudugunu anlama konusunda daha detayli bir
taksonomi olan Barrett taksonomisi, baslangi¢ta sinif 6gretmenlerine okudugunu anlama
test sorular1 olusturmada yardimct olmak amaciyla hazirlanmistir. Barrett taksonomisinde
okudugunu anlama bes farkli diizeyde incelenmistir: yiizeysel anlama, yeniden diizenleme,

cikarimsal / derinlemesine anlama, degerlendirme ve deger bigme (Yiiceer, 2022).

Yiiceer (2022) biligsel bir siire¢ olan anlamlandirmanin kategorilere ayrilmasi ve
somut davranislarla gézlemlenebilir bir hale getirilmesini saglamak adina taksonomilerin
onemli oldugunu vurgulamistir. Bu amagla kavramsal ¢ergevede taksonomilerin yeri ve
Oonemi iizerinde durularak okudugunu anlama becerisi ile metin alt1 sorular1 baglaminda

Barrett taksonomisi ele alinmaya caligilmastir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, arastirmaya kaynak olusturmasi ve kuramsal gerceveyi
cizmesi adina; okuma ve anlama becerisi, okudugunu anlama becerisinin Glgiilmesi ve
degerlendirilmesi, Barrett taksonomisi tist basliklariyla ilgili alan yazin taranmis ve ilgili

calismalar ele alinmistir.
2.1. Okuma ve Anlama Becerisi

Cok yonlii bir eylem olan okuma; Bamberger’e (1990) gore sembollerin
algilanmasiyla baslayan bir siirectir, ancak bu semboller zamanla kavramlar ve anlamlar
héline gelir. Anlama siireci; sembollerin taninmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
asamalarini kapsar. Bu nedenle okuma sadece sembollerin taninmasi degil, bu sembollerle
aktarilan bilginin zihinde yapilandirilmasina dayali karmasik bir siirectir. Bu siirecte
fizyolojik, zihinsel ve duygusal Ozellikler de rol oynar (Oguzkan, tarihsiz, akt: Balci,

2016).

Tiirk Dil Kurumu (2005) tarafindan okuma “1. Bir yaziy1 okuyarak onu sessizce
anlamak veya sesli olarak ifade etmek, metnin icerigini kavramak i¢in yapilan bir siiregtir.

2. Bir metin lizerinden aktarilan mesajin anlamlandirilmasidir.” seklinde tanimlanmustir.

Okuma bir yazida bulunan harflerin, sézciiklerin taninmasi ve bu sozciiklerin
anlamlandirilmasi eylemleri sebebiyle cesitli fizyolojik ve ruhsal agamalar1 igeren (Gogis,
1978, s. 600) aynm1 zamanda bu sozciikleri, climleleri noktalama isaretleri ve Oteki
Ogeleriyle birlikte gorme, biitiin seklinde anlama ve kavrama siirecidir (Kavcar &

Oguzhan, 1998, s. 41)

Okuma; goziin satirlar iizerinde sigramasiyla kelimeleri gorerek ayni zamanda ses
organlari ile algilanan sembollerin beyinde anlamlandirilmasiyla yapilandirilan goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olusan beceridir (Balci, 2016; Demirel, 2007; Giines, 2007
Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2005; MEB, 2006; Oz, 2001).

Ilgili tanimlar incelendiginde okumanin, bir¢ok zihinsel islevin bir araya gelmesiyle
ve bunun belli siireg icerisinde ger¢eklesmesiyle var olan bir beceri oldugu goriilmektedir.

Ancak Ulper’e (2023) gore okuma sadece kelimeleri dogru sekilde seslendirmek degil,



metnin anlamin1 kavramak ve metni yorumlamaktir. Okuma edinimi agiklamaya calisan
kuramcilarin okuma nedir, sorusuna verdigi yanitlar farklidir. Bahsedilen islemlemelerin

ne olduguna dair ortak bir diizlemde bulusulmus degildirler (Ulper, 2023, s. 70).

Ulper’e (2010) gére okuma; yazili metinlerde, o dilin dilbilgisel ve anlamsal
Ozelliklerini bilen bireylerin belirli bir ama¢ dogrultusunda, hizlica kod ¢6zme yaptiklart ve
cesitli stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri, duygusal boyutu da iceren ve tekrarlarla

ilerleyen bir anlam olusturma siirecidir.

Balci’ya (2016) gore okumanin en 6nemli amaci metinde verilen mesaj1 hizli ve
dogru bir sekilde anlamaktir. Okuma; okuyucularin dil, diisiinme ve iletisim becerilerine
katki saglayan ve bu becerileri giinliilk hayatlarinda degerlendikleri ayni zamanda zihin
gelisimine dnemli katki saglayan beceri olarak tanimlanmaktadir (Akcamete, 1989; Balci,

2016; Giines, 2007).

Oncesinde de belirtildigi gibi okuma becerisini fiziksel unsurlar da etkilemektedir.
GOz, netlik acisi, okuma alan1 ve mesafesi yazili metni beyne iletmede arag olarak
kullanilan 6nemli unsurlardir. Gz, metindeki kelimeler iizerinde sigramalar yaparak
fotografin1 cektigi kelimeleri beyne gonderir. Beyin, goziin netlik alanina bagli olarak
algiladig1 kelimeleri anlamlandirarak okuma becerisini gerceklestirmis olur (Akgamete,
1989; Azak, 2022; Brooks, 1936; Gogiis, 1978; Kee, 1956; Kii¢iik, Aydin, Karacan, Sen ve
Ertas, 2022; Taser, 2000; Yalgin, 2002).

Bireylerin okuduklarin1 anlamalari; akademik, mesleki, sosyal ve kisisel
yasamlarinda daha basarili ve bilin¢li olmalarini saglar. Bu beceri, bilgiyi yiizeysel olarak

almak yerine derinlemesine kavrayip etkili bir sekilde kullanmay1 miimkiin kilar.

Okuma, diger dil becerilerinin de gelistirilmesini saglar ve 6rnegin bireyin akici
konusmasina katkida bulunur. Ayrica, okuma sayesinde bireyin diislince diinyas: genisler
ve zenginlesir (Rusen, 2001, s. 24-25) Okuma, bireyin sozciik dagarcigint genisleterek
kelime bilgisinin artmasmi da saglamaktadir. Bu nedenle birey anlatmak istediklerini

kolayca ifade edebilmektedir (Ozkul, Coskun ve Egilmez, 2016, s. 40).

Okudugunu anlama becerisi, yazili metinleri okuyarak metinde verilen bilgi ve
diisiinceleri anlama, metnin igerigini ve metinde verilen bilgileri, diisiinceleri anlama; bu
anlami dogru bir sekilde yorumlama yetenegidir. Ogrenilen bilgileri mevcut bilgilerle
biitiinlestirme siireci olarak da tanimlanan okudugunu anlama becerisi, metindeki bilgileri

analiz etme, sentezleme ve degerlendirme yetenegi ile ilgilidir (Duke & Pearson, 2002;



Kintsch, 1998; Paris ve Stahl 2005; Perfetti, Landi ve Oakhill 2005; Snow, 2002).
Okumanin temel niteligi olarak adlandirilan anlama becerisi, okumayi1 olusturan pek ¢ok

unsurun i¢erisinde 6nemli bir baslig1 olusturmaktadir (Balci, 2016).

Ozbay’a (2009) gore anlama, okumanin temel amacidir. Okumanin basarili bir
sekilde gergeklestigini gosteren anlama becerisinin, okuma ile ilgili yapilmis neredeyse
biitiin tanimlarda 6n sart olarak kabul edildigi goriilmektedir (Ugurelli & Orhun, 2023, s.
120). Bas’a (2014) gore ise birey Orgiin egitime basladigi zaman metnin igindeki harfleri,
sozctkleri ve isaretleri anlamlandirarak okumay1 edinir. Bu nedenle okuma bir anlamadir.

Demirel’e (1999) gore okuma, yazili metinlerden anlam ¢ikarma ile olugmaktadir.

Bireylerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak metin iizerinde ¢ikarimda
bulunmalari, metne elestirel gbzle bakmalari, metni analiz ederek yeni yorumlar
cikarmalar1 ve metin lizerindeki bilgileri geri doniisler yaparak hatirlamalar1 anlama
tanimlart igerisinde goriilmektedir (Ates, 2008; Balta, 2012; Donmez, 2013; Isir, 2022;
Seflek Kovacioglu, 2006; Ugurelli ve Orhun, 2023). Tiirkge 6gretiminde temel arag¢ olarak
kullanilan metinler aracilifiyla 6grencilerden diisiince {iiretmeleri, okuma yaparken

elestiride bulunmalari da beklenmektedir (Karag6z ve Dilidiizgiin, 2016, s. 30).

Okunan metindeki sozciikler kadar metnin Oziindeki iletiyi de iceren anlama
becerisi, 0grencinin yeni Ogrendikleri ile eski bilgilerini karsilastirarak yeni bilgiler

tiretmesini gerekli kilmaktadir (Balta ve Demirel, 2012; Karatay, 2007; Yildiz, 2013).

Bozpolat’a (2012) gore okudugunu anlamanin bir diger gostergesi yazarin
anlatimin1 anlayabilmek ve yorumlayabilmektir. Bir dili 6grenmek; o dilde yazilmig
metinleri okuyup anlamayi, bagkalarimin sodylediklerini dogru bir sekilde kavramayr ve
kendi bilgi, duygu ve diislincelerini hem sozlii hem de yazili olarak ifade edebilme

becerisini kazanmay1 gerektirir (Temizkan, 2014, s. 130).

Bireylerin okuduklarin1 anlayip anlamadiklarina dair bir 6lgme degerlendirme
uygulamasinda bulunmak istendiginde basvurulan ilk ara¢ ise okudugunu anlama sorulari
olmaktadir. Bu nedenle okudugunu anlama becerisinin oOlgiilmesi ve sorularin bu

baglamdaki islevlerine bir sonraki baslikta yer verilmistir.
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2.2. Okudugunu Anlama Becerisinin Olciilmesi ve Degerlendirilmesi

Tiirkce 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda 6grencilerin
beceri gelisimi ¢esitli etkinliklerle saglanmaktadir (Temizkan, 2014, s. 129). Bu ger¢evede
okuma etkinlikleri ise anlama etkinlikleri olarak degerlendirilmektedir (Ulper, 2023, s.71)
Okudugunu anlama becerisi kazandirmak i¢in 6grencilerin okuduklari metinlerden anlam
¢ikarma, metnin ana fikirlerini belirleme, metindeki detaylari hatirlama ve metinleri
elestirel bir sekilde degerlendirme yeterliliklerini de gelistirmek agisindan ¢esitli sorularin
hazirlandig1 tespit edilmistir. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama
metinleri; O6grencilerin dil becerilerini gelistirmek icin bir ara¢ olmasi, metindeki
kelimelerin anlaminin baglam icerisinde Ogrenilmesi ve kapsamli anlama becerisini
arttirmak nedeniyle degerlidir. Ayrica, farkli tiir ve igerikteki metinler de Ogrencilerin
kiiltiirel ve sosyal bilinglerini arttirma yoniinde biiyiik katkilar saglamaktadir. Ogrencilerin
metinde verilen bilgileri derinlemesine diisiinmeleri ve analiz etmeleri, metin i¢indeki ya
da daha onceden 6grenilmis metinlerle ve bilgilerle bag kurmalari, yaratici diistinmelerini
gelistirmeleri, etkili iletisim becerileri kazanmalar1 ve anlama ile hatirlamayr etkin
kilmalar1 nedeniyle okudugunu anlama sorular1 6grencilerin gelisimi i¢in ¢ok dnemli bir
yere sahiptir (Duke & Pearson, 2002; Guthrie & Wigfield, 2000; Paris & Stahl, 2005;
Pressley, 2006; Snow, 2002).

Okudugunu anlama sorulari, Ogrencilerin dil gelisimi ve elestirel diisiinme
becerileri tizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Bu sorular, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine, kiiltiirel ve sosyal biling kazanmalarima ve akademik basarilarini
artirmalarina yardimci olur (Akyol, 2006; Gilines, 2013; Karatay, 2011; Sever, 2015;
Yalcin, 2017). Bu sorular ayni zamanda, Ogrencilerin verdigi cevaplar kapsaminda
yanliglarin belirlenmesi ve eksiklerin tamamlanmasinda 6nemli bir dlgme degerlendirme
aracidir. Okuma siirecinde 6lgme degerlendirme kapsaminda Ogrenciye uygulanacak {i¢
farkli soru ¢esidi vardir. Bunlar bilgi sorulari, ¢ikarim sorular1 ve elestirel diisiinme
sorularidir (Demirtas & Siigiimlii, 2013, s. 154). Ogretimin etkin olmas: i¢in (Goger, 2018,
S. 275) etkili diisinmeyi gerektiren sorularin sorulmasi (Agikéz, 2004, s. 249)
gerekmektedir. Ogretimde kullanilan sorular dgrenim ¢iktilarina yonelik yazilmaktadir
(Kaldirim, 2020, s. 30). Kaldirim’a (2020) gore, 6gretim ¢iktilarinda belirtilen hedeflere
ulagsmak i¢in kullanilacak c¢esitli etkinlikler belirlenmektedir. Yontemler, teknikler ve

stratejiler kullanilarak hazirlanan etkinliklerin 6grencide merak uyandirmasi, 6grencinin
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ilgisini zinde tutmasini, 6grenme ortamin aktif kilmalari, 6grencilerin iletisim becerilerini

gelistirmesi amaglanmaktadir (Goger, 2018, s. 277).

Belirlenen hedeflerin, uygulanan yontem, teknik ve stratejilerin ardindan ise
Ogrencilerin  okuduklarim1 anlama becerilerinin  6l¢lilmesi, mevcut durumlarinin
belirlenmesi igin 6lgme, degerlendirme g¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir (Vacca,
Vacca, Gove, Burkey, Lenhart, McKeon, 2009, s. 143).

Okudugunu anlama zihinde gergeklesen bir silire¢ oldugu icin okuyucunun
okudugunu anlayip anlamadig1 sorular yoluyla belirlenmektedir (Bastug, Higde, Cam, Ors
ve Efe, 2021, s. 33). Soru sormak ve sorulan sorular1 yanitlamak 6grencinin diislinmesini
ve zihinsel faaliyetleri gergeklestirmesini gerekli kilar (A¢ikoz, 2004, s. 250). Melnik’e
gore (1968) metne doniik hazirlanmig sorular 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmelerine yardimeci1 olur. Bu sorular ogrencilerin metindeki bilgileri daha iyi
anlamalarini, kendi diisiincelerini gelistirmelerini ve metindeki bilgileri elestirel olarak

degerlendirmelerini saglar.

Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlarla basarilarini degerlendirmeyi kolaylastiran,
ders igeriklerini yapilandiran, O6grenme hedeflerini belirleyen, o6gretim ve Ogrenme
stireglerini sistematik hale getiren ¢esitli taksonomiler alan yazinda yer almaktadir. Alan
yazinda yer alan bu taksonomilerden birisi ise g¢aligmanin temelini olusturan Barrett
taksonomisidir. Bu dogrultuda, bir sonraki baglikta ilgili taksonomiye ayrintili bir bicimde

yer verilmistir.
2.3. Barrett Taksonomisi

Okuma becerisinin hem 06gretiminde hem de degerlendirilmesinde onemli rol
oynayan Barrett taksonomisi; 0grencilerin okudugunu anlama seviyelerini gelistirmek,
daha derinlemesine diisiinmelerini saglamak ve analiz yeteneklerini gili¢lendirmek i¢in
kullanilabilecek taksonomilerden birisidir. Barrett taksonomisi, okudugunu anlama
stireglerini farkli asamalarda inceleyerek 6grencilerin bu beceriyi daha verimli bir sekilde

edinmelerine ve kullanmalarina yardimci olur.

1950-60’11 yillarda birgok arastirmaci, bilissel, duyussal ve devinigsel 6grenmelerle
ilgili hedef davraniglarin belirlenmesine yardimci olmak amaciyla cesitli siniflama

(taksonomi) c¢alismalar1 yapmistir. Bu arastirmacilardan biri olan Benjamin Bloom, 1956
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yilinda biligsel 6grenme alaninda hedef ve davraniglar siniflandirmak i¢in alt1 basamaktan

olusan “Biligsel Alan Taksonomisi”ni gelistirmistir (Birgin, 2016, s. 840).

Bloom taksonomisi ve Barrett taksonomisi karsilikli olarak incelendiginde iki
taksonomide de ilk basamagin metin igerisinde sorulan sorunun cevabinin dogrudan
bulunmasiyla bilginin taninmasi ve 6grencinin fark ettigi bilgiyi hatirlamasina denk gelen
“fark etme” ve “hatirlama” basamagi ile ilgili oldugu gozlenmistir. Alan yazmn
incelendiginde Barrett taksonomisinde fark etme ve hatirlama basamagi iki ayr1 basamak
olarak degerlendirilmistir. Fakat bu yapilan ¢alismada okuyucunun metinde gegen bilgiyi
fark etmesi ve hatirlamasi arasinda anlamli bir fark olmadigi diisiincesi uzman goriisiine
sunulup farkli adlandirilan iki basamagin tek bir basamakta degerlendirilmesi uygun
goriilmiistir. Bu ¢alismada “hatirlama” basamagi “basit anlama” bashigi altinda

degerlendirilmistir.

Bloom taksonomisinde ikinci basamak “anlama” iken, Barrett taksonomisinde
“yeniden diizenleme”dir. Bloom taksonomisindeki anlama basamagi Barrett
taksonomisindeki yeniden diizenleme basamagini kapsamaktadir, fakat “anlama” basamagi
daha kapsamlhidir (Yiiceer, 2020, s. 79). Bloom taksonomisinde anlama basamagina denk
gelen biligsel slire¢ okuyucunun eski bilgileri ile yeni bilgileri harmanlayarak yeni bir sey
ifade etmesi olarak tanimlanmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2001). Bu seviye Barrett
taksonomisinde tgiinci basamak olan “gikarimsal/ derin anlama” basamagina denk
gelmektedir. “Cikarimsal / derin anlama” basamagimnin alt basamaklart ise Bloom

taksonomisinin yine “anlama” basamaginin alt basamaklariyla iligkilidir.

Bloom taksonomisinin {iglinci basamagi olan ‘“uygulama” basamagi, Barrett
taksonomisinde hi¢bir basamakla uyum gostermemektedir. Yine Bloom taksonomisinde
dordiinci  basamak olan “¢6ziimleme” ise Barrett taksonomisinde “anlama” ve
“degerlendirme” basamaklarina denk gelmektedir (Yiiceer, 2020, s. 80) Her iki
taksonomide de vyer alan “degerlendirme” basamaginin igerik olarak benzedigi
gorilmistiir. Yiceer’e (2020) goére Bloom taksonomisindeki “yaratma” basamagi ile
Barrett taksonomisindeki “tepki” basamag iki farkli igerige sahip olmasi nedeniyle birlikte
iliskilendirilememektedir. Bu nedenle taksonomilerde bulunan bu son basamak her
taksonominin kendisine 6zeldir. Bu iki taksonomi arasinda se¢im yapmak, kullanim
amacina bagli olarak Ogretmene ve Ogretmen adaylarina birakilabilir. Ancak Barrett

taksonomisi okudugunu anlama becerisine yonelik olarak hazirlanan 6zellestirilmis bir
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taksonomi caligsmasi oldugu ve bu calismada da okudugunu anlama sorularinin islevleri

tespit edilmek istendigi i¢in Barrett taksonomisinin kullanimi tercih edilmistir.

Taksonomi kavramina iliskin tanimlamalar detayli olarak incelendiginde alan
yazinda ¢esitli ¢alismalarla karsilasilmaktadir. S6nmez’e (2004) gore taksonomi, istenen
davraniglarin veya kazanimlarin siralanma siirecini temsil eder. Bu siirecte basitten
karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta bir bi¢gimde ve birbirinin 6n kosulunu
olusturacak sekilde hedef davraniglar adim adim asamalandirilir. Bu baglamda, aralarinda
iliski  bulunan  6grenilmis  davraniglarin  siniflandirilmasinda  da  taksonomiler

kullanilmaktadir (Birgin, 2016, s. 840).

Cok boyutlu bir beceri olan okudugunu anlama becerisini Olgebilmek ve
degerlendirebilmek i¢in de ¢esitli taksonomilerde yararlanmak gerekmektedir (Ugurelli ve
Orhun, 2023). Okuma becerisini 6l¢gmek i¢in hazirlanan Barrett taksonomisi ilk olarak
Amerikan Ulusal Egitim Arastirmalart Toplulugunun yayimlamis oldugu “Okuma
Ogretiminde Yenilik ve Degisim” (1968) adli eserin 67. yilliginmn ikinci béliimiinde yer
almistir. Helen M. Robinson editdrliiglinde yayimlanan bu yillikta Barrett taksonomisini
ele alan kisi ise Theodore Clymer’dir (Clymer, 1968; Cakmake1, 2021; Kaldirim, 2020;
Koyuncu 2022; Pearson, 2009).

Clymer, Thomas C. Barrett’in “Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyussal
Boyutlarmin Taksonomisi” bashikli yaymmlanmamis makalesini izin alarak “What is
‘Reading’: Some Current Concept” baglikli bolimde ilk kez alan yazinda kullanilmasina

vesile olmustur (Clymer, 1968, s. 17).

Clymer (1968), Barrett’in bu makalede &gretmenlerin anlama Ogretiminde
karsilagtiklar1 iki genel yanilgidan bahsettigini belirtmektedir. Bu yanilgilardan ilki
Ogretmenlerin anlamayr tek bir beceri olarak gormeleri; digeri ise anlamani,
yonetilemeyecek kadar cok beceri icerdigini diislinmeleridir. Barrett anlamay1 6gretme
sirecinde hem yonetilebilir hem de anlasilir bir ara¢ saglamak icin “Okudugunu

Anlamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi’ni gelistirmistir.

Barrett, taksonomiyi gelistiritken Bloom, Sanders, Letton ve Guszak’in
calismalarindan faydalanmistir (Clymer, 1968, s. 18). Taksonomide okudugunu anlama;
basit anlama, yeniden diizenleme, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve tepki olmak {izere
bes ana beceri kategorisine ve bunlarin alt diizeylerine ayrilmistir. Ogretmenin

faydalanacagi bes ana kategori, her bir kategorinin gerektirdigi gereksinimler acisindan
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kolaydan zora siralanmigtir (Clymer, 1969, s. 18). Taksonomide yer alan anlama diizeyleri,
diizeylere iligkin agiklamalar ve diizeylere uygun soru kokleri Clymer (1968), Yildirim
(2012), Kaldirrm (2020), Cakmake¢r (2021), Koyuncu (2022) Yiiceer’in (2022)

caligmalarindan faydalanilarak bu arastirma kapsaminda yeniden hazirlanmistir ve Tablo

2.1°de sunulmustur.

Tablo 2.1.

Barrett taksonomisine gore okudugunu anlamanin bilissel ve duyussal boyutlar1 ve soru

kokleri

Basit Anlama (Bilissel)

Fark Etme

Sorular

Detaylar1 fark etme

Kim /Kimler?
Ne? Neler?
Nerede?

Ne zaman?
Nasil?

Ana fikri fark etme

Metnin ana fikri nedir?

Olaylarin sirasini fark etme

Once ne oldu? Sonra ne oldu?
Kahraman sirasiyla neler yapti1?

Kargilagtirmalari fark etme

............. arasindaki fark veya benzerlikler nedir?
Kargilastirm.
Benzetmeler ve metaforlar nedir?

e Neden- Sonug iliskilerini fark
etme

Neden?

Ne sebep oldu?

Karakterin/metnin boyle sonlanmasina sebep olan olay
nedir?

Neden yaptigini ve neden oldugunu anlatan climleler
nelerdir?

e Karakterlerin 6zelliklerini ve
davranislarini fark etme

Karakteri tanimlayan kelimeleri ve ciimleler nelerdir?
Karakterin takma ad1 / adlar1 nelerdir?

Hatirlama

Sorular

e Detaylar1 Hatirlama

Metinde bu olayr/ konugmay1 yapan kimdir?

o Ana Fikri Hatirlama

Karakter bu davranisiyla ne yapmak istiyordu?

e Olaylarin Sirasin1 Hatirlama

Metindeki olaylar hangi sirayla ger¢eklesiyordu?

e Kargilastirmalar1 Hatirlama

Bunun digerlerinden farki neydi?
Hangi yonleriyle benzer ya da farkliydi?
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e Neden- Sonug Iliskisini Karakterin/ metnin boyle sonlanmasina neden olan neydi?
Hatirlama Boyle bir son olmasinin nedeni neydi?

e Karakter Ozelliklerini Hatirlama ~ Karakteri tamimlayan kelimeler ve ciimleler neydi?

Yeniden Diizenleme (Bilissel)

Sorular
Asagidakilerden hangisi ........ aittir?
Asagidakilerden hangisi ..... bagliklarinin altinda
e Siniflandirma incelenebilir?
Metindeki diisiinceler ....... ’ya gore nasil
siniflandirilabilir/ siniflanabilir?
e Ana Hatlan Belirleme Metni pargalara ayirin.

S e bu noktaya kadar ne oldu?
Ozetleme Hikayeyi kendi sozciiklerinizle anlatin.
Metni 6zetleyin.

Metin kahramanlarin olay sonuna kadar nasil bir tavir
sergilediler?
Sentezleme Olaylarin tamami ne kadar siirdii?
Hangi giin oldu?
Olaylar kag kez gerceklesti?

Cikarmmsal/ Derin Anlama (Bilissel)

Sorular

(7
e Destekleyici Ayrintilara Dair Havadafldr?

o
Cikarimda Bulunma ‘S{eorizle:th pla‘r; lt mryd:?

Bu metnin ana fikri nedir?
e Ana Fikre Dair Cikarimda Konunun ana fikrini 6zetleyen bir climle yazin.
Bulunma Metne en uygun baslik nedir?

Metinde asil anlatilan nedir?

l)
e Eylem ve Olaylarin Sirasina Dair Bundan sonra ne olacak?

Cikarmda Bulunma 00 ile....... Arasinda ne oldu?
Metindeki olaylarin mantiksal bir siralamayla anlatin.
Kargilastirn.
i ?
e Kargilastirmalara Yonelik Neye benZIyor'. ..
....... ile ....... ilgili mi?
Cikarimda Bulunma . .
....... ile ....... benzer mi?
....... ile ....... farkliliklari nedir?
e Neden- Sonug Iliskisine Yonelik ~ Sonucun bdyle olmasinin nedenleri nedir?
Cikarimda Bulunma Boyle olmasaydi sonug nasil degisirdi?
Metindeki kahramanin 6zellikleriyle ilgili neler
e Karakter Ozelliklerine Dair soyleyebl} Sz -
........... ifadeler bize karakterle ilgili neler
Cikarimda Bulunma ; .
sOylemektedir?

Karakter tutumlarryla ilgili neyi kanitlamigtir?
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e Sonuglara Tahmin Etme

Ne olacagini diisiiniiyorsun?

Sizce olacak m1?

Sonug nedir?

Metni siz devam ettirseydiniz nasil devam ettirirdiniz?

e Mecazi/ Figiiratif S6ylemlere
Dair Cikarimda Bulunma

.......... ifadesiyle ne kastedilmektedir?

Degerlendirme (Bilissel)

Sorular

e Gergek ve Kurguyu
Degerlendirme

Metin bir kurgudan m1 olusmustur?
Metinde gercek disi olaylar nelerdir?
Metindeki gergeklikler nelerdir?

e Gergekleri ve Fikirleri
Degerlendirme

Asagidakilerden hangisi yazarin goriisiidiir?

Yazar goriisiinii nasil desteklemektedir?

Metindeki hangi olay gercek hayatta karsimiza ¢ikabilir?
Yazarin duygu ve diigiincelerini begendiniz mi?

e Yeterliligi ve Gegerliligi
Degerlendirme

Yazarim verdigi bilgilerin dogrulugu ve yanlighg
hakkinda neler sdylemek istersin?

e Uygunlugu Degerlendirme

Sizce metnin hangi boliimiinde hikayenin kahramani en
1yi sekilde tanimlanmigtir?
Metnin konusuna uygun gorseller nelerdir?

e Metnin Kabul Edilebilirligini,
Ilgi Cekiciligini ve Degerini
Degerlendirme

Metinde anlatilan olaylarin hangisinin /hangilerinin
giiniimiiz diinyasina olumlu/ olumsuz yansimalar1 nedir?
Karakterin gerceklestirdigi eylemi dogru buluyor
musunuz?

Tepki (Duyussal)

Sorular

e icerige Yonelik Duyussal Tepki

Metnin hangi boliimii senin i¢in eglenceliydi/ sikicrydl/
heyecanliydi? Neden?

e Karakter ve Olaylarla
Ozdeslesme

........ karakterin yerinde sen olsaydin nasil davranirdin?

e Yazarin Kullandigi Dile Yo6nelik

Yazar nasil bir dil kullanmistir?

Tepkiler Yazar diisiincelerini ifade ederken nelere dikkat etmistir?
Metinle ilgili diislincelerin neler?
e Betimleme Metni sen yazsaydin neler ekler / neleri ¢ikarirdin?

Metin sana neler hissettirdi?

Tablo 2.1’de yer alan taksonomi basamaklarina iligkin agiklamalar ve alt

diizeylerine iliskin 6grencilerden beklenen davranislar ise sdyledir:
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2.3.1. Basit anlama (Bilissel)

Bu basamakta, metinde agikga belirtilen fikir ve bilgilere odaklanilmaktadir.
Ogretmenin bu seviyede soracagi sorular basitten karmasiga dogru degisebilmektedir.
Ogrencilerin basit anlama seviyesine yonelik sorularda metinde gegen detaylar1 ve olaylari

fark etmesi beklenmektedir.

Fark Etme: Ogrencilerin metinde agik bir sekilde ifade edilen bilgileri bulmalarini
ve onlar1 tanimalarimi beklenmektedir. Metindeki bilgileri fark etmeyle ilgili asagidaki

gorevler agiklanmaktadir.

Detaylar1 Fark Etme: Ogrencilerin metindeki karakter isimlerini, hikiyenin hangi

zamanda ve hangi mekanda gegtigini fark etmeleri beklenmektedir.

Ana Fikri Fark Etme: Ogrencilerin metindeki ana fikri bulmalar1 beklenmektedir.

Bazi metinlerde ana fikir dogrudan bir ciimle ile verilmistir.

Olaylarin Sirasim Fark Etme: Ogrencilerin metinde agik sekilde belirtilen olaylarin

stirasini dogru bir sekilde belirlemesi gerekir.

Karsilastirmalart Fark Etme: Ogrencilerin metin igerisinde dogrudan verilen
karakterler, zamanlar ve yerler arasindaki benzerlikleri veya farkliliklar1 tespit etmesi

beklenmektedir.

Neden- Sonug¢ Iliskilerini Fark Etme: Metin igerisinde dogrudan verilen sonuglarin
nedenlerini bulma ya da verilen nedenler karsisinda sonucu belirlemek bu smiflandirma

igerisindedir.

Karakterlerin Ozelliklerini ve Davranislarim Fark Etme/ Tamma: Ogrencilerin

metin i¢erisinde acik¢a verilen karakter 6zelliklerini fark etmesi beklenmektedir.

Hatirlama: Ogrencilerden okuduklar1 metinlerle ilgili net bir sekilde ifade edilen
fikirleri ya da agik bir sekilde verilen bilgileri hafizadan tekrar sdylemesi beklenmektedir.

Okunan bilginin hafizadan geri ¢agrilmasidir.

Detaylar1 Hatirlama: Ogrenci metinde acik bir sekilde verilen yerlerin, olaylarin,

kisilerin tekrar hatirlanmasidir.
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Ana Fikri Hatirlama: Metinde agik sekilde verilen ana fikrin hatirlanmasi

beklenmektedir.

Olaylarin Swrasim Hatirlama: Ogrencilerden metinde gegen olaylarin sirasinin

hatirlanmas1 beklenmektedir.

Karsilastirmalar: Hatirlama: Ogrencilerin metin icerisinde dogrudan verilen
karakterler, zamanlar ve yerler arasindaki benzerlikleri veya farkliliklart hatirlamasi

beklenmektedir.

Neden- Sonuc¢ Iliskilerini Hatirlama: Metin igerisinde dogrudan verilen sonuglarin
nedenlerini hatirlama veya verilen nedenler karsisinda sonucu hatirlamak bu siniflandirma

igerisindedir.

Karakterlerin  Ozelliklerini ve Davramglarini Hatirlama: Ogrencilerin - metin

i¢erisinde agikca verilen karakter 6zelliklerini hatirlamasi beklenmektedir.
2.3.2. Yeniden diizenleme (Bilissel)

Yeniden diizenleme, bir metinde yer alan bilgileri farkli bir sekilde sunma siirecidir.
Bu siire¢ metindeki bilgileri parcalara ayirma, iliskileri kurma, yeni anlamlar ¢ikarma ve
bunlar1 yeni bir biitiin halinde sunma gibi asamalar1 icermektedir. Bu diizeyde 6grenciler
sorularin  cevaplarim1  kendi ifadeleriyle ya da metinden dogrudan alarak

cevaplandirabilirler.

Smiflandirma: Bilgiyi benzer Ozelliklere sahip gruplara ayirma siirecidir. Bu,
ogrencilerin okuma anlama becerilerini gelistirmelerine yardimei olan 6nemli bir diisiinme
becerisidir. Smiflandirma 6grencilerin  metindeki bilgileri daha 1iy1 anlamalarina,

hatirlamalarina ve elestirel olarak diisiinmelerine yardimei olur.

Ana Hatlart Belirleme: Bu diizeyde 6grencilerden okuduklari metnin ana hatlarini
olusturmalart istenir. Bunu yaparken metinden dogrudan veya dolayli alintilar yapmalari
da beklenir. Ogrencinin metni dikkatli bir sekilde okumasini, ana fikirleri ve &nemli

ayrintilart belirlemesini ve metni kendi kelimeleriyle yeniden ifade etmesini gerektirir.

Ozetleme: Ogrencinin okudugu metnin ana fikirlerini ve &nemli ayrintilarini

belirleyip kendi kelimeleriyle daha kisa bir metin olusturmasi becerisidir. Bu diizeyde
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ogrencinin metni dikkatli bir sekilde okumasini, ana fikirleri ve énemli ayrintilar1 ayirt

etmesini ve metni kendi kelimeleriyle yeniden ifade etmesini gerektirmektedir.

Sentezleme: Ogrencinin okudugu metinlerde yer alan farkli bilgileri bir araya
getirerek yeni bir anlam olusturmasi becerisidir. Bu beceri 6grencinin metinleri dikkatli bir
sekilde okumasini, metinlerde yer alan bilgileri analiz etmesini ve bu bilgileri yeni bir

bakis agistyla yorumlamasini gerektirir.
2.3.3. Cikarimsal / derin anlama (Bilissel)

Bu diizeyde 6grencinin metinde agikca ifade edilmeyen bilgileri yorumlamasi ve
¢ikarimda bulunmasi beklenmektedir. Bu beceri, 6grencinin metni dikkatli bir sekilde
okumasini, metinlerde yer alan ipuclarin1 ve imajlar1 analiz etmesini ve metnin satir

aralarini okumasini gerektirir.

Destekleyici Ayrintilara Dair Cikarimda Bulunma: Tahmin ve detaylandirma
anlama diizeyi, 6grenciden yazarin metni daha ilging ve bilgilendirici hale getirmek igin
ekleyebilecegi detaylar1 tahmin etmesini bekleyen bir diizeyidir. Bu beceri, 6grencinin
metni dikkatli bir sekilde okumasini, metnin eksikliklerini belirlemesini ve bu eksiklikleri

tamamlayacak detaylar1 hayal etmesini gerektirir.

Ana Fikre Dair Cikarimda Bulunma: Ogrenciden metin igerisinde acikca
verilmeyen ana fikri bulmasi beklenir. Metnin temasini, genel 6nemini ve uygun konuyu

sunmasi gerekmektedir.

Eylem ve Olaylarin Swrasina Dair Cikarimda Bulunma: Bu diizeyde 6grenciden
metinde acik¢a verilmis iki olay, iki durum arasinda hangi olaylarin gergeklesip
gerceklesmedigine dair tahminde bulunmasi beklenmektedir. Metnin sonunun oldugu gibi

bitmemesi durumunda yeni hipotezler gelistirmesi beklenmektedir.

Karsilastirmalara Yonelik Cikarimda Bulunma: Bu diizeyde 06grencilerden
metindeki karakterler, zamanlar ve mekanlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 fark

etmeleri beklenmektedir.

Neden- Sonu¢ [liskisine Yonelik Cikarimda Bulunma: Ogrenciden metindeki

karakterlerin motivasyonlarina, zaman ve mekanla ilgili etkilesimlerine ve yazarin metinde
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belirli kelimeleri, fikirleri, eylemleri ve karakterize etme siirecini kullanmasinin altinda

yatan nedenlere dair hipotezler olusturmasini bekleyen bir anlama diizeyidir.

Karakter Ozelliklerine Dair Cikarimda Bulunma: Ogrencilerden metinde agikca
ifade edilmis bilgilerden hareketle karakterlerin 6zelliklerine yonelik ¢ikarimda bulunmasi

beklenmektedir.

Sonuclar Tahmin Etme: Ogrencilerin metnin belli boliimlerinden sonra nasil

devam edecegiyle ilgili hipotez olusturmalar1 beklenmektedir.

Mecazi/ Figiiratif Séylemlere Dair Cikarimda Bulunma: Ogrencilerden yazarmn

kullandig1 mecazi/ figiiratif soylemlerin gergek anlamlarini fark etmesi beklenmektedir.
2.3.4. Degerlendirme (Bilissel)

Ilgili diizeyde, okumanin amagclar1 ve dgretmenin sorular1 karsisinda dgrencinin ne
yaptigmi belirten yanitlar gerekmektedir. Ogrencinin metinde belirtilen fikirleri yazil
kaynaklardan, Ogretmenden ve diger uzman kisiler tarafindan saglanan bir Olgiitle
degerlendirici bir yargiyla karsilastirmasi beklenmektedir. Degerlendirme yargiyla ilgilidir.
Dogruluk, kabul edilebilirlik, arzu edilebilirlik, deger veya gerceklesme olasilig

niteliklerine odaklanilir.

Gercek ve Kurguyu Degerlendirme: Ogrenciden metindeki bilgi ve fikirlerin kendi
deneyimine dayanarak gercek mi hayal {iriinii mii oldugunu belirlemesi beklenir. “Bu

gercekten olabilir mi?” sorusu dgrencinin yargi liretmesinde belirleyicidir.

Gergekleri ve Fikirleri Degerlendirme: Bu basamakta, 6grencinin metinlerde yer
alan bilgilerin gerceklere dayali olup olmadigini ve yazarin tarafsiz bir bakis agisiyla mi1
yoksa Onyargili bir sekilde mi bilgi sundugunu degerlendirmesini bekleyen bir anlama
diizeyidir. Bu diizeyde Ogrenciden, yazarin okuyucunun diislincelerini etkileyip

etkilemedigine dair yargi iiretmesi beklenmektedir.

Yeterliligi ve Gegerliligi Degerlendirme: Bu asamada 6grencilerden, inceledikleri
metinde yazarin agikladigi konunun, benzer konulari ele alan diger kaynaklarla
karsilastirildiginda ne kadar dogru ve eksiksiz oldugunu degerlendirmeleri beklenir. Bu
degerlendirme siirecinde dgrenciler, ¢esitli yazili kaynaklardan alinan bilgilerin yan1 sira

konuyla ilgili mevcut bilgilerini de kullanabilirler.
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Uygunlugu Degerlendirme: Ogrencilerden metnin belirli boliimlerinin konu ve
icerikle ne kadar iliskili olduguna dair degerlendirme yapmalar1 beklenir. Ogrenciler bu
asamadaki sorulara yanit verirken biitiin metni detayli ve metin boliimlerini karsilastirmali

olarak inceler.

Metnin Kabul Edilebilirligini, Ilgi Cekiciligini ve Degerini Degerlendirme: Bu
asamada Ogrencinin kisisel ahlaki kurallarina ve deger sistemine yonelik metinde ifade
edilen bir fikrin, bilginin, eylemin degerini, kabul edilebilirligini ve ilgili ¢ekiciligini

sorgulamasi beklenmektedir.
2.3.5. Tepki (Duyussal)

Okumanin biitiin diger biligssel boyutlarini da igeren bu basamak, metnin
ogrenci iizerindeki psikolojik ve estetik etkisi ile ilgilenmektedir. Ogrencinin bu
basamakta duygusal ve estetik acisindan duyarli olmasi gerektigini savunur. Metinde
bulunan psikolojik ve sanatsal unsurlarin degerlerine tepkide bulunulmasi

beklenmektedir.

Icerige Yonelik Duyussal Tepki: Metnin tamaminin dgrenci {izerindeki duygusal
etkisiyle ilgilenmektedir. Ogrencinin ilgi, heyecan, iiziintii, can sikintisi, nefret, eglence vb.

acilardan sec¢imleriyle ilgili duygularini sdzel olarak ifade etmesi beklenmektedir.

Karakter ve Olaylarla Ozdeslesme: Ogrencinin bu basamaktaki sorulara verdigi
cevaplar; yazarin tasvir ettigi karakterlere, olaylara duyarliligini, sempatisini ve empatisini

ortaya cikaracaktir.

Yazarin Kullandigi Dile Yonelik Tepkiler: Yazarin diisiincelerini metne aktarirken
dilsel birim olan gostergeyi yani dili nasil kullandigina yonelik 6grencilerin duygularim
ifade ettigi anlama diizeyidir. Yazarin diigiincelerinin ne anlama geldigi ve yazarin bunu

nasil kullandigiyla ilgilenmektedir.

Betimleme: Ogrencilerin yazarin kullandig: betimlemelere yonelik diisiincelerini ve
duygularimi ifade etmesi beklenmektedir. Yazarin diisiincelerini ifade ederken kullandigi

bu becerisi okuyucunun bes duyu organina hitap edip etmemesiyle iliskilidir.

22



2.4. Arastirma Ile flgili Alan Yazindaki Cahsmalar

Arastirma ile ilgili alan yazin incelendiginde okudugunu anlama sorularinin
degerlendirilmesine yonelik yapilan pek ¢ok arastirma oldugu tespit edilmistir (Celik,
Demirgiines & Fidan, 2015; Celiktiirk Sezgin & Gedikoglu Ozilhan, 2019; Eroglu, 2019;
Kuzu, 2013; S6nmez & S6nmez; 2023; Sur, 2022; Tiryaki & Can, 2024; Yiiceer, 2020).

Okudugunu anlama sorularinin smiflandirilmasina yonelik yapilan arastirmada
sorularin Bloom taksonomisi siniflandirilmasima yonelik daha yogun sekilde c¢alisildigi
goriilmiistir (Akinci, 2020; Ari, 2018; Aslan & Atik, 2018; Avsar, 2017; Beyreli &
Sonmez, 2017; Giiler & Mert, 2022). Barrett taksonomisi ile ilgili yapilan ¢alismalarin ise

siirli sayida oldugu belirlenmistir.

Kaldirnm (2020) Barrett taksonomisine dayalt Ogretim programinin 7. sif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini inceledigi doktora tez ¢alismasinda,
Barrett taksonomisine dayali 6gretim programinin 7. sinif Ogrencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisini incelemistir. Nicel aragtirma yontemlerinden biri olan 6n test-
son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilan ¢aligmada, Barrett taksonomisine
dayali 6gretim programi gercevesinde ders alan deney grubu Ogrencilerinin okudugunu
anlama basarilarinin islem sonrasinda istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigini

tespit edilmistir.

Cakmake1 (2021) yiiksek lisans tez aragtirmasinda, ilkogretim sinif 6gretmenlerinin
metinlerden rettikleri sorularin  Barrett taksonomisine gdre siniflandirilmasim
calistlmigtir. Simif dgretmenlerinin metinlerden {trettikler sorularin betimsel analiz ile
siiflandirilmasi sonucunda sorularin %62,6’sinin basit anlama basamagina denk geldigi,
tepki basamagma ait sorulara ise (%1,6) az yer verildigi saptanmistir. Calismanin
sonucunda ise 6gretmenlerin metinlerden trettikleri sorularin ¢ogunlugunun diistik diizeyli

sorular oldugu tespit edilmistir.

Koyuncu (2022) yiiksek lisans tezinde, Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretimi
programinin anlama kazanimlarin1 Barrett taksonomisine gore incelemistir. Dokiiman
incelemesi yontemi kullanilan arastirmada kazanimlarin, taksonomi basamaklarina esit
dagitilmadigr gozlenmistir. Kazanimlarin daha ¢ok basit anlama diizeyinde yogunlastig1 ve

tepki basamaginda yer alan anlama kazaniminin bulunmadig1 belirlenmistir.

Yildirim (2023) “Etkilesimli Okuma Yénteminde Barrett Taksonomisi ile Tlkokul

3. Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi” adl1 yiiksek lisans
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tez arastirmasinda, etkilesimli okuma yonteminde Barrett taksonomi kullaniminin ilkokul
3. siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine etkisini arastirmustir. On
test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen yontemi kullanilan ¢alismada, Barrett
taksonomisine gore hazirlanan okudugunu anlama sorularinin anlamli diizeyde farklilik
yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir. Fakat yapilan uygulamalarin deney ve kontrol grubunda

olumlu etkiler gdsterdigi gorilmistiir.

Bozkirli (2023) “iki Dilli Ogrenciler I¢in Hazirlanmis Metne Dayali Tiirkge
Smavlarinin ~ Metinsellik ~ Olgiitleri Ve  Barrett  Taksonomisi  Dogrultusunda
Degerlendirilmesi: Hollanda Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde, Hollanda merkezli bir
O0lcme degerlendirme kurumu olan CITO tarafindan, iki dilli 6grenciler i¢in 2017-2019
yillart arasinda hazirlanan ve uygulanan VWO ve HAVO Tiirkce sinavlarindaki metinler
ve metin alti sorularinda metinsellik Olciitlerinin Barrett taksonomisi basamaklari
dogrultusunda incelenmistir. Yapilan ¢alismada metin alt1 sorulariin Barrett taksonomisi

calismasinda ‘basit anlama’ basamagi diizeyinde soruldugu tespit edilmistir.

Dursun (2024) Liselere Giris Sinavi’nda 8.sinif Tiirkge dersi sorularinin Barrett
taksonomisine gore degerlendirmis ve taksonomiye uygun olarak Tiirkge 6gretmenlerinin
ist diizey diisiinme becerisine yonelik soru yordama becerilerinin gelistirmesine yonelik
aragtirmalar yaptig1 doktora tezinde LGS sorularinin taksonominin alt diizey basamaklarina
hitap ettigi sonucuna ulagsmistir. Hizmet i¢i egitim kursu sonrasi ise Ogretmenlerin
yordadiklar1 sorularin taksonominin iist diizey basamaklarina hitap ettigi ve katilimcilarin
LGS Tiirk¢e sorularmin taksonomi diizeyleriyle ayni diizeyde soru yazabildikleri ortaya

cikmustir.

Uyaniktiirk (2024) “Yabancilara Tiirkce Ogretim Setlerinde Metin Alt1 Sorularinin
Barrett Taksonomisine Gére Incelenmesi: B Diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde yabancilara
Tiirkge 6gretimi setlerinin okuma becerisi boliimlerinde yer alan metin alt1 sorular1 Barrett
taksonomisine gore incelemis, metin alt1 sorularin ¢ogunlukla ‘basit anlama’ basamaginda

soruldugunu, tepki basamagina ait sorularin sinirli sayida oldugunu belirtmistir.

Yapilan ¢aligmaya katki saglayacag: diistintildiiglinden Karag6z ve Dilidiizgiin’iin
(2016) “Alimlama Boyutlariyla Metin Tiiriine Ozgii Okumalar” adl1 yaptiklar1 arastirmada
ogretime iliskin verdikleri elestiri ve Oneriler de incelenmistir. Yapilan ¢alismada 2005
Tiirkge Dersi Ogretim Programi dncesi ve sonrasinda hazirlanan Tiirkce ders kitabindaki

metinler ile etkinlikleri Tiirk¢e dersinin amaglari dogrultusunda incelemislerdir. Basit
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seckisiz Orneklem yoluyla secilen metinlere yonelik olarak hazirlanmis etkinliklerin
nitelikli bir okudugunu anlama siirecinin yapilmasina engel oldugu, metinlerin yiizeysel

anlamina baglh kalindigi, 6grencilerin okuma siirecinde edilgen kilindig1 goriilmiistiir.

Barrett Taksonomisi ile ilgili yapilan simiflandirma c¢alismalar1 ve bu konudaki

akademik makaleler asagidaki gibi siralanmistir:

Polat ve Dedeoglu (2020) smif Ogretmenlerinin okudugunu anlamaya yonelik
hazirladigi metin alt1 sorularini incelemislerdir. Yapilan ¢alismanin sonucunda metin alt1
sorularinin yanitlarinin tamamina yakiminin metin i¢inde oldugu ve 6gretmen adaylarinin

biiyiik oranda basit anlama diizeyindeki sorular sordugu sonucuna ulagilmistir.

Yildirrm (2012) “Ogretmenlerin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerini
Degerlendirmede Kullanabilecekleri Bir Sistem: Barrett Taksonomisi” adli arastirmada
sorular iizerine odaklanmis ve Ogretmenlerin simif igerisinde kullanabilecekleri Barrett

taksonomisi ile ilgili agiklamalara yer vermistir.

Akyol, Yildinm, Ates ve Cetinkaya’nin (2013) dordiincii ve besinci smif
Ogretmenlerinin soru sormaya yonelik yaptiklar tercihlerinin diizeylerini belirlemek i¢in
yaptiklar1 caligmada; soru sormada daha ¢ok basit anlama diizeyine yonelik sorularin tercih
edildigi ve biiyiilk oranda diisiik diizey zihinsel siiregleri gerektiren sorularin soruldugu

belirlenmistir.

Ates, Giliray, Dogmeci ve Giirsoy’un (2016) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin
siif igerisinde Ogrencilere sorduklari sorularla, dgrencilerin sorduklar1 sorular zihinsel
siirecler acgisindan karsilagtirilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin diisiik diizey soru sorma

egiliminde olduklari, 6grencilerin de diisiik diizey soru sorduklar1 belirlenmistir.

Sallabas (2023) yaptigi ¢aligmada Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin
Tiirkce Ogretim Seti’ndeki okuma metinlerine ait anlama sorularini incelemistir. Inceleme
sonrasinda en fazla sorunun “basit anlama” basamaginda soruldugu, seviyeler ilerledikge

bir dengenin olmadigi ve “basit anlama” sorularinin arttigi sonucuna ulagilmstir.

Sezgin ve Ozilhan (2019) tarafindan yapilan calismada, 1. ile 8. sinif Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan 960 metne dayali anlama sorusu incelenmistir. Calisma sonucunda,
sorularin biiyiik bir boliimiiniin “basit anlama” basamaginda (%66,8) yer aldigi, buna
karsin “tepki” basamagina yonelik sorularin oldukga diisiik bir oranda (%1,4) bulundugu
tespit edilmistir. Bu durum, ders kitaplarinda {ist diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorulara

yeterince yer verilmedigini gostermektedir.
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Sénmez ve S6nmez’in (2023) yaptig1 ¢alismada 4. siniflar i¢in okuma becerileri
kitabinin metinleri ve sorulari incelenmistir. Sorularin Barrett taksonomisine gore
degerlendirilmesi sonucunda “basit anlama” diizeyine denk gelen sorularin digerlerine

oranla daha fazla soruldugu tespit edilmistir.

Tiryaki ve Can’in (2024) “Okudugunu Anlama Sorularinin Farkli Taksonomilere
Gore Incelenmesi” adli ¢alismalarinda, ortaokul 6. smifta okutulan Tiirkce ders kitabindaki
metinlere yonelik hazirlanan okudugunu anlama sorular1 Barett taksonomisindeki
anlamlandirma diizeylerine gore incelenmistir. 6. Sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan 32
metinden toplam 172 okuma anlama sorusu degerlendirilmistir. Calisma sonucunda,
okudugunu anlama sorularinin 154'iniin (%89,53) basit anlama, 2'sinin (%1,16) ise
yeniden organize etme basamagina dagildigi belirlenmistir. Ayrica, tepki basamagina

uygun herhangi bir sorunun yazilmadigi tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, veri toplama siireci, inceleme

nesnesi ve veri toplama araglarina yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, Tiirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
Barrett taksonomisine uygunlugunu derinlemesine incelemek amaciyla yapilandirilmistir.
Bu baglamda, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi (case study) modeli tercih
edilmistir.

Durum ¢alismasi; belirli bir olgunun, bireylerin veya gruplarin iginde bulundugu
dogal baglamda ayrintil1 ve derinlemesine incelenmesini saglayan bir arastirma yontemidir
(Yin, 2018, s. 15). Bu model kullanilarak okudugunu anlama sorularinin Barrett
taksonomisine uygunlugu baglama 6zgii bir sekilde degerlendirilmek istenmistir. Durum
calismalari, 6zellikle karmasik sosyal olgularin anlasilmasinda 6nemli bir yer tutmakta ve
arastirmactya incelenen konuyu biitlinclil bir g¢ercevede ele alma firsatt sunmaktadir
(Merriam, 1998, s. 34). Stake (1995, s. 1) ise durum galismasini, arastirmacinin belirli bir
olguya odaklanarak bu olgunun derinlemesine anlasilmasin1 amaglayan bir yaklasim olarak
tanimlamaktadir. Tiirk¢e alan yazinda ise durum galigmasi, aragtirmacinin belirli bir olgu
veya siireci ¢cok yonlii bir sekilde ele alarak detayli analiz yapmasini saglayan bir yontem
olarak degerlendirilmistir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2024, s.
256). Durum galismalar1 genellikle betimsel, agiklayici ve kesfedici olmak tizere ti¢ farkli
tirde ele alinmakta olup (Yin, 2018, s. 52) bu arastirmada baglamsal degiskenlerin
anlagilabilmesi i¢in betimsel durum c¢alismasi tercih edilmistir. Betimsel durum
caligmalari, arastirmacinin belirlenen bir durumu sistematik bir sekilde analiz etmesini ve
arastirma siirecinde baglamsal verilerin detayl1 bir sekilde incelenmesini saglar (Merriam,
1998, s. 41). Bu dogrultuda, aragtirmada ele alinan olgunun dogal ortaminda, herhangi bir
miidahalede bulunmaksizin, detayli ve ¢ok yonlii bir sekilde incelenebilmesi amaciyla
durum c¢alismast deseni benimsenmistir. Bu ¢alisma, belirli bir baglamda (2023 ve 2024
yillarinda yayimlanan ortaokul Tiirk¢ce ders kitaplar1) yer alan okudugunu anlama

sorularini analiz ettigi i¢in betimsel durum calismasi olarak yapilandirilmistir. Arastirma
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sorulart baglaminda bu model, Barrett taksonomisine uygunluk diizeylerini detayli ve
tematik bir yaklasimla ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Arastirma, nitel yontemlerin baglam odakli yapisi geregi arastirmacinin dogrudan
veriyle iligki kurmasini ve arastirma siirecinde esnek bir yaklasim benimsemesini miimkiin
kilmigtir. Bu kapsamda, veriler sistematik bir sekilde toplanmis ve igerik analizi
yontemiyle degerlendirilmistir.

Sosyal bilimler alaninda yaygin olarak kullanilan igerik analizi, metinler
igerisindeki belli kelimelerin ve kavramlarin varligmmi belirlemek i¢in kullanilmaktadir
(Biiytikoztirk ve digerleri, 2023). Nitel calismalarin derinlemesine incelenmesi ve ele
alman konuyla ilgili genel egilimleri belirleyerek gelecekteki akademik arastirmalara

rehberlik etmeyi amaglar (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021, s. 19).

Yontembilimsel ara¢ ve tekniklerin biitiinii olarak tanimlanmakta olan igerik
analizi, bilingli bir sekilde yorum yapma g¢abasi olarak tiimdengelime dayali bir okuma

calismasi olarak adlandirilmaktadir (Bilgin, 2006).

Yazili, gorsel veya isitsel materyallerin igerigini sistematik bir sekilde analiz
etmeyi amaclayan (Alanka, 2024) icerik analizi, bu calismanin okudugunu anlama

metinlerinin sorularini ve cevaplarini i¢erdigi i¢in veri analizinde kullanilmustir.

Bu c¢aligmanin inceleme nesnesini de Tiirk¢e ders kitaplarindaki okudugunu anlama

metinlerinin sorular1 ve cevaplari olusturdugu i¢in igerik incelemesi yapilmistir.
3.2. Arastirmanin Inceleme Nesnesi

Yiiriitiilen bu arastirmanin inceleme nesnesi, Talim Terbiye Kurulunca kabul edilen
2023- 2024, 2024- 2025 yilinda Ogretim materyali olarak kullanilan, farkli yayinevleri
tarafindan hazirlanip Milli Egitim Yaymlari’ndan ¢ikan 5 Tiirkge ders kitab1 olarak
belirlenmistir. Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama sorular1 ve
etkinlikleri incelenmis olup tema sonu degerlendirme ¢aligmalari ve 6grenciden beklenilen
soru yazma etkinlikleri calisma dis1 tutulmustur. Arastirma inceleme nesnesi olarak

kullanilacak ders kitaplarina iliskin bilgiler asagidaki tablo 3.1’de yer almaktadir.
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Tablo 3.1.

Aragtirma/inceleme nesnelerine iligskin bilgi

- Yayinevi ve Karar Sayisi ve Sayfa
Smif Diizeyi Basim Yili Tarihi Yazarlari Sayisi
Koza Yayinlari,  09.05.2022 tarih ve . .
5. stmif 2023 36 sayili karar Besir SEVIM 255
Milli Egitim 110460159 sayili .
5. simf Yaymlarr, 2024 yazst ile Giilsen AKYURT vd. 352
Milli Egitim ~ 24.06.2019 tarihve ~ T\ipal ERTURK
6. simf Yayinlari, 2023 15 sayili karar Seray KELES 256
Y ’ Y Damla KULUNK
Dortel 18.04.2019 tarihli 8 .
7. simf Yayincilik, 2023 sayili karar Nihat ERDAL 254
Milli Egitim ~ 25.07.2018 tarinli 1@l ESELIOGLU
SN Yayinlari, 2023 99 sayil karar SIEHET 296
yar, Y Ayse YOUCEL

3.3. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasinda 2023- 2024 egitim- 6gretim yili i¢in yayimlanan ortaokul
Tiirkce ders kitaplart arastirma kapsamina alimmistir. Kitaplarin seciminde giincel
kullanimda olmalar1 ve MEB’in resmi miifredatina uygun olmalar1 dikkate alinmistir.
Tiirkce ders kitaplarinda okudugunu anlama metinleri incelenmis olup okuma anlama soru
ve etkinlikleri tespit edilmistir. Siire¢te es zamanli olarak Thomas C. Barrett tarafindan
gelistirilen taksonomi basamaklar1 Tiirk diline ¢evrilmis ve alan yazin taranarak
basamaklara uygun sorular hazirlanmistir. Barrett taksonomisine uygun olarak hazirlanan
soru kalplari, alan uzmani ii¢ akademisyene sunulmus ve uzmanlarin geri bildirimlerine

gore diizenlenmistir.
3.4. Veri Stmirhliklar:

Yapilan arastirmada, Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama
sorularina yonelik her sinif diizeyinde § tema ve 8 temanin igerisinde 3 okudugunu anlama

metni bulunmaktadir.

Besinci smif Tiirkge ders kitabinda 95 okudugunu anlama sorusu, 58 okudugunu
anlama etkinligi; altinci simif Tiirkge ders kitabinda 153 okudugunu anlama sorusu, 28

okudugunu anlama etkinligi; yedinci simif Tiirk¢e ders kitabinda 85 okudugunu anlama
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sorusu, 38 okudugunu anlama etkinligi; sekizinci siif Tiirk¢e ders kitabinda ise 132

okudugunu anlama sorusu, 65 okudugunu anlama etkinligi ¢alismaya dahil edilmistir.

Incelemeler yapilirken bir soru kdkiinde iki soru sorulmussa ve iki farkli basamaga
denk geliyorsa o sorular iki farkl1 soru olarak incelenmeye dahil edilmistir. Ornegin: 5.simif
Tirkge kitabinda yer alan “Siir nedir?” metninde 2.etkinlik 2 sorudan olustugu i¢in 2 farkl

soru olarak analiz edilmistir.

Siif seviyelerindeki bazi metinlerin okudugunu anlama sorulari ve etkinlikleri

calismaya dahil edilmemistir.

5. simf metinlerinden “Elazigli Hasan Onbas1”, “Dedem Korkut Oykiileri”, “Uyku”

metinlerinin okudugunu anlama sorular1 olmadigindan incelemeye dahil edilmemistir.

5. smif okudugunu anlama etkinliklerinden “Mustafa Kemal Pasa’nin Samsun’a

Cikis1” adli metnin etkinlik sorusu olmadigindan incelemeye dahil edilmemistir.

6. smf “Kastamonulu Serife Baci1”, “Ev Yasamu™, ‘“Malazgirt”, “Terumi:
Parmaklarla Okunan Cocuk Dergisi”, “Piri Reis’in Eserleri”, “Iklim Degisikligi ve
Toplum” ve “Bir Boyac ile Konustum” metinlerinin etkinlik sorular1 olmamasi nedeni ile

calismaya dahil edilmemistir.

7.smif “Anadolu’da Kilim Demek”, “Hiirriyet Giinesi: 15 Temmuz Demokrasi
Zaferi”, “Babam, Mustafa Kemal’i Kendi Evladi Gibi Severdi”, “Ben Mustafa Kemal’im”,
“Kefil”, “Saglk”, “Gorisme”, “Cesmibiilbiiliin Esrar1”, “Mart1 Jonathan Livingston”,
“Teknolojinin Yarattig1 Bisiklet” metinlerinin okuma- anlama sorulart olmadigi igin
caligmaya dahil edilmemistir. “Eskici” adli metinde bir etkinlik iki farkli sorudan olustugu

icin 2 farkli basamak iizerinde degerlendirilmistir.

8.siif “Kinali Ali’nin Mektubu”, “Parktaki Bilim”, “Dilimiz Kusaltma Altinda”,
“Peri Bacalar1”, “Kalbim Rumeli’de Kaldi” metinlerinin okudugunu anlama sorulari

olmadig1 i¢in caligmaya dahil edilmemistir.
3.5. Veri Analizi

Bu arastirmada, igerik analizi yontemi kullanilarak toplanan veriler temalar ve
kategoriler halinde analiz edilmistir. Igerik analizi, metinlerdeki 6rtiik ve acik anlamlar:
belirlemek amaciyla kullanilan nitel bir yontemdir (Bogdan & Biklen, 2007; Creswell,
2013; Denzin &Lincoln, 2011; Krippendorff, 2004; Merriam, 2009; Miles & Huberman,
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1994, Patton, 2015). Arastirmada, anlam derinligini artirmak ve oOrtiik anlamlart ortaya

¢ikarmak i¢cin Weber’in (1990) icerik analizi yaklasimi benimsenmistir.

Arastirmada, Barrett taksonomisine uygunluk diizeylerini degerlendirmek i¢in su

siirecler izlenmistir:

Kodlama Siireci: Barrett taksonomisine dayali bir kontrol listesi olusturulmus ve

veriler bu kontrol listesi dogrultusunda kodlanmustir.

Tema ve Kategori Olusturma: Kodlama sonucunda veriler temalara ayrilmis ve

Barrett taksonomisine uygun olarak kategoriler belirlenmistir.

Uzman Goriigii: Kodlama ve tema siirecinin dogrulugunu artirmak amaciyla alan

uzmanlarindan goriig alinmistir.

Yazilim Kullanimi: Verilerin organizasyonu ve analizi i¢in Microsoft Excel yazilimi

kullanilmistir.

Barrett Taksonomisi Basamaklaria Dair Ornek Sorular
Bilissel Siirec

1. “Basit Anlama” basamagina dair 6rnek soru:

“Hasan ve agabeyi neler yapmaktan hoslanmaktadir?”

Bu sorunun basit anlama basamagima dahil olmasinin nedeni metinde sorunun
dogrudan cevab1 yer almaktadir. Okuyucu, sorunun istedigi cevabi metni okurken detaylara

dikkat ederek bulabilir. Metinde su sekilde dogrudan yer almaktadir:
“KASAGI

En sevdigimiz sey atlardi. Dadaruh’la beraber onlar1 suya gotiirmek, ciplak
sirtlarina  binmek, ne doyulmaz zevkti. ... Torbalara arpa koymak, yemliklere ot
doldurmak, ahir1 siipiirmek, giibreleri kaldirmak eglenceli bir oyundan daha ¢ok hosumuza

gidiyordu. Hele timar.. Bu en zevkli seydi.” (7. Siif Tiirkce ders kitabi, 23)
2. “Basit Anlama” basamagina dair 6rnek soru:
“Mavi Esofmanli Adam " fiziksel 6zellikleri nelerdir?”

Bu sorunun basit anlama basamagina dahil olmasinin nedeni metinde karakterin

ozellikleri dogrudan verilmistir.
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Metinde dogrudan yer alan ciimleler agagidaki gibidir.

“Ona ilk rastladigimda, goéziime ¢arpan ne bembeyaz saglari, ne yuvarlak kirmizi

yiizii, ne de diistik ¢orapli, kasli bacaklariydi.” (5. Sinif Tiirkge ders kitabi, 163)
3. “Yeniden Diizenleme” basamagina dair 6rnek soru:

“Ozet yazarken dikkat etmeniz gereken kurallari hatirlayiniz. Ardindan metni

diizenleyerek yazimiz.” (5. Simf Tiirkge ders kitabi, 89)

Dostlugun Tiirleri adli okuma anlama metnindeki 5. Etkinlik sorusu olan 6zetleme
sorusu Ogrencinin bilissel siirecini degerlendirme amaciyla hazirlanmistir. Metni

Ozetlemesi “Yeniden Diizenleme” basamaginda degerlendirilmektedir.
4. “Yeniden Diizenleme” basamagina dair 6rnek soru:

“Sair, siirin hangi boliimiinde “adalet” ve “esitlik” kavramlarini vurgulamistir?”

(6.sif Tirkge ders kitabi, 21)

Metinde gecen iki ana kavramin Ortiik olarak verilip 6grenciden adalet ve esitlik
kavramina dair ana hatlar ile ilgili yeni bir ¢ergeve belirlemesi “Yeniden Diizenleme”

biligsel basamaginda degerlendirilmistir.
5. “Cikarimsal / Derin Anlama” basamagina dair 6rnek soru:

“Sabahlar sizinle aydinlik...” soziinden ne anliyorsunuz? (8.smif Tirkce ders

kitabt, 29)

Yazarm kullandig1 dile yonelik sorulan soru oOgrencilerin biligsel siireglerine
yonelik ¢ikarimsal, derin anlama basamagina denk gelmektedir. Mecazi, figiiratif

sOylemlere dair ¢ikarimlar yapilmasi bu basamakta degerlendirilmistir.
6. “Cikarimsal / Derin Anlama” basamagina dair 6rnek soru:
“Siirde sozii edilen kavram nelerle eslestiriliyor?” (7.smif Tirkge ders kitabi, 129)

Metinde sorunun cevabi dogrudan verilmemistir. Ogrenci metinde sorulan soruya
yonelik destekleyici ayrintilara dair ¢ikarimda bulunacaktir. Bu nedenle soru ¢ikarimsal/

derin anlama basamaginda degerlendirilmistir.
7. “Degerlendirme” basamagina dair 6rnek soru:

“Siirin tekrarlanan dordiincii dizeleri siire anlam ve ahenk yoniinden nasil bir katki

sagliyor?” (7.smuf Tiirkce ders kitabi, 15)
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Ogrencilerden metne yonelik yeterliligi, gecerliligi, uygunlugu degerlendirmesi
acisindan dérdiincii dizenin katkis1 sorulmustur. Ogrenci metni okuduktan sonra soruya

yonelik degerlendirme yapacagindan degerlendirme basamaginda incelenmistir.
8. “Degerlendirme” basamagina dair 6érnek soru:

“Aziz Sancar c¢alismalari sonucunda hangi bilgiye ulasmistir? Bu bilginin

insanliga katkist hakkinda ne diisiintiyorsunuz?” (8.sinif Tiirkge ders kitabi, 92)

Soruda iki farkli soru tiirii oldugu i¢in ayr1 ayr1 degerlendirmistir. ikinci kisim “Bu
bilginin insanliga katkis1 hakkinda ne diisliniiyorsunuz?” sorusu degerlendirme basamagina
ornek gosterilmistir. Metinde verilen bilginin uygunlugu, kabul edilebilirligi, gercek hayata

katkis1 degerlendirildiginden degerlendirme basamaginda incelenmistir.
9. “Tepki” basamagina dair 6rnek soru:

“Bir Tiirk bilim insaminin Nobel odiilii almast konusunda ne diistiniiyorsunuz?”

(8.smuf Tiirkce ders kitabi, 92)

Ogrencinin duyussal becerisini degerlendirmeye yonelik sorulan soru, dogrudan
metindeki bir konuyla ilgili 6grencinin kendi diistincelerini, duygularini betimlemesine

yoneliktir. Bu nedenle bu soru tepki basamagina uygun olarak gdsterilmistir.
10. “Tepki” basamagina dair drnek soru:

“Siz sairin yerinde olsaydiniz diinyada yasayan diger c¢ocuklar i¢in neler

dilerdiniz?” (5.smuf Tiirkge ders kitabi, 14)

Ogrenciler yukaridaki soruyu sairle 6zdesleserek cevap verecegi icin duyussal

beceri diizeyinde degerlendirecektir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilmis olan nitel verilerin analiziyle ortaya

c¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Arastirmada ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin, Barrett taksonomisi olarak da bilinen “Okudugunu Anlamanin Biligsel ve
Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi’ne uygunlugu incelenmistir. Her simif seviyesi i¢in
Barrett taksonomisine gore incelenen okudugunu anlama soru ve etkinlikleri alt bagliklarda
sunulmustur. Alt bagliklarda verilmis olan ilk tabloda temalarda yer alan okudugunu
anlama sorularinin, ikinci tabloda ise okudugunu anlama etkinliklerinin taksonomiye gore
dagilimi yer almaktadir. Yine her siif seviyesinde okudufunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagiliminin karsilastirilmasi amaciyla ii¢lincii bir

tablo sunulmustur.

Tablo 4.1°de ise inceleme nesnesi olan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin simif seviyelerine uygun olarak Barrett
Taksonomisine gore dagilimlari ifade edilmistir. 2024 yilinda yayimlanmis olan 5. Simif

Tiirkge ders kitab1 ayr1 bir satirda verilmistir.

Tablo 4.1.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi

Yeniden Cikarimsal/

Basit anlama . )
diizenleme derin anlama

Degerlendirme Tepki

Simf
Diizeyi  Soru Etkinlik Soru Etkinlik Soru Etkinlik  Soru Etkinlik  Soru Etkinlik

5.smf 73 4 - 5 15 34 3 9 4 6
(52';‘% 63 13 - 8 28 37 3 5 10 9
6. simif 89 3 1 3 33 17 9 5 21

7.smf 62 6 - 6 19 20 3 1 1 5
8.smif 87 4 1 3 24 17 12 1 8 4
Toplam 374 30 2 25 119 125 30 21 44 24
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Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi incelendiginde 2024 yilinda yayimlanmig olan 5. simif Tiirkce
ders kitabindaki etkinlik dagiliminin diger sinif seviyelerinin etkinlik dagilimindan daha fazla
oldugu gdzlemlenmistir. Incelenen sorular kapsaminda en yogun soru dagilimi 374 soru ve 30
etkinlik ile basit anlama basamaginda gozlemlenmistir. Cikarimsal/ derin anlama basamagina
uygun 119 soru dagilim gosterirken, 125 madde de etkinlik formatinda hazirlanmstir. Biitiin
smif seviyelerinin toplaminda 30 soru degerlendirme basamagiyla iliskilendirilirken 21 etkinlik
de degerlendirme basamaginda incelenmistir. Yeniden diizenleme basamagindaki sinirl sayida
soru dagilimi, etkinlik dagiliminda artig gostermistir. Duyussal beceri basamagi olan tepki

basamaginin dagiliminda ise 44 soru, 24 etkinlik yer almaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemi “2023 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif
Tiirkce ders kitabinda yer alan okudugunu anlama sorularinin ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi nasildir?” seklindedir. Bu aragtirma alt problemi

dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 4.2., Tablo 4.3., Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4.2.

2023 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama sorularinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Bilissel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarimsal /

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

1. metin
Diinya 3 1 1
Cocuklari

2. metin

Eskiciyle Para 3 2
Babasi

3. metin

Aile- Toplum- 3 2
Diinya iliskisi

1.metin

Dersimiz 3

Atatiirk

2. metin

Elaz1gli Hasan

Onbas1

3. metin

Mustafa Kemal

Pasa’nin

Samsun’a Cikisi

Toplum

1. Tema: Birey ve

2. Tema: Milli Miicadele
ve Atatiirk
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3.Tema: Erdemler

1. metin
Iki Kardesin
Fedakarlig:

2. metin
Yiireginizde
Bir Yer Acin

3. metin
Dostlugun
Tirleri

4. Tema: Milli Kiiltiiriimiiz

1. metin
Bayragimin
Tiirkiisii

2. metin
Dedem Korkut
Oykiileri
Uzerine

3. metin
Padisaha Su
Hediye Eden
Adam

5.Tema: Doga ve Evren

1. metin
Kiigiik Cam
Agaci

2. metin
Yildizlar Gayet
Memnun

3. metin
Diinyanin
Beyaz Devleri
Buzullar

6. Tema
Saghk ve Spor

1.metin
Mavi
Esofmanli
Adam

2. metin
Olimpiyat
Oyunlan

3. metin
Uyku

7. Tema
Bilim ve Teknoloji

1. metin

Bir Bilim
Insan1 Neler
Yapar?

2. metin
Zaman
Icerisinde
Gezerken
Gordiiklerimiz

3. metin
Kuslu
Mektuplar
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1. metin

+~  Cocuklugun 5
o .
S Degeri
n
< 2.metin 5
% Unlii Ressam
=
© 3, metin
Siir Nedir? 3 !
Toplam: 73 15 3 4

Tablo 4.2°de 2023 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirkge ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama sorularinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore dagilimi
temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir. Metinlerde yer alan toplam 95
okudugunu anlama sorusu kapsaminda; basit anlamaya yonelik toplam 73 soru, ¢ikarimsal
/ derin anlamaya yonelik 15 soru, degerlendirmeye yonelik 3 soru, tepkiye yonelik 4 soru
yer alirken yeniden diizenlenme basamagina yonelik sorulara ise yer verilmemistir.
Incelenen sorularin  Barrett taksonomisine gore dagilimlar1 asagidaki sorularla

orneklendirilmistir.

Basit Anlama: “Sair, yasamin nasil olmasint istiyor?” seklinde ifade edilen sorunun
cevabinin dogrudan metinde yer almasi basit anlama basamagiyla iliskili oldugunu

gostermektedir.

Cikarimsal/ derin anlama: “Para babasi, eskiciye neden yiiz altin vermis?” seklinde
ifade edilen sorunun cevabi dogrudan metinde yer almamaktadir. Okuyucu metni yeniden

okuyarak c¢ikarimlari elde ederek sorunun cevabina ulasacaktir.

Degerlendirme: “..... bu c¢oziim yolunun basarili oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?” okuyucunun okudugu metne yodnelik degerlendirme yapmasi

beklenmistir.

Tepki: “Kardeslerin yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz?” okuyucu bu soruda
kendisini metindeki karakterin yerine koyup duyussal yonden bir beceri gelistirecegi icin

bu basamakta degerlendirilmistir.
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Tablo 4.3.

2023 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Biligsel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarmmsal /

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

1. metin
Diinya 1
Cocuklari

2. metin
Eskiciyle Para 2
Babasi

3. metin
Aile- Toplum- 1
Diinya iliskisi

Toplum

1. Tema: Birey ve

1.metin
Dersimiz L 1
Atatiirk

2. metin
Elaz1glh Hasan 3
Onbasi1

3. metin
Mustafa Kemal
Pasa’nin
Samsun’a
Cikist

2. Tema: Milli Miicadele ve
Atatiirk

1. metin
Iki Kardesin 1 1 1
Fedakarligi

2. metin
Yiireginizde 1 1
Bir Yer A¢in

3. metin
Dostlugun 1 1 1
Tirleri

3.Tema: Erdemler

1. metin
Bayragimin 2 1
Tiirkiisii

2. metin
Dedem Korkut
Oykiileri
Uzerine

3. metin
Padisaha Su
Hediye Eden
Adam

4. Tema: Milli Kiiltiiriimiiz

1. metin
Kiiciik Cam 1 1
Agaci

ma
Doga
Ve
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2. metin
Yildizlar Gayet
Memnun

3. metin
Diinyanin
Beyaz Devleri
Buzullar

6. Tema
Saghk ve Spor

1.metin
Mavi
Esofmanli
Adam

2. metin
Olimpiyat
Oyunlart

3. metin
Uyku

7. Tema
Bilim ve Teknoloji

1. metin
Bir Bilim Insan1
Neler Yapar?

2. metin
Zaman
Icerisinde
Gezerken
Gorduklerimiz

3. metin
Kuslu Mektuplar

8. Tema: Sanat

1. metin
Cocuklugun
Degeri

2. metin
Unlii Ressam

3. metin
Siir Nedir?

Toplam:

34 9 6

Tablo 4.3’te 2023 yilinda yayimlanmis olan besinci simif Tiirk¢e ders kitabinda

bulunan okudugunu anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore

dagilimi temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir. Toplam sayist 58 olan

okudugunu anlama etkinligi baglaminda; basit anlama basamagina yoénelik 4, yeniden

diizenleme basamagina yonelik 5, ¢ikarimsal / derin anlama basamagina yonelik 34,

degerlendirme basamagina yonelik 9, tepki basamagina yonelik 6 etkinlik yer almaktadir.

Incelenen etkinliklerdeki sorularin basamaklara dagilimi su sekilde drneklendirilmistir:

Basit anlama: “Metnin hikaye unsurlarint yaziniz.”
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’

Yeniden diizenleme: “Metindeki olaylar: ozetleyiniz.’

Cikarimsal/ derin anlama: “Metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.”
Degerlendirme: “Metindeki ger¢ek ve kurgusal unsurlar: belirleyerek yazinmz.”

Tepki: “Yazarin fedakariik hakkindaki diisiinceleri nelerdir? Yazarin fedakarlik ve

1

kardeslik ile ilgili diisiincelerine katilip katilmadiginizi nedenleriyle yaziniz.’

Tablo 4.4.

2023 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders kitabir okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore genel dagilimi

Okudugunu Anlama Sorulari Okudugunu Anlama

5. Simf Etkinlikleri

n f (%) n f (%)
Basit anlama 73 76.84 4 6.89
Yeniden diizenleme - - 5 8.62
Cikarimsal/derin anlama 15 15.78 34 58.62
Degerlendirme 3 3.15 9 15.51
Tepki 4 4.21 6 10.34
Toplam 95 %0100 58 %100

2023 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirkge ders kitabindaki okudugunu
anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimlari incelendiginde
okudugunu anlama sorularinin 95’1, okudugunu anlama etkinliklerinin ise 58’1 ¢alisma
kapsamina dahil edilmistir. Okudugunu anlama sorularinin incelenmesi sonucunda; 73
sorunun basit anlama (%76,84), 15 sorunun ¢ikarimsal/derin anlama (%15,78), 3 sorunun
degerlendirme (%3,15) ve 4 sorunun tepki basamaginda (%4,21) yer aldig1 tespit

edilmistir. Yeniden diizenleme basamagina uygun sorunun yer almadigi gortiilmiistiir.

2023 yilinda yayimlanmis olan besinci smif Tiirkge ders kitabinda yer alan
okudugunu anlama etkinliginden 4’{iniin basit anlama (%6,89), 5’inin yeniden diizenleme
(%8,62), 34 tiniin ¢ikarimsal/ derin anlama (%58,62), 9’unun degerlendirme (%15,51) ve
6’simin tepki (%10,34) basamaginda bulundugu tespit edilmistir.

5. smifta basit anlama diizeyindeki sorularin fazla olmasi, 6grencilerin temel

bilgiye erisme diizeyine odaklanildigint gdstermektedir. Ancak ¢ikarimsal ve
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degerlendirme diizeyindeki sorularin azligi, derin anlama ve elestirel diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine yeterince firsat verilmedigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “2024 yilinda yayimlanmis olan besinci siif
Tirkge ders kitabinda yer alan okudugunu anlama sorularinin ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi nasildir?” seklindedir. Bu arastirma alt problemi

dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 4.5., Tablo 4.6., Tablo 4.7’de yer almaktadir.

Tablo 4.5.

2024 yilinda yayimlanmis olan besinci siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama sorulariin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Biligsel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarimsal /

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

% Topsuz
S Basketbol 1 3 2
5 Oyunu
Q
= .
2 BirlpBul 5 3
? Oyuna Bagla
]
E .
= Ogretmenin 5 1
- Sevinci
Oglu
- Hiseyin’den
E Emine 4 2
E Ana’ya
= Mektuplar
- Gazi
‘%’* Mustafa
b Kemal ve 4 2
5 Sigirtmag
§ Mustafa
: Atatlirk ve 7 5
Ciftlik
]Z)uygularlml 4 3 1
E g
g g g Her yiirege
_—
F 5 E nakis gerek > .
™ ;’ <
A =
Tiirkiye 3 1 1
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Nasrettin

E Hoca 3 1 2
£S5 Misafi
2 isafir
- _‘é Odasi 3 3
< 2
[¢B]
O (Comlekgilik 4 1
S
2 Ev 1 3 1
£
§ & Tath Giinler 3 1 1 1
= @
w 2
i Gila
€  Incitme - - - - -
= Goniil
Haydi Doga
§ Yiiriiyiisiine 7
s |
E z Ne Olacak
q) “
— >  BuYemek 3 1 1 1
© &  Sorunu?
% _
& Obezite 4 1 1
Toplam: 63 - 28 3 10

Tablo 4.5’te 2024 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirkge ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama sorularinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore dagilimi
temalarda yer alan metinler odaginda degerlendirilmistir. Toplam sayist 104 olan
okudugunu anlama sorular1 baglaminda; basit anlama basamagina yonelik 63, ¢ikarimsal /
derin anlama basamagina yonelik 28, degerlendirme basamagina yonelik 3, tepki
basamagina yonelik 10 soru yer almaktadir. Yeniden diizenleme basamagina yonelik soru
sorulmadig1 tespit edilmistir. Soru dagilimlarinin Barrett taksonomi basamaklarina

uygunlugu su sekilde 6rneklendirilmistir:

Basit anlama: “Ogretmen emekli olduktan sonra neden ucurtma yapmaya karar

vermistir? "
Cikarimsal/ derin anlama: “Temel duygular ve ikincil duygular arasindaki fark nedir?”

Degerlendirme: “Mehmet’in okuma sevgisini ve ailesinin bu duruma verdigi destek

hakkinda ne diigiintiyorsunuz?”’

Tepki: “Sizin de ger¢eklesmesini sabwrsizlikla beklediginiz neler var?”
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Tablo 4.6.

2024 yilinda yayimlanmis olan besinci smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Biligsel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarmmsal /

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

Topsuz

Basketbol 2 5 1
Oyunu

Bir ip Bul

Oyuna 2 3

Basla

1. Tema: Oyun
Diinyasi

Ogretmeni
n Sevinci
Oglu
Hiiseyin’d
en Emine 1 1

Ana’ya

Mektuplar

Gazi

Mustafa

Kemal ve 3 2 2 1 3
Sigirtmag

Mustafa

Atatiirk ve
Ciftlik

2. Tema: Atatiirk’ii Tanmimak

Duygulari
miz

Her yiirege
nakis 1 1 2
gerek

3. Tema
Duygularim
Taniyorum

Tiirkiye

Nasrettin
Hoca

Misafir
Odasi

4. Tema
Geleneklerimiz
N

Comlekeili
k

-
N

Ev 1 5

5. Tema:
Tletisim ve
Sosyal
Mliskiler

Tath
Giinler
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Giilu

Incitme 4
Gonul
Haydi
g Doga 1
= Yiirtytisiin
S el
< 2
g § Ne Olacak
Z ~  BuYemek 1 1 1 1
E Sorunu?
pl-t)]
<
N
Obezite 1
Toplam: 13 8 37 5 9

Tablo 4.6’da 2024 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore
dagilim1 temalarda yer alan metinler odaginda degerlendirilmistir. Toplam sayisi 104 olan
okudugunu anlama sorular1 baglaminda; basit anlama basamagina yonelik 63, ¢ikarimsal /
derin anlama basamagina yonelik 28, degerlendirme basamagina yonelik 3, tepki
basamagina yonelik 10 soru yer almaktadir. Yeniden diizenleme basamagina yonelik soru
sorulmadigi belirlenmistir. Soru dagilimlarinin  Barrett taksonomi basamaklarina

uygunlugu su sekilde 6rneklendirilmistir:

Basit anlama: “Ogrendiginiz metin yapilarimin analizi ve bilgileri organize etme

stratejisini “Comlekgilik” metni ¢calisma kagidina uygulaymmiz.”
Yeniden diizenleme: “Yazdiginiz problemlerin olusma sebeplerini ozetleyiniz.”
Cikarimsal/ derin anlama: “Siirde verilmek istenen ileti nedir?”

Degerlendirme: “Onerileriniz arasindan problemin ¢éziimiine katkida bulunacak en
uygun ¢oziimii  belirleyiniz. Bu ¢oziimiin  problemin ¢oziimiine olan katkisin

’

degerlendiriniz.’

Tepki:  “Asagida verilen durumlarda yasananlart metinden ve onceki

bilgilerinizden yola ¢ikarak ilgili yerlere yaziniz.”

44



Tablo 4.7.

2024 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders kitab1 okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore genel dagilimi

Okudugunu Anlama Sorulari Okudugunu Anlama

5. Sunif Etkinlikleri

n f (%) n f (%)
Basit anlama 63 60.57 13 18.05
Yeniden diizenleme - - 8 11.11
Cikarimsal/derin anlama 28 26.92 37 51.38
Degerlendirme 3 2.88 5 6.94
Tepki 10 9.61 9 12,5
Toplam 104 %100 72 %0100

2024 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirkgce ders kitabinda yer alan 104
okudugunu anlama sorusunun incelenmesi sonucunda; 63 sorunun basit anlama (%60,57),
28 sorunun ¢ikarimsal / derin anlama (%15.78), 3 sorunun degerlendirme (% 3,15) ve 4
sorunun tepki (%4,21) basamaginda bulundugu; yeniden diizenleme basamagima uygun

sorunun ise yer almadig1 gorilmiistiir.

2024 yilinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda okudugunu
anlama sorular1 diginda yer alan 72 okudugunu anlama etkinliginden 13’{iniin basit anlama
(%18,05), 8’inin yeniden diizenleme (%11.11), 37’sinin ¢ikarimsal / derin anlama
(%51,38), 5’inin degerlendirme (%6,94), 9’unun tepki (12,5) basamagmnda bulundugu
tespit edilmistir.

5. smif ders kitaplarinda basit anlama diizeyindeki sorularin agirlikta olmasi,
ogrencilerin yalnizca metinde agikca verilen bilgilere odaklandiginmi ve temel bilgiye
erisme diizeyinde kaldigini gostermektedir. Ancak, yeniden diizenlenme ve degerlendirme
basamaklarindaki sorularin yetersiz olmasi, 6grencilerin metinler arasi1 baglanti kurma,
ortiik anlamlart kesfetme, elestirel diisinme ve yorum yapma becerilerini gelistirme
firsatlarinin sinirht kaldigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde {ist diizey diisiinme becerilerini yeterince kullanamadigini ve
metinleri sadece ylizeysel diizeyde islemelerine neden olabilecegini gostermektedir.

Dolayisiyla, okuma materyallerinde ¢ikarimsal ve degerlendirme diizeyinde daha fazla
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soruya yer verilmesi, 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerinin desteklenmesi agisindan

kritik bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi “2023 ve 2024 yillarinda yayinlanmis olan
besinci smif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin

Barrett taksonomisine gore dagilimlar1 nasil bir farklilik géstermektedir?” seklindedir. Bu

arastirma alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8.

2023 ve 2024 yillarinda yayimlanmis olan besinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan

okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimlari

Barrett Taksonomi

2023 yilinda yayimlanmis
Tiirkce ders kitabi

okudugunu anlama sorulari

2024 yilinda yayimlanmis
Tiirkge ders kitabi
okudugunu anlama sorulari

Basamaklan
n (%) n (%)
Basit anlama 73 76.84 63 60.57
Yeniden diizenleme - - - -
Cikarimsal/derin anlama 15 15.78 28 26.92
Degerlendirme 3 3.15 3 2.88
Tepki 4 421 10 9.61
Toplam 95 %100 104 %100
2023 yilinda yayimlanmis 2024 yilinda yayimlanmais
Tiirkce ders kitabi Tiirkce ders kitabi
Barrett Taksonomi okudugunu anlama okudugunu anlama
Basamaklari etkinlikleri etkinlikleri
n f (%) n f (%)
Basit anlama 4 6.89 13 18.05
Yeniden diizenleme 5 8.62 8 11.11
Cikarimsal/derin anlama 34 58.62 37 51.38
Degerlendirme 9 15.51 5 6.94
Tepki 6 10.34 9 125
Toplam 58 %100 72 %100
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2023 yilinda yayimlanmig olan Tiirk¢e ders kitab1 okudugunu anlama sorularinin 95’1
calisma kapsamina dahil edilirken 2024 yilinda yayimmlanmis olan Tiirk¢e ders kitabi
okudugunu anlama sorularinin 104’i ¢aligma kapsamina dahil edilmistir. 2024 yilinda
yayimlanan Tiirk¢e ders kitaplarindaki soru ve etkinlikler sayr bakimindan artis gostermistir.
2023 yilinda yayimlanmis olan Tiirk¢e ders kitabi 95 okudugunu anlama sorularinin
incelenmesi sonucunda; 73’1 basit anlama (%76,84) basamaginda bulundugu tespit edilirken
2024 yilinda yayimlanmis olan Tiirkge ders kitabi kapsaminda incelenen 104 sorudan 63’
basit anlama (%60,57) basamaginda degerlendirilmistir. Her iki yilda da yayimlanmis olan
Tiirkge ders kitaplarinda okudugunu anlama sorularinda yeniden diizenleme basamagina
uygun soru olmadig tespit edilmistir. 2023 yilinda yayimlanmis olan Tiirk¢e ders kitabinda
okudugunu anlama sorularmin 15’1 ¢ikarimsal /derin anlama (15,78) basamagina uygun
bulunmusken 2024 yilinda yayimlanmig Tiirkge ders kitabinda 28 (26,92) okudugunu
anlama sorusu uygun bulunmustur. 2023 ve 2024 yilinda yayimlanmis olan okudugunu
anlama sorularinin degerlendirme basamagi icin her iki yilda da 3 soru oldugu tespit
edilmistir. Tespit edilen 3 okuma anlama sorusu, 2023 yilinda yayimlanmis olan Tiirk¢e ders
kitabinda %3,15’1 kapsarken 2024 yilinda okudugunu anlama sorularnin %2.88’1
kapsamaktadir. 2023 yilinda yayimlanmis olan Tiirk¢e ders kitabinda tepki basamagina
uygun 4 soru (%4,21) oldugunu tespit edilmistir. 2024 yilinda yayimlanmig olan Tiirk¢e ders
kitabinda ise 10 soru tepki (%9,61) basamagina uygun dagilim gostermistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Altinc1 simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
okudugunu anlama sorularinin ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi nasildir?”

seklinde ifade edilmistir. Bu dagilim asagida tablo 4.9, 4.10 ve 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.9.

2023 yilinda yayimlanmis olan altinci siif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan okudugunu
anlama sorularinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Bilissel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarimsal/

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

1. metin

c::i Renk Cemberi 1 1
2 2. metin

O Memleket 1 1 2 1
g Isterim

= 3. metin

< Fahriinnisa 2 1 1 1
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2. Tema: Milli Miicadele
ve Atatiirk

1. metin
Bu Vatan
Kimin?

2. metin
Mustafa Kemal
Zafer Yolunda

3. metin
Kastamonulu
Serife Baci

3. Tema: Cocuk
Diinyas1

1. metin
Cocukluk

2. metin
Idare Lambasi

3. metin
Ev Yasam

4. Tema: Erdemler

1. metin
Malazgirt

2. metin
Kamil

3. metin
Sefiller

5. Tema: Milli Kiiltiiriimiiz

1. metin
iki Cay, Biri
Demli Olsun...

2. metin

Adam Olmus
Cocuklar- Baris
Mango

3. metin
Torunuma
Mektuplar

6. Tema: Okuma Kiiltiirii

1.metin
Terumi:
Parmaklarla
Okunan Cocuk
Dergisi

2. metin
Canim
Kitapligim

3. metin
Okumak
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7. Tema: Bilim ve Teknoloji

1. metin
Ug Boyutlu
Yazicilarla
Cizimler
Gergege
Déniigiiyor

2. metin
Piri Reis’in
Eserleri

3. metin
Iklim
Degisikligi ve
Toplum

8. Tema: iletisim

1. metin
Bir Boyaci ile
Konustum

2. metin
Otobis

3. metin
Oya

Toplam:

89 1 33 9 21

Tablo 4.9’da 2023 yilinda yayimlanmis olan altinct siif Tiirk¢e ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama sorularinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore dagilimi
temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir. Toplam sayis1 153 olan okudugunu
anlama sorular1 baglaminda; basit anlama basamagina yonelik 89, yeniden diizenleme
basamagina yonelik 1, ¢ikarimsal / derin anlama basamagina yonelik 33, degerlendirme
basamagma yonelik 9, tepki basamagina yonelik 21 soru yer almaktadir. Dagilimlara

uygun soru drnekleri su sekilde belirlenmistir:

Basit anlama: “Renkler nigin bir araya gelmistir?”

Yeniden diizenleme: “Siirin hangi boliimiinde “adalet” ve “esitlik” kavramlari

vurgulanmstir?”’

Cikarimsal/ derin anlama: “Siirin temasi ve ana duygusu nedir?”

Degerlendirme: “Sizce bu yulin rengi hangi renk olmalidir?

Tepki: “Siz metindeki hangi rengin yerinde olmak isterdiniz? Neden?”
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Tablo 4.10.

2023 yilinda yayimlanmis olan altinci siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Biligsel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarimsal/

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

1. metin 2
Renk Cemberi

2. metin
Memleket 1 1
Isterim

3. metin
Fahriinnisa

1. Tema: Duygular

1. metin

Bu Vatan

Kimin? 1
2. metin

Mustafa Kemal

Zafer Yolunda

3. metin

Kastamonulu

Serife Baci

1. metin 2
Cocukluk

2. metin
Idare Lambasi

2. Tema: Milli
Miicadele ve Atatiirk

Diinyasi

3. metin
Ev Yasami

3. Tema: Cocuk

1. metin
Malazgirt

2. metin
Kamil 1 1

3. metin
Sefiller 2 1

1. metin

iki Cay, Biri 1
Demli Olsun...
2. metin

Adam Olmus
Cocuklar- Barig
Mango

3. metin
Torunuma 2
Mektuplar

4. Tema: Erdemler

5. Tema: Milli
Kiiltiirimiiz
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1.metin

Terumi:

Parmaklarla

Okunan Cocuk

Dergisi

2. metin

Canim 1 1
Kitapligim

3. metin
Okumak

6. Tema: Okuma Kiiltiirii

1. metin

Ug Boyutlu

Yazicilarla 2
Cizimler

Gergege

Déniisiiyor

2. metin

Piri Reis’in
Eserleri

3. metin
Iklim
Degisikligi ve
Toplum

1. metin

Bir Boyaci ile
Konustum

7. Tema: Bilim ve Teknoloji

2. metin
Otobis

3. metin
Oya

8. Tema: iletisim

Toplam: 3 3 17 5 -

Tablo 4. 10°da 2023 yilinda yayimlanmis olan altinci sinif Tiirkge ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore

dagilimi temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir.

Toplam sayisi 28 olan okudugunu anlama etkinlikleri baglaminda basit anlama
basamagina yonelik 3, yeniden diizenleme basamagina yonelik 3, ¢ikarimsal / derin anlama
basamagina yonelik 17, degerlendirme basamagina yonelik 5 soru yer almaktadir. Tepki
basamagina uygun soru sorulmadigi tespit edilmistir. Tespit edilen sorular su sekilde

orneklendirilmistir:

Basit Anlama: “Fahriinnisa 'min fiziksel ve kisisel ozellikleri nelerdir?
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1

Yeniden diizenleme: “Metnin ozetini asagidaki boliime yaziniz.’

Cikarimsal/ derin anlama: “ ‘Memleket Isterim’ adli siir ile ‘Yine Memleketim Ustiine
Soylenmistir’ siirini tema agisindan karsilastiriniz. Benzer ya da farkli yanlarint asagidaki

bosluga yaziniz.”

Degerlendirme: “Asagidaki gérselleri ‘Memleket Isterim’ siirinin hangi béliimleri ile
iliskilendirebilirsiniz?

Tablo 4.11.

2023 yilinda yayimlanmis olan altinci sinif Tiirk¢e ders kitabi okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore genel dagilimi

Okudugunu Anlama Sorulari Okudugunu Anlama

6. Suif Etkinlikleri

n f (%) n f (%)
Basit anlama 89 58.16 3 10.71
Yeniden diizenleme 1 .65 3 10.71
Cikarimsal/derin anlama 33 21.56 17 60.71
Degerlendirme 9 5.88 5 17.85
Tepki 21 13.72 - -
Toplam 153 %100 28 %100

2023 yilinda yayimlanmis olan altinci simif Tiirkge ders kitabinda yer alan 153
okudugunu anlama sorusunun incelenmesi sonucunda; 89 sorunun basit anlama (%58,16),
1 sorunun yeniden diizenleme (%.65), 33 sorunun ¢ikarimsal/ derin anlama (%21,56), 9
sorunun degerlendirme (%35,88),21 sorunun tepki (%13,72) basamaginda bulundugu tespit

edilmistir.

2023 yilinda yayimlanmig olan altinci simif Tiirkge ders kitabinda okudugunu
anlama sorular1 diginda yer alan 28 okudugunu anlama etkinliginden 3’{iniin basit anlama
(%10,71), 3’iinlin yeniden diizenleme (%10,71), 17’sinin ¢ikarimsal / derin anlama
(%60,71), 5’inin degerlendirme (%17,85) basamaginda bulundugu tespit edilmistir. Tepki

basamagina uygun soru sorulmadigi belirlenmistir.
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6. smf Tirkge ders kitabindaki okudugunu anlama sorularmin basit anlama
basamaginda yogunlasmasi 6grencilerin temel bilgiye erisme ve yiizeysel anlam ¢ikarma
becerilerini gelistirmeye odaklanildigini gostermektedir. Ancak, bu yogunlagsma iist diizey

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi acgisindan sinirliliklar dogurabilir.

Cikarimsal/derin anlama diizeyinde 0grencilerin metinler aras1 baglant1 kurma,
ortilk anlamlar kesfetme ve elestirel diislinme becerilerini gelistirme firsatlarinin
nispeten sinirli oldugunu gostermektedir. Ozellikle, yeniden diizenleme basamagina ait
yalnizca 1 soru bulunmasi, 6grencilerin bilgiyi yapilandirma ve kendi diisiincelerini
ifade etme siireglerinin yeterince desteklenmedigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
degerlendirme diizeyindeki sorularla desteklenmesi, onlarin metinleri elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirme, kendi diislincelerini gelistirme ve yorum yapma becerilerini
artirmada kritik bir O6neme sahiptir. Ancak, toplam 9 degerlendirme sorusunun
bulunmast (%5,9), bu becerilerin gelistirilmesine yeterince firsat verilmedigini

gostermektedir.

Son olarak, tepki diizeyinde 21 sorunun yer almasi, 6grencilerin duyussal katilimini
artirmaya yonelik bir ¢aba oldugunu gostermektedir. Ancak, biligsel siireclerin {ist
basamaklarina yonelik sorularin sinirli olmasi, 6grencilerin yaraticilik, analiz ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirme noktasinda eksikliklere yol agabilecektir. Bu baglamda,
Barrett taksonomisinin {ist diizey biligssel becerileri igceren basamaklarinin daha fazla
desteklenmesi, 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal agidan daha biitiinciil bir okuma-

anlama siirecine katilimini saglayacaktir.

Arastirmanin besinci alt problemi “2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci sif
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularinin ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu dagilim asagida Tablo

4,12, Tablo 4.13 ve Tablo 4.14’te verilmistir.
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Tablo 4.12.

2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci siif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama sorularinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Biligsel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarimsal/

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

1. Tema: Erdemler

1. metin
Kara Toprak

2. metin
Dost Aci
Soylemeli

3. metin
Eskici

2. Tema: Milli Kiiltiiriimiiz

1. metin
Anadolu’da
Kilim Demek

2. metin
Gelir Nevruz
Bayrami

3. metin
Arilart Sulama
Vakfi

3. Tema: Milli Miicadele ve
Atatirk

1. metin
Hiirriyet Giinesi:
15 Temmuz
Demokrasi
Zaferi

2. metin

Babam, Mustafa
Kemal’i Kendi
Evladi Gibi
Severdi

3. metin
Ben Mustafa
Kemal’im

4. Tema: Doga ve
Evren

1. metin
Van Goli’niin
Safagi

2. metin
Oziir

3. metin
Bir Kelaynak
Anlatiyor

(e}
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1. metin
Galata Koprisii

2. metin
Vatandaslik 5 2
Gorevleri

5. Tema:
Vatandashk

3. metin
Kefil

1. metin
Jimnastik 5 1
Dersinde

2. metin
Saglik

Spor

3. metin
Gorlisme

6. Tema: Saghk ve

1. metin
Tiyatrolar 2 1

2. metin
En lyi Arkadas

3. metin
Cesmibiilbiiliin
Esrari

1. metin
Iletisim 7 1
Araglar1

2. metin

Mart1 Jonathan
Livingston

3. metin
Teknolojinin
Yarattig1
Bisiklet

7. Tema: Sanat

8. Tema: Bilim ve
Teknoloji

Toplam: 62 19 3 1

Tablo 4. 12°de 2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama sorularinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore dagilimi

temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir.

Toplam sayis1 85 olan okudugunu anlama sorular1 baglaminda basit anlama
basamagina yonelik 62, ¢ikarimsal / derin anlama basamagina yonelik 19, degerlendirme
basamagina yonelik 3, tepki basamagma yonelik 1 soru yer almaktadir. Yeniden
diizenleme basamagma uygun soru sorulmadigi tespit edilmistir. Tespit edilen sorular

asagidaki gibi drneklendirilmistir:
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Basit anlama: “Yazar, dostumuza hangi durumlarda kétiiliik yaptigimizi soyliiyor?”

Cikarimsal/ Derin anlama: “Sair, dordiincii kitada (dortliikte) neyi dile getirmek

istiyor?”

Degerlendirme: “Van Golii gergekten biiyiilii bir g6l miidiir? Yoksa bu bir benzetme
midir?”

Tepki: “Siirinin biitiiniinden yararlanarak sairin i¢inde bulundugu duygulari
agtklaymiz.”
Tablo 4.13.

2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisine gére dagilimi

Barrett Taksonomisinin Bilissel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarimsal/

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

1. metin
Kara Toprak

2. metin

Dost Aci 1
Soylemeli
3. metin
Eskici

1. metin
Anadolu’da 1 1
Kilim Demek

2. metin

Gelir Nevruz

Bayrami

3. metin

Arilart Sulama 1 1
Vakfi

1. metin

Hiirriyet Giinesi:

15 Temmuz

Demokrasi

Zaferi

2. metin

Babam, Mustafa

Kemal’i Kendi 1
Evladi Gibi

Severdi

1. Tema
Erdemler

2. Tema: Milli
Kiiltiiriimiiz
'_\
|_\

3. metin
Ben Mustafa 1
Kemal’im

3. Tema: Milli Miicadele ve
Atatirk
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4. Tema: Doga ve Evren

1. metin
Van Goli’niin
Safag1

2. metin
Oziir

3. metin
Bir Kelaynak
Anlatiyor

5. Tema: Vatandashk

1. metin
Galata Kopriisii

2. metin
Vatandaslik
Gorevleri

3. metin
Kefil

6. Tema: Saghk ve

Spor

1. metin
Jimnastik
Dersinde

2. metin
Saglik

3. metin
Gorlisme

7. Tema: Sanat

1. metin
Tiyatrolar

2. metin
En lyi Arkadas

3. metin
Cesmibiilbiiliin
Esrari

8. Tema: Bilim ve

Teknoloji

1. metin
Iletisim
Araglar1

2. metin
Marti Jonathan 1
Livingston

3. metin
Teknolojinin
Yarattig1
Bisiklet

Toplam: 6

20
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Tablo 4.13°te 2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda
bulunan okudugunu anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore

dagilimi temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir.

Toplam sayist 38 olan okudugunu anlama etkinlikleri baglaminda basit anlama
basamagina yonelik 6, yeniden diizenleme basamagina yonelik 6, ¢ikarimsal / derin anlama
basamagina yonelik 20, degerlendirme basamagina yonelik 1, tepki basamagina yonelik 5

soru yer almaktadir. Bahsedilen sorular su sekilde 6érneklendirilmistir.
Basit anlama: “Metindeki kisiler kimlerdir? Ozelliklerini yaziniz.”

Yeniden diizenleme: “Okudugunuz metinde anlatilanlart kendi ciimlenizle

ozetleyiniz.”

Cikarimsal/ derin anlama: “Sair, siirde neyi omemli goriiyor? Bunu nasil

anlatryor?”
Degerlendirme: “.... okunus ahengini sair nasil saglamistir?”

Tepki: “Siirde ‘gecim derdi’ kavrami anlatiliyor. Siz olsaniz bu kavrami nasil

anlatirdiniz?”

Tablo 4.14.

2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci sinif Tiirk¢e ders kitab1 okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore genel dagilimi

Okudugunu Anlama Sorulari Okudugunu Anlama

7 Sumif Etkinlikleri

n (%) n (%)
Basit anlama 62 72.94 6 15.78
Yeniden diizenleme - - 6 15.78
Cikarimsal/derin anlama 19 22.35 20 52.63
Degerlendirme 3 3.52 1 2.63
Tepki 1 1.17 5 13.15
Toplam 85 %0100 38 %100

Tablo 4. 14’te 2023 yilinda yayimlanmis olan yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda

yer alan okudugunu anlama sorularimin Barrett taksonomisine gore dagilimi
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incelendiginde, sorularin biiylik bir ¢ogunlugunun basit anlama diizeyinde (%72,94)
yogunlastigr gorilmektedir. Bu dagilim, 6grencilerin metinde agik¢a verilen bilgileri
anlamaya ve hatirlamaya yonlendirildigini, ancak iist diizey bilissel siirecleri kullanma
firsatlarmin siirl oldugunu géstermektedir. Ozellikle ¢ikarimsal/derin anlama (%22,35)
ve degerlendirme (%3,52) basamaklarina ait soru sayilarinin diisiik olmasi, 6grencilerin
metinler arasi baglanti kurma, c¢ikarim yapma ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi agisindan yetersiz bir yapt sundugunu gostermektedir. Tepki basamagina ait
yalnizca bir sorunun bulunmasi (%1,17), 6grencilerin metinlere yonelik kisisel ve duyugsal
degerlendirmeler yapma firsatlarinin oldukg¢a sinirli kaldigini ortaya koymaktadir. Yeniden
diizenleme basamagina ait hi¢bir sorunun bulunmamasi, 6grencilerin bilgiyi doniistiirme ve

yeni anlamlar inga etme siire¢lerinin desteklenmedigini gostermektedir.

Ote yandan, okudugunu anlama etkinliklerinin dagilimina  bakildiginda,
cikarimsal/derin anlama diizeyindeki etkinliklerin (%52,63) sorulara kiyasla daha fazla yer
almasi, 0grencilerin metinleri daha derinlemesine analiz etme ve yorumlama siireglerine
katki saglayabilecek bir unsur olarak degerlendirilebilir. Ancak, degerlendirme (%2,63) ve
tepki (%13,15) diizeyindeki etkinliklerin siirli olmasi, elestirel diisiinme ve bireysel yorum
yapma stireclerinin etkinlik diizeyinde de yeterince desteklenmedigini géstermektedir. Basit
anlama (%15,78) ve yeniden diizenleme (%15,78) diizeyindeki etkinliklerin dengeli bir
dagilm sergiledigi goriilse de bu yeterli degildir. Ozellikle, degerlendirme ve tepki
diizeyindeki etkinliklerin artirilmasi, 6grencilerin metinleri sadece anlamakla kalmayip ayn

zamanda elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerine olanak saglayacaktir.

Genel olarak, yedinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan okudugunu anlama
sorular1 ve etkinlikleri incelendiginde, sorularin biiyiikk ¢ogunlugunun alt diizey bilissel
becerileri dlgmeye odaklandigi, iist diizey becerilere yonelik sorularin ise oldukca sinirli
oldugu goriilmektedir. Etkinlikler diizeyinde ¢ikarimsal anlama basamaginin daha fazla yer
almas1 olumlu bir gelisme olarak degerlendirilse de degerlendirme ve tepki basamaklarinin
hem soru hem de etkinlik diizeyinde artirilmasi, G6grencilerin bilissel ve duyussal
gelisimlerini desteklemek agisindan gereklidir. Bu baglamda, ders kitabindaki okuma-
anlama etkinliklerinin ve sorularinin, iist diizey diisiinme becerilerini destekleyecek sekilde

cesitlendirilmesi 6nemli bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmanin altinct alt problemi “2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci sinif
Tiirk¢ce ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularinin ve etkinliklerinin Barrett
taksonomisine gore dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu dagilim asagida Tablo
4.15, Tablo 4.16 ve Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.15.

2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama sorularinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Biligsel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden Cikarimsal/

Anlama Diizenleme Derin Anlama Degerlendirme  Tepki

1. metin
Iyimserlik ve
Kotiimserlik
Uzerine

2. metin
Kasag

1. Tema: Erdemler

3. metin
Insanla Giizel

1. metin
Bayragimizin 4 1 1
Altinda

2. metin
Atatiirk ve
Miizik

Atatiirk
(o))
H

3. metin
Kinali Ali’nin
Mektubu

1. metin
Giindelik
Hayatimizda E-
Hastaliklar

2. metin

Simit ve
Peynir’le Bilim
Insam Oykiileri
3. metin
Parktaki Bilim

1. metin
Kaldirimlar

2. Tema: Milli Miicadele ve

3. Tema: Bilim ve
Teknoloji

2. metin
Portakal

Toplum

3. metin
Dilimiz
Kusatma
Altinda

4. Tema: Birey ve
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5. Tema: Zaman

ve Mekan

1. metin
Esref Saat

2. metin
Tiirkiye

3. metin
Peri Bacalari

6. Tema: Milli

Kiiltiiriimiiz

1. metin
Gog¢ Destant

2. metin
Vatan Sevgisini
I¢ten Duyanlar

3. metin
Bir Fincan
Kahve

7. Tema: Doga ve

Evren

1. metin
Yilki At1

2. metin
Riizgar

3. metin
Giindiiziini
Kaybeden Kusg

8. Tema:
Vatandashk

1. metin
Haritada Bir
Nokta

2. metin
Yasamaya Dair

3. metin
Kalbim
Rumeli’de Kaldi

Toplam:

87 1

24 12 8

Tablo 4.15°te 2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda

bulunan okudugunu anlama sorularmin Barrett taksonomisi basamaklarina gére dagilimi

temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir.

Toplam sayist 132 olan okudugunu anlama sorulart baglaminda basit anlama

basamagina yonelik 87, yeniden diizenleme basamagina yonelik 1, ¢ikarimsal / derin anlama

basamagina yonelik 24, degerlendirme basamagma yonelik 12, tepki basamagina yonelik 8

soru yer almaktadir. Taksonomi basamaklarina uygun soru drnekleri asagidaki gibidir:

Basit anlama: “Hasan ve agabeyi neler yapmaktan hoslanmaktadur.’
Yeniden diizenleme: “Ana fikre uygun bir atasozii yaziniz.’

Cikarimsal/derin anlama: “Metnin ana fikrini yaziniz.’
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Degerlendirme: “Agabeyinin davranisint dogru buluyor musunuz?

Tepki: “.... Bunu hangi duygu agir bastigi i¢in yapmugs olabilir?”

Tablo 4.16.

2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okudugunu
anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore dagilimi

Barrett Taksonomisinin Biligsel ve Duyussal Basamaklari

Basit Yeniden
Anlama Diizenleme

Cikarimsal/
Derin Anlama

Degerlendirme

Tepki

1. Tema: Erdemler

1. metin
Iyimserlik ve
Kotimserlik
Uzerine

2. metin
Kasagi

3. metin
Insanla Giizel

2. Tema: Milli
Miicadele ve Atatiirk

1. metin
Bayragimizin
Altinda

2. metin
Atatiirk ve
Miizik

3. metin
Kinali Ali’nin
Mektubu

3. Tema: Bilim ve

Teknoloji

1. metin
Giindelik
Hayatimizda E-
Hastaliklar

2. metin
Simit ve
Peynir’le Bilim
Insan1 Oykiileri

3. metin
Parktaki Bilim

4. Tema: Birey ve

Toplum

1. metin
Kaldirimlar

2. metin
Portakal

3. metin
Dilimiz
Kusatma
Altinda
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5. Tema: Zaman ve
Mekan

1. metin
Esref Saat

2. metin
Tiirkiye

3. metin
Peri Bacalari

6. Tema: Milli
Kiiltiiriimiiz

1. metin
Gog¢ Destant

2. metin
Vatan Sevgisini
I¢ten Duyanlar

3. metin
Bir Fincan
Kahve

7. Tema: Doga ve
Evren

1. metin
Yilkt Att

2. metin
Riizgar

3. metin
Giindiziini
Kaybeden Kusg

8. Tema: Vatandashk

1. metin
Haritada Bir
Nokta

2. metin
Yasamaya Dair

3. metin
Kalbim
Rumeli’de
Kaldi

Toplam:

17 1 4

Tablo 4.16’da 2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda

bulunan okudugunu anlama etkinliklerinin Barrett taksonomisi basamaklarina gore

dagilimi temalarda yer alan metinler odaginda incelenmistir.

Toplam sayis1 29 olan okudugunu anlama etkinlikleri baglaminda basit anlama

basamagina yonelik 4, yeniden diizenleme basamagina yonelik 3, ¢ikarimsal / derin anlama

basamagina yonelik 17, degerlendirme basamagina yonelik 1, tepki basamagina yonelik 4

soru yer almaktadir. Taksonomi basamaklarina uygun soru 6rnekleri asagidaki gibidir:

Basit anlama: “Okudugunuz metnin hikdaye haritasini ¢ikariniz.”
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’

Yeniden diizenleme: “Portakal metnini 6zetleyiniz.’

1

Cikarimsal/ derin anlama: “Metnin konusunu, ana fikrini yaziniz.”

6«

Degerlendirme: Gog¢ Destani’ metninde gegen gercek ve kurgusal unsurlari

bulunuz.”
Tepki: “Aziz Sancar ile ilgili ¢izgi romant begenip begenmediginizi sebepleriyle

yaziniz.”

Tablo 4.17.

2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci sinif Tiirkge ders kitabi okudugunu anlama soru
ve etkinliklerinin Barrett taksonomisine gore genel dagilimi

Okudugunu Anlama Sorulari Okudugunu Anlama

8. Sumif Etkinlikleri

n f (%) n f (%)
Basit anlama 87 65.9 4 13.79
Yeniden diizenleme 1 75 3 10.34
Cikarimsal/derin anlama 24 18.18 17 58.62
Degerlendirme 12 9.09 1 3.44
Tepki 8 6.06 4 13.79
Toplam 132 %0100 29 %100

Tablo 4.17°de 2023 yilinda yayimlanmis olan sekizinci simif Tiirkge ders
kitabindaki okudugunu anlama sorularinin Barrett taksonomisine gore dagilimi
incelendiginde, sorularin biliyilk bir kisminin basit anlama basamaginda (%65,9)
yogunlastigr goriilmektedir. Bu oran, Ogrencilerin metinde acgik¢a verilen bilgileri
anlamaya yonlendirildigini ancak iist diizey biligsel becerileri gelistirme firsatlarinin siirl
kaldigin1 gostermektedir. Cikarimsal/derin anlama diizeyindeki sorularin oraninin %18,18
ile gorece diisiik olmasi, 6grencilerin metinler arasi baglant1 kurma, yorum yapma ve ortiik
anlamlar1  kesfetme  siireclerinin  yeterince  desteklenmedigini  gdstermektedir.
Degerlendirme (%9,09) ve tepki (%6,06) basamaklarinda yer alan sorularin siirl olmast,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina ve metinlere kisisel bakis agis1

gelistirmelerine yeterince firsat taninmadigini ortaya koymaktadir. Yeniden diizenleme

64



basamagina yalnizca bir sorunun (%0,75) ait olmasi, bilgiyi yapilandirma ve farklh

baglamlarda kullanma becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir eksiklige isaret etmektedir.

Ote yandan, okudugunu anlama etkinliklerinin dagilimi incelendiginde,
cikarimsal/derin anlama basamagindaki etkinliklerin %58,62 ile en yiiksek orana sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durum, sorular diizeyinde eksik olan iist diizey biligsel siireglerin
etkinliklerle bir 6l¢iide desteklenmeye g¢alisildigini gostermektedir. Ancak degerlendirme
(%3.,44) ve tepki (%13,79) basamaklarinda yer alan etkinliklerin yetersiz olmasi,
Ogrencilerin metinleri elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme ve duyussal tepkilerini
ortaya koyma becerilerinin yeterince desteklenmedigini gostermektedir. Basit anlama
(%13,79) ve yeniden diizenleme (%10,34) basamaklarinin dengeli bir dagilim gosterdigi
goriilse de, Ozellikle degerlendirme ve tepki diizeyinde etkinliklerin artirilmasi

gerekmektedir.

Genel olarak, sekizinci siif Tiirkge ders kitabinda yer alan okudugunu anlama
sorularinin biiyiikk bir kismmin alt diizey biligsel silireglere odaklandigi goriilmektedir.
Ancak, etkinlikler diizeyinde ¢ikarimsal/derin anlama basamagina daha fazla yer verilmesi
olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme ve metne
yonelik degerlendirme becerilerini gelistirmek amaciyla degerlendirme ve tepki

basamaklarina yonelik soru ve etkinliklerin artirilmasi gerekmektedir.
4.2. Tartisma

Tirk¢e ders kitaplarindaki (5., 6., 7. ve 8. smiflar) okudugunu anlama soru ve
etkinliklerinin Barrett taksonomisine uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan bu
calismanin sonucunda Tirkce ders kitaplarinda okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin
basit anlama basamagindaki biligsel siire¢lere yogunlagmasi dikkat ¢ekmistir. Sezgin ve
Ozilhan’m (2018) vyaptiklar1 calismada 1. ve 8. Smiflarda okutulan Tiirkge ders
kitaplarindaki metne dayali anlama sorularinin Barrett taksonomisine uygunlugu
incelenmis ve okudugunu anlama sorularinin biiyiik oranda basit anlama basamagina denk
geldigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada 2023- 2024 yilinda egitim- gretim materyali olarak
kullanilan Tirk¢e ders kitaplarinda yeniden diizenleme basamagma ait soru tespit
edilmemistir. Fakat Sezgin ve Ozilhan’in yaptiklar1 calismada (%10,4) yeniden diizenleme
basamagma uygun sorularin oldugu belirtilmistir. Ust bilis siire¢ becerileri gerektiren
“tepki” basamaginda ise soru ve etkinliklerin az oldugu yine bu ¢alismanin sonuglari

arasmda yer almistir. Sezgin ve Ozilhan’m yaptiklari calismada ise bu tiirdeki sorulara az
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oranda yer verildigi gozlenmistir. Tiryaki ve Canli Can’in yaptig1 6. Simf Tirkge ders
kitabindaki 8 temaya iliskin 172 okudugunu anlama sorusunun incelendigi ¢alismada da
tepki basamagina ait herhangi bir sorunun yer almadigi sonucuna ulasilmistir. 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore hazirlanan 5. Siif Tiirkce ders kitabinda
%60,57 basit anlama sorusu soruldugu, iist bilis siire¢ becerilerini gelistirmesi beklenen

tepki basamaginda ise %9,61 soru soruldugu tespit edilmistir.

Akyol, Yildirirm, Ates ve Cetinkaya’nin (2016) yaptig1 arastirmada ilkégretim
dordiincii ve besinci sinif dgretmenlerinin sorduklar1 sorularin diizeyini belirlenmis ve
belirlenen sorularin Barrett taksonomisine uygunlugu analiz edilmistir. Ogretmenlerin
biiyiik oranda basit anlama diizeyine uygun sorular sordugunu tespit edip 6gretmenlerin
sorularin hazirlanmasinda 6gretmen kilavuzlarindan faydalandiklar1 sonucuna ulasilmstir.
Bu sonu¢ gostermektedir ki Ogretmen kilavuzunda da sorulan sorular basit anlama
formundadir. Bu calisma 6gretmen kilavuzundaki sorularin da taksonomiye uygunlugunu

ya da taksonomiye uygun soru yazarligini gerekli hale getirmistir.

Bulgular, en 6nemli 6gretim materyali olan ders kitaplarinin gelistirilmesine
yonelik 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Sekizinci simf Tiirkge ders kitabindaki okudugunu
anlama sorularinin biiytik 6l¢iide basit anlama basamaginda yogunlagmasi, 6grencilerin iist
diizey Dbiligssel becerilerini gelistirmeye yonelik yeterli firsat bulamadiklarin
gostermektedir. Ozellikle degerlendirme ve tepki basamaklarina yonelik sorularin ve
etkinliklerin smirli olmasi; 6grencilerin elestirel diislinme, metni yorumlama ve kendi
perspektiflerini gelistirme becerilerinin yeterince desteklenmedigini ortaya koymaktadir.
Karatay ve Okur’un (2012) yaptiklar1 calismada da Tiirkge Ogretmen adaylariin
Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri orta diizeyde 6zetleyebildikleri sonucuna ulasilmistir.
Ozetlemenin sentez basamagma denk geldigi varsayildigindan, 6gretmen adaylarinin
0zetleme yapamiyor olmasinin 6grenciye de okuduklarini belli bir siizgecten gecirip kendi
climleleriyle yeniden ortaya koymasini Ogretmek konusunda da zorluk yasatacagi

sOylenebilir.

Bu durum, 6gretim materyallerinin gézden gegirilerek yalnizca bilgiye dayal
ogrenmeyi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin analiz yapma, sentezleme ve degerlendirme

becerilerini gelistirecek sekilde yeniden yapilandirilmasi gerektigini gostermektedir.

Bulgulara elestirel bir cer¢ceveden bakildiginda, ders kitaplariin okudugunu anlama

stireclerini destekleme agisindan belirli sirliliklara sahip oldugu goriilmektedir.
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Karacaoglu ve Karakus’un (2022) okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde metin
kullanim1 baslikli ¢aligmasinda okudugunu anlama becerisinin Tiirk¢e ders kitabindaki
metinler ilizerinden yapildigini vurgulamaktadir. Yapilan ¢alismanin sonucunda segilen
metinlerin anlama becerisini gelistirmede yetersiz oldugu secilen metinlerin 6grenci sinif
seviyesinden yiiksek ya da daha diisiik secildigi belirlenmistir. Bu yapilan aragtirmada ise
okudugunu anlama sorularinin metinlere gore degisiklik gosterdigi bazi metinlerde soru
olmadig1, soru yazimimin ogrenciye birakildigi tespit edilmistir. Bu durumda ders
kitaplarinin icerisindeki metinlerin soru hazirlamaya, ¢esitli siiflamalarin kullanildig:
taksonomilerden yardim alarak soru gesitliligi saglanmasi ongoriilmiistiir. Cikarimsal ve
derin anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik sorularin artirilmasi, G6grencilerin
metinler arasi baglantilar kurmasimnmi ve daha derinlemesine anlamasini saglayabilir.
Bununla birlikte, 6gretim materyallerinin 6grencilerin yalnizca bilissel siireglerini degil,
duyussal boyutlarin1 da dikkate alacak sekilde tasarlanmas1 gerekmektedir. Ozellikle tepki
basamagindaki sorularin ve etkinliklerin artirilmasi, 6grencilerin okuduklart metinlere dair
kisisel goriislerini ifade etmelerine olanak saglayarak 6grenme siirecini daha anlamli hale

getirebilir.

Barrett taksonomisinin duyussal basamagina yonelik etkinlik ve sorularin azligi,
ogrencilerin okuma siireglerinde metinle duygusal bir bag kurmalarim1 zorlastirmaktadir.
Oysa egitimde yalnizca bilgi aktarimi degil, 6grencinin metinle etkilesim kurarak kendi
duygu ve diisiincelerini ifade etmesi de olduk¢a &nemlidir. Ozellikle edebi metinler
baglaminda tepki basamagindaki etkinliklerin yetersiz olmasi, 6grencilerin empati kurma,
farkl1 bakis acilarmi degerlendirme ve metnin kendilerinde uyandirdigi duygulari
anlamlandirma gibi kritik becerilerden mahrum kalmalarina yol agmaktadir. Bu nedenle
Ogretim materyallerinin hazirlanmasinda duyussal siireci destekleyici sorulara daha fazla
yer verilmesi, 0grencilerin okuma siirecini daha derinlemesine deneyimlemelerine katki

saglayacaktir.

Sonu¢ olarak, mevcut ders kitaplarinin Barrett taksonomisi ¢ergevesinde
degerlendirilmesi, Ogretim materyallerinin  eksikliklerinin  belirlenmesine katkida
bulunmustur. Bu baglamda, ders kitaplarinin sadece bilgi aktarmaya yonelik bir arag
olmaktan c¢ikarilip 6grencilerin elestirel diisiinme, c¢ikarimsal anlama ve degerlendirme
becerilerini gelistirecek bigimde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica, duyussal
basamag1 temsil eden etkinlik ve sorularin artirilmasi, 6grencilerin okuma siireglerini daha

biitiinciil bir sekilde deneyimlemelerini saglayacak ve onlarin akademik gelisimlerinin yani
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sira duygusal farkindaliklarmm da artiracaktir. Ogretim materyallerinin daha dengeli ve
kapsamli bir yapiya kavusturulmasi, 6grencilerin akademik ve duyussal gelisimine

dogrudan katk1 saglayacaktir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu boliimde, Tiirkce ders kitaplarindaki (5.,6.,7. ve 8. siniflar) okudugunu anlama
soru ve etkinliklerinin Barrett taksonomisi olarak da bilinen “Okudugunu Anlamanin
Bilissel Ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi”’ne uygunlugu incelenmek amaciyla igerik

analizi kapsaminda elde edilen sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin alti sorular olarak da adlandirilan
okudugunu anlama sorulari ile bu sorularin disinda kalan okudugunu anlamaya yo6nelik
etkinliklerin Barrett taksonomisine uygunlugunu belirlemek i¢in yapilan incelemeler

sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Biitin smif diizeylerindeki toplam soru sayisina bakildiginda, Barrett
taksonomisinin basit anlama basamaginda bir yogunluk oldugu; yeniden diizenleme
basamaginin ez az soru sayisina sahip oldugu tespit edilmistir. Biitiin sinif diizeylerindeki
toplam etkinlik sayisina bakildiginda Barrett taksonomisinin en ¢ok ¢ikarimsal/derin
anlama basamaginda etkinlik yer almaktadir. Sinif diizeylerinin biitiinlinde etkinliklerin
dagilimima bakildiginda Barrett taksonomisi siniflandirmasinda en az etkinlik tepki
basamagina dagilim gosterdigi belirlenmistir. Basit anlama diizeyinde sorularin yogunlugu,

iist diizey biligsel becerilerin gelistirilmesine yonelik eksiklikleri isaret etmektedir.

Ayrica, duyussal basamaga yonelik sorularin sinirlt olmasi, 6grencilerin okuduklari
metinlere iliskin duygusal bag kurmalarim1i ve bireysel diisiincelerini ifade etmelerini
zorlagtirmaktadir. Bu durum, ogrencilerin okuma siireclerini daha derinlemesine
deneyimleyerek metinlerden anlam c¢ikarma, empati gelistirme ve yaratict diisiinme
becerilerini  kullanma firsatlarin1  kisitlamaktadir. Elde edilen sonuglar, 6gretim
materyallerinin yeniden yapilandirilmas1 gerektigini gostermektedir. Tirkce ders
kitaplarinin, yalnizca 6grencilerin bilgi edinmesine odaklanmak yerine, onlar1 elestirel
diistinmeye yonlendirecek, metinlerle aktif etkilesim kurmalarini saglayacak ve iist diizey
diisinme becerilerini destekleyecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Ozellikle
cikarimsal ve degerlendirme basamagindaki sorularin artirilmasi, 6grencilerin metinleri

derinlemesine anlamalarin1 saglayarak daha kapsamli bir Ogrenme siirecine katkida
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bulunacaktir. Bunun yani sira, tepki basamagindaki sorularin ¢esitlendirilmesi ve

artirtlmasi, 6grencilerin duygusal ve estetik algilarini gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Ogrencilerin yalnizca temel bilgi diizeyinde kalmayp iist diizey diisiinme becerileri
gelistirmeleri igin, ders kitaplarinda bilissel ve duyussal basamaklarin dengeli bir bigimde
temsil edilmesi gerekmektedir. Egitimciler, 6grencilerin metinleri elestirel bir bakis
acistyla analiz edebilmeleri i¢in daha nitelikli sorular kullanmali ve 6gretim siireglerini bu

dogrultuda sekillendirmelidir.

Sonug olarak, bu caligma, Barrett taksonomisi temelinde yapilan analizlerle, mevcut
ders kitaplarmin giicli ve zayif yonlerini ortaya koyarak, Ogretim materyallerinin
geligtirilmesi adina Onemli bulgular sunmaktadir. Okudugunu anlama siireclerinde
derinlemesine diisiinmeyi tesvik eden, 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal gelisimini

destekleyen bir yaklagim benimsenmesi, egitim siirecinin kalitesini artiracaktir.
5.2. Oneriler

Tiirkgenin ana dili 6gretiminde, 6grencilerin biligsel gelisimlerini desteklemek ve
onlarn st diizey diisiinme becerileri kazanmaya yonlendirmek temel hedeflerden biri
olmalidir. Bu baglamda, 6gretim programlarinin olusturulmasinda, ders kitaplarinin
hazirlanmasinda ve sinif i¢i etkinliklerin planlanmasinda Barrett veya benzeri taksonomiler
temel aliarak bilissel yeterlikleri artiran sorular ve etkinlikler tasarlanmalidir. Bu siireg,
ogrencilerin sadece bilgi diizeyinde degil, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
bilissel siireglerde de yeterlilik kazanmalarini saglayacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin sinif i¢i
uygulamalarda taksonomilere dayali etkinlikleri yayginlagtirmalar1 ve Ogrencilerin bu
etkinliklere aktif katilimini tesvik etmeleri 6nem arz etmektedir. Boylece, dil becerilerinin
gelistirilmesi, ayn1 zamanda 6grencilerin diislinme becerilerini destekleyen bir arag olarak

kullanilabilecektir.

1. Tiirkge ders kitaplarinin hazirlanmasinda yeniden diizenleme, degerlendirme ve

tepki basamaklarina yonelik sorularin sayisinin artirilmasi saglanmalidir.

2. Ogretmenlerin ders esnasinda, Barrett taksonomisinin tiim basamaklarini

kapsayan soru tipleri kullanmalar1 saglanmalidir.

3. Ogretmenlere, ders ici etkinliklerde Barrett taksonomisinin nasil kullanilacagini

gosteren egitimler verilmelidir.
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4. Her metin sonrasi, 6grencilerin degerlendirme ve tepki diizeylerini gelistirmek

icin tartigma etkinlikleri yapilabilir.

5. Ogrencilere metinlerdeki karakterlerin bakis agilarmi degistirmelerini gerektiren

yazma gorevleri verilebilir.

6. Yabanci dil 6grencilerine basit anlama diizeyindeki sorularla kelime ve dil bilgisi
Ogretilebilir.

7. Yabanci 6grenciler i¢cin metinlerin kiiltiirel baglami agiklanarak tepki diizeyinde

sorular sorulabilir.

8. Tirk¢e ders kitaplarimin hazirlanmasinda, Barrett taksonomisi veya benzer

bilissel modellerin bir standart olarak benimsenmesi onerilmelidir.

9. Egitim politikalarinda, 6gretmenlerin bu taksonomilere dayali materyal

hazirlama becerilerinin artirilmasina yonelik kapsamli programlar gelistirilmelidir.
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