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Oz

Bu arastirmada 2024 yilinda Tuarkiye Yuzyili Maarif Modeli adiyla guncellenen 5.
Sinif matematik 6gdretim programindaki 6grenme ciktilari ile 5. Sinif matematik
ders kitabinda bulunan sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki biligsel sureg
ve bilgi basamaklarina goére iki boyutta siniflandirimig ve aralarindaki uyuma
Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki dagilimlari  agisindan  bakilmistir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden birisi olan dokiman incelemesi
kullaniimistir. 5. Sinif matematik 6gretim programinda bulunan 23 6grenme ciktisi
ve 5. Sinif matematik ders kitabinda bulunan 728 soru betimsel analiz yontemiyle
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gdre siniflandiriimigtir. Elde edilen veriler ylizde
ve frekans tablolariyla bulgular kisminda sunulmustur. Arastirma sonucuna gore;
ogrenme ciktilarinin en ¢ok kavramsal bilgi boyutunda ve uygulama basamaginda
siniflandinidigi goérulmektedir. Ders kitabindaki sorularin en ¢ok kavramsal bilgi
boyutunda ve uygulama basamaginda siniflandinidigi goértlmektedir. Ders
kitabinda bulunan sorular ile 6grenme g¢iktilari Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel sure¢ boyutu acgisindan uyumuna bakildiginda en uyumlu basamagin
uygulama duzeyi, bilgi boyutu agisindan uyumuna bakildiginda ise en uyumlu

basamagin ustbiligsel bilgi basamagi oldugu gorulmektedir.

Anahtar s6zcukler: matematik, 6gretim programi, ders kitabi, yenilenmis bloom

taksonomisi.



Abstract

In this study, the learning outcomes in the 5th Grade Mathematics Curriculum,
updated in 2024 under the name of the Turkiye YUzyili Education Model, and the
questions in the 5th Grade Mathematics Textbook were classified in two
dimensions according to the cognitive process and knowledge dimensions of the
Revised Bloom's Taxonomy. The alignment between them was examined in terms
of their distributions within the framework of the Revised Bloom's Taxonomy. The
study utilized the document analysis method, one of the qualitative research
designs. The 23 learning outcomes in the 5th Grade Mathematics Curriculum and
the 728 gquestions in the 5th Grade Mathematics Textbook were classified based
on the Revised Bloom's Taxonomy using descriptive analysis. The data obtained
were presented in the findings section with percentage and frequency tables. The
results of the study indicate that the learning outcomes were most frequently
classified under the conceptual knowledge dimension and the application level of
the cognitive process dimension. Similarly, the questions in the textbook were
most frequently classified under the conceptual knowledge dimension and the
application level of the cognitive process dimension. When examining the
alignment between the questions in the textbook and the learning outcomes in
terms of the cognitive process dimension of the Revised Bloom's Taxonomy, the
application level was found to be the most aligned. Regarding the knowledge
dimension, the most aligned level was determined to be the metacognitive
knowledge level.

Keywords: maths, curriculum, revised bloom's taxonomy, textbook
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Bolim 1
Giris

Egitim programlari bazi temel unsurlardan olusur. Bu unsurlar dinamik
yapida olup degisimleri birbirlerini etkiler. Bu unsurlarin baslangi¢c noktasi
hedeflerdir. Uygun bir sekilde belirlenen hedeflerin 6grencilere aktariimasi,
Olcme araglarina rehberlik etmesi ve degerlendirme surecinde kullaniimasi,
tutarli bir egitim programinin olusturulmasi igin kaginilmazdir. Taksonomiler
dinya ¢apinda blyuk ilgi gérmUs ve hedef belirleme konusunda vazgecilmez bir
ara¢ haline gelmistir. Bu taksonomilerden birisi olan Bloom Taksonomisi
ulkemizde program gelistirme acisindan kritik bir role sahiptir (Bumen, 2020).
Yenilenmis taksonomide, hedefler taksonomi tablosundaki bilissel sureg¢ ve bilgi
boyutlarinin kesisim kutucuklarina yerlestirilir (Anderson vd., 2021). Bu sayede
ogretim programlarindaki hedeflerin taksonomi tablosu yardimiyla biligsel

boyutlari belirlenerek anlamli programlar gelistirilebilir.

Gelisen dlnya ile birlikte bilimsel ve teknolojik ilerlemeler her an
yasanmaktadir. Bu geligsimin egitim programlarina da yansimasi kaginiimaz
olmaktadir. Bu nedenle, 2024 yilinda Turkiye Yuzyilli Maarif Modeli esas
alinarak ogretim programlarinda guncellemeler yapilmistir. Tarkiye Yuzyili
Maarif Modeli, 6drencinin tUm alanlarda gelisimini hedefleyen, dijital ¢ag ve
teknolojik gelismeleri dikkate alarak olusturulmustur. Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi, bu modelin kavramsal, sosyal-duygusal, okuryazarlik ve alan
becerileri gibi bilegsenlerini temel alarak hazirlanmigtir. Program, 6grencilerin
matematiksel disinme, 6grenilen bilgileri sorgulama, sorun ¢dzme yetenegi
gibi yUksek duzey vyetkinliklerini gelistirmeyi hedefler. Ayrica, programda
ogrencilerin bireysel ve grup calismalari ile birlikte sosyal-duygusal becerilerini
gelistirmeleri ve gergek yasam gereksinimlerine uygun bilgi ve beceriler
kazanmalari amaclanmaktadir (MEB, 2024). Programda hedeflenen
yetkinliklerin kazandiriimasinda, hedeflerin taksonomilere gére siniflandiriimasi
kritik bir 6neme sahiptir (Filiz ve Yildirm, 2019). Yenilenmis Bloom
Taksonomisi, yaratici dusunme ve bilimsel okuryazarlik becerilerini gelistiren,
ogrenci merkezli ve ¢evrimici uygulama imkani sunan etkili 6grenme etkinlikleri

saglar (Pujawan vd., 2022).



S0z konusu olan becerileri ve amaclari 6grencilerle bulusturabilmenin
yollarindan birisi de ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin amaci, toplumlarin bilgi
ve deg@er anlayislarini yansitarak, gelecek nesillerin bu bilgileri benimsemelerini
saglamaktir (Nicholls, 2003). Ders kitaplari, 6gretmen ve o6grencilerin ders
iceriklerini pratik ve anlagilir bir sekilde takip etmelerine yardimci olan egitim
materyalidir (Irmak, 2023). Ayrica ders kitabi, 6gretim programinin igerigine
uygun olarak olusturulan ogrenme, ogretme, Olgme ve degerlendirme

unsurlarini iceren 6grenme ve 6gretim araci olarak tanimlanabilir (Kus, 2022).

2024 yihinda Tuarkiye Yuzyilli Maarif modeli ile birlikte guncellenen 5.sinif
matematik Ogretim programindaki 6grenme g¢iktilarini ve ders kitabindaki
sorulari YBT'ye goére incelenmesini konu eden bir calisma bulunmamasi
alanyazinda bosluk olan bir konudur. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci 5. sinif
matematik 6gretim programinda bulunan 6grenme ciktilari ile 5. Sinif matematik
ders kitabinda bulunan sorularin YBT’ye gore incelenmesidir. Yapilacak olan
arastirma ile birlikte bu boslugun kapatiimasi hedeflenmektedir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiuman incelemesi deseni
kullanilacaktir. Arastirmanin verilerini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda basilan
5. Sinif matematik ders kitabi ve icerigindeki sorular ile 2024-2025 yili egitim-
ogretim yilinda ilk defa kullaniimaya baslayacak 5. Sinif matematik ogretim
programindaki ogrenme ¢iktilari olusturacaktir. 2024 yilinda guncellenen
matematik ogretim programi ve programa gore hazirlanan ders kitabinin YBT'ye
gore incelenmesi arastirmayi onemli kilmaktadir. YBT’ye gore 6grenme ciktilari
ile sorulari belirli kategoriler altinda siniflamak amaciyla 6 bilissel sure¢ boyut
ve 4 bilgi kategorisinden olusan Anderson vd. (2021)'nin hazirladigi taksonomi

tablosu kullanilacaktir.
Problem Durumu

Bu arastirmanin problem durumu “5. sinif matematik ders kitabinda yer
alan sorular ve 5. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme
ciktilari Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne goére nasil siniflandiriimaktadir?”

seklinde belirlenmistir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, 5. Sinif matematik ders kitabinda bulunan sorular ile
5.sinif matematik 6gretim programinda bulunan 6grenme ciktilarini YBT ye gore
siniflandirmak ve sorular ile 6grenme c¢iktilari arasindaki uyumu YBT deki
dagilimlarina gore incelemektir. Program gelistirme acgisindan Sorularin ve
ogrenme g¢iktilarinin YBT'de nasil bir dagihm gosterdiginin ve aralarindaki
uyumun ne denli oldugunun incelenmesi arastirmayi onemli kilmaktadir. 2024 -
2025 egitim ve Ogretim yilinda uygulamaya baslanan matematik ogretim
programindaki 6grenme ciktilar ile 5.sinif matematik ders kitabinda yer alan
sorulari YBT'ye go6re siniflandiriilmasini konu eden bir galisma olmamasi
alanyazinda bosluk olan bir konudur. Bu baglamda arastirma bu bosglugu

kapatacaktir.

Aragtirmanin bulgulari, kuram ve uygulamaya yonelik bir¢cok katki

saglamistir.

e Arastirma, 5. Sinif Matematik Ogretim Programinin 6drenme
ciktilarini ve 5. sinif matematik ders kitabindaki sorularin bilissel
seviyelerini YBT’ ye gore inceleme ve aralarindaki iligkiyi analiz etme

konusunda genel bilgi saglayacaktir.

e Ogretim programi ve ders kitaplarindaki sorularin biligsel seviyelerini
arastirmaya yonelik yapilacak calismalara kaynak olarak

kullanilabilecektir.

e Bu galigma ile 5. Sinif matematik ders kitabinin degerlendirme boyutu
kapsaminda eksik yonleri gorilebilecek ve bu dogrultuda iyilestirmeler

yapilabilecektir.

e Arastirmanin 5.sinif matematik kitaplarini hazirlayan komisyona, dersi
anlatan ogreticiye ve yeni olusturulacak 6gretim programi hazirlama

komisyonuna rehber niteliginde olacagi dugunulmektedir.



e Arastirmanin ders kitabi yazarlarina saglayacagi fayda, 6grenme
ciktilarinin bilissel seviyelerini dikkate alarak bu seviyelere uygun
sorular ve etkinlikler tasarlayip 6lgme- degerlendirme agisindan daha

nitelikli kitaplar olusturabileceklerdir.

e Arastirmanin ders oOgretmenlerine saglayacaglr fayda, o6grenme
ciktilarinin  biligsel seviyelerine uygun ders plani ve materyal
hazirlayabilecek ve ayrica 6grenme ciktilari ile sorular arasindaki
iliskiyi gbz onunde bulundurup daha nitelikli 6lgme- degerlendirme

sureci olusturabileceklerdir.
Arastirma Problemi

Gunumuzde bilgi guc¢ olarak sayillmaktadir. Bireysel, toplumsal ve
evrensel gelisimin en Onemli unsuru egitimdir (Arslan ve Eraslan, 2003).
Bireylerin potansiyellerini gergeklestirmelerinde onemli bir rol oynayan egitim
sistemi 6grenci, 6gretmen ve program olmak Uzere U¢ unsurdan olusur (Ersoy,
2006).

Egitim sistemindeki dizenlemeler ancak programlara yansirsa etkili olur.
Programlar, kazandirilmak istenen hedefleri, hedefleri kazandirmak igin
hazirlanan igerigi, kullanilacak yontemleri, arag- gerecleri ve hedeflere

ulasmanin degerlendiriimesi icin segcilen kriterleri icerir (G6zutok, 2003).

Hedefler bireyin bilgi, beceri, yetenek, ilgi ve tutum gibi 6zelliklerine
uygun olarak hazirlanir. Bu nedenle ¢agdas egitimciler, 6grenmeyi U¢ gruba
ayirarak siniflandirmiglardir:  Biligsel (zihinsel), Duyussal (duygusal) ve
Psikomotor (bedensel) alanlar. Alaninda birgok uzman bu tir siniflamalari
yapmistir (Saracaloglu ve Kuigukoglu, 2015). Bloom taksonomisi de bu

siniflamalardan bir tanesidir.

Bloom Taksonomisi, ogretim programlarinda kazanimlarinin
siniflandinimasinda en yaygin kabul goren sistemdir. 1956'da Bloom tarafindan

hiyerargik bir yapi ve karmasiklik temelinde duzenlenmistir. Ancak gunumuz
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toplumunun bilginin 6grenilmesine yonelik bakis agisinin degismesiyle birlikte
yenilenmeye ihtiyag duymustur. Anderson vd. (2001) tarafindan tekrar gézden

gegcirilmis ve guncel halini almistir (Celik vd,. 2018).

Ogrenme slrecleri blyik olciide 6gretmenlerin  ve 6grencilerin
kullandiklari ders kitaplari sayesinde sekillenmektedir (Papakonstantinou ve
Skoumios, 2021). Ogretim programlarinda belirlenen 6grenme ciktilarinin
ogrencilere ulastirma noktasinda ders kitaplarinin roli énemlidir. Hedeflerin
ogrencilere kazandiriimasi kitaplardaki olgme degerlendirme kisimlari ile
belirlenir (Goger, 2010). Olgme ve degerlendirme kismindaki sorularin nitelik
duzeyleri 6grencilerin 6grenme sureglerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda,
egitimin nitelikli olmasi i¢in dogru ve etkili sorular sormak onemlidir. 'Dogru ve
etkili soru sormak bir beceri midir?' sorusu burada énem kazanir. Bu beceri,
Bloom Taksonomisi'ne dayal olarak gelistirilebilir (Ayvaci ve Sahin, 2009).
YBT'ye dayali 6grenme etkinlikleri, ogrencilerin farkindaliklarini gelistirip
hatalarini duzeltmelerine yardimci olur. Uzmanlar etkinliklerin gecerliligini test
etmis ve etkinlikler yiksek dogrulama puanlari almistir. Bu etkinlikler, 6grenci
merkezli bir yaklagim benimseyerek 6grencilerin daha aktif 6grenmelerini saglar
(Widiana vd., 2023).

Nitelik agisindan sorulari incelemek ve siniflandirmak igin Solo, Marzano,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi gibi ¢esitli taksonomilerden faydalaniimaktadir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile birlikte sorularin bilissel dizeyleri detayli bir
sekilde incelenebilir (Demir, 2023). Bu sebeple 5. Sinif matematik ders
kitabinda bulunan sorular ile 5. Sinif matematik ders programi 6grenme
ciktilarinin YBT'ye gore nasil siniflandirildi§i énemli bir arastirma konusu olarak
gorulmektedir. Bu baglamda arastirmanin problemi “5. sinif matematik ders
kitabinda yer alan sorular ve 5. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer
alan o6grenme ciktilari YBT'ye go6re nasil siniflandiriimaktadir?”™ seklinde

belirlenmistir.
Alt problemler.

1. 5. Sinif Matematik 6gretim programindaki 6grenme giktilari YBT ye

gore nasil bir dagihm gostermektedir?



2. 5. Sinif Matematik Ders kitabindaki sorular YBT'ye gobre nasil bir

dagilm gostermektedir?

3. 5. Sinif Matematik dégretim programindaki 6grenme ciktilari ile 5. Sinif
Matematik Ders kitabindaki sorularin YBT’deki dagilimlarina gore

aralarinda bir uyum bulunmakta midir?
Sayiltilar

Bu arastirmada 5. Sinif matematik 6gretim programinda bulunan
ogrenme ciktilari ve 5. Sinif matematik ders kitabinda yer alan sorularin

incelenmesinde YBT'nin uygun ve yeterli oldugu varsayiimistir.
Sinirhiliklar

Bu calisma;

e 5. Sinif Matematik Ogretim Programi’'nda bulunan 6grenme giktilari

ve 5. Sinif matematik ders kitabinda bulunan sorular ile sinirlidir.
e Arastirmanin yapildigi donem 2024-2025 egitim- 6gretim yihdir.

e Arastirmada incelenen ders kitabi 2024-2025 egitim- o6gretim yilinda

kullanilacak olan kitap ile sinirhdir.
e Ogrenme ciktilari ve sorular, YBT' nin boyutlari dikkate alinarak
siniflandiriimistir.
Tanimlar
Bloom Taksonomisi: Bloom’un zihinsel gelisim alani icin gelistirdigi ve alti
asamadan olusan taksonomidir. (Birgin, 2016).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Bloom taksonomisinin 1956 vyilinda

Anderson ve arkadaglari ile birlikte revize ettigi taksonomidir.

Taksonomi Tablosu: Bilgi ve biligsel slire¢ boyutlarindan olusan siniflama

tablosudur.
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Sekil 1. Taksonomi tablosu, (Anderson vd., 2021).



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde arastirmanin kuramsal temelleri basliklar halinde olusturulmustur.
Egitim

Bireylerin hayati anlamalarini saglamada en onemli etkenlerden biri
egitimdir (Cimer vd., 2016). Tuark Dil Kurumu Sé6zlugi’'ne goére egitim, bireylerin
toplumda yer edinebilmesi i¢in gereken ozellikleri edinmelerini saglama, kisilik
gelisimlerine destek olma, terbiye etme gibi anlamlar tagimaktadir (Ergin ve
Coban, 2020). Bir ulkenin gelismesi sadece ekonomi ve sanayi alanindaki
ilerlemeye bagl degildir; egitim ve bilime yatirrm yaparak, nitelikli bireyler
yetistirmek gelisimin asil temelidir. Egitim, bireyin dil, zihinsel ve sosyal
becerilerini gelistirerek, onlarin batuncil gelisimini saglamayi hedefler (Gines,
2022).

Egitim en kapsamli anlamiyla bireyde kendi deneyimleri yoluyla davranis
degisiklikleri yaratma surecidir. Formal egitim, okullarda gerceklestirilen planli
egitimler olarak adlandirilabilir. Bu surecte, 6grencide tavir ve tutum degisikligi
olusturmak igin planh bir sekilde egditim ortami yapilandiriir (Erden, 2011).
Formal egitim belirli amaglar dogrultusunda uygulanmaktadir; ©6nceden
hazirlanmis bir program dahilinde planli bir sekilde yuratalar. EQitim sureci
Ogretici tarafindan tasarlanir, uygulanir ve izlenir. Egitim, stire¢ boyunca 6zel bir
ortamda kontrolli bir sekilde gerceklestirilir. Surecin belirli kisimlarinda

ogrenenlere degerlendirmeler yapihir (Fidan, 2012).

Formal egitim 6rgiin ve yaygin egitimden olugur. Orgin egitim, yas
gruplarina goére siniflandiriimis, ders programlari, materyaller ve uygun
yontemlerle okullarda sistemli bir bicimde gerceklestirilir. Yaygin egditim ise
orgun egditime yardimci olmak amaciyla olusturulmus cesitli egitim kurumlari ve
etkinlikleri kapsar (Gunes, 2020).

Okul, 6gretmen ve dgrenciler ile var olan 6gretim ve 6grenim ortamidir.

Bu ortamda, 6grencilerin 6grenme ve toplumun egditim ihtiyaclari karsilanir



(Bastepe, 2009). Okuldaki egitim ve oOgretim faaliyetlerinin en temel 6gesi
ogretmendir. Ogretmenlik, belirli bir uzmanlik alaninda, okullarda 6grenme
surecine rehberlik eden bir meslektir (Ustu vd., 2021). Okullardaki egitim
surecinin diger 6nemli 6gesi 6grencilerdir. Okullarin en 6énemli varlik nedeni
ogrencilerde davranis degisikligi saglayip 6grencilerin toplumda yer edinmesini
saglamaktir (Dos, 2013).

Matematik Ogretim Programi

Ogretim slrecinde kazandirilmasi gereken hedefler ve bu hedeflere
ulasmak icin gerekli olan dersler ve konular o6gretim programlarinda
bulunmaktadir. Ogretim programlari 6gretmenlere yol gosterici bir kilavuzdur
(Arslan, 2001).

Bir Ulkenin geleceginin sekillenmesinde egitim programlari énemli bir rol
oynar. Programlarin yanlis dizenlenmesi bir neslin kaybina neden olabilir. Bu
sebeple gecmis deneyimlerden faydalanarak nitelikli programlar olusturulmali
ve gelecek nesillerin daha iyi yetistiriimesi hedeflenmelidir. Matematik egitim
programi, bireylerin matematik okuryazarligini geligtirmeyi, matematiksel
kavramlari 6gretmeyi, problem ¢dézme ve akil yarutme becerilerini kazandirmayi
ve matematigi gunluk yasamla iliskilendirmeyi hedeflemelidir. Ayrica, toplumsal
degerleri kazandirmak ve arastirmaya tesvik etmek de programin amaglari
arasinda olmalidir (Yildiz, 2018).

Orglin ve vyaygin egitimde, egitim faaliyetleri 6nceden belirlenmis
programlar  dogrultusunda gercgeklestirilir.  Egitimin  kalitesi  belirlenen
programlarin niteligine ve uygulanabilirliine gore degisir. Bilimsel alandaki
gelismelerle birlikte mevcut programlar revize edilir veya yeni programlar
olusturulur (Aksu, 2016). Son zamanlarda guncellenen 6gretim programlarinda
ogretim etkinlikleri 6grenci odakhdir. Bireysel farklliklar dikkate alinarak
ogrencilerin matematigi 6grenme suregleri ve bu alandaki tutumlarinin
gelistirimesi  6nemlidir. Ogrenciler bilgileri sadece hatirlamaktan ziyade
ogrendikleri bilgilerin altinda yatan anlami i¢ yizune inerek kavramalari gerekir.
Ogrencilere, bildiklerini yeniden yapilandirmalari ve degerlendirmeleri

konusunda destek saglanmalidir. Ayrica elestirel dugsiinme ve problem ¢ézme



gibi becerilerin 6grencilere kazandiriimasi oncelikli amaclardandir (Yenilmez ve
Solpuk, 2014).

Tlrkiye'de matematik dersi 6gretim programlari, Cumhuriyetin ilanindan
sonra ilk defa 1924 yilinda MEB tarafindan yayimlandi. 1998'de program
guncellenerek, ilkogretim matematik dersi 6gretim programi olarak yayimlandi.
Yapilandirmaci anlayisin Turkiye'de geligsimi ile birlikte 2004-2005 o6gretim
yilinda ogrenci merkezli olacak sekilde program yeniden yapilandiriidi. Bu
suregler sonucunda, 2005'ten 2018'e kadar ilkogretim matematik dersi 6gretim
programinda kokli degisikler yasandi. Bu koOkli degisimin asil amaci
programlarin icerik ve felsefe (yapilandirmacilik ve ogrenci merkezli egitim)
acisindan yenilenmesidir (ilhan ve Aslaner, 2019). Son olarak 2024 yilinda
matematik ogretim programi yenilendi. 2024 ortaokul matematik dersi 6gretim
programi, matematigi daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirerek 6grencilerin
ilgisini arttirmay! ve matematigi gunluk yasamin vazgecilmez bir parcasi
yapmayl amaglar. Program, yuksek dizey becerileri 6grencilere kazandirmayi
ve gelistirmeyi amaclar. Sistematik ve analitik matematiksel disinmeyi 6n
plana c¢ikararak 6grencilerin matematiksel bilgilere dogru bir sekilde ulasma ve
bilgileri birlestirme becerilerini arttirmaya c¢alisir. Ayni zamanda program, dil ve
sembollerle problem ¢6zme, genelleme, varsayim ve dogrulama sureclerinin
uygulanabilirligine dnem verir. Ogrencileri sosyal duygusal 6grenme becerilerini
gelistirebilmeleri icin bireysel ve grup calismalarina tegvik eder. Programin
icerigi, gergcek yasam gereksinimleri ve disiplinler arasi iligkilerle
yapilandiriimistir. Programin olgme ve degerlendirme surecinde sonug¢ odakl
degerlendirme ile birlikte sireci kapsayan degerlendirme araclarinin da

kullaniimasina énem verilmistir (MEB, 2024).

YBT'nin siniflama tablosunu kullanarak, 6gretmenler hedeflerin dizilimini
ve bu hedefler arasindaki iliskileri daha net bir sekilde kavrayabilirler. Bir
ogretim programini taksonomi tablosunda siniflayip inceledigimizde, programin
yapisini ve amaglarini daha derinlemesine anlayabiliriz (Anderson vd., 2021).
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Matematik Dersi

Matematik, insanlik tarihi kadar eski bir ge¢mise sahiptir. Tarihin erken
donemlerinde "matematik" teriminin  kullanimi  hakkinda kesin bilgi
bulunmamaktadir. Ancak insanlik var olduk¢ga matematiginde var oldugu aciktir.
Bugun ise "matematik" terimi, herkes tarafindan bilinen ve kullanilan bir kelime

haline gelmistir (Nasibov ve Kacar, 2005).

Matematik egitimi, matematiksel bilgilerin dogru ve verimli bir sekilde
ogrenilmesi ve oOgretilmesi icin uygulamalar gelistiren bir disiplindir. Okul
matematigi, toplumun ihtiyac duydugu, bireylerin sahip olmasi gereken
matematik okuryazarlik duzeyini arttirmayi ve matematiksel bilgilerin 6gretimini
saglar (Baki, 2020). Matematik olmadan, bilim, teknoloji ve sosyo-ekonomik
alanda gelisme yasamayl dusunmek gergcek¢ci olmaz. Bu nedenle
toplumumuzdaki bireylerin matematik alaninda yetkinlesmesi 6nemlidir. Ayrica
bireylerin matematigin evrensel ve mantiksal iletisim dilini etkili bir sekilde
kullanmasi, Ulkemizin bu alanlarda ilerleyebilmesi agisindan énemlidir (Ersoy,
2003).

Matematik yalnizca kavramlar ve ilkelerden olusan soyut bir dusince
bigimi degildir. Matematik; ifade etme, problem Uretme ve ¢dzme, sistematik
dusunme, elestirel dusinme ve Ust dlzey analiz yapabilme becerilerinin dnemli
bir aracidir. ilkokuldan baslayarak tim egitim yillari boyunca matematik dersi
temel ve oOnemli bir ders olarak okutulmaktadir (Aydin ve Dogan, 2012).
Okullarda matematigin 6gretim amaci, yalnizca matematik bilgisi kazandirmak
degil ayni zamanda toplumun ilerlemesi ve duzeni igin énemli kulttrel bir
dayanaktir. Matematik egitiminin, cevresel olaylari matematiksel dusunce ile
yorumlama, gunlik yasantida matematiksel distinme ve ifade etme yetenegini
kazanma, matematigi hayatin bir parcasi haline getirme, estetik duygulari
gelistirme ve her konuda verimliligi arttirma gibi kapsayici hedefleri vardir
(Yolcu, 2022).

Ders Kitabi ve Olgme-Degerlendirme

Ders kitaplari, iletisim teknolojilerindeki hizli gelisime ragmen, édrenme

surecinde 6nemli bir ara¢ olarak kalmaya devam etmektedir. Ders kitaplari,
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toplumun gelecekteki bireyleri olan ¢ocuklari topluma hazirlamak igin aktariimak
istenen ve resmi olarak kabul edilmisg tum bilgileri icermektedir (Aslan, 2010).
Ders kitaplari, 6grenmeyi daha kolay hale getirerek ogrencilerin zihinsel ve
sosyal becerilerini gelistirir, egitimin verimini arttirir ve 6grencilerin basarilarini
yukselterek geleceklerini sekillendirir. Ders kitaplari, ogrencilere dersin
hedeflerine uygun olarak bilgi aktarmak ve oOgrencileri egitmek amaciyla
hazirlanir. Kitaplarin igerigi o0zlu bir gekilde olusturulur, 6grenme-ogretme
sureclerini yonlendirecek ve zenginlestirecek sekilde dizenlenir. Ayrica bu
kitaplar, ogrencilere bilimsel dusunce, tutum ve davranis kazandirmayi

hedefleyen bir sisteme sahiptir (Gunes, 2022).
Gulnes (2022)’ e gore ders kitabinin yararlari su sekilde siralanabilir,
Ogrenciye yararlari:

e Ders kitaplari, o6grencilerin yasam ve bilim arasindaki baglantiyi

kurmalarina yardimci olur.

e Ders kitaplari, bilgiyi nesiller boyu aktararak toplumlarin zihinsel ve

duygusal gelisiminin alt yapisini olusturur.

e Ders kitaplarn, ogrencilerin bilgiyi zihinde anlamlandirmasini

kolaylagtiran 6grenme faaliyetleri icerir.

e Ders kitaplari, égrencilerin problem Uretme ve ¢6zme becerilerini

gelistirir.

e Ders kitaplari, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri becerilerinin

ve ilgi alanlarinin geligsimine katki saglar.

e Ders kitaplar, 0ogrencilerin bagimsiz 6grenme aliskanliklarini

edinmelerini saglar.

e Ders kitaplarinda bulunan bilgiler, 6grencilerin duzenli tekrarlari ile
kalicl 6grenmeyi saglar.

Ogretmene yararlari:

e Ders kitabi kullanmak, oOgretmen ile ogrenci arasindaki iletigimi

kuvvetlendirir.
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Ders kitabi kullanmak, ogrencilerin geligsimlerini takip etmeyi ve onlara

rehberlik etmeyi kolaylagtirir.

Ders kitabi kullanmak, 6gretmenin sinifta islenen konuyu ders kitabi
Uzerinden takibini yapmasi ve 6grencileri konuya yonlendirmesi daha

kolay hale gelir.

Ders kitabinda yer alan etkinlikler, aligtirmalar ve ¢ozumlu ornekler,
ogretmenin sinif i¢i etkinliklerini zenginlestirir ve daha etkili hale

getirir.

Ogrencilere verilecek ev 6devlerinin icerigi, zamanlamasi ve niteligi
ders Kkitaplari araciligiyla daha duzenli ve verimli bir sekilde

planlanabilir.

Ders kitabinda bulunan degerlendirme araglari ile 06gretmen

ogrencileri daha tarafsiz bir sekilde degerlendirebilir.

Veliye yararlart:

Veliler, ders kitaplari sayesinde okuldaki egitim ve ogretim surecini

takip edebilir.
Veliler, ders kitaplarindan dersin igerigini takip edebilir.

Ders kitabi araciligiyla veliler 6grencilerin 6grenme sureclerine destek

olabilir.

Veliler, ders kitaplarinda bulunan farkli kaynaklara g¢ocugunu

yonlendirebilir.

Veliler, ders kitaplarinda bulunan o6lgme degerlendirme araclari

sayesinde ¢gocugunun 6grenme durumunu degerlendirebilir.

Ogrencilere istenen becerilerin kazandirlmasinda ana kaynak olarak

hazirlanan ders kitaplarinin yapilandirici yaklagima uygun olmasi 6nemlidir.

Guncellenen matematik dersi 6gretim programi ile birlikte, ders kitaplarinin rolt

yenilenmigtir. Ders kitaplari sadece ansiklopedi gibi bilgi kaynagi olmaktan

cikarak egitim siurecine yardim eden ve 6grenmeye rehberlik eden kaynaklar
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haline gelmistir (Demirel ve Kasim, 2021). Ogrenme ve 6gretme surecini verimli
hale getirmek, o6grencilerin program dogrultusunda belirlenen hedefleri daha
etkili bir sekilde kazanmalarini saglamak ve bu hedeflere ulasma seviyelerini
deg@erlendirerek slreci yonetmek igin ders kitaplarindaki sorular oldukca
onemlidir (Cetin ve Cakir, 2013). Ders kitaplari, ogretim programini buyuk
Olcude temsil ettigi icin, 6grencilerin zihinsel gelisimini geligtirmek amaciyla bu

materyallerin nemle incelenmesi gerekmektedir (Uredi ve Ulum, 2020).
Bloom Taksonomisi

Matematik ogretim programindacki ogrenme ciktilarinin
siniflandinimasinin, hem o6gretmenlerin 6grenme sureclerini daha iyi
yonetebilmelerini hem de uluslararasi sinavlardaki basarisizliklarin nedenlerini
anlamaya yonelik bir kilavuz olmasi gerektigi dliisintlmektedir (Celik vd., 2018).
Ogrencilerin biligssel seviyelerini degerlendirmek amaciyla kullanilan ve sorularin
biligsel seviyelerini belirlemek igin gelistirilmis pek ¢ok taksonomi bulunmaktadir
(Filiz, 2004). Bu taksonomiler arasinda bulunan Bloom Taksonomisi, biligsel
becerileri basitten karmasiga dogru siralayan altt agsamali bir hiyerargik
yapidadir. Siniflamada bulunan disunme suregleri asagidan yukariya dogru
artan bir karmasiklik temelinde dizilmistir. Her bir basamak 6nceki basamaklara
gore daha Ust dizey bir biligsel faaliyet gerektirir (Dursun ve Parim, 2014).
Bloom Taksonomisi zamanla degisen bilgi anlayisi ve bilginin elde edilme
metodlari nedeniyle revize edilmeye gereksinim duymustur. Anderson ve
Krathwohl, 2001 yilinda Bloom Taksonomisi'ni revize ederek son halini

olusturmuslardir (Ari, 2011).
Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom'un taksonomisi, gunumuz ihtiyaglarina cevap verecek sekilde
2001 yilinda yeniden duzenlenmigtir (Kus, 2022). Orijinal siniflamada oldugu
gibi revize edilmis taksonomide de biligsel slrecler, kolaydan zor seviyeye
dogru siralanan alti kategoriye ayrilmaktadir. Kategorilerde yukariya c¢iktikgca
biligsel sureglerin karmasikligi artmaktadir (Eroglu ve Kuzu, 2014). Yenilenmis
taksonomi, orijinal taksonomiyi iki boyutlu bir yapiya donusturerek, kati siralama

diizenini daha esnek hale getirmistir. Ustbilis kavramini daha net bir sekilde
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tanimlayarak, uygulanabilirligini artirmigtir.  Orijinal taksonomiye yonelik
elestirileri dikkate alarak, eksiklikleri duzeltmeyi hedeflemis ve Ozellikle
degerlendirme asamasini daha acgik ve anlasilir bir hale getirmigtir. Ayrica,
program gelistirme siUrecine, modern ¢agin gereksinimlerine uygun bir yenilik
katmigtir (Tutkun, 2012). Hedeflerin siniflandiriidigi iki boyutlu taksonomi
tablosu Sekil 2'de gorulmektedir.

3.1 Simflama (Taksonomi, Belirtke) Tablosu

BILISSEL SUREC BOYUTU

BiLGi
BiRIKIMI b i i
BOYUTU . 2. 3. ) 5 z
HATIRLAMAANLAMA|UYGULAMA [COZUMIEME| DEGER- TARATMA
LENDIRME

A,

l‘!.(l“.‘\.\[.
BILGI

B.

KAVRAMSAI
BILGI

(+
ISLEMSEL
BILGI

D.
USTBILISSEI
BILGI

Sekil 2. Siniflama tablosu “6grenme 6gretim ve degerlendirme ile ilgili bir

siniflama”, (Anderson vd., 2021).

Bir ornek uzerinden 6drenme c¢iktilarinin siniflama tablosuna nasil
yerlestirilecegini inceleyelim. Ornegin, “Ogrenci rasyonel ve irrasyonel sayilari
ayirt edebilecek” 6grenme ciktisini ele alalim. "Ayirt etme", Coziimleme adli
bilissel slre¢ kategorisinin bir alt dalidir. Rasyonel ve irrasyonel sayilar ise sayi
turleri olup, birer kavram olarak Kavramsal bilgi kategorisinde yer alir. Bu
durumda, siniflama tablosunda bu 6grenme ciktisi, Kavramsal bilgi satiri ile
Cozimleme slUtununun Kesistigi hucrede yer alacaktir. Hedeflerin siniflama

tablosundaki hucrelere uygun bir gekilde yerlestiriimesi, 6gretim surecinde
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planlama yaparken bize rehberlik saglayacaktir. Farkli hicrelere yerlesen
hedefler ile o6gretim surecindeki yaklasimlar, 6grenme etkinlikleri ve uygun
materyal segimleri farklihk gdsterecektir. Bir hedefin dogru bir sekilde taksonomi
tablosunda siniflandiriimasi, 6gretmenin hangi yontemleri ve stratejileri
uygulayacagini belirler ve bu sayede 6grenciler hedeflere daha etkili bir sekilde
ulagabilir. Siniflama, bir Uniteye yoOnelik hedeflerin, Gnitenin 6gretim
yontemleriyle ve o6grenme sureglerinin degerlendirme sekliyle uyumlu olup
olmadigini net bir sekilde ortaya koyar. Bu sayede, unite boyunca uygulanan
Oogretim stratejilerinin ve degerlendirme yontemlerinin hedeflerle ne kadar

ortustigu kolayca gozlemlenebilir (Anderson vd., 2021).

Simdi tabloyu olusturan iki boyutta yer alan bilgi ve bilissel slrecleri

ayrintili bir gsekilde inceleyelim

Bilgi birikimi boyutundaki gruplar. Anderson vd. (2021) dort bilgi
birikimi boyutunu asagidaki gibi siniflandirmistir. Sekil 3’te bilgi birikimi boyutu

detayli olarak gorulmektedir.
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3.2 Bilgi Birikimi Boyutundaki Ana ve Alt Gruplar

ANA VE ALT GRUPLAR ORNEKLER

A. OLGUSAL BILGI

Bir konu alamm tamms, o alandaki problemleri ¢izebilen bir é@rencinin bilmesi zorunlu
olan temel igeler

AA. Terimlerin bilgisi Teknik terimler, miizik simgeleri

AB, Ozel ayrinti ve Gielerin bilgisi Baglica dogal kaynaklar, giivenilir bilgi
kaynaklan

B. KAVRAMSAL BILGI

Genis bir vapinim temel ogeleri arasinda bulunan ve bu yapiyi olusturan ogelerin birlikte
harcket etmesini saglayan iligkiler

BA. Siuflamalar ve simiflarim bilgisi Jeologik zamanlar, igletmelerde milkivet
sekilleri

BB, Ilkeler ve genellemelerin bilgisi Pisagor teoremi, arz ve talep kanunu

BC. Kuram, model ve yapalarin bilgisi Evrim Kuranu, parlamentonun yapis:

C. ISLEMSEL BILGI

Bir seyin nasil yapilacag, arastirma yimtemleri; beceri, algoritma, teknik ve yintemlerden
nasil yararlamlacafina iliskin dlcitler

CA. Alana 6zel beceri ve algoritmalarn Suluboya resimde vararlamlan beceriler,
bilgisi tamsavilarda bilme algoritmas

CB. Alana 6ze] teknik ve vontemlern bilgisi | Gorlisme tekniklen, bilimsel yontem

CC. Uygun vémtemlerin hangi durumlarda Newton®un ikinci vasasina dayal bir islemden
kullamlacagimn belirflenmesine iliskin ne zaman, hangi durumda yararlamilacagmm
algiitlenn bilgis belirlenmesine ihiskin dlglitler; isletme

malivetlering tahmin etmek igin belli bir
yontemden vararlamubp vararlamlamayacagma
karar verme ile ilgili Hlgiitler

D. USTBILISSEL BILGI

Genelde biligle ilgili bilgi, kiginin kendi bilisinin farkimda ve onunla ilgili bilgi sahibi
olmasi

DA. Stratejik bilgi Ders kitabmda verilen sekliyle bir konu

alan bollimindn (Unite) yapisim ortaya
koyarken yararlamlabilecek araglardan biri
olan ana hatlann belirlenmesi ile ilgili bilgi:
gesitli Ogrenme stratejilerinden yararlanma
yollar ile ilgili bilgi

Belli dgretmenlerin dgrencilerine uygulaya-
bilecekleri test gesitleri haklinda bilgi,
degisik gorevlerin gerektirebilecegi biligsel
hazirhiklar

DB, Uygun baglam ve kosullarla ilgih
olanlar da dahil olmak izere, bilissel
gorevlerle ilgili bilgi

DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi Bir diisiin yazisiu (makale) elestirebilmek
bir giig, bir digiin yazsi (makale)
yazabilmek ise bir zayflhik gistergesidir:
kiginin kendi bilgi diizeyinden haberdar
olmas

Sekil 3. Bilgi birikimi boyutundaki ana ve alt gruplar. “6grenme 06gretim ve

degerlendirme ile ilgili bir siniflama”, (Anderson vd., 2021).

Olgusal bilgi. Ogrencilerin bir bilgiyi anlamalari veya o bilgiyle alakali
problemleri ¢dzebilmeleri igin 6grenmeleri gereken temel unsurlar olgusal
bilgileri olusturur. Bu bilgiler, bir bilgiyi kavramak ya da o alandaki sorunlari

c6zmek icin gerekli olan anahtar kavramlari icerir.

Kavramsal bilgi. Kavramsal bilgi, bilgiyi kategorilere ayirmayi ve
karmasik ve duzenli yapidaki bilgiler arasinda baglanti kurmayi sagdlar.
Kavramsal bilgi dizeyinde bilgi, zihinsel modeller ve semalar ile ifade edilebilir.
Bu modellemeler, bir bilginin nasil dizenlendigini ve farkl bilgilerin nasil bir
araya geldigini gosterir. Bu sayede kavramsal bilgi, bir konudaki farkh bilgi

parcalarinin nasil uyum i¢inde bulunacagini anlamamiza yardimci olur.
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islemsel bilgi. islemsel bilgi, bir seyin "nasil yapilacag!" ile ilgili bilgidir.
Bu "sey" basit gunlik islerden karmasik problem ¢ozme sureglerine kadar genis
bir yelpazeyi kapsayabilir. islemsel bilgiye ait sorular, adim adim izlenmesi
gereken islemleri yapma ve siirecleri planlayabilme becerisini gelistirir. islemsel
bilgi, daha ¢ok surece odaklanirken, olgusal ve kavramsal bilgiler daha c¢ok

sonuca, yani urine odaklanir.

Ustbilissel bilgi. Ustbilissel bilgi, bireyin kendi diisiinme siireclerini ve
bu stureclerle ilgili farkindahdini icerir. Bu surecgte kisi kendi zihinsel
faaliyetlerinin farkindadir ve bu faaliyetleri yonetebilir. Ogrencilerin, kendi
ogrenme sureclerini ve dusuncelerini taniyip bunlarin sorumlulugunu almasi

gerekmektedir.

Bilissel siire¢ boyutu. Anderson vd. (2021) alti bilissel slire¢ boyutunu
asagidaki gibi siniflandirmistir. Sekil 4’te biligsel sure¢ boyutlarindaki ana

boyutlar ve bunlarla ilgili bilissel suregler gozikmektedir.
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3.3 Biligsel Siirecler Boyutundaki Alti Ana Grup ve Bunlarla ilgili
Bilissel Siirecler

BILISSEL SUREC

BILISSEL SURECLER VE ORNEKLERI

GRUPLARI
| 1. HATIRLAMA Uzun siireli bellekte iliskili bilgiye erigilmesi
1.1 Tamima Ornek: ABD tarihindeki 6nemli olaylarn tarihlerini tamma
1.2 Hatirlama Ornek: ABD tarihindeki nemli olaylann tarihlerini hatirlama
2. ANLAMA Sozli, yazih veya grafik bicimlerde olabilen ogretimle ilgili

iletilerden anlam olusturma

2.1 Yorumlama

2.2 Orneklendirme
2.3 Simflama
2.4 Ozetleme
2.5 Sonug gikarma

Ornek: Onemli konusma ve dokiimanlan degisik bir ifadeyle
siyleme

Omnek: Cesitli yaghboya resim stillerme drmekler verme
Omnek: Gizlenen veya betimlenen ruh hastahklanm simiflama
Ornek: Video kaydinda verilen olaylarin dzetini yazma

Ornek: Yabana dil 6grenirken dilin kurallarmi émeklerinden
gikarma

2.6 Karsilagtirma Ornek: Tarihsel olaylan cagdas durumlarla karsilastirma

2.7 Agiklama Ornek: Fransa'daki onemli 18, yizyil olaylarimin nedenlerini
aciklama

3. UYGULAMA Islem yolunu verilen duromda icra etme veya kullanma

3.1 Yapma Ornek: Cok basamakl bir tamsayryi baska bir cok basamakh

3.2 Yararlanma

tamsayiya bélme

Ornek: Newton'un 2. yasasmin hangi durumlarda gegerli
oldugunu belirleme

4. COZUMLEME

Materyali onu olusturan parcalara ayirma ve parcalarin
birbiri ve materyalin biitiinii ile iliskilerini belirleme

4.1 Aynstirma
4.2 Orgiitleme

4.3 irdeleme

Orek: Bir matematik problemindeki gerekli ve gereksiz
sayilan ayirma

Ornek: Tarihsel bir anlatimdaki kanitlan belli bir agiklamay
destekleyen ve desteklemeyen kanitlar olarak smiflama
Ormnek: Tarihsel bakiy agisindan yararlanarak bir makale
vazarinm gorisiini belirleme

5. DEGERLENDIRME

Olgiitler ve standartlara dayah yargilara ulagma

5.1 Denetleme

5.2 Elestirme

Ornek: Bilim adamumn goriisiiniin gozlemlerinden hareketle
ulagilabilecek bir giris olup olmagim belirleme

Ornek: Iki yontemden hangisinin, verilen problemi gozmek
igin en uygun oldugunu ortaya koyma

6. YARATMA

Ogeleri uyumlu bir sekilde bir araya getirerek yeni, dzgiin bir
firiin olusturma

6.1 Olusturma
6.2 Planlama

6.3 Uretme

Omek: Gazlenen seklivle bir olay veya durumu agiklayicr bir
denence (hipotez) ortaya koyma

Ornek: Verilen tarihi konu ile ilgili bir arastirma raporu
planlama

Ornek: Belli canh tirleri igin belli amaglara uygun olacak
yasam birlikleri (habitat) olusturma

Sekil 4. Bilgi bilissel strecler boyutundaki ana ve alt gruplar. “ 6grenme 6gretim

ve degerlendirme ile ilgili bir siniflama”, (Anderson vd., 2021).

Hatirlama. Hatirlama basamaginda bilginin kalici olarak ogrenilmesi
amaclanir. Hatirlama surecinde bilgi kalici bellekten geri ¢agrilir. Hatirlanacak

bilgi; herhangi bir bilgi tirine ait olabilir. Hatirlama iki biligsel strece ayrilir:

Tanima. Tanima sureci, bilginin uzun sureli bellekteki mevcut bilgilerle
kargilagtirimasini kapsar. Ogrenci yeni bilgi ile 6nceden 6grendidi bilginin

benzerlik gosterip gostermedigini belirlemek igin bellegini kontrol eder.

Hatirlama. Hatirlama sureci, 6grencinin bir bilgiyi uzun sdreli bellekten

aktif bellege getirme surecini igerir. Bu suireg¢ genellikle bir soru ile ortaya gikar.
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Anlama. Egitim surecinde transfer temelli egitimin en cok ilgilendigi
basamak "anlama" basamagidir. Ogrenciler yeni bilgileri mevcut bilgileriyle
iligkilendirerek anlama duzeyine erisirler. Bu bilgiler 6grencinin belleginde olan
mevcut semalara yerlesir. Anlama basamaginda genellikle 6grenciden bilgiyi
yorumlamasi ve bilgi hakkinda ornekler vermesi istenir. Ayrica 6grenciden
bilgiyi siniflandirmasi ve agiklamasi gibi biligsel suregleri kullanmasi da
istenebilir. Anlama basamagini hatirlama basamagindan ayiran en temel faktor
ogrencinin kargilasacagi bilginin yeni olmasidir. Yani o6grenciler bu bilgilerle
Oogretim surecinde karsilasmamis olmasi gerekmektedir. Anlama yedi biligsel

surece ayrilir:

Yorumlama. Yorumlama, bir bilgiyi farkli bir sekilde temsil edebilme
yetenegdidir. Bu durum kelimeleri diger kelimelere veya kelimeleri resimlere

donustirme gibi donusumlerle ilgilidir.

Orneklendirme. Orneklendirme sureci, 6§rencinin genel bir kavrami veya
kurali 6zel bir dérnege uyguladiginda gergeklesir. Orneklendirme siirecinde,
ogrenci kavramin veya kuralin 6zelliklerini belirleyip bunlari bir 6rnekle kullanip

kavrami daha anlasilir hale getirebilmelidir.

Siniflama. Siniflama slrecinde, 6grenci bir bilgiyi uygun bir gruba
yerlestirebilmelidir. Siniflama, 6zel bir durumu, kavram veya ilkenin 6zellikleriyle
karsilastirip uygun gruba yerlestirmeyi icerir. Bu sayede bilgi daha duzenli bir

sekilde anlagilabilir.

Ozetleme. Ozetleme siirecinde, 6grenci bir bilgiyi temsil eden kisa ve
toparlayici bir cumle olusturabildiginde gerceklesir. Bu surecgte, bilgiden ana

tema veya temel noktalar belirlenip kisa ve 6z ifadeler olusturulur.

Sonug ¢ikarma. Sonug¢ ¢lkarma surecinde, 6grenci bir dizi durumdaki
diizeni kesfedebilmelidir. Ogrenci, bu durumdaki kavramlarin iligkilerini analiz

ederek genel bir kavram veya ilkeye ulasabilmelidir.

Karsilastirma. Karsilastirma slrecinde, ogrenci iki veya daha fazla
durumdaki olayl, dusunceyi veya durumu Kkarsilastirarak aralarindaki

benzerlikleri ve farkliliklari belirleyebilmelidir.
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Aciklama. Agiklama surecinde, ogrenci bir olaydaki neden-sonug iligkisini
gOsterecek bir model olusturabilmelidir. Bu modeli kullanarak 6grenci olaya

karsgi anlayis gelistirebilmelidir.

Uygulama. Uygulama surecinde, 6drenci alistirma yapma ve problem
¢b6zme amaciyla belirli islemler kullanabilmelidir. Bu nedenle iglemsel bilgi ile
dogrudan baglantihdir. Uygulama surecinde aligtirma ve problem ¢6zme olmak
uzere iki kisim vardir. Alistirmalarda, 6grenci bilinen islemleri uygular ve bu
surecte islemler siradan hale gelir. Problemlerde ise 6grenci soruya baglarken
hangi islemi uygulayacagini bilemez ve ¢6zum bulmak i¢in uygun iglemi aramak

zorundadir. Uygulama iki biligsel surece ayrilir:

Yapma(icra). Yapma surecinde, 0ogrenci tanidik bir problem ile
karsilastiginda iglemi rutin olarak uygular. Tanidik durumlar, uygun iglemi
secmede yeterli ipucunu saglarlar. Belirli sirayla izlenen adimlar ile birlikte

dogru uygulandiginda problemler ¢ozulebilir.

Yararlanma. Yararlanma sureci, 6grencinin tanidik olmayan bir problemi
¢cdzmek icin uygun bir islem secip kullanmasi gerektiginde gerceklesir. Ogrenci,
problemin tlranld ve kullanabilecegi iglemleri anlamasi gerekmektedir. Tanidik
olmayan bir problemle karsilagildiginda hangi islemin kullanilacagina karar
vermek zor olabilir ve rutin iglemler duruma tam olarak uymayabilir. Bu nedenle
onceden oOgrenilen iglemlerin Uzerinde bazi degisiklikler yapilmasi gerekir.

Yararlanma surecinde ¢ozulen problemlerin tek bir dogru sonucu olmayabilir.

Cozumleme. Cozumleme surecinde, bir durum parcalara ayrilarak bu
parcalarin birbirleriyle ve durumun butunuyle nasil iligkilendigi belirlenmesi
gerekir. Bu surec, durumun i¢ yapisini anlamak igin bazi bilissel surecleri igerir.
Coézumleme surecinin hedefleri arasinda 6grenciden, bir durumdaki 6énemli
fikirleri ayirmayi ve durumun arkasindaki ana fikri belirlemesi beklenir. Bu sureg,
durumu daha iyi anlamak ve yorumlamak icin gerekli olan yapi taslarini
olusturur. Ayrica ¢ozumleme sureci ile birlikte o6grencilerde su kabiliyetlerin
gelistiriimesi beklenir:

e Gergekleri kisisel yorumlardan ve fikirlerden ayirarak net bir sekilde
ayirt etme
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e Bir degerlendirmenin arkasindaki destekleyici gerekceleri veya

kanitlari belirleme.
e Birbiriyle baglantili olan igerikleri, iligkisiz olanlardan ayirma.

e Farkli dusuncelerin ve goruslerin birbirleriyle nasil iliskilendirildigini

¢bzumleme.
Cozumleme Ug biligssel surece ayrilir:

Ayristirma. Ayristirma surecinde Ogrenci, bir butinU pargalarindan
ayirabilmelidir. Bu sUregte 6grenci, iligkili bilgileri iliskisiz olanlardan ve onemli
bilgileri onemsiz bilgilerden ayirabilmelidir. Ayrigtirma, 6grencinin dikkatini

sadece iligkili ve 6nemli bilgileri yonlendirmesiyle gerceklesir.

Orgutleme. Orgitleme slreci, 6grencinin bir durumu olusturan 6geleri
tanimlayip, bu 0&gelerin nasil bir butunt olusturdugunu belirlemesiyle
gerceklesir. Bu suregte 6grenci, verilen bilgilerin arasindaki baglantilar kurarak
dgeleri birlestirir. Orgutleme genellikle ayristirma sireciyle baglantilidir. Ogrenci
once onemli ve iligkili 6geleri seger ardindan bu 6geleri genel bir yapinin igine

yerlestirerek butunu olusturur.

irdeleme. irdeleme siirecinde 6grenci, bir durumun temelindeki bakis
agisini, yanhhliklarini ve degerlerini ortaya g¢ikarabilmelidir. Bu slregte 6gdrenci,
durumu detayli bir sekilde ¢ozUmleyerek, olayin niyetini ve gizli mesajlarini

belirlemeye ¢aligir.

Degerlendirme. Dedgerlendirme surecinde o6grenci, bir duruma karsi
belirli standartlar veya olgutler temel alarak yargilarda bulunmalidir. Genellikle
kullanilan olgutler; kalite, verimlilik ve tutarliik gibi unsurlardir. Bu unsurlari
6grenci de belirleyebilir bagka birileri de belirleyebilir. Olgiitler belirlenirken
niceliksel veya niteliksel sorular ele alinabilir. Degerlendirme iki biligsel surece

ayrilir:

Denetleme. Denetleme, bir durumun uyumsuziuklar veya hatali
dusunceler agisindan incelenmesini icerir. Bu suregte ogrenci, elde edilen
sonuglari oncullerle karsilastirarak uyumlu olup olmadigini, verilerin hipotezi
destekleyip desteklemedigini veya ilgili durumda celigkili kisimlar olup
olmadigini degerlendirmelidir.
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Elegtirme. Elestirme slrecinde 6grenci bir durumu belirli standartlara
gore deg@erlendirebilmelidir. Bu suregte 6grenci, bir durumun hem olumlu hem
de olumsuz yonlerini degerlendirmeli ve bu yonlere gore bir yargiya varmalidir.
Elestirme 0zunde elegtirel disinmeyi barindirir ve bu yaklasim ile nesnel

degerlendirme yapilma amaglanir.

Yaratma. Yaratma surecinde ogrenci, farkli 6geleri bir araya getirerek
uyumlu bir butin olusturabilmelidir. Bu suregte 6grenciler, ©6nceden
ogrenmedikleri bir desen veya yapi olusturarak, pargalari organize etmeleri
gerekmektedir. Yaratma surecinde oOgrenciden yaratici disinme becerisini
kullanmasi beklenir. Yaraticilik genellikle sira digi Urlnler ortaya koymak gibi
gérinse de, UrUnlerin tum ogrencilerin yapabilecegi duzeyde olmasi daha
onemlidir. Yaratma slrecinde Ogrenciler; yazma, resim yapma, heykel
olusturma gibi alanlarda kendi bilgi ve becerilerini kullanarak yeni butunler
olustururlar. Bu sure¢ sonucunda, baslangigtaki materyalden daha buyik veya
kapsamli UrUnler ortaya ¢ikar. Yaratma disindaki sureglerde, 6grenciler mevcut

bir batinUn pargalarini analiz ederler. Yaratma Ug biligsel stirece ayrilir:

Olusturma. Olusturma surecinde Ogrenci, bir problemi nasil
¢cOzebilecegini belirler ve bu problemin ¢ézumda igin farkl segenekler bulmaya
calisir. Problemin ilk hali genellikle bazi ¢dézUmleri akillara getirebilir ancak
problemi farkli bakis acilariyla ele almak probleme yeni ¢ézimler buldurabilir.
Olusturma slrecinde 06grenci mevcut bilgilerinin 6tesine gegerek yaratici

dusunmeyi gergeklestirmelidir.

Planlama. Planlama surecinde 6grenci, bir problemi ¢ézmek icin gerekli
adimlari belirler ve ¢béziim plani gelistirir. Ogrenciler bu asamada gdrevleri

kUguk parcalara ayirir.

Uretme. Uretme sirecinde &grenci, bir problemi ¢dzmek amaciyla
hazirladi§i plani uygulamaya koyulur. Uretme asamasindaki hedefler icin

duruma gore 6zgunluk gerekliligi olabilir veya olmayabilir.

ilgili Aragtirmalar

Ozbek (2023) tarafindan yapilan yiiksek lisans galismasinda, 2. sinif
hayat bilgisi ders kitabindaki Unite degerlendirme sorulari ve ders kazanimlari,
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YBT’nin basamaklarina gore incelenmis ve 6gretim programindaki kazanimlar
ile Unite degerlendirme sorulari karsilastiriimigtir. Bu arastirmada, dokiman
analizi yontemiyle YBT’ye yonelik ¢alismalar incelenmis, sorular ve kazanimlar
uzman gorusleri dogrultusunda icerik analizi yapilarak siniflandiriimis ve bu
siniflandirmaya dayanarak soru ve kazanimlar bir taksonomi tablosuna
yerlestiriimistir. Ardindan, 147 Unite degerlendirme sorusunun, ogretim
programindaki 50 kazanimdan hangilerini Olgtigu arastiriimistir. Calismanin
bulgularina gore, ogretim programindaki kazanimlar ve sorular bilgi boyutuna
gore kavramsal ve iglemsel bilgi basamaklarinda yogunlagirken, bilissel sureg
boyutunda ise anlama ve uygulama basamaklarinda yogunlagsmigtir.
Arastirmada ayrica, 6gretim programindaki kazanimlarin sorularda YBT nin bilgi
boyutunda %24,29, bilissel sire¢ boyutunda ise %21,08 oraninda temsil edildigi
tespit edilmigtir.

Eroglu ve Kuzu (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, MEB Yayinlari
(2012) tarafindan hazirlanan 6., 7. ve 8. sinif Tirkce Ogretmen Kilavuz
Kitabi'ndaki dilbilgisi kazanimlari ve Ogrenci Calisma Kitabi'ndaki dilbilgisi
sorulari, YBT'nin basamaklarina gore analiz edilmistir. Arastirmada dokiman
analizi yapilmistir. Arastirma problemini belirlerken gérisme yodnteminden
yararlanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, Calisma kitabindaki sorularin
%60'02'si hatirlama ve anlama, %40,98'inin ise uygulama basamaginda dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmen kilavuz kitabindaki sorularin %54,7'sinin
hatirlama ve anlama, %45'3'Unin ise uygulama basamaginda dagilim

gOsterdigi belirlenmistir.

Celik vd.( 2017) tarafindan yapilan bir c¢alismada, 2017 yilinda
guncellenen ortaokul matematik dersi Ogretim programindaki kazanimlarin,
YBT’ye gore bilissel sure¢ ve bilgi dizeyleri agisindan derin bir incelenmesi
gerceklestirmiglerdir. Arastirmaya dokiman analizi yontemi uygulanmigtir.
Matematik oOgretim programinda bulunan 215 kazanim, arastirmacilar
tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme stlreci, ortak goéris olusturma,
bireysel degerlendirme ve karsilastirma adimlarindan olusan uglu bir dongu ile
surdurtlmastir. YBT temelinde yapilan analizler sonucunda, kazanimlarin

agirlhikh olarak anlama ve uygulama basamaklarinda oldugu tespit edilmistir.
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Ayrica kazanimlarin kavramsal ve iglemsel bilgi diuzeylerinde yogunlastigi
belirlenmistir. Kazanimlar sinif seviyeleri ve ders iceriklerine gore
incelendiginde, biligsel sure¢ boyutunda kismi benzerlikler, bilgi boyutunda ise

belirgin farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Ekinci ve Bal (2018) tarafindan yapilan bir calismada, matematik ogretim
programinda yer alan 6grenme alanlar ile 2018 yili Liseye Gegis Sinavi'nda
bulunan matematik sorulari arasinda bulunan iligki incelenmistir. Daha sonra
arastirmacilar sorularin YBT'ye gore hangi bilissel stre¢ diuzeylerini élgtiguni
belirlemiglerdir. Arastirmaya dokiman analizi yontemi uygulanmistir. Sinavda
toplam 20 matematik sorusu bulunmaktadir ve bu sorularin analizi i¢in betimsel
istatistik kullanilmistir. Bu cergevede, sorular oncelikle YBT kapsaminda
degerlendiriimis ve cesitli alt baslklar altinda siniflandiniimistir. Ayrica, analiz
surecinin guvenilirligini saglamak amaciyla uzman goruslerine basvurulmustur.
Arastirma sonucunda, LGS'deki matematik sorularinin yalnizca uygulama ve

analiz basamaklarinda dagilim gosterdigi belirlenmisgtir.

Elbay (2023) tarafindan yapilan vyiksek lisans c¢alismasinda,
arastirmacilar Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlari ve ders kitaplarindaki
O0lcme-degerlendirme  sorularini  YBT  perspektifinden  degerlendirmigtir.
Arastirmada betimsel (tarama) desen kullaniimistir. Arastirmanin veri kaynaklari
olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'ndaki kazanimlar ile 2021-2022
yihna ait Sosyal Bilgiler ders kitabinda bulunan 6lcme-degerlendirme
bolumlerindeki sorular incelenmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
"Bilissel Basamagin Belirlenmesine Yonelik Uzman Degerlendirme Formu"
araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler Uzerinde betimsel analiz ve Ki Kare
Testi uygulanmistir. Analiz sonuglari, kazanimlarin gogunlukla kavramsal bilgiye
dayall analiz etme dizeyinde, sorularin ise daha ¢ok olgusal bilgiyi hatirlama
seviyesinde oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar, kazanimlar ile sorularin

biligsel seviyeleri arasinda bir uyum olmadigini gostermektedir.

Aktan (2019), matematik dersi 6gretim programinda bulunan kazanimlari
YBT cergevesinde taksonomik duzeylerini belirlemigtir. Arastirma, nitel bir
yaklasim benimseyerek, verileri dokuman incelemesi yoluyla toplamistir.

Arastirmada 2018 yilinda yenilenen matematik dersi 6gretim programindan elde
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edilen veriler kullanilmigtir. Calismada 229 kazanim, YBT'ye go0re
degerlendirilmistir. Veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. inceleme
sonucunda, kazanimlarin c¢ogunlukla dusuk dizey bilissel basamaklarda
yogunlastigi gorulmustar. Arastirmanin sonucunda yuksek dizey biligsel

basamaklara ait kazanimlarin daha ¢ok olmasi gerektigi vurgulanmigtir.

Gokalp (2023) tarafindan yapilan yuksek lisans ¢alismasinda arastirma,
2018 yilinda yenilenen kimya dersi ogretim programi kapsaminda hazirlanan
kimya ders kitaplari Unite sonu degerlendirme sorularinin YBT cercevesinde
incelemeyi ve kazanimlarla bu sorular arasindaki uyumu degerlendirerek
kapsam gecerliligini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmaya dokiman analizi
yontemi uygulanmigtir. Veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmigtir.
Arastirmanin bulgulari, tim sinif seviyelerinde Unite sonu degerlendirme
sorularinin gogunlukla diguk duzey basamaklarda yogunlastigini, yiksek duzey
basamaklardaki soru miktarinin ise olduk¢a dusuk oldugunu goéstermektedir.
Ozellikle, Ust bilissel bilgi basamaginda herhangi bir soru bulunmadig ifade

edilmistir.

Kuzu vd. (2018) tarafindan yapilan bir ¢calismada, 2018 yilinda yenilenen
1’den 8. Sinif seviyesine kadar matematik 6gretim programinda bulunan 444
kazanim, YBT’nin biligsel sure¢ ve bilgi boyutlari agisindan incelenmigtir.
Arastirma surecinde, kazanimlar bagimsiz olarak degerlendirilmis ve farkhliklar
tartisilarak ortak bir degerlendirme yapilmigtir. Elde edilen sonuglara gore,
Kendall''n uyum katsayisi 0,99 olarak belirlenmistir. Arastirma bulgularinda,
programin bilissel slre¢ boyutunda ¢bézumleme, degerlendirme ve yaratma
asamalarinda ¢ok az sayida kazanim igerdigini géstermistir. Bilgi boyutunda ise,

ustbiligsel bilgi kategorisinde hi¢bir kazanima yer verilmedigi saptanmistir.

Ozglil ve Polat (2020) matematik 6gretmen adaylari ile birlikte bir calisma
yapmiglardir. Calismada adaylar, matematik égretim programlari kazanimlarini
YBT cercevesinde analiz etmigler ve bu taksonomiye uygun sorular hazirlayip
hazirlayamadiklarini  degerlendirmiglerdir.  Arastirmada karma  yontem
kullanilmigtir. Katilimcilar, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Universite 3. sinifta
ogrenim goren 54 6gretmen adayindan olusmaktadir. 5’den 8. Sinif seviyesine

kadar bulunan 215 kazanim, o6gretmen adaylarina dort kisilik gruplar halinde
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dagitilmigtir. Adaylardan, kazanimlari taksonomiye uygun bir sekilde
siniflandirmalart ve her kazanima uygun soru hazirlamalar talep edilmistir.
Verilerin analizi sirasinda Pearson ve Spearman korelasyon testleri ile icerik
analizi yontemleri kullaniimigtir. Arastirmanin bulgularina gore, ogretmen
adaylari kazanimlari dogru bicimde taksonomiye yerlestirebilmiglerdir. Adaylar
yuksek dizey beceri isteyen kazanimlarla ilgili sorular olustururken zorluk

yasadiklari gozlemlenmistir.

Kayacan (2021), 6. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki Unite
degerlendirme sorularinin  YBT'ye gore uygunlugunu degerlendirmistir.
Calismada, kitapta yer alan yedi Uniteye ait tum degerlendirme sorulari, YBT'nin
hangi basamagina denk geldigi incelenmistir. Arastirmada, dokiman analizi
yontemi kullaniimigtir. Yapilan inceleme sonucunda, uygulama basamagi hari¢
diger tum taksonomi basamaklarina uygun érnek sorularin bulundugu ancak bu
sorularin ¢ogunlukla alt diuzey duslinme becerilerini tesvik edecek sekilde

hazirlandigi sonucuna ulagiimigtir.

Kus (2022) yapmis oldugu ylksek lisans ¢alismasinda, 2019-2020 egitim
ve o6gretim yilinda kullanilan Ortadgretim 9-12. siniflar igin okutulan Turk Dili ve
Edebiyati ders kitaplarinda bulunan sorulari YBT c¢ergevesinde incelenmistir.
Calismada, Unite 6lgme ve degerlendirme sureglerinde kullanilan soru turlerinin,
YBT’ye gore nasil dagilhim gosterdigi analiz edilmigtir. Nitel arastirma yontemiyle
yurutilen bu galisma, dokiman inceleme teknigini kullanarak 9-12. siniflar icin
hazirlanan sekiz ders kitabindaki sorulari incelemistir. Arastirma, kitaplarin
bilissel surecleri érnekleme bakimindan gesitlilik gdsterdigini ortaya koymustur.
incelenen sorularin, Hatirlama ve Anlama basamaklarina yogunlastigini
belirlemigtir. Ayrica ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma ve kisa cevapli sorularin

yaygin olarak kullanildigi gézlemlenmistir.

Gobekli (2022) tarafindan yapilan ylksek lisans calismasinda, 2020-
2021 yihnda 5'den 8. Sinif seviyesine kadar kullanilan fen bilimleri ders
kitaplarindaki sorularin YBT'ye gore dagilimi incelenmistir. Ayrica ¢alismada,
2018 Ogretim Programi Fen Bilimleri dersinin kazanimlariyla bu ders
kitaplarindaki Unite sonu sorularinin uyumunu degerlendirerek kapsam

gegerliligi belirlenmistir. Calismada dokuman incelemesi yontemi kullanilmistir.
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Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore,
ders kitaplarindaki sorularin genellikle alt duzey basamaklar kapsadigini ve
yaratma basamaginda hi¢ soru bulunmadi§i ortaya koyulmustur. Unite sonu
sorulari cogunlukla olgusal ve kavramsal bilgi boyutlarini hedef almaktadir. Ust
biligsel bilgi basamagina ait sorulara ise rastlanmamigtir. Ayrica, bazi
kazanimlarin Unite sonu sorularinda hi¢ temsil edilmedigi, bazi sorularin
kazanimlarin diginda kaldigi, bazi sorularin birden fazla kazanimi kapsadigi ve
genel olarak kazanimlarin sorulara esit olarak dagiimadigi belirlenmigtir.
Karsihdi olmayan kazanimlarin ise etkinlikler boliminde veya metin akiginda

yer aldidi tespit edilmistir.

Yapilan aragtirmalar, 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar ile ders
kitaplarindaki sorularin YBT acgisindan genellikle alt duzey biligsel basamaklarla
sinirl kaldigini ortaya koymaktadir. Ayrica arastirmalarda 2024 yili dncesindeki
Oogretim programlarindaki kazanimlar ve ders kitaplari degerlendirilmistir. Bu
calismada ise 2024 yilinda guncellenen ogretim programi ile bu programa
uygun olarak hazirlanan ders kitabindaki sorular incelenmis ve YBT agisindaki
dagilimlari analiz edilmistir. Sonucunda ise, 6gretim programindaki kazanimlar
ve ders kitabindaki sorularin, guncellenen muifredat dogrultusunda

dagihmlarindaki degisiklikler yorumlanmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu g¢alismanin amaci, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda kullanilan 5. sinif
matematik ders kitabindaki sorularin, 2024 vyilinda guncellenen 5. sinif
matematik ogretim programindaki ogrenme g¢iktilarinin YBT'deki dagilimlari
bakimindan ne kadar ortustigunu ve YBT'ye gore hangi duzeylerde yer aldigini

uzman gorusleri dogrultusunda incelemektir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden birisi olan dokuman
incelemesi deseni kullanilacaktir. Nitel arastirma, veri toplama yontemleri
arasinda gozlem ve dokiman analizi gibi yontemlerle gerceklestirilen bir
arastirma taruduar. Bu sureg, olaylarin ve olgularin gergekgi bir ortamda
kapsamli bir sekilde incelenme surecidir (Girgin, 2020). Dokiman inceleme
yontemi, bir arastirmanin veri setini olusturan c¢esitli birincil veya ikincil
kaynaklardan elde edilen dokimanlarin elde edilmesi ve analiz edilmesi surecini
ifade eder (Ozkan, 2019). Bu ¢alisma 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan
sorular ve 5. sinif matematik 6gretim programindaki 6drenme c¢iktilarinin
incelenmesi amaciyla  yapilacagi icin dokiman incelemesinden

yararlanilacaktir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin amagclarindan birisi 5. Sinif Matematik Ders kitabinda
bulunan sorularin YBT’'ye gore siniflandiriimasidir. Bu sebeple matematik ders
kitabinda bulunan sorular arastirmanin verileri arasindadir. Sorular Anderson ve
Krathwol'un (2021) tarafindan gelistirilen “Bir Hedefin Siniflama Tablosunda
Siniflandiriimasi” tablosuna goére siniflandirilacaktir. Sorularin YBT'ye gore
siniflandirimasi sirasinda uzman goéristne basvuruldugu igin, uzman goérusleri

de arastirma igin bagka bir veri kaynagidir.

Aragtirmanin diger bir amaci, 2024 yilinda guncellenen “Turkiye Yuzyili
Maarif Modeli” 6gretim programlarindan birisi olan 5. Sinif matematik 6gretim
programindaki 6grenme ciktilarinin siniflandiriimasidir. Bu nedenle, 6gretim
programindaki 6grenme c¢iktilari arastirmanin verileri arasinda yer almaktadir.

Ogrenme ciktilarinin Anderson ve Krathwohl'un (2021) gelistirdigi “Bir Hedefin
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Siniflama Tablosunda Siniflandiriimasi” tablosuna goére siniflandiriimasi
surecinde uzman goruglerine basgvuruldugu igin, uzman gorusleri arastirmanin
veri setinin bir pargasini olusturmustur. 5.sinif matematik dersi 6grenme

ciktilarinin dagilimi Sekil 5'te sunulmaktadir

5. SINIF MATEMATIK DERSI

A& Siire
E:-RE:S”S TEMA O;L:Ramrle . Yizde Orani
Sayisi Ders Saati (%)
1 MAT.5.3. GEOMETRIK SEKILLER 7 38 21
2 MAT.5.1. SAYILAR VE NICELIKLER(1) 2 28 16
3 MAT.5.4. GEOMETRIK NiCELIKLER 4 20 11
4 MAT.5.1. SAYILAR VE NICELIKLER(2) 2 33 18
5 MAT.5.5.ISTATISTIKSEL ARASTIRMA SURECI 2 24 13
6 MAT.5.2.ISLEMLERLE CEBIRSEL DUSUNME 4 20 1i
7 MAT.5.6. VERIDEN OLASILIGA 2 9 5

OKUL TEMELLI PLANLAMA* - 8 5
S e m w0 W
Sekil 5. 5. Sinif matematik dersi 6grenme ¢iktilarinin dagihmi (Meb, 2024, s.10).

Sekil 5 incelendiginde 5. Sinif Matematik Dersine ait 23 tane 6grenme

ciktisinin yer aldigi goérulmektedir.

5.sinif matematik ders kitabindaki sorularin 5. Sinif matematik 6gdretim
programindaki 6grenme ciktilarini ne kadar Ol¢tugu uzman gorusleri alinarak
Anderson ve Krathwohl’'un (2021) olusturdugu taksonomi tablosu dogrultusunda

incelendigi icin buradaki uzman gorusleri de arastirmanin verilerinden birisidir.
Veri Toplama Sireci

Bu arastirmada oncelikle, YBT Uzerine yapilmis makale ve tezler
incelenerek calismanin kuramsal temelleri olusturulmustur. Ardindan, 5. Sinif
matematik ders kitabindaki sorular, uzman gorusleri dogrultusunda YBT
cercevesinde siniflandiriimistir. Daha sonra, 5. Sinif matematik o6gretim
programinda yer alan ©Ogrenme c¢iktilari yine uzman gorusleri ile
deg@erlendirilerek YBT'ye gore kategorize edilmistir. Son olarak, 5. Sinif
matematik ders kitabindaki sorularin, 6gretim programindaki 6grenme c¢iktilari

ile ne derece oOrtugtugu analiz edilmistir.
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Verilerin Toplama Araglari

Arastirmada 5. Sinif matematik ders kitabinda bulunan 728 soru ile 5.
Sinif matematik 6gretim programinda bulunan 23 6grenme c¢iktisi Anderson ve
arkadaslan (2021) tarafindan olusturulan iki boyutlu (bilgi ve biligsel slrecg

basamaklari) taksonomi tablosu ile siniflandiriimigtir.
Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler YBT’nin kriterlerine goére siniflandirilarak
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmigtir. Nitel arastirmalarda verilerin
siniflandinimasi ve bulgularin 6zetlenip yorumlanmasi igin betimsel analiz
yontemi kullanilir (ligin, 2022). Betimsel analiz, verilerin dnceden belirlenmis
ana tema veya kategorilere goére incelenmesi anlamina gelir. Bu slrecte, veriler
belirli temalar veya kategoriler dogrultusunda ele alinarak degerlendirilir (Elbay,
2023). Arastirmada verilerin analizi i¢in kullanilacak kategoriler YBT nin bilgi ve
biligsel slre¢ boyutlaridir. Bu kategorilere gére Matematik Ogretim
programindaki 6grenme ciktilari ile Matematik ders kitabindaki sorular analiz
edilmistir. Sorularin ve 6grenme ciktilarinin siniflandirimasinda, Anderson ve
Krathwohl'un (2021) YBT icin yayimladigi eser yol gosterici bir kaynak olarak
kullaniimistir. Bir soru veya o6grenme c¢iktisi, YBT'ye gore siniflandirilirken
birden fazla basamaga uygunluk gosterebilir. Bu tar durumlarda, sorular ve
ogrenme c¢iktilari, Anderson ve Krathwohl'un (2021) YBT icin yayimladigi
eserde sunulan ilkeler dogrultusunda degerlendirilerek en uygun basamaga
yerlestirilmistir. Calisma verileri, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak
duzenlenip bilgisayar ortaminda elde edilen frekans ve yuzdelik dilimler, sekil ve
tablolar halinde "Bulgular" béliminde sunulmustur. Anderson ve Krathwol'un
(2021) gelistirdigi “Bir Hedefin Siniflama Tablosunda Siniflandiriimasi” tablosu

tablo 1 de verilmigtir.

Tablo 1

Bir Hedefin Siniflama Tablosunda Siniflandiriimasi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
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Hatirlama
Anlama

Uygulama

Biligsel -
® Cozimleme

Sire

¢ Degerlendirme
Boyutu
Yaratma

Toplam
%

Verilerin analiz surecine ornek olusturmak amaciyla, her bir temaya ait 6grenme
ciktilarinin ve bu temalarda yer alan sorularin bir kisminin siniflandiriima

yontemleri asagida detayli bir sekilde sunulmustur.

1. Tema o6grenme ciktilarinin siniflandiriilmasi érnekleri. 5. sinif
matematik dersinin birinci temasi 'Sayilar ve Nicelikler' olarak belirlenmistir. Bu
temada, ogrencilere yonelik toplam dort 6grenme g¢iktisi bulunmaktadir.
Asagida, bu 6grenme ciktilarindan iki tanesinin siniflandiriimasina dair 6rnek

incelenecektir.

MAT.5.1.1. Alti basamakli sayilari okuma ve yazmayi ¢cok basamakli sayilara genelleyebilme

a) Gunluk hayattaki farkl baglamlardan yola cikarak alidan cok basamakli sayilar hakkinda bilgi toplar.

b) Sayilarin boltkleri ile okunuslari arasindaki ortak ozellikleri belirler.

c) Sayilarin boldkleri ile okunuslar arasindaki ortntdler Gzerinden basamak sayisi aludan cok olan sayilarin okunus ve
yazilislari hakkinda 6nermelerde bulunur.

Sekil 6. 1. Tema 6rnek 6grenme ciktisi degerlendirmesi 1.

Verilen 6grenme ciktisi, 6grencinin 6grenmis oldugu bilgileri kullanarak
sayilari okuyup yazabilme ve g¢ok basamakli sayilara genelleme yapabilme
becerilerini icerdigi i¢in biligsel slire¢ basamaklarindan uygulama basamagina
girmektedir. Uygulama basamagin énceden 6grenilen bilgilerin farkli durumlara
uygulanmasi surecini igerir. Ayrica sayilarin yapisi ve aralarindaki iligkinin
anlasilabilmesi i¢cin 6grencilerin kavramsal bilgi dizeyine sahip olmalari

gerekmektedir.
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MAT.5.1.4. Farkli gosterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastirilmasina yonelik ¢ikarim yapabilme

a) Farkli gosterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastirilmasina yonelik varsa yimda bulunur.

b) Varsayimindaki iliskileri inceleyerek kesirlerin karsilastiriimasina yonelik ge nellemeleri belirler.

c) Elde ettigi genellemelerin varsayimini karsilayip karsilamadigini sayi dogru su, sekil gibi temsiller tzerinde gosterir.
¢) Varsayimi ile ilgili ulastigi sonuca yonelik matematiksel onermeleri sézel ya da sembolik temsil ile sunar.

d) Sundugu onermelerin tahmin etme becerisine katkisini gerekcelerle agiklar.

Sekil 7. 1. Tema 6rnek 6grenme c¢iktisi degerlendirmesi 2.

Verilen o6grenme c¢iktisi 6grencilerden farkh kesir gdsterimlerini
inceleyerek Kkesirler arasindaki iligkileri ve farklari belirlemesini ister. Bu
gOsterimler kargilastirilarak mantikli ¢ikarimlar yapilabilmelidir. Bu sirec¢
cbzimleme basamagi ile ilgilidir. Ayrica édrenciler bu suregte, kendi diuslinme
sureclerini ve stratejilerini kullanarak genellemeler ve gerekgeler sunacaklari

icin 6grenme ciktisi dstbilissel bilgi duzeyi ile de iligkilidir.

2. Tema ogrenme ciktilarinin siniflandirilmasi 6érnekleri. 5. sinif
matematik dersinin ikinci temasi 'lslemlerle Cebirsel Dusiinme' olarak
belirlenmistir. Bu temada, 6grencilere yonelik toplam dort 6grenme ciktisi
bulunmaktadir. Asagida, bu 06grenme c¢iktilarindan iki tanesinin

siniflandiriimasina dair 6rnek incelenecektir.

MAT.5.2.3. Say1 ve sekil ériintilerinin kuralina iliskin muhakeme yapabilme

a) Oruntulerdeki iliskilere yonelik varsayimda bulunur.

b) Varsayima yonelik orinttdeki terimleri inceleyerek orinttntn kuralina ilis kin genellemeleri belirler.

c) Genelledigi iliskilerin varsayimini karsilayip karsilamadigini sinar.

¢) Varsayimi ile ilgili ulastigi sonuca yonelik dogrulayabilecegi 6nermeyi sé zel ve sembolik temsiller kullanarak sunar.
d) Sundugu dnermenin kullanishihgina yonelik gerekceler sunar.

e) Sundugu énermenin gecerliligini destekleyen kapsayic 6rnekler verir.

f) ise kostugu dogrulamanin benzer énermelere uygulanip uygulanamayaca gini degerlendirir.

Sekil 8. 2. Tema 6rnek 6grenme ¢iktisi degerlendirmesi 1.

Verilen o6grenme c¢iktisi ile &grenciden varsayimlar olusturmasini,
olusturdugu varsayimlari sinamasini, sundugu o©nermenin gegcerliligini
destekleyen ornekler vermesini ve Onerinin kullanishligina yonelik gerekceler
sunmasini istemektedir. Bu slUre¢ degerlendirme basamagi ile ilgilidir. Ayrica
ogrenci, say! ve sekil oruntulerinin kurallarini ve bu kurallar arasindaki iligkiyi
anlamali ve bu bilgileri kullanarak sonuglar c¢ikarabilmelidir. Bu slrecte

ogrenciler, kendi diginme sureclerini ve stratejilerini kullanarak genellemeler,
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sinamalar, varsayimlar ve dnermeler sunabilmesi gerektigi icin 6grenme ¢iktisi
ustbilissel bilgi duzeyi ile de iligkilidir.

MAT.5.2.1. Esitligin korunumuna ve islem &zelliklerine ydnelik ¢ikarim yapabilme

a) Esitligin korunumuna, dogal sayilarla toplama ve carpma islemlerinin de gisme, birlesme; carpmanin toplama ve

cikarma islemleri tzerine dagilma 6zelliklerine yonelik varsayimlarda bulunur.
b) inceledigi 6rnekler tizerinden varsayimina yonelik genellemeleri belirler.
c) Elde ettigi genellemelerin varsayimini karsilayip karsilamadigini cesitli 6r nekler Gzerinden sinar.

¢) Varsayimi ile ilgili ulastg sonuca yonelik dogrulayabilecegi matematiksel bir onermeyi sozel ve sembolik temsil ile

sunar.
d) Sundugu 6nermenin katkisina yonelik gerekgce sunar.

Sekil 9. 2. Tema 0rnek 6grenme ¢iktisi degerlendirmesi 2.

Verilen 6grenme ¢iktisi ile 6grenciden esitligin korunumuna ve iglemlerin
Ozelliklerine dair varsayimlarda bulunmasini, varsayimlarini incelemesini ve
elde ettigi genellemeleri gesitli ornekler Uzerinden test etmesi beklenmektedir.
Bu surecler ¢cozimleme basamagi ile ilgilidir. Bu suregte 6grenciler, kendi
dusunme sureglerini ve stratejilerini  kullanarak genellemeler, sinamalar,
varsayimlar ve dnermeler sunabilmesi gerektigi icin 6grenme ¢iktisi dstbiligsel
bilgi duzeyi ile de iligkilidir.

3. Tema &égrenme c¢iktilarinin siniflandirilmasi 6érnekleri. 5. sinif
matematik dersinin Gg¢uncl temasi “Geometrik Sekiller” olarak belirlenmigstir. Bu
temada, &grencilere yodnelik toplam yedi 6grenme c¢iktisi bulunmaktadir.
Asagida, bu 6grenme ciktilarindan iki tanesinin siniflandiriimasina dair érnek

incelenecektir.

MAT.5.3.1. Temel geometrik cizimler icin matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanabilme
a) Nokta, dogru, dogru parcasl, 15in, acl, cember ve dikme ciziminde gerekli arac ve teknolojileri tanir.

b) Nokta, dogru, dogru parcasi, i1sin, agl, cember ve dikmeyi olusturmak icin uygun olan arac ve teknolojileri belirler.
¢) Nokta, dogru, dogru parcasi, 150, acl, cember ve dikmeyi olusturmak icin uygun arac ve teknolojileri kullanir.

Sekil 10. 3. Tema 6rnek 6grenme ¢iktisi degerlendirmesi 1.

Verilen o6grenme ciktisi ile ogrencilerden geometrik elemanlari
olusturmak icin gerekli aracglari tanimalarini, bu araglari se¢me ve kullanma
becerilerini gelistirmeleri istenmektedir. Ogrenciler belirli adimlar takip ederek
geometrik yapilari olusturacaklari i¢cin bu sure¢ uygulama ve islemsel bilgi

basamaklarina girmektedir.
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MAT.5.3.2. Temel geometrik gizimlere dayali deneyimlerini yansitabilme
a) Temel geometrik cizimlere dayali deneyimlerini gézden gecirir.

b) Temel geometrik cizimlerin ozelliklerine yonelik cikarim yapar.

c) Cikanimini farkl érnekler Gzerinden degerlendirir.

Sekil 11. 3. Tema 6rnek 6grenme c¢iktisi degerlendirmesi 2.

Verilen 6grenme ciktisi ile 6grenciden, temel geometrik cizimlere dayali
deneyimlerini goézden gecirmeleri, c¢izimlerin Ozelliklerine yonelik c¢ikarim
yapmalari ve bu c¢ikarimlar farkli ornekler Uzerinden deg@erlendirmeleri
beklenmektedir. Bu siregler degerlendirme basamag! ile ilgilidir. Ayrica
ogrencilerden, geometrik cizimlerin Ozelliklerinde ve ¢iziminde kullanilan
kavramlarin bilinmesi istendigi icin 6grenme c¢iktisi kavramsal bilgi dizeyine

aittir.

4. Tema o6grenme c¢iktilarinin siniflandiriimasi 6rnekleri. 5. sinif
matematik dersinin dérdincu temasi “Geometrik Nicelikler” olarak belirlenmigtir.
Bu temada, 6grencilere yonelik toplam dort 6grenme g¢iktisi bulunmaktadir.
Asagida, bu 6grenme ciktilarindan iki tanesinin siniflandiriimasina dair 6rnek

incelenecektir.

MAT.5.4.1. Kenar uzunluklari dogal sayi olan bir dikdértgenin ¢evre uzunlugu verildiginde kenar uzunluklarini
yorumlayabilme

a) Kenar uzunluklari dogal sayi olan bir dikdértgenin cevre uzunlugu verildigin de olasi kenar uzunluklarini inceler.

b) Verilen cevre uzunluguna sahip ve kenar uzunluklar dogal sayi olan dikdort gen olusturur.

c) Kenar uzunluklari dogal sayi olan farkh dikdartgenlerin ayni cevre uzunlugu na sahip olabilecegini aciklar.

Sekil 12. 4. Tema 6rnek 6grenme c¢iktisi degerlendirmesi 1.

Verilen 6grenme c¢iktisi ile dgdrencilerden, ¢evre uzunlugu ile kenar
uzunluklar arasindaki iligkiyi anlamalari beklenmektedir. Ogrenciler, farkli kenar
uzunluklarina sahip dikdortgenlerin ayni gevre uzunluguna sahip olabilecegini
aciklayarak bu kavramlar Uzerindeki anlayislarini derinlestirirler. Ogrenciler
belirli ¢evre uzunlugu ile olasi kenar uzunluklarini inceleyecekler ve bu
durumlara ait dikdortgenler olusturacaklardir. Bu sureg, bilgiyi pargalara ayirip
degerlendirme yetenegini gerektirdiginden c¢6ziimleme basamagi ile ilgilidir.

Ayrica dikdortgenin c¢evresi ile kenarlari arasinda baglanti kurulabilmesi igin
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ogrencilerin gerekli kavramlari bilmeleri gerekmektedir. Bu sebeple 6grenme

ciktisi kavramsal bilgi dizeyine aittir.

MAT.5.4.4. Dikdortgenin ¢evre uzunlugu ve alani ile ilgili problemleri ¢ozebilme

a) Dikdortgenin cevre uzunlugu ve alani ile ilgili problemlerde ilgili matematiksel bilesenleri (sekil, uzunluk, alan élguleri

gibi) belirler.

b) Matematiksel bilesenler arasindaki iliskileri belirler.

¢) Problem baglamindaki temsilleri farkl temsillere dontsttrdr.

¢) Matematiksel temsillere donusturdugu problemi kendi ifadeleri ile agiklar.

d) Problemin sonucuna iliskin tahminde bulunur ve islemleri gerceklestirmek icin stratejiler gelistirir.
e) Belirledigi stratejileri ¢cozim icin uygular.

f) Coziim yollarini kontrol eder ve ¢ozime ulastirmayan stratejiyi degistirir.

g) Problemin ¢ozimii icin kullandigi veya gelistirdigi stratejileri gozden gecire rek alternatif ¢céztim yollarini degerlendirir.

g) Kullandig strateji veya stratejileri farkl problemlerin cézimlerine geneller.
h) Genellemenin gecerliligini matematiksel drneklerle degerlendirir.

Sekil 13. 4. Tema 6rnek 6grenme c¢iktisi degerlendirmesi 2.

Verilen 6grenme ciktisi ile 6grencilerden, dikddrtgenin gevresi ve alani ile
ilgili problemler ¢ozebilmesi icin belirli matematiksel islemleri ve stratejileri
uygulamasi beklenir. Ogrenciler, problem ¢ézme siirecinde stratejiler gelistirme,
uygulama ve alternatif ¢6zim vyollarini degerlendirme gibi matematiksel
dusunme sureclerinden gegecekleri igin 6grenme ¢iktisi uygulama ve islemsel

bilgi duzeylerine aittir.

5. Tema &égrenme c¢iktilarinin siniflandirilmasi érnekleri. 5. sinif
matematik dersinin besinci temasi “istatistiksel Arastirma Sireci” olarak
belirlenmistir. Bu temada, 6grencilere yonelik toplam iki 6grenme ciktisi

bulunmaktadir. Asagida, bu 6grenme ¢iktilarinin siniflandiriimasi incelenecektir.

MAT.5.5.1. Kategorik veri ile galisabilme ve veriye dayali karar verebilme

a) Kategorik veriye dayanan istatistiksel arastirma gerektiren durumlari fark eder.

b) Kategorik veriye dayanan betimleme veya karsilastirma gerektirebilecek arastirma sorulari olusturur.
c) Kategorik veriye ulasmak icin plan yapar.

¢) Kategorik veriye ve arastirma sorusuna uygun anket sorulari hazirlar.

d) Anketi kullanarak veri toplar veya hazir veriye ulasir.

e) Veri gorsellestirme aracini (siklik tablosu, sttun grafigi, daire grafigi, nokta grafigi gibi) secme gerekcelerini belirtir.

f) Toplanan veriyi uygun gorsellestirme arac ile analiz eder.

g) Arastirma sonuclarini elde eder.

g) Arastirmada ulastigl sonuglara yonelik gerekceler sunar.

h) Arastirma sonuclarinin arastirma sorusuna ne dizeyde cevap verdigini de gerlendirir.

1) Arastirma streci adimlarini degerlendirerek arastirma stirecine uygun ol mayan adimlari yeniden planlar.

Sekil 14. 5. Tema Ornek dgrenme ciktisi degerlendirmesi 1.
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Verilen o6grenme g¢iktisi ile 6grenciden, kategorik veriye ulagmak igin
anket sorulari hazirlama, veri toplama ve verileri analiz etme gibi pratik beceriler
gelistirmeleri beklenir. Bu suregler belirli bir yontemi veya strateji uygulama
yetenegdini igerdiginden ogrenme g¢iktisi uygulama basamagi ve islemsel bilgi

diuzeylerine aittir.

MAT.5.5.2. Baskalan tarafindan olusturulan kategorik veriye dayali istatistiksel sonug¢ veya yorumlan
tartisabilme

a) Baskalar tarafindan olusturulan kategorik veriye dayali istatistiksel sonug¢ veya yorumlara yonelik istatistiksel
temellendirme yapar.

b) Baskalar tarafindan olusturulan kategorik veriye dayall istatistiksel sonug veya yorumlara yonelik hatalan ya da
yanliliklar tespit eder.

c) Baskalari tarafindan olusturulan kategorik veriye dayal sonug veya yorumlari ¢iritir ya da kabul eder.

Sekil 15. 5. Tema 6rnek 6grenme c¢iktisi degerlendirmesi 2.

Verilen 6grenme ciktisi ile 6grenciden, kategorik veriye dayali sonuglari
degerlendirme ve tartisma becerilerini gdstermeleri beklenir. Ozellikle,
istatistiksel temellendirme yapma, hata ve yanliliklari tespit etme, sonuclari
curitme veya kabul etme gibi sirecler, verilerin analitik bir degerlendiriime
surecinden geciriimesini gerektirir. Bu sebeplerden dolayr 6grenme ciktisi
degerlendirme sureciyle alakalidir. Ayrica d6grenciler bu surecte, kendi disinme
sureclerini ve stratejilerini kullanarak bagkalarinin verilerini elestirel bir sekilde

degerlendirecekler icin 6grenme c¢iktisi dstbilissel bilgi duzeyi ile de iligkilidir..

6. Tema ogrenme c¢iktilarinin siniflandirilmasi o6rnekleri. 5. sinif
matematik dersinin altinci temasi “Veriden Olasiligi” olarak belirlenmigtir. Bu
temada, 6grencilere yonelik toplam iki 6grenme ¢iktisi bulunmaktadir. Asagida,

bu 6grenme c¢iktilarinin siniflandiriimasi incelenecektir.

MAT.5.6.1. Herhangi bir olayin olasihiginin 0 (imkénsiz) ile 1 (kesin) arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu (olasilik
spektrumu) yorumlayabilme

a) Olaylari ve olasi durumlari inceler.

b) Bir olayin olasiligina dair tahminlerini farkh sayi temsillerine donustarar.

¢) Kendi ifadeleriyle tahminde bulundugu bir olayin olasihginin 0 ile 1 arasinda (0

ve 1 dahil) oldugunu ifade eder.

Sekil 16. 6. Tema 6rnek 6grenme ¢iktisi degerlendirmesi 1.

Verilen 6grenme c¢iktisi ile 6grencilerden; olasi durumlari incelemesini,

bir olayin olasihgina dair tahminleri farkli sayi temsillerine donusturmeleri
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istenmektedir. Sayilari farkl sekillerde temsil etme beceresi anlama basamagi
ile ilgilidir. Ayrica ogrencilerden, olasiliklarin O ile 1 arasinda oldugunu ifade
etmelerini ve bu olaylar arasindaki iligkilerin incelenmesi istendigi i¢in kavramsal
bilgi duzeyi de bu durum ile alakalidir.

MAT.5.6.2. Olaylari az ya da cok olasilikh seklinde yapilandirabilme

a) Olaylarin olasiliklarina iliskin nedensel veya mantiksal iliskiler ortaya koyar.

b) Kendi 6z bilgisi ile elde ettigi iliskilere dayanarak olaylarin olasiliklarini az veya
cok olasilikli seklinde ortaya koyar

Sekil 17. 6. Tema 6rnek 6grenme c¢iktisi degerlendirmesi 2.

Verilen 6grenme ciktisi ile o6grencilerden, mevcut bilgilerini yeni
ogrendikleri bilgiler ile iligkilendirerek olasiliklari az ya da ¢ok olasilikh gibi
cumlelerle ifade etmeleri istenmektedir. Bu durum ogrenilen bilgileri farkli
durumlara uygulama becerisini igerir. Ayrica dgdrenciler, olaylarin olasiliklarina
iliskin mantiksal iligkileri ortaya koyma surecinde kavramlarin ve iligkileri

anlayabilmelilerdir. Bu durum da kavramsal bilgi diizeyi ile ilgilidir.
1. Tema sorularinin siniflandirilmasi érnekleri.

L Ornek 1
Asagidaki agilan isimlendirerek agislgerle élginuz ve agi dlgilerini sembolle gésteriniz.

b
QJT d;\—e}ﬁ

Sekil 18. 1. Tema Ornek soru degerlendirmesi 1.

Bu soruda o6grencilerden, daha once 6grendikleri a¢i kavramlarini ve

acidlcer kullanim bilgisini gercek bir problem Uzerinde uygulamalari istenmistir.
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Bilgi sadece hatirlanmaktan veya anlamaktan oteye gecilip dlgim islemi gibi
somut bir gérev gerceklestirilecektir. Ogrenciler agilari isimlendirilip 6lgerken ve
bu olgimleri sembolle ifade ederken belirli adimlarin takip edilmesi
gerekmektedir. Bu sebeplerden dolayi soru uygulama basamaginda ve islemsel

bilgi duzeyindedir.

U¢ Dogrunun Bir Noktada Kesisimi

Yanda (¢ ana yolun bulustugu kavsak goérseli veril-
mistir. Bu yollarin Gzerine birer dogru modeli gizilmis-
tir. Sizce kavsak neyi temsil eder? Yorumlayiniz.

(Ornek 4

Sekil 19. 1. Tema érnek soru degerlendirmesi 2.

Bu soru ogrencilerden, kavsak gibi somut bir durumu yorumlayarak
anlamalarini ve bu durumu geometrik sekillerle iliskilendirmelerini istemektedir.
Ogrenciler, dogrularin kavsak lzerindeki kesisim noktalariyla neyi temsil ettigini
anlamaya caligirken, soyut matematiksel kavramlari gunluk hayattan bir 6rnekle
birlestirerek aciklama yapmalilardir. Soruda kavsak farkh yollarin birlesimi
olarak geometrik anlamda simgesel bir anlam tasir. Bu tur yorumlamalar
kavramsal bilgi dizeyi ile ilgilidir. Ayrica soru yukarida bahsedilen sebeplerden

dolayl anlama basamagi ile ilgilidir.
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_,‘ Etkinlik 1 iki Dogrunun Yolculugu ‘

MALZEMELER
Asetat kagitlarinin Uzerine yandaki gibi ki adet seFfaF
birer dogru cizerek asa@idaki adimlan \ / asetat Kagds

uygulayimz. asetat halemi,

cetvel

a) Iki asetat kagidini rastgele Ust Uste koyunuz. Dogrular arasinda olugan agilarin gesidini
agiklayiniz

b) Asetat kagitlanini farkh sekillerde st liste koydugunuzda dogrularin birbirine gére durum-
larina bagli olarak olugabilecek farkli agilar hakkinda arkadaslarinizla tartiginiz.

¢) Olusabilecek tum farkl durumlarin gizimlerini agagidaki kutulara yapiniz.

1. Durum 2. Durum 3. Durum 4. Durum

Sekil 20. 1. Tema Ornek soru degerlendirmesi 3.

Bu sorunun b sikkinda ogrencilerden, asetat kagitlarini farkl sekillerde
ust Uste koyarak cesitli durumlar yaratmalari istenmigtir. Daha sonra bu
senaryolart ¢ozumleyerek sonuglar c¢ikartacaklardir. Ayrica ogrencilerin,
arkadaslariyla yapacaklari tartismalar, farkli bakis acilarini degerlendirme ve
kavramlari derinlemesine anlama firsatt sunmaktadir. Bu durum o6grencileri
analitik dustinmeye zorlar. Dolayisiyla bu slre¢ ¢o6zimleme basamagi ile
iligkilidir. Ayrica 6grenciler, asetat kagitlarini farkli sekillerde Ust Uste koyarak
dogrularin konumuna bagl olarak olusan agcilari anlamalari ve bu acilarin
Ozellikleri Uzerine dustunmelilerdir. Bu sure¢ 6grencilerin, geometrik kavramlari
analiz etmelerini, agilarin nasil olustugunu kavramalarini ve dogrular arasindaki
iliskilerin sorgulanmasini gerektirir. Ogrenciler arkadaglariyla tartisirken farkli
bakis acilari edinmeleri ve kavramlar arasinda derinlemesine dugunmeleri

soruyu kavramsal bilgi dizeyine ait yapmaktadir.

40



12 Ug arkadag arasinda gegen dar agili tiggenler ile ilgili diyalog asagida verilmistir.
Hakan: Bir Giggenin bir i¢ agisi dar agiysa o tGiggen dar agil Uggendir.

Selvi: Hayir Hakan, bir agisinin dar agi oldugunu bilmek yeterli degildir. Bir iggene dar acih
uggen demek icin Ug i¢ agl diglsinin de veriimesi gerekir.

Anka: Evet Selvi haklisin. Bir i¢ aciy! bilmek yetmez fakat Ug i¢ agi élglisUnin de veriime-
sine gerek yoktur. Eder iki i agi dlglistnl biliyorsak Uggenin i¢ agilan élgileri toplami 180°
oldudu igin Uglincd agiyl da biz bulabiliriz ve Gggenin dar acih Gggen olup olmadidini anla-
yabiliriz.

a)Verilen diyalogu inceleyiniz ve hangi cocugun hakl olduguna karar veriniz.

b) Benzer sekilde dik agili liggenler ve genis acili iggenler ile ilgili birer diyalog da siz olusg-
turunuz.

Sekil 21. 1. Tema Ornek soru degerlendirmesi 4.

Bu sorunun b sikkinda dgrencilerin, dik acgili ve genis acili tggenlerle ilgili
bilgilerini kullanarak yeni bir diyalog olusturmalari gerekmektedir. Bu surecte
bilgiyi farkli bir baglamda uygulama becerisi gerektigi i¢cin soru yaratma
basamagina ait olmaktadir. Ayrica 6grencilerin bu diyalogu olusturabilmeleri igin
ucgenlerin acilarini tanimalari ve bu 6zellikler hakkinda bilgiye sahip olmalari

gerekmektedir. Bu durum da soruyu kavramsal bilgi diizeyine ait yapmaktadir.

2. Tema sorularinin siniflandiriimasi érnekleri.

(') Etkinlik 1

Emre, fen bilimleri dersinde Giines'e en yakin gezegenin Merklr, en uzak gezegenin Nep-
tln, Diinya ile Ay arasindaki uzakhgin ise 384 400 km oldugunu 6grendi ve bu bilgiyi kardesi
Merve ile paylasti. Merve, “Acaba Dinya'mizin Gines'e olan uzakhd ne kadardir?” diye
disiindl. Gunes'in Ay'dan daha uzak oldugunu bilen Merve, bu uzakhigin 600 000 km ola-
bilecedi tahmininde bulundu. Dinya'nin Gines'e olan uzakhigini arastirmaya karar veren
Emre ve Merve'ye yardim ediniz.

Sizce Dinya'nin GUnes'e uzakhgl hakkinda dogru ve guvenilir bilgiye ulagmak igin nasil bir
arastirma sUreci yuritilmelidir? Fikirlerinizi arkadaslaninizla paylasarak tartisiniz.

%

Cok Basamakh Sayilari Okuyabiliyorum

o

Sekil 22. 2. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 1.
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Bu soruda 6grencilerin, Dinya'nin Guneg'e olan uzakligi hakkinda dogru
ve guvenilir bilgiye ulasmak icin arastirma sureci planlamalar gerekmektedir.
Bu sirec, sadece verilen bilgiyi anlamakla kalmayip, yeni bir arastirma stratejisi
gelistirme ve bu stratejiyle dogru bilgiye ulasmanin yollarini yaratici bir sekilde
planlamayi gerektirir. Bu nedenle soru yaratma basamagina girmektedir. Cunki
ogrenciler mevcut bilgilerine dayanarak yeni bir ¢ézim yolu olugturmalilardir.
Ayrica, dogru bilgiye ulagsmanin yollarini tartisirken kendi 6grenme sireclerini
yonetmeleri ve hangi arastirma yontemlerinin daha etkili olacagina karar
vermeleri gerektiginden, soru bilgi boyutu agisindan Ustbilissel Bilgi boyutuna
girmektedir. Ogrencilerin kendi 6grenme stratejilerinin farkinda olmasi ve bu

surecte bilingli bir sekilde hareket etmesi beklenmektedir.

Siz de Neptiin gezegeninin Gines'e uzakligini asagidaki basamak tablosuna yerlestiriniz.
Nasil okunmasi gerektigi ile ilgili fikirlerinizi arkadaslarinizla paylasarak tartisiniz.

MILYONLAR BOLUGU | BINLER BOLUGU BIRLER BOLUGU

basamad
On binler
basamad
Binler
basamad
Yizler
basamad
Onlar
basamag
Birler
L'iib'sii”]iigl

Milyarlar
basamag

Yz milyonlar
basamad
On milyonlar
basamad
Y0z binler

Tabloya gbre asagidaki sorulan cevaplandiriniz.
1) Sizce basamaklar arasinda nasil bir iliski vardir? Belirlediginiz iliskiden yola gika-
rak verilmeyen basamak isimlerini tabloya yaziniz.

2) Sizce boliik ismi ile béligiin ilk basamaginin ismi arasinda nasil bir iligki vardir?
Belirlediginiz iliskiden yola gikarak verilmeyen boliigiin ismini tabloya yazimiz.

Sekil 23. 2. Tema Ornek soru degerlendirmesi 2.

Bu soruda 6grencilerden, Neptln'Un Gulnes'e olan uzakhgini basamak
tablosuna vyerlestirerek hem sayinin okunusunu tartigmalarini hem de
basamaklar arasindaki iliskiyi analiz etmeleri istenmektedir. Ogrenciler, sayisal
deg@erlerin basamaklar arasinda nasil yerlestigini ve verilmeyen basamak

isimlerini  6nceki basamaklari analiz ederek tabloyu nasil doldurmalari
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gerektigini bulmalarn gerekmektedir. Bu sure¢ bilgiyi yorumlamayr ve
cbziimlemeyi gerektirir. Ayrica 6grenciler basamak ve bollk gibi kavramlarin ne

oldugunu bilmesi gerektiginden soru kavramsal bilgi diizeyine aittir.

Z. IEMA

Gercek Yasam Problemlerini Cozebilme

Kagit tasarrufu ve kagit geri dénisimiine destek olmak amaciyla bir ortaokul “Atik
Kagit Toplama Kampanyasi” baslatmistir. Okul bu kampanya ile llke ekonomisine ve
enerji kaynaklarina katki saglamayi amaclamistir.

Topladidi her 1000 kg kagitia 17 adet yetiskin agaci kesilmekten kurtarmistir.

Buna gore 1 yilda 7000 kg atik toplayan bu ortaokul, kag adet yetiskin agaci ke-
silmekten kurtarmigtir?

A e

Sekil 24. 2. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 3.

Bu soru ogrencilerden, belirli bir miktarda atik kagit toplandiginda kag
adet yetiskin agacin kurtarilacagini hesaplamalarini istemektedir. Bu baglamda,
ogrenciler verilen bilgileri kullanarak bir hesaplama yapacaklar ve bu
hesaplamayi gercgeklestirirken islemleri belirli bir sira halinde uygulayacaklar. Bu
sebeplerden dolayr soru uygulama basamagi ve islemsel bilgi dizeyine

girmektedir.

3. Tema sorularinin siniflandirilmasi érnekleri.

2) Asadidaki elin farkli durusglanni inceleyiniz. Kendi elinizi distnerek gdsterilen uzunluklar
tahmin etmeye galiginiz. Bu uzunluklan hangi uzunluk dlgl birimi ile tahmin etmek daha
uygun olur? Tahminlerinizi arkadaslannizin tahminleriyle karsilastinniz. Cetvel yardirmyla
elinizin agagidaki elin duruslanna gore gergek dlglimlerini yapiniz. Tahmini sonug ile
gergek sonucu kargilagtinniz.

[ [=] [ ] r————]
: : i i : | — ! -
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Sekil 25. 3. Tema 6érnek soru degerlendirmesi 1.

Bu soruda oOgrencilerden tahmin yapmalarini, bu tahminlerini gergek
Olcumle kargilastirmalarini ve sonugclar arasinda bir degerlendirme yapmalarini
istemektedir. Ogrenciler soruyu ¢dzmek igin bilgiyi sadece hatirlamak ya da
dogrudan bir hesaplama yapmak yerine Olgim iglemi Uzerinden bir disunme
sureci yonetmeyi ve elde edilen bilgileri analiz ederek tahminlerinin dogrulugunu
degerlendirmeyi amaglamalilardir. Bu sebeplerden dolayl soru degerlendirme
basamagina ve islemsel bilgi diizeyine aittir.

c) Temel uzunluk dlgme birimlerinden yararlanarak siranizin ve defterinizin st yizinin
alamini 8lgmek igin bir alan dlgme y&ntemi gelistirebilir misiniz? Fikirlerinizi arkadaslarinizla

paylagarak tartiginiz.

Sekil 26. 3. Tema Ornek soru degerlendirmesi 2.

Bu soruda dgrencilerden, temel uzunluk Ol¢t birimlerini kullanarak yeni
bir alan oOlgme yontemi gelistirmeleri ve ardindan bu yontemi tartismalari
istenmistir. Ogrenciler bulacaklari alan dl¢limi icin bir plan olusturarak yaratici
bir suregten gecerler. Bu nedenle soru oOgrencilerin yeni bir yontem
olusturmasini gerektirdigi icin yaratma basamagindadir. Ayrica bu yontemi
geligtirirken belirli prosedtrler uygulanacagi icin soru islemsel bilgi diizeyine de

aittir.
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Mete, anne ve babasi ile evlerinin salonu igin dikdértgen seklinde hali almak igin hal fir-
masiyla gérigmeye gitmistir. Mete'nin babasi 24 metrekare haliya ihtiyaglarinin oldugu-
nu sdéylemistir. Firma yetkilisi ise bu bilginin yeterli olmayacagini, 24 metrekare alana sahip
bircok dikdértgen seklinde hali olabilecegini sdylemistir. Mete, "Alani1 24 metrekare olan
dikdortgen seklinde hali nasil farkl olabilir?" diye dustnmustar. Firma yetkilisi 6rnek olarak
asagdidaki halilari géstermistir.

12m

Mete bu 6rneklere bakarak hepsinin alaninin 24 metrekare oldugunu fakat kenar uzunluk-
larinin ve ¢evre uzunluklarinin farklh oldugunu gérmustar.

Dogru haliyi alabilmesi igin halinin alani yerine gevre uzunlugunun bilinmesiyeterli olur muy-
du?

Sekil 27. 3. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 3.

Bu soruda ogrencilerden, alan ve gevre kavramlarini karilagtirip bilgileri
analiz etmeleri beklenmektedir. Ogrencilerden ayni alana sahip dikdortgenlerin
farkli ¢gevre uzunlarina sahip olmalari durumlarini inceleyerek c¢6ziimleme
yapmalari beklenmektedir. Ayrica ogrenciler halilarin alanini ve ¢evresini

hesaplarken islemsel bilgi dizeyine sahip olmalari gerekmektedir.
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(Problem 4
Tuarkiye Kadin Milli Voleybol Takimi'nin da katiima-
ya hak kazandigi 2024 Paris Olimpiyat Oyunlar’nda
saha kenarindaki reklam panolarinin maliyet hesa-
bini sizin yapmaniz isteniyor.

=

: Bu saha voleybol alani ve serbest bblgeden olusmaktadir. Reklam panolar uzun kenari bo-
yunca serbest bblgenin her kenarinin Gzerine aralarinda bosluk kalmadan yerlestirilecektir.
Asadida kirmizi gizgilerle similandinlan voleybol alani ve kalan kismi serbest bélge olan
voleybol sahasinin modeli verilmistir.

~ 1‘
Serbest
bélge
? . 72
N ~ balge =P
15 m
9m Voleybol Alani Voleybol Alani
W
€ 18 m 3
€ 24 m >
w

a) Serbest bélgenin alani kag metrekaredir?

Sekil 28. 3. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 4.

Soruda o6grencilerden, verilen bilgileri kullanarak belirli matematiksel
islem adimlarini uygulamalari beklenmektedir. Soruda daha 6nceden 6grenilmis
alan hesabinin gunlik hayat probleminde nasil kullanilacagina dair iglemler
bulunmaktadir. Bu nedenle soru uygulama basamagi ve islemsel bilgi diizeyine

aittir.

4. Tema sorularinin siniflandirilmasi érnekleri.
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KESIRLER
Kesirleri Farkli Big¢imlerde Temsil Etme Lk

Magazalarda kullanilan bilgilendirme tabelalari-
nin bir benzeri yandaki gorselde verilmistir.
indirim tabelasinda yazan sayinin éniindeki sem-
bolu ve fiyat tabelasinda yazan sayilardaki virgul-
leri fark ettiniz mi?

Gunluk hayatinizda tabelalardaki sembol ve vir-
" gller ile baska nerelerde karsilagiyorsunuz?

Sekil 29. 4. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 1.

Bu soruda ogrencilerden, magazalardaki sembolleri ve virgullu
sayllari(ondalik gosterim) fark etmesini ve bu gosterimlerin gunlik hayatimizda
nerelerde karsilastigimizi distinmeleri istenmektedir. Ogrencilerden bilgiyi
yorumlamasini ve baglantilar kurarak anlam c¢ikarmalari istendigi igin soru
anlama basamag@ina aittir. Ayrica 6grenciler, sembollerin ve isaretlerin
matematiksel kullanim alanlarini bulacaklari igin soru kavramsal bilgi diizeyine
de girmektedir.

2) Ondalik gosterimler de kesir gosterimler gibi okunabilir mi?
Fikirlerinizi arkadaslanimizla paylasarak tartisiniz.

Sekil 30. 4. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 2.

Bu soruda ogrencilerden, ondalik gosterimlerin kesir gosterimlerine
benzer bir sekilde okunup okunamayacagina ait distncelerde bulunmalarini
istemektedir. Bu suregte &grenciler fikirler olusturacak ve arkadaslariyla
tartisarak fikirlerini savunacaklardir. Bu sebeple soru degerlendirme
basamagina aittir. Ayrica o6grenciler, farkh sayisal temsiller arasindaki
kavramlari iligkilendirebilmelilerdir. Bu sebeple soru kavramsal bilgi diizeyine

aittir.

47



2) Bedirhan, oyuncak arabasinin ve Kaleminin boyunun uzunlugunu 10 cm’lik cetveli ile
gorseldeki gibi dlgmuistdr.

o

—
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Buna gére asagidaki sorular cevaplayiniz.

a) Oyuncak arabanin boyunun santimetre cinsinden uzunlugunun kesir ve ondalik gosteri-
mini yaziniz.

Sekil 31. 4. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 3.

Bu soruda ogrencilerden, kesir ve ondalik gosterimler arasindaki iligkileri
anlayarak ayni miktari bu iki farkh bigimde ifade etmeleri istenmektedir. Bu
sebeple soru anlama duzeyine aittir. Ayrica bu suregte 6grenciler, matematiksel
kavramlar arasindaki iligkileri anlayarak kavramaya dayali bir Dbilgi
gelistireceklerdir. Bu sebeple soru kavramsal bilgi diizeyine aittir.

Saba, esit blytkliikte birer adet gikolatali ve gilekli pasta yapmistir.

i

<

T I

Cikolatah pastayi 8, cilekli pastayi ise 10 esit buyuklukte parcaya ayirmistir.
Buna gore asagidaki sorulan cevaplayniz.

1) Cilekli pastanin 3 dilimini Neva, cikolatall pastanin 3 dilimini de Revna yemistir.
Neva ve Revna'nin yedigi pasta miktarlarini kesir olarak ifade ediniz.

2) Saba'nin, Neva ve Revna'ya tger dilim pasta vermesi adil bir paylagim midir? Fikirlerinizi
yazarak arkadaslarinizla paylasiniz.
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Sekil 32. 4. Tema 6érnek soru degerlendirmesi 4.

ikinci soruda &égrencilerden, cilekli ve cikolatali pastalarin dilimlerinin
farkh sayilarda olmasinin etkisini degerlendirerek, Saba'nin Neva ve Revna'ya
ucer dilim pasta vermesinin adil olup olmadigina karar vermeleri istenmektedir.
Bu sure¢ degerlendirme basamagi ile ilgilidir. Ayrica 6grencilerden problemi
anlamlandirirken buatun ve pargalari arasindaki iliski kavramlarini bilmeleri

beklenmektedir. Bu sebeple soru kavramsal bilgi diizeyine girmektedir.

5. Tema sorularinin siniflandirilmasi érnekleri.

Asagida Turkiye Cumhuriyeti Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanhiginin Aralik 2023'te
yayimladigi ¢evre sorunlari ile ilgili harita verilmisgtir.

Harita: illerde Hava Kirliligine Neden Olan Ana Kaynaklar

Mave Kintigine Neden Olan 1 Oncelibh Kaynastlar

[ -

(Genel agdan alinmistir.)

Haritayi inceleyerek asagidaki sorulari cevaplayiniz.
a) Yasadiginiz ildeki hava kirliliginin en énemli (1. ncelikli) kaynagi nedir?

b) Haritaya gore illerdeki hava kirliligine neden olan ana kaynaklar nelerdir?

c) Sizce haritadaki verileri elde edebilmek igin nasil bir aragtirma sorusu olusturulmustur?
¢) Arastirma verileri nasil toplanmis olabilir?

d) Cevre sorunlari ile ilgili bir aragtirma sorusu olusturunuz.

e) Olusturdugunuz sorularin aragtirma sorusu olup olamayacagini arkadaslarinizla tartiginiz.

Sekil 33. 5. Tema Ornek soru degerlendirmesi 1.
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Bu sorunun ¢ sikkinda ogrencilerden, c¢evre sorunlarina yonelik bir
arastirma sorusu geligtirmeleri beklenmektedir. Bu sureg¢, ogrencinin kendi
dustinme sireclerini ydnetmesini icermektedir. Ogrenci hangi ¢evre sorununa
odaklanacagini, nasil bir problem belirleyecegini ve buldugu durumun problem
olup olmadigini belirlemesi gerekmektedir. Bir arastirma sorusu olusturmak,
kisinin aragtirma yaparken hangi bilgilerin gerekli oldugunu ve nasil bir yaklagim
sergileyecegini planlamayi icerir. Ogrenci daha 6nce edindigi bilgileri kullanarak
yeni bir soru ortaya koyacaktir. Bu nedenlerle soru yaratma basamagina ve
stbiligsel bilgi diizeyine aittir..

Ornek 7

"Sinif arkadaglarinizin en sevdigi meyve nedir?" arastirma sorusuna uygun anket sorulari
""igeren form tasarlayarak arkadaslariniza uygulayiniz. Elde ettiginiz verileri uygun gorselles-
tirme aracini kulllanarak 6zetleyiniz.

Sekil 34. 5. Tema Ornek soru degerlendirmesi 2.

Bu soruda ogrencilerden, o6grendikleri bilgileri somut bir baglamda
kullanmalarini ve bir arastirma suirecinde bu bilgileri aktif olarak uygulamalari
istenmektedir. Anket sorulari olusturmak ve verileri toplamak, belirli bir yontemi
secgerek sureci etkin bir sekilde yonetmeyi gerektirir. Bu sebeplerden dolayi soru

uygulama basamagina ve islemsel bilgi diizeyine girmektedir.
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Siitun Grafigi

(Ornek 1
. Atatiirk Ortaokulu 6grencileri, 29 Ekim Cumhuriyet Bayra- p
"‘::':: mi téreni igin yandaki baskili tisértlerden almiglardir. Alinan T‘;};
tisortlerin bedenleri; Cok Kugik, Kugik, Orta, Blyik ve ;‘%
Cok Buyuk'tar. Her bir bedenden kagar tane tisort alindigi- R
ni gosteren siklik tablosu asagida verilmistir. Bu tablodaki 1& x

verileri nokta grafigi ile gorsel olarak 6zetlemek kullanigli
midir? Veri sayisinin fazla oldugu arastirmalarda gorsel
ozetleyici olarak nokta grafigi kullanmanin zorluklar olabi-
lir mi? Tartiginiz.
Tablo: Tisért Bedenlerine Gore Ogrenci Sayilari

Tisort Bedeni Ogrenci Sayisi
Cok Kugiik 37
Kgk 51
Orta ' 83
Byak 55
Cok Buyik 41

Siklik tablosundaki verileri géstermek igin genislikleri esit olan sttunlar kullanilarak olusg-
turulan veri 6zetleme araci asagida verilmistir. Bu 6zetleme aracini inceleyiniz. Nokta
grafiginden daha kullanish olan yanlarini belirleyerek arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 35. 5. Tema Ornek soru degerlendirmesi 3.

Bu soru ogrencilerden, gorsellestirme araglarini karsilastirmayi ve bu
problem icin hangisinin daha kullanigh oldugunu ve kullanigh yanlarini
belirlemelerini istemektedir. Soruda &grenciler veri setini nokta grafigine
uygulayarak, veri miktari fazla oldugunda ne gibi zorluklar yasadiklarini
tartisacaklardir. Verilerin gorsellestiriimesinin uygunlugu ve dogrulugu Uzerinde
karar verirken, nokta grafiginin sinirlamalari ve avantajlar Gzerinde dusinmek,
degerlendirme basamagi ile ilgilidir Ayrica d6grenciler, gorsellestirme araclarinin
genel igleyigini ve hangi tur verilerle nasil kullanilacaklarini anlamalidirlar.
Ogrenciler yalnizca araglari kullanmayi 6grenmekle kalmayip, ayni zamanda
veri turlerine ve buyukligine goére hangi aracin daha uygun oldugunu
anlamalari gerekmektedir. Bu durumda soru kavramsal bilgi duzeyini

icermektedir.

6. Tema sorularinin siniflandirilmasi érnekleri.
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(') Etkinlik 1

Bir okulun diizenledigi spor senliginde halat gekme oyunu oynanacaktir. Oyunun adil olmasi

Halat Cekme

icin iki takimin toplam kiitlelerinin esit olmasi kurali getirilmistir. Bu esitligin kontrol edilebil-
mesi ve oyuncu degisikliklerinde bozulmamasi igin de her oyuncunun kiitlesi oyundan o6nce
tartilarak kiyafetine yapistiriimistir.

5/A sinifinin takimindaki égrencilerin kitleleri 42, 35, 32, 54 ve 48 kg'dir. 5/B sinifinin olusg-
turdugu takimindaki 6grencilerin kitleleri ise 56, 40, 30, 35 ve 50 kg'dir. Iki takimin da
sakatlik veya yorgunluk durumunda degisiklik yapabilmesi igin Uger tane yedek oyuncusu
vardir.

Her iki takim da esit sartlarda oyuna basladiina gore asagidaki sorular cevaplayiniz.
1) 5/A sinifinin takiminda 35 ve 48 kg kitleye sahip dgrenciler, ilk oyunda yorulduklar igin
ikinci oyuna katilmak istememislerdir. Bu 6drencilerin yerine 38 ve 45 kg kitleye sahip iki
ogrenci oyuna dahil olmustur.

Hesaplama yapmadan bu degisikligin kurallara uygun olup olmadigini belirleyerek
nedenini aciklayiniz.

Sekil 36. 6. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 1.

Bu soruda o6grencilerden, verilen bir durumu analiz edip kurallar
cercevesinde bir yarglya varmalari beklenmektedir. Soruda, iki takimin toplam
kUtlelerinin egit olmasi oyunun temel kurahdir ve bu kuralin korunup
korunmadidi bir degisiklik sonrasinda sorgulanmaktadir. Ogrenciler, dogrudan
hesaplama yapmadan vyeni oyuncularin kuatleleriyle o6nceki oyuncularin
kitlelerini karsilastirarak toplam kutlede bir artis veya azalis olup olmadigini
yorumlamalidir. Bu tur bir analiz, 6grencilerin olaylar veya durumlar hakkinda
belirli kriterlere goére degerlendirme yapmalarini gerektirir. Bu sebeple soru
degerlendirme basamagina aittir. Ayrica ogrenciler, toplam kutlelerin esit olmasi
gerekliliginin altinda yatan matematiksel ve mantiksal kavramlari anlamalari
gerekmektedir. Ogrencilerden, toplama islemi ve esitlik kavramlari gibi temel
matematiksel kavramlari kullanarak bu degisimin oyunun kurallarina uygun olup
olmadigina dair bir karar vermesi beklenmektedir. Bu sebeple soru kavramsal

bilgi diizeyine aittir.

52



Selcuk 6gretmen, sinif tahtasina islemler yazarak 6grencilerinden bu iglemlerin sonuglarini

bulmalarini istemistir.

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayiniz.
1) Selguk 6gretmenin yazdidi yandaki igslem-
lerden birinin sonucunu bulduktan sonra
digerinin sonucunu islem yapmadan nasil
bulabilirsiniz? Fikirlerinizi yaziniz. Daha
sonra arkadaslarinizla paylasarak tartigi-

niz.

Sekil 37. 6. Tema 6érnek soru degerlendirmesi 2.

Bu soruda 6grencilerden ¢arpma isleminin degisme 6zelligini anlamalari
beklenmektedir. Ogrenciler islem sirasinin degistiriimesinin  sonuca etki
etmedigini fark etmelilerdir. Bu durum o&grencilerin garpma igleminin temel
mantigini anlamalarina yonelik bir beceridir. Bu sebeple soru anlama
basamagina aittir. Ayrica 6grencilerin soruda matematiksel iligkileri ve 6zellikleri
anlamalari gerekir. Carpma igleminin degisme 6zelligini kavramak, 6grencilerin
islemler arasindaki iligkiyi anlamalarini saglar. Bu sebeple soru kavramsal bilgi

dizeyine girmektedir.
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e Para Biriktirme
e

Etkinlik 1

Ertugrul ve kardesi Hilal, istedikleri bisikleti alabilmek igin bir kumbaraya her gin 15 TL
atarak para biriktirmeye karar vermiglerdir. Ertugrul, hangi giin toplam ne kadar paralar ola-
cagini merak etmis ve glnlere gore toplam ne kadar para birikecegdini tabloda gdstermistir.
Buna gore;
a) Tabloda bos birakilan yerleri doldurunuz.

Tablo: Ginlere Gére Giin Sonunda Biriken Para Miktan
Giinler 1.Gin | 2.Giin | 3.Giin | 4.Giin | 5. Giin | 6. Giin

Giin Sonunda
Biriken Para 15 TL 30TL e | e | e
Miktar

b) Hilal ve Ertugrul'un konugmalarimi inceleyerek agagidaki sorulan cevaplayimz.

Hilal: Acaba 50 giin sonra toplam ne kadar paramiz olur?

Ertugrul: Bunu hesaplamak igin toplam para miktarini gésteren riintiyd olusturup érantd-
nin kuralini belidemeliyiz.

Hilal: Toplam para miktari 15, 30, 45, ... seklinde on beser artarak gidiyor. 50. gine kadar
on beser sayarak gidebiliriz.

Ertugrul: Dogru, fakat bu gok uzun siirer. Daha kisa sirede sonuca ulasmak i¢in bagka y&n-
tem bulmaliyiz. Tabloda, giin sayisi ile gin sonunda biriken toplam para miktarini gdsteren

kisim arasinda bir iligki kurabilir miyiz?

Hilal: Evet. Mesela 1. giin sonunda 15 TL birikmis, dolayisiyla giin sayisinin 14 fazlasi ka-
dar para biriktigini soyleyebiliriz.

1) 2-3 kigilik gruplar olusturarak Hilal'in érintinin kuralina yénelik varsayiminin 2. gin igin de
dogru olup clmadigini kontrol ediniz.

2) Gin sayisi ile gin sonunda biriken para miktari arasindaki iliskiyi inceleyip éruntinin
kurall hakkinda genellemede bulunarak arkadaglannizla paylaginiz.

Sekil 38. 6. Tema 6érnek soru degerlendirmesi 3.

Bu soruda ogrenciler gun sayisi ile biriken para arasindaki iligkiyi
coziimleyerek bir ériintli kurmalari gerekmektedir. Ogrenciler biriken paranin
dizenini ve artisini gozumleyip iliskiyi anlamalilar ardindan bu iligkiyi orintinun
kurali olarak ifade edebilirler. Bu sebeplerle soru ¢oziimleme ve kavramsal bilgi

dizeyine girmektedir.
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(Hrnek 2

Hasan, kenar uzunluklari 10 m ve 25 m olan dikdort-

gen bicimindeki bahgesinin etrafina duvar érecektir. b e s
Hasan'in ka¢ metre uzunlugunda duvar érmesi ge-

rektigini hesaplamak igin olusturdugu algoritma-

y1 akis semasina aktariniz. Daha sonra ka¢ metre l
uzunlugunda duvar érmesi gerektigini bu algorit-

manin adimlarini kullanarak bulunuz.

1. Adim: Basla. l
2. Adim: Kisa kenarin uzunlugunu gir.

3. Adim: Uzun kenarin uzunlugunu gir.

4. Adim: 2 x (Kisa kenarin uzunlugu + Uzun kenarin
uzunlugu)

5. Adim: Sonucu yaz.

6. Adim: Bitir.

Sekil 39. 6. Tema 6rnek soru degerlendirmesi 4.

Bu soruda ogrencilerden verilen algoritmayr adim adim takip ederek
duvar uzunlugunu hesaplamalari istenmektedir. Algoritma sira ile yapilan
islemlerden olustudu icin bu soru uygulama basamagina ve iglemsel bilgi

dizeyine girmektedir.

7. Tema sorularinin siniflandiriimasi érnekleri.
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Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1) Bilgisayarin klavyesine rastgele basarsak anlamli bir kelime olugturabilir miyiz? Ornegin klav-
yenin tuslarina rastgele basarak “Dede Korkut Hikayeleri"nden birini yazabilir misiniz? Ya da tu-
val tzerine rastgele firga dokunuslariyla yukarida verilen Osman Hamdi Bey'in “Kaplumbaga

Terbiyecisi” resmini yapabilir misiniz? Arkadaslarinizla tartisiniz.

Sekil 40. 7. Tema 6érnek soru degerlendirmesi 1.

Bu soruda "rastgele harflere basarak anlamli ciimleler olusturulabilir mi?"
sorusuna yanit aranmaktadir. Ogrenciler bu durumun olugsup olugsamayacagini
degerlendirerek arkadaslariyla tartisacaklardir. Bu sorunun cevaplanmasinda
olasilik ile ilgili kavramlarin bilinmesi gerekmektedir. Bu sebeple soru

degerlendirme basamagi ve kavramsal bilgi diizeyine aittir..

F
Asagidaki kutuda bulunan renkleri disinda 6zdes 3 kirmizi, 1 sari top torbaya atiliyor.
Bu torbadan rastgele top gekme deneyi ile ilgili agsagidaki sorularn cevaplayiniz.

(1) Cekilen topun sari olmasi olasiligini kesir, yizde ya da

N
ondalik gosterim olarak tahmin ediniz. Tahmininizi ve gerek- \‘ %

gelerini arkadaslarinizla paylasarak tartiginiz.

Sekil 41. 7. Tema Ornek soru degerlendirmesi 2.

Bu soruda o6grencilerden, 3 kirmizi ve 1 sari top oldugu bilinen bir
torbadan cekilen topun sari olma ihtimalini tahmin etmelerini ve bu tahmini
kesir, ylizde veya ondalik gésterimle ifade etmelerini istiyor. Ogrenciler dnceden
ogrendikleri bilgileri gergcek yasam problemlerine uygulayacaklari igin soru
uygulama basamagina aittir. Ayrica 6grenciler soruyu ¢ozebilmek icin olasilik,
kesir, yuzde ve ondalik gosterim gibi matematiksel kavramlara hakim

olmalilardir. Bu sebeple soru kavramsal bilgi diizeyine aittir.
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Gecgerlilik ve Guvenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlilik, 6lcme aracinin olgulecek olan faktoru
Olcme derecesidir. Glvenirlik ise arastirmada bir olguyu birden ¢ok deneme
sonucunda ayni sekilde sonucglandirma kararhligidir (Tutar, 2022). Yapilan
calismada gecerliligin saglanmasi igin, kapsamli bir literatlr taramasi yapilarak
ilgili caligmalar incelenmigtir. Sorular ve 6grenme c¢iktilarinin Anderson ve
Krathwohl'un (2021) YBT ile ilgili yayimladiklari eserindeki 0lcttlere gore
taksonomi tablosundaki yerleri belirlenmis ve tabloya yerlestiriimigtir. Elde
edilen bulgular literatirdeki benzer arastirmalarla karsilastirilarak gerekli
tartismalar yapilmigtir. Calismada guvenirligi saglamak icin sorular ve 6grenme
ciktilar; Yuzinct Yil Universitesi Egitim Fakdltesi Matematik Egitimi Bolumii
Ogretmeni Dog.Dr. Elif Ertem Akbas, Trabzon Universitesi Yuksek Lisans
Ogrencisi ismail Cakilli ve Matematik Ogretmeni Ali Ekrem Yiicel tarafindan
YBT'nin taksonomi tablosuna vyerlegtiriimigtir. Arastirmacilarin bulgulari ile
¢alismanin bulgular karsilagtiriimistir. Aradaki uyumun tespiti icin Miles ve
Huberman (1994)n guvenirlik hesaplamasi igin gelistirdigi “[Gorus Birligi/
(Gorus Birligi + Gorus Ayriligi)x100]” formalu kullaniimistir (Miles ve Huberman,
1994). Ders kitabindaki soru siniflandiriimasinin uyumu igin [(675/675+53)x100]
hesaplamasi yapilarak givenirlik katsayisi %92,7 olarak bulunmustur. Ogrenme
ciktilarinin  siniflandiriimasinin - uyumu igin  [(21/21+2)x100] hesaplamasi

yapilarak guvenirlik katsayisi %91,3 olarak bulunmustur.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorum

Bu bolumde, arastirmanin alt sorularini yanitlamak igin kullanilan veri

toplama araglarindan elde edilen verilerin analizine bagliklar halinde yer

verilmigtir.

5. Sinif Matematik Ogrenme Giktilarinin YBT Uzerindeki Dagilimina Dair

Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde “Matematik 6gretim programindaki 6grenme ciktilari YBT'ye

gore nasil bir dagihm gostermektedir?” sorusuna cevap aranmis elde edilen

sonuglar tablolar ve grafikler ile ifade edilmistir. 5. sinif matematik dersinin 23

adet 6grenme ciktisi ve stre¢ bilesenleri YBT nin biligsel sure¢ boyutu ve bilgi

boyutuna gore her bir tema i¢in ayri ayri incelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2

5.Sinif Ogrenme Ciktilarinin YBTye Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %

Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 0 0
Anlama 3 3 13
Uygulama 2 5 1 8 35
Cozimleme 4 6 26
Degerlendirme 4 2 6 26
Yaratma 0 0
Toplam 0 13 5 5 23
% 0 56 22 22

5.sinif matematik 6gretim programinda bulunan 23 ders ciktisi bilgi

boyutu acgisindan incelendiginde (Tablo 4.1); 13 ciktinin (%56) kavramsal bilgi,
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5 ¢iktinin (%22) islemsel bilgi ve 5 ¢iktinin (%22) Ustbilissel bilgi basamaginda
oldugu gérilmastir. Ogrenme ciktilari  biligsel sire¢ boyutu agisindan
incelendiginde 3 ciktinin (%13) anlama, 8 ¢iktinin (%35) uygulama, 6 c¢iktinin
(%26) cozimleme ve 6 ciktinin (%26) degerlendirme basamaginda oldugu

gOrulmustar.
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Sekil 42. 5. Sinif matematik dersi 6gretim programi c¢iktilarinin biligsel sire¢

boyutuna gore yuzdelik dagilimi.

Sekil 42. incelendiginde biligsel sure¢ boyutu kapsaminda hatirlama ve
yaratma basamaklarina ait higbir 6grenme ¢iktisi bulunmazken 8 ¢ikti ile en ¢ok

dagihm uygulama basamagindadir.
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Sekil 43. 5. Sinif matematik dersi 6gretim programi ciktilarinin bilgi boyutuna

gore yuzdelik dagihmi.

Sekil  43. incelendiginde bilgi boyutu kapsaminda olgusal bilgi
basamag@ina ait hicbir 6grenme c¢iktisi bulunmazken 13 ¢ikti ile en ¢ok dagilim

kavramsal bilgi boyutundadir.

5. Sinif Matematik Ders Kitabinda Bulunan Sorularin YBT Uzerindeki
Dagilimina Dair Dair Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde, “5. Sinif Matematik Ders kitabindaki sorular YBT’ye gore
nasil bir dagihm godstermektedir?' sorusuna yanit aranmaktadir. Elde edilen
bulgular, tablo ve grafiklerle sunulmustur. Arastirmada 2024 yilinda guncellenen
Ogretim programina uygun olarak hazirlanan matematik ders kitabi
incelenmigtir. Kitapta toplam 728 Uniteye hazirlik, érnek, problem, etkinlik ve
unite degerlendirme sorusu bulundugu tespit edilmis ve bu sorular dnce genel

(Tablo 3) daha sonra her tema igin ayri ayri incelenmigtir.

Tablo 3
5.Sinif Matematik Ders Kitabinda Bulunan Sorularin YBTye Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %

Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 88 2 90 12
Anlama 18 167 12 197 27
Uygulama 9 22 246 277 38
Cozumleme 69 18 87 12
Degerlendirme 53 7 60 8
Yaratma 5 3 9 17 3
Toplam 115 318 286 9 728 100
% 16 44 39 1 100

5. sinif matematik ders kitabinda yer alan tim temalarda bulunan toplam
728 soru, bilgi boyutu agisindan incelendiginde; 115 sorunun (%216) olgusal
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bilgi, 318 sorunun (%44) kavramsal bilgi, 286 sorunun (%39) islemsel bilgi ve 9

sorunun (%1) Ustbiligsel bilgi basamaginda oldugu gérulmustar.

5. sinif matematik ders kitabinda yer alan tim temalarda bulunan toplam
728 soru bilissel sUre¢ boyutu agisindan incelendiginde; 90 sorunun (%12)
hatirlama, 197 sorunun (%27) anlama, 277 sorunun (%38) uygulama, 87
sorunun (%12) ¢o6zumleme, 60 sorunun (%8) degerlendirme ve 17 sorunun

(%3) yaratma basamaginda oldugu goérulmastar.
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Sekil 44. 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan tum temalarda bulunan

sorularin biligsel sure¢ boyutuna gore yuzdelik dagihmi.

Sekil 44. incelendiginde, 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan tim
temalarda bulunan toplam 728 sorunun biligsel sire¢ boyutuna gére dagihmi bir
sutun grafigiyle gosterilmistir. Grafige bakildiginda, en fazla sorunun uygulama
basamaginda, en az sorunun ise yaratma basamaginda yer aldigi

gorulmektedir.
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Sekil 45. 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan tum temalarda bulunan

sorularin bilgi boyutuna gore yuzdelik dagihmi.

Sekil 45. incelendiginde, 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan tim

temalarda bulunan toplam 728 sorunun bilgi boyutu agisindan dagihmi sttun

grafigi ile gosterilmistir. Grafige bakildiginda, en fazla sorunun kavramsal bilgi

basamaginda, en az sorunun ise Ustbiligssel bilgi basamaginda yer aldigi

gorulmektedir.

1. Tema sorularinin siniflandiriilmasi. 5. sinif matematik ders kitabinin

“‘Geometrik Sekiller” temasinda bulunan 146 soru YBT'ye gore incelenmistir

(Tablo 4).

Tablo 4

5.Sinif Matematik Ders Kitabr Geometrik Sekiller Temasinda Bulunan Sorularin YBT’

ye Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 18 18 12
Anlama 3 26 29 20
Uygulama 7 7 40 54 37
Cozumleme 22 7 29 20
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Degerlendirme 10 1 11 8
Yaratma 3 2 5 3
Toplam 28 68 50 146 100
% 19 a7 34 0 100

Geometrik Sekiller temasinda yer alan 146 soru bilgi boyutunda
incelendiginde; 28 sorunun (%19) olgusal bilgi, 68 sorunun (%47) kavramsal

bilgi ve 50 sorunun (%34) islemsel bilgi basamaginda oldugu gérulmustdir.

Geometrik sekiller temasinda yer alan 146 soru bilissel slre¢ boyutu
acisindan incelendiginde; 18 sorunun (%12) hatirlama, 29 sorunun (%20)
anlama, 54 sorunun (%37) uygulama, 29 sorunun (%20) c¢c6zimleme, 11
sorunun (%8) degerlendirme ve 5 sorunun (%3) yaratma basamaginda oldugu

gOrulmustar.
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Sekil 46. 5. Sinif geometrik sekiller temasi sorularinin biligsel stire¢ boyutuna

gore yuzdelik dagihmi.

Sekil 46. incelendiginde, Geometrik Sekiller temasindaki 146 sorunun
bilissel slre¢ boyutuna gore dagilimi bir situn grafigiyle gosterilmistir. Grafige
bakildiginda, en fazla sorunun uygulama basamaginda, en az sorunun ise

yaratma basamaginda yer aldigi gérulmektedir.
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Sekil 47. 5. Sinif geometrik sekiller temasi sorularinin bilgi boyutuna goére

yuzdelik dagihmi.

Sekil 47. incelendiginde, Geometrik sekiller temasindaki 146 sorunun
bilgi boyutu acgisindan dagihmi sudtun grafigi ile gosterilmistir. Grafige
bakildiginda en fazla sorunun kavramsal bilgi boyutunda bulundugu

gérilmustir. Ustbilissel bilgi boyutunda hi¢ soru gézlemlenememistir

2. Tema sorularinin siniflandiriimasi. 5. sinif matematik ders kitabinin

“Sayilar ve Nicelikler” temasinda 113 soru YBT’ye gore incelenmistir (Tablo 5).

Tablo 5
5.Sinif Matematik Ders Kitabi Sayilar ve Nicelikler Temasinda Bulunan Sorularin YBT’

ye Gbre Dagilimi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel Toplam %

Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 0 0
Anlama 15 15 30 27
Uygulama 2 72 74 65
Cozumleme 4 2 6 5
Degerlendirme 1
Yaratma 1 1 2 2
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Toplam 15 23 74 1 113 100
% 13 21 65 1 100

Sayilar ve Nicelikler temasinda yer alan 113 soru bilgi boyutunda
incelendiginde; 15 sorunun (%13) olgusal bilgi, 23 sorunun (%21) kavramsal
bilgi, 74 sorunun (%65) igslemsel bilgi ve 1 sorunun (%1) uUstbiligsel bilgi

basamaginda oldugu gorulmustar.

Sayilar ve nicelikler temasinda yer alan 113 soru biligsel sure¢ boyutu
agisindan incelendiginde; 30 sorunun (%27) anlama, 74 sorunun (%65)
uygulama, 6 sorunun (%5) ¢ézimleme, 1 sorunun (%1) degerlendirme ve 2

sorunun (%?2) yaratma basamaginda oldugu gorulmasgtir.
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Sekil 48. 5. Sinif sayilar ve nicelikler temasi sorularin bilissel sure¢ boyutuna

gore yuzdelik dagihmi.

Sekil 48. incelendiginde, Sayilar ve Nicelikler temasindaki 113 sorunun
biligsel stre¢ boyutuna gdére dagilimi bir stitun grafigiyle gosterilmistir. Grafige
bakildiginda, en fazla sorunun uygulama basamaginda yer aldigi goérilmektedir.

Hatirlama basamaginda hi¢ soru bulunmamaktadir.
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Sekil 49. 5. Sinif sayilar ve nicelikler temasi sorularinin bilgi strecine goére

yuzdelik dagilimi.

Sekil 49. incelendiginde Sayilar ve Nicelikler temasindaki 113 sorunun
bilgi boyutu agisindan dagihmi sdtun grafigi ile gosterilmistir. Grafige
bakildiginda en fazla sorunun islemsel bilgi boyutunda en az sorunun ise

ustbiligsel bilgi boyutunda oldugu gézukmektedir.

3. Tema sorularinin siniflandiriimasi. 5. sinif matematik ders kitabinin
“Geometrik Nicelikler” temasinda bulunan 54 soru YBT'ye goére incelenmistir
(Tablo 6).

Tablo 6
5.Sinif Matematik Ders Kitabi Geometrik Nicelikler Temasinda Bulunan Sorularin YBT’

ye Gbére Dagilimi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %

Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 2 2 4
Anlama 3 3
Uygulama 35 35 65
Co6zumleme 1 1 2 4
Degerlendirme 5 5 10 18
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Yaratma 1 1 2 4
Toplam 2 10 42 0 54 100
% 4 18 78 0 100

Geometrik Nicelikler temasinda yer alan 54 soru bilgi boyutunda
incelendiginde; 2 sorunun (%4) olgusal bilgi, 10 sorunun (%18) kavramsal bilgi

ve 42 sorunun (%78) islemsel bilgi basamaginda oldugu goralmuagtar.

Geometrik Nicelikler temasinda yer alan 54 soru biligsel sure¢ boyutu
agisindan incelendiginde; 2 sorunun (%4) hatirlama, 3 sorunun (%5) anlama,
35 sorunun (%65) uygulama, 2 sorunun (%4) ¢cézimleme, 10 sorunun (%18)

degerlendirme ve 2 sorunun (%4) yaratma basamaginda oldugu goéralmustar.

70

60

50

40

30

20

o | | — .
2
\'b@

Sekil 50. 5. Sinif geometrik nicelikler temasi sorularin bilissel sure¢ boyutuna

gore yuzdelik dagihmi.

Sekil 50. incelendiginde, Geometrik Nicelikler temasindaki 54 sorunun
biligsel stre¢ boyutuna gdére dagilimi bir stitun grafigiyle gosterilmistir. Grafige
bakildiginda, en fazla sorunun uygulama basamaginda, en az sorunun ise

hatirlama, yaratma ve degerlendirme basamaginda yer aldigi gorulmektedir.
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Sekil 51. 5. Sinif geometrik nicelikler temasi sorularinin bilgi surecine goére

yuzdelik dagilimi.

Sekil 51. incelendiginde Geometrik Nicelikler temasindaki 54 sorunun
bilgi boyutu agisindan dagihmi sdtun grafigi ile gosterilmistir. Grafige
bakildiginda en fazla sorunun iglemsel bilgi boyutunda bulundugu gérulmustar.

Ustbilissel bilgi boyutunda hi¢ soru gézlemlenememistir.

4, Tema sorularinin siniflandiriimasi. 5. sinif matematik ders kitabinin
“Sayilar ve Nicelikler (2): Kesirler” temasinda bulunan 107 soru YBT'ye gore

incelenmigtir (Tablo 7).

Tablo 7
5.Sinif Matematik Ders Kitabr Sayilar Ve Nicelikler (2): Kesirler Temasinda Bulunan

Sorularin YBT’ ye Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 4 2 6 6
Anlama 65 65 60
Uygulama 23 23 21
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Bilissel | Coztimleme 6 1 7

Sure¢ | Degerlendirme

Boyutu | varatma 0
Toplam 4 79 24 0 107 100
% 4 74 22 0 100

Sayilar ve Nicelikler (2): Kesirler temasinda yer alan 107 soru bilgi
boyutunda incelendiginde; 4 sorunun (%4) olgusal bilgi, 79 sorunun (%74)
kavramsal bilgi ve 24 sorunun (%20) islemsel bilgi basamaginda oldugu

gorulmustar.

Sayilar ve Nicelikler (2): Kesirler temasinda yer alan 107 soru biligsel
sure¢ boyutu agisindan incelendiginde; 6 sorunun (%6) hatirlama, 65 sorunun
(%60) anlama, 23 sorunun (%21) uygulama, 7 sorunun (%7) ¢6zimleme, 6

sorunun (%6) degerlendirme basamaginda oldugu gorilmustir.
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Sekil 52. 5. Sinif sayilar ve nicelikler (2): kesirler temasi sorularinin biligsel

sure¢ boyutuna gore yuzdelik dagihimi.

Sekil 52 incelendiginde, Sayilar ve Nicelikler (2): Kesirler temasindaki

146 sorunun bilissel slre¢ boyutuna goére dagihimi bir situn grafigiyle
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gosterilmigtir. Grafige bakildiginda, en fazla sorunun anlama basamaginda

oldugu gorulmustar. Yaratma basamaginda hi¢ soru gézlemlenememistir.
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Sekil 53. 5. Sinif sayilar ve nicelikler (2): kesirler temasi sorularinin bilgi

boyutuna gore yuzdelik dagilimi.

Sekil 53. incelendiginde Sayilar ve Nicelikler (2): Kesirler temasindaki
107 sorunun bilgi boyutu acisindan dagihmi sutun grafigi ile gosterilmistir.
Grafige bakildiginda en fazla sorunun kavramsal bilgi boyutunda bulundugu

g6rilmustir. Ustbiligsel bilgi boyutunda hi¢ soru gdézlemlenememistir.

5. Tema sorularinin siniflandiriimasi. 5. sinif matematik ders kitabinin
“Istatistiksel Arastirma Sureci” temasinda bulunan 153 soru YBT'ye gdre

incelenmigtir (Tablo 8).

Tablo 8
5.Sinif Matematik Ders Kitabi Istatistiksel Arastirma Siireci Temasinda Bulunan

Sorularin YBT’ ye Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi

Hatirlama 49 49 32
Anlama 33 11 44 29
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Uygulama 6 6 4
Bilissel | Coziimleme 23 1 24 16
Sure¢ | pegerlendirme 22 22 14
Boyutu Yaratma 8 8 5
Toplam 49 78 18 8 153 100
% 32 51 12 5 100

istatistiksel Aragtirma Sireci temasinda yer alan 153 soru bilgi
boyutunda incelendiginde; 49 sorunun (%32) olgusal bilgi, 78 sorunun (%51)
kavramsal bilgi, 18 sorunun (%12) islemsel bilgi ve 8 sorunun (%8) Ustbiligsel

bilgi basamaginda oldugu gorulmustar.

istatistiksel Arastirma Siireci temasinda yer alan 153 soru bilissel siireg
boyutu agisindan incelendiginde; 49 sorunun (%32) hatirlama, 44 sorunun
(%29) anlama, 6 sorunun (%4) uygulama, 24 sorunun (%16) ¢6zimleme, 22
sorunun (%14) degerlendirme ve 8 sorunun (%5) yaratma basamaginda oldugu

gOrulmustar.
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Sekil 54. 5. Sinif istatistiksel arastirma sureci temasi sorularinin biligsel slreg
boyutuna gore yuzdelik dagilimi.
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Sekil 54. incelendiginde, istatistiksel Arastirma Siireci temasindaki 153
sorunun biligsel sire¢ boyutuna gore dagilimi bir sutun grafigiyle gosterilmistir.
Grafige bakildiginda, en fazla sorunun hatirlama basamaginda oldugu en az

sorunun ise uygulama basamaginda oldugu gézlemlenmistir.
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Sekil 55. 5. Sinif istatistiksel arastirma sureci temasi sorularinin bilgi boyutuna

gore yuzdelik dagihimi.

Sekil 55. incelendiginde istatistiksel Arastirma Siireci temasindaki 153
sorunun bilgi boyutu agisindan dagilimi sutun grafigi ile gosterilmistir. Grafige
bakildiginda en fazla sorunun kavramsal bilgi boyutunda bulundugu en az

sorunun ise ustbilissel bilgi boyutunda bulundugu gozlemlenmistir.

6. Tema sorularinin siniflandiriilmasi. 5. sinif matematik ders kitabinin
“Islemlerle Cebirsel Dusinme” temasinda bulunan 119 soru YBT'ye gére
incelenmigtir (Tablo 9).

Tablo 9
5.Sinif Matematik Ders Kitabi Islemlerle Cebirsel Diisiinme Temasinda Bulunan

Sorularin YBT’ ye Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
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Hatirlama 14 14 12
Anlama 13 1 14 12
Uygulama 1 69 70 58

Blissel | Cozimieme 12 6 18 15

Zz;i(iu Degerlendirme 2 1 3 3
Yaratma 0 0
Toplam 14 28 77 0 119 100
% 12 23 65 0 100

islemlerle Cebirsel Disiinme temasinda yer alan 119 soru bilgi
boyutunda incelendiginde; 14 sorunun (%12) olgusal bilgi, 28 sorunun (%23)

kavramsal bilgi, 77 sorunun (%65) islemsel bilgi boyutunda oldugu goralmustar.

islemlerle Cebirsel Diisiinme temasinda yer alan 119 soru biligsel siire¢
boyutu agisindan incelendiginde; 14 sorunun (%12) hatirlama, 14 sorunun
(%12) anlama, 70 sorunun (%58) uygulama, 18 sorunun (%15) ¢6zimleme, 3

sorunun (%3) degerlendirme boyutunda oldugu goralmustar.
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Sekil 56. 5. Sinif islemlerle cebirsel disinme temasi sorularinin biligsel sireg

boyutuna gore yuzdelik dagilimi.
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Sekil 56. incelendiginde, islemlerle Cebirsel Diisiinme temasindaki 119
sorunun biligsel sire¢ boyutuna gore dagilimi bir sttun grafigiyle gosterilmistir.
Grafige bakildiginda, en fazla sorunun uygulama basamaginda oldugu oldugu

g6zukmektedir. Yaratma basamaginda hi¢ soru gézlemlenememistir.
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Sekil 57. 5. Sinif islemlerle cebirsel disinme sureci temasi sorularinin bilgi

boyutuna gore yuzdelik dagilimi.

Sekil 57. incelendiginde, islemlerle Cebirsel Diislinme temasindaki 119
sorunun bilgi boyutu agisindan dagihmi situn grafigi ile gosterilmistir. Grafige
bakildiginda en fazla sorunun islemsel bilgi boyutunda bulundugu

g6zlemlenmistir. Ustbilissel bilgi basamaginda hi¢ soru gdzlemlenememistir.

7. Tema sorularinin siniflandiriimasi. 5. sinif matematik ders kitabinin

“Veriden Olasihga” temasinda bulunan 36 soru YBT'ye goére incelenmistir
(Tablo 10).

Tablo 10
5.Sinif Matematik Ders Kitabi Veriden Olasiliga Temasinda Bulunan Sorularin YBT’ ye

Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu

Olgusal Kavramsal islemsel Ustbilissel Toplam %
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
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Biligsel
Sureg
Boyutu

Hatirlama 1 1 3
Anlama 12 12 33
Uygulama 2 12 1 15 42
Cozumleme 3
Degerlendirme 7 7 19
Yaratma 0 0
Toplam 3 32 1 16 100
% 8 89 3 100

Veriden Olasiiga temasinda yer alan 36 soru bilgi boyutunda

incelendiginde; 3 sorunun (%8) olgusal bilgi, 32 sorunun (%89) kavramsal bilgi,

1 sorunun (%3) islemsel bilgi boyutunda oldugu gorulmustur.

Veriden Olasiliga temasinda yer alan 36 soru soru biligsel sture¢ boyutu

acisindan incelendiginde; 1 sorunun (%3) hatirlama, 12 sorunun (%33) anlama,

15 sorunun (%42) uygulama, 1 sorunun (%3) ¢o6zimleme, 7 sorunun (%19)

degerlendirme boyutunda oldugu gérulmastur.
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Sekil 58. 5. Sinif veriden olasiliga temasi sorularinin biligssel sure¢ boyutuna

gore yuzdelik dagihmi.
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Sekil 58. incelendiginde, Veriden Olasiliga temasindaki 36 sorunun
biligsel sure¢ boyutuna gore dagilimi bir sutun grafigiyle gosterilmistir. Grafige
bakildiginda, en fazla sorunun uygulama basamaginda oldugu oldugu

gozukmektedir. Yaratma basamaginda hi¢ soru gdézlemlenememistir.
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Sekil 59. 5. Sinif veriden olasilida temasi sorularinin bilgi boyutuna goére

yuzdelik dagilimi.

Sekil 59. incelendiginde, Veriden Olasiliya temasindaki 36 sorunun bilgi
boyutu acisindan dagilimi sutun grafigi ile gosterilmistir. Grafige bakildiginda en
fazla sorunun kavramsal bilgi boyutunda bulundugu gézlemlenmistir. Ustbilissel

bilgi basamaginda hi¢ soru gézlemlenememisgtir.

5. Sinif Matematik Ogrenme Giktilarinin ve Ders Kitabinda Bulunan

Sorularin YBT’ye Gore Uyumu

Bu bolimde “5. Sinif Matematik 6gretim programindaki 6grenme ciktilari
ile 5. Sinif Matematik Ders kitabindaki sorularin YBT'deki dagilimlarina goére
aralarinda bir uyum bulunmakta midir?” sorusuna cevap aranmigtir. Matematik
ogretim programinda yer alan 6grenme ciktilar ile matematik ders kitabindaki
sorularin uyumunu analiz etmek amaciyla, 6grenme ciktilari ve sorularin

yuzdelik dagihmlari dagihm grafigi kullanilarak gorsellestirilmigtir.
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Sekil 60. Matematik ogretim programinda yer alan 6grenme ciktilarl ile

matematik ders kitabindaki sorularin biligsel sture¢ boyutuna gore uyumu.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "1" numarali deger,
hatirlama dizeyi olarak tanimlanmigtir. Hatirlama duzeyi, ogrenme ciktilari
arasinda %0’lik bir dagilim gdsterirken, ders kitabinda bulunan sorular arasinda

%12'lik bir dagihm gostermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "2" numarali deger,
anlama duzeyi olarak tanimlanmistir. Anlama dizeyi, 6grenme ¢iktilar arasinda
%13’l0k bir dagihm gdsterirken, ders kitabinda bulunan sorular arasinda %27'lik

bir dagilim gostermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "3" numarali deger,
uygulama duzeyi olarak tanimlanmistir. Uygulama duzeyi, 6grenme ciktilari
arasinda %35’lik bir dagilim gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular

arasinda %38'lik bir dagilim gostermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "4" numarali deger,
¢bzumleme duzeyi olarak tanimlanmigtir. Cozimleme dizeyi, 6grenme ciktilari
arasinda %30’luk bir dagilim gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular
arasinda %12’lik bir dagihm géstermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "5" numarali deger,

degerlendirme duzeyi olarak tanimlanmigtir. Degerlendirme dizeyi, 6grenme
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ciktilart arasinda %22’lik bir dagihm gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular

arasinda %8’lik bir dagihm gostermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "6" numarali deger,
yaratma duzeyi olarak tanimlanmigtir. Yaratma duzeyi, ogrenme c¢iktilar
arasinda %0’lik bir dagilim gdsterirken, ders kitabinda bulunan sorular arasinda

%3’lik bir dagilim gostermektedir.
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Sekil 61. Matematik 6gretim programinda yer alan 6grenme ciktilari ile

matematik ders kitabindaki sorularin bilgi boyutuna gore uyumu.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "1" numarali deger, olgusal
bilgi duzeyi olarak tanimlanmistir. Olgusal bilgi duzeyi, 6grenme ciktilari
arasinda %0’lik bir dagilim gdsterirken, ders kitabinda bulunan sorular arasinda

%16'hk bir dagihm gdstermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "2" numarali deger,
kavramsal bilgi duzeyi olarak tanimlanmistir. Kavramsal bilgi dizeyi, 6grenme
ciktilari arasinda %56’lik bir dagihm goésterirken, ders kitabinda bulunan sorular
arasinda %44'lik bir dagihm géstermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "3" numarali deger,

islemsel bilgi diizeyi olarak tanimlanmistir. islemsel bilgi dizeyi, 6grenme
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ciktilart arasinda %22’lik bir dagihm gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular

arasinda %39'luk bir dagihm gostermektedir.

Grafik incelendiginde, yatay eksende yer alan "4" numarali deger,
Ustbilissel bilgi diizeyi olarak tanimlanmistir. Ustbilissel bilgi dizeyi, 6§grenme
ciktilari arasinda %21’lik bir dagihm gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular

arasinda %1’lik bir dagihm gostermektedir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmanin bulgulari ve elde edilen sonuglar alt basliklar
halinde sunulmustur. Sonuglar dogrultusunda Oneriler sunulmus ve bulgular

dogrultusunda tartismalar konu alinmistir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar “5. Sinif matematik 6gretim
programindaki 6grenme ciktilarinin YBT'ye gore siniflandiriimasi”, “ 5. Sinif
matematik ders kitabindaki sorularin YBT’ye gore siniflandiriimasi” ve “ Ders
kitabindaki sorular ile 6grenme ciktilarinin YBT'ye gore uyumluluk dizeyinin

kargilastiriimasi” konu basliklar altinda incelenmisgtir.
5. Sinif Matematik Ogrenme Giktilarinin Siniflandiriimasina iliskin Sonuglar

2024-2025 egitim 6gretim yih 5. Sinif matematik 6gretim programinda
bulunan 23 6grenme ciktisi ve slreg¢ bilesenleri YBT’ nin biligsel sureg¢ ve bilgi
boyutu acgisindan incelenmistir. 23 6grenme c¢iktisi bilgi boyutu acisindan
incelendiginde %56’nin kavramsal bilgi, %22’sinin islemsel bilgi ve %22’sinin
ustbilissel bilgi basamaginda oldugu goriimustir. Ciktilarin en ¢ok kavramsal
bilgi boyutunda siniflandiriidigi ve olgusal bilgi boyutunda ¢iktinin olmadigi
gérilmektedir. Ogrenme giktilar biligsel stire¢ boyutu agisindan incelendiginde
%13’UnUn anlama, %35’inin uygulama, %26’sinin ¢dzimleme ve %Z26’sinin
degerlendirme basamaginda oldugu goértlmustur. Ciktilarin en ¢ok uygulama
basamaginda siniflandirildidi, hatirlatma ve yaratma basamaginda hi¢ cikti
olmadigi gorulmektedir. Aktan(2019) matematik ogretim programini YBT
agisindan inceledigi ¢alismasinda, Matematik dersi 6gretim programinda yer
alan ders kazanimlarinin alt dizey basamaklar da yogunlastigi; uUst dizey
basamaklari igeren kazanim sayisinin az oldugu sonucuna ulagsmistir. Celik vd.
(2017) ise 2017 vyihinda guncellenen ortaokul matematik dersi 6gretim
programindaki kazanimlari YBT'ye gore inceledikleri ¢alismada, kazanimlarin
bilissel sure¢ boyutunda en ¢ok anlama ve uygulama basamaginda dagilim
goOsterdigini  bilgi boyutunda ise en ¢ok kavramsal ve islemsel bilgi
basamaklarinda dagilim gosterdigi sonucuna ulasmiglardir. Bu c¢alismada

benzer olarak, 2024 yilinda glncellenen matematik o6gretim programindaki
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ogrenme c¢iktilarinin gogunlukla alt dizey biligsel basamaklardan biri olan
uygulama basamagina odaklandigi, buna kargin Ust duzey biligsel
basamaklardan olan yaratma basamagina dair herhangi bir ¢ikti bulunmadigi
g6zlemlenmistir. Ancak farkl olarak uygulama basamagindan sonra en ¢ok ¢ikti
cbzumleme ve degerlendirme basamaklarina yerlesmigtir. Ciktilarin 11 tanesi
alt duzey biligssel basamakta bulunurken 12 tanesi st diizey bilissel basamakta
bulunmaktadir. Bu durumda c¢iktilarin alt dizey ve Uust duzey bilissel
basamaklara dagilimi birbirine yakindir. Glncellenen 6gretim programi ile
ogrenme ciktilarinin Ust dizey bilissel basamaklara yerlesme oraninin arttig
gozukmektedir. Kuzu vd. (2018) matematik 6gretim programini YBT agisindan
inceledigi calismasinda, ilkokul 1-4 ve ortaokul 5-8 matematik dersi 6gretim
programlarinda bulunan kazanimlardan higbirisinin bilgi boyutu agisindan
ustbilissel bilgi boyutuna yerlesmedigi sonucuna ulasmiglardir. Programda
higbir ¢iktinin Ustbiligssel bilgi basamakta yer almamasi o6grencilerin kendi
6grenmelerini yonetebilecek ortam olusturmalarini kisittamaktadir. Ulkemizde
cogunlukla Ustbilissel bilgiyi iceren hedeflere pek fazla yer verilmemektedir
(Bumen, 2006). Bu calismada farkli olarak 6grenme ciktilarinin yeterli bir oran

olarak %21’lik kismi Ustbiligsel bilgi boyutunda siniflanmaktadir.

5. Sinif Matematik Ders Kitabi Sorularinin Siniflandiriimasina iligkin

Sonugclar

Arastirmada, 2024-2025 egitim ogretim yilinda kullanilan 5. Sinif
matematik ders kitabi igerisindeki toplam 728 soru YBT'ye gore
siniflandinimistir. Bu sorular igerisinde Uniteye hazirlik sorulari, ornekler,
problemler, etkinlikler ve Unite degerlendirme sorulari bulunmaktadir. 728 soru
bilgi boyutu agisindan incelendiginde %16’sinin olgusal bilgi, %44’nin
kavramsal bilgi, %39’unun iglemsel bilgi ve % 1’inin Ustbilissel bilgi basamaginda
yer aldigi goralmustir. Sorularin en ¢ok kavramsal bilgi boyutunda ve en az
ustbiligssel bilgi boyutunda siniflandiriidigi gérilmektedir. Sorular biligsel sureg
boyutu acisindan incelendiginde %12’sinin hatirlama, %?27’sinin anlama,
%38’inin uygulama, %12’sinin ¢dézimleme, %8’inin dederlendirme ve %3’Unln
yaratma basamaginda oldugu gorulmustar. Sorularin en ¢ok uygulama

basamaginda ve en az yaratma basamaginda siniflandirildigi gértlmektedir.
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Matematik ders kitabinin 1. Temasi olan “Geometrik Sekiller” temasinda
146 soru bulunmaktadir. Biligssel slUre¢ boyutu agisindan sorularin %12’si
hatirlama, %20’sinin anlama, %37’sinin uygulama, %20’sinin ¢dzimleme,
%8’inin degerlendirme ve %3’UnUn yaratma basamaginda oldugu gorulmustar.
Sorularin en ¢ok uygulama basamaginda oldugu gorulmektedir. Bilgi boyutu
agisindan sorularin %19’u olgusal bilgi, %47’si kavramsal bilgi ve %34’U
islemsel bilgi basamaginda goértlmastlr. Sorularin en ¢ok kavramsal bilgi
basamaginda oldugu gorulmus ve Ustbiligsel bilgi basamagina ait soru

g6zlemlenememisgtir.

Matematik ders kitabinin 2. Temasi olan “ Sayilar ve Nicelikler”
temasinda 113 soru bulunmaktadir. Bilissel sure¢ boyutu agisindan sorularin
%27’sinin  anlama, %65’inin  uygulama, %¥%’inin ¢6zimleme, %1’inin
degerlendirme ve %?2’sinin yaratma basamaginda oldugu gortulmustur. Sorularin
en ¢ok uygulama basamaginda oldugu goérilmus ve hatirlama basamagina ait
soru gozlemlenememistir. Bilgi boyutu agisindan sorularin %13’Gnin olgusal
bilgi, %21’inin kavramsal bilgi, %65’inin islemsel bilgi ve %1’inin Ustbiligsel bilgi
basamaginda gorulmustir. Sorularin en ¢ok islemsel bilgi basamaginda oldugu

gOrulmustar.

Matematik ders kitabinin 3. Temasi olan “Geometrik Nicelikler”
temasinda 54 soru bulunmaktadir. Biligsel sure¢ boyutu acgisindan sorularin
%4’GnUn hatirlama, %5’inin anlama, %65’inin uygulama, %4’Gnin ¢dzimleme,
%18’inin degerlendirme ve %4’Unun yaratma basamaginda oldugu gorulmustar.
Sorularin en ¢ok uygulama basamaginda oldugu goérulmektedir. Bilgi boyutu
acisindan sorularin %4’Unun olgusal bilgi, %18’inin kavramsal bilgi ve %78’inin
islemsel bilgi basamaginda gorilmastir. Sorularin en c¢ok islemsel bilgi
basamaginda oldugu goérulmis ve uUstbiligssel bilgi basamagina ait soru

g6zlemlenememistir.

Matematik ders kitabinin 4. Temasi olan “Sayilar ve Nicelikler (2):
Kesirler” temasinda 107 soru bulunmaktadir. Biligsel sure¢ boyutu agisindan
sorularin %6’sinin hatirlama, %60’inin anlama, %21’inin uygulama, %?7’sinin
¢ozumleme ve %6’sinin degerlendirme basamaginda oldugu goérulmuastur.

Sorularin en ¢ok anlama basamaginda oldugu goérlilmis ve yaratma
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basamag@ina ait soru gozlemlenememistir. Bilgi boyutu agisindan sorularin
%4’Unun olgusal bilgi, %74’Gnun kavramsal bilgi ve %20’sinin iglemsel bilgi
basamaginda gortlmustir. Sorularin en ¢ok islemsel bilgi basamaginda oldugu

gorulmus ve ustbilissel bilgi basamagina ait soru gozlemlenememistir.

Matematik ders kitabinin 5. Temasi olan “istatistiksel Arastirma Siireci”
temasinda 153 soru bulunmaktadir. Biligsel sure¢ boyutu agisindan sorularin
%32’sinin  hatirlama, %29unun anlama, %4’Unin uygulama, %16’sinin
¢bzumleme, %22’sinin dederlendirme ve %5’inin yaratma basamaginda oldugu
gorulmastur. Sorularin en ¢ok hatirlama basamaginda oldugu gérulmustur. Bilgi
boyutu acgisindan sorularin %32’sinin olgusal bilgi, %51’inin kavramsal bilgi,
%12’sinin islemsel bilgi ve %8’inin Ustbiligsel bilgi basamaginda oldugu
gOrulmustir. Sorularin en c¢ok kavramsal bilgi basamaginda oldugu

gOrulmustar.

Matematik ders kitabinin 6. Temasi olan “islemlerle Cebirsel Dislinme”
temasinda 119 soru bulunmaktadir. Bilissel sure¢ boyutu agisindan sorularin
%12’sinin  hatirlama, %12’sinin anlama, %58’inin uygulama, %15’inin
¢ozumleme ve %3’Unun degerlendirme basamaginda oldugu gorulmuastur.
Sorularin en ¢ok uygulama basamaginda oldugu gorulmis ve yaratma
basamagina ait soru gozlemlenememistir. Bilgi boyutu agisindan sorularin
%12’sinin olgusal bilgi, %23’Gnin kavramsal bilgi ve %65’inin iglemsel bilgi
basamaginda gortlmustir. Sorularin en ¢ok islemsel bilgi basamaginda oldugu

gorulmus ve Ustbilissel bilgi basamagina ait soru gézlemlenememistir.

= ”

Matematik ders kitabinin 7. Temasi olan “Veriden Olasiliga” temasinda
36 soru bulunmaktadir. Biligsel sure¢ boyutu agisindan sorularin %3’Unun
hatirlama, %33’Unin anlama, %42’sinin uygulama, %3’Unlin ¢b6zumleme ve
%19’unun degerlendirme basamaginda oldugu gorulmustidr. Sorularin en ¢ok
uygulama basamaginda oldugu gorilmis ve yaratma basamagina ait soru
g6zlemlenememistir. Bilgi boyutu acgisindan sorularin %8’inin olgusal bilgi,
%89’unun kavramsal bilgi ve %3’Unun islemsel bilgi basamaginda goérilmustar.
Sorularin en ¢ok kavramsal bilgi basamaginda oldugu goértulmuas ve Ustbiligsel

bilgi basamagina ait soru gézlemlenememistir.
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Ogrencilerde (st dizey dusinme becerilerinin  gelisimi akademik
basarinin artmasinda onemli rol oynar (Kizilkaya, 2016). Arastirma sonucunda,
sorularin siniflama tablosundaki dagiimina bakildiginda Ust dizey bilissel
basamaklardan olan; ¢ozimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait
dagiimin %23 oldugu goérulmektedir. Bu durum ders kitabinda bulunan
sorularda ust duzey biligsel basamaklarin dagiliminin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Bal ve Yilmaz (2022) ortaokul matematik ders kitabinda
bulunan sorulart YBT agisindan inceledikleri ¢alismada, unite degerlendirme
sorularinin en ¢ok uygulama duzeyinde dagihm gosterdigi hatirlama ve yaratma
dizeyinde hi¢ soruya rastlanmadigi sonucuna ulagsmislardir. Biber ve Tuna
(2017) ortaokul matematik kitaplarinda bulunan 6grenme alanlari ve bloom
taksonomisinin karsilastirmali analizini degerlendirdikleri calismalarinda 5. Sinif
matematik ders kitabinda bulunan sorularin genellikle anlama basamaginda
bulundugu sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica 6 ve 7. Sinif matematik ders
kitabinda bulunan sorularin gogunlukla anlama ve uygulama seviyesinde oldugu
sonucuna da ulasmislardir. Bu c¢alismada benzer olarak, 2024 yilinda
guncellenen ders kitabindaki sorularin en ¢ok uygulama basamaginda dagilim
goOsterdigi  saptanmigtir.  Ancak farkli olarak hatilama ve vyaratma
basamaklarinda sorular bulunmaktadir. Bu bulgular Erbas ve Alacaci’nin (2009)
Ulkemizdeki matematik ders kitaplarinda bulunan sorularin zorluk derecelerinin
genellikle duguk ve orta duzeyde oldugu sonuglarini da desteklemektedir.
Mayer (2002) 6gretimde anlamli 6grenmelerin saglanabilmesi i¢in ogreticilerin
uygulama, ¢dzimleme, degerlendirme ve yaratma sureglerini dikkate alarak
ogrencilere bilgi transferini yapmalari gerektigini vurgulamistir. Bu calismada
ders kitabinda bulunan soru dagilimlarinin  uygulama, ¢6zumleme,
degerlendirme ve yaratma boyutlarina dagiliminin %61 olmasi ile yeterli oldugu
sonucuna ulasiimistir. Uredi ve Ulum (2020) ilkokul matematik ders
kitaplarindaki sorulari YBT'ye gore inceledikleri galismada, matematik ders
kitabinda bulunan sorularin ¢ogunlugunun olgusal ve iglemsel bilgi
basamaklarinda dagildigini, kavramsal bilgi basamaginda sinirli sayida soru
oldugunu goézlemlemiglerdir. Bu c¢alismada farkh olarak, 2024 yilinda
guncellenen ders kitabindaki soru dagiliminin en c¢ok kavramsal bilgi

basamaginda oldugu daha sonra islemsel bilgi basamagina siranin gectigi
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goziikmektedir. Bu farkhlik Uredi ve Ulum’un (2020) caligmasinin ilkokul
dizeyinde olmasindan ve Oogrencilerin seviyesinin olgusal nitelikte sorulara
daha uygun olmasindan kaynaklandi§i soéylenebilir. Ogrenme- 6gretme
ortamlarindan verimli bir sekilde faydalanabilme konusunda Ustbilis kritik bir rol
oynar (Kalemkus, 2021). Ders kitabinda bulunan sorularin sadece %1lik kismi
ustbiligsel bilgi boyutuna girmektedir. Bu durum 6grencilerin sorulari ¢ozerken
kendi dusunme sureglerinin farkinda olmasini ve bu suregleri kontrol

edebilmelerini engelleyecektir.

Ders Kitabindaki Sorular ile Ogrenme Giktilarinin YBT’ye Gére Uyumluluk

Diizeyinin Karsilastirimasina iliskin Sonuglar

Bu bélimde ders kitabindaki sorular ile 6grenme ¢iktilarinin YBT'ye gore
uyumluluk duzeyleri yuzdesel olarak karsilastirilip degerlendirilmigtir. Ders
kitabinda bulunan sorular ve 6grenme ciktilari YBT'nin biligsel sure¢ boyutu
agisindan karsilastirildiginda; en uyumlu basamagin uygulama duizeyi oldugu
gozukmektedir. Uygulama dizeyi, 6grenme ¢iktilari arasinda %3%5’lik bir dagilim
gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular arasinda %38'lik bir dagilim
gostermektedir. En uyumsuz basamagin ise ¢6zUimleme dizeyi oldugu
gOzukmektedir. Cozumleme duzeyi, 6grenme ciktilari arasinda %30’luk bir
dagihm gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular arasinda %12’lik bir dagilim
gostermektedir. Ders kitabinda bulunan sorular ve 6grenme c¢iktilari YBT nin
bilgi boyutu acisindan karsilastirildiginda; en uyumlu basamagin kavramsal bilgi
basamagi oldugu gozikmektedir. Kavramsal bilgi dizeyi, 6grenme c¢iktilar
arasinda %56’lik bir dagilim gosterirken, ders kitabinda bulunan sorular
arasinda %44’lik bir dagihm godstermektedir. En uyumsuz basamagin ise
Ustbilissel bilgi basamagi oldugu gdziikmektedir. Ustbilissel bilgi dizeyi,
ogrenme ciktilari arasinda %271’lik bir dagihm gdsterirken, ders kitabinda
bulunan sorular arasinda %1’lik bir dagilim gdstermektedir. Ayrica matematik
Ogretim programinda bulunan 06grenme c¢iktilari 6 tema Uzerinden
siniflandinlirken matematik ders kitabinda bulunan sorular 7 tema Uzerinden
siniflandinimis. Matematik 6gretim programindaki temalarin sirasi ile matematik

ders kitabinda bulunan temalarin sirasi da ayni degildir. Bu nedenle 6gretim
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programindaki temalar ile ders kitabindaki temalarin sirasi ve sayisi arasinda

bir uyusmazlik s6z konusudur.

Oneriler

5. Sinif matematik 6gretim programinda bulunan 6grenme ciktilari
YBT’nin biligsel stre¢ boyutu agisindan incelendiginde hatirlama ve
yaratma basamagina ait higbir cikti gézlemlenememistir. Ogrenci
ciktilarinin revize edilerek esit bir sekilde dagilimi 6grencilerin biligsel

gelisimleri i¢cin daha faydali olacaktir.

5. Sinif matematik ders kitabinda bulunan sorular bilgi boyutu
acisindan incelendiginde Ustbilissel bilgi basamagina ait sinirh
sorunun oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin kendi dgrenmelerini
yonetmeleri ve Ust duzey dusinme becerilerini geligtirmeleri igin
Ustbilissel bilgi basamagina ait daha fazla sorunun bulunmasi

gerekmektedir.

5. Sinif matematik ders kitabinda bulunan sorular biligssel slreg¢
boyutu acgisindan incelendiginde sorularin alt duzey Dbiligsel
basamaklarda (hatirlama, anlama, wuygulama) yogdunlastigi
gorulmektedir. Sorular Ust duzey bilissel basamaklar da (¢ézimleme,
degerlendirme, yaratma) daha az gorilmektedir. Ders kitabinin revize

edilerek daha dengeli bir soru dagilimi saglanmasi onerilir.

Arastirmada yalnizca 2024-2025 yilinda yenilenen maarif 6gretim
programi igerisinden 5. Sinif matematik 6gretim programi 6grenme
ciktilant YBT’'ye gore incelenmistir. Ayni inceleme 6, 7 ve 8. Sinif

seviyeleri icinde yapilabilir.

Yenilenen 5. Sinif maarif 6gretim programi ve ders kitabindaki sorular

farkli taksonomilere gore de incelenebilir.
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“5. Buuf Matematik Ders EKitab: Sorularmmn Ogrenme Ciktlan Tle Tligkisi Ve Yenilenmis Blogm
Taksononusine Gire Incelenmesi™
YukarndabashiF komsubelitlenen tez galismarnun Kapalk savfasi, Ging, Ana bélimler ve Sonug

biliimdermden olusan toplam 26 savfalik kismma iligkan, 18/12/2024 tarhinde sahson'tez
danismangmtarafmdan Tumitin intihal tespit progranundan agagida belirtilen filtreleme uygulanaral:
almmus olanonjinallik rapornma gire, tezirmin benzerlik oran: % 9 (yiizde dokuz) dur.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfas harng,

- Tegekliirhane,

- Ipindekilerharic,

- Simge ve kizaltmalarharne,

- Gereg ve véntermler harng,

- Kaynakega hang,

- Alimtilarhang,

- Tezden gikcan vaymlar harig,

- Tkelimeden daha az értiizme igeren metin kesirvlar: hang (Lt matchsize to 7 words)

Van Yitzimeii Yil Universitesi Lisansiistii Tez Onjmallik Rapom Almmas ve Kullamlmasna Iligkin
Yonergeyi Inceledim ve bu yiénergede belirtilen azami benzerlik oranlanna gire tez cahgnamm hethang bir
mtihal icemmedigini; aksinin tespit edileced multane]l dunmmda dogabilecek her tini ndoukd sonamlulugu
kabul ettigitni ve yukarida vermis oldugumbilgilerin dogm oldugunn bevan edeim.

Geregini bilgilennize arz edenm.
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