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OZET

COKLU ORNEK OGRETIMININ OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
COCUKLARIN DINLEYICiI VE KONUSMACI DAVRANISLARI UZERINDEKI
ETKISI
Cem KALAYCI
Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Zihin Engelliler Egitimi Doktora Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Subat 2025
Danisman: Prof. Dr. Ozlem DIKEN

Coklu Ornek Ogretiminin Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin dinleyici ve
konugmact davraniglar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu
aragtirmada; tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar aras1 es zamanli olmayan
coklu baglama diizeyi deseni kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarini yaslari 6 yas 3 ay
ile 6 yas 4 ay arasinda olan ii¢ erkek OSB tanili ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin
bagimli  degiskeni dogrudan O6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
davranislarindaki dogru tepki sayisidir. Katilimeilar, ilk uyaran seti i¢in sunulan esleme
ogretiminde Olgiitli karsiladiktan sonra dogrudan o6gretimi sunulmayan dinleyici ve
konusmaci davraniglarina yonelik yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Daha sonra
katilimcilara ikinci uyaran seti ile goklu 6rnek 6gretimi sunulmustur. Katilimcilarin ¢coklu
ornek dgretiminde 6l¢iitii karsilamalariyla birlikte ilk uyaran setinde dgretimi sunulmayan
dinleyici ve konugmact davraniglarina yonelik tekrar yoklama oturumlari diizenlenmistir.
Son olarak tiglincii uyaran seti ile sunulan esleme 6gretiminde Olgiitiin karsilanmasi ile
birlikte bu uyaran setinde 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davraniglarina
yonelik yoklama oturumlart diizenlenmistir. Bulgular, ¢oklu 6rnek 6gretiminde Olgiitii
karsilayan katilimcilarin ilk ve son uyaran setlerinde 6gretimi sunulmayan tepki tiirlerine
daha yiiksek diizeyde dogru tepki verdiklerini gostermistir. Ayrica diizenlenen izleme
oturumlarinda bu davranislarin yiiksek oranda korundugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Coklu 6rnek ogretimi, Otizm spektrum bozuklugu, Dinleyici

davranislari, Konusmaci davranislari, Cift yonlii adlandirma.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF MULTIPLE EXEMPLAR INSTRUCTION ON LISTENER AND
SPEAKER BEHAVIORS OF CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER
Cem KALAYCI
Department of Special Education
Program in Education of the Mentally Disabled
Anadolu University, Graduate Education Institute, February 2025
Advisor: Prof. Dr. Ozlem DIKEN

This study, conducted to determine the effects of Multiple Exemplar Instruction (MEI) on
listener and speaker behaviors of children with Autism Spectrum Disorder (ASD),
employed a non-concurrent multiple baseline design across participants, one of the single-
subject research designs. The participants of the study were three boys diagnosed with
ASD, aged between 6 years and 3 months and 6 years and 4 months. The dependent
variable was the number of correct responses in untaught listener and speaker behaviors
during probe sessions conducted after acquiring matching skills with unfamiliar visual
stimuli. After meeting mastery criteria in the matching instruction for the first stimulus
set, probe sessions were conducted to evaluate untaught listener and speaker behaviors.
Following this phase, MEI was provided to each participant using a second stimulus set.
Once participants met mastery criteria in the MEI phase, probe sessions were again
conducted to assess untaught listener and speaker behaviors for the first stimulus set.
Finally, upon meeting the criterion in the matching instruction presented with the third
stimulus set, a probe session was conducted to assess the untaught listener and speaker
behaviors for this stimulus set. The findings showed that participants who met mastery
criteria in the MEI phase gave a higher level of correct responses to untaught listener and
speaker behaviors in both the first and third stimulus sets. Additionally, it was determined
that these behaviors were highly maintained during the follow-up sessions.

Keywords: Multiple exemplar instruction, Autism spectrum disorder, Listener behaviors,

Speaker behaviors, Bidirectional naming.
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1 GIRIS
1.1 Problem Durumu

Dilin islevsel analizine dayanan dinleyici ve konusmaci davraniglari iki temel s6zel davranig
kategorisini ifade etmektedir (Skinner, 1957). Dinleyici ve konusmaci davranislari, dil
araciligiyla cocuga gevresiyle etkilesimde bulunma ve uyaranlara tepki verme imkani
saglamaktadir. Dinleyici davranislari, cocugun ¢evresinde yer alan gorsel ve sozel uyaranlara
tepki verme becerisini ifade ederken; konusmaci davranislari, ¢ocugun ¢evresiyle
etkilesimde bulunmak i¢in kullandig1 soézel ifadeleri igermektedir. Dinleyici davranislari
esleme, isaret etme, ayirt etme ve istenen nesneyi getirme gibi davranislart igeren anlamaya
dayal1 bir sozel davranig kategorisidir. Dil gelisimi i¢in 6nemli olan dinleyici davranislari,
ileriye yonelik olarak konugmaci davranislarina zemin hazirlamaktadir (Greer ve Ross, 2007;
Skinner, 1957). Konusmaci davranislari ise adlandirma (tacting), talep etme (manding) ve
sOzel uyarana tepki (intraverbal) gibi davraniglari igeren sozel ifadelerin iiretimine dayali bir
sozel davranis kategorisidir. Konusmaci davranislart siklikla gereksinimleri ifade etmek,
sosyal etkilesim kurmak ve bilgi vermek amaciyla kullanilmaktadir (Horne ve Lowe, 1996;

Skinner, 1957).

Skinner (1957), dinleyici ve konusmact davraniglarimi iki ayr1 kategori olarak ele alirken,
Greer ve Speckman (2009) bu davranislari, Cift Yonlii Adlandirma (Bidirectional Naming)
terimi altinda birlestirmistir. Bu terim, cocugun ¢evresinde yer alan bir uyarana yonelik hem
dinleyici hem de konusmaci davranisi seklinde tepki verme becerisini ifade etmektedir
(Greer ve Speckman, 2009). Daha acik bir ifade ile cocugun bir uyaran ile karsilastifinda
hem o uyarani adlandirabilmesi, hem de isaret edebilmesi veya esleyebilmesi ¢ift yonlii
adlandirma kapsaminda ele alinmaktadir. Cift yonlii adlandirma; dil ve iletisim becerileri,
genel gelisim ve bagimsiz 6grenme agisindan dnem tasimaktadir. Dilin genellenebilir ve
islevsel olarak kullanilmasina olanak saglamaktadir. Bu beceriye sahip ¢ocuklarin yeni
bilgileri bagimsiz bir sekilde 6grenmeleri kolay olmaktadir. Ek olarak ¢ift yonlii adlandirma
becerisi, sosyal ve bilissel becerilere (problem ¢6zme gibi) katki saglayarak dilin islevsel
kullanimi i¢in temel olusturmaktadir (Greer ve Keohane, 2005). Ozellikle OSB gibi iletisim

ve dil becerilerinde giigliik yasayan ¢ocuklarda ¢ift yonlii adlandirmanin gelisimi, 6grenme



stireclerini hizlandirarak bagimsizlik kazanimini desteklemektedir (Greer ve Ross, 2007,
Partington ve Sundberg, 1998). Diger taraftan ¢ift yonlii adlandirma becerisinin gelisiminde
sinirlilik gosteren OSB olan ¢ocuklarin dil, iletisim, bilissel ve sosyal becerilerde de giicliik

yasamalart muhtemeldir.

Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerden gelen veya gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin dolayli 6grenme ve ¢ift yonlii adlandirma becerilerine sahip olmalar1 son derece
onemlidir (Hawkins vd., 2009). Hart ve Risley (1995, 1999) ile Greer ve Ross (2007)
yiriittiikkleri arastirmalarda adlandirma becerisine sahip olan c¢ocuklarin, zengin dil
etkilesimlerinin smirli oldugu evlerde bile yiiksek diizeyde anlamli dil deneyimleri
edinebildiklerini ifade etmislerdir. Bu dil deneyimleri, ¢ocuklarin yalnizca bir tepki tiirii
(yalnizca dinleyici tepkisi gibi) iizerinde dogrudan 6gretim aldiktan sonra birden fazla tepki
tiiriinii (konusmaci tepkileri gibi) 6grenmelerine veya yeni sozciikler edinmelerine olanak
saglayabilmektedir (Hawkins vd., 2009). Dolayisiyla bu durum tipik gelisim gdsteren
akranlarina kiyasla halihazirda iletisim becerilerinde giicliikler yasayan OSB olan ¢ocuklar

icin daha biiyiik bir dnem tagimaktadir.

OSB’de siklikla ¢ift yonlii adlandirma becerilerinde giigliikler gézlemlenmektedir. Bu durum
OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim gelisimini de olumsuz yonde etkilemektedir. Bir baska
ifadeyle OSB’de cift yonlii adlandirma becerilerinde goriilen sinirliliklar, hem problem
davraniglar1 artirabilmekte hem de ¢ocugun ileri diizeydeki dil becerilerini edinmesinin
Oniine gecebilmektedir (Carr ve Durand, 1985; Greer ve Ross, 2007). OSB’de goriilen ¢ift
yonlii adlandirma becerilerindeki giicliiklerin; genelleme becerilerindeki sinirliklardan ve
sosyal etkilesim eksikliklerinden kaynaklandigi ileri siiriilmektedir. OSB olan ¢ocuklarin
genelleme becerilerinde goriilen smirliliklar, bir uyaranin dinleyici davranisi seklinde
Ogrenilmesinden sonra bu davramisin, konusmaci davranisina  genellenmesini
giiclestirmektedir. Bununla birlikte sosyal etkilesim sinirliliklart da dili, sosyal baglamlarda
O0grenmeyi giiclestirdigi icin ¢ift yonlii adlandirma becerilerini de olumsuz yonde
etkilemektedir (Greer ve Ross, 2007; Sundberg ve Michael, 2001). Cift yonli adlandirma
becerilerinde goriilen giicliiklerin nedenine iliskin bir diger goris ise; dinleyici ve konugmaci
davraniglarinin ayr1 ayr1 gelismesine yoneliktir. OSB olan cocuklar, siklikla dinleyici

davraniglarini (6rnegin, bir nesneyi isaret etme) ve konusmaci davraniglarini (6rnegin, bir



nesneyi adlandirma) bagimsiz olarak 6grenmektedir. Ancak bu iki davranisi bir araya getirme
noktasinda sinirlilik gostermektedirler (Greer ve Speckman, 2009). Nitekim {izerinde durulan
bu nedenlerin, OSB olan ¢ocuklarin ¢ift yonlii adlandirma becerilerini olumsuz yonde

etkilemesinden dolayi, bu durumu hedef alan miidahalelere gereksinim duyulmaktadir.

Bir cocugun repertuvarinda ¢ift yonlii adlandirma becerilerinin bulunmadig1 belirlendiginde,
bu kritik beceriyi kazandirmaya yonelik etkili miidahale yontemleri aranmaktadir. Aksi halde
daha ileri diizeydeki dil becerilerinin edinimi de gii¢c olmaktadir (Greer ve Ross, 2007). Bu
gereksinimden yola ¢ikarak ¢ift yonlii adlandirma becerilerinin edinimine yonelik belirli
yontemlerin etkili oldugu goriilmiistiir. Son dénemdeki temel ve uygulamali arastirmalar, bir
beceri setini 6gretmek igin tepki tiirleri arasinda ¢oklu 6rnek 6gretimi (Multiple Exemplar
Instruction, MEI) kullanarak basar1 elde edildigini gostermistir (Gilic, 2005; Fiorile ve Greer,
2007; Greer vd., 2005; Greer vd., 2007). Coklu Ornek Ogretimi (COO), farkli tepki tiirlerine
yonelik rotasyon igeren bir dgretimi ifade etmektedir. Bir baska ifadeyle COO, ¢cocugun bir
beceriyi farkli baglamlarda, farkli uyaranlarla ve tepkilerle genellemesini amaglayan
sistematik bir 6gretim yontemidir. Bu yontem o6zellikle OSB olan ¢ocuklarin problem
davraniglarint azaltmayi, sosyal iletisimlerini artirmayi, bagimsizlik kazanmalarini
saglamayi, 6grenme ve genelleme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen etkili bir miidahale
yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Carr ve Durand, 1985; Greer ve Ross, 2007; Horne
ve Lowe, 1996). Bu konuda Greer ve Keohane (2005), dil becerilerinde sinirlilik yasayan
cocuklarm, COO niin uygulanmastyla dil gelisimlerinde ilerleme kaydedebileceklerini ifade
etmektedir. Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkili ve

sistematik yontemlerin kullanildig1 arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Birgok arastirmada COO’nin spesifik bi¢iminin etkileri incelenmistir. Buna ragmen
aragtirmalar agirlikl olarak tipik gelisim gosteren, dil gecikmesi olan veya gelisimsel geriligi
olan katilimcilar ile yuritillmustiir (Gilic ve Greer, 2011; Greer vd., 2005; Lechago vd., 2015;
Singer-Dudek vd., 2017). Diger taraftan ilgili arastirmalarda COO’niin, iletisim ve dil
becerilerinde giicliikkler yasayan OSB olan ¢ocuklar i¢in kritik 6neme sahip oldugu
goriilmektedir. Ozellikle COO’de dinleyici ve konusmaci davranislarina yonelik dgretim
firsatlarinin bir arada rotasyonlu bir sekilde sunulmasinin, bu davraniglar arasinda genelleme

giicliigli yasayan OSB olan c¢ocuklar icin etkili oldugu savunulmaktadir (Greer ve Ross,



2007; Greer ve Speckman, 2009). Buna ragmen OSB olan ¢ocuklar ile COO’niin etkisini
inceleyen sinirli sayida arastirma bulunmaktadir (Byrne vd., 2014; Eby vd., 2010; Fiorile ve
Greer, 2007; Hawkins vd., 2009; Lee vd., 2021; Nuzzolo-Gomez ve Greer, 2004). Ayrica
ulusal alanyazinda COO’yii inceleyen higbir arastirmanin olmamas1 da dikkat cekmektedir.
Bununla birlikte uluslararasi alanyazinda da COO’niin etkisini inceleyen arastirmalarin
biiyiilk bir kisminda kalicilik ve sosyal gecgerlik verilerinin toplanmamis oldugu
goriilmektedir (Byrne vd., 2014; Eby vd., 2010; Gilic ve Greer, 2011; Greer vd., 2005;
Lechago vd., 2015; Singer-Dudek vd., 2017). Dolayisiyla ulusal alanyazinda OSB olan
cocuklarda ¢oklu 6rnek 6gretiminin, dinleyici ve konusmaci davranislari iizerindeki etkisinin
belirlenmesine, bu amacla kalicilik ve sosyal gegerlik verilerinin toplanmasina, analiz
edilmesine ve sonug¢ olarak rapor edilmesine gereksinim duyulmaktadir. Mevcut arastirma

alanyazindaki bu problem durumdan yola ¢ikilarak planlanmistir.
1.2 Amag

Coklu ornek o6gretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davranislari
tizerindeki etkisini incelemeyi amaclayan bu arastirmada asagida yer alan sorulara cevap

aranmistir:

1. OSB olan ¢ocuklara dogrudan sunulan ¢oklu 6rnek 6gretimi,
a) Dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmact davraniglarinin
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) ortaya ¢ikmasinda etkili midir?
b) Dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmact davraniglarinin g, bes ve
yedi hafta sonra korunmasinda etkili midir?
2. Arastirmaya katilan OSB olan ¢ocuklarin 6gretmen ve ailelerinin, arasgtirmanin sosyal

gecerligine iligkin goriisleri nelerdir?
1.3 Onem

Tipik gelisim gosteren c¢ocuklarda dil gelisimi icin kritik bir rol oynayan ¢ift yonli
adlandirma becerileri, giinliik yasamda ebeveynler, kardesler ve bakicilar arasinda
gerceklesen dil etkilesimleri ile gelismektedir (Greer vd., 2005; Hawkins vd., 2009). Cogu
zaman ¢ocuklar talep ettikleri nesneler veya yiyecekler i¢in adlandirma becerilerini

kullanmak durumunda kalmaktadir. Bu durum ¢ocugun giinliik yasamdaki gereksinimlerini



ifade etmesi ve bagimsizlik kazanmasi i¢in 6nem tagimaktadir (Partington ve Sundberg,
1998). Dolayisiyla bu etkilesimler, bireyin ilgili ¢evresel uyaranlarla temas kurmasi ile
dogrudan baglantilidir. Bu temaslar ile gelisen adlandirma becerileri, c¢ocuklarin
cevrelerindeki olaylari, nesneleri veya duygular1 fark etmelerini ve bu uyaranlar dil
aracilifiyla ifade etmelerini miimkiin kilmaktadir (Skinner, 1957). Ayrica adlandirma, daha
karmasik bilissel beceriler ve dil becerileri icin temel olusturmaktadir. Ornegin; nesneleri
adlandirma becerisine sahip bir ¢cocuk, bu beceriyi kullanarak siniflama veya betimleme
yapma gibi daha ileri diizeydeki dil becerilerine gecis yapabilmektedir (Greer ve Keohane,
2005). Bu yiizden bir ¢ocugun repertuvarina c¢evresiyle etkili bir iletisim kurabilmesini
saglayan ¢ift yonlii adlandirma becerilerinin eklenmesi, hem dolayli 6grenme deneyimlerini
hem de bireyin akademik, sosyal ve problem ¢6zme becerilerini 6nemli Olgiide

gelistirmektedir (Greer ve Ross, 2007).

Adlandirmanin iretici (generative) dogasi, bazi davranig analistlerinin bu beceriyi bir
“kapasite” olarak siniflandirmasina yol a¢cmustir (Greer ve Ross, 2007). Ayrica,
adlandirmanin ¢ocuklarda yaklasik 18 aylikken gozlemlenen “dil patlamasi” veya “kelime
artis1” fenomeninin (Benedict, 1979) temel bileseni olabilecegi de 6ne siiriilmiistiir. Horne
ve Lowe (1996) adlandirmanin sorulara yanit verme, talep etme, istendik davraniglar
sergileme ve siniflama becerilerinin ediniminde merkezi rolii oldugunu belirtmislerdir.
Adlandirma, sozel islemler arasinda iist sirada yer almaktadir. Bunun nedeni, dogrudan
ogretim sunulmadan; pekistirme ve spesifik 6grenme ge¢cmisine dayali olarak farkli sozel
islemlerin 6grenilmesi ile ortaya ¢ikabilmesidir (Catania, 2007). Kalayc1 (2018) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada OSB olan ¢ocuklarda adlandirma (tact) Ogretiminin soézel
uyarana tepkinin (intraverbal) ortaya ¢ikmasi tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
bulgularinda OSB olan ¢ocuklara sunulan adlandirma 6gretiminin sozel uyarana tepkinin
ortaya ¢ikmasi lizerinde etkisi oldugu ve 6gretim sonlandirildiktan bir, iki ve dort hafta sonra
hedef davranisin korundugu rapor edilmistir. Dolayisiyla adlandirma ya da cift yonli
adlandirma repertuvarina sahip bir ¢ocuk, bir uyaranla ilgili konusmaci ve dinleyici
tepkilerinin yalnizca birisini dogrudan 6gretim sunularak edindiginde, ¢ok sayida tepki
tiirinii de sergileme potansiyeline sahip olacaktir. Ornegin, bir ¢ocuga "tren" kelimesi

ogretildiginde (tact/adlandirma) sadece bu 6gretime dayanarak bir oyuncak treni isaret



edebiliyorsa veya ona dogru yonelebiliyorsa (dinleyici davranisi), bu ¢ocugun genelleme
becerisi ile adlandirma repertuvarina dayali tepkiler sergiledigini sdylemek miimkiin
olacaktir (Greer ve Longano, 2010; Miguel ve Petursdottir, 2009). Ne yazik ki ¢ift yonlii
adlandirma ya da dinleyici ve konusmaci davraniglarini birbiri arasinda genelleme becerileri,
OSB olan ¢ocuklarin sinirlilik yasadiklari bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu
siirlilik da iletisim giicliiklerine neden olmaktadir. Bu yiizden arastirmacilar bu sinirliliklari
ortadan kaldirmanm onemini gdz oOniinde bulundurarak COO gibi farkli &gretim
prosediirlerinin etkililigini incelemektedir (Byrne vd., 2014; Eby vd., 2010; Fiorile ve Greer,
2007; Hawkins vd., 2009; Nuzzolo-Gomez ve Greer, 2004). Mevcut arastirma, ulusal
alanyazinda COO kullanilarak OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davranislarinimn
incelendigi ilk arastirma olmasi nedeniyle; hem alandaki uzmanlara ve uygulamacilara,
miidahale programlarmin olusturulmasinda hem de arastirmacilara, ileri arastirmalarin

planlanmasinda katki saglayacagi diistintilmektedir.

Cift yonlii adlandirma ya da dinleyici ve konusmaci davraniglari arasinda genelleme yapma
becerilerinde yasadiklar1 siirliliklar yiiziinden OSB olan ¢ocuklar, iletisim giigliikleri
yasamaktadir (Barbera ve Kubina, 2005). Bu giicliikler; problem davranislarin artmasina ve
sosyal etkilesimin azalmasina neden olmaktadir (Carr ve Durand, 1985; Greer ve Ross,
2007). Bu ylizden sorulan sorulara yanit verme (intraverbal) gibi 6nemli becerilerin de
onkosulu olan ¢ift yonlii adlandirmanin, etkili ve verimli erken miidahale programlarinda yer
almas1 OSB olan veya bu becerilerde siirlilik gosteren gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar
icin biiylik 6nem tasimaktadir (Greer ve Ross, 2007). Mevcut arastirmanin uygulama
siirecinin detayli bir sekilde betimlenmesi ile ¢ift yonlii adlandirma becerilerini hedef alan
COO’niin, bahsedilen erken miidahale programlarinda yer almasmin kolaylasacag
diisiiniilmektedir. Ayrica COO’niin hem dinleyici hem de konusmaci davramislarina yonelik
rotasyonlu bir sekilde 6gretim firsatlar1 sunmasinin, bu davraniglar1 genellemede giicliik
yasayan hem arastirmanin katilimcilarina hem de diger OSB olan ¢ocuklara olumlu katki
saglamas1 beklenmektedir. Bu yolla ailelerin de OSB veya farkli yetersizlik gruplarindan
olan ¢ocuklara yonelik COO uygulayarak miidahale planlamalarinin miimkiin ve dnemli

oldugu diistliniilmektedir.



Giincel bulgulara gore OSB tanis1 alma oranimnin 36 dogumda 1 oldugu (Centers for Disease
Control and Prevention-CDC, 2023) disliniildiiginde; OSB olan ¢ocuklarin
performanslarindaki gesitliligin ve miidahale gereksinimlerinin de artmasi beklenmektedir
(Odom vd., 2013). Yogun davranigsal miidahaleler ile OSB olan pek ¢ok ¢ocuk, tani kriteri
acisindan 6nem tasiyan ve diger gelisim alanlari ile dogrudan iliskili olan dil becerilerinde
gelisim gostermektedir. Dolayisiyla bu noktada dil becerilerine 6nemli katkis1 olan ¢ift yonlii
adlandirma ya da dinleyici ve konusmaci davraniglar1 arasindaki genelleme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu rapor edilen COO 6ne ¢ikmaktadir (Fiorile ve Greer, 2007; Gilic,
2005; Greer ve Du, 2010; Greer vd., 2007; Greer vd., 2005). Ozellikle arastirmalarda
COO’niin etkisini incelemek amaciyla olusturulan uyaran setlerinin, bu becerileri
destekleyebilmesi i¢in katilimcilarin gereksinimlerine dayali olmasmin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak ilgili alanyazinda COO’niin dinleyici ve konusmaci davranislari
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan aragtirmalarda siklikla kullanilan uyaran
setlerinin katilimcilar agisindan gereksinime dayali olmayan islevsiz uyaranlar oldugu
goriilmektedir (Fiorile ve Greer, 2007, Greer vd., 2007; Greer vd., 2005). Mevcut
arastirmada islevsel uyaran setleri olarak toplumsal yasamda siklikla karsilasilan trafik
isaretlerinin, bilgilendirici levhalarin ve ambalaj iizerindeki uyar1 isaretlerinin
kullanilmasinin; katilimc1 6grenciler, aileler ve 6gretmenler acisindan son derece dnemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ek olarak bu islevsel uyaran setlerinin 6gretiminin tablet
aracilifiyla sunulmasinin; 6gretimin bireysellestirilmesi, tabletin kolay tasinabilir olmasi,
tablet ekraninin genis bir arayiize sahip olmasi ve sanal ortamda somutlastirmaya imkan
vermesi gibi birgok avantajinin oldugu belirtilmektedir. Ayrica basta OSB olmak tizere; zihin
yetersizligi, dikkat eksikligi ve 6grenme gii¢liigli olan bireyler i¢in dil, iletisim ve akademik
becerilerin 6gretiminde siklikla tablet bilgisayarlardan yararlanildig: ifade edilmektedir
(Sani-Bozkurt, 2017). Nitekim tablet, bilgisayar veya akilli telefon kullanilarak sunulan
teknoloji temelli miidahalelerin, 6zel egitim alaninda etkili bilimsel dayanakli uygulamalar
olduklar1 belirtilmektedir (Yiicesoy-Ozkan, 2015). Bununla birlikte tablet aracilifiyla
sunulan miidahalenin yayginlastirma ve yinelenebilirlik agisindan 6nemli diigiiniilmektedir.
Bu dogrultuda daha ¢ok arastirmayla COO’niin etkililiginin ve verimliliginin farkli yas,
cinsiyet ve yetersizlik gruplarindan olan ¢ocuklar ile incelenmesinin 6nemli oldugu

diistiniilmektedir. OSB olan ¢ocuklara etkili 6§renme yasantilar1 saglamak adina da konuya
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iliskin daha ¢ok aragtirmanin gerceklestirilmesi gerekmektedir (Ingersoll ve Dvortcsak,

2010).

Mevcut aragtirmanin Tirkiye’de OSB olan ¢ocuklara ¢ift yonlii adlandirmanin (dinleyici ve
konusmaci tepkisi) ediniminde ¢oklu 6rnek 6gretimi kullanilarak gercgeklestirilen ilk tek
denekli arastirma olmasi nedeniyle kuramsal Oneme sahip oldugu ve coklu 6rnek
Ogretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davranislari iizerindeki etkisini
belirlerken; ilgili alanyazindaki arastirmalarin aksine kalicilik ve sosyal gecerlik verilerinin
de toplanmis olmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Son olarak arastirmanin, OSB olan
cocuklarin dil, iletigim, glivenlik, bagimsiz yasam ve akademik becerilerini destekler
nitelikte olmast nedeniyle arastirmanin katilimcilarina, uzmanlara, ailelere, ulusal ve

uluslararasi alanyazina olumlu katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.4 Tanimlar

Mevcut aragtirmada ilgili alanyazinda siklikla kullanilan bazi terimlere yer verilmistir.

Bunlar:

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB): OSB, {i¢ yasindan 6nce iletisim ve sosyal etkilesimdeki
giicliiklerin, smirli yineleyici davramig kaliplarmin ve ilgi alanlarimin goriildiigi bir
norogelisimsel bozukluk olarak ifade edilmektedir (American Psychological Association-
APA, 2013).

Coklu Ornek Ogretimi: Farkli tepki tiirlerine yonelik rotasyon igeren bir 6gretimi ifade
etmektedir. Ogrenilen davramglarin farkli baglamlara, uyaranlara veya durumlara

genellenmesini destekleyen etkili bir 6gretim yontemidir (Greer ve Ross, 2007).

Cift Yonli Adlandirma (Bidirectional Naming, BiN): Bir bireyin ayni uyaran i¢in hem
dinleyici hem de konusmaci davraniglarini sergileyebilme becerisi olarak tanimlanmaktadir.
Bu siireg, bireyin bir uyaranin adini duydugunda dogru bir sekilde o uyarani isaret
edebilmesini (dinleyici davranis1) ve ayn1 zamanda uyaran1 gordiigiinde adlandirabilmesini

(konugmaci davranisi) ifade etmektedir (Greer ve Ross, 2007).

Dinleyici Davranisi: Bireyin baskalar1 tarafindan sunulan yonergelere veya sézel uyaranlara

dogru bir sekilde tepki verme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Dinleyici davranislari,



genellikle alict dil becerileri ile iligkilidir ve s6zel olmayan motor tepkileri (6rnegin, bir

nesneyi isaret etmek veya bir resmi esleme) igermektedir (Greer ve Speckman, 2009).

Konugmaci Davranisi: Bireyin sozel iletisim kurmak icin dil becerilerini kullanmasini ifade
etmektedir. Bu davranis, mands (talep etme), tacts (adlandirma), intraverbals (s6zel uyarana
tepki) gibi farkli s6zel islemleri igermektedir. Konusmaci davranisi, ifade edici dil becerileri

ile iligkilidir.



2 ALANYAZIN
2.1 Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), Leo Kanner (1943) tarafindan ilk olarak; dil gelisiminde
ve kullaniminda goriilen farkliliklar, sosyal etkilesimdeki ciddi bozukluklar, giiclii bir ezber
yetenegi ve detaylara yonelik giiglii bir hafiza seklinde tanimlanmistir. Daha sonra OSB’ye
yonelik tan1 kriterleri belirleyen Kanner ve Eisenberg (1956), baskalarinin farkinda olmama
ve digerlerinden uzak durma ile rutinlere asir1 baglilik gibi iki 6zelligin tani i¢in yeterli ve
gerekli oldugunu savunmustur. Ek olarak iki yasa kadar bu 6zelliklerin goriilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. 1978 yilinda ise Rutter OSB i¢in Cocukluk Cagi Otizmi (Childhood
Autism) ifadesini kullanarak dort temel o6zelliginden bahsetmistir. Bu 6zellikler; Sosyal
gelisim bozuklugu, dil gelisim geriligi, dil gelisiminde sapma, aynilikta 1srarci olma gibidir.
Ek olarak Rutter, bu 6zelliklerin 30. aya kadar kendisini gostermesi gerektigini ifade etmistir.
Gilintimiizde ise OSB, li¢ yasindan 6nce iletisim ve sosyal etkilesimdeki giigliikklerin, sinirl
yineleyici davranis kaliplarinin ve ilgi alanlarmin gorildigi bir norogelisimsel bozukluk
olarak ifade edilmektedir (American Psychological Association-APA, 2013). Amerikan
Psikiyatri Birligi tarafindan gelistirilen en giincel kilavuz olan DSM-5’in (Diagnostic and

Statistical Manual of Mental Disorder) OSB i¢in tani1 kriterleri su sekildedir:

A. Gegmiste veya su anda goriilen birden fazla baglamdaki sosyal etkilesim ve iletisimdeki

kalict sinirliliklar:

1) Sosyal-duygusal karsililikta sinirhiliklar. Bu sinirliliklar hafif diizeyden agir diizeye dogru
su sekilde oOrneklendirilebilir, normal olmayan sosyal yaklasim; sirali sohbet etme
becerilerinde yetersizlik; hislerini, duygularim1 ve ilgilerini paylagmada sinirlilik; sosyal

etkilesim baslatma ve karsilik vermede yetersizlik.

2) Sosyal etkilesim amaciyla kullanilan s6zel olmayan iletisim davranislarinda siirliliklar.
Bu sinirliliklar hafif diizeyden agir diizeye dogru su sekilde 6rneklendirilebilir, s6zel ve sozel
olmayan iletisim bi¢imlerinde sinirlilik; normal olmayan beden dili ve goz kontagi veya
jestleri kullanma ve anlamada sinirhlik; yiiz ifadelerinin ve sozel olmayan iletisim

davraniglarinin hi¢ sergilenmemesi.
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3) Iliski olusturma, siirdiirme ve anlamlandirmada smirliliklar. Bu sinirhiliklar hafif diizeyden
agir diizeye dogru su sekilde 6rneklendirilebilir, farkli sosyal baglamlara uygun davranmada
sinirlilik, arkadas edinme ve ortak hayali oyun oynamada giicliikler, akranlara hi¢ ilgi

duymama.

B. Siirli, yineleyici davranmis kaliplar1 ve ilgilerin gegmiste veya su an en az iki tanesinin
asagida belirtildigi sekilde ortaya ¢ikmasi (Ornekler, bilgilendirme amaciyla verilmistir.

Kapsamli degildir. Metni inceleyiniz.):

1) Stereotipik veya yineleyici motor hareketler, nesne kullanimi veya konusma. Ornegin;
basit motor stereotipler, kendine 6zgii ifadeler kullanma, nesneleri ¢evirme veya oyuncaklari

siraya dizme ve ekolali.

2) Aynilikta 1srarci olma, kati bir sekilde rutinlere bagli olma, ritiiel haline gelen kaliplar
veya sdzel sozel olmayan davranislar. Ornegin; basit degisikliklere karsi yiiksek kaygi,
gecislerde giicliik, kati diisiince kaliplari, selamlagma rutinleri, her giin ayn1 yemegi yeme

veya ayni yoldan yiiriime gereksinimi.

3) Yogunluk ve odaklanma bakimindan normal olmayan, yiiksek diizeyde sinirli ve sabit ilgi
alanlar1. Ornegin; alisiimadik nesnelere giiglii bir baglhlik veya takinti, asir1 derecede sinirl

veya 1srarci ilgi.

4) "Duyusal uyaranlara karsi az veya asir1 tepki ya da ortamin duyusal yonlerine karsi
aligilmadik ilgiler. Ornegin; sicafa veya aciya kars1 belirgin diizeyde duyarsizlik, belirli
doku veya seslere karsi olumsuz tepki, nesneleri yiiksek diizeyde dokunma ve koklama,

gorsel olarak 151k ve harekete anormal odaklanma.

C. Erken gelisim doneminde; belirtiler, mevcut olmalidir (ancak bu belirtiler, sosyal
normlarin smirlarim1 asincaya kadar tam olarak ortaya c¢ikmayabilir veya daha sonra

Ogrenilen stratejiler ile gizlenmis olabilir).

D. Belirtiler; mesleki, sosyal veya mevcut islevselligin diger 6nemli alanlarinda klinik olarak

anlamli bozukluklara yol agmalidir.
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E. Bahsedilen bozukluk, daha ¢ok gelisim geriligine veya zihin yetersizlige dayanmamalidir.
Her ne kadar zihin yetersizligi ve OSB, siklikla bir arada goriilse de; OSB ve zihin yetersizligi
tanisim1 bir arada koymak i¢in sosyal iletisimin genel gelisim diizeyinin altinda olmasi

gerekmektedir.

Yasam boyu siirdiigii ifade edilen OSB, zihinsel yetersizligin ardindan en hizli biiyliyen
gelisimsel yetersizlik kategorisini olusturmaktadir (Centers for Disease Control and
Prevention-CDC, 2023). Diinya Saglik Orgiitii’niin (DSO) 2021 yilinda yayimladig: raporda
diinya genelinde ortalama olarak her 160 ¢cocuktan 1’inde OSB goriildiigii ifade edilmektedir.
Amerikan Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezinin (2023) raporuna gére ABD’nin farkli
eyaletlerinden elde edilen veriler sonucunda OSB tanis1 alma oraninin 36’da 1 oldugu, bir
baska ifade ile her 36 ¢ocuktan birisinin OSB oldugu ifade edilmektedir (Centers for Disease
Control and Prevention-CDC, 2023). Yine CDC, bu oranlar1 2018 yilinda 44°te 1, 2016
yilinda 54°te 1,2014 yilinda 59°da 1,2012 yilinda 69°da 1, 2010 yilinda 68’de 1, 2008 yilinda
88’de 1, 2006 yilinda 110°da 1, 2004 yilinda 125’te 1, 2002 ve 2000 yillarinda 150°de 1
olarak rapor etmistir. Goriildiigi tizere OSB’nin yayginlik oran1 gegmisten gliniimiize dogru
dramatik bir sekilde artis gostermistir. Ek olarak erkeklerde OSB’nin goriilme oraninin

kizlarin 4.2 kat1 oldugu da ifade edilmistir (Centers for Disease Control and Prevention-CDC,
2023).

OSB’de anormal sosyal yakinlagma, sosyal etkilesim baslatmada basarisiz olma, stereotip
motor hareketler ve duyusal girdilere kars1 anormal tepkide bulunma gibi davranislarin 6ne
ciktigini gérmekteyiz. American Speech-Language-Hearing Association (ASHA) sosyal

beceriler acisindan OSB olan bireylerin yasadiklar1 giicliikleri;

e Bir bagkasiyla ayn1 durum veya nesneye dikkat yoneltememe,

e Bagskalariyla oyuncak paylasmama ve onlarin oyunlarina dahil olmama,
e Bir bagkasi sohbete veya oyuna davet ettiginde onu yanitlamama,

e Baskalariin duygularini anlamama,

e Sohbette veya oyunda sira almama,

e Arkadaslik kuramama ve siirdiirememe seklinde ifade etmektedir.
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Dolayisiyla OSB olan bireylerin davranislarini inceleyen arastirmalar siklikla sosyal iletigim
ve etkilesimde, davranis kaliplarinda, duyusal siireglerde ve biligsel islevlerde farkliliklar
oldugunu vurgulamaktadir (Scott vd., 2021). OSB olan ¢ocuklarin 6zellikle bilissel islevlerde
yasadiklar1 bozukluklar sosyal uyaranlar1 islemlemeyi ve bilgiyi bir araya getirmeyi olumsuz
yonde etkilemektedir. Ek olarak biligsel islevler agisindan OSB olan erkeklerin ii¢te birinde
zihinsel yetersizlik goriilmekteyken; OSB olan kizlarda ise buna benzer herhangi bir oran
verilmemektedir (Baio vd., 2018). OSB olan ¢ocuklarda siklikla hiperaktivite, davranis ve
dikkat problemleri goriilmektedir (Lian vd., 2022). OSB’de goriilen bu davranislar ve esnek
olmayan bilissel 6zellikler, etkinlikler arasi gecgisleri olumsuz yonde etkilemektedir. Diger
taraftan OSB olan ¢ocuklar detaylara dikkat yoneltme ve hedef nesnelere yonelik gorsel
arama yapma noktasinda giiglii 6zellikler gosterebilmektedir (Stevenson vd., 2018).
Dolayisiyla OSB olan g¢ocuklar i¢in gorsel ipuclarin, etkinlikler arasi gecis yapmada
davranig problemlerini azalttigi ve dnemli 6grenme araglart olarak kabul edildigi ifade

edilmektedir (Tabernero ve Calvo, 2020).

Yogun ve kapsamli bir sekilde arastirilan OSB, iletisim ve biligsel beceriler agisindan en
fazla farklilik gosteren bozukluklardan birisidir. OSB olan cocuklar erken donemde;
giilimseme, iletisim baslatma ve siirdiirme, aile {iyelerinin yakinligini arama ve goz kontagi
kurma gibi davranislarda sinirlilik géstermektedir (Dodd, 2005; Steiner vd., 2012). Her ne
kadar OSB’de iletisim becerilerindeki sinirliliklar, belirli nesnelere kars1 asiri ilgi veya motor
gelisimdeki farkliliklar 6n plana ¢iksa da; bu kriterlerin 6zellikle bir yasa kadar diger
gelisimsel bozukluklarda da gortilebilecegi bilinmektedir. Diger taraftan siklikla sergilenen
kacinma veya talep etme islevine sahip istenmeyen davramiglar (Chiang, 2008), ofke
nobetleri ve iletisim davranislarindaki farkliliklar iki yas ve sonrasi icin OSB’ye yonelik
ayirict belirtileri olusturmaktadir. OSB olan c¢ocuklarin sosyal etkilesim ve iletisim

davraniglar1 incelendiginde;

e Atipik seslemeler tirettikleri,

e Sosyal bilgiyi yanlis yorumladiklari,

e Tek kisilik etkinlikleri tercih ettikleri,
e Duygularini paylasmada zorlandiklari,

e Sosyal ipuglarini daha az fark ettikleri,
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e Jest ve mimikleri gecikmeli ve farkli kullandiklart,

e Deneyimlerini aktarmak i¢in dikkat ¢cekmeye ¢aligmadiklari,

e Sosyal ilgi, sosyal taklit, ortak dikkat ve goz kontagi kurma gibi sosyal iletisim
davraniglarinda giigliik yasadiklar1 goriilmektedir (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Tager-
Flusberg vd., 2011; Vivanti vd., 2018; Woods ve Wetherby, 2003;).

Bunlarla birlikte OSB olan c¢ocuklarin 6ne ¢ikan sinirli ve yineleyici davranislar
incelendiginde;

e Asin ve takintili diizeyde davranis kaliplar1 ve rutinlere baglilik,

® Yineleyici duyu motor davranislar,

e Ekolali davranislari,

e Stereotip davranislar,

e Belirli uyaranlara baglhlik,

e El kol, bacak ve ayak gibi organlar1 koordine etmede giicliikler goze ¢arpmaktadir
(Elwin vd., 2013; Frith, 2008; Jiujias vd., 2017; Leekam vd., 2011).

Ek olarak erken donemde 6zellikle ortak dikkat becerilerinin ileriye yonelik hem sosyal hem
de dil becerileri agisindan 6ngorii saglayabilecegi ifade edilmektedir (Mundy vd., 2007).
OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim ve iletisim davranislarinda yasadiklar1 giigliikler oyun
becerilerini de etkilemektedir. OSB olan ¢ocuklarin hayali oyun ve rol yapma becerilerinde
simirhiliklar gozlemlenmektedir. Oyunlart siklikla cesitlilikten uzak, basit ve tekrar eden
hareketler ile gerceklesmektedir (Stanley ve Konstantareas, 2007). Oyuncaklar1 islevine
uygun bir sekilde oynamak yerine, dondiirme veya ¢arpistirma gibi yineleyen hareketler ile
kullanmaktadirlar. Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklarin oyun etkinliklerinde genellikle tek
basina kaldiklar1 veya diger ¢ocuklarin bu etkinliklerde sadece edilgen bir rol tistlendikleri

goriilmektedir (Myers ve Johnson, 2007).

OSB, dil becerileri ve biligsel beceriler bakimindan biylik farkliliklar gosteren ve
derinlemesine arastirilan bir bozukluktur. Bu farkliliklar; degerlendirme, miidahale
yaklagimlari gelistirme ve bozuklugun nedenlerini belirleme gibi siirecleri zorlastirmaktadir.
Genellikle OSB'de dilin kullanim bileseninde sinirliliklar, dil ve konugsma gelisiminde sapma
ve gecikme gozlemlenmektedir. Bu durum iletisim becerilerini olumsuz ydnde

etkilemektedir (Kuder, 2018). Ayrica, dil ve iletisimde gozlemlenen sinirlhiliklar, OSBmin
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one cikan tam kriterlerini olusturmaktadir (APA, 2013). izleyen baslikta OSB’de

gozlemlenen iletisim ve dil 6zelliklerine yer verilmektedir.

2.2 OSB’de Iletisim ve Dil Ozellikleri

OSB’nin tan1 kriterleri arasinda yer alan iletisim; isteklerimizi, diislince ve duygularimizi
paylasma siirecini ifade eden bir terimdir. Bu terim ayn1 zamanda OSB’nin tani kriterleri
arasindaki onemli bir bilesendir (Owens, 2016). Dolayistyla OSB’de siklikla bu siireci
kapsayan sosyal iletisim davramislarinda sinirhiliklar gozlemlenmektedir. Ozellikle erken
cocukluk doneminde isaret etme veya jestlerin kullanim1 gibi temel iletisim davranislarinda
hem farkliliklar hem de gecikme goriilmektedir. Bu gecikme ve farkliliklara ek olarak tipik
gelisim gosteren akranlarina kiyasla OSB olan c¢ocuklarin jestleri daha diisiik siklikta ve
cesitlilikte kullandiklar1 ifade edilmektedir (Watson vd., 2013). Genel olarak bakildiginda
OSB’de taklit becerileri, gdz kontagi, sosyal ilgi ve ortak dikkat gibi sosyal iletisim
davraniglar1 en ¢ok siirlilik yasanan alanlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ingersoll ve Lalonde,
2010; Tager-Flusberg vd., 2011). Bu simirliliklara ek olarak OSB olan ¢ocuklarda adi
sOylendiginde tepki vermeme, atipik seslemeler iiretme, sosyal ipuglarin1 fark edememe,
sosyal bilgiyi yorumlamada smirlilik, konusma dilinin ge¢ edinilmesi ve deneyim ve
duygularin paylasilmasinda giicliik de siklikla karsilagilan durumlardir (Ingersoll ve Lalonde,
2010; Tager-Flusberg vd., 2011; Vivanti vd., 2018). ASHA tarafindan okuma-yazma,

konusma ve anlama agisindan OSB olan bireylerin;

e El sallama ve isaret etme gibi jestleri kullanma ve anlamada,

e Sozciikleri kullanma ve anlamada,

e Yonergeleri yerine getirmede ve

e Sohbet becerilerinde sinirlilik gosterme gibi iletisim 6zelliklerine sahip olduklar

ifade edilmektedir.

Ek olarak bazi OSB olan cocuklar 6zellikle okumay1 erken 6grenebilmektedir. Ancak
okuduklarmi anlama noktasinda smurlilik (hiperleksi) gostermektedirler. Yine ASHA
tarafindan OSB’de iletisimi olumsuz etkileyen davranislar;

e Robotik bir ses ile konusma,

e Anlamada yasanan giicliikler,
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e Hic ya da ¢ok az konusma ¢iktisina sahip olma,
e Erken donemde edinilen sozciiklerin kaybedilmesi,
e Ekolali olarak adlandirilan heniiz duyduklari veya giinler, haftalar 6nce duyduklar
sozctkleri veya ifadeleri tekrar etmeleri,
e Isteklerini ifade etmek icin sdzciikler ya da jestler ile iletisim kurmak yerine problem
davranislar sergileme seklinde ifade edilmektedir.
Bu durumlar arasindan dil gelisiminde goriilen gecikme ve sapmalar da OSB’de iletisim

stirecini olumsuz yonde etkilemektedir (Tager-Flusberg vd., 2005).

Sosyal davranislar1 da organize eden dil (Acarlar, Ege ve Turan, 2002), rastgele olarak
belirlenen sembollerin kuralli birlesimlerinden olusan yapilar ile kavramlari agiklayabilen
sosyal bir kod veya tizerinde uzlagilan bir sistemi ifade etmektedir (Owens, 2016). ASHA
tarafindan yapilan genel bir tanima gore dil, isteklerimiz elde etmek ve diisiincelerimizi
paylasmak i¢in kullandigimiz sozciikleri ifade etmektedir. ASHAya (2012) gore dil birtakim
kurallardan olusmaktadir. Bu kurallar; sdzciiklerin ne anlama geldikleri, farkli sozciiklerin
nasil olusturulduklari, sozciiklerin bir araya gelerek ciimleleri nasil olusturduklart ve
sOzciiklerin farkli durumlara uygun ve islevsel olarak nasil kullanildiklarini igermektedir. Bu
kurallarin ayni zamanda o dili konusan toplum tarafindan benimsenmis veya iizerine
uzlasilmis olmasi beklenmektedir. Yazili dil, konusma dili ve bunlarin iliskili oldugu
bilesenler birbirine bagli, dinamik ve biitlinciil bir dil sistemini olusturmaktadir. Bu sistem
bes alanda incelenmektedir. Bu alanlar; fonoloji, morfoloji, sentaks, semantik ve pragmatik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genellikle bu alanlar da ii¢ grupta toplanmaktadir. Bunlar;
bicim (fonoloji, morfoloji, sentaks), icerik (semantik) ve kullanimdir (pragmatik) (Gleason

ve Ratner, 2005).

ASHA’ya gore dil; okuma-yazma, konusma, dinleme ve anlamayi igermektedir. Bu
becerilerden bir tanesinde veya birgogunda sorun yasanmasi dil bozukluklarini ifade
etmektedir. Ozellikle bagkalarinin sdylediklerini anlamada giiclik yasanmasi alict dil
bozuklugunu ifade ederken; isteklerimizi, duygu ve diisiincelerimizi paylasmada yasanan
giicliik ise alict dil bozuklugu olarak adlandirilmaktadir. Hem ifade edici hem de alic1 dil
bozukluklarinin bir arada goriilmesi miimkiindiir. Bununla birlikte asagidaki durumlar, erken

donemde dil bozukluklarini isaret edebilmektedir:
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e Dogumdan 3 aylik doneme kadar gecen siirede giillimseme veya bagkalariyla oynama
gibi davraniglarin gézlemlenmemesi,

e 4-7 aylik donemde babildamanin gériilmemesi,

e 7-12 aylik donemde sadece birka¢ sesin liretilmesi ve el sallama, isaret etme gibi
jestlerin goriillmemesi,

® 7-24 ay aras1 donemde bagskalarinin sdylediklerini anlamama,

e 12-18 ay arasindaki donemde sadece birkag sézcligiin iiretilmesi,

e 18-24 aylar arasinda ikili sozciik birlesimlerinin olmamasi,

e 2 yasinda 50 sozclikten daha az bir sdzciik iiretiminin olmasi,

e 2-3 yas arasinda diger ¢ocuklarla oynamada ve konusmada giicliik yaganmasi,

e 30 ay ve 3 yas arasinda ¢izim yapma veya kitaplara bakma gibi davranislar iceren

erken okur yazarlik becerilerinde siirlilik gozlemlenmesi.

OSB olan ¢ocuklar hem ifade edici hem de alic1 dil becerilerinde giicliik yasayabilmektedir
ve dil becerilerinde birbirlerinden son derece farkli 6zellikler sergileyebilmektedir (Kuder,
2018). OSB olan ¢ocuklarin dil becerilerinde yasadiklar1 gli¢liiklerden 6zellikle anlamsiz,
kendine 6zgii sozciik iiretimi, zamir kullaniminda giigliik, konugmada sergilenen atipik
prozodi ve ekolali gibi davraniglar 6ne ¢ikmaktadir (Jarvinen-Pasley vd., 2008; Tager-
Flusberg vd., 2005). Ek olarak Wolk ve digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin
bulgulari, OSB olan ¢ocuklarin ses edinim siireclerinde de farklilik olabilecegini
gostermistir. Bu calismada tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin edindikleri bazi sesleri, OSB
olan ¢ocuklarin daha ge¢ edindikleri ve OSB olan ¢ocuklarin edindikleri bazi sesleri ise tipik
gelisim gosteren akranlarin daha ge¢ edindikleri gdzlemlenmistir. Dolayisiyla OSB olan
cocuklarim dil gelisiminde gorilen bu gecikme ve farkliliklar, dil becerilerinin
degerlendirilmesini ve etkili miidahale yontemlerinin gelistirilmesini gii¢lestirmektedir. Bu
yiizden OSB olan ¢ocuklarin dil 6zelliklerinin detayli olarak ele alinabilmesi i¢in bigim,

igerik ve kullanim basliklar1 altinda incelenmesi 6nem kazanmaktadir.

OSB Olan Cocuklarin Dilin Bicim Bileseni Altnda Sergiledikleri Ozellikler: Dil
bilesenleri agisindan bakildiginda OSB olan c¢ocuklarda bigim bileseninin daha az
etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Ozellikle bigim bileseni altinda incelenen fonoloji, OSB

olan cocuklarin diger bilesenlere kiyasla daha iyi performans sergiledikleri bir alan olarak
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one c¢ikmaktadir (Owens, 2016). Dolayisiyla sézel ¢iktisi olan ve belirli diizeyde dil
performansina sahip OSB olan ¢ocuklarda konusma sesi bozuklugu daha diisiik diizeyde
gorilebilmektedir. Ancak bu durum anlamsiz sozciik tekrari iceren dil degerlendirmelerinde
ayni diizeyde olumlu sonu¢ vermemektedir. Bir baska ifadeyle fonolojik islemleme
gerektiren kafiye farkindaligi, OSB olan cocuklarin daha diisiik diizeyde performans
sergiledikleri bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Whitehouse vd., 2008). Yine de OSB’de
Ozellikle morfosentaks ve dilbilgisi gibi dil yapilarinin, fonoloji alanindan daha ¢ok olumsuz
etkilendigini sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla OSB olan ¢ocuklarda morfosentaks,
dilbilgisi ve bi¢imbirim kullaniminda sinirhiliklar géze ¢carpmaktadir (Landa ve Goldberg,
2005). Nitekim OSB olan ¢ocuklardan birden fazla sayida dilbilgisel yap1 i¢eren ciimle tekrar
etmeleri istendiginde, diisiik diizeyde performans sergiledikleri goriilmektedir (Riches vd.,

2010).

OSB Olan Cocuklarin Dilin Icerik Bileseni Altinda Sergiledikleri Ozellikler: OSB olan
cocuklarin 6zellikle sozciik dagarciklarinda goriilen sinirlilik (Lindgren vd., 2009) yiiziinden
daha basit dilbilgisel yapilar ve kisa ciimleler kullanma egiliminde olduklari
disiiniilmektedir. Ayrica OSB olan ¢ocuklar baglama uygun sézciik segciminde ve sézctikleri
geri cagirma noktasinda da sinirlilik yagsamaktadir (Owens, 2013). Siklikla da OSB olan
cocuklarin ilk edindikleri sozciikleri zaman igerisinde kaybettikleri, anlamsiz sozciikler
tirettikleri ve sozciik edinimde gecikmelerin oldugu ifade edilmektedir (Tager-Flusberg vd.,
2005). Igerik bileseninde goriilen bu giicliikler ve atipik gelisim, OSB olan ¢ocuklarin
sozciikleri akranlarma kiyasla daha siirli diizeyde anlamalarina neden olmaktadir. Ozellikle
sozciikleri anlamsal olarak iliskilendirme ve kodlama gibi semantik bilgiyi kullanamamalari,

bu giigliiklerin nedeni olarak goriilmektedir (Kamio vd., 2007).

OSB Olan Cocuklarin Dilin Kullamim Bileseni Altinda Sergiledikleri Ozellikler: OSB olan
cocuklarin dil performanslari incelendiginde en ¢ok etkilenen alanlarin basinda dilin
kullanim bileseninin geldigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu alanda yasadiklari sinirliliklar
hem evrensel ozellikler gostermektedir hem de sohbet becerilerini son derece olumsuz
etkilemektedir (Paul vd., 2009). OSB olan ¢ocuklar sohbet baslatma, siirdiirme ve
sonlandirma noktasinda sinirlilik gostermektedir. Dolayisiyla kopan sohbeti onarma, sohbet

konusuna bagli kalma ve sohbet i¢cinde sira alma gibi becerilerde gii¢liik yasadiklari i¢in istek
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bildirme islevi olan, sohbet siirdiirme katkisi olmayan basit ve kisa ifadeler kullandiklar
goriilmektedir (Tager-Flusberg ve Anderson, 1991). Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklar
soyut ifadeleri, mecazi kavramlar1 anlamakta ve kullanmakta giicliik yasamaktadir (Norbury,
2004). Benzer sekilde zamirlerin uygun bir sekilde kullaniminda da siirlilik goriilmektedir.
OSB olan ¢ocuklarda zamirlerin kullaniminda gozlemlenen bu giicliigiin farkli nedenlerinin
olabilecegi savunulmaktadir. Sohbet sirasinda konusmaci ve dinleyici rollerinin ayirt
edilmesinde yasanan giicliik, ekolali davranisi ve zamirlerin baglama gore degisen deiktik

kavramlar olmasi1 bu nedenlerin basinda gelmektedir (Tager-Flusberg vd., 2005).
2.3 Sozel Davrams

So6zel Davranig; en basit tanimiyla dinleyici davranisi tarafindan, konusmaci davranisinin
pekistirilmesini ifade etmektedir (Skinner, 1957). Bu terim, ilk kez 1957 yilinda Skinner’in
kendi dil teorisini aciklamaya caligmasiyla ortaya ¢ikmistir. Skinner (1957), sozel davranig
adindaki kitabinda dilin diger davraniglar gibi 6grenilen bir davranis oldugunu savunmustur.
Dolayisiyla dil becerilerinin edinimi i¢in yeni Ogrenme ilkelerinin gelistirilmesine
gereksinim olmadigini belirtmistir. S6zel davranis teorisi, dilin islevleri ve anlamlar iizerine
odaklanmaktadir. Bir baska ifadeyle bu teoride; dilin yapisal 6zellikleri goz ardi edilmemek
ile birlikte 6zellikle nedenler iizerine odaklanilmaktadir. Ornegin; okuldan eve gelir gelmez
aciktigini ifade etmek tizere elleriyle karnini gdsteren bir ¢cocuga, annesinin hemen yemek
hazirlayip vermesi bir sézel davranis analizini olusturmaktadir. Bu 6rnekte ¢ocugun karnini
gostermesi, bir sozel davranistir. Bunun en biiyiik nedeni; dinleyici roliinde olan annenin
hazirladig1 yemegi cocuguna vererek konusmact davranisini pekistirmesidir. Dolayisiyla bu
ornekte de goriildiigl lizere davranisin, sézel davranis kapsaminda ele alinmasi icin sesli
olma zorunlulugu yoktur. Dolayisiyla jestler, mimikler, yazilar ve konusma bir s6zel davranis
islevine sahip olabilmektedir. Baska bir ifadeyle sesli veya sesli olmayan tiim davranislar

sozel davranig kapsaminda ele alinabilmektedir (Sundberg, 2007).

Skinner (1957), sozel davranig kitabinda bir insanin tiim dil davranislarin1 kapsayan bir
taksonomi ileri siirmiistiir. Bu taksonomi igerisinde talep etme (mand), sozel taklide dayali
tepki (echoic), sdzel olmayan uyarana tepki/adlandirma (tact) ve sdzel uyarana tepki
(intraverbal) gibi bir bireyin dil davranislarini kapsayan temel s6zel islemler yer almaktadir.

Konusmacinin ihtiya¢ duydugu seyi dinleyiciden isteyerek elde etmesi talep etme sozel
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islemini ifade etmektedir. Bu sozel islemde davramisin kendisi, spesifik pekistirmenin
(istenilen sonucun elde edilmesi) ve giidiileyici islemlerin (i¢ siirecler, istekler) islevsel
kontrolii altindadir. Dinleyicinin, duydugu dil ¢iktilarin1 konusmaci roliinii alarak birebir
taklit etmesi sézel taklide dayali tepki olarak adlandirilmaktadir. Bu s6zel islem sonucunda
genellenmis kosullu pekistiregler (yiyecekler veya ovgii sozciikleri gibi) elde edilmektedir.
Ornegin; bir yabanci dil 6gretmeninin, “congratulations!” sozciigiinii dogru telaffuz ederek
kendisini tekrar eden Ogrencisine “Siipersin! Cok giizel soyledin.” seklinde genellenmis
kosullu pekistire¢ sunmasi ile sozel taklide dayali tepki elde edilmis olacaktir. Konugmacinin
bir duyu araciligiyla eylemleri, nesneleri veya g¢evresinde yer alan herhangi bir seyi
adlandirmasi sdzel olmayan uyarana tepki (adlandirma) olarak nitelendirilmektedir. Bir
cocugun, babasinin kolunda gordiigii saati isaret ederek “Saat” demesi ve babanin da “Aferin,
kol saati” seklinde sonu¢ saglamasi, bu sozel islem tiirii i¢in 6rnek olusturmaktadir. Sozel
olmayan uyarana tepki, ayni zamanda daha karmasik sozel islemler i¢in 6nkosul olma
Ozelligi tasimaktadir ve bu sdzel islemin kurulmasi, OSB olan c¢ocuklarda iletisim
glicliiklerinin 6niine gegmek i¢in son derece onemlidir (Barbera ve Kubina, 2005). Tipik
gelisim gosteren gocuklar tarafindan sik sik sergilenen sézel uyaran tepki (Sundberg, 2007)
ise, en temel haliyle konugsmacinin sordugu soruya dinleyicinin yanit vermesi olarak ifade
edilmektedir. Bu sozel islemin kurulmasi; sozel uyaranlara dogru ve hizli tepki vermeyi ve
sosyal etkilesim kurmay1 sagladigi icin 6nem kazanmaktadir (Carroll ve Kodak, 2015;
Skinner, 1957). Bahsedilen sozel islemler arasinda iliski kurarak dogrudan Ogretimi
yaptlmayan sozel islemlerin sergilenmesi gelisim gostergesi olarak kabul edilmektedir
(Pérez-Gonzalez, 2014). Bu durumu inceleyen arastirmacilar siklikla Coklu Ornek Ogretimi
(COO) prosediirlerinin etkililigini arastirmaktadir (Fiorile ve Greer 2007; Gilic ve Greer,
2011; Greer vd., 2007; Greer vd., 2005; Nuzzolo-Gomez ve Greer, 2004; Olaff vd., 2017,
Speckman vd., 2012). izleyen baslikta COO detayl bir sekilde aciklanmaktadar.

2.4 Coklu Ornek Ogretimi

Chomsky (1959), dil kavraminin i¢gsel mekanizmalara ve varsayimsal yapilara dayanan ve
dogustan gelen bir yetenek oldugunu ifade etmistir. Bu goriisten yola ¢ikarak dilin diger
davranig bi¢imlerinden farkli oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla dil becerilerine yonelik

miidahalelerin, dil gelisimi acisindan sinirlilia sahip olabilecegi ifade edilmektedir
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(LaFrance ve Miguel, 2024). Bu fikre karsi ¢ikan B. F. Skinner (1957), sozel islemlerin yer
aldig1 bir taksonomi ortaya koymustur. Daha Once de ifade edildigi lizere Skinner, sozel
davranis adiyla ileri siirdiigii kendi dil teorisinde; dilin, diger davranislar gibi bireyin kendi
deneyimleri yoluyla 06grenilebilecegini savunmustur. Skinner’in bu alandaki 6zgiin
caligmasindan sonra davranis analizi ilkelerine dayanan ve dilin gelisimini inceleyen
aragtirmalarin bulgulari, dilin dogustan gelen bir yetenek ve degismez bir yapiya sahip
oldugu fikrini degistirmeye baslamustir. Ozellikle dil davranislarinda dogrudan &gretimi
sunulmadigi halde iliskili tepkilerin ortaya ¢ikip ¢ikmadigini inceleyen arastirmacilar son
donemde ii¢ teorik cergeveye odaklanmaktadir. Bu teoriler; uyaran esdegerligi/stimulus
equivalence (Sidman, 1971; 2000), iliskili ¢erceve teorisi/relational frame theory (Hayes vd.,
2001) ve adlandirma/naming (Horne ve Lowe, 1996; 1997) olarak one c¢ikmaktadir.
Dogrudan 6gretimi sunulmayan davranislarin ortaya c¢ikma siirecini kapsamli sekilde
calisarak ilk kez “Stimulus Equivalence” terimi ile literatiire Sidman (1971) kazandirmistir.
Sidman (1990), uyaran esdegerliginin insanda biyolojik olarak bulundugunu ifade
etmektedir. Hayes ve digerleri (2001), tiiretilmis iliskilerin (derived relations) ayrimli
pekistirme ge¢misine dayali bir iirlin oldugunu ileri siirmektedir. Horne ve Lowe (1996) ise
bu kapsamda adlandirmayui ilk kez davranis¢1 yaklagim altinda tanimlamis ve deneysel olarak

incelemistir.

Teorik alt yapilar itibariyle goriis farkliliklarina sahip olmalarina ragmen yukarida yer alan
teorilerin tlimii farkli 6gretim miidahalelerinden sonra dogrudan 6gretimi sunulmayan sozel
islemlerin ortaya ¢ikip ¢ikmadigimi inceleyen teorilerdir. Ozellikle adlandirma teorisi (Horne
ve Lowe, 1996) ilgili alanyazinda ¢ift yonlii adlandirma/bidirectional naming (Greer ve
Speckman, 2009; Miguel, 2016) olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Greer ve Ross (2007)
tarafindan adlandirmanin ¢ift yonliiligii (bidirectionality) temel alinarak mevcut teori daha
kapsamli bir sekilde tanimlanmistir. Onlara gore adlandirma, bir bireyin baska bir kisinin
uyarant (cevresinde yer alan bir hayvan/yiyecek/tasit gibi) adlandirmasini (tact)
gbzlemlemesinin ardindan, saf (sadece nesnenin adlandirilmasi) ya da ¢ok kontrollii (“Bu
nedir?” sorusundan sonra adlandirma) bir adlandirma tepkisi veya bir dinleyici tepkisi (isaret
etme veya esleme gibi) gelistirebilme kapasitesidir. Ornegin; bir ¢ocugun hayvanat

bahgesinde gezerken babasinin “Lama” diye adlandirdigi hayvani incelemeye basladigini
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diistinelim. Bu deneyimden sonra ¢ocuk herhangi bir 6gretim oturumu diizenlenmeden bu
hayvana iliskin farkli tepki tiirleri sergileyebilecektir. Bu tepki tiirleri; oyuncak olarak lamay1
gordiiglinde adlandirmas1  (konusmaci tepkisi), televizyonda gordiiglinde lamay1
adlandirmasi (konusmaci tepkisi), bir etkinlik sayfasinda soruldugunda lamayi isaret etmesi
(dinleyici tepkisi), lama kartlarini eslemesi (dinleyici tepkisi), “Bu hangi hayvan?” soruna
“Lama” yamitin1 vermesi (¢ok kontrollii adlandirma/konusmaci tepkisi) seklinde
Ozetlenebilir. Bu 6rnekten anlasilacag iizere adlandirma bir kez edinildikten sonra var olan
sozel becerilerin genislemesi ve ek sozel becerilerin gelismesi muhtemeldir (Hawkins vd.,

2009).

Cift yonlii adlandirmayi inceleyen arastirmacilar miidahale kapsaminda siklikla ¢oklu 6rnek
ogretimi kullanmaktadir (Fiorile ve Greer 2007; Gilic ve Greer, 2011; Greer vd., 2007; Greer
vd., 2005; Nuzzolo-Gomez ve Greer, 2004; Olaff vd., 2017; Speckman vd., 2012). COO,
cogunlukla konusmaci ve dinleyici davranislart veya sozel davranislar arasindaki iliskiyi
ortaya koymak icin kullanilmaktadir. Bu 6gretim yontemi, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda
dil gelisimi i¢in gerekli olan dolayli deneyimleri simiile etmektedir. COO, alanyazinda hizli
ve rastgele bir rotasyon ile farkli sozel islemlerin ortaya ¢ikmasini hedefleyen 6gretim
oturumlar: olarak ifade edilmektedir (LaFrance ve Tarbox, 2020). Bu 6gretim oturumlari
genellikle bir dizi ardisik denemeden olusmaktadir. Ornegin, COO kapsaminda bir ¢ocuga
“kopek” uyaranina tepki vermesi Ogretilirken sirasiyla; dinleyici davranisi olarak bir dizi
resimli kart arasindan (kedi, kus gibi celdiricilerin bulundugu) kopegi gostermesi, bir
konusmaci davranisi olarak “kdpek” sdzciigilinii uygulamacidan sonra sesli bir sekilde tekrar
etmesi (echoic) ve kdpek resmini adlandirmasi (tact) hedeflenebilir. Dolayisiyla COO ile

cocuktan bir uyarana yonelik farkl: tepki tiirlerini sergilemesi beklenmektedir.

COO’de ayn1 amaca yonelik farkli sézel islemlerin es zamanli olarak ogretilmesi igin
diizenlemeler yapilmaktadir (Sidener vd., 2010). Bu noktada COO, farkl: islevlere (esleme,
isaret etme, adlandirma (tact), ¢ok kontrollii adlandirma/multiply controlled tact) sahip farkl
sozel islemlerin doniisiimli bir sekilde planlanmasini igermektedir (Greer vd., 2005).
COO’niin incelendigi aragtirmalarda siklikla dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici veya
konusmaci tepkileri ortaya ¢ikana kadar yeni uyaran setleriyle uygulama devam etmektedir
(Fiorile ve Greer 2007; Gilic ve Greer, 2011; Greer vd., 2007; Greer vd., 2005; Nuzzolo-
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Gomez ve Greer, 2004; Olaff vd., 2017; Speckman vd., 2012). Omegin; bir dinleyici tepkisi
olarak kedi resmini esleme 6gretimi sunulduysa; bir konugmaci tepkisi olan adlandirmanin
ortaya cikip cikmadigt veya ne diizeyde ortaya c¢iktigi yoklama oturumlar ile
degerlendirilmektedir. Siklikla bu asamadan sonra COO prosediirleri uygulanarak odlgiit
karsilandiktan sonra tekrar dogrudan 6gretimi sunulmayan (kedi sézciigii adlandirma gibi)
tepkilerin ortaya ¢ikip ¢ikmadigr veya ne diizeyde ortaya ¢iktigi yoklama oturumlar ile
degerlendirilmektedir. Alanyazinda COO’niin etkililigini inceleyen arastirmalar iki gruba
ayrilmaktadir. Bunlar; a) konugmaci ve dinleyici repertuvarlari arasindaki ¢ift yonliiliigiin
kurulmasini amaglayan arastirmalar ve b) karmasik sozel islemler (dikte etme ve seslerine
ayirma gibi ileri diizey sozel davranislar) arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalardir.

Izleyen baslikta alanyazinda yer alan bu arastirmalar detayli bir sekilde dzetlenmektedir.
2.5 Coklu Ornek Ogretiminin Etkililigini inceleyen Arastirmalar

flgili alanyazin tarandiginda ¢oklu drnek ogretiminin etkililigini inceleyen c¢ok sayida
arastirmanin bulundugu tespit edilmistir. Ancak tarama sonucunda elde edilen arastirmalarin
tiimiinlin uluslararas1 alanyazinda yer aldigir goriilmiistiir. Dolayisiyla ulusal alanyazinda
coklu 6rnek 6gretimini konu alan herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu ylizden sadece
uluslararasi alanyazinda ¢oklu 6rnek 6gretiminin etkililigini inceleyen ¢alismalarin 6zetleri

asagida yer almaktadir.

Nuzzolo-Gomez ve Greer (2004) tarafindan yapilan ¢alismada ¢oklu ornek Ggretiminin,
Ogretimi sunulmayan sifat-nesne ¢iftlerini i¢eren adlandirma (tact) veya talep etme (mand)
tepki tiirlerinin ortaya ¢ikisi lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin katilimcilarint OSB
ve gelisimsel yetersizligi olan dort 6grenci (iki kiz ve iki erkek) olusturmustur. Katilimcilar
arasi ¢oklu yoklama deseninin kullanildigi bu aragtirmada 6grencilerin higbiri, deney dncesi
yoklama denemelerinde, {i¢ sifat-nesne ¢iftinden olusan ii¢ set i¢in (kelime setleri 6grenciler
ve kosullar arasinda dengelenmis) talep etme ve adlandirma tiiriinde tepki sergilememistir.
[lk olarak, her dgrenciye Set 1°de yer alan sifat-nesne ciftleri icin talep etme ya da adlandirma
tepki tiirlerinden birisi 6gretilmistir. Ardindan 6gretimi sunulmayan sozel islemler igin
yoklama denemeleri yapilmistir. Ogrencilerin hicbiri dogrudan dgretilmeyen sozel islemleri
sergileyememistir. COO’nin sunuldugu ikinci asamada (Set 2 ile COO), sifat-nesne giftleri

seti ile her iki tepki tiirtinde (talep etme ve adlandirma) 6l¢iit karsilanana kadar dgretime
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devam edilmistir. Daha sonra Set 1 i¢in d6gretimi sunulmayan tepki tiirlerine yonelik tekrar
yoklama oturumlari diizenlenmistir. Set 2°de COO ile &l¢iit karsilandiktan sonra yapilan Set
1 yoklama oturumlarinda tiim 6grencilerin 6gretimi sunulmayan talep etme veya adlandirma
tepki tiirlerini sergiledikleri goriilmiistiir. Son asamada (Set 1 ile yiiriitiilen siirecin aynisi) ise
Set 3’te yer alan sifat-nesne g¢iftleri, adlandirma ya da talep etme tepki tiirlerinde 6gretilmistir.
Daha sonra 6gretim sunulmayan talep etme veya adlandirma tepki tiirlerinin de diizenlenen
yoklama oturumlarinda ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. Elde edilen bulgular soézel davranig

tiretimi, kurulan uyaran kontrolii ve ¢oklu 6rnek 6gretimi agisindan tartisilmastir.

Greer ve digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmada ¢oklu 6rnek 6gretiminin dinleyici
ve konusmaci davraniglari iizerindeki etkisi katilimecilar arasi es zamanli olmayan g¢oklu
baslama diizeyi deseni kullanilarak incelenmistir. Bu aragtirmanin katilimcilarini; 3-4 yas
araliginda olan ve okuldéncesi donemdeki erkek ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma, asina
olunmayan resimler lizerinden dinleyici tepkileri (eslestirme ve isaret etme) ve konusmaci
tepkileri (adlandirma/tact ve ¢ok kontrollii adlandirma) incelenerek gergeklestirilmistir.
Arastirma Oncesinde katilimcilarin dinleyici tepkilerini, konusmaci tepkilerine transfer
edemedikleri tespit edilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni; agina olunmayan resimlere
(Set 1 ve Set 3) yonelik sunulan esleme 6gretiminde 6lgiit karsilandiktan sonra dgretimi
sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci davranislarindaki dogru tepki sayisidir.
Cocuklarin hepsi esleme 6gretiminde (6rnegin; labradoru esle) ol¢iitii karsiladiktan sonra
ogretim sunulmayan 3 tepki tiiriine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma)
yonelik (set 1 sozciikleri) yoklama oturumu diizenlenmistir. Daha sonra Set 2 (5 resim i¢eren)
icin 4 tepkiye (eslestirme, isaret etme, tact ve impure tact) yonelik ¢oklu 6rnek 6gretimi
sunulmustur. Coklu 6rnek 6gretiminde 6l¢iit karsilandiktan sonra tekrar Set 1 i¢cin 6gretimi
sunulmayan 3 tepki tiiriine yonelik yoklama oturumu diizenlenmistir. Son olarak Set 3’te yer
alan yeni resimlere yonelik tekrar esleme 6gretimi sunulmustur. Ardindan tekrar 6gretimi
sunulmayan 3 tepki tiirli i¢in yoklama oturumu diizenlenmistir. Bulgulara gore ¢oklu 6rnek
Ogretimi ile sunulan Set 2’de Olgiit karsilandiktan sonra g¢alisilmaya baslanan Set 3’te
Ogretimi sunulmayan konusmaci tepkilerinde artig gdzlemlenmistir. Bu artig iki katilimer i¢in
%60-85 arasinda dogru tepki yiizdesi ile kendisini gdstermistir. Diger katilimet i¢in bu oran

%40-70 arasinda hesaplanmustir.
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Greer ve digerleri (2005) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ¢oklu 6rnek 6gretiminin ortak
yazim/joint spelling (yazimin, hem sesli hem de yazili olarak calisildig1 bir siireg) tepkileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin katilimcilarini; 5-6 yas arasindaki dil gecikmesi
olan dort anaokulu Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada es zamanli olmayan coklu
yoklama deseni kullanilmistir. Bu arastirmada her sette bes kelime dizisinin yer aldig1 toplam
li¢ set ile calistlmustir. {1k olarak, 6grencilere Set 1°deki kelimeleri sesli ya da yazili olarak
yazmalar1 ogretilmistir (iki sesli ve iki yazili) ve dogrudan 6gretilmeyen tepkilerin ortaya
cikip ¢ikmadigr sinanmistir. Daha sonra 6grencilere, Set 2’deki kelimeler ¢oklu 6rnek
Ogretimi (tepki tiirlerinin doniisiimli 6gretimi) kullanilarak 6gretilmistir ve tekrar Set 1 igin
Ogretimi sunulmayan tepkilere yonelik yoklama oturumu diizenlenmistir. Son olarak, Set
3’teki kelimeler i¢in tek bir tepki tiiriine yonelik 6gretim sunulmustur. Bu tepki tiiriinde 6lgiit
karsilandiktan sonra Ogrencilerin dgretim sunulmayan tepki tiirlerini sergileyip
sergileyemedikleri incelenmistir. iki 6grenci, COO’den dnce Set 1°deki kelimeler igin higbir
Ogretimi sunulmayan tepki tiirlinde dogru sekilde yazamazken, diger iki 6grenci kelimeleri
sirastyla %60 ve %10 dogruluk oraniyla yazmstir. Set 2'de COO uygulandiktan sonra, tiim
ogrenciler Set 1’deki 6gretimi sunulmayan tepki tiirtinde kelimeleri %80 ile %100 dogrulukla
ve Set 3’teki kelimeleri %80 ile %100 dogrulukla yazmislardir. COO, sayesinde bicimsel

olarak farkli tepkilerin ayn1 uyaran kontrolii altina girdigi gorilmiistiir.

Fiorile ve Greer (2007) tarafindan yapilan arastirmada s6zel adlandirma (tact) islemine sahip
olmayan ¢ocuklara sunulan ¢oklu 6rnek dgretiminin adlandirma becerileri lizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu aragtirmaya adlandirma repertuvarina (dinleyici ya da konugmact) sahip
olmayan, 2 yas ve 2 yas 4 ay arasindaki dort erkek OSB olan ¢ocuk katilimc1 dahil edilmistir.
Arastirmada katilmecilar arast es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseni
kullanilmistir. Bu katilimcilar i¢in tek basina adlandirma 6gretimi; adlandirma repertuvarinin
olusturulmasin1 veya echoic tepkinin, adlandirmaya transferini saglamamistir. Bu yiizden
dinleyici ve konusmaci repertuvarina yonelik ¢oklu 6rnek 6gretim seti olusturulmustur.
Sunulan &gretim seti ile adlandirma edinimi ve 6gretimi sunulmayan tepkilerin ortaya
cikmasi saglanmistir. Bulgulara gore adlandirma 6gretiminde Olgiitiin karsilanmis olmast;

adlandirmanin veya echoic tepkinin, adlandirmaya transferinde sinirlilik gostermistir. Tiim
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katilimcilarda ¢oklu 6rnek 0gretiminin sunulmasiyla baslangi¢ uyaran setinde adlandirma

repertuvari ortaya ¢ikmistir.

Greer ve digerleri (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmada Tekli Ornek Ogretimi (TOO) ile
coklu 6rnek Ogretiminin dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugsmaci tepkileri
tizerindeki etkileri karsilastirilmistir. Arastirmaya adlandirma becerilerinde giicliik yasayan
okul oncesi donemdeki yaglar1 3 yas 3 ay ile 4 yas 10 ay arasinda degisen sekiz ¢ocuk
katilmistir. Arastirmada deney kontrol grubu ve tek denekli aragtirma desenlerinden i¢ ice
gecmis coklu yoklama deseni birlestirilerek kullanilmistir. COO, dért katilimciya
resimlerden olusan uyaran setlerinin 6gretimine yonelik sunulurken, diger dort katilimciya
TOO sunularak ayn1 uyaran setlerine yonelik 6gretim yapilmistir. Arastirmada TOO ve COO
i¢in sunulan 6gretim denemelerinin sayilar1 esitlenmistir. Sonug olarak COO’niin sunuldugu
dort katilimcida dogrudan 6gretimi sunulmayan adlandirma davranislarinin ortaya ¢iktigi
goriilmiistir. TOO niin sunuldugu dort katilimeida ise COO ile esit sayidaki ogretim
denemesine ragmen dogrudan Ogretimi sunulmayan adlandirma davranislarinin ortaya
ctkmadigr goriilmiistiir. TOO sunulan katilimcilara daha sonra COO sunulmustur. Bu
asamadan sonra katilimcilarda adlandirma davranislarinin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bu
bulgular, dinleyici ve konusmaci davranislarinin rotasyonlu bir sekilde 6gretildigi COO ile

adlandirmanin iligkili oldugunu géstermistir.

Hawkins ve digerleri (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada COO’niin adlandirma
becerisi tizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilarint 12-16 yas
araligindaki tic OSB tanili 6grenci olusturmustur. Arastirmada katilimcilar aras1 es zamanl
olmayan c¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Yabanci dile ait sozciiklerin ve anlamsiz
tiiretilmis sdzciiklerin atandig1 sembollerden olusan uyaran setleri rastgele rotasyon (COO)
ile Ogretilmistir. Bes uyaran setinin olusturuldugu arastirmanin deney siireci Set 1 ile
yoklama oturumlariin diizenlenmesi ile baslamistir. Bu yoklama oturumlarinda kararli veri
elde edildikten sonra Set 1 ile esleme 6gretimi yapilmistir. Egleme 6gretiminden hemen sonra
Ogretimi sunulmayan tepki tiirlerinin (isaret etme, adlandirma, sbézel uyarana
tepki/intraverbal) ortaya c¢ikip ¢ikmadigini tespit etmeye yonelik yoklama oturumu
diizenlenmistir. Bir sonraki asamada Set 2 ile yoklama oturumu diizenlenmistir. Sonrasinda

Set 2 ile COO uygulanmistir. Arastirmada uygulanan COO, katilimcilara gére uyarlanmistir.
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Bu uyarlamalar; iki katilimci i¢in dinleyici davranisi olarak s6zel taklide dayali tepki (echoic)
ogretiminin eklenmesi, COO prosediiriiniin diizenlenmesi ve isaret dili yoklama
oturumlarmin eklenmesidir. Set 2 ile COO tamamlandiktan sonra Set 3 ile yoklama
oturumlari diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra Set
3 ile esleme O0gretimi yapilmistir. Daha sonra Set 3 i¢in 6gretimi sunulmayan tepki tiirlerinin
(isaret etme, adlandirma, sozel uyarana tepki/intraverbal) ortaya ¢ikip ¢ikmadigini tespit
etmeye yonelik yoklama oturumu diizenlenmistir. Bir sonraki asamada set 4 ile yoklama
oturumlar1 diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarinda kararl veri elde edildikten sonra s6zel
taklide dayal1 tepkinin de eklendigi COO, Set 4 ile uygulanmistir. Bir sonraki asamada Set 5
ile yoklama oturumlari diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarinda kararli veri elde
edildikten sonra Set 5 ile esleme 6gretimi yapilmistir. Daha sonra Set 5 igin Ogretimi
sunulmayan tepki tiirlerinin (isaret etme, adlandirma, sézel uyarana tepki/intraverbal) ortaya
cikip ¢ikmadigimi tespit etmeye yonelik yoklama oturumu diizenlenmistir. Sonug olarak
ikinci COO’den sonra diizenlenen yoklama oturumlarinda tiim katilimcilar igin adlandirma

tepkilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistir.

Eby ve digerleri (2010) tarafindan yapilan arastirmada COO’nin, sézciikleri seslerine ayirma
ve yazma davraniglari arasindaki uyaran transferine etkisi incelenmistir. Arastirmanin
katilimcilarin1 OSB olan ii¢ ilkokul 6grencisi olusturmustur. Arastirmada katilimcilar arasi
es zamanli olmayan c¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirmada her biri 4 sozciikten
olusan li¢ sOzciik seti olusturulmustur. Daha sonra tiim katilimcilar ile bu sézciik setlerine
yonelik deney Oncesi yoklama oturumlari diizenlenmistir. Deney Oncesi yoklama
oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra katilimcilara, 4 kelimeden olusan birinci
sozcuk setinde (Set 1); sozciikleri seslerine ayirmalar1 ya da yazmalar1 6gretilmistir. Daha
sonra dgretimi sunulmayan tepki tiiriinde yoklama oturumlari gergeklestirilmistir. Bir sonraki
asamada Set 2°de yer alan 4 farkli sézciik COO ile rotasyonlu (hem seslerine ayirma hem de
yazma Ogretimi) bir sekilde Ol¢iit karsilanana kadar Ogretilmistir. Bu asamada olgiit
karsilandiktan hemen sonra Set 1°deki 6gretimi sunulmayan tepki tiirlinde tekrar yoklama
oturumlar1 diizenlenmistir. Son olarak, {i¢iincii sozciik seti (Set 3) ile tek bir tepki tiiriinde
(sdzciikleri seslerine ayirma ya da yazma) 6gretim sunulmustur. Ogretim sunulun tepki

tiiriinde 6l¢iit karsilandiktan sonra yine Set 3’teki 6gretimi sunulmayan tepki tiirline yonelik
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yoklama oturumlart diizenlenmistir. Bulgular incelendiginde Set 1 ile 6gretim
tamamlandiktan sonra Ogretimi sunulmayan tepki tiirlinde diizenlenen yoklama
oturumlarinda katilimcilarin sirasiyla %70, %55 ve %0 oranlarinda performans sergiledikleri
goriilmiistiir. Set 2 ile COO yapildiktan sonra tekrar Set 1 ile dgretimi sunulmayan tepki
tiriinde diizenlenen yoklama oturumlarinda katilimcilarin sirasiyla %95, %90 ve %90
oraninda performans sergiledikleri goriilmiistiir. Son olarak Set 3 ile tek bir tepki tiiriinde
Ogretim yapildiktan sonra yine Set 3’te 6gretimi sunulmayan tepki tiiriine yonelik diizenlenen
yoklama oturumlarinda katilimcilarin sirasiyla %95, %100 ve %100 oraninda dogru tepki
sergiledikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar COO’den sonra 6gretimi sunulmayan tepki tiiriinde

davraniglarin ortaya ¢iktigini ve arttigini gostermistir.

Gilic ve Greer (2011) gerceklestirdikleri arastirmada 2-3 yas arasindaki 19 tipik gelisim
gdsteren ¢ocugu, 3 boyutlu nesneleri adlandirma becerilerine yonelik taramgtir. Ug
yasindaki dokuz ¢ocugun adlandirma becerilerine sahip oldugu tespit edilmistir. Geriye kalan
iki yasindaki 10 c¢ocuktan sekizinin adlandirma becerisine sahip olmadigi belirlenmistir.
Adlandirma becerisine sahip olmayan sekiz ¢ocuk, iki gruba ayrilarak ¢oklu 6rnek 6gretimi
sunulmustur. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Coklu 6rnek 6gretimi sunulmadan 6nce yeni bir uyaran seti ile gerceklestirilen
esleme Ogretiminde dinleyici veya konusmaci tepkileri ortaya ¢ikmamistir. Daha sonra ¢oklu
ornek 0gretimi ile dinleyici ve konusmaci davranislar arasinda adlandirmanin ortaya ¢ikip
cikmadigi incelenmistir. Ogretimden sonra sekiz gocuktan yedisi ek bir dgretime gerek

kalmadan dinleyici ve konusmac tepkilerini %83 ile %100 oraninda dogru sergilemistir.

Byrne ve digerleri (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci; Uyaran Esleme
Gozlem Prosediiriiniin (UEGP), OSB olan ¢ocuklarda konusmaci ve dinleyici tepkilerini
olusturmadaki etkililigini ve verimliligini degerlendirmektir. Aragtirmanin katilimcilarini 7
yasindaki agir diizeyde dil bozuklugu olan ii¢ OSB olan ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada
katilimcilar arasi es zamanli ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Adlandirma (tact) yoklama
oturumlari, dinleyici tepkisi yoklama oturumlarindan 6nce diizenlenmistir. UEGP 6gretim
oturumlar1 (nesne resimlerinin gdsterilmesini ve es zamanli olarak uygulamaci tarafindan
adlandirilmasini ve katilimcinin bu akis1 dikkatli bir sekilde takip etmesini iceren 6gretim

oturumlari) bu yoklama oturumlarindan sonra diizenlenmistir. UEGP 6gretim oturumlarinin
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hemen arkasindan adlandirma ve dinleyici tepkisi yoklama oturumlari diizenlenmistir. Bu
yoklama oturumlarinda %89 oraninda belirlenen 6lgiitiin karsilanmadigi durumunda ise iki
yeni uyaran seti ile COO ve UEGP &gretimi birlestirilerek sunulmustur. COO sunulduktan
sonra adlandirma ve dinleyici tepkisi i¢in ilk uyaran setine yonelik yoklama oturumlari tekrar
diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarinda 6lgiitiin karsilanmamasi durumunda iki defaya
kadar ek UEGP o&gretimi sunulmustur. Sonug¢ olarak UEGP ile COO’nin birlikte
uygulanmasinin, ii¢ katilimci i¢in adlandirma ve dinleyici tepkilerinin bir kismini
olusturmada etkili oldugunu gostermistir. Ancak adlandirma yoklama oturumlarindaki dogru
tepki oranlarinin, her zaman dinleyici tepkisi yoklama oturumlarindaki dogruluk

oranlarindan daha diistik oldugu goriilmiistiir.

Lechago ve digerleri (2015) tarafindan yapilan arastirmada c¢oklu Ornek Ogretiminin,
dinleyici ve sozel uyarana tepki (intraverbal) siniflandirma repertuvarlar1 arasindaki iligki
tizerine etkisi incelenmigtir. Bu aragtirmaya yaslar1 3 ile 4 arasindaki tipik gelisim gosteren
alt1 cocuk dahil edilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar
arast es zamanli olmayan ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Katilimcilara oncelikle
dinleyici siniflandirma 6gretimi sunularak benzer sekilde siniflandirma kapsamindaki sézel
uyarana tepkilerin (intraverbal) ortaya c¢ikip ¢ikmadigi incelenmistir. Bu kapsamda beklenen
tepkiler ortaya ¢gitkmadigi igin ¢oklu 6rnek 6gretimi sunulmustur. Yeni uyaran setiyle sunulan
COO, déniisiimlii olarak dinleyici ve sézel uyarana tepki siniflandirma 6gretimini igermistir.
Bunun sonucunda katilimcilardan ikisi farkli diizeylerde sozel uyarana tepki transferi
sergilemistir. Geriye kalan dort katilimci ise diizenlenen 32-99 arasindaki COO denemesinin

sonucunda ¢ok sinirli diizeyde tepki ortaya ¢ikarmis ya da hi¢ ¢ikarmamaistir.

Singer-Dudek ve digerleri (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada gelisimsel
yetersizligi olan okul dncesi donemdeki cocuklarin talep etme ve adlandirma islemleri
arasinda giidiileyici islem transferinin kurulmasi incelenmistir. Bu arastirmada iki ¢alisma
yiiriitilmistir. Coklu 6rnek 6gretiminin etkisi; Talep etme ve adlandirma firsatlari, iligkili
giidiileyici kosullar altinda hizli bir dongii saglanarak incelenmistir. Talep etme ve
adlandirma arasindaki transfer siirecinde sifat-nesne c¢iftinden olusan uyaran setleri
kullanilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden katilimcilar arasi es zamanli

olmayan coklu yoklama deseni kullamilmistir. Ogretimi sunulmayan talep etme ve
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adlandirma islevlerinin ortaya ¢ikip cikmadigini test etmek i¢in On test ve son test
kullanilmistir. Deney 1°e gelisimsel geriligi olan {i¢ yasinda iki ¢ocuk katilmistir. Deney 2°de
gelisimsel geriligi olan dort yasindaki bes erkek cocuk yer almistir. Arastirmanin
baslangicinda higbir katilimc1 6gretimi sunulmayan talep etme ve adlandirma davranislarini
sergilememistir. Her iki deneyde de ¢oklu 6rnek 6gretiminden sonra tiim katilimcilar sifat-
nesne ¢iftlerini kullanarak 6gretimi sunulmayan talep etme veya adlandirma davraniglarin
sergilemistir. Arastirma bulgular1 talep etme ve adlandirma islemlerinin ayr1 ayr1 edinildigi,

ancak daha sonra islev olarak birbirinin yerine kullanilabildigini géstermistir.

Lee ve digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirmada ¢ift yonlii adlandirmanin ¢ocuklarin
ilgili kelime-nesne iligkilerine maruz kalarak dinleyici ve konusmaci davraniglarini
edinmelerini saglayan 6nemli bir beceri oldugu belirtilmistir. OSB veya gelisimsel geriligi
olan birgok ¢ocugun bu beceriyi sergileyemedigi igin sistematik egitime ihtiya¢ duydugunu
ifade eden Lee, Hu ve Jin, gerceklestirdikleri arastirma ile ¢ift yonli adlandirmayi
kolaylastirmak icin bilgisayar destekli goklu 6rnek 6gretiminin etkililigini incelemisglerdir.
Yiiriittiikleri arastirmaya 5 yasinda OSB olan ii¢ Cinli erkek ¢ocuk katilmistir. Arastirmada
tek denekli arastirma yontemlerinden katilimeilar arasi ¢coklu yoklama deseni kullanilmustir.
Sonuglar, {ic ¢ocugun adlandirma performansinin 6n testten son teste arttigini géstermistir.
Dolayisiyla 6gretim sisteminin uygulamali ortamlarda kullanilabilirligi agisindan potansiyel

olarak pratik oldugu ifade edilmistir.

Hewett ve Hawkins (2024) tarafindan gerceklestirilen arastirmada yaslar1 5-6 arasinda
degisen OSB olan dort cocugu adlandirma O6gretimi sunulduktan sonra dinleyici ve
konusmact (s6zel uyarana tepki/intraverbal) davranislarinin ortaya c¢ikip c¢ikmadigi
incelenmigtir. Aragtirmanin katilimcilarina kurgusal ¢izgi film canavarlarinin adi ve en
sevdikleri yiyeceklerin ne oldugu 6gretilmistir? Bu asamadan sonra dogrudan ogretimi
sunulmayan dinleyici (“Kim elma yer?” ve “Canavar Max kim?” sorular1 isaret etmeye dayali
olarak sinanmustir.) ve konugmaci tepkilerinin (“Elmay1 kim yer?” ve “Canavar Max ne yer?”
sorularina sesli tepki vermeleri beklenmistir.) ortaya ¢ikip ¢ikmadigi smanmustir.
Adlandirma 6gretiminden sonra, OSB olna dort katilimcinin tiimii dinleyici tepkiler
sergilemistir. Ancak yalnizca bir katilime1 konusmaci tepkilerini (intraverbal) dogru olarak

sergilemistir. Intraverbal tepkilerde bulunamayan katilimcilara COO uygulanmistir. Bu
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miidahaleden sonra COO’niin konusmaci tepkilerini ortaya cikarmada etkili oldugu

goriilmiistiir. Arastirmanin gézlemciler arasi glivenirligi %72 olarak repor edilmistir.
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Tablo 2.1

Ilgili Arastirmalara Iligkin Bilgiler

Yazar Katilimeilar Bagimh degisken Ortam  Arastirma Modeli izleme/Genelleme Sosyal Gozlemciler arasi
Gegerlik Giivenirlik/Uygulama
Giivenirligi
Nuzzolo- OSB ve GY olan Adlandirma ve Talep Okul Tek denekli arastirma yontemi- -/+ - +/-
Gomez ve 4 cocuk (6-9 yas etme davranislari Katilimcilar arasi1 es zamanl
Greer (2004)  araliginda) olmayan ¢oklu yoklama deseni
Greer ve TG 3 ¢ocuk (3-4 Dinleyici (isaret etme) Okul Tek denekli aragtirma yontemi- -/+ - +/-
digerleri yas araliginda) ve konusmaci Katilimeilar arasi es zamanl
(2005) (adlandirma ve ¢ok olmayan ¢oklu baslama diizeyi
kont. adlandirma) deseni
tepkileri

Greer, ve Dil gecikmesi Ortak yazim/Joint  Okul Tek denekli aragtirma yontemi- -/+ - +/-
digerleri olan (5-6 yas spelling davranisi Es zamanli olmayan c¢oklu
(2005) araliginda) 4 yoklama deseni

¢ocuk
Fiorile ve 4 OSB olan Dinleyici (isaret etme) Ev Tek denekli arastirma yontemi- -/+ - + +
Greer (2007)  ¢ocuk (2-2;4 yas ve konusmaci Katilimeilar arasi es zamanl

araliginda) (adlandirma) tepkileri olmayan g¢oklu baslama diizeyi

deseni

Greer ve 8TG¢ocuk (3;3- Dinleyici (isaret etme) Okul Deney kontrol grubu ve Tek -/+ - ++
digerleri 4;10 yas ve konugmaci denekli arastirma yontemi-ic ice
(2007) araliginda) (adlandirma) tepkileri gecmis ¢oklu yoklama deseni
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Tablo 2.1 (devam)

Ilgili Arastirmalara Iligkin Bilgiler

Yazar Katilimeilar Bagimh degisken Ortam  Arastirma Modeli izleme/Genelleme Sosyal Gozlemciler arasi

Gegerlik Giivenirlik/Uygulama

Giivenirligi

Hawkins ve OSB olan 3 Dinleyici (isaret etme)  Okul Tek denekli arastirma yontemi- -/+ - +/-
digerleri cocuk (12-16 yas  ve konusmaci Katilimcilar aras1 es zamanl
(2009) araliginda) (adlandirma ve olmayan ¢oklu yoklama deseni

intraverbal) tepkileri
Eby ve OSB olan 3 Dogrudan Ogretimi  Okul Tek denekli aragtirma yontemi- -/+ - ++
digerleri gocuk (7 yas) sunulmayan dikte etme Katilimcilar arast es zamanh
(2010) ve seslerine ayirma olmayan ¢oklu yoklama deseni

davranislart
Gilicve Greer TG (2-3 yas Dinleyici (isaret etme) Ev Tek denekli aragtirma yontemi- -/+ - +/-
(2011) araliginda) 8 ve konusmaci Coklu yoklama deseni

¢ocuk (adlandirma) tepkileri

Byrne, OSB olan 3 Dinleyici davraniglar1 ~ Okul Tek denekli aragtirma yontemi- -/+ - +/-
Rehfeldt ve c¢ocuk (7 yas) ve adlandirma tepkisi Katilimcilar arast es zamanh
Aguirre olmayan ¢oklu yoklama deseni
(2014)
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Tablo 2.1 (devam)

Ilgili Arastirmalara Iligkin Bilgiler

Yazar Katilimeilar Bagimh degisken Ortam  Arastirma Modeli izleme/Genelleme  Sosyall Gozlemciler arasi

Gegerlik Giivenirlik/Uygulama

Giivenirligi

Lechago ve TG (3-4 yas Dogrudan 6gretimi Okul Tek denekli arastirma yontemi- -/+ - ++
digerleri araliginda) sunulmayan Katilimcilar aras1 es zamanl
(2015) intraverbal siniflama olmayan ¢oklu yoklama deseni

tepkileri
Singer-Dudek  GY olan 2 gocuk Talep etme ve Okul Tek denekli aragtirma yontemi- -/+ - +/-
ve digerleri (3 yasinda) adlandirma tepkileri Katilimcilar arasi es zamanl
(2017) olmayan ¢oklu yoklama deseni
Lee,Huvelin OSB olan 3 Dinleyici (isaret etme)  Uni. Tek denekli aragtirma yontemi- -/+ + +/+
(2021) cocuk (5 yas) ve konugmaci Katilimeilar arasi goklu yoklama

(adlandirma ve deseni

intraverbal) tepkiler
Hewett ve OSB olan (5-6 Dinleyici (isaret etme)  Okul On-test son-test deseni -/+ - +/-
Hawkins yas araliginda) 4 ve konugmaci
(2024) cocuk (intraverbal) tepkileri

OSB: “Otizm Spektrum Bozuklugu”, TG: “Tipik Gelisim”, GY: “Gelisimsel Yetersizlik”, + “var”, - “yok” karsilig1 kullanilmistir.
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Alanyazinda yer alan ilgili arastirmalarmn yaklasik olarak yarisinda COO’niin OSB olan
cocuklarin (2-16 yas araliginda) dinleyici ve konugsmaci davranislar iizerindeki etkisinin
incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmalarda dinleyici davranist olarak isaret etme
tepkilerinin ortaya ¢ikip ¢ikmadigi ele aliirken, konugmaci davranisi olarak talep etme,
adlandirma, ¢ok kontrollii adlandirma ve intraverbal tepkilerin ortaya ¢ikip ¢ikmadig: ele
alinmaktadir (Byrne vd., 2014; Eby vd., 2010; Fiorile ve Greer, 2007; Hawkins vd., 2009;
Hewett ve Hawkins, 2024; Lee vd., 2021; Nuzzolo-Gomez ve Greer, 2004). Bununla birlikte
OSB olan ¢ocuklar ile yiiriitiilen arastirmalarin sadece birisi (Fiorile ve Greer, 2007) ev
ortaminda gerceklestirilirken, digerleri okul ve {iniversitenin aragtirma merkezinde (Lee vd.,
2021) yiriitiilmiistiir. Ayrica bu arastirmalarin biiyiik bir kisminin tek denekli arastirma
yontemi kullanilarak planlandigr goriilmektedir. Yine OSB olan ¢ocuklar ile gergeklestirilen
arastirmalarin higbirisinde izleme verisinin toplanmadigi goriiliirken, sadece bir aragtirmada
(Lee vd., 2021) sosyal gegerlik verisinin toplanmis oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarin
timiinde gozlemciler arasi giivenirlik verisinin toplandigi, ancak sadece ii¢ arastirmada
uygulama giivenirligine (Eby vd., 2010; Fiorile ve Greer, 2007; Lee vd., 2021) yer verildigi

goriilmektedir.

Alanyazinda yer alan ilgili arastirmalarin diger yarisinda ise katilimci olarak tipik gelisim
gosteren ¢ocuklar, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve dil gecikmesi olan ¢ocuklar yer
almaktadir. Bu arastirmalarda COO’niin dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve
cok kont. adlandirma) tepkileri, ortak yazim/Joint spelling davranisi, intraverbal siniflama
davranig1 ve talep etme davranigi tizerindeki etkisi incelenmektedir (Gilic ve Greer, 2011;
Greer vd., 2007; Greer vd., 2005; Greer vd., 2005; Lechago vd., 2015; Singer-Dudek vd.,
2017). Bu aragtirmalarin biiylik bir kismi okul ortaminda yiiriitiiliirken, sadece bir
arastirmanin (Gilic ve Greer, 2011) ev ortaminda gerceklestirildigi goriilmektedir. Yine bu
aragtirmalarin tiimiinde tek denekli arastirma yonteminin kullanildigr goriilmektedir. Ek
olarak bu arastirmalarin tamaminda izleme ve sosyal gecerlik verisinin toplanmamis olmasi
dikkat cekmektedir. Son olarak arastirmalarin giivenirlik verileri incelendiginde, tiimiiniin
gbzlemciler arasi giivenirlik verisine sahip oldugu, ancak bir arastirma (Greer, Stolfi ve

Pistoljevic, 2007) disindaki diger arastirmalarda uygulama giivenirligine iligkin bir bulguya
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yer verilmedigi goriilmektedir. izleyen baslhkta arastirmanmn yontem kismina yer

verilmektedir.
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3 YONTEM

Coklu ornek oOgretiminin OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davranislari
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin yontem kisminda; katilimcilar,
ortam, arag ve geregler, bagimli degisken, bagimsiz degisken, arastirma deseni, deney siireci,
verilerin toplanmasi ve analizi, gecerlik ve giivenirlik ile ilgili ayrintili agiklamalar yer

almaktadir.
3.1 Arastirma Deseni

Coklu Ornek Ogretiminin OSB olan cocuklarm dinleyici ve konusmaci davranislari
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bu arastirmada tek denekli aragtirma desenlerinden
coklu baslama diizeyi deseninin bir varyasyonu olan es zamanli olmayan ¢oklu baslama
diizeyi deseni kullanilmistir. Katilimcilar arasi ¢oklu baslama diizeyi deseni, bagimsiz
degiskenler ve bagimli degiskenler arasindaki islevsel iligkiyi ortaya koyma noktasinda etkili
bir desendir. Diger yandan miidahale evresindeki bir katilimci ile dlgiit karsilanana kadar bir
sonraki katilimcidan baglama diizeyi verisi toplamay1 gerektirdigi i¢in siirecin uzun zaman
aldig1r durumlarda bir sinirhilik olarak karsimiza ¢ikabilmektedir (Kurt, 2018; Tawney ve
Gast, 1984; Tekin-iftar, 2012; Watson ve Workman, 1981). Bir baska ifadeyle katilimcilar
arasi ¢coklu baslama diizeyi deseninde kararli veri elde etme ve miidahalenin 6l¢iite ulasma
siiresinin uzun olmasi, arastirmaya katilan 6grencilerin ve ailelerinin siirece katilimlarim
sekteye ugratabilecek riskleri (saglik problemleri veya egitim doneminin tamamlanmasi gibi)
artirabilmektedir (Kurt, 2018). Bu ylizden bahsedilen risklerin 6niine gegmek adina mevcut
arastirmada katilimcilar aras1 eg zamanli olmayan ¢oklu baglama diizeyi deseni kullanilmistir
(Watson ve Workman, 1981). Arastirmacilara deney slirecinin planlanmas1 ve
uygulanmasinda esneklik saglayan bu desen, katilimcilar arasi es zamanli ¢oklu baslama
diizeyi deseninde oldugu gibi bagimsiz degiskenin {i¢ ya da daha ¢ok katilimciya uygulandig
A-B desenlerini igermektedir.

Katilimcilar arasi es zamanli olmayan coklu baglama diizeyi deseninde; bagimli degiskenin
veri, diizey veya egiliminin sadece uygulanan bagimsiz degisken tarafindan istendik yonde
etkilenmesi, bagimsiz degiskenin sunulmadigr durumlarda bagimli degiskenin veri, diizey

veya egiliminde bir degisikligin olmamasi, bagimsiz degisken sunulduk¢a bagimh
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degiskenin veri, diizey veya egiliminde istendik yonde degisikligin olmas1 ve bu istendik
degisikligin art zamanl bir sekilde ortaya ¢ikmasi ile deneysel kontrol saglanmaktadir.
Aragtirmada miidahaleden 6nce her bir katilimei ile bes oturum baglama diizeyi verisi
toplanmistir. Daha sonra yansiz atama yoluyla belirlenen katilimcidan baslama diizeyi
evresinde kararli verinin elde edilmesiyle miidahale siireci baglamigtir. Arastirmanin
uygulama evresini olusturan miidahale siireci, katilimce1 belirlenen 6lgiitii (ardisik olarak en
az 3 oturum %100 dogru tepki) karsilayana kadar devam etmistir. Bu asamadan sonra yansiz
atama yoluyla belirlenen ikinci katilimer ile baglama diizeyi evresine geg¢ilmistir. Baglama
diizeyi evresinde kararl veri elde edildikten sonra uygulama evresine gegilmistir ve 6l¢iitiin
kargilanmasi beklenmistir. Bu siire¢ arastirmanin tigiincii katilimeisi ile de ayn1 basamaklar
izlenerek gerceklestirilmistir.
Arastirmanin i¢ gecerligini etkileme ihtimali olan dis etmenler, uygulama giivenirligi,
katilimc1 kayb1 ve dlgme gibi faktorler arastirmaci tarafindan kontrol edilmeye ¢alisilmistir.
Katilimcilarin aileleri ve dgretmenleri ile goriisiilerek goniillii katilimlar1 saglanmistir. Ek
olarak arastirmada yer alan uyaran setleri ve bagimsiz degisken hakkinda kisa bilgiler
verilmistir. Bu yolla arastirma kapsaminda yer alan herhangi bir uyaranin veya miidahalenin
dogrudan ya da dolayli olarak katilimci 6grencilere sunulmamasi saglanmistir. Ayrica
miidahale siireci, planlanan basamaklara uyularak ve bu basamaklar hizli bir sekilde
yiiriitiilerek gergeklestirilmistir. Bu sekilde olgunlagsma etkisinin Oniine gecilmeye
caligtlmigtir. Uygulama gilivenirligini artirmak ve deney siirecinin planlandigi sekilde
yiiriitiilmesini saglamak icin pilot uygulama yapilmistir. Ayrica uygulama giivenirligi ve
gozlemciler arasi giivenirlik verileri tim oturumlarin en az %50’sinden toplanarak analiz
edilmistir.

Arastirmada asagidaki basamaklar izlenmistir:

1. Tim tepki tiirlerine yonelik (esleme, isaret etme, adlandirma ve c¢ok kontrollii
adlandirma), tiim uyaran setlerini (Set 1, Set 2 ve Set 3) kapsayan baslama diizeyi
yoklama oturumlarinin diizenlenmesi,

2. Yoklama oturumlarinda elde edilen kararli verinin ardindan ilk uyaran seti (Set 1 gibi)

ile esleme dgretiminin sunulmasi,
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3. 1lk sunulan uyaran seti ile esleme &gretiminde olgiitiin karsilanmasinin ardindan
dogrudan 6gretim sunulmayan tepki tiirlerine (igaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii
adlandirma) yonelik yoklama oturumlarinin diizenlenmesi,

4. Ikinci uyaran seti (Set 2 gibi) ile COO niin sunulmast,

5. COO ile sunulan miidahalede &lgiitiin karsilanmasinin ardindan tekrar ilk sunulan uyaran
setinde dogrudan 6gretim sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlarinin diizenlenmesi,

6. Uciincii uyaran seti (Set 3 gibi) ile esleme 6gretiminin sunulmasi,

7. Ugiincii uyaran seti ile esleme dgretiminde 6lciitiin karsilanmasinin ardindan yine bu
uyaran setinde dogrudan 6gretim sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve

¢ok kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlarinin diizenlenmesi.
3.2 Katilmceilar

Arastirmanin katilimeilarini; Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel
Destek Birimi’nde grup egitimi alan ii¢ resmi tanilt OSB olan erkek 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmaya baslamadan 6nce tiim formlar ve dilekgeler eksiksiz bir sekilde teslim edilerek
Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'na
Etik Kurul Izni i¢in basvuruda bulunulmustur. Etik Kurul izni alindiktan sonra OSB olan
ogrencilerin ailelerinden gonilli katilmlarint saglamak adina yazili izin alinmistir.
Aragtirma hakkinda detayli bilgi verilerek ve istedikleri zaman bu arastirmadan higbir
gerekce gostermeksizin ayrilabilecekleri ifade edilerek kendilerine Aile Bilgilendirme ve
Onam Formu (EK-1) sunulmustur. Katilimci 6grencilerin ailelerinden yazili ve sozli izinler
alindiktan sonra arastirmaci tarafindan katilimcilarin = 6zellikleri kapsamli olarak
degerlendirilmistir. izleyen basliklarda arastirmaya katilime1 olmak i¢in belirlenen 6nkosul
ozelliklere, kullanilan 6lgme araclarina, katilimeci 6zelliklerine, arastirmaci ve gozlemci

bilgilerine yer verilmektedir.
3.2.1 Katihhmcilarin 6nkosul ozellikleri

Katilimcilarin mevcut arastirmada yer alabilmeleri i¢in miidahale siireci 6ncesinde belirlenen
baz1 6nkosul 6zellikler bulunmaktadir. Katilimeilarin arastirmada yer alabilmeleri i¢in sahip

olmalar1 gereken onkosul 6zellikler: a) Devlet hastanelerinden edinilen tani raporuna sahip
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olma, b) Isitme veya gorme yetersizliginin olmamasi, ¢) Masa basinda gergeklestirilen
etkinliklere en az bes dakika stiresince dikkat yoneltme, d) Dinleyici davraniglarina sahip
olma (sdylenen nesneye bakma veya isaret etme), €) Echoic davranisa (sOylenen adlari tekrar
etme) sahip olma, f) Temel diizeyde adlandirma becerisine sahip olma, g) iki veya ii¢ sdzciik
diizeyindeki yonergeleri anlama ve yerine getirme, h) Tablet ekranina parmak ucuyla
dokunarak yonergeleri yerine getirme olarak belirlenmistir. Bu dnkosul 6zelliklerin formal
ve informal yollar ile degerlendirilmesine iliskin aciklamalar asagida yer almaktadir:

a) Devlet hastanelerinden edinilen tani raporu: Katilimci 6grencilerin ailelerinden

cocuklarinin OSB tanisina iliskin hastane raporlarini paylagmalari istenmistir. Ek olarak
katilimcilarin OSB’den etkilenme diizeylerini ve gelisimsel 6zelliklerini miidahale dncesi
giincel olarak belirlemek ve betimlemek amaciyla formal degerlendirmelere yer verilmistir.
Bu amagla katilimecilarin OSB’den kaynakli destek diizeylerini belirlemek iizere Uyarlanmis
Otizm Davranis Kontrol Listesi (U-ODKL) uygulanmigtir. U-ODKL, 49 maddeden
olugmaktadir. Bu maddeler “evet” ve “hayir” segeneklerinin se¢ilmesine dayanmaktadir.
Test igerisinde OSB i¢in gosterge olan tanimlar ve davranislar yer almaktadir. U-ODKL nin
standardizasyonu Tirkiye’de 3-15 yas arasindaki bireylerden ve 21 ilden toplanarak
saglanmistir. U-ODKL’den elde edilen puanlar DSM-V destek diizeylerine gore
siiflandirilmistir. Bu puanlar; a) hafif, b) orta ve c) agir diizey destek gereksinimi seklinde
siralanmaktadir (Ozdemir ve Diken, 2019). Katilimcilarin dil 6zelliklerini belirlemek
amactyla Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) uygulanmustir. 2011 yilinda Topbas ve
Giiven tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan TEDIL ile 2-7 yas arasindaki ¢ocuklarin ifade edici
ve alict dil becerileri degerlendirilmektedir. Tiim katilmcilar, TEDIL uygulayict
sertifikasina sahip arastirmaci tarafindan hem alici hem de ifade edici dil becerilerine yonelik
degerlendirilmistir. Katilimcilarin gelisimsel 6zelliklerini belirlemek amaciyla Denver II
Gelisimsel Tarama Testi kullanilmistir. 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarin degerlendirildigi bu
test ile gelisimsel sorunlar ve risk tasiyan ¢ocuklar tespit edilmektedir (Yalaz vd., 2010). Ince
motor, kaba motor, kisisel-sosyal ve dil becerilerinin gelisimsel olarak belirlenmesini
saglayan Denver Il ile tiim katilimcilar, uygulayici sertifikasina sahip bir uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Katilimcilarin zihinsel gelisim performanslarin1  belirlemek {izere
Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS) kullanilmistir. 4-12 yas arasindaki ¢ocuklarin bellek
kapasitesi gelisimi, gorsel ve sozel potansiyel gelisimi ve genel zeka gelisiminin

40



degerlendirildigi ASIS, 2016 yilinda Sak ve digerleri tarafindan Tiirkce olarak
gelistirilmistir. Arastirmada yer alan tim katilimcilar, uygulayici sertifikasina sahip bir
uzman tarafindan ASIS uygulanarak degerlendirilmistir.

b) Isitme veya gorme yetersizliginin olmamasi: Katilimer dgrencilerin isitme veya gérme
yetersizligine sahip olup olmadiklar1 aile goriismeleri ve uzman gozlemleri ile
degerlendirilmistir.

¢) Masa basinda gergeklestirilen etkinliklere en az bes dakika siiresince dikkat yoneltme:
Tim katilimcilar ile masa basinda farkli etkinlikler yapilarak dikkat siireleri ol¢tilmiistiir.
Tablet araciligiyla videolar izlenmistir. Tablet uygulamalar1 ile katilimer &grencilerin
gelisimsel amaglari ¢alisilmistir. S6ylenen nesne islevlerini gdsterme, tane-rakam esleme ve
5n 1k sorularina yanit olan resimleri gdsterme gibi ¢alismalar tablet araciligiyla 5 dakikay1
asan siirelerde ortak dikkat saglanarak ¢alisilmistir.

d) Dinleyici davranislarina sahip olma (soylenen nesneye bakma veya isaret etme): Tim
katilimcilar grup egitimi saatlerinde arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Dinleyici
davraniglarina sahip olup olmadiklar1 aile goriismeleri ile teyit edilmistir. Ek olarak
katilimcilardan oyun odasinda egitim aldiklar siire i¢cinde top, trambolin, akilli tahta, kiip ve
yastik gibi nesneleri gostermeleri istenmistir.

e) Echoic davramisa (séylenen adlar: tekrar etme) sahip olma: Tum katilimcilar grup egitimi
saatlerinde arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Oyun ve sarkilarda gegen sozciikleri
ogretmenlerinden veya arkadaslarindan sonra sdyleyerek tekrar etmelerine dikkat edilmistir.
Katilimcilar bireysel ¢aligma odasinda ritmik sayma (arastirmacinin sdyledigi sayilari tekrar
etme), sifat nesne ciftlerini (kirmiz1 top, uzun kalem, gilizel araba gibi) igeren sozciikleri
tekrar etme gibi caligsmalar ile degerlendirilmistir.

f) Temel diizeyde adlandirma becerisine sahip olma: Tiim katilimcilardan bireysel ¢aligma
odalarinda ve bire bir 6gretim oturumu formatinda farkli kategorilere (hayvanlar, tasitlar,
meyveler gibi) ait resimli kartlar1 adlandirmalar1 istenmistir. Ayrica katilimcilarin
adlandirma becerileri grup egitimi 6gretmenleri ile goriisiilerek de teyit edilmistir.

g) Iki veya ii¢ sézciik diizeyindeki yonergeleri anlama ve yerine getirme: Tiim katilimcilar
grup egitimi saatlerinde en az iki-li¢ sozciik diizeyindeki yonergeleri anlama ve yerine
getirme becerileri agisindan gézlemlenmistir. Bu konuda grup egitimi 6gretmenleri ile

gorlsiilmiistir. Ek olarak arastirmaci, bireysel calisma odalarinda ve bire bir 6gretim
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oturumu formatinda tablet araciligiyla yer yon bildiren kavramlarin 6gretimini sunmustur.
Bu etkinlik i¢inde hedef uyaran ve ¢eldirici uyaranin bulundugu iki resim yer almaktadir.
Ornegin, uygulamada kutunun iistiinde ve altinda yer alan iki ayr1 képek resmi vardir. Bu
denemede uygulamada yer alan ses kaydi araciligiyla “Kutunun iistiindeki kopege dokun.”
yonergesi gelmektedir. Ogrencinin belirli yanit aralig1 siiresinde kutunun iistiinde yer alan
kopege dokunmasi beklenmektedir. Bir sonraki denemede yildizin i¢inde ve disinda yer alan
iki ayr1 sapka resmi bulunmaktadir. Bu denemede uygulamada yer alan ses kaydi araciligiyla
“Yildizin igindeki sapkaya dokun.” yonergesi gelmektedir. Ogrencinin belitli yanit aralig
stiresinde yildizin i¢inde yer alan sapkaya dokunmasi beklenmektedir. Bu degerlendirme ile
katilimcilarin ayni zamanda igitme ve gorme duyulari, masa basi etkinlik siireleri, dinleyici

davraniglar1 (gosterme gibi) ve tablet kullanma becerileri bir kez daha test edilmistir.
3.2.2 Katihmcilarin ozellikleri

Mevcut arastirmaya yapilan dnkosul 6zelliklerin degerlendirilmesi sonucunda; yaslar1 6 yas
3 ay ile 6 yas 4 ay arasinda olan ii¢ OSB olan katilimc1 dahil edilmistir. Katilime1 6grenciler,
Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Destek Biriminde grup
egitimi almaktadir. Katilimc1 6grencilerin genel 6zellikleri Tablo 3.1°de detayli olarak yer

almaktadir.

Tablo 3.1

Katilimcilarin genel ézellikleri

Denekler Omer Ali Semih

Cinsiyet Erkek Erkek Erkek

Yas 6 yas 3 ay 6 yas 3 ay 6 yas 4 ay

Tani Atipik Otizm Atipik Otizm Otizm

U-ODKL Destek 15/Hafif 18/Orta 15/Hafif

Diizeyi

DENVER II Sonu¢lar1  Anormal Geligim Anormal Geligim Anormal Gelisim
TEDIL Sézel Dil Ortalamanin Altinda Ortalamanin Altinda  Ortalamanin Altinda
Performanslari

ASIS Genel Zeka Normalin Altinda Normalin Altinda Normalin Altinda
Diizeyleri

Katilimeilar arasinda birinci sirada yer alan Omer, 6 yas 3 ayliktir. Katilimer dzelliklerini
belirlemek ve aragtirmanin 6nkosul becerilerine sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla
Omer’e formal ve informal degerlendirmeler uygulanmustir. Ilk olarak uygulanan U-ODKL

sonuglarina gére Omer’in elde ettigi 15 puan ile gereksinim duydugu destek diizeyi hafif
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olarak belirlenmistir. Gelisimsel ozelliklerini belirlemek icin Omer’e Denver 11
uygulanmustir. Bir gelisimsel tarama testi olan Denver II ile Omer’in kaba motor, ince motor,
dil ve kisisel-sosyal alanlardaki becerileri degerlendirilmistir. Omer bu alanlar arasinda kaba
motor becerilere ait birgok maddeyi yerine getirmistir. Ancak ince motor, dil ve kisisel-sosyal
alanlardaki becerileri ait ¢ok sayidaki maddeye uygun tepki verememistir. Dolayisiyla
Omer’in Denver II gelisimsel tarama sonucu anormal gelisim olarak belirlenmistir. Omer’e
dil becerilerinin diizeyini belirlemek i¢cin TEDIL uygulanmustir. Bu testin sonuglarina gére
Omer’in alic1 ve ifade edici dil performansi ve genel dil diizeyini ifade eden sézel dil
performansi ortalama alt1 olarak belirlenmistir. Zihinsel gelisim performansini belirlemek
iizere Omer’e ASIS uygulanmustir. Buna gore Omer’in bellek kapasitesi gelisimi, sdzel ve
gorsel potansiyel gelisimi ¢ok hafif diizeyde yetersiz gelisim olarak belirlenmistir. Bunun
sonucunda Omer’in genel zeka performansimin, normalin altinda oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Omer’in mevcut arastirmada yer alabilmesi igin; isitme veya gérme yetersizliginin
olmamasi, masa basinda sunulan etkinliklere en az bes dakika dikkat yoneltebilmesi,
dinleyici davraniglarina ve echoic davranislara sahip olmasi, temel diizeyde adlandirma
becerilerine sahip olmasi ve iki veya {i¢ sozciik diizeyindeki yonergeleri anlamasi ve yerine
getirmesi gibi Onkosul oOzelliklere sahip olmasi beklenmistir. Bu onkosul o6zellikleri
belirlemek tizere yukarida yer alan standart testler ile yapilan formal degerlendirmelere ek
olarak katilimcinin 6gretmeni ve ailesi ile goriismeler yapilmistir. Dogrudan gozlem
yapilmustir. Uzmanlarin gozlem ve goriislerinden yararlanilmistir. Elde edilen tiim veriler ile

Omer’in aragtirmanin énkosul 6zelliklerini sagladigi goriilmiistiir.

Katilimeilar arasinda ikinci sirada yer alan Ali, 6 yas 3 ayliktir. Katilimcr 6zelliklerini
belirlemek ve aragtirmanin 6nkosul becerilerine sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla
Ali’ye formal ve informal degerlendirmeler uygulanmustir. ilk olarak uygulanan U-ODKL
sonuglarina gére Ali’nin elde ettigi 18 puan ile gereksinim duydugu destek diizeyi orta olarak
belirlenmistir. Gelisimsel 6zelliklerini belirlemek i¢in Ali’ye Denver II uygulanmistir. Bir
gelisimsel tarama testi olan Denver Il ile Ali’nin kaba motor, ince motor, dil ve kisisel-sosyal
alanlardaki becerileri degerlendirilmistir. Ali bu alanlar arasinda ince motor becerilere ait
birgok maddeyi yerine getirmistir. Ancak kaba motor, dil ve kisisel-sosyal alanlardaki

becerileri ait ¢ok sayidaki maddeye uygun tepki verememistir. Dolayisiyla Ali’nin Denver 11
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gelisimsel tarama sonucu anormal gelisim olarak belirlenmistir. Ali’ye dil becerilerinin
diizeyini belirlemek i¢in TEDIL uygulanmustir. Bu testin sonuglarina gére Ali’nin alic1 ve
ifade edici dil performansi ve genel dil diizeyini ifade eden sozel dil performansi ortalama
alt1 olarak belirlenmistir. Zihinsel gelisim performansmi belirlemek iizere Ali’ye ASIS
uygulanmistir. Buna gore Ali’nin bellek kapasitesi gelisimi, soézel ve gorsel potansiyel
gelisimi ¢ok hafif diizeyde yetersiz gelisim olarak belirlenmistir. Bunun sonucunda Ali’nin
genel zeka performansinin, normalin altinda oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ali’nin mevcut
arastirmada yer alabilmesi i¢in; igitme veya gorme yetersizliginin olmamasi, masa basinda
sunulan etkinliklere en az bes dakika dikkat yoneltebilmesi, dinleyici davraniglarina ve
echoic davranislara sahip olmasi, temel diizeyde adlandirma becerilerine sahip olmasi ve iki
veya li¢ s0zciik diizeyindeki yonergeleri anlamasi ve yerine getirmesi gibi dnkosul 6zelliklere
sahip olmasi beklenmistir. Bu 6nkosul 6zellikleri belirlemek iizere yukarida yer alan standart
testler ile yapilan formal degerlendirmelere ek olarak katilimcinin 6gretmeni ve ailesi ile
goriismeler yapilmistir. Dogrudan gézlem yapilmistir. Uzmanlarin gézlem ve goriiglerinden
yararlanilmistir. Elde edilen tiim veriler ile Ali’nin arastirmanin 6nkosul o6zelliklerini

sagladig goriilmiistiir.

Katilimcilar arasinda iiciincii sirada yer alan Semih, 6 yas 4 ayliktir. Katilime1 6zelliklerini
belirlemek ve aragtirmanin 6nkosul becerilerine sahip olup olmadigini tespit etmek amaciyla
Semih’e formal ve informal degerlendirmeler uygulanmustir. ilk olarak uygulanan U-ODKL
sonuclarina goére Semih’in elde ettigi 15 puan ile gereksinim duydugu destek diizeyi hafif
olarak belirlenmistir. Gelisimsel 06zelliklerini belirlemek i¢in Semih’e Denver II
uygulanmistir. Bir gelisimsel tarama testi olan Denver Il ile Semih’in kaba motor, ince motor,
dil ve kisisel-sosyal alanlardaki becerileri degerlendirilmistir. Semih bu alanlar arasinda ince
ve kaba motor becerilere ait birgok maddeyi yerine getirmistir. Ancak dil ve kisisel-sosyal
alanlardaki becerileri ait ¢ok sayidaki maddeye uygun tepki verememistir. Dolayisiyla
Semih’in Denver II gelisimsel tarama sonucu anormal gelisim olarak belirlenmistir. Semih’in
dil becerilerinin diizeyini belirlemek i¢in TEDIL uygulanmustir. Bu testin sonuglarma gore
Semih’in alict ve ifade edici dil performansi ve genel dil diizeyini ifade eden sdzel dil
performansi ortalama alt1 olarak belirlenmistir. Zihinsel gelisim performansini belirlemek

lizere Semih’e ASIS uygulanmistir. Buna gére Semih’in bellek kapasitesi gelisimi, sézel ve
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gorsel potansiyel gelisimi ¢ok hafif diizeyde yetersiz gelisim olarak belirlenmistir. Bunun
sonucunda Semih’in genel zeka performansinin, normalin altinda oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Semih’in mevcut arastirmada yer alabilmesi i¢in; igitme veya gérme yetersizliginin
olmamasi, masa basinda sunulan etkinliklere en az bes dakika dikkat yoneltebilmesi,
dinleyici davraniglarina ve echoic davraniglara sahip olmasi, temel diizeyde adlandirma
becerilerine sahip olmasi ve iki veya li¢ sozciik diizeyindeki yonergeleri anlamasi ve yerine
getirmesi gibi Onkosul Ozelliklere sahip olmasi beklenmistir. Bu oOnkosul ozellikleri
belirlemek tizere yukarida yer alan standart testler ile yapilan formal degerlendirmelere ek
olarak katilimcinin 6gretmeni ve ailesi ile gorlismeler yapilmistir. Dogrudan goézlem
yapilmistir. Uzmanlarin gézlem ve goriiglerinden yararlanilmistir. Elde edilen tiim veriler ile

Semih’in arasgtirmanin 6dnkosul 6zelliklerini sagladig: goriilmustiir.

3.3 Ortam

Arasgtirmanm tiim oturumlari, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii
Gelisimsel Destek Birimine ait bir bireysel ¢alisma odasinda diizenlenmistir. Zemini
halifleks kaplanan ve duvarlarinda ses yalitimi bulunan bu bireysel ¢alisma odasi, 15
metrekarelik bir alana sahiptir. Oda igerisinde bir gézlem aynasi bulunmaktadir. Bu gozlem
aynasi, uzmanlarin ve ailelerin ¢alisma odasindaki uygulamalar1 gézlemlemelerine ve ses
¢ikist ile dinlemelerine imkan vermektedir. Gézlem aynasinin tam karsisinda duvarin orta
hizasindan zemine oturan ve duvar1 boydan boya kapsayan materyal raflar1 yer almaktadir.
Materyal raflarinin 6niinde bireysel caligmalar i¢in kullanilan 60*120*60 ebatlarinda bir
masa ve li¢ adet kiiciik sandalye bulunmaktadir. Yoklama ve uygulama oturumlarinda
katilimcilar ile bire bir 6gretim oturumu diizeninde oturan arastirmaci, liglincii sandalyenin
izerine veri toplama formlarini ve kalemleri koyarak katilimcilar1 dikkat dagitic1 unsurlardan
korumay1 amaclamistir. Ayrica masa ve sandalyeler de hemen yaninda bulunan materyal
raflarin1 kullanmaya imkan verecek sekilde konumlandirilmigtir. Uyaran setleri bu raflara
yerlestirilerek aragtirmacinin kolaylikla gorebilmesi ve ulasabilmesi saglanmistir. Bu
diizenlemeyi en genis agidan alacak sekilde tripot ve kamera, gézlem aynasinin sol tarafinda
yer alan koseye konumlandirilmistir. Gozlemciler arast giivenirlik ve uygulama
giivenirliginin dogru bir sekilde hesaplanabilmesi i¢in video kayitlarinin net ve en genis ac1

ile alinmasina dikkat edilmistir.
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3.4 Uygulayici

Mevcut aragtirmanin tiim 6gretim ve yoklama oturumlari arastirmacinin kendisi tarafindan
yiriitilmistir. Aragtirmada 6gretim oturumlar1 bir uygulama araciligiyla tablet iizerinden
gerceklestirilmistir. Tablet aracilifiyla uygulama tizerinde; Set 1 (trafik isaretleri), Set 2
(bilgilendirici levhalar) ve Set 3 (ambalaj lizerindeki uyari isaretleri) olmak iizere her bir sette
5 uyaranin yer aldig1 toplam 15 uyaran ile esleme 6gretimi (match to sample) ve ¢oklu 6rnek
Ogretimi tasarlanmistir. Uygulama iizerinden tasarlanabilen bu 0Ogretim formatlari,

arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulmus ve katilimcilara uygulanmaistir.
3.5 Arastirmaci

Arastirmaci dokuz yili kapsayan ve devam eden bir siiredir Anadolu Universitesi Engelliler
Arastirma Enstitiisii’'nde ¢caligmaktadir. Bu siirenin son iki yilin1 6gretim gorevlisi tinvani ile
siirdiiren arastirmaci, hem Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Zihin Engelliler
Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans hem de Anadolu Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii
Dil ve Konusma Terapistligi Tezli Yiiksek Lisans programlarindan sirastyla 2018 ve 2019
yillarinda mezun olmustur. Arastirmact yliksek lisans tezlerinde de OSB olan ¢ocuklarin
sozel davraniglarini incelemistir (Kalayc1 2018; 2019). Dolayisiyla aragtirmaci 6zel
gereksinimi olan ¢ocuklara hem bireysel hem de grup egitimi verme deneyimine sahiptir.
Bununla birlikte arastirmaci, dil ve konusma terapisi alaninda yaptigi yliksek lisans
kapsaminda Anadolu Universitesi Dil ve Konusma Merkezi’nde (DILKOM) dil ve konusma
bozuklugu olan bireylere terapi sunma deneyimine de sahiptir. Ayrica aragtirmaci, “Otizm
Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Yonelik Kanit Temelli Uygulamalar: AFIRM
Modiillerinin Uyarlanmasi ve Kullanic1 Goriislerinin Degerlendirilmesi” ve “Proje Dilda:
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Dil Becerilerini Destekleme ve Problem Davranislari ile
Basetmede Ilkokul Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimlerine Yonelik Cevrimici Platformun
Gelistirilmesi ve Etkililiginin Sinanmas1” gibi devam eden Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik
Arastirma Kurumu (TUBITAK) ve Yiiksekogretim Kurumlari destekli projelerde yer
almaktadir. Arastirmacinin OSB olan 6grenciler, OSB olan c¢ocuklarin dil ve iletisim
becerilerinin degerlendirilmesi, dil ve konusma becerilerinin 6gretiminde karma yaklasimlar,
dil ve konusma becerilerinin 6gretiminde uzman/yetiskin merkezli yaklasimlar, OSB ve

sozel davranis yaklagimi basliklariyla uluslararasi yaymevi tarafindan yayimlanmig kitap
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boliimleri bulunmaktadir. Arastirmaci ulusal ve uluslararasi kongrelerde ¢ok sayida sozlii

bildiri sunmustur.
3.6 Arac¢ Gerecler

Aragtirmanin genel siirecinde video kamera, tasinabilir disk, tripod, veri toplama formlari ve
kalem ara¢ gere¢ olarak kullanilmistir. Arastirmanin yoklama oturumlarinda ve 6gretim
oturumlarinda kullanilmak iizere ii¢ uyaran seti olusturulmustur. Bu uyaran setleri; trafik
isaretlerinin yer aldig1 Set 1, bilgilendirici levhalarin yer aldig: Set 2 ve ambalaj {izerindeki
uyar1 isaretlerinin yer aldigi Set 3’ten olugmaktadir. Her sette bes ayr1 gorsel uyaran
bulunmaktadir. Trafik isaretleri; yaya gecidi, okul gegidi, list gegit, bisiklet gecebilir ve 11kl
isaret cihazidir. Bilgilendirici levhalar; acil toplanma alani, girmek yasaktir, dikkat kaygan
zemin, acil ¢ikis ve elektrik tehlikesidir. Ambalaj lizerindeki uyar isaretleri; alevlenebilir
iiriin, ¢cevreye zararli {irlin, patlayici tirlin, sagliga zararli iiriin ve zehirli iiriindiir. Coklu 6rnek
Ogretiminin OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davranislari {izerindeki etkisini
incelemeyi amaglayan bu arastirmada; aile ve 6gretmen gorisleri alinarak ¢ocuklarin hig
asina olmadiklar1 ve onlar i¢in hayati 6nem tasiyan uyaran setlerinin yer almasina karar
verilmistir. Bu dogrultuda uyaran setlerinin OSB olan ¢ocuklarin dil, iletisim, giivenlik,
bagimsiz yasam ve akademik becerilerini destekler nitelikte olmasina dikkat edilmistir.
Dolayisiyla uyaran setlerinde yer alan gorsel uyaranlar ve ilgili kategorileri aile ve 6gretmen
gortsleri ve istekleri ile belirlenmistir.

e Arastirmanin yoklama oturumlarinda 20*20 cm boyutlarinda Set 1 (trafik isaretleri), Set
2 (bilgilendirici levhalar) ve Set 3 (ambalaj iizerindeki uyari isaretleri) gorsel uyaranlar
kullanilmagtir.

e Arastirmanin Ogretim oturumlari i¢in tablet uygulamasi (TinyTap) ile Set 1 (trafik
isaretleri), Set 2 (bilgilendirici levhalar) ve Set 3 (ambalaj iizerindeki uyar1 isaretleri)
uyaran setleri esleme gretimi ve COO formatinda tasarlanmistir.

e Tablet uygulamasini kullanabilmek i¢in “Samsung Galaxy Tab A9 Plus 128 GB 11 in¢”

kullanilmustir.
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3.6.1 Arastirmada kullanmilan tablet uygulamasinin o6zellikleri

Arastirmada kullanilan tablet uygulamasi, etkilesimli 6gretim materyalleri tasarlamaya
imkan veren bir uygulamadir. Ayn1 zamanda tasarlanan 6gretim materyalleri, tasarlayanin
sistem iizerinden erisime a¢gma durumu ile iliskili olarak herkes tarafindan
kullanilabilmektedir. Ozellikle tipik gelisim gdsteren, 6zel gereksinimi veya dil ve konusma
bozuklugu olan ¢ocuklara icin tasarlanan 6gretim materyalleri 6zel egitim dgretmenleri, dil
ve konusma terapistleri gibi uzmanlar ve ebeveynler tarafindan kullanilabilmektedir.
Aragtirmada kullanilan uygulama ile yapilabilecekler asagida detayli olarak agiklanmaktadir:
1. Etkilesimli oyunlar ve dersler olusturma: Sesli yonergeler, videolar, resimler ve
animasyonlar ile 6gretim materyalleri hazirlayabilirsiniz. Ornegin; ¢ocugun, bir resmi
eslestirmesi, bir soruya tepki vermesi veya nesne adlandirmasi gibi.

2. Cok segenekli sorular hazirlama: Dinleme, taklit ve esleme becerilerini gelistirmek i¢in
birden fazla segenegi olan sorular ve ¢ocugun dogru cevabi se¢mesi i¢in yonlendirmeler
iceren etkinlikler hazirlayabilirsiniz.

3. Dokun ve kesfet: Gorsel ve isitsel odaklanmay1 gelistirmek i¢in ekrana dokunuldugunda
farkl sesler veya gorsellerin ortaya ¢iktig1 kesif etkinlikleri/oyunlar tasarlayabilirsiniz.

4. Hikaye olusturma ve anlatim: Uygulama ile dil becerilerini gelistirmeye yonelik sosyal
oykiiler hazirlayabilirsiniz.

5. Ses ve video ekleme: Ogrencinizin bireysel amaclarina yonelik ses kayitlari ve videolar
(kendi sesiniz ve videolariniz gibi) hazirlayarak uygulama i¢inde kullanabilirsiniz.

6. Siriikle-birak etkilesimleri olusturma: Motor becerileri ve gorsel dikkat becerilerini
gelistirmeye yonelik parcalar1 siiriikleyerek yerlestirmeyi igeren yapboz oyunlar

hazirlayabilirsiniz.
3.7 Bagimh Degisken ve Olas1 Tepki Tanimlar1

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni; asina olunmayan gorsel uyaranlarda (Set 1, Set 2 veya
Set 3 gibi) esleme becerileri edinildikten (6l¢iit karsilandiktan) sonra diizenlenen yoklama
oturumlarinda sergilenen 6gretimi sunulmamis dinleyici (isaret etme) ve konugmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) davranislarindaki dogru tepki sayisidir.

Arastirmanin tim yoklama ve dgretim oturumlarinda ayirt edici uyarandan veya sunulan

ipucundan sonra katilimcilarin sergiledikleri tepkiler; dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide

48



bulunmama seklinde tige ayrilmaktadir. Katilimcilarin esleme 6gretimlerinde veya g¢oklu
ornek o6gretimi oturumlarinda ipucu sunulduktan sonra sergiledikleri dogru tepkiler siirekli
pekistirme tarifesi ile sézel (“Aferin, sliper, ¢ok 1yi” gibi) olarak pekistirilmistir. Diger
taraftan katilimcilar ayirt edici uyaranin (“Okul gegidini esle” veya “Acil toplanma alanini
goster” gibi) hemen arkasindan bagimsiz olarak dogru tepkiyi sergileyemediklerinde
(ipucundan sonra dogru tepkinin sergilenmesi, yanlis tepki ya da tepkide bulunmama
durumlarinda) yanlis tepki olarak veri toplama formuna kaydedilmistir. Dolayisiyla
katilimcilarin yanit araligi siiresi (5 saniye) i¢cinde tepkide bulunmama davranislar1 da yanlis
tepki kapsaminda degerlendirilmistir. izleyen baslikta katilimcilarin sergiledikleri dogru ve

yanlis tepkilerin ayrintili tanimlar1 yer almaktadir.
3.7.1 Dogru ve yanhs tepkiler

Mevcut arastirmada dinleyici davranislari; esleme ve gosterme becerilerini ifade etmektedir.
Konusmaci davraniglar1 ise; adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirmayr (CKA)
kapsamaktadir.

Tablo 3.2

Katihmcilara Sunulan Uyaran Setleri ve Ogretim Formatlar

Katihmecilar  Esleme Ogretimi  COO  Esleme Ogretimi

Omer Set1 Set 2 Set 3
Ali Set 3 Set 2 Set 1
Semih Set 2 Set 3 Set 1

Esleme 6gretimi ile Set 1 (Trafik isaretleri) i¢in sunulan ayirt edici uyaranlar; “Yaya gec¢idini
esle!”, “Okul gecidini esle!”, “Ust gecidi esle!”, “Bisiklet gecebiliri esle!” ve “Isikl1 isaret
cthazini esle!” yonergelerini igermektedir. Set 1 ile sunulan egleme dgretimi icin dogru tepki
ornegi; Yan yana sirali bir sekilde konumlandirilmis iki ¢eldirici (bisiklet gegebilir ve 151kl
isaret cihaz1 gibi) ve bir hedef gorsel (yaya gecidi gibi) uyaran arasindan; katilimciya yakin
(6niinde tek olarak konumlandirilmis) ve hedef uyaranla birebir ayni olan gorselin (yaya
gecidi), “Yaya gecidini esle!” yonergesinin ardindan 5 saniye iginde tablet ekranina dokunup
stiriiklenerek hedef uyaran ile eslenmesidir. Set 1 ile sunulan esleme dgretimi icin yanlis

tepki ornegi; Yan yana sirali bir sekilde konumlandirilmis iki celdirici (list gecit ve yaya
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gecidi gibi) ve bir hedef gorsel (bisiklet gecebilir gibi) uyaran arasindan; katilimciya yakin
(6niinde tek olarak konumlandirilmis) ve hedef uyaranla birebir ayn1 olan gorselin (bisiklet
gecebilir), “Bisiklet gecebiliri esle!” yonergesinin ardindan tablet ekranina dokunup
celdiricilere veya hedef uyarandan farkli bir yone dogru siiriiklenerek birakilmasi veya 5

saniye i¢inde hig¢bir tepkide bulunulmamasidir.

Gorsel 3.1

Tablet Uygulamas ile Sunulan Trafik Isaretleri (Set 1) Esleme Ogretimi

A A
_ N

Esleme 0gretimi ile Set 2 (Bilgilendirici levhalar) i¢in sunulan ayirt edici uyaranlar; “Acil

toplanma alanini esle!”, “Girmek yasaktir1 esle!”, “Dikkat kaygan zemini esle!”, “Acil ¢ikist
esle!” ve “Elektrik tehlikesini esle!” yonergelerini icermektedir. Set 2 ile sunulan esleme
ogretimi icin dogru tepki ornegi; Yan yana siral1 bir sekilde konumlandirilmis iki celdirici
(elektrik tehlikesi ve dikkat kaygan zemin gibi) ve bir hedef gorsel (acil ¢ikis gibi) uyaran
arasindan; katilimciya yakin (6niinde tek olarak konumlandirilmis) ve hedef uyaranla birebir
ayni olan gorselin (acil ¢ikis), “Acil ¢ikisi esle!” yonergesinin ardindan 5 saniye i¢inde tablet
ekranma dokunup siirliklenerek hedef uyaran ile eslenmesidir. Set 2 ile sunulan esleme
ogretimi icin yanls tepki ornegi; Yan yana sirali bir sekilde konumlandirilmis iki ¢eldirici

(girmek yasaktir ve acil toplanma alanmi1 gibi) ve bir hedef gorsel (elektrik tehlikesi gibi)
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uyaran arasindan; katilimeiya yakin (6niinde tek olarak konumlandirilmis) ve hedef uyaranla
birebir ayn1 olan gorselin (elektrik tehlikesi), “Elektrik tehlikesini esle!” yonergesinin
ardindan tablet ekranina dokunup celdiricilere veya hedef uyarandan farkli bir yone dogru
siiriiklenerek birakilmasi veya 5 saniye i¢inde higbir tepkide bulunulmamasidir.

Esleme O6gretimi ile Set 3 (Ambalaj {izerindeki uyar isaretleri) i¢in sunulan ayirt edici
uyaranlar; “Alevlenebilir iiriinii esle!”, “Cevreye zararl {iriinii esle!”, “Patlayict iiriinii esle!”,
“Sagliga zararl triinii esle!” ve “Zehirli tirtin esle!” yonergelerini igermektedir. Set 3 ile
sunulan esleme ogretimi icin dogru tepki ornegi; Yan yana sirali bir sekilde
konumlandirilmis iki ¢eldirici (¢evreye zararli iiriin ve zehirli {iriin gibi) ve bir hedef gorsel
(alevlenebilir {iirtin gibi) uyaran arasindan; katilimciya yakin (Oniinde tek olarak
konumlandirilmis) ve hedef uyaranla birebir ayni olan gorselin (alevlenebilir iiriin),
“Alevlenebilir {irlinii esle!” yonergesinin ardindan 5 saniye i¢inde tablet ekranina dokunup
stiriiklenerek hedef uyaran ile eslenmesidir. Set 3 ile sunulan esleme dgretimi icin yanlis
tepki ornegi; Yan yana sirali bir sekilde konumlandirilmis iki ¢eldirici (alevlenebilir {iriin ve
zehirli {irlin gibi) ve bir hedef gorsel (patlayici iiriin gibi) uyaran arasindan; katilimciya yakin
(6niinde tek olarak konumlandirilmis) ve hedef uyaranla birebir ayni olan gorselin (patlayici
iriin), “Patlayici tirlinii esle!” yonergesinin ardindan tablet ekranina dokunup ¢eldiricilere
veya hedef uyarandan farkli bir yone dogru siiriiklenerek birakilmasi veya 5 saniye iginde
hicbir tepkide bulunulmamasidir.

Coklu 6rnek ogretimi ile Set 2 (Bilgilendirici levhalar) i¢in sunulan ayirt edici uyaranlar;
“Acil toplanma alanini esle!”, “Girmek yasaktir1 goster!”, “Dikkat kaygan zemini esle!”,
“Acil ¢ikis1 goster!”, “Elektrik tehlikesini esle!” ve “Bu nedir?” yonergelerini icermektedir.
Set 2 ile ¢oklu 6rnek dgretimi; esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma
becerilerinin 6gretimine yonelik denemelerin bir 6gretim oturumu i¢inde rotasyonlu olarak
sunulmasin1 icermektedir. Dolayisiyla ¢oklu ornek Ogretimininde yer alan esleme
denemelerindeki dogru ve yanlis tepki tanimlar1 esleme 6gretiminde yer alan tanimlar ile
birebir aynidir. Bu yiizden asagida sadece ¢oklu 6rnek 6gretiminde yer alan isaret etme,
adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma denemelerine iliskin dogru ve yanlis tepki tanimlari
aciklanmaktadir. Ek olarak Set 3 ile sunulan ¢oklu 6rnek 6gretimindeki tepki tanimlari, set 2
ile sunulan ¢oklu 6rnek Ogretimi tepki tamimlar1 ile benzerlik gosterdigi icin tekrar

aciklanmamaktadir.
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Set 2 ile sunulan coklu érnek ogretiminde isaret etme denemeleri icin dogru tepki érnegi;
Yan yana siral1 bir sekilde konumlandirilmis iki ¢eldirici (elektrik tehlikesi ve dikkat kaygan
zemin gibi) ve bir hedef gorsel (acil ¢ikis gibi) uyaran arasindan; “Acil ¢ikis1 goster!” ayirt
edici uyaran1 sunulduktan sonra 5 saniye iginde tablet ekraninda hedef uyarana dokunarak
gostermesidir.

Set 2 ile sunulan coklu érnek ogretiminde isaret etme denemeleri icin yanls tepki érnegi;
Yan yana siral1 bir sekilde konumlandirilmis iki ¢eldirici (girmek yasaktir ve acil toplanma
alan1 gibi) ve bir hedef gorsel (elektrik tehlikesi gibi) uyaran arasindan; “Elektrik tehlikesini
goster!” ayirt edici uyaran1 sunulduktan sonra 5 saniye iginde tablet ekraninda geldirici
uyaranlarin veya hedef uyaranin konumundan farkli bir alaninin gosterilmesi veya 5 saniye
i¢inde higbir tepkide bulunulmamasidir.

Set 2 ile sunulan ¢oklu ornek ogretiminde adlandirma denemeleri icin dogru tepki ornegi;
tablet uygulamasi araciligiryla tablet ekrani iizerinde bir bilgilendirici levha gorselinin
(Elektrik tehlikesi gibi) tek basina ayirt edici uyaran olarak sunulmasi ve 5 saniye iginde
katilimcinin bu ayirt edici uyarani sesli bir sekilde adlandirarak (sesli bir sekilde “elektrik
tehlikesi” demesi) tepki vermesidir.

Set 2 ile sunulan ¢oklu érnek ogretiminde adlandirma denemeleri icin yanlis tepki ornegi;
tablet uygulamasi araciligiyla tablet ekrani {izerinde bir bilgilendirici levha gorselinin (Acil
¢ikis gibi) tek basina ayirt edici uyaran olarak sunulmasi ve 5 saniye i¢inde katilimcinin bu
ayirt edici uyaran yerine farkl bir levhay1 adlandirarak (sesli bir sekilde “elektrik tehlikesi”
demesi gibi) tepki vermesi, iliskisiz bir sey sdylemesi veya 5 saniye i¢inde hicbir tepkide
bulunmamasidir.

Set 2 ile sunulan ¢oklu ornek ogretiminde ¢ok kontrollii adlandirma denemeleri icin dogru
tepki ornegi; tablet uygulamasi araciligiyla tablet ekrani {izerinde bir bilgilendirici levha
gorselinin (Dikkat kaygan zemin gibi) ve “Bu nedir?” yonergesinin ayirt edici uyaran olarak
birlikte sunulmasi ve 5 saniye i¢inde katilimcinin bu ayirt edici uyarani sesli bir sekilde
adlandirarak (sesli bir sekilde “Dikkat kaygan zemin” demesi) tepki vermesidir.

Set 2 ile sunulan ¢oklu ornek ogretiminde ¢ok kontrollii adlandirma denemeleri igcin dogru
tepki ornegi; tablet uygulamasi araciligiyla tablet ekrani iizerinde bir bilgilendirici levha
gorselinin (Girmek yasaktir gibi) ve “Bu nedir?” yonergesinin ayirt edici uyaran olarak
birlikte sunulmasi ve 5 saniye i¢inde katilimcinin bu ayirt edici uyaran yerine farkli bir
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levhay1 adlandirarak (sesli bir sekilde “acil toplanma alan1” demesi gibi) tepki vermesi,

iliskisiz bir sey sdylemesi veya 5 saniye i¢inde hicbir tepkide bulunmamasidir.
3.8 Bagimsiz Degisken

Mevcut arastirmada OSB olan ¢ocuklarin dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret
etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) davranislari tizerinde etkisinin
olup olmadigini belirlemek iizere uygulanan bagimsiz degisken; tablet araciligiyla sunulan
coklu ornek oOgretimidir. Bu arastirmada coklu ornek oOgretimi; esleme, isaret etme,
adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma becerilerinin 6gretimine yonelik denemelerin bir
Ogretim oturumu icinde rotasyonlu olarak sunulmasimi i¢cermektedir. Dolayisiyla mevcut
aragtirmada dinleyici ve konusmaci davraniglarinin transferi noktasinda giicliik yasayan OSB
olan ¢ocuklarin, uygulanan ¢oklu 6rnek 6gretiminden (bagimsiz degisken) sonra bu transferi

saglayan cift yonlii adlandirma becerilerinde bir degisikligin olup olmadig1 incelenmektedir.
3.9 Arastirmaya Ait Deneysel Kontrolii ve Gecerligi Etkileyen Etmenler

Mevcut aragtirmada ¢oklu 6rnek 6gretiminin OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konugmact
davraniglar1 ilizerindeki etkisini belirlemek amacglanmistir. Bu amagla asina olunmayan
uyaran setlerinde esleme becerileri ogretildikten (Olciit karsilandiktan) sonra diizenlenen
yoklama oturumlarinda Ogretimi sunulmamis dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) davranislarina ait dogru tepki sayisindaki (bagiml
degisken) degisimin sadece bagimsiz degiskenden (¢oklu 6rnek 6gretimi) kaynaklanmasi
icin birtakim onlemler alinmistir. Benzer sekilde arastirmanin dis gegerligini kontrol etmek
icin de onlemler alimmistir. Bu 6nlemlere iligkin detayli agiklama asagida yer almaktadir:

e Arastirmada kullanilan desen, miidahale evresindeki bir katilimci ile Olgiit
karsilanana kadar bir sonraki katilimcidan baglama diizeyi verisi toplamayi
gerektirmedigi icin tercih edilmistir. Dolayisiyla hem smanma etkisini hem de
aragtirmaya katilan Ogrencilerin ve ailelerinin siirece katilimlarmi sekteye
ugratabilecek riskleri (saglik problemleri veya egitim doneminin tamamlanmasi gibi)
en aza indirmek hedeflenmistir. Bu risklerin 6niine gegmek adina mevcut arastirmada
katilimcilar aras1t es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseni kullanilmistir

(Watson ve Workman, 1981).
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e Katilimcilar arasit es zamanli olmayan ¢oklu baslama diizeyi deseninde; bagimh
degiskenin veri, diizey veya egiliminin sadece uygulanan bagimsiz degisken
tarafindan istendik yonde etkilenmesi, bagimsiz degiskenin sunulmadigi durumlarda
bagimli degiskenin veri, diizey veya egiliminde bir degisikligin olmamasi, bagimsiz
degisken sunulduk¢a bagimli degiskenin veri, diizey veya egiliminde istendik yonde
degisikligin olmasi ve bu istendik degisikligin art zamanli bir sekilde ortaya ¢ikmasi
ile deneysel kontroliin saglanmasina dikkat edilmistir.

e Arastirmanin uygulama evresine gegmeden dnce her bir katilimcidan en az 5 oturum
diizenlenerek baslama diizeyi verisinin toplanmigtir. Daha sonra yansiz atama yoluyla
belirlenen katilimcidan baslama diizeyi evresinde kararli verinin elde edilmesiyle
miidahale siireci baslamistir. Arastirmanin uygulama evresini olusturan miidahale
stireci, katilimer ardigik olarak en az 3 oturum %100 dogru tepki (Slgiit) sergileyene
kadar devam etmistir.

e Mevcut arastirmanin bagimsiz degiskeni, ¢oklu 6rnek o6gretimidir. Coklu 6rnek
Ogretimi; esleme, gdsterme, adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma becerilerinin
Ogretimine yonelik denemelerin bir 6gretim oturumu icinde rotasyonlu olarak
sunulmasimi icermektedir. Bu 6gretim, bir tablet uygulamasina uyaran setlerinin
gomiilmesi ile tasarlanmistir. Bu yiizden katilimeilar ile arastirmanin uygulama
evresine gecmeden Once arastirmaci, defalarca tablet uygulamasini kontrol etmis ve
pilot uygulamay1 gergeklestirmistir. Dolayisiyla ¢oklu 6rnek 6gretimi (bagimsiz
degisken) tablet uygulamasi ile sistematik ve sorunsuz bir sekilde sunulmustur.
Arastirmanin bagimsiz degiskeninin bir uygulama {izerinden yiiksek giivenirlik ile
uygulanmasinin, arastirmanin i¢ gecerligini ve deneysel kontrolii olumlu yonde
etkiledigi diisiiniilmektedir.

e Mevcut aragtirmanin bagimli degiskeni; asina olunmayan resimlerde esleme
becerileri edinildikten (6l¢iit karsilandiktan) sonra diizenlenen yoklama
oturumlarinda 6gretimi sunulmamais dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma
ve ¢ok kontrollii adlandirma) davranislarindaki dogru tepki sayisidir. Dolayisiyla
aragtirmada bagimli ve bagimsiz degiskenlerinin, katilimcilarin olas1 dogru ve yanlig
tepkilerinin, uygulama basamaklarinin detayli bir sekilde tanimlanmasi uygulama

giivenirligine ve gozlemciler arasi giivenirlie hizmet etmektedir. Ayrica
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aragtirmanin  glivenirlik verileri, doktora egitimlerini tamamlayan ve &zel
gereksinimli ¢ocuklar ile ¢alisma deneyimine ve gozlemcilik deneyimine sahip iki
uzman tarafindan toplanmaistir.

Aragtirmanin deney siirecinde ortaya c¢ikabilecek giicliikleri dnceden tespit etmek,
arastirmanin ayni zamanda uygulayicisi olan aragtirmacinin uygulama basamaklarini
sistematik ve tutarli bir sekilde uygulamasini saglamak (uygulama giivenirligini
artirmak) ve deneysel kontrolii giigclendirmek adina arastirmanin 6nkosul 6zelliklerini
saglayan bir katilimci ile pilot uygulama gergeklestirilmistir.

Arastirmanin i¢ gegerligini etkileme ihtimali olan dis etmenler kontrol edilmeye
calisilmigtir. Katilimeilarin  aileleri ve ogretmenleri ile goriistlerek goniillii
katilimlar1 saglanmistir ve yazili izinleri alinmistir. Arastirmada yer alan uyaran
setleri ve bagimsiz degisken hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Bu yolla arastirma
kapsaminda yer alan herhangi bir uyaranin veya miidahalenin dogrudan ya da dolayl
olarak katilimci 6grencilere sunulmamasi saglanmistir.

Miidahale siireci, planlanan basamaklara uyularak ve bu basamaklar hizli bir sekilde
yiirlitiilerek gerceklestirilmistir. Bu sekilde olgunlagsma etkisinin oniine gecilmeye
calisilmigtir.

Aragtirmanin bilimsel ve etik gecerliligini saglamak adina ¢alismaya baglamadan
once Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii’'ne Etik Kurul izni igin
basvuruda bulunulmus ve Etik Kurul izni alinmstir.

Arastirmada dis gegerligi saglamak adina uygulama siireci ti¢ farkli katilimei ile
yurltiilmustlr. Arastirmada yer alan hedef uyaranlar farkli tepki tiirlerine
genellenmistir. Deneysel etki, katilimcilar arasinda ve i¢inde yinelenen dlgiimler ile

grafik iizerinde gosterilmistir (Aydin vd., 2019).

3.10 Verilerin Toplanmasi

Mevcut aragtirmada temel olarak etkililik verileri, gilivenirlik ve sosyal gegerlik verileri

toplanmistir. Etkililik verileri; baslama diizeyi yoklama oturumlari, giinliik yoklama

oturumlari, esleme O&gretiminde Olciitiin karsilanmasinin ardindan dogrudan &gretim

sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik

yoklama oturumlar1 (genelleme) ve izleme yoklama oturumlarinin diizenlenmesi ile
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toplanmistir. Aragtirmanin giivenirlik verileri; gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama
giivenirligi olmak iizere iki sekilde toplanmustir. Onceki basliklarda da ifade edildigi iizere;
arastirmanin giivenirlik verileri, doktora egitimlerini tamamlayan ve Ozel gereksinimli
cocuklar ile ¢alisma deneyimine ve gozlemcilik deneyimine sahip iki uzman tarafindan
toplanmistir. Aile ve 0gretmenlerin arastirmaya iliskin goriiglerini tespit etmek amaciyla
sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Bu veriler ilgili alanyazin temelinde gelistirilen
“Ogretmen ve Ailelere Yonelik Sosyal Gegerlik Soru Formu” (EK-8) ile toplanmustir.
Aragtirmada toplanan etkililik, sosyal gegerlik ve giivenirlik verilerinin ne zaman, nerede,
nasil, kim tarafindan ve kimlerden toplanacag:i detayli olarak Anadolu Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii’'ne Etik Kurul Izni almak i¢in sunulmustur ve Etik Kurul izni

alinmistir. Bu asamadan sonra veri toplama stireci baslatilmistir.
3.10.1 Etkililik verilerinin toplanmasi

Arastirmanin etkililik verileri; baslama diizeyi yoklama oturumlari, giinlik yoklama
oturumlari, esleme O&gretiminde Olciitiin karsilanmasinin ardindan dogrudan &gretim
sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik
yoklama oturumlar1 (genelleme) ve izleme yoklama oturumlarimin diizenlenmesi ile
toplanmistir. Aragtirmanin genelleme verileri; esleme 6gretiminde 6l¢iitlin karsilanmasindan
sonra Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davranislarina yonelik diizenlenen
yoklama oturumlarinda toplanmistir. Katilimeilar, ilk uyaran seti i¢in sunulan esleme
ogretiminde Olciitli karsiladiktan sonra dogrudan oOgretimi sunulmayan dinleyici ve
konusmaci davranislarina yonelik yoklama oturumlari diizenlenmistir. Bu agamadan sonra
her katilimciya ikinci uyaran seti ile ¢oklu 6rnek 6gretimi sunulmustur. Katilimeilarin ¢oklu
ornek ogretiminde Olciitii karsilamalar ile birlikte ilk uyaran setinde 6gretimi sunulmayan
dinleyici ve konugmaci davraniglarina yonelik bir kez daha yoklama oturumu diizenlenmistir.
Son olarak katilimeilara ait {iciincii uyaran seti ile esleme dgretimi sunulmustur. Ugiincii
uyaran seti ile sunulan esleme 6gretiminde 6lgiitiin kargilanmasi ile birlikte bu uyaran setinde
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davraniglarina yonelik yoklama oturumu
diizenlenmistir. Diizenlenen bu yoklama oturumlar1 ile esleme Ogretiminde edinilen
davraniglarin farkli tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma)

genellenmesine iliskin veri toplanmistir. Aragtirmanin izleme verileri; esleme 6gretiminde
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Ol¢iitiin karsilanmasindan sonra diizenlenen yoklama oturumlarinda sergilenen dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davraniglarinin korunup korunmadigini

belirlemek i¢in uygulama evresi tamamlandiktan ii¢, bes ve yedi hafta sonra toplanmustir.
3.10.2 Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Arastirmada uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 gilivenirlik olmak iizere iki yolla
giivenirlik verileri toplanmistir. Bu veriler, doktora egitimlerini tamamlayan ve 0Ozel
gereksinimli ¢ocuklar ile ¢alisma deneyimine sahip iki uzman tarafindan toplanmustir.
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde gdrevlerini siirdiiren bu
uzmanlar farkli arastirmalara da gozlemci olarak katki saglamiglardir. Dolayistyla uzmanlar
gozlemcilik deneyimine sahiptir. Ek olarak arastirmanin giivenirlik verilerinin toplanmasina
katki saglayan uzmanlara Oncesinde arastirmanin uygulama basamaklar1 ve deney siireci

detayl1 bir sekilde arastirmaci tarafindan agiklanmistir.
3.10.2.1 Gozlemciler aras: giivenirlik verilerinin toplanmast

Arastirmanin tiim siireci; baglama diizeyi yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, giinlitk
yoklama oturumlari, esleme 6gretiminde Sl¢iitiin karsilanmasinin ardindan dogrudan 6gretim
sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik
yoklama oturumlari (genelleme) ve izleme yoklama oturumlar1 arastirmaci tarafindan video
kaydma alinmistir. Gézlemciler arasi giivenirlik verileri, yansiz atama yoluyla belirlenen
video kayitlarindan elde edilmistir. Arastirma kapsamindaki tiim video kayitlarinin en az
%350’sinden gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Bu yolla belirlene video
kayitlar1 ve ilgili oturumlara ait veri toplama formlari, doktora egitimlerini tamamlayan ve
o0zel gereksinimli ¢ocuklar ile ¢aligma deneyimine sahip, gozlemci olarak atanan iki uzmana
da verilmistir. Gozlemciler yansiz atama yoluyla belirlenen videolar1 kayitlarini izleyerek

verileri ilgili oturuma ait veri toplama formuna kaydetmislerdir.
3.10.2.2 Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmast

Coklu ornek ogretiminin OSB olan c¢ocuklarin dinleyici ve konugsmaci davranislari
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin giivenilir olarak uygulanip
uygulanmadigini tespit etmek amaciyla uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulama

giivenirligi verileri; baglama diizeyi yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, gilinlik
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yoklama oturumlari, esleme 6gretiminde Sl¢iitiin kargilanmasinin ardindan dogrudan 6gretim
sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik
yoklama oturumlar1 (genelleme) ve izleme yoklama oturumlarinin video kayitlarindan elde

edilmistir.
3.10.3 Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Mevcut arastirmanin ortaya ¢ikardigi sosyal etkiyi tespit etmek {izere katilimcilarin 6gretmen
ve ailelerinden “Coklu Ornek Ogretiminin OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci
davraniglari lizerindeki etkisi” adl1 aragtirmaya iligkin goriisleri alinmistir. Tiim 6gretmen ve
aileler arastirmanin deney siirecinde diizenlenen oturumlari, ¢aligmanin yapildigi odaya ait
gozlem aynasindan izlemistir. Ek olarak Ogretmen ve ailelere bilgi vermek amaciyla
oturumlarin video kayitlarini izleme imkani sunulmustur. Bu video kayitlar1 deney siirecine
ait; baslama diizeyi yoklama oturumlari, giinliik yoklama oturumlari, esleme 6gretimi
oturumlari, ¢coklu 6rnek 6gretimi oturumlari, esleme Ogretiminde 6l¢iitiin karsilanmasinin
ardindan dogrudan 6gretim sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlar1 (genelleme) ve izleme yoklama

oturumlarinin birer 6rneginden olusmustur.

Aragtirmanin sosyal gegerlik verileri; “Ogretmen ve Ailelere Yonelik Sosyal Gegerlik Soru
Formu” (EK-8) ile toplanmistir. Bu soru formu ile aragtirmaya iligkin goriislerini tespit etmek
amaciyla 6gretmen ve ailelerden 14 adet kapali ve iki adet acik u¢lu soruya yanit vermeleri
beklenmistir. Kapali u¢lu sorular i¢in 3’11 likert tipi 6l¢egin doldurulmasi beklenirken; agik
uclu sorularda arastirmaya iliskin olumlu yada olumsuz goriislerin (varsa) yazilmasi
istenmistir. Bu form ile 6lgmek istenen degiskenin ne derecede Olgiilebilir goriindiiglinii
tespit etmek i¢in goriinlis gecerligini ve Olgmek istenen Ozelliklerin tiimiinii kapsayip
kapsamadigini ortaya koymak amaciyla kapsam gecerligini belirlemek iizere arastirmacinin
danismanindan ve doktora egitimlerini tamamlayan iki uzmandan goriis alinmistir. Alinan
Oneri ve goriisler ile sosyal gecerlik soru formu diizenlenerek son halini almistir. Bu soru
formuna iligkin detayl1 bilginin 6gretmen ve ailelere sunulmasindan sonra cevaplamalar1 igin

kendilerine teslim edilmistir.
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3.11 Genel Siirec

Mevcut arastirmanin genel siirecini sirastyla pilot uygulama ve deney siireci olusturmaktadir.
Deney siirecinde; baslama diizeyi yoklama oturumlari, giinliik yoklama oturumlari, esleme
Ogretimi oturumlari, c¢oklu ornek Ogretimi oturumlari, esleme Ogretiminde Olciitiin
kargilanmasinin ardindan dogrudan O6gretim sunulmayan tepki tilirlerine (isaret etme,
adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlari (genelleme) ve izleme
yoklama oturumlar1 yer almaktadir. Asagida yer alan basliklarda deney siireci ve pilot

uygulama detayl bir sekilde agiklanmaktadir.
3.11.1 Pilot uygulama oturumlari

Arastirmanin deney siirecinde karsilasilabilecek problemleri 6nceden belirlemek ve bu
olasiliklar1 gerekli diizenlemeler yaparak ortadan kaldirmak tizere pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Bununla birlikte aragtirmacinin miidahaleye yonelik deneyim kazanmasi
saglanarak arastirmanin uygulama giivenirligini artirmak hedeflenmistir. Dolayisiyla pilot
uygulama yaparak i¢ gecerligi kontrol etmek ve deneysel kontrolii giigclendirmek istenmistir.
Dolayisiyla arastirmanin 6nkosul 6zelliklerini saglayan bir katilimci ile pilot uygulama
yiritiilmisttr. Pilot uygulama ile arastirmanin ana uygulamasi aym1 ortamda
gerceklestirilmistir. Bunun nedeni; ortamdan kaynaklanabilecek problemleri 6nceden
belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapmaktir. Pilot uygulamada baslama diizeyi yoklama
oturumu, esleme o6gretim oturumu, giinliik yoklama oturumu ve dogrudan Ogretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci davranislarina yonelik yoklama oturumu diizenlenmistir.
Dolayisiyla pilot uygulamada yer alan katilimci ile esleme dgretiminde 6l¢iit (arka arkaya 3
oturum %100 dogru tepki) karsilanana kadar uygulama devam etmistir. Pilot uygulamanin
tamamlanmasi ile ana uygulamada katilimcilar i¢in taninan yanit aralig: siiresi ve denemeler

arasi siire netlesmistir.
3.12 Deney Siireci

Aragtirmada deney siireci; tiim tepki tiirlerine yonelik (esleme, gosterme, adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma) ve tiim uyaran setlerini (Set 1, Set 2 ve Set 3) kapsayan baslama diizeyi
yoklama oturumlarinin diizenlenmesi ile baslamistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda

kararli veri elde edilen katilimci ile ilk uyaran setinde esleme 6gretimi sunularak aragtirmanin
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uygulama evresine gecilmistir. ilk sunulan uyaran seti ile esleme ogretiminde olgiitiin
karsilanmasimin (arka arkaya li¢ kez %100 performans) ardindan dogrudan &gretim
sunulmayan tepki tiirlerine (gosterme, adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) yonelik
yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Daha sonra ikinci uyaran seti (Set 2 gibi) ile COO
sunulmustur. COO ile sunulan miidahalede &lgiitiin karsilanmasmin ardindan tekrar ilk
sunulan uyaran setinde dogrudan Ogretim sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme,
adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Bir
sonraki asamada {iciincii uyaran seti (Set 3 gibi) ile esleme dgretimi sunulmustur. Ugiincii
uyaran seti ile esleme 6gretiminde Slgiitiin karsilanmasinin ardindan yine bu uyaran setinde
dogrudan Ogretim sunulmayan tepki tiirlerine (gosterme, adlandirma ve g¢ok kontrolli
adlandirma) yonelik yoklama oturumlari diizenlenmistir. Son asamada ise dogrudan 6gretimi
sunulmayan davramslarin kaliciligini test etmek {izere izleme evresine gecilmistir. Izleyen

basliklarda deney siirecinin basamaklar1 daha detayli bir sekilde agiklanmaktadir.
3.12.1 Baslama diizeyi yoklama oturumlari

Baglama diizeyi yoklama oturumlari, katilimcilarin uyaran setlerine (Setl, Set 2 ve Set 3)
yonelik dinleyici (esleme ve isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii
adlandirma) tepki tiirlerinin sinandigi oturumlari ifade etmektedir. Dolayisiyla katilimcilarin
higbir tepki tiirlinde uyaran setlerine asina olmadiklarii tespit etmek amaciyla baslama
diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edilmeye odaklanilmistir. Bu ylizden her bir
katilimci igin ardigik olarak bes oturum baslama diizeyi verisi toplanmistir. Bu veriler tiim
uyaran setlerine yonelik ayr1 ayr1 toplanmistir. Dolayisiyla dort farkl: tepki tiiriinde (esleme,
isaret etme, adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) her bir uyaran setine yonelik bes
oturum baglama diizeyi verisi toplanmistir. Arastirmada yer alan tiim katilimcilar ile baglama
diizeyi yoklama oturumlarinda ayni siire¢ izlenmistir. Baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda kararli veri elde edilen katilimer ile ilk uyaran setinde esleme Ggretimi
sunularak aragtirmanin uygulama evresine gecilmistir. Arastirmanin uygulama evresinde
katilimcilara ilk ve son uyaran setleri ile esleme 6gretimi sunulurken; ikinci uyaran setleri ile
coklu 6rnek 6gretimi sunulmustur. Hem esleme 6gretiminde hem de ¢coklu 6rnek 6gretiminde
bir 6gretim oturumu diizenlemeden 6nce giinliik yoklama oturumuna yer verilmistir. Glinliik

yoklama oturumlarinda arka arkaya ti¢ kez %100 performans (6l¢iit) sergileyen katilimeilar
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ile ilk ve son uyaran setlerinde dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
davraniglarina yonelik yoklama oturumlari diizenlenmistir. Son asamada ise dogrudan

Ogretimi sunulmayan davranislarin kaliciligini test etmek iizere izleme evresine gecilmistir.

Baslama diizeyi yoklama oturumlarinda arastirmaci Oncelikle kullanacagr materyalleri
(uyaran setleri), kamerayi, tripodu, veri toplama formlarini ve kalemleri hazirlayarak bireysel
calisma odasini diizenlemistir. Dolayisiyla ¢aligma ortaminin dikkat dagitict unsurlardan
izole edilmesine dikkat edilmistir. Arastirmaci hazirliklarini tamamladiktan sonra katilimci
ile bire bir 6gretim diizeninde karsilikli olarak oturmustur. Katilimcinin ¢alismaya dikkat
yoneltmesini saglamak amaciyla arastirmaci “Omer, merhaba! Nasilsin? Simdi seninle
calisacagiz. Ister misin?” ifadelerini kullanmistir. Omer’in ¢alismak istedigini sozel olarak
(“Evet, isterim, calisalim” gibi) veya jest kullanarak ifade etmesinden sonra arastirmaci
“Peki, Hazir misin?” sorusunu sormustur. Omer’in sdzel olarak (“Evet, hazirim” gibi) veya
jest kullanarak hazir oldugunu ifade etmesinden sonra arastirmaci “O zaman baglayalim!”
diyerek ilk denemesini sunmustur. Boylece arastirmaci ilk uyaran seti ile dort farkli tepki
tiiriinde yoklama oturumunu baglatmistir. Bu oturumda ilk olarak katilimciya gére masanin
iist kisminda yan yana siral1 bir sekilde konumlandirilmis iki ¢eldirici (bisiklet gecebilir ve
151kl isaret cihazi gibi) ve bir hedef gorsel (yaya gecidi gibi) uyaran yer almaktadir. Masanin
alt kisminda ise katilimciya yakin (6niinde tek olarak konumlandirilmis) ve hedef uyaranla
birebir aynm1 olan gorsel uyaran (yaya ge¢idi) bulunmaktadir. Bu diizende arastirmacinin
sundugu “Yaya gecidini esle!” yonergesinin ardindan katilimciya tepki vermesi i¢in 5 saniye
yanit aralig1 taninmustir. Ayirt edici uyaran/yonerge sunulduktan sonra katilimcidan 5 saniye
icinde Oniindeki gorsel uyarani, hedef uyaran ile eslemesi beklenmistir. Katilimcinin
ontindeki gorsel uyarani celdiricilere veya hedef uyarandan farkli bir yone dogru birakmasi
veya 5 saniye i¢inde higbir tepkide bulunmamasi yanhs tepki olarak kabul edilmis ve veri
kayit formuna islenmistir. Ayni yoklama oturumu i¢inde esleme tepki tiiriinde tiim uyaranlara
yonelik yoklama denemelerinden sonra isaret etme tepki tlirlinde yoklama denemelerine
gecilmistir. Isaret etme yoklama denemelerinde yan yana sirali bir sekilde konumlandirilmis
iki ¢eldirici (okul gecidi ve iist gecit gibi) ve bir hedef gorsel (bisiklet gecebilir gibi) uyaran
arasindan; “Bisiklet gegebiliri goster!” ayirt edici uyarani sunulduktan sonra 5 saniye yanit

araligr verilmistir. Ayirt edici uyaran sunulduktan sonra katilimcidan 5 saniye i¢inde
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oniindeki hedef uyaran1 parmagiyla isaret etmesi beklenmistir. Katilimcinin ayirt edici
uyaran sunulduktan sonra ¢eldirici uyaranlar1 géstermesi, hedef uyarandan farkli bir konumu
isaret etmesi veya 5 saniye i¢inde higbir tepkide bulunulmamasi yanhs tepki olarak kabul
edilmis ve veri kayit formuna islenmistir. Ayni1 yoklama oturumu iginde isaret etme tepki
tiiriinde tiim uyaranlara yonelik yoklama denemelerinden sonra adlandirma tepki tiiriinde
yoklama denemelerine gecilmistir. Adlandirma tepki tiiriindeki yoklama denemelerinde
hedef gorsel uyaran (Isikli isaret cihazi gibi) tek basina ayirt edici uyaran olarak sunulmustur.
Katilimcidan bu ayirt edici uyarani 5 saniye i¢inde sesli bir sekilde adlandirarak (sesli bir
sekilde “1s1kl1 isaret cihaz1” demesi) tepki vermesi beklenmistir. Katilimcinin 5 saniye i¢inde
bu ayirt edici uyaran yerine farkl bir trafik isaretini (sesli bir sekilde “okul gecidi” demesi
gibi) adlandirarak tepki vermesi, iligkisiz bir sey sdylemesi veya 5 saniye i¢inde hicbir
tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve veri kayit formuna islenmistir.
Ayni yoklama oturumu i¢inde adlandirma tepki tliriinde tiim uyaranlara yonelik yoklama
denemelerinden sonra g¢ok kontrollii adlandirma tepki tiiriinde yoklama denemelerine
gecilmistir. Cok kontrollii adlandirma tepki tiiriindeki yoklama denemelerinde hedef gorsel
uyaran (Okul ge¢idi gibi) ve “Bu nedir?” yonergesi, ayirt edici uyaran olarak birlikte
sunulmustur. Katilimcidan bu ayirt edici uyarani 5 saniye i¢inde sesli bir sekilde adlandirarak
(sesli bir sekilde “okul gecidi” demesi) tepki vermesi beklenmistir. Katilimcimin 5 saniye
icinde bu ayirt edici uyaran yerine farkli bir trafik isaretini (sesli bir sekilde “yaya gec¢idi”
demesi gibi) adlandirarak tepki vermesi, iliskisiz bir sey sdylemesi veya 5 saniye i¢inde
hicbir tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve veri kayit formuna

islenmistir.

Aragtirmada katilimcilar i¢in hazirlanan ii¢ farkli uyaran seti (Set 1, Set 2 ve Set 3) yer
almaktadir. Her uyaran seti, ilgili kategoriye ait bes farkli gorsel uyaran igermektedir. Bu
uyaranlar da baglama diizeyi yoklama oturumlarinda esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma olmak iizere dort farkl tepki tiirlinde smanmistir. Dolayisiyla bir
uyaran setine ait baglama diizeyi yoklama oturumu 20 denemeden olusmaktadir.
Katilimcilarin denemeleri birbirinden ayirt etmeleri i¢in denemeler arasi 5-10 saniyelik bir

stire belirlenmigstir. Baglama diizeyi yoklama oturumlarimin sonunda OSB olan ¢ocuklarin
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katilim davraniglari, aragtirmaci tarafindan “Aferin! Benimle giizel ¢alistin. Cak!” seklinde

sosyal ve sozel pekistiregler ile pekistirilmistir.
3.12.2 Giinliik yoklama oturumlari

Aragtirmanin uygulama evresinde tablet aracilifiyla uygulama iizerinden sunulan her iki
Ogretim oturumundan sonra giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Giinliikk yoklama
oturumlarina, 6gretim oturumlarindan dnce yer verilmistir. Hem esleme 0gretimi hem de
coklu ornek 6gretimi i¢in gilinliik yoklama oturumlarinda arka arkaya {i¢ defa %100 dogru
performans elde edilmesi &lgiit olarak belirlenmistir. Olgiitii karsilayan katilimcilar ile
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konugsmaci (adlandirma ve ¢ok

kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlari diizenlenmistir.

3.12.3 Dogrudan ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepki tiirlerine yonelik

yoklama oturumlari

Arastirmada katilimecilar birinci uyaran setleri ile esleme 6gretimi oturumlarinda o6lgiit
karsiladiktan sonra ayni uyaran setinde dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme)
ve konusmaci (adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) davranislarinin ortaya c¢ikip
cikmadigina tespit etmek tlizere yoklama oturumlart diizenlenmistir. Bu yoklama
oturumlarindan sonra her katilimcinin ikinci uyaran seti ile ¢oklu Ornek Ogretimi
sunulmustur. Ikinci uyaran setleri (Set 2 veya Set 3 gibi) ile ¢oklu drnek dgretimi; esleme,
isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik 6gretim
denemelerinin rotasyonlu olarak sunulmasi ile gerceklestirilmistir. Tablet aracilifiyla
sunulan ¢oklu 6rnek 6gretimi, arka arkaya tli¢ oturum %100 dogru tepki (6l¢iit) sergilenene
kadar devam etmistir. Coklu 6rnek 6gretiminde olciitii karsilayan katilimcilar i¢in ilk uyaran
setinde dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci davraniglarina yonelik tekrar
yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Bir sonraki asamada {i¢iincii uyaran seti (Set 1 veya Set
3 gibi) ile esleme 6gretimi sunulmustur. Uglincii uyaran seti ile esleme dgretiminde dlgiitiin
karsilanmasinin ardindan yine bu uyaran setinde dogrudan 6gretim sunulmayan tepki
tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Dolayistyla bu arastirmada katilimcilarin, esleme 6gretimi ve ¢oklu 6rnek

Ogretimi oturumlarinda olgiitii karsilamalariin ardindan dogrudan &gretimi sunulmayan
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dinleyici ve konusmaci tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlart diizenlenmistir.
Diizenlenen bu yoklama oturumlari ile uyaran setlerinde yer alan hedef uyaranlarin farkl
tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) genellenip
genellenmedigi incelenmistir. Aragtirmanin bagimli degiskeni ile dogrudan iliskili olan bu
yoklama oturumlari, baglama diizeyi yoklama oturumlari ile ayni1 sekilde diizenlenmistir.
Dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci tepki tiirlerine yonelik yoklama
oturumlarinin, baglama diizeyi yoklama oturumlarindan tek farkli esleme tepki tiiriine
yonelik yoklama denemelerini igermiyor olmasidir. Bunun nedeni ise; dogrudan 6gretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar

diizenlenmeden once katilimeilarin esleme 6gretimi sonucunda 6l¢titii karsilamis olmalaridir.
3.12.4 Esleme 6gretimi oturumlari

Baglama diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edilen katilimci ile arastirmanin
uygulama evresine gecilmistir. Bu evrede ilk olarak her katilimciya uygulama iizerinden
tablet araciligiyla esleme 6gretimi sunulmustur. Tablet araciligiyla sunulan esleme 6gretimi
arka arkaya {li¢ oturum %100 dogru tepki sergilenene kadar devam etmistir. Esleme 6gretimi
oturumlar1 giinde iki defa diizenlenmistir. Bir esleme 6gretimi oturumu 20 denemeye yer
verilerek sunulmustur. Daha acik bir ifade ile bir uyaran seti (Set 1 i¢in trafik isaretleri) bes
gorsel uyaran icerdigi i¢in her bir uyaranin dort defa sunulmasiyla 20 denemeye ulasilmistir.
Tablet araciligiyla sunulan Ogretim oturumlart bire bir 6gretim oturumu diizeninde
gerceklestirilmistir. Ancak katilime1 ve arastirmaci karsilikli olarak degil, yan yana
oturmuslardir. Arastirmaci tablet araciligiyla sunulan esleme Ogretiminde tabletten veya
uygulamadan kaynakli olarak ¢ikabilecek sorunlara anlik miidahale edebilmek ve oturumun
akisinin bozulmasin1 onlemek i¢in katilimcilarin soluna oturmustur. Esleme 6gretim
oturumlarinda aragtirmaci dncelikle kullanacagi materyalleri (tablet ve uygulama), kameray,
tripodu, veri toplama formlarmi ve kalemleri hazirlayarak bireysel ¢alisma odasim
diizenlemistir. Dolayisiyla ¢alisma ortaminin dikkat dagitict unsurlardan izole edilmesine
dikkat edilmistir. Arastirmaci hazirliklarin1 tamamladiktan sonra bire bir 6gretim oturumu
diizeninde, ancak katilimcinin soluna oturarak ¢aligsmay1 baslatmistir. Katilimeinin ¢alismaya
dikkat yoneltmesini saglamak amaciyla aragtirmaci “Semih, merhaba! Nasilsin? Simdi

seninle bilgilendirici levhalari ¢alisacagiz. Ister misin?” ifadelerini kullanmistir. Semih’in
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calismak istedigini sozel olarak (“Evet, isterim, calisalim” gibi) veya jest kullanarak ifade
etmesinden sonra arastirmaci “Peki, Hazir misin?” sorusunu sormustur. Semih’in sozel
olarak (“Evet, hazirim” gibi) veya jest kullanarak hazir oldugunu ifade etmesinden sonra
arastirmact “O zaman baslayalim!” diyerek tablet araciligiyla uygulama {izerinden ilk

denemeyi baglatmustir.

Gorsel 3.2

Tablet Uygulamas ile Sunulan Bilgilendirici Levhalar (Set 2) Esleme Ogretimi

/N

ACiL ELEKTRIK KAYGAN
6 CIKIS TEHLIKESI ZEMIN

a AcCiL
6 CIKIS

- J

Esleme oOgretiminde tablet ekraninin st kisminda yan yana sirali bir sekilde
konumlandirilmis iki ¢eldirici (elektrik tehlikesi ve dikkat kaygan zemin gibi) ve bir hedef
gorsel uyaran (acil ¢ikis gibi) yer almaktadir. Ekranin alt kisminda ise katilimciya yakin
(6niinde tek olarak konumlandirilmis) ve hedef uyaran ile birebir ayn1 olan gorsel (acil ¢ikis)
bulunmaktadir. Bu deneme ekraninda tablet uygulamasi sesli olarak “Acil ¢ikist esle!”
yonergesini sunduktan sonra katilime1 tepkisi i¢in 5 saniye (yanit araligi) beklenmistir. Tablet

uygulamasi araciligiyla ayirt edici uyaran/yonerge sunulduktan sonra katilimcinin 5 saniye
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icinde tablet ekranina dokunup hedef uyaranla birebir ayn1 olan gorseli siiriikleyerek eslemesi
dogru tepki olarak kabul edilmistir. Katilimcinin 6niindeki gorsel uyarani ¢eldiricilere veya
hedef uyarandan farkli bir yone dogru siiriikleyerek birakmasi veya 5 saniye i¢inde higbir
tepkide bulunmamasi yanhs tepki olarak kabul edilmis ve veri kayit formuna islenmistir.
Katilimemin dogru tepkileri sdzel olarak “Aferin! Cok giizel.” seklinde siirekli pekistirme
tarifesi ile pekistirilmistir. Katilimcinin, arastirma kapsaminda yanlis tepki olarak kabul
edilen bir davranis1 sergilemesi durumunda, tablet uygulamasi sergilenen davranisin yanlis
tepki olduguna iliskin uyar1 sesi sunmustur. Bu uyar1 sesinden sonra katilimcinin dogru tepki
sergilememesi durumunda arastirmaci isaret ipucu sunarak (hedef uyaran ile birebir ayni olan
gorseli parmagiyla hedef uyarana dogru siiriikler gibi yapma) dogru tepkinin ilerleyen
denemelerde bagimsiz olarak sergilenme olasiligini artirmayr hedeflemistir. Katilimcinin
isaret ipucundan sonra dogru tepkiyi sergilemesi durumunda; arastirmaci sozel olarak
pekistire¢ sunarak uygulama tizerinden bir sonraki denemeye gegilmesini saglamistir. Ancak
dogru tepki yanit araligs siiresi icinde sergilenmedigi igin veri kayit formuna yanlis tepki (-)
olarak kaydedilmistir. Esleme 0gretimi oturumlarinin sonunda OSB olan ¢ocuklarin katilim
davraniglari, arastirmaci tarafindan “Aferin! Benimle giizel calistin. Cak!” seklinde sosyal ve

sozel pekistirecler ile pekistirilmistir.
3.12.5 Coklu 6rnek 6gretimi oturumlar

Coklu ornek Ogretimi oturumlari, katilimcilarin ikinci uyaran setleri ile diizenlenmistir.
Katilimcilar birinci uyaran setleri ile esleme 6gretimi oturumlarinda 6lgiit karsiladiktan sonra
ayni uyaran setinde dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) davraniglarinin ortaya ¢ikip ¢ikmadigina tespit
etmek tizere yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarindan sonra her
katilimeinim ikinci uyaran seti ile goklu 6rnek dgretimi sunulmustur. ikinci uyaran setleri (Set
2 gibi) ile ¢oklu 6rnek 6gretimi; esleme, gdsterme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma
becerilerinin 6gretimine yonelik denemelerin bir 6gretim oturumu i¢inde rotasyonlu olarak
sunulmasini icermektedir. Bu arastirmada ¢oklu 6rnek 6gretimi tablet araciligiyla uygulama
tizerinden sunulmustur. Tablet aracilifiyla sunulan ¢oklu 6rnek 6gretimi, arka arkaya ii¢

oturum %100 dogru tepki (6l¢iit) sergilenene kadar devam etmistir. Coklu 6rnek 6gretiminde
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ol¢iitl karsilayan katilimeilar i¢in ilk uyaran setinde dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici

ve konusmaci davranislarina yonelik tekrar yoklama oturumlari diizenlenmistir.

Coklu 6rnek 6gretimi oturumlar1 giinde iki defa diizenlenmistir. Bir ¢oklu 6rnek 6gretimi
Ogretimi oturumu 20 denemeye yer verilerek sunulmustur. Daha acik bir ifade ile bir uyaran
seti (Set 2 i¢in bilgilendirici levhalar veya Set 3 i¢in ambalaj lizerindeki uyari isaretleri) bes
gorsel uyaran igerdigi i¢in her bir uyaranin dort farkl tepki tiiriinde (esleme, isaret etme,
adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) 6gretim firsatinin sunulmasiyla 20 denemeye
ulasilmigtir. Tablet araciligiyla sunulan ¢oklu 6rnek 6gretimi oturumlar1 bire bir d6gretim
oturumu diizeninde gergeklestirilmistir. Ancak katilimci ve arastirmaci karsilikli olarak
degil, yan yana oturmuslardir. Arastirmaci tablet araciligiyla sunulan c¢oklu &rnek
Ogretiminde tabletten veya uygulamadan kaynakli olarak cikabilecek sorunlara anlik
miidahale edebilmek ve oturumun akisinin bozulmasin1 6nlemek i¢in katilimcilarin soluna
oturmustur. Coklu o6rnek oOgretimi oturumlarinda arastirmaci Oncelikle kullanacagi
materyalleri (tablet ve uygulama), kamerayi, tripodu, veri toplama formlarini ve kalemleri
hazirlayarak bireysel ¢alisma odasini diizenlemistir. Dolayisiyla ¢alisma ortaminin dikkat
dagitict unsurlardan izole edilmesine dikkat edilmistir. Arastirmaci hazirliklarini
tamamladiktan sonra bire bir 6gretim oturumu diizeninde, ancak katilimcinin soluna oturarak
calismayr baslatmistir. Katilimcinin ¢alismaya dikkat yoneltmesini saglamak amaciyla
arastirmaci “Ali, merhaba! Nasilsin? Simdi seninle bilgilendirici levhalar1 ¢alisacagiz. Ister
misin?” ifadelerini kullanmistir. Ali’nin ¢alismak istedigini sozel olarak (“Evet, isterim,
caligalim” gibi) veya jest kullanarak ifade etmesinden sonra arastirmaci “Peki, Hazir misin?”
sorusunu sormustur. Ali’nin sozel olarak (“Evet, hazirnm” gibi) veya jest kullanarak hazir
oldugunu ifade etmesinden sonra arastirmaci “O zaman baglayalim!” diyerek tablet

aracilifiyla uygulama iizerinden ilk denemeyi baslatmigtir.

Coklu ornek Ogretimi esleme denemeleri ile baslamistir. Esleme denemelerinde tablet
ekranmin iist kisminda yan yana sirali bir sekilde konumlandirilmis iki ¢eldirici (girmek
yasaktir ve dikkat kaygan zemin gibi) ve bir hedef gorsel uyaran (elektrik tehlikesi gibi) yer
almaktadir. Ekranin alt kisminda ise katilimciya yakin (6niinde tek olarak konumlandirilmais)
ve hedef uyaran ile birebir ayn1 olan gorsel (elektrik tehlikesi) bulunmaktadir. Bu deneme

ekraninda tablet uygulamasi sesli olarak “Elektrik tehlikesini esle!” yonergesini sunduktan
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sonra katilimci tepkisi i¢in 5 saniye (yanit araligl) beklenmistir. Tablet uygulamasi
aracilifiyla ayirt edici uyaran/yonerge sunulduktan sonra katilimecinin 5 saniye i¢inde tablet
ekrania dokunup hedef uyaranla birebir ayni olan gorseli siiriikleyerek eslemesi dogru tepki
olarak kabul edilmistir. Katilimcinin oniindeki gorsel uyaranmi celdiricilere veya hedef
uyarandan farkli bir yone dogru siiriikleyerek birakmasi veya 5 saniye iginde higbir tepkide
bulunmamasi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve veri kayit formuna islenmistir.
Katilimcinin dogru tepkileri sozel olarak “Aferin! Cok giizel.” seklinde stirekli pekistirme
tarifesi ile pekistirilmistir. Katilimcinin, arastirma kapsaminda yanlis tepki olarak kabul
edilen bir davranis1 sergilemesi durumunda, Tablet uygulamasi sergilenen davranisin yanlis
tepki olduguna iligkin uyar1 sesi sunmustur. Bu uyar1 sesinden sonra katilimcinin dogru tepki
sergilememesi durumunda arastirmaci isaret ipucu sunarak (hedef uyaran ile birebir ayni olan
gorseli parmagiyla hedef uyarana dogru siiriikler gibi yapma) dogru tepkinin ilerleyen
denemelerde bagimsiz olarak sergilenme olasiligini artirmay1 hedeflemistir. Katilimcinin
isaret ipucundan sonra dogru tepkiyi sergilemesi durumunda; arastirmaci sozel olarak
pekistire¢ sunarak uygulama lizerinden bir sonraki denemeye gecilmesini saglamistir. Ancak
dogru tepki yanit araligs siiresi iginde sergilenmedigi igin veri kayit formuna yanlis tepki (-)

olarak kaydedilmistir.

Ayni ¢oklu 6rnek 6gretimi oturumunun i¢inde esleme tepki tliriinde tiim uyaranlara yonelik
O0gretim denemelerinden sonra isaret etme tepki tiirlinde 6gretim denemelerine gegilmistir.
[saret etme tepki tiiriindeki Ogretim denemelerinde yan yana sirali bir sekilde
konumlandirilmis iki celdirici (patlayici {iriin ve zehirli iirlin gibi) ve bir hedef gorsel
(alevlenebilir iiriin gibi) uyaran arasindan; “Alevlenebilir liriinii goster!” ayirt edici uyaran
sunulduktan sonra katilimcinin 5 saniye icinde (yanit araligl) tablet ekranindaki hedef
uyarana dokunarak gostermesi dogru tepki olarak kabul edilmistir ve veri kayit formuna
islenmistir. Ancak katilimcinin ayirt edici uyaran sunulduktan sonra celdirici uyaranlar
gostermesi, hedef uyarandan farkli bir konumu isaret etmesi veya 5 saniye i¢inde higbir
tepkide bulunulmamasi yanhlis tepki olarak kabul edilmistir. Katilimcinin, arastirma
kapsaminda yanlis tepki olarak kabul edilen bir davranisi sergilemesi durumunda, tablet
uygulamasi sergilenen davranisin yanlis tepki olduguna iliskin uyar1 sesi sunmustur. Bu uyari

sesinden sonra katilimcinin dogru tepki sergilememesi durumunda arastirmaci isaret ipucu
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sunarak (hedef uyarani parmagiyla isaret etmesi) dogru tepkinin ilerleyen denemelerde
bagimsiz olarak sergilenme olasiligini artirmay1 hedeflemistir. Katilimcinin isaret ipucundan
sonra dogru tepkiyi sergilemesi durumunda; arastirmaci sozel olarak pekistire¢ sunarak
uygulama tizerinden bir sonraki denemeye gecilmesini saglamistir. Ancak dogru tepki yanit
araligi siiresi iginde sergilenmedigi icin veri kayit formuna yanlis tepki (-) olarak

kaydedilmistir.

Ayni ¢oklu 6rnek 6gretimi oturumu iginde isaret etme tepki tiirtinde tiim uyaranlara (sadece
set 2 veya set 3 igindeki) yonelik 6gretim denemelerinden sonra adlandirma tepki tiiriinde
ogretim denemelerine gegilmistir. Adlandirma tepki tiiriindeki 6gretim denemelerinde hedef
gorsel uyaran (Zehirli iiriin gibi) tek basina ayirt edici uyaran olarak sunulmustur.
Katilimcidan bu ayirt edici uyarani 5 saniye iginde sesli bir sekilde adlandirarak (sesli bir
sekilde “zehirli lirlin” demesi) tepki vermesi beklenmistir. Katilimcinin 5 saniye i¢inde bu
ayirt edici uyaran yerine farkli bir ambalaj {izerindeki uyari isaretini (sesli bir sekilde
“patlayici iirtin” demesi gibi) adlandirarak tepki vermesi, iliskisiz bir sey sdylemesi veya 5
saniye i¢inde higbir tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve veri kayit
formuna islenmistir. Katilimecinin adlandirma tepki tiiriinde yanlis tepki olarak kabul edilen
bir davranigi sergilemesi durumunda, tablet uygulamasi tarafindan sozel taklide dayali tepki
(echoic) ipucu (ilgili denemede yer alan gorsel uyaranin adlandirilmasi) sunulmustur. Bu
yolla dogru tepkinin ilerleyen denemelerde bagimsiz olarak sergilenme olasiligini artirmak
hedeflemistir. Katilimecinin echoic ipucundan sonra dogru tepkiyi sergilemesi durumunda;
aragtirmaci sozel olarak pekistire¢ sunarak uygulama iizerinden bir sonraki denemeye
gecilmesini saglamistir. Ancak dogru tepki yanit araligi siiresi i¢cinde sergilenmedigi i¢in veri

kayit formuna yanlis tepki (-) olarak kaydedilmistir.

Ayni ¢oklu 6rnek 6gretimi oturumu i¢inde adlandirma tepki tiiriinde tiim uyaranlara (sadece
set 2 veya set 3 i¢indeki) yonelik 6gretim denemelerinden sonra ¢ok kontrollii adlandirma
tepki tliriinde 6gretim denemelerine gecilmistir. Cok kontrollii adlandirma tepki tiirtindeki
ogretim denemelerinde hedef gorsel uyaran (Sagliga zararli liriin gibi) ve “Bu nedir?”
yonergesi, ayirt edici uyaran olarak birlikte sunulmustur. Katilimcidan bu ayirt edici uyaran
5 saniye i¢inde sesli bir sekilde adlandirarak (sesli bir sekilde “sagliga zararli iirlin demesi)

tepki vermesi beklenmistir. Katilimcinin 5 saniye i¢inde bu ayirt edici uyaran yerine farkli
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bir ambalaj lizerindeki uyar1 isaretini (sesli bir sekilde “cevreye zararli {iriin” demesi gibi)
adlandirarak tepki vermesi, iliskisiz bir sey soylemesi veya 5 saniye iginde higbir tepkide
bulunmamasi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve veri kayit formuna islenmistir.
Katilimcinin adlandirma tepki tliriinde yanlis tepki olarak kabul edilen bir davranisi
sergilemesi durumunda, tablet uygulamas: tarafindan sozel taklide dayali tepki (echoic)
ipucu (ilgili denemede yer alan gérsel uyaranin adlandirilmasi) sunulmustur. Bu yolla dogru
tepkinin ilerleyen denemelerde bagimsiz olarak sergilenme olasiligini artirmak hedeflemistir.
Katilimcinin echoic ipucundan sonra dogru tepkiyi sergilemesi durumunda; arastirmaci sozel
olarak pekistire¢ sunarak uygulama iizerinden bir sonraki denemeye gecilmesini saglamistir.
Ancak dogru tepki yanit araligi siiresi i¢inde sergilenmedigi i¢in veri kayit formuna yanlig
tepki (-) olarak kaydedilmistir. Esleme 6gretimi oturumlarinin sonunda OSB olan ¢ocuklarin
katilim davraniglari, aragtirmaci tarafindan “Aferin! Benimle giizel ¢alistin. Cak!” seklinde

sosyal ve sozel pekistiregler ile pekistirilmistir.
3.12.6 izleme oturumlar

Arastirmanin izleme oturumlari; esleme Ogretiminde Olgiitiin karsilanmasindan sonra
diizenlenen yoklama oturumlarinda sergilenen dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve
konusmact davramiglarinin korunup korunmadigini belirlemek iizere uygulama evresi

tamamlandiktan {i¢, bes ve yedi hafta sonra diizenlenmistir.
3.13 Verilerin Analizi

Mevcut arastirmada ii¢ farkli veri analizine yer verilmistir. Bunlar; etkililik verilerinin

analizi, sosyal gecerlik verilerinin analizi ve giivenirlik verilerinin analizidir.
3.13.1 Etkililik verilerinin analizi

Aragtirmanin uygulama ve genelleme evrelerinden elde edilen veriler grafik {izerine
aktarilmistir. Izleme evresine ait veriler tablolar ile gosterilmistir. Grafik iizerinde gosterilen
veriler gorsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Grafikte zaman boyutunu ifade eden yatay
eksen ile arastirmada diizenlenen oturum sayis1 gosterilmistir. Grafigin diisey ekseni ise
dogru tepki yiizdelerini gostermek i¢in kullanilmistir. Arastirmada iki farkli grafik yer
almaktadr. Tlk grafik; katilimeilar arasi olarak gosterilen ve farkli uyaran setlerinin yer aldig1

esleme ve ¢oklu 6rnek dgretimini igeren bir grafiktir. Ikinci grafik ise arastirmanim bagimli
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degiskenine iliskin verilerin yer aldig grafiktir. Dolayistyla ikinci grafikte agina olunmayan
gorsel uyaranlarda (uyaran setlerinde) esleme becerileri edinildikten (6lgiit karsilandiktan)
sonra diizenlenen yoklama oturumlarinda 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve
konusmaci (adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) davraniglarina iliskin dogru tepki
yiizdeleri yer almaktadir. Ek olarak arastirmada etki biiyikligli hesaplanmistir. Etki
biiyiikliigiiniin hesaplanabilmesi i¢in “non-overlap methods™ olarak ifade edilen Grtlismeyen
veriye dayali metotlardan birisi olan Tau-U (Tau for nonoverlap with baseline trend control)

kullanilmustir (Parker vd., 2011). http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u adresi

ile Tau-U etki biiytikliigii hesaplamalari yapilmistir. Tau-U ile etki biiyiikliigiinii hesaplarken
0.5'ten kiigiik degerler etkisiz, 0.5 ile 0.69 arasinda degerler orta diizey etki, 0.7 ile 1.0
arasindaki degerler ise yiiksek diizeyde etki olarak degerlendirilmistir (Parker vd., 2011).

3.12.2 Giivenirlik verilerinin analizi

Arastirmanin giivenirlik analizi; gdzlemciler aras1 giivenirlik verilerinin analizi ve uygulama

giivenirligi verilerinin analizi olmak iizere iki yolla gerceklestirilmistir.
3.13.2.1 Gozlemciler aras giivenirlik verilerinin analizi

Arastirmanin tiim siireci; baglama diizeyi yoklama oturumlari, giinliik yoklama oturumlari,
esleme 6gretiminde 6l¢iitiin karsilanmasinin ardindan dogrudan 6gretim sunulmayan tepki
tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlari
(genelleme) ve izleme yoklama oturumlar1 arastirmaci tarafindan video kaydina alinmistir.
Bu kayitlarin yansiz atama yoluyla belirlenen kismi, arastirmanin goézlemciler arasi
giivenirlik verilerini olusturmustur. Aragtirma kapsamindaki tiim video kayitlarinin en az
%350’sinden gozlemciler arasi gilivenirlik verisi toplanmistir. Bu yolla belirlenen video
kayitlar1 ve 1ilgili oturumlara ait veri toplama formlari, doktora egitimlerini tamamlayan ve
0zel gereksinimli ¢ocuklar ile calisma deneyimine sahip, gézlemci olarak atanan iki uzmana
da verilmistir. Gozlemciler yansiz atama yoluyla belirlenen videolar1 kayitlarinm izleyerek
verileri ilgili oturuma ait veri toplama formuna kaydetmislerdir. Daha sonra gozlemciler arasi

giivenirlik yiizdelerini hesaplayarak verileri analiz etmek i¢cin

" Goris birligi

P T— —x100”" formiili kullamilmistir (Kazdin, 2011). Arastirmanin
Goris birligi+Gorus ayriligt

gozlemciler arasi glivenirlik verilerine ait yilizdeler incelendiginde; baslama diizeyi yoklama

71


http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u

oturumlarinin en diisik %98,3, en yiiksek %100 oldugu goriilmektedir. Giinliikk yoklama
oturumlarmin en diistik %98,3, en yiiksek %100 oldugu goriilmektedir. Genelleme
oturumlarinin en diisiik %97,7, en yiliksek %100 oldugu goriilmektedir. Son olarak izleme

oturumlarinin ise tiim katilimeilar i¢in %100 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerine Ait Yiizdeleri Iceren Bulgular

Omer Al Semih
Baslama Diizeyi %98,3 %100 %100
Ogretim %100 %100 %100
Giinliik Yoklama %98,3 %100 %100
Genelleme %100 %97,7 %97,7
izleme %100 %100 %100

3.13.2.2 Uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Mevcut aragtirmanin giivenilir olarak uygulanip uygulanmadigini tespit etmek amaciyla
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulama giivenirligi verileri; baslama diizeyi
yoklama oturumlari, gilinlik yoklama oturumlari, esleme Ogretiminde 6l¢iitiin
karsilanmasimnin ardindan dogrudan ogretimi sunulmayan tepki tiirlerine (isaret etme,
adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) yonelik yoklama oturumlar: (genelleme) ve izleme
yoklama oturumlarinin video kayitlarindan elde edilmistir. Bu video kayitlarinin en az
%350’s1 yansiz atama yoluyla belirlenerek arastirmanin uygulama giivenirligi incelenmistir.
Belirlenen bu video kayitlarini inceleyen gozlemeci verileri, uygulama gilivenirligi veri kayit

formuna islemistir. Daha sonra uygulama gilivenirligini analiz etmek ig¢in

n Gozlenen uygulamact davranist sayist

x100>°  formilii  kullanilmistir ~ (Erbas, 2012).

Planlanan uygulamact davranist sayist

Arastirmanin uygulama giivenirligi ylizdelerini igeren bulgular Tablo 3.4’te yer almaktadir.
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Tablo 3.4

Uygulama Giivenirligi Verilerine Ait Yiizdeleri Iceren Bulgular

Omer Ali Semih
Baslama Diizeyi %99,25 %98,51 %97,9
Ogretim %99,54 %99,36 999,45
Giinliik Yoklama %99,44 %99,07 %98,79
Genelleme %98,51 %96,29 %96,6
izleme %99,25 %96,6 %97,03

3.13.3 Sosyal gecerlik verilerinin analizi

Aragtirmanin sosyal gecerlik verileri; “Ogretmen ve Ailelere Yénelik Sosyal Gegerlik Soru
Formu” (EK-8) ile toplanmistir. Bu soru formu ile aragtirmaya iligskin goriislerini tespit etmek
amactyla 6gretmen ve ailelerden 14 adet kapali ve iki adet agik uclu soruya yanit vermeleri
beklenmistir. Kapali u¢lu sorular i¢in 3’11 likert tipi 6l¢egin doldurulmasi beklenirken; agik
uclu sorularda arastirmaya iliskin olumlu yada olumsuz goriislerin (varsa) yazilmasi
istenmistir. Bu yolla elde edilen sosyal gegerlik verilerini analiz etmek igin frekans
hesaplamasi yapilmistir. Ayrica 6gretmen (n=1), yardimci 6gretmenler (n=4), anne (n=1) ve

babadan (n=1) elde edilen sosyal gecerlik verileri betimsel olarak analiz edilmistir.

3.14 Arastirmanin Etigi

Coklu ornek oOgretiminin OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davranislari
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin etik kurallar dahilinde yiiriitiilmesi
i¢in asagidaki hususlara dikkat edilmistir;

e Arastirmaya baslamadan dnce tiim formlar ve dilekgeler eksiksiz bir sekilde teslim
edilerek Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii’ne Etik Kurul Izni igin
basvuruda bulunulmustur.

e Doktora tez calismasi kapsamindaki arastirmanin yiiriitiilmesinde etik bir sakinca
olmadigina iligkin Etik Kurul Izni, 25.05.2022 tarihinde 314953 protokol
numarastyla alinmistir.

e Etik Kurul Izni alindiktan sonra OSB olan dgrencilerin ailelerinden arastirmaya
goniillii katilimlarini saglamak iizere yazili izin alinmistir. Bu kapsamda arastirma

hakkinda detayl bilgi verilerek ve istedikleri zaman bu arastirmadan higbir gerekge
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gostermeksizin ayrilabilecekleri ifade edilerek kendilerine “Aile Bilgilendirme ve
Onam Formu” (EK-1) sunulmustur. Katilimc1 6grencilerin ailelerinden yazili ve
sozlIii izin alinmustir.

Bu arastirmanin tiim oturumlar1 Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii
Gelisimsel Destek Birimi’ne bagli bireysel calisma odasinda gerceklestirilmistir.
Hem bireysel calisma odasmin fiziki kosullar1 hem de arastirmacinin yaptigi
diizenlemeler ile katilimc1 6grencilerin giivenligi 6n planda tutulmustur.
Aragtirmanin raporlama stirecinde katilimci olarak belirlenen OSB olan ¢ocuklarin
kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Katilimcilar i¢in farkli isimler kullanilmistir.
Arastirmanin tim video kayitlar sifreli dosyalar igerisinde koruma altina alinmustir.
Arastirmada etik ilkelere uygun olarak grafikler, tablolar ve bulgular paylasilarak
arastirmanin tiim verileri oldugu gibi aciklanmastir.

Arastirma kapsamindaki tiim video kayitlarinin en az %50’sinden uygulama
giivenirligi ve gozlemciler arasi gilivenirlik verisi toplanmistir. Bu veriler, doktora
egitimlerini tamamlayan ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile ¢alisma deneyimine sahip
iki uzman tarafindan toplanmistir. Dolayisiyla arastirmanin giivenirligi 6n planda
tutulmustur.

Arastirmada 6gretmen ve ailelerden sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Toplanan tiim

veriler oldugu gibi agiklanmistir.
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4 BULGULAR

Bu bdliimde ¢oklu 6rnek dgretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dogrudan 6gretimi sunulmayan
dinleyici ve konusmaci tepkilerinin ortaya g¢ikmasinda etkili olup olmadigini gosteren
bulgular yer almaktadir. Ayrica aragtirmanin sosyal gegerligini belirlemek {izere 6gretmen

ve ailelerden alinan goriigleri igeren bulgular da bulunmaktadir.
4.1 Arastirmanin Etkililik Bulgular

Aragtirmada bagimsiz degiskenin etkililigini incelemeden 6nce katilimcilarin higbir tepki
tiirlinde uyaran setlerine asina olmadiklarini tespit etmek amaciyla baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda kararli veri elde edilmeye odaklanilmistir. Baglama diizeyi yoklama
oturumlari, katilimcilarin uyaran setlerine yonelik dinleyici (esleme ve isaret etme) ve
konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerinin sinandigi oturumlari
ifade etmektedir. Arastirmada katilimcilar ig¢in hazirlanan ti¢ farkli uyaran seti (Set 1, Set 2
ve Set 3) yer almaktadir. Bu uyaran setleri sirasiyla; trafik isaretleri, bilgilendirici levhalar
ve ambalaj lizerindeki uyari isaretlerini igermektedir. Her uyaran seti, ilgili kategoriye ait beg
farkli gorsel uyarandan olusmaktadir. Bu uyaranlar da baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma olmak iizere dort
farkli tepki tliriinde sinanmistir. Dolayisiyla bir uyaran setine ait baglama diizeyi yoklama
oturumu 20 denemeden olusmaktadir. Arastirmada baslama diizeyi yoklama oturumlarinda
kararli veri elde etmek iizere her bir katilimci i¢in ardisik olarak beg oturum baslama diizeyi
verisi toplanmistir. Dolayisiyla dort farkl tepki tiiriinde (esleme, isaret etme, adlandirma ve
cok kontrollii adlandirma) bir uyaran setine yonelik bes oturum baslama diizeyi verisi, toplam
100 denemeyi ifade etmektedir. Bir bagka ifadeyle tiim uyaran setleri (3 ayri set), bir katilimci
icin dort farkli tepki tiiriinde 300 deneme ile sinanmistir. Asagida yer alan Tablo 4.1,
aragtirmanin katilimcilarinin uyaran setlerinde yer alan asina olunmayan uyaranlara yonelik

dort farkl tepki tiirtinde sergiledikleri dogru tepki sayisini ifade etmektedir.
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Tablo 4.1

Baslama Diizeyi Yoklama Oturumlarina Ait Dogru Tepki Yiizdeleri

Katilimc1 Uyaran Setleri Esleme isaret Etme Adlandirma CKA
Omer Set 1 %0 %0 %0 %0
Set 2 %0 %0 %0 %0
Set 3 %0 %0 %0 %0
Al Set 3 %0 %0 %0 %0
Set 2 %0 %0 %0 %0
Set1 %0 %0 %0 %0
Semih Set 2 %0 %0 %0 %0
Set 3 %0 %0 %0 %0
Set1 %0 %0 %0 %0

Aragtirmanin birinci katilimeis: olan Omer’den ilk olarak Set 1 (trafik isaretleri) uyaran
setinde esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik
ardisik bes yoklama oturumu ile baslama diizeyi verisi toplanmistir. Omer, trafik isaretlerinin
yer aldig1 uyaran setine (Set 1) yonelik diizenlenen baslama diizeyi yoklama oturumlarinda
(ardisik olarak bes oturum) yer alan esleme, isaret etme, adlandirma ve cok kontrollii
adlandirma denemelerinin higbirisine dogru tepki vermemistir. Dolayistyla Omer’in Set 1
i¢in ardisik olarak diizenlenen bes baslama diizeyi yoklama oturumunda da performansi %0
olarak hesaplanmistir. Uygulama evresinde ise Omer, Set 1 (Trafik isaretleri) esleme
dgretimi giinliik yoklama oturumlarmin dérdiinciisiinde 8lciite ulasmustir. Omer ilk yoklama
oturumunda 20 denemenin 18’ine dogru tepki vererek %90 diizeyinde performans
sergilemistir. Daha sonra ardisik olarak {i¢ oturum %100 dogru tepki sergileyerek Olciitii
karsilamistir. Omer, Set 1 igin esleme 6gretimi uygulama evresini ortalama olarak %97,5
(Ranj: %90-%100) diizeyinde dogru tepki yiizdesi ile tamamlamistir. Bu agamadan sonra
yine Set 1 i¢in dogrudan O6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konugmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar (li¢

oturum) diizenlenmistir.

Omer’den ikinci olarak Set 2 (bilgilendirici levhalar) uyaran setinde esleme, isaret etme,
adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik ardisik bes yoklama oturumu

ile baslama diizeyi verisi toplanmistir. Omer, bilgilendirici levhalarin yer aldig1 uyaran setine
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(Set 2) yonelik diizenlenen baslama diizeyi yoklama oturumlarinda (ardigik olarak bes
oturum) yer alan esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinin
higbirisine dogru tepki vermemistir. Dolayistyla Omer’in Set 2 i¢in ardisik olarak diizenlenen
bes baslama diizeyi yoklama oturumunda da performanst %0 olarak hesaplanmistir.
Uygulama evresinin bir sonraki asamasinda ise Omer’e COO sunulmustur. Omer, Set 2
(Bilgilendirici levhalar) ile COO giinliik yoklama oturumlarinin dérdiinciisiinde &lgiite
ulasmistir. Omer ilk yoklama oturumunda birer dinleyici davramisi olan esleme
denemelerinde %100, isaret etme denemelerinde ise %80 diizeyinde dogru tepki
sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi olan hem adlandirma
denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Dolayistyla Omer, birinci COO giinliik yoklama oturumunda ortalama
olarak %95 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Bir baska ifadeyle 20
denemenin 19’una dogru tepki vererek %95 diizeyinde performans sergilemistir. Daha sonra
ardigik olarak ii¢ oturum %100 dogru tepki sergileyerek 6l¢iitii kargilamistir. Bu agsamadan
sonra tekrar Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlart (ii¢

oturum) diizenlenmistir.

Omer’den iigiincii olarak Set 3 (ambalaj iizerindeki uyari isaretleri) uyaran setinde esleme,
isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik ardisik bes yoklama
oturumu ile baslama diizeyi verisi toplanmistir. Omer, ambalaj iizerindeki uyari isaretlerinin
yer aldig1 uyaran setine (Set 3) yonelik diizenlenen baglama diizeyi yoklama oturumlarinda
(ardisik olarak bes oturum) yer alan esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii
adlandirma denemelerinin higbirisine dogru tepki vermemistir. Dolayisiyla Omer’in Set 3
icin ardisik olarak diizenlenen bes baslama diizeyi yoklama oturumunda da performanst %0
olarak hesaplanmustir. Daha sonra Omer’e Set 3 ile tekrar esleme dgretimi sunulmustur.
Omer, Set 3 (Ambalaj iizerindeki uyar1 isaretleri) esleme Ogretimi giinliik yoklama
oturumlarmin iigiinciisiinde dl¢iite ulasmistir. Omer ilk yoklama oturumunda 20 denemenin
20’sine de dogru tepki vererek %100 diizeyinde performans sergilemistir. Daha sonra ardisik
olarak iki oturum daha %100 dogru tepki sergileyerek &lgiitii karsilamistir. Omer, Set 3 igin

esleme O0gretimi uygulama evresini %100 oraninda dogru tepki yiizdesi ile tamamlamistir.
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Bu asamadan sonra yine Set 3 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve
konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama

oturumlari (ii¢ oturum) dlizenlenmistir.

Tablo 4.2
Omer’in Tau-U Hesaplamalarina Iliskin Etki Biiyiikliigii Verileri

Tepki Tiirleri ~ COO’den énce COO’den énce
Set1 & COO’den Set1 & COO’den

sonra Set 1 sonra Set 3
isaret Etme 0.33 0.33
Adlandirma 0.77 0.33
CKA 0.66 0.88

Omer i¢in deney siirecinin dogrudan esleme 6gretimi (Set 1 ve Set 3) ve COO (Set 2) sunulan
evrelerine yonelik ortlismeyen veriye dayali metotlardan birisi olan Tau-U ile etki biiyiikliigii
hesaplamalar1 yapilmistir. Bu hesaplamalar ayn1 zamanda dogrudan 6gretimi sunulmadan
ortaya ¢ikan dinleyici ve konusmaci tepki tiirlerine ait veriler kullanilarak da yapilmistir. Bir
baska ifadeyle COO’den o6ncesi ve COO’den sonrasi arasindaki etki biiyiikliikleri
incelenmistir (Tablo 4.2). Omer’e Set 1 ile sunulan esleme 6gretimine ait uygulama evresinde
Tau-U etki biiyiikliigii 1 olarak hesaplanmistir. Bu deger bize Set 1 ile sunulan esleme
ogretiminin yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bir sonraki asamada Omer’e
Set 2 ile COO sunulmustur. Bu evreye ait Tau-U etki biiyiikliigii 1 olarak hesaplanmistir. Bu
deger bize Set 2 ile sunulan COO’niin yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugunu gdstermistir.
Son olarak Omer’e Set 3 ile esleme Ogretimi sunulmustur. Bu evreye ait Tau-U etki
biiyiikliigii 1 olarak hesaplanmistir. Bu deger bize Set 3 ile sunulan esleme Ggretiminin

yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Omer’in COO’den 6nce Set 1 igin dogrudan 6gretimi yapilmadan ortaya ¢ikan tepki tiirlerine
ait veriler ile COO’den sonra Set 1 i¢in dogrudan &gretimi yapilmadan ortaya ¢ikan tepki
tiirlerine ait veriler arasindaki Tau-U etki biiyiikliikleri; isaret etme tepki tiirii i¢in 0.33,
adlandirma tepki tiirli i¢in 0.77 ve ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirii i¢in 0.66 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler sirasi ile isaret etme i¢in etkisiz, adlandirma i¢in ytliksek diizey
etki ve ¢cok kontrollii adlandirma igin orta diizey etki olarak degerlendirilmektedir. COO’den

once Set 1 ve COO’den sonra Set 3 arasindaki Tau-U etki biiyiikliikliikleri; isaret etme tepki
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tiirdi icin 0.33, adlandirma tepki tiirii i¢in 0.33 ve ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirii igin
0.88 olarak hesaplanmistir. Bu degerler sirasi ile isaret etme i¢in etkisiz, adlandirma igin

etkisiz ve ¢ok kontrollii adlandirma i¢in yiiksek diizey etki olarak degerlendirilmektedir.

Arastirmanin ikinci katilimcist olan Ali’den ilk olarak Set 3 (ambalaj iizerindeki uyari
isaretleri) uyaran setinde esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma
becerilerine yonelik ardisik bes yoklama oturumu ile baslama diizeyi verisi toplanmistir. Ali,
ambalaj lizerindeki uyar isaretlerinin yer aldigi uyaran setine (Set 3) yonelik diizenlenen
baslama diizeyi yoklama oturumlarinda (ardisik olarak bes oturum) yer alan esleme, isaret
etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinin higbirisine dogru tepki
vermemistir. Dolayistyla Ali’nin Set 3 icin ardisik olarak diizenlenen bes baslama diizeyi
yoklama oturumunda da performansi %0 olarak hesaplanmistir. Uygulama evresinde ise Ali,
Set 3 (Ambalaj lizerindeki uyari isaretleri) esleme 6gretimi giinliik yoklama oturumlarinin
dordiinciisiinde 6l¢iite ulagmistir. Ali ilk yoklama oturumunda 20 denemenin 19’una dogru
tepki vererek %95 diizeyinde performans sergilemistir. Daha sonra ardisik olarak ii¢ oturum
%100 dogru tepki sergileyerek ol¢iitii karsilamigtir. Ali, Set 3 i¢in esleme 6gretimi uygulama
evresini ortalama olarak %98,75 (Ranj: %95-%100) diizeyinde dogru tepki yiizdesi ile
tamamlamigtir. Bu agsamadan sonra yine Set 3 i¢in dogrudan dgretimi sunulmayan dinleyici
(isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik

yoklama oturumlari (ii¢ oturum) diizenlenmistir.

Ali’den ikinci olarak Set 2 (bilgilendirici levhalar) uyaran setinde esleme, isaret etme,
adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik ardisik bes yoklama oturumu
ile baglama diizeyi verisi toplanmistir. Ali, bilgilendirici levhalarin yer aldig1 uyaran setine
(Set 2) yonelik diizenlenen baslama diizeyi yoklama oturumlarinda (ardisik olarak bes
oturum) yer alan esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinin
hicbirisine dogru tepki vermemistir. Dolayisiyla Ali’nin Set 2 i¢in ardisik olarak diizenlenen
bes baslama diizeyi yoklama oturumunda da performans: %0 olarak hesaplanmistir.
Uygulama evresinin bir sonraki asamasinda ise Ali’ye COO sunulmustur. Ali, Set 2
(Bilgilendirici levhalar) ile COO giinliik yoklama oturumlarinin dérdiinciisiinde 6lgiite
ulagsmistir. Ali ilk yoklama oturumunda birer dinleyici davranisi olan esleme denemelerinde

%100, isaret etme denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Aym
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yoklama oturumunun birer konusmaci davranist olan adlandirma denemelerinde %80, ¢ok
kontrollii adlandirma denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Dolayistyla Ali, birinci COO giinliik yoklama oturumunda ortalama olarak %95 (Ranj: %80-
%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Bir baska ifadeyle 20 denemenin 19’una dogru
tepki vererek %95 diizeyinde performans sergilemistir. Daha sonra ardisik olarak ti¢ oturum
%100 dogru tepki sergileyerek oOlgiitii karsilamistir. Bu agamadan sonra tekrar Set 3 igin
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar1 (li¢ oturum)

diizenlenmistir.

Ali’den ligiincii olarak Set 1 (trafik isaretleri) uyaran setinde esleme, isaret etme, adlandirma
ve cok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik ardisik bes yoklama oturumu ile baglama
diizeyi verisi toplanmistir. Ali, trafik isaretlerinin yer aldigi uyaran setine (Set 1) yonelik
diizenlenen baslama diizeyi yoklama oturumlarinda (ardisik olarak bes oturum) yer alan
esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinin higbirisine dogru
tepki vermemistir. Dolayisiyla Ali’nin Set 1 icin ardisik olarak diizenlenen bes baslama
diizeyi yoklama oturumunda da performansi %0 olarak hesaplanmigtir. Daha sonra Ali’ye
Set 1 ile tekrar esleme 6gretimi sunulmustur. Ali, Set 1 (Trafik isaretleri) esleme 6gretimi
giinliik yoklama oturumlarinin ti¢iinciisiinde ol¢iite ulasmistir. Ali ilk yoklama oturumunda
20 denemenin 20’sine de dogru tepki vererek %100 diizeyinde performans sergilemistir.
Daha sonra ardisik olarak iki oturum daha %100 dogru tepki sergileyerek Ol¢iitii
karsilamistir. Ali, Set 1 i¢in esleme 6gretimi uygulama evresini %100 oraninda dogru tepki
yiizdesi ile tamamlamistir. Bu agamadan sonra yine Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan
dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine

yonelik yoklama oturumlar (li¢ oturum) diizenlenmistir.
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Tablo 4.3

Ali 'nin Tau-U Hesaplamalarina Iliskin Etki Biiyiikliigii Verileri

Tepki Tiirleri CO(')’deq once COO’deq once
Set3 & COO’den Set 3 & COO’den

sonra Set 3 sonra Set 1
Isaret Etme 0 0
Adlandirma 1 1
CKA 0.88 0.66

Ali igin deney siirecinin dogrudan esleme 6gretimi (Set 3 ve Set 1) ve COO (Set 2) sunulan
evrelerine yonelik ortiismeyen veriye dayali metotlardan birisi olan Tau-U ile etki bityiikligii
hesaplamalar1 yapilmistir. Bu hesaplamalar ayn1 zamanda dogrudan 6gretimi sunulmadan
ortaya ¢ikan dinleyici ve konusmaci tepki tiirlerine ait veriler kullanilarak da yapilmistir. Bir
baska ifadeyle COO’den o6ncesi ve COO’den sonrasi arasindaki etki biiyiikliikleri
incelenmistir (Tablo 4.3). Ali’ye Set 3 ile sunulan esleme 6gretimine ait uygulama evresinde
Tau-U etki biiylikliigii 1 olarak hesaplanmistir. Bu deger bize Set 3 ile sunulan esleme
Ogretiminin yliksek diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bir sonraki asamada Ali’ye
Set 2 ile COO sunulmustur. Bu evreye ait Tau-U etki biiyiikliigii 1 olarak hesaplanmistir. Bu
deger bize Set 2 ile sunulan COO’niin yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugunu gdstermistir.
Son olarak Ali’ye Set 1 ile esleme 68retimi sunulmustur. Bu evreye ait Tau-U etki biiylikligi
1 olarak hesaplanmistir. Bu deger bize Set 1 ile sunulan esleme 6gretiminin yiiksek diizeyde

etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Ali’nin COO’den 6nce Set 3 i¢in dogrudan 6gretimi yapilmadan ortaya ¢ikan tepki tiirlerine
ait veriler ile COO’den sonra Set 3 igin dogrudan 6gretimi yapilmadan ortaya ¢ikan tepki
tirlerine ait veriler arasindaki Tau-U etki biiyiikliikleri; isaret etme tepki tiirii i¢in O,
adlandirma tepki tiirii i¢in 1 ve ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirii i¢in 0.88 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler sirasi ile isaret etme i¢in etkisiz, adlandirma i¢in ytliksek diizey
etki ve ¢ok kontrollii adlandirma igin yiiksek diizey etki olarak degerlendirilmektedir.
COO’den 6nce Set 3 ve COO’den sonra Set 1 arasindaki Tau-U etki biiyiikliikliikleri; isaret
etme tepki tiirii i¢in 0, adlandirma tepki tiirli icin 1 ve ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirii

i¢cin 0.66 olarak hesaplanmistir. Bu degerler sirasi ile isaret etme igin etkisiz, adlandirma igin
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yikksek diizey etki ve c¢ok kontrolli adlandirma i¢in orta diizey etki olarak

degerlendirilmektedir.

Aragtirmanin {i¢iincli katilimcist olan Semih'ten ilk olarak Set 2 (bilgilendirici levhalar)
uyaran setinde esleme, isaret etme, adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma becerilerine
yonelik ardigik bes yoklama oturumu ile baglama diizeyi verisi toplanmistir. Semih,
bilgilendirici levhalarin yer aldig1 uyaran setine (Set 2) yonelik diizenlenen baslama diizeyi
yoklama oturumlarinda (ardisik olarak bes oturum) yer alan esleme, isaret etme, adlandirma
ve ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinin higcbirisine dogru tepki vermemistir. Dolayisiyla
Semih’in Set 2 i¢in ardisik olarak diizenlenen bes baglama diizeyi yoklama oturumunda da
performansi %0 olarak hesaplanmistir. Uygulama evresinde ise Semih, Set 2 (Bilgilendirici
levhalar) esleme 6gretimi giinliilk yoklama oturumlarinin dordiinciisiinde dlgiite ulagmistir.
Semih ilk yoklama oturumunda 20 denemenin 18’ine dogru tepki vererek %90 diizeyinde
performans sergilemistir. Daha sonra ardisik olarak ii¢ oturum %100 dogru tepki sergileyerek
Olciitii karsilamistir. Semih, Set 2 icin esleme 6gretimi uygulama evresini ortalama olarak
%97,5 (Ranj: %90-%100) diizeyinde dogru tepki ylizdesi ile tamamlamistir. Bu asamadan
sonra yine Set 2 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar (li¢

oturum) diizenlenmistir.

Semih’ten ikinci olarak Set 3 (ambalaj lizerindeki uyar1 isaretleri) uyaran setinde esleme,
isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik ardisik bes yoklama
oturumu ile baglama diizeyi verisi toplanmistir. Semih, ambalaj tizerindeki uyari isaretlerinin
yer aldig1 uyaran setine (Set 3) yonelik diizenlenen baslama diizeyi yoklama oturumlarinda
(ardisik olarak bes oturum) yer alan esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii
adlandirma denemelerinin higbirisine dogru tepki vermemistir. Dolayisiyla Semih’in Set 3
icin ardisik olarak diizenlenen bes baslama diizeyi yoklama oturumunda da performansi %0
olarak hesaplanmistir. Uygulama evresinin bir sonraki asamasinda Semih’e COO
sunulmustur. Semih, Set 3 (Ambalaj iizerindeki uyar isaretleri) ile COO giinliik yoklama
oturumlarinin dordiinciisiinde OSlgiite ulasmistir. Semih, ilk yoklama oturumunda birer
dinleyici davranisi olan esleme ve isaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki

sergilemistir. Ayni1 yoklama oturumunun birer konusmaci davranist olan adlandirma
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denemelerinde %80, ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Dolayistyla Semih, birinci COO giinliik yoklama oturumunda ortalama
olarak %95 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Bir baska ifadeyle 20
denemenin 19’una dogru tepki vererek %95 diizeyinde performans sergilemistir. Daha sonra
ardigik olarak {i¢ oturum %100 dogru tepki sergileyerek ol¢iitii kargilamistir. Bu agsamadan
sonra tekrar Set 2 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar (lig

oturum) diizenlenmistir.

Semih’ten iiglincii olarak Set 1 (trafik isaretleri) uyaran setinde esleme, isaret etme,
adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma becerilerine yonelik ardisik bes yoklama oturumu
ile baglama diizeyi verisi toplanmistir. Semih, trafik isaretlerinin yer aldig1 uyaran setine (Set
1) yonelik diizenlenen baslama diizeyi yoklama oturumlarinda (ardisik olarak bes oturum)
yer alan esleme, isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinin
hicbirisine dogru tepki vermemistir. Dolayisiyla Semih’in Set 1 i¢in ardisik olarak
diizenlenen bes baslama diizeyi yoklama oturumunda da performans:t %0 olarak
hesaplanmistir. Daha sonra Semih’e Set 1 ile tekrar esleme 6gretimi sunulmustur. Semih, Set
1 (Trafik isaretleri) esleme Ogretimi giinliik yoklama oturumlarinin tgilinciisiinde Slgiite
ulagmistir. Semih ilk yoklama oturumunda 20 denemenin 20’sine de dogru tepki vererek
%100 diizeyinde performans sergilemistir. Daha sonra ardisik olarak iki oturum daha %100
dogru tepki sergileyerek oOlgiitli karsilamigtir. Semih, Set 1 icin esleme 6gretimi uygulama
evresini %100 oraninda dogru tepki ylizdesi ile tamamlamistir. Bu agamadan sonra yine Set
1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve
cok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlart (ii¢ oturum)

diizenlenmistir.
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Tablo 4.4

Semih’in Tau-U Hesaplamalarina Iliskin Etki Biiyiikliigii Verileri

Tepki Tiirleri CO(')’deq once COO’deq once
Set2 & COO’den Set 2 & COO’den

sonra Set 2 sonra Set 1
Isaret Etme 0 0
Adlandirma 1 1
CKA 0 0

Semih icin deney siirecinin dogrudan esleme dgretimi (Set 2 ve Set 1) ve COO (Set 3)
sunulan evrelerine yonelik ortlismeyen veriye dayali metotlardan birisi olan Tau-U ile etki
biiyiikliigii hesaplamalar1 yapilmistir. Bu hesaplamalar ayn1 zamanda dogrudan 6gretimi
sunulmadan ortaya ¢ikan dinleyici ve konusmaci tepki tiirlerine ait veriler kullanilarak da
yapilmustir. Bir baska ifadeyle COO’den &ncesi ve COO’den sonrasi arasindaki etki
biiyiikliikleri incelenmistir (Tablo 4.4). Semih’e Set 2 ile sunulan esleme dgretimine ait
uygulama evresinde Tau-U etki biiyiikliigii 1 olarak hesaplanmistir. Bu deger bize Set 2 ile
sunulan esleme 6gretiminin yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bir sonraki
asamada Semih’e Set 3 ile COO sunulmustur. Bu evreye ait Tau-U etki biiyiikliigii 1 olarak
hesaplanmustir. Bu deger bize Set 3 ile sunulan COO’niin yiiksek diizeyde etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Son olarak Semih’e Set 1 ile esleme 6gretimi sunulmustur. Bu evreye
ait Tau-U etki biiyiikligii 1 olarak hesaplanmistir. Bu deger bize Set 1 ile sunulan esleme

ogretiminin yliksek diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Semih’in COO’den énce Set 2 icin dogrudan dgretimi yapilmadan ortaya ¢ikan tepki
tiirlerine ait veriler ile COO’den sonra Set 2 igin dogrudan 6gretimi yapilmadan ortaya gikan
tepki tiirlerine ait veriler arasindaki Tau-U etki biiytlikliikleri; isaret etme tepki tiirii i¢in 0,
adlandirma tepki tiirii icin 1 ve ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirii icin 0 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler sirasi ile isaret etme i¢in etkisiz, adlandirma i¢in ytliksek diizey
etki ve ¢ok kontrollii adlandirma icin etkisiz olarak degerlendirilmektedir. COO’den énce
Set 2 ve COO’den sonra Set 1 arasindaki Tau-U etki biiyiikliikliikleri; isaret etme tepki tiirii
icin 0, adlandirma tepki tiirii i¢in 1 ve ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirii i¢in O olarak
hesaplanmistir. Bu degerler sirasi ile isaret etme i¢in etkisiz, adlandirma i¢in ytliksek diizey

etki ve ¢cok kontrollii adlandirma i¢in etkisiz olarak degerlendirilmektedir.
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Mevcut arastirmanin bagimli degigkeni asina olunmayan gorsel uyaranlarda (Set 1, Set 2
veya Set 3 gibi) esleme becerileri edinildikten (Olciit karsilandiktan) sonra diizenlenen
yoklama oturumlarinda sergilenen 6gretimi sunulmamais dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) davraniglarindaki dogru tepki sayisidir.
Dolayisiyla baglama diizeyi yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci tepkilerinin ortaya ¢ikip ¢ikmadigini
belirlemek tlizere arastirmanin uygulama evresine gecilmistir. Arastirmanin uygulama
evresinde farkli uyaran setleri ile esleme 6gretimi ve ¢oklu 6rnek 6gretimi sunulmustur.
Sunulan miidahalelerden sonra (Slgiitiin karsilanmasindan sonra) Ogretimi sunulmayan
dinleyici ve konusmaci tepkilerinin ortaya c¢ikip ¢ikmadigini sinamak tizere yoklama
oturumlar1 diizenlenmistir. Elde edilen bulgular ayr1 ayri her katilimci i¢in detayl olarak

izleyen bagliklarda agiklanmaktadir.
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Sekil 4.1

Uygulama Evresine Yéonelik Performans Grafigi
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Adlandirma” karsilig1 kullanilmistir.
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Sekil 4.2

Dogrudan Ogretimi Sunulmayan Tepki Tiirlerine Yonelik Performans Grafigi
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4.1.1 Omer’in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davramslarina

iliskin bulgular

Uygulama evresinde arastirmanin birinci katilimeisi olan Omer’e dncelikle Set 1 igin esleme
Ogretimi sunulmustur. Tablet araciligiyla uygulama iizerinden sunulan her iki esleme
Ogretimi oturumundan sonra giinliilk yoklama oturumu diizenlenmistir. Uyaran setlerinde
(Ornegin; Set 1 icin 5 gorsel uyaran) yer alan her bir uyaranin dort defa sunulmasiyla bir
oturumda 20 denemeye ulasilan esleme Ogretimi giinliilk yoklama oturumlarina, 6gretim
oturumlarindan Once yer verilmistir. Esleme 06gretimine yonelik giinliik yoklama
oturumlarinda o6lgiitiin karsilanmast i¢in arka arkaya ii¢ oturum %100 dogru tepki
performansinin  sergilenmesi beklenmistir. Olgiit karsilandiktan sonra yine Set 1 igin
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konugsmaci (adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar1 (iic oturum)
diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarindan sonra Omer’e Set 2 ile COO sunulmustur.
COO’ye yonelik giinliik yoklama oturumlarinda 6lgiitiin karsilanmasi igin arka arkaya ii¢
oturum %100 dogru tepki performansimin sergilenmesi beklenmistir. Olgiit karsilandiktan
sonra tekrar Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmact
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar (li¢
oturum) diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarindan sonra Omer’e Set 3 ile esleme dgretimi
sunulmustur. Esleme oOgretimine yonelik giinliik yoklama oturumlarinda 6lgiitiin
karsilanmasi icin arka arkaya ii¢ oturum %100 dogru tepki performansinin sergilenmesi
beklenmistir. Olgiit karsilandiktan sonra son olarak yine Set 3 icin dogrudan 6gretimi
sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma)
tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar (ii¢c oturum) diizenlenmistir. Son asamada ise
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmact davranislarinin kaliciligini test etmek

lizere izleme evresine gecilmistir.

Omer, Set 1 ile esleme dgretiminde Slgiitii karsiladiktan sonra yine Set 1 i¢in dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranisi olan igaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konugmaci davranist olan hem

adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde %60 diizeyinde
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dogru tepki sergilemistir. Dolayistyla Omer, dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve
konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama oturumunda ortalama olarak %73
(Ranj: %60-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Omer, dogrudan &gretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme denemelerinde %60 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konugmaci davranisi olan adlandirma
denemelerinde %80, ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %60 diizeyinde dogru tepki
sergilemistir. Dolayisiyla Omer, dogrudan dgretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama oturumunda ortalama olarak %66,6 (Ranj:
%60-%80) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Omer, dogrudan 6gretimi sunulmayan
dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ii¢lincii yoklama oturumunun, bir
dinleyici davranisi olan isaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Ayni1 yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi olan adlandirma denemelerinde %60,
cok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Dolayisiyla Omer, dogrudan &gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine
yonelik diizenlenen ligiincii yoklama oturumunda ortalama olarak %80 (Ranj: %60-%100)

diizeyinde dogru tepki sergilemistir.

Omer, Set 2 ile sunulan COO’de 6lgiitii karsiladiktan sonra tekrar Set 1 igin dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii
adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlari ({i¢ oturum) diizenlenmistir. Set 1
icin dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen
birinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme denemelerinde %100
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi
olan hem adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde %80
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Omer, COO’den sonra Set 1 i¢in dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunda ortalama olarak %86,6 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Omer, COO’den sonra Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan igaret

etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun
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birer konugmact davranisi olan hem adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrolli
adlandirma denemelerinde ise %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayistyla Omer,
COO’den sonra Set 1 i¢in dogrudan dgretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine
yonelik diizenlenen ikinci yoklama oturumunda ortalama olarak %86,6 (Ranj: %80-%100)
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Omer, COO’den sonra Set 1 i¢in dogrudan dgretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ii¢lincli yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi olan adlandirma
denemelerinde %100, ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %80 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Dolayisiyla Omer, COO’den sonra Set 1 igin dogrudan Ogretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen iiclincli yoklama

oturumunda ortalama olarak %93,3 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir.

Omer, Set 3 ile uygulama evresinin son esleme 6gretiminde 6lgiitii karsiladiktan sonra; yine
Set 3 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma
ve cok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar1 (ii¢ oturum)
diizenlenmistir. Set 3 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine
yonelik diizenlenen birinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme
denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer
konusmaci davranisi olan adlandirma denemelerinde %60, ¢ok kontrollii adlandirma
denemelerinde ise %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Omer, Set 3 igin
dogrudan o6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmact tepkilerine yonelik diizenlenen
birinci yoklama oturumunda ortalama olarak %80 (Ranj: %60-%100) diizeyinde dogru tepki
sergilemistir. Omer, Set 3 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan igaret
etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun
birer konusmaci davranisi olan adlandirma denemelerinde %80, ¢ok kontrollii adlandirma
denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Omer, Set 3 i¢in
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci
yoklama oturumunda ortalama olarak %93,3 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki

sergilemistir. Omer, Set 3 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
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tepkilerine yonelik diizenlenen {igiincli yoklama oturumunun, bir dinleyici davranigi olan
isaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama
oturumunun birer konugmaci davranisi olan adlandirma denemelerinde %80, ¢cok kontrollii
adlandirma denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Omer,
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen
ticlincli yoklama oturumunda ortalama olarak %93,3 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru

tepki sergilemistir.

Son asamada ise Omer i¢in Set 1 ve Set 3’e yonelik dogrudan dgretimi sunulmayan dinleyici
(isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve cok kontrollii adlandirma) davraniglarinin
kalicihigim test etmek iizere izleme evresine gegilmistir. Izleme oturumlari, dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davramiglarinin korunup korunmadigini

belirlemek iizere uygulama evresi tamamlandiktan 3, 5 ve 7 hafta sonra diizenlenmistir.

Tablo 4.5

Omer’in Izleme Oturumlart Dogru Tepki Yiizdelerini Iceren Bulgular

Davranislar Set 1 i¢in Set 1 i¢in Set 1 i¢in Set 3 i¢cin Set 3 i¢in Set 3 icin
1.0turum 2.0turum 3.0turum 1.Oturum 2. Oturum 3. Oturum
Isaret Etme %100 %100 %100 %100 %100 %100
Adlandirma %80 %80 %80 %80 %60 %60
CKA %80 %80 %80 %80 %80 %60

Omer, Set 1 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin tiimiinde isaret etme tepki tiiriindeki
denemelere %100, adlandirma tepki tiirtindeki denemelere %80 ve ¢ok kontrollii adlandirma
tepki tiiriindeki denemelere %80 oraninda dogru tepki vermistir. Dolayisiyla Omer, Set 1 i¢in
diizenlenen birinci, ikinci ve {iglincli izleme oturumlarinda %86,6 oraninda performans
sergilemistir. Omer, Set 3 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin tiimiinde isaret etme tepki
tirtindeki denemelere %100 oraninda dogru tepki vermistir. Set 3 i¢in birinci izleme
oturumunda adlandirma tepki tiirlindeki denemelere ve ¢ok kontrollii adlandirma tepki
tiiriindeki denemelere %80 oraninda dogru tepki vermistir. Omer, Set 3 igin birinci izleme
oturumunda ortalama olarak %86,6 oraninda performans sergilemistir. Set 3 i¢in ikinci
izleme oturumunda adlandirma tepki tiiriindeki denemelere %60 ve ¢ok kontrollii adlandirma

tepki tiiriindeki denemelere %80 oraninda dogru tepki vermistir. Omer, Set 3 igin ikinci

91



izleme oturumunda ortalama olarak %80 oraninda performans sergilemistir. Set 3 igin
liclincli izleme oturumunda adlandirma tepki tiiriindeki denemelere ve ¢ok kontrollii
adlandirma tepki tiiriindeki denemelere %60 oraninda dogru tepki vermistir. Omer, Set 3 i¢in

ticlincii izleme oturumunda ortalama olarak %73,3 oraninda performans sergilemistir.

4.1.2 Ali’nin dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davramslarina

iliskin bulgular

Uygulama evresinde arastirmanin ikinci katilimcisi olan Ali’ye 6ncelikle Set 3 i¢in esleme
Ogretimi sunulmustur. Tablet araciligiyla uygulama iizerinden sunulan her iki esleme
Ogretimi oturumundan sonra giinlilk yoklama oturumu diizenlenmistir. Uyaran setlerinde
(Ornegin; Set 3 icin 5 gorsel uyaran) yer alan her bir uyaranin dort defa sunulmasiyla bir
oturumda 20 denemeye ulasilan esleme Ogretimi giinlilk yoklama oturumlarina, 6gretim
oturumlarindan Once yer verilmistir. Esleme Ogretimine yonelik giinliik yoklama
oturumlarinda Olgilitiin karsilanmasi i¢in arka arkaya ii¢ oturum %100 dogru tepki
performansmin sergilenmesi beklenmistir. Olgiit karsilandiktan sonra yine Set 3 igin
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konugsmaci (adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar1 (i oturum)
diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarindan sonra Ali’ye Set 2 ile COO sunulmustur.
COO’ye yonelik giinliik yoklama oturumlarinda dlgiitiin karsilanmasi igin arka arkaya ii¢
oturum %100 dogru tepki performansinin sergilenmesi beklenmistir. Olgiit karsilandiktan
sonra tekrar Set 3 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar (iig
oturum) diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarindan sonra Ali’ye Set 1 ile esleme 68retimi
sunulmustur. Esleme oOgretimine yonelik giinliik yoklama oturumlarinda o6l¢iitiin
karsilanmasi icin arka arkaya ii¢ oturum %100 dogru tepki performansinin sergilenmesi
beklenmistir. Olgiit karsilandiktan sonra son olarak yine Set 1 igin dogrudan 6gretimi
sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma)
tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar1 (ii¢ oturum) diizenlenmistir. Son asamada ise
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci davranislarinin kaliciligini test etmek

lizere izleme evresine gecilmistir.
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Ali, Set 3 icin esleme Ogretiminde oOl¢iitii karsiladiktan sonra yine Set 3 icin dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranisi olan igaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi olan adlandirma
denemelerinde %0, ¢cok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %40 diizeyinde dogru tepki
sergilemigstir. Dolayistyla Ali, dogrudan Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmact
tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama oturumunda ortalama olarak %46,6 (Ranj:
%0-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ali, dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici
ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama oturumunun, bir dinleyici
davranigi olan isaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayn
yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi olan adlandirma denemelerinde %0, ¢ok
kontrollii adlandirma denemelerinde ise %60 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Dolayisiyla Ali, dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik
diizenlenen ikinci yoklama oturumunda ortalama olarak %53,3 (Ranj: %0-%100) diizeyinde
dogru tepki sergilemistir. Ali, dogrudan Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
tepkilerine yonelik diizenlenen ii¢lincii yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan
isaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama
oturumunun birer konusmaci davranisi olan adlandirma denemelerinde %0, ¢ok kontrolli
adlandirma denemelerinde ise %40 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Ali, Set
3 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen
ticiincli yoklama oturumunda ortalama olarak %46,6 (Ranj: %0-%100) diizeyinde dogru

tepki sergilemistir.

Ali, Set 2 ile sunulan COO’de 6lgiitii karsiladiktan sonra tekrar Set 3 i¢in dogrudan dgretimi
sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma)
tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlari (ii¢ oturum) diizenlenmistir. Set 3 i¢in dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme denemelerinde %80 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konugsmaci davranigt olan hem
adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde %80 diizeyinde

dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Ali, COO’den sonra Set 3 i¢in dogrudan &gretimi
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sunulmayan dinleyici ve konugsmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunda ortalama olarak %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ali, COO’den sonra
Set 3 i¢in dogrudan Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik
diizenlenen ikinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranist olan isaret etme
denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer
konusmaci davranisi olan hem adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma
denemelerinde ise %60 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Ali, COO’den sonra
Set 3 i¢in dogrudan Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik
diizenlenen ikinci yoklama oturumunda ortalama olarak %73,3 (Ranj: %60-%100) diizeyinde
dogru tepki sergilemistir. Ali, COO’den sonra Set 3 icin dogrudan dgretimi sunulmayan
dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ii¢lincii yoklama oturumunun, bir
dinleyici davranisi olan isaret etme denemelerinde %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Ayni yoklama oturumunun birer konusmact davranisi olan hem adlandirma denemelerinde
hem de c¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %80 diizeyinde dogru tepki
sergilemistir. Dolayistyla Ali, COO’den sonra Set 3 i¢in dogrudan dgretimi sunulmayan
dinleyici ve konugmaci tepkilerine yonelik diizenlenen figiincii yoklama oturumunda

ortalama olarak %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.

Ali, Set 1 ile uygulama evresinin son esleme 6gretiminde ol¢iitii karsiladiktan sonra; yine Set
1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen
birinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme denemelerinde %100
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi
olan hem adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde %60
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Ali, Set 1 icin dogrudan Ogretimi
sunulmayan dinleyici ve konugsmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunda ortalama olarak %73,3 (Ranj: %60-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Ali, Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci tepkilerine yonelik
diizenlenen ikinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme
denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer
konusmaci davranisi olan hem adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma

denemelerinde %60 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Ali, Set 1 i¢cin dogrudan
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ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama
oturumunda ortalama olarak %73,3 (Ranj: %60-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Ali, Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik
diizenlenen {¢iincli yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme
denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer
konusmaci davranisi olan hem adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma
denemelerinde %60 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Ali, Set 1 i¢in dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen {igiincii
yoklama oturumunda ortalama olarak %73,3 (Ranj: %60-%100) diizeyinde dogru tepki

sergilemistir.

Son asamada ise Ali i¢in Set 3 ve Set 1’e yonelik dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici
(isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma) davraniglarinin
kalicihigimi test etmek iizere izleme evresine gegilmistir. izleme oturumlari, dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davraniglarinin korunup korunmadigini

belirlemek iizere uygulama evresi tamamlandiktan 3, 5 ve 7 hafta sonra diizenlenmistir.

Tablo 4.6

Ali 'nin Izleme Oturumlart Dogru Tepki Yiizdelerini Iceren Bulgular

Davranislar Set 3 i¢in Set 3 i¢in Set 3 i¢in Set 1 icin Set 1 i¢in Set 1 icin
1.0turum 2.0turum 3.0turum 1. Oturum 2. Oturum 3. Oturum
Isaret Etme %100 %100 %80 %100 %100 %100
Adlandirma %80 %80 %60 %60 %60 %60
CKA %80 %80 %60 %60 %60 %60

Ali, Set 3 icin diizenlenen izleme oturumlarinin birinci ve ikincisinde isaret etme tepki
tiriindeki denemelere %100, tiglincii izleme oturumunda ise %80 dogru tepki vermistir. Ali
birinci ve ikinci izleme oturumlarinda hem adlandirma hem de ¢ok kontrollii adlandirma
tepki tiiriindeki denemelere %80 oraninda dogru tepki vermistir. Ali, Set 3 i¢in diizenlenen
ticiincii izleme oturumunda hem adlandirma hem de ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirtindeki
denemelere %60 oraninda dogru tepki vermistir. Ali, Set 3 i¢in diizenlenen birinci ve ikinci
izleme oturumlarinda ortalama %86,6 oraninda performans sergilemistir. Ali, Set 3 i¢in

diizenlenen {igiincii izleme oturumunda ise %66,6 oraninda performans sergilemistir. Ali, Set
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1 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin tiimiinde isaret etme tepki tiirlindeki denemelere
%100 oraninda dogru tepki vermistir. Ali, Set 1 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin
tiimiinde hem adlandirma hem de ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiiriindeki denemelere %60
oraninda dogru tepki vermistir. Ali, Set 1 i¢in diizenlenen birinci, ikinci ve {icilincii izleme

oturumlarinda ortalama olarak %73,3 oraninda performans sergilemistir.

4.1.3 Semih’in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davramslarina

iliskin bulgular

Uygulama evresinde aragtirmanin iiglincii katilimcist olan Semih’e Oncelikle Set 2 igin
esleme 0gretimi sunulmustur. Tablet araciligtyla uygulama iizerinden sunulan her iki esleme
Ogretimi oturumundan sonra giinlilk yoklama oturumu diizenlenmistir. Uyaran setlerinde
(Ornegin; Set 2 i¢in 5 gorsel uyaran) yer alan her bir uyaranin dért defa sunulmasiyla bir
oturumda 20 denemeye ulasilan esleme O6gretimi giinliikk yoklama oturumlarina, dgretim
oturumlarindan Once yer verilmistir. Esleme &gretimine yonelik gilinlik yoklama
oturumlarinda o6l¢iitin karsilanmasi i¢in arka arkaya ii¢ oturum %100 dogru tepki
performansinin  sergilenmesi beklenmistir. Olgiit karsilandiktan sonra yine Set 2 igin
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konugsmaci (adlandirma ve ¢ok
kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar1 (li¢ oturum)
diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarindan sonra Semih’e Set 3 ile COO sunulmustur.
COO’ye yonelik giinliik yoklama oturumlarinda dlgiitiin karsilanmasi igin arka arkaya ii¢
oturum %100 dogru tepki performansinin sergilenmesi beklenmistir. Olgiit karsilandiktan
sonra tekrar Set 2 i¢in dogrudan dgretimi sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci
(adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma) tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlar (li¢
oturum) diizenlenmistir. Bu yoklama oturumlarindan sonra Semih’e Set 1 ile esleme 68retimi
sunulmustur. Esleme &gretimine yonelik giinliikk yoklama oturumlarinda Glgiitiin
karsilanmasi icin arka arkaya ii¢ oturum %100 dogru tepki performansinin sergilenmesi
beklenmistir. Olgiit karsilandiktan sonra son olarak yine Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi
sunulmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma)
tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlari (ii¢ oturum) diizenlenmistir. Son asamada ise
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci davraniglarinin kaliciligini test etmek

lizere izleme evresine gecilmistir.
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Semih, Set 2 ile esleme 6gretiminde Olgiitii karsiladiktan sonra yine Set 2 i¢in dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranis1 olan isaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi olan adlandirma
denemelerinde %80, ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Dolayisiyla Semih, dogrudan &gretimi sunulmayan dinleyici ve
konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama oturumunda ortalama olarak
%93,3 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Semih, Set 2 i¢in dogrudan
ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranisi olan igaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayn1 yoklama oturumunun birer konugsmaci davranisi olan adlandirma
denemelerinde %80, ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Dolayisiyla Semih, dogrudan o6gretimi sunulmayan dinleyici ve
konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama oturumunda ortalama olarak
%93,3 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Semih, Set 2 i¢in dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen {igiincii
yoklama oturumunun, bir dinleyici davranigi olan isaret etme denemelerinde %100
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer konusmaci davranisi
olan adlandirma denemelerinde %80, ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde ise %100
diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Semih, dogrudan &gretimi sunulmayan
dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen {iglincli yoklama oturumunda

ortalama olarak %93,3 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru tepki sergilemistir.

Semih, Set 3 ile sunulan COO’de 6lgiitii karsiladiktan sonra tekrar Set 2 icin dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama
oturumunun, bir dinleyici davranisi olan igaret etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer konusmaci davramigt olan hem
adlandirma denemelerinde hem de ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde %100 diizeyinde
dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Semih, CO0O’den sonra Set 2 i¢in dogrudan gretimi
sunulmayan dinleyici ve konugsmaci tepkilerine yonelik diizenlenen birinci yoklama

oturumunda ortalama olarak %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Daha sonra Semih,
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COO’den sonra Set 2 i¢in dogrudan égretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine
yonelik diizenlenen ikinci ve lgiincii yoklama oturumlarinda da tim denemelere/tepki

tiirlerine dogru tepki vererek ortalama olarak %100 oraninda performans sergilemistir.

Semih, Set 1 ile uygulama evresinin son esleme 6gretiminde 6lgiitii karsiladiktan sonra; yine
Set 1 icin dogrudan Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci tepkilerine yonelik
diizenlenen birinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranist olan isaret etme
denemelerinde %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni1 yoklama oturumunun birer
konusmaci davranisi olan adlandirma denemelerinde %100, ¢ok kontrollii adlandirma
denemelerinde ise %80 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Semih, Set 1 i¢in
dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen
birinci yoklama oturumunda ortalama olarak %86,6 (Ranj: %80-%100) diizeyinde dogru
tepki sergilemistir. Semih, Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci
tepkilerine yonelik diizenlenen ikinci yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan igaret
etme denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun
birer konusmaci davranisi olan hem adlandirma denemelerinde hem de c¢ok kontrollii
adlandirma denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Semih, Set
1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen
ikinci yoklama oturumunda ortalama olarak %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.
Semih, Set 1 i¢in dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konugmaci tepkilerine yonelik
diizenlenen {iglincii yoklama oturumunun, bir dinleyici davranisi olan isaret etme
denemelerinde %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Ayni yoklama oturumunun birer
konusmaci davranisi olan hem adlandirma hem de ¢ok kontrollii adlandirma denemelerinde
de %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir. Dolayisiyla Semih, dogrudan oOgretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerine yonelik diizenlenen iiclincii yoklama

oturumunda ortalama olarak %100 diizeyinde dogru tepki sergilemistir.

Son agamada ise Semih i¢in Set 2 ve Set 1’e yonelik dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici
(isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve cok kontrollii adlandirma) davraniglarinin
kaliciligini test etmek iizere izleme evresine gecilmistir. izleme oturumlari, dogrudan
Ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davraniglarinin korunup korunmadigim

belirlemek lizere uygulama evresi tamamlandiktan 3, 5 ve 7 hafta sonra diizenlenmistir.
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Semih, Set 2 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin birinci, ikinci ve liglinciisiinde (tiimiinde)
isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii tepki tiiriindeki denemelere %100 oraninda dogru
tepki vermistir. Dolayisiyla Semih, Set 2 i¢in diizenlenen birinci, ikinci ve ti¢lincii izleme

oturumlarinda ortalama olarak %100 diizeyinde dogru tepki ile performans sergilemistir.

Tablo 4.7

Semih’in Izleme Oturumlar: Dogru Tepki Yiizdelerini Iceren Bulgular

Davranislar Set 2 i¢in Set 2 i¢in Set 2 i¢in Set 1 i¢cin Set 1 i¢in Set 1 icin
1.0turum 2.0turum 3.0turum 1.Oturum 2. Oturum 3. Oturum
Isaret Etme %100 %100 %100 %100 %100 %80
Adlandirma %100 %100 %100 %100 %100 %80
CKA %100 %100 %100 %100 %80 %80

Semih, Set 1 i¢in diizenlenen izleme oturumlarmin birinci ve ikincisinde isaret etme tepkKi
tiriindeki denemelere %100 oraninda dogru tepki vermistir. Set 1 i¢in diizenlenen izleme
oturumlarinin ti¢linciisiinde ise isaret etme tepki tliriindeki denemelere %80 oraninda dogru
tepki sergilemistir. Semih, Set 1 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin birinci ve ikincisinde
adlandirma tepki tiirlindeki denemelere %100 oraninda dogru tepki vermistir. Set 1 igin
diizenlenen izleme oturumlarimin tg¢iinciisiinde ise adlandirma tepki tiiriindeki denemelere
%380 oraninda dogru tepki vermistir. Semih, Set 1 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin
birincisinde ¢ok kontrollii adlandirma tepki tiirtindeki denemelere %100 oraninda dogru tepki
vermistir. Semih, Set 1 i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin ikincisi ve tigiinciisiinde ise ¢ok
kontrollii adlandirma tepki tiirtindeki denemelere %80 oraninda dogru tepki vermistir. Semih,
Set 1 icin diizenlenen birinci izleme oturumunda ortalama olarak %100 diizeyinde
performans sergilemistir. Semih, Set 1 i¢in diizenlenen ikinci izleme oturumunda ortalama
olarak %93,3 (Ranj: %80-%100) diizeyinde performans sergilemistir. Semih, Set 1 igin
diizenlenen {igiincii izleme oturumunda ise ortalama olarak %80 diizeyinde performans

sergilemistir.
4.2 Sosyal Gegerlik Bulgular

Arastirmanin ortaya ¢ikardigi sosyal etkiyi tespit etmek {lizere katilimcilarin 6gretmen ve

ailelerinden “Coklu Ornek Ogretiminin OSB olan ¢ocuklarm dinleyici ve konusmaci
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davraniglart iizerindeki etkisi” adli aragtirmaya iliskin goriisleri alinmistir. Tiim veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen ve Ailelere Yonelik Sosyal Gegerlik Soru
Formu” ile toplanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyal gecerlik soru formunda 2
adet a¢ik uclu soru ve 14 adet kapal1 uglu soru yer almistir. Bu formda 6gretmen ve ailelerden
aragtirmada yer alan uyaran setlerinin (trafik isaretleri, bilgilendirici levhalar, ambalaj
tizerindeki uyar isaretleri) katilimecilar acgisindan Onemi, yaslarma uygunlugu, gilinliik
yasamda kullanilip kullanilmayacagi hakkindaki goriisleri alinmistir. Ayrica 6gretmen ve
ailelerden dinleyici ve konugsmaci davranislarinin birbiri arasinda genellenmesi, miidahalenin
tablet aracilifiyla uygulanmasinin 6grenme siirecine katkisi, ¢oklu Ornek Ogretiminin
dinleyici ve konusmaci davranislari iizerindeki etkisi gibi konularda da goriis bildirmeleri
istenmistir. Sosyal gecerlik soru formunun son iki sorusu ile arastirmanin begenilen ve
begenilmeyen taraflarina iligkin bilgi toplanmistir. Arastirmanin sosyal gecerlik bulgulari;
anne (n=1), baba (n=1), 6gretmen (n=1) ve yardime1 6gretmenler (n=4) olmak iizere toplam
yedi kisiden elde edilmistir. Sosyal gecerlik soru formu ile 6gretmen ve ailelerden elde edilen

bulgular sirasiyla alt satirlarda aciklanmastir.

Ogretmen ve aileler (n=7); trafik isaretlerinin, bilgilendirici levhalarin, ambalaj iizerindeki
uyar1 isaretlerinin (arastirmanin uyaran setleri) arastirmada yer alan katilimci 6grencilere
ogretilmesini, yaslar1 acisindan uygun olarak degerlendirmislerdir. Ogretmen ve aileler
(n=7); trafik isaretlerinin, bilgilendirici levhalarin, ambalaj iizerindeki uyar1 isaretlerinin
aragtirmada yer alan katilime1 8grencilere 6gretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen
ve aileler (n=7), katilimc1 6grencilerin giinliikk yasamda trafik isaretlerine dikkat edeceklerini
diisiindiiklerini belirtmiglerdir. Ogretmen ve aileler (n=6), katilime1 dgrencilerin giinliik
yasamda bilgilendirici levhalara dikkat edeceklerini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Bu
konuda bir anne (n=1) goriisiinii, kararsiz olarak bildirmistir. Yardimc1 Ogretmenler (n=4),
katilime1  Ogrencilerin  giinliik yasamda ambalaj iizerindeki uyari isaretlerine dikkat
edeceklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu konuda bir anne (n=1), bir baba (n=1) ve bir
ogretmen (n=1) goriisiinii, kararsiz olarak bildirmistir. Ogretmen ve aileler (n=7), katilimc1
Ogrencilerin dinleyici (esleme gibi) ve konusmaci (adlandirma gibi) davranislarini birbirine
genellemeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen ve aileler (n=7), coklu o6rnek

Ogretiminin tablet araciligiyla sunulmasinin 6grenme siirecine olumlu katkist oldugunu
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diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve aileler (n=7), tablet araciligiyla sunulan goklu
ornek Ogretiminin katilimer 6grencilerin dil becerilerine olumlu katkisi oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmen ve aileler (n=7), ¢oklu drnek dgretimi ile dinleyici ve konusmact
davranislarmi katilimer dgrencilere dgretebileceklerini belirtmislerdir. Ogretmen ve aileler
(n=7), ¢oklu 6rnek Ogretiminin farkli egitim kurumlarinda (6zel egitim ve rehabilitasyon

merkezleri, 6zel egitim uygulama okullar1 gibi) uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmanin  begenilen yOnlerinin soruldugu soruya bir Ogretmen “Hedeflenen
davranig/kavram disinda da ogrencilerin kazanimlar1 oldugunu gordiim. Edinimin ve
genellemenin 6grencinin beklenen performansina gore daha hizli oldugunu diisiniiyorum.
Arastirmada tablet kullaniminin ¢ocuklarin motivasyonunu, ilgisini olumlu etkiledigini
diistinliyorum. Uygulamalar siirecinde dikkat becerilerini akranlarina uygun olarak
siirdlirebildiklerini diisiiniiyorum.” seklinde yanit vermistir. Bir yardimeci O6gretmen
“Uygulamacimin 6grencilerle kurdugu etkili iletisim, uygulama sirasinda ogrencilerin
dikkatini ¢ekerek etkinlige motive olmalarini saglamistir. Ogrenciler, dersteki etkinliklerden
arastirma etkinligine gecerken herhangi bir sikilma yasamadan katilim gdstermis ve siireg
boyunca motivasyonlarin1 korumuslardir. Bu durumu, uygulamacinin profesyonel
yaklasiminin bir sonucu olarak degerlendirebilirim. Bu siirecte 6grenciler yeni bir davranig
ogrenmisledir.” ifadelerini kullanmistir. Bir diger yardimer 6gretmen “Bagimsiz yasam
becerilerinin Ogretilmesi ve gelistirmesi konusunda destekleyici bir arastirma caligmasi
oldugundan dolay1 arastirmay1 begendigimi sdyleyebilirim.” seklinde goriis bildirmistir. Bir
baba “Cocuklarin farkindaligi gelisti, giderken yolda okul ge¢idi, yaya gecidi, elektrik
tehlikesi her seyi soyliiyorlar.” ifadelerini kullanmistir. Bir anne “Ogrendiklerini genelledi.
Genellemesi 6nemliydi. Yolda soruyorum; bu levha ne diye sdyliiyor. Ornegin; bisiklet
gegcebilir, yaya gecidi diyor. Caligma yaptiginiz saatler giizeldi. Saatleri giizeldi. Ya hani

cocuklarin dikkatini ¢cekmeyi becerdiniz, basardiniz.” seklinde goriis bildirmistir.

Aragtirmanin begenilmeyen yonlerinin soruldugu sorunun cevap alanini, 6gretmen ve aileler
(n=6) ¢ogunluk olarak bos birakmislardir. Bir yardimc1 6gretmen (n=1) ise “Kullanilan baz1
terimlerin veliler agisindan diistiniilerek biraz daha agik bir sekilde kullanilabilirdi.” seklinde

goriis bildirmistir.

101



5 TARTISMA

Bu aragtirmanin bulgulari, ilgili alanyazinda yer alan ¢oklu 6rnek &gretiminin ¢ift yonlii
adlandirma (dinleyici ve konugsmaci davranislar1 arasinda) becerileri lizerindeki etkisini
inceleyen diger arastirmalarin bulgulari ile tutarlilik gostermektedir (Byrne vd., 2014; Fiorile
ve Greer, 2007; Gilic ve Greer, 2011; Greer vd., 2005; Hawkins vd., 2009; Lee vd., 2021,
Nuzzolo-Gomez ve Greer, 2004). Ek olarak uluslararasi alanyazinda c¢oklu o6rnek
Ogretiminin, ¢ift yonlii adlandirma becerileri lizerindeki etkisini inceleyen sinirli sayida
arastirmaya rastlanirken; bu alanda ulusal alanyazinda higbir arastirmanin olmamasi dikkat
cekmistir. Dolayistyla mevcut aragtirmanin sahip oldugu bulgular ile uluslararasi alanyazini
genisleterek katki saglayacagi, ulusal alanyazin i¢in benzer ¢alismalarin gerceklestirilmesine

yonelik rehber olma 6zelligi tasiyacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirma, alanyazinda yer alan ¢oklu 6rnek Ogretiminin dinleyici ve konusmaci
davranislari iizerindeki etkisini inceleyen diger arastirmalardan ortiismeyen veriye dayali etki
biiyiikliigii hesaplamalarina (Tau-U), sosyal gegerlik bugularina ve ortaya ¢ikan dinleyici ve
konusmaci davranislarinin korunup korunmadigini tespit etmek amaciyla diizenlenen izleme
oturumlarina sahip olmasiyla farklilastigi sdylenebilir (Byrne vd., 2014; Fiorile ve Greer,
2007; Gilic ve Greer, 2011; Greer vd., 2005; Hawkins vd., 2009; Nuzzolo-Gomez ve Greer,
2004). Ozellikle dogrudan &gretimi sunulmayan isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii
adlandirma gibi davraniglarin en az esleme ve coklu 6rnek Ogretiminden sonra ortaya
cikmalar1 kadar; kalicilik saglamalarimin da 6nem tasidigi diistiniilmektedir. Mevcut
aragtirmanin farklilagsmasin1 saglayan bu bulgular ile ilgili alanyazin1 genisleterek katki

saglamasi beklenmektedir.

Mevcut arastirmada oncelikle tiim tepki tiirlerine yonelik (esleme, isaret etme, adlandirma ve
cok kontrollii adlandirma), tiim uyaran setlerini kapsayan baslama diizeyi yoklama
oturumlart diizenlenmistir. Diizenlenen yoklama oturumlarindan elde edilen bulgular;
katilimc1 6grencilerin  higbir uyaran setinde ve higbir tepki tiirlinde dogru tepki
sergilemedigini gostermistir. Diger taraftan Greer ve digerleri (2005) tarafindan gelisimsel
geriligi olan ve olmayan ii¢ cocuk katilimci ile ¢oklu ornek Ogretiminin, c¢ift yonli
adlandirma becerileri iizerindeki etkisini inceleyen arastirmada baslama diizeyi yoklama

oturumlarinin belirli ylizdelerde dogru tepki icerdigi goriilmiistiir. Arastirmada bu bulgular,
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dogru olarak sergilenen baglama diizeyi yoklama oturumlarinin birer dinleyici davranisi olan
esleme ve isaret etme tepki tiirleri i¢cin sans eseri olarak yorumlanmistir. Diger yandan
arastirmada yer alan iki katilimcinin baslama diizeyi yoklama oturumlarinda adlandirma ve
cok kontrollii adlandirma tepki tiirlerin de dogru davramis sergiledikleri goriilmiistiir.
Dolayisiyla dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci davranislarinin, ¢oklu
ornek Ogretimi sunulduktan sonra ne diizeyde ortaya c¢iktigini tespit etmek {izere
gerceklestirilen bu arastirmalarda; asina olunmayan uyaran setlerinin olusturulmasi,
arastirmalarin i¢ gegerligi ve deneysel kontrolii agisindan 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla
mevcut arastirmanin, i¢ gegerligi ve deneysel kontrolii 6n planda tutarak katilimc1 6grenciler
icin asina olunmayan uyaran setlerinin olusturulmasi ve baslama diizeyi yoklama
oturumlarinda kararli verinin elde edilmesi ile ilgili alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin etkililik bulgular1 incelendiginde tiim katilimcilar igin 6zellikle ¢oklu 6rnek
O0gretimi sunulmadan Once dogrudan Ogretimi sunulmayan cok kontrollii adlandirma
tepkilerinin siklikla ayn1 kategoride yer alan adlandirma tepkilerinden daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Cok kontrollii adlandirma davranisinin, adlandirma davranisindan en
bliylik farki yonergeden sonra sergilenmesidir. Dolayisiyla arastirmada yer alan
katilimcilarin  ¢cok kontrollii adlandirma tepki tiiriinde daha fazla dogru tepki
sergilemelerinin, OSB olan c¢ocuklarin yonerge bagimliliklart ile iligkili olabilecegi
diistiniilmektedir. OSB olan cocuklarda yonerge bagimliligi, 6grenme siireglerinde sik
karsilagilan bir glicliik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yonerge bagimliligi, bireyin yalnizca
acik yonergeler verildiginde bir davranis1 sergileyebilmesi, ancak bu yonergeler olmadan
ayni davranisi sergilemekte giiglilk yasamasi seklinde tanimlanmaktadir. Bu durum, bireyin
becerileri bagimsiz olarak sergilemesini ve davraniglart yeni durumlara genellemesini
engelleyebilmektedir (Koegel ve Koegel, 1995; Leaf vd., 2015). Bu nedenle, miidahaleler
genellikle bireylerin bagimsiz tepki vermelerini ve bu tepkileri farklt baglamlara
genellemelerini desteklemeye odaklanmaktadir (Steege vd., 2007). Bu noktada ¢oklu 6rnek
Ogretimi, Ogrenilen davraniglarin  farkli  baglamlara, uyaranlara veya durumlara
genellenmesini destekleyen etkili bir dgretim ydntemidir. COO, bireylerin ayni uyaranlart

farkli tepki tiirlerinde Ogrenmesini saglayarak, genelleme icin kritik bir temel
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olugturmaktadir. Bu yontem, OSB olan c¢ocuklarda genellemenin dogal olarak
gerceklesmedigi durumlarda 6nemli bir miidahale araci olarak kullanilmaktadir (Greer ve

Ross, 2007).

Tartisilmasi gereken énemli bir diger konu ise arastirmada yer alan uyaran setlerine iligskin
olmaktadir. ilgili alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalarin biiyiik bir kisminda olusturulan
uyaran setlerinin katilimcilar agisindan islevi olmayan gorsel uyaranlar (canavar resimleri
gibi) oldugu goriilmektedir (Fiorile ve Greer, 2007; Greer vd., 2007; Greer vd., 2005). Ancak
mevcut arastirmada 6grencilerin toplumsal yasamda siklikla karsilastiklar trafik isaretleri,
bilgilendirici levhalar ve ambalaj iizerindeki uyari isaretleri gibi islevsel uyaran setleri
olusturulmustur. Bu durumun sosyal gecerlik bulgularint olumlu yonde etkiledigi
diisiiniilmektedir. Bu diislinceyi bir yardimci 6gretmenin “Bagimsiz yasam becerilerinin
ogretilmesi ve gelistirmesi konusunda destekleyici bir arastirma c¢alismasi oldugundan
dolayr arastirmayr begendigimi soyleyebilirim.”, bir babanin “Cocuklarin farkindalig
gelisti, giderken yolda okul ge¢idi, yaya gecidi, elektrik tehlikesi her seyi soyliiyorlar.” ve bir
annenin “Ogrendiklerini genelledi. Genellemesi énemliydi. Yolda soruyorum; bu levha ne
diye soyliiyor. Ornegin, bisiklet gegebilir, yaya gecidi diyor.” ifadelerinin destekler nitelikte
oldugu s6ylenebilir. Dolayisiyla katilimci 6grencilerin 6grendiklerini giinliik yasama islevsel

bir sekilde aktardiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Arastirmanin sosyal gegerlik bulgularinda 6gretmen, anne ve baba tarafindan katilimci
cocuklarin giinliilk yasamda ambalaj iizerindeki uyar1 isaretlerine dikkat edip etmeyecekleri
noktasinda kararsiz olduklar1 belirtilmigtir. Mevcut arastirmanin {igiincii uyaran setini
olusturan ambalaj iizerindeki uyar isaretleri; alevlenebilir iirlin, ¢evreye zararh {iriin,
patlayict {iriin, sagliga zararli {irtin ve zehirli iirin gibi uyar1 sembollerini icermektedir. Bu
sembollerin OSB olan cocuklar tarafindan 6grenilmesi ve anlamlandirilmasi; kazalarin
oniline gegmek, fiziksel glivenligi saglamak ve bagimsiz yasam becerilerine sahip olmak
acisindan Onem tagimaktadir. Ayrica yanict veya zehirli maddelerin uyari isaretlerini
anlamak, sadece OSB olan ¢ocugun kendisinin degil, ¢cevresinde yer alan insanlarin giivenligi
icin de onemlidir. Dolayisiyla ambalaj tlizerindeki uyar1 isaretlerinin ve bu isaretlere karsi
sergilenmesi beklenen uygun davraniglarin etkili bir sekilde ogretilmesi, OSB olan

cocuklarin egitim programlarinda Onemli bir yer tutmasi gerekmektedir. Mevcut
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arastirmanin, OSB olan ¢ocuk katilimcilara ambalaj lizerindeki uyari isaretlerini dinleyici ve
konusmaci tepki tiirlerinde Ggreterek; onlarin bagimsiz yasam ve gilivenlik becerilerine

olumlu katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Mevcut arastirmada miidahale siirecinin tamami tablet araciligiyla gerceklestirilmistir.
Ozellikle esleme, isaret etme, adlandirma ve c¢ok kontrollii adlandirma becerilerinin
Ogretimine yonelik denemelerin bir 6gretim oturumu iginde rotasyonlu olarak sunulmasini
iceren ¢oklu 6rnek 6gretimi, uygulayici bakimindan zorlayici olabilmektedir. Bu durumda
arastirmalarin uygulama giivenirligini tehlikeye sokmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada
hem esleme 6gretiminin hem de ¢oklu 6rnek 6gretiminin tablet aracilifiyla sistematik ve
tutarli bir sekilde sunulmasi, yiiksek uygulama giivenirligi ortaya c¢ikarmistir. Mevcut
arastirmanin, daha diisiik diizeyde gilivenirlik bulgularina sahip arastirmalara (Hewett ve
Hawkins, 2024) kiyasla yiiksek giivenirlik bulgularina sahip olmasi ile ilgili alanyazina katk1
saglayacag diistiniilmektedir. Ayrica arastirmanin miidahale siirecinin tablet araciligiyla
yiriitiilmesine iliskin sosyal gegerlik bulgularinda bir 6gretmenin “Edinimin ve genellemenin
ogrencinin beklenen performansina gore daha hizli oldugunu diistiniiyorum. Arastirmada
tablet kullamiminin ¢ocuklarin motivasyonunu, ilgisini olumlu etkiledigini diigiiniiyorum.”
ifadeleri dikkat cekmistir. Bu ifadeler tablet araciliiyla sunulan miidahalenin siiresine iligkin

verimliligini destekler niteliktedir.

OSB olan ¢ocuklara yonelik sunulan teknoloji temelli miidahaleler kapsaminda tablet,
bilgisayar ve akilli telefonlarin kullanilarak pek c¢ok becerinin 6gretimine iliskin
uygulamalarin yer aldig1 belirtilmektedir (Odluyurt ve Cattik, 2018). Bu dogrultuda basta
OSB olmak iizere; zihin yetersizligi, dikkat eksikligi ve 6grenme giicliigli olan bireyler igin
de dil, iletisim ve akademik becerilerin Ogretiminde siklikla tablet bilgisayarlardan
yararlanildig1 ifade edilmektedir. Bu becerilerin 6gretiminin tablet araciligiyla sunulmasinin;
Ogretimin bireysellestirilmesi, tabletin kolay tasinabilir olmasi, tablet ekraninin genis bir
arayiize sahip olmasi ve sanal ortamda somutlagtirmaya imkan vermesi gibi bir¢ok
avantajinin oldugu belirtilmektedir (Sani-Bozkurt, 2017). Ozel egitim alaninda tablet
aracilifiyla sunulan 6gretim uygulamalar1 gibi teknoloji temelli miidahalelerin etkili bigimde
kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalar olduklari ifade edilmektedir (Yiicesoy-Ozkan,

2015). Mevcut arastirma, ¢oklu 6rnek o6gretiminin ve esleme 6gretiminin tablet aracilifiyla
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sunulmas1 bakimindan ilgili alanyazindaki diger aragtirmalardan farklilasmaktadir. OSB olan
cocuklarin teknolojiye olan ilgileri ve gorseller iizerinden hizli bir sekilde 6grenme
becerilerinin bir avantaj olarak kullanilmasiyla arastirmanin uygulama evresinde tiim
katilimeilar i¢in Olgtite hizli bir sekilde ulasildigr gézlemlenmistir. Bir bagka ifadeyle mevcut
arastirmada bir evrenden diger evreye gegerken bagimli degiskende kararli ve hizli bir
degisikligin oldugu goriilmektedir. Bu durum acil etki olarak da ifade edilmektedir (Rakap
vd., 2020). Ayrica arastirmada acil etkinin goériilmesi, olgunlasma etkisini kontrol altina
almay1 sagladigi i¢in de bir avantaj olusturmaktadir. Diger yandan miidahale evresinin uzun
bir siire¢ almamasmin, dogrudan ogretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
davraniglarinin hangi diizeyde ortaya ¢iktiginin ya da ¢ikip ¢ikmadiginin daha net bir sekilde
goriilmesini sagladig1 diisiiniilmektedir. Tablet kullaniminin etkililigine iliskin benzer
bulgular Yilmaz ve Tortop (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada da rapor edilmistir.
Yilmaz ve Tortop (2017) ¢alismalarinda; OSB olan ¢ocuklara tablet araciligiyla ve dosya
tizerinden sunulan etkinlik ¢izelgelerinin etkililikleri karsilastirmistir. Bu ¢alismada tablet
aracilifiyla sunulan etkinlik ¢izelgelerinin OSB olan ¢ocuklarda daha etkili oldugu ifade
edilmistir. OSB olan ¢ocuklar tablet araciligiyla sunulan ii¢ etkinligi de caligma siiresi iginde
tamamlamistir. Ayrica arastirmanin uygulama evresi sonlandirildiktan sonra da edinilen
davraniglarin korundugu belirtilmistir. Nitekim 6gretimin tablet aracilifiyla sunulmasinin
yinelenebilirlige ve yayginlastirmaya hizmet etmesi ac¢isindan da oOnemli oldugu

diistiniilmektedir.

Mevcut aragtirmada katilimcilarin, birinci uyaran seti ile esleme Ogretiminde Olgiitii
karsiladiktan sonra (COO uygulanmadan 6nce) diizenlenen dogrudan dgretimi sunulmayan
dinleyici ve konugmaci tepki tiirlerine yonelik yoklama oturumlarinda; bir dinleyici davranisi
olan isaret etme tepki tiirlinde, konusmaci davranislarina (adlandirma ve c¢ok kontrollii
adlandirmaya) kiyasla daha yiiksek diizeyde (Ranj:%80-%100) dogru tepki sergiledikleri
gorilmistiir. Dolayisiyla dinleyici davraniglarini (esleme ve isaret eme) kendi iginde
genellemenin, konugmaci ve dinleyici davraniglar: arasindaki genellemeye kiyasla daha hizli
ve dogru bir sekilde gergeklestigi goriilmektedir. Bu bulgular mevcut arastirmada Tau-U etki
biliylikliigli hesaplamalariyla da desteklenmektedir. Tiim katilimeilar i¢in esleme

Ogretiminden sonra bir dinleyici davranisi olan isaret etme tepki tiirii yiiksek oranda
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sergilendigi icin COO’den 6nce ve COO’den sonra isaret etme tepki tiiriine ait etki
biiylikliigii etkisiz olarak ifade edilmektedir. Bu degerlendirmenin nedeni isaret etme
tepkisinin COO’den sonra da yiiksek diizeyde sergilenmis olmasidir. Her iki davramsin da
(isaret etme ve esleme) alic1 dil becerileri ile iligkili olmasi, esleme ve isaret etmenin fiziksel
olarak benzer olmas1 ve konusmaci davranislarinin daha karmasik olmasi bu durumun nedeni
olarak goriilmektedir. Ayrica dinleyici ve konugmact davranislarinin ayri ayr1 gelismesinin
de bu konuda etken oldugu diisiiniilmektedir. OSB olan ¢ocuklarin, genellikle dinleyici ve
konusmact davraniglarini  birbirinden bagimsiz olarak 6grendikleri bilinmektedir.
Dolayisiyla genel olarak sadece dinleyici ya da konusmaci davranislar iginde genelleme
yapmalari, bu iki davranisi bir araya getirmelerinden daha kolay bir sekilde
gerceklesebilmektedir (Greer ve Speckman, 2009). Benzer bulgular, farkli arastirmalarda da
goriilmektedir. Ornegin; Byrne, Rehfeldt ve Aguirre (2014) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmanin bulgular1 incelendiginde; adlandirma yoklama oturumlarindaki dogru tepki
oranlarinin, her zaman dinleyici tepkisi yoklama oturumlarindaki dogruluk oranlarindan daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Diger yandan mevcut arastirmada dinleyici davranislarinin
konusmaci davranislarina genellenmesi, bir baska ifadeyle COO’niin etkisi Tau-U etki
biiyiikliigii hesaplamalariyla da desteklenmektedir. Tiim katilimeilar i¢in COO’den énce ve
COO’den sonra birer konusmaci davranist olan adlandirma veya ¢ok kontrollii adlandirma
tepki tiirleri verilerine ait etki biiytikliikkleri genel olarak orta diizey ya da yiiksek diizey etki

olarak ifade edilmektedir.

Etkililik bulgular1 incelendiginde arastirmanin katilimcilarindan olan Semih’in ¢oklu 6rnek
Ogretimi sunulmadan 6nce de yiiksek diizeyde dinleyici ve konusmaci davraniglari sergiledigi
gorilmiistiir. Bir bagka ifadeyle Semih Set 2 ile esleme 6gretiminde 6l¢iit karsiladiktan sonra
da (COO uygulanmadan 6nce) yiiksek diizeyde dinleyici ve konusmaci davramslari
sergilemistir. Diger yandan ayni uygulama evresinde arastirmanin ikinci katilimcist Ali’nin
daha diisiik diizeyde dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkileri
sergiledigi goriilmiistiir. Bu durumu aciklamasi beklenen birka¢ durum séz konusudur.
Bunlar; Semih, U-ODKL sonuglarina gore hafif diizeyde destege gereksinim duymaktayken;
Ali orta diizeyde destege gereksinim duymaktadir. Dolayisiyla Semih’in esleme

Ogretiminden sonra performans diizeyinin yliksek olmasinin, U-ODKL sonuglarina gore hafif
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diizeyde destege gereksinim duymasiyla iliskili olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica ailesi
tarafindan Semih’in sistematik bir egitim ge¢cmisine sahip oldugu teyit edilmistir. Son olarak
ailesi ve 0gretmeni tarafindan Semih’in devam ettigi egitim kurumlarinda da akilli tahta ve
tablet araciligiyla uygulama kullanma ve etkinlikler yapma deneyimine sahip oldugu ifade

edilmistir.
5.1 Sonuc¢

Bu arastirmada coklu o6rnek 6gretiminin OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci
davraniglar1 lizerinde etkisinin olup olmadig1 ve deney siirecinde esleme ve ¢oklu 6rnek
Ogretiminden sonra ortaya ¢ikan dogrudan 6gretimi sunulmayan dinleyici ve konusmaci
tepkilerinin miidahale evresi sonlandirildiktan {i¢, bes ve yedi hafta sonra korunup
korunmadig1 incelenmistir. Ayrica 6gretmen ve ailelerden aragtirmada yer alan uyaran
setlerinin (trafik isaretleri, bilgilendirici levhalar, ambalaj iizerindeki uyar1 isaretleri)
katilimcilar  agisindan  Onemi, yaslarina uygunlugu, giinlik yasamda kullanilip
kullanilmayacagi, dinleyici ve konusmaci davraniglarinin birbiri arasinda genellenmesi,
miidahalenin tablet aracilifiyla uygulanmasinin 6grenme siirecine katkisi, ¢oklu 6rnek
Ogretiminin dinleyici ve konusmaci davranislar tizerindeki etkisi gibi konularda goriisleri
alinmistir. Bu yolla arastirmanin ortaya c¢ikardigi sosyal etki incelenmistir. Son olarak

arastirmanin uygulama ve gozlemciler arasi giivenirlik bulgular1 incelenmistir.

Mevcut arastirmada tablet araciligiyla sunulan ¢oklu 6rnek 6gretiminin, OSB olan ¢ocuk
katilimcilarin dinleyici ve konugmaci davraniglarini artirdigr goriilmiistiir. Dolayisiyla ¢coklu
ornek Ogretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davraniglarini ortaya
cikarmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle adlandirma ve c¢ok kontrollii
adlandirma gibi konusmaci davranislarinin veri, diizey ve egiliminde istendik yonde degisim
gozlemlenmistir. Ayrica etki biiylikliigii i¢in Ortlismeyen veriye dayali metotlardan birisi olan
Tau-U kullanilmistir (Parker vd., 2011). Tau-U hesaplamalarina gore tiim veriler 0.7 ile 1.0
arasinda yer almistir. Bu da miidahalenin ¢ok etkili oldugunu gdéstermistir. Arastirmanin
miidahale evresi sonlandirildiktan {i¢, bes ve yedi hafta sonra ortaya ¢ikan dinleyici ve
konusmaci davraniglarinin korunup korunmadigini belirlemek iizere izleme oturumlari
diizenlenmistir. Diizenlenen izleme oturumlarinda isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii

adlandirma gibi tepki tiirlerinde ortaya ¢ikan dinleyici ve konusmaci davraniglarinin yiiksek
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diizeyde korundugu tespit edilmistir. Arastirmanin ortaya ¢ikardigi sosyal etkiyi incelemek

amactyla 6gretmen ve ailelerden elde edilen sosyal gecerlik bulgularinin arastirmaya iligkin

olumlu goriisler igerdigi belirlenmistir. Ek olarak arastirmanin uygulama giivenirliginin ve

gozlemciler aras1 glivenirliginin yliksek diizeyde oldugu hesaplanmastir.

5.2 Arastirmanin Sinirhihiklar:

Coklu ornek o6gretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konugsmaci davranislari

tizerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bunlar:

Bu aragtirmanin miidahale sunulan katilimcilari; yaslar1 6 yas 3 ay ile 6 yas 4 ay
arasinda degisiklik gosteren iic OSB tanili erkek o6grencidir. Dolayisiyla deney
stirecinde elde edilen bulgular, bu katilimeilarin 6zellikleri ile sinirlidir.

Coklu 6rnek 6gretiminin OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci davranislari
tizerindeki etkisini inceleyen bu arastirmada olusturulan uyaran setlerinin (Set 1:
Trafik isaretleri, Set 2: Bilgilendirici levhalar ve Set 3: Ambalaj {lizerindeki uyar1
isaretleri) higbirisinin dogal baglamlar iginde Ogretilmemis olmasi, bir smirlilik
olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada esleme ve ¢oklu Ornek Ogretiminden sonra dogrudan Ogretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerinin ortaya c¢ikip ¢ikmadig
degerlendirilmistir. Bu davranislarin sergilenmesi i¢in katilimeilara yonelik dogal bir
gereksinimin olusturulmamis olmasi, bir sinirlilik olarak ifade edilebilir.

Bu arastirmada esleme ve coklu Ornek Ogretiminden sonra dogrudan ogretimi
sunulmayan dinleyici ve konusmaci tepkilerinin ortaya ¢ikip ¢ikmadigi yoklama
oturumlari diizenlenerek degerlendirilmistir. Bir baska ifade ile uyaran setlerinde yer
alan hedef uyaranlarin farkli tepki tiirlerine (isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii
adlandirma) genellenip genellenmedigi incelenmistir. Dolayisiyla farkli kisi veya
farkli ortamlarda genelleme oturumlarinin diizenlenmemis olmasi, bir sinirlilik olarak
degerlendirilebilir.

Aragtirmanin sosyal gecerlik verilerinde 0gretmen ve aileler (n=7), ¢oklu 6rnek
ogretimi ile dinleyici ve konugsmaci davramiglarini katilimei  &grencilere

Ogretebileceklerini belirtmiglerdir. Dolayisiyla 6gretmen ve ailelere arastirma
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sonrasinda ¢oklu 6rnek 6gretimi ile ilgili ek bir egitim verilmemis olmast bir sinirlilik

olarak diisiiniilebilir.

5.3 Ileri Arastirmalar I¢in Oneriler

Bu arastirmada c¢oklu ornek 6gretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konugmaci

davraniglarini ortaya ¢ikardigi tespit edilmistir. Ayrica ortaya ¢ikan davranislarin iig, bes ve

yedi hafta sonra yiiksek diizeyde korundugu da tespit edilmistir. Dolayisiyla bu arastirma

kapsaminda c¢oklu 6rnek ogretiminin, OSB olan ¢ocuklarin dinleyici ve konusmaci

davraniglari iizerinde etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Yiiksek giivenirlik bulgularina

sahip olan bu arastirmanin aile ve dgretmenlerden toplanan sosyal gecerlik verileri de

olumludur. Bu bulgulardan yola ¢ikarak gelecek arastirmalar igin birtakim Onerilerde

bulunulmustur. Bunlar:

Bu arastirmada tablet araciligiyla sunulan g¢oklu 6rnek Ogretiminin OSB olan
cocuklarin dinleyici ve konusmaci davraniglari izerindeki etkisini belirlemek iizere
uygulama basamaklarinin tamami arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Ileri
arastirmalar i¢in uygulama basamaklarinin anne, baba, 6gretmenler, dil ve konusma
terapistleri veya paraprofesyoneller tarafindan gerceklestirildigi arastirmalarin
planlanmasi onerilebilir.

Mevcut arastirmada yaslar1 6 yas 3 ay ile 6 yas 4 ay arasinda degisen ii¢ erkek OSB
olan c¢ocuk katilimec1 olarak yer almistir. Bu arastirmanin bulgularinin
genellenebilirligini artirmak tizere farkli yas, cinsiyet ve egitim diizeyinden OSB olan
bireyler ile ileri aragtirmalar planlanabilir.

Coklu o6rnek 6gretiminin, dinleyici ve konusmaci davraniglar iizerindeki etkisini
incelemek amaciyla farkli yetersizlik gruplariyla, farkli performans o6zellikleriyle,
farkli cinsiyet ve farkli yas gruplariyla ileri arastirmalarin planlanmasi 6nerilebilir.
Coklu 6rnek Ogretiminin, dinleyici ve konusmaci davranislari {izerindeki etkisini
incelemek amaciyla farkli tek denekli arastirma desenlerinin kullanildigr ileri
arastirmalar planlanabilir.

Dogrudan 6gretimi sunulmayan isaret etme, adlandirma ve ¢ok kontrollii adlandirma

gibi davranislarin esleme ve ¢oklu 6rnek 6gretiminden sonra ortaya ¢ikmalar kadar;
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kalicilik saglamalarinin da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden kalicilik
verilerinin daha uzun dénemde toplandig1 arastirmalarin planlanmasi 6nerilebilir.

e Mevcut arastirmada coklu &rnek Ogretimi tablet araciligiyla sunulmustur. Ileri
arastirmalarda farkli teknoloji temelli miidahaleler planlanarak etkililik ve verimlilik
aragtirmalar1 planlanabilir.

e Mevcut arastirmada bir dinleyici tepkisi olan esleme i¢in 6gretim sunuldukta sonra
konusmaci tepkilerinin ortaya c¢ikip ¢ikmadigi sinanmistir. Dolayisiyla gelecek
arastirmalarda konusmaci tepkilerinin 6gretimi saglandiktan sonra dinleyici
tepkilerinin ortaya ¢ikip ¢ikmadigi incelenebilir.

e Coklu ornek Ogretiminin, dinleyici ve konusmaci davranislari tizerindeki etkisini
incelemek iizere dogal baglamlarda 6gretilebilecek uyaran setlerinin olusturuldugu
ve katilimcilarin dogal bir sekilde 6grenme gereksinimi duydugu ileri ¢alismalar
planlanabilir.

e (oklu ornek Ogretiminin farkli sozel islemler (textual, intraverbal gibi) arasinda
dogrudan 6gretimi sunulmayan davraniglar1 ortaya ¢ikarip ¢ikarmadigini incelemek

tizere ileri arastirmalar planlanabilir.
5.4 Uygulamaya Yonelik Oneriler

Coklu 6rnek 6gretiminin; farkli davranislarda, farkli yetersizlik gruplarinda etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere, ailelere ve politika gelistiricilere yonelik Onerilere
asagida yer verilmistir.
Ogretmenlere oneriler;
e Ogretmenler, ¢coklu 6rnek 6gretimini dgrencilerinin gereksinimlerine gére dinleyici
ve konusmaci davraniglarini gelistirmek amaciyla kullanabilirler.
e Ogretmenler 6grencilerinin yas ve gelisim diizeylerine uygun islevsel farkli uyaran
setleri hazirlayabilirler.
e (Coklu ornek Ogretiminin uygulanmasinda tablet, akilli tahta vb. gibi farkli
teknolojilerden yararlanabilirler.
o (oklu ornek oOgretimine yonelik uygulamalarin gelistirilmesinde 06zel egitim
ogretmenleri, erken ¢ocukluk uzmanlar1 ve dil ve konusma terapistleri gibi farkli

disiplin alanlarindan uzmanlar birlikte caligabilirler.
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o (oklu o6rnek Ogretiminin sadece siif ortaminda degil evde aileler tarafindan
kullanilmasmi tesvik etmek amaciyla aileleri bilgilendirici kitapgiklar, videolar
hazirlayarak ¢ocuklarin 6grenme siireclerine katilimini destekleyebilirler.

Ailelere Oneriler;

e (Coklu 6rnek 6gretimini uygulamaya yonelik egitimlere, ¢alistaylara ve bilgilendirme
toplantilarina katilabilirler.

e (Coklu ornek Ogretimini ev ortaminda uygulayarak ¢ocuklarinin dinleyici ve
konusmaci davranislarin1 edinmelerini ve gelistirmelerini destekleyebilirler.

e Aileler 6gretmenlerle ve cocugun egitim siirecinde rol alan diger uzmanlarla siirekli
iletisim halinde olarak ¢oklu 6rnek 6gretiminin tutarl bir sekilde etkili uygulanmasini
saglayabilirler.

e (Cocuklanyla calisirken ¢oklu 6rnek 6gretimi uygulamalarina yonelik video, fotograf
vb. dokiimanlari bagka ebeveynlerle paylasabilir boylece diger aileleri de ¢oklu 6rnek
Ogretimini kullanmalart konusunda cesaretlendirebilirler.

Politika gelistiricilere yonelik oneriler;

e Miifredata dayali etkinliklerde c¢oklu 6rnek Ogretimine iliskin uygulamalara yer
verebilirler.

e Farkl disiplinlerden uzmanlarin ¢oklu 6rnek 6gretimi ile calisilabilecek davraniglar
kazandirabilmeleri  i¢cin  teknoloji  tabanli  uygulamalar  gelistirmelerini
destekleyebilirler ve bu alanda biit¢ce destegi saglayabilirler.

e Ogretmenlerin ¢oklu &rnek 6gretimi uygulamalarini kullanmalari i¢in bu alanda
calisan uzmanlardan bilgilendirici seminer, ¢alistay vb. diizenlemeleri talep edilerek
hizmet i¢1 egitimler diizenlenebilir.

® (oklu ornek Ogretimi gibi giincel uygulamalarin yayginlagmasimi tesvik etmek
amaciyla tlkenin her yerinden kolayca katilabilecek online platformlarin

hazirlanmasi desteklenebilir.
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EKLER

EK- 1. Aile Bilgilendirme ve Onam Formu

Aile Bilgilendirme ve Onam Formu

Saymn Anne/Baba,;
Bu arastirma, "Coklu Ornek Ogretiminin OSB Olan Cocuklarm Dinleyici ve
Konusmaci Davranislart Uzerindeki Etkisi” adiyla gerceklestirilmesi planlanan bir
doktora tezinin uygulamasidir. Mevcut calisma Prof. Dr. Ozlem Diken’in
danigsmanligiyla yapilacaktir. Arastirma kapsaminda ¢ocugunuza tablet araciligiyla
trafik isaretleri, bilgilendirici levhalar ve ambalaj {izerindeki uyari isaretleri
Ogretilecektir. Arastirmada oOgretim asamasindan sonra dogrudan Ogretimi
yapilmayan dinleyici (isaret etme) ve konusmaci (adlandirma ve cok kontrolli
adlandirma) davraniglarinin ortaya cikip c¢ikmadigi incelenecektir. Bu amagla
cocugunuz ile yapilan arastirmanin her asamasi video kaydi ile kayit altina
aliacaktir. Kayitlar, veri toplama ve analiz i¢in kullanilacaktir.
Arastirma gizlilik ilkesine dayanmaktadir. Kisisel bilgileriniz kimse ile
paylasilmayacaktir. Cocugunuz kimligi gizli tutularak video kayitlar1 sadece
seminer, calistay ve kongre gibi bilime katki saglayacak yerlerde izletilebilecektir.
Bu arastirma, ¢ocugunuz i¢in herhangi bir psikolojik veya fiziksel risk etmeni
tasimamaktadir. Mevcut arastirmaya katiliminiz goniilliilik esasina dayalidir.
Cocugunuzun bu arastirmada katilimecr olarak yer almasini veya almamasini
segmekte Ozgiirsiiniiz. Daha acik bir ifade ile arastirmaya katiliminiz sadece sizin
tercihinize baghdir. Bu arastirmadan istediginiz zaman ¢ocugunuz ile birlikte hi¢bir
aciklama yapmadan ayrilmakta 6zgiirsiiniiz.
Aragstirma siirecinin hangi agsamasinda olursaniz olun arastirmaci ve danismaninin
sizinle paylastig1 iletisim bilgilerini kullanarak sorularinizi iletebilirsiniz. En kisa
stirede tiim sorulariniz yanitlanacaktir.

Tarih:

Ad Soyad:

imza



EK- 2. Onkosul Ozellikleri Belirleme Formu

Ad Soyad: Tarih:
Arastirmaci:
Katihmcilar
Onkosul Ozellikler
Omer | Ali Semih

1. Devlet hastanelerinden edinilen tani raporu

2. Isitme veya gorme yetersizliginin

olmamasi

3. Masa basinda gergeklestirilen etkinliklere

en az bes dakika siiresince dikkat yoneltme

4. Dinleyici davranislarina sahip olma

(sOylenen nesneye bakma veya isaret etme)

5. Echoic davranisa (s6ylenen adlar1 tekrar

etme) sahip olma

6. Temel diizeyde adlandirma becerisine

sahip olma

7. Iki veya ii¢ sozciik diizeyindeki ydnergeleri

anlama ve yerine getirme

8. Tablet ekranina parmak ucuyla dokunarak

yonergeleri yerine getirme




EK- 3. Set 1 Trafik Isaretleri Veri Toplama Formu

Ad Soyad:

Oturum Adz:

Tarih:

Aragtirmaci:

Set 1: Trafik Isaretleri
Esleme

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

Yaya Gegidi

Okul Gegidi

Ust Gegit

Bisiklet Gegebilir

Al N .

Isikl: Isaret Cihazi

Set 1: Trafik Isaretleri
Isaret Etme

Dogru Tepki

Yanlig Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

1.

Yaya Gegidi

Okul Gegidi

Ust Gegit

Bisiklet Gegebilir

bt I Bl B

Isikl: Isaret Cihazi

Set 1: Trafik Isaretleri
Adlandirma

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

1.

Yaya Gegidi

Okul Gegidi

Ust Gegit

Bisiklet Gegebilir

bt Il Bl I o

Isikl: Isaret Cihazi

Set 1: Trafik Isaretleri
Cok Kontrollii Adlandirma

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

Yaya Gegidi

Okul Gegidi

Ust Gegit

Bisiklet Gegebilir

R N .

Isikli Isaret Cihazi




EK- 4. Set 2 Bilgilendirici Levhalar Veri Toplama Formu

Ad Soyad:

Oturum Adz:

Tarih:

Aragtirmaci:

Set 2: Bilgilendirici Levhalar
Esleme

Dogru Tepki

Yanhs Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

Acil Toplanma Alam

Girmek Yasaktir

Dikkat Kaygan Zemin

Acil Cikis

Pl I B e

Elektrik Tehlikesi

Set 2: Bilgilendirici Levhalar
Isaret Etme

Dogru Tepki

Yanhs Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

1.

Acil Toplanma Alam

Girmek Yasaktir

Dikkat Kaygan Zemin

Acil Cikig

e Il B B

Elektrik Tehlikesi

Set 2: Bilgilendirici Levhalar
Adlandirma

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

1.

Acil Toplanma Alam

Girmek Yasaktir

Dikkat Kaygan Zemin

Acil Cikis

et ol B

Elektrik Tehlikesi

Set 2: Bilgilendirici Levhalar
Cok Kontrollii Adlandirma

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

Acil Toplanma Alam

Girmek Yasaktir

Dikkat Kaygan Zemin

Acil Cikis

A A .

Elektrik Tehlikesi




EK- 5. Ambalaj Uzerindeki Uyar: Isaretleri Veri Toplama Formu

Ad Soyad:

Oturum Adz:

Tarih:

Arastirmaci

Set 3: Ambalaj Uzerindeki
Uyan Isaretleri
Esleme

Dogru Tepki

Yanhs Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

Alevlenebilir Uriin

Cevreye Zararli Uriin

Patlayic1 Uriin

Sagliga Zararl Uriin

B I B .

Zehirli Uriin

Set 3: Ambalaj Uzerindeki
Uyan Isaretleri
Isaret Etme

Dogru Tepki

Yanhs Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

1. Alevlenebilir Uriin

Cevreye Zararli Uriin

Sagliga Zararh Uriin

2
3. Patlayic1 Uriin
4
5

Zehirli Uriin

Set 3: Ambalaj Uzerindeki
Uyan Isaretleri
Adlandirma

Dogru Tepki

Yanhis Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

1. Alevlenebilir Uriin

Cevreye Zararl1 Uriin

Patlayic1 Uriin

2
3
4. Sagliga Zararlh Uriin
5. Zehirli Uriin

Set 3: Ambalaj Uzerindeki
Uyan isaretleri
Cok Kontrolli Adlandirma

Dogru Tepki

Yanlis Tepki

Dogru Tepki
Yiizdesi

Alevlenebilir Uriin

Cevreye Zararli Uriin

Patlayic1 Uriin

Sagliga Zararh Uriin

U e B

Zehirli Uriin




EK- 6. Ogretim Oturumu Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu
Ad Soyad: Tarih:

Oturum Adz: Gozlemci:

Denemeler

[y
e

Uygulama 4 5 b. 7. B. 9 10 11 1 13 14 15 16 17 18 19

Basamaklart

1. Materyalleri
hazirlama

2, Dikkat dagiticr
unsurlart ortadan
kaldirma

3. Oturma
diizenini saflama

4, Dikkat
saglayict ipucu
sunma

5. Ayirt edici
UyAFAR SUnmAa

6. Yamt arahifin:
bekleme (5 sn)

7. Katthmeinn
tepkisine uygun
tepki verme

8. Denemeler
arasi siireyi
bekleme (5-10 sn)

9. Uyaran setinde
yer alan
uyaranlar
rastgele bir sira
ile sunma

10. Katihmeimn
oturuma katihim
davranisin
pekistirme




EK- 7. Yoklama Oturumu Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Ad Soyad:
Oturum Adz:

Tarih:

Gozlemci:

Uygulama

Basamaklart

Denemeler

10

1l

0

1.Materyalleri
hazrlama

1. Dikkat dagitier
unsurlar ortadan
kaldirma

3. Oturma
diizenini saglama

4, Dikkat
saflayiel ipucu
sunma

5. Ayirt edici
Lyaran sunma

6. Yanit aralfin
bekleme (5 sn)

7. Denemeler
arasi siireyi
bekleme (5-10 su)

8. Uyaran setinde
yer alan
uyaranlar
rastgele bir sira
ile sunma

9. Katlmeumin
oturuma katthm
davramgini
pekistirme




EK- 8. Ogretmen ve Ailelere Yonelik Sosyal Gegerlik Soru Formu

Saymn Ogretmen/anne/baba elinizdeki bu soru formu ile ¢oklu ornek ogretiminin
O0grencinizin/cocugunuzun dinleyici ve konusmaci davranislar1 {izerindeki etkisini
belirlemek tiizere gergeklestirilen arastirmaya iliskin  goriislerinizi  tespit etmek
amaclanmaktadir. Bu formda 2 adet acik uglu soru ve 14 adet anket sorusu yer almaktadir.
Agik uclu sorular i¢in altlarindan yer alan bosluklar1 doldurmanizi, anket sorulari igin

sectiginiz yanitin (katiliyorum gibi) siitunna “x” isareti koymanizi rica ederiz. Katkilariniz

i¢in tesekkiirler.

Ogr. Gor. Cem KALAYCI

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Ogrencim/Cocugum igin trafik isaretlerinin
Ogretimini yasina uygun buluyorum.

Ogrencim/Cocugum igin bilgilendirici
levhalarin 6gretimini yasina uygun
buluyorum.

Ogrencim/Cocugum igin ambalaj
tizerindeki uyari isaretlerinin 6gretimini
yasina uygun buluyorum.

Ogrencime/Cocuguma trafik isaretlerinin
ogretilmesi gerektigini diislinliyorum.

Ogrencime/Cocuguma bilgilendirici
levhalarin 6gretilmesi gerektigini
diistiniiyorum.

Ogrencime/Cocuguma ambalaj iizerindeki
uyar1 igaretlerinin 0gretilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.

Ogrencimin/Cocugumun trafik isaretlerine
giinliik yasamda dikkate edecegini
diistiniiyorum.

Ogrencimin/Cocugumun bilgilendirici
levhalara giinliik yasamda dikkate
edecegini diistinliyorum.

Ogrencimin/Cocugumun ambalaj
tizerindeki uyari isaretlerine giinliik
yasamda dikkate edecegini diisliniiyorum.




Ogrencimin/Cocugumun dinleyici (esleme
gibi) ve konusmaci (adlandirma gibi)
davraniglarini birbirine genellemesi
gerektigini diisiinliyorum (esledigi bir
resmi, adlandirabilmesi gibi).

Coklu 6rnek 6gretiminin tablet araciligiyla
sunulmasinin 6grenme siirecine olumlu
katkis1 oldugunu diistiniiyorum.

Tablet araciligiyla sunulan ¢oklu 6rnek
Ogretiminin 6grencimin/gocugumun dil
becerilerine olumlu katkis1 oldugunu
diisiiniiyorum.

Ogrencime/Cocuguma ¢oklu 6rnek
Ogretimi ile dinleyici ve konugmact
davraniglarini 6gretebilecegimi
diisiiniiyorum.

Coklu 6rnek 6gretiminin farkli egitim
kurumlarinda (6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezleri, 6zel egitim uygulama okullari
gibi) uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum.

Ogrencinizin/cocugunuzun yer aldig1 bu arastirmanin begendiginiz yonlerini kisaca agiklar

misiniz? (Varsa)

Ogrencinizin/cocugunuzun yer aldig1 bu arastirmanin begenmediginiz ydnlerini kisaca

aciklar misiniz? (Varsa)
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