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ON SOz

Bu calismada ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde kelime 6gretiminin tist diizey
diisiinme becerileri ile yapilmasi iizerinde durulmustur. Bu kapsamda arastirmaci
tarafindan bir “Ust Diizey Diisinme Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli”
tasarlanmis ve bu modelin alanda kullanimi iizerine ortaokul 7. simif dgrencileri ile
pilot, asil ve etki uygulamalar1 yapilmistir. Yapilan uygulamalar ile tasarlanan modelin
kelime basarisini artirmadaki etkililigi elde edilen verilerin analizi yapilarak bulgulara
yansitilmistir. Calisma, Arastirmanin Problemi, Amaci ve Onemi; Kavramsal Cergeve;
Yéntem; Bulgular ile Tartisma, Sonug ve Oneriler ana basliklarindan olusturmaktadir.

Calismanin birinci bolimii olan giris bdliimiinde arastirmanin problem
durumu, problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar1 tizerinde durulmus;
arastirmada sikc¢a gecen kavramlarin tanimlar1 yapilmistir. Boliimiin sonunda ise alan
yazininda kelime Ogretimi ve Ust diizey diisiinme becerileri ile ilgili yapilan
arastirmalar derlenerek sunulmustur.

Calismanin ikinci boliimiinde arastirmanin kavramsal ¢ercevesini belirlemek
i¢in iki ayr1 baslik altinda alt basliklar verilmistir. Ilk olarak diisiinme ve diisiinme
becerileri bashigir altinda; iist diizey diisiinme, list diizey diisiinme becerilerinin
Ogretimi ve programda st diizey diisiinme becerileri ile giincellenmis Bloom
taksonomisinin alan yazini irdelenmistir. Ardindan kelime ve kelime 6gretimi basligi
altinda; kelime hazinesi, kelime hazinesi tiirleri, kelime olusturma yontemleri, kelime
Ogretim yontem ve teknikleri ile programda kelime 6gretimi alt basliklar1 alan yazini
baglaminda irdelenmistir.

Calismanin {iglinci  boliimiinde arastirmanin  yontemi ayrintili  olarak
anlatilirken; arastirma deseni, g¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ile arastirmanin gecerliligi ve giivenilirligi hakkinda
detayli bilgiler verilmistir. Her bir bagligin altinda ilgili baghigin verilerinin ayrintili
irdelendigi alt bagliklar ve tablolar bulunmaktadir.

Calismanin dordiincii boliimiinde arastirma kapsaminda elde edilen veriler
analiz edilerek calismanin ana ve alt problemlerine uygun olarak basliklandirilmistir.
Her bulgu icin bulguya uygun tablolarla veriler iglenmistir. Bu kapsamda bulgular
bdliimiiniin altinda betimsel tablolarin yani sira t-testi tablolar1 ve korelasyon tablolar1

da yer almaktadir.



Calismanin besinci ve son bdoliimiinde calismada elde edilen veriler
sonuclandirilmis, alan yazinindaki benzer ¢alismalarla karsilastirilarak tartigilmastir.
Son olarak da arastirmaci ve 6gretmenlere ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Calisma boyunca bana yol gosteren saygideger danismanim Dog. Dr. Hiiseyin
OZCAKMAK a, kiymetli fikirleri ile tezime katkida bulunan degerli hocalarim Dog.
Dr. Hasan KAPLAN ve Prof. Dr. Ahmet BALCI’ya, ¢alismamin basinda yanimizda
olmasma ragmen 6 Subat Depremi’nde kaybettigimiz ancak manevi desteklerini
hissetmeye devam ettigim kiymetli hocam Dog. Dr. Esra Nur TIRY AKI’ye tesekkiirii
bir borg bilirim.

Bu siirecte beni destekleyen arkadaslarima, yoldaki tiim zorluklar1 birlikte
asarken ailem olmalarindan onur ve gurur duydugum sevgili annem Meryem, babam
Sahin ve kardeslerim Mustafa Yasir ile Stimeyye’ye, yine ailelerine katildigim giinden
beri evlatlart olmanm mutlulugunu yasadigim annem Melahat, babam Omer ve
kardeslerim Ahmet ile Zeynep’e miitesekkirim. Son olarak hayatima varligiyla 15181
getiren, zorluklarin beraber asilmak ic¢in var oldugunu gosteren, tez slirecimde ve
hayatin her asamasinda beni kosulsuz ve sonsuz destekleyen sevgili esim Ali’ye
sonsuz siikranlarimi sunarim.

Calismanin alana katkida bulunabilmesi dilegiyle...
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ORTAOKUL TURKCE DERSLERINDE
UST DUZEY DUSUNME BECERILERI iLE KELIME OGRETIMiI:
BiR MODEL ONERISi VE UYGULAMASI

Seyma ARSLAN BAKIR
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Doktora Tezi, 2025
Damisman: Do¢ Dr. Hiiseyin OZCAKMAK

OZET

Bu arastirmada, kelime Ogretimini st diizey diisiinme becerileri ile
birlestirerek ana dili olarak Tirkge Ogretiminde yeni bir “kelime 6gretim modeli”
tasarlamak, sahada uygulayarak bu modelin etkili ve kullanilabilir oldugunu ortaya
koymak amaglanmigtir. Arastirmada, ana dili 6gretiminde dnemli goriilen iist diizey
diisiinme becerileri ile kelime 6gretimi birlestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
2023-2024 egitim Ogretim bahar yariyilinda Mersin ili Erdemli ilgesinde yer alan 3
devlet ortaokulunun 7. smiflarinda 6grenim géren 107 6grenci olusturmaktadir. Bir
karma yontem arastirmasi olan bu g¢alisma yakinsak paralel desende tasarlanmistir.
Calismanin nicel boyutu, tasarim ve gelistirme arastirmasi ile gerceklestirilmistir.
Nicel veriler tek gruplu deneysel desen kullanilarak toplanmistir. Calismanin nitel
verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogrenci Goriisme Formlar1 ve Arastirmaci
Giinligi ile elde edilmistir. Nicel verilerin analizi SPSS 27.00 ile yapilirken nitel
verilerin ¢ézlimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda model
tasarimi pilot, asil ve etki uygulama asamalar1 izlenerek gergeklestirilmistir.
Arastirmada ilk olarak alan uzman goriisleriyle desteklenen “Ust Diizey Diisiinme
Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli” tasarlanmistir. Tasarlanan bu modelin
etkisinin 6l¢iilebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kelime Bilgisi On
Degerlendirme Formu”, “Kelime Calisma Kagidi” ve “Kelime Bilgisi Son
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Uygulama sirasinda “Arastirmact Giinliigii”
tutulmus, sonrasinda “Ogrenci Goriisme Formu” ile 68renci goriisleri toplanmistir.
Model, o6grencilerin kelime basarisi, metin tiirii (bilgilendirici ve hikaye edici
metinler), cinsiyet, Tiirkge ders notu ve kitap sayisi degiskenleri acgisindan

incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore; dgrencilere uygulanan Ust Diizey Diisiinme



Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli’nin &grencilerin genel kelime basarisini
artirdig1 goriilmistiir. Metin tiiriine gore, dgrencilerin bilgilendirici ve hikadye edici
metinlerdeki kelime basarilarinin model sonrasi arttig1 goriilmiistiir. Cinsiyete gore,
ogrencilerin kelime basarilarinda kiz 68renciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Tiirkce ders notlart ile 6grencilerin kelime basarilar
arasinda orta derecede pozitif yonlii anlamli bir korelasyon oldugu tespit edilmistir.
Okunan kitap sayis1 ve kelime basaris1 arasinda diistik derecede pozitif yonlii anlaml
bir iligki  saptanmustir.  Yapilan uygulama  Ogrenci  goriiglerine  gore
degerlendirildiginde, O6grencilerin uygulanan kelime 6gretim modelinden memnun
kaldiklari, yapilan uygulamanin s6z varliklarini gelistirerek kelime hazinelerine katki
sagladigin1 ve uygulamanin sonraki derslerde de siirdiiriilmesini istedikleri sonucuna
ulasilmigtir. Aragtirmaci giinliigii verileri de bu gortsleri destekler niteliktedir. Genel
olarak degerlendirildiginde arastirmaci tarafindan tasarlanan model st diizey
diisiinme becerileri ve kelime 6gretimini birlestirmesi agisindan alanda ilk olma
ozelligine sahiptir. Gelistirilen modelin sahada basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Elde edilen verilerden hareketle, calisma kapsaminda gelistirilen ve degisen 6grenci
profiline uygun oldugu ongoriilen iist diizey diisiinme becerileriyle kelime dgretimi
modelinin ~ 6gretmenler tarafindan kelime Ogretimi  siirecinde  kolaylikla

kullanabilecegi diisiiniilmektedir.
ANAHTAR KELIMELER

Tiirkge Egitimi, Ust Diizey Diisiinme Becerileri,

Kelime Ogretimi, Model Tasarimi
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VOCABULARY TEACHING WITH HIGHER-ORDER THINKING SKILLS
IN MIDDLE SCHOOL TURKISH LESSONS:
A MODEL PROPOSAL AND IMPLEMENTATION

Seyma ARSLAN BAKIR
Department of Turkish and Social Sciences Education, PhD Thesis, 2025
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin OZCAKMAK

ABSTRACT

This study aims to design a new “vocabulary teaching model” for teaching
Turkish as native langugage by integrating vocabulary instruction with higher-order
thinking skills, as well as demonstrating its effectiveness and applicability through
field implementation. In the research, vocabulary teaching is combined with higher-
order thinking skills, which are considered significant in native language education.
The study group consists of 107 seventh-grade students from three public secondary
schools in Erdemli district, Mersin province, during the spring semester of the 2023—
2024 academic year. The study uses a method called convergent parallel pattern in
order to see the effectiveness of the model as the quantitative data of the study was
conducted using design and development research, with data collected through a
single-group experimental design. The qualitative data of the study were obtained
through the Student Interview Forms and the Researcher Diary prepared by the
researcher. SPSS 27.00 analyses the quantitive collected data, while qualitative data
were analyzed through content analysis. Within the scope of the study, the model
design was carried out by following the pilot, main and effect application phases.
Initially, with the help of experts opinion the model intagrates the “Vocabulary
Teaching Model with Higher-Order Thinking Skills,”. In order to measure the
effectiveness of this model, the researcher developed and used the "Vocabulary Pre-
Assessment Form," "Vocabulary Worksheet," and "Vocabulary Post-Assessment
Form." During the implementation, a “Researcher Diary” was kept, and student
opinions were collected through the “Student Interview Form.” The evaluation of the

model uses variables such as students’ vocabulary success, text type (informative and
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narrative texts), gender, Turkish course grades, and the number of books read.
According to the results, it was observed that the Vocabulary Teaching Model with
Higher-Order Thinking Skills increased students’ overall vocabulary success. Post-
implementation, students' vocabulary achievements in both informative and narrative
texts improved. it was determined that there was a statistically significant difference
in students' vocabulary success in favor of female. A moderate positive correlation
was identified between Turkish course grades and vocabulary success, while a low
positive correlation was observed between the number of books read and vocabulary
success. Evaluations based on student feedback revealed that students were satisfied
with the applied vocabulary teaching model, felt it enriched their vocabulary, and
expressed a desire for its continuation in future lessons. The researcher diary supported
these findings. In summary, the model designed by the researcher is the first of its kind
to integrate higher-order thinking skills with vocabulary teaching in the field. It was
concluded that the developed model was highly successful in practice. Based on the
data obtained, it is anticipated that the vocabulary teaching model developed within
the scope of the study, which is considered suitable for the evolving student profile,

can be easily utilized by teachers in the vocabulary teaching process.

KEYWORDS
Turkish Education, Higher Order Thinking Skills,
Vocabulary Teaching, Model Design
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BiRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN PROBLEMI, AMACI VE ONEMI

Calismanin bu baghiginda, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi ile
alt problemleri, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari ve arastirmanin
sinirliliklarina yer verilerek aragtirma kapsaminda ele alinan bazi kavramlarin
tanimlar1 yapilmistir. Ayrica alan yazininda yer alan kelime 6gretimi ve {iist diizey

diisiinme becerileri ile ilgili ¢aligmalar hakkinda bilgi verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlik, tarih boyunca egitim, kiiltiir, sanat gibi alanlarda yasam becerilerini
gelistirmistir. Sanayi devriminin ardindan ise bu durum bireylerin tek bir alanda
uzmanlagsmasini gerektirmistir. Bilgi c¢aginin sundugu makinelesme ve teknoloji,
insanlar yenilik ve degisime uyum saglamaya zorlamis, ayrica ¢ok yonlii becerilere
sahip olmanin Onemini ortaya koymustur. Bilginin katlanarak artmasiyla birlikte
giivenilir bilgiyi belirleyebilme, yanlis bilgiyi ayiklayabilme, bilgiye ve karsilasilan
durumlara yonelik sorgulama becerisi gosterebilme yetkinlikleri 6ne ¢ikmistir. Bu
yetkinliklerin bireyde gelistirilebilmesi i¢in bireyin dogru ve saglikl diisiinebilmesi
esastir. Dogru diislinebilen bireyler hayatlarinda karsilastiklar bilgileri dogru analiz
ederek karsilastiklar1 problemlere karsi etkili ve gegerli ¢coziimler iiretebilirler. De
Bono’ya (2008) gore diisiinme, Ogrenilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir. Bu
nedenle diisiinme becerilerinin egitimi verilerek bireylerin dogru ve etkin problem
¢6zme becerisine sahip olmalari tesvik edilmelidir.

Diistinme kavrami soyut bir kavram oldugundan arastirmacilar tarafindan
farkli sekillerde tanimlanmig; aymi sekilde diisiinme becerileri de farkh
siniflandirmalara tabi tutulmustur. Beyer’e gore (1988) diisiinme becerileri elestirel
diisiinme, karar verme, problem ¢ézme, bilgiyi isleme ve kavramsallastirma becerileri
olarak siralarken Akar’ gore (2007) elestirel diisiinme, iiretici diisiinme, problem

¢ozme, mantiksal diisiinme, yaratici diislinme, iist diizey diisiinme, soyut diisiinme,



kavramsal diistinme, sozel diisiinme, yansitici diistinme, 1raksak diisiinme ve yakinsak
diisiinme olarak siniflandirilmistir.

Yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme ile problem ¢dzme gibi
siirecler bagimsiz olmayan ve birbiriyle etkilesimli stireglerdir. Demir’in (2006, s. 45)
ifade ettigi gibi birey problem ¢6zme sirasinda elestirel diisiiniir; yaratici diigiinme
sirasinda da problem c¢ozer ya da karar verme asamasinda elestirel diisiinme
gergeklestirir. Diisiinme becerileri Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve Krathwohl (1956)
tarafindan gelistirilen siniflandirmaya gore alt (bilgi, kavrama ve uygulama) ve tist
diizey diisiinme becerileri (analiz, sentez ve degerlendirme) olarak iki alt kategoride
ele alinmaktadir.

Ust diizey diisinme alan yazininda tahmin yapmak, sorunlar1 ele almak, bir
problemi ¢6zmek ya da bir konuyu analiz etmek i¢in zihinde bulunan bilgiyi yeni bilgi
ile baglamak veya yeniden organize etmek olarak tanimlanmaktadir (Underbakke,
Borg ve Peterson, 1993). Ust diizey diisiinmenin genelde dgretilen bilgiden farkli
olarak zihinde meydana gelen durumlarla ilgili oldugu kabul edilse bile aslinda bilgiyi
isleme teknik ve becerilerini barindiran bir siirectir. Bu nedenle etkili bir sekilde
diisinmeyi O6grenmek, bilgi ile bas edebilecek daha etkili teknikleri 0grenmek
demektir.

Bloom Taksonomisi iist diizey diisiinme becerilerinin tanimlanmasinda 6énemli
bir kaynaktir. Taksonominin 2001 yilinda giincellenmesiyle (Anderson, Krathwohl,
Airasian, Cruikshank, Mayer, Pintrich, Raths ve Wittrock, 2018) bu becerilerin
kapsami  genisletilmistir. Taksonominin {ist diizey diislinme becerilerini
siniflandirmasi, bu becerilerin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in egitimcilere ve
arastirmacilara rehberlik etmektedir. Ust diizey diisiinme becerileri egitim-6gretimin
temel hedefi olmali ve Ogrencilere bu becerileri kazandiracak sekilde egitim
verilmelidir.

Alan yazininda st diizey diisiinme becerileri elestirel diistinme, yaratici
diisiinme, yansitict diisiinme, analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerileri olarak
tanimlanmaktadir (Beyer, 1988; Underbakke vd. 1993; Akar, 2007; Anderson vd.
2018). Ayrica alan yazininda diisiinme becerilerinin siniflandirilmast i¢in farkli
taksonomiler Onerilmistir (Stiggins, Rubel ve Quellmalz, 1988; Marzano, 2001;
Haladyna, 2004; Saifer, 2024). Bunlar arasinda en yaygin kabul goren taksonomi
Giincellenmis Bloom Taksonomisidir (Biiyilikalan Filiz ve Yildirim, 2019; Kanik

Uysal, 2022). Giincellenmis Bloom Taksonomisinin analiz, degerlendirme ve yaratma
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basamaklar1 alan yazininda iist diizey diisiinme becerisi olarak ifade edilen elestirel
diisiinme, yansitici diisiinme, yaratict diistinme, problem ¢ézme ve analitik diisiinme
gibi becerileri kapsamaktadir.

Elestirel diistinme becerisi, bir konuyu farkli agilardan derinlikli bir sekilde
inceleyerek ve odaklanarak, dnyargilardan uzak objektif bir degerlendirme yapmay1
gerektiren bir beceridir. Bu becerinin okullarda 6gretmenler tarafindan bilingli bir
sekilde 6grencilere kazandirilmas1 gerekmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinin
baska bir boyutu da yaratici diisiinmedir.

Yaraticilik; iiretken, sorun ¢oziicii ve yenilik¢i bir temele sahiptir. Bu diislince
bicimi yeni olani, degisimi ve gelisimi destekler. Temizkan (2011) yaraticiligl, “Bir
seyi digerlerinden farkli yollarla yapma, var olmayan bir seyi hayal etme ve yeni
fikirler iiretme yetenegi” olarak tanimlamistir. Yaratici diisiinme genellikle bir
problem karsisinda ihtiya¢ duyulan diisiincedir. Giinlimiizde gergeklestirilen icatlar,
yenilikler, teknolojiler gibi tiim gelismeler yaratici diisiinmenin sonuglaridir. Yaratici
diisiinmeyi, bir problemi ¢6zme amaciyla mevcut bilgileri, diisiinceleri ve aralarindaki
iliskileri kullanarak yeni bir senteze ulasma ve daha 6nce var olmayan yeni diisiinceler
ortaya ¢ikarma olarak tanimlamak miimkiindiir. Ust diizey diisiinme becerilerinin
baska bir boyutu da analitik diisiinmedir.

Analitik diistinme becerisi, bir metin, olay, olgu veya problemi biitiinciil bir
sekilde ele alarak biitiinli olusturan parcgalar arasindaki iligkileri detayli bir sekilde
incelemek, sebep-sonug iliskilerini belirlemek, ozellikleri ayirt ederek durumu
netlestirmek ve eger problem varsa ¢oziim Onermek amaciyla gergeklestirilen bir
diisiinme becerisidir. Giines (2012) analitik diistinmenin, biitiinciil diisiinmenin aksine,
biitlinli parcalarina bolmeyi ve bu parcalar1 hem ayr1 ayr1 hem de birbiri arasinda
etkilesimleri acisindan degerlendirmeyi ifade ettigini vurgulamaktadir. Analitik
diisiinme becerisine sahip bireyler, belirli bir yol haritasi ¢ercevesinde, mantikli ve
akilc1 olarak diisiinerek problemlere daha kolay ¢6ziim getirebilirler.

Problem, bir giicliik durumunun ortaya ¢ikmasi ve yasanmasi durumudur. Bu
glicliik durumunu ¢6zmek i¢in kisinin yeni ve farkli diistinceler ve eylemler iiretmesi
problem ¢dzme becerisiyle ilgilidir. Problem ¢dzme becerisi, Arslan’a gore (2012)
bireyin giinliik hayatinda yasama uyum saglamak ve kendi ihtiyacin1 karsilamak i¢in
biligsel becerilerin yan1 sira duygusal ve sosyal Ozellikleri kapsayan karmasik bir
siirectir. Problem ¢6zme becerilerinin 6gretiminde Ogrencilerin var olan gii¢ligl

tanimlamalari, mevcut verileri analiz edip sentezlemeleri ve genelleyerek ¢oziim
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bulabilmeleri i¢in uygulamanin islem basamaklar1 Ogrencilere aktarilmalidir.
Ogrencilerin is birligi yaparak problem ¢dzmelerini saglayan etkinlikler cesitli proje
gorevleri ile tasarlanmali, bu proje konular1 hayatla iligkili konular arasindan
belirlenmelidir.

Tiirkce Ogretiminde ders programlar1 temel bir kilavuz islevi goriir. Ders
programlarinin tasarlanmasinda iist diizey diislinme becerilerinin dikkate alinmasi,
cagdas egitim yaklasiminin bir geregidir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
yaraticilik “Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular sozli ve
yazili olarak ifade etme ve yorumlama; egitim ve dgretim, is yeri, ev ve eglence gibi
cesitli sosyal ve kiiltiirel baglamlarda uygun ve yaratict bir bicimde dilsel etkilesime
girmek” seklinde yorumlanmistir. Ayrica Tiirkce Ogretim Programi’nin Milli Egitim
Bakanligt Ogretim Programlar1 boliimiinde programm bilgi iireten ve islevsel
kullanabilen, elestirel diisiinerek problem ¢dzebilen, kararli, girisimei, iletigim
becerileri giiclli, empatik bireyleri yetistirmeyi amagladigi tanimlanmaktadir (Milli
Egitim Bakanlig1, 2019). 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024, s. 5)
incelendiginde programin temel yaklasimi ve 6zel amaglar1 béliimiinde yeni nesillerin
kimlik kazanma siireglerinde degissen diinya diizenine ayak uydurarak s6z sahibi
olabilmeleri i¢in iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi iizerinde
durulmus, programin tamami incelendiginde ise bu goriise uygun olarak temalar
altinda bu becerilerin ayrintili islendigi goriilmiistiir.

Burada goriildiigii lizere programda bireylerin iist diizey diisiinme becerilerine
sahip olmasinin énemi vurgulanmistir. Bu hususta 6gretmenlerin sorumlulugu, bu
becerileri uygun yontem ve tekniklerle dgrencilere kazandirmaktir. Ogrencilere bu
becerilerin 6gretiminde Tiirkce dersleri ve 6gretmenleri 6nemli bir role sahiptir.
Tirkce dersleri bireye ana dilini dogru bir sekilde 6gretmenin yaninda dili kullanma
becerisini de gelistirmeyi amaglamaktadir.

Anadili 6gretiminde kelime &gretimi temel bir ilkedir. Bireyin dil kullanma
becerisi o dilde bildigi ve aktif olarak kullandig1 kelimelerle belirlenmektedir. Kelime
ogretimindeki asil amag¢ Ogrencilerin alic1 ve lretici kelime hazinelerini genislik,
derinlik ve agirlik acisindan zenginlestirmektir. Alic1 ve iiretici kelime hazinesi bu
boyutlarda gelismis olan bir Ogrenci, temel dil becerilerini kullanirken kelime
seciminde glicliik ¢cekmeyecektir. Kelimenin derinlik boyutu bir kelimenin farkh
anlamlarin1 kavramak olarak tanimlanirken, genislik boyutu ¢esitli konularda kelime

bilgisi sahibi olmak olarak tanimlanmaktadir. Agirlik boyutu Gogiis (1978, s. 360)
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tarafindan bireyin belli bir konuda ¢ok sayida s6zciik bilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Onan’a gore (2019, s. 2) kelimenin agirlik boyutunu dogrudan bir konu ile ilgili terim
ve kelime dagarcigr ile ilgilidir. Kelime bilgisinin gelistirilmesinde sadece kelime
ogrenmek ya da 6gretmek yeterli degildir; bu kelimelerin alic1 ve iiretici kelime
hazinesi iginde kalici olmasi da dnemlidir. Bu baglamda kelime 6gretimi ile ilgili
yapilacak caligmalarda bireyin {ist bilisinin etkinlestirilmesi hem kelimenin
ogrenilmesini hem de kelime bilgisinin kalicithgni artirmada etkili olacaktir. Ust
bilisin etkinlestirilebilmesi i¢in de kelime 6gretiminin iist diizey diisiinme becerileri
ile gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Insan dil yetisi ile dogar dogmaz ana dilindeki ilk kelimeleri yakin ¢evresinden
edinir, okulda ise bilingaltindaki dil yapisini bilingli olarak 6grenmeye devam eder.
Dil 6grenmek sadece dilin kurallarin1 kavramak degil, aym1 zamanda dildeki
gostergeler ile gosterilenler arasindaki iliskiyi 6grenmek ve gdosterilenleri zihinde
islemektir. Birey yasaminin her asamasinda zengin bir kelime hazinesine gereksinim
duyar. Zengin kelime hazinesi anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektedir; bu
ylizden kelime bilgisi fazla olan insan, s6zii daha etkili kullanarak daha basarili
olacaktir. S6z varligi dil etkinliklerinin ve dil ediniminin temel unsurunu olusturur. Dil
egitiminde dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesinin yani
sira bu becerilerin temelini olusturan kelime hazinesinin de zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda Kalenderoglu’na gore (2011) kelime 6gretimi sadece
yabanci dil 6gretiminde degil ayn1 zamanda ana dili egitiminde de ¢ok dnemli bir yer
tutmaktadir. Bu sebeple gilinlimiize kadar kelime 6gretimi hem ana dili hem de yabanci
dil egitiminin 6nemli etkinlik alanlarindan biridir.

Kelime 6gretimi, 6grencilerin kelime hazinesi gelistirmeye yonelik olarak okul
ortaminda gerceklestirilen ¢esitli etkinlikleri igcermektedir. Bu siirecin temel amaci,
kelime hazinesi unsurlarinin (kelimeler, deyimler ve atasdzleri gibi) dogrudan 6gretim
yontemleriyle Ogrencilere aktarilmasi ve bdylece ogrencilerin s6z varliklarinin
zenginlestirilmesidir. Bu ¢ergevede, kelime hazinesine iliskin unsurlarin yazim
kurallar1, yapisal 6zellikleri, telaffuz bigimleri, anlam boyutlar1 ve kullanim alanlari
gibi yonleri 6grencilere sistematik bir sekilde kazandirilmaktadir. Ayrica, kelime
Ogretiminde dolayli 6grenme ve Ogretim teknikleri kullanilarak kelime hazinesi
gelisiminin stirdiriilebilirligi hedeflenmektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin sozliik

kullanma becerisi edinmeleri, bu beceriyi aliskanlik haline getirmeleri ve kelime



Ogrenimine yonelik ilgi ve motivasyonlariin artirilmasi amaciyla ¢esitli etkinliklere
derslerde yer verilmektedir.

Ogrenciler kelime dagarciklarni derslerde uygulanan kelime hazinesi
zenginlestirme calismalar1 ile Tirkge derslerinde en uygun sekilde gelistirebilir.
Tiirkce dersinde gerceklestirilen kelime hazinesini zenginlestirme calismalari,
Ogrencilerin hem dili etkili kullanmalarini1 hem de diisiince gelisimlerine katkida
bulunur. Diisiince dilin eseri oldugundan dil 6grenmekle diistinmeyi 6grenmek
birbiriyle esdegerdir. Karatay’a gore (2007) kelime dagarcigi, fonoloji, morfoloji ve
gramer gibi konularin dgretilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Ogrenci ana dilini
en etkin sekilde kelime hazinesini gelistirerek 6grenebilir. S6z varlig1 iginde bir¢ok
kelime grubu (atasozleri, deyimler, ikilemeler gibi) bulunur. Bu kelime gruplar1 ana
dilin sdyleyis zenginliginde ve etkileyiciliginde de bireylere fayda saglar. Tiirkce
ogretmenleri, kelime 6gretimi sirasinda, kelimenin anlam baglamina 6nem vererek
farkl1 metinleri yazarken yeni &grenilen kelimelerin kullanimini tesvik etmelidir.
Kelimenin temel anlami 6grenciye dogru bir bigimde Ogretildikten sonra farkli
anlamlarinin 6gretilmesi de miimkiindiir.

Literatiirde yer alan kelime 6gretim yontemleri bireysel farkliliklarin oldugu
smif ortaminda tek basma yeterli gelmeyebilir. Bu nedenle 6gretmen simiftaki
ogrencilerin ozelliklerini géz Oniinde bulundurarak uygulayacagi yontemi ya da
yontemleri secgebilir. Her alanda oldugu gibi Tiirk¢e egitiminde kelime 6gretimi alan
yazininda da birgok farkli yontem, teknik ve stratejiye rastlanmakta ve ¢cogunun farkl
derslerde ya da ders igeriklerinde de kullanildigi goriilmektedir. Literatiirde farkli
alanlarda kullanilmasina ragmen kelime Ogretim yontemi olarak da kullanilan
yontemler de vardir. Tim bu yontemler derlenmis ve asagida maddeler halinde
verilmistir. Maddeleme yapilirken ayni maddenin literatiirde yer alan farkh
isimlendirmeleri parantez icinde gosterilmistir. Alan yazinindaki kelime &gretim
yontemleri sunlardir (Ugur, 2014, s. 48-82; Cicek ve Dilekei, 2022; Mert, 2022, s. 103-
125; Karadag, 2024; s. 67-72):

Anahtar  Kelimelerle  Calisma Arastirma Y ontemi
Y ontemi Baglam Olusturma Teknigi

Anlam Analizi Teknigi

Anlam Ozelliklerinden Hareketle
Kelime Ogretim Yontemi

Anlatim  Bozukluklarimi — Tespit
Etme ve Inceleme ile Kelime
Ogretimi

(Baglam Ipuglarindan Yararlanma)
Beyin Firtinast Teknigi
Birlestirilmis Yontem/Karma
Y ontem

Bulmaca ile Kelime Ogretimi
Yontemi (Bulmaca Olusturma)



Ciimle I¢inde Kullanma Y6ntemi
Cimle ve Metin Ortamindaki
Ipuglarmi Kullanma

Cagrisim  ile Kelime Ogretimi
Y ontemi

Coziimleme ve Birlesim YOntemi
Dil Bilgisi Caligmalariyla Kelime
Ogretimi (Yapisal Analiz)
Dinleme Y Ontemi

Dogrudan  Kelime  Ogretimi
Y ontemi

Doldurma Teknigi

Dort Kare Stratejisi

Dramatizasyon ile Kelime
Ogretimi Yontemi

Eslestirme Y Ontemi

Etkilesimli Kelime Duvar1 Teknigi
Gorsellerden Yararlanma Y dntemi
Gozlem ve Yasantilardan
Yararlanma Teknigi

Gruplandirma Y 6ntemi
Iliskilendirme Y&ntemi

Jest, Mimik, Taklit ve Tasvirlerden
Yararlanma Y dntemi

Kavram Alan1 Yontemi

Kavram Gelistirme Y Ontemi
Kavram Haritas1 Teknigi

Kelime Defteri Olusturma Y 6ntemi
Kelime Haritas1i ile Kelime
Ogretimi

Kelime Haritas1 Yontemi

Kelime ile Ilgili Resim Yapma
Y ontemi

Kelime Listesi Olusturma Y ontemi
Kelime Oyunlar1

Kelime Tiiretme Yontemi

Kelime Unsurlarindan Yararlanma
Stratejisi

Kelime ve Kavram Havuzundan
Secereck Konusma ve Yazma
Teknigi

Kelimelerin Tiirk¢ce Karsiliklarinmi
Ogretme Yontemi

Montessori Y Ontemi

Muhtemel (Olas) Ciimleler
Teknigi

Miizikle Kelime Ogretimi Yontemi
Not Alma Teknigi

Okuma Y oOntemi

Otuz Kelime Uzerine On Arti
Metodu

Oyun Teknigi

Parmak Yontemi

Soru Cevap Yontemi

Sozciik Calismast Yontemi

Sozlii Aciklama Yontemi (Sozli
Anlatimda Kullanma)

Sozlik Kullanimi Teknigi
(Sozliikten Yararlanma Y 6ntemi)
Sozliik Olusturma Y ontemi

Siir, Sarki, Tiirkii Ezberleme
Yontemi

Tahmin Etme YOntemi

Tahminleri Sozliikten Kontrol Edip
Anlamin1 Ogrenme

Tekerleme, Sayismaca, Bilmece ve
Yaniltmaca Ezberleme Y ontemi
Tekrarlardan Yararlanma Y &ntemi
Ven Semasi ile Kelime Ogretimi
Yazili Anlatimda Kullanma ile
Kelime Ogretimi

Zihinsel imaj Teknigi

Alan yazininda 60 adet kelime Ogretim yontem ve teknigine rastlanmistir.

baslig1 altinda verilmistir.

Yontemlerin isimlendirmelerinde yontem, teknik, strateji ve metot gibi farkl
isimlendirmelere basvurulmustur. Ayrica yazili anlattimda kullanma ile kelime
Ogretimi gibi herhangi bir gruplamada yer almayan yontemlere de yer verilmistir. Bu

yontemlerin gruplandirmasma calismanin Kelime Ogretim Yéntem ve Teknikleri

Bilgi ve teknolojinin hizla ilerlemesi bireylerin {ist diizey diisiinme becerilerini

etkin kullanmalarmi zorunlu kilmistir. Tiirk¢e Ogretiminde kelimeleri Ogretirken

bagvurulan geleneksel yontemlerin bilgi ve teknoloji caginda yeterli olmadigi
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goriilmektedir. Bu nedenle ¢agin gerekliliklerine uygun olarak yeni modellerin
gelistirilmesi ve kelime Ogretiminin bu c¢ercevede yliriitiilmesi bir ihtiya¢ haline
gelmistir. Calisma kapsaminda ana dili olarak Tirkce 6gretiminde kelime 6gretimi
incelenmistir.

Ogretim modeli, farkli kaynaklarda farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Cheng’e gore (2023) yeni 6gretim materyalleri tasarlamak, miifredat: sekillendirmek
ve 0gretimi yonlendirmek amaciyla kullanilan bir planken, Khoerunnisa ve Aqwal’a
gore (2020) oOgretim materyalleri ile miifredati tasarlamak ve simif O6grenimini
yonetebilmek amaciyla kullanilan bir modeldir. Ogretme ve 6grenme modeli ise
ogrencilerin O0grenmelerini gelistirmek ve egitim Ogretim siirecinin etkinligini
degerlendirmek amaciyla egitim programlar1 tasarlama, hedefleri tanimlama;
yontemler ve faaliyetler ile degerlendirme sistemlerini uygulama ydnergelerini
Ozetleyen yapilandirilmis bir yaklagimdir (Hinojosa, Viviente, Hernandez, ve Merino,
2020). Arastirma kapsaminda gelistirilen Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime
Ogretimi Modeli kelime 6gretiminde kullanilabilecek olan tiim yontem ve tekniklerin
bir arada goriildiigii ve uygulandig1 kelime 6gretiminin iist diizey diistinme becerileri
ile gerceklestirilmesinin amaglandig1 O6gretim uygulamasinin genel adi olarak
tanimlanabilir. Caligmanin temel amaci, iist diizey diislinme becerileri ile kelime
Ogretimini bltiinlestirerek yeni bir kelime 6gretim modeli tasarlamak ve uygulayarak

alana katkida bulunmaktir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Calismada “Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde iist diizey diisiinme becerileri
ile kelime 6gretiminin birlestirilerek yeni bir kelime 6gretim modeli tasarlanabilir
mi?” ana probleminden hareketle asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Ust diizey diisiinme becerileri ile kelime ogretiminde yeni bir model
tasarlanabilir mi?
2. Ust diizey diisiinme becerileri ile kelime dgretimiyle ilgili tasarlanan model
ne kadar etkilidir?
3. Tasarlanan modelde Ogrencilerin kelime O6grenmeleri metin tiirline gore

farklilik gostermekte midir?



4. Tasarlanan modelde 6grencilerin kelime 6grenmeleri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

5. Tasarlanan modelde o6grencilerin kelime basarilar1 ile Tiirk¢e dersi not
ortalamalar arasinda iliskisel olarak anlamli bir farklilik var midir?

6. Tasarlanan modelde 6grencilerin kelime 6grenmeleri 6grencilerin okuduklari
kitap sayisina gore farklilik gostermekte midir?

7. Gelistirilen “Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli”

hakkindaki 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde kelime Ogretimi ile
ilgili alan yazininin taranmasi ve geleneksel yontemlerin disinda kelime 6gretiminde
iist diizey diistinme becerilerinden hareketle yeni bir model tasarlanarak etkililiginin
aragtirtlmasidir.  Yapilacak calisma kapsaminda oOncelikle alan yazini taramasi
yapilmis, yerli ve yabanci kaynaklardan hareketle kelime 6gretiminde iist diizey
diisiinme becerileri konusunun kapsami belirlenmistir. Ardindan kelime 6gretiminde
kullanilan yontem ve teknikler irdelenerek iist ve alt bagliklarina ayrilmis ve alan
uzman gorisleriyle desteklenerek kelime Ogretiminde kullanilabilecek olanlar
ayrnistirtlmistir.  Son olarak Gilincellenmis Bloom Taksonomisinden hareketle
gelistirilen model Onerisiyle iist diizey diistinme becerilerinin kelime Ogretiminde
kullanilmasinin etkinligi denenirken geleneksel yontem ve tekniklerin de modelde

kullanilmas1 saglanmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak toplumsal yasamda hizli
degisimler yasanmaktadir. Egitim alaninda da bu degisimler ¢cokca hissedilmektedir.
Bu ¢agda egitimin amaci yalnizca okuma yazmayi bilen ve eldeki bilgiyi 6grenen
bireyler yetistirmenin diginda bilgiyi iireten, elestirel, yaratici ve yansitici diisiinebilen,
problem kurabilen ve yeni bir problemi ¢ézebilen bireyler yetistirmektir. Bu da bireyin
biligsel donanima sahip {ist diizey diisiinme becerilerini bilen ve bildiklerini yasamin

her alaninda uygulayabilen bir birey olmasi1 anlamina gelmektedir.



Cagin gereklerine uyum saglamak igin gerekli olan iist diizey diisiinme
becerileri bireye egitimle kazandirilabilmektedir. Bu nedenle iilkemizde 2005 yilindan
itibaren yapilandirmaci yaklagim benimsenmis ve birey merkezli 6gretim temele
alinmistir. Bu kapsamda hazirlanan Tiirkge Dersi Programiyla “Tiirk¢eyi dogru, giizel
ve etkili kullanan, elestirel ve yaratici diislinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen,
girisimci, kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler yetistirmek” (MEB, 2009, s.
3) amaglanmistir. 2015 yilinda yeniden diizenlenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi,
aymi vizyonu koruyarak Tiirk dilini etkin kullanan, kendini anlatabilen, etkili sorun
cOzebilen, arastirip inceleyen, bilimsel diisiinmeye acik, elestirip sorgulayan,
haklariyla sorumluluklarinin farkinda ve 6zgiivenli bireyler yetistirmeyi amaglamigstir
(MEB, 2015, s. 3). Program {izerinde yapilan gilincellemelerle birlikte 2018 ve 2019
Tiirkge dersi 6gretim programlarinda da ayni vizyonun takip edildigi goriilmektedir.
2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise durum daha da acikliga kavusturulmus
ders kitaplarinda islenen her temada gelistirilmesi gereken kavramsal beceriler
ayrintili olarak belirlenmistir. Bu kavramsal becerilerin i¢inde ¢oziimleme,
siniflandirma, ¢ikarim yapma, yansitma, degerlendirme, elestirel diisiinme ve yaratici
diisiinme gibi list diizey diisiinme becerilerine yer verilmistir.

Cagin gereklerine uygun olarak hazirlanan miifredat kapsaminda Tiirk¢enin
ana dili olarak o6gretiminde temel dil becerileri kapsaminda {ist diizey diisiinme
becerilerinin de ele alindig1 goriilmektedir. Dilin etkin bir sekilde 6gretilmesi ve
Ogrenilmesi yalnizca dilde var olan kelimeleri bilmekle ve kullanmakla miimkiindiir.
Burada karsimiza alici ve iretici kelime hazinesi kavramlar1 ¢ikmaktadir. Kelime
hazinesinin gelistirilmesinde ve etkin olarak kullanilmasinda diisiinme becerilerinin
pay1 yiksektir. Sadece kelimeyi bilmek degil, yeri geldiginde dogru bir bigimde
kullanmak kisinin dil becerilerini ve iletisimini dogrudan etkilemektedir. Burada iist
diizey diisiinme becerilerinin temel dil becerilerinde ve kelime 6gretiminde
kullanilmasinin zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu calisma O6grenme teorilerinden biligsel bilgi islem teorisi gercevesinde
olusturulmustur. Calisma st diizey diisiinme becerileri ile kelime 6gretimi alanlarini
birlestirerek kelime 06gretiminde iist diizey diistinme becerileri kullaniminin
irdelenmesi amaclamaktadir. Alan yazimi incelendiginde Tiirk¢enin Ogretiminde
kelime 6gretimi yapilirken heniiz {ist diizey diisiinme becerilerinden yararlanilmadigi
goriilmektedir. Nitekim bu ¢alisma bu yoniiyle ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Tiirkge

egitimi alaninda heniiz iist diizey diisiinme becerileri ile kelime 6gretimi konusunda
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yapilmig kapsamli bir g¢aligmaya rastlanamadigi i¢in bu c¢alisma planlanmistir.
Yapilacak calisma;

v Alan yazininda yer alan kelime dgretim yontem ve tekniklerinin derlenmesi,

v" Ust diizey diisiinme becerileri ile kelime 6gretimini birlestirmesi,

v' Ust diizey diisiinmeye dayal1 yeni bir model dnerisi sunmast,

v' Tasarlanan modelin her asamasinda kullanilabilecek kelime dgretim yontem
ve tekniklerinin gruplandirilmasi,

v’ Sunulan yeni model 6nerisinin geleneksel yontemlerle kelime 6gretiminden
farkin1 gosterecek olmasi,

v Tasarlanan modelin o6grenci  goriisleri ve arastirmacit  giinliigiiyle
desteklenmis olmasi ve

v" Ust diizey diisiinme becerileri ile kelime dgretimi konusunun alan yazininda

ilk kez irdeleniyor olmasi1 yoniiyle 6nemlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin alan uzman goriisleriyle desteklenen varsayimlar1 sunlardir:

v Uygulama vyapilacak okullarin ve 06grencilerin  evreni yansitacagi
varsayilmaktadir.

v Ogretilmesi amagclanan hedef sdzciiklerin 7. siif 6grencilerinin kelime
kazanimlar1 i¢in uygun oldugu varsayilmaktadir.

v Ogrencilerin hedef kelimeler disginda kalan diger kelimeleri dogru
tanimlayabildigi varsayilmaktadir.

v Kelime o6gretimi uygulamalar1 igin tasarlanan Ust Diizey Diisiinme
Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli’nin ortaokul 7. simf égrencilerinin diizeylerine

uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Arastirma Simirhhiklar:

Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:
v Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yili ve Mersin ili Erdemli ilgesinde

yer alan ii¢ devlet ortaokulu ile sinirlandirilmistir.
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v Arastirmanin ¢alisma grubu 7. smifta 6grenim goren 107 Ogrenci ile
stnirhdir.

v' Arastirma Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2023-2024 egitim ogretim
yilinda devlet okullarinda kullanilmasi amaciyla basilan 7. smif Tiirkge ders

kitaplarindaki hikaye edici ve bilgilendirici metinler ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Alt diizey diisiinme becerileri: Bireyin ezbere bilmesine ragmen yeni
problemlerde ya da durumlarda kullanamadig bilgi ve becerilerdir (Guth, 2016, s. 40).

Ust diizey diisiinme becerileri: Ust diizey diisiinme becerileri ham bilgileri
zihinde isledikten sonra onlari manipiile edip yeni yapilar ve anlamlar olusturma
stirecidir (Doganay, 2017, s. 306).

Bloom Taksonomisi: 1956 yilinda Bloom ve bir grup arastirmaci tarafindan
ortaya koyulan biligsel 6grenme basamaklarinin adidir. Bunlar bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olugsmaktadir (Bloom vd.,
1956).

Giincellenmis Bloom Taksonomisi: Anderson ve Krathwohl, Bloom
Taksonomisini 21. yy yeterliklerini karsilayamadigi i¢in 2001 yilinda gilincellemistir.
Giincellenen yeni taksonomide basamaklar hatirlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma basamaklari olarak ele alinmaktadir (Anderson vd., 2018).

Model: Egitim ve 6grenme hedeflerine ulagsmak amaciyla miifredata uygun
olarak gelistirilen 6grenciler ve &gretmenler arasindaki Ogretim i¢in Ogrencilerin
ogrenmesine elverisli belli etkilesim kaliplarindan olusan 6gretim plani ¢ergeveleridir
(Mirdad, 2020)

Ogretim Modeli: Hedeflenen 6grenme sonuglarina ulasmay1 ve dgrencileri
Ogrenme silirecinde motive etmeyi saglamak amaciyla planlamayi, uygulama yapmay1
ve degerlendirmeyi kapsayan siirectir (Mawikere, 2022).

Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli: Arastirma
kapsaminda gelistirilen, iist diizey diisiinme becerileri ile kelime Ogretiminin

-----

yazininda bir karsilig1 bulunmamaktadir.
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1.8. Tlgili Aragtirmalar

Calismanin bu boliimiinde ana dili olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda yapilan
kelime 6gretimi ve lst diizey diistinme becerileri ile ilgili tez ve makaleler Yok Tez
Tarama Merkezi, Dergipark, Google Akademik, Web Of Science, Scopus, Proquest,
Academic Journals ve Education Resources Information Center aracilifiyla
taranmigtir. Tarama yapilirken dncelikle “Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime
Ogretimi” bashig1 Tiirkge ve Ingilizce olarak taranmus, kaynak bulunamadigindan iki
alan birbiriyle ayrilarak “Tiirk¢e Egitiminde Kelime Ogretimi” ve “Tiirk¢e Egitiminde
Ust Diizey Diisiinme Becerileri” seklinde taramalar gerceklestirilmistir. Taramalar
sonucunda ana dili olarak Tiirkce Ogretimine uygun olan tezler ve makaleler
arastirmaci tarafindan ayristirilarak bu boliim olusturulmustur. Bu kapsamda ana dili
olarak Tiirk¢e Ogretiminde kelime ogretimi alaninda 37; ana dili olarak Tiirkge
Ogretiminde list diizey diistinme becerileri alaninda ise 27 adet tez ve makale

incelenmis ve bu caligsmalar kronolojik olarak siralanmistir.

1.8.1.Kelime Ogretimi ile ilgili Yapilan Calismalar

Kurudayioglu (2005) tarafindan hazirlanan ¢alismada ilkogretim 2. kademe
ogrencilerinin kelime hazinelerinin tespit edilmesi ve Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerin kelime hazinelerinin belirlenerek sinif diizeylerine gore karsilastirilmasi
amaclanmistir. Calisma kapsaminda, Tiirkiye genelinde 14 ilkdgretim okulunda 6, 7
ve 8. smif diizeyindeki 1726 6grenci ile yazili anlatim ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Bu
baglamda 6grencilerin daha ¢ok kullandiklar1 kelimelerle ders kitaplarindaki siklik
listeleri karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda ve oOgrencilerde
ortak olan kelimeler ve yaygin kullanmasina ragmen kitaplarda bulunmayan kelimeler
tespit edilmistir. Calismada 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin her simif diizeyinde
kullandiklar kelimeler tekrar dizilmis ve kaynak olarak onerilmistir.

Karadag (2005) calismasinda ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin kelime
hazinelerinin tespit edilmesini, Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan metinlerin kelime
hazinelerinin belirlenerek O6grencilerin  kelime hazinesi ile karsilastirmayi
amaglamistir. Calisma Tiirkiye genelindeki 14 ilkogretim okulunda 1-5. smif
diizeyindeki 3135 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri toplama yontemi olarak 1-5.

sinif Tiirkge ders kitaplar1 incelenmis, 6grencilerin daha fazla kullandiklar1 kelimelerle
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ders kitaplarindaki siklik listeleri karsilagtirllmistir. Arastirma sonucunda ders
kitaplarinda ve 6grencilerde ortak olan kelimeler ve yaygin kullanmasina ragmen ders
kitaplarinda bulunmayan kelimeler tespit edilmis; ogrencilerin her simif diizeyinde
kullandiklar1 yaygin kelimeler bir araya getirilerek sikliklarina gore yeniden dizilmis
ve kaynak olarak onerilmistir.

Ozaslan (2006) c¢alismasinda Ogrencilerin kelime dagarciklarinin kelime
oyunlari ile gelistirilmesinin okudugunu anlamaya etkisini incelenmeyi amaglamistir.
Kontrol gruplu 6n test-son test deseninin kullanildig1 arastirma Konya ilindeki bir
devlet ortaokulundaki yedinci sif &grencileri ile gerceklestirilmistir. Deney ve
kontrol grubunda 12’ser olmak lizere 24 6grenci ile ¢alisilmistir. Sekiz haftalik
deneysel calismanin ardindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi
becerilerinde anlamli fark goriilmezken kelime oyunlari oynayan deney grubu
ogrencilerinin genel okudugunu anlama diizeylerinde, paragraflarinda ve ciimle kurma
becerilerinde daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Giil (2009) yaptig1 calismada 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore
hazirlanan Tiirkge ders kitaplarindaki kelime ogretimi etkinliklerinin kelime
hazinesine katkisini1 6lgmeyi amaglamistir. Caligma Kocaeli ilinde bulunan bir devlet
ortaokulunun iki ayr1 subesindeki 6. sinif 6grencileri ile 3 ayda gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda kelime ogretimi etkinliklerinin 6grencinin ilgisini ¢ekecek
bi¢imde hazirlandiginda sozciik 6grenimini kolaylastirdig1 gérilmiistiir.

Solmaz (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 4 ve 5. sinif Tiirkge
metinlerinin kelime uzunlugu ile climle uzunlugu ortalamalar1 ve kelime hazinesi
kullanim siklig1 degiskenlerinin, metinlerin okunabilirligi {izerindeki etkilerini
incelemek amaglanmistir. Metinler 4 ve 5. sinif diizeyindeki 10 6grenciye okutularak
ardindan verilen agik uglu sorular1 cevaplamalari istenmistir. Yapilan degerlendirme
sonucunda elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ile metinlerin okunabilirlik
puanlart belirlenmigtir. Calisma sonucunda c¢alismada kullanilan bagimsiz
degiskenlerin bir metnin okunabilirligini %22 oraninda artirdig: tespit edilmistir.

Danac1 (2011) calismasinda Tiirk¢e ders kitaplarindaki temalarin iginde yer
alan metinlerdeki anahtar kelimelerin temalarla ilgisini saptamay1 amaglayarak Milli
Egitim Bakanliginca yayimlanan 2009 basimli 6, 7 ve 8. siif Tiirk¢e ders kitaplarini
incelemistir. Calismanin modeli, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
ve tarama yontemidir. Arastirma sonucunda incelenen kitaplardaki temalarla incelenen

metinlerdeki anahtar kelimelerin birbiriyle uyumlu oldugu tespit edilmistir.
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Kodan (2011) tarafindan yapilan ¢alismada kelime haritas1 yonteminin 5. sinif
Ogrencilerinin kelime hazinesini gelistirmeye etkisini belirlemek amaglanmistir.
Aragtirmada bilgilendirici ve dykiileyici metinler kullanilmis olup ¢alisma 6n test-son
test kontrol gruplu deneme modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Bayburt ilindeki iki ilkogretim okulundan secilen 66 besinci simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda bilgilendirici metinlerdeki kelime haritasi
yontemiyle geleneksel 6gretim yontemi arasinda kelimelerin 6grenilmesinde anlaml
farklilik goriiliirken, Gykiileyici metinlerde anlamli bir farkliligin olmadigi tespit
edilmistir.

Murat (2014) ¢alismasinda ilkdgretim 8. sinif ogrencilerinin 6 ve 7. sinif
Tiirkge Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan kelime ve deyimleri
bilme oranlarini tespit etmeyi amaclamistir. Aragtirma Ankara’da yer alan ii¢
ilkdgretim okulundaki 300 6grenci ile gerceklestirilmistir. Uygulama dncesinde ilgili
dokiiman incelenerek 465 kelime ile 107 deyim tespit edilmistir. Bu kelimelerden
Ogrencilerin anlamini bilebilecekleri kelimeler ¢ikarilmis bu nedenle de ¢alismada 128
kelime ile 52 deyim kullanilmistir. Calismanin veri toplama araci arastirmaci
tarafindan olusturulan ¢alisma yapraklaridir. Caligma sonucunda 6grencilerin anlamini
bilmedikleri kelimelere erisi diizeylerinin anlamini bilmedikleri deyimlere erisi
diizeylerinden geride oldugu tespit edilmistir.

Ugur (2014) hazirladig1r calismasinda Tiirkge Ogretmenlerinin literatiirdeki
kelime ogretim yontem ve tekniklerini ne kadar kullanildigint belirlemeyi
amaglamistir. Calisma Afyonkarahisar ilinde gerceklestirilen bir genisletilmis ziimre
toplantisinda 109 Tiirkce 6gretmeni ile anket yontemi kullanilarak yapilmistir.
Aragtirma sonucunda &gretmenlerin ¢ogunlukla, Tiirk¢e ders programinda ve
kitaplarinda yer alan yontem ve teknikleri kullandigi, zaman ve emek tasarrufu
saglamak amaciyla da baz1 yontem ve teknikleri bildikleri halde kullanmadiklari tespit
edilmistir.

Ulugay’in (2016) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin s6z varligini gelistirme
siirecine etkinlik temelli kelime 6gretiminin etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma, Erzincan ilinde alt ve iist diizey okullarda okuyan iki deney, iki kontrol
grubunda (dort grup) 64 altinct smif G6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda her iki okuldaki deney grubu 6grencilerinin kelime bilgisinde artig oldugu

tespit edilmistir.
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Duran ve Bitir (2017) tarafindan hazirlanan ¢alismada ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin kelime kazanimlarmma baglam temelli kelime 6gretimi ydnteminin
katkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile nitel yontemlerden goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmada iki farkli calisma grubundan toplam 75 6grenci ile
calisilmigtir. Birinci ¢alisma grubu uygun 6rneklem yontemi ile se¢ilmis 25 deney ve
25 kontrol gruplu 50 dgrenciden olusturmaktadir. Ikinci ¢alisma grubunda deney
grubundan baglam temelli kelime Ogretimi yontemi ile ilgili goriisme yapilan 25
ogrenci bulunmaktadir. Uygulama, 10 ders saatinde yapilmistir. Arastirma sonucunda
baglam temelli kelime 6gretim yonteminin kelimenin anlamini sozliikten bulup yazma
yonteminden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Taga (2018) yaptig1 calismada yazma etkinlikleriyle birlestirilmis kelime
Ogretiminin kelime hatirlama, Ogrenme ve farkindaligma etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sirali agiklayict karma yontem desenine gore tasarlanmistir.
Nicel boyutun ¢alisma grubu iki deney grubu ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam
76 yedinci simif 6grencisinden olusmaktadir. Deneysel miidahale 12 haftada sekiz
oturumda tamamlanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda hedef kelimelerin ne kadar
Ogrenildigini tespit amaciyla katilimcilarla goriisme yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, kelime 6grenmede, tiim gruplarin son test ortalamalarinda 6n teste gore
anlaml bir artig goriilmiistiir. Ek olarak ¢alismada kullanilan yontemin 6grencilerin
ogrenmelerine, 6grendiklerinin kaliciligina ve kelime farkindaligina katkisi oldugu
tespit edilmistir.

Bilge (2019) calismasinda 5. smif &grencilerinin yazma, konugsma ve
okumalarinda akicilik ve okudugunu anlama ile kelime hazinesi arasindaki iliskiyi
incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kars’taki 9 okulda 6grenim
goren 94 Ggrenci olusturmaktadir. Calisma sonucunda okuma, konusma ve yazma
becerileri arasinda bazi becerilerin kendi arasinda iliskiye sahip oldugu bazilarininsa
birbiriyle iliskisiz oldugu goriilmiistiir. Benzer bi¢imde becerilerin kendi aralarindaki
iliskilerde de farkliliklar tespit edilmistir.

Sevim (2019) caligmasinda Egitsel oyunlar yoluyla &grencilere kelime
O0gretmeyi amaglamistir. Calisma, karma yontem desenlerinden miidahale deseninde
diizenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum’da bulunan iki ortaokulun

besinci sinifta 6grenim goren 86 dgrenci olusturmaktadir. Calisma sonucunda egitsel
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oyunlar aracilifiyla kelime 6gretimi etkinliklerinin besinci sinif 6grencilerinin anlama
becerilerini gelistirdigi ve kelime 6grenimini kolaylastirdig tespit edilmistir.

Cing6z’iin (2019) yaptig1 calismada 6grencilerin s6z varligini artirmada planl
okuma etkinliklerinin etkisinin olup olmadigini belirlemek amaglanmistir. Arastirma
Kahramanmaras’ta 6grenim géren altinci simif 6grencisi 30 kisiyle yapilmustir. On test
ve son test kontrol gruplu arastirma deseninin uygulandigi c¢alismada, Giilten
Day1oglu’nun bes farkli eserinden kelimeler belirlenmis, bu kelimelere yonelik kelime
testleri gelistirilerek deney gruplarina uygulanmistir. Aragtirma sonucunda kelime
Ogretimine planlt okuma etkinliklerinin katki sagladigi ve 6grencilerin 6grendikleri
kelimelerin daha kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Ulu'nun (2019) calismasinda Tabu oyununun kelime Ogretimine katkisi
incelenmistir. Kontrol gruplu on test-son test deseninin kullanildig1 arastirma
Trabzon’daki bir ortaokulun yedinci sinifinda okuyan 72 dgrenci ile on iki haftada
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda gruplarin 6n test sonuglart arasinda anlamli
bir fark goriilmezken son test sonuglar1 incelendiginde deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir.

Maden (2020a) hazirladig1r ¢aligmada Tiirkge ders kitaplarini ilkokul soz
varligint zenginlestirme bakimindan incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yOntemiyle ylriitiilmiis, verilerin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma materyallerini 2019-2020 egitim-
Ogretim yilinda MEB’de kullanilan 1, 2, 3, 4. smif Tiirk¢e dersi ders kitaplar
olusturmaktadir. Calisma sonucunda ders kitaplarinda 1.sinifta 3 kazanim igin 35,
2.smifta 10 kazanim i¢in 67, 3.simifta 11 kazanim i¢in 76 ve 4. sinifta 16 kazanim igin
74 etkinlik bulundugu tespit edilmistir. Yine ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda 23 farkli
sOzclik 6gretimi yontemi (ciimlede kullanma, gorsellerden yararlanma, kelime defteri,
sozliik kullanma, tahmin etme, anlam 6zelliklerinden yararlanma gibi) kullanildig:
sonucuna ulasilmistir.

Maden (2020b) tarafindan gergeklestirilen bagka bir calismada ortaokul
ogrencilerinin sozciik 6grenme motivasyonlarini ve siif, sdzliik sahibi olma, cinsiyet,
sozlik kullanmaya baslama c¢agi ve ailede sozlik kullanimi gibi degiskenlerin
motivasyona etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma tarama modelinde
yuriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini Giresun’daki bir ortaokulda 6grenim goéren
204 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verileri, Sozciik Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu ile Tiirkce &gretmenleri araciligiyla
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toplanmistir. Caligma sonucunda 6grencilerin sézciik 6grenmeye yonelik iyi diizeyde
(2.70 ortalama) motivasyona sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica sozliik sahibi
olma ve cinsiyetin kelime 6grenme motivasyonunda anlamli bir etkisinin oldugu,
ailede sozliik kullanimi, sozlik kullanmaya baslama ¢agi ve smif diizeyininse
motivasyonu etkilemesine ragmen anlamli bir etkisinin olmadigr sonucuna
ulastlmistir.

Simsek ve Demirel (2020) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan kelime 6gretimi etkinliklerinde kullanilan yontem ve teknikleri
belirlemek amaglanmigtir. Calismada nitel yontemlerden dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmis, elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda sozliikk olusturma, anlamimi bilmedigi kelimeleri tespit edip tahminde
bulunma, ciimle i¢inde kullanma, tahminlerini sozliikten kontrol edip anlamini
ogrenme gibi yontemlerin kelime 6gretimi etkinliklerinde daha sik kullanildig: tespit
edilmistir. Cagrisim yoluyla kelime 0gretimi, Venn semast ile kelime 6gretimi ve
kelime haritasi ile kelime 6gretimi gibi yontemlerin de neredeyse hi¢ kullanilmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Uysal’in (2020) ortaokul 5. siif 6grencilerinin kelime 6gretimine Etkilesimli
Kelime Duvar1 (EKD) tekniginin katkisini belirlemeyi amagladigi ¢aligmasinda karma
desen arastirmasi yapilmistir. Veri toplama araci olarak kelime bilgisi testi, gézlem
formlar1 ve yansitict giinliikler kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Antalya’daki bir devlet ortaokulunun 5. sinifinda 6grenim goren 74 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada 8 ders saati boyunca Tiirk¢e ders kitabindaki 5. ve 6.
temalardaki kelimeler, deney grubuna EKD teknigi etkinlikleri ile uygulanmis, kontrol
grubunaysa Ogretim programindaki etkinliklerle Ogretim yapilmistir. Arastirma
sonucunda gruplarin kelime bilgisi testi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmezken deney grubunun son test ve kalicilik testi puanlarinda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir.

Yegen (2020) hazirladig1 caligmada kelime 6gretiminde beyin temelli bellek
destekleyicilerini kullanmanin, kelime Ogretim silirecine etkisini belirlemeyi ve
ogrencilerin kelime dagarciklarini zenginlestirmeye katkisini izlemeyi amaglamistir.
Arastirma karma arastirma yontemlerinden agiklayict ardisik desen ile
olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflarindan
rastgele secilen ikiser siif olustururken siniflardan biri deney biri de kontrol grubu

olarak belirlenmistir. Arastirma dncesinde, metin siklik ¢ozlimleyicisi ile 2017 yilinin
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cok satan ¢ocuk edebiyati kitaplarinin kelime sikliklari ¢ikarilmis, her sinif i¢in kelime
siklig1 sozliigii olusturulmustur. Ogrencilere siklig1 en yiiksek olan ve anlamlarini
bilmedikleri kelimeler ogretilmistir. Calisma sonucunda beyin temelli bellek
destekleyiciler kullanmanin kelime basarisini artirdigi ve kelime 6gretiminin sz
varlig1 gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Yildirim (2020) calismasinda 5. sinif 6grencilerine kelime 6gretiminde ¢oklu
uyaricilarin  etkililigini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Arastirma i¢in MEB 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 200 kelime belirlenmistir.
Arastirmada kolay Orneklem yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda coklu
uyaricilarla kelime 6gretiminin kelime 6grenmeyi kolaylastirdigi, okuma ve yazmaya
olan tutumu olumlu etkiledigi ile okuma ve yazma 6z yeterligiyle kelime kaliciligimi
artirdig1 tespit edilmistir.

Dogan (2021) hedef kelimelerin farkli kelime kiimelerinde sunulmasinin
ilkokul 3. smif 6grencilerinin kelime gelisimine etkilerini belirlemeyi amaglayan
caligmasini nicel arastirma deseninde 3 hafta boyunca 50 6grenci ile yiirlitmiistiir.
Arastirmada gecikmeli hatirlama testi ile biten ii¢ gozden gecirme dersi
diizenlenmistir. Veriler aninda hatirlama testleri ve gecikmeli hatirlama testleri
yardimiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin anlamsal ve baglantisiz
kelime gruplarinda daha kolay 6grendigi ve tematik kelime kiimesiyle daha zor
Ogrendigi tespit edilmistir.

Goger ve Kilig (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci ortaokul Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan kelime 6gretimi yontemlerine dair 6gretmen goriislerinin
alinmasidir. Aragtirma MEB ortaokullarinda gérev yapan 15 68retmen ile yiiriitiilmiis,
nitel veriler yari-yapilandirilmis goériisme formu ile toplanmis, elde edilen veriler
icerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin, kelime
ogretiminde farkli yontemler ve siireler kullandiklarinin yan1 sira kilavuz kitaplarin
kaldirilmasini kelime 6gretimi acisindan uygun gérmedikleri tespit edilmistir.

Maden (2021) yaptigi calismada uygulamadaki Tiirke Dersi Ogretim
Programi’n1 s6z varligimi zenginlestirmesi agisindan degerlendirmistir. Bu nedenle
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki 6zel amaglari, yaklagimlari, 6grenme 6gretme
siirecine dair agiklamalar ile kazanimlar1 incelemistir. Nitel arastirma olarak yiiriitiilen
bu ¢alismanin materyalini 2019 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir.

Veriler dokiiman incelemesi ile toplanmis, betimsel ve igerik analizi teknikleriyle
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analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, programin séz varligini zenginlestirmeye
yonelik 6zel bir amacinin oldugu ve temel yaklasgiminin kelime 6gretiminde 6grenci
merkezli ve 6grencinin aktif katildig1 bir siire¢ gerektirdigi tespit edilmistir.

Bilge ve Kalenderoglu (2022) ¢alismalarinda, akici okuma, yazma, konusma,
okudugunu anlama ile kelime hazinesi arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada korelasyonel arastirma yontemi kullanilmigtir. Calisma grubunu Kars’ta
yer alan sekizi devlet, biri 6zel 9 farkli okuldaki sosyoekonomik seviyeleri homojen
ve 5. smifta 6grenim goren 94 d6grenci olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore, tiim
degiskenler ile en fazla korelasyona kelime hazinesi sahiptir. Okudugunu anlama diger
degiskenlerle ¢ogunlukla {i¢ boyutta (¢ikarim sorularindan alinan puan, bilgilendirici
metinden alinan puan ve toplam puan) iliski géstermistir.

Kultas ve Ulusoy (2022) yaptiklar1 ¢alismada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
kelime hazinelerine kelime oyunlarinin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende modellenmistir. Arastirmanin
caligma grubunu Van’da iki ilkokuldaki 30 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Veri toplama arac1 olarak, “Kelime Bilgisi Olgegi” kullanmlmustir. Arastirmada kelime
oyunlartyla kelime 6gretimi yapilan deney grubu ile programa uygun 6grenim goren
kontrol grubunun verileri karsilastirilmis ve kelime bilgisi son test puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Omeroglu ve Hakkoymaz’in (2022) ¢alismalarinin amaci ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindaki kelime Ogretimi yontem ve tekniklerini incelemektir. Arastirmanin
verilerini 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplar1 (2021-2022) olusturmaktadir. Veriler
dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmis, verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi
teknigi kullanmilmistir. Ders kitaplari, arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir
degerlendirme formu ile incelenmistir. Calisma sonucunda 5, 6, 7 ve 8. smif ders
kitaplarinda kelime 6gretimi yontem ve tekniklerinin toplam 473 kere kullanildigi
goriilmiistiir. Birbirinden farkli 16 yontem ve teknige ulasilirken tim siif
diizeylerinde bu yontem ve tekniklerin birbirine benzer kullanildig1 saptanmustir.

Taga (2022) calismasinda ortaokul &grencilerinin  sozliikk kullanma
aligkanliklarim1  belirlemeyi amaglamistir. Tarama modelinde gergeklestirilen
arastirmada veriler anket yoluyla toplanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
Isparta’daki 609 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore
ogrencilerin %97,5’inin bir sozIigli vardir ve kelimelerin anlamlarin1 6grenmek icin

kullanilmaktadir. Ogrenciler sdzliigii genellikle okulda kullanmakta ve okul disinda
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Tiirkce dersleri igin ihtiya¢ duymaktadir. Ogrencilerin %60,9’u Tiirkce dersine sozliik
getirmemektedir. %57,6’s1 her giin veya haftada birka¢ defa sozlilk kullanmakta,
%7,4°1 hi¢ sozliik kullanmamaktadir. Ayrica 6grencilerden %18,1°1 diizenli olarak
kelime defteri tutmaktadir. Arastirma sonucunda sozliigiin, daha ¢ok ders araci olarak
goriildiigli ve sozlik kullaniommin ortaokulda aligkanlia donlismedigi tespit
edilmistir.

Ertik ve Alver’in (2023) yaptig1 ¢calismada 2005-2022 arasinda yapilan kelime
Ogretimi ¢aligmalarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda incelenen
caligmalar dergilere, yillara, parcalara, uygulamalara ve ¢aligma materyaline gore
degerlendirilmistir. Arastirma materyalini, 2005-2022 yillarinda TR Dizin'e kayith
acik erigimli kelime 6gretimi ile ilgili yazilmis 77 arastirma makalesi olusturmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma veri toplama tekniklerinden ek inceleme teknigi
kullanilmistir. Veriler betimsel analizle ¢oziimlenmis, genel alt dl¢iimler toplanmus,
tablolastirilip dijital bigimde ifade edilmistir. Calisma sonucunda kelime 6gretimi
caligmalarinin ¢ogunlugunun 2014, 2016 ve 2019 yillarinda yapildig1 belirlenmistir.
Kelime 6gretimi istatistiklerine en ¢ok, “Tiirk Calismalari, Ana Dili Egitimi Dergisi,
Dil Dergisi ve RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar1 Dergisi’nde rastlanmaktadir.
Caligma materyallerinin ¢ogunlukla Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi alaninda
oldugu tespit edilmis, aragtirmada Tiirk¢enin ana dili 6gretiminde de kelime 6gretimi
caligmalarinin artirilmasi gerektigi tizerinde durulmustur.

Kansizoglu ve Bekiroglu (2023) yaptiklar1 c¢alismada 2002-2021 yillar
arasinda 1-8. sinif diizeyinde kelime 6gretimi ile ilgili hazirlanan tezleri meta-sentez
yontemi ile incelemeyi amaglamiglardir. Calismada alanla ilgili hazirlanan 107
lisansiistii tezin nitel bulgularini analiz etmislerdir. Verilerden hareketle 13 betimsel
bulgunun dagilimini inceleyerek bulgular1 sentezlemislerdir. Onerilerden hiyerarsik ag
olusturmak i¢in bir nitel veri analizi programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
2002°den beri her yil Tirk¢e egitiminde kelime O6gretimi konulu en az 1 tez
hazirlandig1 goriilmiistiir. Incelen 107 tezden sadece 10’u doktora tezidir. Tezlerin en
cok 5. siif diizeyinde, Gazi Universitesi ve Afyon Kocatepe Universitesi biinyesinde
hazirlandigr gorilmektedir. Uygulamali ¢aligmalarin en fazla 100 kisilik kiiclik
orneklem gruplarinda Istanbul’da gerceklestirildigi ve yapilan calismalarin genellikle
geleneksel yontemlerle kelime 6gretimi iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir.

Kultas’in (2023) yaptig1 arastirmada ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki kelime

hazinesi gelistirme ¢alismalarina ve kelime Ogretimi calismalarina dair sinif
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Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Aragtirma nitel yontemlerden
degerlendirici durum ¢alismasi deseninde hazirlanmistir. Calisma grubu Van’da gorev
yapan 17 sif ogretmeninden olugmaktadir. Yari-yapilandirilmig goriisme formu
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve veriler yiiz yiize gortsiilerek elde edilmistir.
Verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Calisma sonucunda
kelime Ogretiminin 6grencilerin akademik basarisi ile ifade ve okuma becerilerini
olumlu olarak etkiledigi; Tiirkge ders kitabinda bulunan kelime 0Ogretimi
etkinliklerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Maden (2023) calismasinda ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinin 6grencilerin s6z
varligint gelistirdigini gostermeyi amaglayarak kitaplardaki soz varligi gelistirme
etkinliklerinin kazanimlarin1 ve kullanilan kelime 6gretim tekniklerini incelemistir.
Arastirmanin materyallerini 2019-2020 yilinda uygulanan 1, 2, 3 ve 4. sinif Tiirk¢e
ders kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi ile yiritilmiis; elde edilen veriler betimsel analiz ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 1. sinif ders kitabinda 3 kazanim igin
35, 2. smif ders kitabinda 10 kazanim icin 67, 3. smif ders kitabinda 11 kazanim i¢in
76 ve 4. siif ders kitabinda 16 kazanim i¢in 74 etkinlik oldugu tespit edilmistir. Ek
olarak incelenen kitaplarda gorsellerden yararlanma, kelime defteri, ciimlede
kullanma, sozliik kullanma, tahmin etme, anlam O6zelliklerinden yararlanma gibi 23
adet kelime 6gretimi tekniginin kullanildig tespit edilmistir.

Saym ve Dogan (2023) caligmalarinda ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge
derslerinde dinleme/izleme metinlerinde ne kadar sozciikle karsilastigini sinif
diizeylerine gore karsilastirmali bir durum analiziyle tespit etmeyi amaglamigtir. Nitel
arastirma yontemlerinden i¢ ice gecmis c¢oklu durum deseninde yiiriitilen bu
arastirmada ilkokul birinci siniftan sekizinci sinifa kadar islenen tiim dinleme/izleme
metinleri dokiiman incelemesiyle toplanmis ve igerik analizi ydontemiyle irdelenmistir.
Arastirma sonucunda bu yilda o&grencilerin, derste islenen dinleme/izleme
metinlerinden 5.623°1 birbirinden farkli toplam 30.778 kelime ile karsilastigi
goriilmiistiir. Bunlardan 745’1 deyim, 4’ atasozii, 229’u ikileme, 1333°{ birlesik
kelime, 1404°ii dzel isim, 182’si kalip sdz ve 479’u sayisal ifadelerdir. Incelenen 76
dinleme/izleme metninin 73’{inde atasodzlerinin hi¢ yer almadigi tespit edilmistir.

Kultas ve Ulusoy (2024), metinlerdeki anahtar kelimelerle aragtirmacinin
olusturdugu Anahtar Kelime Oyunlarimin (KWG) 6grencilerin akici okuma ve

okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini 6l¢meyi amaclamislardir. Calismada
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nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanmislardir. Caligma grubu 2021-2022 egitim-6gretim y1linda Van’da bulunan iki
farkl1 ilkdgretim okulunun 4. sinif 50 6grencisinden olusmaktadir. Aragtirma verileri
'Calisan Kayitlar', 'Okudugunu Anlama Anketi' ve 'Cok Boyutlu Akicilik Olgegi' ile
toplanmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde ve dogru
okuma ile prozodik okuma diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goriiliirken okuma hizlar1 agisindan anlamli bir farkliliga ulagilmamistir. Ek olarak
tasarlanan oyun ile kelime 6gretimi yapildiginda deney grubundaki 6grencilerin akici
okuma, okudugunu anlama ve diizeylerinin mevcut miifredata gore kelime 6gretimi
yapilan kontrol grubuna goére daha basarili olduklar1 sonucuna varilmigtir.

Memis (2024) yaptig1 calismada, Tiirkge 6gretmenlerinin ana dili derslerinde
kelime hazinesi gelistirme etkinliklerinde bagvurduklar1 kelime 6gretimi stratejilerini
incelemistir. Bu kapsamda nicel aragtirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilmis
veriler ¢evrimici olarak 2022-2023 egitim Ogretim yillarinda elde edilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu MEB’e bagli ortaokullarda calisan 401 Tiirkce
ogretmenidir. Verilerin analiziyle 6gretmenlerin kelime 6gretim stratejilerine orta
diizeyde bagvurduklar1 ve bunu mesleki deneyim siirelerinin etkiledigi goriiliirken;
cinsiyetin herhangi bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
O0gretmenlerin en az yonlendirme; en fazla da kontrol stratejilerini kullandiklar1 tespit
edilmistir.

Tutku ve Ozg¢akmak’1n (2024) yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki kalip s6zleri ve dgrencilerin konu hakkindaki goriislerini tespit etmeyi
amacladiklar1 g¢alisma nitel arastirma yoOntemiyle ylriitiilmiis, kitaplar dokiiman
incelemesiyle c¢oziimlenirken goriisme formlar1 da icerik analiziyle incelenmistir.
Calisma materyali olarak Yedi Iklim Tiirkce, Gazi Universitesi TOMER, Yeni Hitit
Yabancilar icin Tiirkce ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarinin A1-A2
seviyesindeki okuma metinleri incelenirken, goriismeler de 13-15 yas aralifinda Al-
A2 seviyesinde Tiirkce Ogrenen 20 Ogrenci ile yapilmistir. Calismada incelenen
metinlerde 953 defa tekrar eden 302 kalip soziin en az Yeni Hitit setinde (f=66) en ¢cok
da Yedi Iklim setinde (f=464) bulundugu belirlenmistir. Goriisme formu verilerine
gbre 0grencilerin hepsinin kalip sozleri bildigi, en ¢ok akici konugmada (f=8) sorun
yasadiklar1 ve kalip sozleri kullanma yeterlikleri bakimindan kendilerini ¢ok 1y1 (f=7),

1yi (f=6) ve orta (f=7) seklinde ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir.
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1.8.2. Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Ilgili Calismalar

Sen’in (2009) ¢alismasi farkli degiskenlere gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme tutumlarim1  irdelemeyi amaglamaktadir. Arastirma Gazi
Universitesi’nde Tiirkge 6gretmenligi okuyan 144 grenci ile yapilmus, veri toplama
aract olarak Likert tipli elestirel tutum 6l¢egi kullanilmis; veri analizleri SPSS ile
gerceklestirilmistir. Caligma sonucunda o6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerisini orta diizeyde kullandiklari ve bu becerinin kullanilmasinin yas, cinsiyet,
anne baba meslegi, egitim durumu, anne baba 6grenim durumu, gelir durumu, lise
Ogrenim bilgileri kitap okuma siklig1 gibi degiskenlere gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Sahin (2011) tarafindan hazirlanan ¢alismada Tiirkge 0gretmen adaylarinin
yansitict  diistinmelerini  simif ve cinsiyet farkliliklarina gore incelenmesi
amaglanmistir. Calisma betimsel arastirma modellerinden tekil taramam modelinde
yapilmistir. Bu kapsamda Atatiirk Universitesi Tiirkge 6gretmenliginde okuyan 1-4.
sinif 102 6gretmen adayi ile ¢alismis, “Ogretmen Adaylari Igin Yansitict Diisiinme
Egilimi” 6lgegi ile veri toplamistir. Verilerin analizinde SPSS’ten yararlanilmis ve
calisma sonucunda dordiincii sinif ogretmen adaylarimin birinci siniflara oranla
yansiticl diisiinme egilimlerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Tiizel, Yilmaz ve Bal (2013) yaptiklar1 ¢calismada Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Tiirkce Ogretmenligi 4. siifindaki 52 6gretmen adayiin, metin isleme
stirecine yonelik hazirladiklart sorulart Giincellenmis Bloom Taksonomisine gore
incelemeyi amaclamislardir. I¢ ice ge¢mis tek durum deseni ile tasarlanan bu
calismada O6gretmen adaylarina bir bilgilendirici, bir dykiileyici ve bir de siir metni
verilmis, bu metinlerden metin isleme siirecinde kullanilabilecek sorular hazirlamalari
istenmistir. Verilen analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Calismada
ogrencilerin bilgilendirici ve oOykiileyici metinlerden hazirladiklar1 sorularin
cogunlugunun “hatirlama” ve “anlama” gibi alt diizey diisiinme becerisini ise kostugu
tespit edilmistir. Yine sonuglara gore siirden hazirlanan sorularin basamaklarinda
“coziimleme” ve “degerlendirme” gibi iist diizey diisinme becerileri daha g¢ok
kullanilmistir.

Yavas (2013) calismasinda Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarini ve
okuduklar1 metinlere gore iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeyi hedeflemistir.

Calisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinden rastgele
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secilen 3 ilkogretim okulundaki 4. ve 5. simif 6grencileri olusturmaktadir. Veriler,
aragtirma kapsaminda gelistirilen kitap okuma tutumu ve kitap okuma durumu
Olcekleri ve yine arastirmaci tarafindan hazirlanan anketler ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda 4. ve 5. sinif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik olumlu inang ve tutuma
sahip olduklari, diizenli olarak kitap okuma ve kitaba ulasma oranlarinin da ytiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kenanlar (2014) tarafindan yapilan ¢alismada iist bilissel stratejilerle
diizenlenmis direkt okuma ve diisiinme etkinligi stratejisinin (DR-TA), ilkdgretim 4.
smif 6grencilerinin okuma sirasinda iist diizey diisiinme becerilerinin geligsimine
etkisini incelenmistir. Calisma 6n test son test gruplu deneysel desende yapilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubu 4. siif 86 ilkokul 6grencisinden olugmaktadir. Veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen Okumada Ust Diizey Diisiinme Becerileri Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda iist diizey diisiinmede alt boyutlardan olan analiz
ve sentez boyutunda uygulama sonunda gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmezken,
degerlendirme ve yorumlama boyutlarinda deney gruplari lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica iist diizey diisiinme becerileri toplam puanlarina
gore gruplar karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulastlmistir.

Alsowat (2016) bir calismasinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
geleneksel yontemlere oranla iist diizey diisiinme becerileriyle uygulanan ters
cevrilmis sinif modelinin dil O6grenimindeki etkisini arastirmayr amaclamstir.
Arastirma Taif Universitesi'nde Ingilizce egitimi alan 67 lisansiistii 6grenim goren
kadin 6grenci lizerinde deneysel desende gerceklestirilmistir. Veriler likert dlgekli
anket ile toplanmis, arastirma sonucunda ters ¢evrilmis sinif 6gretim modeliyle egitim
alan Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda dil 6grenme diizeylerinde anlamli
farkliliklarin oldugu ve d6grenci memnuniyetinin arttig1 tespit edilmistir.

Bal (2018) tarafindan hazirlanan ¢alismada, 21. ylizy1l becerilerine gore 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni, kazanimlarii ve kazanimlarin uygulanabilirligini
analiz etmek amaclanmistir. Veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi
kullanilmis, arastirma dokiimanlari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. siniflar) ve
ortaokul Tiirkce 5. simf ders kitaplart olarak belirlenmistir. Toplanan verilerin
analizinde betimsel analiz tekniginden kullanilmistir. Calismada sonucunda 21. yiizyil
becerisi olarak en ¢ok 6grenme ve yenilenme becerilerine yer verildigi, diger iki beceri

alaninin ise ithmal edildigi verisine ulasilmistir. Bu bakimdan yenilenen Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programi (1-8. Siniflar) tasarlanirken her ne kadar 21. yiizy1l becerileri ele
alimmig olsa da bu becerilerin Tiirkce Ogretim siireciyle iligkilendirilmesinde
programin yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Bozer Ozsarag (2019) ¢alismasinda Sokratik sorgulama ydénteminin ortaokul 6.
siif Tirkge dersinde kullanilmasinin iist diizey diisiinme becerilerine etkisini
incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desene basvurulmus, ek olarak 6grencilerin yontemle ilgili goriislerini almak ig¢in
goriisme yapilmistir. Calisma grubunu Konya’da bulunan 6zel bir ortaokulun 2016—
2017 egitim O6gretim yilinda 6. sinifta okuyan 23 6grenci olusturmaktadir. Calisma 13
hafta siirmiistlir. Aragtirma sonucunda Sokratik sorgulama ydnteminin 6grencilerin
yaratic1 disiinme, elestirel diisiinme ve okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler genel olarak uygulanan yonteme yonelik olumlu
goriis bildirmisglerdir.

Erol, Erol, Calisir ve Bozan (2019) calismalarinda 6gretmenlerin yansitici
diisiinme ve yaratict diisiinme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Calismada
nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Katilimcilar
2016-2017 yilinda Istanbul’da gérev yapan okul dncesi, sinif, Tiirkge, sosyal bilgiler
gibi brans 6gretmenlerinden olugmaktadir. Arastirma verileri yaraticilik 6lgegi ve
Ogretmenlerin yansitici diisiinme 6lcegi ile elde edilmis, veriler istatiksel yontemlerle
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 68retim ile
eslege bakis acilari bakimindan cinsiyete gore farklilik oldugu, diger boyutlarda
anlamli bir farklilik bulunmadig tespit edilmistir. Caligmada 6gretmenlerden 0-5 yil
caligsanlarla 6-10 ile 10-15 yil ¢alisanlara gore acik fikirli olduklarinin yani sira brang
O0gretmenlerinin simif Ogretmenlerine oranla daha aragtirmaci olduklari sonucuna
ulasilmigtir. Yaratict diisiinme ile yansitici diisiinme arasinda pozitif anlamli iligki
belirlenerek yansitici diistinme puanlarinin toplam varyansi %19 olarak bulunmustur.

Yurdakal’in (2019) yaptig1 caligmada yaratict okumanin yaratici diislinmeye
etkisini tespit etmeyi amacglamistir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desene gore, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Denizli’de 6grenim goren iki
dordiincii sinifta (19 deney 19 kontrol grubu) gerceklestirilmistir. Veriler toplanirken
“Ne Kadar Yaraticisiniz” 6lgegi kullanilmis; 14 haftalik uygulama deney grubunda
yaratict okuma siirecinde yaratict okuma teknikleri uygulanmis; kontrol grubunda
2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. Arastirma verilerine gore

programla yapilan okuma calismalarinin 6grencilerin yaratici diislinmelerini anlaml
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olarak azaltirken yaratic1 okumayla yapilan okumalarin yaratici diisiinme becerilerini
anlamli sekilde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Zeybek (2019) calismasinda lise 6grencilerinin 21. ylizy1l 6grenme becerilerini
kullanma diizeyleri ile cesitli degiskenlere gore kullanim diizeylerinin nasil
farklilagtigini belirlemeyi amaglamistir. Karaman’daki cesitli liselerde okuyan 412
ogrenci ile galismistir. Veriler besli likert dlgekle toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, O0grenciler 21. ylizyil 6grenen becerilerini ve alt boyutlarina iliskin becerileri,
orta diizeyin iistlinde kullanmaktadirlar. Calisma sonucunda 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini kullanim oranlarinin sinif diizeyine ve egitim hedeflerine gore farklilastig
tespit edilmistir.

Bayra (2020) calismasinda BILSEM’lerde &grenim gdren ogrencilerin
teknoloji ve tasarima yonelik egitim teknolojileri 6z yeterlikleri ile {ist diizey diistinme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Calismada ayrica bu
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileriyle teknoloji ve tasarima yonelik egitim
teknolojileri 6z yeterliklerinin; farkli degiskenler agisindan karsilastirilmasi da
yapilmistir. Karma yontemin kullanildigir ¢alisma, Tiirkiye’nin farkli 12 ilindeki
BILSEM’lerde 6grenim goren 1.376 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerinin iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica yapilan analizlerle okul tiirii, cinsiyet, 6zel yetenek alanlari, ailelerinin egitim
durumlari, sinif seviyesi ve ailelerinin gelir diizeyleri degiskenleri agisindan anlaml
farkliliklar bulunurken; bilisim teknolojilerini kullanim tercihlerinde anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Teknoloji ve tasarima yonelik egitim teknolojileri 6z
yeterlikleriyle ilgili yapilan analizlere 6grencilerin lyi diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Degiskenlerle ilgili yapilan analiz sonuglarina gore ise okul tiirii, 6zel
yetenek alani, siif seviyesi, ailelerin gelir diizeyleri ve egitim durumlari ile bilisim
teknolojileri kullanimlar1 arasinda istatistiksel anlamli farkliliklar bulunurken cinsiyet
degiskeni ile bir farklilik bulunmamustir. Nitel verilerin analiz sonuglarina gore
teknoloji ve tasarima yonelik egitim teknolojileri 6z yeterlikleri ile {ist diizey diistinme
becerileri arasinda yliksek diizeyde bir korelasyon vardir.

Bayrak Ozmutlu ve Kamk Uysal (2021) yaptiklar1 bir ¢aligmada Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinliklerin hangi diisiinme becerisini gelistirmek istedigini ve bu
kapsamda nasil bir dagilim gdsterdigini ve bu becerilerin etkinliklerde ele alinig
yoOnlerini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden

dokiiman incelemesi yontemi ile hazirlanmis, arastirma verilerini 2018’de giincellenen
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Ogretim programima uygun 8 Tiirkce ders kitabindaki toplam 3.452 etkinlik
olusturmaktadir. Verilerin analizi tekrarli okuma stirekli karsilagtirma ve kodlama
yontemleri ile yapilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin 21 farkli diisiinme becerisini gelistirmeyi amacladigi; bunlardan en ¢ok
kullanilanin hatirlama becerisi oldugu; sorgulama, karsilagtirma, problem ¢6zme,
degerlendirme, ¢oziimleme, tartisma ve yaratict yazma becerilerinin daha diisiik
oranlarda oldugu tespit edilmistir.

Dilekgi (2021) calismasinda, 21. ylizyil becerilerine gore tasarlanan 6gretim
etkinlikleriyle 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri lizerindeki etkisini
aragtirmistir. Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde Bolu ilinde
yer alan bir ortaokulun 6. simnifinda 6grenim goéren 60 6grenciyle yiirlitiilmiistiir. Bu
ogrencilerden 30’u deney grubunu, 30°u da kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma
stireci karma yontemin agimlayici sirali desenine gore tasarlanmistir. Deney grubuna
21. yy. beceri programi etkinlikleri 10 hafta siireyle uygulanmistir. Kontrol grubu
ogrencileri geleneksel program etkinlikleriyle derslerini islemistir. Veriler Torrance
Yaratic1 Diistinme Testi, Elestirel Diistinme Testi ile 6gretmen ve 6grenci goriisme
formlar1 araciligryla toplanmistir. Arastirma sonucunda, 21. yy. becerilerine gore
tasarlanan etkinliklerin 6grencilerin elestirel ve yaratici diislinme becerilerini biitiin alt
boyutlarda anlamli olarak gelistirdigi belirlenmistir. Teknoloji araglarinin ve dijital
uygulamalarin egitim silirecinin igerisinde etkili ve dengeli kullanimi, 6grencilerin
bilgi, medya ve teknoloji okuryazarlig1 becerilerini gelistirmistir.

Durukan ve Satilmis’in (2021) calismalarinda 7. smifta 0grenim goéren
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme ve yaratici yazma becerilerinin
birbiriyle iligkisini irdelemeyi amaglamiglardir. Calisma karma desen arastirmasi
olarak yiirtitiilmiis, 6rneklem olarak 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Trabzon’da
Ogrenim goren 80 dgrenci secilmistir. Veri toplama araci olarak yaratici ve elestirel
diistinme Olcekleri kullanilirken ver degerlendirme araci olarak da yaratic1 yazmadan
elde edilen yazili {irtinleri degerlendirme 6l¢egi kullanilarak veriler SPSS’le analiz
edilmistir. Calisma sonucunda yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve yaraticit yazma
arasinda pozitif yonli ve anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Kanik Uysal (2022) calismasinda Tiirkge dersi yazili sinavlarindaki sorularin
ist diizey diisiinme becerilerine gore betimlemeyi amaglamistir. Aragtirma dokiiman
incelemesi olarak tasarlanmis, verilerin belirlenmesinde amacli  6rneklem

yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem kullanilmistir. Arastirma verileri LGS’de belirlenen
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birinci diizey okullardan elde edilen 8. sinif sinav kagitlaridir. Veri analizinde betimsel
analiz yapilirken elde edilen bulgular, sinavlarda Glincellenmis Bloom
Taksonomisinin basamaklarina gore {ist diizey diistinme becerilerine yonelik yalnizca
yaratma basamaginda soru hazirlandigi, ¢oziimleme ve degerlendirme ile ilgili soru
hazirlanmadig tespit edilmistir. Yine incelenen sinav kagitlarinda en fazla parcada
anlam ve dil bilgisi sorular1 varken en az sézel mantik, gdrsel yorumlama ve
tablo/grafik inceleme sorularin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oluke¢u ve Yildiz’in (2022) ¢alismalarinda 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
ortaokullarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki {ist diizey diisiinme becerilerini
(analiz, degerlendir, yarat, sorgula, elestir, karsilastir, kiyasla, ¢ikarim) ile ilgili
kavramlarin ne kadar kullanildigini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi olarak planlanmis, veriler dokiiman
incelemesiyle toplanmis ve analizlerinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Aragtirmada incelenen 8 ders kitabindaki veriler sonucunda ‘“karsilastir” ve
“degerlendir” disindaki, “sorgula”, “elestir”, “yarat”, “kiyasla”, “cikarim” ve “analiz”
kavramlarinin kullaniminin az oldugu tespit edilmistir.

Usta (2022) ¢alismasinda farkli brang 6gretmenlerinin {ist diizey soru yazmaya
iliskin algilarmi belirleyerek onlara egitim vermeyi ve bu egitimle soru yazma
becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmada eylem arastirmasi yontemi
kullanilmistir. Eylem arastirmasi egitim basi, egitim siras1 ve egitim sonu olmak iizere
lic basamakta ele alinmistir. Calismaya Tiirkceyi de i¢ine alan farkli branslardan 19
goniillii 6gretmen katilmis, 3 hafta sliren 27 saatlik egitim sonunda veriler yari
yapilandirilmig giinliik/gézlemler, gériisme formu ve odak grup goriisme formlari ile
elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin egitim O6ncesi konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi,
egitim sorasinda {iist diizey diisiinme becerilerine uygun soru yazma konusunda
zorlandiklar1 ancak egitim sonunda anlamli bir degisim godstermelerinin yani sira
konuyla ilgili daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklar1 tespit edilmistir.

Yildiz, Divrik, Ozgelik, ve Aktas (2022) yaptiklar1 calismada dgrencilerin iist
diizey okudugunu anlama becerini farkli degiskenlere gore incelemeyi ve verdikleri
yanlis cevaplarin sebeplerini belirlemeyi amaglamigladir. Calismada karma desen
arastirmalarindan ag¢imlayici desen kullanilmistir. Veriler basari testi araciligiyla
toplanmis; nicel veriler betimsel ve iliskisel istatistikler ile nitel veriler dokiiman

incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Aragtirmanin katilimcilart amagli 6rnekleme
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yontemlerinden biri olan dl¢iit 6rnekleme teknigi ile belirlenen 312 ortadgretim ikinci
siif 6grencisidir. Caligma sonucunda 6grencilerin bagari testlerinden aldig1 puanlarin
disiik oldugu; cinsiyete gore okudugunu anlama becerilerinin anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Yine bulgularda iist diizey okudugunu anlama basari
puanlart ile ders notlar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliskiler bulundugu
ve biligsel oyunlar1 daha fazla oynayanlarin st diizey okudugunu anlama becerilerinin
digerlerine oranla yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaya ve Sahin (2023) tarafindan yapilan ¢alismada iist diizey diisiinme
becerilerini gerektiren yeni nesil Tiirk¢e sorularina iligkin smif 6gretmenlerinin
goriiglerini  belirlemek amaglanmistir. Caligma nitel aragtirma yontemlerinden
fenomenoloji deseniyle gerceklestirilmis, ¢calisma grubu olarak Canakkale’de gorev
yapan ve amagcli drnekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis
20 smif 6gretmeni ile ¢calisilmistir. Arastirmadaki veriler yari yapilandirilmig goriisme
formu ile toplanmis ve icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda yeni nesil
olarak adlandirilan Tiirk¢e sorularinin ders programi ile uyumsuz oldugu, ders
kitaplarinin bu sorularin ¢éziimiinde rehberlik edemedigi, ancak 6gretme ve 6grenme
stirecini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Sorularin ¢6ziilmesinde 6grencilerin ve
sinif 9gretmenlerinin en ¢ok okudugunu anlama sorularinda zorlandiklar1 sonucuna
ulasilmstir.

Taskin (2023) ¢alismasinda, 8. smif Ogrencilerinin kendilerine verilen
metinlerden hazirladiklari sorular1t Giincellenmis Bloom Taksonomisine gore biligsel
siire¢ basamaklarina gore incelemistir. Bu kapsamda arastirmada temel nitel aragtirma
deseni kullanilmig, arastirmanin g¢alisma grubu olarak da cesitli illerde 8. smif
Ogrencisi olarak O0grenim goéren 400 Ogrenciyle ¢alismistir. Verilerin toplama ve
incelenmesinde dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Ogrenciler bir ders saati
icerisinde verilen metinlerden 6 adet soru hazirlamig; hazirlanan sorular
degerlendirilmesi ve Giincellenmis Bloom Taksonomisi biligsel basamaklarina uyum
saglaylp saglamadigmin belirlenmesi amaciyla 3 alan uzmaninin goriisiine
sunulmustur. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimleyici analiz ve frekans analizi
yapilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin hazirladiklari sorularin genel anlamda alt
diizey diisiinme becerilerine uygun soru hazirladiklari, iist diizey diisiinme becerilerine
uygun sorular sorarken zorlandiklar1 tespit edilmistir.

Yildirirm ve Benzer’in (2023) caligmalarinda 2000-2022 yillar1 arasinda iist

diizey diistinme becerilerinin Tiirkge egitiminde kullanilmasi ile ilgili yayimlanan
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calismalarin bibliyometrik analizini yapilmistir. Arastirma verileri 2000-2022
yillarinda erisime acik olan YOK Tez Merkezi veri tabaninda yer alan 7 tez ile
Dergipark veri tabanindaki 11 makaleden olusmaktadir. Verilerin analizinde igerik
analizi tekniklerinde bibliyometrik analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda alan
yazinindaki ¢aligmalarin daha ¢ok 2013, 2020 ve 2022 yillarinda yapildigi ¢caligmalarin
cogunun yiiksek lisans diizeyinde arastirma makalesi seklinde oldugu tespit edilmistir.
Alan yazininda en ¢ok tezin Necmettin Erbakan Universitesi’nde iiretildigi, konuyla
ilgili en ¢cok yaymin Ana Dili Egitimi Dergisi’nde yapildig1 belirlenmistir. Incelenen
calismalarda nitel aragtirma yoOnteminin daha fazla tercih edildigi goriilmiis ve
orneklem grubunun daha c¢ok ortaokul 6grencilerinden olustugu tespit edilmistir.
Ayrica en ¢ok calisilan {ist diizey diislinme becerisinin yaratic1 diisiinme oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Acar Erdol, Bayrak Ozmutlu, Kanik Uysal ve Akin Arikan (2024) yaptiklart
calismada Tiirk¢e 6gretmenlerinin {ist diizey soru hazirlama yeterliliklerini incelemeyi
amaglamislardir. Calisma betimsel bir arastirma olarak tasarlanmis, veriler dokiiman
analizi ile ¢oziimlenmistir. Katilimcilar maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile
secilmistir. Veriler 96 ortaokulda gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin iist diizey
diisiinme becerilerine uygun olarak hazirladigi sorulardan olusmaktadir. Veri toplama
arac1 arastirmaci tarafindan gelistirilen {ist diizey soru hazirlama yonergesi olup
arastirmanin analizi iki basamakta gerceklestirilmistir. Ilk basamakta Giincellenmis
Bloom Taksonomisi baglamin hazirlanan sorular incelenmis, ikinci basamakta st
diizey diisiinme becerisini Olgen sorularin hangi diislinme becerisini Olctigl
belirlenmistir. Bu kapsamda kategorik icerik analizi tekniginden yararlanilmistir.
Aragtirma sonucunda 517 soru analiz edilerek 6gretmenlerin hazirladig1 sorulardan
yalnizca %12,8’inin {ist diizey soru oldugu goriilmiistiir. Bu calisma 6gretmenlerin {ist
diizey diisiinme becerilerine uygun sorular yazmakta zorlandiklarini bu nedenle de
ilgili konuda egitime ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Coskun ve Gelbal’in (2024) calismalarinda {ist diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi ve belirlenmesi i¢in yapilan smif i¢i uygulamalara dair goriislerin
incelenmesini amaglanmistir. Bu calisma kesitsel tarama arastirmasidir. Aragtirmada
amagsal tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenen 275 brans 6gretmeni (ortaokul) ile
Olcilit ornekleme yontemiyle belirlenen 8.smiftaki 243 O6grenci ile c¢alisilmistir.
Calismaya katilan dgretmenlere “Ogretmenlerin Diisiinme Becerilerini Ogretimine

Yénelik Siif i¢i Uygulamalar Olgegi ve Anket Formu” uygulanirken grencilere
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“Diisinme Dostu Smif Olgegi” uygulanmistir. Bulgulara gore ogretmenler,
ogrencilerin katilimin1 destekleyen uygulamalar yaptiklarini ancak is birligi gerektiren
grup calismalarima daha az yer verdiklerini sOylemislerdir. Arastirma sonucunda
Ogrenciler de Ogretmenler gibi grup c¢alismalarina daha az katildiklarin1 beyan
etmislerdir. Ogretmenlerin iist diizey diisinme becerilerini belirlemek amaciyla
MEB’in yayinladig1 6rnek sorulara benzer test sorularini daha fazla kullandiklar1 tespit
edilmistir.

Caylioglu Isnel ve Benzer (2024) tarafindan hazirlanan calismada ortaokul
Ogrencilerinde {ist diizey diisiinme becerileri ve okudugunu anlamada okuma
stratejilerinin etkisini 6lgmek ve dgrencilerin bu stratejilerle ilgili goriiglerini tespit
etmek amaglanmistir. Arastirma 7. sinif 6grencileriyle 10 haftada ve 5 farkli okuma
stratejisinin  kullanilmasi ile gerceklestirilmistir. Calisma biitlinciil ¢oklu durum
deseninde tasarlanmis, veriler 6grencilerin not alma kagitlarindan elde edilmistir.
Bulgular hazirlanirken 6grencilerin aldiklar1 notlar stratejilerin 6lgiitlerine gore
degerlendirilerek arastirma sonuglar1 6grenci goriisleriyle birlikte degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerine yonelik en ¢ok
SQ3R stratejisinin en az hikdyenin yiizii stratejisinin basarilarina etki ettigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin tiim stratejilerde kisa ciimleler olusturma ve anahtar kelime
belirleme asamalarini uygulayabildikleri, verilen strateji egitimleri ile 6grencilerin tist
diizey diistinme becerilerini ise kosan sorular1 ¢6zmede basarili olduklari sonucuna
ulastlmistir.

Samykanu, Ramasamy ve Balakrishnan (2024) ¢alismalarinda ortaokul dil
Ogretmenlerinin st diizey diisiinme becerileri ile bilgileri, anlayiglari ve uygulama
yetenekleri agisindan 6gretmenlerin ve 6grencilerinin iist diizey diisiinme becerilerini
kullanimlarini incelemislerdir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden vaka ¢alismast
yontemiyle yiiriitilmiistiir. Veriler odak grup tartigmalari, gériismeler ve belge analizi
yoluyla toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 10 ortaokulda 4. ve 5. siniflara
egitim veren 10 Tamil dersi 6gretmeni olusturmaktadir. Toplanan veriler kodlama
analizi ile ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin genel anlamda iist diizey
diisiinme becerileri ile ilgili bilgi sahibi olduklari, 6nemini kabul ettikleri, ancak bazi
Ogretmenlerin egitimlerine bu becerileri dahil ederken c¢ogunlugunun bunu zor
buldugu icin egitimde kullanmadigi tespit edilmistir. Ayrica st diizey diisiineme
becerilerinin 6gretimde etkili bir bi¢imde uygulanmasimnin 6grencilerin diisiinme

becerilerini 6nemli Ol¢iide artirabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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Yildirnm Doéner ve Demir’in (2024) yaptiklari ¢alismada ortaokul
Ogrencilerinin okuma becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiye
yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi amaclamislardir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim deseninde yapilmistir. Arastirma 16 goniillii katilimer ile
yart yapilandirilmig goriismeler yapilarak gerceklestirilmis, elde edilen veriler
betimsel ve icerik analizleri ile ¢éziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
okuma becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda olumlu iligki oldugu, okuma
sirasinda aktif olarak elestirel diisiindiikleri ve bu sayede okuduklari metinleri daha iyi
anladiklar tespit edilmistir.

Yukarida goriildiigii tizere kelime 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda 2005-
2024 yillar1 arasinda yazilanlar incelenirken iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili
kaynaklarin 2009-2024 yillar1 arasinda yazilanlar1 incelenmistir. Kelime 6gretimi
alaninda yapilmis calismalarin 23’{iniin nicel, 14’linlin ise nitel yontemle yapildigi
goriilmiistiir. Ust diizey diisiinme becerileri ile ilgili incelenen 27 ¢alismanin 7’si nitel,
20’si ise karma yontem arastirmasi olarak hazirlanmistir. Ancak hem kelime 6gretimi
hem de iist diizey diistinme becerileri ile ilgili kaynaklar incelendiginde yapilan
calismalarin ortak bir kiimede kesismedigi goriilmektedir. Ayrica ¢aligmalarda gerek
kelime 6gretimi gerekse iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili bir model uygulamasina
da rastlanmamistir. Buradan hareketle iist diizey diisiinme becerileri ile kelime
Ogretimini birlestirerek model iireten bir ¢alismanin heniiz yapilmadigi sonucuna

ulagilabilir.
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IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Insanoglu tarih iginde varligini siirdiirebilmek igin yasam becerilerini artirarak
sirekli egitim, ekonomi, kiiltiir ve sanat alanlarinda kendini gerceklestirmeye
caligmistir. Sanayilesmenin ardindan toplum, bilgi toplumuna evrildikge bireyin bir
alanda uzmanlasmas1 gerekmistir. Bilgi ¢aginda teknolojinin gelismesiyle araglar ve
imkanlar artig gostermis, bu da teknolojik gelismeleri beraberinde getirmistir. Bu
gelismeler, bu ¢agin insanini etkilemis, her an yenilesmeye ve degismeye zorlamis, bir
alanda uzmanlagmanin yaninda ¢ok yonlii becerilere sahip olunmasini gerekli
kilmigtir. Bilginin artmasiyla bilginin gilivenilirligini ayirt etme, yanlhs bilgiyi tespit
etme ve elde edilen bilgileri sorgulama becerileri 6nem kazanmistir. Bu becerilerin
gelisimi i¢in saglikli ve dogru diisiinen bireylere ihtiyag vardir. Dogru diisiinme
becerisi bireylerin yasamlar1 boyunca karsilastiklar bilgileri dogru degerlendirerek
sorunlar etkili, faydali ve pratik bir bicimde ¢6zmelerine yardimer olmaktadir.

Gelisen ve degisen diinyada hayatin bir¢cok alaninda oldugu gibi egitim-
Ogretim alaninda da yenilik ve doniisiimlere ihtiya¢ vardir. Bu degisimler 6grencilerin
hayat1 algilayis ve yasayis tarzindan, okullarin teknolojik altyapisina, 6gretmen
becerilerinden okul beklentilerine kadar bir¢ok unsuru kapsamaktadir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinin bilesenleri olan 6grenci ve dgretmenler de bu degisimin, doniistimiin
icinde hem etken hem de edilgen bir rol oynamaktadir.

Diisiinme becerilerini gelistirmek; zihinsel bagimsizlig1 gelistirmek, gelecege
yon vermek ve sorunlar1 ¢6zmek i¢in bir zorunluluktur. Bireylerin yagamlar1 boyunca
farkl1 bakis acilarina sahip olmalari, bagimsiz kararlar verebilmeleri, objektif bir
diisiinme gerceklestirebilmeleri i¢in diisiinme becerilerini gelistirmeleri gerektigini
vurgulayan Giines (2012) bireylerin sosyal hayatlarina uyum saglayabilme becerilerini
de buna baglamaktadir. Alan yazininda diisiinme becerileriyle {ist diizey diisiinme
becerilerinin karistirilarak birbiri yerine kullanildiklar1 gériilmektedir. Ust diizey
diistinme becerisi, diisiinme becerilerinden ayri1 olarak ham bilgileri zihinde isledikten
sonra onlari manipiile edip yeni yapilar ve anlamlar olusturma siirecidir (Doganay,
2017, s. 306). Bir baska deyisle iist diizey diisiinme anlamlandirma siireci ile yakindan

iliskilidir. Ust diizey diisiinme becerileri, alan yazininda elestirel diisiinme, analitik
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diisiinme, yansitici diisiinme, yaratici dlistinme ve problem ¢6zme becerileri olarak ele
alinmaktadir. Ancak bu becerilerin tamaminin kelime O6gretimi ile dogrudan
iliskilendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda ¢alismanin kavramsal
cercevesi ¢izilirken ilk kisimda diisiinme ve diistinme becerileri ile iist diizey diisiinme
becerileri ve Bloom Taksonomisi irdelenecek ardindan kelime &gretimi ve kelime

Ogretim yontemleri ile iliskilendirilecektir.

2.1. Diisiinme ve Diisiinme Becerileri

Diistinme kavramini her arastirmaci bagka bir boyutunu dikkate alarak
tanimlamigtir. Dolayisiyla diisiinme kavrami iizerine farkli tanimlar yapilmistir.
Ciiceloglu’na gore (1994) diisiinme, olay1 ya da durumu anlamak i¢in amaca yonelik
yapilan etkin bir biligsel bir siiregtir. De Bono’ya gore (2008) iizerinde alistirma
yapilabilen, gelistirilebilen ve &grenilebilen bir beceridir. Giines’e gore (2012)
diisiinme, farkli zihinsel islevlerin toplamidir. Diisiinmeyi Kurnaz (2007) “iginde
bulunulan kosullar1 anlamlandirabilmek i¢in gerceklestirilen aktif, amaca yonelik,
organize bir biligsel siire¢” olarak tanimlamistir. TDK’ye (2020) gore diisiinme
“duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii
durumu; karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bi¢cimleri kavrama
yetisi” olarak tanimlanmistir. Alkin-Sahin ve Tunca (2020) disiinmeyi “ulasilmak
istenen bir hedefi gerceklestirmek, karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretmek, olaylar ya
da durumlar arasindaki baglantilar1 kurmak ya da gergek diinyay1 anlamak i¢in kasitl,
planli ve 6rgiitlii zihinsel etkinliklerde bulunma siireci” olarak tanimlamaktadir. Baron
(2023, s. 6) diistinmeyi normatif standartlarla degerlendirilen mantik ve olasilik gibi
karar verme ve yargilama siireclerini igeren bir yap1 olarak degerlendirmistir.
Maksymenko, Khovrat ve Shtanko’ya gore (2023) diisiinme; diisiincelerin
iretilmesini, anlamlandirilmasini, sonug ¢ikarmay1 ve karar vermeyi igeren karmasik
bir siirectir. Kisacas1 diisiinme, zihinsel becerileri aktiflestirerek amacimiz
dogrultusunda yapacaklarimiza siralama, siniflama, organize etme, karsilastirma,
cesitli baglar kurma, degerlendirme, sentezleme ve yaratma gibi yetilerden
yararlanarak yon ¢izme etkinligidir.

Diistinme farkli biligsel siiregleri iceren ve bireylerin ¢evrelerinde gergeklesen

seylere cevap vermelerini saglayan zihinsel aktivitelerin tamamidir. Icerisinde hem
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bilin¢li hem de bilingsiz unsurlari bulundurur. Diisiincenin dogas1 yiizyillardir bilimsel
ve felsefi bakis agilarindan etkilenerek giiniimiize ulagsmistir. Gembaruk’a gore (2023)
diisiinme becerileri “bireylerin bilgiyi islemesini, durumlar1 analiz etmesini, sorunlari
¢Ozmesini ve karar vermesini saglayan biligsel yetenekleri” ifade etmektedir.

Alan yazininda, diisiinmenin; planli, amagli, problem ¢6zmeye odakli, karar
vermeyi igeren bir yapisi oldugu vurgulanmakta ve yapilan her tanimda diisiinme
becerilerinin farkli bir yoniine dikkat c¢ekilmektedir. Diisiinme temelde, zihinsel
etkinliklerde bulunma siirecidir. Block’a gore (2016) diistinme kardes becerileri olan
konsantrasyon, hafiza, sezgi, hayal giicii, ilham ve merakla birleserek zihnimize erisim
saglamaktadir. Diigsiinme kavrami soyut oldugu i¢in aragtirmacilar tarafindan farkli
tanimlar1 yapilmstir.

Diisiinmeye benzer sekilde alan yazininda diisiinme becerileri ile ilgili de farkli
tanimlara ve siniflamalara rastlanmaktadir. Beyer (1988) diisiinme becerilerini;
elestirel diistinme, problem ¢6zme, karar verme, bilgiyi isleme ve kavramsallastirma
becerileri olarak ifade eder. Diisiinme becerileri Montoya (2004) tarafindan “temel
siirecler (gozlem, karsilastirma, smiflandirma), ve biitiinlestirici siirecler (analiz,
sentez, degerlendirme” olarak gruplandirilmaktadir (Akt. Burgos, Cleves ve Marquez,
2013). Demirel (2005, s. 39), diisiinme becerisini “kararlara ulasmada diisiinceleri
yapilandirmada ve rasyonel diisiince ve sonugclari iliskilendirmede akli ve zekayi
kullanma yetenegi” olarak tanimlamaktadir. Bir bagka aragtirmaci diisiinme
becerilerini elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iiretici diisiinme, problem ¢dzme,
mantiksal diisiinme, soyut diisiinme, kavramsal diisiinme, yansitict diisiinme, sozel
diisiinme, yakinsak diisiinme, 1raksak diistinme ve iist diizey diisiinme (Akar, 2007)
olarak siniflandirmaktadir. Read ve Thornbury’e gore (2020, s. 61-65) diisiinme
becerileri hafizay1r bilingli kullanmay1, ilgili bilgileri belirleyerek anlamayz,
diizenlemeyi, siralamayi, simiflandirmayi, zitlastirmayi, karsilastirmayir ve neden
sonug iligkisi kurmayi igeren biligsel becerilerin tamamidir.

Diisiinme becerileri siniflandirilirken birgok farkli taksonomi ortaya atilmistir.
Diisiinme becerileriyle ilgili taksonomiler incelendiginde alan yazininda en fazla yer
alanlarin Stiggins, Rubel ve Quellmalz tarafindan 1988 yilinda hazirlanan Quellmalz
Taksonomisi, Marzano Taksonomisi (2001), Haladyna Taksonomisi (2004) ve Saifer
Taksonomisi (2024) oldugu tespit edilmistir.

Quellmalz Taksonomisi egitim uygulamalarin1 gelistirmek igin 68renim

ciktilarint  degerlendirme ve bunlari  Ogretim  stratejileriyle  esitlemede
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kullanilmaktadir. Bu taksonomide basamaklar (Stiggins vd., 1988, s. 7) hatirlama,
karsilastirma, analiz, sonu¢ ¢ikarma ve degerlendirme bi¢iminde siniflandirilmistir.
Quellmalz, Bloom’dan farkli olarak uygulama basamagini kullanmamis ve bazi
basamaklarin adin1 degistirmistir.

Taksonomisini diislinme ve 6grenme i¢in Onemli oldugunu disiindiigii ¢
sistem lizerine siniflandiran Marzano (2001, s. 16), sistemleri bireyin kendine ait olan
sistem, bilis Otesi sistem ve biligsel sistem olarak gruplandirmaktadir. Bilissel sistemi
Bloom Taksonomisine benzer sekilde biligsel alan icine almaktadir. Biligsel sistem
kendi icinde bilgiyi alma, analiz etme, kavrama ve bilgiyi kullanma olarak
siralanmaktadir. Tiim bu asamalar birleserek bilgiyi olusturmaktadir. Haladyna
Taksonomisi (2004, s. 28), bilgi, beceri ve yetenek olarak ii¢ asamadan olugmaktadir.
Bu smiflandirmaya gore yetenek bilgi ve beceri ile i¢ igcedir ve birlikte gelistirildiginde
bireyin basarili olmas1 miimkiin olur.

Saifer (2024, s. 23) olusturdugu diisiinme becerileri taksonomisinde becerileri
alt diizey, orta diizey ve ist diizey diisiinme becerileri olarak siniflandirmistir. Bu
taksonomiye gore alt diizey diistinme becerileri hatirlama ve tanimlama yapmayi; orta
diizey diisiinme mantiksal ve/ya analitik diisiinmeyi; iist diizey diisiinme elestirel ve
yaratict diistinmeyi icermektedir. Saifer’e gore alt diizey diisiinme becerileri
taklit/tekrar etme, kurallara ve yonergelere uyma, ezberleme/hatirlama, ezbere bilme
veya yapma ve tamima/miktar belirleme gibi becerileri igermektedir. Fayda ve
gereklilige odaklanarak rutine dayali ve gérev odakli etkinlikler i¢in kullaniglidir. Orta
diizey diistinme becerileri karakterize etme, iliskilendirme/farklilastirma, kategorilere
ayirma, siralama/desen olusturma, hesaplama, neden-sonug iligkilerini kurma ve
temsil etme gibi becerileri icermektedir. Mantik ve akil yiiriitmeyi i¢erdiginden pratik
diisiinme ile kavramsal diisiinme arasinda bir koprii gorevi goriir. Ust diizey diisiinme
becerileri ise elestirel diisiinme (sorgulama, sonu¢ ¢ikarma, tiimdengelim/tliimevarim,
perspektif degistirme) ve yaratict diisiinme becerilerini (hayal etme, liretme, yeniden
cerceveleme, dogaglama yapma) icermektedir ve anlama, i¢gor, yenilik ve icat yapma
ile ilgilidir.

Bloom vd. tarafindan yapilan siniflamaya gore (1956) iki tiir diisiinme becerisi
vardir. Bunlar, alt diizey ve iist diizey diisiinme becerileridir. Alt diizey diisiinme
becerileri bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda olusurken; {ist diizey diistinme
becerileri analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Bloom ve

arkadaglarinin 1956’da yaptiklar1 simniflama alan yazininda en ¢ok kabul goren ve
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lizerine caligmalar yapilan siniflamadir. Bloom’un biligsel alan siniflandirmasi
incelendiginde alttan iiste dogru siirekli artan bir diigiinsel etkinlik oldugu goriiliir.
Buna gore;

v’ Bilgi: Bireyin bir nesne ya da olguyla alakali baz1 6zellikleri gordiigii ilk
anda tanimasi, soruldugunda cevap vermesi veya ezberinden tekrar etmesini
icermektedir.

v Kavrama: Bireyin bilgi basamaginda kazandig1 davranislar1 6ziimseyerek
anlamin1 yakalamasini igermektedir

v" Uygulama: Bireyin bilgi ve kavrama asamalarinda kazandig1 davraniglardan
hareketle yeni bir sorunu ¢ozmesini igermektedir. Amac¢ bireyin sorunla ilgili
genellemeleri, ilkeleri ve yontem-teknikleri kullanmasini saglamaktir.

v' Analiz: Bilginin tamamin olusturan Ogeleri, sistemde yer aldig1 sekliyle
ogelerine ayirmay1 icermektedir. Ileri siiriilen diisiincelerde gegerlilik ve tutarlilik
aranmaktadir.

v’ Sentez: Ogelerin belli kurallara goére birlestirilerek yeni bir biitiin
olusturulmasim1 icermektedir. Olusturulan biitiiniin i¢inde 06zglnliik, yenilik,
yaraticilik ve bulus gibi 6zellikler de bulunmalidir.

v" Degerlendirme: Tiim agamalarin g6z oniinde bulundurulmasini ve buradan
bir yargiya varma siirecini igermektedir.

Giincellenmis Bloom Taksonomisinde bu basamaklar alt diizeyde hatirlama,
anlama, uygulama; iist diizeyde analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina
donistiiriilmiistiir. Calismanin  ilerleyen asamalarinda Giincellenmis Bloom
Taksonomisine ayrintili deginilecegi icin bu kisimda daha fazla bilgi verilmeyecektir.

Diisiinme becerileri, bilgiyi isleme, karar alma, iligkiler kurma ve yeni fikirler
olusturma amaciyla kullanilan zihinsel faaliyetlerdir. Alan yazininda diisiinme
becerilerinin kendi arasinda ¢ekirdek, alt diizey diistinme ve st diizey diigiinme
becerileri olarak {i¢ gruba ayrildigi gorilmistiir.

Cekirdek diisiinme becerileri Marzano (2001) tarafindan “iist bilisin
yansimasindaki ve diisiinme siireglerindeki daha basit biligsel islemler” olarak
tanimlanmaktadir. Kisaca bu beceriler diisiinmenin yap1 taslari sayila bilecek biligsel
stirecler veya islemler olarak tanimlanabilir. Bu becerilerin i¢inde odaklanma, analiz
etme, organize etme, iiretme ve degerlendirme gibi temel diisiinme becerileri

bulunmaktadir.
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Alt diizey diisiinme becerileri Guth (2016, s. 40) tarafindan “bireyin siirekli
kullandig1 yollari, ylizeysel anlayisla 6grendigi prensip ve kaliplari birebir durumla
karsilasinca kullandigr beceriler” olarak tanimlanmaktadir. Temelde alt diizey
diisiinme becerileri bireyin ezbere bilmesine ragmen yeni durumlara aktaramadigi
bilgileri i¢ermektedir. Yalnizca bilgiyi ezberleyen bireylerin kullandigi diisiinme
becerileri olarak da diisiiniilebilir.

Ust diizey diisiinme bas etmekte zorlandigimiz bir problem durumu ortaya
ciktiginda zihnin daha etkin diisiinmeye baslamasi ve problem durumuna yonelik tiim
kapasitesini ise kosarak ¢ozliim yollar1 liretmeye ¢abalamasi durumudur. Tanujaya,
Mumu ve Margono (2017) iist diizey diisiinme becerilerini “6grencilerin ikilemler,
sorular, belirsizlikler ve alisilmamis problemlerle karsilastiklar1 zaman aktif olan
yetenekleri” seklinde tanimlamislardir.

Diislinme, her insanda gerceklesen zihinsel etkinliklerin tamamidir. Athreya ve
Mouza’ya gore (2017, s. 25) diisiinme, bireyin uyanikken yaptig1 farkli zihinsel
aktivitelerini kapsayan biyolojik bir siirectir. Ancak zihinsel olaylarin hepsi diisiinme
olarak degerlendirilemez. De Bono’ya gore (2008) diisinme Ogrenilebilen ve
Ogretilebilen bir siiregtir, bu baglamda bireyin egitimleri ve istekleri dogrultusunda
cekirdek ve alt diizey diistinmeden iist diizey diisiinmeye ge¢is yapmasi miimkiindiir.

Diisiinme becerisi gelistikge, bireylerin karsilastigi problemler daha fazla
karmasiklasacaktir. Bu da insanlarin elestirel, yapilandirilmis, yaratict ve rasyonel
diisiinme becerilerine sahip olmasini tetikleyecektir (Dewi ve Nasution, 2023). Ancak
bunun icin Oncelikle iist diizey diisiinme becerilerinin neler oldugu ayrintili olarak
bilinmelidir. Arastirmanin temel amac1 Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime
Ogretimi Modeli tasarlayarak bunu uygulamaktir. Bu nedenle arastirmada hem
cekirdek hem de alt diizey diisiinme becerileri ile ilgili ayrintil1 bilgiye yer verilmemis,
daha iyi anlasilmasini saglamak amaciyla iist diizey diisiinme ve becerileri ile ilgili

ayr1 bir baslik ve boliim olusturulmustur.

2.1.1. Ust Diizey Diisiinme

Insanlar hayatlar1 boyunca Kkarsilastiklar1 olaylarda, problemlerde ve bu
problemlerin  ¢oziimlenmesinde  zihinsel olarak  diistinme  faaliyetlerini

gergeklestirirler. Karsilagilan problemler aymi tiirde olmadigindan diisiinme
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faaliyetlerinin de ayni olmasi beklenemez. Ust diizey diisiinme becerileri bireylerin
problemleri analiz edip degerlendirmelerini ve o problemi ¢dzmelerini saglayan
birtakim biligsel yetenekleri kapsamaktadir. Cuban (1984) diisiinme becerilerini,
elestirel diisiinmeyi ve problem ¢6zmeyi tanimlamanin sosyal bilimciler ve
uygulayicilar i¢in zor bir is oldugunu diisiinmektedir. Resnick (1987) esas zorlugun
list diizey diistinmeyi tanimlarken yasandigini ifade ederek iist diizey diisiinme
becerisinin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

v Ust diizey diisiinmenin kurallar1 yoktur.

v’ Karmasiktir.

v" Bir sorunun genellikle tek bir ¢6ziimii yoktur.

v Ayrintili yorumlama ve yargilama igermektedir.

v Ust diizey diisiinmede bazen birden ¢ok birbirine zit 8l¢iit uygulanabilir.

v Ust diizey diisiinmenin sinirlari genellikle belirsizdir.

v Ust diizey diisiinme siirecin 6z diizenlemesini igermektedir.

v Ust diizey diisiinme farkli yapilardan yeni anlamlar olusturmaktadir

v Ust diizey diisiinme ¢aba gerektirmektedir.

Ust diizey diisiinme, hi¢bir zaman ge¢misle bagdastirilamayacak, tecriibelerin
disinda kalan bir problem durumunda yeni bir ¢oziim {iretebilme durumudur.
Krathwohl’a gore (2002) st diizey diisinme becerilerinden olan c¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklar1i diger diizeylere oranla daha karmasik
becerilerin gergeklestirilmesini gerektirmektedir. Ust diizey diisiinme bireyin farkli
olaylar karsisinda farkli tutumlar gostererek olaylarin ¢oziimiinde farkli yollara
basvurmasidir. Ancak ilgili alan yazini incelendiginde iist diizey diisiinme ve iist diizey
diisiinme becerileri {izerinde fikir birligine varilamadig1 goriilmektedir. Ozden’e gore
(2008) bu beceriler analiz, sentez, degerlendirme, iliskilendirme ve soyutlamadir.
Haladyna’ya gore (2004) iist diizey diistinme becerileri yordama, problem ¢dzme,
tiime varim ve tliimden gelim, degerlendirme, elestirel diisiinme ile yaratict diisiinme
gibi becerileri icermektedir. Bu konuyla ilgili alan yazininda yapilmis bir¢ok farkli
siniflama bulunmaktadir.

Ust diizey diisiinme becerilerini Brookhart (2021) elestirel diisiinme, transfer
etme ve problem ¢ézme olarak ele almaktadir. Cakir (2013), “iist diizey diisiinme
becerilerinin muhakeme etme, yargiya varma, belirsizlikle basa ¢ikma, esnek
diisiinme, agik fikirli olma, elestirel diisiinme, planlama, karar verme, problem ¢6zme,

bilgi {lretme, yaratict diislinme gibi pek c¢ok bilissel etkinligi kapsadigini”
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diisiinmektedir. Soylemez’e gore (2018) st diizey diisiinme becerileri yaratici
diisiinme, elestirel diislinme, yansitici diisinme ve problem ¢dzme olarak
degerlendirilebilir. Bagka bir goriise gore {ist diizey diisiinme basamaklar1 “her biri
yeni bir problemin ¢dziimiinde etkili olan, igerisinde bulunan problemlere gore
sekillenen diisiinme bicimlerinden bazilari; elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
yansitici (yansitmact) diisiinme, analitik diistinme, metabilissel (istbilissel) diisiinme,
lateral (yanal-etraflica) diisiinme” olarak siralanabilir. (Kabaday1 ve Kilig, 2022).
Samykanu vd. (2024) iist diizey diisiinme becerilerini karar almak, sorun ¢6zmek, bir
seyler yaratmak ve yenilik yapmak amaciyla yansitmada ve akil yliriitmede deger ve
becerileri uygulama yetenegi olarak degerlendirmektedir. Yaygin kabule gore iist
diizey diisiinme becerileri elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve problem ¢dzme ile
analitik  diistinme becerilerinden olugmaktadir (Budsankom, Sawangboon,
Damrongpanit ve Chuensirimongkol, 2015; Pratini ve Widyaningsih, 2018; Syamsul,
2018; Mislia, Indartono ve Mallisa, 2019; Murwantini, 2022; Zulfah, Astuti, Ezaldi,
Firmansyah, Risali, Suryani, Putri, Aristi, ve Rahmadani, 2022; Andriyatno, Zulfiani
ve Mardiati, 2023; Ikun, Amsikan, Mone, ve Faot 2023). Yapilan tanimlar ele
alindiginda st diizey diistinme becerisi bireyin bir problem durumunda problemi
¢oziimleyebilmesine yarayan elestirel diisiinme, analitik diisiinme, yaratic1 diisiinme
gibi becerileri de i¢inde barindiran, sayesinde problemin ge¢misle bagdastirilmadan
¢Oziilmesini saglayan beceriler bitlinli olarak tanimlanabilir. Alan yazim
incelendiginde iist diizey diisiinme becerilerinin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
yansitict diigiinme, analitik diisiinme ve problem c¢ozme becerilerini igerdigi
goriilmektedir. Samykanu ve arkadaslarina gore (2024) bu beceriler 6grencilerin
gergek hayattaki zorluklarla basa c¢ikmalarinda ve topluma aktif katilmalarinda

elzemdir. Bu baglamda alt basliklarda bu beceriler ayrintili olarak agiklanacaktir.

2.1.1.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme bireyin onceden edindigi bilgiler ile yeni bilgilerini
birlestirip akla dayali olarak sorgulama, simiflama ve siralama yoluyla karsilastirma
yapmasini saglayan diisiinme metodudur. Glaser’e gore (1942) elestirel diisiinme agik
fikirli olmak ve sorgulamaya istekli olmak gibi belli tutumlar1 icermektedir. Duldt

(1994) elestirel diisiinmeyi “bilgi ve inanglar1 olusturma ve isleme becerilerini igeren
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entelektiiel bir baglilikla bu davranisa rehberlik etmek icin kullanma aligkanligi”
olarak tanimlamaktadir. Ona gore bu siire¢ deneyim, gézlem, akil yiiriitme, yansitma
ve iletisim yoluyla edinilen bilgilerin aktif olarak sentezlenmesini, analiz edilmesini
ve degerlendirilmesini igermektedir. Bailin, Case, Coombs ve Daniels (1999) elestirel
distinmeyi “kendimize veya bagkalarinin sodylediklerine yaptiklarina veya
yazdiklarina uygun 6l¢iit ve standartlar1 uygulayan arka plan bilgisi, temel kavramlar
ve etkili sezgisel yontemler gibi entelektiiel kaynaklar1 edinen normatif bir girigim”
olarak tanimlamaktadir. Geng’e gore (2014) bireyin iyi kararlar alarak sorunlari
¢dzmesine yarayan bir siiregtir. Bilgiyi analiz etmeyi, fikirleri sorgularken farkli bakis
acilarm1 da g6z Onilinde bulundurmay1 icermektedir. Paul ve Elder (2016)
caligmalarinin giris boliimiinde elestirel diisiinmeyi “diistinmeyi daha iyi hale
getirirken diisiinme hakkinda diisiinme sanat1” olarak tanimlar. Bakir ve Egmir’e gore
(2022) elestirel diistinme ¢esitli uyarict ve mesajlar arasinda oncelikle bir durumun
farkinda olmay1 gerektirmektedir. Elestirel diisiinme sorunu net olarak ifade ederek ve
sistemli bir sekilde cesitli alternatifler baglaminda diisiinerek, akilci, mantikli, cesur
ve sagduyulu kararlar vermeyi hedefleyen bir siireci igermektedir. Kurnaz (2007),
elestirel diisiinme becerisini bir sorun veya bir durum {izerine akil ytiriiterek var olan
duruma iligkin bilgi toplamak, varsayimlar1 ve kanitlar1 belirlemek, kisisel ¢ikarim ve
sentezlerde bulunarak bir yargiya ulasmak olarak tanimlamaktadir.

Elestirel diistinmede sunulan tiim bilgiler ve varsayimlar analiz edilerek konu
tim agilardan farkli boyutlar ile tartisilir; yapilan akil yiiriitme ve karsilagtirmalar
sonucunda yargiya ulasilir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008). Bu beceri giiniimiizde
bireyin yasamini siirdiiriirken, dogru tercihlerde bulunabilmesi ve manipiilasyonlara
kars1 koyabilmesi icin gerekli bir beceridir. Elestirel diistinme bilissel ve duyussal
boyutlar1 olan bireyin durum ya da olay1 analiz edip degerlendirdigi zihinsel siiregtir.
Paul ve Elder’e gore (2016, Girig) elestirel diisiinme diislinceyi analiz etme,
degerlendirme ve gelistirme asamalarindan olusmaktadir. Duyussal olarak kusku
duyma egiliminde olmay1 ve bagimsiz diisiinmeyi gerektirir. Bilissel a¢idan verileri
dikkate alarak durumun farkina varmayi sorgulamay1, yorumlamay1 ve karar vermeyi
igerir.

Elestirel diisiinme ge¢misten bu yana arastirmacilar tarafindan 6nem verilen
bir konu olmasina ragmen tam olarak ne oldugu konusunda fikir birligi
saglanamamistir (Kurnaz ve Celikkanat Nas, 2022). Norris ve Ennis’e gore (1989)

elestirel diistinme, ne yapacagimiz ya da neye inanacagimiz hakkinda karar verirken
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odaklandigimiz mantikli, yansitict diistinmedir. Elestirel diistinme evrensel degerlere
dayali eyleme ve inanca rehberlik edecek bicimde bilgiyi kavramsallagtirma, analiz
etme, uygulama, sentezleme ve degerlendirmeye dair entelektiiel disiplinli bir siirectir
(Duldt, 1994). Facione’a gore (1998) analiz etme, yorum yapma, ¢ikarimda bulunma,
kendini diizenleme, agiklama ve degerlendirme elestirel diisiinmenin temelini
olusturan bilesenlerdir. Demir’e gore (2006b) elestirel diisiinme; cikarim, analiz,
degerlendirme ile dayandigi kanitlarin, yoOntemin, kavramlarin yorumlanarak
agiklanmasi ve bunun sonucunda 6z diizenleme igeren biligsel bir siire¢ seklinde
tanimlanabilir. Elestirel dlisiinme, akilc1 bir yaklagimla yargilama yetenegini, iddialari
tartmay1, mantikli kanitlar sunmay1 iceren biligsel etkinliktir. Schreglmann’a gore
(2011) elestirel diisiinme; dogru ve giivenilir bilgiyi elde etmek igin bir bilgi, beceri,
tutumla ilgili biitiin verilerin, toplanmasi, verilerin diizenlenmesi, analiz edilmesi ve
belirlenen bir dlgiite gore degerlendirilmesidir. Elestirel diisiinme; zihnin neden, ni¢in
ve nasil sorularina cevap arayan sorgulayict ve etkin diislinsel bir siiregtir (Coskun
Sentiirk, 2014). Bu nedenle elestirel diisiinme bilissel ve duyussal boyutlari olan
bireyin bir durum ya da olay1 analiz edip degerlendirdigi bir zihinsel siirectir.
Elestirel diistinme duyussal olarak kusku duyma egiliminde olmay1, bagimsiz
diisiinmeyi gerektirir. Bilissel acidan verileri dikkate alarak durumun farkina varmayn,
sorgulamay1, yorumlamayi, karar vermeyi icerir. Bozer Ozsara¢ (2019) yaptigi
caligmasinda tiim tanimlardan ortak bir elestirel diistinme tanimi ¢ikarmistir. Ona gore
elestirel diistinme, “Mevcut bilgiyi dogruluk, tutarlilik, nesnellik gibi 6zellikler
acisindan kanitlara dayanarak degerlendirmeyi, bireyin kendi degerlendirme siirecinin
farkinda olmasi, bagka fikirlere a¢ik olmasinin yaninda kendi diisiinmesini bu
acilardan degerlendirmesi ve karsilastig1 her tiirlii bilgiyi derinlemesine sorgulamay1
iceren zihinsel siirectir.” Elestirel diisiinme, bilgiyi uygun bir bi¢cimde toplama,
toplanilan verileri degerlendirme ve bu verileri kullanma yetenegi anlamina
gelmektedir (Din, 2020). Elestirel diisinme tanimlar1 incelendiginde; -elestirel
diistinmenin, 6z-degerlendirmeye dayali, disiplinli, amaca yonelik yansitmay1 igeren,
ylksek standartlarin kullanildigi ve benmerkezciligin disinda kalan kararli bir
diisiinme yontemi oldugu goriilmektedir (Onal, 2020, s. 41). Elestirel diisiinme
sorgulayict bir rehberdir (Bakir ve Egmir, 2022). “Yargilama, tartisma, sorgulama,
bilgi isleme, problem ¢6zme, iist bilis, beceri ve egilimlerinin” tamamini icermektedir
(Geng, 2014). Elestirel diistinme becerisi kazandirilabilir ve gelistirilebilir bir beceridir

(Kurnaz ve Celikkanat Nas, 2022). Bu nedenle ana dili egitimi basta olmak iizere tiim
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egitim alanlarinda elestirel diislinme becerisinin Ogrencilere &gretilmesi  ve
uygulamasinin kazandirilmast hedeflenmelidir.

Egitimin seyrini 68retim programlari belirler. 21. yiizyilda ortaya konan 2006,
2015, 2018 ve 2019 Tirkce dersi O0gretim programlar1 taranip analiz edildiginde
hepsinde elestirel diisiinme becerisi 6gretiminin az ya da ¢ok hedeflendigi goriiliir.
Ayrica elestirel diistinmenin alt becerilerinin biitiinlinli igermemektedir. Cagimizda
coklu secenekler arasinda dogru tercihler yapmak ve degerlendirmelerde bulunarak
karar vermek elestirel diistinme becerisiyle saglanmasi dolayisiyla programlarda yer
almasi dogru ve gercekei olandir. 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi incelendiginde
elestirel diisinmenin kazandirilmast gereken beceri olarak temalarda agikca
vurgulandig1r goriilmektedir. Buna gore st diizey diisiinme becerileri ge¢mis
programlarin aksine bu programda agikca gelistirilmek istenmektedir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temel beceriler “Tiirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, problem
¢Ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler
arast okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme” seklinde belirlenmistir. Bagka
bir ifadeyle elestirel diisiinme hedeflenen temel becerilerden birisidir. Benzer sekilde
2015 yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da *.. kendilerini yazili
ve sozlii olarak ifade eden; elestirel, yansitici ve yaratici diisiinen bireyler yetistirilmesi
amaclanmistir”  ifadeleriyle programda elestirel diisiinmeye yer verildigi
goriilmektedir. Yine 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amaglarinda
“okuduklarim1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmas1” ifadesine rastlanmaktadir (MEB, 2018, 8). Ote yandan
2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi incelendiginde ‘Strateji Yontem ve
Uygulamalar1’ baghiginda iist diizey diisiinme becerilerinin tamaminin gelistirilmesi
yoniinde talimatlar icerdigi goriilmektedir (MEB, 2024, s. 9-15). Buradan hareketle
Tiirkce dersi 6gretim programlarinin tamaminin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerin gelistirilmesini amagladigi sdylenebilir.

Ogrencilerin diisinme becerilerini gelistirmenin Tiirkce dersinin temel
islevlerinden oldugu dikkate alindiginda diisiinme becerilerinin gelisiminde Tiirkce
dersinin 6nemi anlasilacaktir (Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006). Arastirmalar uygun
Ogretim programlari, yontem ve teknikleriyle karsilagan her bireyin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilebilecegini gostermistir. Geleneksel okul egitimi, 6grencilerin

elestirel fikir tiretimini ortaya koyacak bir ortam sunmaz ve iist diizey diigiinme
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becerilerini  gelistirmede yetersizdir.  Yalniz igerik  bilgisinin  dgretimine
odaklanmaktadir. Bu durum 0Ogrencilerin igerigi ezberlemelerine neden olur.
Ogrenciler, konu iizerine diisiinmeden sunulami alir, konu iizerine cikarim ve
degerlendirmede bulunmazlar. Ogrencilerin dgrenmesinin bilissel dgrenme diizeyi
bilgi ve kavrama diizeyinde kalir. Dolayisiyla iist diizey biligsel faaliyet olan
yorumlama, agiklama, degerlendirme becerileri gelismez. Ogrencilerin {ist diizey
diistinmenin becerilerinin gelismesi i¢in uygun O08renme ortamlar1 olusturulmali,
cesitli yontem ve teknikler kullanilmalidir. Acikalin (2017, s. 121) elestirel
diisiinmenin gelistirilebilecegi bir sinif i¢in temel Sl¢iitleri su sekilde siralamistir:

v" Bir¢ok konunun yiizeysel incelenmesi yerine birka¢ konunun derinlemesine
incelenmesi daha 1yidir.

v" Ogretilmesi planlanan icerik tutarli sunulmalidir.

v' Ogretim siireci bilgi degil, beceri odakl1 yapilandiriimalidir.

v Demokratik ve 6zgiir 6grenme ortami olusturulmahdir.

v' Ogretmenler dgrencilerin iist diizey gelisimleri icin diisiindiiriicii sorular
sormali ve zorlayic1 gorevler vermelidir.

v’ Alt diizey bilissel diizey yerine, iist diizey bilissel diizeye uygun 6gretim
programi olusturulmalidir.

v' Ogretmen, 6grencilerin sorular iizerine yogunlasarak diisiinmek, ulastiklar:
sonuglar1 agiklamak, gerekcelerini cevaplamak i¢in Ogrencilere yeterli zaman
vermelidir.

v Elestirel diigiinme siirecinde 6gretmen, yasama karsi sorgulayici bir
davranig takinarak, 6grencilere rol model olmalidir.

v' Gergek yasam Orneklerinden hareketle 6grenme etkinlikleri hazirlanmalidir.

v Ogrenme ortam1 etkilesimli bir sekilde tasarlanmali ve &grencilerin
etkinliklere etkin katilim1 saglanmalidir.

Elestirel diistinme 6grenilebilir ve gelistirilebilir bir diislinme tiiriidiir. Ayrica
21. yy. insaniin hayatinda 6nem arz eden bir beceridir. Dolayisiyla uygun 6grenme
yaklasimlariyla bu becerinin 6gretinin hedeflenmesi 6nemlidir. Halpern (1996)
elestirel diisiinmeye sahip kisilerde esneklik, kararlik, degisime aciklik, farkindalik,
planli diistinme ve caligma egilimi tutumlarinin bulunmasi gerektigini belirtmistir.
Kokdemir (2000) ve Ennis (2011) elestirel diisiinme becerilerine sahip bireylerin
Ozelliklerini su sekilde siralamistir:

v" Farkli fikirlere agiktirlar.
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v' Alternatiflere yol ve yontemleri kullanirlar.

v’ Ilgi duyduklar1 konuda derinlemesine bilgi sahibi olmay isterler.

v’ Bilgi kaynaklarinin giivenirligini sorgular.

v/ Bir konuyu tiim yonleriyle degerlendirip varsayimlari, nedenleri ve
sonuglarini ortaya koyarlar.

v" Konu ile ilgili derinlemesine sorular sorarlar.

v Sunulan bilgiyi analiz eder; ortaya konan yarginin niteligini ve kanitlari
muhakeme ederler.

v" Bir konu, olay ya da inang hakkinda akilc1 bir pozisyon alir ve siireg i¢inde
ulastig1 bilgilere gore bu pozisyonu degistirebilirler.

v’ Diisiince becerisinin gelismisligine paralel olarak iletisim becerisini etkili
kullanir.

v Bilissel farkindalia sahiptir.

v" Kendini degerlendirerek; on yargilarinin, tutarsizliklarinin ve hatalarinin
farkina varir.

Elestirel diisiinme becerisi, dogru, kesin, sliphesiz bilgilere erisme amaci
dogrultusunda bir konunun degisik yonleri ile derinlemesine ele alinarak 6n yargisiz
objektif bir bakigla degerlendirilmesini gerektirmektedir. Tiim bu becerilerin okullarda
O0gretmen giidiimiinde bilingli bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir. Elestirel
diistinmeyi Ogretebilmek i¢in Oncelikle diisiinmenin hangi ortamlarda gelistigini
bilmek ve diislincenin iiretilmesini saglayacak ortamin saglanmasi gerekir. Siiflarda
egitimi organize eden 0gretmen, elestirel diislinme becerisinin gelisimi i¢in kritik bir
gorev iistlenmektedir. Ogretmenin acik fikirli olmasi, elestirebilme becerisine sahip
olmasi, bagimsiz ve tarafsiz olmasi, diisiince 6zgiirliigline saygi duymasi 6grencilerin
sinifta diisiince iiretmesine imkan verir. Itaat kiiltiiriiyle yetismis ve kendi fikri
disindaki Ogrenci goriiglerini saygisizlik olarak degerlendiren bir 6gretmenin
diisiinmeyi &gretecek bir ortam sunmasi zordur. Ogretmenin diisiince 6zgiirliigiinii
kavramis ve giinliik hayatina aktarmis olmasi elestirel diisiinme becerisini gelistirir.
Elestirel diisiinme egitiminin yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin, kendi yasamlarinda da
elestirel diistinmeyi benimseyen, iletisim ve yonetimde demokrat, cesaretli, risk
alabilen, 6grencinin goriislerine saygi gosteren, tartismaya ve soru sormaya agik
olmalidir. Bu niteliklere gore yetistirilen 6gretmenler sinif ortamini elestirel diigiinme

ogretimine uygun hale getirebilir (Ozden, 2008). Santrock (2018, s. 304) da
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Ogretmenlerin bilingli olarak ders planlarinda elestirel diisiinceyi gelistirebilecekleri
yontemleri su sekilde siralamistir:
v’ Sadece ne oldugunu degil, “nasil” ve “neden” olduklarini da sorun.
v Sozde “gergekleri” inceleyin ve kanitlarinin olup olmadigina bakin.
v" Duygular tizerinden degil mantik {izerinden tartigin.
v" Birden daha fazla dogru cevap veya agiklama olabileceginin farkinda olun.
v Bir sorunun g¢esitli cevaplarini karsilastirin ve hangisinin gergekten en iyi
cevap olduguna karar verin.
v' Bagkalarinin soylediklerini degerlendirin ve sorgulayin.
v" Sorular sorun ve tizerinde tartisarak yeni fikirler ve yeni bilgiler olusturun.

Elestirel diistinme becerisi, Tirkge egitiminde 6grencilerin okuduklarini
anlayarak degerlendirmelerini ve sorgulamalarini saglayan bir beceridir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (2019), bu becerinin gelistirilmesi icin 6zel bir amag belirlemistir.
Programda o&grencilerin  “okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi” amaciyla, Ogrencilerin
metinleri elestirel bir gozle incelemeleri, metnin anlamini, yapisini, dilini ve etkisini
degerlendirmeleri, metnin giiclii ve zayif yonlerini belirlemeleri, metnin dogrulugunu
ve glivenilirligini sorgulamalari, metnin sundugu fikirlerle kendi fikirlerini
karsilastirmalar1 ve metne alternatif bakis acilar1 getirmeleri beklenmektedir (MEB,
2019, s. 45). Yine 2024 yilinda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda da ayn1
goriis benimsenerek gelistirilmis ve yalnizca elestirel diisiinme degil tiim st diizey
diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yonergeler verilmistir.

Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin de dnemli bir
rolii vardir. Ogretmenler, Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri kapsaminda
(MEB, 2017), ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik esli ve grup
etkinlikleri diizenlemelidir. Bu etkinliklerde, 6grencilerin okuduklarini yorumlama,
anlama, elestirel diisiinme ve degerlendirme becerilerini kullanmalarina firsat
verilmelidir. Ogrenciler, metinleri tartisma, analiz etme, yorumlama ve degerlendirme
gibi yontemlerle ele almalidir (MEB, 2017, s. 23). Elestirel diisiinme becerisi, Tiirkce
Ogretiminde 6grencilerin metinleri derinlemesine anlamalarina ve elestirel bir bakis

acis1 gelistirmelerine katki saglamaktadir.
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2.1.1.2. Yaratict Diisiinme

Uretici, sorun ¢dziicii ve yenilik¢i bir temele dayanan hayal giicii ile yeni bir
sorunun ya da durumun ¢6ziimiinii bulmak olarak tanimlanabilecek yaratici diisiinme
bireylerin kazanmasi1 gereken bir diisiinme becerisidir. Yaratic1 diisiinme becerisi,
Tiirkge Dersi Ogretim Programia gore (MEB, 2005) &grencilerin temel bir fikri ve
tirtinii degistirerek, birlestirme, yeniden kullanma veya tamamen yeni, farkl iiriinler
ve bilgiler liretme, olaylara farkli bakarak kiigiik buluslar yapabilmeyi kapsamaktadir.

Alan yazini incelendiginde yaraticilik ve yaratici diistinme becerisinin birbiri
yerine kullanildig1 goriilmektedir. Yaraticilik uyumsuzluga karsit duyarli olma ve
bunlara ¢6ziim bulma siireci (Ozden, 2008) ve 6zgiin iiriinler ortaya koyma (Emanuel
ve Challons-Lipton, 2012) seklinde tanimlanmaktadir. Yine yaraticilik arastirmacilar
tarafindan 6zgiin, esnek ve akici diisiinmeyi gerektiren bir beceri (Senemoglu, 2009,
s. 543), sorunlara ¢dziim iiretme (Temizkan, 2011), yeni bir fikir gelistirme (Yazic1 ve
Topalak, 2013) seklinde tanimlanmigtir. Yaraticilik bazen bir siire¢ olarak
vurgulanirken bazen de ortaya konan {iriin olarak vurgulanmaktadir. Ayrica yaraticilik
her alanda bagka bir sekilde kendini gostermektedir. Yaraticilik ve yaratici diistinme
alan yazininda farkli kavramlar olarak goriilse de ayni kavram alanini
tanimlamaktadirlar. Yaratici diistinme soyut olan teorik kismi; yaraticilik ise somut
olan kismi olusturmaktadir.

Yaratic1 diisiinme genellikle bir problem dogrultusunda gereksinim duyulan
diisiincedir. Alan yazininda bilinmeyeni kesfetmeye yonelik bir diisiince siireci olarak
ele alinmaktadir (Jiang-shui, 2007; Hu, 2008). Yaratici diistinme zihinsel etkinlikleri
ifade ederken, yaraticilik, zihinsel ve performansa dayali etkinliklerin ikisini birlikte
igeren beceridir. (Palandokenliler, 2008, s. 10). Yine yaratict diisiinme, “bilinmeyeni
kesfetmenin karmasik bir diisiincesidir. Sadece seylerin temel kurallarini bulmaya
yardimc1 olmakla kalmaz, ayn1 zamanda insanlarin bilgi edinmesine de yardimei olur,
boylece insanlarin daha once bilmedikleri seylerin yeni aciklamalarini1 bulur.” (Hu,
2008). Bir baska deyisle yaratici diistinme yeni, uygulanabilir ve degerli fikirler
iiretebilen bir diistinme tiiriidiir.

Bugiin diinyada kullandigimiz icatlar, yenilikler, teknoloji vb. tiim gelismeler
yaratict diisiince iiriinleridir. Lumsden ve Findlay’a gore (1988) yaratici diisiinme
bireyin genetik ve Kkiiltiirel 6zelliklerine gore ¢esitlilik kazanmaktadir. Yaratici

diisiinmeyi, bir problemi ortadan kaldirma amaci dogrultusunda var olan bilgileri,
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diisiinceleri ve bunlar arasindaki cesitli baglantilar1 kullanarak yeni bir birlesime
ulagarak Oonceden var olmayan yeni diislinceler ortaya koymak olarak tanimlamak
miimkiindiir. Yaratici diistinme ¢ok yonlii bir bilis siireci ve her bireyde farkli bir
diizeyde bulunmaktadir. Hai-Ta ve ve Shuangguan (2001) yaratici diisiinmenin
gelisimini bireyin kiiltiirel ve egitimsel arka planina baglamaktadir. Ona gore iyi bir
egitim sistemi ve demokratik bir yagam ortami yaratici diisiinmeyi tesvik etmektedir.
Yaratic1 diisiinme siireci farkli bilissel ve kisisel birlesmelerden olusan bir yapidir.
Yaratic1 diistinme yetisi zeka gibi her bireyde belli oranda vardir. Erlendsson (1999;
Akt. Yenilmez ve Yolcu, 2007), yaratict diisiinmenin dort boyutunu su sekilde ifade
etmistir:

v' Akicilik: Uretilen problemi ¢ézmek adina farkli alternatif diisiinceler
gelistirme becerisi,

v" Esneklik: Farkli kategorilerdeki diisiince iiretme yetenedi ve problem
¢Oziimii yaklagimlarini degistirme,

v' Ozgiinliik: Essiz ve akilli diisiinceler yaratma yetenegi veya farkli 6zel
¢Ozlimler liretme becerisi,

v’ Zenginlestirme: Disiinceyi tamamlayip gelistirme, ayrintilara girme ve
cevaplar ekleme yetenegidir.

Yaratici diistinme, hem toplumsal hem de bireysel agidan 6nemli bir beceridir.
Bireyin, egitim ve meslek hayatinda basarili olmasi i¢in yaratici diisiinme becerisine
sahip olmasi ve gostermesi gerekmektedir. Yaratici diisiinme, yagamin her alaninda ve
farkli durumlarda kullanilabilen bir beceridir. Yaratict diisiinme ve yenilenme
becerileri Trilling ve Fadel’e gore (2009) su sekilde siralanabilir:

v Is yasaminda yaraticilik ve dzgiinliik ortaya koymak,

v Insanliga, faydal yeni diisiinceler gelistirmek, uygulamak,

v" Yeni ve farkli fikirlere agik ve uyumlu olmak,

v" Yenilikg¢i diisiincelerle yararli ve somut katkida bulunmak.

Yaratici diisiinen bireylerin davranis ve diisiincelerinin olugsma asamalari, farkli
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde smiflandirilmistir. Aytas (2005) yaratici
bireyin davranig ve diisiincelerinin olugmasini bes asamada incelemistir. Bu agsamalar
su sekildedir:

v’ Hazirlik agsamasi: Bu asamada, eksikligin farkina varilir, problem belirlenir,
sorun tanimlanir ve gerceklestirilmek istenen ihtiya¢ olan sey belirlenir. Hazirlik

slireci, soruna, duruma, kisiye gore kisa veya uzun siirebilir.
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v" Veri toplama asamasi: Bu asamada, soruna odaklanilir, sorunla ilgili veriler
toplanir, problemin ¢6ziimii ya da hayal edilen seyin ortaya konmasi i¢in gerekli bilgi
ve materyallere ulasilir. Verilerin gecerli ve dogru olup olmadig: kritik bir sekilde
degerlendirilir.

v" Kulugka agamasi: Bu agamada, sorun tespiti ve ilgili verilerin toplanmasinin
ardindan bir siire i¢in beklemeye gecilir. Kulucka agamasi, bir an, bir dakika gibi kisa
ya da aylar, yillar gibi uzun siirebilir. Bu asamada, konu iizerinde etkin bir sekilde
calisilmaz ancak bilingaltinda konu islenmeye devam eder.

v Aydinlanma agamasi: Fikirlerin yaraticih@a bir temel olugturmak {iizere
zihinden dogdugu asamadir. Ansizin sorunun ¢oziimii ile ilgili bir fikir akilda belirir.
Coziime yonelik denemenin ortaya konmasi asamasidir. Bu asama genellikle anlik
gelisir, bir i¢gorii zenginligi i¢inde ortaya cikar.

v Dogrulama asamasi: Aydinlanma asamasindaki sonucun ve/ya iiriiniin
ihtiyaclara uygun olup olmadiginin degerlendirilmesini igerir. Denemenin test edilerek
dogrulandigi, ¢oziim fikrinin kanitlanarak gegerli ve giivenilir agiklamalarla ortaya
kondugu yaratici diistinmenin son agamasidir.

Yaratici diisiinme, ¢ok yonlil bir bilis siirecidir ve her bireyde farkli bir diizeyde
bulunmaktadir. Bu nedenle, bireylerde yaraticiligin varlik ya da yokluk {izerinden
tanimlanmast dogru degildir. Yaratici diisiinme siireci, farkli biligsel ve kisisel
bilesenlerden olusan bir yapidir. Yaratici diisiinme yetisi, zeka gibi her bireyde belli
bir oranda mevcuttur ve birey tarafindan hem 6grenilebilir hem de gelistirilebilir bir
beceridir (Yildirim, 1998). Ancak, zekanin gelisiminde oldugu gibi, yaratici diisiinme
becerisi de uygun kosullar saglandiginda gelistirilebilir. Cevresel faktorler uygun hale
getirildiginde ve igsel dinamikler harekete gegirildiginde bireyin yaratici diigiinme
becerisi gelisecektir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarinda, bireylerin hiir ve bilimsel diisiinme
yetenegi, genis bir diinya goriisii ile donanmis olmasinin yani sira yapici, yaratici ve
verimli kisiler olarak yetistirilmelerinin hedeflendigi goériilmektedir (MEB, 2009, s. 7).
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda iletisim, problem ¢6zme, arastirma, elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme
gibi temel becerilerin belirlendigi goriilmektedir. Yaratici diistinmenin, 2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda temel beceriler arasinda yer aldig1 anlasilmaktadir. 2015
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda .. .kendilerini yazili ve sdzlii olarak

ifade edebilen; elestirel, yansitict ve yaratici diisiinebilen bireyler yetistirilmesi
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amaglanmistir” seklinde bir ifade bulunmaktadir (MEB, 2015). Bu ifadeler yaratici
diistinmenin Tiirk¢e egitiminin temel hedefleri arasinda oldugunu gostermektedir.

2018 Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda ve Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinin hedefleri dogrultusunda sekiz anahtar yetkinlik tanimlanmistir. Bu
yetkinlikler arasinda “inisiyatif alma ve girisimcilik” yetkinligi, yaraticiliga dolayl
olarak atifta bulunmaktadir. Bu yetkinlik, bireylerin yeni fikirler tiretmelerini, firsatlari
degerlendirmelerini, risk alarak  harekete  geg¢melerini ve  sonuglarim
degerlendirmelerini gerektirir. Bu siirecte yaraticilik becerisi 6nemli bir rol
oynamaktadir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaraticilik becerisi ile ilgili
kazanimlar incelendiginde, yaraticilik becerisini desteklemeye yonelik 6 kazanimin
var oldugu gorilmektedir. Bu kazanimlar soyledir: “Dinlediklerine/izlediklerine
yonelik farkli bagliklar 6nerir. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir. Siir
yazar. Bilgilendirici metin yazar. Hikdye edici metin yazar. Kisa metinler yazar.” Bu
kazanimlardan 4’i yazma becerisi ile ilgili olup yazma faaliyeti aracilifiyla
kazandirilmasi amaglanmistir. Farkli basliklar belirleme ¢abasi, metin yaziminda yeni
ve orijinal olmaya tesvik eder. “Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir”
kazanimi hem yaratict diistinmeyi hem de problem ¢6zmeyi hedefler. Ancak 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaraticilik becerisi ile ilgili kazanimlarin sayisi
ve kapsami yeterli degildir. Bu kazanimlarin ¢ogu yazma becerisi ile ilgilidir ve diger
dil becerileri i¢in yaraticilik becerisini destekleyecek kazanimlar bulunmamaktadir.
Ayrica yaraticilik  becerisini  gelistirmeye yonelik kazanimlarin  6lgme ve
degerlendirme siirecinde nasil takip edilecegi ve degerlendirilecegi de belirsizdir. Bu
durum, Tiirk¢e egitiminde yaraticilik becerisinin 6neminin yeterince farkinda
olunmadigin1 veya bu becerinin gelistirilmesi i¢in uygun yontem ve tekniklerin
eksikligini gostermektedir. 2006, 2015 ve 2018 Tiirkge dersi 6gretim programlarinda
yaratic1 diislinmeye yonelik kazanimlar yer almasina ragmen kazanimlarin sayist,
kapsami ve agiklig1 yeterli diizeyde degildir. Yaratici diisiinmenin alt boyutlarini tam
olarak kapsamadigi gibi, Olgme ve degerlendirme siirecinde de netlik
saglamamaktadir.

Degisen diinyanin sartlarina ayak uydurmak ic¢in 2019 yilinda yazilan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda yaratic1 diisiinme ve yaraticilik ibarelerinin
programa girdigi goriilmektedir. Ana dilde iletisim kavrami adi altinda bireylerin
yaratict bir bi¢imde dilsel etkilesimde bulunmasinin amaglandig1 vurgulanmaktadir.

Inisiyatif alma ve Girisimcilik konusunda ise yaraticilik kavrami tanimlanarak
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Ogrencilerin yaratici bireyler olarak yetistirilmesinin desteklenmesi gerektigi tizerinde
durulmaktadir. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde ise seviyenin
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore daha ileri tasindifi ve programin
tamamia yayildig1 gorilmektedir. Program esaslarinda 6zellikle 6grencilerin
yaraticiliklarini gelistirecek etkinliklere yonlendirilmesi gerektigi sdylenerek Tiirkce
dersi kapsaminda diizenlenecek olan yaratict yazma atdlyelerine tesvik edilmesi
vurgulanmaktadir. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin &zellikle iist diizey
diisiinme becerilerinin 6gretimi konusunda ciddi adimlar attig1 sdylenebilir.

Yaratic1 diisiinme becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir.
Yaratic diisiinme becerisi, 6grencilerin yeni ve orijinal fikirler iiretmelerini saglayan
bir beceridir. Yaratici diisiinme becerisinin 6gretimi i¢in, 6gretmenlerin demokratik ve
destekleyici bir smif ortami olusturmalart gerekir. Ogretmenler, &grencilerin
yaraticiliklarini kesfetmelerine ve gelistirmelerine yardimci olabilecek uygun 6grenme
ortamlar1 olusturmalidir. Ogrencilerin merak duygusunu uyandiracak, farkli bakis
acilar gelistirmelerini saglayacak ve yeni diislinceler ortaya koymalarini tesvik edecek
sorular hazirlamali ve yénlendirmelidir (Yilmaz Ozalp, 2015, s. 67). Ogrenme
ortamin1 yapilandirirken 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almali, her bir

Ogrenciyi birey olarak kabul ederek onlarin 6zgiirlesmesini desteklemelidir.

2.1.1.3. Analitik Diisiinme

Analitik diistinme becerisi, biitlinciil olarak bir metne, olaya, olguya, probleme
yaklasarak biitlinii olusturan parcalar arasindaki iligkilerin detaylarin1 sorgulamak,
bunlar arasindaki sebep sonug iliskilerini saptamak, ayr1 ayr1 6zelliklerini belirlemek
ve durumu agikliga kavusturmak, sorun varsa ¢6ziim getirmek amaci dogrultusunda
gergeklestirilen bir diisiinme becerisidir. Analitik diisiinme becerisine sahip bireyler,
belirli bir yol haritas1 dahilinde, mantikli, akilci olarak diistiniirler ve problemlere daha
kolay ¢6ziim bulabilirler.

Bloom vd. (1956) analitik diisiinmeyi bir biitlinii acik olarak goriip parcalara
ayirarak parcalar arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri bulma olarak tanimlarken,
Anderson ve Kratwohl (2001) biitlin halindeki pargalarin i¢inde materyalleri ayirarak
yapmin tamamiyla ve parcalariyla olan iligkilerini belirleme olarak tanimlamistir.

Marzano (2001) ayrintilarin benzerlik ve farkliliklarini tanimlayarak bu ayrintilardaki
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genel kategoriyi sunulan yeni bilginin uyumlulugunu belirleyebilme ve bilinenlere
dayal1 bir genellemeyle ilkeler olusturmay1 ve bunu savunabilmeyi iceren bir beceri
olarak tanimlamaktadir. Giines (2012) analitik diistinmeyi “biitiiniin parcalarina
ayrilmasi, onlarin yeniden tanimlanmasi ve simiflandirilmasina ydnelik islemleri
kapsamaktadir. Coziimlemeye dayali bir diisiinme bicimidir.”  seklinde
tanimlamaktadir. Azizah ve arkadaglarina gore (2021) nesnelerin gozlemlenerek
gergeklerin kapsamli bir bicimde ¢oziilmesi yetenegidir. Dolayisiyla analitik diigiinme
sirasinda birey sorunu daha kiiclik pargalara bdlerek bu parcalara ¢oziimler {iretir ve
asil problemi ¢dzmeye calisir (Ozdemir, 2020). Judge ve arkadaslarina gére (2009, s.
2) diisiinmenin {stiinde olan analitik diistinme bireyin kendi diisiincesinin zayif ve
gliclii yanlarim1 taniyarak zayif yanlarimi iyilestirmesine ve diislincesini yeniden
diizenlemesine olanak saglamaktadir (Akt. Sur. 2021). Temelde analitik diigiinme
bireyin bir problemi dikkatlice incelemesi, pargalarini ayirt etmesi, parcalarin
birbirleriyle iliskisini ¢oziimleyerek anlamasi ve mantikli bir ¢oziime ulagmasi
durumudur. Tanimlardan hareketle analitik diisiinme problemleri dikkatli bir bigimde
inceleme, ana parcalarina ayirma ve bu parcalara mantikli ¢oziimle iiretebilme
becerisidir.
Analitik diistinme becerisinin felsefi temelleri, Platon’un tiimdengelim yontemiyle
mantiksal ¢ikarimlar yaptigi doneme dayanmaktadir (Akkus Cakir ve Senemoglu,
2016). Alan yazininda analitik diistinme becerisi, iist diizey diisiinme becerilerinden
biridir ve biitlinli olusturan pargalarin tanimlanmasi, analizi ve sentezi olarak
tanimlanmaktadir (Bloom vd., 1956; Anderson ve Krahtwohl. 2001; Brookhart, 2021,
s. 5). Bu beceri, biitilinciil diisiinmenin aksine, bir sistemi veya sorunu parcalarina
ayirarak her bir pargay1 ayrintili olarak incelemeyi ve daha sonra pargalarin birbiriyle
ve biitiinle nasil etkilestigini anlamay1 gerektirir (Giines, 2012). Bu sayede, analitik
diistinen kisi, karmasik bir sorunu basitlestirebilir ve parcalara uyguladigi ¢oziim
stratejileriyle sorunu ¢dzebilir (Ozdemir, 2020). Bu diisiinme becerisi yasamda sosyal
beceriler, sliphecilik ve ahlaki degerler iizerinde 6nemli etkilere sahiptir. Analitik
diisinme becerisi farkli diisiinme bi¢imleri ve zeka ile de iliskili olarak
kullanilmaktadir.

Analitik diistinme becerisi, giinliik hayatta oldugu kadar egitim hayatinda da
onemli bir yere sahiptir. Egitimde 0Ozellikle karsilagilan problem durumlarinda
kullanilmaktadir. Toleva-Stoimenova ve Rasheva-Yordanova, (2023) caligmalarinda

analitik diislinmenin oyun tabanli egitim, aragtirmaya dayal1 egitim ve probleme dayali
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egitim gibi aracglarla gelistirilebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda Tiirkce
derslerinde bu becerinin kullanilmast 6grencilerin daha aktif bir sekilde derse
katilimlarini1 saglayacaktir.

Analitik diisiinme kavrami 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na kadar
gelistirilen programlarda yer almamaktadir. Ik olarak 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nda karsimiza c¢ikan kavram programda 8. smiflarin akademik diisiince
diinyasimin gelistirilmesinde kullanilacak bir iist diizey diisiinme becerisi olarak ele
alinmaktadir. Yine ders kitaplarinda yer verilen temalarin egilimleri altinda analitik
diistinmenin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yapilmas1 gerektigine vurgu
yapildig1 goriilmektedir.

Analitik diisiinme becerisi diger alanlarda oldugu gibi temel dil becerilerin
kazandirilmas1 ve kelime 6gretimi sirasinda Tiirkge derslerinde de 6nemli bir yere
sahiptir. Tiirk¢e egitiminde analitik diisiinme becerisinin gelistirilmesi, 6grencilerin
metinleri anlama, yorumlama, degerlendirme, elestirme ve iiretme gibi dil becerilerini
gelistirmelerine katki saglar. Analitik diistinme becerisine sahip 6grenciler, metinleri
biitiinciil olarak ele alarak metin i¢i ve metin dis1 unsurlar1 ayirt edebilir, metnin ana
fikrini, yardimci fikirlerini, temel kavramlarini, argiimanlarini ve kanitlarini
belirleyebilir; metnin yapisini, bigimini, dilini ve iislubunu analiz edebilir; metnin
amacina, hedef kitlesine ve baglamina uygunlugunu degerlendirebilir; metnin giiclii
ve zayif yonlerini elestirebilir, metinler arasi iligkiler kurabilir ve kendi goriislerini
destekleyebilir. Ayrica analitik diisiinme becerisine sahip 6grenciler, kendi metinlerini
tiretirken bu unsurlar1 dikkate alarak daha etkili ve 6zglin metinler yazabilirler.

Analitik diistinme becerisi, 6grencilerin biitiinli olusturan parcalar arasindaki
iliskileri, siniflamalar1 ve ayrimlar1 anlamalari saglayan bir beceridir. Analitik
diisiinme becerisinin 6gretimi i¢in, 6gretmenlerin biitlinden parcaya dogru ilerleyen
bir yéntem kullanmalar1 gerekir. Ogretmenler, 6grencileri siralama, siniflama, ayirt
etme gibi siireglere katilmaya davet edecek ve dogru ve kesin sonuglara ulagmalarina
yardime1 olacak sorular sormali ve ydnlendirmelidir (Yilmaz Ozalp, 2015, s. 68).
Yaratic1 ve analitik diisiinme becerilerinin 6gretimi, 68rencilerin bilgiyi aktif olarak

islemelerini, anlamlandirmalarin1 ve uygulamalarini saglar.
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2.1.1.4. Yansuici Diisiinme

Yansitic1 diisiinme bireylerin bilgilerini sorgulamalarini, degerlendirmelerini
ve slire¢ sonunda gerekceli ve mantikli bir sonuca ulagmalarini saglayan bilissel bir
siirectir. Brown ve Gillis (1999) yansitict diistinmeyi bireylerin bilgilerini ve
deneyimlerini degerlendirerek bireysel ve mesleki felsefelerini gelistirmelerine
yardimci olan biligsel beceri olarak tanimlamislardir. Yansitici diisiinme bireylerin
eylemlerini ve bilgilerini dikkatlice degerlendirerek anlamli ve gercekei sonuglara
ulagmalarini igeren karmasik bir siiregtir (Fischer ve Pruyne, 2002). Alp ve Sahin
Taskin (2012) yansitict diisiinmenin temelini, yararcilik felsefesinin ve ona dayali
ilerlemecilik akiminin dnciilerinden olan John Dewey’nin attigin1 sdylemektedir. John
Dewey’e gore (1957) yansitici diisiinme “Herhangi bir inang veya bilgi bi¢iminin, onu
destekleyen temeller 15181nda ve bu temellerin yol actig1 sonuglar dogrultusunda aktif,
stirekli ve dikkatli bir bicimde degerlendirilmesini” icermektedir. Yansitma, 6grenme
hedefleri ve yontemleri ile kisinin kendi ve baskalarinin eylem ve fikirlerini ele
almasini gerektiren bir siirectir. Yansitma, farkli bakis agilarin1 anlama ve olaylar
kendi perspektifinden degil, baska perspektiflerden degerlendirme becerisi ister.
Bireylerin kendilerini tanimalarini, giiclii ve zayif yonlerini kabul ederek basariya
ulasmak veya eksikliklerini gidermek i¢in ¢aba gdstermelerini saglar (Zuckerman,
2004). Yansitma, yasantilarin/tecriibelerin yeniden yapilandirilarak yorumlanmasi
siirecidir (Stevens ve Cooper, 2009; Akt. Soylemez 2018). Baska bir deyisle
deneyimlerin kendisinden ziyade, deneyimlerdeki anlami ve Onemini anlamaya
caligmay1 vurgulayan bir husustur. Yansitict diisiinme, egitim siirecinde dogru kararlar
alabilme becerisi ile iligkili, problemlere c¢oziimler bulma ve kendi diisiince ve
davraniglarin1 yeniden sekillendirme amacina yonelik, aktif ve hedefli, i¢sel ve dissal
sorgulama gerektiren bir siiregtir (Tican, 2013, s.16). Baron’a gore (1981) yansitici
diisiinmenin asamalar1 su sekildedir:

v" Sorun Tanima: Problemin ya da durumun farkina varma,

v" Olasiliklarin Belirlenmesi: Farkli secenekleri degerlendirme,

v’ Akil Yiiriitme: Farkli segenekler arasinda kalindiginda mantikli bir bigimde
diisiinme ve segilecek secenege karar verme,

v" Revizyon: Bilgileri tekrar gbzden gegirme,

v’ Degerlendirme: Siireci ve sonuglari degerlendirme.

Daudelin (1996), yansitma siirecini;
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v’ Problemin tanimu,

v Problemin analizi,

v' Problemin agiklanmasi i¢in gegici bir teorinin olusturularak test edilmesi,

v Eyleme ge¢ilmesi seklinde dort basamakta incelemistir.

Bu basamaklara bakildiginda yansitici diisiinmenin yiiksek seviyede kisisel ve
biligsel bir siire¢ oldugu soylenebilmektedir. Alan yazini incelendiginde Fischer ve
Pruyne (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada yansitici diislinmenin bilesenlerinin kanit
ve akil yiiriitme kullanimi, bilgi ve inang¢larin sorgulanmasi ile gerekgeli sonuglara
ulagilmas1 seklinde smiflandirildigr gortilmektedir. Yansitici diisiinme becerisini
gelistirmek icin, bireyin konuya iliskin olumlu tutumlara sahip olmasi gerekir. Dewey
(1933), bu tutumlar1 sdyle tanimlamistir (Akt. Kizilkaya ve Askar, 2009):

v' Ag¢ik goriisliliik: Zihnin yeni problemlere acik olmasi, yeni fikirlere
odaklanmay1 engelleyen 6n yarg: gibi aligkanliklardan arinmasidir.

v Biitiin kalbi ile desteklemek: Bireyin, bir nesne veya bir sebeple ilgilendigi
zaman, kendisini onunla biitiinlestirmesi, kendisini ona adamasidir.

v’ Sorumluluk: Yansitici diisiinme igin gerekli motivasyonu ve konuya
kendisini verme yetenegini ve istegini saglayan bir ahlaki niteliktir.

Yansitici diisiinme diger diisiinme becerileri gibi 6grenilebilen ve bireyin
istegi, hazir bulunuslugu, 6n yargisiz olusu gibi durumlarda G6gretilebilen bir
kavramdir. Rodgers (2002) ve Kayapinar ve Alkhaldi, (2023) hazirladiklar1 farkl
calismalarda yansitici diisiinmenin hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin 6grenme
siireglerinde énemli rol oynadigim savunmuslardir. Ogretmenler, yansitict diisiinme
yoluyla Ogretim yontemlerini ve Ogrencilerin O0grenme
siireclerini degerlendirmektedirler. Kurniati ve Nuraeningsih (2019) yansitici
diistinmenin; glnliik tutma, tartismalar ve atdlye g¢alismalar1 gibi yapilandirilmig
etkinliklerle 6gretilebilecegini vurgulamislardir.

Bu zamana kadar yapilmis Tiirk¢e dersi 6gretim programlari incelendiginde
(2006, 2015, 2019, 2024) hi¢birinde yansitici diisiinmenin baslik olarak ele alinmadigi
goriilmektedir. Ozellikle iist diizey diisinme becerilerinin dgretiminin temelini
olusturan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile iist diizey diisiinme becerilerinin
ogretimini acikca isleyen 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yansitic
diistinmeye vurgu yapilmamis olmasi sasirticidir. Yansitici diigiinme tiim derslerde
oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de kullanilmasi gereken bir diisiinme becerisidir.

Ozellikle metin ¢dziimlemelerinde ve yazma ¢alismalarinda aktif olarak
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kullanilabilecek bir beceridir. Yansitict diisiinme temel alinarak problemlerin
cozlilmesi saglanabilir. Egitimde ve mesleki gelisimde dnemli bir rol oynayan bu
beceri 6gretildiginde bireylerin daha derin bir anlayisa sahip olmalarini saglamaktadir.
Bu nedenle oncelikle programlara ardindan da ders igeriklerine yansitict diigiinme

becerisinin 6gretimi ile ilgili bilgiler eklenmelidir.

2.1.1.5. Problem Cozme

Problem ¢6zme becerisi bireylerin bir sorunla karsilastiklarinda o sorunu
tanimlayarak analiz etme ve etkili ¢oziimler iiretme yetenegidir. Bu beceri farkli
alanlar ve durumlarda kullanilabilen ve genellikle, yansitici diisiinme, yaratici
diisiinme, analitik diisiinme ve elestirel diistinme gibi becerilerle desteklenen bir
beceridir. Sarikaya (2021, s. 8) problemi, bireyin yasam kalitesini etkileyen ve
tizerinde diislinerek ¢6ziim aramasini gerektiren ve en basit psiko-motor becerilerden
iist diizey diislinme becerilerine kadar tiim yetkinliklerin devreye girdigi bir durum
olarak tanimlamaktadir. Yine problem kisaca bir gii¢lilk durumunun ortaya ¢ikmasi ve
yasanmasi olarak da tanimlanabilir.

Hayatta karsilagilan gii¢liik durumuna ¢éziim getirmek amaciyla kisinin yeni
ve farkli diisiinceler ve edimler liretmesi problem ¢6zme becerisiyle ilgilidir. Arslan’a
gore (2012) problem ¢dzme becerisi, bireyin giinliik hayatinda kendi ihtiyaclarin
karsilamak, hayat sartlarina uyum saglamak amaciyla biligsel becerilerin yaninda
sosyal-duygusal becerileri de i¢ine alan karmagik bir siiregtir. Cinar, Hatunoglu ve
Hatunoglu (2009) problem ¢oziimiinii duyussal, bilissel ve davranigsal bircok
etkinligin i¢ i¢e oldugu karmasik bir gelisim siireci olarak ifade etmislerdir. Problem
¢6zme becerisi, bir sorunun sebebini belirleme ve soruna bir ¢dziim bulma siirecidir.
Bu siireg, elestirel diisiinme ve sistematik gozlemi icermektedir (Choudhar, Bi, Singh
ve Talwar, 2022). Bu baglamda Mayer (1998) problem ¢dzme siirecinin bilesenlerini
asagidaki gibi siniflamigtir:

v' G6zlem yapma,

v’ Veri toplama,

v" Bilgiyi anlama ve yorumlama,

v Strateji uygulama,

v’ Analitik diisiinme,
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v’ Karar verme ve

v" Sentezleme.

Problem ¢6zme siireci istenen hedefe ulasmanin uygun bir yolunu bulmak i¢in
sistematik gozlem ve elestirel diisinmeyi icine almaktadir. Rahman (2019)
calismasinda problem ¢dzme cergevesini iki ana beceri olan gdzlem ve elestirel
diistinme becerisinden olusturmaktadir. Ona gore “gdzlem becerisi, tiim duyulari
kullanarak veri toplama, bilginin anlamini anlama ve yorumlama” anlamina gelirken
elestirel diisiinme “bireyin kavramsallagtirma, mantiksal akil yliriitme, strateji
uygulama, analitik diisiinme, karar verme ve herhangi bir problemi ¢ézmek i¢in
sentezleme yapma” yetenegini igermektedir. Yine benzer goriiste olan arastirmacilara
gore bu becerilerin gelistirilmesi, bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 daha etkili bir
sekilde ¢ozmelerine yardimci olmaktadir (Budsankom vd. 2015; Zulfah vd, 2022;
Mao, 2023). Baska bir arastirmaci olan Sternberg (1985, Akt. Butterworth ve
Thwaites, 2013) problem ¢ozme siirecini su sekilde siralamistir:

v’ Eldeki bilgileri 6nem sirasina koyabilme ve ¢oziim siirecinde dikkat
edilmesi gereken yerleri ayirt edebilme,

v Bilgileri uygun bir yontemle birlestirerek problemi ¢ozebilmek igin strateji
gelistirme,

v' Yeni bilginin ge¢mis bilgilerle baglantisini fark ederek daha kolay kavrama.

Problem ¢6zme siirecinde ilk adim, ulasilmak istenen bir durumun
belirlenmesidir. Bu duruma ulagsmak i¢in karsilasilan engelleri fark etmek, tanimlamak
ve siniflandirmak problemi tanimak i¢in gereklidir. Adeoye ve Jimoh’a gore (2023)
problem ¢6zme siireci genellikle su adimlar1 igermektedir:

v' Sorunun anlasilmasi,

v" Fikir iiretme,

v Cozim gelistirme,

v" Eylem planlama,

v Eyleme ge¢me ve

v' Sonuglarin degerlendirilmesi.

Problemleri agmak icin bilissel ve psikolojik siireci yonetmek Onemlidir.
Sarikaya (2021, s. 11) bu amagla sistematik bir yol izlemeyi ve tecriibeleri duruma
uyarlayarak iist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 tavsiye etmektedir. Problem

¢ozme ile ilgili arastirmacilar farkli modeller gelistirmislerdir. En yaygin kullanilan
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model, Dewey tarafindan olusturulan yansitict diisiinme modelidir ve bu model
problem ¢dzme siirecini su sekilde siralamaktadir (Akt. Soylemez 2018):

v Problemi fark ederek betimlemek;

v' Problem durumuyla ilgili bilgi toplayarak gruplandirmak;

v" Problemin muhtemel ¢oziim yollarini belirlemek;

v Muhtemel ¢6ziimleri deneyerek ¢ikan sonuglari degerlendirip dogrulamak.

Problem ¢6zme becerileri is diinyasinda ve egitim hayatinda biliyiilk 6neme
sahiptir. Arastirmacilar problem ¢6zme becerilerinin bireylerin karsilastiklar1 sorunlari
etkili bir bicimde ¢dzmelerine ve hayatta basarili olmalarina yardimci oldugu
goriisiinde birlesmektedir (Choudhar vd, 2022; Karla, Pandey, Rastogi ve Kumar,
2022; Fernandes, Pereira, Dias ve Gupta, 2023). Problem ¢d6zme becerileri, bireylerin
karmasik sorunlar1 analiz ederek yaratici ¢oziimler iiretmelerine ve bu ¢oziimleri etkili
bir bicimde uygulamalarina olanak tanir. Bu, 6zellikle 21. yiizyilda hayatta basarili
olmak igin kritik bir beceridir (Adeoye ve Jimoh, 2023). Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in gézlem ve elestirel diisiinme tizerinde durulmalidir.
Bu 6grencilerin karsilastiklar: sorunlar1 daha iyi anlayarak etkili ¢oziimler iiretmelerini
saglar (Bradshaw ve Hazell, 2017). Tiim derslerde oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de
problem ¢6zme becerisi aktif olarak kullanilmalidir. Bu da dersin §gretim programinda
becerinin aktif olarak ele alinmasiyla miimkiin olabilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda problem ¢6zme becerileri tanimlanmistir
(MEB, 2006, s. 367). Tiirkge Ogretim Programi’na gore, problem ¢dzme siireci su
basamaklardan olusmaktadir:

v’ Problemin kime ait olduguna karar ver,

v' Problemi tanila,

v’ Coziim i¢in alternatif yollar gelistir,

v' Alternatiflerin olas1 sonuglarini degerlendir,

v" Uygun olan alternatifi uygula ve

v" Sonuglar1 degerlendir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda oldugu gibi sonrasinda yayinlanan
tiim programlarda da problem ¢dzme becerisi bireylerden beklenen ilk becerilerden
biridir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda programimn amaci
Ogrencileri problem c¢ozebilen bireyler olarak yetistirmek seklinde tanimlanmistir
(MEB, 2019, s. 3). 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da benzer bicimde yer

alan bu beceri yalnizca ama¢ olarak kalmamis temalarda yer alan kavramsal
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becerilerin i¢inde yer almistir. Yine ayni programda 6grencilerin problem ¢zme
becerilerini gelistirebilmeleri icin o6rnek olaylar iizerine konusma c¢aligsmalari
yapmalar1 gerektigi vurgulanmustir.

Problem ¢6zme becerisi, 6grencilerin karsilagtiklar1 giicliikleri tanimlayip,
verileri analiz edip, ¢6ziimler tiretmelerini saglayan bir beceri oldugundan bu becerinin
Ogretimi i¢in, OZrencilere problemi tanimlama, verileri degerlendirme, genelleme
yapma ve ¢oziime ulagma gibi islem basamaklar1 6gretilmelidir. Ayrica, Demir’in
(20064, s. 54) dedigi gibi 6grencilere hayatla ilgili proje gorevleri verilerek, is birligi
icinde problem ¢6zmeye yonlendirilmelidir. Problem ¢6zme becerisinin dgretimi igin
siif ortaminin da uygun olmasi gerekir. Sinif ortaminda demokratik ve destekleyici
bir atmosfer olusturulmalidir. Ogretmenler, dgrencilerin diisiincelerine deger vermeli,
onlar1 diisiince iretmeye ve acgiklamaya tesvik etmeli, soru ve etkinlikleri bu
dogrultuda hazirlamalidir. Problem ¢6zme becerisi ve sinif ortami, {ist diizey diisiinme

becerilerinin gelistirilmesinde dnemli rol oynar.

2.1.2. Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Ogretimi

Teknoloji ve bilginin hizla ilerledigi giiniimiizde, egitimcilerin gorevi
Ogrencileri ezberci degil, mevcut bilgilerden yola ¢ikarak yeni diislinceler iiretebilen
bireyler haline getirmektir. Bu amagla, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
etkili bir sekilde kazanmalar1 saglanmalidir. Ust diizey diisiinme becerileri, mevcut
bilgiyi sorgulama, kanita dayali degerlendirme, dogru karar alma, elestirel ve yaratici
diisiinme gibi yetkinlikleri icerir. Mao’ya gore (2023) iist diizey diislinme, analiz,
sentez, iliski kurma, yaraticilik ve meta bilis gibi biligsel yetenekleri i¢ine alan ve belli
baglamlarda ortaya cikan bilissel bir sistemdir. Ogrencilerde iist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerde var olan bilgi ve becerilerin ileri bilissel
etkinliklerle islenmesi gerekmektedir.

Ust diizey diisiinme becerileri konusunda yapilan yeni arastirmalar, egitimde
bilingli kisiler yetistirme girisimlerine katki saglamaktadir. Ust diizey diisiinme
becerileri; 6grenme siirecinin farkinda olma, planlama yapma, strateji gelistirip segme,
hata tespit ve diizeltme, yontem ve tekniklerin sonuglarini kontrol etme ve yeni yontem
ve teknikler gelistirme gibi yetenekleri de kapsar. Son donemlerde degisen 0grenci

profillerinin etkisiyle sinifta etkilesimli 6grenmenin yaninda bireysel 6grenme de 6n
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plana ¢ikmustir (Ozgakmak, 2023, s. 75). Bu durum 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini glinliik hayatta kullanma gereksinimlerini artirmaktadir. Corich, Norris ve
Mcpeck’e gore (2007) iist diizey diisiinme becerilerinin tarihsel kdkeni Sokrates ve
Sokratik yonteme dayanmaktadir. Bu yontem ile insanlar, tutarsizlik igeren diisiince
stireclerini sorgulayarak iyilestirmeye yonlendirilir. Bu yontem ayrica, anlamin
netlestirilmesi, yetersiz kanit, ¢eliskili goriis ve bos sdylem tanima gibi unsurlar1 da
ierir. Ust diizey diisinme becerileri felsefi mantik calismasindan kaynaklanan 21.
ylizy1l 6gretim programlarinin bir bilesenidir ve gelistirilmektedir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenlerin ve egitim
ortaminin rolii biiyliktiir. Bu becerilerin 6gretiminde 6gretmenlerin becerilerle ilgili
bilgi sahibi olarak bu becerileri 6gretmek icin ¢esitli gelismis 6gretim modellerini
kullanmalar1 gerekmektedir (Retnawati, 2018). Bu modeller problem temelli 6grenme,
proje tabanl grenme gibi gesitli yontemleri igerebilir. Ust diizey diisiinme becerileri
ile ilgili yabanci kaynaklarda 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek
icin kullanilabilecek stratejiler su sekilde siralanmistir (Retnawati, 2018; Dewi ve
Nasution, 2023; Herlinawati, Anastassia, Kharisi, Idayani, Siregar, Umamah ve Muna,
2023; Mao, 2023):

v" Problem tabanli 6grenme,

v’ Zorlayici agik uglu sorular,

v’ Isbirlikli 6grenme,

v’ Metabiligsel rehberlik,

v' Etkilesimli diigiinme ile

v' Belli 6gretim araglarinin ve yontemlerinin kullanima.

Siralanan bu stratejiler 6grencilerin edindikleri bilgileri daha tist diizey
aktivitelerde kullanmalarina, yeni durumlarda bunlar1 uygulamalarina, 6grenmelerini
anlamli kilmalarina ve diisiinme becerileri gelistirmelerine yardimci olabilmektedir.
Ust diizey diisiinme, Ogrencilerin var olan beceri ve bilgilerini muhakeme etme,
degerlendirme, yargilama, problem ¢6zme ve yaraticilik gibi ileri biligsel etkinliklerde
uygulamalarini gerektirmektedir. Bu beceriler 6grenmede 6grencinin etkin olmasini
saglayarak 6grenmenin daha esnek ve birbiriyle baglantili bir yaklasimda olmasini
saglamaktadir (Koksal, Yiirik ve Ulum 2023). Bunlar 6grenilebilir, beslenebilir ve
gelistirilebilir becerilerdir.

Smif ortami bireylerin psikolojik ve entelektiiel 6zellikleri {ist diizey diistinme

becerileri lizerinden dogrudan etkiye sahiptir (Budsankom, 2015). Sinif ortamindan

61



yapilan etkinlikler ve sorulan sorular dogrudan Ogrencinin diisiinme becerilerini
etkilemektedir. Nitko ve Brookhart (2016), iist diizey diisiinme becerileri
degerlendirilirken 6grencilere karsilastiklar1 yeni durumlarda bilgi ve becerilerini
kullanacaklar1 gorevler verilerek baglama dayali sorular hazirlanmasi gerektigini
belirtmektedir. Deneysel aragtirmalar, ilkokul ve ortaokul &gretmenleri tarafindan
saglanan iist diizey diistinmeyi destekleyen agik uglu sorular ve projelerin, 6grencileri
sorgulamaya ve kesfetmeye yonlendirdigini; grup tartismalar1 ve is birlikli 6grenme
ile dgrencilerin bu becerilerini gelistirebilecegini gdstermektedir (Mao, 2023). Ust
diizey diisiinme becerileri bu stratejiler yoluyla gelistirilebilmekte ve basariy1 tesvik
etmektedir.

Ust diizey diisiinme becerileri, ¢agdas egitim anlayisinin bir geregi olarak ders
programlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Tiirk¢e 6gretiminde de {ist diizey diisiinme
becerileri arasinda bulunan yaraticilik ile ilgili beceriler, farkli basliklar altinda ele
alinmaktadir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019, s. 12) yaraticilik, ana
dilde iletisim yetkinligi ve bireyden beklenen roller ile iliskilendirilmektedir.
Programda, 6grencilerin hem so6zlii hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama
becerilerini yaratici bir sekilde kullanmalar1 ve bilgiyi liretebilme, problem ¢ozebilme,
elestirel diisiinebilme gibi niteliklere sahip olmalar1 hedeflenmektedir. Bu hedeflere
ulagmak i¢in 6gretmenler, iist diizey diisiinme becerilerini uygun yontem ve teknikler
kullanarak dgrencilere kazandirmalidir. Ogretmenler, dgrencilerin fikirlerine deger
veren, onlar1 diislince iiretmeye ve aciklamaya tesvik eden, soru ve etkinlikleri bu
dogrultuda hazirlayan bir tutum sergilemelidir (MEB, 2019, s. 13). Ust diizey diisiinme
becerileri, Tiirkce 6gretiminde Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirma ve uygulama
seviyelerine ulagsmalarina katki saglar.

Degisen diinyaya yapilan teknolojik gelismelere ve insan iliskilerine ayak
uydurmak amaciyla 2024 yilinda giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim programina
bakildiginda tist diizey diisiinme becerilerine yalnizca vurgu yapilmadigi, becerilerin
uygulama esaslarinda acikca yer aldig1 gériilmektedir. Uygulama esaslarinda diistinme
becerileri biligsel stratejiler ve iist bilissel stratejiler seklinde ayrilmistir. Programda
yer alan biligsel stratejiler okuma ile dinlemede kullanilacak olanlar ve yazmada
kullanilacak olanlar olarak ikiye ayrilmistir. Dinleme ve okumada kullanilacak biligsel
stratejiler; on bilgileri harekete gecirme ve kullanma, gorsellestirme, tahmin etme,
metin yapilarini analiz etme, soru sorma, bilgileri organize etme, ¢ikarim yapma ve

Ozetlemedir. Yazmada kullanilacak biligsel stratejiler ise planlama, taslak olusturma,
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degerlendirerek diizenleme ve paylasmadir (MEB 2024, s. 10-14). 2024 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan iist biligsel stratejiler izleme ve kontrol basliklari
altinda verilmistir (MEB 2024, s. 14-15). Kontrol asamasi da kendi i¢inde amag
belirleme, bilissel strateji segcme ve 6z degerlendirme asamalarindan olugsmaktadir.

Programda ele alinan tiim temalarda ve gelistirilmesi hedeflenen alanlarda tist
diizey diisiinme becerilerine yer verilmistir. Ozellikle temalarda yer alan kavramsal
beceriler ve egilimler bagliklar1 altinda ayrintili olarak bu beceriler yazilmistir.
Ardindan 6grenme 68retme uygulamalarinda tema ile ilgili konular ile ilgili etkinlikler
yaptirilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde &grencilerin bireysel
farkliliklar1 géz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin zeka tiirleri, ilgileri,
motivasyonlar1 gibi 6zellikleri, onlara uygun okuma metinleri, kitaplar ve arastirma
projeleri segmekte ve bu metinlere yonelik ilging sorular hazirlamakta etkili olabilir.
Boylece, 6grenciler derse ilgi duyar ve iist diizey diisiinme becerilerini kullanir (MEB,
2024, s. 56). Smif i¢inde de iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinlikler diizenlenebilir. Ornegin, tartisma gruplar;, miinazaralar gibi grup
etkinlikleri, 6grencilerin elestirel diisiinmelerini, farkli bakis agilar1 getirmelerini ve
Tiirk¢eyi dogru ve etkili bir sekilde konusmalarini saglar. Ayrica, metin isleme 6ncesi,
siras1 ve sonrasinda 6grencilere yoneltilecek iist diizey sorular, 68rencilerin yaratici,
analitik ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardime1 olur (Ozdemir, 2020).
Ust diizey diisiinme becerileri, Tiirkce 6gretiminde dgrencilerin dil bilincini ve iletigim
yetkinligini artirir.

Tiirkce Ogretiminde {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde su
stirecler g6z oniinde bulundurulmalidir:

v Ogrencilerin ~ dzgiirce  diisiinebilmeleri  igin  dgretmenler  onlar
desteklemelidir.

v' Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kazanabilmeleri igin
ogretmenler bilingli bir sekilde sorular sormali, 6grencileri de bu tiirden sorular
sormaya yoneltmelidir.

v" Elestirel dinleme, konusma, okuma, yazma ¢aligmalari demokratik bir sinif
ortaminda yapilmalidir.

v Analitik ve yaratici dinleme, okuma, konusma ve yazma ¢alismalar

uygulanmalidir.
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v Metin isleme siirecinde problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sorular
sorulmali, 6grenciler fikirlerini 6zgiirce dile getirebilmelidir.

v Simif ortami, tiim 6grencilerin fikirlerine deger verildigi temel ilkesinden
yola ¢ikarak, 6grencilerin kendilerini giivende hissedecekleri bir ortam olmalidir.

Ogrencilerin iist bilis becerilerinin gelistirilmesine katki saglamak 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’min (MEB, 2019) 6zel amaglar1 arasinda yer almaktadur.
Diistinme becerilerini destekleyecek egitimin temel unsurlarindan biri, ana dilde beceri
gelistirmeye yonelik derslerdir. Bunun altinda yatan neden dilin, diisiinme eylemine
temel arag ve iletim ydntemi olarak hizmet etmesidir. Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in Tiirk¢e dersinin temel bilesenleri (metinler, etkinlikler,
dlgme degerlendirme faaliyetleri... vb.) 6ncelikli olarak dikkate alinmalidir (Ozdemir,
2020). Tiirkge dersinde; ana dili 6gretiminde, temel dil becerilerinin 6gretiminde,
kelime 6gretiminde ve dil bilgisi 6gretiminde iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili
destekleyiciler ile 6gretim yapilmasi bilginin kaliciligini artiracaktir.

Hem programda hem de alan yazininda yer alan iist diizey diisiinme becerileri
yaratici diigiinme, analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici diistinme ve problem
c¢ozme seklinde gruplandirilmaktadir. Bu smiflamalara bakildiginda iist diizey
diisiinme becerilerinin Giincellenmis Bloom Taksonomisinin son ii¢ basamagi i¢inde
yer aldig1 sdylenebilir. Bu arastirma kapsaminda hazirlanan Ust Diizey Diisiinme
Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli, Giincellenmis Bloom Taksonomisinin
basamaklarina gore tasarlanmigtir. Bu kapsamda arastirmanin bir sonraki bagliginda

Giincellenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili ayrintili bilgi verilecektir.

2.1.3. Giincellenmis Bloom Taksonomisi

Diisiinme becerileri farkli diizeylerdeki bilissel yetenekleri igermektedir.
Brookhart, (2021, s. 40) biligsel taksonomileri “egitimsel hedeflerin ¢esitli karmasiklik
diizeylerinde asamali olarak smiflandirilmasi i¢in diizenlenmis semalar” olarak
tanimlamaktadir. Alan yazini incelendiginde egitimle ilgili kullanilan siniflamalarin
tamaminin biligsel taksonomilerden alindig1 goriilmektedir. Alan yazininda diisiinme
becerileri iizerine yapilan biligsel taksonomilerde birbirinden farkli siniflamalarin
yapildig1r goriilmektedir. Bu taksonomilerin en ¢ok tercih edileni Bloom

Taksonomisidir (Nitko ve Brookhart, 2016; Cer¢i, 2018; Biiyiikalan Filiz ve Yildirim,
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2019). Bloom Taksonomisi bilgi kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan olugmaktadir. Yillar icinde bu kavramlarin karsilik bulmakta yetersiz
kalmasi sonucunda Anderson ve Krathwohl (2001), iist diizey bilissel becerilerin daha
iyi tanimlanabilmesi i¢in bu taksonomiyi yenilemis ve Gilincellenmis Bloom
Taksonomisini ortaya koymuslardir. Bu taksonomide, isim formu yerine fiil formu
kullanilmis ve basamaklar; hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme
ve yaratma olarak adlandirilmistir. Moore ve Stanley (2010), Bloom Taksonomisinin
analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin iist diizey diistinme becerilerine
karsilik geldigini ifade etmektedir.

Alan yazimi incelendiginde diisiinme becerilerinin alt diizey ve list diizey
becerileri olarak siniflandirildigi (Beyer, 1988; Anderson ve Krathwohl, 2001)
goriilmektedir. Bloom Taksonomisinin {ist diizey diisiinmenin temelini olusturdugunu
savunan aragtirmacilarin ¢ogunlugu, taksonominin analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarini iist diizey diisiinme becerileri olarak kabul etmektedirler. Temelde
Giincellenmis Bloom Taksonomisi, biligsel siiregleri hatirlama, anlama, uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma olarak alt1 seviyeye ayirmaktadir.

Taksonomiler {izerine yapilan c¢alismalarin farkli goriisler icerdigi
goriilmektedir. Ozden (2008), Bloom Taksonomisinin yénelik diisiinme, uygulamaya
yonelik diisiinme, sentezci diisiinme, analitik diisiinme ve yargisal diisiinme olarak
adlandirmistir. Krathwohl (2002) ise diger becerilerden farkli olarak “yaratici
diistinme” becerisi vurgulanmistir. Lalwani ve Agrawal’a gore (2018) yenilenen
Bloom Taksonomisi egitim hedeflerini basitten karmasiga siniflandirarak eski
taksonominin aksine kategoriler arasindaki gecislere izin vermektedir. Heller’e gore
(2022) Giincellenmis Bloom Taksonomisi egitimde is birliginin 6nemini vurgulamak
ve Ogrencilerin 6grenme sonuglarin1 gelistirmek amaciyla uygulama ve analiz
basamaklar1 arasina is birligi eklemekte ve degerlendirme basamaginda baskalariyla
paylasma gibi belli hedefleri igermektedir. Ulum’a gore (2022) giincellenmis
taksonomi isimler yerine fiiller ve gerundlar kullanarak aktif biligsel siirecleri
vurgulamaktadir. Zulkifli ve Abidin’e gore (2022) giincel taksonomi bilgiyi, hatirlama
ile degistirerek biligsel stirecleri bilgi tiirlerini igeren iki boyutlu bir yapiya
doniistiirmiistiir. Bu durum egitimdeki 6grenme sonuglarini1 degerlendirmek i¢in daha
nitelikli bir yaklagim sunmaktadir. Yine farkli bir goriise gore taksonomi bilginin
hatirlanmasindan ¢ok daha karmasik gorevleri vurguladigindan ¢esitli egitim

alanlarinda elestirel diislinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmeye
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odaklanmaktadir (Koksal vd. 2023; Ravichandran ve Virgin, 2024). Bu kapsamda
asagidaki tabloda taksonominin 1956°de yayinlanan hali ile 2001°de giincellenen hali

gosterilmis, yapilan degisiklikler de gorselin altinda maddeler halinde agiklanmustir.

Gorsel 1.
Bloom Taksonomisi ile Giincellenmis Bloom Taksonomisi Karsilagtirmasi

Degerlendirme ‘><)—? Yaratma
Degerlendirme

Sentez

Analiz ' Analiz Etme
Uygulama 5 - \' > k ®  Uygulama
Kavrama » ——————a ) Y T Anlama
Bloom Taksonomisi Gilncellenmis Bloom Taksonomisi
(1956) (2001

Yukaridaki gorselden hareketle 1956 yilinda yayinlanmis olan Bloom
Taksonomisi ile 2001°de yayinlanan Giincellenmis Bloom Taksonomisi arasinda bazi
farkliliklar vardir. Bu farkliliklar agagida maddeler halinde verilmistir:

v" Bloom Taksonomisi isim formda diizenlenmistir. Giincellendiginde ise fiil
forma dontistliriilmiistiir.

v Bloom Taksonomisinde ilk basamak bilgi basamagi iken giincellendiginde
hatirlama olarak adlandirilmistir.

v Ikinci basamak Kavrama basamag iken anlama basamagina
dontstiirilmiistiir.

v Uygulama basamag@inin ayni kaldigi goriilmektedir.

v’ Analiz basamagi analiz etmeye doniistiiriilmiistiir.

v’ Sentez basamagi kaldirilmis, yerine ilk halinde son basamak olan ve sentezi
de i¢inde barindiran degerlendirme basamag getirilmistir.

v Bloom Taksonomisinin eski halinde son basamak degerlendirme olarak
kabul edilirken gilincellendiginde ¢agin gereklerine uygun olarak yaratma basamaginin
taksonomiye eklendigi goriilmektedir.

Giincellenmis Bloom Taksonomisi alt1 kategoriden olusurken her seviye bir
Oncekinin {izerine insa edilmekte, yiiksek dereceli diistinme becerilerini tesvik
etmektedir (Ravichanndran ve Virgin, 2024). Bu model 6grencilerde iist diizey
diisiinmeyi gelistirmeleri i¢in bir rehber gorevi gormekte ve Ogrenme ile
degerlendirmeye yapilandirilmis bir yaklasimi kolaylastirmaktadir (Koksal vd., 2023).
Bu kapsamda {ist diizey diisiinme becerilerinin 6gretiminde ve egitimde kullaniminda

en anlasilabilir ve uygulanabilir taksonomi Giincellenmis Bloom Taksonomisi olarak
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On plana ¢ikmaktadir. Yeni taksonomide yer alan basamaklar Brookhart’a gore (2021,
s. 41) su sekilde degerlendirilmektedir:

v' Hatirlama: Kavramlari ve olgulari hatirlamay1 ve tanimlamay1 icermektedir.

v Anlama: Ogrencilerin kendi anlamlarmi olusturmalarini igermektedir.
Ornekleme, siiflama gibi islemler bu basamak altinda yapilmaktadir.

v Uygulama: Bir problemi ¢dzebilmek amaciyla uygulama adimlarini yerine
getirmeyi igermektedir.

v" Analiz: Bir biitiinii parcalarina ayirmay1 ve bu parcalarin biitiinle iligkisini
belirmeyi icermektedir. Ayirt etme, diizenleme gibi islemlerin yapildig:
asamadir. Bu asamada dogru yanit birden fazladir.

v" Degerlendirme: bir kurala dayali olarak verilen amag¢ kapsaminda bir bilinin ya
da malzemenin degeri hakkinda yargida bulunmay igermektedir.

v" Yaratma: Farkli pargalari yeni bir bitiin olusturacak sekilde bir araya getirmeyi
ve mevcut dgeleri yeniden diizenlemeyi icermektedir.

Goriildigi lizere Giincellenmis Bloom Taksonomisi diger taksonomilerden
daha agik bi¢imde biligsel alanlar1 siniflamakta ve sinirlandirmaktadir. Bu durum
taksonominin egitimle ilgili c¢alismalarda daha ¢ok tercih edilmesinin temel
nedenlerindendir. Hemen her derste oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de kolaylikla
uygulanabilecek adimlara sahip olan taksonominin kelime 6gretiminde kullanilmasi
amaciyla asagidaki baslik olusturulmus ve 6grencilere yoneltilebilecek 6rnek sorular

arastirmaci tarafindan diizenlenmistir.

2.1.4.Giincellenmis Bloom Taksonomisinin Kelime Ogretiminde

Kullanim

Ana dili olarak Tiirk¢e Ogretiminde ortaokuldaki 6grencilerin temel dil
becerilini 6grenmede ve kelime Ogretiminde kullanilmasi1 6grencilerin biligsel
becerilerinin ve 0grenme basarilarinin artmasini saglamaktadir. Ancak iist diizey
diisiinme becerileri ile ilgili uygulamalarin yapilabilmesi i¢in 6ncelikle basamaklara
uygun sorular {iretilebilmelidir. Asagida Taksonomi basamaklarinin kelime
ogretiminde nasil kullanilabilecegi ve ne tiir sorularin o basamag: karsiladig ile ilgili

maddeleme yapilmuistir.
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v' Hatirlama basamag1: Bu basamak alt diizey diisiinme basamagidir. Ogrencinin
daha dnceden bildigi bilgileri hatirlamasin1 amaclar. Hatirlama ¢aligmalarinda
sorular dogrudan sorulur. Ornegin dgretmek istedigimiz kelimemiz ¢ikolata
olsun. Hatirlama bagmaginda bu kelime i¢in su sorular sorulabilir:

o “Cikolata” kelimesinin anlami1 nedir?

e “Cikolata” kelimesini tanimlayabilir misiniz?

v" Anlama basamagi: Bu basamak alt diizey diisiinme becerilerindendir. Amag
ogrencinin kelimenin anlamin1 kavramasidir. Bu basamakta Ogrencinin
zihninde kodlamalar yapmas1 gerekmektedir. Yine ¢ikolata kelimesi iizerinden
gidecek olursak:

e Metinde ¢ikolata kelimesine benzeyen baska hangi kelimeler vardir?

e C(ikolata ve cikolataci kelimeleri arasindaki benzerlikler nelerdir?

e Metindeki cikolata, cips ve seker kelimelerinin anlamlarini1 baglamdan
hareketle yorumlayiniz.

v" Uygulama basamagi: Uygulama basamagi alan yazininda alt diizey diisiinme
becerileri i¢inde yer almaktadir. Aslinda bu asamada uygulama becerisine
sahip bir 6grenci kelimenin birden fazla anlamini bilerek, o kelimenin es yakin
ve zit anlamlarm ¢dziimleyebilir. Ogrencinin uygulama becerisini harekete
gecirmek icin 6grenciye su sorular yoneltilebilir:

e Metinde gecen kelimelere es anlamli kelimeler tiiretiniz.

e Metinde gecen kelimelere yakin anlamli kelimeler tiiretiniz.

v Analiz basamagi: Bu basamak st diizey diisiinme becerilerinin ilkidir.
Ogrencinin bu basamakta 6grendigi kelimeleri analiz ederek diger kelimelerle
arasinda iliski kurmasi beklenmektedir. Ogrenciye analiz becerisi
kazandirabilmek i¢in su sorular sorulabilir:

e Metinde gecen c¢ikolata, cips, kola, sekerleme kelimeleri arasindaki
iligki nedir?

e Bu kelimeler yerine bagka hangi kelimeler tercih edilebilir? Neden?
(Burada 6nemli olan 6grencinin asil kelime yerine kullandig1 kelimeyi
neden kullandigini agiklayabilmesidir.)

v Degerlendirme basamagi: Ust diizey diisinme becerilerin en iistii olan
yaratmaya hazirlik basamagidir. Ogrenci artik zihinsel olarak kelimeleri

anlamig, metni ¢Oziimlemis ve metinle ya da kelimelerle ilgili yorum
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yapabilmekte; metni, kelimeleri, metnin dilini vb. elestirebilmektedir. Bu
asamada Ogrenciye su sorular yoneltilebilir:

e Metnin diliyle ilgili neler sdylemek istersiniz?

e Metin yeterince agik ve anlagilir miydi?

e Metindeki kelime se¢imleriyle ilgili gortlistiniiz nedir?

e Sizce yazar bu kelimeyi neden tercih etti?

v" Yaratma basamagi: Bu basamak bilissel becerilerin en iist basamagidir.
Yaratma basamaginda 6grenci 6grendiklerinden hareketle yeni iiriinler ortaya
koyabilir. Bu asamada 6grenciye su sorular sorulabilir:

e Metinde bilmediginiz ve anlamlarini 6grendiginiz kelimelerin yerine
yenilerini koyarak metni tekrar okuyunuz, anlamda degisiklik oldu mu?
e Yeni 06grendiginiz kelimeleri kullanarak okudugunuz metinden

bagimsiz yeni bir metin olusturunuz.
Ogretmenlerin ya da aragtirmacilarin yukaridaki sorulardan hareketle yeni
sorular tiiretmesi ile bir¢cok kelime kolaylikla &gretilebilir ve kelime basarisi
artirtlirken kelime kalicilig1 da saglanabilir. Arastirmanin sonraki boliimiinde kelime

Ogretimi ile ilgi basliklar ve alan yazininda kelime 6gretimi lizerinde durulmustur.

2.2. Kelime ve Kelime Ogretimi

Dil, farkli anlamlarin kodlanmasini saglayan ve bu anlamlar1 bir kaynaktan
baska bir kaynaga aktaran temel bir iletisim aracidir. Hem bireyler hem de toplumlar
arasindaki iletisimi miimkiin kilan dil, duygular, diisiinceleri ve istekleri ifade ederek
hedef kitleye veya bireylere ulasmay1 amaclar. Senyigit’e gore (2020, s. 18) giinliik
yasamin ¢esitli alanlarinda bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin belirlenmesi, aktarilmasi,
anlasilmasi, algilanmasi, onaylanmasi ya da reddedilmesi dil yoluyla gerceklesen
iletisim siireci sayesinde miimkiin olmaktadir. Simsek (2021) ise dili, toplumlarin
anlam ve deger diinyasin1 yansitan, iletisimin anlamsal boyutunu vurgulayan en eski
araglardan biri olarak tanimlamaktadir.

Insan dogustan dil yetisi ile donatilmig bir varliktir. Birey, ana diline ait ilk
kelimeleri genellikle aile ¢evresinden dgrenir; ancak bu siirecin bilingli hale gelmesi
genellikle egitim yoluyla gerceklesir. Egitim siirecinde dilin kurallar1 sistematik bir

sekilde ogretilerek bireyin bilingaltindaki dil yapis1 biling diizeyine tasinir. Bununla
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birlikte dil 6grenimi, yalnizca dil bilgisi kurallarin1 6grenmekle sinirlt olmayip, bireyin
zihinsel temsillerini zenginlestirme ve kelimelerin tasidigi gosteren-gosterilen
iliskilerini kavrama siirecini de igerir. Genig bir kelime dagarcigi, bireyin iletisim
becerilerini gelistiren 6nemli bir unsurdur; bu da bireyin diisiincelerini daha etkili bir
sekilde ifade etmesine ve ¢evresindeki bireylerle daha giiclii baglar kurmasina olanak
tanir.

Literatiirde kelime kavramina dair c¢esitli tanimlamalar bulunmaktadir.
Kantemir (1997, s. 178), kelimeyi anlam tasiyan ve ciimle olusturma siirecinde aktif
bir rol oynayan ses veya sesler biitiinii olarak tanimlamistir. Aksan (2007, s. 28) ise
kelimeyi, belirli kavramlar1 ifade edebilen dilin en anlamli birimi olarak
degerlendirmistir. Karatay (2007), kelimeyi diisiinsel veya simgesel varlik ve
kavramlarin ses ya da yazi bigimindeki karsilig1 olarak tanimlamaktadir. Korkmaz
(2007, s. 144) kelimeyi, "bir ya da birden fazla heceden olusan, tek basina somut veya
soyut kavramlara igaret eden ya da bu kavramlar arasinda gegici iliskiler kurabilen dil
birimi" seklinde agiklamistir. Benzer sekilde, Topaloglu (2014, s. 98), kelimeyi "tek
basina anlam tasiyan ya da anlaml1 kelimeler arasinda iliski kurmaya yarayan bir veya
birden fazla heceden olusan ses biitiinii" olarak ifade etmektedir. Ozetle, kelime, bir
veya daha fazla heceden olusarak tek basina somut ya da soyut kavramlari karsilayan,
climlede anlaml1 bir islev iistlenebilen ya da anlami olmasa bile belirli gérev ve iliski
baglamlarinda kullanilan bir ses veya sesler biitiinii olarak degerlendirilmektedir
(Yerstiren, 2009, s. 6). Yeni ve kapsayici bir tanimla kelime, bireyin kendisini ifade
ederken kullandig1, anlam1 baglama gore degiskenlik gosterse de genellikle zihinde
belli bir kavrami ya da nesneyi canlandiran, ciimle kurulumunda aktif rol oynayan,
seslerden oriilii dil birimleridir.

Kelimeler, bireylerin yasantilar1 sonucunda kazandigi ve varliklarla
kavramlara karsilik gelen temel dil birimleridir. Maden’e goére (2021) insan, duygu,
diisiince ve hayallerini kelimeler araciligiyla ses ve sembollerle somutlagtirarak ifade
eder. Bu baglamda sozciikler, bireyin dis diinyaya kendini anlatmasinda ve yasamini
anlamlandirmasinda etkili bir rol oynar. Yegen'e gore (2020, s. 88), kelimeler insan
duygular1 tarafindan sekillendirilen temel yapi birimlerindendir. Genel anlamda
kelimeler, bicim olarak tek heceli, birden fazla heceden olusan ya da birlesik kelime
yapilarina sahip olabilir. Anlam agisindan ise tek bir anlam tasiyan ya da birden ¢ok
anlam ifade eden yapidaki kelimeler, zihinde gorsel kavramlarin sese doniismiis hali

olarak degerlendirilebilir. Kelimeler, bireyin birikimleri ve zihinsel siirecleri
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dogrultusunda duygularini ifade etmesi i¢in bir baglam i¢inde kullanilir ve bu siirecte
farkli anlam gostergeleri kazanabilir. Kelimeler hem anlam hem de islev bakimindan
zengin bir yapiya sahiptir. Anlam1 ve gorevleri bulunan kelimeler, ayn1 zamanda
cekim ekleriyle islenmeye uygun dil birimleri olarak tanimlanabilir. Bu ¢ok yonlii
ozellikleri, kelimelerin iletisimdeki ve ifade siireclerindeki 6nemini vurgular.

Insan, sosyal bir varlik olarak duygu, diisiince ve isteklerini ifade etmek icin
dili bir arag olarak kullanir. Dil, yalnizca bir iletisim aract olmanin 6tesinde, anlama
ve anlatma becerilerinin temelini olusturan bir yap1 oldugu i¢in farkli birimlerden
meydana gelir. Bu birimlerden biri olan kelimeler, dilin temel taglaridir ve bir dilin s6z
varligini temsil eder. Kelimelerin bir dildeki nicelik ve nitelikleri, sayis1 ve ifade ettigi
tiim anlamlar, o dilin hazinesini olusturur (Armut, 2019, s. 729 akt. Ciris ve Arslan,
2021). Kelimeler bir dilin iletisimdeki islevselligini artiran en énemli yap taslaridir.
Ugur ve Glin'iin (2020) belirttigi gibi, iletisimin baslatilmasi ve siirdiiriilmesinde
kelimelerin rolii biiyiiktiir. Ancak sozciiklerin anlami, yalnizca sozlik tanimlariyla
sinirlt degildir; bunlar ayn1 zamanda anlamsal ve durumsal faktorlere bagl olarak
farkli baglamlarda degisen anlamlar tastyabilir. Bu yoniiyle kelimeler, dilin esnek ve
dinamik yapisinin bir yansimasidir.

Kelimelerin anlamlar1 ve yorumlanis bigimleri, kullanildiklar1 baglama gore
degisiklik gosterebilir; bu durum farkli iletisim siireglerine ve anlayis farkliliklarina
yol agabilir. Kemertelidze ve Manjavidze (2014), kelimenin anlaminin ¢agrisimlar,
kullanim baglami ve bireylerde uyandirdig1 duygular dogrultusunda sekillendigini ve
bu faktorlerin kelimenin farkli baglamlarda farkli anlamlar kazanmasima neden
oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Akpaca (2016), kelimenin anlaminin bir
dil birimi, kavram veya terime gonderme yapabilecegini ve baglam degisiminin, bu
anlamlarin harekete gegirilmesinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Anderson ve
Shifrin (1980), kelimenin anlami ile yorumlanis bi¢iminin bireyin sahip oldugu diinya
bilgisiyle dogrudan iliskili oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda, baglam
yorumlarinin anlami daraltan, aciklamalar1 yonlendiren ve ifadelerin tam anlamiyla
kavranmasini saglayan bir rol oynadigi sdylenebilir. Huseynova (2019) ise baglamsal
faktorlerin kelimenin birey tarafindan algilanisini biiytlik 6l¢iide degistirebilecegini,
dolayisiyla kelime anlaminin sabit bir yapr olarak degerlendirilemeyecegini One
siirmektedir. Varisogullar1 ve Migoogullari’nin (2020) calismalarinda da vurgulandigi
lizere, kelimeler tek baslarina belirli bir kavrami ifade edebilseler de kullanim

baglamlarina gore farkli anlam katmanlar1 kazanabilir. Bu durum, dilin zengin ve
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dinamik yapisin1 ortaya koyarak kelimelerin ¢ok boyutlu bir anlam tasidigini
gostermektedir.

Kelimeler, anlama ve anlatma islevlerine gore iki ana gruba ayrilabilir. Akyol
(2005) bu ayrimi1 yaparak, "alic1 kelimeler, anlamaya yonelik; ifade edici kelimeler ise
anlatmaya yonelik kelimelerdir" demektedir. Kelimelerin dogru bir sekilde
algilanmas1 ve yorumlanabilmesi i¢in zihinde bu kelimelerin birikmis olmasi
gerekmektedir. Alict kelimeler, ifade edici kelimelerin kullanimini kolaylastirirken,
genellikle daha fazla cesitlilik ve sayida olurlar (Emiroglu ve Pimar, 2021). Dilin s6z
varlig1, aktif ve pasif kelimelerden olusmaktadir. Aktif kelime hazinesi, bireylerin
giinliik yasamda ve gergek dil ortamlarinda kullandiklar1 kelimelerdir. Pasif kelime
hazinesi ise bireylerin giinliik yasamda karsilagsmadiklar1 ancak okuma ya da dinleme
yoluyla tantyip fark ettikleri kelimelerdir. Payot (2019), kelimenin dort temel
bilesenini su sekilde siralamaktadir (Akt. Senyigit, 2020, s. 41-42):

v Kelimenin motor goriintiisii (s0ylenisi),

v Kelimenin gorsel goriintiisii (kelimenin yazili sekli veya baskisi),

v Isitsel goriintiisii (kelimenin duyulan sesi),

v" Grafik motor gorlintiisii, yani yazma eylemi.

Bu bilesenler, kelimenin zihinsel algisin1 ve anlamini gekillendiren unsurlardir.
Kelimenin anlamin1 tam olarak kavrayabilmek icin, sadece kelimenin dort bilesenine
odaklanmak yeterli degildir; kelimenin anlamsal yonii de bu bilesenlere dahil
edilmelidir. Kelime 6gretimi, yalnizca bir kelime listesinin ezberlenmesinden ibaret
bir siire¢ degildir. Bu siireg, tarihsel olarak farkli dil 6gretim yaklagimlari ¢ercevesinde
ele alinmistir. Kuzey’e gore (2021) okullar cocuklara amacgli kelime hazinesini
gelistirme imkan1 sunmaktadir. Bu baglamda geleneksel, davranisgi, bilissel,
iletisimsel ve yapilandirmaci yaklagimlar, kelime 6gretiminin farkli bigimlerde
uygulanmasina olanak saglamistir. Etkili bir kelime 6gretimi ig¢in, O0grencilerin
yaslarina uygun bir kelime hazinesi belirlenmeli ve bu kelimelerin 6gretimi,
Ogrencilerin gelisim diizeyine gore planlanmalidir. Ayrica, Ogretilecek kelime
sayisinin net bir sekilde belirlenmesi ve 6gretim diizeyinin saptanmasi, siirecin verimli
olmasi agisindan kritik 6neme sahiptir (Yildirim, 2020, s. 12-14). Okulda kelime
Ogretimi yapan 6gretmenin, oncelikle mevcut alan yazinini inceleyerek elde ettigi
verileri dikkatlice degerlendirmesi gerekmektedir.

Kelime 6gretimi, okulda 6gretmen tarafindan uygulanan ve 6grencilerin kelime

hazinesini genisletmeye yonelik etkinliklerin tamamini kapsamaktadir. Kelime
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Ogretiminde amag kelime, deyim, atasozii gibi kelime hazinesi unsurlarinin 6grencilere
Ogretilerek Ogrencilerin s6z varliklarinin  gelistirilmesini  saglamaktir. Kelime
ogretiminde yalnizca kelimeler degil, ayn1 zamanda baz1 beceri, farkindalik, bilgi ve
aligkanliklar da Ogrencilere Ogretilir. Sozliikk kullanma bilgi ve becerisinin
kazandirilmasi, sozliik kullanma aligkanliginin edindirilmesi, kelime 6grenme ilgisinin
artirtlmasi gibi alanlar bu kapsamda degerlendirilebilir. Bu esaslar1 géz 6niine almak,
kelime oOgretim ¢alismalarinin etkililigini yiikseltecegi gibi aym1 zamanda dil
becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkileyecektir.

Kelime 6gretiminin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in, 6grencilerin yaglarina
ve farkli bireysel ihtiyaglarina uygun sekilde planlanmasi gerekmektedir. Arastirmalar
hem c¢agdas hem de geleneksel yontemlerin, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde
uyarlanabilecegini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, kelime 6gretimiyle ilgili yapilan
arastirmalarda belirli yontem ve teknikler kullanilmakta ve bu yontemlerin kelime
O0grenme basarisini artirdigt gézlemlenmektedir. Ancak, bu yoOntemlerin bagarili
olabilmesi i¢in 6grencilerin 6grenmeye hazir ve istekli olmalarinin yani sira, kelime
O0grenme stratejilerini etkin bir sekilde uygulamalar1 da gerekmektedir. Karadag (2024,
s. 61), kelime 6grenme stratejilerini su sekilde siniflandirmistir:

v' Bilinmeyen kelimelerle karsilasildiginda kullanilacak stratejiler

e Kelimenin baglamina bagvurma

Kelimeyi farkli bir baglamda arama

Sekil bilgisi farkindaligint kullanma

Tahminde bulunma

Sozliik yardimiyla kelimenin anlamin1 bulma
v Kelime anlamin kestirmek ve kelime hazinesini gelistirmek amaciyla

kullanilacak stratejiler

Baglam iligkisi kurma

Metinler aras1 okuma yapma

Kelime defteri olusturma

Kavram haritas1 ¢ikarma

v’ Yeni kelimeler 6grenmek amaciyla kullanilacak stratejiler
e Dil farkindalig1 olusturma
e Iletisim kurmaya agik olma

e Dinleme ve okumay1 aligkanlik haline getirme
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Ogrencinin bu stratejilere iliskin farkindalik edinmesi kelime 6gretiminin
sadece sinif uygulamalariyla sinirli kalmamasi i¢in 6nemlidir. Etkili kelime 6gretimi,
Saroyan’a gore (2016) geleneksel yontemlerin yani sira ¢agdas yontemleri kullanmayi,
bireysel 6grenci ihtiyaglarina odaklanmay1 ve 6grenci odakli bir sinif olusturmayi
icermektedir. Bu yaklasim iletisimi gelistirerek yanlis anlamalar1 azaltir ve 6grencileri
tartigmalara katilmaya motive edip sonunda Ogrencilerin diisiinme becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur.

2.2.1. Kelime Hazinesi

Birey, rahme diistiigii andan itibaren bir 6grenme siirecindedir. Dogumdan
sonra bu siire¢ hizlanir ve belirli bir yastan sonra 6rgiin ya da yaygin egitim yoluyla
ogrenim siireci baslar. Ilk olarak, aile iginde dil edinimi baslar ve daha sonra sosyal
cevre ve okul hayati kelime hazinesine katkida bulunur. Aile i¢indeki iletisim, bireyin
kelime hazinesini olumlu ya da olumsuz sekilde etkiler. Bu baglamda, aile i¢cindeki
etkilesimin olumlu olmasi, bireyin kelime hazinesinin daha fazla gelismesine olanak
tanir (Yegen, 2020, s. 94). Alan yazininda s6z varligi olarak da gecen kelime hazinesi
bireyin dil gelisimi ve kelime 6grenme siirecinde dnemli bir yer tutmaktadir. Kelime
hazinesi, bireyin dil becerilerini ve iletisim yeteneklerini belirleyen kritik bir unsurdur,
¢linkili zengin bir kelime hazinesi, diisiinme ve kendini ifade etme kapasitesini artirir.
Ayn1 zamanda bireyin sosyal etkilesimlerini ve akademik basarisini olumlu sekilde
etkileyerek yasam boyu 6grenme siirecinde O6nemli bir rol oynar. Bireylerin s6z
varliklarin gelistirmeleri yalnizca akademik basarilari agisindan degil, sosyal iliskiler
ve duygusal zekalar1 lizerinde de belirleyici bir etkiye sahiptir.

Kelime hazinesi, bireylerin bildigi, 6grendigi ve kullandig1 tiim kelimeleri
ifade eder. Alan yazimi taramasi yapildiginda farkli kaynaklarda kelime hazinesinin
s0z varlig1 ve s6z dagarcigi gibi farkli kavram isimleri altinda ayn1 anlami karsilayacak
bicimde kullanildig1 goriilmektedir (Onan, 2016; Yegen, 2020; Maden, 2021). Bu
nedenle calisma kapsaminda bu ifadeler birlestirilerek kelime hazinesi ibaresinin
kullanilmasi kararlastirilmistir. Kelime, iletisimde kullanilan anlamlari ifade eden tiim
dilsel birimleri kapsar. Dilin temel yap1 taslarindan biri olan kelime, bireylerin
diistincelerini ifade etmelerini sagladigi i¢in genellikle dilbilgisinden daha biiyiik bir

Ooneme sahiptir (Barani ve Seyyedrezaie, 2013). S6z varligi, dildeki anlamli birimler
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olan ikilemeler, deyimler, atasdzleri gibi dil birimlerinden olusan, kelimenin 6tesine
gecen bir kavramdir (Onan, 2016). Kelime hazinesi, dildeki kelimelerin birikimidir ve
dil 6grenimi sirasinda hem girdi hem de ¢ikt1 tabanli yeteneklerin gelisimiyle sosyal
etkilesim ve kisilerarast becerilerin gelismesine katki saglar (Uddin ve Khalfalla,
2022). Goriildiigi tizere kelime hazinesi dildeki tiim kelimelerin birlesiminden
olugsmaktadir. Bu kavram dil 6greniminde ¢ok dnemlidir, ¢iinkii yalnizca kelimelerin
taninmasini1 degil, ayn1 zamanda iletisimde etkili bir sekilde kullanma yetenegini de
kapsamaktadir.

Kelime hazinesinin zenginligi, bireylerin duygu ve diisiincelerini agik ve tutarli
bir sekilde ifade etmelerini saglar. Bu nedenle, dil becerilerini gelistirmek i¢in kelime
hazinesinin zengin olmasi esastir (Mert, 2013). Zengin bir kelime hazinesi, insan
iliskileri ve 6grenme basarilar lizerinde de olumlu etkiler yaratir; dogru kelimelerle
kendini ifade eden bireyler, baskalariyla daha etkili iletisim kurabilir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1999). Zihinde daha fazla kavram ve kelime birikimi, dinlediklerini
ve okuduklarin1 anlamayi, kendini yazili ve sozlii olarak ifade etmeyi kolaylastirir.
Ayrica, kelime bilgisi ve kavramlar arasindaki iligki, bireylerin ¢ok yonli diistinme
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur.

Kelime hazinesi, dil gelisimi ve etkili iletisim i¢in gerekli olan dilsel birikimdir.
Bu birikim, hem dinleme ve okuma gibi edilgin becerileri, hem de konusma ve yazma
gibi etkin becerileri gelistiren bir aragtir (Uddin ve Khalfalla, 2022). Kelime, bireylerin
dildeki tim 6grendigi ve kullandig1 kelimeleri kapsar ve dilin temel yap1 tag1 olarak
kabul edilir (Barani ve Seyyedrezaie, 2013). Kelime hazinesi, kelime bilgisi, zihinsel
sozliik gibi farkli terimlerle ifade edilebilen, dildeki kelimelerin tiimiinii kapsayan bir
kavramdir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008; Sayir, 2020). Kelimeler, aktif ve pasif olmak
tizere iki gruba ayrilir. Aktif kelimeler, bireyin bildigi ve giinliik yasamda kullandig1
kelimelerdir. Pasif kelimeler ise anlamini bildigi ancak giinliik hayatinda kullanmadig1
kelimelerdir (Senyigit, 2020, s. 25). Kelime hazinesi, aktif kelime hazinesi (yaygin
sekilde kullanilan ve kolayca anlasilan kelimeler) ve pasif kelime hazinesi (sadece
belirli gruplar ya da meslekler tarafindan anlagilan kelimeler) olmak tizere iki sekilde
siiflandirilabilir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Aktif kelime hazinesi bireyin
konusma ve yazmada, pasif kelime hazinesi ise okuma ve dinlemede kullandigi

kelimeleri igermektedir (Febi, Farhan, Sutopo ve Mukhlisin 2023).
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Sekil 1.
Kelime Hazinesi

Kelime
Hazinesi

Okuma
Pasif Kelime
Hazinesi

Konusma
Aktif Kelime
Hazinesi
Yazma

Dinleme

Bireyler, karsilastiklart durumlar hakkinda duygu ve diistincelerini ifade etmek
icin kelimeleri kullanir. Yegen’e gore (2020, s. 93) bu kelimeler, bireyin onceki
deneyimlerine, kisisel tercihlerine ve kelime hazinesine gore degiskenlik gosterebilir.
Bu degiskenlik, 6grenme siirecinde birey tarafindan edinilen kelimelerin zihinde nasil
anlamlandirildigr ile ilgilidir. Etkili anlamlandirma, diger bir ifadeyle kalic1 kodlama,
bireyin {iretici kelime hazinesini etkileyebilir.

Uretici ya da aktif kelime hazinesi, konusma ve yazma siireglerinde kullanilan
kelimelerden olusur. Buna karsilik, okuma ve dinleme sirasinda kullanilan kelimeler
ise pasif ya da alict kelime hazinesini olusturur. Laufer ve Paribakht’e gore (1998)
pasif kelime hazinesi genellikle aktif kelime hazinesinden daha genistir. Pasif kelime
dagarcigi, bireyin genel kelime agiin bir pargasi olan ancak dis uyaranlar olmadan
erisilemeyen kelimeleri icerir. Bu kelimeler karsilagildiginda taninabilir veya
anlasilabilir, ancak istemler olmadan bagimsiz olarak hatirlanamaz (Meara, 1990).
Senyigit (2020, s. 26) pasif kelimelerin, kelime hazinesinin temelini olusturdugunu ve
okuma, dinleme gibi algilama siirecleriyle desteklendigini vurgulamaktadir. Pasif
kelime dagarcigi, bireylerin okurken veya dinlerken tanidigi ve anladigi ancak
konusma veya yazmada aktif olarak kullanmadiklar1 kelimeleri ifade eder (Wooley.
1943; Laufer ve Paribakht, 1998; Tepsuriwong, 2004; Golkar ve Yamini, 2007,
Yablonska, 2022). Pasif kelime dagarcigi, bir dil 6greneninin okurken tanidigi ve
anladig1 ancak konusma veya yazmada aktif olarak kullanmadig1 kelimeleri ifade eder.
Bir kisinin iletisimde diizenli olarak kullandigi kelimelerden olusan aktif kelime
dagarcigiyla celismektedir. Bireyin kullanimina bagli olarak pasif kelimeler aktif
kelimeler haline gelebilir. Pasif kelimeler c¢ogunlukla okuma ve dinlemede
kullanilmaktadir. Bu siireclerde kullanilmadiklarinda ise pasif kelimelerin zihindeki

kaliciligr azalir ve zamanla unutulabilirler. Aktif kelime hazinesi, bir kisinin
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konusurken veya yazmada kolayca kullanabilecegi kelimeleri ifade etmektedir.
Janssen’e gore (2003, s. 11) aktif kelime hazinesi taninan ve anlasilan ancak iletisimde
aktif olarak kullanilmayan kelimeleri igeren pasif kelime dagarcigiyla ¢elisen bir
yapidir. Etkili dil kullanimai i¢in aktif kelime hazinesi gereklidir.

Cocuklarin yeni kelimeler ve deyimler 6grenmesi pasif kelime hazinesiyle
ilgiliyken, bu kelimeleri giinliik yasamda kullanabilmesi aktif kelime hazinesine
iliskindir (Omeroglu ve Hakkoymaz, 2022). Demir (2006b), etkinlesmis bir kelime
hazinesinin bireylerin toplumsal agidan deger tasiyan birikimlerini aktarmalarini
sagladigini, paylasilmayan bilgilerin ise higbir degeri olmadigini ifade eder. Dilin
dinleme ve okuma becerileri ile edinilen edilgin kelime hazinesi, anlamay1 ve
kavramay1 kolaylastirirken; konusma ve yazma becerileri ile edinilen etkin kelime
hazinesi, bilgi vermeyi ve iletisim kurmayi saglar. Bu iki kelime hazinesi tiirii birbirini
tamamlar ve bireylerin sosyal becerilerini gelistirmede onemli bir rol oynar
(Colakoglu, 2021). Bu nedenle birbirinden ayri diisiiniilmesi ve gelistirilmesi s6z
konusu degildir.

Bireylerin kelime hazinesi; anlama ve anlatma baglaminda dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerinden olugmaktadir. S6z varligi, bir bireyin dil
O0greniminde anlama ve anlatma becerilerini en iyi sekilde kullanabilmesi i¢in temel
bir faktordiir. Kelime 6gretimi, dil 6grenme silirecinin onemli bir pargasidir. Tiirkge
ogretiminde de 6grencilerin séz varliklarini gelistirmek amaciyla gesitli yontemler
kullanilmaktadir (MEB, 2019). S6z varligina iligkin 0gretim programlari,
ogretmenlerin rehberlik etmesini saglayacak planlamalar sunar ve bu planlamalar
Ogretim siirecinde 6nemli bir rol oynar (Maden, 2021). Kuzey’e gore (2021) s6z varligi
“bir milletin var olmasin1 saglayan en 6nemli unsurlardan biridir. S6z varliginin
korunmasinda ve toplumsal bir bellek olarak kusaktan kusaga aktarilmasinda ders
kitaplar1 6nemli bir yer tutmaktadir.”. Bu nedenle 6gretim programlarinin ve ders
kitaplarinin kelime hazinesini zenginlestirecek bi¢imde diizenlenmesi gerekmektedir.

Egitim-6gretim ortamlarinda, bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak,
sosyal cevre ve kisisel birikimlerin kelime hazinesinin gelisimine katki saglamak
amactyla gesitli stratejiler kullanilabilir. Ogrencilerin  kelime hazinelerini
zenginlestirmek ic¢in sozlik kullanimi, baglamdan anlam ¢ikarma, deyimler ve
atasozlerinden faydalanma gibi geleneksel yontemlerin yani sira, ¢agdas yontemler de

etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Colakoglu, 2021). Egitim politikalarinin bir parcasi
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olarak, kelime edinme siirecinin sistemli bir sekilde diizenlenmesi ve erken yaslardan

itibaren dil becerilerinin es giidiimlii gelistirilmesi gerekmektedir.
2.2.2.Kelime Hazinesi Tiirleri

Bir dilde bulunan yerli ve yabanci kelimelerin tamami o dilin kelime hazinesini
olusturmaktadir. Sahin’e gore (2006) kelime hazinesi o dili kullanan toplumun
diisiince yapisini, kiiltiiriinii ve diinya goriisiinii yansitan en dnemli 6gedir. Alan yazini
incelendiginde Tiirk¢enin kelime hazinesine ait dgeler temel s6z varlig1 (kelimeler),
alint1 kelimeler (yabanci kelimeler), argo, jargon, atasozleri, deyimler, ikilemeler,
kalip ifadeler ve terimler olarak siralanmaktadir. Bu baglamda calismanin bu
boliimiinde Tiirk¢edeki kelime hazinesi tiirlerine yer verilmistir. Kelimeler Tiirk¢enin
temel kelime hazinesini olusturmaktadir.

Temel So6z Varhigi (Kelimeler): Temel s6z varligi Tiirkcenin kelime
hazinesinde ilk sirada yer almaktadir. “Temel s6z varligi, insan organ adlari, esas
hareketleri ifade eden fiiller, 6ncelikli ihtiya¢ maddelerini karsilayan kelimeler, say1
isimleri, akrabalik isimleri gibi sozleri kapsamaktadir.” (Uludag, 2010, s. 40). Bu
kapsamda diger kelime hazinesi tiirlerinin de temelini olusturmaktadir. Bireyler i¢in
ilk sirada gelen ve zamanla ¢ok az degissen bu kelimeler ¢ekirdek kelimeler adiyla da
bilinmektedir (Sahin, 2006). Baska bir deyisle temel soz varligi ya da ¢ekirdek
kelimeler bireyin giinliik hayatinda en sik kullandig1 kelimeler olarak nitelendirilebilir.

Alint1 Kelimeler (Yabanci1 Kelimeler): Diinyadaki tiim dillerde o toplumun
diger toplumlarla etkilesimi sonucunda dogal bir siire¢ olarak yabanci dillerden alinan
kelimeler bulunmaktadir. Bu kelimelerin genel adi alint1 kelimeler ya da yabanci
kelimelerdir. Karaagag’a gore (1997) alint1 kelimeler genellikle verici dilin anlam ve
ses yapilariyla degil, alict dildeki ses yapisiyla alic1 dilin anlam diinyasina uygun
olarak sekillendirilmektedir. “Tiirk dili de kendi ses diizenine uygun olmayan alinti
kelimelere kendi kurallarin1 uygulamaktadir.” (Sagol Yiiksekkaya, 2010). Yabanci
kelimeler dilimizde kullanilirken Tiirk¢e gibi algilanan yerlesmis yabanci kelimeler ve
baska bir dilden alindig1 anlasilan yerlesmemis yabanci kelimeler olarak iki gruba
ayrilmaktadir (Unalan, 2010, s. 106). Yabanci kelimeler her dilde az ya da ¢ok olmak
kaydiyla mutlaka bulunmaktadir. Onlar1 dilden atmak ya da yok kabul etmek kelime
hazinesini siglagtiracagindan kelime hazinesi zenginligi olarak kabul etmek daha

dogru bir yaklasim olacaktir.
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Argo: Bir toplumun farkli kademelerinde kullanilan dil yapilar1 birbirinden
ayrilmaktadir. Argo toplumun alt tabakasi tarafindan konusulan dillerden birdir. Argo
Kholmatov, Askarov, Abdurakhimov ve Velu (2023) tarafindan 1774'ten bu yana
gelisen, ¢esitli baglamlar1 ve kullanicilar1 kapsayan gayri resmi konugma tiirii olarak
tanimlanmaktadir. Yine ayni sekilde Sulatra da (2023) argoyu, belli bir toplulukta belli
insan gruplarinca kullanilan gayri resmi bir konusma sekli olarak nitelendirmektedir.
Argo zamanla degisir ve gelisir, baz1 kelimelerin modasi gegerken digerleri ortaya
cikar. Makram’a gore (2024) genellikle benzersiz bir bi¢cimde ya da kirpma ve
harmanlama gibi kelime olusturma siire¢leriyle olusturulmaktadir.

Jargon: Jargon, belirli sosyal gruplar veya meslekler tarafindan kullanilan,
genellikle yabancilar tarafindan anlagilamayan benzersiz kelime dagarcigiyla
karakterize edilen 6zel dili ifade etmektedir. “Jargon, belirli bir alan i¢in kullanilan ve
sadece o belirli alanda duranlar tarafindan anlasilan dil ¢esitliliginin 6zelligidir, ancak
gizli degildir. Jargonun bigimleri kisaltma, akronim, kelime ve climledir” (Pravitasari,
2023). Genellikle tek bir meslek grubu tarafindan algilanabilen kelimelerden
olusmaktadir.

Atasozleri: Atasozii, genel bir gergegi veya tavsiyeyi ifade eden kisa, iyi
bilinen bir sdzdiir. ilk zamanlarda sdyleneni belli olsa da zamanla unutulmus ve
topluma mal olmustur. Atasozleri genellikle kiiltiirel geleneklere dayanmaktadir.
(Shovqi, 2022; Otgonbayar, 2023). Meri¢ (2023) atasozlerini “toplumun ge¢cmiste
yasadig1 olaylarin kiiltiirel durumlarini yansitan yapilar” olarak tanimlamaktadir.
Temelde atasozleri sdylendigi zaman belli olmayan kalip sozlerdir (Atayoglu ve
Yiicel, 2022). Atasozleri toplumlarin yiizyillarca yaptiklart birikimleri kaliplagsmis dil
Oriintiileri ile glinlimiize ulastirmaktadir (Batur ve Yavasca, 2018). Kisaca toplumun
kiiltiirel degerlerini yansitan soyleyeni glinlimiizde unutulmus ancak etkisi hala devam
eden climlelere atasozii denmektedir.

Deyimler: Deyimler 6grenciler tarafindan atasozleri ile sikga karistirilan
yapilardir. Deyim, s6z dizimsel ve anlamsal bakimdan benzersiz 6zellikler sergileyen,
anlam1 kodlanmis sabit ve ¢ok kelimeli bir ifadelerdir (Espinal ve Mateu, 2019).
Geleneksel olarak diger kelimelerden ve kelime kaliplarindan farklidir ve yapisal
olarak onlardan ayrilir. Harmon (2021) deyimin anlaminin tek tek kelime
anlamlarindan kolayca tahmin edilemeyecegini ve diger dillerde tam bir esdegerinin
olmadigin1 savunmaktadir. Gulbodom’a gore (2024) ise deyimler dilin, genellikle

mecazi anlamiyla karakterize edilen benzersiz bir yoniinii temsil etmektedir. Kisaca
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deyimler genellikle mecaz anlamda kullanilan en az iki kelimeden olusan kaliplagmis
ifadelerdir ve kelimeleri ya da kelimelerin yerleri degistirildiginde dahi baska
anlamlara gelebilirler. Eminoglu (2016) atasézleri ve deyimleri, bir milletin hafiza
kartlar1 gibi gormektedir. Ona gore deyimler ve atasozleri ylizyillardir toplumun
edindigi zengin deneyimleri ve yasamin gergeklerini dzetleyerek bir climle ya da bir
yapi i¢inde, kisa ve 6z bir sekilde ¢arpici bir tislupla yansitmaktadirlar.

Ikilemeler: ikilemeler, iki kelimenin bir araya gelmesiyle olusan ve dilin ifade
gliciinii artiran 6nemli yapi taslaridir. Bu sézciik gruplari, anlatima akicilik, derinlik
ve ahenk kazandirirken, ayni zamanda bir duyguyu veya diisiinceyi daha etkili bir
sekilde aktarmay1 miimkiin kilar (Akyalgin, 2019). ikilemeler, anlam1 gii¢lendirmek,
cesitlendirmek ve sOyleme estetik bir boyut katmak amaciyla dilde siklikla
kullanilmaktadir (Ciiriik, 2018). Arastirmalar, ikilemelerin olusumunda cesitli
yontemlerin kullanildigini gostermektedir. Bunlar arasinda, ayn1 kelimenin tekrari, es
ya da yakin anlaml sozciiklerin bir arada kullanilmasi, zit anlamli kelimelerin bir
araya getirilmesi (Aktan, 2010) ve biri anlamli, digeri anlamsiz olan sozciiklerin
birlikte kullanimi yer almaktadir. Bu yapilarin her biri, ikilemelere farkli bir islev ve
dinamizm kazandirmaktadir. Ornegin, ayni kelimenin tekrari, vurguyu giiglendirirken;
z1t anlamli kelimelerin kullanimi, ifade edilen diisiincenin kapsamini genisletir. Ote
yandan, biri anlamli digeri anlamsiz kelimelerden olusan ikilemeler, dile bazen mizahi,
bazen de daha samimi bir ton kazandirir. Sonug olarak, ikilemeler dilin hem estetik
hem de islevsel yoniinii temsil eden bir unsurdur. Hem yazili hem de sozlii ifadelerde
sik¢a yer bulan bu yapilarin, anlami zenginlestirme ve iletisimi etkili kilmadaki rolii
tartismasizdir. Alan yazininda yapilan siniflandirmalar, ikilemelerin sadece bir dil
bilgisel unsur degil, aym1 zamanda kiiltiirel ve sosyal bir olgu oldugunu da ortaya
koymaktadir.

Kalp Ifadeler (Kalip Sézler): Atasozleri, deyimler ve ikilemelerle birlikte,
kaliplagsmis dil birimlerinin bir tiirli olan kalip sozler, aragtirmacilar tarafindan farkl
Olgiitler temel alinarak cesitli adlarla tanirmlanmistir ve zaman zaman "iliski s6zleri"
ya da "kiiltiir birimleri" olarak da adlandirilmaktadir (Gokdayi, 2008). Kalip sozler,
belirli durumlarda sdylenmesi bir gelenek haline gelmis olan kliselesmis ifadeler olup,
toplumun yasam bi¢imine ve kiiltiirel degerlerine 151k tutar. Kalip sozlerin kullanim
alanlar genistir. Yemek esnasinda ya da sonrasinda, selamlagmalarda, dogum, 6liim,
evlilik, okula baslama gibi 6nemli yasam olaylarinda sik¢a kullanilirlar. Ayrica, bir

iyilik karsisinda tesekkiir veya minnettarlik belirtmek icin edilen dualar, kizginlik
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aninda dile getirilen beddualar, yeminler ve séz vermeler de kalip sozler arasinda
degerlendirilmektedir (Canbulat ve Dilekei, 2013). Bu ifadeler, gecmisten gilinlimiize
kadar aktarilmais, iletisim sirasinda diisiinmeden ve hizlica dile getirilen, ekler disinda
yapisal degisiklige ugramayan anlamli dil yapilaridir (Ozgalik, 2023). Kisaca kalip
ifadeler bir topluma has genel yarg: iceren ve kisinin ayrintili diisiinmesine gerek
kalmadan benzer durumlarda kullanabilecegi s6z dbekleridir.

Terimler: Terim TDK Tiirk¢e Sozlik’te (2024) “Bir bilim, sanat, meslek
daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kavrami karsilayan kelime; 1stilah.”
olarak tanimlanmaktadir. Terim, bir kavramla iligkisi ve iletisimdeki islevi ile
tanimlanan, bilimsel veya teknik bir alanda kullanilan belirli bir s6zciiksel birimdir
(Desmet ve Boutayeb, 1994). Bir kelime tiirii olarak ise terim, bir kelimenin bireysel
olusumundan farkli olarak soyut kavramini da temsil eden bigimidir ve mevcut bir
nesne olmaksizin kelimenin fonolojik karakterini kapsamaktadir (Hilpinen, 2012).
Kisaca terimler bir meslekle dogrudan iligkili olan ve yalnizca tek bir kavrami

karsilayan sozciiklerdir.

2.2.3. Kelime Olusturma Yontemleri

Her dil kendi icinde belli kurallara ve kaliplara sahiptir. Ister bagka bir dilden
kelime alsin isterse de en basindan o kelimeyi kendi i¢inde olustursun fark etmeksizin
belli kurallara uymak zorundadir. Tiirk¢e de tiim diinya dilleri gibi belli kurallar
cercevesinde kelimeler iiretmektedir. Uretilen bu kelimeler yazili ve sozlii kelime
hazinesine katilmaktadir. Konu ile ilgili aragtirma yapildiginda alan yazininda konuyla
ilgili yalnizca Yamanan’in (2016) bir calismasi oldugu goriilmektedir. Konudan
bahseden diger tiim kaynaklarin bu kaynaga génderme yaptigi tespit edilmistir. Bu
kapsamda Yamanan (2016) Tiirk¢ede yeni kelime iiretmek i¢in dort yontem
kullandigini ileri siirmektedir. Bu yontemler:

Tiiretme Yontemi: Tiirk¢e sondan eklemeli bir dildir. Bu baglamda Tiirk¢ede
yeni {iretilen tiim kelimelerde belirli bir kokiin iizerine ekler koyularak ilerlenir. Her
farkli ek kelimenin kok anlamini farkli bir sekilde degistirir ve zenginlestirir. “Say-"
kokiinden “saymak, say1, saygi, sayin, saygili, saydamlik, saydirmak...” gibi bircok

kelime tiiretilebilir.
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Birlestirme Yontemi: Tiirk¢edeki kelime dagarciginin genislemesine katki
saglayan bir diger yontem ise birlestirme teknigidir. Bu eski yontemle, kelimeler bir
araya getirilerek yeni anlamlar iiretilmistir. Ornegin, denizalti, bilgisayar, ilkokul,
dilbilimi, olaganiistii gibi birlestirilmis kelimeler, Tiirk¢enin gelisen yapisinin
orneklerindendir.

Derleme Yontemi: Tirk Dil Kurumu, 1932-1960 yillar1 arasinda
Anadolu'daki halk agizlarinda yer alan Tiirk¢e kelimeleri ve Tiirk¢gelesmis yabanci
kelimeleri derlemek amaciyla bir aragtirma faaliyeti baglatmistir. Bu ¢alismalar
sonucunda, halk dilinde var olup yazi diline girmemis veya nadiren kullanilan
yiizbinlerce kelime "Derleme So6zliigii"nde yayimlanmaistir.

Tarama Yontemi: Tiirk Dil Kurumu, 13. ylizyildan 19. yiizyila kadar yazilmis
olan Tiirkge eserleri tarayarak, zamanla kullaniomdan diismiis veya anlami ve yapisi
degismis kelimeleri derlemistir. Bu kelimeler, taniklariyla birlikte 1935-1977 yillarn
arasinda yapilan tarama caligmalar1 sonucunda 8 ciltlik “Tarama So6zIigii” olarak
yayimlanmistir. Bu tarama siireci, Tiirk¢enin evrimini ve kelime dagarcigindaki

degisiklikleri anlamak agisindan 6nemli bir kaynaktir.

2.2.4.Kelimenin Boyutlar:1 (Agirlik, Derinlik ve Genislik)

Dil 6greniminde kelime bilgisi, bireyin iletisim becerilerini gelistirmesi ve
anlaml bir sekilde iletisim kurabilmesi acgisindan temel bir unsurdur. Kelime bilgisi,
genellikle “kelime agirligl,” “kelime genisligi” ve “kelime derinligi” gibi boyutlarla
ele alinir. Bu boyutlar, bireyin kelimeleri 6grenme siirecini, bu kelimelerin baglam
icinde nasil kullanildigimi ve anlamsal zenginligini anlamada 6nemli bir rol oynar.
Onan’a gore (2016) bireyin bildigi kelime sayisi, yas, egitim seviyesi, ilgi alanlar1 ve
meslek gibi birgok faktorden etkilenmektedir.

Kelime bilgisinin ilk boyutu olan agirlik, bireyin bir konuda bildigi kelime
miktarin1 ifade eder. Ders kitaplarinda kullanilan kelimelerin belirlenmesi ve bu
kelimelerden yola c¢ikarak kelime listelerinin olusturulmasi, bireylerin dilsel
gelisiminde temel bir adim olabilir (Senyigit, 2020). Bu boyut, bireyler taratfindan
bilinerek kullanilan, dil yeterligini ve okuryazarligi 6nemli 6lgiide etkileyebilecek
kelimelerin 6lgiilebilirligini ifade etmektedir. Bu baglamda, 6grenicinin karsilasacagi

yeni kelimeler sistematik bir sekilde 6gretilmelidir.
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Kelime bilgisinin bir diger 6énemli boyutu olan derinlik, bir kelimenin farkli
anlamlarinin ve baglamlarinin anlasilmasini ifade eder. Tran, Tremblay ve Binder’e
gore (2020) derinlik, bir kelimenin yalnizca anlamini bilmek degil ayn1 zamanda
kelimeleri derinden anlamakta ilgilidir. Anlamsal, morfolojik ve s6zdizimsel bilgilerle
birlikte kelimenin kullanim inceliklerinin kavranmasi, etkili bir anlamlandirma siireci
icin 6dnemlidir. Bu baglamda, derinlik boyutu, bireyin kelime bilgisini daha kapsamli
bir sekilde kullanabilmesini saglar.

Genigslik kelime dagarciginin farkli konulara ne kadar yayildigini ifade eder.
Gogilis (1978, s. 360), genisligin, bireyin bildigi kelimelerin konu ¢esitliligiyle iliskili
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, genislik ve derinlik kavramlar1 arasinda bir baglanti
bulunabilir; bir kelimenin farkli anlamlarinin farkli konu alanlariyla ilgili olabilecegi
diisiintilmektedir (Senyigit, 2020). Vilhjalmsdéttir (2015), kelime bilgisinin genislik
ve derinlik boyutlarinin dil ediniminde birbirine bagli oldugunu ve her iki boyutun da
etkili bir okuma-anlama siireci i¢in gerekli oldugunu ifade etmektedir. Baska bir
ifadeyle kelimelerin genislik ve derinlik boyutlar1 dil 6grenme siirecinde birbiri ile
iliskili kavramlardir. Her ikisi de birbirinden etkilenmekte ve bireyin dil ediniminde
birlikte gorev almaktadir.

Schmitt (2014), kelime bilgisinin genislik ve derinlik boyutlarinin iligkisini
incelemis ve diistik frekansh kelimelerde genislik ve derinlik arasinda belirgin bir fark
oldugunu 6ne siirmiistiir. Daha biiytiik bir kelime dagarcigina sahip bireylerde, derinlik
Ol¢limlerinin genislik Olclimlerinin gerisinde kaldigr goriilmektedir. Bu durum,
kelimelerin tiirev bilgisi gibi farkli bilgi tiirlerinin genislik ile farkli derecelerde iligkili
olmasindan kaynaklanabilir. Westby (2015), derinligin yalnizca kelimenin anlamlarini
degil, ayn1 zamanda diger kelimelerle iliskilerini ve bu kelimelerin baglamda
kullanimini igerdigini belirtmektedir.

Agirlik kavrami ise kelimelerin baglam igindeki etkilerini ve bu etkilerin yazili
ve sozli iletisimde nasil farklilik gosterdigini ele alir. Giuliani (2009), kelimelerin
kiltlirler aras1 anlam farkliliklarinin, onlarin iletisimdeki ikna giiciinii etkiledigini
belirtmektedir. Kelime bilgisinin genislik, derinlik ve agirlik gibi boyutlar, dil
O0greniminin karmagsikligini ve bireyin iletisim becerilerinin gelistirilmesindeki
Onemini vurgulamaktadir. Tran ve arkadaglarina gore (2020) kelimenin boyutlari
bireylerde dili anlamak ve okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in gereklidir. Kisaca
ifade etmek gerekirse genislik, bireyin kelime ¢esitliligini ifade ederken, derinlik,

kelimelerin farkli baglamlarda nasil kullanildigini ve anlamlandirildigimi kapsar.
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Agirlik ise kelimelerin baglam i¢indeki etkilerini ve anlamsal 6énemlerini vurgular. Bu

boyutlar birbiriyle baglantilidir ve etkili dil 6grenimi i¢in birlikte ele alinmalidir.
2.2.5.Kelime Ogretim Yontem ve Teknikleri

Kelime 6gretimi bireyin kelime hazinesini gelistirerek diger insanlarla iletisim
kurmasina yarayan bir dgretim tiiriidiir. Birey kelimeler araciligiyla hayatla baglanti
kurar. Istek, dilek, hayal, bilgi, ilgi ve ihtiyaclarim diger insanlara kelimelerle aktarr.
Kelime 6gretimi, temel olarak bir sozciigiin 6gretilmesi amaglanan dilde anlaminin
cesitli yontemler kullanilarak aktarilmasidir (Ugur ve Giin, 2020). Kelime 0gretimi
bireyi hayata donanimli bir sekilde hazirlayacak sekilde tasarlanmalidir. Bireyin
dogumuyla birlikte hafizasina yerlestirdigi goriintiiler konugsmaya baslamasiyla kelime
olarak ortaya ¢ikar. Ogrenme siiresinde dncelikle basit kelimeleri grenen birey okula
baslamasiyla akademik bilgiler ¢ercevesinde 6grenmeye baslamaktadir. Derslerdeki
Bu durumun yapilandirilabilmesi i¢in de kelime oOgretimi caligmalarinin planls,
nitelikli ve anlamli yapilmas1 gerekmektedir. Bu planlama stiresi igerisinde karsimiza
kelime 6gretim yontem, teknik ve stratejileri ¢cikmaktadir (Ugur, 2014, s. 48-82; Cigek
ve Dilekei, 2022; Mert, 2022, s. 103-125; Karadag, 2024; s. 67-72).

Calismanin bu baghiginda kelime ogretim yontem teknik ve stratejileri
isimlendirmelerine gore gruplandirilarak tablolastirilmistir. Yontem ve teknikler

Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Kelime Ogretim Yontem ve Teknikleri
Yontem Yontem Yontem Teknik
o Anahtar o Gorsellerden o Miizikle Kelime e Anlam Analizi
Kelimelerle Yararlanma Ogretimi Yéntem Teknigi
Caligma Yontemi Yontemi
e Anlam e iliskilendirme e Parmak Yontemi e Baglam Olusturma
Ozelliklerinden Yontemi Teknigi (Baglam
Hareketle Kelime Ipuglarindan
Ogretim Yontemi Yararlanma)
e Arastirma Yontemi e Jest, Mimik, Taklit e Okuma Yontemi ¢ Beyin Firtinast
ve Tasvirlerden Teknigi
Yararlanma
Yontemi
o Birlestirilmis e Kavram Alani e Sozciik Calismast e Cagrisim Teknigi
Yontem/Karma Yontemi Y 6ntemi
Yontem
e Bulmaca ile Kelime e Kavram Gelistirme e Soru Cevap e Doldurma Teknigi
Ogretimi Yéntemi Yontemi Yontemi

e Ciimle i¢ginde Kelime Defteri Sozli Agiklama o Etkilesimli Kelime
Kullanma Y 6ntemi Olusturma Y ontemi Yontem Duvari Teknigi
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Tablo 1
Kelime Ogretim Yontem ve Teknikleri’nin Devami

e Cagrisim ile Kelime o Kelime o Sozlikk Olusturma e Gozlem ve
Ogretimi Yéntemi Gruplandirma Yontemi Yasantilardan
Yontemi Yararlanma Teknigi
e Coziimleme ve e Kelime Haritas1 o Sozliikten e Zihinsel Imaj
Birlesim Yo6ntemi Yontemi Yararlanma Teknigi
Yontemi
¢ Dinleme Yontemi e Kelime ile lgili o Siir, Sarki, Tlirkii e Kavram Haritasi
Resim Yapma Ezberleme Teknigi
Yontemi Yontemi
e Dogrudan Kelime e Kelime Listesi e Tahmin Etme e Kelime ve Kavram
Ogretimi Yéntemi Olusturma Y 6ntemi Y ontemi Havuzundan

Secerek Konusma
ve Yazma Teknigi

e Dramatizasyon ile e Kelime Tiiretme e Tekrarlardan e Muhtemel (Olasi)
Kelime Ogretimi Yontemi Yararlanma Ciimleler Teknigi
Yontemi Yontemi

¢ Gruplandirma o Kelimelerin Tiirkge o Tekerleme, e Not Alma Teknigi
Y 6ntemi Karsiliklarini Sayismaca,

Ogretme Yontemi Bilmece ve
Yaniltmaca
Ezberleme
Yontemi
e Eslestirme Yontemi e Montessori e Oyun Teknigi
Yontemi

e Sozlik Kullanimi
Teknigi

Tablo 1°de goriildiigii lizere alan yazininda kelime 6gretiminde kullanilan ya
da siniflandirilan 39 yontem ve 13 teknik bulunmaktadir. Strateji, metot ve herhangi

bir gruplamaya dahil olmayanlar ise Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Kelime Ogretim Stratejileri, Metotlari ve Digerleri
Strateji Metot Diger
e Dort Kare Stratejisi e Otuz Kelime o Anlatim Bozukluklarini e Kelime Oyunlari
Uzerine On Tespit Etme ve inceleme
Art1 Metodu ile Kelime Ogretimi
¢ Kelime Unsurlarindan e Ciimle ve Metin e Ven Semasi ile
Yararlanma Stratejisi Ortamindaki Ipuglarin Kelime Ogretimi
Kullanma
e Dil Bilgisi Caligmalariyla Kelime Ogretimi
(Yapisal Analiz)

Tablo 2’de goriildiigii lizere alan yazininda kelime 6gretiminde kullanilan 2
strateji, 1 metot bulunurken 5 tane de isimlendirme bakimindan herhangi bir
siiflamaya dahil olmayan kelime Ogretim tiirii bulunmaktadir. Bu tiirlerin fakli
kaynaklarda yontem ya da teknik adi altinda verilmesine ragmen adinda “yontem” ve

“teknik” ibaresinin kullanilmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ¢alismanin bu béliimiinde
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diger baslig1 altinda verilmistir. Asagida alan yazininda kelime 6gretimi ile ilgili sik
kullanilan yontem ve teknikler hakkinda kisa bilgiler verilmistir.

Anahtar Kelimelerle Calisma Yontemi: Gorsel imgeler ve fonolojik
benzerliklerle yeni kelimeleri 6nceden bilinen kavramlara baglayarak kelimenin
Ogrenilmesini saglayan ve hatirlamayi igceren bir yontemdir. Khalafi ve Oroji’ye gore
(2016) anahtar kelime yoOntemi, yeni bir kelimeyi onceden bilinen bir kelimeyle
(anahtar kelime) iligkilendirmeyi ve ikisini birbirine baglayan zihinsel bir goriinti
olusturmay1 igermektedir. Bu yontem, yeni kelime dagarcigin1 daha 6nce depolanmis
bilgiye baglayarak daha iyi hatirlamayr kolaylastirir ve Ogrencilerin kelimeleri
anlamalarin1 kolaylastirmanin yaninda kelimenin kaliciligini artirmaktadir (Siregar,
2022). Anahtar kelimelerle calisma yontemi hem yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hem
de ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek bir yontemdir.

Anlam Analizi Teknigi: Kelimelerin 6gretiminde anlam analizi teknigi,
kelimeler arasindaki anlamlar1 ve iliskileri acikliga kavusturmak icin es anlamlilik,
zithk, c¢ok eslilik ve es zamanlilik gibi anlamsal 6zelliklerin kullanilmasini,
Ogrencilerin baglamsal baglantilar yoluyla kelime ogrenimini ve anlamasini
gelistirmeyi igerir (Dwihastuti, Dewanti ve Sumarni, 2022). Kisaca kelime
dagarciginin anlambilimini anlamak ve aktarmak icin kapsamli bir yaklasim
igcermektedir. Bu yontemle kelimeler, anlamlar1 ve kullanildiklar1 baglamlar arasindaki
iliskileri vurgulayarak 6grencilerin kelime 6grenmelerini gelistirmektedir.

Baglamdan Hareketle Kelime Ogretimi Yontemi: Alan yazin
incelendiginde bu yontemin baglamdan hareketle kelime 6gretimi ile ayn1 oldugu
tespit edilmistir. ipuglar1 yoluyla kelime 6gretimi olarak da tanimlanabilecek olan bu
yontem es anlamlilar, zit anlamlilar ve 6rnekler gibi baglamsal ipuclar ile kelime
Ogretimi yapilmasidir. Li‘ye gore (2022) baglamdan hareketle kelime 6gretimi
Ogrencilerin gramer yapilarindan, ciimlelerden ve paragraflardan anlam ¢ikarmasim
saglayarak kelime hazinesinin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Bosluk Doldurma Teknigi: Bu teknikte, ciimle ya da paragraflarda bazi
alanlar bos birakilarak 6grencilerden baglama uygun kelimeleri doldurmalar1 istenir.
Amag 6grencilerin dil bilgisinin yaninda anlamsal uyum becerilerini gelistirmektir.

Bulmaca ile Kelime Ogretimi Yontemi (Bulmaca Olusturma): Bulmaca
olusturma, kelime 6gretiminde sik¢a kullanilan etkili bir yontemdir. Simsek ve
Demirel’e (2020) gore, bu siire¢, kelimeler {iizerine diislinmeyi, so6zciiklerin

anlamlarim1 kavramayr ve sozlik kullanimimi tesvik eder. Kelime hazinesinin
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gelismesine katkida bulunan bu yOntem, oyunlastirma tekniklerinden biri olarak
degerlendirilmektedir.

Dort Kare Stratejisi: Dort kare stratejisi, bir kelimenin yalnizca anlamim
ogretmekle kalmayip, ayn1 zamanda kelimenin 6zelliklerini ve kullanim 6rneklerini de
icermesiyle 6grencinin kelimeyi biitiinciil bir sekilde anlamasina olanak tanir. Bu
yaklasim, 6grencinin kelimeyi hangi baglamlarda dogru sekilde kullanabilecegini veya
kullanamayacagini 6grenmesini saglar. Dolayisiyla, anlaml1 6grenmeyi destekleyen ve
kelime 6gretiminde etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikar.

Etkilesimli Kelime Duvar1 Teknigi: Kelime duvart ve etkilesimli kelime
duvar1 birbirinden farkli kavramlardir. Kelime duvarlari, harf-ses iliskisi, ses
farkindalig1 hece olusturma, kelime hazinesini gelistirme gibi amaclarla hazirlanan,
belli bir diizende kelimelerin siirekli eklendigi ve sinif duvarlarinin pano olarak
kullanildig1 6gretim araglaridir (Kocaarslan ve Yamag, 2015). Etkilesimli kelime
duvari teknigi ise, buna gore daha yenilik¢i bir yaklagimdir. Sadece kelime listelerini
gostererek kelime 6greten kelime duvarlarinin aksine 6grencileri siirece dahil ederek
materyallerle dogrudan baglant1 kurmasini saglamaktadir. Boylece kelime gelisiminin
yani sira gorsel dgelerle gergek diinya uygulamalarini olusturarak 6grenmeyi daha ilgi
cekici hale getirmektedir.

Kelime Defteri Olusturma Yontemi: Kelime defteri olusturmak, 6grencilerin
O0grenme siirecini yonetmelerine yardimci olan bir yontemdir. Bu defter, 6§rencinin
kisisel sozliigii gibi islev gorerek, sadece okulda Ogrenilen kelimeler degil, sosyal
cevrede Ogrenilen kelimeleri de icermektedir. Bu yontem, Ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerini tesvik ederek kalic1 6grenmeyi destekler.

Kelime Haritasi ile Kelime Ogretimi: Kelime haritalari, bir kelimenin cesitli
Ozelliklerini sematik olarak sunar. Kyamko, Sumicad, Belleza ve Sadoguio’ya gore
(2023) kelime haritalar1, ogrencilerin kelimeler, terimler ve fikirleri arasindaki
iligkileri birlestirmelerine yardimci olan gorsel araglardir. Yeni bilgilerle eski
bilgilerin birlestirilmesini  saglayarak kelime becerilerin etkili bir bigimde

gelistirilmesini saglamaktadir.
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2.2.6. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Kelime Ogretimi

Tiirkce Ogretimi, bireyin dil becerilerini gelistirmekle birlikte diisiinme,
problem ¢ozme ve giinliik hayatta karsilasilan durumlara uyum saglama gibi
becerilerin kazandirilmasini hedeflemektedir. Ancak Tiirk¢e 6gretim programlarinda,
Ozellikle ders kitaplarinin igerik ve uygulanis bicimlerinde c¢esitli eksiklikler
bulunmaktadir. Kiigiik (2002), ¢cagdas ve bilimsel egitimin, 6grenciyi yalnizca bilgiyle
donatmaktan ziyade bilgi edinme yollarin1 &gretmeyi, diisiinme becerilerini
gelistirmeyi ve problemleri ¢dzme yetenegini kazandirmay1 amaclamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, kelime Ogretimi, dil 6grenimindeki merkezi rolii
nedeniyle Tiirkce derslerinin 6nemli bir unsuru olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Kelime dagarciginin gelistirilmesi, Ogrencilerin dili etkili bir sekilde
kullanmalarin1 saglarken diisiince gelisimlerini de destekler. Karatay'a (2007) gore,
diistince dilin bir tirlinii oldugundan, dil 6grenimi ayn1 zamanda diisiinmeyi 6grenmek
anlamma gelir. Yildirirm (2020), ¢ocuklarin kelime hazinesinin okulda, 6zellikle
Tirkge dersleri sirasinda zenginlestigini belirtmektedir. Temel dil becerilerini
hedefleyen etkinlikler sayesinde bu zenginlesme sistematik bir sekilde hiz kazanmakta
ve etkili bir 6grenme siireci olusturulmaktadir. S6zciik 6gretiminin temel kaynaklari
arasinda ise ders kitaplart 6nemli bir yere sahiptir. Mert (2013), ders kitaplarinin
Tiirkce derslerinin amaglarini gergeklestirmede, 6grencilerin 6grenme hizlarina uygun
icerik sunmada ve bilgiyi pekistirme silireglerinde onemli bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir.

Ogrencilerin kelime bilgisi, biiyiik 6l¢iide metinler iizerinden sekillenmektedir
(Cunningham ve Stanowich, 1998). Davis (1968), Nagy, Anderson ve Herman (1987)
ile Baunmann ve Kameenui (1991) calismalarinda metinlerin anlamlandirilmasi ile
kelime bilgisi arasinda 6nemli bir iligski oldugunu ortaya koymustur. Ders kitaplarinda
yer alan metinlerin 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleri, sosyal ve kiiltiirel kosullari
ile ilgi ve beklentilerine uygun olarak secilmesi gerekmektedir (Anilan, Geng ve Go6l
Dede, 2011). Aksi halde, 6grenciler metinleri anlamada giigliik yasayabilir ve derslere
kars1 olumsuz bir tutum gelistirebilir. Bu nedenle metin se¢iminde 6zen gdsterilmesi,
dil 6greniminin verimliligi agisindan kritik 6neme sahiptir.

Ders kitaplarinin, ogrencilerin edindigi bilgileri giinliik hayata aktarmada
rehberlik etmesi beklenmektedir. Ders kitaplar1 bilgi transferini kolaylastirmaktadir

(Goger ve Kilig, 2021). Ancak ders kitaplarinin sozciik 6gretiminde merkezi bir rol
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oynamasina ragmen, Giindogdu (2012) bu kitaplarda kelime 6gretimi etkinliklerinin
yetersiz oldugunu belirtmektedir. Etkinliklerin ¢ogunlukla plansiz ve daginik olmasi,
Ogrencilerin  kelime Ogrenme siirecini  olumsuz etkilemektedir.  Tiirkce
O0gretmenlerinin, ders saatlerini planlayarak kelime 6gretimine yeterli siire ayirmalari
ve ders kitaplarinin yani sira 6grencilerin giinliik yasantilarinda sikga karsilasacaklari
kelimelere de yer vermeleri gerekmektedir (Goger ve Kilig, 2021). Ayrica, kelimelerin
dogru anlamlarinin kalic1 bir sekilde 6gretilmesi, 6grencilerin kelime bilgilerini etkin
kullanabilmeleri i¢in dnemlidir.

Tiirkge 6gretimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yani sira diisiinme
ve problem ¢ozme gibi yeteneklerini de desteklemeyi hedefleyen ¢ok yonlii bir
siirectir. Bu siirecte, kelime 6gretimi ve ders kitaplarinin etkin kullanimi, temel yap1
taglar arasinda yer almaktadir. Ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6zenle segilmesi,
etkinliklerin planli bir sekilde diizenlenmesi ve &grencilere giinliik yasantilarinda
kullanabilecekleri kelimelerin kazandirilmasi, Tiirkce egitiminin niteligini artiracaktir.
Tiirkge 6gretmenlerinin bu siiregte daha bilingli ve sistemli bir yaklasim benimsemesi,
ogrencilerin dil ve diisiinme becerilerinde daha kalici ve kapsamli bir gelisim
saglayacaktir. Ders kitaplar1 Tiirkge dersi oOgretim programlarima gore
diizenlenmektedir. Bu baglamda ders programlarinda yer alan kelime 6gretimi ile ilgili
yaklasimlarin incelenmesi gerekmektedir.

Tiirkge dersi 6gretim programlarinin tamaminda kelime Ogretimi yerine séz
varlig1 ibaresi yer almaktadir. Bu kapsamda programlar incelenirken yalnizca sz
varlig1 seklinde anlatim yapilacaktir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglarinda “Okudugu,
dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalar1; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim1 gelistirmeleri” (MEB, 2006, s. 4)
ibaresi ile s6z varligina vurgu yapilmistir. Yine tiim temel dil becerilerinin altinda s6z
varliginin  zenginlestirilmesi i¢in gerekli ¢alismalarin  yapilmas1 gerektigine
deginilmektedir. Bu baglamda tiim 6grenme alanlarinin amag ve kazanimlarinda s6z
varligin1 zenginlestirme baslig1 altinda yapilmasi gerek uygulamalarin agiklamalarina
rastlanmaktadir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda programin amagclarinda séz
varligina “Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
gelistirmelerini saglamak™ sekilde s6z varligina vurgu yapilmistir. Ardindan okuma

ogrenme alanindaki kazanimlar ii¢ alt grupta yapilandirilmistir. Bu alt gruplardan biri
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de s6z varligidir. Programda yalnizca okuma bagligi altinda s6z varligi uygulamalarina
yer verildigi goriilmektedir.

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesinde ilk anahtar yetkinlik ana dilde iletisimdir. Ana dilde iletisim aciklanirken
Ogrencinin kendisini yazili ve so6zlii olarak ifade etme, yorumlama gibi dilsel
etkilesimlerde bulunmasi gerektiginden bahsedilmektedir. Anadilde iletisim kelimeler
ile yapilacagindan kelime 6gretimin yapilmasi elzemdir. Yine programin 6zel amaglari
kisminda Ogrencilerin s6z varliklarimi zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagsmalarinin hedeflendigi vurgulanmaktadir. Program geneline bakildiginda ise
temel dil becerilerinden 6zellikle okumanin altinda s6z varligi bashigi bulunmakta ve
s0z varligiin gelistirilmesi amaciyla ¢esitli uygulamalarin yapildigi goriilmektedir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda dgretim programinin
0zel amaglarinda Ogrencilerin okudugu, izledigi ve dinlediklerinden hareketle s6z
varligmi zenginlestirmesi, dil zevkini gelistirmesi ve dil bilincine ulagilmasinin
hedeflendiginden s6z edilmektedir. Yine programdaki genel uygulama esaslarinda
“Tlirk¢enin dogru ve etkili kullanimina, 6grencilerin s6z varlig1 ve dil becerilerinin
gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir.” ibaresine yer verilmistir. Diger programlardan
farkli olarak bu programda séz varli§i yalnizca okumanin altinda kalmamais, genel
uygulama esaslarina dil yapilari ve séz varli§inin 6grenme Ogretme siirecinde
kullanimina iliskin esaslar seklinde kendisine ayr1 bir yer bulmustur. Bu baglik altinda
Tiirk¢ce derslerinde s6z varliginin nasil gelistirilmesi gerektigi ayrintili olarak
anlatilmistir. Programin diger programlardan farkli olarak s6z varligina ayr1 bir baglik
altinda yer verdigi goriilmektedir. Bu da bundan sonraki siirecte daha etkin bir kelime
Ogretimi yapilacagina iliskin umutlari tazelemektedir.

Programlar karsilastirildiginda 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi harig
diger programlarin tamaminda kelime 6gretimi ayr1 bir baglik altinda ele alinmamastir.
Ya okuma basliginin altinda ya da diger dil becerilerinin altinda séz varlig: alt
basligiyla kendisine yer bulabilmistir. Bu nedenle de s6z varligini gelistirmek i¢in
yapilacak uygulamalar sozliikten yararlanma, kelimeyi climlede kullanma, kelimenin
anlamini tahmin etme gibi uygulamalarla sinirli kalmistir. Ancak 2024 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi ile kendisine ayr1 bir baslik bulmus ve s6z varligmi gelistirme
caligmalarinin {ist biligsel becerilerle gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Yapilan
arastirmanin amaci st diizey diistinme becerileri ile bir kelime 6gretimi modeli

tasarlayarak bunun uygulanabilirligini arasgtirmaktir. Tasarlanan modelin yeni
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programdaki iist biligsel becerileri ve kelime 6gretimini birlestirmis olmas1 agisindan

smifta 6gretmenlerin kullanimina uygun oldugu diistiniilmektedir.

91



UCUNCU BOLUM
YONTEM

Calismanin bu boliimiinde “Arastirmanin Deseni”, “Calisma Grubu”, “Veri
Toplama Araglar1”, “Verilerin Toplanmas1”, “Verilerin Analizi” ile “Arastirmanin

Gegerliligi ve Glivenilirligi” basliklar altinda ilgili baslik hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma ortaokul Tiirk¢e derslerinde iist diizey diisiinme becerileri ile
kelime 68retimi yapabilmek adina bir model tasarlamay1 ve bu modelin uygulamasinin
yapilmasint amaclamaktadir. Bu kapsamda arastirma 2023-2024 egitim O6gretim
yilinda Mersin ili Erdemli il¢esindeki {i¢ devlet ortaokulunun 7. sinifinda okuyan ve
ana dili Tiirkge olan toplam 107 6grenci ile yapilmistir. Uygulamanin amaci arastirma
problemi ve alt problemler ile ilgili daha kapsamli veriye ulasilmasi, tasarlanan
modelin farkli boyutlarinin incelenmesi ve arastirmacinin bakis agisini netlestirmesi
oldugundan nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yontem aragtirmasi
tercih edilmistir. Karma yontem Creswell ve Plano Clark’a gore (2020, s. 3) nicel ve
nitelin bir arada kullanilarak verilerin toplandigi ve birlikte ¢oziimlendigi bir arastirma

tiiriidiir. Aragtirma deseninin gorsel olarak da irdelenebilmesi igin asagidaki sekil

olusturulmustur.
Sekil 2.
Yapilan Arastirmanin Deseni
Tasarim ve
Gelistirme
| Aragtirmasi
Nicel Yontem
Karma Yo6ntem -— Tek Gruplu SPSS ile Veri
Deneysel = ——— ™) atizi
(Yakinsak Paralel L Desen
Desen) 1.Goriisme
Nitel Yontem ——— 2. Arastirmaci Icerik Analizi
(__ Giinligi

Sekil 2°de goriildiigii lizere, arastirmanin verilerinin daha kapsamli bir bakis
acistyla incelenebilmesi ve verilerin tiim yOnleriyle ele alinabilmesi amaglariyla karma

yontem arastirmalarindan olan yakinsak paralel (es zamanli) desen tercih edilmistir.
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Yakinsak paralel desen hem nitel hem de nicel veri toplama siireglerinin daha iistiin
yonlerini kullanarak bilgi toplanmasini saglamaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2020,
s. 78). Yakinsak paralel desenin kullanim amaci nitel ve nicel verilerin birlikte
toplanarak sonuglar1 birlestirmeyi ve arastirma problemini anlayabilmek amaciyla
sonuclar1 bir biitiin olarak yorumlamay1 icermektedir. Creswell ve Cresswel’e gore
(2021, s. 15) yakinsak paralel desende nicel ve nitel veriler beraber toplanir; ayr1 ayri
analiz edilir sonrasinda toplanan bulgular da beraber incelenir.

Calismanin nicel boyutu kendi i¢inde iki grupta incelenmistir. Calismanin asil
amaci yeni bir model gelistirmek oldugu i¢in arastirma siirecinde ilk olarak nicel
arastirma tiirlerinden tasarim ve gelistirme arastirmasi yapilmistir. Tasarim ve
gelistirme aragtirmast (TGA) yeni iriin, arag, model ve siireclerin gelistirilerek
denendigi, deneme sirasinda uygulanabilirlik, etkililik verimliligin 6lciildiigi bir
stireci icermektedir (Richer ve Kelin, 2008, Akt. Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2020, s. 232). TGA bilgiye sahip olmaktan farkli olarak bilginin
dogrudan ¢dziime yonelik uygulamalara yansitilmasini hedeflemektedir.

Modelin tasarlanmasinin ardindan verilerin toplanmasi asamasinda nicel
arastirma tiirlerinden deneme modellerinden tek gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel desenler arastirmacinin bir faaliyet ya da materyalin katilimcida fark yaratip
yaratmadiginin saptanmasi i¢in kullanilan nicel yontemlerdir (Creswel, 2019, s. 26).
Aragtirma sirasinda tiim veriler arastirmaci tarafindan toplanmis, amag tasarlanan
modelin kelime 6grenme basarisini artirtp artirmadigini kontrol etmek oldugundan
stirecin planlamasina uygun olan bu yontem tercih edilmistir. Calisma kapsaminda
kelime 6gretimi ile ilgili on test olarak Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu
kullanilirken son test olarak da “Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formu”
uygulanmigtir. Toplanan verilerin nicel analizleri SPSS 27.00 ile yapilmustir.

Calismanin nitel boyutunda, 6grenci goriisme formlarindan ve arastirmact
giinliigiinden elde edilen veriler, kategorilere ayrilarak icerik analizi yOntemiyle
incelenmistir. Toplanan materyalin sistematik, dikkatli ve ayrintili bir bigimde
incelenip yorumlanmasi igerik analizi slirecini olusturmaktadir (Berg ve Lune, 2015,
s. 380). Bu yontemde asil amag arastirmadan toplanan verilerin agiklanabilecegi
iliskiler ve kavramlar gelistirmektir. icerik analizinin asamalar1 “verilerin kodlanmas1”
“temalarin  belirlenmesi” “kod ve temalarin diizenlenmesi” ve “bulgularin
tanimlanmast ve yorumlanmasi”dir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 242-243).

Arastirmadaki nitel veriler bu asamalardan hareketle ¢oziimlenmistir.
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Arastirma, Tirkce egitiminde kullanilan kelime 6gretim yaklagimlarina bir
alternatif olarak {ist diizey diisiinme becerileri ile kelime 6gretimi iizerine bir model
sunmay1 ve bu modelin uygulanabilirligini tespit etmeyi amaglamaktadir. Calisma
kapsaminda yeni bir “Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli”
tasarlanmstir.

Model Onerisi olusturulurken Giincellenmis Bloom Taksonomisinden
yararlanilmis; bu taksonomiye 6l¢gme asamanin da eklenmesiyle, hatirlama, anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme, yaratma ve Ol¢gme olmak iizere 7 basamakli bir
model Onerisi tasarlanmigtir. Alan uzmanlart modeli asamalarin uygulanabilirligi ile
zaman, emek, c¢aba tasarrufu kapsaminda ekonomik olmasi acisindan
degerlendirmislerdir. Basamaklarin fazla olmasinin 6gretimi zorlastiracagi, daha fazla
zaman, emek ve caba gerektirecegi gerekceleri ile uygulanmaya uygun olmadigi
goriisiinde karar kilinmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlik (hatirlama), giris (anlama, uygulama), gelisme
(analiz, degerlendirme, yaratma) ve O0lgme basamaklarini igeren 4 asamali yeni bir
model tasarlanarak alan uzmanlarinin goriisiine sunulmustur. Bu model Onerisinin
hazirlik asamasinda metne hazirlik yapilmis, 6grencilerin hatirlama basamagini ise
kosmalar1 hedeflenmistir. Giris asamasinda anlama ve uygulama becerilerini
kullanacak olan 6grencilerin gelisme asamasinda da iist diizey diistinme becerileri olan
analiz degerlendirme ve yaratmayi kullanmalari tasarlanmistir. Olgme asamasinda ise
kelime basarisi testlerinin kullanilmasi tasarlanmistir. Ancak 4’lii modelde de alan
uzmanlarinin goriiglerine goére uygulayicilarin taksonomi basamaklarini dogrudan
izleyemeyecegi kanisina varildigindan bu model 6nerisi de uygulanmamis ve yeni bir
model gelistirilmistir. Yeni gelistirilen model arastirmanin pilot uygulamasinda
kullanildiktan sonra son hali verilen ve asil ve etki uygulamalarinda basarisi kanitlanan
5’1i modeldir.

Model olusturma siirecinin ikinci asamasinda halihazirda kullanilmakta olan
kelime 6gretim yontem ve teknikleri irdelenmistir. Literatiirde kelime 6gretim yontemi
ve teknigi altinda 60 unsura rastlanmistir. Yapilan alan yazimi taramasinda bu
maddelerin tanimlarina ulasilmis, tanimlarinin ortak ve farkliliklar ile literatiirdeki
frekanslarina gore iist ve alt bagliklandirmalart yapilmistir. Yapilan basliklandirma
sonucunda alan uzman goriisleriyle yontem ve teknikler desteklenmistir. Calismanin
bu boliimiiniin amaci1 kullannmda bulunan yontem ve tekniklerin de modelin

basamaklarinda alternatif yontemler olarak sunulmasini saglamaktir.
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Tezde sunulan asil model 6nerisi “Hazirlama, Iliskilendirme, Derinlestirme,
Bagimsizlastirma” ile “Ol¢me ve Degerlendirme” baslikli 5 asamadan olusmaktadir.
Her asama kendi igerisinde Ogrenciye sorulabilecek 6rnek sorular1 ve o6greticinin
kullanabilecegi alternatif yontem ve teknikleri icermektedir. Modelin asamalar1 ve bu

asamalarda ise kosulan diisiinme becerileri asagidaki Sekil 3’te goriilmektedir.

Sekil 3.
Arastirmada Tasarlanan Modelin Asamalart

ILISKILENDIRME y
atirlams BAGIMSIZLASTIRMA
Hatirlama
Anlama Yaratma
HAZIRLAMA Uygulama

Hichir it DERINLESTIRME OLCME VE

i¢bir diigtinme . = e

becerisine atifta l I Analiz DEGERLENDIRME
Tiim Beceriler

bulunulmamustir

Degerlendirme

Bu asamalar incelendiginde her asama icin kisaca su agiklamalar yapilabilir:

1. Model Onerisinde, birinci agamanin yalnizca konuya hazirlama asamasi
oldugu goriilmektedir. Ancak kelime 6gretimi yapildigr i¢in Giincellenmis Bloom
Taksonomisinin ilk basamaginda yer alan hatirlama basamaginin da ise kosuldugu
yadsinamaz.

2. Modelin ikinci asamasinda Giincellenmis Bloom Taksonomisinde yer alan
ilk ¢ basamak (hatirlama, anlama, uygulama) ise kosulmustur. Bu asamada
Ogreticinin sormasi gereken ornek sorular ve uygulayabilecegi kelime 6gretim yontem
ve tekniklerine yer verilmistir.

3. Modelin ii¢lincii asamasinda analiz ve degerlendirme basamaklarina yer
verilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin 6grenciye yoneltebilecegi drnek sorulara ve
kullanabilecegi alternatif kelime 6gretim yontem ve tekniklerine de yer verilmistir.

4. Modelin doérdiincii asamasinda Giincellenmis Bloom Taksonomisinin ve {ist
diizey diislinmenin son agsamasi olan yaratma basamagi ise kosulmustur. Yine onceki
basamaklarda oldugu gibi Ornek sorulara ve alternatif yontem ve tekniklere bu
asamada da yer verilmistir.

5. Modelin son agamasi olan besinci asamada 6gretilen kelimelerin ne kadar
ogretildiginin yan1 sira modelin ne kadar uygulanabilir ve ise yarar oldugu
dlgiilmektedir. Olgme basamag aslinda son asama gibi degerlendirilse de aslinda

modelin baglangicindan sonuna kadar her asamada yer almaktadir.
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Calismada tasarlanan model olusturulurken 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi kullanilmakta ve bu programda metin tiirleri bilgilendirici, hikdye edici ve
siir olarak yer almaktaydi (MEB, 2019, s. 17). Model uygulamasindan sonra
degistirilen programda ise metin tiirleri bilgilendirici, dykiileyici ve siir olarak yer
almaktadir (MEB, 2024, s. 25). Calismaya 2022 yilinda baglanmasi ve bu donemde
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min kullaniliyor olmasindan dolay: ¢aligma
genelinde hikdye edici metin ifadesi kullanilmistir. Modelin pilot, asil ve etki
uygulamalarinin tamami aragtirmaci tarafindan bizzat yapilmis, uygulamalar sirasinda
baska bir Tiirk¢e 6gretmeni uygulamanin ve dersin isleyisine miidahil olmamustir.

Modelin pilot uygulamas:t oncesinde MEB tarafindan 2023-2024 egitim
ogretim yilinda kullanilan ders kitaplarindaki metinler incelenerek 7. sinif diizeyi i¢in
secgilecek metinlerin kelime sayisi belirlenmistir. 8 alan uzman goriisii neticesinde
MEB yaymlar1 ders kitabindan “Karagdz Nerede?” isimli metin secilerek modelin
pilot uygulamas1 gerceklestirilmistir. Modelin tasarlanmasi ve pilot uygulamanin
yapilmasi sonrasinda arastirmaci tarafindan gerekli diizenlemeler yapilmis ve modelin
as1l uygulamasina gecilmistir.

Asil uygulamada bir hikaye edici bir de bilgilendirici metin kullanilmigtir. Bu
metinlerin se¢iminde de yine alan uzman goriisiine bagvurulmus, metinlerden
bilgilendirici metin olan Cesmibiilbiiliin Esrar1 metni Dortel Yayinlari’ndan; hikaye
edici metin tiiriindeki Sigirtmag¢ Mustafa’nin Oykiisii metni ise MEB Yayimlar1 ders
kitabindan secilmistir. Pilot uygulama ve asil uygulama siireci heniiz modelin
gelistirilme asamasinda yer aldigindan asil uygulamada toplanan veriler ¢aligmanin
Bulgular boliimiinde degil; Verilerin Toplanmasi boliimiinde yer alan Modele Hazirlik
Stireci basligr altinda verilmistir. Elde edilen asil uygulama bulgularindan hareketle
modelin etki uygulamasinin yapilmasi kararlastirilmistir.

Pilot ve asil uygulama sonrasinda modelin ige yararliginin test edilebilmesi
amaciyla son bir etki uygulamasi yapilmistir. Bu etki uygulamasinda yine alan
uzmanlarinca belirlenen 4 metin kullanilmistir. Bu metinlerden ikisi bilgilendirici
diger ikisi hikaye edici metinlerdir. Metinlerle ilgili ayrintili bilgiler ilerleyen
bagliklarda tablolar aracilifiyla gosterilmistir. Ayrica etki uygulamasindan elde

edilmis olan veriler bu ¢calismanin bulgularini olusturmaktadir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir.
Modelin tasarimi ¢er¢evesinde Mersin ili Erdemli ilgesinde yer alan iic devlet
ortaokulunda 6grenim goéren 7. smif O6grencilerinden olusmaktadir. Modelin tiim
uygulamalarinda yalnizca ana dili Tiirkge olan 6grencilerle ¢aligilmistir. Modelin pilot
uygulamasi birinci okuldaki 20 06grenci ile gerceklestirilmistir. Modelin asil
uygulamasinda ¢alisma grubu ikinci okulda 6grenim goren 40 6grenciden olugsmustur.
Modelin son agamasi olan etki uygulamasi ise segilen ii¢lincii okulda 6grenim goren
47 ogrenci ile gerceklestirilmigtir. Calisma grubu toplam 107 6grenciden
olugsmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin bilgileri agagidaki

tablolarda gosterilmistir.

3.2.1.Cinsiyet Degiskeni

Calisma 2023-2024 egitim 0gretim yili bahar doneminde Mersin ili Erdemli
ilgesinde yer alan ii¢ devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Uygulamanin pilot
uygulamasi 20 6grenci ile gerceklestirilirken asil uygulama 40, etki uygulamasi ise 47
Ogrenci ile gerceklestirilmistir.

Asagidaki tablolarda pilot asil ve etki uygulamalarmma katilan g¢aligma
gruplarinin cinsiyetlerine iliskin dgrenci verileri yer almaktadir. Ogrencilerin kisisel
verilerinin korunmasi ig¢in 6grenci adlarma yer verilmeyerek her 6grenci i¢in kod
atanmistir. Her kod 1 isme denk geldiginden isimler bag harflerine gore siralanmis, bu
siralamaya gore kod atanmistir. Calisma gruplari belirlenirken aragtirmadan elde
edilen verilerin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla kiz ve erkek 6grenci

sayilar1 yakin tutulmaya caligilmistir.

Tablo 3.
Pilot Uygulamadaki Calisma Grubunun Cinsiyet Verileri Tablosu
Cinsiyet Ogrenci Kodlar f %
Kiz 01, 02, 04, 05, 07, 012, 013, O16, 10 50
019, 020
Erkek 03, 06, 08, 09, 010, 011, 014, 10 50
015,017,018
Toplam 20 100
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Tablo 3’te goriildiigii lizere pilot uygulamanin ¢aligma grubu 10 kiz, 10 erkek
Ogrenci olmak tizere toplam 20 6grenciden olusmaktadir. Modelin uygulamasinda

gecerligin saglanabilmesi i¢in kiz ve erkek 6grenci sayilari esit olarak belirlenmistir.

Tablo 4.

Asu Uygulamadaki Calisma Grubunun Cinsiyet Verileri Tablosu
Cinsiyet Ogrenci Kodlar f %
Kiz 02, 03, 06, 09, 010, 012, 014, 015 19 47

018, 019, 022, 025; 026, 028, 029,
030, 033, 035, 040
Erkek 01, 04, 05, 07, 08, 011, 013, 016,017, 21 53
020, 021, 023, 024, 027, 031, 032,
034, 036,037, 038, 039
Toplam 40 100

Tablo 4’e gore asil uygulamanin ¢alisma grubu 40 6grenciden olusmaktadir.
Bu 6grencilerin yaklasik %481 kiz, %531 ise erkektir. Modelin asil uygulamasinda

gecerlilikle ilgili sorun yasanmamasi i¢in 6grenci sayilari esitlenmeye ¢alisiimistir.

Tablo S.

Etki Uygulamasindaki Calisma Grubunun Cinsiyet Verileri Tablosu
Cinsiyet Ogrenci Kodlar f %
Kiz 01, 04, 05, 06, 07, 08, 24 51

010, 011, 012, 014, 017,
018, 019, 021, 024, 026,
033 037, 040, 042, 043,
045, 046, 047
Erkek 02,03,09,013,015,016, 23 49
020, 022, 023, 025, 027,
028, 029, 030, 031, 032,
034, 035, 036, 038, 039,
041, 644
Toplam 47 100

Tablo 5°te goriildiigii izere etki uygulamasi 47 68renci ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerden 24°ii kiz, 23’ii erkektir. Modelin etki uygulamasinin gegerliliginde

problem olugsmamasi adina 6grenci sayilart yaklasik tutulmustur.

3.2.2.Ogrencilerin Tiirkce Dersi Not Ortalamas1 Degiskeni

Calismanin bu baglhiginda ¢alismanin etki uygulamasina katilan 47 6grencinin
2023-2024 egitim 6gretim yili sonunda aldiklar1 karnelerde yer alan Tiirk¢e dersi

yilsonu not ortalamalar1 betimsel tablo ile verilmistir.
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Tablo 6.
Ogrencilerin Tiirkce Ders Notlart

Ogrenci Tiirkce Ogrenci Tiirkce Ogrenci Tiirkce
Kodlan Notu Kodlan Notu Kodlan Notu
01 82,94 017 83,22 033 65,04
02 86,54 018 97,33 034 62,91
03 92,75 019 97,25 035 84,67
04 78,00 020 87,65 036 86,66
05 84,58 021 100,00 037 78,94
06 73,66 022 67,50 038 58,61
o7 90,91 023 78,69 039 98,33
08 97,83 024 83,23 040 56,69
09 88,86 025 33,00 041 95,61
010 100,00 026 71,38 042 84,09
O11 96,41 027 92,13 043 97,25
012 95,66 028 55,83 044 79,11
013 75,25 029 91,12 045 94,33
014 99,16 030 62,36 046 97,43
015 96,55 031 98,33 047 77,27
016 63,31 032 71,66 X 82,76

Tablo 6°da goriildiigli tizere 47 6grencinin karne yilsonu Tiirkge ders notlarina
bakildiginda en yiiksek 100 tam basari puan alan 2 &grenci (010, O21) varken, 33
puanla dersten kalan bir dgrenci oldugu gériilmektedir (O25). Ogrencilerin Tiirkce

dersi not ortalamalar ise 82,76’dur.

3.2.3.Ogrencilerin Okuduklar Kitap Sayisi1 Degiskenleri

Arastirmanin etki uygulamasina katilan 47 0&grencinin yilsonu karne
verilerinden elde edilen yil boyunca okuduklar1 kitap sayilari asagidaki tabloda

verilmigtir.
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Tablo 7.
Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayisi

Ogrenci Okunan Ogrenci Okunan
Kodlan Kitap (f) Kodlan Kitap (f)
01 9 025 4

02 21 026 8

03 13 027 21
04 9 028 5

05 11 029 40
06 6 030 5

07 8 031 12
08 27 032 9

09 13 033 6
010 48 034 5
011 33 035 11
012 19 036 9
013 5 037 19
014 42 038 4
015 21 039 22
016 4 040 5
017 17 041 14
018 20 042 10
019 13 043 38
020 8 044 10
021 25 045 22
022 7 046 19
023 8 047 12
024 15 X 15,08

Tablo 7°de gériildiigii iizere 48 kitapla en fazla kitab1 O10’un okumustur, onu
42 kitapla O14, 40 kitapla 029, 38 kitapla 043 takip etmektedir. 016, 025 ve 038
4’er; 013, 028, 030, 034 ve 040 5’er kitap okuyarak en az kitap okuyan dgrenciler
olmuslardir. Ogrencilerin okudugu ortalama kitap sayisi ise 15°tir.

Arastirmada incelenen etki uygulamasina katilan ¢alisma grubunun cinsiyet,
okuduklar1 kitap sayilarinin yiizde ve ortalamalar1 ile Tiirkge dersi yilsonu not

ortalamalarina iliskin demografik dagilim asagidaki Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8.
Calisma Grubunun Demografik Yapist
Cinsiyet Okunan Kitap Tiirkce Notu
f % f % X X
Kiz 24 49 441 62 18,38 86,78
Erkek 23 51 271 38 11,78 78,58
Toplam 47 100 712 100 15,08 82,77

Tablo 8’den hareketle calismaya 24 kiz, 23 erkek ogrencinin katildigs,
Ogrencilerin tamaminin toplam 712 kitap okudugu bu kitaplardan %62’sinin kiz
ogrenciler tarafindan okundugu ve not ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin

86,78, erkeklerinse 78,58 not ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma
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grubunun genel ortalamalarina gore Tiirkge ders notu ortalamasi 82.77 iken, okunan
kitap sayisi ortalamasi ise 15°tir. Calismanin bulgular béliimiinde bu bilgilerden
hareketle elde edilen veriler analiz edilerek tablolar yardimiyla ayrintili bigimde

gosterilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn
3.3.1.Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu

Tez konusunun belirlenmesinin ardindan bir model gelistirme siirecine
baslanmig, iist diizey diislinme becerileri ile kelime Ogretimi yapilmasina karar
verildikten sonra 6grencilerin kelime 6n bilgilerinin de ¢aligma dncesinde Slgiilmesi
gerektigine karar verilmistir. Karar verme siirecinde oncelikle arastirmaci tarafindan
alan yazmi taramasi yapilmis alan yazininda yazilmig kelime &gretimi tezleri ve
makaleleri incelenmistir. Bu kapsamda uygulama yapilmis olan akademik
calismalarda on test ve son test olgularinin varligi tespit edilmistir.

Alan yazini incelemesi sonrasinda sahada gorev yapan 6gretmenlerle sozli
olarak goriisiilmiis, uygulanmasi planlanan model kendilerine aktarilmistir.
Ogretmenlerin ortak goriislerine odaklanildiginda 6grencilerin kelime 6n bilgilerinin
6lciilmeden modelin yetkinliginin test edilemeyecegi diisiincesinde karar kilinmistir.

Uygulama kapsaminda ilk olarak model tasarlanmis modelin uygulanmasi
oncesinde 8 alan uzmanindan tam goriis alinarak pilot uygulama metni belirlenmistir.
Ardindan metin alan uzmanlarina tekrar yollanmis metinden hareketle 6grencilerin
bilmeyecegini diisiindiikleri kelimeleri hedef kelime olarak belirlemeleri istenmistir.
Yine alan uzmanlari ile yapilan goriismelerde kelime testinin 6grencinin kendi kelime
farkindaligin1 da 6lgmesi i¢in ii¢ boliimlii hazirlanmasina karar verilmistir. Yapilan
pilot uygulama sonrasi bu boliimler ikiye diigtirilmiistir.

Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu girisine etik kurallar geregi bir
bilgilendirme metni konulmus, 6grenciler uygulamaya katilip katilmama konusunda
kesinlikle 6zgiir olduklar1 konusunda yazil1 olarak da bilgilendirilmislerdir. Ardindan
alan uzmanlarinca belirlenen tiim kelimeler alfabetik sira ile yazilmis, tamaminin
altina “biliyorum” ve “bilmiyorum” seklinde iki ayr1 kutucuk yerlestirilmistir.

Ogrencilerden kelimeleri kendilerince degerlendirmeleri eger kelimeyi biliyorlarsa
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bildikleri kadariyla tanimlamalari; bilmediklerinde bilmiyorum kutusunu isaretleyerek
kelimeyi gegmeleri istenmistir.

Pilot uygulama sonras1 modelin asil uygulama ve etki uygulamasi sirasinda
islenen tiim metinlerde (1 pilot, 2 asil, 4 etki) her metin i¢in 8 alan uzmaninin
goriisiiyle, Kelime Bilgisi On Degerlendirme formlari olusturulmustur. Tiim formlarda
ortak olarak uygulama ile ilgili kisa bir aciklama, ardindan uzmanlarca belirlenen
hedef kelimeler bulunmaktadir. Hedef kelimelerin her biri i¢in kelimenin altina
“Biliyorum, Bilmiyorum” siklar1 konulmus, 6grencilerden bildikleri kelimelerin
tanimlarin1 yapmalar1 istenmistir. Pilot uygulamada kullanilan metinde alan uzmanlari
43 hedef kelime belirlemislerdir ancak uygulama sirasinda bir ders saatinde
uygulamanin tamamlanamamasi nedeniyle bundan sonraki 6n testlerde ortalama hedef
kelime sayisinin ortalama 20 kelime olmasina karar verilmistir. Kelime ©n
degerlendirme testleri Ogrencilerin kelime ©n bilgilerini 6lgmek amaciyla alan
uzmanlarinin belirledigi hedef kelimelerden hareketle arastirmaci tarafindan
hazirlanmis, hazirlanan test tekrar alan uzmanlarina gonderilerek onaylar1 alindiktan
sonra uygulamada kullanilmistir. Ornek “Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu”

icin bk. Ek-4

3.3.2.Kelime Calisma Kagidi

Uygulama oncesi metinde bulunan hedef kelimelerden olusturulan 6n test
metin isleme siirecinden bir hafta 6nce 6grencilere uygulanmustir. Ust diizey diisiinme
becerileri ile kelime 6gretimi yapilirken amag yalnizca 6grencinin uygulama dncesini
ve sonrasini degerlendirmek degildir. Uygulama sirasinda da 6grencinin kelime
o0grenmeyi odaklanmasini saglayacak, bilis diizeyini artiracak ek kaynaklara da ihtiyag
duyulmustur. Bu kapsamda pilot uygulamanin ardindan arastirmaci tarafindan
modelin basamaklarini da i¢ine alan bir “Kelime Calisma Kagidi” olusturularak alan
uzman goriisiine sunulmus, alinan onay sonrasinda da model uygulama siirecinde
kullanilmaya baglanmistir.

Kelime ¢alisma kagitlarinda 6ncelikle goniilliiliik esasl bir ¢calisma oldugu ve
calisma icerigi ve kelime ¢aligsma kagidini nasil doldurmalar1 gerektigi ile ilgili kisa
yazili bir bilgilendirme yapilmis, ardindan modelin basamaklarindan Iliskilendirme,

Derinlestirme ve Bagimsizlastirma asamalarinda 6grendikleri kelimeleri yazmalari
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icin gerekli boliimler birakilmistir. Kelime ¢alisma kagitlart arastirmacinin uygulama
sirasinda “Simdi buraya kadar 6grendigimiz kelimeleri su boliime yaziyoruz.”
seklindeki sozlii yonlendirmeleri ile 6grenciler tarafindan doldurulmustur.

Kelime caligma kagitlar1 uygulama siirecinde Ogrencilerin hangi kelimeyi
hangi asamada Ogrendigini tespit edebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan
tasarlanmis, alan uzmanlarindan onay alindiktan sonra modelde kullanilmistir. Ornek

“Kelime Calisma Kagidi” i¢in bk. Ek-5
3.3.3. Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formu

“Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formu” ayni “Kelime Bilgisi On
Degerlendirme Formu” gibi alan uzmanlarinca belirlenen hedef kelimelerin uygulama
sonunda Ogrenciye sorulmasi i¢in hazirlanmis olan formdur. Formun hazirlanmasi
sirasinda Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu’ndaki hedef kelimeler uygulama
sonras1 dgrenciye tekrar yoneltilir. Ogrencilerin bir hafta 6nce yapilmis alan Kelime
Bilgisi On Degerlendirme formlarindaki verileriyle aralarinda farkliliklar bulunmast,
kelimeleri dogru tanimlama oraninin yiikselmis olmasi gibi durumlardan hareketle
uygulamanin basarili olup olmadigi sonucuna ulasilmak amaciyla bu formlar
arastirmaci tarafindan tasarlanmistir.

Uygulama kapsaminda islenen 7 metnin her biri i¢in 8 alan uzmaninin
goriisiiyle Kelime Bilgisi Son Degerlendirme formlar1 olusturulmustur. Formda
uygulama ile ilgili kisa bir agiklama, ardindan uzmanlarca belirlenen hedef kelimeler
bulunmaktadir. Hedef kelimelerin her biri i¢in kelimenin altina “Biliyorum” ve
“Bilmiyorum” siklar1 koyulmus, 6grenciden bildigi kelimelerin tanimlarin1 yapmalari

istenmistir. Ornek “Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formu” i¢in bk. Ek-6

3.3.4.0grenci Goriisme Formu

Aragtirmaci siire¢ sonunda Ogrencilerin tasarlanan model ve ders isleyisiyle
ilgili goriislerini 6grenebilmek amaciyla “Ogrenci Gériisme Formu’nu tasarlamistir.
Ogrenci goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan hazirlanarak gegerlik ve giivenirligini
saglamak amaciyla alan uzmani 2 Ogretim iiyesinden goriis alinmis, yapilan
degerlendirmeler sonucunda arastirmada kullanilan goriisme formuna son hali

verilmigtir.
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Ogrenci goriisme formlar, dgrencilerin uygulama oncesi, sirasi ve sonrasi
asamalar1 degerlendirebilmelerini amaglayan sorular ile uygulamay1 ve uygulayiciy1
degerlendirebilecekleri genel degerlendirme sorulari hazirlanmistir. Bu sorular,
modelin tiim asamalarim1 kapsayacak sekilde belirlenmistir. Her bir boyut igin
alternatif sorular hazirlanarak soru havuzu olusturulmustur. Hazirlanan sorular,
sorunun igerigi, agiklig1 ve anlasilabilirligi, uygulamay1 degerlendirmeye uygunlugu,
kapsayiciligi, uygulama 6ncesi, sirasi, sonrasi ve genel degerlendirme asamalarinda
kullanilabilirligi, arastirmacinin uygun verileri elde edebilmesine uygunlugu,
arastirmacty1 ve modeli dogru olarak test edebilmesi yoniinde incelenmesi amaciyla
alan uzmanlarina gonderilmistir.

Sorular alan uzmanlarindan gelen geri doniislere gore diizenlenerek goriisme
formuna son hali verilmistir. Sonug olarak 6grencilere 2 uygulama 6ncesi, 2 uygulama
siras1, 2 uygulama sonrasi ve 3 genel degerlendirme olmak lizere asagidaki 9 soru
yazili olarak sorulmustur.

1. Uygulama oncesi: Uygulama Oncesi izlediginiz videolar ve gosterilen
resimler metne hazirlanmanizi nasil etkiledi?

2. Uygulama oncesi: Caligmalar Oncesinde video izletilmesi mi yoksa
resim/fotograf gdosterilmesi mi sizi metne daha ¢ok hazirladi? Neden?

3. Uygulama sirasi: Yapilan uygulamanin en ¢ok hangi asamasinda
zorlandiniz, hangi asamay1 daha ¢ok begendiniz? Nigin? (Kelime On Degerlendirme
Formu/Kelime Calisma KAagidi/ Kelime Son Degerlendirme Formu/Metnin Islenisi)

4. Uygulama sirasi: Uygulama sirasinda islenen metinlerden en c¢ok
begendiginiz metin hangisiydi? Neden o metni begendiginizi kisaca agiklayiniz.

5. Uygulama sonrasi: Uygulamalar sonrasinda size Ogretilen kelimeleri
giinliik hayatinizda kullanmaya devam ettiniz mi? En ¢ok hangi kelimeyi kullandiniz?

6. Uygulama sonrasi: Uygulama sonrasinda kelime hazinenizde farklilik oldu
mu? Kendinizde ne tiir degisimler fark ettiniz?

7. Genel degerlendirme: Yapilan uygulama kelimeleri 6grenmenizi
kolaylastirdi m1? Bunu nereden anliyorsunuz?

8. Genel degerlendirme: Daha 6nce derslerinizde uygulanan kelime 6gretim
yontemleri ile bu uygulamalar arasinda farklilik var miydi? Sizce neler farkliydi?

9. Genel degerlendirme: Bundan sonraki derslerinizde iist diizey diistinme

becerileri ile kelime 6gretimi yapilmasini ister misiniz? Size ne tiir katkilar sagladi?
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Sorularin Ogrenci seviyesine uygun olmasi, Ogrencilerin objektif goriis
bildirebilmeleri ve kendilerini rahat hissedebilmeleri i¢in gerekli ortam hazirlanmas,
testler uygulamalar bittikten bir hafta sonra ayr1 bir ders saatinde uygulanmustir.
Sorulan sorulara 6grencilerin acele etmeleri engellenerek, diisiinerek ve olabildigince

uzun cevaplar vermeleri saglanmustir. “Ogrenci Gériisme Formu” igin bk. Ek-7

3.3.5. Arastirmaci Giinliigi

Calismanin uygulama asamasinda gecerlik giivenirligin saglanmasi, modelin
yetkinliginin irdelenmesi, uygulayicinin kendisini objektif olarak degerlendirebilmesi
gibi amaglarla ¢aligma kapsaminda girilen her derste ve yapilan her uygulamada
arastirmacinin yaninda bir gézlemci bulunmustur. Modelin uygulanmasi stirecinde
arastirmaci ile derse giren bu goézlemci daha Once arastirmaci tarafindan tasarlanan
kapsamli sorulardan hareketle gozlem formlar1 doldurmus, sorulan sorular disinda ek
notlar da alarak ¢aligmaya katki saglamistir. G6zlemcinin doldurmasi i¢in hazirlanan
bu sorular her uygulama 6ncesinde basili olarak gozlemciye verilmistir. Toplanan
verilerde bir diizenin olabilmesi i¢in metne gore sorular degistirilmemis yalnizca o giin
smifta sorularin diginda bir durum olursa gozlemcinin bunu kagida eklemesi
istenmistir. Gozlem formunda bulunan ve sonrasinda arastirmaci giinliigiine
doniistiiriilen sorular sunlardir:

1. Ogrenciler hazirhk asamasinda izledikleri filmi ya da gdsterilen
resim/fotografi begendiler mi?

2. Videoyu izlerken nasil tepki verdiler? Sonrasinda islenecek metnin
konusunu tahmin edebildiler mi?

3. Ka¢ kelimenin altim1 ¢izdiler? Tahtada yazan kelimeler nelerdir? Hedef
kelimelerden farkli kelimeler ¢ikardilar mi1?

4. Metinde gecen kelimelerden hangisinin anlamini bilemediler? En ¢ok
bilinen kelime hangisiydi?

5. Kelimeler aras1 baglanti kurabiliyorlar mi, en zor anladiklar1 kelime hangisi oldu?

6. Derinlestirme asamasinda verilen kelimelerin  birbiriyle iliskisini
kurabildiler mi?

7. Kelimelerin es anlamlilariyla ilgili analiz yapabiliyorlar mi1?

8. Metindeki kelimeleri yeni 6grendikleri kelimelerle degistirebiliyorlar mi1?
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9. Uygulama kag dakika siirdii? Uygulama i¢in verilen siire yeterli oldu mu?

10. Ogrenciler modeli begendiler mi? Uygulamadan memnun kaldilar m1?

Gozlemci tarafindan cevaplanan sorularla olusturulan gézlem formlar1 ders
sonrasinda arastirmaci tarafindan irdelenmis alinan notlar arastirmacinin o derste
deneyimledikleriyle birlikte ayn1 giin i¢inde arastirmaci giinliigiine dontistliriilmiistiir.
Bu giinliikler aragtirmacinin o oturumda gerceklestirdigi uygulamayla ilgili genel
yorumlarini ve ders siirecine yonelik gozlemlerini igermektedir. Arastirmaci Giinliigii
i¢in bk. Ek-8

3.4. Verilerin Toplanmasi
3.4.1. Metin Secim Siireci

Model olusturulurken MEB Tiirkce Ders Programi kapsaminda yer verilen
metin tiirlerinden yararlanilmistir. Caligmaya 2022 yilinda baslandigindan o donemde
kullanilmakta olan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019, s. 17) metin
tiirleri bilgilendirici, hikaye edici ve siir olmak iizere 3 sekilde ele alinmistir. Calisma
kapsaminda alan uzman goriislerinden hareketle siir tiirlindeki metinlerde kelime
sayisinin az olmasi, kelimelerin genellikle mecaz anlamda kullanilmasi ve 6grencinin
bu kelimeleri daha Onceden bilme olasiliginin yiiksek olmasi nedenleriyle
uygulamanin bilgilendirici ve hikaye edici metinlerle yapilmasi karari alinmastir.

Calismanin uygulamasiin 7. siniflar iizerinde yapilmasi kararlastirildigindan
yapilan pilot, asil ve etki uygulamalari 6ncesinde MEB tarafindan 2023-2024 egitim
Ogretim yilinda kullanilan 2 ayri yaymevine ait 7. smif ders kitaplarindaki
bilgilendirici ve hikdye edici metinler incelenerek ortalama kelime sayisi

belirlenmistir. Bu kapsamda metinlerle ilgili bilgiler asagidaki Tablo 9’da

gosterilmistir.
Tablo 9.
Metinlerin Ortalama Kelime Sayisi
Metin Tiirii Yayinevi Incelenen Metin (f) Kelime (f)
Bilgilendirici Dortel 13 416
MEB 13 395
Hikaye edici Dértel 13 563
MEB 13 587

Tablo 9’dan hareketle Dortel ve MEB yaymevlerinden 13’er metin

incelendigini; incelenen bu metinlerden bilgilendirici metinlerin ortalama kelime
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sayisinin 406 oldugunu, hikdye edici metinlerin kelime ortalamasimnin 575 kelime
oldugu soylenebilir. Bu kapsamda alan uzmanlar1 ortalama kelime sayisina yakin ve
uzunluk olarak bir ders saatinde islenebilecegini diistindiikleri metinleri uygulama igin
se¢mislerdir.

Pilot uygulama Oncesi MEB Yaymlari’ndan ¢ikan 7. smif Tiirk¢e ders
kitabindaki bilgilendirici metinler alan uzman goriisii alinmak iizere 8§ uzmana
gonderilmigtir. Uzmanlar tarafindan kelime 06gretiminde kullanilmasi igin
degerlendirilen 13 metinden en ¢ok oy alan (5 oy) metin pilot uygulama igin
secilmigtir. Secilen metin tizerinden ilk pilot uygulama gerceklestirilerek modelin
gecerlik ve gilivenirligi saglanmig; asil uygulamada 2 metinle uygulama yapilmasi

planlanmigtir. Pilot uygulamada kullanilan metinle ilgili bilgiler asagidaki Tablo 10°da

verilmistir.

Tablo 10.

Pilot Uygulamada Segilen Metin
Yayinevi Metin Tiirii Metin Ad1 Kelime (f)
MEB Bilgilendirici Karagoz Nedir? 550

Tablo 9 ile Tablo 10 karsilastirildiginda pilot uygulamada kullanilan “Karag6z
Nedir?” metninin kelime sayisinin bilgilendirici metinlerin ortalama kelime sayisindan
fazla oldugu gorilmektedir.

Asil uygulama icin kullanilacak metinler yine alan uzmanlar1 tarafindan
belirlenmistir. Alan uzmanlartyla yapilan goriismeler sonucunda miifredatta ve ders
kitaplarinda yer almasina karsin siir tiirlinde verilen metinlerdeki kelimelerin
ogrencilerin ¢ok karsilastig1r kelimelerden olugsmasi ve kelime sayisinin ogretilmesi
hedeflenen ortalamanin altinda kalmasi nedeniyle metinler hikdye edici ve
bilgilendirici olanlardan se¢ilmistir.

Yapilan c¢alisma sonucunda uzmanlar ogrencilerin ¢alisma Oncesinde
karsilagsmadiklar1 metinlerden bir ders saatinde uygulanacagini diisiindiikleri 2 metni
asil uygulama icin se¢mislerdir. Burada amag¢ modelin uygulanabilirliginin test
edilmesi ve modele son halinin verilmesidir. Bu kapsamda asil uygulamada
kullanilmak {iizere bir bilgilendirici (Cesmibiilbiiliin Esrar1) bir de hikdye edici
(Sigirtma¢ Mustafa’nin Oykiisii) metin secilmistir. Asil uygulamada kullanilan

metinlerle ilgili ayrintil1 bilgi asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 11.
Asu Uygulamada Segilen Metinler

Metin Ad1 Metin Tiirii Yaymevi Kelime (f)
Sigirtmag Mustafa’nin Oykiisii  Hikaye edici MEB 596
Cesmibiilbiiliin Esrar1 Bilgilendirici Dortel 641

Tablo 11°de goriildiigii lizere her iki metinde de kelime sayis1 ortalama kelime
sayilarindan fazladir.

Alan uzmanlar1 metinlerin se¢iminde daha dnce arastirmaci tarafindan tespit
edilmis olan ortalama kelime sayisinin yani sira metinlerin bir ders saatinde
uygulanabilir olmasini da g6z 6niinde bulundurarak se¢cim yapmiglardir. Bu nedenle
etki uygulamasinda kullanilan bir metnin kelime sayisinin ortalama kelime sayisinin
altinda kaldig1 goriilmektedir. Degerlendirmeyi yapan 8 alan uzmaninin uygun
buldugu 2 hikaye edici, 2 bilgilendirici olmak iizere toplam 4 adet metinle etki

uygulamas1 gergeklestirilmistir. Metinlerle ilgili bilgiler asagidaki Tablo 12°de

gosterilmistir.

Tablo 12

Etki Uygulamasinda Kullanilan Metinler
Metin Ad1 Metin Tiirii Yayinevi Kelime (f)
Gize Bilgilendirici MEB 342
Tletisim Araclart Bilgilendirici Dortel 520
Qkumak Diisiinmek Icindir Hikaye Edici MEB 480
Asik Veysel Satiroglu Hikaye Edici MEB 621

Tablo 12’de goriildiigli lizere calisma kapsaminda yapilan modelin etki
uygulamasinda 2’si hikaye edici 2’si bilgilendirici tiirde olmak {izere toplam 4 adet
metin kullanilmistir. Incelenen metinlere bakildiginda en yiiksek kelime sayisinin 621
kelime ile Asik Veysel Satiroglu metnine ait oldugu goriilmektedir. En az kelime sayisi
Gize metnindedir. Yine tabloda metinlerin ortalama kelime sayilarinin genel ortalama

kelime say1sina yakin ya da fazla oldugu goriilmektedir.

3.4.2.Metin Tiiriine iliskin Veriler

Calismanin bu boliimiinde uygulamada kullanilan metin tiirleri ve metin
tirlerinde kelime bilgisine ait veriler tablolastirilmistir. Modelin pilot, asil ve etki
uygulamalarinda alan uzmanlarinca belirlenen metinlere iliskin metin tiirii, metindeki
hedef kelime sayis1 ve kelimelerin toplam i¢indeki ylizdesi ile ilgili veriler asagidaki

tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 13.
Pilot Uygulama Metni Verileri

Metin tiirii Kelime (f)

Kelime (%)

Bilgilendirici Metin

100

Tablo 13’ten hareketle modelin pilot uygulamasinda yalnizca bilgilendirici

metin tiiriinde bir metin secilmistir. Kelime 6gretimi i¢in belirlenen hedef kelime sayis1

43’tur.

Tablo 14.
Asil Uygulama Metinleri Verileri

Metin Tiirii Kelime (f) Kelime (%)
Hikaye Edici Metin 40
Bilgilendirici Metin 60
Toplam 100

Tablo 14°te goriildiigii lizere modelin asil uygulamasinda hikaye edici ve

bilgilendirici metin olmak iizere iki ayr1 metin tiiriine yer verilmistir. Kelime 6gretimi

icin kullanilan toplam kelime sayis1 45 iken bunlardan %401 hikaye edici, %601

bilgilendirici metinlerdeki kelimelerden olusmaktadir.

Tablo 15.
Etki Uygulamasi Metinleri Verileri

Metin Tiirii Kelime (f) Kelime (%)
Hikaye Edici Metin 48
Bilgilendirici Metin 52
Toplam 100

Tablo 15°te goriildiigii lizere etki uygulamasinda hikaye edici ve bilgilendirici

metin olmak tizere iki ayr1 metin tiiriine yer verilmistir. Kelime 6gretimi i¢in kullanilan

toplam kelime sayis1 83 iken bunlardan %48’1 hikaye edici, %52’si bilgilendirici

metinlerdeki kelimelerden olugmaktadir.

3.4.3.Kelime Se¢im Siireci

Kelime sec¢im siireci pilot, asil ve etki uygulamalarinin tamaminda benzer

sekilde isletilmis oldugundan bu boliimde siire¢ ortak olarak anlatilacaktir. Metinlerin

alan uzmanlan tarafindan belirlenmesinin ardindan secilen metinler hedef kelimelerin

belirlenmesi i¢in tekrar alan uzmanlarma gonderilmis, 6grencilerin bilmediklerini

diisiindiikleri hedef kelimelerin altlarin1 ¢izmeleri istenmistir. Alt1 ¢izilen kelimelerin
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en az 3 alan uzmani tarafindan ortak belirlenmis olanlar1 gruba dahil edilmis ve her
metin i¢in ortalama 20 kelimelik bir hedef kelime listesi hazirlanmistir.

Hazirlanan kelime listeleri Kelime On Degerlendirme formlarinda 6grenciye
sorulmus, metin isleme siirecinde 6grenciler tarafindan ek kelime belirlenmisse bunlar
da listeye eklenerek son degerlendirme formu diizenlenmistir. Uygulama sirasinda
metin isleme siirecinde alan uzmanlarinca belirlenen hedef kelimeler 6grenciler
tarafindan biliniyor oldugu sdylense bile 6grencilere sorulmus, bildikleri uygulama
sirasinda sozel olarak, son degerlendirme formunda yazili olarak teyit edilmistir.

Yukaridaki baglik altinda yer alan Tablo 13’te goriildiigli izere modelin pilot
uygulamasinda yalnizca bir metin kullanilmistir. Bilgilendirici metin tiiriinde olan
“Karagdz Nerede?” isimli metinden alan uzmanlar1 43 hedef kelimeyi ogrencilere
O0gretmek amaciyla belirlemislerdir.

Pilot uygulama sonrasinda yeniden diizenlenen ve gelistirilen modelin asil
uygulamasi sirasinda kullanilan metinlere ve bu metinlerden alan uzmanlari tarafindan
belirlenmis olan hedef'kelime sayilar1 ve yiizdelerine Tablo 14°te yer verilmistir. Tablo
14°te goriildiigii izere caligmanin asil uygulamasinda bir bilgilendirici bir de hikaye
edici metin olmak {iizere toplam 2 metin kullanilmistir. Bu metinlerden alan
uzmanlarinca toplam 45 hedef kelime Ogretilmek i¢in belirlenmistir. Tablodan
anlagilacagi iizere bilgilendirici metin tiiriinde olan Cesmibiilbiiliin Esrar1 metninde
alan uzmanlarinca belirlenen hedef kelime sayisi, hikdye edici metin tiiriinde olan
Sigirtmag Mustafa’nin Oykiisii metnine oranla %20 daha fazladr.

Tablo 15’te modelin etkililiginin test edildigi etki uygulamasinda kullanilan
metinlere, metin tiirlerine ve alan uzmanlar tarafindan bu metinlerde 6gretilmesi
hedeflenen kelime sayilarina iligkin verilere yer verilmistir. Tablo 15°ten anlasilacagi
tizere modelin etki uygulamasinda iki hikaye edici, iki bilgilendirici metin
kullanilmistir. Bu metinlerden alan uzmanlar1 40 hikaye edici metinden, 43
bilgilendirici metinden olmak {iizere toplam 83 kelimeyi hedef kelime olarak
belirlemislerdir. Metinler iginde hedef kelime sayis1 en fazla olam1 %28’lik oranla
bilgilendirici metin tiiriindeki iletisim Araglari metnidir. Diger metinler (Okumak
Diisiinmek I¢indir, Asik Veysel Satiroglu ve Gize metinleri) %24°liik oranla esit hedef

kelime say1sina sahiptir.
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3.4.4.Modele Hazirhk Siireci

Modele hazirlik siirecinde ilk olarak alan yazini arastirmasi yapilmig, daha
once Tiirkce egitiminde kelime Ogretimi ile ilgili yapilmis bir model tasarimi olup
olmadigr arastirilmistir. Arastirma sirasinda Yok Tez Tarama Merkezi, Dergipark,
Google Akademik, Web Of Science, Scopus, Proquest, Academic Journals ve
Education Resources Information Center’da aramlar yapilmistir. Aramalarda “Ana
Dilde Kelime Ogretimi Modeli”, “Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretim
Modeli”, “Ust Diizey Diisiinme Becerileri ve Kelime Ogretimi Modeli” ve “Ust Diizey
Diisiinme ile Kelime Ogretimi” basliklar1 Tiirkge ve Ingilizce olarak taranmis, daha
once yapilmis ana dilde kelime 6gretimi modeline ulasilamadigi i¢in bu ¢alismanin
yapilmasi kararlastirilmistir. Ardindan “Arastirmanin Deseni” basliginda anlatildigi
gibi modelin tasarimi yapilmis ve uygulama siirecine ge¢ilmistir. Uygulama siirecinde
ilk olarak modelin ise yarayip yaramadigini kontrol etmek, sahada uygulanabilirligini
gormek ve modeldeki eksik ve fazlaliklarinin anlagilmasini saglayabilmek amaciyla
hazirlanan modelin asamalarindan hareketle bir pilot uygulama gercgeklestirilmistir.
Pilot uygulama stireci ve sonrasinda yapilan diizenlemelere iliskin veriler bir sonraki

baslikta ele alinmistir.

3.4.4.1. Pilot Uygulama Siireci

Model uygulanmaya baslamadan o©nce pilot uygulamada kullanilacak
metinlerin se¢ciminde ve Ogretilecek kelimelerin belirlenmesinde 8 alan uzmaninin
goriisine bagvurulmustur. Alan uzmanlarinin goriisleri neticesinde MEB ders
kitabinda yer alan “Karagdz Nedir?” isimli metnin uygulanmasina karar verilmistir.
Belirlenen metin tekrar alan uzmanlarina yollanmig, uzmanlarca 6grenciler tarafindan
bilinmedigi varsayilan ve 6gretilmesi gerektigi diisiiniilen 43 kelime belirlenmistir.
Kelimeler belirlenirken en az {ic uzman tarafindan ortak goriis bildirilen kelimeler
secilmistir.

Modelin pilot uygulamasi kapsaminda belirlenen 43 kelimeden ¢oktan segmeli
olmayan bir “Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu” olusturulmustur. Bu formda
ogrencilere kelimeler sorulmus, kelimeleri “Biliyorum/Kismen Biliyorum/
Bilmiyorum” seklinde kodlamalar1 ve cevaplar1t “Biliyorum” ya da “Kismen

Biliyorum” ise kelimeyi tanimlamalar1 istenmistir.
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Uygulama siirecinin ilk basamagi olan pilot uygulama siireci 6grencilerin
kelime 0grenim diizeylerini 6lgmek amaciyla 3 haftada her hafta bir oturum olacak
sekilde 3 oturumda (3 ders saati) gerceklestirilmistir: ilk hafta 6grencilere uzmanlar
tarafindan belirlenmis olan 43 kelimeden olusan “Kelime Bilgisi On Degerlendirme
Formu” uygulanmustir. Ikinci hafta uygulama yapilmis, uygulama sirasinda uygulama
metni dgrencilere dagitilmis, bilmedikleri kelimeleri metnin iizerinde ¢izmeleri ve
Kelime Calisma Kagidi’'na bu kelimeleri yazmalar1 istenmistir. Ardindan her
ogrenciden bu kelimeler almarak tahtaya yazilmistir (14 kelime). Ogretilmesi
hedeflenen kelimeler de (8 kelime) tahtaya yazilmis ve tiim kelimelerin tek tek
anlamlar1 sorulmustur.

Uygulamanin 2, 3 ve 4. asamalarinda bu kelimelerin 6grencilere 6gretilmesi
hedeflenmis ve modele uygun olarak ¢alismalar yapilmistir. Her asamada 6grenciden
o agsamada Ogrendigi kelimeleri Kelime Calisma Kagidi’na not etmesi istenmistir.
Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sirasinda hedeflenen kelimeleri 6grenme derecelerini
tespit etmek amaciyla uygulamaya bir haftalik ara verilmistir.

Uciincii hafta dgrencilere bilmedikleri kelimelerden ve hedef kelimelerden
olusan Kelime Diizeyi Degerlendirme Formu dagitilmistir. Yine ilk formda oldugu
gibi bu formda da “Biliyorum/Kismen Biliyorum/Bilmiyorum” siklar1 konulmustur.
Ancak bu asamada yalnizca kesin olarak bildikleri kelimeleri tanimlamalari

istenmistir.

3.4.4.1.a. Pilot uygulama siirecinin degerlendirmesi

Uygulama oOncesi yapilan Kelime Diizeyi Belirleme Formu 22 6grenciye
uygulanmigtir. Ancak uygulamanin ikinci haftasinda uygulama iki kisi eksik olarak 20
Ogrenciyle devam ettirilmis, tigiincii haftada verilen Kelime Diizeyi Degerlendirme
Formu da yalnizca bu 20 6grenciye uygulanmistir.

Uygulama siireci 6grencilerin kelime 6grenim diizeylerini 6lgmek amacriyla ii¢
haftada gergeklestirilmistir. Uygulamanin birinci hafta 18 dakika, ikinci hafta 25
dakika, t¢iincli hafta 12 dakika siirdiigli goriilmiistiir. Uygulama verileri sahada
gorevli alan uzmanlari (6gretmenler) tarafindan degerlendirildiginde ders kitabindaki
metinlerden hareketle, metinde gecen kelimelerden donem ig¢inde yapildiginda

yaklasik 25 dakika siirecegi dngdoriilmektedir.
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Uygulama sonucunda alan uzmanlar tarafindan belirlenen 43 kelimeden
21’inin 6grenciler tarafindan bilindigi, 22 kelimenin ya hi¢ bilinmedigi ya da kismen

bilindigi tespit edilmistir.

3.4.4.1.b. Pilot uygulama sonrasinda yapilan giincellemeler

Pilot uygulama sonras1 modelin eksikleri ve fazlaliklar1 aragtirmaci tarafindan
degerlendirilmis bir alan uzmani ile goriisiilerek birlikte model tekrar diizenlenmistir.
Bu baglamda modelde su degisiklikler yapilmstir:

v" Soru sayilar1 azaltilmig, 6lglilmek istenen diisiinme becerisine en iyi hizmet
eden 1-2 soru birakilmistir.

v  Kelime ogretimi sirasinda uygulanabilecek yontem ve teknikler
giincellenmistir.

v Ogrencilere yoneltilen agimlama sorularmin uygulama sirasinda yaziyla
yazdirilmasi farkli problemlere yol agmaktadir. Bu nedenle agimlamalarin s6zlii olarak
yapilmasimin daha uygun olduguna karar verilmis, ancak asil uygulama sirasinda
metinlerden birinde yazili, digerinde sozlii agimlama ¢alismalar1 yaptirilmistir. Etki
uygulamasinda da ayn1 yontemle devam edilmistir.

v’ “Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu” ile “Kelime Bilgisi Son
Degerlendirme Formu”nda yer alan 6grencilerin kelimeleri bilme diizeylerini igeren
“Biliyorum/Kismen Biliyorum/Bilmiyorum” maddeleri degistirilerek yeni model
Ol¢eginde yalnizca Biliyorum ve Bilmiyorum maddelerine yer verilmistir. Cilinki
testin degerlendirilmesi sirasinda 6grencilerin “Kismen Biliyorum” diye isaretledikleri
kelimelerin taniminda ya dogru ya da yanlis tanimlama yaptiklar1 goriilmistiir. Bu
nedenle Kismen Biliyorum maddesinin amaca hizmet etmedigi goriildiigiinden

Olgekten c¢ikarilmustir.
3.4.5. Gelistirilen Model

Calismanin bu bashiginda arastirmaci tarafindan tasarlanan Ust Diizey
Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli’nin pilot uygulama sonrasinda
yapilan degisikliklerle beraber anlatilmasi amaclanmistir. Calisma kapsaminda
gelistirilen model oncekine uygun olarak bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar

sirastyla Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 4.
Gelistirilen Modelin Asamalar

) }
Hazirlama ’ Iligkilendirme \ Derinlestirme
) )

Oleme ve .
Degerlendirme i Bagimsizlastirma

Sekilde goriildiigii tizere model bir hazirlik, {i¢ ayr1 gelistirme ve tiim siirecin
stire¢ boyunca ve sonunda degerlendirilmesini kapsayan bir 6l¢gme ve degerlendirme
asamasindan olusmaktadir. Toplam 5 agamadan olusan bu modelin agsamalarinin her
biri kendi iginde farkli bir diistinme becerisine uygun olarak gelistirilmistir. Bu
kapsamda asamalar, agamalarin aciklamalar1 ve kapsadiklar1 diistinme becerileri

asagidaki gorselde gosterilmistir.
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(}6rsel 2. )
Ust Diizey Diisiinme Becerileri Kelime Ogretimi Modelinin Asamalar

UST DUZEY DUSUNME BECERILERI ILE
KELIME OGRETIMI MODELI

HAZIRLAMA
Bu asamada amag¢ 6grencinin metne 1sindinlmasidir. Bu nedenle
hi¢bir diisiinme becerisine atifta bulunulmaz.

ILISKILENDIRME

Bu agamada &Zrencinin gegmis bilgileri ile yeni karsilagtif
kelimeler iliskilendirmesi hedeflenmektedir. Diigiinme
becerilerinden hatirlama, anlama ve uygulama becerileri bu

asamada kullamilmaktadir.

baglamdan hareketle yorumlayabilmesi hedeflenmektedir. Bu
asamada analiz ve degerlendirme becerileri kullamlmaktadir.

DERINLESTIRME
pl Ogrencinin kelimeyi tiim anlamlaryla 6grenmesi ve yeni kelimeleri
aill,

BAGIMSIZLASTIRMA

Ogrencinin 6grendigi kelimeleri sentezleverck yeni bir yazily/
sozli anlatim Grlint ortaya koymasi hedeflenmektedir. Bu
basamakta yaratma becerisinden faydalaniimaktadir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

Uygulama siirecinin bagindan sonuna kadar yapilan tiim dlgme ve degerlendirme
asamalarini kapsamaktadir. Uygulamadaki tim 6lgme araglar (Kelime Bilgisi On
Degerlendirme Formu, Kelime Calisma Kagidi, Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formu, if)grenci Gorlisme Formu, Arastirmaci Giinliigii) bu asamaya hizmet
etmektedir, Bu nedenle Giincellenmis Bloom Taksonomisindeki tiim disiinme
becerilerini igine aldig1 sdylenebilir.

Gorselden hareketle modelin 5 asamadan olustugu, her asamanin kendi i¢inde
Giincellenmis Bloom Taksonomisinin farkli basamaklarini igerdigi; yalnizca
hazirlama ile 6lgme ve degerlendirme asamalarinda diisiinme becerilerinin yer

almadig1 goriilmektedir. Model uygulamasi sirasinda uygulanan 6grencilerin yas, sinif
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ve anlama diizeylerine uygun olarak her metinde ayr1 olmak {izere her basamak i¢in o
basamaktaki beceriyi 6l¢en sorular tasarlanmis, 6grencilerin verdikleri cevaplara gore

sorular sekillendirilmistir.
3.4.5.1. Asul Uygulama Siireci

Asil uygulama siireci pilot uygulama siirecinden sonra gerekli diizenlemelerin
ve degisikliklerin yapilmasinin ardindan baglamistir. Pilot uygulamada 20 6grenci ile
calisilmistir. Ancak asil uygulama siirecine gecildiginde 6rneklemin evreni daha iyi
yansitacagl diistiniildiigiinden 40 Ogrenci ile uygulama yapilmistir. Calismanin
uygulama siireci 3 oturumda (3 ders saati) tamamlanmistir.

[k oturumda &grencilere yapilacak uygulama hakkinda ayrintili bilgi verilmis,
islenecek metinlerin Kelime Bilgisi On Degerlendirme formlar1 dagitilmistir. On
degerlendirme formlarinda toplam 45 kelime bulunmaktadir ve bu formlar art arda
ogrencilere dagitilarak kelime on bilgileri 6l¢iilmiistiir. Bir oturumda tamamlanan bu
calisma sonrasinda metin islemelerine gegilmistir.

Uygulamanin ikinci ve {igiincii oturumlarinda metinler islenmistir. ikinci ve
ticlincii oturum igerikleri benzer oldugundan ayn siire¢ iginde anlatilmistir. Bu siirecte
metne hazirlik amaciyla bir metinde akilli tahta yardimiyla Ggrencilere video
izletilmig, diger metinde ise metin igerigi ile ilgili fotograflar Ogrencilere
gosterilmistir. Uygulamanin ikinci asamasinda uygulanacak metin Ogrencilere
dagitilmis, sesli olarak okunurken bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmeleri ardindan
da Kelime Calisma Kagidi’na bu kelimeleri yazmalar1 istenmistir. Her 6grencinin
bilemedigi kelimeler alinarak tahtaya yazilmis yani sira O6gretilmesi hedeflenen
kelimeler de eklenmistir. Tahtaya yazilan tiim kelimelerin tek tek anlamlari
ogrencilere sorulmustur. Uygulamanin 2, 3 ve 4. asamalarinda bu kelimelerin
Ogrencilere ogretilmesi hedeflenmis ve modele uygun olarak ¢alismalar yapilmstir.
Her agamada 6grenciden o asamada 6grendigi kelimeleri Kelime Calisma Kagidi’na
not almasi istenmistir.

Metin isleme ve kelime O&gretim silireci sonuglandiginda 6grencilere
bilmedikleri kelimeler ve hedef kelimelerden olusan Kelime Diizeyi Son
Degerlendirme Formu dagitilmigtir. Bu asamada sadece kesin olarak bildikleri
kelimeleri tanimlamalar1 istenmistir. Modelin asil uygulamasi 40 6grenci ile bir hikaye

edici bir de bilgilendirici metinle ¢alisilmistir. Bu metinlerden belirlenen hedef kelime
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sayis1 toplam 45 kelimedir. Bu kelimelerden 18’1 hikaye edici, 27’si bilgilendirici
metinden belirlenen hedef kelimelerdir. Modelin asil uygulamasindan elde edilen

verilerden hareketle agsagidaki bulgulara ulasilmaktadir.

Tablo 16.

Asul Uygulama Bilgilendirici Metin On Degerlendirme ve Son Degerlendirme Formu Bulgular:
Test tiirii N X Ss t p
BM?DF 40 16,55 1,89 10.355 0.001
BMODF 40 10,07 4,85

Tablo 16’dan hareketle bilgilendirici metinlerin 6n degerlendirme formlarinda
kelime basaris1 ortalama 10 iken, son degerlendirme formlarinda bu oran yaklasik
17°ye ¢ikmistir. Bilgilendirici metin 6n degerlendirme son degerlendirme formlar
bagimli grup t testi (Paired samples t test) ile degerlendirilmis formlar arasinda anlamli
bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (p<.05). Bagka bir deyisle uygulanan model

ile kelime basarisinin yiikselmesini saglamistir.

Tablo 17.

Asil Uygulama Hikdye edici Metin On Degerlendirme ve Son Degerlendirme Formu Bulgular:
Test tiiriik N X Ss t p
HEMSDF 40 21,17 3,16 22,175 0,001
HEMODF 40 9,75 3,31

Tablo 17°de goriildiigii lizere hikaye edici metin 6n degerlendirme son
degerlendirme formlar1 bagimli grup t testi ile degerlendirilmistir. Hikaye edici metin
on degerlendirme formlarinda kelime basaris1 ortalamasi yaklagik 10 kelime iken, bu
oran uygulanan model ile 22’ye ¢ikmigtir. Paired samples t test karsilagtirmasina gore
hikaye edici metinler son degerlendirme formu verileri ile 6n degerlendirme formu
verileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<.05). Bagka bir deyisle

uygulanan model hikaye edici metinlerdeki kelime basarisini artirmistir.

Tablo 18.
Asil Uygulama Tiim Kelimelerin On Degerlendirme ve Son Degerlendirme Formu Bulgular
Test tiirii N X Ss t p
KBSDF 4 2 4
§ 0 39,7 59 19,329 0,001
KBODF 40 19,82 7,72

Tablo 18’e gore tiim kelimeler 6n degerlendirme son degerlendirme formlari
bagimli grup t testi (Paired samples t test) ile degerlendirilmistir. Goriildigl tizere
model uygulamasi Oncesinde Ogrencileri ortalama yaklasik 20 kelimeyi dogru
tanimlarken, model uygulanmasindan sonra ise bu ortalamay1 yaklasik 40’a
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cikarmiglardir. Farkli bir ifadeyle 6n degerlendirme formlar: ile son degerlendirme
formlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<.05). Asil uygulama
verilerinin degerlendirmesi sonucunda modelin farkli gruplarda da etkili olup

olmayacagini belirlemek amaciyla etki uygulamasi yapilmasina karar verilmistir.

3.4.5.2. Etki Uygulamas: Siireci

Etki uygulamasi siireci asil uygulama siirecinden hemen sonra gerekli 6n
caligmalar yapilarak 47 Ogrenciye uygulanmistir. Amag¢ tasarlanan modelin
etkinliginin sahada tekrar test edilmesi ve modelin gecerlik ve giivenirlik asamalarinin
eksiksiz olarak tamamlanmasini saglamaktir. Calismanin uygulama siireci 7 oturumda
(7 ders saati) ve 4 haftada tamamlanmistir.

Ik hafta dgrencilere yapilacak uygulama hakkinda ayrmntili bilgi verilmis,
islenecek metinlerdeki kelimelerin 6grenciler tarafindan ne kadar dogru
tanimlandigmin tespit edilmesi amaciyla Kelime Bilgisi On Degerlendirme formlari
iki oturumda doldurtulmustur. Etki uygulamasi siirecinde iki bilgilendirici, iki hikaye
edici metinden toplam 83 hedef kelime ile ¢alisma yapilmustir. Iki oturumda
tamamlanan bu ¢alisma sonrasinda metin isleme siirecine geg¢ilmistir.

Uygulamanin 3, 4, 5 ve 6. oturumlarinda metinler islenmis, metinler islenirken
metne hazirhik i¢in 68rencilere gorseller gosterilmis ya da metne uygun videolar
izletilmistir. Modelin ikinci asamasinda uygulanacak metin 6grencilere dagitilmas,
sesli olarak okunurken bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmeleri ardindan da Kelime
Caligma Kagidi’nin ilk bdliimiine bu kelimeleri yazmalari istenmistir. Her 6grencinin
bilmedigi kelimeler alinarak tahtaya yazilmis yani sira alan uzmanlar tarafindan
belirlenen ve Ogrencilere ogretilmesi hedeflenen kelimeler de eklenmistir. Tahtaya
yazilan tiim kelimelerin tek tek anlamlar1 68rencilere sorulmustur. Modelin ilerleyen
asamalarinda bu kelimelerin Ogrencilere Ogretilmesi hedeflenmis ve model
baglaminda gerekli caligmalar yapilmigtir. Her asama sonunda 6grenciden o agamada
ogrendigi kelimeleri Kelime Calisma Kagidi’na not almasi istenmistir.

Metin isleme ve kelime 0&gretim silireci sonuglandiginda 6grencilere
bilmedikleri kelimeler ve hedef kelimelerden olusan “Kelime Bilgisi Son
Degerlendirme Formu” dagitilmistir. Bu asamada sadece kesin olarak bildikleri

kelimeleri tanimlamalar istenmistir. Uygulama siiresi boyunca sinifta baska bir alan
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uzmani gozlemci olarak yer almis silirecin basindan sonuna kadar gdézlem notlari
tutmus, bu notlar ayni1 giin icinde arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliigiine
cevrilmistir. Uygulama sonunda bir hafta ara verilmis ve 7. oturumda 6grenci gériisme
formlar1 yardimiyla Ogrencilerin uygulama ve arastirmaci hakkindaki objektif
degerlendirmeleri alinmigtir. Etki uygulamasinin verileri bulgular kisminda analiz

edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma
aragtirma yontemi olarak tasarlanmistir. Bu baglamda verilerin ¢ziimlenmesinde de
nitel veriler i¢in igerik analizi, nicel verilerin analizi i¢in SPSS 27.00’den
yararlanilmistir. Nitel verilerden 6grenci goriisme formlar1 ve arastirmaci giinliigii
verilerinin ¢dziimlenmesinde icerik analizi yapilmistir. Igerik analizi sirasinda
oncelikle tim yazili veriler Excel’de siniflandirilmis ardindan metinde yer alan
tablolara doniistiirilmiistiir.

Nicel verilerin analizinde oncelikle her 6grenci ve her metin i¢in ayr1 Excel
tablolar1 hazirlanmistir. Ardindan bilgilendirici ve hikaye edici metinlerin verileri
birlestirilmistir. Arastirmanin alt problemlerine goére islenen veriler pilot uygulama,
as1l uygulama ve etki uygulamasi verileri ¢alisilmaya baslanmadan evvel normallik
testlerine tabi tutulmustur.

Pilot, asil ve etki uygulamalarinda kullanilacak verilerin tamaminin normallik
kontrolleri Kolmogorow-Smirnov testi kullanilarak yapilmistir. Test sonucuna gore
verilerin normal dagildigi (p>.05) goriilmiistiir. Buna dayanarak ¢alismanin analizleri
gergeklestirilmis, bulgular kisminda yer alan bagimli grup t-testi (Paired samples t-
test) karsilastirmalar1 yapilmis ve tablolastirilmistir.

Asil ve etki uygulamalarindaki verilerin islenmesi sirasinda hazirlanan iliskisel
korelasyon tablolarinda Pearson korelasyon testlerindeki korelasyon katsayisinin (r)

nitelendirilmesi konusunda Alpar’in (2017, s. 43) verileri dikkate alinmistir.
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Tablo 19.
Alpar’in Pearson r Degeri Nitelendirme Tablosu

Pearson r Degeri Nitelendirme
0,00-0,19 [liskisi Yok ya da Onemsenmeyecek

Diizeyde Diisiik iliski
0,20-0,39 Zay1f (Diisiik) iliski
0,40-0,59 Orta Diizeyde Mliski
0,60-0,79 Ortanin Uzerinde Dikkate Deger Mliski
0,80-100 Yiiksek Iliski

Arastirma kapsaminda hazirlanan tiim iligkisel korelasyon tablolarinin verileri

yukaridaki Tablo 19’da yer alan araliklara gore yorumlanmuistir.

3.6. Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Yapilan arastirmanin amaci ortaokul Tiirk¢e derslerinde kullanmak amaciyla
bir Uist diizey diisiinme becerileri ile kelime 6gretim modeli tasarlamak ve bu modelin
uygulamasini yapmaktir. Bu baglamda arastirma karma yOntem arastirmasi olarak
gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde nitel ve nicel veriler ayr1 ayri toplanmis ve
analiz edilmistir. Bu siiregte tasarlanan modelin tasarim asamasindan uygulanmasina
ve uygulama verilerinin islenmesine kadar birtakim gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmigstir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen modelin basamaklar1 olusturulurken ve
basamaklarda yer alan sorularin belirlenmesinde 8 alan uzmaninin goriisii alinmustir.
Alan uzmanlarindan 4’1 uzman 6gretmen, 2’si 6gretim gorevlisi, 2’si de 6gretim iiyesi
olarak gorev yapmaktadir.

Modelin uygulamasinda kullanilacak metinlerin se¢iminde ilk olarak metin
tiirleri belirlenmistir. Metin tiirleri belirlenirken Tiirk¢e Ders Programi1 (MEB, 2019,
s. 17) kapsaminda yer verilen bilgilendirici, hikdye edici ve siir tlrlerindeki
metinlerden se¢im yapilmasi planlanmistir. Metinlerin Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinler arastirmact tarafindan gruplandirilmis ve alan uzmanlarina se¢im yapmalari
icin gonderilmistir. Siir tiiriindeki metinlerin az kelime sayisina sahip olmasi ve
genellikle mecaz anlamli kelimelerden olusmasindan dolayr alan uzmanlarinca
elenmistir. Modelin uygulamasinda kullanilacak olan bilgilendirici ve hikadye edici
metinlerin se¢iminde ve bu metinlerdeki hedef kelimelerin belirlenmesinde yine alan

uzman goriisiine bagvurulmustur.
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Arastirmada kullanilan &lgme araglarmin (Kelime Bilgisi On Degerlendirme
Formu, Kelime Calisma KAgidi, Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formu, Ogrenci
Goriisme Formu) gegerliginin dlgiilmesinde alan uzman goriisii alinmis, 6l¢me araglari
tasarlandiktan sonra uzmanlarin elestirileri neticesinde araglar gozden gegirilerek
tekrar diizenlenmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yapilan uygulama
sonrasinda yar1t yapilandirilmis 6grenci goriisme formlart ile uygulama oncesi,
uygulama sorasi ve sonrasina dair 6grenci goriisleri toplanmistir. Bu formlardan elde
edilen veriler hata paymi diisiirmek amaciyla kategorilere ayrilarak ¢éziimlenmis ve
kodlar olusturulmustur.

Calismanin hemen her asamasinda konunun ve verilerin ilgi ¢ekici olmasini ve
daha 1yi anlagilmasinm1 saglamak amaciyla yapilan islemlerle ilgili ¢esitli gorseller,
grafikler ve tablolar olusturulmustur. Miles, Huberman ve Saldana’ya gore (2023, s.
137) herkes gorsellestirmeyi sevmese de verilerin etkin sunumu i¢in ag, matris ve
grafik gibi gorsellestirme araglarinin kullanilmasi verilerin anlamlandirilmas: ve
yorumlanmasinda kolaylastiric1 olmaktadir.

Katilimcilara yar1 yapilandirilmis goriisme formunu doldurmalart igin 40
dakika siire verilmis, goriisme sirasinda giiven ortami olusturulmus ve katilimcilarin
kendilerini rahat hissetmeleri saglanmigtir. Ayni1 zamanda katilimcilar herhangi bir
cevaba yonlendirilmemis ve objektif bir tutum sergilenmistir. Alintilar verilirken
ogrenciler O1, 02...047 seklinde kodlanmis ve arastirma etigine uyulmustur. Ayrica
calismanin etki uygulamasi sonras1t modelin gegerlik ve gilivenirligini kanitlamak
amaciyla bulgulardan elde edilen veriler 6grenci goriigme formlarindan alinan 6grenci
gorisleriyle karsilastirilmistir. Bu baglamda modelin etki uygulamasi hem nicel hem
de nitel yonden basarili olmasinin yaninda gegerli ve giivenilirdir.

Modelin uygulanmasi sirasinda arastirmacinin disinda bir gézlemci sinifta
bulunarak modelin islem basamaklariyla ilgili notlar almig, uygulama sonrasinda ayni
giin icinde bu notlar arastirmaci tarafindan birlestirilerek ve kendi goriisleri de
eklenerek arastirmaci giinliigline doniistiiriilmiistiir. Aragtirmaci giinliigii verileri de
elde edilen nitel verilerin gecerligini ve giivenirligi destekleyecek niteliktedir.

Aragtirma sonucunda elde edilen tim nitel veriler kodlayicilar arasi
giivenirligin saglanmasi amaciyla iki ayr kisi tarafindan iglenmistir. O’Connor ve
Joffe’ye gore (2020) kodlayicilar arasi giivenirlik, nitel verileri analizinde farkl
kodlayicilar arasindaki uyum derecesini belirlemek i¢in kullanilan bir 6lgiim aracidir.

Bu nedenle ¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin tamami arastirmaci ve farkli bir
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alan uzmani tarafindan ayr1 ayr girilmis ve gerekli karsilastirmalar beraber yapilarak

veriler islemeye hazir hale getirilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisi

Goris Birligi

—————— — X 100| formiiliinden hareketle %91 olarak belirlenmistir.
Goriis Birligi+Goris Ayrilig:

Miles, Huberman ve Saldana’ya gore (2023, s. 105) giivenirlik katsayisinin %85’in
istiinde olmasi ¢alismadaki 6lgme araglarinin giivenilir oldugunu gostermektedir.
Aragtirmanin tiim asamalart bir tez izleme komitesi tarafindan 6 ayda bir
incelendigi i¢in uzman incelemesine tabi tutulmustur. Bu nedenle arastirmanin i¢
gecerlilige sahip oldugu soylenebilir (s. 210). Giivenirlik ise calisma baska bir
zamanda veya grupta tekrar yapildiginda ayni sonuglar1 verip vermemesi ile ilgilidir.
Ayrica galigmanin bulgular1 sunulan verilerle tutarli ise de ¢aligma giivenilir olarak
kabul edilmektedir (Merriam, 2018, s. 213). Arastirma da tasarlanan model ve 6lgme
araclarinin  giivenirligi pilot uygulama sonrasi yapilan asil uygulama yeterli
goriilmeyerek bir de etki uygulamasiyla sinanmistir. Asil uygulama verileri ile etki
uygulamasinin verileri karsilagtirildiginda benzer sonuglara ulasilmigtir. Caligmanin
farkli gruplarda benzer sonuglar1 vermesi tasarlanan modelin ige yarar ve giivenilir

oldugunu kanitlamaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde aragtirma kapsaminda gelistirilen modelin pilot, asil ve etki
uygulamalarinin sonuncusu olan etki uygulamasinda elde edilen verilerden olusturulan
nitel ve nicel bulgulara yer verilmistir. Nitel bulgularda 6grencilerin kelime basari
puanlari, cinsiyetleri, okuduklar kitap sayilari, Tiirk¢e notlar1 ve metin tiiriine gore
bilgiler betimsel tablolarda gosterilmistir.

Arastirmanin nicel bulgularinda ise etki uygulamasinda kullanilan metinlerden
elde edilen kelime basarilarinin metin tiirii, cinsiyet, okunan kitap sayisi, Tiirkce ders
notu gibi degiskenlere gore SPSS 27.00 ile yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir.
Bu sonuglar hazirlanan t-testi ve korelasyonel iliski tablolart ile ayrintili olarak

gosterilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin bu basliginda arastirmanin “Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde iist
diizey diistinme becerileri ile kelime 6gretiminin birlestirilerek yeni bir kelime 6gretim
modeli tasarlanabilir mi?”” ana probleminden hareketle hazirlanan “Ust diizey diisiinme
becerileri ile kelime dgretiminde yeni bir model tasarlanabilir mi?” sorusuna yonelik
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Modelin tasarlanmasi sirasinda ilk olarak 7°1i bir model yapilmis ve alan
uzmanlar1 6gretmenlerin goriisiine sunulmustur. Bir ders saatinde uygulanamayacagi
goriisii hakim olunca model 4 asama olarak tekrar tasarlanmistir. Ancak bunun da
Bloom Taksonomisinin agamalarini net olarak ayiramayacagi goriistine varildigindan
yeni ve 5 asamali olan son model tasarlanmistir. Alan uzmanlarinin olumlu goriis
bildirmesi neticesinde modelin asamalar1 ve asamalarin i¢inde degerlendirilecek olan

diisiinme becerileri agagidaki gorseldeki sekliyle belirlenmistir.
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Gorsel 3.
Ust Diizey Diigiinme Becerileri ile Kelime Ogretim Modelindeki Diisiinme Becerileri

@

Herhangi bir beceriyve aul
vapilmaz.

@)
R

Iliskilendirme

Haturlama/Anlama/Uygulama

Derinlestirme
Analiz/Degerlendirme

ool

Bagimsizlastirma
Yaratma

&

Olcme ve Degerlendirme
Tim asamalar icine aldi1g igin
tiim becerilere atif’ vaptig
sOvlenebilir.

Gorsel 3’te goriildiigii lizere arastirma i¢in tasarlanan kelime 6gretim modeli 5
asamadan olusmaktadir. Bu asamalardan ilkinde Gilincellenmis Bloom
Taksonomisinin basamaklarindan herhangi birine atifta bulunulmamstir. Alt diizey
diisiinme becerileri niteliginde olan hatirlama, anlama ve uygulama basamaklar1 ikinci
asamada kullanilmaya baslanmistir. Ugiincii asamada artik iist diizey diisiinme
becerilerinden analiz ve degerlendirmenin kullanildigr goriilmektedir. Modelin
dordiincii asamasinda taksonominin son basamagi olan yaratma basamagi
kullanilmistir. Modelin son asamasinda ise aslinda siirecin tamamini i¢ine aldigi igin
tiim diisiinme becerilerinin i¢inde yer aldig1 sonucuna ulasilabilir. Tasarlanan modelin

asamalar ile ilgili ayrintil1 bilgiye asagidaki Gorsel 4 incelenerek ulagilabilir.
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Gorsel 4. )
Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretim Modelinin Asamalari

©

Ogrencileri metne hazirlamak icin metnin
konusu ve igerigi hakkinda bilgi sahibi
olmalarin1  saglavan etkinlikler vapilir.
Fotograf gosterme veya video izletme gibi
vontemler kullanilir.

QD

N

Iliskilendirme

Ogrenciler, metindeki bilmedikleri
kelimeleri  belirlevip gegmis bilgileriyle
veni karsilastiklar: kelimeleri iligkilendirir.
Ilk olarak o6grencive metin okunur wve
bilmedigi kelimelerin altini ¢izmesi istenir.
Uygun sorularla yoénlendirme vapilarak
ogrencinin bilmedigi kelimeleri hatirlama,
anlama ve uygulama becerileri ile
ogrenmeye baslamasi hedetlenir.

Derinlestirme

Ogrenciler kelimeye uygun  belirlenen
analiz ve degerlendirme sorularivla yeni
ogrendikleri kelimeleri pekistirirler. Bu

asama. analiz ve degerlendirme
becerilerini igerir.

ol

Bagimsizlastirma

Ogrenciler, yeni égrendikleri kelimeleri
sentezleyerek daha dnce
karsitlasmadiklari climleler ve paragratlar
olusturur, vazili ve sézlii acimlama
galismalari gergeklestirir. Yaratma
becerisi bu asamada kullanilir.

©,

Olcme ve Degerlendirme

Uygulamanin basindan sonuna kadar tiim
olgme  ve degerlendirme  asamalarin
(6lgme araglar, dersin_islenisi. sorulan
sorular vb.) kapsar. Ogrencinin hangi
kelimeyi  hangi asamada 6grendigini
belirlemeyi  amacglar. Tim  disinme
becerilerini igerir.

Modelin tasarimi sonrasi ilk olarak bir devlet ortaokulunda 7. sinifta 6grenim
goren 20 Ogrenci ile pilot uygulama yapilmasi kararlagtirilmistir. Uygulamada
kullanilacak metin i¢in alan uzman goriisline bagvurulmus, uzmanlardan en ¢ok oyu

alan “Karag6z Nerede?” isimli bilgilendirici tlirdeki metin uygulama metni olarak
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belirlenmigtir. Metinden alan uzmanlarinca belirlenen 43 adet hedef kelime ile model
uygulanmistir. Pilot uygulama sonrasinda modelin eksikleri giderilerek farkli bir
devlet ortaokulunun 7. sinifinda 6grenim goéren 40 Ogrenci ile modelin asil
uygulamasinin yapilmasi kararlastirilmistir.

Asil uygulama 6ncesi alan uzmanlarinca bir bilgilendirici bir de hikaye edici
tirdeki iki metin uygulama metni olarak seg¢ilmistir. Metinlerden birinden 27
digerinden 18 hedef kelime belirlenmis ve model bu kelimelerle uygulanmstir.
Modelin uygunlugu ve kullanilabilirligi bu sekilde kanitlanmistir. Ancak modelin
farkli gruplarda da etkili olup olmayacaginin test edilmesi i¢in son bir etki
uygulamasinin yapilmasina karar verilmistir.

Etki uygulamas1 i¢in digerlerinden farkli bir devlet ortaokulunda 6grenim
goren 7. smif 47 6grenci ile calisiimistir. Pilot ve asil uygulamada oldugu gibi
metinlerin belirlenmesi i¢in yine alan uzman goriisii alinmis uygulamada iki
bilgilendirici, iki hikdye edici metin olmak iizere toplam 4 metinle uygulama
yapilmasina karar verilmistir.

Modelin uygulamasi sirasinda toplam 7 metinle uygulama yapilmistir. Bu
metinlerin adlar, tiirleri, hedef kelime sayilari ile ¢alisilan 6grenci sayilar asagidaki

Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20.
Modelin Pilot, Asil ve Etki Uygulamalarinda Kullanilan Metinlerin Verileri
Uygulama Metin tiirii Metin adi Hedef kelime (f) Ogrenci (f)
Pilot Bilgilendirici Karagdz Nerede? 43 20
Asil Bilgilendirici  Cesmibiilbiiliin Esrar1 27
Hikaye Edici  Sigirtmag Mustafa’nin
Oykiisi 18 40
Etki Bilgilendirici  Gize 20
Bilgilendirici  Iletisim Araglar1 23
Hikaye Edici Qkumak Diisiinmek I¢indir 20
Hikaye Edici  Asik Veysel Satiroglu 20 47
Toplam 2 7 171 107

Yukaridaki Tablo 20’de goriildiigii {izere arastirma kapsaminda pilot, asil ve
etki uygulamast olmak iizere 107 oOgrenciyle iic ayr1t uygulama yapilmis, bu
uygulamalarda toplam 171 hedef kelime ¢alisilmistir. Yapilan uygulamalar sonrasinda
elde edilen verilerden hareketle tasarlanan modelin kelime 6gretiminde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Modelin kelime 6gretimi basarisina dair bulgular sonraki

asamalarda ayrintili olarak gdsterilmis ve yorumlanmistir.

126



4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu baghiginda “Ust diizey diisiinme becerileri ile kelime dgretimi
ile ilgili tasarlanan model ne kadar etkilidir?” sorusundan hareketle yapilan etki
uygulamasinin verileri (83 kelime) SPSS ile analiz edilmistir. Analiz sonucu
olusturulan Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu (KBODF) ve Kelime Bilgisi Son
Degerlendirme Formu (KBSDF) verilerine ait bulgular SPSS araciligiyla

¢Oziimlenmis ve asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 21.
Ogrencilerin Tiim Kelimeler Kelime Bilgisi On ve Son Degerlendirme Formlarima Goére Bagimh
Gruplar t-testi Sonuglari

Test tiirii N X Ss t p

KBSDF 47 70,57 9,10

KBODF 47 38,38 11,18
*KBSDF: Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formu
*KBODF: Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu

28,506 0,001

Tablo 21°de goriilecegi iizere, Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formu
verileri incelendiginde ¢aligmaya katilan 47 6grencinin 83 kelimeden yaklasik 38
kelimeyi dogru tanimladig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin model uygulamasi sonrasi
yapilan Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formu verileri incelendiginde dogru
tanimladiklar1 kelime sayisimin yaklagik 71°e ¢iktig1 goriilmektedir. Bulgulardan
hareketle ogrencilerin kelime bilgisi basari puanlar1 arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=28,506, p<.05). Buna
gore Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretim Modelinin &grencilerin

kelime basarilarini artirdig1 goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerinden ‘“Tasarlanan
modelde 6grencilerin kelime 6grenmeleri metin tiirtine gore farklilik gostermekte
midir?” sorusuna yonelik yapilan etki uygulamasinin verileri analiz edilmistir. Bu
baglamda c¢alisma kapsaminda yapilan etki testinde alan uzmanlar1 bilgilendirici
metinlerden hareketle 43 hedef kelime; hikaye edici metinlerden hareketle 40 hedef
kelime belirlemislerdir. Bilgilendirici metinlerden hareketle belirlenen 43 hedef

kelimenin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen veriler Tablo 22°de gosterilmistir.
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Tablo 22.
Ogrencilerin Bilgilendirici Metinlerdeki Kelimeler Kelime Bilgisi On ve Son Degerlendirme
Formlarma Gore Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar
Test tiirii. N X Ss t p
BMSDF 47 35,44 4,98
BMODF 47 16,85 5,86
* BMSDF: Bilgilendirici Metinler Son Degerlendirme Formu
* BMODF: Bilgilendirici Metinler On Degerlendirme Formu

24,988 0,001

Tablo 22’ye bakildiginda ¢alismaya katilan 47 68rencinin bilgilendirici metin
on degerlendirme formlar ile son degerlendirme formlar1 bagimli grup t testi ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢alisma 6ncesi test edilen 43 kelimeden yaklasik 17
kelimeyi dogru tanimlarken kelime 6gretim modelinin uygulanmasi sonucunda dogru
tanimladiklar1 kelime sayist ortalamasimi 35’e¢ ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bu
kapsamda tablodan da anlasilacagi iizere ¢alisma Oncesi Ogrencilerin kelime bilgisi
basar1 puanlar arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t=24,988, p<.05). Bu durumda Ust Diizey diisiinme Becerileri ile
Kelime Ogretim Modeli uygulamasi sonrasinda grubun daha basarili oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Alan uzmanlarinca hikdye edici metinlerden belirlenmis olan 40 hedef
kelimenin son degerlendirme ile 6n degerlendirme formu verileri agagidaki tabloda
gosterilmistir.

'I.‘.ablo 23. )
Ogrencilerin Hikdye Edici Metinlerdeki Kelimeler Kelime Bilgisi On ve Son Degerlendirme Formlarina

Gore Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar
Test tiirii N X Ss t p

HEMSDF 47 35,12 4,81

HEMODF 47 21,53 6,36
* HEMSDF: Hikaye Edici Metin Son Degerlendirme Formu
* HEMODF: Hikéaye Edici Metin On Degerlendirme Formu

22,360 0,001

Tablo 23’e gore ¢alisma kapsamindan 6gretilmesi hedeflenen 40 kelimeden
uygulama Oncesi Ogrencilerin yaklasitk 22 kelimeyi dogru tanimladiklar
goriilmektedir. Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli’nin
uygulanmasi sonucu yapilan hikaye edici metinler son degerlendirme formuna gore
ortalama kelime sayis1 artarak 35’e ¢ikmistir. Buradan hareketle 6grencilerin kelime
bilgisi basar1 puanlar1 arasinda son degerlendirme lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (t=22,360, p<.05). Bu verilere gore Ust Diizey diisiinme
Becerileri ile Kelime Ogretim Modeli uygulamasi sonrasinda grubun daha basarili
oldugu tespit edilmistir.
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Calisma kapsaminda bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde Ogretilmesi
hedeflenen kelimelerin model uygulanmadan &nce yapilan Kelime Bilgisi On

Degerlendirme formlari verilerinin karsilastirmasi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 24.
Bilgilendirici ve Hikdye Edici Metinlerin Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formlarina Gére Bagimli
Gruplar t-testi Sonuglari

Test tiirii. N X Ss t p

BMODF 47 16,85 5,86
HEMODF 47 21,53 6,36

6,474 0,001

Tablo 24’te goriilecegi lizere, Ogrencilerin bilgilendirici ve hikaye edici
metinlerden belirlenen hedef kelimelerin uygulama oncesi verilerinde bilgilendirici
metin 6n degerlendirme formunda 43 kelimeden yaklasik ortalama 17 kelimeyi dogru
tanimlarken; hikaye edici metinlerden belirlenen 40 hedef kelimeden yaklasik
ortalama 22’sini dogru tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu verilere bakildiginda kelime
bilgisi basar1 puanlar1 arasinda hikaye edici metinlerin 6n degerlendirme formlarinin
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=6,474, p<.05).
Tablo 25.

Ogrencilerin Bilgilendirici ve Hikdye Edici Metinlerdeki Kelimeler Kelime Bilgisi Son Degerlendirme

Formlarmma Gore Bagimli Gruplar t-testi Sonuglar
Test tiirii N X Ss t p

BMSDF 47 32,44 4,98
HEMSDF 47 35,12 4,81

0,604 0,549

Yukaridaki Tablo 25°ten anlasilacag: iizere Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile
Kelime Ogretimi Modeli uygulandiktan sonra her iki metin tiiriindeki ortalama sayilar
yaklagik olarak esitlenmistir. Verilerin t ve p degerleri incelendiginde bilgilendirici ve
hikaye edici metinlerin son degerlendirme formlar1 verileri arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farkin olmadig1 tespit edilmistir (t=0,604, p>.05). Kelime bilgisi 6n
degerlendirme formlarinin verilerine bakildiginda yaklasik ortalama 17 dogru tanim
yapilan bilgilendirici metinlerdeki kelime sayisinin ortalama 35’e, hikadye edici
metinlerdeki kelime sayisinin da yaklasik ortalama 22’den 35’e ¢iktig1 gortilmektedir.
Buradan anlagilacagi lizere her ne kadar son degerlendirme formu verileri arasinda
anlaml bir fark goriilmese de iist diizey diisiinme becerileri ile kelime 0gretimi

ogrencilerin kelime basarilarini artirmigtr.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Calismanin bu basliginda arastirma alt problemlerinden “Tasarlanan modelde
ogrencilerin kelime ogrenmeleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?”
sorusundan hareketle yapilan degerlendirmeler ve bu degerlendirmenin SPSS analizi
ile hazirlanmig veri analizlerine yer verilmistir.

Tablo 26.

Ogrenci Cinsiyetlerinin Bilgilendirici Metinlerin Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formlarina Gore
Bagumli Gruplar t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss t P
BMODF Kiz 24 17,50 5,21 0772 0.444
Erkek 23 16,17 6,52 i ’

Tablo 26’da goriildiigii iizere calisma kapsaminda incelenen verilerde kiz
ogrencilerin bilgilendirici metinlerde yer alan 43 hedef kelimeden yalnizca yaklasik
ortalama 18’ini bildikleri; erkek Ogrencilerin de yaklasik 16’sin1 dogru bildikleri
goriilmiistiir. Bu baglamda cinsiyete gore veriler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig1 soéylenebilir (t=0,772, p>.05). Baska bir ifadeyle 6grenci cinsiyetleri
Ogrencilerin bilgilendirici metinlerle ilgili 6n degerlendirme formlarindaki basarilarini
etkilememistir.

Tablo 27.

Ogrenci Cinsiyetlerinin Bilgilendirici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formlarima Gore
Bagimli Gruplar t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss ¢ P
BMSDF Kiz 24 36,83 3,76

Tablo 27°de goriilecegi tlizere, bilgilendirici metinlerde model uygulamasi
sonras1 0grencilere verilen son degerlendirme formlarinda yer alan 43 kelimeden kiz
ogrencilerin yaklasik 18 olan kelime bilgisi ortalamasini son degerlendirmede yaklasik
37’ye; erkek Ogrencilerin 16’dan 33’e ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Basar1 puanlari
arasinda kiz Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik oldugu
belirlenmistir (t=2,638, p<.05). Kiz o6grenciler bilgilendirici metinlerde yer alan
kelimeleri dogru tanimlamada model uygulamasi sonrasinda daha basarili olmuslardir.

Tablo 2’de hikaye edici metinlerdeki kelime bilgisinin 6grenci cinsiyetlerine

gore inceleme verilerine yer verilmistir.
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Tablo 28.
Ogrenci Cinsiyetlerinin Hikdye Edici Metinlerin Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formlarina Gore
Bagumli Gruplar t-testi Sonuglari
Cinsiyet N X Ss t p
HEMODF Kiz 24 24,04 5,18
Erkek 23 18,91 6,51

2,992 0,004

Tablo 28’e gore dlgiilen 40 kelimeden kiz dgrencilerin ortalama 24 kelimeyi
dogru tanimladiklar1 goriiliirken erkek o6grencilerin yalnizca ortalama yaklasik 19
kelimeyi dogru tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin kelime bilgisi
basar1 puanlar arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (t=2,992, p<.05). Buradan hareketle kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla hikaye edici metinlerdeki kelime bilgisi 6n degerlendirmelerinde
daha basarili olduklar1 séylenebilir.

Tablo 29°da 6grenci cinsiyetlerinin hikaye edici metinlerin kelime bilgisi son
degerlendirme formuna gore bagimli gruplar t-testi sonuglarina yer verilmistir.
Tablo 29.

Ogrenci Cinsiyetlerinin Hikdye Edici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formlarina Gore
Bagumli Gruplar t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss ¢ P
HEMSDF Kiz 24 36,83 3.76
Erkek 23 3334 521 2,638 0,011

Tablo 29°da goriilecegi iizere, ¢aligma kapsaminda tasarlanan Ust Diizey
Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi Modeli’nin uygulanmas: sorasinda yapilan
son degerlendirmede kiz O6grencilerin 6n degerlendirmedeki ortalama kelime
sayilarinin 24’°ten yaklasik 37’ye; erkek 6grencilerin ise yaklagik 19°dan 33 ortalama
kelimeye ciktiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kelime bilgisi basar1 puanlar1 arasinda
kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (t=2,638, p<.05). Bu
durumda kelime Ogretim modelinin her iki cinsiyette de kelime bilgisini artirdigi
gorilmiistiir.

Tablo 30.

Ogrenci Cinsiyetlerinin Tiim Kelimelerin Kelime Bilgisi On Degerlendirme Formlarina Gére Bagiml
Gruplar t-testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss t P
KBODF Kiz 24 4154 941 ks 0047
Erkek 23 3508 1211 ’ ’
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Tablo 30°da anlasildig: iizere ¢aligmaya katilan 24 kiz dgrencinin uygulama
oncesi 83 kelimeden dogru tanimladigi kelime sayis1 yaklasik ortalama 42 iken 23
erkek 6grencinin 35°tir. Bu baglamda 6grencilerin cinsiyete gore kelime bilgisi basari
puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmigtir (t=2,045, p<.05). Bu durumda kiz 6grencilerin baslangicta erkeklerden
daha basaril1 oldugu sdylenebilir.
Tablo 31.

Ogrenci Cinsiyetlerinin Tiim Kelimelerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formlarina Gore Bagimli
Gruplar t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t p
KBSDF Kiz 24 73,70 7,69 5551 14
Erkek 23 67,30 9,46 >33 0.0

Tablo 31°de goriilecegi iizere, 6grenci cinsiyetlerine gore son degerlendirme
formlan karsilastirildiginda kiz 6grencilerin 83 hedef kelimeden yaklasik ortalama 74
kelimeyi dogru tanmimladigi; erkek 6grencilerin ise 67 kelimeyi dogru tanimladigi
goriilmiistiir. Analiz verileri incelendiginde ¢alisma sonucunda Ogrencilerin
cinsiyetleri ile kelime bilgisi basar1 puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=6,474, p<.05). Buradan kelime
O0gretim modeli sonrast kiz Ogrencilerin daha basarili sonuglar elde ettikleri
sOylenebilir.

Calismanin bu boliimiinde incelenen verilerden yalnizea bilgilendirici
metinlerin 6n degerlendirme formu verilerinde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler
arasinda anlamh bir farklilik yoktur. Disinda kalan tiim 6l¢iimlere gore kelime bilgisi
basar1 testlerinde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
kapsamda kiz 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testlerinde erkek dgrencilerden daha

basarili olduklar1 sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin bu baghiginda arastirmanin alt problemlerinden olan “Tasarlanan
modelde 6grencilerin kelime basarilar ile Tiirkge dersi not ortalamalar1 arasinda
iliskisel olarak anlamli bir farklilik var midir?” climlesinden hareketle elde edilen
verilere ve bu verilerin SPSS analizi neticesinde bulunan bulgulara yer verilmistir. Bu

kapsamda tek baslik altinda tiim verilerin goriilebilmesi i¢in Oncelikle Tiirk¢e notu ve
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kelime basari testlerinin N, X ve Ss degerleri betimsel tablolarla gosterilecek ardindan
Tiirkce notu ile kelime basar testlerinin karsilastirmali analizlerini yapabilmek adina
korelasyonel tablolarla r ve p degerleri irdelenmistir.

Asagidaki Tablo 32’de dgrencilerin Tiirk¢e dersi ders notlarinin bilgilendirici
metinlerin kelime bilgisi son degerlendirme formlarina gore betimsel analizi
yapilmuistir.

Tablo 32.

Ogrenci Tiirkce Dersi Ders Notlarimn Bilgilendirici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarina Gore Betimsel Analizi

N X Ss
Tiirk¢e Notu 47 82,76 15,01
BMSDF 47 35,44 4,98

Tablo 32’de goriildiigii lizere ¢alisma kapsaminda g¢alisilan 47 &grencinin
ortalama ders notunun 82,76 oldugu, bilgilendirici metinlerde yer alan ve arastirmada
Olciilen 43 kelimeden ortalama 35 kelimeyi dogru tanimlayabildikleri goriilmiistiir. Bu
kapsamda gelistirilen korelasyonel analizlere Tablo 33’te yer verilmistir.

Tablo 33.
Ogrenci Tiirkce Dersi Ders Notlarimin Bilgilendirici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme

Formlarma Gore Korelasyon Analizi Sonuglart
Degiskenler Tiirkce Notu (r) p

BMSDF 0,367 0,011

Yukaridaki Tablo 33’ten anlasilabilecegi iizere Tiirkce ders notlar ile
bilgilendirici metinler son degerlendirme formu arasinda pozitif yonde ve diisiik
dereceli anlaml1 bir korelasyon vardir (r=0,367, p=0,011). Ogrenci Tiirk¢e dersi ders
notlarinin hikdye edici metinlerin kelime bilgisi son degerlendirme formlarma gore
betimsel analizine asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 34.

Ogrenci Tiirk¢e Dersi Ders Notlarimin Hikdye Edici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarmma Gore Betimsel Analizi

N X Ss
Tirkge Notu 47 82,76 15,01
HEMSDF 47 35,12 481

Tablo 34’te goriilecegi lizere uygulamanin c¢alisma grubu olan 47 6grencinin

ortalama ders notunun 82,76 oldugu, hikaye edici metinlerde yer alan ve arastirmada
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6l¢iilen 40 kelimeden ortalama 35 kelimeyi dogru tanimlayabildikleri goriilmiistiir. Bu

kapsamda gelistirilen korelasyonel analiz verileri Tablo 35°te gosterilmistir.

Tablo 35.
Ogrenci Tiirkce Dersi Ders Notlarimn Hikdye Edici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarina Gére Korelasyon Analizi Sonug¢lar

Degiskenler Tiirkce Notu (r) p

HEMSDF 0,386 0,007

Tablo 35°te goriildiigii iizere Tiirkce ders notlari ile hikaye edici metinlerin son
degerlendirme formu verileri arasinda pozitif yonde diisiik dereceli anlamli bir
korelasyon vardir (r=0,386, p=0,007). Buradan anlasilacagi iizere Tiirk¢e notlar
yiiksek olan 6grencilerin kelime basarilar1 da yiiksektir.

Tablo 36.

Ogrenci Tiirk¢e Dersi Ders Notlarimn Tiim Kelimelerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formlarina
Goére Betimsel Analizi

N X Ss
Tiirk¢e Notu 47 82,76 15,01
KBSDF 47 70,57 9,10

Tablo 36’ya gore c¢alisma kapsaminda 47 Ogrenci arastirmaya katilmis,
ogrencilerin Tiirkce dersi yilsonu not ortalamalarinin 82,76 oldugu goriilmiistiir. Yine
Olciilen kelime basari testlerindeki tiim kelimelerin (83 kelime) ortalama 71’inin
ogrenciler tarafindan dogru tanimlandigi goriilmektedir. Tiirkce ders notu ile tiim
kelimelerin son degerlendirme formlar1 arasindaki korelasyon analizi sonuglari
asagidaki Tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37.
Ogrenci Tiirkee Dersi Ders Notlarinin Tiim Kelimelerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme Formlarina

Gore Korelasyon Analizi Sonuglar
Degiskenler Tiirkce Notu (r) P

KBSDF 0,405 0,005

Tablo 37’ye gore Tiirkge dersi notlari ile tiim kelimelerin son degerlendirme
formlarinin verileri arasinda pozitif yonde orta derecede anlamli bir korelasyon oldugu
goriilmektedir (r=0,405, p<.05). Bu baglamda ders notu basaris1 yiiksek olan

ogrencilerin kelime bagarisinin da yiiksek oldugu soylenebilir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin bu baghiginda arastirmanin alt problemlerinden olan “Tasarlanan
modelde 6grencilerin kelime 68renmeleri 6grencilerin okunan kitap sayisina gore
farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla toplanan verilere ve
verilerin betimsel tablolar ile korelasyon analizlerine yer verilmistir. Okunan kitap
sayisi ile bilgilendirici metinlerin son degerlendirme formuna iliskin betimsel veriler
asagidaki Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38.

Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayisinin Bilgilendirici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarmma Gore Betimsel Analizi

N X Ss
Okunan Kitap Sayis1 47 15,14 10,79
BMSDF 47 35,44 4,98

Tablo 38°de goriilecegi lizere d6grencilerin okuduklari ortalama kitap sayis1 15
iken bilgilendirici metinlerin son degerlendirme formu kelime ortalamasi 35’tir.

Asagidaki tabloda ilgili verilerin korelasyonel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 39.
Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayisinin Bilgilendirici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarmma Gore Korelasyon Analizi Sonuglart

Degiskenler Okunan Kitap Sayisi(r) p

BMSDF 0,379 0,009

Tablo 39’a gore okunan kitap sayisi ile bilgilendirici metinlerdeki kelimelerin
son degerlendirme formu verileri arasinda anlamli pozitif yonlii diisiik korelasyonlu
bir iliski vardir (r=0,379, p=0,009). Asagidaki 40 kodlu tabloda &grencilerin
okuduklar kitap sayisinin hikaye edici metinlerin kelime bilgisi son degerlendirme
formlarina gore betimsel analiz verilerine yer verilmistir.

Tablo 40.

Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayisinin Hikdye Edici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarina Gore Betimsel Analizi

N X Ss
Okunan Kitap Sayisi 47 15,14 10,79
HEMSDF 47 35,12 4,81

Yukaridaki Tablo 40’ta goriildiigii iizere okunan kitap sayisi ortalama 15 iken

hikaye edici metinlerdeki kelime bilgisi son degerlendirme formu kelime ortalamasi
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35°tir. Asagidaki Tablo 41°de 6grencilerin okuduklart kitap sayisinin bilgilendirici
metinlerin kelime bilgisi son degerlendirme formlarina goére korelasyon analizi

sonuglaria yer verilmistir.

Tablo 41.
Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayisimin Hikdye Edici Metinlerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarmma Gore Korelasyon Analizi Sonuglart

Degiskenler Okunan Kitap Sayisi(r) p

HEMSDF 0,255 0,083

Yukaridaki Tablo 41°de goriildiigii {lizere ogrencilerin okuduklar1 kitap
sayisinin hikdye edici metinlerdeki kelime bilgisi son degerlendirme formu verileri
arasinda pozitif yonde anlamli diisiik korelasyonlu bir iliski vardir (=0,255, p=0.083).
Asagidaki Tablo 42’de okunan kitap sayis1 ve tiim kelimelerin son degerlendirme

formu verileri betimsel olarak gosterilmistir.

Tablo 42.
Ogrencilerin Okuduklar: Kitap Sayisimin Tiim Kelimelerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme
Formlarina Gore Betimsel Analizi

N X Ss
Okunan Kitap Sayisi 47 15,14 10,79
KBSDF 47 70,57 9,10

Tablo 42°de gorildiigii lizere 6grencilerin okuduklar kitap sayisi ortalama 15
iken tiim kelimelerin Kelime Son Degerlendirme Formu ortalamas1 yaklagik 71°dir.
Okunan kitap sayisi ile tiim kelimelerin son degerlendirme formu Pearson korelasyon
analizi verileri de Tablo 43’te goriilmektedir.

'I.‘.ablo 43.
Ogrencilerin  Okuduklart Kitap Sayistmin Tiim Kelimelerin Kelime Bilgisi Son Degerlendirme

Formlarmma Gore Korelasyon Analizi Sonuglart
Degiskenler Okunan Kitap Sayisi(r) p

KBSDF 0,343 0,018

Tablo 43’te goriilecegi iizere okunan kitap sayisi ile tiim kelimelerin son
degerlendirme formu verileri arasinda anlamli pozitif yonlii diisiik korelasyonlu bir
iliski vardir (r=0,343, p=0,018). Buradan anlasilacagi lizere okunan kitap sayisi ile

Ogrencilerin tiim kelimelerin bagarisi arasinda iliski ¢ok azdir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismanin bu béliimiinde arastirmanin “Ust diizey diisiinme becerileri ile
kelime 6gretimi modeli hakkindaki 6grenci goriisleri nelerdir?” alt probleminden
hareketle uygulama sirasinda elde edilen bulgulara ve bu bulgularin ¢dziimleme
tablolarna yer verilmistir. Bu kapsamda olusturulan betimsel tablolarla modelin
uygulamasinin sonunda dgrencilere verilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin

bulgular1 irdelenmistir.

4.7.1. Birinci Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Tablo 44°te ¢alisma sonras1 6grenci goriisme formlarinda 6grencilere sorulan
“Uygulama o6ncesi izlediginiz videolar ve gosterilen resimler metne hazirlanmanizi
nasil etkiledi?” sorusuna yanitlar incelenmis, tim Ogrencilerin yalnizca olumlu

cevaplar verdigi tespit edilmistir.

Tablo 44.
Uygulama Oncesi Video ve Resimlerin Ogrencilerin Metne Hazirlanmasina Etkisi ile Ilgili Goriigler
Goriisler Ogrenci Kodlar f %
02, 03,06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, 014, O16,
Daha kolay anlamami Q17, Ql& Q19, (?20, Q22, (?23, Q24, (?ZS, Q26, Q27, 39 &
sagladi 028, 029, 031, 032, 033, O34, 035, 036, 037, 038,
039, 040, 041, 042, 044, 045, O46, 047
Onceden fikir sahibi oldum. 01, 015, 018, 019, 021, 022, 027, 043, 045 9 16
Daha cabuk dgrendim. 04, 05, 09, 014, 024, 045, 047 7 12
Tahmin yetenegimi gelisti. 029, 035 2 3
Eglenceli ve basit geldi 030 1 2
Toplam 58 100

Tablo 44’te goriildiigii lizere 6grencilerin verdikleri cevaplar metin bazinda
incelenmis olup benzer ciimleler ve cevaplar es kabul edildiginden kapsayici bir baglik
belirlenmis ve dgrenci goriisii o basliga dahil edilmistir. Ornegin O2 kodlu 6grenci
soruya “Kolay anlamamizi sagladi.” seklinde cevap vermistir. Ayni1 baghigin altinda
yer alan O11 kodlu 6grenci ayn1 soruya “Bence giizeldi. Video ¢ok yararli oldu. Kolay
anlamamizi sagladi.” seklinde cevap vermis ve bu cevaplar kapsayici baslik olarak
“Daha kolay anlamami sagladi.” maddesi altinda verilmistir.

Tablo 44’teki 6grenci goriislerinde goriildiigii izere caligma dncesi video ya da
resimlerle metne hazirlik yapmak Ogrencileri olumlu yonde etkilemistir.

Ogrencilerden %67’si bu hazirligin kendilerini metne daha kolay hazirladigini beyan
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etmisglerdir. %16’s1 metinle ilgili dnceden fikir sahibi olduklarin1 beyan ederken
%12’si de sonraki asamalara gecildiginde bu uygulamanin kelimeleri daha ¢abuk
o0grenmeyi sagladigini beyan etmistir. 5 farkli temada toplam 58 goriis bildirilen bu
soruda en yiiksek oran %67 iken en diisiik oran ise eglenceli ve basit geldi seklindeki
goriise (%2) aittir. Soruyla ilgili “Daha kolay anlamami sagladi” seklinde gortis
bildiren bazi1 6grencilerin cevaplari su sekildedir.

03 kodlu dgrencinin goriisiine gdre yapilan uygulama metni iyi etkileyerek

kolaylastirmistir
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07’ye gore yapilan uygulama metni kolaylastirmistir:
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010’a gore ise metni daha iyi anlamasmi saglayarak bilmedigi kelimeleri

anlamasini kolaylastirmistir:
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023 kodlu 6grenciye gore ise yapilan ¢alisma onu olumlu etkileyerek daha iyi

anlamasini saglamistir
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038 kodlu dgrenciye gore ¢alisma onun metnin konusunu &nceden gérerek

kolay anlamasini saglamistir:
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Calismanin bu sorusuyla ilgili en yiiksek goriis %67 oraninda metni daha kolay
anlamalarin1 saglamis oldugudur. Bunu %16 ile konuyla ilgili dnceden fikir sahibi
olmalar1 goriisii takip etmektedir. Bu baglamda verilen cevaplar incelendiginde
asagidaki goriislere ulagilmistir.

O1 kodlu &grenci konuyla ilgili énceden fikir sahibi oldugunu vurgulamustir.

Bacede~ LGP Ao

021 kodlu dgrenci metni okumadan izledikleriyle metin hakkinda fikir sahibi

oldugunu beyan ederken su ifadeleri kullanmistir:
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043 kodlu &grencinin goriisiine gore de uygulama 6ncesindeki resimler ve

videolarla 6grenciler metne 6n hazirlik yapmislardir:

| | | iy e o » A p

035 kodlu dgrenci de bunlardan farkli bir gériis bildirerek video ve resim

stirecinin kendisinin tahmin yetenegini gelistirdigini vurgulamistir:
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Yukaridaki 6grenci goriislerinde de goriildiigii iizere Ogrenciler, modelin
hazirlama asamasinda resim gosterilmesinin ya da video izletilmesinin metne
hazirliklarini kolaylastirdigi, kelimeleri ve metni daha kolay anladiklari, 6nceden fikir
sahibi olmanin onlart iyi etkiledigi gibi olumlu diisiincelere sahiptirler. Buradan
hareketle Ogrencilerin modelin hazirlama asamasin1 basarili ve faydali bulduklari

sonucuna ulasilabilir.

4.7.2. ikinci Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 45 ve Tablo 46’da 6grenci goriisme formlarinda
Ogrencilere yoOneltilen “Calismalar Oncesinde video izletilmesi mi yoksa
resim/fotograf gosterilmesi mi sizi metne daha ¢ok hazirladi? Neden?” sorusuna

ogrencilerin verdikleri yanitlar tablolagtirilmistir.
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Tablo 45.
Calismalar Oncesinde Gésterilen Video, Resim ve Fotograflarin Metne Hazirliga Etkisinde Video ile
1lgili Géoriisler

Goriisler Ogrenci Kodlar f %
03, 05, 07, 08, 012, 013, 014, 015,
Daha iyi 6grendim. 016, 020, 023, 025, 029, 032, 033, 19 50

035, 039, 040, 046
09, 010, 018, 019, 021, 028, 037,

Daha akilda kalic1 oldu 042, 043 9 24

Metne daha ¢ok hazirladi 022, 026, 043 3 8
Video Goriis bildirmeyenler 034, 636, 038 3 8

Video ile metni aklimda O14 1 3

canlandirdim.

Daha dikkat cekici oldu. 011 1 3

Videoda durmadan 027

. . 1 3

izlenebilir.

Kesin bilgi edindim. 045 1 3
Toplam 38 100

Tablo 45°te goriildiigii lizere metne hazirlik siirecinde videoyu secen 6grenciler
7 temada 35 ayn goriis bildirmislerdir. Yalnizca videoyu secip konuyla ilgili goriis
bildirmeyen 6grenci sayisi 3’tlir. Bu baglamda sorudaki video seceneginden hareketle
toplam 38 goriis elde edilmistir. Goriisler incelendiginde goriislerin %50’sinin
videolar sayesinde daha iyi 6grendigini vurguladigi goriilmektedir. Goriislerin
%24 line gore videolarla 6grenilenler daha kalic1 olmustur. Yine goriislerinin %8’ inin
videonun metne daha g¢ok hazirladigi goriisiinii savundugu, %38’inin ise sebep
bildirmedigi goriilmektedir. Soruyla ilgili verilen 6grenci cevaplari incelendiginde
videoyla daha 1yi 6grendigini savunan 6grenci notlar1 su sekildedir.

05 kodlu 6grenci video ile ilgili goriislerini su sekilde anlatmustir:
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012 kodlu &grenci kendisini ifade ederken su ciimleleri kullanmustir:

beace Uideo lineesi  Gunkd opleeli - Zptavotun hopm de,
anbmup/, Hor~ dg. danu ok apluadoisun ame  asiom /{oodratda

Sadoce Sieeli ©poIsan  colk  anlaend LDISUN:

023 kodlu dgrenciye gdre video ile daha iyi 6grenmistir. Ciinkii videoda

goriintii ve ses birlikte verilmistir:

/ ' O \ VO 1 G 10 \ \ { CLn & !
/¢ dt ‘
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Videolarin metne daha c¢ok hazirladigini savunan Ogrenci goriisleri

incelendiginde 022 su ifadeleri kullanmistir:
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Benzer goriise sahip olan 026 ise yalnmzca kendince video izletilmesinin metne

daha ¢ok hazirladigini sdylemistir:
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Videonun kelimelerin kaliciligini artirdigini savunan O18 kendini su sekilde

ifade etmistir:
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Ogrenci goriislerinden hareketle metne hazirlik siirecinde resim ya da fotograf
gosterilmesini daha yararli bulan 6grenciler ve goriisleri Tablo 46°da gosterilmistir.
Tablo 46.

Calismalar O':ncesinde Gosterilen Video, Resim ve Fotograflarin Metne Hazirliga Etkisinde Resim ve
Fotograf'ile llgili Goriisler

Goriisler Ogrenci Kodlar f %
02, 04, 016, O17, 8 57
Daha kolay anladim. 330, 040, O41, O47
Tahmin yiiriitebildim. 01, 024 2 14
Akilda daha kalict 06 1 7
Resim ve oluyor.
Fotograf  Daha dikkat gekici 011 1 7
oldu.
Fikir sahibi oldum. 024 1 7
Hayal giiciimii 031 1 7
gelistirdi.
Toplam 14 100

Tablo 46’da gorildiigli lizere calismalar Oncesinde gosterilen resim ve
fotograflarin metne hazirliga etkisi konusunda 6 temada 14 goriis bildirilmistir. Bu
goriiglerden %57°si metni anlamay1 kolaylastirdigi yoniindedir. Goriislerin %14’
metinle ilgili tahmin yiiriitebildigi i¢in resim ve fotografi tercih etmislerdir. Goriiglerin
%28’1 ise birbirinden farkli goriislerden olusmaktadir. Resim ve fotograflar ile daha
kolay anladigimi ifade eden goriislere bakildiginda O16 kodlu dgrenci resmin kolay

yardimci oldugunu vurgulamistir:

< a%;ert>,;\(_ \4@\«3':&)
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024 kodlu dgrenciye bakildiginda 6grencinin resim ve fotografi segme sebebi

islenecek metinle ilgili tahmin yiiriitebilmesidir.

\ ! ." @CC:;' ra
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Resmin hayal giiciinii gelistirdigini vurgulayan O31 goriislerini su sekilde

anlatmustir:

{_4, y f {  Cunt {};‘ / o !
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Tablo 45 ve Tablo 46’da goriildiigii ilizere metin islenmeden once video

izletilmesinin mi yoksa resim ve fotograf gosterilmesinin mi 6grencileri metne daha
1yl hazirladig1r konusundaki goriislerin %73’ videoyu daha etkili bulurken, %27’si
resim ve fotograf gosterilmesini daha etkili bulmuslardir. Buradan hareketle
ogrencilerin modelin hazirlama basamaginda metne hazirlik yaparken video izlemeyi
daha yararli bulduklar tespit edilmistir. Arastirmaci giinliigii verileri irdelendiginde

bu durumun sebebinin video izlerken daha ¢ok eglenmeleri oldugu goriilmektedir.

4.7.3. Uciincii Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 47’de 6grenci goriisme formlarinda oOgrencilere
yoneltilen “Yapilan uygulamanin en ¢ok hangi asamasinda zorlandiniz, hangi asamay1
daha c¢ok begendiniz? Nigin? (Kelime On Degerlendirme Formu/Kelime Calisma
Kagid/ Kelime Son Degerlendirme Formu/Metnin Islenisi)” sorusuna dgrencilerin
verdigi yanitlar tablolastirilmistir. Tablolar her asamaya gore ayr1 ayri verilmis,
tablonun her birinde o agama ile ilgili olumlu ve olumsuz goriis bildiren 6grenciler ile

nedenleri listelenmistir.

Tablo 47.
Kelime On Degerlendirme Formlari ile Ilgili Ogrenci Goriisleri
Tercihler Goriisler Ogrenci Kodlar f %
Cok sevdigim i¢in pek zorlanmadim. 02,014 2 11
Olumlu Formu ¢ok begendim. 018 1 6
Kelimeleri bilip bilmedigim ortaya ¢iktr. 045 1 6

07, 08, 09, 015, 017,
Olumsuz Kelimelerin anlamlarini bilmiyordum. 019, 022, 028,033,035, 12 67
040, 046
ilk baslarda anlamamistim 01, 030 2 11
Toplam 14 100
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Tablo 47’ye gore kelime On degerlendirme formlarina dair 18 goris
bildirilmistir. Bu 18 gorlisten %23’ olumlu, %67’si ise olumsuz goriislerden
olusmaktadir. Olumlu goriis bildiren 6grenciler en ¢ok formu sevdikleri igin
zorlanmadiklarin1 beyan etmislerdir. Olumlu gériis bildiren 6grencilerden O14

goriiglerini su seklide ifade etmistir:
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En ¢ok on degerlendirme formunu doldururken zorlandigini dile getiren
Ogrencilere bakildiginda ise kelimelerin anlamlarini bilmedikleri i¢in zorlanan
ogrencilerin oranmin %67 oldugu goriilmektedir. Formu doldururken kelime

anlamlarini bilmedigi i¢in zorlandigini beyan eden 6grencilerden O7’ye gore:

T ,' -‘F‘-"!‘J'ﬂ

033 kodlu 6grenci kelimeleri yapamadigini beyan etmistir.
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Buradan hareketle 6grencilerin kelime bilgisi 6n degerlendirme formlarin
begenmekten ¢ok formu doldururken zorlandiklari sonucuna ulasilabilir. Kelime

Calisma kagitlari ile ilgili 6grenci goriisleri Tablo 48’de gosterilmistir.

Tablo 48.
Kelime Calisma Kagitlar: ile Igili Ogrenci Goriisleri
Tercihler Goriisler Ogrenci Kodlar f %
Olumlu Anlamini bilmedigim 05, 023, 043, 047 4 40
kelimeler 6grendim.
Bildigim kelimeleri diizenli O35 1 10
bir sekilde yazdim.
Olumsuz Zorlandim. 011, 021, 024, 044 4 40
Bilmedigim kelimeler vardi 026 1 10
Toplam 10 100

Tablo 48’e gore dgrenciler kelime ¢alisma kagitlariyla ilgili yalnizca 10 gortis
bildirmistir. Gorlislerin = %50’sinin  olumlu, %50’sinin ise olumsuz oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerden olumlu gériis bildirenlerin %40°1 anlamini bilmedigi

kelimeleri 6grendigi i¢in, olumsuz olanlarin %40°1 da bu asamada zorlandiklar1 igin
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bu goriislere bagvurmuslardir. Buradan anlasilacag lizere kelime ¢aligma kagitlariyla
ilgili goriisler olumlu ve olumsuz olarak yar1 yartya bir dagilim gostermislerdir.
Ogrenci goriisleri incelendiginde olumlu goriis bildiren dgrencilerde O5 goriislerini su

sekilde ifade etmistir:
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023 kodlu grencinin goriisiine bakildiginda ise dgrencinin kelime anlamim

ogrendigi i¢in Kelime Calisma Kagidini begendigini ifade etmistir.

&ln - ¢ ¢

N

047 kodlu égrencinin goriisleri incelendiginde yeni kelimeler 6grendigi i¢in

Kelime Calisma Kagidini sevdigini beyan etmistir.
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Kelime Calisma Kagidinda zorlandigi icin begenmedigini ifade eden

ogrencilerden O21’in goriisleri su sekildedir:
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024 de Kelime Calisma Kagidinda zorlandigini ifade etmistir.
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026 kodlu 6grenci bilmedigi ¢ok kelime oldugu i¢in zorlandigini ifade etmistir.
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Tablo 49’da Kelime Son Degerlendirme formlart ile ilgili 6grenci goriislerine

yer verilmistir.
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Tablo 49.

Kelime Son Degerlendirme Formlari ile Ilgili Ogrenci Goriigleri

Tercihler Goriigler Ogrenci Kodlan f %
Olumlu Yeni kelimeler 6grendim 012, 629, 035 3 16
Eglenceliydi. Hosuma gitti. 010,019 2 11
Gériis bildirmeyenler 024, 044 2 11
Kelimelerin anlamlarmi 09 1 5
6grendim.
Olumsuz Kelimeleri bilmedigim i¢in 04, 620, 025, 032 6 32
zorlandim. 034, 042
Aym seyleri yazmak zor O13 1 5
geldi.
Es anlamlilar1 bulmak zor. o18 1 5
Cok kelime oldugundan 027 1 5
zorlandim.
Zorlandim. 036 1 5
Anlayamadim. 041 1 5
Toplam 19 100

Tablo 49’da goriildiigii iizere Kelime Son Degerlendirme Formu ile ilgili

ogrencilerin %42’si olumlu, %57’si1 ise olumsuz goriis bildirmislerdir. Olumlu goriis

bildiren &grencilerin goriisleri incelendiginde 029 kodlu 6grenci kelime son

degerlendirme formlarmi yeni kelimeler 6grenmesi nedeniyle begendigini ifade

etmistir.

Aym goriiste olan O35 ise goriislerini su sekilde belirtmistir:
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Kelime Son Degerlendirme formlariyla ilgili olumsuz goriis bildiren

ogrencilerden O42 zorlandig1 icin bu veri toplama aracim begenmedigini ifade

etmistir.
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018 kodlu 6grenci Kelime Son Degerlendirme formlarinda zorlanmasinin

nedenini kelimelerin es anlamlilarin1 bulmanin zor olmasina baglamaktadir.
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Bu kapsamda goriislerin %16’sin1 yeni kelimeler 6grendiklerini vurgulayan

Ogrencilerin olumlu goriisleri, %32’sini ise kelimeleri bilmedikleri i¢in zorlanan

Ogrencilerin olumsuz goriisleri olusturmaktadir. Buradan hareketle Ogrencilerin

kelime bilgisi son degerlendirme formunda zorlandiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.

Metin isleme siirecine iligkin 6grenci goriisleri Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50. ' )
Metnin Isleme Siireci ile 1lgili Ogrenci Goriisleri _
Tercihler Goriisler Ogrenci Kodlar1 f %
Olumlu Eglenceliydi. 017, 028, 035, 046 4 22
Begendim. (::)25,"(")33, 034 3 17
Anlamlarin1 6grendim. 06, 039 2 11
Kolaydi. 015, 031 2 11
Yeni kelimeler 6grendim. 021, 040 2 11
Metinler anlagilirdi. 027 1 6
Olumsuz Zorlandim. 016, 047, 038 3 17
Tiirkge dersini sevmiyorum. 045 1 6
Toplam 18 100

Tablo 50’ye gore Metin Isleme Siireci ile ilgili 18 goriis bildirilmistir. Bu

goriislerden %78’1 olumlu iken %23’l ise olumsuz goriislerdir. Olumlu goriislere

bakildigindan en fazla metin isleme siirecinin eglenceli bulundugu ve begenildigi

goriilmektedir. Olumsuz goriislerde ise en fazla metin islerken zorlandiklar1 goriisii

dikkat ¢cekmektedir.
Olumlu gériis bildiren 6grencilerden olan O35 metnin islenisini eglenceli
bulmustur.
: p— r——— g
Meknjn 1gknis  edlencely gech]
L . A bl A

033 kodlu &grenci metnin islenisini begenmistir.
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031 ise metnin islenisini gayet kolay ve giizel bulmustur.
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Olumsuz goriis bildiren 6grencilere bakildiginda 047 kodlu dgrenci metnin

islenisinde zorlandigin1 beyan etmistir.
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Tablo 50’den hareketle ogrencilerin metin isleme siirecini daha c¢ok

begendikleri sonucuna ulasilmistir. Asagida yer alan Tablo 51°de konuyla ilgili farkli

goris bildiren 6grencilerin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 51.

Konuyla Ilgili Farkli Gériis Bildiren Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular
Goriisler Ogrenci Kodlar F %
Higbir agsamada zorlanmadim. 03, 014, 037, 043 4 50
Hepsi ¢ok eglenceliydi. 022, 035, 043 3 38
Biitiin asamalar giizeldi. 032 1 13
Toplam 8 100

Tablo 51°de goriildiigii iizere uygulamanin herhangi bir asamasini tercih

etmeyerek tiim asamalar1 olumlu degerlendiren 8 goriis bulunmaktadir. Bu goriislerin

%50’sinde 6grenciler hicbir asamada zorlanmadiklarini, %38’inde ise tiim asamalari

eglenceli bulduklarini beyan etmislerdir.

014 kodlu 6grenci goriislerini asagidaki sekilde aktarmaktadir.
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037 kodlu 6grenci higbir asamada zorlanmadigini ifade etmistir.
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043 koldu dgrenci uygulamalarin eglenceli ve keyifli gectigini vurgulamustir.
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035 tiim uygulamanin eglenceli oldugunu vurgulamistir
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4.7.4.Dordiincii Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 52’de 6grenci goriisme formlarinda 6grencilere

yoneltilen “Uygulama sirasinda islenen metinlerden en ¢ok begendiginiz metin

hangisiydi? Neden o metni begendiginizi kisaca agiklaymiz.” sorusuna 6grencilerin

verdigi yanitlar tablolagtirilmistir.
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Tablo 52. ) )
Metinlerle 1lgili Ogrenci Goriiglerine lligkin Bulgular

Metin Tiirii Metin Goriigler Ogrenci Kodlan f %
Piramitleri merak 03, 05,06, 09, 015, 017,
edivordum 019, 022, 026, 031, 032, 15 31
y ' 034, 039, 043, 046
- 01, 04, 018, 025, O30,
Goriis yok. 340 6 13
Gize Tarihi olaylan O14, 032, 037 36
seviyorum.
Kelime hazinem gelisti.  O11, 021 1 2
Bilgilendirici Eski Misir hakkinda bir ¢y, 5 12
seyler 6grendim
flgimi gekti. 028 1 2
Gizemliydi 035 1 2
Gezmeyi severim. 042 1 2
02, 07, 08, 010, 012,
Goriis yok. 020, 024, 029, 033, 036, 12 25
Tletisim 041, 045
Araclari Telgraf anlatilmigti. 016 1 2
Elektrikle 1!g111 her seyi 22 1 )
merak ederim
Toplam 43 90
Okumak . A
Diisiinmek LCIZLYTJ li)uillwluslarla g 044 1 2
Icindir guigim.
Onun hayatini - "
Hikaye Edici Asik seviyorum. e 038 2 4
Veysel Onemli bir agigimizin -
Satiroglu ~_hayatini anlatiyor. O ! 2
Goriis yok. 047 1 2
Toplam 5 10

Tablo 52°de goriildiigii lizere 6grencilerin en ¢cok begendigi metinler ve metin
tirleri ile ilgili 6grenci goriislerine gore goriislerin %901 bilgilendirici metinlerle
ilgilidir. Metinler incelendiginde ise en ¢ok goriisiin %61 oranla Gize metninde oldugu
goriilmektedir. Gize metni Misir piramitlerini anlatan bir metindir. Bu metni begenme
sebepleri soruldugunda ogrenciler %31 oraninda piramitleri merak ettiklerini
belirtmislerdir.

Gize metni ile ilgili goriis bildiren dgrencilerden OS5 piramitleri merak ettigi

i¢cin bu metni begendigini ifade etmistir.
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Yine benzer bir nedenle 09 da Gize metnini tercih etmistir.
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Gize metnini tarihi olaylar1 sevdigi icin tercih ettigini sdyleyen O14 goriislerini

su sekilde anlatmstir:
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021 kodlu &grenci de Gize metnini se¢gmesinin nedenini metnin eglenceli

olmasina baglamstir.
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Iletisim Araglar1 metnini tercih eden dgrencilerden O16 sebebini su sekilde
aciklamistir:
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022 ise bu metni segmesini elektrikle ilgili her seyi sevmesine baglamistir.
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Hakkinda en az goriis bildirilen metin hikaye edici bir metin olan Okumak
Diisiinme I¢indir metnidir. Bunu segen tek dgrenci 044 tiir. Begenme nedenini ise su

sekilde ifade etmistir:
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Asik  Veysel Satiroglu metnini tercih eden ogrencilerin  goriisleri
incelendiginde onun hayatini sevmeleri nedeniyle metni segtikleri goriilmektedir.

023 kodlu 6grenci sebebini asagidaki sekilde anlatmustir.
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038 kodlu 6grenci benzer bir goriise sahiptir.
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027 kodlu 6grenci de tiim bunlara ek olarak metnin anlasilir olmasindan dolay1

en ¢ok bu metni begendigini ifade etmistir.
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Tablo 52’nin verilerinden hareketle 6grencilerin en fazla Gize metnini begendigi, en
az ise Okumak Diisiinmek Icindir metnini tercih ettikleri goriilmektedir. Buradan
hareketle 6grencilerin daha fazla bilgi iceren bilgilendirici metinleri daha ¢ok tercih

ettigi sdylenebilir.

4.7.5.Besinci Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 53’te Ogrenci goriisme formlarinda Ogrencilere
yoneltilen “Uygulamalar sonrasinda size ogretilen kelimeleri giinlik hayatinizda

kullanmaya devam ettiniz mi? Nig¢in?” sorusuna oOgrencilerin verdigi yanitlar

tablolastirilmistir.
Tablo 53.
Ogretilen Kelimelerin Giinliik Hayatta Kullanumi ile igili Ogrenci Goriislerine Iligkin Bulgular
Goriisler Ogrenci Kodlar f %
Kullanmiyorum Ql, Og, (53.,_ 04, QS, OL6, 08_, Ol(.)., Ol{l_, (517", 018., 021_, 022, 2451
024, 027, 028, 032, 034, 035, 037, 040, 042, 043, 045

Kullantyorum (:?7, O?, (51}, Olg, Ol?, Ol?’, Ol?, Ol?, 029, (52?, O2§, 026, 23 49
029, 030, 031, 033, 036, 038, 039, 041, 044, 046, O47

Toplam 45 100

Tablo 53’te goriildiiglii iizere uygulama sirasinda o6grendikleri kelimeleri
giinliik hayatlarindan kullanip kullanmadiklarina dair 6grenci goriisleri incelendiginde
goriiglerin =~ %51’inde  O6grenciler  6grendikleri  kelimeleri  gilinlikk  hayatta
kullanmadiklarini, %49°u ise kullandiklarini belirtmislerdir. Calismanin bu sorusunda
Ogrencilerin kisa cevaplar verdikleri ve sebep agiklamadiklar1 goriilmiistiir. Buradan
anlagilacagi tizere 6grenciler soruyu uzun cevaplamak istememislerdir. Ancak her ne
kadar 6grenciler kelimeleri giinliik hayatta kullanmaya devam etmediklerini belirtmis
olsalar da sonraki sorularda yaptiklar1 agiklamalarla aslinda kullandiklar1 goriisiine

ulasilmaktadir.
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4.7.6. Altinc1 Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 54’te Ogrenci goriisme formlarinda Ogrencilere

yoneltilen “Uygulama sonrasinda kelime hazinenizde farklilik oldu mu? Kendinizde

ne tiir degisimler fark ettiniz?” sorusuna Ogrencilerin  verdigi yanitlar
tablolastirilmistir.
Tablo 54.
Ogrencilerin Kelime Hazinelerine Iliskin Goriisleri
Goriisler Ogrenci Kodlar f %
01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010, O11,
Bilmedigim kelimeleri ogrendim. 012 915,016,017, 018,019, 021,022,023, 55,
& & T 024,025,026, 027, 028, 030, 033, 034, O36,
039, 040, 041, 042, 043, 046, 047
Kelime hazinem gelisti. 013, 020, 029, 035, 044, 045, 014 6 13
Kendimi daha zeki hissettim. 07,038 2 4
Kendqm daha iyi ifade 037 1 )
edebiliyorum.
Ciimle i¢inde dogru kelimeleri -
. _ 031 1 2
secme yetenegim gelisti.
Kelimenin es anlamlilarini 032 1 )
kullandim.
K.eI.1d1.m1 qu iyi egitim almis biri 016 1 5
gibi hissettim.
Toplam 47 100

Tablo 54°te goriilecegi lizere uygulamanin kelime hazinesine katkisini 6lgmek

amaglandiginda 6grenci goriislerinin tamaminin olumlu oldugu goriilmektedir. 6

temada islenen 47 goriisten hareketle yeni kelimeler 6grendiklerini savunan 6grenci

goriislerinin oran1 %77°dir. Kelime hazinesinin genisledigini ifade eden goriis ise tiim

goriiglerin %13 linli olusturmaktadir.

Bilmedigi kelimeleri model sayesinde 6grendigini ve kelime hazinesinde

farklilik oldugunu bildiren O1 gériislerini su seklide agiklamistir:

Ayni bigimde O5 de bilmedigi kelimeleri dgrendigini ve kendisini daha iyi

ifade edebildigini vurgulamistir.
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012 kodlu égrencinin goriisiine gére model uygulamasi sonrasinda bilmedigi

kelimeleri 6grenmistir.
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O14’iin goriisleri incelendiginde ise dgrencinin bildigi kelime say1sinin model
sayesinde artt1g1, kelime hazinesinin gelistigi, kelime se¢imlerinde ve climle kurarken

zorlanmadigi, konusurken farkli kelimeler kullandigi yoniinde goriis bildirdigi

goriilmektedir.
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018 kodlu 6grenci kelime hazinesinin genislemesi nedeniyle kitap okumalarimi

daha kolay yaptigini ifade etmistir.
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Bunlara ek olarak O16 kodlu 6grenci kendini iyi egitim almus biri gibi

hissettigini soylemistir.

Kedivm Gol iy etim aloms ol

aibi hissetdim.

07 kodlu 6grenci uygulanan modelle daha zekilestigini diisiinmektedir.
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Gorildiigii tizere yapilan model uygulamasi sonrasinda 6grencilerin tamami
kelime hazinelerindeki degisimi fark etmislerdir. Bu nedenle de model uygulamasi

hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.
4.7.7.Yedinci Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 55°te Ogrenci goriisme formlarinda Ogrencilere
yoneltilen “Yapilan uygulama kelimeleri 6grenmenizi kolaylastirdi mi1? Bunu nereden

anliyorsunuz?” sorusuna 6grencilerin verdigi yanitlar tablolastirilmistir.
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Tablo 55.
Yapilan Uygulamanin Kelime Ogrenmeye Etkisi ile Ilgili Ogrenci Goriisleri
Goriisler Ogrenci Kodlar f %
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O12,
013, 014, 015, 016, 017, 019, 020, 022,
023, 024, 025, 026, 027, 028, 029, 030, 40 82
031, 033, 034, 035, 036, 037 O38, 040,
041, 042, 043, 045, 046, 047

Kelimelerin anlamlarin1 daha
kolay dgrendim.

Giinliik hayatimda ¢ok 018, 039 5 A
kullandim.

Kitap okurken daha iyi 024, 045 5 A
anliyorum.

BP sekllde 6grenmek ¢ok 510 : 5
eglenceli.

Giizeldi, sevdim, miifredata 611 : 5
uygundu.

Akilda kalici oldu. 021 1 2
Arkadaglarimla konusurken 632 : 5
kullantyorum.

Beynimden anliyorum. 044 1 2
Toplam 49 100

Tablo 55’ten hareketle yapilan uygulamanin kelime 6grenimini kolaylastirmasi
ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde 8 temada 49 goriis bildirildigi ve tiim
goriislerin olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler en ¢ok (%82) kelimelerin
anlamlarini daha kolay 6grendiklerini fark ettiklerini ifade etmislerdir.

O1 kodlu &grenci model uygulamasi sayesinde kelimelerin anlamlarmni daha

kolay 6grendigini su sekilde ifade etmistir:

Calismaya katilan O14 de arkadasina benzer bigimde su ifadeleri kullanmistir.
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O7 kodlu 6grencinin model sayesinde kelime ogrendigini ve insanlarin

sorularina daha kolay cevap verdigini ifade etmistir.
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016 kodlu 6grenci arkadaslariyla iletisiminde kullanilan kelimeleri daha kolay

anlamaya basladigini beyan etmistir.
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018 kodlu 6grenci ise bu modelin kelime 6gretimini kolaylastirdigini, bdylece
okuduklarmi daha iyi anladigim1 ve baskalarinin bilmedigi kelimeleri bilmenin

kendisini mutlu ettigini ifade etmektedir.

Yukaridaki Ogrenci goriislerinden hareketle yapilan model uygulamasinin
ogrencilerin kelime o6grenimini kolaylastirdigi, kelime hazinelerini gelistirdigi,
iletisimlerini kuvvetlendirdigi ve boylece 0zgiiven kazanmalarina katki sagladigi

tespit edilmistir.

4.7.8.Sekizinci Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 56’da 6grenci goriisme formlarinda ogrencilere
yoneltilen “Daha once derslerinizde uygulanan kelime 6gretim yontemleri ile bu
uygulamalar arasinda farklilik var miydi? Sizce neler farkliydi sorusuna 6grencilerin

verdigi yanitlar tablolastirilmistir.

Tablo 56.
Model ile Geleneksel Kelime Ogretim Yontemlerinin Farkina Iiskin Ogrenci Goriisleri
Goriisler Ogrenci Kodlar f %
02, 03, 04, 08, 09, 010, 012, 015,
. . . . 017, 018, 022, 023, 027, 028,
Kelimeleri daha kolay 6grendim. 029, 031, 032, 033, O34, O35, 25 51
037, 038, 041, 046, 047
06, 016, 020, 021, 024, 030, O35,
Daha akilda kalic1 oldu. 037, 043 9 18
Resim, videolar1 izleyerek 05,014, 018, 026, 042
o P 5 10
Evet o0grenmek iyiydi.
Eglenceli bir sekilde 6grendim. 01,019, 025, 039 4 8
Derste fazla anlamiyordum. 07 1 2
Uygulama miifredata uygundu. 013 1 2
iSy(;zlukten bakmak yerine daha O340 1 2
].-3u uygulama hosuma gitti, derse 045 1 2
onem vermeye basladim.
Toplam 47 96
Daha 6nce boyle bir uygulama o11 1 2
Haywr yapilmadi.
Bir farklilik yoktu. 044 1 2
Toplam 2 4

Tablo 56’da goriildiigii lizere 6grenciler uygulanan modelin geleneksel kelime

Ogretim yontemlerinden farki ile ilgili soruya 10 temada 49 farkli goriis bildirmislerdir.
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Bu goriislerin %96’°s1 olumluyken, %4’ olumsuzdur. Goriislerin %51’inde olumlu
goriis bildiren 6grenciler kelimeleri daha kolay ogrendiklerini, %18’inde ise bu
modelin kelimenin akilda kaliciligimmi artirdigini belirtmislerdir. Yine goriislerin
%]10’unda Ogrencilerin video izleyerek Ogrenmeyi daha Ogretici bulduklar
goriilmektedir.

Bu model sayesinde kelimeleri daha kolay &grendigini soyleyen O14 su

ifadeleri kullanmistir.
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O3 koldu o6grenci model uygulamasinin kelimelerin akilda kaliciligini

artirdigin1 vurgulamaktadir.
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016 kodlu 6grenci model uygulamasi sayesinde kelimelerin daha akilda kalici

oldugunu vurgulamstir.
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O1 kodlu 6grenci model uygulamasini ve kelime Ogretimini eglenceli

bulmustur.
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O5 kodlu &grenci de video izleyerek 6grenmenin daha iyi oldugunu beyan

etmistir.
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Gortiglerin olumsuz olan %4’liikk kisminda 6grencilerin uygulamay1 daha dnce
yapilanlarla kiyaslamadig1 ya da farkli bulmadigi goriilmektedir. Olumsuz goris
bildiren O11 daha 6nce bdyle bir uygulama yapilmadigini sdylemistir. Temelde bunun
olumsuz bir goriis olmadig1 ancak goriisiinde olumlu bir ifadeye rastlanmadigi i¢in bu

goriis olumsuz kabul edilmistir.
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Yine O 44 olumsuz goriis olarak yalnizca bir farklilik olmadigini beyan

etmistir.

4

Ogrenci goriislerine gore uygulanan model %96 oraninda 6grenciler tarafindan
farkl1 ve geleneksel 6gretim ydntemlerinden ve uygulamalarindan daha oOgretici

bulunmustur.

4.7.9. Dokuzuncu Goriisme Sorusuna Ait Bulgular

Asagida yer alan Tablo 57°de Ogrenci gorlisme formlarinda Ogrencilere
yoneltilen “Bundan sonraki derslerinizde iist diizey diisiinme becerileri ile kelime
Ogretimi yapilmasini ister misiniz? Size ne tiir katkilar sagladi1?”” sorusuna 6grencilerin

verdigi yanitlar tablolagtirilmistir.

Tablo 57.
Modelin Sonraki Derslerde Uygulanmaya Devam Etmesine Iliskin Ogrenci Goriisleri
Goriisler Ogrenci Kodlar f %
03, 04, 05, 09, 011, 012,013, 018,
Kelime hazinem gelisti. 019, 021, 022, 023, 025, 026, 029, 032, 23 45

033 035, 037, 042, 044, 046, 047
01, 06, 015, 024, 028, 029, 031, O34,

Daha kolay 6grenmemizi sagladi. O35 38, 039, 040, O41 13 25
Akilda daha kalici oldu. 02, 08, 014, 017, 037 5 10
Eglenceli bir sekilde 6grendim. 07, 610, 030, 033 4 8
§a11§1p kendi emegimle kazanmak d16 1 5
1sterim.
Her zaman bdyle 6grenmek gerekli. 020 1 2
Dersleri ve k}taplarl daha iyi 24 1 )
anlamami sagladi.
1}/{etln ve video ile daha verimli 27 1 5
O0grendim.
Diisiinme becerisi kazandim. 043 1 2
Derse daha dikkat verdim. Bu sekilde

e 045 1 2
gergekten 6greniyorum.
Evet isterim. 036 1 2
Toplam 51 100

Tablo 57°ye gore 6grenciler modelin sonraki derslerinde uygulanmaya devam
etmesi konusunda 10 tema altinda 51 goriis bildirmislerdir. Bu goriislerin tamaminin
olumlu oldugu tespit edilmistir. A¢giklamalara bakildiginda gortislerin %45’ine gore
uygulanan model O6grencilerin kelime hazinesini gelistirirken %25’ine gore ise
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kelimeleri daha kolay 6grenmelerini saglamistir. Akilda daha kalict oldugunu savunan

goriigler %10, 6grenmenin eglenceli oldugunu savunan goriigler ise %8’lik bir alan

kaplamaktadir.

Ogrencilerden O3 uygulanan modelin kelime haznesini gelistirdigini

vurgulamistir.
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012 uygulama sayesinde yeni kelimeler grendigini ifade etmistir.
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021 koldu 6grenci model uygulamasi sayesinde daha ¢ok kelime 6grendigini

ifade etmistir.
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02 uygulanan modelle &grenilen kelimelerin daha akilda kalict oldugunu

vurgulamaktadir.
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028 modelin kelime dgretimini kolaylastirdigini, verimli hale getirdigini ve

ayni zamanda eglenceli bir model oldugunu vurgulamaktadir.
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Benzer bir goriiste olan 029 da modelin kelimeleri ve okuduklarin1 daha kolay

anlamasini sagladigini belirtmektedir.
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Yapilan model uygulamasimin 6grenci goriislerine gore degerlendirildiginde

genel anlamda dgrenciler tarafindan bagarili bulundugu sdylenebilir. Ogrencilerin

kelime hazinesini genisletmesi, Ogrenmeleri daha kolay ve anlasilir kilmasi,
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Ogrenirken eglenmelerine olanak saglamasi gibi nedenlerle modelin geleneksel
yontemlere oranla daha fazla tercih edildigi asikardir. Bu baglamda modelin
Ogretmenler tarafindan derslerde kullanilmasi s6z varligim gelistirerek kelime
basarilarini yiikseltecek, bu da Ogrencilerin daha akici okumasini, yazmasini,

dinlemesini, konugmasini ve anlamasini saglayacaktir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu baslig1 kendi iginde iki ayr1 boliime ayrilmistir. “Tartisma ve
Sonu¢” boliimiinde yapilan uygulamadan elde edilen bulgularin karsilastirmali
sonuglara ve bu sonuglarin diger calismalarla karsilastirmalarina yer verilmistir.
“Oneriler” béliimiinde ise alan yazim ile ilgili sonraki arastirmalar yiiriitecek olan
aragtirmacilar ve bu calisma kapsaminda tasarlanan modeli siniflarinda uyarlayarak

kullanmak isteyen 6gretmenler i¢in ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢
5.1.1.Model Tasarlama Siireci

Calismanin birinci alt probleminde bu ¢calismanin bel kemigini olusturan model
Onerisinin nasil tasarlanmasi gerektigine yonelik bir arastirma ve gelistirme ¢alismasi
yapilmigtir. Sonu¢ olarak Giincellenmis Bloom Taksonomisini de icine alan bes
basamakl1 bir kelime 6gretim modeli tasarlanmig ve uygulamasi yapilmistir. Tasarim
oncesi, sirasi ve sonrasinda alan uzmanlarinin goriisii alinarak ilerlenmistir. Alan
yazini incelendiginde bu ¢alisma dncesinde Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime
Ogretimi Modeli tasarlayan baska herhangi bir caliymanmn bulunmadifi tespit
edilmistir. Ek olarak Tiirk¢ede kelime Ogretim modeli adi altinda herhangi bir
tasarimin  da yapilmadigi goriilmistiir. Bu durum arastirmanin  temelini
olusturmaktadir. Alan yazininda farkli bir model tasariminin olmamasi nedeniyle,
farkli kaynaklarla karsilagtirma yapilamamaktadir. Alanda ana dili olarak Tiirkge
egitiminde kelime Ogretiminin st diizey diisiinme yontemleri ile incelendigi bir
calisma da bulunmamaktadir.

Alan yazininda iist diizey diisiinme becerileri ve kelime 6gretimi alaninda
yapilan g¢alismalar incelendiginde; ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde st diizey
diisiinme becerileri ile ilgili ¢alisan Acar Erdol vd. (2024) calismalarinda Tiirkce

Ogretmenlerinin soru hazirlama yeterliliklerini incelemistir. Yildirim Doner ve Demir
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(2024) okuma becerisi ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki iliskiyi nitel olarak
irdelerken, Yildirim ve Benzer (2023) 2000-2022 yillar1 arasinda iist diizey diisiinme
becerilerinin Tiirk¢e egitiminde kullanilmasi ile ilgili ¢alismalarin bibliyometrik
analizini yapmisglardir. Tagkin (2023) calismasinda, 8. siif 6grencilerinin kendilerine
verilen metinlerden hazirladiklart sorular1 Giincellenmis Bloom Taksonomisine gore
incelemis, Olukcu ve Y1ldiz (2022) ise 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ortaokullarda
okutulan Tiirkce ders kitaplarindaki iist diizey diisiinme becerileriyle ilgili kavramlarin
sikligimmi belirlemistir. Kanik Uysal (2022) calismasinda Tiirkge dersi yazih
sinavlarindaki sorularin iist diizey diisiinme becerilerine gore betimlerken; Bozer
Ozsara¢ (2019) Sokratik sorgulama yénteminin ortaokul 6. sinif Tiirkce dersinde
kullanilmasinin iist diizey diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. Goriildiigii tizere
alan yazininda iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili caligmalar genellikle nitel
calismalardir. Buradan hareketle heniiz literatiirde {ist diizey diisiinme becerilerinin
Ol¢iilmesine yonelik ¢aligmalarin yeterli diizeyde olmadig tespit edilmistir. Goriildiigi
tizere Ozellikle ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde iist diizey diistinme becerileri ile
ilgili yapilan ¢alismalarin tamaminda st diizey diisiinme becerileri ile kelime
Ogretimine yer verilmemistir.

Ana dili olarak Tiirk¢e Ogretiminde kelime Ogretimine yonelik calismalar
incelendiginde, Memis (2024) Tiirk¢e 6gretmenlerinin ana dili derslerinde kelime
hazinesi gelistirme etkinliklerinde bagvurduklar1 kelime Ogretimi stratejilerini
kullanmalarin1 mesleki deneyim ve cinsiyete gore incelemistir. Sayin ve Dogan (2023)
Tiirkge derslerinde ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkce derslerinde dinleme/izleme
metinlerinde ne kadar s6zciikle karsilastigini sinif diizeylerine gore karsilastirmali bir
durum analiziyle tespit etmistir. Maden (2023) ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki s6z
varhigi gelistirme etkinliklerinin kazanimlarmmi ve kullanilan kelime ogretim
tekniklerini incelemistir. Kansizoglu ve Bekiroglu (2023), 2002-2021 yillar1 arasinda
1-8. sinif diizeyinde kelime 6gretimi ile ilgili hazirlanan tezleri incelemistir. Bilge ve
Kalenderoglu (2022) c¢alismalarinda, akici okuma, yazma, konusma, okudugunu
anlama ile kelime hazinesi arasindaki iliskileri incelemistir. Goriildiigi lizere kelime
ogretimi ile ilgili yapilan arastirmalarda da iist diizey diisinme becerilerine yer
verilmemistir.

Yukarida goriildiigii lizere yapilan calisma alanda ilk olma 6&zelligini
korumaktadir. Tiim bunlara ek olarak 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile

miifredata giren biligsel beceriler ile iist bilis becerileri kavramlari yine miifredatta yer
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alan soz varlig1 alani ile birlestirilmektedir. Buradan anlasilacagi iizere 2022 yilinda
baslanmis olan bu tez ¢alismasinda heniiz bu dénem uygulanmaya baslanan miifredat
ongoriilerek miifredata da uygun olabilecek bir model tasarlamasi yapilmistir. Calisma
baglaminda gelistirilen modelin pilot, asil ve etki uygulamalar ile islevselligi test
edilmig, O6grenci goriisleri ve aragtirmact giinligli ile de elde edilen veriler

desteklenmistir.

5.1.2. Tasarlanan Modelin Etkililigi

Arastirmada ele alinan ikinci alt problemde tasarlanan modelin ne kadar etkili
oldugu tartisilmistir. Bu baglamda calisma sirasinda son olarak modelin etki
uygulamasi yapilmis, etki uygulamasinda Ogrencilerin kelime bilgisi 6n ve son
degerlendirme formlarindan aldiklar1 puanlar kiyaslanmistir. Bu baglamda, 6n
degerlendirme formunda Olgiilen 83 kelimeden, 6grencilerin uygulama Oncesinde
ortalama 38 kelimeyi dogru tanimladig1 model uygulamasindan sonra bu ortalamanin
71’e ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kelime bilgisi basar1 puanlar1 arasinda son
test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=28,506,
p<.05). Baska bir ifadeyle uygulanan model sonras1 6grencilerin kelime basarist %87
oraninda artmaistir.

Kelime 6gretimi ile ilgili alan yazini incelendiginde karsimiza ¢alismamizin
sonuglarina benzer olan bir calisma ¢ikmaktadir. Yegen (2020) hazirladig1 ¢alismada
beyin temelli bellek destekleyicilerini  kelime 6gretiminde kullanmanin,
destekleyicilerin Tiirk¢e dersinde kelime 6greniminin 6gretim siirecine etkisini ve
ogrencilerin kelime dagarciklarini zenginlestirmeye katkisini agiklayici ardisik desen
kullanarak belirlemistir. Calisma sonucunda kelime Ogretiminin ardindan yapilan
uygulama ile deney gruplarindan 5, 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanmis ve 6grencilerin
kelime basarilarini artirmigtir. Buradan beyin temelli 6grenme ile kelime 6greniminin
ise yaradig1 goriilmektedir. Yapilan ¢aligmanin Yegen’in bu calismasi ile kelime
basarilarini artirmasi yoniinden benzer oldugu goriilmektedir.

Alan yazininda kelime basarisini 6n test-son test yoluyla 6l¢en farkli caligmalar
da vardir. Ozaslan (2006) yaptigi calismada ogrencilerin kelime dagarciklarmin
kelime oyunlar1 ile gelistirilmesinin okudugunu anlamaya etkisi incelemis, sonug

olarak kelime oyunu oynayarak o6grenen Ogrencilerin Olciilen parametlerde daha
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basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu da bizim g¢alismamizda oldugu gibi
Ogrencilerin derse aktif katilimiyla saglanmigtir. Ulugay’in (2016) caligmasinda
ortaokul 6grencilerinin s6z varhigini gelistirme siirecine etkinlik temelli kelime
Ogretiminin etkisi 6n test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile incelenmis,
sonucunda deney grubu 6grencilerinin kelime bilgisinde artis oldugu tespit etmistir.
Egitsel oyunlar yoluyla Ogrencilere kelime O6gretmeyi amaglayan Sevim (2019)
calisma sonucunda egitsel oyunlar araciligiyla kelime 6gretimi etkinliklerinin besinci
sinif O6grencilerinin  anlama becerilerini  gelistirdigi ve kelime Ogrenimini
kolaylastirdig: tespit edilmistir. Yildirim (2020) ¢alismasinda 5. smif dgrencilerine
kelime o6gretiminde ¢oklu uyaricilarin etkililigini 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen ile belirlemistir. Arastirma sonucunda g¢oklu uyaricilarla kelime
ogretiminin kelime O0grenmeyi kolaylastirdigi goriilmiistiir. Bizim arastirmamizda
tasarlanan modelin hazirlama asamasinda gorsellerin ve videolarin kullanilmasi,
ogrencinin farkli uyaranlarla zihninin aktiflestirilmesi s6z konusudur. Bu baglamda bu
caligmanin caligsmamizla ayni olmasa da benzer bir sonucu oldugu tespit edilmistir.
Yapilan arastirmaya benzer olarak goriilen Turan ve Bitir’'in (2017)
caligmasinda baglam temelli kelime Ogretimi yOnteminin ilkokul dordiincti sinif
ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkis1 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen ve gorliisme teknigi ile belirlenmistir. Arastirma sonucunda baglam temelli
kelime 6gretim yonteminin kelimenin anlamini sézliikkten bulup yazma yonteminden
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bizim ¢aligmamizda ise baglam temelli yazma
geleneksel yontemler arasina alinmis, icinde bu yontemi de igeren bir model
tasarlanmistir. Bu baglamda hazirlanan c¢alismanin bugiine kadar yapilan kelime

ogretimi ¢alismalarindan daha kapsayici ve ise yarar oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

5.1.3. Metin Tiiriine Gore Kelime Basarisi

Arastirmada ele alinan {igiincii alt problemde tasarlanan modelin c¢alisma
grubundaki 6grencilerin kelime 6grenmelerinin metin tiiriine gore farklilik gosterip
gostermedigi Olgiilmiistiir. Hikdye edici metinlerin 6n ve son degerlendirmelerine
bakildiginda 6grencilerin uygulama 6ncesi 40 kelimeden ortalama 22’sini dogru
tanimlarken uygulama sonrasinda ortalamanin 35’e ¢iktig1 goriilmistiir. Buradan

hareketle 6grencilerin kelime bilgisi basar1 puanlar1 arasinda son degerlendirme Iehine
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=22,360, p<.05).
Buradan anlagildig1 iizere, 6grencilerin hikdye edici metinlerdeki kelime basarilarini
%60 artirdiklar tespit edilmistir.

Modelde uygulanan bilgilendirici metinlerin 6n ve son degerlendirme formlari
sonuclarina gore, uygulama oncesinde Olgililen 43 kelimeden ortalama 17 kelimeyi
dogru tanimlayan oOgrencilerin uygulama sonrasi ortalama 35 kelimeyi dogru
tanimlamaya basladiklar1 saptanmistir. Bu kapsamda calisma Oncesi 6grencilerin
kelime bilgisi basar1 puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (t=24,988, p<.05). Bu durumda bilgilendirici metinlerde
Ogrencilerin kelime basarilarim1 gelistirilen model sayesinde %106 artirdiklar:
anlagilmaktadir.

Model uygulamasi 6ncesinde 6grencilerin hikaye edici metinlerdeki kelimeleri
sayica daha fazla dogru tanimlamalarindan dolay1 model uygulamasi sonrasinda artigin
yiizde olarak bu metinlerde daha az oldugu goriilmektedir. Bu durum bilgilendirici
metinlerde tam tersidir. Goriildiigii lizere kelime 6gretiminde modelin ise yararliginin
yaninda 6grenciler, 6n bilgilerinden hareketle kelimeleri dogru tanimlayamasalar bile
uygulanan modelle birlikte {ist diizey diisiinme becerilerini kullanarak basariya
ulagsmislardir.

Her iki tiirdeki metinlerin 6n degerlendirme formlarina bakildiginda
bilgilendirici metinlerden dogru tanimlanan kelime ortalamasmin 17, hikaye edici
metinlerde ise 21 oldugu goriilmektedir. Bu verilere bakildiginda kelime bilgisi basari
puanlart arasinda hikdye edici metinlerin 6n degerlendirme formlarinin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=6,474, p<.05). Her iki
metin tiirliniin de uygulama sonrasi elde edilen son degerlendirmelerine bakildiginda
ortalama 38 kelimeye ulastig1 goriilmektedir. Bilgilendirici ve hikdye edici metinlerin
son degerlendirme formlart verileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig tespit edilmistir (t=0,604, p>.05). Bu baglamda ortalama kelime sayis1 her
iki metin tiirii i¢in de yaklasik 71°e ¢ikmistir. Gortildiigii izere tiim kelimelerin kelime
basarisi da %87 oraninda artmistir.

Alan yazininda metin tiirline odakli tek bir ¢alismaya rastlanmistir. Kodan
(2011) kelime haritas1 yonteminin 5. sinif 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmeye
etkisini belirlemis, calismada bilgilendirici ve hikaye edici metinler kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda bilgilendirici metinlerdeki kelime haritas1 yontemiyle geleneksel

Ogretim yontemi arasinda kelimelerin 6grenilmesinde anlamli farklilik goriiliirken,
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hikaye edici metinlerde anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Bu ¢aligma

metin tiirleriyle ilgili calisilmis olmasi nedeniyle yapilan arastirma ile benzerdir.
5.1.4. Cinsiyete Gore Kelime Basarisi

Arastirmada ele aliman dordiincii alt problem &grencilerin  kelime
Ogrenmelerinin tasarlanan modelde cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigidir.
Bu amagla arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 23 erkek, 24 kiz 6grencinin verileri
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére 6n degerlendirme formlar1 verilerinde kiz
Ogrencilerin kelimeleri dogru tanimlama ortalamasit 42 iken, erkeklerin 35’tir.
Ogrencilerin cinsiyete gore kelime bilgisi basar1 puanlar arasinda kiz dgrenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=2,045, p<.05). Bu
durumda kiz 6grencilerin baslangicta erkeklerden daha basarili oldugu sdylenebilir.

Model uygulamasi sonrasinda yapilan son degerlendirme formlar1 verilerine
gore kiz 6grenciler 83 hedef kelimeden ortalama 74’{inli dogru tanimlamislardir. Erkek
Ogrencilerde ise son degerlendirme formu dogru tanimlanan kelime ortalamasi 67
olarak belirlenmistir. Bagar1 puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=2,638, p<.05). Goriildiigii lizere kiz
ogrenciler son degerlendirme formunda da erkek 6grencilerden daha basarili sonuglara
ulagsmislardir.

Ogrencilerin cinsiyete gore bilgilendirici metinlerde yer alan 43 kelimenin
ortalamasinin 6n degerlendirme formu verileri incelendiginde kiz Ogrencilerin
ortalamasinin 18 oldugu, model uygulamasindan sonra yapilan son degerlendirme
verilerinde ise ortalamanin 37’ye c¢iktig1 goriilmektedir. Model uygulamasi kiz
ogrencilerin kelime basarisin1 %106 oraninda artirmistir.

Erkek oOgrencilerin bilgilendirici metinlerdeki 6n degerlendirme formu
verilerine gore ortalamalar1 16 iken, model uygulamasi sonrasinda bu ortalama 33’e
cikmistir. Bagka bir deyisle yapilan model uygulamasi sonrasinda erkek dgrencilerin
bilgilendirici metindeki kelime basarilar1 da %106 oraninda artig gostermistir.

Hikaye edici metinlerin 6n degerlendirme formu verileri incelendiginde 40
hedef kelimeden kiz 6grencilerin 6n degerlendirmede ortalama 24 kelimeyi dogru
tamimlarken model uygulamasi1 sonrasinda 37 kelimeyi dogru tanimlamaya
basladiklar tespit edilmistir. Anlasilacagi iizere model uygulamasi kiz 6grencilerin

hikaye edici metinlerdeki kelime basarisin1 %54 oraninda artirmistir.
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Erkek oOgrencilerin hikdye edici metinlerdeki 6n degerlendirme formlar
incelendiginde ortalama 19 kelimeyi dogru tanimladiklari goriilmiistiir. Model
uygulamasi sonrasinda yapilan son degerlendirme formu verilerine gore kelime
ortalamast 33’e ¢cikmistir. Model uygulamasinin erkek 6grencilerin basarisini %74
oraninda artirdig1 goriilmektedir. Bilgilendirici metinlerle hikdye edici metinler
karsilastirildiginda bilgilendirici metinlerdeki kelime bagarisinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bunun nedeni hikaye edici metinlerin 6n belirleme formunda daha
yliksek kelime basaris1 kaydetmesidir.

Alan yazini irdelendiginde Maden (2020b), ortaokul 6grencilerinin kelime
O0grenme motivasyonuna cinsiyetin etkisini 6l¢miis ve kiz 6grencilerin daha bagarili
olduklarini1 gorerek cinsiyetin 6grencilerinin kelime 6grenme motivasyonuna anlamli
bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Yapilan ¢alismada da kelime basarisi
yonlinden kiz Ogrencilerin erkek ogrencilerden daha basarili olduklar1 tespit
edildiginden cinsiyetin kelime bagarisi tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Yapilan calismadan farkli olarak Yildiz vd. (2022) caligmalarinda
Ogrencilerin st diizey okudugunu anlama becerilerini farkli degiskenlere gore
incelemis ve calisma sonucunda cinsiyete gore okudugunu anlama becerilerinin

anlaml farklilik gostermedigini tespit etmiglerdir.

5.1.5. Tiirkc¢e Ders Not Ortalamalarina Gore Kelime Basarisi

Arastirmanin besinci alt probleminde dgrencilerin kelime basarilari ile Tiirkce
not ortalamalar1 arasindaki iliskisel bag olup olmadigi Slgiilmiistiir. Elde edilen
sonuglara gore kiz 6grencilerin Tiirk¢e ders notu ortalamasi 86,78 erkek dgrencilerin
ise 78,58’dir. Tim oOgrencilerin Tiirk¢ce dersi not ortalamasi 82,76, kelime son
degerlendirme ortalamalar1 71 dir. iliskisel olarak bakildiginda Tiirk¢e dersi notlari ile
tiim kelimelerin son degerlendirme formlarinin verileri arasinda pozitif yonde orta
derecede anlamli bir korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir (r=0,405 iken, p<.05).
Baska bir ifadeyle ders notu yiiksek olan 6grencilerin kelime basarisi da ytiiksektir.

Bilgilendirici metinlerin son degerlendirme formu sonuglarina gore Tiirkge
ders notlar1 ile bilgilendirici metinler son degerlendirme formu arasinda pozitif yonde
ve diisiik dereceli anlaml1 bir korelasyon vardir (r=0,367, p<.05). Baska bir ifadeyle

Ogrencilerin ders notu yiiksekse bilgilendirici metinlerdeki kelime basarilar1 da
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yiiksektir. Hikaye edici metinlerin son degerlendirme formu sonuglarina bakildiginda
ise Tiirk¢e ders notlar ile hikaye edici metinlerin son degerlendirme formu verileri
arasinda pozitif yonde diisiik dereceli anlamli bir korelasyon bulunmaktadir (r=0,386,
p<.05). Alan yazim1 incelendiginde Tiirk¢e ders notlar1 ile kelime basarisinin
kargilastirildigi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle caligma sonuglari
karsilastirilamamaktadir. Ogrenci goriisme formlar1 ve arastirmaci giinliigii verilerine
de bakildiginda Tiirk¢e dersi not ortalamasi yliksek olan 6grencilerin ¢alismalara daha
aktif katilarak goriisme formunda sorulan sorulara daha ayrintili cevaplar verdikleri

goriilmektedir.

5.1.6. Okunan Kitap Sayisina Gore Kelime Basarisi

Calismanin altinci alt probleminde tasarlanan modelde 6grencilerin kelime
ogrenmeleri 6grencilerin okuna kitap sayis1 arasindaki iliskisel baglanti irdelenmistir.
Kiz 6grencilerin okuduklar: kitap sayisi ortalama 18 iken erkeklerin okuduklar1 kitap
say1s1 ortalama 12°dir. Ogrencilerin bir y1lda okuduklar1 ortalama kitap sayis1 15’tir.
Bu kapsamda analiz sonuglarina gore r=0,343 iken p<.05 oldugundan okunan kitap
sayisi ile tiim kelimelerin son degerlendirme formu sonuglar1 arasinda anlamli pozitif
yonlii diisiik korelasyonlu bir iliski saptanmistir. Baska bir deyisle okunan kitap sayisi
ile 6grencilerin kelime basaris1 arasindaki iliski ¢cok azdir.

Bilgilendirici metinlerin son degerlendirme sonuglar1 ile 6grencilerin kitap
okuma iligkisine bakildiginda r=0,379, p<.05 oldugundan okunan kitap sayisi ile
bilgilendirici metinlerdeki kelimelerin son degerlendirme formu sonuglari arasinda
anlaml pozitif yonlii diisiik korelasyonlu bir iligki tespit edilmistir. Hikaye edici
metinlerin son degerlendirme sonuglar1 ile okunan kitap sayisi iligkisel olarak
incelendiginde de r=0,255, p>.05 bulunmustur. Farkli bir ifadeyle Ogrencilerin
okuduklar1 kitap sayisinin hikdye edici metinlerdeki kelime bilgisi son degerlendirme
formu sonuglar1 arasinda pozitif yonde anlamli diisiik korelasyonlu bir iligki vardir.
Buradan hareketle 6grencilerin okunan kitap sayilar ile kelime basarilar1 arasindan
cok diisiik diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin kelime
basarisinin daha ¢ok Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretim Modeline

bagli oldugu goriilmektedir.
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Alan yazinda kitap okuma ile kelime basarisi lizerine dogrudan yapilan bir
calismaya rastlanilmamistir. Yalnizca Yavag (2013) calismasinda 6grencilerin bazi
farkli degiskenlere gore kitap okuma aligkanliklar1 ve okuduklar1 baz1 metinlere gore
ist diizey diisiinme becerilerini 6l¢meyi hedeflemistir. Arastirma sonucunda 4. ve 5.
siif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik olumlu inang ve tutuma sahip olduklari,
diizenli olarak kitap okuma ve kitaba ulasma oranlarinin da yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak bu calismanin bizim c¢alismamizla tartisilabilecek bir sonucu

bulunmamaktadir.

5.1.7.Tasarlanan Modelle ilgili Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin yedinci ve son probleminde aragtirma kapsaminda gelistirilen
ama arastirmanin temelini olusturan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime
Ogretimi Modeli hakkinda 6grenci gériisleri alimustir. Yapilan etki uygulamasi
sonras1 Ogrencilerin goriisleri yart yapilandirilmig Ogrenci goriigme formlan ile
alinmistir. Bu formlarda 6grenciye 9 soru yoneltilmistir.

Birinci sorudan hareketle uygulama Oncesinde Ogrencilere gdsterilen
resimlerden ve izletilen videolarin metne hazirliklarimi nasil etkiledigi ile ilgili
goriislerine bakildiginda 6grencilerin tamaminin olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir.
Calismaya katilan 47 6grencinin 5 farkli temada 58 goriis bildirdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %67’si uygulama &ncesindeki fotograf ve videolarin metni daha kolay
anlamalarini sagladigini belirmislerdir. Ogrencilerin %16’s1 ise bu sayede metinle
ilgili 6nceden fikir sahibi olduklarini beyan etmislerdir.

Ikinci sorudan hareketle dgrencilerin uygulama dncesinde izledikleri videolar
ya da gosterilen resimlerden hangisinin onlar1 metne daha iyi hazirladigi konusundaki
gorisleri incelendiginde 6grencilerin en fazla (f=38) video izletilmesini begendikleri
goriilmiistiir. Video ile ilgili 6grenci goriislerine bakildiginda %50 oraninda video ile
daha kolay anladiklarin1 %24 oraninda ise bu sekilde daha akilda kalict oldugunu
beyan etmislerdir. Resim gdsterilmesini daha yararl bulan 6grencilerin (f=14) %57si
resimlerin metni daha kolay anlamalarina yardimci oldugunu savunmaktadir. Yine
ogrencilerin %14’ resimler sayesinde metinle ilgili tahmin yiiriitebildiklerini
sOylemektedir. Bu baglamda oOgrencilerin tamaminin resim ve videolar: yararl

bulduklar1 14 farkli temada toplam 52 farkli goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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Ucgiincii sorudan hareketle dgrencilerin uygulama asamalarinin hangisinde
zorlanip hangisini begendikleri ve bunlarin sebepleri ile ilgili goriisleri incelendiginde
en ¢ok begendikleri asamanin metnin isleyisi asamasi oldugu goriilmektedir. Bunun
sebebi 0grencilerin metin isleme siirecini eglenceli bulmasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 asama ise uygulama oncesinde yapilan kelime 6n
degerlendirme formlar1 agamasidir. Bilmedikleri kelimelerin ¢ok olmasi nedeniyle bu
asamada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Dordiincii soruda 6grencilere begendikleri ve begenmedikleri metinler ve
nedenleri sorulmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok bilgilendirici tiirde
olan “Gize” metnini Misir’daki piramitleri merak etmeleri nedeniyle begendikleri
tespit edilmistir (%31). Ogrencilerin %13’li metni begenmesine ragmen sebep
bildirmemistir. Metinlerden en az begenilen metin ise icat ve buluslarla ilgili yazilan
hikaye edici metin olan “Okumak Diisiinmek I¢indir” metnidir. Ogrencilerin yalmzca
%2’si bu metni begenmistir.

Besinci sorudan hareketle 6grencilerin metinlerde 6grendikleri kelimeleri
uygulama sonrasinda giinliik hayatlarinda kullanip kullanmadiklar1 ve nedenleri
soruldugunda 23 6grenci sonrasinda kelimeleri kullanmaya devam ettiklerini ifade
etmislerdir. 24 6grenci ise kullanmadiklarmi séylemistir. Ogrencilerin bu soruyla ilgili
gecerli sebepler sunmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum bazi 6grencilerin soruda
bulunan nedeni agiklamaya iisendikleri i¢in olumsuz cevap verdikleri goriislinii
dogurmustur. Zira 6grencilerin tamami sonraki soruda uygulanan modelin kelime
hazinelerini gelistirdigi yoniinde olumlu gériis bildirmislerdir. Ilerleyen sorularda
modeli degerlendirirken kelime Ogrenmelerini kolaylastirdigini ve memnuniyet
duyduklarini ifade etmislerdir. Hem 6grenci goriisme formlarindan hem de derste
tutulan ve sonrasinda aragtirmaci giinliigiine ¢evrilen gézlemci notlarindan da bu goriis
desteklenmektedir.

Ogrenci goriisme formunda yer alan altinci sorudan hareketle dgrencilere
yoneltilen uygulama sonrasinda kelime hazinelerinde degisimin olup olmadig,
kendilerinde degisiklik fark edip etmediklerine dair soruya verdikleri cevaplara
bakildiginda tim o6grencilerin 7 farkli temada olumlu goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bilmedikleri kelimeleri 6grenmelerinden kelime hazinelerindeki
degisimi fark eden Ogrencilerin orani %77°dir. Yalnizca kelime hazinesinin

gelistirdigini vurgulayan ancak sebep bildirmeyen Ogrencilerin orani ise %13 tiir.
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Buradan anlagildigi tizere Ogrenciler uygulanan modelin kelime hazinelerini
gelistirdigini gilinliik hayatlarinda da fark etmislerdir.

Yedinci sorudan hareketle Ogrencilerin yapilan uygulamanin kelime
o0grenmelerini kolaylastirip kolaylastirmadigi ve bunu nereden anladiklar1 sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde yine tamaminin olumlu goriis bildirdigi
goriilmiistiir. Sebeplerine bakildiginda uygulanan model ile kelimelerin anlamlarim
daha kolay 6grendiklerini sdyleyen 6grencilerin oram1 %82’dir. Diger 6grenciler ise
ogrendikleri kelimelerin bdylece zihinlerinde daha kalic1 oldugunu vurgulamislardir.
Goriildigl tizere tasarlanan model yalnizca kelimeyi kolay 6gretmekle kalmamakta
ayn1 zamanda kelime kaliciligini da artirmaktadir.

Ogrencilere sorulan sekizinci sorudan hareketle geleneksel kelime 6gretimi ile
uygulanan Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretim Modeli arasinda bir
farklilik olup olmadigr ve hangi farkliliklarin oldugu sorusuna 47 olumlu 2 olumsuz
goriis bildirilmistir. Olumlu goriis bildirenlere gore bu model kelimeleri 6grenmelerini
kolaylastirarak (%53) kelimelerin akilda kaliciligin1 artirmistir (%20). Olumsuz goriis
bildiren Ogrenciler ise daha once benzer bir uygulama yapilmadigi i¢in farklilik
gormediklerini beyan etmislerdir.

Gorligme formlarinda Ogrencilere yoneltilen son soruda bundan sonraki
derslerinde bu modelin uygulanmasini isteyip istemedikleri ve modelin kendilerine
sagladig1 katkilar sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin hepsinin
olumlu goriis bildirdigi saptanmistir. Tespit edilen 51 goriisten %45°1 modelin katkilar
icin  kelime hazinesini  gelistirdigini, %25’1  kelimelerin ~ &grenilmesini
kolaylastirdigini; %10°u ise kelime kaliciligini artirdigini vurgulamistir. Bu baglamda
ogrenci goriislerinde de goriildiigii iizere Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime
Ogretimi Modeli alan uygulamasinda dgrencilerin de begenisini kazanmistir.

Yapilan aragtirmaya benzer olan ¢aligmalar derlendiginde Alsowat’in (2016)
caligmasinda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde geleneksel yontemlere oranla
iist diizey diisinme becerileriyle uygulanan ters cevrilmis simif modelinin dil
ogrenimindeki etkisini ve 6grenci memnuniyetini aragtirmay1 amagladigi gorilmiistiir.
Arastirma sonucunda ters ¢evrilmis siif 6gretim modeliyle egitim alan 6grencilerin
uygulama dncesi ve sonrasinda dil 6grenme diizeylerinde anlamli farkliliklarin oldugu
ve dgrenci memnuniyetinin arttig1 goriilmektedir. Caylioglu Isnel ve Benzer (2024)
caligmalarinda ortaokul 6grencilerinde tist diizey diistinme becerileri ve okudugunu

anlamada okuma stratejilerinin etkisini 6l¢gmek ve 6grencilerin bu stratejilerle ilgili
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goriiglerini tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin iist diizey
diistinme becerilerine yonelik en ¢cok SQ3R stratejisinin en az hikadyenin ylizii
stratejisinin basarilarina etki ettigi ve verilen strateji egitimleri sonrasinda 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili sorular1 ¢é6zmede daha basarili olduklari
sonucuna ulasilmigtir. Coskun ve Gelbal’in (2024) ¢alismalarinda iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi ve belirlenmesi i¢in yapilan sinif i¢i uygulamalara dair
gorlislerin incelenmesini amaclanmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler grup
calismalarina daha az katildiklarii beyan etmislerdir. Ogretmenlerin {ist diizey
diistinme becerilerini belirlemek amaciyla MEB’in yayinladigi 6rnek sorulara benzer
test sorularini daha fazla kullandiklar1 tespit edilmistir. Ortaokul dil 6gretmenlerinin
iist diizey diisiinme becerileri ile bilgileri, anlayislar1 ve uygulama yetenekleri
acisindan Ogretmenlerin  ve Ogrencilerinin {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanimlarint incelemeyi amaglayan Samykanu vd. (2024) vaka ¢alismasi yontemini
kullanmiglardir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin genel anlamda iist diizey diisiinme
becerileri ile ilgili bilgi sahibi olduklari, 6nemini kabul ettikleri, ancak bazi
Ogretmenlerin egitimlerine bu becerileri dahil ederken c¢ogunlugunun bunu zor
buldugu i¢in egitimde kullanmadigi tespit edilmistir. Ayrica iist diizey diisiinme
becerilerinin 0gretimde etkili bir bicimde uygulanmasinin G6grencilerin diigiinme
becerilerini 6nemli 6l¢iide artirabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Model uygulamasinin sonuglari 68renci goriisme formlar1 ve arastirmaci
giinliigii ile desteklendiginde modelin yalnizca kagit tizerinde degil sahada da ise
yaradig1 goriilmektedir. Tasarlanan model hem uygulayici i¢in temel olusturmasi
acisindan hem de 6grencinin kelimeyi daha kolay 6grenmesi agisindan onemli ve

gereklidir.

5.2. Oneriler

1. Kelime 6gretimi siniflarda 6zel olarak yapilmasi gereken bir ¢aligma iken
maalesef thmal edilmektedir. Yalnizca ders kitaplarinda yer alan sozliik kullanma gibi
yontem ve teknikleri kullanmak Ogrencilerin kelime &grenimlerini olumsuz
etkilemekte ve kelime basarilarin1 diisiirmektedir. Bu nedenle daha kapsayici kelime

Ogretim ¢aligmalarinin uygulanmasina 6zen gosterilmelidir.
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2. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na kadar kelime &gretimi yalnizca
diger dil becerilerinin altinda s6z varligir adiyla yer almaktaydi ve Ogretmenlerin
geleneksel kelime 6gretim yontemlerinden yararlanmalari istenmekteydi. Ancak bu
programla beraber soz varligi yeni bir baslik haline gelerek kullanilmaya baglandi.
Yeni miifredatta yer alan baglamdan hareketle kelimelerin anlamlarin1 tahmin etme
calismalar1 her ne kadar 6grencilerin diisiinme becerilerini aktive etmeye calistyor da
olsa iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yetmeyebilir. Bu nedenle
O0gretmenlerin daha farkl kelime 6gretimi ¢calismalar1 yapmalar1 gerekmektedir.

3. Alan arastirmacilarinin kelime o6gretimi ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarin
yalnizca grencinin kelime hazinesini 6l¢gmekle kaldig1 gelistirme ile ilgili deneysel
caligmalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu nedenle alan arastirmacilarinin 21.
ylizyil becerilerini, gelisen ve degisen diinyayi, iist diizey diistinmenin onemini ve
Ogrencilerin teknoloji kusagi olduklarint goz ardi etmeden g¢alismalar yapmalari
gerekmektedir.

4. Kelime ogretimi ile ilgili gerek geleneksel gerek de bu calismada oldugu
gibi iist diizey diistinme becerilerini i¢ine alan herhangi bir model Onerisine ve
uygulamasina rastlanmamistir. Bu ¢aligmadan sonra yapilacak ¢aligmalarda iist biligsel
becerilere yogunlasilarak yeni modeller iiretilmesi tavsiye edilmektedir.

5. Calismanin  Giincellenmis Bloom Taksonomisi Kelime Ogretiminde
Kullanimi baglig1 altinda verilen sorularin alan arastirmacilar tarafindan gelistirilerek
kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

6. Alanin gelismesine katkida bulunmak amaciyla tasarlanan bu model yapilan
pilot, asil ve etki uygulamalariyla test edilmistir. Model onerisinde kullanilan sorular
her metne uyarlanabilir ve her sinif diizeyinde uygulanabilir bigimde tasarlanmistir.
Bu modelin ya da benzer modellerin 6gretmenler tarafindan gelistirilerek kullanilmasi

kelime basarisini artiracagindan modelin sahada kullanilmasi tavsiye edilmektedir.
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EK-2: UST DUZEY DUSUNME BECERILERIi iLE KELIME OGRETIMi
MODEL GORSELI

UST DUZEY DUSUNME BECERILERI ILE
KELIME OGRETIMI MODELI

Hazirlama

Ogrencileri metne hazirlamak i¢in metnin
konusu ve igerigi hakkinda bilgi sahibi
olmalarimi saglayan etkinlikler wyapilir.
Fotograf gosterme veya wvideo izletme
gibi yontemler kullanilir.

Tliskilendirme

égrenciler. metindeki bilmedikleri kelimeleri
belirleyip gec¢mis bilgilerivle veni karsilastiklarn
kelimeleri iliskilendirir. 1lk olarak Ogrenciye
metin okunur wve bilmedigi kelimelerin altina
¢izmesi istenir. Uygun sorularla wyonlendirme
vapilarak Ogrencinin bilmedigi kelimeleri
hatirlama, anlama we uyvgulama becerileri ile
ogrenmeye baslamasi hedeflenir.

Derinlestirme

Ogrenciler kelimeye uygun belirlenen
analiz ve degerlendirme sorulariyla yeni
ogrendikleri kelimeleri pekistirirler. Bu
asama, analiz ve degerlendirme

becerilerini igerir.

Bagimsizlastirma

Ogrenciler, yeni 6grendikleri kelimeleri
sentezleyerek daha once

karsilagmadiklar: ciimleler ve paragraflar
olusturur, wazili ve sozlii acimlama
calismalar gergeklestirir. Yaratma
becerisi bu asamada kullanilir.

Olgme ve Degerlendirme
Uygulamanin basindan sonuna kadar

tim Ol¢gme ve degerlendirme asamalarim
(6lgme araclari, dersin islenisi, sorulan
sorular vb.) kapsar. Ogrencinin hangi
kelimeyi hangi asamada Ogrendigini
belirlemeyi amaglar. Tim dislinme
becerilerini igerir.
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EK-3: UST DUZEY DUSUNME BECERILERi iLE KELIME OGRETIMIi
MODELIi ORNEGI
UST DUZEY DUSUNME BECERILERI iLE KELIME OGRETIMi MODELI

(Gize Metni Ornegi)
Alan uzmanlar tarafindan secilen hedef kelimeler:
v" Akl durdurucu ol- v Gorkem/Gorkemli v' Piramit
v Bereketli v Granit tag1 v Rehber
v' Celimsiz v 1ki biikliim v’ Stva
v Duyumsa- v" Kan ter i¢inde ol- v" Tirman-
v’ Esir v' Oziimse- v Urkii
v' Firavun v’ Panoramik v Yipran-
v Gezgin v’ Peksimet

1. HAZIRLAMA

Bu asamada 6grencinin zihinsel ve fiziksel olarak biligsel anlamda derse ve
metne hazirlanmasi amaglanmaktadir. Heniiz herhangi bir diisiinme becerisine atifta
bulunulmaz. Modelin bu asamasinda yalnizca 6n bilgilerin harekete gegirmek
amaclandigindan 6gretmen 6grenciyi metne hazirlamak icin derste islenecek metne
gore su sorular sorulabilir:

e Ik bakista gorselleri incelediginizde metinle ilgili neler
diistiniiyorsunuz?

e Izlediginiz videodan hareketle metinle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

e Sizce metnin konusu nedir?

Bu asamada amag¢ konuya Ogrencinin biligsel diizeyde hazirlanmasini
saglamak, konuya ve yeni Ogrenecegi kelimelere karsi hazir bulunusluk diizeyini
artirmaktir. Bunu gerceklestirmek amaciyla 6grenciye oncelikle gorseller gosterilmis
ardindan bir ¢izgi film izletilmistir. Gorselleri ve filmi yorumlama caligmalar
yaptirilmigtir. Bu basamakta, kelime 6gretimi yapilamayacagi i¢in kelime 6gretim
yontemleri yerine gorsellerden yararlanma, iliskilendirme, okuma, resim ve soru cevap
gibi 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmistir.

2. ILISKILENDIRME

Bu asamada amag¢ 6grencinin metinle iliski kurmasi iken hedeflenen diisiinme
becerileri Gilincellenmis Bloom Taksonomisinin ilk {ic basamagidir (Hatirlama,
Anlama, Uygulama). Bir onceki basamakta metne hazirlanan 6grenci bu basamakta
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kelime tanima ve kelime 6grenimine giris yapmaktadir. Bu asama kendi iginde ikiye
ayrilmaktadir. ik olarak 6grencinin ve dgretmenin bilinmeyen kelimeleri ve hedef
kelimeleri ortaya koymasi istenmektedir. Sonrasinda ise 6grenciye yoneltilen sorularla
kelime 6gretimine giris yapilmaktadir. Bu asamada ilk olarak asagidaki basamaklarin
sirasiyla uygulanmasi gerekmektedir.
e Metin Ogretmen tarafindan bastan sona okunmus, okunurken
ogrencilerden bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmeleri istenmistir.

Ik olarak &grenciler tarafindan tespit edilen bilinmeyen kelimeler tahtaya
yazilmig ve kelimelerin frekanslar1 belirlenmistir. Ardindan Ogretmen tarafindan
Ogretilmesi diisiiniilen hedef kelimeler tahtaya yazilmistir. Bu asamada tahtaya yazilan
kelimeler “Akil durdurucu olmak, Bereketli, Celimsiz, Duyumsamak, Esir, Firavun,
Gezgin, Gorkem/Goérkemli, Granit tasi, Iki biiklim, Kan ter icinde olmak,
Oziimsemek, Panoramik, Peksimet, Piramit, Rehber, Siva, Tirmanmak, Urkii,
Yipranmak”

Iliskilendirme asamasinin ikinci basamaginda dgrencilerin anlama hatirlama
ve uygulama ile ilgili diisiinme becerilerini tespit etmek i¢in dgrencilere asagidaki
sorular yoneltilmistir.

e Metin i¢inde gecen (Bereketli, Celimsiz, Esir, Gezgin,
Gorkem/Gorkemli, Granit tasi, Peksimet, Rehber, Siva, Tirmanmak,

Yipranmak) kelimesinin anlam1 nedir? (Hatirlama)

e Gorkem ve gorkemli kelimesi arasindaki benzerlikler nelerdir?
(Anlama)

e (Gezgin ve rehber kelimeleri arasindaki benzerlikler nelerdir? (Anlama)

e Metinde piramit kelimesine benzeyen baska kelimeler var mi?
(Anlama)

e Metinde piramit kategorisine girebilecek baska hangi kelimeler
kullanilmistir? (Anlama)

e Metindeki piramit, gérkem, gezgin, rehber kelimelerinin anlamlarini

baglamindan hareketle yorumlayiniz. (Anlama)

e Metinde gegen bilmediginiz kelimelere alternatif kelimeler (es/yakin

anlaml kelimeler) tiiretiniz. (Uygulama)
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v' Akil durdurucu ol- v Kan ter i¢inde ol-
v Bereketli v Oziimse-

v' Celimsiz v Panoramik

v" Duyumsa- v" Peksimet

v" Esir v" Piramit

v Firavun v Rehber

v Gezgin v Siva

v Gorkem/Gorkemli v Tirman-

v' QGranit tast v Urkii

v’ Iki biikliim v Yipran-

Arastirmact bu bolimde anlam analizi, ¢agrisim, kelime iliskilendirme
teknikleriyle anlam o6zelliklerinden hareketle kelime 6gretimi, dogrudan kelime
Ogretimi ve tahmin yontemlerini kullanmigtir. Amag 6grencinin 6grendigi kelimeleri
yeni durumlarda kullanmasi, oOzellikle yasanti Oriintiisii olusturarak kelime
kaliciliginin artirilmasi, kelimelerin kendi i¢inde ve metinle baglanti kurmasini
saglamaktir.

3. DERINLESTIRME

Uciincii asama Ogrencinin Bloom taksonomisinde yer alan analiz ve
degerlendirme asamalarini igine alan iliski kurma, karsilastirma yapma, ¢ikarimda
bulunma, ¢6ziimleme yapma, elestirel diisiinme, yargida bulunma ve karar verme gibi
ist diizey diisiinme becerilerini harekete ge¢irmek amaciyla tasarlanmigtir. Temel
ama¢ Ogrencinin kelimeyi tek basma degil tiim anlamlariyla birlikte 6grenmesini
saglamak ve metinden hareketle yeni kelimeleri yorumlamasina yardimei olmak
oldugu i¢in bu agsamada 6grenciye su sorular yoneltilebilir:

e Metinde gecen piramit, esir, firavun, gezgin, gorkemli, panoramik ve
rehber kelimeleri arasindaki iligki nedir? (Analiz)

e Firavun yerine kral, rehber yerine kilavuz, gezgin yerine turist, gorkem
yerine ihtisam ya da biiyiikliik, akil durdurucu yerine ¢ok sasirtici,
celimsiz yerine zayif, duyumsamak yerine hissetmek, esir yerine kole,
kan ter i¢inde kalmak yerine ¢ok yorulmak, 6ziimsemek yerine kabul
etmek, siva yerine badana, tirmanmak yerine ¢ikmak, iirkii yerine
korku/tedirginlik, yipranmak yerine eskimek kelimesi de tercih

edilebilir miydi? Neden? (Analiz)
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e Metnin diliyle ilgili neler sdylemek istersiniz? (Degerlendirme)
Arastirmaci bu asamada; baglam ipuglarindan yararlanma ile ¢6ziimleme ve
birlesim yontemi gibi kelime 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmistir.
4. BAGIMSIZLASTIRMA
Bu asama Ogrencinin 6grendigi kelimeleri sentezleyerek yeni bir seyler
tiretmesi gibi iist diizey diisinme becerilerini kazanmasini saglamak amaciyla
tasarlanmistir. Bu asamada 6grenciye;
e Metinde bilmediginiz ve anlamlarin1 6grendiginiz kelimelerin yerine
yenilerini koyarak metni tekrar okuyunuz, anlamda degisiklik oldu mu?
(Yaratma)
Bu asamada 6gretmen 6grenciye kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde sozli
acimlama c¢aligmalar1 yaptirarak hem kelimelerin 6grenilmesi hem de kaliciligini

saglamigtir.

5. OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu asamada 6grencilerin hangi kelimeyi ne kadar, hangi diisiinme becerisinden
hareketle 6grendigi tespit edilmeye ¢aligilir. Boliim ii¢ basamaktan olusmaktadir. Ilk
basamak olarak model uygulanmaya baglanmadan 6nce 6lgme siireci baslar ve kelime
diizeyi 6n degerlendirme formu ile 6n test yapilir. ikinci basamak uygulama siiresince
devam eden kelime c¢alisma kagitlar1 ile 6grencilerin kelime O6grenimlerinin tespit
edilmeye c¢alistigi asamadan olusmaktadir. Siire¢ sonunda gergeklestirilen son
basamakta ise kelime diizeyi son degerlendirme formu kullanilarak degerlendirme
asamasina gecilir ve 0grencilerin kelimeleri 6grenme diizeyi belirlenir. Bu sayede

modelin ige yarayip yaramadigi da kontrol edilir.
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EK-4: KELIME BiLGiSi ON DEGERLENDIRME FORMU ORNEGI
“ASIK VEYSEL SATIROGLU” METNi KELIME BIiLGiSi ON
DEGERLENDIRME FORMU

Sayin Katilimci,

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce Egitimi
Ana Bilim Dali bilinyesinde Seyma Arslan Bakir tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul
Tiirkge Derslerinde Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi: Bir Model
Onerisi ve Uygulamasi” bashkli bu arastirma ile geleneksel kelime oOgretim
modellerine alternatif olarak tasarlanan iist diizey diisiinme becerileri kelime 6gretimi
modelinin etkililiginin aragtirilmasi amaglanmaktadir. Calisma bu kapsamda Mersin
Erdemli Ilgesi’nde yer alan devlet ortaokullarindaki 7. simf oOgrencileri ile
yapilmaktadir. Uygulamaya katilan 6grencilerin rastgele segilmesi nedeniyle tiim
evreni Ornekledigi varsayilmaktadir. Sizlerden alinacak geri bildirimlerle modelin
uygulanabilirligi test edilerek alana yeni bir model Onerisi kazandirilmasi miimkiin
olabilecektir.

Calisma sirasinda sahsmizla ilgili kisisel higbir bilgi istenmemektedir.
Uygulamamiz goniilliillik esasina gore uygulanmakta olup dilediginiz takdirde
uygulamadan ¢ekilebilirsiniz. Asagida siralanan kelimelerin anlamlarii biliyorsaniz
(Biliyorum), kelime anlamini bilmiyorsaniz (Bilmiyorum) kutucugunu isaretlemeniz
gerekmektedir.

Bu test yalnizca kelime bilginizi 6l¢gmek amaciyla yapilmakta olup ¢alisma
sonucunda dersinizle ilgili herhangi bir puanlamaya gidilmeyecektir. Bu nedenle
olabildigince hassas cevaplar vermeniz ve verdiginiz cevap biliyorum ya da kismen
biliyorum ise altindaki kutucuga kisaca kelimenin tanimin1 yazmaniz gerekmektedir.

Katilimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Seyma ARSLAN BAKIR
(Sorumlu Aragtirmaci)
1. Akran
Biliyorum Bilmiyorum
2. Asik
Biliyorum Bilmiyorum
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3. Ayhk

Biliyorum Bilmiyorum
4. Degnek

Biliyorum Bilmiyorum
5. Deyis

Biliyorum Bilmiyorum
6. Diinyaya gelmek

Biliyorum Bilmiyorum
7. Ecel

Biliyorum Bilmiyorum
8. Felek

Biliyorum Bilmiyorum
9. Ozan

Biliyorum Bilmiyorum
10. Keven

Biliyorum Bilmiyorum
11. Lakap

Biliyorum Bilmiyorum
12. Oyalamak

Biliyorum Bilmiyorum
13. Sana

Biliyorum Bilmiyorum
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14. Senlik

Biliyorum Bilmiyorum
15. Teselli

Biliyorum Bilmiyorum
16. Ustahk

Biliyorum Bilmiyorum
17. Ugkagitcr

Biliyorum Bilmiyorum
18. Vefat etmek

Biliyorum Bilmiyorum
19. Yaymmlamak

Biliyorum Bilmiyorum
20. Yore

Biliyorum Bilmiyorum

204



EK-5. KELIME CALISMA KAGIDI ORNEGI
“ASIK VEYSEL SATIROGLU” KELIME CALISMA KAGIDI

Sayin Katilimci,

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dali bilinyesinde Seyma Arslan Bakir tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul
Tiirkce Derslerinde Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi: Bir Model
Onerisi ve Uygulamasi” bashkli bu arastirma ile geleneksel kelime oOgretim
modellerine alternatif olarak tasarlanan iist diizey diisiinme becerileri kelime 6gretimi
modelinin etkililiginin arastirilmasi amaglanmaktadir. Calisma bu kapsamda Mersin
Erdemli llcesi’nde yer alan devlet ortaokullarindaki 7. smf 6grencileri ile
yapilmaktadir. Uygulamaya katilan 6grencilerin rastgele segilmesi nedeniyle tiim
evreni Ornekledigi varsayilmaktadir.

Sizlerden alinacak geri bildirimlerle modelin uygulanabilirligi test edilerek
alana yeni bir model 6nerisi kazandirilmas1 miimkiin olabilecektir.

Calisma sirasinda sahsmizla ilgili kisisel higbir bilgi istenmemektedir.
Uygulamamiz goniilliilik esasina gore uygulanmakta olup dilediginiz takdirde
uygulamadan c¢ekilebilirsiniz.

Calismanin bu boliimiinde sizlere uygulanan model siirecinde her asamada
o0grendiginiz kelimeleri ve anlamlarini bu ¢caligma sayfasina yazmaniz beklenmektedir.
Ogrendiginiz kelimelerden heniiz anlamlarin1 ¢dziimleyemedikleriniz varsa liitfen
onlar1 yazmayimiz.

Katilimlariniz igin tesekkiir ederim.

1. Tliskilendirme Asamasi

Bilmedigim Kelimeler

1. 6.
2 7.
3 8.
4. 9.
5 10.
2. Derinlestirme Asamasi

Ogrendigim Kelimeler

1. 6.
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7.
8.
9.

A

3. Bagimsizlastirma Asamasi

Ogrendigim Kelimeler

1. 6
2. 7
3. 8
4. 9
5. 10.

10.
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EK-6: KELIME BiLGiSi SON DEGERLENDIRME FORMU ORNEGI

Saym Katilimei,

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dali biinyesinde Seyma Arslan Bakir tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul
Tiirkce Derslerinde Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi: Bir Model
Onerisi ve Uygulamas1” baslikli bu arastirma ile geleneksel kelime &gretim
modellerine alternatif olarak tasarlanan iist diizey diisiinme becerileri kelime 6gretimi
modelinin etkililiginin arastirilmas1 amag¢lanmaktadir. Calisma bu kapsamda Mersin
Erdemli llcesi’nde yer alan devlet ortaokullarindaki 7. smf 6grencileri ile
yapilmaktadir. Uygulamaya katilan Ogrencilerin rastgele secilmesi nedeniyle tim
evreni Ornekledigi varsayilmaktadir.

Sizlerden alinacak geri bildirimlerle modelin uygulanabilirligi test edilerek alana yeni
bir model Onerisi kazandirilmasi miimkiin olabilecektir.

Calisma sirasinda sahsinizla ilgili kisisel higbir bilgi istenmemektedir.
Uygulamamiz goniilliilik esasina gore uygulanmakta olup dilediginiz takdirde
uygulamadan ¢ekilebilirsiniz.

Asagida siralanan kelimelerin anlamlarini biliyorsaniz (Biliyorum), bilmiyorsaniz
(Bilmiyorum) kutucugunu isaretlemeniz gerekmektedir.

Bu test yalnizca yapilan ¢alisma sonunda kelime 6grenme bilginizi 6lgmek
amaciyla yapilmakta olup dersinizle ilgili herhangi bir puanlamaya gidilmeyecektir.
Bu nedenle olabildigince hassas cevaplar vermeniz ve verdiginiz cevap “Biliyorum”
ise altindaki kutucuga kisaca Ogrendiginiz kelimelerin tanimimi yazmaniz
gerekmektedir.

Katilimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

1. Akran

Biliyorum Bilmiyorum
2. Asik

Biliyorum Bilmiyorum
3. Aylk

Biliyorum Bilmiyorum
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4. Degnek
Biliyorum Bilmiyorum
5. Deyis
Biliyorum Bilmiyorum
6. Diinyaya gelmek
Biliyorum Bilmiyorum
7.Ecel
Biliyorum Bilmiyorum
8. Felek
Biliyorum Bilmiyorum
9. Ozan
Biliyorum Bilmiyorum
10. Keven
Biliyorum Bilmiyorum
11. Lakap
Biliyorum Bilmiyorum
12. Oyalamak
Biliyorum Bilmiyorum
13. Sana
Biliyorum Bilmiyorum
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14. Senlik

Biliyorum Bilmiyorum
15. Teselli

Biliyorum Bilmiyorum
16. Ustahk

Biliyorum Bilmiyorum
17. Ugkagiter

Biliyorum Bilmiyorum
18. Vefat etmek

Biliyorum Bilmiyorum
19. Yayimlamak

Biliyorum Bilmiyorum
20. Yore

Biliyorum Bilmiyorum
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EK-7: OGRENCi GORUSME FORMU ORNEGI

Saym Katilimcei,

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dali biinyesinde Seyma Arslan Bakir tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul
Tiirk¢e Derslerinde Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kelime Ogretimi: Bir Model
Onerisi ve Uygulamas1” baslikli bu arastirma ile geleneksel kelime &gretim
modellerine alternatif olarak tasarlanan iist diizey diisiinme becerileri kelime 6gretimi
modelinin etkililiginin arastirilmas1 amag¢lanmaktadir. Calisma bu kapsamda Mersin
Erdemli llcesi’nde yer alan devlet ortaokullarindaki 7. smf 6grencileri ile
yapilmaktadir. Uygulamaya katilan Ogrencilerin rastgele secilmesi nedeniyle tim
evreni Ornekledigi varsayilmaktadir.

Sizlerden alinan geri bildirimlerle modelin uygulanabilirligi test edilerek alana
yeni bir model Onerisi kazandirilmast miimkiin olabilecektir. Caligma Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda sahsinizla ilgili kisisel higbir bilgi istenmemektedir.
Uygulamamiz goniilliilik esasina gore uygulanmakta olup dilediginiz takdirde
uygulamadan g¢ekilebilirsiniz. Calismanin uygulama kismi tamamlanmis olup bu
boliimde yalnizca sizlere uygulanan modeli ve c¢alisma siirecini objektif olarak
degerlendirmeniz beklenmektedir.

Katilimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Seyma ARSLAN BAKIR
(Sorumlu Aragtirmaci)
OGRENCiI GORUSME FORMU SORULARI

1. Uygulama oncesi: Uygulama Oncesi izlediginiz videolar ve gosterilen
resimler metne hazirlanmanizi nasil etkiledi?

2. Uygulama oncesi: Calismalar Oncesinde video izletilmesi mi yoksa
resim/fotograf gosterilmesi mi sizi metne daha ¢ok hazirladi? Neden?

3. Uygulama sirasi: Yapilan uygulamanin en ¢ok hangi asamasinda
zorlandiniz, hangi asamayr daha c¢ok begendiniz? Nigin? (Kelime 06n
belirlemesi/Kelime Calisma Kagidi/ Kelime Son Degerlendirme Formu/metnin
islenisi)

4. Uygulama sirasi: Uygulama sirasinda islenen metinlerden en ¢ok
begendiginiz metin hangisiydi? Neden o metni begendiginizi kisaca agiklayiniz.

5. Uygulama sonrasi: Uygulamalar sonrasinda size Ogretilen kelimeleri

giinliik hayatinizda kullanmaya devam ettiniz mi? Nigin?
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6. Uygulama sonrasi: Uygulama sonrasinda kelime hazinenizde farklilik oldu
mu? Kendinizde ne tiir degisimler fark ettiniz?

7. Genel degerlendirme: Yapilan uygulama kelimeleri &6grenmenizi
kolaylastirdi m1? Bunu nereden anliyorsunuz?

8. Genel degerlendirme: Daha 6nce derslerinizde uygulanan kelime 6gretim
yontemleri ile bu uygulamalar arasinda farklilik var miydi? Sizce neler farkliydi?

9. Genel degerlendirme: Bundan sonraki derslerinizde iist diizey diistinme

becerileri ile kelime 6gretimi yapilmasini ister misiniz? Size ne tiir katkilar sagladi?
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EK-8: ARASTIRMACI GUNLUGU SORULARI

Arastirmact Giinliigli'nde her uygulama metni i¢in sorulan bu sorular

arastirmaci tarafindan ayri ayri1 yanitlanmistir.

1.

7.
8.
9.

Ogrenciler hazirhk asamasinda izledikleri filmi ya da gdsterilen
resim/fotografi begendiler mi?

Videoyu izlerken nasil tepki verdiler? Sonrasinda islenecek metnin konusunu
tahmin edebildiler mi?

Kag¢ kelimenin altin1 ¢izdiler? Tahtada yazan kelimeler nelerdir? Hedef
kelimelerden farkli kelimeler ¢ikardilar mi1?

Metinde gecen kelimelerden hangisinin anlamini bilemediler? En ¢ok bilinen
kelime hangisiydi?

Kelimeler arasi baglant1 kurabiliyorlar mi, en zor anladiklar1 kelime hangisi oldu?
Derinlestirme asamasinda verilen kelimelerin birbiriyle iligkisini kurabildiler
mi?

Kelimelerin es anlamlilartyla ilgili analiz yapabiliyorlar m1?

Metindeki kelimeleri yeni 6grendikleri kelimelerle degistirebiliyorlar m1?

Uygulama kag dakika siirdii? Uygulama i¢in verilen siire yeterli oldu mu?

10. Ogrenciler modeli begendiler mi? Uygulamadan memnun kaldilar mi1?
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EK-9: PILOT UYGULAMA METNIi

KARAGOZ

NEDIR?

KARAGOZ NEDIR?

i = Gizce Karagtz sadece ramazan ayl eglencesi midir?
Neden?

Metni, noktalama isaretierine dikkat ederek sesli okuyunuz.

Karagdz, elbette dunyaca taninan ve sevilen Turk Gélge Tiyatrosu'nun ismidir.

Ama daha dnce Karagtz, Turk Halk Tiyatrosu'nun bir dalidir. Diger ismi Tark Gelenek Ti-
yatrosu olan ve kikd Orta Asya'ya giden Gz tiyatromuzun diger dallan da orta oyunu, meddah-

lik, kukla, kiiy ve tuldat! tivatrosudur.

Dolayisi ile bu dallann hepsinin ortak dzellikleri vardir ve Karagdz de bunun igindedir.

Bu ortak dzellikler; gdsterilerin guldorocu ve eglendirici amagh olmasi, seyircilerle bag

kurulmasi ve Gnceden bir ezberleme gereginin bulunmamasidir.

Yani, Karagdz'o drnek alirsak sanatg oynatacag oyunu dzetle
bilir fakat ezberlemez ve isterse seyircilerle de konugarak konuyu
serbest olarak perdede isler. Bu olaya "tulGat” ve gunumozde “do-
gacglama" denilmektedir.

Karagtz, Turk Halk (Gelenek) Tiyatrosu'nun &zudor ve son tem-
silcidir.

Karagdz, ayni zamanda bu gdsterilerin basoyuncusunun da is-
midir. Arkadasi ise bilindigi gibi Hacivat'tir.

Elimizdeki kesin olmayan bilgilere gire bu gdsterinin yedi yoz
yil kadar dnce bagladigi kabul edilse de bu iki arkadagin gercekten
yasayip yasamadiklari hakkinda bir bilgi bulunmamaktadir.

Karagtz gisterilerinde nese, siir, muzik, taklit, dans, folklor da
vardir ve her gdsterinin sonunda bir Gg0t verilir.

Karagtiz, sadece ramazan eglencesi degildir. Her zaman, her
yerde perde kurulabilir. Karagdz, cocuk eglencesi de degildir ve ba-
ton insanlann icindeki cocuklar icindir.

Cizgi film, sinema ve televizyon yok iken Karagiz vard ve bu
guzel gisteriler Asya'da, Avrupa'da ve Afrika'da yuzlerce yil her yag-
tan, herkesi eglendirdi. Torkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra da
bircok olkede iz biraktr ()

1 Tultat” kelimesinin yaziminda kullanilan diizeltme isaret donemsel bir farkiiliktr,

Milli Kaltdrumuz
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Eskiden kahvehanelerin ismi "kiraathane” idi ve buralar birer kigUk kaitar sanat merkezi gibi
caligirlardi. Saz sairleri gelir, kukla sahneleri kurulur, meddahlar hikayeler anlatir, Karagdz oynardu.
Higbiri olmazsa bir kisi kitap okur ve masteriler onu dinlerdi.

Karagdz sanatcilan gok usta kisilerdi ve cok sevilirlerdi. Gerekirse kukla
da oynatabilir, meddahlik yapabilir veya ilgili bir tiyatro gosterisinde gdrev
alabilirlerdi. Ancak hepsinin gegim sebebi ile asil bir meslekleri vardi. Ki bu
ylzden Cama Irfan, Sekerci Cemil, Katip Salih... gibi isimlerle tamimirlardi,

Osmanh Imparatorlugu icinde Karagdz en cok Istanbul'da perde kurar
veyine en cok ramazan ayinda gdsteriler olurdu. Sarayda padisah icin Kara-
ghiz oynatan ise ok usta sanatgl kabul edilir ve anlo olurdu.

Ramazanin elbette ayn bir yeri vardi. Cadirlarda, cayirlarda, salonlarda,
bilyllk evlerde ve kahvehanelerde ay boyuncu kukla, ortaoyunu, meddah ve
Karagdz gdsterileri devam ederdi. Bir mahalle kahvehanesi ile anlagan Ka-
ragdz sanatgisi her gece ayr bir oyun sunmak zorunda idi. COnk0 seyirciler
mahallede oturanlard.

Karagtiz sanatgisinin yardimolan olurdu. Ise yeni giren, malzemeleri
tagimak gorevi ile baglar ve zamanla yukselerek def calmasini, ustaya yar-
dim etmesini dgrenir ve sonunda torenle “usta Karagdz sanatgisi” olurdu.
Yani giraklik yolu ile bir yandan da bu gosterilerde genc sanatgilar yetisirdi.

Ancak gegmiste tiyatro salonlannin, sonra sinemalann ve ginimuzde
de televizyonlanin etkisi ile Karagtiz gsterileri azaldi ve gunumazde bir elin
parmaklan kadar yagh sanatci kaldi. Yeteri kadar geng sanatg da yetisemedi.

Gonomazdeki Karagdz sanatgilan ayni zamanda kukda gasterileri de
yapmaktadirlar ve isimleri sunlardir- Taceddin Diker, Thsan Dizdar, Orhan
Kurt, Unver Oral, Metin Ozlen, Mustafa Mutlu.

Karagdz, ne yazik ki sahip gkimadigi ve sanatgilan onu kendi imkanlan ile yasatmak zorunda
kaldiklan igin bu duruma dusmugtur. Yine de onlar yurt iginde ve yurt diginda gasteriler yaparak
Karagdz'i yasatmak ve tanitmak igin basan ile calismaktadirlar.

Karagdiz ginumUzde gok seviliyor.

Aynica unutulmamal ki perdesinin Gntne oturarak Karagiz seyretmek en giizeli ve en dogru-
sudur. Televizyonda onu seyretmek canli olarak seyretmenin yerini tutamaz!

Ustelik Karagtz gosterileri de gunomozde devamli bir yenilenme icine gelmistir ve bu devam
etmektedir. Ancak yeniliklerde onun temelinin bozulmamas: gerekir.

) Unver ORAL
Cocuklara Karagdz Hacivat
{ - =~ Sdylesmeleri/Karagtz Nedir?

Mowar NRAI 1937 -1 R R T
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EK-10: ASIL UYGULAMA METINLERI
SIGIRTMAC MUSTAFA’NIN OYKUSU

Yil 1929... Mevsim yaz.

Sigirtmag¢ Mustafa; ciliz, ¢elimsiz ve hastalikli bir ¢ocuktu. Bir aksamiistii,
Yalova kirliginda, ineklerini 6niine katmis ¢iftlige doniiyordu. Yirmi kadar atlinin
kendine dogru yaklastigini gordii.

Atlilar yakinina gelince en 6ndeki atindan inip ona ¢iftlige nereden gidilecegini
sordu.

Mustafa:

“Siz yanlis yoldan gelmissiniz.” dedi.

Eliyle isaret ederek:

“Ciftlige su yoldan gidilir.”

Karsisindaki, bagini salladi.

“Adin ne?” diye sordu.

“Mustafa!”

Karsisindakinin yiiziine hemen bir giiliimseme yayildi.

“Benim adim da Mustafa, demek adasiz!”

Hemen ardindan da sordu.

“Sen Gazi’yi tanir misin?”

“Tanirim.” dedi Sigirtmag¢ Mustafa.

“Onu sever misin?”

“Severim.”

“Ni¢in seversin?”’

Sigirtmag Mustafa, Gazi’yi hep “Pasa” olarak duymustu.

“Pasa oldugu icin severim.” dedi.

Bu yanit1 duyunca karsisindaki giilmeye basladi. Mustafa bozuldu buna. Yoksa
bu adam kendisiyle egleniyor muydu?

Karsisindaki sormaya devam etti:

“Sen ne ig goriirsiin Mustafa?”

“Iste su gordiigiin sigirlar giiderim.”

“Ne kazanirsin?”

“Ayda g lira.”

“Peki, sOyle bana, ayda ii¢ lira senede kag lira eder?”
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Mustafa hesaplamaya calistt. Onun zorlandigini goren diger atlilar, hemen
araya girdi. Onlarin da yardimiyla hesap yapildu.

“Otuz alt1 lira eder.” dedi Sigirtma¢ Mustafa.

“Sana bu otuz alt1 liray1 versem ne yaparsin?”’

“Hig... Almam ki!”

“Neden almiyorsun?”

“Otuz alt1 lira ¢ok para!” durdu, diisiindii Sigirtma¢ Mustafa:

“Sonra nereden aldin diye sorarlar bana.”

Kendine giilimseyerek bakan adam “Aferin oglum.” dedi. Yanindakilere
dondii: “Boyle olmali iste.” Sonra cebinden bir avug para ¢ikarip Mustafa’ya uzatti:

“Al bu paray1.” dedi. “Yol gosterdigin i¢in veriyorum sana! Kimse bir sey
diyemez.”

Sigirtmag Mustafa, karsisindaki adama yeniden dikkatle bakti. Ciddi miydi,
yoksa egleniyor muydu, bir tiirlii karar veremedi. Adamin uzattig1 paralara karsilik,
torbasindaki cevizleri gostererek:

“Bir sartla alirnm.” dedi. “Sen bu cevizleri alirsan ben de senin parani alirim.”

“Tamam.” dedi karsisindaki adam. Cevizleri alip karsilifinda Mustafa’ya bir
avug paray1 uzatirken yeniden adini sordu. Mustafa, adin1 bir kere daha sdyleyince
adam:

“Benim adim da Mustafa ama yaninda Kemal’i de var.” dedi. “Mustafa ile
Kemal bir araya gelince ne olur?”

Sigirtmag¢ Mustafa sasirdi. O an “Bu adam, sakin Mustafa Kemal olmasin?”
diye gecirdi aklindan. Karsisindaki bu kez:

“Beni baska yerde gorsen tanir misin?” diye sordu.

Basini sallad1 Sigirtmag¢ Mustafa.

“Tanimaz miyim ya... Sen Gazi Mustafa Kemal Paga’sin.”

Atina atlayan Atatiirk, diger athilarla birlikte oradan uzaklasmaya basladiginda
Sigirtmag

Mustafa saskinlik i¢indeydi. Riiya gérmiis gibiydi.

Ertesi giin, Sigirtma¢c Mustafa’nin evlerinin 6niinde bir otomobil durdu.
Mustafa’ya:

“Seni kaplicalara gotiirmeye geldik, Gazi istiyor.” dediler.
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Bu habere ¢ok sevindi Sigirtmag¢ Mustafa. Hemen otomobile atladi. Otomobil,
bir siire sonra kocaman bir binanin 6nlinde durdu. Kocaman bir kapidan gecip
kocaman bir salona girdiler. Salonda bir adam ayakta durmus ona bakiyordu.

“Hos geldin, beni tanidin m1?” diye sordu adam.

Sigirtmag Mustafa hi¢ duraksamadan yanitladi:

“Tanimadim. Hi¢ gérmedim sizi.”

Adam sasirmis gibi goriinerek bir giin 6nce yol sordugunu, sohbet ettiklerini,
ceviz alip karsiliginda para verdigini anlatti. Sonra da:

“Nasil tanimadin beni?” diye sordu.

Mustafa 1srar etti. Ona, diin konustugu kisi olmadigini séyledi.

O sirada salonun perdelerinden biri aralandi. Atatiirk ¢ikt1 ortaya.

Yaklasip Mustafa’nin saglarin1 oksadi. “Aferin oglum, sandigimdan da
dikkatliymigsin.” dedi. “Bu konustugun bana benzeyen bir arkadasim ama sen bunu
kolayca fark ettin.”

Sigirtmag Mustafa, hemen kosup elini Optii.

Atatiirk: “Mustafa, seni ¢iftligime kdhya yapacagim, ister misin?”’ diye sordu.

Mustafa, kahyanin anlamini bilmiyordu.

“Kéhya ne demek?”

“Cobanlarin en biiyiigii demek!”

Mustafa, karsilik vermedi. Atatiirk:

“Kéahyalik i¢in sana ayda dort lira versem yetisir mi?”

Mustafa ¢oktan raziydi.

“Siz bilirsiniz.” dedi.

Atatiirk, sakay1 daha fazla uzatmadi, ona gercek diisiincesini sOyledi:

“Hayir Mustafa... Seni kahya yapmayacagim, okula gonderecegim.

Orada okuma yazma 6greneceksin!”

Mustafa belli etmedi ama ¢ok sevinmisti:

“Okula gonderin, bu daha 1yi.” dedi.

Sigirtmag Mustafa hemen Sisli Cocuk Hastanesine gonderildi.

Orada saglik taramasindan gecip tedavisi yapildiktan sonra okula basladi.
Kuleli Askeri Lisesini bitirip subay olarak hayata atildi.

Stileyman BULUT (1954 -)

218



METINLE iLGIiLi GORSELLER

219



CESMIBULBULUN ESRARI

Saydam cam iginde done done ylikselen beyaz ya da renkli helezonlariyla
hemen goze carpan “cesmibiilbiil”, cam sanatinin en 06zgiin tekniklerinden biri.
Osmanlicada “biilbiiliin gdzii” anlamina geliyor. Bir diisiinceye gore bu adi biilbiiliin
goziindeki cizgilerden almus olabilir. Ilk cam ustalarmin yanma egitim almasi igin
gonderilen bir Mevlevi dervisi tarafindan 19. yilizyilin baglarinda Osmanli topraklarina
getirilmis. 19. yiizyilin sonlarina kadar Beykoz’daki cam atdlyelerinde ¢esmibiilbiil
yapimina devam edilmis.

Cesmibiilbiiliin yapiminda ilk hazirlik asamasindan son big¢imini alincaya
kadar gecen biitiin siire¢, tam bir sanat¢1 duyarlilifi ve ustalik gerektiriyor. Ciinkii
cesmibiilbiiliin yapimi karmasik bir islemler biitiinii. Iste bunlar bir araya gelince bu
cam eserlere, cam sanatinin diger iiriinlerinde oldugu gibi, islevine gore vazo, tabak,
stirahi gibi isimlendirmeler yerine, tek ve genel bir isim verilmis. Cesmibiilbiilii
ayricalikli yapan ise camin igindeki beyaz veya renkli ¢izgileri olusturan cam ¢ubuklar.
Bu renkli ¢ubuklarin ¢ok 6zel bir teknikle camin igine yerlestirilmesi gerekiyor. Iste,
tam burada ¢esmibiilbiiliin belki de yeniden dirilisini saglayan bir sanatg1 ustayi, cam
fabrikasinin emektar ustasi Yusuf GOormiis’ii anmak gerek. Babasi da ayni yerde
ustaymis. Meslege 1944°’te on dort yasindayken babasinin yaninda baslamig. Cam
sanatinin  inceliklerini  6grenmis, isine 4asik olmus. “1964 senesinde de
yoneticilerimizin tesvikiyle ¢esmibiilbiil yapmaya basladik. Ama Allah razi olsun eski
ustalardan, bize ¢ok giizel eserler birakmislar.” diyor. Derler ki ¢gesmibiilbiilii tiflerken
ustanin kani cama karisirsa degeri artarmus. Iste, Yusuf Usta da kanim degilse de terini,
hiinerini, ruhunu katmis ¢esmibiilbiile. Usta; dolomit, feldspat, soda, kalker, kum ve
katki maddelerinin karistminin 1500-1600 santigrat derecede eritilmesiyle elde edilen
akiskan hamura hayat veriyor. Erimis camin ¢esmibiilbiil olarak viicuda gelmesinin ilk
evresi herhangi bir el iiretimi camin yapimi gibi. Camcilikta kullanilan 6zel madeni
tifleme borusunun ucu, potadaki erimis cama daldirilip dondiiriiliir. Borunun diger
ucundan yavasca iiflenerek, uctaki cam sisirilip kii¢iik bir balon elde edilir. Sicak cam
balon 6zel bir ahsap kalip i¢inde yatay olarak dondiiriilerek yavas yavag bir silindir
bicimine doniistiiriiliir. Daha sonra sira 6nceden hazirlanmis ince cam ¢ubuklarin 6zel
bir madeni kalip i¢indeki yuvalarina yerlestirilmesine gelir. Her ¢esmibiilbiiliin
bliyiikliigiine veya bicimine bagli olarak degisik sayida cam ¢ubuk kullanmak gerekir.
Daha sonraki islemde ise hazirlig1 tamamlanan bu kalibin igine sicak cam silindir

yerlestirilir, tiflenip genisletilerek soguk cam gubuklara yapismasi saglanir. Sicak cam
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govde kaliptan ¢ikarilip boslukta dondiiriilerek hem camin biraz sogumast hem de
lizerine yapismis cam ¢ubuklarin 1sinmasi ve dengelenmesi saglanir. Ardindan, cam
silindirin dis yiiziine yapisan renkli cam c¢ubuklarin {izerine yeniden bir sicak cam
tabakas1 konur. Bdylece, renkli cam ¢ubuklar iki saydam camin arasinda kalir. Bu ana
kadar hazirlanan cam govdenin herhangi bir 6zel bicimi yoktur. Bu adimda daha
ilerideki islemler i¢in camin igindeki ¢ubuklarin alt uglart ¢ok hassas bigimde
birlestirilip bir anlamda demet haline getirilir. Bunu saglamak i¢in sicak cam kiitlenin
uc kismi 6zel bir masa ile yavas yavas sikilip, dondiiriilerek cekilip uzatilir. iste, bir
cesmibiilbiiliin yapimindaki en hassas nokta, cam c¢ubuklarin birbirleriyle tam ve
simetrik olarak birlesmesidir. Burada yapilacak bir hata, daha sonraki islemlerde artik
diizeltilmesi imkansiz olan simetri sorunlar1 yaratabilir. Hazirlanan cam govde, artik
herhangi bir kalip icinde bi¢imlendirilmeye hazir duruma gelmistir. Ama Onceki
islemler sirasinda cam biraz sogudugu i¢in yeniden gerektigi kadar isitilir ve son
bicimini alacagi kalip i¢ine yerlestirilerek, iiflenip son bi¢imi verilir. Bu sirada kalip
igindeki cam, belirli bir yone dondiiriilerek ¢esmibiilbiiliin en 6nemli 6zelligi olan
cubuklarin diizgiin bir bigimde burkulmasi saglanir. Kesin bi¢imi verilen ¢cesmibiilbii-
liin artik iifleme gubugundan ayrilmasinin zamani gelmistir.

Bir ¢esmibiilbiil tiretiminin en son adimi, agiz kisminin bigimlendirilmesidir.
Ufleme ¢ubugundan kopartilarak ayrilan cam, cesitli araclarla tutularak agiz kismi
iizerindeki calisma baglar. Onceki evrelerde soguyan camin, agiz kismini
bicimlendirmek ic¢in yeniden 1sitilmast gerekir. Yeniden yumusatilan camin agiz
kismma 6zel aletlerle gereken son bigim verilir. Uretimi tamamlanan ¢esmibiilbiil
sogutulduktan sonra artik hazir hale gelmistir. Yukarida “uzun uzadiya” anlatilan
biitlin bu islemler biitiinii aslinda goz acip kapayana kadar gecen bir siirede
tamamlanir. Her adimdaki teknik zorlugu da diisiiniirseniz, ¢esmibiilbiiliin degeri belki
daha iyi anlasilir. Ustelik biitiin bu adimlar sirasinda neredeyse akkor halde olan camin
aldig1 sekil ancak soguduktan sonra ortaya ¢ikar.

Behzat SAHIN (Kisaltilmistir.)
Metinle ilgili Video Bilgisi: https://www.youtube.com/watch?v=JaukrGOOTyg
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EK-11: ETKI UYGULAMASI METINLERI
GIZE

Ve iste piramitler! Otobiisiimiiz Gize yOniine doniince Keops, Kefren ve
Mikerinos piramitleri, olanca gérkemleriyle karsimiza ¢ikiyor. Bu piramitler tek tek
taslarla oriilmiis. MO 2464-2575 yillar1 arasinda yapilmis. En biiyiik piramit Keops.
Bunun taban kenar1 230 metre. Yiksekligi 146 metre. Bugiin dis sivalar
dokildiiglinden boyu dokuz metre kisa durumda. Bu diinya harikas1 piramit yapilirken
her biri ortalama 2750 kilogram agirliginda iki milyon {i¢ yliz bin adet granit tasi
kullanilmis. Merdiven gibi basamak basamak yiikselen piramidin i¢ine girmek, digina
tirmanmaktan daha zor. Firavun mezari, piramidin merkezine yakin bir yerde. Mezar
ortamina ulasmak i¢in c¢ok dar bir koridordan, iki biikliim siirlinerek yukariya
tirmanmak gerekiyor. Ilk gelisimizde oldugu gibi bu kez yine herkesle birlikte koridora
girip tirmanisa gegtim. Ama yar1 yola bile varamadan i¢im daraldi. Bogulur gibi
oldum. Canimi disartya zor attim. (...)

Bu piramitlerin planlanmasi akil durdurucu. Ya yapilisi! O da insani1 sasirtiyor.
Rehberin dedigine gore, Nil’in tasma donemlerinde halk, tarim yapamazmis. Sularin
cekilip geriye kalan bereketli topragin kurumasi, dort ay alirmis. Misirlilar iste bu dort
aylik bos donemlerinde, piramitlerde is¢i olarak calisirlarmis. Oysa Herodot bu
piramitlerin esirlere yaptirildigim yaziyor. Ustelik bu insanlara, yiyecek olarak sadece
kuru peksimet ve sogan verildigini belirtiyor.

Rehberin dedigine gore, Keops Piramidi yapilirken dorder aylik donemlerde
yiiz bin is¢i, yirmi yil ¢alismas. (...)

Piramidin i¢ine girenler, kan ter ig¢inde doniiyorlar. Rehber bizleri pesine
takiyor. Keops ile Kefren Piramidi arasinda bulunan panoramik bir tepeye gotiiriiyor.

Buradan piramitlere ve ¢evreye bakarken insan, tarifsiz duygu ve coskularla
dolup tastyor. Bu duygular arasinda iirkii de var. Ben bunca gorkem i¢inde kendimi,
denizde bir damla gibi duyumsuyorum.

Sanirim gegmiste insanoglu da doganin gérkemi karsisinda kendini pek kiictik,
pek celimsiz gordii. Bu duygular i¢inden sokiip atabilmek i¢in boylesine gorkemli
eserler olusturdu.

Bu biiyiilii tepe, diinyanin dort bir yanindan gelen gezginlerle dolu. Herkes g6z
kesilmis, ¢evreyi saran tarihsel gérkemi Oziimsemeye calisiyor. Piramitlerin en iyi
korunmus olan1 Keops. Kefren ve Mikerinos olduk¢a yipranmis. Bu ii¢ dev piramidin

arkasindan ti¢ kii¢iik piramit daha var. Onlar da yikik dokiik. Sdylendigine gore bunlar,
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firavun eslerinin mezar piramitleriymis. Biiytilii tepenin gerisi, géz alabildigine ¢dl.
Insanlar, piramitler ve ¢6l... Cok etkileyici bir goriiniim.

Giilten DAYIOGLU

Misir’a Yolculuk/Gize

(Kisaltilmistir.)

Metinle ilgili Video Bilgisi:
https://www.youtube.com/watch?v=VV8rMLLUKOM&t=42s
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OKUMAK DUSUNMEK ICINDIiR

Bir giin 6nce siniflarina miifettis gelmisti. Siniflarinda her bir seyi cok begenip
herkese ama 6zellikle dgretmenlerine tesekkiir etmisti. Ogretmenleri miifettisi yolcu
ettikten sonra gelip kisa ve anlamli bir konusma yapti ve yine “Okumak ve diistinmek
tizerinde konusacagiz.” deyip anlatmaya basladi:

“Evet ¢cocuklar, konumuz diisiinmek. Diisiinmek! Sahiden insan ne diye okur?
Ne diye mi? Bir sey i¢in: O da diisiinmek i¢in. Evet, diisiinmek yani kendimizi ve
hayat1 kesfetmek igin. O zaman, diisiinmek mi? Insan ne yaparsa ne ederse diisiinmiis
olur? Bence diisiinmek; herhangi bir seyin ni¢inini, niyesini aragtirmaktir. Hadi gelin,
sOyle bir diisiinelim. Diislinelim mi? Tamam!

Arsimet’ten Once de insanlar bos bir tasin su {istiinde durdugunu pekala
goriiyorlardi. Degil mi? Fakat o tasin orada neden batmadiginin niginini, niyesini ilk
kez Arsimet denen bu dev beyin sordu. Bu farki ilk kez o fark etti. Eee tabii ki bu goz
oniinde durup duran dogal yasay1 da ilk kez o fark etmis oldu. Sanirim anlayacagimizi
anlamis olduk. Demek ki hayatin gizi, hayata dogru diiriist sorular sormaktir.

Simdi gelin bir de su Newton (Nivtin) denen giizel adam1 analim. Bu adam da
cok harika bir adam. Bir yaz giinii agacin golgesine uzanmis yatiyormus. Oh, ne giizel!
Derken bir elma gelip pat diye kafasina diismiis. Diissiin. Ne var bunda? Ustelik elma
bu, ilk kez diigmiiyor ki. Elma elma olali hep diiser. Ama Bay Newton, bu durum
tizerinde durup disiiniiyor. Bu elma orada dalinda dururken ne diye diiser? Alir
Newton’u niginler, niyeler, nasillar...

Sorgulamaya, ardi ardina sorular sormaya baslar. Sonunda araya taraya yer
cekimi yasasini bulur. Aferin yiice zeka Newton’a!

Bu kadar kasiften, bilgeden soz ettikten sonra tabii ki simdi su giizeller giizeli
adam1 da anmadan ge¢cmeyelim. Zaten ben oldum olas1 bu adami ¢ok severim. Kim
mi? Kim olacak? Owen (Ovin), evet Owen! Biiyiik bilim adami ve diisiiniir. Diisiiniir
olmak harika bir sey. Neyse... Bu glizel adam bir sabah kalkar, gidip ocaga bir ¢ay
koyar. Bir siire sonra ¢ay koydugu ¢aydanliktaki su kaynamaya baslar. Cay bu, elbette
kaynayacak. Owen’1 alir bir diisiince. Owen bir seyi fark eder.

Neyi mi? Cay kaynarken caydanligin kapag ne diye gébek atar durur? Iste o
an Bay Owen’1n gozleri fal tas1 gibi agilir. Olacak bu ya, Owen’1 bu diisiince bir tiirlii
birakmaz.

Kapagin gobek atisi lizerinde durur da durur. Oysa cay kapag ilk kez gobek

atmiyor ya. Zaten buna nice bin insan da tanik. Taniktir tanik olmasina da ama ilk kez
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bu konu iizerinde Owen diisiiniir. Ni¢in? Niye bu kapak ziplayip duruyor?’ der.
Sonunda Owen, bulacagini bulur. Ve bulusunu, biitiin bir insanlifa armagan eder.
Konusmamiza baslarken ilk basta ne dedik? Okumak, daha ¢ok soru sormak igin
olmali. Diistinmek; niginlerin, niyelerin, nasillarin yanitini1 arastirmak i¢indir.

O zaman bir kez daha sdyleyelim, diisiinen beyin saglikli kalir. Ciinkii
biyologlara gore yipranmayan, siirekli ¢aligsan hiicreler, beyin hiicreleridir de ondan.
Oyleyse okuyarak omriimiizii uzatmaya bakalim. Bizlerin de insanliga armagan
edebilecegi bir seyler olsun. Evet, su gok kubbe altinda bizlerin de kayda deger bir
eseri olsun.”

Ekmel Ali OKUR (1954)

Metinle ilgili Video Bilgisi:

https://www.youtube.com/watch?v=6kqUprZpBdg

https://www.youtube.com/watch?v=v613s46L- 0
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ILETISIM ARACLARI

Mesaj gonderme makinelerinin, 19. yiizyilda icadindan 6nce, haberlesme ¢ok
zor ve yavast1. Insanlarin haber iletme yontemleri, ulaklarla mektup génderme ya da
tamtam, duman, ates, kilise ¢an1 ve yansitici aynalarla isaret gondermeden ibaretti.
Bunlardan ¢ogu yalnizca kisa mesafelerde isliyor, uzun mesafeler arasindaki
mektuplasmaysa ¢ok uzun siirliyordu. Buharli gemilerin icadindan sonra bile
Avrupa’dan gonderilen bir mektubun Avustralya’ya ulasmasi aylar aliyordu.

Claude Chappe (Klod Sape) (1763-1805) adli Fransiz, “uzaktan yazma”
anlamina gelen telgraf adinda bir sistem ortaya atti. Tepelerin {izerine kurulmusg
kulelerden bir ag olusturdu. Her kulenin tizerinde 49 degisik konuma ayarlanabilen iki
uzun oka sahip bir makine vardi. Her konum bir harfe ya da rakama karsilik geliyordu.
Operatorler boylece bir kuleden 6biiriine mesaj gonderebiliyordu. Bu sistem ¢ok
basarili oldu. 19. ylizyilin ortalarina gelindiginde Fransa’daki kule ag1 4828 km’lik bir
mesafeyi kaplar duruma gelmisti.

Ik elektrikli telgraf makinesini 1837’de Ingiliz mucitler William Cooke
(Vilymm Kuk) (1806-79) ve Charles Wheatstone (Carls Vitston) (1802-75) iiretti. Alici
cihaza teller iizerinden elektrik akimi1 gonderiliyordu. Elektrik akimi, alici cihazin
kadranindaki bir dizi igneyi hareket ettiriyordu. ignelerin kadranda gosterdigi harfler
mesaj1 olusturuyordu.

1843’te Amerikali sanat¢1 Samuel Morse (Samuel Mors) (1791-1872), Cooke
ve Wheatstone un makinesinde kullanilanin yerini alan yeni bir telgraf kodu tasarladi.
Alfabedeki her harfe nokta ve ¢izgilerden olusan bir kod verdi. Mesaj gonderilirken
uzun elektrik sinyali ¢izgi, kisa elektrik sinyali nokta anlamina geliyordu. Bilindigi
gibi mors alfabesi bugiin hala kullanilmaktadir.

Morse, Baltimore’dan Washington’a uzanan 60 km’lik bir telgraf hatt1 kurarak
buldugu alfabeyi yayginlastirdi. Bu hatt1 baskanlik se¢imlerine ait haberleri iletmek
icin kullandi.

1858’de Charles Wheatstone, yeni bir sistem olusturdu. Mesaj mors alfabesine
gore uzun kagit seritlere deliniyor, delikli seritler de telgraf makinesine veriliyordu.
Hattin 6teki ucundaysa bir kalem, alinan sinyalleri baska bir seride gegiriyordu.
Sonunda kalemin yerini ses ¢ikaran bir diidiik aldi. Bu diidiik ¢izgilerde uzunca,
noktalarda kisa sesler ¢ikariyordu. Bu sesleri dinleyen operator, kodlanmis mesaji

yaziya ¢eviriyordu.
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Kimi mucitler uzun mesafelerden konusabilmeyi saglayan aygitlar yapmaya
calistilar. Bu konuda ¢igir acan kisi, ABD’de yasayan Alexander Graham Bell
(Aleksandir Graham Bel) (1847-1922) adli Isko¢ olmustur. Onceleri bir sagirlar
okulunu yoneten Bell, daha sonra ¢aligsmalarini {iniversitede siirdiirmiistiir.

Bell ve Thomas Watson (1854-1934) adli elektrik miihendisleri, bir gdnderici
(mikrofon) ve bir alicidan (kulaklik) olusan bir aygit yaptilar. Mikrofon, sesi degisken
elektrik akimina doniistiiriiyordu. Bu elektrik akimi da bir tel araciliiyla gonderildigi
kulaklikta tekrar sese doniistiiriilityordu.

Tarihteki ilk telefon konugmasini 10 Mart 1876’da Bell yapmaistir. Pantolonuna
asit dokmtistii ve arkadagina “Bay Watson, liitfen hemen gelir misiniz, size ihtiyacim
var.” demistir. Ilk telefon santrali 1877°de Connecticut’ta acilmistir. Burada telefon
operatorleri, konusmacilar arasindaki baglantiy1 elle yapiyorlardi.

Uydular, Diinya’nin ¢evresinde dolanan insansiz uzay araclaridir; televizyon
goriintiilerini ve telefon konugmalarini iletir. Ayrica hava ve denizlerin durumu
hakkinda bilgiler gonderir. 1957°de SSCB, Diinya’nin ¢evresinde dolanan ilk insan
yapimi cisim olan Sputnik adli uyduyu firlatmistir.

1960°’ta da ABD, Courier ve Echo adli uydular1 firlatti. Bunlar araciligiyla
ABD ile Avrupa arasinda ilk uydu telefon haberlesmesi basladi. ABD, telefon
haberlesmesinin yani sira, ilk kez canli televizyon yayinmi yapan Telstar adli uyduyu
1962°de firlatti. Bu uydu ayni anda 60 telefon konusmasini ya da bir televizyon
kanalinin yayinini iletebiliyordu. Bugiin diinyanin her bolgesi, kusursuz uydu aglariyla
birbirine baglanmis bulunuyor. Sirketler kendi iletisim gereksinimlerini kargilamak
i¢cin 6zel uydular bile satin alabiliyor.

Struan REID-Patricia FARA
(Ceviri: Necmi Bugdayci)
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ASIK VEYSEL SATIROGLU

1894 yilinda Sivas’in Sarkisla ilgesine bagli Sivrialan kdylinde, mayis ayinda
baharin en giizel glinleri yasanmaktadir. Yoksul bir ¢ift¢i ailesinin erkek ¢ocuklari
diinyaya gelir. Bu ¢ocugun babas1 Satirogullarindan “Karaca” lakapli Ahmet Bey,
annesi Glilizar Hanim’dir. Giilizar Hanim, siit sagmadan donerken aniden sancist tutar
ve orada dogum yapar (...)

Admi Veysel koyarlar. Veysel’den dnce iki ablasi ¢igek hastaligindan vefat
etmistir. Ali adinda bir agabeyi ve Elif adinda kiz kardesi vardir Veysel’in. Veysel,
Sivrialan’da ciftgilik ve hayvancilikla ugragan her ailenin ¢ocugu gibi biiyiir. Daha
once iki kizini ¢icek hastaligindan kaybeden aile, Veysel’e de bir sey olmasin diye dua
ederler. Ama korkunun ecele bir faydasi yoktur ve Veysel yedi yasinda ¢icek hastalig
sonucunda sol gdziinii kaybeder. Doktor, en yakin Akdagmadeni kdyiindedir. Baba,
oraya gotiirmek ister Veysel’i ama gdtiirecek parasi bile yoktur ve bir giin Veysel, inek
sagarken, babasi arkasinda elinde bir degnekle durmaktadir. Veysel aniden doniince
degnek sag goziine saplanir ve sag gozii de akip gider.

Emlek Yoresi denen, halk ozanlarmin, asiklarin ¢ok oldugu bir yorededir
Sivrialan. Veysel’in babasi, ona oyalanmasi i¢in bir saz alir. Evlerine de halk ozanlar1
ve asiklar1 gelmekte ve siirler, tiirkiiler okumaktadirlar. Veysel de bu ozanlardan siirler
ezberlemeye, sazi ile sdyleyip calmaya caligir. Babasinin teselli bulmasi i¢in aldig1 saz
ile yakin arkadas olur. Bir yandan da ciftcilikle ugragsmaktadirlar. Veysel, keskin
zekasiyla, sdylenen siir, deyis ve tiirkiileri hemen ezberlemektedir.

flk saz derslerini, Divrigi’nin bir koyiinden olan Camsihli Ali Aga’dan (Asik
Ala) alarak saz ustaligini ilerletir. Bu arada seferberlik baglamis ve agabeyi Ali dahil
eli silah, kili¢ tutan herkes diisman1 denize dokmek i¢in askere kogsmustur. Veysel kor
oldugundan savasa katilamadigi i¢in ¢ok tliziilmektedir. Nerede ise akrani, arkadasi
olan herkes askere alinmis ve o, kdyde sazi1 ile kalmistir. Keyfi kagmis, bahgede armut
agacinin dibinde yatip kalkmaktadir ve geceleri adeta yildizlar ile konusmaktadir.
Anne ve babasina keyifsizligini belli etmez. O giinleri siirinde sdyle anlatir:

Ne yazik ki bana olmadi kismet,

Diismani denize dokerken millet,

Felek kird1 kolumu olmadi ndbet,

Kilic1 vurmak i¢in diisman basina.

Bu arada anne ve babasi, “Bize bir sey olursa Veysel’e kim bakacak?”” kaygisi

ile onu akrabalarindan Esma’yla evlendirirler. Veysel, Esma’y1 gercekten de sever.
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Asik olur. Esma; Veysel’e bir kiz, bir de oglan ¢ocuk dogurur. Oglu on giinliikken
aniden 6liir. Bu, Veysel’e cok dokunur. 24 Subat 1921°de annesi, on sekiz ay sonra da
babasi oliir. Bu arada kdylerine asiklar gelerek siirler okur, tiirkiiler sdyler, atigsmalar
yaparlar. Karacaoglan’dan, Emrah’tan, Asik Sitk1’dan, Asik Veli’den deyisler okurlar.
Bunlara Veysel de katilir zaman zaman. Agabeyi Ali ile birlikte kendilerine yardimci
olmasi ig¢in bir hizmet¢i tutarlar. Veysel bir giin hastayken ve agabeyi de keven
toplarken karis1 Esma, bu hizmetgi ile kagar. Kiz1 daha alt1 ayliktir ve Veysel, bu kizi
iki sene kucaginda tagir ama o da yasamaz uzun zaman.

Birkag arkadasi ile Sivas koylerini gezerek siirler okurlar. Dokuz liraya bir saz
alir Asik Veysel ama bazi iigkagit¢ilar Veysel ve arkadaslarini soyarlar. Koylerine bes
parasiz donerler. Bu arada Giilizar Hanim’la evlenir. 5 Aralik 1931, Asik Veysel i¢in
bir déniim noktas1 olur. Kendisi de bir sair olan Sivas Lisesi Edebiyat Ogretmeni
Ahmet Kutsi Tecer “Sivas Halk Ozanlarin1 Koruma Dernegi’ni kurmustur. 5 Aralik
1931°de baglayan ve ii¢ giin siiren senlikler ile halk ozanlari, halk ile bulusur Sivas’ta.
Bu senlikte Asik Veysel 6ne ¢ikan ozan olur. Cumhuriyetin 10. y1l kutlamalarinda
“Tiirkiye nin Thyas1 Hazreti Gazi...” diye baslayan destanin1 yazarak okudu. Bu siirin
yayimlanmasi {izerine arkadasi Ibrahim ile {i¢ ay yiiriiyerek Ankara’ya geldi. Halk
evinde konser verdi. (...)

Ahmet Kutsi Tecer ile arkadashigimi ilerleterek onun sayesinde ozanliginmi
gelistirdi. 1942-1944 yillar1 arasinda Ahmet Kutsi Tecer destegi ile kdy enstitiilerinde
saz Ogretmenligi yapti. 1965 yilinda TBMM o6zel kanunla Asik Veysel’e, vatana
hizmetten aylik baglamistir. Bir siire Ankara Numune Hastanesinde kanser tedavisi
gormistiir. 21 Mart 1973°te kdyiinde, 79 yasinda vefat etmistir.

Turan YALCIN
Metinle ilgili Videolar: https://www.youtube.com/watch?v=BwAjsvfRbTY
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