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ONSOZ

Sosyal Bilgiler dersi sosyal bilimlerden aldigi bulgularin entegre edilerek
Ogretim programlarina konulmasiyla hayata gegirilen bir ders olmustur. Sosyal
Bilgiler dersi, iilkelerin en temelde, etkin vatandas yetistirme beklentisi amaciyla
okullarda ders olarak verilmektedir. Tarih, cografya, hukuk, siyaset bilimi,
antropoloji vd. disiplinlerden alinan bulgular ile Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programlar1 hazirlanir. Sosyal Bilgiler bu disiplinler ile hem yatayda hem de dikeyde
disiplinleraras1 bir anlayis ile iletisim kurarak, diger derslerle de bag igerisindedir.
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin en temeldeki amaci, elestirel
diislinebilen, sorunlar karsisinda problem ¢6zebilen, Sistemleri ve bilgileri sorgulayip
oldugu gibi kabul etmeyen, c¢aga ve iginde yasadigi topluma ayak uydurabilen,
duygusal, biligsel kabiliyetler kazanan ve bu kabiliyetleri toplumda sergileyen
bireyleri yetistirmeyi amaglayarak temel bilgiler veren bir yasam dersidir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programlari, “Verilen bilgileri nasil ogretebilirim?”
diisiincesine dayanmaktadir. Bu g¢alismamizda, Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni
yaklagimlar iizerine literatiir ¢aligmas1 yapilmistir. Giliniimiizde degisen ve gelisen
teknoloji, toplumlar1 etkisi altina almistir. Bu nedenle iilkeler bu gelismeler
neticesinde, Sosyal Bilgiler 6gretim programlarini her daim giincel tutmuslardir.

Bu baglamda 6gretim programlarinin islevsel olmasi, yeni gelismelere ayak
uydurmasi, 6gretim programlarinin etkin ve verimli olmasmin yani sira 6grenme
ortamlarina, Ogrenene ve Ogretenlere hitap etmesi hedefiyle Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Yeni Yaklagimlar belirlemek gerekli olmustur.

Ogrencilerin sinif ortaminda Sosyal Bilgiler dersinden verim almalari, dersten
stkilmamalar1 ve dgretmenlerce sinif ortaminda verilmek istenen bilgi, kazanim ve
ogrenme c¢iktilarmi  kabiliyete doniistiirebilmek amaciyla, Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Yeni Yaklagimlar calismanin ana temasini olusturmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar ile ilgili literatiir taramasi
yapilmis, c¢alismamiz neticelendirilmistir. Bu ¢alisma siiresince bana destek olan
esime ve ¢ocuklarima, engin bilgileri ile her daim destegini esirgemeyen danigman
hocam Dog. Dr. Servet HALI’ye sonsuz tesekkiir ederim.

Bu ¢alismanin Sosyal Bilgiler evreninde bulunan her ilgiliye faydali olmasini

temenni ederim.



SOSYAL BIiLGIiLER OGRETIMINDE YENi YAKLASIMLAR
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OZET

Yasadigimiz bilgi caginda egitim Ogretim programlarinin caga, gelisen
teknolojiye ve degisen diinyaya ayak uydurmasi ile 6gretim programlarinin,
O0gretmen ve Ogrencilerin yararina sunulmasi, gelismis tlilkelerin en basta gelen
gorevleri arasinda yer almistir. Ogretim programlar1 degisen diinyaya ayak
uydururken egitim ve 6gretim felsefesine aykirt olmayan, dgretim programlarinin
anlasilir ve kullaniminin basitlestirilmesi, iilke politikalarina hitap eden ve toplumu
birlestiren dgretim yaklasimlariyla yapilir. Ogretim yaklasimlari, toplumun istedigi
ve evrensel amaclara gore yetistirilmesi istenen bireylerin, 6grenme ve Ogretme
faaliyetlerinden, bilgiyi kalict olarak ogreten ve ogrenenleri destekleyen egitim ve
ogretim siiregleridir. Tim disiplinleri igine alan sosyal bilimlerin {iriinlerini entegre
ederek, Sosyal Bilgiler dersinin ortaya ¢ikmasindaki bu anlayis, temelde &gretim
yaklagimlarinin var olmasi ile alakalidir. Bilgiye duyulan merak ve 6zlem, ge¢misten
bu yana kendini her alanda gostermis; bdylelikle Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1 yeni bilgiler ve yaklagimlarla degisimlere ugramistir. 2005 yilindan 6nce
davranigci 6gretim yaklagimlar: 6gretim programlarinda yer alirken, bu tarihten sonra
tilkemizde koklii bir 6gretim yaklasim degisikligine gidilerek yapilandirmaci egitim
anlayis1 benimsenmistir. 2024 yilinda Tiirkiye Maarif Yiizyilh Modeliyle yeni bir
dgretim programu yiiriirliige girmistir. Ogrenmeyi dgretme anlayist igerisinde olan bu
yeni modeldeki 6gretim programlari ile 1998 yilindan bu yana yayinlanan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlar degerlendirilmistir.

Ayrica bu calismada, lilkemizde 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli ile egitimde yerini alan <’Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni
Yaklagimlar; Egilimler, Ogrenme Ciktilar;, Okul Temelli Ogrenme, Siire¢ ve Durum
Temelli Olgme, Farklilastirma, Okuryazarhk Kabiliyetleri, Sosyal-Duygusal
Ogrenme, Degerler Egitimi ve Ogrenci Profili, Deger-Erdem-Eylem Cercevesi,

Biitiinciil Egitim Yaklasimi ve Beceriler Cercevesi’’ gibi yaklagimlar, dnceki 6gretim



programlar1 ile Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar betimsel olarak ele
alinmis ve aciklanmustir.
Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, egitim ve 6gretim programlari, Sosyal

Bilgiler, Sosyal Bilgiler 6gretim yaklagimlari.
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ABSTRACT

In the information age we live in, keeping up with the age, developing
technology and the changing world and presenting curricula for the benefit of
teachers and students have been among the most important tasks of developed
countries. While the curricula keep pace with the changing world, it is done with
teaching approaches that are not contrary to the philosophy of education and training,
that do not contradict the philosophy of education and training, that make the
curricula understandable and simplify their use, that address the country's policies,
and that unite the society. Teaching approaches are education and training processes
that teach knowledge permanently and support learners from learning and teaching
activities of individuals who are desired by the society and who are desired to be
raised according to universal goals. This understanding in the emergence of the
Social Studies course by integrating the products of social sciences that include all
disciplines is basically related to the existence of teaching approaches. The curiosity
and longing for knowledge has manifested itself in every field since the past, so that
Social Studies curricula have undergone changes with new information. Before 2005,
behaviorist teaching approaches were included in the curricula, but after this date, a
radical teaching approach was adopted in our country and a constructivist education
approach was adopted. In 2024, with a new curriculum with the Tiirkiye Education
Century Model, curricula were evaluated with the understanding of teaching to learn.

In this study; New Approaches in Social Studies Teaching, which took its place
in education with the Tiirkiye Century Education Model, which was put into practice
in our country in 2024; Trends, Learning Outcomes, School-Based Learning, Process
and Situation-Based Measurement, Differentiation, Literacy Abilities, Social-
Emotional Learning, Values Education and Student Profile, Value-Virtue-Action

Framework, Holistic Education Approach and Skills Framework, previous teaching



programs and New Approaches in Social Studies Teaching were descriptively
discussed and explained.
Keywords: Education philosophy, education and teaching programs, social

studies, social studies teaching approaches.
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GIRIS

Sosyal Bilgiler; faydali yurttas yetistirmeyi amaglayan, temel egitimdeki
Ogrenenleri toplumdaki yasantilarina yonelik hazir duruma getirmeyi amaglayan
koklii bir egitim dersidir. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretenleri, halihazirdaki dgretim
programindan faydalanarak 6grenenleri sanal olmayan yasamdan bdliimler sunarak,
yasadiklar1 toplumda etkin ve iyi vatandas olmalar1 igin egitim Ogretim
faaliyetlerinde bulunurlar. Ulkemiz, kuruldugu giinden bugiine kadar yayinlanan
Ogretim yaklasimlart incelendiginde, i¢inde bulundugu zamanin gereksinimlerine
gore sekil aldigr goriilmiistiir. Bu uygulamalarin hayata gecirildigi donemlerde,
Ogrenen ve O6gretenlerin Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik bakis agilarinda olumlu
yonde bir degisim gorilmiistiir.

Bilginin ve teknolojinin hizli bir sekilde gelismesi ile bireyin 6nceki
doénemlerini temel aldigimizda ¢6ziimlenemeyen sorunlarla bas edememesine sebep
olunabilir. Bu nedenle sorunlari halletmek adina arastirma sonuglarindan siki bir
yaklasimin, birgok akademik c¢alismanin irdelenerek, problemlerin belirlenmesi
gerekli oldugu goriilmiistiir. Hayatimizi birlikte siirdiirdiigiimiiz insanlar1 tanimak,
bir arada yasadigimiz insanlara karsi iyi bir yurttas olmak ve toplumdaki koklii
degisikliklere uyabilmek, sosyal bilimleri anlamanin 6nemini ortaya koymaktadir
(Akhan & Simsek, 2015; Bilgili, 2006).

Sosyal bilimler, bireylerin disavurumlarini farkli noktalardan, objektif bir
anlayisla aragtiran boliimlerden olusmaktadir. Bu c¢ercevede sosyal bilimler, bireyin
bagka bir bireyle ve g¢evresiyle iletisim halinde olmasindan kaynaklanan
malumatlarin bireyi ve toplumsal yonlerini belgelemek suretiyle bir araya gelerek
faaliyet yiiriiten bilimsel topluluklardir (Barth & Demirtas, 1997; Tay, 2013). Sosyal
Bilgiler ise yurttaslik kabiliyetleri katmak i¢in entelektiiel bir duygu, yazin ve sosyal
bilimlerin akademik ¢alismalar1 1s1ginda olan bir anlayisla, bir araya getirilen
faaliyetler biitiintidiir (NCSS, 1993). Sosyal Bilgiler, sosyal bilim alanlarindan aldig
muhteviyattan yararlanarak, farkli meseleler hakkinda ileriye doniik yurttaslarin
sosyal igerikler konusunda giiglii bir diisiin ile kararlar vermelerine katki sunar
(Savage, 1996).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dgretim programlari alanina dahil olan igerikler
Osmanli Devleti padisah1 [Il. Abdiilhamit zamaninda temel egitim G&gretim

programlarina konuldugu goriilmiistiir. Abdiilhamit déneminde bu igerikler sadece



tarih ve cografya dersleri 6gretim programlarma konulmustur (Oztiirk & Otluoglu,
2002). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus yillarinda 1924 egitim 6gretim programinda
bulunan “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumati Vataniye’’ dersi, 1926’da “’Yurt
Bilgisi’’ dersi adin1 alarak isim degisikligine gidilmistir. 1926 yilinda temel egitimin
ilk kademesinde uygulanmak {iizere hazirlanan Ogretim programi, yiriirlilkten
kaldirilana kadar bazi degisikliklere ugramistir. Bu 6gretim programi 1962 yilina
kadar yurirlikte kalmistir. 1962 yilinda farkli goriis ve anlayisla sentezlenerek
“Toplum ve Ulke Incelemeleri” ismi ile bir araya getirilmistir. Temel egitimin 4. ve
5. smiflarnda “Sosyal Bilgiler” olarak son halini almasi 1968 senesinde
gerceklesmistir. 1985 senesinde ortaokullarda Sosyal Bilgiler dersi kaldirilarak,
“Milli Tarih, Milli Cografya Ve Vatandaslik Bilgileri’’ dersleri getirilmistir. 1992
senesinde Yenilenmis Vatandashik Bilgileri Ogretim Programi hayata gegirilmistir.
1997 senesine gelindiginde, mecburi egitim neticesinde 1998 yilinda uygulanmak
tizere “'Milli Tarih, Milli Cografya’’ dersleri 6gretim programlarindan ¢ikarilmas,
tekrar 4.-7. smiflarda olmak iizere ‘'Sosyal Bilgiler’’ dersi 6gretim programi egitim
ogretime dahil edilmistir. Bu degisikliklerin siirekli olarak yasanmasindaki temel
sebeplerden biri, gezegenimizdeki bilgi ve teknoloji alanindaki degisikliklerdir. Bu
degisimlerin sonucu olarak iilkemiz, egitimdeki bilimsel gelismelere, iktisadi ve
Ozgiirlik¢li egitim anlayisina yonelmis; neticesinde Ogretim programlarinda
degisimlere gidilmesine faydasi olmustur. Bu degisimlerin neticesinde iilkemizde
2005 yilinda “’Sosyal Bilgiler Ogretim Program:’’ vyiiriirliige girmistir. Boylelikle
egitim tarihimizde, kokli degisiklik ile Onceki Ogretim programinin ilkesi,
davraniglara yonelik istendik degisiklik yaratmak iken, yeni §gretim anlayisinda ise
yapilandirmaci, yani yaparak yasayarak ogretim metodu ilkesi ile Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi egitimde yerini almistir (Bilgili, 2006).

Bilim ve teknolojik gelismelerdeki degisimler, kisinin ve cemiyetlerin
farklilasan gereksinimleri, egitim 6gretim kuram ve bakis acisindaki yenilesme ve
gelismelerin 1s181inda, egitimli, nitelikli bireyler yetistirmeye yonelik {imitler
artmustir. 2005 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi degismistir. 2017 senesinde
yeniden giincellenerek, 2017 yilinda 5. siniflarda belirlenmis ortaokullarda, 2018-
2019 6gretim yilinda ise tiim Tiirkiye’deki ortaokullarda okutulmak iizere egitimdeki
yerini almigtir. Degisen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi sadece mutlak bilgiyi

yiikleyen degil, dahas1 kisisel degisiklikleri ehemmiyete alan, norm ve kabiliyetler



katmay1 amaclayan, seffaf ve kolay bir sekilde sunulmustur (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2018, Yal¢in, A. & Akhan, N. E. 2019).

2024 yilinda iilkemizde yeni bir Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
hayatimiza girmistir. Bu egitim modeli merkezine insanmi alarak, onu zihinsel,
duygusal, fiziksel, sosyal ve ruhsal yonden gelisimini Ve biitiinciil bir anlayisla sonug
odakli olmayip, siirece dayali 6gretim yaklagimlarini hedeflemistir. Bu ifadeyle
bireyin 6ncelikle kendi kendini tanimasina imkén verilerek, ilgi duydugu ve kabiliyet
gelistirmesine olanakli yoniinii kesfederek, bagimsiz ve rahat egitim Ogretim
alanlariin c¢ogaltilarak, hak ve sorumluluklarini bilen ve gelisime her zaman agik
ogrenme stireglerini ifade etmektedir.

Maarif olgusu diinya lizerinde yasayan her insanin Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ile yasami boyunca egitim hakkini giivence altina almayi savunmaktadir.
Ulkenin ve hiikiimetlerin politika ve istenilen uygulamalarin hayata gegirilme amaci
insanin temelde egitim hakkinin korunmasi, kullanilmasi ve bu hakkin kullaniminda
diger bireylerle esit bir firsata sahip olmalar1 amaglanmaktadir. Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli ile bu fikir ve diigiincelerin hayata gegcirilmesi amaciyla harekete
gecilmis ve Ogrencilerin dogustan getirdikleri kimlik, inan¢ ve i¢inde bulundugu
sosyal ekonomik durumlarint hesaba katarak olumlu egitim ortamlarini tasarlar ve
dogacak olumsuz olaylar1 izole ederek adil bir egitim siireci olmasini hedefine
koymaktadir (MEB, TYMM, 2024).

Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kisinin zihinsel, toplumsal, duygusal, bedensel
ve ahlaksal olarak gelisiminin totaliter bir yaklasimla kazandirilmasi, modelin temel
hedeflerindendir. Bilginin ve kabiliyetlerin harmanlanarak, gercek diinyada bilinip
sadece zihinde var olan soyut Ogrenme kavram siireglerinin bu modelle
somutlastirilmasidir. Ulkemizin gegmisten bu yana getirdigi degerleri ve kiiltiirel
birikimleri olan milli, manevi ve tiim diinyaca kabul gérmiis normlarin bir araya
getirilmesi ile 08retim programlarina islenerek 6grencinin yasam diinyasina katkisi
olarak ifade edebiliriz. Boylelikle kisi yasadigi ¢evreyle iletisim igerisinde olan,
objektif, Olcme ve degerlendirmenin seffaf olmasina olanak sunan ogretim
programlari ile gelecege hazirlanir (MEB, TYMM, 2024)

Ulkenin iginde bulundugu déneme ait egitim politikalarina gore giincellenmis
olan ogretim programlari, donemsel ve ileriye yonelik kazanimlar olustururlar.
Ogretim programlari, dgrenene egitim yoluyla aktarilan bilgiler ve kazandirilan

yeteneklerin yaninda nitelikli kabiliyetler ortaya koyarak, gegmisle yasadigi zaman

3



arasinda bag kurarak uygun degerleri bir araya getirme gorevini de iistlenmistir
(Varig, 1991: 5). Cagimiz toplumlarina adapte olmus donanimli, topluma faydali
bireyler yetistirmek amaciyla, bilgi ve kazanimlarla donatilan; toplum igerisindeki
iliskileri kavrayabilen, farkli bilgi ve anlayislara 151k tutan, yeni anlayiglar ortaya
koyan, bilgiyi ve diisiinceleri hemen kabul etmeyip, akil siizgecinden gegiren ve
arastiran, sorgulayan bireyleri i¢cinde yasadigi topluma kazandirmak en 6nemli amag
olmalidir. Baska bir ifadeyle, kisilerin sadece biligsel olarak degil; anlayis, sezgileri
ve tiim benligi ile tam bir olgunlagma gostermesi diislincesine agirlik verildigidir. Bu
anlayisin ortaya konmasinda, verilen egitimle verilmek istenilen bilgi ve becerilerin
neticesinde nitelikli insan yetistirmek amag¢lanmaktadir.

Bu egitimlerin, egitim kademelerindeki yerini almasindaki temel amaglardan
birisi de yaratic1 diisiinceyi devreye koymaktir. Yaratict diisiinme giicii toplumlarin
kiiltiirel seviyelerinin yiikselmesindeki katkist ve toplumlarin kiiltiirel olarak
yukarida olmalarini yaratic1 diistinmeye borg¢ludurlar. Toplumlart varoluslarindan bu
yana ilericilik basamaklarinda yukariya tasiyan, kiiltiirel ve bilimsel olarak yapilan
yenilik ve buluslarin verilen egitimle kazanilan kabiliyet ve bilgilerinde destegiyle
yaratict diislinme giiclinii ortaya ¢ikarmak amaclanir (Ayaydin, Vural, Tuna ve
Gokay Yilmaz, 2011: 172). Insanhigin gelismesindeki en 6nemli diisiince kabiliyeti
olan yaraticilik yetenegi, insanin dogumdan Oliimiine kadarki var olan yaraticilik
kabiliyetinin gelistirilmesi durumudur. Bu durum hayat boyu devam ettiginden
yaraticiligin 6nemi bir toplum icin ne kadar degerli ise, her kademe ve yastaki insan
icinde 6nemlidir. Ogretenler bu noktada dgrenenlerin yaratici giiciinii kesfederken
onlara rehber olmali bilgiyi ve kendini kesfetme yolunda arastirict kimliklerini 6ne
cikarmalhidirlar (Kirisoglu, 2014: 11).

Gegmisten  giiniimiize egitim  felsefesi ilizerine aragtirmalar yapan
akademisyenlerin, degisik beyanlar1 yaninda, Sosyal Bilgiler kapsaminda aragtirma
yapan egitim akademisyenlerinin de Sosyal Bilgilerin 6grenene aktarilmasi yoniinde
degisik goriislere sahip olduklar1 anlagilmistir (Doganay, 2005). 20. yiizyilin
ortasindan bu yana Sosyal Bilgiler 6gretim yaklagimlarinda, organize bir hedeften ve
planli bir ama¢ diizeninde olmadigi anlasiimaktadir. Ogretmenler bu olumsuz
O0gretim programlarinin yetersizliginden dolayr egitim muhteviyatinin ve metotlar
uygulamakta zorlanmaktaydilar (Barr, Barth, & Shermis, 1978). Bu bilgileri bir
arada degerlendirirsek Sosyal Bilgiler dersinin var olmasma kaynak teskil eden

anlayiglar1 bulmada akademik ¢alisma yapanlar1 Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili
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caligmalara yoOneltmistir. Neticesinde Barth ve Shermis, 1970 senesinde kaleme
aldiklar bir akademik yazida, Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklagimlarina ait kategorik
bir diizenleme yaparak, bu kategorik diizenleme ileriki donemlerde Barr, Bath ve
Shermis tarafindan 1977 yilinda yayma alinmustir. “’Defining The Social Studies (
Sosyal Bilgileri Tanimak)’’ isimli akademik yazilarinda {i¢ yaklasimdan
bahsetmislerdir (Turan, R. & Yildirim, T. 2019 ).

Sekil 1.
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temel Yaklasimlar

VATANDASLIK
AKTARIMI
OLARAK
SOSYAL
BILGILER
OGRETIMI

YANSITICI
ARASTIRMA
OLARAK
SOSYAL
BILGILER
OGRETIMi

SOSYAL BiLIM

SOSYAL
BILGILER
OGRETIMI

Kaynak: Barr, Bath & Shermis (1977).

Yapilan bu ¢aligmalarin Sosyal Bilgiler 6gretim yaklagimlart agisindan degeri
koklesmistir. Bu yaklagimlar igerisinden vatandaslik aktarimi Sosyal Bilgiler
ogretiminde toplumun bekledigi kaliplagsmis davranislart bilen; bilgileri, goriisleri ve
normlar1 Ogrenenlere aktarilmasi noktasinda hazirlanmis Ogretim metotlardir.
Kisiden beklenen istendik davraniglar, malumatlar ve diger beklentiler hem
O0grenenin hem de Ogretenin i¢inde bulundugu hazir olunan kiiltirii ifade eder.
Demek istenilen bireyin topluma karsi iyi bir yurttag olmasi, belli ahlaki norm ve
anlayisa sahip olmasi, toplumda yeri kesinlesmis olan kurallar1 benimsemesi ve
vatandaslik gorevlerini yerine getiren birey olarak tanimlar (Barr, Barth, & Shermis,

1978). Boylelikle vatandaslhik aktarimi yaklasiminin temel amaglarindan, bir arada
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yasayan insanlarin olusturuldugu gelenek, gorenek ve kiiltiirel degerlerin,
kurumlagmasi neticesine, bu kurumlarin normlarini, inandig1 degerleri, kabul ettigi
doktrinleri yurttasa entegre ederek hazir bulanan hali devam ettirmek en 6nemli
yaklasimidir (Oztiirk, 2006).

Sosyal Bilgiler dgretiminin bir diger yaklagimi sosyal bilimdir. Sosyal bilim
yaklasimi, sosyal bilgilerin hedefi olan, bilgili, kabiliyetli ve degerler yiiklii, iyi ve
etkin bir vatandas yetistirmede Ki katkisim kanitlanmistir. Ogrenciler sosyal bilim
yaklagiminda sosyal bilimlerin ana kaynaklar1 olan genel goriisleri, tamimleri ve
teorileri dikkate alarak bilgiyi arastirip bir araya getirmek ve bunlari 6ziimseme
islemlerini bilmelidir. Sosyal bilim ile ilgilenen akademik yazarlar, ortaya konulan
kesifler, goriisler ve problemler ile bu dersin dgretim programlarinin muhteviyatini
bir araya getirirler (Oztiirk, 2006). Sosyal Bilgiler dersinin alanmin genis olmasi
nedeniyle, diger alanlarla iliski kurmak dersin anlagilmasini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle bag kurmak ve bir araya getirmek bu dersin 6gretim programi agisindan
gerekli ve otelenemez bir detaydir (Moffatt, 1957).

Zira 6gretim temalarinda; gegmisle ilgilenen tarih, diinya ve uzay: arastiran
cografya, gelir ve gideri i¢inde barindiran ekonomi, toplumlari merkezine alan
sosyoloji, insanlarin yasayis1 ile ilgilenen antropoloji, insan diigiincelerini ve
davraniglarin1 aragtiran psikoloji, bilginin bilimsel olarak arastirilmasini saglayan
felsefe, devlet kurumlarini isleyis olarak inceleyen siyaset bilimi ve toplumda adaleti
saglamay1 amaglayan hukuk, sosyal bilimlerin bulgularini igine alir. Neticede bireyin
kazanglari, vatandaslik, 6zgiir yonetme ve yonetilme igeriklerini disiplinlerarasi bir
yaklasimla bir araya getirmistir (MEB, 2018). Sosyal bilim yaklasimi bir 6grenenin
sosyal bilimci gibi ¢evresini ve olaylar1 anlamasina olanak saglar. Sosyal bilimcilerin
diisinme sistemlerinden faydalanmalarini, kullanacagi arag-gere¢ ve kavram
diizeylerini buna gore belirlemede, Sosyal Bilgiler 6gretim metotlar1 bu yaklasim
anlayisina programinda yer verir. Ogrenen olgiitleri belli olan bir sosyal bilim
disiplinin biligsel diizeyini ve anlama ¢esitlerini kendisine katarsa, degisik konu ve
kavramlar1 anlamada yetkin bir birey olacaktir (Barr, Barth, & Shermis, 1978).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde bir diger yaklasim yansitici yaklasimdir. Konu ile
ilgili John Dewey’in ¢alismalarida bulunmaktadir. Farkli bir bakis agis1 ortaya koyan
Dewey, egitim 6gretimde Sosyal Bilgiler 6gretiminin igeriginin, akademik disiplinler
ve toplumun birikimi olan kiiltiirel 6grenenlerin kisiye aktarilmasindan c¢ok, okulda

islenecek olan egitim 6gretim programinin, 6grenenlerin ilgi, kabiliyet ve isteklerine
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gore hazirlanmasini 6ne siirer (Barr, Barth, & Shermis, 1978). Bu yaklagimin
temelinde 6grenen kendi hayati icerisinde kazandig tecriibelerinden istifade ederek,
sosyal bilincini olusturur. Bu bakimdan 6grenen hayatini yasarken, egitim 6gretim
faaliyetleri igerisinde oldugundan karsisina ¢ikan sorunlarin halledilmesinde nasil bir
yol izleyecegi ile ilgili kendisini bu noktada gelistirir (Ediger, 1988). Bu yaklagimin
demokratik iilkelerde siyasal rejime karsi kendi hiir diisiincesiyle karar vermenin
demokratik bir anlayisin gelismesindeki katkisi biiyiiktiir. Buradaki amag¢ Sosyal
Bilgiler ogretiminde Ogrencinin kendi yasayisiyla karar verme iggiidiisiiniin
geligsmesidir. Kendi kararlarini veren bir birey herhangi bir problemle karsilagtiginda,
bu durum karsisinda nasil bir hamle yapacagi ve nasil bir yanit verecegini bilen
kisidir (Barr, Barth, & Shermis, 1978). Literatiir taramasma gore iilkemizin
kurulusundan bugiine degin (1924-2024) Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili birgok
faaliyetin yiirttildigi gorilmistiir (Akar, 2001; Akkus, 2002; Ambarli, 2010; Berk,
2008; Celik, 2008; Coban & Aksit, 2018; Duman, 2011; Kaz, 2013; Keskin, 2002;
Kocak, 1999; Kocoglu, 2012; Koyuncu, 2015; Nalcaci, 2001; Ozbey, 2001;
Piringdane, 1997; Semenderoglu & Giilersoy, 2005; Sahin, 2009; Tas & Kiroglu,
2018; Tay, 2017; Yalniz, 2007; Yaman, 1999; Yazici, 2008; Yesil, 1996; Yildiz,
2008). Ayriyeten Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklagimlart hakkinda da faaliyetler
yiirlitiilmistlir (Doganay & Sar1, 2004; Kozan, 2002; Ozmen, 2010; Ozmen, 2011a;
Ozmen, 2011b; Kaymake1 & Ata, 2012).

Sosyal Bilgiler dersinin hazirlanis amaci, egitmek istedigi bireyi etkili ve iyilik
duygusuyla yiiklii bir kisi olmas1 noktasinda, dncelikle hazir olan programin amagclari
ve cagin gereksinimleri dogrultusundadir. Bulundugu zamanin ihtiyaglari, degisen
toplumsal erkler, bilgi ¢aginda olmamizin verdigi durum ile kullanilan arag
gereclerdeki teknolojik ve bilisimdeki degisiklikler, Sosyal Bilgiler o6gretimi
programlarinin devamli giincelde kalmasini saglar (Yal¢in, A. & Akhan, N. E. 2019).

Ogretim programlar1 her ne kadar degisen sosyal zamana ve devamliliga
ragmen en temelde ve degismeyen amag, etkin ve iyi bireyi yetistirmektir. Sosyal
Bilgiler dersi bu amacla 6grenen ve dgreten arasindaki bagi kurarak, diger d6gretim
programlari ile Sosyal Bilgiler 6gretim programlarini ayn1 amagla birlestirir. Sosyal
Bilgiler 6gretimine 6gretmen tarafindan bakildiginda, kendine has Sosyal Bilgiler
ogretim yaklagimini, 6gretim programinin dgretene verdigi, fayda ve sinirlandirdigi
program, performansi da o ydnde olumlu ya da olumsuz etkiler. Bu nazarla

tilkemizin kurulusundan bu yana hangi 6gretim yaklasiminin program {izerinde
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karakterize oldugunu bilmek i¢in ders islenen o doneme ait etkinlikler bu durum
hakkinda bize bilgiler verebilir.

Ogretim yaklasimlari, Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
gelisiminde ve anlagilmasinda katkisi biyiiktiir. Odagina etkin ve kendini bilen,
uygulama alaninda olan birey, bir arada yasayan insanlar ve yurttaglik dgelerini igine
alan bu ders, amacina ulagsmak adina 6gretim yaklasimlarindan faydalanir (Kaymake1
& Ata, 2012). Ogretim programlarmin degisiklige ugramasinin nedenlerinden,
doénemin diisiince yapisindan ve etkin vatandas beklentisi, temeline oturttugu Sosyal

Bilgiler 6gretimi yaklagimini 6ziimser.



BiRINCi BOLUM
CALISMANIN AMACI VE ONEMI

1.1. Cahsmanin Amaci ve Onemi

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin hangi safhalardan gegerek bu noktaya
geldigini gérmek i¢in tarihsel bilgilerden yararlanmak gereklidir. Egitim ve 6gretim
programlarindaki bu degisimler yasanan gelismeler Olgilisiinde olmaya devam
edecektir. Ogretim programlarindaki degisimlere ragmen halen Sosyal Bilgiler
Ogretiminin yeniliklere ihtiya¢ duydugu soylenebilir. Egitim faaliyetlerinden Otiirii
ogrencilerin, 6gretenlerin ve ebeveynlerin de egitime karsi beklentileri yiiksektir.
Egitimde degisim ve gelisim olmasi i¢in arastirmalar yapilmali, yeni yaklasim
anlayislart her daim canli tutulmalidir.

Icinde bulunulan cagin durumu, teknolojik gelismeler, iilkenin ekonomik
vaziyeti, yurttaglarin egitime bakis acilar1 ve tutumlart bu ugurda ylriitilecek
politikalar, egimdeki degisim ve gelisimi etkilemektedir. Sehirlesmenin yiiksek
olmasi, insan sayisinin artisi, insanlarin ve ailelerin istek ve beklentileri, iginde
yasanilan toplumun ve ailenin amag ve hedefleri, egitime olan ilgiliyi arttirmakta ve
egitimle ilgili beklentilerin yiikseldigi goriilmektedir.

Bu baglamda yukarida sayilan etken ve amaglarla birlikte Sosyal Bilgiler
Ogretiminin ¢aga ayak uydurmak ve beklentileri karsilamak {izere teknolojik ve
kiiltiirel degisimleri igine alir. Bu alanda ¢alisma yapan Sosyal Bilgiler uzmanlari, bu
anlayisa hizmet etmek i¢in Sosyal Bilgiler egitimine yeni yaklagimlar kazandirarak
Sosyal Bilgiler derslerinin etkin ve verimli olmasina katki saglayacaktirlar.

Bu c¢aligmalar; Sosyal Bilgiler 6gretimini anlamada; amacini, sistemini,
kazanimlarini, 6grenene ulastirmada ve bunu davranisa dokme noktasinda, yeni
yaklagimlar gelistirmek adina bilim ve akilla hareket ederek, Sosyal Bilgiler

Ogretiminde Yeni Yaklasimlar bashig: altinda ¢dziimler aranacaktir.

1.2. Problem Durumu

Sosyal Bilgiler; faydali yurttas yetistirmeyi amaclayan, temel egitimdeki
Ogrenenleri toplumdaki yasantilarina yonelik hazir duruma getirmeyi amaglayan
kokli bir yasam dersidir. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretenleri, hali hazirdaki 6gretim

programindan faydalanarak 6grenenleri sanal olmayan, gercek yasamdan ornekler



dogrultusunda, bireyleri yasadiklart topluma faydali ve iyl vatandas olmalari
hedefiyle egitirler.

Bilginin ve teknolojinin hizli bir sekilde gelismesiyle, kisinin Onceki
donemleri temel alindiginda ¢6ziimlenemeyen sorunlarla bas etmesine sebep olabilir.
Bu nedenle sorunlari ¢ézmek adma arastirma sonuglarindan siki bir yaklagimin,
bir¢ok akademik c¢aligmanin irdelenerek, belirlenmesi gereklidir. Birlikte yagsamlarini
stirdiiren insanlar1 tanimak, insanlara kars1 iyi bir yurttas olmak ve toplumdaki koklii
degisikliklere uyabilmek, sosyal bilimleri anlamanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Cagdas ve yenilik¢i toplumlarin, yetistirilmesini istedigi insan tipini okullarda
egitmek i¢in etkin, verimli ve ¢aga ayak uyduran 6gretim yontem ve tekniklerinin
yeni yaklagimlardan faydalanmasi gerekli ve 6nemlidir.

Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin degisen ve gelisen ¢aga ayak uydurmasi
icin yeni 6gretim yaklasimlart akademisyenlerce arastirma egilimi ile yenilik¢i bir
anlayis igerisinde c¢alismalarina tiim hiziyla devam ederek yeni yaklagimlarin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu anlayis ¢ercevesinde iilkemizde 2024 yilinda Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli yaymlanmistir. Yeni 68retim programi ve dnceki programlari
da dikkate alarak Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni yaklagimlar iizerine arastirma ve

inceleme yapilacaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar nelerdir?

1.4. Sayiltilar

1. Konu ile ilgili literatiir taramasi sonucunda elde edilen kaynak bilgi ve
bulgularin giivenilir ve dogru oldugu varsayilmistir.
2. Belirlenip isleme alinan yontem ve calismanin istenilen hedefe uygun bir

bicimde yapilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma,;
Ulusal ve uluslararasi egitim dergilerinde yayinlanan makale, yiiksek lisans,

doktora tezleri ile siirhidir. Sosyal Bilgiler 6gretim yaklasimlart ile alakal
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yayinlanmig olan akademi kitaplarin O6gretim yaklagimi ve teknikleri ile alakali

igerikleri ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Yeni Yaklasimlar: Sosyal Bilgiler 6gretiminin yaninda tim disiplinleri igine
alan igeriklerin, problemlerin farkli bakis agilariyla incelemesi ve tiimden
degerlendirilmesidir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli: Ogretim felsefemizi olusturan Tiirk kiiltiir ve
birikimlerinden olusan, iilkemizin ve muhasir medeniyetlerin bireyde bekledigi
ogrenme c¢iktilarini, egitim Ogretim anlayisimiza dayanan egitim ve Ogretim
programlarinin igerigini olusturandir. Bu igeriklerin en temeldeki amaci; ortaya
¢ikmasi istenilen, 6grenen profili, degerlerimiz, erdemli insan, eylem cercevesi ve
kazandirilacak kabiliyetlerle 6gretim programlarinin genel g¢ergevesi olusturularak
stire¢ odakli 6lgme ile totaliter bir egitim modeli olarak tanimlanir.

En Yeni Yaklasimlar: Devingen olan diinyamizda her gegen giin degisik
sorun ve problemlerle karsilasilmakta ve bu durumlara karsi egitim ve O6gretim
programlarinin aksiyon gelistirerek, bilimsel olarak en yeni yaklasimlar belirlenmesi,
egitim ve ogretim programlarinin iglerligini, hedef kitleye faydasini ve giincelligini

arttirmasi olarak tanimlanair.
1.7. Yurt i¢i ve Yurt Dis1 Alanyazin Taramasi

1.7.1. Yurt Dis1 Alan Yazin Taramasi

ACRL, (2012-2015). College and Research Libraries Dernegi (ACRL)
akademik olarak Ogrenmelere katki sunan birgok akademik katilimcisi olan bir
kiitiiphaneler birligi dernegidir. Bilgi Okuryazarligi Cerceveleri ve Standartlar
Komitesi, Bilgi Okuryazarhigi Yiiksek Ogrenim icin Yeterlilik Standartlar1 2012 ve
2015 yillarinda yaymlanmustir. Bilgi okuryazarligi Sosyal Bilgiler 6gretiminde ve
diger 6gretim programlarinda biitiinlesik ve yenilenmis bir egitim programini ortaya
koymak i¢in akademisyenlerle kapsamli ¢alismay1 ifade eden bir kurulustur (ACRL,
2016).

Adams, Buluemfeld, Castaneda, Hackman, Peters ve Zuniga (2000) Cesitlilik
ve sosyal adalet i¢in okumalar: Irke¢ilik, antisemitizm, cinsiyetcilik, heteroseksizm,

engellilik ve smifcilik iizerine bir antoloji baghkli bir kitap yaymlamislardir.
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Cokkiiltiirlii yaklasimi temel anal bu yaym toplum igerisinde yasayan cok kiiltiirlii
bireyler arasinda adalet kavrami ile kokende, cinsiyette, cinsellikte, statiide, 1rk
baglami iizerine bir antoloji c¢alismasi sunmuslardir (Adeyiga, V. 2017). Bilgi
Okuryazarhign ile Kiiresel Ogrenme Arasindaki Iliski; Ogrencilerin  bilgi
okuryazarligr ile Ogrenciler tecriibelerini gelistirdikleri becerilerle, akademik
kariyerlerine destek olacak ve sosyal hayatlarina katki saglayacaktir (Adler, S. 2008).
Onuncu sinif 6grencilerine yonelik yasanmis bir modele gore uygulanmis bir ¢alisma
neticesinde Ogrencilerde sosyo-duygusal anlamda degisimler ve akademik
degisiklikler gézlemlenmistir (Akinyemi, O. Niger, D. 2008).

Nijerya'da siirdiiriilebilir kalkinmada okul bahgeciligi programlarinin durumu:
Engeller ve firsatlar. Okulda bahge temelli 6grenmenin ekonomiye, topluma ve
Ogrencinin kabiliyet gelistirmesine ve diger disiplinlerle bag kurmasina odaklanmis
bu ¢alismadan faydalanilmistir.

ALA (American Libraries Association) (2000). Amerikan Kiitiiphane
Derneginin bilgi okuryazarligi yeterlilik standartlar1 belirleyen Amerika {ilkesinin
kiitiiphanelerden sorumlu tist birimidir.

ALA (American Library Associations) (1989). Presidential committee on
information literacy, 1989 cumhurbaskanligi q raporudur. Bilgiyi bulmanin yol ve
yontemlerini bilen, 6grenmeyi 6grenmis birey iizerine odaklanmis bir ¢aligmadir. Bu
calismadan faydalanilmistir.

Barth, J. L. (1993). Sosyal Bilgiler: Bir tarih var, bir beden var, ama
kurtarmaya deger mi? Bu ¢alismadan faydalanilmstir.

Barth, James L. (1991). ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Miifredat.
Etkinlikler ve Materyaller adl1 ¢alismadan yararlanilmistir.

Barr, R. D., Barth, J.L. and Shermis, S.S. (1977) Sosyal Bilimleri tanimlamak
adli bu eserden faydalanilmistir.

Barr, R. D., Barth, J. L., & Shermis, S. S. (1978). Sosyal bilgilerin dogas1 adli
bu uluslararasi ¢alismadan faydalanilmistir.

Evans, I. M. ve M. M. Uruceknd (1990), Tlkdgretim Sosyal Bilgiler: Bugiin ve
Yarm I¢in Ogretim. Sosyal Bilgilerin alan1 ve tanimi iizerine genel bir ¢alismadir

ABD kaynakli olan bu ¢alismadan alintilar yapilmastir.

1.7.2. Yurt Ici Alanyazin Taramasi
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Adalar H., Ata B. (2020). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklagimlar - IV,
Prof. Dr. Refik TURAN - Prof. Dr. Hakan AKDAG, Editér, PEGEM AKADEMI,
Ankara, ss.1-44, 2020 Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklasimlari tizerine yazilmis en yeni
yaklasimlar1 igceren bu c¢alismayi tezin Finansal Okuryazarlik Yaklasiminda alintilar
yapilmustir.

Akpmar, E (2024) Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yazili ve sozlii edebi
tirlinlerin yansima diizeyleri adli ¢alisma ile tezin diizeni ile ilgili ¢alismaya katki
saglanmistir.

Aktasli, Ibrahim & Dere, Ilker. (2020). Sosyal Bilgiler Derslerinde Bilingli
Tiiketicilik Egitimi- Conscious Consumerism Education in Social Studies Courses.
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar IV. Refik Turan, Hakan Akdag,
Editér, Pegem Yayinlar1 Ankara. ss.254-273. Bilingli tiiketicilik yaklagiminda
cevreyi bilen, tutumlu olmayi, savurganliktan kaginmayi, tirlinleri tanimayi tiiketici
haklarin1 bilen bireylerin yetismesini amaglayan bu yaklasimda, bu g¢alismadan
yararlanilmistir.

Alkan, C. (1984). Sosyal Bilgiler 6gretiminde felsefi ve sosyal bilim agisinda
Ogretim programlarina degisen cagdas akimlarca yenilesme yapilmasi iizerine bir
calisma iceriginden faydalanilmistir.

Caliskan, Hiiseyin & Kaya, Baris & Ozmen, Cengiz & Ay, Ebru & Kaya
Uyanik, Giilden & Akhan, Nadire & Uslu, Salih & Demirezen, Serpil & Tangiilii,
Zafer & Yesilbursa, Cemil Cahit & Erol Sahin, Aysegiil & Hamarat, Ercenk &
Sabanci, Osman & Namli Altintas, Irem & Faiz, Melike & Donmez, Cengiz &
yazici, Kubilay. (2015). Sosyal Bilgiler Ogretimi [Teaching Social Studies]. Bu
calisma ile Sosyal Bilgiler genel bir bakis yapilmis, tanimlanmistir. Gegmisten bu
yana geleneksel tekniklerle yeni yaklasimlar irdelenmis ve karsilastirilmistir.

Demircioglu, 1. (2019). Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Egitimi Arastirmalar1 El
Kitabi.. Sosyal Bilgilerin dogusu ve diinyada, tilkemizdeki seriiveni ile ilgili genel bir
calisma olup, calismamiz i¢in alint1 yapilmastir.

Doénmezler, E. & Say S. (2020). Disiplinlerarast Bir Yaklasim Olarak Cevre
Egitimi. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar IV. Refik Turan, Hakan
Akdag, Editor, Pegem Yaymnlar1 Ankara. ss.290-315. Ogrencilerin bulundugu
toplumu, iklimi, dogal yapilar1 ve toplumun damarlarinda akan kiiltiirii ve diger tiim

etmenleri bir araya getiren bir yaklagimdir. Bu ¢aligmada ¢evre egitim ile diger tiim
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disiplinleraras1 bir yaklasimla bag kurarak dgrenenlerin i¢inde bulunduklar1 toplumu
ve ¢evreyi 0grenmelerine faydasi olan bu ¢alismadan faydalanilmistir.

Kilcan, Bahadir & Seyhan, Oguz & Giines, Gokmen. (2020). Saglik
Okuryazarlig: ve Sosyal Bilgiler. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar IV.
Refik Turan, Hakan Akdag, Editér, Pegem Yaymlar1 Ankara. ss.204-225 Saghk
okuryazarlik yaklasimi bireyler i¢in yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in dnemli bir
beceridir. Bu yaklagimla bireyler saglikla ilgili her tiirli bilgiyi anlama, analiz etme
ve karar verme siireglerini bilen kisiler olmalart amaglanir. Bu calismada saglik
okuryazarlik yaklasimi hakkinda bu ¢aligmadan faydalanilmistir.

Urey, M. Akpinar. M. (2020). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar
IV. Refik Turan, Hakan Akdag, Editor, Pegem Yayinlar1 Ankara. ss.174-201. Bahge
temelli yaklasimda Ogrenci merkezli ve yaparak yasayarak 0grenme anlayisi ile
ogrencilerin smifta 6grendikleri bilgileri okul igerisinde sinif disinda arkadaslariyla
birlikte uygulamaya alarak yapmayi esas alan bir ¢evre egitim anlayisidir. Bahge
temelli anlayis hakkinda bu ¢alismadan faydalanilmistir.

Saygin, Muhammet & Akdag, Hakan. (2020). Sosyal Bilgiler Egitiminde
Girisimcilik ve Yenilikgilik. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar 4, Refik
Turan, Hakan Akdag, Editér, PEGEM Akademi ve Yayinevi, ss.92-102. Sosyal
Bilgiler o6gretiminde Ogrencilerin gelisen ve degisen diinyada topluma uyum
saglamalar1 ve diinyadaki ekonomik gelismelere ayak uydurmasi agisindan, girisimci
ve yenilik¢i becerilerle kazanim saglamalari iizerine bir ¢alisma olup, girisimcilik ve
yenilik¢ilik yaklasimi hakkinda bu ¢aligmadan faydalanilmistir.

Sezer, Adem & Coban, Okan. (2017). Sosyal Bilgiler 6gretiminde sokratik
yontem/sorgulayict dgrenme. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar III.
Refik Turan, Hakan Akdag, Editér, Pegem Yayinlari, Ss. 12-34 Ogrencilerin
yasamlarinda karsilastiklar1 her olay ve bilgiyi sorular sorarak ¢oziimlemeye yonelik
bir ¢alismaya odaklanmistir, sokratik/sorgulayic1 6grenme yaklasimi hakkinda bu
calismadan faydalanilmistir.

Sénmez, Omer & Kocadag Unver, Tugba. (2020). Dijital Vatandaslik ve
Sosyal Bilgiler Egitimi. Yeni Yaklasimlar 4, Refik Turan, Hakan Akdag, Editor,
PEGEM Akademi ve Yaymevi, ss.140-153. dijital vatandaslik egitimlerinin okul
ortamlarinda ve okul disindaki 6grenme alanlarinda 6grenenlerin degisen ve gelisen

diinyada bircok is ve islemlerin e dijital ortamlara gegtigini vurgulayan ve
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Ogrencilere bu yaklasimin kazandirilmasi gerektigi, belirtilmis ve bu yaklagim
hakkinda bu ¢alismadan faydalanilmistir.

Tarman, Biilent & Acun, Ismail. (2010). Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili
tilkemizde etkin vatandasi yetistirmek igin teorik olarak baslatilan Sosyal Bilgiler
hareketi ile ilgili bir ¢alisma olup, bu ¢alismadan faydalanilmistir.

Topkaya Y., Simsek U. (2020), Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar
4, Refik Turan, Hakan Akdag, Editér, PEGEM Akademi ve Yayevi, ss.74-86, 2020
Egitici Cizgi Romanda Senaryo Teknikleri ve Tiirleri, egitim ortamlarinda
ogrencilerin ¢izgi romanlara kars1 duyacaklar ilgi ile kalici 6grenmenin saglanmasi
hedeflenmis olan bu ¢alismadan faydalanilmstir.

Turgut, Tugba & Kaymakgi, Selahattin. (2020). Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Semsiye Bir Kavram: Bilgi Okuryazarhg. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni
Yaklasimlar 4, Refik Turan, Hakan Akdag, Editér, PEGEM Akademi ve Yayinevi,
s5.104-139. Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni yaklasimlardan olan bilgi okuryazarligi
ile ilgili olarak 6grencilerin 6grenme ortamlarinda ve okul disi 6§renme alanlarinda
ogrenmeyi 6gretmeyi hedefleyen bir ¢aligma olup, bu ¢alismada bilgi okuryazarlik
yaklasimi hakkinda bu ¢alismadan faydalanilmstir.

Tiire H., Deveci H. (2020). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar IV,
Turan REFIK, Akdag HAKAN, Editér, Pegem Akademi, ss.46-71, 2020. Sosyal
Bilgiler Egitiminde Toplumsal Yasamdan Yararlanma: Aile Katilim1 Sosyal Bilgiler
ogretiminde yeni yaklasim alinti yapilmistir. Aile katilimi hakkinda detaylica bilgi
verilen ¢alismada Sosyal Bilgilerin kalici 6grenme igin ailelerinde &gretim
ortamlarinda ve ev ortamlarinda 6grencilerle hareket ederek, hem bilgilenmeleri hem
de dgrencileri destekleme agisinda 6nemli noktalara deginerek egitimin ticayagina da
hitap eden bu ¢alismadan faydalanilmistir.

Yalgin, A., & Akhan, N. E. (2019). Cumhuriyetten Giiniimiize Sosyal Bilgiler
Programlarmin Sosyal Bilgiler Ogretim Yaklasimlarina Gore Incelenmesi. Journal of
Theoretical Educational Science, 12(3), 842-873. Ulkemizde yaymlanmig olan
Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin temel yaklasimlar agisindan irdelenmesi
konusu islenmis ve Ogretim programlarinin gelisimleri ve degisimlerine vurgu
yapilmistir. Bu calisma hakkinda bu ¢alismadan faydalanilmistir.

Yesiltas, Erkan. (2020). Sosyal Bilgiler Egitiminde Bilgi Gorsellestirme ve
Web 2.0 Araclari. Yeni Yaklagimlar 4, Refik Turan, Hakan Akdag, Editéor, PEGEM
Akademi ve Yayinevi, Ankara, ss.153-172. Bilgiyi gorsellestirme, bilgiye ulasma,
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bilgileri gorsel olarak diizene koyma, iiretilen bilgi gorsellerini paylasma egitim
acisindan Onemli bir yere sahip olup bilgi gorsellestirme yaklasimi hakkinda bu
calismadan faydalanilmistir.

Yilar, Murat & Karadag, Yildiray. (2020). Sinektik teknigi 6grencilerin
karmagik bilgileri bilgi diizeyleri ile algilayip analiz ederek, problem ¢6zme
kabiliyetlerini gelistirmeleri hakkinda yapilan bu ¢alismadan faydalanilmistir.

Fitnat Giirgil, Nagihan Uysal Fisun Bozkurt, Zeynel Abidin Emir, Pinar
Tagrikulu, Yusuf Keskin, Hamza Yakar, Eyiip Bozkurt, Cagri Oztiirk Demirbas,
Davut Giirel, Ozkan Akman, Murat Bayram Yilar, Asli Avci Akgali, Erhan Gérmez,
frem Namli Altintas, Sibel Isik Mercan, Serpil Demirezen, Tekin Celikkaya (2019).
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Sosyal Bilgiler kavramii birkag kelimeye sigdirmak Sosyal Bilgilerin
amaglarina hitap etmez. Sosyal Bilgiler kavramini tanimlamanin kolay bir ifadesi
neredeyse yoktur. Sosyal Bilgilerin kapsami genistir ve igerisinde bir¢ok disiplini
barindirir. Her disiplinin kendine gore bir tanimi mevcuttur. Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) egitim veren Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi [NCSS] Sosyal
Bilgiler dersini su sekilde ifade eder; Sosyal Bilgiler genel ifadeyle sosyal bilimlerin
verdigi bulgular1 entegre ederek, bireylerin toplum igerisinde onurlu ve dik bir durus
sergilemelerine imkan veren, demokratik toplumlarin olusmasinda kisilerin toplum
igerisindeki tutumlarimi arastiran, insanlar arasindaki iligskiler ve sosyal meseleler
lizerine yogunlasmis bir derstir (Evans & Brueckner, 1990: 9).

Goriildigi tizere Sosyal Bilgiler ve onu olusturan 6gretim programi hakkinda
bize kisa bilgiler sunsa da Sosyal Bilgiler ve onun 6gretim programi hakkinda net ve
tiimiiyle anlasilir bir tanim ortaya koymak zordur.

Sosyal Bilgileri tek tanim igerisine sokmayip sistematik olarak tim tanimlar
bir araya getirmeye calisan ve ayni iilkede ¢alisan uzmanlar olan Michaelis (1985),
Schug ve Beery (1987) dir. Bu uzmanlar, bu tanimlardan su ¢ikarimi yapmuslardir:
Sosyal Bilgiler bir vatandaghk egitim programidir. Bu tanimlardan ¢ikarilan sonug
ise, yurttashik egitimlerinin sonucunda degisik yonelimlere ve 6nem sirasina gore
olustuklaridir. Barth ve Demirtas (1997: 1.8-1.10) ve Erden’in de (tarihsiz: 7)
belirttigine goére Sosyal Bilgileri yaklasimlara gore soyle agiklayabiliriz.

Yurttaghk Bilgisi Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler 6gretiminin
sahneye cikisinda en basta gelen yaklagimdir. Bu 6gretim yaklagiminin en temel
amaci1 6grenenlere yasadigi topluma ait olan kiiltiirel miras1 6gretmek, bireylerin
toplum igerisinde yasamalari igin iyi birer vatandas olmalarini saglamaktir. I¢inde
yasadigr toplumun Kkiiltiirel hazinesini alirken, Ogrenenlere toplumun Onceden
yasadigr ile ilgili temel bilgileri ve yaganmis olaylarin olgusal durumunu, kiiltiirii bir
araya getiren toplumsal kurumlari, toplumun inancini1 ve normlarin1 aktarmak esasina

dayanir.

17



Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Hedefi, onceki yaklagimda dile
getirildigi gibi 1yi bir yurttag yetistirmenin yollarin1 aramaktir. Ancak bunu yaparken
sosyal bilimler igerisinde yer alan disiplinlere ait kazanimlarin elde edilmesini saglar.
Yaklagimin ozellikle kullanildigi yer, konuyu olusturan disiplinlerin merkezde
olmasidir.

Yansitict Inceleme Alami Olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasimmn hedefi;
Sosyal Bilgiler 6grenenlerin, kisisel ve toplumsal problemleri bilme, tahkik etme ve
sonuca varmak icin kendi benligi ile karar verme yetilerini gelistirmeleridir. Bu
yaklagim; arastiran, sorgulayan, akil siizgecinden bilgileri gecirerek karar veren ve
kendini bilen bireylerin yetismesine katki saglar.

Yaklasimin muhteviyatinda sadece bilindik konular yer almaz. Cagimizdaki
evrensel problemler, lilkemizde, diinyada ve geg¢misten gelecege bilindik, kabul
gormiis konular da 6gretim programlarinda yerini almistir.

Erden (tarihsiz: 8) tim bu yaklasimlari merkeze alarak Sosyal Bilgileri su
sekilde betimler: Sosyal Bilgiler dersi temel egitim okullarinda kendini bilen, yararl
yurttas yetistirme hedefiyle, sosyal bilimlerden alinan bulgularin entegre edilmesiyle,
Ogrenenlere toplum igerisinde yasamlarini siirdiirebilecekleri bilgileri, kabiliyetlerine
ve davraniglarina tesir edecek degerleri kazandirmay1 hedefleyen bir derstir. Barth
(1991: 7) ise Sosyal Bilgiler igeriklerinin olusturulmasinda sosyal bilimlerin
bulgularinin disiplinleraras: bir yaklasimla etkin vatandag yetistirilmesi olarak ifade
eder. Edgar B. Wesley’e gore ise sosyal bilimlerin sadelestirilmis halinin egitim
ortamlarinda kullanilmak amaciyla Sosyal Bilgilerin var olmasini buna baglar (Schug
ve Beery, 1987: 7). Bu tanimlamalar dogrultusunda Sosyal Bilgileri soyle
tanimlayabiliriz: Sosyal bilimlerin ortaya koydugu bilimsel bulgulart egitim
sistemine uyumlayarak, Ogrenenlerin hazirbulunusluk seviyelerine uygun hale
getirmektedir. Bu bilgileri derslerde veya kitaplarda 6grenenin ulasacagi yerlere
koyarak, onlar1 yasadiklar1 sosyal topluma uygun davranmiglar sergilemelerine
yardimecr olmayir amaglar. Ayrica toplum igerisinde yasanabilecek herhangi bir
toplumsal problemle miicadelede &grenenlere aktarilan kazanim, kabiliyet ve
degerler ile problemleri c¢oziimleyen, Kkisilik kazandirmayr hedefleyen, bir

vatandaslik egitim programidir.

2.2. Sosyal Bilgilerin Boyutu

Sosyal Bilgilerin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:
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Tablo 1.
Sosyal Bilgilerin Ozellikleri

. Ulkelerin bireye aktarmasi gereken yurttaslik egitim progranudir.

. Sosyal Bilgileri igerik olarak ele aldigimizda disiplinleraras1 olup, sosyal bilimlerden aldig1
bulgular1 uygun bir seviyeye getirerek 6grenene sunar. Bir iilkenin ge¢cmisten getirdigi

kiiltiirel birikimi, toplumsal ve kisisel konularin oldugu olgu, goriis ve izleklerini igerir.

o Sosyal Bilgiler sosyal bilimlerden aldig1 bulgulari uygun diizeylere indirgerken, sosyal

bilimlerin kullandig1 bilimsel metotlar1 kullanir.

. Etkin vatandas yetistirmek i¢in Sosyal Bilgilerin en 6nemli hedeflerinden birisi, toplumsal
sorunlar karsisinda kigiden istenilen, problem ¢6zme becerisini ile alacagi kararlar1 dogru
olan kisiyi yetistirmeyi hedefler.

Kaynak: Michaelis, 1985, Schug ve Beery, 1987; Barth, 1991; Barth & Demirtas, 1997.

Sosyal Bilgilerin egitim ve 6gretimden beklentisi etkin yurttas yetistirmekfir.
Sosyal Bilgilerin muhteviyatinin 6nemli bir kismini toplumsal ve beseri ilimler
olusturur. Sosyal Bilgiler dersinin yapis1 disiplinlerarasidir. Sosyal Bilgilerin
icerisindeki konularin hazirlaniginda, 6gretim programlarinin  olusturulmasinda
toplumsal ve beseri ilimlerinin bu disiplinlerarasi yapi icerisinde etkinlikler diizeyine
indirgenerek verilmesi esasi vardir. Sosyal Bilgilerin tabiatinda yer alan en belirleyici
ozellik uyumdur. Sosyal Bilgileri diger bilimlerden ayiran 6zellik sosyal bilimlerin
elde ettigi bulgulari iilkede iyi bir vatandag yetistirmek amaciyla 6grenenin diizeyine
uygun hale getiren tek derstir (Barth, 1991). Egitim kuramlarindan Piaget’in gelisim
kuramima gore egitim uzmanlari ¢ocugun okula bagladigi ilk giinden bu yana
yasadiklar1 ¢evreyi bir biitiin olarak algilarlar. Egitim ve &gretim igeriklerinin
cocuklarin diinyasina gére uyumlamak 6nemlidir. Cevreye uyumda okullarin formal
bir egitime gore sekil almasi onlarin ¢evrelerinde olan biteni, canlilari, olaylar
anlamalarinda ve uyum igerisinde olmalarindaki katkis1 biiytiktiir. Cocuklarin birlikte
yasadiklar1 planlt ve programli olan belli kurallarla yonetilen okullarda, 6grendikleri
her bilgi, beceri ve tecriibe onlarin hayata dair genel kaniya varmalarina yardimei
olur. Ogrenciler ilkdgrenim hayatlarinda égrendikleri bilgilerini, sonraki dénemlerde
farkli disiplinlere ayrilmis, daha ayrintili ve derinlemesine olan disiplinlere dogru
yonlendirilirler. Yasadigimiz ¢agmn egitim anlayisinda bilgiyi olabildigince
ayristirmak ve en temele indirgemek vardir. Bilgiyi istenilen derse uyumlu hale
getirmeyen ders yoktur. Sosyal Bilgilerde bu uyum anlayisina yonelik galismalar

yapmaktadir. Barth’a gore (1991) vatandaslik; bilgiyi uyumlu hale getirme (bilgileri
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toplamak, karistirma yapmak, diizene sokmak ve uygun sekilde bir araya getirmek)
kabiliyetidir. Yurttaslar iginde bulunduklar1 sosyal problemleri birer bilim adam1 gibi
halledemezler. Ancak zihinlerinde bulunan bilgi ve zamanla kazandiklar1 toplumsal
becerilerini ortaya koyarak yasadiklari topluma katki sunarlar. Yurttaslar boylece
uyumlu hale getirilmis hayati tecriibeleri ile toplumsal problemlerin hakkindan

gelirler.

2.3. Sosyal Bilgiler Egitiminin Genel Amaglari

Amerika Birlesik Devletlerinde Sosyal Bilgiler {izerine yapilan arastirmalarda
sayisal, yabanci dil ve edebi derslere yonelik duyulan ilginin Sosyal Bilgiler dersine
daha az oldugu ortaya konmustur. Bu durumun en temel nedeni Sosyal Bilgiler
dersinin ileriye doniik olmasidir. Ogrenenler, dersin amagladig1 kazanimlarin sonraki
hayatlarina nasil bir katki saglayacagimna iliskin inancin, uzun siirece yayilmasina
baglamaktadirlar (Shug & Beery, 1987). Bu benzer durumun iilkemizde de yapilan
bazi calismalarda ortaya cikmistir (Oztiirk & Baysal, 1999).

2.3.1. Evrensel Amaclar

Sosyal Bilgilerin en temel evrensel amaci etkin vatandas veya bireyin
yetismesine hizmet etmektir (Barth, 1991; Evans & Brueckner, 1990). Bu etkin
vatandastan beklenen en temel beceriler sunlardir. Zamaninda, akla uygun karar
verme ve sorunlar karsisinda ¢oziim tiretebilmesidir (Barth, 1991; Barth & Demirtas,
1997). Ogretmenler dgrenenlere karar verme yetisini yerlestirmede degisik bakis
acilarma sahiptirler. Bu farkli goriisleri en aza indirmek i¢in Amerika Birlesik
Devletlerinde o6gretmenler kurulu surasinda (NCSS) alinan kararlarda Ogretim
programlarinda olmasi gereken dnceden belirlenen dort beceriyi gelistirmeyi temel
almislardir. Bu 6gretmenler kurulu surasina gore (NCSS); dnceden temele alinan bu
dort becerinin gelistirilmesi icin Sosyal Bilgiler Ogretim Programina uygun egitimin
alti ¢izilmis ve bu deginmenin uyumlu hale getirilmis bulgular 1s1ginda tutarh
yaklasimlar olabileceginin alt1 ¢izilmistir. Boylelikle bahsi gecen bu dort beceri
yurttaglarin verilen bilgiyi uyumlu hale getirerek toplumsal kararlari almalarinda
bireyi istenilen noktaya tasiyacagina karar verilmistir (Barth, 1991). Cagimizin
gerektirdigi hiir yasama inancinin golgesindeki toplumlarda bireylerde olmasina
inanilan dort beceri asagida siralanmistir (Barth, 1991; Barth & Demirtas, 1997,
ayrica bak.: Michaelis, 1985):
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1. Bilgi Edinme: Hiir toplumlarda yasayan kisinin bu yolla bilgiyi edinirken
bir¢cok kaynagi kullanmasi sonucunda ulastig1 bilgiyi nerede, nasil, ne zaman ve ne
icin kullanacagini bilmesini igerir. Bireyin ve toplumun ihtiyaglarina yonelik bu
bilgiler neticesinde; alinan kararlarin yerinde, ¢éziimlerin ise realist ve devamli
olmasi adina bu kabiliyetin gili¢lendirilmesi 6nemlidir.

2. Bilgiyi Isleme: Bu beceri oncekine gore biraz daha giictiir. Bilgiyi analiz
edip nerede kullanacagina hiilkmetmesi olayidir. Bilgiyi 6ziimsemek ve Onemini
tespit edip, bu bilgiyi nasil ve nerede kullanmasi ile alakali bir durumdur. Akilct
yolla yapilacak islemlerin yansitict diisiinme, problem ¢6zme, bilimsel yontem ile
birlikte akilc1 faaliyetler yapmanin bilimsel yollar, sorun ¢ozme, elestirel bir
diistinme mekanizmasi, sistemli diisiinme, yansitici diisiinme becerilerinin katkisi ile
bulunmak ve ulagilmak istenileni bulmak i¢in gelistirilmis bilimsel faktorlerdir.

3. Inan¢ ve Degerleri inceleme: Ogrenenlerin icinde bulundugu inang
sisteminin ne oldugunu kavrayarak, inandig1 diisiinceye nasil destek verecegini ve
inanmadig1 diisiincenin neticesinde karsilasabileceklerini hesaplamasi ve sonuglarina
katlanmasi1 gerektigini bilmesi becerisidir. Bireylerin manevi normlari, davraniglarina
da tesir eder. Boylelikle kisiler kararlarii verirken, inandiklarina ve deger
verdiklerine gore hareket ederler. Boylelikle kisi kendini bilme becerisini
giiclendirmelidir.

4. Katim: Neticede onceki becerileri kazanan bir yurttag bilgi edinen ve bu
bilgiyi isleyen ve neticesinde inang ve degerlere doniisen bu becerilerin neticesinde
toplumdaki karsiligi, lilkenin sosyal ve demokratik kademelerinde yer almasidir.
Boylelikle bu siireglerin iyi islenebilmesi noktasinda okullar 6grenenlerin tam
anlamiyla yasayacaklari tecriibelerin ilk yerleri olmali ki demokratik bir sosyal

yagama modeline ulasilsin.

2.3.2. Ulusal Amaclar

Sosyal Bilgiler 6gretimi; evrensel olarak kabul edilen, normlari, kabiliyetleri,
bilgiyi ve demokrasiyi mihver olarak kabul eden toplumlardaki kisilerin hayatlarina
katmalar1 amaglanmaktadir. Evrensel degerlerin yaninda iilkelerin kiiltiirlerini,
inanglarini, milli ve manevi degerleri ile harmanlayarak etkin vatandas yetistirmeye
yonelik programlar uygulamaya konulmaktadir. Ulkelerin bu degerler yaninda
hiikiimet politikalarinin da &gretim programlarinda yer almasi ulusal hedeflere de

hizmet eder.
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ABD’ de Sosyal Bilgilerin en temel amac1 iyi bir vatandas olma yolunda tarih
icerikli, agirliklt olarak Amerikanizm hisleri ile yetistirilen bireye odaklanilmistir.
Buradaki asil amag ulusal ¢apta gururu yiikseltmek, daha ¢ok 6zverili ve birlikte
hareket etmeyi amaglayan bir yurttaglik egitimi vardir (Evans ve Brueckner, 1990).
Kisacasi bu iilkede Sosyal Bilgilerin temel gorevi her yurttasi iyi birer Amerikali
yapmak amaglanir (Nelson, 1987).

Diinya geneline baktigimizda egitim ve Ogretim programlar1 birbirleriyle aym
diizlemde ulusal amaglara hitap ederler. Ulkemizde temel egitim okullarinda
okutulacak olan Sosyal Bilgiler derslerinin ana amaglari, 1973 tarihinde yayinlanan
MEB Temel Kanununda, 2. madde uyarinca sekillenmistir (MEB, 2005: 5).

Tablo 2.
1973 Tarihli Milli Egitim Temel Kanunu

Egitim Yasalar

Anayasada bulunan Atatiirk’tin getirmis oldugu devrimlerine, ilkelerine ve Atatiirk’iin
¢izdigi Atatiirk milliyetciligine bagl; Tirk milletinin kiiltiirel, ulusal, inan¢ ve ahlaki
normlarini  6ziimseyen, {iilkenin gelisimine katki saglayan ve koruma altina alan;
ebeveynlerine, iilkesine, halkina sevgiyle bagl olan ve onurlandiran; diger insanlarin
haklarina riayet eden, anayasaya bagli, laik, sosyal ve demokratik bir hukuk iilkesi olan
T.C iilkesine karst yapmasi gereken gorevlerini ve sorumluluk bilinciyle hareket eden ve
bunu kendisine tutum haline getirmis vatandas yetistirmek,

Bedenen, zihnen, ahlaken, ruhen ve his yoniinden saglam ve giiclii bir karaktere ve

benlige sahip; 6zgiir diisiinme ve sistematik akil giiciine, goriis agisina sahip, bireylerin
2 hakkina karst ozverili, girisim ve bireysellige deger veren, ¢evresine Kkarsi

yiikiimliliigiinii yerine getiren; olumlu, 6zgiin ve de donanimli bireyler bityiitmek;

Alaka, beceri ile yeteneklerini giiglendirerek ihtiya¢ duyulan bilgiyi, beceriyi, tutumlar:
ile igbirlik¢i anlayigt kazandirarak yasama hazir hale getirmek. Topluma ve kendisine
ileride yararli olacak bir meslege sahip olmalarina yardimeci olmak; bu hedefle Tiirk
milletinin huzurunu ve saadetini yiikseltmek; diger taraftan milli birlik ve tamamiyetle
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel yiikselise gii¢ vererek Tiurk ulusunu ve modern
medeniyetin olumlu, 6zgiin ve giizide bir pargas1 yapmaktir.

Kaynak: MEB, 1973.

Sekillenen bu kararlar neticesinde 2005 yilinda yayinlanan 6gretim programi
16 baslikta yeniden genel hedefler olarak egitim ortamlarina sunulmustur (MEB,

2005: 6).
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Tablo 3.
2005 [ikégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Genel Amaglart
- GenelAmaglar
1  Bagimsiz bir kisi fikri ile bedensel, hassas niteliklerinin; ilgi, talep ve kabiliyetlerinin
farkindadir.
2 TC. yurttasi olarak, lilkesini ve halkini seven, anayasal haklarini bilen ve bunu kullanan,
yiikiimliiliiklerini yerine getiren, milli suura sahip bir yurttas yetisir.
3  Mustafa Kemal Atatiirk’{in devrimlerine, kriterlerine, Tiirkiye’nin toplumsal iktisadi ve kiiltiirel
yiikselisinde yerini bilir; laik, milli, modern ve demokratik degerleri ayakta tutmaya gayretlidir.
4 Yasalarin herkesi alakadar ettigini, tiim bireylerin ve kurumlarin hukuk &niinde esit oldugunu
delilleriyle bilir.
5  Tirklerin gegmisten gelen tarihsel bagim ve kiiltiirtinii bilir ve kavrayarak, ulusal suurun var
olmasim saglayan kiiltiirel birikimin korunmasi ve giiglendirilmesini bilir.
6  Yasadigi ekolojiyi ve gezegenin niteliklerini kavrayarak, yasayanlar ve ekolojik iletisimi
saglayan etmenleri agiklar.
7  Edindigi bilgiyi uygulamalari olarak degisik bi¢im ve tasarimlarda kullanir ve kendisini her daim
bu teknolojik bilgilerle giinceller.
8  Iktisadi kavramlarda okuryazar olmak ve ekonomik kalkinmada ve iilkeleraras1 ekonomik
geligsmeleri bilir.
9  Yapabilecegi meslekleri ve diger meslekleri bilir, sosyal hayatta bir meslekte ¢aligmanin
hassasiyetini ve her meslegin 6neminin ve yerinin kutsalligini kavrar.
10 Degisik zamanlardaki ve yerlerdeki tarihsel bulgulari sorgular, objeler, beseri, vakalar ve
vakialar arasindaki degisiklik ve benzerlik devamliligini sezinler.
11 Gelisen ve degisen ¢agimizda bilimin ve teknolojinin giiglenme stireci ve sosyal hayatta i
tesirlerini anlayarak malumat ve haberlesme yordamliklarin: kullanir.
12 Bilimsel diisiinme metotlarint hedefine alarak malumatlara yetismede, kullanmada ve
cogaltmada bilimsel etigi gozetir.
13 Toplumsal sorunlara katilim gosterir, bireysel ve sosyal sorunlarin hal olmasi igin kendince
fikirler 6ne siirer.
14 Milli egemenlik, beseri haklar, demokrasi, laik, cumhuriyet fikirlerinin tarihsel siiregleri ve
guntimiiz Tirkiye Cumhuriyetinde Ki tesirlerini anlayarak hayatini demokratik kaidelere uygular.
15 Degisik zamandaki ve yerlerdeki toplumlarin kiiltiirel, iktisadi, toplumsal ve siyasal tesirlerini
inceler.
16 Beserin bir 6gesi oldugu suuruyla, devletini ve gezegeni alakalandiran konulara hassaslik
gosterir.
Kaynak: MEB, 2005.

Evrensel ve ulusal amaclarin verilmesinde en 6nemli etkin rolii oynayan
ogretmenler Sosyal Bilgiler dersi amaglarina hizmet ederken etkin bir birey ve
toplumda etkili bir yurttag olmalarin1 gozetirken ulusal amaglarin 6nemine de dikkat
cekmelidirler. Yasadigimiz gezegende etkilesim ile siirlart kaldiran tek diize bir
anlayis giderek hakim olmaktadir. Bu degisim ve benzesim iilkelerin kiiltiirlerinde de
kendisini gostermektedir. Bdylelikle kiiresellesen diinyamizda, teknolojik arag
gereclerin degismesi ve gelismesiyle, iilkelerin kendine has toplumsal degerleri ve
anlayiglar1 da tek bir diizlemde birlestirmekte ve tek bir kaliba girmektedir. Bu
durumun en 6nemli sonucu sudur ki zamanla giiclii kiiltiirlerin zay1f kiiltiirleri etkisi
altina alarak yok olmasina neden olmasi seklinde sonuglanma ihtimali yiiksektir. Iste

tamda burada Sosyal Bilgiler dersi iilkelerin, toplumlarin ve kiiltirlerin hayatta
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kalabilmesi i¢in ne kadar énemli bir yere sahip oldugu ve vazgecgilemez bir ders
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinin ulusal kiiltiirlere
kars1 her daim yenilesme ¢abasi igerisinde kalmasi ve kiiltiiriimiiziin korunmasi i¢in
yaklasimlar gelistirilmesi elzemdir.

Sosyal Bilgiler dersi bir milletin ayakta kalabilmesi adina son derece 6nemli
bir bilgi hazinesidir. Bulgu hazinesinden alinan bu bilgiler, bireylerin diizeylerine
uygun hale getirilerek, aktarilmasi yoluyla, hem Kkiiltiirler yasatilmakta, hem de
iilkelerin ve uluslarin istedigi bireyleri yetistirmenin bir bilimsel yolu oldugu

ortadadir.

2.4.Sosyal Bilgiler Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Sosyal Bilgiler Ogretiminin tarihsel gelisimine bakildiginda diinyada ve

Tiirkiye’de var olan gelisimler olarak iki ayr1 baslikta sunulmustur.

2.4.1. Diinyada Sosyal Bilgiler Ogretiminin Gelisimi

Amerika Birlesik Devletlerinde 19. yilizyilin sonlar1 20. yilizyilin baslarina
rastlayan donemlerde yasanan olumsuz toplumsal olaylarin olmasi, ekonomik ve
kiltiirel alanlarda yasanan koklii degisiklerin ardindan, tilke ¢apinda problemlerin
¢Ozlimiine yonelik arayiglara girilmistir (Barth, 1991; Erden, tarihsiz). Amerika’da
yasanan endiistri devriminden once halk ¢ogunlukla sehirlerin disinda kdylerde
hayatlarin1 idame ediyorlardi. Endiistri devriminden sonra teknolojik gelisme
neticesinde insan giicline de ihtiya¢ duyulmustu. Boylelikle kdylerden sehirlere
bliyiik gocler oldu. Amerika’da yeni bir toplumsal 6ge Ortaya ¢ikmaya basladi. Artik
biyiik kentlere kirsal kesimden gocler olmus, neticede kalabalik niifuslu yerler
ortaya ¢ikmig ve bu tiir yerlere “kentli toplum” denilmeye baglanmistir. Bu kentli
toplumun ortaya ¢ikmasi, beraberinde bazi sorunlar1 da getirdi. Kirsal hayattan kentli
hayata gecen insanlar ¢ok katli apartmanlarda birgok insanla birlikte ayni alani
paylasmay1 bilmeleri gerekiyordu. Kdylerde 6zgiirce yasayan bu ¢ift¢i halk kendisini
daha diizenli ve birazda bagimli, planl sehirlere adapte olmaya itti. Ancak hem sehir
hem de koy hayatini bir arada yasamak isteyen cift¢i halk, zamanla biiyiik sehirlerde
varos gecekondular1 olusturmaya basladilar. Kentlerdeki igilebilir temiz sular,
kullanilabilir iyi yollar, elektrigin ve aydinlatmanin oldugu yeni ve giizel bir hayati
sundu. Boylelikle eski ve yeni yasamlar1 arasinda kaldilar ve bu arada kalis neticesi

baska sorunlari da ortaya c¢ikardi. En Onemli sorun karsi karsiya yasadiklari
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insanlarin, kendi inang, kiiltlir ve diisiince yapilarina uymayisiydi. Amerika Birlesik
Devletleri’nde etnik koken ve dinsel inanglarin farkli olmast zaman zaman
catigmalara da neden oldu. Bu durumun iistesin gelmek ve bir arada yasamanin
yollarim1 bulmak gerekiyordu (Barth, 1991). Boylelikle Amerika’da yasayan farkli
kiiltiirdeki insanlarin, Amerikan toplumuna uyum saglamalar1 Amerikalilarla birlikte
yasamay1 hedefe alan, birlikte problemlerin iistesinden gelebilme ve birlikte karar
alma gibi durumlarda gerekli bilgiyi, anlayisi ve normlari bireylere aktarmak
oncelikli bir hal almisti. Boylelikle Amerika Birlesik Devletleri’nde egitimle
ilgilenen tist akil, degismesi gereken bir yurttaglik egitim programini ortaya koymak
gerekiyordu. Acikgasi egitim sisteminde koklii bir yenilesmeye gidileceginin en
biliylik gostergesiydi (Barth, 1991). 19. Yiizyilin ilk ¢eyreginde sosyal bilim
adamlari, egitim verenler ve sosyologlar, bu yenilesme hareketine onciililk ederek
yeni bir yurttaglik programini hazirlamislardir. Bu yeni yurttaghk egitim 0gretim
programini i¢inden ¢ikilamayan sorunlarda ve i¢ igce girmis problemlerle nasil bag
edileceginin, bu durumda toplumsal olarak kentlileri bir arada tutacak dayanigma
Ornegini ortaya koyacak bir anlayigla olusturulmustur. Boylelikle karsilasilan
sorunlarinla nasil basa c¢ikilacaginin, bunun kadere teslim edilmemesinin alti
cizilerek dahasi bolgesel siyasetcilerin tekeline birakilmamasinin alti ¢izilerek net
kararlar almmustir. Ulkede yasayan her birey ve yurttas problemleri bilmeyi ve
bunlarla demokratik yollarla kentli dayanigmasina hizmet edecek sekilde nasil
¢oziilmesini bilmeli ve bu nokta toplumsal olaylarda gorev almaliydi. Bu yurttaglik
kavrami okul programlarinda da yer almaliydi ve bireyi hayati ile ilgili problemlere
de odaklamaliydi (Barth, 1991). Sonug¢ olarak 20. Yiizyilin ilk g¢eyreginde 1916
senesinde, milli egitim dernegi komisyonu okullarda uygulanan programlarin
toplumsal egitimin ve &gretimin muhteviyatin1 betimleyen “Sosyal Bilgiler” adini

kabul ederek diinya literatiiriine kazandirmistir (Schug & Beery, 1987).

2.4.2. Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Ogretiminin Gelisimi

Sosyal Bilgiler dersi yaklasim olarak disiplinlerarasi bir anlayisa sahiptir.
Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersi 1960 yillarinda egitim giindemine girmistir. Osmanli
ve Cumhuriyet dénemlerinde bu dersin igerigini olusturan disiplinlerin triinleri
ilkogretim kademelerinde ve diger kademelerde ayri1 ayr1 dersler olarak egitim ve

Ogretim programlarinda yerini almistir.
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Osmanli’da Tanzimat doneminde Sosyal Bilgilerin disiplinleri olan tarih ve
cografya o donemlerde okullarda ders olarak okutulmustur. Sosyal Bilgilere ait
disiplinlerin Osmanli doneminde okullarda okutulmasinda pedagog Selim Sabit
Efendinin katkis1 biiyiik olmustur. Selim Sabit Efendi bu disiplinlerin ders olarak
temel egitim kademesinde okunmasini ayrica bu derslerin kitaplarini yazmakla bu
derslere ve egitim igeriklerine ¢ok biiylik katkilar1 olmustur. Kendi eseri olan
Rehnlima-y1 Muallimin ile 6zel 6gretim yontemlerini irdelemistir.

Sibyan mekteplerinde Osmanli Tarithi, Muhtasar Cografya ve Malumati
Nafiayr Risale derslerinin okutulmasi karart 1869 tarihinde Maarif-i Umumiye
Nizamnamesinde yer almistir (Ozalp, 1982). Sosyal Bilgiler dersi ilk defa Maarif
Bakanligina bagh iptidailerde sultan II. Abdiilhamit zamaninda egitim Ogretim
programinda yer almistir. Sonug olarak Istanbul ve mahallelerinde 1892 yilinda ii¢
yillik ibtidailerin programlarinda yer alan Miilahhas Tarih-i Osmani ve Muhtasar
Cografyayr Osmani derslerinin okutulmasma olanak saglanmigtir. Ancak koy
okullarinin egitim programlarinda bu derslere yer verilmemistir. 1904 yilinda
yayinlanan egitim programinin igeriginde sadece Muhtasar Tarih-i Osmani dersi yer
almistir. 1913 yilinda yaymlanan Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanunu Muvakkati ile
ilkogretimler siiresi alt1 yila ¢ikarilmig, yeni okullarn adi mekatib-i iptidaiye-i
umumiyye olmus ve bu okullarda Tarih, Cografya, Maliimat-1 Medeniye ve Ahldkiye
Ile Iktisadiye dersleri okutulmaya baslanmistir (Akyiiz, 1997). Bu dersler bundan
sonraki egitim programlarinda yerini almiglardir (Ergiin, 1996). Bu derslerin
programda yer almasinda milli duygulart agir basan ve bu yonde yurttas
yetistirilmesini isteyen Ikinci Mesrutiyet Devrinde Ittihat ve Terakki Partisinin
katkis1 biiyiiktiir. Bu parti igerde ve digsarda gelisen olaylarin etkisiyle Osmanlicilik
ve Islamcilik fikirlerini birakarak Tiirkgiiliik fikrini benimsemislerdir. Bu fikir akimi
Tiirk okullarinin egitim Ogretim programlarmin temelini olusturmustur (Oztiirk,
1996).

Ulkenin ilk kurulusundan bu yana 1926, 1936 ve 1948 egitim programlarinda,
Vatandashk Bilgisi, Tarih ve Cografya seklinde adlandirilarak okullarda ders olarak
yerlerini almiglardir (Keskin, 2009). Bu derslerin verildigi egitim programlarinda
cagdas bir anlayis olan toplu tedris (6gretim) kaidesine uyulmaya gayret edilmistir.

1962 yilinda yaymnlanan Ilkokul Programinda disiplinlerarasi bir anlayis ile
Cevre ve Ulkeleri Inceleme seklinde ifade edilmistir (Sonmez, 1997a). Yine 1968

yilinda yaymlanan ilkokul programinda dersin adi Sosyal Bilgiler seklinde
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adlandirilmisgtir (MEB, 1968). Dersin lilkemizde bu sekilde adlandirilmasinda ikinci
diinya savasindan sonra Tiirkiye’de Amerika’nin artan niifuzunun etkisi s6z
konusudur. Nitekim Tirkiye’de ilkogretim okullarindaki alt yapinin yetersizliginden
ve Ogretmenlerin mesleki agidan yetersizlikleri nedeniyle okullarda geleneksel egitim
hakimiyetini siirdiirmiistiir (Erden, tarihsiz). Bu yaklasim 1998 yilinda yayimnlanan
sekiz yillik zorunlu egitime kadar varligini devam ettirmistir. Bu tarihten sonra
[Ikogretim 4-7. smiflarda okutulmak iizere Ilkogretim Okullar1 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi uygulamaya konulmustur (MEB, 1998). 2005 yilina gelindiginde,
yine ilkdgretim 4-7. siiflar diizeyinde, Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi (NCSS)'in
yeni bir Unite anlayisiyla Ogrenci merkezli yapilandirmaci yaklagimli, 6gretim
programina ge¢ilmis ve radikal bir karara imza atilmistir. Geleneksel Ogretim
metotlarindan, davranisi Slgen, 6gretmen merkezli egitim G6gretim anlayisindan,
yapilandirmaci, 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenme anlayigina gegilerek
Tiirkiye’de egitimde koklii bir degisiklige gidilmistir.

Ulkemizde 1968 yilina kadar Vatandashik Bilgisi, Tarih ve Cografya dersleri
ile Sosyal Bilgiler dersi egitim 6gretim kademesi olan ilkdgretim okullarinda ders
olarak okutulmasinin yeri ve énemi biiyiiktiir. Ulkenin kuruldugu ilk yillarda devletin
ideolojisi olan Kemalist diisiincenin tiim iilkeye yayilmasinda Tarih, Cografya ve
Yurttashik Bilgisi dersleri 6nemli bir gorevi iistlenmistir. Bu gorev demokrasiyi ve
Cumhuriyeti sonsuza kadar yasatmayr ve ilkenin evlatlarmin kaliteli ve etkili
vatandas yetistirmek i¢in verilmesi gereken kabiliyet ve bilgilerle onlar1 kusatmak,
ayrica Tiurk gengligini tarithini bilen ve {lilke sevgisine haiz, demokrasiye ve
Cumhuriyeti sahiplenen kisiler olarak yetismeleri amaglanmaktadir (MV, 1930). Bu
hedefler ilkogretim kurumlarinin asil amaglari olmuslardir (KB, 1938).

Sosyal Bilgiler dersi Cumhuriyetin ilk yillarinda okullarda okutulmak amaciyla
bilimsel olarak veriler ortaya konmasi amaglanan Giines Dil Teorisine dayali Tiirk
Tarih Kurumu kurulmustur. Bir diger kurum ise bilimsel olarak tarih, cografya ve dil
alanlarinda ¢aligmalar yapmak ve Ogretmen yetistirmek hedefiyle Dil Tarih ve
Cografya Fakiiltesi kurulmustur. Ulkemizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk,
dilimizin ve tarihimizin arastirilmasinin yaninda bu kurumlarin kurulmasinda katkisi
ve emegi biiyliktiir (Berkiay, 1983, Ergiin, 1982).

Sosyal Bilgiler dersi 1968 yilindan sonra ilkokul programlarinda yerini almisg
ve 4-7. sinif derslerinde mihver ders olarak yerini almis etkin ve nitelikli yurttas

yetistirmek {lizere bliyiik bir gorev iistlenmistir.
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1968 ilkokul programi ve Cumbhuriyetin ilk donemlerindeki program
iceriklerindeki yaklagimlar ilerlemecilik ilkesi ile donatilmistir. Bu anlayista okullar
birer kiiclik demokratik toplumsal yapilardir. Bu okullarda &grenciler topluma
yonelik kazanimlar igin gerekli tutum, bilgi ve kabiliyetleri elde ederler. Toplumlar
caga uymak ve gelisen toplumlarla hareket etmek durumunda oldugundan, bireylerin
etkin bir vatandas olmalarinda bilgiyi bulma yontemlerini bilen, sorun ¢ézebilen ve
elestirel diisiinme Kkabiliyetlerine haiz olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Okul
icerisinde grupla birlikte igbirlikli olarak hareket ederek, bireyler kendilerini disipline
edebilme kabiliyetleri kazanmalari amaglanir (MEB, 1997). John Dewey
flerlemecilik egiliminin &nderlerindendir. John Dewey cumhuriyetin kurulusundan
hemen 6nce 1920 yilinda Tiirkiye’ye gelerek egitim ile ilgili bir rapor hazirlayarak,
egitim programlarmin ilerlemecilik {izerine temellerini atan arastirmacidir (Oztiirk,
1996). Yaptigi caligmalari iilkemizde bir¢ok arastirmaci ve egitimci savunmustur.
1968 egitim programinin temelinde ilerlemecilik akiminin izleri goriilmekle birlikte,
o donemde yasanan olumsuz etmenlerden dolay1 hayata gecirilememistir.

llerlemecilik egilimi, 1968 yilindan sonraki egitim programlarini da
etkilemistir. Sonug olarak 1998 yilinda Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
(ISBOP) MEB tarafindan yiiriirliige girmistir. Bu programin ana hedefleri su
sekildedir;
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Tablo 4.
1998 yilinda Ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Ana Hedefleri

1. Ulkenin gegmisten bu giine geldigi tarihsel, kiiltiirel, siyasi varligint bilen,
- diinii, yasadigi giinii ve yarmi hakkindaki normlarima yénelik pozitif
anlayis gelistiren, bu yénde dil, tarih, kiiltiir ve iilke bilincine sahip:

2. Toplum igerisinde demokratik ve insan haklart hakkinda bilincli ve
- hassas,

73. Vatandashk gékevini, hak ve sorumluluklarini bilen,

fl. Kabiliyetli, bilgili ve ahlakli birey olmalart,

5. Giivenilir, isabetli ve makul hiikiimler verebilen ve toplumsal

e problemlere ¢éziim bulan yurttaslar yetistirmek amaglanir (MEB, 1998).

Kaynak: MEB, 1998.

llerlemecilik yaklasimida bireyin kazamim olarak kabiliyet gelistirmesini
istedigi iki temel hedef problem ¢6zme ve karar verme kabiliyetleridir.

2005 yilinda yapilandirmaci, 6grenci merkezli bir anlayisla yeni bir 6gretim
modeline gegilmistir. 1968 yili ve 1998 yillar1 arasindaki etkin yurttas yetistirme
amaglari ile ortiisen bir model olarak karsimiza ¢ikmistir (MEB, 2005: 50). Iginde
bulundugumuz c¢aga ayak uyduran, Mustafa Kemal Atatiirk’iin getirdigi ilke ve
inkilaplar1 6ztimsemistir. Tiirk Tarihini ve Kiiltiiriinii bilen, demokrasi ile sekillenmis
ve insan haklaria saygili, ¢evresine karsi hassas, edindigi bilgiyi sorgulayan ve
tecriibelerine gore hareket edendir. Sosyal ve kiiltiirel olarak kendini gelistiren,
elestirel diislinlip dogru karar veren, sosyal diinyaya etkin katilim saglayan, yaratici,
yenilik¢i, sosyal bilimcilerin bilgi analizi kabiliyetleri ile hareket eden, toplumda
iiretken, verimli ve sorumluluk sahibi Tiirk vatandasi yetistirmeyi amaglar.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dgretim programlari ideolojik ydnden, Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki 6gretim programlart ile karsilastirildiginda ¢ok bariz farklar
yoktur. Ancak iki lilke arasinda her daim 6gretim uygulamalarinda degisiklikler s6z
konusu olmustur.

Ogretim programlarindaki bu durum ¢agdas olan ilkelerin yaninda,

tilkemizdeki egitim ve oOgretim programlarimin gereksiz  bilgi fazlaliginin
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Ogrenenlerde dayatma ile bir ylike doniismiis olmasidir. Diger nedenler ise siniflarin
ogrenci yoniinden kalabalik olmasi, siniflarda Sosyal Bilgiler ders arag¢ gereglerinin
ve materyallerinin azlig1 bu dersin kazanimlarin1 aktarmada olumsuz etkilemektedir
(Caglar, 1992).

Bu olumsuz faktorleri Coskun, Keskin (2007) incelemesinde asagidaki sekilde

ifade etmistir:

Sekil 2.
Egitim Ogretimdeki Olumsuz Faktérler

P (Fazia olmasi) F—’
Simf 4_{
duzeni .

4

Sifn szselvvapnsu Programdan kaynaklanan
(KiGiik olmasi) PROBLEMLER, sonniar

Oisiplin Zaman Sorunu /Kaammwm
SOrunu J uzun surede
A

7 i kazandinimas:

Kaynak: Coskun Keskin, 2007.

Ogretim programlardaki problemler; 6gretim programinin hem &grenen
hemde ogretenler igin anlagilir olmamasidir. Kompleks bir yapida olmasi,
kazanimlarin yasam baglamiyla Ortlismemesi, Ogretmenlerin hazirbulunusluk
diizeylerinin yetersiz olmasi, programin uygulanmasinda zamanin yetersiz olmasi,
disiplin problemleri, smif ortaminin yetersizligi ve &grencilerin c¢oklugu gibi
durumlar Ogretim programlarinin ulasilmasi istenilen hedeflere ulasmasindaki

problemlerdir.

2.5. Sosyal Bilgiler Egitimi

Sosyal Bilgiler dersinin kisilerin toplumda etkin varoluslarina destek olma
hedefi vardir. Bu hedefle sosyal bilimlerin disiplinlerinden alinan bulgularin entegre
edilerek elde edilen bilgilerdir. Bu bilgiler disiplinleraras: bir anlayis yontemiyle
o6grenme alanlarinda bireylerin ¢evreleriyle, sosyal ve fiziksel olarak bag kurmalari

neticesinde geg¢misi, bugilinii ve gelecegi dikkate alarak, etkin vatandas yetistirme
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arzusu ile 6grencilerin gruplandirilmasi yoluyla yapilan bir ilkdgretim dersi olarak
planlanmistir ( Kiroglu, 2006: 620 ).

Insanlik, tarihi boyunca her daim kendini gelistirmenin yollarin1 aramistir. Bu
gelisim ve degisimle birlikte toplumlarin yasayis ve ekonomik durumunda da
degisimler goriilmiistiir. insanlarin degisimlerle birlikte beklenti ve gereksinimleri de
degismis, toplumlarin da bu beklenti ve gereksinime gore vaziyet aldigi goriilmistiir.
Iste burada sosyal bilimler devreye girerek, toplumlarin beklentisi ve insanlarin

ihtiyaglar1 arasindaki koordine gorevini tistlenmistir (Yildirim, 2019) .

2.5.1. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimleri, bulgularin toplandig1 bir bilgi bankasi olarak diisiinebiliriz,
Sosyal Bilgiler ise bu bilgileri bir plan, program dahilinde yurttaglara sunma dersidir
diyebiliriz. Boylelikle insan davraniglart neticesinde ortaya g¢ikan her sonucu
aragtiran sosyal bilimler; hukuk, siyaset bilimi, tarih, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
iktisat gibi disiplinlerden olusur. Sosyal Bilgiler ise sosyal bilimlerin ortaya koydugu
bilgileri okullarda okutulmak iizere egitim ve Ogretim planma donistiiriilmesi
neticesinde, planli olarak yurttas yetistirme dersi seklinde ifade edilmistir. Sosyal
Bilgilerin kapsamini ise su sekilde agabiliriz. Tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi
yaninda, felsefe, hukuk, mantik ve ahlak bilgisi gibi boliimlerle de iliskilidir. Sosyal
Bilgilere su nazarla da bakabiliriz. Sosyal bilimlerin, 6gretim ayagi olarak da
adlandirilabilir. Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin arastirip ortaya koydugu bilimsel
bulgulardan yola ¢ikarak, bir arada yasayan insanlarin birbirleri arasindaki
iliskilerini, kiiltiirel degerlerinin ve toplumlar arasi iletisimi saglamak adina bireyin
bir arada yasadigi toplumdaki konumunu ve belirlenen igeriklerin verilmesinde,
biitlinlinii i¢ine alan bir egitim 6gretim programidir (Sozer, 1998:3).

Sosyal Bilgilerin ¢ikis yeri Amerika Birlesik Devletleri’dir. Endiistri
devriminden sonra toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasi noktasinda kirsal kesimden
kentlere gocen halktan kaynakli bir problemden ortaya c¢ikmistir. Amag gog ile
gelenlerin iyi birer yurttas olmalarin1 saglamak, topluma entegre olmalarini
kolaylastirmak ve bu minvalde yurttas yetistirmektir (Simsek, 2007,3). Sosyal
bilimler insanin varolusundan bu yana ortaya koydugu davraniglar1 farkli yonlerden
ele alarak, nesnel bir anlayisla bir araya getirerek bilimsel bulgulara doniistiirmiistiir.
Sosyal bilimlerin kapsamina bakarsak ge¢cmisten bu yana toplumlarin birbiri ile olan

gelisigiizel iliskilerinden ve yasayanlarin biyografilerinden etkilenmistir. Sosyal
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Bilgiler ise bu bulgular neticesinde iyi yurttas nasil olmali sorusu ile hareket ederek,
bir egitim 6gretim programi olarak karsimiza g¢ikar. Bu bulgular Sosyal Bilgilerin
disiplinleraras1 ve bir araya getirilmis planli ve programli bir egitim Ogretim
faaliyetleri ile etkin ve iyi bir yurttas yetistirmeyi amaglar (Barth & Demirtas, 1997,
5-6).

Sosyal Bilimler insanlar arasindaki miinasebetle ve davraniglarla alakadar olur.
Sosyal Bilgiler daha ¢ok okul planli, egitim ve Ogretim programidir. Giiniimiiz
diinyasinda insan haklar1 uhdesinde yurttaglik egitimini hedefler. Boylelikle kisiler
arasindaki saglikli iliskilerin saglanmasi i¢in miicadele verir. Kisacasi sosyal bilimler
Sosyal Bilgilerin oncesi ve temelidir. Verilecek egitim programlari ise sosyal
bilimlerden alinan bulgular neticesinde, bir araya getirilen iinitelerden olusur. $oyle
soylemek gerekirse Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin bulgularini sadelestirip siniflara

uyumlayarak okullarda 6gretmeyi amaclar (D6nmez, 2003, 33).

2.5.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Belli Bagh Disiplinler

Tarih: Tarih varolustan bu yana olmus olan tiim olaylari, kesinlesmis bilgi ve
bulgular 1s1ginda, neden ve sonug iliskisi dahilinde arastiran bir bilim dalidir
(Kostiiklii, 2001). Ogretim programlar1 hazirlanirken tarih konularmin 6gretiminde
gecmiste yasanmis olay ve olgulart sorgulayan bir kabiliyet ile Ogrenciler
yetistirilmelidir. Boylelikle bu kabiliyetleri kazanan 6grencilerde tarihsel olay ve
olgular arastirilirken, Ogrenciler delil ve malumatlar 1s18inda tarihsel olaylar
aydinlatarak bir tarihsel siralama yetisi kazamirlar (Oztiirk, 2007). Sosyal Bilgiler
dersi icerisinde yer alan tarihi bilgiler Ogrencinin Onceden yasanan olaylar
giinimiize uyarlayarak, bu olaylardan ders ¢ikarimi yapmasini saglar. Boylelikle
tarih bize Onceyi hatirlatir. Bugiine dem vurur ve gelecege emin adimlarla
ilerlememizde aydinlatma gorevini tistlenir (Karagézoglu,1966).

Sosyoloji: Sosyoloji bir amag ugruna bir araya gelmis insanlarin ve belli kural
ve yasaklar dahilinde bir arada yasayan insanlari (toplumlar1) bilimsel yontem ve
tekniklerle arastirir. Sosyologlarin arastirdiklar1 toplumsal gruplarin sergiledigi
davranig sebeplerinin altinda yatan toplumca kiymetli olan1 anlamaya calisirlar. Bu
degerleri hangi ritiiellere bagladiklarini arastirirlar (Kiligoglu, 2009).

Cografya: Cografya, doga ile insan arasinda olusan iletisim neticesinde
meydana gelen etkilesim sonrasinda insan ve doga iizerinde olusan olaylar

sebepleriyle inceler. Sonuglar1 bir araya getirerek diizenler ve icerisinde barindirdigt
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bilim dallarina bu bilgileri yayar. Cografya kendi igerisinde bir bilimler toplulugudur
(Ozgaglar, 2006).

Ekonomi: Ekonomi, insanlarin taleplerine yani ihtiyaglaria gore elde bulunan
kaynaklar etkili ve verimli olarak yerinde zamaninda nasil kullanilacagini 6greten ve
kisileri bununla ilgili bilgilendirip ortak akil yiiriitmelerini saglayan bir bilimdir
(Doganay, 2002).

Siyaset Bilimi: Siyaset bilimi toplumda yer alan bireylerin kendilerini yénetme
ve yonetim kadrolarina gelecek kisileri belirlemede nasil bir yol izlediklerinin ve
kendilerini nasil yoneteceklerini aragtiran bir bilimdir. Siyaset biliminin arastirma
alanim kamuda ¢alisan bireylerin 6zliik haklar1 olarak ifade edilebilir (Oztiirk, 2009,
Yildirim, 2019) .

2.6. 2005 Yih Tlkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

2.6.1. 2005 Yih Ilkégretimde Sosyal Bilgilerin Onemi

Sosyal Bilgiler dersi, merkezine kisiyi ve kiginin yasamini aldigindan bir¢ok
bilim alani Sosyal Bilgilere farkli tamimlar yiiklemislerdir. Bu nedenle Sosyal
Bilgilerin kapsamimin genis oldugu bir¢ok disiplinle iletisimi oldugu, icerisinde
bircok dersi barindirdigi goriilmektedir. Yine de Sosyal Bilgiler dersini diger
alanlardan ayiran temel iki ¢ikarim vardir. Bu konjektiirler, Sosyal Bilgilerin
disiplinleraras1 bir bag icerisinde ve yurttas yetistirme amaci icerisinde olmasidir
(Doganay, 2003, 16). Sonmez, (1999) toplumsal hayatta gergeklerle bag kurmada
diistinsel ¢iktilar olarak tanimlar.

Sosyal Bilgiler dersi ve Ogrenenlerde ortaya cikacak hedefler 4 baslikta

belirtilir.

Tablo 5.
Sosyal Bilgiler Dersi ve Ogrenenlerde Ortaya Cikacak Hedefler

1  Sosyal Bilgiler dersi ile birlikte 6grenenlerde diisiinsel kabiliyetler gelisir.

2 Buders ile birlikte grencilerin iletisimlerinde gelisme olur. Boylelikle 6grenciler, birlikte
hareket ederek etkinliklere katilan, net goriisler ortaya koyabilen, algakgdniillii, cesur,
yenilik¢i sahislar yetistirir.

3  Budersle 6grencilerin yasalarla verilen temel vatandaglik hak ve sorumluluklart 6gretilir.

4 Ogrencilerde iktisadi bir goriis kabiliyeti kazandirir.

Kaynak: MEB, 2005.
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Sosyal ekonominin gidisatini, yeralt1 zenginliklerini bilen ve koruyan, ekolojik
dengeyi gozeten, kabiliyet gelistirecegi meslekleri ve isi bilen, ihtiyaglarina ve bir
siralamaya gore hayatina diizen vermesi Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlar ile

hayata ge¢mektedir (Kisakiirek 1989: 8-9, Yildirim, 2019).

2.6.2. 2005 Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu

2005 Ogretim Programinin vermek istedigi izlenim iginde bulunulan cagin
modern, Atatiirk’in getirmis oldugu Ol¢ilit ve devrimlerine bagli, demokratik
getirileri bilen ve koruyan; elestirel diistinme, verimli, toplumsal kabiliyetleri giiclii,
bilimsel bir bilgiye ulagsmada sosyal bilimci gibi yontemleri kullanan iilkeye etkin

vatandas yetistirmek amaglanir (Ata, 2007, Yildirim, 2019).

2.6.3. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Amaclari
Sosyal Bilgiler 2005 yili 6gretim programinda on alti hedef yer almaktadir

(MEB, 2005, Yildirim, 2019) .

2.6.4. 2005 Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Beceriler

Sosyal Bilgiler dersi 2005 senesinde yaymlanan 6gretim programi genelinde
yirmi yedi kabiliyet bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda &gretim izlemlerini nasil 6gretmeliyim
sorusuna odaklanma stirecidir.

Iceriklerin  kazandirilmast noktasinda hedeflenen siirelerde  yapilacak
faaliyetlerin tiimiine Sosyal Bilgiler o6gretim siireci olarak ifade edebiliriz
(Kiigiikahmet, 2000). Ogretim siireclerinin bilesenleri; 6grenen, dgreten, muhteviyat,
ortam ve usulleri i¢ine alir (Giingordii, 2001). Faaliyetler; derslik-okul i¢i ve okul
disindaki faaliyetler ile arastirma gezileri olarak ayrigtirilmistir. Okul ve smif
icerisindeki bir¢ok uygulamali etkinlikler diizenlenir. Okul disinda yapilacak
faaliyetler kiitliphane ve evde arastirmaya dayali etkinlikleri kapsar (Yildirim, 2019).

2.7. 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

2024 yilinda iilkemizde yapilan ¢alismalar neticesinde yeni bir program, egitim
Ogretim hayatimiza girmistir. Egitim programinin adi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
olarak isimlendirilmistir. Egitim modeli merkezine insani alarak, onu zihinsel,
duyarl, fiziksel, sosyal ve ruhsal yonden gelisimini, biitiinciil bir anlayisla ele alarak,

sonu¢ odakli olmayip, silirece dayali bir 6gretim yaklagimin1 merkezine alir. Bu
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ifadeyle birey oncelikle kendi kendini tanimasina imkan verilerek, ilgi duydugu ve
kabiliyet gelistirmesine olanakli yoniinii kesfederek, bagimsiz ve rahat egitim
Ogretim alanlarinin cogaltilarak, imtiyazlarini bilen ve gelisime her zaman agik
O0grenme siireglerini ifade etmektedir.

Maarif olgusu diinya iizerinde yasayan her insanin Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ile yasami boyunca egitim hakkini giivence altina almayr savunur. Ulkenin
ve hiikkiimetlerin politikalariin  temelinde ve istenilen uygulamalarin hayata
gecirilme amaci insanin dogustan gelen egitim hakkinin korunmasi, kullanilmasi ve
bu hakkin kullaniminda diger bireylerle esit bir firsata sahip olmalar
amaclanmaktadir. Tirkiye Yizyili Maarif Modeli, bu fikir ve diislincelerin hayata
gecirilmesi amaciyla harekete gecilmis ve dgrencilerin dogustan getirdikleri kimlik,
inan¢ ve i¢inde bulundugu sosyal, ekonomik durumlarim1 hesaba katarak olumlu
egitim ortamlarini tasarlayarak ve dogacak olumsuz olaylari izole ederek, adil bir
egitim siireci olmasini hedefler.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kisinin zihinsel, toplumsal, duygusal, bedensel
ve ahlaksal olarak ilerlemesini totaliter bir yaklasimla kazandirilmasini hedefler.
Bilginin ve kabiliyetlerin harmanlanarak gergek diinyada bilinip sadece zihinde var
olan soyut grenme kavram siireglerinin bu modelle somutlastiriimasidir. Ulkemizin
gecmisten bu yana degerleri ve Kkiiltiirel birikimleri olan milli, manevi ve tiim
diinyaca kabul gormiis normlarin bir araya getirilmesi ile 0gretim programlarina
islenmesidir. Ogretim programlar1 bu bilgilerle, 6grencinin yasam diinyasina
katilmasi, bireyin etkin ve yasadigi c¢evreyle iletisim igerisinde olmasini ayrica
programin objektif, 6lgme ve degerlendirmenin seffaf olmasina olanak sunan 6gretim
programlarinin hazirlandig ifade edilmistir.

Tiirkiye Yilizyili Maarif Modeli’nin bu modelinde diger modellerde oldugu gibi
en temel hedefi topluma etkin, kabiliyetli ve ahlakli bireyler yetistirmektir. Olgun ve
faziletin temelde oldugu bu egitim modelinin, amagladigi 6grenci profili; bilgili ve
kabiliyetli olmasi, yoOnelim gosterdigi normlart goz Oniinde bulundurarak
hazirlanmistir.  Tiirkiye Yizyilh Maarif Modeli’nin hazirlanmasindaki unsurlar
sunlardir.

Giliniimiizde bilgiye ulasmadaki hizin ve imkanin artmasi ile bilgiye ulagmanin
yollarmi, giivenilir bilgiye nasil ulasilacagini, bu bilgi ile birlikte bunu kullanmak ve
kabiliyete dontistiirmek ihtiyact bu modelin ortaya ¢ikmasinda onemli bir yere

sahiptir.
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Diinya ¢apinda yasanan teknolojik gelismeler c¢agin gerisinde kalmamak
amaciyla, bilimde, sanatta, teknolojide, ekonomide ve kiiltiirel aktivitelerde
yasanan gelismelerin gerisinde kalmama anlayis,

Toplumda yasanan ruhsal ve diisiinsel degisiklerin, Sosyal-duygusal 6grenme
kabiliyetlerinin 6grenme ve Ogretim ortamlarinda soyut diizeyde kalmasi
nedeniyle somutlastirilarak, 6gretim programlarinin igerigine niifuz etmesi
durumu,

Erdemli, olgun ve ahlakli; milli degerlerine bagli ve diinyada yasayan her
insana ve canliya karsi iyi, yararl, dogruyu ve giizel olarak bilineni yapmay1
kendine siar edinmis Ogrenenler yetistirmek hedefiyle milli ve manevi
normlarin maarif modeli ile tim Ogretim programlarinda soyut olmayan,
somutlastirilmisg, herkesin anlayacagi ve seffaf olmasi diisiincesi,

Okuryazarlik kabiliyetlerinin gelistirilerek caga ayak uydurma noktasinda
kabiliyetli bireyler yetistirmek i¢in sistem okuryazari ile sistemli diisiinme
kabiliyetiyle istenilen hedeflere biitiinciil olarak ulagsma fikri,

Bilgi dbeklerinin karmasik ve genis tutulmasi, diger derslerle yatay evrende ve
kendi ders igeriginde dikey yonde bir bagin olusturulmasi saglanarak giivenilir,
gecerli ve 0zii ortaya ¢ikarilmis bir igerik olusturulmast,

Disiplin odakli bilginin yaninda disiplinlerarasi bag ile dgrencilerde biitiinciil
bir gorilis acist kazandirilarak, istenilen 6grenmelerin kalict olmasini saglamak,
Ogrenenlerin etkin ve bulundugu cevreyle iletisim igerisinde olmasin1 amaglar.
Ogrenme siirecinde gorevlendirildigi 6grenme sorumlulugunu; yasamsal,
sorgulayici, igbirlikli, proje temelli ve baglamsal 6grenme yaklasimlarinin
egitim ve Ogretim alanlarmin  merkezinde olmasi1 arzusu, &grenen
farkliliklarinin normal dagilim igerisinde kaybolmasinin, yaristirict ve
ayristirict anlayislardan uzak “farklilastirma” etkinlikleriyle Onlenmesi ve
boylelikle 6grenme siirecinde sosyal adaletin saglanmasi,

Ogrenilen bilgilerin kanitlarinin ortaya konmasi agisindan, ‘’siire¢ ve durum
temelli yaklasimlar, gelistirici o6lgme ve degerlendirme yaklagimlar:™
O0grenenin Ogrenme amaglarina ulagip ulagsmadigi durumlar objektif ve net

ortaya konmasi ihtiyaci,
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. Ogrenenlerin ilgi, gereksinim ve iimitlerine yonelik olarak cevresel ve
baglamsal faktorlerin okul temelli planlama ile ger¢eklesmesi bunun 6gretmene
daha ¢ok alan birakilarak yapilmasi ile 6gretmen 6zerkliginin gliglendirilmesi,

. Ogretmenlerin egitim programlarina ydnelik olumlu ve olumsuz olarak
yansittiklart  noktalarin  6gretim  programlarimin  iyilestirilmesi  ve

giiclendirilmesi ile sonuglarinin degerlendirilmesinin saglanmasi.

2.7.1. Tiirkiye Yiizylh Maarif Modelinin Diger Programlardan Farki

Ulke genelinde yapilan c¢alisma ve analizler neticesinde bireylerin gercek
yasantilarinda bilmesi gereken bilgiler uygulama ile kabiliyete doniistiiriilerek
yasamlarina katki saglayacagi goriisii hakim olmustur. Bu durumla birlikte temel
egitimden orta Ogrenimin sonuna kadar goriilecek tiim kazanimlar birbiri ile
iligkilendirilmis, tanimlanmis ve nerde nasil kullanilacag: ele alinmistir. Boylelikle
bilgiler beceriye dontstiiriilerek gergek hayatta kullanilacak bir olusuma
donistiirilmiistir.

Bu 6gretim programinda koklenen anlayis kavramsal becerilerdir. Kavramsal
kabiliyetler; karmasik bir siirecin sonunda, gozlemlenen ve kalici olan bilgi ile
edinilen kabiliyetlerin, soyut diistinceleri ve kompleks siirecleri fiile doken zihinsel
etkinliklerin sonug¢larinin davranisa déniismeden totaliter, elestirel ve problem ¢6zme
becerilerini kapsar. Ogrenme alanlarina 6zgii gelistirilen kabiliyetleri ve kavramsal
kabiliyetleri veya biitiinlesik kabiliyetleri i¢cine alan dahasi siire¢ elemanlarini da
icine alan sistemler olarak ifade edilmistir. Bu egitim modelinde bir araya getirilen
sistemde okul oOncesinden liseye kadar fonksiyonel olmasindaki en temel Oge
egilimler, iilkemiz 6gretim programlarinda ilk defa yer almistir. Egilimler; bireyin
icinde barmdirdig1 kabiliyetleri ihtiya¢ halinde; maksat, hassaslik, goniilliillik ve
Olctimleme bilesenleri yoniinde nasil kullanacagi hakkinda zihinsel oOriintiiler olarak
tanimlayabiliriz.

Ogrenenlerin  6grenme  siireclerinde amaclanan tiimlesik gelisimlerini
kazandirmak ve tamamiyla yasama hazir olmalar1 i¢in Ogretim programlarinda,
okuryazarlik kabiliyetleri, degerler egitimi ve sosyal duygusal 6grenme kabiliyetleri,
ilave edilmistir. Sosyal duygusal 6grenme kabiliyetleri ayr1 bir 6grenme yaklagimi
iken, bu egitim modelinin 6gretim programlarinin tiimiine sirayet etmis ve egitim

modelinde ilk defa yer bulmustur. Boylelikle sorgulayan, farkli durumlara ¢cabucak
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uyum saglayan, biligsel kazanimlarin yaninda sosyal ve duygusal acidan da gelisen
insan ortaya konmak amaglanmaistir.

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin hedeflerinden olan bireylerin olusan yeni
durumlara ayak uydurmalari, farkliligi gormeleri, tek baslarina da 6grenebilmeleri ve
giinimiiz teknolojilerini yasamlarina uyarlayabilmeleri noktasinda bagimsiz
okuryazarlik kabiliyetlerinin 6grenenlere kazandirilmas: olarak ifade edilir. Gelisen
ve degisen diinyamizda bir¢cok alanda bilinmeyen durumlar1 anlama ve kesfetme
noktasinda Ogrencilere okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi, sistem fikirleri
cergevesinde viicut bulmus ve 6gretim programlarinda fonksiyonel bir sistemde yer
almistir. Okuryazarlik kabiliyetleri; tiim derslerin degisik bi¢cimlerinden gii¢ almasi,
Ogretim programlarinin zenginlestirilmesi ve ¢cogaltilmasi gibi sistemlere haizdir.

Egitim programinda yer alan normlarin, 6gretim programlarinda net ve alti
cizilir bir sekilde yer almasi i¢in “Erdem-Deger-Eylem’’ ¢erceve ile manali ve
kullanima yonelik bir sistem ortaya konmustur. Bu iiclemenin ana amaci;
eylemlerden normlara, normlardan faziletli bireye, faziletli bireyden asil ulasilmak
istenilen "Huzurlu Aile ve Toplum", "Yasanabiliv Cevre" ve "Huzurlu Insan” a
ulagmak amaclanmaktadir.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'nde 68renenler degisken gelismeleri, degisik
bolgelerde de bilgi ve kabiliyetlere haiz olmalar1 hedeflenerek disiplinleraras: baga
programda yer verilmistir. Disiplinlerarast bag ile Ogretim programlart kendi
ekseninden c¢ikarak, 6grenenlerin tiimlesik bir goriis acisiyla, kalict 6grenmenin
viicut bulmasi hedeflenmistir.

Beceriler; aralarinda bag kurularak anlam birlesmesi ile 6grenme siirecinin bir
ogesi olmus ve bu beceriler aras1 bag modellenmistir. Beceriler aras1 bag ile kabiliyet
gelistirme devamlili§i enerjik bir sisteme biiriinmiis, neticede 0grenme siirecinin
kalitesinin yiikselmesine olanak saglanmaya caligilmistir.

Baglamsal (gercek olaylardan alintilar) ve cevresel faktorler dikkate alinarak
Okul temelli planlama ile 6gretim programlarinda yer almistir. Sene basinda
yapilacak ziimre Ogretmenler kurullarinca ders biinyesinde yapilacak calismalar,
gozlemler, arastirmalar, sosyal faaliyetler, proje etkinlikleri, bolgesel faaliyetler,
okuma etkinliklerine ayrilan zamani tanimlayan okul temelli planlama ile 6gretenlere
Ogretim programinin yol haritasini ¢izme olanagi verilmistir.

Ogretmenlerin egitim 6gretim durumu hakkindaki yansitmalari ydntemiyle

Ogretenlerin ve dahast Ogretim programlarinin devamli Slgiimlemesi idraki
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olusturulmustur. Boylelikle O6gretim programlarinin  zayif ve giliglii yonleri
belirlenerek, zayif yonlerinin giiclendirilerek 6gretim programlarinin kalitesinin
yiikseltilmesi saglanir.

Olgme kanitlar1 olarak bu yeni dgretim programinda siire¢ ve durum temelli
Olgme ve degerlendirme kavrayisi belirlenmis bu kavrayis uygulamaya yonelik
diizenlenmistir. Ogrencilerinin akademik ve diger yonlerden gelisimini takip etmek
amaciyla 6lgme ve degerlendirme uygulamalar siire¢ temelli planlanmustir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelindeki en 6nemli yenilik, farklilagtirma kismidir.
Bu yontemle 6grencilerdeki fiziksel, ruhsal ve diger temel degisikliklerin gormezden
gelinmesine tedbirler alinmis, ayristiran ve yaristiran anlayistan uzaklagsmis, ferdi ve
toplumsal adaletin olusturuldugu faaliyetlerin yapilmasi amaglanmistir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin bir diger kazanimlart program disi
faaliyetlerle ‘Zzihinsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisimi desteklemek’”,
gercek yasamda kazanilan kabiliyetleri uygulama olanagi bulmak, akademik
faaliyetleri zenginlestirmek, siireyi yerinde ve verimli kullanmak ve estetik hissini
cogaltmak hedeflenmistir. Bu hedefle 6gretim programlaria toplumsal sorumluluk
programi ve yasam boyu O0grenme yaklasimlart eklenmistir. Calisilan gereksinim
analizleri neticesinde 6gretim programinin yogun oldugu ve bu yogunlugu azaltma
hedeflenmis, 6grenenlere bilgisel olarak yiik katan, hayati becerilere katki sunmayan
uzak icerikler 6gretimlerden ¢ikarilarak 6gretim programi yiizde otuz bes oraninda

sadelestirilmistir (MEB, TYMM, 2024)

2.8. Ogretim Programlarimin Temel Yaklasimlar Diizeyinde irdelenmesi

Cumhuriyetten bu yana O&gretim programlari incelenmis tiim &gretim
programlar1 temel yaklasimlara gore degerlendirilmistir (Yalgin, A & Akhan, N.E
2019).

2.8.1. Yurttashk Aktarimi Yaklasimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

2.8.1.1. 1998 Tlkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program
1998 yili Tlkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, temel yaklagim
olan vatandaslik aktarimi yaklasimi agisindan tetkik edilerek su sonuclar elde

edilmistir:
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. Ulkesine, yasadig1 topluma, Atatiirk’iin devrimlerine ve belirlenen odlgiitlere
sadik, arastirici, inceleyici, gayretli, fedakar, faziletli bir birey ve iyi yurttas
yetistirmeyi amaglar (MEB, 1998, s. 329).

. Devletin ve halkin verdigi gorevlere oncelik vererek iilkesi i¢in tim giiciiyle
gorevini yapan ve gorev addeden olmasini hedefler (MEB, 1998, s. 332).

1998 yili Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, genel olarak
degerlendirildiginde, vatandaslik aktarimi agisindan 6nemli olan, kiiltiirel degerlere

vurgu yapildigi, bu nedenle vatandaslik aktarimina hizmet ettigi sdylenebilir.

2.8.1.2. 2005 Tlkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

2005 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temel yaklasim olan
vatandaslik aktarimi yaklasimi acisindan tetkik edilerek su sonuglar elde edilmistir:
Bu o0Ogretim programinin temelinde Ogrenene yurttaslik kabiliyetlerini kisiye
yiiklemek ve kiiltiirel normlarin yiiklenicisi ve onu nesillere aktaran bir &gretim
programi oldugu ortadadir. Ogretim programinin en temel hedefi 6grenene gegmisten
getirilen kiiltiirel kazanimlarin toplumda yer alan bireylere, ulusal bir deger
oldugunun 6nemini gdrmelerini amaglamaktadir. Ogretim programi igerisinden
belirlenen ornek bulgulardan bazilari sunlardir: yasadigi tllkenin yurttast olarak
hiirriyet ve gorevlerinin farkinda olan, yasaminda demokrasiyi kullanarak sorunlara
kars1 sulhla ¢6zen, hayat1 boyunca anlayish ve arabulucu ikliminin ortaya ¢ikmasinda
ve gliclenmesine katki veren kisiler olmalarini hedefler (MEB, 2005).

Boylelikle 2005 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi temel yaklagim
olan vatandaslik aktarimi yaparken ayni zamanda kendine has normlarini korumay1
hedeflemis, evrensel kabul edilen normlar1 da ogrenenlerine kabul ettirmeyi
hedeflemistir. Ulkenin beklentilerine goére bu yaklasim bu dgretim programindan
istenilen yurttas profili milenyum cagina uygun hale getirilmistir. Boylelikle 2005
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi yurttas profiline uygun bir program
olmustur. Tiirkiye'nin {ilkelerarasi iktisadi bagini, elde bulunan kaynaklar ve
gereksinimler nokrasinda dikkate alir (MEB, 2005, s. 20). Ulkeleraras: yapilan her
tiirli bilimsel, kiltiirel, sanatsal, panayir ve sportif faaliyetlerin toplumlarin
arasindaki iligkisini ifade eder (MEB, 2005, s. 20).

Soyle ki 6gretim programlarindan istenilen yurttas profili, lilkeler arasinda

ilkesini en iyi temsil eden kisiyi ortaya cikararak istenilen sonuca ulasildigini
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gosterir. Kazanimlardan anlasilacagi iizere Ogrenenlere temel yaklagim olan

yurttaglik aktarimi tiim {ilkelerin kabul gordiigii bir anlayisla verildigi sdylenebilir.

2.8.1.3. 2017 Yih ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi

2017 yili ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, temel
yaklasim olan yurttaghk aktariminin 6zellikleri kapsaminda tetkik edildiginde,
kisilerin icinde bulundugu yasadigi topluma ve kiiltiirel zenginlige katki sunan,
toplumun ve kabul gormiis degerleri idrak ederek sonraki yasayanlara birakan, bir
amaca hizmet ettigi ortadadir. Yasadigi devletin degerlerini benimseyen birey iginde
bulundugu caga ayak uydurarak, ¢agdas degerleri benimsemis, iilkesini en iyi sekilde
temsil eden bir yurttas amaclanmistir. Temel yaklasim olan vatandashik aktarimi
yaklagimi agisindan incelendiginde su noktalara temas edilmistir:

Ulkenin birikimi olan kiiltiirel, tarihsel igerikleri ve kronolojiyi bilerek, milli
duygunun olusmasinda kiiltiirel birikimin korunarak, gii¢lendirilmesini destekler
(MEB, 2018, s. 8),

Ulkenin yurttasi olarak devletini, milletini, ulusunu seven, imtiyazlarmmn
farkinda olan, faaliyete geciren, gorevlerini yapan ve milli farkindaliga sahip
yurttaglar olarak biiytimeleri ulusun, ruhani normlar ile kapsamli normlarini bilen,
ahlakli birey olmanin degerini ve yontemlerini bilen bireyler yetistirmek amaglanir
(MEB, 2018, s. 8).

2017 yil ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, temel
yaklasim olan vatandaslik aktarimi noktasinda ele alindiginda;

Hedeflenen yurttas1 yetistirmede, iilkesini seven, birlikte yasadigi ailesine ve
cevresindekilere deger verendir. lyiliksever, kiiltiirel ve milli degerleri koruyan ve
gelistirendir. Manevi degerlere sahip ¢ikan, 6nemli giin ve haftalara deger veren,

vatandaglik aktarimlarinin oldugu yaklasimlardir.

2.8.2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi Yaklasim

2.8.2.1. 1998 yihi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program
Sosyal bilim yaklasimmin 6zellikleri kapsaminda degerlendirildiginde su

orneklere ulasildigi sdylenebilir:
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[Ikogretim kademesinde 4-5. siiflarda ders temalar1 cografya, tarih ve
yurttaglik bilgisi agisindan degil, ¢oklu agilardan biitiinsel arastiritlmalidir. Birlikte
yasadig1 anne, baba ve kardeslerinin huzuru ve sevinci i¢in verilen gorevleri ve
sorumluluklar1 zamaninda yapma duygusuyla ise koyulur (MEB, 1998, s. 333).

Toplumsal ¢evre, aile ve okul ile ekolojik ortam (MEB, 1998, s. 337).

1998 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler
yaklasimima uygun Ozelliklere sahip oldugu sdylenebilir. Bulgular incelendiginde
anlasilacagi tizere; siyaset bilimi, hukuk, iktisat, tarih, cografya, antropoloji ve
sosyoloji disiplinleri ile alakali hususlar1 igerdigi belirlenmistir. Ders ile ilgili
detaylandirma yapilirken ¢ok yonlii olmasi ve bir biitlin olarak ele alinmas1 gerektigi

dikkati ¢ekilmistir.

2.8.2.2. 2005 Yih ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, temel yaklasim olan sosyal
bilimler yaklasimina 06zgii hususiyetler icerdigi, boylelikle sosyal bilimler
yaklasimina 6zgii konularin ¢okca oldugu bir yaklasim 6gretim programidir. Ogretim
programinda yer alan bazi belirgiler su sekildedir,

Sosyal Bilgiler kisinin sosyal yasamda kendini gostermesine destek olmasi
hedefiyle; sosyal bilimlerden elde edilen bulgularin disiplinleraras: bir yaklasimla
yurttaglik bilgisi ile konu igeriklerinin ortaya koydugu; cevresi ve dogayla iletisim
kurmast ile diinii, simdiyi ve yarim idrak ederek, toplu 6gretim yaklasimiyla bir
araya getirilmis bir derstir (MEB, 2005).

MEB’in vermis oldugu aciklamadan da anlagilacagi iizere sosyal bilim
yaklasimini bilgi temelli diisiindiigimiizde bu programin sosyal bilim yaklagiminin
merkezde oldugu goriilmektedir. Sosyal bilimlerin konusu iceren bilgi igeriklerinin
temel Ogretim diizeyindeki Ogrenenlere egitim Ogretimin planli olarak yapildigi
alanlarda Ogretilmek istenildigini soyleyebiliriz. Ogretimin igerisinde yer alan
o0grenme alanlari, 6grenmeyi organize eden akademik disiplinlerin fazlaligi goze
carpmaktadir. Ogrenme alanlar farkli disiplinlerin bilgi ve konularini igeren tematik
olarak konular1 ve disiplinleri birbiri ile iligkilendirdigi gortilmektedir. Bu 6grenme
alanlarindan birisi olan, “Birey ve Toplum” 6grenme alani; psikoloji, sosyoloji ve
antropoloji disiplinleriyle “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani, antropoloji, tarih ve

sosyoloji disiplinleriyle iliskilendirilerek 6grenenin oniline koyulmustur. Soyle ki

42



2005 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal bilimler yaklagimimin

Ozelliklerini yogun olarak goriildiigii bir program oldugu ortaya konulmustur.

2.8.2.3. 2017 Yih ilkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi

2017 yili ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, sosyal
bilim yaklagimi1 olarak muhtevasina baktigimizda, disiplinler arast bir program
oldugunu soyleyebiliriz. Boylelikle programin 6zel amaglari, verdigi malumat,
kabiliyet ve normlar1 icine alan 6grenme alanlar1 bu yaklasim igerisinde dikkate
alinabilir. Ogretim programinda yer alan bazi drnek belirgiler sdyledir:

Sosyal Bilgiler iinitelerinde disiplinler ile sosyal bilimler ve yurttaghik bilgiler
biitiin olarak ele alinmistir. Konular ayr1 ayri disiplinler olarak degil, disiplinlerarasi
bir anlayisla birlestirilmistir (MEB, 2018, s. 10).

Verilen bilgiler 1s1ginda 2017 yili ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinin konular1 sosyal bilimlerin farkli disiplinleriyle bir araya
gelerek, disiplinlerarasi bir yaklagimla hazirlandigi goriilmiistiir. Dikkati ¢ekmek
gerekirse programda “sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler” tutumuna ehemmiyet
gosterilmesi vurgulanmis, 6grenenlere, sosyal bilimcilerin (hukuk, siyaset bilimci,
vb.) uyguladiklar1 yontemlerin hissettirilmesi, 6grenme fiilinin devamli olacagina
inanilmaktadir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarina baktigimiz “’Birey ve Toplum’’ konusunun
sosyoloji, psikoloji ile disiplinlerinin analina girer. “’Kiiltiir ve Miras’’ 6grenme alani
ise tarih, antropoloji ve sosyolojinin disiplinleri icerisine girmektedir. ‘’fnsanlar,
Yerler ve Cevreler’” 6grenme alaninda yer alan kavramlar cografya ve ekonomi gibi
disiplinlerin alakali oldugunu sdylenebiliriz. “’Bilim, Teknoloji ve Toplum’’ 6grenme
alaninda, tarih, sosyoloji gibi disiplinlerle alakali oldugunu gérmekteyiz. ‘Uretim,
Dagitim ve Tiiketim’’ 6grenme alanin ekonomi, cografya, sosyoloji gibi disiplinlere
iletisim i¢inde oldugunu sdylenebiliriz. “’Etkin Vatandashik’ o6grenme alani 2005
programinda yer alan “’Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler Ile Giig, Yonetim ve
Toplum’’ dgrenme alanlar1 ile yeniden ele alinarak yeni bir 6grenme alani ortaya
cikarilmistir. Bu 6grenme alaninda sosyoloji, siyaset bilimi ve hukuk disiplinleri ile

baginin oldugu goriilmiistiir.
2.8.3. Yansitie1 Yaklasim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi Yaklasin
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Sosyal Bilgilerin temel yaklagimlarindan yansitict yaklagim anlayist ile 1998,
2005 ve 2017 wyillarinda yaymlanan Sosyal Bilgiler Ogretimi Programlar

irdelenmistir.

2.8.3.1. 1998 Yih ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

1998 yili ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, temel yaklasim
olan yansitici arastirma yaklasiminca incelenmistir. Ogretim programinda gecen
ornek belirgilerin bazilar1 sunlardir:

Cevre faktorleri Sosyal Bilgiler dersinde dikkate alinmis Ogretenlerin dersi
islerken yakindaki 6geden, uzaktakine ilkesi ile hareket etmelerine deginilmistir.
Dersler islenirken degisik yontemlere de bagvurulmasi gerektigi geleneksel olan soru
sorma ve cevap alma yoOntemlerinin yaninda bir¢cok yaklagima yer verilmesi
istenilmistir. Ogrenciyi aktif olarak derse katacak tekniklere &nem verilmesi ve
Ogretenlerin degisik kaynaklardan faydalanmalarina deginilmistir (MEB, 1998, s.
332-333).

[rdelenen bulgunun yansitict yaklasim &zelligine gore, 1998 yili ilkdgretim
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, dersin islenisi ile ilgili olarak, aktif
O0grenme yoOntemleri olan, soru-cevap, arastirma ve inceleme yoOntemlerine,
dokunuldugu goriilmektedir. 1998 yili Sosyal Bilgiler 6gretiminde su normlara da
deginilmistir; birlikte sorunlari halletme, hak, saygi, hosgorii sorumluluk gibi
degerlere vurgu yapilmistir. Bu baglamda program, temel yaklagim olan yansitict

arastirma yaklagiminin 6zelliklerini i¢cinde barindirdigini sdyleyebiliriz.

2.8.3.2. 2005 Yih ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program
2005 senesinde yaymlanan Sosyal Bilgiler dersi dgretim programi, hedef ve
amaci o6grenenlerin yaparak yasayarak dgrenmelerine ortam hazirlayan bir anlayis ile
hazirlanmisti. Ogretim programu, elestirel diisiinen ve yenilikgi bir anlayisla kararlar
veren kalifiye bireyler yetistirmek amacglanir. Bu baglamda, 2005 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi, temel yaklasim olan yansitici arastirma yaklasimima gore
irdelendiginde asagidaki bulgular tespit edilmistir:
Insan yetistirilirken, kullanilacak bilgiyi, nasil edinilecegini ve nitelikli insan
yetistirmek egitim sisteminin gorevidir. Gereksinimler géz Oniine alinarak diinyadaki
gelismelerle birlikte egitim Ogretim programlarinda yeni yaklasimlar géze

carpmaktadir. Bu Ogretim programi, davranis¢t yaklasimdan ziyade insanin
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tecriibelerine ve bilginin kiymetine gore, hayata dahil olmasi, problemler karsisinda
dogru kararlar vermesi, sorunlari ¢dzen bir yaklasimin yerlestirilmesini ister.
Yaklasimda 6grenen merkezli, faaliyet odakli, Sosyal Bilgiler yoniinden, kabiliyeti
ve bilgiyi nétrleyen, bireyin tecriibelerini ve kisisel degisiklikleri gorerek etrafiyla
iletisim kuran yeni bir yaklagim ortaya konmaktadir (MEB, 2008, s, 4). Anlasilacagi
lizere bilgiyi Ogrenciye direk veren bir egitim Ogretim tutumuna son verilmistir.
Aragtira inceleyen ve neticesinde 6grendigi bilgileri becerileri ile harmanlayip,
yasamina katan bir tutum gelistigini gorebiliriz. Boylelikle 6gretim programinin en
temel amaci bireyin hayata aktif olarak katilimini, karalarmin yerinde olmasini,
problemler karsisinda nasil ¢oziimler tiretebilecegini bilen, bir programa evirilmistir.
Sosyal Bilgiler dersi, toplumsal demokrasiyi kaniksamis, i¢inde yasadigi topluma
entegre olabilen, neticesinde 6grenenlerin hayat1 boyunca bilissel olarak biriken bilgi
ve becerileri etkin olarak kullanana hedefler. Bu nedenle 2005 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, 6grenenlere aktarilan bilgiyi ve bu bilginin degerini, kisinin
tecriibelerini de géz Oniine alarak yasayacagi hayatinda faal rol alan, yasadigi toplum
icerisindeki problemlerin hallolmasina katki saglayan, sonucunda verecegi kararlarin

isabetli olmasin1 amaglayan bir 6gretim programi oldugu goriilmiistiir.

2.8.3.3. 2017 Yih flkokul ve Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Program

2017 senesinde yaymlanmis olan ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinin temel yaklasim olan yansitici arastirma yaklasimina ait izler
tasidigin1 gorebiliriz. Ogretim programda gegen bazi belirgiler sunlardir:

Sosyal Bilgilerde yansitici diisiinme yaklasimlarina okul i¢i ve disinda
gerceklesen olaylarin Ogrencilerin yasamlarinda karsilarma ¢ikma durumunu goéz
onilinde bulundurarak, sosyal problemlerin ¢dziimiinde bu yansitic1 yaklagimlardan
faydalanmalar1 amaglanmaktadir. Ogrencilerde istenilen kazanimlarin sonucunda
problem ¢6zme, kanit sunma, elestirel diisiinme, karar verme ve arastirmaya yonelik
kabiliyetlerle giindemde olan ve tartisilan konularla iligki kurmalari hedeflenir
(MEB, 2018, s. 10).

Dijital getirilerden sonra hayati boyunca verilen yurttashk haklarn ve
sorumluluklarinin yaninda, dijital yurttaslik, e-devlet, sanal ticaret, sosyal medya ve
benzeri yeni gelismeler ile bazi problemler, dijital ayrisma, kimlik avi, kisisel

bilgilerin c¢alinma durumu, internetteki hirsizliklar, internette zorbalik gibi
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meselelerin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenenlerin dijital yurttaslik yetkinliklerini
giiclendirmek hedefiyle konularin ders i¢i ve ders dis1 faaliyetlerde yer almasi
onemlidir (MEB, 2018, s. 10, Yalgin, A & Akhan, N.E 2019).

Ornek bulgulardan anlasildig1 {izere program temel yaklasim olan yansitici
yaklasimin igerigini kapsamaktadir. Ozellikle 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin;

Bilimsel, teknolojik gelismelerin insanlar tizerindeki tesirini bilen, bilgiyi
direk kabul etmeyip elestirel siizgegten geciren, sorunlar karsisinda ¢6ziim yollarini
bilendir. Yansitict diisiinme; problem ¢6zme becerisi gelismis, kararlarini alirken
nelere dikkat edecegini bilen, kisiler arasindaki degiskenleri goriip ona gore hareket
ederek, etkin katilim saglayandir. Bilgiye ulasmayi ve bilgiyi nasil kullanacagini
bilen, insanlar arasinda bag kurabilmek i¢in iletisim kabiliyetlerini gelistiren, dijital

okuryazarlik yaklagimlarinin  6gretim programinda deginildigi  gorilmiistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli ve Yontemi

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi
uygulanmistir. Betimsel tarama, degisik kiimeler ile yapilan, kiimelerdeki kisilerin
vaka ve hadiseyle ilgili diislincelerinin, davranislarinin dikkate deger olan, hadise ve
vakalarin tasvir edilmeye yonelik calismalar olarak tanimlanir (Karakaya, 2012,59).
Bu calima yontemi; objelerin, sosyal ¢evrenin, kuruluslarin bilesenleri ve hadiselerin

mekanizmasini belirtmek i¢in uygulanir (Cohen, Manion & Morrison, 2007).

3.2. Calisma Grubu

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar ile ilgili literatiir arastirmalar:
yapilmis ve ilgili tez, makale, kitap gibi kaynaklardan yararlanilarak, bulgular

olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Veri toplama araglari olarak; iilkemizde faaliyet gosteren Yiiksek Ogretim
Kurulu Ulusal Tez platformu, Google Akademik, Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Kiitiiphanesi, ulusal ve uluslararas1 dergipark, academica ve akademik olarak yayin
yapan akademi kitaplar1 olusturmaktadir. Bilgi, bulgular ve kitaplar; dijital ortamda
yapilan arastirma, incelemenin yaninda, kitaplar temin edilerek ve kiitliphaneye

gidilerek elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Sosyal Bilgiler dersi ve Sosyal Bilgiler 6gretim yaklagimlar ile ilgili yapilan
alanyazin taramasi neticesinde elde edilen bilgi, bulgu ve veriler betimsel tarama
yontemi ile irdelenmis ve okurlarin faydasina yonelik degerlendirilip,

sonuglandirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Tezin Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Ulkemizde yaymlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde yer alan temel
yaklagimlarin sinif igerisinde ve sinif disinda sosyal bilgiler dersinde uygulanacak
Ogretim yaklagim yontemleri alanyazin taramasi ile belirlenmis ve ¢aligmamizda

sunulmustur.

4.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar ile Ogrenme ve
Ogretme Teknikleri Bulgular:

4.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cokkiiltiirlii Egitim Yaklasim

Cokkiiltiirlii egitim yaklasimi 1960 senelerinde ABD’ de yayilmaya baslayan
vatandaslik haklarinin getirmis oldugu bir akim neticesinde ortaya ¢ikmistir (Kahn,
2008; Ramsey, 2008). Amerika Birlesik Devletleri bir¢ok etnik gruptan olusan bir
ilkeydi. Bu etnik kokeni olusturan en temel niifusu Avrupalilar, Asyalilar, atalar
Afrika’dan gelen siyahi kolelerin c¢ocuklari ve Amerika’nin asil yerlileri olan
Kizilderililerden ibaretti (Ramsey, 2008). Amerika’da yasayan tiim etnik gruplar bir
¢esit zorbaliga maruz kalmalarina ragmen en ¢ok siyahiler ile Kizilderililer ¢alisma
hayatlarinda, egitim ortamlarinda en kotii ayrimcilia ve zorbalia ugramislardir
(Ramsey, 2008). Amerika’da o donemlerde siyahiler beyazlarla ayni okullarda egitim
goremiyor, ayni tasima araglarina binemiyor, hatta ayni is yerinde temel ihtiyaclarini
bile géremiyorlardi. Boylelikle bu azinlik gruplarinin baglattig1 yenilik¢i hareketler
neticesinde, Amerika’da yasayan tiim etnik gruplara esit haklar verilmesi ile
sonuclanmistir (Kahn, 2008; Ramsey, 2008; Resnik, 2009).

Boylelikle bu yenilik¢i hareketler kendisini e8itimde de gostermeye baslamis
adalet ve egitimde esitlik ilkeleri lizerine egitim programlar1 ortaya cikmaya
baslamistir. 1954 yilinda Amerika anayasa mahkemesince (United States Supreme
Court) alinan bir Karar ile insanlar1 etnik kokenlerine ayirarak ayri okullarda
okumasinin esitlik ilkesine aykir1 oldugunu belirtmesi {lizerine, yenilik¢i akimlarin
hizi artmustir. Ogrenciler okullarda yasayabilecekleri olumsuzluklardan dolayi
giivenlik ekiplerince egitime katildiklar1 televizyonlardan yayinlaninca, toplumsal
olarak bir problemin oldugunu da kanitlanmistir (Kahn, 2008). Bu karar neticesinde

etnik farklilig1 olan vatandaglara diger etnik gruplara verilen egitim hakki ve kiiltiirel
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haklarinin verilmesi sonrasinda, azinliklarin bu karara tutunarak sonraki yillarda
cikacak veya ¢ikmis kanunlarin, etnik ayriliklarin oldugu kanunlarin giderek azaldig
gorilmistir (Kahn, 2008). Boylelikle ¢ok kiiltiirlii egitim anlayis1 ABD’ de azinlikta
olan niifusun artmasiyla giderek 6nemli bir yaklasim halini almistir (Ag¢ikalin, M.
2010).

Bu ortamin azimliklarin kazanimi sonrasinda ¢okkiiltiirlii egitime destek veren
ve savunan James Banks (1993, 2001, 2009), Christine Bennett (2001), Geneva Gay
(2000), Carl Grant (2003), Gloria Ladson-Billings (1994), Christine Sleeter (2001,
2003) ve Valeria Pang ’dir (2001). Akademisyenler seslerini daha ¢ok arttirarak
egitimi bu noktada desteklemislerdir (Castagno, 2009; Ramsey, 2008). Sonrasinda
ABD’de ki iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde ¢okkiiltiirlii egitim alanlarinda yeni
dersler verilmeye baslamistir (Ensign, 2009; Larke & Larke, 2009; Wells, 2008).
Universitelerin egitim fakiiltelerinde verilen gokkiiltiirlii egitim derslerinin; ders
sayilari, konu igerikleri, alinmasi zorunlu ve se¢meli olmasina gore degisiklik
gdstermesine karsin, Amerikan Ulusal Ogretmen Egitimi Akreditasyon Kurumunca
(NCATE) alinan net kararlarla tiim iilke tiniversitelerinde cokkiltiirlii derslerin
zorunlu olmasina karar verilmistir (Larke & Larke, 2009). Bu egitimin
destekleyicileri iilkenin egitim sisteminin {ilkede yasayan her etnik kokenin kiiltiiriine
destek verecek sekilde olmasini ve her bireye egitimin i¢inde ve disinda olan firsat
esitligini On planda tutulmasi1 gerektigini belirtmistir. McFaddene ve diger
savunuculara gore (1997) “cokkiiltiirlii egitim’’ toplum icerisinde yer alan farkh
etnik gruplari, 1rksal olarak degisik kokene sahip olan bireyleri ve sosyal ve
ekonomik olarak farkli olan bireyler ile iilkeye gelen go¢men dgrencilere esit egitim
imkanin  verilmesini  desteklemislerdir. ~Cokkiiltiirli  6grenme yaklagiminin
onderlerinden olan James Banks (1993, 2001, 2009) cokkiiltiirlii egitimin asil
hedefinin degisik “‘etnik, kiiltiirel ve sosyal siniflardan’’ olusan 0grenenlerin egitim
veren alanlarda veya egitim kurumlarinda esitlik ilkesine dayali egitim verilmesi igin
gerekli tedbirlerin alinmasini gerektigini belirtmistir. Ayrica, Banks’ e gore bu egitim
yaklasimi kiz ve erkek ogrencilere bireysel basarilarini gosterecekleri esit kosullar
saglamay1 hedefler. Giderek kapsami genisleyen cokkiiltiirlii egitim 6nceleri etnik ve
kiltiirel farklar1 benimseyen, sonralar1 tiim kesimlerin problemleri ile ilgilenir bir
durum almistir (Ramsey, 2008). Cokkiiltiirli egitim 1970’ li yillardan sonra toplum
icerisinde yer alan ekonomik olarak yoksul kesimi, sosyal kesimler, dezavantajl

gruplari, kiz ¢ocuklarin1 ve engellileri egitimde ugradiklari olumsuz durumlardan
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styirarak esit egitim almalarina olanak saglamistir (Adams, 2000; Kahn, 2006;
Ramsey, 2008). Boylelikle cokkiiltiirlii yaklasimin destekleyicileri giiniimiizde bile
ayrimcilia ugrayanlarin sesi olmakta ve bu ayrimciligin ortadan kalkmasi igin
egitim ve diger tiim faaliyetlerin gerceklestirilmesinde etkin rol almaktadirlar (Kahn,
2008; Ramsey, 2008). On bir Eyliil de Amerika’da yasanan saldirilar neticesinde
iilkede Miislimanlara kars1 bir karsitlik s6z konusu olmus ve Islam’a inananlarin
terorii desteklediklerine inanilmistir (Banks, 2009; Coulby, 2008; Moore, 2009;
Ramarajan & Runell, 2007). Boylelikle Miisliimanlarin ¢ogunlukta oldugu batida
onlara kars1 olumsuz bir tavir olan Islamofobi’nin yaygimlasmas: ile sonuglanmustir
(Banks, 2009; Gardner, Karakasoglu, & Luchtenberg, 2008; Niyozov & Pluim,
2009). Sonu¢ olarak Mislimanlarin azinlikta oldugu yerlerde, Miisliiman
yurttaglarin  kiiltiirel ve egitim haklarim1 kisitlayict  hareketler konusulmaya
baslanmigtir (Gardner et al., 2008; Niyozov & Pluim, 2009; Ramarajan & Runell,
2007). Boylelikle azinlik gruba karsi diger insanlarin 6n yarilar1 ve negatif bakis
acilarin1 degistirmek igin tlkelerde farkli dinlerin oldugunu hissettirmek amaglh
derslerin olmas1 gerektigi onemi ortaya c¢ikmistir (Coulby, 2008; Moore, 2009).
Boylelikle kendi dinin yaninda diger yurttaslarinda inandiklar1 din hakkinda malumat
sahibi olunmalar1 hedeflenmistir. Cokkiiltiirlii egitimin tasarimcisi olan James Banks’
in (2009) onun editorliigiinde yayinlanan iilkeleraras1 akademisyenlerin yer aldig:1 bu
yapitta, dinler egitimi iizerine deginilmis (Szecsy, 2010) ve Islamofobi ve dinler
egitimi konularim1 cokkiiltiirlii e§itim yaklasimi igerisinde degerlendirmisler ve
cokkiiltiirli egitimin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Kisacasi sunu sdylemek gerekirse
cokkiiltiirlii egitimin destekleyicileri, 6grenenlerin toplumda bulunan her ¢esit insan
tipini, geldikleri yerleri, konustuklar: dilleri, inanglarini, cinsiyetlerini, kiiltiirlerini ve
Oncesini, bulunduklar1 ekonomik durumlarim1 ve statiilerini dahasi cinsel kabullerini
dikkate almadan 6grenciler arasinda firsat esitligi imkanina sahip 6gretim ve egitim
alanlarim1 olusturmak her demokratik {ilkenin gorevidir. Neticede, cokkiiltiirlii
egitimi su temel ilkelere ve boyutlara indirgersek, siralamay1 su sekilde yapabiliriz

(Banks, 1993, 2001, 2009; Bennett, 2001; Kahn, 2008; Pang, 2001):
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Tablo 6. )
Cokkiiltiirlii Egitimin Temel llkeleri

e Egitim dgretimde sans esitligi

e  Egitim dgretim alanlarinda kiiltiirel degerleri bilme ve 6nemini
kavrama

o  Farkli kiiltiirleri bilme ve saygi duyma

e Kiiltiirlerarasi diyalogu saglamak i¢in suizandan kaginmak

e Okulda ve evde egitim ortamlarin farkl kiiltiirlere gore diizenleme

e Ogrenciler arasindaki dezavantajlilara firsat esitligi ve kiiltiirel
bilesenleri dikkate alarak egitim hizmetinin verilmesi.

Kaynak: A¢tkalin, M. 2010.

4.2.1.1. Kiiresel Egitim

Kiiresel egitim yaklagimi global diinyada teknolojinin ve politikanin
giiclenmesiyle, uzaklarin yakin olmasi ve bilgiye hizli ulasilmasi neticesinde bu
yaklagimin onemi artmistir. (Alger & Harf, 1985; Hanvey, 1976; Kirkwood, 2001;
Merryfield, 1997, 2002; Pike, 2000; Ukpoduku, 1999). Su giinlerde gezegenimizdeki
tiim devletlerin birbiri ile gii¢lii bir iletisim igerisinde olmalarindan dolay1 diinya
“Global Bir Koy” halini almistir (Kirkwood, 2001). Bu kiiresellesme durumu,
olumlu etkinin yaninda olumsuz durumlarda bile bir iilkede yasanan tiim olaylar,
diinyayr etkiler hale gelmistir. Ornegin Filistin’de yasanan yasam miicadelesi
Amerika’da gibi uzak bir kitada yanki bulmasi buna en iyi 6rnektir.

Bu yaklasimin ortaya ¢ikis amaci, yasanan gelismelerin tiim diinyaya hizlica
yayllmast nedeniyle, yanlis bilgi ve haberlerin Oniine gecilmesi, 6grencilere
diinyadaki tiim kiiltiirel degerleri Ogretmek ve kiiltiirel degerleri Ogretim
programlarina koymak hedeflenmistir. Nitekim diinyamizda yasanan problemler

noktasinda tartigilan kiiresel egitim ile ilgili farkli yaklasimlarda ileri siirtilmiistiir.
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Ancak ozellikle son yillarda bu kiiresel sorunlar 1s1ginda yogun olarak tartisilan
kiiresel egitimin tanimlanmasi ile ilgili farkli yaklagimlar da vardir (Merryfield,
1997). Kirkwood’a (2001) gore diinya iletisim ve haberlesme nedeniyle
kiigtildiigtinden, bu durumu “Global Kéy” olarak isimlendirmis, kiiresel egitimin
Otelenemez bir egitim oldugunun altin1 ¢izmistir. Bu yonde goriis bildiren
Ukpodoku’da (1999) yasadigimiz bu bilgi ¢aginda kiiresel egitim toplumlar ve
tilkeler arasindaki iletisimlerin yaninda, maddeye bagimliligin artmasi nedeniyle
kiiresel egitimin ortaya ¢iktig1 inanci igerisindedir. Bu baglamda Ukpodoku kiiresel
egitimi diinyada yasayan Kkisilerin yasama aligkanliklari, normlart ve kiiltiirel
degerlerini bilen ve diinyadaki diger kiiltiirleri bilmeleri agisindan 6nemli olduguna
dikkati g¢eker. Nitekim boylelikle kiiresel egitim yaklasimindan beklenen, diinya
lizerinde yasayan bireylerin degisik yonlerini bilmesi becerisi beklenir. Baska egitim
diistintirleri kiiresel egitimi McFadden (1997) Ogrenciden kiiltiirel farkliliklari,
ayrimcili@i ve devletlerarasindaki iletisimi, fikir ayriliklart ile ilgili tutum, malumat
ve kabiliyet sagladigin1 bildirmektedir. Hicks (2003) ise kiiresel egitimin 30 yillik
seriivenini anlattig1 yazinindan, kiiresel egitim yaklasiminin diinyasal problemleri,
yasanan olaylar1 ve bu durumlara olan goriisleri arastiran ve iilkelerarasi kendini
kaniksamis bir akademik alan oldugunu savunur. Hicks (2003) “kiiresel egitim” ile
“kiiresel bakis” ifadelerini ayirarak farkli anlamlar yiiklemis ve literatiire sokmustur.
Hicks’e (2003) gore “kiiresel bakis” “kiiresel egitim” yaklasimina gore verilecek
egitimlerde, 6grenenlerden diinya ¢apinda problemlere yonelik kiiltiirel ve politik bir
anlayisla yaklagimlarim gerektigini belirtmistir. Amerikan Ulusal Ogretmen Egitimi
Akreditasyon Kurumu (National Council for Accreditation of Teacher Education,
2008), (NCATE) ise “kiiresel bakisi” uluslarin ve insanlarin birbirlerine olan
bagimlilig: ile degisik iilkelerdeki politik, ekonomik, ¢evreyle ilgili, sosyal kavramlar
ve degerleri anlamak olarak tanimlamistir. Kiiresel bakis problemler ve yasanan
olaylara ¢ok yonlii olarak bakilmasini saglar.

Kiiresel egitimde ise degisik tanimlara rastlayabiliriz (Hicks, 2003; Marshall,
2007; Pike, 2000). ABD’de egitim bilimciler kiiresel egitim yaklagimini farkli
kiltirleri ve farkli devletleri anlama kendi kiiltiirleri ile kiyaslama olarak
belirtmektedirler (Pike, 2000). ingiltere ve Kanada’da kiiresel egitim anlayis1 kiyasa
dayali olmayip, kiiltiirlerarasi etkilesimin ve diinya c¢apindaki diizenin isleyisine
odaklanmislardir. Bahsedilen anlayis kendini egitim programlarinda da

gostermektedir. ABD’de hayata gecirilen farkli tilkeleri ve farkli kiiltiirleri bilme
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anlayisina yonelikken, Ingiltere ve Kanada’daki egitim programlari yaklasimlar:
kiiresel problemler iizerine yoneliktir (Pike, 2000). Bu gostergelerin 1s1ginda halen
kiiresel egitim anlayisinin tek bir tanima kavusmadigi anlagilmaktadir. Farkli
disiintirler ve egitimciler kiiresel egitimin tek bir tanima indirgendigi takdirde
gelisim gosteremeyecegi goriisiindedir. Merryfield (1997) goriisii bu anlayis {izerine
yaklasim gelistirenlerin kiiresel egitimi kendilerince tanimlamali ve egitime
katmalar1 yoniindedir. Bir diger taraftan, Pike (2000) kiiresel egitimin hayata
gecirilmesinde goriilen sorunlar kiiresel egitim yaklagiminin kuramsal zeminin ve
manasinin istenilen diizeye entegre edilememesine ile iliskilendirir. Bu miinakasa ve
degisik goriislere ragmen kiiresel egitim kendini egitim programlart igerisine
sokmay1 basarabilmis ve egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan kabul gormiistiir.
Kirkwood’a (2001) gore kiiresel egitim dort ana goriise dayanmaktadir. Bunlar:

Coklu Yénlii Bakis Acis1 (perspektif): Insanlarin diger insanlarin farkli ifade
veya farkl goriisler igerisinde olma durumlarini bilme ve bu kisilere karst anlayish
ve saygili olmayi ifade eder. (Hanvey, 1976; Hicks, 2003; McFadden et al., 1997;
Pike, 2000).

Farkh Kiiltiirleri Tanima Anlama ve Onlar1 Oldugu Gibi Kabul Etme:
Bireyin yasadig1 devlette veya baska devletlerdeki degisik kiiltiirleri normal gorme
ve saygl duymasini ifade eder (McFadden et al., 1997; Merryfield, 1997).

Kiiresel Capta Yasanan sorunlar Farkinda Olur: Kisinin yasadigi tilkede ve
farklr tilkelerdeki diinya capinda sorunlari gorebilme ve ¢oziim liretmeyi bilmeyi
hedefler (Hanvey, 1976; Merryfield, 1997).

Diinya Uzerindeki Her Toplumun Her Ulkenin Birbiri Arasinda Bir Bag
fle iletisim Halinde Oldugunu Bilir: Diinya capinda artik her bilgiye ve her olaya
aninda ulasabilme olanaginin oldugunu bilmesidir (Alger & Harf, 1985; Hicks, 2003;
Pike, 2000; Ramler, 1991).

Bu dort ana goriis tiim kaynaklarda ortak goriis halini alarak kiiresel egitimin
kaniksanan 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bu goriislerin dogrultusunda kiiresel egitim tilkeleraras: ve iilke i¢i kaideleri de

icine almaktadir (A¢ikalin, M. (2010).
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Sekil 3.
Cok kiiltiirlii ve Kiiresel Egitimin Ortak Yonleri

Coklailtiirliv Egitim & Kiiresel Egitim
— I I
T - T T
ﬁm e \ \
Escinsel sorunlar:. Kiiresel sorunlar,
Oziarla haklan ve sorunlags, Kiiresel baglantilar,
/ Armnlik (dzellikle ABD de) Kiiltiirler: anlama ve \ \
.r'I ogrencilerinin basarisup kiiltiirlere sayg: duyma. A \
i gelistirmeye galisma, | Esithk ve sosyal adalet1 gelistimme, | A
{ Dinsel farkhliklar. Coklu bakss (perspektif) bilinei. \ y
| Egitunde firsat E}'iriliéi Omnyarg: ve aynumeiligs azaltma,

|| II Kiiltiirel farkhilik bilincimi gelistirme |

! \ Insani ve kiiltirel farkliliklarn I
bilmcinde olma. -"' /
Kuluirel 6geleri degerlendirerek /

\
A egitume ybn verme, /
Kiiltiirleraras: etkilesimi gelistirecek
tecritbe ve zivaretler,
k\\x-\.\_k .

Kaynak: A¢tkalin, M. (2010)
4.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Otantik Ogrenme Yaklagimi

4.2.2.1. Otantik Ogrenmede Yontem ve Teknikler

Otantik kelimesinin Tiirkge sozliikteki karsiligina bakildiginda; orijinal, dogal
olan, yapay olmayan, dogay1 ortaya koyan, gergege uygun veya gergegine yaslanan
kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (TDK, 2010).

Otantik Ogrenme; bilgi ve becerilerin gergek diinya baglamlarinda
uygulanmasin1 vurgulayan, smnifta gergek diinya baglamlarini ve deneyimlerini
simiile etmeyi, aktif 0grenmeyi ve Ogrenci katilimimi tesvik etmeyi amaglayan
yapilandirmaci bir 6grenme yaklagimidir (Herrington vd., 2010).

Otantik 6grenmenin uygulanabilmesi adina bazi yol ve yontemlere ve
stratejilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bektas & Horzum’un yapmis olduklar1 otantik
Ogrenme alanyazin taramasi neticesinde, bu yaklasimin ders ortamlarinda
kullanilmast i¢in yontem ve teknikleri ortaya c¢ikardiklar1 gorilmistiir. Otantik
ogrenmede, probleme dayali, olaya dayanan, durumlu isbirlikli 6grenme tekniklerini
icerir (Bektas, Horzum, 2014, Ine¢ & Akpinar, 2017)

Otantik 6grenme yontem, teknik ve stratejiler sunlardir;

4.2.2.1.1. Probleme Dayal Ogrenme
Kokeni John Dewey’in yapilandirmaci 6grenme yaklasimdan yola ¢ikmis

probleme dayali 6grenme stratejisi, Case W. Universitesi Tip Fakiiltesinde ilk kez
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hayata gecirilmistir (Kaptan, Korkmaz, 2001). Bu o6grenme tekniginde yeni
Ogretilecek bilgilerin, problemlere dayali olarak yapilmasidir (Moralar, 2012). Eski
ve yeni bilgilerden faydalanilarak 6grenme gergeklesir (Karakus, 2006). Bu 6grenme
yonteminde Ogrencilere bazi problemleri Onlerine koyarak, bu problemlerle nasil
basa c¢ikilacagini, hangi ¢oziim yollarna bagvuracaklart konusunda kabiliyet
kazandirilir. Ogrenenler problemin yanitlarini ararken bir yandan verilmek istenilen
icerigi de anlamus olur (Karakus, 2015). Ogrenenler, Ogretim programlarinda
verilmek istenilen amaclar1 ve becerileri kazanmakta, degisik kabiliyetleri de
ogrenmektedirler (Savas, 2015). Neticede dgrenenler bu 6grenme anlayiginda egitim
Ogretime etkin katilim saglayarak, gercek yasamdan problemleri ¢ozerek, 6grenme

olaymi gerceklestirmektedirler (Bektas, Horzum, 2014).

4.2.2.1.2. Projeye Dayah Ogrenme

Kokenini Dewey ve Judd’un psikolojik olarak yerinde durmayan ilerici bir
anlayis ile Kilpatrick’in agiklamalarima dayandirilan proje kokenli 6gretim i¢inde
bulunulan yasamdan sorunlari, Ogrenenlerin ¢oziimiine dayali bir Ogrenme
yaklasimidir (Korkmaz, Kaptan, 2001). Bu 6grenme ile iginde yasadigimiz hayattan
problemleri ele alarak, farkli bir kurgu ile diger disiplinlerden faydalanilarak
¢oziimlemeye yonelik bir 6grenme yontemidir (Ay, 2013). Ogrenenler bu problem
kurgularina etkin katilarak kognitif etkinlik gergeklestirirler. Projeye dayali
ogrenmede dgrenenler, degisik arac gerec ve mensei de kullanirlar. Ogrenenler bu
orijinal 6grenme etkinliklerinde degisik tecriibeler edinerek bir¢ok istidatlari da
kazanirlar (Ada, Baysal ve Kadioglu, 2009). Bu 6grenme yaklagiminda 6grenciler
aktif katilim sagladig etkinliklere motive olur ve kalici 6grenmeyi gerceklestirirler
(\Vatansever Bayraktar, 2015).

4.2.2.1.3. Olaya Dayal Ogrenme

Yasadigimiz hayat icerisinden problemlerin tahlil edilmesi, incelenmesi,
ayristirilmast ve bulgular neticesinde ders ile iliskilendirilerek gergeklesen bir
o0grenme yontemidir. Gergek hayattan bir sorun veya olay ile yliz ylize birakilarak
ogrencinin durumu tahlil etmesi istenilmektedir. Sonucunda 6grencide yeni malumat,
kabiliyet ve bir anlayis olusmaktadir. Olaya dayali 6grenmenin bu tarafi otantik
o0grenme ile ortiismektedir (Bektas, Horzum, 2014). Bu yontemle 6grenen kendi 6z

fikirleri ve kabiliyetleri ile problemi ¢o6zer, durumlar karsisinda kendi 6z
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diisiincelerini ortaya koyabilir, sorunlar1 irdeleme yetisini gelistirir. Sonug¢ olarak
Ogrenenin hangi yone dogru ilerleyecegine hiikiim verebilme yetisi gili¢lenir. Olaylar
O0grenen ve Ogreten tarafindan fiile edilebilir (Cengizhan, 2015). Olaya dayali
o0grenmede, ¢ ‘ornek olay inceleme ¢alismasi, ornek olaya dayali 6gretim, ornek olay
ya da vaka incelemesi’’ seklinde de adlandirilmaktadir (Seckin, Yilmaz, 2014).
Otantik 6grenmede, olaya dayali 6grenme smif icerisinde uygulamaya konularak

gercek hayatla iliskilendirilir, boylece ders, etkin hale getirilme imkan1 bulur.

4.2.2.1.4. isbirlikli Ogrenme

Ogretim programlarinda en modern metot olarak goriilen isbirlikli grenme
metodudur (Giirbiiz, Simsek, Berber, 2015). Ogrenenlerin ilerlemesine ve kendini
gerceklestirmesine olanak saglamakta ve Ogrenenlerin sorunlari tahlil etme
kabiliyetlerini giiclendirmektedir (Geng, Sahin, 2013). Ogrencilerden belirli bir konu
veya sorun iizerine konugmalari istenir. Sonugta nasil bir ¢6zliim yolu gelistirdiklerine
bakilir (Doymus, Simsek & Simsek, 2005). Bu 6grenme metodunda dgrenenlerin
bilgi seviyesi iist seviyelere ¢ikmaktadir. Ogrenciler bu 6grenme metoduna katki
saglamak amaciyla kii¢iik gruplar kurarak igbirlikli 6grenmeye hizmet ederler.
Isbirlikli 6grenmede ogrenenler hedefe ulasmak adma ¢ok calisirlar. Arkadaslari
arasinda veya grup igerisinde faydali iletisimler olusturarak psikolojilerine de katki
sunan bir 6grenme ortami yaratirlar (Johnson, Johnson, Holubec, 2016). Bu 6grenme
metodunun faydali olabilmesi i¢in &grenci gruplart kurulmasi ve yapilacak konu
faaliyetleri bu gruplarla yapilmalidir (Yildiz, 1999). Ogrenenlere biiyiik katkis1 olan
bu yontemin sonucunda 6grenenler basariya daha ¢ok yonelim saglarlar. Bu bulgulari
dikkate alarak Ogrenenlerin basariya yonelik gilidiilenmesi ve oryantasyonlariin

saglanmasi gerekir (Bektas, Horzum, 2014).

4.2.2.1.5. Durumlu Ogrenme

Bu yaklagim kavrami ilk kez 1989 yilinda, Collins ve Duguid adh
akademisyenler tarafindan dile getirilmistir. Bu 6grenme; bir rehber esliginde olan,
rehberin tecriibeli bir bilen veya bilgili bir 6grenen kontroliinde kabiliyetleri ve bilgi
diizeyi artmis bir 0grenenle veya hayatin icinden olan olaylarla verilen gorevin
tamamlanmasidir (Ataizi, Simsek, 1999). Bu 6grenme kavraminda 6grenmenin
O0zgiin olmas1 hedeflenir. Buradaki Ogrenmenin pif noktasi, gercek hayatla

iligkilendirilmesidir. Bu iliskinin olusma siire¢lerinde bir danismanin, yiiriitiicliniin
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olmasidir. Bu 6grenme disindaki 6grenme toplumsal ve bedensel 6grenme cesitleri
kopya olarak goriilmektedir (Karaman, Ozen, Yildirtm, 2007). Bu &grenme
yonteminin uygulanisinda ortak bir goriis belirlenmemistir. Buna istinaden yontemin
hayata gecirilmesi belirsizligini korumaktadir. Buna ragmen 6grenci, gercek hayatta
gorevini tamamlarken karsilasacagi sorunlarda bir bilirkisiye ihtiya¢ duyacaktir
(Gokdas, 2003). Verilecek olan malumat, yasanilan hayattan alinacag i¢in etkinlik

ortamlar1 ve kiiltiirel ilkeler bu gosterim igerisinde olmalidir (Kaya, Yilayaz, 2013).

4.2.2.1.6. Bilissel Cirakhik

Bu yaklasim merkezine 6grenciyi alir (Aliusta, Ozer, Kan, 2015). Ogrenen bu
teknikte O0grenmeye bir bilirkisi ile baslamakta, zamanla &grenenin kabiliyetleri
arttikga bilirkisi geriye ¢ekilmekte ve siire¢ icerisinde Ogrenen kazandigi bilgi
becerisiyle tek basina yapar hale geldiginde 6grenme teknigi amacina ulagmis olur
(Kanadli, 2015). Ogrenci, bilirkisinin bilissel kabiliyetlerini takip eder. Neticede
ogrenen yasadig1 diinyanin sorunlarmni nasil ¢6ziime kavusturacagm bilir. Ogrenen
elde ettigi kabiliyetleri hayata gecirirken, bunu bilirkisinin denetiminde
gergeklestirir. Tam anlamiyla kazanilan becerilerin neticesinde bu 6grenme
siireclerine yalniz katilir ve gereksinim duydugunda bilirkisi ile irtibata gegmektedir.
Sona dogru geldiginde 6grenen 6grenme faaliyetini anlamis ve kabiliyet kazanmis

olarak siireci bitirir. (Bektas, Horzum, 2014).

4.2.2.2. Otantik Ogrenmede Kullanilabilecek Yeni Yaklagimlar

Senaryo Temelli Ogrenme: Bir kurgu neticesinde dgretilmek istenilenler bu
kurgu icerisine yerlestirilen hedef davranislarin yerlestirilmesi ile tamamlanir.
Ogrenci bu faaliyet siiresince oyunda oyuncu olarak gérev alir. Ogrenen bu oyuna
gore karsilastigi sorunlar1 ¢ozerek istenilen hedefe ve sonucunda olusacak istendik
davranigsa dogru ilerler. Boylelikle i¢inde yasadigimiz hayat 6grenme ortamina
tasinmis olur. Ogrenciler bu 6grenme siirecinde bazi becerileri de kazanir. Bu
beceriler sorunlar1 ayiklama, ayiklananlari diizenli bir sekilde bir araya getirme, bu
bulgular1 degerlendirme ve sonucunda eldeki bulgulara gore karar vermeyi igerir
(Veznedaroglu, 2005). Bu dgrenme tiirli yasadigimiz gercek hayattan alintilarla olur.
Verilmek istenilen kavramlar, hazirlanan kurgunun igeriginde, herhangi bir yerde
yasanan olaylarla baglantilidir. Bu 6grenme temelli yaklasimda 6grenciler faaliyet

stiresinde birbirlerine destek olur ve is birligi ilkesine gore hareket ederler.
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Boylelikle Ogrenenler bu o6grenme yaklagiminda etkin gorev alirlar (Cerrah
Ozsevgeg, Kocadag, 2015).

Arastirmaya Dayali Ogrenme: Bu 6grenme yaklasiminda dgrenen etkindir ve
O0grenme faaliyetine 0zgiin fikirleri ile katilim saglar. Bu yoniiyle bu 6grenme tipi
devinimseldir. Ogrenen, 6grenme faaliyeti siiresince gdzlemleyerek, verilen gorevleri
yerinde ve zamaninda yaparak, etkin katilim saglar. Ogrenenler bu dgrenme faaliyeti
stiresince verilen konular iizerine tetkikler yaparak, bulunan bulgulari deneyle
kanitlayarak, bulgular1 kiyaslar ve ¢oziimlerler. Boylelikle &grenenler iletisim
icerisinde olup, bircok ara¢ gereci beraber kullanirlar (Aslandag Soylu, 2015).
Ogrenciler aragtirilan bilgiler igerisinden bilgi yanilgilarim belirler ve onarirlar
(Sasmaz Oren, vd., 2010). Ogrenen boylelikle bazi beceriler de elde eder. Bu
beceriler; diistinsel, “’bilimsel siire¢’’, sorunlar1 halletme ve tutarli harcket etme
kabiliyetleridir. Ogrenenler yaklasima bir merak duygusu ile baslar ve bu meraki
irdeleyerek sonuglandirirlar (Alkan Dilbaz, Yanpar Yelken & Ozgelen, 2013).

Kanmita Dayali Ogrenme: Bu &grenme yaklasiminda onceden yapilmis
caligmalarin ortaya koydugu kanitlar kullanilir. Yeni 6grenme faaliyetleri bu kanitlar
tizerine kurgulanir. Siire¢ icerisinde kullanilacak olan kanitlar, 6grenenin ileriye
dogru yol almasini ve yaptig1 calismalar1 kiyaslayarak 6grenmeyi gergeklestirmesini
saglar. Bu 6grenme yaklagimi ozellikle saglik alaninda kendine yer bulur (Aslandag
Soylu, 2015).

4.2.3. Finansal Okuryazarhk Yaklasim ve Sosyal Bilgiler Ogretimi

Ekonomi hakkinda bilgi sahibi olmak ve ekonomik problemlerde ¢oziimsel
yollart tiretmek, demokratik toplumlarda etkin bir yurttas olmay1 hedefler. Toplumda
etkin yurttaslarin yetisebilmesi ve ekonomi ile ilgili malumat ve kabiliyetlerin
olusabilmesi i¢in bu egitimlerin temel egitim ve ortadgretimden bu yana verilmesi
yerinde olacaktir. Olas1 bu kabiliyetler kendiliginden kazanilmayacaktir (seiter, 1989,
Adalar, Hayati & Ata, Bahri. 2020).

Ekonomi egitimleri, Ogrencinin Sosyal Bilgileri kavramalarina yardimet
olacaktir. Ekonomi egitimi kisiyi mantikli ve daha dikkatli diisiinmeye sevk eder.
Ekonomi bilgisi, 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlari analiz etme kabiliyetlerini
gelistirir.  Ekonomi bilen 6grenen kisisel ve toplumsal sorunlart ¢ozebilme
yetenekleri ile kendisini gelistirir. Bu dogrultuda okulda verilmek istenilen hedeflere

ulagsmada 6nemi biyiiktiir (Bukles, 1987). Ekonomi ve ekonomi ile ilgili sorunlar
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hakkinda okuryazar olan bireylerin egitimleri birgok kiiltiirde mecburi bir egitim
olmustur (Miller & VanFossen, 2008, s.286). Finansal okuryazarlik iki temel kavram
tizerine kuruludur. Ekonomi okuryazarligi ve finansal okuryazarliktir.

Tiirkiye’de 2018 yilinda degistirilen Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
onemli degisikliklere gidilmistir. Temel yirmi yedi beceriden birisi de finansal
okuryazarlik becerisi olup, ilk kez 6gretim programinda yerini almistir. Bu beceri
sadece 4. siniflarin kazanimlari igerisinde yer almig, bu smifla sinirli tutulmustur.
Tiim diinya tlkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de aktif yurttas yetistirme, toplumda
etkin olarak yer alma, sorunlar karsisinda ¢oziimler iiretme adina tim ekonomik
bilgiler entegre edilerek, 6gretim programlarinda yerini almasi Sosyal Bilgiler

egitimi icin yerinde bir karar olacaktir (Ine¢ & Akpar, 2017).

4.2.3.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Finansal Okuryazarhk

Sosyal Bilgiler; sosyal bilimlerin disiplinleri olan tarih, cografya, sosyoloji,
ekonomi, antropoloji, hukuk, felsefe, siyaset biliminden aldigi bulgular1 entegre
ederek; insan haklari, yurttaglik ve demokrasi igeriklerine indirgeyip, totaliter bir
yaklasimla inceleyerek, elde edilen sonuglar1 goriis, kabiliyet ve normlarin,
disiplinleraras1 bir anlayisla kisiye edindirilmesi iizerine insa edilmis bir derstir.
Finansal okuryazar; yasadigi diinyada ve tiilkedeki ekonomik kavramlar1 bilip,
elindeki kaynaklar1 tasarruf anlayisi ile finansal kaynaklarini yerinde kullanandir.
Bulundugu yerin ekonomik getirilerini ve gotiriilerini fark edip, bdlgenin
kaynaklarini kullanirken tasarrufa riayet edendir. Toplumda bilingli, etkin ve sorumlu
yurttaglar yetistirmek, Sosyal Bilgiler 6gretim programlarimin en temel hedeflerinden
birisidir (NCSS,2010; Ontario, 2018; MEB, 2018b).

Sosyal Bilgiler egitiminde temel amaglar olan sorumlu, etkin ve demokratik
yurttag1 yetistirmek amaci ile finansal okuryazarlik egitiminin hedefleri ile ayni
dogrultuda, bu hedeflere ulasmada 6nemli bir 6ge oldugu goriilmektedir (Schug &
Hagedorn, 2005; Lucey, 2007; Arthur, 2012; PFEG, 2014).

Finansal okuryazar, tasarruflu olan, elindekileri etkili kullanmay1 bilen ve

cevresindeki ekonomik degerlerin farkinda olup, ona gore yatirim yapan kisidir.

4.2.3.2. Finansal Okuryazarhgm Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina

Yansimalari
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Diinya capinda OECD, INFE liderliginde finansal egitim {izerine bir ¢alisma
baslatildi. Bu ¢alisma icerisinde Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)’ne
bagli iilkeler yer alarak ulusal finansal egitimlere 6zendirici stratejilere destek verildi.
2012 yilindan bu yana iilkeler igerisinde bu konuda bazi adimlar atildi. Bu konu
ozelinde farkli stratejiler olusturdular. Bu siiregler {i¢ temel hedefe oturtulmustur. Bu
hedefler siirdiiriilecek siireglerin igeriklerini olusturmustur. Bu temel hedefler
sunlardir;

o Devletlerin iginde bulunduklar1 ekonomik durum,
o Devletler igerisinde yapilan egitimlerde, drnek olabilecek proje ve faaliyetler,
o Devletlerin Sosyal Bilgiler 6gretimine ve diger derslere, finansal egitim

konularinin etkileri

Bu iilkelerin degerlendirilmesinde uluslararasi  kurulus olan PISA
sinavlarindaki performanslar etkili olmustur. Bunun yaninda ekonomik olarak ileride
olan iilkelerin finansal egitimin bulgularin1 6gretim programlarina entegre eden
ilkelerden gelen doniitlerde olmustur. Bu iilkeler sunlardir; Cin, Belgika, Avustralya,
Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’dir. PISA sinavlarinda basari saglamis

tilkelerin basinda Cin ve Belgika gelmektedir.

4.2.3.3. Ulusal Finansal Okuryazarhk Egitim Stratejileri
Tiirkiye’de Finansal egitim stratejisi olarak 2014 yilinda Sermaye Piyasasi
Kurulunca; “’Finansal Erisim, Finansal Egitim, Finansal Tiiketicinin Korunmasi
Stratejisi ve Eylem Planlari’ ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde amaclar
neticelendirilmistir. Neticelendirilen amaglar1 su sekilde siralayabiliriz; iktisadi
bilgilerin ve kabiliyetlerin kuvvetlendirilmesi amaciyla finansal mamul ve goérevlere
ulasmada finansal mamul ve gorevlerin cogaltilmasidir. Ilgili gorev atayicilarin
onderliginde  finansal tiiketenlerin  korunmasi icin  Onlemler  alinmasi
amaglanmaktadir. Finansal egitimler arttirilarak bireylerin kisa zamanda maddi
huzurlarinin arttirilmasi, finansal c¢evrelerin biliylimesi daha verimli faaliyetler
yapmasi ihtiyaci vardir (SPK, 2014)
Goriildiigi tizere lilkemizde 2014 yilinda finansal okuryazarlik stratejileri
SPK tarafindan okullarda beceri gelistirilmesi iizerine temel ve ortadgretim

kademelerinde olmak {izere hedefler belirlemisler ve uygulamaya konulmustur.
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4.2.3.4. Finansal Egitim Alaninda Yapilan Ornek Proje Ve Uygulamalar

Tiirkiye, G20’ye iiye olan iilkelerdendir. Ulkemizin icinde bulundugu
ekonomik durum enflasyonla miicadele eden kirilgan bir yapiya sahiptir. Enflasyon
ve issizlik orani yliksek olan {ilkemizde degisik zamanlarda ekonomik krizler
gecirmisgtir. Bulundugu cografyadan dolayr yasanan savaslar ve diger sebeplerden
dolayr tilkemizde finansal okuryazarligin bireylere ve topluma kazandirilmasi
noktasinda ciddi goriisler 6ne stiriilmistiir. Finansal okuryazarlik ile ilgili TCMB
(Turkiye Cumbhuriyeti Maliye Bakanligi) ve SPK’nin (Sermaye Piyasasi Kurulu)
ortaya koydugu strateji ile birlikte birgok faaliyet hayata gegirilmistir.

Paramu_Yénetebilivorum; Ulkemizde yasayan gen¢ niifusa yonelik T.C.

Kalkinma Bakanligi, Birlesmis Milletler Kalkinma Program1 ve Habitat Kalkinma ve
Yonetisim Dernegi ve diger kuruluslarca ileriye doniik saglam bir finansal biling
olusturmalar1 ve iginde bulunduklari ekonomiye katkida bulunmalar1 amaglanmustir.
Uc¢_Kumbara; Dogus Grubu tarafindan 3 kumbara finansal okuryazarhk
egitimi programi’’ ilkokul 4. simf 0&grencilerine yonelik tasarruf bilincini
yerlestirmek ve ailelerinin de bu beceriyi kazanmalarini saglamak hedeflenmistir.
T.C. Milli Egitim Bakanligt (MEB) ve Finansal Okuryazarlik Erisim Dernegi
(FODER) ve Para Durumu birlikteligiyle 2012 yilinda hayata gecirilmistir. Seksen
bir ilin devlet okullarinda bes yiiz bin 6grenciye 3 kumbara finansal okuryazarlik

egitimi 2017 yilina kadar ulastirilmak iizere planlanmigtir.

Herkes icin Ekonomi; Tiirkiye Cumhuriyeti Maliye Bakanliginca baslatilan

proje, ilkenin farkli kesimleriyle ekonomik konular1 bir araya getirmek
amaclanmistir. Amag, merkez bankasina ve ekonomiye ilgiyi arttirarak tilkedeki
vatandaslarin finansal becerilerini ve farkindaliklarin1 arttirmaktir.  “’Universite
Bulusmalari, Merkezin Giincesi Universitelere Aciliyor, Merkez Bankasi Genclik
Forumu, Herkes Icin Ekonomi Anadolu’da, Okul Ziyaretleri’’ gibi etkinlikler
planmis ve yuriitiilmstiir.

Param ve Ben; Tiirkiye Sermaye Piyasalar1 Birligi (TSPB) c¢alisanlarinin

goniillii olarak bir araya gelip kurduklar1 “’Finansal Egitim aXsiyon Takimi’ 2012
yilinda kurulmustur. Faaliyet sanal ortamda uzaktan yiiriitiilmiistiir. Platformda
basar1 hikayeleri, tasarruf ve yatirima 6zendirmeyi artirici film vb. gorseller yer
almistir. “’Kamera Elinde Gelecegin Cebin’’ kisa film yarigsmasi da diizenlenmistir.

Global Money Week; Tiirkiye’de her hafta global diizeyde bir etkinlik

diizenlenmistir. Bu etkinlikler soyledir; O08renci ve genglere yonelik yapilan
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faaliyetler yillara gore 2013 yilinda 60 6grenci, 2014 yilinda 1 900 6grenci, 2015
yilinda, 43 600 6grenci, 2016 yilinda 94 000 6grenci, 2017 yilinda 101 000 6grenci,
2018 yilinda 171 076 6grenci, 2019 yilinda 123 964 6grenciye dolayli yollardan
diger geng ve yetiskinlere de 3 500 000 kisi egitimlere dahil edilmistir.

Ulkemizde ulusal finansal egitim stratejisini olusturmak, iilke icerisinde
kaynaklarin etkin ve dogru yerde kullanilma politikalar1 {ireten, mali yatirimlar
koruyan, bu noktada idari ve mali anlamda tedbirler alan, kurum Sermaye Piyasa
Kuruludur. Bu kurulus finansal okuryazarhigin iilke igerisinde gelismesi ve
tanitilmast igin 6zel ve devlet kurulusuyla is birligi i¢erisindedir. Ulusal strateji 2014
yilinda uygulamaya baslamadan Oncede, finansal egitim projelerinin oldugu
gorilmektedir. “’Parami Yonetebiliyorum ve 3 Kumbara’’ gibi projeleri sayabiliriz.
Tiirkiye Cumhuriyeti Maliye Bakanliginnn (TCMB) yiiriittiigii “Herkes I¢in
Ekonomi’’ ve Tiirkiye Sermaye Piyasalar1 Birliginin (TSPB) yiiriittiigii “’Param ve

Ben’’ adli projeler iilke genelinde ses getirmis ve genis kitlelere ulagmigtir.

4.2.3.5. Finansal Egitim Iceriginin Sosyal Bilgiler Dersine Yansimalar

Yasadigimiz diinya igerisinde bir¢ok ekonomik problemlerden dolayi, kiiresel
diinyada bu problemlere ¢6ziim iiretmek ic¢in finansal okuryazarligin genis kitlelere
ulastirilmasi, farkindalik ve beceri kabiliyeti yerlestirilmesi adina birgok 6zel ve
resmi kurumlarin yaninda degisik organizasyonlarin katilimiyla, biiylik ¢apta bir
eylem baslatilmistir. Finansal okuryazarligin iilkelerde yasayan degisik gruplardaki
gerek yas, gerek cinsiyet ve gerekse beseri anlamda farkliliklar1 olan kisilere, proje
ve uygulama, finansal stratejiler ulastirilirken farkli yontem ve igerikler kullanildigi
goriilmektedir. Finansal okuryazarligin orglin egitim kurumlarinda erken yaslarda
kazandirilmas1 hedefi 6nemini korumaktadir. Finansal okuryazarligin bir ders
icerisinde veya tek bir ders olarak verilmesi yoluna gidildigi goriilmektedir.

Ulkeler mevcut dgretim planlarina dahil edecekleri finansal okuryazarlik
hedeflerinin iilkeler bazinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de finansal okuryazarlik programmin hali hazirdaki G6gretim
programlarinda olmadig1 ancak ekonomi ve finansal okuryazarlikla ilgili tema ve
tinitelerin oldugu goriilmektedir.

Boylelikle tilkemizde 4. sinif ilkokul 6grencilerine yonelik finansal egitim adi

alinda Uretim, Tiiketim ve Dagitim {initesi icerisinde finansal okuryazarlk
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hedeflerinin Sosyal Bilgiler dersine uyumlandirilarak konuldugu goriilmektedir
(Adalar, Hayati & Ata, Bahri. (2020).

Tablo 7.
Doérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Ogretimi Kazanimlar

5. URETIM, DAGITIM VE TUKETIM
Bu égrenme alani iglenirken sorumluluk ve tasarruf gibi degerlerle 6z denetim, karar verme ve finansal
okuryazarlk gibi becerilerin de 6grenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.
SB.4.5.1. istek ve ihtiyaclanini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar.
Kaynakfarn simriihd, fayda ve maliyet dengesi géz dnine ahnacaktr.
Istek ve ihtiyagiann birbirinden farkl oldugu vurgulanir.
SB.4.5.2. Ailesi ve yakin cevresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanr.

Gelir, gider, bltge, dretim, dagiim, tlketim ve meslek gibi kavramlan kullanarak égrencinin yakmn
cevresindeki ekonomik faaliyetleri gézlemlemesi ve raporlastirmasi saglanir.

S$B.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilincli tiiketici davraniglan sergiler.

Snsyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitce olusturur.
Ogrencinin ailesi ile beraber érnek bir butce miktan Uzerinden gelir gider tablosu olugturmasi saglanir.
Yoresel ve sosyo-ekonomik gartlar ife ailelerin gelir dizeyleri dikkate alinir.

S$B.4.5.5. Cevresindeki kaynaklan israf etmeden kullanir.
Sahip oldugu kaynaklan bilingli kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgularir,

Kaynak: MEB 2018.

4.2.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katihm

Sosyal Bilgiler toplum igerisinde etkin ve sorun ¢Ozebilen bir yurttas
yetistirmek i¢in verilen egitimler neticesinde, bilgi, beceri ve kabiliyet kazandirma
dersidir. Aile toplumda yasayan bireylerin ortak degeridir. Aile toplumlari olusturan
en kiigiik yap:1 birimlerindendir. Istenilen yurttasi yetistirmek igin aile iyi bir
uygulama alanidir. Sosyal Bilgiler egitiminin kalitesini arttirmak igin aile katilimi iyi
bir yaklasim olabilir. Aile ile okul arasindaki baglar giiclendirilerek, ailelerin egitime
etkin katilmalari, ailelerin desteklenmesi gibi sistemsel faaliyetlerin olmas1 egitimin
niteliklerini arttirir (Ding, 2011 $.57). Jeynes (2005) aile katilimini, ¢ocuklarinin
egitimlerine dogrudan katilimi olarak ifade etmistir. Ailelerin ¢ocuklariyla dogrudan
ve dolayli olarak ilgilenerek, evde onlarin 6devlerine yardimci olmalari, yaptiklart ev

egitim faaliyetlerini takip etmeleri, onlarla okul iizerine konusmalar yapmalari, veli
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toplantilarina katilip okuldaki kiiltiirel ve diger calismalarini yerinde izlemeleri,
Ogretmenleri ile gorilis alis verisinde bulunmalari, ailelerin okula katilimlarini ifade
etmektedir (Tiire & Deveci 2020).

Gegmisten bu giine Sosyal Bilgiler 6gretim programlari incelendiginde
ailelerin egitim faaliyetlerine katilimin1 destekler bir mahiyette kazanimlarin oldugu
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin en Onemli vurgusu haklarini,
sorumluluklarimi1 ve diinyadaki farkli goriisleri bilen ve bu farkliliklara saygili olan
vatandasi topluma kazandirmaktir. Bu durumun olusmasinda aileler kendi evlerinde
cocuklart ile birlikte demokratik bir yasam kurabilir, ¢ocuklar arasinda adaletli,
esitlikei bir anlayisla hareket ederek, giiven ortami olusturabilirler. Cocuklarina karsi
iyi birer rol model olabilirler. Aileler yasamlar1 boyunca toplumsal olaylara karsi
sorumlu davranmalari, vatandaslik haklarini1 yerine getirmede, insan haklar1 ihlalinde
ortaya koyduklar1 tavir ile ¢ocuklarina karsi iyi birer 6rnek olurlar (Kaltsounis,
1987). Ebeveynler iginde bulunduklari yasam boyunca karsilastiklart olay ve
olgularda demokratik bir anlayis sergileyerek, Sosyal Bilgilerin yurttas yetistirme
programina; milli, manevi ve insani degerlerin korunmasi ve bunu kaniksamasina
yardimc1 olacaktir. Sosyal Bilgiler dersinde ekonomik beceriler kazandirmak
hedefler arasindadir. Bu yonde aileler ev igerisinde ve disarida ekonomik bilgi ve
kabiliyet kazanmalar1 i¢in cocuklarina aligveris ve diger finansal kazanimlar
i¢sellestirmelerine yardimci olabilirler. Ailelerin gelir giderleri, biitceleri, istek ve
ithtiyaglar1 belirleme kabiliyetleri vb. diger tiim hesaplamalar1 ¢ocuklari ile birlikte
yaparak ve ekonomik farkindaliklar1 hissettirmek icin finansal beceri kabiliyetlerine
katkida bulunabilirler. 2018 yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ‘’Ailesi ve
yakin ¢evresindeki baglica ekonomik faaliyetleri tamir.> “’Kendine ait ornek bir
biitce olusturur’’ kazanimlarimin yer almasi 6grenenlerin finansal beceri goriisii
kazandiklarimi sdylemek miimkiindiir. Bu becerilerin hayata gegirilmesinde aile
katiliminin 6nemi biiyiiktiir.

Sosyal Bilgiler etkin bir yurttas yetistirme programinda 6grencilerin iletisimi
giiclli, ¢oziim odakli, karar verme becerileri gelismis, diisiinsel kabiliyetlerinin
kuvvetli olmasini hedefler. Ogrenciler bulunduklari ¢evreden ve ailelerinin
sergiledikleri davranislardan etkilendikleri icin kendileri de bu davranislar
sergilerler. Ogrendikleri konusma ve dinleme iletisim becerilerini okuldaki
davraniglarinda da gorebilmekteyiz (Aslanargun, 2007, s.121). Evde kendine s6z

hakki ve diisiincelerine 6nem verilen bir ¢ocuk, okulda da arkadaslarina ve kendisine
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Ogretmeni tarafindan s6z hakki verilmesi gerektigini bilir. Arkadaslarinin ifadelerine
de 6nem verir. Aileler ¢ocuklarinin bir konu hakkinda karar verirken tiim segenekleri
dikkate alarak bir analiz yapma becerisi kazanmalarina destek olabilirler (Kaltsounis,
1987). Sonug¢ olarak aileler derse aktif katilarak cocuklarmin saglikli iletisim
kurmalarina, saglikli karar vermelerine ve diisiinsel faaliyetlerine katki sunacaklari
ortadadir.

Sosyal Bilgiler dersinin birgok igeriginde aile vardir. Sosyal Bilgiler dersinde
ailelerin bir soyagacinin oldugu, nereden geldikleri, hangi kiiltiirlerle iletisim
kurduklari, bir harita lizerinde gosterilmesi ile bulunulan yerin iklimi hakkinda bilgi
verebildigini gorebiliriz (Seefeldt, Castle & Falconer, 2015). 2018 yili Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda ' s6zli, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
yararlanarak aile tarihi ¢alismast yapar’’ bu kazanimdan yola ¢ikilarak ailelerin
derse katilimi1 saglanabilir.

Aile katilimimnin 6gretim programlarinda yer almasmin hem aileler, hem
Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in katkisinin olacagini sdyleyebiliriz. Boylelikle
aileler derslere aktif olarak katilim sagladiginda 6grencilerin dikkatini ve ilgisini
arttiracagindan ve ders konusunun kendi ailesi oldugundan derse direkt katilimlar
s0z konusudur. Boylelikle 6grencide bu 6grenmelerin kalict olmasi yiiksek olacaktir.
Ogrenci ailelerinin gretim programlarinda olmasi, kendine olan giivenini ve
saygisini, disiplin hissini, derslerdeki basarisini, okulu daha ¢ok sevmesine katkisi
yiiksek olur. Boylelikle daha ¢ok motive olmasini, c¢evresi ile daha iyi iletisimler
kurmasini ve ailesi ile olan baglarinin gliglenmesine katkis1 biiyiik olacaktir. ( Berger
ve Riojas Cortez, 2015; Chan ve Chui, 1997; Driessen, Smit & Sleegers, 2005;
jones,1993; Morris ve Taylor, 1998; Lim, 2008; Sheldon, 2003; Seker, 2009; Tezel
Sahin & Ozbey, 2007). Bu ¢ikarimdan anlasilacag1 iizere derslere ailelerin
katiliminin 6grencilere faydasinin ¢ok olacagi anlasilmaktadir. Aile katilimi ile evde
O0grenme olanagi olusturulan Ogrencinin, Ogrenirken eglenen, demokratik bir
o6grenme ortami kurulan, 6zgiirce kendini ifade edebilen, 6grenci zamanla yaratic
diistinme kabiliyetinin gelismesiyle, 6grenme olaymnin basit ve tesirli oldugu
goriilecektir (Erdem & Simsek, 2009). Aile egitimiyle Sosyal Bilgiler dersine katilan
aileler ¢ocuklarinin hayatina tesir edecek biiyiik bir destek gorevi de iistlenmis
olacaklardir (Tezel Sahin & Unver, 2005). Aileler derslere katilip, bazi bilgiler

edinerek, bunu sosyal hayatta kullanacaklarindan, derse katilimlar1 yararh bir fiil
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olacaktir. neticede ailelerin egitime katilarak, katkida bulanacaklarindan yeni bir
yaklagim olarak aile katilimina dikkat ¢ekilmelidir.

Aile katilimi faaliyetlerinin, ailelerin ve 6grencilerin kattig1 faydalarin yaninda
ogretmenlerinde sosyal ¢evrelerini gelistirerek, onlarin meslek alaninda gelisimlerine
katkisi olacaktir (Camlibel Cakmak, 2000, s.3). Bu yaklasim ile 6gretmenlerin daha
cok motive olmalarin1 ve daha basarili bir 6grenim hayat1 gecirmelerine katki saglar.
Boylelikle 6gretmenler 6grenenlerin aile katilimi ile ailesinden aldigi doniitlerle
Ogreneni de tanimasina firsat verir ( Argon & Kiyici, 2012, s.89; Lim, 2008, s.130;
Seker, 2009, s.14; Yazar, Celik & Kok, 2008, s.233).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde aile katilimina baska bir taraftan bakarsak ne kadar
onemli bir noktaya temas edildigi goriilecektir. Bu farkli bakis acisinda okulda
Ogretilen bilginin evde de devam etmesi, evde verilen egitiminde okulda devam
ettirilmesi durumudur. Boylelikle 6grenci egitim markajina alinarak, bir siireklilik
arz1 gergeklesir. Neticede Ogrenende istenilen tutumu sergileyecek beceriler
kazandirilmis olur (Driessen, Smit & Sleegers, 2005; Tezel Sahin & Unver, 2005).
Ebeveyn katiliminin hedefleri sunlardir; (Coleman & Churchill, 1997; Ding, 2011;
Driessen, Smit & Sleegers, 2005; Seker, 2009; Tiire & Deveci, 2017 ):

o Ogrenenlerin toplumsal ve zihinsel kabiliyetlerini arttirmak ve kazandirilan
ahlaki ve kiiltiirel degerlerin, duygusal olarak benligine katilmasini saglamak,

o Ogrenenlerin bilimsel kazanimlarin yiikseltmek,

o Ogrenene yénelik dgretmenin ve ailenin belirli bir durus sergilemesi ile rnek

bi¢cim belirlemelerini saglamak,

o Ailelerin evlerinde ¢ocuklarinin 6grenmeleri i¢in destekleyici 6grenme alanlari
olusturmak,
o Aile bireylerinin verilecek konu ve dersleri tanimalaria imkan saglanmasi,

o Ailelerin ders konu igeriklerine ulagsmada belirli kaynaklardan faydalanmalarini
saglayip, onlar1 bilgiye ulasmada destek gorevini iistlenmeleri,

o Veli ve dgreten arasinda gii¢lii bir bag kurulmasini saglamak,

. Aile igerisindeki bag1 kuvvetlendirmek icin onlar1 olumlu yo6nde
bilgilendirmeyi saglamak,

. Ailelerin hazirbulunusluk bilgi hazinelerinden yasantilar1 ve ge¢mislerinden,

Ogretmenin ve 0grenenin istifade etmesini saglamak,
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o Aile Kkatilimi ile problemleri saf dis1 edip, ¢6ziime odakli degisik yollar

sunmaktir.

4.2.4.1. Sosyal Bilgiler Dersine Aile Katiimmda Ogretmenlerin ve
Ailelerin Gorevleri ve Sorumluluklar:

Sosyal Bilgiler dersinde ebeveyn katiliminin olabilmesi igin oncelikle ailelerin
ve dgretenlerin gorev ve sorumluluklarmi iyi bilmeleri gerekmektedir. Ogretenler ve
veliler verilecek gorevler ile yerine getirmesi gereken sorumlu olunan
davraniglarinda 6gretenlerle iletisim halinde olmalar1 gerekir (Aydogan, 2017). Aile
katilminda ogretmenlere diisen gorevleri soyle siralayabiliriz (Aydogan, 2017,
Berger & Riojas Cortez, 2015; Fitzgerald, 2004; Stern, 2003; Tezel Sahin & Unver,
2005):

o Aile egitiminde en temel faktér 6gretmenin veliler ile iletisimde olmasidir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri aileleri dikkate almali soylediklerini dinlemeli,
onlarin fikirlerini elestirip, olumsuz bir karar vermekten uzak durmali, sakin,
tliml1, olumlu ve motive edici bir yaklagim igerisinde olmalidir.

o Birgok aile ¢ocuklarimin istenilmeyen davranislarini okulda da yapacagini
diistindiigiinden, bu durumun olugsmamasi i¢in 6gretmenler ailelere giiven ve
cesaret vermelidirler.

o Ailelerin katilimi i¢in velilerle goriislip onlar1 olumlu yonde yonlendirmeli ve
katilim sonugclar1 hakkinda onlara doniitler vermelidirler.

o Ogretmenler, ailelerin ve dgrencilerinin bu derslere katilimlari hakkinda nasil
bir beklenti igerisinde olduklarini dikkate almalidirlar.

o Ogretmenler, ailelere ogrencilerin  hos olmayan durumlarmi ailelere
bildirdikleri gibi hos olan davraniglarin1 da bildirmelidirler.

° Ogretmenler, velilere dgrencileri hakkinda, verdikleri notlar ile raporlar,
iletisim araglariyla veya evlerini ziyaret ederek de doniit verebilirler.

. Ogretmenler, Ogrencilerin  ve ailelerin umduklar1 ile ilgili onlan
bilgilendirmelidir.

. Ogretmenler, velilerin bir deger olduklarin1 onlara hissettirmeli, saygiy1 elden

birakmayarak, yanli olmamalidir.
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Ailelere bu siirecte nasil bir yol izlenecegi hakkinda bilgi verilmelidir. Bu derse

katilim siirecinde ailelerin gorevlerini soyle siralayabiliriz (Berger & Riojas Cortez,
2015; Giimiiseli, 2004; Kiigiikyilmaz, 2011; Yigit & Bayrakdar, 2006):

Ebeveynler cocuklarinin egitimleri adina 6gretmenleri, degerli bir bilgi kaynagi
olarak gormeli, onlara kars1 bir giiven ortami1 kurup, saygi ¢ergevesinde bir bag
kurmalidirlar.

Ailelerin en temel gorevlerinden birisi onlarin okulda 6grendiklerini evde de bu
derslerin iizerinden giderek O0grenme eyleminin kalict olmasini saglayarak,
¢ocuklarini motive etmelilerdir.

Aileler, 6grencilerin ihtiyag duyduklarini karsilama noktasinda, 6gretmenlerin
yaninda olmalidirlar.

Ogrencilerin giinliik hayattaki durumu, hobileri, kabiliyetleri ve saglik
durumlart hakkinda aileler 6gretmenlere bilgiler vermelidirler.

Ogrencilere, aileler evde ddevler ve ders konularmin islenisi hakkinda destek
vermeli, bu duruma uygun 6grenme alanlari olusturulmalidir.

Okulda gergeklestirilecek olan sportif, toplumsal, kiiltiirel ve egitim ile ilgili
faaliyetlere katilim siirecinde hevesli ve niyetli olmalidirlar.

Ogretmenlerin  egitim siirecinde 6grencilerin  tek sorumlusu olarak

goriilmemeli, aileler kendilerine diisen sorumluluklari da bilmelidirler.

4.2.4.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Temel Alinabilecek Aile Katilim

Modelleri

Aile katilimmin Sosyal Bilgiler dersinde daha etkin yapilabilmesi igin

planlama siireglerinde 6nde gelen hamle, faaliyetlerin belirlenmesi safthasinda bu

yaklasimin felsefesini belirlemek olacaktir. Literatiir taramalarinda aile katilim

yaklasiminin olusmasi i¢in farkli modeller ortaya konulmustur (Berger, 2008;
Gordon, 1979, Bauch, 1994; Epstein, 2010; Hill & Taylor, 2004). Aile katilim1

modelleri Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8.

Aile Katilim Modelleri
Hill ve Taylor Berger Gordon Epstein

Sosyal Etkilesim Egitici Aile Aile Etkili Ebeveynlik

Sosyal Kontrol Karar Verici Aile Okul Etkili Evde Ogrenme
Gozlemci Aile Toplum Etkili Tletisim
Gegici Goniilli Aile Goniillulik
Goniillii Kaynak Aile Karar Verme
Istihdam Kaynag1 Aile Cevreyle Is Birligi

Kaynak: Tiire & Deveci, 2017.

Gordon’un 6ne stirdiigii aile katilim modelinde daha ¢ok katilim sonucundan
etkilenen kurumlar ele alinmistir (Gordon, 1979, Bauch, 1994, s.53). Gordon’un
ebeveyn istirak 6rnegi ; “‘aile etkili model, okul etkili model ve toplum etkili model’’
olmak iizere iice ayirmistir.

Aile Etkili Modele Gore; Faaliyetler, bu yaklasim temelinde aileyi olusturan

kisilerin gorevleri ve aralarindaki iliskiyi giiclii kilacak sekilde plan yapilmalidir.
Faaliyetlerin kapsami genellikle ailelerin egitilmesine katkis1 olacak sekilde
olmalidir.

Okul Etkili Modele Gore; Faaliyetlerin gergeklestirilmesi igin okul ortaminin

ailelere karsi daha hassas olacak sekilde planlanmasi gereklidir. Bu kapsamda,
ailelerin bir danigma komitesi kurmalari, ayrica aile 6gretmen birlikteligi igin ortak
bir ortam kurma etkinlikleri planlanmalidir.

Toplum Etkili Modele Gore; Aile egitiminin son evresinde saglikli bag

kurmak i¢in kisilerin ve kurumlarin saglikli bir iletisim, degisim ve ilerleme
gostermeleri adina yapilan faaliyetlerin dile getirilmesidir. Bu kapsamda ailelerin,
okulun ve c¢evrenin aralarindaki iletisimi gliclendirmesi ile ilgili etkinlikler
planlanmalidir.

Hill ve Taylor’a gore, aile katilim yaklagiminin istenilen sonuca ulasmasinda,
“sosyal etkilegsim ve sosyal kontrol’’ olacak sekilde 2 yoniin oldugundan bahsederler
(Hill ve Taylor, 2004). Sosyal etkilesim; Ebeveynlerin ve okulun saglikli bir
etkilesim igeresinde olmalar1 hedeflenir. Aile iiyeleri okuldaki 6gretmenlerle giicli
bir iletisim ag1 kurarak cocuklar ile ilgili beklentilerini 6grenir ve ona gore hareket
ederler. Boylelikle aileler okulun amaglarini bilir, diger aileler birlikte bilgi alig

verisinde bulunarak okul disinda yapilacak egitim faaliyetlerini bilir ve ona gore
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katki sunarlar. Bu kapsamda okul ve ailelerin birlikte hareket etmesi neticesinde
cocuklarin okulda ve evde nasil bir davranis sergilemeleri gerektigi goriisiine katki
sunarlar. Bu davranis degisiklik siirecine devamli olarak katkida bulunmalar
hedeflenir. Neticede aile ve okulun birlikte hareket etmesi ile ¢ocuklarin bu beklenti
talebine kars1 gelmeyerek, daha uygun bir davranis hali alirlar. Bu siire¢ sonunda
ogrencide hedeflenen tutum degisiklikleri goriiliir. Akademik olarak daha basarili bir
egilim goriiliir. Problemlerden uzak bir 6grenci profili goriilebilir.

Berger’e gore; ailelerin 6greten, karar vermesine yardimci olan, gozlem yapan,
gecici olarak goniillii, kaynak, ¢alistirma amacl aileler okul ortamlarinda rol gorev
alabilirler. Bahse konu teklifler ailelerin katilimi ile gerceklesen modelde, ailelere
uygun rol ve gorevler belirlenerek planlanir (Berger, 2008; Berger ve Riojas-Cortez,
2015):

Ogretici Olarak Aile: Aileler cocuklarma rol model olurken, onlara tecriibeli

olduklart igerikler hakkinda yardimer olabilir, 6grenilen yanlis bilgilerin dogrusunu
Ogretebilir, ¢ocuklarin problemler karsisinda hangi yollar1 segerek sorun ¢dzme
noktasinda ¢ocuklarina destek olabilir ve aydin kimliklerine katkida bulunabilirler.

Karar Verici Olarak Aile: Okullarda olusturulan egitim kurullarinda aileler

aktif rol alarak, ¢cocuklarin1 ve sahislarini alakadar eden meseleler hakkinda birlikte
karar verme durumuna katilmalidirlar. Boylelikle ailelerin katilimi ile 6grencilerinde
dolayli yonden okuldaki karar verme siireglerine katilimlar1 olmus olur.

Gozlemci_Olarak Aile: Bu anlayis roliinde veliler &grencilerinin okulda

bulundugu zamanlarda neler yaptiklarini goézlemleme sansina sahip olurlar. Ayni
zamanda aileler ¢ocuklarim1 evde Odevlerini yaparken ve evin igerisindeki
durumlarini takip ederek onlara zor anlarinda destek olabilirler. Aileler cocuklarinin
okuldaki davranislari, okuldaki diger bireylerle iletisimleri ve derslerdeki
gayretlerini, basarilarin1 ve yasadiklar1 problemleri gozlem yaparak bu konularda da
bilgi sahibi olurlar.

Gecici Goniillii Olarak Aile: Velilerin aile katilim1 yaklagiminda, verilecek

herhangi bir gorev ile veya sif temsilcisi roliiyle istekli olarak gegici goniilli aile
roliinde bulunabilirler. Gegici goniillii roliinde olan aile tiyeleri okulda, evde, disarida
Ogretenlere ve 6grenenlere katkida bulunup, onlara destek verebilirler.

Goniillii_Kaynak Olarak Aile: Ogretenler, velilerin bilgi birikimlerinden,

tecriibelerinden ve kabiliyetlerinden faydalanmak icin onlar1 tanimaya yonelik bir

form olusturup, bunu egitim 6gretim siirecine dahil edebilir ve aileleri gontlli
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kaynak aile olarak &gretim ortamlarini olusturabilir. Ogretmenin olusturacag: bilgi

siizme maddelerinde;

o Kurul kararlarmin alinmasina katilip, faal olarak gorev alabilirim.

. Egitim ortamlarinda oynanabilecek egitsel oyunlar hazirlayabilir ve
tecriibelerimi paylasabilirim.

o Farkli yerlerden okul i¢in her tiirlii bilgi ve maddi kaynak toplayabilir, okulda
yapilacak toplumsal faaliyetlerde gorev alabilir, kermeslerin yapilmasina
yardim edebilirim.

. Boylelikle ailelerin hazirbulunusluk diizeylerini belirleyip, velileri taniyarak
onlar1 hangi alanlarda rol almak iizere sevk edebiliriz.

Istihdam Kaynag Olarak Aile: Ailelerin uygun islerde yer almalari

saglanarak, ¢ocuklarinin egitim 6gretim faaliyetlerinde gérev almalari saglanabilir.
Ailelerin okullarda bir 6grenme alani boyunca galismalarini saglayarak, onlar egitim
Ogretim alanlarina dahil edilerek, iirettikleri materyalleri 6teki ailelerle paylasmasi,
egitime etkin katilimlarini saglayacaktir.

Epstein ’in aile katilim modelinde ise, ebeveynlik, iletisim, gonillik, evi
egitim alanina doniistiirme, sosyal isbirligi ve sorun karsisinda karar verebilmek
seklinde 6 yonden olusmaktadir. Asagida Epstein tarafindan tavsiye edilen ebeveyn
istirak Ornegi, kapsadigr yone gore bahsedilmistir (Epstein, 2010; Epstein, 2008;
Lim, 2008; Tiire & Deveci, 2017):

Ebeveynlik Boyutu; Oncelikle aile icerisindeki kabiliyetleri giiclendirmek i¢in

ailelerin birbirlerini tanimasi ve ¢ocuklarina yasadiklar1 ortami egitim ogretim igin
uyumlu hale getirip, eglenerek 6grenmeyi amacglamaktadir. Bu diisiinsel alanda
aileler egitilebilir, cocuklarin gelisimi i¢in aktif 6grenme yollarina basvurulabilir,
onlarin bedensel ve ruhsal sagliklarina ve 6z bakimlar ile ilgili meselelerde destek
olarak, Ogretmenlerin ve ailelerin iletisim kurmalarmi ailelerin  kendilerini
gelistirecek aile egitimlerine katilmalar1 bu noktada fayda saglayacaktir. Iletisim;
Ogretmenlerin aileler ile haberleserek 6grencileri ve okul ile ilgili egitim bilgilerini
paylasmasi durumudur. Ogretmenler iletisimi sicak tutmak icin, haberlesme
metinleri, bilgi notlari, telefonda mesaj veya sesli olarak goriiserek, okul programi ve
ogrenciler hakkinda bilgi alis verisinde bulunabilirler. Iletisim kurarak &grencilerin

problemleri veya diger konularda aileler, 6§retmenlere destek olabilirler.
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Goniilliiliik Boyutu: Ailelilerin okulda yapilacak faaliyetlere ve okulun

planlamis oldugu program dahilindeki etkinliklere katilimi hedeflenir. Goniilliik
ilkesinde ailelerin kendi beceri ve kabiliyetlerine gore diger ailelere yaptiklari igler
konusunda rehberlik etmeleri ve diger Ogrencilere bu konularda bilgilendirici
etkinlikler i¢erisinde yer almalar1 saglanir.

Evde Ogrenme Boyutunda: Ogrencilerin, 6gretmenlerce diizenlenen egitim

faaliyetlerinin ev ortamina uyarlanmasi hedeflenir. Boyutun islevsel bir hal almasi
icin ailelere bu konuda yapilacak faaliyetlerle ilgili egitim verilerek, ev igerisinde
nasil uygulanacagi hakkinda onlara rehber olmalidirlar. Evde 6grenme etkinlikleri,
ogretmenlerin hazirlayacagi faaliyetler, bir yonerge halinde diizenlenmesi ile etkinlik
faaliyetlerinin tek elden belli bir program kapsaminda yapilmasma fayda
saglayacaktir.

Karar Verme Boyutunda: Okullarda alinan kararlar neticesinde ailelerinde

goriislerinin alinmasi hedeflenir. Okullardaki aile birliklerinin aktiflestirilmesi, okul
gelistirme komitelerinin kurulmasi bdylelikle ailelerin ve 6grenenlerin faaliyetlerde
olmalarinin 6nii agilarak aktif olarak karar verme siireglerinin bir 6gesi olacaklardir.
Boylelikle aileler alinan kararlar ile birlikte ilkenin, ilin ve okulun politik
amaclarinin da farkinda olur.

Toplumla _Isbirligi _Boyutunda: Ailelerin  egitime etkin  katilim

saglanmasinda, sosyal ¢cevredeki isletmelerden, bolgede veya iilke genelinde bulunan
sivil toplum kuruluslarindan, {iniversite ile kamu kuruluslarindan faydalanilmasi
hedeflenir. Boylelikle aileler ve ogrenciler birlikte hareket ederek, toplumsal
caligmalara katilabilir veya toplumsal faaliyetler yiiriitebilirler. Sosyal sorumluluk
projelerini hayata gegirerek, 6rnegin okulumu ve ¢evremi temizliyorum. Her yer
orman olsun projesiyle aga¢ dikiyorum gibi etkinlikler yapilarak ailelerin ve
Ogrencilerin birlikte gorev almalar1 amaglanir.

Literatiir taramas1 yapildiginda aile katilim modeli dikkate alindiginda ailelerin
egitime katilm modellerinin genellikle birbirinin aym1 oldugu gorilmistir. Aile
katilim modelleri bir ¢esit diislinsel iiriin niteligindedir. Bu diislincelerin ailelerin
egitime katilma rolleri, dgrencilerle ailelerin iletisimleri ve 6gretmenlerin ailelere
rehberlik yapmalar1 {izerine modellenmistir. Bir diger ifadeyle aile katilim
modellerinde, okul icerisinde ve okul disinda o6grencilerin ve ailelerin egitim
programlarina katilimlarini, Ogretmenlerin, aileler ve Ogrencilerle iletisim

kurmalarmi, ailelerin g¢ocuklarini temsil etmeleri ve aile destegi ile toplumsal
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faaliyetlere katilim veya toplumsal projeler iiretilmesi modellere vurgu yapilmistir.
Sosyal Bilgiler 6gretim programlart diizenlenirken, aile katilim modelleri dikkate
alinarak birgok faaliyet uygulamaya sokulabilir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
boylelikle aile katimlim modellerinden faydalanarak, 6grencinin bulundugu sosyal
cevre, ailelerin ve Ogrencilerin etkin katilimina ve ihtiyaglarma yonelik degisik

boyutlar tiretebilirler (Coleman & Churchill, 1997).

4.2.4.3. Sosyal Bilgiler Dersine Aile Katilimi Saglama Bicimleri

Sosyal Bilgiler dersinde ailelerin katilimi i¢in 6gretmenlerce farkli katilim
teknikleri planlanabilir. Yapilacak faaliyetler 6grencinin sosyal c¢evresinde, evinde
okulunda uygulamaya gegirilebilir. Bu etkinlikler evde, okulda ve okul disinda
gerceklestirilebilir. Ailelerin saglikli katilimi amaciyla ailelerle birlikte iletisim
kurma faaliyetleri diizenlenip planli bir sekilde uygulanabilir.

Aile lletisim Etkinlikleri: Aile katilmi yaklasimmi &gretim metotlarinda

uygulamak icin dncelikle iletisim yontemlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Iletisim
bu yaklasimin gerceklesmesindeki en Onemli aractir. Bu iletisim ydntemlerinin
hayata gegirilmesinde bir dizi etkinlikler planlamalidir. Iletisim etkinlikleri bir diger
proje ve etkinliklerin uygulanmasinda da fayda saglar. Aile katilimi iletisim
etkinlikleri su yontemlerle uygulanabilir; telefonla goriisme iletisim etkinligi, haber
mektuplar1 ile iletisim etkinligi, yeni iletisim teknolojileri, video kayitlarindan
yaralanma ve aile el kitaplaridir.

Telefon Goriismeleri: Bu etkinlik ile 6gretmenler Sosyal Bilgiler dersinde

aileler ile iletisim kurmanin en hizli yolu ve iletisimin devami agisindan Gnemi
biiytiktiir. Sosyal Bilgiler dersi hakkinda 6gretmenler, aileleri arayarak g¢ocuklarinin
durumu hakkinda aileleri bilgilendirir ve Sosyal Bilgiler dersine katilimlarini
saglamak icin egitim etkinliklerine misafir edebilir. Ogretmenler ailelere yeni
iletisim araglarinin kullanilmasi ile toplu bir sekilde mesaj atarak onlarin evde ve
okulda yapmalar1 gereken dersleri hakkinda bilgilendirebilir. Okul igerisinde
planlanmis okul programlarma katilim iginde, Ogretmenlerce telefon araciliiyla
iletisime gegerek ailelere bilgi verebilir veya ailelerden bilgi alabilirler (Aydogan,
2017; Ding, 2011; Hornby, 2011).

Haber Mektuplari: Sosyal Bilgiler dersinde yazili olarak gonderilen haber

mektuplarinin 6nemi ders agisindan biiyiiktiir. Bu mektuplarin amaci 6grenci, okul
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ve yapilacak etkinlik programlari ile ilgili bir davet veya bilgilendirme amagh yazili
haber verme araglaridir (Fitzgerald, 2004; Hornby, 2011).

Aile Is Birligi Defteri: Aile ve 6gretmenler arasinda iletisim yaparken aile is

birligi defterinden de faydalanilabilir. Bu iletisim tekniginde 6grencilerin ailelerine
gotlirmek tizere aile ve 6gretmen arasinda gidip gelerek, iki tarafli iletisim saglanmis
olur. Bu defterler 6grencilerin evde yapacaklari acgisindan ailelerine iyi bir yonerge
imkan1 sunar. Bu defterler zamanla bu yonergeler 1s181inda islevsel bir hal alir. Evde
yapilan caligmalar ile ilgili aileler bu defterler sayesinde 6gretmenlere olumlu veya
olumsuz doniitler verebilirler. Bdylelikle bir iletisim &gesi halini alan aile is
defterlerinde aileler dgretmenlere talepleri yoniinde mesajlarda gonderebilirler ve
Ogretmenlerin bu doniitlerle ilgili cevaplarini alabilirler. Mesela 6gretmenler
teknolojinin faydalar1 ve zararlar1 hakkinda aile is defterine goriislerini yazmalarin
isteyebilir ve bu goriislerini ¢ocuklariyla birlikte degerlendirmelerini goriis alig
verisinde bulunmalarini bu sonuglar aile is birligi defterine yazmalarin isteyebilir.
Bu goriis alis veris sonucunda dgretmen aile is defterindeki yazilanlar1 derste soru
cevap seklinde okuyarak paylagimda bulunabilir.

Yeni_lletisim Teknolojileri: Cagimizin degisen teknolojik uygulamalari

neticesinde ogretmenler, aileler bu iletisim araglari lizerinden okul ve Ogrenciler
hakkinda iletisim kurarak paylagimlarda bulunmaktadirlar. Yeni iletisim araglarindan
ozellikle Whatsapp, E-mail, Okul Web Sitesi, Facebook, Instagram gibi sosyal
medya uygulamalarimi 6gretmeler kullanmakta o6grenci ve ailelerle bu iletisim
araclar ile de bag kurabilmektedirler. Bu sosyal aglarla 6grencilere ve ailelerle tek
basina ulagmak yerine gruplar kurularak veya paylasimlar yapilarak bir konu
hakkinda bilgilendirici mesaj veya paylasim yapilabilmektedir. Boylelikle
ogretmenler zamandan kazanarak hizl bir iletisim ag1 kurabilir ve verilmek istenilen
bilgi ailelere ¢abuk ulastirilabilir (Berger ve Riojas Cortez, 2015; Fitzgerald, 2004;
Hornby, 2011). Bu iletisim araglarinda verilecek bilgiler ailelerin katilim1 noktasinda
yer, zaman, konu igerigi yapilacak ekinkilerde gerekli ara¢ gerecler vs. tiim bilgileri
kapsayacak sekilde verilebilir.

Video Kavitlar: Iletisim araglarindan daha onceden c¢ekilmis bir video

kaydindan yararlanilabilir. Aileler ¢cocuklarinin okul ve ev ortaminda 6grenmelerine
katki sunacak somut bir Ogrenme aracidir. Ailelerden izin alinarak okuldaki
etkinliklerin igerisinde yer alan &grencilerinin kayitlarini izleyen aileler, gozlemleri

neticesinde egitime dolayli yonden katilip, bu etkinlik video kaydindaki ¢ocuklarinin
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durumlan ile ilgili 6gretmenleriyle c¢ift yonlii bir iletisime gecebilirler. Evdeki
O0grenme alanlarinda ogrenci ve Ogretmenlerin ¢ektikleri video kayitlari
Ogretmenlerce incelenir ve 6grencilerin evdeki durumlar1 hakkinda bilgiler alarak
Ogrenci ve Ogretmenlere rehberlik etmeleri saglanabilir. Bu video kayitlar ailelerle
iletisim kurmada kullanilabilir. Ancak 6zel hayatin gizliligi ve kisilik haklaria saygi
ilkelerinden ve yasalarindan taviz verilmemesi icin titiz ve dikkatli olunmalidir
(Fitzgerald, 2004).

Aile El Kitabi: Bu iletisim tekniginde amac¢ okul ve 6gretmenlerin aileler ile

iletisim kurarak okulda yapilacak programlar, uyulmasi gereken kurallar, okulun
hedefleri, okulun hali hazirdaki durumu hakkinda bilgilendirici duyuru ve ilan
metinleridir. Aile el kitaplar1 6grencilerin egitim Ogretimleri devam ettigi siirece
yoneticilerin, 6gretmenlerin ve ailelerin uymasi gereken tiim kurallar1 ve yapmalari
gereken gorev ve sorumluluklarindan ibarettir. Aile el kitaplarinda yonetici 6gretmen
ve velilerin e-mail adresleri verilerek hizli bir iletisim ag1 kurulabilir. Aile el kitaplari
okul ¢apli olabilecegi gibi sinif diizeyinde ders derste olabilir. Sosyal Bilgiler dersi
icin hazirlanan aile el kitabinda, ailelerin dgrencileriyle birlikte evde ve okulda

yapacaklari faaliyetleri bu el kitabinda belirtebilirler.

4.2.4.4. Aile Katimina Dayah Evde Ogrenme Etkinlikleri

Aile katilm yaklasiminda evde oOgrenme etkinlikleri planlanabilir.
Ogretmenler, veli ve ev ziyaretleri yaparak, 6grencilerin evdeki hallerini ve ailelerin
durumlar hakkinda bilgiler elde edebilirler. Ogrencilerin evde egitim faaliyetlerinde
aileler 6gretici roliinde olmalidirlar. Baba ve anne ile birlikte ¢alisma, aile katilimi
olan etkinlikler diizenlenerek 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

Ev Ziyaretleri: Ev ziyaretleri, 6gretmenlerin dgrencileri hakkinda yasadiklari

cevreyi, ailelerin ekonomik durumlarini, okuldan sonra egitim ve gretimle ile ilgili
yaptiklar1 caligmalari, zamanlarim1 nasil degerlendirdiklerini, goriir ve ona gore
ogretim planlarini diizenleyebilir. Ogretmenler bu ziyaretlerle aile bireyleriyle tanigir
onlar hakkinda da bilgi sahibi olur. Ev ziyaretlerinin bir diger katkis1 6grencilerin
evdeki davraniglar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve onlarin diger becerilerini ve ilgi
alanlarin1 belirlemek icin fayda saglayacaktir. Sosyal Bilgiler 6gretenleri aileler
hakkinda edindikleri bilgileri bir form haline getirerek, onlar1 yaziya dokiip, ailelerin
bilgisi dahilinde her zaman kullanmak i¢in yaninda bulundurabilirler (Fitzgerald,

2004; Hornby, 2011; Yigit & Bayrakdar, 2006). Boylelikle 6gretmenler hazirlanan
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kaliplar neticesinde Ogrencilerin ve ailelerin kabiliyet ve yeteneklerini ortaya
cikararak ailelerin katki saglayacag: etkinlikleri belirlemelerinde bu kaliplarin biiyiik
bir katkis1 olacagi ortadadir.

Ev Odevleri: Ev 6devleri, 6grencilerin okulda 6grendiklerini okul disinda da
kalict hale getirmelerinde yardimci olacak oOgrenme etkinlikleridir. Aileler ev
odevlerinde Ogrencilere rehber olup, onlart bilgiyi bulmada yonlendirme yaparak,
destekleyebilirler. Aileler hayatlarindaki tecriibelerinden yola ¢ikarak c¢ocuklarina
konular1 kavramalari noktasinda yanlarinda olmalarinda fayda vardir (Fitzgerald,
2004; Stern, 2003). Aileler g¢ocuklarinin yasadiklari bolgenin tarihi, ekonomik
durumu ve dogal ve yapay zenginlikleri hakkinda onlara bilgiler vererek destek
olabilirler. Ev ddevlerinin igerikleri ailelerin hayatlarindan faydalanarak
diizenlenebilir. Ornegin aile soy agacini bilmenin faydalari konulu bir ddev ile
ailenin tiim bireylerini 6grenci arastirir. Dedesini, ninesini diger yasayan ve hayatta
olmayan aile bireyleri hakkinda arastirma yapmasi saglanabilir. Bu 6dev yapilirken

ailesinden destek alir ve aileler ev 6devlerine boylelikle katilim1 saglanabilir.

4.2.45. Ev Ortaminda Ailelerin Katinn Ile Gergeklestirilebilecek
Etkinlikler

Ailelerin_OgreniciRoliinde Olmasi: Bu anlayista 6grenciler okulda

ogrendikleri ile kazandiklari malumat, kabiliyet ve normlar1 ailelere aktararak
onlarinda sosyal olarak egitilmesi siirecini ifade etmektedir. Boylelikle bu 6grenme
siirecinde Ogrenciler ailelerine aktardiklarinin yaninda Ogrenmis olduklarin1 da
pekistirmis olurlar.

Ailelerin Ogretici Roliinde Olmasi: Aileler bu yaklasimda hayatlar1 boyunca

edindikleri tecriibelerinden yola c¢ikarak, bulunduklari g¢evrenin; iklim durumunu,
cevresel sorunlari, dogal zenginlikleri, yerel yoOnetimleri c¢ocuklarmma degisik
etkinliklerle Ogretici roliiyle aktarmalari diizenlenebilir. Bu yolla okulda 6grenen
ogrenciler evde aileleri ile bu bilgileri pekistirerek, kalict olarak 6grenmeyi
tamamlayabilirler. Aileler bu yontemle verilen konu ve gorevleri ile ilgili konular1
arastirarak bilgi edinebilir ve bu bilgileri ¢ocuklariyla paylasip onlara destek
olabilirler.

Babalarla Birlikte Calisma: Cocuklarin diinyasinda giiglii bir imaja sahip

babalarin egitim ortamlarinda iyi bir rol model olmalari, ¢ocuklarin bilgi ve sosyal

duygusal olarak giiclenmelerine katkisi olumlu olacaktir. Ayn1 zamanda annelerinin
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de babalar ile birlikte egitim etkinliklerinde yer almasi egitim ve 6gretim agisindan
katkis1 biyiiktiir (Berger & Riojas Cortez, 2015). Etkinlikler planlanirken babalarin
cevrelerindeki ekonomik meseleler, degisik meslekler ve degisik fikir vermeleri
acisindan onlardan faydalanilabilir. Babalarin katilimi1 noktasinda okulda veya okul
disinda etkinlikler planlanabilir.

Aile Biiyiikleriyle Cahsma: Ogrenciler icin aile biiyiiklerinin énemi ve degeri

cok biiyliktiir. Aile biiyiikleri ile iletisime gecilerek torunlar1 hakkinda bilgiler
verilerek onlarin bilgi ve tecriibelerinden faydalanmak amaciyla faaliyetler
planlanabilir. Bu deneyimler Sosyal Bilgiler dersi i¢inde degisik materyal odagi
olarak degerlendirebilir (Berger & Riojas Cortez, 2015). Mesela derste ailenin
geemisi, gelenek gorenekler, gecmiste yasanmis Onemli dogal ve insanlar arasi
olaylar hakkinda bilgilerine bagvurulabilir bu yonde etkinlikler diizenlenebilir.

Aile Katihmh Ovunla Ogrenme: Oyun her insanin &zellikle gocuklarmn

zamanlarim eglenceli hale getirecek keyifli faaliyetlerin timidiir. Egitici oyunlarin
planlanmas1 ¢ocuklarin keyifle 6grenmesine ve kalici olmasinda katkist biiyiiktiir.
Oyunlar oynanirken c¢ocuklar farkli 6grenme yollar1 kesfederler. Dikkatlerini
toplamayi, gozlem yapmayi, zihinlerindeki kelime dagarcigini zenginlestirme,
oyunlar neticesinde kazanilan kabiliyetlerden bazilaridir. Egitimin hedeflerine
yonelik planlanan ve uygulanan oyunlar mevcuttur (Giines, 2015). Aileler evde
egitime katilimlarda ilgili konularda bilgi yarigmalar1 diizenleyebilir, yasadigimiz
yerin cografi bilgileri ve yerel bilgilerini, harita lizerinde oynamak suretiyle,
bolgelerinin 6nemli 6ren yerlerini zenginliklerini oyunla 6grenir ve keyif alarak

Sosyal Bilgiler dersinin sikiciligindan siyrilmasina katki saglarlar.

4.2.4.6. Aile Katilmina Dayalh Okulda Ogrenme Etkinlikleri

Okul igerisinde diizenlenecek Ogrenme faaliyetlerinde aileler ile birlikte
toplantilar, egitim 6gretim ¢alistaylari, aile biiyiiklerinde faydalanma, 6nemli ve 6zel
giinlerde ailelerden destek alma ve istekli olarak okuldaki etkinliklerde gérev alma
faaliyetlerini kapsar. Sosyal Bilgiler dersinin faal olarak yiiriitilmesinde ailelerin
olusturacagi, aile 6grenme merkezlerinde gérev almalar1 saglanabilir.

Aile Bilgilendirme Toplantilari: Bu yaklasimda ailelerin 6gretmenlerle ve

okul idaresiyle yapilan toplantilar aile O&gretmen iletisimini giliclendirmesi
ogrencilerin okuldaki basarisinin artmasma katki saglar. Bu aile toplantilarinda

ogrencilerin hakkinda o6gretmenler bilgiler verirler. Bu yonde Ogretmenler evde
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yapacaklart 6grenme etkinlikleri hakkinda ailelere rehberlik eder ve ailelerinde
fikirlerini alir. Ogretmenler, gocuklarinin egitim &gretimdeki basarilar1 ve okul
igerisindeki tutum ve davramiglart hakkinda ailelere bilgiler verirler. Okul
yonetiminin ve 6gretmenlerin ailelerden beklentileri hakkinda bilgi alis verisinde
bulunurlar. Boylelikle diger aileler ve okuldaki personellerle tanigma firsati
bulabilirler (Hornby, 2011). Bu ebeveynlerin bu bir araya gelislerinde ailelerinde
fikir alis verisinde bulunmalarina olanak verilmeli ve konular hakkinda gorisleri
alinmalidir. Bu aile toplantilar1 bir ders programi seklinde aile katilim uygulamasi
seklinde yapilacagi gibi sinif O6gretmenin koordinesinde de yapilabilir. Sosyal
Bilgiler dersinin igerigi ile ilgili ailelere, bilgiler verilerek bu bilgiler neticesinde
evdeki 6grenme ortamlarinda ailelerin 6grencilerine nasil bir destek sunacaklari
hakkinda bilgi alis verisinde bulunabilirler.

Aile Konferanslari: Aile konferanslari, okul personelleri ile aileler arasinda

Ogrencilerin basart durumu davranis bigimleri hakkinda bilgi alis verisinde
bulunmalarina katki saglayarak, karsilikli olarak iki tarafli bir iletisim kurma
faaliyetleridir. Konferanslarin hazirlanisinda aileler kendilerini iyi hissetmeli ve
kiiciik digtirticii ifadelerden kacgimilmali aileleri giidiileyici sdylemler igerisinde
olunmalidir. Bu konferans faaliyetlerinde Ogretim yontemleri olan, bireysel,
toplumsal ve duyussal egitim, oyun odakli 6grenme yontemleri lizerine durulabilir
(Fitzgerald, 2004, s.35). Sosyal Bilgiler dersinin igerigi hakkinda aileleri
bilgilendirmek, onlar1 ve ¢ocuklarini egitim 6gretim ortamlarina hazir hale getirmek
i¢in ailelere yonelik konferanslar planlanabilir. Ogrencilere okulda ve okul disindaki
etkinlikler hakkinda tanitim yapilabilir. Bu aile konferanslarinda aileleri ilgilendiren,
cevreyi koruma, Kizilay’a kan bagisinda bulunma, gelisen teknoloji ve sosyal uyum
icerikleri ile ilgili bilgiler verilebilir.

Aile Calistaylari: aile katilimindaki en 6nemli faktor aileler ve 6gretmenler

arasinda bilgi paylasiminda bulunmaktir. Bu bilgi paylasimlar yiiriitiilecek aile
caligtaylari ile de yapilabilir. Calistaylarda ailelere 6grenciler hakkinda akademik ve
davranigsal gelisimleri ile ilgili bilgiler verilirken, sosyal hayatta kullanmalar
gereken beceri, kabiliyet ve normlarin nasil kazandirilacagi hakkinda bilgiler
verilebilir (Deveci, 2009; Fitzgerald, 2004). Ebeveyn c¢alistaylar1 sadece ailelerin
oldugu ve ders kapsaminda aile ve dgrencilerin oldugu bir aile ¢alistayida yapilabilir.

Boylelikle hem aileler hem de 6grenciler kabiliyet kazanabilirler.
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Kaynak Kisi Olarak Aileden Yararlanma: Cevremizde bulunan yetkin

kisileri derse kaynak kisi olarak ¢agirabilir yasadigi ¢cevre hakkinda veya ge¢miste
yasanan dogal olaylar ile meslekleri hakkinda bilgiler verdirilebilir. Bu egitim ile
Ogrenciler ¢evrelerinde yasanan veya yasanacak olaylara kars1 farkindalik kazanir ve
cevresine kars1 duyarli hareket eder. Neticede verilen bilgiler 6grencinin yasantisiyla
alakali olunca daha kiymetli ve kalict 6grenmeyi gergeklestirmeyi saglar (Selanik
Ay, 2010). Kaynak kisilerden faydalanirken ailelerle 6ncelik verilebilir (Berger &
Riojas Cortez, 2015). Boylelikle aileleri derse kaynak kisi olarak kattigimizda
cocuklarint ve diger Ogrencileri bir arada gorme firsati elde edebilirler. Sosyal
Bilgiler dersinin kapsamini olusturan insanligin yasami oldugu i¢in, kaynak kisilerin
derste anlatacagi deneyimleri ve verecekleri bilginin ¢oklugu iceriklerde
goriilmektedir.

Milli Giinler, Belirlenen Giin ve Haftalardan Yararlanma: Belirlenen

giinlerden ve haftalardan, ailelerin ve 6gretmenlerin iletisim kurmalarinda egitim
Ogretim konularindaki yeri biyiiktiir. Bu gilinlerde bir araya gelen ailelerin
birbirlerini tanimalarmma imkan verilmis olur (Stern, 2003). Belirli giin ve Milli
Bayramlarda ailelere gorevler verilebilir. Ozel giinlerde aileler, &gretmenlere
etkinliklerde destek olur ve aktif olarak gorev alabilirler. Bir diger yol ise aileler
kendileri 6zel ve belirli giinlerde etkinlikler planlayip, ailelere bu giinlerde
sunabilirler.

Goniillii__Olarak Okulda Bulunma: Ailelerin okul igerisinde, sinifta

diizenlenecek faaliyetlerde yer almalari ¢ocuklar ve 6gretmenler iizerinde olumlu
etkiler birakacaktir. Boylelikle aileler okulu ve ¢ocuklarin dersliklerini ziyaret eder
ve Ogrenmeleri i¢in diizenlenecek, yapilacak her etkinlige goniillii olarak katilim
saglarlar. Smif aile temsilcisi bu noktada goniillii aileleri koordine eder, 6gretmene
destek olabilir (Stern, 2003). Planlanan kaynak kisi etkinligi, belirli giin ve haftalar
etkinliklerinde, toren ve kutlamalarda aileler 6gretmenlere ve Ogrencilere giic
verirler. Goniillii olarak aileler Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere sunum yapabilir,
okulda yapilacak toplumsal faaliyetlerde Ornegin kermes, sergi gibi faaliyetlerde

gontilli olarak gorev alip, 6gretmen ve dgrencilere giic verebilirler.

4.2.4.7. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Aile Katilim
Sosyal Bilgilerin 6grenme alanlarinda olan Birey ve Toplum alanindan da

anlasilacagi tizere bireyin i¢inde bulundugu cevre ve yasadigi ailenin ve toplumun
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O0grenme alaninda yer aldigi ve bu dogrultuda kazanimlarin 6grencilere yonelik
beceriler kazandirmak amaciyla ailenin de yer aldigim1 sdyleyebiliriz. Kiiltiir ve
Miras Ogrenimi alaninda aile kiiltiirii {izerine Ogrencilerde kazanimlar elde
etmelerine olanak saglar.

Insanlar yerler ve cevreler adli 6grenme alaninda, insan cevre iletisimleri ile
birlikte bunun sonuglarini anlar, gelecekle ilgili toplumsal bir goriis belirlemelerine
olanak saglar.

Etkin vatandaslik 6grenme alaninda sosyal bilimlerin disiplinleri ile birlikte
etkin vatandas yetistirmek i¢in gerekli olan beceri, bilgi ve normlar1 6grenenlere
kazandirmak amaciyla aile 6gesine biiyiik gorev diismektedir.

Aile bireylere kazandirilmas: hedeflenen sosyal degerlerin kazandirildig: ilk
yer ve ilk kurumdur. Bu nedenle ailelerin istenilen degerleri ve kazanimlar elde
etmede 6nemleri biiytiktiir.

Aile katilimi ile okulda 6grenilen bilgiler evde de tekrar edilmesi ile kalici
O0grenme saglanir ve ailelerde egitim ve Ogretim programlarina dahil edilerek hem
cocuklarinin takibi yapar hem de okulda ki her tiirlii bilgiden haberdar olarak egitime
etkin katilimda bulunurlar. Bu katilimla velilerinde egitim 6gretimdeki O6grenme
alanlarindan faydalanmalar1 saglanarak onlarda da istenilen 6grenme ¢iktilarini

gérmek miimkiin olabilir (Tiire & Deveci 2020).

4.2.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Egitici Cizgi Roman Yaklasimi

Diinya devletlerinin her daim birbirleriyle farkli alanlarda rekabet ettikleri
goriilmektedir. Bu alanlar askeri, ekonomik, teknolojik ve bilimsel gelismeler olsa da
devletlerin gelisme gostermelerindeki en temel 6ge, egitim ve Ogretim araciligiyla
kabiliyetli bireyler yetistirerek topluma kazandirma ile dogru orantili oldugu
goriilmektedir. Ulkelerdeki bu degisim ve gelisimin olmasinda ki en temel etken
egitim Ogretim programlaridir. Devletlerin egitim politikalarinda iki unsur 6n
plandadir. Bir unsur diger iilkeler ile her alanda gelisme gosterirken, diger unsur ise
ilkede yasayan bireyleri kabiliyetli ve bilgili bireyler olarak topluma kazandirmaktir.
Bundan miitevellit {ilkelerin egitim programlar1 hazirlanirken karar verici kesimin
tilkenin bulundugu politikalardan yola ¢ikarak, egitim 6gretimin resmi kurumlarda
devlet kontroliinde olmasi iizerinde durduklar1 goriilmiistiir. Boylelikle toplumda
yasayacak olan bireyin kabiliyet ve belirli olgunluga erismis yurttaglar olmalarimni

egitim dgretimle saglamak iilkelerin hedeflerindendir. Sonug olarak istenilen yurttasi
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yetistirmek i¢in ¢agdas egitim modelleri belirlenerek, uygun o6grenme alanlari
hazirlanip, gesitli materyallerle desteklenerek yapilmasi yerinde olacaktir (Topkaya,
2016).

Cagdas egitim programlar1 ve 6gretim modellerine bakildiginda, 6gretmenin
bilgiyi direk olarak Ogrenene vermesinin yaninda Ogretim metotlarinin farkli
etkinlikler yapilarak, kalic1 6grenmeyi saglamak amaglanmaktadir. Bu amagla egitim
Ogretim faaliyetlerinin diizenlenmesinde Ogrenci katiliminin goéz Oniine alinarak
planlanmasi yerinde olacaktir. Egitim ara¢ gereglerinin belirlenmesi, (McLoughlin,
1999, Sun & Cheng, 2007) egitim alanlarinin "ne sekilde" ve igeriklerinin "hangi
tiir" olmasi iizerine daha ¢ok durulmasi gerekmektedir (Unal & Demirkaya 2019).
Ogrenenlerin  konu etkinliklerini etkin katithm saglayacak sekilde &gretim
ortamlarinin olusturuldugu, bu diizlemde buna gore Ogretim programlarinin
planlandig1, yine ogrencilerin bu faaliyetlerde gorsel Ogelerin dgrenmeyi kalici
olarak sagladigini, yaptiklari ¢alismalarla ortaya koymuslardir. Ogrenciler iizerinde
kalic1 6grenmeyi gergeklestirecek etkin yontem, teknik, strateji ve materyallerden
yararlanilmaktadir. Egitim ortamlarinin 6grencilerin sikilmadigi, eglenceli bir ortama
dontistiiginde 6grenme basarisinin ve kalict 6grenmenin yiikseldigini gorebiliriz
(Say & Ozmen, 2018). Sinif 6grenme alanlarmin eglenceli bir yer olmasinda egitici
¢izgi romanlarin 0grenenin sosyal diinyasina, bilgi diizeyine ve ruhsal diinyasina
katkisinin olumlu yonde tesirinin oldugu goriilmektedir (Topkaya & Yilar, 2015,
5.106).

Egitici ¢izgi roman i¢in yapilan kavram tanimlart su sekilde siralanabilir. Alsag
(1994) cizgi romant hikaye ile birlikte cizgilerle gorsellestirilmis yeni bir ¢esit yazin
olarak belirtmistir. Platin (1985) ¢izgi romani bir konu veya hikayenin art arda gelen,
cizer tarafindan cizilen, gorsel 6gelerle anlatimidir. Inge (1997) ¢izgi romant, igerigi
bir konu veya 0ykii olan, dykiiniin kahramanlarinin iistiinde veya etrafinda bulunan,
konusma balonlarindaki metin ifadeleriyle okuyucuya ulasan, bir tiir okuma
metinleridir. Baska bir ifadeyle ¢izgi romanlar bir Oykii etrafinda devamlilik
icerisindeki gorsellerle okuyucuya ulasan bir tiir okuma metinleridir (Diegritz, 1979;
Inge, 1979). Tuncer (1993) ise belli hikayelerden olusan ve devamlilik ilkesi ile
okuyucuya basilarak gonderilen edebi metinleri ¢izgi romanlar olarak tanimlamistir.
Eisner (1974)'e gore ¢izgi roman, gorsellerle hikayelerin, dykiilerin konularin bir
araya getirilerek okur severlerin hem gorsel hem de sdzel anlama kabiliyetlerini

giiclendiren bir ¢esit edebi tirtinlerdir.
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Yukaridaki tanimlamalardan istifade ederek, egitici ¢izgi romanlarin ortak
yonlerini Tuncer (1993) su sekilde ifade etmistir:

Cizgi romanlarda verilen gorsellerin, art arda bir diizende verilmesi,

Cizgi romanlarin bir baskida okuyucuya sunulmadigi, belirlenmis bir zaman

dilimine yayildigi,

Cizgi romanin kahramanlarina ait konusma metinlerinin balon seklinde

yuvarlak olarak gorsellestirildigi,

Cizgi romanlarda verilen metin ve gorsellerin bir ahenk icerisinde verildigi,

hikdye ve konulardaki kahramanlarin gorsel maceralarda yer aldig

gOriilmiistiir.

Genel olarak okuyucularin ¢izgi roman tiirlinlin karikatiir ile karistirildiklar
goriiliir. Cizgi romanlar karikatiirlere gore farkli bir yapilis ve piyasa iliretiminin
farkli oldugunu goérmekteyiz. Bu farklilara istinaden ¢izgi romani karikatiirle ayni
kategoride géormek dogru bir anlayis olmaz.

Cizgi roman1 kisa bir anlayisla anlatmak istersek, herhangi bir dykiiniin ¢izgi
ile ifade edilmesi olayidir. Okuyucu kitlelerine yonelik basilan ¢izgi romanlarda,
bazen gorsele bazen de sozciiklere agirlik verilerek anlatilmak istenileni ortaya
koyabilir. Genellikle ¢izgi romanlarda sozle ifade edilemeyen mesaj veya anlatilmak
istenileni cizgilerle, yani gorsellerle daha net ifade edilebilir. Verilmek istenilen
mesajin kurgusu ¢izgilere ne kadar iyi aktarilirsa mesaj okuyucuya daha saglikli
ulasir ve ¢izgi romanin dmrii uzun siireli olmus olur. Verilmek istenilen mesajda
gorsel ve sozciikler dengeli olmalidir. Bunun sonucunda ¢izgi romanin menzili uzun
olacaktir. Cizgi romanlarda gorsel ve metin ne kadar uyumlu olursa okuyucuda
yaratacagl memnuniyet neticesinde artiy ve devamlilik olacaktir (Alsag, 1994;
Cantek, 2014; Kiregei, 2008).

Goriildigi lizere ¢izgi romanlarin genis kitlelere hitap etmesini gz 6niinde
bulundurarak, egitim &gretim ortamlarina entegre edilmesi ve bireylerde istenilen
davranis degisiklikleri olusturmak i¢in biligsel ve duyussal becerileri kazandirmak
adina egitim &gretim programlarinin buna gore diizenlenmesi, 6nem arz etmektedir.
Hazirlanan materyallerin kisinin diizeyine uygun hale getirilmesi 6grenme etkinligini
seviyesini arttirmaktadir. Cizgi romanlar her yastan grup icin hazirlanmaktadir. ilk
cikis amact c¢ocuklar i¢cin olan ¢izgi romanlar sonralari tiim yas kesimine hitap

etmeye baslamistir. Gallup Enstitiisii 1929'da bir aragtirma yapmus, ¢izgi romanlarin
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ozellikle ekonomistler, akademisyenler, yoneticiler ve hekimler tarafindan bolca
takip edildigi tespit edilmistir. Arastirmanin baska bir tespitinde, kadinlarin% 56,6's1
ve erkeklerinde %58,3’1i ¢izgi romanlar takip ettikleri; yine 30-39 yas araligindaki
bireylerin daha ¢ok ilgi gosterdikleri goriilmiistiir (Metken, 1970).

Cizgi romanlar, ¢ocuklarin i¢ diinyasini, sosyal ve fiziksel ihtiyaglarini dikkate
aldiginda, olumlu bir izlenim yarattig1 goriilmektedir. Bu olumlu izlenim neticesinde
cocuklarin tiim ¢izgi romanlara kars1 pozitif bir goriis ortaya koyduklar1 goriiliir. Bu
olumlu tesirin ileriki hayatinda da devam etmesi ile birlikte yasamini siirdiirecegi
meslek kolunu da se¢mesinde katkisi olacagi diistiniilmektedir (Tuncer, 1993).

flkokulun ilk yillarinda 6grencilerin bilgi diizeyleri ve duygusal y&nlerine
baktigimizda anaokulu ve onceki yaslarina kiyaslandiginda onceki yasantilarina gore
arkadaslik iligkilerine daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir. Aile ile ¢ocuk
arasindaki diyalog yerini, ¢ocukla ¢ocuga diyaloguna birakmistir. Baska bir deyisle
cocuklar ailelerinden daha cok arkadaglariyla zaman gecirdikleri goriilmiistiir.
Arkadaslariyla daha ¢ok zaman gegiren g¢ocuklar, bireysel oyunlar yerine grupla
hareket etmeyi ve grupla yapilan faaliyetlere dogru bir hareket kabiliyeti
kazanacaktirlar (Yavuzer, 2003).

Bu ¢ag cocuklarinin, diis diinyalar1 asir1 derecede gelismis ve bu diis diinyalari
icinde bulunduklar1 ¢evreyle iliski halindedir. Cocuklar uzun olmayan siirleri,
hikayeleri ve efsaneleri daha ¢ok severler (Frank, 1941). ilkokulun ilk yillarindaki
kiz c¢ocuklarmin gelisimleri hizli gerceklestiginden, erkeklere oranla daha hizli
kavrar, okumay1 daha ¢abuk ogrenirler (Gesell 1946). Larrick (1958)’de yaptig1 bir
calismada kiz c¢ocuklarinin erken okumaya gegctiklerinden, erkeklere oranla c¢izgi
romanlardan ¢abuk sikildiklarini ortaya koymustur (Akt., Tuncer, 1993).

Ilkokulun ikinci kademesi 8-9 yas araligindaki cocuklarin bilgisel ve duygusal
disavurumlarini dikkate aldigimizda yasamlar1 boyunca edinebilecekleri kabiliyetleri
kazanirken ilgi duyduklar1 bazi melekeleri de bu zaman zarfinda 6grenirler. Bu
donemde c¢ocuklarin topluma yonelik kabiliyetleri gelismis, ¢evrelerindeki kisi sayisi
ve kisilerin kabiliyet oranida artmistir. Bu ¢agin cocuklar1 kendi cinsiyetlerindeki
arkadaslariyla daha ¢ok zaman gecirmeyi ve onlarla birlikte farkli faaliyetler
yapmaya daha ¢ok istekli olurlar. Bu donemin kiz ¢ocuklari evdeki islere ve
giyinmeye ilgi duyarken, erkek ¢ocuklar1 daha ¢ok sportif etkinliklere egilimlidirler
(Gesell ve llg, 1946). Bu ¢agin ¢ocuklari diis diinyalar1 en st seviyede oldugundan

fantastik ve masalimsi bir evrene dogru egilim kazanmislardir. Bu diis diinyasinin
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yaninda ger¢ek hayattan Oykiiler ve c¢evredeki diger devletlerin edebiyat ve
geleneksel eserlerine bir egilimde goriilmektedir (Tuncer, 1993).

Ortaokulun ilk kademesi, 10-11 arasi ¢agda ¢ocuklar, cinsiyet ayrimini
yapacak bir farkindaliga varmis olurlar. Benlikleri olgun bir seviyeye gelen erkek ve
kiz ¢cocuklarinda toplumsal ¢evrelerindeki yasanan olay ve meselelere karsi tutum ve
degerlendirme Olgiitleri degisiklikler gosterir bir hal almistir. Cocuklarin bilgi
dagarcigindaki kelime sayilarinda artis olmustur. Bu cagdaki sahsiyetlerdeki ilgi
yonelimi tarihsel olaylar, gecmiste yasamis kadim medeniyetler ve espri yoni giicli
¢izgi romanlara dogrudur (Frank, 1941).

Ortaokulun ikinci kademesinde, 12-14 yas arasi ¢agda cocuklar, toplumsal
kaideleri yerine getirebilecek yetkinlige ulasmis bireyler olmada ilerlemis bir
haldedirler. Kisisel gelisimleri disinda bu ¢agdaki ¢ocuklarda evrim akici bir sekilde
yiikselise geg¢mektedir. Cocuklardaki bu evrimsel gelisim dis goriiniislerindeki
farkliliklarin sahsiyet farkindaliklar lizerinde de tesiri biiyiiktiir (Erden ve Akman,
2004). Dis goriiniisiin bireylerin i¢ diinyasina yansimalari neticesinde, bu ruhsal
duruma adapte olmaya gayret gosteren cocuklar, sosyal ¢evresinde bir arada yasadig
diger kisilerle birlikte farkli sorunlar1 da gogiislemek zorunda kalmaktadir. Bu ruhsal
gecisin yasandigi donemde birey kendi diinyasinda 6rnek olarak aldigi bir karakterin
davraniglarin1 ve gorilinlisiinii ortaya koymaya ¢alisir (Adams, 1995). Bu cagdaki
erkek cocuklar1 genellikle binek ve iletisim araglarinin iiretim sathalar1 {izerine
yonelirken, kiz cocuklar1 ise duygusal eserlere egilim gosterirler. Bu cagdaki
cocuklarin kiz, erkek demeden espri anlayislar1 gelismistir. Bu ¢agdan sonra her iki
cinste de ¢izgi romanlara kars1 ilginin giderek azaldigi tespit edilmistir (Tuncer,
1993). John Dewey (1916) c¢izgi romanlarin ders egitim &gretim ortamlarinin
diizenlenirken kullanilacak materyal ve ara¢ gereclerin faaliyetlerde yer almasinin
O0grenme siirecinin kalict olmasinda olumlu etkisi olacagi goriisiinii savunmustur.
Dewey Ogrenme ortamlar1 diizenlenirken ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve
ogrenme etkinliklerinin basariya ulagsmasinda ¢izgi romanlarin etkili olacagim
vurgulamistir. Cizgi romanlarin, egitim 6gretim alanlarinda yer almasinin olumlu ve
olumsuz yonlerini kaleme alan aragtirmacilarda vardir (Carr, 1958). Nitekim ¢izgi
romanlarin olumlu olumsuz yonleri kiyaslandiginda, iyi bir kurgu ile ¢ocugun ruhsal
diinyasina ve Ogrenme ortamlarmma olumlu yonde tesirinin gz Oniinde
bulundurulmasi ile egitimde ve Ogretim programlarinda yerini almasi gerektigi

gorisl agir basmaktadir.
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Egitici ¢izgi romanlarin okullarda veya diger egitim Ogretim ortamlarinda
yapilacak faaliyetlerde yer almasi ve verecegi katkinin giiglii olmasi adina,
ogrencilerin bilissel, duyussal ve gorsel diinyalarma hitap etmelidir. Ogrenenlerin
egitim ortamlarindaki faaliyetlere katilimi g6z Oniine alindiginda, etkinliklerin
iceriginde goze hitap eden ve eglenceli olan dgelerin daha ¢ok katki sagladigini
sOyleyebiliriz. Goze hitap eden ¢izgi romanlarin bir yandan okuyucularini
giildiirmesi, egitim alaninda kullanilmasinin gerekliligini gosteren birgok 6ge vardir.
Cizgi romanlarin eglendirici ve gbze hitap etmesi nedeniyle Sosyal Bilgiler dersine
yonelik glidiileyen onemli bir ders argiimanidir. Hutchison’un (1949) yaptigi
arastirmada, egitici ¢izgi romanlarin, 6grencilerce derse yiiksek bir katilimin oldugu
ve derse karsi arttirict bir isteklendirme ortaya cikardigi saptanmistir. Haugaard’in
(1973) yilinda yapmis oldugu arastirmada ¢izgi romanlara 6zgii ¢cocuklarin gorsel ve
zihinsel diinyalarina hitap ettiginden, igten bir bag kurduklari, bu ders
arglimanlarinin 6gretmenlerin derse katilimi arttirdigindan hem 6grenciye hem de
Ogretmene biiyiik yararinin oldugunu saptamistir. Koenke’ ninde (1981) yaptigi
caligmada egitici ¢izgi romanlarin okuyuculari tizerinde bir ilgi hissi uyandirdig: ve
kiside bu ilgiyle birlikte bir davranis degisikligi ortaya koydugunu ileri slirmiistiir.
Bu materyaller sayesinde 6grencide diiz yaziy1 okuma becerisi ve gorselleri izleyerek
bir film izleme tecriibesi kazanmaktadirlar (Griffith, 2010). Egitici ¢izgi
romanlardaki karakterler ile okuyucu arasinda bir bag olusur ve okuyucu karakterin
yerine kendisini koyarak duygudaslik yapma kabiliyetini edinir. Boylelikle okurlar
hem okuma becerisi gelistirir ve kelime dagarcigina ilave yapar (Lapp vd., 2011).
Egitici ¢izgi romanlar okuyucuyu okumaya isteklendirir, verilen igerikler ve kurgu
ile birlikte gilizelduyu ve milli suura katki saglar (Debroy, 2011). Boylelikle ¢izgi
romanlarin gorsel olarak sunumu, c¢evredekilerin yaziya ve diis diinyasinda olanlar1
okuyuculara sundugunun gostergesi durumundadir. Okuyucular bu gorsel cizer ve
kurgu ile birlikte farkli goriis acilarini da beraberinde getirir (King, 2012). Cagimizin
amagclarindan birisi olan “elestirel diisiinme" kabiliyetine katki sundugu i¢in énemli
arglimanlardir (Dougherty, 2002).

Egitici ¢izgi romanlar bulundugumuz dénemin karakterini ortaya koymasi,
O0grenme siirecini sikiciliktan c¢ikarip, zevkli faaliyetlere doniistiirmesi, sozciik
dagarci@inin artmasi ve 6zgiin fikirler gelistirmeye katkist oldugundan 20. Yiizyilin
baslarinda genis bir alana yayilmistir (Carr, 1958) (Marston, 1943; Sones, 1944). Bu

egitici ¢izgi romanlarin egitim Ogretim ortamlarinda yer almasi 1938 yilina
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rastlamaktadir (Sones, 1944). Bugiinlerde film piyasasinin ivme kazanmasi nedeniyle
c¢izgi romanlarin dikkat ¢ekmeye basladigini sdyleyebiliriz (Hall, 2011; Kim, Chung,
Jang & Chung, 2017; Lin & Lin, 2016; Tilley, 2013).

Egitici ¢izgi romanlarin egitim Ogretim ortamlarindaki etkinliklerde
kullanilmas: yoniinde olumlu diislinceler ortaya konsada bu goriise zit fikirlerin
ortaya ¢ikmasina neden olan uygulamalarda karsilagilmigtir. Egitici ¢izgi romanlarin
popiilaritesini diisiirecek bu hareketlerin oniine gecilip tedbirler alinmis ve egitici

¢izgi romanlarin biraktig1 izlenim olumlu yonde diizeltilmistir.

4.2.5.1. Cizgi Romanda Senaryo Teknikleri

Cizgi romanlarin yazim teknigi ile ilgili yanlis bilinen ise yazim tekniginin
ayni oldugu diisiincesidir. Ancak aksine her senaryonun kendine has bir yazim ve
¢izim teknigi vardir. Bagka bir deyisle yayimlanmis her ¢izgi romanin kendine has bir
cizim teknigi vardir. Detaylandirmak gerekirse, c¢izer belirledigi tlirin tim
ozelliklerini iyice bilmeli ve senaryo ile ¢izimi Ortiistiirmelidir. Cizgi roman tiirlerini
su sekilde kategorize edebiliriz, bilimkurgu, tarih ve mizahi i¢ine alan, kendi
icerisinde geleneksel bir ¢izgide, anlatim ve ¢izim yontemi barindirir. Kireggi “nin
(2008) belirledigi ¢izgi romanlara ait senaryolar1 asagidaki gibi anlatabiliriz.

Ec Tarz1 Senaryo: Bu ¢izgi roman senaryo yazim teknigine baktigimizda,

sozlii anlatimlarin ¢ogunlukta oldugunu gérmekteyiz. Oykiiniin hazirlanma siireci
Ozenle yapilir ve ¢izgi romandaki kare sekillere yerlestirilir. Karelere yerlestirilecek
olan konusma balonlar1 ¢izimlerden Once yerlestirilir akabinde gorsel ¢izimlere
baslanir. Bu tarz senaryo tekniginde hikayeler en sondan baslanarak basa dogru
hazirlanir.

Tretman Senaryosu: Bu teknik okurlar arasinda oOzellikle Marvel tarzi

senaryo teknigi olarak da bilinmektedir. Bu teknikte hikayeler ve igerikler yiizeysel
islenmistir. Buradaki asil etmen ¢izerin kattig1 yorumdur. Senaryoyu kaleme alan
senaristler 6ykiide gececek meseleleri objektif olarak islerler.

Tam Donamimh Senaryo: Bu senaryo teknigi bir onceki teknik olan tretman

teknigini yogun bir sekilde kullanir, farki ise karakterlerin oOzelliklerini ortaya
koyacak tasvirlere agirlik verirler. Bu teknikte kutu icerisindeki yazilarla birlikte
karakterler arasinda gegen konusmalarda detayl bir sekilde verilir.

Diyalog Senaryosu: Konusma senaryosunda okuyucuya verilmek istenen

mesajin, hissin ve fikrin daha biiyiik puntolarla yazilmasi olayidir.
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Deneysel Senaryolar: istenilen kurguyu yaratirken cizerler karakterlere ait

hali hazirdaki hal ve hareketlerini 6zgiirce kaleme alirlar.

4.2.5.2. Cizgi Roman Tiirleri

Cizgi romanlarda diger alanlarda oldugu gibi kendi igerisinde belli bash
Olgiitlerle ayrilmigtir. Egitici ¢izgi romanlar bu gilinlerde kendi igerisinde belli
iceriklere gore gesitlilik gostermektedir. Kagelmann (1976)’da ¢izgi romanlari, kendi
icerisinde olmak {izere igerik 6zelliklerine gore su sekilde ¢esitlendirmistir: mizah ve
korku tiirlinde ikiye ayirmistir. Ancak bu goriis zamanla gegerliligini yitirmistir.
Sonug olarak zaman igerisinde konunun uzmanlar1 tarafindan egitici ¢izgi romanlar;
bilimkurgu, steampunk, polisiye, otobiyografik ve alternatif tarih igerikleriyle
konular sekillenmis bu alanlarda siniflama yapilmaistir.

Bilim Kurgu Tiirii Cizgi Roman: Bilim kurgu tiiriinde giiniimiizde yasanan

olaylar islenirken diger yandan toplumsal olaylarla birlikte hayali bilimsel savlar1 da
isleyerek igerik olusturulmustur. igeriklerin konular1 tam olarak keskin bir ¢izgi ile
siirlandirilmamugtir. Sosyal olaylarin degiskenligi ve belli bir sinirinin olmayisi bu
duruma bir neden olarak sdylenebilir. Nitekim konu igerikleri sosyal olaylarla ilgili
ise ¢izgi romanlarin sinirlarii belirlemek oldukga zordur (Basaran, 2007). Bu goriisii
Heinlein (1959) soyle agiklamistir; bu tiiriin igerikleri hazirlanirken ge¢miste yasanan
tecriibeler ile giinlimiizdeki yasadigimiz olaylar1 kiyaslamak ve bu kiyas neticesinde,
bilimin {rlinlerinden yararlanarak sonraki yillara dair isabetli varsayimlarda
bulunmaktadir. Bainbridge (1986)’da bilimkurgu tiiriinii s6yle ifade etmistir; dikkati
cekmeyen konularda okuyuculari o yone yonlendirmek {izere kurgulanmis konu ve
igerikleri ifade eder. Bu tiire yonelik genel manada su sonug ifadelerine ulasabiliriz:
bilimsel ve teknolojik bulgulardan yola ¢ikarak bir igerik kurgusu ile birlikte bir
konu belirlenerek toplumsal olaylar1 ortaya koyma yazin tiiriidiir, diyebiliriz
(Basimoglu, 2009).

Cagimiz igerisinde yasanmis olaylar1 birebir goren, gelecekte olabilecek
olaylara hazirlikli olmayr benimseten, bu konuda bilgilendirici igerikler sunan,
bireylere neyin dogru, neyin yanlis oldugunu 6greten bir tiir egitici yazinidir (Tok,
2000). Aslinda bir anlamda bu tiir, insanlara su mesaji vermektedir. Giinlimiizde
yapilan yanliglarin ileride diinyaya verecegi zararlardan bireyleri haberdar etmek,
onlart bu durumlar hakkinda uyarmaktir. Bilim kurgu tiirii glinimiiz ve gelecek

arasinda bir tiir koprii gorevi {istlenir (Balei, 2000). Cizgi roman, bilim kurgu
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tiirlerinde geneline baktigimizda uzay maceralarinin konu edinildigi tespit edilmistir.
1960 yilinda ABD ve Rusya arasindaki soguk savag doneminde uzay yolculuklar ile
ilgili yariglar neticesinde yeni konu igerikleri iiretilmeye baslanmistir (Basimoglu,
2009).

Steampunk Tiirii Cizgi Roman: Steampunk, degisik konu icerikleri ile

hazirlanan bu tiirde, fantezi, korku ve bilim kurgu tiirlerine ait kurgusal konulari
igceren bir yazin nosyonudur. Steampunk nosyonu, senaristlerin 1980-90 yillari
arasinda kullandig1 bir tlirdiir. Tiriin genel hatlarina baktigimizda kabul goren
olaylarin aksine alternatif tarihin bakis agisiyla olaylari isler. Bu fikir ilk kez K. W.
Jeter tarafindan 1987°de ileri siiriilmiis ve yasadigimiz bu giine kadar yaygin olarak
okuyucularca kullanilmistir (Rose, 2009).

Bu fikir akimi neticesinde yeni akimlar ortaya ¢ikmig, bilim kurgu ve fantastik
konular tretilmistir. Cizer burada okuyucuya daha ¢ok konun igerigi degil de
kahramanlar, yaratiklar ve ortaya konulmak istenilen o biiyiilii atmosfer ortamidir.
Bu tiirin 6zellikle ask, polisiye, fantastik ve korku igerikleri islemesidir. Son
zamanlarda edebi eserlerin ortaya koydugu bu yazinlari ¢izgi romanlarda da
gormekteyiz (Basimoglu, 2009).

Polisive Tiirii_Cizgi Roman: Bu tiir okuyucunun kurgu igerisinde zihnin

devamli hareketli kalmas1 amaglanir. Senarist igerigi kurgularken merak uyandirmasi
ve sonucunun siirpriz olmasi noktasinda akillica hareket etmesidir. Batili devletlerde
bu tiiriin onceleri sadece gizem ile kurgulandigi; zamanla kusku, gerilim ve sug
igeriklerine yoneldigi goriilmiistiir (Kaking, 1995). Baslangicindan giintimiize farkl
adlarla anilan bu tiir, su giinlerde polisiye tiirii olarak isimlendirilmistir. Tirlin en
belirgin 6zelligi diger tiirlerden farkli olarak bir {igleme igerisinde seyir etmektedir.
Bu iicleme su sekildedir; Su¢, zanli ve dedektiftir. Tiirlin igeriklerinde zanli
genellikle belli degildir. Zanlinin biraktig: izleri takip eden dedektif isaretleri zekice
izler ve neticesinde gerilim kurgusu ile zanliya ulasmasi konular1 islenir (Gezer,
2006).

Bu tiir lilkemizde ve diger iilkelerde ¢izgi romanlarin 6zellikle bilimkurgu
tiirlerinin ana goriisiinii ortaya koyar. Ilk baslarda cizgi romanlar1 konu bazinda
destekleyen Fransa ve Ingiltere’dir. 1947°den sonraki ekonomik krizle birlikte ABD
tesiri altina girmistir. Daha sonralar1 polisiye tiirli kendi igerisinde yedi baglik altinda
cesitlenmistir. Bunlar ruhsal ve gerilim hikayeleri, polis Oykiileri ve gercek sug

Oykileridir (Basimoglu, 2009).
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Otobiyografik Tiirii Cizgi Roman: Otobiyografik ¢izgi romanda senaristin

kendi hayatindan kesitleri yogun bir tasvir ile yazina dokmesidir. Senaryonun yazar
tarafindan benlik duygusu ile vurgulamasi ¢izgi roman tesirli bir hale evirir. Bu
benlik ifadesi sayesinde yazar okuyucuya sahsini degisik bir sekilde sunma imkani
bulur (Ankara, 2009).

Okuyucunun bu tiire ilgisinin 1960’11 yillara denk geldigini goriiriiz. Bu yildan
sonra hizli bir yiikselisle kiiltiirel bir 6ge halini alarak giindemde kalmay1 basarmis
bir tiirdiir. Cizer okuyucu kitlesini tesir altina alabilmek ic¢in kendi yasantisindan
olaylar1 mizahi bir yolla kendisiyle dalga gegerek, mizah 6gesini roman igerisinde
isler. Burada ki amag kendi i¢ diinyalarindaki savasi gergek diinyaya tasiyarak okura
sunmaktir. Bu 6zelestiri nedeniyle gerceklik ve kendi yasantilariyla ortiistiigiinden
dolay1, okurlarin ilgisi diger tiirlere oranla bu tiire daha fazladir. Cizer bu tiirde
mizahi Ogelerin yani sira bazen de dram ogelerine de yer verir. Cizer konular
islerken i¢inde bulundugu toplumsal yapi1 Ogelerini igerige degisik bir anlayisla
aktarabilir. Ulkemizde bu tiiriin verilerine son zamanlarda rastlamaktayiz
(Basimoglu, 2009).

Alternatif Tarih Icerikli Cizgi Roman: Bu tiirde yasanmis bilinen bir tarih

yerine hayali bir tarihi kurgu vardir. Veya yasanmis bir tarihsel olayin degisik
varyasyonlar1 {izerine kurgu igerigi diizenlenir. Ilk verilerine bilimkurgu tiiriinde ve
bilimsel faaliyetlerde goriiriiz. Cizgi romanlarda son zamanlarda dykii anlatimlarinda

bu yonteme yonelis pek ¢oktur (Basimoglu, 2009; Topkaya & Simsek, 2020)

4.2.6. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Girisimcilik ve Yenilikeilik
Yaklasimlar

Ulkeler mali kaynaklarin desteklenmesi agisindan var olan ekonomik igerikli
isletmelerin, kisisel ve toplumsal ekonomiye katkisinin dnemini ve girisimciligin
faydasin1 da dikkate alarak yenilik¢i bir anlayis igerisinde toplumlarin yasantilarina
fayda saglamasi agisindan girisimci ve yenilikgiligin bireye, beceri olarak
kazandirilmas: hedeflenmektedir (McDaniel, 2000). Ulkelerin kalkinmasinda ki en
biiyiik paylardan biriside, girisimcilerin gayretleri sayesinde olmaktadir. Ulkelerin
egitim politikalarinda girisimcilik kavraminin yer almasi ilerici ve yenilik¢i
girisimcilerin var olmasina katki saglayacaktir. Gelismis iilkelerin gelismislik alt
yapilarina baktigimizda egitim 6gretim alanlarinda girisimcilik kabiliyetlerine yer

verdikleri ve boylelikle yenilik¢i bireylerin zamanla ortaya ¢iktig1 ve kalkinmanin
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ilerledigi gorilmistiir. Tiirkiye’de istenilen bir diizeyde girisimcilik ve yenilik¢ilik
anlayislarma yer verilmedigini anlamaktayiz. Ulkemizde girisimei kuruluslar:
desteklemek amaclh Kiiciik ve Orta Olcekli Isletmeleri Gelistirme ve Destekleme
Idaresi (KOSGEB) kurulmustur. Bu kurulusun girisimcilere verdigi destek gozle
goriillir bir noktaya ulagsmistir. Bu nokta da KOSGEB’in vermis oldugu destegi goz
Online alarak yeterli olmadigini bunu egitim Ogretim siireclerine dahil ederek
girisimciligin ve yenilik¢iligin tiim egitim kademelerinde her bireye beceri
kazandirmasi hedeflenmelidir (Saygin & Akdag 2020).

Gliniimiizde bireylerin ileride yasayabilecegi kariyer sorunlarindan dolayi
girisimcilik egitimlerine bir ilginin olustugu gorilmektedir. Bu ilginin temelinde
ileride yasanilan meslek kaygisina ve konun vermis oldugu ilgi ile alakalidir.
Girisimcilik bazi bireyler i¢in degisik alanlarda kendini gosterebilme yetenegini
ortaya cikardigindan, kiside bir tutku yaratabilir (Venkataraman, 1997). Bilindigi
lizere diinya ¢apinda yasanan bir salgin gdstermis oldu ki toplumlarin sorunlar
karsisinda birlikte hareket etmeleri, teknolojik gelismelerin 151g1nda degisen diinyaya
ve teknolojiye ayak uyduran bir egitim sistemine gerek oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Diinya capinda yasanan salgin nedeniyle egitim Ogretim siireglerinin uzaktan
yapilmasi gosterdi ki acil durumlarda teknolojik alt yapinin hazir olmasi ve egitimde
kullanilabilir bir diizeyde olmasinin gerekliliginin 6nemini ortaya koymustur. Bu
olumsuz ortamda iilkelerin normal diizeyde yasamlarini siirdiirebilmeleri igin
girisimcilerin bu duruma katmis olduklari pozitif katkinin girisimcilerin ortaya
koyduklart farkliliklarin degerinin 6nemli olusudur. Bu salgin siirecinde uzaktan
egitim araclarinin ¢evrimici, karsiliklt ve goriintiilii gériisme segeneklerinin, buna
benzer uygulamalarin ortaya ¢ikmasi girisimci bireylerin egitim sistemine soktugu
inovaktif uygulamalardir.

Toplumlarin diinya capinda yasanan ekonomik krizlerde ve diger sikintili
donemlerde, girisimcilerin ve isletmelerin lilkelere verdigi katkinin 6nemi biiytiktiir.
Ekonomik krizlerde isletmelerin etkilenmemeleri i¢in girisimcilerin bu durumlara
hazirlikli olmalar1 ekonomik diizenin ayakta kalmasini saglayacaktir. Boylelikle
girisimciligin tilkelere kattig1 faydanin yaninda bu kavrama bazi toplumlarin uzak
kalmasi sasirtict bir durumdur. Tiirkiye’de girisimcilik alaninda yapilan etkinliklere
daha ¢ok yer verilmeli, bu alanda tiim {ilkeyi kapsayacak bir faaliyet yiiriitiilmesi
tizerinde durulmahdir. Girisimciligin sadece bir is lizerinde faaliyet gosteren

isletmelere indirgemek ve o alanda smirlamak dogru olmayacaktir. Girisimcilik
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isletmelerin hayata tutunmalarini iilkelerin ekonomik giicli ve yasayanlarin ilgi

gosterdigi alanlar olarak karsimiza ¢ikar.

4.2.6.1. Girisimcilik ve Yenilik¢ilik Kavramlar

Tarih boyunca insanlar yasamlarini siirdiirmek i¢in Onlerine ¢ikan dogal ve
yapay zorluklara ragmen gereksinimlerini karsilamak i¢in biliyilk miicadeleler
vermisglerdir. Caglarin baslayicindan bu yana insanlarin vermis oldugu hayatta kalma
ruhu ile hareket etmisler ve boylelikle insanlik tarihinde girisimlerde bulunarak,
bir¢cok yenilige ve bulusa imza atmislardir. Sunu sdyleyebiliriz ki insanligin var
olusundan bu giine dek her donemde girisimcilik ruhundan s6z edebiliriz (Goniilcii,
2019). Teknolojik gelismeler neticesinde, iilkeler arasindaki mesafenin kisalmasiyla,
iiretilen {iriinlerin kendi aralarinda alis veris yoluyla alinmasi ile pazarlamanin 6nemi
artmistir. Bu anlayisla isini iyi yapabilen, kabiliyetli insan giiciine ihtiya¢ duyulmus
ve llkelerin amagladigi sosyal politikalar, ekonomik kalkinmalarin, teknolojik
gelisimlerin istenilen diizeye ulagsmasinda katkisinin yiiksek oldugu goriistine agirlik
verilmis ve insan giicii 6nemli bir kaynak haline gelmistir. Boylelikle yeni pazar
alanlar1 ve nitelikli insan giiciiyle birlikte iilkeleri yeni arayis i¢gilidiisii ile yenilik¢i
ve girisimci bireylerin ortaya ¢ikmasi igin ¢oziimler liretmeye siirtiklemistir (Budak,
2019; Yesilyurt, 2020). Global diinyada devletlerin girisimcilik iizerine yetenegi olan
kisilere gereksinim duyulmustur. Karsilarina ¢ikan imkanlar1 degerlendirebilen,
problemler karsisinda ¢6ziim tretebilen, iradeli, giliglii iletisim kurabilen, nitelikli
bireylerin girisimcilik ile donatilmasi tiim tilkelerin istedigi kisiler halini almislardir.
Ulkelerin, sosyal cevrelerin, degisen diinyaya ayak uydurmalar ile birlikte bu
degisimler farkli talep ve gereksinimleri de beraberinde getirmistir. Yenilik¢i bir
anlayisla, girisimciler bu talep ve gereksinimleri hayata gecirmek i¢in miicadele
etmiglerdir. Devletler zamanla yenilik¢i ve girisimci yeteneklere sahip kisilere
ihtiya¢ duymus ve zamanla dnemleri artmistir (Aydin, Oner, 2016; Kartal, 2020).

Girisimcilik kavram, Ingilizcede “entrepreneurship” sozciigiinde viicut
bulmustur. Isletmelerin idare edilmesi, koordinesi ve karsilasilabilecek olumsuz
durumlarda en az zararla ¢ikmaya yonelik kararlar alinmasi ifadesi anlamina da
gelmektedir (Karadal, 2016). Girisimcilik anlayis1 ilk defa 17. yy.” da iktisadi bir
anlami ifade etmek icin kullanilmistir. Gegmis donemlerde girisimci risk alan ve ilk
olarak baglatilan fiili ifade ederdi. Zamanla girisimcilik anlayis1 gelismeler ve

istekler neticesinde genis kullanim alanina hitap eder bir anlayisa donligmiis, degeri
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yiikkselmistir (Fuchs Wallau, 2008, akt, Arcagdk, 2016). Endiistri devrimiyle
girisimcilige daha c¢ok ihtiya¢ duyulmus, iretilen iiriin fazlasinin diger iilkelere
ulastirilmasinda, dogal kaynaklarin kullanimi, hazirdaki likiditenin kullanimi ve
trlinlerin  hazirlanmasinda verilen emegin heba olmamasini g6z Onilinde
bulundurdugunuzda girisimciligin iilkelerin ekonomisi i¢in nedenli 6neminin biiyiik
oldugu ortadadir. Cagimizda girisimcilik basit tabiriyle bir is kurarak, isi yonetme ve
koordine etmeyi, parlak fikirler ortaya koymay: ifade etmektedir. Girisimci birey,
cevresindeki imkanlar1 firsata c¢evirmeyi bilen, verilen gorevin sorumluluklarin
bilerek hareket eden, 6z fikirleri olan ve bu yonde kararlar alan, korkusuzca yenilik¢i
anlayisla hareket edip, yeni is kollarina girisen, gili¢lii bir kisilige sahip sahislardir
(Arcagdk, 2016; Armut, Kiling, 2018; Cetin, Sahin, Mertol, Arcagdk, Girgin, 2017).

Literatiir taramalarinda girisimcilik kavraminin firsat1 olusturma ve bu firsatt
ne sekilde, hangi yerde ve zamanimi belirlemede kisinin yaraticiligmin dikkate
alindig1 gortilmiistiir. Bu degerlendirme dogrultusunda girisimciligi; imkanlarin
belirlenmesi, dikkate alinmasi olarak ifade edebiliriz (Shane & Venkataraman,
2000). Girisimeiler yeni diizende kapitalist anlayisla hareket eden bu diizenin idolii
olan, diinyadaki pazarii bilen, gelismis diinyanin iirettigi yeni iirlinleri ortaya koyan,
bu iirlinleri pazara sunmak i¢in sistemli bir ag kuran kisidir (Schumpeter, 1934).
Girisimciler, iilkelerin ekonomik olarak refaha ermelerinde ki katkilar1 biiyiiktiir.
Ulkelerin iirettigi yeni iiriinleri diger iilkelere sunar, bu yeni iiriinleri sunarken is
gelistirme deneyimleriyle farkli satig sistemlerini ortaya koyar, bu koordineli
pazarlamada kaynaklar tespit ederek farkli tedarik yontemleri de gelistirirler.

Yenilik¢i olmak i¢in diinya capinda bir bilgi alma agi kurmak gerekir.
Yenilik¢i hareketlerde bulunurken, her iilkenin bulundugu duruma gore ekonomik
sonuglar1 da farkliliklar gosterebilir. Diinyada gelismekte olan {ilkelerde isletmelerin
yenilik¢i bir tutum igerisinde olmalar1 gerekmektedir.

Girisimcilik kabiliyetinin dogustan veya sonrada kazanilan bir beceri olup
olmadigi ile ilgili net bir tutum ortaya konulamamustir. Her iki tutumunda dogruluk
payr olsa da farkli bakis agilarindan bakmak, girisimciligi daha da giiclii hale
getirmektedir. Genlerden gelen bir girisimci ruhu olsa da sonradan egitimlerle
birlikte girisimcilik becerileri kisiye kazandirilabilir. Wilson’un (2008) bulgularina
istinaden bir birey girisimcilik ile ilgili faaliyetlere erken yaslarda baslamasinin
ileride girisimcilik ile ilgili calismalarda katkisinin ¢ok olacagi iizerinde tutum

belirlemistir. Shane (2010)'e gore ise kisilerin meslek belirlemelerinde ve is kurarken
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kaliimsal getirilerinin tesirinde kalacagmi savunmustur. Bu dogrultuda sunu
sOyleyebiliriz ki kiginin girisimci becerilerinin ileride segecegi mesleki kariyerinin de
netlesmesini ortaya koymaktadir. Matthews, Stowe ve Jenkins (2011)’in gériislerine
baktigimizda onceki goriislerin tersine girisimciligin bir kalittmsal beceri yerine
egitimle kazanilabilecegini savunmuslardir. Kisinin ileride iyi bir girisimci olmasi
icin buna gore bireysel bir egitim almalar1 ve bu dogrultuda bir meslek se¢cmeleri
gerekmektedir. Neticede egitim kisinin ve c¢evrenin egitimle birlikte ileride
gelistirdikleri becerilerin 1s18inda yapacaklari meslekleri se¢mesi varilacak nokta
olmalidir. Bu egitimlere temel diizeyde baslanarak ileride iyi bir girisimci kabiliyeti
kazanmalar1 ve toplumda bu hissiyati uyandirarak, ilerici, oncii ve rekabetgi

girisimcilerin yetismesi hedefimiz olmalidir.

4.2.6.2. Sosyal Bilgiler Egitiminde Girisimcilik ve Yenilik¢ilik

Yasadigimiz ¢ag, yeni binyil veya bilgi c¢agi olarak ifade edilmekte ve
toplumlarin, gelisen teknolojiyle birlikte bilgiye ¢abuk ulagsmalari nedeniyle bilgi
toplumu olarak da anilmaktadir. Bu ifadelerin viicut bulmasinda, global bir diinyada
bilgiye ulasmanin kolayligi, bu bilgilerin tiim alicilara daha hizli ulagmasi,
kiltiirlerin birlesip, tek tipe dogru evirilmesi, teknolojik gelismenin katkisi ile
birlikte ekonomik gelisme neticesinde, toplumda sosyallesmenin tesirinin oldugunu
sOyleyebiliriz. Gegmisten bu yana insanlikla birlikle degisim ve gelisim gosteren
cevreye ayak uydurmak i¢in yeni taleplerde ortaya ¢ikmistir. Bu degisim ve gelisim
karsisinda kisilerin istenilen taleplere ulasmada, belli kabiliyet kazanmak igin egitim
faaliyetlerinde bulunmalar1 gerekmektedir. Toplum igerisinde yasamak durumunda
olan kisiler bu degisikliklere ayak uydurmali, teknolojik farkliliklar1 takip etmelli,
bircok degisik bilgiyi, akil siizgecinden gegirerek dogru bilgiyi bulma gibi
kabiliyetlere sahip olmalidir (Aygiin, Atalay, Kilig, Yasar, 2016; Celik, Kamus,
2019). Boylelikle topluma ayak uydurabilen birey, girisimcilik kabiliyetiyle,
karsisindaki kisilerle, seviyeli bir iletisim kuran, karsisindakini anlayabilen, bir isi
yapabilme gereklilikleri olan, plan yapma, bu planlar1 uygulamaya koyma ve
sonuclarinin olumsuz olabilme olasiligina karst hazirlikli olabilen kisiler olmalaridir
(Uygun, Er, 2016).

Bu kabiliyetleri kendisinde birlestirin birey ileri goriislii ayn1 zamanda cesur
kisiler olarak 6z benligi giiclenmis kisilere doniisiirler. Girisimci bireyler toplum

icerisinde yeni bir fikri savunan ve olanaklari degerlendirmeyi bilen kisilerdir.
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Girisimci kisilerin parlak olmalarinin sebebi daima merkezlerine yenilik kavramini
alarak hareket etmelerinden kaynaklanir (Bozkurt, 2006). Girisimciler yenilik¢ilik
kavramini merkezlerine alirken ayn1 zamanda bu kavramin beslenmesi igin bilgiyi
aragtiran, glindemi takip etmek gerektiginden, girisimci bilgi ile yiikli olur ve
toplumda degisim yapabilmek i¢in cesur adimlar atmali, riskler almalidir. Bilginin
ozelligi, gelen yenilige gore farkliliklar gosterebilir. Global diinya, yeniligin ve
yenilik¢iligin parlak olmasmin sonucudur. Global diinyada yenilik¢ilik bir
zorunluluk haline gelmis ve yenilikcilik sonucunda ortaya cikan gereksinimlerin
girisimciler tarafindan toplumlara sunulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Demirel,
Seckin, 2008).

Yenilik¢ilik, toplumlar arasinda ileri bir toplum olma yolunda fayda getiren,
insanlara gelisen teknolojileri sunan ve kaliplasmis is tekniklerinde yenilik¢i
anlayisla hareket eden, bir anlayisi iginde barindiran bir gidisattir (A¢ikgoz Ersoy,
Muter Sengiil, 2008). Yenilik¢i diisiince ile birlikte kisilerin hayat kalitelerinin
yiikselmesi ve i¢cinde bulundugu sosyal yapinin da huzur durumunun artmasina katki
sunan bir 6ge oldugu goriilmektedir. Yenilik¢i kavraminin olusmasinda bireyin
yaraticilik kabiliyeti de etkilidir. Satilan iriinlerin temelinde yenilik¢i diisiince
kabiliyetinin tezahiiri olan yaraticilikla dogrudan iliskisi vardir. Geligsmis iilkelerin
ekonomik faaliyetlerinde is giiciiniin ya da verilen emegin yaninda, ancak
yaraticilikla beraber rekabetin hiz kazandig1 ortadadir. Girisimci kisilerde, yenilik¢i
diisiincenin olusmasinda, kalitimlarda bulunan, yaraticiliklar1 ile birlikte ikna
kabiliyetleri de gelismistir. Kendi fikirlerini, karsilarinda bulanan kisilere
kaniksatmalar1 zor olmaz. Gorev ve sorumluluklarini bilen, yeri geldiginde zor
gorevleri kabul eden bir yapidadirlar. Bir grupla hareket edip o grupla hareket ederek
girisimlerde bulunma istekleri yiiksektir (Duran, Saracoglu, 2009; Kocak, 2018).
Ellerini tasin altina koyarak cesur davranarak risk alirlar. Sinirlar1 belli olmayan
durumlardan gekinmezler (Sternberg, 1990, akt, Ozer, Yilmaz, 2016).

Yasadigimiz doneme baktigimizda hem toplumlar i¢in hem de bireyler i¢in
girisimcilik kabiliyeti ile yenilik¢i diistinme kabiliyetlerinin, kiymetinin arttigini
sOyleyebiliriz. Bu kavramlarin bireylere aktarilmasinin egitim yoluyla olacaginin alt1
cizilmistir. Ulkemizde bu kavramlara yonelik yeterli calismalarm olmadig
goriilmektedir. Bunun nedeni bu yodnde bir egitim politikasinin dar bir alana
sigdirildig1, O6grencilere girisimciliin ve yenilik¢iligin 6nemi hakkinda yeterli bir

bilginin verilmedigidir (Armut, Kiling, 2018). Hali hazirdaki 6gretim programlarina
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baktigimizda girisimcilik ile ilgili ortadgretimde se¢meli, temel egitimde Sosyal
Bilgiler dersinde verildigi goriilmiistir. (Cetin, Sahin, Mertol, Arcagok, Girgin,
2017). Lisans, 6n lisans programlarinda girisimcilik egitimleri iktisadi idari bilimler
fakiilteleri ve meslek yiiksekokullarinda isletmecilik adi altinda verilmektedir.
Ulkemizdeki iiniversitelerde verilen girisimcilik egitimlerinin iilke igerisinde ayn
diizlemde kaldigi, diger tlkelerin iiniversiteleri ile karsilastirildiginda alanimnin dar
oldugu goriilmistiir (Goniilcii, 2019).

Girigimcilik egitimleri lilkemiz 6gretim programinda yetersiz gibi goziikse de
genel manada Sosyal Bilgiler dersinde istenilen bir igerik ve yapida verildigi
goriilmektedir (Armut, Kiling, 2018). Girisimcilik kabiliyeti hem toplumlarin hem de
Sosyal Bilgilerin iizerine egildigi bir kazanim olarak gériilmektedir. Ulkelerin maddi
anlamda refah seviyelerinin artmasinda, lilkede bulunan bireylerin ekonomik alanda
etkin olmalar1 ile alakalidir. Bu etkin durumu faal hale getirmenin yolu da
girisimcilik kabiliyetinin egitim ortamlarinda kazandirilmasi ile alakalidir. Boylelikle
toplumlar i¢in 6nemi biiylik olan girisimcilik egitimlerinin Sosyal Bilgiler dersinde
smif igerisinde ve sinif disinda yapilacak faaliyetler ve uygulamalar ile beceri
kazandirilmasinin 6nemi biytktir. Bu faaliyetler neticesinde kazandirilmasi
istenilen beceriler, o6grenenlerin kendi kisisel gelisimlerine, sosyal adapteleri
hizlanacak ayrica 6grenecekleri diger ders ve kazanimlarin 6grenilmesine katki
saglayacag1 sdylenebilir (Arcagok, 2016). Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin
yapisina baktigimizda, yenilik¢i bir anlayis seyri gosterdigini sdyleyebiliriz. Diinya
capinda gelisen teknoloji neticesinde yasanan kiiltiirel degisimlerin uhdesinde Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarmin bu dogrultuda giincellendigini sdyleyebiliriz (Kartal,
2020).

Glinlimiiz egitim sistemlerinin kabiliyet kazandirma anlayisinda direk bilgiyi
veren Ogretim programlarinin yerine, bilgiyl arastiran ve yaparak yasayarak
planlanan programlara evrildigini gormekteyiz. Boylelikle 6grenci bu 6gretim
yontemleriyle bilgileri benligine daha hizli bir sekilde kazanim olarak aldigim
gormekteyiz. Girisimcilik ve yenilik¢ilik anlayislart bu 6gretim modellerinde
O0grenme Ogretme ortamlarina entegre edilerek, amacglanan bireyi ortaya ¢ikarmaya
hizmet edeceginin gdstergesi olacagini sdyleyebiliriz (Yesilyurt, 2020). Bu iki
kavram dogustan gelen bir beceri olmasinin yaninda verilecek egitimlere de
gereksinimi vardir. Bilhassa temel egitim donemlerinde Hayat Bilgisi ve Sosyal

Bilgiler derslerinin igeriklerinin girisimcilik ve yenilik¢ilik kavramlar1 ile
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programlanmasi, Ogrenme ve Ogretme ortamlarinin bu becerileri hitap edecek
kosullarda diizenlenmesi, 6gretmenlerin bu bilgi ve becerileri aktarabilecek yetkin
egitimleri almalar1 ve ailelerin bu egitim faaliyetlerinde yer almalar1 6nem arz

etmektedir (Saygin & Akdag 2020).

4.2.7. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Dijital Vatandashk Yaklasim

Glinimiiz ~ diinyasinda, teknolojilerdeki  gelisimler dijital verilerinde
gelismesine neden olmustur. Kisilerin bu dijital degisimlerden dolay1 yasamlar1 da
degismektedir. Insanlar evlerinde, is yerlerinde; ¢cocuklar okulda, arabada, sokakta ve
cevrelerinde yasamlarini siirdiikleri her yerde bu teknolojik gelisimlerin iirtinleri ile
yasamlarint siirdiirmektedirler. Bazi durumlarda bu gelismeler ihtiyagken bazen
zorunluluk halini almistir. Bu dijital degisimler iilkelerin yurttaglarina sunduklar
hizmetlere yansimistir. Dijital devlet, elektronik devlet (e devlet) diye adlandirilan bu
degisim aktiviteleri: iilkeler, dijital platform olan ¢ devlet iizerinden yurttaslarina
hizmet vermek ile durumu ileri bir boyuta tagimistir. Yurttaslar dijital teknolojileri
daha ¢ok kullanarak, tam giin, yirmi dort saat ihtiya¢c duyduklar: bilgilere kesintisiz
ulagsmakta, yurttaglar1 dijital bir birey haline donistirmiistir. Bu yaklasim
vatandaglarin gereksinim duyduklart igleri yapabilme siirecleri ile yeni dijital
teknolojileri 1isabetli olarak kullanmay1r amaglamaktir. Dijital vatandasligin
bilesenlerine baktigimizda saygi ve koruma olarak iki boyutu vardir ve boyutlar
kendi aralarinda tige ayrilir. Saygi; diger vatandaglara saygi, diisiincelere saygi ve
sahsin1 koruma, diger vatandaslari koruma, diisiince ve diger miilkiyetleri korumaktir
(Sénmez & Kocadag Unver 2020).

Yasadigimiz ¢agin goze carpan en biiyiik doniisiimii dijitallesen bir diinyadir.
21. Yizylm en biliylik ganimetleri teknolojik gelismelerdir. Bu ganimetler
beraberinde toplumlarin dijital olarak diinyaya ayak uydurmasi ve dijital ortamda
tiim vatandaslik islemlerini yapmak olmustur (Sonmez, 2019, s. 1762). Giinlimiiz
toplumlarinin, ihtiya¢ olarak gordiigii teknolojik ara¢ gereglerin kullanimi insanlik
adima faydal isler i¢in kullanildiginda, istenilen kivama gelecektir. Bu dijital
doniistimle birlikte insanlik bilgiden faydalanma tercihlerinde de degisimler soz
konusudur. Yapilmasi gereken elzem meseleler devlet dairelerine gitmeden giinliik
olarak yirmi dort saat kesintisiz dijital ortamda yapilarak, biiylik bir doniisiim ve
kolaylik saglanmistir. Yasadigimiz bu dijital donilisiimii yeni nesillere de aktarmamiz

gerekliligi hasil olmustur. Bu durumun olabilmesi i¢in egitim 6gretim ortamlarinin
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dijital vatandaglik becerilerinin kazandirildig1 yerler haline getirilmesidir (Turan ve
Karasu Avci, 2018, s. 29). 2018 yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda "Bilim
gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim
teknolojilerini bilingli kullanmalart amaglanmaktadir.” ifadesiyle dijital vatandashga
vurgu yapildigi tespit edilmistir (MEB, 2018).

Devletlerin, kisileri vatandas olarak adlandirmasi ve vatandasin devlete karsi
sorumluluklarin1 yerine getirme platformu olarak, e-devlet bu gorevi iistlenmistir.
Alberta ‘nin (2012) ifadesiyle birlikte yurttaglik kavrami devletin bireye karsi hak,
bireyin devlete kars1 sorumluluk vazifeleri olarak uygulamada yerini alir. Ulkiidaslik
duygusu ile yasalar etrafinda belirlenmis hak ve ddevlerini yerine getiren, o devlete
kars1 yurttaglik bagi ile bagl her kisi o devletin bir yurttasidir. Vatandaglik hem

dogustan hem de gog ile sonradan kazanilan bir haktir.

4.2.7.1 Dijital Vatandashk

Dijital vatandagligi en sade sekliyle ifade etmek gerekirse, dijital ara¢ gerecleri
kullanabilme degerleri olarak tamimlayabiliriz. Internet verilerini ve dijital arag
gerecleri isabetli kullanan, ahlak kurallarina uyan ve buna dikkat edebilen, hem
sahsina hem de c¢evresine saygili ve zarar vermeyen Kkisileri dijital yurttas olarak
tanimlayabiliriz.

Giliniimiiz Tirkiye’sinde kisilerin giderek bilgisayar, akilli telefon gibi
teknolojik arag¢ gerecleri satin alma ve internete baglanma verilerini kayit altina alan
Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine (TUIK) gére internet ve bu araglarinin
kullaniminda biiyiik bir artis gdriilmektedir. Internet verilerine bakildiginda dijital
vatandashik degerlerinin arttig1 gozlemlenmistir. Dijital vatandaslik verilerinde bir
artisin olmast olumlu yonde ilerlese de kisilerin ileriki zamanlarda gergek hayatlari
ile bu doniisiimiin ortiismesi nasil olacag istenilen hedefler noktasinda uygun zemine
oturtulmamistir. Bu nedenle {ilkemizdeki her bireye teknoloji ile ilgili egitimler
verilmesi, dijital araglarin nasil kullanilacagi konusunda beceriler kazandirilmasi
gerekmektedir (Tatli, 2018).

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Dernegi (ISTE), dijital vatandashigi ve alt
bilesenleri ile alakali degerleri Egitim Teknolojisi Standartlari'nda (NETS) yapilan
verim Olgiitleri olarak 6grenenler, 6gretenler ve kurum yodneticileri olacak sekilde
degisik noktada hazirlandig1 ve uygulamaya sunuldugu goriilmiistiir. Bu normlar

sadece egitim alanlari i¢in degil tiim bireyler i¢in hazirlanmistir (Conley, 2010;
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Kocadag, 2012; Lindsay ve Vicki, 2010; Prensky, 2001; Prensky, 2010; Ribble,
Bailey ve Ross, 2004; Ribble ve Bailey, 2006; Ribble ve Bailey, 2007; Ribble,
2008).

4.2.7.2. Dijital Vatandashgin Alt Boyutlari

Bu yaklasim temelinde iki ana gruba ve alt1 alt bilesene ayrildigini
gormekteyiz. Dijital vatandasligin bilesenlerine baktigimizda saygi ve koruma olarak
iki boyutu vardir ve boyutlar kendi aralarinda tige ayrilir. Saygi, diger vatandaslara
sayg1 ve diisiincelere saygi ve sahsini koruma, diger vatandaslari koruma ve diislince
ve diger miilkiyetleri korumaktir. Dijital vatandaslik yaklasiminin temel egitimden
baslanarak kazandirilmasi gereken bir beceri olarak egitim ortamlarinda yer almasi
onemlidir (Mossberger, Tolbert & McNeal, 2007; Ribble, 2007; Ribble & Bailey,
2006; Ribble & Bailey, 2007; Thrace McNeal, Sheley, 2004; Ullman, 2008; Warney,
Mossberger, Tolbert & McNeal, 2007). Mike Ribble, (2007) dijital vatandaslig
dokuz baglik altinda ifade etmistir. Egitimcilerin bu dokuz beceriyi kazandirmalari
gerektigini vurgulamistir. Bu dokuz beceri sunlardir; “'dijital erigim, dijital ticaret,
dijital iletisim, dijital okuryazarhk, dijital etik, dijital hukuk, dijital giivenlik, dijital
saglik, dijital haklar ve sorumluluklardan’’ olugsmaktadir.

1. Dijital Erisim: Ribble'a (2007) gore dijital erisim; toplumun dijital verilere
tamamiyla katillmindan bahsetmektedir. Cubuk¢u ve Bayzan (2013), internet
ortaminda bilinen bilgilere nerede, nasil ulasilacagi, istenilen her bilgiye
ulasabilmenin olanakli olmasi, bu verileri 1y1 analiz etmesi, dijital vatandagslik
kabiliyetleri kazanmalari ile olunacagini savunmaktadirlar. Istatiksel verilere gore
hanelerdeki PC, tablet ve akilli telefonlardaki artisin fazla olmasi nedeniyle internet
erisimlerinin arttigt ve internette giiveli bir erisim saglanabilmesi i¢in dijital
vatandashik yaklasiminin hanede bulunan her bireye kazandirilmasi gerektigidir.
Gercek yasamdaki tehditlerle ilgili insanligl uyardigimiz gibi internet ortamindaki
tehlikelerden de vatandaslarimizi korumamiz gerekmektedir. Bu da dijital
vatandashigin normlar1 ile olabilir. Ulkemizde dijital vatandashk yaklasimimin
doniisiimii okullarda 2010 yilinda Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) Projesi ile okullarrmzdaki tiim dgrenci, dgretmenlerin internet,
egitim videolarina, egitim noktalarina erisim saglanmuistir.

2. Dijital Ticaret: Yasadigimiz cagda aligverisler gergek ortamindan, internet

ortamina tasmmustir. internet {izerinden her tiirlii ara¢ gerecin ve hizmet iiriinlerinin
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elektronik olarak alinmasi ve satilmasi dijital ticaret olarak adlandirildigi (Kaya &
Kaya, 2014; Rible & Bailey, 2006; Ribble & Bailey, 2007); bu alig verislerin
yapilmasi esnasinda dijital bankaciliktan ve e-ticaretten yararlanildigi anlamina
gelmektedir. Bu sanal alis verislerin yapilmasi esnasinda ticaret bakanliginca yapilan
kanunlar cercevesinde alis verisler giivence altina alinmistir. Dijital yurttaslar,
internet ortaminda alis veris detaylarini, alis veris sirasinda karsilasabilecekleri
tehlikeleri bilen; bdylelikle giivenli alis veris yapabilen ve bankacilik is ve
islemlerini yapan bireylere denir.

3. Dijital iletisim: Elektronik ortamda internet {izerinde bilgi paylagimi olarak
s0z edilen dijital iletisim; bilgi iletisim Ogelerinin etkin, faal, dogru ve hedeflere
yonelik kullanimini ifade eder. Bilgi iletisimini basitlestiren ve kisilerin hislerini
aciklayan dijital teknolojiler; sozlii, goriintiilii ve yazinsal igerikleri paylagmak
amaglanir. Vatandaglar kelimelerle mesajlarini1 kars1 tarafa paylasirken, goriintiili
olarak bilgi paylagiminda olanaklar icerisindedir. Boylelikle 6nceki c¢aglarda
dumanla iletisim kuran insanoglu gorlntiilii iletisim kuran teknolojileri hayata
gecirmistir (Ribble 2007), (Karahisar, 2013), (Vural &Bat, 2010).

4. Dijital Okuryazarhk: Kisilerin bir dili okumasi ve yazmas1 olarak tabir
edilmelerine kisaca okuryazar denmektedir. Dijital okuryazarlik, kisilerin okuma
yazmasindan cok dijital bilesenleri kullanma, yararlarinin ve zararlarinin farkinda
olan yurttaglardan bahsetmektedir. Dijital becerilere sahip bireyler daha okula
baglamamis, anasinifi dgrencilerinde de goriliir. Ribble’a (2007) gore, bu dijital
bilesenleri nerede, ne zaman ve nasil kullanacaklar1 kabiliyetine sahip, internet
ortamindaki paylasilan verileri irdelemek, internet ortaminda bilgi paylasiminda
bulunma kabiliyetlerinin  timiinii ifade eder. Egitim ogretim ortamlarinda
Ogrenenlerin, bu kabiliyetleri 6gretmenleri tarafindan kazandirilmasi beklenen bir
durumdur (Oncii, Sengel & Goktalay, 2012; Ribble, 2007).

5. Dijital Etik: Illegal olan, kisiler hakkinda etik olmayan, kars: tarafi tahrik
eden paylasimlarda bulunmak, dijital etigin alanina girmektedir (El¢i ve Sari, 2016).
Dijital etik yurttashgmn kanuni sinirlarmi asmamay1 hedefler. Internet ortamindaki
tutum ve davraniglar verilen egitimler neticesinde belirlenen 6zellikler baglaminda
usul ve esaslar ile disipline edilebilir (Ribble & Bailey, 2006; Ribble & Bailey,
2007). Fiziksel ortamdaki ahlaki siirliliklar internet ortaminda da gegerlidir. internet
ortamlarinda diger sahislara yonelik saygili olunmali, onlara yonelik kot

sOylemlerden uzak duracak sekilde hareket edilmelidir.
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Dijital mekanlarin tesirli ve amacina yonelik kullanmanin yanin da ahlaki
olmasi ve etik kurallarin igerisinde olmasi onemlidir. El¢i ve Sari'ya (2016) gore,
ahlak emaresi olamayan paylasimlar etik olamaz. Bu noktada egitim &gretim
ortamlarinda Ogrencilere etik kurallarin1 ve ahlaki degerlerinde 6gretilmesi yerinde
olacaktir.

6. Dijital Hukuk: Bu yaklagim dijital ortamlarda, gergek ortamlarda uyulmasi
gereken kurallar gibi internet ortamindaki kurallar1 kapsamaktadir. Kisilerin internet
ortamlarinda yapmis olduklar1 tutum ve davranislarinin izlendigi ve kayit altina
alindigini yapilanlarin bir hukuki karsilig1 olacaginin devlet tarafindan dijital ayak izi
olarak tabir edildiginin bireylere Ggretilmesi gerekmektedir. Ribble (2007) sanal
ortamda gergeklesen bu olaylara dijital olarak ifade edersek, elektronik sorumluluk
diyebiliriz.

7. Dijital Giivenlik: Dijital ortamlarda bireylerin yaptigi hareket bir iz
birakmakta bu ize dijital iz denilmektedir. Sanal ortamda girilen internet web
adresleri, sosyal dijital aglari, internet mobil bankalarda is ve islemler veya ¢evrimici
dijital ortamlarda yapilan arama-arastirma gibi kullanimlar tiim yapilan tutumlar
kayit edilmektedir. Bu yapilan hareketler kisi i¢in 6zeldir ve yapilan islemler gizli ve
giivenlikli olmas1 6nemlidir ve kanunla koruma altina alinmistir.

8. Dijital Saghk: Zaman ilerledikce giiniimiiz teknolojilerinde yeni gelismeler
olmakta, cesitlilik artmaktadir. Bu sebeple internet uygulamalarinda gecirilen zaman
ve slireler artmaktadir. Bundan dolay1 kisilerin saglik sorunlarinda da degisiklikler
ortaya cikmaktadir. Saglik denilince illaki fiziksel goériiniim olarak algilanmamali
diger bir boyutu ruhsal olarak bir biitiin olmay1 ve saglamlig1 i¢ine almaktadir. Dijital
saglik, kisilerin fiziksel ve ruhsal olarak iyi olma durumlarindan bahseder (Ribble,
2007).

9. Dijital Haklar ve Sorumluluklar: Giinliik yasantimizda siyasi haklarimiz
olarak bir gruba veya bir topluluga katildigimizda, o grubun ve topluluga ait olan hak
ve sorumluluklarini bilir ve uygular. Bu durumun aynisi dijital hak ve sorumluluklar
icinde olacak sekilde gegerlidir diyebiliriz. Bu hak ve sorumluluklar kisilerin
teknolojik ara¢ ve geregleri kullanirken ve internette gezinirken ki haklarini ve bu
hak cercevesinde yapilan tutum ve davraniglar igine almaktadir. Bu sanal ortamda

gercek hayatta oldugu gibi herkes esit haklara sahiptir (Ribble, 2007).

4.2.7.3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Dijital Vatandashgin Yeri

100



Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlari 2024 yilinda giincellenmis, 2018
yilindaki programda 27 kabiliyetten 16’sinin dijital vatandaslikla alakali oldugu
tespit edilmistir. 2018 SBOP’ da dijital vatandaslik yaklasimi analiz edildiginde,

"Arastirma, c¢evre okuryazarligi, dijital okuryazarlhk, finansal okuryazarlik,
harita okuryazarhgi, hukuk okuryazarligi, kanit kullanma, karar verme, konum analizi,
medya okuryazarligi, mekdni algilama, politik okuryazarhik, sosyal katilim, tablo, grafik

ve diyagram ¢izme ve yorumlama, yenilik¢i diisiinme ve zaman ve kronolojiyi algilama”

Kazanimlar, kabiliyetler ile direkt olarak iligkilendirebilir (Turan & Karasu Avecl,
2018, s. 33).

Literatiir taramas1 yapildiginda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim alanlarinda dijital
vatandaslik faaliyetlerinin yerinin ve 6neminin biiyiik oldugu goriilmiistiir (Sonmez

& Kocadag Unver 2020).

4.2.8. Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Sokratik Yontem/Sorgulayic1 Ogrenme

Insanoglu cok kiiciik yaslardan baslayarak dogada ve cevresinde olusan
olaylara karsi merak duyar, gozlemler, gozlemleri neticesinde sorgulayici bir
anlayisla diinyayr anlamlandirmaya c¢alisir (Budak, Kdseoglu ve Tiimay, 2008, s.
230). Insanoglu iletisim kurdugu her ortamda sorularla iletisim kurar ve sorularin
fonksiyonlarindan faydalanir (Ensar, 2003, s. 267). Insanoglu yasami boyunca soru
sormak ve bu sorulara cevap bulmasi diisiinsel fikirlerin olusmasinda yeri énemlidir.
Boylelikle soru kavramini ve soru nedir, ne i¢indir insanlik i¢in 6nemi ve degerine
bakildiginda zihin diinyasinda olusan ve yanitlar neticesinde zihinde olay ve olgulari,
kavramlar1 disiinsel olarak tamamlayan bir 6gedir (Bagcaz, 2009, s. 25). Koken
(2002), soru insanoglunun diisiinsel aktivitelerini harekete gegiren bir durum
oldugunu savunmustur (Budak, 2011, s. 8), (Sezer, & Coban, 2017).

Sokrates antik yunan doneminde yasamis ve felsefenin énemli filozoflarindan
birisi olmustur. Soru sorma hareketi onun zamaninda karsilik bulmus ve soru
sormanin kiymeti bir sekle bilirlinmiistlir (Simsek, 2008, s. 3). Sokrates’e ait olan en
basindan soru ve cevap agirlikli olan sokratik yontem, istenilen bilgiye soru
sorularak ulasacaginin altint ¢izmistir (Aydin, 2001), (Tiirkgapar, Sargin, 2012, s.
15). Sokrates’e gore zihinde gergeklesen diisiinme hareketi sorularla yonlenmektedir
(Aydin, 2007, s. 4). Sokrates kendi ifadesiyle bilginin diisiinme eylemi oldugunu
sOylemistir. Diiglinceler sorularin sorulmasi ile biitiinlesir, zitliklar, celigkiler
sorularin giiciiyle toparlanir. Bir biitiine donlismeden {izerinde tartigilip neticede

bilgiye doniisiir. Insanoglu bu diisiinceleri sorularla hareket ettirerek bir gerceklige
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dogru hareket eder. Cok eskilerden beri gergegi bulma i¢giidiisii ile birlikte insanoglu
icinde yasadigi medeniyeti gelistirmistir. Neticede diisiinme olgusunun ortaya ¢ikisi
ile birlikte, soru sorma ile sonuca varma yontemini ¢ikaran, gelistiren ilk filozof

Sokrates olup, yontemine ise sokratik yontem denilmektedir (Ensar, 2003, s. 268).

4.2.8.1. Sokratik Sorgulamanin Felsefi Temelleri

Yasadig1 c¢evreye ve benligindeki i¢giidiisel meraka karsi sorular sorarak
gercegi bulma eylemine, sokratik, yani sorgulayici 6grenmenin, felsefi temelleri
antik yunana yani Sokrates’e dayanmaktadir (Bagcaz, 2009, s. 28).

Tarihin en 6nemli filozoflarindan olan Sokrates, kainatta var olan her seyin
insan ile alakali ve insandan ibaret oldugunu, bu nedenle kendini insan1 anlamaya ve
incelemeye adamistir (Aydin, 2001). Baska bir deyisle Sokrates diger filozoflarin
aksine evreni ve yapisini anlamanin yerine insan ile alakali olam1 anlamaya ve
tanimaya yonelmis ve sorgusunu bu yonde yiiriitmiistiir (Komsu, 2011, s. 38).
Sokrates insanlarin i¢inde bulundugu c¢evrede yasamlarini siirdiirmelerini,
kabullenilmis bir durum olarak vurgulamistir. Sorgulanmamis bir sekilde yasayan
bireyin mutlu olamayacagini tam tersine ¢evresini sorgulayip, bilen insanlarin mutlu
olacaginmi belirtmistir. Sokrates insanin varolusunda en giizele ulagsmasi ve yetkin
insan olmasini ifade etmis ve sunu eklemis; iyiyi 6grenmis kisi mecburiyetten onu
uygulayacaktir (Arslan, 2008).

Sokrates’in sorgulama amacinin temelinde "hakikat ogrenilebilir mi?" suali
etrafinda toplanmistir. Gergekleri ortaya ¢ikarirken Sokrates’in karsisina 6nemli bir
celiski ¢ikmis, platon bu geliskiyi Menon Paradoksu olarak tanimlamistir. "Menon
paradoksu" diger bir ifadeyle 6grenmeye ve arastirmaya dayali bir geliski 6gretisidir
(Kierkegaard, 2005).

Sokrates hakikati ararken bunu bir tartisma ortaminda belli bir yontemle
yapardi. Bu yontem konun temel kavramlarini belirler ve 6zelden genele, basitten
zora, olaydan sonuca giderek hakikate ulasmaya ¢alismistir (Aydin, 2007, s. 6).

Sokratik yontemi ii¢ ana ayakta toparlayabiliriz;
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Tablo 9. )
Sokratik Yonteminin Ug Ana Ayagt

Sokratik Yénteminin U¢ Ana Ayag

1. Yanlis Savlar1 Ayiklamak,
2. Dogurtma ya da Ebelik
3. Daimonion'un Oryantasyonu ya da Ilhami

Kaynak: Sezer, & Coban, 2017.

1. Yanhs Savlar1 Ayiklamak; Diyalektik mantikli iletisim kurmada karsilikli
soru sorma ve cevap alma olarak ifade edebiliriz. ki alt kolu olan bu dgenin ilki,
elenchos diye Yunancada yerini bulan 6rnekler koleksiyonu sunmak ve tek 6rnekler
koleksiyonun dile getirilen iddialar1 ¢iiriitmeye dayanir. Ikincisinde ise incelemeleri
yaparken degistirme yontemi uygulanir, olusan bilgiler derlenerek sonuclarin
kalitesi, sahsi ve ahlaki kiymetinin bulunup bulunmadiginin tartisilmasi olarak sz
edilebilir (Gotz, 1999). Yani ortaya konulan iddialarin orneklerle g¢iiriitiilmesi
olayidir (Komsu, 2011, s. 40).

2. Dogurtma (Maieutic) ya da Ebelik; Bu fikir inancinda 6zellikle bir kisim
filozofun iddia ettigi insanin zihninde arastirmak, sorgulamak istedigi her diisiincenin
her bilginin aslinda var oldugunu iddia etmislerdir (Tiirkgapar, 2012, s. 15). Bu
yontemin diger adi onceden var olan bilgiler, sorgulama yontemi ile dogurtulur
(Aydin, 2007; Komsu, 2011; Tirk¢apar, 2012). Sokrates’in inancinda, insanin
yapisinda yer alan iyiligi, gercek malumati bulmada, huzura kavusmak ig¢in
sorgulamak eylemiyle istenilen bilgiyi dogurtmak gerekir (Komsu, 2011).

3. Daimonion'un Oryantasyonu ya da flham; Antik Yunanda diisiince
biliminde Daimonion, bireylerin her zaman bir i¢ sesinin oldugu, bu i¢ sesin
kaynaginin tanr1 oldugunu, kestirilemeyen kanilara i¢ sesin verdigi yonlendirmelere
gore hareket ettigimizi vurgular (Giiclii vd., 2002). Sokrates’i Daimonion, yanlist
yapmamasini sdylerken, dogruda herhangi bir uyar1 vermedigidir (Aydin, 2007, s. 6).

Sokratik yontemde ii¢ temel 6geye baktigimizda aslinda sorgulayan insanin
aslinda yeni bir bilgi edinmedigi aslinda var olan bilgiye ulastigina deginilir (Sargin
& Tirkgapar, 2012, s. 15). Sokrates ile alakalandirilan soru-yanit sisteminin
Konfiigyiis’le de alakasi oldugu diisiiniilmektedir (Aydin, 2001, s. 2).

Hyland (2003)’e gore 6grenciyi belli bir hedefe dogru yonlendiren belirlenmis
gorisleri dogurtucu ebelik gorevini listlenmis olan Sokrates'in veya bir 6gretmenin,

amaciin ogrencilerinin 6grenmesinde katkisinin biiyiik olacag diistiniilmiistiir. Bu
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anlayista 6gretmen soruyu sorar, 6grencide cevap verir ve bu dongiide ulasilmak
istenilen ortaya ¢ikarilmaya caligilir. Boylelikle bu yontemle dgrencilerin muhakeme

giiciiniin de gelistigi goriilmiistiir (Paliwala, 2010).

4.2.8.2. Sokratik Sorgulama ve Egitim

Sokrates sorgulama yontemi, "bir seyi bilmenin ne kadar miimkiin olabilecegi”,
"bilinen seylerin gergekten bilinebilir olup olmayacagi’’ hakkinda genel toplu durum
hayati ve gezegenimizi kavrayan Ogrenme siire¢lerinin vermis oldugu sorgulama
yontemi bugiine kadar siiregelmistir (Aydin, 2007; Simsek, 2008). Ogretme
ortamlarinda sorgulayict yontem, 6gretmen Ve dgrenci arasinda soru ile baslar, cevap
ile stiregider (Budak, 2011, s. 3).

Kalic1 6grenmenin gergeklesmesi soru eylemi olmaksizin gii¢ olur. Sorgulama
yontemi egitim faaliyetleri icin temel bir eylem olmustur (Kigiik, 2012, s. 30).
Sokrartik yontem 6grenci merkezli egitim modelin de 6grenme alanlarinin sorulara
dayali 6grenme faaliyetleri ile iliskilendirilmesi Ortiismiistir (Budak, 2011, s. 3).
Ogrenci merkezli egitim sisteminden énce ezberci bir yaklasim bulunuyordu. Bu
yaklasim sorgulayict yontemle zit anlayisa sahiptir (Simsek, 2008, s. 4). Bu
yaklagimin temelinde bilgiyir aktarma anlayis1 vardir. Aktarmaci yaklasimda
sorgulayici, elestirel ve yaraticilik kavramlari yer almaz. Kabiliyetten 6nce bilginin
ne kadar yiiklendigine bakilmakta bdylelikle ezber sistemini beslemektedir (Gabbard,
Imogene & Ramsey, 1990).

Ogretim alanlarinda ders konularinin faydali bir sekilde kalict 6grenmeyi
saglamasi i¢in Ogrencileri diisiinme aktivitelerine siirliklemek gerekmektedir. Bu
durum gergeklesmez ise Ogrencilerde bilgiyi edinme yerine, bilgiyi ezberlemeye
dogru bir yola gireceklerdir (Korkmaz, 2009, s. 1).

Sorgulayici (Sokratik) 6gretim, temelde soru sorma gergevesinde dgrenenlere
sorular sorarak 6gretim faaliyetlerinin gerceklestirilmesi planlanir (Bagcaz, 2009, s.
30). Soru sorma eylemi bir kabiliyet oldugu i¢in segilecek sorulara da ozen
gosterilmelidir (Ensar, 2003, s. 275). Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda
sikilmamalar1 ve onlarin derse etkin katilimlarini saglamak igin sorularin se¢imi ve
anlamli olmas1 6nemlidir (Budak, 2011, s. 3). Soru ile 6§renmenin farkli yontemleri
de vardir. Bu yontemler; 68reneni yonlendiren, soruyu basitlestirip algilamayi
kolaylagtirmak, giidiilenme ve derse ilgi duymak, biligsel kabiliyetleri giiclendirmek,

ogrencinin durumundaki degisimleri gorebilmek, sinifta koordineyi kolay saglamak,
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Ogrenciler soru sorarken ve cevaplari arastirirken istekli olmalari, 6grenciler arasi ve
Ogretmen 6grenci arasindaki iletisimi saglar (Budak, 2011, s. 3).

Sorgulama ile 6grenmede sadece soru sorma ile siirlandirmamak gerekir.
Sorgulama tekniginde ogrenci, 6gretmen, bulunulan ortam ve verilen igerikler
arasinda bir iletisim olmalidir (Babadogan ve Giirkan, 2002, s. 149). Ogrenenler
cevrelerinde olan biteni 6grenmek i¢in bilim adamlar1 gibi izlenimlerde bulunduklari
olaylar1 ispatlamak i¢in bilimsel tekniklerle sorular yolunu kullanirlar (Yasar ve
Duban, 2009, s. 459). Bir baska deyisle sorgulayarak O6grenmenin asil hedefi,
bilgileri toplama yerine etkin 6grenmeyi saglayarak, bilissel kabiliyetleri hayata
gecirmek olarak ifade edebiliriz (ilter, 2013, s. 593). Ogretmenin &grenme
ortamlarini, arag gereglerini, 6grencilerin direk bilgiyi alan degil, arastiran, bilgiye
ulasan ve bilgiyi yorumlayan bir yontemle sorgulayarak bilgiyi edinmelerinin 6niinii
agmalidirlar. Ogrenciler bu ydntemle ezberci bir anlayisa degil, bilgiyi alan ve
yorumlayan etkin bir 6grenene doniisiir (Duran, 2015, s. 401).

Sorgulayict 6grenme ve elestirel diisinme arasinda manal bir iligki oldugu
bilinmektedir (Korkmaz, 2009, s. 2). Elestirel diisiinme bilginin dogrulugunun ve net
olusunun ortaya konulmasinda ve inanc¢larin kanit ve bilinen bilginin ortaya
konmasinda yardimci bir yontemdir (Beyer, 1987).

Elestirel diisiinmede diisiinceyi disipline etme ve bilginin 6grenilmis inang ve
duygularimizin himayesinden ¢ikararak rasyonel, nesnel bir anlayisla yorumlayarak
sonuca ulasmay1 ifade eder. Sokratik O0grenme elestirel diisiinmeyi harekete

gecirdiginden beraberinde bir i¢ sesi de eyleme gegirir.

4.2.8.3. Sokratik Sorgulama Tekniginde Ogretmenin ve Ogrencinin Gorevi

Glinlimiizde egitim ortamlarinin i¢inde bulunulan bilimsel ¢aga uygun,
tanimlayabiliriz. Gereksinim duydugu bilgiye ulasabilen, sorgulayici olan, bilgiyi
gelistirip ¢ogaltan, ¢agimizin bilisim arag¢ gereglerinden faydalanmasini bilendir. Bu
dogrultuda bakildiginda bilgi c¢agindaki okullarin, yontem ve tekniklerin,
Ogrenenlerin elestirel diisiinmesine, sorgulamaya yonelimli bireyler olarak
yetismelerine uygun alanlar olusturulmasi gereklidir (Branch, 2002). Bu egitim
siireclerinin etkin olmasi i¢in 6gretenlere biiyiik gorevler diismektedir (Korkmaz,
2009). Ogretenler ve oOgrencilerin  yasamlarindaki 6grenme faaliyetlerinin

olusabilmesi i¢in onlar1 soru ile faal hale getirmeleri gerekir (Budak, 2011).
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Sokraktik yontem soru-cevap Ogelerine bagli oldugundan 6grenme siireclerinin
baslamasi i¢in 6gretmenin soru ile baglamasi ve bu yonde 6grenmeyi aktif bir siirece
sokmas1 gerekir (Paliwala, 2010). Sokratik yontemin amaci, siire¢ icerisindeki
kavramlar1 anlasilir kilmaya ve zihinde kalic1 sekilde kavratmaya dayandirmaktir.
Buradaki asil amag, 6gretmenin 6grenciyi diistinmeye sevk ederek bir konu iizerinde
sorularla digiinme, sentezleme ve neticede yorum yapabilmesidir (Babadogan &
Giirkan, 2002; Bagcaz, 2009; Taskoyan, 2008).

Ogretmen, dgrenenlerin tecriibelerini dikkate alarak ortaya koyduklari hazir
bilgiler ile yeni bilgiler ve sorunlarla karsilastiklarinda bu durum hakkinda ¢6ziim
yolu bulmalarinda bir faaliyet belirleyerek bu durum karsisinda koordinatér gorevi
tistlenmelidir. Bu etkinlikler 6grencilerin bilissel durumlarina hitap eden, kolay,
anlasilir olmali ve 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek bilgiler iizerinde kavramsal
sorunlar ve sualler etrafinda bir program yapmalidir (Ensar, 2003).

Sokratik, yani sorgulayict O6grenme tekniginde, Ogrenciler Ggretim
faaliyetlerinden sonra kalict 6grenmelerin yaninda, 6grencilerin bir konu iizerinde
fikir 6ne siirme kabiliyetlerinin gii¢lendigi goriilmiistiir. Boylelikle 6grenciler bir
bilgi ilizerine fikir sunar, icerigi destekler veya elestirir, neticelendirir ve inceledikten
sonra bilimsel tartismayi ciiriitiir veya ispatlar bir silirece girmelerini saglar (Toulmin,

1958; Babadogan & Giirkan, 2002; Budak & Koseoglu, 2008).

4.2.8.4. Sokratik Siirecte Kullamlan Soru Tipleri ve islevleri

Sokrates, bilgiye ulagsmada etkili sorular sorarak, zihinde yer alan yonlenmis
fikirleri ve ulasilmak istenilen yanitlar1 ortaya cikarmada {inlenmis bir yunan
diistintirtidiir. Platon'un giiniimiize biraktig1 eserlerden anlasildig: lizere, Sokrates’in
soru sorma teknigi kopyalanamaz bir teknikte sorulari icermekteydi. Bu teknikte
kisiyi bir tarafa yonlendiren sorular yerine ucu agik sorular ile iletisimini saglamistir
(Beck, 2010). Bu sorular temelde; hatirlatici, akil yiiriiten ve sonuca vardiracak
sorulardan ibaretti (Morgan & Saxton, 2006). Overholser Sokratik soru sorma
stireglerinde yer alan sual tiirlerini su sekilde siralamistir (1993a, 1993b, 1994),
o Bilgi Edinilmeye Yo6nelik Sualler

Problemi ortaya c¢ikarmaya yonelik "Ne, nerede, ne zaman, kiminle, nasil’’
sorular1 olarak sdylenebilir.

Ornegin; Bu olaym aymisindan bahseder misiniz?
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° Ceviri Sorulari

Bahse konu olan olayin manasini sorgulamak olan ve neticede ortaya ¢ikan
manayla alakali fikir ve biligsel yonelimleri ortaya ¢ikarmayi amaglayan sorulardir.

Ornegin; Bu olaydan ne sonug ¢ikardiniz?

1-Yorum Sorular
Yasanan olay ve hususlarin arasindaki baga iligkin vukuflari ortaya ¢ikarmak

adina sorulan sorulardir.
Ornegin; Isteki duygularin, yuvandakine benziyor mu?
2- Gecmisteki Benzer Durumlara iliskin Uygulama Sorulan

Bu sorulardaki amag kisinin 6nceki yasamindaki bilgi ve kabiliyetlerini ortaya
¢ikarmak amaglanir.

Ornegin; Daha 6nce boyle bir durum yasadiniz mi1?

3-Analiz Sorulan

Ortada duran bir problemi parcalarina ayiran sistemli ve mantiga dayali bir
yontemle bireyin, problemleri, fikirleri, hakkindan gelme taktikleri ile inandigi
fikirlerine dontik problemler ortaya koymay1 ifade eder. Buna akilci analiz ve biitiine
varma ile alakal1 bir akil yiiriitme teknigidir. Objektif olmay1 amaglayan makul fikirli
ve biitiine varirken, mantikli diisiinmede gelismis olmanin yaninda i¢inde bulundugu
inanci, yorumlama becerisi ve sayiltilar1 arastirmay1 ve degistirmeyi hedefler.

Ornegin; Boyle diisiindiigiiniizde diisiincenizi destekleyen ne gibi veriler var?

4- Coziimsel Bilesim ve Olciimleme Sorular:

Soru gruplar igerisinde sonlarda sorulan sorulardir. Séylenen birinci fikirler,
icinde bulunulan inanislar, sayiltilar tekrar gozden gecirilir ve tartisma icerisinde
iistiinden gegcilerek pekistirme yapilir.

Ornegin; Okulda yasanan gelismeden hangi kaniya vardiniz?

Demirkaya (2008, s. 105-106), yaptig1 arastirmalarda 6gretenlerin 6grencilere
yonelttikleri sorular genellikle gercekci sorular oldugunu belirtmistir. Ogreneni
diisinmeye sevk eden sorularin daha az kullandigimi belirtmistir. Ogretmenlerin
sorulart belirlerken dengeli bir soru sorma teknigi gelistirmeleri gerektigini

belirtmistir. Ogretmenlerin tartisma sorularmi bir derse degil de birkag haftaya
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yayarak sorular1 dengeli bir sekilde hazirlamalar1 egitim siireglerinin hedefi

olmalidir.

4.2.8.5. Simiflandirmaya Ait Soru Tiirleri

AKktiiel Sualler: Kisinin zihninde yer etmis bilgileri, yonelimlerini, herkes i¢in
kabul gormiis genellemeleri igerir. Bu tip sorular dengeli olarak tartisma
ortamlarinda soruldugunda tartismanin ¢ogunluk hacmini kapsar. Bu tiir sorulara
fazla yer verdigimizde oOgrenciler gereklilik kavramindan uzaklasirlar. Bir diger
sekilde sdylemek gerekirse gergek olaylarla, gilincel olaylar: birlikte planlamak istege
bagl olmalidir. Ornegin; eski ¢aglarda insanlar hava tahminlerini teknoloji olmadan
nasil yaparlard1?

Kavrama Sorular:: Bir olay1 olguyu kavratmak i¢in sorularin, yanitlar bilgi
faktorii kapsiyorsa sorular gercek hayattan olmalidir. Yapilacak etkinlikten dnce bu
bilgilere deginilmelidir. Ogrencilere sorular yoneltilirken énceden verilen bilgilere
odaklanmalar1 icin daha kapsamli beceri gerektiren sorular sorulmalidir. Ornegin;
Yazin neden klima kullantyoruz? E-okul okul islerimizle ilgili hangi konuda bize
yardimci olacaktir?

Uygulama Sorulari: Ogrencilerin bilinen bir olgu iizerinden gidilerek bir
durumu hazirdaki bilgileri ile degisik bir uyarlama ile ortaya g¢ikaracak sorular
yoneltilmelidir.

Ornegin; yanginla yanmis ormanlik alanlarin 2b yasast ile satilmasi kime fayda
saglar kim bu durumdan rahatsiz olur?

Suriye’deki savas Tiirkiye’de olsaydi, nasil sonuglanirdi?

Coziimleme Sorulari: Farkli igerik iizerinden, iceriklerin bagini ve diizenini
ortaya ¢ikarmaktir. Ayni unsurlar arasinda tstiinkorii bir fark: ortaya koyar. Kiiciik
sakincalar, neticeler, hedefler ve muhteviyat ile diger ayrintili imtihan ¢esitlerini
yapmakla alakalidir. Bir kavrami, fikri veya Ogeyi analiz etmeyi, bir tam
bilesenlerine ayirmayi, bu bilesenler arasindaki bagi anlayabilmek i¢in analiz
sorularina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ornegin;

Yiikselti Dogu Anadolu Bolgesi'nin yer sekil o6zelligi olup, bu o6zellik
yoniinden dolay1 ekonomik olarak o bolgede yasayan niifusun geri kalmisligin bir

sonucu mu agiklayiniz?
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Degerlendirme Sorulari: Ogretmenler tarafindan ydneltilen sorulara
Ogrencilerin degerlendirme yaparak gelisim gostermelerini saglayan sorulardir.
Ornegin;

Bayramlarda yasanan trafik kazalarmin nedenleri arastirilip diger bayramlarda
nasil 6nlem alirdiniz?

Hissel Sorular: Hissel sorular ilgi alanlari, tavirlari, normlart ile diger hissel
tutum egilimlerini igerir. Ulagilmak istenilen normlari, kelimeleri sonuglandirmalari
icin 6grenenlere asagidaki sorular sorulabilir.

MacKay (1997), arastirmalarinda sorulacak sorularin su farkli hedefler

istikametinde uygulanilabilecegini sdylemektedir:

o Sorular sorularak daha ¢ok bilgiye ulagsmak,
o Bilgi aligverisi sirasinda, bilgi dagarcigimizi zenginlestirmek,
. Karsilikli goriis aligverisinde bulunmak,
e  [fade istemek,
. Bireyler muhakeme edip, bilgi edinirken yardimci olmak,
. Bagkalarinmi giidiilendirmek, bir ise katmak,
Akyol (2001) ise, arastirmalarinda egitim 6gretim ortamlarinda sorularin su

hedefler istikametinde uygulanilabilecegini soylemektedir:

. Konulara kars1 alaka ve meraki artirmak,

o Belirlenmis bir igerik ve bilgiye ilgi ¢ekmek,

o Ogreneni egitim 6gretim ortamlarinda faal hale getirmek,

o Ogreneni benligine ve karsisindakine soru sormaya ydneltmek, bu noktada
onlar1 tesvik etmek,

. Ogrenme sorunlarmi ve karsilasilan giiliikleri ortaya ¢ikarmak,

o Tartigmalar1 ders ortamlarina entegre ederek, 6grenmeyi saglamak
Ote yandan Sénmez (2009) arastirmalarinda 6gretmenin hazirladig1 sorularin

temel islevlerinin kaliteli olmasini bese ayirmistir:

. Ogrenenin dikkatini ¢ekme,
. Diisiinmeyi zihinde baslatmak ve devamini saglamak,
o Egitim 0gretim ortamlarinin verimli, olmadigini kontrol etmek,

o Ogrenen ve dgreten arasinda empatiyi gelistirmek,
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. Hedefler ve konu igeriklerinin giiclendirilmesine katki saglar (Sezer, & Coban,
2017).

4.2.9. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yaklasim

Geleneksel egitim anlayisindan siyrilarak, ezbercilikten uzak 6grencileri etkin
ve kalic1 6grenmeye yonelten teknikler her daim egitim camiasinin giindeminde yer
almistir. Cagimizda degisen diinyaya yonelik egitim diinyasinda giine ayak uyduran
cagdas egitim Ogretim tekniklerine bir yonelim mevcuttur. Gilinlimiizde egitim
Ogretim programlarinda yer alinmasi gereken yontem isbirlikli 6grenme yontemidir.
Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da
bir gorevi yerine getirmek {lizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte calisma yoluyla bir
konuyu d6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2002).

Cagimizda egitim ve dgretim anlayislarinda 6grenci merkezli etkin teknikler
uygulanmaya baslanmustir. Isbirlikli 6grenme teknigi egitim 6gretim alanlarmin etkin
ve verimli 6grenme tekniklerinden birisidir. Bu 6grenme anlayisinda 6grencilerin,
motivasyonunu arttirmak, Ogrencilerin kendi aralarindaki bagi kuvvetlendirmek,
problem c¢ozebilen, konular hakkinda elestirel diisiinme mekanizmasina gore
muhakeme eden kabiliyetler olusturmak ve birlikte hareket ederek isbirligi ilkesine
dayanan sosyal kabiliyetler noktasinda yiireklendirmek amaciyla faal olan bir sinif
ici ogrenme teknigidir (Gomleksiz, 1993). Bu teknikte Ogrenenlerin bir konu
etrafinda gruplar olusturarak, istenilen ortak hedefe ulagsmak ve derslerdeki
basarilarin1 arttirarak ogrenmelerine katki sunan, onlart taltif eden bir 6grenme
yaklasgimidir (Delen, 1998; Watson 1992; Johnson-Johnson 1992). Bu teknikte
O0grenenler arasinda pesin hiikiimlii olmay1 en aza indirmek, derslerdeki basariyi
arttirmak ve toplum i¢indeki olumlu tutum ve davranis beklentisini tamamlayan
O0grenme yaklasimidir. Yapilan ¢aligmalar neticesinde igbirlikli 6grenme yaklagimi
Ogrenenlerde giidiileme seviyesini yiikselttigi goriilmiistiir. Derslerdeki basari
seviyesinin arttig1, kendine olan giivenin yiikseldigi, birbirleri arasinda yardim
etmeyi ve paylasimlarda bulunduklari, toplum icerisinde nasil yasayacaklar
hakkinda kabiliyetler kazandiklar1 goriilmiistiir (Slavin, 1989; Johnson-Johnson vd.,
1983; Sharan, 1980; Polloway-Patton vd., 2001). Isbirlikli &grenmenin Sosyal
Bilgiler dersinde faal kullanilma sebebi Ogrenenlerin toplumsal davraniglarinda
olumlu katkisinin olmasidir. Bu 6grenme yaklasimi Sosyal Bilgilerin etkin vatandas

yetistirme amaclarina hizmet eden, yurttaglik bilincine sahip diger toplumlar1 bilen
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ve iginde bulundugu tolum ile karsilastirabilen, elestirel diisiinme ve sorun ¢ézme
kabiliyetlerine haiz olan bireyler yetismesine katki sunmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersinin hedefledigi insan tipini ortaya koymada bu Ogrenme yaklasiminin
faaliyetleri yatkindir. Bu 6grenme tekniginin degisik uygulamalar1 Sosyal Bilgiler
dersinin hedeflerine ulasmada katkis1 yiiksektir. Isbirlikli 6grenme teknigi Sosyal
Bilgiler derslerinde verimli olarak yer almasi ile 6grenenlerde konulari kendi
aralarinda tartisan, muhakeme eden, olguyu fark eden, baskasina Ogreten,
neticelendirip bir sonuca varan ve bilgisini hayata geciren, etkin bireyleri yetistirmek
amaglanir  (Slavin Chamberlain vd., 2001). Isbirlikli 6grenmenin hayata
gecirilmesinde farkli tekniklere yer verilir. Bu teknikler uygulanirken, 6grencilerin
sayisina, ekolojik duruma, sinifin hazirbulunusluk durumuna, dersin igerigine ve
derse gore uygulama yapilir (Maloof-White, 2005; Simsek-Doymus vd., 2008).
Calismalarda hayata gegirilen uygulama tekniginde; okumada-yazmada-sunmada,
ogrenci sayisi, sinifin hazirbulunusluk seviyesi, 6grencilerin durumu ve 6grenenlerin
ders basarilarin1 dikkate alarak faaliyet, 2-6 kisi ile degisik yapidaki gruplarin bir
araya gelmesi ile ii¢ kategoride yapilan bir 6grenme teknigidir. Okuma boliimiindeki
ogrenciler degisik kaynaklardan yapilan c¢alismalart derste okurlar. Yazma
boliimiinde okuma faaliyetini yapan gruplar, kaynaklar olmaksizin, sonuglar1 yaziya
gecerler ve bu sonuglar1 6gretmen tarafindan degerlendirmeye aldirirlar. Yapilan
degerlendirme ile puani diisitk grubun okuma boliimiine dondiiriilmesi ve yiiksek
puan alan gruplarin sunuma ge¢cmelerine olanak verilir. Sunumdaki 6grencilere yirmi
dakika verilerek sunum yapmalarina olanak verilir ve neticede, neticelendirilemeyen
merak uyandiran konular tartismaya sunulur (Okur-Akgay vd., 2012). Jigsaw teknigi
uygulanirken siniftaki  0grenenlerin  degisik yelpazede olmast goz Onilinde
bulundurularak, 2-6 iiye ile baslica takimlar olusturulur. Bir araya getirilen bu
takimlar liderlerini belirler ve kendilerini tanimlayacak bir ad belirler. Takimdaki
Ogrenenlere konular dagitilir veya konulari onlarin belirlemesi istenir. Tecriibeli
ogrencilerin ayni konuyu secgenler arasinda bir araya getirilerek takimlar olusturulur.
Tecriibeli grup liyeleri 6grendikleri bilgileri asil gruplarina donmeden 6nce arastirma
ve calisma ile dgrenip arkadaslarmin &grenmelerine katkida bulunurlar. Ugiincii
boliimde uzman takiminda yer alan 6grenenler rapor yazma ve yeniden ele almada
diger arkadaslarina katkida bulunacak bilgi paylasimlarinda bulunurlar. Konu
basliklarini asil takim tiiyeleriyle tartigarak, 6grenip Ogretirler. Daha sonra bu asil

grup lyeleri ¢alismalar1 hakkinda bir rapor hazirlayarak caligmalari tamamlanmis
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olur. Ogrenciler degerlendirme kisminda 6grendiklerini bir araya getirerek kisisel,
kiictik takimlar veya tiim siifin katilimiyla bir etkinlik tertiplerler (Simsek, 2007).
Takim arastirmasi tekniginde sinif ikiye ayrilir. Sinif 6rnegin 30 kisilik bir sinif olsun
ve 15A, 15B seklinde ifade edilsin. Bu takimlar iiger kisilik alt takimlara ayrilir. ilk
asamada Ogrenciler toplanir ve tartisilacak konunun arastirilmasi i¢in birlikte hareket
edilir. Ogrenciler simif disinda yaptiklar1 her incelemeyi takima sunarlar. Ogreten bu
noktada Ogrenenlere rehberlik ederek onlara konunun bulunacagi kaynaklari
bulmalarinda yardimci olur. Sunu bdliimiinde sunum yapan takimi sorguya alacak
diger grup etkindir. Bu sorgulama asamasinda tartismaya diger Ogrenenlerde
katilabilir. Konular bitene kadar tiim haftalarda bu yontemler uygulanir (Simsek,

2012).

4.2.9.1. Isbirlikli Ogrenmenin Esaslar1
° Kiimelerin bir hedefinin olmasi,
o Kisisel ve var olan takima kars1 sorumlu olmak,
o Pozitif bir bag kurmak ve birebir etkilesimde bulunmak,
. Toplum ve bireyler arasinda kabiliyet gelistirebilmek,
o Gruplarn kisi say1 aralig1 2-6dur,
o Basar1 sonucunda grubun ddiillendirilmesi,
o Herkese bagariya ulasmada ayni firsat1 sunmak,
. Degisik bireylerin bir araya gelmesi, karma (heterojen) kiime, verimli katilim

ve etkili iletisim olarak siralayabiliriz.

4.2.1.9.2. isbirlikli Ogrenme Yaklasiminda Kullanmilan Bazi Teknikler

Isbirlikli 6grenme yaklagimimin hayata gegirilmesi noktasinda birgok teknik ele
alinmistir. Genel teknik ve derse 6zel teknikler olarak iki grupta toparlayabiliriz. Her
derste uygulanabilecek teknikler asagiya ¢ikarilmistir.

o Ogrenen Takimlar1 Basar1 Kisimlart

o Bir Araya Getirme (Jigsaw)

e  Takimlar ile Oyun ve Turnuva

e  Beraber Ogrenme Teknigi

. Takimlarin Yardimiyla Kisisellestirme

o Bir Araya Getirerek Isbirlikli Okuma ve Derleme
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. Grupla Arastirma teknigi
o Isbirligi-Isbirligi
e Beraber Soralim Beraber Ogrenelim

e Iki Tarafli Sorgulama

4.2.9.2. Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii
Ogretmenler isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanirken, dersten &nce bazi
kararlar almas1 uygun olacaktir;
o Sosyal ve akademik beceriler ana hedefleriniz olsun,
o Gorev alacak gruplarin kiiglik veya biiytikliigiine netlestirin,
. Grubun temel bilesenini belirleyin,
o Karakterlerin alacagi rol gorevlerini paylastirin,
o Ogrenme ortamini yani dersligi hazir hale getirin,

. Kullanilacak ara¢ gerecleri ve materyalleri netlestirin,

Yapilacak gorevin ve isbirliginin ana yapisini agiklamak;

o Akademik gorevlileri sdyleyin

. Basar1 durumunun netlestirilmesi i¢in dlgiitlerini sdyleyin,

o Birlikte hareket etmeleri i¢in olumlu baghilik duygusunu isleyin,
o Kisisel olarak yapilacak gorev sorumluluk bilincini hissettirin,

o Sonuglardan yana beklentinizi sGyleyin.

Ogrenme tekniginin yapilis1 sirasinda siireci izlemek ve gerektiginde miidahale
etmek;
. Yiiz-ylize etkilesimi diizenleyin,
. Ogrenci davranislarini izleyin,

. Grup ¢alismalarini gelistirmek i¢in miidahale edin

Sunum yapilirken ve c¢alismanin degerlendirilmesinde karar verici ve

yonlendirici rol alir (Gelen, 1. tarihsiz).

4.2.10. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Dijital Boyutunda Ogrenme-Ogretme
Araclan

Gliniimiizde degisen ve gelisen teknoloji ile egitim ve dgretim siireglerinin de
bu olumlu durumdan etkilendigi goriilmektedir. Bu nedenle egitim ve Ogretim
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programlarinin ve gelisen teknolojiye uyumlanmasi zorunluluk halini almistir. Giiglii
tilkeler bu degisime ayak uydururken iilkemizde egitim 6gretimde dijitallesme yavas
ilerlemektedir. Dijitallesen ¢agimizda egitim Ogretim alanlarinda dijital 6grenme
araglarina deginilecektir. Bu araglarin 6gretim ortamlarinda kullanilmasi Sosyal
Bilgilere nasil bir katki1 sunacagini irdeleyecegiz.

Glinlimiiz diinyasinda i¢inde bulundugumuz her alanda teknolojik olarak biiyiik
degisimler ve ilerlemeler goriilmektedir. Toplumsal ve bireysel olarak bu degisim ve
gelisimin tesirini egitim ortamlarinda da ilerledigini gérmekteyiz. Yasadigimiz cag
bilgi ¢ag1 oldugundan, ¢agin gerisinde kalmamali, ¢cagi yakalamak adina teknolojik
gelisimlerin egitimde de olmasi bir zorunluluk hali almistir. Caga ayak uyduramayan
toplumlarda zamanla kendi igerisinde gelisemeyen ve degisemeyen bir topluma
dontismekte ve iilkelerin gelisimine katkisi da olmamaktadir. Egitim ortamlarinin
dijitale doniismesinde yapilmasi gereken giincellemelerin neler oldugunun tespit
edilmesi, egitim ve 6gretim programlarinin bu yonde degistirmek yerinde bir karar
olacaktir. Egitim ogretim ortamlarinin dijital 6grenmeye yonelik gelistirilmesinin
yaninda 6grencilerin ve dgretmenlerinde bu dogrultuda egitimler almasi gerekliliktir.
Kazanimlarin 6grenenlere kalici olarak verilmesi i¢in 6grenme ve dgretme yollarinin
da egitim ve Ogretim programlarina entegre edilmesi ihtiya¢ halini almaktadir.
Bir¢ok iilke ¢agin getirdigi kolayliklari, egitim Ogretim ortamlar1 ile bir araya
getirerek, egitimdeki verimi arttirmanin ¢ézliim yollarin1 bulabilmislerdir. Burada ki
amac egitim Ogretim ortamlarinin 6grenmeye elverisli, 68retenin kolay bir sekilde
dersi anlatmasi ve 6grenin sikilmadan bu derslerden etkin bir sekilde faydalanmasini
amaglar. Degisen diinya ile birlikte bildigimiz geleneksel yontemlerin yerini dijital
yontemler almaktadir. Simif ortaminda tahta, kalem, silgi, defter ve Kkitap gibi
ogelerin yerini, akilli tahtalar, dijital kitaplar dijital kalem defter ve sunum hazirlama
gibi birgok araglarin yerini aldigin1 gérmekteyiz. Bu nedenle egitim ve Ogretim
programlarinda da anlayis ve yonelim degisiklikleri goriilmektedir. Egitimde dijital
o0grenmenin katkisina deginmigken, egitim ortamlarinda kullanilan bazi dijital
araclara da deginerek dgretmen ve dgrencilerin ilgisinin bu yone dogru ¢ekilmesinde
katk sunacaktir. Incelenen bu dijital 6grenme ve dgretme araclar1 sunlardir; Answer
Garden, Brainpop, Blendspace, Class Dojo, Edmodo, Edpuzzle, Listenwise,
Mobymax, olarak siralanabilir. Bu araglarin genis bir kullanim alanlarinin olmasi
daha ¢ok egitim Ogretim sunularinin paylasilmasina imkan verildigini géz oniine

alarak burada deginilmistir.
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Dijital 6grenme ve Ogretme araglari, 6grenci ve Ogretmenlerin etkin olarak
etkilesimde bulunduklari, bilgiye hizlica ulasabildikleri sosyal aglardir. Bu Web 2.0
araglarinda Ogrenciler ve Ogretmenler edinecekleri bilgileri nerede, nasil
kullanacaklarini, bu sosyal aglar1 kullanarak etkilesim igerisinde kalmalarina olanak
saglar (Morrison ve Lowther, 2005). Dijital 6grenme ve 0gretme araglari, 6grenci ve
Ogretmenlerin  birbirleri arasinda iletisim halinde kalmalarini, verilen veya
paylasilmasi diisiiniilen egitim iceriklerinden yararlanmalar1 noktasinda dikkat ¢ekici
araglardir. Ogrenciler bu platformlar1 projeler, egitim sunumlari hazirlamak ve
bunlar1 paylasmak igin kullanirlar. Ogrenenleri kendi aralarinda isbirligine sevk
ederek, diger taraftan kisisel olarak caligmalar yapmaya iten ve bunlar1 bu
platformlarda paylagmalarim1 kolaylastirip, etkilesimde kalmalarin1 saglayan,
Ogrenenlere egitimsel hedefler koyan, kullanim1 basit platformlardir.

AnswerGarden: Bu siteyi Ogretmenler beyin firtinasi yaratmak amaciyla

kullanmalar1 miimkiindiir. AnswerGarden, dgretmenlerce sinifin herhangi bir konu
hakkinda alt yapilarin1 6grenmek amaciyla kullanabilirler (Lewis, 1997: 95-107). Bu
sitede soru sorma tarzi ¢ok Onemlidir. Amag sorulan sorulardan, kisa cevaplar
almmasma dikkat edilmelidir. Ornegin; Kurtulus Savasi’nin sonuglar1 nelerdir?
Sorusu yerine bu dijital arag¢ i¢in en uygun soru; Elinizde olsa hani seneye donmek
isterdiniz? Suali daha uygun olur.

BrainPOP: Egitim ortamlarinda ve okul disinda &grenenlerin ulasabilecegi
dijital ortamlarda Ogrenenlerin dikkatini, Ogretmenlerin kullanacagi egitim
materyallerine ilgiyi ¢ceken, basarili ve etkili animasyon iireterek dgretim programina
uygun igerikler tretilebilen, bir egitim 6gretim aracidir (Cheung, A., Slavin, R. E.,
Kim, E., & Lake, C., 2017). Ogrenenler “Make-A-Map” (Harita Olustur) 6zelligi
sayesinde kavram haritalar1 aracilifiyla kazanimlarini ortaya koyabilirler; “Make-A-
Movie” (Film Olustur) ile farkli kodlama tekniklerini kullanip degisik videolar veya
baskaca videolar hazirlayabilirler. Ogrencilerin egitimle alakali hazirladiklar1 her
tirtinii burada paylagma imkénlar1 vardir.

Blendspace: Bu wuygulama chrome tarayicisinda veya ipad araglarini
kullanarak, multimedya igerikler ve ders etkinlikleri olusturabilecekleri sosyal bir
sitedir (Lin ve Hwang, 2019: 1011-1027). Ogretenler video, metin, e-tablo, resim,
test ve degisik egitim igeriklerini, platforma koyabilir ve bu igerikleri 6grencilerin
erisimine acarak, bu argiimanlardan ders sunumlar1 hazirlamalarina olanak

saglayabilirler. Ogrenenlerin derse olan motivasyonlarin1 arttirmak amaciyla
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“Flipped Classroom (Ters Yiiz Edilmis Sinif)” tekniginden yararlanarak,
Ogrenenlerin dersten Once konular hakkinda 6n bilgi sahibi olmalarin1 saglayacak
igerikler ile onlar1 derse hazirlarlar. Boylelikle 6gretenler bu teknik sayesinde dersin
daha aktif ve katilimcinin ¢ok olmasi ile ders daha verimli geger.

ClassDojo: Ogretenlerin dgrenenler hakkinda sosyal davranis ve kazanima
dayali davranislarindaki okul i¢i ve okul disinda da 6grenciler hakkinda onlarla
faaliyet yirittiikleri bir sinif yonetimi platformudur (Marouf ve Brown, 2021).

Ogretmenler bu platformda her tiirlii ders igerigini olusturup, iletilmesi gereken
bir mesaj1 paylasip 6grenenlerin gdérmesini saglarlar.

Edmodo: Ogretmenler, dgrenciler icin sinif igerisinde olusturulan igerigi,
birbirleri arasindaki saglikli ve giivenli iletisimi, bu etkinlikleri degerlendirmeyi esas
alan sosyal medya paralelinde olan bir 6grenme yonetim platformudur (Tsetsos ve
Prentzas, 2020).

EdPuzzle: Platform iizerinde yayinlanan herhangi bir video i¢in dgretmen ve
Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulandigi ¢evirim i¢i videolar
olusturmak amaglanir (Mischel, 2019). Bu videolar, YouTube, TED, Vimeo ve
National Geographic adl1 web sitelerinden alinarak hazirlanir. EdPuzzle'da 6gretenler
sanal siniflar kurabilir ve asil videolar ytikleyebilir veya sanal videolar belirler, etki
diizeyi olusturacak alani olusturur. Bu videolar &grenenlere gonderilebilir ve bu
videolarla 6dev gonderilip, 6devlere bir kod verilerek Ogrenenlerin e-postalarina
yollanabilir (Vyas, 2021).

Listenwise: Ogretenler ve Ogrenenler igin yazili ve sesli radyo igerikleri
sunmakta olan web kdkenli bir platformdur (Brady-Myerov, 2021). Ogrenenlere
konularla alakali materyallerle 6grenme, dinleme ve okuma kabiliyetleri kazanmalar1
amaglanmaktadir. Hazir videolar1 alarak bu site tlizerinde egitim videolaria
dontstiiriilir (Lamb, 2017: 39-40). Bdylelikle sozciikler transkripte edilir ve
Ogrencinin anlayacaglr hale doniistiirilir. Bu faaliyetler sonunda ogrencilerin
Ogrenmenin ne kadarinin gergeklestigini 6grenmek amaciyla sinavlar yapilir. Bu arag
smif igerisinde aktif olarak kullanilabilir. Ayrica smif diginda da bu siteden
faydalanilarak okul disinda da uzaktan egitimlerden yararlanilabilir. Sosyal Bilgiler
ve giincel olaylar ile ilgili konularda yararlanmak olasidir.

MobyMax: Derslerle alakali sinavlar, yaprak testleri, akilli tahtalarda

yapilacak faaliyetler diizenleme, 6grenciyi motive edecek matematik c¢alismalari,
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kabiliyet kazandirma okuryazarlik faaliyetleri, Fen ve Sosyal Bilgilere uyumlu
ogrenme platformudur (Faber, 2021), (Aras, & Kocasarag, 2022).

4.2.11. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sosyal Duygusal Ogrenme Yaklasimi

Okullarda 6grencilerin ders gordiigli sinif alanlarinda degisik 6zelliklere sahip
cocuklar bulunur. Bu egitim 6gretim ortamlarinda bulunan ¢ocuklarin 6zel durumlari
olanlar1 da vardir. Aileleri ayrilmis, engelli, icine kapanik, siiper zekali olacak
sekilde farkli yapida 6grenciler yer alir. Bu durumdaki 6grenciler sinif ortaminin
duygusal atmosferine farkli bir hava katar. Sosyal duygusal 6grenme insanlik i¢in ve
egitim ortamlar1 i¢in onemli bir yere sahiptir. Duygusal zekanin duygusal 6grenme
ile baginin oldugu yapilan galigmalarla ortaya g¢ikarilmustir. Ik olarak ABD ‘de
baslamig son oOzellikle yillardir da iilkemizde sosyal duygusal ogrenme iizerine
calismalar yapilmaktadir (Usakli, 2015).

Sosyal duygusal 6grenmenin ¢ikis yeri sosyal zeka {izerine yapilan ¢aligmalarla
ortaya ¢cikmistir. Elias ve Moceri (2012)’ de yaptiklar1 ¢caligmalarla sosyal duygusal
O0grenmeleri bazi boliimlere ayirmisladir. Kendini tanima (6z farkindalik), toplumu
tanima (sosyal farkindalik), kendini yonetebilme (6z-yonetim), toplumu yonetme
(sosyal yonetim) ve sorumluluklarini bilen ve sorunlar karsisinda ¢éziim tiretip karar
verebilen (sorumlu karar vermek), olarak adlandirilan bes temel bilesenden bir araya
geldigini belirtmislerdir. Insanoglunun varolusundan bu yana gelisimi iizerine birgok
tanimlamalar yapilmistir. Homuerctus ayakta durabilen, homo sapience diisiinebilen
insan, homo faber ise ¢alisabilen, eli ile farkli isler yapabilen insan formlar1 olarak
ifade edilmistir (Nutku, 1998).

Insanin zaman igerisinde degisimini fiziksel, bilissel, kisilik ve sosyokiiltiirel
olarak temel alanlara ayrilmistir. insanoglu yapisal olarak; davranis, diisiince ve
duygu yapilar1 kendi icerisinde bir dongii yaratmakta ve birbirlerine tesir etmektedir
(Corey, 1982). Insanlar hayatta kalabilmek icin fizyolojik ve psikolojik olarak diger
tiim canllarla iletisim halindedir (Dokmen, 2002: 24). Insanmn &grenme
faaliyetlerinin bircogu sosyal faaliyetler kapsaminda gerceklesir. Cocuklar
Ogrenirken sosyal 6grenme alanlarinda genellikle model olarak aldigi kisiyi taklit
ederek 6grenmeler gerceklestirir. Degisik sekilde 6grenme birimleri ayn1 zamanda

degisik insan tipini de ortaya koyar.

4.2.11.1. Duygusal Zeka
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Bildigimiz zeka tiirlerinden olan geleneksel zekada IQ tanimlamasinin yaninda
aragtirmacilar duygusal zekay da arastirmaya yonelmislerdir. Duygusal zeka zihinsel
zekaya kars1 bir rakip olarak ortaya ¢ikmistir. Ilk olarak duygusal zekadan bahseden
psikologlar, Peter Salovey ve John Mayer’dir. Basariyr yakalamak igin bazi
calismalar yaparken, duygusal zekd kavramindan faydalanmiglardir. Duygusal
zekanin nitelikleri su sekilde ifade edilmistir:

o Empati, karsindaki ile bag kurabilme,

o Duygularini ve kendini ifade edebilme ve kendini anlatma,
o Icinde yasadig1 karakterini kontrol etme,

o Bagimli olmamak,

o Ortama uyum saglamak,

o Begenilmek i¢cglidiisi,

o Bireylerarasi sorunlar1 ¢zme,

e Azimli olmak

° Giler yiizlii olmak,

. Kibar olmak,

. Karsisindakine, diger tiim canli cansiz varliklara ve milli degerlere saygili

olmak (Shapiro, 2004: 16).

Duygusal zeka kavraminin temelinde duygular vardir. Bu duygulari anlama
ile kendisinin ve karsisindakinin duygularini anlayip ona gore davranmayi igine alir.
Duygusal zekanin kapsamini su duygular igerir: i¢ diinyasinda ve karsisindakilerin
ona hissettirdigi, nefret, hiiziin, korku, keyif, sevgi, saskinlik, igrenti, utang ve
benzeri diger duygulart hissetme kabiliyeti duygusal zeka igindedir. Duygusal
zekanin olusumunda bes yetenek ortaya cikar. Bu yeteneklerden olan 6z biling
yetenegi ile kisi kendini ve duygularini tanir ve o yonde hareket eder. Duygularini
kontrol altinda tutar. Duygularini bilen ve o yonde harekete ge¢me becerisidir.
Empati yetenegi giiclii olan kisinin karsisindakini anlama kabiliyetidir. Duygularla
sekillenen baglar1 yiiriitebilme yetenekleridir (Goleman, 2003: 61-62). Duygulari
anlayan ve o yonde harekete geciren kisi, karsisindakinin hislerini okuyabilen kisiler,
yasamin her doneminde romantik anlamda, sosyal iliskilerde, politik iligkilerde
basar1 saglayan, dile dokiilmeyen kurallar olarak ifade edebiliriz. Zihinsel zeka
kavrami okulda ig hayatinda 6grencinin muvaffakiyetlerinin belirleme araci olmaktan

cikmis, duygusal zekanin da basariya katkisinin oldugu anlagilmaktadir. Sdyle
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sOylersek zihinsel olarak yiiksek kabiliyete sahip bireylerin, duygusal zekaya sahip
Ogrencilerden daha basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. Duygusal zekayr (EQ) kendini
bilme, kararlilik, i¢ diirtiilerini yavaslatma, karsisindakilerinin hislerini paylagsma gibi
nitelikleri i¢inde barindiran bir zekd kavrami olarak ifade edebiliriz. Yapilan
calismalarda duygusal zekasi az olan bireylerde bireyin aile i¢indeki iliskilerinden is
yasamina, sosyal yasamindan sagligina kadar birgok faktorii etkiledigi goriilmiistiir.
Duygusal zeka genlerden gelen bir yetenek degil, cocuklukta alinan his dersleri
cocugun ilerideki hayat: siiresince sergileyecegi davraniglarini ortaya koyar (Usakls,

2013).

4.2.11.2. Sosyal Duygusal Ogrenme

Sosyal duygusal O6grenme kisinin i¢inde bulundugu hislerine hiikmetmesi
olarak ifade edilir. Bu 6grenme yetenegi bireylerin ilerideki hayatlari igin olumlu bir
seyirde ilerlemesi i¢in gerekli ve Onemlidir. Sosyal duygusal 6grenme kisilerin
gelismesinde ve olgunlasmasinda katki saglayan bir kavramdir. Bu 6grenmenin
gerceklesmesi icin bazi temel kabiliyetlerin kisiye kazandirilmas: gerekmektedir. Bu
kabiliyetler soyledir; hislerini yonetebilme, karsisindaki ile gii¢lii bir bag kurabilme,
yararli hedefler belirleme, bireysel ve toplumsal gereksinimleri yapma, ahlaki
yonden on gidiilii olmay1 ifade eder (McCombs, 2004; Zins&dig., 2004). Bu
ogrenme yaklagimmi ilk olarak dile getiren Goleman, 1995 senesinde yazdigi
Duygusal Zeka calismasinin oldugu bilinmektedir (Elias ve Moceri, 2012; Elias
2004; Elias vd, 1997; Vadeboncoeur&Collie, 2013; Poulou, 2007). Ancak sosyal
duygusal 6grenmeyi, ortaya atan Salovey ve Mayer (1990)’ce kullandiklarindan
sosyal duygusal 6grenmenin temelinde bu arastirmacilarin ¢alismalari ilk sayilabilir.
Sosyal duygusal 6grenmenin temel egitimde uygulanmasinin daha tesirli oldugu
goriilmistiir (Harlacher & Merrell, 2010; Moris, 2013). Sosyal duygusal 6grenmenin
egitim ortamlarinda ve Ogretim alanlarinda verilmesi i¢in Ogrencilerden Once
ogretmenlerin bu konuda bilgilendirme egitimleri verilmesi isabetli olacaktir (Reyes
& dig., 2012; Durlak, & J. A., Weissberg, R. P., Dymnicki, A. B., Taylor, R. D.,
Schellinger, K. B., 2011).

Ulkemizde son yillarda yapilan calismalarda, akademik calismalarm okul
oncesinden, tiniversiteye kadar bir¢cok yas grubunu icine alarak yapildigi goriilmiistiir
(Kabake1, 2006; Koker, 2011; Soylu, 2007; Totan, 2011). Bu ¢alismalar

dogrultusunda sosyal duygusal 6grenmenin halihazirdaki durumunu ortaya koymak,
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sonuclart gormek amaglanmistir. Neticede 6lgme ve degerlendirme araci gelistirme,
tutum ve davranis ortaya koyma, bu dogrultuda verilecek egitimleri programa
doniistiirtip, uygulamaya koymayi igermektedir (Kabak¢i & Korkut Owen, 2010;
2008; Kabasakal & Totan, 2012; Kandir & Alpan, 2008; 2013; Totan & Kabakei,
2010; Totan & Kabasakal, 2012; Turanli, 2009; Yukay Yiiksel, 2013). Bu 6grenme
yaklagiminda ortamlarin giivenli olusu, sevgi dolu, dogru idare edilen, dikkat ¢eken
O0grenme alanlar1 noktasinda sosyal ve duygusal kabiliyet kazandirma faaliyetlerinin

tiimiidiir (CASEL, 2014).

4.2.11.3. Neden Sosyal Duygusal Ogrenme Ogretimi?

Bu 6grenme yaklagimi 6grencilerin yaninda tiim insanlik i¢in ve toplumlar i¢in
onemli bir 6grenme yaklagimidir. Sinif igerisinde bir 6grenme etkinligini yiiriitiirken,
ortaya koydugumuz duygular, bilgiyi ne kadar, nasil ve neyi 6grendigimizi ortaya
koyar. Ayrica 6grenme ortaminda i¢inde bulundugumuz duygu durumunun bilgiyi
O0grenmede ne denli tesirinin oldugunu Olgebiliriz. Okul ortaminda 6grencilerin
akademik derslerin yogunlugundan diger miizik, resim ve beden egitimi derslerinin
azligindan sikayetcidirler.

Okul ortamlar1 6grenmenin toplumsal merkezleridir. Cocuklar yasadiklari
toplumun tiim 6zelliklerini okul ortamlarindaki faaliyetlerden dgrenirler. Ogrenciler
okul ortaminda sosyallestiginden yliz yiize egitimin Onemi burada ortaya c¢ikar.
Uzaktan egitimler sadece akademik olarak diploma almak icin 6nemli iken,
toplumun bireye vermek istedigi kabiliyet ve beceriler okulda kazandirilir.
Ogrenciler aras1 dayanigsma sadece okul ortaminda viicut bulabilir. Sosyal duygusal
o6grenmenin sinif ortaminda kullanilmasi, sinif yonetimi icin etkili bir yontem olarak
bilinir. Ogretmenin sinif igerisinde siifa fiziksel olarak hakim olmasi, sesini etkin
olarak kullanmasi sinif yonetimi i¢in 6nemli unsurlardandir. Cocuklarin arasindaki
saglikli ve giivenli ortami olusturmak i¢in 68retmenler zamanlarin1 bu dogrultuda
harcayabilirler. Utter ve Nyhus (2014), yaptiklar1 ¢alismalar neticesinde sosyal
duygusal Ogrenme ile Ogrenenler, egitime etkin katilirlar, kendi aralarinda bir
dayanigsma ile birbirlerini desteklerler. Bu yaklagim ile 6grenciler beraberce 6grenme
firsat1 yakalamis olurlar.

Sosyal Duygusal Ogrenme (SDO) kabiliyetleri erken ¢cocukluktan itibaren tiim
Ogrenenlere kazandirilabilir bir kabiliyettir. Bu duygu becerilerinin 6gretim

ortamlarinda 6grenenlerin sikilmadan 6gretilmesine dikkat edilmelidir. Bu 6grenme
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yaklagiminin ileriki hayatindaki olumlu etkileri su sekildedir; is hayatinda birbirini
anlayan sorun degil ¢6ziim ftreten, dayanisma igerisinde hareket eden, bireyler
olmalar1 istenir. Sosyal duygusal Ogrenmenin Ogrencilerin okuldaki akademik
basarilarina katkisi, birbirini anlayan Ogrenciler sorunlar yerine ders konularini
O0grenmeye zamanlarin1 harcayacaklardir. Toplum igerisinde etkin ve sorumlu
vatandas olmalari i¢in duygusal kabiliyetler her daim on plandadir. Iyi bir yurttas
olmanin temelinde iyi birer 6grenen olmak, etkin vatandasin en temel gostergesidir

(Utter & Nyhus, 2014).

4.2.11.4. Sosyal Duygusal Ogrenme Thtiyaci
Sosyal Duygusal Ogrenme ihtiyaglarin1 asagidaki sekilde siralayabiliriz:
Ogrenenlerin kavrayis diizeyini giiglendirerek tehlikeye girme egilimini azaltir.
Yapilan calismalarla okuldan ayrilma, bagimlilikla alakali aligkanliklara
yaklagmama, okul ortamlarinin giivenli olmasina katki saglar.
Is ortamlarinda yapmasini istedigi kabiliyetlere ulasmada yardimei olur.
° Ogrenme yol ve yontemlerini, dgrenme becerileri,
° Dinleme ve sozel iletisim kabiliyetleri,
° Uyumlu olma, yaratici diisiinme kabiliyeti ve sorun ¢ézme,
° Bireysel yonetim: kendine saygi, amagc belirleme, kendine giiven,
° Etkili grup: akranlar arasi iletisim kabiliyeti, uyusma, grupla hareket,
° Grupla hareket ve 6nciil olma,

e  Okuma, yazma ve cebirde yetkinlik.

Yapilan galismalarda Sosyal Duygusal Ogrenmenin miiessiriyetini Zins, Wang
& Waberg, (2004) olusturdugu iyilestirmeden asagidaki sekilde ifade ederler:
Tutumlarda :Giidiilenme ve sorumluluk duygusuna etkisi,
Davranis :Faaliyetlere katilim ve aktif olmayz,
Performans :Ders notlarinin ve konu igeriklerine karsi tecriilbeli bir tavir
takinmasi,
° Okuldan sikilmamak okulu sevmek,
o Icinde yasadig1 toplumun kalkinmas igin gayret gdstermek,
o Okuldaki akademik basarinin yaninda ileriki donemde biiyiik egitim hedefleri
belirlemek,

o Yaptig1 davraniglarinin neden yapildigini kavramak,
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. Okulda yasanan istenmeyen durumlar1 idare edip, ¢6ziim liretme kabiliyetine
ulagmasini saglamak,

. Aktif bir birey olmasi adina calismaya ve Ogrenmeye acik bir tutum
sergilemek.

. Okul i¢i davraniglarinin aktif yonde olmasi,

. Davraniglarinin istendik olarak gostermesi,

o Okula devam etmede ve derslere etkin katilim saglamak,

o Tutum ve davraniglarinda kavgaci ve bilingsizce saga sola saldirip zarar verme
egiliminin azaldigin1 gdsterir,

° Mezunlar izleme ve daha az okulu birakma,

o Ogrenmegi 6grenme konusunda ¢alisma.

o Okul Performans1 matematik, dil ve Sosyal Bilgiler becerilerinde iyilesme,

° Test sonuclarinda, notlarda, standart testlerde daha yiiksek basari,

o Ogrenmeyi 6grenme becerilerinde iyilesme,

o Daha iyi problem ¢dzme ve planlama yetenegi,

o lleri diizeyde muhakeme edebilme becerisi kazandirma ve okuma kabiliyeti

(Zins, Wang & Waberg, 2004).

Oz-farkindahk . Hislerimizin ne oldugunu anlama; kabiliyetlerimizi

kiyaslama ve neticede kendine glivenme durumudur (Elias & Moceri, 2012).

Sosyal Farkindalik : Diger bireylerin i¢ diinyasindaki yasadigi duygulari

anlayabilme, onlarin goriis acilariyla olaylara bakabilmek; degisik fikirli kisilerle bir
araya geldiginde iletisim kurabilme ve olumlu doniit alabilmektir (Elias & Moceri,

2012).

Oz Yonetim : Gorev ve sorumluluk bilinci igerisinde olmak, olumlu

ve olumsuz duygularimizla miicadele edebilmek, amaglanan hedeflere ulasmada asir1
istekli olmak, zevk duygusunu kontrol edebilme ve en sona atmak, olumsuz
durumlara sabir etmek ve olumsuz durumlara karsi olumlu olabilmek (Elias &

Moceri, 2012).

Sosyal Yonetim . Diger bireylerle toplumun istedigi yonde iletisim

kurabilmek, bu iletisimi ileri diizeyde ve karsilik beklemeden siirdiiriilebilmektir.
Bireyler arasindaki iliskilerde problem ¢6zme, zorbalia ve hos karsilanmayan
isteklere karsi etkili bir sekilde bas edebilme kabiliyetlerine haiz olmay: ifade eder
(Elias & Moceri, 2012), (Usakli, 2015).
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4.2.12. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Dijital Oyunlar ve Oyun ile Ogrenme

Bilgisayar ve dijital iriinler gliniimiizde bircok alana yayilmis, sokakta
oynanan oyunlarin internetin gelismesi ile sanal ortamlarda da oynanir hale gelmistir.
Oyun ile 6grenmede; teknolojinin katkisi, gevrenin, ailenin ve arkadas ortaminin
tesiriyle diistinsel aktiviteleri ve kavramlar1 algilama farkliliklarin oldugu agikca
goriilmektedir. Ogretim ortamlarini teknolojiye uyarlamak zorunlu bir hal almistir.
Gliniimliz cocuklar1 dijital arag gerecleri kullandigindan eski klasik teknik ve
yontemler 6grencilerin ilgisini cekmemektedir. Egitim 6gretim ortamlarinin yenilik¢i
teknik, yontem ve yaklasimlarla yeniden ele alinmasi gerekmektedir (Savas, Serkan
& Giiler, Osman & Kaya, Kemal & Coban, Giirhan & Giizel, Suat. 2021).

Cagimiz, iletisim ve bilgi ¢agi olarak tanimlanmaktadir. Teknolojik aletlerin
icine dogan Ogrencilere “dijital yerliler” takma adi verilmistir. Teknolojik cagin
oncesinde dogan teknolojiyi ileriki yaslarinda gdren bireylere ise “dijital go¢menler”
takma adi verilmistir (Prensky, 2001a). Insanlarin, diisiinsel kabiliyetlerinin
yasadiklar1 tecriibelere gore degistigi ortaya konmus bir bilgidir. Degisik kiiltiirleri
icerisinde barindiran toplumlarda bireylerin diisince yapilar1 da farkliliklar
gostermektedir (Council, 2021; Mesoudi, 2021). Ornegin iilkenin birinde lezzetli
olarak tabir edilen bir yemegin farkli bir tilkede kotii oldugu diistiniilebilir. Diigiince
yapilarinin ve algilamadaki hizin artmasi teknolojik gelismelerdeki dijital arag
gereglerin katkisinin oldugu diisiiniilmektedir. I¢inde bulundugumuz ¢agda dijital
yerliler tabirinin vyerini, “dijital bilgelik” goriisiiniin yer alacagi, Yyapilan
arastirmalarla ortaya konulmustur (Prensky, 2009).

Normal yasamin dijital ortamlara aktarilmasi ile bireyler zamanlarinin ¢ogunu
sanal ortamda geg¢irmektedir. Sosyal ortamlarda bireyler icerik iiretmekte ve bunlari
paylagarak gerek kullanici sayisinda gerekse uygulama sayisinda artislar
gorilmektedir (Savas & Topaloglu, 2019). Kiitiiphanelerin degisen dijital diinyada
Ogrenenlerin algisinda degisimlere neden olmustur. Bilgi pesinde kosan 6grenenler
kiitiphanelere dijital ortamlarda kolaylikla ulasabilmektedirler.

Degisen ¢agimizda yenilik¢i bir anlayigla 6gretim programlarmi destekleyen
teknolojilerle donatmak gerekmektedir. Yenilik¢i dijital teknolojilerin 6gretim
mekanlarinda yapay zekanin islevselligi ile ¢ok boyutlu egitim ara¢ geregleri ve
gercek diinya iirlinlerinin dijital ortama aktarilarak 6grenenlere sunulmasi ile alakali
degisik incelemeler yer almaktadir (Buyrukoglu, Batmaz, & Lock, 2019; Savas,
2021) (Giiler & Yiicedag, 2018). Egitim 6gretim ortamlarinda bu dijital materyallerin
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uygulanmasi ile ilgili arastirmalarda mevcuttur. Arastirmalar su sekildedir; Zin,
Jaafar ve Yue (2009)’da Dijital Oyun Tabanli Ogrenme (DOTO) anlayis1 ortaya
atilmistir. Bu anlayista 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini ortaya ¢ikaran; tasarim,
analiz, giiclendirme, kalite gilivencesi ile uygulama ve degerlendirme kademelerini
icinde barindiran bir oyun ortaya koyma siireci olarak ifade edilmistir. Bu konuda
aragtirmalar yapan kisiler, tarih ile ilgili 6grencilere vatanseverlik, iilke sevgisi gibi
konular1 bu yontemle vererek, bir ¢ikarimda bulunmuslardir. Tsai, Yu, and Hsiao
(2012)’ de Dijital Oyun Tabanli Ogrenme ile elektrik tasarrufu hakkinda dgrencilerin
bilgiye ulasmalari igin bir cevrimici oyun gelistirmislerdir. Ogrenciler iizerinde Woo
(2014), dijjital oyun tabanli 6grenme g¢alismalar1 yaparak onlarin yogunlastirilmis,
biligsel olarak mekanizmalarini goézlemlemislerdir. Bu arastirma hakkinda bir
degerlendirme yapildiginda sonu¢ degerlerinin iyi yonde seyir ettigi sonucuna
varilmistir. Ogrencilerin  konsantrasyonun arttig, ilginin yiiksek oldugu, dikkat
kesildikleri, glivenilir ve memnunluk seviyesinin yiiksek oldugu ve ¢coklu medyanin
yer almasi uygun goriilmiistiir.

Isci ve Yesiltas (2018) arastirmasinda dijital oyunlarin kullanimi ve
gelistirilmesine yonelik tiniversite dgrencilerinin Sosyal Bilgiler 6gretimine yonelik
fikirlerini aragtirmiglardir. Bu arastirmalar neticesinde, tiniversite 6grencileri, Sosyal
Bilgiler 6gretimine, egitimde kullanilacak dijital oyunlarin, fayda saglayacagini,
Ogrenenlerin derse konsantre olacaklarindan, ders notlarina iyi yonde tesir edecegini,

ifade etmislerdir.

4.2.12.1. Gelenekselden Dijitale Oyun

Oyun; insanin Ozellikle ¢ocukluk doneminde eglence olarak yaptigi
aktivitelerin tlimiine denir. Oyun oynayan cocuklar, oyunda belli kurallara uyan,
zekay1 giiclendirici yetenek gosterisi yapilan, eglendiren faydali aktivitelerdir. Oyun
her canli i¢in sadece eglenmek degil ayn1 zamanda bir 6grenme aktivitesi olmay da
igerisinde tagir. Oyun kiiltiir kadar eskidir (Huizinga, 2020). Oyun ayni zamanda
insanin yaratilisgindan bu yana iginde barindirdigr yarisa olan ilgisinin de bir
tirtinidiir. Gelisen teknoloji ile birlikte oyunlar fiziksel ortamlardan sanal ortamlara
gecmigstir. Boylelikle dijital oyunlarin bir sektdore doniismesine neden olmustur.
Internetin yayginlasmasi ile birlikte ge¢mise bakildiginda 2000°1i yillardan sonra
hizla arttig1 ve 70 senelik bir seyre sahip oldugu anlasilmaktadir. Goldsmith T. T. Jr.
Mann E. R. ikilisince gelistirilen CathodeRay Tube (CRT) eglenmek amaciyla
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retildigi, 1948 senesinde piyasaya siiriilerek, dijital oyunlarin diinya seriiveni
baglamistir. 1950’lilere gelindiginde 151k sagan kalemlerin kullanilmasiyla degisik
kolay oyunlar ortaya striildi. Altmish senelerde iki kisi tarafindan oynatilan,
Spacewar adli oyun gelistirilip ¢cocuklar arasinda yaris i¢glidiisiinii devreye sokan ilk
oyunlardan birisidir. Ralph Baer’ in 1966 senesinde tasarladigi Corndog, o zamanki
TV’lerde kullanilabilir bir oyun olarak hayatimiza girmistir. Atarilerin ve oyun
donanimlarinin ilk ¢iktig1 yillar 1970’11 yillar olmustur. 1980’lere geldigimizde
bilgisayarlar lizerinde sanal oyunlar hayatimiza tamamiyla girmistir. Bir doneme
damga vuran tetris oyunu bu donemlere denk gelmektedir. 20. yiizyilin sonuna dogru
artik kullanicinin gorisiinii (First Person Shooter) kolaylastiran oyunlar piyasaya
siriilmeye baglanmistir. 21. ylizyilin baslarinda internetin ¢ogalmasi ile sanal
ortamlarda ki oyunlarda artislar olmustur. Ug boyutlu oyun aygitlarmin siiriimiiyle,
yeni soy oyun teknolojileri sahada yerini almistir.

Oyunlar ¢ocuklarin sokak aralarinda oynadig: fiziksel alanlardan sanal evrene
tasinmustir. Onceki nesiller icin yasam alani sadece gergek diinyayken artik genclerin
ve dijitale adapte olan yetiskinlerin yasam alanlarina sanal diinya da dahil olmustur.
Yapilan bir calismada interneti kullananlarin yiizde 78’1 interneti, iletisim kurmak ve
eglenmek amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir (Savas, Topaloglu & Giiler, 2015).

Son yillarda c¢ocuklar teknolojik araglarin igine dogmaktadir. Simdinin
cocuklari, bilgisayar, internet, tablet ve cep telefonu gibi araglar onlar i¢in asirt 6Gnem
arz etmektedir. Ogrencilerin kendi aralarinda kizlarin daha az, erkeklerin daha ¢ok
sanal oyunlar oynadiklar1 yapilan arastirmalarla ortaya konmustur (Korkmaz &
Korkmaz, 2019). Bu baglamda bu neslin 6grencilerine dijital oyunla &grenme
tekniginin gretim programlarida yer almasi yerinde bir karar olacaktir. Ogrenciler
sanal ortamlardaki oyunlarda sorunlarla karsilagir ve yine sanal ortam bu sorunlarin
¢Oziimiine yonelik arkadaglariyla ve cevresiyle bir bag kurar ve bu sorunu ¢ozerler.
Sanal ortamda gii¢lendirdikleri bir kabiliyeti gercek ortamda elestirel bir anlayisla
¢oziimlerler. Bu yaklagimin temel kaideleri asagiya ¢ikarilmistir (Palanci, 2021):

. Giidiileyici ve dikkat ¢ekicidir.
o Konsantre sorunu yagsamazlar.
. Ogrenen aktiftir. Tecriibe oyunlarda kazamlir ve bu tecriibe kabiliyete doniisiir.
o Bu 0grenme yaklagiminda doniit 6nemlidir. Boylelikle 6grenciler yaptiklar

yanliglar1 aniden diizeltme imkani1 bulurlar.
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. Bu 06grenme yaklasiminda ogrenenlerin zor kavramlart 6grenmede zorluk

yasamaz, karmasik olani cabuk ¢ozerler.

Cagimizin en biiyiik gayretlerinden birisi egitime olan itibardir. Bu nedenle
egitimin ekonomik boyutunu, faydali olup olmadigini, giivenilir olma o6l¢iitlerine
gore toplumlarin, iilkelerin en 6nemli gérevi olmustur (Berigel, Calp, & Bahgekapili,
2018). Egitim 6gretim programlar1 6grencinin konsantrasyonunu artirici, dikkatlerini
daha cok ceken ve etkin 6grenmeyi saglayan Ogrenme ara¢ gereclerini hayata
gecirmelidir. Glinlimiizde bilinen 6gretim yontemleri ve teknikleri 6grencilerin etkin
katilimina katki saglamamaktadir. Bu nedenle yeni egitim Ogretim yontem ve

tekniklerine gereksinim vardir.

4.2.12.2. Dijital Oyun Tasarlama Araclar

Su giinlerde g¢evrimigi ortamlarda sanal oyun hazirlama araglar1 sunlardir;
“’GDevelop, Autodesk, Stencyl, Construct 2, Twine, Unity, GameSalad, GameMaker
Studio 2, RPG Maker ve GameFroot’’ (Help, 2021).

GDevelop : Herhangi bir program bilgisi olmayanlara hizmet veren bir
uygulamadir.
Autodesk : Endistri trtinlerinin tasarlandigi, glicli gelismis yazilimlara

sahip bir ara¢ olup, sadece Windows isletim sisteminde caligsmaktadir.

Stencyl : 2 boyutlu oyunlar hazirlanabilen, kodlama bilmeyen

kullanicilara hitap eden bir uygulamadir.

Construct2  : Yine kodlama bilmeyen ilk seviyede olan, 2b ve html5

ortamlarinda oynanan oyunlar tasarlamaya yarayan bir aragtir.

Twine : Yazarak oynanan karsilikli oyunlar hazirlamaya imkan

saglayan aracidir.

Unity : Sanal ve arttirillmig gergeklik olgusu ile hazirlanan oyunlarin

tasarlanmasinda dnde gelen uygulamadir.

GameSalad  : Yine kodlamaya hakim olmayan kullanicilara 2b oyunlar

tasarlamaya yardimci bir aragtir.

Game Maker Studio 2: Yine kodlamaya hakim olmayan kullanicilara 2b

oyunlar tasarlamaya yardimeci bir aragtir. Diger bir 6zelligi telefonlar i¢inde oyun

tasarlanabilir.
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RPG Maker : Bu uygulamada da bir kodlama yetisine ve grafik becerisine

ihtiya¢ yoktur. RPG (role-playing game) oyunu hazirlanabilen bir uygulamadir.

GameFroot  : 2B oyun hazirlanmasina imkan veren bu uygulamada,

hazirlayicilar temelde bir kabiliyete haiz olmadan gereksinim duyduklar1 imgeleri,
karakteri, objeleri ve oyun temalarim1 uygulayarak HTMLS ortamlarinda
yapabilmektedirler.

Oyun uygulamalar1 6zellikle son yillarda telefonlar icin piyasaya siiriilenlerin
dikkati cektigi goriilmektedir. Bu uygulamalar sayesinde tasarlama ve kodlama
bilgileri olmadan basitce zorlanmadan istedikleri oyunlar1 hazirlayabilmektedirler.
Dahasi iistiin bir performansla hazirlanmis oyunlarin uygulama yazilimlart ticretli
olmaktadir. Profesyonel olarak hazirlanmis oyunlar i¢in kullanilan yazilimlarin ¢ogu

ticretli yazilimlardir.

4.2.12.3. Oyun Motoru ile Materyal Tasarim

Oyun motorlar1 ile ders icerikleri tasarlamak i¢in iki ve ii¢ boyutlu dijital
oyunlar kullanilmistir. Bu uygulamalarin parali veya parasiz olarak kullanan sirketler
ve kisilerde mevcuttur (Coban, Yildirim & Goktas, 2011). Oyun motorlar1 yasaldir
ve belli bir lisansla satisa sunulur. Bu araclar karmagik bir yapiya sahiptirler (Noh,
Hong ve Park, 2006). Bunu dikkate alarak oyun motorlarin1 kullanacaklarin iy1 bir
bilgisayar kullanicisi ve yetenekli olmalari 6nemlidir. Oyun motorlarinin sunumunda
programlama argiimanlarinda kendi kiitiiphaneleri de yer alir (Savas, Serkan &
Giiler, Osman & Kaya, Kemal & Coban, Giirhan & Giizel, Suat. 2021).

4.2.13. Sinektik Teknigi Yaklasin1 ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Kullanim

Sinektik teknigi William J. J. Gordon tarafindan 1961'de yayinlanan
"Synectics: The Development of Creative Capacity” kitabiyla ilk defa akademik
yazinlara kazandirilmistir. Egitim 6gretim ortamlarinda az kullanilan bu teknigin
gecmisi uzun yillara dayanmaktadir. Egitim 6gretim ortamlarinda yer bulmasindaki
en biiylik sikinti, 6nemli bir hazirlik yapilmasi, uygulanirken {iist bir zeka gayreti ve
isteklendirme gerektirmektedir. Bu teknik uygulanirken uygun analoji ve metaforlari
bulmakta egitimcileri zorlamaktadir. Cagimizda istenilen etkin vatandasi yetistirmek

icin sinektik tekniginin, elestirel, yaratici diisiinme ve sorun ¢ozme kabiliyetleri
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kazandirma noktasinda yakin zamanin en 6nemli egitim 6gretim tekniklerinden birisi
olacagi goriilmektedir (Yilar & Karadag, 2020).

Yasadigimiz ¢agin diger ad1 bilgi ¢agi olup, bilimsel ve teknolojik gelismelerin
neticesinde her alanda da degisimi getirmistir. Bu degisimler egitim alaninda
Ozellikle 6gretim programlarinda kendisini gostermistir (Yilar, Simsek, Topkaya &
Balkaya, 2015). Gelismis tilkelerin 6gretim programlarina baktigimizda davranisci
egitim anlayiglar1t yerini yapilandirmaci anlayisina birakmistir. Bu anlayisin en
O6nemli yap1 birimi 6grenci olmasidir.

Ulkemizde yapilandirmaci egitime 2005 yilinda girilmis, 6gretim programlari
bu yaklasima gore diizenlenmistir. Bu yaklasim tekniginin 6grenci merkezli olmasi
ile 6gretim programlari ve teknikler bu yonde degismistir. Ancak ogretmenler
iilkemizde bilinenin aksine halen eski anlayisla soru-cevap ve diiz anlatimla
derslerini islemektedirler (Akgay, Ak¢ay & Kurt, 2016; Avcr & Kayabasi, 2018;
Celikkaya & Kus, 2009; Demir & Ozden, 2013; Kan, 2006; Oztiirk, 2004; Simsek,
Hir¢a & Coskun, 2012; Temizéz & Koca, 2010; Topkaya & Yilar, 2015). Sosyal
Bilgiler o6gretiminde kullanilmast gereken, aktif yaklasim, model, strateji, gibi
yontem ve teknikleri 6gretmenlere 6gretmek ve uygulayabilmeleri Sosyal Bilgiler
dersi 6gretimi igin 6nem arz etmektedir. Neticede istenilen etkin vatandasi ortaya
koymak icin &greneni aktiflestiren ve yaparak yasayarak ogrenmelerini saglayan
yontem ve teknikleri Sosyal Bilgiler dersinde kullanmak yerinde olacaktir (Topkaya,
2016). Boylelikle Sosyal Bilgiler dersi sikici olmaktan ¢ikarilip, daha zevkli bir ders
halini alacak ve istenilen amaclara daha hizli ilerleme saglanacaktir (Yilar &
Tagrikulu, 2019).

Yapilandirmact egitime uygun Ogrenenlerin aktif olarak katilimlarini
saglayarak, diislinsel kabiliyetlerini gelistiren tekniklerden biriside sinektik
teknigidir. Ulkemizde okul ortamlarinda kullanilan yaygin bir teknik degildir.
Sinektik teknigi iizerine yapilan akademik c¢alisma sayist ¢ok azdir. Bu teknik
ozellikle Ingilizce sozciik dgretiminde kullamlmistir (Asmali & Dilbaz Sayin, 2016;
Eristi & Polat, 2017). Farkli dilleri yazma kabiliyetlerini gelistirmede de
kullanilmaktadir (Bayraktar Balkir & Zehir Topkaya, 2019; Bayraktar Balkir & Zehir
Topkaya, 2017; Bayraktar Balkir, 2016). Yeni fikirler ortaya koymada (Oztuna
Kaplan & Ercan, 2011), fen bilgisi dersi 6gretim programinda (Ercan, 2010;
Saracoglu & Basaran Ugur, 2019) arastirildigi ve kullanildigi anlasilmistir. Sosyal
Bilgiler dersi ile ilgili hi¢bir ¢alismada rastlanilmamistir. Yilar ve Tagrikulu (2019)
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kitaplarinda yer alan bir bolimde Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinda fayda
goriilecek  tekniklerden bahsederken sinektik teknigin  genel hatlarindan
bahsedilmistir. Tagkiran ve Cakmak (2019) ise calismalarinda kitaplarla ilgili olarak,
sorunlar1 ¢cozme yol ve yontemlerinden bahsederken sinektik tekniginden iistiinkorii

bahsetmiglerdir.

4.2.13.1. Sinektik Tekniginin Tarihcesi

Sinektik s6zciigii yunanca kokenli olup, "syn” (birlikte, bir araya getirme) ve
"ecto" (disinda, haricinde) ve "-(t) ics" (bir sanatin, ¢alismanin, bilimin bilimi) hece
ve sozciiklerinden ortaya ¢ikmistir (Greek Prefixes, 2020). Sinektik tekniginin kisaca
tabirine bakacak olursak, onclisii William J. J. Gordon’a gore "farkli ve goriiniiste
alakasiz unsurlarin bir araya gelmesi” olarak ifade edilmistir (Gordon, 1961).
Sinektik teknigi, William J. J. Gordon 1944 yilinda yaratict fikirlerin ortaya
cikarilmasi lizerine yaptig1 arastirmalar neticesinde ortaya ¢ikmis olan bir tekniktir.
Gordon’un asil meslegi psikoloji dalinda ¢alismalar yaparak, diger meslektaslarindan
ayrilan Ozelligi ise bireyin bilingaltinda yatan karanlik noktalarin ¢oziimlenmesi
tizerine odaklanmak gerektigidir (Seligmann, 2007). Gordon yaraticilik
kabiliyetlerinin egitimle olacagina inanmis, giinliik hayat olaylariyla giiclenecegini
ifade etmistir. Yaraticilik kavraminin sadece sanat ile sinirlandirilmamasi gerektigini
tim Ogretim alanlartyla ile bagi olmasi gerektigini savunmustur (Joyce, Weil ve
Calhoun, 2004).

Gordon ¢alismalarmi 1961’ de bitirmis ve calismalarmi "Synectics: The
Development of Creative Capacity" kitabinda birlestirmis ve okuyucularina
sunmustur (Gordon, 1961). Gordon sinektik tekniginde iki yol belirlemistir (Gordon,
1961). Birisi “’bilineni bilinmeyen haline getirme ve digeri bilinmeyeni bilinen haline
getirmedir’’.  Gordon  sinektik  teknigi, direk egitim ortamlart  i¢in
kullanilamadigindan, bu versiyonlarin egitim ortamlarinda kullanilmasi i¢in bazi
arastirmacilar bu yontemleri egitim ortamlarina entegre etmislerdir. Bu arastirmacilar

ise Gunter, Estes ve Schwab (1999) ve Joyce, Weil ve Calhaun (2004)'dur.

4.2.13.2. Sinektik Tekniginin Tanimi ve Paradigmasi
Literatiirde Sinektik teknigi ile ilgili degisik tanimlamalar bulunmaktadir.
William J. J. Gordon sinektik tekniginin babasi, bu teknigi farkli, birbiriyle iliskisi

olmayan benzerlikleri, mecaz katarak veren ve taratici fikirleri destekleyen bir teknik
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olarak ifade etmistir. Marran ve Rogan (1966) ise sinektik teknigini benzesimlerin
destegiyle yaratict bir sorun ¢ozme yontemi seklinde ifade etmektedirler. Gunter,
Estest ve Schwab (1999) sinektik teknigini bireylere 6zgii yaklasim gelistirmelerine
ait yapilandirilmis bir anlayis olarak dile getirmislerdir. Farkli alanlardan ve farkli
insanlardan yola c¢ikarak bu insanlarin yaratici diisiinme ile egretileme ve
analojilerden faydalanarak sorun ¢ozme teknigidir, diyebiliriz (Tumangger &
Ernidawati, 2012). Kisacas1 sinektik teknigi bir sorunun bir olayin ¢dziimlenmesi
icin baska bir deyisle akilc1 bir yolla aciklanmasi istenilen igeriklerin, egretileme ya
da analojileri bir araya getirerek, kisilerin konularin ¢6ziimii hakkinda bagimsizca

fikir gelistirmeyi, yaratici yolla ¢6ziim bulma stirecidir.

4.2.13.3. Sinektik Tekniginin Egitim Boyutu

Egitim ortamlarinda kullanilmak iizere 6gretim teknigi olarak goriilen sinektik,
Ogrenenlerin sorunlar karsisinda ¢6ziim odakli olmalarinda rasyonel ve sezgisel bir
anlayis ile ornekseme yapmalarini saglamak, karsilastiklar1 bu yol ve yontemlerle
sorunlart ¢ozerek yaratici beceriler kazandirmay: amaglar (Estes & Mintz, 2016). Bu
teknik kigisel ve grupla da uygulanabilir. Yapilacak faaliyetlerin sosyal ¢evreden
olmasima dikkat edilmelidir. Bu itibarla sinektik tekniginin 6grenciler arasinda grup
kurarak yapilmasi etkili olur. Bdylelikle farkli algiya sahip Ogrenciler arasinda
yapilan c¢aligmalar, farkli gorlis acilarini, uyum saglamalarini saglayip birbirlerini
anlamaya calisacaklardir. Ogrenenler boylelikle aralarinda kabiliyet paylasimiyla
birbirlerine katki saglarlar (Seligmann, 2007).

Sinektik tekniginde 6grencilerin 6nceden ogrendikleri bilgiyi ve yaklasimi ile
cagrisimlar gelistirip, bilinenden bilinmeyene uzanilmis olur. Yeni bilgilerle tanidik

bilgiler arasinda bag kurarak bilinmeyeni bilinen anlamli bilgiye ulagsmay1 ifade eder.

4.2.13.4. Sosyal Bilgiler Egitiminde Sinektik Tekniginin Kullamlabilirligi

Sinektik teknigi, diislinsel kabiliyetleri giiclendiren bir egitim Ogretim
yontemidir. Bir diger ifadeyle, ¢ocuklarin birlikte hareket ederek elestirel, yaratici
diisinme kabiliyetlerinin giiclendirilmesinde benzesim ve egretileme kullanarak
karsilagilan sorunlar1 ¢6zme teknigine denir. Sinektik teknigi Sosyal Bilgilerin etkin
vatandas yetistirme hedefi ile ortiismektedir.

Elestirel diisiinen ve her bilgiyi sorgulayan yurttaglarin yetistirilmesi ig¢in

ogrenenlerin, ‘‘elestirel diigiinme, karar verme ve problem ¢ozme’’ Kabiliyetlerini
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gelistirecek, Ogretim programlarina, yontemlerine ve tekniklerinin egitim
ortamlarinda olmas1 gerekmektedir. Tiirkiye’de ve diinya genelinde sinektik teknigi
her nedense egitim alanlarinda ¢ok yayilmamustir. Elestirel diistinmeyi giliclendiren
sinektik teknigi demokratik inanis1 da gili¢lendirdiginden, geleneksel Ogretim
yontemleriyle bu anlayisin  giiclenmesi  olanaksizdir  (Schweisfurth, 2002).
Demokratik anlayisin giiclii oldugu becerilerin gelistirilmesi i¢in 6grenci merkezli
olan teknikler kullanilmalidir. Sinektik teknigi O6grenci merkezli bir tekniktir.
Ogrencileri okullarda egitmenin ve ulusal deerleri katmanm en tesirli ydntemi
ogrencilerin aktif olarak katildiklar: egitim faaliyetleridir (Biiyiikkaragdz ve Kesici,
1996). Ogretmen, Ogrencilerini diisiindiirmeye, arastirtmaya ydnelterek, ulusal
degerlerin kokiinii anlamaya yonlendirir (Yilar, 2015). Sosyal Bilgiler dersinin
amaglarindan birisi de toplumsal olarak diisinme kabiliyeti gelistirmektir (Inan,
2014). Nitekim Sosyal Bilgiler dersinde, sinektik tekniginin uygulanmasi ile birlikte,
toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde d&grencileri diisiinmeye sevk ederek, bu
diisiincelerinde analoji ve egretileme dgelerinden destek alarak toplumsal farkindalik
kazanmalar1 saglanabilir.

Sosyal Bilgiler dersi, degisik disiplinlerden elde edilen bulgularla entegre
edilen bilgilerden olustugundan uhdesinde bir¢ok fikir, kriter ve yargiyr igine
almaktadir. Sosyal Bilgiler dersi igerik yoniinden sinektik teknigi ile ortiisecek birgok
analoji ve egretileme barindirmaktadir. Neticede diisiinme kabiliyetlerini gelistiren
sinektik tekniginden Sosyal Bilgiler dersinde faydalanilabilir. Su hususu belirtmek
gerekir ki Ogretmen sinektik teknigini Ogrenmesi ve dersten Once igerik ve

kazanimlari belirlemesi gerekmektedir (Yilar & Karadag, 2020).

4.2.14. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cevre Egitimi Yaklasim

Cevre, gezegenler arasinda mavi diinya diye tabir ettigimiz yeryiizii ifadesi,
bir¢ok kavrami i¢ine almaktadir. Canlilarin yasaminm gegirdigi, cansiz varliklarin yer
aldigi bir alan1 ifade eder. Yasamlarmi siirdirmek zorunda olan canlilarin
cevrelerinde bulunan su, hava ve topraga ihtiyaglar1 vardir. Bu sebeple ¢evre denilen
bu alanda yasayan canlilarin yasamlarini siirdiirebilmeleri igin ¢evrenin, dengesinin
bozulmadan devaminin saglanmasit gerekmektedir. Canlilar dogada yasamlarinm
siirdiiriirken bitkiler ve hayvanlar dogaya zarar vermezken, insanlar ise hem diger
canlilarin hem de kendi yasamlarina zarar verebilmektedirler. Gelisen teknoloji ile

sanayilesen diinyada, kentlerdeki yasayan insan sayis1 artmakta ve dolayisiyla hava,
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su ve toprak kirliligi artmakta bu da dogaya zarar vermektedir. Dogaya verilen
zararlarin azalmasi adina Ogrenenlere erken yaslarda cevre egitimi verilmesi
gerekmektedir. Bu 6grenenlerin bulundugu egitim ortamlarindaki kazanimlara ¢evre
ile ilgili bircok faaliyet eklenerek egitim Ogretim programi igerisinde yer alabilir.
Cevre egitiminin okul disinda da yapilabilirliginden °’Miizeler, Milli Parklar,
Botanik Bahgeleri’’ bu faaliyetler igin kalic1 6grenmeler saglayabilir.

Cevrenin tanim; Tiirk Dil Kurumu, insanlarin yasadigi diinyada, bulundugu
sosyal ortam ve yasamin ilerlemesinde, katkis1 olan dogal, sosyal, kiiltiirel dis ve i¢
tim degiskenlerin tiimiinii kapsar. Kisa bir tanimi olmus olsa da ¢ok biiyiik bir
anlami igerir (Giiler Yildiz, 2019; Hamalosmanoglu, 2019; Miser, 2019). Sadece
insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin yasam alanlar1 olmay1p, tiim cansiz varliklari i¢ine
alir (Ada, Baysal, Sahenk Erkan, 2017; Miser, 2019).

Cevresel sorunlar, ¢evre igerisinde zincir halinde birbirine bagli olan dogay1
olusturan hava, su ve toprak iizerinde yasayan canlilarin, bu zinciri olusturan
Ogelerden herhangi birisine zarar vererek, kopmalara ve dogal dengeyi bozmaya
kadar gotiirmekte, iklimsel problemler, dogal felaketler gibi doga olaylarina neden
olmaktadir. Bu dogal sorunlarin temelinde, genelde insanlarin yer aldig
gorilmektedir (Gtiler Yildiz, 2019: 268). Cevre ve hayat arasinda bir bag bulunmakta
ve bu bag sebeplerle ve sonuglarla kendini gdstermektedir. Gelisen diinyada degisen
teknolojik gelismelerle insanlarin bilingsizce yaptiklar hal ve hareketlerle havayz,
suyu ve topragi kirletmektedirler (Miser, 2019).

Hava Kirliligi : Hava kirliligi havayr olusturan gaz ve diger

elementlerin canlilar1 ve yasamlarini kotii yonde etkilemesine denilir (Miser, 2019;
Karadag & Bayraktar, 2016). Hava kirliligi, atmosferdeki 6zellikle ozon tabakasinin
delinmesiyle, diinyada yasayan canli varliklarin yagsamlarina olumsuz ydnde tesir
etmekte, bitkilere zarar vererek topragin verimini diisiirmektedir. Bir diger sebep
atmosferdeki karbondioksitin artmasiyla bir sera etkisi yaratmakta boylelikle kiiresel
1sinmaya neden olmaktadir. Kiiresel 1sinma ile birlikte iklimlerde biiylik degisikler
gozlenmekte, kutuplarda erimeler ile birlikte deniz seviyesinin yiikselmesi ile tarim
arazileri sel sular1 altinda kalmaktadir (Giiler Yildiz, 2016; Miser, 2019).

Hava kirliligine sebep olan olaylarin basinda, ara¢ gereglerde kullanilan fosil
yakitlari, kiiresel 1sinma, sera etkisi, asit yagmurlart ve hava da bulunan zararh

gazlardir (Karadag & Bayraktar, 2016). Diger sebepler ise tarimsal ilaglar ve
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ilaglama faaliyetleri, tarimsal alanlarda bulunan sanayi ve sanayilesmeden kaynakli
havaya gonderilen zehirli gazlardir. (Miser, 2019).

Su Kirliligi : Su, hayatin var olmasinin en kokli ve degismez bir

Ogesidir. Su yasayan tiim canlilar i¢in 6nemli bir yasam kaynagi olmakla birlikte
zamanla temiz ve icilebilir sularin azaldig1 arastirmalarla ortaya konulmustur (Giider,
Yildiz: 270). Diinyadaki su kaynaklari evsel, sanayi ve tarimsal atiklar ile
Kirletilmektedir. Bu zararli atiklar aritilmadan akarsu, gol ve deniz gibi su
kaynaklarina karistigindan suyun yapist harap olmaktadir (Miser, 2019). Elektrik
enerjisi liretmek i¢in kurulan barajlar, tarimsal sulama goletleri, tarimsal ilaglama
yontemleri, fabrikalardan atilan atiklar neticesinde, diinyadaki su kaynaklar
kirlenmekte, dogal denge bozulmaktadir (Giiler Yildiz, 2019; Karadag & Bayraktar,
2016).

Suyun kirlenmesi ile birlikte bu sulardan i¢cen canlilarin sagliklart da sikintiya
girmekte ve bazi hastaliklarin olusmasina neden olmaktadir. Suyun Kirlenmesi
biyolojik ve fiziksel olarak ikiye ayrilmistir. Fiziksel olarak suyun tadi, rengi,
kokusu, sicakligi, bulaniklig1 ve biyolojik olarak ise tifo, sarilik, kolera, dizanteri gibi
hastaliklara neden olabilmektedir (Miser, 2019: 74). Su kirliligi ile sadece insanlar
etkilenmemekte suda yasayan tiim canli sisteminin de diizenini alt iist etmekte ve
dogal ¢evreye zarar vermektedir.

Toprak Kirliligi . Fiziksel yapisindaki kimyasal, biyolojik ve jeolojik

olarak kendisinden istenilen gorevleri yapamayarak islevini yitirmesi olarak
tanimlanir (Miser, 2019: 80). Toprak kirliginin altinda hava ve suyun kirlenmesi
yatmaktadir. Diger sebepler hava ve su icin gecerli olan; asit yagmurlari, dogal
afetler, ¢op atiklari, ormanlarin tarim arazine doniistiiriilmesi veya betonlastirilmasi,
tarimsal ilaglar ve ilaglama yontemleri, sanayilesmeden kaynakli kati sivi atiklar,
radyoaktif kirlenmeleri, toprak kirliligine sebep olan etmenler olarak sayabiliriz
(Karadag & Bayraktar, 2016; Miser, 2019).

Giiriilti Kirliligi . Sanayilesme ile birlikte sehirlerdeki insan sayisinda

ve ara¢ gereclerdeki artiglar nedeniyle ses ile birlikte giiriiltiiniin de artmasina neden
olmustur (Hasiloglu, Karasu, 2019). Giurilti beraberinde, insanlardaki stresin
artmasina, dikkat daginikligi, sinirli olma hali, yorgunluk hissi, duyma islevinin zarar
gormesi ve bunlarin yaninda insanlarin arasindaki iligkileride negatif yonde
etkilemesidir (Miser, 2019; Yildiz Giiler, 2019). Bu olumsuz durumlar, bireylerin

yasam kalitelerinde diisiikliige neden olmaktadir. Ses kirliliginin sebepleri;
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devletlerin yetersiz alt yapilari, plansiz ¢alisma diizeni, c¢evreye olan bilincin
olmamasi, giiriiltii kirliliginin sebeplerindendir. Gelismis iilkelerde gevre bilincinin
yiiksek olmasi nedeniyle ses miihendisleri gibi meslek goérevleri bulunmaktadir
(Yildiz Giiler, 2019: 275).

Cevresel sorunlarin neredeyse tiimiinde insan faktorlerinin yer aldigi
goriilmektedir. Tercih edilen yasam sekli dogayr alt iist etmekle birlikte sadece
insanlarin degil yasayan tiim canlilar1 da tehdit etmektedir (Saka, 2019).

Kentlesmenin getirdigi sanayilesme ile birlikte insanlarin ¢evreyi bilingsizce
kullanmasi gelecekte ve giiniimiizde bir¢ok ¢evresel sorunlarla kargilasmamiza neden
olmaktadir. Yapilan calismalar incelendiginde ¢evresel sorunlar insan eliyle
yapilmakta, bu nedenle bunu ¢ézmenin yolu da insanin yasamsal faaliyetlerindeki
anlik ¢oziimler iiretmelerinin yolunu bulmaktir (Ozdemir, 2019). Cevresel sorunlarm
¢Oziimi igim egitim Ogesinin lizerinde durulmali bir¢ok kurum ve kurulusla is
birligine gidilerek, insanlarin yasamsal alanlarini ¢evreye duyarli alanlar olarak
diizenlenmesi i¢in c¢alisma ve faaliyetler, programlar baslatilmalidir (Tanriverdi,
2009). Cevre bilincini egitim ortamlarina entegre ederek ¢ocuklara erken yaslarda bu
becerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Cevre egitiminde; g¢evrenin korunmasi,
dogal, tarihsel, sosyo estetik normlarin koruma altina alinarak c¢evre bilinci yiiksek,
etkin 6grenme ile kalic1 6grenme gercgeklestirilerek, karsilagilan ¢evresel sorunlarda
karar alma ve ¢oziim iiretebilen bireyler yetistirmek amaclanmalidir (Yildiz Giiler,

2019).

4.2.14.1. Cevre Egitimi

Hamosmanoglu, soyle belirtmistir ki; bireylerin dogaya duyduklari sevgi ve
sayginin topluma katacagi faydanin onemine deginmistir. Bizden Once yasayan
biiytiklerimizden aldigimiz miras1 bizden sonra yasayacak olan nesillere daha giizel
bir sekilde birakmak, yasayan tiim canlilarin hayati kalitelerini arttiracaktir. Ancak
goriilen su ki diinyada tiim dogal kaynaklar acimasizca tahrip edilmekte ve doniisii
olmayan bir yola dogru gidilmektedir. Giderek artan bu sorunlara ¢dziim iiretilmez
ise kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim degisikligi hayatimizi olumsuz bir sekilde
etkileyecektir (Hamosmanoglu, 2019), (Dénmezler, & Say, 2020).

Kirletme ve kirlenme insanoglunun dogasinda yer alan bir eylemdir (Miser,
2019: 63). Bireylerin yanlisi neticesinde olusan olumsuz olaylarin, yine bireylerin

egitimi ile birlikte dogru davranislarla diizeltilebilecegine inanilmaktadir. Bu sebeple
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ileride daha biiyiik sorunlarla karsilagmamak tizere 6grencilere okullarda 6gretmenler
tarafindan c¢evre egitimleri ile ¢evre bilinci becerisi kazandirilmasi onem arz
etmektedir. Dogal ¢evrenin genis yelpazesinin egitim ortamlarinda kii¢iik 6rneklerine
yer verilerek 6rnek cesitliligi olusturulmalidir. Cevre bilincinin kazandirilmasi uzun
bir siirece yayillmalidir. Boylelikle sadece okulda degil 6grenene okul disinda da
cevre egitimleri verilmeli ve bir¢cok alanda bu faaliyetlerin yiiriitilmesi i¢in kurum ve
sivil toplum kuruluslariyla eylem planlar1 hazirlanarak hayati kapsayan etkinlikler
yaptlmalidir. Okulda veya okul disinda verilecek egitimlerle dogayr ve g¢evresini
seven kisiler olarak yetismeleri amacglanmaktadir. Su anki duruma ve cevresel
sonuclara bakildiginda dogaya karsi dogru davranmiglar sergilenmedigi ortadadir.
Verilen egitimlerle ogrencilere kalici siirdiiriilebilir  hareketler sergiledikleri
gortilecektir. Boylelikle insana ¢evre egitimi verilerek, toplumda ¢evre konusunda
egitilmis olacaktir (Ozdemir, 2019).

Cevre egitiminin okul ortamlarinda etkin yiiriitiilmesi i¢in Oncelikle
dgretmenlerin ¢evre konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Oncelikle cevre
egitimi 6gretimi programi hazirlanip, bu konuda 6gretmenlere egitimler verilmelidir.
Cevre egitimine smif Ogretmenleri, biyoloji Ogretmeni, Tiirkge ve matematik
Ogretmenlerinden ve ¢evre uzmanlarindan c¢alisma ekibi olusturulmalidir. Cevre
sorunlar1 tespit edilmeli, ¢evreye verilen zararlar herkese gosterilmeli ve bu
sorunlarin nasil ¢oziilecegine dair ¢aligmalar yapilmalidir (Miser, 2019).

Cevre egitimi, 1997 yilinda okutulmak {tzere egitim fakilteleri sinif
ogretmenligi bollimiine ""Cevre Bilimi’’ dersi olarak ders programlarinda yerini
almistir. 2007 © de bu dersin ad1 “‘Cevre Egitimi"’ dersi olarak degistirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi 1990” I1 yillarda dogaya kars1 6grencilerin ilgi duymasi
icin gevre ile ilgili igerikler bakanligin manifestosunda yer almistir. Talim ve Terbiye
Kurulunun 1992 yili 274 sayili karari ile 1 den 5. siifa kadar ¢evre, trafik, saglik ve
okuma dersi getirilmistir. Bu ders, ders programinda haftada bir yer almistir. Bu ders
2005-2006 egitim Ogretim yilinda yaymlanan yeni ilkdgretim programi ile
kaldirilmigtir. Bu programda g¢evre egitimi 1.2.3. siniflarda hayat bilgisi, 4. sinifta fen
ve Sosyal Bilgiler dersinde yerini almistir (Miser, 2019). Cevre egitimi 2013 yilindan
sonra Ozellikle hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler ve fen bilgisi dersleri araciligiyla
verilmistir. Cevre egiminin verilmedigi bu derslerin igerisinde, Sosyal Bilgiler dersi
ile Ogrencilere aktarilmasinda etkisinin yiiksek olacagi goriilmektedir (Topkaya,

2016a).
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Ulkemizde gevre egitimi okul kademeleri arasinda 6grencilerin diizeyine gore
diizenlenmistir. Amag 6grencilerde ¢evre bilinci olusturmaktadir (Ada ve arkadaslari,
2017). Cevre unsurlar1 olan hava, toprak, tas ve mineraller ile birlikte su, enerji
geregleri, kaynaklar1 ve bitkiler, hayvanlar, insanlar ve topluluklar, binalar,
sanayilesme motifleri 6gretim programinda bulundurulabilir (Yildiz Giiler, 2019:
283).

Tirkiye’de onceki yillarda hayvanat bahgeleri ve miizeler okul dis1 6§renme
ortamlar1 olarak kullanilirken, sonralar1 sene sonunda diizenlenen gezilerle eglenme
amaciyla gezilen yerler olarak uygulanmaktadir. Yeni yaklasimlarla bu ortamlarin
Sosyal Bilgiler temalariyla iliskilendirilerek ¢evre bilinci igin iyi bir uygulama alani
olusturmaktadir (Simsek, 2011).

Miizeler okul dis1 6grenme alanlarindan birisidir. Miizelerin en biiylik amact
geemisin izlerini koruyarak, gelecege 1sik tutar. EBA iizerinden Ogretmenlerin
faydalanacagi miizelerin bilgileri ve nasil uygulanacagi hakkinda bilgiler
vermektedir. Ogrenciler miizelerdeki eserlerden gecmisteki yasanmusliklari bilir
bugiinle karsilagtirir (MEB, 2019).

Miizeler degisik kategorilere ayrilmaktadir. Bu miizeler asagiya c¢ikarilmistir.

o Genel Miizeler

o Arkeoloji Miizeleri

. Etnografya Miizeleri

o Sanat Miizeleri

o Tarih Miizeleri

o Doga Tarihi Miizeleri

o Bilim ve Teknoloji Miizeleri
. Endiistri Miizeleri

. Giizel Sanatlar Miizeleri,
. Ac¢ik Hava Miizeleri,

. Askeri Miizeleri,

° Ozel Miizeler, olarak siniflandirilmaktadir.

Sanat Miizeleri; Bu miizelerin amaci bireylere yaraticilik ve estetigin

tirlinlerini tiim sanat dallarini bir araya getirmeye c¢alismaktadir. Sanat miizelerindeki

cevre ve doga konularinin ilk insanlardan bu yana sanatin temelinde doga ve
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cevrenin oldugu hissi uyandirilir. Bu miizelerde galeri, sergi ve katalog vb. toplum
faaliyetleriyle, 6grencilere yonelik ¢evre egitimi gorevi yaparlar (Onur, 2016).

Kiiltiir Miizeleri; UNESCO, diinyada var olan tiim kiiltiirel miraslar1 koruma

altina almis ve elle tutulur miras ile baglayan bu koruma, elle tutulamayan sozel
mirasa dogru ilerlemistir (MEB, 2019). Bu miizelerde insan yasamlarinin diizenli ve
bilimler arasi anlayisla siniflandirilarak verilmesi, ¢evre egitimi i¢in iyi bir kaynak
olarak goriilmiistiir. Bilgi ve yasam tecriibelerinin diger nesillere aktarilmasin farkl
yollart da mevcuttur; kiiltiir miizeleri tiim duyu aktivitelerini harekete gegirendir.
Miizeler verilecek bilgiyi bir estetik ve yaratict bir sunum igerisine alarak izleyiciye
duygu ile aktarim yaptirabilir. Kiiltiir miizelerinde ¢evre tizerine egitimler verilebilir.
Ekoloji ve insan yasantilar1 arasinda bag kurarak doganin tanitimi olarak miizelerde
yerini alir.

Sanal Miize: Bu miizeler ekonomik nedenlerden dolayi, fiziksel ulagim
olanaginin olmayist veya diger nedenlerle gidilip goriilemeyen miizelerin gevirim igi

internet lizerinden sergilenmesidir.

4.2.14.2. Tiirkiye'de Bulunan Miizelerden Bazilar

Mersin Silifke Atatiirk Evi ve Etnografya Miizesi: Mustafa Kemal
Atatiirk'tin Silifke’de ciftlik evi olarak yaptirdigir ve koyliilerle birlikte tarim kredi
kooperatifini kurdugu, su giinlerde miize olarak kullanilan yerdir. Yap1 tarihi ve
mimari Ozelliklerinden dolayr 1982 senesinde, Kiiltiir ve Turizm Bakanliginca
koruma altina alinmastir.

Canakkale Arkeoloji Miizesi: Canakkale ilimizde 1936 senesinde Zafer
Meydanindan getirilen tarithi ve mimari degeri olan mermer ve tas eserler
toplatilmistir. Miize Miudiirliigli 1965 senesinde kilisenin hemen yanina kurulmustur.
19. vyiizyilda arkeolojik kazilarla giin yliziine c¢ikarillan eserler yurt disina
gotlirlilmiistiir. Daha sonra yapilan diplomatik galismalarla Troia eserleri miizeye
geri getirilmistir.

Bursa ili Tiirk Islam Eserleri Miizesi: Osmanli Imparatorlugu’nun ilk
medreselerinden birisidir. Yesil Medrese ve Sultaniye Medrese’leri de denilmektedir.
15. yiizyilin baslarinda yapildig1 bilinmektedir. Yapinin mimar1 Hac1 Ivaz Pasadur.
Anadolu Selguklu mimari 6zelliklerini tasiyan eyvanli girisi olan bir mimari tslup ile

yapilmustir.
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4.2.14.3. Tiirkiye'de Bulunan Milli Parklardan Bazilari

Camhk Milli Parki Yozgat: Yozgat’ta bulunan Camlik Milli Parki,
Tirkiye’nin ilk milli parkidir. 1958 yilinda 364 doniim iizerine kurulmustur.

Ankara Soguksu Milli Parki: Ankara’da 1959 yilinda kurulmus bu giinlerde
1.187 doniim alana sahip Soguksu Milli Parkinda nesli tehlikede olan kara akbaba ve
bazi kartal cinslerine yuva olmaktadir.

Adiyaman, Nemrut Dagi Milli Parki: Nemrut Dag1 Milli Parki Adiyaman
ilinde yer almaktadir. 1988 yilinda milli park olarak ilan edilmis, 13.827 déniimliik
alana sahiptir. Park, tarihler Oncesine "Kommagene" devletinin nemrut dagi

tizerindeki, tarihsel kalintilarinin yer aldigi Tiimiiltslerdir.

4.2.14.4. Tiirkiye'deki Bulunan Botanik Bahc¢elerinden Bazilar:

Botanik Bahceleri; Botanik kelimesi koken olarak bitkileri arastiran bilim
dalidir. Bitkilerin yasadiklar1 alanlari, cografi durumlarini, hangi bitkilerin yararl
hangilerinin zararli oldugunu anlamaya c¢alisan aragtirma yapilan yerlerdir. Bitkiler
i¢in en dnemli yasam kaynagi sudur. Sudan sonra giines enerjisine ve topraga ihtiyag
duyarlar. Bu botanik bahgeleri sayesinde insanlar uzakta goéremedikleri bitki tiirleri
ile tanisir ve ¢evre hakkinda bilgi sahibi olurlar (Onur, 2016).

Istanbul Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi: Istanbul ilimizde yer alan bu
yer oncelikle Ali Nihat GOKYIGIT tarafindan esi Nezahat Gokyigit’e atfen bir hatira
ormani olarak kurulmus, daha sonralar1 inceleme ve arastirma merkezine
dontismistiir. 1995 yilinda 46 hektarlik bir alana kurulmustur. 50 bin aga¢ dikilmis
ve 2002 yilinda halka agilmistir.

Cukurova Universitesi Ali Nihat Gokyigit Botanik Bahcesi: Cukurova
Universitesince, dncelikle 800 dekarlik bir alanda yapilmak istenmis ancak daha
sonra 200 dekara diisiiriilmiistiir. Bu bahgenin islerlik kazanmasi icin Istanbul
Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi ile aralarinda bir protokol imzalanmistir. 1999
yilinda Ali Nihat Gokyigit tarafindan yapilan bagisla, botanik bahgesi hizmet binasi
yapilmigtir. Daha sonra Cukurova Universitesi Yonetim Kurulunca, Botanik
Bahgesine Cukurova Universitesi Ali Nihat Gokyigit Botanik Bahgesi olarak

adlandirilmistir.

4.2.14.5. Tiirkiye'deki Bulunan Baz1 Hayvanat Bahgeleri
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Hayvanat Bahceleri: Hayvanat bahgeleri, diinya ¢apinda var olan hayvanlarin
evcil, evcil olmayan seklinde insanlara tanitimi ve gosterilmesi amaciyla agilan
yerlerdir. Ik kurulus amaglar1 kazang saglamak amaciyla yapilmistir (Balkan Kiyict,
2011).

Bu hayvanat bahgelerinde sadece koruma altindaki nesli tiikenmekte olan
hayvanlart teshir etmek degildir. Uzak bolgelerdeki vahsi hayvanlari géremeyen
insanlara bu hayvanlar1 tanitmakta bu hayvanat bahgelerinin amaglarindandir.
Insanlar tatillerde bos vakitlerinde bu yerlerde hayvanlari tanir ve eglenceli vakitler
gecirirler. Ogretmenlerin dersleri ile iliskilendirecegi birgok konuya, okul dist
Ogrenme alani olarak hizmet eder (Onur, 2016).

Gaziantep Hayvanat Bahcesi: 1000 doniim arazi iizerine kurulmus olan
Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Dogal Hayat1 Koruma Daire Bagkanliginca yapilan
hayvanat bahgesi "Bur¢ Ormani Dogal Hayati Koruma ve Rekreasyon ProjeSi"
dahilinde yapilmistir. Avrupa’da ikinci Tirkiye’nin en biiyiik hayvanat bahgesi
olarak bilinmektedir. Hayvanat bahgesinde bilinen bir¢ok hayvan barimaktadir.

Izmir Dogal Yasam Parki: Izmir Dogal Yasam Parki, 1937 yilinda
Tiirkiye’nin ilk hayvanat bahgesi olarak 18 dekarlik alana kurulmustur. 2018 yilina
gelindiginde 425 dekarlik alana ¢ikarilmistir. 2011 yilinda 35 {ilkenin iiye oldugu,
300 tiyesi bulunan EAZA’ya iiye olmustur. Avrupa’daki hayvanat bahgesi birligine
tiyedir. Hayvanat bahgesini ziyaret edenler i¢in hayvanlar izleyebilecekleri kuleler

ve gezi bantlar yer almaktadir (D6nmezler, & Say, 2020).

4.2.15. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bilincli Tiiketicilik Egitimi Yaklasim

Varolustan bugiine degin her canli istegi dogrultusunda yasama faaliyetini
siirdlirmek amaciyla iiretilen besinleri tilkketmektedir (Odabasi, 2019). Hayatta kalma
icgiidiisliyle hareket eden canli insanoglu, tiikketim hareketlerini gergeklestirirken
diizenli davranmamaktadir. insanoglu hayatta kalmak icin ilk zamanlarda ¢evresini
tiikketirken daha sonralar1 kendi yaptigin1 ve en yakin ¢evresindeki diger iiretilenleri
de tikketmeye baglamislardir (Senemoglu, 2017), (Tung, 2015). Makinelerin
hayatimiza girdigi 1500’1l yillarin sonunda {iretim alanlar1 ve gesitliligi olusmus ve
sanayi devri ile birlikte insanlarin iiretim anlayisi ve tiiketim huylar1 degismistir
(Baykan, 2005). Farklilasan taleplerin yasam boyunca tiiketme arzusu zamanla bir
faaliyet halini almistir (Dal, 2017).
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Tiiketmek hissini  harekete geciren diirtii gereksinimlerimizi karsilama
icgiidiisiidiir (Torlak, 2016). Ihtiyaclarimizin karsilanmas1 insanda mutluluk verirken,
karsilanmadig takdirde hiizne doniismektedir. Zaman igerisinde degisiklik gdsteren,
insandan insana degisik gereksinimlerin devamliligi neticesinde devam eden, bir
dongii olup, ikiye ayrilmaktadir. Insanlarm mecburi ihtiyaclar1 barmma, yemek,
icmek ve giyinmek gibi; insanin yaratilis geregi bedensel ihtiyacglardan ortaya ¢ikan,
belli zaman araliklarinda giderilmesi gereken, bu ihtiyaclar karsilanmadiginda bireye
sikintilar yasatan gereksinimlerdir. Ruhsal ihtiyaclarimizi karsilamak {izere
yolculuga c¢ikmak, resim yapmak, miizik dinlemek gibi gereksinimler
kargilanmadiginda, fazla rahatsizlik vermemek ile birlikte karsilandiginda mutluluk
veren gereksinimlerdir (MEB, 2014).

Gereksinimlerin karsilanmasinda artan tiiketim etkinlikleri giin gectikge
yasamin merkezinde yerini almistir. Giderek artan tiiketimle birlikte ¢evresel, sosyal
ve ekonomik olarak problemlerinde ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Boylelikle
tiretim sonucu dogal kaynaklarin azalmasina ve kirliligin artmasina neden olmaktadir
(McDonagh & Prothero, 2012; Prisa & Sadilek, 2019). Tiiketimle birlikte degisen
hayat tarzi tiim diinyay1 esiri altina almakta, yasayanlar i¢in geri doniilemez
problemlere neden olmaktadir (Durning, 1998). Bu problemleri ¢6zmek adina
insanlarin yeterli diizeyde gereksinimlerini karsilamak gerekmektedir. Siirdiiriilebilir
tilketim, tiiketenlere gereksinimleri karsilanacak olan iiriinlerin ve hizmetlerin yeterli
kullanimi, cevreye 0zgii, sosyal ve maddi olumsuzluklari azaltmak amaglanir.
Stirdiiriilebilir tiketim ile ulasmak istenilen insanligin ve gelecekteki canlilarin
hayati 6zelliklerini arttirmak, dogaya verilen zarar1 azaltmaktir (UNEP, 2005).

Bilingli tiiketim fiilinin tavir ve harekete ge¢mesinde ailenin vermis oldugu
egitim Onemlidir. Erken yaslarda 6grenilmis olan ve davranmisa doniisen tiikketim
anlayis1 ileriki yaglarda kisiler i¢in belirleyici bir 6zellik olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Nordic Council of Ministers, 2009). Ailelerin yaninda, okulda, 6gretim
ortamlarinda verilen bilingli tiiketici egitimleri de 6énemlidir (MEB, 2012). Ogretim
ortamlarinda Ogrencilere {iiretim, tiiketim ve bilingli tiiketici hakkinda kabiliyet
gelistirilmesi yoniinde imkan saglamaktadir (OECD, 2009). Tiiketicilik ile ilgili baz1
tecriibeler okullardaki birgok faaliyette yer almaktadir. Okullardaki kantin,
yemekhane ve benzeri beslenme alanlarinda gereksinimlerini karsiladiklari, kendi
kendilerine iirlinlerin tiiketilmesinde kararlar alma adina 6nemli mekanlardir. Okul

kantininde veya diger beslenme alanlarinda 6grenenler tiiketici kimligine biirtiniirler.
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Ogrenciler bu 6grenme alanlarinda verilen imkanlarla ihtiyaclarini1 karsilayacak ve
riinleri tiiketmede ihtiyaglarina yonelik karar almalari noktasinda, &gretim
programlarinin bu minvalde sekillenmesi gerekmektedir. Boylelikle bu 6grenme
ortamlarinda Ogrencilere tiiketim ve bilingli tiiketicilik ile ilgili kabiliyetler
kazandirilma imkani verilir (Saglam & Ozdemir, 2018).

Dogumla baslayan aile ile devam eden ve okulda sekillenen tiiketici
egitimlerinin en onemli hedefi, diinya ¢apinda tiiketicilerin haklarini giivence altina
almaktir. 1986 yilinda Uluslararas1 Tiiketici Birlikleri Orgiitii tarafindan ilan edilen
Evrensel Tiiketici Haklari ile bu hak giivence altina alinmistir (McGregor, 2010).

Tiiketici haklarinin giivence altina alinmasinda ve bu hakkin kullanilmasinda
bilingli tiiketici yetistirmenin pay1 ¢oktur (Dere ve Aktasli, 2019). Istenilen noktaya
getirilmek istenilen bilingli tiiketici; alacag iriinleri secerken genel ihtiyaclarini goz
ontinde bulundurandir. Ekonomik biitgesine gore hareket eden, iiriinlerin kalitesine
dikkat eden, giivenli, uygun ve sagliga zarar vermeyen, Uriinleri her daim
inceleyendir. Onlar hakkinda bilgi sahibi olan, tiiketici haklarinin farkinda olan ve
haksizlik karsisinda hakkini arayan, toplumla uyumlu ve ¢6ziim odakli olan, liretim
mallarmni ihtiyaci disinda kullanmayan, israfa karst savurgan olmayan yurttas olarak
ifade edebiliriz (Giilmez, 2006; Solomon, Bamossy, Askegaard & Hogg, 2013;
Uyanik, 2015; Bugday, 2015; Dere & Aktasli, 2019). Bilingli tiiketiciyi bulundugu
toplum igerisinde su ifadelerle tanimlayabiliriz.

Tiiketici gruplarinin  ve kuruluslarmin katkisindan haberdardir. Tasarruf
yapandir. Israftan kagmandir. Cevreye kars1 duyarlidir. Biitcesine gore ihtiyag listesi

hazirlar.

4.2.15.1. Bilingli Tiiketicinin Ozellikleri

Nitelikli, glivenilir, uygun ve saglikli iiriin ve hizmetleri seger. Hakkini bilir ve
bu yonde haklarmi kullanir. Genel gereksinimlerine dncelik verir. Marka se¢iminde
giiven Ogesine gore hareket eder. Bilingli tiiketici kabiliyetlerinin kazanilmasinda
egitimin katkisi biiyiiktiir. Tiliketim {izerine iyi bir egitim alan 6grenciler, bilingli
tiiketici tutumu sergilerler. Bu anlayigla haklarim1 bilen ve ona goére davranan,
stirdiiriilebilir tiiketim ve bilingli olarak tiriin se¢imleri yapan, nitelikli kisiler

yetistirmek i¢in bilingli tiiketim egitimleri, 6gretim ortamlarinda yer almalidir.

4.2.15.2. Biling¢li Tiiketici Egitimi
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Tiiketici egitimleri, toplum i¢in 6nemli olan normlart ve ulasilmasi istenilen
hedeflerin giidiimiinde, bilerek, farkinda olarak, tercihler yapabilmesi adina, ihtiyaci
olan bilgi, kabiliyet ve normlarin kisilere kazandirilmasi gerekmektedir (OECD,
2009; Australian Securities and Investments Commission [ASIC], 2011). Bu arada
tiiketicilerin bilmesi gereken hak ve sorumluluklar hakkinda kabiliyet kazanmalari da
bunun icine girer (Kepenekci & Okdem, 2013).

Temel egitim kademesinden, hayati boyunca silirecek olan tiiketici egitimi,
kisilerin aldiklar1 drtnlerin, verilen hizmetlerin kaliteli ve bilingli tercihler
yapabilmelerine katki saglayacak kazanimlarin tiimiinii ifade eder (Flowers, Chodki
Ewicz, Yasukawa, McEwen, Stanton & Johnston, 2001). Uriinlerin alindig1 alanlarda
tilketicilerin karsilastiklar1 problemlerde, basa ¢ikabilme, etkin bir yurttas olarak
toplumda verilen gorevleri yerine getirmede, bilingli tiiketiciligin verecegi
kabiliyetlerin tesiri ¢oktur (Nordic Council of Ministers, 2009). Boylelikle bu
yaklagimin kazanilmasinda elestirel ve problem ¢6zme becerilerinin yaninda finansal
okuryazarlik kabiliyetleri de kazandirilmis olur (Consumer Affairs Victoria, 2003).
Finansal okuryazar olan bireyler; g¢evresini, ailesini ve kendisini pozitif olarak
etkileyen, biling diizeyi yiiksek ve kararlarinda etkili, ekonomik ve bilingli tiiketicilik
hakkinda bilgili, anlayisli ve nitelikli normlarin olmasi beklenir (ASIC, 2011).

Bircok tilkede, bilingli tiiketicilik egitimlerinin merkezinde yer alan 6grenciler
bulunur. Bu yaklasimi dikkate deger bulan iilkeler, okuldaki egitim programlarini
disiplinleraras1 bulgulari1 entegre ederek, tiim okul kademelerinde bireylere tiikketim
egitimlerini mecburi olarak vermektedirler (Ueno vd., 2009). Tiiketici egitimlerinin
igeriklerini ve temalarini1 ekonomi, isletme, Sosyal Bilgiler dersi ve ailede tiiketicilik
egitimlerinin  yaninda Ogrenme ortamlarinda, bu dersler 1s18inda &grenciye
ogretilebilir (Morton, 2005). Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersinin hedefleri ve
kazanimlari, bu yaklagimin egitim programlarinda yer almasinin 6nemini gosterir

(Dere & Aktasli, 2019).

4.2.15.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bilingli Tiiketicilik Egitimi

Sosyal Bilgiler 6gretiminin etkin vatandas yetistirme amacina yonelik bir diger
kazanimi da bilingli tiiketicilerin yetistirilmesidir. Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri
parasal meselelerde karar vermelerini, bilingli tiiketici olmalar1 igin gereksinim
duyacaklar1 malumat ve kabiliyetlere haiz bireyler yetistirilmesinde bu hedefe hizmet

eder (Akhan, 2013). Sosyal Bilgiler dersi 4.5.6 ve 7. sinif 6grenme alanlarindan
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"Uretim, Dagiim ve Tiiketim" finitesinde bilingli tiiketicilik kabiliyetini ve
normlarmni kazandirmak hedeflenmektedir (Dere & Aktasli, 2019).

"Uretim, Dagitim ve Tiiketim’’ 6grenme alaninda genel manada 6grenenlerin
girisimci ve bilingli tliketici kabiliyetlerinin kazandirilmasini igerir. Cocuklara
tilkenin ekonomik kaynaklarmin smirli  oldugunu, eldeki imkéanlari iyi
degerlendirmenin Onemine, diger devletlerdeki yasam ile kendi yasamini
karsilastirarak, degisiklikleri ve ortak noktalar1 gérmelerini, ¢gevresinde ve bulundugu
toplumun ekonomik diizeyini belirleyip bunu nasil gelistirecegi ile ilgili bir gayret
igerisine girmesi beklenmektedir (MEB, 2018, s. 10).

Ogrenenlerin, talep ve gereksinimlerini ayirt ederek iki 6ge arasinda bilingli
tercihler yapmanin, toplumdaki ekonomik etkinlikler ile toplumsal ihtiyaglarin
farkinda olan, eldeki kaynaklar1 yerinde ve zamaninda kullanmanin 6nemi iizerinde
durulmustur. 5. sinifin 6grenme alanlarinda tiiketim ile alakali olarak 6grencilerin
haklarini bilen, insani gereksinimlerini karsilamak iizere iiretim, dagitim ve tiikketim
isleyisinin arasindaki bagin farkinda olan, girisimeilik iizerine yaratic fikirler sunan,
cevrenin ihtiya¢ duydugu ve ilgilendigi mallar1 arastirip bunlan tedarik etmek igin
kolay yollar kesfeden, girisimci bireyler olmalar1 amaglanir. Ogrenme yaklasimi 6-7.
siniflarda dnceki siiflara gore daha az ele alinmistir. 4. ve 5. siniflarda 6grenciler,
hazir kaynaklarin programsiz bir sekilde tiiketilmesinin canlilarin varligina nasil bir
tehdit oldugunu bilendir. Bulundugu iilkeye, topluma ve dogaya karsi sorumluluk
bilincinde olan, iilkenin gelir diizeyini arttirict 6nlemlerin alinmasi igin ¢aba sarf
edendir. Devletin giiclenmesi adina verginin 6nemini bilen, teknolojik gelisimlerin
tiretim, dagitim ve tliketim aginda olusturdugu farkliliklar1 kestiren kazanimlara yer

verilmistir (Dere & Aktasli, 2019; MEB, 2018).

4.2.15.4. Bilingli Tiiketicilik Deger ve Becerileri

Insanlarin ihtiyaglarini karsilamak iizere yaptiklari tiiketimin israf mi1 yoksa
gereksinim mi oldugunun belirlenmesi zor bir durumdur. Bu karmagsikligin
belirlenmesi gereksinimlerin ihtiya¢ m1 yoksa israf mi oldugunu anlamak i¢in
kisilerin bir analiz yapmalari, tiiketim yaparken kontrollii olmalarini benimsetmek
amaclanir (Torlak, 2016). Boylelikle 6grenciler kendilerini kontrol altina alarak,
davraniglarin1 6z denetimle sinirlarlar (Oaten & Cheng, 2006).

Bireyler bilingli tiiketici egitimi ile hedeflenen kazanimlarla arastiran, karar

vermede ve problem ¢dzmede kendini gelistirmeye ¢ok erken yaslarda baslanmalidir
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(Brennan & Ritters, 2004). Ogretim programimin kazammlarmdan biriside, karar
verme becerileri kazandirmaktir. Bireyler tiim yasamlar1 boyunca tiiketim ile alakali
bir¢cok noktada karar verme durumunda kalirlar (Torlak, 2016).

Bu yaklasimla bireye kazandirilmak istenilen bir diger kazanim kabiliyeti
finansal okuryazarliktir. Yapilan arastirmalar ekonomik gelismelerin finansal
okuryazarlik kabiliyetiyle gelistigi gdzlemlenmistir (Fabris & Luburi¢, 2016). Temel
hayat kabiliyeti olarak tanimlanan finansal okuryazarlik, kisilerin mali bilgilere
hakim olmasi, ileriye doniik mali planlar yapabilen, net kararlar alabilen ve bu
kararlar1 uygulayabilme giictinii ifade etmektedir (Mimbs-Johnson & Lewis, 2009).

Yukarida bahsedilen becerilerin arastirma, isbirlik¢i ve yenilikei kabiliyetleri
ile baglantilidir. Arastirma, sorgulama kabiliyeti olmayan bireylerde, 6z denetim,
finans okuryazarlik ve karar verme kabiliyetleri tamamlanmayacaktir. Bilingli
tiketiciligin bireye katacagi en onemli norm sorumluluk bilincidir. Sorumlu bir
kisilige sahip bireylerde tasarruf etmek, cevresine ve dogaya karsi hassas olmak,
vatanin1 sevmek, topluma karst sorumlu davranmak, sorumlu bireyin gostergelerine
isarettir. SBDOP igerisinde yer alan haklar beraberinde, sorumluluk duygusuna da
deginildigi goriilmistir (MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler dersinde bilingli tiiketicilik yaklasimi bir¢ok kavramin
Ogretilmesini icine alan bir anahtar gorev lstlenmektedir (Seefeldt, Castle &
Falconer, 2015). Sosyal Bilgiler dersi 0Ogretiminde igeriklerin Ggrencilere
verilmesinde katkis1 biiyiik olan materyal, ders Kitaplaridir (Dere & Ding, 2017),
(Dere & Aktasli, 2019).

4.2.16. Saghk Okuryazarh@ Yaklasim ve Sosyal Bilgiler Ogretimi

Saglik okuryazarliginin hem toplum hem de bireylerde saglikli olmanin ve
saglik okuryazarlik diizeyinin gelisiminin O6nemine dikkati c¢ekmektir. Saglik
okuryazarhiginin gergeklestirilmesinde kimlerin yer alacagini sorumluluk diizeylerini,
saglik okuryazarliginin egitim ortamlar1 i¢in dnemini ve Sosyal Bilgiler dersindeki
yerini netlestirmek hedeflenmistir.

Goethe'nin soyledigi “Insanlar oOnceleri para kazanmak icin saghklarin
sonrada saghklarint korumak icin kazandiklari paralart harcarlar” diye bir tabir
vardir. Bu séze gore insanlar once deger verdikleri parayr kazanmaya zaman

harcadiklari, daha sonralari sagliklarin1 kaybettiklerinden, paralarini sagliklarini
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kazanmak i¢in harciyorlar. Bu degerlerden su ¢ikarima ulasilabilir, saglik paradan
daha degerlidir. Insan saglig1 paradan daha 6nemlidir ¢ikarimi yapabiliriz.

Saglikli olmanin tarihgesini ifade edersek insanligin varolusuna kadar bu stireci
gotiirebiliriz. Insanlar gecmisten bu yana hayata tutunmak igin bircok caba
gostermis, bu ugurda bircok arastirma ve caligsmalara girigmistir. Diinya {istlinde
yasayan insanlar, hem bedensel hem de c¢evresel faktorlerden dolay: hayatta kalmay1
basarmak i¢in tibbi ilimlere ve dogal olaylardan korunmak igin etrafinda kendini
korumaya yonelik calismalar yapmistir. insanoglu ¢evresel zorluklarin iistesinden
gelemedigi zamanlarda, dogal olaylar1 ilahi varliklarin yaptigini diistinmiis ve
cevresel olaylara kars1 bir reaksiyon gelistirmemistirler (Kilcan, & Seyhan, & Giines,
2020).

Diinya capinda farkli tarihlerde, saglik anlayisi onceleri bilimsel olarak degil
genelde ilahi varliklara ve bunlart temsil eden ruhani liderlerin tekelinde kalmistir.
[lk bilimsel anlay1s, toplum icerisinde bu hastaliklara yakalananlarin tecriibelerinden
faydalanilarak tedavi siireci belirleniyordu. Bu anlayis ilk olarak Stmerlerde
kendisini gostermistir. Misir doneminde tip alaninda biiylik gelismeler yasaniyordu.
Misirlilarin papiriis belgelerinde 870 ¢esit ilag ve 40 hastaliga tan1 konulabiliyordu.
Hint uygarliginda bir¢ok hastaliklarin ortaya ¢iktigi, Cin’de igne tedavisinin bugiinde
oldugu gibi kullanildig1 bilinmektedir. Yunan medeniyetinde tibbi Hipokrat 6ncesi
ve sonrasi diye ikiye ayirildig goriilmektedir. Hipokrat sonrasi tip ilmine bakis agisi
ortagag doneminde ruhban sinifinin tekeline girdiginden karanlik donem olarak ifade
edilmis, Ronesans doneminde aydinliga dogru ilerlemistir (Nasuhioglu, 1974).

Ronesans sonrasi 20. ylizyila dogru tipta teknolojik gelismelerin 15181nda giiclii
degisimler olmustur. Tedavi yontemleri, kisilerin yasam ve saglik anlayislari
degismis, hastaliklardan korunma programlarinda gelisim olmus ve bu durumlara
kars1 insanlar pozitif tutumlar gelistirmislerdir (Sezgin, 2013, s, 76).

Yasamimizi stirdiirdiigiimiiz bu giinlere bilgi ¢ag1 denilmektedir. Bu ¢agda tip
alaninda insanlar kendi hastaliklarini tespit edebilen, bu yonde kendisini korumaya
alarak, tedavi gelistirmeleri beklenmektedir. Bunu yapabilen bireylerin sadece saglik
okuryazarlik kabiliyetlerini gelistirerek yapabileceklerine inanilmaktadir (Balgik,

Taskaya & Sahin, 2014, s, 325).

4.2.16.1 Saghk Okuryazarhg:

145



[lim adamlar1 yeni milenyum caginda saglik egitiminin yeterli olmadigini,
bireylerin gorgii, hal ve hareketlerine tesir etmis, giiglii bir kisilige sahip, kendini
ifade edebilen, hem zihnen hem de bedenen saglikli insanlar yetistirmeyi
amaglamiglardir (Evci-Kiraz, 2019). Saglik okuryazarligini, saglik kurumlar1 ve
bilim adamlari farkli agiklamiglardir. Bireylerin hastaliklari ile ilgili karar vermeleri,
sagliklart hakkinda bilgi sahibi olmalar1, bu yonde ¢éziim yollar1 gelistirmeleri, bu
durum karsisinda istekli, bilgili ve yeterli olmalar1 amaglanmaktadir (Oztiirk, Kirag
& Kavuncu, 2018, s, 201). Bireylerin hastaliklarin1 6grendiklerinde bunu algilayip,
hastalik durumuna karsi olumlu tutum sergilemeleri, bu hastaliga karsi teknolojik
bilgileri kullanmak olarak tanitilir (Degerli & Tiifekei, 2018, s. 467; Yal¢in-Balgik,
Taskaya & Sahin, 2014, 8, 325). Diinya saglik orgiitii (World Health Organization
[WHO] 1998), saglik okuryazarligi ile ilgili olarak;

"Saghk okuryazarligi bilgi, bireysel yetenek ve dzgiiveninin kigi ve toplum
saghginin geligimi icin kiginin yagsam tarzini ve sartlarini degistirerek harekete gecme
seviyesindeki basariya igaret eder. Dolayisiyla saglik okuryazarligi brogiir okuyabilmek
ve randevu alabilmekten ¢ok daha fazlasi oldugu anlamina gelmektedir. Insanlarin
saglk hakkinda bilgilere ulasimini ve onlarin etkinlik kapasitelerini arttirmak saglik
okuryazarligina hayati bir iistiinliik saglamaktadwr. Saghk okuryazarliginin kendisi
okuryazarligin ¢ok daha genel seviyelerine baghdwr. Zayif okuryazarlik insanlarin

sagliklarimi bireysel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinin smirhiliklarina gore dogrudan
etkileyebilir aym sekilde saglik okuryazarhgimn gelisimini de baltalayabilir” seklinde
saglik okuryazarligin ¢ergevesini ¢izmistir.

Toplumlarin ruh sagliginin yerinde olmasi bireylerin ruh sagligi ve beden
saghigr ile alakalidir. Toplumlar ve insanlar i¢in saglik okuryazarligimmin énemi son
derece biiyiiktiir. Bu nedenle bireylerin saglik okuryazari olmalar1 gerekir.
Bireylerin, sagligin 6nemine dair inanglarinin az olmasi, aileden gelen ve ¢evrenin
kattig1 saglik bilgisinin yanlis ve yetersiz olmasinin yaninda saglik ve saglikla alakali
hastaliklarla ilgili bilginin az olmasi, saglik okuryazarlik diizeyini olumsuz yonde
etkilemektedir (Yal- ¢in-Balgik, Tagskaya & Sahin, 2014). Bu olumsuz durumun
neticesinde saglik sisteminde de asilamayan sorunlar1 da beraberinde getirmekte,
ilkelilerin ekonomik olarak sarsilmasina neden olmaktadir (Ugurlu & Akgiin, 2019,
s, 98).

Saglik okuryazarlik bilgisi olmayan bireyler hem kedilerine hem toplumlarina
hem de diger bireylere dolayli olarak zarar verdikleri g¢ikarimina ulagsilabilir.

Boylelikle saglik okuryazarlik bilgisi igerisinde olmayan bireyler saglik
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personellerini mesgul ettikleri, saglikla ilgili kurum ve kuruluglarin etkin
caligmalarin1 engelleyerek saglik sistemine zarar vermektedirler. Bu arada diger
vatandaglarin saglik hizmetleri almalarin1 engellemis olurlar. Bu zamandan ve
tasarruftan 6diin vermek anlamina da gelmektir.

Saglik okuryazarlik bilgisi olmayan bireyler hastalandiklarinda bu siireci
yonetmede yanlis yontemlere basvurabilirler. Saglik okuryazarlik bilgisi yetersiz
olan kisiler bazen baskalarinin ilaglarin1 kullanmaktan c¢ekinmez, hekimlerin
verdikleri ilac1 kabul etmeyip, kendi belirledikleri ilact almakta 1srarc1 bile
olabilmektedirler (Akbulut, 2015, s, 122-123). flaveten hekimlerine uymayarak
cevrimigi dijital ortamlardaki saglik bilgilerinden yola ¢ikarak hastaliklarina care
ararlar.

Saglik okuryazarligiin kisisel ve toplumsal manada énemine yukarida dikkat
cekilmis, stiphesiz ki toplumlar icin saglik okuryazarliginin toplum ve bireyler igin
ne kadar onemli oldugu goriilmektedir. Saglik okuryazarlik bilgisinin bireylere
yerlestirmek ve kabiliyete doniistiirmeleri adina bir¢ok iilke bu konuda gayretli bir
calisma ic¢indedirler. Bu faaliyetlerin hayata gecirilmesinde saglik okuryazarlik
faaliyetlerinin degisik yonlerinin olmasi ve hitap ettigi kesimin yas ve etnik
grubunun degisik olmast gibi degiskenlerin tesirinin oldugudur. Alanyazin
incelendiginde bu degiskenlere baktigimizda saglik okuryazarligimin modellere

indirgendigi tespit edilmistir.

4.2.16.2. Saghk Okuryazarh@ Modelleri

Cagimiz her daim gelisip ve degismektedir. Modern toplumlarin karmasik olan
saglik sistemlerinde, ihtiya¢ duyduklar1 bedenen ve zihnen saglikli yasama yonelik,
bireylerin bu durumlar karsisinda gosterdikleri tutum ve davranislarinin etkin, yeterli
ve bilgi birikimine yonelik kabiliyetli, saglik okuryazarlar yetistirmek
amaclanmaktadir. Ancak diinya g¢apinda saglik okuryazarlik diizeyindeki azligin
nedenlerinden dolayr toplumlarin bir¢ok sorunla karsilastiklart goriilmektedir
(Aslantekin & Yumrutas, 2014; Serensen, Van den Broucke, Fullam, Doyle, Pelikan,
Slonska & Brand, 2012), (Berkman, Sheridan, Donahue, Halpern & Crotty, 2011;
Williams Baker, Parikh, Pitkin, Coates & Nurss, 1995).

Saglik okuryazarlik ile ilgili ¢oziilmesi gereken problemler;

. Saglik okuryazarlik bilgilerini 6l¢ecek bir yontem gelistirilmesi,
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. Saglik okuryazarligi, saglikli yasamanin faydalarini akademik olarak ortaya
koymak,

. Saglik okuryazarligi, halk saghgini gelistirmek iizere farkli boyutlarim
giiclendirerek yeni diizenlemeler yapmaktir (Kickbusch, 2001).

Saglik okuryazarlhigi; sagligin korunmasinda, tedavi siirecinde yasanilacak
olumlu ve olumsuz durumlari, hastalik iizerindeki iyilesme durumu ve saglik
konusunun algilanmasinda ve bu noktada alinacak kararlarda etkisinin biiyiik oldugu
goriilmiistiir (Wolf, Gazmararian & Baker, 2005). Bu nedenle saglik okuryazarliginin
yeterli diizeyde olmamasi bireylerin ve saglik sisteminin iizerindeki olumsuz
tesirlerinden biri olarak goriilebilir. Boylelikle bu durumu degistirmenin bir yolu
egitim segeneginin devreye sokulmasidir (Baker, Gazmararian, Williams, Scott,
Parker, Green, Ren, Peel, 2002).

Saglik okuryazarligin1 "yazili okuryazarlik”, "rakamsal okuryazarlik" ve "sézlii
okuryazarlik" seklinde, 3 temele oturtabiliriz. Bir metin iizerinde bulunan bilgileri
okumak, anlamlandirabilmek ve degerlendirebilmeye yazinsal matbu okuryazarlik;
kan sonuglarini okuyabilmek, ila¢ alma zamanini ve Ol¢iislinii takip edebilmeye,
rakamsal okuryazarlik; etkin dinleyici olmak, kendini karsisindakine ifade
edebilmeye, sozli okuryazarlik siniflart olarak o6rnek gosterilebilir (Berkman,
Sheridan, Donahue, Halpern & Crotty, 2011).

Baker (2006) ii¢ temel okuryazarligi; kisinin sagligi ve saglik hizmetlerine
kars1 tutum ve davraniglarindan olusan bir yap1 oldugunu dile getirmektedir. Bir
diger modelde ise saglik okuryazarliginin, tibb1 ortamlarda kisiye yonelik yapilan
tedavileri kapsayan ve bunu yonetmekle alakali bir durum oldugu belirtilmistir. Bu
model, Tip arastirma enstitiilerince Baker (2006) ve Paasche-Orlow ve Wolf'un
(2007) tizerinde calistiklart modeller 1s18inda olusturulmustur (Nutbeam, 2008).
Kisinin 6nce hazirbulunusluk bilgisi 6l¢iiliir, saglik kurumlar ile saglik okuryazarlik
diizeyi diistik bireylerle nasil iletisim kurulur, saglik hizmetlerinin iyilesmesi, her
kesime kars1 hassas davranilmasi, boylelikle saglik calisanlar1 ve hastalarla saglikli
bir iletisim kurulmasi, hastane personellerince kisiye saglik bilgisi katkis1 yapilabilir.
Boylelikle saglik okuma bilgisi artan kisinin tedaviye ayak uydurmasi kabiliyeti
gelistirilir. Boylelikle bireylerin sagligina kavusmalar1 saglanabilir (Nutbeam, 2008).

Modele gore "saglik hizmetleri, hastaligi onleme ve saglhgi gelistirme” olarak

iic temele gore sekillenmistir. Ug temel kanal ise soyledir; "bilgiye ulasabilme,
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bilgiyi anlama, bilgiyi isleme, bilgiyi kullanma" seklindeki 4 Ogeden olusur
(Serensen, vd., 2012).

Saglik okuryazarliginda ti¢ tip vardir. Bu tipler; islevsel, etkilesimli ve
elestireldir. Islevsellik kisinin giinliik yasamindaki saglik okuryazarligidir.
Etkilesimli, bilgi caginda olan kisinin saglikla alakali durumlara karsi yabanci
olmamasi etkin olmasidir. Elestirel tipte kisinin olaylar1 akil siizgecinden gegirerek,
her duruma elestirel gézle bakmasidir (Nutbeam, 2008).

Yukaridaki bulgulardan yola ¢ikarak saglik okuryazarliginda diisiincelerin,
modellerin ve tiplerin degisiklik gosterdigidir. Neticede bu diisiince, model ve tipler
kisinin saglik sistemlerinden faydalanmasi, sonugta iyi bir saglik okuryazari olmasi
amaglanmaktadir. Egitim kurumlarinin iyi bir saglik okuryazari nasil olmalidir

izerine ¢alismalar yapmasi gerekmektedir.

4.2.16.3. Saghk Okuryazarhg ve Egitim

Insanoglunun varolusundan bu yana hayatta kalma icgiidiisii kendisini hep
gostermistir. Cagimizda ise bireylerin kendi sagliklarinin takibi yaninda toplumsal
olarak saglik okuryazari seviyesinin gelistirilmesi gerekmektedir. Saglik
okuryazarlik ayn1 zamanda saglik sistemlerinin islerligini de arttirmaktadir (Akbulut,
2015, s, 128). Ulkemizde saglik okuryazarlik diizeyi toplumun yarisindan az
seviyededir. Saglik okuryazarlik diizeyi ile alakali olan kisilerin bile bu diizeyde
olmadiklar1 goriilmiistiir. Durmaz, Yayan, Sezgin ve Yakinci ‘nin (2016, s, 114)
saglik personelleri ile yapmis olduklart faaliyetlerde, katilimcilara “saglik
okuryazarligi  kavramini biliyor musunuz?" suali sorulmus ve katilimcilarin
%91,6'inin bu suale hayir cevabi verdikleri ortaya ¢ikmustir.

Okul cagina kadar tiim o6grencilerin ihtiyaglar1 aileleri tarafindan karsilanir.
Ailesinden ayrilan ve okula giden Ogrenciler arkadaslariyla birlikte hareket etme
kabiliyetleri gelistirir. Okulda 6grencinin saglik ile ilgili bilgi ve gorgiisiinii arttiracak
cevresel faktorlerden olusur. Ogrenciler okullarda sosyal, fiziksel ve biyolojik olarak
cevresinden direkt etkilenir (Ozcebe, 2019). Okullarda yapilan saglik egitimleri ile
Ogrencilerin bu konularda davranis gelistirmeleri amaglanir. Bu nedenle okullarda
egitim faaliyetlerini ii¢ gruba ayirabiliriz. Sagligi korumak ve bu yonde bilgi vermek,
saglig1 korumak ve bu yonde davranis degisikliklerini 6gretmektir. Saglikli bir birey

olarak dogru davranislar sergileyecek kabiliyetleri kazandirmak olarak siralayabiliriz
(Bahar, 2010).
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Okullarda vuku bulan bir¢ok saglik sorunlarina neden olan konulara yonelik
coziimler iiretmek gerekmektedir. Okul g¢evresinde yer alan olumsuz faktorlerin
takibi ile tehdit olusturan Ogeleri ortadan kaldiracak ¢oziimler ortaya konulmalidir
(Ozcebe, 2019). Ergenlik donemindeki Ogrencilerin daha hassas olmalarindan,
cevresel faktorlerden daha ¢ok etkilendiklerini géz onilinde bulundurarak, onlar i¢in
daha fazla 6nlemlerin alinmasi1 gerekmektedir.

Ergenlik donemi kisilerin yasamlar1 stiresince saglikli bir yagam siirmeleri igin
olumlu bir kabiliyet, tutum gelistirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin ve
toplum sagligin1 korumak icin saglik okuryazarligi ile birlikte Ggrencilerin ileride
saglikli birer birey olmalari, saglik sorunlarini okuyabilen, bu yonde tedavi edici
yollar1 bulup, ¢evresine faydali bireyler yetistirmek adina diizenlemeler yapilmalidir
(Ozdemir, 2019).

Toplumda, hayatina devam eden kisilerin saglik okuryazarlik becerilerini
arttirmaya yonelik etkinlikler, kisilerin i¢inde bulunduklar1 gelisim dénemine,
toplumun kiiltiirel alt yapisina, toplumun ve Dbireyin beklentisine goére
hazirlanmalidir. Saglik okuryazarlik egitimleri okullar araciligiyla veya bu egitim
kurumlarindaki Sosyal Bilgiler dersi igerisinde de verilebilir. Sosyal Bilgiler dersi
icerisinde verilen saglik okuryazarlik dersi, kisilerin topluma uyum saglamasinda,
toplum igerisinde kurallara uygun davranan, ¢agin istedigi insan tipine yanit veren,
cevreye ve kendisine zarar vermeyen, hastaliklardan nasil korunacagini, saglik
hizmetlerinden nasil faydalanacagini bilen, neseli, faal ve iiretken bir yurttas olarak
yasamini siirdiirmesine kilavuzluk eder.

Sosyal Bilgiler dersi igeriklerini diizenlerken, gergek hayattan aldigi 6rnekleri
belirlerken, saglikli ve sagliksiz bir bireyin yasamlarina deginerek sonuglar1 arasinda
bag kurabilmekte, bu nokta ¢aga ayak uydurarak kendini giincelleyen bir ders olarak
bilinmektedir (Winkelman, Caldwell, Bert- ram, & Davis, 2016). Sosyal Bilgiler
dersi bireylerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklari saglik sorunlariyla bas edip tedavi
icin karar alma, sorunlar1 ¢6zebilme, iletisim ve empati kurabilme, fikir {iretebilme
ve akil siizgecinden gecirerek her bilgiyi direk olarak kabul etmeyen, duygularim
kontrol eden ve karmasik olaylarda stres yapmayan, kabiliyetler kazandirmay1
amaglamaktadir (Coban ve Ozcebe, 2019; Saglik Bakanlhigi, 2011; WHO, 2013),
(Dilbaz, 2013 Akt., Coban & Ozcebe, 2019; Ozcebe, 2008, WHO, 2003).

Sosyal Bilgiler dersi yasam becerileri gelistirmek igin saglik okuryazarlik

yaklasimindan istifade etmektedir. 2018 yilinda giincellenen 6gretim programi
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caligmalar1 sonucunda degisiklige ugramistir. 2005 yilinda yayimlanan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda, ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5-6-7. smiflarda saglikla
ve saglikli olabilme ile alakali normlar, kazanimlar ve ara disiplin saglik kiiltiirii
kazanimlar1 var iken, 2018 yilindaki Ogretim programinda saglikla alakali
kazanimlara rastlanmamistir. Egitim camiasinin saglik konularina istenilen ilgiyi
gostermedigi, saglik okuryazarlik kabiliyetleri egitim 6gretim ortamlarinda istenilen
diizeyde yerini alamamustir.

2018 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programin igerigini olusturan, iiniteleri
irdelendiginde;

“’Birey ve Toplum’’ 6grenme alaninda "ben" ve "biz" kavramlarinin yer aldigi
goriilmektedir. Saglikla alakali konularin bireysel ve toplumsal konularla alakali
olmasi nedeniyle; ’Bilim, Teknoloji ve Toplum’’ temalarinda oncii, elestirel ve
sistematik disiince ile ilim ve yordamliktaki gelismeleri beceri olarak kazandirmak
amaglanir. Kisilerin ve toplumlarin saglikli olmalarina, saglikli olma konusunda
degisik tedavi yontemleri ve bilimsel olmayan inanislara itibar etmeyen, bilimsel tip
ile tedavi yontemlerine ydnelendir. Imkan verildiginden; “'Etkin Vatandashk’
O0grenme alanmin ise Ogrenenlere kamu kurumlarinin olusumu, bu kuruluslarin
denetimi ve tesir eden nedenlerini bilen, bu kurumlarin, kisileri ve kisilerin yasadigi
kiiltiire nas1l bir tesir ettiginin farkindadir. Kisilerin, saglik hizmeti veren kurumlari
ve isleyis bigimlerini bilen, yasalarin verdigi saglikli hayat hakkinin bilindigi, saglik
hizmetlerinden nasil yararlanacagini, bir problem karsisinda haklarini bilen yurttaslar
yetistirmek i¢in iy1 bir kilavuzdur.

Saglik okuryazarligi kabiliyeti O0grenme alanlar1 ile baglanti halindedir.
Saglikli yasam adia bilingli olmak, temizlik kavrami hakkinda kisisel ve toplumsal
olarak biling kazandirilmasi Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bulunmasi
noktasinda Onemlidir. Giiniimiizde yasanan felaket ve salginlardan, ekonomik
darbogaz olmadan, kolay bir sekilde tilkenin siyrilmasi ve tolumun saglikli, mutlu ve
huzurlu bir sekilde yasamlarini siirdiirmelerine katkisi biiyiik olacaktir (Kilcan, &

Seyhan, & Giines, 2020).

4.2.17. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bilgi Gorsellestirme ve Web 2.0
Araclan
Sosyal bilimlerin verilerini entegre ederek Sosyal Bilgiler dersi egitim 6gretim

programlarint olusturan, 4. smif ve ortaokul Ogrencilerini etkin vatandas olarak
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yetistirmeyi hedefleyen bir derstir. Sosyal Bilgiler dersi igerisinde, soyut ve yazili
olmayan sdzel igerikler, isaretler ve kavramlar mevcuttur. Ogrencilerin yasamlarina
yonelik bedensel ve =zihinsel olarak gelisimleri ile Sosyal Bilgiler dersinin
muhteviyat1 dikkate alindiginda, 6gretim programlarinin genel gecger ilkelerinden,
Ogrenene baglilik, amaglara uygun, tiimevarim, bilinenden bilinmeyene, somuttan
soyuta, etkinlik 6l¢iitlerinin zaruri oldugu 6grenme 6gretme siireclerinin daha etkin
olmast icin gorsellestirme araglarindan faydalanmak egitimin bir gerekliligi
olmustur. Bugiinlerde her alanda kullanilan Web 2,0 uygulamalari gorsellerin temini
ve gorsellerin  diizenlenip bilgiye donistliriilmesi gibi egitim igin Onemli
gereksinimleri karsilamaktadir (Yesiltas, 2020)

Aristoteles’e gore gorsel imgeler olmasaydi diistinmek imkansizlasirdi. Erken
Hristiyan doneminden sonra bugiine dek okuma yazma bilmeyen inananlarin dini
anlamasi ve algilamasi ig¢in gorsel dgelerden ve gorsellerin bir konuyu igerecek
bezeme ile yapilan siislemeler olarak karsimiza ¢ikmistir (Y1lmaz, 2017, s. 165).

Gorsellestirme, temel manada verilmesi istenilen bilgileri gorsellestirmek igin
goriintiilerin bir araya getirilmesi isidir. Gorsellestirmenin farkli boyutlar1 mevcuttur.
Cogratya, is, saglik, sayisal veriler, bilimsel, yazilim ve bilgisel gorsellestirme gibi
Ozelde bir¢ok gorsellestirme faaliyetlerini icine alir. Bu gorsellestirmelerin amaci
verilecek, paylasilacak verileri bilgileri daha anlagilir ve anlamli bir hale getirmektir
(Foley, 1997, s. Xl). Diger bir deyisle kisinin alacagi bilgiyi daha iyi idrak
edebilmesi i¢in gorsel sunumlardan faydalanmaktir. Bu gorsel calismalar su gilinlerde
bilgisayar ve grafik araclari ile yapilabilmektedir (Romani & da Rocha, 2000, s. 4).

Gorsel sunum egitim Ogretim ortamlarinda kompleks bilgileri diizenli hale
getirip, Ogrencilerin kazanimlarint beceriye doniistiirmede destek alinan bir
yontemdir. Bilgi gorsellestirme, Ogrencinin bilgiyi ulasilabilir, gili¢lendirilebilir,
tartisma ortami olusturulabilir ve bu durumu koordine edebilir bir duruma ulastirmak
adina, bilgiyi yeniden ele alma, 6rgiitleme, diizenleme, yorumlama, serh gibi araglari
devreye sokarak, iletisim kurmak hedefiyle, goriiniir ve ise yarar bir duruma
getirmeyi amaglayan bir yoldur. Bilgi gorsellestirme, manali 6grenme siire¢lerinin
hayata gegirilmesi icin ara¢ iken, tasarimi yapilan gorsel ogelerin, bilgiyi anlaml
hale getirmede 6grenme siireglerinin tiriinii hedefi olmaktadir (Nuhoglu Kibar &

Akkoyunlu, 2015, s. 271, 277).

4.2.17.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Bilgi Gorsellestirmenin Onemi
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Ulkelerin gelismislik diizeylerinin 6lgiilebilmesi ve gelismesi icin gerekli
sayida ve kalifiye insan giicline ihtiya¢ vardir (Birinci Konur, Sezen, & Tekbuiyik,
2008). Egitim Ogretimin tim seviyelerinde 6grencilere verilen dersleri kapsayan,
topluma, zamanin gereksinimlerine ayak uyduran, bu yonde kabiliyetler kazanan,
kendini gelistiren, 6grenmeye yonelimli kisiler yetistirmeyi hedefler. Sosyal Bilgiler
dersi de aymi dogrultuda topluma etkin vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir
(Akbaba, Oztiirk, Adalar, & Ekici, 2019, s. 39).

Sosyal Bilgiler dersi programi igeriginde sozel, soyut kavram ve birgok sembol
barimdirmaktadir. Daha verimli bir ders yapabilmek i¢in ders muhteviyatlarinin
bircok ara¢ geregle, soyut kavramlari somutlagtirarak yapilmasinda fayda
saglanacaktir (Yesiltas & Toros, 2018, s. 219), ortaokul 6grenenleri, ders ile ilgili
prensipleri 6grenmeli ve sosyal yasamlarinda karsilastiklari problemleri ¢ézmeleri
icin temel bilgileri bilmeleri gereklidir (Yazici & Samanci, 2003). Sosyal Bilgiler
Ogretim Programimin gretim ortamlarinda hayata gecirilmesinde yapilmasi gereken

hususlar baslhiginin 5. maddesinde (MEB, 2018, s. 10):

" Programda kavram Ogretimi onemli bir yer tutmaktadwr. Bu nedenle
kavram é&gretiminde siniflamalar ve farkly kavram ogretimi yaklasimlari

dikkate alimmalidir. Anlam karmasasi, kavram karmasasi ve kavram

yanilgilarinin giderilmesine yardimer olunmalidir.” denilmektedir.

Ders konularmin o6grencilere aktarilmasi hususunun yani sira dgrencilerin
anlamli 6grenme ¢iktilarin1 yapmada kolayliklar saglayan, dijital ortamda bilgilerin
gorsellestirilme araclarinin  yaninda, oOgretim programlariin hedefledigi dijital
yetkinlikleri kazanma ve Ogrencilerin dijital okuryazarlik kabiliyetlerinin
giiclendirilmesine pozitif katki sunmaktir. Bilgi gorsellestirme Sosyal Bilgiler dersi
icin 6nemli Uiriinler vermekte ayn1 zamanda 6gretim ortam siiregleri ig¢in kiymetli bir

yaklagimdir.

4.2.17.2. Bilgi Gorsellestirme Araclar:

Gorsel bilginin 6grenciler ve bireyler icin iyi bir iletisim aract olmasinin birgok
sebebi bulunur. Farkli bir boyutla ifade etmek gerekirse ekranlarin yasadigimiz
sosyal ¢evreyi ve dogayi daha iyi anlamlandirdigi, girdilerin sergilenmesi i¢in iyi bir
ara¢ olmasidir. Yapilan incelemelerde, insan beyninin yiizde elli ve seksenin gorme,

gorsel hafiza, sekiller, hareketler, renkler, desenler, perspektif ve goriintiileri geri

153



getirme gibi gorsel kaydetme durumlarini sdylemektedir (Krum, 2013, s. 14). Bu
yaklasimin dgrenenler lizerinde ve 6grenme ortamlarinda katkis1 ve 6nemi biiytiktiir.

Egitim 6gretim ortamlarinda bilgiyi gorsellestirmenin birgok yol ve araglari
bulunmaktadir. “’Kavram haritalar, zihin haritalari, infografikler, haritalar,
semalar, piktogramlar, grafik diizenleyiciler ve akis diyagramlarini’’ bu arag ve
yontemlere ornek olarak soyleyebiliriz. Sosyal Bilgiler dersi igeresinde hedeflenen
kavram Ogretimi, dersin muhteviyati ve kdkenine bakildiginda bu gorsellestirme
araglar1 ve yontemlerinden 6zellikle “’kavram haritasi, zihin haritasi, infografikler ve
haritalar’’ 6nem derecesi baglaminda 6zellikleri ile dnciidiirler.

Kavram Haritalari: Bilgiyi bir arada, tutarli, diizenlenmis bir sekilde ifade
etmek olan kavram haritalari, Novak ve Gowin (1984)’ ce "Learning How to Le arn
adli calismalarinda, manali 6grenme teorisine dayandirilarak, 6grenenlere neyi, nasil
ogrenmelerini 6gretmek amaciyla tretilmistir. Martin’e (1994) gore kavram haritasi
disiplinler igerisinde yer alan kavramlari belli bir basamak icerisinde ve birbirleriyle
bagin1 belirten, biligsel dgelerin iki yonlii gosterimidir (Martin, 1994, s. 11-12).
Kavram haritalarinin 6gretim ortamlarinda yer alma sekillerini soyle siralayabiliriz
(Seferoglu, 2010, s. 76; Yanpar Yelken, 2014, s. 133):

Bir konun 6gretiminde, 6grenmeyi basite indirgemede, 6grenme faaliyetlerini
kontrol altina almada, kavram hatalarinin belirlenmesinde ve sonuca ulagsmada
onemlidir. Elle tutulan, gozle gorillen kavramlardan; elle tutulmayan, gozle
goriilmeyen kavramlara dogru bir yontem ile yol alan asamali bir sekilde bir araya
gelen kavram haritalar1 bilginin manali bir sekilde 6grenilmesine katki sunar
(Seferoglu, 2010, s. 76). Bu kavram haritalarinin ortaokuldaki 6grencilere istenilen
kavramlar1 hizlica 6grenmelerin gerceklestigi yapilan calismalardan anlagilmistir
(Martin, 1994, s. 13).

Kavram haritas1 yapmanin kademeleri su bicimde siralanabilir (Yanpar Yelken,
2014, s. 133; Yigit, Alev, Ozmen, Altun, & Akyildiz, 2007, s. 211):

. Konu belirledikten sonra ortak terim ve kavramlari belirle,

. Hepsini igeren genel kavramlari ve terimleri yaz,

. Kavram haritasini ¢iz,

. Belirlenen genel ve 6zel kavramlari ¢ergeve igine al,
. Hepsini igine alan genel kavrami en basa yerlestir,

. Genel kavramlardan sonra alt kavramlar yerlestir,
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. Alt kavramlardan sonra 6zel kavramlar1 yaz,

o Sonra kavramlar arasindaki bagi kur ve baglantili ifadelerin kavramlarla bagini
netlestir.
. En son kavram haritasini kontrol edip, glincelle ve son halini ver.

Kavram haritalan ¢izilirken ayrica su noktalara da dikkat etmek gerekmektedir

(Giindal, Sahin & Caglar, 2001, s. 189 akt: Yanpar Yelken, 2014, 133).

. Kavram haritasinda, 6nemli kavramlar arasinda oneme gore okun yonii
belirlenir. Kavramlar arasindaki ¢izgiler {izerine, iki kavram arasindaki bagin
ne oldugu agiklayici ifadelerle yazilir.

o Kavramlar bir kez yazilir. Bir kez daha yazilmas1 gerekiyorsa ok yardimiyla
birinci ile iliskilendirilir.

. Ornek verilecekse okun iizerine yazilir.

o Kavramlarin énem derecesine gore koyu yazilmasina dikkat edilir. Onemli

kavramlar koyu yazilarak belirtilir.

Kavram haritalar1 6gretim ortamlarinda kullanim hedeflerine gore degisik

sekillerde yapilabilir (Kayapmar 2016, s. 78-81). Kavram haritalart morfolojik

olarak;
. Kavramlar arasindaki baglarin 6grenene sunuldugu, tamamen yenilenmis
haritalar,

o Kavram ve iligkilerin noksan oOgelerini kapsayacak genel veya temel
unsurlardan sadece birini kapsayacak sekilde yapilip, diizenlenen kavram
haritalaridir.

. Tiim kavram ve iligkilerin 6grenenlerce olusturulan diizenlenmemis, kavram

haritalari.

Zihin Haritalari: Zihin haritasi, diisiincelerimizi haritaya doken tesirli ve
orijinal bir kayit alma yontemi olup, Tony Buzan tarafindan ortaya c¢ikarilmistir
(Buzan, 2005, s. 10: Santosa & Fauzi, 2017, s. 55). Zihin haritalar1 kavramlari
zihinde tutmak i¢in sadece sozciikleri degil simgeleri de kullandigindan, diisiinsel
kabiliyetleri de gelistiren, beyni tamamiyla kullanmay1 hedefleyen giiclii bir bigim
teknigi olarak karsimiza ¢ikar (Seyihoglu & Kartal, 2010, s. 1640).
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Zihin haritalar1 2 béliimden meydana gelir: iiretme ve tertipleme. Boliimlerin
hazirlanmasinda yol alinacak yontemler sunlardir (Derelioglu, 2005; Gelb, 2002, s.
95-97):

1. Uretme Asamasi;

I. Konu veya kavram yatay bir sekilde duran kagidin ortasina normal bir
biiyiikliikte yazilir ve ¢izimi kalin ¢izgiler olacak bigimde yapilir.

II. Konuyla alakali tiim fikirler oklar ile sekle baglanir.

Bu stiregte yapilmasi gereken bazi kurallar vardir:

o Kilit sozciiklerin kullanimi: fikirlerin ifade edilmesinde tek sozciik ile
yapilmasina 6zen gosterilir.

. Kelimelere bir sembol eslik etmelidir. Boylelikle beynin her iki yarisi da faal
olabilir.

o Kullanilacak renk 6beklerine dikkat edilmelidir.

. Kalin ¢izgilerle dikkati ¢ekilmek istenilen yone ¢ekilebilir.

. Her kutucukta tek sézciik ve simge yer almalidir.

ITI. Ana icerige eklenen kollarla, alt kollar eklenerek harita gii¢lendirilir.

IV. Eklenen fikirler yeni fikirleri doguruyorsa harita tamamlanincaya kadar
islemlere devam edilir.

2. ikinci Boliim Olan Tertipleme; liretme boliimiinlin bitmesiyle bagslar.

Tim fikirler belirtildikten sonra, zihin haritasi incelenerek gerekli eklemeler veya
giincellemeler yapilarak, harita bitirilir.

Buzan (2005, s. 12) zihin haritalarinin kisilerin 6zgiin olmalarina, siireden
tasarruf etmelerine, sorunlart ¢oziimlemelerine, yogunlagma saglamalarina,
gorlslerini diizenlemelerine, diisiincelerini daha c¢abuk hatirlamalarina, hizli ve
verimli ¢aligmalarina, planl olmalarina, resmin tamamin1 gérmelerine ve baglanti
kurmalarindan s6z etmektedir.

Infografikler (Bilgi Grafikleri): Bilgi teknolojilerinin artmasi ile iletisim
alaninda uygulamalar varligin1 géstermeye baslamistir. Boylelikle bilgiye ulasmanin
basitlestigi ve hizli ulagilmasina ragmen siirenin kisitliligi nedeniyle, bilgilerinde
anlagilmast sorununu ortaya ¢ikardigr goriilmiistiir (Cario, 2008, akt.: Ates
Cobanoglu, Kaptan, & Tokmak, 2018, s. 324).

Bugiinlerde 0Ogrencilerin bilgiye ulagsmadaki hizlari, ders kitaplarindaki

bilgilerin ¢oklugu ve Ogretim zamaninin kisith olusu gibi bazi sorunlar1 da
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beraberinde getirmistir. Bu husus Ogretim  etkinliklerinde olan mesaji
anlamlandirmaya yonelik harcanan cabayi en aza indirmek, muhteviyatin énemli
noktalarina yonelimi arttirmak, 6grenenlerin ayiklama ve tabir etme kabiliyetlerini
giiclendirmek gibi 6gretimi dizayn etme hedefleri ile birlikte, bir arada hareket
ederek, kompleks ve kiimiilatif bilgileri gorsellestirerek kisaltmak, basit, seri ve
yorumlayici bir bicimde sunmamiza olanak veren infografikler, énemli bir bilgi

gorsellestirme aracidir (Yesiltas & Toros, 2018, s. 219).

infografikler Hazirlamirken Ozen Géosterilmesi Gereken Tasarim Ogeleri:

Bu ogeler renkler, tonlar, form ve bigimler, ¢izgiler, 6l¢ii, oran ve araliklar,
dokular ve yonlerdir (Ates Cobanoglu, Kaptan, & Tokmak, 2018. s. 325).

Rajamanickam (2005, s. 1011) infografik tasarimi icin belirli dl¢iilerden sz
etmistir. Bu Olgiiler, bilgileri diizenlemek, bilgiyi gorsele doniistirme, bir
muhteviyatt bir arada toplama, kolaylagtirmayi, verilmek istenileni ¢ok kez
vurgulamayi, neden ve sonu¢ bagmi ortaya koymak ve sebep-sonug iliskisini
gostermeyi ve biitlinlesik grafikler yapmay1 kapsar (Ozdal & Ozdamil, 2017, s.
1260).

Degisik veri ve bilgi bigimlerini belirlemek i¢in tasarlanmis bir dizi degisik
bilgi grafikleri mevcuttur. En ¢ok bilinen bilgi grafik ¢esitlerini su sekilde siralariz
(Krystian, 2017):

Veri Merkezli . Degisik grafik ve bigimlerde sayisal verileri ortaya

koyar.

Zaman Cizelgesi : Veriyi belli bir tarihsel siraya koyarak, bir donem

zarfinda genelde bir satirda belirtir.

Nasil Yapihir . Gitgide bir siireci veya verilerin aktarimini gosterir.

Cografi : Cografi bilgiler i¢in haritalar kullanim yerlerine gore

infografiklerdir.

Karsilastirma . Iki degisik kavrami veya igerigi kiyaslar.

Hiverarsik . Oncesinde ortaya konmamis kademelere veya bir

kavramin basamagina haiz bir grafik gosterir.

Akis Cizelgesi . Bir nokta da hareket eder, ilerleyen siirecte

kavramlarin oklarla dallandigin1 genisledigini gosterir.

Liste - Belirlenmis bir igerik ile alakali liste haline getirilip,

Ozellikle yaz1 ve sembolleri gosterir.
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Anatomik : Bir igerigin, bilesimi kisimlara ayirir veya nasil

islerlik kazandigin1 gosterir.

Gorsel Ozgecmis . Gorsel basvuruyu yapan kisinin gorsel ve doneleri

isletme kabiliyetlerini kullanma ve tecriibesini gosterir.

Dijital Haritalar: Dijital haritalar, dijital ortamlarda bilinen dosya ve bilgi
deposunda yer alan harita olarak belirtilmektedir (Aktiirk, Yazici, & Bulut, 2013: 5).
Glinlimiiz dijital haritalar1 internet iizerinde sunulan ¢evrimigi olarak hizmet
vermektedirler. Internet {izerinde verilen ¢evrimici haritalar gokyiiziindeki
uydulardan gelen gorsel ve dijital verilerin, yazilim sirketlerinin tasarladig1 ve bizlere
sanal ortamda ulastirilan, matbu haritalardan daha giincel olan ve igeriklerin gesitli
boyutlarda verilen elektronik haritalarda diyebiliriz (Yesiltas & Pehlivan, 2015:
1626).

Dijital haritalar yasamimiza ilk 1993 - 1996 senelerinde matbu haritalarin
taranarak internet iizerinde sunulmasiyla girdi. 1996 senesinde GeoSystems adli
sirketin, gelisimsel olarak ilerleyen, MapQuest istemci-sunucu tesirine olanak
tantyan c¢agdas haritaciligin temelini olusturdu. Gittikge siirece dahil olan biiyiik
bilisim sirketleri Yahoo!, Messenger de buna benzer haritalama hizmetleri vermeye
basladilar. 2005 senesinden sonra Google sirketi ¢evrimigi dijital harita servislerinde
verdigi imkan ve faaliyetlerle bu teknolojiyi daha iyi boyutlara tagimistir (Peterson,
2008, s. 3-6).

Web 2.0 teknolojilerinin verdigi hizmetlerin dijital harita araglar1 ile
ogretmenler ve oOgrenciler kendilerince, ders icerisSinde etkilesimli haritalar
yapabilirler. Boylelikle 6gretmen ve 6grencilerin dijital okuryazarlik kabiliyetleri ile

harita okuryazarlik kabiliyetlerinin giiclenmesine katki saglanmis olunur.

4.2.17.4. Bilgi Gorsellestirmede Kullamilabilecek Web 2.0 Araclari

WWW, (World Wide Web) cevrimi¢i internet igerisinde paylasilan kendi
aralarinda iletisim halinde olan, Web sayfasi olarak adlandirilan adi verilen
hipermetin belgeler ile yapilan bir bilgi mekanizmasidir. Web teknolojilerinin
degisik versiyonlar1 olan Web 1,0, Web 2,0 ve Web 3,0 arasindaki temel ayrim ise
etkilesim diizeyi ile alakalidir. Web 1.0' da interneti kullanan birey ile Web sitesi
arasindaki bag tek yonliidiir. Kullanic1 kisi, siteden sadece okumak ile yararlanir,

aktif degildir. Web 2.0' da ise kullanic1 kisi Web sitesindeki iceriklere yonelik
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miidahalede bulunabilir. iletisime girer ve kendisi de sitede paylasimda bulunabilir.
Web 2.0'da kullanict aktiftir ve iletisim karsiliklidir. Glinlimiizde sosyal aglar, blog
diizenleri ve ¢evrimig¢i yayimlanan ansiklopedi Web 2.0 kullanim aracglar1 olarak
gosterilebilir.

Web 3.0°da ise sadece kisilerin kisilerle veya kisilerin araclarla iletisimi degil
bunlara ek olarak araclarda birbirleriyle iletisim kurabilen bir tiir suni zeka mahallini
amaclamaktadir (Yesiltas, 2013, s. 110).

Bilgileri gorsellestirmek i¢in ilk akla gelen Ggretim ara¢ gereclerinden
“kavram haritalar, zihin haritalari, infografikler ve dijital haritalarin’’ ¢evrimigi
olarak internet ortaminda hazirlanmasina olanak saglayan Web 2.0 araclarindan
bazilarindan bahsedilecektir.

Easel.ly - www.easel.ly: Ingilizce olarak ifade edilen anlami kolayca olarak
bilinen, easily kelimesinden tiiretilen Easel.ly, ¢evrimi¢i olarak basit ve ¢abuk bir
bicimde infografikler (bilgi grafikleri) hazirlanmaya olanak veren Web 2.0
araglarindandir (Asuncion, Domingo, Ballesteros, & Guzman, 2017, s. 1)

Canva www.canva.com: Canva, internet kullanicilarinin birden ¢ok degisik

tiirlin gorsel icerik yapmaya fayda saglayan, bir grafik tasarim noktasidir. Site
icerisinde bulunan milyonlarca gorsel, yazi stili, sablon ve bezemeleri birlestirerek,
kullanicilarina kendi yaptiklari tasarim araci olarak hizmet etmektedir.

Bubbl.us- www.bubbl.us: Bubbl.us ismi su kabarciklari anlamina gelmekte ve

bu sozciikten cogaltilmistir. Dahasi ¢ok 6zel olarak fikir kabarciklarindan 2006
yilindan bugiine dek hizmet veren Bubbl.us etkilesimli kavram ve zihin haritalar
tasarlamaya yarar saglayan bir Web 2.0 aracidir. Bubbl. Us ile tasarlanan zihin
haritalarinda yazilarin yaninda gorseller, videolar, Web baglantilar1 ve dosyalar
(.PDF, .PPTX, .DOCX vb.) eklenir (Yesiltas, 2020, s. 231).

MapHub - www.maphub.net: Maphub ile yirmi degisik genel haritadan

istediginizi belirleyip tabakalar olusturarak ‘'mokta, c¢izgi, ¢okgen veya etiket’’
koyarak kendi haritalarinizi basitge yapabilir, eklenen unsurlara tanimlamalar,
resimler, Web bagimtilar1 ve isterseniz haritanizi sosyal medyada veya paylasim
ortaminizda (blogunuzda) paylasabilirsiniz. Yani MapHub kullaniciya 6zel, interaktif
cevrimi¢i haritalar tasarlamamiza firsat saglayan iicretsiz bir Web 2.0 aracidir
(Yesiltas, 2020, s. 232).

infogram www.infogram.com: Infogram kolay ve hizli bir sekilde

infografikler (bilgi grafikleri) tasarlamamiza faydali olan bir Web 2.0 aracidir.
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infografiklerin haricinde ¢evrimi¢i olarak bildirimler, arzlar, afisler, haritalar

tasarlamaya da olanak saglayan, genel hedefi bilgiyi gorsellestirmektir.

4.2.18. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bahce Temelli Ogrenme Yaklasim

Bahge temelli 6grenme yaklasiminin temel felsefi anlayisi deneyimle 6grenme,
¢evre okuryazarlik, ¢evre suuru ve ziraat okuryazarlik etkinlikleri yaklagiminin ortak
bir birlesimidir. Baska bir ifadeyle; bahge temelli Ogrenme yaklagiminda,
Ogrenenlerin hayat1 tecriibe etmeleri c¢evrebiliminin temel kaideleri dahilinde,
devamlilig1 olan ve rasyonel ziraat etkinlikleri ile sekillendirerek bireysel ve sosyal
hayatlarina rota belirlemeyi prensip edinen bir yaklagimdir. Bu yaklasim ilk defa Jan
Amos Comenius’ ca (1592-1670) dile edilmis; Comenius'un Jan Amos Cortense,
optimist, kullanisli ve 6ncli yasam tarzi ile degil, toplumsal hayati ile bir araya
getirilerek temellerin atilmasi gerektigi disiincesinden yola ¢ikmig, okul dist
O0grenme alanlarinin olusturulmas1 gerekliligini dile getirmistir. Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) Friedrich Froebel
(1782-1852), Maria Montessori (1870-1952) ve John Dewey (1859-1952)'in verdigi
katkilar neticesinde egitim ve Ogretim ortamlarimin bir ayagi halini almis ve okul
igcerisindeki uygulama bahgeleri 6gretim programlarin dahil olmustur.

Bu yaklagimin en oOnemli hedefleri simif ortaminda sikilan 6grencelerin
cevreleri ile adapte olmalari, dogada var olan bitkileri tanimayi, egitim Ogretim
ortamlarinin ¢esitliligi ve derslerde islenen konularin uygulamali hale gelmesini
olusturur. Ekolojiyi okuyabilen, ¢evre ile bagimi gii¢lendirebilen, besinlerin insana
faydasini ve zararmi bilen ve saglikli beslenmeyi ailede, sosyal hayatta tesirinin
yiiksek olmasint da bilmekle birlikte bu dgelerle bag kurabilen kisiye, kazanimlar
edindirmektir.

Bu yaklagimin dezavantajlari, bulunulan ¢evrenin yer sekillerinin zorlu olmasi,
uygulama yapilamaya elverisli olmamasidir. Iklim kosullarinin, yer sekillerinin
hazirbulunusluk durumunun yetersiz olmasi yaklasimi hayata geg¢irmedeki
stirhiliklardir.

Cagimizda gelisen egitim ve Ogretim programlarmin hedefi, bilimsel ve
teknolojik olarak gelisen diinyaya ayak uydurmak ve bilgiyi insanliga yararli ve
dogru bir sekilde ulastirmaktir. Bu degisimler ile birlikte egitim 6gretim ortamlarinda
hangi bilginin nerede ve nasil dgretilecegi fikri ile birlikte bir¢cok dgretim anlayis1 da

degisime ugramistir. Bu hizli degisimlerin neticesinde insan ihtiyaglarindaki
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degisiklilerle birlikte egitim Ogretim programlar1 da nasibini almigtir. Baska bir
deyisle geleneksel egitim Ogretim anlayist yerine, yaparak yasayarak, yani
yapilandirmaci egitim ile birlikte merkeze 6grenciyi alan, 6grenci merkezli egitim
Ogretim programlarina gegisler zorunlu olmustur.

Milli Egitim Bakanligi egitim programlart 6grencinin merak duygusunu
isleyen, 6grencileri dogal ve sosyal alanlar igerisine yonlendiren ortamlar iretir.
Ogrencinin bilgi haznesini, duygu seviyesini ve fiziksel 6zelliklerini giiclendiren
yaklagimlar gelistirerek, egitim 6gretim programlarini bu yonde giincellemistir (Altin
& Demirtas, 2009; Anderson, Lucas ve Ginns, 2003; Griffin, 2004; Balkan-Kiyic1 &
Atabek Yigit, 2010; Braund & Reiss, 2006; Tirkmen, 2010). Bu yaklasim ile
Ogrenenlerin egitim ortamlari olan sinif icerisindeki faaliyetlerin amacina daha ¢ok
hizmet etmesi, kisisel ve toplumsal olarak giiclenmelerine faydasinin olacagi ifade
edilmektedir (Altin & Demirtas, 2009; Chin, 2004; Panizzon & Gordon, 2003;
Kafeero, David & Mbabazi, 2020), (Yesiltas, 2020), (Urey, Akpar, 2020).

4.2.18.1. Bahce Temelli Ogrenme Yaklasiminin Tarihi ve Felsefesi

Bahge temelli 6grenme yaklasiminin felsefesi, yaparak yasayarak ogrenme,
cevre okuryazarligi, cevre farkindaligi ve ziraat okuryazarlig etkinliklerine dayanan
felsefe anlayislarinin biitiinlesmesidir. Baska bir ifadeyle; 6grencilerin hayatlar
boyunca edinebilecekleri tecriibelerinin, doganin 6zellikleri ¢ergevesinde, devamlilik
icerisinde, rasyonel ziraat etkinliklerine yon vererek kisisel ve sosyal hayatlarina
katki saglayan bir anlayis olarak goriilmektedir.

Bu yaklagim ilk defa Jan Amos Comenius (1592-1670) tarafindan dile
getirilmistir. Comenius, 6grenme fiilinin tiim insanlhigin ortak gayreti olan, faydali,
cabuk ve insanliga yenikler sunan ve Ogrenme fiilinin sadece okul ve ailede
olmamasi gerektigini toplumsal bir ¢ercevede ele alinarak sosyal ortamlara yonelik
disarida da egitimlerin olmasi gerektigini savunmustur. Comenius ‘tan 100 y1l sonra
bu yaklagimi savunan Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), dogal ¢evrenin gocuklar
icin en iyi Ogretici oldugunu sonraki Ogrenilecek iceriklere temel olabilecegini
vurgulamistir. Rousseau, yasadigi ¢evreyi anlamaya calisan ¢ocugu, parca temelli
ogrenmeyi savunmustur. Ogrenilmeye c¢alisilan dgeden, biitiine gitmeyi dgretirken
doga olaylarindan 6rneklerle yapilabilecegini dile getirmistir. Rousseau'nun ifadeleri,
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)'nin arastirmalarina kaynak olmus, parga

temelli 6grenmeden biitline varmak i¢in iyi bir gézlemci olmay1 savunmustur.
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20. ylizyila girildiginde Maria Montessori (1870-1952) duyu egitiminden
bahsetmigtir. Montessori ¢ocuklarin ne kadar ¢ok canli varlik ile karsilagmasi
duyusal olarak gii¢lenecegini ve duyu egitimine katki saglayacagini ifade etmistir.
John Dewey (1859-1952) egitim ortamlarinda tarim 6grenme alanlarinin olmasini
belirtmis, ozellikle kdy okullarina yonelik yapilmasi lizerinde durmustur. Dewey,
ogrencilerin kisisel benliklerini ortaya ¢ikaran daha 6zgiirlikk¢ii egitim ortamlarinin
olusturulmasini1 savunmus ve dile getirmistir. Dewey, 6grenme becerisinin dogrudan
dogruya tecriibe ile iliskisi oldugunun, 6gretim ortamlarmmin sosyal faaliyetlere
acilmas1 gerektigini, devamlilik gerektiren giidiileyici, her dersin ortak temasini
olusturmalidir.

Bu yaklasimin okul ortamlarindaki uygulanma hizi Amerika Birlesik
Devletlerinin egitim sistemine girmesi ile artmistir. Amerika, Kanada ve Avustralya
gibi ¢ok kiiltiiriin bir arada yasadig1 bu iilkelerde, iilke icerisinde ilgi goren, kisilerin
getirdigi kiiltlir ile harmanlanarak entegre olmalar1 saglanmis, toplumsal uyumu da
kolaylastirmak amaglanmistir (Cutter-Mackenzie, 2009; Kane, 2004; Tangen &
Fielding-Barnsley, 2007).

4.2.18.2. Bahce Temelli Ogrenme Yaklasiminin Onemi

Bahge temelli 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin kendilerini gergeklestirdigi,
izerinde zirai ¢caligmalarin yapildig tarimsal alanlari ifade etmektedir (Miller, 2005,
Desmond, Grieshop ve Subramaniam, 2002). Bu yaklagim diinya ¢apinda egitim
ortamlar1 i¢in Onemli bir yere sahiptir. Bahge temelli 6grenme yaklagiminin
yapilabilmesi i¢in okul ortamlarinda devamlilik gerektiren bir uygulama bahgesinin
yapilmasi sonrasinda dgretim programinin uygulanmasinda tarim 6gretmeni Priscilla
Logan, bahge temelli uygulama alanlar1 su dort nedene indirgemistir:

Yiiksek Hatirlama Orani: Bahge igerisinde bulunan Ggrenciler
deneyimledikleri ¢alismalarin ylizde doksanini kalici 68renme olarak hafizaya
gecirmektedirler. Bu O68renmelerin  deneyimlerle kazanilmasi ile birlikte
ogrenmelerin hatirlanma orani da yiiksek olmaktadir.

Giiclendirme: Cevresi ile bir bag kuran cocuk, basari orani ve giidiilenme
duygusu yiiksek olur. Kazanimi yapilmak istenilen kavramin 6grenilmesi olay1 hizlh
olur.

Akademik: Disiplinlerarast1 6grenme etkinliklerinin dogal ortamlar1 bir

laboratuvar gibi kullanilmas1 6grenme olayini hizlandirmaktadir.
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Takim Calismasi: Bir arada is yapan Ogrencilerde birlikte hareket etme
duygusu gelisir. Iyi bir zirai ¢alisma tek basina yapilandan daha énemli bir hal alir
(Sealy, 2001).

Bu yaklasimin ¢ocuklar i¢in ruhen, bedenen, zihinsel ve toplumsal saglik
noktasinda dneminin yiiksek oldugunu bir¢ok arastirmaci ifade etmistir (Blair, 2009;
Braun, Buyer ve Randler, 2010; Bulut ve Gok-tug, 2006; Dyment ve Bell, 2008;
Robinson ve Zajicek, 2005). Boylelikle bu yaklasim okul dis1 6gretim ortamlarinin
birgok disiplin i¢in uygulama alani olmustur. Cocuklarin yapay olmayan, dogal bir
ortamda, okul bahgelerinde uygulanmaya konulmus, derslerinde basariyi
yakaladiklari, kisisel Kkabiliyetlerini arttirdiklari, glivenli ve yaratict oyun
ortamlarinda oynamaya imkan bulduklari, sosyallestikleri, 6gretmen ve 6grencilerin
bu d6grenme alanlarinda motivasyonlarinin arttig1 ifade edilmistir (Byrd, Hague, Tai,
McLellan & Knight, 2007; Cheskey, 1994; Malone & Tranter, 2003; Thorp ve
Townsend, 2001; Titman, 1994; Lohr, Krause, McClelland, Van Gorden & Gerald,
2021; Chawla, 2002; Ernst & Monroe, 2004; Lieberman ve Hoody, 1998; Simone,
2002; Dyment, 2005; Moore, 1996).

Son zamanlarda gelisen teknoloji ile birlikte ¢ocuklarda istenmeyen bazi
rahatsizliklar goriilmeye baslanmistir. Cocuklarin zamanlarin1 kapali alanlarda
gecirdikleri, tablet, bilgisayar gibi dijital araglarla oyunlar oynadiklar1 bilinmektedir
(Louv, 2008; Wells, 2000). Cocuklarin bahg¢ede dogal alanlarda fazla zaman
gecirmeleri onlarin bu hastaliklara yakalanma oranlarim1 azalttig1 ortaya konmustur
(Well 2000). Louv (2008) simdiki nesilde yasayan g¢ocuklar onceki nesille gore
dogada az vakit gecirmekte, bu ¢ocuklarda duygu ¢okiintiisii, fiziksel etkinliklere
katilimlarinin azalmasi nedeniyle obezite sorunlar1 bas gostermekte ve bahge temelli
yaklagimin 6nemi burada artmaktadir (Hazzard, Moreno, Beall & Zidenberg-Cherr,
2011; Dyment & Bell, 2008; Dahlgren, 2003). Boylelikle okul bahgelerinde
yetistirilen sebze ve meyve ile birlikte hem ailelere hem de g¢ocuklara saglikli
beslenmenin 6nemi de vurgulanmis olur (Bell & Dyment, 2006; Canaris, 1995;
Dyment & Bell, 2008; Hazzard, vd., 2011; Morris, Neustadter & Zidenberg-Cherr,
2001; Morris & Zidenberg-Cherr, 2002; Tan-gen & Fielding-Barnsley, 2007).

4.2.18.3. Bahce Temelli Ogrenme Yaklasiminin Etkileri
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Bahge temelli 6grenme yaklagimimin 6grenenler iistiindeki etkisine bakacak
olursak, okuldaki ders basarisi, ¢evrede olan bitenleri anlama, saglikli beslenmeyi,
aile ve sosyal yasamlari tizerindeki tesirlerinin oldugu bilinmektedir.

Akademik Basariya Etkisi; Bahge temelli 6grenme yaklasiminda 6grencilerin
derslerindeki akademik basarinin arttif1 ezbere dayali olmayan, kalici 6grenmenin
oldugu bir yaklasimdir. Ogretmenlerinden veya ders kitaplarindan edinilen bilgiyi
yasamina aksettiren, akademik basarida yiikselise gegen Ogrenciler, derslere karsi
giidiilenmis olurlar ve bilgiyi ne zaman, nasil ve nerede kullanacaklari konusunda
deneyim kazanmis olurlar. Bdoylelikle bir sorunu ¢ézme, birlikte hareket etme,
girisimci bireyler olma, kariyer yapma, yaratici fikirler ortaya koyma gibi hayati
kabiliyetler kazandirmada ve akademik bilgiyi elde etmede katkisi biiyiiktiir

Ekolojik Okuryazarhk ve Cevresel Farkindahk Uzerine Etkisi; Bahce
temelli 6grenme yaklasimi, kavramsal bilgilerin O6gretimi ile birlikte, ekolojik
okuryazarlik ve gevreyi tammak icin etkili bir yaklasimdir. Ogrenci merkezli
Ogretimlerde yaparak yasayarak 6grenen dgrenciler, algilamaya calistiklar1 diinyanin
karisiklig1 igerisinde kendilerince bir yontem belirlemeleri, bu durumun hangi
sathasinda olduklar ile ilgili bir analiz yapmalarina olanak saglar. Boylelikle yakin
cevresinden etkilendikleri ve ¢evrelerini biiyilik 6l¢iide etkileri hakkinda bilgi sahibi
olmalarina olanak saglar. Cevresel farkindalik olusumunda canli ve cansiz varliklar
tanir ve aralarindaki bag1 anlamaya calisir.

Besin Secimi ve Saghkh Beslenme Uzerindeki Etkisi; Bu yaklasimin bir
diger amaclarindan biriside bireyde besin segcme ve saglikli beslenme kabiliyetleri
kazandirmaktir (Morris & Zidenberg-Cherr, 2002; Tumilowicz & Pelto, 2020). Bu
yonde caligmalar yapan bilim adamlar1 bireyleri saglikli beslenme ve beslenme
secimlerine yonlendirecek metotlar gelistirmektedirler.

Aileler ve Toplumlar Uzerindeki Etkileri; Bu yaklasimin bir diger etkisi bir
arada yasayan bireyler ve aileler {izerindeki tesiridir. Bu tesirin en 6nemli katkisi
bahce temelli Ogrenme ortamlarina ailelerinde katilim saglamasidir. Kiiltiirel
farkliliklarin oldugu {ilkelerdeki uyumun saglanmasi, bu uygulama bahgelerinin
egitim ortamlarinda olmasi ile kiiltiirel entegrasyon saglanmis olacaktir. Boylelikle
farklr iilkelerden, farkli kiiltlirleri icinde barindiran insanlar kaynasarak birbirlerine
saygili davranmiglardir (Cutter-Mackenzie, 2009). Okul bahgelerinde iiretilen sebze
ve meyvelerin pazar veya diger alanlarda satisi ile birlikte 6grencilerin girisimcilik

kabiliyetleri artar ve kazanglarin1 dogru yerlere yatirarak iktisatli olma becerileri de
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kazanmis olurlar. Boylelikle toplumda goniilliik bilinci arttirilarak, toplumsal hayatin

istenilen diizeye ¢ikmasi saglanmis olur (Williams & Dixon, 2013).

4.2.18.4. Bahce Temelli Ogrenme Yaklasiminin Smirhliklar

Bu yaklasimin bir¢ok 6nemli faydasina ragmen uygulamada bazi sikintilar ve
giicliiklerde oldugundan, sinirliliklart mevcuttur. Bu zorluk ve sinirliliklar okulun
bulundugu yer sekilleri, iklimsel durum ve yer hususlari ile birlikte okul idaresi, veli,

ogrenci ve ¢ocuklar ile alakali sinirliliklarda olabilmektedir.

4.2.18.5. Bahce Temelli Ogrenme Yaklasiminin Sosyal Bilgiler Ogretimi
Acisindan Onemi

Sosyal Bilgiler dersi on dokuzuncu yiizyilin sonlarina dogru, endiistri devrimi
ile kdyden kente gdcen vatandaslarin kente uyumlarini saglamak amaciyla ortaya
cikmig bir ders olarak egitim hayatina girmistir. Sosyal bilimler, tarih, cografya,
felsefe, sosyoloji, hukuk, antropoloji gibi disiplinleri igerir. Sosyal Bilgiler dersi
sosyal bilimlerin disiplinlerarasi verilerinden aldig: triinleri entegre ederek egitim
ortamlarina giren bir derstir. Bugiine degin bilgi ve teknoloji ile her daim &gretim
programlar: ile giincellenen Sosyal Bilgiler 6gretim programlari 6grenci merkezli
olup, yaparak yasayarak Ogrenen, degerlerini bilen, Kabiliyetli, etkin vatandas
yetirmeyi hedefler (Bektas, 2019).

Cagimizdaki egitim programlart  degistikce Ogretim anlayiglart  da
degismektedir. Boylelikle Sosyal Bilgiler 6gretiminde bazi yaklagim degisiklikleri
giindeme gelmistir. Bahge temelli 6grenme yaklasimi okul disinda gerceklesen
yaklasimlardan birisidir. Sosyal Bilgiler dersi bir¢ok disiplini i¢inde barindiran bir
derstir. Dersin hedefledigi alan, insan, toplum ve bunlarin ¢evre ile etkilesimini ele
alan, kisiler arasindaki degisiklikleri momentine alarak, farkli 6gretim alanlari
olusturmayr amagladigindan bahge temelli 6grenme yaklasiminin Sosyal Bilgiler
dersi i¢in 6nemi ve yeri degerlidir. Bu yaklagimla okul dig1 6grenme alani olusturmak
istenildiginde bahge temelli yaklagiminin, egitim ortamlar1 icin katkis1 yiiksek
olacaktir. Bu yaklagimla istenilen kazanimlar bahgede 6grenciye uygulamali olarak
beceriye doniistiiriiliir. Sinif ortaminda sikilan 6grenciler dogada akranlariyla birlikte
bir isi basarma duygusu ile hareket eder, yetistirdigi {iriinleri satip kazang elde etme
hazzina ulasarak motivasyonu artar. Boylelikle yaparak yasayarak bir isi yapmayi

problemlerle karsilastiginda bu problemleri nasil ¢ozecegi konusunda kabiliyet
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kazanir. Ogretmen bilgiyi is basinda uygulama esnasinda is béliimleri araliklarinda
azar azar verir ve dgrencileri koordine eder, onlar1 yonlendirir. Keyif alan 6grenciler
Sosyal Bilgiler dersine karsi pozitif bir tutum igerisinde olurlar. Cocuklar1 ev
igcerisine hapseden teknolojik aletler, bahge temelli 6grenme ile g¢ocuklar doga ile
etkilesim icerisine girerek, onlar icin bir firsata doniisecektir. Ogrenciler doga ve
cevre ile etkilesim kurar ve yaparak yasayarak yaptiklari 6grenmeleri gercek hayatla
ve derste O0grendikleri bilgiler ile iliski kurmalarina destek olan bir yaklagimdir.
Cevre okuryazarlig1 becerisini bahce temelli yaklasim ile kazandirmak miimkiindiir.
Bireylerin toplumla bag kurmasi, karsisindaki ile iletisim kurmasi, Sosyal Bilgilerin
hedeflerindendir. Bu becerileri kazandirmada bahge temelli yaklasimin katkisinin
yiiksek olacagi diisiiniilmektedir. Bu yaklasim Sosyal Bilgiler dersine iilkemizde ilk
olarak 1968 yilinda 6gretim programi olarak okullara girmistir (Kaymakei, 2015).
2005’te yapilandirmaci egitime girilmis 2018 yilinda iilke ihtiyaglarina gore yeniden
giincellenmistir. Bu yaklasim Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6zel amaglarinda kisiye
kazandirilmasi istenilen kabiliyet ve normlar1 6grenme alanlarinda gormekteyiz
(MEB, 2018).

1. Ogretim Programimmin Ozel Amaclarinda: 2018 yilinda yaymlanan
SBDOP incelendiginde Temel Hedefler ve Temel Ilkeler 15181nda belirlenen on sekiz
6zel amag belirlenmistir. Bu amaglara baktigimizda 1, 5, 6, 9, 11, 13, 14, 16, 17 ve
18. amaglar bahge temelli yaklasimla iliskili olduklar1 goriilmiistiir. Ogretim
programinda; lilkesini ve milletini seven, anayasal haklarim1 bilen ve bu haklari
kullanan, gérev ve sorumluluklarin1 yapan, mili suura sahip yurttaslar yetistirmek
olarak yasalasan, bu 6zel amacin uygulanmasi bahge temelli 6gretim yaklagim ile
gerceklestirilebilir. Ogrenciler bahge temelli &gretim yaklasimi ile sorumluluk
duygusu yiiksek bireyler olarak biiyiiyebilirler. Okul bahgesinde verilen gorevleri
yapmanin sorumlulugu ile biiyiiyecek ve grupla hareket etmeyi Ogreneceklerdir
(Cheskey, 1994; Malone & Tranter, 2003; Lohr, Krause, McClelland, Van Gorden &
Gerald, 2021).

2. Ogretim Programimmin Dikkat Edilecek Hususlarinda: 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinin hayata gecirilmesinde, hedeflenen on durum,
beklenen 10 husus saptanmistir (MEB, 2018: 10). Bu hususlarin igerisinde ilk
ikisinde dersin Ogretim programina ait disiplinlerarasi yapisina 1sik tutulmustur.
Egitim &gretim alanlarinin ve 6gretim programlarinin disiplinlerarast bir anlayis

yonelimine dogru gittigi goriilmektedir. Jacobs (1989), disiplinlerarasi yaklagim ile
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disiplinin muhteviyati, kavramlari, genel gorisleri ve fikir devamliligini da igine
alarak homojen bir anlayisla sunulmasi seklinde ifade etmektedir. Bu yaklagimla
disiplinleraras1 bir 6gretim yapmak daha akillica bir yontem olacagi giin gegtikge
kabul gormektedir. Momentinde Sosyal Bilgiler dersi, etrafinda diger disiplinler ile
bahcenin diizenlenmesi ile smifta ve smif disinda uygulamaya konulan
disiplinleraras1 bir 6gretim hayata gegirilebilir (Stoecklin 2009; Urey, 2013).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin hayata gegirilmesinde dikkat edilmesi
gereken bir baska durum ise; "yerellik, giincellik, yansitict sorgulama, ge¢mis bugiin
ve gelecek baglantisi, zaman siireklilik degisim ve esneklik” kavramlarinin alti
cizilmistir. Yaklasim ile birlikte bahgenin takibi ile birlikte, devamlilik, siire ve
gelisimlerini 6grenciler gozle goriiliir bir sekilde gézlem yapmalart saglanir.

Diger kazanimlara baktigimizda, ikinci-liciinci kazanimlarda, yansitict
sorgulama ve diistinme kabiliyetleri, dokuzuncu kazanimda, sorun ¢dzme, karar
verme ve elestirel diisiime kabiliyetlerinin uygulanmasi becerileri tespit edilmistir.
Bu yaklasim i¢in hazirlanan "The Down to Earth" programin amaci g¢ocuklarin
diisiincelerinin olugsmasinda elestirel diisiinmeyi, yansitict sorgulamay1 ve problem
¢ozme ile gocuklarin becerilerine katki sagladigi tespit edilmistir (Williamson ve
Smoak, 1999). Ogrenciler bu yaklagimla diisiinme becerilerini gelistirir, bahgede
olusacak problemlere ¢oziim bularak sorunlaralar bas etmeyi Ogrenir. Boylelikle
karar verme kabiliyetleri de gelismis olur.

Yedinci kazanimda, okul dis1 Ogrenme ve okul bahgesinin Ogrenme
kapsaminda kullanilmasi dile getirilmistir. Okul dis1 6grenme anlayisi okullarin
duvarlar1 digindaki tiim egitimleri kapsar. Bu kavramin uygulanabilecegi en giizel
alan okul bahgeleridir. Okul bahgeleri 6grencelerin giivenli oldugu ulasabilecekler
acik havada kullanacaklar elverisli ortamlardir.

3. Ogretim Programmmin Kazandirilmasi Beklenen Becerilerinde: 2018
senesinde yaymlanan SBDOP 'nda kazandirilmasi amaglanan toplam olarak yirmi
yedi 27 kabiliyet yer alir. Bu kabiliyetler igerisinde bahge temelli 6grenme yaklasimi
ile alakali on yedi kabiliyet vardir (MEB, 2018: 8).

Aragtirma, cevre okuryazarhigi, degisim ve siirekliligi algilama, elestirel
diistinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, gézlem, iletisim, is birligi, kalip
yargl ve Onyargiy1 fark etme, karar verme, mekani algilama, problem ¢6zme, sosyal

katilim, yenilikgi diisiinme, zaman ve kronolojiyi algilama.
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4. Ogretim Programimin Kazandirilmasi Beklenen Degerlerinde: 2018
senesinde yaymlanan SBDOP 'nda kazandirilmasi amagclanan toplam yirmi yedi
kabiliyet yer alir. Bu normlardan on dort kazanimin bahge temelli 6grenme yaklagimi
ile davranisa dondstiiriilebilir (MEB, 2018: 8)

“Adalet, Baris, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayanisma, Duyarlilik, Estetik,
Esitlik, Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Tasarruf, Vatanseverlik, Yardimseverlik’’ kazanimi
bahge temelli yaklasimin igerigini kapsar.

Bahge temelli 6grenme yaklasimi siif ortaminda verilen bilgilerin aktarimi
anlatima dontiktir. Bu yaklagimla 6grencilerin bu degerleri kazanmasi ve normal
hayatini bu degerler 1s181nda yasamasi saglanir (Alexander, North & Hendren, 1995)

5. Ogrenme Alanlarinda: Alanlar arasinda bilgi, kabiliyet ve normlar, birbiri
ile bilgi, beceri ve degerler ile kusatilmis, disiplinleraras1 bir diislince ile dgretimi
diizene koyan yapilardir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yedi farkl
ogrenme alani bulunmaktadir (MEB, 2018: 11-25). “'Birey ve Toplum’’ ilK {nitedir.
Yaklagim bu temada, ben ve biz olmayi saglayan bir 6gedir. Bahge temelli 6grenme
yaklasimui ile birlikte hareket eden 6grenciler takim c¢aligmasi yaparlar (Williams &
Dixon, 2013; Williams, Marton & Chiristian, 2020). Birey ve toplum temasi ile
bahce temelli 6grenme yaklasimi dogrudan iligkilidir. Bu anlayisla biz olma duygusu
kazandirilir. Bahge temelli Ogrenme yaklagimiyla birlikte, evrensel ve milli
duygularla doga, toprak ve ekolojinin 6nemi harmanlanir ve 6grenciye biz olma
becerisi kazandirilir.

Bu yaklasimla direkt iliskili olan “’fnsanlar, Yerler ve Cevreler’’ iinitesidir. Bu
yaklasim ile bu temanin birlestigi noktalar, ¢evre okuryazarhigi, farklilasma ve
devamliligi hissetme, gozlem yapma kabiliyetlerini kazandirmaktir. Cevre
okuryazarlig1 bahge temelli 6grenme yaklasimi ile dgrenciler biling seviyeleri yliksek
ve deneyimli kisiler olarak gelisirler (Urey, 2013).

“’Bilim, Teknoloji ve Toplum’’ temasinda bilim ile teknolojinin geldigi nokta,
yasanilan toplum iizerindeki tesirleri, yasadigimiz hayatla ne kadar alakali oldugu ve
bazi teknolojik arag¢ gereglerin yasadigimiz diinyaya verdikleri zarar1 bilmeleri
amaclanir. Bahge temelli 6grenme yaklasiminda 6grencilere, teknolojik gelismelerin
tarim sektorii lizerindeki faydasi ve zararlari lizerine 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine katki saglar. Bu yaklasimin en Onemli amacglarindan birisi de
ogrencilerin saglikli besinler yetistirmeleridir (Morris & Zidenberg-Cherr, 2002;
Tumilowicz & Pelto, 2020).
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Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme temasinda dogrudan bahge temelli
ogrenme yaklasimi ile kenetlenmistir. Bu 6grenme alaninda 6grencilerin girigsimci ve
bilinci yiiksek, aldig1 besinlerin okuyabilen, bireyler olarak biiylimelerini amaglar.
Bu yaklasimda bahgelerde Ogrencilere iireticilige hazirlamak, {iretimin varolusunu
bilmek ve iiriinlerini nasil ne zaman nerede satabilecekleri noktasinda girisimci
olmalarin1 amaglar (Williams & Dixon, 2013). Boylelikle ogrenciler irettikleri
besinlerin faydali ve zararli olma durumlarimi bilir ve bu bilingle hareket ederler
(Miller, 2005; Desmond, Grieshop & Subramaniam, 2002).

6. Kazammlarda: 2018 Ogretim Programina baktigimizda verilen
kazanimlarim bahge temelli 6grenme yaklasimi ile beceri haline doniistiirebilecegi
goriilmiistiir. Sinuif seviyeleri dikkate alinarak temalara gore bahge temelli 6grenme
yaklagimi ile beceriye doniistiiriilecek kazanimlar programda verilmistir.

o Ilkokul 4. simif seviyesinde; farkli iinitelerde yer alan on bir kazanimin bahge
temelli 6grenme yaklasimi ile bu kazanimlarin beceriye doniistiiriilebilecegi
goriilmektedir. Kazanimlarin yer aldigi 6grenme alanlari Uretim Dagitim
Tiiketim ve Bilim Teknoloji ve Toplumdur.

o Ortaokul 5. simif kademesinde; ise bahge temelli Ogrenme yaklagimi ile
kazandirilabilecek dokuz kazanim beceriye doniistiiriilebilir. Bu kazanimlarin
en ¢ok yer aldig1 Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alninda bulunmaktadir.

. Smif kademesinde; bahce temelli 6grenme yaklasimi ile kazandirilabilecek ve
beceriye doniistiiriilecek en az kazanim 6.smif diizeyinde bulunmaktadir. 6.
sinif seviyesinde bulunan kazanimlar en fazla Birey ve Toplum temasina ait
kazanimlardir.

. Smif kademsinde ise alti kazanimin bahge temelli 6grenme yaklasimi ile
kazandirilabilecegi ve beceriye donistiiriilebilecegi goriilmektedir. Bu
kazanimlarin bulundugu en ¢ok Uretim, Dagitim ve Tiiketim temasma ait

kazanimlar oldugu belirlenmistir.

2018 Sosyal Bilgiler 6gretimi incelenmis ve Ogrenme alanlarinda bulunan
kazanimlara bakildiginda, ¢evresinde bulunan dogal alanlari, topluma tesir etmis
teknolojik gelismeleri ve bu kazanimlarin kisiye kazandirildigi sorumluluk alma
kabiliyetleri ile donatildig1 goriilmektedir. Bu kazanimlarla bu yaklagimin hedefler
ile birlikte 6grencinin yakin ¢evresini tanimasina olanak saglayabiliriz. Kullanilan

arag¢ geregleri tanir ve teknolojik aletleri tarim islerinde nasil kullanacagini bilir. Bu
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tanima ile teknolojik aletlerin iiretim tizerindeki tesirinin toplumlart degistirdigini
gbzlemleyebilir. Ogrencileri iirettikleri iiriinlerin muhasebelestirilmesi ve dijital
ortamlarda satisinin yapilmasini 6grenerek, ileride girisimci kisiler olmalarini saglar.
Yapilan etkinliklerde 6grencilerin bir araya gelerek takim calismasi yaparak ve
sorumluluk duygularinin gelismesine olanak verilir. Sorumluluk duygusu gelisen
ogrenciler toplumda kendilerini ifade edebilmeyi problemler karsisinda ¢oziim
ireterek topluma ayak uydururlar. Bu kazanimlardan bazilar1i dogal afetlerle
alakahdir. Ogrenciye g¢evre okuryazarlik kabiliyeti kazandirilip, cevreye zarar
vermemeyi ihtiyacit kadarimi almay1 bilen nesiller olarak yetistirilmesinde bahce

temelli 6grenmenin faydasi yiiksektir. Dogal olaylardan nasil korunmak gerektigi,

dogal olaylarm c¢ikma nedenlerini bilmeleri saglanmis olacaktir (Urey, Akpinar,

2020).

4.2.19. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bilgi Okuryazarhig Yaklasim

Bilgi okuryazarlig1 kisinin bilgiye ulasmada ve bilgiyi kavramadaki kabiliyeti
olarak adlandirabiliriz. Bilgi okuryazarligi kisinin istedigi bilgiyi hangi yollarla
edinecegini, buldugu bilginin gegerliligini anlayip, bilgiyi tahlil edip, nerelerde ve
nasil kullanacagini bilendir. Farkli bir noktandan bakildiginda bilgi okuryazarlig:
kisinin arastiran ve sorgulayan bir diisiinceyle hareket etmelerini saglamaktadir. Bilgi
okuryazarlig1 gelisim siirecinde bazi standartlara oturtulmustur. Bilgi okuryazarligi,
elde edilen bulgular neticesinde son yillarda egitimle de iliskilendirilmis ve Sosyal
Bilgiler dersi igerisinde yerini almistir. Sosyal Bilgiler dersi igerisinde verilen bilgi
okuryazarligr boliimii konun hakkinda bir farkindalik olusturmak amaciyla yerini
almistir (Turgut & Kaymakei, 2020).

Gegmisten bu yana insanoglu ilgi duydugu her alani anlamaya ¢aligmistir.
Icinde bulundugu bu merak duygusu cevresini bilme, icinde yasadig1 evreni anlama,
yaratilis amacini sorgulama, yasadigi siire igerisinde huzurlu yasamanin yollarim
kesfetmesine yardim eden bir duygu halini almistir. Var oldugu giinden bu yana
insanoglu hem kendi benliginin gereksinimleri hem de icinde yasadigi g¢evreyi
anlamanin yaninda yasanilabilir bir diizeye kavusmasi i¢in bilgi ile hareket etmesi ve
o bilgiyi bulmas1 gerektigini kesfetmistir (Ozisik, 2019, s. 17).

Bilgiyi tarih bilimi agisindan inceledigimizde ilk bilgilerin kdkeninde dini
acidan bir anlamlandirmaya gidildigi goriilmiistiir. Orta ¢agda bilgi kavrami

"Iinformio™ kelimesi ile ifade edilmis, kirslerin i¢inde bulunduklar1 ahlak ve egitim
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alaninda kullanildig1 goriilmiistiir. Boylelikle zaman igerisinde bilgi var olan somut
ve soyut kavramlar1 adlandirma onlar1 isimlendirme ve Ozelliklerine ayirma isine
donlismiistiir. Zamanla bu ifade etme olgusu zihinsel olmaya baglamistir. Bilgi
kavrami zamanla maddeye bir suret kazandirma yetisinden bir ifadeyi bir baska
ifadeye iligkilendirmeye doniismistiir. 20. yiizyilda bilgi gerceklige ve somutluga
dayali bir anlayisa doniigmiistiir (Capurro ve Hiorland, 2005). 20 yiizyila kadar
bilginin tanimi iizerine kesin bir yargiya varilamamistir. Gegen yiizyilda ve ig¢inde
bulundugumuz ylizyilda bilgi kavraminin tam tanimi yapilamamus, fikir ayriliklari
devam etmektedir.

Tiirk dil kurumu bilgiyi su sekilde ifade etmistir; Bilgi; bireyin akil olarak
kavrayabilecegi, olgu, gercek ve ilkelerin tiimiidiir. (TDK, 2020).

Bilginin madden veya manen anlamlandirilmasi neticesinde bir karara ulagma
olarak ifade edebiliriz. Bilgi géziimiizle tespit edilemeyen maddenin kaniti olmakta,
var olma sebeplerinden ayrilarak bilgi o maddenin varligini kanitlamaktadir.

Bilgi kavrami hakkinda daha derinlemesine bir anlayis sahibi olabilmek i¢in

bilgi felsefesini ele almak yerinde olacaktir:

4.2.19.1. Bilgi Felsefesi (Epistemoloji)

Insanoglu var oldugu giinden bugiine degin, bilginin hayata kattigi 6nemi
bilerek onun pesinden kosmustur. Bilgi yasayanlar i¢in ¢ok kiymetli bir giictiir.
Insanoglu her daim nereden geldigini ve nereye gittigini sorgulamistir. Bu sorgu
neticesinde bazi arastirma ve sorgulamalara gitmis ve neticede bir¢ok bulgular elde
etmistir. Elde ettigi bulgular1 gelistirerek insanligi simdiki vaziyetine ulagtirmistir.
Bu arastirma ve sorgulamalar ile birlikte epistemolojide hayatimiza girmistir.
Epistemoloji bilginin arastirilmasinda ve bulunmasindaki temel disiplin olarak ifade
edilebilir (Ozlem, 1995, s. 32-33, akt, Kiilcii, 2000).

Epistemoloji kavrami; Yunancada bilgiyi ifade eden "episteme” ve bilimi ifade
eden "logos” kelimelerinin bir araya gelmesi ile kendine yeni bir anlam kazandiran
disiplin olarak karsimiza ¢ikar (Akdag, 2010, s. 5). Bu disiplin insanoglunun
ulasabilecegi bilgi ¢ercevesini, bilginin gelis kaynagini, bilginin dogrulugunu ve var
olma dogasini kapsar (Ciigen, 2003, s. 3).

Bilgi felsefesi lice ayrilmistir;

e  Klasik Dénem (ilk ve Ortagag),
. Modern Donem (Yenicag'dan 20. yiizyila kadar),
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o Cagdas Donem (1960'lardan giinimiize [2025] kadar) (Mehdiyev, 2011, s.

155).

Bu donemler ve icerikleri asagida aciklanmstir:

Klasik Dénem: Bu donemde bilgi kavrami duyu organlarimizla algiladigimiz
kadar ifade edilir. Bundan dolay1 bilgi kisiden kisiye gore degisiklik gostermektedir.
Bu ¢agda sofistler bulunur. Sofistler bilginin gelis yeri ve bilginin dogruluk 6l¢iitleri
tizerine durmuslardir. Platon’a gore bilgi sadece dogrudur, inang ise hem dogru hem
de yanlis ifadesi iizerinde durmustur (Ozdemir, 2019).

Platon fikirlerin bilginin duygularla degil ancak kavramsal yollarla
bulunacagini, diislincelerin, fikirlerin, gercek oldugu bilgilere ulasmanin da fikirler
yoluyla olacagini sdylemistir (Cakiroglu, 2017). Sokrates ise bilginin karsilikli
konusmalarla ortaya c¢ikacagini, ahlakin temelinde bilginin oldugunu, yapilan
eylemlerde bilginin dogru olmasi eylemin ahlaki Olg¢iitiiniin de ortaya c¢ikisinin
gostergesi oldugunu sdylemistir (Bora, 2006).

Klasik Dénem epistemolojisinin temelinde yer alan ortagag bilgi felsefesine
olan goriis, Batida din inanci eksenli iken Dogu'da bu eksene zit bir anlayis olan akil
ve bilim ile hareket edildigidir.

Donemin dogu diinyasina bakacak olursak, Gazali bilgiye ulasmada siipheci
davranilmasi gerektigini belirtmistir (Agirman & Tiirkmetin, 2012, s. 199). Gazali
bilgiyi, duyu organlarimizla, tecriibelerimizle, akil ve kalp bilgisi yoluyla olmak
tizere boliimlendirmistir.

Modern Déonem: Bu donemde bilgiye ulagsmadaki yollarin akilci ve deney ile
olacagi anlayiglar1 goériillmeye baslanmistir (Cebi, Ty). Bu dénemin 6nemli bilgi
felsefecisi ve kurucusu Rene Descartes’tir. Descartes bilgi edinme yollarina yine
bilindik yontem olan duyulariyla hareket ederek yapmis, bu yaklasimlarimi akiler bir
yontemle yliriitmiistiir. Bu akilct hareketlerin neticesinde matematik ile bilgi felsefesi
arasinda giiclii bir bag oldugunu vurgulamistir (Yolcu, 2016). Descartes siipheye acik
olmayan kesin, deneylerle ve bilimsel sonuglar1 olan, akli ile Ortiismiis bilgi
donanimli bir aga¢ ortaya koymayr hedeflemistir. Bu inangla bilginin ortaya
konulabilmesinin matematikle olabilecegine karar vermis ve neticede matematik
ilmine yonelmistir (Oral, 2019).

Cagdas Donem: Bu donemde bilgi felsefesi Ozellikle bilginin yaninda bir
nedene dayali inang dgesine dayanan bir anlayis1 igermektedir (Gtiltekin, 2013, s. 1).

Bu dénem ozellikle iki goriis etrafinda birlesmistir. Bu goriisler, igsellik ve digsallik
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kavramlaridir. Igsellik goriisiinde kesinlikle bilgi kanitlanmalidir. Boylelikle
kanitlanan bilgi inanca doniislir ve olgu kendini tamamlamis olur. Bu yaklagimda
kanitlanmayan bir bilginin desteklenmesi s6z konusu degildir. Bu goriisiin bir diger
ad1 da kanit¢ilik olarak ifade edilmektedir.

Fakat digsalcilar, igselligin bir ifadesi olan kanit¢ilik ilkesinin 6znenin verdigi
kesin bulgularin olmadigini, inang verilerinin giivenilir olmasi tizerinde durmuslardir
(Basdemir, 2011). Kisacasi igselcilik ve dissalcilik goriislerinin zitlasmasi, bilginin

kaynag1 olan 6znenin inang ile bilgiyi ifade edip etmedigidir.

4.2.19.2. Bilgi Okuryazarhg

Kisiler yasadiklar1 dénem boyunca karsilastiklari her durum karsisinda,
zihinlerinde Dbiriktirmis olduklar1 bilgiyi zaman igerisinde yeri geldigince
kullanmaktadirlar. Ogrendikleri bu kesinlesmis bilgiyi, goriisii, genel durumu veya
fikri hayatlar1 boyunca kullanacaklar i¢in iyi bellemeli ve hayatlarina uygun hale
getirecek argiimanlara doniistirmelidirler (Gogmen Celebi & Ozkan, 2009; Kiyici-
Balkan, 2008; Smith & Siegel, 2004; Wagner, 2007, akt, Urey & Cerrah Ozsevgeg,
2015). Bilgiyi bulan ve yasamlarina akseden medeniyetler, zamanla tarim, sanayi ve
bilgi toplumu olarak tarihe ge¢mislerdir (Giiner, 2020).

Tarim toplumu, yerlesik hayata gecilmis ve topraga hakim olma diisiincesiyle
biiyiik savaslar1 beraberinde getirmis bir donemi kapsar.

Sanayi toplumu ise gelisen makineler ve endiistrideki gelismelerle birlikte,
fabrikalarin ¢ogalmasiyla yeni sehirlerin ortaya c¢ikmasi ve yeni bir diinya
toplumunun meydana gelmesini kapsar.

Bilgi toplumunda gelisen teknoloji ile birlikte bilginin depolanmasi, bilginin
yayinlanmasi, ilgiliye ulagtirilmasinda ve sanayi toplumunun getirdigi anlayisla
biitiinleserek kiiltiirel, sosyal ve siyasal agidan gelisen toplumlarin ortaya koydugu,
dijital diinyanin triinii olan iletisim araglari, bilgi yollari, elektronik aligveris
platformlari gibi birgcok yeni katkiy1 beraberinde getirmistir (Unal, 2009, s. 126).

Bilgi toplumunda bilgi ve iletisim araglarinin katkist onemli olup, bu iki
kavram {zerine ¢evre insa edilmektedir (Giiner, 2020). Cagimizda yasanan
teknolojik gelismeler neticesinde bilgiye ulagsmada iletisim araglarinin ¢ogalmasi ile
bilgiye daha hizli ulasilmaktadir. Kisiler bu yolla degisik bilgilere de
ulagmaktadirlar. Bu nedenle kisilerin bilgiye ulasmada bilgi ve iletisim araglarindan

faydalanmalar1 ic¢in bilgi okuryazarliginin 6nemine vurgu yapilmalidir (Horton,
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2008). Cagimizin gerekliligi olan kiiresel bir diinyada bilginin toplumlar i¢in
Oneminin yaninda bilgi okuryazarliginin bu amaca hizmet ederken katkisinin ¢ok
fazla olacag1 goriilmektedir (Bruce, 2004). Bilgi okuryazarhigi toplumlarin
degisimindeki ekonomik ve egitimdeki dnemli bagkalasimlarin temelinde var olan
yaklasimdir (Doyle, 1994, s. 9). Bu alanda arastirma yapan bilim diinyas1 bilgi
okuryazarliginin devletlerin, var olan kurumlarin ve kisilerin yasadiklar1 toplumlarda
genel, sosyal ve maddi agidan yiikselmelerin de saglayacagi katkinin yiiksek oldugu
inancina kanaat getirmislerdir (Adeyiga, 2017, s. 21).

Bu kavramin ortaya ¢ikis tarihi 1974 yilinda Paul Zurkowskinin “'Ulusal
Kiitiiphaneler ve Bilgi Bilimi Komisyonu'ndaki’’ (National Commission on Libraries
and Information Science [NCLIS]) bir rapor ile giindeme gelmistir (Doyle, 1994).
Zurkowski, bilgi kaynaklarinin uygulanma ifadesinin bilgi okuryazarligi kavramiyla
ifade edilmesini rapor etmistir (1974, akt, Behrens, 1994). Raporda bilginin nerede
nasil ve ne zaman kullanilacagi, bunun i¢in nasil bir beceri ve teknik gelistirilmesi
gerektigi lizerine bilgiler verilmistir. Bilginin karmasik bir sekilde verildigi nedeniyle
bu karmasikliktan c¢ikarilacak bir kabiliyet diizeneginin olusturulmasina isaret
edilmistir. Fakat bu rapor neticesinde bilgi okuryazarligt ilk donemlerde
kiitiiphaneciler i¢in bir bilgi ayiklama yontemi olarak goriilmiis ve kiitiiphane
kavrami olarak smirlandirilmigtir. 1980’11 yillarda ise bilgi okuryazarlik
diisiincesinde bir anlayis degisimi yasanmistir (Costantino, 2003). Bu yasanan
anlayis degisikliginin temelinde yasanan teknolojik gelismelerdir. Bu yillarda birgok
iilkede (Birlesik Krallik, Almanya, Iskandinavya vb.) Kkiitiiphanecilik yaninda
tiniversitelerde birgok 6grenciye bilgi okuryazarlik egitimleri verilmeye baglanmistir
(Anunobi & Udem, 2014).

Bilgi okuryazarhigin gezegenimizde kendine yer bulmas: tarihsel agidan
boyleyken, iilkemizde ise bilgi okuryazarligi 1998 de ilgililere duyurulmus ve
arastirma alanina girmistir. Bu kavram "Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi “’nin
acilisinda yapmis oldugu konusma neticesinde Oya Giirdal tarafindan bahsedilmistir
(Kurbanoglu, 2004). Akademisyenler bu siiregten sonra oOzellikle 2001 yilinda
Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001) bilgi okuryazarligi lizerine 6. smiflar lizerinde
uygulamali incelemelerde bulunmus ve bu becerinin kazandirilmasi yoniinde sonuca
ulagilmistir. Bilgi okuryazarlik kavramini ilk olarak “’Sekizinci Bes Yillik Kalkinma
Planimin  (2001-2005) Bilgi ve Iletisim Teknolojileri’’ boliimiinde {istiin korii
bahsedilmistir (Devlet Planlama Teskilati [DPT], 2000). Bilgi okuryazarlig1 6zellikle
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bilgi ve belge yonetimi saglik ve halkla iliskiler alanlarinda goriildiigii zamanla yazin

arastirmalarinda egitim alanlarinda da yogun olarak goriildiigii tespit edilmistir.

4.2.19.3. Bilgi Okuryazarhgi ve Egitim

Global diinyada bilimsel ve teknolojik gelismeler neticesinde degisimlerin
olmasi, toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik varoluslarinda kalitsal bir
degisiklige imkan saglamistir. Geligmis toplumlarin bilgiyi bulmak i¢in yogun bir
gayret icerisinde olduklarini sdyleyebiliriz (Argon, Oztiirk & Kiligaslan, 2008).
Gilinlimiizde bilgi toplumlar1 karsilarinda ve yani baslarinda var olan siyasi giiglere,
sosyal iligkilerin giiclenmesine ve maddi anlamda yeterliliklerinin oldugu
goriilmektedir. Bilgi, iilkelerin var olmasinda 6nemli yeri olan ekonomik aktiviteler
icin gerekli ve egitim i¢in vazgecilmez bir 6gedir (Lau, 2006). Giinlimiizde bilinenin
yerine egitim ile ilgili gozle goriilir kokli degisikliklere gidilmistir. Egitim
sistemimizde bilgiyi vermenin yerine bilgiye ulagsmanin yollar1 {izerine durulmustur.
Boylelikle 6grenci bilgiyi bulma, analiz etme ve bu bilgi ile birlikte karar verme
becerilerinin  kazandirilmas:i amaglanmistir.  Ogrenme ara¢ gereclerinde ders
kitaplarinin tek kaynak olmadigi, Ogrencinin diger duyularma hitap eden,
yaymnlanmis ve elektronik ortamda sunulmus verilere ulasmay1 6gretmek goriisiine
dogru bir evrilme olmustur (Akkoyunlu & Erdem, 2000, akt, Kurbanoglu &
Akkoyunlu, 2009). Yasadigimiz toplumlarin bilgi toplumu haline gelmesi ig¢in
sOyleneni direk kabul etmeyen, sorgulayan bir mantikla hareket eden, karsilastigi
problemler karsisinda ¢o6ziim odakli olan, bu sonuglar1 bir karara baglayan,
kabiliyetli bireylerin yetistirilmesi i¢in bilgi okuryazarlik kavraminin egitim
programlarinda daha yogun yer almasi gerekmektedir (Ata & Baran, 2011, s. 2).

Glinlimiiz diinyasinda bilgi okuryazarligi gelismis toplumlarinda 6nemli bir
kabiliyet olarak goriilmektedir. Glinlimiiz toplumlarinin gelisiminde teknolojik
gelisme ve bilgi okuryazarlhiklar1 tiim Ogretim kademelerinde Ogrenenlerin
kazanmalar1 gereken Onemli bir beceri olarak goriilme zamani gelmistir (Breivik,
2005). Bilgi okuryazarlik alanlarinda sadece akademisyenlerden beklenti icerisine
girilmemeli, bireylerin kendilerine katkisinin biiylik olacagi bu beceriyi kazanmalari
icin ayrica bir ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir (Ford, 1995).

Bilgi okuryazarligin kapsadigr amaglar igerisinde su ogeler yer alir; biligsel
kabiliyetler, egitim 0gretim programlarinin uygulama durumlari, teknoloji kullanim

kabiliyetleri ve egitim teknolojisi (Burkett, Macy, White & Feyten, 2001). Bu agidan
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bakildiginda egitim ortamlarinin 6grenen i¢in bilgiyi bulabilmeyi ve bu bilgileri
uygulamali olarak kullanabilme kabiliyeti kazandirmay1 hedeflemelidir (Polat, 2014,
s. 32, akt, Ozgiin, 2019).

Bilgi okuryazarliginin egitim 6gretime ve 6grenene katkilarr sunlardir:

Ogrenenlere verilen verileri okuma, haritalar zihinsel olarak bilissel diinyasina
yerlestirerek bir diinya haritasi ortaya ¢ikarma, verilen gorsel 6geleri analiz edip yeni
veriler elde etme becerileri kazandirmaktadir. Ogrenenler bilgiye ulasip bilgiyi analiz
etme ve Sonuca varmanin yaninda edindigi bilgi ile yeni bilgiler tiiretebilmek ve bu
tirtinleri sunum yapma becerileri kazandirmak amaglanir (Burkett & digerleri, 2001,
s. 95).

4.2.19.4. Bilgi Okuryazarh@1 Standartlar

Amerikan Kiitiiphane Dernegi (American Library Association[ALA]) diinyanin
en koklii eski kiitliphanelerindendir. Bu dernek 1989 senesinde bilgi okuryazarlik
meclisini  kurmustur. Bu mecliste; fikir hiirriyeti, niversitelerin belirledigi
akreditasyon smirliliklari, harita, CBS, kataloglama, meta veri kiitiiphanecisi temel
yetkinlikleri, engelli bireyler i¢in kiitliphane yol haritasi, biiylik okurlara yonelik
kiitiphane hizmetleri ve bilgi okuryazarligina yonelik 6zellikler, ergin rehberler

hazirlanmistir (ALA, 2003.)

4.2.19.5. Bilgi Okuryazarhg ve Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler sosyal bilimlerin bulgularindan yola ¢ikarak egitim
programlarina entegre edilerek, gelisen ve evrimlesen toplumlara ayak uyduran,
bilgiye ulasip, bu bilgi ile hayatina yon vermede isabetli kararlar alabilen bireyler
yetistirmeyi amaglar (Oztiirk, 2015).

Sosyal Bilgilerin asil amaci, global diinyada toplumlar arasindaki kiiltiirel
farkliliklarin en aza indirilerek demokratik sosyal bir anlayisla yasadigi gevrede
insanlik adina bilgilenen, bu bilgi ile topluma ve kendisine faydali bireyler
yetistirilmesini saglamaktir (NCSS, 1992). Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlerin
disiplinlerinden elde ettigi bulgularla egitim Ogretim ortamlarina uyarlanarak, bu
uyarlanan bilgi ve igeriklerle topluma faydali birey olma yolunda kabiliyetli fertler
yetismesini amaglar. Etkin bireyler yetistirilmesinde Sosyal Bilgiler dersi, igeriginde

bulunan tiniteler sunlardir;
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“Bilim, Teknoloji ve Toplum, Bireyler, Gruplar ve Kurumlar, Bireysel
Gelisim ve Kimlik, Gii¢, Otorite ve Yonetim, Insanlar, Mekdnlar ve Etraflar,

Kiiltiir, Kiiresel Baglantilar, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Vatandaslik

Idealleri ve Uygulamalart ile Zaman, Siireklilik ve Degisim’* gibi igerikler
derslerin konusunu olusturmaktadir (Harmon & Jones, 2005).

Goriildiigii lizere temel amact topluma ve insanliga etkin vatandas yetistirmek
olan Sosyal Bilgiler dersinin 6grenenlerin istenilen kabiliyete ulagsmalarinda verilen
bilginin etkili kullanim1 i¢in bilgi okuryazarlik kabiliyetlerinin de 6nemi ortaya
cikmaktadir. Bilgi okuryazarlik kabiliyeti kazanmis bir 6grenci Sosyal Bilgiler
dersinde hangi bilginin nasil ve nerede kullanilacagi yetisinin farkindadir.
Gereksinim duydugu bilgiye nereden ulasabilecegini bilen, bilginin giivenirligini ve
dogrulugunu kestirebilen bireyler yetistirmeyi amaclar.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda &grencilerin  egitim
stireglerinde bilgiyi edinirken, merkezine alan bir anlayist benimsemislerdir (MEB,
2018). Sosyal Bilgiler ve bilgi okuryazarligi iliskisini anlamak i¢cin 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programmda (SBDOP) bilgi okuryazarhigmi incelemek

gerekmektedir:

4.2.19.6. Bilgi Okuryazarhg ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari
Ulkemizde egitim ortamlarina sunulan Sosyal Bilgiler 6gretim programlari
irdelendiginde, ozellikle 2018 yilinda yayimlanan programa gore detayli bir bilgi
okuryazarlik kavrami {lizerine durulmadigi, sadece kapali yontemlerle programda yer
aldigin gorebiliriz.
Ogretim programinda bilgi okuryazarhik igerikleri ve temalar asagiya
¢ikarilmistir (MEB, 2018):
. Yetkinliklerde bilgi okuryazarligi,
e Ozel amaglarda bilgi okuryazarligi,
o Temel becerilerde bilgi okuryazarligi,
o Degerlerde bilgi okuryazarligi,
o Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarda bilgi okuryazarligi,

o Ogrenme alanlar1 ve kazanimlarda bilgi okuryazarligi,

4.2.19.7. Yetkinliklerde Bilgi Okuryazarhgi
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Cagimizin gerekliliklerinden olan mesleginde iyi yetismis, kabiliyetli ve yetkin
bireyleri is hayatlarinda, iilke i¢inde ve iilke disindan 6grenenleri kisisel, toplumsal,
bilimsel, olarak mesleki yasamlarinda kabiliyet alanlarini yetkinliklerle belirleyen
Tirkiye Yeterlikler Cergevesince ortaya konmustur. Egitimin asil amaci bilgi,

kabiliyet ve normlara sahip yetkin vatandaslar yetistirmeyi hedefler.

Yetkinlik  Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel
Yetkinlikler:

Bu yetkinlikte, giinlik hayatta karsilasilan matematiksel problemleri
¢ozebilmek i¢cin matematiksel diisiinme giiciinii gelistirmekle alakalidir.

Bilimsel Yetkinlik, yasadigimiz zamana ait problemleri belirlemek ve kanita
dayali triinler elde ederek yasadigimiz gevreye uyarlayarak, belirlenen bilimsel
yontemlere uygun kabiliyet ve istek uyandirmay1 amaclayan bir yetkinliktir. Gelisen
teknolojiye ayak uyduran ve istenilen taleplere karsilik verebilen, bilimsel akil ve
kabiliyetle hareket eden yetkinlikte bireyler yetistirmeyi amaglar. Bilim ve
teknolojide yetkinlik, bireylerin faaliyetlerini gergeklestirirken vatandaslik olgusuna
gore hareket ederek gorev ve sorumluluklarini bilme isidir.

Yetkinlik-Dijital Yetkinlik: Bireyin yasadigi toplum igerisinde dijital iletigim
aracglarint kullanma yetkinlik becerisini icerir. Bu yetkinlik ihtiya¢ duyulan bilgiye
ulagsma, bilgilerin bulunduktan sonra degerlendirilmesi, arsivlenmesi, cogaltilip
paylasilmasi, internet ortaminda tiim sunucularla iletisim kurulmasi kabiliyeti
anlamina gelmektedir.

Yetkinlik-Ogrenmeyi Ogrenme: Ogrencilerin kalic1 6grenmeyi saglamak icin
birlikte hareket ederek bilgiye ulasip, bilgilerin bilimsel olarak smiflandirilmasi
neticesinde, 6grenme becerisini istendik olarak yapma yetkinligini kapsar. Bu
yetkinlik, birey hali hazirdaki imkanlar1 kullanarak neye gereksinim duydugu ve bu
gereksinimleri ¢oziime kavusturma siireclerinde olumsuzluklarin altindan kalkmay1
becerme yetkinligidir. Bu yetkinlikte hali hazirdaki kabiliyet ve tecriibelerin
yardimiyla yeni bilgilerin ve kabiliyetlerin evde, is yerinde, egitim Ogretim
siireclerinde kullanilmasini kapsar.

Yetkinlikler tetkik edildiginde; 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
yukarda verilen yetkinlikler ile alakali bilgi okuryazarlik kavramina net bir sekilde

vurgu yapilmadigini, fakat iistiinkorii bir durumda deginildigini soyleyebiliriz.
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4.2.19.8. Ozel Amaclarda Bilgi Okuryazarhg

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 3 tane kazammimn bilgi
okuryazarlik ile alakali oldugunu gérmekteyiz. Bahsi gecen 7-11 ve 12. amaclar 6zel
amaclardir (MEB, 2018, s. 8).

Gortldiugu iizere 6zel amaglarda bilgi okuryazarlik kavram ile ilgili bilginin
bulundugu kaynaklara ulasabilme, ulastig1 bilgiyi kullanabilme ve kullandig1 bilgiyi
cogaltmak, kabiliyetlerine yer verildigi, edindigi bilginin dogruluguna ve
giivenirligine dikkat eden, bilim ve teknolojiyi kullanmadaki gelisen ve degisen
teknolojiye ayak uyduran, bilim teknolojiyi kamu faydasina kullanabilmeyi

kapsamaktadir

4.2.19.9. Temel Becerilerde Bilgi Okuryazarhgi

2018 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda dgrenenlerin kabiliyet
kazanimlar1 incelendiginde temel beceri okuryazarligi kavramini igeren yirmi yedi
temel kabiliyet yer almaktadir. Ogretim programmin iceriginde arastirmaya dayali,
cevre okuryazarligi, elestirel diisiinme, finansal okuryazarlik kabiliyetleri vardir.
Toplumdaki degisikligi ve devamliligi kestirebilen, harita okuryazarlik, hukuk
okuryazarlik, iletisim kurma, birlikte hareket etme, suizani fark etme, delille hareket
etme, karar verme, medya okuryazarlik, otokontrol, politika okuryazarlik, sorun
¢ozebilme yetenekleri gelismistir. Cevreye uyma, tablo ve diyagram ¢izmek ve
yorumlamak, dilimizi gilizel, dogru ve tesirli kullanma ve Yyenilik¢i diisiinme
kabiliyetleri bilgi okuryazarlik kavramiyla alakalidir.

Arastirma kabiliyeti, bilgiyi okuyan 6grenenlerin konuyu anlamasi, metinde
yer alan sozclik ve terimlerin manalarint bulmak i¢in sozlik ve sozciik listesi
yapmasi, dogru kaynaklar1 bulmasi, kiitiiphane kaynak kisi, gorsel kaynaklardan
faydalanarak, bilgiye ulagmasi, bu bilgileri faydali bir sekilde planlamasi ve
faydalandig1 kaynaklar1 kaynakcada belirtmesini igerir (MEB, 2005). Bu noktandan
baktigimizda arastirma kabiliyetinin hedefleri ile bilgi okuryazarlik becerilerinin
amagclari drtiismektedir. Ogrencilerin bilgi okuryazarlik kabiliyetlerine sahip olmasi
arastirma kabiliyetlerine katki saglayacaktir.

Elestirel diisiinme kabiliyeti, 6grenenin bilgiye ulasmada delil ve kaynak kisi
sunmasi, nedenin ve sonucunun degerlendirilmesi, belli bir degerlendirme ile genel
kaniya varma, degisik goriis agilart ile degerlendirme, karsilastiran, ulasabilecegi

sonuglar ¢ikarim yaparak bilgiyi hayatina aksettirendir (MEB, 2005).

179



Iletisim kabiliyeti, 6grenenin karsisindaki kisi veya kisilerle sozlii ya da yazili
olarak kendini anlatabilmesidir. Konular hakkinda goriis bildiren, kabul gérmedigi
goris hakkinda fikir beyan eden, iletisim i¢in baglant1 kuran, olaylara farkli agilardan
bakan, goriislere kars1 agik olan, baska fikir ve diislinceleri saygiyla karsilayan,
farkliliklar1 kucaklayan, ortaya koydugu fikirlerini ispat ve delil ile sunan ve belirli
bir ortak hedef i¢in yapandir (MEB, 2005).

Sosyal katilim kabiliyeti, Ogrenenin yasadigi cevre ile yakin bag kuran,
¢evrenin faydasina olan konularda bilgi sahibi olan, ayni ¢evrede yasayan insanlarin
problemlerini ¢dozmeye gayret gosteren, ihtiyaglarin1 karsilamak igin bireyler
arasindaki iliskiyi tanir. Kisilerin, gruplarin, kurumlarin, diger kurum ve kuruluslarin
birbirleri arasindaki bagi bilerek, degisik gruplarin ve durumlarin etkisine gore
hareket edendir. Aktif olarak katilim yapma, g¢evresindekileri ve toplumu,
gereksinimler konusunda desteklemesi, goriis belirtmesi, bu fikri ¢evresine yayma,
goriigme yapma, tartisma, uzlasma ve harekete ge¢me, lider olarak topluma hizmet
etmeyi amaclayandir (MEB, 2005). Bu noktadan bakildiginda bilgi okuryazarligi,
glinlik hayatta uzak yakin fark etmeksizin, sosyal olaylar1 gorerek ¢evresine
aktardiginda, sosyal katilim kabiliyeti de giiclenmis olacaktir.

Bilgi okuryazarligi kabiliyetlerinden biri olan, bilgiyi kullanma kabiliyeti,
kisinin ulastig1 bilgi kaynaklarini karsilastirirken ve edindigi bilgileri yasamina
aksettirdikten sonra bu bilgi ile ilgili bir yaz1 kaleme almasi olacaktir.

Bilgi okuryazari1 6grenenin, gereksinim duydugu bilgileri edinirken, bu bilgileri
tesirli bir sekilde kullanana kadar, 6grenme siireci boyunca, bilginin degisik goriis
acis1 ve formlarda verildigini gorebilecektir. Egitim siireclerinde 6grenenin konulara
degisik yonlerden gdérmesine ortam hazirlayarak, yenilik¢i diislinme kabiliyetinin

Ogretim programinca kazandirilmasi diigiiniilmektedir.

4.2.19.10. Degerlerde Bilgi Okuryazarhg:
2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 18 kazanim bulunmaktadir. Bu
kazanimlar, bilimsel olma, caliskanlik, yardimlasma, duyarlilik, diiriistliik, saygi,

sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik normlarinin bilgi okuryazarlik ile iligkisi vardir

(MEB, 2018).

4.2.19.11. Programin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlarda Bilgi
Okuryazarhg

180



Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bilgi okuryazarlik igerikleri 10
kazanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar 1-3-5-7-8-9-10. kazanimlardir.
Ogrenci bilgiyi degisik kaynaklardan ve farkli yontemlerle elde etmesini giidiileyici
Ogeler yer almaktadir (MEB, 2018: 10)

Maddeler incelendiginde; dgretim programinin bilgi okuryazar kisiler olarak
biiyiimeleri i¢in farkli disiplinlere 6zgii ve degisik sekillerde bir araya getirilen
bilgileri edinmelerine katki saglayandir. Bu bilgileri 6grenme siireclerinde kavram
ogretimi ile iliskilendirerek, kalici Ogrenmenin saglanmasi Ogrenciye degisik
O0grenme ortamlarmin sunulmasi, dgrencinin gercek hayatta karsilagilan sorunlari
egitim programlarina dahil edilmesi ve bdylelikle bilginin gergek yasamda

kullanilmasinin saglanmasina katki saglayacaktir.

4.2.19.12. Ogrenme Alanlar1 ve Kazammlarda Bilgi Okuryazarhg

Ogrenme alanlar1 bilgilerin, kabiliyetlerin ve normlarin kendi aralarindaki
irtibatinin ayn1 diizlemde bir biitlin olarak Ongoriildiigii, 6grenme faaliyetlerinin
yapildig1 disiplinlerarasi bir olusumdur (MEB, 2018).

Bilgi okuryazarlik kavramimm temelde Ogrenme alanlari ve kazanimlar
arasinda irtibatli oldugunu sdyleyebiliriz. Bilim, Teknoloji ve Toplum &grenme alani

buna ornek verilebilir (Turgut & Kaymakei, 2020).
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SONUC VE ONERILER

Degisen diinyada, toplumlarin yeniliklere ayak uydurmasi ve topluma
kazandirilacak bireylerin etkin bir yurttas olmasi amaglanmis bununla birlikte egitim
ve Ogretim programlarini ¢aga ayak uyduracak sekilde giincelleme ve degistirme
yoluna gidilmistir. Bu nedenle akademisyenler ve uzman sosyal bilimciler 6gretim
programlarinin stirdiiriilebilir ve verimli olmasi igin istenilen hedefe ulasmada hangi
yol ve yontemleri hangi 6grenmeleri hayata gegirmeleri gerektigi noktasinda, bircok
Ogretim yaklasimini degerlendirmis ve uygulamaya gecirmislerdir. Bu 6gretim
yaklasimlar1 Sosyal Bilgiler dersi i¢in ilk olarak 20. yiizyilin ortalarinda giindeme
gelmis ve Barth ve Shermis, 1970 yilinda Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in temel {i¢
yaklagimdan bahsetmislerdir. Bu yaklagimlar vatandaslik aktarimi, sosyal bilim,
yansitict aktarim olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklagimlaridir. Bu yaklagimlar
Sosyal Bilgiler 6gretiminde yeni yaklagim ydntemlerinin temelini olusturmuslardir.
Calismanin bu boliimiinde bulgulara yonelik sonuglara yer verilecektir. Caligmanin
problem ciimlesi olan Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Yaklasimlar nelerdir
sorusunun cevabi aranilmistir. Bu dogrultuda yapilan genis kapsamli yerli ve yabanci
literatiir taramas1 ve 2005, 2018, 2024 6gretim programlar: 1s18inda Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Yeni Yaklagimlara iliskin bulgular neticesinde su sonuglara ulasiimustir.

Vatandaslik aktarim:  Sosyal Bilgiler 6gretiminde toplumun bekledigi
kaliplagsmis davraniglart bilen; bilgileri, goriisleri ve normlar1 6grenenlere aktarilmasi
icin hazirlanmis 6gretim yaklagimidir. Kisiden beklenen istendik davraniglar, bilgiler
ve diger beklentiler, hem 6grenenin hem de 6gretenin i¢inde bulundugu hazir olunan
kiiltlirii ortaya ¢ikardigi sonucuna varilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinin, sosyal bilimlerin igerigi olan, bilgili, kabiliyetli ve
normlar yiikli, iyi ve etkin bir vatandas yetistirmede katkis1 kanitlanmistir.

Bir diger yaklasim olan yansitici arastirmaya gore ise, John Dewey’in
caligmalar1 bulunmaktadir. Bu yaklagimin temelinde 6grenen kendi hayati icerisinde
kazandig1 tecriibelerinden istifade ederek, kendi sosyal bilincini olusturur. Bu
yaklasimin demokratik iilkelerde siyasal rejime karsi kendi hiir diisiincesiyle karar
vermenin demokratik bir anlayisin gelismesindeki katkisi1 biiytiktiir. Buradaki amag
Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6grencinin kendi yasantisiyla karar verme i¢giidiisiiniin

gelismesi seklinde degerlendirilebilir.
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Ogretim Programlari; Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin hazirlanis
amaci, egitmek istedigi bireyi “’iyi ve etkin’’ bir kisi olmasinda, oncelikle hazir olan
programin amagclar1 yoniinde kazanimlar belirler. Bulundugu zamanin ihtiyaglari,
degisen toplumsal erkler, bilgi ¢aginda olmamizin verdigi durum ile kullanilan arag
gereglerdeki teknolojik ve bilisimdeki degisiklikler, Sosyal Bilgiler ogretimi
programlarinin devamli giincelde kalmasini saglar.

Ogretim Yaklasimlari; Odagina etkin ve kendini bilen, uygulama alaninda olan
birey, bir arada yasayan insanlar ve yurttaglik 6gelerini igine alan bu ders, amacina
ulasmak adina ogretim yaklasimlarindan faydalanir (Kaymak¢i & Ata, 2012).
Ogretim programlarmin degisiklige ugramasmin nedenlerinden, dénemin diisiince
yapisindan ve etkin vatandas beklentisi, temeline oturttugu Sosyal Bilgiler 6gretimi
yaklagimini 6ziimser.

Ogretim programlar1 baglaminda; 2018 ve 2024 yili Sosyal Bilgiler dgretim
programlarin1 degerlendirdigimizde; 2018 yili Sosyal Bilgiler programinin bir
perspektifinin olmamasi, tiim derslere genel bir bakis acis1 getirdigi goriilmektedir.
Program degerler ve yetkinlikler kokeninde bireylere, malumat, kabiliyet ve davranis
kazandirmay1 amaglayan bir icerigi iistlenmistir. Onceki programlarda degerlendirme
boliimiinde 6lgme degerlendirme ibaresi yer alirken, 2024 Yili Ogretim Programinda
ogrenme kanitlar1 diye bir degerlendirme tercihine gidilmistir. Bu degerlendirme
yontemi Onceki Ogretim programlarmma gore daha detayli bir 6lgme imkéani
sunmaktadir. 2024 Yili Ogretim Programinda amagclara afet amaci da eklenmis
onceki programlarda bdyle bir amacin olmadig1 goriilmiistiir. 2024 Y1li Programda,
Ogretim programlarinin perspektif kisminda sosyal duygusal, sistem okuryazarligi,
degerler egitimlerine agirlik verildigi, 2018 ve 2005 yili programlarda kok degerlere
ve vyetkinliklere yer verildigi tespit edilmistir. 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin 6grenenlerin ¢ok yonlii gelismeleri icin bir egilim igerisine girildigi
sOylenebilir.

Programlar icerik olarak incelendiginde, 2024 Yili Ogretim Programinda
O0grenme Ogretme yaklagimlari, farklilastirma ve Ogrenme kanitlar1 (6lgme
degerlendirme) yer alir alirken, 2018 Y1l Ogretim Programinda, temel beceriler ve
degerler olarak verildigi goriilmektedir. Ogrenme 6gretme yaklasiminin 2024 ve
2005 yilinda daha genis ele alindig1 2018 yilinda detaylandiriimadigr goriilmiistiir.
2024 programimin bir diger yeni bileseni farklilasma yaklasimi, 2018 yilindaki

programda bireysel gelisim olarak ele alinmistir. 2018 yili programinda 7 6§renme
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alan1 yer alirken, 2024 yilinda bu 6grenme alanlar1 temelde degisiklige ugramistir.
2018 yil1 6gretim programlarinda dersin siiresi, kazanim sayisi ve ders sayisina yer
verilmisken 2024 Y1l Programinda, 6grenme ¢iktisi, ders saati ve ylizdelik bir oranla
verilmistir. 2024 Yil1 Programina okul temelli planlamaya yer verilmis, ayrica okul
dis1 etkinlikleri de ziimre 6gretmenler kuruluna birakilmistir.

Programlar karsilastirildiginda en 6nemli degisiklik ve farklilik, 6grenme
ciktis1 bilesenidir. 2024 Yili Ogretim Programinda 6grenme ciktis1 olarak ifade
edilen bilesen onceki programlarda kazanim olarak ifade edilmektedir. 2018
programinda kazanimlarda edilgen ifadeler kullanilirken, 2024 programi 6grenme
ciktilarinda etken ifadeleri kullanilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikis nedeni 6 Subat
2023 yilinda yasanan depremden kaynakli bir degisiklik oldugu ortadadir. Ogrenme
ciktilarinin 6grenen merkezli oldugu kanisina varilmstir.

Ogretim programlarinda beceriler 2018 yili ve 6ncesinde ayr1 ayri verilirken,
2024 programinda sosyal duygusal ogrenme becerileri, kavramsal beceriler, alan
becerileri, okuryazarlik becerileri olarak 6grenme alanlarinda yer verilmistir. 2024
yilt programinda beceriler boliimiine daha ¢ok agirlik verdigi goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yapilan calismalar da 2005 yili programinin
igerik olarak yogun oldugu, deger ve beceri noktasinda yetersiz kaldigi, okuryazarlik
kabiliyetlerine yer verilmedigi, yetkinliklerin olmadig: ¢iktisina varmig, 2018 yili
programda yetkinliklere ve kabiliyet kazanimlarina agirlik verildigi goriilmistiir.

2005 yilinda egitim durumu ile ilgili 6gretmen kilavuzlar: yer alirken, 2018 yili
programda egitim durumu kaldirtlmistir. 2024 yilinda egitim durumunun yeniden
programda yer aldig1 goriilmektedir.

2018 yili programinda 6lgme ve degerlendirme boliimiine yer verilmis ancak
bunun nasil yapilacagi hakkinda detayl bilgi verilmemistir. 2024 yili programinda
O0lgme ve degerlendirme olarak bir boliimiin yer almadigi, yerine Ogrenme
kanitlarmin getirildigi goriilmiistiir. Ogrenme kanitlarmin siirece dayali, grenenin
stire¢ dncesinde bir 6n degerlendirmeye alinarak ve bigimlendirici bir degerlendirme
yapilmasina dayanir. Buradan sunu anliyoruz ki 2024 yili programinda 6l¢me ve
degerlendirme yaklasimi noktasinda Ogrenme kanitlarinin yer almasi, kokli bir
degisiklige gidildiginin gdstergesidir. (Onger, S. & Duman, S.N. 2024).

Cokkiiltiirlii ve Kiiresel egitim; bu yaklasim Amerika Birlesik Devletleri’nde
¢ikmig ve i¢inde bir¢ok kiiltiiri barindiran diger iilkelere ulagmistir. Bir¢ok {ilkeye

hizli yayilmasindaki etken sliphesiz ki gelisen hizli iletisim araglarinin var olmasidir.
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Boylelikle 6grenciler diinyanin birgok yerinde yasayan akranlarinin inanglarin
dillerini ve yasayis bicimlerini Ogrenmekte ve kiiltiirel bir paylagim ortaya
c¢ikmaktadir. Bu durumun sonucu olarak {lkelerde cokkiiltiirlii egitimlere yer
verilmis ve iilkemizde de 6gretim programlarina farkl kiiltiirlerin 6geleri girmistir.
Sosyal Bilgiler dersi 6grencinin diinyada yasanan sorunlari bilmesidir. Uluslararasi
iliskilerin nasil oldugu ve ne sekilde diizeltilecegini, tilkesinin, diinyada diplomatik
olarak nerede oldugunu fark eden beceriler gelistirmesi i¢in bu yaklasimin dgretim
programlarinda yerini almasi 6nemlidir. 2024 yili Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile
Farklilastirilmis Ogretim yaklasiminin sinif igerisinde uygulanmasinda Cok Kiiltiirlii
yaklasim yonteminin kullanilmasi yerinde olacaktir.

Otantik 6grenme yaklasiminda yer alan, arastirma temeline dayanan, senaryo
ve kanita dayali yontemlerle, otantik 6grenmenin gergeklesecegine vurgu yapilmistir.
Bu yaklagimdaki yol ve yontemlerle yeni teknolojik gelisimlerin hayatimiza sundugu
dijital araglarin kullanildig1 goriilmiistiir. Ogrenenler tarihsel karakter ve olaylarla bir
senaryo hazirlayarak, yasanan olayir tekrar uygulayip deneklestirilerek, sonuglar
tizerinden kanitlar1 elde etmislerdir. Tarihsel bir karakterin ydnlendirmesiyle
istenilen kaynaklara ulasilarak Ogrenenleri arastirmaya yonlendiren bir yaklagim
olmustur. 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile bilginin ve kabiliyetlerin
harmanlanarak gercek diinyada bilinip, sadece zihinde var olan soyut Ogrenme
kavram siireglerinin bu modelle somutlastirilmasi anlayisi otantik 6grenme yaklagimi
ile ortigsmektedir. Bitilinciil egitim anlayis1 olan 6grenme Ogretme yasantilari
yaklasiminin 6grenme ortamlarinda uygulanmasinda, otantik 6grenme yaklasiminin
kullanilmast, sosyal bilgilerin etkin vatandas yetistirme amacina hizmet eder.

Finansal okuryazarlik ¢agimizin bireylerine kazandirilmasi gerekli olan temel
bir yaklasimdir. Ulusal diizeyde diger ekonomilerle yarisacak diizeyde yurttas
yetistirmek llkelerin en temel hedeflerinden birisi olmustur. Ekonomik yetkinlige
sahip bireylerin yetismesinde finansal okuryazarlik yaklasimi devletlerin
giiclenmesinde Ogrenenlere verilen bilgi, beceri ve egilimlerin 6nemi biiyiiktiir.
Finansal okuryazarlik egitimleri, egitim ve 6gretim programlarinda yer alarak Sosyal
Bilgilerin 6grenme alanlarinda veya se¢meli bir ders olarak erken yaslarda
Ogrencilere verilmesi gereken Onemli bir 6grenme yaklasimidir. 2024 Tirkiye
Yiizyilh Maarif Modelinde yer alan okuryazarlik becerilerinden finans okuryazarlik
yaklagiminin egitim Ogretim ortamlarinda uygulanmasi sosyal bilgiler dersinin

islenmesinde verimli bir metot olacaktir.
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Aile Katilimi; Etkin vatandaslik 6grenme alaninda sosyal bilimlerin disiplinleri
ile birlikte etkin vatandas yetistirmek i¢in gerekli olan beceri, bilgi ve normlari
Ogrenenlere kazandirmak amaciyla aile Ogesine bliylik gorev diismektedir. Aile
bireylere kazandirilmasi hedeflenen sosyal degerlerin kazandirildig: ilk yer ve ilk
kurumdur. Bu nedenle ailelerin istenilen degerleri ve kazanimlari elde etmede 6nemi
biiyiiktiir. Aile katilimi ile okulda 6grenilen bilgiler evde de tekrar edilmesi ile kalici
O0grenme saglanir. Ailelerinde egitim ogretim programlarina dahil edilerek, hem
cocuklarinin takibini yapar, hem de okulda ki her tiirlii bilgiden haberdar olarak
egitime etkin katilimda bulunurlar. Bu katilimla velilerinde egitim 6gretimdeki
O0grenme alanlarindan faydalanmalar1 saglanarak, onlarda da istenilen &grenme
ciktilar1 gormek miimkiin olabilir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile Erdem
Deger Eylem Cercevesinde yer aile biitiinliigii ilkesi ile yeni egitim Ogretim
programlarinda ailenin temel alindig1 goriilmektedir. Aile katilimi yaklagimi 6gretim
alanlarinda uygulanmaya konulmasi ile egitim programmin ve Sosyal Bilgilerin
amaglaria hizmet etmesi 6ngoriilmektedir.

Cizgi romanlar gorsellerle verilen bilginin diiz metinden siyrilarak, etkin
o0grenme ortamlarina doniiserek, zengin 6grenme alanmi sunarak, 6grencilerin ilgisini
Sosyal Bilgiler dersine cekebilecek bir yaklagimdir. Ogrenciyi aktif kilan ders
materyalleri, yontem ve tekniklerin kullanilmasi ders ortamlarinin sikici olmasinin
Oniine gecerek, daha zevkli olmasinda, 6gretmenlerin 6grenme alanlarinda daha etkin
olmalar1 hedefiyle, ¢izgi romanlarin yeni yaklasim olarak 6gretim programlarinda
yer almasi Onemlidir. Tim Ogretim programlara hitap eden, egitici ¢izgi roman
yaklasimi, smif ortaminda oOgrenenlerin ilgisini ¢ekecek verimli bir &gretim
yaklagimi olarak kullanilmas1 gereklidir.

Girigimcilik ve yenilik¢ilik kavramlarinin Sosyal Bilgiler dersinde yer verilerek
bu iki kavramin sosyal alanda Oneminin {izerine dikkat g¢ekilmelidir. Ekonomik
faaliyetlerin kat kat artmasi i¢in yayginlastirilmast gerekmektedir. Girisimcilik ve
yenilik¢ilik egitimlerini verecek Ogretmenlerin lisans egitimlerini yaparken, bu
kavramlar iizerine dersler almalar1 onlarin bu yonde kazanim elde etmeleri ve kisilik
gelistirmeleri yerinde olacaktir. Toplumlarin yilikselmesinde egitimcilerin katkisi
bilindiginden, girisimcilik kabiliyetleriyle O6gretmenlerin donatilmasi Onem arz
etmektedir. Ogretmenlerin girisimci bir kisilikle var olmalari, bilhassa {iniversitede
aldiklar1 bilgi ve becerileri Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda 6grenenlere

ogretmede ve ililkedeki ekonomik sorunlar1 bilme ve yaklasim gelistirmede katkis1

186



biiyiik olacaktir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile Biitiinciil Egitim-Ogrenme
Ogretme Yasantilar1 Yaklasimi ve Sosyal Bilimler Girisimcilik Becerileri ile
Ogrenenleri gercek hayata hazirlama ve toplumda etkin birey olmalarinda girisimcilik
ve yenilikgilik yaklasiminin 6nemi biiyiiktiir.

Dijital Vatandaslik: bilgi ¢aginda yasadigimiz su giinlerde dijital vatandasligi
ve dijital okuryazarligi ayri ayrt yorumlamamiz gerekmektedir. Kazandirilacak
kabiliyetleri birbirini kapsayacak bir programda vermeliyiz (Kocadag, 2012).
Conley'e (2010) gore, dijital vatandashik degisen diinyaya ve teknolojiye ayak
uyduran ve bu dogrultuda kabiliyetler kazanmak olarak diistiniilmelidir. Devamlilik
icerisinde bir devinim yasayan teknolojiye ayak uydurmak olan ve giinlik
yasantimizda gercek diinyada yaptigimiz her islemi sanal ortamda yapmay: ifade
eder. Basinda " e “’ eki ile ifade edilen e-posta, e-toplum, e-devlet, e-yaygin, e-
alisveris, e-ticaret seklinde sunulan ve bireylerin bu sanal ortamlarda yaptiklari is ve
islemlerle davranis ortaya koymalar siirecidir (Kocadag, 2012). Kisilerin kendilerini
bu dijital ortamlarda gezinim de bulunmalari, dijital vatandaslik yolunda ki degeri
biiyiik ve 6nemlidir (Mossberger, Tolbert & McNeal, 2007; Mossberger, Tolbert &
McNeal, 2008; Villano, 2008). Teknolojik gelisimlerle ger¢ek hayatta vatandaslik
gorev ve sorumluluklarini bilen yurttaslar, dijital ortamlarda gergek hayattaki gibi
gorev ve sorumluluklarini yerine getiren dijital vatandag kavrami ortaya ¢ikmaktadir
(Bakir, 2016; Cebi & Ozdemir, 2019; Ribble, Bailey & Ross, 2004). Dijital
vatandaglik tiim bilesenleri ile masaya yatirilarak, temel egitimden bagslanarak
Ogrenci, 0gretmen ve kurum yoneticilerini i¢ine alacak sekilde konu hakkinda
farkindalik olusturacak bilgilendirme faaliyetleri yapilmalidir (Karaman vd., 2009;
Kocadag, 2012). Dijital vatandaghigi; 6rnegin egitimini almamis bir hekimi ameliyata
almak gibi dijital vatandaslik ehliyeti olmayan kisilerin sanal ortamda bir¢ok hatalari
olacag1 ve topluma ve kendisine zarar verece8inden tedbirlerin alinmasi 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler derslerinde yurttaslik kavramlarina yer
verildiginde ikinci bir kavram olarak dijital vatandaslik kavramina da temalarda yer
verilmesi 6nemlidir (Cakmak & Aslan, 2018; Dere & Yavuzay, 2019; Gérmez, 2017;
Karaduman & Oztiirk, 2014; Karaduman, Cengelci Kése & Eryillmaz, 2017; Ozer &
Albayrak Ozer, 2017). Tiim derslerin 6gretim programlarina bakildiginda &zellikle
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda dijital vatandashiga daha c¢ok yer
verildigi goriilmiistiir. Kabiliyetlerin ¢ogunun dijital vatandaslikla alakali oldugu bu

sav1 desteklemektedir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 4-5-6 ve 7. simf
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seviyesindeki dgrencilere Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki kabiliyetleri
katmak amaciyla Ogrenenleri dijital vatandaslik okuryazari olarak gelecege
hazirlamak amaglanmaktadir. 2024 Tirkiye Yilzyili Maarif Modeli ile okuryazarlik
becerileri igerisinde yer alan Dijital Yetkinlik ile Dijital Vatandaslik ve Dijital
Okuryazarlik yaklagimlarinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasi faydali olacaginin
alt1 ¢izilmistir.

Sokratik sorgulama yontemi egitim Ogretim alanlarinda, faaliyetlerde
kullanilan biitlin usul, yordam ve taktiklerle bir araya gelmis ve biiyiik bir kismin1 da
sorgulama ile 6grenme olusturmaktadir. Bu yontemin asil amaci bireyin bildiklerini
kullanarak, yeni bilgilere ulasip, sonug¢ olarak yeni bilgiler tiretmesidir. Sokratik
sorgulama yaklasiminda Ogretmen, smifta bir sef misali, gayet esnek bir durusla,
O0grenme faaliyetlerini lider gibi yoneten, bilge kisiler olmalidir. Bu yaklasimda
egitim faaliyetlerinin merkezinde ogrenci vardir. Ogrencilerin hazirda bulunan
bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgilere ulasilmasini i¢ceren bu yontem, iilkemizdeki
mevceut 6grenci merkezli egitim 6gretim programu ile ortiismektedir. Yine iilkemizde
2004 yilindan sonra mevcut d6gretim programlarina paralel olarak ders kitaplarinin da
ogrenci merkezli oldugu, Ogrencinin gercek hayatindan aldig1 kesitlerden yola
¢ikildigr bunu sorular yoluyla yaptigi goriilmektedir. Sokratik 6grenmenin 6gretim
faaliyetlerinde bir yontem olarak kullanilmasi egitimsel bir zorunluluk olmalidir.
2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile Egilimler-Gergegi Arama-Soru Sorma
yaklasimi ile sorgulayan, arastiran bir nesil yetistirmek amaglanmistir. Sokratik
ogrenme yaklasimi, 6grenme ortamlarinda uygulanmas: gereken 6nemli bir 6gretim
yontemdir.

Isbirlikli Ogrenme Teknigi, Giiniimiizde egitimcilerin 1srarla {izerinde
durduklari igbirlikli 6grenme yaklagimi bilinen 6gretim yontemleri ile kisisel 6gretim
yontemlerine baskaca bir secenek olarak ortaya c¢ikmistir (Davidson, 1990). Bu
O0grenme anlayisinda Ogrencileri karma gruplar halinde bir araya getirerek, ortak
hedefler i¢in gayret gosteren 6grencilerin ders basarilarina tesir etmede birbirlerini
destekleyerek, sunum sonrasi basarinin farkli sekillerde 6diil ile sonuglanmasi
yaklasimidir (Gomleksiz, 2001; Baykara, 2000). Bu 6grenme yaklasiminin egitim ve
O0gretim ortamlarinda bir¢ok yararindan bahsedebiliriz (Simsek-Simsek vd., 2006).
Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenmenin sadece derslerdeki basarinin yaninda
Ogrenenin i¢inde bulundugu ruhsal duruma ve sosyal iligkilerinde faydasi olmasi

nedeniyle bu ders i¢in onemli bir 6grenme yaklagimidir. 2024 Tirkiye Yiizyilh
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Maarif Modeli Sosyal Duygusal Ogrenme- Sosyal Yasam Becerileri Isbirligi Becerisi
ile 0grenme ortamlarinda akranlariyla birlikte hareket edip, bilgiyi paylagma,
arastirma vd. tim etkinlikleri birlikte yapmay1 kapsayan isbirlikli 6grenme yaklagimi,
O0grenme 6gretme ortamlarinda olmasi hedeflenen 6nemli bir yaklasimdir.

Egitimin Dijital Boyutunda Ogrenme-Ogretme Araglari; Giiniimiiz diinyasinda
yasanilan her alanda teknolojik gelismeler olmakta ve bu duruma ayak uydurmak bir
zorunluluk halini almistir. Ozellikle cocuklukta baslayan egitim faaliyetlerinin
cocugun bulundugu hazir dijital evrene uyumu i¢in egitim ortamlarinin ve dgretim
programlarinin bu dogrultuda yenilenmesi elzem bir konudur. (Ardig & Altun, 2017:
12-30, Parlak, 2017: 1741- 1759). Geleneksel egitim anlayisiyla, iginde
bulundugumuz dijital ¢ag1 yakalamak oldukga zor olacaktir (Bozkurt vd., 2021: 35-
63). Bu nedenle egitim ve dgretim programlarinin dijital 6grenme ve dijital araclarin
kullanima ile entegre etmek gerekmektedir. Suna agiklik getirmek gerekirse her ¢agin
icinde bulundugu hazirbulunusluk durumuna gore egitim ve Ogretim programlari
sekillenmistir. Bu nedenle 21. ylizy1l bilgi ve dijital cag olma yolunda ilerlerken
tilkemizde de Sosyal Bilgiler dersinde dijital 6grenme yaklagimina yer verilmeli ve
bu dogrultuda ¢aligmalar yapilmalidir. 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 6gretim
ortamlarmin ¢aga ayak uydurmasi hedefiyle dijital araglarin egitim Ogretim
ortamlarinda kullanilmas1 6nemli bir yaklasim olarak goriilmektedir.

Sosyal duygusal 6grenmenin ne oldugunu egitime nasil bir katki saglayacagi
lizerine detaylar verilmis ve 6nemi hakkinda hassasiyet bildirilmistir. 1995 senesinde
Daniel Goleman’mn yaziya aldig1 “Duygusal Zekd-Neden 1Q 'dan Daha Onemlidir?”
caligmas1 diinya c¢apinda sosyal duygusal g¢alismanin baslangict olmustur. Bu
o6grenme yaklasimi insanin i¢ diinyasindaki hisleri ile alakalidir. Sosyal duygusal
ogrenmeyi 6z-farkindalik, sosyal farkindalik, 6z-yonetim, sosyal yonetim ve sorumlu
karar vermek seklinde 5 6geye ayrilmistir (Elias & Moceri, 2012). Sosyal duygusal
O0grenme miisfik, iyi idare edilen ve dikkat c¢ekici 6grenme alanlar1 noktasinda
toplumsal ve duygusal kabiliyetleri giliglendirme siirecidir (CASEL, 2014).
Gilidiilenme problemleri nedeniyle derslerdeki basarisi, okuldan ayrilma, okula
devam etmeme, dersi birakip gitme gibi olumsuz gostergelerin sosyal duygusal
O0grenme yaklasimi ile ¢Oziime kavusturulacagi arastirmalar neticesinde ortaya
koyulmustur (Elias & Moceri, 2012; CASEL, 2014; Utter & Nyhus, 2014).

Goriildiigii lizere sosyal duygusal 6grenme okul ortamlarinda verilen bir

O0grenme yaklagimidir. Fakat sosyal duygusal 6grenme egitimlerini her alanda
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vermek yerinde olacaktir. Ailede, is yerinde, saglik merkezlerinde, askeri birimlerde,
devlet kuruluslarinda, hizmet veren tiim 6zel ve kamu kuruluslarinda ve arkadas
gruplarinda bu egitimleri vermek isabet olacaktir. Ulkemizde yapilan ¢alismalara
bakildiginda akademik olarak sadece lisansiistii caligmalar oldugu gorilmiistiir
(Kabake1, 2006; Totan, 2011). Sosyal duygusal 6grenmeye yonelik iilkemizde
yapilan arastirmalara bakildiginda birka¢ okulda yiiriitiildiigii, faaliyetleri 6lgmek
i¢in bir uygulama olusturmaya yonelik tek okulla sinirli kalmistir. Sosyal duygusal
ogrenme yaklasimi {ilkemizde derslerdeki basarinin yiikselmesi, okula olan
motivasyonun artmasi, hos olmayan davranislarin azaltilmasi icin derslerde kabiliyet
egitimi olarak verilebilmektedir (Usakli, 2015). 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli sosyal duygusal Ogrenme yaklasimi yeni egitim modelinin temel
yaklagimidir. Ogrencileri hayata hazirlamada énemli olan bu yaklasimin dgretim
ortamlarinda olmas1 bir zorunluluk hali almistir. Sosyal duygusal 6grenme becerileri
ozellikle Sosyal Bilgiler derslerinde verilmesi bu becerinin kazandirilmasinda katkisi
biiyiik olacaktir.

Egitimde Dijital Oyunlar ve Oyun ile Ogrenme; Nesilden nesille aktarilirken
yeni teknolojilerin hayatin her noktasinda olmasi, egitim alanlarinda da dijital
oyunlarin kullanilmasi gereklidir. Ogrencileri “dijital yerliler” veya “z nesli” olarak
isimlendirmis, yeni nesil 6grenme yaklagimlar1 ifade edilmis, yenilik¢i yontemler ve
teknikler hakkinda agiklamalarda bulunulmustur. Klasik 6gretim yontemlerinin ve
tekniklerinin bu nesildeki kusaklara uygun olmadigi iizerinde durulmustur. Z
kusaginda olan 6grencilerin X ve Y neslinin 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinliklerini bu
kusaktaki Ogrencilere yonelik gilincellemeleri yerinde bir karar olacaktir. 2024
Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli ile ¢agin etkin vatandasini yetistirmek
amaglandigindan, dijital araglarin hayatimizin énemli bir kesitini olusturdugundan,
dijital oyun ve oyun ile Ogretim yaklasim metodunun 6grenme ortamlarinda
uygulanmasi sosyal bilgilerin kalici olarak 6grenilmesindeki katkisi biiytlik olacaktir.

Sinektik teknigi, 1944 yilinda William J. J. Gordon'un yaratict diislinme
kabiliyetinin ruhsal safhalarini belirlemek amaciyla ¢aligmalar baslatmis ve sinektik
teknigini bir kaliba oturtmaya calismasi ile bu teknik giin yiizine ¢ikmistir. Bu
caligmalar yirmi sene siirmiis ve "Synectics. The Development of Creative Capacity"

kitabin1 piyasaya siirmekle sonuglanmistir (Gordon, 1961).
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Sinektik teknigi dnceleri iki uyarlama ile formiile doniismiistiir. Birisi “’bilineni
bilinmeyen haline getirme ve digeri bilinmeyeni bilinen haline getirmedir’’. Gordon
sinektik teknigi i¢in sectigi iki uyarlamaya yonelik belirli adimlar ortaya koymustur.

Sinektik teknigi, analoji ve metaforlar yardimiyla 6grenende yaratici bir fikir
anlayis1 gelistirerek yasanilan bir sorunu ¢6ziime kavusturma yontemi seklinde
tanimlayabiliriz (Marran ve Rogan, 1966). Bu teknikle Ogretim ortamlarinda,
cocuklarin onlerine konulan bir sorunun ¢oziimlenmesine dair duyu ve rasyonel bir
tavirla benzesimler olusturarak, yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasinda yapilandirmaci
yani 6grenci merkezli faaliyetlerin timiinii harekete gegiren bir teknik olarak ifade
edebiliriz (Estes ve Mintz, 2016).

Sinektik tekniginin 6grenenlerin isbirligi igerisinde dgrenmelerine, elestirel ve
yaratict diisiinme kabiliyetlerinin gii¢clendirilmesinde analojiler ve metaforlardan
faydalanilan, sorun ¢6zebilme teknigidir. Neticede sinektik tekniginin ¢ocuklarin
diisinsel kabiliyetlerini giiglendiren bir 6gretim teknigi olmasi nedeniyle Sosyal
Bilgiler i¢in 6nemli olan bu becerilerin kazandirilmasi, bu derste bu teknigin yer
almasi yerinde bir karar olacaktir. Ogretmenlerin sinektik hakkinda egitim almalar
ve konu ve kazanimlar hakkinda bilgi sahibi olunup hazirlikli bir sekilde derse
gelinmesi, istenilen basariya ulasilma hizi artacaktir. 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli Kavramsal Beceriler-Biitiinlesik Beceriler ve Ust Diizey Diisiinme Becerileri
yaklasimlar1 6grenenlere hayatlar1 boyunca farkli ve degisik kavramlar1 bir araya
getirme veya kavramlar1 ayrigtirarak elestirel diisiinme becerileri kazanmalarini
saglamay1r amagladigindan, sinektik teknigi yaklasiminin 6grenme ortamlarinda
kullan1lmas Sonucuna varilabilir.

Cevre Egitimi; Milli egitim bakanligt 1990’ 11 yillarda dogaya karsi
ogrencilerin ilgi duymasi i¢in ¢evre ile ilgili icerikler bakanligin manifestosunda yer
almistir. Talim ve Terbiye Kurulunun 1992 yili 274 sayili karar1 ile 1 den 5. sinifa
kadar gevre, trafik, saglik ve okuma dersi getirilmistir. Bu ders, ders programinda
haftada bir yer almistir. Bu derse 2005-2006 egitim 6gretim yilinda yayinlanan yeni
ilkdgretim programu ile kaldirilmistir. Bu programda cevre egitimi 1.2.3. siniflarda
hayat bilgisi 4. smifta fen ve Sosyal Bilgiler dersinde yer almistir (Miser, 2019).
Cevre egitimi 2013 yilindan sonra 6zellikle hayat bilgisi Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilgisi dersleri araciligiyla verilmistir. Cevre egiminin verilmedigi bu derslerin
igerisinde Sosyal Bilgiler dersi ile Ogrencilere aktarilmasinda etkisinin yiiksek
olacagi goriilmektedir (Topkaya, 2016a). 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile
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Cografi Gozlem ve Saha Calismasi Becerisi g¢evre egitimi yaklasimi ile okul
bahgelerinde okul dis1 uygulanabilecek bir 6gretim yaklagimidir.

Bilingli Tiiketicilik Egitimi; Giinlimiizde {iretim ve hizmet sektoriinde pek ¢ok
alanda tiiketim artmakta, bdylelikle tiiketicilerin problemleri de cogalmaktadir.
Tiiketiciler giiniimiizde bir¢ok problemle karsilasmaktadir. Bunun yaninda birgok
kanuni diizenlemeye tiiketici egitimlerine ragmen sorunlar devam etmektedir.
Bilingli tiiketicilerin yetismesindeki amac¢ karsilasti§i sorunlarda ¢6ziim liretmesi,
tilkketici haklarinit ve sorumluluklarini bilmesi, satin alinan mal ve hizmetlerle ilgili
sorunlarda nasil davranacagini bilen kisiler olarak yetistirilmeleri amaglanir.
Kanunlarla tiiketiciler korunsa da buradaki 6nemli amac¢ bilingli tliketiciler
yetistirmektir. Kisilerin davranislarinda degisiklik yapilmadik¢a kanunlarin
degistirilmesinin ¢cokta dnemi olmamaktadir. Devamlilig1 olan, doga dostu ve israf
yapmayan, tiiketim i¢in bilingli tiiketiciler biiyiitiilmelidir. Bilingli tiiketicilerin var
olmasinda bir¢ok gorev ve sorumlulukta Sosyal Bilgiler dersi iceriklerine girmistir.
Bu gorev ve sorumlulugun gerceklesmesi i¢in bilingli tiiketicilik egitimlerinin,
giinliik yasam kesitlerini i¢ine alan faaliyetlere dayandirilarak yapilmasi
gerekmektedir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde yer alan Sosyal Bilimlerin-
Sosyal Katilim becerisi ile bilingli tiiketicilik yaklasgiminin 6grenme ortamlarinda
kullanilmasi, dnemli bir 6gretim yaklagimi olarak gériilmektedir.

Saglik Okuryazarligi; Calismanin sonunda ilk insandan bu yana her canlinin
yitirmekten korktugu, "kaybedilmeden degerinin bilinmesine yénelik” dini olarak
uyarilan insanoglunun, saglik hakkinda genel manada aciklanmaya calisilmis ve
saglik okuryazarligimin hakkinda bilgi verilen, literatiirde yapilan arastirmalarda
degisik tanimlamalar ve modeller ¢ercevesinde anlatilmaya ¢alisilmistir. Bir yandan
kisilerin ve toplumlarin saglik okuryazarlik diizeylerini istenilen noktalara ¢ikarmak
icin saglik hizmeti veren kurumlarin hangileri oldugu ve bu kurumlar igerisindeki
boliimlerin 6nemi hakkinda bilgiler verilmistir.

Saglik glinlimiizde ilk dogustan bu yana yasal bir hak olarak kanunlarda yerini
almistir. Her insan hayatini stirdiirmek i¢in saglikli yasama hakki vardir. Bu sebeple
yurttaglara saglik hizmeti sunumu bir plan dogrultusunda yapilmaktadir. Yurttaslar
yasamlarmi saglikli bir zihinde ve toplumda silirdiirmelidirler. Vatandaslarin
yasamlarin siirdiirdiikleri evleri, is yerleri, sosyal alanlar, toplu olarak yasanilan

yerlerin saglikli ortamlar olmalidir (Evci-Kiraz, 2019). Bu ortamlarin saglikli
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olmasiin yaninda, bireyinde saglikli olmaya yonelik istekli olmas1 gerekmektedir.
Bu nedenle kisilerin saglik okuryazarlik seviyeleri bu minvalde degerlendirilebilir.

Saglik okuryazarligi; bireylerin analiz etme, karar verme, okuma, dinleme ile
birlikte yasamlarinda bu kabiliyeti davranisa doniistiirme, sagligin korunmasi ve
saglikla ilgili kiiltiir olusturma, 6zgiiven, kendini bilme gibi bireysel gelisimlerini ve
toplumsal kabiliyetlerini kalic1 olarak arttirmaya yonelik destekleyici bir yaklasim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Saglik okuryazarli§i yasam kalitesinin artmasina,
saglikta yasanan esitsizliklerin azaltilmasi, kisilerin saglik hizmetlerine hizli ve
dogru bir sekilde ulagma kabiliyetleri, hizmetleri kullanma becerisi, sagliktaki
uygulamalar1 dogru okuyan ve davraniga doniistiirme becerilerini destekler. Saglik
okuryazarligi sadece bireyi degil ayn1 zamanda toplumlari bir arada giivende,
huzurlu, kavgasiz, devletine bagli, siiphe duymadan yasama becerilerini gelistiren bir
yaklasimdir. Bu nedenle saglik okuryazarlik diizeyini yiikseltmek i¢in Oncelikle
egitimcilerin, saglik hizmeti saglayanlarin, arastirmaci ve siyasetgilerin, birlikte
hareket etmeleri Onemlidir. Gelecegimizin biiyiikleri cocuklara ve ailelerine
dolayisiyla toplumun saglik okuryazarlik diizeyini yiikseltmek i¢in birgok disiplinini
bir araya getirerek yenilik¢i bir anlayisla saglik okuryazarhigi egitimine diger
alanlarda da yer verilmesi gerekmektedir (Cinar, Ay & Boztepe, 2017). 2024 Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli’nde yer alan Sosyal Bilimlerin-Sosyal Katilim becerisi ve
okuryazarlik Becerileri ile saglik okuryazarlik yaklasimi 6grenme ortamlarinda
kullanilmast gerekli 6nemli bir yontem olarak goriilmektedir.

Bilgi Gorsellestirme ve Web 2.0 Araglari; Cagimizda bilgiye ulagmanin
kiymetli yontemlerinden birisi Web teknolojileridir. Bireyin yasaminda ve egitim
ogretim ortamlarinda, 6gretmenlere ve 6grencilere bilgiyi gorsellestirerek, beceri ve
kabiliyete doniistiirerek, kazanim saglamada katkis1 biiyliktiir. Egitim 6gretim
tekniklerinden en Onemlilerinden birisi de bilgi gorsellestirme araglaridir. Egitim
boyutunda bakildiginda amag¢ bilgiye ulasabilme, bilgiyi gorsel olarak diizene
koyma, bilgiyi gorsellestirerek iliretmek ve iiretilen gorsel bilgileri paylasmaya
yonelik bu araglar, egitimcilerin ve Ogrenenlerin bag kurma kabiliyetlerini ve
olanaklarmi c¢ogaltmaya 6zgli 6nemli derecede katki sunmaktadir. Bu Onemli
katkilar1 Sosyal Bilgiler dersine uyarlamanin yolu bu araglarin 6gretilmesi oncelikle
tanitilmasidir.  Cagimizin  gerekleri olarak Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim
anlayislarinda ve halihazirdaki  Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

incelendiginde, bilgi gorsellestirme uygulamalar1 ve bilgi gorsellestirmeye imkan

193



saglayan gelismelerden egitime yarar saglamak bir mecburiyet olmalidir. 2024
Tirkiye Yizyili Maarif Modeli’'nde yer alan Dijital Beceriler ile 6grenme
ortamlarinda Web 2.0 araglarinin bilgiyi gorsellestirmek i¢in kullanilmas1 6nemli bir
yaklasim yontemidir.

Bahge temelli 6grenme yaklasimi; Cagimizda egitim programlarmin gelisen
teknolojilere ayak uydurma, yasanan degisimler ile yaparak yasayarak O0grenme
anlayisin1 egitim sistemlerine yerlestirmek zorunlu hal almistir. Bu yaklasimla
ogrenciler sinif igerisinde edindikleri bilgileri bah¢ede diger disiplinlerin {iriinleri ile
birlestirerek iiretmeyi, teknolojik aletleri uygulamada kullanmayi, iiretilen iiriinleri
satmay1 ve dogal ¢evreyi tanimlarina imkan saglar. Bu farkli disiplinlerin bir araya
gelerek dgrencilerin farkli boyutta gelisimlerine katkisi olur. Ogrencilerin degerlerine
katki saglar, cevrelerine karsi duyarli olmalarinin yaninda elestirel diisiiniirler ve
girisimci kisilik kabiliyetleri kazanmalarina katki saglar. Bu yaklagim ailelerin
katilimi gibi 6nemli bir yaklagimi da desteklemektedir. Siif dis1 6grenme alani olan
bahgelerde Ogrenciler, okullarmma katki saglar ve okullarina karsi olumlu tutum
gelistirmelerine yardim eder. Ileriki zamanlarda bu yaklasimin alani genisletilerek
topluma ve egitim sistemlerine katkisinin biiyiik olacag: diistiniilmektedir. Boylelikle
okul ve toplum arasinda gii¢lii bir bag kurulmus, yasanilabilir bir ¢gevre kurulmasinin
temellerinin atilmasina, dogru beslenme ile saglikli nesiller yetistirilir. Farkli
kiiltiirleri bilen, akademik olarak basar1 saglanmis, yasam kabiliyetleri yiiksek
bireylerin yetismesinin 6nii agilmis olacaktir.

Bahge temelli O6grenme yaklasimi disiplinlerarasi olup, Sosyal Bilgiler
ogretiminde yer almasi topluma ve egitim sistemlerine faydasi ¢oktur. Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin birgok 6zel amaci bahge temelli dgretim programi vasitasiyla
hayata gegirilebilir. Ogretim programinda bulunan, bireylere kazandirilmasi énem
arz eden; vatansever, sorumlu, esitlik¢i, yardimsever ve ¢aliskan kisileri yetistirmede,
bu yaklagimin katkisinin yiiksek olacagi goriilmektedir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’'nde yer alan Ogrenme Ogretme Yasantilart yaklagimi ile Ogrenenlerin
hayatlar1 i¢in 6nemli olan 6grenme ciktilarini kalict 6grenmeye doniistiirmek igin
bah¢e temelli 0grenme yaklagimi Ogrenme ortamlari i¢in Onemli bir yaklagim
yontemidir.

Bilgi okuryazarlik yaklasimi, egitim Ogretime katkisint g6z Onilinde
bulundurdugumuzda, diger derslerde bilgi okuryazarlik kabiliyetlerinin

kazandirilmasi bir ihtiya¢ halini almistir. Sosyal Bilgilerin en temel amaci etkin
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vatandas yetistirmek oldugundan bilgi okuryazarlik kazanimlarmma daha g¢ok yer
verilmelidir. Bu dogrultuda 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bilgi
okuryazarlik kavrami ortiikk kalmis diger kazanimlarin biinyesinde saklandigi tespit
edilmistir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde yer alan Ogrenme Ogretme
Yasantilar1 ve Okuryazarlik Becerileri ile bilgiyi anlama ve bunu davranisa dokmede,
bu kabiliyetin O6grenene yerlesmesinde bilgi okuryazarlik yaklagimi &grenme
ortamlarinin vazgegilmez yontemi olmalidir.

Degisen ve gelisen diinyada yeni teknolojik gelismelerin egitim ve dgretim
programlarini da derinden etkiledigi goriilmektedir. Bu nedenle yeni duruma uyum
saglamak amaciyla egitim ve Ogretim programlarinin yenilenmesi, dgrencilerin ve
Ogretmenlerin 6grenme faaliyetlerinden daha cok yararlanmalari noktasinda bir
zorunluluk halini almastir.

Sosyal Bilgiler 6gretim yaklagimlari, Sosyal Bilgilerin dogusu ile Osmanl
doneminden, 2024 Yili Ogretim Programina kadar siiren degisiklikler irdelenmis,
degisliklerin nedenleri ve giincellenen Ogretim programlarinda, hangi Ogretim
felsefesine (yaklasimma) yer verildigini belirlenmeye galisilmistir.  Ogretim
yaklagimlarinin, geleneksel 6gretim anlayislarindan kokli degisikliklere gidilerek,
yapilandirmaci yaklasimlara evrildigini ve bu yaklasimlarda hangi 6grenme ve
ogretme tekniklerinin d6grenciler icin yararli olacagi sonucuna varilabilir.

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin bu o6gretim yaklagimlarini takip ederek,
derslere hazirlanmalarinda ve yayinlanan Sosyal Bilgiler 6gretim programlariin
etkin yurttas yetistirme hedefine ulagsmada, hangi yollarin kat edildigini gormeleri

noktasinda bu ¢alismamiz, yardimci bir kaynak olarak degerlendirilebilir.
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