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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ COK KULTURLULUK ALGISI iLE BIiLiSSEL
KAPALILIK EGILIMLERI UZERINE BiR ARASTIRMA

EMRE BARAN ARAS

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal

Tez Damismani: Doc. Dr. Kevser OZAYDINLIK

Ocak, 2025, 119 sayfa

Bu calismanin amaci, Egitim Fakiiltesi 1. ve 4. smifta okuyan Ogretmen
adaylariin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin;
cinsiyet, okudugu béliim, sinif diizeyi, yasadigi1 bolge ve ebeveynlerinin egitim seviyesine
gore degisip degismedigini belirlemektir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin sahip oldugu ¢ok
kiltiirlillik algr diizeyleri ve bilissel kapalilik egilimi diizeyleri arasindaki iliski ve
Ogretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin, ¢ok kiiltiirliilik alg1
diizeylerini yordama yordama diizeyi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla
Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan 261 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Bu arastirmanin verileri, Ayaz (2016) tarafindan gelistirilen, 25
maddeden olusan “Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olcegi”; Seker ve Akman (2015) tarafindan
Tiirkiye’ye uyarlanan, 36 maddeden olusan “Bilissel Kapalilik Thtiyac1 Olgegi” aracilig
ile toplanmistir. Google Forms araciligi ile toplanan veriler SPSS 30 yazilimi ile analiz
edilmistir. Elde edilen verilerin normal bir dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi
amaciyla Kolmogrov-Smirnow ve Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Her iki 6l¢ek
aracihig ile elde edilen verilerin normal dagilim gdstermedigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliikk algilarinin ve bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin cinsiyet
ve sinif diizeyine gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U
testleri; okudugu boliim, yasadigi bolge ve ebeveynlerinin egitim seviyesine gore degisip
degismediginin belirlenmesi amaciyla Kruskal-Wallis H testleri uygulanmistir. Ogretmen

adaylariin ¢ok kiiltiirliiliik algi diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi diizeyleri arasindaki



iligkinin belirlenmesi i¢in Spearman’s rho testi; bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin ¢ok
kiiltiirliilik alg1 diizeyleri lizerinde anlaml1 bir etkiye sahip olup olmadiginin belirlenmesi
i¢in basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarmin c¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri; cinsiyetlerine, 6grenim gordiigii boliime ve
yasadig1 bolgelere gore degismektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin sahip
oldugu biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin; cinsiyet ve yasadig1 bolgelere gore anlaml
bir degisim olusturdugu belirlenmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin sahip oldugu
cok kiulturliiliikk alg1 diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi diizeyleri arasinda negatif
yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Regresyon analizi sonucunda dgretmen
adaylarinin biligsel kapalilik egiliminin ¢ok kiiltiirliiliik algilar1 {izerinde ters yonlii ve

anlamli bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: ¢ok kiiltiirliiliik, biligsel kapalilik, 6gretmen adayi, Egitim
Fakiiltesi
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ABSTRACT

A RESEARCH ON TEACHER CANDIDATES' PERCEPTION OF
MULTICULTURALITY AND COGNITIVE CLOSURE TENDENCIES

EMRE BARAN ARAS
Master’s Thesis, Department of Curriculum and Instruction
Supervisor: Doc. Dr. Kevser OZAYDINLIK

January, 2025, 119 pages

The purpose of this study is to determine whether the multiculturalism perception
levels and need for cognitive closure levels of teacher candidates studying in the 1st and
4th grades of the Faculty of Education vary according to gender, department, grade,
region of residence and the education level of their parents. In addition, the relationship
between the multiculturalism perception levels and need for cognitive closure levels of
teacher candidates and the effect of the need for cognitive closure levels of teacher
candidates in predicting their multiculturalism perception levels were examined. The
study group of the research consists of 261 teacher candidates studying at the Faculty of
Education, Mugla Sitki Kogman University. The data of this research were collected
using the “Multiculturalism Perception Scale” consisting of 25 items developed by Ayaz
(2016) and the “Need for Cognitive Closure Scale” consisting of 36 items adapted to
Turkiye by Seker and Akman (2015). The data collected via Google Forms were analyzed
using SPSS 30 software. In order to determine whether the obtained data showed a normal
distribution, Kolmogrov-Smirnow and Shapiro-Wilk tests were applied. It was
determined that the data obtained through both scales did not show a normal distribution.
Mann-Whitney U tests were applied to determine whether the multiculturalism
perceptions and cognitive closure need levels of the teacher candidates changed according
to gender and grade level; Kruskal-Wallis H tests were applied to determine whether they
changed according to the department they studied, the region they lived in and the

vii



education level of their parents. Spearman’s rho test was applied to determine the
relationship between the multiculturalism perception levels and cognitive closure need
levels of the teacher candidates; simple linear regression analysis was applied to
determine whether the cognitive closure need levels had a significant effect on the
multiculturalism perception levels. According to the research results, the multiculturalism
perception levels of the teacher candidates changed according to their gender, the
department they studied in and the region they lived in. In addition, it was determined
that the cognitive closure need levels of the teacher candidates created a significant
change according to gender and the region they lived in. In the study, it was observed that
there was a negative significant relationship between the levels of multiculturalism
perception of teacher candidates and the levels of need for cognitive closure. As a result
of the regression analysis, it was found that the need for cognitive closure of teacher

candidates had an inverse and significant effect on their perception of multiculturalism.

Keywords: multiculturalism, cognitive closure, teacher candidate, Faculty of

Education
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ON SOz

Oldukga uzun, yorucu fakat bir o kadar da 6gretici olan lisansiistii egitimimin
sonuna gelmis bulunuyorum. Bir 6gretmen olarak, alanimdaki bilgi, birikim ve
deneyimlerimi bir tist sathaya tagidigim; lisans donemine nazaran egitim lizerine ¢ok daha
derinlikli ve kapsamli aragtirmalar icerisine girdigim ve nihayetinde egitim bilimine
nagizane bir katki yapmak c¢abasi ile okumakta oldugunuz bu tezi hazirladigim, 6nemli

bir stureci noktaladim.

Benim i¢in en zor olan, tezin konusunun ve igeriginin ne olacagi idi. Bunu
yalnizca yerine getirilmesi gereken bir siradan sorumluluk degil, beni bir seylere fayda
saglayabilecegime ikna edebilecek gercek bir firsat olarak ele aldim. Bu tez konusunu,
giizel tilkemizin biitlin farkliliklartyla, huzurlu, mutlu ve ortak bir yasam tahayytiliinde

bulusabilecegi ve bunlarin anahtarinin da 6gretmenler oldugu inanciyla sectim.

Tez caligmalarima basladigim ilk giinden son giine kadar, ¢alismamin her bir
asamasinda bana Ozen, sabir ve samimiyetle destek olan, deneyimleriyle beni
bilinglendiren, cesaretlendiren ve agmaza girdigim her seferde bana 151k tutan ¢ok degerli

dgretmenim ve danismanim Dog. Dr. Kevser Ozaydinlik’a,

Tez jirimde yer alarak, calismami 6zenle okuyan, geri bildirimleri ile katki

saglayan dgretmenlerim Dog. Dr. Canses TICAN’a ve Prof. Dr. Isil TANRISEVEN’e

Lisans egitimim ve lisansilistii egitimim boyunca kendilerinden c¢ok sey
ogrendigim, kendimi bir 6gretmen olarak tanimlayabilmemde biiyiik katkilar1 olan
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii ve Egitim Bilimleri Béliimiindeki tiim degerli

Ogretmenlerime,

Hayatimin her aninda, verdigim her kararda, attigim her adimda yanimda olan,
gerek maddi ve gerekse manevi anlamda desteklerini ve sevgilerini benden hig
esirgemeyen, hayattaki en biiylik dayanaklarim sevgili babam Cevat Aras’a, annem

Giilsen Aras’a, kardeslerim Berat Aras’a ve Ayten Nisa Aras’a
en igten tesekkiirlerimi sunarim...

Emre Baran Aras
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi,
sinirliliklary, varsayimlart ve arastirmanin  degiskenleri ile 1ilgili kavramlarin

aciklamalarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Kiiresellesme, toplumlarin ve iilkelerin birbiriyle olan kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve
teknolojik etkilesimlerin artmasi ve tiim diinya insanlarinin birbirleriyle bircok yonden
baglantili hale gelmesi olarak tanimlanabilir. Kiiresellesme, iilkelerin sosyal, ekonomik
ve siyasal esglidiim amaci ile kiiresel agidan birbirine baglanmasi ve pazarlarini
birlestirme hareketidir (Farooq ve digerleri, 2019). Kiiresellesen diinya kavrami, bu
yoniiyle iilkeler arasindaki sinirlarin artik eskisi kadar keskin ve kisitlayici olmadigini,
biitlin diinya insanlarinin kaginilmaz bir etkilesim igerisinde oldugunu gosterir. Saribay
da (2002) internet ve teknolojik araclarda ortaya ¢ikan biiyiik gelisimlerin iilkeler
arasindaki sinirlarin ortadan kalkmasina olanak sagladigini; insanlarmn kiiltiirlerinin ve
siyasi yagsamlari artik daha seffaf ve ulasilabilir oldugunu vurgulamistir. Buna ek olarak,
diinyada son yillarda savaglar, siyasi ¢atismalar ve ekonomi gibi bir¢ok farkli nedene
bagli olarak artan go¢ dalgasinin da kiiresellesme lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu
diistintilebilir. Gogl, kiiresellesmenin en 6nemli boyutu olarak tanimlayan Giingor (2020)
ekonomik kiiresellesmenin, iilkeler arasinda artan sosyal esitsizliklere, bir¢ok bolgede
siiregelen politik istikrarsizlifa, etnik koken kaynakli catigmalarda siddet olaylarmin
artmasina, ¢evresel felaketlerin cogalmasina ve diinya genelinde insan haklarinin ihlaline

yol actigin1 ve insanlarin daha iyi yasam kosullar1 sunan yerlere go¢ etmelerine neden



oldugunun altin1 ¢izmistir. Boylelikle, toplumlarin yasadigi olumlu veya olumsuz bir¢ok
gelismenin sonucu olarak ortaya cikan kiiresellesme kavrami, 21. yiizyil insaninin
egitimine yonelik bakis agisinda da farklilasmalar1 beraberinde getirmistir. Bu konu
tizerinde yapilan calismada Geisinger (2016) 21. yiizyilda degisen kosullar ve bireylerden
beklenen becerilerin doniismesiyle birlikte egitimden esneklik, uyum saglama,
yenilikgilik, elestirel diisiinme, yaraticilik, sira dist problem ¢ézme, etkili iletigim, is
birligi, 6z yonlendirme, liretkenlik ve hesap verebilirlik gibi yeterliliklerin beklendigini
vurgulamistir. Tutkun ise (2010) 21. yiizyila girilmesiyle birlikte, kiiresellesmenin
etkisiyle ¢esitlilik agisindan daha farkli bir diinyanin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.
Bunun yan sira, 20. yiizyilin sonlarinda insan haklari, kadin haklari, ¢ocuk haklari, ortak
kiiltiirel miras ve kiiresellesme gibi yeni kavramlar ve anlayislar giindeme gelmistir. Bu
gelismeler, 21. yiizyilda bu degerleri benimsemis bireyler yetistirmenin bir zorunluluk
haline geldigini gostermektedir. Buradan hareketle, s6zii edilen doniistim siirecinin temel
unsurlarindan birinin 6gretmenler ve dolayisiyla 6gretmen yetistiren kurumlar oldugu
soylenebilir. Ozden’e gore (2015) 6gretmen, toplumsal doniisiimiin saglanmasinda bir
ara¢ olarak kabul edilmekte ve kendisinden toplumsal ve kiiltiirel degisimleri hayata
gecirmesi beklenmektedir. Sanz ve digerleri ise (2023) egitimin stratejik planinin,
toplumsal doniistimii saglamak icin gerekli yol haritalarimi tasarlamak ve uygulamak
oldugunu vurgular. Egitim fakiiltelerini, yapis1 geregi diger ihtisas alanlarindan ayiran
temel unsur; bu fakiiltelerden ve dolayisiyla burada ise kosulan programlardan mezun
olan 6grencilerin o iilkenin gelecek nesillerinin bilissel ve duyussal gelisimi iizerinde
direkt olarak etki yaratabilme olanagina sahip olmasidir. Ogretmenlerin bu déniistiiriicii
giicii; egitimin ¢ok yonlii yapisinin kritik halkalarindan biri olarak goriilebilir. Ayas da
(2009) 6gretmenlik mesleginin 6zel bir yeri oldugunun tartisilmaz bir gercek oldugunu
¢linkii toplumun hangi kesiminden olursa olsun iizerinde 6gretmen emegi olmayan higbir
insan gosterilemeyecegini vurgulamistir. Boylece, egitim fakiiltelerinde 6grenim goéren
Ogretim adaylarinin sahip olduklari diinya goriisii, bakis acilar1 ve bir¢ok farkl kiiltiirden
O0grenciye ogretmenlik yapacaklari varsayimindan hareketle ¢ok kiiltiirliiliige yonelik
algilarmin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte kendini yenileyen,
alanindaki gelismeleri takip eden, 6grenen, kendini gerceklestirme arayisindaki bir
dgretmenin, iilkesi igin bir giivence oldugu sdylenebilir. Oyle ki, ¢cagdas ve ilerlemeci
akilla yetistirilen ¢ocuklarin, bu zihniyeti ileriki yasantilarina yansitabilme olasiliklar
yiiksektir. Nayir ve Taneri’ye (2013) gore nitelikli bir 6gretmenin, giinlimiiziin

ihtiyaclarini anlayabilen, teknolojiyi iyi bilen, ¢agdas insan anlayigint kendi kimliginde



sentezleyebilen ve cagdaslasma cabalari dogrultusunda &grencilerinin diisiince ve
davraniglarini sekillendirebilecek bir kapasiteye sahip olmast beklenir. Bu dogrultuda,
cok kiiltiirliiliik algis1 yliksek bir 6gretmen, sinif i¢i ve disi slireglerde 6grencilerinin
bireysel farkliliklarina yonelik ortaya koydugu tutumlarda ¢ok daha objektif, hosgoriilii,
uyum saglayic1 ve problem ¢oziicli olabilecektir. Bir rol model olarak 6gretmen, bu
erdemleri i¢sellestirmis, saglikli iletisim kurabilen, kendisinin ve ¢evresinin farkinda olan
bir nesil yetistirebilecektir. Bununla birlikte 6gretmenin siif ortaminda yasanabilecek
belirsizliklerle basa ¢ikabilmesi ve aliskin olmadig1 yasantilar karsisinda olumlu ve yapici
bir tavir alabilmesinin de énemli oldugu vurgulanabilir. Ogretmenin smnif ortaminda sert
ve degismez bir yaklasim kullanmak yerine esnek, yenilige agik, farkli bakis agilarini
degerlendirmeye yatkin ve degisken kosullara uyum saglayabilen bir tavir igerisinde

olmasi egitim siirecine bir¢ok agidan katki saglayabilir.

Bu baglamda Kruglanski ve Webster (1996) Ogretmenlerin pedagojik anlayiglarini,
ogrenciler ile kurdugu iletisimi ve sinif yonetim becerilerini dogrudan etkileyebilecek
olan durumun onlarin biligsel kapalilik diizeyi oldugunu vurgulamistir. Kruglanski (2004)
biligsel kapalilik kavramini hizli karar alma istegi ve bu kararlari siirdiirme egilimi olarak
tanimlar. Dolinski de (2016) biligsel kapaliligin, bireylerin toplumsal etkilesim anlarinda
ve karar verme siireglerinde ortaya cikabilen belirsizlikle nasil basa c¢iktiklarini
anlayabilmek i¢in 6nemli bir kavram oldugu sdylemistir. Horzum ve Ayas da (2018)
yiiksek bilissel kapalilik egiliminin karar verme siireglerinde bireylerin hatali yargilar
vermesine ve onyargili diislinceler ortaya koymasina neden olabilecegini ifade etmistir.
Bu agiklamalardan hareketle sinif ici ve sinif dis1 etkilesimsel siireglerin planlayicisi ve
uygulayicist olarak; “bilissel kapalilik diizeyi diisiik” olan bir 6gretmenin, karar verme
siireclerinde ¢ok yonlii diistinebilen, yeniyi 6grenmeye agik, farkli bakis a¢ilarini tarafsiz
bir sekilde degerlendirebilen ve fikirlerini degistirmeye istekli olmasi beklenir. Bu
ogretmenler, sahip olduklar diisiincelerine siki sikiya bagl kalmak yerine, yeni bilgiyi
ve elestiriyi kabul ederek daha esnek bir tutuma sahip olabilir. Karmasik durumlar
karsisinda problem ¢ozme yetenegi, elestirel diisiinme, analitik beceriler ve farkl yaratici
yaklagimlar kullanarak sorunlar1 basariyla ¢6zme yoluna gidebilir. Bdylelikle
ogretmenler 6grencilere daha hosgdriilii ve destekleyici bir egitim ortami sunabilir. Farkli
ogrenme stillerine uyum saglayabilir, zorluklar firsata ¢evirebilir ve dgrencilere hem

bireysel hem de sosyal anlamda ilham kaynag1 olabilir.



Ogretmenlerin sahip olduklari ¢ok kiiltiirliilik algis1 ve bilissel kapalilik
diizeylerinin, ¢agdas egitimin gereksinimlerini karsilamak acisindan 6nemli bir rol
oynadig1 soylenebilir. Cok kiltiirliiliikk, 6gretmenlerin farkl kiiltiirel degerlere duyarh ve
empatik yaklagim gelistirmelerini saglayabilirken; diisiik biligsel kapalilik, 6gretmenlerin
esneklik, yeniliklere acgiklik ve elestirel diistinme gibi becerilerle simif ortamini
zenginlestirmelerine olanak taniyabilir. Horzum ve Ayas (2018), yiiksek biligsel
kapaliligin bireylerin 6nyargili diisiinceler gelistirmesine yol acabilecegini belirtirken;
Nayir ve Taneri (2013), nitelikli bir 6gretmenin ¢agdas insan anlayisini sentezleyebilme
kapasitesine sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu iki kavramin bir arada ele
alinmasi, gelecegin bireylerini daha agik goriislii, duyarl ve etkili problem ¢oziiciiler

olarak yetistirme hedefini destekleyebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, 1. ve
4. sinifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algilart ile biligsel
kapalilik egilimlerini ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismanin
katilimcilar1 Egitim Fakiiltesi ilk ve son sinif 6grencilerinden olugsmaktadir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliillik ve bilissel kapalilik diizeylerinde 6grenimleri
stirecinde bir degisim olup olmadigina yonelik bir ipucu olusturabilir. Calderhead (1997)
de, egitimin gelecekteki durumunun, artan c¢ok Kkiiltiirlii dogayr dikkate almadan
degerlendirilemeyecegini vurgulamaktadir. Tirkiye’de egitimde ¢ok kiiltirliiliikle ilgili
teorik ve pratik bilgi ve uygulamalarin yeterlilik diizeyi iizerine yapilan bir ¢calismada
Nayir ve Saridas (2020), Tiirkiye’nin egitim politikalarinda farkl kiiltiirlerin bir arada
egitimi noktasinda yeterli caligmalarin yapilmadigint ve esitsizlik, ayrimcilik,
Otekilestirme ile miicadele, sosyal uyum ve Ogrencilerde biitiinlesme bilinci olusturma
noktasinda kiiltiirel degerlere duyarli egitime ihtiyag oldugunun sdylenebilecegini
vurgulamistir. Bu baglamda Parker ve digerleri (1999) de, 21. yiizyillda egitim
programlarinin hedefleri arasinda diinya vatandasligi konularinin daha sik bir sekilde yer
bulmasmin gerekliginin éneminin altini ¢izmistir. Ote yandan degiskenlerin sayisinin
oldukca fazla oldugu, problem durumlarinin yogun sekilde ortaya ¢ikabildigi okul
ortaminda Ogretmenlerin biligsel agiklik diizeyini ifade eden kavramlar olarak kabul

edilebilecek olan “bilgiye bakisi, yeni durum ve ortamlara karsi tutumu, degisime ne



derecede istekli oldugu ve problem c¢6zme becerileri” de Ogretmen yetistirme
programlarinin yapisi agisindan dnemli goriilmektedir. Ayrica Roets ve Van Hiel (2006)
biligsel kapalilik diizeyleri diisiik olan bireylerin karmasik bilgileri rahatlikla isleyerek
farkli kiiltiirel bakis agilarina daha duyarh hale geldiginin altin1 ¢izmistir. Webster ve
Kruglanski ise (1994) 6gretmen adaylarina verilebilecek, biligsel kapalilig1 azaltmaya
yonelik cesitli egitimlerin, ¢ok kiiltiirlii smif ortamlarindaki pedagojik basarilarini
artirabileceginin altinm1 ¢izmistir. Bu durum, ¢ok kiiltiirliiliikk algis1 ve biligsel kapalilik
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi, sorunu akla getirmektedir. Alanyazin
incelendigine bu iki degisken arasindaki iliskiye odaklanan bir c¢aligmaya

rastlanilmamigtir. Bu yoniiyle bu ¢alisma alanyazindaki bir boslugu doldurabilir.

Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algilarim, bilissel kapalilik egilimi
diizeylerini ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olarak yapilacak

olan bu aragtirmada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri nedir?

1.1 Ogretmen adaylarmn ¢ok kiiltiirliiliik alg:1 diizeyleri cinsiyetlerine gore

degismekte midir?

1.2 Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliiliik algi diizeyleri bdliimlerine gore

degismekte midir?

1.3 Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri sinif diizeylerine gore

degismekte midir?

1.4 Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliiliik alg: diizeyleri yasadiklar1 bolgelere

gore degismekte midir?

1.5  Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri anne-baba egitim

diizeylerine gore degismekte midir?
2. Ogretmen adaylarmin bilissel kapalilik egilimi diizeyi nedir?

2.1 Ogretmen adaylarinin bilissel kapalilik egilimi diizeyleri cinsiyetlerine

gore degismekte midir?

2.2 Ogretmen adaylarmin bilissel kapalilik egilimi diizeyleri bdliimlerine gore

degismekte midir?



2.3 Ogretmen adaylarmnin bilissel kapalilik egilimi diizeyleri simif diizeylerine

gore degismekte midir?

24  Ogretmen adaylarmin bilissel kapalilk egilimi diizeyleri yasadiklari
bolgelere gore degismekte midir?

2.5  Ogretmen adaylarmin biligsel kapalilik egilimi diizeyleri anne-baba egitim

diizeylerine gore degismekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algilari ile bilissel kapalilik egilimi arasinda

anlamli bir iliski var midir?

4. Ogretmen adaylarmin bilissel kapalilik egilimi diizeyleri, ¢ok kiiltiirliiliik alg

diizeylerini yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algilarim, bilissel kapalilik egilimi
diizeylerini ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik olarak yapilan bu
caligma, Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesine katki saglamay1

amaclamaktadir. Bu arastirmanin gerekgeleri su sekilde agiklanabilir:

Milli Egitim Bakanligi’nin (2018) 6gretmen adaylarmin pedagojik formasyon
egitimini alirken daha fazla saha deneyimi kazanmalarim1 ve pratik becerilerini
gelistirmelerini; Ogretmenlik meslegine yonelik egitimlerin daha nitelikli hale
getirilmesini ve 0gretmen adaylarinin yeni egitim yontemlerini ve teknolojilerini daha
etkin bir sekilde kullanmalarin1 saglama gerekcesiyle giincellenen 6gretmen yetistirme
programlari incelendiginde, bu programlarin ¢ok kiiltiirliiliik bilgi ve bilinci adina bir
icerige sahip olmadigi belirlenmistir. Gilinlimiizde Tiirkiye’nin, bir¢ok farkli etnik
kokene, kiiltiire ve inanca sahip toplumlara ev sahipligi eden mozaik yapisina, Suriye’de
siiregelen savasin etkisi ile o bolgeden Tirkiye’ye go¢ etmek zorunda birakilan bir¢ok
insan da eklenmistir. Go¢ Idaresi Baskanlhigi, 02.08.2024 tarihinde yaptigi veri
giincellemesi ile Tiirkiye’de gegici koruma statiisiinde 3.147.851 Suriyeli siginmaci
bulundugunu acgiklamistir. Bununla birlikte 2023 tarihli TBMM Plan ve Biitce
Komisyonu’nda Igisleri Bakan1 Ali Yerlikaya, 2023 Kasim itibariyla Tiirk vatandasligini

kazanan Suriyeli sayisin1 237 bin 995, 18 yasini1 dolduran Suriyeli sayisini ise 156 bin



987 olarak belirtmistir. Tuncel ve Ekici (2019), Suriye’den Tiirkiye’ye siiregelen gog
dalgasinin toplumsal, siyasal, yapisal, yasal ve iglevsel diizeyde bir¢ok etkisinin oldugunu
vurgulamistir. Bu durumun Tiirkiye’de egitim iizerinde de ciddi bir degisim
gereksinimini ortaya ¢ikardigi sdylenebilir. Bu konuda Ertas ve Ciftei (2017), Suriyeli
cocuklarin egitimlerine yonelik atilan her adimin uzun vadeli sekilde planlanmasi
gerektiginin altin1 ¢izmistir. Bu noktada “kapsayici egitim” kavraminin da dikkate
alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Kapsayici egitim UNESCO’nun (2009) tanimladigi
sekliyle, okullarin cinsiyet, etnik koken, sosyoekonomik diizey fark etmeksizin tiim
Ogrencilere hitap edecek sekilde diizenlenmesini i¢eren bir siirectir. Booth ve Ainscow
ise (2002) kapsayicit egitim anlayigmin temel amacinin tiim Ggrencilerin okullara
katitliminm1 artirmak ve egitime dair diglanmalar1 en aza indirgemek oldugunu
vurgulamistir. Kapsayici egitim uygulamalarinin dncelikli gereksiniminin ise “kapsayici
Ogretmen” oldugu soylenebilir. Florian ve Black-Hawkins (2011) kapsayict 6gretmenti,
ogrencilerinin sahip olduklar1 farkliliklarin onlar i¢in bir engel yaratmadigi, aksine bu
durumun gelisim igin birer firsat olarak goriildiigii 6grenme ortamlar1 yaratan birey olarak
ifade etmistir. Bu konuda Forlin ise (2010) kapsayici anlayisa sahip bir 6gretmenin,
yalnizca bilgi aktaran degil, 6grencilerin farkliliklarini anlamaya ve uygun egitim
deneyimleri sunmaya calisan bir rehber oldugunu vurgulamistir. Ogretmen adaylarinin
cok kiiltiirliliik algisi, biligsel kapalilik egilimi diizeylerini; bunlarin arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amaclayan bu ¢alisma, bu yoniiyle mevcut durum hakkinda ortaya koyacagi
veriler ile program gelistirme siireglerine katki saglayabilir. Bu baglamda, yiiksek ¢ok
kiltiirlilik algis1 ve diigiik biligsel kapalilik diizeyine sahip bir &gretmen profili
olusturmayr amaglayan, kapsayict bir Ogretmen yetistirme programi, sinif ic¢inde
Ogrencileriyle etkili iletisim kurabilen ve onlara farkli bakis agilar1 kazandirabilen
ogretmenler yetistirebilir. Boylelikle, toplumsal uyum siirecini hizlandirmak yolunda en
etkili unsurlardan biri olan egitim, ¢ok kiiltlirliiliik algis1 yiiksek 6gretmenlerce etkili
olabilir. Bu y0niiyle, bu arastirmanin ortaya koyacagi ciktilar, Tiirkiye’de gretmen
yetistirme programlarinin gelistirilmesi ve diizenlenmesi siirecinde ele alinan unsurlara
yeni bir halka daha ekleyerek, programlarin Tirkiye’nin ve iginde bulunulan g¢agin
gerceklerine uygun olabilmesi ve ihtiyaglarini karsilayabilmesine katki saglayabilmeyi

amaglamaktadir. Bu arastirmanin alana saglayacagi katkilar su sekilde tanimlanabilir:



Ogretmen Yetistirme Programlarinin Verimlilik Diizeyi: ~ Morris ve Cogan
(2001), i¢inde bulundugumuz ylizyilin bir getirisi olarak kisisel, toplumsal ve
cografi sinirlarin ortadan kalkmasi, modern bakis agilar1 ve bunlarin uygulamasi
gerekliligi gibi etkenler ile ¢ok boyutlu ve cok kiiltiirlii yurttaslik anlayisinin
ortaya ¢iktigin1 ve bu yeni anlayis ¢ercevesinde hizmet Oncesi ve hizmet ici
O0gretmen yetistirme egitim programlarinin yenilenmesi gerekliliginin altini
cizmistir. Bu aragtirma, Egitim Fakiiltesindeki egitim siirecine yeni baglamis ve
egitim silirecinin sonuna gelmis d6grencilerin ¢ok kiiltiirliiliik algilarini ve bilissel
kapalilik egilimi diizeylerini belirlemeye calismistir. Cok kiltiirliiliikk algisi,
bireyin dil, din, cinsiyet, yas, statii ve etnik koken gibi farkliliklarin farkinda olup
bu cesitliliklere yonelik olumlu bir tutum benimsemesi olarak ifade edilebilir. Bir
diger kavram olarak biligsel kapalilik, kisinin yeni bilgiyi kabul etme veya farkli
bakis acilarina acik olma konusunda isteksiz ve/veya yargilayict bir tutum

sergilemesidir.

Bu yoniiyle bu calisma Egitim Fakiiltelerinde ise kosulan programlarin bu
konudaki etkililik diizeyi hakkinda bilgi saglayarak programlarinin
gelistirilmesine katkida bulunabilir. Boylece egitim fakiilteleri, kiiltiirel
cesitliliklere karsi olumlu tutum gelistiren ve bu ¢esitliliklerle etkili bir sekilde
basa cikabilen, biligsel kapalilig1 asabilen 6gretmenler yetistirmek adina dogru

stratejiler ortaya koyabilir.

Sumif Ici ve Disi Yasantilarin Etkililigi: Cok kiilturliliik algisi, yukarida da
yapilan agiklamalar 1s181nda; bir 6§retmenin egitim ortamini 6n yargilardan uzak,
objektif bir bakis agisiyla diizenleyebilmesini saglayabilecekken bilissel kapalilik
egiliminden siyrilan bir &gretmen, Ogrencilerin ufuklarini genisletebilme
yeterliligine sahip olabilir. Gay’e (2010) gore 6gretmenler, kiiltiirel cesitlilik
gosteren Ogrencilere egitim firsati ve basarilarini artirmak i¢in sinif ortaminda
cesitli kaynaklar, materyaller, 6gretme stratejileri, teknikler ve degerlendirme
yontemleri kullanmalidir. Bu sekilde, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alarak egitimde
firsat esitligine katki getirilebilir. Okul, problemlerin yogun bir sekilde ortaya
ciktig1 bir ortamdir. Siniflar, degiskenlerin sayisinin olduk¢a fazla oldugu,
problem durumlarinin yogun sekilde ortaya ¢ikabildigi ortamlardir. Bu ortamda

Ogretmenin, siiregte ortaya ¢ikan kriz anlarimi dogru ve akiler bir yaklasimla



yonetebilmesi gerekmektedir. Bu yetkinlikler 6gretmenin biligsel kapalilik

diizeyinin diisiik, problem ¢6zme becerilerinin yiiksek oldugu anlamina gelebilir.

Kiiltiirel Duyarlilik ve Adalet Duygusu: Ogretmenlerin, cesitli sosyokiiltiirel
gecmislere sahip 6grencilerle, velilerle ve diger meslektaslarla olumlu iletisim
kurmalar1 ve devam ettirmeleri gerekmektedir. Ayrica, siniflarinda ve okullarinda
hosgorii ve sayginin hakim oldugu bir ortamin olusturulmasi, egitim silirecinin
saglikl bir sekilde ilerlemesi i¢in énemlidir (Ciftgi, 2015). Ogretmen adaylarmin
sahip oldugu cok kiiltiirliiliik algisi, onlarin farkl: kiiltiirlere bakis agilar1 ve adil
yasam konusundaki biling diizeylerini ortaya koyabilecektir. Bununla birlikte bu
veri, sinif i¢i ve dis1 yasantilarda, kiiltiirel farklilig1 ve etnik kdkeni ne olursa olsun
ogrencilere kars1 adaletli bir tutum sergileyebilme potansiyellerini gosterebilir.
Aragtirmalar, 6gretmenlerin sahip oldugu kiiltiirel farkliliklara saygi ve adalet
anlayislarinin  6grencilerin sosyal ve akademik gelisimleri iizerinde etkili
olabildigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin sahip oldugu
yiiksek bir biligsel aciklik, farkli kdltiirleri hosgoriiyle karsilama ve diger

Ogrencilerin de olumlu tutumlar gelistirmesini saglamaya yardime1 olabilir.

Egitimde Firsat Esitligi: Egitimde firsat esitligi, 1rk, cinsiyet, sosyal sinif gibi
tiim kisisel veya toplumsal degiskenlere bakmaksizin herkesin esit bir sekilde
egitim imkanlarina ulasabilmesi olarak tanimlanabilir. Inan ve Demir (2018)
egitimde firsat esitligini, egitim, saglik, sosyal giivenlik ve istihdam gibi
toplumsal talepler ve beklentiler dogrultusunda, herkesin higbir ayrim
gozetilmeksizin bu alanlara esit sekilde erisebilmesi olarak ifade etmislerdir. Bu
bakis agisiyla Ogrencilerin egitimde firsat esitligine sahip olabilmesinin
onkosullarindan biri de 6gretmenler olarak kabul edilebilir. Farkliliklarin bir
ayrisma degil aksine bir etkilesim imkani sagladigina inanmak, 6grenim siirecini
cok daha verimli bir hale getirebilir. Bu hususta kapsayici egitim anlayisinin
roliiniin altin1 ¢izen Slee (2011) kapsayici egitimin, bireylerin dogrudan mevcut
sistemlere dahil edilmesiyle ilgili olmadigini; ayni zamanda bu sistemlerin
farkliliklar1 kabul edecek sekilde doniistiiriilmesini gerektirdigini sdylemistir.
Bununla birlikte farkliliklarin yaratabilecegi olasi kriz anlarinda bilissel agiklik

diizeyi yiiksek bir 6gretmen, problem ¢6zme becerilerini harekete gecirebilir.
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Ogretmen adaylarinin sahip oldugu ¢ok kiiltiirliiliik algis1 ve biligsel kapalilik
egilimleri egitimde firsat esitligine kars1 yaklagimlarini, farkliliga sahip 6grenci

gruplar1 arasinda esitligi saglama konusunda beceri diizeylerini etkileyebilir.

Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimlerinin ve ¢ok
kiiltiirlilik algilarinin detayli bir sekilde incelenmesi ve bu iki degisken arasindaki
iliskinin belirlenmesi, 6gretmen yetistirme programlarina katkida bulunabilir. Bu tiir
arastirmalarin, ogretmen yetistirme programlarinin igeriginde ve uygulamalarinda bu
konulara yonelik farkindaligin artirllmasina, programlarin daha yenilik¢i, esnek ve
cesitliligi kucaklayan bir anlayisla yeniden yapilandirilmasina destek olmasi ve uzun
vadede egitimde firsat esitliginin gliclenmesine zemin hazirlamasi agisindan katki

getirecegi disliniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu calismaya katilim gosteren 6gretmen adaylarinin, uygulanan 6lgekleri gergek

gorislerini yansitarak, objektif ve samimi sekilde yanitladiklar1 varsayilmstir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu ¢aligma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi
Egitim Fakiiltesi (Almanca Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, Fen
Bilgisi Ogretmenligi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Miizik
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Ozel Egitim Ogretmenligi, Rehberlik ve
Psikolojik Danisma, Resim-Is Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi) ilk ya da son sinifta dgrenim goren, arastirmaya
goniillii olarak katilan dgretmen adaylarindan Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi ve Bilissel
Kapalilik Thtiyaci Olgegi araciligiyla elde edilen veriler ile sinirhdir.
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1.6. Tanimlar

Egitim: Egitim, bireylerin bilgi, beceri ve deger kazanmasini saglayan, toplumsal
yasamin gerektirdigi donanimlar1 kazandiran bir stirectir. Giiltekin (2006), egitimi,
bireylerin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasitli olarak istendik degisiklikler

olusturma siireci olarak tanimlamaktadir.

Ogretim: Ogretim, egitimin bir alt boyutu olup, belirli bir amaca yénelik planl
ve programli bilgi aktarimi siirecidir. Demirel (2012), 6gretimi bireyin gelisimini
destekleyen, belirli hedefler dogrultusunda gerceklesen etkilesimler biitiinii olarak ifade

etmistir.

Ogretmen ve Onemi: Ogretmen, sadece bilgi aktaran bir kisi degil, bireylerin
karakter ve deger gelisiminde rol oynayan bir rehberdir. Ozden (2015), dgretmenin

toplumsal doniisiimde 6nemli bir gorev iistlendigini ifade etmistir.

Ogretmen Yeterlikleri: Ogretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin mesleki rollerini
etkili bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum ve
degerler biitiintidir. Milli Egitim Bakanhigi (2017), Ogretmen yeterliklerini
“Ogretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve degerlerle donatilmis olarak, egitim-6gretim

siirecini planlama, uygulama ve degerlendirme yeterlilikleri” olarak tanimlamaktadir.

Ogretmen Yetistirme Programlari: Ogretmen yetistirme programlari, 6gretmen
adaylarin1 hem mesleki bilgi hem de pedagojik becerilerle donatmayi hedefleyen
sistematik stlireglerdir. Nayir ve Taneri (2013), bu programlarin, 6§retmenleri teknolojiyi

kullanabilen ve elestirel diistinebilen bireyler olarak yetistirdigini vurgulamaktadir.

Bilissel Kapalilik: Bilissel kapalilik, bireyin belirsizligi azaltma ve hizli karar
alma egilimini ifade eden bir egilimdir. Kruglanski ve Webster (1996), bu kavrami,
bireyin karar siirecini hizlandiran ve netlik arayisim1 ifade eden bir siire¢ olarak

tanimlamistir.
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Bilissel Kapaliik Baglaminda Ogretmen: Bilissel kapalilik diizeyi diisiik olan
ogretmenler, elestirel diistinmeye, farkli bakis agilarin1 degerlendirmeye ve yeniliklere
acik bireyler olarak tanimlanir. Horzum ve Ayas (2018), biligsel kapalilik diizeyi diisiik

O0gretmenlerin sinif ortaminda daha esnek ve yaratici olduklarini ifade etmektedir.

Cok Kiiltiirliiliik: Cok kiiltiirliliik, farkli kiiltlirlerin bir arada yasadigi, esit
haklar ve saygi temelinde bir arada bulunmay1 ifade eden bir olgudur. Banks (2015), ¢cok
kiltiirliliigi bireylerin kimliklerini 6zgiirce ifade edebildigi bir toplumsal yap1 olarak

tanimlamaktadir.

Egitimde Cok Kiiltiirliiliik: Egitimde c¢ok kiltirliiliikk, 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklarin1 dikkate alan, esitlik¢i ve kapsayici bir 6grenme ortami sunmayi amaglayan
bir yaklagimi ifade eder. Gay (2010), ¢ok kiiltiirlii egitimi, bireylerin farkliliklarina saygi

duyan ve kiiltiirel duyarlilif1 gelistiren bir egitim anlayisi olarak tanimlamistir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu kisimda aragtirmanin kuramsal c¢ergevesini olusturan egitim, ogretim,
O0gretmen ve Onemi, 0gretmen yeterlilikleri, 6gretmen yetistirme programlari, biligsel
kapalilik, bilissel kapalilik baglaminda 6gretmen, ¢ok kiiltiirliiliik ve egitimde cok
kiiltiirliillik kavramlart incelenmistir. Aragtirma konusu ile ilgili olarak yapilmis yurt i¢i
ve yurt dist aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim

Egitim, insanlarin yiizyillardan beri temel bir bilgi ve kiiltiir aktarimi, toplumsal
gelisim ve doniisiim araci olarak gordiigli ve lizerine fikirler, yaklasimlar ve varsayimlar
gelistirdigi bir kavramdir. Egitimin ne olduguyla ilgili bir¢cok farkli tanimlama
yapilmistir. John Dewey'e gore (1916) egitim, sosyal ve ahlaki gelisimi tesvik etmek i¢in
hayati 6neme sahiptir. Egitim, deneyime ve etkilesimli 6grenmeye agirlik vererek
bireysel ve toplumsal ilerleme i¢in bir arag gérevi goriir. Ertiirk (1979) egitimi, bireylere
kendi yasantilar1 yoluyla istendik ve kalici davranislar kazandirma siireci olarak
tanimlamistir. Egitimin sagladig kisisel gelisim, toplumsal refah ve 6gretmenlerin etik
sorumluluklarina vurgu yapan Smith (2008) egitimi, bireylerin hayat1 paylagsmasina ve
ortak iyilige katkida bulunmasina olanak taniyan; bilge, umutlu ve saygili bir 6grenme
stireci olarak goriir. S6zii edilen bu siirecler, sliphesiz ki egitimin planl ve sistematik bir
sekilde uygulamaya konulacagi bir diizlem gerektirmektedir. Bu diizlem ise “6gretim”
olarak adlandirilir. Egitimin yalnizca bir bilgi aktarim siireci degil, bireyin toplumsal,
kiiltiirel ve ahlaki degerlerini gelistiren bir mekanizma oldugunu vurgulayan Tezcan da
(2018) egitimi bireyin davranislarinda, kendi yasantilar1 araciligi ile belirli amaclar
cergevesinde davranis degistirme siireci olarak aciklar. Kiranathioglu (2019) egitimin

biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlar1 oldugunu 6gretimin ise, bireyin belli bir
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davranis degisikligiyle sonuclanacak yasantilar geg¢irmesini saglama eylemi ve
dolayisiyla egitimin bir parcast oldugunu ifade etmistir. Brittanica (2024) ise egitimi
toplumlarin {iyelerine hayatta kalma ve ilerleme i¢in gerekli becerileri, bilgileri ve
degerleri 6grettigi, hem resmi 6gretimi hem de rehberlik ve kiiltiirel 6grenme gibi gayri
resmi sosyallesme yontemlerini kapsayan bir siire¢ olarak ifade etmistir. Egitimde cagdas
yaklasimlarin temelini olusturdugu varsayilan yapilandirmaci anlayis da birgok egitimci
tarafindan tanimlanmistir. Tam’a gore (2000) yapilandirmaci anlayis, bireyin bilgiyi aktif
olarak kendisinin yarattig1 bir 6grenme yontemidir. Bu yaklagimda, 6grenciler kendi
deneyimleri aracilig1 ile anlami gelistirir ve Ogretmenler ise siirece rehberlik eder.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda bilgi, 6grenciye dogrudan verilmez; bunun aksine
bireyin bilgiyi kendi kesifleriyle bulmasi tesvik edilir. Simsek ve Yildirim (2004) ise
yapilandirmaci yaklasimin, 6grencilerin kendi deneyimlerini, sosyal etkilesimlerini ve
onceki bilgilerini yeni bilgilerle iliskilendirerek 6grenmeyi giidiiledigini vurgulamistir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenin roliinii tanimlayan Duman (2007) 6gretmenin,
yapilandirmact bir simif ortaminda bilgiyi aktaran degil, 6grencinin 6grenme silirecini
kolaylastiran bir rehber oldugunun altini ¢izmistir. Bu yaklasimin egitim siirecinde
ogrencilerin zihinsel ve toplumsal becerilerine yonelik katki sagladigini vurgulayan
Koksal (2008) de yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda dgrencilerin problem ¢ézme,
elestirel diisiinme ve isbirligi becerilerinin gelistirilebilecegini sOylemistir. Buradan
hareketle, egitim ile ilgili yapilan tanimlamalarin yillar igerisinde degisen toplumsal
ihtiyaclar, teknolojik gelismeler ve pedagojik bakis agilarindaki farklilagmalar nedeniyle
stirekli bir donlisiime ugradig1 sdylenebilir. Gegmiste, gelenekselci yaklagimlarin da
etkisiyle daha ¢ok dogrudan bilgi aktarimina odaklanan bir siire¢ olarak kabul edilen
egitim, cagimizda artik bireyin siirece aktif katilimin1 6nciilleyen, elestirel diisiinmeyi

tesvik eden ve yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak olarak goriilmeye baslanmistir.

Sonu¢ olarak ¢agdas tanimlamalarin da 1s18inda egitimin, insan hayatinin
tamamin1 kapsayan kesintisiz bir siire¢ ve 6gretimin, bu siirecin temel bilesenlerinden biri
oldugu sodylenebilir. Verimli bir e8itim, yalnizca 6gretimle sinirli kalmaz; ayn1 zamanda
bireyin sosyal ve etik yonlerini de gelistirecek sekilde desteklenmelidir. Bu nedenle,
egitim ve dgretim birbirleriyle yakindan baglantilidir, ancak her biri farkli diizlemlerde

gorev yapar.
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2.2. Ogretim

Ogretim kavrami, egitim, 6grenme ve arastirmay bir araya getiren bir sentez
olarak diisiiniilebilir. Ogretim icerisinde &gretmenler, uygulamalarmi gelistirmek ve
stirecin sonuglarmi iyilestirmek icin ¢esitli yaklagimlar benimserler. Bruner’a gore (1973)
ogretim, karmasik fikirlerin adim adim anlasilmasini desteklemek icin “destek yapilar1”
sunmay1 igerir. Bu yaklagim, &gretmenin Ogrencileri kritik ve bagimsiz diisiinceye
yonlendirmesini saglar. Hirst ise (1975) Ogretimi soru sorma, agiklama yapma ve
ornekleme gibi odaklanmis ve kasith eylemleri igeren; Ogrencilerin deneyimleriyle
baglanti kurarak anlamli 6grenmeyi ve gelisimi tesvik etmeyi amaglayan bir siire¢ olarak
aciklar. Buradan hareketle 6gretim, belirlenmis egitimsel hedeflerin uygulamadaki
karsilig1 olarak goriilebilir. Gediklioglu da (2005) 6gretimin, bireylerin belirli hedeflere
ulasilmasii saglamak i¢in bazi yontem ve araglar kullanarak diizenlenen bir siire¢
oldugunu vurgular. Saygili (2013) 6gretimin, toplumsal ve kiiltiirel degerlerin yeni
nesillere aktarilmasini saglayan bir arag olarak bireylerin sosyal ve kiiltiirel yasama uyum
saglamasina yardime1 oldugunu séylemistir. Brown ise (2017) 6gretimin, 6grencilerin
mevcut bilgi birikimlerine dayanarak kavramlarla etkilesim kurdugu ve bunlar1 anlamli
bir sekilde uyguladigi bir 6grenme ortami yaratmayi i¢erdiginin altini ¢izmistir. Egitimin
temel amaglarindan birisi olarak kiiltiirel aktarim, 6gretim yoluyla sistematik biitiinler

halinde planlamis sekilde 6grencilere sunulur.

Buradan hareketle 6gretim kisaca bireylerin bilgi, beceri ve tutumlar edinmelerine
yardimct olma siireci olarak tanimlanabilir ve bu siiregte en 6nemli rolii iistlenenler
ogretmenlerdir. Ogretimin kalitesini biiyiik oranda 6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve
yetkinliklerinin belirledigi sdylenebilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin etkin bir sekilde
yetistirilmesi ve mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, kaliteli bir egitim sisteminin temel

taslarindan biridir.

2.3. Ogretmen ve Onemi

Ogretmen, toplumlarin egitim, kiiltiir ve degerlerini gelecek nesle aktarmada
anahtar bir role sahiptir. Ozden (2015), o6gretmenligi toplumsal doniisiimiin
saglanmasinda temel bir ara¢ olarak tanimlamis ve d6gretmenlerin yalnizca bilgi aktaran
bireyler olmadigini, ayn1 zamanda bireylerin karakterini sekillendiren rehberler oldugunu

vurgulamistir. Ogretmen, bireylerin potansiyellerini kesfetmelerine yardimci olurken,
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ayni zamanda onlar1 elestirel diisiinen, problem ¢ozebilen ve toplumsal sorumluluklarinin
farkinda olan bireyler haline getirmeyi amagclar (Sanz ve digerleri, 2023). Bu nedenle,
Ogretmenlerin toplumsal doniisiim iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olduklar1 sdylenebilir.
Ayas (2009) da 6gretmenlerin emegi olmadan toplumu olusturan bireylerin gelisiminin
diistiniilemeyecegini ve bu nedenle Ogretmenlik mesleginin ayr1 bir 6neme sahip
oldugunu ifade etmistir. Etkili bir 6gretmen, sadece bireylerin akademik basarisini
artirmakla kalmaz, ayni zamanda onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerine de katkida
bulunur. Horzum ve Ayas (2018), 6gretmenlerin 6grencilerle kurdugu olumlu iliskilerin,
onlarin 0grenme siire¢lerinde istek ve basarilarini arttirdigini belirtmistir. Ayrica,
ogretmenlerin farkl kiiltiirlere ve bireysel farkliliklara duyarli olmalarinin, 6grencilerin
cok kiiltiirlii bir toplumda daha etkili bireyler olarak yetismelerine katki sagladig: ifade
edilmektedir (Nayir ve Taneri, 2013). Bu baglamda, 6gretmenlerin ¢ok yonlii bireyler
olmalari, onlarin 6grencileri i¢in hem bir rol model hem de bir ilham kaynagi olmalarini
saglamaktadir. Calikk ve Sezgin (2005), Ogretmenlik mesleginin sosyal, Kkiiltiirel,
ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlariyla 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren
profesyonel bir ugrasi alani oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
mesleki yeterlikleri de, egitimin kalitesini dogrudan etkileyen temel bir faktordiir.
Ozdemir (2017) ise, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlarin,
onlarin meslegini etkili ve verimli bir sekilde yerine getirebilmesi i¢in kritik Gneme sahip
oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin yeterliklerinin siirekli olarak

gelistirilmesi, egitimde istenilen hedeflere ulagilmasi agisindan vazgegilmezdir.

2.4. Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmen yeterlikleri kavrami, zaman icinde egitim politikalar1 ve toplumsal
ihtiyaclara paralel olarak degisimlere ugramistir. 1970'li yillardan itibaren, 6zellikle
Avrupa ve Amerika Birlesik Devletlerinde, 6gretmen yeterlikleri "standartlar" olarak
tanimlanmaya baglanmistir. Bu donemde, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken beceri ve
bilgilerin belirlenmesi amaciyla cesitli ¢alismalar yapilmistir. Ornegin, Mesleki Egitim
Standartlar1 Ulusal Kurulu ve Eyaletler Aras1 Yeni Ogretmen Degerlendirme ve Destek
Konsorsiyumu, o6gretmenlerin bilmeleri ve yapmalari gerekenleri tanimlamis ve bu
standartlar cesitli bolgelerde uygulanmistir (Council of Chief State School Officers,
2011). Tirkiye'de ise 6gretmen yeterlikleri kavrami, 2000'li yillardan itibaren daha

sistematik bir sekilde ele alinmaya baslanmistir. Ogretmenlik mesleginin standart bir
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cergeveye oturtulabilmesi ve 6gretmenlerin becerilerinin artirilmasi amaciyla ¢esitli
yeterlik belgeleri yaymlanmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 1 Aralik 2017
tarihinde giincellenen "Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri" belgesi, dgretmenlerin
mesleki bilgi, beceri ve tutumlarini tanimlayan temel bir rehber niteligindedir. MEB'in
belirledigi bu yeterlikler iic ana bashik altinda toplanmaktadir: mesleki bilgi, mesleki
beceri ve tutum ve degerler. Mesleki bilgi kapsaminda; alan bilgisi, alan egitimi bilgisi
ve mevzuat bilgisi yer almaktadir. Mesleki beceriler ise; egitim-6gretim silirecini
planlama, 6grenme ortamlarini diizenleme, 6gretme ve 6§renme siirecini yonetme, 6lgme
ve degerlendirme ile iletisim ve is birligi becerilerini icermektedir. Tutum ve degerler
baslig1 altinda ise; milli, manevi ve evrensel degerlere baglilik, 6grenciye saygi, meslege

adanmiglik ve siirekli gelisim yer almaktadir.

Ogretmen yeterlikleri ile ilgili yapilan tanimlamalarin ve bakis acilarinin zaman
icerisinde degismesi, 6gretmen yetistirme programlarinin da siirekli olarak glincellenmesi
ve Ogretmen adaylarma giincel pedagojik yaklasimlar sunulmasi gerekliligini ortaya
koymustur. Nayir ve Taneri (2013), 6gretmen yetistirme programlarinin, gilincel,
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanan, toplumsal degisimlere duyarli ve ¢ok kiiltiirlii bir
anlayisla hareket edebilen Ogretmenler yetistirmeyi hedeflemesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmen yetistirme programlari, dgretmenlerin sahip olmasi gereken
nitelikleri ve yeterlikleri onlara kazandiran, ¢agdas egitim sistemlerinin en onemli yap1
taglarindan biridir. Bu programlar, gelecegin 6gretmenlerini yalnizca mesleki bilgi ve
becerilerle degil, ayn1 zamanda pedagojik, sosyal ve kiiltiirel yeterliklerle donatmay1
hedeflemektedir. Geisinger (2016), cagdas egitim anlayisinda Ggretmen yetistirme
programlarinin, 6gretmenlerin elestirel diisiinme, yaratici problem ¢ézme ve yeniliklere
uyum saglama gibi becerilere sahip olmalarin1 amagladigini belirtmistir. Ogretmenlerin
bu becerilere sahip olmalari, 6grencilerinin bireysel farkliliklarina duyarli olmalarini ve
karmasik egitim siireglerini etkili bir sekilde yonetmelerini saglar. Ozellikle giiniimiiziin
hizla degisen ve gesitlenen diinyasinda, 6gretmenlerin yalnizca bilgiye dayali bir egitim

sunmak yerine, 6grencilerinin becerilerini gelistiren rehberler olmalar1 gerektigi agiktir.
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2.5. Ogretmen Yetistirme Programlari

Milli Egitim Temel Kanununa gore (1973) Ogretmen yetistirme, egitim
fakiiltelerinde verilen hizmet 6ncesi egitim ile gérevdeki 6gretmenlere sunulan hizmet igi
egitimlerin biitiinciil bir pargasidir. Bu siireg, bireylerin 6gretim yontemleri ve igerik
bilgisi bakimindan donanimli hale gelmesini hedefler. Ogretmen yetistirme programlari,
ogretmenlerin bilgi, beceri ve 6z yeterliliklerini artirmay1 hedefleyen yapilandirilmis
siireclerdir. Bu programlar, 6gretmenlerin pedagojik ve alana yonelik bilgilerini
gelistirmeye, etkili 6gretim stratejilerini uygulamaya ve cagdas o6gretim yaklasimlarmi
benimsemeye yonelik becerilerini giiglendirmeyi amaglar. Ogretmen yetistirme
programlari, bu siirecin diizenli ve sistematik bir boliimiinii olusturur. Bu programlar,
O0gretmen adaylarina sadece teorik bilgi degil, ayn1 zamanda pratik deneyim ve pedagojik
beceriler kazandirmayir amaglar. Akbari ve Dadvand (2011), Ogretmen yetistirme
programlarinin, 6gretmen adaylarina mesleki uzmanlik i¢in ilk adimlar1 atma firsati
sundugunu ve onlarin bilgi tabanlarin1 genislettigini vurgulayarak; ogretmenlik
mesleginin dogasi geregi siirekli gelisim gerektirdigini ve 68retmen egitiminin kalitesinin
dogrudan 6grenci basarisini etkileyen 6nemli bir faktér oldugunu belirtmislerdir. Ayas’a
gore (2009) Ogretmen yetistirme programlari, 6gretmen adaylarimin pedagojik bilgi,
beceri ve tutumlarin gelistirilmesini amaglayan, planli ve sistematik bir siiregtir. Bu
programlar, 6gretmen adaylarinin mesleki kimlik kazanmalarina ve toplumun egitim
ihtiyaglarini karsilamalarina olanak saglar. Ogretmen yetistirme programlari, yenicagdaki
fikir akimlarinin, tarihsel siireclerin, degisen toplumsal ihtiyaclarin etkisiyle stirekli
kendini giincelleyen bir kimlige sahiptir. Ahmet ve digerleri (2021), geleneksel
Ogretimden yapilandirmaci yaklagimlara ge¢isin 6gretmen egitiminde 6nemli bir degisimi
temsil ettigini, bu siirecte yetiskin 6grenme kuramlarinin temel alinarak 6gretmenlerin
O0grenme ve Ogretim anlayislarinin dontstiiriildiigiini ve bu doniisiimsel 6grenme
kuramimin o6zellikle hizmet ic¢i egitimlerde Ogretmenlerin mesleki becerilerini
gelistirmede etkili bulundugunu belirtmislerdir. Ayas da (2009) Tiirkiye'deki 6gretmen
yetistirme slireglerinin zaman iginde ¢esitli degisimlere ugradigmi ve ozellikle 21.
yiizyilda, 6gretmenlerin mesleki rolleri toplumun degisen ihtiyaglar1 dogrultusunda
yeniden sekillendirildigini vurgulamistir. Yiiksekogretim Kurulu'nun (YOK, 1998)
belirledigi standartlar, 6gretmen yetistirme programlarinin kalite glivencesini saglama
cabalarin1 yansitarak, egitim fakiiltelerinde uygulanan lisans programlarinin, 6gretmen

adaylarinin mesleki yeterliliklerini gelistirme acisindan uyumlu hale getirilmesi
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gerektigini belirtmistir. Ogretmen yetistirme programlarma atfedilen bu 6nem, egitimin
amaglarina ulasabilmesinde 6gretmenlerin yerini anlamak agisindan bir gosterge olarak
kabul edilebilir. Celebi ve digerleri (2014), Ogretmenligin egitim hedeflerini
gerceklestirmede kritik bir meslek oldugunu belirtmis ve iyi bir 6gretmenin yiiksek bilgi
ve beceri diizeyine sahip bireyler yetistirme sorumlulugu tasidigini, nitelikli 6gretmen
egitiminin toplumun kalkinmasi i¢in O6nemli bir faktdr oldugunu ve bu nedenle
Ogretmenlerin sadece bilgi aktarmakla kalmayip rehberlik edici bir rol de iistlenmesi

gerektigini vurgulamiglardir.

Buradan hareketle, egitim sistemlerinin siirekli degisen ihtiyaclarini kargilamak
ve yenilik¢i 6gretim yaklagimlarini uygulamak, 6gretmen adaylarina sadece teknik bilgi
ve becerilerin aktarilmasiyla miimkiin olmayabilir. Ogretmenlerin diisiince bigimleri,
ozellikle yeniliklere ve farkli bakis acilarma agik olmalari, bu siiregte kritik bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda "biligsel kapalilik" kavrami, 0gretmenlerin dgrenmeye,
elestirel diisiinmeye ve degisime agiklik diizeylerini anlamada 6nemli bir ¢er¢eve sunar.
Biligsel kapalilik, bireyin belirsizlik ve karmasik durumlarda yeni bilgiye agik kalma
kapasitesini sinirlayabilir; bu da 6gretmenlerin 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarini
karsilama ve yenilik¢i pedagojik yaklagimlari benimseme becerilerini etkileyebilir. Bu
nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinda yalnizca mesleki yeterlilikleri artirmak
degil, aym1 zamanda Ogretmenlerin biligsel esnekliklerini desteklemek de egitim

kalitesinin artirilmasinda kilit bir faktor oldugu diisiiniilmektedir.

2.6. Biligsel Kapahlik

Webster ve Kruglanski (1994) bilissel kapalilik kavramini, bireylerin bir sorun ya
da soru hakkinda kesin bir cevaba ulasma istegi ve belirsizlik ya da c¢eliskili durumlar
karsisinda hosnutsuzluk hissi yasamasi olarak tanimlamistir. Bireylerin bilgi edinme
stireclerindeki ve bilgi arayisindaki farkliliklar, bilginin algilanma, yorumlanma seklini
ve bireylerin ulagtig1 kararlar1 etkileyebilir. Buradan hareketle birey, karsilastigi yeni
bilgiye karst olumlu veya olumsuz bir tutum gelistirebilir. Kruglanski'ye (1980) gore, bir
bireyin herhangi bir bilgi yapilandirmasi sirasinda iiretebildigi makul alternatif
Onermelerin sayisi iki temel faktorle sinirhidir: (a) kisinin bilissel yetenegi ve (b) kisinin
bilgi insa etme faaliyetine katilma (veya bundan kac¢inma) konusundaki motivasyonu.

Biligsel kapalilik; Onyargilar, stereotipler, dar bakis agilar1 veya onceden edinilmis
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inanglar gibi faktorlerden kaynaklanabilen; bireyin yeni bilgiyi, yeni fikirleri,
perspektifleri ya da ¢oziim yollarmi kabul etmekte zorlanmasina neden olabilen bir
durumdur. Roets ve digerleri (2006), yiiksek bilissel kapaliliga sahip bireylerin, netlik,
yap1 ve sadelik arayisinda oldugunu, genellikle karmagsik veya belirsiz bilgileri goz ardi
edip mevcut inan¢ ve bilgilerle uyumlu bilgilere odaklandiklarini; diisiik bilissel
kapaliliga sahip bireylerin ise daha acik fikirli olup karmasik ve celigkili bilgileri
islemekte daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Needham (2012), biligsel kapalilik
egilimini, bireylerin yasam goriislerinin esnekligi ve yeni durum, ortam, bilgiye agiklik
diizeyi olarak tanimlar. Bireylerde biligsel kapalilik egilimini ve bunun olas1 nedenlerini
arastiran Kruglanski ve Webster'a (1996) gore, biligsel kapalilik egilimi, biligsel
kapanmanin bireye sagladigir hizli ve ¢ok caba sarfetmeden karar verme imkanindan
ve/veya daha fazla bilgi isleme ihtiyacinin ortadan kaldirilmasindan kaynaklanmaktadir.
Boylece, biligsel kapalilik egilimi yiliksek bireyler sahip olduklar: bilgileri ile ¢elisen
baska bilgilerle karsilagmaktan rahatsizlik duyabilir ve béyle durumlarda kendilerini yeni
bilgilere kapatabilirler. Bu tiir bireyler ayn1 zamanda giiclii bir tutuculuk o6zelligi
gosterirler ve goriisleri nispeten sarsilmazdir. Buna karsilik, biligsel kapalilik egilimleri
diisiik bireyler, esnek davrandiklarinda kendilerini daha rahat hissederler ve baglayici
veya kat1 gorlislerden kacinirlar. Biligsel kapalilik egilim diizeyi yliksek birey, cagin
gerektirdigi degisimlere ayak uydurmakta ve farkli perspektifler yaratmakta zorlanabilir,
kalip yargilar lizerinden hareket edebilir. De Dreu ve digerleri (1999), bilissel kapalilik
egilimleri yliksek bireylerin stres veya zaman baskisi altinda iken hizli ama daha az dogru
kararlar verdiklerini ve alternatif bakis acilarini daha az arastirdiklarini belirterek,
belirsizlik durumlarinda bilissel kapalilik egiliminin, bilgi isleme siireclerinde ka¢inma

egilimlerine ve 6nyargili tutumlara yol agtigin1 vurgulamastir.

Bu bilgiler 15181nda, egitim baglaminda bu kavramin, 6gretmenlerin pedagojik
yaklagimlar1 ve Ogrencilerle etkilesimlerinde Onemli bir rol oynadigi sdylenebilir.
Ozellikle ogretmenler, siif ortaminda belirsizlikle basa c¢ikma, farkli &grenci
ihtiyaclarina uyum saglama ve yenilik¢i 6gretim yontemlerini benimseme gibi durumlarla
sik sik kars1 karsiya kalir. Bu nedenle, biligsel kapaliligin 6gretmenlerin pedagojik
esnekligi ve mesleki performansi iizerindeki etkilerini anlamak énemlidir. Ogretmenlerin
bilissel kapalilik diizeyleri, sinif yonetiminden problem ¢6zmeye kadar pek ¢cok pedagojik
siire¢ lizerinde derin bir etkiye sahip olabilir. Webster ve Kruglanski (1994), bilissel

kapalilig1 yiiksek 6gretmenlerin rutin ve tekdiize bir egitim yaklasim tercih ettikleri i¢in



21

yeniliklere uyum saglamakta zorlandiklarini, disiik biligsel kapaliliga sahip

Ogretmenlerin ise esnek ve yeni fikirlere agik oldugunu belirtmislerdir.

2.7. Bilissel Kapahlik Baglaminda Ogretmen

Ogretmenin sinif i¢i ve simf dis1 yasantilarda, siirecin devamli bir gdzlemcisi
olarak bilgi toplayan, analiz eden, hipotez kuran, diizenleyen ve doniistiiren bir unsur
konumunda oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle, 6gretmenin bilgiye karsi tutumu,
diger bir deyisle bilissel agiklik veya kapalilik egilimi, sinif i¢i ve dis1 yasantilar izerinde
etkili olabilmektedir. Ornegin Kruglanski’ye gore (1980) bir dgretmen, siifin geri kalan1
oldukea iyi performans gostermesine ragmen, sinifindaki bir 6grencinin neden basarisiz
oldugunu belirlemek isteyebilir. Sorunu ¢6zmek i¢in Ogretmen, O6grencinin sinif
arkadaslarinin performansi 1s18inda o 6grencinin neden kotii durumda goriindiigiine dair
bir dizi 6nerme olusturabilmelidir. Teig ve digerleri (2019), 6gretmenlerin bilissel
kapanma diizeyleri ile 6z yeterlik inanclar1 arasindaki etkilesimin, yenilik¢i ve aragtirma
temelli stratejileri uygulama becerilerini 6nemli 6l¢iide etkiledigini belirtmislerdir. Bu
konu iizerine Ryan ve digerleri (2015), 6gretmenlerin biligsel kapanma arzusunun, egitim
baglamina ve 6grenci ihtiyaclarina baglh olarak sinif uygulamalari lizerinde engelleyici
ve ket vurucu bir etki yaratabilecegini belirtmiglerdir. Bu konuda iizerine ¢aligmalar
yapan Sullivan ve Monti de (2008) biligsel esneklige sahip Ogretmenlerin
sergileyebilecegi acik fikirli yaklagimlarinin egitim siirecine olumlu anlamda énemli bir
katki saglayabildiginin altin1 ¢izmistir. Bu baglamda biligsel kapalilig1 asabilen 6gretmen,
acik fikirli, elestirel diislince becerileri gelismis, farkli bakis agilarin1 degerlendirebilen,
On yargidan arinik, yeni bilgiye agik ve Ogrenmeye istekli olan bir birey olmalidir.
Carver’a gore de (2005) bilissel kapalilik egiliminin yliksek olmasi bireylerin kiiltiirel
farkliliklar1 kabullenme, uyum saglama ve olumlu yaklasim gosterme yeterliliklerine ket
vurucu bir etken olabilir. “Bilissel kapalilig1 diisiik olan bireyler, bilgi arayisinda daha
az stres yasar ve bilgi yapilandirma siirecinde daha yaratici ¢oziimler iiretebilirler" (Studia

Psychologica, 2012, s.137).

Bu bilgiler 1s181nda, biligsel kapalilik egilimi diizeyi diistik bir 6gretmenin de, sinif
ici ve dis1 yasantilarinin etkililigini arttirabilecek, ogrenciler ile saglikli iletisim

kurabilecek, 6grencilerin kendi aralarindaki iletisimin gelismesine yardim edebilecek
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yaklasimlara yonelebilecegi soylenebilir. Tagsdemir ve Murat da (2021) yiiksek bir biligsel
esneklik seviyesine sahip olan 6gretmenlerin problem ¢6zme siireclerinde ¢ok daha dogru
yaklagimlar ortaya koyabilecegini vurgulamistir. Bununla birlikte bu Ogretmenin
yetistirdigi nesiller de bu erdemlere sahip nesiller olabilir. DeBacker ve Crowson (2009)
da, tipk1 6grenciler gibi, biligsel kapalilik egilimi yiiksek olan 6gretmenlerin de siirekli
riskten kacinan bir tavir igerisinde olabilecegini; bilgiyi islemeyi, sinifta belirsizlikle
karsilagsma olasiligini azaltacak sekilde ele alabilecegini vurgulamistir. Bu konuda Demir
(2015) belirsizlik durumlarinda, kagian bir davranis sergileyen 6gretmenlerin ¢agdas

egitim yaklagimlarin1 benimsemekte zorlanabilecegini savunmaktadir.

Biligsel olarak daha agik dgretmenler, sinifta 6grencilerin geri bildirimlerine ve
degisen ihtiyaglarina yanit verme konusunda daha esnek olabilir. Bu esneklik, onlarin

farkli 6grenme stillerine uygun stratejiler gelistirmelerini kolaylastirir (APA, 2023).

Sonug olarak, biligsel kapaliligin bireylerin belirsiz durumlarla nasil basa ¢iktigini ve
cesitli bilgi veya bakis agilarina ne kadar agik olduklarini etkiledigi sdylenebilir. Bu
ozellik, 6gretmenlerin sinifta 6grencilerle ve gesitli kiiltiirel gegmislere sahip 6grenme
ortamlariyla etkilesimlerini sekillendirir. Cok kiiltiirlii siniflar, farkl degerler, normlar ve
bilgi kaynaklarini bir araya getirdigi icin, genellikle belirsizlik ve karmasiklik barindiran
ortamlardir. Diisiik biligsel kapaliliga sahip 6gretmenler, farkli kiiltiirel gegmislere sahip
Ogrencilerle daha etkili iletisim kurabilir ve kiiltiirel ¢esitliligi bir zenginlik olarak gorerek
Ogretim stratejilerini bu dogrultuda sekillendirebilirler. Bu nedenle, biligsel kapalilik
diizeyleri, cok kiiltiirlii egitim ortamlarinda 6gretmenlerin basarisini etkileyen énemli bir

faktordir.

2.8. Cok Kiiltiirliiliik

Cok kiilttrliiliik kavrami, gesitli kiiltiirel gruplarin bir toplum i¢inde bir arada var
olmasidir; Levrau ve Loobuyck (2018) ise bunu asimilasyon olmaksizin karsilikli saygi
ve kiltlirel taninma olarak ifade eder. APA’ya (2002) gore ise ¢ok kiltiirliiliik, dil, din,
ik, cinsiyet, yas, sosyal sinif, etnik koken, engelli olma ve diger kiiltiirel degerlerin
farkinda olmaktir. Kiiresellesen diinyada ¢ok kiiltiirliiliikk kavrami bilimsel aragtirmalarda
siklikla ele alinmis ve dahi tilkelerin politikalarini belirlemesinde etkili olmustur. Kiiresel
arastirmalar, sosyal ve dini ¢esitliligin 6zellikle Batt Avrupa, Kuzey Amerika ve bazi

Asya llkelerinde yiiksek oldugunu gostermektedir. Calismalar, ¢ok kiiltiirlii toplumlarin
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kisa vadede sosyal uyum sorunlar1 yasadigini, ancak uzun vadede kiiltiirel zenginlik ve
ekonomik faydalar elde ettiklerini belirtmektedir. Ornegin, 100 iilkeyi kapsayan bir
caligmada, toplumlarin dinsel ¢esitlilige baslangigta diislik giiven ve uyum sorunlariyla
tepki verdigi, fakat zamanla bu ¢esitliliklerin kabul edilmesiyle daha gii¢lii bir sosyal yap1
gelistirdikleri goriilmiistiir (Ramos ve digerleri, 2022). Tiirkiye de tarihsel siireglerin
etkisiyle sekillenmis, igerisinde bir¢ok farkli etnik ve dini gruplar barindiran mozaik bir
tilkedir. Kiris¢i ve Winrow (1997) yaptig arastirmada Tiirkiye'de 51'e yakin etnik grubun
yasadigini, Tiirkler en biiylik grupken Kiirtler, Araplar, Lazlar, Cerkesler, Giirciiler ve
diger bir¢ok etnik topluluklarin da bulundugunu sdylemistir. Albayrak ise (2019) din
acisindan, Tiirkiye niifusunun ¢ogunlugunun Siinni Miisliimandan olustugunu, ancak Sii
Miisliimanlar, Hristiyanlar, Yahudiler ve diger dini gruplarin da bulundugunu ifade
etmistir. Bununla birlikte Tiirkiye’nin son yillarda 6zellikle Suriye’den aldig1 yogun gée,
demografik yapinin bir degisim siirecine daha girmesine sebep olmustur. Tiirkiye'de
Suriyeli gdgmenlerin sayis1 Haziran 2024 itibariyla Go¢ Idaresi Baskanlig1 verilerine gore
3 milyon 57 bin 762'dir. Tiirkiye’ nin sahip oldugu cok kiiltiirlii demografik yapi, bir¢cok

bilimsel arastirmalarin konusu haline gelmis ve yogun sekilde tartisiimistir.

“Kiiresellesme baglaminda c¢okkiiltiirliiliikk politikalarinin incelendigi ¢alismalar,
bu politikalarin yerel kiiltiirel kimlikler tizerindeki etkisini ve toplumsal doniisiim siirecini
ele alir. Ozellikle Tiirkiye'nin Avrupa Birligi'ne entegrasyon siirecinde, ¢okkiiltiirliiliik
politikalariin nasil sekillendigi ve bu politikalarin sosyal, ekonomik ve politik

yansimalar1 iizerinde durulmustur” (Ozensel, 2013 5.345).

Ote yandan, ¢ok kiiltiirliiliigiin yalmzca fikir diizleminde kalmamasi igin egitim
sistemlerine entegre edilmesi gerekebilir. Egitim, bireylerin degerlerini, dnyargilarini ve
toplumsal iligkilerini sekillendiren en gii¢lii araglardan biri olarak, ¢ok kiiltiirliiliigiin
uygulamada hayata gecirilmesine olanak tanir. Buradan hareketle, Tiirkiye’de mevcut
cok kiiltiirlii yagamin egitim alaninda da kendisini gosterecegi tahmin edilebilir. Bu da
Tiirkiye’de egitim politikalarinin ¢ok kiiltiirlii bir bakis agisiyla diizenlenmesi gerektigi
anlamia gelebilir. Bu hususta Bagli ve Ozensel (2005) egitim politikalarmmn Tiirkiye'de
cok kulturliliigii tesvik etmek ve kiiltiirel anlayis1 gelistirmek icin yeniden
diizenlenmesinin sosyal adaletin saglanmasi ve toplumsal uyum agisindan Onemli

oldugunu belirtmistir.
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2.9. Egitimde Cok Kiiltiirliiliik

Egitimde ¢ok kiiltirliiliik kavrami, 6grencilerin farkliliklar1 anlama, saygi duyma
ve bu zenginliklerle etkilesim kurma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Polat (2009), ¢cok
kiltiirli egitimi, 68rencilerin kiiltiirel farkliliklarini bir deger olarak kabul eden ve bu
farkliliklara saygi duyan bir egitim anlayisi olarak tanimlamistir. Egitim yoluyla
saglanacak ¢ok kiiltiirlii farkindalik, bireylerin toplumsal adalete katkilarini artirabilir ve
farkli kiiltiirel arka planlardan gelen Ogrencilerin esit firsatlara erisimini saglayabilir
(Banks, 2001; Cochran-Smith, 2002). Cok kiiltiirlii bir egitim sistemi, farkli kiiltiirlere,
yasam tarzlarina, inanglara saygi gosteren toplumlar yaratabilir. Bu baglamda, toplumun
ve yeni nesillerin degistiricisi ve doniistiiriiciisii olan Ogretmenlerin, Oncelikle
kendilerinin etkin bir ¢ok kiiltiirliiliikk algisina sahip olmalar; farkliliklar1 saygi, sevgi,
hosgdrii ve empati cercevesinde karsilayabilmeleri onemli bir konudur. Ciinkii 6gretmen,
her seyden once egitim ve 0gretim siirecinde iyi bir model olarak bulunmalidir. Yurttas
(2019) cok kiiltiirliilik algisina sahip 0gretmeni, toplumsal kimlik okuryazari olarak
tanimlar ve O6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii smmirlarda egitim siirecini dogru bir sekilde
yapilandirabilmesi i¢in bu yetkinlige ihtiyag duyuldugunu vurgular. Cate ve digerleri
(2020) 6gretmenlerin kiiltiirel duyarlilik sahibi ve bununla birlikte farkli goriislere karsi
olumlu tavir takinma halini benimsemis bir birey olmas1 gerektigini sdylemistir. Egitim
programlarinin sahip oldugu islevsel giicii yaratan etkenleri inceleyen Kim ve Connelly
(2019), ogretmen adaylarimin sahip oldugu kiiltiirel algilarin egitim ortamlarmin
sekillenmesi {izerinde biiyiik bir etkisi oldugunu vurgulamistir. Yildirim ve Tezci de
(2016) yaptig1 ¢aligmada kapsayici bir egitim ortaminin yaratilmasi agisindan 6gretmen
adaylariin sahip oldugu 6z yeterlik bilinci ve kiiltiirel duyarlilik diizeylerinin biiytik bir

oneme sahip oldugunun altini ¢izmistir.

Bu hususta Gay (1994), ¢ok Kkiiltiirlii egitimin her asamasinin okulun isleyisi
tizerinde biiyiik bir etkisinin oldugunu ve bu sebeple egitim siirecindeki biitiin bilesenlerin
cok kiiltiirlii egitim uygulamalarinda aktif sekilde rol almasi gerektigini vurgulamigtir.
Banks ise (2001), cok Kkiiltiirlii egitimin ana hedeflerini 6grencilerin kendilerini
tanimalari, iligkiler kurmalan, c¢ok kiiltiirlii farkindalik kazanmalar1 ve miifredat
doniistiirmeleri olarak belirtmis ve bu hedeflerin, farkli kiiltiirlere saygi gosterilerek
toplumsal uyumun gii¢clendirilmesini saglayabilecegini vurgulamistir. Farkl kiiltiirlerin
bir arada yasadigi iilkelerde, egitim sisteminin bu gerceklige gore sekillenmesinin

toplumsal hosgorii ve empatiyi gii¢lendirici bir katki sunacagi sdylenebilir. Bu konu
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hakkinda Demir (2017) de, egitimde ¢ok kiiltiirliiligiin toplumsal biitiinlesmeyi
saglamada anahtar bir rol oynadigini ve farkliliklara saygi temelinde bir toplum insasina

katki sundugunu belirtmistir.

2.10. Iigili Yurt i¢i Arastirmalar

Bu boliimde, c¢ok kiiltiirliiliik ve biligsel kapalilik ile ilgili yurt i¢i arastirmalara

yer verilmistir.

2.10.1. Cok Kiiltiirliiliik ile Ilgili Yurt I¢i Arastirmalar

Ergin ve Ermegan (2001) tarafindan yapilmis olan calismada Yunanistan’da
okuyan Tiirk 6grencilerin ¢ok kiiltiirlii ortama uyum saglayabilme becerilerini 6lgmek
amaclanmistir. Bu arastirmada, 6grencilerin kiiltiirel uyumlarmin sahip olduklar1 sosyal
beceriler ile dogrudan iligkili oldugu ve arkadas edinebilme becerisi yiiksek bireylerin
sinif ortamia daha rahat uyum sagladigi, bana karsin ¢ekingen 6grencilerin kiiltiirel
uyum konusunda bazi sorunlar yasadigi belirlenmistir. Calismada, sosyal becerilerin

kiiltiirel uyum konusunda temel bir etken oldugu vurgulanmistir.

Coban ve digerleri (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin
kiiltiirel farkliliklara yonelik bakis agilar1 ve bu algilarin sahip olduklari yas, cinsiyet vb.
degiskenlere agisindan degisip degismedigi incelemek amaglanmistir. Arastirmanin elde
ettigi bulgular, katilmcilarin ¢ogunlukla kiiltiirel farkliliklara karst olumlu bir tutum
icerisinde oldugunu, 6te yandan kiiclik yerlesim yerlerinde biiylimiis olanlarin biiyiik
sehirde biiyiiyenlere kiyasla cinsel yonelik farkliliklarina karst daha olumsuz bir tavir

i¢erisinde olduklar ifade edilmistir.

Cotok (2010) Almanya’da 6grenim goren Tiirk 6grencilerin egitim siirecinde ¢ok
kiltiirliliige bakis acis1 ve Kkiiltiirleraras1 etkilesim becerilerini belirlemek adina bir
calisma yapmistir. Bu ¢aligmada, Almanya’da 6grenim gérmekte olan Tiirk d6grencilerin
Alman egitim sistemi icerisinde kiiltiirel farkliliklarin1 goz ardi1 eden yaklasimlara maruz

kaldig1 ve c¢ogunlukla mevcut kiiltiire uyum saglamalar1 beklenildigi belirlenmistir.
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Arastirmaci, bu konuda Almanya’da yiiriitiilen egitim politikalarinin doniistiiriilmesi ve

ana dilin korunmasi politikalarmin arttirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Atilgan (2010) tarafindan yapilan c¢alismada kiiresellesmenin ¢ok kiiltiirliiliik
tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu ¢alismada, kiiresellesmenin kiiltiirel etkilesimi biiytik
oranda arttirdigin1 ve hizlandirdigini, buna karsin yerel kiiltiirleri yok etme durumuyla
kars1 karsiya biraktigini isaret etmistir. Atilgan (2010) hem yerel kiiltiirlerin varliklarini
hem de kiiresellesmenin devam edebilmesi i¢in adil, esitlik¢i politikalar uygulanmasinin

ve kiiltiirlerarasi diyalogun 6nemini vurgulamastir.

Polat (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Kocaeli'deki okul miidiirlerinin ¢ok
kiiltiirlilige iliskin tutumlarini 6lgmek amaglanmigtir. 2009-2010 doneminde atanmis
203 miidiirle betimsel tarama yapilmis, veriler ¢ok kiltlirliliik tutum o6lcegi ile
toplanmistir. Bu ¢alismada miidiirlerin genel olarak olumlu tutum sergiledigi, 6zellikle
ilgi boyutunda ytiksek tutuma sahip olduklart gozlenmistir. Ancak kidem arttik¢a ¢ok

kiiltiirliliige dair olumlu tutum azalmistir.

Unlii ve Orten (2013) tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencilerinin ¢ok
kiltiirliiliik ve ¢ok kiiltiirlii egitime dair bilgi ve tutumlarini analiz etmek amaciyla yapilan
calismada 45 6gretmen adayiyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis; icerik
analizi yapilmistir. Ogretmen adaylarmin dogru ve yanhs dgrenmeleri oldugu, ¢ok
kiltiirliliige dair hem olumlu hem olumsuz tutumlara sahip olduklar1 goriilmistiir. Egitim

stireclerinde bu konularin daha iyi islenmesi onerilmistir.

Bulut ve Basbay (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin ¢ok
kiiltiirliiliik yeterlik algilarini, demografik degiskenlere gore incelemek amacglanmaistir.
2012-2013 6gretim yilinda farkli okul tiirlerinden 413 6gretmenle yapilan bu anket
caligmasinda, cok Kkiiltiirlii yeterlik ve demokratik tutum Olgekleri kullanilmistir.
Ogretmenler genel olarak kendilerini ¢ok kiiltiirliiliik acisindan yeterli gormiis,
farkindalik alt boyutunda en yiiksek, bilgi alt boyutunda en diisiik diizeyde yeterlilik
algilamiglardir. Yasadiklar1 yer ve kidem algiyr etkilerken, cinsiyet ise bir fark

yaratmamigtir.

Rengi (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel
farklilik algilarin1 ve kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini incelemektir. Bu c¢alismada

genel olarak dgretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya
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konulmustur. Ogretmenler arasinda cinsiyet, siif diizeyi vb. degiskenlere gére anlaml

bir fark goriilmedigi ifade edilmistir.

Arslan’mm  (2016) Tiirkiye'deki mevcut durum ve ¢ok kiiltiirlii egitimin
beklentilerini analiz ettigi bir ¢calismada, ¢ok kiltirliiliigiin egitim politikalarina daha
fazla entegre edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, katilimcilar arasinda bu egitime

yonelik algilarda 6nemli farkliliklar belirlenmistir.

Egitim fakiiltelerinde ¢ok kiiltiirli egitim anlayisinin uygulanabilirligini
degerlendirmek amaciyla Sahin (2017) tarafindan bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismada
O0gretmen yetistirme programlarinin Ogrencilerin kiiltiirel farkindalik diizeylerini
arttiracak uygulamalara yeterince yer vermedigini ifade etmistir. Sahin (2017) bu tarz
iceriklerin Ogretmen yetistirme programlarinda yer bulmasinin 6gretmen adaylarinin

mesleki gelisimi i¢in ¢ok dnemli oldugunu vurgulamistir.

Kavakli (2017) tarafindan yapilan bir c¢alismada yabanct dil Ggretim
programlarinda yer alan kiiltiirel farkindalik uygulamalariin incelenmesi amaglanmistir.
Bu baglamda, ¢ok kiiltiirlii anlayis1 6grencilere giidiileyecek uygulamalarin sayilarinin
arttirilmasi gerektigi ifade edilirken, cesitli ¢ok kiiltiirlii projelere katilmanin 6gretmen
adaylarmin sahip oldugu kiiltiirel farkindaliklart arttirdifi ve mesleki gelisimleri

konusunda onlara bir katki sagladig1 sonucunda ulagilmistir.

Saygili ve Kana’nin (2018) yapmis oldugu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarhilik alg1 diizeylerini belirlemek, bunlarin
cinsiyet, yurtdisinda bulunma siiresi, konusulan dil sayis1 gibi degiskenlere gore bir
farklilik yaratip yaratmadigini incelemek amaglanmistir. Calismaya gore, 6gretmenlerin
kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeyleri yliksek bulunurken; duyarhlik diizeyi en fazla kiiltiirel

etkilesimde katilim boyutunda, en az ise 6zendirici boyutta ortaya ¢ikmistir.

Yildirim (2018) tarafindan yapilan ¢alismada Tirkiye’nin ¢ok kiiltiirlii egitim
bakimindan mevcut durumunu belirlemek ve ¢oziim Onerileri ortaya koymak
amaglanmistir. Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisinin Tiirkiye’de mevcut egitim
sistemi icerisinde yeterince yer bulamadigini ve 6gretmenlerin de bu konuda yeterince
bilgi, biling ve deneyim sahibi olmadigini ifade etmistir. Arastirmaci, Tiirkiye’de egitim
sistemi igerisinde c¢ok kiiltlirlii egitim anlayisinin yer bulmasi ve 6gretmen yetistirme

programlarinda da 6nem verilmesi gerektigini vurgulamistir.
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Saridas ve Nayir (2021) kiiltiirel degerlere kars1 duyarlilik sahibi 6gretmenlerin
benimsedigi 6zellikleri ve bunlarin egitim siireci {lizerindeki onemini belirleyebilmek
amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Bu kapsamda arastirmacilar, 6gretmenlerin sahip olmasi
beklenen Ozellikleri bireylerin farkliliklarina karsi duyarli olma, duygudashk saglama,
esitlikei bir yaklagim benimseme olarak belirlemistir. Bu 6zelliklerin 6gretmenlere gerek
hizmet i¢i gerekse de hizmet dncesi egitimler yoluyla benimsetilmesi gerekliliginin altini
¢izmistir.

Yavuz (2021) tarafindan yapilmis olan c¢alismada gd¢menlerin dil egitimi
esnasinda kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlart belirlemeye calismistir. Bu baglamda, ¢esitli
dil engellerinin kiiltlire uyum konusunda zorluklara sebep oldugunu ve yiiriitiilen
politikalarin yetersiz oldugunu belirlemistir. Arastirmaci, kiiltiirel uyum hususunda
Ogretmen yetistirme programlarinin ve kapsayici egitim anlayisiyla siirdiiriilen egitim

politikalarinin varliginin 6neminin altin1 ¢izmistir.

Tiirkiye'de ¢ok kiiltiirliiliik algis1 {izerine yapilmis olan aragtirmalar genel olarak
egitimin farkli paydaslarinin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik tutumlarini ve algilarin1 anlamaya
odaklanmistir. Yapilan bu g¢alismalarda, ozellikle 68retmenlerin ¢ok kiiltlirlii egitime
yonelik farkindalik diizeyleri, tutumlarn ve yeterlilik algilar1 incelenmistir. Cogu
aragtirma, egitim sisteminin ¢ok kiiltiirlii ve kapsayict bir anlayisla diizenlenmesi
gerekligini ve bu baglamda 6gretmenlerin rolleri iizerinde durmaktadir. Kiiresellesmenin
ve artan gociin ¢ok kiltlirliiliigii 6nemli hale getirdigi vurgulanirken, bir¢ok calisma
egitim sisteminin bu konuda yetersiz kaldigin1 ifade etmistir. Ayrica, kiiltiirel
farkindaligin  gelistirilmesi ve Kkiiltiirleraras1 duyarliligmn artirilmasi i¢in egitim
programlarinin  zenginlestirilmesi gerektigi ortaya konmustur. Bazi arastirmalar,
bireylerin sosyal becerilerinin ve demografik 6zelliklerinin ¢ok kiiltiirliilige yonelik
tutumlarimi etkiledigini belirtirken, digerleri 6gretmen yetistirme programlarinin ve
politikalarnin bu tutumlar1 nasil etkileyebilecegine dair oneriler sunmustur. Ozetle,
Tiirkiye'deki ¢ok kiiltiirliiliik algisina yonelik aragtirmalar, bireylerin ve kurumlari ¢ok
kiltiirli egitime yonelik farkindaligini artirmayr ve bu dogrultuda egitim politikalarinin

gelistirilmesi gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir.
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2.10.2. Bilissel Kapahlik ile ilgili Yurt I¢i Arastirmalar

Yal¢indag ve Ozkan (2015) tarafindan yapilan calismada, bilissel kapalilik
egiliminin farkli demografik gruplarda degiskenlik gdsterip gostermedigini analiz
edilmistir. Bulgular, bireylerin belirsizlikten kaginma ve bilgi arama davraniglarinin yas

ve meslek gruplariyla farklilastigini géstermistir

Seker ve Akman’in (2015) yapmis oldugu calismada, "Bilissel Kapalilik Ihtiyaci
Olgegi"nin Tiirk¢e’ye uyarlanarak gecerlilik ve giivenilirlik analizlerinin yapilmasi
amaclanmistir. Aragtirmada 6lgegin Tirkiye 6rnekleminde yeterli psikometrik 6zelliklere
sahip oldugu ifade edilmistir. Arastirmacilar, biligsel kapalilik egiliminin kiiltiirel

faktorlerle iligkili olabilecegini vurgulamistir.

Isikgil (2017) tarafindan yapilan arastirmada McGinn’in biligsel kapalilik
egilimleri iizerine ortaya koymus oldugu goriisler analiz edilmis ve bu goriise karsin
ortaya konulan elestiriler tartisilmistir. Arastirma kapsaminda, McGinn’in 6ne siirdiigii
“akil ve beden problematiginin ancak insan dogasina dair bir ¢6ziim oldugunu, 6te yandan
insanin  biligsel kapasitesinin smirli  olmasindan dolayr bu ¢6ziimii yeterince
kavrayamayacag1” tezi ele alimmistir. Bu tez iizerine yapilan “dogaiistiiciiliik”
elestirilerine karsin arastirmaci, McGinn’in ortaya koydugu goriisiin “dogalcilik” ile

celismedigini 6ne siirmektedir.

Yilmaz’in (2018) yaptig1 arastirmada Tiirkiye, Ozbekistan ve Kirgizistan’daki
tiniversite Ogrencilerinin diisiinme tarzlari, karar verme stilleri ve bilissel kapalilik
egilimlerinin karsilastirmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada, kiiltiirel farkliliklarin diisiince
ve karar alma siireglerini etkiledigi ortaya konmus, kiiltiirler arasi iletisim ve is birligini
artirmak i¢in bu farkliliklarin bilinmesi gerektigini vurgulamistir. Arastirma, kiiltiirel
farkliliklarin olumlu bir deger olarak kabul edilmesi ve bunlarin egitim ve diplomasi gibi

alanlarda kullanilmasinin 6nemini ifade etmektedir.

Yilmaz (2018) bir diger arastirmasinda bilissel kapalilik egilimi ile “psikolojik
saglamlik, yasamsal doyum, mutluluk ve zihinsel iyilik hali” arasindaki iligkiyi incelemek
adina bir ¢calisma yiiriitmiistiir. Bu calismada Yilmaz (2018), biligsel kapalilik egiliminin
bu kavramlarla anlamli bir iliski i¢erisinde oldugunu ve psikolojik saglamlik durumunun

bu iligskide araci bir role sahip oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci, bireylerin sahip
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oldugu biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin psikolojik stirecleri iizerinde bir etki

yarattigini soylemistir.

Sandik¢ioglu (2020) tarafindan yapilan calisma Colin McGinn’in zihin-beden
problemine dair biligsel kapalilik tezini incelemistir. Arastirmaci, McGinn’in bilincin
kokenine dair bir ¢éziimiin var oldugunu, ancak insanin bilissel kapasitesinin bu ¢éziimii
kavramaya yetmedigini savundugunu belirtmektedir. McGinn’in bu goriisiine yoneltilen
elestirileri tartisan bu calismada McGinn’in tezinin elestiriler karsisinda tamamen
reddedilemeyecegini, ancak kavramsal smirlarin yeniden degerlendirilmesi gerektigi

ifade edilmektedir.

Sahinler (2021) tarafindan yapilan ¢alismada COVID-19 siirecinde uzaktan
egitim goren spor bilimleri fakiiltesi Ogrencilerinin belirsizlige tahammiilsiizliik
diizeylerini incelemeyi amaclanmistir. Bu arastirmada, belirsizlige tahammiilsiizliik
diizeylerinin cinsiyet, yas ve genel saglik durumu gibi demografik faktorlere gore farklilik
gosterdigini, ancak pandemi Oncesi ve pandemi siirecindeki fiziksel aktivite diizeylerine
gore anlamli bir fark bulunmadigimi ortaya koymustur. Ogrencilerin genel olarak

belirsizlige tahammiilsiizliik diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir.

Bozkus’un (2022) calismasinda biligsel kapalilik egiliminin ahlaki yargilamalara
etkisini incelenmis ve politik yonelim ile dindarligin bu iligki iizerindeki diizenleyici
etkisini degerlendirilmistir. Bulgular, bilissel kapalilik egiliminin bireysellestirici ahlaki
temelleri yordamada etkili oldugunu gostermistir. Ayn1 zamanda muhafazakarlik

ithtiyacinin ahlaki karar alma siire¢lerine etkisi tartigilmistir

Kandirmaz (2023) tarafindan yapilan ¢alismada tiniversite 6grencilerinde biligsel
esneklik, kaginma ve kisilik 6zelliklerinin siyasi diisiince iizerinde etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya gore, siyasi diisiincenin karmasikligi ve bilissel esneklik
arasinda pozitif bir iligki oraya konulurken biligsel kapalilik ile ise negatif bir iligki

belirlenmistir.

Tiirkiye'de bilissel kapalilik egilimi {izerine yapilan arastirmalar, bu kavramin
farkl1 bireysel ve ¢evresel faktorlerle olan iligkilerini anlamaya odaklanmistir. Caligmalar,
biligsel kapalilik egiliminin stres, biligsel esneklik, akademik basari, kiiltiirel faktorler ve
psikolojik saglamlik gibi unsurlarla baglantili oldugunu gostermektedir. Ozellikle
tiniversite Ogrencileri arasinda yapilan arastirmalarda, biligsel kapalilik egiliminin

demografik degiskenlerle (yas, cinsiyet, meslek) ve sosyal baglamlarla nasil degistigi
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incelenmistir. Arastirmalarda bilissel kapalilik egiliminin kiiltiirel faktdrlerden
etkilendigi ve bu egilimin bireylerin karar alma siirecleri, diisiinme tarzlar1 ve ahlaki
yargilamalar1 {lizerinde belirleyici bir role sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, bu
ihtiyacin yapici1 bir sekilde ele alinmasi gerektigi, cilinkii yiiksek biligsel kapalilik
egiliminin hem kigisel hem de akademik siirecler {izerinde olumlu veya olumsuz etkiler
yaratabilecegi belirtilmistir. Genel olarak, Tiirkiye'deki arastirmalar bu alandaki teorik ve
pratik bilgiye katki saglarken, biligsel kapalilik egiliminin bireysel farkliliklar ve kiiltiirel

baglamlar i¢inde incelenmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

2.11. Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Bu boliimde, c¢ok kiiltiirliilik ve bilissel kapalilik ile ilgili yurt dis1 arastirmalara

yer verilmistir.

2.11.1. Cok Kiiltiirliiliik ile ilgili Yurt Disi Arastirmalar

Elliott (1989) kiiltiirel ¢esitliligi, miizigin toplumsal islevleri tizerinden inceledigi
bir caligmada, miizigin yalnizca bir estetik aract degil ayn1 zamanda insanin kiiltiirel bir
ifade sekli oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte miizik egitiminde ¢ok kiiltiirlii
yaklasimlarin farkli kiiltiirlere duyulan saygi, hosgorii ve toplumsal uyuma katki

saglayabilecegini vurgulamstir.

Blum’un (2001) ¢ok kiltirliiliigiin egitimde nasil ele alindigina dair yapmis
oldugu calismanin amaci kiiltiirel ¢esitliligin egitim sistemlerine etkilerini incelemek ve
bu cesitliligi egitim silireglerinde nasil daha etkin bir sekilde kullanilabilecegini
degerlendirmektir. Calismanin bulgulari, ¢ok kiiltiirlii bir egitimin hem 6grencilerin
akademik basarilarint hem de sosyal uyumlarmi artirabilecegini vurgulamaktadir.
Bununla birlikte, bagaril1 bir uygulama i¢in 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmasi

gerektigini vurgulamigtir.

Britanya’daki ¢ok kiiltiirliiliikk baglaminda egitim iizerine Modood ve May (2001)
tarafindan yapilan calismanin amaci 1960'lardan itibaren gogmen topluluklarin etkisiyle

sekillenen ¢ok kiiltiirliiliik ve 1rk¢ilik karsit1 egitim teorilerinin zayif ve giiclii yonlerini
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analiz etmektir. Bu arastirmanin ortaya koydugu veriler, irk¢ilik karsiti yaklagimlarin
sinirlt kalmasi ve Kkiiltiirel farkliliklar1 yeterince ele alinmamasi nedeniyle etkisiz
kaldigini; ¢ok kiiltiirlii  yaklasgimlarin  ise ayrmntili  politikalar  gerektirdigini
gostermektedir. Ozellikle, Miisliiman kimliginin yiikselisi ve Islamofobi gibi konularin

egitimin gelecegi i¢in kritik oldugu vurgulanmastir.

Cok kiiltiirlii anlayisa ¢evreci egitim programlar1 agisindan yaklagan Marouli
(2002) yaptig1 calismada ¢evresel egitimde yer alan ¢ok kiiltiirlii yaklagimlar1 incelemis
ve bu yaklasimlarin ¢evresel sorunlarin ¢oziimiine saglayabilecegi katkilar1 belirlemeye
calismistir. Bu g¢alismada arastirmaci ¢ok kiiltiirlii anlayisla bezenmis ¢evreci egitim
anlayisinin  toplumsal esitlik, kiiltirel duygudaslik temellerine sahip oldugunu
vurgulamistir. Olusturulan cesitli kiiltiirel bakis agilarinin ¢evresel sorunlarin ¢oziimiine
bliyiik katkilar sagladigini ve ¢evreci egitim programlarinin ¢ok kiiltiirliiliik anlayisiyla
beraberligini hem toplumsal hem de cevresel siirdiiriilebilirlik agisindan faydal

bulmustur.

Yaptig1 calismada 6gretmen egitimi baglaminda ¢ok kiiltiirliliige yonelik algiy
inceleyen Cochran-Smith (2003), ¢cok kiiltiirlii 6gretmen egitiminin temel sorularini ve bu
sorulara verilen farkli yanitlari ele alan bir kavramsal ¢er¢eve sunmayi amaglamistir. Bu
caligmanin bulgulari, teorik yaklasimlar ile mevcut egitim politikalar1 ve uygulamalar
arasinda onemli tutarsizliklarin bulundugunu ortaya koymaktadir. Aragtirmaci, 6§retmen
egitimi politikalarinin, farklh toplumsal baglamlarda ¢esitliligi daha iyi anlamaya yonelik

uyarlanmasi gerektigini 6nermektedir.

Quezada ve Romo (2004) tarafindan yapilan ¢calismada 6gretmen egitimde adalet,
esitlik, baris ve ¢ok kiiltiirliilik algilar1 tartisiimaktadir. Bu baglamda arastirmacilar,
Ogretmen yetistirme sistemlerinin siddeti azaltma, toplumsal catismalar1 zayiflatma ve
kapsayicilik kavramlarina odaklanacak reformlar gerektirdigine isaret etmislerdir. Ayrica
cok kiilttirliiliik, adalet gibi kavramlarin bu 6gretmen yetistirme programlarinin odagina
olmasi gerekliligini ve 6gretmenlerin bu gibi yetkinliklere sahip olmasinin toplumun

gelecegi acisindan 6nemini vurgulamiglardir.
Banks’in (2005) yapmis oldugu bir ¢alismada, c¢ok kiiltiirli egitimin temel
Ozellikleri ve hedefleri incelenmistir. Arastirmaci, ¢ok kiiltiirlii egitimin kiiltiirel

farkindalik ve esitlik konularinda 6grencilere 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir
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Amerika Birlesik Devletlerinde yiiriitiilen ¢ok kiiltlirlii 6gretmen yetistirme
programlarini inceleyen Gorski (2009), mevcut programlarin toplumsal esitlik ve elestirel
pedagojiyi ne derece yansitabildigini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmaci, programlarin
kiiltiirel farkindalik diizeyinde olumlu bir yaklasim icerisinde oldugunu fakat ¢ok kiiltiirli
egitimin ilkeleri olarak kabul edilebilecek esitlik, duygudaslik, elestirel diislince gibi
konularda eksik kaldigini vurgulamistir. Gorski (2009) programlarin toplumcu ve

demokratik bir anlayis icerisinde yeniden diizenlenmesi gerektigini sdylemistir.

Barakoska (2013) tarafindan yapilan arastirmada c¢ok kiiltiirliililk kavraminin
cagdas egitim anlayisi icin olmazsa olmaz bir gereklilik oldugunu vurgulamistir. Cok
kiltiirlii egitimin kiiltiirel gesitlilige yonelik farkindaligi gelistirdigi ve bu konuda

okullarin ¢cok 6nemli bir rol oynadigi ifade edilmistir.

Watkins ve Noble (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Avusturya okullarinda
yiriitillen ¢ok kiltiirliiliik politikalar1 ve bu politikalarin okullar tizerindeki etkisi
incelenmeye c¢aligilmistir. Buna gore, yazili olarak egitim programlar1 duygudashk ve
kiiltiirel farkindalik agisindan igerikler igermesine karsin bunlarin okullara tam anlamiyla
yansimadigini ve geleneksel yaklasimlarin daha baskin sekilde goriildigli ifade
edilmistir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin giiglendirilmesi ve buna
bagl olarak ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeylerinin yiikseltilmesinin egitimde doniisiim adina

¢ok onemli oldugunu vurgulamiglardir.

Kashima ve digerleri (2017) tarafindan yapilan c¢alismada 6grenim amagh
Asya’ya gelen uluslararas1 6grencilerin kiiltiirleraras1 uyum siiresinde agik veya kapali
fikirli bireyler olmalarinin etkisini incelemeyi amag¢lamistir. Bu arastirmamda biligsel
aciklik diizeyi yiiksek bireylerin kiiltiirel uyum siirecinde daha hizli ve basaril
olduklarini, biligsel kapalilik diizeyi yiiksek bireylerinse zorlandiklari ifade edilmistir.
Calisma, agikli fikirli olmanin kiiltiirler aras1 uyum igin kritik bir 6neme sahip oldugunun

altin1 ¢izmektedir.

Hifza ve digerleri (2020) tarafindan yapilan calismada Islami egitim
kurumlarindaki ¢ok kiiltiirliiliik anlayis1 incelenmeye ¢alisiimistir. Arastimacilar islami
egitimin ¢ok Kkiiltiirlii yapisinin c¢esitli tarihsel, toplumsal, kiiltiirel ve dini ge¢cmise
dayandigin1 vurgulamistir. Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii bir egitim anlasinin esitlik, adil
yasam gibi erdemleri 6gretmek icin énemli bir yer sahibi oldugunu ve Islami egitim

kurumlarinda bu yaklasimlarin daha fazla yer bulmasi gerekliligi ifade edilmistir.
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Yurt disinda ¢ok kiiltiirliillik iizerine yapilan arastirmalar, egitimde kiiltiirel
cesitliligin 6nemi ve bu g¢esitliligin toplumsal uyum, kiiltiirel farkindalik ve esitlik
konularindaki etkilerini anlamaya odaklanmistir. Calismalar, ¢cok kiiltiirlii yaklagimlarin
egitimde farklh kiiltiirlere hosgoriiyli artirdigini, toplumsal catigmalar1 azalttigin1 ve
kiiltiirler arast1 uyumu destekledigini gostermektedir. Egitim politikalariin ¢ok
kiiltiirliilik ilkeleriyle uyumlu sekilde diizenlenmesi ve 6gretmenlerin bu konuda yeterli
donanima sahip olmalarmin 6nemi vurgulanmistir. Arastirmalar, kiltiirel cesitliligi
egitim siireclerinde daha etkili kullanmanin akademik basariyi, sosyal uyumu ve empatiyi
artirdigini, ancak geleneksel yaklasimlar nedeniyle bu politikalarin tam anlamiyla
uygulanamadigini belirtmistir. Ozellikle dgretmen yetistirme programlarmin esitlik,
elestirel diisiince ve kiiltiirel farkindalig1 daha iyi1 desteklemesi gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica bireylerin agik fikirli olmalarin kiiltiirler aras1 uyumda belirleyici oldugu, kapali
fikirli bireylerin uyum siireclerinde zorlandig1 goriilmiistiir. Genel olarak, ¢ok kiiltiirlii
yaklasimlar egitimin kapsayici ve esitlik¢i bir yapiya kavusmasinda temel bir gereklilik

olarak degerlendirilmektedir.

2.11.2. Bilissel Kapalilik ile Ilgili Yurt Disi Arastirmalar

Kosic (2002) ise yapmis oldugu calismada biligsel kapalilik egilimleri ile
sorunlarla basa ¢ikma yaklasimlar1 arasindaki iliskiyi mesleki tatmin diizeyine gore
incelemeyi amaglamistir. Bu calismada, mesleki tatmin diizeyi yiiksek olarak kabul
edilebilecek bireylerde daha ¢ok kacinma stratejileri, mesleki tatmin diizeyi diisiik
bireylerde ise sorunlarla basa ¢ikma stratejilerinin kullaniminin yogun sekilde goriildiigi

belirtilmistir.

Golec-Cislak ve Wesolowska (2003) tarafindan yapilmis olan calismada, siyasi
bagnazlik ve biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin gruplarin i¢ ve dis ¢atigsmalarinda
saldirganliga yatkinliklar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Calismacilar,
siyasi anlamda muhafazakar diisiince sahip bireylerin yiiksek biligsel kapalilik egilimi
diizeyleri ile ilgili olarak, kendilerine kars1 bir tehdit olarak gordiikleri dis gruplara karsi
saldirgan davranislar icerisinde girdiklerini belirlemistir. Elde edilen bulgulara gore
arastirmacilar, muhafazakar bir yasam goriisii icerisinde olan kisilerin, tehdit altinda

hissettikleri zaman daha sert ve asir1 tutumlar sergilediklerini ortaya koymustur.
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Jost ve digerleri (2003) yapmis olduklari ¢alismada, politik ideolojilerin sosyal
biligsel motivasyonlarla iliskisini incelemistir. Bilissel kapalilik egiliminin politik

muhafazakarlikla giiclii bir iliskisi oldugu belirtilmistir.

Lise 6grencilerinde "bilissel kapanma egilimi", basar1 hedefleri ve biligsel katilim
arasindaki iligkileri incelemeyi amaclayan, DeBacker ve digerleri (2011) tarafindan
yapilan aragtirmada, esnek yapilandirilmig bir smif ortaminin  §grenmeyi
destekleyebilecegini, ancak kesinlige duyulan yiiksek ihtiyaglarin 6grencilerin 6grenme
ve derin bilissel katilimini olumsuz etkileyebilecegi vurgulanmistir. Bu arastirmada

ayrica biligsel kapanma egiliminin 6grenme hedefleri lizerindeki etkisi incelenmistir.

Biligsel kapalilik egiliminin kaliplagsmis sosyal goriislere olan etkisinin
incelendigi calismada Roets ve Hiel (2011) biligsel kapalilik egiliminin, gii¢lii 6n yargilar

ve grup i¢i uyum arayist ile iliskili oldugunu gostermistir.

Leman ve Cinnirella (2013) tarafindan yapilan arastirmada, bireylerin biligsel
kapalilik egilimlerinin komplo teorilerine inanma ile iliskisi incelenmistir. Arastirmaci,
biligsel kapalilik egilimi diizeyi yiiksek bireylerin geleneksel inang 6gretilerine daha siki
bir baghlik gosterdigini ve elestirel diisiinme, yeni bilgiye yaklasim konularinda

digerlerine oranla daha az istekli davrandiklarini belirlemistir.

Viola ve digerleri (2015) tarafindan yapilan aragtirmada "kapanma ihtiyacinin"
(Need for Cognitive Closure) bireylerin algisal karar alma siiregleri iizerindeki etkisine
bakilmistir. Arastirmacilar, yliksek kapanma egilimi diizeyine sahip olan bireylerin
belirsizlikten kaginma egilimi gosterdigini ve bireylerin, verecekleri kararlarin
sonuclarinin 6nemi arttifinda daha fazla biligsel ¢caba harcadigini bulmuslardir. Calisma,
bireysel farkliliklarin, karar verme ve ¢aba diizeyini nasil etkiledigine dair 6nemli veriler

saglamaktadir.

Rosman ve digerleri (2016) tarafindan yapilan c¢alismada biligsel kapalilik
egiliminin epistemik inanglara yonelik egitimin verimliligini nasil etkiledigi
incelenmistir. Arastirmacilar, yiiksek biligsel kapalilik egilimine sahip bireylerin
karmasik ve ¢eliskili bilgileri isleme konusunda daha az basarili olduklarini ve bunun, bu
bireyler i¢in egitim ortamini daha az etkili hale getirdigini bulmuslardir. Calisma, bireysel

farkliliklarin egitim siirecinde dikkate alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Federico ve Ekstrom’un (2018) calismasinda, biligsel kapalilik egiliminin

bireylerin politik tutumlarini sekillendirme siiregleri arastirilmistir. Bulgular, bireylerde
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biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin artmasiin bireylerin mevcut politik inanglari

giiclendirdigini gostermistir.

Yurt disinda bilissel kapalilik {izerine yapilan arastirmalar, bireylerin bilgiye
erisim, karar verme siirecleri, politik tutumlar ve sosyal etkilesimler iizerindeki etkilerini
cok boyutlu olarak ele almistir. Calismalar, biligsel kapalilik egiliminin yiiksek oldugu
bireylerin yenilik ve belirsizlik karsisinda daha az esnek, elestirel diisiinmeye kapali ve
geleneksel inanglara daha bagli olduklarini ortaya koymustur. Ayrica bu egilim, politik
muhafazakarlik, ©on yargilar, grup i¢ci uyum ve saldirganlik gibi tutumlarla
iliskilendirilmigstir. Egitim alaninda yapilan arastirmalar, yiiksek biligsel kapalilik
egilimine sahip bireylerin 6grenme siireglerinde esneklikten yoksun olduklarini, karmasik
bilgiye yaklasmakta zorlandiklarim1 ve yapilandirilmis, kesinlik sunan ortamlari tercih
ettiklerini gdstermektedir. Cevresel siirdiirtilebilirlik ve ¢ok kiltiirliiliik baglamindaki
calismalarda ise bu kavramlarin, bireylerin toplumsal ve c¢evresel problemlere
yaklagimlarini sekillendirme potansiyeline dikkat c¢ekilmistir. Genel olarak, biligsel
kapalilik egilimi, bireylerin diisiince siire¢lerini, sosyal iligkilerini ve egitimden aldiklar

verimi etkileyen kritik bir faktor olarak degerlendirilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarmin bilissel kapalilik egilimleri ve ¢ok kiiltiirliiliik algilari ile bu
iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesinin amaclandigi bu ¢alismada nicel arastirma
yontemi, genel tarama modellerinden olan iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Tliskisel
tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini
belirlemeyi amaglayan tarama yaklasimina denir. Iliskisel tarama modelinde,
degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya

calisilir (Karasar, 2011).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi
ilk ve son simifta 6grenim goren 261 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Calisma
grubunda bulunan Ogretmen adaylarinin okuduklar1 bdliimlere, cinsiyetlerine ve

yasadiklar1 bolgelere gore dagilimlart asagidaki tablolarda verilmistir.
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Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin okuduklar1 boliimlere gore dagilimlari

Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmen Adaylarimin Okuduklar: Boliimlere Gore
Dagilimlar

o Ozel Egitim Ogretmenligi: 24

« Rehberlik ve Psikolojik Danisma: 23

« ingilizce Ogretmenligi: 22

o Miizik Ogretmenligi: 22

« Okul Oncesi Ogretmenlidi: 22

e Fen Bilgisi Ogretmenligi: 22

» Sosyal Bilgiler Ogretmenligi: 22

o Tirkge Ogretmenligi: 20

¢ Sinif Ogretmenligi: 19

o [IkdgGretim Matematik Ogretmenligi: 18
 Almanca Ogretmenligi: 17

o Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri: 16
e Resim-is Ogretmenligi: 14

Toplam: 261

—
(93}
~

19
¢
]

,_,
~

Tablo 1°de goriildiigii gibi 261 6gretmen aday: iizerinde yapilan bu ¢aligmaya
Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde bulunan 13 &gretmenlik
boliimiiniin tiimi dahil edilmistir. Calismanin tiim katilimcilart Mugla Sitki Kogman
Universitesi’nde 6grenim goren dgretmen adaylarindan olusmaktadir. Tiim boliimlerden
katilimci sayilari birbirine yakin tutulmaya c¢alisilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin

sayilarina gore dagilimi tablodaki halindedir.
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Calismanin katilimer grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlere gore

dagilimlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmen Adaylarimn Cinsiyetlere Goére
Dagilimlar

Kadin

Erkek

Toplam: 261

Tablo 2°de de goriildiigli gibi ¢alisma grubundaki kadin 6gretmen adaylarinin
sayist 151, oransal olarak toplam grubun %57,9’unu, erkek 6gretmen adaylarinin sayist

ise 110, oransal olarak toplam grubun %42,1’ini olusturmaktadir.

Tablo 3’te ¢alisma grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 bolgere

gore dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmen Adaylarimin Yasadiklar: Bélgelere Gore
Dagilimlar

Marmara Bélgesi

Ege Bolgesi

Akdeniz Bolgesi

i¢ Anadolu Bélgesi
Karadeniz Bélgesi
Dogu Anadolu Bolgesi

Gineydodu Anadolu Bolgesi

Toplam: 261
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Bu c¢aligmada katilimcilardan talep edilen bilgilerden biri olan yasadiklar
bolgeler, arastirmanin degiskenlerinden birini olusturmaktadir. Bu arastirma kapsaminda
yer alan katilimecilarin %20,7’sini Ege Bolgesinde, %18,8’ini Akdeniz Bdlgesinde,
%15,3’iinii Giineydogu Anadolu Bélgesinde, %12,6’sim1 I¢ Anadolu Bélgesinde,
%11,9’unu Dogu Anadolu Boélgesinde, %11,1’ini Marmara Boélgesinde, %9,6’sin1 ise

Karadeniz Bolgesinde yasayan 6gretmen adaylari olusturmustur.

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin okuduklari sinif diizeylerine

gore dagilimlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmen Adaylarimin Okuduklar: Sunif

Diizeylerine Gore Dagilimlart

4. Sinif

124
1.5mif

137

Toplam: 261

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 1. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin sayisi
137, oransal olarak toplam grubun %352,5’ini, 4. smifta 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin sayisi 124, toplam grubun %47,5’ini olusturmustur. Calisma grubunun ilk ve
son sinifta okuyan 6gretmen adaylarindan se¢ilmesi ile Egitim Fakiiltesinde gegirilen
egitim yasantilariin Cok Kiiltiirlililk Algist ve Biligsel Kapalilik Egilimi Diizeyleri

tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Cok Kiiltiirliilik Alg1 Olgegi” ve

“Bilissel Kapalilik Thtiyaci Olgegi” kullanilmustir.

3.3.1. Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi

Cok Kiiltiirliilik Alg1 Olgegi, 6gretmen adaylarinin c¢ok kiiltiirliilik ve gok
kiiltiirlii egitim ile ilgili algilarii belirlemeye yonelik olarak Ayaz (2016) tarafindan
gelistirilmistir. Besli likert tipi formatinda gelistirilmis olan olgek “Hi¢ katilmiyorum”,
“Katilmyorum”, “Kararsizim”, “Katiltyyorum” ve “Kesinlikle katilryyorum” seklindeki
seceneklerden olugmaktadir. 5°1i Likert tipi oOlgekler optimum segenek sayisini
barindirmaktadir (Tezbasaran, 2008). Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi toplam 26 maddeden
olusmaktadir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 25 ve en yiiksek puan 125°tir.
Olgekten alinan puan yiikseldikge, ¢ok kiiltiirliilik algi diizeyi de yiikselmektedir.
Olgegin i¢ tutarlilik olgiimlerinde Cronbach Alpha degeri .942 olarak belirlenmistir
(Ayaz, 2016). Bu ¢alismada ise 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .82 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen veriler ile Cok Kiiltiirliilik Alg1 Olceginin 6gretmen
adaylariin ¢ok kiltiirliiliik algilarin1 6lgmede giivenilir ve gecerli bir veri toplama araci
oldugu anlagilmistir. Biiyiikoztlirk (2019) Cronbach Alpha katsayisinin .70’in lizerinde

olmasinin lgegin giivenilir oldugunu gostermede yeterli bir sonug oldugu vurgulamistir.

3.3.2. Bilissel Kapalilhk Ihtiyaci Olcegi

Bu arastirmada kullanilan bir diger veri toplama arac1 Bilissel Kapalilik Ihtiyaci
Olgegi’dir. Webster ve Kruglanski (1994) tarafindan gelistirilen / (tamamen katiliyorum)
ve 6 (tamamen karstyim) aras1 puanlanan alt1 basamakli Likert tipi 42 maddeden olusan
bu 6lcek, Seker ve Akman (2015) tarafindan 6l¢iim modelinden 6 madde ¢ikartildiktan
sonra 36 madde olarak Tiirkiye’ye uyarlanmis ve s6z konusu 6lgegin Tirkce gecerlik
analizleri yapilarak Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .72 olarak hesaplandigi
belirtilmistir. Yapilan bu ¢alismada ise dlgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisinin .76
oldugu belirlenmistir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 36 ve en yiiksek puan
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216’dir. Bu olgekten yiliksek puan almak, biligsel kapalilik egilimi diizeyinin yliksek
olduguna isaret eder. Veri analizinden elde edilen bulgular bu o6lgegin gegerlik ve

giivenirlik degerlerinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yapilabilmesi ve verilerin toplanabilmesi i¢in Mugla Sitki Kogman
Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu’na basvurularak Etik Kurul Onay1 (Ek 1)
alinmistir. Ardindan veri toplama araglarimin uygulanabilmesi 6gretmen adaylarindan
veri toplanabilmesi i¢in Mugla Sitki Kog¢man Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dekanligindan gerekli izin (Ek 2) alinmastir.

Ilgili makamlardan arastirma izinlerinin alinmasmin ardindan ilgili smiflarda
Ogretim yapan akademisyenler ile iletisime ge¢ilmis ve arastirmanin amaci hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Ardindan arastirmanin katilimeilart da aragtirmanin amact ve
uygulanacak veri toplama araglar1 hakkinda bilgilendirilmistir. 261 6gretmen adayinin
gontlliiliik esasina uygun olarak dlgeklere yanit vermeleri saglanmistir. Veri toplama
siireci 2024 yilinin Ekim ve Kasim aylarinda devam etmis ve toplamda 2 ay stirmiistiir.
Katilimcilarla siif ortaminda yiiz yiize olarak Google Forms anket linki paylasilmis ve
veriler bu sekilde elde edilmistir. Katilimcilar, uygulanan o6lgekleri siireleri ortalama 15

dakika igerisinde cevaplandirmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu ¢aligma kapsaminda 261 6gretmen adaymdan “Cok Kiiltiirliilik Algi Olgegi”
ve “Biligsel Kapalilik Ihtiyaci Olgegi” kullanilarak Google Forms araciligi ile elde
edilmis olan veriler 6nce Excel programina girilmis, daha sonra analiz etmek amaciyla
SPSS (Statistical Package for Social Science for Windows) programina aktarilmistir. Bu
asamada eksik veri olmadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin Cok Kiiltiirliiliik Alg

olceginden ve Bilissel Kapalilik Ihtiyact 6lgeginden almis olduklari puanlarin
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dagilimlarint belirlemek i¢in Oncelikle normallik analizleri yapilmig, Kolmogrov-

Smirnow ve Shapiro-Wilk testlerinin sonuglar1 incelenmistir.

Cok Kiiltiirliliik Algt 6lgeginin normallik dagilimini incelemek igin yapilan

testlerin istatistik sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Cok Kiiltiirliiliik Algisi1 Olcegi Normallik Analizi Sonuclar:

Kolmogrov-Smirnow Shapiro-Wilk
Istatistik sd P [statistik sd P
Cok
Kaltrlilak 4 og 261 <001 939 261 <001
Algisi

Cok Kiilturliilik Algr dlcegi ile 261 O6gretmen adayindan toplanan verinin
ortalamasmin 88,86, standart sapmasinin ise 26,332 oldugu belirlenmistir. Standart
sapma orani degerlerin ortalamadan ne kadar uzaklastigini gosterir. Kolmogorov-
Smirnov testine gére p < 0,05 ise, bu durum verinin normal bir dagilim igerisinde
olmadiginit ortaya koyar. Burada p degerinin < 0,001 olduguna bakilarak bu verilerin
normal dagilima uymadigi belirlenmistir. Ote yandan Shapiro-Wilk testi, p < 0,05
durumunda dagilimin normal olmadigini ortaya ¢ikarir. Elde edilen p-degerinin < 0,001
olduguna bakarak, bu verilerin Shapiro-Wilk testine gore de normal dagilmadigi
anlagilmistir. Bu sebeple, parametrik testler yerine parametrik olmayan testler

kullantlmistir.

Ogretmen adaylarina uygulanan Bilissek Kapalilik Thtiyaci Olgegi ile elde edilen
verilerin normal dagilip dagilmadig da Kolmogrov-Smirnow ve Shapiro-Wilk testleri

yapilarak incelenmistir.

Yapilan Kolmogrov-Smirnow ve Shapiro-Wilk testlerinin istatistiki sonuglart

Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Bilissel Kapalilik Ihtiyaci Olgegi Normallik Analizi Sonuclar

Kolmogrov-Smirnow Shapiro-Wilk
Istatistik sd P [statistik sd P
Bilissel
Kapahlik 137 261 <,001 944 261 <,001
Ihtiyaci

Tablo 6’ya bakildiginda, yapilan bu analize goére Kolmogrov-Smirnow ve
Shapiro-Wilk testinin anlamlilik sonuglar1 p < 0,05 oldugu i¢in elde edilen verilerin
normal dagilim gostermedigi anlasilmistir. 261 6gretmen adayindan toplanan verinin
ortalamasmin 130,98, standart sapmasinin ise 34.959 oldugu belirlenmistir. Biligsel
Kapalilik Ihtiyaci Olgeginden elde edilen verilerin de normal bir dagilim olmadig1
gostermemis olmasindan dolayr parametrik testler yerine non parametrik testler

kullanilmuistir.

Dagilimin normal olmadig: bilgisinden hareketle 6gretmen adaylarinda ok
kiiltiirlilik algisinin ve bilissel kapalilik egiliminin cinsiyet ve sinif diizeyi (ilk siif ve
son sinif) farklarma gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U
testi kullanilmistir. Mann-Whitney U testinin, verilerin normal dagilim gdéstermediginin
anlasildig1r durumlarda, bagimsiz iki grubun karsilagtirilmasi amaciyla kullanilmaktadir

(Gravetter ve Wallnau, 2014).

Ogretmen adaylarinin sahip oldugu ¢ok kiiltiirliiliik algisinin ve bilissel kapalilik
egilimlerinin, Egitim Fakiiltesinde okuduklar1 boliimlere gore anlamli bir fark yaratip
yaratmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Kruskal-Wallis
H testi, veri tipi siralayici Olgek diizeyinde veya nicel oldugu halde parametrik
varsayimlar yerine gelmedigi durumlarda siklikla kullanilan bir testtir (Kalayci, 2022).
Bu test, ayn1 sebeplerle 6gretmen adaylarinin ¢ok kiltiirliiliikk algilarinin ve bilissel
kapalilik egilimlerinin yasadiklar1 bolgelere ve ebeveynlerinin egitim seviyelerine gore
degisip degismedigini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu g¢alismada 6gretmen
adaylariin ¢ok kiilttirliiliik algi diizeyleri ile biligsel kapalilik egilimi arasinda anlamli

bir iliski olup olmadigini1 belirlemek amaciyla Spearman’s rho testi kullanilmistir. Ote
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yandan, 6gretmen adaylariin sahip olduklart biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin ¢ok
kiiltiirliilik alg1 diizeyleri lizerinde anlaml1 bir etkiye sahip olup olmadiginin belirlenmesi
icin basit dogrusal regresyon analizi uygulanmis ve tiim bu analizlerden elde edilen

bulgular Boliim IV’de verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Calismanin bu kisminda, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algilar1 ve biligsel
kapalilik egilimi diizeylerine yonelik belirlenen arastirmanin problemine ve alt

problemlerine iligkin bulgular sunulmustur.

4.1. Ogretmen Adaylarimin Cok Kiiltiirliiliik Algilarina Dair Bulgular

Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeylerini belirlemek amaciyla Cok
Kiiltiirliiliik Alg1 Olgeginden elde edilen puanlara iliskin betimsel analizler yapilmis ve

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Cok Kiiltiirliiliik Algi Olgeginden Elde Edilen Puanlara Iliskin Betimsel

Istatistikler

261 88,46 26,332

Tablo 7°de goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin dlgekten aldiklari puanlarin
ortalamasi 88,46 tiim grubun genel diizeyini ifade etmektedir. Katilimcilarin genel
toplamdaki puan ortalamalarina bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algi

diizeylerinin “orta seviyede” oldugu sdylenebilir.
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4.1.1. Ogretmen Adaylarimin Cok Kiiltiiriiliik Alg1 Diizeylerinde Cinsiyete Dair
Bulgular

Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeylerinin cinsiyet farklarina gore
degisip degismedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Toplanan

verilerin ardindan uygulanan testten elde edilen sonuclar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore cok kiiltiirliiliik algisi ve puan

ortalamalart arasindaki farka iliskin Mann-Whitney U testi tablosu

Cinsiyet N Sira Ortalamast  Siralar Toplami U p Z
Kadin 151 150,52 22728,50
Erkek 110 104,20 11462,50 5357,500 ,009*  -4,895
Toplam 261
Not. *p<.05

Tablo 8’de goriildiigli gibi Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore c¢ok

kiltiirliiliik algis1 diizeyinde kadinlarin lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05).

4.1.2. Ogretmen Adaylarmin Cok Kiiltiiriiliik Algi Diizeylerinde Okuduklart Boliime
Dair Bulgular

Bu calismada Ogretmen adaylarinin sahip olduklarn c¢ok kiiltiirliiliik algi
diizeylerini okuduklar1 boliimlere gore incelemek i¢in Kruskal-Wallis H testinden
yararlanilmistir. Ardindan 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliikk alg1 diizeyleri bu kez
boliimlere ikili karsilastirmalar uygulanarak belirlenmeye calisiimistir.  Oncelikle

uygulanan Kruskal-Wallis H testinden elde edilen sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmen adaylarinin okuduklar: béliimlere gére cok kiiltiirliiliik algisi ve puan

ortalamalart arasindaki farka iliskin Kurskal-Wallis H testi tablosu

Okudugu Boliim N Sira Ortalamast sd p
Almanca Ogretmenligi 17 191,06
Ingilizce Ogretmenligi 22 174,46
Miizik Ogretmenligi 22 142,75
Resim-Is Ogretmenligi 14 142,54
Tiirkge Ogretmenligi 20 133,75
Ozel Egitim Ogretmenligi 24 131,27
Bilgisayar ve Ogretim Tek. 16 125,50 12 ,004%*
Rehberlik ve Psk. Danigma 23 121,59
Okul Oncesi Ogretmenligi 22 120,32
Sinif Ogretmenligi 19 112,36
Fen Bilgisi Ogretmenligi 22 108,35
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 22 105,43
[k. Matematik Ogretmenligi 18 104,22
Toplam 261
Not. *p<.05

Tablo 9’a bakildiginda uygulanan Kruskal-Wallis H testi sonucunda 6gretmen
adaylarinin okuduklar1 béliimlere gore ¢ok kiiltiirliiliik algilar1 puan ortalamalar arasinda
anlamli bir fark oldugu gorilebilmektedir (p<.05). Sira ortalamas1 degerleri
incelendiginde en yiiksek ortalama puana sirasiyla Almanca (191,06) ve Ingilizce
Ogretmenligi (174,46) boliimlerinin sahip oldugu belirlenmistir. Ote yandan Sosyal
Bilimler (105,43) ve ilkdgretim Matematik Ogretmenligi (104,22) boliimiinde okuyan

Ogrenciler sirasiyla en diisiik ortalamaya sahip iki grup olmustur.
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Bununla birlikte boliimlerin kendi aralarindaki farklilagmalarinin = Slgiimii
amactyla yapilan ikili karsilagtirmalarda Almanca Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler
(0,028) ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi (0,035) boliimleri arasinda Almanca
Ogretmenligi lehine anlamli bir fark bulunurken, diger tiim karsilastirmalarda anlamli

denilebilecek 6l¢iide farklilasma bulunmamustir.

4.1.3. Ogretmen Adaylarimin Cok Kiiltiriilitk Alg1 Diizeylerinde Simif Diizeyine Dair
Bulgular

Arastirmanin katilimcilari olan 6gretmen adaylari 1. sif ve 4. siif Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinden secilerek, ¢ok kiiltiirliiliikk algi diizeylerinin sinif diizeylerine
gore bir fark yaratip yaratmadigiin belirlenebilmesi amaciyla Mann-Whitney U testi

uygulanmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen adaylarimin simf diizeyine gore ¢ok kiiltiirliiliik algisi ve puan

ortalamalart arasindaki farka iliskin Mann-Whitney U testi tablosu

Siif N Sira Ortalamast ~ Siralar Toplami U p Z
1.Smif 137 129,12 17689,00
4.Smif 124 133,08 16502,00 8236,000 ,672*  -424
Toplam 261
Not. *p>.05

Ogretmen adaylarmin sinif diizeylerinin ¢ok kiiltiirliiliik algis1 iizerinde bir
etkisinin olup olmadigin belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testinde ortaya
cikan sonuglar aradaki farkin anlamli olmadigini (,672) gostermistir. Z degeri negatif
goriinmesine karsin bu deger goz ardi edilebilecek kadar kiigiiktiir. 4.smifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin sira ortalamasi 133,08 iken, 1. sinifta okuyan 6gretmen

adaylarinin sira ortalamalart da 129,12°dir. Bu durum, smif diizeylerinin 6gretmen
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adaylarinin sahip olduklar1 ¢ok kiiltiirliillik algilar1 tizerinde bir etkisi olmadigini

gostermektedir.

4.1.4. Ogretmen Adaylanimin Cok Kiiltiiriiliik Alg1 Diizeylerinde Yasadiklar: Bolgeye
Dair Bulgular

Ogretmen adaylarinin  sahip olduklar1 ¢ok kiiltiirliilik alg1 diizeylerinin
yasadiklar1 bolgelere gore degisip degismedigini analiz edebilmek amaciyla Kruskal-
Wallis H testi uygulanmistir. Yapilan Kruskal-Wallis H testinden elde edilen sonuglar

Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmen adaylarimn yasadiklar: bolgelere gore ¢ok kiiltiirliiliik algist ve

puan ortalamalar: arasindaki farka iliskin Kurskal-Wallis H testi tablosu

Yasadig1 Bolge N Sira Ortalamasi sd p
Dogu Anadolu Bolgesi 31 166,26
Akdeniz Bolgesi 49 154,30
Gilineydogu Anadolu Bolgesi 40 152,61
Ege Bolgesi 54 117,42 6 ,007*
Marmara Bolgesi 29 116,16
I¢ Anadolu Bolgesi 33 108,11
Karadeniz Bolgesi 25 104,46
Toplam 261
Not. *p<.05

Tablo 11°de goriildiigii gibi p<0,05 oldugundan &gretmen adaylarinin g¢ok
kiltiirlillik algilart ve yasadiklar1 bolgeler arasinda istatistiki acidan anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 bolgelere gore ¢ok

kiltiirliliik algilarinda bir degisim olustugunu gosterir. Elde edilen verilere gore Dogu
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Anadolu Bolgesi (166,26) en yiiksek ortalamaya sahip olan bdlge olmustur. Giineydogu
Anadolu Bolgesinde yasayan 6gretmen adaylarinin ortalama puani 152,61 ve Akdeniz
Bolgesinde yasayan 6gretmen adaylarinin ortalama puani 154,30 olarak bulunmustur. Bu
bolgeleri takiben Ege Bolgesi (117,42) gelirken, I¢ Anadolu Boélgesi (108,11) ve
Karadeniz Bolgesi (104,46) daha diisiik ortalama degerlere sahip bolgeler olmustur.

Ogretmen adaylarmin yasadiklar1 bdlgelere gore cok kiiltiirliiliik algis1 arasinda
anlaml bir fark bulundugunun (p<0,05) belirlenmesinin ardindan, ikili karsilastirmalar
yapilarak bolgelerin kendi aralarindaki farklilagmalar belirlenmeye ¢aligilmistir. Buna
gore, Karadeniz Bolgesi ile Akdeniz, Gilineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu bolgeleri
arasinda Karadeniz Bolgesi lehine anlamli bir fark oldugu (p<.05) belirlenmistir. Benzer
sekilde I¢ Anadolu Bélgesi ile Akdeniz, Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu bdlgeleri
arasinda I¢ Anadolu Bélgesi aleyhine anlamli bir fark olusmustur (p<.05). Marmara
Bolgesi ile Dogu Anadolu ve Gilineydogu Anadolu bolgeleri arasinda Marmara Bolgesi
lehine ve Ege Bolgesi ile Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bdlgeleri arasinda Ege
Bolgesi lehine farkin da anlamli oldugu belirlenmistir (p<.05) . Geri kalan bolgesel

karsilastirmalarda anlamli farklilasmalar goriilmemistir.

4.1.5. Ogretmen Adaylarimin Cok Kiiltiiriiliik Alg1 Diizeylerinde Anne ve Baba Egitim
Diizeyine Dair Bulgular

Aragtirmanin katilimcilar1 olan 261 6gretmen adaymnin ¢ok kiiltiirliiliik algi
diizeylerinin annelerinin ve babalarinin egitim seviyesine gore degisip degismediginin
belirlenebilmesi i¢in iki ayr1 Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Bu analiz sonucunda

elde edilen veriler Tablo 12 ve Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 12. Ogretmen adaylarinin annelerinin egitim diizeyine gore ¢ok kiiltiirliiliik algist

ve puan ortalamalart arasindaki farka iligkin Kurskal-Wallis H testi tablosu

Annesinin Egitim Diizeyi N Sira Ortalamast sd p
Universite/Yiiksek Lisans 4 131,09
Universite/Lisans 23 136,17
Universite/Onlisans 21 122,56 6 ,344%*
Lise 68 129,42
Ortaokul 53 124,91
Tlkokul 92 133,09
Toplam 261
Not. *p>.05

Tablo 12’de goriilen bilgilerden hareketle, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik
alg1 diizeylerinin annelerinin egitim diizeylerine gore anlamlhi bir fark yaratmadigi

belirlenmistir (p>.05).

Ardindan ayni istatistiki ¢alisma O6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliikk algi
diizeylerinin babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli bir fark yaratip yaratmadig:

sorusu lizerine yapilmis ve elde edilen veriler de Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13. Osretmen adaylarinin babalarimin egitim diizeyine gére cok kiiltiirliiliik algist

ve puan ortalamalart arasindaki farka iligkin Kurskal-Wallis H testi tablosu

Babasinin Egitim Diizeyi N Sira Ortalamast sd p
Universite/Yiiksek Lisans 9 134,29
Universite/Lisans 39 135,87
Universite/Onlisans 24 143,24
Lise 102 131,98 6 ,321%
Ortaokul 46 134,61
Tlkokul 41 129,47
Toplam 261
Not. *p>.05

Tablo 13°te ifade edildigi gibi, 0gretmen adaylarinin c¢ok kiiltiirliiliik algi
diizeylerinin babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli bir fark yaratmadigi

gorilmektedir. (p>.05).

Aragtirma bulgulart icerisinde anne veya baba egitim diizeylerinin 6gretmen
adaylariin ¢ok kiiltiirliiliik alg: diizeylerine yonelik bir etki yarattigina dair herhangi bir

bulguya rastlanmamuistir.

4.2. Ogretmen Adaylarmn Bilissel Kapahiik Egilimlerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarmin biligsel kapalilik egilimi diizeylerini belirlemek amaciyla

betimsel analizler yapilmistir. Bu analizin sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Bilissel Kapalilik Ihtiyaci Olgeginden Elde Edilen Puanlara Iliskin Bulgular

N X SS

261 130,98 34,959

Tablo 14’te, 261 Egitim fakiiltesinde okuyan &gretmen adaymin katilimiyla
yapilan bu arastirmada kullanilmis olan Bilissel Kapalilik Thtiyac1 Olceginden elde edilen
veriler gosterilmektedir. Buna gore, adaylarin bu 6l¢ekten aldiklar1 puanlarin ortalamalari
(130,98) biitiin grubun genel diizeyini ifade etmektedir. Katilimcilarin sahip oldugu puan
ortalamalari, Ogretmen adaylarmin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin “orta alt
seviyede” oldugu soylenebilir. Elde edilen standart sapma degeri (34,9599), grubun

degiskenlik seviyesinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.2.1. Ogretmen Adaylarimin Bilissel Kapalilk Egilimi Diizeylerinde Cinsiyete Dair
Bulgular

Ogretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin cinsiyet farklarina
gore farklilasip farklilasmadigini  belirlemek icin Mann-Whitney U testinden
yararlanilmistir. Toplanan verilerin ardindan uygulanan bu testten elde edilen istatistiki

sonuclar ve siralamalar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Ogretmen adaylarimn cinsiyetlerine gore bilissel kapalilik egilimi diizeyleri

ve puan ortalamalari arasindaki farka iliskin Mann-Whitney U testi tablosu

Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Siralar Toplami1 U p V4
Erkek 110 157,63 17339,50
Kadin 151 111,60 16851,50 5375,500  ,004*  -4,865
Toplam 261

Not. *p<.05
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Tablo 15°te goriilen Mann-Whitney U testi sonuglar1 yorumlandiginda, 6gretmen
adaylariin cinsiyetlerine gore biligsel kapalilik egilimi diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur. U degeri (5375,500) iki grubun arasinda siral1 verilerin farkinin anlamligini
temsil eder ve p degeri (p<.05) ile birlikte kullanilir. Z degerinin (-4,865) negatif olmasi
gruplardan birinin digerine gore daha diisiik siralama puanina sahip oldugunu gosterir.
Ogretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimlerinin cinsiyete gore degisip degismedigini
Olcen bu testte cinsiyetlerin siralamalarina bakildiginda, erkek katilimcilarin sira
ortalamasi (157,63) ve siralar toplaminin erkek katilimcilarin sira ortalamasi (111,60) ve
siralar toplamindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu, erkek katilimcilarin Bilissel
Kapalilik Ihtiyaci Olgeginden kadin katilimcilara oranla ortalama olarak daha yiiksek
puanlar aldiklarini gosterir. Bu 6l¢ekten yiliksek puan almak, bilissel kapalilik egiliminin

yiiksek oldugunu ifade eder.

4.2.2. Ogretmen Adaylarimin Biligssel Kapahlik Egilimi Diizeylerinde Okuduklart
Bolitme Dair Bulgular

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin
okuduklar1 boliimler agisindan incelenmesi i¢in Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimi diizeyleri arasindaki
farklilasmalar bu kez boliimlere ikili karsilagtirmalar uygulanarak belirlenmeye
calisilmistir. Oncelikle uygulanan Kruskal-Wallis H testinden elde edilen sonuglar Tablo

16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogretmen adaylarimin okuduklar: boliimlere gére bilissel kapalilik egilimi

diizeyleri ve puan ortalamalar: arasindaki farka iliskin Kurskal-Wallis H testi tablosu

Okudugu Boliim N Sira Ortalamast sd p
Tiirkge Ogretmenligi 20 153,53

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 22 150,64

Okul Oncesi Ogretmenligi 22 147,93 12 A55%
Bilgisayar ve Ogretim Tek. 16 145,59

[lkogretim Mat. Ogretmenligi 18 144,18
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Tablo 16’nin Devami

Fen Bilgisi Ogretmenligi 22 143,57
Rehberlik ve Psk. Danisma 23 122,30
Resim-Is Ogretmenligi 14 122,07
Ozel Egitim Ogretmenligi 24 122,04
Ingilizce Ogretmenligi 22 120,68
Almanca Ogretmenligi 17 113,11
Sinif Ogretmenligi 19 114,91
Miizik Ogretmenligi 22 104,33
Toplam 261
Not. *p>.05

Tablo 16’ya gore, uygulanan Kruskal-Wallis H testi sonucunda O6gretmen
adaylarinin okuduklar1 boéliimlere gore bilissel kapalilik egilimi diizeyleri puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olusmadig1 belirlenmistir (,455). Istatistiki olarak
anlamli degerlendirilemezse de sira ortalamasi degerleri incelendiginde en yiiksek
ortalama puani alan grup Tiirkce Ogretmenligi (153,53) iken, bu boliimii sirasiyla Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi (150,64) ve Okul Oncesi Ogretmenligi (147,93) boliimleri takip
etmistir. Olcekten alinan puanlarin sira ortalamalarma gére en diisiik puan1 Miizik
Ogretmenligini (104,33) takiben Simif Ogretmenligi (114,91) ve Almanca Ogretmenligi
(113,11) almustir.

Bu test calismasinin ardindan boliimlerin kendi aralarindaki farklilasmalarini
O0lcmek amaciyla igin ikili karsilagtirmalarda 13 farkli boliimiin aralarinda anlaml
denilebilecek diizeyde bir farka rastlanamamistir. Buradan hareketle, 6gretmenlik

boliimlerinin biligsel kapalilik egilimi diizeyleri agisindan benzer oldugu goriilmiistiir.
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4.2.3. Ogretmen Adaylarimin Bilissel Kapahlik Egilimi Diizeylerinde Simif Diizeyine
Dair Bulgular

Bu calismanin katilime1 grubunu olusturan 6gretmen adaylart 1. sinif ve 4. simif
Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinden secilmistir. Buna gore, biligsel kapalilik egilimi
diizeylerinin siif diizeylerine gore farklilagsma gosterip géstermediginin belirlenebilmesi
icin gruplara Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Katilimeilarin iki farkli sinif diizeyine
gore yakin dagilmasina 6nem verilmis ve 1.sinif diizeyinde 137 6gretmen adayindan,
4.smif diizeyinde ise 124 6gretmen adayindan veriler elde edilmistir. Bu analiz sonucunda

ortaya cikan veriler Tablo 17’°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogretmen adaylarinin simif diizeyine gére bilissel kapalilik egilimi diizeyleri

ve puan ortalamalart arasindaki farka iligkin Mann-Whitney U testi tablosu

Siif N Sira Ortalamast  Siralar Toplami U p V4
L.Smif 137 133,05 18228,00
4.Smf 124 128,73 15963,00 SR000°oan oM
Toplam 261
Not. *p>.05

Ogretmen adaylarinmn sinif diizeylerinin biligsel kapalilik egilimi diizeyleri
lizerinde bir farklilasma yaratip yaratmadigimin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann-
Whitney U testinde ortaya ¢ikan sonuglar aradaki farkin anlamli olmadigi (,644)
goriilmiistiir. Z degerinin pozitif olmasi da bu durumu dogrulamaktadir. 1.sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin sira ortalamasi 133,05 iken, 4. sinifta okuyan 6gretmen
adaylarimin sira ortalamalar1 da 128,73’tiir. Bu durum, smif diizeylerinin 68retmen
adaylariin sahip olduklar bilissel kapalilik egilimi diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi

olmadigini géstermektedir.
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4.2.4. Ogretmen Adaylarimin Bilissel Kapallik Egilimi Diizeylerinde Yasadiklar:
Bolgeye Dair Bulgular

Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 kapalilik egilimi diizeylerinin yasadiklari
bolgelere gore degisip degismediginin belirlenmesi i¢in Kruskal-Wallis H testi
uygulanmistir. Bu baglamda uygulanmis olan Kruskal-Wallis H testinden elde edilen

sonuclar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmen adaylarinin yasadiklar: bélgelere gore bilissel kapalilik egilimi

diizeyleri ve puan ortalamalari arasindaki farka iliskin Kurskal-Wallis H testi tablosu

Yasadig1 Bolge N Sira Ortalamast sd p
I¢c Anadolu Bolgesi 25 149,80
Karadeniz Bolgesi 33 140,52
Marmara Bolgesi 29 137,89
Ege Bolgesi 54 130,69 6 ,008*
Akdeniz Bolgesi 49 119,90
Dogu Anadolu Bolgesi 31 108,42
Gilineydogu Anadolu Bolgesi 40 103,06
Toplam 261
Not. *p<.05

Tablo 18, p<.05 verisi gdz Oniine alinarak 6gretmen adaylarinin biligsel kapalilik
egilimi diizeyleri ve yasadiklar1 bolgeler arasindaki farkin istatistiki agidan anlaml
oldugunu gostermektedir. Bu veriler, 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 bolgelere gore
biligsel kapalilik egilimi diizeylerinde bir farklilasma oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
verilere gore I¢ Anadolu Bolgesi (149,80) en yiiksek ortalamaya sahip olan bolge
olmustur. Karadeniz Bolgesinde yasayan 6gretmen adaylarinin ortalama puani 140,52 ve
Marmara Bolgesinde yasayan Ogretmen adaylarmin ortalama puani 137,89 olarak

bulunmustur. Bu bolgeleri takiben Ege Bolgesi (130,69) gelirken, Dogu Anadolu Bolgesi
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(108,42) ve Giineydogu Anadolu Bolgesi (103,86) daha diisiik ortalama degerlere sahip

bolgeler olmustur.

Bu analizin ardindan, ikili karsilagtirmalar yoluyla bolgelerin kendi aralarindaki
degisimler belirlenmeye ¢alisiimistir. Buna gore, I¢ Anadolu ile Giineydogu Anadolu ve
Dogu Anadolu Bolgeleri arasinda i¢ Anadolu Bélgesi lehine bir farklilasma olustugu
goriiliirken bunlarin disinda kalan bolgesel karsilagtirmalardaki degisimlerin anlamli bir

istatistiki veri dogurmadig belirlenmistir.

4.2.5. Ogretmen Adaylarimin Bilissel Kapalhilik Egilimi Diizeylerinde Anne ve Baba
Egitim Diizeyine Dair Bulgular

261 ogretmen adaymin c¢ok kiiltiirliillik alg1 diizeylerinin annelerinin ve
babalarinin egitim seviyesine gore degisip degismediginin belirlenmesi amaciyla iki
farkli Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Bu teste gore elde edilen veriler Tablo 19 ve

Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmen adaylarimn annelerinin egitim diizeyine gore bilissel kapaliltk

egilimi diizeyleri ve puan ortalamalart arasindaki farka iliskin Kurskal-Wallis H testi

tablosu
Annesinin Egitim Diizeyi N Sira Ortalamast sd p
Universite/Yiiksek Lisans 4 130,66
Universite/Lisans 23 132,24
Universite/Onlisans 21 125,86
Lise 68 130,57 5 ,214*
Ortaokul 53 127,24
Tlkokul 92 127,92
Toplam 261

Not. *p>.05
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Tablo 19’a gore, 6gretmen adaylarmin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin
annelerinin egitim diizeylerine gore anlamli bir degisim gostermedigi belirlenmistir.

(p>.05).

Bunun ardindan, ayni istatistiksel ¢calisma 6gretmen adaylarinin biligsel kapalilik
egilimi diizeylerinin babalariin sahip oldugu egitim diizeylerine gore anlamli bir fark
olusturup olusturmadig1 sorusu iizerine yapilmis ve elde edilen veriler de Tablo 20’de

sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmen adaylarimin babalarinin egitim diizeyine gére bilissel kapalilik

egilimi diizeyleri ve puan ortalamalart arasindaki farka iliskin Kurskal-Wallis H testi

tablosu
Babasinin Egitim Diizeyi N Sira Ortalamast sd p
Universite/Yiiksek Lisans 9 127,29
Universite/Lisans 39 134,87
Universite/Onlisans 24 130,46
Lise 102 123,81 6 ,209°%*
Ortaokul 46 134,61
flkokul 41 129,47
Toplam 261
Not. *p>.05

Tablo 20’de gorildiigli gibi, 6gretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimi
diizeylerinin babalarinin sahip oldugu egitim diizeylerine gore anlamli bir fark

yaratmadig1 goriilmektedir. (p>.05).
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Calismada Kruskal-Wallis H testi kullanilarak elde edilmis olan bulgulara gore
ogretmen adaylarinin annelerinin veya babalarinin sahip olduklar1 egitim diizeylerinin
onlarin biligsel kapalilik egilimi diizeylerine yonelik bir anlamli bir fark olusturduguna

dair bir veriye rastlanmamastir.

4.3. Cok Kiiltiirlitliik Algis1 Diizeyi ve Bilissel Kapalilhik Egilimi Diizeyi Arasindaki
Iliskiye Dair Bulgular

Mugla Sitki Kogman Universite Egitim Fakiiltesi 1. ve 4. siifta okuyan 261
ogretmen adayma uygulanan Cok Kiiltiirliilik Alg1 Olgegi ile ¢ok kiiltiirliiliik algt
diizeyleri ve Biligsel Kapalilik Ihtiyaci Olgegi aracilignyla bilissel kapalilik egilimi
diizeyleri belirlenmistir. Ardindan, arastirmanin bu kisminda 6gretmen adaylarinin sahip
olduklan cok kiiltiirliiliikk alg1 diizeyleri ve bilissel kapalilik egilimi diizeyleri arasinda
anlamli bir degisimin olup olmadig iizerine veriler elde edilmeye calisilmistir. Buradan
hareketle, Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi ve Biligsel Kapalilik ihtiyac1 Olgegi nicel ve siralt
veri tiirtine sahip oldugu i¢in bu iliskinin 6l¢iimii asamasinda Spearman’s rho testi
kullanilmistir. Bu testten elde edilen korelasyon katsayisi ve p degeri Tablo 21°de

sunulmus ve agiklanmistir.

Tablo 21. Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algi diizeyleri ve biligsel kapalilik

egilimi diizeyleri arasindaki farka iligkin Spearman’s rho testi tablosu

Biligsel Kapalilik Cok Kiiltiirliiliik
Korelasyon p N Korelasyon p N
Bilissel Kapalilik 1.000 261 -,587 ,000* 261
Cok Kiiltiirliilik -,587 ,000* 261 1.000 261

Not. *p<.05

Tablo 21°de goriildiigii gibi, p degerinin p<.05 olmasi bu iki degisken arasindaki
farklilasmanin anlamli oldugunu belirler. Spearman’s rho testinden elde edilen
korelasyon katsayisi (-0,587) olarak bulunmustur ve bu deger orta seviyede negatif bir

iliski bulundugunu ifade eder. Buna gore, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliilik algist
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arttikca biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin diistiigiinii veya tam tersi durumda biligsel
kapalilik egilimi diizeyi ylikseldikce cok kiiltiirliilik algis1 diizeylerinin diistiigi

sOylenebilir.

4.4. Bilissel Kapahlik Egilimi Diizeyinin Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Diizeyi Uzerindeki
Etkisine Dair Bulgular

Arastirmada, ogretmen adaylarmin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin, ¢ok
kiltiirlillik algr diizeylerini yordama etkisini belirlemek amaciyla basit dogrusal
regresyon analizi uygulanmistir. Bu analizden elde edilen veriler Tablo 22’de

sunulmustur.

Tablo 22. Ogretmen adaylarinin bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin cok kiiltiirliiliik

algi diizeyleri iizerindeki etkisine iliskin basit dogrusal regresyon analizi tablosu

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken t F p R R? Beta
Cok Kiiltiirliilik ~ Sabit 28,036
Algist Bilissel Kapalilik 11,354 128,908 ,000* ,576* 332 -0,434
Egilimi
Not. *p<.05

Tablo 22°de goriildiigii gibi, R? degeri 0.332 olup, bagimsiz degiskenin (bilissel
kapalilik egilimi) bagimli degiskenin (¢ok kiiltiirliiliik algis1) toplam varyansinin
%33.2’sini acikladigi goriilmektedir. Bu durum, modelin agiklayiciliginin orta diizeyde
oldugunu ortaya koyar. Modelin genel olarak anlamli oldugu F 128.908, p<.05 sonucu ile
dogrulanmistir. Tablo 21°de ortaya koyulan sonuglara gore bilissel kapalilik egilimi
diizeyinin c¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyine etkisi istatistiksel olarak anlamlidir (Beta = -
0.434, p<.05). Negatif bir katsay1 olan bu deger, bilissel kapalilik egiliminin artmasinin
cok kiiltiirliillik algr diizeyini azalttigin1 gostermektedir. Yapilan bu regresyon analizi
Ogretmen adaylarinin biligsel kapalilik egiliminin ¢ok kiiltiirliiliikk algilan iizerinde ters

yonlii ve anlamli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular ile ilgili olarak ulasilan sonuglara
ve bu sonuglar lizerinden yapilan tartismalara yer verilmistir. Elde edilen bu sonuglara

dayali olarak gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Yapilan bu ¢alismada, Egitim Fakiiltesi 1. ve 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin
cok kiiltiirliiliik algi diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi diizeyleri incelenmistir. Ayrica, bu
iki degiskenin “cinsiyet, okudugu boliim, sinif diizeyi, yasadigi bolge, annesinin ve babasinin
egitim diizeyi” degiskenlerine gore degisip degismedigi ve belirlenmeye calisiimistir. Son
olarak da 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliilik algi diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 ve biligsel kapalilik egiliminin ¢ok
kiltiirlilik algt diizeyini yordayip yordamadigi belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda
toplam 14 arastirma sorusuna yanit aranmistir. Bunun ardindan ulagilmis olan sonuglar ve bu

sonugclar ile ilgili tartismalar asagida verilmistir.
5.1.1. Ogretmen Adaylarimin Cok Kiiltiirliiliik Alg: Diizeyleri

Calismada 1. siif ve 4. smifta 6grenimlerine devan eden 6gretmen adaylarinin
cok kiiltiirliiliik alg1 diizeylerinin “orta diizeyde” oldugu belirlenmistir. Cakmak da (2009)
yaptig1 calismada Ogretmen adaylarimin ¢ok kiiltlirliiliik algilarinin genel olarak "orta
diizeyde" oldugunu belirlemis ve c¢ok kiiltiirlii egitime iliskin bilgi diizeyinin, alinan
egitimlerle artabilecegi ancak mevcut durumda bunun yetersiz oldugunun altini ¢izmistir.

Benzer sekilde Beycioglu ve Aslan (2010), 6gretmen adaylarinin c¢ok kiltiirliiliik
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algilarinin “orta diizeyde” oldugu sonucuna ulasilmis ve 6gretim programlarinin daha
fazla kiiltiirleraras1 igerik barmndirmasi gerektigini ifade etmistir. Ote yandan Ozgiir
(2013) Tirkiye’de oOgretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliikkle ilgili farkindaliklarinin
yetersiz diizeyde oldugunu fakat ¢ok kiiltiirlii pedagojik egitim alan Ogrencilerin bu
konuda daha bilingli ve olumlu tutumlar gelistirdigini sdylemistir. Ortaya c¢ikan bu
durum, ozellikle Tirkiye’'nin ¢ok kiiltiirli demografik yapisi dikkate alindiginda
O0gretmen adaylarinin sahip oldugu cok kiltiirliiliikk algilarinin gelistirilmesine yonelik
adimlar atilmasmnin gerekliligini gdstermektedir. Ozdere ve Bozkus (2019) dgretmenlerin
cok kiilttirliiliige yonelik algisal yaklagimlarinin ylikselmesinin sinif ortamlarinda farkli
kiiltiirel ge¢mige sahip dgrencilere saygi gosteren, kucaklayici yaklagimlar ortaya koyma
olasiligini arttirdigini sdylemistir. Buradan hareketle, Tiirkiye’de 68retmen yetistirme
programlarinin 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliikk alg1 diizeylerini arttiracak bir
yaklasim ile yeniden ele alinmasi gerektigi sdylenebilir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin
Egitim Fakiiltelerinde gecirdigi egitim yasantilari ilerledik¢e ¢ok kiiltiirliiliik algilarinda
olumlu yonde bir gelisim kaydedilebilir.

Bu calismada kullamlan Cok Kiiltiirliiliik Algis1 Olgeginden alman puanlarin
homojen bir dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu bilgiden hareketle, ¢ok kiiltiirliiliik
algis1 seviyelerinin bazi alt gruplar (cinsiyet, okudugu boliim ve yasadigi bolge) icerisinde
gozle goriiliir degisimler yarattigi disiiniilebilir. Karakas ve Sar1 (2017), 68retmen
adaylariin ¢okkiiltiirliiliige iliskin algilarinin cinsiyet, boliim ve egitim diizeyi gibi
demografik degiskenlere gore incelendigi calismalarinda, bu degiskenlerin algilar
tizerinde anlamli farkliliklar yarattigini bulmuslardir. Benzer sekilde, Polat (2009),
O0gretmen adaylariin ¢ok kiiltiirlii kisilik diizeyleri ile farkliliklara saygi puanlarinin
cinsiyet, il ve boliime gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigini belirtmistir.
Bu sonuglar, ¢ok kiiltiirliiliik algisinin homojen bir dagilim sergilememesinin, bireylerin
cinsiyet, egitim gordiikleri boliim ve yasadiklar1 bolge gibi demografik 6zelliklerine bagh
olarak degisebilecegini gdstermektedir. Bu farkliliklarin sebepleri arasinda, bireylerin
sosyo-kiiltiirel ¢evreleri, egitim siirecleri ve kisisel deneyimlerinin etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Yapilan bu calismada 6gretmen adaylariin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri ile ilgili
elde edilen bulgular, egitim programlariin Tiirkiye’ nin ¢ok kiiltiirlii yapisina uyumlu bir
sekilde diizenlenmesi gerektigini isaret etmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin

kapsayict egitim yaklasimimi temele alan kiiltiirlerarasi duyarlilik ve duygudashk
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becerilerinin kazandirilmasi temele alinabilir. Alanyazinda bu konuyla ilgili bir¢cok goriis
belirtilmistir. Yildirnm ve Tezci (2016) kapsayict bir egitim ortami kurulmasinda
O0gretmen adaylarmmin 6z yeterlik bilinci ve kiltiirel duyarlilik diizeylerinin kritik
oldugunun altini ¢izmistir. UNESCO (1984) ¢ok kiiltiirliiliik kavraminin toplumsal uzlasi,
ortak yasam ve adalet duygusu icin egitimin temel taglarindan biri olmas1 gerekliligini
ifade etmistir. Aydin da (2013) cok kiiltiirlii egitim anlayis1 iizerine, Tiirkiye’nin bu
acidan uluslararasi ilerlemelerin ve standartlarin arkasinda kaldigimi ve Kkiiltiirel
farkliliklar1 esas alan yeni bir olusum igerisine girilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu
konuda Seban ve Uyanik (2016) Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirlii egitim yaklagimlarinin olmasi
gerektigi kadar programlara dahil edilemedigi ve farkl kiiltiirlere kars1 tutum, toplumsal
esitlik duygusu gibi ilkeleri yansitmakta yetersiz kaldigiin altin1 ¢izmistir. Derman-
Spartks ve Ramsey (2009) ise cok kiiltiirlii egitim yaklasimlarinin yalnizca teoride
kalmamasi gerektigini, buna yonelik uygulamali ¢alismalarin da eklenmesi gerekliligini

vurgulamaistir.

Bu calismada oOgretmen adaylarimin sahip olduklan c¢ok kiiltiirliiliik algi
diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli 6lctide bir degisim gosterdigi belirlenmistir. Elde
edilen bu sonug, kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarindan nispeten daha
yiiksek cok kiiltiirliiliik algilarina sahip olduklarini ifade eder. Buradan hareketle, kisilerin
cok kiiltiirliiliik algr diizeylerinin ¢esitli bireysel ve toplumsal olgulara gore degiskenlik
gosterebilecegini ortaya koymaktadir. Bu duruma iliskin alanyazinda da benzer
aciklamalar goriilmiistiir. Giirsoy ve Akin da (2013) kadmlarin ¢ok kiiltiirliliik
farkindalik, duygudaglik ve adalet duygusu diizeylerinin erkeklerle karsilastirildiginda
daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Bu durum, kadinlarin toplumsal anlamda daha
kapsayici bir yaklagima sahip olabilecegi seklinde yorumlanabilir ve bunun sebepleri
arasinda kadinlarin toplumda yaygin olarak cinsiyet ayrimciligina maruz birakilmasi
gosterilebilir. Erglil Giivendi (2023) yaptig1 g¢aligmada, toplumsal cinsiyet rolleri
baglaminda kadinlarin sosyal konulara daha duyarli olma egiliminde olduklarint ve
toplumsal cinsiyet esitsizligini birebir deneyimleyen kadinlarin, ¢esitliligi kabul etme ve
dislanmis gruplara hosgorii ile yaklagsma egiliminde olduklar1 vurgulanmistir. Banks’in
(2007) egitimde cok kiiltiirlii yaklagimin toplumsal cinsiyet ayrimciliklarina karst dnemli
bir ¢oziim olabilecegi vurgusundan hareketle, kadin 6gretmen adaylarinin ileride sinif
ortamlarinda daha esitlikci, adil ve kucaklayici bir tutum ve anlayis icerisinde olabilecegi

soylenebilir. Bu kapsamda uygulanan Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgeginden erkek dgretmen
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adaylarinin nispeten daha diisiik sonuclar almasinda, kaliplasmis toplumsal cinsiyet
rollerinin bir etkisi oldugu diisiiniilebilir. Alanyazina bakildiginda Polat (2009) erkeklerin
bireyselcilige ve toplumsal hiyerarsik normlara daha egilimli oldugunu ve bunun da ¢ok
kiltiirliliikk alg1 diizeyleri lizerinde bir etken olabilecegini vurgulamistir. Bu durum,
Ogretmen yetistirme programlarinin olugan bu farkliliklart giderecek anlayislar ortaya

koyacak sekilde diizenlenmesinin gerekliligini diisindiirmektedir.

Bu calismada Ogretmen adaylarinin sahip olduklarn c¢ok kiiltiirliiliik algi
diizeylerinin Egitim Fakiiltesinde okuduklar1 boliime gore anlamli Slgiide bir degisim
gosterdigi belirlenmistir. Puan ortalamasi en yiiksek boliimlerin yabanci dil 6gretmenligi
boliimleri olmasinin, bu 6gretmen adaylarin farkli kiiltiirel 6geler ve farkli kiiltiirden
bireylerle etkilesime yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek olmasindan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu konuda Banks (2007), bireylerin farkli
kiiltiirlerle bir etkilesim igerisine girme firsatin1 yakalamasinin ¢ok kiiltiirliiliik algi
diizeylerini arttirabileceginin altin1 ¢izmistir. Giirsoy ve Akin da (2013) yabanci dil
Ogretimi siirecinde farkli Kkiiltiirel iceriklerin sik sekilde kullaniliyor olmasinin
ogrencilerin algilari1  yiikseltebilecegini vurgulamistir. Ote yandan, Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi gibi béliimlerde nispeten diisiik
cok kiiltiirliiliik algis1 diizeyleri goriilmesi 6gretmen yetistirme programlarinin pedagojik
uygulamalarinda c¢ok kiiltiirlii egitim anlayisinin daha fazla igerilmesi gerektigi ger¢egini
diistindiirmektedir. Bununla ilgili olarak Aydin da (2012) Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirlii egitim
anlayisinin programlara yansitilmasinda yetersizlik olduguna isaret ederken, bu sebeple
ogretmen adaylarinin farkli kiiltiirlere kars1 tutumlarinin istenen ol¢iide olmayabildigini
ifade etmistir. Bu arastirma, Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 ¢ok kiiltiirliiliik
algilarmin okuduklar1 boliimlere gore degisebildigini ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Elde edilen bu bulgular Egitim Fakiiltelerinde uygulanmakta olan
programlarda farkli kiiltiirel igeriklerin ve vurgularin daha ¢ok yer bulmasi gerektigi

distintiilmektedir.

Bu ¢alismanin sonuglarina gore 1. ve 4. 6grenim géren 6gretmen adaylariin ¢ok
kiltiirliliikk algi diizeyleri arasinda anlamli bir anlamli bir fark belirlenmemistir. Bu
durum, Egitim Fakiiltesinde ise kosulan 6gretmen yetistirme programlarinin s6z konusu
4 yillik stirede 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algi diizeylerini ylikseltmedigini
diisiindiirmektedir. Alanyazina bakildiginda Banks (2004) 6gretmen adaylarinin kaginct

sinifta bulunduklarinin bir farklilagma yaratmamasini, adaylarin egitim siirecinin
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basindan sonuna kadar ¢ok benzer bir programla kars1 karsiya kalmasina baglamistir.
Polat da (2009) bu durumu Tiirkiye’de egitim sistemlerinin ¢ok kiiltiirlii anlayigsa uyum
konusunda heniiz gelisim asamasinda bulunmasi ile iliskilendirerek agiklamistir.
Nieto’ya gore ise (2000), ¢ok kiltiirliiliik algisinin yiikselmesinde sinif diizeyinin tek
basina etkili ve yeterli bir belirleyici olmadigina dikkat ¢ekerek sosyal baglamlarin
onemini vurgulamistir. Bu bilgi ve yorumlardan hareketle, Tiirkiye’de Ogretmen
yetistirme programlariin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeylerini yiikseltmeye yonelik pedagojik
uygulamalara 6nem verilerek simif diizeyi arttik¢a ¢ok kiiltiirliiliikk algi diizeyi artan

ogretmenler yetistirme yeterliligini gostermesi onemli goriilmektedir.

Bu calismada Ogretmen adaylarimin sahip olduklart ¢ok kiiltiirlillik algi
diizeylerinin yasadiklar1 bolgelere gore anlamli bir fark yarattigi sonucuna ulagilmistir.
Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarin yasiyor olduklar1 cografi bolgelerin, ¢ok
kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri iizerine bir etkisi olma olasiligini akla getirmektedir. Yilmaz ve
Giliven de (2020), yapmis olduklari calismada 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik
algilarimin, egitim aldiklar1 kurumlarin sundugu farkh kiiltiirel deneyimler tarafindan
sekillendirildigini belirtmislerdir. Akca ve Kayis ise (2021), 6gretmen adaylarinin ¢ok
kiiltiirliilik algilariyla ilgili yaptiklar: ¢aligmada, katilimeilarin yasadiklar: bolgelere gore
farkliliklar gosterdigini, 6zellikle biiyiik sehirlerde yasayan dgretmen adaylarinin, daha
kirsal alanlarda yasayanlara kiyasla, kiiltiirel ¢esitlilik ve ¢ok kiiltiirliiliik konusunda daha
olumlu tutumlar gelistirdigini ortaya koymustur. Bu durum, bireylerin Kkiiltiirel
cesitliliklerle karsilagsma sikliklarmin ve kiiltiirel etkilesim kurabilme olanaklarinin
artmastyla algi diizeylerinde farklilagsmalar olabilecegini diistindiirtmektedir. Tiirkiye’de
kiltlirel farkliliklarin yogun olarak goriildiigii Dogu Anadolu Boélgesi ve Giineydogu
Anadolu Boélgesinde yasayan 6gretmen adaylarinin diger bolgelere kiyasla daha yiiksek
puanlar almis olmasi bu durumla ilgili bir dayanak olusturabilir. Alanyazina bakildiginda
Gay (2002) kiiltiirel cesitliliklerin fazla oldugu bdlgelerde yasayan bireylerin kiiltiirel
farkliliklara karsi daha duyarli hale geldigini ve ¢ok Kkiiltiirliillik algi diizeylerinin
giiclendigini ifade etmistir. Buna karsin Karadeniz Bolgesi ve I¢ Anadolu Bolgesinde
yasayan 0gretmen adaylarinin nispeten diisiik puan ortalamalarina sahip olmasi, bolgesel
farkliliklarin kiiltiirel gesitlilige bakis acisini etkiledigi ve bu bolgelerde kiiltiirel etkilesim
deneyim imkanlarmin daha kisitli olabildigiyle iliskilendirilebilir. Bu konuda Polat
(2009) yapmis oldugu arastirmada Tirkiye’nin farkli bdlgelerinde egitimin ¢ok

kiltirliliigi  yansitabilme yeteneginin sosyo-ekonomik ve bdlgesel sartlardan
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etkilendigini vurgulamistir. Bu konuda Nieto (2000) de ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeylerinin
egitim deneyimlerinin yan1 sira toplumsal baglamdaki etkilesimlerle de sekil
kazandiginin altin1 ¢izmistir. Giinal (2014) Marmara ve Ege Bolgelerindeki yerlesim
yapisini ele alan calismasinda, bu bolgelerin tarihsel siiregte farkl kiiltiirel gruplarin bir
araya gelmesiyle olusan cografi ve kiiltiirel baglamda kozmopolit bir yapiya sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Buradan hareketle, Marmara ve Ege bolgelerinde yasayan
O0gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin “orta alt diizeylerde” olmasi, bolgelerde zaman
icerisinde yasanan kiiltlirel-etnik catismalarin bireylerin ¢ok kiiltiirliliik alg1 diizeylerine
bir nebze ket vuran psikolojik bir disgavurum olma olasiligini akla getirmektedir. Bununla
ilgili olarak Berry (1997) kiiltiirel-etnik catigsmalarin yogun sekilde yasandigi bolgelerde
yasayan bireylerin diger kiiltiirlere kars1 6n yargisal tutumlar gelistirme ve kendini diger
kiiltiirlerden soyutlama egiliminde olabildigini vurgulamistir. Bu durumla ilgili yapilan
bir calismada Zee ve Oudenhoven (2000) farkl: kiiltiirel-etnik gruplar arasindaki iletisim
yoksunlugunun c¢atigmalar1 derinlestirdigini ve bu nedenle egitim programlarinin

kiiltlirlerarasi iletisim becerini igeren sekilde olusturulmasinin 6nemine vurgu yapmaistir.

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algi diizeylerinin annelerinin
ve babalarmin sahip olduklar1 egitim diizeyine gore degisip degismedigi incelenmistir.
Yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, anne ve baba egitim diizeyinin 6gretmen
adaylarin cok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilagsma yaratmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu durum, anne ve baba egitim diizeyinin ¢ok kiiltiirliilik algt
diizeyini sekillendiren temel bilesenlerden biri olmadigi seklinde yorumlanabilir. Phalet
ve Poppe (2000), bireylerin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik algisin1 bireylerin farkl kiiltiirel-
etnik gruplara yaklagimini belirleyen bir bilesen olarak tanimlar. Bu arastirmanin ortaya
koydugu bu sonucu destekleyen nitelikte Berry (2010), ¢ok kiiltiirliiliige dair tutumlarin
aileden ziyade okul ortami ve ev dis1 sosyal yasanti tarafindan sekillendirildigini
sOylemistir. Rattan ve Dovidio (2013), anne ve babanin egitim diizeyinin ¢gocuklarin genel
egitim diizeyini etkilemekte oldugunu fakat ¢ok kiiltiirliiliik algis1 iizerinde belirleyici bir
etken olup olmadigi konusunda farkli diisiinceler oldugunun altim ¢izmistir. Ornegin
alanyazina bakildiginda Schwartz da (2012), ailenin sahip oldugu egitim seviyesinin
cocuklarin kiiltiirel bakis agilar1 iizerinde belirleyici oldugunu ifade etmistir. Mevcut

caligmanin ¢ok kiltlirlilikk algisininin anne baba egitim diizeyinden etkilenmedigi
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bulgusundan yola c¢ikarak, egitim sistemlerinin ¢ok kiiltiirliiliikk algis1 diizeylerinin

yiikselmesi lizerinde ¢ok daha kritik bir gorevinin oldugu seklinde yorum yapilabilir.

5.1.2. Ogretmen Adaylarimin Bilissel Kapalilik Ihtiyaci Diizeyleri

Yapilan bu ¢aligmada dgretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin
“orta alt diizeyde” oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Kaptanbag ve Nartgiin’tin (2018)
caligmasinda, 6gretmen adaylarinin biligsel kapalilik ve esneklik diizeylerinin orta
seviyelerde oldugu belirtilmigtir. Tiiysiiz ve arkadasglari (2008) tarafindan yapilan
calismada, Ogretmen adaylarinin st bilis ve biligsel kapalilik egilimi diizeyleri
arastirilmis ve genel olarak bu diizeylerin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Carver
(2005) bilissel kapalilik egiliminin yiiksek olmasimi bireylerin kiiltiirel farkliliklar
kabullenme, uyum saglama ve olumlu yaklasim gdsterme yeterliliklerine ket vurucu bir
etken oldugunu soyler. Buradan hareketle, 6gretmen adaylarinin sinif i¢i ve smif disi
egitim yasantilari esnasinda esnek tutumlar gelistirmeleri, problem ¢ozme yetkinliklerini
iist diizeyde kullanmalar1 bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin diisiik olmasi
gerekliligiyle iligkilendirilebilir. Sullivan ve Monti (2008) 6gretmenlerin biligsel
esnekliklerinin ve agik fikirli yaklagimlarinin egitim siirecindeki olumlu gidisata biiyiik
bir katki saglayabildigini vurgulamistir. Nussbaum ve Jensen (2008) bilissel kapaliligin,
insanlarin farkli diistincelere ve/veya kiiltiirlere kars1 yaklagim tarzlarmi sekillendiren
onemli bir etken oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin biligsel
kapalilik diizeyleri ile ilgili elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme,
problem ¢6zme yetenekleri, farkli kisi, durum ve olaylara karst olumlu tutum ve tavirlar
gelistirebilme konusunda 6gretmen yetistirme programlarinin yeterliligine iliskin olumlu

bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin bilissel kapalilik diizeylerinin cinsiyetlerine
gore anlamli bir fark yarattig1 yapilan test sonucunda belirlenmistir. Buna gore, erkek
O0gretmen adaylarinin kadin 68retmen adaylarindan daha yiiksek bir bilissel kapalilik
egilimi diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu, erkek 6gretmen
adaylarinin bilgiye kars1 tutumlarinda kadin 6gretmen adaylarina karsin daha kapali ve
sabit bir tutum gosterebilecegi seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin biligsel kapalilikta
cinsiyet farklilagmasi iizerine ortaya koymus oldugu bu durumla ilgili olarak Schroder

(2006) cinsiyetler arasinda var olan bu tiir farkliliklarin biyolojik, toplumsal ve kiiltiirel
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etkenlerden ileri gelebilecegini ifade etmistir. Buradan hareketle erkek Ogretmen
adaylarinin daha yiiksek biligsel kapalilik diizeyi gdstermesinin toplumsal rol beklentileri
ve normlarla ilgili olabilecegi diisiiniilebilir. Byrnes ve digerleri (1999) toplumsal cinsiyet
rollerinin bireyin acik fikirlilik, yeni durum ve bilgilere kars1 olumlu ve uyumlu tavirlar
sergilemek gibi biligsel siirecleri {izerinden 6nemli bir etken oldugunu vurgulamistir.
Benzer sekilde Costa ve digerleri (2011) erkeklerin daha otoriter ve kalip diislince
tarzlarma egilim gosterebildigi fakat kadinlarin esneklik ve duygudashik kurabilme
becerilerinin daha yiiksek oldugunu iddia etmistir. Bu bilgiler ve yorumlar 1s1ginda,
Ogretmen yetistirme programlarinin 6gretmen adaylarinda cinsiyetler arasi olusabilecek
bu tip farkliliklar1 azaltmak ve dengelemek; iki cinsiyetin de yeni bilgi, ortam ve
durumlara karst olumlu, esnek, ¢oziimcii yaklasimlar gelistirebilen 6gretmenler
yetistirmek gibi amacinin olmasi gerektigi sdylenebilir. Stanovich (2011) bu durumla
ilgili olarak 6gretim ortamlarinda biligsel aciklig1 ve esnekligi desteklemek adina elestirel
diistinme ve problem ¢0zme becerilerini giidilleyen uygulamalar kullaniimasi
gerekliligini ifade etmistir. Boylelikle, Egitim Fakiiltelerinde ise kosulan 6gretmen
yetistirme programlarina bir katki olarak; 6gretmen adaylarinin bilissel kapalilik egilimi
diizeyleri agisindan ortaya koyulan cinsiyetler ile ilgili bu bulgular, daha kapsayici ve

faydali 6gretim yaklagimlari gelistirmede ele alinabilir.

Bu calismada Egitim Fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu
biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin boliimlerine gore farklilasma yaratmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarin biligsel kapalilik egilimi
diizeylerinin farkli boliimlerde benzer oldugunu gostermektedir. Buna karsin sira
ortalamalarinda ortaya ¢ikan verilere bakildiginda Tiirkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi béliimlerinin diger boliimlere gore daha
yiiksek bir bilissel kapalilik egilimi diizeyine sahip oldugu, Miizik Ogretmenligi,
Almanca Ogretmenligi ve Simf Ogretmenligi boliimlerinde ise sira ortalamalarinin
nispeten diigiik oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin 4 yillik egitim
siireclerinde bu agidan benzer bilissel ihtiyaglar ve akademik gorevlerle karsi karsiya
kalmasi ile aciklanabilir. Stanovich de (2011) bu konuda, 6zellikle 6gretmen yetistirme
stirecleri igerisinde ogrencilerin pedagojik becerilere odaklanmasi gerektigini, bunun
bilissel farkliliklarin azaltilmasinda fayda saglayabilecegini vurgulamistir. Ogretmen
adaylarin bu kisimda gosterdigi benzer puanlar, ayni iiniversite ve ayni boliimde egitim

goren Ogrencilerin benzer akademik bagar1 diizeyleri ile buraya katildiklar1 ile
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iliskilendirilebilir. Burada goze ¢arpan, Egitim Fakiiltesinde farkli boliimlerde okuyan
Ogretmen adaylarinin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin benzer bir sekilde “orta alt”
seviyede olmasidir. Bu bilgiden hareketle, 6gretmen yetistirme programlarinin ders
igerikleri ve uygulamali ¢aligmalarinin farkli béliimlerde okuyan 6gretmen adaylarinin
bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin disiiriilmesine yonelik diizenlenmesi faydali
olabilir. Schroder’e gore (2006) egitimde farkli yaklasimlar, disiplinler aras1 uygulamali

caligmalar ve projeler 6grencilerin bilgiye bakisin1 olumlu anlamda etkileyebilir.

Calismada oOgretmen adaylarmin sahip oldugu biligssel kapalilik egilimi
diizeylerinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilagma yaratmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Bu durum Egitim Fakiiltesi 1. siif ve 4. sinif 6grencilerinin biligsel kapalilik
egilimi diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve 4 yillik egitim siiresi sonunda 6grencilerin
biligsel kapalilik diizeylerinde anlamli bir degisim olusmadigim1 gostermektedir. Elde
edilen bu bulgular, alanyazindaki calismalarca desteklenmektedir. Bu baglamda
Kruglanski ve Webster (1996) bireylerin biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin yas veya
egitim seviyesi ile dogrudan bir degisim yaratamadigini, bireysel ve toplumsal faktorlerin
de biiyiik etkisi oldugunu savunmaktadir. Bununla birlikte DeBacker ve Crowson da
(2000) biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin bu gibi demografik degiskenlerden yeterince
etkilenmeyen fakat 6grencilerin 6grenmeye bakis agilarini sekillendirdigini soylemistir.
Aragtirmanin bu kisminda elde edilen bulgular, Egitim Fakiiltelerinde ise kosulan
O0gretmen yetistirme programlarinin 6gretmen adaylarmin bilissel kapalilik egilimi
diizeylerinde egitim siireci sonunda anlamli bir fark yaratabilmekten uzak kaldiginmi
dogrulayabilir. Farkli bir bakis agisiyla ise, sinif diizeyi ve dolayisiyla yas faktoriiniin

biligsel kapalilik egilimi iizerinde anlaml1 bir etkisi olmadigi seklinde de diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarinin bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin yasadiklar1 bdlgelere
gore anlamli bir farklilagma yarattigi bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular,
Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 cografi bolgelere gore gesitlenen bilissel kapalilik
egilimi diizeylerine sahip olabilecegini ve kiiltiirel, sosyo-ekonomik farkliliklarin bunun
lizerinde etkisi olabilecegini diisiindiirmektedir. Buna gére i¢ Anadolu Bélgesi ve takiben
Karadeniz Bolgesi biligsel kapalilik egilimi en yiiksek, Giineydogu Anadolu Bolgesi ve
takiben Dogu Anadolu Bolgesi ise biligsel kapalilik egilimi en diislik bolgeler olarak one
cikmigtir. Ortaya ¢ikan bu durum, ¢esitli kiiltiirel farklarin bireylerin yeni durumlarla ve
belirsizliklerle bas etme yaklasimlari {izerinde etkili oldugu sonucunu dogurabilir.

Hofstede (2001) yayinlamis oldugu kiiltiirel boyutlar teorisinde belirsiz durumlardan
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kaginma isteginin farkl kiiltiirler igerisinde bireylerin bilgiye karsi tutumu iizerinde bir
etki yarattigini &ne siirmiistiir. Buradan hareketle, i¢c Anadolu Bélgesi gibi kiiltiirel ve
geleneksel degerlerin daha izole yasandigi bolgelerde bilissel kapalilik ve kag¢inma
ihtiyacinin daha yogun yasanabilecegi sdylenebilir. Ote yandan Aksit ve digerleri (2007)
ise Dogu Anadolu Boélgesi ve Giineydogu Anadolu Bélgelerinin sahip oldugu sosyo-
ekonomik zorluklarin bireylerin yeni bilgiye ve risk almaya daha acik olmasini gerektiren
ortamlar sekillendirdigini ifade etmistir. Buradan elde edilen bilgiler 1s181inda egitim
kapsaminda diisiinmek gerektiginden, genelde tiim egitim programlarinin, o6zelde
Ogretmen yetistirme programlarinin bolgesel farkliliklar1 da hesaba katan, kapsayici bir
yaklasimla temellendirilmesi gerektigi vurgulanabilir. Bu konuda Byrnes (1999)
Ogrencilerin belirsizliklerle basa ¢ikma becerini kazanabilmesi i¢in egitim programlari ve
kullanilan materyallerin uygulama yontemlerine agirlik verecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini sOylemistir. Schroder ise (2006) O6gretmen adaylarinin kiiltlirlerarasi
farkindalik diizeylerinin yiikseltilmesini saglamak adina sik sik farkindalik egitimleri

diizenlenmesi gerekliligine isaret eder.

Bu calismada Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin
sahip oldugu bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin annelerinin ve babalarinin egitim
diizeylerine gore anlamli denilebilecek 6lgiide bir fark yaratmadigina ulagilmistir. Frans
(2006) biligsel kapalilik kavramini bireyin diinyaya bakisini ve farkli durumlara karsi
tutum diizeyini belirleyen bir faktor olarak tanimlar. Politzer ise (2008) bilissel kapalilik
egilimi diizeyleri yliksek kisilerin bilgiye nispeten daha kapali, yeni diisiince bigimlerine
ve degisime karsi direng sahibi kisiler oldugunu soylemistir. Buna karsin alanyazin
incelendiginde, tartisilan bu durum iizerine aksi goriislerin de oldugu gorilmiistiir.
Brown ve Kappes (2008) egitim seviyesi yiiksek ebeveynlerin ¢ocuklarinin hosgorii,
duygudaslik ve uyum konusunda daha olumlu tutumlar sergileyebildiklerini vurgular. Bu
caligmanin bulgularina bakarak, 6gretmen adaylarmin sahip oldugu bilissel kapalilik
egilimi diizeylerinin anne ve babalarmin egitim seviyelerinden bagimsiz sekilde
olusabilecedi sOylenebilir. Buradan hareketle, egitim ortamlarinin ve G&gretmen
tutumlarinin  biligsel kapalilik diizeyini diisiirmek, problem c¢6zme yeteneklerini
gelistirmek, hosgoriilii yaklasimlar sergileyebilmek ve duygudaslik hissini giiclendirmek

adina kritik bir goreve sahip oldugu diistliniilebilir.
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5.1.3. Ogretmen Adaylarinin Cok Kiiltirlilitk Alg Diizeyleri ile Biligsel Kapalilik
Ihtiyaci Diizeyleri Arasindaki Iligki

Bu ¢aligmada, Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan dgretmen adaylarinin
cok kiltlirliliikk algr diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi diizeyleri arasinda ‘“‘orta
diizeyde negatif” bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin
cok kiiltuirliliik algis1 diizeyi arttikca biligsel kapalilik egilimi diizeylerinin diisme
egiliminde oldugu anlamina gelmektedir. Cok kiiltiirliiliik algis1, bireylerin karsilastiklari
farkli kiiltiirden insanlar, farkli kiiltiirel 6geler gibi ¢esitliliklere olumlu yaklasabilme
bilinci olarak tanimlanabilir. Bu bulgularla ortiisen sekilde Banks de (2004) cok
kiiltiirliilik algis1 yiiksek bireylerin yeni bilgiye ve degisikliklere daha acik olabildigini
sOylemistir. Diger taraftan Kruglanski’nin tanimina goére bilissel kapalilik bireylerin kesin
ve net bilgiler arayisinda olusu ve belirsizlige karsi tahammiil gosterememesidir. Benzer
sekilde alanyazina bakildiginda Golebiowska (1999) bilissel kapalilik egilimi diizeyleri
diisiik olan kisilerde kapsayicilik, kiiltiirleraras etkilesim kabiliyeti ve farkliliklara karsi
olumlu tutumlar belirlendigini vurgulamistir. Buradan hareketle, biligsel kapalilik diizeyi
yiiksek Ogretmen adaylarinin smif ortaminda karsilasacaklar farkli kiiltiirel-etnik
gecmisten gelen Ogrencilere karsi yaklasimlarinin olumsuz yonde etkilenebilecegi
diisiiniilmektedir. Alanyazina bakildiginda Dovidio ve digerleri (2002) bireylerin ¢ok
kiiltiirli  deneyimler yasamasinin onlarin biligsel esnekliklerini  gii¢lendirdigini,
Onyargisal davramig sikligini azalttigimi, farkli toplumsal gruplar arasinda olumlu
tutumlarn destekledigini vurgulamistir. Benzer sekilde Leung ve digerleri (2008), farkl
kiiltiirlerle etkilesim kurabilme deneyiminin, bireyin sahip oldugu bilissel semalarn
cesitlenmesine sebep olarak biligsel kapalilik egilimi diizeylerini diisiirdiigiiniin altin1
cizmistir. Biligsel kapalilik egilimi diizeyinin diisiik olmasi, 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimleri bakimindan Onemli goriilmektedir. Gay (2010) farkli kiiltiirel-etnik
gecmislerden gelen 6grencilere egitim yapilan bir sinifta 6gretmenlerin bu farkliliklara
acik, anlayish ve esnek bir biligsel yapiya sahip olmas1 gerekliligini vurgular. Buradan
hareketle, biligsel kapalilik egilimi diizeyi yiiksek olan bir 6gretmenin ¢ok kiiltiirli sinif
ortamlarinda zorluk yasayabilecegi diisiiniilebilir. Buradan ulasilabilecek sonuglardan
biri, O0gretmen yetistirme programlarin Ogretmen adaylarin ¢ok kiiltiirliiliik algi
diizeylerini arttiracak sekilde diizenlenmesi ve gelistirilmesinin 6nemli oldugudur. Nieto
(2010) 6gretmen adaylarina yonelik, kiiltiirleraras: iletisim becerilerini giliglendirmeye

yonelik calistaylar ve uygulamalar yapilmasinin bu duruma katki saglayacagini
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sOylemistir. Howard ise (2003) kiiltiirel yap1 ile uyumlu olan bir pedagojik egitim
yaklasiminin, 6gretmen yetistirme amach yapilan uygulamalarda toplumsal adalet, etik,
demokrasi gibi konular1 ele almasi gerekliligini ve Ogretmenlerin elestirel 06z
degerlendirme yapma imkani1 bulmasinin énemli oldugunun altin1 ¢izmistir. Elde edilen
bu bulgular, Tirkiye’nin egitim politikalarinin sekillenmesi agisindan da bir katki
saglayabilecektir. Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii ve kapsayict egitim yaklasimlarinin etkili
uygulanabilmesi 6gretmen adaylarinin bilissel kapalilik egilimi diizeylerinin diisiiriilmesi
ve lilkenin ¢ok kiiltiirlii yapisina uygun, duyarli tutumlar sergileyebilmelerine olanak
verebilir. Sonug¢ olarak, yapilan bu calisma 6gretmen adaylarmin sahip oldugu cok
kiltiirlillik alg1 diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi diizeyleri arasindaki iliskiyi
belirleyerek, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisim siireclerinde bu iki faktoriin 6nemini
ortaya koymaktadir. Bu gelisim, sadece 6gretmenlerin mesleki veya kisisel basarilarmi
degil, sinif i¢i ve smif dis1 yasantilarda 6grencilerle kuracaklar: etkilesimin kalitesini de

yiikseltebilir.

5.1.4. Ogretmen Adaylarimin Bilissel Kapalilik Thtiyaci Diizeylerinin Cok Kiiltiirliiliik
Algi Diizeyleri Uzerindeki Yordama Etkisi

Bu c¢aligmada o6gretmen adaylarmin sahip oldugu biligsel kapalilik egilimi
diizeylerinin ¢ok kiiltiirliiliik algi diizeylerine iizerinde bir etkisinin olup olmadig:
incelenmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin biligsel
kapalilik egiliminin, ¢ok kiiltiirliiliikk alg1 diizeylerini anlamli bir sekilde yordadigini
ortaya koymustur. Polat ve Kilig (2013), bireylerin ¢ok kiiltiirliiliikk algist ile ilgili
tutumlarimin baglamsal faktorlerden etkilendigini ve ozellikle biligsel kapalilik egilimi
gibi bireysel 6zelliklerin bu tutumlarda belirleyici bir rol oynayabilecegini ifade etmistir.
Basarir ve digerleri de (2014), 6gretmen adaylarinin hizmet dncesi egitim doneminde ¢ok
kiltiirli egitime iliskin yeterlilik kazanmalarinin 6nemini vurgulamistir. Bu ¢alismada,
bireylerin farkli kiiltlirlere kars1 agik fikirli olma diizeylerinin ¢ok kiiltiirliiliik algilarim
sekillendirdigi belirtilmistir. Ulasilan veriler alanyazina paralel olarak diisiiniildiigiinde,
O0gretmen adaylarinin bilissel kapalilik v diizeylerinin disiiriilmesinin, kiiltiirel
farkindalik ve farkli kiiltiirlere dair algilarinin daha agik ve kapsayici hale gelmesine katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Tadmor ve digerleri (2009) da bilissel kapalilik egilimi

diizeyleri yiiksek bireylerin, belirsizlikten kaginma egilimleri nedeniyle farkli kiiltiirel
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bakis agilar1 karsisinda daha sert ve degismez bir tutum igerisine girebildiklerini
vurgulamistir. Elraz-Shapira ve Fox ise (2005) artan kiiltiirel deneyimlerin insanlarin
belirsizliklerle basa ¢ikabilme potansiyelini arttirdigini ifade etmistir. Sonug olarak, bu
arastirma Ogretmen yetistirme programlarinda, 6gretmen adaylarinin bilissel kapalilik
egilimi diizeylerinin diislirlilmesine yonelen ¢esitli stratejilerin uygulanmasinin, ¢ok
kiltiirlilik algilarmin gelistirilmesi acisindan 6nemli bir rol oynayabilecegini ortaya

koymaktadir.

5.2. Oneriler

Calismanin bu kisminda, uygulamaya ve arastirmacilara yonelik olarak yapilmis olan

Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Egitim Fakiiltesinde okuyan Ogretmen adaylarma kiiltiirel etkilesimi
temele alan c¢ok kiiltlirliilik algi diizeyini yiikseltecek ¢esitli ¢alistaylar ve egitimler

verilebilir.

2. Ogretmen yetistirme programlarina farkh kiiltiirler ile ilgili bilgi, beceri,
tutum ve deneyimler kazandirilmasina yardimci olarak icerikler dahil edilebilir ve
boylelikle 6gretmen adaylarinin {ilkenin ¢ok kiiltiirlii yapisina uyum saglayabilme

potansiyeli gelistirilebilir.

3. Ogretmen adaylarina Tiirkiye’de gdrev yapacaklar1 birgok sehirde ¢ok
kiltiirlii siniflarda egitim yapacaklar1 bilincinin kazandirilmasina yonelik egitim

seminerleri diizenlenebilir.

4. Ogretmen yetistirme programlar1 {ilkenin sahip oldugu bolgesel
farkliliklari, kiltiirel cesitlilikleri ve dolayisiyla yetistirecegi 6gretmen profilinin
gereksinimlerini g6z oniinde bulundurarak, ¢ok kiiltiirlii ve kapsayici egitim anlayisiyla

yeniden sekillendirilebilir.



76

5. Ogretmen yetistirme programlari kapsaminda 6gretmen adaylarinin
kiiltiirel ~farkindalik diizeylerini gelistirmek adma teknolojinin imkanlarindan

faydalanilarak dijital egitim materyalleri olusturulabilir.

6. Ogretmen adaylarmmn bilissel kapalilik egilimi diizeylerini diisiirmeye
yonelik olarak “biligsel esneklik egitimleri” sunulabilir ve programa ortak dersler olarak

programa dahil edilebilir.

7. Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin belirsizliklerle
basa ¢ikma yetkinliklerini arttirmak amaciyla elestirel diisiinme odakli i¢erikler 6gretmen

yetistirme programlarinda yer alabilir.

8. Egitim Fakiiltelerine dahil boliimler arasinda etkilesimi arttirmak ve ortak
bir biling olusturabilmek adma farkli boliimlerde okuyan O6grencileri bir araya
getirebilecek proje caligmalarina agirlik verilebilir ve boylelikle boliimler arasi diyalog

saglanabilir.

9. Ogretmen adaylarinin bilissel kapalilik egilimi diizeyleri ve ¢ok
kiltiirliliik alg1 diizeyleri gibi durumlar1 degerlendirebilmek adina Egitim Fakdiltelerinde

0z farkindalik testleri uygulanabilir.

10.  Biligsel kapalilik egilimi diizeyi yiliksek olan Ogretmen adaylari,
tiniversiteler kapsaminda erisebilecekleri psikolojik danismanlik hizmetlerinden

yararlanmaya tesvik edilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yéonelik Oneriler

1. Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri ve bilissel kapalilik
egilimi diizeylerinin incelendigi bu ¢alisma Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim
Fakiiltesinde yapilmistir. Bu ¢alisma Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden iiniversiteler dahil

edilecek daha genis kapsamli bir sekilde yapilabilir.

2. Bu arastirmada Cok Kiiltiirliiliik Alg1 Olgegi ve Bilissel Kapalilik Thtiyact
Olgegi araciligla elde edilen nicel verilerden yararlanilmistir. Nitel veya karma yontemler
kullanilarak 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliikk alg1 diizeyleri ve bilissel kapalilik

egilimi diizeyleri incelenebilir.
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3. Ogretmen adaylarmin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri ve bilissel kapalilik
egilimi diizeyleri, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapan Ogretmenlerin ¢ok

kiltiirliiliik alg1 diizeyleri ve bilissel kapalilik egilimi diizeyleri ile kiyaslanabilir.

4. Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan bireylerin ¢ok kiiltiirliiliik alg1
diizeyleri ve bilissel kapalilik egilimi diizeyleri, bagka fakiiltelerdeki 6grencilerden elde

edilen verilerle karsilagtirilarak arastirilabilir.

5. Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri ve bilissel kapalilik
egilimi diizeylerinin farkli meslek gruplarindan elde edilen verilerle karsilastirildig

arastirmalar yapilabilir.

6. Katilimeilarin ¢ok kiiltiirliiliik alg1 diizeyleri ve biligsel kapalilik egilimi
diizeylerinin zamanla nasil bir degisime ugradiginin ve/veya ne gibi faktorlerden

etkilendiginin belirlenmesi i¢in boylamsal yontem kullanilabilir.

7. Bu c¢aligmaya yalnizca Egitim Fakiiltesinin 1. ve. 4. sinifinda 6grenim
goren Ogretmen adaylar1 dahil edilmistir. Fakiiltedeki tiim sinif kademelerinden veri

toplandig1 bir ¢alisma yapilabilir.

8. Bu calisma Tiirkiye’de yasayan 68retmen adaylari ile sinirli tutulmustur.
Farkl: iilkelerde yasayan 6gretmen adaylari da calismaya dahil ederek farkli kiiltiirel
baglamlarin 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik algis1 ve biligsel kapalilik egilimi

uzerindeki etkisine bakilabilir.
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inaniyorum.

9) Okullarda ¢ok kultlirl( egitim programlarinin
uygulanmasinin egditimde firsat esitligi
saglayacagina inanryorum.

10) Kendimi bir ¢ok kultirll egitimci olarak
gorlyorum.

11) Kilttrd benden farkli bireylerle empati
yaparim.

12) Sadece tek bir kiltlirin hakim oldugu
siniflardan ziyade, birden fazla kiltlriin esit
haklara sahip oldugu siniflari tercih ederim.

13) Kiiltarel farkhhklarin 6grencilerin akademik
basari icin bir avantaj oldugunu dlgtintyorum.

14) Ogretmen yetistiren programlarda gok kiltiirli
egitimle ilgili derslerin olmasini isterim.

15) Kilturel farkhhklarla bezenmis bir egitimin,

toplumsal ayrisma olusturacagini disiinmiyorum.

16) Ogretmenlerin, farkl kiiltiirlerden olan
ogrencileri kendi kulttrel kimlikleriyle kabul
etmeleri gerektigini diigtindiyorum.

17) Egitim sistemi, Ulkede var olan tiin etnik
kimliklerin zenginligini kapsayacak sekilde
olmaldir.

18) Ulkemizde etnik kékene dayali ayrimciligin
onemli bir sorun oldugunu dasdntyorum.

19) Insanlarin yaglarina bagh olarak
gerceklestirdikleri davranislara saygl duyarnm.

20) Farkli ideolojik fikirlere sahip olan insanlara
saygl duyarim.

OO O VOO OO
QO O QOOH VO
00000000100
LG © OO OO
0000000000

99



21) insanlanin etnik kdkenlerini endise duymadan
aciklamalar gerektigini dustndyorum.

22) Ogretim ortami, farkl kiltiirlerdeki &grencilerin
ihtiyaclarini karsilayabilecek durumda olmalidir.

23) Cok kultirli egitimin glinimuzde goz ardi
edilemeyecek kadar énemli oldugunu
distnuyorum.

24) Insanlarin dini inanglarini endise duymadan
aciklamalan gerektigini duglniyorum.

25) Ogrencilerim, dgretim ortaminda kendilerini
kdiltirlerinden dolay bir alt sinif olarak
gormemeleri gerektigini dilstindyorum.
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EK 6. Bilissel Kapalilik Ihtiyaci Olgegi

BILISSEL KAPALILIK IHTIYACI OLCEGI
(BKi0)

1) Tamamen katihyorum

2) Katithyorum

3) Kismen Katnhyorum

4) Kismen Katilmiyorum
Katilmiyorum
Katihyorum

1) s yerinde diizen ve kurallarin a¢ik olmasmin
basar igin esas oldugunu diistiniyorum.

OGO

2) Saatleri belli, diizenli bir hayat: mizacima uygun
buluyorum.

SO00I00)

3) Benim kisisel yerim (oda, ev, diikkan vs.)
genellikle karigik ve diizensizdir.

OOOOO

4) Bana gore tertip ve diizen, iyi bir §grencinin en
temel ozellikleridir.

GOOOOOY

5) Bana gore, istikrarl bir hayat tarzina sahip
olma, hayatimi ¢ok daha keyifli hale getiriyor.

GWOOOOW

6) Acik ve diizenli bir hayat tarzindan keyif alirm.

OOOOOW

7) Her sey i¢in bir planin ve yerin olmasindan
hoslanirim.

WOOOOW

8) Belirsiz durumlardan hoglanmam.

OOOOOW

9) Birden fazla cevabi olan sorulardan hoglanmam.

OOOOOM

10) Bagima gelen bir olaym sebebini
anlayamadigim zaman rahatsiz olurum.

(I )

11) Onemli bir konu hakkinda aklim karistiginda
kendimi ¢ok kotii hissederim.

©0]0[0/0]0]0)

12) Cogu sosyal ¢atismada, hangi tarafin hakl
veya haksiz oldugunu kolaylikla anlarim.

OOOOOY

13) insanlarin her zaman ne diisiindiiklerini
bilmekten hoslanirim.

(I OK)

14) Bir kisinin soziiniin ¢ok farkli anlamlara
gelebilecek olmasindan hoglanmam.

OOOOO

15) Kararsiz gériinen birini dinlemeyi sikici
bulurum.

QOOOO

16) Bir kimsenin niyetinin ve kastinin agik
olmamas1 beni rahatsiz eder.

()

17) Ne yapacag belli olmayan arkadaglarimim
olmasindan hoslanirim.

OOOOOO

18) Beni neyin bekledigini bilmedigim bir duruma
girmenin belirsizligi hosuma gider.

GWOOOOO

19) Disar1 yemege ¢iktigim zaman daha dnceden
gittigim yerleri tercih ederim ¢linkii beni neyin
bekledigini bilirim.

(DI

20) Planlarim son anda degistirmekten nefret
ederim.

OOOOOV

21) Planlarimi son anda degistirmeyi eglenceli
buluyorum.

OOOOOV
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22) Ne yapacagi belirsiz insanlarla birlikte
olmaktan hoslanmam.

(RN )

23) Tamdik arkadaslarla bitlikte olmayi tercih
ederim; ¢iinkii onlardan ne bekleyece@imi bilirim.

OOOOOW

24) Ne olup bitecegini tahmin edemedigim
durumlardan hoglanmam.

WOOOOW

25) Sonrasimi tahmin edemedigim durumlardan
hoslanmam.

(DI ()

26) Bir sey hakkinda fikir gelistirdikten sonra bile
baska bir goriisti dikkate almaya her zaman
istekliyimdir.

OOOOOW

27) Pek ¢ok catigmaya baktigimda genellikle iki
tarafin da hakli oldugu yanlari goriirtim.

(CHAIIG)

28) Bir problem hakkinda diisiiniirken ¢oziim
konusunda olasi farkl goriigleri dikkate alirim.

OOOOOW

29) Benden farkli gériislere sahip insanlarla
iliskiye girmeyi tercih ederim.

OOOOO®

30) Karsilastigim sorunlarin olas1 pek ¢ok
¢cOzimiinii daima gériirim.

WOOOOW

31) Ben kendimi kararsiz biri olarak
tamimlayabilirim.

OOOOOW

32) Aligverise gittigimde, tam olarak ne istedigime
karar vermekte zorlanirim.

OOOOOV

33) Problemle karsilastigimda en iyi ¢6ziimiin ne
oldugunu genellikle ¢abuk bulurum.

OOOOOW

34) Onemli kararlar1 son ana kadar bekletme
cgilimindeyim.

OOOOOY

35) Onemli kararlar1 genellikle hizli ve kendimden
emin gekilde veririm.

GOOOOO

36) Bir problemi ¢ézmeye ¢alistigimda siklikla, o
kadar ¢ok segenek goriirtim ki, bundan kafam
karisir.

OOOOOV
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