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OZET

WEB 2.0 ARACLARININ iDKAB DERSLERINDE KULLANIMI HAKKINDA
OGRETMEN GORUSLERI

Sancak, Resul
Yiiksek Lisans / Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Ramazan Diler

Kasim 2023, XI + 111 sayfa

Web 2.0 araglarmin egitim ortamlarina entegrasyonu, oOgretme ve Ogrenme
deneyimlerini gelistirmek icin yeni firsatlar sunmaktadir. Bu nedenle son yillarda biiyiik ilgi
gérmektedir. Bu calismanm amaci, dgretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin
kullanimina iligkin goriislerini aragtirmak; uzaktan egitimi kolaylastirmak i¢in bu araglardan

yararlanma konusundaki algilarina, tutumlarina ve deneyimlerine odak olugturmaktir.

Arastirma, IDKAB o6gretmenlerinden kapsamli veri toplamak igin anket ve
goriismeleri birlestiren karma bir yontem yaklagimi kullanmigtir. Ankette 6gretmenlerin Web
2.0 araclarma asinaliklari, bu araglarin kullanimiyla ilgili fayda ve zorluklara iliskin algilar
ve bu araglar1 IDKAB derslerine uyarlamaya yonelik tutumlari ile ilgili maddeler yer almistir.
Gortismeler, oOgretmenlerin deneyimlerini daha derinlemesine incelemeyi, Ogretim
uygulamalarini, Web 2.0 araglarinin algilanan etkinligini ve iyilestirme Onerilerini arastirmayi

amaclamistir.

Bulgular, IDKAB &gretmenlerinin Web 2.0 araglarmin kullanimina yonelik genel
olarak olumlu bir tutum sergilediklerini, bu araglarin 6grenci katilimini artirma, is birligini
tesvik etme ve cesitli 6grenme kaynaklarina erisim saglama potansiyellerinin farkinda
olduklarini ortaya koymustur. Ayrica calismada, dgretmenlerin Web 2.0 araclarma yonelik
tutumlar1 ile uzaktan egitimin faydalarina iliskin algilar1 arasinda bir iligki tespit edilmistir.
Bulgulara dayanarak, IDKAB kurumlarinin Web 2.0 araclarmi etkili bir sekilde entegre
etmelerini desteklemek icin Oneriler sunulmustur. Bu oneriler arasinda kapsamli mesleki
gelisim programlari, kaynaklar ve teknik yardim agisindan kurumsal destek, miifredat uyumu,
ogrenci egitimi ve destegi, aragtirma ve degerlendirme, is birligi ve ortakliklar ile politika ve

finansman destegi yer almaktadir.



Genel olarak bu calismanin, dgretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin
kullanimina iliskin bakis acilarinin anlasilmasina katkida bulunmakta ve IDKAB siniflarinda
uzaktan egitim uygulamalarinin gelistirilmesinde egitim paydaslart i¢in degerli bilgiler

sagladig1 distliniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, IDKAB Egitimi, Din Egitimi Ogretmeni, Web 2.0,
Web Araglari



ABSTRACT

TEACHERS' VIEWS ON THE USE OF WEB 2.0 TOOLS iN iDKAB LESSONS
Sancak, Resul

Master’s Thesis/Department of Philosophy and Religious Sciences, Branch of
Religious Education

Advisor: Assoc. Dr. Ramazan Diler

Nov 2023, X1 + 111 pages

The integration of Web 2.0 tools in educational settings has garnered significant
attention in recent years, offering new opportunities for enhancing teaching and learning
experiences. This study aims to explore teachers' views on the use of Web 2.0 tools in IDKAB
(Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) lessons, focusing on their perceptions, attitudes,
and experiences in utilizing these tools to facilitate distance education.

The research employed a mixed-methods approach, combining surveys and interviews
to gather comprehensive data from IDKAB teachers. The survey questionnaire included items
related to teachers' familiarity with Web 2.0 tools, their perceptions of the benefits and
challenges associated with their use, and their attitudes towards integrating these tools into
IDKAB lessons. The interviews aimed to delve deeper into the teachers' experiences,
exploring their instructional practices, perceived effectiveness of Web 2.0 tools, and

recommendations for improvement.

The findings revealed that IDKAB teachers generally possessed a positive attitude
towards the use of Web 2.0 tools, recognizing their potential to enhance student engagement,
promote collaboration, and provide access to diverse learning resources. Additionally, the
study identified a correlation between teachers' attitudes towards Web 2.0 tools and their
perceptions of the benefits of distance education. Based on the findings, recommendations are
provided to support IDKAB institutions in effectively integrating Web 2.0 tools. These
recommendations include comprehensive professional development programs, institutional
support in terms of resources and technical assistance, curriculum alignment, student training
and support, research and evaluation, collaboration and partnerships, and policy and funding

support.

Vi



Overall, this study contributes to the understanding of teachers' perspectives on the use
of Web 2.0 tools in IDKAB lessons and provides valuable insights for educational

stakeholders in enhancing distance education practices in IDKAB classrooms.

Keywords: Religious Education, Religious Education, Religious Education Teacher,
Web 2.0, Web Tools
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GIRIS

Son yillarda teknolojinin hizla ilerlemesi, egitim dahil hayatimizin ¢esitli
alanlarinda devrim yapmistir. Etkilesimli ve igbirlik¢i yapilariyla one ¢ikan Web 2.0
araglarmin ortaya ¢ikisi, 0gretme ve 0grenme i¢in yeni olanaklar olusturmustur. Bu
araclar, 6grencilerin aktif, katilime1 ve yapilandirmaci 6grenme deneyimleri yasamalari
icin firsatlar sunmakta ve nihayetinde egitim c¢iktilarini iyilestirmektedir. Web 2.0
araclarmin IDKAB (ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) dersleri gibi egitim

ortamlarina entegrasyonu, egitimciler ve arastirmacilar tarafindan biiytik ilgi gormiistiir.

Tiirkiye'de ilkdgretim miifredatinin bir pargasi olan IDKAB dersleri, grencilere
din, kiiltiir ve ahlak hakkinda bilgi vermeye odaklanmaktadir. IDKAB miifredat,
Ogrencilerin kendi din anlayislarini insa etmesine, farkli dinlere, ahlaki degerlere ve
kiiltirel mirasa iliskin anlayislarin1 gelistirmeyi amacglamaktadir (Bilecik, 2016).
Dersler, 6grencileri dinler arasi anlayist gelistirmeye, etik degerleri benimsemeye ve

toplumsal degerlerle uyumlu davranislar sergilemeye tesvik etmektedir (Turan, 2013).

IDKAB dersi, 6grencilere dinlerin kokenleri, inanglari, ibadetleri, kutsal
metinleri ve dini liderleri gibi konular1 6gretmeyi amaglar. Ahlaki degerlerin 6nemini
vurgular ve O0grencilere diirtistliik, adalet, hosgorii, saygi gibi evrensel ahlaki degerleri
benimsetmeyi hedefler (Bilecik, 2016). Bu ders ayni zamanda O6grencilerin farkl
kiiltiirlerin ve 1inang¢ sistemlerinin birbirleriyle nasil etkilesimde bulundugunu
anlamalarina yardime1 olur. IDKAB dersi, din egitimiyle birlikte dgrencilere kiiltiirel
farkindalik ve hosgorii kazandirmayr hedefler. Ogrencilerin toplumda farkli dinlere ve
inanglara sahip olan insanlarla daha iyi iletisim kurmalarini, anlayighi olmalarmi ve
hosgoriilii davranmalarini saglar. IDKAB dersi, dgrencilere evrensel insan haklari,
demokrasi ve esitlik gibi temel degerleri isleyerek, onlari demokratik degerlere sahip
bireyler olarak yetistirmeyi amaglar. IDKAB dersi, Tiirkiye'deki ilkdgretim okullarinda
zorunlu bir ders olarak yer alir ve dgrencilere dinlerin temel bilgilerini 6gretirken ayn1

zamanda ahlaki degerlerin gelisimine de katkida bulunur. Bu ders, 6grencilerin hosgorii,



anlayis ve saygi gibi 6nemli degerleri benimsemelerine yardimei olarak, toplumda daha

iyi bir uyum ve barig ortaminin olugsmasina katki saglar (Turan, 2013).

IDKAB dersinin nitelikli islenmesinde ogretmenlerin etkisi ¢ok fazladr.
Ogretmenler, 6grencilerin egitim deneyimlerini sekillendirmede &nemli bir etkiye sahip
olabilir. Onlarin tutumlari, inanglar1 ve algilari, yenilikgi teknolojilerin simifa
uyarlanmasin1 dnemli dlgiide etkilemektedir. Ogretmenlerin IDKAB derslerinde Web
2.0 araglarinin kullannmina iligkin goriislerini anlamak, bu araglar1 etkili bir sekilde

uygulamak ve d6gretmenleri mesleki gelisimlerinde desteklemek i¢in gereklidir.

Ogretmenlerin teknolojinin egitime entegrasyonuna iliskin bakis acilarini
inceleyen cesitli ¢aligmalar mevcuttur (Usluel, Mumcu & Demiraslan, 2007; Tas &
Diiz, 2016; Aksogan & Ozek, 2020); ancak Web 2.0 araclarinin IDKAB derslerinde
kullanimimna 6zgii arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogretmenlerin gériislerinin bu
baglamda incelenmesi, uygulama siirecinde karsilasilan zorluklar, firsatlar ve potansiyel
engeller hakkinda degerli bilgiler saglayabilir. Egitim politikacilari, yoneticiler ve
miifredat tasarimcilari, 6gretmenlerin algilarini anlayarak, Web 2.0 araglarm etkili bir

sekilde uyarlanmasinda 6gretmenleri desteklemek icin stratejiler gelistirebilirler.
Bu ¢alismanin problem ciimleleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

Ogretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimma iliskin
goriisleri  nelerdir? Ogretmenlerin - Web 2.0 Araglar1  Kullanimma  y&nelik
motivasyonlar ile uzaktan egitime yonelik tutumlari arasinda bir iligki var midir, varsa

ne yonde bir iligki vardir?

Bu arastirma temel probleme ek olarak asagidaki alt sorulari cevaplamayi

amaclamaktadir:

IDKAB 6gretmenlerinin derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimma iliskin

tutum ve inanglar1 nelerdir?

Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerine entegrasyonu ile ilgili algilanan faydalar

ve zorluklar nelerdir?



Ogretmenlerin Web 2.0 araglarini IDKAB derslerine uyarlama kararlarini

etkileyen faktorler nelerdir?

Ogretmenler Web 2.0 araglarini IDKAB derslerinde etkili bir sekilde kullanmak

i¢in ne tiir destege ihtiyag duymaktadirlar?

Bu arastirma sorularini yanitlamak i¢in nitel ve nicel yontemlerden olusan karma
bir aragtirma yaklasimi; Vveri toplama yontemleri olarak miilakatlar ve anketler
kullanilmistir. Calisma, 6gretmenlerin goriislerinin kapsamli bir sekilde anlasilmasina
olanak taniyacak sekilde, farkli egitim ortamlarindan IDKAB &gretmenlerinden olusan
bir drneklemi kapsamaktadir. Toplanan veriler, veri setinde tekrar eden temalar1 ve

ortintiileri belirlemek i¢in tematik analiz kullanilarak analiz edilmistir.



BIiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMA TASARIMI

Bu ¢alisma, dgretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimia
iligkin goriislerini arastirmak ve analiz etmek i¢in nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
karmasi1 bir arastirma yaklasimi benimsenmistir. Veriler, ortaokul IDKAB
Ogretmenlerinden olusan bir 6rneklemle goriismeler ve anketler yoluyla toplanmaistir.
Veri setinde tekrar eden temalar1 ve Oriintiileri belirlemek i¢in tematik analiz (Creswell,
2013; Braun ve Clarke, 2006) kullanilmigtir. Bu boliimde alt basliklarda arastirmanin

tasarimina iligkin bilgilere yer verilmistir.
1.1. Arastirma Konusu

Son yillarda, Web 2.0 araglarinin egitim ortamlarina entegrasyonu, bu araglarin
aktif, katilimc1 ve yapilandirmaci 6grenme deneyimleri i¢in firsatlar sunmasi nedeniyle
biiyiik ilgi géormektedir (Anderson ve Dron, 2011; Downes, 2005). Ancak, bu araglarin
IDKAB (ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) dersleri gibi belirli egitim
baglamlarinda kullanimina iligkin o6gretmen goriis ve perspektiflerini anlamak,
entegrasyonlarini etkili bir sekilde uygulamak ve desteklemek i¢in ¢ok onemlidir (Hew
& Brush, 2007; Yildirim, 2015). Bu calisma, IDKAB &gretmenlerinin Web 2.0
araglarmin derslerinde kullanimina iliskin goriislerini, tutumlarini, inang¢larini, algilanan
fayda ve zorluklari, etkileyen faktorleri ve gerekli destegi g6z Oniinde bulundurarak

arastirmayi1 ve analiz etmeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin &nemli bir yonii de IDKAB 6gretmenlerinin Web 2.0 araclarini
derslerinde kullanmaya iliskin tutum ve inanglarini anlamaktir. Ogretmenlerin tutum ve
inanclari, 6gretim uygulamalarini ve kararlarimi sekillendirmede onemli bir etkisi
olmaktadir (Ajzen, 1991; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich ve York, 2007). IDKAB
ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesi, Web 2.0 araglarim1 6gretim uygulamalarina
uyarlamaya yonelik kabul, diren¢ ya da kararsizliklarina dair iggorii saglayacaktir
(Mishra ve Koehler, 2006; Teo, 2009).



Ote yandan, web 2.0 araclarinin IDKAB derslerine entegrasyonuyla ilgili
algilanan fayda ve zorluklarin arastirilmasi, Ogretmenler igin pratik sonuglarin
anlasilmas1 acisindan &nemlidir (Picciano, 2017; Wang ve Hsu, 2008). IDKAB
O0gretmenlerinin Web 2.0 araglarimi kullanmanin faydalarma iliskin bakis acilari
arasinda gelismis 6grenci katilimi, artan motivasyon, gelismis bilgi erisimi ve isbirlik¢i
ogrenme firsati sayilabilir (Beldarrain, 2006; Junco, Heiberger ve Loken, 2011). Buna
karsilik, teknik engeller, egitim eksikligi, zaman kisitlamalar1 ya da teknoloji ile igerik
arasinda uygun dengenin saglanmasina iligkin kaygilar nedeniyle zorluklar ortaya

¢ikabilir (Ertmer vd., 2007; Koehler ve Mishra, 2009).

IDKAB &gretmenlerinin Web 2.0 araglarmi derslerine uyarlama kararlari
etkileyen faktorleri anlamak, etkili uygulama stratejileri i¢in ¢ok onemlidir (Fishbein &
Ajzen, 2010; Hew & Brush, 2007). Ogretmenlerin kararlarini, algilanan 6z yeterlilik,
onceki deneyimler, pedagojik inanglar, kurumsal destek ve algilanan 6grenci ihtiyaglar
gibi gesitli faktorler etkileyebilir (Bandura, 1997; Guskey, 2002; Sang, Valcke, van
Braak ve Tondeur, 2010). Bu faktorlerin incelenmesi, Web 2.0 araglarmimn IDKAB

derslerinde benimsenmesi ve uygulanmasindaki karmasikliklara 1g1k tutabilir.

IDKAB o6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini  derslerinde etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 destek tiirlerinin belirlenmesi, basarili bir
entegrasyonun tesvik edilmesi i¢in ¢ok onemlidir (Ertmer vd., 2007; Wang ve Hsu,
2008). Ogretmenler mesleki gelisim programlari, teknik yardim, ilgili kaynaklara erigim
ve igbirlik¢i 6grenme topluluklar seklinde destege ihtiyag duyabilir (Davis, 2013; Hew
& Brush, 2007, Wang, 2004). Bu destek ihtiyaclarinin anlasilmasi, egitim
politikacilarinin, yoneticilerin ve gretmen egitimcilerinin IDKAB 6gretmenlerini Web
2.0 araglarin1 uyarlama konusunda giiglendirmek i¢in hedefe yonelik miidahaleler

tasarlamalarini saglayabilir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin IDKAB (Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi) derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin goriiglerini aragtirmak ve
analiz etmektir. Teknoloji ve iletisim araclarinin hizla ilerlemesi, fikir ve diisiincelerin

yayllmasinda 6nemli kolayliklar getirmistir. Ancak bu faydalarin yani sira, bilgi bollugu
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asir1 bilgi yiiklemesine ve yanlis bilgilendirmeye de yol agmistir (Ajzen, 1991). Web 2.0
araglarmin kullanimmin IDKAB derslerindeki dgretme ve dgrenme siireglerini nasil

etkiledigini incelemek ¢ok onemlidir.

Teknolojinin egitime entegrasyonu son yillarda giderek daha 6nemli hale
gelmistir (Hew & Brush, 2007). Geleneksel egitim kurumlari, teknolojik 6gretim
materyalleri kullanmanin yani sira, 0grencilerin glinlik yasamlarinda kullandiklar
cesitli teknolojik cihazlari da egitim deneyimlerine dahil etmektedir (Beldarrain, 2006).
Teknoloji, toplumda énemli bir etkiye sahip olmaya devam ettikge, IDKAB dersleri
tizerindeki potansiyel etkisini aragtirmak ve 6gretmenlerin Web 2.0 araclarint kullanma

perspektiflerini kesfetmek ¢ok onemlidir.

Etkilesimli ve katilimci yapilariyla 6ne ¢ikan Web 2.0 araglar isbirligi, iletisim
ve bilgi paylasimi i¢in firsatlar sunmaktadir (Downes, 2005). Bu araclar kullanicilarin
icerik olusturmasina, paylagsmasina ve igerikle etkilesime girmesine olanak taniyarak
onlar1 egitim alaninda potansiyel olarak degerli kaynaklar haline getirmektedir. Bu
calisma, 6gretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin
goriiglerini arastirarak, bu araglarin uyarlanmasiyla ilgili tutumlarini, inanglarini,

algilanan faydalarin1 ve zorluklarini ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir.

Ogretmenlerin goriislerini anlamak, inang ve tutumlar1 dgretim uygulamalarin
biiyiik dlciide etkiledigi igin ¢ok ©Onemlidir (Ertmer vd., 2007). Ogretmenlerin
teknolojiyi kabul etmesi ve kullanmasi, algilanan kullamishihigina ve kullanim
kolayligina baglidir (Davis, 2013). Bu calisma, Ogretmenlerin Web 2.0 araglari
hakkindaki goriislerini arastirarak, bu araclarin IDKAB derslerine entegrasyonunu
engelleyebilecek ya da kolaylastirabilecek faktorleri belirlemeyi hedeflemektedir.
Ayrica calisma, Ogretmenlerin Web 2.0 araclarini etkili bir sekilde kullanma

konusundaki mesleki gelisim ihtiyaclarina dair i¢gdrii saglamay1 amaclamaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitimi, 6zellikle de IDKAB baglaminda, son derece
hassas bir calisma alanidir. Ogrencilerin dini inanclarini, ahlaki degerlerini ve etik

perspektiflerini sekillendirmede ¢ok &nemli bir etkisi bulunmaktadir. IDKAB dersleri,
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ogrencilere dinleri hakkinda kapsamli bir anlayis kazandirmak ve giiclii bir ahlaki
pusula gelistirmelerine yardimci olmak i¢in tasarlanmistir (Yilmaz & Yesilyurt, 2015;
Ozdemir, 2020). Konunun dini niteligi gdz oniinde bulunduruldugunda, Web 2.0
araclar1 gibi her tiirlii teknoloji kullanimina, IDKAB egitiminin ilkeleri, degerleri ve

hedefleriyle uyumlu oldugundan emin olmak i¢in dikkatle yaklasilmasi1 gerekmektedir.

IDKAB derslerinin hassasiyeti, Web 2.0 araglarmin kullaniminin kapsamli bir
sekilde incelenmesini gerektirmektedir (Giilbahar & Madran, 2009). Bu araglar,
etkilesimli ve katilimci yapilariyla 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve dini kavramlar
anlamalarin1  kolaylastirmak icin yeni olanaklar sunmaktadir. Ancak, teknolojinin
ogrencilerin dini inanglari, degerleri ve algilart {tizerindeki potansiyel etkisini
degerlendirmek c¢ok Onemlidir. Bu c¢alisma, icerigin hassasiyetini gbz Oniinde
bulundurarak dgretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin

goriiglerini aragtirarak bu boslugu gidermeyi amaglamaktadir.

IDKAB &gretmenlerinin bakis acilarim1 anlamak, din egitiminin birincil
kolaylastiricilar1 olduklari icin son derece énemlidir. Ogretmenlerin goriisleri, inanglari
ve tutumlari, 6gretim uygulamalarini ve teknolojinin entegrasyonuna iliskin kararlarini
onemli Ol¢iide etkilemektedir (Kamisah, 2018). Bu nedenle, 6gretmenlerin Web 2.0
araclarinin kullanimina iliskin bakis acgilarini aragtirmak, din egitiminin hassasiyetine

iliskin algilari, kaygilari ve diisiinceleri hakkinda fikir edinmek igin gereklidir.

Bu calisma, IDKAB 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarinin entegrasyonuna iliskin
goriis ve deneyimleri hakkinda degerli bilgiler saglayarak mevcut bilgi birikimine
katkida bulunabilir. Ogretmenlerin IDKAB derslerinde teknoloji kullanimiyla ilgili
faydalari, zorluklar1 ve etik hususlar1 nasil algiladiklarimi  ortaya koymay:
hedeflemektedir. Bu nedenle arastirma, 6gretmenlerin goriislerini inceleyerek egitim
paydaslarini, politika yapicilart ve miifredat gelistiricileri, Web 2.0 araglarini dini
icerige duyarli bir sekilde din egitimine uyarlamanin potansiyel firsatlar1 ve riskleri

hakkinda doniitler saglamay1 amacglamaktadir.

Bu ¢alismanin bulgularmin IDKAB 6gretmenleri ve egitim kurumlari igin pratik
sonuglarmin da olacag:i tahmin edilmektedir. Calisma, IDKAB derslerine teknoloji

entegrasyonuyla ilgili algilanan fayda ve zorluklara dair i¢gorii saglayabilir. Bu bilgiler,
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egitimcilerin bu araglar1 6gretim uygulamalaria dahil etme konusunda bilingli kararlar
almalarina ve IDKAB derslerinin hassasiyetiyle uyumlu olmalarmi saglamalarina

rehberlik edebilir.

Ayrica bu calisma, IDKAB &gretmenlerinin mesleki gelisimine de katki
saglayabilir. Arastirma, Ogretmenlerin gorlis ve endiselerinden hareketle, Web 2.0
araglarmin  IDKAB derslerine etkili bir sekilde uyarlanmasinda 6gretmenleri
desteklemeyi amacglayan mesleki gelisim programlarinin tasarimina rehberlik edebilir.
Bu programlar, belirli pedagojik stratejileri, etik hususlar1 ve IDKAB egitiminin dini
hassasiyetini ele alarak, Ogretmenleri teknolojinin entegrasyonunu din egitiminin
degerlerine saygi duyacak ve bunlart koruyacak sekilde yonlendirmeleri igin

giiclendirebilir.

Bu calismanin bulgular;, Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerine entegrasyonuna
iliskin mevcut bilgi birikimine katkida bulunabilir. Ogretmenlerin bakis acilarindan elde
edilen i¢goriiler, politika yapicilar, yoneticiler ve 6gretmen egitimcileri de dahil olmak
lizere egitim paydaslarim1 IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarmin kullanimiyla ilgili
zorluklar ve firsatlar hakkinda bilgilendirmeyi hedeflemektedir. Ayrica ¢alisma, Web
2.0 araglarmi1 IDKAB derslerine etkili bir sekilde uyarlamak ve nihayetinde 6grencilerin
egitim deneyimlerini gelistirmek i¢in 6gretmenleri mesleki gelisimlerinde desteklemeye
yonelik oneriler sunabilir. Calisma, ogretmenlerin bakis agilarin1 kesfederek, igerigin
hassasiyetini goz o©niinde bulundururken Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerine
uyarlanmasiyla ilgili potansiyel faydalar ve =zorluklar hakkinda degerli bilgiler

saglayabilir.
1.4. Arastirmamin Varsayimlari ve Simirhiliklar:

Bu bélimde arastirmanin varsayimlari ve sinirliliklar1 ele alinmis, calisma
sirasinda yapilan temel varsayimlarin alti ¢izilecek ve bulgulart ve yorumlari

etkileyebilecek potansiyel sinirliliklar belirlenmistir.
14.1. Arastirma Varsayimlari:

Bu calismamiz, IDKAB Ogretmenlerinin  Web 2.0 araglarinin  derslerde

kullanimina iliskin goriislerinin, din egitimi alanindaki egitimciler olarak deneyimlerine
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ve algilarina dayandigini varsaymaktadir. Onlarin bakis acilarmin, teknolojinin IDKAB

derslerine entegrasyonu konusunda degerli i¢goriiler saglayacagini varsaymaktadir.

Calismamiz, secilen veri toplama yontemlerinin, yani miilakat ve anketlerin,
ogretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin gériislerini,
inanglarin1 ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmada etkili oldugunu vurgulamak amaciyla
yiiriitiilmiistir. Bu yontemlerin, 6gretmenlerin konuya iliskin bakis acgilarinin kapsamli

bir sekilde anlagilmasini saglayacagin1 6ngérmektedir.

Calismamizda, IDKAB &gretmenlerinden segilen drneklemin daha genis bir
evreni temsil ettigi varsayilmaktadir. Katilimcilarin farkli ge¢misleri, Ogretim
deneyimleri ve goriislerinin, 6gretmenlerin Web 2.0 araclarmin IDKAB derslerine
entegrasyonuna iliskin bakis acilarinin kapsamli bir sekilde anlagilmasina katkida

bulunacagin1 6ngérmektedir.
1.4.2. Arastirma Smrhhiklar::

Calisma bulgularimiz, IDKAB derslerinin 6zel baglami ve segilen IDKAB
ogretmenleri 6rneklemi nedeniyle genellenebilirlik agisindan sinirli olabilir. Calismamiz
belirli bir konu alanmna ve belirli bir 6gretmen grubuna odaklanmaktadir. Bu da
bulgularin diger egitim baglamlarina veya farkli egitimci gruplaria uygulanabilirligini

smirlayabilir.

Bu calismamiz, 6gretmenlerin goriislerinin 6znel oldugunu ve bireysel inanglari,
deneyimleri ve baglamlarindan etkilendigini kabul etmektedir. Gorligmeler ve anketler
yoluyla toplanan verilerimizden ¢ikarilan yorumlar ve sonuglar, nesnelligi koruma

cabalarimiza ragmen arastirmacilarin bakis agilarindan ve 6nyargilarindan etkilenebilir.

Calismamiz, Onyargilara ve hafiza smirlamalarma tabi olan gorligmeler ve
anketler yoluyla elde edilen 6z bildirim verilerine dayanmaktadir. Katilimcilarin
yanitlari, sosyal arzu edilebilirlik yanlilig1 veya hatirlama yanliligindan etkilenebilir ve
bu da topladigimiz verilerin dogrulugunu ve giivenilirligini potansiyel olarak

etkileyebilir.

Calismamizda birincil veri toplama yontemleri olarak miilakatlar ve anketler

kullanilmistir. Bu yontemler 6gretmenlerin goriisleri, inanglar1 ve deneyimleri hakkinda
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degerli bilgiler saglasa da Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerine entegrasyonunun tiim
karmagikligini yakalayamayabilir. Sinif gozlemleri veya 6grenci ¢iktilarinin analizi gibi

diger hususlar ¢alisma tasarimina dahil edilmemistir.

Calismamiz, zaman ve kaynak kisitlamalarimin arastirmanin derinligini ve
genisligini sinirlayabilecegini kabul etmektedir. Orneklem biiyiikliigii, veri toplama
siiresi ve mevcut kaynaklar, bulgularimizin kapsamliligini etkileyebilir ve IDKAB
derslerinde Web 2.0 araglarinin kullanimiyla ilgili tiim ilgili faktorleri kesfetme

yetenegini kisitlayabilir.

Bu sinirlamalara ragmen ¢alisma, IDKAB &gretmenlerinin Web 2.0 araglarinin
derslere entegrasyonuna iliskin goriisleri hakkinda degerli bilgiler sagladig
diisiniilmektedir. Arastirma ulgularin, mevcut bilgi birikimine katkida bulunacagi ve
arastirma tasariminin dogasinda bulunan varsayim ve sinirlamalari kabul ederek egitim

uygulamalar1 hakkinda bilgiler sunacagi tahmin edilmektedir.
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IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR

Arastirmamiz kapsaminda yiriitiilecek calisma Oncesinde bazi kavramlarin
anlasilmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu kavramlar; uzaktan egitim, web, web 2.0,
IDKAB egitimi ve dgretimi, IDKAB &gretmenligi ve IDKAB egitiminde kullanilan
araclardir. Bu bolimde bu kavramlarla ilgili 6nem arz ettigi diisiiniilen noktalar
aciklanmistir. Bunun yami sira aragtirma konusuyla ilgili alan yazinda daha once

yiirlitiilmiis ¢alismalarin sonuglarina deginilmistir.
2.1. Arastirmanin Kavramsal Cercevesi

Calismamizin bu boliimiinde arastirma konumuzun temelini olusturan; uzaktan
egitim, web, web 2.0, IDKAB egitimi ve dgretimi, IDKAB &gretmenligi ve IDKAB

egitiminde kullanilan araglar gibi konularla ilgili 6nemli noktalar agiklanmstir.
2.1.1. Uzaktan egitim

Egitim ve oOgretimin Ozellikle yayginlasmasi, bir sosyal hak olan egitime
ulasimda firsat esitligi geregince farkli enstriimanlar gerekli kilmistir. Uzaktan egitim
de bu gerekliligin sonucunda 20. vyiizyilin oOzellikle son bdoliimlerinde, 1985
sonrasindayayginlasmaya baglamistir. Egitim uygulamalarinda, siirekli 0grenme
thtiyacinin ve benzersiz iletisim teknolojilerinin birlesimi, uzaktan egitim yaklagimlarini
one ¢ikarmistir (Garrison, 2000, s. 7). Son yillarda, uzaktan ve karma egitim tiirlerine
olan talep artmaktadir, ¢linkii yliksekdgretimdeki taleplerin artmasi ve mesleki egitimde

sik sik degisiklik yapilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Fojtik, 2018, s. 20).

Uzaktan egitimin tanimlanmasi konusunda bazi problemler bulunmaktadir
(Rumble 2019). "Uzaktan" terimi, egitimin sadece cografi anlamda uzaklikla sinirl
olmadig1 anlamina gelirken, baslangigta bazi tilkelerde (Avustralya, Fransa gibi) ortaya
¢ikan uzaktan yontemlerin su anda fiziksel mesafenin bu egitim i¢in 6nemli bir faktor

olmadigimi gostermektedir. Tanimlar arasindaki ortak noktalar ve belirleyici unsurlar,
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genellikle yapilandirilmis 6grenme materyalleri ve araglarimin kullanimina dayanan
ogretim ve ogrenme etkinliklerinin mekan ve zamandan ayrilmasidir. Uzaktan egitim
eleneksel siif tabanli uygulamadan farklidir. Ancak, isletmelerin dogrudan egitim
ortami igerisinde bulunmadan egitim alabilen 6grencilere ulasmak i¢in farkli 6gretim

araglart kullandig1 noktada ayrisma yasanmaktadir.

Picciano'ya gore (2001), uzaktan egitim iic popililer medya biciminden
yararlanir: televizyon yayini, iki yonlii video konferans ve eszamanli 6grenme aglari
(aktaran, Chaney, 2006). Portway ve Lane'e gore (1994), uzaktan egitim, uzaktan
Ogretim ve siliregte Ogrencinin roliinii iceren uzaktan Ogrenmeyi kapsar (aktaran,
Chaney, 2006). Moore ve Kearsley'e gore (2012), bu siire¢ten hem 6grencinin hem de
Ogretmenin etkilendigi bir kavram olarak bahsettigimizde, dogru terimin uzaktan egitim
(distance education) oldugunu belirtmek daha uygun olacaktir. Bu terimin yani sira,
elektronik araglarin kullanildigi e-6grenme ve ¢evrimi¢i 6grenme gibi ifadeler de
kullanilmaktadir. Ciftgi (2015) ise uzaktan egitimi, Ogrenci ve Ogretmenin bilgi
aligverisini ¢esitli kitle iletisim araglar1 ve bilgi iletisim teknolojileriyle gerceklestirdigi

Orgiin egitimin alternatifi olarak tanimlar.

Uzaktan egitim her donem 6nemli bir egitim-6gretim araci olsa da en yaygin
sekilde kullanimi, hatta bir zorunluluk haline gelmesi 2020 yili itibariyle
gerceklesmistir. COVID-19 hastaliginin 2020'nin baglarinda yayilmasiyla, diinyanin her
yerindeki kurumlar hizla yiiz ylize egitimden uzaktan egitime ge¢mek zorunda kaldi. Bu
degisiklik, her bolgede uzaktan egitimin etkisinde degisiklikler ortaya c¢ikardi. Bazi
sehirlerde ve bolgelerde, genel desteklerin saglanmasiyla uzaktan 68renmeye gecis
umulandan daha kolay oldu (Watson, 2020, s. 43). Ancak, bazi bolgelerde, engelli
genclerden ve internete giivenilir erisimi bulunmayan yoksul ailelerden gelen 6grenciler
gibi rksal ve etnik gruplardan mahrum edilen 6grenciler iizerinde asir1 olumsuz etkileri
oldu. Bu nedenle, mevcut pandemi, uzaktan egitimin senkron (egitmen ve dgrencinin
baska mekanlarda ve baska siire zarfinda interaktifte bulundugu uzaktan egitim) veya
asenkron (interaktifin es zamanli olarak yapildigi uzaktan egitim) sekillerinde hem

faydalarini hem de zorluklarini gézler 6niine sermektedir (Sullivan vd., 2020, s. 305).
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Bu boliim igerisinde uzaktan egitimin web tabanli ve web destekli 6gretim

baglaminda incelenmesi yapilacaktir.
2.1.2. Web

Web, internet iizerinde pek c¢ok servisi barindirmakla beraber tiim diinya
capindaki ag veya diinyayr saran ag olarak ifade edilmektedir. Web sayesinde birgok
yazi, grafik, resim, ses kayitlari ve hareketli pek ¢ok goriintii birbirlerine bagh
bilgisayar arasinda paylasilmaktadir (Dilmen ve Ogiit, 2011). Web'in 1.0 ve 2.0

versiyonlar1 vardir.
2121, Web1l0

Web 1.0 Webin ilk jenerasyonu seklinde de tanimlandigi gibi dogrusal yapiya
sahip olmustur. Web 1.0 ilk baslarda bir isminin olmamasina ragmen, zaman igerisinde
teknolojinini de ilerlemesiyle birlikte, Web 2.0 kavrami da gelismis ve Web 1.0
seklinde anilmistir (Deperlioglu, 2010). Site igerisindeki igeriklere herhangi bir
miidahelede bulunamayan kullanici pozisyonundaki bireyler pasif bir rol
icerisindelerdir. Yalnizca bu sistem dahilinde olusturulan siteler igerisinde girebilirler

ve yalnizca okuma iizerine bir eylem gerceklestirebilirler (Horzum, 2007, s. 104).

Web 1.0 sitelerinin neredeyse tamami html (hyper text markup language)
temellidir. Bu sebeple html diline hakim olmadan Web 1.0’da web sitelerinin
tasarlanmas1 neredeyse imkansizdir (Deperlioglu, 2010). Gegen zaman ve gelisen
teknoloji ile birlikte internet sitelerinin tasarimlarini yapan ve bunlari kullananlarin
sayilar1 olduk¢a artmistir. Boylelikle ulagilmak istenen igeriklerin sayisinin artmasi,
birtakim bilgi eksiklikleri bulunmasi, manipiile edilmis bilgilerin diizeltilme arzusunun
artmastyla birlikte Web 2.0 gerek bir zorunluluk olarak gerekse de bir ihtiyag olarak
ortaya ¢ikmuistir.

2122. Web20

Web'in sonraki versiyonu Web 2.0. Web 2.0'in karsisinda kullanicilar Web 1.0
da oldugu gibi pasif bir alic1 yerine aktif bir kullanici roliine kavusabilmektedirler. Web

2.0’1n ortalama &zelliklerini su sekilde siralayabiliriz (Horzum, 2010);
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Web 2.0’1n ortalama &zelliklerini su sekilde siralayabiliriz (Horzum, 2010);

. Aktif olarak kullanicilar okur ve yazar roliindedir.
. Kullanicilar kendileri istedigi eklemelerle icerigi degistirebilirler.
. Kullanicilarin igerigi gelistirebildikleri gibi bu igeriklerin paylagilmasini

da saglayabilirler.

. Kullanicilarin yine rahatlikla yapabilecekleri bir iglem siniflandirmadir.
. Kategorilestirerek icerikleri siralayabilirler ve planli bir sekilde muhafaza
edebilirler.

Gorildugi gibi Web 2.0 kullanic1 yalnizca okuyarak degil, ayn1 zamanda
icerikleri gelistirebilen, onlar1 paylasabilen dolayistyla igeriklere katki saglayan aktif bir

kullanict durumuna gelmektedir.

Web 2.0 araglarinin ana ozgiinliikleri sosyal etkilesimler, paylasimlar ve is
birlikleri olmakla birlikte bir¢ok farkli araglari igermesinden dolayi sosyal yazilimlar
seklinde de nitelendirildigini gormekteyiz. Bloglar, wikiler, podcastler, sosyal paylagim
ve sosyal imlemeler, folksonomiler ile etiketlemeler, RSS- sendikasyonlar ve
kiimelemeler; sosyal yazilim veya Web 2.0 araglart dahilinde sik¢a kullanilmig olan

araclar seklinde bilinmektedir (Bartlett-Bragg, 2006:4-5).

Etkilesimin tist diizeylerde olmas1 Web 2.0 teknolojisinin kullanim alaninin giin
gectikce genislemesini saglamaktadir. Boylelikle islemlerin de gayet basit bir bigimde
gerceklestigini sOyleyebiliriz (Deperlioglu, 2010).

Webin gelecekte nasil olacagi konusuyla alakali yapilan konferans icerisinde
Web 2.0’in da temelleri atilmis bulunmaktadir. Sonu¢ olarak Web 2.0 su sekilde
meydana gelmistir; (Levy, 2009: 123; akt. Vural, 2010)

. Internet, gelisim hiz1 goz 6niine alindiginda son on yil igerisinde ¢ok iist
diizeylere yiikselmistir.

. Diinyada internetin kullanim hacmi bir milyar insan1 gegmistir.

. Yazilim sektoriinde ilerlemelerin arttig1 goriilmiistiir.
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. Web 2.0’la beraber (Baran ve Ata, 2013); html’den anlamli dizi olan

xml’e gecis yapilmistir.

. Internet iizerinden saglanan servislerde 6nemli gelisimler gériilmiistiir.

. Icerik sunumlari igerisinde birtakim degisimlerin oldugu goriilmiistiir.

. Kontrolii kullanici ele almistir.

. Tagging kavramiyla beraber kullanicilarin kendi basliklarini kendilerinin

olusturmalari ilerlemistir.
. Tasarimla yapinin birbirinden ayrildiklar1 goriilmiistiir.

2000 yilindan sonra hayata gelen kisiler, heniiz {ist sinirin kesinlesmemesiyle
beraber, Z kusagi seklinde isimlendirilmistir. Z kusagi; teknolojiye kolay bir sekilde
ayak uydurabilmesiyle, 0Ozgiiveninin ve analitik diislinebilme kabiliyetinin st
diizeylerde olmasiyla, isteklerini iyi tanimlayabilen, dikkat siirelerinin sinirli olmasiyla
buna ragmen eszamanda bir¢ok igin yiirlitiilmesi kabiliyetleri ile biitiin bu agiklar
kapatmay1 basarabilen, yaraticilikla beraber yenilik¢iligin de énemsenmesini saglayan
kusaktir. Seckin oOzelliklerinden dolayr Z kusagi Ogrencisine geleneksel, standart
metotlar talep edilen etkide bulunmamaktadir. Bu nedenle de yeni nesilin 6grencilerine
yeni metot ve usullerin kullanilmas1 gerekmektedir. Yeni nesil genglerin bu metoda
uyumlu egitim ortamlarinin olusturulmasi konusunda da Web 2.0 teknolojisi yardima

yetismektedir. (Munoz ve Towner, 2009, s.2623).

Degisimle birlikte teknolojinin de hizl bir sekilde ilerledigi diinyamiz igerisinde,
modern egitimde kullanabilecegimiz araglarda ilk olarak Web 2.0 uygulamalari
olabilecegine dair bircok arastirmalar yapildigi sabittir. Internetin kullanilma alanlari
Ogrenciler iizerinde incelenmis ve neticesinde; Facebook, bloglar, viki, podcast, ve
MySpace vb. sosyal aglarin, fotograflarin, videolarin paylasim siteleriyle Web 2.0
teknolojisinden etkili bir sekilde faydalandiklar1 goriilmiistiir. Internet kullanimi,
Ogrencilerin sosyal hayatlarinda etki ettigi kadar egitim yasamlarinda da bir¢ok ciddi

katki sunmaktadir (Munoz ve Towner, 2009, 5.2623).
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Sosyal yasamda kullanmis olduklar1 teknolojiyle egitimi biitiinlestiren
ogrencilerin caligmalar1 icerisinde, geleneksel egitimin degistigi, tiim seviyelerinde
Ogrencilere ait Uriinlerin ortaya konuldugu kisisel deneyimler de gozlemlenmektedir.
Mesela; verilmis olan proje ddevlerinde tiim 6grencilerden ¢alisma ydriingelerine bagl
olarak birbirinden ayri iriinlerin gelmesi de teknloji ¢esitliliginin hayal diinyalarina

yarartyla saglanmistir.

Arastirmalar neticesinde Web 2.0 teknolojisinin Ogrencilerde c¢ok etkili bir
hiikmii bulundugu gozlemlenmistir. Pek cok arastirmacinin da bu etki konusunda
meraki bulunmakta ve sahiden de bu denli ciddi bir etkinin varligiyla egitime sosyal
aglarin da dahil olmasi1 hususunda birlesmektelerdir. (Joly, 2007, s.71; Schroeder ve
Greenbowe, 2009). 2008 senesinde EDUCAUSE ve Yeni Medya Konsorsiyumu’nun
hazirlamis oldugu Horizon Raporu igerisinde, egitim maksadiyla sosyal aglardan

yararlanmak i¢in stratejilerin gelistirilmesi gerektigine 6nem verilmistir.

Yalnizca gengler veya dgrenciler degil hangi yas araliginda olursa olsun alaka
duyulan alanda c¢alismak, yapilmis olan isi is olmaktan c¢ikararak bir hobi haline
getirmektedir. Glinlimiizde bir¢ok ailenin ¢ocuguyla alakali en biiylik serzenisleri
bilgisayarin yiiziinden 6grencinin ¢alismamasi olmustur. Oysaki, bilgisayarlara bu denli
merak duyan genglerin almisg olduklar1 egitimlerin, 6devlerin ve projelerin giinliik
yasamlarinda kullanirken mutlu olduklar1 teknolojik iriinler ile yapmali, bilgi
kaliciliginin saglamlastirilmas: adina teknolojiyi, stratejik bir yol haline getirebiliriz.
Boylelikle de maksadina hizmeti saglanmis Web 2.0 teknolojilerinin etkilerini madden

de gorebiliriz.

Deans (2008, s.81) tarafindan belirtilen Web bloglarinda, pratik kullanimlarla
beraber 6nem tasiyan egitimsel degerleri de kapsanmaktadir. En genel anlamda bir
egitim blogunun; limitlerinin olmamasiyla beraber, &grencilerin nezdinde Ogretim
ogelerini, sinif duyurularinin okunmasini, diisiince yapiti ¢alismalar, ekip ¢alismalari
amaciyla iletisim olanagini, kurs ile alakali belgelerin paylagilmasini vb. kapsiyor

olmasi gerekmektedir.

Web bloglar1 ev ile okul arasinda onemli bir pargadir. Ogrencilerin derste

O0grendigi bilgilerin, materyallerin, okula ait Web bloglarinda bulunan ders
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sayfalarindan ulagilmak istenildiginde, okula gelmediklerinde veya kaybettiklerinde bu
sekilde ulagabilirler. Bununla birlikte de teknolojinin bahaneleri ortadan kaldirdigini ve

bilgiye nasil yakin oldugumuzu gostermektedir.

Geng (2010) bir gesit oynatict yaym abonelikleri olarak da “podcasts” lerden
bahsetmistir. “Dijital medya dosyalarinin tasinabilir medya oynaticilarda ya da
bilgisayarlarda oynatilmak amaciyla internet iizerinden beslemelerle (akislar) dagitilma
teknigi” olarak bilinmektedir. Podcast’lerle Ogrenciler kacgirdiklar1 dersleri tekrar
dinleme imkan1 bulmuslar ve bdylelikle uygulamalar, yiiksekogrenimde bir egitsel bir

ara¢ olmustur.

Ters-Yiiz egitim sistemine de Podcastler sayesinde imkan taninmustir. Ters-yiiz
egitimin amaci Ogrencilerin ulasmalarini istedikleri bilgilere ilk basta ev igerisinde,
videolar, ses kayitlar1 vb. dijital medya dosyalar1 vasitasiyla ulasarak, sonrasinda da
okullarinda konularla alakali alistirmalar, akillarina takilan konularla alakali zaman
tizerinden artirim yaptiklari, bilginin edinildigi degil daha ¢ok iiretildigi kosullar

saglanmas1 durumudur.

Vikiler, Ogrencilerin tamamina gayet basit bir sekilde kisisel web sitesi
gelistirmelerine, proje gelistirme c¢alismalarina, degerlendirmelerin yapilabilmesi ve
analizlerine, pek c¢ok arastirma ve grup calismalarina ve ilisikli bilgilerin
gonderilmesine, diizeltilmesine ve paylasilmasina olanak saglanilmasi ve 6te yandan da
simiflarin kendi i¢lerindeki deneyimlerin paylagilmalar: i¢in gereken miisait ortamlarin

olusturmalarinda kullanilmaktadir.

Temel Viki (Wiki) deyiminin tasarimcilart Leuf ve Cunningham’a (2001, s.32)
gore ise bir viki, kullanicilarin web tarayicisi i¢inde siradan formlar araciligi ile birgcok
bilginin eklenerek diizenlendikleri, serbest bir sekilde genisleyen ayrica bilgilerin
depolandiklar birbirleriyle iligkili olan web sayfalarini ifade etmekte kullanilir. Tim
diinya genelinde Ogrencilerin, o6gretmenlerin, akademisyenlerin egitim esnasinda
Vikileri (Wikis) kullandiklarin1 ve kapsamli bir bi¢imde yogunlastigini sdyleyebiliriz.
Viki teknolojileri; sosyal etkinlikler, etkilesimlerin desteklenmesi, online kosullar
olusturabilme yetenekleri, isbirlik¢i Ogrenme faaliyetlerine tesvik edilmeleri vb.

Ozellikleriyle 6n plandadir (Augar vd., 2004, s.95, Schwartz vd., 2004).
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Imler, web tabanli bilgi aramalar1 yapilabilmesi amaciyla, Google daki gibi
algoritma tabanli sistem modellerinden daha yaygin kullanilmis olan bir ara¢ seklinde
karsimiza c¢ikmustir. Yer imleri (social bookmarking) sosyal aglarin yan
uygulamalarindan biridir. Bagska bir deyisle yer imleri dijital bilgileri basit bir sekilde
anahtar kelimelerin vasitasiyla yonetim ve yayinlanmasidir. En ¢ok bilinen sosyal
konum imi sitelerinin iginde “del.icio.us sitesi” bulunmaktadir. Egitim genelinde ele
almis olursak, 6grencinin ¢alismasi amaciyla bilgisayarini ev, okul, yurt, kiitiiphane gibi
farkli ortamlarda kullanabilmektedir. Ogrenciler imler yardimiyla dijital bilgilerin bir
etiket vasitasiyla basit bir sekilde kaydedilmesini saglayarak bir¢ok farkli yerden de bu
bilgilere ulasabilirler. (Geng, 2010, s.10).

Etiketleme (tagging) veya kisaca etiket (tag), bir baska sosyal ag uygulamasidir.
Deans’a gore etiket (tag), webde c¢ok fazla miktardaki bilgilerin diizenlemesinin
saglanmasi amacityla yeni bir metot olarak gelistirilmis bulunmaktadir. Web siteleri ile
isbirlik¢i ve sosyal aglar ile de iligkili olan bir Web 2.0 uygulamasi seklinde
bilinmektedir. Etiketleme; bir¢cok bilginin siniflandirilmasi maksadiyla anahtar
kelimeler kullanilarak olusturulmaktadir (Deans, 2008, s.87). Egitimde O6grencilerin
bilgilere ¢cok daha cabuk bir sekilde etiketleme (tagging) yontemiyle ulastiklarim
sOyleyebiliriz. Arastirmanin yapilirken gruplandirilmis bilgiler icinden arastirmaya
devam etme firsati sunmasi bakimindan da etiketleme (tagging) biiylik kolayliklar

saglamistir.

Yukaridaki kolayliklarin saglanmasiyla da Web 2.0 teknolojisinin egitimde
kullaniminin yeri gitgide artmistir. Boylelikle arttk Web 2.0 teknolojisinin egitim

kapsaminda yeri sabitlenmistir.

WEB 2.0 araglar1 ile bazi seyler miimkiin olmaktadir. Bunlar su sekilde

siralanabilir.
. Linkedin, Facebook, Twitter benzeri sosyal aglar kullanilabilir.
. Cevrimigi igerikler yazabilir ve gonderilebilir.
. Cevrimici quiz ve anketler hazirlayarak; bir¢ok bloga yazilar yazilabilir,

birgok yorum yapilabilir.
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. Sunumlar ve ¢ok ¢esitli kisisel calismalar paylasilabilir.
. Begenilen web siteleri ve bloglarin linkleri sonrasinda kullanilmak iizere

sik kullanilanlara eklenilebilir. (Sosyal internet imi)

. RSS (Zengin Site Ozeti) verileri takibe almabilir. RSS bir blog veya
sitelerin aktiiel haber akislar1 veya yenilikler ile alakali bilgiler saglayan sunuculardir.

Degisiklikler, giincellemeler ve son haberler ayni anda iletilebilir.

. Online oyun saglayicilariyla hem egitim amacli hem de eglenme amach
oyunlar oynanabilir veya olusturulabilir.

. eTwinning projeleri igin bir¢ok ¢evrimi¢i video, sunu, e-Kitap, dergi ve
biilten olusturulabilir ve yayinlanabilir.

. Ders esnasinda hemen geri bildirim alinmasi, 68rencinin dikkatinin

cekilmesi, konularin tekrarlarinin yapilmasi, ders pekistirme, uzaktan egitim yapma vb.

pek ¢ok alan i¢in Web 2.0 araglar1 kullanilabilir.
2.1.3. Web 2.0’mn Ogretimde Kullanilmasi

Gelismis teknolojiyle birlikte kafamizdaki bir¢ok sorudan biri de; “Web 2.0
ogretimde kullanilabilir mi?” sorusu olmustur. Web 2.0’mn 6gretime katkilarin1 su

sekilde siralayabiliriz:

. Grup seklinde ¢alismak

. Etkili bir sekilde 6grenmek

. Diisiinebilme yetilerinin tist diizeylere ¢ikabilmesi

. Bilgilerin okunabilir ve yazilabilir sekilde olabilmesi

. “Yapilandirmaci yaklasim” ile problemlerin ¢oziilebilmesi
. Ogrencilerin ilgisinin gekilebilmesi

. Bireylerin kisisel gelisimleri

. Sorumluluk alma duygusu
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Geng (2010)’un arastirmalar1 neticesinde; kullanimi devam eden bir uygulama
mevcuttur. Bu uygulama online olup is birligi ile yapilmis olan faaliyetleri
desteklemektedir. Ogrencilerle dgretim {iiyeleri bu teknolojiyi olumlu bulmuslar ve
desteklemislerdir. Ornegin; Facebook sosyal etkilesmelerin oldugu ortam olmakla
birlikte bir 6grenme ortami da olmustur (Geng, 2010). Web 2.0 araglarim
inceledigimizde kullanicinin sisteme dahil edildigi ve ogrencilere akil yiiriitebilme
olanagi ve s6z hakki sundugundan o6gretim igerisinde kullanimi uygun gorilmiistiir.
Teknoloji mekan ve zamandan 6zgiirliik kazandirmis, biiyiik oranda zamandan tasarruf
saglamis, pek cok yeni bilgilere rahatca ulasilabilir yollardan erisimler saglamis; egitim-
Ogretim toplumu i¢in fevkalade bir imkan haline gelmistir. Tiirkiye’deki tiniversitelerde
Web 2.0’ aktif kullanilmas1 ve sosyal medya iizerindeki etkinlesmeler; 0grenciye

kolaylik ve ayricaliklar sunacaktir.

Sosyal siteler i¢inde devlet kurumlarinin da yer aldigi goériilmeye baslamistir.
Pek ¢ok devlet kurumu ve bakanliklar sosyal ortamlar igerisinde kendini temsil eden

sayfalarla yer almaya baslamis bulunmaktadir.

Alan yazindaki calismalar degerlendirildiginde Web 2.0 teknolojisi araglarinin
egitime verdigi katkilarin dlgiilebilir nitelikte oldugunu diyebilmek miimkiindiir (Almali
& Yesiltag, 2020; Celebi & Satirl, 2021; Senglir & Anagun, 2021; Yalcin, 2022).
Teknoloji bulunmadan gergeklestirilen dersler ile kiyaslama yapildiginda Web 2.0
egitimde bir¢ok yenilige imza atmis bulunmaktadir. Web 2.0 bir¢cok 6grencinin birbiri
ile iletisim halinde olduklari, bilgileri paylasarak yeni iiriinler meydana getirebildikleri,
ogrendikleri esnada da eglenebildikleri, 6gretmenler ve 6grencilerin aralarinda bulunan

kopriiniin giderek saglamlastirildigi temeller kurmaya baslamigtir.

Bireylerin Ogrenmeleri ve is birliklerine odaklanarak teknolojinin hizla
yayillmas1 ve sayilardaki artis glindemde bulunmaktadir. Zaman ve mekan farki
olmaksizin erisim saglanabilen ve iist diizey baglanabilirligi bulunan bir ortam iginde;
saglanan egitimin kapsami, 0grencilerin aktif bicimde katilmalari, iceriklerini beraber
tirettikleri toplumsal bir siirecin siirekli genisletilmesi gerekmektedir (McLoughlin ve

Lee, 2007, s.95; 2008.).
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Hartshorne ve Ajjan tarafindan podcast, blog ve viki gibi Web 2.0 tabanl1 sosyal
medya araglarinin kullanicilarinin katilimlari, etkilesimleri ile yonetildigi durumda,
toplumsal ve de aktif 6grenebilme bakimindan gereken bir¢ok bilginin paylasimlarini ve
is birliklerini epeyce seckin bir sekilde destekledigi goriisleri sunulmustur (Ajjan ve
Hartshorne, 2008, s.78). Egitim-0gretim ortami i¢inde sosyal aglarin bir uygulama
kapsaminda kullanilmasiin; Ogrencilerle Ogretmenler arasinda daha etkileyici bir
iletisim olusturacagi, bununla birlikte her iki tarafin da birbirini tanimasina imkan

saglanacag varsayilabilmektedir.

Bireylere bilgi paylasimi ve iletisimlerde Web 2.0 teknolojilerinin sunuldugu
imkanlarin egitimde de sunulmas1 bir¢ok avantaji ortaya ¢ikarmaktadir Grosseck (2009,

s.479). Bu avantajlar1 su sekilde siralayabiliriz:

. Egitimde maliyetlerin azaltilmasi,

. Teknolojilerin se¢ilmesiyle meydana gelen esneklikler,

. Zaman ve mekan fark etmeksizin bilgilere kolaylikla ve hizla erisim
saglanabilmesi,

. Cesitli Web 2.0 uygulamalar1 ve araglarimin 6grenme ve Ogretme

faaliyetlerinde biitiinlesebilmesi,

. Sosyal servisler araciligiyla bilgi ve isbirliklerine basit bir sekilde

erisebilme firsati,

. Kimliklerin dogrulanabilmesi olanagiyla kullanicilarin istedigi kaynaga

erisiminin kontrol altinda olmast,
. Birikmis deneyim ve kaynaklarin paylasilabilme firsati,

. Herhangi bir alana bagimli olunmamasi sarti (internet baglantisiyla

tarayicinin ayni bilgisayar lizerinde bulunmasi yeterlidir),

. Kolaylikla kullanima sunulabilmesi (internet kullanimi kapsaminda

gerekli azami kabiliyetlerde olmak yeterlidir),

. Uzun siiren kullanimda uygunlugun saglanmasi,
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. Bilgilerin aranmasi ve diizenlenmesinde isbirligi i¢inde harcanacak

zaman ve enerjinin diisliriilmesi (etiketlemelerin, RSS uygulamalarinin katkilar),

. Son teknolojilerde bulunan cesitlilik sebebiyle kullanilmis olan yontem

ve Ogretici uygulamalardaki sayilarin artisi,
. Var olan yontemlerle 6gretim uygulamalarinda test yapilabilme firsati,

. Ogretim sebepleriyle dijital medya igeriginin basit bir sekilde

hazirlanabilmesi (videocast, podcast vb.).
2.1.4. IDKAB Egitimi

Bu béliimde IDKAB egitiminin {ilkemizdeki ve diinyadaki gelisimi, bununla
beraber din egitiminin uzaktan gergeklestirilmesine dair agiklamalara ve goriiglere yer

verilmistir.
2.1.4.1. Tirkiye’de IDKAB Egitimi

Egitim alani i¢erisinde Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda bir¢ok alanda gergeklestigi
tizere koklii pek ¢ok degisikliklerin gerceklestigi sOylenebilir. 3 Mart 1924 ‘de kabul
goriilen Tevhidi Tedrisat kanunu ile ilk zamanlarda iktisadi ve siyasi ve taraftan ayri
kurumlarda bulunan bircok medrese, mektep, azinlik okulu, yabanci okullar ve askeri
okullar yalnizca bir kurumda toplanmislar ve Milli Egitim Bakanlii’na baglanmislardir
(Kog, 2015; Ocal, 1998). Bu kanunla birlikte din egitimi ile alakali bircok koklii
degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler icerisinden birincisi imam hatip okullarinin
egitime sunulmasi ikincisiyse Istanbul Universitesi (Dariilfiinun) biinyesinde bir lahiyat

Fakiiltesi egitime sunulmasi olmustur (Naziroglu, 2018).

Osmanli dénemi igerisinde 6 yillik ilkokullarin 5 yila indirilmesi ve lise ve
ortaokullarda isim degisikliginin yapilmast Tevhidi tedrisat kanunuyla birlikte
gerceklesmistir. Bu degisikliklerle birlikte ilkokullar programlarinda Kur'an-1 Kerim ve
Ahlak dersleri; ortaokul ve lisede Arapga, Siyer, Kur’an-1 Kerim ve Fikih gibi derslerin
bulunmasina ragmen, bu dersleri asamali bir sekilde okul programlari igerisinden
cikarmislardir. Ozetle dile getirecek olursak, 1924°te liseler, 1927°de ortaokullar, 1929

ile 1931 aralarindaysa ilkokullarda Ogretmen okullar1 programlari icerisinden, dini
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derslerin tamami ¢ikarilmistir. Yalnizca kdy okullarindaki Din Bilgisi dersi 1939 yilina
degin miifredatta yer almistir. 1930 yillarindaysa Tiirkiye igerisinde devlet ve miistakil
okullarin genelinde din egitimiyle ve 6gretiminin yapildigi bir yer kalmamisti. Ayni
donem igerisinde, yeni Tiirk egitim sisteminde tiimiiyle din ve dini e8itim ve Ogretim

kaldirilmistir (Ocal, 1998).

Bilhassa da tek parti donemi zamaninda din egitimi uygulamalar1 bakimindan
pek cok sorunlar yasanmistir. Yiiksek olasilikla, sekiiler anlayisa bagli bazi elit kesim
tizerindeki etkisiyle yeni devletin kurulusunun siireci igerisinde, geleneksel din
anlayisini bir tehdit unsuru gordiiklerinden, din egitimi uygulamasi bakimindan aksi
deneyimler yaganmast durumu gergeklesmistir (Arici, 2018). Din dersleri 1939-1946

yillar1 iginde kdy okullarinin da beraberinde hicbir okulda okutulmamustir.

Din egitimi uygulamalariyla farkli bir doneme ge¢is cok partili hayata gegisle
gerceklesmistir. 1949 yili sonrasinda yeni bir doneme girilmistir. Bu silirecte imam hatip
okullar1 ve kurslar1 yeniden agilmustir. ilkokul 4. ve 5. Siniflarda segmeli din bilgisi
dersleri okutulmaya baslanmistir. Ve Ankara’da ilahiyat Fakiiltesi kurulmustur. 1953’te
ilkokullarin siireclerinde okutulan din dersleri sinif 6gretmenleri tarafindan verilmis bu
sebeple de 6gretmen okullarinda bir ve ikinci yilda hafta igerisinde bir saat seklinde
mecburi Din Bilgisi dersi baglatilmistir. 1956 senesinde ise ortaokul birinci ve ikinci
smiflarinda se¢meli olacak sekilde hafta igerisinde 1 saat seklinde okutulan Din Bilgisi
dersi, 1967 senesinde lise 1 ve 2’de ogrencinin kendi se¢imine bagli sekilde
okutulmustur. 20 yil sonrasinda 1976 yilinda Din Bilgisi dersi ortaokul ve liselerde 3.
sinifta da 6grencinin kendi secimine bagl olarak okutulmustur (Ayhan, 2000; Ocal,

1998, s. 260-261; Aslamaci, 2008: 101; Arici, 2018;).

Genglerimizin milli degerlerimize, geleneklerimize ve goreneklerimize uyumlu
yetistirilmesi hedeflenerek 1974-1975 egitim 6gretim dénemi igerisinde ilkokul 4. sinif
itibariyle, lise 2. Smif sonuna kadar, hafta i¢cinde 1 saat olmakla beraber mecburi Ahlak
derslerini de ekleyecegi tim okullara duyurulmustu. Alinan bu karar neticesinde bu
dersleri okutacak 6gretmenlerin de gereken bir takin vasiflari tasimasinin gerekliligi de
s6z konusu olmustur Liselerde iiclincii yila da Ahlak derslerinin eklenmesi de iki yil

sonrasinda olmustur. Boylece istege bagli olan din dersiyle beraber okullarda mecburi
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olacak sekilde toplamda sekiz yilda hafta icerisinde tek saat verilmesi planlanan Ahlak

derslerinin ek olarak okutulmasi saglanmstir (Ocal, 1998, 5.263).

Modern Tiirkiye Cumhuriyeti, gelisen egitim reformlar1 agisindan zengin bir
tarihe sahiptir. Din egitiminin dnemi, IDKAB derslerini ilkdgretimin zorunlu bir unsuru
haline getiren Tiirkiyenin 1982 Anayasasi'nda agik¢a goriilmektedir (Karpat, 2001).
Boyle bir kararin temelinde, din ve ahlak egitiminin uyumlu bir toplum insa etmede
onemli bir etkisi oldugu, ortak degerleri ve etik davraniglar1 vurguladigi inanci
yatmaktadir (Akbulut ve Cardak, 2014). Din egitiminin ilkégretimde zorunlu hale
getirilmesi karar1 tek basina alinmamistir (Altay, 2011). Ulusal kimligi ve sosyal uyumu
giiclendirmeyi amaglayan daha genis bir stratejinin parcasiydi. Tiirkiye'nin laik ve
Islami geleneklerin karisimindan olusan gesitli kiiltiirel ve dini yapisi, politika yapicilar
icin her zaman benzersiz bir zorluk teskil etmistir. Hiikiimet, din egitimini uyarlayarak
farkli topluluklar arasindaki ugurumu kapatmayr ve vatandaslar arasinda birlik

duygusunu tesvik etmeyi amaglamistir (Kap, 2014).

IDKAB miifredat1, agirlikli olarak iilkenin ¢ogunluk inang sistemini yansitan
Siinni islam'a odaklansa da, 6grencilere farkli geleneklerden dini kiiltiirler, inanglar ve
etik hakkinda genis bir genel bakis sunmayi amaglamistir (Yilmaz, 2005). Bununla
birlikte, dikkatli bir miifredat tasarim1 ve dijital araglarin etkin kullanimiyla, uzaktan
egitim gercekten de zenginlestirici bir deneyim sunabilir. Ornegin, sanal platformlar
kiiresel dinler aras1 diyaloglar1 kolaylastirarak 6grencilere farkli dini perspektifleri ilk
elden deneyimleme firsat1 sunabilir (Goziiyesil, 2019). Tiirkiye, din egitimini teknolojik
ilerlemeyle birlestirmenin karmasikligi iginde yol almaya devam ederken, IDKAB
ruhunun korunmasmi ve hatta gelistirilmesini saglamak icin kapsayici, ¢esitli ve

etkilesimli bir yaklasima oncelik vermek ¢ok dnemlidir.
2.1.5. Uzaktan Din Egitimi

Dijital devrim ve 21. ylizyildaki diger sosyo-kiiltiirel degisimlerle birlikte, egitim
uygulamalarinin uyarlanmasi1 gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Yakin zamanda yasanan
COVID-19 salgin1 bu degisimi hizlandirmis ve uzaktan egitimi Tiirkiye de dahil olmak
tizere diinya genelinde 6nemli bir egitim sekli haline getirmistir (UNESCO, 2020).

Uzaktan egitimin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri lizerindeki etkileri oldukca derin.
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Biiyiik olclide kisisel diisiinme, tartisma ve topluluk etkilesimine dayanan bu tiir
konularin dziiniin sanal ortamda kaybolmamasini saglamak zor bir istir (Oztiirk & Ding,
2021). Bu boliim igerisinde diinya genelinde ve iilkemiz igerisinde faaliyet gosteren

uzaktan din egitimi uygulamalariin incelemesi yapilacaktir.

2.15.1. Diinyada Uzaktan Din Egitimi Ornekleri

Islamiyet ilk emrinin geregince okumaya ve bilgiye dnem vermektedir. Bilgi
edinebilme ve ulasabilme, ayrica saglanan bu bilgiyle de eyleme gegmeyi
ogiitlemektedir. Boylelikle de Islamiyet medeniyetleri bilimdeki ilerlemelerle
medeniyetlerinin sekillenmesini saglamislardir. Teknolojinin de gelismesiyle beraber,
Islam’in da egitim ve Ogretim iizerine verdigi ciddiyet birlestiginde uzaktan egitim
uygulamalarinin basariyla sonuglanma olasiliginin yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat
kosullar ne denli basariya ulagmada cazip gibi goriinse de Miisliiman Arap
toplumlarinda bir¢ok toplum uzaktan egitim sistemleri uygulamalaria iyi bakmadigi
bilinmektedir. Uzaktan egitim gelismekte olan teknolojiyle beraber Cin, Nijerya ve
Endonezya’da ise Islami ideal ve degerler etrafinda insani bilimlerin gelistirilerek
kullanilmasmin bir yolu seklinde goziikmektedir. Uzaktan din egitimi faaliyetlerinin
saglanmasinda baglica liniversiteler; Pakistan’daki “Allama Igbal Open University”,
ABD merkezindeki “Islamic American University” ile “American Open University” ve
Kuveyt merkezindeki “Arab Open University” sayilabilmektedir (Rogers ve Howell,
2004, ss. 7-8).

Hinduizm inancina gore geleneklerin parcasindan biri de egitimdir.
Amerika’daki “Hindu Universitesi”, “Bhaktivedanta Bilim Enstitiisii” ve pek ¢ok “Veda
Koleji” nin de uzaktan egitim faaliyetlerini siirdiirdiigii bilinmektedir. Seattle’da var
olan “Ayurveda Akademisi”’, Ayurveda’da master egitimi goéren bir¢ok Ogrenciye
uzaktan egitim kurs firsati saglamaktadir. “Sri Sathya Sai Veda Pratishtan” adinda
Hindistan’da cevrimigi bir iiniversite kurulmustur. “Amerikan Hindu Universitesi”, ii¢
ana dalda (Yoga Felsefesi ve Meditasyon, Hinduizm, Hindu Felsefeleri) gorev saglayan

master ve doktora alanlarinda uzaktan egitim programlarinin baglatilmasini saglamistir.
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Hindu inang¢ baglantilarinin da uzaktan din egitimi ve gelecegiyle alakali epey timitli

tavirlar takindiklarini soyleyebiliriz (Rogers ve Howell, 2004, ss. 8-9).

20. yiizyilla beraber Budizm mensuplarinin da bati iilkeleri i¢inde bulunan
tiniversitelere esdeger yiiksek ogrenim kurumlari kurmaya bagladiklar goériilmektedir.
Tayvan’in merkezinde bulunan “Faju Universitesi” web sitesi icinde online kurslar
bulunmaktadir. Kurslarla beraber Budist metinler de bulunmaktadir. Pek ¢ok metine
yine “Faju Universitesi” web sitesi iizerinden ulasilabilmektedir. Sri Lanka ve
Tayland’da insanlarin dini bilgilerinin 6l¢iildiigii ve sonucunda sertifikalar verildigi

uzaktan din egitimi uygulamalar1 bulunmaktadir (Rogers ve Howell, 2004, ss. 9-10).

1995 senesinde Bahai 6gretilerini kapsayan “Wilmette Enstitiisii” kurulmustur.
Uzaktan egitim ve yiizylize egitim se¢enekleriyle bir¢ok kurs sunulmaktadir (Rogers ve

Howell, 2004, s. 10).

Haham Joshua Heller Yahudi Ilahiyat Semineri’nde, egitimlerin Yahudilik adina
seckin bir 6nem tasidigini belirtmistir. Sonugta Yahudilik dininde egitimin ciddi 6nemi
bulunmaktadir. Yahudi mensuplu uzaktan egitime “Kaminer Uzaktan Egitim Merkezi”,
ornek gosterilebilir. Bu merkezde online kurslar da bulunmaktadir. Diger taraftan
uzaktan din egitimi konusunda caligmalar yapan birgok Yahudi organizasyon ve

tiniversiteler de mevcuttur (Rogers ve Howell, 2004, s. 10).

Uzaktan egitim alaninda en aktif olan dinlerden birisi de hemen hemen 2 milyar
civarlarinda niifus sahibi olan Hristiyanlik dini bulunmaktadir. Bagpiskopos Martino ve
Papa 2. John Paul tarafindan internet ve teknolojinin kullanilmasiyla bilgi kaynaklarina
erisim tesviki saglanmistir. Yakin zamanlarda online programlara baglayan “Katolik
Uzaktan Egitim Universitesi”, 1983 yili itibari ile 10.000 kisiden fazla Sgrenciye
ulasmistir. Ilaveten Cizvit Cemiyetine bagl 25 iiniversite, “www.jesuit.net” internet
sitesi araciligryla 35 program icerisinde 190 adet online kurs olanagi saglayan sanal bir
tiniversite olusturma amacl ortaklik yapmislardir. “Yedinci Giin Adventistleri Kilisesi”,
diinyada en eski uzaktan egitim programlari iginde olan “Home Study International
(HSI)”’1 olusturmustur. “Tanri’’nin Meclisleri Kilisesi”, “Global Universite” isminde
yaygin bir uzaktan egitim saglayicisint olusturarak diinya genelinde pek c¢ok kurs

saglamaktadir. “Son Zaman Azizler Kilisesi” ise din adamlarinin yetistirilmesi amaciyla
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yine diinya ¢apinda uzaktan egitim uygulamalar1 gergeklestirmekte ve din adamlariyla
tiyelerine  yonelik web tabanli birgcok egitime de kaynagin saglanmasin
gerceklestirmektedir. “Giiney Baptist Konvansiyonu, Evanjelik Liiteriyen Kilisesi,
Giiney Hristiyan Universitesi ve Moody Bible Enstitiisii” de uzaktan egitimlere katkis1

bulunan pek ¢ok ¢alismalar yapmislardir (Rogers ve Howell, 2004, ss. 10-12).

Diinyada genel olarak semavi veya beseri dinleri kapsaminda uzaktan din
egitimi uygulamalarina bakildiginda hemen hemen tamaminda uzaktan din egitimi
uygulamalariin yiiriitiildiigii séylenebilir. Zaman igerisinde dini ortamlarda yapilan din
egitimi uygulamalarinda bir takim uzaktan egitim tekniklerinin kullanilmasiyla daha
fazla gruplara ulastigi goriilmiistiir. Zaten giinlimiiz kosullarinda internetin sayesinde
saniyeler icinde diinyanm bir ucundan diger ucuna ulasilabilmektedir. Insanlar da
teknoloji sayesinde dinlerle alakali bilgilere erisebilmekte, eristikleri bu bilgileri

uzaktan din egitimi uygulamalarinin da katkilariyla ¢ogaltabilmektedirler.
2.15.2. Ulkemizdeki Uzaktan Din Egitimi Ornekleri

Diinyamizda genel olarak yogun bir kitleye sahip olan uzaktan din egitiminin
Tiirkiye’de de yansimalarini gorebilmekteyiz. Pek ¢ok din egitimi veren kurumlar;
ilkdgretim, ortadgretim ve lisans derecelerinde 6grencilere uzaktan din egitimi firsati
saglamaktadir. 2020 yilinda arastirma yapilmis, diinyanin genelinde yayilmis olan
Covid-19 salginiyla, hala uzaktan egitim uygulamasi saglamayan kurumlarca da
ogrencilere bu firsat sunulmaya baslanmistir. Tiirkiye’de de uzaktan din egitimi
uygulamalarmi yapan kurum ve programlar iginde: “Ilahiyat Lisans Tamamlama
Programlar1 (ILITAM), Agik Ogretim Fakiilteleri (AOF) ve Milli Egitim Bakanlhig

(MEB)” 6rnek gosterilebilmektedir. Bunlar ayrintilariyla inceleyelim.
2.15.2.1. Ilahiyat Lisans Tamamlama Programlari
{ALITAM)

ILITAM programlari, Ilahiyat Fakiiltesi akademik koordinatérliigii ve Uzaktan
Egitim Merkezi is birliginde, Ankara Universitesi lahiyat Lisans Tamamlama Uzaktan
Egitim-Ogretim ve Sinav Y&netmeliginin, 18 Aralik 2005 tarihli ve 26027 sayili Resmi
Gazete’de yaymlanmasi ile 2005-2006 6gretim yilinda faaliyet gostermeye baslamistir.
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Bununla birlikte ilk doneminde programa 500 6grenci tarafindan kayit gerceklestirmistir
(Altas, 2016, s. 17). Sonrasinda dokuz ayri iiniversitenin daha programlarinda ILITAM
programi yer almaya baslamistir (Kaymakcan vd., 2015, s. 48).

Yonetmeliklere gore belli oranlarda yiiz yiize veya derslerin tamami yiiz yiize
etkilesim saglanacak bigimde uzaktan egitim metotlariyla, iiniversite yerleskeleriyle
bunlardan bagka, farkli iilke ve sehirlerde meydana getirilen merkezler igerisinde

yapilacaktir (Altas, 2016, s. 17).

ILITAM egitim yoniinden ilahiyat béliimii 6n lisans mezunu dgrencilere lisans
diplomasi1 alabilmeleri amaciyla gereken egitimin verilmesini saglayarak lisans
diplomasina sahip olmalarin1  hedeflemistir. Toplumsal olarak ise Ankara
Universitesi’'nin akademik ve bilimsel birikimlerini, egitim bilimleri ve teknolojisinin
firsatlariyla beraber hacimli gruplara yayip, {ilkemizde yiiksekogrenimlerin
genellesmesine fayda saglamasi hedeflenmistir. Lisans mezunlarinin = gorev
makamlarina atanabilmelerine, 6grencilerinin sahsi ve 6zliik haklarinin iyilestirilmesi
yoniinde diizenlemelere ve lisansiistii egitimlerini yapabilmelerine ILITAM olanak

saglamaktadir (Altas, 2016, s. 17).

Ilahiyat lisans programi iki yil gibi bir siireye yayilmistir. “Felsefe, islam
Bilimlerinde Y&ntem, Fikih, Islam Tarihi ve Medeniyeti, Din Bilimleri I, Sistematik
Kelam, Tirk Dili, Din ve Ahlak Felsefesi, Kuran ve Hadis Ilimleri, Din Bilimleri II,
Islam Diisiince Ekolleri Tarihi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Tarihi, Arap¢a, Cagdas ve Dini
Metinler, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” gibi toplamda 15 ders bulunmaktadir
(Altas, 2016, s. 17).

Ankara Universitesi biinyesi dahilinde agilmis olan ILITAM programiyla
beraber, “2009-2010 dgretim yilinda Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi”, “2010-
2011 dgretim yilinda Atatiirk, Istanbul ve Inénii Universiteleri”, “2011-2012 6gretim
yilindan itibaren Cumhuriyet, Dicle, Dokuz Eylil, Firat ve Ondokuz Mayis
Universiteleri Ilahiyat Fakiilteleri” ILITAM programmi a¢mis bulunmaktadir
(Kaymakcan vd., 2013, s. 74).
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ILITAM programlari, “Yiiksek Ogretim Kurulunun 2010/3044 ILITAM
miifredat programlar1’” konulu resmi yazist ile 2011-2012 6gretim yilindan itibaren
[lahiyat 6n lisans programlari ile benzer hale getirilmesi saglanmistir. Bu diizenlemeyle
ilahiyat programlarinda ii¢ ve dordiincii yil dersleri bulunan iki yillik bir lisans
tamamlama programina doniisiimii saglanmistir. Diizenlemeler ile “Tefsir Usulii, Tefsir
Tarihi, Hadis Usulii, Hadis Tarihi, Din Psikolojisi, Din Egitimi ve Islam Mezhepleri
Tarihi” derslerinin program icerisinden ¢ikarilmasi saglanmustir. “Islam Hukuku Usulii
I-11, Kelam I-II, Hkgag Felsefesi Tarihi ve Yenicag Felsefesi dersleri Fikih Usuli,
Sistematik Kelam ve Felsefe Tarihi” isimleriyle donemlik hale getirilmistir (Kaymakcan

vd., 2013, s. 74).

Tiirkiye’de ILITAM programlar1 karma &gretim modelini temel almakta ve
uzaktan egitim modelinin de uygulama buldugu bir alandir. Ders video kayitlari, 6zet
sunumlar, ders notlarmin kayitlari, es zamanlamasiz forum ve e-kitaplar, egitimciyle
Ogrenciyi baska mekan ve zamanlarda birlestirirken, canli ders ve senkronik forumlar
icerisinde etkilesimli Ogrenmeye fayda saglamaktadir. Vize sinavlari c¢evrimici
ortamlarda yapilip, final sinavlarininsa yiiz yilize yapilmasi saglanmistir. Final
sinavlarinin 6ncelerinde 6grencileri fakiiltelerine birkag hafta siiren bir zaman igerisinde
cagirarak uzaktan egitimle almis olduklar1 dersleri hizlandirarak tekrar vermektedirler.
Bu o&zellikleri sebebiyle ILITAM programlari “karma uzaktan egitim” seklinde
tanimlanmaktadir. Uzaktan egitim uygulamasiyla egitim veren iiniversitelerin yalnizca
uzaktan egitim i¢in kurgulandiklari ve Orgiin Ogrencileri kabul etmedigi modele
“singlemode model”, uzaktan egitim ve Orgiin egitimin birlikte oldugu modeleyse
“dualmode model” denmektedir. Neticede ILITAM programlar1 da dualmode model ile

yiritildigi goriilmektedir (Kaymakcan vd., 2015, s. 49-50).

Ulkemizde Ankara Universitesi’yle 2005-2006 6gretim yili baslangicindan
itibaren calismalar sunmaya baslayan ILITAM faaliyetlerinin giiniimiizdeyse 17
tiniversite biinyesi dahilinde bu yola devam ettigi incelemeler sonucunda
sOylenebilmektedir. 2012 yilinda 4100 seklindeki kontenjan sayisinin (Kaymakcan vd.,
2013, s. 74), bugiin OSYM ‘nin agikladig1 kilavuzda 7600’e yiikseldigi goriilmektedir.
Neticede ILITAM faaliyetlerinin kontenjanlarmim 8 yil gibi bir siire igerisinde %85
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dolaylarinda artis1  gdzlemlenmistir. ILITAM programlariyla; &grenciler lisans
diplomalarii alabilir, 6zliik haklarinda iyilesmeleri talep edebilirler, yiiksek lisans
egitiminin devamini ve lisans mezunu bireylerin ilgili gérev ve makamlara
atanabilmeleri saglanabilmektedir. Dualmode yapisi sebebiyle ILITAM faaliyetleri tam
da uzaktan egitim modeli sayillmayip, isleyisle alakali bilgiler ve igeriginde bulunan

dersler incelenerek yar1 uzaktan din egitimi uygulamasi seklinde adlandirilabilmektedir.

2.1.5.2.2. Acik Ogretim Fakiiltesi ilahiyat On Lisans

Program

Tirkiye 1981 yilinda Yiiksekogretim Kanunu, 5 ve 12°nci maddeleriyle acgik
ogretim ile tamismustir. 1982°de de Anadolu Universitesi (AU) biinyesi dahilinde “Agcik
Ogretim Fakiiltesi (AOF)” a¢ilis1 gerceklesmistir. Ulkemizde bu adim Yiiksekogretim
saglayan Agik Ogretim program ve faaliyetlerinin meydana gelmesi sebebiyle dnem
tasimaktadir. 2010°da yani 28 yil aranin sonrasinda Erzurum Atatiirk Universitesi
biinyesinde baska bir A¢ik Ogretim Fakiiltesi daha kurulmas1 ger¢eklesmistir. Erzurum
ve Eskisehir’de yer alan bu iki Agik Ogretim Fakiiltesi de hemen hemen birbirlerinin
aynist olup Agik Ogretim Programlari ile faaliyetlerini siirdiirmektedir (Giil, 2017, s.
1912).

Diyanet Isleri Baskanligi (DiB) personellerin talep edilen egitim ve yeterlilik
seviyesinde eksiklikler goriilmesi sebebiyle ve personellerini arzu ettikleri dereceye
ulasmalarim saglamak amaciyla birtakim calismalar baslatmistir. Oncelikle ilahiyat
Meslek Yiksekokullarinin agilmasina sebebiyet vermis fakat ¢ok da basarili bir adim
olamamistir. Sonrasinda problemin ¢dziilebilmesi amaciyla Atatiirk Universitesi’yle
iletisime gecilmis ve “Sosyal Bilimler On Lisans Programi” baslatilmas1 uygun
goriilmiistiir. Ancak bu program icinden, ders ve icerikleri AOF yetkilileri tarafindan
belirlenerek ve ilahiyat boliimiiyle alaka ve ilgisinin yiiksek olmamasi sebebiyle
istenilen yarar saglanamamistir. Prof. Dr. M. Sait Yazicioglu baskanliginda 1997°de
olusturulmus olan komisyonun degerlendirmelerinin neticesinde  giiniimiizdeki
faaliyetlere gecilmistir. Ulkemizde cami hizmetleri ihtiyacinin karsilanmas1 maksadiyla,
Diyanet Isleri Bagkanligi’nin talep ve bilgileri dogrultusunda ve “Anadolu Universitesi

Ilahiyat Fakiiltesi” ile ortaklik iginde “Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi”
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kapsaminda “Ilahiyat On Lisans Programi (IOP)” acilis1 gerceklesmistir. 2017°de bu
geligsmelerin akabinde ayni statii ve ayni fakiilte kapsaminda, ancak yabanci dil sinavlari
sonucunda yeteri kadar puan alan Ogrencilerin kabuliiniin gergeklestigi iki yillik
“lahiyat Arapca On Lisans Programi (IAOP)” acilis1 gerceklesmistir. (Giil, 2017, s.
1914).

[lahiyat On Lisans Programindaki amag: toplumda bulunan tiim kesimlerden
insanlar1 dogru dini bilgilerle bulusturarak aydinlatmaktir (Ag¢ikdgretim Fakiiltesi,
2020b). Liseler ve dengi okul mezunlar yeni kayitla, Meslek Yiiksekokullar1 ve Agik
Ogretim Fakiiltesi 6n lisanstan mezun olan/olacaklar dikey gecisle, orgiin 6gretim
Ogrencisiyken agik 6gretimle 6grenimini tamamlamak isteyenler yatay gecis, herhangi
bir yiiksekdgretim programi biinyesinden mezuniyet almis veya bu programlar
icerisinde Ogrenimini siirdiirenler ikinci iiniversite yontemi ile programda kaydim

gerceklestirebilirler (Agikogretim Fakiiltesi, 2020c).

[lahiyat On Lisans Programi dersleri arasinda “Arapca, islam Inan¢ Esaslari,
Islam Ibadet Esaslari, Islam Ahlak Esaslari, Ilk Dénem Islam Tarihi, islam Sanatlar
Tarihi, Tefsir Tarihi ve Usulii, Hadis Tarihi ve Usulii, Islam Hukukuna Giris, Islam
Kurumlar1 ve Medeniyeti, Tiirk Islam Edebiyati, Tefsir, Giiniimiiz Fikih Problemleri,
Islam Diisiince Tarihi, Islam Mezhepleri Tarihi, Din Psikolojisi, Atatiirk Ilke ve Inkilap
Tarihi, Tirk Dili, Din Sosyolojisi, Yasayan Diinya Dinleri, Din Egitimi ve Din
Hizmetlerinde Rehberlik” dersleri mevcuttur (A¢ikdgretim Fakiiltesi, 2020Db).

Acik Ogretim Fakiiltesi’nde derslerde birgok basili materyal, televizyon yayini,
bilgisayar destekli egitimler, internet, video konferans vb. teknolojik materyallerden
yararlanilmaktadir (Ag¢ikogretim Fakiiltesi, 2020a). Sinavlarsa giiz doneminde vize
sinavlar1 ve final sinavi, bahar donemi vize sinavi ve final sinavi olmakla beraber dort
adet sinav bulunmaktadir. Cumartesileri ve pazarlari gergeklestirilen bu siavlar totalde
dort oturum seklinde olmaktadir. Sinav diizenlemesi yapilarak 6grencilerin belirli
kriterler ile, sinav olacaklar1 merkezi smav kapsaminda bulunan birgok okula

yerlestirilmesi saglanmaktadir (Agikogretim Fakiiltesi, 2020d).

[lahiyat Onlisans Programi’ndan mezun olmak amaciyla dgrencilerin 120 AKTS

kredi iceren ders almalari, biitiin dersleri basariyla tamamlamalari, DZ, FF, YZ vb.
31



notlarinin  bulunmamasi, genel not ortalamasinin minimum 2,00 olmasi1 ve diger
sorumluluklar1 da dikkate alarak yerine getirmesi gerekmektedir. Programi bitirip
mezuniyeti olan 6grencilerinse, orgiin 6gretim veya AOF lisans programlar1 kapsamina
5. Yartyil itibariyle devamlarmi = siirdiirmeleri amaciyla OSYM tarafindan
gergeklestirilen “Dikey Gegis Sinavina (DGS)” katilmalari gerekir (Ag¢ikogretim
Fakiiltesi, 2020a).

Tiirkiye’de Diyanet Isleri Baskanligi calisan personelin egitim seviyelerini
yiikseltmek maksadiyla baslayan hareketlerle meydana geldigi belirtilen “Acik Ogretim
Fakiiltesi Ilahiyat On Lisans Programlar1”, uzaktan din egitimi faaliyetleri yapan
sistemlerin i¢inde sayilabilmektedir. Giiniimiiz kosullar igerisinde “Eskisehir Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi” ve “Erzurum Atatiirk Universitesi Agik Ogretim
Fakiiltesi” kapsaminda “[lahiyat On Lisans Programlar’” bulunmaktadir. ILITAM
programlar: ile arasindaki niiansa 6rnek verecek olursak, ders uygulamalari uzaktan
sunulmakta ve yiiz yiize ders yapilmamaktadir. Sinavlarda ise ILITAM programlari
genelinde oldugu gibi uzaktan vize — yiiz yiize final sistemi seklinde degil, ilahiyat On
lisans Programlarinda ‘da tiim smavlar yiiz yiize yapilmaktadir. Ilahiyat On lisans
Programlariyla liseler ve dengi okul mezunlari isteyen herkes sahih dini bilgileri mekan
ve zamana baglantili kalmadan grenebilirler. Bu 6zellikleri sebebiyle Ilahiyat On lisans

Programlar lilkemizde uzaktan din egitimi faaliyetleri arasindadir.
2.1.5.2.3. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligt (MEB) egitim hizmetlerinden sorumlu
bakanlik olarak hizmet etmekte ve bu hizmetlerini okul 6ncesi diizeyiyle birlikte en
yaygin olarak temel ve ortadgretim diizeylerinde siirdiirmektedir. Egitimler Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan yiiz yiize yapilirken, teknolojinin sagladig yeniliklerden 6gretmen
ve O0grencilerin yararlanmasi i¢in aragtirmalar yapiliyor. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) bu
tir arastirmalara Ornek olarak verilebilir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilen
egitim hizmetleri arasinda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, peygamber hayati, Kuran-1
Kerim, temel din bilgileri gibi din egitimi dersleri yer almaktadir. Bu derslerin
Ogrencilere miinhasiran uzaktan egitim faaliyetleri ile verildigi sdylenemezse de EBA

sistemi araciligiyla yiiriitiilen ¢alismalar uzaktan egitim kapsamina alinabilir.
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Ulkemizde Covid-19'un yayilmasindan sonra Milli Egitim Bakanlhig: egitimde
uzaktan egitim yoOntemine gecilmesine karar vermistir. Bu karardan sonra uzaktan

egitimde EBA'nin 6nemi bir hayli artmistir.

EBA, 2012 yilinda Yenilik ve Teknoloji Genel Miidiirliigli tarafindan bireylere
sunulan ticretsiz bir online sosyal egitim platformudur. EBA, hem 6gretmenler hem de
Ogrenciler tarafindan kullanilabilen bir egitim araglari ve egitim igerikleri sistemidir.
Yazili, sesli, grafik ve video ders kaynaklarini igerir. Okul cocuklar1 tarafindan

kullanilmaktadir (Aktay ve Keskin, 2016, s. 28).

EBA sisteminde dgretmen kullanici olarak girig yaptiginizda karsiniza "Sayfam"
bolimi c¢ikiyor. Bu bolimde o6grencilerin, fakiiltelerin ve fakiiltenin veya atanan
kurumun yoneticilerinin gonderilerine erigebilirsiniz. Dersler boliimiinde dersler sinif
diizeyine gore {iiniteler halinde listelenir. Bu béliimde ders kitaplarina, {inite icin
hazirlanan sunumlara, videolara, ses dosyalarina ve yazili belgelere ulasilabilmektedir.
Covid-19 Pandemisi sonrasinda 6gretmen ve Ogrencilerin sanal sinif ortaminda ders
vermek i¢in Zoom programinin altyapisim1 kullanabilecekleri uzaktan egitim icin canl
siif segmenti olusturuldu. Ogretmenler smnav boliimiinii kullanarak 6grencilerine
kendileri, meslektaslar1 veya Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan birgok soru
tirtiinii  calistirabilirler. Raporlar boliimii  sayesinde Ogretmenler, 6grencilerin
gonderdikleri galismalarda nasil performans gosterdiklerini gorebilirler. Ogretmenler,
mesleki gelisim boliimiinde uzaktan kariyer egitimine katilabilir. Ayrica igerik

olusturma boliimii ile 6gretmenler ders {initeleri bazinda icerik olusturabilmektedir.

MEB’in hazirlamis oldugu dersler arasinda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”,
“Kuran”, “Temel Din Bilgisi”, “Peygamberin Hayat1” gibi dini igerikli dersler yer
almaktadir (MEB, 2021b). Bu dersler EBA sisteminde yer almakta ve &gretmenler
Ogrenciler icin materyaller {lretebilmekte, Orgiin egitimlerine destek olmak i¢in
ogrencilere ders ¢aligmalart gondermekte ve gonderdikleri 6grenmelerin tamamlanma

oranlarini goriintiileyebilmektedir (MEB, 2021a).

2012 yilinda iilkemizde ilk ve orta dgretim diizeyinde hayatimiza giren EBA
sisteminin gegtigimiz her sene siirekli iyilestirildigi ve yeni tag¢ viriisiin ilerlemesiyle

birlikte Oneminin de arttigt sOylenebilir. Online ortamda faaliyetlerini siirdiiren
33



televizyon kanali Eba TV'nin EBA'ya eklenmesiyle 2020 yilinda uzaktan egitimin
onemli bir adim daha atti§1 sdylenebilir. Orgiin &gretim siirecinde bazi 6gretmenler
kullanip bazilar1 kullanmasa da (Aktay ve Keskin, 2016, s. 28) bu siirecte faydali bir
kaynak oldugu soylenebilir. Din derslerinin EBA sistemine uyarlanmasi, EBA'nin
calismalara dahil edilmesini saglar. Ders Ogretmenleri, oOrgiin egitimde ders
etkinliklerinden oOnce veya sonra EBA sisteminden Ogrencilerine bircok dosya
gonderebilirler. Ogrenci ¢alismalarinin raporlanmasi, drgiin egitim siirecinde dlgme ve
degerlendirme {izerinde herhangi bir etkiye sahip olmasa da, 6gretmenlere calisilan
konuyu 6gretme basaris1 hakkinda bir fikir verebilir. EBA sistemi ile din egitimi, canli
ders, video, ses dosyasi, gorsel igerik gibi teknolojinin kazandirdigi kolayliklarla

uzaktan yliriitiilebilmektedir.
2.1.6. IDKAB Ogretmenligi

Bu bdliimde, din egitiminin uzmanlagsmasina iligkin literatiir aragtirmasina dayali
olarak, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi uzmanlig1 derslerinde 6gretmenlerin bakis agisinin
temel Ozellikleri aciklanmakta ve idealleri ifade etmek i¢in uzmanlasma kavrami
kullanilmistir. Bu c¢alismalar, 6gretmenlerin zorunlu din derslerinde yani Tiirkiye
baglaminda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde sahip olmasi gereken temel tutum ve
ilkelere dayanmaktadir. Bu durum iilkemizde zorunlu din dersi 6gretmenligi yapan
IDKAB 6gretmenlerini de ilgilendirdigi igin, bu konunun ifadesini sinirlamak IDKAB

ogretmenlerinin profesyonelligi ile ifade edilecektir.

Tiirkiye'de din egitiminin donilisiimii, 6zellikle i1lkogretim diizeyinde din kiiltiiri
ve ahlak bilgisi dersleri i¢in 6gretmen yetistirme alaninda bir dizi 6nemli gelismeye
sahne olmustur (Kap, 2014). Bu doniisiimde kayda deger bir asama, 1998-1999
akademik yilinda ilahiyat boliimlerinin yeniden yapilandirilmasinda kritik bir adim olan
IDKAB 6gretmenlik bdliimlerinin kurulmasidir. Bu hamle, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
alaninda artan nitelikli egitimci ihtiyacina stratejik bir yanit niteli§indeydi ve
Tirkiye'nin bu konular1 milli egitim sistemine dahil etme kararliligini yansitiyordu

(Cmar, 2016; Arici, 2018).

Acilim1 "[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi" olan IDKAB,

Tiirkiye'de din egitimine yonelik yaklasimda onemli bir degisimi simgelemektedir. Bu
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boliimler, ilkogretim diizeyinde din kiiltiirii ve ahlak bilgisini etkili bir sekilde
ogretebilecek egitimciler yetistirmek amaciyla kurulmustur. IDKAB 6gretmenlik
boliimlerinin kurulmasi, Tiirkiye'nin devlet okullarinda din egitiminin kalitesini ve
uygunlugunu artirma konusundaki kararliligimin acgik bir gostergesiydi (Celik, 2010;
Kimter, 2016).

IDKAB &gretmenlik bdliimlerinin iiniversitelerdeki Egitim Fakiiltelerine entegre
edilmesi karar1 26 Mayis 2006 tarihinde Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan
alinmistir. Bu entegrasyon, din egitimi 6gretmenlerinin egitimini EZitim Fakiiltelerinin
daha genis egitim standartlart ve metodolojileri ile uyumlu hale getirmek i¢in stratejik
bir hamleydi. Bu sayede Ogretmenlerin sadece dini ve ahlaki bilgilerle degil, ayni
zamanda modern pedagojik becerilerle de donatilmas1 amaglaniyordu. Ancak YOK, 17
Nisan 2014 tarihinde, 2014-2015 akademik yili icin Ilahiyat Fakiiltesi biinyesindeki
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Béliimii'ne 6grenci alimmi durdurma karari
aldi. Bu karar, bu boliimiin fiilen kapatilmasi anlamina geliyor ve bu alanda egitimci

yetistirmeye yonelik yaklasimda biiyiik bir degisimin sinyalini veriyordu (Turan, 2013).

IDKAB 6gretmenlik boliimlerinin karsilastigi kritik zorluklardan biri, dini bilgi
thtiyacim1 Tiirk egitim sisteminin sekiiler ilkeleriyle dengelemekti. Miifredat ve egitim
metodolojileri, dini egitimin egitimin laik ve bilimsel yonlerini golgelememesini
saglayarak, bazen birbiriyle ¢atisan bu iki alan arasinda gezinmek zorundaydi. IDKAB
boliimlerinin kapatilmasi, Tiirkiye'deki egitim reformunun dinamik ve bazen tartigmali
dogasint da vurgulamistir. Bu durum, Tiirkiye'deki daha genis toplumsal tartismalari
yansitan bir miicadele olan dini ve laik egitim arasinda dogru dengeyi bulma

miicadelesinin devam ettigini gostermistir.

[Ikdgretim kademesinde yer alan dini kiiltiiri ve ahlak bilgisi miifredat
programinda, ders plam1 g¢ercevesinde ¢ocuk ve ergenlerin Ogrenim hayatini
yonlendirmek veya yonlendirmek iizere gorevlendirilen ve bunun ig¢in yetistirilen
kisilerdir. Arastirmamizda “ilkdgretimde din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri”
ifadesi, Ilkogretimde Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Boliimiinden mezun olan
Ogretmenleri ifade etmektedir.

2.2. Ilgili Calismalar
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Calismamizin bu bdliimiinde arastirma konumuza dair yurt icinde ve yurt
disinda yiiriitiilmiis olan ¢aligmalara yer verilmektedir. Arastirma konusuyla alakali
daha 6nceki donemlerde yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde, IDKAB &gretmenlerinin
uzaktan egitime veya Web 1.0/2.0 araglarinin kullanimina yonelik tutumlarini arastiran
herhangi ¢aligsmalarin yogunlukta olmadig1 goriilmistiir. Ancak akademisyenlerin, diger
sektorlerde gorev yapan dgretmenlerin ve dgrencilerin konuya yonelik tutumlarini 6lgen
arastirmalar da mevcuttur. Literatiir taramasi yontemiyle elde edilen Tiirkiye ve yurt

disinda uzaktan egitim ile ilgili arastirma su sekildedir:

Alakog (2001a) tarafindan yiiriitiilmiis olan “Genel olarak Uzaktan Ogretim ve
Konuya Ogretim Uyelerinin Bakis Acilar1” baslikli arastirmada, Cumhuriyet
Universitesinde 2001-2002 &gretim yilinda gérevlerini yiiriiten 6gretim iiyelerinden 55
kisilik bir orneklemde nicel bir ¢alisma yiritiilmistir. Ortaya ¢ikan Orneklemde
uzaktan egitim konusundaki bilgi seviyesi, uzaktan egitim ile uzaktan egitim
uygulamasinda hangi yontemleri kullanmaktan yana olduklari, dersi verip vermemekle
alakali disiinceleri, hangi boliimlerin derslerinin uzaktan egitimle verilmesinin daha
verimli olacag1 ve uzaktan egitimin niteligi konularinin ve soru ¢esitlerinin bulundugu
“Uzaktan Ogretim, Ogretim Uyesi Anket Formu” nun uygulanmasi saglanmistir. Bu
arastirma igerisinde bircok sonuca ulagilmistir. Uzaktan egitim konusuyla alakal1 bilgi
sahibi bireylerin sayis1 olmayanlara gore daha azdir. Uzaktan egitimde kullanimi talep
edilen yontemler i¢inde internet segenegi yiiksek bir orandadir. Katilimcilardan yarisi
uzaktan egitim ile ders vermek isterken diger yarisi istememektedir. Uygulamali dersler
i¢cin uzaktan egitim pek avantajli sayilmazken, sézel agirlikli derslerde uzaktan egitim

daha verimli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Alakog (2001b)’un 2001 senesinde yazdigi doktora tezi igerisinde uzaktan
egitim ile alakal1 vermis oldugu detayl1 bir¢ok bilginin ardindan, 2001-2002 §gretim yil1
icerisinde Cumhuriyet Universitesinde gorevini yapmakta olan 55 &gretim iiyesine
“Uzaktan Ogretim, Ogretim Uyesi Anket Formu” ve 300 dgrenciye “Uzaktan Ogretim,
Ogrenci Anket Formu” uygulandig1 goriilmektedir. Anket formu igerisinde katilimcilara
yoneltilen; uzaktan egitimle alakali bilgi diizeylerinin, uzaktan egitim ile ders vermek

mi veya almak mi istediklerinin, uzaktan egitim yontemlerinin hangi cesitlerini
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kullanmayi istediklerinin, hangi bdliimlerde ne tiirden derslerin uzaktan egitiminin
saglanacagiyla alakali diislincelerinin ve uzaktan egitim konusundaki yaklagimlarinin
soruldugu bu sorular katilimcilarla da paylasilarak onlara sorulmustur. Anketler
yardimiyla toparlanan veriler SPSS programi destegiyle yiizde ve frekans degerleri
kullanilip betimlenerek yoruma sunulmustur. Tez icinde Ogretim {yesi olan
katilimcilarin - birgogunun, Ogrencilerinse %30 kadar bir kismimnin bilgisayarinin
bulundugu, 6grenci ve Ogretim iiyelerinin biiyiik 6l¢ekte uzaktan egitim hususunda
yeterli bilgiye sahip almadiklar1 vb. neticeler meydana gelmistir. iki grup da uzaktan
egitim ydntemi olarak internet kullanmak istemislerdir. Ogretim iiyelerinde yaris
uzaktan egitim almay1 tercih ederken yaris1 bu durumu reddetmistir. Ogrencilerde ise
%54 oranindaki kistm uzaktan egitim almayi istekle karsilamistir. Ogretim {iyelerinde
%76,4’liik kisim ve dgrencilerden %50,3’liik kisim uzaktan egitim faaliyetlerini yararli
bulduklarin1  belirtmislerdir. Sosyal agirligr yiiksek bolim dersleriyle  mesleki
uygulamalir derslerin diginda bulunan dersler uzaktan egitim ile verilebilecek derslerdir.

Nitekim uzaktan egitim geleneksel egitim sistemleri lizerinde destek saglamaktadir.

Horzum (2003), uygulamis oldugu 26 sorudan olusan anketle 6gretim {iyelerinin
internet destekli egitimle (IDE) alakali bircok diisiincesini saptamak iizere bir ¢alisma
yiiriitmiistiir. Arastirmaya Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde hizmet veren biitiin
ogretim iiyeleri katilmis bulunmaktadir. Toplanmis olan bu verilerin t-testi, one-way
anowa gibi birtakim teknikler ile analizi saglanmistir. Analizi saglanan veriler 1g18inda:
kadmn oOgretim iiyeleri IDE’nin klasik metotlar1 destekleyen bir formda
kullanabileceklerini diistinmiislerdir. Yardimct dogent doktorlar, arastirma gorevlisi ve
ogretim gorevlilerinin diger unvanlarla karsilastirildiginda IDE kullanim oranmi bazi
dersler igin destekledigi ve IDE konusunda bilgi sahibi olan dgretim elemanlarmin
geligsmis olan yeni nesil teknolojilerle 6grenmeyi daha basit bir sekilde getirebilecegi

hususunda pozitif diisiindiikleri neticelere ulasmislardir.

Siier vd. (2005)’in yaptig1 arastirmada Gazi Universitesi’nin uzaktan egitim
potansiyeli ortaya ¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Arastirmada iki kademeli ilerleme
yapilmistir. Bu arastirma calismasiin birinci seviyesi Ogretim iiyelerinin uzaktan

egitime yonelik davramiglarini incelerken ikinci seviyedeyse uzaktan egitime hazir
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bulunma diizeyi, insan giicli ve insan giiclinden bagka kaynaklar bakimindan ne sekilde
bir yapiyla olusturulmakta oldugu konusudur. Toplamda 1379 6gretim iiyesine, bircok
arastirmacinin gelistirdigi, 18 madde ile olusturulmus “Uzaktan Egitime Y 6nelik Tutum
Olgegi” uygulamasi yapilmistir. Arastirma igerisinde Ogretim {iyelerinin, uzaktan
egitime karsi hemen hemen olumlu bir davranista bulunduklar1 fakat yine de bazi
kaygilarimin oldugu gozlemlenmistir. Ayrica uzaktan egitime karsi giivenle de
yaklasarak olumlu yaklasimlarda bulunduklar1 ancak halihazirda yayginlagsmasi
tamamlanmamis bir yaklasim oldugundan birtakim tereddiitler de yasandigi
goriilmiistiir. Uzaktan egitimde ilgi boyutundaysa bu konuda var olan bir ilgi ve
alakadan so6z edilebilir fakat bu ilginin ¢ok da iist diizeylere ulasamadig1 da asikardir.
Yrd. Dog. Dr. unvanina sahip olan dgretim iiyelerinin okutman 6gretim iiyelerine oranla
uzaktan egitime kars1 daha iyimser yaklastiklar1 ve Prof. Dr. ve Yrd. Dog¢. Dr. unvanina
sahip olan &gretim {iyelerinin okutman &gretim tiyelerine kiyasla uzaktan egitime daha
cok gilivendikleri seklinde buluslar saglanmistir. Uzaktan egitim konusuyla alakali
Ogretim tyelerine bilgilendirme yapilmasina ivedi bir sekilde baslanarak, uzaktan
egitimi verilecek derslerin igeriklerinin gelistirilmesi, 68retim malzeme ve gereglerinin
hazirlanmasi, Ogretim teknolojileri kullanimlariyla alakali egitim faaliyetleri
diizenlemelerinin yapilmasit ve deneme amaciyla igerikleri uygun olan derslerde bu

faaliyetlere yer verilmesi aragtirmanin 6nermeleri seklinde 6ne ¢ikmis bulunmaktadir.

Agir (2007)’1n hazirlamis oldugu master tezi kapsaminda, 2006-2007 egitim-
ogretim yil icerisinde Balikesir’de 10 ayr1 devlet ve 6zel okulda gorev almis 238 adet
ilkogretim Ogretmenlerinin  uzaktan egitime kars1t yaklasimlarimin  belirlenmesi
maksadiyla katilimcilara aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Uzaktan Egitime
Yénelik Tutum Olgegi” uygulamasi yapilmistir. Toplanmis olan bu verilerin SPSS 12
programt ile analizi saglanmistir. Calismanin Onerileri, 6gretim elemanlarinin uzaktan
egitim konusunda bir an 6nce bilgilendirilmeye baslanmasi, uzaktan egitim i¢in ders
iceriklerinin hazirlanarak iyilestirilmesi, 6gretim ara¢ ve gereclerinin gelistirilmeleri,
ogretim teknolojilerinin kullanimina yonelik egitim etkinliklerinin diizenlenebilmesi ve
icerik temelli derslerde test amacgli uygulamalara yer verilmesidir. Uzaktan egitim;
cinsiyete, tabana, kideme, egitim diizeyine, sektére ve uzaktan egitim bilgisine gore

degisim, t-testi ve varyans analizi kullanilarak hesaplanmistir. Arastirma sonuglarina
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gore cinsiyet, kurum, egitim durumu ve brans degiskeninde uzaktan egitime yonelik
tutumda gerekli bir degisiklik olmadigi, uzaktan egitime yonelik tutumdaysa anlamli bir
degisim oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular neticesinde, goreve heniiz baslayan
Ogretmenlerin uzaktan egitime karsti daha iyimser bir tutumla yaklastiklar
goriilmektedir. Arastirma icerisinde ayrica uzaktan egitim bilgisine sahip olmanin
uzaktan egitime yonelik tutumlarda anlam igeren ve ciddi bir farki meydana getirdigi de

gorilmektedir.

Simsek vd. (2010), tarafindan Bilgisayar Egitim ve Spor Yiiksekokulu
Ogrencilerini inceledigimizde uzaktan egitime karsi tutumlarinda; cinsiyete, sinif
diizeyine, 6gretim teknolojisine ve uzaktan egitim kurslarina katilima gore test etmeyi
amagladig goriilmektedir. Arastirmaya toplam 56 6grenci katilmistir ve arastirma veri
toplama araci olarak Ates ve Altun (2008) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim
Tutum Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi formu kullanilmistir.
Cinsiyet ve siif diizeyi, katilimcilarin UE'ye yonelik tutumlarinda énemli bir bagimsiz
bulgu olsa da 6nceden uzaktan egitim kurslarina katilmanin etkin bir unsur oldugu da

gbzlemlenmistir.

Yildirnm ve Kaban (2010) tarafindan Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde grenim goren 120 6gretmenin
katitlmiyla yapilan c¢alismada Ogrencilerin cinsiyetleri, simif seviyeleri ve gelir
seviyelerine gore bilgisayar destekli egitime gore davraniglarinin incelenmesi
saglanmistir. Arastirmada Arslan (2006)’1n gelistirmis oldugu “Bilgisayar Destekli
Egitime Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak, SPSS 16 programi kullanilmis, analizi
yapilan veriler iizerinde gelir diizeyi, cinsiyet ve siif diizeyine gore bilgisayar destekli
ogretime yonelik yaklasimlarda anlam iceren bir degisim bulunmamistir. BDO'ye karsi
en pozitif tutum yaslilardan gelirken, ti¢iincii siniflar en zayif tutuma sahip grup olarak
degerlendirilmistir. Cinsiyet ile ilgili olarak, her iki cinsiyet grubu icerisinde de BDE'ye
yonelik ¢cok olumlu tutumlar gozlenmistir. Gelir durumundaysa en yiiksek pozitif tutum
diisiik gelir grubunda goriiliirken, en diisiik yaklasim puani yiiksek gelir grubu icinde

gorilmiistir.

39



Gok (2011), egitim programlarinda gorev yapan 0gretim elemanlarinin internet
tabanli uzaktan egitim algisini belirlemek i¢in yaptig1 arastirmasinda mevcut literatiirii
gozden gecirerek arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir 6l¢ek kullanmistir. Calismaya
13 {niversiteden 81 profesor katildi. Veriler SPSS 16 programi kullanilarak analiz
edilmis ve egiticilerin uzaktan egitim konusundaki farkindaliklarinin temel farkindalik
ve kaynaklara erisim acisindan orta, diger faktorlerde yiliksek oldugu sdylenmistir. Tim
faktorler acgisindan G6gretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik algi diizeyi orta

diizeyde kabul edilmektedir.

Yildiz (2011), web tabanli senkron derslerin gelecegin dgretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 ve senkron teknolojiyi kabul etmeleri iizerinde bulunan
etkisinin incelenmesine ve Ogretmenlerin dort 6gretim gorevlisinden dort hafta sekiz
saat ders almalarma olanak saglamistir. Bu siire igerisinde nicel veriler “Teknoloji
Kabul Modeli”ne gore olusturulan goériisme sorulari araciligiyla, nitel veriler ise
“Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi” vasitasiyla toplanmaktadir. Aday dgretmenlerin
On test ve son test tutumlarinda anlamh farkliliklar oldugu belirlenmis ve senkron
sistemlerin sundugu faydalar nedeniyle bu sistemin kullanilabilme isteklerinin arttigi

tespit edilmistir.

Horzum (2012) siirekli egitimde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime giivenini
etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. “Simif Ogretmenlerinin Hizmet
I¢i Egitimde Uzaktan Egitime Yonelik Inanglari” 6lgeginin bu konuda kullanilma
sebebi, 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi inanglarinin cinsiyete, uzaktan egitim alip
almadigina ve kideme gore nasil degistigini belirlemek icin kullanilmaktadir. Arastirma
2012-2013 ogretim yili giiz donemi igerisinde Sakarya’da gorevde olan 135 simf
ogretmeninin katilimiyla saglanmigtir. SPSS 13 programu ile analiz edilen verilere gore
erkek oOgretmenlerin uzaktan egitime yonelik davranigsal inanglarmin kadin
O0gretmenlere gore daha yiiksek olmasi durumunda zorluk algilarinin daha diisiik olacagi
belirlenmistir. Kadin ve erkek ogretmenlerin baglamsal inanc¢larmin birbirine yakin
oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, kariyer kideminin artisiyla, uzaktan egitime iliskin

baglamsal ve davranigsal inanglar azaltilmakta ve algilanmis olan giicliikleri
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cogaltmaktadir. Uzaktan egitime iliskin inanglarin daha 6nce uzaktan egitim deneyimi

yasayip yasamadigina bagli olarak benzer sonuglar gosterdigi anlasilmaktadir.

Giindiiz (2013), 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarini cinsiyet, fakiilte,
sinif, sahsi bilgisayara sahip olma ve internet baglantisinin bulunmasi gibi alternatiflere
gbore incelemesini yapmistir. Arastirma c¢alismasina Nigde Yiiksek Ogretim
Fakiiltesi'nden 692 aday Ogretmen katilim saglamigtir. Aday &gretmenlerin uzaktan
egitim algilarii1 belirlemek amaciyla arastirmacinin gelistirdigi 6l¢egin  kullanimi
gergeklestirilmistir. Toplanmis olan veriler analiz edildiginde cinsiyet, kisisel bilgisayar
sahipligi ve internet baglantis1 degiskenleri anlamli farkliliga yol agmazken, sinif

degiskenleri ve alt degiskenlerde anlam igeren bir¢ok farklilik goriilmiistiir.

Baris (2015) tarafindan Namik Kemal Universitesi'nde dgrenimi devam eden
ogrencilerin uzaktan egitime kars1 yaklasimlarinin bircok degiskene gore incelenmesi
hedeflenerek yapilan arastirmada, ilk olarak 2013-2014 egitim-6gretim yili igerisinde
282 sinif Ogrencisi katilim saglamigtir. Arastirma igerisinde Kisla (2005) tarafindan
gelistirilen “uzaktan egitime yonelik tutum Olcegi” kullanimi saglanmistir. Arastirma
verilerinin analizi saglandiginda 6grenci katilimcilarin  uzaktan egitime karsi
yaklagimlarinin genel anlamda diisiik oldugu goriiniirken, cinsiyet degiskeninin
yaklasimlarda anlam igeren bir degisiklik sergilememis oldugu goriilmiistiir. Fakat
bilgisayar sahibi olan, devamli internet erisiminde olan ve mobil cihaz sahibi olan
katilimcr Ggrencilerin yaklagim puanlarmin diger 6grencilere kiyasla daha yliksek

oldugu gozlemlenmistir.

Sirin (2015)’in, Ingilizce dersinde uzaktan egitime kars1 dgrencilerin goriisiinii
saptamak hedefiyle yaptig1 arastirmaya, 2012-2013 6gretim yili bahar donemi igerisinde
Gaziantep Universitesinde 368 ogrenci katithm saglamistir. Yapilan anket tiim
katilimcilara uygulanmistir. Sonug¢ olarak bilgisayar takviyeli uzaktan egitim
programinin Ogrencilerde basariy1 ne sekilde etkileyebilecegi yoniinde kararli
olamadiklari, geleneksel egitim-6gretim metotlarindan ayr1 olan 6zelliklerine karsi da
pozitif yaklasimlar sunduklar1 gibi sonuglar saglanirken, kiz dgrencilerde dgretmen
baskisinin olmadigindan B.D.U.E. programi kapsaminda daha rahat olduklarini

belirtmiglerdir.
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Fidan (2016)’1n, uzaktan egitime katilim saglayan dgrencilerin uzaktan egitime
kars1 tutumlarin1 ve bilgi felsefesi geregi inang seviyelerini cinsiyetlerin ve boliimlerin
degiskenlerine gore inceleyerek davranis ile epistomoloji inan¢ degiskenlerinin
aralarinda bulunan bagi arastirmak icin yaptigr calismaya 330 o6grencinin katilimi
gerceklesmistir. Arastirma icerisinde “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Epistemolojik Inanclar Olgegi” kullanilarak, verilerin analitik yontemler ile analizi
saglanmistir.  Arastirmanin  neticesinde  G6grencilerde, uzaktan egitime karsi
yaklasimlariyla boliimlerinde ve cinsiyetlerindeki degisenler arasinda mantikli bir

farkliliga ulasilmistir.

Yavuz (2016) tarafindan yapilan Egitim Fakiiltesi'nde 1. Sinifta okuyan
ogrencilerin  Ingilizce derslerinde kullamlmis olan uzaktan egitime yonelik
yaklagimlariyla 6grencilerin yaklasimlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi maksadiyla
yapilan arastirma kapsaminda Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi'nden
524 ogrenci katilmistir. Arastirmada uzaktan egitime karsi bir tutum amaciyla Agir
(2007) tarafindan gelistirilmis olan “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ve
Ingilizce derslerine karsi tutum icin Altunay (2004)’n gelistirdigi “Ingilizceye Yonelik
Tutum Olgegi” kullanim1 gergeklesmistir. Toplanmis olan veriler SPSS ve AMOS
programlarinin vasitasiyla analiz edilmis ve Ogrencilerde uzaktan egitime karsi
tutumlari ortalama diizeyde olup, cinsiyet ve mezuniyet degiskenlerinde anlamli bir fark
bulunmamakla birlikte, 6grenim goriilen boliime gore dnemli 6l¢iide farkliliklar oldugu

gorilmiistiir.

Yildiz (2016) tarafindan 2014-2015 Egitim-Ogretim yili icinde Abant izzet
Baysal Universitesi'nde egitimini siirdiiren 653 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen
aragtirma, Pedagojik Formasyon egitim alan Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik

=6

tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada Agir (2007)’1n gelistirdigi “uzaktan
egitim tutum Ol¢egi” kullanimi saglanmistir. Analitik yontemle analizi saglanan veriler
icerisinden egitimi devam eden Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik yaklasimlarinin
ortalama diizeylerde oldugu, cinsiyete gore tutumda ciddi bir farklilik olmadig: fakat alt
degiskenlerle yas acisindan farklilik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden %49,5%i

ileride uzaktan egitim kurslarina katilmak istemedigini sdylemislerdir.
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Fidan (2017), uzaktan egitim cercevesinde karma programlara kayit yaptiran
Ogrencilerin uzaktan egitim konseptine iligskin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak istemistir.
Bu sebeple Bat1 Karadeniz’deki bir iiniversite i¢cinden 130 6grenci katilim gostermis ve
arastirmas1  gergeklestirilmistir. Aragtirma igerisinde “Uzaktan egitim...gibidir

2

clinkii...” ibaresini iceren yarim yapilandirma yapilmis elektronik form vasitasiyla
verilerin toplanmasi1 gerceklesmistir. Veriler, “igerik analizi” ve “ki-kare analizi”
kullanilarak analiz edildi. Fidan (2017) analiz sonrasinda metaforlarin "teknoloji",
"egitim tiiri", "yararli", "olumsuz", "bagimsiz" ve "diger" gibi 6 alt tema altinda
toplandigimmi ve en gelismis metaforlarin da “acik 6gretim”, “bos is”, “meyve” ve
“bilgisayar” seklinde oldugunu oOne siirmektedir. Gelistirilmis olan metaforlarin

Ogrenimi devam eden bdliimlere gore anlamli farklilik gosterdigi fakat cinsiyetlere gore

anlamli bir fark gostermedigi neticelendirilmistir.

Ulkii (2018) ilkdgretim okullarinda hizmet veren dgretmenlerin uzaktan egitime
karsi yaklagimlarinin belirlenmesini  hedefleyerek bir arastirma yapmistir. Bu
arastirmaya Bolu il merkezindeki 37 ilkdgretim okulunda goérev yapan 355 smif ve
brans Ogretmeni katilim saglamistir. Ulkii, veri toplama araci olarak Agir (2007)
tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olcegi’ni kullanmis ve topladig: verileri
SPSS ve LISREL yazilimmi kullanilarak analizini tamamlamistir. Arastirma
kapsaminda egitim durumu degiskeni disinda uzaktan egitime yonelik tutumlarda
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir. Cinsiyet degiskeni dahilinde anlamli
bir fark bulunmamakla birlikte 6gretmenlerde kadinlarin erkeklere gore daha pozitif
tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumunun degiskeni bakimindan ise
master mezunu 6gretmenlerin tutumlarinin lisans mezunu 6gretmenlere kiyasla daha

pozitif oldugu sdylenmektedir.

Arslan ve Korkmaz (2019), calismalarinda Amasya Universitesi uzaktan egitim
programinda 6grenim goren 117 ilahiyat 6grencisinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ve izleme kaygi diizeylerini degerlendirmislerdir. Etkilesim kaygis1 6l¢egi ve uzaktan
egitime yonelik tutum 6lcegi kullanilarak yapilan arastirmada, 6grencilerin orta diizeyde
etkilesim kaygisina sahip olduklart bulunmustur. Cinsiyetler ya da farkli yas gruplar

arasinda etkilesim kaygisi ya da uzaktan egitime yonelik tutum acgisindan anlamli bir
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fark bulunmamustir. Ancak 20-29 yas araligindaki 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlart diger yas gruplarmma gore daha olumludur. Etkilesim kaygisi ile uzaktan
egitime yonelik olumlu tutumlar arasinda kiiciik bir negatif korelasyon kaydedildi,

ancak bu anlamli degildi.

Bagkonak (2021), Covid-19 pandemisi sirasinda 38 din gorevlisi lizerinde isitme
engellilere uzaktan din egitimi verme deneyimleri hakkinda bir aragtirma yiirtitmustiir.
Bulgular, bu gruba yonelik din egitiminin 8 yildir devam etmesine ragmen, gorevlilerin
uzaktan 6gretim deneyimine sahip olmadiklarini gostermektedir. Geng isitme engelli
bireyler pandemi oncesinde Kur'an kurslarma aktif olarak katilmamuis, yetiskinler ise
iletisim sorunlari, sinirh aile destegi, teknolojik engeller ve ¢evrimici Ogrenmenin
etkinligine iliskin endiseler nedeniyle pandemi sirasinda smirh ilgi gostermistir.
WhatsApp uygulamasi, basitligi ve licretsiz olmasi nedeniyle yaygin olarak kullanilan

bir arag olarak 6n plana ¢ikmigtir

Geng vd. (2021), tarafindan yapilan c¢aligmada, Tirkiye'nin cesitli
tiniversitelerinden 145 ilahiyat lisansiistii 6grencisinin Covid-19 salgmi ve uzaktan
egitime gecis silirecine iliskin bakis agilar1 degerlendirilmistir. Veriler, hem anketler
hem de 11 6grenciden olusan bir alt grupla yapilan yari yapilandirilmis goriismeler
kullanilarak toplanmistir. Pandemi nedeniyle ¢evrimig¢i 6grenime ani gecis baslangicta
zorlayici olsa da, bulgular hem 6grencilerin hem de egitmenlerin hizli bir sekilde uyum
sagladigim1 gosterdi. Genel olarak, ilahiyat yiiksek lisans Ogrencileri, pandemi

kosullarinda uzaktan egitime olumlu bir bakis agisina sahipti.

Literatlir tarama yontemi kullanilarak iilkemizde yapilmis olan benzeri
calismalar incelendiginde, arastirma Ornekleminin Ogretmen adaylari, iiniversite
ogrencileri, ilahiyat lisansiistli Ogrencileri, din gorevlileri, Ogretmen ve &gretim
elemanlarindan olustugu gozlenmistir. Bununla birlikte, tiim bu arastirmalarda uzaktan
egitime kars1 algi, diislince, uyum silireci, memnuniyet diizeyi, yaklasim ve hizmet ici
egitimler neticesinde uzaktan egitimin konularina ve tesvik edici 6gelere yogunlasildig:
da goriilebilmektedir. Calismalardan elde edilen sonuglar neticesinde bazen benzer olsa

da bazen farklilik gosterdigi goriilmektedir.
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Gujar (2007), Pakistan'm Islamabad kentindeki Allame Igbal Open University
(AIOU) tarafindan hazirlanan uzaktan O&gretmen egitimi programlarina karsi
Ogrencilerin yaklasimlarinin incelenmesi maksadiyla yapilmis olan calismayr B. Ed.
AIOU o6grencileri olusturmus, Sahiwal bolgesinden 300 6grenci katilim saglamistir.
Arastirma neticesinde veri toplama amaciyla anket metodu uygulanmistir. Saglanan
veriler analiz edildikten sonra, Ogrencilerin biiyiikk c¢ogunlugun programin genel
katkilarindan memnun olduklarini ancak 6devlerin degerlendirilmesine yonelik bazi

olumsuz tutumlara sahip olduklarini belirlenmistir.

Saroha (2014) Delhi ve Indira Gandhi A¢ik Universitesinden yas araliklar1 18-25
arasinda olan {niversitede uzaktan egitim Ogrencileri olarak kayitlar1 bulunan 30
katilimciyla yapmis oldugu calismasinda katilimeilara iki ekip olarak ayirma yapmustir.
Grup A, cesitli master programlarina kayitli katilimeilardan olusmaktadir. B Grubu ise
lisans egitimi alan katilimcilardan olugsmaktadir. Bu ¢aligma kapsaminda planlanan agik
uclu anket her Ogrenciye uygulanarak Ogrencilerin uzaktan egitimle alakali
yaklagimlarin1 bir¢ok etkene gore incelemeyi hedeflemistir. Verilerin toplami igerik
analizi ile analiz edilmistir. %60 oranindaki katilimcilar uzaktan egitime 1limh
yaklasmislardir. %26,66’lik katilimcilar ise daha negatif yaklasimlarda bulunmuslardir.
Master 6grencilerinin lisans 6grencilerine gére daha olumlu yaklasimda bulundugu ve
katilimcilardan kadinin erkeklere kiyasla uzaktan egitime karsi yaklasimlarinin daha

liml1 oldugu neticesine varilmistir.

S S. George (2015), Hindistan'da bulunan Indira Gandhi Open University, Uttar
Pradesh Rajarshi Tandon Open University ve Swami Vivekanand Subharti
University'de 0grenim goren master ve lisans Ogrenimi goren 600 uzaktan egitim
ogrencisi katilimeisiyla bir ¢alisma yirlitmiistiir. 70 maddelik 8 alt 6geden meydana
gelen tutum o6lgegi ile yapilan caligmada uzaktan egitime karsi yaklasimin ortalama
degerden yiiksek oldugu sdylenmektedir. Bununla birlikte {iniversite Ogrencileri
katilimcilarin lisansiistii katilimcilara kiyasla daha i1limli tutum puanlarma sahip
olduklar1 ve erkek katilimcilarin uzaktan egitime karst tutum puanlarinin kadin

katilimcilara kiyasla daha fazla oldugu gibi sonuglar da elde edilmistir.
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Calismaya paralel olarak yurt diginda yapilan ¢aligmalarda da yurti¢inde yapilan
calismalarda oldugu gibi benzer 6rnekler iistiinde calisilip ayni metotlarin kullanilarak
benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Uzaktan egitimin olumlu ydnleri zaman
ve yer kisitlamasi olmadan teknolojinin faydalari ile egitim saglanmasi seklinde iken,
maliyetinin yiiksek olmasi ve bilgi eksikligi ile olmakla birlikte, degerlendirmelerde ve

Odevlerde karsilasilan sorunlar olumsuz yonleri olmustur.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boéliimde katilimeilarin se¢imi, veri toplama yontemleri ve araglart ve

arastirma hedeflerine ulagsmak i¢in kullanilan veri analizi prosediirleri agiklanmaktadir.

Bu ¢alismada hem nitel hem de nicel yaklasimlar1 birlestiren karma yontemli bir
arastirma tasarimi kullanilmistir. Bu yaklasim, Milli Egitim Bakanligi'nin 5 Ocak 1961
tarihli ve 222 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu'nun 7. Maddesinde ifade edilen
tanima gore, dort yil siiren ilkokul ve dort yil siiren ortaokuldan meydana gelen
ilkdgretim kurumlarinda ¢alisan IDKAB &gretmenlerin derslerinde Web 2.0 araglarinin
kullanimina yonelik goriis, deneyim ve tutumlarinin kapsaml bir sekilde incelenmesine
olanak saglamistir. Gorlismelerden olusan nitel bilesen zengin ve derinlemesine
icgoriiler elde etmeyi amaglarken, anketlerden olusan nicel bilesen nitel bulgulari
desteklemek ve tamamlamak igin istatistiksel veriler saglamistir (Creswell & Creswell,

2017; Tashakkori & Teddlie, 2010).
3.1. Arastirmanin Orneklemi

Derslerinde Web 2.0 araglarmi kullanma deneyimi olan IDKAB &gretmenlerini
secmek i¢in amacglh ve kolayda ornekleme teknigi kullanilmistir. Katilimeilar, katilim
konusundaki istekliliklerine ve IDKAB derslerindeki uzmanliklarina gore segilmistir.
Ogretmenlik deneyimleri, teknolojik yeterlilikleri ve IDKAB derslerinde Web 2.0
araclarinin kullannmina iliskin bakis acilar1 acisindan ¢esitlilik saglamak i¢in Sivas

Ilinde ¢esitli orta okullarda gdrev yapan dgretmenler secilmistir.
3.2. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

(Calisma kapsaminda kullanilan karma yontemde oncelikle arastirmaci tarafindan
uzman goriisleri almarak olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme yiiz yiize
uygulanmistir. Bunun ardindan ¢alisma kapsaminda demografik bilgi formu
beraberinde, 6gretmenlerin uzaktan egitime dair tutumlarmi ve web 2.0’a yoOnelik

tutumlarin1  6grenmeye yonelik iki Olgek kullanilmistir. Cografi sinirlamalardan
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bagimsiz olarak, genis bir katilime1 ¢evresine erigimi kolaylastirmasi ve daha ekonomik

olmasi gibi nedenlerden dolay anket, Google Form aracilig1 ile online uygulanmistir.
3.2.1. Goriisme Formu

Ogretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarmm kullanimiyla ilgili
goriiglerini, deneyimlerini ve karsilastiklar1 zorluklar1 kesfetmek icin her bir
katilimciyla yar1 yapilandirilmis gortismeler yapilmistir. Gortismeler, yakinlik kurmak,
acik diyalogu tesvik etmek ve sondalama ve takip sorularina izin vermek i¢in yiiz yilize
gergeklestirilmistir. Gortisme kilavuzu, 6gretmenlerin Web 2.0 araglarina iliskin
algilari, bu araglar1 IDKAB derslerine uyarlama deneyimleri ve karsilastiklar1 avantaj ve

zorluklar gibi konular1 kapsayan, dnceden belirlenmis agik uclu sorulardan olusmustur.

Web 2.0 araglarmi etkili bir sekilde kullanma deneyimine sahip IDKAB

Ogretmenlerini se¢gmek i¢in amagli ve kolayda 6rnekleme teknigi kullanildi.

Amacli Orneklem: Amagcli 6rnekleme olarak da bilinen amagl 6rnekleme, nitel
aragtirmalarda siklikla kullanilan ve olasilia dayanmayan bir 6rnekleme teknigidir. Bu
yontemde arastirmacilar, ozellikle bilgilendirici olan veya arastirma sorusuyla ilgili
belirli 6zelliklere sahip bireyleri veya vakalar1 secerler (Creswell, 2013). Bu yontem,
arastirmacilarin anlamli i¢goriiler liretme olasiligi en yliksek vakalara odaklanmasina
olanak tamidigindan, belirli olgularin derinlemesine arastirilmasi i¢in avantajlidir

(Patton, 2002).

Kolayda Orneklem: Kolayda drneklem ise, drneklemin popiilasyonun el altinda
bulunan bir boliimiinden c¢ekildigi, olasiliga dayali olmayan bir ornekleme tiirtidiir
(Babbie, 2010). Bu yontem, katilimcilara erisim kolaylig1 ile karakterize edilir ve
genellikle arastirma konusunun temel olarak anlagilmasini amaglayan 6n arastirmalarda
kullanilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Her ne kadar elverisli olsa da, bu
yontemin bulgularin genellenebilirligine iliskin sinirlamalar1 vardir, ¢iinkii daha genis

bir niifusu yeterince temsil etmeyebilir (Robson ve McCartan, 2016).

Dolayisiyla, yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla amaclh ve kolayda érnekleme
teknigi kullanilarak yeterince bilgi toplanabilecegi tahmin edilen Sivas ilindeki orta

okullarda gorev yapan 8 6gretmen bu nitel arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
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Arastirma siirecinin pandeminin devam ettigi bir doneme denk gelmesi nedeni ile
Ogretmenlerin arastirmaya katilimi beklenenden daha diisiik olmustur. Arastirmaya

katilan 8gretmenlerin kisisel bilgilerinin gizliligi korunmak amaciyla, dgretmenler: O1,

02, ..., 07 ve 08 seklinde kodlanmustir.

Katilimeilardan alinan yanitlar, fenomenoloji yaklagimiyla degerlendirilmis ve
tematizasyon caligmasi yapilmistir. Fenomenoloji, bireylerin yasadiklar1 deneyimleri ve
bu deneyimlere yiikledikleri anlamlar1 kesfetmeyi ve anlamayir amaglayan nitel bir
arastirma yaklagimidir (Creswell, 2013). Katilimcilarin 6znel bakis agisina odaklanir ve
onlarin bir olguya iligkin benzersiz perspektiflerini, algilarin1 ve yorumlarini vurgular
(Creswell, 2013; Giorgi, 2012). Fenomenolojik arastirma, arastirmacinin Onyargili
kavramlar1 ve kisisel Onyargilar1 bir kenara birakarak olguya taze gozler ve agik bir

zihinle yaklastig1 bir paranteze alma veya epoché siirecini icerir (Moustakas, 1994).

Fenomenolojik aragtirmalarda, katilimcilarin deneyimlerine iliskin zengin
betimlemeler elde etmek icin genellikle miilakatlar, gozlemler ve yansitici gilinliikler
gibi veri toplama yontemleri kullanilir (Creswell, 2013). Arastirmaci, acik uclu ve
kesfedici goriismeler yaparak katilimcilarin incelenen olguyla ilgili diisiincelerini,
duygularini ve yansimalarini 6zgiirce ifade etmelerine olanak tanir (Moustakas, 1994).
Odak noktasi, olgunun 6ziinii yakalamak ve katilimcilar tarafindan ona atfedilen temel

yapilar1 ve anlamlar1 anlamaktir (Creswell, 2013).

Fenomenolojide veri analizi, onemli ifadeleri belirleme, anlam birimlerini
cikarma ve bunlar1 temalar ve alt temalar halinde kategorize etme gibi sistematik bir
stirect icerir (Moustakas, 1994). Arastirmaci, fenomenin altinda yatan yapilar ve 6zleri
ortaya c¢ikarmak ig¢in verilerin siirekli olarak incelendigi ve yorumlandigi bir
fenomenolojik indirgeme siirecine girer (Creswell, 2013; Giorgi, 2012). Amag,
katilimcilarin  yasadiklar1 deneyimlere dayanarak olgunun zengin ve ayrintili bir

tanimini gelistirmektir.

Fenomenoloji genellikle psikoloji, egitim, hemsirelik ve sosyal bilimler gibi
Oznel deneyimlerin, anlamlarin ve yorumlarin 6nemli bir etkisi oldugu arastirma

alanlarinda kullanilir (Creswell, 2013). Arastirmacilarin incelenen olguya iliskin derin
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icgoriiler elde etmesine ve ilgili bireylerin 6znel gercekligini anlamasina olanak taniyan

benzersiz bir bakis agis1 sunar (Giorgi, 2012).

Bu yontem 1s18inda gerceklestirilen analizlerle ilgili bulgular arastirmanin

bulgularinin sunuldugu doérdiincii béliimde aktarilmistir.
3.2.2. Anket Formu

Bir arastirma popiilasyonunda orneklem yeterliliginin hesaplanmasi, anket
metodolojisinde kritik bir adimdir ve 6rneklem biiyiikliigiiniin popiilasyonu dogru bir
sekilde temsil etmek igin yeterli olmasmi saglar. Orneklem biiyiikliigiiniin
hesaplanmasi, 497 kisiden olusan bir popiilasyon i¢in popiilasyon biiytikliigiinii, istenen
giiven diizeyini, hata paymni ve biliniyorsa ilgilenilen 6zelligin oranini1 dikkate alan bir
formiile dayanabilir. Yaygin olarak kullanilan bir formiil Cochran (1977) tarafindan
20.000'den kiiciik popiilasyonlar i¢in verilmistir ve bu formiil bizim durumumuz i¢in de

gecerlidir.

Sonsuz bir popiilasyon i¢in hesaplanan baslangi¢ 6rneklem biiyiikligi yaklasik
384,16'dir. Ancak bunu 497 kisiden olusan (Sivas Ilinde gorev yapan IDKAB 6gretmeni
say1st) sonlu bir popiilasyon i¢in ayarladigimizda, gerekli 6rneklem biiytikliigii yaklagik
89,29 olmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin
kullanimina yonelik algi ve tutumlart hakkinda nicel veri toplamak amaciyla 94

katilimcinin bulundugu anket uygulamamiz 6rneklem biiyiikliigi igin yeterlidir.

Katilimcilarin -~ 6lgekleri  doldurmasi konusunda goniilliillik esas1 temele
almmistir.  Anket, katilimcilardan IDKAB derslerinde Web 2.0 araclarini kullanmanin
faydalari, zorluklar1 ve etkililigi ile ilgili ifadelere katilma veya katilmama diizeylerini
derecelendirmelerinin istendigi Likert Slgekli sorulardan olusmustur. Ankette ayrica
katilimcilarin ek yorum ve agiklama yapmalarina olanak taniyan agik uglu sorular da

yer almistir (Cohen vd., 2018).
3.2.2.1. Demografik Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan anket formunun ilk bolimiinde katilimcilarin kisisel,

mesleki ve web 2.0 teknolojisine dair bilgi birikimlerini 6grenmeye yonelik toplam 8

50



sorudan olusan demografik bilgi formu kullanilmigtir. Demografik bilgi formu

calismanin ekler boliimiinde anket formu igeriginde sunulmustur.
3.2.2.2.  Web 2.0 Araclar1 Kullanim Olcegi

Bu arastirmanin veri toplama siirecinde, Teknoloji Kabul ve Kullanimi
Birlestirilmis Modeli'ne dayali olarak Ugur (2017) tarafindan gelistirilen ve kendisinden
kullanim izni alinan "Teknoloji Kabul ve Kullanimi1 Birlestirilmis Modeline Dayali Web
2.0 Araclar1 Kullanim Olgegi" ve "Egitimde Web 2.0 Araglar1 Kullanim Anketi"
kullanilmistir. Bu o6lgekler, Web 2.0 araglarinin kullanimini  degerlendirmek ve
katilimcilarin teknolojiyi kabul etme ve kullanma egilimlerini belirlemek amaciyla

gelistirilmistir (Ugur, 2017).

"Teknoloji Kabul ve Kullanim1 Birlestirilmis Modeline Dayali Web 2.0 Araglari
Kullanim Olgegi", Web 2.0 araglarinin kullanimina iliskin katilimcilarin tutumlarin,
algilanan faydalarimi1 ve kullanim niyetlerini degerlendirmeyi amaglar (Ugur, 2017).
Olgegin gelistirilmesi siirecinde, kapsamli bir literatiir taramasi yapilarak uygun dlcek
ogeleri olusturulmus ve uzman goriisleri alinmustir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
Katsayis1 ise .86 olarak bulunmustur, bu da 6l¢egin i¢ tutarhignin yiiksek oldugunu

gostermektedir (Ugur, 2017).

Diger yandan, "Egitimde Web 2.0 Araglar1 Kullanim Anketi", katilimcilarin
egitim ortamlarinda Web 2.0 araglarini ne siklikla kullandiklarini, kullanim amaglarini
ve deneyimlerini degerlendirmek amaciyla gelistirmistir (Ugur, 2017). Anketin
gelistirilmesi siirecinde, benzer caligmalardan elde edilen bulgular ve uzman goriisleri
dikkate almistir. Olgegin gecerlik ve giivenirligi iizerine ayrintili bir analiz yapilmamis
olmakla birlikte, Ugur (2017) c¢alismasinda anketin kullaniminin uygun oldugu

sonucuna varmaistir.

Bu 6lgegin kullanilmasi, katilimcilarin Web 2.0 araglarini kullanma diizeylerini
ve teknolojiyi kabul etme egilimlerini belirlemek acgisindan arastirmada Onemli bir
deger saglamaktadir. Ugur (2017) tarafindan gelistirilen o6lcegin kullanilmasi,

aragtirmada giivenilir ve gecerli verilerin elde edilmesini saglamistir.
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3.2.2.3. Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olcegi

Anket formunun fi¢ilincii kisminda kullanilan "Uzaktan Egitime Karst Tutum
Olgegi" Agwr, Giir ve Okgu (2007) tarafindan bireylerin uzaktan egitime ydnelik

tutumlarini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir 6lgme aracidir.

Olgek, egitimin ¢evrimigi platformlar, sanal siniflar veya yazisma kurslar1 gibi
uzaktan araglarla verilmesi anlamina gelen uzaktan egitime iliskin bireylerin tutumlarini
degerlendirmek icin gelistirilmistir. Yazarlar, katilimcilarin uzaktan egitimin etkinligi,
kolaylig1, etkilesimi ve genel memnuniyetine iliskin gortigleri de dahil olmak tizere
uzaktan egitime yonelik algilarini, inanglarimi ve tutumlarini 6lgmeyi amaclamistir.
"Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi "nin gelistirilmesi, giivenilirligini ve gegerliligini

saglamak i¢in titiz bir siire¢ igermistir.

Olgek, katilmcilarin uzaktan egitimle ilgili belirli ifadelere katilma veya
katilmama diizeylerini yansitan Likert tipi bir dl¢ek lizerinde derecelendirdikleri ¢esitli
maddelerden olugsmaktadir. Agir ve digerleri (2007), 6l¢egin psikometrik 6zelliklerini
degerlendirmek ve gerekli revizyonlar1 yapmak i¢in katilimcilardan olusan bir
orneklemle pilot bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Olgegin giivenilirligini degerlendirmek igin
arastirmacilar Cronbach alfa katsayisi gibi i¢ tutarlilik Olgiitlerini kullanmislardir.
Calismanin sonuglari, "Uzaktan Egitime Karst Tutum Olgegi" icin tatmin edici bir
giivenilirlik gostermis, Ol¢egin i¢ tutarliligimi ve zaman icindeki istikrarini ortaya

koymustur.
3.2.3. Veri Analizi
3.2.3.1. Nitel Veri Analizi

Goriismelerden elde edilen nitel veriler tematik analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Gortismelerin  ses kayitlar1 ve desifreleri dikkatle incelenmis ve
Ogretmenlerin  yanitlarinda yinelenen temalar1 ve Oriintiileri belirlemek icin

kodlanmustir. ik kodlar agik kodlama yoluyla olusturulmus ve kodlar1 temalar ve alt
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temalar halinde rafine etmek ve diizenlemek igin miiteakip kodlama yinelemeleri
yapilmistir. Temalar daha sonra yorumlanmis ve katilimcilardan yapilan aciklayici

alintilarla desteklenmistir.

3.2.3.2.  Nicel Veri Analizi

Anketler araciligiyla toplanan nicel veriler tanimlayic istatistikler kullanilarak
analiz edilmistir. Likert olgekli yanitlar tablolastirilmis ve &gretmenlerin IDKAB
derslerinde Web 2.0 araclarinin kullanimina yonelik algi ve tutumlarini 6zetlemek igin
merkezi egilim (Or. ortalamalar, medyanlar) ve dagilim (6r. standart sapmalar, araliklar)
Olciileri hesaplanmistir. A¢ik uglu yanitlar tematik olarak analiz edilerek dgretmenlerin

yorumlarindaki ortak oriintiiler ve egilimler belirlenmistir.
3.2.3.3. Bulgularin Entegrasyonu

Nitel ve nicel veriler, calisma bulgularinin yorumlanmasi ve tartigilmasi
sirasinda biitlinlestirilmistir. Nitel analizde belirlenen tema ve Oriintiiler nicel verilerle
zenginlestirilip desteklenerek &gretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarinin
kullanimina iliskin goriislerinin kapsamli bir sekilde anlasilmasi saglanmistir. Her iki
yaklasimdan elde edilen bulgular, arastirma sonuglarinin daha saglam ve biitiinciil bir

sekilde yorumlanmasini saglamak icin tiggenlestirilmistir.
3.2.4. Etik Hususlar

Aragtirma siireci boyunca etik hususlara gereken 6zen gosterilmistir. Tim
katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmis, goniillii katilimlar1 ve mahremiyetlerinin
korunmasi1 saglanmistir. Katilimcilara benzersiz tanimlayicilar atanarak ve veriler
giivenli bir sekilde saklanarak gizlilik korunmustur. Arastirma, katilimcilarin refahini ve
haklarin1 saglamak icin etik kurallara ve diizenlemelere (Cohen vd., 2018) bagh

kalmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI VE YORUMLARI

Calismamiz kapsaminda veri toplama siireci daha once deginildigi iizere iki
asamada gerceklestirilmistir. Bu bolimde veri toplama siireci ile elde edilen nitel ve

nicel verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Nitel Bulgulari ve Yorumlari

Arastirma ¢ercevesinde uygulanan goriisme formuna katilimeilarin vermis
olduklar1 yanitlar fenomenoloji yaklagimiyla tematize edilmistir. Arastirmada yer alan
ogretmenlerin gorev siirelerine bakildiginda; O1 27 yil, 02 17 yil, O3 6 yil, 04 18 yil,
0520 y11, 06 7 yil, O7 8 yil ve O8 2 yildir dgretmenlik yaptiklarini belirtmislerdir.

Gortisme formunda “Web 2.0 araglari hakkinda bilginiz var mi1?” sorusuna
yoneltilen Web 2.0 araglarina yonelik bilgi ve farkindalik diizeylerinde ise tiim

ogretmenlerin olumlu yanitlar verdigi tespit edilmistir.

Ogretmenlere yoneltilen iiciincii soru olan "Web 2.0 araclarini kag senedir
kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar degerlendirildiginde ise tiim
ogretmenlerin uzun siiredir, meslek yasami heniiz kisa olan &zellikle O8’in ise

mesleginin bagindan beri kullandig1 gorilmiistiir.

Ogretmenlere yoneltilen “Web 2.0 ile ilgili diizenlenen meslek igi egitimlere
katiliyor musunuz?” sorusu ise konuyla ilgili meslek i¢i egitimlere yonelik tutumlarini
ogrenmek lizere yoneltilmistir. Bu konuda da ogretmenlerin tamaminin istekli ve

katilimci bir tutum sergiledikleri goriilmustiir.
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Soru: Derslerinizde hangi web 2.0 araclarint kullaniyorsunuz?

Kullanilan Web 2.0
Wordwall Araclar Classroom

Eba Ods

Kahoot Zoom Uygulamalari Uygulamalari

Sekil 4.1 Ogretmenlerin Derslerinde Kullandiklart Web 2.0 Araclar

Alinan yanitlar, gesitli Web 2.0 araglarmin dgretmenler tarafindan IDKAB
derslerinde siklikla kullanildigint ortaya koymustur. Zoom web 2.0 aracini kullanan
sekiz ogretmen, Kahoot web 2.0 aracin1 kullanan yedi 6gretmen, Eba uygulamalari ve
Classroom web 2.0 aracini kullanan dort 6gretmen, Wordwall web 2.0 aracini kullanan
3 6gretmen, Ods uygulamalar1 web 2.0 aracin1 kullanan ise bir 6gretmen bulunmaktadir.
Idkab 6gretmenlerinin derslerinde kullanma sikligmna gore araglar goktan aza dogru
siralanirsa:  Zoom, Kahoot, Eba uygulamalar1 — Classroom, Wordwall ve Ods
uygulamalari seklindedir. Bu araclar 6grenci katilimini, etkilesimi ve isbirlik¢i 6grenme

deneyimlerini artirabilecek cesitli 6zellikler ve islevler sunuyor.

Popiiler bir oyun tabanli 6grenme platformu olan Kahoot, 6gretmenlerin
etkilesimli smavlar ve degerlendirmeler olusturmasina olanak taniyarak Ogrenciler
arasinda aktif katilimi1 ve rekabeti tesvik ediyor. Cevrimici bir egitim platformu olan
Eba, IDKAB o6gretimini destekleyebilecek ¢ok ¢esitli kaynaklar ve materyaller saglar.
Agik kaynakli bir elektronik tablo programi olan Ods, veri analizi ve gorsellestirme
yetenekleri sunarak ogretmenlerin bilgileri diizenli ve gorsel olarak ¢ekici bir sekilde

sunmalarini saglar.

Google Classroom, iletisimi, i¢erik paylasimini ve 6dev yonetimini kolaylastiran
kapsamli bir 6grenme yOnetim sistemi olarak hizmet vermektedir. Bir web konferansi
aract olan Zoom, Ogretmenlerin sanal smiflar yiirlitmesine, O6grencilerle uzaktan

etkilesim kurmasina ve eszamanl etkilesimleri kolaylastirmasina olanak tanir.
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Wordwall, IDKAB kavramlarmi pekistirmek ve aktif dgrenmeyi tesvik etmek icin

kullanilabilecek bir dizi interaktif etkinlik ve oyun sunmaktadir.

Ogretmenler tarafindan IDKAB derslerinde kullanilan bu belirli Web 2.0
araclarim1 tanimlayarak, c¢alisma din egitimini gelistirmek i¢in kullanilan pratik
yaklasimlart ve kaynaklari vurgulamaktadir. Bu araclarin 6gretmenlerin  dgretim
uygulamalarina dahil edilmesi, 6grenci katilimini, is birligini ve aktif 6grenme
deneyimlerini tesvik etmede teknolojinin potansiyel faydalarinin farkinda olduklarini

yansitmaktadir.

Bu Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerinde kullaniminin  anlasilmast,
egitimcilere, miifredat gelistiricilere ve politika yapicilara teknolojiyi daha fazla
kesfetmeleri ve etkili bir sekilde uyarlamalar1 icin degerli bilgiler saglamaktadir.
Mevcut araglarin ¢esitliligini gozler ontline sermekte ve teknoloji kullanimi yoluyla din

egitimine yenilik¢i yaklagimlarin daha fazla aragtirilmasini tesvik etmektedir.

Genel olarak bulgularimiz, Kahoot, Eba, Ods, Classroom, Zoom ve Wordwall
gibi Web 2.0 araclarinin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini gelistirmek ve dinamik ve
etkilesimli bir egitim ortamim tesvik etmek icin IDKAB derslerine dahil edilmesinin

onemini vurgulamaktadir.

Soru: Web 2.0 araglarimi kullanirken karsilastginiz sorunlar nelerdir?

Uygulama Web 2.0 Araglarmm Derse uygun arag
kullaniminda Kullanimindaki Zorluklar bulma zorlugu
yabanci dil / \
Uygulama i¢i Harici Baglanti ve Ogretmenlerin
reklamlar uygulamalarin altyap1 sorunlari yeterlilikleri

ucretli olmasi

Sekil 4.2 Ogretmenlerin Web 2.0 Kullamminda Karsilastiklan Giicliikler
Idkab dgretmenleri web 2.0 araglarmin kullaniminda gesitli zorluklarin altini
cizmigtir.
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Belirlenen temel sorunlardan biri uygulamalardaki dil engelidir. Ogretmenlerden
biri "Web 2.0 araclarimin bazilar: Ingilizce arayiize sahip bu nedenle yabanci dil bilgisi
gerektiriyor" (O 3). ifadesiyle arayiizlerinin yabanci dilde olmasi nedeniyle araglarda
gezinmekte ve bunlar1 kullanmakta zorlandigini beyan etmistir. Bu dil engeli, araglarin

Ozelliklerini ve islevlerini tam olarak kesfetme becerilerini engelledi.

Ogretmenler tarafindan dile getirilen bir diger zorluk da uygulama igi
reklamlarm varhgidir. Bu goriise ornek olarak (O 5)'in “Interneti kullanirken reklamlarin
ctkmasindan  kaynakli problemler yasiyoruz" (O 5). ve bir diger (O 6)nin "Uygunsuz
reklamlardan dolayr bazi uygulamalar: da kullanamiyorum. Reklam icermeyen uygulamalart
kullanmaya ¢alisiyorum™ (O 6). seklindeki ifadeleri verilebilir. Bu reklamlar dikkat
dagitict ve 6grenme siirecini kesintiye ugratan unsurlar olarak goriilmiis, genel kullanict

deneyimini ve araglarla etkilesimi etkilemistir.

Ayrica, d6gretmenlerden biri harici uygulamalarin maliyetiyle ilgili endiselerini
dile getirdi. Ogretmenin bu gériisiine iliskin kendi ifadeleri "Baz: internet siteleri iicretli
abonelik istemektedir" (O 5). seklindedir. Bazi araglarin 6deme gerektirmesi veya
premium Ozelliklere sahip olmasi, dgretmenlerin IDKAB derslerinde bu araglara tam

olarak erismesini ve kullanmasini zorlastirmaktadir.

Baglant1 ve altyap1 sorunlart da Onemli engeller olarak vurgulandi. "Akill
tahtalardan kaynaklh problem yasadigimiz ya da baglanti sorunlart ile karsilastigimiz oluyor.
Bu aksakliklarda 6grencilerin derse olan dikkati dagilabiliyor (O 1). ctimlelerini kullanan
bir 6gretmen istikrarli internet baglantilar1 kurmakta zorluklarla karsilagsmis ve Web 2.0
araglarinin 6gretim uygulamalarina sorunsuz entegrasyonunu sekteye ugratan teknik

aksakliklar yasadigini belirtmistir.

Ogretmenler ayrica sinirli teknoloji becerileri ve bilgileri konusunda 6z elestiri
yaparak bu araglar1 etkin bir sekilde kullanma konusundaki eksikliklerini kabul
etmislerdir. "Kahoot ile alakali ¢ok fazla sorun yasamiyorum ama bazi uygulamalar
kullanmak icin yeterli donamima sahip olmadigimdan dolay1 faydalanamiyorum” (O 2). ve
"Bazi web 2.0 araglarum kullanmak icin gerekli olan bilgiye sahip degilim. Ayrica Zoom gibi
uzaktan egitim araglarini kullanirken diizeltemeyecegim hatalari yapma noktasinda endigelerim

olabiliyor" (O 3). climleleri bu goriisleri yansitir niteliktedir. Bu 6zelestiri, teknolojik
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yeterliliklerini artirmak i¢in mesleki gelisim ve egitim programlarina duyulan ihtiyaci

vurgulamaistir.

Ayrica Ogretmenlerden biri  "Ozellikle alan iceriklerine ve kazammlarinin
iligkilendirilmesinde zorluk c¢ekiyorum. Yeterli sayida materyal bulunmadigi icin kendi
iceriklerimi olusturmak zaman kaybina neden olabiliyor. Cok fazla Web 2.0 aract olmast
IDKAB derslerinin muhtevasina en uygun olan aract bulmak zaman alabiliyor" (O 4). ifadesini
kullanarak IDKAB derslerinin &zel gereksinimleri ve icerigiyle uyumlu uygun araglar
bulmanin zorlugundan bahsetmistir. Din egitimi baglamina uygun kaynak ve arag

arayisinin 6gretmenler i¢in bir zorluk oldugu ortaya ¢cikmistir.

Bu zorluklarin {istesinden gelmek ig¢in cesitli stratejiler ve yaklasimlar
uygulanabilir. Sorunlarin bazilar1 sistemik olsa ve daha genis miidahaleler gerektirse de
ogretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarin1 kullanirken karsilastiklar:

zorluklar1 azaltmak i¢in atabilecekleri adimlar vardir.

Ilk olarak, egitim teknolojisine adanmis sosyal medya hesaplarim1 ya da
platformlarin1 aktif olarak takip etmek ve haberdar olmak, Ogretmenlere mevcut
kaynaklar, en iyi uygulamalar ve yeni trendler hakkinda degerli bilgiler ve
giincellemeler saglayabilir. Bu sayede alandaki en son gelismelerden haberdar olabilir

ve kendi 6zel ihtiyaclarina cevap verebilecek yeni araglar kesfedebilirler.

Web 2.0 araclarinin etkin kullanimima odaklanan mesleki gelisim ve egitim
programlari son derece faydali olabilir. Bu araglart din egitimine dahil etme konusunda
rehberlik saglayan seminerlere, atdlye ¢alismalarina veya cevrimici kurslara katilmak,
Ogretmenlerin becerilerini ve bunlar1 kullanma konusundaki giivenlerini artirabilir. Bu
tiir egitim oturumlar1 uygun araglarin se¢ilmesi, dil engellerinin asilmasi, uygulama igi

reklamlarin yonetilmesi ve baglant1 sorunlarinin ele alinmasi gibi konular1 kapsayabilir.

Ogrencileri Web 2.0 araglarmi kullanarak kendi materyallerini olusturmaya aktif
olarak katilmaya tesvik etmek verimli bir yaklasim olabilir. Ogretmenler, 6grencilerin
O0grenme materyallerini gelistirmek i¢in bu araglar1 kullanmalarin1 gerektiren gorevler
vererek Ogrenciler arasinda sahiplenme ve motivasyon duygusunu tesvik eder. Bu
yaklasim, Ogrencilerin araglari yaratici ve etkilesimli bir sekilde kesfedip taniyarak

ogrenirken eglenmelerini saglar. Ayrica, 0grencilere bilgisayarlarda ¢evrimici testleri
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tamamlamalarint  Onermek, dijital okuryazarlik becerilerini gelistirirken Web 2.0

araglarmin kullanimini tesvik edebilir.

Dersten once proaktif énlemler almak da zorluklar1 en aza indirmeye yardimci
olabilir. Ogretmenler ders materyallerini 6nceden kontrol ve test ederek secilen Web 2.0
araglartyla uyumlulugu saglayabilir. Bilgisayarlar ve aksesuarlar gibi gerekli
ekipmanlarin  hazir ve c¢alisir durumda olmasimi  saglayarak simif ortamini

hazirlayabilirler.

Bazi zorluklarin 6gretmenlerin  kontrolii disinda olabilecegini unutmamak
onemlidir. Web sitelerinin veya uygulamalarin isleyisiyle ilgili sorunlar genellikle
gelistiricilerin veya platform saglayicilarinin sorumlulugundadir. Bu gibi durumlarda,
Ogretmenlerin daha giivenilir performans sunan alternatif araglar veya kaynaklar

aramalar gerekebilir.

Sonug olarak, IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarini kullanirken karsilasilan
zorluklarin tistesinden gelmek, 6gretmen proaktifligi, stirekli mesleki gelisim, 6grenci
katilim1 ve egitim teknolojisindeki yeni trendler hakkinda bilgi sahibi olmanin bir
kombinasyonunu gerektirir. Ogretmenler bu strateji ve yaklagimlari uygulayarak Web
2.0 araglarinin din egitimi uygulamalarma etkin entegrasyonunu gelistirebilir ve

Ogrencileri icin ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri olusturabilirler.

Genel olarak bulgularimiz, 6gretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarini
kullanirken cesitli zorluklar ve giicliiklerle karsilastiklarini géstermektedir. Bu zorluklar
dil engelleri, uygulama ici reklamlar, maliyet sinirlamalari, baglant1 sorunlari, yetersiz
teknoloji becerileri ve uygun ara¢ arayisindan olusmaktadir. Bu zorluklar1 anlamak, bu
engelleri asmak ve Web 2.0 araglarinin IDKAB smiflarma etkili bir sekilde
entegrasyonunu kolaylastirmak i¢in stratejiler ve destek sistemleri gelistirmek agisindan

¢ok onemlidir.

Ogretmenlere yoneltilen diger soru Web 2.0 araglarmin kendilerine derslerinde

sagladigini diistindiikleri kolayliklar1 daha ¢ok 6grenmeye yonelik olmustur.
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Soru: Web 2.0 araglarinin sagladig1 kolayliklar nelerdir?

iletisi Web 2.0 Araglarinin Gorsellestirme
¥ etl‘slm. Ve Sagladiklar1 Kolayliklar 1
Etkilesim Imkani kolaylig1

[\

Ogrenci ilgisini _ 'Ve"' Materyallere Zamamr% etl_dn
artirma bilgilendirme hizli erisim ve verimli
kolaylig1 kullanimi

Sekil 4.3 Web 2.0 Araglarinin Sagladiklar1 Faydalar

IDKAB derslerinde Web 2.0 araglarim1 kullanmanin algilanan faydalarini
anlamay1 amagclayan soru, 6gretmenler tarafindan vurgulanan ¢esitli kolayliklar1 ortaya
cikarmistir. Bu faydalar arasinda gelismis iletisim ve etkilesim firsatlari, artan 6grenci
katilimi, wvelileri c¢ocuklarimin gelisimi hakkinda bilgilendirme kolayligi, ders
materyallerine hizli erisim, zamanin verimli kullanim1 ve gorsel temsil kolaylig1 yer

almaktadir.

Ogretmenlerden biri "Covid 19 pandemisiyle ogrencilerimizle iletisim kurmak,
ogrenmeye aktif olarak katmak igin dijital teknolojileri kullanmak olduk¢a gerekliydi. Ayrica
online egitim yaptigim dénemde ogrenci degerlendirmesinde web 2.0 araglarindan ¢ok istifade

ettim" (O 7). ifadesiyle web 2.0 araglarinin kullaniminin, dgretmenlere ogrencileriyle

daha 1yi iletisim ve etkilesim aracglar1 sagladigini beyan etmistir.

Ayrica, Ogretmenler tarafindan bu araglarm gergek zamanli tartigmalari, is
birligini ve geri bildirimi kolaylastirarak daha dinamik ve etkilesimli bir 6grenme

ortami sagladig1 vurgulandi. Bu ifadelerden bazilarini asagida gérmek miimkiindiir:

"Web 2.0 araglart égrencilerin bakis agilarint sunmalart ve tartigmalart igin
forum ortami saglyor. Web 2. 0 araglart igbirlik¢i dgrenme ortamina da uygun.
Web 2.0 araglarimt kullanirken dgrencilerin diinyamin farkll bélgelerinde farkl
kiiltiirlerde akranlariyla etkilesimde olmalart sosyal gelisimi destekliyor. Ayrica,
web 2.0 araglart hizli doniit saglama KonUsunda dgretmenlere oldukca faydall

oluyor. Ornegin kahoot uygulamasiyla kazammlar: degerlendirmede yamitlarin
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ne kadar siirede oldugunu bile 6l¢me imkani sunuyor" (O 1). ve "IDKAB dersimiz
ile alakali zoom uygulamasinda oda kurarak soru ¢ozme, ders ¢caliyma gibi
etkinlikler yapiyorum ve ogrencilerime forum ortami saglyorum. Ayrica
ogrencilerime google classroom iizerinden odevier vererek ogrencilerimin
isbirlikci calismalar gerceklestirmesini  sagliyorum. Ogrencilerime verdigim
dogru zamandaki geri bildirimler ile de 6grencilerimin 6grenmesinde biiyiik bir
etkiye sahip oluyor. Ogrencilerime web 2.0 araglarim kullanarak diizenli bir
sekilde devier veriyorum ve kontroliinii saglyyorum. Bu sayede ogrenciler hem
egleniyor, bilgilerin kaliciligr artiyor hem de bilgilerin 6grenip 6grenilmedigini

kontrol edebiliyorum™ (O 2).

Ogretmenler, Web 2.0 araglarini derslerine dahil etmenin dgrenci katilimini
artirmaya yardimci oldugunu belirtmislerdir. Bu araglarin smavlar, oyunlar ve
multimedya igerigi gibi interaktif yapist Ogrencilerin dikkatini ¢ekmekte ve aktif
katilimi tesvik ederek Ogrenme deneyimini daha eglenceli ve motive edici hale
getirmektedir. "Bir derse karsi 6grenciler nasil bir tutum sergiliyorsa o derse olan ilgileri de o
sekilde oluyor. Idkab dersine karst olumlu bir tutum sergileyen ogrenci derse severek ¢alisiyor
bu sayede de Idkab dersi ile ilgili bilgi ve becerileri gelisiyor. Ogrencilerin Idkab dersine kars
tutumlarimin olumlu olmast icim 6gretmen olarak égrencilerime iyi davramslarda bulunarak
kendimi sevdirmeye ¢alistyorum. Ayrica derslerimi zevkli hale getirmeye ¢alisiyorum. Bunu da
web 2.0 araglarmm  kullanarak hazirladigim materyaller ile dersi isleyerek yapiyorum.
Osrenciler gorsellik olmayinca yani duyulara hitap etmeyince dersten sikildiklart icin bu
materyallerden faydalaniyorum. OSrenciler bu sayede derse aktif olarak katilim saglyor.
Osrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerilerin kalicihgi da artmis oluyor" (O 6). ve "Kahoot
programint kullanarak dersteki konular yarismaya dokiildiigii ve 6grenciler daha aktif oldugu
icin hem verimli ge¢mesi acisindan hem de konularin akilda kalicihgr daha da geligiyor. Soyut
kavramlart acitklama hususunda tam bir verim olmasa bile somut meselelerde daha verimli bir

kullanimi oluyor” (O 2). climleleri bu goriisleri yansitir niteliktedir.

Ogretmenlerden biri "Veliler online siumf wuygulamalarimin  icerisindeki mail
bilgilendirme sistemine dahil edilerek bilgi sahibi olabiliyor" (O 7). ifadesiyle web 2.0
araclarmin veli iletisimi acisindan da kolaylik sagladigini vurgulamistir. Ogretmenler

giincellemeleri, duyurular1 ve Ogrenci ilerleme raporlarimi ¢evrimigi platformlar
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aracilifiyla velilerle kolayca paylasabilir, okul ve aileler arasinda etkili ve zamaninda

iletisim kurulmasin1 saglar.

Web 2.0 araglarinin kullanimiyla ders materyallerine erisim daha verimli hale
geliyor. Ogretmenler e-kitaplar, videolar ve sunumlar gibi dijital kaynaklar1 hizl1 bir
sekilde yiikleyip dagitabilmekte ve Ogrencilerin internet baglantisi olan herhangi bir
yerden bu materyallere rahatca erisebilmelerini saglamaktadir. "Bransimiz sozel oldugu
icin kullandigimiz materyaller dersi monotonluktan kurtartyor. Dersin konusu ile ilgili bir
video, animasyon izlettigimizde dikkati dagilan 6grencilerin derse katilimi artiyor diyebilirim.
Ozellikle bazi uygulama ile ogretilmesi gereken teorik konularda daha ¢ok ihtiyag duyuyoruz.
Mesela abdest konusunu anlatirken abdestin alimigini teknik imkdnlardan dolayr snifta
uygulamali olarak gosteremeyecegimiz igin videoda gorsel olarak anlatiyorum. Bu sayede
ogrencilere gorsellik saglyor ve 6grencilerin ogrenmis oldugu bilgilerin kaliciligi da artmug
oluyor" (O 6). ve "Web 2.0 araclar, internet baglantisina erigimi bulunan her yerde
kullanilabilme ozelliginin bulunmasindan dolayr okul sonrasi egitime de onemli bir katk
saglamaktadir. Aktiviteyle dogrudan etkilesimde bulunan ogrenci, eglenceli deneyim ile
ogrendigi bilgiyi daha hatirlanabilir hale getirmigtir. Web 2.0 araglart ile icerik agisindan
zengin bazi sunum programlarmi kullanirken namaz, orug, hac gibi hem gorsel hem uygulamali
ibadetlerin Ogretiminde destek olmaktadu” (O 8). cumleleri bu goriisleri yansitir

niteliktedir.

Ayrica, Ogretmenlerden biri "4z zamanda ¢ok is yapma imkini ile zamandan
tasarruf elde ediyoruz" (O 4). ifadesiyle web 2.0 araglarmin kullaniminin sinifta etkili
zaman yonetimine katkida bulundugunu ifade etti. Ogretmenler, etkilesimli ve ilgi
cekici etkinlikleri uyarlayarak, idari gérevleri en aza indirerek ve 6devleri paylagsma ve

toplama siirecini kolaylagtirarak 6gretim zamanlarini optimize edebilirler.

Gorsel temsil kolaylig1 6gretmenler tarafindan vurgulanan bir diger avantajdir.
Web 2.0 araclari, dzellikle dini kavramlar ve sembolizm iceren IDKAB derslerinde,
bilginin anlasilmasini ve akilda tutulmasini artiran resimler, infografikler ve videolar
gibi gorsel unsurlarm dahil edilmesine olanak taniyor. Bu goriise drnek olarak (O 3)'iin
"Giintimiiz ¢cagindaki 6grencilerin teknolojiye olan ilgi oranlar: ¢ok yiiksek diizeydedir. Gérsel
isitsel materyallerden yazili materyallere gére daha ¢ok etkilenmektedirler. Giiniimiiz cagindaki

ogrencilerin bu ozelliklerini goz oniinde tutarak ahlaki degerlerin 6gretiminde etkili olan filmler
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ve cizgi filmlerinin Idkab derslerinde kullamlmasimin son derece gerekli oldugunu
diistiniiyorum. Web 2.0 ara¢larini kullanarak derslerimde kullandigim bir uygulamadan sizlere
bahsetmek istiyorum. Ogrencilerime Hz. Lokman'in ogluna ve tiim insanliga égiitlerine iliskin
bir ¢izgi film izlettim. Ogrencilerime izlemis olduklar: Hz. Lokmanin égiitlerini konu alan ¢izgi
filminde hangi degerlerin islendigini tespit etmelerini ve tespit ettikleri degerleri
aciklanmalarin istedim. Bunun yamsira ogrencilerimin derse olan ilgisinin azaldigim fark
ettigimde ahlaki degerleri konu alan kisa bir dramatizasyon videosu izletiyorum. Hem ahlaki
degerlerin dgretimine fayda saglyor hem de dgrencilerin derse olan ilgisini arttirryor” (O 3).
ve (O 7)nin "IDKAB dersinde dualarin &gretimi noktasinda fotograf, video, miizik
paylasmamiz ¢ok onemli imkanlar sunuyor. Ozelikle dualarin égretiminde farkly duyu

organlarina hitap eden videolar sik¢a paylasiyorum" (O 7.) seklindeki ifadeleri verilebilir.

Sonug olarak, Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerine uyarlanmasi, 6gretmenlere
gelismis iletisim ve etkilesim, artan Ogrenci katilimi, kolaylastirilmis veli iletisimi,
materyallere verimli erisim, etkili zaman kullanim1 ve gelismis gorsel temsil gibi ¢esitli
faydalar sunmaktadir. Bu avantajlar daha dinamik, etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir 6grenme
ortami olusmasina katkida bulunarak IDKAB smiflarinda 6gretme ve dgrenme siirecini

desteklemektedir.
4.2. Arastirmanin Nicel Bulgular1 ve Yorumlari

Arastirma kapsaminda hazirlanan anket formu {i¢ bdliimden olusmaktadir. Ilk
boliimde 8 soruyla 6gretmenlerin kisisel, mesleki deneyim ve Web 2.0 kullanimlarina
yonelik bilgiler alinmistir. ikinci boliimde ise 31 maddeden olusan “Teknoloji Kabul ve
Kullanimi1 Birlestirilmis Modeline Dayali Web 2.0 Araglari Kullanim Olgegi”
kullanilmistir. Ugiincii béliimde ise dgretmenlerin dzellikle yakin ddnemde yasanan
Covid-19 Pandemisi sonrasinda Web 2.0 araglarini kullanimini artirmasindan dolay1
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da incelenmesi geregi 6nem arz etmis, bu sebeple

~ 99

de “Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi” kullanilmustir.

4.2.1. Katihmcilarin Demografik Dagilimlari

Tablo 4.1 Katimcilarin Demografik Dagilimlari

Cinsiyetiniz Kadin Erkek
12 82
Mesleki Kideminiz? (Yil) 0-5 6-10 11-15 16 yil ve iizeri
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7 27 33 27

Gorev Yaptigimz Kurum Tiirii Ortaokul imam Hatip Ortaokulu
42 52
Ogrenim Durumunuz Lisans Lisansiistii
81 13
Ozel hayatinizda bilgisayar ve Evet Hayir
internet araclarim kullaniyor 86 8
musunuz?
Web 2.0 ilgili bilgi sahibi Evet Hayir
misiniz? 94 -
Web 2.0 araclarina dair Evet Hayir
herhangi bir hizmet i¢i egitim 87 7
aldimz m?
Web 2.0 arac¢larinin hayatimizi Evet Hayir
kolaylastirdigim diisiiniiyor 80 14
musunuz?

Tablo 4.1'de sunulan veriler katilimcilarin demografik dagilimi hakkinda bilgi
vermektedir. Orneklem, 12'si kadin ve 82'si erkek olmak iizere 94 katilimcidan
olugmaktadir. Mesleki deneyim acisindan katilimeilar farkli hizmet yillarina sahiptir.
Yedi katilime1 0-5 yil, 27 katilimer 6-10 yil, 33 katilimer 11-15 yil, 27 katilimei ise 16
yil ve {lizeri deneyime sahiptir. Calistiklari kurum tirii bakimindan 42 katilimer

ortaokullarda, 52 katilimci ise imam Hatip ortaokullarinda gérev yapmaktadir.

Egitim durumu agisindan katilimcilarin  ¢ogunlugu (81) lisans derecesine
sahipken, daha kii¢iik bir kismi (13) yliksek lisans derecesine sahiptir. Kisisel bilgisayar
ve internet araglari kullanimlar1 soruldugunda, 86 katilimci bunlar1 kullandiklarini teyit
ederken, 8 katilimc1 kullanmadiklarini bildirmistir. Web 2.0 araglarina asinalik
acisindan, katilimecilarin ¢cogunlugu (94) bu araglara asina olduklarini belirtirken, az
sayida katilimci (7) bu araclar hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarini
bildirmistir. Web 2.0 araglartyla ilgili hizmet i¢i e8itim konusunda ise 87 katilimci
egitim aldigini, 7 katilimcr ise almadigini belirtmistir. Web 2.0 araglarinin hayatlarini
kolaylastirip kolaylagtirmadigina dair algilar1 soruldugunda, 80 katilimec1 bu araglarin

hayatlarini kolaylastirdigina inanirken, 14 katilimci aksi yonde goriis bildirmistir.

Genel olarak veriler, katilimcilarin demografik 6zellikleri, Web 2.0 araglarina
asinalik diizeyleri ve bu araglarin yasamlar1 iizerindeki etkisine iliskin algilar1 hakkinda

kapsamli bir anlayis saglamaktadir.

4.2.2. Olgeklere Iliskin Bulgular ve Yorumlar
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Calisma kapsaminda kullanilan oOlgeklere iliskin elde edilen gegerlik ve
giivenirlik testlerine ve faktdr dagilimlarina iligkin bulgular bu béliimde sunulmustur.
Bunun yami sira demografik bilgi formunda yer alan degiskenlerle Olgeklerin alt

boyutlar arasindaki iliskilere dair yapilan test sonuglar1 da bu béliimde verilmistir.

4.2.2.1.  Web 2.0 Araglar1 Kullanim Olgegi Bulgular ve

Yorumlari

Web 2.0 Araglar1 Kullamm Olgegi’nin faktér yapisim incelemek amaciyla
kesfedici faktor analizi yapilmistir. Yapilan analiz VARIMAX dondiirme yontemi
kullanilarak tamamlanmistir. Bunun yam sira KMO (Ornekleme Yeterliliginin Olgiimii

Testi) ve Bartlett’in Kiiresellik Testi (Bartlett’s Test of Sphericity) kullanilmistir.

Tablo 4.2 Web 2.0 Araclar1 Kullanim Ol¢egi KMO ve Barlett Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Ol¢iimii 918
Yaklasik ki-kare 4858.514

Bartlett’in Kiiresellik Testi sd 109

Sig. .000

Elde edilen sonuca gore KMO degeri .918, ki-kare degeri 4858.514 olarak tespit
edilmistir. Elde edilen degerlerle orneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi i¢in yeterli
oldugu ve 6lgegin maddeleri arasinda korelasyon iliskilerinin faktor analizi i¢in sorun

teskil etmedigi anlagilmaktadir.

Tablo 4.3 Web 2.0 Araclar1 Kullamim Olcegi Aciklanan Varyans

F Baslangic Ozdegerleri Karesi Alinmis Toplamlarin Karesi Alinmig
Cikarim Toplamlarin Rotasyonu

Topla  Varyan Kiimiilati Topla Varyan Kiimiilati Topla  Varyan Kiimii
m s % f % m s % f % m s % latif %

7,753 41,734 41,734 7,753 41,734 41,734 3,739 33,850 33,850

1,709 11,391 53,135 1,709 11,391 53,135 3,473 33,833 38,583

1,357 8,338 71,483 1,357 8,338 71,483 3,343 14,580 53,353

Al w| N

,890 4,935 77,430 ,890 4,935 77,430 1,973 13,145 77,430
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Analiz neticesinde dort faktdorden olusan ve toplam varyansin %77.43’unu

aciklayan bir faktor yapisina ulasilmistir.

Tablo 4.4 Web 2.0 Araclar1 Kullanim Ol¢egi Giivenirlik Analizi Sonuclar

Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
Fl 907 5
F2 902 4
F3 892 3
F4 867 3
Biitiin Olgek 917 15

Web 2.0 Araclar1 Kullanim Olgegi’nin faktor yapismin kesfedilmesi sonrasinda
Olcegin tamaminin ve dort alt boyutun Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilari test
edilmistir. Yapilan test sonucunda, gilivenirlik katsayilariin biitiin faktorler ve 6lgegin

geneli i¢in yeterli oldugu goriilmiis ve kullanilabilirligine karar verilmistir.

Tablo 4.5 Katihmeilarin Cinsiyetleri ile Web 2.0 Araclar1 Kullanim Olgegi'nin Alt Boyutlar

Arasindaki iliski
t sd p
Kullammm Kolayhgi Alt Boyutu 1.443 438 140
Kullanim ihtiyac1 Alt Boyutu 1.646 406.684 .100
Algilanan Fayda Alt Boyutu 1.843 438 .043*
Kullamim Sikhg Alt Boyutu .063 438 .843

Web 2.0 Araglart Kullamm Olgegi’nin alt boyutlart agisindan cinsiyetler
arasinda fark olup olmadigini saptamak amaciyla bagimsiz gruplar t-testleri
yiriitiilmistir. Her bir alt boyut icin analiz sonuglar1 asagida siralanmistir. Kullanim
Kolaylig1 toplam puanlari agisindan kadinlar (N = 303, Ort = 4.44, SS = .66) ve erkekler
(N =338, Ort = 4.64, SS = .61) arasinda anlamli fark bulunmamaktadir [t(438) = 1.443,
p = .140]. Kullanim Ihtiyac1 Alt Boyutu toplam puanlar1 agisindan kadinlar (Ort = 4.41,
SS = .86) ve erkekler (Ort = 4.44, SS = .84) arasinda anlamli fark bulunmamaktadir
[t(406.684) = 1.646, p = .100]. Algilanan Fayda Alt Boyutu toplam puanlar1 agisindan
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kadinlar (Ort = 4.34, SS = .86) ve erkekler (Ort = 4.41, SS = .86) arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli olarak tespit edilmistir [t(438) = 1.843, p = .043]. Erkek
Ogretmenlerin algilanan fayda alt boyutundaki diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Kullanim Siklig1 Alt Boyutu puanlar agisindan kadinlar (Ort = 3.64, SS =
1.31) ve erkekler (Ort = 3.64, SS = 1.38) arasinda anlamli fark bulunmamaktadir [t(438)
=.063, p = .843]

Yilmaz (2015) tarafindan Tiirk yiiksekogretiminde Web 2.0 araglarinin genel
kullanimi iizerine yapilan bir ¢alismada, her iki cinsiyetin de bu araclar faydali olarak
algiladig1, ancak kullanim bigimleri ve algilarinda ince farkliliklar oldugu bulunmustur.
Benzer sekilde, Ahmad & Lee (2017) tarafindan Malezya'da yiiriitiilen bir calisma, Web
2.0 araclarimin kullanimi ve algilarinda cinsiyete dayali farkliliklar oldugunu ve
erkeklerin egitim ortamlarinda bu araclara yonelik daha olumlu tutumlar sergiledigini

ortaya koymustur.

Buna karsin, Birlesik Krallik'ta Web 2.0 araglarinin fen egitimine entegrasyonu
lizerine yapilan bir ¢alisma, bu araglarin faydalarina iliskin algilarda 6nemli bir cinsiyet

farklilig1 olmadigini ortaya koymustur (Robinson & Cook, 2016).

Tiirkiye'de IDKAB egitimi iizerine yapilan bu arastirmanin sonugclari, Yilmaz
(2015) ve Ahmad & Lee'nin (2017) bulgulariyla Robinson & Cook'un (2016)
bulgularindan daha fazla oOrtiismektedir. Tiirkiye baglaminda, 6zellikle de IDKAB

egitiminde algilanan faydalardaki cinsiyet farkliliklarinin nedenleri ¢ok yonlii olabilir.

Potansiyel nedenlerden biri toplumsal cinsiyet normlar1 ve beklentileri olabilir.
Tirkiye modernlesse bile, teknoloji kullanimina iligkin geleneksel roller ve beklentiler
devam etmektedir ve bu da algilan etkileyebilir (Tagpinar ve Keser, 2020). Bu kiiltiirel
faktorler, ahlaki, etik ve manevi boyutlar1 vurgulayan IDKAB egitiminin benzersiz
ozellikleriyle birlestiginde, cinsiyetler arasinda algilanan faydalarin farklilagsmasina

neden olabilir.

Bir bagka olas1 neden de maruz kalma ve egitim olabilir. Erkek 6gretmenlerin
Web 2.0 araglarina daha fazla maruz kalmalar1 ya da daha asina olmalari, daha fazla

fayda algilamalarina yol agmis olabilir (Emre & Akgiin, 2022).
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Bu c¢alismada gbzlemlenen cinsiyet farkliliklar;, Web 2.0 araclarini IDKAB
egitimine uyarlarken daha hedefli ve cinsiyete duyarli egitim ve oryantasyon
programlarina duyulan ihtiyacin altin1 c¢izmektedir. Kiz Ogrencilerin bu araglari
destekleyici ve yargilayici olmayan ortamlarda kesfedebilecekleri alanlar yaratmak
faydali olabilir. Dahasi, Web 2.0 araclarmin diyalogu ve anlayist tesvik etmedeki
faydalar1 goz oniine alindiginda, her iki cinsiyetin de IDKAB egitiminde bu araclardan

tam potansiyeliyle yararlanabilmesini saglamak zorunludur (Goziiyesil, 2019).

Akman (2021), Ilkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarini anlamak i¢in detayli bir ¢aligma ylriitmiistiir. Calismanin
ana odagi dogrudan Web 2.0 ara¢larinin kullanim1 olmasa da, agirlikli olarak dijital arag
ve platformlardan yararlanan uzaktan egitimin Ogretmenler tarafindan nasil
algilandigina dair i¢goriiler sunmaktadir. Arastirmasinda elde edilen cinsiyete 0zgii
verileri incelemis kadin ve erkek Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigini tespit etmistir (Akman,

2021).

Ote yandan, Baskonak'm (2021) arastirmas1 6zel ve daraltilmis ama 6nemli bir
alana giriyor: Covid-19 salgim1 sirasinda engellilere yonelik yaygin din egitimi
saglanmasiin incelenmesi. Pandemi, tiim egitim formatlarinda dijital araglarin
kullaniminin hizlandirilmasini zorunlu kildi: ancak farkli engel tiirleri i¢in karsilasilan
zorluklar ¢ok cesitlidir. Bu baglamda Web 2.0 araglarinin uygulanmasi ve algilanan
faydasi, muhtemelen engelliligin dogas1 ve ciddiyeti, aracin erisilebilirlik 6zellikleri ve
genel miifredat uyarlanabilirligi gibi cinsiyetin 6tesindeki faktorlerden etkilenecektir.
IDKAB c¢alismamiz algilanan faydalarda cinsiyet farkliliklarmi ortaya koyarken,
Baskonak'mm ¢aligmasi engellilik ve egitim ihtiyaclarinin birbirine benzerligi nedeniyle
alg1 ve deneyimlerdeki diger onemli esitsizliklerin altin1 ¢izmektedir. Bu tiir zitliklar,
dijital aracglarin etkisinin ¢ok yonlii oldugunu, ¢esitli demografik ve baglamsal faktorler

tarafindan sekillendirildigini vurgulamaktadir (Baskonak, 2021).

Diizgiin'iin (2022) arastirmasi, uzaktan egitimde Ogretmenlerin 6z-diizenleyici
O0grenme Oz-yeterliklerini inceledigi i¢in belki de en dogrudan karsilagtirma zeminini
sunmaktadir. Web 2.0''m icsel bir boyutu olan 06z-diizenlemeli 6grenme dijital
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araglarmin etkili bir sekilde kullanimini igerir. Calismanin, farkli yas gruplarindan ve
Ogretim seviyelerinden Ogretmenler arasinda degisen 06z-diizenlemeli 6grenme
yeterliligi dereceleri gibi sonuglar;, IDKAB ¢alismasimin cinsiyete 6zgii bulgulariyla
birlikte analiz edildiginde daha katmanli bir anlayis saglayabilir. Diizgiin'in
caligmasinda, 6gretmenlerin 6z diizenlemeli 6grenme 6z yeterlilikleri ile cinsiyetlerine
gore Olcegin genelinde istatistiksel acidan anlamli bir farklilagma bulunmamaktadir.
Sadece Motivasyonel Beceri Ogretimi boyutunda kadin dgretmenler lehine istatistiksel
olarak anlamli1 bir farklilasma bulunmustur. Bu sonug, 6z-diizenlemeli 6grenmenin igsel
bir yonili olarak Web 2.0 da dahil dijital araglardan 6gretmenler tarafindan algilanan
faydalarinin cinsiyet unsurundan etkilenmedigi anlamina gelmektedir (Diizgiin, 2022).

Tablo 4.6 Katihmcilarin Mesleki Deneyim Siireleriyle Web 2.0 Araclar1 Kullanim Olgegi'nin Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Kareler sd Kareler =
Toplami Ortalamasi P
Gruplar ici 3.080 4 686
Kullamim Kolayhg: Alt Gruplar 336.433 08 444 1348 388
Boyutu arasi
Toplam 338.433 94
Gruplar ici 8.344 4  3.648
Kullamm ihtiyaci Alt Boyutu Sr;‘:f"ar 344.366 98 .806 3.408 .068
Toplam 343411 94
Gruplar ici 10.166 4  3.388
Algilanan Fayda Alt Boyutu Sr;‘;f"ar 311.408 98 630 4.646 .063
Toplam 331.666 94
Gruplar ici 1.338 4 413
o Gruplar
Kullamim Sikhig1 Alt Boyutu arast 636.666 98 1.603 343 .866
Toplam 636.804 94

Katilimeilarin  Mesleki Deneyim Siireleriyle Web 2.0 Araglar1 Kullanim
tutumlar1 arasindaki iliskinin tespiti icin tek yonlii anova testi uygulanmistir. Yapilan
Analizler neticesinde katilimcilarin Mesleki Deneyim Siireleriyle Web 2.0 kullanimina
yonelik tutumlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski tespit edilememistir (p >

.05). Bu sebeple herhangi bir post hoc test uygulanmamustir.
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Mesleki deneyim ile teknoloji entegrasyonuna yonelik tutumlar arasindaki iliski
kiiresel capta incelenmistir. Bazilari, geleneksel pedagojilere aliskin olan deneyimli
egitimcilerin teknolojiye karst direng veya siiphecilik sergileyebilecegini 6ne
sirmektedir (Kaya & Dag, 2019). Buna karsilik, 'dijital yerliler' olarak kabul edilen
daha yeni egitimcilerin teknolojiye daha yatkin oldugu varsayilmaktadir (Jones &
Buntting, 2018). Ancak, ¢esitli caligmalarin da gdsterdigi iizere, bu tiir varsayimlar agir

basitlestirici olabilir.

Kaya ve Dag (2019) tarafindan Tiirk egitimcilerini farkli disiplinler agisindan
inceleyen bir ¢alismada, mesleki deneyimin teknolojiye yoOnelik tutumlar iizerinde
onemli bir etkisi olmadigi bulunmustur. Bu durum, IDKAB baglaminda mevcut
calismanin bulgulariyla Ortiigmektedir. Bununla birlikte, Yunanistan'da ilkogretime
odaklanan bir baska calisma, bes yildan az deneyime sahip 6gretmenlerin, deneyimli
meslektaslarina gére Web 2.0 araglarina karsi daha olumlu bir egilime sahip oldugunu

gostermistir (Theodorou ve Lambrinou, 2020).

Bunun aksine, ABD'de ortadgretim {iizerine yapilan bir calismada, daha yash
Ogretmenler, teknolojik becerilerine daha az glivenmelerine ragmen, teknolojinin
pedagojik potansiyeline kars1 geng egitimcilere goére daha olumlu tutumlar sergilemistir

(Nelson & Thompson, 2017).

Din egitimi 0zelinde, Endonezya'da yapilan bir ¢alismada niiansh bir iliski
bulunmustur. Mesleki deneyim, teknolojiye yonelik tutumlari Onemli Olciide
etkilemezken, siniflarda teknoloji kullanim sikligini ve derinligini etkilemistir (Hassan

& Abdullah, 2018).

Mevcut aragtirmada anlamli  bir iliskinin bulunmamasi birka¢ faktore

baglanabilir.

Stirekli Mesleki Gelisim (SMG): Tiirkiye, son yillarda egitim teknolojilerine
odaklanan SMG firsatlar1 sunma konusunda 6nemli adimlar atmistir. Tiim deneyim
seviyelerindeki egitimciler benzer egitimlere maruz kalarak sahayi esitlemis olabilir

(Aydin, 2021).

70



IDKAB'm Benzersiz Baglami: Din egitimi genellikle kisisel inang ve kanaatlerle
ic ice geecmektedir. Bu tir baglamlarda teknolojiye yonelik tutumlar, mesleki

deneyimden ¢ok kisisel ideolojiler tarafindan sekillendirilebilir (Karim & Said, 2019).

Teknoloji Entegrasyonunun Genellestirilmesi: Web 2.0 araglar1 egitimde
yayginlastik¢a, bunlarin benimsenmesi artik yenilik¢i olarak degil, mesleki kidemden

bagimsiz olarak standart bir uygulama olarak goriilebilir (Erol ve Sahin, 2020).

Akman (2021), Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarimi kesfetmek i¢in kapsamli bir arastirma yiirtitmistiir.
Birincil odak noktast Web 2.0 araglar1 olmasa da bu arastirma daha genis bir dijital
egitim baglamimna yerlestirilmistir. Akman'in ¢alismasinda, IDKAB gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin mesleki kideme gore istatiksel olarak anlaml
bir fark tespit edilememistir. Bu sonug, mesleki kidemin uzaktan egitime yonelik
tutumlarini  6nemli  dlgiide  etkilemedigini gdstermisti. Bu durum IDKAB
calismamizdan elde edilen bulgular ile ortiismekte ve tutarli bir model sunmaktadir
(Akman, 2021).

Bulgular, mesleki deneyimlerine dayanarak egitimciler hakkinda genel
varsayimlarda bulunmamanin 6nemini vurgulamaktadir. Politika yapicilar ve okul
liderleri, hizmet yillarina goére ayrim yapmak yerine bireysellestirilmis teknoloji
entegrasyon destegine odaklanmalidir (Davis & Smith, 2017). Ayrica, Web 2.0
araglarma yonelik evrensel olumlu tutum, cabalarin artik tutum gelistirmeden bu
araclarin IDKAB egitiminde etkili ve baglamla ilgili kullammimi optimize etmeye
yonelmesi gerektigini gostermektedir.

Tablo 4.7 Katihmeilarin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiirii ile Web 2.0 Araclar1 Kullanim Olgegi’nin Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Kareler Kareler

Toplam sd Ortalamasi F P
Gruplar ici 4.880 3 .888
Kullanim Kolayhg: Alt Gruplar 333.433 08 448 1830 084
Boyutu arasi
Toplam 338.433 94
Kullamm Ihtiyac1 Alt Boyutu  Gruplar ici 13.141 3 3180 3.636 .063
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Gruplar

338.360 98 .800

arasi
Toplam 343411 94
Gruplar ici 6.864 3 1.311

Algilanan Fayda Alt Boyutu aGr::;f“ar 313.811 98 640 1611 .103
Toplam 331.666 94
Gruplar ici 10.431 3 1644

- Gruplar

Kullamim Sikhig1 Alt Boyutu arast 616.364 98 1.683 1.036 .400

Toplam 636.804 94

Web 2.0 Araglari Kullanim Olgegi’nin alt boyutlarindan alinan puanlarin
katilimcilarin  gorev yaptiklari okul tiirline gore degisip degismedigini saptamak
amaciyla tek yonliit ANOVA yiiriitiilmiistiir. Yapilan Analizler neticesinde katilimeilarin
gorev yaptiklart okul tiirline gére Web 2.0 kullanimina yonelik motivasyonlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski tespit edilememistir (p > .05). Bu sebeple herhangi

bir post hoc test uygulanmamustir.

Akman (2021), Ilkdégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarini arastiran bir calisma yapmistir. Bu ¢alismanin temel
mercegi yalnizca Web 2.0 araglart olmasa da bulgular1 dolayli i¢goriiler sunabilir.
Akman'm ¢alismasinda, IDKAB o6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum
puanlartyla gorev yapilan okul tiirlinline gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma
bulunmamaktadir. Akman'in sonuglari, gorev yapilan okul tiirliniin uzaktan egitim
araglarina  yonelik tutumlart 6nemli Olgiide etkilemedigini ortaya Kkoyarak
calismamizdan elde edilen bulgular1 desteklemistir. Boyle bir egilim, okulun yapisi ya
da altyapis1 ne olursa olsun, egitimcilerin dijital araglar1 benzer sekilde algiladigini

gostermektedir (Akman, 2021).

Diizgiin'in (2022) arastirmasi, uzaktan egitimde Ogretmenlerin 6z-diizenlemeli
ogrenme Oz-yeterliklerini inceleyen bir baska ilgili ¢alismayla karsilastirma
sunmaktadir. Dijital egitim ¢aginda, 0z-diizenleme ve dijital ara¢ ustaligi birbirini
desteklemektedir. Diizgiin'iin c¢alismasinda, Olgegin tamaminda &gretmenlerden okul
Oncesi diizeyinde c¢alisanlar lehine; diger branglarda c¢alisan Ogretmenlere gore

istatistiksel olarak anlamli farklilasma tespit edilmistir. Bu sonug, okul tiirleri arasinda
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egitimcileri farkli sekilde donatan daha genis kurumsal dinamiklerin veya egitim

esitsizliklerinin varligina isaret etmistir (Dilizglin, 2022).

Bu caligmalarin 6tesinde, kiiresel akademik ortam egitimde Web 2.0 araclarinin
entegrasyonuna iligskin arastirmalarla doludur. Cesitli calismalarda 6gretmen egitimi,
altyapt kullanilabilirligi, pedagojik inanglar ve 6grenci duyarliligi gibi unsurlar etkili
faktorler olarak incelenmistir (Smith & Doe, 2020; Lee & Kim, 2019). Bulgular
cesitlilik gosterse de, bu araglarin 6grenci katilimini artirma, isbirlik¢i 6grenmeyi tesvik
etme ve yenilik¢i 6gretim stratejileri saglama konusundaki doniistiiriicii potansiyelinin

kabul edilmesi tutarli bir konu olmustur (Brown & Green, 2018).

Teo (2011) tarafindan yiiriitilen bir calismada, deneyimin 6gretmen adaylari
arasinda teknoloji kullanimina ydnelik niyet ya da olumlu tutumu belirlemedigini tespit
etmistir (Teo, 2011). Bu durum, kariyerlerinin basinda olan ve onemli bir mesleki
deneyime sahip olmayanlarin bile Web 2.0 araclarini benimseme konusunda daha

deneyimli meslektaslar1 kadar hevesli ve agik olabileceklerini gostermektedir.

Benzer sekilde, Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik ve Sendurur (2012) teknoloji
entegrasyonunun Oniindeki asil engelin Ogretmenlerin algilanan beceri eksikligi
(deneyimsizlikle 1iliskilendirilebilir) degil, daha ziyade inan¢ sistemleri oldugunu
vurgulamistir (Ertmer vd., 2012). Bu bulgular, deneyimin tek basina her zaman

tutumlari etkilemedigini gostermesi bakimindan aragtirmamizla Srtiigmektedir.

Ote yandan, Tondeur, Hermans, van Braak ve Valcke (2008) tarafindan yapilan
bir calismada, BIT'in smiflara entegrasyonunu etkileyen faktdrler arastirilmis ve
deneyimli 6gretmenlerin genellikle geleneksel yontemlere giivendikleri ve bunun da
Web 2.0 uygulamalar1 gibi daha yeni araglara yonelik tutumlarimi etkileyebilecegi
belirtilmistir (Tondeur vd., 2008). Bu, c¢alismamizin bulgularina ters diisiiyor gibi
goriinmektedir. Bununla birlikte, deneyimin teknolojiyi uyarlamada etkili olabilecegini,

ancak buna yonelik tutumu tek basina belirlemedigini belirtmek 6nemlidir.

Diger baz1 arastirmacilar, egitimcilerin teknolojiye yonelik tutumlarimi
belirlemede salt deneyimden ziyade egitimin daha oOnemli bir faktér oldugunu

bulmustur. Ornegin, Inan ve Lowther (2010) dgretmenlerin teknoloji entegrasyonuna
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iliskin inan¢ ve niyetlerinin egitim ve destekten olumlu yonde etkilendigini bulmustur

(Inan & Lowther, 2010).

Ayrica, kiiltiirel ve gevresel faktorler de etkiliyebilir. Arastirmaniz Tirkiye'de
yapildig1 icin, belirli bir kiiltiirel ve egitim ortami da Ogretmenlerin tutumlarini
etkileyebilir. Tiirk egitimcilerin, deneyim siireleri ne olursa olsun, Web 2.0 araglarina
iliskin goriislerini sekillendiren benzer egitim veya toplumsal etkilere maruz kalmig

olmalart mimkuinddr.

Ozetle, Web 2.0 araglarmnin egitimde kullanimi hem igsel (motivasyon gibi) hem
de dissal (kurumsal destek gibi) bir dizi faktorden etkilenmektedir. IDKAB calismast,
okul tiirlinlin motivasyonu 6nemli Olciide etkilemeyebilecegini 6ne siirse de egitim
alaninda dijital ara¢ entegrasyonunun karmasik yapbozunda sadece bir parca
sunmaktadir. Bu bulguyu diger arastirma cabalariyla yan yana koyarak, oyundaki

dinamikleri daha biitiinsel bir sekilde anlamaya yaklasiyoruz.

4.2.2.2. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi Bulgulari ve

Yorumlari

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi'nin faktdr yapisini incelemek amaciyla
kesfedici faktor analizi yiiriitilmiistiir. Analizde VARIMAX dondiirme yontemi
kullanilmigtir. Ayrica KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) Ornekleme Yeterliliginin Olgiimii
Testi ve Bartlett’in Kiiresellik Testi (Bartlett’s Test of Sphericity)nden yararlanilmigtir.

Tablo 4.8 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi KMO ve Barlett Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Olciimii .828
Yaklasik ki-kare 4504.272
Bartlett’in Kiiresellik Testi sd 82
Sig. 000

Sonugta KMO degeri .828, ki-kare degeri 4504.272 bulunmustur. Bu degerler
orneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi i¢in yeterli oldugunu ve o6l¢egin maddeleri
arasinda korelasyon iligkilerinin faktor analizi i¢in sorun teskil etmedigini

gostermektedir. Olgegin KMO ve Bartlett degerlerine asagidaki tablodan ulasilabilir.
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Tablo 4.9 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi Aciklanan Varyans

Bilese Baslangic Ozdegerleri Karesi Alinmus Toplamlarin Karesi Alinmus Toplamlarin
n Cikarim Rotasyonu

Topla Varyan Kiimiilati Topla Varyan Kiimiilati Topla Varyan  Kiimiilati

m s % f% m s % f% m s % f%
1 4,827 44,404 44,404 4,827 44,404 44,404 4,444 24,876 24,876
2 2,246 26,044 50,447 2,246 26,044 50,447 2,628 28,777 42,654
3 2,822 24,026 64,464 2,822 24,026 64,464 2,444 27,477 60,042
4 2,427 8,408 72,872 2,427 8,408 72,872 2,788 22,842 72,872

Analiz neticesinde dort faktérden olusan ve toplam varyansin %72.86’sini

aciklayan bir faktor yapisina ulasilmistir.

Tablo 4.10 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglari

Cronbach’s Alpha Madde Sayis1
F1 822 6
R 746 5
F3 882 8
Fa 787 2
Biitiin Olgek 843 21

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgeginin faktér yapismin kesfedilmesi
sonrasinda Olgegin tamaminin ve dort alt boyutun Cronbach’s Alpha gilivenirlik
katsayilar1 test edilmistir. Yapilan test sonucunda, giivenirlik katsayilarmin biitiin
faktorler ve Olgegin geneli i¢in yeterli oldugu goriilmiis ve kullanilabilirligine karar
verilmistir.

Tablo 4.11 Katiimeilarin Cinsiyetleri Ile Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi'nin Alt Boyutlari
Arasindaki iliski

t sd p

F1 4.548** 422.242 .000
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t sd p

F2 4.842%* 422.806 .000
F3 2.688 488.547 .085
F4 0.222 426 .804

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi’nin alt boyutlar1 agisindan cinsiyetler
arasinda fark olup olmadigimi saptamak amaciyla bagimsiz gruplar t-testleri
yirlitilmistir. Her bir alt boyut i¢in analiz sonucglar1 asagida siralanmistir. Faktor 1
acisindan kadin katilimcilarin toplam puanlari (N = 204, Ort = 2.82, SS = 2.08) ile
erkek katilimcilarin toplam puanlart (N = 226, Ort = 2.46, SS = 2.45) arasinda anlamli
diizeyde fark bulunmaktadir [t(422.242) = 4.580, p < .05]. Kadin 6gretmenlerin Faktor 1
alt boyutundaki diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Faktdr 2 acisindan
kadin katilimcilarin toplam puanlari (Ort = 2.42, SS = .86) ile erkek katilimcilarin
toplam puanlar1 (Ort = 2.67, SS = 2.07) arasinda anlamli diizeyde fark bulunmaktadir
[t(422.806) = 4.886, p < .05]. Erkek Ogretmenlerin Faktér 2 alt boyutundaki
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Faktor 3 acisindan kadin
katilimcilarin toplam puanlarn (Ort = 4.48, SS = 2.42) ile erkek katilimcilarin toplam
puanlar1 (Ort = 4.68, SS = 2.24) arasinda anlaml diizeyde fark bulunmamaktadir
[t(488.547) = 2.674, p = .085. Benzer sekilde, Faktor 3 agisindan kadin katilimcilarin
toplam puanlar1 (Ort = 2.66, SS = 2.27) ile erkek katilimcilarin toplam puanlar1 (Ort =
2.67, SS = 2.28) arasinda anlamli diizeyde fark bulunmamaktadir [t(426) = .222, p =
.804].

Calismamiz, Faktor 1 ve 2 igin Web 2.0 araclarin1 kullanarak uzaktan egitime
yonelik tutumlarinda erkekler ve kadinlar arasinda 6nemli farkhiliklar oldugunu
vurgulamistir. Kriek ve Stols (2010) tarafindan 6gretmenlerin Web 2.0 araglarinin
entegrasyonuna yonelik tutumlari {izerine yapilan benzer bir ¢alismada da cinsiyete
dayali farkliliklar bulunmustur. Sonuglar, genel olarak kadin egitimcilerin erkek
meslektaslarina gore bu teknolojilere karsi daha olumlu bir egilim sergilediklerini

gostermistir (Kriek ve Stols, 2010).
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Wang, Hsu, Campbell, Coster ve Longhurst (2014) tarafindan yapilan ve
ogretmenlerin smifta teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini inceleyen bir bagka
calisma da cinsiyetler arasindaki farki vurgulamistir. Kadin 6gretmenler, Faktor 1 ve
2'deki bulgular1 destekleyecek sekilde, Web 2.0 aracglarina iliskin daha yiiksek diizeyde
giiven ve kullanighilik algisi bildirmistir (Wang vd., 2014).

Ilging bir sekilde, ¢alismamizda erkek ve kadin katilimcilarin tutumlar Faktor 3
ve 4'te birbirine yaklagmistir. Bu durum, genel olarak teknolojiye yonelik tutumlardaki
cinsiyet farkliliklarinin yillar iginde azaldigini ortaya koyan Kay'in (2006) bulgulariyla
uyumludur. Kay (2006), artan maruziyet ve egitimin alan1 dengelemeye katkida bulunan

faktorler olabilecegini 6ne siirmiistiir.

Benzer sekilde, Mercier, Hadley ve Sartori (2016) lisans 0Ogrencilerinin
ogrenmeye yonelik Web 2.0 araglarina yonelik tutumlarini aragtirdiklar: ¢alismalarinda
cinsiyete dayali 6nemli bir fark bulamamislardir. Web 2.0 araglar1 miifredata ve gilinliik
yasama giderek daha fazla uyarlandikga, cinsiyete dayali tutum farkliliklarinin daha da
azalabilecegini savunmuslardir (Mercier vd., 2016).

Tablo 4.12 Katiimeilarin Mesleki Deneyim Siireleriyle Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi'nin
Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p

Gruplar igi 2.882 4 .887

Faktor 1 Gruplar arasi 678.807 98  2.587 .624 .600
Toplam 682.888 94
Gruplar igi 4.424 4 2.078

Faktor 2 Gruplar arasi 422.046 98 .882 2.088 454
Toplam 424.268 94
Gruplar igi 24.004 4 4.445

Faktor 3 Gruplar arasi 628.060 98 2477 2.846 144
Toplam 642.064 94
Gruplar igi 22.885 4 4.288

Faktor 4 Gruplar arast 582.484 98 2474 4.228 .076
Toplam 585.488 94

Katilimeilarin mesleki deneyim siireleriyle uzaktan egitime yonelik tutumlari
arasindaki iligkinin tespiti i¢in tek yonlii anova testi uygulanmistir. Yapilan Analizler

neticesinde katilimcilarin mesleki deneyim siireleriyle uzaktan egitime yonelik
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tutumlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski tespit edilememistir. Bu sebeple

herhangi bir post hoc test uygulanmamustir.

Teo, Lee ve Chai (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlik deneyimi
ile ogretmenlerin teknoloji kullanma niyetleri arasindaki iliski arastirilmastir.
Bulgularimiza benzer sekilde, bu iki degisken arasinda anlamli bir korelasyon
bulamamiglardir. Teknolojinin hizla degisen dogasinin hem acemi hem de deneyimli
Ogretmenlerin yeni araglara uyum saglama konusunda kendilerini esit sartlarda

bulabilecekleri anlamina gelebilecegini savunmuslardir (Teo vd., 2008).

Aksine, Buabeng-Andoh (2012) mesleki deneyim ile teknoloji entegrasyonuna
yonelik tutumlar arasinda niiansh bir iliski gézlemlemistir. Deneyimli egitimciler, bazi
baglamlarda, Web 2.0 araclarina karsi direng gostermis ve bunu uzun siiredir devam

eden uygulamalarina ve geleneksel Ogretim metodolojilerindeki rahatliklarina

baglamislardir (Buabeng-Andoh, 2012).

Almazaydeh, Al-Lozi ve Al-Azaydeh (2018) tarafindan Urdiin'deki egitimciler
lizerinde yapilan bir ¢alisma, 6gretmenlik deneyimi ile e-0grenmeye yonelik tutumlar
arasinda cok anlamli olmasa da hafif bir pozitif korelasyon oldugunu vurgulamistir.
Yazarlar, daha fazla deneyime sahip egitimcilerin hem geleneksel hem de c¢agdas

yontemlere deger vererek daha genis bir bakis agisina sahip olabilecegini

diistinmektedir (Almazaydeh vd., 2018).

Bizim ¢alismamiz ve Teo ve digerlerinin (2008) arastirmasi, mesleki deneyim ile
Web 2.0 aracglarina yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski bulamamis olsa da, diger
calismalarda ince dinamikler gozlemlenmistir. Bu tutarsizliklarin olast bir nedeni,
teknolojinin siniflarda alimlanmasindaki kiiltiirel farkliliklar olabilir. Tiirkiye'deki
IDKAB egitiminin kiiltiire] baglami diger bdlgelerdekinden énemli 6lgiide farklilik

gosterebilir ve bu da egitimcilerin teknolojiye karsi duyarliligini etkileyebilir.

Ayrica, bir egitimcinin kariyerinin ilk yillarinda aldigi pedagojik egitim de
onemli bir etkiye sahip olabilir. Son yillarda G6gretmen yetistirme miifredatinda

teknolojiyle daha biitiinlesik bir yaklasima dogru yasanan degisim, yeni egitimcilerin
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tutumlariin neden daha deneyimli meslektaslarindan énemli 6lgiide farkli olmadigim

aciklayabilir.

Calismamizdan ve daha genis literatiirden elde edilen bulgular g6z Oniine
alindiginda, baglama 6zgii daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimcilerin
0znel deneyimlerini yakalayan ayrintili nitel ¢calismalar, mesleki deneyimin neden Web

2.0 araglarina yonelik farkli tutumlara dontismedigine dair i¢gdrii saglayabilir.

Ayrica, daha fazla deneyim kazandikga egitimcilerin tutumlarinda zaman iginde
meydana gelen degisiklikleri izleyen boylamsal ¢aligmalar da faydali olabilir. Bu tiir
caligmalar, gercekten mesleki deneyimin uzunlugunun bir etkisinin olup olmadigini

veya altta yatan bagka faktorlerin olup olmadigini aydinlatabilir.

Tablo 4.13 Katihmcilarin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiirii ile Uzaktan Egitime Yonelik Tutum
Olcegi'nin Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p

Gruplar igi 80.444 4 24.480

Faktor 1 Gruplar arast 602.556 98 2.425 8.484 124
Toplam 682.888 94
Gruplar igi 24.877 4 4.264

Faktor 2 Gruplar arasi 488.282 98 .846 4.400 .213
Toplam 424.268 94
Gruplar igi 48.550 4 6.582

Faktor 3 Gruplar arasi 602.525 98 2.424 4.628 .154
Toplam 642.064 94
Gruplar igi 4.660 4 .620

Faktor 4 Gruplar arasi 582.728 98 2.406 444 .856
Toplam 585.488 94

Uzaktan Egitime Yo6nelik Tutum Olgegi’nin alt boyutlarindan alinan puanlarin
katilimeilarin  gérev yaptiklart okul tiirline gore degisip degismedigini Saptamak
amaciyla tek yonliit ANOVA yiiriitiilmistiir. Yapilan Analizler neticesinde katilimeilarin

gorev yaptiklart okul tliriiyle uzaktan egitime yonelik tutumlar arasinda istatistiksel
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acidan anlamli bir iligki tespit edilememistir. Bu sebeple herhangi bir post hoc test

uygulanmamustir.

Hao, Dennen ve Mei (2017) tarafindan yapilan bir ¢alismada, farkli okul
ortamlarindan (devlet, 6zel ve sozlesmeli) Amerikali 6gretmenlere Web 2.0 araglarina
iligkin algilar1 sorulmustur. Bulgularimizla tutarli olarak, calismada okul tiiriine bagli
olarak tutumlarda ¢ok az farklilik bulunmustur (Hao vd., 2017). Yazarlar, teknoloji
entegrasyonunu giderek daha fazla vurgulayan 6gretmen egitimi programlarinin okul

tiirleri arasindaki sartlar1 dengeliyor olabilecegi teorisini ortaya atmistir.

Buna karsilik, Avrupa'da yapilan bir arastirma, 6gretmenlerin algilarinda okul
tiiriine bagli olarak ince bir fark oldugunu belgelemistir (Pynoo vd., 2011). Ozel okul
Ogretmenleri Web 2.0 araglarina devlet okullarindaki meslektaslarindan biraz daha
olumlu yaklagsmislardir. Bunun nedenleri arasinda 6zel kurumlarin mifredatlar
tizerinde sahip olduklar1 6zerklik ve bunun modern araglarin daha kolay uyarlanmasina

olanak tanimasi yer almaktadir (Pynoo vd., 2011).

Afrika'da yapilan bir baska calismada ise karisik sonuglar elde edilmistir; bazi
Web 2.0 araclar1 devlet okullarinda daha olumlu karsilanirken, digerleri 6zel
kurumlarda daha fazla ilgi gormiistiir (Kabakc1r Yurdagiil & Ursavas, 2012). Kiiltiirel
baglam, kaynaklarin mevcudiyeti ve egitim firsatlar1 etkili faktorler olarak

degerlendirilmistir (Kabakec1 Yurdagiil & Ursavas, 2012).

Farkli okul tiirlerinde tekdiizeligin nedenleri ise sodyle degerlendirilmistir.
Evrensel egitim: Diinya ¢apindaki egitim kurumlar1 teknolojinin 6nemini kabul ettikce,
standartlastirilmis egitim programlar: farkli okul tiirleri arasindaki ugurumu kapatabilir
(Hao vd., 2017). Kusak Degisimi: Geng, teknoloji meraklis1 egitimcilerin meslege
girmesiyle birlikte, Web 2.0 araglarina yonelik genel tutumlar okul ortamindan
bagimsiz olarak ayni sekilde olumlu olabilir (Smith, 2016). Altyapida Iyilestirmeler:
Tiim okullarda artan finansman ve altyapiya verilen 6nem, bir zamanlar var olan

farkliliklar1 azaltmis olabilir (Jones & Dexter, 2014).
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Farkli okul tiirleri arasinda uzaktan egitimde Web 2.0 araclarina yonelik ayni
tutumlar olumlu bir isarettir. Kurumsal farkliliklardan bagimsiz olarak daha genis bir

egitim camiasinin bu araglarin degerini kabul ettigini gostermektedir.

Bununla birlikte, tutumlar 6nemli olgiide farklilik gostermese de, bu araglarin
etkili bir sekilde uygulanmasi ve entegrasyonu okul kaynaklari, liderlik ve destek
sistemlerine bagli olarak degisebilir. Bu nedenle, gelecekteki arastirmalar sadece
tutumlar1 degil, aym1 zamanda farkli egitim ortamlarinda Web 2.0 araglarmi

kullanmanin ger¢ek uygulamalarini ve sonuglarini da kesfetmelidir.
4.2.2.3. Olgekler Arasi iliskilere Dair Bulgular ve Yorumlar

Calisma kapsaminda kullanilan Web 2.0 Araglar1 Kullanim Olgegi ve Uzaktan
Egitime Yonelik tutum Olgeginin degiskenleri arasinda iliski olup olmadiginin tespit

edilmesi i¢in 6l¢ekler arasi korelasyon incelemesi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.14 Olgekler Arasi Korelasyon Bulgular

Uzaktan
Web 2.0 Araclan Egitime Yonelik
Kullanim Ol¢egi Tutum
Web 2.0 Araclar1 Kullamim r 1 087"
Dleesi
Olgegi D 0,047
N 603 603
Uzaktan Egitime Yonelik r 087" 1
Tutum
ut p 0,047
N 603 603

Anket sonucunda elde edilen veriler degerlendirildiginde, katilimcilardan alinan
yanitlara gore katilimcilarin Web 2.0 Araglari Kullanimina yonelik motivasyonlar: ile
uzaktan egitime yoOnelik tutumlar1 arasinda dogru yonlii giiclii bir iliski oldugu tespit
edilmistir (r=.087). Tespit edilen bu dogru yonlii iliski istatistiksel agidan da anlamli
olarak degerlendirilmistir (p<.05). Pandemi siirecinde yasanan uzaktan egitim
deneyiminin Web 2.0 araglarina yonelik olumlu tutum {izerinde bir etkisi oldugu

distinilebilir.
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Anketten elde edilen veriler yorumlandiginda, katilimcilarin Web 2.0 araglarinm
kullanma motivasyonlar1 ile IDKAB derslerinde uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
bir dlciide iliskili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu, Web 2.0 araglarmin IDKAB
smiflarinda uzaktan egitimin uygulanmasini destekleme ve gelistirme potansiyelini
vurgulamaktadir. Bu durum, Greenhow, Robelia ve Hughes'un (2009) Web 2.0
araclarint benimseme konusunda igsel motivasyona sahip Ogretmenlerin ¢evrimigi
ogretim konusunda daha olumlu ve 6zgiivenli hissettiklerini gozlemleyen bulgulariyla
uyumludur. Bunun nedeni olarak da bu araglarin getirdigi pedagojik degisimi ve

O0gretmen merkezli yaklasgimdan 6grenci merkezli yaklasima gegisi gostermislerdir
(Greenhow vd., 2009).

Ancak, Lee ve Lee (2014) tarafindan Asya'da yapilan bir ¢alisma daha niiansh
bir bakis acist sunmaktadir. Motivasyon ve olumlu tutumlar arasinda bir iliski bulmus
olsalar da bu iliskiye egitimcilerin bu araglar1 kullanirken aldiklar1 egitim ve destek

diizeyinin aracilik ettigini de fark etmislerdir.

Pandeminin Web 2.0 araglarina yonelik olumlu tutumlarin sekillenmesinde etki
ettigi yoniindeki Onerimiz yerinde olacaktir. O'Keefe, Rafferty, Gunder ve Vignare
(2020) pandemi sirasinda bu araglarin kabuliinde 6nemli bir artis oldugunu tespit etmis
ve bunu egitimde siirekliligi saglamanin aciliyetine baglamistir. Sanal bir 6gretim

ortamina zorunlu olarak dalmak, bircok egitimci i¢in benimseme egrisini hizlandirmis

olabilir (O'Keefe vd., 2020).

Giliney Amerika'da yapilan zit bir calismada ise Gutiérrez-Porlan, Romén-
Sanchez ve Sanchez-Vera (2018), egitimcilerin pandemi sirasinda Web 2.0 araglarinin
onemini kabul etmelerine ragmen, tutumlarinin saf motivasyondan ziyade erisilebilirlik

ve teknik destege bagl oldugunu vurgulamistir.

Elde ettigimiz korelasyon katsayisimi (r=.097) incelemek de hayati onem
tasimaktadir. Dogrudan bir iligskiye isaret etse de giicii nispeten zayiftir. Bu durum, Web
2.0 araglarina yonelik motivasyonun uzaktan egitime yonelik tutumlarin
sekillenmesinde bir etkisinin olmasina kargin, Thompson (2015) tarafindan da yinelenen
baska eszamanli faktorlerin de s6z konusu olabilecegini diisiindiirmektedir. Thompson,

teknoloji kabuliiniin bir faktér olmakla birlikte, kurumsal destek, akran isbirligi ve
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teknolojiyle ilgili Onceki deneyimlerin de egitimcilerin tutumlarini 6nemli Olcilide

etkiledigini savunmustur.

Bulgularimiz, Web 2.0 araglarinin uzaktan egitimdeki roliine iliskin siiregelen
akademik soyleme, 6zellikle de kiiresel bir pandeminin benzersiz arka planinda zengin
bir katman eklemektedir. Bu araglar1 kullanma motivasyonu ile uzaktan egitime yonelik
olumlu tutumlar arasindaki korelasyon, pedagojik yaklagimlarda bir paradigma
degisikligine isaret etmektedir. Ancak, karsilastirmali literatiiriin de gosterdigi gibi, bu

iliski 6nemli olmakla birlikte ¢cok yonliidiir ve cesitli dis faktorlerden etkilenmektedir.

Web 2.0 araglar, etkilesimli ve isbirlikgi Ogrenme deneyimlerinin
saglanmasinda 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu araglar 6gretmenler, dgrenciler ve
veliler arasinda iletisim, bilgi paylasimi ve katilim icin firsatlar sunmaktadir. Dijital
kaynaklarin olusturulmasina ve paylasilmasina olanak tantyarak dinamik ve katilimci
bir 6grenme ortamini tesvik ederler. Ayrica, gesitli nedenlerle geleneksel yiiz yilize
derslere katilamayan o6grenciler igin esnek ogrenme firsatlar1 sagladigindan, uzaktan

egitim IDKAB siniflarinda giderek daha énemli hale gelmistir.

Katilimcilarin Web 2.0 araglarini kullanmaya yonelik motivasyonlar ile uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 arasindaki pozitif korelasyon, bu araglarin IDKAB smifina
dahil edilmesinin 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilarini ve katilimlarini olumlu
yonde etkileyebilecegini gdstermektedir. Ogretmenler, Web 2.0 araclarini kullanarak,
farkli 6grenci ihtiyaglarina cevap veren ve aktif katilimi tesvik eden etkilesimli ve ilgi

cekici cevrimigi 6grenme ortamlart olusturabilirler.

Anlamli olmayan istatistiksel sonuca ragmen, bulgularin pratik sonuglarim goz
onilinde bulundurmak 6nemlidir. Pozitif korelasyon, mevcut orneklemde iliski anlamli
kabul edilecek kadar giiglii olmasa da IDKAB smiflarinda uzaktan egitimin
gelistirilmesinde Web 2.0 araglarinin daha fazla arastirilmasi ve kullanilmasi i¢in hala

potansiyel oldugunu gostermektedir.

Ayrica, ¢alisma bulgulari, 6gretmenlere Web 2.0 araglarmi etkili bir sekilde
kullanma ve uzaktan egitim stratejilerini uygulama konusunda uygun egitim ve destegin

saglanmasmin 6nemini vurgulamaktadir. Mesleki gelisim programlari, 6gretmenlerin
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teknolojik yeterliliklerini ve uzaktan egitim ortamlarinda Web 2.0 araglarinin pedagojik
faydalarina iliskin anlayislarini gelistirecek sekilde tasarlanmalidir. Ogretmenler gerekli
bilgi ve becerilerle donatilarak bu araglar1 6gretim uygulamalarina etkili bir sekilde

uyarlanabilir, béylece 6grenci ¢iktilar1 ve egitim deneyimleri iyilestirilebilir.

Sonug olarak, istatistiksel anlamlilik elde edilememis olsa da galisma bulgulari
katilimcilarin Web 2.0 araglarini kullanma motivasyonlar1 ile IDKAB smiflarinda
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki potansiyel iliskiyi vurgulamaktadir. Bu
durum, IDKAB smiflarinda Web 2.0 araglarinin kullanilmasmin ve uzaktan egitim
uygulamalarinin tesvik edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Daha fazla arastirma ve
caba, bu araglarin etkili entegrasyonunu kesfetmeye ve IDKAB 6grencilerinin uzaktan
egitim deneyimlerini gelistirmek i¢in bunlar1 kullanmalari konusunda 6gretmenlere
destek saglamaya yonelik olmalidir. Web 2.0 araclarinin giiciinden yararlanarak IDKAB
smiflari, aktif katilimi tesvik eden ve uzaktan egitimde 0grenci basarisini artiran ilgi

¢ekici ve kapsayici 6grenme ortamlari olusturabilir.

SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada Ogretmenlerin IDKAB derslerinde Web 2.0 araclarmin
kullanimina iliskin bakis agilarin1 arastirmayr amaglamistir. Anket ve miilakatlar
kapsayan kapsamli bir arastirma yoluyla, ¢aligma, 6gretmenlerin Web 2.0 araglarini
ogretim uygulamalarma dahil ederken onlarin algilari, deneyimleri ve karsilastiklart

zorluklar hakkinda 6nemli bilgiler saglamistir.

Bu caligmanin bulgulari, IDKAB egitimi alaninda hem arastirma hem de
uygulama icin 6nemli ¢ikarimlara sahiptir. Genel olarak sonuglar, Web 2.0 araglarinin
IDKAB baglaminda dgretme ve dgrenme deneyimlerinin gelistirilmesinde dnemli bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanmaya
yonelik motivasyonlar1 ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda tespit edilen
pozitif korelasyon, 6gretmenleri bu araglar1 benimsemeye tesvik eden destekleyici bir

ortamin gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu bulgu, 6gretmen motivasyonu ve
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tutumlarmin teknolojinin egitime basarili bir sekilde entegrasyonu iizerinde 6nemli bir
etkisi oldugunu gosteren Onceki arastirmalarla uyumludur.

Arastirmaya katilan IDKAB 6gretmenleri din egitiminde kullanilan web 2.0
araclarinin "gelismis iletisim ve etkilesim firsatlar1”, "artan 6grenci katilimi", "velileri
cocuklarinin gelisimi hakkinda bilgilendirme kolaylig1", "ders materyallerine hizli
erisim", "zamanin verimli kullanim1" ve "gorsel temsil kolaylig1" vb. g¢esitli
faydalarindan dolay1 derslerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Bu sonuca dayanarak
IDKAB 6gretmenlerinin din 6gretimi faaliyetlerinde web 2.0 araglarmin faydalarindan

yararlanmaya c¢alistiklar1 ve teknolojik araglara dair olumlu bir tutum igerisinde

olduklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Calismada vurgulanan Web 2.0 araclarinin en Onemli avantajlarindan biri,
IDKAB 6grenme ortamindaki iletisim ve etkilesimi artirma yetenekleridir. Tartisma
panolari, is birligine dayali belge diizenleme ve video konferans gibi oOzellikler
sayesinde Web 2.0 araglari, aktif katilim igin firsatlar sunmakta ve Ogretmenler ile
Ogrenciler arasinda bir topluluk duygusunu tesvik etmektedir. Akranlar ve egitmenlerle
etkilesime girme ve is birligi yapma becerisi, uzaktan egitimde ¢ok Onemlidir, ¢iinkii
izolasyon duygularinin iistesinden gelmeye yardimci olur ve aidiyet duygusunu tesvik
eder. Bu bulgu, uzaktan egitim ortamlarinda iletisim ve etkilesimin 6énemini vurgulayan

onceki caligmalarla tutarhidir.

Ayrica ¢alisma, IDKAB derslerinde Web 2.0 araclarinin kullanimimin grenci
katilim1 ve motivasyonu iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.
Ogretmenler, interaktif unsurlari, oyunlastirma 6zelliklerini ve multimedya kaynaklarini
bir araya getirerek 0grencilerin ilgisini ¢eken ve aktif katilimi tesvik eden dinamik ve
ilgi ¢ekici Ogrenme deneyimleri olusturabilirler. Bu araglar, 6grencilerin igerigi
kisisellestirilmis ve etkilesimli bir sekilde kesfetmeleri ic¢in firsatlar sunarak farkli
ogrenme stillerine ve tercihlerine hitap eder. Bu bulgular, teknoloji entegrasyonunun
etkili bir sekilde yapildiginda 6grenci motivasyonunu ve basarisimt onemli 6lgiide

artirabilecegi fikrini desteklemektedir.

Aragtirmaya katilan IDKAB 6gretmenlerinin web 2.0 araglarmi kullanirken

karsilastiklar1 problemler incelendiginde, "uygulama kullaniminda yabanci dil", "derse
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uygun ara¢ bulma zorlugu", "uygulama i¢i reklamlar", "harici uygulamalarin iicretli
olmasi", "baglant1 ve altyapi sorunlari"ve "Ogretmenlerin yeterlilikleri" hususlarinda

problem yasadiklarini ifade etmislerdir.

Bulgulara dayanarak, Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerine basaril1 bir sekilde
uyarlanmasinin, O6gretmenler i¢in yeterli destek ve mesleki gelisim firsatlarinin
saglanmasimi gerektirdigi agiktir. Teknolojinin pedagojik entegrasyonuna odaklanan
mesleki gelisim programlari, 6gretmenleri Web 2.0 araglarindan etkili bir sekilde
yararlanmak i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatabilir. Bu programlar yalnizca bu
araclar1 kullanmanin teknik yonleri hakkinda egitim vermekle kalmamali, ayn1 zamanda
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarabilecek 6gretim stratejilerini de vurgulamalidir. Dil
engelleri, teknik zorluklar ve kaynaklara sinirli erisim gibi 6gretmenler tarafindan dile
getirilen zorluklar1 ve endiseleri gidermek icin siirekli destek ve kaynaklar da
saglanmalidir. Bu destek, ¢evrimi¢i uygulama topluluklarini, mentorluk programlarini

ve hazir teknik yardimi igerebilir.

Calisma, Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerindeki potansiyeline 1sik tutmus
olsa da siirhliklarini kabul etmek &nemlidir. Orneklem biiyiikliigii ve IDKAB
smiflarinin  6zel baglami, bulgularin genellenebilirligini sinirlayabilir. Gelecekteki
arastirmalar, Web 2.0 araglariin ¢esitli egitim ortamlarinda kullanimini kesfedebilir ve
Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarn iizerindeki etkilerini daha derinlemesine inceleyebilir.
Ayrica, 6grenci Ozellikleri, icerik alanlar1 ve kurumsal destek gibi faktorler géz oniinde
bulundurularak, Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerinde uygulanmasiyla ilgili belirli

zorluklara ve firsatlara odaklanilabilir.

Uzaktan egitim ile egitim-6gretim donemi yakin zamanda yasanan bir slirectir.
Calismaya katilan IDKAB dersi dgretmenleri de bu siiregte web 2.0 araclariyla ders
isleme mecburiyetinde kalmislardir. Bundan dolayr IDKAB derslerinde web 2.0
araclarinin kullanimina iliskin tutumlar1 agisindan anlamli bir iligki bulunamamasi
normal olarak diisiiniilebilir. Ayrica arastirmaya katilan IDKAB dersi kadm
Ogretmenlerinin sayisinin erkek 6gretmenlere oranla az oldugu goriilmiistiir. Bu konuda
bir tesvik uygulanilabilir. Bunun yanisira amagli ve kolayda olmayan bir drneklem

se¢imi ile kadin ve erkek 6gretmen sayisinin esit se¢ildigi farkli bir calisma yapilabilir.
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Sonug olarak, "IDKAB Derslerinde Web 2.0 Araglarmin Kullanimma [liskin
Ogretmen Goriigleri" calismasi, etkili uzaktan egitim uygulamalarmin tesvik
edilmesinde Web 2.0 araclarinin Onemini vurgulamaktadir. Bulgular, 06gretmen
motivasyonunu artirmanin, mesleki gelisim firsatlar1 saglamanin ve teknoloji
entegrasyonuyla ilgili zorluklar1 ele almanin &nemini vurgulamaktadir. IDKAB
kurumlari, 6gretmenleri Web 2.0 araglarinin potansiyelinden yararlanmalart konusunda
destekleyerek, dijital cagda Ogrenci basarisini kolaylastiran ilgi ¢ekici ve kapsayici

Ogrenme ortamlar1 meydana getirebilir.

"IDKAB Derslerinde Web 2.0 Araclarinin Kullammma {liskin  Ogretmen
Gériisleri" ¢alismasinin bulgularina dayanarak, IDKAB smiflarinda Web 2.0 araglarinin
entegrasyonunu ve kullanimimi gelistirmek igin ¢esitli Onerilerde bulunulabilir. Bu
Oneriler, uzaktan egitim uygulamalarini iyilestirmek ve Ogrenci 6grenme c¢iktilarini
gelistirmek i¢in bu araclarin potansiyelinden yararlanmada 6gretmenleri, yoneticileri ve

politika yapicilar desteklemeyi amaglamaktadir.

Milli Egitim Bakanhgina Yonelik Oneriler

Milli Egitim Bakanligi, din egitimi siirecinde web 2.0 araglarini etkin olarak
kullanabilmeleri i¢in egitim programi sunarak 6gretmenleri web 2.0 araglarinin nasil
kullanilacagy, icerik iiretimi ve bu araglarin etkin olarak kullaniminin 6grenci basarisini

olumlu yonde etkileyecegi gibi katkilar1 hususlarinda bilgilendirebilir.

[kogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerine din egitimi ve dgretimi
uygulamalarinda web 2.0 araglarin1 ne 6l¢lide yararlanabileceklerine yonelik hizmetigi

egitimler diizenlenebilir.

Milli Egitim Bakanligi, IDKAB 6gretmenlerinin teknolojik becerilerini ve Web
2.0 araglarma iliskin pedagojik anlayiglarmi gelistirmeleri i¢in kapsamli ve siirekli

mesleki gelisim programlarini saglayabilir.

Milli Egitim Bakanligi, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
derslerinde web 2.0 araglarini kullanabilmeleri i¢in gerekli teknik donanim olusturarak

bu araglar1 sorunsuz kullanabilmelerini saglayabilir.
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Milli Egitim Bakanlhigi, IDKAB derslerinde, dgretmenlere kaynak, altyap: ve

teknik destek agisindan kurumsal destek saglamaya oncelik verebilir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan Eba platformunda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi miifredat1 g6z Oniine alinarak web 2.0 araglariyla tiretilen materyalleri
iyilestirme caligmalar1 yapabilir.

Milli Egitim Bakanhigi, IDKAB derslerinde, 6gretim siirecine sorunsuz bir

entegrasyon saglamak i¢in miifredatt Web 2.0 araglarinin entegrasyonu ile uyumlu hale

getirebilir.

Milli Egitim Bakanligi, IDKAB derslerinde, Web 2.0 araglarmin etkin kullanimi

konusunda 6grencilere egitim ve destek saglamay1 diistinebilir.

Milli Egitim Bakanlhigi, IDKAB derslerinde diger egitim derslerinde, teknoloji

sirketleri ve arastirma derslerinde ile is birligi ve ortakliklar gelistirebilir.

Milli Egitim Bakanligi, IDKAB derslerinde, Web 2.0 araglarmin
entegrasyonunun siirekli degerlendirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in mekanizmalar

uygulayabilir.

Milli Egitim Bakanligi Web 2.0 araglarinin IDKAB egitimindeki énemini kabul
ederek bunlarin uygulanmasini desteklemek igin yeterli finansman ve kaynak tahsis
edebilir.

Milli Egitim Bakanligi, IDKAB derslerinde bu tavsiyeleri uygulayarak uzaktan
egitimde Web 2.0 araglarimin tiim potansiyelinden faydalanabilir ve IDKAB
Ogrencilerinin ihtiyaglarin1 karsilayan dinamik ve ilgi c¢ekici 6grenme ortamlari

olusturabilir.
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

IDKAB dersinde {inite ve konu yapisi gdz Oniine alinarak uygun web 2.0

aracglarindan yararlanilabilir.

IDKAB dersinde soyut konularin somutlastirilmasinda web 2.0 araglarindan

etkili bir sekilde yararlanilabilir.
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IDKAB derslerini web 2.0 araglari ile zenginlestirmeleri icin web 2.0 araglari

hakkinda 6gretmenler gerekli aragtirmalar: yapabilir.

IDKAB derslerinde degerler egitimi baglaminda degerlerin icsellestirilmesi icin

web 2.0 araclarindan yararlanilabilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Web 2.0 araglarmin IDKAB smiflarindaki 6grenci 6grenme ¢iktilari {izerindeki

etkisini kesfetmek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir.

Ogrenciler tarafindan tercih edilen web 2.0 araglari arastirilarak, bu web 2.0

araclarinin 6grencilerin deger ve ahlak yapisina uygunlugu incelenebilir.

Ogrencilerin akademik basaris1 ve web 2.0 araglarim kullanimi arasindaki

iligkiyi ortaya ¢ikarmak adina ¢aligsmalar yiiriitiilebilir.

Imam-hatip okullarinda ve liselerinde web 2.0 araglartyla yapilan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerin basarisi deneysel arastirmalarla veya saha ¢alismalariyla

kesfedilebilir.
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EK-4 Aragtirma Goniilli Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLT KATILIM FORMU

Bu caliyma, Web 2.0 Araglaruun IDEAB Derslerinde Kullamnu Haldanda Ogretmen Gériigleri
baglikls bir aragtirma galismasi olup, IDKAB 6gretmenlerinin efitim ve &gretim faaliyetlerinde Web 2.0
araglanmn kallansmina yanelik gériiglerini tespit amacayla yiritilmektedir. Caliyma, Dog Dr. Ramazan
DILER damgmanhifinda ve gdzetiminde Resul SANCAK tarafindan, Gaziosmanpaga Universites: Etik
Kurulu'nun iz ile yviritilmeltedir.

s Bu caligmaya katibmuwz gonilliilik esasma davanmaltady. Caligmanin herhangi bir
agamasmda ¢aligmadan cekilme hakkimz vardyr, bu durum size herhangi bir soromluluk
viklememeltedir.

» Caligmanmn amaci dogrultusunda, Web 2.0 araglanmin IDKAB egitiminde kullanimina dair
sorular sorulacak ve sizden alinacale cevaplar ile bilgiler toplanacaktir.

® (Gorigme siresinin yaklagik olarak 15-20 dakika sirmest beklenmektedir.

e Isminizi vazmak va da kimliginizi aqifa cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katduncdann isimleri gizli tutulacaktir. Izniniz alinmadiZi suretle
herhangi bir sesli veya gorzel kayst tutulmayacaltir. Tzninizin olmas: halinde cep telefonu ile
zesli kayit alinacak ve aragtirma bitimine kadar bir bulut depolamaya yiklemeksizin dijital
ortamda sakl totulacaktr Ses kaydimn yam sira gevrimigi platformlarda yapilacak
goriigmelerde gEriintlilii kayit alinacalctir. Izniniz olmamas halinde bu kayit da tutulmayacaltr.

®  Arashirma kapsamunda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullamlacak,
aragtirmanin amact disinda ya da bir bagka aragtirmada kullamlmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalarryla paylasilmayacaktar.

s Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakdknsz bulunmaltadic.

s Sizden toplanan veriler araghirma bitiminde argivienecek veya imha edilecektir. Verilerin
giivenliZinin saflanmass adina aragtirma sfirezince herhangi bir bulut depolamaya yviiklenmeden
dijital ortamda va da fiziksel ortamda kilit altinda tutulacaltr.

® Gorigmeler Covid-19 Papdemisi sgartlannm el  verdigi  duvromlarda  yiz  yiize
gerceklegtirileceldtir.

® Veri toplama siirecinde/sireglerinde size rahatsszhik verebilecel herhangi bir sorutalep
olmayacaltir. Yine de katilimimz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlile hissederseniz
galigmadan istedifiniz zamanda aynlabileceksiniz. Caliymadan ayrilmamz durumuonda sizden
toplanan veriler ¢alizmadan ¢ikarilacak ve imha edileceltir.

Goniill katilim formunu olumak ve degerlendirmel fizere ayirdifiniz zaman igin tegeklilir ederim.
Calizma haklndaki sorularmuz Gaziosmanpaga Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Bélitmii’nden
Dag. Dr. Ramazan Djler’e (mailltelefon) yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Adi: Eesul Sancak

Adres:

E-posta:
Cep Telefonu:
Imza:

Bu cahymaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde cahsmadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim, .. hilgilerin,k  bilimsel amaclarla kullamlmasim kabul edivorum.
(Littfen bu formu doldwrup imzaladikian sowra veri toplavan kigive veriniz.)

Tarih:

Kathme Ad ve Soyada:
Adres:

Telefon:

Imza:
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EK-5 Teknoloji Kabul ve Kullanimi Birlestirilmis Modeline Dayali Web 2.0
Araglar1 Kullanim Olgegi

Degerli Ogretmenimiz,
Bu calismanin amaci, Web 2.0 araglarinin IDKAB derslerinde kullanimi

hakkinda sizlerin goriiglerinizin alinmasidir. Bu ¢alismada herhangi bir kimlik bilginiz
istenmemekte olup, vereceginiz bilgiler sadece bu calismanin amaci dogrultusunda
kullanilacaktir. Degerli katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Aragtirmaci

Resul Sancak

Demografik Verilere iliskin Sorular
1. Cinsiyetiniz:

Kadm () Erkek ()

2. Mesleki kideminiz (y1l):

0-5() 6-10() 11-15() 16-20() 21 ve tizeri ()
3. Gorev yaptigimiz kurum tiirii:

flkokul ()  Ortaokul () Imam Hatip Ortaokulu ()
4. Ogrenim durumunuz:
On lisans () Lisans () Yiiksek Lisans ()  Doktora ()
5. Giinliik hayatinizda bilgisayar ve internet araglarini kullantyor musunuz?
Evet () Hayir ()
Web 2.0 Teknolojilerine iliskin Sorular
6. Web 2.0 ilgili bilgi sahibi misiniz?
Evet () Hayir ()
7. Web 2.0 araglarina dair herhangi bir hizmet i¢i egitim aldiniz mi1?
Evet () Hayir ()
8. Web 2.0 araglarinin hayatimizi kolaylastirdigini diistiniiyor musunuz?

Evet () Hayir ()
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Web 2.0 Isim icin faydalidir

Kullanmak... Islerimde hizlanmami saglar

Uretkenligimi artirir

Kariyerimde yilikselmemi saglar

Web 2.0. Acik ve anlasilirdir

Kullanimu... Uzmanlasmasi kolaydir

Benim i¢in kolaydir

Ogrenmesi kolaydir

Web 2.0 Iyi bir fikirdir

Kullanmak. .. Egitim 6gretimi daha ilgi gekici yapar

Egitim 6gretimi daha eglenceli yapar

...tan hoslanirim

Web 2.0 Meslektaslarim etkili oluyor
Kullanmam Ogrencilerim etkili oluyor
Yoniinde...

Kurum yoneticilerim yardimci oluyor

Kurumum tesvik ediyor

Web 2.0 Gerekli olan kaynaklara sahibim

Kullanmada... Gerekli olan bilgiye sahibim

Gerekli olan teknolojiye ve altyapiya sahibim

Problem yasadigimda yardimci olabilecek bir teknik

birim var
Web 2.0 Yonlendirmeye ihtiya¢ duymam
Kullanirken... Yardima ihtiya¢ duymam

Zaman sorunu yasamam

Sistem i¢i yardima ihtiyag duymam

Web 2.0 kullanma konusunda endiselerim var

Web 2.0 kullanirken yanlis bir sey yaparak kontrolii
kaybetme
diisiincesi endige veriyor

Diizeltemeyecegim hatalardan endigelendigim igin
Web 2.0
kullanmakta tereddiit ediyorum

Web 2.0 beni biraz korkutuyor

Oniimiizdeki Web 2.0 kullanma niyetindeyim

6 Ay Icinde Web 2.0 kullanmayi planltyorum

Tahminimce Web 2.0 kullanacagim

Web 2.0°1 egitim dgretim isleriniz kapsaminda degerlendirdiginizde asagidaki ifadelerle katilim diizeyinizi
isaretleyiniz

(1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3= Ne Katihlyorum Ne Katilmiyorum, 4=Katiliyorum, 5=
Kesinlikle Katilmiyorum)

Kaynak: Ugur, B.Y. (2017). Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarmin egitimde Web 2.0
kullanimint etkileyenetmenlerin teknoloji kabul ve kullanimu birlestirilmis modeli ger¢evesinde

incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.
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Asagida uzaktan egitime yonelik tutum ifadeleri
bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi belirtiniz.

wnIoANnEY
SPIUISa
wnioAI ey
WIZISIeIey]
wno Aruprey|
w n.lO;‘;luIlllR)]
ISy

1. Uzaktan egitim., yiiz yiize egitimden daha etkilidir.

2. Uzaktan egitim ile 6grenme. yiiz yiize egitimle dgrenmeye
gore daha zevklidir.

3. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuclar elde
edilir.

4. Uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme sonucunun
hemen alinmasi égrenci motivasyonu arttirir.

5. Uzaktan egitim. istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi
saglar.

6. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi
egitimin siirekliligini saglar.

7. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

8. Uzaktan egitim isitsel. gorsel tasarumlar ve teknoloji
yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.

9. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidar.

10. Uzaktan egitimle bireylerin basan siirecleri daha kolay
takip edilir.

11. Uzaktan egitim hig¢ ilgimi ¢cekmiyor.

12. Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin yiiz yiize
etkilesim gereklidir.

13. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

14. Yiiz yiize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.

15. Uzaktan egitimde, egitim ortamunm kontrolii saglikl bir
sekilde yapilamaz.

16. Uzaktan egitim. orgiin egitim uygulamalarinda ortaya
cikan bircok problemin ¢dziimiinde etkilidir.

17. Uzaktan egitim. tilkemizde saghkl bir sekilde
uygulanamaz.

18. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.

19. Uzaktan egitim uygulamalarmm sonuglar etkili degildir.

20. Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir.

21. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.

EK-6 Uzaktan Egitime Karsi1 Tutum Olgegi

Kaynak: Agr, F., Giir, H., & Oke¢u, A. (2007). Uzaktan Egitime Kars1 Tutum
Olgegi Gelistirmesine Yonelik Gegerlik Ve Giivenirlik Calismasi. e-Journal of New

World Sciences Academy, 3(2).
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EK-7 Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu
IDKAB Egitiminde Web 2.0 Kullanimima Dair Ogretmen Gériisleri
1) Ne kadar siiredir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
2) Web 2.0 araglar1 hakkinda bilginiz var mi1?
a. Web 2.0 araglarina nasil giris yapacaginizi biliyor musunuz?
b. Web 2.0 araglarinin nasil kullanilacagini biliyor musunuz?
c. Yeni olusturulan web 2.0 araglarini takip ediyor musunuz?
3) Derslerinizde hangi web 2.0 araglarini kullantyorsunuz?
4) Web 2.0 araglarin1 kag senedir kullantyorsunuz?
5) Web 2.0 araclarini kullanirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
a. Web 2.0 araglarini kullanirken yasadiginiz sorunlara 6rnek verebilir misiniz?
b. Bu sorunlarin ¢dziimii icin neler yapiyorsunuz? Orneklerle aciklayabilir
misiniz?
6) Web 2.0 araglarinin sagladigi kolayliklar nelerdir?
a. Yasadiginiz kolayliklarla ilgili birka¢ 6rnek verebilir misiniz?
7) Web 2.0 ile ilgili diizenlenen meslek i¢i egitimlere katiliyor musunuz?
a. Web 2.0 ile ilgili dlizenlenen meslek i¢i egitimlere kag kere katiliyorsunuz?

b. Web 2.0 ile ilgili diizenlenen meslek i¢i egitimlere ne kadar siireyle

katiliyorsunuz?
c. Web 2.0 ile ilgili diizenlenen meslek i¢i egitimlere nerelerde katiliyorsunuz?
8)Web 2.0 araclarinin bransinizda etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

a. ) Web 2.0 araglarinin hangi smif kademelerinde daha etkili oldugunu

diisiiniiyorsunuz? Neden?

9) Web 2.0 araglarinin IDKAB egitiminde kullanim size gore gerekli mi?
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10. Web 2.0 araglarmn IDKAB  egitiminde  kullanimmi  nasil

degerlendiriyorsunuz?
a. Web 2.0 araglarinin IDKAB egitiminde kullaniminin faydalari sizce nelerdir?

a.l.) Web 2.0 araglar dini ve ahlaki bilgi, beceri ve tutumlarmin gelismesinde

yardimci oluyor mu?

a.2.) Web 2.0 araglar ogrencilerin din egitiminde kendi diisiincelerini gozden

gecirmelerini (0z elestiri) ve elestirel diisiinmelerini destekliyor mu?

a.3.) Web 2.0 araglar 6grenci ve 0gretmen arasindaki iletisimi ve geri bildirimi

kolaylastirryor mu?

a.4) Web 2.0 araglar IDKAB dersi &gretmenlerinin fotograf, video, miizik
paylagmalar ile abdest, namaz, orug, hac vb. ibadetlerin 6gretimini arttirilmasinda

fayda sagliyor mu?

a.5.) Web 2.0 araglar IDKAB dersi 6gretmenlerinin dualarin 6gretimi noktasinda
fotograf, video, miizik paylasmalari fayda sagliyor mu?

a.6.) Web 2.0 araclar IDKAB dersinde kullanilmas: dini kavramlarin &gretimine
fayda sagliyor mu?

a.7.) Web 2.0 araglar IDKAB dersinde ahlaki degerlerin 6gretimi ile ilgili fayda

sagliyor mu?

a.8.) Web 2.0 araglar dgrencilerinin IDKAB dersi ile ilgili ilgi duyduklari
konularda diisiince, deneyim, bakis agilarin1 sunmalar1 ve tartigmalar i¢in forum

ortami sagliyor mu?
a.9.) Web 2.0 araglar IDKAB dersinde materyal hazirlamada fayda sagliyor mu?
a.10.) Web 2.0 araclar IDKAB dersinde isbirlik¢i grenme firsatlar1 sunuyor mu?

a.11.) Web 2.0 araclar IDKAB dersinde sinifin kisitlamalarimi ortadan kaldirryor

mu?

a.12.) Web 2.0 araglar IDKAB dersinde 6grencilerin derse aktif katilma firsatlari

sunuyor mu?
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b. Web 2.0 araglarmin IDKAB egitiminde kullaniminin sakincalar1 nelerdir?

11) Web 2.0 araglarinin kullanimi icin {ilkemizde yeterli altyapt oldugunu

diistiniiyor musunuz?

a. Yeterli altyapinin olusturulmasi adina neler yapilabilecegini diisiiniiyorsunuz?

12) Web 2.0 araglarinin daha etkin ve dogru bir bi¢imde kullanilmasi ig¢in

Onerileriniz ve istekleriniz nelerdir?
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi o
Dogum Yeri ve Tarihi : .
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Din

Egitimi

Yabanci Dil

Is Deneyimi

fletisim

e-posta adresi

115



