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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETICILERININ OGRENEN
OZERKLIGINE ILISKIN GORUSLERI

GUNEL, Safiye
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dalh
Tez Damismani: Dog. Dr. Banu OZDEMIR
Eyliil, 2024, 66 sayfa

Arastirmanin temel amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreticilerinin 6grenen
ozerkligine iligskin goriiglerinin ve bu goriislerin 6gretim siireglerine nasil yansidiginin
karma desende incelenmesidir. Bu arastirmada karma desenlerden yakinsayan paralel
desen kullanilmistir. Arastirma grubu Tiirkiye genelinde farkli illerde gorev yapan Tiirkce
Ogreticilerinden olusmaktadir.  Arastirmanin nicel O6rneklemi, Olgiit ornekleme ile
belirlenmis olup 64 katilimcidan olugmaktadir. Nicel veriler O6greticiler i¢in hazirlanmig
olan anket formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin nitel kisminda elde edilen veriler, 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile
belirlenen 15 yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreticisiyle yapilan odak grup goriismeleri ile
toplanmistir. Nitel verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmis ve igerik analizi yontemi ile veriler analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglari,
Ogreticilerin 6grenen 6zerkligi kavramini ve bu kavramin 6nemini kavradiklarini ancak
uygulamaya gegirme konusunda giigliik yasadiklarmni ortaya koymaktadir. Ogreticilerin
ogrenicileri 6zerklik konusunda kismen destekledikleri ancak bu destegin yeterli seviyeye
ulasamadign goriilmektedir. Ogrenen o6zerkliginin yabanci dil ogrenicilerine nasil

kazandirilacagina dair daha kapsamli1 egitimlere ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenen Ozerkligi, Ozerklik, Yabanci Dil Olarak Tiirkce
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ABSTRACT

VIEWS OF TEACHERS OF TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE ON
LEARNER AUTONOMY

GUNEL, Safiye
Master's Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Banu OZDEMIR
September, 2024, 66 pages

The main purpose of the study is to examine the views of Turkish as a foreign
language teachers on learner autonomy and how these views are reflected in their teaching
processes in a mixed design. In this study, convergent parallel design from mixed designs
was used. The research group consists of Turkish language teachers working in different
provinces across Turkey. The quantitative sample of the study was determined by
criterion sampling and consisted of 64 participants. Quantitative data were collected with
a questionnaire form prepared for the instructors. The data obtained were analysed using
SPSS software. In the qualitative part of the study, data were collected through focus
group interviews with 15 Turkish language teachers determined by criterion sampling
method. A semi-structured interview form was used to collect qualitative data and the data
were analysed by content analysis method. The results of the study reveal that the
instructors comprehend the concept of learner autonomy and the importance of this
concept, but they have difficulties in putting it into practice. It is seen that the instructors
partially support the learners in terms of autonomy, but this support cannot reach a
sufficient level. It is understood that there is a need for more comprehensive trainings on

how to provide learner autonomy to foreign language learners.

Keywords: Autonomy, Learner Autonomy, Turkish as a Foreign Language
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ONSOZ

Ogrenen o6zerkligi, bireylerin kendi Ogrenme siireclerini ydnlendirme ve
O0grenme ihtiyaglarini fark etme yetenegini gelistirmeleri anlamina gelir. Kendi 6grenme
yontemini kesfetmek, bireyin yalnizca akademik basarisini artirmakla kalmaz; 6zgiiven
kazanmasii saglar, 6grenme siirecini daha verimli hale getirir ve bireysel gelisimi
destekler. Bu baglamda 6grenme tarzini kesfetmek, bilgi edinmenin Gtesine gecerek
bireylere kendi 6grenme siireclerini yonetebilme yetenegi kazandirir, daha bagimsiz ve
etkin 6greniciler olmalarma olanak tanir. Ogrenicilere dgrenen 6zerkligini kazandirmada
en biiyiik etken, 6grenme yolculuklarinda onlara rehberlik eden 6greticilerdir. Dolayistyla
bu tez calismasinda Tiirkge Ogreticilerinin 6grenen 6zerkligi konusundaki gorisleri,
ozerklik gelisimine dair bulgular ve egitimde bu siirecin nasil daha verimli hale

getirilebilecegine iliskin Oneriler ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Arastirma siiresince degerli destegini esirgemeyen, hosgoriisii ve anlayisiyla
kusatan ve yol gosteren, yalnizca bir 6gretmen olarak degil insan olma yolculugumda da
en biiyiik rol modelim olan sevgili danismanim Dog¢. Dr. Banu OZDEMIR e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Engin birikimini comertge paylasan bilgi denizi hocam Dog. Dr.
Esra KARAKUS TAYSI’ye, rehberligi ve degerli geri bildirimleriyle bu arastirmanin
basaril bir sekilde tamamlanmasina biiyiik katkida bulunan Prof. Dr. Zekerya BATUR’a,
zorlandigim anlarda yol gosterici 6giitleriyle beni motive eden saygideger hocam Dog.
Dr. Muharrem Kiirsad YANGIL e, arastirmaya katilarak goriis ve deneyimlerini paylasan
tim oOgretmenlere Ozverili katilimlar1 i¢in tesekkiir ederim. Sagladiklar1 katkilar, bu

calismay1 anlamli kilmistir.

Hayatim boyunca bugiinlere gelmem i¢in emek veren, desteklerini esirgemeyen
annem Zeliha GUNEL ve ablam Arzu DELIBAL ’a, kalbimde kiymetli varligini siirdiiren
hayattaki en biiyiik ilham kaynagim ve destek¢im rahmetli babam Dursun GUNEL’e

minnetlerimi sunarim.

Lise yillarindan bu yana her kosulda yanimda olan degerli dostum Comert

AKGUL e; dostlugu, yardimseverligi ve ictenligi icin tesekkiir ederim.

Ogrenen oOzerkligi farkindahigimi ge¢ kazanmis biri olarak bu calismanin,
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ve 6gretenlere katki sunmasini, 6grenen 6zerkligi

alaninda yapilacak diger arastirmalara 1s1k tutmasini dilerim.
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Ogrenen 6zerkligi, egitimde bireylerin kendi 6grenme siireglerini yonetebilme
ve sorumluluk alabilme kapasitesini ifade eden 6nemli bir kavramdir. Bu kavram,
Ozellikle yabanci dil 6gretiminde biiyiik bir 6neme sahiptir. Yabanci dil 6grenen bireylerin
dil becerilerini gelistirebilmeleri ve siirdiirebilmeleri i¢in 06zerklik kazanmalari
gerekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde 6grenen oOzerkliginin tesvik
edilmesi, 6grenicilerin dil 6grenme siireclerinde daha bagimsiz ve kendine giivenen
bireyler olmalarini saglamaktadir. Ogreticilerin bu konudaki goriisleri ve uygulamalari,
ogrenen Ozerkliginin etkin bir sekilde tesvik edilip edilmedigini belirlemede kritik bir rol

oynamaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Gilinlimiizde dil 6grenme siireglerinin etkinligi ve verimliligi {izerine yapilan
arastirmalar, 68renen 0zerkligi kavraminin 6nemini giderek daha fazla vurgulamaktadir.
Ogrenen 6zerkligi, bireylerin kendi dgrenme siireclerini yonetebilme, kendi dgrenme
hedeflerini belirleyebilme, uygun 6grenme stratejilerini se¢ebilme ve 6grenme siireglerini
degerlendirebilme yeteneklerini igerir. Bu beceriler, 6zellikle yabanci dil 6greniminde
biiyiik 5neme sahiptir. Ogrenenlerin dil becerilerini gelistirmeleri ve siirdiirebilmeleri igin
ozerklik kazanmalar1 gerekmektedir (Little, 1991). Ogrenen 6zerkligi kavrami, 20.
ylizyilin sonlarindan itibaren dil 6gretimi alan yazininda 6nemli bir yer edinmistir.
Holec’in (1981) yaptig1 tanmim, 6grenen Ozerkligini “6grenme sorumlulugunun bireyin
kendisine ait olmas1” seklinde aciklamaktadir. Holec, ozerkligin 6grenenin kendi
o0grenme hedeflerini belirleyebilme, 6grenme materyallerini segebilme ve Ogrenme
siirecini degerlendirebilme yetenegini igerdigini vurgulamaktadir. Little (1991) ise,
ogrenen Ozerkliginin dil 6greniminde 6z-yonetim becerileri ve motivasyon ile yakindan
iligkili oldugunu belirtmistir. Alan yazinda, 6grenen 6zerkliginin dil 6grenme siirecine
olumlu etkileri iizerine ¢esitli calismalar yapilmistir. Benson (2001), 6zerk 6grenenlerin
daha yiiksek basar1 ve daha kalic1 6grenme sonuclari elde ettiklerini 6ne stirmiistiir. Little
(1991) ve Holec (1981), 6grenen o6zerkliginin 6grenicilerin dil 6grenme siireclerinde
motivasyonu arttirdifini ve oOgrenicilerin dil becerilerini daha etkili bir sekilde
gelistirmelerine olanak tanidigini belirtmislerdir. Dickinson (1995) ve Wenden (1991) ise
O0zerk Ogrenenlerin daha iyi problem ¢6zme becerilerine sahip olduklarin1 ve bu
becerilerin dil 6grenme siireglerinde 6nemli bir rol oynadigin1 vurgulamiglardir. Oxford
(2003) ile Scharle ve Szabd (2000), 6grenen 6zerkliginin dil 6grenme stratejilerinin

kullanimim tegvik ettigini ve bu stratejilerin 6grenicilerin dil yeterliliklerini arttirmada



onemli bir faktor oldugunu ileri siirmiislerdir. Bununla birlikte Dam (1995) ve Cotterall
(2000) gibi arastirmacilar, 6zerkligin tesvik edilmesi igin Ogreticilerin Ogrenicilere
rehberlik etmesi gerektigini savunmuslardir. Bu ¢alismalar 6grenen o6zerkliginin dil
O0grenme siirecindeki olumlu etkilerini vurgulamakta ve bu o6zerkligin nasil tesvik
edilebilecegi konusunda Ogreticilere  Oneriler sunarak &grenen  Ozerkliginin
desteklenmesinin dgrenme siireclerini nasil doniistiirebilecegini gostermektedir. Ogrenen
ozerkliginin etkin bir sekilde tesvik edilip edilmedigi ve bu siirecin nasil yonetildigi,
biiyiik 6l¢iide dgreticilerin gdriislerine ve uygulamalarma baghdir. Ogreticilerin dgrenen
ozerkligine iliskin goriisleri, onlarin 6gretim yontemlerini ve Ogrenicileri destekleme
bicimlerini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle, dgreticilerin bu konudaki goriislerinin
ve tutumlarinin incelenmesi biiylik bir 6nem arz etmektedir. Yapilan caligmalar
incelendiginde bu kavramin daha ¢ok &greniciler agisindan ele alindigi goriilmektedir
(Wenden,1991; Thasoulas,2000; Mete,2010; Eker,2010; Cakir ve Tirkben, 2010;
Bozpolat ve Gomleksiz, 2012; Sahin,2013; Oxford, 2015). Ancak, yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi konusundaki calismalar oldukca sinirlidir.
Ogreticilerin bu 6zerklik kavramina iliskin goriisleri ve bu goriislerin 6gretim siireglerine
nasil yansidigi konusu alan yazinda yeterince incelenmemistir. Bu durum, ogreticilerin
O0grenen Ozerkligine iliskin goriisleri ve bu goriislerin 6gretim siireglerine nasil
yansidigimin kapsamli bir sekilde incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda calismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce Ogreticilerinin, Ogrenen

ozerkligine iliskin goriislerini tespit etmektir.

Buradan hareketle aragtirmanin problem ciimlesi “Yabanci dil olarak Tiirkge

Ogreticilerinin 6grenen ozerkligine iligkin goriisleri nasildir?” olarak belirlenmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci, yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerinin 6grenen
ozerkligine iliskin goriislerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda ilk olarak anket formu ile
Ogreticilerin 6grenen 6zerkligine dair fikirleri ve 6grenicileri destekleme davranislarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Sonrasinda goniillii 6greticiler ile odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin nicel ve nitel boyutunda elde edilen verilerin
iliskilendirilmesi ve karma desende agiklanmasi amaclanmistir. Bu baglamda bu

caligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin 6grenen 6zerkligine iliskin



goriiglerini tespit etmek ve Ogretim slireglerine nasil yansittiklarini incelemektir. Bu

arastirmanin nicel ve nitel alt amaclar1 asagida ifade edilmistir.

1.2.1. Nicel Arastirmaya Dair Alt Amag¢

1. Yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerinin ders siirecinde dgrenen 6zerkligini

destekleme durumu nedir?

1.2.2. Nitel Arastirmaya Dair Alt Amag

Ogreticilerin 6grenen 6zerkligi kavramina yonelik goriisleri nasildir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin 6grenen 6zerkligine iligskin goriislerinin
belirlenmesi, Ogreticilerin goriislerine basvurularak 6grenen oOzerkliginin gesitli
boyutlarda incelenmesi ve ortaya ¢ikan sonuclar ile yeni yapilacak dil Ogretimi
arastirmalarina destek saglamasi yoniinden 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle arastirma;
Ogreticilerin 6grenen Ozerkligine iliskin goriislerin belirlenmesi, 6greticilerin 6nemli
bulduklar1 kavramlar ve Ogrenicilerin dil becerilerine katki saglayacagina inandiklari
konularin tespiti, 6grenen Ozerkligine gereken degerin verilmesi i¢in dikkat edilmesi
gereken unsurlarin belirlenmesi ve 6greticilerin bu 6zerkligi dil 6gretiminde uygulama
durumlarinin incelenmesi acisindan o6nemlidir. Voller (1997) ve Little (1991) gibi
arastirmacilar, 6greticilerin 6grenen 6zerkligini tesvik etme kapasitelerinin 6grenicilerin
basarilarina dogrudan etki ettigini vurgulamaktadir. Bu tez ¢caligmasi, arastirma yapacak
kisi ve uygulayicilara fikirler sunup yol gosterme, farkli degiskenlerin konu
edinilebilecegi arastirmalar i¢in ilham kaynagi olma, dil 6gretiminin niteligini arttirmaya
yonelik caligmalara 151k tutmasi ve oOzellikle ogreticilere 6grenen 6zerkligine yonelik
farkindalik saglayacak olmasi bakimindan da olduk¢a énemlidir. Ogreticilerin dgrenici
ozerkligini destekleyecek stratejiler gelistirmesi, Ogrenicilerin kendine gilivenen ve
bagimsiz Ogreniciler olarak yetismesini saglayacaktir (Little, 1991; Dam, 1995).
Arastirmanin karma yontemle yapilacak olmasi konunun daha derinlemesine ele

alinmasina ve farkli bulgularin ortaya ¢ikmasina kap1 aralayacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin 6grenen 6zerkligine iligkin goriislerinin

tespit edilmesinin 6nemi birkag ac¢idan degerlendirilebilir:



o Ogretim Yontemlerinin Gelistirilmesi: Ogreticilerin 6grenen 6zerkligine iliskin
gortisleri, dil Ogretim yontemlerinin nasil sekillendirilecegini etkiler.
Ogreticilerin bu konuda olumlu bir goriise sahip olmalar1, dgrenicilere daha fazla
ozerklik taniyarak onlarin kendi 6grenme siireglerini kontrol etmelerini tesvik
edecek yontemleri benimsemelerini saglar.

o Ogrenici Basarisimun  Artirilmasi:  Arastirmalar,  Ogrenen  dzerkliginin
ogrenicilerin dil 6grenme basarilarini artirdigini gostermektedir. Ogreticilerin bu
konuda farkindalik sahibi olmalari, &grenicilere 6zerklik kazandiracak
etkinlikler ve stratejiler sunmalarina olanak tanir. Bdylece oOgrenicilerin
motivasyonu ve dil yeterlilikleri artar (Benson, 2001; Cakir ve Tiirkben, 2010).

e Egitim Materyallerinin Secimi ve Tasarimi: Ogreticiler, dgrenen Ozerkligini
destekleyen materyaller secip tasarladiklarinda, Ogrenicilerin dil 6grenme
stirecleri daha etkili hale gelir. Arikan (2014), iyi tasarlanmis materyallerin
ogrenici 06zerkligini 6nemli 6l¢glide artirabilecegini belirtmistir.

e Teknolojik Araglarin  Kullammi: Ogreticiler, teknolojik araglart 6grenen
ozerkligini artirmak i¢in nasil kullanabileceklerini bildiklerinde Ogrenicilerin
kendi 6grenme siireclerini yonetmelerine daha fazla firsat taniyabilirler. Demirel
(2011), internet ve dijital kaynaklarin kullanimimin 6grenici 6zerkligini tesvik
edebilecegini vurgulamaktadir.

e Egitici Egitim Programlarimin Gelistirilmesi: Ogreticilerin dgrenen dzerkligine
yonelik goriislerinin tespiti, bu konuda eksiklikleri belirlemeye ve dgreticilere
yonelik egitim programlarinin gelistirilmesine yardimci olabilir. Bu programlar,
ogreticilerin 6grenen 6zerkligini nasil tesvik edebilecekleri konusunda bilgi ve
beceri kazanmalarini saglar.

e FEgitim Politikalarimin Belirlenmesi: Egitim kurumlar1 ve politika yapicilar,
ogreticilerin  6grenen Ozerkligine iliskin goriislerini dikkate alarak dil
ogretiminde kullanilacak stratejileri ve politikalar1 belirleyebilirler. Bu, dil
Ogretim programlarinin daha etkili ve 6grenici merkezli hale gelmesine katkida

bulunur.
Sonug olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreticilerinin 6grenen o6zerkligine
iliskin goriislerinin tespiti dil Ogretiminin kalitesini artirmak, Ogrenici basarisini

yiikseltmek ve O0gretim siireclerini daha verimli hale getirmek acisindan biiyiilk 6nem



tagimaktadir. Bu tespitler, dgreticilerin ve 0grenicilerin dil 6grenme siirecine daha aktif

sekilde dahil olmalarini saglayacak stratejilerin gelistirilmesine yardimci olur.

1.4. VARSAYIMLAR

Arastirmaya goniillii olarak katilan biitiin 6greticilerin sorulan sorular diiriist ve

samimi bir sekilde cevapladiklar1 varsayillmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Tirkiye genelinde Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde (TOMER) gorev yapan 64 Tiirkge
Ogreticisinin uygulanan ankete yonelik gorlisleri ve bunlardan 15 Ggreticinin yari

yapilandirilmis goriisme sorularia verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Ozerklik: Ozerklik, bireylerin kendi eylemlerini planlama, karar alma ve
uygulama siireclerinde bagimsizlik gosterme yetenegi olarak tanimlanabilir (Deci ve

Ryan, 2000).

Ogrenen Ozerkligi: Ogrenen dzerkligi, bireylerin kendi dgrenme siireglerini
planlama, yonetme ve degerlendirme becerilerini kullanarak aktif bir sekilde katilim

gostermelerini saglayan bir kavramdir (Benson, 2001).

Ozerk Ogrenen: Ozerk 6grenen, kendi 6grenme siirecini planlama, yonetme ve

degerlendirme yetenegine sahip olan bireydir (Benson, 2001).

Meta Ogrenme: Bireylerin kendi 6grenme stratejilerini bilingli bir sekilde
degerlendirmelerini ve bu stratejileri gelistirerek 6grenme siireglerini etkin bir bi¢imde

yonetmelerini saglar (Zimmerman, 2002).
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2.1. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIiMi

Yabanci dil 6gretimi, tiim diinyada iizerinde 6nemle durulan bir meseledir. Bir
dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi, o iilkenin uluslararasi arenada kendini tanitmasinda
onemli bir rol iistlenmektedir. Yabanc1 dil 6grenme, bireyin yeni kiiltiirel degerler ve yeni
bir diinya goriisii edindigi bir ¢esit kiiltiirlenme siirecidir (Eryaman ve Kana, 2012, s.
147). Yabanct dil 6grenme; kiiresellesmenin etkisiyle uluslararasi iletisim ihtiyacinin
artmasi, akademik ve profesyonel kariyer firsatlarimin ¢ogalmasi, kiiltiirel anlayis ve
empatiyi gelistirme istegi, bilissel becerileri artirma potansiyeli, seyahat ve turizmde daha
rahat deneyimler yasama arzusu, kisisel tatmin ve eglence unsurlar1 gibi bircok temel
nedene dayanmaktadir. Yabanci dil bilmek, bireylere hem kisisel hem de profesyonel
yasamlarinda biiylik avantajlar sunarken, farkli kiiltiirlerle daha derin ve anlamli iligkiler
kurmalarina olanak tanir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi, Osmanli Devleti
donemine kadar uzanmaktadir. Osmanli Devleti, genis sinirlar1 ve ¢ok uluslu yapisi
nedeniyle Tiirk¢eyi 6grenme gereksinimini dogurmustur (Acar, 2017). Ancak modern
anlamda Tiirkgenin yabanci dil olarak sistematik Ogretimi Cumhuriyet donemiyle
baslamistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra, Atatiirk’iin baslattigi dil devrimi ve
modernlesme hareketleri kapsaminda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine 6nem
verilmistir (Er ve Sevim, 2013). Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi, Tiirkiye'nin tanitilmasi ve uluslararasi iliskilerin giiclendirilmesi amaciyla resmi
bir politika olarak benimsenmistir (Demirel, 2010). Bu donemde Tiirkiye’ye gelen
yabanci Ogrenicilere ve diplomatlara Tiirkce Ogretilmesi amaciyla cesitli kurslar ve
programlar diizenlenmeye baslanmistir. Ancak, bu ¢alismalar sinirl kalmis ve genellikle
bireysel c¢abalarla yiiriitiilmistiir (Acar, 2017). 1950'li yillardan itibaren Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretimi daha sistematik ve kurumsal bir yapiya kavusmaya
baslamustir. Ankara Universitesi TOMER (Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma
Merkezi), 1984 yilinda kurulmus ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusunda
onemli bir rol oynamisti. TOMER, yurt icinde ve yurt disinda birgok sube agarak
Tiirkceyi 6grenmek isteyen yabancilara ¢esitli seviyelerde kurslar sunmaya baglamistir.
TOMER’in kurulmasi, Tiirkgenin yabanci dil olarak gretiminde bir déniim noktasi
olmustur (Er ve Sevim, 2013). 2000'li yillardan itibaren, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi konusunda ulusal ve uluslararasi diizeyde 6nemli adimlar atilmistir. Yunus Emre
Enstitlisti, 2009 yilinda kurulmus ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretme konusunda

kiiresel bir misyon iistlenmistir. Yunus Emre Enstitiisii, yurt disinda bircok merkez agarak



Tiirkce kurslar1 diizenlemekte, kiiltiirel etkinlikler organize etmekte ve Tiirk¢enin
tanmitimina katkida bulunmaktadir. Bu enstitli, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde kurumsal bir yap1 olusturmus ve bu alanda uluslararasi standartlara uygun

egitim programlar1 gelistirmistir (Gencan, 2001).

Dil 6gretiminde, dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin dengeli bir
sekilde gelistirilmesi hedeflenmekte ve bu beceriler, 6grenicilere kiiltiirel baglamda
sunulmaktadir. Bu g¢ercevede, Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik 6zel
ders kitaplar1 ve multimedya materyalleri gelistirilmistir (Karatay, 2010). Yabanci dil
Ogretiminde dort temel becerinin (dinleme, konugma, okuma, yazma) kazandirilmast,
bireylerin dilde yeterlilik kazanmasi i¢in esastir. Bu beceriler, dilin islevsel kullanimi
acisindan birbirini tamamlayict niteliktedir. Ornegin konusma becerisinin gelismesi,
dinleme becerisinin giliclenmesine baghdir; yazma becerisi ise okuma becerisiyle
dogrudan iliskilidir. Bu dort temel becerinin entegrasyonu, dil 6gretiminde basarili
sonugclar elde edilmesini saglar. Dolayisiyla, bu becerilerin birbirini tamamlayici dogast,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de biiylik 6nem tasir. Bir yabanci dili bilmek, o
dildeki kelimeleri ve dil bilgisi kurallarin1 6grenmenin yani sira, bu kelimeleri ve kurallar
kullanarak o dili konusanlarla etkili bir sekilde sozlii veya yazili iletisim kurabilmeyi
icerir. Bagka bir ifadeyle, bir dili 6grenmek sadece dil bilgisi kurallarin1 bilmek, yani
“dilbilgisel yeterlilik”e sahip olmak anlamina gelmez. Ayni zamanda, bir dili 6grenmek
icin hangi durumlarda hangi yapilarin ve kelimelerin kullanilacagini bilmek anlamina
gelen “iletisimsel yeterlilik”e de sahip olmak gereklidir. Bu yetkinligi kazanmak i¢in de
o dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmak sarttir (Iscan, 2012, s. 4). Sonug olarak,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, kiiresellesen diinyada Tiirkiye'nin uluslararasi
arenadaki konumunu giiclendiren ve kiiltiirel etkilesimi artiran 6nemli bir siirectir. Dil
ogretiminde iletisimsel yeterliligin ve kiiltiirel baglamin 6nemi, basarili bir dil 6grenme
deneyiminin temel unsurlaridir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi
hem Tirkiye'nin uluslararasi iligkilerini gelistirecek hem de farkli kiiltiirler arasinda
kopriiler kurarak kiiresel barig ve anlayisa katkida bulunacaktir. Egitimciler ve dil
politikalar1 belirleyicileri, bu siireci destekleyerek Tiirk¢enin diinya ¢apinda daha genis

kitleler tarafindan 6grenilmesini tesvik etmelidir.
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2.2. OGRENEN OZERKLIiGIi

2.2.1. Ogrenen Ozerkligi icin Farkh Tammlamalar

Ogrenen 6zerkligi alan yazinda pek ¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmis olsa
da bu tanimlamalar igerisinde en yaygin olam1 Holec’e aittir. Holec (1981) 6grenen
Ozerkligini “kendi 6grenmelerinin  sorumlulugunu alabilme yetenegi” olarak
tanimlamisti. Bu yaygin tanim, dil O0gretimi ve Ogrenimi alaninda arastirma ve
uygulamalar i¢in saglam bir gergeve olarak islev gormiistiir. Ogrenen dzerkligi Holec'e
(1981) gore, “kendi dil 6greniminden sorumlu olmak”, 6grenme hedeflerini belirleme,
O0grenme igerigi ve ilerlemesini belirleme, 6grenme yontemleri ve tekniklerini segme,
O0grenme slirecini izleme ve 6grenme, sonuglarini degerlendirme siireglerini de igerir
(Han, 2020). Holec'in tanimi1 ve agiklamasi, 6grenme siirecinde 6zerk 6grenicinin etkin
roliinii ve sorumluluklarini vurgulamaktadir (Kiligarslan, 2022). Holec'e gore, 6grenen ne
kadar sorumluluk alabilirse o dl¢ciide dzerk dgrenen olarak nitelendirilebilir. Ozerklik,

ogrenme stirecinin degil 6grenenin bir 6zelligidir ve dogustan gelmez (Mete, 2010).

Holec (1990, s. 76-77) 6grenen Ozerkligini {i¢ farkli sekilde tanimlamistir.
Birinci tanima gore, 6grenme dgrenicinin ogreticiden bagimsiz olarak gerceklesmesini
ifade eder. Ogrenici, materyalleri ve stratejileri dgreticiye ihtiya¢ duymadan kullanabilir
O0grenme siirecini baglatir ve tamamlar. Ev 6devleri ve bilgisayar destekli egitim buna
ornek verilebilir. Ikinci tanima gére, dgrenici pasif bir rolde degil, aktif bir dgrenen olarak
tanimlanir. Kendi 6grenimini yonlendirir, kararlar alir, 68retim programina katkida
bulunur ve yeni bilgiler iiretir. Uciincii tanima gore ise, dzerklik bir terim degil, greniciye
ozgii bir 6zelliktir ve dogustan gelmez. Ogrenicinin dzerklik yetenedi zamanla gelisir ve
deneyimlerle sekillenir. Eker’e (2010) gore bu ii¢ tanim karsilastirildiginda 6zerk
Ogreniciden bahsetmek i¢in ikinci ve liglincli grup tanimlara odaklanmak daha dogru
olacaktir. Birinci gruptaki tanimda dgrenicinin gercek anlamda 6zerk oldugunu séylemek
zordur ¢iinkii bu tanim Ogrenicinin 6grenme siirecini Ogreticiden bagimsiz olarak
gerceklestirmesine odaklanir ancak 6grenicinin 6grenme siirecini nasil yonettigine veya
ogrenme kapasitesini nasil gelistirdigine odaklanmaz. Ikinci gruptaki uygulamalarda
Ogrenicinin 6zerk oldugunu tam olarak sdylemek zor olabilir ¢linkii bu uygulamalar
Ogrenicinin nasil Ogrendigi lizerine odaklanir ve genellikle 6greniciye c¢ikarsamalar
yoluyla 6grenme deneyimi sunar. Ancak iigiincii gruptaki uygulamalarda 6grenicinin

ozerklik becerilerini gelistirmesi daha olasidir ¢iinkii bu uygulamalarda &grenicinin
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dogrudan 6grenme siirecini yonlendirmesi ve kendi 0grenme siirecini agiklayabilmesi
hedeflenir. Bu sayede 6grenici, 6grenmeyi 6grenme siirecini gelistirir ve daha 6zerk bir
O0grenme yaklasimi kazanabilir. Dickinson'a (1987, s. 11) gore dil 6gretiminde 6zerk
O0grenme, Ogrenici tarafindan egitim materyalleri ve Ogreticinin katilimi olmadan
ogrenme sorumlulugunun tamamen iistlenilmesidir. Boud (1988, s. 23) 6zerk 6grenmeyi,
Ogretici tarafindan verilen talimatlar dogrultusunda Ogrenicinin belirli bir 6grenme
sorumlulugunu iistlendigi bir 6grenme yontemi olarak tanimlamistir. Han’a (2013) gore
stirecinde aktiftir ve kendi_ogrenmesini iistlenmek i¢in inisiyatif alir. Bunun disinda
Ozerkligin gelismesi i¢in destekleyici bir ortam gereklidir. Bahsi gegen bu ortam
Ogreticinin rehberligini, 6grenme imkanlarimi1 (kendi kendine erisim merkezleri, dil
O0grenme yazilimlari, akilli telefon uygulamalari), 6gretim materyalleri ve kaynaklarini
icerir. Ogrenen 6zerkligi 6grenme kapasitesi ve 6grenme yetenegidir. Ogreniciler 6gretici
destegi ile kapasitelerini nasil gelistireceklerini &grenebilirler. Bu sayede Ogrenme
yontemleri ve stratejileri kazanarak bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirebilirler.
Benson (2006), dil 6greniminde &grenici dzerkligini tanimlamanin énemli oldugunu
vurgulamistir. Ona gore egitimciler ve dil dgreticileri< 6zerkligi gelistirmek ve tesvik
etmek istiyorlarsa, neyi gelistirmeye veya tesvik etmeye calistiklarini bilmeli ve net
olmalidirlar. Benson’a (2003, s. 290) gore ozerklik, bir yetenek olarak tanimlanabilir
¢linkii dgrenme siirecinde gesitli beceriler énemli rol oynayabilir. Ogrenen &zerkligi
“ogrenici Ozerkligi” ve “Ozerk ogrenme” terimlerinin, “kendi kendine 6gretim”, “6z-
diizenli 6grenme”, “bireysellestirilmis 6grenme”, “bagimsiz 6grenme”, “kendi erisimli
O0grenme”, “uzaktan 6grenme” veya “ders dis1 6grenme” gibi terimlerden farkli bir anlam
tasimaktadir. Dolayisiyla ilk olarak dgrenen 6zerkligi kavraminin ne oldugunu agikca
ifade etmek Oonemlidir (Benson 2001, s. 49). Little’a (1991) gore, 6zerklik; tarafsizlik,
elestirel diistinme, karar alma ve bagimsiz ¢alisma siireci i¢in yeterli olma anlamina gelir.
Yeterli 6zerklik diizeyine sahip olan bir 6grenici, hangi bilgiyi nasil 6grendigini bilir. Yani
ozerk Ogreniciler kullandiklar stratejilerin farkindadir ve bu stratejileri diger 6grenme
deneyimlerine uyarlayabilirler. Onemli bir nokta, Little (1990) tarafindan dzerkligin ne

olmadigr konusunda c¢ok kullanigh bir agiklama saglamis olmasidir. Little (1990),

ozerkligin:
e Kendi kendine 6gretimle esanlamli olmadigini;

e Ogrenenlerin isleri en iyi sekilde yapmalarma izin vermekle ilgili olmadigini;
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e Bir 6gretim yontemi olmadigini;
e Tek ve kolayca tanimlanabilir bir davranig olmadigin;

e Sabit bir durum olmadigini savunur.

Bu bilgilerden hareketle, 6zerkligin dil 6grenenlerinin 6zelliklerini barindirdigi
ancak farkli Ogreniciler ve baglamlara gore degiskenlik gdsterebilecegi sonucuna
varilabilir (Han, 2020). Esch (1996, s. 37 Akt. Joshi, 2011), 6zerkligin ne anlama
gelmedigini soyle agiklar:

o Ozerklik, dgretici olmadan kendiliginden grenme anlamina gelmez;

e Ogreticinin miidahalesi veya girisimi yasaklanmis anlamina gelmez;

e Opgreticilerin dgrenicilere yaptig1 bir sey degildir;

¢ Kolayca tanimlanabilir tek bir davranis degildir;

e Ogreniciler tarafindan bir kere ve her seyiyle elde edilen siirekli bir durum
degildir.

Biger (2015)’e gore bireyi 6zerklik kazanmaya baslar baglamaz “ 6zerk 6grenen”
olarak nitelendirmek miimkiin degildir. Ozerk 6grenme zaman alir. Bu siiregte bireyin
ogrenme siirecine aktif olarak katilmali, kendi 6grenme siirecini yOnlendirmeli ve
sorumlulugunu almalidir. Ancak bu siirecin sonunda birey 6zerk davranislar gelistirme

yetenegine sahip olur.

2.2.2. Kavramin Gelisimi

Ozerklik, Avrupa Konseyi ve Avrupa Vatandaslik projesi ile desteklenen ve son
yillarda yabanci dil egitimi alan yazininda genis yer tutan Iletisimci Yaklasimla birlikte
amilan bir kavramdir (Holec, 1988; Shield, 1992). Ikinci dil gretiminde dgrenici 6zerkligi
kavrami ilk olarak Henri Holec tarafindan 1979'da Avrupa Konseyince yayimlanan
“Autonomy And Foreign Language Learning” adli raporda detaylandirilmistir (Holec,
1981). Holec’in 6grenen 6zerkligi yaklasimi 1980°lerde tiniversite dil merkezlerinde 6z-
erisim dil 6grenme yOnteminin gelisimini biiyiik oranda etkilemistir. Holec, 6grenici
ozerkligini O6greniciye kendi kendine yonlendirme ve 6grenme siirecini kontrol etme
olarak tanimlamigken 6grenen 6zerkligi kavrami 1980’lerin basinda ¢ogunlukla yetiskin
egitimi ve kendi kendine erisimli 6grenme ile iliskilendirilmektedir. Daha sonrasinda ise
kismen 6grenici merkezli egitim teorilerinin etkisi altinda, genel olarak dil 6gretimi

tartismalar1 araciligiyla sekillenmeye baglamistir. 1980'lerde Holec, 6zerk olmayan ve
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Ozerk Ogreniciler arasinda ayrim yaptigr i¢in dil 6grenmeyi ve Ogrenici 6zerkliginin
gelisimini iki ayr siire¢ olarak gdrmiistiir. Bu durum, bazi arastirmacilarin 6grenicilerin
“Ozerklik i¢in hazir olma” durumunu aragtirmaya yonelmelerine (Cotterall 1995, Chan
2001, Ming ve Alias 2007) neden olmakla beraber son otuz yilda 6grenici 6zerkligini
hedef dil yeterliliginden bagimsiz olarak 6lgme ve degerlendirmeye yonelik birgcok
girisimi agiklamaya yardimci olmustur (Benson 2010, Lamb 2010). 1990’lar boyunca
giderek daha fazla sayida ulusal miifredat 6grenen 6zerkligine yer vermeye baslamis fakat
buradaki 6grenen Ozerkligi kavrami ilk tanimindan farkli olarak daha c¢ok bagimsiz
ogrenme ve elestirel diistinme ile iliskilendirilmistir. Bu 6nemli vurgu sayesinde 6grenen
ozerkligi, “her seyi kendileri icin yapma hali” olarak goériilmeye baglanmistir. Ogrenen
0zerkligini ele alan akademik yayinlarin sayisinda istikrarl bir artis yasanmstir. Yiizyilin
sonuna gelindiginde ise dil 6gretiminde kullanilmak {izere tasarlanan ders kitaplari,
ogrenen 6zerkligine iliskin boliimler igermeye baslamistir (Little, Dam ve Legenhausen,

2017).

2.2.3. Ozerk Ogrenenlerin Ozellikleri

Ozerk 6grenme, dgrenenin sorumlu oldugu bir siiregtir. Bu rolde dgrenen “iyi
ogrenen”, “sorumlu Ogrenen” ve “bilingli 6grenen” olarak tanimlanir (Joshi, 2011).
Holec’e (1979) gore “iy1 bir 6grenen”, hedef se¢cimi konusunda kararlar alir, igerik ve
materyal se¢imi yapar, kullanilacak yontemler ve teknikleri belirler, ilerlemeyi ve
sonuglari nasil degerlendirecegine karar verir. “Sorumlu 6grenen” kendi ¢abalarinin etkili
ogrenme i¢in kritik oldugunu kabul eder ve Ogreticilerle 1§ birligi yaparak kendi
ilerlemesini izler. Benzer sekilde, “bilingli 6grenen”, 6grenilmesi gereken konuya ve nasil
Ogrenecegine ilgilidir ve Ogrenme siirecini kontrol etmek veya yonetmek igin
kullanilabilir kaynaklarla olan iligkiyi goren Ogrenendir. Dickinson (1993 Akt.
Kiligarslan, 2022)’a gore ozerk Ogrenenler 6grendiklerini tanimlayabilirler, 6grenme
amaclarin1 belirleyebilir, kendi 6grenme stratejilerini bilingli bir sekilde segebilir ve
uygulayabilirler. Ayrica kendilerine uygun olmayan stratejilerin yerine faydali olani
secebilirler. Candy’e gore (1991) 6zerk 6grenenler diizenli ve disiplinli olmanin yan1 sira
mantikli ve analitik diislinme yetenegine sahip olmalidir. Kendilerini ve 0grenme
siireclerini  derinlemesine diisiinebilmeli, meraklarini  motivasyonlarmi ve agik
sozliiliklerini gosterebilmelidirler. Esnek, kararli ve sorumluluk sahibi olmanin énemini
kavrayarak atilgan ve yaratict bir yaklasim sergilemelidirler. Ozerk &grenenler, dil

ogrenme siirecinde kendi cabalarmin 6nemini kabul eden ve buna gore hareket eden
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bireylerdir. Bu kisiler, 6greticinin takdirini kazanmak veya yiiksek notlar almak amaciyla
Odev yapip sinifta sorular1 yanitlamak yerine, kendileri i¢in anlamli olan davranislari
tercih ederler. Ogrenme siirecinde, herkesin faydasmi gdzeterek diger dgreniciler ve
Ogreticilerle is birligi yaparlar. Ancak bu, her zaman talimatlara itaatkar bir sekilde
uyduklar1 anlamina gelmez. Etkinliklerin amacini sorgularlar veya bir etkinligin nasil
iyilestirilebilecegi konusunda oOnerilerde bulunurlar (Scharle ve Szabo, 2000). Boud
(1998, s. 23)’e gore ozerk 6grenenler 6grenme siireclerinde kendi ihtiyaclarini belirleyip
hedefler koyarak 6grenme etkinliklerini planlayabilirler. Bu siirecte gerekli kaynaklari
bulur, digerleriyle is birligi yapar ve kendi d6grenme projelerini segerler. Ogreticileri
talimat verenler olarak gormek yerine, rehber ve danisman olarak kullanmayi tercih
ederler. Ogrenme siireclerinde calismalarina uygulayacaklari kriterleri belirler ve kendi
kendilerini degerlendirirler. Egitim kurumlarinin sinirlart disinda 6rnegin is ortaminda
ogrenmeye devam ederler. Ogrenmenin ne zaman tamamlandigina kendileri karar verip

onemli kararlar alirlar.

Ozetle 6zerk dgrenicilerin karar verme, sorumluluk iistlenme, hedef belirleme,
strateji segcme ve kullanma, 6grenme siirecinde aktif olma ve dgreticinin rehberliginden
faydalanma gibi 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Ikinci bir dili 6grenen dzerk
bireylerin Ozelliklerinin belirlenmesi de olduk¢a ©nemlidir. Wenden (1991, Akt.

Tahanasoulas, 2000) 6zerk dil 6grenenleri 7 6zellik ile tantmlamaktadir.
Bu 6zellikler sunlardir:

e Ozerk ogrenenler kendi dgrenme stilleri ve stratejileri ile alakali i¢gdriiye
sahiptirler.

e Ogrenme gorevine kars1 aktif bir yaklasim benimserler.

e lyi tahmincilerdir.

e Icerige oldugu kadar bigime de dikkat ederler.

e Hedef dili ayr1 bir referans sistemi olarak gelistirir ve gegerli olmayan hipotezleri
gbzden gecirmeye ve reddetmeye istekli olurlar.

e Hedef dile kars1 hosgoriilii ve disa doniik bir yaklagima sahiptirler.

2.3. YABANCI DiL OGRENMEDE OGRENEN OZERKLIiGi

Yabanci dil 6gretiminde 6zerkligin 6nemi hakkinda nesnel bir degerlendirme

yapmak zor olabilmekle beraber son yillarda dil 6gretimi ve egitim alaninda yasanan
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degisimlerle birlikte, 6gretici merkezli yaklasimdan 6grenici merkezli yaklasima gegis
yagsanmaktadir. Bu degisimle birlikte dil 6gretimi alanina yeni kavramlar da girmektedir.
Ogrenen 6zerkligi kavrami da son donemlerde dil egitimi alaninda kullanilmaya baslanan
yeni terimlerden biridir (Erbil Tursun, 2010). Giinlimiizde yabanci dil 6gretiminde amac,
dgrencilerin iletisimsel yeterliliklerini gelistirmektir. Ozerk bir sinifta dgretici, 6grencileri
hedef dilde anlik ve ilgi ¢ekici bir baglamda iletisim kurmaya tesvik eder boylece
O0grenme onlar i¢in anlamli hale gelir. Hedef dilde yetkinlik ve 6grenici 6zerkligi ayri
siirecler olsa da, dil 6grenicisinin 6zerkligi yetkinligin kademeli gelisimiyle iliskilidir. Bu
stire, Ogretici ve 0grenci arasindaki is birligine dayanir (Little, Dam ve Legenhausen,
2017). Smuflarda oldugu gibi dogal ortamlarda da ikinci veya yabanci dilde iletisimsel
yetkinlik etkilesimli bir siirecin iiriintidiir. Dolayisiyla dil 6grenen 6zerkligi bir egitim
hedefi oldugunda hem iletisimsel yetkinligi hem de O6grenen O6zerkligini gelistiren
etkilesimli bir siire¢ yiiriitmemiz gerekmektedir. Dil dgrenmedeki 6zerklik ve dilin
kullanima dair 6zerklik ayni madalyonun iki yiizidiir (Little, 2007). Yabanci dil
ogreniminde 6grenen 6zerkligi, 6grenicilerin kendi 6grenme siireclerinde karar verme ve
sorumluluk alma yetenegine sahip olmalar1 anlamina gelir. Yabanci dil egitimi sirasinda
ogrenicilerin kendi 6grenme siireclerine dair karar verme becerilerinin desteklenmesi ve
gelistirilmesi, 6grenen 6zerkliginin gelisimi igin 6nemli yollardan biridir. Ogrenicilerin
yabanci dil 6grenme siirecinde aktif olarak karar alma siireclerine katilmalari, onlarin
0zerk 6grenme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur ve yabanci dili daha etkili bir
sekilde dgrenmelerini saglar (Gomleksiz ve Bozpolat, 2012). Ogrenicilerin 6grenme
kapasitelerini artirmay1 hedefleyen bir yabanci dil 6gretim programi, 6grenicilerin sadece
basarili 6grenenler olmasina odaklanmak yerine, onlarin gii¢lii ve zayif yonlerinin farkina
varmalarin1 saglamayr amaglar. Bu yaklasim, dil 6gretiminin daha etkili bir sekilde
gerceklesmesini  saglarken, Ogrenicilerin  dil  6grenme  algilarim1  yeniden
degerlendirmelerine ve gelistirmelerine de imkéan tanir (Aydogdu, 2009). Yabanci dil
ogretiminde 6grenici, yabanci dili kendi istegiyle 6grenmeye karar verdiginde 6zerklige
ilk adimini atar. Bu siiregte dgrenici, 6grenme bigimini kendi 6grenme tarzina uygun
sekilde organize eder ve kisisel tercihleri dogrultusunda bu siireci siirdiirii. Ozerk
O0grenme siirecinde, 6grenici kendine 6zgii stratejiler gelistirir, kendi 6grenme hedeflerini
belirler ve bu hedeflere ulasmak icin gerekli kaynaklar1 ve yontemleri seger. Kendi
ilerlemesini degerlendirir ve gerektiginde Ogrenme planlarini yeniden diizenler.
Boylelikle, 6grenici sadece dil 6grenme siirecinde aktif bir rol almakla kalmaz; ayni

zamanda kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenerek dil becerilerini daha etkili ve kalict
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bir sekilde gelistirir. Bu siire¢, 0grenicinin motivasyonunu artirir ve dil 6greniminde daha

biiyiik bir basar1 elde etmesine olanak tanir (Sahin, 2013).

Sekil 2.1: Dil Ogreniminde Ozerk Ogrenme Becerisi Kazanim Siireci

kontrol bireysel g
motivasyon motivasyon
yelse etkili ve sosyal
bt BOBYe yardlmlary
almak faktorier
bilingli olmak sorumiuluk
almak
gUglendirmek bilingli olmak @ faf:"‘n:‘:lsl?m
egitim P yetenek ¢ egitim

K OGRENME DURUSMU
- K OZERKLIK)

Kaynak: (Kaya, 2012).

Sekil 2.1’de dil oOgretiminde O6zerk Ogrenme yetene8inin temelleri
aciklanmaktadir. Ogrenen 6zerkligi icsel motivasyon (kisinin kendi istegiyle motive
olmasi) ve digsal motivasyon (bir 6gretici ya da rehber tarafindan tesvik edilme) ile
cevresel kosullardan (6grenme ortami gibi) etkilenmektedir. Ozerk 6grenme yeteneginin

gelismesinde en 6nemli unsurlardan biri kisinin sorumluluk almasidir. Sorumluluk
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iistlenen bireyin motivasyonu artar, aldig1 egitimler de farkindaligini gelistirerek daha
bilingli hale gelmesini saglar. Ogrencinin 6grenme siirecinde sorumluluk alabilmesi igin
uygun ortam ve firsatlar saglanmali, boylece kisi 6grenme siirecinin kontroliinii elinde
tutabilmelidir. Bu stirece politik 6zerklik, bireyin tamamen bagimsiz bir 6grenici olmasi
siirecine ise psikolojik Ozerklik adi verilir. Tiim bu asamalarin sonucunda birey,
ogrenmesini kontrol ederek siirecin sorumlulugunu {istlenir, egitimlerle bilinglenir,

motivasyonu yiikselir ve 6zerk 6grenme yetenegi kazanir (Kaya, 2012).

2.3.1. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (AOOC), Avrupa Konseyi Modern
Diller Boliimiiniin uzun ugraslar1 ile Avrupa Konseyi iiye iilkeleri arasinda birlik
saglamak ve bu birligi kiiltiirel alanda ortak etkinlikler uygulayarak gerceklestirebilmek
amaci ile olusturulmustur. Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, yabanci dil
ogrenenlerin hedef dilde nasil yetkinlik kazanacaklarina dair rehberlik saglayan bir
referans belgesidir. Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini, yonergelerini, sinav ve
ders kitaplarin1 yonlendirmek amaciyla ortak bir cergeve sunar. Bu cerceve, dil
ogrenenlerin 6grenme siirecinin her asamasinda kazandiklar yeterlik diizeylerini tanimlar
ve dlger. AOOC, dil dgretiminin smirlarini, standartlarimi ve imkanlarini belirlerken,
kullanicilarina ortak bir basvuru kaynagi saglar (MEB, 2009). AOOC, cesitli alanlarda
genis kullanim imkénlar1 sunar. Dil 6grenimi programlarimin ve dil sertifikalarinin
planlanmasinda rehberlik ederken bireylerin kendi kendine 6grenme stireclerini organize
etmelerine de yardimci olur. Ayrica 6grenim programlari ve sertifikalarin 6zelliklerinin
belirlenmesinde standartlar saglayarak dil egitiminde tutarliligi ve kaliteyi artirir. Bu
sayede, dil 6grenme ve degerlendirme siireglerinde ortak bir referans noktasi olusturur

(TELC-MEB, 2013, s. 15).

AOOC’ de dil kullanicilarmin yetkinlik diizeylerini tespit etmek amaciyla dil
diizeyleri tanimlanir. Buna yonelik olarak dil 6gretimine yonelik ii¢ ana (A-B-C), alt1 ara

(A1-A2, B1-B2, C1-C2) diizeyleri belirlenmistir.
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Sekil 2.2: Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi Dil Diizeyleri

A B c

TEMEL DiL KULLANIMI BAGIMSIZ DIL KULLANIMI YETKIN DiL KULLANIMI

{TEMEL DUZEY) {ORTA DUZEY) (ILERI DUZEY)

Al B1 c1
(Girig ya da kesif) (Esik Dazey) (Ozerklik)
A2 82
c2
(Ara diizey yada (ileri yada
temelihtiyag bagimsiz diizey) (Ustalik)
diizeyi)

Kaynak: (TELC, 2013).

Bu alt1 diizeyli bagvuru ¢ergevesi, dil 6grenenlerin derecelendirilmesinde biiyiik
onem tasir. Ogrenicilerin dilsel becerilerinin siniflandirilmasi sayesinde kendi 6grenme
hizlarina ve seviyelerine uygun dil 6gretimi gergeklestirilebilir. Ayrica, hedef dil ile ilgili
sahip olunmas1 gereken yetilere bir ¢erceve ¢izmesi agisindan da ayr1 bir 6neme sahiptir
(Korkmaz, 2016). Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, dil dgretiminde standartlasma
saglamay1 amaglar ve ¢ok dillilik ile ¢ok kiiltiirliiliikk kavramlarini 6ne ¢ikarir. Herhangi
bir teknigi, yontemi veya stratejiyi dayatmaz; bunun yerine iletisimsel yeteneklerin
gelistirilmesini hedefler ve eylem odakli bir yaklagim benimser. Dil §gretiminin yasam
boyu devam ettigini vurgular ve dil kullanim alanlarin1 kamu, mesleki, 6zel ve egitim
olmak tlizere dort baslik altinda ele alir. Esneklikle belirlenen diizeyler ve her bir diizeyde
beklenen yeterlilikler becerilere dayali olarak ifade edilir. Ayrica, dilin tek basina degil,
ait oldugu kiiltiirle birlikte 6gretilmesini tesvik eder ve dil bilgisi 6gretiminin tek basina
yeterli olmadigini dil 6gretiminin beceri odakli oldugunu vurgular (Giltekin ve
Melanlioglu, 2017). Avrupa Dilleri Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC), dil kullanicis
veya Ogrenicisini birey ve sosyal bir aktor olarak ele alir. Seviyelere gore belirlenen
“yapabilirlik” agiklamalari, her seviyedeki 6grenicinin iletisimsel yeteneklerini olumlu
terimlerle tanimlar. Bu tanimin arkasindaki varsayim, dil 6grenmenin 6zerk davranis
alanin1 genisletmeyi amaclar. AOOC, belirli bir yaklasimi savunmayan, yeterlilikleri
tanimlayan ve pedagojik alternatifleri belirleyen bir referans gergevesidir. Ogreniciler, dil
edinimi ve Ogrenme siirecleriyle ilgili olarak kendi yeterliliklerini ve stratejilerini

gelistirerek iletisimsel olaylara katilmak icin gereken gorevleri ve siirecleri
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gerceklestirmelidir. Ancak, ¢ogu Ogrenici 6grenme siireclerini aktif olarak planlamak
yerine, Ogreticiler ve ders kitaplari tarafindan belirlenen talimatlari takip ederek dgrenir.
AOOC’nin eylem odakli yaklasimi, dil 8greniminde yansitici bir boyut ekleyerek
Ogrenicilerin kendi 6grenme siireclerini daha iyi yonetmelerini tesvik eder (Little, Dam

ve Legenhausen: 2017:227).

2.3.2. Dil Pasaportu

Dil pasaportu, Avrupa Dil Portf6yii’niin bir bileseni olarak bireylerin dil 6grenim
stireglerini ve dil yeterliliklerini sistematik bir sekilde belgelemelerine olanak tanir. Bu
pasaport, yalnizca dil seviyelerini belirlemekle kalmaz ayni zamanda bireylerin dil
ogrenme siirecinde edindikleri deneyimleri ve Kkiiltiirel etkilesimlerini de kaydeder
(Council of Europe, 2001). Bu belge, dil 6grenenlerin kendi yetkinliklerini bagimsiz
olarak degerlendirebilmeleri ve O6grenme hedeflerini bu degerlendirmeler 1s18inda
belirleyebilmeleri i¢in énemli bir aragtir (Little, 2006). Dil pasaportu, 6grenenlerin kendi
ilerlemelerini izlemelerine ve dil 6grenme stireglerini daha iyi anlamalarina yardimei olur
bu da dgrenen 6zerkliginin gelismesini saglar (Dam, 1995). Ogrenen dzerkligi, bireylerin
ogrenme sorumlulugunu istlenerek kendi 6grenme siireclerini bagimsiz ve etkin bir
sekilde yonetmelerini ifade eder (Holec, 1981). Dil pasaportu, 6grenen 6zerkligini tesvik
eden birgok ozellige sahiptir. Oncelikle dil pasaportu sayesinde bireyler, hangi dil
becerilerinde ne diizeyde olduklarini somut bir sekilde gorebilirler. Bu degerlendirme,
ogrenenlerin kendi giliglii ve zayif yonlerini fark etmelerini ve bu dogrultuda
kisisellestirilmis 0grenme stratejileri gelistirmelerini saglar (Benson, 2011). Ayrica, dil
pasaportu, bireylere hedef belirleme ve bu hedeflere ulagsma siireglerini planlama
konusunda rehberlik eder. Ogrenenler, dil pasaportu araciliiyla dil 6grenme hedeflerini
acikca belirleyebilir, bu hedeflere yonelik adimlar atabilir ve diizenli araliklarla kendi
ilerlemelerini degerlendirebilirler (Council of Europe, 2001). Bu siireg, 0grenenlerin
motivasyonlarin1 artirir ve kendilerine olan giivenlerini pekistirir, boylece Ogrenen
0zerkligi daha da gii¢clenir (Dam, 1995). Dil pasaportu ve 6grenen 6zerkligi arasindaki bu
iligki, bireylerin dil 6grenme siireclerinde daha bilingli, bagimsiz ve etkin bir sekilde yer

almalarini saglar (Little, 2006).
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2.3.3. Ozerk Dil Ogreniminde Ogreticinin Rolii ve Simif Ortam

Cogu 6grenici 6zerklik becerilerine sahiptir ancak bu becerileri gelistirmek i¢in
Ogretici rehberligine ihtiya¢ duyarlar. Bu nedenle &greticiler 6grencileri 6zerklik
konusunda tesvik etmede kritik bir rol oynar. (Azhariah, Lengkanawati ve Rodliyah,
2023). Giiniimiizde 6gretici, yabanci dil egitimi de dahil olmak iizere bilgiyi aktaran kisi
kimliginden ayrilarak 6grenme siirecini yoneten, bilgiyi sunmak yerine bilgiler arasindaki
baglantiyr kuran kisi konumuna gelmistir. Bu sebeple 6grenicilerin 6gretim siirecinde
yararlanabilecekleri, onlar i¢cin en uygun yontemleri arayan ve bu yoOntemlerin
Ogrenicilere sunacaklar1 katkilar hakkinda tahminde bulunabilen 6greticilerin yetismesi
beklenir (Oktar Ergiir, 2010). Ogrenicinin bilgiyi kendi kendine yapilandirmasina olanak
taniyan dgretici, dgrenme ortamlarinda kendi rollerinin farkina varirlar. Ozerk grenme
siirecinde 0Ogretici bilginin 6g8reniciye dogrudan aktarildigi geleneksel O6gretim
yontemlerinin kullanilamayacaginin farkina varir (Barlas, 2012). Dolayisiyla dgretici
Ogrenicilere etkilesimli, 6grenme siirecinde aktif olabilecekleri bir sinif ortami1 sunar. Bu
smiflarda dgreniciler derse katkida bulunan bir konuma erigirler. Ozerk bir smifta
Ogrenicilerin egitimsel gelisimin yaninda ilgileri ve duygulari da 6nemsenir (Baylan,
2007). Harmer (2007), 6greticilerin denetleyici, yonlendirici, katilimei, kaynak ve rehber
rollerini belirtir. Kontrolcii olarak, 6greticiler 6gretim ve 6grenme siirecini yonlendirirler.
Sinifta sorumluluk alir ve 6grenicilere talimat verirler. Bu roliin 6rnekleri, 6greticilerin
aciklamalar yaptiklari, sorular1 ve cevap gorevlerini organize ettikleri, dersler verip
duyurular yaptiklar1 zamanlardir. Yonlendirici olarak &greticiler 6grenicileri dili
kullanmaya tesvik eder, yapmalar1 gereken sonraki adima ipucu verir ve dgrenicilerin
yaratici diisiinmelerini tesvik ederler. Ancak, Ogreticiler 6grenicilerle fazla ilgilenirse,
ogrenicilerin kendi basina girisimci olma yetenekleri gelismeyebilir. Ogreticiler olarak,
katilimct roliinde, bazen &grenicileri dahil etmek ve 6grenmeyi canli ve keyifli hale
getirmek icin gereklidir. Kaynak olarak, 6greticiler yardimci olmak ve Ogrenicilerin
ithtiya¢ duydugu bilgileri saglamak i¢in hazir olmalidir, 6grenicilerin bu bilgileri kendileri
bulmalari i¢in tegvik etmelidirler. Son rol ise rehber roliidiir, bu rol yonlendirici ve kaynak
roliiniin birlesimidir. Rehber olarak, dgreticiler 6grenicilerle etkilesim halinde olabilir ve
belirli bir grupla veya birey ile kalarak rehberlik saglayabilirler. Bahsi gecen planlamalari
yapabilen 6greticilerin yetistirecekleri 6grenicilerin bireysel ya da grup halinde yapilacak
olan etkinlikleri planlamada basarili olmas1 muhtemeldir (Oktar Ergiir, 2010).Ozerklik

simifinda Ogrenicilerin 6grenme siireclerini yonetmeleri amaglanir. Bu siire¢ bilgi,
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planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini igerir. Degerlendirme siirecinin onemi
vurgulanir. Ogreniciler bu siirecte aktif rol alir ve 6grenme hedeflerine yonelik kendi
stratejilerini gelistirirler. Ogreticinin rolii, dgrenicilerin dzerkliklerini tesvik etmek ve
gelisimlerini  desteklemektir. Bu siirecte 6gretici, O0grenmenin ger¢eklesmesini ve
miifredat hedeflerinin basarilmasini saglamaktan sorumludur ancak 6grenicilerin kendi
O0grenmelerini yonetme becerilerini kademeli olarak kazanmalari i¢in firsatlar yaratir. Bu
yaklasim, Ogrenicilerin kendi 6grenme siireglerinde etkin olmalarin1 ve genel olarak
ozerkliklerini artirmayi hedefler (Little, Dam ve Legenhausen, 2017, s. 16). Ogreticinin
gorevi iki yonlidiir. Bir yandan, 6grenicilerin kendi 6grenmelerini planlama, planlar
uygulama ve sonucu degerlendirme konusunda sorumluluk almaya istekli olmalarini
saglamalidir. Ayn1 zamanda bu konuda yetenekli hale gelmelerine destek olmalidir.
Ogreticinin 6grenme odakli yaklasimi ve &grenicilere segim yapma firsatlar1 sunmasi

onemlidir. Ogreticilerin Ogrenicilere siire¢ igerisinde verecegi oOzerklik destegi,
bir sekilde dgrenme sorumlulugunu iistlenmesini saglar. Ogreticinin bu role yonelik
farkindalig1 stire¢ boyunca devam etmeli ve 6greniciyle beraber gelisimini siirdiirmesi
gerekmektedir. Ozerkligi destekleyen bu oOgreticiler smif ortaminin diginda da
ogrenicilerini desteklemeye calisirlar (Biger, 2015). Nunan (1999 Akt. Sanal, 2016, s.
1028) ozerkligin kazandirilmasi i¢in Ogreniciyi tesvik etmek gerektigi lizerinde
durmaktadir fakat ona gore ozerklik “haklar: ya da giicii yalnizca ogrenicilere teslim
etmek degil, aksine ogrenicilerin ogrenme sorumluluklarini  giderek daha fazla

tistlenebilmeleri icin egitmektir.”

Nunan (2003), sinifta 6grenen 6zerkligini destekleyici bir ortam olusturmak igin
“Dokuz Adimda Ogrenici Egitimi ve Ozerkligi Programi” olusturmustur. Nunan 6gretim

adimlarini su sekilde siralamaktadir:
1. Adim: Ogretim hedeflerini agik hale getirmek.
2. Adim: Ogrenicilerin kendi hedeflerini olusturmalarina izin vermek.

3. Adim: Ogrenicilerin ikinci dillerini sinifin disinda da kullanmalarina tesvik

etmek.
4. Adim: Ogrenme siireglerine iliskin farkindalig1 artirmak.

5. Adim: Ogrenicilerin kendi tercih ettikleri dgrenme stilleri veya stratejilerini

belirlemelerine olanak saglamak.
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6. Adim: Ogrenicinin secim yapmasin1 tesvik etmek.
7. Ogrenicilerin kendi gorevlerini olusturmalarina izin vermek.

8. Ogrenicileri Ogretici olmaya tesvik etmek (birbirlerine 6gretmelerini

saglamak).
9. Ogrenicileri arastirmaci olmaya tesvik etmek.

Brajcich (2000), dil 6gretim smiflarinda 6grenen 6zerkligini artirmak icin
Ogrencileri grup calismast yapmaya tesvik etmenin, Ogrenme deneyimlerini
kaydetmelerini izlemenin, 0&gretici-6grenci rollerini netlestirmenin, bagimsizligi
kademeli olarak saglamanin, sinif dis1 projeler vermenin ve stresi azaltmanin 6nemli

oldugunu ifade eder.

(Little, Dam ve Legenhausen, 2017, s. 2)’a gore 6zerkligi destekleyici siniflarda
Ogreniciler birbirleriyle iliskili ii¢ rol listlenirler: Rol 1) Siirekli olarak hedef dilde iletisim
becerilerini kullanacak ve gelistirecek kadar iletisimcidirler. Rol 2) Dil 6grenicileri hedef
dil sistemini yetkin bir sekilde ¢oziimleyerek dilin kullanimini sekillendiren kiiltiirel
kodlarin ve sosyal kisitlamalarin farkinda olarak hedef dilin dil bilgisi sistemini anlarlar,
Rol 3) Ogreniciler duygusal ve meta dilbilgisel dil 5grenme yodnlerinin agik¢a farkinda
olarak gelisirler. Bu roller bir¢ok farkli sekilde etkilesim i¢indedirler. Ornegin, baslangig
seviyesindeki oOgreniciler ihtiya¢ duyduklar1 kelimeler ile basit kelime oyunlar
olusturabilirler. Bu oyunlart sif arkadaslartyla oynayarak hedef dilde c¢ok temel
etkilesim rutinlerinde akici hale gelirler ve kelimelerin yazili formlariyla etkilesimleri
sonucunda dilbilgisel farkindaliklarini gelistirmeye baslarlar. Her asamada, 6grenme
etkinliklerinin se¢imi, Ogrenicilerin gelismis yeterlilik seviyesi cercevesinde (li¢ rol
acisindan anlagilan) dogal olarak sinirhidir. Ogrenici merkezli egitimde, 6grenicilerin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek Onceliklidir. Bu siliregte, meta biligsel
becerilere sahip dgreniciler, kendi 6grenme yollarini planlayip izleyerek etkin bir sekilde
ogrenirler. Ogreticiler, dgrenicilerin ihtiyaclarma gore yapilandirilmis, onlarin aktif
katilimin1 saglayan 6grenme ortamlart olusturmalidir. Ogrenicilerin 6zerk davranislarini
destekleyen bu ortamlar, onlarin dil yeterliklerini ve iist diizey zihinsel, dilsel ve sosyal

becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.
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Sekil 2.3: Ogrenme Ortamlarinin Ogrenen Ozerkligine Gore Tasarlanmasi

Kaynak: (Goger, 2016, s. 91).

Ogreticilerin  dil egitiminde oOgrenici Ozerkligini destekleyen ortamlar
tasarlamalar1 i¢in Ogrenicilerin ihtiya¢ ve ilgilerine gore 6grenme materyallerini, sinif
yonetimini ve degerlendirme siireclerini zenginlestirmeleri gerekmektedir. Ogrenicilerin
etkin katilimci olduklari, kendi 6grenme siireglerini yonetebildikleri ve Ogreticinin
rehberlik rolii listlendigi bu ortamlarda dgrenicilerin dil yeterlikleri ve iist diizey zihinsel,
dilsel ve sosyal becerileri gelistirilir. Ogreticinin 6grenici merkezli ve dzerkligi tesvik
eden yaklasimi, bu siirecin basaril bir sekilde islemesini saglar (Goger, 2016). Ogreniciler
sadece smif disinda degil, ayn1 zamanda sinif i¢inde de Ozerk olarak bulunurlar.
Ozerkligin genis taniminda 6grenicilerin kendi 6grenmeleri icin verdigi tiim kararlar
bulunmaktadir. Dolayisiyla, 6grenicinin kendi segtigi tiim etkinlikler, planlar ve eylemler
ozerkligi tesvik etmeye yardimci olur (Joshi, 2011). Ozerk 6grenmeyi tesvik etmek igin

bir 6greticinin yapmasi gerekenler su sekilde 6zetlenebilir:

o Smif ici iletisimde hedef dili kullanmali ve Ogrenicilerden de bunu talep

etmelidir.
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e Verimli 6grenme aktiviteleri i¢cin Ogrenicilere silirekli sorular yoneltmeli, bu
sorular1 sinifta paylagsmali, tartismali ve degerlendirmelidir. Baslangicta basit

sorular sormal1 ve dil seviyesine gore sorular1 karmagik hale getirmelidir.

e Ogrenicilere kendi 6grenme hedeflerini belirlemeleri ve dgrenme etkinliklerini
secmeleri konusunda hedef dilde tartigsmalar, analizler ve degerlendirmeler

yaparak rehberlik etmelidir.

o Ogrenicilerden bireysel hedefler belirlemelerini istemeli ancak onlar1 gruplar

halinde yapacaklari igbirlik¢i caligmalar sirasinda gozlemlemelidir.

e Ogrenicilerden, ders ve proje planlarini, faydali kelime listelerini ve iirettikleri

metinleri iceren 6grenme kayitlari tutmalarini istemelidir.

e Ogrenicilerden diizenli olarak kendi grenmelerini ve sinifin genel ilerlemesini

degerlendirmelerini istemelidir.

2.3.4. Ozerkligin Gelisimine Dair Ogretim Yaklasimlari

Boud (1998, s. 25-28) 6zerk 6grenme yaklasimlarini tanimlamak i¢in birgok isim
kullanilmis olmasina ragmen, li¢ ana yaklagim sinifin1 benimsemistir. Her birinin belirli

bir vurgusu ve kendine 6zgii yontemleri vardir.

e Birey Merkezli Yaklasim: Ogrenenlerin bireysel ihtiyaclarina odaklanur.
Ogreticiler, birlikte dgrenenler ve diger kaynaklar, dgrenenlerin belirledigi
hedeflere ulasmalarmi desteklemek igin devreye girer. Ogreniciler, grenme
hedeflerini, katilacaklar1 faaliyetleri ve performans degerlendirme kriterlerini
belirler. Bunlar 6gretici tarafindan gbzlenip kabul edilir ve 6grenme siireci buna
gore ylritiiliir.

o Grup Merkezli Yaklasim: Belirli bir 6grenen grubunun ihtiyaclaria odaklanir ve
grup 6grenimi ile grup siireglerine giiclii bir baglilik gosterir. Bireyler, 6grenme
ithtiyaglarim1 grup baglaminda takip ederler ve digerlerine destek, geri bildirim
ve dogrulama igin basvururlar. Ogrenmenin biiyiik bir kismi, grup iiyeleri
arasindaki etkilesimden kaynaklanir. Demokratik karar alma ve grup i¢indeki
farkli bakis agilarinin dikkate alinmasi1 dnemlidir. Grubun kendisinin gelisimi de
sikca 6grenmenin odak noktasidir.

e Proje Merkezli Yaklasim: Belirli bir 6grenme projesi ve onun sonuglarina

odaklanan bu yaklasim, projeye anlam ve karakter kazandirir. Hedefler merkezi
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olup bireylerin veya gruplarin 6zel ilgi alanlarin1 genellikle ikinci plana iter.
Projelerle 6grenme, tiim disiplinlerde yaygin bir etkinliktir. Bu tiir 6grenme,
Ogrenicilerin gercek veya simiile edilmis bir yasam problemiyle ilgilenerek ve
ogrenme etkinliklerini  tasarlama  sorumlulugunu istlenerek konuyu

anlamlandirdiklar bir siiregtir.

Bu ¢ genel yaklasim, 6zerkligi tesvik etmenin yollarini temsil eder ve bir

yaklasim digerlerinin bir kombinasyonunu igerebilir. Bu yaklagimlar arasinda kati

ayrimlar bulunmamaktadir. Her biri belirli bir 6grenme deneyimine karakteristik bir katki

saglar.

Benson’a gore (2001) 6grenen 6zerkligini gelistirmek ve 6zerk 6grenen bireyler

yetistirmek icin alt1 farkli yaklagim bulunmaktadir:

Kaynak Temelli Yaklasimlar: Bu yaklagimlar, bireylere Ogrenme plan
hazirlamada, 6grenme materyali secmede ve 6grenmenin degerlendirilmesi
stirecinde sorumluluk verir. Bu yaklasimlarda, bireyin egitim malzemelerine
bagimsiz ilgisi ve bu malzemelerle bagimsiz ¢alismasi dnemlidir.

Sumif Temelli Yaklasimlar: Geleneksel oOgretim yontemlerinde yer alan
etkinliklerde degisiklik yapmay1 hedefleyen bu yaklagimlar, bireylerin 6grenme
stirecine dahil olmalarin1 ve karar verme stireglerine katilmalarini tesvik eder.
Bu, sinifi¢i uygulamalarda 6grenme igerigini belirlemede karar verme becerisini
arttirmaya yonelik ¢aligmalar icerir.

Ogrenen Temelli Yaklasimlar: Bu yaklasim, bireylerin kendi &grenmelerini
kontrol etme noktasinda gosterdikleri davranigsal ve psikolojik degisikliklere
odaklanir. Ogrenen temelli yaklagimlar, dgretim stratejilerinin 6grenimi ve
ogretimini  vurgular ve Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde strateji
kullaniminin 6nemli oldugunu belirtir.

Ogretici Temelli Yaklasimlar: Bu yaklasimlar, 6grenen dzerkliginin gelisiminde
ogreticinin rolline vurgu yapar ve Ogreticilerin bu konuda egitim almasi
gerektigini belirtir. Ogreticilerin, dgrenen &zerkligini gelistirmek igin bilgili
olmalar1 ve bu kavrami uygulamada nasil kullanacaklarini bilmeleri
gerekmektedir.

Teknoloji Temelli Yaklasimlar: Teknolojiyi kullanarak 6grenme kaynaklarina
ulasmanin Onemini vurgulayan bu yaklasimlar, 06zellikle yabanci dil

ogreniminde yaygin olan teknoloji kullanimmin 06grenen Gzerkligini
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destekleyebilecegini belirtir. Bilgisayar destekli 6gretim gibi yontemler, 6grenen
ozerkligine katki saglayabilir.

Program Temelli Yaklagimlar: Bu yaklasimlar, Ogrenenlerin istek ve
ihtiyaglarmma gore program yapmanin faydalarimi oOne ¢ikarir. Bu tiir
programlarda 6nceden belirlenmis bir igerik olmayip, i¢erik 6grenenlerin ilgi ve
ihtiyaglarina gore siire¢ iginde belirlenir. Ogrenen bireyler ve dgreticilerin is

birligi i¢inde karar vermeleri gerekmektedir.

2.3.5. Ogrenen Ozerkligini Gelistirmede Yontem ve Teknikler

Ozerklik, dgretici kontroliinden dgrenici kontroliine ge¢is anlamma gelir ve

dolayisiyla 6zerklige bagli olan 6grenici kontrolii, cesitli 6gretim durumlarinin yer

alabilecegi bir siireklilik ¢izgisidir. Bu nedenle &gretici kontroliinden paylasilan

sorumlulugun miimkiin oldugu bir duruma gegisin kolaylastirilmasina yardimei

olabilecek esnek bir pedagojik ¢cercevenin olusturulmasi gereklidir.

Raya ve Fernandez (2002)’ye gore ikinci dil 6gretimiyle ilgili pedagojik

cercevenin yeniden ingasinda uygulanmasi gereken bazi prensipler sunlardir:

Yeni bir égrenme bicimi ihtiyacimn tamnmasi: Ogrenicileri yiizme bilmeden
derin sularda birakarak 6grenen 6zerkligi vermeye ¢alismaktan kacinmaliyiz.
Ogrenicilerin  dil 6grenmeye yonelik kendi tutumlarimn  tanimlamasi:
Ogrenicilerin, bilissel ve sosyal olarak kendi dil grenme tutumlarini, giiclii ve
zay1f yonlerini tanimlama yetenegine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Yeni teknolojilerin aktif 6grenmeyi tesvik etmesi: Ogrenme siirecinin aktif bir
bicimde kisisel anlamlarin insa edilmesi ve doniistiiriilmesi oldugu temeline
dayanr.

Osrenmeyi ogrenme: Ogrenicilerin kendi 6grenme siireclerini meta dgrenme
etkinlikleri araciligiyla yansitmalar1 ve sozli olarak ifade etmelerine
odaklanilmasi gerekmektedir.

Kendi planlarini uygulama sorumlulugunu iistlenme: Ogrenicilerin grenme ile
ilgili farkli yonlerde kararlar almak, hedefleri belirlemek, icerikleri ve ilerlemeyi
belirlemek, yontem ve teknikler se¢mek, Ogrenmeyi izlemek ve

degerlendirmekle ilgili sorumluluklar1 paylasmalar1 gerekmektedir.
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o Aktif 6grenme: Ogreniciler, kisisel anlamlar olusturan ve doniistiiren etkin
Ogrenicilerdir. Ayrica hedefler ve amaglar belirleme, kaynaklari bulma ve
ogrenme etkinliklerinin sonuglarin1 degerlendirme konularinda aktiftirler.

e Deneysel ogrenme: Dogrudan kisisel deneyim 6grenmenin merkezinde bulunur.
Ogrenicilerin dgrenmeleriyle ilgili subjektif deneyimleri, tutumlari ve duygular
temel alinir.

e Icsel motivasyon: Ogrenicilere ilging ve ilgili 6grenme materyalleri sunarak,

ogrenmek icin gereken isi yapmaya istekli olmalarini saglamak amaclanir.
2.4. OGRENEN OZERKLIGI iLE ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.4.1. Ogrenen Ozerkligi ile Tlgili Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Balcikanli (2008), arastirmasinda, Ingilizcenin yabanci dil olarak &grenildigi
ortamlarda Ogrenen Ozerkligini incelemistir. Dil 6grenme yaklasimlarinin temelinde
Ogrenici merkezli yaklasim, teknoloji odakli 6grenme ve iletisimsel yaklagimlarin
oldugunu belirtmistir. Bu yaklasimlar, o6grenicilerin kendi 6grenme siireclerinde
sorumluluk almalarinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, 6grenici ve dgretici rollerinde

onemli degisikliklerin yasandigin1 da vurgulamustir.

Eker (2010), yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi i¢in yeni bir kavram olan
ogrenen ozerkliginin tanimlamasi ve AOOC’deki yeri ve 6neminin ortaya konmasi
amaglamaktadir. Caligmanin sonucunda ogrenicilerin ¢ogunlugu, o6zerklige yonelik
uygulama ve stratejilerden 6grenme konusunda yararlanmaktadir. Ancak bazi 6greniciler
cesitli nedenlerle 6grenme sorumlulugunu tamamen iistlenememektedir. Ogrenen
ozerkligi, AOOC’de tanimlanan farkli dil 6grenme diizeylerindeki 6greniciler tarafindan

uygulanmakta ancak genellikle bilingli olarak yapilmamaktadir.

Kaya (2012), uzaktan egitim alan 6grenicilerin yabanci dil 6greniminde 6zerk
ogrenme becerilerini incelemistir. Caligma, uzaktan Ingilizce Ogreticiligi Lisans
Programi ogrenicilerinin 6zerk 0grenme becerilerini belirlemeyi amaclayan nicel bir
arastirmadir. Ogrenicilere yabanci dil dgreniminde dzerk 6grenme becerilerine iliskin bir
anket uygulanmistir ve bu anketin sonuglart SPSS programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Toplamda 162 6greniciye uygulanan anket sonuglari incelenerek elde

edilen bulgular raporlanmistir.
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Oguz (2013), ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki Ogreticilerin, dgrenen
Ozerkligini destekleme davraniglarini tespit etmek icin 16 maddelik bir o6lgek
gelistirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gérev

yapan 324 dgretici olusturmaktadir.

Dogan ve Mirici (2017), baz1 Tiirk iiniversitelerinde yapilan arastirmada
Ingilizce dgretim gorevlilerinin dgrenicilerin 6zerk dgrenme algilarini ve uygulamalarini
incelemislerdir. Arastirma, Ogreticilerin bagimsiz 6grenmeye yonelik inanglarinin
Oonemini vurgulamistir. Ciinkii 6greticilerin, bilingli ya da bilingsiz olarak, 6grenicilerin
Ozerkligini engelleyebilecekleri belirtilmistir. Bu sonuglar, Ogreticilerin dgrenicilere

yonlendirici degil destekleyici bir rol listlenmeleri gerektigini ortaya koymustur.

Biger (2017), Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen uluslararasi 6grenicilerin
Ogrenen Ozerkligi davranislarini  belirlemek ve bu davranislarin  uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla bir 6lgek gelistiren arastirmaci, olusturdugu 6lgegi “Planlama”

ve “Siire¢” olmak iizere iki faktdre ayirmistir. Olgek toplamda 18 maddeden olusmaktadir.

Orak¢1 ve Gelisli (2017), ortaokul dgrenicilerinin Ingilizce dersinde 6grenen
ozerkligini degerlendirmek i¢in bir dlgek gelistirilmistir. 29 sorudan olusan baslangi¢
taslagi tek boyutlu olarak hazirlanmistir, gerekli diizenlemeler sonrasinda bu dlgek 14

soruya indirilmistir.

2.4.2. Ogrenen Ozerkligi ile lgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Jiang (2008), doktora tezinde Cin'deki Ingilizce dgretimi reformundan sonra
Cinli 6grenicilerin 6grenen Ozerkligi kavramina iliskin goriisleri incelemistir. Karma
desende yiiriitiilen bu arastirmada, 6grenicilerin 6grenen 6zerkligi kavramini anlayip
anlamadiklarin1 belirlemek amaclanmistir. Aragtirmada, 27 goriismeci ve Cin Halk
Cumhuriyeti'ndeki ii¢ farkli iiniversitede Ingilizce dgrenen 450 kisiyle calisilmustir.
Sonuglar, dgrenicilerin ingilizce 6grenirken dgrenen dzerklikle ilgili kavramlar: basariyla
yapilandirdiklarin1 géstermistir. Bu calisma, Cin'deki 6grenicilerin 6zerklikle ilgili bilgi

seviyelerine katki saglamistir.

Barillaro’nun (2011) yiiksek lisans tezinde 62 Ogreticinin dil 6greniminde
Ogrenen Ozerkligine yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma, Kanada'nin Vancouver
sehrindeki bir 6zel okulda gerceklestirilmistir. Katilimcilar, aragtirma yoneticisi ve

Ogreticilerden olusmaktadir. Arastirma sonuglari, oOgreticilerin simif icindeki dil
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ogretiminde sorumluluk aldiklarin1 ve sinif disindaki 6grenme siirecinin 6grenicilere ait
oldugunu diisiindiiklerini gdstermektedir. Ogreticilerin dzerk dgrenme etkinliklerine
olumlu bir tutum sergiledikleri ve smif disinda Ingilizce kullaniminin Snemini

vurguladiklar1 belirlenmistir.

Shen (2011),”Autonomy in EFL Education” baglikli makalesinde, yabanci dil
Ogretimi baglaminda 6grenen 6zerkligi ve 6gretici 6zerkligini tanitmay1 amaglamaktadir.
Makale, 6grenen Ozerkligi ve Ogretici 6zerkliginin temel kavramlarina odaklanarak
baslamaktadir. Calismada, 6grenen 6zerkliginin gelisiminde o6gretici ve Ogrenicilere
diisen roller belirlenmistir. Ayrica 6grenen 6zerkligi ve 6gretici 6zerkligini birlestirmek

icin sekiz uygulama asamasi belirlenmistir.

Liu (2015), Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesi baglaminda akademik
alan, cinsiyet, dil yeterligi ve yabanci dil 6grenme stratejileri kullanimi arasindaki
iligkileri incelemistir. Bulgular, akademik alanin, cinsiyetin ve dil yeterliginin strateji
kullaniminda anlamli bir etkisinin oldugunu gostermistir. Strateji kullaniminin dinleme
ve okuma becerileriyle orta diizeyde iliskili oldugunu ancak 6grenen 6zerkligiyle ¢ok
yiiksek diizeyde iligkili oldugunu gostermistir. Bu sonuclar, 6grenme stratejilerinin

kullaniminin 6grenen 6zerkliginin bir géstergesi olabilecegini 6ne stirmektedir.

Bei, Mavroidis, ve Giossos (2019), uzaktan 6grenen Ogrenicilerin 6grenen
ozerkligini degerlendirmek amaciyla bir 6lgek gelistirmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan 6l¢ek, kisisel ve egitimsel olmak {izere iki boyuttan ve toplamda 25 sorudan
olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, kisisel Ozerklik boyutunda 6zellikle
“zorluklarla basa ¢ikma” faktoriinde kadinlarin lehine anlamli bir farklilik tespit

edilmistir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM
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Bu béliimde arastirmanin yontemi detayli olarak agiklanmaktadir. igeriginde
arastirma modeli, evren ve 6rneklem, nicel ve nitel veri toplama araclari, kullanilan anket
ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorular ile veri analiz tekniklerine iliskin ayrintili bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerinin 6grenen 6zerkligine
iligkin  goriiglerinin  belirlenmesi amaclanmaktadir. Arastirma karma desende
sekillendirilmistir. Karma desen arastirmasi, nicel ve nitel veri toplama ve analiz
stireclerinin bir arada kullanildigi, arastirma problemlerinin daha iyi anlasilmasini
saglayan bir yaklagimdir. Bu yontem, farkli veri tiirlerinin birbirini tamamlamasini ve
boylece aragtirma bulgularinin gegerliliginin ve giivenilirli§inin artmasin1 saglar
(Creswell ve Plano Clark, 2018). Bu desenin amaci hem nitel hem de nicel desenlerin
avantajlarini kullanarak bir fenomenin ayrintili ve ¢ok yonlii aragtiritlmasini saglamaktir

(Mills ve Gay, 2016).

Aragtirma, karma desen arastirma bi¢imlerinden yakinsayan paralel desende
yiriitilmiistiir. Arastirma ile ilgili nicel veriler toplanirken goniilli katilimeilar ile
gorisme yapilmistir. Nicel veriler ile nitel veriler iligkilendirilerek sunulmustur.
Yakinsayan paralel desen, arastirmacinin nicel ve nitel agsamalar1 ayni arastirma siireci
icinde ayni anda uygulamasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu desen, yontemlere esit dncelik
tanir, analiz sirasinda bu asamalar1 ayri1 tutarak nihai yorumlama asamasinda sonuglar1 bir

araya getirmektedir (Creswell ve Plano, 2014).

3.2. NICEL BOYUT iCiN ARASTIRMA GRUBU

Bu aragtirmanin nicel 6rneklemini 2023-2024 egitim-0gretim yilinda birbirinden
farkli Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) gérev yapan 64
Tiirkce Ogreticisi olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda Orneklem, Olgiit
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Olgiit Srnekleme, arastirmacinin belirli bir 6zelligi
ya da kriteri géz oniinde bulundurarak 6érnekleme yapmasidir. Bu yontemde arastirmaci,
arasgtirma sorusuna veya hipoteze yanit verebilecek, ilgili kriterleri saglayan bireyleri veya

birimleri seger (Yildirim ve Simsek, 2016).
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Tablo 3.1: Arastirmanin Nicel Boyutundaki Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Tamtic n %
Ozellikler
Cinsiyet Kadin 40 %62,5
Erkek 24 %37,5
Yas 24-30 Yas 27 %42,2
30-36 Yas 20 %31,3
36-42 Yas 13 %20,3
42-50 Yas 3 %4,7
50 Yas ve iizeri 1 %1,6
Egitim Lisans 4 %6,3
Diizeyi Yiiksek Lisans 31 %48,4
Doktora 29 %45,3
Mesleki 0-12 Ay 17 %26,6
Kidem 1-5Yil 22 %34.,4
6-10 Y1l 10 %15,6
10 Y1l ve Uzeri 15 %23,4
Gorev Yeri Usak Universitesi 6 %9,4
Kiitahya Dumlupinar Universitesi 24 %37,5
Dokuz Eyliil Universitesi 6 %9,4
Sivas Cumhuriyet Universitesi 4 %6,3
Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi 5 %7.,8
Ondokuz Mayis Universitesi 1 %1,6
Trabzon Universitesi 1 %1,6
Adana Alpaslan Tiirkes Universitesi 1 %1,6
Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi 1 %1,6
Bursa Uludag Universitesi 1 %1,6
Gazi Universitesi 1 %1,6
Ege Universitesi 1 %1,6
Hacettepe Universitesi 1 %1,6
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 3 %4,7
Konya Karatay Universitesi 2 %3,1
Istanbul Cerrahpasa Universitesi 1 %1,6
Eskisehir Osmangazi Universitesi 1 %1,6
Cankir1 Karatekin Universitesi 1 %1,6
Yunus Emre Enstitiisii 1 %1,6
Bandirma D. E. Kursu 1 %1,6
Belirtilmemis 1 %1,6

3.3. NITEL BOYUT iCIN ARASTIRMA GRUBU

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan katilimcilar nicel arastirmaya katilanlar
arasindan 6l¢iit drnekleme yoluyla secilmistir. Olgiit 6rnekleme, drneklemin problemle
ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirma grubu goniilliilik esasina
uygun sekilde Tiirkiye’deki farkli TOMER ’lerde gérev yapan yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreticilerinden se¢ilmistir. Belirlenen katilimeilar ile ¢evrimigi bir platformda odak grup
goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismeleri derinlemesine bilgi edinmek ve fikir
tiretmek icin grup ve lider arasindaki yapilandirilmamis diyaloglarda ve tartigmalarda

grup dinamiklerinin kullanilmasidir (Bowling, 2002).
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3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nicel boyutundaki veriler Eker (2010) tarafindan gelistirilen anket
formu ile elde edilmistir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde

edilmistir.

3.4.1. Nicel Arastirma I¢cin Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama amaciyla yapilan anket formunda Kisisel Bilgiler

Bolimii ve Anket formu kullanilmastir.

3.4.1.1. Kisisel Bilgiler Boliimii

Katilimeilara uygulanan Kisisel Bilgiler Boliimiinde; cinsiyet, yas, egitim

diizeyi, gorev yapilan kurum ve tecriibe siireleri seklinde bes farkli soru yoneltilmistir.

3.4.1.2. Ogreticiler icin Anket Formu

Arastirmada Eker (2010) tarafindan gelistirilen yabanci dil olarak Tiirkge
ogreticileri i¢in hazirlanan anket kullanilmistir. Anket, 3 alt boyuttan ve toplam 16
sorudan olugmaktadir. Anketin ilk boyutu “kendi 6grenmesini planlama” 3 maddeden,
ikinci boyutu “organize etme” 9 maddeden ve son boyut olan “degerlendirme” ise 4

maddeden olusmaktadir.

Ogreticilerin dgrenen dzerkligi konusunda dgrenicileri destekleme durumlarini
belirlemeyi amaglayan anket sadece evet (1) ve hayir (2) secenekleriyle sunulmustur.
Ogreticiler icin hazirlanan anket sorulari, Little’in (2001 Akt. Eker, 2010) “6zerkligi
gelistirme dnerileri” baz almarak hazirlanmistir. Ozerk bir dgreticinin gorevi, dgrenicileri
O0grenme siireclerinde yansitict  diisinmeye ve 0z degerlendirme yapmaya
yonlendirmektir. Ancak Ogrenicilerin kendi 6grenme sorumluluklarinin zorla kabul
ettirilmesiyle yansitict olamayacaklarmi vurgular. Ona gore, Ogreniciler yansitict
becerileri uygulayarak, 6grenmelerini gozlemleyip degerlendirerek zamanla 6zerk hale
gelirler. Bu yaklagima dayanarak, ogreticilerin Ogrenicilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor becerilerinde yansitict olmalarini nasil desteklediklerine dair sorular goriisme

formunda yer almistir.
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Anket genelinde asagidaki unsurlar degerlendirilir:
e Ogrenme hedefleri belirleme ve bu hedeflere ulasma stratejileri gelistirme,
e Ogrenme siirecini planlama ve organize etme,
e Kendi 6grenme ihtiyaglarini ve eksikliklerini tanima,

e Geri bildirim ve degerlendirme ile 6grenme siirecini diizenleme.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araci

Arastirmada nitel veriler odak grup goriismesi yapilarak toplanmistir. Odak grup
goriismesi, belirli bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmek amaciyla, 6nceden
belirlenmis bir grup insanla yiiriitiilen yapilandirilmis bir tartisma yontemidir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Goriisme sorulart hazirlanirken kapsamli bir alan yazin taramasi
yapilmis ve sorular bu dogrultuda olusturulmustur. Odak grup goriismesinde kullanilacak
olan sorular iki uzman tarafindan incelenmis ve gegerlilik ilkesine aykir1 olmadigi tespit
edilmistir. Uzmanlarin doniitleri sonrasinda maddelere iligkin gerekli diizeltmeler
yapilmstir. Odak grup goriismesi, goniilliiliik esasma gore belirlenen 15 Tiirkge
Ogreticisiyle gergeklestirilmis ve elde edilen veriler dijital ortama aktarilarak analiz

199 €62

edilmistir. Goriisme sorular1 “68renen 6zerkligi kavrami ve 6nemi”, “6greticinin rolil ve
stratejileri”, “zorluklar ve engeller”, “materyaller, kaynaklar ve teknoloji”, “ger1 bildirim
ve degerlendirme”, “kiiltiirel farkliliklar” ve “hata yapma 6zgiirliigii” seklinde 7 adet
baslikla kategorize edilmis—toplam 16 sorudan olusmaktadir. Goriigme sorulari su

sekildedir:
1. Ogrenen Ozerkligi Kavrami ve Onemi

e Size gore 0grenen 6zerkligi ne anlama gelmektedir?

e Ogrenen oOzerkligi kavramimin yabanci dil 6grenimindeki roliinii nasil
goriiyorsunuz?

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilerin ne dlgiide 6zerk olduklarini
diisiiniiyorsunuz? Hangi dil becerilerinde 6grenicinin 6zerklik diizeyini daha net
gorebiliriz?

e Ogrenen dzerliginin dgrenici motivasyonu ve basarist ile iliskisi konusunda neler

sOylemek istersiniz?
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2. Ogreticinin Rolii ve Stratejileri

e Ogretici olarak dgrenicilerin 6zerklik kazanmalarini tesvik etmek i¢in hangi
stratejileri uyguluyorsunuz?

e Ogrenicilerin 6grenme siireglerinde daha fazla sorumluluk almalarini nasil
destekliyorsunuz?

e Ogrenicilerin kendi hedeflerini belirlemeleri ve 6grenme siireclerini ydnetmeleri
icin nasil bir yol izliyorsunuz?

e Ogrenicilerin kendi &grenme stratejilerini gelistirmeleri konusunda nasil bir

rehberlik sagliyorsunuz?
3. Zorluklar ve Engeller

e Ogrenici dzerkligini tesvik ederken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

e Bu zorluklar1 asmak i¢in neler yapiyorsunuz?
4. Materyaller, Kaynaklar ve Teknoloji

e Size gore ders materyalleri ve kaynaklari, 6grenicilerin bagimsiz 6grenme
becerilerini nasil etkilemektedir?
e Teknolojinin, 6zellikle dijital kaynaklarin, 6grenen 6zerkligi lizerindeki etkisi

hakkinda ne diisliniyorsunuz?
5. Geri Bildirim ve Degerlendirme

e Ogrenen oOzerkligini artirmak i¢in  geri  bildirim  siirecini  nasil

yapilandirtyorsunuz?
6. Kiiltiirel Farkhihklar

e Farkl kiiltiirel ge¢mislere sahip Ogrenicilerin 6zerklik kazanmalarinda nasil

farkliliklar goriiyorsunuz?
7. Hata Yapma Ozgiirliigii

Ogrenicilerin dil 6grenirken hata yapma 6zgiirliigiine sahip olmalar1 konusunda

neler sOylemek istersiniz?

e Hata yapma 0zgiirliigiiniin dil 6grenme siirecine katki sagladigin1 diisiiniiyor
musunuz? Ni¢in?

e Size gore hata yapma 6zgiirligii 6grenicilerin 6zerkligini nasil etkiliyor?
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3.5. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Bu boliimde arastirma siirecine iliskin veri toplama ve analiz asamalari

aciklanmustir.

3.5.1. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda, dgreticilere yonelik hazirlanan
anket formu kullanilmistir. Anket formu, gelistiren arastirmacidan izin alinarak ¢evrimigi
ortamda katilimcilara iletilmistir. Toplamda 64 katilimcidan anket formuna geri doniisii
saglanmistir. Verilerin dogrulugu kontrol edildikten sonra, elde edilen veriler aragtirmaci
tarafindan dijital ortama aktarilmistir. Yiizde ve frekans analizleri SPSS programi

araciligiyla gerceklestirilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan 7 farkli kategorideki toplam 16 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin belirli sorular1 nceden
hazirlaylp katilimecilara yonelttigi bir yontem olup miilakat sirasinda gerekli
goriildiigiinde yeni sorular eklenebilmekte ve cevaplar kayit altina alinabilmektedir
(Erdogan, 2012). Goriisme sorularinin olusturulmas: siirecinde genis kapsamli bir alan
yazin taramasi yapilmis ve alan yazina dayali sorular gelistirilmistir. Olusturulan sorular
iki uzmanin goriisiine sunulmus ve verilen doniitler dogrultusunda diizeltmeler
yapilmistir. Gorlismeler, goniillii olarak katilim saglayan 15 6gretici ile ¢evrimigi bir
platform iizerinden gerceklestirilmis ve farkli Ogreticilerle iki ayri oturum halinde
yiiriitiilmistiir. Oturumlar sonucunda elde edilen nitel veriler dijital ortama aktarilmis ve
analiz siireci baglatilmistir. Verilerin analizine baglamadan 6nce tiim miilakatlar defalarca
okunmustur. Kodlama siirecinde her bir katilimcinin sorulara verdigi yanitlar detayli bir
sekilde gozden geg¢irilmis ve arastirma sorularina yanit olabilecek nitelikteki bilgiler ile
basit kodlamalar yapilmistir. Kodlamalarin ardindan, benzer igerikteki kodlar bir araya
getirilmis ve alt temalar olusturulmustur. Alt temalarin analizi sonucunda ise daha genis
kapsamli temalar tanimlanmaigstir. Veriler, orijinal hallerine sadik kalinarak analiz edilmis
ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Alintilarda katilimcilar kimliklerinin gizliligini
korumak amaciyla kod adlariyla belirtilmistir. Ornegin, her bir katilimciya sirayla “K1”,

“K2” gibi kodlar atanmis, “K” katilimciy1, numara ise katilimcinin sirasini ifade etmistir.
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Benzer ifadelerde bulunan katilimcilar, parantez icinde “(K1, K2...)” seklinde
kodlanmistir. Kodlama ve tema olusturma siirecinin sonunda ortaya ¢ikan alt temalar ve
temalar uzman gorislerine sunulmus, bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak verilerin son hali tablolagtirilmistir. Bu siireg, nitel verilerin glivenilirligi ve

gecerliliginin saglanmasina katkida bulunmustur.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
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4.1. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETICILERININ DERS
SURECINDE OGRENEN OZERKLIiGINI DESTEKLEME DURUMUNA

ILISKIN BULGULAR

Arastirma kapsaminda ilk olarak Eker (2010) tarafindan gelistirilen anket,

goniillil yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerine uygulanmistir. Uygulama kapsaminda

Ogreticilerin 6grenen Ozerkligine yonelik algilar1 incelenmistir. Elde edilen veriler ile

SPSS programi kullanilarak yiizde frekans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 tablo

4.1.”de sunulmustur.

Tablo 4.1: Arastirmanin Nicel Bulgularina Dair Yiizde Frekans Analizi Sonuclari

Soru Hayir Hayir Evet Evet Toplam
(n) ) ™ (%)

1.Ogrenicinin kendi 6grenme seklini 2 %3,1 62  %96,9 64

bulmasini destekler misiniz?

2.0Ogrenicilerinizin Tiirkge dgrenme 1 %1,6 63 %98,4 64

konusunda amag belirlemesine yardimci olur

musunuz?

3.0grenicilerinizin kendi 6grenmelerini 7 %10,9 57 %389,1 64

planlamalarina yardime1 olur musunuz?

4.Ogrenicilerin belli araliklarla tekrar 0 %0 64 %100 64

yapmasint destekler misiniz?

5.0grenicilerin kendi baslarma 2 %3,1 62 %96,9 64

yapabilecekleri gorevler verir misiniz?

6.0grenicilerin bagimsiz ¢alismalarini 0 %0 64 %100 64

destekler misiniz?

7. Ogrenicilerin Tiirkge ile ilgili kendi 4 %6,3 60  %093,8 64

aralarinda tartismalarini destekler misiniz?

8. Ogrenicilerin ders disinda okumalarim 1 %1,6 63 %98,4 64

destekler misiniz?

9. Ogrenicilerinizi ders digt yazil iletisim 8 %12,5 56 %87,5 64

konusunda tegvik ediyor musunuz?

10.Ogrenicilerinize dinleme etkinlikleri 4 %06,3 60 %293,8 64

konusunda yardimci olur musunuz?

11. Ogrenicilerinizi dogal konusma 1 %1,6 63 %984 64

ortamlarma hazirliyor musunuz?

12. Ogrenicilerinizin giinliik hayatta 7 %10,9 57 %89,1 64

karsilasabilecekleri olas1 problemlerle baga

¢ikabilmeleri i¢in 6n ¢aligmalar yaptirtyor

musunuz?

13. Ogrenicilerinize agik geribildirim 0 %0 64 %100 64

veriyor musunuz?

14. Ogrenicilerinizi kendi kendilerini 8 %12,5 56 %387,5 64

degerlendirmeleri i¢in cesaretlendiriyor

musunuz?

15. Ogrenicilerinizi kendilerini 13 %20,3 51 %79,7 64

degerlendirmeleri igin farkli yollar bulmaya

yonlendiriyor musunuz?

16. Ogrenicilerinizin Tiirkge grenmeyle 3 %4,7 61 %095,3 64

ilgili birbirleriyle tartismalarimi destekliyor
musunuz?
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Frekans tablosu incelendiginde, 64 katilimcinin gesitli sorulara verdigi yanitlarin
dagilimi gozlemlenmistir. Ogrenicilerin kendi grenme seklini bulmalarmi destekleyen
62 (%96,9) katilimcit bulunurken, desteklemeyenlerin sayist 2 (%3,1) olarak
kaydedilmistir. Tiirk¢e O0grenme konusunda amag belirlemelerine yardimci olan 63
(%98,4) katilime1 bulunmus, 1 katilmeir (%1,6) yardimci olmadigini belirtmistir.
Ogrenicilerin kendi 6grenmelerini planlamalarina yardimer olan 57 (%89,1) katilimci
varken bu konuda destek saglamayan 7 (%10,9) katilimc1 mevcuttur. Belli araliklarla
tekrar yapilmasin1 destekleyen tiim katilimcilar (%100) ayn1 goriisteyken, bu konuda
karsit goriis bildiren katilimc1 bulunmamaktadir. Ogrenicilere bagimsiz ¢alisma gorevleri
veren 62 (%96,9) katilimc1 bulunmus, bu tiir gorevler vermeyen 2 (%3,1) katilimci
kaydedilmistir. Ders disinda okumay1 destekleyen 63 (%98,4) katilimci bulunurken,
desteklemeyen 1 (%1,6) katilimc1 bulunmaktadir. Yazili iletisim konusunda dgrenicileri
tesvik eden 56 (%87,5) katilmec1 bulunmus, 8 (%12,5) katilimer tesvik etmedigini
belirtmistir. Dogal konusma ortamlarina hazirlik yapan 63 (%98,4) katilimciya karsin,
hazirhk yapmayan 1 (%1,6) katilimc1 gdzlemlenmistir. Ogrenicilerin giinliik hayatta
karsilasabilecekleri olas1 problemlerle basa ¢ikmalarina yonelik 6n ¢alismalar yaptiran 57
(%89,1) katilimc1 varken, bu ¢alismalar1 yaptirmayan 7 (%10,9) katilime1 bulunmaktadir.
Ogrenicilere agik geribildirim veren tiim katilimeilar (%100) ayni tutumu benimsemistir.
Ogrenicilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri igin cesaretlendiren 56 (%87,5)
katilimcr bulunurken, cesaretlendirmeyen 8 (%12,5) katilimci tespit edilmistir. Son
olarak, dgrenicilerin birbirleriyle Tiirk¢e 6grenme konusunda tartigmalarini destekleyen

61 (%95,3) katilimciya karsin, desteklemeyen 3 (%4,7) katilimer gozlemlenmistir.

Arastirmanin nicel bulgulari, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6greticilerin
ogrenicilerin dil 6grenme stireclerini desteklemeye yonelik ¢esitli adimlar attiklarini net
bir sekilde ortaya koymaktadir. Verilerin genel egilimi, dgreticilerin 6grenci merkezli
yaklagimlarin1 6n planda tutarak Ogrenicilerin bireysel 6grenme siireglerine rehberlik
etmeye Onem verdiklerini gostermektedir. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu 6grenicilerin
kendi 6grenme stillerini kesfetmeleri, hedef belirlemeleri ve bagimsiz ¢alisma yapmalari
gibi temel konularda destekleyici bir tutum sergilemektedir. Bu durum oOgreticilerin,
Ogrenicilere 6grenme siireclerini daha etkin bir sekilde yonetebilecekleri bir alan sunma
gayretinde olduklarini ortaya koymaktadir. Ozellikle hedef belirleme ve diizenli tekrar
yapilmasi gibi stratejilerde 0greticilerin hemfikir olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu,

dil G6greniminde bu stratejilerin 6nemine dair ortak bir anlayisin varligini isaret
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etmektedir. Ogreticilerin énemli bir boliimiiniin, dgrenicilerin dil 6grenme siireglerinde

bagimsizlik kazanmalarina ve bu siirece aktif bir sekilde katilmalarina yonelik olumlu bir

tutum sergilediklerini gostermektedir. Genel olarak degerlendirilecek olursa 6greticilerin

Ogrenen Ozerkligine dair goriislerinin, 6grenicilerin dil 6grenme siireglerine olumlu katki

sundugu sdylenebilir.

4.2. OGRETICILERIN OGRENEN OZERKLiGi KAVRAMINA YONELIK
GORUSLERINE ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin bulgulari su sekildedir:

Tablo 4.2: Tiirkce Ogreticilerinin Ogrenen Ozerkligi Kavrammna ve Onemine iliskin

Goriisleri

Ogrenen Ozerkligi Kavranu

ve Onemi

Temalar

Alt Temalar Kodlar

Ozerklik kavrami

1.Bilgiye ulagsma = Bireysel caba
= Rehberlik
= Otokontrol

2.Kendi kendine 6grenme *® Kendi 6grenme kaynaklarini bulma

= Ozgiirliik
= Sorumluluk
1.Bireysel Caba = Bireysel Aktiviteler
Yabanci dil = Uygulama Geligtirme
ogrenicilerinin 2.Siire¢ Yonetimi = Bagimsizlik
ozerkligi = Planlama Becerisi

3.Yonlendirilme Thtiyact = Diisiik Ozerklik
= Destek Arayist

Basarit ve motivasyona
etkisi

1.Motivasyon e Ozgiiven
o Oz-diizenleme

Tablo 4.2.°deki veriler incelendiginde “6zerklik kavramina” iliskin goriislerin

“bilgiye ulasma” ve “kendi kendine 6grenme” seklinde 2 alt tema {izerinde

yogunlastig1 goriilmektedir. Bu temaya iligskin 6gretici goriisleri su sekildedir:

“Kisinin otokontroliinii saglayarak kendi kendine 6grenmeye, bilgiye ulasmasi.”

(K15)

“Bir kisinin dil ogrenmede kendisini yonlendirmesidir. Kendisine rehberlik

yapmasidir diyebiliriz aslinda.” (K7)

“Ogrenicinin kendi kendine ogrenerek 6grenme sorumlulugunu almasi.” (K3)

“Ogrenen kiginin Ogreticiden bagimsiz kendi 6grenmek istedigi seyi ozgiirce

ogrenmesidir.”(K6)

“Dil 6grenmede bagimsiz olma, sorumlulugun bilincinde olma.” (K10)

“Ozellik, 6grenenin kendi sorumlulugunu iistlenmesi.” (K12)
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“Derslerde  6grendiklerini  destekleyecek  siiregleri  segebilme  diyelim.

Siire¢ yonetimi de denilebilir.” (K8)
“Yabanci 6grenicilerin 6zerkligine” dair 6gretici goriisleri su sekildedir:

“Ben yabanci dil 6grenicilerinin dil 6gretimi siirecinde siirekli yonlendirilmesi
gerektigini diigtindiigiim icin ozerk olduklarint diigtinmiiyorum. Cok az sayidaki égrenici
gercekten kendi 6grenme sorumluluguna alabiliyor 50 6greniciden biri diyebilirim.” (K1-

K12)

“Yabanci égreniciler égrenme ortamlarini se¢mede ézgiirler. Isterlerse fiziksel
isterlerse uzaktan isterlerse de teknoloji odakli sanal bir ortamda dil 6grenme ortamlarini
se¢mede ana dili 6grenen d&grenicilere gore daha dzgiirler. Bu da onlarin ozerklik

gelistirmelerine yardimci olur.” (K13)

“Ogreticinin disinda ya da bir égreticinin disinda her nereden ders aliyorsa
kendisi ne yapiyor? Yani ornegin ¢eviri mi yapiyor, bir sey izleyip onu mu anlamaya ¢alisiyor,
miizik mi dinliyor? Yani tek basina dil 6grenmek icin yaptigi aktiviteler olarak goriiyorum

ben.” (K11)

“Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ogreniciler daha acemi oluyorlar ve
yardima muhta¢ oluyorlar bu sebeple burada Ogretici destegi onemlidir. OSrenicinin
motivasyonu Onemlidir, greticinin  stratejileri onemlidir. Ogrenicilere yeterli destek
saglaminca ogreniciler kendi becerilerini ortaya koyacaktir ve Ogreticileriyle ve

arkadasglariyla paylagimda bulunacaklardw.” (K7)

“Bence ozerklikleri diigiik diizeyde demek gerekir. Ciinkii gordiigiimiiz
ogrenicilerin ¢ogunlukla yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklarini ve ¢ok az sayida ogrenicinin

aslhinda kendi siireglerini yonetebildigini goriiyoruz.” (K9)
“Basar1 ve Motivasyon” alt temasina iliskin goriisler su sekildedir:

“Ogrenen ozerkligi motivasyonu pozitif anlamda etkiler. Halihazirda yalniz
hissedilen bir siire¢ olan yabanci dilde 6grenim siirecinde kendine dair yontemler bulmak

daha ozgiivenli hissettirecektir.” (K1)

“Tabii ki motivasyonun basart iizerinde olumlu bir etki diye sahip oldugunu
diisiintiyorum Kendi stratejileri ile hareket ettiginde ogrenicinin kendi i¢sel motivasyonu
artacak ¢iinkii kendi hedeflerini belirleme, 6grenme siirecini kontrol etme Ozgiirliigiine
erigmis olacak. Otomatik olarak bu i¢sel motivasyonu da arttirabilir basari iizerinde de daha
etkili ogrenme stratejileri gelistirebilir ¢esitli 6z diizenleme becerilerini gelistirebilir. Yani

birikim arttik¢a ozerkliklerinin de artacagim diisiiniiyorum” (K6)

Ogreticiler, dzerkligin dil 6grenme siireglerinde dnemli bir rol oynadigini ve bu
kavramin Ozellikle “bilgiye ulasma” ve “kendi kendine 6grenme” becerileri iizerinden

sekillendigini belirtmektedirler. Baz1 6greticiler, 6zellikle dil 6grenmeye yeni baslayan
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ogrenicilerin 6zerklik gelistirme konusunda yardima ihtiya¢ duyduklarin1 ve 6greticinin
rehberliginin bu siiregte kritik oldugunu ifade etmektedirler. Bu ifade o6zerkligin
desteklenmesinde rehberligin dnemini ortaya koymaktadir. Ogretici destegi, 6zerklik
kazanmada bir ara adim olarak degerlendirilebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen
Ogreniciler icin oOzerklik kazanma siireci, kiiltiirel ve baglamsal faktorlerden
etkilenmektedir. Ogrenicilerin dil 6grenme ortamlarmi segme konusundaki dzgiirliikleri,
Ozerklik kazanmalarina yardimci olabilmektedir. Ancak Ogrenicilerin bu sliregte
yonlendirme ihtiyact duymalari, 6zerkligin birden fazla degiskene bagli oldugunu
gostermektedir. Ozerklik ve motivasyon arasindaki pozitif iligki, dil grenenlerin kisisel
O0grenme stratejilerini gelistirme siireclerinde Ozgiiven kazanmalariyla agiklanabilir.

Ogrenicilerin kendi stratejilerini belirlemeleri ve uygulamalari, i¢sel motivasyonlarini

artirarak basarilarini olumlu yonde etkilemektedir.

Tablo 4.3: Ogrenen Ozerkliginde Ogreticinin Rolii ve Stratejileri

® Temalar Alt Temalar Kodlar

R

5 B ) 1.Sorumluluk ve = Sorumluluk

2 % Ogretim Bagimsizhk * Oz disiplin

§ § Stratejileri = Ogrenme siireglerinin kontrolii
) 1.0grenme Farkindahg = Farkindalik

:gc Sorumluluk alma = Oz diizenleme

= Ogrenme siireci takibi

“Ogrencinin bireysel deneyimlerine imkédn tamnmasi, dil ogrenirken farkl
deneyimleri kendisinin yasamasina imkdan taninmasi. Yine hocalarimin séyledigi gibi ders,
yéntem, arag gereg se¢iminde ozgiirliik ve cesitliligin saglanmast oldugunu soyleyebiliriz.
Ogrenim siirecinin giinliik hayata gecirilmesinde ogrenicilere rehberlik edilmesi seklinde

belirtebiliriz.” (K13)

Ogreticilerin bu soruya yonelik cevaplarmin olduk¢a kisith  oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.4: Ogrenen Ozerkligi ile Tlgili Ogreticilerin Yasadiklar1 Zorluklar ve

Engeller
Alt Temalar Kodlar
¥ 1.0grenmede e  Sorumluluk alamama
§S  Ogrenme Sorumluluk Alma e Ogreticiye bagimlilik
§ E’J Sorumlulugu o  Ozerklikten kaginma
E = 1.Bilgiye Yonelik e Ezberci 6grenim

Bilgi Odaklr Ogrenme Yiizeysel Yaklasim e Yiizeysel 6grenme




“Zorluklarin en énemlisi égrenicinin direkt olarak égrenmeyi salt bilgi olarak
algilayisi. Kendi sorumlulugunu almak yerine kati disiplinle siirdiiriilebilir bir ogretimin
daha o6gretici oldugu inanct farkli milletlerin ogrenme bigimine de tesir etmis. Onlara
yonlendirdigimiz acgik 6grenme sorulari, ortamlar: ogrenmek igin kendi regetelerini tiretmek
konusunda onlari giidiilemekte yeterli olmuyor. Direkt bilgiyi almak ve kullanmak istegi séz

konusu.” (K1)
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Ogreticilerin  bu soruya yénelik cevaplarinin olduk¢a kisith oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4.5: Tiirk¢e Ogreticilerinin Ogretim Materyallerinin ve Teknolojinin

Ozerkligi Destekleme Durumlarina iliskin Gériisleri

Materyaller, Kaynaklar ve
Teknoloji

Temalar Alt Temalar Kodlar
1.0greniciye Alan Ozgiirliik
Tanima Ipucu verme
Materyallerin Ozerkligi Tesvik
Desteklemesi 2.0grenme Stillerine Cesitlilik
Uyum Kisilestirme
3.0grenme Siirecini Kolaylik
Destekleme = Rehberlik
= Dijital Kaynaklar
Teknolojinin Ozerkligi 1.Egitimde Kullanimi = Erisilebilirlik
Desteklemesi =  Geri Bildirim
2.Bagimsiz Ogrenme * Bagimsizlik

» Oz degerlendirme

“Materyallerin Ozerkligi Desteklemesi” temasinin “6greniciye alan

tammma”, “ 6grenme stillerine uyum” ve “6grenme siirecini destekleme” alt temalarina

iliskin 6gretici goriisleri su sekildedir:

“Hazirladigimiz ders materyallerinde ne kadar cesitli materyaller etkinlikler
kullanirsak ¢ok farkli 6grenme stiline sahip d6grenicileri o kadar desteklemis oluruz ve

onlarin ogrenim siirecini kolaylastirmis oluruz.” (K6)

“Materyaller o6grenicinin ogrenme oOzerkligi icin bir ara¢ olmaldw. Kiigiik
ipuclart icermelidir. Nasil ve ne yontemle ogrenilecegine dair oOgreniciye hi¢ alan

birakmayan ders materyalleri tiim sihri bozabilir.” (K1)

“Teknolojinin Ozerkligi Desteklemesi” temasinin “egitimde kullanimi” ve

“bagimsiz 6grenme” alt temalarina iligkin 6gretici goriisleri su sekildedir:

“Dil 6grenme bireysel égrenimi destekler sadece TOMER de degil égrenicinin
evinde kullanabilecegi ¢cok ¢esitli uygulamalar ogrenici uygulamalar sayesinde kendisini
degerlendirebilir. Bu uygulamalar sayesinde kendi o6grenme hizina gore geri doniitler
alabilir. Her zaman ve her yerde 6grenebilir tiim bunlar dgrenicinin ozerkligini destekler.
Ornegin daldirma teknolojileri giindemde su anda ya da sohbet robotlar: var. Ogrenicilerin

daha ¢ok deneyimlemesini saglayan uygulamalara érnek olabilir. Ogrenici bu robotlar
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sayesinde karsilikli divalog kurabilir bu da G@renicilerin égreticiden bagimsiz olarak dili
kullanabilecegi ortamlar saglar. Dolayisiyla teknoloji kullanimimn Ggrenen zerkligini
destekledigini diisiiniiyorum.” (K13)

Ogreticilerin goriislerine gore, materyallerin dgrenen dzerkligini desteklemesi
icin Ogrenicilere alan tanimasi, farkli 6grenme stillerine uyum saglamasi ve 6grenme
stirecini desteklemesi dnemlidir. Cesitli materyaller kullanarak farkli 6grenme stillerine
sahip Ogrenicilerin ihtiyaclarini karsilayip O6grenme siirecini kolaylastirabilecegini
belirtmiglerdir. Ayrica 0Ogreniciye yol gosteren fakat tamamen yonlendirmeyen
materyallerin 6zerkligi destekledigi, asir1 kontrolcli materyallerin ise 6zerk 6grenmeyi
olumsuz etkiledigi vurgulanmistir. Teknoloji konusunda ise, bagimsiz O6grenme
stireclerinde kullanilan uygulamalarin 6grenicilerin kendi hizlarina uygun geri bildirimler
almasii ve dil becerilerini 6greticiden bagimsiz sekilde gelistirmesini sagladigi ifade
edilmistir. Ozellikle daldirma teknolojileri ve sohbet robotlari gibi araglar, dgrenicilerin
dil 6grenme siireglerine katki saglamaktadir. Ogreticilerin teknoloji konusundaki
goriisleri incelendiginde bu goriiglerin ¢ogunun teknolojinin yararlari ile siirli kaldig:
goriilmektedir. Ogreticilerin teknoloji kullanimina &grenen ozerkligi kazandirma

perspektifinden bakmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 4.6: Geri Bildirim ve Degerlendirme Kavramlarinin Ogrenen Ozerkligindeki

Yeri

Temalar Alt Temalar Kodlar

s 1.Pozitif Yonlendirme = Olumlu Déniit

= Geri Bildirimde = Yapic Elestiri

§ Ozerklik = Gelistirilebilirlik

Fﬁ 1.Coziim Odakh Geri Bildirim = Plan1 Sunma

é 2.Rehberlik ve Destek = Destekleyici Atmosfer
Destekleyici Geri 3.Siire¢ Takibi = Siireklilik
Bildirim Stratejileri = jzleme

“Geri Bildirimde Ozerklik” temasina iliskin dgretici goriisleri su sekildedir:

“Ogrenicinin olumlu yénlerinden yola ¢ikarak eksiklerini tamamlamasini
saglayabilecek bir strateji izlenmeli. Oncelikle bak bunlart ivi yapiyorsun ama sunlart da
yaparsan daha iyi olacaksin, daha basarii olacaksin, daha dogru ogreneceksin. Bu tarz bir

yaklasim bence dogru olan.” (K9)

“Geri bildirim hata odakli olmadiginda ozerkligi  destekler bigcimde
doniistiiriilebilir. Ogretici geri bildirimi de tipki 6greniciden bekledigi gibi ozerklestirerek
sunmalidir. Geribildirim égrenicinin ozerklige gayretini takdir eden bir zeminde sunulmali.”

(K1)
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“Hata ve yanlis kelimelerinden uzak durup gelistirilebilir, iyilestirilebilir seklinde
yaklasmak hem ézgiiven seviyesinin diismesini engeller hem de hata yapmaktan korkmamayt

gosterebilir cocuklara.” (K13)
“Destekleyici Geri Bildirim” temasina iligskin 6gretici goriisleri su sekildedir:

“Ogrenicilere hatalarini belirtmenin haricinde Ogrenicilere hatalarini nasil
gelistivebileceklerine dair rehberlik edilmesinin onemli bir geri doniit oldugunu
diistiniiyorum ¢iinkii bazen ogreniciler yazmalarini, dinlemelerini nasil gelistirebileceklerini
soruyorlar. Bu noktada ogreticinin destekleyici geri doniitleri olmasi gerektigini

diigtiniiyorum.” (K13)

“Ogrenicilere ¢éziim odakl geri bildirim verilmeli. Bir égreniciye geri bildirim
verirken Ggrenicinin  O0grenme  siirecinde nasil ilerleyebilecegini  hangi adimlar
uygulayabilecegini sdylersek bu olumlu bir geri bildirim olacaktir Sadece problemleri
tamimlamak yerine ogrenicinin bu siirecte nasil ilerleyebilecegini gosterirsek stire¢ daha

saglikly isleyecektir. Bu da 6grenicinin ozerkligini destekleyecektir.” (K6)

Ogreticilerin geri bildirimde 6zerklikle ilgili goriislerine gore, geri bildirim
Ogrenicilere sadece hatalarin1 gdstermekle kalmayip onlarin olumlu yoénlerinden yola
cikarak eksikliklerini gelistirmelerine olanak tanimalidir. Geri bildirimin hata odakli
olmamasi, 6grenicilerin 6zerklik ¢abasini takdir eden ve gelistirici bir zeminde sunulmasi
gerektigi vurgulanmigtir. Ayrica hata yapmaktan korkmamalari i¢in 68renicilere cesaret
verici bir dil kullanilmasi, “hata” yerine “gelistirilebilir” ya da “iyilestirilebilir” gibi
ifadelerin tercih edilmesi 6nemli goriilmektedir. Destekleyici geri bildirimde, 6grenicilere
hatalarin1 nasil diizeltebileceklerine dair rehberlik etmek, ¢6ziim odakli geri bildirimler
sunmak, dgrenicilerin siireci daha saglikli ilerletmesine katki saglamakta ve 6zerkliklerini

desteklemektedir.

Tablo 4.7: Yabana Dil Ogrenicilerinin Kiiltirel Farkhliklarimn Ogrenen

Ozerkligindeki Yeri

o Temalar Alt Temalar Kodlar
T3 Kiiltiirel Farkliltklar 1.Kiiltiirel Farkliiklarin = Ait olunan sosyal grup
=2 Q: ve Ogrenen Olumlu Etkisi
S 3 Ozerkligi 2 Kiiltiirel Farkiliklarm = Baskin kiltir
Olumsuz Etkisi

“Kiiltiirel farklilik ogrenen ozerkligini olumlu etkileyecek bir unsur olmasina
karsin ¢ogu durumda 6zerkligi olumsuz bicimde etkiler. Ogretici ve égrenici arasindaki
dinamikler, sinifin baskin milletlerinin 6grenmeyi domine etmesi 6grenme ozerkligindeki
olumsuzluklarin kaynagi. Ait oldugu milletler tek bir oOgreticinin gevresinde Ogrenilen
ortamlarda egitimin goriildiigii sosyal gruplar halinde yasanan milletlerse 6zerklik hayatin

hi¢chir noktasinda kegfedilmeyebilir.” (K1)
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“Bence bizim dgrenici kitlemizde Kazaklar ve Fransiz yénetiminde olan

Afrikalilar daha ozerk.” (K8)
“Afrikalilarin ¢cogu derse ilgili ve ogrenmek icin ¢aba gosteriyorlar fakat Tiirkgeyi
ogrenme stiregleri ¢ok zor gegiyor. ”(K12)

Ogreticilerin goriislerine gore, kiiltiirel farkliliklar 6grenen dzerkligini olumlu
yonde etkileyebilecek bir faktdor olmasina ragmen c¢ogu zaman olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Smif i¢indeki baskin milletlerin 6grenme siireclerini domine etmesi ve
Ogretici-Ogrenici arasindaki dinamiklerin bu duruma etki etmesi, 6grenen 6zerkliginin
olumsuz yonde gelismesine neden olabilir. Baz1 kiiltiirlerde 6zerklik, yasamin higbir
alaninda kesfedilmeyebilir. Ogrenici gruplari arasinda Kazaklar ve Fransiz ydnetimindeki
Afrikali 6grenicilerin daha 6zerk oldugu ifade edilmistir. Ancak Afrikali 6greniciler
genellikle derslere ilgili olup caba gdstermelerine ragmen Tiirk¢eyi 6grenme siireglerinde

zorluk yasamaktadirlar.

Tablo 4.8: Hata Yapma Ozgiirliigiiniin Ogrenen Ozerkligindeki Yeri

= Temalar Alt Temalar Kodlar
230 1.Hata Yapmanin = Hata korkusu
= Hata Yapma ve _Normallestirilmesi = Hata Farkindalig:
5 Ogrenme 2.Hata ile Ogrenme * Diizeltme
'E * Bilgilendirme
i 1.Kaygiy1 Azaltma = Giiven Verme
S = Kaygi Yonetimi
3 * Destekleyici letigim
= Destekleyici 1.0zgiir ifade ve Deneme = Aktif katilim
T " g
Ogretim

“Hata Yapma ve Ogrenme” temasina iliskin 6gretici goriisleri su sekildedir:

“Bir etkinlik kdgidi vesaire verdigimizde bos birakiyorlar mesela. Yani bos
birakilmasindan ziyade denemelerini hani bunu konusma olur, bu yazma olur ya da dinleme
ile ilgili yapilan bir ¢alismada bos birakmaktan ziyade bunun neden bos biraktigini sorariz.
Ama yanhs yazmasini, yanls yazsa da benim ona dogruyu gésterecegimi, ¢ekinmemesi

gerektigini belirtmeliyiz. (K12)

“Bazen bizim miikemmeliyet¢i durusumuzu kendi hayatimizdan verilen érneklerle.
bozmamiz gerekir. Hani hata yapmanmin onlarin é6grenici olmalart ya da bu dili yeni
ogrenmeleriyle ilgili degil de bakin bu normal bir sey. Sizin bu yaptiginiz hatalar normal.
Tiirkgeyi varsayarak konusalim. Tiirk ogreniciler de yapryor ya da aymi hatayr ben de
yapiyorum. Ya da ben yeni bir dil 6greniyorsam kendimden ¢ok érnek veriyorum. Ingilizce
cabam oldugu icin bakin ayni hatayr ben de yapryorum, su sebeple yapryorum. Cikardigim
ders bu ashnda. Ornek aldiklar: kisinin de hata yapabiliyor oldugunu gostermek birazcik

daha giiven verici bir nokta.” ( K9)
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“Yani diigiincelerini ézgiirce ifade etmelerine destek olmaya ¢alisiyorum. Her
hatalarina hemen miidahale etmiyorum. Kaygilarmmi azaltmaya ¢alisiyorum. Evet, yani
birbirlerinin hatalarini buluyoruz. Hata yapmanin normal bir sey oldugunu anlamalarini

saglyorum.” (K15)
“Destekleyici Ogretim” temasina iliskin 6gretici goriisleri su sekildedir:

“Bunun olmasi ¢ok normal. Hata yapmaktan korkmamalari, cekinmemeleri bence

buradaki kritik nokta.” (K4)

“Ogrenicilerden birkag tanesi kelimenin birinin anlamim bilmiyor, hatta cogunluk
bilmiyordu kelimenin anlanuni. Siklarda da dogru cevap o kelime. Bilmediginiz kelimelerin
olmasi lazim dedim hepsine. Hepiniz cevaplamaya ¢alisin. Oncelikle cevaplayin
acgiklayacagim zaten ¢alisma bittiginde. Bittikten sonra bunlarla ilgili gerekli agiklamalar
yaptigimda zaten ne demek istedigimi daha net anlayacaksiniz demistim. Hata yapmug

olanlar da vardi i¢lerinde ama sonucunda ne oldugunu bir sekilde anlamis oldular.” (K8)

“Evet zaten bence hata yapmasi hi¢ yapmamasindan ¢ok daha iyi. Ciinkii hata
vaptiginda neyi diizeltmen gerektigini biliyorsun. Ama hicbir sey yapmazsan bunu

ogrenemiyorsun. Yani neyi yanls ogrendigini.” (K12)

“Ben hep sey diyorum. Siz yeni bir dil 6greniyorsunuz. Bu size yabanci bir konu.
Hata yapmaktan korkmaym. Ciinkii hata yapmazsaniz 6grenemezsiniz diyorum. Yani tabii ki
de yanly telaffuz edecekler, yanhs ciimle kuracaklar. Bu ¢ok normal.” (K3)

Ogreticilerin “Hata Yapma ve Ogrenme” temasi ile ilgili goriislerine gore, hata
yapmanin dgrenme siirecinin dogal bir pargasi oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenicilerin
etkinliklerde bos birakmak yerine denemeleri tesvik edilmeli, yanlis yapmaktan
gostermek ve dgrenicilerin kaygilarini azaltmak i¢in kendi dil 6grenme deneyimlerinden
ornekler verebileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica, hatalara hemen miidahale
edilmemesi, Ogrenicilerin diislincelerini Ozgiirce ifade etmelerine olanak taninmasi
gerekmektedir. “Destekleyici Ogretim” baglaminda ise hata yapmanin dgrenme siireci
icin faydali oldugu, hatalar yoluyla neyin diizeltilmesi gerektiginin anlasilabilecegi ifade
edilmektedir. Hata yapmaktan korkmayan 6greniciler, dili daha etkin bir sekilde 6grenir

ve cesaret kazanirlar.



BESINCI BOLUM
TARTISMA SONUC VE ONERILER
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5.1. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, Tiirk¢e dgreticilerinin 6grenen 6zerkligi konusundaki algilarini ve
uygulamalarini hem nicel hem de nitel veriler 1s1¢inda incelemektedir. Nicel veriler,
Ogreticilerin biiylik ¢ogunlugunun Ogrenicilerin 6grenme siireclerinde bagimsizlik
kazanmalarini1 desteklediklerini gostermekteyken nitel veriler ise 6greticilerin bu siiregte
karsilastiklar1  zorluklar ve Ozerklik gelistirme ¢abalarini daha derinlemesine

anlasilmasini saglamaktadir.

Bu kisimda konu basliklar1 nicel ve nitel sorularin icerigine uygun olacak sekilde

ortak temalar belirlenerek yeniden adlandirilmistir.
1. Ogrenici Ozerkligi ve Ogretici Stratejileri

Nicel veriler, 6greticilerin tamaminin 6grenicilerin bagimsiz calisma ve tekrar
yapma gibi davranislarini tesvik ettigini ortaya koymaktadir. Ogreticilerin yiizde % 100'ii
, Ogrenicilerin bagimsiz 6grenme siireglerine katki saglamak amaciyla g¢esitli yontemler
kullandiklarii belirtmislerdir. Ancak nitel veriler, bu teorik ¢abanin uygulamada her
zaman beklenen sonuglar1 vermedigini gostermektedir. Ogreticilerin uygulama ve strateji
gelistirme konusunda bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklar: goriilmektedir. Nitel veriler,
ogrenicilerin bagimsiz calisarak kendi 6grenme siireclerini yOnetmelerine yonelik
vurgular1 da desteklemektedir. Ogreticilerin rehberlik roliiniin daha baskin oldugu bu
sonug, Benson’in (2001) savundugu 6grenen 6zerkligi teorisiyle kismen ¢elismektedir.
Benson, dgrenicilerin bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirebileceklerini savunurken, bu
arastirmada Ogrenicilerin biiylikk bir kismmnin bu siirece tam anlamiyla uyum

saglayamadiklar1 goriilmektedir.

Ogreticilerin ¢ogu, bir dgrenicinin 6zerk olup olmadigini konusma ve yazma
becerilerinden daha iyi anlasilacagini belirtmislerdir. Becerilere dayali ifadelerde
ogreticilerin dil bilgisi 6gretimi siirecinin 6grenici 6zerkligini gelistirecek sekilde nasil
yapilandirilacagina dair bir ifadeye rastlanmamistir. Bu da dil bilgisi 6gretimi ve 6grenen
ozerkliginin nasil iligkilendirilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip olunmadigim

gostermektedir.
2. Amac Belirleme ve Ogrenme Planlama

Ogrenicilerin Tiirkge 8grenme konusunda amag belirlemesine yardime1 olma
oraninin %98,4 gibi yliksek bir seviyede olmasi, dgreticilerin 6grenicileri motive etme ve

ogrenme hedeflerini netlestirme konusundaki ¢abalarini gostermektedir. Nitel verilerde,
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ogreticilerin 6zerklikle ilgili en 6nemli rollerinden birinin, 6grenicilerin kendi 6grenme
siireglerini yonetmelerine rehberlik etmek oldugu vurgulanmistir. Ogreticiler dzerkligi
“kendi 6grenme kaynaklarini bulma”, ‘“kendi kendine 6grenme”, “6grenme siirecinde
sorumluluk alma” seklinde tanimlamiglardir. Dolayisiyla 6grenici 6grenme silirecinde
kendi 6grenmesine rehberlik edebilmeli sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ Holec (1981)
ve Little ‘mn (1999) dil 6greniminde &grenicinin aktif katilimi ve kendi 6grenmelerini

yonetebilme yetisine dair goriisleriyle ortlismektedir.
3. Geri Bildirim ve Bagimsiz Degerlendirme

Aragtirmanin nicel kisminda 6greticilerin tiimiiniin (%100) 6grenicilere agik geri
bildirim sundugu ve onlar1 bagimsiz degerlendirme yapmaya tesvik ettikleri
goriilmektedir. Nitel verilerde, 6greticilerin 6grenicilere “destekleyici geri bildirim”
verdikleri, geri bildirimin &grenicinin motivasyonunu artirdigt ve dgrenme siirecinde
daha etkin olmalarini sagladig: ifade edilmistir. Geri bildirimin destekleyici bir bigimde
verilmesinin, hatalarin giderilmesine dair gelistirici ¢dziim Onerilerinin sunulmasinin
Ogrenicinin motivasyonunu artirarak 6zerklik gelistirmelerine katki sagladigini
belirtmiglerdir. Ogreticilerin  yapic1 elestiriler sunarak &grenicilerin  eksiklerini
tamamlamalarina olanak sagladiklar1 goriilmektedir. Bu stratejiler, Noels vd. (2000)
caligmasiyla da oOrtiismektedir. Arastirmacilar, destekleyici geri bildirimin igsel
motivasyonu artirdigin1 ve dgrenicilerin 6grenme siireclerinde daha aktif hale geldigini

ifade etmislerdir.

Nitel verilerde geri bildirim siirecinin dengeli olmas1 gerektigi de dikkat ¢ekici
bir bulgudur. Baz1 6greticiler, dgrenicilere ¢ok fazla rehberlik saglandiginda onlarin
sorumluluk almay1 6grenmekte zorlandigini dile getirmistir. Bu durum, Deci ve Ryan’in
(1985) ozerklik teorisi ile uyumludur; asir1 yonlendirme ve miidahale, 6grenicinin
ozerklik gelisimini engelleyebilir. Bu ¢eligki, geri bildirimin dengeli sunulmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.
4. Kiiltiirel Farkhiliklar ve Zorluklar

Nitel veriler, 6grenicilerin kiiltiirel gegmislerinin, 6grenen 6zerkligi kazanma
stireclerinde Onemli bir faktér oldugunu gostermektedir. Bazi Ogrenicilerin 6zerk
O0grenme konusunda zorluk yasadiklari, stirekli 6gretici deste§ine ihtiya¢ duyduklari
belirtilmistir. Ozellikle baz1 &greticiler, “kiiltiirel farkliliklarin” dgrenicilerin 6grenme

bi¢imlerini derinden etkiledigini ve bu farkliliklarin 6zerklik kazanmada belirleyici bir
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rol oynadigini ifade etmislerdir. Ogreticiler yabanci dil &grenicilerinin dzellikle alt
kurlarda ve bazi milletlerde genellikle bagimsiz hareket etmede zorluk yasadigini ve
siirekli Ogretici rehberligi talep ettiklerini ifade etmislerdir. Ust seviyelerdeki
Ogrenicilerin ise kiiltiirlerine, 6z diizenleme becerilerine ve 6grenme c¢abalarina gore
ozerkliklerinin farklilik gosterdiklerini belirtmislerdir. Cok az sayida 6grenicinin 6zerk
oldugunu ve kendi 6grenme sorumlulugunu alabildigini ifade etmislerdir. Bu durum,
O0grenen Ozerkligi kazanma stirecinin kiiltlirel, bireysel ve pedagojik faktorlere bagh
olarak farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Littlewood (1999), Smith (2008) ve
Palfreyman (2003) gibi arastirmacilar, 6zerklik kazandirma cabalarinin bazi kiiltiirel
cevrelerde zorlayici olabilecegini  ve Ogretici  desteginin - dnemli  oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrenicilerin dzerklik kazanma siirecinde bagimsizlik becerilerini

gelistirmeleri zaman almakta ve dgretici destegi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Nicel veriler ise oOgreticilerin %31’inin, &grenicilerin kendi aralarinda
tartismalarin1 ve bagimsiz ¢aligmalarini destekleme konusunda gekinceleri oldugunu
ortaya koymustur. Bu bulgu, bazi kiiltiirel gruplarin daha bagimsiz hareket edebildikleri,
bazilarinin ise dgreticilere daha fazla bagimli kaldiklar1 gercegini yansitmaktadir. Little
(1999) ozerklik uygulamalar1 yerel baglamlardan etkilenmekte oldugunu ifade ettigi

calismas1 bu goriis ile ortlismektedir.
5. Ders Dis1 Aktiviteler ve Teknoloji

Hem nicel hem de nitel veriler, 6greticilerin 6grenicileri ders dist aktiviteler ve
teknolojiyt kullanma konusunda tesvik ettiklerini gostermektedir. Nicel verilerde,
ogreticilerin  %98,4’1i  O6grenicilerin ders disinda c¢alismalarin1  desteklediklerini
belirtmistir. Nitel verilerde ise 6greticiler teknolojiyi, 6grenicilerin 6grenme siireclerini
daha bagimsiz bir sekilde yonetebilmeleri i¢in Onemli bir ara¢ olarak gdrmektedir.
Ogreticiler dil 6grenicilerinin dil 6grenme ortamlarmi se¢me konusunda 6zgiir
olduklarmi, dijital kaynaklarin 6grenicilere 6zgiiven kazandirdigini ve onlarin 6grenme
hizlarim1 kendi baglarina ayarlayabilmelerine olanak sagladigini ifade etmislerdir. Bu
ifadeler Can’1n (2012) sanal platformlarin 6grenen 6zerkligi izerindeki etkisini inceleyen
caligmasiyla oOrtlismektedir. Teknoloji, dil Ogrenen Ogrenicilerin 6zerklik kazanma

siireclerinde etkili bir ara¢ olarak 6ne ¢cikmaktadir.

Ogreticiler teknolojinin, dijital kaynaklarn yararli olduklarini ifade etmelerine

ragmen bu kaynaklarin 06zerklik kazandirmadaki rollerini tam olarak ifade
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edememislerdir. Bu soruya verilen cevaplar genellikle teknolojinin egitim stireclerindeki

yararlarini ifade etmekten Gteye gecememistir.

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin incelenmesi sonucunda
Ogreticilerin anket yanitlar1 ile goriisme esnasindaki yanitlar1 arasinda bazi Onemli
farkliliklar oldugu goériilmektedir. Bu bulgular, 6greticilerin 6grenen 6zerkligi konusunda
genel olarak teorik bilgiye sahip olduklarini ancak deneyim ve stratejilerini aktarma
asamasinda bu bilgiyi uygulamaya dokme konusunda zorluk yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Uygulamaya yonelik ifadelerin yetersizligi, bu konuda bir bosluk
oldugunun bir baska gostergesidir. Ogreticilerin, dgrenen 6zerkligi becerisinin nasil
kazandirilacagina dair bilgilerinin sinirl oldugu goriilmektedir. Cogu 6gretici, 6grenen
Ozerkligini iiretim becerileri ile iliskilendirmis, konusma ve yazma becerilerindeki
basarilar1 gozlemleyerek 6grenicinin 6zerklik diizeyini tespit edebilecegini belirtmistir.
Diger ogreticiler ise okuma ve dinleme becerileri ile 6grenicinin anlamlandirma
calismalarim1 6zerklikle iligskilendirmistir. Ancak dil bilgisi 6gretimi siirecinde 6grenen
0zerkligini nasil desteklenecegine dair somut bir strateji veya yonteme deginilmemistir.
Bu durum, Ogreticilerin 6zerklik gelistirme konusunda daha sistematik bir yaklagim
gelistirmeleri gerektigini ve 6gretim siireglerinde daha etkin bir sekilde uygulamalari igin

desteklenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.

5.2. ONERILER

e Tiirk¢e dil 6grenme materyalleri, Ogrenicilerin kendi O0grenme siireclerini
yonlendirebilecekleri, bagimsiz calisma firsatlar1 sunan etkinlikler icermelidir.
Ozellikle proje temelli 6grenme, probleme dayali égrenme etkinlikleri gibi
ogrenici merkezli uygulamalar 6zerkligi gelistirebilir. Ogrenicilere bireysel
ihtiyaclarina ve ilgi alanlarina gore esneklik saglayan materyaller ve igerikler
sunulmalidir. Bu tiir igerikler, 6grenicilerin motivasyonunu ve bagimsiz 6grenme
becerilerini artirabilir.

e Ogrenicilere dil 6grenme siireclerinde 6zerk olmalarmni saglayacak etkili
ogrenme stratejileri sunulmalidir. Zaman yonetimi, 6z degerlendirme ve
ogrenme hedefleri belirleme gibi stratejiler, 6grenicilerin bagimsiz 6grenme
becerilerini gelistirmeye katkida bulunacaktir. Bu stratejilerin ders igerigine
entegre edilmesi, 6grenicilerin 6grenme siireglerinde daha aktif rol almalarini

saglayacaktir.
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e Ogrenicilere 6dev, proje ve calisma yontemleri konusunda segenekler
sunulmalidir. Bu sayede 6greniciler, kendi 6grenme tercihleri dogrultusunda
secim yaparak Ogrenme siireglerine daha fazla katilim saglayabilir ve
ozerkliklerini gelistirebilirler. Secenek sunma, Ogrenicilerin karar verme
becerilerini de artirarak, bagimsiz 6grenme becerilerinin gelisimine katkida

bulunacaktir.
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()rencinin kendi 8renme seklini segmesim destekler misiniz?

Ogrencilenmzin Tirkee drenme konusunda amag belrlemesine yvardimer olur
musunuz’

(grencilennizin kendi é@renmelenni planlamalanina yardime: olur musunuz?

(hrganize etme

O)grencilerin belli arahklarla tekrar yapmasm destekler misiniz?

(dgrencilenin kendi baglanna yapabilecekleri gérevler verir misiniz?

{)grencilerin bagimsiz calismalarm destekler misiniz?

(grencilerin Titrkge tle ilgili kendi aralannda tartismalann destekler misiniz?

Oarencilenn ders disinda okumalanim destekler masimiz?

o Il | I I

Ogrencilennizi ders disi yazih iletisim konusunda tegvik edivor musunuz?

.| Ugrencilenmze dinleme etkinliklen konusunda yardimer olur musunue?

| Ogrencileriniz dogal konusma ortamlanna hazirhyor musunuz?

{)@rencilerinizin giinlik havatta karsilasabileceklen olasi problemlerle basa
cikabilmelen wgm on cahsmalar yaptinyor musumuz?

Degerlendirme

(3grencilennize agik genbildinm verryor musunuz?

{)grencilerinizi kendi kendilerini degerlendirmeleri igin cesaretlendiriyor
musunuz?!

{)grencileniniz kendilerini degerlendirmeleni igin farkh vollar bulmaya
yhinlendiriyor musunuz?

()grencilennizin Tiirkee Ofrenmeyle ilgili birbirlenvle tarbsmalanm desteklivor

musunuz !
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