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YUKSEK LiSANS TEZi

OKUL ONCESi DONEM COCUGU OLAN EBEVEYNLERIN EGITIiM
PROGRAMI KAPSAMINDA UYGULANAN FEN ETKINLIKLERINDEN
BEKLENTILERI VE KARSILANMA DUZEYLERININ INCELENMESI

CANSU NUR OZBEN BAY

KASTAMONU UNIVERSITESI SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

TEMEL EGITIM ANA BiLiM DALI
OKUL ONCESI EGITIMI BiLiM DALI
DANISMAN: DOC. DR. MUHAMMED SALMAN

Bu calisma, okul 6ncesi donem g¢ocugu olan ebeveynlerin, Egitim Programi kapsaminda
uygulanan fen etkinliklerinden beklentilerini ve bu beklentilerin karsilanma diizeylerini
belirlemeyi amacglamaktadir. Veriler nicel arastirma yontemi kullanilarak toplanmustir.
Arastirma betimsel bir tasarim c¢ercevesinde gerceklestirilmis olup, ebeveynlerin goriislerini
Olcmek tizere 6zel olarak gelistirilen bir anket formu kullanilmistir. Anket, ebeveynlerin
demografik bilgilerini, fen etkinliklerine iliskin beklentilerini ve bu beklentilerin kargilanma
diizeylerini Olgen sorulardan olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini; Ankara ilinde ve
ilcelerinde okul oncesi egitimi veren kurum ve kuruluslara devam eden 24-72 aylik ¢ocugu
olan, farkli sosyoekonomik seviyelerden gelen toplam 245 ebeveyn olusturmaktadir. Verilerin
analizi, betimsel ve c¢ikarimsal istatistiksel yontemlerle gerceklestirilmistir. Bulgular,
ebeveynlerin fen etkinliklerine yiiksek diizeyde 6nem verdigini, genel olarak fen etkinliklerine
olumlu bir algiya sahip olduklarini; bu etkinliklerin cocuklarin merak duygusu ve 6grenme
arzusunu uyarmasini, ¢ocuklarin yasadiklart diinya hakkinda yeni seyler 6grenmelerinin
desteklenmesi gerektigini ve bu etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim alanlarina katki saglamasini
beklediklerini ortaya koymustur. Bununla birlikte, ebeveynlerin dis mekanda 6grenme ve alan
gezilerinin diizenlenmesi gerektigine dair goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Baz1 ebeveynler
ise mevcut programin ¢ocugun bireysel gelisim ihtiyaclarina yetersiz yanit verdigini ifade
etmistir. Aragtirmanin sonucunda, okul oOncesi egitim programinda fen etkinliklerinin
kapsaminin genisletilmesi ve 6gretmenlerin bu alanda daha fazla egitilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, ebeveynlerin fen etkinliklerine aktif katilimini saglamak i¢in aile-egitim
i birligini gelistiren stratejilerin hayata gecirilmesi onerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Ebeveyn Beklentileri, Fen Etkinlikleri, Okul Oncesi.
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ABSTRACT

MSC THESIS

EXAMINATION OF THE EXPECTATIONS OF PARENTS WITH
PRESCHOOL CHILDREN FROM SCIENCE ACTIVITIES IMPLEMENTED
WITHIN THE SCOPE OF THE EDUCATION PROGRAM AND THEIR
LEVEL OF FULFILLMENT

CANSU NUR OZBEN BAY

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

BASIC EDUCATION DEPARTMENT
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. MUHAMMED SALMAN

This study aims to determine the expectations of parents with preschool children from science
activities implemented within the scope of the Education Program and the level of fulfillment
of these expectations. Data were collected using quantitative research method. The research
was carried out within the framework of a descriptive design and a specially developed
questionnaire form was used to measure the views of the parents. The questionnaire consisted
of questions measuring the demographic information of the parents, their expectations
regarding science activities and the level of fulfillment of these expectations. The sample of
the study consisted of 245 parents from different socioeconomic levels with 24-72 month old
children attending preschool institutions and organizations in Ankara province and its districts.
Data were analyzed using descriptive and inferential statistical methods. The findings revealed
that parents attach a high level of importance to science activities, have a positive perception
of science activities in general, expect these activities to stimulate children's sense of curiosity
and desire to learn, support children to learn new things about the world they live in, and
contribute to children's developmental areas. However, parents also expressed the view that
outdoor learning and field trips should be organized. Some parents stated that the current
program responds inadequately to the individual developmental needs of the child. As a result
of the study, it was concluded that the scope of science activities in the preschool education
program should be expanded and teachers should be trained more in this area. In addition, it
is recommended that strategies that improve family-education cooperation should be
implemented to ensure the active participation of parents in science activities.

KEYWORDS: Parental Expectations, Science Activities, Preschool.
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1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim, bireyin yasam boyu siirecek 6grenme seriiveninin baglangicidir ve
bu siireg, bireyin gelecekteki akademik basarisinin ve sosyal uyumunun temelini
olusturmaktadir. Cocugun yasaminin ilk alt1 yili, hizli gelisim siire¢lerinin yasandig:
kritik bir donemdir. Beynin bu dénemdeki esnekligi ve dgrenmeye agikligi, bireyin
yasam boyu 6grenme kapasitesini dogrudan etkiler (Shonkoff ve Phillips, 2000). Okul
oncesi egitimin bu kritik 6nemi, 6zellikle sosyal esitsizlikleri azaltma ve siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerine ulasma baglaminda degerlendirildiginde daha da belirgin hale

gelmektedir (UNESCO, 2020).

Kaliteli okul dncesi egitimin birey lizerindeki etkileri cok yonliidiir. Arastirmalar, bu
donemde alinan egitimin bireyin biligsel yeteneklerini gelistirdigini ve sosyal
becerilerini giiglendirdigini gostermektedir (Wang vd., 2021). Cocuklar, erken yasta
kazandiklar1 bu beceriler sayesinde, ilkokul ve sonraki egitim siireglerinde daha
basaril1 bireyler haline gelmektedir. Ayrica, okul 6ncesi egitim, bireylerin 6zgiiven,
problem ¢ézme ve iletisim becerilerini de destekleyerek onlarin yasam boyu

karsilasacaklar1 zorluklarla basa ¢ikmalarina yardimer olur (Epstein, 2020).

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin gelisimi, 6zellikle 2000°1i yillardan itibaren hiz
kazanmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2013 yilinda Okul Oncesi Egitim
Programi’ni uygulamaya koyarak, bu donemdeki egitimde standartlar1 yilikseltmeyi ve
cocuklarin gelisim ihtiyaclarin1 daha iyi karsilamayr amaglamigtir. Bu program,
cocuklarin bireysel farkliliklarin1 dikkate alan bir yapiya sahiptir ve onlarin biligsel,
duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerini desteklemeyi hedeflemektedir (MEB, 2013).
Bunun yami sira, programin bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve ¢evre
bilincinin kazandirilmasi gibi hedefleri, ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda daha bilingli

bireyler olmalarini saglamay1 amaglamaktadir.

Fen etkinlikleri, okul Oncesi egitim programlarinin vazgeg¢ilmez bir parcasi olarak
goriilmektedir. Bu etkinlikler, cocuklarin ¢gevrelerini anlamalarini, bilimsel siireclere
yonelik temel beceriler kazanmalarini ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerini

destekleyen onemli bir aractir. Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin dogaya olan ilgisini



artirirken, onlarin neden-sonug iliskilerini anlama ve analitik diistinme becerilerini de

gelistirmektedir (Bayar, 2023).

Fen etkinlikleri, cocuklarin hem biligsel hem de sosyal gelisimlerini desteklemektedir.
Biligsel gelisim baglaminda, bu etkinlikler, ¢ocuklarin gozlem yapma, siniflandirma,
hipotez olusturma ve deney yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerini
saglar. Ayrica, fen etkinlikleri, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki dogal olaylar1 anlamalarina

yardimci olarak, onlarin ¢evre bilinci gelistirmelerine katkida bulunur (Wang vd.,
2021).

Sosyal ve duygusal gelisim agisindan, fen etkinlikleri, grup ¢alismalar1 ve is birligine
dayali aktiviteler araciligiyla cocuklarin iletisim becerilerini gii¢lendirir. Cocuklar, bu
etkinlikler sirasinda akranlariyla etkilesim kurarak empati, paylasma ve sorumluluk
gibi degerleri 6grenirler (Dere ve Ciftci, 2022). Ozellikle oyun temelli fen etkinlikleri,
cocuklarin 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde katilmalarini saglar ve onlarin
bilimsel meraklarini artirir. Bu etkinlikler, ayn1 zamanda g¢ocuklarin 6zgiivenlerini

destekler ve onlar1 gelecekteki 6grenme siireglerine hazirlar (Fisher vd., 2013).

Ebeveynler, cocuklarin egitim siirecinde en dnemli paydaglardan biridir. Arastirmalar,
ebeveynlerin ¢cocuklarin egitimine olan katiliminin, onlarin akademik basarilarini ve
sosyal becerilerini artirdigini gostermektedir (Epstein, 2020). Ozellikle okul dncesi
donemde, ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini daha etkili ve verimli hale

getiren bir faktor olarak 6ne ¢ikar.

Epstein’in (2001) aile katilimi1 modeli, ebeveynlerin egitim siirecine dahil olmasinin
alt1 temel boyutunu tanimlamaktadir: temel sorumluluklar, iletisim, gontlliiliik, evde
O0grenme, karar alma ve toplumla is birligi. Bu model, ebeveynlerin egitim siirecindeki
rollerini sistematik bir sekilde ele alarak, onlarin ¢ocuklarin gelisimine olan katkilarin

artirmay1 amaglamaktadir.

Ebeveynlerin fen etkinliklerinden beklentileri, c¢ocuklarmin bilimsel diisiinme
becerileri kazanmalarin1 ve cevresel farkindalik gelistirmelerini igerir. Ancak, bu
beklentilerin program hedefleriyle uyumlu olup olmadigi, egitim siirecinin bagarisini

dogrudan etkileyen bir faktordiir. Ebeveynlerin taleplerinin karsilanmamasi



durumunda, cocuklarin bu siireglerden elde edecegi kazanimlar simirli kalabilir
(Galindo ve Sheldon, 2022). 2013 Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Miidiirliigii Okul Oncesi Egitim Programi (2013 MEB OOEP), fen etkinlikleri
araciligiyla cocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ancak, bu alanda bazi eksiklikler bulunmaktadir. Ozellikle STEM egitimi ve teknoloji
entegrasyonu gibi ¢agin gerekliliklerini karsilamada yetersiz kalindig1 goriilmektedir
(Avci, 2022). Teknolojinin hizla gelistigi bir diinyada, ¢ocuklarin bu araglari etkin bir
sekilde kullanmalarmi saglayacak fen etkinlikleri, programda yeterince yer

almamaktadir.

Cevresel siirdiiriilebilirlik egitimi de programin zayif noktalarindan biridir. iklim
degisikligi, enerji tasarrufu ve geri doniistim gibi konularin erken yasta ¢ocuklara
Ogretilmesi, onlarin ¢evresel farkindalik gelistirmelerine katkida bulunabilir. Ancak,
mevcut programda bu tir konulara daha fazla yer verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Wang vd., 2021). Fen etkinliklerinin uygulanmasinda
ogretmenlerin bilgi ve becerilerindeki eksiklikler dikkat ¢ekmektedir. Arastirmalar,
birgok dgretmenin fen etkinliklerini planlama ve uygulama konusunda yeterli egitime
sahip olmadigint gdstermektedir (Giingen ve Uyanik, 2024). Bunun yan sira, fen
etkinlikleri i¢in gerekli materyal ve kaynaklarin yetersizligi, etkinliklerin istenilen

diizeyde uygulanmasini engellemektedir.

1.1  Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Egitim Programi kapsaminda uygulanan fen
etkinliklerinden, okul 6ncesi donem ¢ocugu olan ebeveynlerin beklentilerini ve bu
beklentilerin hangi diizeyde karsilandigini incelemektir. Arastirma, ebeveynlerin fen
etkinliklerine yonelik bakis agilarini anlamayi, bu etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimsel
ihtiyaclarina uygunlugunu degerlendirmeyi ve program hedefleriyle uyumunu analiz

etmeyi hedeflemektedir.

Fen etkinlikleri, cocuklarin bilimsel diisiinme, problem ¢6zme ve ¢evresel farkindalik
gelistirme siireglerinde kritik bir rol oynamaktadir (Tepe, 2023). Ancak, ebeveynlerin

bu etkinliklerden ne tiir beklentilere sahip olduklar1 ve programin bu beklentileri ne



Olclide karsiladigr konusunda literatiirde sinirli bilgi bulunmaktadir. Bu eksiklik,
programin etkili bir sekilde uygulanmasi ve ebeveynlerin egitim siirecine daha aktif
bir sekilde katilmasinin 6niindeki engelleri anlamay1 zorlastirmaktadir (Bennett vd.,

2020).

Arastirma, ebeveynlerin fen etkinliklerine iliskin beklentilerini anlamanin yani sira, bu
beklentilerin ¢cocuklarin 6grenme siireglerine ve egitim politikalarina nasil yansidigina

da odaklanmaktadir. Ozellikle asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ebeveynlerin Fen Etkinliklerinden Temel Beklentileri Nelerdir? Ebeveynlerin,
cocuklarinin bilimsel diisiinme becerileri, ¢evresel farkindalik ve sosyal-duygusal
gelisim acgisindan fen etkinliklerinden ne tiir kazanimlar elde etmesini bekledigi

degerlendirilmistir.

2. Bu Beklentiler Program Hedefleriyle Ne Olgiide Ortiismektedir? 2013 MEB
OOEP’nin fen etkinliklerine yonelik hedefleri ile ebeveynlerin beklentileri

arasindaki uyum incelenmistir.

3. Ebeveynlerin Beklentilerinin Karsilanma Diizeyi Nedir? Ebeveynlerin fen
etkinliklerinden beklentilerinin karsilanip karsilanmadig1 ve bu siirecte karsilagilan

olasi eksiklikler ele alinmistir.

4. Ebeveyn Beklentilerinin Egitim Siirecine Etkisi Nasildir? Ebeveynlerin fen
etkinliklerine yonelik beklentilerinin, cocuklarin egitim siirecine olan katilimina ve

ogrenme ¢iktilarina nasil yansidigi analiz edilmistir.

Bu aragtirma, ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik beklentilerinin ve bu
beklentilerin karsilanma diizeyinin anlasilmasinin yani sira, programin eksikliklerini
belirlemek ve iyilestirme Onerileri sunmak ag¢isindan Onemlidir. Arastirma
sonuglarinin, hem ebeveynlerin egitime daha aktif katilimin1 desteklemesi hem de fen
etkinliklerinin daha etkili bir sekilde uygulanmasina yonelik stratejik oneriler sunmasi

beklenmektedir.



Bu baglamda, ¢alismanin temel katkilarindan biri, okul Oncesi egitimin kalitesini
artiracak Oneriler gelistirmek olacaktir. Ayrica, arastirma sonuglarnin, egitim
politikalarini sekillendirmek ve ebeveynlerin program hedefleriyle daha iyi bir uyum

icinde olmalarini saglamak a¢isindan da faydali olacag: diistiniilmektedir.
1.2 Arastirmanmin Onemi

Okul 6ncesi donem, bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminin en hizli oldugu,
o0grenme kapasitelerinin maksimum seviyede oldugu kritik bir evredir. Bu donemde
sunulan egitim programlari, bireyin gelecekteki akademik ve sosyal basarilarini
dogrudan etkileyen temel taslar1 olusturmaktadir (Shonkoff ve Phillips, 2000). Fen
etkinlikleri ise bu donemde, ¢ocuklarin ¢evrelerini anlamalarini, bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmelerini ve yaraticit problem ¢ézme yeteneklerini kazanmalarini

saglayan 6nemli bir egitim aracidir (Bayar, 2023).

2013 MEB OOEP, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirme ve cevre
bilincini artirma gibi hedefler dogrultusunda fen etkinliklerini 6nemli bir bilesen
olarak benimsemistir. Ancak, bu etkinliklerin uygulama siirecindeki yeterlilikleri ve
ebeveynlerin beklentilerini ne olgiide karsiladigi, literatiirde sinirhi bir sekilde ele
alimmistir. Bu baglamda, bu arastirma hem teori hem de uygulama agisindan 6nemli

bir katki sunmay1 amaglamaktadir.

Bu calisma, ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik beklentilerinin ve bu beklentilerin
2013 MEB OOEP hedefleriyle uyumunun derinlemesine incelenmesiyle, literatiirdeki
onemli bir boslugu doldurmayi hedeflemektedir. Arastirma, fen etkinliklerinin
ebeveynler tarafindan nasil algilandigini ve bu algilarin programin basarisina nasil
yansidigini analiz ederek, okul 6ncesi egitimin kalitesini artirmak i¢in somut oneriler

sunacaktir.

Ozellikle ebeveynlerin beklentilerinin program hedefleriyle uyumunun incelenmesi,
egitim siirecinin daha etkili bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasina yonelik degerli
bilgiler saglayacaktir (Bennett vd., 2020). Bu arastirma, ebeveyn katilimimin fen
etkinliklerinin  basarisindaki roliinii ortaya koyarak, egitim politikalarinin

gelistirilmesine de katki saglayacaktir.



Arastirma bulgularinin, 6gretmenler, egitim yoneticileri ve politika yapicilar igin
onemli rehberlik saglayacag1 dngoriilmektedir. Ozellikle su alanlarda somut katkilar

sunulmasi beklenmektedir:

Fen Etkinliklerinin Gelistirilmesi: Arastirma, fen etkinliklerinin ebeveyn beklentileri
dogrultusunda nasil gelistirilebilecegi ve daha etkili hale getirilebilecegi konusunda

Oneriler sunacaktir.

Ebeveyn Katiliminin Artiridmasi: Calisma, ebeveynlerin fen etkinliklerine daha aktif
bir sekilde katilimini saglamak icin hangi stratejilerin uygulanabilecegini ortaya

koyacaktir.

Program Hedeflerinin Giincellenmesi: Arastirma sonuglar1, 2013 MEB OOEP nin fen
etkinliklerine yoOnelik hedeflerinin giinlimiiz gereksinimlerine uygun sekilde

giincellenmesine yonelik dnemli veriler saglayacaktir.

Ebeveynlerin egitim siirecindeki rolii, ¢cocuklarin hem bireysel gelisimi hem de
toplumsal katilim1 agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu arastirma, ebeveynlerin fen
etkinliklerine yonelik taleplerinin egitim politikalarina nasil yansidigini analiz ederek,
politika yapicilarin karar siireglerine rehberlik edecektir. Ozellikle STEM (Bilim,
Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitimi ve c¢evresel siirdiiriilebilirlik gibi
alanlarda ebeveynlerin taleplerinin karsilanmasi, egitim programlarmin gelecekteki

yoniinii belirlemede 6nemli bir etken olacaktir (Galindo ve Sheldon, 2022).

Arastirma, ebeveynlerin fen etkinliklerinden beklentilerinin anlasilmasi yoluyla,
toplum genelinde bilimsel diisiinme ve c¢evresel farkindalik gibi degerlerin
yayginlasmasina katkida bulunacaktir. Cocuklarin erken yasta kazandiklari bu
beceriler, gelecekte daha bilingli ve siirdiiriilebilir bir toplumun insa edilmesine
yardimer olacaktir (Wang vd., 2021). Bu arastirma, okul Oncesi donemde fen
etkinliklerinin ebeveyn beklentileri ¢cer¢evesinde degerlendirilmesiyle hem akademik
literatiire hem de uygulamaya 6nemli katkilar sunmay1 amaglamaktadir. Ebeveynlerin
egitime olan katilminin artirilmasi, fen etkinliklerinin daha etkili bir sekilde
uygulanmasi1 ve program hedeflerinin giincellenmesi yoluyla, okul 6ncesi egitimin

kalitesinin yiikseltilmesi hedeflenmektedir.



1.3

Problem Durumu

Bu arastirmada, “Okul 6ncesi donem cocugu olan ebeveynlerin egitim programi

kapsaminda uygulanan fen etkinliklerinden beklentileri ve bu beklentilerin karsilanma

diizeyi nedir?” sorusuna yanit aranmustir. Arastirma kapsaminda su alt problem

durumlari incelenmistir:

10.

11.

Okul 6ncesi donem cocugunun velisinin yasi beklentisini etkiler mi?

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun velisinin cinsiyeti beklentisini etkiler mi?

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun velisinin egitim durumu beklentisini etkiler mi?

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun velisinin ¢alisma durumu beklentisini etkiler mi?

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun velisinin medeni durumu beklentisini etkiler mi?

Okul o6ncesi donem c¢ocugunun velisinin sahip oldugu cocuk sayisi durumu

beklentisini etkiler mi?

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun velisinin ¢cocugunun cinsiyeti beklentisini etkiler

mi?

Okul oncesi donem g¢ocugunun velisinin ¢ocugu krese/anaokuluna gonderme

sebepleri nelerdir?

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun velisinin gocugun egitim alacagi kurumu segerken

Oncelikleri nelerdir?

Okul o6ncesi dénem c¢ocugunun velisinin okulda uygulanan fen etkinlikleri

hakkinda bilgisi var midir?

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun velisi i¢in Egitim Programindaki etkinlikler okul

oncesi egitimde ne derece onemlidir?



12. Okul oncesi donem cocugunun velisinin okulda uygulanan fen etkinlikleri

hakkinda goriisleri nelerdir?

13. Okul 6ncesi donem c¢ocugunun velisinin okulda uygulanan fen etkinliklerine

yonelik beklentileri nelerdir?

14. Okul oncesi déonem g¢ocugunun velisinin okulda uygulanan fen etkinliklerine

yonelik beklentileri ne diizeyde karsilanmaktadir?

15. Okul 6ncesi donem c¢ocugunun velisinin okulda uygulanan fen etkinliklerine

yonelik 6gretmenden beklentileri nelerdir?

16. Okul 6ncesi donem g¢ocugunun velisinin okulda uygulanan fen etkinliklerine

yonelik 6gretmenden beklentileri ne diizeyde karsilanmaktadir?

17. Okul oncesi donem c¢ocugunun velisinin okulda uygulanacak olan fen

etkinliklerine yonelik hangi konularin olmasi yoniindeki gortisleri nelerdir?

18. Okul oOncesi donem c¢ocugunun velisinin okulda uygulanan fen etkinlikleri

sonucunda ¢ocuklaria yonelik gelisim beklentileri nasildir?

14  Arastirmamn Sayiltilar1 / Varsayimlari

Bu aragtirmada veri toplama aract olarak kullanilan anket formunun 6l¢gmek istenilen
bilgileri dogru olarak 6l¢tiigii ve yansittigi varsayilmaktadir. Ankete verilen cevaplarin
katilan ebeveynler tarafindan goOniilliiliik ilkesine dayali olarak verildigi
varsayillmaktadir. Bu arastirma Ankara ilinde ve ilgelerinde bulunan okul Oncesi
egitimi veren kurum ve kuruluslara devam eden 24-72 aylik ¢ocugu olan
ebeveynlerden alinan bilgiler ile yapilandirilmistir. Bu ebeveynler arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Ilgili &rneklemin evreni yeterli diizeyde yansittig

varsayilmaktadir.



15 Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirma Ankara ilinde ve il¢elerinde bulunan okul dncesi egitimi veren kurum ve
kuruluglara devam eden 24 - 72 aylik cocugu olan ebeveynlerden alinan bilgiler ile
stnirlidir. Aragtirmada incelenen okul Oncesi egitim programinda yer verilen ve
uygulanan fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocugu olan ve okul dncesi egitimi
almakta olan ebeveynlerinin okul oncesinde fen egitimi beklentilerinin ne diizeyde

karsilandig1 kullanilan anket maddeleri ile sinirlidir.



2. KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi egitim, bireyin dogumdan itibaren baslayan ve ilkokula kadar devam eden
stirecte, fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisimini desteklemeyi amaclayan bir
egitim basamagidir. Bu silire¢, cocugun erken yasta Ogrenmeye yonelik temel
aliskanliklarini kazandig kritik bir donemdir. Egitim bilimciler, okul dncesi egitimin
bireyin yasam boyu 6grenme siire¢lerine yonelik olumlu bir altyap1 olusturdugunu ve
bireyin topluma entegrasyonunda &nemli bir rol oynadigini vurgular (Fisher vd.,

2013).

Okul 6ncesi egitimin en belirgin 6zelliklerinden biri, cocugun 6grenme siirecinde aktif
bir katilime1 olmasina olanak tanimasidir. Bu, ¢ocugun dogrudan gozlem, kesif ve
deneyim yoluyla 6grenmesini tesvik eden bir yapiya sahiptir. Ayrica, bu dénemde
O0grenmenin temel araci olan oyun, ¢ocugun gelisimini desteklemede ve sosyal
etkilesim becerilerini artirmada etkili bir yontemdir (UNICEF, 2019). Oyun temelli
O6grenme, ¢ocugun dogal merakini besleyerek 6grenme motivasyonunu artirir ve onun

bilissel becerilerini giiclendirir.

Okul oOncesi egitim, yalnizca bireysel gelisim i¢in degil, aynt zamanda toplumsal
esitlik icin de Onemli bir aractir. Heckman (2011), erken yasta verilen egitimin
sosyoekonomik dezavantajlar1 azaltmada etkili oldugunu ve bu durumun bireyin
yasam kalitesine dogrudan yansidigini belirtmektedir. Dezavantajli gruplardan gelen
cocuklar icin nitelikli bir okul oncesi egitim, egitimde firsat esitligi saglamada kritik
bir rol oynar. Birlesmis Milletler Strdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (UN SDGs),
ozellikle 4. hedef kapsaminda, her ¢ocugun kaliteli bir okul 6ncesi egitim almasin
saglama gerekliligini vurgulamaktadir. Bu hedef dogrultusunda, okul dncesi egitim
diinya genelinde bir¢ok iilke tarafindan egitimin temel bir parcasi olarak kabul
edilmekte ve yayginlastirilmaktadir (UNESCO, 2019). Bu baglamda, okul oncesi
egitim yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumsal ve uluslararasi diizeyde de 6nemli

bir yere sahiptir.
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2.2 Okul Oncesi Egitimin Cocugun Gelisimindeki Rolii

Okul 6ncesi egitim, cocugun gelisimini biitiinciil bir perspektifle ele alarak fiziksel,
biligsel, duygusal ve sosyal alanlarda ileri diizeyde katkilar saglar. Bu katkilar,
yalnizca c¢ocukluk donemine 0Ozgii degil, aym1 zamanda bireyin yetiskinlik

donemindeki bagarilarina da temel olusturur.

Bilissel gelisim, cocugun 6grenme, problem ¢dzme ve ¢evresini anlama becerilerini
ifade eder. Okul 6ncesi donemde verilen egitim, cocugun bu becerilerini erken yasta
gelistirmesine olanak tanir. Arastirmalar, okul Oncesi egitimin, ¢ocugun zihinsel
stireclerini olumlu yonde etkiledigini ve ozellikle dikkat, bellek ve dil gelisimi gibi
alanlarda ileri diizeyde fayda sagladigini géstermektedir (Shonkoff ve Phillips, 2000).
Bu donemde edinilen bilissel beceriler, cocugun ilerleyen egitim yasamindaki

akademik basarisinin temelini olusturur.

Sosyal ve duygusal gelisim okul 6ncesi egitimde, ¢ocugun duygularini anlama, ifade
etme ve baskalarinin duygularini tanima becerisini gelistirmesine yardimci olur.
Sosyal gelisim agisindan ise ¢ocuk, akranlariyla etkilesim kurmayi, paylagsmay1 ve is
birligi yapmay1 0grenir. Barnett (2008) bu tiir etkilesimlerin, ¢ocugun 6z saygisini
artirdigim ve sosyal becerilerini giiglendirdigini belirtmektedir. Ozellikle grup
etkinlikleri, ¢ocugun topluluk i¢inde kendini ifade etme becerisini artirarak ileriki

yasaminda daha 6zgiivenli bireyler olmasini saglar.

Fiziksel gelisim, ¢cocugun ince ve kaba motor becerilerinin desteklenmesini igerir.
Okul o6ncesi egitimde sunulan hareketli oyunlar ve fiziksel aktiviteler, cocugun kas
gelisimini desteklerken ayn1 zamanda koordinasyon becerilerini gelistirir. Bunun yan
sira, fiziksel aktiviteler saglikli bir yasam tarzinin benimsenmesi ic¢in gerekli

aliskanliklarin kazanilmasina da katkida bulunur.

Dil becerilerinin gelisimi, okul 6ncesi egitimin dnemli bir parcasidir. Cocuklar, bu
donemde kelime dagarciklarini genisletir, ciimle yapilarini 6grenir ve iletisim kurma
yeteneklerini gelistirirler. Dil gelisimi, cocugun hem akademik basarilarinda hem de

sosyal etkilesimlerinde belirleyici bir faktordiir. Okul Oncesi egitim programlari,
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cocugun dil becerilerini desteklemek icin hikdye anlatimi, siir okuma ve grup

sohbetleri gibi etkinlikler sunar (Fisher vd., 2013).

2.3 2013 Milli Egitim Bakanhg Temel Egitim Genel Miidiirliigii Okul Oncesi

Egitim Program
2.3.1 Programin Genel Amaclan ve Ilkeleri

2013 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriirliige konulan Okul Oncesi Egitim
Programi, ¢cocuklarin erken yasta gelisimsel ihtiya¢larini karsilamak, onlara ¢ok yonli
bir 6grenme ortami sunmak ve ileride karsilagsacaklar1 egitim siire¢lerine hazirlamak
amactyla hazirlanmistir. Program, bireyin fiziksel, sosyal, duygusal ve biligsel
gelisimini biitlinciil bir perspektifle desteklemeyi hedefler. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin
milli ve evrensel degerlere uygun bireyler olarak yetismesini saglamayi1 amaclar

(MEB, 2013). 2013 programu, su genel ilkeleri gergeklestirmeyi hedeflemektedir:

1. Okul oncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun

olmalidir.

2. Okul dncesi egitimi cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini

desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazirlamalidir.

3. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira gevrenin ve

okulun olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.
4. Cocuklarn Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

5. Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan g¢evrenin Ozellikleri dikkate

alinmalidir.

6. Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak

degerlendirilmelidir.
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Programin bu amaglari, gocugun hem bireysel gelisimini hem de toplumsal bir birey
olma yolunda ilerlemesini destekler. Ayni zamanda, bireyin erken yasta bilim, sanat,
spor ve kiiltiir gibi farkli alanlarda deneyim kazanmasina olanak tanir (MEB, 2018,
5.9-10).

Programin uygulanmasinda milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak belirlenen amag ve gorevler sunlardir:

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,

2. Onlar ilkokula hazirlamak.

3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetistirme

ortami yaratmak.

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak. (MEB, 2013).

2.3.2 Fen Etkinliklerinin Programdaki Yeri

2013 MEB OOEP’nda fen etkinlikleri, ¢ocuklarin dogay: anlamalari, bilimsel
diisiinme becerileri kazanmalar1 ve ¢evresel farkindalik gelistirmeleri i¢in 6nemli bir
ara¢ olarak konumlandirilmigtir. Program, fen etkinliklerini ¢ocuklarin dogayla
etkilesimde bulunmalarini saglayan ve bilimsel siirecleri deneyimlemelerine olanak
tantyan bir 0grenme alani olarak ele alir. Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin asagidaki

becerileri kazanmalarini hedefler:

1. Bilimsel Siire¢ Becerileri: Gozlem yapma, siniflandirma, karsilastirma, tahmin

etme, 6l¢me ve sonug ¢ikarma gibi temel beceriler gelistirilir.

2. Merak ve Kesfetme Istegi: Cocuklarin gevrelerine yénelik merak duygusunu

artirmak ve bu meraki bilimsel yontemlerle kesfetme siirecine dontistiirmek.
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3. Cevresel Biling: Cocuklarin dogaya ve c¢evreye karsi duyarli bireyler olmalarimi

saglamak.

4. Yaraticilik ve Elestirel Diistinme: Bilimsel etkinlikler araciligiyla g¢ocuklarin

yaratici ve elestirel diistinme becerilerini desteklemek.

Fen etkinlikleri, ¢cocuklarin aktif katilimini destekleyen ve onlarin bireysel kesiflerini

on plana ¢ikaran yontem ve tekniklerle uygulanir. Bu yontemler sunlardir:

1. Kesif Temelli Ogrenme: Cocuklar, fen etkinlikleri sirasinda gesitli materyalleri ve

olaylar1 kesfederek 6grenme siirecine dahil edilir.

2. Deneye Dayali Uygulamalar: Basit deneyler yoluyla ¢cocuklarin bilimsel siirecleri

deneyimlemesi saglanir.

3. Doga Gezileri: Cocuklarin dogayr yerinde gozlemlemelerine ve cevrelerindeki

canlilar1 tanimalarina olanak tanir.

4. Soru-Cevap Yontemi: Cocuklarin merak ettigi konular1 kesfetmeleri ve bilimsel

sorular olusturma becerisi kazanmalar1 tegvik edilir.

2013 Programi’nda fen etkinlikleri hem bireysel hem de grup calismalariyla
gerceklestirilir. Ornegin:

Bitki ve hayvan gozlemleri yapilarak ¢ocuklarin dogal yasami tanimasi saglanir.

e Dogal ortamlarda yiiriiylis yapilir. Varliklarin degeri ve korunmasi hakkinda

bilin¢lendirilir.

o Kesifler ve icatlar yapilir. Mutfak deneyimleri saglanir.

o Koleksiyon yapma ve ¢esitli panolarla kavramlar kazandirilir.

o Basit araglar1 tanima ve kullanimi hakkinda bilgilendirilir.
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e Dogal ve dogal olmayan malzemeleri inceleme firsati saglanir.

o Konuk cagrilarak bilin¢lendirmeler yapilir.

e Geri doniisiim etkinlikleriyle ¢cevre bilinci kazandirilir.

 Basit fiziksel olaylar (su dongiisii, miknatislarin ¢ekim giicii gibi) deneyimlenerek

cocuklarin doga olaylarin1 anlamalart saglanir.

2.3.3 2013 Programinin Giiniimiiz Gereksinimleriyle Uyumu

2013 MEB OOEP, uygulandig1 donemde birgok yenilik¢i yaklasimi igermekle birlikte,
giiniimiiz gereksinimleri acgisindan degerlendirilmesi gereken bazi alanlara sahiptir.
Teknolojinin egitim alanindaki roliinlin artmasi, STEM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik) egitimine olan ilgi ve cevresel siirdiiriilebilirlik
konularinin 6nem kazanmasi, okul dncesi egitimin bu dogrultuda giincellenmesini

gerektirmektedir.

Gliniimiizde teknoloji, 6grenme slireclerinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir.
2013 Programi’nda teknolojiye dogrudan vurgu yapilmasa da giintimiizde teknolojinin
fen etkinliklerine entegrasyonu biiyiik bir énem tasir. Ornegin, ¢ocuklarin kodlama
temellerini 6grenmesi veya sanal gergeklik uygulamalartyla fen etkinliklerini
deneyimlemesi, onlarin bilimsel diisiinme becerilerini ileri diizeye tasir (Zurnact ve

Turan, 2022).

2013 Programi, fen etkinliklerini ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alsa da STEM
odakl1 bir yaklagim icermemektedir. STEM, fen etkinliklerini teknoloji, miithendislik
ve matematikle birlestirerek cocuklarin ¢ok yonlii diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amagclar. Glinlimiiz okul oncesi egitim programlari, bu disiplinlerin entegrasyonunu
saglayarak daha kapsamli bir 6grenme deneyimi sunmay1 hedeflemektedir (Bybee,

2013).

Glinlimiiz egitim anlayisinda ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik kavramlari giderek daha

fazla 6nem kazanmaktadir. 2013 Programi’nda ¢evresel farkindalik hedeflenmis olsa

15



da bu konuda daha detayli ve sistematik bir yaklasim gelistirilmesi gerekmektedir.
Ornegin, enerji tasarrufu, su dongiisii ve iklim degisikligi gibi konularin ¢ocuklara

erken yasta tanitilmasi, ¢cevreye duyarli bireyler yetistirmek i¢in kritik bir adimdir.
2.4 Fen Etkinliklerinin Okul Oncesi Egitimdeki Rolii

Fen etkinlikleri, okul oncesi donemde cocuklara dogayi, cevrelerini ve bilimsel
stiregleri anlamalar1 i¢in sunulan cesitli yapilandirilmis veya yapilandirilmamis
o0grenme deneyimlerini ifade eder. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin g¢evrelerini daha iyi
gozlemlemelerini, bilimsel kavramlari kesfetmelerini ve dogal olaylar1 anlamalarim
destekler. Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerini
saglarken, ayn1 zamanda onlarin gevreye karsi duyarliliklarini artirmay1 hedefler (Onal

ve Saribas, 2019).

Fen etkinlikleri, yalnizca ¢ocuklara bilgi aktarmayi degil, ayn1 zamanda onlarin
O0grenme siirecine aktif olarak katilmalarin1 saglamay1 amaclar. Cocuklarin kesfetme
ve arastirma yoluyla 6grenmelerine olanak taniyan bu etkinlikler, dogrudan deneyim
ve gozlem yoluyla bilimsel siiregleri anlamalarina yardimci olur (Bayar, 2023).
Ornegin, bir tohumun filizlenme siirecini gdzlemlemek veya miknatislarin g¢ekim
kuvvetini deneyimlemek, ¢ocuklara bilimsel ilkeleri somut bir sekilde 6gretir. Fen

etkinlikleri, okul 6ncesi donemde asagidaki temel amaglar1 gerceklestirmeyi hedefler:

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmek: Cocuklara gozlem yapma, siniflandirma,

tahmin etme, 6l¢me ve sonug ¢ikarma gibi temel bilimsel becerileri kazandirmak.

Merak ve Arastirma Istegini Desteklemek: Cocuklarin dogal meraklarini artirmak ve

onlar1 ¢evrelerini kesfetmeye tesvik etmek.

Cevresel Biling Olusturmak: Cocuklarin dogaya ve cevreye karst duyarli bireyler

olmalarini saglamak.

Problem Cozme Becerilerini Gelistirmek: Cocuklarin karsilagtiklar1 sorunlara yaratict

ve bilimsel ¢oziimler bulmalarini desteklemek.
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Kendine Giiven ve Bagimsizlik Kazandirmak: Cocuklarin kendi 6grenme siire¢lerini

yonetmelerine olanak taniyarak 6zgiivenlerini artirmak (Onal ve Saribas, 2019).

Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin ¢evrelerini bilimsel bir gozle degerlendirmelerine olanak
taniyarak onlarin biligsel ve duygusal gelisimlerini destekler. Ayrica, bu etkinlikler
sayesinde ¢ocuklar, bilimin yagamlarinin bir pargasi oldugunu fark eder ve bilimsel

diistinme aliskanliklar1 kazanir.

2.4.1 Bilimsel Diisiinme ve Problem Coézme Becerileri Uzerindeki Etkisi

Okul oncesi donemde sunulan fen etkinlikleri, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynar. Bilimsel diisiinme, bireyin karsilastig
olaylar1 sorgulama, neden-sonug iliskilerini anlama ve bu siirecleri sistematik bir
sekilde analiz etme yetenegini ifade eder. Bu diisiinme bi¢imi, erken yasta fen
etkinlikleri yoluyla desteklenerek bireyin yasam boyu 6grenme siireclerine katki saglar
(Shonkoff ve Phillips, 2000).

Bilimsel diistinme becerilerinin gelisiminde fen etkinlikleri, ¢ocuklarin bilimsel
diisinme siireglerini destekleyen cesitli deneyimler sunar. Ornegin, bir bitkinin
bliylime siirecini gozlemlemek veya suyun farkli sicakliklardaki davraniglarini
incelemek, ¢ocuklarin bilimsel olaylari anlamalarina yardimer olur. Bu siiregler,

onlarin su becerilerini gelistirmelerini saglar:

Gozlem Yapma: Cocuklar, ¢evrelerindeki olaylar1 detayli bir sekilde goézlemleyerek

olaylar arasindaki iligkileri anlamaya calisir.

Hipotez Kurma: Cocuklar, bir olayin nedenlerini tahmin ederek hipotezler gelistirir.

Deney Yapma: Fen etkinlikleri, ¢ocuklara bilimsel siirecleri deneyimleme firsati

sunarak deney yapma becerilerini kazandirir.

Sonug¢ Cikarma: Cocuklar, elde ettikleri bulgular iizerinden sonuglar ¢ikararak elestirel

diistinme yeteneklerini gelistirir (Akman vd., 2010).
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Problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde fen etkinlikleri, ¢cocuklarin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmede de biiylik bir etkiye sahiptir. Cocuklar, fen etkinlikleri
sirasinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmek ig¢in yaratici ve mantikli yollar arar. Bu

siire¢, onlarin su becerilerini giiclendirir:

Yaraticilik: Cocuklar, sorunlara farkli agilardan yaklasarak yaratici ¢oziimler {iretir.

Analitik Diisiinme: Cocuklar, olaylar1 sistematik bir sekilde analiz ederek en etkili

¢Ozlimii bulmaya ¢alisir.

Karar Verme: Cocuklar, alternatif ¢éziimleri degerlendirerek en uygun karar1 verme

becerisini gelistirir.

Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklar, ilerleyen yaslarda daha karmasik sorunlarla basa
cikabilme yetenegi kazanir. Ayrica, bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
erken yasta gelisimi, ¢ocugun akademik ve mesleki basarisin1 artiran temel

unsurlardan biri olarak degerlendirilir (Onal ve Saribas, 2019).

2.4.2 Fen Etkinliklerinin Cocuklarimn Merak Duygusuna Katkisi

Merak, 6grenmenin ve kesfetmenin temel motivasyonlarindan biridir. Okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarin dogalarindaki merak duygusu oldukga yiiksektir ve bu duygu, fen
etkinlikleri araciligiyla desteklenip yonlendirilmelidir. Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin
cevrelerini daha 1yi anlamalarini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda onlarin arastirma

ve kesfetme isteklerini artirir.

Merak, bireyin yeni bilgi arayisina yonelik i¢sel bir motivasyondur. Bu duygu, bireyin
O0grenme siireclerini daha etkili hale getirir ve bilgiye ulagma siirecinde daha kararli
olmasini saglar (Fisher vd., 2013). Cocuklar, fen etkinlikleri sayesinde gevrelerindeki
olaylara dair sorular sorma ve bu sorularin yanitlarini aragtirma firsati bulur. Arastirma
duygusunun gelisiminde fen etkinlikleri, ¢ocuklarin arastirma becerilerini gelistirerek

onlar1 gelecekteki bilimsel siireclere hazirlar. Ornegin:
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e Doga Gozlemleri: Cocuklarin bitkiler, hayvanlar ve hava olaylar1 gibi dogal
unsurlart incelemeleri, onlarin ¢gevreye dair daha fazla bilgi edinmelerine olanak

tanir.

e Deney ve Kesifler: Fen etkinlikleri, cocuklara bilimsel siirecleri deneyimleme ve
kesfetme firsat: sunar. Ornegin, suyun farkli sicakliklarda nasil davrandigini
gozlemlemek veya miknatislarla deney yapmak, cocuklarin bilimsel siirecleri

anlamalarina katkida bulunur.

2.4.3 Fen Etkinliklerinin Merak ve Arastirmaya Katkilari

Fen etkinliklerinin merak ve aragtirmaya yonelik bir¢ok katkis1 bulunmaktadir. Bu

katkilar su sekilde ifade edilebilir:

Soru Sorma Becerisi: Cocuklar, gevrelerindeki olaylar1 sorgulamay1 6grenir ve bu

sorulara yanit bulma yollarini kesfeder.

Kesif Yoluyla Ogrenme: Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin grenme siirecine aktif katilimini

saglayarak onlarin kesif yapma duygularini artirir.

Dogaya Yonelik Sevgi ve Saygi: Cocuklar, fen etkinlikleri sayesinde dogaya kars1 daha
duyarl bireyler olarak yetisir.

Bu baglamda, fen etkinlikleri yalnizca ¢ocuklarin bilimsel becerilerini gelistirmekle
kalmaz, aym1 zamanda onlarin yasam boyu Ogrenme siireclerinde merak ve kesif

duygularini siirdiirmelerine de katkida bulunur (Dere ve Ciftgi, 2022).

2.5  Ebeveynlerin Egitim Siirecindeki Rolii

Ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin egitim siireglerindeki basarilarinin temel unsurlarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Son yillarda yapilan aragtirmalar, ebeveynlerin egitim
siirecine aktif katiliminin, ¢ocuklarin biligsel ve sosyal becerilerini énemli Slgiide
gelistirdigini ortaya koymaktadir (Karakus, 2021). Bu katilim, ¢ocuklarin 6grenme

stireglerinde motivasyonlarini artirarak, akademik basarilarinda kalic1 etkiler yaratur.
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Ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimine aktif olarak katilmasi, 6grenme siirecinde ¢esitli

avantajlar saglar. Bu avantajlardan bazilar1 sunlardir:

Erken Okuryazarlik Becerileri: Ebeveyn katilimi, cocuklarin okuma-yazma
becerilerinin erken yasta gelismesine yardimci olur. Ornegin, birlikte kitap okuma,

cocuklarin kelime dagarcigini artirir ve okuma motivasyonunu gii¢lendirir (Miller vd.,
2021).

Matematik Basarisi: Evde matematik temelli oyunlar oynayan ve sayisal etkinlikler

diizenleyen ebeveynler, c¢ocuklarinin matematikte daha basarili olmasimi saglar

(Galindo ve Sheldon, 2022).

Problem Cozme Yetenegi: Ebeveynler, cocuklariyla bilimsel ve analitik diisiinmeye

yonelik aktiviteler yaparak onlarin problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

Ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirme ve duygusal dayaniklilik
kazanmada kritik bir role sahiptir. Cocuklar, aileleri tarafindan desteklendiklerini
hissettiklerinde Ozgiivenlerini artirir ve akran iliskilerinde daha basarili olur. Bu
durum, ¢ocugun empati, is birligi ve ¢atisma ¢dzme gibi beceriler gelistirmesini
kolaylastirir (Hill, 2001). COVID-19 pandemisi, ebeveynlerin egitim siirecindeki
rollerini yeniden tanimlamigtir. Uzaktan egitim uygulamalar1 sirasinda ebeveynlerin
cocuklarina sagladig: destek, akademik basar1 ve duygusal saglik acisindan belirleyici
olmustur (Dong vd., 2020). Cocuklarin teknolojiyi etkin kullanma becerileri,

ebeveynlerinin rehberligiyle biiyiik 6l¢iide gelismistir.

Ebeveyn katilimmin c¢ocuklarin gelisimi iizerindeki etkisi yalnizca okul Oncesi
donemle siirli kalmaz. Arastirmalar, ebeveynlerinden yiiksek diizeyde destek goren
cocuklarm, ilerleyen yaslarda daha yiiksek akademik basar1 ve sosyal uyum

sergiledigini gostermektedir (Wang vd., 2021).
2.5.1 Okul Oncesi Egitimde Ebeveyn Beklentilerinin Belirlenmesi

Okul oncesi egitimde ebeveynlerin beklentileri, cocugun gelisimsel ihtiyaglarina, aile

degerlerine ve toplumun genel egitim anlayisina gore sekillenmektedir. Bu
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beklentilerin dogru bir sekilde anlagilmasi ve degerlendirilmesi hem egitim stirecinin
verimliligini artirir hem de c¢ocuklarin gelisimine katki saglar. Ebeveynlerin

beklentileri genel olarak su kategorilerde incelenebilir:

Akademik Geligim: Cocugun erken yasta okuma, yazma ve sayisal beceriler

kazanmasi.

Sosyal Beceriler: Cocugun akran iliskilerinde basarili olmasi ve is birligi becerileri

gelistirmesi.

Ozgiiven ve Bagimsizlik: Cocugun kendine giiven duygusunu kazanmasi ve bagimsiz

birey olarak yetismesi.
Cevresel Farkindalik: Cocugun dogaya ve c¢evresine duyarli bir birey olmasi.
2.5.2 Ebeveyn Beklentilerinin Olciilmesi

Ebeveynlerin beklentilerinin 6l¢iilmesi, egitim siireglerini ebeveynlerin ihtiyaclarina

gore sekillendirme firsati sunar. Bu dl¢iimler i¢in kullanilan yontemler sunlardir:

e Anketler: Ebeveynlerin beklentilerini ve memnuniyetlerini degerlendirmek i¢in

etkili bir yontemdir (Galindo ve Sheldon, 2022).

e Odak Grup Goriismeleri: Ebeveynlerin ortak beklentilerini belirlemek i¢in

dizenlenir.

e Bireysel Goriigmeler: Daha derinlemesine bilgi elde etmek i¢in kullanilan bir

yontemdir.

Ebeveynlerin beklentileri, egitim politikalarinin sekillenmesine dogrudan katkida
bulunabilir. Ornegin, bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi yoniindeki ebeveyn
beklentileri, fen etkinliklerinin egitim programlarinda daha fazla yer almasina neden
olabilir. Benzer sekilde, sosyal becerilere yonelik talepler, grup etkinliklerinin

artirilmasini tesvik edebilir.
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2.6 Ebeveyn Beklentileri ve Fen Etkinlikleri

Ebeveynler, cocuklarinin egitim siirecinde en O6nemli paydaslardan biri olarak
goriilmektedir. Ozellikle okul ncesi dénemde, fen etkinliklerine yonelik ebeveyn
beklentileri, ¢ocuklarinin bilimsel diisiinme, problem ¢ézme ve ¢evresel farkindalik
gelistirme  siireclerini  nasil  yOnlendirdikleriyle yakindan iligkilidir. Gtincel
arastirmalar, ebeveynlerin fen etkinliklerinden beklentilerinin giderek c¢esitlendigini
ve bu beklentilerin teknolojik yenilikler, cevresel farkindalik ve STEM egitimine olan
ilgiyi igerdigini gostermektedir (Galindo ve Sheldon, 2022). Ebeveynlerin fen

etkinliklerinden temel beklentileri su basliklar altinda siralanabilir:

Bilimsel Merakin Tesvik Edilmesi: Ebeveynler, ¢ocuklarinin ¢evrelerindeki diinyay1

merakla kesfetmelerini ve 6grenmeye yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerini bekler

(Miller vd., 2021).

Doga ile Etkilesim: Cocuklarin fen etkinlikleri yoluyla dogay1 anlamasi, ¢evreye karst
daha duyarl bireyler olarak yetismesi ebeveynlerin 6nemli beklentilerinden biridir

(Dong vd., 2020).

STEM Temelli Ogrenme: Teknolojik gelismelerle birlikte ebeveynler, fen
etkinliklerinin ¢ocuklarinin gelecekte STEM alanlarina yonelik becerilerini

gelistirecek icerikler sunmasini beklemektedir (Bennett vd., 2020).

Sosyal Becerilerin Gelistirilmesi: Fen etkinlikleri sirasinda grup calismalar1 ve is
birligi becerilerinin desteklenmesi, ebeveynlerin beklentileri arasinda yer almaktadir

(Hill, 2001).

Son yillarda ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik beklentilerinde su degisimler

gozlemlenmistir:

e Pandemi Doneminin Etkisi: COVID-19 pandemisi sirasinda ebeveynlerin fen
etkinliklerinden beklentileri, uzaktan egitim siireciyle birlikte ¢ocuklarin dijital

platformlarda bilimsel igeriklere erisimine odaklanmistir (Dong vd., 2020).
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e Cevre Bilincinin Artisi: Tklim degisikligi ve cevresel siirdiiriilebilirlik konularmin
giindeme gelmesi, ebeveynlerin ¢evre egitimi konusundaki beklentilerini artirmigtir

(Wang vd., 2021).

e Teknolojik Becerilerin One Cikmasi: Ebeveynler, ¢ocuklarinin dijital araclari
kullanarak bilimsel siiregleri ogrenmelerini istemekte ve bu siire¢lerin daha
yenilik¢i yontemlerle gerceklestirilmesini talep etmektedir (Galindo ve Sheldon,
2022).

2.6.1 Beklentilerin Program Hedefleri ile Uyumu

Ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik beklentilerinin, okul Oncesi egitim
programlarinin hedefleriyle uyumu, ¢ocuklarin egitim silirecinden daha verimli bir
sekilde yararlanmasim saglar. Tiirkiye’de 2013 MEB OOEP, ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerini gelistirmeyi, c¢evresel farkindalik kazandirmayi ve yaratici diisiinceyi
tesvik etmeyi amaglayan bir yapidadir (MEB, 2013). 2013 MEB OOEP’nin fen
etkinlikleri ile ilgili belirledigi hedefler sunlardir:

1. Cocuklarin bilimsel gozlem ve sorgulama becerilerini geligtirmek.

2. Doga ve c¢evre konularinda farkindalik olusturmak.

3. Cocuklarin merak ve kesfetme duygularini desteklemek.

4. Problem ¢ozme ve yaratici diisiinme becerilerini tesvik etmek (MEB, 2013).

Ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik beklentilerinin program hedefleriyle uyumlu
oldugu durumlar, ¢ocuklarin 6grenme siireclerini daha etkili hale getirmektedir.
Ornegin: Ebeveynlerin cocuklarinin gozlem yapma ve neden-sonug iliskilerini
anlamalarin1 beklemesi, programin bilimsel siire¢ becerilerini destekleme hedefiyle
ortiismektedir (Sahin ve Akman, 2018). Yine benzer sekilde programin ¢evresel biling
olusturma hedefi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dogaya karsi duyarli bireyler olmasin
istemesiyle uyumludur (Wang vd., 2021). Bazi durumlarda ebeveynlerin beklentileri,

program hedefleriyle tam olarak ortiismeyebilir. Ornegin: Bazi ebeveynler, fen
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etkinliklerinin ¢ocuklarini akademik siavlara hazirlamasini beklerken, programin
genel hedefleri daha ¢ok gelisimsel becerilere yoneliktir (Bennett vd., 2020). Baska
bir 6rnekte ise ebeveynlerin STEM temelli fen etkinliklerini talep etmesi, programin
bu alandaki eksikliklerini ortaya ¢ikarabilir (Dong vd., 2020). Bu uyumsuzluklarin
giderilmesi i¢in ebeveynlerin program hedeflerini daha iyi anlamalar1 saglanmali ve

egitim politikalar1 ebeveynlerin taleplerini karsilayacak sekilde giincellenmelidir.
2.6.2 Ebeveyn Beklentilerinin Egitim Siirecine Etkisi

Ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik beklentileri, egitim siirecinin planlanmasindan
uygulanmasina kadar genis bir yelpazede etkili olmaktadir. Bu beklentiler,
ogretmenlerin egitim materyallerini secme bi¢ciminden, programin genel hedeflerine
kadar bir¢ok unsuru sekillendirmektedir. Ebeveynlerin beklentileri, 6gretmenlerin fen

etkinliklerini planlama ve uygulama siireglerini dogrudan etkiler. Ornegin:

Bilimsel Deneylere Yonelik Talepler: Ebeveynlerin ¢cocuklarinin daha fazla bilimsel
deney yapmasini istemesi, 6gretmenlerin fen etkinliklerinde deney temelli 6grenme

yontemlerini daha sik kullanmasina neden olabilir.

Teknolojik Araglarin Kullanimi: Dijital materyallere erisim talep eden ebeveynler,

ogretmenleri teknolojik araglart daha fazla kullanmaya tesvik eder (Miller vd., 2021).

Ebeveynlerin fen etkinliklerine dair talepleri, programlarin giincellenmesini ve
yenilenmesini tesvik edebilir. Ornegin: ¢evre bilinci egitiminin artirilmasi, STEM
tabanli etkinliklerin programa dahil edilmesi ve dijital 6grenme araglarinin

etkinliklerde kullanilmasi bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Ebeveynler, talepleriyle egitim politikalarint sekillendirmeye katkida bulunabilir.
Egitim yoneticileri, ebeveynlerin beklentilerini dikkate alarak politikalarim
giincelleyebilir ve bu beklentileri karsilayacak ¢oziimler iretebilir (Hill, 2001).
Ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik beklentilerinin karsilanmasi, ¢ocuklarin
sadece okul 6ncesi donemde degil, yasam boyu 6grenme siireglerinde de olumlu etkiler
yaratir. Bu siire¢, ¢ocuklarin akademik basarilarinin yani sira sosyal ve duygusal

gelisimlerini de destekler (Wang vd., 2021).
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2.7 Okul Oncesi Egitim Programina Yénelik Bakis Acilar

Tiirkiye’de uygulanan 2013 MEB OOEP, ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve
biligsel gelisimlerini desteklemek amaciyla hazirlanmis, kapsamli ve yenilik¢i bir
yaklasima sahiptir. Program, ¢ocuklarin erken yasta egitimle tanismasini saglarken,
onlar1 bir sonraki egitim basamaklarina hazirlamay1 hedefler. Egitimde esneklik, oyun
temelli 6grenme ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gibi unsurlar, programin

gliclii yonleri arasinda 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2013).

Program, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina ve gelisim diizeylerine odaklanan bir yap1
sunar. Cocuklarin ilgi alanlarini ve 6grenme hizlarini dikkate alarak, onlarin 6grenme
stirecinde aktif katilimc1 olmalarini tegvik eder. Bu, 6zellikle oyun temelli 6grenme ve
deneyimsel etkinliklerle desteklenmektedir. Arastirmalar, bu yaklagimin ¢ocuklarin
O0grenme motivasyonunu artirdigint ve onlarin daha kalict 6grenme deneyimleri

yasamasini sagladigini gostermektedir (Karakus, 2021).

Oyun temelli 6grenme ile program, ¢ocuklarin en etkili 6grenme araci olan oyunu
temel alir. Oyun temelli 6grenme, ¢ocuklarin biligsel becerilerini gelistirmekle kalmaz,
ayni zamanda onlarin sosyal etkilesimlerini giiclendirir ve duygusal dayaniklilik
kazanmalarina yardimci olur. Bu yontem hem bireysel hem de grup calismalariyla

cocuklara esnek ve eglenceli bir 6grenme ortami sunar (Fisher vd., 2013).

Aile katilimimin desteklenmesi sayesinde program, aile katilimini tesvik ederek
ebeveynlerin egitim siirecine dahil olmasin1 saglar. Bu, ¢ocuklarin evde
desteklenmesini ve okul ile ev arasindaki baglantinin gliglenmesini miimkiin kilar.
Ebeveynlerin egitim siirecine katilimi, ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal

gelisiminde olumlu etkiler yaratmaktadir (Epstein, 2020).

Cevre bilinci ve siirdiiriilebilirlik, cocuklara cevresel farkindalik kazandirmay1
hedefleyen etkinlikler sunar. Geri doniisiim projeleri, doga gézlemleri ve ¢evre temelli
oyunlar, ¢ocuklarin ¢evreye duyarl bireyler olarak yetismesine katki saglar. Bu tiir
etkinlikler, ¢ocuklarin siirdiiriilebilir bir diinya insa etme bilincine sahip olmalarini

tesvik eder (Wang vd., 2021).
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Bilimsel diisiinme becerilerinin tesvik edilmesi sayesinde fen etkinlikleri, cocuklarin
bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmek ve onlarin bilimsel siiregleri anlamalarini
saglamak amaciyla programin énemli bir pargasi olarak yer alir. Deneyler, gozlemler
ve kesif odakli etkinlikler, ¢ocuklarin bilimsel yontemleri 6grenmelerine olanak tanir

(Bartan ve Basal, 2018).
2.7.1 Fen Etkinliklerinin Eksiklikleri ve Tyilestirme Onerileri

Her ne kadar program fen etkinliklerini 6nemli bir 6grenme araci olarak ele alsa da,
bazi alanlarda yetersizlikler ve gelistirilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Bu
yetersizlikler hem igerik hem de uygulama asamalarinda karsimiza cikmaktadir.
Programda fen etkinlikleri, genel hedefler dogrultusunda planlanmis olsa da bu

etkinliklerin kapsami ve cesitliligi zaman zaman sinirl kalmaktadir. Ornegin:

Teknoloji ve STEM Entegrasyonu: Programda fen etkinliklerinin STEM (Bilim,
Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitimiyle entegre edilmesi konusunda
eksiklikler ~ bulunmaktadir.  Giiniimiiz ~ diinyasinda  teknoloji  kullaniminin
yayginlasmasiyla birlikte, ¢ocuklarm teknolojiyi etkin kullanma becerilerini

gelistirecek fen etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Bennett vd., 2020).

Cevresel Siirdiiriilebilirlik Egitimi: Programda ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik
etkinlikler yer alsa da iklim degisikligi, ener;ji tasarrufu ve geri doniisiim gibi konular

daha detayli islenmelidir (Wang vd., 2021).

Uygulama Yetersizlikleri: Fen etkinliklerinin planlanan sekilde uygulanmasi,
Ogretmenlerin bilgi birikimine ve materyal olanaklarmma baghdir. Ancak bazi
ogretmenlerin fen etkinlikleri i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmamasi,
etkinliklerin istenilen diizeyde gerceklestirilmesini engelleyebilir (Hill, 2001). Fen
etkinlikleri icin gerekli olan materyal ve kaynaklarin yetersizligi, etkinliklerin
kapsamini smirlandirabilir. Ozellikle kirsal bolgelerde bu durum daha belirgindir
(Dong vd., 2020). Degerlendirme yetersizlikleri sonucu program, fen etkinliklerinin
cocuklarin gelisimine olan etkilerini degerlendirme konusunda yetersizdir. Cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerindeki ilerlemeyi 6l¢gmek i¢in kullanilan araglar, daha kapsamli

hale getirilebilir (Miller vd., 2021).
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2.7.2 Fen Etkinliklerine Yonelik Iyilestirme Onerileri

Fen etkinliklerine yonelik olarak yetersizliklerin giderilmesi i¢in bazi stratejik oneriler

sunulabilir:

STEM Egitimine Daha Fazla Yer Verilmesi: Programin fen etkinlikleri, STEM
egitimiyle entegre edilerek c¢ocuklarin teknolojiyi etkin kullanma becerileri

gelistirilebilir. Ornegin:

o Basit robotik uygulamalari.

o Kodlama temellerine yonelik oyunlar.

o Matematik ve fen bilimlerini birlestiren projeler (Galindo ve Sheldon, 2022).

Ogretmen Egitiminin Giiclendirilmesi: Ogretmenlerin fen etkinlikleri konusunda bilgi
ve becerilerini artirmak i¢in siirekli mesleki gelisim programlar1 diizenlenebilir. Bu
programlar, &gretmenlere hem teorik bilgi hem de pratik uygulama firsatlar

sunmalidir (Epstein, 2020).

Cevresel Egitime Agwrlik Verilmesi: Program, cevre bilinci kazandirmaya yonelik
etkinliklerin kapsamim genisletmelidir. Tklim degisikligi, enerji tasarrufu ve suyun

onemi gibi konular, erken yasta cocuklara 6gretilmelidir (Wang vd., 2021).

Materyal ve Kaynaklarin Artirilmasi: Fen etkinlikleri i¢in gerekli materyallerin ve
kaynaklarin artirilmasi, 6zellikle kirsal bolgelerde egitim kalitesini yiikseltecektir. Bu

baglamda:
e Yerel yonetimlerin ve STK’larin destegiyle kaynak temin edilebilir.

e Okullar aras1 materyal paylasimi tesvik edilebilir (Dong vd., 2020).
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Degerlendirme Sisteminin Yenilenmesi: Fen etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimindeki
etkisini degerlendirmek igin daha kapsamli araclar ve yontemler gelistirilebilir.

Ornegin:

e Cocuklarin fen etkinliklerine olan ilgisini ve basarilarini 6lgen standart testler.
o Gozlem temelli degerlendirme yontemleri.

2.8  Tlgili Arastirmalar

Basaran (2024) calismasinda erken ¢ocukluk egitiminde doga temelli etkinlikler ile
ilgili alan yazinin inceleyerek derlenmesini amaglamistir. Bu kapsamda doga temelli
etkinliklerin erken ¢ocukluk donemi iizerindeki etkilerini inceleyerek bu konuyu ele
alan &rnekler incelemistir. Incelemeler sonrasi doga temelli etkinliklerin dikkat
becerisini arttirma, problem ¢6zme becerisini gelistirme gibi biligsel gelisim
alanlarina; fiziksel gelisim alaninda ¢ocuklarin motor becerilerini gelistirerek, fiziksel
sagliklarini korudugu ve oboziteyi 6nlemeye katki sagladig goriilmiistiir. Cocuklarin
empati, 1§ birligi gibi sosyal duygusal gelisim alanini destekledigi bulunmustur. Ayrica
cevre bilinci olusturmasinda katki sagladigi vurgulanmistir. Calisma sonucunda
etkinliklerin giiniimiiz egitim programlarina entegrasyonu konusunda daha fazla
caligsmaya ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte okullarin fiziksel ve egitim

sekli olarak gelistirilmesi gerekildigi belirtilmektedir.

Ozgegen (2023) calismasinda fen etkinliklerinde cevre egitimi farkindaligim
incelemistir. Caligmada hem nicel hem de nitel yontemler kullanilmistir. Arastirma,
Ogretmen adaylartyla gergeklestirilmistir. Arastirmada gevre egitimi farkindalik dlgegi
ve yar1 yapilandirilmis goériisme formlari kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin ¢evre egitimine yonelik farkindalik diizeylerinin genel olarak yiiksek
oldugunu, ancak fen etkinliklerini ¢evre egitimiyle iliskilendirme konusunda bazi
yetersizlikler bulundugunu gostermektedir. Arastirma, ¢evre egitiminin okul Oncesi

fen etkinliklerine entegrasyonunun artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Kuru (2023) calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine ait goriislerini

arastirmistir. Arastirma nitel bir durum g¢aligmasi olarak tasarlanmis ve 2021-2022
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egitim-0gretim yilinda Edirne ilindeki 6zel ve resmi okul 6ncesi kurumlarinda ¢alisan
en az iki yillik deneyime sahip 16 dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Veri toplama stirecinde
yart yapilandirilmis  goriisme formlart  kullanilmistir.  Arastirma  sonuglari,
ogretmenlerin fen etkinliklerini 6énemli bulduklarini ancak uygulamada materyal ve
zaman eksikligi gibi sorunlarla karsilastiklarin1  ortaya koymustur. Ayrica,
ogretmenlerin fen etkinliklerini daha etkili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in hizmet

ici egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmistir.

Sak (2023) g¢alismasinda biitiinlestirilmis Tiirkge ve fen etkinliklerinin ¢ocuklarin
cevre algisina etkisini aragtirmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢alismada, deney
grubundaki ¢ocuklara 9 hafta boyunca Tiirk¢e ve fen etkinlikleri uygulanmis, kontrol
grubu ise standart egitimine devam etmistir. Cocuklarin ¢evre algis1 iizerindeki
degisiklikler "Bir Cevre Ciz Test Rubrigi" ile degerlendirilmistir. Deney grubundaki

cocuklarin ¢evre algilarinda daha belirgin bir gelisim oldugu bulunmustur.

Bekirler (2022) calismasinda 6z-yeterlik inanglari ile ¢ocuklarin bilim motivasyonu
arasindaki  iliskiyi  incelemistir.  Arastirma, karma yontem kullanilarak
gerceklestirilmis ve 2021-2022 egitim-68retim yilinda Adana’daki bagimsiz
anaokullarinda gorev yapan 149 6gretmen ve 298 ¢ocuk iizerinde yliriitiilmiistiir. Veri
toplama araglar1 arasinda 6z-yeterlik dlgekleri, bilim motivasyonu dlgekleri ve gdzlem
formlar1 bulunmaktadir. Sonuglar, 6gretmenlerin 6z-yeterlik inan¢larinin genel olarak
yiiksek oldugunu ancak bazi durumlarda ¢ocuklarin bilim motivasyonunu yeterince
etkileyemedigini gostermistir. Calisma, 6gretmenlerin fen etkinlikleri planlama ve

uygulama becerilerinin gelistirilmesi gerektigini 6nermektedir.

Demir (2022), fen etkinliklerinin g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
arastirmistir. Arastirma, deneysel bir modelle gerceklestirilmis ve Ankara'daki
bagimsiz anaokullarina devam eden 132 cocuk ile yiiriitilmistiir. Veri toplama
siirecinde bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonuglari,
yapilandirilmis fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
onemli bir katki sagladigin1 gostermistir. Calisma, fen etkinliklerinin etkinligini

artirmak icin daha fazla materyal ve kaynak saglanmasi gerektigini dnermektedir.
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Seymen Ceken (2022), erken ¢ocukluk doneminde kullanilan fen etkinliklerinin
uygulanabilirligine iligkin gorisleri incelemistir. Arastirma nitel bir durum g¢aligmasi
olarak tasarlanmis ve Istanbul’daki okul 6ncesi kurumlarinda gérev yapan 10
ogretmenle gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin fen etkinliklerini 6nemli
bulduklarin1 ancak uygulamada karsilastiklart zorluklar nedeniyle etkinliklerin
istenilen diizeyde yapilamadigin1 gostermistir. Ozellikle materyal eksikligi ve zaman

yetersizligi en ¢ok belirtilen sorunlar arasinda yer almaktadir.

Seringe¢ (2021), okul dncesi fen etkinliklerinde ¢ocuklarin risk alma davranislarini
incelemistir. Arastirma, nitel bir durum caligmasi olarak tasarlanmis ve Mersin’deki
anaokulu Ogrencileri ve O6gretmenleri iizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama
araglar1 gézlem formlar1 ve yar1 yapilandirilmig goriismelerdir. Cocuklarin risk almaya
egilimli olduklar1 ancak bu siiregte bilingli olduklar1 gdzlenmistir. Ogretmenler, risk
alma davranislarin1 genelde desteklese de digsal faktorlerin bu tutumlarini etkiledigi

belirtilmistir.

Askar (2021) arastirmasinda, fen etkinliklerini kullanma durumlarinin pedagojik inang
sistemleri acgisindan degerlendirilmesini yapmigtir. Karma yontemle gerceklestirilen
arastirmada 58 dgretmen aday1 incelenmis, nicel veri i¢in Pedagojik Inang Sistemleri
Olgegi uygulanmis ve nitel veri icin yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir.
Ogretmen adaylarmin pedagojik inang diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu ancak

miifredatla iligkilendirme konusunda eksiklikler yasadiklari tespit edilmistir.

Onal (2020), sosyo-ekonomik olarak dezavantajli bdlgelerde gérev yapan okul dncesi
O0gretmenlerinin fen etkinliklerini uygularken karsilastiklar1 sorunlar1 incelemistir.
Arastirma Diyarbakir ilindeki dezavantajli bdlgelerde gdérev yapan 15 6gretmenle
gergeklestirilmis ve drnek olay yontemi kullanilmistir. Veri toplama araglari arasinda
goriisme formlar1 ve gozlem raporlart bulunmaktadir. Arastirma sonuglari,
Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulama silirecinde materyal eksikligi, aile
katilmmin yetersizligi ve dil bariyerleri gibi sorunlarla karsilastigini ortaya
koymustur. Caligma, bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik daha fazla destek ve kaynak

saglanmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
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Ozoglu (2020) arastirmasinda, okul dncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerini incelemistir. Istanbul’daki bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 100
ogretmen ve 500 cocukla gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar1 arasinda fen
etkinliklerine yonelik yeterlilik olcegi ve bilimsel siire¢ becerileri gozlem formu
bulunmaktadir. Bulgular, 6gretmenlerin fen etkinlikleri konusundaki yeterliliklerinin
genel olarak yiiksek oldugunu ancak bu yeterliliklerin ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine anlamli bir katki saglamadigimi gostermistir. Calisma, Ogretmenlerin

uygulamali fen etkinlikleri konusunda daha fazla egitilmesi gerektigini onermektedir.
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3.  YONTEM

3.1  Arastirmanin Deseni

Bu calisma, okul oOncesi donem c¢ocugu olan ebeveynlerin, Egitim Programi
kapsaminda uygulanan fen etkinliklerinden beklentilerini ve karsilanma diizeylerini
incelemek amaciyla nicel arastirma yontemine dayali olarak tasarlanmistir.
Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli, bireylerin
belirli bir konu hakkindaki goriis ve tutumlarinin mevcut durumunu ortaya koymak

icin uygun bir yontemdir (Biiytikoztiirk vd., 2018).

3.2  Calisma Grubu

Bu arastirma Ankara ilinde ve il¢elerinde bulunan okul 6ncesi egitimi veren kurum ve
kuruluglara devam eden 24-72 aylik ¢ocugu olan ebeveynlerinden alinan bilgiler ile
yapilandirilmistir. Bu kapsamda c¢alismaya ulagilabilir ornekleme yoOntemiyle
belirlenen 245 ebeveyn katilim saglamistir. Katilimcilara yonelik detayli bilgiler

bulgular boliimiinde sunulmustur.

3.3  Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci, ebeveynlerin Egitim Programi
kapsamindaki fen etkinliklerine yoOnelik beklentilerini ve bu etkinliklerden elde
ettikleri deneyimleri degerlendirmek amaciyla gelistirilmis kapsamli bir anket
formudur. Anket, ebeveynlerin egitimle ilgili algilarin1 anlamay1 ve okul 6ncesi

donemdeki fen etkinliklerine iliskin diisiincelerini 6l¢gmeyi hedeflemistir.

2013 programinda yer alan 0-36 ay ¢ocuklari i¢in, Egitim Programi ile Biitiinlestirilmis
Aile Destek Egitim Rehberi (EBADER) ve 36-72 ay c¢ocuklari i¢in, Okul Oncesi
Egitim Programi ile Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER) dikkatli
bir sekilde incelenerek ebeveynlerin fen etkinlikleri baglaminda neler yapabilecegine
iligkin Oneriler ¢ok titizlikle incelenmis olup buna dayanarak da bu 6lgme aracinin

teorik alt yapisi olusturulmustur. EBADER ve OBADER incelendiginde aile katilimi
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etkinlikleri kapsaminda ailelerden; materyal hazirlanmasi ve onarilmasi, sosyal
etkinlikler, alan gezileri ve agik hava etkinliklerinde 6gretmene yardimci olunmast,
cocuklarla birlikte yiyecek hazirlama etkinligini gerceklestirmesi, siifta yetenegine
uygun bir etkinlikte yer almasi, gozlemci olarak okulda bulunmalart ve smifta
Ogretmen tarafindan planlanan bir etkinlikte gorev almasi beklenmektedir. Ayrica aile
ve egitimciler arasinda iletisimi slirdiirmek ve gelistirmek amaciyla farkli teknikler
kullanilabilecegi belirtilmistir. Bunlardan bazilari; telefon goriismeleri, gelisim
dosyalar1 (Portfolyo), toplantilar, dilek kutulari, kitapgiklar, fotograflar, duyuru
panolar1 ve biiltenlerdir (EBADER 2013; OBADER 2013).

Gliniimiiz teknolojisinin hizli bir sekilde gelismesi ve buna bagli olarak egitimde
rolliniin artmasi1 okul Oncesi egitim siireci i¢in de biiylik 6nem tagimaktadir.
Ebeveynlerin bu noktada goriisleri ve geri bildirimleri ¢ok kiymetlidir. Programlarda
Onerilen aile katilimlari ile ebeveynler fen etkinlikleri hakkinda bilgi sahibi olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu anket, ebeveynlerin fen etkinliklerine bakis agisin1 ve
glinlimiizde ebeveynlerin beklentilerinin ne diizeyde karsilandigini incelemek icin

gelistirilmistir.

Bu veri toplama araci, demografik bilgilerden beklentilere kadar ¢esitli boyutlarda veri
toplanmasina olanak saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Anket formu, ebeveynlerin

profillerini ve beklentilerini 6l¢mek {izere iki ana boliimden olugmaktadir.

Birinci Boliim: Demografik Bilgiler

Katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim diizeyi, medeni durumu, ¢alisma durumu, ¢ocuk
sayi1s1 Ve ¢cocugun cinsiyeti gibi temel demografik bilgilerini icermektedir. Bu bilgiler,
ebeveynlerin fen etkinliklerine yonelik tutumlar1 ve beklentilerindeki farkliliklarin

analiz edilebilmesi i¢in gerekli altyapiy1 olusturmustur.
Ikinci Boliim: Fen Etkinlikleri ile Ilgili Beklentiler ve Deneyimler
Bu boliim, ebeveynlerin Egitim Programi kapsamindaki fen etkinliklerine iliskin

beklentilerini ve bu beklentilerin karsilanma diizeylerini degerlendiren ifadelerden
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olugmaktadir. Sorular, Likert tipi 6l¢cek ve coktan se¢meli ifadelerle hazirlanmistir ve

asagidaki alt basliklar1 icermektedir:

Anaokulu/Krese Gonderme Nedenleri: Ebeveynlerin ¢ocuklarini anaokulu veya krese
gonderme kararlarinda etkili olan faktorleri degerlendirmelerine yonelik sorular yer

almaktadir.

Kurum Se¢im Kriterleri: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim gorecegi kurumu secerken

dikkate aldiklar1 kriterler ol¢iilmektedir.

Fen Etkinliklerinin Onemi: Fen etkinliklerinin ¢ocuklarinin gelisiminde ne derece

onemli oldugunu degerlendiren ifadeler bulunmaktadir.

Bilgi Sahipligi: Ebeveynlerin fen etkinlikleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari ve

bu bilgiyi hangi yollarla edindiklerine iligkin sorular yer almaktadir.

Okuldan ve Ogretmenden Beklentiler: Okulun fiziksel kosullari, &gretmenlerin
nitelikleri ve fen etkinlikleri konusundaki yetkinlikleri hakkinda ebeveyn beklentileri

Olgtilmiistiir.

Fen Etkinliklerine Yonelik Goriisler ve Gelisim Beklentileri: Cocuklarin fen

etkinliklerinden elde ettigi kazanimlar1 degerlendiren ifadeler bulunmaktadir.

Anket formunda toplamda 17 soru bulunmaktadir. Bunlar:

Demografik Bilgiler: 7 soru.

Anaokulu/Krese Gonderme ve Kurum Se¢im Kriterleri: 2 soru.

Fen Etkinlikleri ile Tlgili Bilgi ve Beklentiler: 8 soru.

Anketin gelistirilmesi silirecinde kapsamli bir literatiir taramasi yapilmis ve dlgme
aracinin hem gecerli hem de giivenilir olmasi i¢in ¢ok yonlii bir siire¢ izlenmistir. Bu

siire¢ asagida detaylandirilmaktadir:
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Uzman Goriisii ve Kapsam Gegerligi: Anketin icerik gecerliligini saglamak amaciyla
egitim bilimleri, okul Oncesi egitim ve Ol¢me-degerlendirme alanlarinda uzman
akademisyenlerin goriisleri alinmustir. Uzmanlarin  sagladigi geri bildirimler
dogrultusunda sorular yeniden diizenlenmis ve gereksiz ifadeler c¢ikarilmistir.
Yurdugiil’iin (2019) 6nerdigi yontemle kapsam gecerlik katsayisi1 hesaplanmis ve 0,87
bulunmustur. Sonuglar 0,80’in iizerinde bulunarak anketin 6lgmek istedigi alani

basariyla kapsadigi dogrulanmustir.

Olgme aracinin giivenilirligini test etmek igin 30 ebeveyn iizerinde bir pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Bu pilot uygulama, sorularin acik ve anlasilir olup olmadigim
degerlendirmek amaciyla yapilmis ve alinan geri bildirimlere gore diizenlemeler
yapilmistir. Anketin i¢ tutarlilik katsayis1t Cronbach Alfa yontemiyle hesaplanmis ve
a=0.87 bulunmustur. Pallant (2020), giivenirlik katsayisinin 0,70 ve {iizerinde
olmasinin dlgme aracinda yer alan maddelerin giivenilir oldugu anlamina geldigini, bu
degerin oldukca yiiksek oldugunu ve anketin gilivenilir bir 6lgme aract oldugunu

belirtmektedir. Anket formu EK-A’da sunulmustur.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2023-2024 egitim 6gretim yilinin 1.doneminde toplanmistir. Anket, online
ortamda Google Forms kullanilarak uygulanmis ve anket linki ebeveynlere sosyal
medya platformlari, whatsapp uygulamalar1 ve e-posta araciligiyla ulastirilmistir.
Anketor etkisini azaltmak ve katilimcilarin daha rahat yanit vermesini saglamak i¢in

anketin anonim bir sekilde doldurulmasi saglanmastir.

35 Verilerin Analizi

Toplanan veriler, SPSS 24.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu kapsamda
betimsel ve ¢ikarimsal istatistik yontemlerinden yararlanilmistir. Verilerin 6n islemesi
stirecinde eksik veya uygunsuz yanitlar temizlenmis ve toplamda 245 gecerli anket
analize dahil edilmistir. Betimsel istatistikler (frekans, ylizde, ortalama, standart
sapma) kullanilarak ebeveynlerin beklentileri ve karsilanma diizeyleri betimlenmistir.

Cikarimsal istatistiklerde ise uygulama verilerinin normal dagilim gosterdigi
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belirlenmis, iki degiskenli sorularda bagimsiz gruplar t testi, iki ve daha fazla degiskeni

olan sorularda ise tek yonlit ANOVA testi kullanilmigtir (Field, 2018).

3.6 Giivenirlik ve Gecgerlik Tedbirleri

Arastirmada gecgerlik ve gilivenirligin saglanmas1 ic¢in birden fazla yontem
kullanilmigtir. Veri toplama aracinin kapsam gecerlik katsayist uzman goriisi ile
hesaplanmis ve i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alfa) yeterli bulunmustur. Ayrica,
orneklem grubunun yeterli ¢esitlilige sahip olmasi, ¢alismanin genellenebilirligini

artirmistir (Tabachnick ve Fidell, 2019).
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4.  BULGULAR ve YORUM

4.1  Betimsel istatistiklere Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda ilk olarak betimsel istatistiklere yer verilmistir. Bu dogrultuda

Tablo 4.1'de katilimcilarin cinsiyetlerine yonelik sonuglar sunulmustur.

Tablo 4.1 Katilimeilarm cinsiyet durumu

Cinsiyet N (%)
Kadin 205 83,7
Erkek 40 16,3

Toplam 245 100

Tablo 4.1°de katilimcilarin cinsiyet dagilimi incelendiginde, toplam 245 katilimcinin
%83,7’sinin kadin (205), %16,3’liniin ise erkek (40) oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular, aragtirmaya katilanlarin biiyiik bir ¢cogunlugunun kadinlardan olustugunu
ortaya koymaktadir. Kadin katilimcilarin oraninin erkeklere kiyasla belirgin sekilde
daha yiiksek olmasi, arastirmanin kadin agirhikli bir Orneklem grubuyla
gergeklestirildigini gostermektedir. Tablo 4.2°de katilimcilarin yas degiskenine

yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.2 Katilimeilarin yag durumu

Yas N (%)
20-25 arasi 3 1,3
26-30 arasi1 40 16,3
31-35 arasi 79 32,2
36-40 arasi1 70 28,6

40 yas ve lizeri 53 21,6
Toplam 245 100

Tablo 4.2°de katilimcilarin yas dagilimi incelendiginde, en yiiksek oran %32,2 ile 31-
35 yas grubunda yer alan katilimcilara (79 kisi) aittir. Bunu %28,6 ile 36-40 yas
grubundaki katilimcilar (70 kisi) ve %21,6 ile 40 yas ve lizeri katilimeilar (53 kisi)
takip etmektedir. 26-30 yas grubu %16,3’liik bir oranla (40 kisi) temsil edilirken, 20-
25 yas grubu sadece %1,3’liik bir oranla (3 kisi) en diisiik temsil edilen yas grubudur.
Bu veriler, arastirmanin biiyiik 6lgiide 31-40 yas araligindaki katilimcilar {izerinde

yogunlastigin1 gostermektedir. Yas dagilimi dikkate alindiginda, arastirmanin
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bulgularinin agirlikli olarak orta yas gruplarina ait katilimeilarla iligkilendirilebilecegi

sOylenebilir. Tablo 4.3’te katilimcilarin egitim durumu degiskenine yonelik bulgular

sunulmustur.
Tablo 4.3 Katilimcilarin egitim durumu
Egitim Durumu N (%)
[lkokul 6 2,4
Ortaokul 7 2,9
Lise 49 20,0
Universite 137 55,9
Lisans Ustii 46 18,8
Toplam 245 100

Tablo 4.3’te katilimcilarin egitim durumu incelendiginde, en yiiksek oran %55,9 ile
tiniversite mezunlarina (137 kisi) aittir. Bunu %20,0 ile lise mezunlar1 (49 kisi) ve
%18,8 ile lisans listii mezunlar (46 kisi) takip etmektedir. Ortaokul mezunlari %2,9’luk
bir oranla (7 kisi) temsil edilirken, ilkokul mezunlar1 %2,4 oraninda (6 kisi) en diisiik
grubu olusturmaktadir. Bu bulgular, arastirmaya katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunun
iniversite ve lizeri egitim seviyesine sahip oldugunu gostermektedir. Tablo 4.4’te

katilimcilarin ¢alisma durumu degiskenine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.4 Katilimcilarin ¢alisma durumu

Calisma Durumu N (%)
Calisiyor 162 66,1
Caligmiyor 83 33,9
Toplam 245 100

Tablo 4.4’te katilimcilarin ¢aligma durumu incelendiginde, katilimcilarin %66,1’inin
(162 kisi) calistigi, %33,9’unun ise (83 kisi) calismadigr goriilmektedir. Bu bulgular,
arastirmaya katilanlarin biiyilk ¢ogunlugunun aktif olarak bir iste calistigim
gostermektedir. Calisma durumu, bireylerin yasam kosullari, sosyoekonomik durumu
ve goriislerini etkileyebilecek bir degisken oldugu ig¢in, arastirmanin sonuglarinin
degerlendirilmesinde bu dagilim dikkate alinan 6nemli bir unsur olmustur. Tablo

4.5’de katilimcilarin medeni durum degiskenine yonelik bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.5 Katilimcilarin medeni durumu

Medeni Durum N (%)
Anne/Baba Birlikte 215 87,8
Anne/ Baba Bosanmig 30 12,2
Toplam 245 100

Tablo 4.5’de katilimcilarin medeni durumu incelendiginde, %87,8’inin (215 kisi) evli
oldugu, %12,2’sinin (30 kisi) ise bosanmis oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
aragtirmaya katilanlarin  biiyiik ¢ogunlugunun ebeveynlerinin evli oldugunu
gostermektedir. Ebeveynlerin medeni durumu, katilimcilarin aile yapisini ve yasam
kosullarin1 etkileyebilecek 6nemli bir faktordiir. Tablo 4.6’da katilimeilarin ¢ocuk

say1s1 degiskenine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.6 Katilimcilarin gocuk sayisi

Cocuk Sayisi N (%)
1 ¢cocuk 108 441
2 ¢ocuk 103 42,0
3 ¢ocuk 34 13,9
Toplam 245 100

Tablo 4.7’de katilimcilarin ¢ocuk sayisi incelendiginde, en yiiksek oran %44,1 ile 1
cocugu olan katilimcilara (108 kisi) aittir. Bunu %42,0 ile 2 ¢cocugu olan katilimcilar
(103 kisi) ve %13,9 ile 3 ¢ocugu olan katilimcilar (34 kisi) takip etmektedir. Bu
sonuglar, katilimcilarin biiyiik bir kismmnin 1 veya 2 ¢ocuga sahip oldugunu
gostermektedir. Cocuk sayisinin  dagilimi, katilimcilarin  aile  yapisim1  ve
sorumluluklarini anlamada 6nemli bir gostergedir. 3 ¢ocugu olan katilimcilarin
oraninin daha diisiik olmasi, biiyiik aile yapisinin bu aragtirmada nispeten az temsil
edildigini ortaya koymaktadir. Tablo 4.7’de katilimcilarin g¢ocuklarinin cinsiyet

degiskenine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.7 Katilimcilarin gocuklarinin cinsiyet durumu

Cocuk Cinsiyet N (%)
Kiz 137 55,9
Erkek 108 441
Toplam 245 100

Tablo 4.7°de katilimcilarin ¢ocuklarinin cinsiyet durumu incelendiginde, kiz

cocuklarinin %355,9’luk (137 kisi) bir oranla erkek cocuklardan daha fazla oldugu
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goriilmektedir. Erkek cocuklar ise %44,1’°lik (108 kisi) bir oranla temsil edilmektedir.
Bu dagilim, katilimcilarin ¢gocuklarinin cinsiyet dagiliminda kiz ¢ocuklarinin hafif bir
cogunlukta oldugunu gostermektedir. Bu durum, arastirma sonuglarmin
yorumlanmasinda ¢ocuklarin cinsiyetine bagli olabilecek farkliliklarin g6z oniinde
bulundurulmasini gerekli kilabilir. Tablo 4.8’de katilimcilarin okulda uygulanan okul
oncesi fen etkinlikleri hakkinda bilgiye sahip olma durumlarina yénelik bulgular

sunulmustur.

Tablo 4.8 Katilimcilarmn fen etkinlikleri hakkinda bilgiye sahip olma durumu

Bilgiye Sahip Olma Durumu N (%)

Evet, gocugumun anlattig1 kadarim biliyorum. 62 25,3

Evet, 6gretmenin bilgilendirmesi dahilinde bilgiye sahibim. 131 53,5
Hayir, bu konuda bilgiye sahip degilim. 52 21,2

Toplam 245 100

Tablo 4.8’de katilimcilarin bilgiye sahip olma durumlar1 incelendiginde, %53,5°lik
(131 kisi) bir kesimin, 6gretmenin bilgilendirmesi dahilinde bilgi sahibi oldugunu
ifade ettigi goriilmektedir. Katilimcilarin %25,3°1 (62 kisi) ¢ocuklarinin anlattig
kadariyla bilgi sahibi olduklarini belirtirken, %21,2’si (52 kisi) bu konuda bilgi sahibi
olmadigini ifade etmistir. Bu bulgular, katilimecilarin ¢ogunlugunun 6gretmenlerin
bilgilendirmesi yoluyla bilgiye ulastigini, ancak azimsanamayacak bir kisminin ya
cocuklarinin anlattiklariyla sinirli bilgiye sahip oldugunu ya da tamamen bilgisiz
oldugunu gostermektedir. Bu durum, bilgilendirme siireclerinde 6gretmenlerin etkili
bir rol oynadigini, ancak bu roliin yeterli diizeyde olmadigi durumlarda katilimcilar
arasinda bilgi eksikligi yasanabilecegini ortaya koymaktadir. Tablo 4.9’da
katilimcilarin okulda uygulanan okul 6ncesi fen etkinlikleri hakkindaki goriislerine

yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.9 Katilimeilarin fen etkinliklerine yonelik gorisleri

Fen Etkinliklerine Yonelik Goriisler N (%)
Cocugum i¢in dgretici ve yeterli buluyorum. 143 58,4
Cocugum i¢in eglenceli ancak yetersiz buluyorum. 76 31,0
Cocugum i¢in yetersiz buluyorum, gelistirilmeli. 26 10,6
Toplam 245 100

Tablo 4.9’da katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik goriisleri incelendiginde,

katilimcilarin %58,4’{lintin (143 kisi) fen etkinliklerini ¢ocuklar1 i¢in 6gretici ve yeterli
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buldugu goriilmektedir. Katilimeilarin %31,0’1 (76 kisi) fen etkinliklerini eglenceli
ancak yetersiz buldugunu ifade ederken, %10,6’s1 (26 kisi) bu etkinlikleri ¢ocuklari
icin yetersiz buldugunu ve gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu sonuglar,
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun fen etkinliklerini olumlu degerlendirdigini, ancak
onemli bir kesimin etkinliklerin icerik veya uygulama agisindan iyilestirilmesi
gerektigini diislindiigiinii ortaya koymaktadir. Bu durum, fen etkinliklerinin eglenceli
olmasinin yani sira daha kapsamli bir igerikle zenginlestirilmesinin gerekliligine isaret
etmektedir. Tablo 4.10’da katilimcilarin okul dncesi fen etkinliklerine yonelik okuldan

beklentilerine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.10 Katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik okuldan beklentileri

Okuldan Beklentiler N (%)
Laboratuvar ortam1 saglamast 61 25,3

Alan gezileri diizenlemesi 131 53,5
Siniflara gerekli materyalleri temin etmesi 52 21,2
Toplam 245 100

Tablo 4.10’da katiimcilarin fen etkinliklerine yonelik okullardan beklentileri
incelendiginde, en yiiksek oran %353,5 ile alan gezilerinin diizenlenmesini isteyen
katilimcilara (131 kisi) aittir. Katilimeilarin %25,3°1 (61 kisi) laboratuvar ortaminin
saglanmasmi beklerken, %21,2’si (52 kisi) smniflara gerekli materyallerin temin
edilmesini talep etmistir. Bu sonuglar, katilimcilarin fen etkinliklerini daha etkili ve
verimli hale getirmek icin Ozellikle dis mekan 6grenme deneyimlerine ve alan
gezilerine Onem verdiklerini gostermektedir. Laboratuvar ortami ve materyal
temininin de 6dnemli gorildiigii, ancak bu beklentilerin alan gezilerine kiyasla daha
diisiik bir 6ncelige sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgular, fen egitimi siireclerinde
ogrencilerin daha aktif ve deneyimleyerek Ogrenmelerini saglamak i¢in okul
kaynaklarinin iyilestirilmesine yonelik ihtiyaglari ortaya koymaktadir. Tablo 4.11°de
katilimcilarin okul 6ncesi fen etkinliklerine yonelik okuldan beklentilerinin ne

diizeyde karsilandigina yonelik bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.11 Katilimcilarin fen etkinliklerine okuldan beklenti diizeyleri

Beklenti Diizeyi N (%)

1: Karsilanmryor 15 6,1

2 17 6,9

3 41 16,7

4 72 29,4

5 56 22,9

6: Tiimii Karsilaniyor 44 18,0
Toplam 245 100

Tablo 4.11°de katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik okullardan beklenti diizeyleri
incelendiginde, katilimcilarin %29,4’{iniin (72 kisi) beklentilerinin biiylik 6l¢iide
karsilandigini ifade ettigi goriilmektedir. %22,9’u (56 kisi) beklentilerinin karsilanma
diizeyini oldukga yiiksek bulurken, %18,0°1 (44 kisi) tiim beklentilerinin karsilandigin
belirtmistir. Bununla birlikte, %16,7°s1 (41 kisi) beklentilerinin orta diizeyde
karsilandigini, %6,9’u (17 kisi) diisiik diizeyde karsilandigini ve %6,1°1 (15 kisi)
beklentilerinin hi¢ karsilanmadigini ifade etmistir. Bu bulgular, katilimeilarin 6nemli
bir kisminin fen etkinliklerine yonelik okuldan olan beklentilerinin biiyiik 6l¢iide
karsilandigim1  diisiindiiglinii, ancak bir kismmin memnuniyetsizlik yasadigini
gostermektedir. Okullardaki fen etkinliklerinin iyilestirilmesi, diisiik beklenti
karsilanma diizeyi hisseden katilimcilarin memnuniyetini artirmak agisindan énemli
bir gereklilik olarak one ¢ikmaktadir. Tablo 4.12°de katilimcilarin okul &ncesi fen

etkinliklerine yonelik 6gretmenlerden beklentilerine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.12 Katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik 6gretmenlerden beklentileri

Ogretmenlerden Beklentiler N (%)

Fen alaninda yeterli bilgiye sahip olmasi 55 22,4

Deney ve gézlem yontemini 6n planda tutmasi 103 42,0
Cocuklarda ilgi ve merak uyandirabilmesi 47 19,2
Cocuklarin sorularia tatmin edici cevaplar verebilmesi 12 49
Laboratuvar kullanimina yetkin olmasi ve dnem vermesi 7 2,9
Yas gelisim diizeylerine uygun etkinlikleri ele almasi 21 8,6
Toplam 245 100

Tablo 4.12°de katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik 6gretmenlerden beklentileri
incelendiginde, en yiiksek oran %42,0 ile (103 kisi) deney ve gdzlem yontemini 6n
planda tutma beklentisine aittir. Bunu %22,4 ile (55 kisi) fen alaninda yeterli bilgiye
sahip olma ve %19,2 ile (47 kisi) ¢ocuklarda ilgi ve merak uyandirabilme beklentileri

takip etmektedir. Daha diisiik oranlarda ise %8,6 ile (21 kisi) yas gelisim diizeylerine
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uygun etkinliklerin ele alinmasi, %4,9 ile (12 kisi) ¢ocuklarin sorularina tatmin edici
cevap verebilmesi ve %2,9 ile (7 kisi) laboratuvar kullanimina yetkin olunmasi ve
onem verilmesi beklentileri yer almaktadir. Bu sonuglar, katilimcilarin
ogretmenlerden ozellikle deney ve gozlem temelli bir yaklasim bekledigini ve fen
bilgisine hakimiyetin 6nemini vurguladiginm1 gostermektedir. Ancak, laboratuvar
kullanimina yetkinlik ve cocuklarin sorularma tatmin edici cevaplar verme gibi
beklentilerin daha az siklikla dile getirilmesi, bu alanlarin katilimcilar agisindan
oncelikli olmadigini isaret edebilir. Tablo 4.13’te katilimcilarin okul oncesi fen
etkinliklerine yonelik Ogretmenlerden beklentilerinin ne diizeyde karsilandigina

yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.13 Katilimcilarin fen etkinliklerine 6gretmenlerden beklenti diizeyleri

Beklenti Diizeyi N (%)

1: Karsilanmiyor 11 4,5

2 7 2,9

2 29 11,8

4 50 20,4

5 77 31,4

6: Timii Kargilaniyor 71 29,0
Toplam 245 100

Tablo 4.13’te katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik Ogretmenlerden beklenti
diizeyleri incelendiginde, %31,4’liik bir oranla (77 kisi) beklentilerinin biiyiik 6l¢iide
karsilandigin1 belirten katilimcilar ¢ogunlugu olustururken, %29,0°1 (71 kisi) tiim
beklentilerinin  karsilandigin1  ifade etmistir. Beklentilerinin  orta diizeyde
karsilandigin1 belirten katilimcilar %20,4’liik bir oranla (50 kisi) dikkat cekerken,
beklentilerin diisiik diizeyde karsilandigini ifade edenlerin oran1 %11,8 (29 kisi) olarak
goriilmektedir. Beklentilerinin hi¢ karsilanmadigini belirtenlerin orani ise %4,5 (11
kisi) ile oldukea diisiik seviyededir. Bu bulgular, katilimcilarin biiyiik bir kisminin fen
etkinlikleri konusunda 6gretmenlerden beklentilerinin karsilandigini diisiindiigiinii,
ancak belirli bir kesimin halen yeterli diizeyde memnuniyet yasamadigini
gostermektedir. Tablo 4.14’te katilimeilarin okul 6ncesi fen etkinliklerine yonelik

konu tercihlerine ait bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.14 Katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik konu tercihleri

Konu Tercihi N (%)

Renklerin kesfi 1 0,4

Duyu organlarinin incelenmesi 16 6,5
Doga yiiriiyiisleri ve bitki diinyas1 kesfi 29 11,8
Basit makinelerin tanitimi (kaldiraglar, tekerlekler, disliler) 22 9,0
Hava durumu ve mevsimlerin incelenmesi 16 6,5
Su ve sivilarla deneyler 34 13,9
Hayvanlar ve onlarin yagam alanlar1 22 9,0
Basit kimyasal reaksiyonlar 12 4,9

Golge oyunlar ve giinesin etkisi 20 8,2
Basit elektrik devreleri ve pil enerjisi 12 4,9
Miknatislarin incelenmesi 15 6,1

Basit hava basinci deneyleri 11 4,5

Ses ve titresimlerin kesfi 9 3,7

Geri doniisiim ve ¢evre bilinci etkinlikleri 9 3,7
Besinler ve saglikli beslenme incelenmesi 8 3,3
Toplam 245 100

Tablo 4.14’te katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik konu tercihleri incelendiginde,
en yiiksek tercih %13,9 ile su ve sivilarla yapilan deneylere (34 kisi) aittir. Bunu %11,8
ile doga yiriiytisleri ve bitki diinyas1 kesfi (29 kisi) ve %9,0 ile basit makinelerin
tanmitim1 (22 kisi) ve hayvanlarin yasam alanlar1 (22 kisi) takip etmektedir. Golge
oyunlar1 ve glinesin etkisi (%8,2), duyu organlarinin incelenmesi (%6,5) ve hava
durumu ile mevsimlerin incelenmesi (%6,5) gibi konular orta diizeyde ilgi
gormektedir. Daha az tercih edilen konular arasinda geri doniisiim ve c¢evre bilinci
etkinlikleri (%3,7), ses ve titresimlerin kesfi (%3,7) ve besinler ile saglikl
beslenmenin incelenmesi (%3,3) yer almaktadir. En diisiik tercih edilen konu ise %0,4
ile renklerin kesfi (1 kisi) olmustur. Bu sonuglar, katilimcilarin su ve doga temelli
deneysel etkinliklere daha fazla ilgi gosterdigini, buna karsin ¢evre bilinci ve saglikli
beslenme gibi konularin daha az ilgi ¢ektigini gostermektedir. Tablo 4.15°de

katilimcilarin anaokulu/krese gonderme kararina yonelik bulgular1 sunulmustur.
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Tablo 4.15 Katilimcilarin ¢ocuklarini anaokulu/krese gonderme tercihleri

Anaokulu/Krese Gonderme Tercihleri Tercih Diizeyi N (%)
0: Onemsiz 54 22,0
1 21 8,6
2 26 10,6
Evde bakim verecek birinin olmamasi 3 39 15,9
4 24 9,8
5 25 10,2
6: Cok Onemli 56 22,9
0: Onemsiz - -
1 3 1,2
2 13 53
Okul Oncesi Egitime Verilen Onem 3 28 11,4
4 15 6,1
5 26 10,6
6: Cok Onemli 160 65,3
0: Onemsiz - -
1 2 0,8
., N 2 13 53
Cocugun paylagma, Gzgiiven, yazma, arastirma, 3 18 73
vb. beceriler kazanmasi 4 16 6.5
5 21 8,6
6: Cok Onemli 175 71,4
0: Onemsiz - -
1 2 0,8
g . 2 17 6,9
Cocugun sosyal haye.ltml.n gehslml (oyun oynama, 3 16 6.5
akran etkilesimi, uyum vb.) 4 11 45
5 23 9,4
6: Cok Onemli 176 71,8
0: Onemsiz - -
1 2 0,8
Cocugun ﬁziks.el., dpygusal, zihinsel ve ahlaki é ;g g’g
gelisimini destekleme 4 8 3.3
5 27 11,0
6: Cok Onemli 174 71,0
0: Onemsiz 2 0,8
1 12 49
2 15 6,1
[lkokula hazirlik 3 28 11,4
4 18 7.3
5 32 13,1
6: Cok Onemli 138 56,3
Toplam 245 100

Tablo 4.15’de katilimcilarin ¢ocuklarini anaokuluna ya da krese génderme tercihlerini
etkileyen faktorler ve bu faktorlere verdikleri onem diizeyleri detayli sekilde
incelenmistir. ilk olarak, "Evde bakim verecek birinin olmamas1" faktorii

degerlendirildiginde, katilimcilarin %22,9’u bu durumu "gok O©nemli" olarak
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degerlendirmistir. Buna karsin %22,0’lik bir kesim bu faktorii "6nemsiz" bulmus ve
geri kalan katilimcilar orta diizeyde onem atfetmistir. Bu bulgular, cocugun bakim
ihtiyacinin, ailede bir alternatif olmadigi durumlarda kres ya da anaokuluna
gonderilme kararinda 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir. "Okul dncesi egitime
verilen 6nem" bashigi altinda ise, katilimeilarin biiyiikk bir ¢ogunlugu (%65,3) bu
faktorii "¢cok Onemli" olarak degerlendirmistir. Bu durum, toplumda okul Oncesi
egitimin kritik bir adim olarak goriildiigiinii ve bu nedenle ¢ocuklarin anaokulu ya da
krese gonderilmesinin temel nedenlerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir.
Katilimeilarin sadece %1,2’si bu faktore "6nemsiz" demistir, bu da okul dncesi egitime
verilen degerin genel anlamda yiiksek oldugunu géstermektedir. "Cocugun paylasma,
Ozgiiven, yazma, arastirma vb. beceriler kazanmasi1" faktorii de oldukca yiiksek bir
Oneme sahiptir. Katilmcilarin  %71,4’0 bu faktorii "g¢ok Onemli" olarak
degerlendirirken, geri kalanlar orta diizeyde 6nem atfetmistir. Bu durum, ebeveynlerin,
cocuklarinin sosyal ve akademik becerilerini erken yasta gelistirme ihtiyacini giicli
bir sekilde hissettigini ve bu gelisimi desteklemek i¢in anaokulu ya da krese gonderme
karar1 aldiklarin1 gostermektedir. Benzer sekilde, "Cocugun sosyal hayatinin gelisimi
(oyun oynama, akran etkilesimi, uyum vb.)" faktorii de yiiksek oranda Snem
kazanmistir. Katilimeilarin %71,8°1 bu faktorii "¢ok onemli" bulurken, sadece %6,9°u
bu faktore diisiik diizeyde onem atfetmistir. Bu sonuglar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
sosyal becerilerinin gelisimini, anaokulu ya da krese gonderme kararinda 6nemli bir
motivasyon kaynagi olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir. "Cocugun fiziksel,
duygusal, zihinsel ve ahlaki gelisimini destekleme" faktoriine baktigimizda,
katilimcilarin %71,0°1 bu durumu "¢ok 6nemli" olarak degerlendirirken, %8,0 gibi cok
kiigiik bir oran bu faktorii "6nemsiz" bulmustur. Bu durum, ebeveynlerin ¢gocuklarinin
biitiinsel gelisimini saglamay1 anaokulu ve kres egitiminin temel amaglarindan biri
olarak gordiiglinii gostermektedir. Bu da erken yasta egitimin cocuk gelisimi
tizerindeki etkisine verilen 6nemin olduk¢a yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Son
olarak, "Ilkokula hazirlik" faktorii degerlendirilmistir ve katilimcilarm %56,3’{i bu
durumu "¢ok Onemli" olarak belirtmistir. Bunun yaninda %22,7’lik bir kesim bu
faktore orta diizeyde Onem atfetmistir. Ancak, bu faktéri "Gnemsiz" olarak
degerlendirenlerin oram1 %4,9 ile diisiik bir seviyededir. Bu durum, ebeveynlerin

cocuklarinin ilkokula gecis siirecinde gerekli akademik ve sosyal hazirliga sahip
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olmalarini  6nemli buldugunu gostermektedir.

¢ocuklarinin egitim gorecegi kurumu segme kararina yonelik bulgulari sunulmustur.

Tablo 4.16 Katilimcilarin kurum se¢me kararlari

Tablo 4.16°’da katilimcilarin

Kurum Se¢cme Karari Tercih Diizeyi N (%0)

0: Onemsiz 21 8,6

1 22 9,0
2 31 12,7
Eve yakimlik 3 35 14,3
4 25 10,2
5 41 16,7
6: Cok Onemli 70 28,6

0: Onemsiz - -

1 2 0,8

2 17 6,9

Ogretmenlerin tecriibesi, egitim diizeyi 3 15 6,1
4 9 3,7
5 35 14,3
6: Cok Onemli 167 68,2

0: Onemsiz 2 0,8

1 2 0,8

Okulun fiziki sartlar1 (oyun alanlari, spor alanlari, g E g’?
bahgesi, anayola yakinligi vb.) 4 14 5.7
5 38 15,5
6: Cok Onemli 157 64,1

0: Onemsiz 1 0,4

1 1 0,4

2 18 7.3

Okulun giivenligi 3 10 41

4 2 8

5 22 9,0
6: Cok Onemli 191 78,0

0: Onemsiz 1 0,4

1 3 1,2

2 18 7.3

Okul idaresinin egitime bakis agis1 3 10 41
4 7 2,9
5 29 11,8
6: Cok Onemli 177 72,2

Toplam 245 100

Tablo 4.16°da katilimcilarin kurum segme kararlarinda etkili olan faktorler detayli bir
sekilde incelenmistir. Ilk olarak, "Eve yakmlik" faktorii degerlendirildiginde,
katilimecilarin %28,6’s1 bu kriteri "¢ok dnemli" olarak degerlendirmistir. Katilimcilarin
%16,7’s1 bu faktorii 5. diizeyde, %14,3’1 ise 3. diizeyde 6nemli bulmustur. Ancak,

%8,6°s1 eve yakinlig1 "6nemsiz" olarak degerlendirmistir. Bu sonuglar, kurum seg¢imi
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yaparken eve yakinligin énemli bir etken oldugunu, ancak diger faktorlere kiyasla daha
diisiik bir 6ncelige sahip olabilecegini gdstermektedir. "Ogretmenlerin tecriibesi ve
egitim diizeyi" baslig1 altinda, katilimcilarin %68,2’si bu kriteri "¢ok onemli" olarak
degerlendirmistir. Bu sonug, ebeveynlerin kurum secerken 6gretmenlerin niteliklerine
biiyilk 6nem verdigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin %14,3’1 ise bu kriteri 5.
diizeyde oOnemli bulurken, %6,9’u 2. diizeyde Onem atfetmistir. Bu veriler,
O0gretmenlerin bilgi ve deneyiminin, ailelerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in belirledikleri
kurumu se¢mede en etkili faktorlerden biri oldugunu gostermektedir. "Okulun fiziki
sartlar1" (oyun alanlari, spor alanlari, bahgesi, anayola yakinligi vb.) faktoriine
bakildiginda, katilimcilarin %64,1°1 bu kriteri "¢cok 6nemli" olarak degerlendirmistir.
Katilimcilarin %15,5°1 bu faktore 5. diizeyde onem atfederken, %6,1°1 3. diizeyde
degerlendirmistir. Fiziki sartlar, ¢cocuklarin sosyal, fiziksel ve zihinsel gelisimi i¢in
uygun bir ortam sunmasi agisindan 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Ayrica,
sadece %0,8’1ik bir kesim bu kriteri "onemsiz" olarak degerlendirmistir, bu da fiziki
kosullarin genelde tiim katilimcilar tarafindan 6nemsendigini ortaya koymaktadir.
"Okulun giivenligi" kriteri, ebeveynlerin en fazla 6nem verdigi faktor olarak One
¢ikmaktadir. Katilimcilarin %78,0’1 bu faktorii "¢ok onemli" olarak degerlendirmis,
%9,0’1 ise 5. diizeyde Onemli bulmustur. Giivenlik, ebeveynlerin c¢ocuklarin
gonderdigi kurumlardan temel beklentilerinden biri olup, bu sonucun 1s1ginda
kurumlari bu konuda {ist diizeyde hassasiyet gostermesi gerektigi anlasilmaktadir.
Katilimcilarin yalnizca %0,4’1 bu kriteri "6nemsiz" olarak degerlendirmistir, bu da
giivenligin hemen hemen tiim ebeveynler i¢in Oncelikli bir konu oldugunu
gostermektedir. "Okul idaresinin egitime bakis a¢is1" da oldukga yiiksek bir 6neme
sahiptir. Katilimeilarin %72,2°si bu kriteri "¢ok onemli" olarak degerlendirirken,
%11,8’1 bu faktore 5. diizeyde 6nem atfetmistir. Buna karsin, %4,1°lik bir kesim bu
faktorii orta diizeyde Onemserken, yalmizca %1,2’si  "Onemsiz" olarak
degerlendirmistir. Bu sonuglar, ebeveynlerin egitim politikalarin1 ve yonetim
anlayisini, kurum secimi sirasinda dikkate aldigi en kritik faktdrlerden biri olarak
degerlendirdigini gostermektedir. Tablo 4.17 ve Tablo 4.18’de katilimcilarin egitim

programindaki etkinliklerin 6nem diizeyine yonelik bulgular1 sunulmustur.
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Tablo 4.17 Katilimcilara gore etkinliklerin 6nem diizeyi tercihleri

Etkinliklerin Onem Diizeyi Tercih Diizeyi N (%)
0: Onemsiz 3 1,2
1 5 2,0
2 14 5,7
Matematik etkinlikleri 3 28 11,4
4 39 15,9
5 39 15,9
6: Cok Onemli 117 478
0: Onemsiz 2 0,8
1 4 1,6
2 16 6,5
Drama etkinlikleri 3 15 6,1
4 24 9,8
5 51 20,8
6: Cok Onemli 133 54,3
0: Onemsiz 8 3,3
1 8 3,3
2 22 9,0
Erken okuryazarlik etkinlikleri 3 37 151
4 53 21,6
5 35 14,3
6: Cok Onemli 82 33,5
0: Onemsiz 1 0,4
1 3 1,2
2 17 6,9
Sanat etkinlikleri 3 24 9,8
4 16 6,5
5 43 17,6
6: Cok Onemli 141 57,6
0: Onemsiz 2 0,8
1 4 1,6
2 15 6,1
Tiirkge etkinlikleri 3 20 8,2
4 22 9,0
5 54 22,0
6: Cok Onemli 128 52,2
0: Onemsiz - -
1 3 1,2
2 15 6,1
Oyun Etkinlikleri 3 13 53
4 7 2,9
5 37 15,1
6: Cok Onemli 170 69,4
0: Onemsiz 1 0,4
1 4 1,6
2 13 53
Miizik etkinlikleri 3 18 7,3
4 20 8,2
5 44 18,0
6: Cok Onemli 145 59,2
Toplam 245 100
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Tablo 4.18 Katilimcilara gore etkinliklerin 6nem diizeyi tercihleri

Etkinliklerin Onem Diizeyi Tercih Diizeyi N (%)
0: Onemsiz 1 0,4
1 5 2,0
2 16 6,5
Fen etkinlikleri 3 17 6,9
4 38 15,5
5 55 22,4
6: Cok Onemli 113 46,1
0: Onemsiz - -
1 4 1,6
2 11 45
Hareket etkinlikleri 3 15 6,1
4 11 45
5 31 12,7
6: Cok Onemli 172 70,2
0: Onemsiz 1 0,4
1 5 2,0
2 15 6,1
Okul dis1 6grenme etkinlikleri 3 15 6,1
4 15 6,1
5 36 14,7
6: Cok Onemli 158 64,5
Toplam 245 100

Tablo 4.17 ve Tablo 4.18’de katilimcilarin gesitli etkinlik tiirlerine verdikleri 6nem
diizeyleri detayli sekilde incelenmistir. ilk olarak, matematik etkinlikleri ele
alindiginda, katilimcilarin = %47,8’i  bu etkinlikleri "¢ok 6nemli" olarak
degerlendirmigtir. Katilimcilarin %15,9’u ise 4. ve 5. diizeylerde degerlendirme
yapmistir, bu da matematik etkinliklerinin egitimdeki Onemini vurgulamaktadir.
Bununla birlikte, sadece %1,2’lik bir kesim bu etkinlikleri "6nemsiz" bulmustur. Bu
bulgu, matematik etkinliklerinin genel olarak ebeveynler tarafindan Onemli
goriildiigiinii ve cocuklarin biligsel gelisimi icin kritik kabul edildigini ortaya
koymaktadir.

Drama etkinlikleri, katilimcilar arasinda daha yiiksek bir Oneme sahiptir.
Katilimcilarin %54,3’1 bu etkinlikleri "¢ok 6nemli" olarak degerlendirmistir. Ayrica
%20,8’1 bu etkinlikleri 5. diizeyde 6nemli bulmus, yalnizca %0,8’1 "6nemsiz" olarak
degerlendirmigtir. Drama etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticilik, ifade yetenegi ve
duygusal gelisimine olan katkis1i ebeveynler tarafindan degerli bulunmus ve bu

sonuclar, drama etkinliklerinin okul Oncesi egitim programlarinda daha fazla yer

almas1 gerektigini isaret etmektedir.
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Erken okuryazarlik etkinlikleri ise %33,5 oraninda "¢ok 6nemli" bulunmus ve %21,6
oraninda 4. diizeyde onemli olarak degerlendirilmistir. Ancak %3,3’liik bir kesim bu
etkinlikleri "Onemsiz" gormiistiir. Bu sonuglar, ebeveynlerin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirme konusuna verdigi ©nemi gostermektedir. Okuryazarlik
becerilerinin erken yasta gelistirilmesi, ¢cocuklarin akademik basarilari tizerinde uzun
vadeli bir etkiye sahip oldugundan, bu etkinliklere verilen yiiksek onem dikkat
¢ekicidir.

Sanat etkinlikleri, ebeveynler tarafindan en ¢ok onem verilen etkinlik tiirlerinden
biridir. Katilimcilarin %57,6°s1 bu etkinlikleri "¢cok 6nemli" olarak degerlendirmistir.
Sanat etkinlikleri, cocuklarin yaraticiliklarini ifade etmelerine, ince motor becerilerini
gelistirmelerine ve estetik algilarin1 gliglendirmelerine olanak tanidigi i¢in ebeveynler
arasinda yiiksek bir degere sahiptir. Buna ek olarak, %17,6’lik bir kesim sanat
etkinliklerini 5. diizeyde 6nemli bulmus ve bu etkinliklerin programlarda daha fazla

yer almas1 gerektigini diisiindiirmektedir.

Tiirkce etkinlikleri i¢in yapilan degerlendirmede, katilmcilarin 9%52,2°si bu
etkinlikleri "¢ok Onemli" bulurken, %22,0’si 5. diizeyde O©nemli olarak
degerlendirmistir. Bu sonuglar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dil gelisimine ve iletigim
becerilerine verdigi 6nemi acikca ortaya koymaktadir. Dil becerileri, ¢ocuklarin hem
sosyal hem de akademik yasamlarinda kritik bir rol oynadig1r igin Tiirkge

etkinliklerinin programlarda daha fazla yer almasi gerektigi goriilmektedir.

Oyun etkinlikleri, katilimcilarin en ¢ok onem verdigi etkinliklerden biri olarak one
cikmaktadir. Katilimeilarin = %69,4’ti bu  etkinlikleri "¢ok ©nemli" olarak
degerlendirmis ve %15,1°’1 5. diizeyde Onemli bulmustur. Bu durum, oyun
etkinliklerinin ¢ocuklarmn fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimleri lizerindeki olumlu
etkisinin ebeveynler tarafindan yiliksek oranda fark edildigini gostermektedir.
Cocuklar i¢in eglenceli bir 6grenme ortami sunan oyun etkinliklerinin okul oncesi

programlarda yayginlastirilmas1 gerektigi anlagilmaktadir.

Miizik etkinlikleri, %59,2 oraninda "¢ok onemli" olarak degerlendirilmis ve %18,0

oraninda 5. diizeyde 6nemli bulunmustur. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin ritim duygularini,
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isitsel algilarin1 ve ifade yeteneklerini gelistirmede O6nemli bir rol oynamaktadir.
Katilimeilarin sadece %0,4’°1 bu etkinlikleri "6nemsiz" olarak degerlendirmistir, bu da
miizik etkinliklerinin egitim programlarinda vazgecilmez bir yer tuttugunu

gostermektedir.

Fen etkinlikleri, %46,1 oraninda "g¢ok dnemli" olarak degerlendirilmis, ancak diger
etkinlik tiirlerine kiyasla biraz daha diisiik bir 6ncelige sahiptir. Fen etkinliklerinin
cocuklarin analitik diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi
diistintildiiglinde, bu etkinliklerin daha fazla tesvik edilmesi gerektigi anlagilmaktadir.
Katilimcilarin %22,4°1 bu etkinlikleri 5. diizeyde 6nemli bulmus ve fen etkinliklerinin

egitimdeki yerinin ebeveynler tarafindan takdir edildigi goriilmiistiir.

Hareket etkinlikleri, %70,2 gibi yiiksek bir oranda "¢ok Onemli" olarak
degerlendirilmistir. Cocuklarin fiziksel sagligini ve motor becerilerini gelistiren
hareket etkinlikleri, ebeveynler tarafindan en ¢ok 6nem verilen etkinlik tiirlerinden biri
olarak dikkat cekmektedir. Ayrica %12,7 oraninda 5. diizeyde 6nemli bulunmus ve bu
etkinliklerin ¢ocuklarin genel gelisimi iizerindeki etkisine verilen Onemi

yansitmaktadir.

Son olarak, okul disi 6grenme etkinlikleri, katilimcilarin %64,5°1 tarafindan "g¢ok
onemli" olarak degerlendirilmistir. Okul dig1 6grenme etkinliklerinin ¢ocuklara farkli
deneyimler ve gevreler sunarak onlarin 6grenme siirecini zenginlestirdigi ve bu
nedenle ebeveynler tarafindan degerli bulundugu anlasilmaktadir. Genel olarak, bu
tablolar, ebeveynlerin ¢cocuklarinin fiziksel, sosyal, akademik ve duygusal gelisimine
katk1 saglayacak tiim etkinlik tiirlerine biiyilk onem verdigini gostermektedir.
Matematik, fen, sanat, miizik ve Tiirk¢e etkinlikleri gibi akademik odakl1 etkinliklerin
yani sira oyun, hareket ve okul dis1 6grenme etkinlikleri gibi daha uygulamali ve
deneyimsel etkinlikler de ebeveynler tarafindan yiiksek diizeyde 6nemsenmektedir. Bu
bulgular, okul 6ncesi egitim programlarinin zenginlestirilmesi ve ¢ocuklarin biitiinsel
gelisimini  destekleyecek sekilde ¢esitlendirilmesi gerektigini agikca ortaya
koymaktadir. Tablo 4.19°da katilimcilarin ¢ocuklariin gelisim diizeylerine yonelik

beklentilerine ait bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.19 Katilimcilara ¢ocuklarinin gelisim diizeyi beklentileri

Gelisim Diizeyi Beklentileri Tercih Diizeyi N (%)
0: Gelisim Gostermiyor 3 1,2

1 7 2,9

o 2 19 7,8

Cocuklarin tqst .etme l?ecerllerml 3 37 15.1
gelistirmeyi 4 44 18.0

5 54 22,0

6: Tam Gelisim Gosteriyor 81 33,1

0: Gelisim Gostermiyor 3 1,2

1 5 2,0

Cocuklarin gozlem yapma g ;2 8’2
becerilerini gelistirmeyi 4 39 15’ 9

5 51 20,8

6: Tam Gelisim Gosteriyor 107 43,7

0: Gelisim Gostermiyor 2 0,8

1 6 2,4

Cocuklarin tahmin etme becerilerini g %g 152’72
gelistirmeyi 4 33 13'5

5 70 28,6

6: Tam Gelisim Gosteriyor 90 36,7

0: Gelisim Gostermiyor 2 0,8

1 4 1,6

Cocuklarin merak duygusu ve g ;g 1%52
0grenme arzusunu uyarmay1 4 24 9 ’8
5 54 22,0

6: Tam Gelisim Gosteriyor 120 49,0

0: Gelisim Gostermiyor 4 1,6

1 3 1,2

Cocuklarin yasadiklar diinya 2 18 7,3
hakkinda yeni seyler 6grenmelerini 3 18 7,3
desteklemeyi 4 26 10,6
5 60 24,5

6: Tam Gelisim Gosteriyor 116 47,3

Toplam 245 100

Tablo 4.19°da katilimcilarin  ¢ocuklarinin  gesitli  gelisim diizeylerine yoOnelik
beklentileri detayl bir sekilde degerlendirilmistir. Bu tabloda, ¢ocuklarin test etme
becerilerini gelistirme, gdzlem yapma becerilerini gelistirme, tahmin etme becerilerini
gelistirme, merak duygusunu ve 0grenme arzusunu uyandirma ve yasadiklar1 diinya
hakkinda yeni seyler 6grenmelerini destekleme gibi farkli gelisim alanlarinda tam

veya kismi gelisim gdstermesi yoniindeki beklentiler yer almaktadir.
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Ik olarak, cocuklarin test etme becerilerini gelistirme beklentisine bakildiginda,
katilimcilarin %33,1°1 ¢ocuklarinin bu alanda "tam gelisim gosterdigini" belirtmistir.
Bunun yani sira %22,0°lik bir oran, bu becerilerin 5. diizeyde gelistigini ifade etmistir.
4. diizeyde gelisim gosteren ¢ocuklarin orani ise %18,0’dir. Ancak, %1,2 gibi ¢ok
diistik bir oran, bu becerilerin hi¢ gelismedigini ifade etmistir. Bu bulgular,
ebeveynlerin cocuklarinin test etme ve sorgulama yeteneginin gelismesine biiyiik
onem verdigini, ancak bazi durumlarda bu gelisimin yeterli diizeyde saglanamadiginm
gostermektedir. Test etme becerileri, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme yetenegi
kazanmalarinda kritik bir rol oynadigr i¢in bu sonuglar, egitim programlariin bu

yetenegi daha fazla desteklemesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Cocuklarin gézlem yapma becerilerini gelistirme beklentisi, katilimcilar tarafindan
daha yiliksek bir Oonemle degerlendirilmistir. Katilimcilarin %43,7°si bu alanda
cocuklarinin "tam gelisim gosterdigini" ifade etmis, %20,8°1 ise 5. diizeyde gelisim
gosterdigini belirtmistir. 4. diizeyde gelisim gosterenlerin orani ise %15,9 olarak
kaydedilmistir. Ancak, bu becerilerin hi¢ gelismedigini ifade edenler %1,2 ile ¢ok
diisiik bir orani olusturmaktadir. Bu sonuglar, gozlem yapma becerisinin, ¢ocuklarin
cevrelerini anlamalar1 ve Ogrenme siireclerini zenginlestirmeleri i¢in ebeveynler
tarafindan kritik bir yetenek olarak goriildiiglinti gostermektedir. Egitim programlari,
bu becerilerin gelistirilmesine daha fazla odaklanarak c¢ocuklarin c¢evresel

farkindaliklarini artirabilir.

Cocuklarin tahmin etme becerilerini gelistirme beklentisi de katilimcilar arasinda
onemli bir yere sahiptir. Katilimcilarin %36,7’si bu becerilerin "tam gelisim
gosterdigini" belirtirken, %28,6°s1 5. diizeyde gelisim gosterdigini ifade etmistir. Buna
karsilik, %12,2°1ik bir oran, bu becerilerin yalnizca 3. diizeyde gelistigini belirtmistir.
Tahmin etme becerileri, ¢ocuklarin analitik diisiinme ve problem ¢6zme siireclerinde
onemli bir rol oynar. Bu nedenle, egitimcilerin bu becerileri tesvik edecek etkinlikler
planlamasi, ¢ocuklarin bu alandaki potansiyellerini tam olarak kullanmalarina olanak

taniyabilir.

Merak duygusu ve 6grenme arzusunu uyandirma beklentisi, katilimcilar tarafindan en

yuksek onem verilen gelisim alanlarindan biri olarak one ¢ikmaktadir. Katilimcilarin
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%49,0’1 bu alanin "tam gelisim gosterdigini" ifade ederken, %22,0’lik bir oran bu
becerilerin 5. diizeyde gelistigini belirtmistir. 4. diizeyde gelisim gdsteren ¢ocuklarin
orani ise %9,8’dir. Merak duygusu, ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlarini artirmada
temel bir faktordiir ve bu nedenle egitim programlarinin ¢ocuklarin dogal meraklarini
destekleyen yaklasimlar gelistirmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Katilimecilarin sadece
%0,8’1 bu alanda hicbir gelisim olmadiginm1 belirtmistir, bu da merak duygusunun

genelde ebeveynler tarafindan yiiksek oranda desteklendigini gostermektedir.

Son olarak, yasadiklar1 diinya hakkinda yeni seyler ogrenmelerini destekleme
beklentisi, katilimcilar tarafindan yiiksek bir oncelik olarak degerlendirilmistir.
Katilimcilarin %47,3°1 bu alanin "tam gelisim gosterdigini" ifade etmis, %24,5°1 ise
bu becerilerin 5. diizeyde gelistigini belirtmistir. 4. diizeyde gelisim gosteren
cocuklarin orani %10,6 olarak kaydedilmistir. Cocuklarin ¢evrelerini anlamalarini ve
ogrenmelerini destekleyen bu beceriler, onlarin sosyal ve bilimsel farkindaliklarini
gelistirmeleri i¢in kritik bir dneme sahiptir. Bu sonuglar, egitim programlarinin
cocuklarin ¢evre bilincini artiran etkinliklere daha fazla yer vermesi gerektigini ortaya

koymaktadir.
4.2 Cikarimsal Istatistiklere Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci asamasinda ¢ikarimsal istatistiklere yer verilmistir. Bu dogrultuda

Tablo 4.20'de katilimcilarin beklentilerin cinsiyetlerine yonelik bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4.20 Cinsiyet degiskeni agisindan katilimce1 beklentileri

Cinsiyet N X sS T Sd p
Okuldan Kadin 205 4,04 1,40
Beklenti Erkek 40 4,35 133 L2243 0212
Cinsiyet N X SS T sd p
Ogretmenden  Kadin 205 457 134
Beklenti Erkek 40 4,62 129 0214 243 0831
*»<0,05

Tablo 4.20’de cinsiyet degiskeni agisindan katilimcilarin  okullardan  ve
Ogretmenlerden beklentileri incelenmistir. Okuldan beklentiler bashiginda, kadin

katilimcilarin  ortalama puani (X=4,04) ile erkek katilimcilarin ortalama puamn
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(X=4,35) arasinda bir fark oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (t=—1,252; p=0,212>0,05). Bu durum, kadin ve erkek katilimcilarin
okullardan beklentileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gdstermektedir.
Ogretmenden beklentiler basliginda ise, kadin katilimcilarin ortalama puam (X=4,57)
ile erkek katilimcilarin ortalama puani (X=4,62) arasinda c¢ok kiigiik bir fark
bulunmaktadir. Ancak bu fark da istatistiksel olarak anlamli degildir (t=—0,214;
p=0,831>0,05). Bu sonug¢, kadin ve erkek katilimcilarin Ogretmenlerden
beklentilerinin de birbirine benzedigini ve cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik
bulunmadigini goéstermektedir. Bu sonuglar cinsiyet degiskeninin katilimcilarin
okullardan ve Ogretmenlerden beklentileri iizerinde etkili olmadigini ortaya
koymaktadir. Kadin ve erkek katilimcilarin beklentilerinin benzer oldugu, bu durumun
egitime yonelik ortak bir algiyr ve beklenti diizeyini yansittig1 soylenebilir. Tablo

4.21'de katilimcilarin beklentilerin ¢alisma durumuna ydnelik bulgulart sunulmustur.

Tablo 4.21 Calisma durumu degiskeni agisindan katilimci beklentileri

Calisma N g o . S )
Durumu
Okuldan Calistyor 162 4,32 1,37 .
Beklenti  Cahgmiyor 83 365 132 o0 248 0000
Calisma N g 55 T o )
Durumu
Ogretmenden  Calistyor 162 4,70 1,30 .
Beklenti  Cabigmiyor 83 433 135 208 243 0038

%< 0,05

Tablo 4.21°de ¢alisma durumu degiskeni agisindan katilimcilarin okullardan ve
ogretmenlerden beklentileri incelenmistir. Okuldan beklentiler agisindan, g¢alisan
katilimcilarin ortalama puani (X=4,32), ¢alismayan katilimeilarin ortalama puanindan
(X=3,65) daha yiiksektir. Bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=3,689;
p=0,000<0,05). Bu sonug, c¢alisan bireylerin okullardan olan beklentilerinin
calismayanlara gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Calisan bireylerin zaman
kisitlamalar1 nedeniyle ¢ocuklarinin egitiminde okulun daha fazla katkida bulunmasini
beklemesi, bu farkin olasi bir nedeni olabilir. Ogretmenden beklentiler acisindan,
calisan katilimcilarin ortalama puam (X=4,70), ¢alismayan katilimcilarin ortalama
puanindan (X=4,33) daha yiiksektir ve bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t=2,085;
p=0,038<0,05). Bu sonug, c¢alisan bireylerin &gretmenlerden beklentilerinin de
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caligmayanlara gore daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir. Calisan bireyler,
ogretmenlerin ¢gocuklarinin gelisimi iizerindeki etkisini daha fazla 6nemseyebilir ve bu
nedenle daha yiiksek beklentilere sahip olabilir. Sonuglar c¢alisma durumu
degiskeninin hem okuldan hem de 6gretmenden beklentiler {izerinde anlamli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Calisan bireylerin, ¢ocuklarinin egitim siirecinde okul ve
Ogretmenlere daha fazla sorumluluk yiikledigi ve bu nedenle beklentilerinin daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Tablo 4.22'de katilimcilarin beklentilerin medeni

duruma ydnelik bulgulari sunulmustur.

Tablo 4.22 Medeni durum degiskeni agisindan katilimci beklentileri

Medeni Durum N X SS T Sd p
Okuldan Anne/Baba Birlikte 215 4,10 1,39
Beklenti %r:)”s:’n ?ﬁf’; 30 406 143 OI81 243 089
Medeni Durum N X SS T Sd p
Ogretmenden Ann;/r?naeb/%g:ikte A 4 B W
Beklenti Bosanmis 30 4,60 1,40 ' '
*»<0,05

Tablo 4.22°de medeni durum degiskeni agisindan katilimcilarin okullardan ve
ogretmenlerden beklentileri incelenmistir. Okuldan beklentiler agisindan, Birlikte olan
katilimcilarin ortalama puani (X=4,10) ile Bosanmis olan katilimcilarin ortalama
puani (X=4,06) arasinda ¢ok kiiciik bir fark bulunmaktadir. Ancak bu fark istatistiksel
olarak anlamli degildir (t=0,131; p=0,896>0,05). Bu durum, anne ve baba birlikteligi
durumunun okuldan beklentiler iizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir. Her iki
grup da benzer diizeyde okuldan beklentiye sahiptir. Ogretmenden beklentiler
agisindan da benzer bir durum s6z konusudur. Anne ve babasi birlikte olan
katilimcilarin ortalama puani (X=4,58) ile anne ve babasi bosanmis olan katilimcilarin
ortalama puani (X=4,60) arasinda ¢ok kiigiik bir fark goriilmekte ve bu fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamaktadir (t=—0,071; p=0,943>0,05). Bu sonug, anne ve baba
birlikteligi durumunun oOgretmenden beklentiler lizerinde de etkili olmadigim
gostermektedir. Bu durum, cocuklarin egitimiyle ilgili beklentilerin, ebeveynlerin

medeni durumundan bagimsiz olarak benzer bir diizeyde oldugunu goéstermektedir.
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Tablo 4.23'te katilimcilarin beklentilerin ¢ocuklarinin cinsiyetlerine yonelik bulgulari

sunulmustur.

Tablo 4.23 Cocuklarin cinsiyet degiskeni agisindan katilimci beklentileri

Cinsiyet N X SS T sd p
Okuldan Kz 137 405 138
Beklenti Erkek 108 4,14 1,41 -0,500 243 0,618
Cinsiyet N X SS T sd p
Ogretmenden  Kiz 137 4,54 1,37
Beklenti Erkek 108 4,62 108 0478 243 0633
*»< 0,05

Tablo 4.23’te ¢ocuklarin cinsiyet degiskeni agisindan katilimcilarin okullardan ve
Ogretmenlerden beklentileri incelenmistir. Okuldan beklentiler acisindan, kiz
¢ocuklar1 olan katilimcilarin ortalama puani (X=4,05) ile erkek g¢ocuklari olan
katilimcilarin ortalama puam (X=4,14) arasinda ¢ok kii¢iik bir fark bulunmaktadir.
Ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t=—0,500; p=0,618>0,05). Bu
durum, ¢ocuklarin cinsiyetinin, ebeveynlerin okullardan beklentileri {izerinde etkili
olmadigin1 gostermektedir. Ogretmenden beklentiler agisindan da benzer bir durum
gozlemlenmektedir. Kiz ¢ocuklar1 olan katilimcilarin ortalama puani (X=4,54) ile
erkek ¢ocuklar1 olan katilimeilarin ortalama puani (X=4,62) arasinda kiigiik bir fark
olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (t=—0,478; p=0,633>0,05). Bu
sonug, ¢ocuklarin cinsiyetinin 6gretmenlerden beklentiler iizerinde de anlamli bir
etkisi olmadigin1 gostermektedir. Tablo 4.24'te katilimcilarin beklentilerin yas

degiskenine yonelik bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4.24 Yas degiskenine ait bulgular

Kareler

Kareler Toplamn Sd Ortalamasi F p
Okuldan Gruplar arasi 2,282 4 0,570
Beklenti Grup ici 111,310 240 0,464 1,230 0,299
Toplam 113,592 244
Kareler
Kareler Toplam1 Sd Ortalamasi F p
Osretmend Gruplar arasi 16,389 4 4,097
géilflleer?tien Grup igi 472,852 240 1,970 2,080 0,084
Toplam 489,241 244
*»<0,05
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Tablo 4.24’te yas degiskenine gore katilimcilarin okullardan ve 6gretmenlerden
beklentilerine iliskin bulgular incelenmistir. Okuldan beklentiler agisindan, gruplar
arasi kareler toplami 2,282, grup i¢i kareler toplami ise 111,310 olarak hesaplanmustir.
F degeri 1,230 ve p degeri 0,299’dur (p>0,05). Bu sonug, yas degiskeninin
katilimcilarin okullardan beklentileri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigini gostermektedir. Bu durum, farkli yas gruplarindaki katilimcilarin
okullardan benzer diizeyde beklentilere sahip oldugunu isaret etmektedir.
Ogretmenden beklentiler agisindan, gruplar arasi kareler toplami 16,389, grup ici
kareler toplami ise 472,852 olarak hesaplanmuistir. F degeri 2,080 ve p degeri 0,084 tiir
(p>0,05). Bu sonug¢ da yas degiskeninin katilimcilarin 6gretmenlerden beklentileri
tizerinde anlaml bir fark olusturmadigini ortaya koymaktadir. Farkli yas gruplarindaki
katilimcilarin =~ 0gretmenlerden  beklentilerinin  genel olarak benzer oldugu
goriilmektedir. Bulgular yas degiskeninin hem okullardan hem de 6gretmenlerden
beklentiler iizerinde anlamli bir etkisi olmadigmmi gostermektedir. Bu sonuglar,
katilimcilarin yaglarina bakilmaksizin egitimden ve 6gretmenlerden beklentilerinin
ortak bir diizeyde sekillendigini ortaya koymaktadir. Tablo 4.25’te katilimcilarin

beklentilerin egitim durumu degiskenine yonelik bulgulari sunulmustur.

Tablo 4.25 Egitim durumu degiskenine ait bulgular

Kareler
Kareler Toplamm Sd Ortalamasi F p
Okuldan Gruplar aras1 4,184 4 1,046
Beklenti Grup ici 109,408 240 0,456 2,294 0,060
Toplam 113,592 244
Kareler
Kareler Toplamn Sd Ortalamasi F p
Osretmend Gruplar arasi 22,061 4 5,515
Eeklonti | Grup ici 467179 240 1,947 2833 0,025
Toplam 489,241 244
*»<0,05

Tablo 4.25’te egitim durumu degiskenine gore katilimcilarin okullardan ve
Ogretmenlerden beklentileri analiz edilmistir. Okuldan beklentiler agisindan, gruplar
aras1 kareler toplami 4,184, grup ici kareler toplami ise 109,408 olarak hesaplanmustir.
F degeri 2,294 ve p degeri 0,060 olarak bulunmustur (p>0,05). Bu sonug, egitim
durumu degiskeninin okullardan beklentiler iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik yaratmadigini gostermektedir. Egitim diizeyi farkli olsa da katilimcilarin
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okullardan olan beklentilerinin benzer oldugu soylenebilir. Ogretmenden beklentiler
acisindan, gruplar arasi kareler toplami1 22,061, grup ici kareler toplam1 467,179 olarak
hesaplanmistir. F degeri 2,833 ve p degeri 0,025 olarak bulunmustur (p<0,05). Bu
sonug, egitim durumu degiskeninin 6gretmenden beklentiler iizerinde anlamli bir
farklilik olusturdugunu gostermektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugu
konusunda yapilan post hoc testi sonucunda lise mezunu katilimcilar ile ilkokul
mezunu katilimcilar arasinda anlamh bir fark oldugu goériilmektedir (p=0,025). Bu
fark, lise mezunlarinin 6gretmenlerden beklentilerinin ilkokul mezunlarina gére daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum, egitim diizeyi arttik¢a 6gretmenlerden
daha fazla beklentiye girildigini ifade edebilir. Ozellikle lise mezunlarinmn,
ogretmenlerden daha fazla destek, rehberlik ve nitelikli bir egitim hizmeti bekledigi
sOylenebilir. Tablo 4.26’da katilimcilarin beklentilerin ¢ocuk sayis1 degiskenine

yonelik bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4.26 Cocuk sayis1 degiskenine ait bulgular

Kareler
Kareler Toplam1 Sd Ortalamasi F p
Okuldan Gruplar arasi 2,098 3 0,699
Beklenti Grup igi 111,494 241 0,463 1,512 0,212
Toplam 113,592 244
Kareler
Kareler Toplam1 Sd Ortalamasi F p
Oretmenden Gruplar arasi 3,562 3 1,187
‘Belenti | Omup i 485,678 241 2,015 0589 0,623
Toplam 489,241 244
*»<0,05

Tablo 4.26’da ¢ocuk sayis1 degiskenine gore katilimcilarin okullardan ve
ogretmenlerden beklentileri analiz edilmistir. Okuldan beklentiler agisindan, gruplar
arasi kareler toplami1 2,098, grup ici kareler toplami1 111,494 olarak hesaplanmistir. F
degeri 1,512 ve p degeri 0,212°dir (p>0,05). Bu sonug, ¢ocuk sayist degiskeninin
katilimcilarin okullardan beklentileri tizerinde anlamli bir farklilik yaratmadiginm
gostermektedir. Cocuk sayisi ne olursa olsun, katilimcilarin okullardan beklentilerinin
genel olarak benzer oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenden beklentiler agisindan,
gruplar arasi kareler toplami 3,562, grup ici kareler toplami 485,678 olarak
hesaplanmistir. F degeri 0,589 ve p degeri 0,623 tiir (p>0,05). Bu sonug, cocuk sayis1

degiskeninin 6gretmenden beklentiler lizerinde de anlamli bir farklilik olusturmadigini
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ortaya koymaktadir. Cocuk sayisi arttikca veya azaldik¢a 6gretmenden beklentilerde

belirgin bir degisim olmadig1 goriilmektedir.
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5. SONUC ve TARTISMA

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s1ginda betimsel ve g¢ikarimsal istatistik

sonuglar1 ayr1 ayr1 tartigilmistir.

5.1  Betimsel istatistiklere Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma katilimcilarinin - %83,7’sinin  kadin, %16,3’liniin ise erkek oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, kadinlarin egitim siire¢lerine daha fazla ilgi gosterdigi ve bu
tiir arastirmalarda daha aktif bir sekilde yer aldig1 yoniindeki literatiirle uyumlu oldugu
diistintilebilir. Kadinlarin 6zellikle okul Oncesi egitim siireglerinde daha fazla
sorumluluk tistlendikleri ve bu siiregteki karar mekanizmalarinda daha etkin olduklari
distintilebilir. (Varol vd., 2023). Erkeklerin diisiik katilim orani ise kiiltiirel ve sosyal
rollere baglanabilir. Nitekim, Tiirkiye’de annelerin ¢ocuklarin egitim hayatindaki
kararlarinda genellikle daha baskin bir rol oynadigina dair bulgular bulunmaktadir
(Ozensel, 2024). Bu durum, arastrmanin kadin agirlikli bir 6rneklem grubuyla
gerceklestirilmesini agiklamaktadir. Bu sonuclarin, okul 6ncesi egitim politikalarinin
gelistirilmesinde ebeveynlerin rolleri arasindaki cinsiyet farklarinin dikkate alinmasi

gerektigini vurguladigini sdyleyebiliriz.

Katilimecilarin  yas dagilimi incelendiginde, %32,2°sinin 31-35 yas aralifinda,
%28,6’s1n1n ise 36-40 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, arastirmanin
biiylik dlcilide orta yas grubundaki ebeveynlerden veri topladigini gostermektedir. Orta
yas grubu, genellikle ¢ocuklarinin egitimine dair daha bilingli kararlar alabilecek
sosyo-ekonomik ve psikolojik olgunluga sahiptir. Ayrica, 26-30 yas grubunun %16,3
oraninda temsil edildigi ve 20-25 yas grubunun yalnizca %1,3’liikk bir kesimi
olusturdugu goriilmektedir. Bu, okul Oncesi egitim cagindaki c¢ocuklarin
ebeveynlerinin genellikle 30 yas ve lizerinde oldugunu diisiindiirmektedir. Literatiirde,
daha ileri yaslardaki ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireclerine daha fazla 6nem
verdigi ve bu siirecte daha bilingli hareket ettigi ifade edilmektedir (Yesil vd., 2018).
Bu bulgular, egitim programlarinin ebeveynlerin yas Ozelliklerini gbz Oniinde

bulundurarak sekillendirilmesi gerektigini diislindiirebilir.
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Arastirmaya katilanlarin %55,9’unun tniversite mezunu, %18,8’inin yiiksek lisans
veya doktora mezunu oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin biiytik bir kisminin yiiksek
egitim diizeyine sahip olmasi, bu bireylerin ¢ocuklarinin egitim siireclerine yonelik
daha yiiksek beklentilere ve bilgi diizeyine sahip olduklarmi gostermektedir. Egitim
diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin, ¢ocuklarmnin egitim programlarinin igerigi ve
kalitesi hakkinda daha bilingli oldugu ve bu programlarin gelistirilmesi yoniinde daha
fazla talepte bulunduklar1 bilinmektedir (Varol vd., 2023). Bununla birlikte, ilkokul ve
ortaokul mezunlarinin oraninin diisiik olmasi (%2,4 ve %2,9), arastirmanin daha ¢ok
yiiksek egitimli bireyler tarafindan dolduruldugunu gostermektedir. Bu durum,
sonuclarin genellenebilirligini etkileyebilecek bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.
Nitekim, farkli egitim diizeylerine sahip ebeveynlerin beklentilerinin de

farklilagabilecegi literatiirde siklikla vurgulanmaktadir.

Katilimeilarin %66,1°1 ¢alistigini, %33,9’unun ise ¢alismadigini belirtmistir. Calisan
bireylerin yiiksek orani, egitim programlarina yonelik daha fazla farkindaliga ve
taleplere yol agabilir. Literatiirde, ¢alisan ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitim siireglerine
daha fazla ekonomik kaynak ayirdig1 ve bu nedenle egitim programlarina iliskin daha
yiiksek standartlar bekledigi belirtilmektedir (Buldu ve Pekacar, 2023). Mesleki
durumun egitim siireclerine etkisi, katilimcilarin sosyoekonomik durumlar1 ile
iliskilendirilebilir. Calismayan bireylerin egitim siireglerine daha fazla vakit
ayirabildigi ve bu nedenle egitimle ilgili beklentilerinin farklilasabilecegi
diisiiniilebilir (Bal, 2019). Ornegin, ¢alisan bireyler, ¢ocuklarmin egitim siirecinde
ogretmenlerden daha fazla destek beklerken, ¢alismayan bireyler genellikle okulun

fiziksel kosullarina daha fazla dnem verebilir.

Katilimcilarin %87,8’inin evli oldugu, %12,2’sinin ise bogsanmis oldugu goriilmiistiir.
Bu bulgu, arastirmaya katilan bireylerin ¢ogunlukla geleneksel aile yapisina sahip
oldugu ifade edilebilir. Bosanmis olan bireylerin ¢ocuklarinin egitimine yonelik daha
fazla hassasiyet gosterdigi literatiirde belirtilmektedir (Varol vd., 2023). Ozellikle
bosanmig ailelerde, ebeveynlerin c¢ocuklarinin sosyal ve akademik gelisimini
destekleme konusunda daha proaktif bir tutum sergiledigi ifade edilmektedir. Ancak
bu ¢alismada, medeni durum degiskeninin okullardan ve 6gretmenlerden beklentiler

tizerinde anlaml bir etkisi olmadig goriilmiistiir. Bu bulgu, aile yapisindan bagimsiz
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olarak ebeveynlerin benzer diizeyde egitim beklentilerine sahip olduklarimi

gostermektedir.

Katilimcilarin %44,1’inin bir ¢ocuk, %42,0’min iki ¢ocuk ve %13,9’unun ii¢ veya
daha fazla ¢ocuga sahip oldugu tespit edilmistir. Tek cocugu olan ailelerin,
cocuklarinin egitimiyle daha bireysel olarak ilgilenebildigi ve egitim programlarina
yonelik daha yiiksek beklentilere sahip oldugu ifade edilebilir (Bal, 2019). Bununla
birlikte, iki veya daha fazla ¢ocuga sahip olan ailelerin, maddi ve manevi kaynaklarini
boliistiirmek zorunda kaldiklari i¢in cocuklarinin egitim siire¢lerinden daha dengeli bir
yaklasim bekledikleri diistiniilebilir. Cocuk sayisinin artmasiyla birlikte ebeveynlerin
egitimde pratik ve erisilebilir ¢6ziimleri tercih etme egiliminde oldugunu

diisiiniilebilir.

Katilimeilarin = ¢ocuklarinin = %55,9’unun  kiz, %44,1’inin ise erkek oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte, bu c¢alismada cinsiyet degiskeninin ebeveynlerin
beklentileri {izerinde anlamli bir etkisi bulunmamistir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin
cinsiyetine bakilmaksizin, egitim siirecinden benzer diizeyde beklentilere sahip oldugu

sOylenebilir.

Fen etkinliklerine yonelik degerlendirmelerde, katilimcilarin  %58,4’tiniin  bu
etkinlikleri 6gretici ve yeterli buldugu, %31,0’1nin eglenceli ancak yetersiz buldugu
ve %10,6’smin ise yetersiz oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Bu bulgular, fen
etkinliklerinin genel olarak olumlu bir algiya sahip oldugunu ancak gelistirilmesi
gerektigini gostermektedir. Literatiirde, fen etkinliklerinin c¢ocuklarin elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi ifade edilmektedir (Onal ve
Saribas, 2019). Katilimcilarin alan gezileri ve laboratuvar destekli fen etkinliklerine
yonelik beklentilerinin yiiksek oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, uygulamali ve
deneyimsel 6grenme yontemlerinin okul Oncesi egitimde daha fazla yer almasi

gerektigi sonucuna varilabilir.

Katilimcilar, ¢cocuklarini anaokulu veya krese gonderme nedenleri arasinda en ¢ok
“cocugun sosyal gelisimini destekleme” ve ‘“akademik beceriler kazandirma”

faktorlerini Oncelikli olarak belirtmislerdir. Sosyal gelisim, oyun temelli 6grenme ile
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desteklenmekte ve c¢ocuklarin iletisim becerilerini artirmaktadir (Altinkaynak ve
Yaniklar, 2014). Ayrica, ebeveynlerin ¢cocuklarinin ilkokula hazirlik siirecinde fen ve

matematik gibi temel akademik becerilerin gelisimini 6nemsedikleri goriilmistiir.

Kurum seciminde ebeveynlerin en fazla ©6nem verdigi kriterler arasinda
“Ogretmenlerin tecriibesi” (%68,2), “okulun giivenligi” (%78,0) ve “okul idaresinin
egitime bakis agis1” (%72,2) Oone c¢ikmaktadir. Bu bulgular, okulun giivenlik
standartlarinin, okulun egitim politikasinin ve 6gretmen niteliginin ebeveynler icin
oncelikli oldugunu gostermektedir. Literatiirde, ebeveynlerin kurum sec¢iminde
Ogretmenlerin profesyonel gelisimini ve okulun fiziksel kosullarini dikkate aldig1 ifade

edilmektedir (Buldu ve Pekacar, 2023).

Hareket, oyun, okul dis1 6grenme, miizik ve sanat etkinliklerinin ebeveynler tarafindan
en onemli etkinlikler olarak degerlendirildigi goriilmiistiir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin
biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekledigi i¢cin ebeveynlerin Oncelikleri
arasinda yer almaktadir (Bal, 2019). Fen etkinliklerine yonelik ilginin de yiiksek
oldugu ancak 6zellikle su ile ilgili deneyler ve doga yiirliytisleri ile ilgili icerikler ve

materyal agisindan gelistirilmesi gerektigi diigiiniilmektedir.

Katilimeilar, ¢cocuklariin gozlem yapma (%43,7), test etme (%33,1) ve tahmin etme
(%36,7) gibi bilimsel becerilerde gelisim gdstermesini bekledikleri ifade edilebilir.
Merak duygusunun gelistirilmesi ise %49,0 ile en yiiksek Oneme sahip olarak
belirtilmistir. Literatiirde, bu tiir becerilerin ¢ocuklarin elestirel diisiinme ve analitik

yeteneklerini destekledigi sdylenebilir (Serdaroglu ve Bekir, 2024).

Katilimcilarin fen etkinliklerine yonelik beklentileri incelendiginde, %53,5’inin alan
gezilerinin diizenlenmesini talep ettigi goriilmiistiir. Bu sonug, acik hava ve
deneyimsel  O0grenme  siireglerinin  ebeveynler tarafindan  Onemsendigini
gostermektedir. Literatiirde, alan gezilerinin ¢ocuklarin 6grenme siirecini destekledigi
ve fen bilimlerine yonelik ilgi uyandirdig: ifade edilebilir (Onal ve Saribas, 2019).
Ayrica, %25,3’1i laboratuvar ortamlarinin saglanmasini, %21,2’si ise siniflara gerekli
materyallerin temin edilmesini istemistir. Bu bulgular, ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen

egitimi sirasinda uygulamali 6grenme firsatlarina daha fazla erisim saglamasini
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arzuladiklarmi disiindiirebilir. Fen etkinliklerinin etkin bir sekilde uygulanabilmesi
icin okullarda daha fazla kaynak saglanmasi gerektigi literatiirde sikga

vurgulanmaktadir (Onal ve Saribas, 2019).

Ogretmenlerden beklentilere yonelik bulgular incelendiginde, %42,0’lik bir oranla
deney ve gozlem yontemlerinin 6n planda tutulmasi en yiiksek beklenti olarak 6ne
ctkmaktadir. Bunun yani sira, %22.4 fen alaninda yeterli bilgiye sahip olunmasini,
%19,2 ise ¢ocuklarda ilgi ve merak uyandirilmasii talep etmistir. Bu bulgular,
ebeveynlerin 6gretmenlerden daha interaktif ve ilgi ¢ekici bir fen egitimi bekledigini
ortaya koydugunu séyleyebilir. Literatiirde, 6gretmenlerin fen bilimleri etkinliklerini
daha etkili bir sekilde uygulayabilmesi i¢in gerekli mesleki gelisim programlarina

katilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Yurdugiil, 2019).

5.2 Cikarimsal Istatistiklere Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizler, kadin ve erkek katilimcilarin okullardan
beklentileri arasinda kiiclik bir fark oldugunu, ancak bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigin1 gdstermistir. Kadin katilimcilarin  ortalama puani erkek
katilimcilardan biraz daha diisiik bulunmustur. Benzer sekilde, 6gretmenden
beklentiler agisindan da kadinlarin ortalama puani erkeklerden farklilik gostermis,
ancak bu fark da anlamli bulunmamistir. Bu bulgular, cinsiyet degiskeninin egitimden
ve Ogretmenden beklentiler tizerinde etkili olmadigini diistindiirebilir. Ancak
literatliirde kadinlarin ¢ocuklarinin egitim siireclerinde daha aktif rol oynadigi ve
ozellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarinin gelisimine yonelik daha yliksek standartlar

bekledikleri belirtilmektedir (Varol vd., 2023).

Calisma durumuna gore yapilan analizlerde, calisan katilimcilarin okullardan
beklentilerinin ¢alismayanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmustiir. Bu fark
istatistiksel olarak anlamlidir. Benzer sekilde, 6gretmenden beklentiler agisindan da
calisan katilimcilarin ortalama puani ¢alismayanlardan daha yiiksek bulunmus ve bu
fark da anlamli ¢ikmistir. Bu bulgular, ¢alisan bireylerin egitim siire¢lerinde okul ve
Ogretmenlere daha fazla sorumluluk yiikledigini gostermektedir. Literatiirde, ¢alisan

bireylerin ¢ocuklarinin egitiminde okuldan daha fazla destek bekledikleri
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belirtilmektedir, c¢linkii zaman kisitlamalart nedeniyle cocuklarinin egitimine
dogrudan katki sunma imkanlar1 sinirhi kalmaktadir (Ozcan Kogak, 2021). Ayrica,
calisan bireylerin, 6gretmenlerin rehberlik ve destek roliinii daha fazla 6nemsedikleri

ifade edilmektedir (Simsek ve Ivrendi, 2014).

Medeni durum degiskenine yonelik analizlerde, evli bireylerle bosanmis olan
bireylerin okullardan beklentileri arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Evli olan
bireylerin ortalama puami ile bosanmis bireylerin ortalama puami benzerlik
gostermektedir. Benzer sekilde, 6gretmenden beklentiler agisindan da gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmamuig ve iki grubun puanlar birbirine olduk¢a yakin ¢ikmustir.
Bu bulgular, medeni durumun ¢ocuklarin egitimine yonelik beklentilerde belirleyici
bir faktdr olmadigimi gostermektedir. Ancak literatiirde, bosanmis ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine daha fazla onem verdigi ve bu siiregte okul temelli egitimlere
daha ¢ok katilim sagladiklari ifade edilmektedir (Varol vd., 2023). Bu ¢alismada farkin
anlamli ¢ikmamasi, her iki grubun da egitim siireglerinden benzer beklentilere sahip

oldugunu diisiindiirmektedir.

Cocuk sayis1 degiskenine yonelik analizlerde, farkli ¢ocuk sayisina sahip ebeveynlerin
okullardan ve 6gretmenlerden beklentileri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu
bulgu, ¢ocuk sayisinin ebeveynlerin okul ve 6gretmenlerden olan beklentileri tizerinde
belirgin bir etkisi olmadigin1 gostermektedir. Literatiirde, ¢ocuk sayisinin artmastyla
birlikte ebeveynlerin egitim siireglerine yonelik beklentileri etkileyebilecegi
calismalar sinirlidir. Bu konuda daha detayli ¢alismalar yapilabilir. Bu ¢alismada,
cocuk sayisimna bakilmaksizin ebeveynlerin egitim siireclerinden benzer diizeyde

beklentilere sahip oldugu ifade edilebilir.

Cocuklarin cinsiyetine gore yapilan analizlerde, ebeveynlerin okullardan ve
Ogretmenlerden beklentileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaistir. Bu sonug, ebeveynlerin ¢ocuklarinin cinsiyetine bakmaksizin egitim
siireglerinden benzer beklentilere sahip oldugunu gostermektedir. Literatiirde,
toplumsal cinsiyet algisinin ebeveynlerin egitim beklentilerini etkileyebilecegi
belirtilmesine ragmen (Yagan Giider ve Yildiz, 2016), bu ¢alismada bu tiir bir etkinin

ortaya ¢ikmamas: dikkate degerdir. Ozellikle okul dncesi donemde, kiz ve erkek
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cocuklar i¢in esit 0grenme firsatlar1 sunma ¢abalarinin ebeveyn algilarini esitlemis

olabilecegi sdylenebilir.

Yas degiskenine yonelik analizlerde, farkli yas gruplarindaki ebeveynlerin okullardan
ve Ogretmenlerden beklentileri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu,
ebeveynlerin yaslarindan bagimsiz olarak benzer diizeyde beklentilere sahip oldugunu
gostermektedir. Literatiirde, gen¢ ebeveynlerin dijital yenilie dogal olarak da
teknoloji kullanimina daha olumlu baktig1 belirtilmektedir (Oguz ve Kutluca, 2020).
Ancak bu caligmada, bu tiir egilimlerin belirgin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum,
egitimin genelde bir biitiin olarak algilandigin1 ve ebeveynlerin yasindan bagimsiz

olarak benzer standartlar aradigini diisiindiirebilir.

Egitim durumu degiskenine gore yapilan analizlerde, ebeveynlerin okullardan
beklentileri arasinda anlamli bir fark bulunmazken, 6gretmenlerden beklentiler
acisindan anlamli bir fark tespit edilmistir (p<0,05). Ozellikle yiiksek egitim diizeyine
sahip ebeveynlerin, 6gretmenlerin ¢ocuklarinin gelisim siirecindeki etkisine daha fazla
onem verdikleri goriilmektedir. Literatiirde, egitim diizeyi arttik¢a ebeveynlerin egitim
programlarinin igerigine ve Ogretmenlerin nitelifine dair daha elestirel bir bakis
acisina sahip olduklari vurgulanmaktadir (Bayrak ve Koksal, 2007). Bu durum,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik ebeveynlerden gelen beklentilerin, egitim

diizeyi ylikseldikce artabilecegini gostermektedir.

Calisma durum degiskenine yonelik analizlerde, katilimcilarin okullardan ve
ogretmenlerden beklentileri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Bu farkliliklarin,
genel beklentiler diizeyinde anlamli bir fark yaratmamasi, ebeveynlerin mesleki
durumdan bagimsiz olarak benzer egitim standartlarini arzu ettiklerini gdstermektedir.
Bu durum, egitim politikalarinin her kesme esit sekilde hitap etmesi gerektigi

bilinmelidir.
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6. ONERILER

Arastirma sonucunda asagidaki onerilerde bulunulmasi uygun olacaktir:

Egitim Diizeyine Uygun Ogretmen Egitimleri: Egitim diizeyi yiiksek ebeveynlerin
Ogretmenlerden daha fazla beklenti iginde olduklari g6z Oniine alindiginda,
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik nitelikli hizmet i¢i egitim programlari

artirllmal1 ve bu egitimlerde fen etkinliklerine 6zel vurgu yapilmalidir.

Calisma Durumuna Uygun Egitim Destegi Saglanmasi: Calisan ebeveynlerin zaman
kisitlamalar1 nedeniyle egitim siire¢lerine daha az dahil olabildigi gbz 6niine alinarak,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin fen egitimine daha aktif katilimini saglayacak esnek saatli

etkinlikler ve ¢evrim i¢i bilgilendirme platformlar1 olusturulmalidir.

Fen Etkinliklerinde Uygulamali ve Deneyimsel Ogrenme Yontemleri: Ebeveynlerin
fen etkinliklerinden daha fazla beklenti i¢inde olduklar1 dikkate alinarak, bu
etkinliklerin uygulamali, deneyimsel ve oyun tabanli yontemlerle zenginlestirilmesi

Onerilmektedir.

Kurum Sec¢iminde Giivenlik ve Nitelik Odakl1 Standartlarin Artirilmasi: Ebeveynlerin
okul seciminde giivenlik ve Ogretmen niteliklerini Onceliklendirdigi goz Oniine
alindiginda, okul dncesi egitim kurumlarinda giivenlik standartlar sikilagtirilmali ve
ogretmenlerin niteligi artirilmalidir.  Ozellikle fen egitiminde Ogretmenlerin
yetkinlikleri arttirilmali, deney ve gozlem gibi etkinlik uygulamalarinda

desteklenmelilerdir.

Ebeveynlere Yonelik Egitim ve Bilgilendirme Calismalari: Ozellikle fen etkinlikleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan ebeveynler i¢in bilgilendirici atdlyeler,
rehberlik hizmetleri ve brosiirlerle farkindalik artirilmalidir. Aile katilimlari ile siireg

desteklenerek farkindaliklart yiikseltilmelidir.

Cocuklarin Merak ve Kesfetme Becerilerini Destekleyen Faaliyetler: Ebeveynlerin

cocuklarimin merak duygusu ve bilimsel becerilerini gelistirme beklentileri
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dogrultusunda, okul oOncesi egitimde kesfetme ve sorgulama odakli etkinlikler
artirtlmalidir. Cocuklarin dogayla biitiinlesmesine, okul dis1 etkinliklere olanak
saglanarak, yaparak, yasayarak, elestirel ve yaratici bakis agilar1 desteklenerek siirece

rehberlik edilmelidir.

Egitim Programlarina Aile Katilimi Aktivitelerinin Entegrasyonu: Ebeveynlerin
egitim siireclerine daha fazla dahil olabilmeleri i¢in okul 6ncesi egitim programlarina
aile katilimin1 tegvik eden etkinlikler entegre edilmeli, evde uygulanabilecek basit fen

deneyleri onerilmelidir.

Okul ve Aile Arasindaki iletisim Kanallarmin Giiglendirilmesi: Egitim kurumlar1 ve
ebeveynler arasindaki iletisim eksikliklerini gidermek amaciyla diizenli toplantilar,
anketler ve ¢evrim i¢i platformlar olusturularak ebeveynlerin beklentilerinin daha

etkili bir sekilde karsilanmasi saglanmalidir.
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EK A Anket Formu

Degerli Veliler,

Bu anket formu “Okul Oncesi Dénem Cocugu Olan Ailelerin Okul Oncesi Fen Egitiminden
Beklentileri ve Bu Beklentilerin Karsilanma Diizeyleri”nin degerlendirilmesi amaciyla
hazirlanmigtir. Ankete vereceginiz dogru bilgi ve goriisleriniz, okul 6ncesi fen egitiminin
Incelenmesi ve gelistirilmesine 6nemli katki saglayacaktir. Bu formda bireyleri tanimlayici
tiirde 6 soru, Veliyi tammaya yonelik 4 soru, “Okul Oncesi Fen Egitimine Iliskin” 7 soru
bulunmaktadir. Ankete katiliminiz goniillii olmalidir. Verdiginiz cevaplar gizli tutulacak,
yalnizca arastirma igin kullanilacak, bireysel bilgileriniz kimse ile paylasiimayacaktir. Bu
nedenle ankete adinizi, soyadinizi ve adresinizi yazmayiniz. Uygun gdrmemeniz halinde
ankete  katilmayabilir ~ya da  anketi  cevaplandirmayir  sonlandirabilirsiniz.
Zaman ayirdiginiz, igten cevaplarinizla arastirmaya ve olasi sorunlarin ¢oziimiine katki

verdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Cansu Nur OZBEN BAY

OKUL ONCESI FEN EGITIMINE iLiSKIN ANKET FORMU
Yasiniz:
Cinsiyetiniz: Kadin/ Erkek
Egitim Durumunuz: ilkokul/ Ortaokul/ Lise/ Universite/ Yiiksek Lisans ve iistii
Calisma Durumunuz: Calisiyorum/ Calismiyorum
Medeni Durumunuz:
Cocuk Sayimz:

Okul 6ncesi déonem cocugunuzun cinsiyeti: Kiz/ Erkek
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Ek A’nin devam

Asagida siralanan maddelerin ¢ocugunuzu anaokulu/ krese géonderme kararinizda ne derece

onemli oldugunu isaretleyiniz:

0: 6: Cok
i3 ) 5 N :
Onemsiz onemli

Evde bakim

O O O O O O O

olmamasi

Okul 6ncesi
e O O O O O O O

6nem

Cocugun

paylasma,

ozglven,

yazma,

arastirma O O O O O O O
vb.

beceriler
kazanmasi

Cocugun
sosyal
hayatinin
gelisimi
(oyun O O O O O O O©
oynama,
akran
etkilesimi,
uyum vb.)

Cocugun
fiziksel,
duygusal,

zihinsel ve O O O O O O O

ahlaki
gelisimini
destekleme

e e O o0 O O O O
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Ek A’nin devam

Asagida siralanan maddelerin ¢ocugunuzun egitim gorecegi kurumu segme kararinizda ne

derece dnemli oldugunu isaretleyiniz:

0: 6: Cok
o . 5 s .
Onemsiz onemli

Eve yakinlik O O O O O O O

Ogretmenlerin

tecriibesi, O O O O O O O

egitim duzeyi

Okulun fiziki
sartlari(oyun
alanlar, spor

alanlari, O O O O O O O

bahgesi,
anayola
yakinligi vb.)

sy © O O O © @ O
Okul

it=3d§ai'::errsli;1 it;]a kis O O O O O O O

agisi
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Ek A’nin devam

Asagida siralanan 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programindaki etkinliklerin sizin i¢in okul

oncesi egitimde ne derece dnemli oldugunu isaretleyiniz:

0: 6: Cok
. ) 1 . )
Onemsiz onemli

i ORI G ORI O RN G)
Etr:ir:l?kleri O O O O O O O

Erken
Okuryazarlik
Etkinlikleri

O
O
O
O
O
O
O

Sanat
Etkinlikleri

Tirkge
Etkinlikleri

Oyun
Etkinlikleri
Muzik
Etkinlikleri

Fen
Etkinlikleri

Hareket
Etkinlikleri

O RO ROR BON RO RO
O RO BOE BON REE B0
O RO BOE BON ROE B
O RON ROR BON RS B0
8 NON RO O RO RO
O RON ROE BON RN B0

Okul Disl
Ogrenme
Etkinlikleri

O OR RO RO BN RON BE

O
O
O
O
O
O
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Ek A’nin devam

Okulda uygulanan okul éncesi fen etkinlikleri hakkinda bilgiye sahip misiniz? (Sadece

bir secenegi isaretleyebilirsiniz)

o Evet, cocugumun anlattig1 kadarini biliyorum.
o Evet, 6gretmenin bilgilendirmesi dahilinde bilgiye sahibim.

o Hayir, bu konuda bilgiye sahip degilim.

Okulda uygulanan okul oOncesi fen etkinlikleri hakkinda goriisleriniz: (Sadece bir

secenegi isaretleyebilirsiniz)

o Cocugum icin 6gretici ve yeterli buluyorum.
o Cocugum icin eglenceli ancak yetersiz buluyorum.

o Cocugum i¢in yetersiz buluyorum, gelistirilmeli.

Okul oncesi fen egitimi kapsaminda okuldan beklentileriniz:

isaretleyebilirsiniz)

o Laboratuvar ortami saglamasi

o Alan Gezileri diizenlemesi

o Smiflara gerekli materyalleri temin etmesi

o Okul bahgesinde ¢cocuklarin gézlemleyebilecegi bitkilerin olmasi
o lzcilik etkinlikleri diizenlenmesi

o Gerekli giivenlik 6nlemlerinin alinmasi

o Diger:

(Birden fazla

Okul oncesi fen egitimi kapsaminda okuldan beklentileriniz ne oranda karsilaniyor? 1

ile 6 arasinda bir deger veriniz:

1 2 3 - 5 6

Karsilanmiyor. O O O O O O Tdm karsilaniyor.
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Ek A’nin devam

Okul oncesi fen etkinlikleri kapsaminda 6gretmenden beklentileriniz: (Birden fazla

isaretlenebilir)

o Fen alaninda yeterli bilgiye sahip olmast

o Deney ve gozlem yontemini 6n planda tutmasi

o Cocuklarda ilgi ve merak uyandirabilmesi

o Cocuklarin sorularina tatmin edici cevaplar verebilmesi
o Laboratuvar kullanimina yetkin olmasi ve 6nem vermesi
o Yas gelisim diizeylerine uygun etkinlikleri ele almas1

o Diger:

Okul oncesi fen etkinlikleri kapsaminda oOgretmenden beklentileriniz ne oranda

karsilaniyor? 1 ile 6 arasinda bir deger veriniz:

1 2 3 - 5 6

Karsilanmiyor. O O O O O O Tumi karsilaniyor.

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda okul 6ncesi donem ¢ocuklar icin tasarlanacak

fen etkinlikleri konulari sizce neler olmali? (Birden fazla isaretlenebilir)

o Renklerin kesfi

o Duyu organlarinin incelenmesi

o Doga yiiriiytisleri ve bitki diinyas1 kesfi

o Basit makinelerin tanitimi (kaldiraglar, tekerlekler, disliler)
o Hava durumu ve mevsimlerin incelenmesi

o Suve sivilarla deneyler

o Hayvanlar ve onlarin yasam alanlari

o Basit kimyasal reaksiyonlar (karbonat ve sirke ile kabartma tozu etkilesimi gibi)
o Golge oyunlari ve gilinesin etkisi

o Basit elektrik devreleri ve pil enerjisi

o Miknatislarin incelenmesi

o Basit hava basinci deneyleri

o Ses ve titregimlerin kesfi

o Geri doniisiim ve ¢evre bilinci etkinlikleri

o Besinler ve saglikli beslenme incelenmesi
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Ek A’nin devam

MEB Okul Oncesi Egitim Programi asagidaki maddeleri hedeflemektedir. Bu maddeler
dogrultusunda c¢ocugunuzdaki gelisim, beklentilerinizi ne derece karsilamaktadir? (0:
Cocugum bu konuda bekledigim gelisimi gostermiyor. 6: Cocugum bu konuda tam olarak

bekledigim gelisimi gosteriyor.)

Cocuklarin

test etme

becerilerini D D D D D D D
geligtirmeyi

Cocuklarin
gozlem

vpma O 0O 0O 0O 0O 0O

becerilerini
gelistirmeyi

Gocuklarin

tahmin etme

becerilerini I:I D D I:I D D D
gelistirmeyi

Cocuklarin
merak

duygusu ve

6grenme D D D D D D D
arzusunu

uyarmayl

Gocuklarin

yasadiklari

diinya

hakkindayeni ] ] ] u 0 OJ 0
seyler

o6grenmelerini

desteklemeyi
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