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TEZ DUZELTMELERI

I¢indekiler boliimii sayfa diizenlemesi yapilmistir.

Baska kaynaklardan aynen yapilan alintilar daraltilarak daha kii¢lik punto ile
yazilmstir.

Tezde bahsedilen terimlerde tek bir kullanim adi tercih edilmistir. (etkin
O0grenme- aktif 6grenme ve galigma bigimleri- ¢alisma tipleri)

Hitit 2 ders kitab1 Yeni Hitit 2 ders kitab1 olarak kullanilmustir.

4. Boliime geg¢ilmeden once bir aciklama boliimii eklenmistir. Bu boliimde
incelenen dil 6gretim yontemleri ve glinlimiizdeki dil 6gretim yaklagimlarinin
incelenme amaci vurgulanmis ve bu bdliimlerle sonraki boliimler arasinda

baglant1 kurulmustur.

Yeni Hitit 2 ders kitabi ve Face 2 Face ders kitabindan verilen tim

aktivitelerin sayfa sayilar1 eklenmistir.

Her iki kitabn da ayrnn ayrnn tamitilmasindan sonra bu kitaplarin

karsilastirilmasina gegmeden Once karsilastirmali tablo eklenmistir.
Sonug boliimii daha kapsamli hale getirilmistir.

Kaynakcada sayfa diizenlemesi yapilmistir.
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Glinlimiizde yabanct dil 6gretiminde iletisime, 6grenciler arasindaki igbirligine ve
Ogrenci merkezli egitim anlayisina verilen 6nem gittikge artmaktadir. Yabanci bir dili
ogrenmek i¢in sadece o dilin kelime ve dilbilgisi yapilarin1 6grenmek ve dgretmeni
dinlemek artik dil &gretiminde yeterli goriilmemektedir. Ogrenciden de kendi
Ogrenimi i¢in sorumluluk, isbirligi ve iiretkenlik beklenmektedir. Bu dogrultuda, son
yillarda daha da onem kazanan Tiirkge’nin yabanci dil olarak o6gretilmesinde de
bahsedilen 6zellikler 6ncelikli olmalidir. Dil 6gretiminde énemli bir yere sahip olan
ders kitaplarinin da bu dogrultuda yazilarak ogrencilerin bireysel sorumluluk
duygularin1 ve aralarindaki iletisim becerilerini gelistirmesi beklenmektedir. Bu
calismada, yabanc1 dil 6gretiminde etkilesim ve calisma tipleri ele alinmis; Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e alaninda Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma
Merkezi TOMER’de kullanilan Yeni Hitit 2 ders kitabi ile baz1 dil 6gretim kurslari
ve Anadolu liselerinde kullanilan Yabanci Dil Olarak ingilizce Face 2 Face ders
kitab1 incelenerek, bu kitaplardaki calisma bicimleri karsilagtirlmistir. Bu tez
calismasi, Tiirk¢e’nin yabancilara 6gretilmesinin gelismekte olan yeni bir uzmanlik
alan1 olmas1 g6z Onilinde bulundurularak, bu alanda calisanlara caligmalarinda
yardimci olmak amaciyla hazirlanmgtir.

ABSTRACT

Nowadays, the importance of the communication, cooperation among students and
student centered education in foreign language teaching is increasing. It is not
considered anymore that to learn only the vocabulary and grammar of the language
or listen to teacher will be enough to learn a foreign language. Students are supposed
to be responsible, cooperative and productive for their own learning. Because of that
fact, the requirements mentioned should have priority in teaching of Turkish which
gains more importance as a foreign language. So the course books which have an
important place in language teaching are expected to be written in a way which can
develop the individual sense of responsibility of the students and communication
skills between them. In this study, interaction and working types in the foreign
language teaching are dealt. In addition to this, the course book “Hitit 2 which is
used in the department of Turkish as a Foreign Language by Ankara University
Turkish and Foreign Language Research Centre TOMER and the course book “Face
to Face” which is used in teaching of English as a Foreign Language in some
language courses and Anatolian High Schools are compared in terms of studying
styles. Considering teaching Turkish to foreigners as a developing new profession,
this study was prepared to help people studying in this field.



ONSOZ

Hizla gelisen bilim ve teknoloji, kitle iletisim araglarinin kisiler arasi iletigimi
cok daha kolay hale getirmesi, uluslararasi kiiltiirel ve ticari iliskilerdeki gelisme ve
artig, tatil ve turizm icin yurtdisinin eskiye oranla daha ¢ok tercih ediliyor olmasi
yabanci dil egitimine de bambagka bir boyut kazandirmistir. Yabanci dil 6gretim,
yontem ve yaklasimlarinin i¢inde bulunulan dénemin toplumsal, ekonomik ve siyasal
durumundan etkilendigi ve bunlara gore sekillendigi disilintildiigiinde ve
glinlimiizdeki yabanci dil egitimi anlayis1 incelendiginde 6grenci merkezli bir egitim
anlayisinin benimsendigi ve farkli 6grenme tiplerinin kabul edilmesiyle baglantil
olarak, ¢ogunlukla 6grencilerin birbiriyle iletisim i¢inde olduklar1 farkli ¢alisma
bicimlerinin kullanilir hale geldigi goriilmektedir. Buna bagli olarak 6grencinin
bilgiye ulasmasi, isbirligi icinde c¢alismasi ve ogrendigi bilgiyi digerleriyle

paylagmasi 6n plana ¢ikmaya baglamistir.

Gilinlimiiz is diinyas: da incelendiginde, aranan 6zellikler iginde, benimsenen
yeni egitim anlayisinin da destekledigi isbirligi icinde c¢alisma, bilgiye ulagma,
ogrendiklerini  paylasma gibi  Ozellikler yer almaktadir. Bu anlamda
degerlendirildiginde, yabanci dil egitiminde meydana gelen degisiklikler,
Ogrencilerin hizla degisen diinya sartlarina ayak uydurabilmelerine, bagimsiz
diistinebilmelerine, sorumluluk duygularinin gelismesine, o6grendiklerini gercek

hayata aktarabilmesine ve ig hayatlarinda kullanabilmelerine katki saglayacaktir.

Dolayistyla yabanci dil 6gretiminde ¢ok dnemli bir yere sahip olan ders
kitaplar1 da bu anlayis1 benimsemelidir. Yabanci dil dgretimi gercevesinde Yabanci
Dil Olarak Ingilizce 8gretiminin, Yabanci Dil Olarak Tiirkce 6gretiminden daha fazla
deneyime sahip oldugu g6z oniinde tutulmustur. Bu anlayisla calismamizda Yabanci
Dil Olarak Ingilizce alaminda 6rnek bir ders kitabi olarak ‘Face 2 Face’ ile bu alanda
gelismeye devam eden ve gitgide onem kazanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge
boliimiinde ders kitab1 olarak kullanilan “Yeni Hitit 2’nin 68renciler aras1 etkilesim

ve farkli ¢aligma tipleri agisindan karsilastirilmasi amaglanmastir.
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GIRIiS

Yabanci dil egitimi denildiginde iilkemizde ilk akla gelen ingilizcedir. Bunun
sebebi bilindigi gibi ingilizcenin bircok iilkede, iilkemizde oldugu gibi yabanci dil
olarak dgretilmesi ve Ingilizcenin birgok alanda ortak dil olarak kullanilmasidir. Bu
anlamda degerlendirildiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi elbette
Ingilizceyle kiyaslanamaz; fakat bu alan, son donemlerde meydana gelen siyasi ve
politik olaylar basta olmak {izere birgok nedenden dolay1 gelismeye devam eden ve
hizla 6nem kazanan bir alan haline déniismektedir. Ozellikle iilkemizin Avrupa
Birligine girme siirecinde olmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde ¢ok

onemli bir firsat olarak goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretim anlayis1 genel olarak degerlendirildiginde ise 0gretmen
merkezli anlayistan Ogrenci merkezli anlayisa gecildigi goze c¢arpmaktadir.
Benimsenen bu anlayisla birlikte uygulanan 6grenme stratejileri ve tekniklerinde,
Calisma bicimlerinde, oOgrencilerden beklenen ve kazanmalar1t hedeflenen
davraniglarda degisiklikler gozlenmektedir. Bu anlayisla 6grencilerden kendi
o0grenmelerinin sorumluluklarin1 almalari, 68renmeyi Ogrenmeleri, isbirligi ve
iletisim icinde calismalart ve Ogrendiklerini diger Ogrencilerle paylagsmalar
beklenmektedir. Elbette bu 0Ozellikleri 6grenciye kazandirabilmek icin ders
kitaplarinin ve kitaplarda yer verilecek alistirmalardaki calisma bigimlerinin de bu

amaca hitap edebilecek sekilde diizenlenmesi kaginilmazdir.

Bu calisma Ingilizce ile karsilastirildiginda heniiz yeni bir uzmanlik alani
olarak degerlendirilebilecek Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi ile ilgili
caligsmalara yardimci olmak amaciyla hazirlanmistir. Ayrica bu alanda var olan ders
kitaplarinin gliniimiiz yabanci dil egitimi alanindaki gelismeleri takip edebilmesi ve
istenen 6grenci profilinin olusturulabilmesi icin bu kitaplarda yer verilebilecek farkli

calisma bigimleri hakkinda 6neriler sunma amacini tagimaktadir.

Dort ana bolimden olusan calismamizin ilk boliimiinde yabanct dil
ogretiminde etkilesimin dnemine ve calisma bicimlerine yer verilecektir. 11k olarak
etkilesim ile 6grenci merkezli egitim arasindaki iliskiye deginilecektir. Daha sonra ii¢

baslik altinda calisma bigimleri incelenecektir. Her biri dil 6gretimine katkilari,



Ogretmen ve Ogrenci rolleri ve dil o&gretimindeki simrliliklar1  agisindan

degerlendirilecektir.

Calismanin ikinci boliimiinde ise gegmisten glinlimiize dil 6gretim yontemleri
incelenecektir. Burada bes tane dil 6gretim yontemi 6zellikle ¢alisma bigimleri goz
Oniine alinarak yine genel hatlariyla dil 6gretimine katkilar1 ve sinirliliklar seklinde
degerlendirilecektir. Boliimiin sonunda ise Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e baglaminda

biitiin yontemler ele alinacaktir.

Calisgmanin tgilincli boliimiinde giliniimiizdeki dil 6gretim yaklagimlarina
deginilecektir. Boylece yabanci dil 6gretimi alanindaki son yonelimler ve gelismeler

cercevesinde benimsenen c¢aligsma bigimleri ortaya ¢ikarilacaktir.

Calismanin son boliimiinde ise incelenen ders kitaplarinin ¢alisma bigimleri
ve Ogrenciler arasi etkilesim g¢ercevesinde degerlendirilmesi yapilacaktir. Yabanci
Dil Olarak Tiirkce alaninda Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma
Merkezi TOMERde kullanilan B1 orta seviyedeki “Yeni Hitit 2” ders kitabi ile bazi
dil 6gretim kurslar1 ile Anadolu liselerinde kullanilan Cambridge yayin evine ait yine
Bl orta seviyedeki Yabanci Dil Olarak Ingilizce “Face2Face” ders kitabi

karsilastirilacaktir.



1.YABANCI DiL OGRETIMINDE ETKILESIiM VE CALISMA BiCiMLERi

Kiiresellesme siirecinin yasandig1 glinlimiizde, yabanci1 dil 6gretimi bu siirecin
gerekliliklerinden biri olarak ele alinmaktadir. Bu dogrultuda yabanci dil 6gretimi
daha da o6nem kazanmaktadir. Ulkemizdeki yabanci dil &gretimi diinyadaki
gelismelere bagli olarak yapilmaktadir ve dil 6gretimi alaninda yapilan calismalar
tilkemizdeki yabanci dil 6gretimi uygulamalarini yonlendirmektedir. Bu gelismeler
dikkate alindigi zaman Ogretmenin ve Ogrencinin smif igindeki konumu ve
etkilesimi, dersin islenis sekli ve kullanilan ¢alisma bi¢imleri geleneksel 6gretim
yontemlerinden farkliliklar gostermektedir. Bu boliimde sirayla degismekte olan
egitim anlayisindaki etkilesimin dnemine deginilecek ve kullanilan ¢aligma bigimleri

tanitilacaktir.

1.1. Yabanci Dil Ogretiminde Etkilesim

Gegmisten bu yana egitimciler tarafindan var olan egitim amacina gore,
Ogretim slireci igeriginin nasil daha etkili, kalici, zaman, mekan ve finansal agidan
ekonomik bir sekilde bireye aktarilabilecegi konular1 tartisilmaktadir. Son yillarda
egitiminin amac1 ise, 0grencilerin hizla degisen diinya sartlarina ayak uydurabilen,
bagimsiz diisiinebilen, kisisel sorumluluk duygusu gelismis ve elde ettikleri bilgi ve
becerileri yasami boyunca kullanma yetenekleri kazanmis 6grenciler yetistirmek
olarak goriilmeye baslanmigtir (Caglayan, 2006: 34). Bu amaca gore, istenilen
ogrenci profilinden, her Ogrenenin farkli psikolojik, sosyal ve biligsel gelisim
ozelliklerine sahip oldugu diisiiniildiiglinde, 6gretimin 6gretmen merkezliden 6grenci
merkezliye doniistiiriilmesi, bu cercevede 6gretim plant ve islenisinin, 0grenenin
O0grenme stilinin de dikkate alinarak hazirlanmasi ve uygulanmasi diislincesi

kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.

Son yillardaki egitim yaklasimlar: incelendiginde bir¢ok kaynagin 6grenci
merkezli egitimin 6nemini vurguladigi ve 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimlarina
gore ¢ok daha yararli olduguna degindigi goriilmektedir.' Cengizhan’nin da belirttigi

gibi yapilan aragtirmalarda 6grenen merkezli ve 6grenme stilleri dikkate alinarak

! Ayrintili bilgi i¢in bkz. Yiiksel, 1997: 62, Teker, 1990:79, Vural, 2004: 34



tasarlanmig Ogretim planinin yaratict zekayi, akademik basariyr ve motivasyonu
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Cengizhan, 2007: 382). Belirtilen bulgular da
Ogretim slirecinin tasarlanmasinda bireysel farkliliklarin, O6grenenin bireysel

ozelliklerinin g6z oniine alinmasinin énemini vurgulamaktadir.

Korkmaz ise 6grencilerin yalnizca oturarak 6grenemeyecegini, aksine sinifta
Ogretmeni dinlemekten baska seyler de yapmalar1 gerektigini vurgular, bunun i¢in
Ogrenciler okumali, yazmali, konugmali, tartismali, yeni Ogrendiklerini gec¢mis
bilgileriyle karsilagtirmals, iligkileri kurmali, problemler ¢zmeli, ortak bir amag igin

isbirligi yapmal1 ve bulgular paylagsmalidirlar (Korkmaz, 2009: 239).

Sinif i¢inde merkezde olan 6grencilerin 6zellikleri incelendiginde etkilesim,
isbirligi, problem ¢6zme, tartisma gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 goriilebilir. Bu
kavramlarin iginde oOzellikle smif igindeki etkilesimin olumlu Ozelliklerine ve

Ogrencilere sagladigi imkanlara bir¢ok arastirmaci tarafindan ¢oke¢a deginilmistir. 2

Smif ici etkilesimin rahat bir ortamda gergeklesebildigi etkilesimsel sinif
olarak da nitelendirebilecegimiz sinifin 6zelliklerine ge¢meden evvel ‘etkilesim

nedir?’ buna deginmek yerinde olacaktir.

Brown’a gore etkilesim bilginin, diisiincelerin ve duygularin iki ya da daha
fazla kisi arasinda, katilimcilar iizerinde ortak olumlu etki yaratacak sekilde yer
degistirmesidir (Brown, 2001: 156). Ozellikle asil aragtirma alamimiz olan yabanci
dil egitimi i¢inde degerlendirildiginde etkilesim yeni bir olgu degildir ve aslinda hem
birinci hem de ikinci dil ediniminde dillerin nasil 6grenilecegi ile ilgili caligmalarda
onemli bir faktordiir. Lightbown & Spada’nin da belirttigi gibi Vygotsky’den
Piaget’e kadar etkilesimsel pozisyonu destekleyen yabanci dil edinimi kuramcilari
etkilesimsel teori yoluyla dil edinimini ¢ok uzun siire tartismiglardir (Aktaran Kaya,
2007: 53). Varilan sonuglara gore de artik etkilesim ne sekilde olursa olsun yabanci
dil egitiminde yer almalidir gériisii yerlesmistir. >

Dil simiflarinda, etkilesim Ogretmen ve Ogrenciler arasinda, Ogrencilerle

ogrenciler arasinda veya ogrenciler ile metinlerin yazarlari arasinda gergeklesir. Bu

2 Kormaz’in belirttigi arastirmalar :Brown, 2001; Hedge, 2000;
3 Ayrintili bilgi i¢in bkz. Brown, 2001, Tekin, 1980: 12, Tirkan, 1997:227, Hedge, 2000, Kaya, 2007:24



etkilesim yoluyla 6grenciler dil bilgilerini, 6gretmenlerini ve smif arkadaslarinm
dinleyerek veya dilsel materyalleri okuyarak ve smif iginde yapilan etkinlik veya
gérev boyunca birbirleriyle goriiserek dili kullanirlar. Zaten etkilesim siireci
incelendiginde hem birinin fikirlerini ifade etmesi hem de digerlerinin bunu anlamasi
gerekmektedir. Diyaloga katilan Ogrencilerden de bilgilerini, diislincelerini ve
duygularini birbirlerine iletmeleri beklenir ve karsiliginda etkilesimdeki kopmalardan

kacinmak i¢in birbirlerini anlamalar1 istenir.

Yabanci dil siniflarinda etkilesimin 6grenme siirecine katkida bulundugu
goriisii yayginlastiktan sonra Hedge’e gore bugiiniin etkilesim siniflarinda asil
problem 6grenciler icin es zamanl etkilesim yaratacak ve bu siireci algilamalarina
yardim edecek etkinlikleri bulmaktir (Aktaran Kaya, 2007: 57). Bu ylizden
etkilesimin dogal bir sekilde olusacagi ve Ogrencilerin Ogrendiklerini gergek
yasamdaki iletisim icin kullanabilecekleri durumlar yaratilmalidir. Bu asamada
Ogretmenin temel gorevlerinden biri, “Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde
bulunduklari, gorlis aligverisinde bulunabilecekleri firsatlar yakalayabilecekleri,
iletigimsel yetilerini artirabilecekleri ve etkilesimi destekleyen durumlart ve

etkinlikleri 6grencilere sunmaktir.” (Larsen-Freeman, 1986).

Etkilesimi gelistirmek icin Ozgilir tartigsmalar, dramalar, canlandirmalar,
benzetim, bilgi doldurma etkinlikleri, ikili ¢alisarak parcali yapboz hikayeleri, grup
calismalar1 veya biitiin sinifin 6grenme siirecinin i¢ine dahil edilecegi etkinlikler
kullanilabilir. Bu etkinliklerin hepsi de oOgrencilerin bir biriyle etkilesim i¢inde
olmalarinm1 gerektirir. Brown’a gore etkilesim siniflarinda 6zellikle 6grencilerle ikili
ve grup olarak gorev ve etkinlik uygulamalarinin karsilikli konusarak bilgi
aligverisinde bulunabilme, Ogrencilerin diyaloga baslayabilmek igin firsat
bulabilmesi, goriis aligverisini pratik edebilme, 6grenci motivasyonunu artirma ve
ogrenci sorumluluk duygusunu ve otonomisini gelistirme gibi bir¢ok avantaji vardir.
Ayrica 6grenciler birbirleriyle etkilesim halindeyken dilin 6grendikleri yonlerini
iletisim halindeyken birbirine geribildirim vererek pratik edebilme sansi bulurlar,
kendi aralarinda sosyal iliskilerini gelistirebilirler ve gorevlerini yaparken daha

isbirlik¢i hale gelebilirler (Brown, 2001: 164).



Elbette smif i¢i etkilesimi saglamak i¢in tek sart grup ve ikili caligmalar
degildir. Sinif i¢i etkilesimi saglamak ic¢in kullanilan bir¢ok ¢alisma bicimi ve ders
isleme teknikleri vardir. Bundan sonraki bdliimde ¢alisma bigimlerine, ¢alismanin
ikinci boliimiindeki kitap inceleme kisminda ise smif i¢i etkilesimi saglayan ders

isleme tekniklerine ve etkinliklere daha ayrintili olarak yer verilecektir.

Sinif i¢i etkilesimin sinif i¢inde 6grenmeye olumlu yonde katkilarina daha bir
¢ok madde eklenebilir. Brown etkilesimin O6grencilere olan yararlarin1 su sekilde

Ozetlemistir:

e Ausil odak noktas1 anlam ve mesaj oldugu i¢in d6grenciler kontrollii bir sekilde

dili kullanmak zorunda kalmazlar ve istemsiz ve farkinda olmadan

konugmaya daha kolayca gegebilirler.

e Ogrenciler birbirleriyle iletisim igin mesgul olurken, kendi 6z dil yetilerini
gorlirler ve bu yiizden i¢sel olarak motive olurlar.

o Karsilikli iletisimin dogasi iiretim ve anlama icin bazi stratejilerin dikkatli
kullanimin1 gerektirir.

e FEtkilesim yanlis anlama veya kastedilen anlami takip edememe riskini
almay1 gerekli kilar fakat sonuclar ¢ok degerlidir ve risk almaya deger.

e Karsilikli konusma Ogrencilerin dil ve kiiltiir arasindaki baglantiy1
gormelerini saglar.

e Etkilesimin karmasasi 6grencilerin ortak dilinin gelisimini artirir.

(Brown, 2001:166)

Bu o6zellikler incelendiginde bir dil sinifinda basarili bir etkilesimin birgok
sekilde ogrenciler igin yararli olacagi sodylenebilir. Ayrica etkilesimin 6grenme
siirecine sadece bir yonden katkida bulunmadigi; aksine, dil Ogretimini iletisim,
goriis aligverisi ya da strateji kullanimi gibi birgok alanda destekledigi sonucuna
ulagilabilir. Bu sebeple, etkilesim &grencilere dil &grenimlerini daha rahatga ve
kolayca gelistirme imkan1 veren bir kavram olarak kabul edilebilir.

Brown’nin ¢alismasinin yaninda etkilesimin dil 6gretimi iizerindeki etkilerini
bulmak i¢in daha bir¢ok arastirma yapilmistir. Bunlara deginmek etkilesimin yabanci

dil siniflarindaki 6nemini daha iyi anlayabilmek i¢in yararli olacaktir.



Dobinson yaptig1 arastirmada Ogrencilerin acgik bir sekilde iginde yer
almasalar bile, sinif i¢indeki etkilesimden yararlandiklarin1 gdstermistir. Ayrica
ogrencilerin siif i¢indeki etkilesim sayesinde dgrendikleri yeni kelimeleri daha iyi

akilda tuttuklari ve hatirladiklari sonucuna varmistir (Aktaran: Kaya, 2007: 23).

Bu durumu sadece dil 6grenme agisindan diistinmeyip Ogrenme igin de
genellenebilir. Bazen kendinize anlatilmasa bile ayni ortamda anlatilan bir konuyu
farkinda olmadan 6grendiginiz zamanlar siktir. Hem o kadar iyi 6grenilmistir ki kisi
soruldugunda cevaplarken kendisi bile sasirir. Bazen de giinliik hayatta yabanci dilde
veya anadilde bilinmeyen bir kelimeyi arkadasi kisiye Ogrettiginde veya sadece
bahsettiginde genelde bireysel ¢alisilana ya da dgrenilene oranla daha kolay hatirda
tutabildiginden bahseden bir¢ok kisi vardir. Dobinson’un bahsettigi ve iizerinde

arastirma yaptigi etkilesim 6zelligi de bahsedilen bu iki durum ile ilgilidir.

Yine benzer sekilde, Mackey and Philip yaptiklar1 calismayla goriis
aligverisinde bulunarak etkilesimin dilbilgisi ediniminde de ekili oldugunu ve biiyiik

kazanimlarin edinilebilecegini ortaya koymuslardir (Aktaran: Kaya, 2007: 23).

Bu bolimde etkilesimin Ozellikle yabanct dil 6gretimi i¢in Oneminin ve
O0grenme siirecine olumlu katkilarinin iizerinde duruldu. Bir sonraki boliimde
etkilesimsel bakis agisiyla yabanci dil 6gretiminde kullanilan calisma bigimleri

tanitilacaktir.

1.2. Yabana Dil (")gretiminde Cahisma Bicimleri

Yabanci dil 6gretiminde ¢alisma bigimleri sinif siireci iginde benimsenen ders
islenis planini, ders anlatim tekniklerini ve bu siire¢ icinde Ogretmenin ve
Ogrencilerin konum ve rollerini kapsar. Bu bélimde tek tek calisma bigimleri

tanitilacak ve etkilesim yoniinden degerlendirilecektir.



1.2.1 Biitiin Simif Calismasi

Biitiin siif 6gretimi, sinifta Ogretmenin roliinii 6nemli Olglide artiran
Ogretmenin smif icinde daha baskin oldugu bir etkilesim ¢esididir. Siniftaki ders

anlatimi ve yapilan alistirmalar tiim sinifa yoneliktir.

1.2.1.1 Biitiin Stmf Calismasinin Ozellikleri ve Dil Ogretimine Katkisi

Bazi kaynaklarda ‘Dogrudan Ogretim’ olarak da yer alan biitiin sif
calismalart, * anlatim, gosteriler, alisirma- tekrar yapma, didaktik soru sorma gibi
yontemleri icermektedir. Tiimdengelimci bir yapiya sahip olan biitiin sinif 6gretimi
stratejileri, bilginin verilmesinde etkilidir. Bu stratejiler tiimdengelimci bir mantiga
sahip oldugu icin, once kural veya genellemeler sunulur, daha sonra verilen

orneklerle bu kural ve genellemeler desteklenir.

Bu c¢alisma bi¢imi agiklayici, yorumlayici bir yaklasimla, kavram ve
genellemelerin dgretildigi bir 6gretme yolu olarak da goriilebilir. Burada bilgilerin
cok dikkatli bir sekilde diizenlenmesi ve Ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir
durumda verilmesi hedeflenir. Islenen derste bilgiyi saglayan, genellemeleri ve
kavramlar1 sunan, bunlar1 agiklamaya yarayan, ornekleri secip 0grencinin hizmetine
sunan asil faktor o6gretmendir. Kavram ve genellemeler 6nce siifa verilir, bunu
aciklayict ornekler izler. Konu yeterince anlasilincaya ve ogrencilerde anlamli bir
birikim olusuncaya kadar ornekler verilmeye devam edilir. Sonugta basarinin elde

edilmesi icin ise 6grenilecek bilgiler kendi i¢inde bir biitiinliikk ve anlam tagimalidir.

Ogretmenler biitiin simif ¢alismasini bircok nedenden dolay1 tercih edebilir.
[lk olarak, dgrenciler gretmenin mutlak otoritesi altindadirlar ve hem 6gretmen hem
ogrenciler hep birlikte galisirken kendilerini daha giivende hissederler. ikincisi, bu
tip ¢alismalar 6gretmene 6grencinin ilerleyisi hakkinda genel bir fikir edinme firsati
verir. Dahasi, bu sekilde olan etkilesim 6gretmenin bilgi iletici, agiklama yapici ve

kontrol eden roliine gore olan etkinliklere cok uygundur. Bu ¢esit etkinliklerle zaman

4 Ayrintili bilgi icin bkz. Karakog, 2003: 49



kaybinin en aza indirildigi ve organizasyon ve materyal iiretimi anlaminda

kolayliklar sagladig1 diistiniiliir.”

Biitiin sinif calismasiyla ¢ok biiyiik gruplara bile bilgiler kolayca iletilebilir.
Bu bakimdan degerlendirildiginde 6zellikle kalabalik siniflarda bu ¢alisma bigimi
daha ¢ok tercih edilir. Bu ¢alismanin baska bir olumlu yonii ise bilgilerin diizenli bir
sekilde sunuldugunda, 6grencilerin konuyu daha iyi kavradiklar diistincesidir (Kilig,
2008: 2). Bu diislince gz Oniinde tutularak, 6grencilerin temel kavramlari, tanimlari,
kuramlar1 ve genellemeleri 6grenmelerinde oldukg¢a faydali ve etkili bir sekilde
ogrendikleri sdylenebilir. Ogretmeni dinleme asamasinda dgrenciler dinleme ve not
alma aligkanlig1 edinebilirler. Ayrica biitiin sinif ¢caligmalarinin uygulamasi kolay ve

ekonomiktir.

Biitiin sinif ¢alismalar1 tanitilacak olan c¢aligma big¢imlerinin ilkidir. Bir
sonraki basliklarda bu calisma bi¢imini daha iyi agiklayabilmek i¢in biitiin simif
calismalarindaki Ogretmen ve Ogrenci rolleri ile bu ¢alisma bi¢iminde

karsilagilabilecek sinirliliklardan bahsedilecektir.

1.2.1.2 Biitiin Simif Calismasi Etkinliklerinde (")gretmenin ve (')grencilerin Rolii

Biitiin sinif c¢alismalarinda genelde Ogretmenin rolii bahsedildigi gibi
baskindir. Bu tip ¢alismalarda genelde 6gretmenin konuyu anlatimi esastir ve burada
ogretmen daha etkindir. Ogrenciler ise dinleyici ve anlatilam alan roliindedir.
Ogretmenin gorevi, konuyu dgrenciler i¢in en uygun bir bicimde organize ederek
yapilandirma; uygun materyalleri segme, daha sonra da konuyu genelden 6zele dogru
sistemli, anlamli bir sekilde ogrencilere sunmadir.

Biitiin smif calismalarinda etkilesim genellikle 6gretmen 6grenci arasindadir.
Ogretmen 6grencilerin etkin katilimini saglamaya ¢alisir. Bu calisma bi¢iminde her
ne kadar 6gretmen daha baskin rolde olsa da, O6gretmen 6grencilerin etkin katilimini
saglamaya c¢alisir. Baglangic sunuslarini genelde 6gretmen yapar, hemen arkasindan

da 6gretmenden Ggrencilerin fikirlerini, drneklerini ve tepkilerini almasi beklenir.

> Ayrintil bilgi icin bkz. Kilic, 2008: 25-26, Cil, 2005: 52, ilbi, 2005: 64-65, Temizdz, 2005: 42



Ogretmen egitim ortamimda sinifi siirekli denetlemeli ve her bir 6grenciyle goz
iletisimi kurmalidir. Her 6grencinin s6z almasini saglamalidir. Tiim 6grenciler s6z

hakki almadan, ayn1 6grenciye ikinci kez s6z hakki vermemeye 6zen gostermelidir.

1.2.1.3 Biitiin Sitmif Calismasi Etkinliklerinin Simirhihiklar:

Taspinar ve Atici’ya gore bu stratejinin kullanimi her ne kadar kolay gibi
goriinse de, etkili dogrudan 6gretim stratejilerinin kullanimi goriindiigiinden daha

karmagik bir yapiya sahiptir.

Biitiin sinmif ¢alismalarinda 6gretmen agisindan bakildiginda sinif cogunlugu
derse katiliyor gibi goriinebilir. Ogretmen anlattiginda tiim &grenciler dinliyordur.
Fakat dinleyen her 6grenci anliyor mu? Bu soruya kesin cevap verilemez. Alistirma
asamasina gecildiginde ise yine yogunluklu olarak cesaret edip, derse katilan belli bir
grup Ogrencidir genelde, ya da ¢ogunluk. Fakat tiim sinifin az veya ¢ok bir sekilde

calismalara katildigini1 séyleyebilmek ¢ogu zaman ¢ok miimkiin degildir.

Bahsedilen avantajlarina ragmen, biitiin siif 6gretiminin birgok sinirlilig
vardir. Ilk olarak biitiin 6grencilerden, ayn1 zamanda, aym yerde ve ayni gorevi
yapmalar1 istenir. Ogrenciler tiim smnifla birlikte bir etkinlikte yer almaktan
cekinebilirler. Dahasi bireysel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin ¢ok fazla
konusma firsatlar1 olmaz. Ayrica 6grenciler kendileri i¢in bir seyleri kesfedemezler,
aksine Ogretmen Ogrencilere bilgiyi gonderir. Bu tip etkilesim o6gretmenin az,

ogrencinin ¢ok konusmasini hedefleyen iletisimsel dil 6gretimine ¢ok uygun degildir.

Biitiin simif ¢alismalarinda bazi degisikliklerle 6grenciler de etkin hale
getirilebilir. O zaman elestirilen yonlerinde bir¢oguna ¢oéziim bulunabilir. Konu
anlatiminda bdliimiinde 6gretmenin salt anlatict rolii yerine, tiim sinifa soru sorarak
ogrencilerin fikirlerini ag¢iga c¢ikarmalarin1 destekleyici ve konunun 6ziinii

ogrencilere bulduran bir rol benimsenebilir ( Tagpinar & Atici, 2002).

Konu anlatimindan sonraki tiim smif i¢in uygulanan etkinliklerde, 6rnegin bir
tartismada Ogretmenin rolii danigsmanhiga cekilerek, dgrencilerin etkin oldugu bir
calisma yaptirilabilir. Fakat 0grencilerin etkin olacagi biitiin sinif ¢aligmalarinda

basariya ulasilabilmesi i¢in ve tiim Ogrencilerin yeterli katiliminin saglanabilmesi
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icin siif mevcutlar1 az olmalidir. Kalabalik siniflarda ge¢ anlayan, ya da ¢ekingen
Ogrencilerin derse katilimi zor olacagindan, siirekli disa doniik 6grencilerin

katilimryla ders ilerleyecektir.

Ikinci bir calisma bicimi ise Ogrencilerin kendi baslarina calismalarini

stirdiirdiikleri bireysel ¢alisma bigimidir.

1.2.2 Bireysel Calisma

Ogrencinin bir konuyu veya bir problemi kendi basma 6grenme yoludur.
Aragtirma yoluyla 6gretme yaklasiminin ve uygulama, analiz, sentez diizeyindeki
davranislarin kazandirilmasinda daha ¢ok kullanildigi sdylenebilir. Ogrenci etkin

olup, yaparak-yasayarak 6grenme séz konusudur.

1.2.2.1 Bireysel Cahsmanin Ozellikleri ve Dil Ogretimine Katkisi

Ogrenci, 6grenme durumunu ilgisi, ihtiyact ve seviyesine gore kendisi
ayarlayabilir. Bu sekilde 6grenciler kendini diizeltme, kendini ¢éziimleme ve kedine
yon verme gibi aligkanliklar1 kazanmakla kalmazlar, ayrica genel olarak &grenme
konusunda bir kigisel sorumluluk duygusu da gelistirirler. Yani bir anlamda kendi
O0grenmelerinin sorumluluklarini almis olurlar. Bireysel calisma yonteminde plan,
ama¢ ve zaman c¢ok Onemlidir ve bu konuya 6zen gosterilmesinde fayda vardir.
Plansiz ve amagsiz faaliyetler bosa zaman kayb1 olarak goriiliir (Mory, ¢ev. Gogiis,

1991: 21).

Bireysel &gretimde kullanilan tekniklerin basinda Programli  Ogretim
gelmektedir. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Bireysellestirilmis Ogretim de bireysel
ogretim teknikleridir (Vural, 1999: 64).

Bireysel calisma yontemi uygulanirken 6grencinin kendi basina en verimli
sekilde calisabilmesi igin uygun ortam hazirlanmalidir. Ogrencinin bilgiye ulasma
yolunu Ogrenmesi, yazili ve gorsel kaynaklardan dogru yararlanabilmesi

saglanmalidir.

Ayrica dgrenme ortaminda 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinabilir.

Boylece 6grenci calismasini yapmak i¢in daha istekli ve hevesli olacaktir.

11



Bireysel calisma bi¢imi 6grenciye kendine giiven ve kendini gelistirme gibi
onemli kisisel dzelliklerin kazandirilmasinda yardimei olur. Ogretmen veya dgrenci
insiyatifi ile gerceklestirilebilen bagimsiz calismada asil dikkat edilmesi gereken
nokta, Ogretmen gozetimi ve rehberliginde bagimsiz ¢alisma etkinliklerinin
planlanmasidir. Ogrencilerin kisisel 6grenme sorumlulugunu kazanmalarini tesvik
eden ve bazi kaynaklarda bagimsiz 6grenme © olarak da yer alan bireysel 6grenme
esnek bir yapiya sahiptir. Bu ¢alisma biciminde 6énemli olan nokta bireylerin uygun

O0grenme kaynaklarina sahip olmasidir.

Bu yontemde Ogrenciler programli Ogretim kitaplarindan yararlanarak
Ogrenebilirler. Bu sekilde 6grencilere kapasitesi ve kendi hizlarma gore ilerleme
olanagi verildigi gibi Ogrencinin gelismis gorsel araclardan yararlanarak etkili
O0grenmesi saglanabilir (Teker, 1990: 56). Bu yontemin diger bir faydasi da
ogrencilere kendi kendilerini degerlendirme olasilig1 olarak kendi eksiklerini gérme

ve alistirmalar yaparak bu eksikliklerini tamamlama firsati vermesidir.

Bireysel g¢alisma firsati tanindiginda 6grencinin kendi hizina gore ilerleme
olanagi da olacaktir. Bir proje calismasinda bireysel kararlar alindig1 i¢in 6grenci
otonomisi gelisecektir. Ogrenci bu calismasinda ne kendinden daha 6nde giden
Ogrencilerin ¢aligmalar1 i¢in strese girecek, ne de kendinden daha yavas olan

ogrencileri beklemek zorunda kalacaktir.

Bireysel yapilan ¢aligmalarin bircogunda 6grenci bizzat katilarak etkin bir
sekilde yaparak ve yasayarak 6grenme olanagina kavusur. Ogrenciye gorsel arag-
gerec ve materyallerle 6grenme olanagi sunar. Ogrenciye basarma ve kendine giiven

duygusu asilar.

Bu c¢aligma bi¢imi genellikle 6grencilerin belli bir konu ile ilgili problemi
¢Ozmek iizere harekete ge¢gmelerini, arastirma etkinliklerini siirdiirmelerini ve sonuca
ulagmalarini saglar. Boylece 0grenciler, tiim etkinlikleri kendileri yaparak problemi
coziimledikleri i¢in, hem daha kolay giidiilenir, hem de 6grenmeleri kalic1 olur ve

yasamlarinda etkili birer bilimsel diisiinen, problem ¢6ziicii haline gelirler.

6 Ayrintili bilgi icin bkz. Kucuroglu, 1997: 78, Uziimlii, 2008: 3
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Bireysel calisma bi¢imlerinin bir diger avantaji da 6grencilere yasamlarinda
karsilagabilecekleri problem durumlarinda degisik ¢oziimler liretmesini 6gretmesi ve
ogrendikleri konular1 degisik durumlarda denemelerine olanak saglamasidir.
Buradaki asil hedef ise Ogrencilerin hayatta karsilasabilecekleri zorluklara karsi
direngli olmalaridir. Ogrenciler 6grenim hayat1 boyunca cesitli problemlerde kars:
karsiya kalacaklardir. Bu nedenle ogrencilere sunulan problemler hayata dair

olmalidir.

1.2.2.2 Bireysel Calisma Etkinliklerinde Ogretmenin ve Ogrencilerin Rolii

Bireysel calisma biciminde 6grenci ve dgretmene farkli roller diismekte ve
ogrenci merkez alinmaktadir. Daha ¢ok siniflarin kalabalik olmadigi sinif yapilarina
daha uygundur. Tiim 6grencilerin yaptiklari ¢calismalari sunma sanslar1 olmayabilir

ya da 6gretmen ayn1 anda tiim 6grencilerin gelisme siireglerini kontrol edemeyebilir.

Ogrencinin arastirmanin ilk asamasinda &gretmenin rolii, problem durumunu
secmek, problemin ¢6zme siirecinde anlagsmazlik durumlarinda danismanlik
yapmaktir. Ogretmenin en énemli tepkisi bu siirecin daha sonraki safhalarinda olur.
Ozellikle problemin tanimlanmasi ve hipotezlerin kurulmasi asamasi bir arastirma
siirecinin en 6nemli boliimii oldugundan bu asamalarin dogru yapilanmasi sarttir.
Aksi takdirde yontem amacina ulagmayacaktir. Bu nedenle 6gretmenin problem
durumunu ve Ogrenci tepkilerini ¢ok iyi izlemesi ve gerektiginde miidahaleler

yapmasi gerekir (Mory, ¢ev. Gogiis, 1991: 26).

Calismayr bir biitiin olarak degerlendirirsek 6gretmen, &grencilerin
diisiinmelerine rehberlik ederek, yasamlarinda problemleri nasil ¢ozmeleri gerektigi
konusunda model olur. Ogretmen ayrica yol gdsterici, yonlendirici, rehber
konumundadir. Ogrencilerin  diisiinmelerine kilavuzluk ederek, yasamlarinda

problemleri nasil ¢6zmeleri gerektigi konusunda yardimci olur.

Bu yaklasimda, Ogretmenden ¢ok Ogrenciye is diistiigi sOylenebilir.
Ogretmen dikkatli bir gézlemci, denetci ve gerektiginde kilavuz konumundadir.
Ogrenci ise, sorunla bas basa gelip arastiracak, inceleyecek, ¢oziim yolunu tek basina

bulacaktir.
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1.2.2.3 Bireysel Calisma Etkinliklerinin Sinirhiliklar:

Bu ¢alismalarda 6grenci yalnizca arag-gereglerle iletisim halinde oldugundan
ogrencinin sosyallesmesini engelleyebilir. Ogrenci ihtiyag duyabilecegi yardimi her
zaman alamayabilir. Ogrencilerin seviyesine ve her derse uygun materyal bulmak zor

olabilir ve 6grenci zamani 1yi bir sekilde kullanamayabilir.

Ayrica bu caligma siirecinde her oOgrencinin caligmasini tamamlamasi,
Ogretmen tiim smiftaki 6grencilerle tek tek ilgilenmek zorunda kalacagi igin, ondan
esit derecede ya da yeterli 6l¢lide yardim alinabilmesi ve yine zaman probleminden

dolay1 herkesin tek tek yaptig1 ¢alismalar1 arkadaslarina sunmasi zor olabilir.

Bu yontem uygulanirken, 6grencinin g¢alisma zamaninin iyi belirlenmesi
gerekir. Iyi bir planlama yapilmali, calisilacak materyaller iyi bir sekilde
hazirlanmalidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi ders siiresi agisindan zaman sorunu
varsa ve sinif mevcut olarak kalabalik bir siifsa bu yontemin ¢ok elverisli oldugu

sOylenemez.

Bireysel c¢alisma yoOntemi etkilesim acisindan degerlendirildiginde ise
ogrencilerin etkilesim seceneklerinin sinirli oldugu sdylenebilir. Arastirma ve
problem ¢ozmenin daha 6nemli oldugu farkli alanlarda ¢ok elverigli bir calisma
bicimi olsa da; dil 6gretiminde Ogrenciler arasi etkilesim ve isbirligi ¢cok onemli

oldugu i¢in bireysel calisma bi¢iminin bu alanda siirliliklart vardir.

1.2.3. Grup Calismasi

Giliniimiizde dil Ogretimindeki temel amacin Ggrencilerin yabanci dili
etkilesimsel olarak kullanabilmelerini olarak diisiintildiigiinden bahsedilmisti. Bu
amaca ulasabilmek i¢in 6grencilerin sinif i¢cinde daha fazla pratik yapmalarina imkan
saglanmasina ihtiyaclar1 oldugu aciktir. iste grup calismasi 6grenci basina diisen

siireyi en iist seviyeye ulastirmak i¢in etkili bir teknik olarak goriilmektedir.”

" Brown, 2001: 24, Hedge, 2000: 38, Kaya, 2007: 52
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Grup calismasi yillardan beri birgok yontem tarafindan kullanilmis bir
calisma bicimidir. Ogrencileri gruplar halinde calistirmak egitim alaninda son
zamanlarda olan bir gelisme degildir. “Cok eski zamanlardan beri, 6gretmenler
Ogrencilerini bazen grup projelerinde, grup tartismalarinda veya herhangi bir ¢esit
grup calismasinda veya ikili ¢alismada yer almalar1 igin tesvik etmislerdir.”
(Slavin’den Aktaran Kocaman, 2005: 62). Bu ¢aligma iki ya da daha fazla 6grencinin
birbirleriyle isbirligi icerisinde ayni1 gorev i¢in calismasini gerektirir. Grup
caligmalarinin bireysel ve biitiin sinifca yapilan etkinliklere gore daha avantajh

oldugu kabul edilir (Johnson &Johnson, 1994).

Grup caligmasinin son yillarda egitim yaklasimlarinda ¢ok¢a yer almasiyla
birlikte ¢okca kaynakta grup calismasiyla ilgili olarak bir¢ok tanim ve aciklama yer

almaktadir.

Biiytikkaragdz’e gore grup, birbirleriyle iliskileri ve aralarinda ortak degerleri
olan, birbirlerine bagh iki veya daha fazla kisiden olusmus toplumsal bir birimdir.
Yani, birkag insan bir araya gelir ve bir amag lizerinde ¢alisirsa grup meydana gelmis

olur (Biiyiikaragdz, 1990: §82).

Demirel sekiz ile on kisinin bir araya gelerek ayni konu iizerinde ortak
amaglarla yaptiklar1 calismay1 grup calismasi olarak tanimlar. Temelde karsilikli
isbirligine, bilgi ve diislince aligverisine dayanan grup calismasinda, Ggrenciler
kendilerine verilen etkinlik ¢ercevesinde belirlenen amaci gerceklestirebilmek igin

yardimlasarak calisirlar (Demirel, 1996: 108).

Grup ¢alismasi ve ikili ¢alisma arasinda kesin bir ayirici ¢izgi bulunmamakla
birlikte, 0Ogrenci sayist ve etkinligin tirii aywt edici Ozellikler olarak
degerlendirilebilir. Bu bakimdan her iki tekniginde smf iginde uygulama
gerekgelerini hemen hemen ayni kosullar ortaya c¢ikarmaktadir. Baz1 kaynaklarda
siniflandirma grup ¢alismasi ve ikili ¢alisma olarak ele aliir. Ogrenci sayis iki ile
sinirlandirildiginda etkilesim tipi ‘ikili ¢alisma’ adin1 alir. Bazen de ikili ¢alisma
grup calismasindan ayri tutulmaz ¢iinkii o da 6grenci merkezlidir ve grup ¢aligsmasi
gibi 6grencilere biiylik etkilesim firsati verir. Ne var ki ufak degisiklikler vardir.

Ornegin ikili calismada ayarlama ve organizasyon ¢ok daha hizli ve kolaydir ve
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ogrencilerin konusma siirecini gozle goriiniir dlgiide artirir. Ogrencilere daha fazla
sorumluluk verilir (Harmer’dan Aktaran Kocaman, 2005: 67). Bu calismada ise grup
calismasi ve ikili calisma ayri baslik altinda incelenmeyecektir. Ikili ¢alisma da iiglii,

dortlii vb. gibi bir grup ¢aligmast tiirii olarak degerlendirilecektir.

Grup caligmasinin 6zelliklerine ve smif i¢inde kullanim siirecine gecilmeden
evvel bu alanda yapilan arastirma ve ¢aligmalara deginilecektir. Yapilan ¢aligmalar
grup caligsmalarinin ders siireci i¢cindeki dnemini ve yararlarini daha acik bir sekilde

gormek icin faydali olacaktir.

1.2.3.1 Grup Cahsmasiyla flgili Yapilan Calismalar

Jacobs and Ball yaptiklar1 ¢alismada 1990°dan bu yana Ingilizce yabanci dil
ders kitaplarinda yer alan grup etkinliklerini analiz etmigler ve bu kitaplarda grup
etkinliklerine ¢okca yer verildigini gozlemlemislerdir. Bu arastirmaya gore yazarlar
Ogrencilerin isbirliginden en iyi sekilde yararlanabilmeleri i¢in bu etkinlik tiirlerine

agirlik verme egilimlerindedirler (Jacobs & Ball, 1996: 99).

Ogretmenlerin genellikle ders kitabimi kullandiklar1 ve su andaki yabanci dil
kitaplarmin grup ve ikili ¢calismaya bolca yer verdikleri gercegine bakilirsa, dil
simiflarinda geleneksel anlayisla hazirlanan ders kitaplarindaki  biitiin =~ sinif
Ogretiminin yaninda grup ve ikili calismaya yer verilmesi artik neredeyse

kacinilmazdir sonucuna ulasilabilir.

Myers ve McDonough yaptiklar1 incelemelerde grup ve ikili ¢alismanin dil
ogretiminde ¢ok etkili oldugu sonucuna varmislardir. Harris baslangi¢c asamasindaki
yabanci dil siniflarinda ikili ¢alismanin uygulanabilirlik ve etkililigini aragtirmistir ve
baslangi¢ seviyesinde bile ikili ¢alismanin kullanilabilecegi sonucuna ulasmistir.
Storch ise orta seviyeli dil gruplarindan en gelismis seviyedeki dil siniflarina kadar
olan biitlin smiflardaki ikili ¢alisma ve dilbilgisel dogruluk arasindaki iliskiyi
incelemis, ikili grup arasinda gecen konusma ve isbirliginin 6grenciler tarafindan
olusturulan metinlerdeki genel dilbilgisel dogruluk incelendiginde gozle goriiliir bir
gelisme kaydedilmistir (Myers, McDonough, Harris ve Storch’dan Aktaran Kaya,
2007: 63).
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Diisiiniildiigiinde tiim 6grencilerin dil bilgileri ayn1 degildir. Her 6grencinin
digerine gore daha iistiin olan bir yonii mutlaka vardir. Bir 6grencinin yaptigi
hazirladig1 ile iki kisinin hazirladigi 6dev, proje vb. arasinda fark olmasi da
kagmilmazdir. Ogrenciler ortak bir amag igin ¢alistiklarindan dolayr en iyisini
yapmak i¢in ugrasacaklar, birbirlerinin dil bilgilerine de katkida bulunacaklar ve

sonucta daha iyi bir {iriin elde edeceklerdir.

Ikili ¢alisma iizerine yapilan bir baska calisma ise Sert tarafindan yapilmistir.
Bu calisma da yabanci dil bolimiindeki birinci sinmif Ogrencilerinin kisilerarasi
iliskilerinin ve dilin kullanilmasindaki gelismelerde ikili ¢aligmalarin olumlu katkis1

oldugunu desteklemektedir (Sert, 2005: 219).

Bejarono yabanci dil egitiminde grup calismasi etkinlikleri kullanilirken
ogrenci etkilesimini artirmak igin strateji Ogretiminin etkililigini arastirmistir ve
strateji 0gretiminin 6grencilerin daha anlasilir ve dogru bir dil kullanmalarinda etkili

oldugu sonucuna varmistir.

Benjarono’nun caligsmasindan yola ¢ikarak ikili ya da grup calismasina
gegmeden evvel 0grencilere bununla ilgili bir strateji egitimi vermenin etkinliklerin
amacina ulagsmasinda etkili oldugunu anlayabiliriz. (Benjarono’dan Aktaran Kaya:
2007: 65) Bu varsayimi Naughton’nin yaptigr dil siiflarindaki kiicik grup
iletisimini artiran isbirlik¢i egitim stratejilerini yer veren calismast dogrulamaktadir
(Naughton, 2006: 169).

Little John yaptig1 arastirmada Ispanyolca baslangig diizeyi dgrencilerinin
grup calismalarina 6gretmen merkezli ¢calismalardan daha ¢ok katilmak istediklerini

gozlemlemistir (Aktaran Kocaman, 2005: 46).
Bu calismada 6grenci katilimindaki artis igin 6grencilerin kendilerini grup

caligmalarinda daha rahat hissetmeleri, bu sayede daha az hata yapmalar1 ve ¢alisma
esnasinda tek basina olmadigindan sunum asamasinda 6gretmene ve siniftaki diger
arkadaglarina kars1 daha ¢ok Ozgiivene sahip olmalar1 gibi sebepler 6ne stiriilebilir.
Benzer sekilde Fitz-Gibbon ve Reay, 1982’de yaptiklar1 arastirmada Fransizca
Ogretiminde oOgrencilerin Grup c¢alismasina %75 daha fazla ilgi gosterdigini
gozlemlemistir. Benzer sekilde Gibbs yaptigi arastirmada ikili ¢alismanin

motivasyonu artirdigi, kisiler aras1 iliskiyi gii¢lendirdigi, tekli c¢alisma ile
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karsilastirildiginda basar1 seviyesinin yiikseldigi gibi sonuclar elde etmistir (Aktaran

Kaya, 2007: 69).

Bahsedilen tiim arastirma ve caligmalar ele alindiginda, tiim bu c¢aligmalar
yabanci dil Ogretiminde grup calismast ve ikili caligmanin kullanilmasiin dil

Ogretimine olumlu yonde katkida bulundugu sonucuna ulagmustir.

1.2.3.2 Grup Cahsmasimin Ozellikleri ve Dil Ogretimine Katkisi

U¢ veya daha fazla kisinin isbirligi iginde c¢alismasmi gerektiren grup
calismast hemen hemen biitiin dil siniflarinda yerlesmistir ¢linki 6grencilerin
olmasidir. Ogretmenin buradaki rolii etkinligi planlamak ve etkinlik esnasinda
yardimci olan, kolaylastiran kisi olmaktir. Bu etkilesim tipinde Ogrencilerin
konusmak i¢in daha fazla firsat1 olur ve bu yilizden dilin kullanilmasinda daha etkin
olarak yer almalar1 gerekir. Brown bu calisma bi¢iminin 68renci otonomisine de

olumlu katkis1 oldugunu belirtir.

“Ayrica grup calismasi Ogrenci otonomisini de artirir ¢linkii
ogrenciler grup icinde kendi kararlarin1 kendileri verirler ve d6grencilerin
climle seviyesindeki sOylevin iistiine ¢ikip gercek konusma eylemleri
gerceklestirmelerine imkan saglar. Grup calismasi 6grencilerin iletigime
baslayabilmeleri, yliz yiize bilgi aligverisinde bulunabilmeleri ve pratik
edebilmeleri, ileri derecede iletisimsel alig-verisler, 6grencilerin normalde
imkansiz olacak rollere biiriinebilmeleri gibi bir ¢cok alanda 6grencilere

firsatlar sunar.” (Brown, 2001:178).

Grup calismasi ayn1 zamanda smif i¢inde pozitif bir atmosfer yaratarak ve

Ogrencilerin motivasyonlarini artirarak, gerginligi ve endiseyi de ortadan kaldirdig:

kabul edilir.

Grup calismasinda 6grenciler her agama igin birlikte ¢alisabilirler ya da ortak
bir ¢alisma tretebilmek icin herkes yetenegine gore bir gérev alip ortak bir ¢alisma
triinii ¢ikarabilir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde her Ogrenciden her alanda
miitkemmellik beklenmez. Her 6grenci en iyi oldugu alanda grup siirecinde yer alir.

Elbette arada rol degisimi de gerekmektedir. Ogrencilerin farkli alanlarda da kendini
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gostermesine imkan verilmelidir. Buradaki fark ise 6grenciden bir anda o alanda en
lyisinin beklenmemesidir ve miikemmel olmadigi bu alanda ona yardim edebilecek

grup arkadaslarinin olmasidir.

Bekmezci grup ¢aligsmasinin 6zelliklerini her grubun ortak bir amaci olmasi,
grupta isbirligi duygusunun 6nemi, grubu olusturan bireyler arasindaki iletisim,
grubu olusturan bireylerin davraniglarinin tek baslarina gosterdikleri davraniglardan
farkli olmasi, grubun bir biitlin olarak c¢alistiginda bireylerin tek baslarina
calismalarindan daha etkili olmasi, grup tiyelerinin her birinin sorumluluk almasi, her
grubun kendine 6zgii deger ve kurallariin olmasi, daima caligmalara hazirlikli

olmasi olarak siralamistir (Bekmezci, 2007: 17) .

Ogrenciler grup halinde galistiklari zaman 6grenme kolaylasacaktir, ¢iinkii
daha yetenekli olanlar daha az yetenekli olan eslerine yardim edeceklerdir. Bu islem
her iki taraf i¢inde yararhidir ¢iinkii daha yetenekli olan 6grenci diislincelerinin
arasindaki baglantilar1 giiclendirirken ve var olan bilgisinin {istline ¢ikarken, daha az

yetenekli 6grenciler de yeni seyler 6greneceklerdir.

Hedef dayanismasi bu teoride énemli bir kavramdir. Ogrenciler ortak bir
hedefe sahip olduklarinda ve bunu basarmak i¢in isbirligi yapmak zorunda
olduklarinda birbirlerinin gayreti i¢in ¢ok daha fazla tesvik edici olurlar. Basarmak
icin yaristiklarinda ve rekabet ettiklerinde ise digerinin gayretini zorlagtirmak isterler

(Kocaman, 2005: 23).

Grup calismasiyla aynt zamanda 6grenciler digerlerinin bakis agilarin1 daha
1yl anlamay1 6greneceklerdir. Caligsma sirasinda eslerinin ya da grup arkadaslarinin
bilgiyi nasil organize ettiklerini, farkli durumlar1 nasil yorumladiklarin1 ve uyum
sagladiklarint ve nasil yeni fikirler iirettiklerini gorecektir. Bunlar da &grencilerin
yeni diisiinme becerilerini benimseyebilmeleri igin etkili bir model olacaktir. Grup
tiyeleri arasinda fikir ayrilig1 c¢iktigi takdirde bile 6grenciler i¢cinde bulunduklari
durumu tekrar diisiiniip, degerlendirip bazi konulara aciklik getirmek icin

ugrasacaklarindan yararl olabilir.

Diger bir avantaj “grup calismasinin etkileyici ve arkadasca bir atmosfer

sunmasidir.” (Brown, 2001:178). Bir¢cok Ogrenci i¢in tiim arkadaslarinin 6niinde,
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Ogretmen tarafindan soruyu cevaplamak icin secilmek korkutucu olabilir. Soru
hakkinda bir fikirleri olsa bile, genellikle cevabin dogrulugundan pek emin
olamazlar. Yanlis yapmaktan ve herkesin Oniinde kiigiik diismekten ¢ekinebilirler.
Iste bu durumda cevap verme panigi ortaya cikabilir ve sonuc genelde 6grencinin
sessiz kalmasi olur. Bu gibi bir atmosfer hata yapma korkusunu da tetikler. Aslinda
hata yapmak ve risk almak etkili dil 6grenmenin bir parcasi olarak goriiliir ¢ogu
zaman (Gillies’den Aktaran Kocaman, 2005: 36). Oysa grup calismast ve ikili
calismada giivende olma duygusu hissedilir. Ciinkii 6grenci bir gérevi basarmak veya

bir soruyu cevaplamak i¢in sinif arkadaglariyla ¢alismaktadir.

Ogrenciler kendi grup arkadaslari ile birlikte tiim smifa sunmadan &nce
birbirlerinin fikirlerine katkida bulunarak isbirligi i¢inde bir sonuca varabilirler.
Boylece 6grencinin korkusu ve stresi gegmis olur ve grup i¢inde ayni soruya cevap
vermekten ya da yorumda bulunmaktan ¢ekinmez. Grup ¢alismasi 6grenciye
diisiinebilmesi i¢in zaman, diisiincelerini toparlayabilmesi i¢in firsat ve asil sunum
yapmadan once grup arkadaslarindan geri doniit almalarini saglayarak basar1 sansini
artirabilir. Ortak bir hedef i¢in birlikte ¢alismak, sosyal destek almak ve vermek,
digerlerinin ¢abalari ve caligmalarini tesvik etmek Ogrencilerin sosyal iliskilerini

kuvvetlendirmesi i¢in 6nemlidir.

Grup c¢alismas: Ogrencilere  Ogretmenlerce ne yapmalart gerektigi
sOylenmeden kendi kararlarini1 verebildikleri i¢in kendi otonomilerinin ve sorumluluk

duygularinin gelismesine yardimect olur.

Grupla ¢alisma yonteminin bir diger katkis1 da ¢calisma sonunda bir iiriin elde
etmeyi saglamasidir. Grupla g¢alismada, 6grenci, grubun amacina yonelik olarak
bizzat ¢aligmalara katilmalidir. Bu metodun kullanilmasinda gruptaki her 6grencinin,
calistig1 konu iizerinde grubun diger iyelerini bilgilendirmesi halinde 6grenme ve
hatirlama diizeyinin ¢ok daha yukarilara ulasilabilecegi ileri siiriilebilir. Grupta
herkesin rol almasiyla, sosyal iliski becerileri de gelisecektir ve bu siire¢ mantikli
diisinmeye ve kisiligin gelisimine de yardimci olacaktir. Bu yontem sayesinde
Ogrenciler birlikte calisma aliskanligi kazanarak toplum iginde de olumlu iligkiler

kurmanin temelini atmig olacaklardir. Ayrica 6grenciler bu yontem araciligi ile
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arkadaglari ile birlikte aragtirma-inceleme yapma ve bunlari sinifta sunarak etkin bir

sekilde 6grenme siirecine katilma ve kendilerini ifade etme imkéan1 bulacaklardir.

Grup c¢alismasi ve ikili ¢alismanin siif ortamini daha eglenceli bir hale
getirmesi, bu ¢aligmalarin dil edinim siirecinde kullanilmasinin 6nemini diger tiim
olumlu o6zelliklerin tstliine tagimaktadir. Bu caligmalarla 6grencilerin daha ¢ok
konusma firsatinin olmasinin yaninda, onlara kendi istedikleri seyleri konusma
imkan1 vermektedir. Bu da 6grencileri daha ¢ok motive eder. Bir gorevi tek basina
yapmaktansa arkadaslariyla birlikte yapmasi ¢ok daha eglencelidir (Brown, 2001:
78).

Grup calismast ve ikili calisma gercek dil konusmalarini taklit etmeye de
yardimc1 olur. Smif iginde uygulanan birgok etkinlikte, 6grenilen dilin gergek
baglamini yaratabilmek ¢ok zordur. Grup ¢alismasinda 6grencilerin bir fikre katilma
veya katilmama, bir anlam ya da fikir i¢cin goriis alisverisinde bulunma ve bir fikri
netlestirme ve agiklama gibi konusma tekniklerini kullanmasi gerekmektedir. Bunlar

gercgek dili konusanlarin da sik sik kullandiklari stratejilerdir.

Grup calismasi dil 6gretiminde bahsedildigi gibi olduk¢a Onemli bir yer
tutmaktadir. Bu baglamda ele alindiginda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
yer verilmesi gereken bir ¢alisma bi¢cimidir. Bu 6gretim genellikle Tiirkiye’de,
yabanci dilin kiiltiirii icinde yer aldig1 i¢in, grup calismasimin kullanilmasi
Ogrencilerin erek kiiltiir icindeki konusabilme yetisine katkida bulunacaktir. Sinif
icinde kullanilan grup calismasi dgrencilere 6grenilen dilde pratik yapabilmek i¢in

imkan sunar ¢iinkii bu teknik 6grencilere konusabilecekleri bir konu ve esler sunar.

Grup caligmasinin yabanci dil siniflarinda iyi bilinen ve sik¢a kullaniimasi
tavsiye edilen bir calisma bi¢imi olmasma ragmen, caligma siirecinde bazen
Ogretmen ve 0grenci rollerinde karisikliklar yasanabiliyor. Grup ¢aligmalarindan en
iyi sekilde yararlanilabilmesi i¢in 08retmen ve 6grenci rolleri iyi bilinmelidir.

Bundan sonraki boliimlerde sirayla bunlara deginilecektir.
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1.2.3.3 Grup Cahsma Etkinliklerinde Ogretmenin Rolii

Grup c¢alismas1 Ogretmen-6grenci rolleri  ve etkinlikler agisindan
incelendiginde o6gretmen, geleneksel egitimei, diizenleyici, denetleyici Ggretmen
roliinden farkli bir rol {stlenir. Gerektigi zaman 6grenciye yardim eden, Onerilerde
bulunan bir rehber ya da danigsmandir. Grup caligmasinin uygulanmasi ve

sonuclandirilmasinda 6gretmenin dikkat etmesi gereken bazi konular bulunmaktadir:

+ Etkinliklerin Secimi: &grencilerin dil diizeyleri ve secilen etkinliklerin birbirini

biitlinlemesi  gerekmektedir. Bunun yam1 sira  etkinliklerin, §grencilerin
kullanabildikleri dil ile en 1yi sekilde yapilmasi saglanmalidir. Bazen bir etkinlik yeni
dil kaliplar1 6gretmeyi gerektirebilir. Yeni dil kalibinin 6nce 6gretilmesine ya da

ogrencilerin gereksinim duyduklar sirada 6gretilmesine 6gretmen karar verecektir.

* Yonerge Secimi: Etkinligin sinifa sunulmasinda kullanilan yonergelerin sec¢imi

dikkat isteyen bir konudur. Ogrenciler etkinlik hakkinda yeterince bilgilendirilmeli,
gerekirse Orneklerle etkinlik agiklanmalidir. Yetersiz bilgilendirme uygulama

sirasinda aksakliklara neden olabilmektedir.

Ogrencilerle grupla ¢alismanin gerektirdigi kurallar goriisiilerek, bu konuda
belirsizlikler yasanmamasi1 konusunda bir tedbir alinmalidir. Boylelikle 6grenciler
grup olarak ¢aligmanin gerektirdiklerinin bilinci dogrultusunda kendi rollerini daha

etkili ve olumlu olarak gerceklestirebilirler (Kiiciikahmet, 2003: 34).

+ Ogrencilerin Edimlerini Gézlemlemek: Etkinlikler sirasinda gretmenin baslica
gorevi gruplar arasinda dolasmak ve &grencilerin ¢alismalarini gizlice dinlemektir.
Genel kural olarak oOgrencilerin yaptiklar1 dil yanlislar1 aninda diizeltilmemesi
onerilir.® Bunun yerine gretmen bu yanlislar: not alabilir ve daha sonra déniit olarak

kullanabilir.

+ Déniit Saglamak: Ogretmen not aldig1 dil yanlislarini uygun bir bicimde sinifa

iletebilir ya da daha sonraki derslerde bazi konularin Ogretilmesinde baslangic

noktas1 olarak kullanabilir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde &grencilerin goriisleri

® Bkz. Kaya, 2008: 37, Kocaman, 2005: 51
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alinir ve karsilikli goriis bildirilir. Bir grubun ya da ikilinin ¢alismasmi diger
gruplarin ya da ikililerin bilmesi gerekmektedir (Byrne’dan Akataran: Aktimur,
2007: 81).

Grup caligmasi etkinliklerinde 6gretim stratejileri biiyiik Olciide tartisma ve
katilimcilar arasindaki paylasima baghidir. Burada 6nemli olan, sosyal beceri ve
yeteneklerin gelistirilmesidir. Bu strateji, sinif tartigsmalari, kiiclik grup tartismalari
ve projeler gibi etkilesimli yontemleri kullanir. Etkilesimli 6gretim stratejilerinde
Ogretmene diisen gorev, konu bashgini segmek, grup biiyiikliglini belirlemek,
zamanin etkili olarak kullanilmasini saglamak olarak belirtilebilir. “Etkilesimli
Ogretim stratejilerinin basaris1 daha ¢ok 6gretmenin grup dinamiklerini gelistirme ve

yapilandirmadaki uzmanligina baghdir.” (Kaya, 2008: 42).

Ogretmenlerin gruplari olustururken farkli seviyedeki dgrencilerin bir araya
gelmesine Ozen gostermesi gerekmektedir. Konular dagitilirken 6grencilerin
seviyeleri dikkate alinmasina karsin Ogrenciler arasinda miimkiin oldugunca
gorevlerin esit bir sekilde paylasilmasina ¢aba harcanmalidir. Ogretmen gruplarin
calismalarin1 planlamalarinda, grup i¢i c¢alismalarinda &grencilerle siirekli diyalog
kurarak yol gosterici olmalidir. Ogretmene diisen diger onemli bir gérev de,
“O0grenme cevresini konu ve amaca uygun olarak 6grencilerle birlikte diizenlemek,
Ogrencilerin ulagmakta gii¢liik ¢ektikleri ara¢c ve gerecleri saglamaktir.” (Aykag,

2005: 82).

1.2.3.4 Grup Cahsma Etkinliklerinde Ogrencilerin Rolii

Grup ¢aligmas biiyiik 6lciide 6grenci etkinligine ve isbirligine dayanir. Her
iki ¢aligmada da Ogrenci-Ogrenci arasindaki Ogretim &n plandadir. Ogrenciler
farkinda olarak ya da olmayarak birbirlerinden ogrenirler. Bir anlamda kendi
ogrenmelerinden sorumludurlar. Etkinlikler sirasinda, birbirlerinin yanliglarin
diizeltir ve birbirlerini kontrol ederler. Ogrencilerin birbirlerini desteklemeleri ve

yardimlasmalar1 gliven duygusu yaratir.
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Byrne’a gore grup ¢alismasinda, 6zellikle bazi etkinliklerde her grubun bir
lideri, sekreteri, sozciisii olmalidir (Byrne’dan Aktaran: Aktimur, 2005:77). ? Grup
liderini dgrenciler segebilecegi gibi dgretmen de segebilir. Ogrenciler bir grup lideri
isteyip istemediklerine kendileri karar verebilirler. Etkinlikleri koordine etmek,
grupla 6gretmen arasinda baglantt kurmak ve etkinlik sonunda rapor sunmak grup
liderinin gorevleri arasinda sayilabilir. Ogrencilerin grup liderligini sirayla yapmalar
adil olma asamasinda bir se¢cenek olarak sunulabilir. Bu asamada grup liderinin hep

ayni kisi olmasi ¢ok tavsiye edilmez.

1.2.3.5 Grup Calhismasi Etkinliklerinin Sinirhklar:

Grup ¢alismas1 kabul goren ve oldukea iyi bilinen bir 6gretim metodu olsa da
ogretmenler i¢in kullanip kullanmama konusunda baz1 siipheler vardir. Bunlardan en
cok bilinenler baz1 6grencilerin bireysel ¢calismayi tercih etmesi, 6grenci yanlislarinin
pekistirilmis olmasi1 ya da 6grencilerin bir sey 6grenmeyecegi kaygisi ve dgretmenin

siif kontroliinii saglayamamasidir.

Aytag ise grup ¢alismasinin sinirhiliklarint soyle ifade etmistir.
e Grup igerisinde yalnizca bazi Ogrencilerin ¢alisip digerlerinin
calismamas1 sonucunu dogurabilir.
e Ogretmen tarafindan gruplar iyi olusturulmazsa drnegin, basar1 diizeyi
diisiik olan 6grencilerin hepsi bir araya toplanirsa, istenen 6grenme

diizeyine ulasmak zorlasir (Aytag, 2005: 81).

Biitiin bu smirhliklar 6gretmen ve Ogrencilerin isbirligi ve 0Ogretmenin
kullanacag akillica stratejilerle asilabilir. Bu boliimiin devam eden kisminda sirayla

bu smirliliklara ¢oziim Snerileri getirilmeye caligilacaktir.

IIk olarak grup ¢alismasi yerine bireysel ¢alismayi tercih eden dgrencilere
grup icinde verilecek, yapilarina uygun rollerle bu etkinlik tiirline uyum
saglamalarina yardimei olunabilir. Ornegin, daha igine kapanik ve sessiz 6grencilere

grup caligmasina alisana dek grup iginde not alma rolii verilebilir.

o Ayrintili bilgi icin ayrica bkz. Brown, 2001; Johnson & Johnson,1999; Kocaman, 2005.
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Grup ic¢inde bir 6grencinin siirekli ayni rolii almasina engel olmak i¢in arada
roller degistirilmelidir. Rol degisimleri yapilirken Ogrencilere bunun nedeni
aciklanmahdir. Bdylece farkli Ogrenim stratejilerini kavrayabilecekleri dile
getirilmelidir. Ogrenciler grupla ¢alismanin kendilerine sagladig1 6grenme firsatlarini

duyduklar1 zaman etkinlikler i¢in daha istekli olacaklardir.

Ogretmenlerin diger bir kaygis1 ise grup calismasmin gergekten harcanan
zaman ve c¢abaya degip degmedigidir. Grup g¢aligmasin1 planlama &gretmen igin
oldukga zahmetlidir. Ogretmen etkinligi sececek, gruplari olusturacak ve dgrencileri
dikkatli bir sekilde etkinlik i¢in hazirlayacaktir. Grup ¢alismasindan sonra sonuglari
degerlendirmek ve geri déniitler vermek de aym oranda gereklidir. Ogretmenler
bazen bu kadar caba karsisinda Ogrencilerin yeteri kadar o6grenmeyecegini
diistinebilir veya yanlis kullanilan dil modellerini benimseyip, yanlis geri doniitler
alabileceginden endise edebilir. Bu goriise gore Ogrenci yanliglart pekisecek ve
O0gretmenin bunlar1 diizeltme sansi olmayacaktir. Bu kayginin Brown’nin yaptigi

arastirma sonucunda gore s0yle ¢oziime ulastirilabilecegi ileri stiriilmiistiir:

“(a) yeteri kadar yapilan arastirma gostermistir ki gozlenen gruplardaki
kullanilan dilin dogruluk derecesi 6gretmen tarafindan yonetilen tim sinif
etkinliklerindeki dogruluk seviyesi kadar yiiksektir ve (b) 6gretmenlerin
smif icindeki ani yanlis diizeltme gabalarinin 6grencilerin ondan sonraki

performanslart {izerine ¢ok dnemsiz bir etkisi vardir.”

Bundan dolay1 Brown grup calismasinin etkilesim ve karsilikli iletisim igin
olan olumlu katkilar1 ve sundugu imkanlar 6grenci konugmalarinin yanlhs diizeltilen
ya da diizeltilmeyen yonlerinin olabilecegi ihtimalinden ¢ok daha dnemli oldugunu

ileri stirmiistlir (Brown, 2001, 181).

Long ve Porter tarafindan yapilan arastirmaya gore de Ogrencilerin grup
calismasi ve ikili ¢alismada yaptiklar1 yanlislarin artmadig1 gézlemlenmistir. Ustelik
siif i¢cinde 6gretmenin dgrencinin konugmasindaki hatalar diizeltme ¢abasi, girisimi
bile ¢ok az etkilidir. Dahasi, bu etkinliklerde 6grencinin birbirini diizelttiginden
dolay1 (peer correction) grup calismast ve ikili ¢alismanin kullanimi birgok
arastirmaci tarafindan destekleniyor ve bunun Ogretmenin Ogrencinin yanligini

diizeltmesinden daha etkili oldugunu savunuluyor (Aktaran Kocaman, 2005: 50).
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Sonug olarak, toplumumuzda c¢ok kullanilan bir sdylem vardir: insan yaptigi

yanliglardan iyi 6grenir, ¢iinkii onlar1 hatirlamamiz daha muhtemeldir.

Ogretmenlerin baska bir endisesi de sinif kontroliinii kaybetmektir. Ogretmen
ayni anda bircok grupta olamaz bu ylizden 6grencilerin ne yaptigin1 bilemeyebilir.
Baz1 6gretmenler smiftaki her bir olaydan haberdar olduklarinda kendilerini daha
rahat hissedebilirler. Bu noktada dgretmenler esle etkilesimin 6grenme i¢in degerini
anlamali ve bazi sunumlar1 da 6grencilere birakmalidir. Sinif yonetimi sorunlari igin
Ogretmen egitimi de gereklidir. Grup calismasi bazen giiriltiilii olabilir. Bazi
Ogrenciler gorevini yerine getirmek yerine digerlerini rahatsiz edip ¢alismadan puan
alma cabasinda olabilir ya da baz1 dgrenciler gorevi kendi ana dillerinde yapmaya
calisabilir. Ogretmen bu konularda tedbiri elden birakmamali ve caydirict ¢dziim

yollar1 tiretmelidir.

Bu konuda unutulmamasi gereken baska bir nokta ise glriilti ve
disiplinsizligin genellikle 6grencilerin ne yapacaklarini bilmedikleri ya da verilen
gbrev cok zor veya kolay bulduklar1 zaman ortaya ¢iktigidir. Ogretmen ydnergenin
yeterince acgik oldugundan ve herkesin gorevi anladigindan emin olmali olumlu bir
dayanigma yaratilmasi ve sosyal becerilerin gelistirilmesinde destekleyici olmali,
gbrevini yapmayan, digerlerinin yaptiklarindan puan almaya calisan ve c¢alisma
sirasinda rahatsiz edici davraniglar gibi problemlerle basa ¢ikma becerilerini

kazandirmalidir.

Bassano’ya gore grup calismasi esnasinda anadil kullanimi ise genellikle
gorevin bildikleri yabanci dil bilgisinden daha fazlasini gerektirmesi, yonergenin
anlagilmamasi, verilen gorevin zor olmasi ya da konu hakkinda bilgi sahibi
olmamalari, etkinligin ¢ok kolay olmasi1 ya da diiz, ilgi ¢ekmeyen, sikic bir etkinlik
olmasi gibi sebeplerden kaynaklanabilir (Bassano’dan Aktaran Bekmezci, 2007: 17).
Bu durumda 6gretmen 6grencilerin yeterli kelime bilgisi ve konu {izerinde bilgiye
sahip oldugundan emin olmali, erek dili smif icinde miimkiin oldugunca fazla
kullanarak model olmalidir ve &grencilerin seviyelerine uygun, eglenceli, ilging

etkinlikler sunmalidir.
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Brown 6gretmenlerin bu tip problemlerle basa cikabilecek cesitli stratejiler
gelistirebileceklerini  savunmus, bu yiizden bu problemlerin grup c¢aligsmasi
etkinliklerinin kullanilmamasi i¢in sebep olmaktan ziyade asilabilecek zor yonleri

olarak degerlendirmistir (Brown, 2001: 72).

Pecenek grup c¢alismasiyla olusabilecek sorunlar ve ¢oziim Onerilerini soyle

Ozetlemektedir:

“Ikili ve grup calismalar1 diizenleme ve uygulama asamalarinda
bazi sorunlari ardi sira getirmektedir. Ogrencilerin ikili ya da grup diizeni
almalart ve sonrasinda birlikte c¢alismalar1 sirasinda  giirtilti
cikabilecektir. Ozellikle tek dilli simflarda anadiline gecis egilimi
olabilir. Ya da kimi O&grenciler grup etkinliklerine katilmak
istemeyecekler, kimileri de etkinlik sirasinda baska seylerle
ilgileneceklerdir. Bu ¢aligmalarin zaman kaybi oldugunu diisiinenler de
olacaktir. Ancak tiim bunlar gereken uyarilar yapilarak ya da bu
teknikleri uygulama nedenleri ve kazandirdiklar1 anlatilarak iistesinden
gelinebilecek sorunlardir.”
(Pegenek, 1998: 55-57)
Bu boélimde incelendigi iizere grup calismasinin yabanci dil derslerinde
kullanimu ile ilgili bir takim smirliliklar ya da 6gretmen kaygilari olsa da bunlar
cOziilemeyecek sorunlar degildir ve grup calismalarina derslerde yer verilmemesi

icin sebep olusturmazlar.

Bu bolimde etkilesim ve bu ¢erceveden bakilarak Calisma bigimleri
incelenmis, tanitilmigtir. Bir sonraki boliimde ise gegmisten giintimiize kullanilagelen
dil 6gretim yontemleri ve bu ydntemlerle birlikte kullanilan c¢alisma bigimlerine

deginilecektir.
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2. GECMISTEN GUNUMUZE DiL OGRETIM YONTEMLERiI VE
CALISMA BiCIMLERI

Yabanci dil bilmenin 6nemli bir gereksinime doniistiigii glinlimiizde, dil
Ogretimine yeni islevler de yiiklenmistir. Bugiin iilkemizde yabanci dil 6gretimi her
alanda vazgecilmez hale gelmistir; kiiresellesen toplum yapisiyla birlikte is
diinyasinin da olmazsa olmazlarindan biri haline déniismiistiir. Is ilanlarinin hemen
hemen hepsinde dil bilmek gereklidir. Ancak degisen gereksinim ve kosullar yabanci
dil 6gretiminde de farkli yapilandirilmalara gidilmesini gerekli kilmaktadir ve bu
dogrultuda egitim sistemimizde 6grenci merkezlilik, iletisimsel 6grenme, Ogrenci
otonomisi gibi yeni uygulamalara gidilmektedir. Yabanci dil 6gretimi ¢ok yonli,
genis kapsamli bir ugrastir. Bu ugrasta basartya ulagmak ic¢in ¢agin gereklerini
yabanci dil egitimine yansitmak ve dersin amag, yontem, arag-gere¢ ve ders

izlencelerini bu degisikliklere uyum saglayacak sekilde diizenlemek gereklidir.

“Cagdas, llke kosullarina uygun yoOntemsel diizenlemeler ve bu
yontemler dogrultusunda olusturulacak ders arag-geregleri ve etkinliklerle
yapilacak uygulamalar, yabanci dil 6gretiminde karsilasilan giigliiklerin
giderilmesinde, sorunlarin ¢oziilmesinde ve yabanci dil 6grenenlerin
bunu is hayati gibi farkli alanlara yansitabilmesinde biiyiik Olciide

yardimei olabilir.” (Tapan, 1995 : 151).

Tapan’in ifadelerinden hareketle giiniimiiz yagsam kosullar1 ve is hayatinin
gereklerinin egitim ve Ogretime aktarilabilmesin Ogrencinin ileriki yasaminda

basarisini olumlu yonde etkileyecegi sonucuna ulasilabilir.

Gegmisten bugiine dil dgretim yontemleri incelendiginde hepsi de belli bir
stire kullanildiktan sonra ¢agin gereklerini karsilayabilmek i¢in her donemin kendine
0zgii kosullarina ve gereksinimlerine uygun olarak degismekte ya da gelismeye
devam etmektedir. Bu degisim yontem ve yaklasimlara paralel olarak ders islenisini,

dersin amaglarini, ders arag¢ gereclerini ve ¢alisma bicimlerini etkilemektedir.

Degisen yontem ve yaklasimlar incelendiginde, bunlarin siirekli bir gelisim

halinde olmadiklari; yani tarihsel agidan incelendiginde sonraki egitim yonteminin
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bir dncekinin daha da gelismis hali olmadig1 gézlenmektedir. Polat bu degisimi sdyle

yorumlamaktadir:

“Yabanci dil 6gretimini diger Ogretim alanlarindan ayiran belirleyici
ozellik, yabanci dil Ogretimindeki yontemsel degismelerin birbirini
tamamlayan gelismeler ¢izgisi olusturmamasidir. Diger bilim dallarinda,
ornegin doga bilimlerinde, yeni bilgilerin kazanilmasi, o zamana degin
kazanilan bilgileri tamamlar ya da bu bilgilerin yerini alir. Oysa yabanci
dil ogretiminde alt diizeyden baslayip gittikce yiikselen bir gelisim
gelenegi bulmak giictiir, daha ¢ok iki belirgin amag arasinda gidis gelisler
vardir. Yabanct dil Ogretim tarihgesinde gdzlenebilen yontemsel
degismeler, zamanin egemen anlayisina kosut olarak iki amagtan birinin
digerine yeglenmesiyle gerceklesen degismelerdir.”
(Polat, 1986 : 35)

Buradan hareketle dil 6gretim yontemlerini degerlendirirken en sonuncusu en

iyi seklinde bir degerlendirme yapmak yanlis olacaktir.

Yabanci dil oOgretimine tarihsel acidan bakildiginda, dil 6gretim
yontemlerinin, her donemin kendine 6zgli kosullarina ve gereksinimlerine uygun
olarak, degismeler gosterdigi gbzlemlenebilir. Bu yontemlerin giinlimiiz kosullariyla
ele alindiginda, higbirisi milkemmel olarak degerlendirilememekle beraber, yine hig

birisi de ise yaramaz olarak degerlendirilemez.

Ik béliimde ¢alisma bicimleri tamtilmist1. Bu bdliimde gegmisten giiniimiize
dil 6gretim yontemleri ve bu yontemlerin degismesiyle birlikte farklilasan ve asil
arastirma konumuz olan ¢alisma bigimlerine deginilecektir. Boylelikle farkli egitim
yontemleriyle hazirlanmig olan ders kitaplarini incelerken yer alan alistirmalardaki

calisma bigimleri daha net sekilde ortaya ¢ikacaktir.

Brown yabanci dil 6gretimindeki yaklasim ve yontemlerin 18. yy. sonlarinda
ortaya ¢ikan Dilbilgisi-Ceviri YoOntemiyle basladigmma yer verir. Bu bakimdan

incelemeye bu yontemle baslamak uygun olacaktir (Brown, 2001: 19).
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2.1. Dilbilgisi- Ceviri Yontemi ve Calisma Bicimleri

19. yiizyi1lda 1960’11 yillara kadar etkisi slirmiis olan dil bilgisi-ceviri yontemi
dilin mantiksal kurallarla kurulmus bir diizen oldugu varsayimini benimsemis,
yabanci dil 6grenmeyi ise neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda kesin

buyruklar veren bilgileri iceren dil kurallarim 6grenmek olarak degerlendirmistir."

Dilbilgisi- ¢eviri yonteminin ortaya ¢ikmasindaki temel diisiince gergek
dilin yazil1 dil olarak goriilmesi ve anadil ile erek dil arasinda ¢eviri yapabilmenin,

dil dgrencilerinin dili 6grendiginin en biiyiik gostergesi oldugudur.'’

Bu durum dilbilgisi- ¢eviri yonteminin amaci ile birlikte diisiiniildiigiinde,
tutarlilik gostermektedir. Dilbilgisi- c¢eviri yontemini degerlendirmeden evvel

yontemin amacini incelemek yontemi daha iyi anlamak i¢in yararli olacaktir.

Bu yontemde benimsenen amag, yabanci dil kurallarinin 6grenilmesi ve
bunlarin ¢eviride wuygulanmasi olmustur. Dilbilgisi kurallarinin  anlasilip
anlagilmadigini, sozciiklerin diger dilde karsitlarinin O6grenilip 6grenilmedigini

Olemek i¢in de 6grencilere siirekli olarak ¢eviri yaptirilmistir.”(Ekmekei, t. y. :1) .

Ayrica bu yontemde konusmaya, iletisim amaciyla telaffuza ve yazma
etkinliklerine yer verilmez. En Onemli amag¢ dilin kurallarinin ezberlenmesidir.

Derste amag dil yerine anadil kullanilir (Demirel, 2004 : 30-31).

Polat dilbilgisi ¢eviri yonteminde birincil amacin dil kullanimi degil, dil

bilgisi oldugunu belirtmistir (Polat, 1986: 52).

Uygulama alanina gelindiginde 6grenciler baslangigta zor edebi metinleri
okurlar. Mark bu yontemi kullanan 6gretmenin amacini da 6grencilerin erek dilde
yazilmis edebi metinleri okuyabilmesi ve bu metinleri anadiline ¢evirebilmesi olarak
belirtmistir. Elbette dilbilgisinin de bir o kadar 6nemli oldugu bu ydntemde
Ogretmenin ayrica dgrencilerin okudugu bu edebi metinlerden yola ¢ikarak dilbilgisi
kurallarim1 acik olarak Ogrenciye aktarabilece§i bir plan hazirlamasi da
kacinilmazdir. Ciinkii bu yaklasimda dilbilgisi konularini 6grenciye agik olarak

aktararak Ogrencilerin erek dile iliskin kurallarin bilincinde olmasinin saglanmasi

' Ayrmtil1 bilgi igin bkz. Larsen-Freeman, 2000: 17,
" Ayrintil1 bilgi i¢in bkz. Larsen-Freeman, 2000: 18-20, Demircan, 2002: 151, Demirel, 2004: 39.
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esastir. Ogrencilerden dilbilgisi kurallarmnin ezberlenmesi istenir. Dilbilgisi
kurallarinin yaninda sézciiklerde 6grencinin anadilindeki karsiliklariyla 6grenciye
ezberletilmelidir. Buradaki mantik ise anadildeki karsiliklariyla Ogrenilen

sozciiklerin daha kolay kullanilabilmesidir (Aktaran Larsen-Freeman, 2000: 19- 20).

Dilbilgisi- ¢eviri yonteminde 6gretmen ve 6grenci rolleri ve ders islenisi ele
alindiginda, derste geleneksel bir tutum sergilendigi goriilmektedir. Ogretmen
otoritedir, anlatimi gerceklestirir ve smf idaresi onun elindedir. Ogrenci ise
ogretmenin sdylediklerini yerine getirir. Ogretmenin istedigi ve izin verdigi dlgiide
derse katilir ve 6gretmen neyi biliyor ve kendisine neyi aktariyorsa sadece o kadar
bilgi edinir, kendisi ¢ikarimlarda bulunmaz. Ogretmenin getirdigi edebi metinleri
Ogretmenin  verdigi yonergeler dogrultusunda inceler, ogretmenin yaptigi
aciklamalar1 dinler ve 6gretmenin anlattig1 dilbilgisi konularini ve getirdigi sdzciik
listelerini ezberler. Ogretmen ceviri i¢in derse getirdigi metinlerle ilgili sorular sorar
ve dgrenciler de cevaplar. Ogrenciler genelde sorular sormaz. Eger 6grenci hata

yaparsa 0gretmen hemen hatay1 diizeltir (Larsen-Freeman, 2000: 19).

Uygulama alan1 incelendiginde derslerin islenisi genelde Ogretmenden
Ogrenciye verilen yonergeler, yapilan acgiklamalar ve sorulan sorularla
gerceklestiginden etkilesim yoniiniin genelde Ogretmenden &grenciye oldugu
sdylenebilir. Ogrencinin de uygulama amagl ceviriler ve sorulara verdigi yanitlarla
Ogrenciden 6gretmene dogru bir etkilesimin de oldugu goriilmektedir. Ancak bu
Ogretmenin ¢izdigi smirlar cercevesinde oldugundan giiclii bir etkilesim oldugu
sOylenemez. Ders islenisinde 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurdugu durumlara

sik rastlanmaz.

Bu siralamaya bakildiginda ilk olarak metnin okunmasi, 6grencilerin etkin ya
da pasif olabilecekleri biitiin sinif ¢aligmalaridir. Kelimelerin 6grencilere verilmesi
ve ezberlenmesinin istenmesi de yine Ogrencilerden bireysel calisma yapmalarini
gerektirir. Ogretmen tarafindan 6grencilere metinlerle ilgili sorular ydneltilmesi ve
ogrenciler tarafindan cevaplanmasi o6grencilerin daha etkin oldugu biitiin sinif
calismasina 6rnek olusturur. Ardindan metinde gegen gramer konularinin 6grencilere
sunus yoluyla aktarilmasi 6grencilerin pasif oldugu biitiin sinif ¢alismasidir. En son

da ¢eviri islemine gegilmesiyle etkin biitlin sinif ¢aligmasi uygulanmis olur.
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Bu yonteme o donemlerde uygulanabilme imkani veren ise degisik diller
konusan insanlarin bir araya gelebilme, karsilikli konusabilme olanaklarmin sinirh

olmasidir. (Polat, 1986: 56)

Bu yontemde 6nce 6grencilere kurallar verilir ve 6grencilerden bu kurallar
dogrultusunda ¢eviri yapmalar1 beklenir. Dilbilgisi- ¢eviri yontemi kurallardan tek

tek orneklere gidildigi icin tiimden gelimci bir yontemdir sonucuna ulasilabilir.

Dil bilgisi ¢eviri yontemi ders siireci incelendiginde 0gretmen merkezlidir.
Yapilan calismalar incelendiginde'” daha c¢ok tim simf calismalarinin, bazen de
bireysel calismalarin yapildigi soylenebilir. Grup calismalarinin giiniimiiz egitim
anlayisinda sik¢a kullanildigini diisiiniiliirse, bu yontem, bu anlamda ¢ok yeterli
olmayacaktir. Egitimin 6gretmen merkezli olmasi ve yabanci dil 6gretimine bilgi
aktarimi seklinde yaklagsmasi da bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Dil bilgisi-
ceviri yonteminin kullanim o6zellikleri ve uygulama alanina bakildiginda grup
calisma etkinliklerine ¢ok yer verilmedigi ve islenis agisindan grup calismasina ¢ok

elverisli olmadig1 gozlemlenir.

20. yiizyihn ilk yarisinda, Ikinci Diinya Savasindan sonra, yabanci dil
ogrenme gereksinimleri dilin 6ncelikle iletisim aract olarak kullanilmasini
gerektirecek sekilde gelismistir. Ulasim ve kitle iletisim araglarindaki hizh
gelismeler de dil oOgretimindeki farkli gereksinimlerin sebeplerindendir. Bu
ilerlemeler ekonomik ve kiiltiirel alanlarda toplumlar arasi iligkilerin yogunlagsmasina
neden olmus, diinya kiiresellesmis ve kii¢iilmiistiir. Iste bu asamada yabanc1 dil bilme
diger insanlarla anlasma araci olarak goriilmeye baslanmistir. Dilbilgisi-¢ceviri
yonteminin, 6greneni karsilikli konusmaya ve iletisim kurmaya yoneltmediginden ve
giinliin yabanci dil 6grenme gereksinim ve amagclarina ters diistiigiinden dil
ogretiminde yetersiz oldugu distnilmistir. ° Bu yontem yine ders siireci
incelendiginde sadece okuma ve ¢eviri iizerinde durdugu igin iletisimdeki en 6nemli

dilsel beceri konusma gelisememistir sonucuna ulagilabilir.

'2 Ayrintil1 bilgi i¢in bkz. Freeman, 1986: 10, Brown, 2001: 19, Giir, 1995a: 29, Thornbury, 1999: 21.
3 Mccarthy, 1998: 265, Brown, 2001: 24.
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2.2. Konussal Isitsel Yontem ve Calisma Bicimleri

1960’larda kitle iletisim ve ulasim araglarinda goriilen degismeler, farkli
toplum ve kiiltlirlerden insanlarin yakin iligkiler kurmalarina olanak tanimis ve dil
ogretiminde de konussal-isitsel ve gorsel-isitsel yontemler uygulamaya girmistir. Bu
yontemlerin sinif i¢i uygulanmasinda sdyleneni tekrar etmek ve tekrarla ezberlenen
climle kaliplarina benzer climle iiretmek esastir. Konussal isitsel yonteminin yabanci
dil 6gretiminde sozel becerilere agirlik verdigi ve bunun sonucu olarak 6grencide
milkemmel bir dinleme ve konusma aligkanligi kazandirdigi sdylenebilir. Artik
burada amagc kiiltiir dilinin degil, konusma dilinin 6grenilmesidir. Ancak Demirel’e
gbre bu yontemin biiylik dl¢iide elestiriye acik olan yonii zihinsel siirece ve zihinsel
kavramaya yer vermeyen, yalnizca bigime ve otomatik 6grenmeye dayali bir yontem

olmasindan kaynaklanmaktadir (Demirel, 2004a:36).

Konugsal-isitsel yontemin temelinde yapisalcilik ve 6grenmeyi uyaran-tepki
iligkisi i¢inde, kosullanma yoluyla kazanilan bir davranis degisikligi olarak

tanimlayan davranis¢ilik akimi vardir (Tapan, 1986: 12).

Konussal isitsel yontem kullanan 6gretmen 6grencinin dili iletisim iginde
kullanmasmi saglamay1 amaglamaktadir. Ogrencinin konusmasi ve konusulanlari
anlamasini 6n planda tutan 6gretmen, 6grencilerin durup diisiinmeden dili kullanmasi
gerektigi iddiasiyla 6grencinin ¢ok fazla tekrar yapmasini saglar. Bu yolla yabanci
dil ogrencisi aligkanlik gelistirebilir ve dili otomatik olarak kullanabilir (Larsen-

Freeman, 2000: 45).

Burada 0Ogretmenin rolii erek dili ve erek dil kiiltiiriinii 6grencilere
aktarmaktir. Ogrenci davranislarini ydnetir ve aym zamanda kontrol eder. Yonergeler
Ogretmen tarafindan verilir. Dilbilgisi i¢in bu yaklasimda uygulanan yontem
dilbilgisi-geviri yonteminden farklidir. Ogretmen burada dilbilgisi anlatimi
asamasinda acik bir yol kullanmaz. Yapilar 6rnek tiimcelerle 6grencilerin ¢ikarimlar

yapabilecegi tiimevarimli sekilde 6grenciye aktarilir (Demirel, 2004a: 40).

Ogrencilerin derslerde sahip oldugu rol genelde taklide dayamir. Ogrenci
ogretmenin dediklerini taklit eder ve yap1 ve sozciikleri ezberler. Konussal isitsel

yontem 1ile gerceklesen dil 6gretiminde genelde etkilesim Ogretmen ile Ogrenci
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arasindadir. Yonergeleri 6gretmen verdigi icin yonii 6gretmenden 6grenciye olan bir
etkilesim oldugu soylenebilir. Ogrenciden Ogretmene etkilesim ise Ogrencilerin
dgretmenin sorularina verdigi yamtlarla ve alistirma ¢ozerken gerceklesir. Ogrenciler
arasindaki etkilesim ise zincir alistirmalari yaparken olusmaktadir; ancak bu
alistirmalar 6gretmen kontroliinde oldugundan ve 6grencilerin yeni bir sey iiretmeleri

s06z konusu olmadigindan yogun bir etkilesim oldugu sdylenemez.

Konugsal isitsel yontemde yeni dil yapilar1 diyalog seklinde sunulur. Daha
cok teyp ve dil laboratuarlari kullanilir. Ogretmen merkezli bir yaklasimdir ve
uygulama alani incelendiginde daha c¢ok bireysel ¢alismalara (dil laboratuarlari) ve
tiim sinif ¢caligmalarina (teyp, dinleme) yer verilmistir. Belli bir baglam i¢inde olmasa
da diyalog okuma etkinliklerinde yer yer ikili ¢aligmalar vardir. Yine de bu climle
kaliplarinin tekrar yontemiyle ezberlenmesi seklindeki tiim sinif ¢aligsmalar1 daha

agirhikhdir.

Temel beceriler incelendiginde bu yonteme gore dil dinleme ile
baslamaktadir. Ardindan bu beceriyi konusma, okuma ve yazma takip etmektedir.
Bir dili 6grenmek aligkanlik edinme olarak goriiliir. Derslerde anadil yerine hedef dil
kullanildig1 i¢in 6grencide dil 6grenme aliskanliginin daha kolay kazandirilabilecegi
diisiiniliir. Ogrencilerin hata yapmalarina izin verilmemesinin sebebi de yine dilin
bir aliskanlik edinme olarak goriilmesidir ve bu asamada hatalar da kotii aliskanlik
olacaktir. Dil Ogrenilirken Ogrenciye diisen siirekli yinelemeler yapmak, bdylece
aligkanliklar olusturmaktir. Béylece dil 6grenimi bilingli bir ugras olmaktan ¢ikmus,

mekanik bir goériinlim almustir.

Dil 6grenme bir aliskanlik edinimi olarak goriildigii icin, bu Ogretim
yonteminde, dgretim aslinda 6grencinin yabanci dilde kendisine verilen uyaranlara,
hi¢ diisiinmeden, anadilindeki kadar kisa bir siire iginde karsilik vermesine olanak
saglayacak bi¢imde diizenlenmelidir. Bu ilke yabanci dil 6gretiminde alistirmanin
Oonemini biiyiikk Ol¢iide artirmistir. Tapan bu yontemdeki ders islenisini soyle
aciklamgtir:

“Dil bilgisi kurallarinin 6gretimine dayali geleneksel alistirmalar olan

‘Drill’ alistirmalarindan ¢ok farkli alistirma bigimleri kullanilmaya

baslanmistir. Her ¢ocugun anadili yap1 orgiilerini dilbilgisi kurallarini
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ogrenmeden de dogru kullanabilecegi mantigiyla, yabanci dilin yapisal
yonden ayni, igerik yoniinden farkli tiimceler kurma olanagi saglayan
‘pattern’ denilen dilin yap1 orgiileriyle &gretilmesi savunulmustur. Bu
sekilde 6grenci yabanci dili, anadilinde oldugu gibi yineleme, 6ykiinme,
ornekseme yoluyla aligkanliklar yaratacak bigimde 6grenebilecektir”.
(Tapan, 1995: 157)
Yabanct dili kurallar yardimiyla 6grenmenin akict konusmayi engelledigi
savunulur. Yabanc dil derslerinde dil yapilari, giindelik yasamdan alinmis durumlar

icinde, karsilikli konugmalar bigiminde 6grencilere verilmelidir.

Boyle bir amacin benimsenmesiyle Ogrencilerin artik 6grenilen dili gercek
hayatta da kullanima gegirebilecekleri bir doneme geg¢ildigi, en azindan bdyle bir
girisimde  bulunuldugu sonucuna ulasilabilir. Dilbilgisi-geviri  yonteminde

kullanimsal boyuttan hi¢ bahsedilmemisti.

Bu anlamda degerlendirildiginde 6gretmen dogru sesletim ve dilbilgisi ile
siifta bir model olusturmalidir. Zaten dil 6grenmenin asil amaci bahsedildigi gibi
iletisimde bulunabilmekse, dil oncelikle konusma olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmen ayni zamanda olumlu pekistirmeler, dgrencilerin dogru aliskanliklarini

(dili dogru bi¢imde 6grenmelerini) gelistirecektir.

1970’11 yillarin ortalarina kadar kullanilan konussal isitsel yontemin, zamanla
uygulama alaninda yetersiz kaldigi, dil 6gretimiyle ilgili tiim sorunlart ¢6ziimlemeye
yetecek kapsamda olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu yontemin temeli dilin Oncelikle
sOzIli bir bildirisim araci oldugu goriisiidiir. Amag ise 0g8renilenlerin okul disinda
kullanima aktarilabilmesidir. Ne var ki burada dilin bilingsizce, taklit ve ezber
yoluyla Ogrenilecegi savunulmustur. Fakat O6grenenlerin ezberlediklerini gergek
yasama aktarabilmeleri zordur. Konusmaci, dinleyicinin durumu, aralarindaki iliski,
karsilikli beklentiler, yer ve zaman kosullar1 hi¢ hesaba katilmamistir. Bu da

konussal isitsel yonteme getirilen en belirgin elestirilerdendir. '

Yapisalcilik da elestirilen yonlerdendir.

14 Ayrintili bilgi i¢in bkz. Giir, 1995b: 44, Brown, 2001: 23, Thornbury, 1999: 21, Siiliisoglu, 2008:
25.
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“ Ik olarak ister istemez smirli kalan bir biitiincedeki yapilar1 aktarmakla
yetinip lretici dilbilgisinde oldugu gibi, sinirsiz sayida tiimce kurmay1
saglayan kurallar1 vermemektedir. Yine yalnizca yiizeysel yapiyla
yetinildiginden alistirmalarda degistirim yoluyla Ogretilmek istenen
sOzciik dagarciginda anlamsal boyut ciliz kalmaktadir. Ayni zamanda
dilbilgisel yapilara daha agirlik verildiginden, sdzciik 6gretiminden verim

saglanamamaktadir.” (Tapan, 1995:159)

Alistirma bigimlerine bakildiginda bunlarin iletisim amaclar1 belirlenmemis,
baglamdan kopuk, soyut dilsel yapilar oldugu ve 6grencilerin bunlar1 ezberlemek
zorunda kaldig1 diisiiniilebilir. Bu sekilde ogrenenlerin dogru climleler iiretmesi
saglanmakta; fakat bunlar1 belli bir iletisim baglami ic¢inde kullanmasi
basarilamamaktadir. Ureticilikten uzak bu mekanik alistirmalar 6grenenleri motive
edemediginden dolay1 dersten bikmalarina yol agmaktadir. Gergek disi bir diinya
inandirict  degildir. Gergek dist bir diinyayr yansitan kurma diyaloglarin
ezberlenmesiyle stirdiiriilen bir 6gretim ise dil kullammiminda O6grenciyi sinirlar,
Ogrenciye dili gercek iletisim durumlarinda 6zgilirce kullanabilme yetisini

saglayamaz.

Konussal isitsel yontem elestirilen bazi eksikliklerin giderilmesiyle daha
kullamish hale getirilebilir. Ogretilecek diyaloglarda baglam 6gesi daha cok etkili
hale getirilebilir. Ayrica yine bu diyaloglar ideal olan, yapica dogrulugun
vurgulandig1 diyaloglar olmaktansa, gercek yasamda, 6grenilen dilin kiiltiirii i¢inde
kullanilan diyaloglar olmalidir. Bdylece 6grencilerin 6grendiklerini ger¢ek yasama

uygulayabilmeleri daha kolay olacaktir.

2.3. Bilissel Ogrenme Yaklasinm ve Calisma Bicimleri

Biligsel yaklasimlar 1960lar itibariyle islerlik kazanmigsa da daha sonra
gelisen iletisimci yaklagimin golgesinde kalmistir. (Demirel, 2004a: 39). Bilissel
yaklagim insanin dogustan bir dil 6grenme yetenegiyle diinyaya geldigi ve beyinde
bulunan bu alan sayesinde istenilen dilsel bilgileri edinebilecegini savunur

(Demircan, 1990: 192-197).
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Biligsel yaklasimda anlamli bir 6grenme olabilmesi i¢in yeni 6grenmelerin
daha 6nce 6grenilmislerle biitiinlesmesi gerekir. Yeni bir 6grenmeye gecmeden dnce
de daha oOncekiler tam olarak 6grenilmis olmalidir. Dil bir aligkanlik {iriinti degil,
yaratict bir siiregtir. Bu anlamda degerlendirildiginde konussal isitsel yontemden
tamamen farkl1 bir anlayisa sahiptir. Ogretmen sik sik alistirmalari tekrarlatan bir kisi
degil, dili diisiinerek dil 6grenmeyi kolaylastiran bir rehber olarak goriiliir. Bir dilin
herhangi bir ciimlesini ezberlemekle o dilin dgrenilemeyecegi savunulur. Oyleyse,
O6grenme bu liretimin nasil gerceklesecegine odaklanmali ve bu bakis agist 6grenene
kazandirilmali  denilmektedir. Demirel bilissel yontemin 6zelliklerini  soyle

siralamaktadir:

1. Grup ¢aligmasi ve bireysel egitim desteklenmelidir.

2. Dilbilgisi kurallar timevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

3. Dort temel beceri 6ncelik ve sonralik sirasina gore degil 6nemine gore esit
olarak gelistirilmelidir.

4. Anadilin kullanilmasina ve ¢eviriye izin verilir.

5. Ogretmen ve 6grencinin tutumu, smif ici iletisim,iyi bir dgrenme ortami icin
cok o&nemlidir. Ogretme, kesin yetkiyi temsil eden bir kisi olarak degil

ogrenmeyi kolaylastirici kisi olarak goriiniir.  (Demirel, 2004a: 39- 40)

Biligsel yaklasim Demirel’in bahsettigi bu 6zellikler incelendiginde 6gretmen
merkezliden 0Ogrenci merkezliye daha yakin bir 6grenme yaklasimi olarak
degerlendirilebilir. Calisma big¢imleri incelendiginde bahsedilen diger yontemlere
gore daha fazla gesitlilik gozlemlenir. Biligsel yaklagimin temel 6zellikleri ve amaci
incelendiginde burada bireysel calismalarin ve biitiin smif ¢aligmalarinin yani sira

grup ve ikili caligmalarin da desteklendigi sdylenebilir.

2.4. Bildirisimsel islevsel Yontem ve Calisma Bicimleri

1970’11 yillarin ortalarindan baslayarak yabanci dil 6gretiminde Bildirisimsel-
islevsel Yontem etkili olmaya baslamustir.”” Burada amag yine 6grencilere iletisim

yetisinin kazandirilmasidir. Dili dogru kullanmak yeterli degildir, dili 06zgiin

15Ayrlntlh bilgi i¢in bkz. Vardar, 2002: 31, Demirel, 2004b: 42, Larsen-Freeman, 2000: 132.
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iletisimsel durumlarda kullanma yetisini kazanmak gerekir. Ogrenciden beklenilen
anadilde oldugu gibi yabanci dilde de daha 6nce hi¢ isitilmemis ciimleleri hemen
anlamasi ve hi¢ sdylenmemis ciimleleri sdyleyebilmesidir. Konussal isitsel yontemde
ise yine konusma ve iletisim 6nemli olsa bile belli kurgulanmis ciimlelerin 6grenciye
ezberletilmesi s6z konusudur. Bu anlayis iki yaklasim arasinda ciddi bir fark
olusturmaktadir. Bildirisimsel islevsel yontemde iletisim yetisi ¢ok Onemli bir
kavramdir. Iletisim yetisi kavramim gelistiren Hymes’a gore, dili konusan kisi hedef
dilin dilbilgisi kurallarim1 ve sézvarligini iyi bilmeli, ayn1 zamanda dille ilgili bilgi
birikimini toplumsal durumlarda kullanabilmelidir ve artik tiimceden ve
dilbilsellikten degil, s6z edimlerinden ve sozel bildirilerin toplumsal-kiiltiirel
baglama uygunlugundan s6z edilmektedir (Glilmez’den Aktaran Aktimur, 2007: 34 ).

Michael Canale, iletisim yetisinde dort 6ge belirler:

1. Dilbilgisel Yeti (Dilsel yeti, sesletim, s6zdizimi ve sozciik bilgisi)

2. Soylem Yetisi (Uzun metinlerin ve konusmalarin yapisin1 anlamada yeterli kural
bilgisi)

3. Toplum dilbilimsel Yeti (Degisik durumlara uygun konusma ve yazma bilgisi,
kibarlik kurallarin1 bilmek, vb.)

4. Stratejik Yeti (Stratejilerin iistesinden gelebilme, dilin yeteri kadar bilinmedigi

durumlarda iletisimi saglayabilme) (Aktaran: Pecenek, 1998: 11).

Bildirisimsel islevsel yontemde goriildiigli gibi sadece dilbilgisi kurallarinin
Oziimsenmesi ya da sadece amag dilde konusma vurgulanmamaktadir. Burada hem
kurallar1 bilip karsidaki konusmaci ya da yazili metnin anlasilmasi, hem de iletisim
siirecinde 6zgilin dil yapilar1 kullanmasi ve bunlar1 uygun baglamda uygun sekilde

kullanabilme becerisi onemlidir.

Burada iletisim becerisine sahip olan kisinin 6grendigi dil yapilarini gesitli
durumlarda iistlenecegi role uygun olarak uygulayabilmesi cesitli toplumsal
baglamlarda bunlar1 dogru kullanabilmesi beklenir. Burada sadece dilbilgisel boyut
ya da anlamsal boyut degil, toplumsal yasamda kullanim boyutu da énemlidir.

Bu agidan degerlendirildiginde konugsal isitsel yonteme getirilen en 6nemli
elestirilerin burada ¢oziilmeye calisildigi ve baglam konusuna burada dikkat edildigi

sOylenebilir.
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Uygulama alaninda konugsma ydnelimleri 6n plandadir. Tek tek durumlardan
yola ¢ikmanin yetersiz oldugu diisiiniildiiglinden onun yerine kisiyi iletisim kurmaya
iten soru sorma, Oneride bulunma gibi konusma yonelimleri dnem kazanmistir.
Ogrencilere konusma amaci, durum ve bu durumu nasil ifade edecegine dair dilsel
araclarin kullanim bilgisi verilmelidir; ne var ki ayni yonelim birgok farkli sekilde
dile getirilebilir. Fakat konussal isitsel yontemdeki gibi tek kaliplasmis yapilarin
ogrencilere kazandirilma cabasi yoktur. Boyle bir esneklik saglamasi &grenciye
secme imkan1 verdigi icin Ogrenci otonomisine katkida bulundugu sdylenebilir.
Ogrenciler aym durumda sdylenebilecek bir¢ok segenekten baglama uygun olani
secmekte ve kullanmaktadir. Boylece ogrenciler derste biraz daha etkin hale
gelebilirler. Ogrenci yabanci dili farkli baglamlarda farkli sekilde kullanir. Burada
amag¢ hangisini nerede kullanacagina dair yetiyi kazandirmaktir. Larsen-Freeman’a
gore iletisimsel yeti verilen sosyal baglama uygun dili kullanabilme becerisine sahip
olmay1 gerektirir (Larsen- Freeman, 2000: 37). Ogrenci kim olarak, kiminle, hangi
durumda, hangi amaclarla, hangi anlatim araglariyla, ne olarak iletisimde bulunuyor

farkinda olmalidir.

Bu farkindaligi saglamak ic¢in bildirisimsel islevsel dil 6gretimi iletisimi
gerektiren gercek yasam durumlarini kullanir. Dil etkilesimsel olarak goriiliir. Berns
dili kisiler aras1 bir etkinlik olarak goriir ve dil toplumla acgik bir iligski icindedir
(Aktaran Kocaman, 2005: 72). Buradan bakildiginda, dil c¢aligmasi hem dilin
dilbilimsel hem de sosyal ya da durumsal baglami i¢inde kullanimina (gdrevine)
dikkat etmelidir. Iletisimsel dil égretiminde grup ¢alismalarmin tercih edilme sebebi
de aslinda anlamli dil gorevlerini basarmada &grencilerin iletisim iginde

bulunabilecegi gercek yasama benzer baglamlar1 saglamasidir.

Bildirisimsel-islevsel yontem dgrenci odakli bir gretimden yanadir. Ogrenci
ogrenme istek ve ilgisi, beklentileri, deneyimleri, i¢inde bulundugu kosullar ile
Ogretimin odak noktasidir. Ders diizenlemelerini yonlendiren artik burada dgrenci
gereksinimleridir. Ogrenci gereksinimlerini belirleyen 6grencinin iginde yasadig
ortam ve bu ortamda yabanci dil araciligiyla yapabilecegi islerdir. Oncelikle 6grenci
gereksinimlerinin arastirilmasi, bu arastirmalarin sonuglarina gore dilin somut

kullanim alanlarinin, ayni 6grencinin dili nerede, ne zaman, hangi amaclarla, hangi
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rolleri tstlenerek kullanacaginin belirlenmesi ve ders diizenlemelerinin, ders
kitaplarinin buna gore olusturulmasi bildirisimsel-islevsel yonteme temel olan

diisiincelerdir.

Ders siirecinde amag dilde yazilmig ve giinliik iletisimde kullanilan 6zgiin
materyaller 6gretim ic¢in kullanilir. Uygulamada ise toplumsal karsilikli etkilesim
bicimlerine uygun bir yol izlenir ve calismalarin simnif ortaminda gercek iletisim
ortamina en yakin bicimde diizenlenmesi Ongoriiliir. Zaten amag 6grencilerin toplum
icinde de kendilerini rahat¢a ifade edebilmelerini saglamaktir. Bu ortam ise
‘dgretmen sorar-dgrenci yamtlar’ seklindeki tek yonlii gretimle olusturulamaz. Ikili
ya da grup calismast gibi ¢ok yonlii iletisime dayanan uygulamalara derslerde yer
verilmelidir. Ogretim etkinlikleri daha c¢ok karsilikli diyalog, grup calismast,

benzetim (simultasyon), problem ¢6zme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanir.

Bildirisimsel islevsel yontemi kullanan Ogretmenin amaci yabanci dil
Ogrencisinin erek dili iletisimde etkin olarak kullanmasini saglamak oldugu
belirtilmisti. Ogretmen de iste smifta bu iletisimi kolaylastiran bir rol oynar. letisim
icin durumlar yaratan Ogretmen, kisa yonergeler verir. Ogrencileri etkin olarak
tartismaya yonlendirir. Ogrencilere kendilerini ifade etme firsati saglar ve
ogrencilerin  birbirlerini anlamalarina yardimc1 olur. Ogrenciler bu &gretim
yonteminde etkin rol alirlar. Ogretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda belirlenen
konular ¢ercevesinde tartisirlar ve fikirlerini ortaya koyarlar. Sinif i¢inde stirekli erek
dili kullanarak, gercek dil ortaminda gibi davranirlar ve birbirlerini anlamaya

caligirlar. Bu durumda derslerde sorumlulugun biiyiik cogunlugu 6grencidedir.

Bildirisimsel yaklagima dayanan dil O6gretiminin &grencinin kisiliginin
gelismesine de olumlu katkisi oldugu ileri siiriilebilir. Ciinkii bildirisim kisilerin,
toplumlarin birbiriyle diyalog kurmasi oldugu gibi, kiiltiirlerin de birbiriyle diyaloga
girmesi demektir. Boylece 6grenci bir yandan yabanci bir diinyay1 tantyip anlayacak,
Ote yandan ise diisiincelerini yeni bir bakis agisiyla kendi deneyimine g¢evirecektir.
Boylece her iki kiiltiiriin yan yana getirildigi, yeni olanin bilineni zenginlestirdigi
egitim siireci iginde farkli kiiltiirlere hosgoriiyle egilerek onlar1 kendi baskaliklari

icinde kavramay1 6grenecektir.
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Richards ve Rodgers’a gore ise 6gretmenin iki temel rolii vardir: Birinci rolii,
siiftaki tiim katilimcilar arasinda; katilimcilarla cesitli etkinlikler ve metinler
arasindaki iletisim siirecini kolaylastirmaktir. Ikinci rolii, 6grenme — dgretme grubu

icinde bagimsiz bir katilime1 olarak davranmaktir (Aktaran Aktimur, 2005: 38).

Buradan hareketle, 6gretmenin smif igindeki rolli, 6grencinin 6grenmesini
kolaylastirmaktir. Bu gorevini yaparken baslica gorevi olan iletisim ortamim
olusturur. Etkinlikler esasinda danismanlik yapar, 6grencilerin sorularina cevap verir,
dili nasil kullandiklarimi goézlemler ya da iletisim etkinliklerine katilir. Calisma
bicimi biitiin sinif ¢caligmasi olsa bile, 6gretmen burada pasif durumdadir ve sadece
ihtiyag duyuldugunda danismanlik yapar. Biitlin smif c¢alismalarinda da grup

calismalarinda oldugu gibi 6grenciler etkin haldedir.

Ogretmen ayn1 zamanda danisman, gdzlemleyici, gereksinim belirleyici ve
grup siire¢ yoneticisidir: Iletisime yonelik tartismalarda ortaya ¢ikabilecek
anlasmazliklara ¢dziim bulmaya calisir. Ogrencilerin calismalari gozlemleyerek
onlarin zayif ve eksik yonlerini belirler ve bunlar1 6grenim gereksinimlerini
belirleyici ipuglari olarak degerlendirir. Gereksinim belirleyicisi roliinde ise
Ogretmen, Ogrencilerin dil gereksinimlerini belirlemek sorumlulugunu {stlenir.
Gereksinimlerin belirlenmesinde, 6grencilerle dogrudan konusulabilecegi gibi, yazili
bir sormaca ya da simf i¢i bir etkinlik uygulanmasi yoluna gidilebilir. Ogretmen smif
ici etkinliklerin yoneticisidir. Grup siire¢ yoneticisi olarak dgretmenin rolii, 6gretmen
merkezli bir yonetimdekinden farkli olarak, daha az baskin bir yonetim sergilemeyi

gerektirir (Aktimur, 2007: 39).

Iletisimin saglanmasinda uygun durumlar yaratmak da &gretmenin
gorevlerinden biridir. Ogretmen etkinliklere dogrudan katilmaz, ancak dgrencilerin
dilbilgisel olarak yetersiz kaldiklari durumlarda olusabilecek olasi isleyis
diizensizliklerini gidermeye ¢alisir. Ayrica grup etkinliklerinin sonunda Onerilerde
bulunan kaynak kisi roliinii listlenebilir. Gruplarin kendi yanliglarim1 bulmaya ve

diizeltmeye yonlendirir.
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Bu 6gretim yonteminde dilin islevlerine dilin yapilarindan daha ¢ok 6nem
verilir. Dilbilgisi yapilarinda yapilan hatalar hog goriiliir ve dil 6gretiminin dogal bir

pargasi olarak degerlendirilir.

Burada 6grenci rolleri de degismistir. Ogrencilerin gerek ikili, gerek grup
caligmalar1 gerekse yazarak birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 istenir.
Bildirisimsel islevsel dil 6gretiminde, 6grenciler bir anlamda kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu {istlenirler. Ogretmen iletisimsel etkinlik ortamini olusturur ve bu
etkinligi harekete gecirir. Ancak bu etkilesimin olusmasi ve siirdiiriilmesinden
ogrenci sorumludur. Islevsel ve bigimsel olarak belirlenmis bilgileri alan, ezberleyen
ve bu bilgileri ¢esitli alistirmalarla uygulamaya geciren geleneksel 6grenci kimliginin
yerini, bilgi alan ve veren, birbirini etkileyen 6grenci kimligi alir. Yanlis yapan ve
yanliglar1 aninda 6gretmen tarafindan diizeltilen 6grenci anlayisi yerini, iletisim

kuran ve iireten 6grenci anlayisina birakir (Pegenek, 1998: 15).

Bildirisimsel islevsel yontemin kullanildigi sinif siireclerinde grup ve ikili
calismalar ¢ok &nemli bir yer tutar. “Iletisimsel dil 6grenimi dgrencilerin anlaml
gorevleri birlikte calisarak basarabilecekleri kiiciik gruplardan yararlanir.”
(Kocaman, 2007:80). Grup c¢alismasi yaratict problem c¢ozmede ve sozel dil
kullaniminmi artirmada ¢ok onemlidir. Sosyal acidan, grup caligmasi arkadaglik ve
giiveni artiracagindan dolay1 grup ici iliskileri gelistirecektir. Bildirisimsel islevsel

dil 6gretiminde grup ¢alismasi olduk¢a dnemli bir yere sahiptir.

Larsen-freeman da iletisimsel yaklagimda etkinliklerin genellikle 6grenciler
tarafindan kiigiik gruplar halinde gerceklestirildigini belirtir. Ozellikle de birbiriyle
iletisim halinde az sayida 0grenciden olusan gruplar tercih edilir, bdylece goriis
aligverisinde bulunabilmek i¢in her bir 6grenciye diisen zaman en iist seviyeye

¢ikarilabilir (Larsen- Freeman, 2000: 37).

Iletisim siniflarinda grup calismasinin daha birgok avantaja sahip oldugu
savunulur. Ornegin yabanci dilde karsilikli konusmay1 pekistirmek igin etkili bir
ortam hazirlar. Brown’a gore grup c¢alismasi bireysellestirilmis egitime bir
basamaktir ¢linkii 6grenci sorumlulugunu ve otonomisini destekler. Grup ¢alismast,

gruplar farkl gorevlerde calisiyorlarsa, 6grencilere ne yapacaklar1 konusunda tercih
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imkani da sunar. Biitiin bu ¢aba 6grencilere kendi 6grenmeleri i¢in bir sahiplenme
duygusu gelistirmeye yardimci olur ve onlarin i¢sel motivasyonlarina katkida

bulunur (Brown, 2001: 47).

Bildirisimsel islevsel dil 6gretiminin genel olarak kabul gérmesinden sonra,
bu alanla yakindan ilgili bircok kavram ortaya c¢ikmistir. Brown bunlar sdyle
listelemigtir: O6grenci merkezli egitim, isbirlik¢i 0grenme, etkilesimsel 6grenme,
biitiinsel dil 6gretimi, gorev odakli ve konu odakli dil 6gretimi (Brown, 2001: 46-51).
Biitiin bu kavramlar Bildirisimsel islevsel dil 6gretimiyle ilgili oldugu i¢in iletisimsel
dil etkinligi tiim hepsinde yer almaktadir. Grup etkinliginden daha ¢ok s6z eden ve
yer verenler ise 6grenci merkezli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, etkilesimsel 6grenme

ve gorev odakli 6grenmedir.

Bildirisimsel islevsel yontem genel olarak ele alindiginda 6grenci merkezli
bir dgretim yontemidir. Bu §grenme modelinin altinda yatan diisiince ise 6grencinin
dgrenmesinin dgretmenin dgretmesinden daha 6nemli oldugudur. Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini kontrol etmesine izin verilir. Ogrenciler kendi 6grenmelerindeki
giiclerinin farkinda olduklar1 zaman ¢ok daha fazla icsel bir sekilde motive
olacaklardir. Bu yiizden bu dgretim yonteminde dgrencilere kontrol etme yetkisini
veren grup calismast gibi etkinlikler simif deneyimlerinde c¢okca karsimiza

¢ikmaktadir.

Bildirisimsel islevsel dil 6gretimi 6gretmen ve 6grenci etkilesimi acisindan
belirtildigi gibi degerlendirildiginde gerg¢ek dil kullanim ortamlarinda oldugu gibi
siirekli karsilikli  bir etkilesim oldugu goriilmektedir. Ogretmen etkinligi
basitlestirmek i¢in 6grencilerle iletisim halinde olsa da genelde 6grenciler arasinda
etkilesim daha fazladir. Derslerde ikili ti¢lii gruplar halinde ekinliklere katilmak ve
bazen de tiim siif olarak calismak 6grencilerin siirekli etkilesim i¢inde bulunmasini

ve erek dili kullanmasini saglar.

Buradan hareketle bildirisimsel islevsel yontemde calisma bigimlerinde
cesitlilik goriilebilmektedir. Agirlikli olarak ise ikili ve grup c¢alismalarinin

kullanildig1 goze carpmakla birlikte bazi egitsel oyun vb. etkinliklerde 6grencilerin

43



etkin oldugu biitliin siif ¢aligmalarina da yer verilmektedir. Bireysel ¢alismalar ise

digerlerine gore ¢ok daha az kullanilmaktadir.

2.5. Kiiltiirler Arasi Bildirisim Odakh Yaklasim ve Calisma Bicimleri

Toplumlararasi iliskilerin her alanda gittikce yogunlastigi giinlimiizde ise
ortak bir bildirisim aract olarak yabanci bir dil ya da diller edinme gereksinimi
kuskusuz daha da 6nem kazanmustir. Yabanci dil 6gretimiyle ilgili degisme ve

yenilesme tartismalari giiniimiizde de devam etmektedir. '

1980lere gelindiginde Ogrenci gereksinimleri daha oOn plana c¢ikmaya
baslamustir ve grenci gereksinimleri her iilkede farkli oldugu dile getirilmistir."’
Eger dilin 6grenildigi ililke yabanci dilin konusuldugu tilkeye uzaksa ya da toplumsal
ve kiiltiirel yapist bu iilkelerdekinden ¢ok degisikse bu fark artacaktir. Durum bu
sekildeyken her iilkede aymi ders kitaplar1 ve 6grenme yonteminin kullanilmasinin

bazi problemlere sebep olabilecegi diisliniilmiistiir.

“Kiiltiirleraras1 bildirisim odakli yaklasim da bu durum karsisinda
iilkenin kendi kosullarina uygun yerel ders malzemesinin olusturulmasini
ya da kullanilmakta olanlarin 6grenci grubunun ozelliklerine gore
uyarlanmasimi savunmustur. Yerel ders malzemesi olusturma ya da
uyarlama caligsmalar1 giin gectikce hiz kazanmistir. Bu yaklasim yabanci
dil  Ogretiminin  6gretimin  gergeklestigi  {lilkenin  kosullarindan
soyutlanarak ele alinamayacagimi savunur. Bu bakimdan bu alanda
iilkenin yabanci dil politikasi, iilkede gecerli olan yabanci dil, iilke
insaninin  dili konusulan iilkeye bakisi, politik, cografi, kiiltiirel
yakinliklar, dil gruplarinin benzerligi, iilkenin kendine 6zgii 6grenme
gelenekleri gibi sosyo-kiiltiirel etmenlerin yabanci dil 6gretimine etkileri

incelenir ve degerlendirilir.” (Tapan, 1995: 165)

Iki kiiltiiriin yan yana geldigi bir egitim siirecinde, dgrenci farkli kiiltiirleri
kendi kiiltiirleri i¢inde kavramay1, boylece yabanci olan kiiltiire kars1 daha hosgoriilii

olmayr ve Onyargisiz bakmayi Ogrenir. Neuner’e gore derslerde ¢ikabilecek

'® Ayrmtil1 bilgi igin bkz. Kurudayioglu & Deniz, 2004: 7, Siiliisoglu, 2008:43.
17 Silisoglu, 2008: 67, Pehlivan, 2007: 45, Ulker, 2007: 39, Béliikbas, t.y.: 7
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olumsuzluklar ve engeller asagidaki ilkelerin derslerde temel alinmasiyla

asilabilecektir:

*Qgrencinin alisik oldugu bakis agisii birakarak, kendisini yabancinin yerine
koyabilmeyi, olaylara onun bakis agisiyla bakabilmeyi 6grenmesi.

* Kendi diinyasina yabanci1 bir gozle bakabilmeyi 6grenmesi.

*Yabanct olanin bagkaligin1  kavrayabilmesi ve buna katlanabilmeyi
O0grenmesi

* Kendi diinyasin1 anlasilir kilmay1 6grenmesi (Aktaran Tapan, 2006)

Bu 6gretim yaklagiminda giiniimiizde yabanci dil derslerinin daha verimli
gecmesi hedefleniyorsa, ¢cagdas yabanci dil dgretiminin ana ¢izgilerini olusturan
yontemsel diizenlemelerin iilke kosullart géz Oniinde tutularak arastirilmast,
degerlendirilmesi ve ders kitaplarinin bu diizenlemelere uygun bir bigimde
olusturulmasinin  gerekliligi savunulur. Polat’a goére yOntem se¢imi ve
belirlenmesinde de temel sorun, ‘hangi amaca yonelik olarak, hangi dil becerisinin,
hangi oranda, ne gibi bir siirede ve ne tiir kosullarda’ 6gretim yapilabileceginin
saptanmasidir. Bu amagclarin agik olarak belirlenip tanimlanmasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Yabanci dil Ogretiminde ydntem sorununa bilingle egilmek,

kuskusuz daha basarili yabanci dil derslerine olanak saglayacaktir (Polat, 1986: 25).

Yabanci dil 6gretimine yeni diizenlemeler getirilirken sinif i¢i uygulamalarin
vazgecilmez 0geleri olan 6grenci grubu, 6gretmen, ders arag-gereci, ders planlamasi
ve ders teknikleri gibi etmenler de ele alinip degerlendirilmeli ve incelenmelidir.
Ogrenci odakli &grenimin 6n kosulu olan hedef kitleye yonelik gereksinim
¢cOziimlemesi yapilarak, ders diizenlemelerinde ve ders kitaplarinda 6grencinin kendi
deneyim alami i¢inde karsilasabilecegi, kullanim alani bulabilecegi durumlara ve
rollere yer verilmesi gereklidir. Bu kitaplardaki aligtirmalar ve etkinliklerde ise
ogrencilerin miimkiin oldugunca amag dili kullanabilecekleri ve birbirleriyle iletisim

halinde olabilecekleri grup ¢aligsmasi etkinliklerine yer verilmelidir.

Gegmisten giiniimiize dil 6gretim yontemleri incelendiginde, calisma
bicimlerinin biitiin sinif ¢alismalarindan, ikili ve grup ¢aligmalarina dogru artan bir

egilim gosterdigi gozlenmektedir. Ogrenmede isbirligi, etkilesim, paylasma gibi
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kavramlarin 6n plana ¢ikmasiyla, calisma bi¢imlerindeki bu degisim paralellik

gostermektedir.

Belli bagh dil 6gretim yontemleri ve bu yontemlerdeki caligma bigimleri
incelendikten sonra, bu yontemlerini, inceleme alanimiz olan Yabanci Dil Olarak

Tirkce baglami iginde degerlendirmek yararli olacaktir.

2.6 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Baglami ve Bu Alandaki Ogretim Yontemleri

Yabanci dil 6grenmenin giiniimiizde biiyiik bir ihtiya¢ haline gelmesinin
iletisim ve ulagim imkanlarinin kolaylagsmasi1 sonucunda iilkeler arasindaki
iliskilerin yogunlasmasiyla olustugu belirtilmisti. Bu asamada 6grenilecek yabanci
dil olma konusunda zaman zaman bazi dillerin 6ne ¢iktig1 bilinmektedir. Bu 6ne
¢tkmada bilim, kiiltiir ve sahibi oldugu tilkelerin siyasi etkinligi onemli sebepler
arasindadir. Henliz bu diller kadar one ¢ikma ozelligi tasimasa da son yillarda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi de gitgide daha ¢ok dnem kazanan bir alana

déniismeye baslamustir, '

Insanlarin, toplumlarm ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢alisma, egitim,
sanat, turizm ve kiiltiir gibi bir¢ok nedenden dolay1 anadilinden bagka yabanc1 dilleri
ogrenmesi gerekmektedir. Bu durum Tirkiye icin degerlendirildiginde baska
iilkelerle ticari, politik, hukuksal, vb. alanlarda iletisim igerisinde bulunmanin
gerekliligi ve iilkemizin jeopolitik konumu Tirk dilinin yabancilar tarafindan
Ogrenilmesinde biliyiik 6nem tasimaktadir. Bu durum, giinimiizde halen Avrupa
Birligi’ne girme siireci igerisinde bulunan Tirkiye i¢in dnemli bir firsat olarak da
degerlendirilebilir. Dilin kiiltiirden bagimsiz olarak Ogretilemeyecegi gerceginden
hareketle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin ayn1 zamanda Tirk kiiltiiriiniin de
diinyaya tanitilmasi bu asamada saglanabilir. Bagka bir deyisle, Tiirk¢eyi yabancilara

ogretmek Tiirk kiiltiiriinlin de uluslararasi alanda taninmasinin anahtaridir.

Ayrica basta Almanya olmak {izere cesitli Avrupa iilkelerine giden
Tiirklerin o {ilkelerde ortaya ¢ikardiklar1 degismeler de Tiirkgenin yabanci dil

olarak 6grenilmesinde biiylik paya sahiptir. Dilimiz diinyanin birgok yerinde ana

18 Ciopinski, 2001: 67, Avci, t.y. : 5, Tapan, 1995, Polat, 2001.
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dili ve resmi dil olma 6zelligi tasimaktadir ve yaklasik 200 milyon insan tarafindan
(degisik lehgeleriyle) konusulmaktadir. Bu sekilde degerlendirildiginde aslinda
diinya dilleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir (Cotuksdken, 2003: 3).

Bu kadar genis bir niifus tarafindan konusulmasinin yaninda her yil birgok
insan Turk dilini 6grenmektedir. Ko¢ Tiirk¢ce 6grenmeye ihtiya¢ duyan insanlar1 su

sekilde siiflamustir:

1. Tiirk is¢isi calistiran iilkelerde, Tiirk is¢isi sorunlariyla ilgilenen
gorevliler.

2. Yabanci iilkelerde, Tiirk 6grencilerin yogun olarak bulundugu bolge ve
okullarda gorev alan yabanci 6gretmenler.

3. Yabanci iiniversitelerin Tiirk bilim (Tiirkoloji) ve Dogubilim (Sarkiyat)
boliimlerinde okuyan 6grenciler.

4. Tirkiye ile siki ticari iliskileri olan yabancilar.

5. Tirkiye’ye gelen elgilik personeli.

6. Dost iilkelerden Tiirkiye’ye egitim icin gelen askeri personel

7. Cesitli tilkelerden Tiirk iiniversitelerine egitim i¢in gelen yabanct
Ogrenciler.

8. Cesitli nedenlerle Tiirkiye’ye yerlesen yabancilar.

9. Tiirklerle evlenen yabancilar.

10. Sayilar1 on binleri bulan Tiirk is¢i ¢ocuklari. (Kog; 1998; 241)

Belirtilen biitiin bu o6zellikler, Tiirkiye’nin yakin gelecekteki durumu,
Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenmek isteyen genis bir insan kitlesinin varligi ve
Tirkgenin diinya iizerinde oldukc¢a kalabalik bir niifus tarafindan konusulmasi
dikkate alindiginda Tiirkgeyi bir Avrupa dili yapmak konusundaki caligsmalarin

Oonemi ve gerekliligi agiktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi baglaminda bir Onceki boliimde
bahsedilen yontemler incelendiginde yeni gelismekte olan bir alan oldugu i¢in ¢ok
fazla arastirma bulunmamaktadir. Yabanci dil 6gretimi i¢in gelistirilmis yaklasim ve
yontemler yillardir varliklarint = siirdiirseler de Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilabilirliklerini ortaya koyacak ¢alismalara ¢ok rastlanmamaktadir.

Yabanci dil 6gretim yaklasim ve yontemlerinin Tirkgenin yabanci dil olarak
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Ogretimine uygun olup olmadiginin belirlenmemis olmasi sebebiyle Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogretiminde malzeme gelistirmek ve ders kitab1 hazirlamakta

giicliikler ¢ekildigi ileri siiriilebilir (Bayraktar, t.y.).

Yabanci dil olarak Tiirkce oOgretimi ile ilgili ders malzemelerinin
incelendiginde ¢ogunlugunun genellikle dilbilgisi-geviri Ogretim yontemine
odaklandip1 gozlenmektedir. i1k asamada dilbilgisi gereklidir. Ancak dilbilgisi odakli
bir yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi tek bir becerinin kazandirilmasina
odaklandiginda hem sikic1 olacaktir, hem de 6grencilere 6grendiklerini gergcek hayata

aktarabilme konusunda ¢ok az sans taniyacaktir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda yer alan ders malzemesindeki
metinler ve yer verilen kelimeler de dilbilgisi kadar énemlidir. Tiirk¢e Egitim ve
ogretim kilavuzunda da belirtildigi gibi, kelime hazinesinin genisligi, kisiye konusma
kolayligi, akiciligi ve cesareti saglar. Bu sebeple, giizel konusmak i¢in kelime
hazinesini gelistirmek gereklidir (Aktaran Barin, 2003). Bu sozden hareketle,
ogrencilere verilecek kelimeler dikkatli bir sekilde secilmelidir. Ozellikle giinliik
hayattan, kullanilan giincel kelimelerden yararlanilmasi mantiklidir. Hazirlanan
metinlerde yapay bir dil kullanimi olmamalidir veya ana dili Tiirkge olanlara Tiirk
dilinin Ogretiminde kullanilabilecek metinlere yer verilmemelidir. Kelime ve
metinlere ders siirecinde yer verilmesinde Dil-bilgisi ¢eviri mantigiyla ezbercilige
gidilmesi 6grencilerin sadece bir alanda dil becerilerini gelistirmelerine yardimci
olur. Ogrenme hedefi sadece bir beceriye yonelik degilse bu sekilde bir yaklasimin

uygun olmayacag ileri stiriilebilir.

Herhangi yabanci bir dilin 6greniminde oldugu gibi, Tiirk¢enin 6greniminde
de yineleme, defalarca ve yiiksek sesle tekrarlama son derece Onemli bir seydir.
Konussal isitsel yontemde 6zellikle ders iletisim amagli ve kisa bir siire zarfinda bu
beceriyi kazanmak hedefleniyorsa bu yontem yararli olabilir. Yabanci Dil Olarak

Tiirk¢e baglaminda Zenk konussal isitsel yontemi soyle degerlendirmistir:

“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin genel ozelliklerine
bakildiginda bazi eksikliklerin  giderildigi  takdirde, yOntemin

kullanilabilecegi ileri siiriilebilecektir. Ciinkii Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
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Ogrenenler okuma ve yazma etkinliklerini yapmaktan ¢ok direk iletisim
kurma, haliyle dinleme ve konusmayr Ogrenmeye calistiklart
gozlenmektedir. S6z gelimi belli bir sirketin, belli bir alaninda,
Tiirkiye’de ¢aligmakla gorevlendirilmis kisi, Tiirk¢e metinlerin
¢Oziimlenmesinden ¢ok, o bolimde c¢alisanlarla kuracagi sinirh
diyaloglar1 6grenmeyi tercih edebilecektir. Ya da Tiirk Universitelerinde
O0grenim gormek igin sinirl bir donem Tirkiye’de yasayarak olan
ogrenmeler onceligi ¢cevrede konusulan dil olan Tiirk¢eyi anlamaya ve bu
dili konusmaya verebileceklerdir. Ayn1 sekilde Tiirkiye disinda yasayan
yabancilar da c¢evrelerinde ya da Tiirkiye’de yasayan Tiirklerle
konugabilmek ve onlar1 anlamaya caligmak i¢in Tiirk¢eyi 6grenmeleri
nedeniyle bu yontemden daha fazla yararlanabileceklerdir.”
(Zenk, 2008:70)

Bahsedilen bu yontem farkli amaglarla Tiirk¢e 6grenme amaci tasiyan gruplar
icin gecerlidir. Tam anlamiyla Tirk diline hakim olmay1 hedefleyen bir kisi igin
diger yabanci dil 6gretimlerinde oldugu gibi dinleme-konusma-okuma ve yazmadan
olusan dort temel beceri bulunur. Her diizeydeki dil 6gretiminde bu becerileri
gelistirmeye ve biitlinlestirmeye yonelik ¢caba harcanmalidir (Kocaman 1990). Diger
taraftan, bir dilin yabanci dil olarak Ogretilmesinde bu dort beceride aymi anda

ilerlemek olanaksizdir (Ceyhan 1982).

Yabancilara Tiirk¢enin &gretiminde amag, yalnizca birtakim kelimeleri
ogretmek, dilbilgisini 6gretmek ya da belli iletisim kaliplarini ezberletmek degildir.
Ogrencilerin  dgrendiklerini  6zgiin bir sekilde bildirisimsel islevsel 6gretim
yonteminin savundugu gibi degisik baglamlar i¢inde uygun sekilde kullanabilmesi
onemlidir. Gilinlimiizde yabanci dil Ogretiminde iletisime verilen 6nem gitgide
artmaktadir. Dil ve kiiltiir arasindaki yakin iligki, bir dile o dilin kiltiiriinii
o0grenmeden egemen olunamayacagi gercegini ortaya koymaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e O0gretimi icin kullanilan ders kitaplarinin da bu dogrultuda yazilarak
kiiltiir aktarim1 yoluyla 6grencilerin kiiltiirel farkindaligini artirmasi ve farkli olana
kars1 hosgoriiyle yaklagmalarin1 saglayarak iletisim becerilerini gelistirmesi
beklenmektedir (Kalkan, 1996: 76). Unutulmamalidir ki Tiirk¢eyi severek, isteyerek

O0grenen bir yabanci, Tirkiye'nin kiltiir elgisi durumuna gelmektedir. Tiirkceyi
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bilmeyen birinin hem dil bilgisini, hem kelimeleri hem de Tiirk kiiltiiriinii 6grenmesi
gerektigi goz Oniinde bulundurulmadan, bir Tiirk'e 6gretir gibi Tiirkce 6gretiminde

kullanmak diisiincesiyle kitaplar hazirlanmamalidir.
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3. GUNUMUZDEKi DiL OGRETIM YAKLASIMLARINDA CALISMA
BiCIMLERI

3.1 Yapilandirmacihk ve Etkisindeki (")grenme Yaklasimlarinda Calisma

Bicimleri

Hizla degisen giiniimiiz diinyasinda egitime ve yabancit dil Ogretimine
yaklasimlar her gecen giin degisiklik gostermektedir. Son zamanlarda ¢ok 6n planda
olan yapilandirmacilik yabanci dil egitimindeki bir¢ok egitim yaklasimina da temel
olusturmaktadir. Bu yaklasimlara ge¢cmeden evvel yapilandirmacilik temellerini

gbzden gegirmek faydali olacaktir.

Yapisalcilik ve davranigcilik yaklagimlar: yabanci dil 6grenimini uzun yillar
etkilemiglerdir. Son yillarda ise biligsel yaklagim, baglam i¢inde 6grenme, islevsel-
kavramsal yaklagim, iletisimsel yaklasim ve gorev odakli yaklasim gibi yaklasimlar
yabanci dil egitimini etkilemektedir. Yapisalct ve davranis¢r yaklasimlarda siniflar
O0gretmen merkezli iken, biligsel kuram, konu ve Ogrencileri merkeze getirmistir.
Simdilerde ise biligsel yaklasimi daha da gelistiren, bireyi ve toplumu eylem iginde
birlestirmeye c¢alisan, felsefe bilim ve bilgisayar teknolojisinde kokleri olan
yapilandirmacilik yaklasimi 6nem kazanmaktadir. Bu yaklasimda, 6grenenler 6n
bilgileri olan ve bu 6n bilgi ile yeni bilgileri harmanlayarak giinliik deneyimleri etkin

bir sekilde olusturmaya gabalayan bireyler olarak goriilmektedir (Can, 2004: 34).

Bruner’e gore yapilandirmacilik 6grenen ve siire¢ yonlendirmesi ve 6grenen
ozerkligi gibi yabanci dil egitimi baglaminda ¢ok O©nemli olan kavramlari
kapsamaktadir. Ogrenme, bireysel, etkin, dzerk bilgi toplama ve isleme siireci olarak
goriilmelidir; boyle bir siiregte Onceden edinilmis bilgi ve yeni bilgi arasindaki
etkilesim, yeni bilginin edinilmesi ve hatta iiretilmesine neden olur. Ogrenme,
Ogrenenlerin etkin bir bigimde eski bilgileri lizerine yeni bilgiyi olusturduklar1 bir

stirectir (Aktaran Can, 2004: 36).

Yapilandirmacilikta 6grenme 6grenenden etkin olmayi, toplumsal etkilesimi

basarmayi ve yaraticiliklarini kullanmalarini gerektirir. Ogrenciler bilgi kaynaklarina
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kendileri ulasirlar. Burada edilgen olarak bilgiyi beklemekten ziyade, 6grenme

stirecinde kendi sorumluluklarini bilirler ve kendi bilgilerini olustururlar.

Yapilandirmacilikta 6grenme, daha ¢ok anlam olusturma olarak goriilmekte
ve anlamin ise dogrudan oOgretimle degil Ogrenen tarafindan yaratildigr ileri
siiriilmektedir. Yapilandirmacilik 6grencilerin yapilandirdiklar1 bilgilerini gercek
yasama da aktarmalarini amag¢lamaktadir. Cevremizdeki problemlerin de genelde ¢cok
yonlii olmasi nedeniyle yapilandirmaci yaklasimda, 6grencilerin ¢ok yonli ve kendi
diisiince yapilarin1 olusturabilmeleri i¢in problemlerin ¢oziimiinii kendilerinin
kesfetmeleri geregi on plana ¢ikmaktadir. Ogrenme-dgretme siirecinde
yapilandirmaci yaklagimin en 6nemli nedeni, 6grencilerin 6nceden edinmis olduklari
bilgiler ve gecmis deneyimlerinin 6grenmeyi kolaylastiran ve gii¢lendiren zengin bir
kaynak olarak goriilmesidir. Yani 6grenciler yeni bilginin birer alicilar1 degil, etkin

ureticileridir.

Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlardan yapilandirmaci kuram, 6grenme
kavramini 6grencinin etkin rol oynadigi bir siire¢ olarak algilamaktadir. Gergek bilgi,
bireyin yasantisindan bagimsiz olarak gerceklesemez. Hanley’e gore birey bilgiyi
pasif bicimde almaz; 6grenen birey bilgiyi etkin bigimde isler, dnceki bilgileri ile
baglant1 kurar, kendi yorumlarin1 olusturarak kendine mal eder. Yani 6grenme
ezberlemeye degil, d6grenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden

yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanir (Aktaran: Ozerbas, 2007:5).

Bu amaglar1 benimseyen yapilandirici bir smif ortami ile geleneksel sinif
yapilar1 karsilagtirildiginda elbette ki bircok fark goze carpacaktir. Geleneksel
siiflar genellikle bilindigi gibi 6gretmen konusmasina dayalidir ve bir ders kitabi
vardir. Ogrencilerin mutlaka dgrenmesi gereken sabit, degismeyen bir diinya fikri
bulunmaktadir. Bilgiler pargalara boliiniir, 6gretmenler pasif dgrencilere bilgi ve
anlamalar1 transfer etme yollarmi arastirirlar. Ogrenci sorular1 ve dgrenciler arasi

etkilesim azdir.

Yapilandirmaciliga bakildiginda ise iletisim onemlidir: yabanci dil 6gretimi
baglaminda, bir dilin dilbilgisi yapilarimin ve sozciiklerinin 6grenilmesi o dilin

Ogrenildigi anlamina gelmez, dil becerisi kazandirmaz. Bunlarin yam sira, iletisim
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becerilerinin gelismesi, dili isleme ve 6grenme becerilerini gelistirecek stratejilerin
gelistirilmesi, dil farkindaligi, dili alimlama ve iretme, bilgi olusturma, basarili bir

yabanci dil 6gretimi i¢in gerekmektedir (Can, 2004: 45).

Yapilandirmaci siniflarda, bilgi nesnel gergekler degildir. Ogrencilerin derse
etkin olarak katilmalari; 6gretmeni dinlemek, sdylenenleri yapmak ya da tekrar
etmekten farklidir. Fikirler, 6grenenlerin kafasina konulamaz. Ogrenenler, veriyi
kopya etmekten ¢ok anlamlarni etkin olustururlar. Ciinkii bilgi pasif degil, etkin
yapilandirilmahidir. Ogrencinin 8grenme siirecinde sorumluluk almasi, bilginin
yapilandirilmasin1i ve gercek yasamda kullanilmasini saglamaktadir. Burada on
bilgiler ¢cok Onemlidir ve Ogretim icin baslangic noktasi olarak kabul edilir.
Geleneksel yaklagimin tersine yapilandirmacilikta hatalar da 6grenmenin baslangic
noktasidir. Ozellikle hatalar, grup tartismalariyla diizeltildiginde anlamli 6grenmeye
katki saglamaktadir. Bu durum anlamayi1 tesvik ederek bilginin yapilandirmasini
kolaylagtirmaktadir. Ogrenme siirecleri isbirligine, kisisel bagimsizhiga, iireticilige,
yansitmaya, etkin katilima, kisisel uygunluga ve ¢ogulculuga dayanmalidir. Ust
diizey diisiinme becerileri program igine yedirilmeli ve isbirlik¢i bir 6grenme ortami

yaratilmalidir.

Yapilandirmacit Ogrenme faaliyetlerinin uygulandigi degisik arastirmalar
incelendiginde, ilk basamagin 6grenci ilgisini ¢ekmek oldugu goriilmektedir. Bunun
i¢in bir gdsteri sunulabilir, veriler gosterilir ya da bir film seyrettirilir. Orgencilerin
konuyla ilgili 6n kavramalarini ortaya ¢ikarmak i¢in acik uglu sorular sorulur. Daha
sonra var olan bilgileri ile uyusmayan bazi bilgiler ya da veriler sunulur. Ogrencilerin
gorev almalarina izin verilir. Onceki bilgilerle farkl1 bilgi arasinda uzlasma saglamak
icin, dgrencilerin kiiclik gruplarda hipotez kurmalar1 ve deney yapmalar1 saglanir.
Kiigiik grup etkilesiminde 6gretmenin rolii kaynak olarak gruplar arasinda dolagsmak
ya da Ogrencilerin ¢alisilan ilke ile ilgili fikir gelistirmesine yardimci olacak sorular
sormaktir. Ogrenciler bilgiyi pasif olarak almak ve ezberlemek yerine dgrenme
siirecinde sorumluluk almalidir (Ozerbas, 2007: 5). Boyle bir simif ortaminda bilgiyi
yapilandiran Ogrenciler, gerektigi durumlarda bilgi ve becerilerini kullanarak

karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilirler.
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Yapilandirmacilikta 6gretmen ve Ogrenen rollerinde de ¢ok farkliliklar
goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim bahsedildigi gibi 6grenmenin bilginin
aktarilmasi ile olusmadigimmi ancak soru sorma, arastirma, problem ¢dzme gibi

Ogrenci faaliyetleri ile gerceklesebilecegini savunmaktadir.

Yager yapilandirmaci yaklasimda, ogretmen rollerini 6grencilerin  6n
bilgilerini a¢i8a ¢ikarmak, 6grenci liderligi, isbirligi ve katilimini saglamak, sinif
kontroliinii 6grencilere birakmaya istekli olmak, derse yon vermek icin Ogrenci
diisiincesi, yasantis1 ve ilgilerini kullanmak, a¢ik uclu sorular sormak, dgrencileri
kendi sorulart ve cevaplarin1 digsiinmeye yoOnlendirmek, onlara sorulari
cevaplandirmak i¢in zaman tanimak, 6grencileri olaylarin nedenlerini ve sonuglarini
bulmaya tesvik etmek, 6grencileri kendi diislincelerini test etmeye, kendi sorularini
yanitlamaya ve kendi varsayimlarini olusturmaya tesvik etmek, 6gretmen fikri ya da
kitapta yazilanlardan 6nce 6grenci fikirlerini arastirmak, 6grencileri diger bireylerin
kavramlarin1 sorgulamaya tesvik etmek ve bireysel saygiyr vurgulayan isbirlikli

O0grenme stratejileri kullanmak olarak belirtmektedir (Aktaran, Kog, 2003: 25).

Yapilandirmact siniflarda bahsedildigi gibi geleneksel siniflardaki siirekli
konusan anlatan ve Ogrenenlerin zihinlerini yeni bilgilerle doldurmaya calisan
‘0gretmen’ yoktur. Aksine onlara rehberlik eden, odaklanan, 6neride bulunan ve

stirekli degerlendirme halinde olan bir ‘6greten” mevcuttur.

Yapilandirmacilikta 6greten tarafindan yoneltilen sorularin da ders icinde
onemli bir yeri vardir. Ogreten, kisa cevapli, ezberlenmis bilginin tekrarini saglayan
sorular sormaktan uzak durur. Oncelikle tiim o6grenenleri kendi sorularini
olusturmalarin1 ve bu sorularin pesinden giderek arastirma yapmalarini amaclar.
Kendi soracagi sorularin ise acik uclu, diisiinmeyi tesvik edici sorular olmasi
gerektigini bilir. Bu tarz sorular, dgrenenlerin goriinenin oOtesini sorgulamaya,

derinlemesine aragtirmaya ve sonucta kendi bilgilerini olusturmaya iter.

Sorulan bu sorular ile asil hedef aslinda yapilandirmaci 6grenmede 6grenmeyi
o0grenmek onemlidir. Kog¢’a gore 6grenmeyi 6grenmek; bagimsiz, bir partnerle ya da
bir grupla calisilarak gergeklesebilir. Ogrencilerin eitim dgretim siireci iginde tek

basina, bir arkadas ya da partnerle ya da bir grupla calisma aliskanliklar1 edinmesi,
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yapilandirmact yaklasim acisindan o6nemli oldugu kadar 6grencinin akademik
basaris1 ve is hayati acisindan da son derece degerlidir. Ogrenciler isbirlikcidirler,

arkadaslarini degerlendirirler ve bazen uzmandirlar (Kog, 2002: 32).

Isbirligine dayali &grenme yapilandirmact  dgrenmenin  en  onemli
uygulamalarindan birini olusturmaktadir (Demirel, 2007: 54). Zenk ise 6grencilerin
bir yandan 6greten ile iliski halinde iken, diger yandan kendi arkadaslariyla etkilegim
icinde olmasmin da aslinda 6grenen ‘6zerkligin® bir pargast oldugunu belirtmistir.
Ciinkii yapilandirmaci siniflarda 6grenen, her seyden bagimsiz hareket etmez.
Mutlaka bireysel yapacagi caligmalar olacaktir, ancak caligmalarinin 6nemli bir

kismi1 grup ve cift faaliyeti seklinde ortaya ¢ikacaktir (Zenk, 2008: 53).

Deryakulu’ya gore geleneksel simniflarda 6grenenler bir biriyle etkilesim
halinde bir ¢aligma sergilemezler, daha ¢ok bagimsiz ¢aligma temelinde bir diizenek
s0z konusudur. Haliyle calismanin bir boyutunda, diger Ogrenenlerle bir yarigma
durumu belirgindir. Bir 06grenenin Ogrenmesi, bazi durumlarda digerinin
O0grenememesi istiine kurulabilmektedir. Bunun bir sonucu olarak o6grenenler
O0grenme amacindan ziyade, diger Ogrenenleri gecip geride birakmak amaciyla
calisma yiirlitmektedir. Ancak yapilandirmaci siniflarda ¢alisma diizeninin en 6nemli
pargalarindan biri grup ¢alismalaridir. Ogrenenler bireysel ¢alismalardan ¢ok, ¢ift
halinde, ama daha da ¢ok grup halinde ¢aligmaktadir. Bu sayede bir dayanisma
ortami yaratilarak grup iiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunmalari
amaglanmaktadir. Bireysel olarak kendini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin, grup
icinde diger 6grenenler arasinda, kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri, onlardan
alacaklar1 destekle, kendilerine giivenmelerinin gerceklesecegi diisiiniilmektedir.
Bunlarin yani sira, grup calismalarinin &grenenlerin  kendi  dgrenmelerinin
sorumluluklarin1 kendilerinin almasi siirecini hizlandiracagi iddia edilmektedir. O
nedenle bir smifta grup calismalar1 s6z konusu degilse, o smif yapilandirmaci bir
siif olamayacagini agik¢a belirtmektedir. Dolayisiyla geleneksel siniflarin aksine,
grup calismalari bir sinifin yapilandirmaci anlayisla diizenlenip diizenlenmedigine en

iyi kanitlar1 olusturmaktadir (Aktaran: Zenk, 2008:43).

Yapilandirmaci egitimde grup ¢alismalar1 6nemlidir. Bulusa ve sorgulamaya

dayali 6grenmeyi ve tim smifa yonelik calismalar kullanmay1 gerektiren grup
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caligmalarinda, Ogrenenler arasindaki iletisim arttigi ve her bir 6grenenin etkin
katilimin saglandigi, boylelikle de 6grenenlerin giiven duygularinin gelistigi ileri
stiriilmektedir. Bununla birlikte grup tartismalarinda da 6grenenler hem 6gretmenin
hem de diger Ogrenenlerin sorularini yanitladigindan ve etkilesim sayesinde
Ogrenenlerin digerlerinin fikirlerini goérmesi; kisiler arasi iletisim becerilerini
gelistirme olanagini taniyarak dinlemesi; farkli bakis acilarin1 anlamasi ve
digerlerinin inanglarin1  degerlendirmesi saglandigindan grup caligmalarinin
yapilandirmaci  6grenme  cevrelerinde  kullanilmasit  uygun  goriilmektedir

(Marlowe’dan Aktaran: Demirel, 2007: 55).

Problem ¢6zme de yapilandirmacilikta ¢ok énemlidir ve genelde bireysel bir
calisma bi¢imi gibi diisliniiliir. Problem ¢6zme bireysel bir olgu olmasina ragmen
ayn1 zamanda da sosyal bir siirectir. Hotaman’a gore grup yasantisi/deneyimi,
gruptakilerin birbirlerinin yasantilarini paylastiklar1 katilimli bir eglencedir. Paylasim
ne kadar fazla olursa, gelisme olanaklar1 da o kadar artis gdsterir (Hotaman, 2009: 8).
Bu bakis agisiyla incelendiginde problem ¢dzme asamasinin da grup ¢aligmasi ya da

ikili ¢calisma seklinde yapilmasi yararli olacaktir.

Elbette yapilandirmaci yaklasimda sadece problem ¢ozme ¢alismasi yoktur.
Degerlendirme asamasinda sadece bir kriter dikkate alinmaz. Bir¢cok unsur soz
konusudur. Oncelikle her an olacag1 i¢in dgrenme siirecinin i¢inde sozlii sorular ve
bunlara cevap olarak, 6grenenin kendi bakis acisini yansitmasi, ¢ok daha One
cikmaktadir. Bunlara ilaveten, 6grenme hedefine gore dilizenlenmis tartigmalar,
ogrenenlerin grup seklinde yaptiklar1 proje calismalar1 ve 6grendiklerinden hareketle
ortaya c¢ikardiklar1 proje calismalari ve olusturduklar: {iriinler, bireysel olarak
yazdiklar1 makaleler, yapilacak sinavlardan ¢ok daha 6nemli degerlendirme alanlari

olarak goriilmelidir (Zenk, 2008: 39).

Yapilandirmaci egitimde yukarida belirtildigi gibi calisma bigimleri ¢esitlilik
gostermektedir. Burada grup ve ikili c¢alismalar belirleyici 06zellik olarak
goriilmektedir. Elbette bireysel ¢alismalar ve zaman zaman tiim siif caligmalar

gozlenmektedir; fakat cogunlukla grup ve ikili ¢aligmalar 6n plandadir.
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Yapilandirmacilik yaklagimini inceledikten sonra bu akimdan etkilenen

egitimdeki yeni yonelimler ve bunlarin benimsedigi ¢aligma bi¢imleri incelenecektir.

3.1.1 isbirlik¢i Ogrenme ve Cahsma Bicimleri

Giiniimiizdeki egitim yaklasimlarinda artik 6gretmen-6grenci etkilesimi kadar
ogrenci-Ogrenci etkilesimi de 6n plana ¢ikmaya baslamustir. Iste ikinci dil
Ogretiminde isbirlikgi 6grenme bahsedilen smif icindeki iletisimi saglamak icin
kullanilir ve Bildirisimsel- islevsel dil 6gretiminin bir uzantis1 olarak goriliir.
Ogretmen merkezli metotlara gre birgcok avantaji olan 6grenci merkezli bir 6grenim

yaklagimi olarak bilinir.

Isbirlikgi &grenme bircok arastirmaci tarafindan  farkli  sekillerde
tanimlanmistir.  Acikgoz igbirlik¢i 6grenmeyi ortak bir amaca ulagsmak ig¢in
ogrencilerin birbirlerine yardim ederek kiiciik gruplar halinde c¢alismasi1 olarak
tanimlamigtir. Buradaki en onemli nokta ise gruptaki her bir iiyenin digerlerinin

o6grenmesinden sorumlu olmasidir (Aktaran: Denkci, 2008: 29).

Doymus, Simsek ve Bayrakgeken yaptiklari arastirmada birgok tanimi
birlestirerek soyle bir tanima ulasmislardir: Isbirlik¢i 6grenme, dgrencilerin hem sinif
hem de diger ortamlarda kiigiik karma gruplar olusturularak ortak bir amag
dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari,
bireylerin 6zgilivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, problem ¢ézme ve
elestirel diistinme giicliniin ivmelendigi ve egitim-6gretim siirecine dgrencinin en
etkin sekilde katildigi bir 6grenme yaklagimidir (Doymus, Simsek, Bayrak¢eken
2004: 59).

Isbirlikgi 6grenmede Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmeleri ¢ok
onemlidir. Siiftaki motive edici atmosferi desteklemek igin 6grenciler basardiklar
her sey icin takdir edilmelidir. Yani 6grenciler yanlis cevap verebilme riskini de géze
alabilmeli, desteklenecekleri glivencini hissetmeli ve elestirilme ya da kars1 ¢ikmanin

olmayacagi, yapici ve yararli geri doniit alinacaginin farkinda olmalidir.
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En onemli 6zelligi ise rekabetin oneminin azaltilmasidir. Birgcok aragtirma
sonucuna dayanarak smif igindeki isbirligi simif icindeki rekabetten cok daha

yararlhdir.

Yiiksek not almak i¢in yapilan yarigsma 6grenenler arasinda kiskangliga, hatta
diismanliga yol acabilmektedir. Yarismact 6grenme ortaminda &grenciler olumsuz
hedef bagimlilig1 gelistirmekte ve sonucta biri kazanirken digeri kaybetmektedir.
Belirtilen bu olumsuzluklarina karsin, yarismanin her zaman yanlis oldugunu
sOylemek dogru olmayabilir. Uygun bi¢imde yapilandirilirsa yarigma, esit yariggilar
arasinda olmasi kosuluyla bireyleri en iyisini yapmalar i¢in giidiilemenin etkili ve
zararsiz bir araci olabilir. Ancak siniflarda yaygin olarak kullanilan yarisma bigimleri
nadiren saglikli ya da yararli olmaktadir. Yarigsmaci bir ortam, ¢ogu diisiik basarili
Ogrenci i¢in zayif bir giidiileyicidir. Bazilar1 i¢in neredeyse siirekli bir psikolojik

iskencedir.  (Johnson&Johnson, 1999: 56-58)

Iste yarigmaci ortammn bu olumsuz 6zelliginden dolayi, rekabete dayall
O0grenme ¢ogu zaman ancak iist yetenek diizeyindeki birka¢ 6grenciyi giidiiler. Bu
yarigt kazanmayacagii goren cogunluk, yaristan ve smif etkinliklerinden kopar.
Isbirlik¢i &grenmede ise Ogrencilerden kendini degerlendirmeleri ve kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 beklendigi icin, ayni zamanda onlara
kendilerini gelistirmeleri i¢in yardim edecek olan iirettikleri ya da tamamladiklari
gdrevi sunma ve tanitma imkani verir. Ayrica Stipek Ogrencilerin kendi 6grenme
stireglerini degerlendirmelerinin notlarint karsilastirmaktan ¢ok daha motive edici

oldugunu savunmustur (Aktaran: Denkci, 2008: 32).

Egitimciler, bu yarigsmaci 6grenme ortaminin olumsuz etkilerini azaltma ya da
yok etme ve bir toplum duygusu olusturma diisiincesinden yola ¢ikarak daha az
yarismaci 0grenme ortami arayigina girmisler ve ¢ogunlukla gesitli grup ¢alismasi
bigimlerine yonelmislerdir. Isbirlikci Ogrenme yonteminde kullanilan calisma
bigimlerindeki yogunluk grup ve ikili calismalardadir. Isbirlik¢i grenme &grenciler
arasindaki iletisimin ¢ok Onemli oldugunu savunmaktadir. Ogrenci-dgrenci
etkilesimin yapilandirilma bigimi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini, 6gretmene ve
egitim kurumuna karst tutumlarini; birbirleri hakkindaki diisiincelerini  ve

Ozsaygilarin1 6nemli 6lciide etkileyebilmektedir. Bu yiizden 6grenciler arasindaki
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etkilesimi oldukea artiran grup ve ikili ¢calismalar igbirlik¢i 6§renmede 6nemli bir yer

tutmaktadir.

Kocaman isbirlik¢i 6grenmeyi, 6grenmenin grup lyeleri arasinda sosyal bir
sekilde gorisiilmesiyle gergeklestigi, her bir liyenin kendi 6grenmesinden sorumlu
oldugu ve digerlerinin 6grenmesini saglamak i¢in istekli oldugu 6grenme sekli olarak
belirtmistir (Kocaman, 2005:54). Goriildiigii gibi hemen hemen biitiin igbirlik¢i
ogrenme tanimlarinda grup ve ikili ¢alisma yer almaktadir. Isbirlik¢i 6grenme
anlayisina gore, akademik basari ve sosyal beceriler arasindaki giiglii iliskiden
dolay1, Ogrenciler arasindaki olumlu iligkiler ve grup ¢alismalari, O0grenme

motivasyonunu siirdiirmek icin desteklenmelidir.

Isbirlik¢i 6grenme yaklasimmin 5 temel 6zelliginden bahsedilir.'” Bunlardan
ilki ‘olumlu dayanigsma’dir. Olumlu dayanisma / baglilik bir 6grencinin kazancinin
diger dgrencinin de kazanci olmasi demektir. Ogrencilerin grup arkadaslar1 basarili
olmadik¢a kendilerinin de basarili olamayacag diisiincesine dayanir. Ogrencilerin
verilen gorevi tamamlamak i¢in grup arkadaglarinin c¢abasiyla kendi cabalarini
biitiinlestirmeleri  gerekir. Rekabetin oldugu durumlarda &grenciler olumlu
dayanigma degil olumsuz etkilesim kurabilirler. Bir 6grencinin kazanci diger
ogrencinin kaybidir. Ogrenciler tek baslarina galistiklarinda ise ne olumlu dayanisma
ne de olumsuz etkilesim gerceklesir. Burada herkes bireysel calisir. Kimse kimseyi
etkilemez. Olumlu dayanismada grup igerisindeki 6grencilerin gdrevleri veya rolleri,
onlarda bir hedefin, oyunun, amacin basarilmasi i¢in birbirlerine bagli olmalar

gerekliligini hissetmelerini saglar.

Ikincisi ‘yiiz yiize destekleyici etkilesim’dir. Yiiz yiize destekleyici etkilesim
hedefe ulasmak igin herkesin birbirine yardim etmesi anlammna gelir. Ogrenciler
O0grenmeyi kolaylastirmak i¢in materyal ve bilgi aligverisinde bulunurlar,
birbirlerinin performansina geri déniit verirler ve birbirlerini tesvik ederler.?’ Bu
unsur Ogrenmenin daha etkili ve verimli bir sekilde gerceklesmesi icin grup

elemanlariin birbirlerini cesaretlendirmesi ve desteklemesini de gerektirir. Grup

19 Ayrintilt bilgi igin bkz. Demirel, 2007: 96-98, Denkci, 2008: 33, Doymus, Simsek, Bayrak¢eken
2004: 63.
2 Ayrmtil1 bilgi igin bkz. http://www.cooperation.org/pages/overviewpaper.html 16.07.2009
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elemanlar karsilastiklar1 problemleri nasil ¢ézdiiklerini aralarinda paylasmali, fikir

aligverisinde bulunmali, problemi tartigabilmelidirler.

Bir diger ozellik ‘bireysel sorumluluk’ &zelligidir. Isbirlik¢i &grenme
yontemindeki 6grenme gruplarinin temel amaglarindan biri; her iiyenin akademik
bilgi, toplumsal beceri ve davranig bakimindan gii¢lii bireyler olmasini, ayrica
kapasitesi Olciisiinde ortak olan amaglarin gerceklesmesine katkida bulunmasini
saglamaktir. Belirlenen ortak amaglarin gergeklesmesi i¢in grup elemanlarinin
sorumluluklarin1 en iyi sekilde yerine getirmeleri gerekmektedir (Doymus, Simsek,
Bayrakgeken 2004: 63). Ogrenci, grubun basarisi igin kendi ferdi sorumlulugunun
yaninda diger arkadaslarin1 da motive etmek ve ¢aligmalar i¢in ikinci bir sorumluluk
tistlenmektedir. Boylece igbirlik¢i 6grenmede hem bireysel hem de grup sorumlulugu
Oonemlidir. Sadece grubun notuna ya da meydana getirdigi iiriinii degerlendirerek her
bir bireyin ayr1 ayr1 sorumluluklarin1 sorgulamayan metotlar tam anlamiyla basari
elde edemeyebilirler. Boyle bir durumda sadece bir 68rencinin ugras ve basarisindan
diger Ogrenciler de yararlanabilir. Her bir &grencinin grup calismasinda bir
sorumlulugu ve katkis1 olmalidir. Ogrenciler kendi sorumluluklarinin farkindaysa,

aralarindaki isbirligi artacaktir (Duzan, 2006: 38).

Bu asamada 6gretmene biiyiik sorumluluk diismektedir. Yer alan etkinlikler
sirasinda Ogretmenin gruplarin arasinda dolasarak gruplarin c¢aligsmasini izlemesi,
isbirligini ve katilmayan Ogrencilerin katilimint tesvik etmesi ve ogrencilerin
takildiklar1 yerlerde yardimci olmasi gerekir. Agikgdz’e gore grup iiyelerinin
tiimiiniin katilimin1 ve bireysel degerlendirilebilirligini saglamak i¢in 6grenme
etkinlikleri herkese tek tek sorumluluk diisecek bi¢imde yapilandirilmali ve herkesin
sorumlulugunu yerine getirip getirmedigi orada yapilan puanlamalarla kontrol

edilmelidir (A¢1kg6z,1990:9).

‘Sosyal beceriler’ isbirlik¢i 6grenmenin diger bir 6zelligidir. Kiiclik grup
becerileri ya da kisiler arasi beceriler olarak da bilinen sosyal beceriler 6grencilerin
bir etkinlik ya da gorevi bagarmak i¢in birbirleriyle etkilesim yollar1 ve birbirlerine
grup arkadasi olarak iletisim sekilleridir. Bu beceriler ¢ok dnemlidir; ¢linkii bunlar
olmadan 6grenciler isbirligi icinde ¢alisamazlar. Bu beceriler “6grencilerin birbirini

tanimasini, birbirleriyle dogru ve acik bir sekilde iletisim kurmalarini, birbirlerini

60



kabul etmelerini, desteklemelerini ve yapicit bir sekilde anlagmazliklari ¢oziime
kavusturmalarin1” saglar (Johnson & Johnson’dan Aktaran Denkci, 2008: 35).
Isbirlik¢i 6grenme smiflarinin gogunda 6grencilere bir fikri elestirebilme kabiliyeti,
Ozgliven, empati yapabilme, baskalarina giivenme, iyi iligkiler kurabilme gibi sosyal
beceriler kazanmalar1 gerekliligi ogretilir. Sayet grup elemanlar1 birbirini yeterince
tanimiyor, birbirlerine giivenmiyor, birbirleriyle etkili iletisim kuramiyor ve
birbirlerine yeterince yardimda bulunmuyorsa grup ¢alismalariin verimi diisebilir.
Bundan dolay1 6gretmen sadece ders konularinin 6grenilmesi amaclari ile degil, ayni
zamanda 6grencilere liderlik, baskalarina giiven, uzlasma ve etkili iletisim becerileri

kazandirmakla 6nemli bir rol iistlenmektedir.

Son 6zellik “grup siireci’dir. Burada 6grenciler kendileri i¢in sorun yaratan ve
yardimci olan seyler hakkinda karar verebilmek i¢in grup calismasi siirecini
yorumlar. Grup siireci grup iiyeleri arasinda iyi ¢alisma iligkilerini siirdiirme, isbirligi
becerilerini kolaylastirma, grup {yelerinin katilimlarindan dolay1 geri bildirim
alacaklarini garantileme, grup basarisin1 kutlama ve grup iiyelerinin olumlu

davraniglarini pekistirme imkani saglar (Simsek, 2005: 41).

Isbirlik¢i 6grenme yapilandirmaciligin etkisinde bir dgretim yaklasimidir ve
egitim acisindan bircok olumlu ve faydali yonii bulunmaktadir. Isbirlik¢i 6grenme
ferdin sosyal gelisimini ve degisimini saglayan bir yontemdir. Bu yontem ile bireyin
sorumluluk duygusu ile baskalarina ve gruba katkida bulunma zevki artirilmis olur
(Biiyiikkaragdz & Civi, 1997). Isbirlik¢i 6grenme yontemi ozellikle karmasik {ist
diizey oOgrenmelerde akademik basariyr artirmakla kalmamakta aymi zamanda
Ogrencilerin birbirlerine olan giivenlerini, konu alanina iliskin tutum ve ilgi gibi
ozelliklerini de gelistirmektedir (Ergin, 2007: 56). Kendi kisisel amaglar1 etrafinda
birlesen grup elemanlarinin, grubun en st diizeyde basari gosterebilmesi igin
birbirlerini desteklemeleri, birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir. Bagka bir
ifadeyle grup basaris1 grup iiyelerinin performansini artirmada etkilidir. Grupta
bireyler arasindaki ddiil yapisi, grup arasindaki sosyal iliskileri giliclendirerek birlikte

caligma istegini artirir.

Ogrenciler kendi grubunun basarisina gruptaki diger arkadaslarinin da

basarmasiyla ulasabilmektedir. Bu durum grup iiyelerinin maksimum ¢aba
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harcamalarin1 saglamasi ag¢isindan da oOnemlidir (Demirel 2007: 53). Bireysel
amaglarma ulasabilmek i¢in grup olarak basarili olmalar1 gerekliligini bilen
ogrenciler diger grup iiyelerine de yardim etmektedirler. Daha 6nemlisi grup tiyeleri

birbirini cesaretlendirmekte ve basari igin tesvik etmektedir.

Isbirlik¢i Ogrenme Yontemi igerisinde grup elemanlarmin birbirine soru
sorma, tartisma ve not alma taktiklerinin sik¢a kullanildig: tespit edilmekle birlikte
birbirlerini {inite sinavi, yarisma yada konularini hazirlama agamalarinda motive
ettikleri de saptanmistir (Webb ,Young and Young ve Chiu’dan Aktaran Doymus,
Simsek, Bayrakceken 2004: 72 ). Bu etkinliklerin 6grenmede kaliciligi artirdigi ve

anlamli 6grenmelerin meydana gelmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Isbirlikgi Ogrenme Yontemi ogrencilerde anlasilirlik, akilcilik, canlilik,
tabiilik, anlatim ve islup gibi grup tartismalarinda etkili konusmay1 saglar. Ayrica
soru- cevap, serbest tartisma, kiigiik ve biiyiik grup tartismasi, ¢ember tartigsmasi,
seminer, beyin firtinasi gibi calisma tekniklerini de Ogretir (Panitz&Panitz 1998:
174). Biitlin bu kazanimlarin 6grencilerin diislincelerini gelistirmeye, yaraticiliga
sevk etmeye, kendilerine olan giiven duygularini kazandirmaya ve kendilerini ifade

edebilmelerine, arag-gerec kullanabilmelerine olanak sagladig1 sdylenebilir.

Isbirlik¢i smiflarda, 6grenme siireci gerceklesirken grup olusturma, grupta
s0z alma, goriisiinii agiklama, farkli roller iistlenip geregini yapma, tartisma, karar
alma, 6diilii paylagma vb. agamalar boyunca 6grenenler bir takim toplumsal beceriler

kazanmaktadirlar.

Isbirlik¢i 6grenme, incelendigi iizere en gok grup ¢alismasina ve ikili ¢alisma
bicimlerine yer vermektedir. Diger c¢alisma bi¢imlerine neredeyse hic
deginilmemistir. Grup ve ikili ¢calismalar 6grenciler arasindaki etkilesim ve iletisimi
en ist seviyeye ¢ikardigindan ve dgrencilerin sosyallesme siireclerine 6nemli dlgiide
katkida bulundugu savunulmus ve diger calisma bigimlerinden ¢ok iistiin

goriilmiistiir.
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3.1.2 Proje Tabanl Ogrenme ve Calisma Bicimleri

Bu yaklasimda verilen proje konulari1 hayatin i¢indeki problemler ile ilgili
olmalidir. Ogrenciler bu problemleri ¢dzerek gercek hayatta karsilasabilecekleri
herhangi bir sorunu ¢ézmek icin gerekli deneyim ve beceriyi kazanirlar. Projenin
sunulmasinda rol oynama, tartigma gibi farkli gosteri teknikleri kullanilabilir. Bu
Ogretim yonteminde, smif Ogretimi yerine grup ve grup iginde bireysel calisma
bicimine yer verilir (Cift¢i & Siinbiil, 2004: 4-5). Projeler tek basina da
hazirlanabilir. Ancak egitim ve Ogretim faaliyetlerinde 6grenci mevcutlarinin ¢ok
oldugu durumlarda grup c¢alismasi seklinde gergeklestirilmeleri daha kolaydir.
Isbirligi, yaparak-yasayarak ogrenme ve ogrenciler arasi etkilesim bu ogretim
yonteminin de en 6nemli 6zellikleridir. Bu bakimdan da grup ve ikili ¢aligmalar daha

¢ok tercih edilmektedir.

Grup calismasi ve ikili ¢aligmalarla, grup iiyelerinin birinin basarisiz olmasi
durumunda tiim grubun basarisiz olacag: diisiincesi ile olusan dayanigsma, gruptaki
her tiyenin ¢alismadaki  performansi 6gretmen tarafindan degerlendirildigi i¢in
bireysel sorumlulugun gelismesine katkida bulunmasi, grup tyeleri siirekli birbirleri
ile iletisim halinde olduklar1 i¢in sosyallesmelerine katkida bulunmasi ve grup
tiyelerinin yaptiklar1 ¢alismayr ve kendilerini degerlendirmeleri ¢alismada verimin
artmasini saglandigindan da bu calisma bicimleri digerlerine gore daha ¢ok tercih

edilmektedir.

Bu 6gretim yaklagiminda projenin amaci 0gretmen tarafindan ortaya konulan
sorularin dogru olarak cevaplandirilmasindan ¢ok konu hakkinda bilgi edinmek ve
edindigi bu bilgileri kullanabilmektir (Demirhan, 2002: 29). Ayrica karmasik
problemleri ¢ozebilme, aragtirma yapip, verileri problemlerin ¢dzlimiinde
kullanabilme, grup igerisinde isbirligi ic¢inde ¢alisabilme, bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi edinebilme, belirlenen 6l¢iitlere uygun {irtinler ortaya koyabilme

de belirlenen hedefler arasindadir (Cengizhan, 2007).

Proje temelli Ogrenmeyi geleneksel Ogretim yaklasimlarindan ayiran
ozelliklerden en onemlileri de egitimde yeni yOnelimlerin bir¢ogunda oldugu gibi

calisma bicimleri ve sonug yerine siire¢ odakliliktir. Geleneksel sinif ortami {iriine
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gotiiren etkinlikler biitiiniidiir. Biitiin sinif ¢alismasi ve bireysel ¢calisma agirliklidir,
Ogretmenin anlattiklarina ve kitaba bagli kalinir. Temel nokta istenilen {iriine
ulagilmasidir. Yildiz’in da belirttigi gibi proje tabanli sinif ortami grupla birlikte
calisma, farkli kaynaklara yonelim, arastirma yapma temellidir. Caligsmalar
sonucunda bir iirlin ortaya konur. Fakat burada iirlin ve siire¢ birlikte degerlendirilir.
Siireg elde edilen iiriin kadar dnemlidir (Yildiz 2004: 8). Ogrenenlerin isbirligi
icerisinde ¢aligabilmeleri i¢in tesvik etmesinin yani sira kendi baglarina ¢aligmalarini
da desteklemektedir. Ogrenme kosulari, sosyal, kisisel ve birlikte calisma becerilerini
gelistirir. Proje tabanli 6gretim modelinde 6grenilen bilgilerin ger¢ek hayata
aktarilabilmesi de Onemlidir. “Projeler 6grenme i¢in ideal ortamlar yaratirken,
agirlikli olarak bilgisayar teknolojisinin de ise kosulmasini saglamaktadir. Boylece
Ogrenenlerin yasam becerileri gelisir ve 6grenenler okullarinin disindaki bir diinyaya

hazir hale gelirler.” *!

Ogrenci merkezli bir &gretim yaklasimi olan proje tabanli 6grenme
yaklagsiminda &gretmen ve Ogrenci rolleri de isbirlik¢i 6grenme yaklasimindaki
rollere benzerdir. Burada Ogretmen yardimci, yonlendirici, rehber ve Ogretenle
birlikte 6grenendir. Ogrenci ise dzerk ve kurgulayicidir ve her senaryonun sonunda
gercekgi ve oOgrenci tarafindan gelistirilmis bir iiriin ortaya ¢ikar. Ogrenciler
problemleri arastiran onlarin ¢6ziimii i¢in hipotezler iireten ve bir {iriin ortaya koyan
aragtirmaci roliinii tistlenmektedir. Korkmaz ve Kaptan’a gore konuyu ve alt konulari
belirleme ve gruplart kendi i¢inde organize etmede 6gretmenin rolii arastirmanin
genel konusunu sunmak, konularin ve alt konularin tartisilmasinda gruplara rehberlik
etmektir. Gruplarin proje planlarinin olusturulmasinda 6gretmenin rolii gruplarin
projelerini formiile etmelerine yardimci olmak, gruplarla toplanti yapmak, gerekli
materyal ve kaynaklar1 bulmalarina yardim etmektir. Ogrencilerin rolii ise ne
calisacaklarin1 planlamak, kaynaklar1 se¢mek, rolleri tanimlamak, planlarin

dagitimini saglamaktir.?

21 Ayrmtil bilgi igin bkz. http://www.ozelogretim.hacettepe.edu.tr/grup3/proje.php 23.07.2008
22 Ayrintili bilgi icin http://www.gafgaz.edu.az/journal/FITNAT%20KAPTANHUNKAR%20KORKMAZ.pdf

23.02.2008
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Ogrenenlerin kendileri igin bilgilerini kurmalarina izin verilerek 6grenmeleri
zenginlestirilebilir. Derinlemesine arastirma yapmalarina imkan vermek ise
Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina yardimci olur. Ayni
zamanda Ogrenenler materyal olusturma siirecinde de etkin kilinmis olur. Tek bir
calisma bi¢imine bagl kalinmamasi 6grenenlere kendi 6grenme stilleriyle 6grenme
firsat1 verebilir. Bu 6grenme yonteminde bazen 6grencilerden tek basina okuyarak ve
gozden gecirerek Ogrenmeleri bazen de grupla okuyarak, tartisarak Ogrenmeleri

beklenir.

Demirel proje tabanli 6grenme yaklasiminin Ogrenciler icin sagladigi
faydalar1 soyle Ozetlemistir: Proje tabanli 6grenme yaklagimi 6grencilerin grupla
birlikte ¢aligma becerilerini, toplant1 yiirlitme, plan yapma, biitge kullanma vb. gibi
yasam becerilerini, karar alma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme vb. gibi biligsel
islem becerilerini, amaclar1 belirleme, gorevleri organize etme, zaman yonetimi vb.
gibi kendi kendini yonetme becerilerini, 0grenme sevgisi, ileri egitim asamalarina
isteklilik gibi tutumlarini, kendini yonlendirme, basarma duygusu egilimlerini ve
kendi kendine yeterlilik gibi inanglarin1 gelistirmelerine yardimci olur (Demirel,

2007 :63).

Incelendigi gibi proje temelli 6grenme yaklasimi sadece bir calisma bigimini
benimsememistir. Sadece grup ve ikili ¢aligmalar yerine burada 6grenciler bireysel
calismaya da tesvik edilmektedir. Yer yer tiim sif calismalarina da yer

verilmektedir. Fakat yine agirlikli olan grup ve ikili caligmalardir.

3.1.3 Probleme Dayali Ogrenme ve Calisma Bigimleri

Giliniimiizde toplumlarin kalkinmasinda ve rekabete dayali ekonomik
diizeninde, nitelikli bireyler yetistirme bakimindan egitimin daha da onemli hale
geldigini belirtmistik. Biligsel alanda yapilan arastirmalar, 6grenme siirecine etkin
olarak katilan 6grencilerin daha iyi 6grendiklerini géstermektedir (Yaman & Yalgin,
2003: 44 ). Ogrenci merkezli yaklasimlarin giiniimiizde daha ¢ok benimsenmesinin
temelindeki neden de budur aslinda. Ogrencilere bilgileri hazir halde vermek yerine,
bilginin kaynagi ve bu bilgileri nasil elde edecekleri, bunlar1 nasil degerlendirecekleri

ve problemi ¢6zmek i¢in bu bilgiyi nasil kullanacaklarinin 6gretilmesi savunulur. Bu
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becerilerin kazandirilmasinda probleme dayali 6grenme (PDO) yaklasimiin etkili

oldugu yapilan birgok ¢alismada ortaya konulmustur.”

Probleme dayali 6grenme gergek yasam problemleri tizerine kurulmustur. Bu
O0grenme yaklagimi, 6grencilerinin hem igerigi hem de elestirel diistinme becerilerini
ogrendigi, ger¢ek problemlerden olusan bir ¢abalama siirecidir. Burada karmagsik ve
gercek hayat problemlerinin arastirilmasi ve ¢oziimii etrafinda organize edilmis ve
bireylerin hem =zihin hem de beceri yoniinden etkin katilimlarini gerektiren,
tecriibeye dayali bir 6grenme bi¢imi esastir (Demirel, 2005:46). Burada 6grencinin

dogruya ulagsmasi degil, bilgiye ulasmay1 bagarmasi1 énemlidir.

Ogrencinin  hazir bilgiyi alan edilgen yapis1 tamamen reddedilir.
Ogrencilerden kiiciik gruplar olusturulur, gruptaki tartigmalar1 yonlendirmek iizere
Ogretmen de onlara eslik eder ve oturumlarin baslangi¢c noktasinda bir senaryo yer
alir. Ogrencinin edilgen bilgi alicis1 olmaktan ¢ikip etkin, dzgiir ve kendi kendine
Ogrenen ve problem ¢ozen kisi olarak ele alinmasi, egitim programinin vurgusunu

Ogretmekten 6grenmeye kaydirmistir.

PDO’de ¢alisma bicimleri incelendiginde, hemen hemen tiim asamalarda grup
calismasinin one ¢iktigr goriliir. Bireysel calismalara sadece grup calismalarinin
icindeki goérev paylasimlarinda yer verilmistir. Burada da bireysel caligsmalar
sonunda birlestirilip bir sonuca ulasma evresinde yine grup ¢alismasina baglanmistir.
Grup ¢alismasi probleme dayali 6grenmenin ayrilmaz bir parcasidir. Gergek yasam
gorevlerinde oldugu gibi bir insanin tek basina bir arastirmayi yliriitemeyecegi ve
problem ¢6ziim ve sunumunu yapamayacagl diisiincesinden yola c¢ikilmistir.
Ogrenme siirecinde genellikle kiigiik gruplar olusturulur. Probleme dayali grenme
gruplart O0grenme siirecinde bir Ogretmenin gozlemi ile birlikte caligmalarin

surdurirler.

“Kiigiik grup ¢aligmalari, bir sorunu ¢ézmek, olgu calismalar1 yapmak,
oyunlagtirmalar (role play) i¢cin oynanacak rolleri hazirlamak igin
kullanilir. Her grup tek bir durum/sorun iizerinde ¢alisabilecegi gibi ayni
konunun farkli alt basliklari tizerinde de calisabilirler. Kiigiik grup

caligmalarinin sonunda tiim Ogrenciler biiyiik grupta bir araya gelir.

2 (Ayrintili bilgi iin bkz. Kiling, 2007: 565, Karatas, 2008: 39, Kog, 2002: 72)
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Gruplarin hazirladig1 raporlar, yanitlar, sunulan oyunlar ya da Oneriler

tartigilir,” (Onderoglu, Karaduman ve Cuhardaroglu, 2003)

Bu agidan bakildiginda, eger biiyiik grup biitiin sinif olarak ele alinirsa, kiigiik
gruplarin biiylik grup olan sinifa hazirladiklar1 ¢alismayr sunmalari, sinifca konu
tizerinde konusulmasi ve tartisilmasi biitiin ~ simif calismast olarak da

degerlendirilebilir.

P.D.O. siirecinde, Ogrenciler gercek yasam problemleri ve yari
yapilandirilmis problemlerle karsilasirlar. Cesitli arastirmalar yapar, bilgilerini
paylasir ve ¢oziimleri tartisirlar. Ogrenme siirecleri, dgrencilerin birbirlerinden ve
Oogretmenden aldiklart geri bildirim ve agiklamalara dayanarak siirekli gozden
gecirilir. Bu stiregler 6grencilerin problem ¢6zme, motivasyon, kendi kendine
O0grenme, bagimsiz Ogrenme gibi Ozeliklerine katkida bulunur. Bu yaklasim,
ogrencilerin neyi, ni¢in 6grendikleri konusunda bilgi sahibi olmalarin1 da saglar.
Ogrenciler problemle ilgili bildikleri bilgileri ortaya koyarlar ve daha sonra ne tiir
bilgilere gereksinim duyduklarii belirlerler. Yeni 6grendikleri bilgileri gruplarina
getirerek tartigirlar ve bunun sonucu olarak yeni arastirmalara yonelirler. Bu durum
Ogrencilerin problemlere ¢oziim bulmalarina kadar devam eder. Kazanilan yeni
bilgilerin grupla paylasilmasi, problemden yola ¢ikilarak bilgilerin sentezlenip yeni
durumlara uyarlanmasi1 ve yasamla bagdastirilmasi1 PDO oturumlarmin son asamasini
olusturur. Bu noktada 6grenciler, kii¢iik grup calismalar1 yapabilir ve ¢esitli sunum

teknikleri kullanarak aktarimda bulunabilir.

P.D.O.’de 6grencilere yoneltilen problemin igerigi ¢ok 6nemlidir. Kilig’a
gore iyi bir problem, 6grencileri aragtirmaya sevk etmeli, basit ¢oziimii olmamali,
coklu ¢oziimler icermeli, agik uclu olmali, ¢6ziimii yiiksek diisiinme becerileri
gerektirmeli ve gercek yasamla ilgili ¢esitli yansimalar icermelidir. Ayrica
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katki saglamali, ¢oklu disiplinlerle

iliskili olmal1 ve etkili igbirligini gerektirmelidir (Kiling, 2007: 569).

Onderoglu, Karaduman ve Cuhardaroglu baskanhiginda yapilan arastirma
calismasinda 6grencilerin grup ¢alismasinda benimsemeleri gereken birkag¢ yaklasim
sOyle belirtilmistir: Soylediklerinin, kurduklar1 hipotezlerin yanlis olabilme riskine

ragmen rahatlikla kendilerini ifade edebilme becerisini ortaya koymalidirlar.
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Ogrenciler, birbirlerine kars1 agik, birbirlerinin bilgi ve deneyimlerinden yararlanmak
igin istekli olmalidir. Ozellikle kiigiik grup tartismalarinda 6grencilerin birikimlerini
birbirlerine aktarmalar1 ¢ok onemlidir. Grup ici tartismalara etkin katilim, PDO
oturumlarmin en temel bilesenlerinden birisidir. Her bir bireyin, tartigmalara
katilmas1 igin desteklenmesi ve yiireklendirilmesi gerekmektedir (Onderoglu,

Karaduman ve Cuhardaroglu, 2003).

Probleme dayali 6grenme siirecinde Ogretmen ve Ogrenci rolleri sdyle
sekillenmistir: Ogretmen, ogrencilere dogrudan bilgileri veren kisi olmak yerine
ogrenci gruplarini yonlendiren ve 6grenmeyi kolaylastiran roliinii iistlenir. PDO
oturumlarinda egitim, o6grenci merkezlidir ve temel amag¢ oOgrencileri kendi
egitimlerinde sorumluluk almaya ve kendi kendini yonlendirerek 6grenebilen kisiler
olmaya Ozendirmektir. Bu nedenle, Ogretmen Ogrencilerin tartigmalarini
desteklemeli, miimkiin oldugunca Ogrencilerin arasinda siiregelen konu ile ilgili
tartismalarin disinda kalmali, asla odaginda olmamalidir. Kolaylastiricilik gorevini
yaparken yargisiz, tarafsiz olmalidir. Tartigmalara ¢ok gerekmedik¢e katilmamak
i¢cin 6grencilerin hemen her agsamada daha kiigiik gruplara ayrilmalarin1 saglamak ve

onlarin kendi i¢lerinde kaynagmalarini desteklemek iyi bir yol olabilir.

P.D.O. modelinin uygulandig: siniflarda, dgrenciler asamali olarak ve giderek
daha cok kendi egitimleri i¢in sorumluluk alirlar ve yasam boyu 6grenmeye devam
eden bagimsiz bireyler olurlar. Ulgen’e gére problem ¢dzme siirecinde birey siirekli
sorgular ve topladigi bilgileri karsilastirir, olasiliklar1 hesaplar, se¢im yapar.
Sorgulama, karar verme ve segme siirecinde elestirel diisiinme becerilerini kullanir

(Ulgen, 2001: 48).

Geleneksel egitim anlayisiyla karsilastirildiginda birgok fark goze carpar.
Geleneksel anlayista egitim parcalardan biitine dogrudur. P.D.O’de biitiinden
parcalara dogru gidilir, verilen problem parcalara ayrilarak 6grenmeler kolaylastirilir.
Geleneksel egitim anlayisinda 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini 6lgmek
icin smavlar uygulamir. P.D.O.’de ise 6grenmelerin gerceklesip gerceklesmedigi
ogrencilerin kendi yapig1 calismalarla, kullandiklar stratejilerle 6l¢iiliir. Geleneksel
anlayista 6grenme bireysel ve rekabetciyken P.D.O.’de 6grenme yeni yaklasimlarin

bircogunda oldugu gibi isbirligine dayali ve destekleyicidir.
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Probleme dayali 6grenme, yapilandirmaciligin 6gretimsel uygulamalarindan
bir digerini olusturmaktadir ve O&grencilere ‘O6grenmeyi Ogrenme’ becerisi
kazandirmay1r ve Ogrenme kapasitelerini arttirmayr amaglayan bir egitim
yaklasgimidir.  Ogrenenlerin  kendi  dgrenmelerinde  sorumluluk  almalarini
desteklemekte ve isbirlikli gruplarda Ogrenenlerin goreve odaklanmalarini
saglamaktadir. Probleme dayali 6grenme yasantilari; 0grenenlerin derinlemesine,
yaratict ve elestirel diislinme ile problem ¢6zme becerilerini ve yapilandirilmamis
problemlerle ugrasarak ileri diizey arastirma becerilerini gelistirmelerine olanak
tanimaktadir. Uygulanan grup calismalari ile Ogrenciler arasinda iletisimi ve
etkilesimi arttirdig1, 6grencilerin yaratici yeteneklerinin farkina varmalarini sagladigi
ve Ogrencilerin sosyal yasamda diisiincelerini rahat¢a ifade etmelerini ve cesaret
kazanmalarini sagladigi da sdylenebilir. Egitim siireci agisindan degerlendirildiginde

motive edici bir 6gretim yaklagimidir.

Kaptan ve Kusake¢i tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grencilerin derse
katildiklar1 zaman dersten daha ¢ok zevk aldiklari, bunun da anlamalarimni
kolaylastirdigi ve basarilarini artirdigi ifade edilmistir (Aktaran: Yaman & Yalgin,
2003: 51). Fakat bu yaklasimla yapilan egitimde, 6grencilerin ¢alismalarini takip
etmek ve doniit saglamak Ogretmenin zamanini aldigindan, 6grenci sayisinin az
oldugu siniflarda uygulanmasinin daha yararli olacagi diisiiniilebilir. Cilinkii her
gruba ve grubun biitiin iyelerine belirli bir zaman ayirmak ve problem ¢6zme
asamalarini takip etmek gerekmektedir. Bu durum kalabalik siniflarda 6gretmenin

gerekli destegi saglamasinda sinirlilik olarak degerlendirilebilir.

P.D.O. de genel hatlartyla incelendiginde, son dénemlerdeki diger 6grenme
modellerinde oldugu gibi ¢alisma bi¢imi olarak ikili ve grup calismalar1 yogun olarak
kullanildig1 goriilmektedir.

3.1.4 Etkin / Aktif (')grenme ve Calisma Bi¢imleri

Birgok iilke var olan egitim sistemlerini sorgulanmaya devam etmektedir. Bu
sorgulamanin hareket noktasi ise kaliplanmis zihinler iireten egitim sistemlerinin

yararlariin pek fazla olmamasi ve toplumlarin diisiinen, yaratan, sorun ¢ézen

-Diizeltme-
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insanlara daha c¢ok gereksinim duymasidir. Bu diisiincelerden hareketle
toplumlarin 6grenciyi egitim sistemi i¢inde daha etkin bir konuma getirme ¢abalari
goze c¢arpmaktadir. Egitimdeki yeni yonelimler incelendiginde daha oOnce de
bahsedilen 6grenci merkezli yaklagimlarin temelinde yatan bu diisiincedir. Kisacasi,
artik sessizce oturup, yalnizca verileni almakla yetinecek 6grencilerin yerine,
gorerek, duyarak, coziimleyerek, sOyleyerek, yaparak, katilarak ve paylasarak
ogrenecek Ogrenciler istenmektedir. Boylelikle Ogrenciler 6grenmeyi Ogrenecek,
bilgiyi, yalnizca tekrarlamayip, bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini kendisi
iiretebilecektir. Bu anlayis1 benimseyen yaklasimlarin bir kismindan bahsedilmisti.

Yine ayni dogrultudaki bir baska egitim yaklasimi etkin 6grenmedir.

Son yillarda daha ¢ok benimsenmeye baslanan etkin 6grenme ile ilgili birgok
arastirma ve tanim yapilmistir. Agikgdz’e gore etkin 6grenme, 6grenenin dgrenme
stirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili
kararlar alma ve 6z-diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik dgretimsel
islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir
O0grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2005:36). Sivan ve ark. etkin 6grenme yaklagiminin,
Ogrencilerin basarilarim1 artirmanin o6tesinde, 6grencilerde merak duygusunun
olugmasint; bilgiyi kullanma ve gelistirme, bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme
ve gelecek planlamalar yapabilme becerilerini artirdigini1 dile getirmistir ve etkin
O0grenme yaklagimimin ogrencilerin bagimsiz 0grenme becerilerini ve bilgiyi
kullanma yeteneklerini gelistirmelerine katkida bulundugu sonucuna ulagmis, etkin
O0grenmenin ayni zamanda Ogrencilerin Ogretim programina yoOnelik ilgilerinin
artmasina ve gelecekteki meslek hayatlarina hazirlanmalarina yardimci oldugunu

bulmustur (Aktaran: Tagman, 2007).

Lubbers’e gore, bu yaklasimda ogrenciler sinifta yalnizca Ogretmeni
dinleyerek 6grenemezler. Etkin 6grenme siniflarinda 6grenciler konugmali, yazmali,
onceki yasantilar1 ile iliski kurmali ve oOgrendiklerini giinliikk yasaminda
kullanabilmelidir. Ogrenciler kendi bilissel yapilarini olusturarak
degerlendirmektedirler. Etkin Ogrenme, her diizey ve smifta kullamlabilecek pratik
etkinlikler icermektedir ve yaklasim Ogrencilerin anlamli ve yasam boyu

ogrenmelerine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin oturarak Ogrenemeyeceklerini
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savunan etkin O0grenme yaklasiminda konusma, tartisma, arastirma ve problem

¢ozme etkinliklerine agirlik verilmektedir (Aktaran: Kog, 2000: 221).

Etkin 0grenmenin 6nemli Ozelliklerinden biri de Ogrencileri ezberleyerek
O0grenmeden kurtarmasidir. Ezberlemenin yerini merak ve kusku duyma, arastirma,
uygulama, deneyerek 6grenme gibi etkinlikler alir. Etkin 6grenme ayrica 6grenciyi
edilgen durumdan kurtararak etkin 6grenme siirecleri olusturur, 6grenciyi gercek
yasamla biitlinlestirir ve kalic1 6grenmeyi gergeklestirir (Kalem & Fer, 2003: 437).
Etkin 6grenme ortami i¢in hedefleri belirlemede temel hareket noktalari; 6grencilerin
ilgileri, ihtiyaglari, 6grenme hizlar1 ve kisisel ozellikleridir. Burada Ogrencilerin
analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel yeterlikleri kullanmasi,
duyugsal becerilerle birlikte problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi esastir.
Demirel’e ve Acikgdz’e gore etkin 6grenmede hedef belirlenirken, tirtinden ¢ok
sire¢ dikkate alinarak siire¢ degerlendirmesi yapilmalidir. Ogrenci, &grenme
siirecinin etkin bir iiyesi ve 0grenme de gelisen bir siire¢ oldugu i¢in, 6grenme
siirecinde Ogrencinin ¢evreyle etkilesimi ve Ogrenme becerilerini gelistirici

etkinliklerin 6nem kazanmasi kaginilmazdir (Demirel, 1999: 26, A¢ikgdz, 2000: 98).

Egitimin amaci, kisinin yasami boyunca karsilasabilecegi sorunlari
¢cOzebilmesi i¢in gereksinecegi ¢oziimleri 6gretmek ve iyi vatandas yetistirmektir. Bu
anlamiyla bakildiginda hedef baglaminda probleme dayali 6grenmeyle benzerlik
gostermektedir. Ogrenci ihtiyag duydugu bilgiyi ne kadar 6grenmek istiyorsa, bunun
icin ne yapmasi gerekiyorsa onu kendisi belirlemelidir. Kazandirilmasi istenilen her
bilgi beceri tutum-davranisin, nigin Oyle oldugu, Ogrencinin on bilgileri ile
iligkilendirilene kadar 6grenci tarafindan sorgulanmali, 6gretmen de bu sorgulamay1
tesvik etmelidir. Diigsiinme siirecleri ise kosularak o bilginin neden oldugu, dogru ya

da yanlis oldugu akil yoluyla irdelenmelidir.

Etkin 6grenmenin geleneksel egitim ortamiyla gosterdigi farkliliklar diger
cagdas yontemlerle paraleldir. Ilk gbze c¢arpan bahsedildigi gibi, 6gretmenin
anlattig1, konustugu bagka bir deyisle etkin oldugu ortamdan &grencinin okudugu,
yazdigi, tartistigi, 6grendigini glinliik hayatinda kullandigi bir 6grenme ortamina

gecis soz konusudur. Ogrenme ortami siif disin1 da kapsamaktadir.
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Calisma bicimleri bakimindan da geleneksel egitimle farkliliklar
gbozlenmektedir. Etkin 6grenme ve isbirlikli 6grenme zaten birbirini biitiinleyen
kavramlardir. Etkin 6grenme siniflarinda grup ¢aligmalari, 6zellikle de ikili gruplar
tercih edilmektedir. Olusturulacak ciftler etkinliklere, bir metni ders siirecine iliskin
olarak tartigir, birbirinin yazi caligmalarimi elestirerek gerekli diizenlemeler yapar,
sorulacak sorular1 birlikte hazirlar, bir deneyi problemi birlikte analiz eder,
birbirlerini smar, Ogretmenin sordugu sorular1 yanitlar ve aldiklar1 notlar
karsilagtirirlar. Bu ¢aligmalarda Ogrencilerin, bireysel olarak grup projelerinde
sorumluluk aldiklar1 ve bunu paylastiklar1 da goriiliir. Bu yiizden derslerde grup

calismalarinin yaninda bireysel ¢alismalara da yer verildigi sOylenebilir.

Aslinda 6gretmen denetimli 6gretimi daha etkilesimli bir duruma getirmeyi
amaglayan tiim siif 6grenimi, konu alanindaki anahtar sorularin tartisilmasi ve
diyaloglarin olusturulmasini amaglayan simif tartismasimi giidiileme, Ogrencilerin
soru sormaya istekli kilma ve diisiindiiklerini aciklamalarina olanak taniyan sorular
diizenleme, 6grenme islemlerini kiiclik gruplar halinde igbirligi ve birbirilerine karsi
baglilik duygusunu gelistirmeyi amagclayan isbirligine dayali 6grenme, planlanan
etkinlikleri birbirine yardim ederek Ogrendikleri akran Ogretimi ve kendi
O0grenmelerini yonlendirmede sorumluluk anlayiglarini gelistirmelerini saglayan
bagimsiz, bireysel Ogrenme gibi bircok c¢alisma big¢imini dersteki agirliklari
degismekle birlikte sinif ortamina tasinan calisma big¢imleri olarak sdylenebilir.
Ogrenciler bilgiyi paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi iiretimi icin isbirligi

yaparlar (Tagman, 2007: 21).

Ogrencilerin 6gretmen yerine, arkadaslarindan yardim almasi ve tartigmasi
desteklenmektedir. Ayrica etkin 6grenme siniflarinda 6gretmen Ogrencilere birey
olarak deger vermekte, onlarin yaninda oldugunu ve saygi duydugunu her firsatta
gostermektedir. Aydede ve Matyar yaptiklar1 calismalarda etkin 6grenmede ev
Odevlerinin de geleneksel yonteme gore degisiklik gosterdigini vurgulamislardir.
Geleneksel siniflarda oldugu gibi her 6grenci ayni miktarda ve ayni konuda 6dev
yapmak zorunda degildir. Ogrenci diger etkinliklerde oldugu gibi ev ddevlerinde de

secim yapabilmektedir (Aydede & Matyar, 2009: 118).
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Etkin 6grenme yaklasiminda ger¢ek yasam ilkesi de cok dnemlidir. Bu ilkeye
gore gercek yasamdan kopuk Ogrenmeler ¢abuk unutulur. Bu nedenle, 6grenme
malzemesinin bir baglam icinde sunulmasina ve otantik
etkinliklere ~gereksinim vardir. Ogrencilerin  dgretilenleri ger¢ek yasamda
kullanabilecekleri olanaklar ve kosullar onlara sunulmalidir.

Etkin 6gretim yaklagimindaki 6gretmen ve 6grenci rolleri de 6grenci merkezli
olan diger yaklasimlarla benzerdir. Burada 6grenen bilgiyi paylasan, daha etkin,
kesfeden ve bilgiyi yorumlayan konumdadir. Ogretmen ise bilgiyi aktaran konumdan
rehberlik eden konuma ge¢mistir. Ogretmen 6grenme ortamini dnceden diizenler,
ders siiresince yapilacaklart dnceden belirler. Kullanilacak materyalleri olusturur.
Etkin 6grenmede derse hazirlik ve dersi planlama asamasinda etkin olan 6gretmen
daha sonra pasif duruma gecer. Ogrencilere bilgi vererek etkinligi baslatir, ilgili
materyalleri sunar ve bir problem durumu ile 6grencileri karsi karsiya birakir.

Karsilasilan giicliiklerin asilmasi konusunda 6grencileri yénlendirir.24

Avcr'ya gore bu cercevede Ogretmene diisen gorevler derse dogrudan
miidahale yerine dersi ve Ogrencileri yonlendiren konumda olma, Ogrencilerin
ilgilerini ve meraklarin1 artiran etkinlikleri yonlendirme, 6grenciyle 6grenen olma,
Ogrencilerin 6zgiivenini ve yaraticiligini tesvik edecek eylemlerde bulunma,

Ogrencileri etkin olarak siirece katmadir. (Aktaran Kalem & Fer, 2003: 453)

Etkin 6grenmede, 6grenme siirecinin sorumlulugunun 6grencide olmasi, onun
yalniz kalmasi anlaminda degildir. Biitiin 6gretme siireglerinde oldugu gibi etkin
ogrenmede de bir dgreten, bir dgrenilen ve bir dgrenen vardir. Ogreten model olarak,
gostererek, gozleyerek, yiireklendirerek, aciklayarak, onerilerde bulunarak 6grenene
destek olur. Baslangicta yogun olan uzman destegi, 6grenci gelistikce yavas yavas
azalir. Ogreniciden ise kendi planin1 yapmasi, amaglarini ve hoslandig: etkinlikleri
saptamasi, gelisimini degerlendirmesi beklenir. Burada 6grenciler kendi yasamlarini

sekillendiren bireylerdir.

Lubbers etkin 6grenmede degerlendirme asamasinda not verme yerine,

Ogrenme ve yasam boyu Ogrenme aligkanliklarini gelistirme noktalarinin

24Ayrm’clll bilgi icin bkz. http://www.genetikbilimi.com/genbilim/etkinogrenme.htm

73



vurgulandigimi belirtmektedir. Degerlendirmede en c¢ok kullanilan portfoylerde
ogrencilerin ¢alismalar1 toplanmaktadir. Iginde yazilar, calisma yapraklari ve
resimlerin yer aldig1 bu dosya sayesinde dgrenciler kendilerini yonetme becerisini
gelistirmektedirler. Ogrenciler portfdy dosyalarinda kisisel amaglarmi, 6grenme
yasantilarn1 yazabilir ve hatta Ogrenme giinliikleri tutabilirler. Ogrencilerin
calismalarini yaratici etkinliklerle sunmalar1 desteklenmekte, sunu sonunda kendini

ve arkadaslarini degerlendirmesi istenmektedir (Aktaran: Kog, 2000: 224).

Bu olumlu 6zelliklerinin yaninda zaman zaman etkin 6grenmenin her sinifta
uygulanamayacagi, dersin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda birtakim siirliliklar
ve zorluklar oldugu belirtilmektedir. Ornegin, simf mevcudunun kalabalik olmasi ve
smifin kiiclik olmasi gibi durumlar etkin 6grenme uygulamasini olumsuz yonde

etkileyebilmektedir.

Calismanin ilk boliimiinde etkilesimin 6zellikle de dil 6grenmedeki 6nemine
deginilmisti. Bir dil o6gretimi uygulamasinda O6grencilerin birbiriyle iletisim
kurmadigi, 6grendiklerini gercek hayatta uygulamaya gecirmedigi ve siif iginde
Ogrencilerin etkin olmadigr bir ortam, gilinimiiz kosullari ve dil 6gretimi
diisiiniildiiginde verimli bir ¢alisma olarak goriilmemektedir. Dil 6gretiminden
beklenen oOzellikle 6grencilerin 6grendikleri dili giinliik hayatlarinda basarili bir

sekilde kullanima gecirebilmeleridir.

Calisma big¢imlerinin tek tek incelenmesinin ardindan ge¢misten giliniimiize
var olan dil 6gretim yontemleri, 6zellikle de kullanilan ¢alisma bigimleri géz O6niinde
bulundurularak genel hatlartyla incelenmistir. Dilbilgisi-¢ceviri yontemi ve konugsal-
isitsel yontemde yogun olarak biitiin simif ve bireysel ¢aligmalar kullanilirken;
bilissel yontem ile birlikte bu iki ¢aligma tipinin yaninda grup ve ikili ¢caligmalarda
agirlikli olmasa da kullanilmaya baglamistir. Bildirigsimsel-islevsel yontemde ise grup

ve ikili caligmalarin dil 6gretimindeki 6nemi daha ¢ok anlagilmistir.

Calismanin iiclinci bolimiinde gilinlimiizdeki dil 6gretim yaklagimlari
incelendiginde en ¢ok goze garpan 6zellikler 6grenci merkezciligi, 6grencilerin kendi

O6grenmelerinin sorumluluklarint almalari, igbirligi icinde ¢alisma, problem ¢dzme ve
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paylasimdir. Ikili ve grup calismasi ise diger ¢alisma bigimlerine oranla en baskin

olarak tercih edilen ¢alisma bi¢imidir.

Boyle bir inceleme dil dgretiminin, baslandigi eski zamanlardan giiniimiize
kadar nasil bir gelisim ve degisim gosterdigi konusunda yardimei olmustur. Elbette
calisma bicimlerine bakildiginda belirleyici olan daha ¢ok kullanildigi zamanin
sartlaridir. Glinlimiizde ise agirlikli olarak ogrencilerin birbirleriyle yogun bir

etkilesim ve paylasim i¢inde olduklari ikili ve grup ¢alismalari tercih edilmektedir.

Bu sonu¢ gdz Oniine alindiginda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
alaninda ders isleme asamasinda bu c¢alisma bigimlerine sikg¢a yer verilmelidir.
Elbette ders islenisinde 6nemli bir yere sahip olan ders kitaplarinda da kullanilan

calisma bigimleri agirlikli olarak ikili ve grup ¢alismalarindan olugsmalidir.

Calismanin dérdiincii béliimiinde Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
kullanilan Yeni Hitit 2 ders kitabiyla bu alana goére daha uzun bir ge¢misi olan,
dolayisiyla daha deneyimli sayabilecegimiz Yabanct Dil Olarak Ingilizce

Ogretiminde Kullanilan Face 2 Face ders kitab1 incelenip karsilastirilacaktir.

-Diizeltme-
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4. YABANCI DIL OLARAK TURKCE ALANINDA YENI HITIT 2 DERS
KiTABI VE YABANCI DiL OLARAK iINGILIiZCE FACE 2 FACE DERS
KITABINDA CALISMA BiCIMLERININ KARSILASTIRILMASI

Ogretim materyalleri yabanci dil dgretiminde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
Ozellikle ders kitab1 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan sik¢a basvuruldugundan
dolay1 diger materyallere gore daha dnemlidir. Ders kitab1 hem 6gretmene hem de
ogrenciye rehber konumundadir. Ogrenciler derse hazirlik ve tekrar yapmak igin,
Ogretmenler ise Ogretilecek alana biitiinsel bir bakis agis1 gelistirmek icin yol
gostermektedir. Elbette ders kitab1 yabanci dil derslerinde basvurulabilecek tek
kaynak olarak goriilmemelidir. Biitiin ders kitaplarinin, belli bir yaklasim ve
yontemi, ulagmak istedigi hedef kitlesi ve amaci vardir. Ders kitaplari, kullanildig1

donemin gereksinimlerini ve dil 6gretimindeki gelismeleri takip etmelidir.

Calismamizin bu boliimiinde ilk olarak Yeni Hitit 2 ders kitab1 daha sonra
Face 2 Face ders kitabi tanmitilip incelenecektir. Son olarak da bu iki kitap

karsilastirilacaktir.

4. 1 Yeni Hitit 2 Ders Kitab1

Calismamizin bundan sonraki béliimiinde TOMER tarafindan hazirlanan
Yeni Hitit 2 ders kitab1 ele alinacak ve Ogrenciler arasi etkilesim ve Calisma

bicimleri ¢er¢evesinde degerlendirilmeye calisilacaktir.

4.1.1 Yeni Hitit 2 Ders Kitabimin Secilme Nedeni

Yeni Hitit 2 ders kitabinin se¢ilme nedenlerinden en Onemlisi, bu kitabi
hazirlayan kurum olan TOMER’ in Tiirk¢e’ nin yabanci dil olarak &gretiminde
kurucu konumda olmasidir. Bunun yani sira Yeni Hitit kitaplarmin, yabanci dil
Ogretimi alaninda en son yaklagimlari ve bu dogrultuda calismalar1 kapsamasi da
kitabin se¢ilmesinde diger bir sebeptir. Yeni Hitit serisi i¢inden ilk kitap, kitaplarin
genel anlayis ve yaklasimi hakkinda bir fikir verme konusunda yetersiz kalmakta ve

-Diizeltme-
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genel bir degerlendirme yapma imkanini yeterince sunmamaktadir. Yeni Hitit 2 ise;
serinin diger boliimleri i¢in genel bir fikir olusturmada etkili olabilecegi diisiincesi ile
tercih edilmistir. Bu boliimde oncelikle Yeni Hitit 2 ders kitabr tanitilacak, daha
sonra kitap olusturulan belirli 6l¢iitler ¢cergevesinde Caligma bigimleri ve 0grenciler
arasi etkilesim agisindan degerlendirilecektir. Ancak kitaplar beraberinde bulunan

yardimci kitap ve CD ¢6ziimleme ve degerlendirme kapsaminda tutulmayacaktir.

4.1.2 Yeni Hitit 2 Ders Kitaplarinin Tanitilmasi

Yeni Hitit Ders Kitaplari, 1984 yilindan beri yabancilara Tiirk¢e 6gretim
veren Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama merkezi
olan TOMER tarafindan hazirlanmistir. Yeni Hitit serisi kitaplarin hazirlanmasinda
TOMER okutmanlar1 uzun siireli birikimleriyle goérev almus, kitaplar Basbakanlik
Tanitma Fonu’nun katkilariyla basiimis ve yine TOMER tarafindan yayinlanmstir.
Kitap Tirkiye’de yasayan yetiskinlere Tiirkge Ogretmeyi hedeflemektedir.
Inceledigimiz Yeni Hitit 2 kitabr kullanicilarmi, Avrupa Konseyi’nin Ortak Avrupa
cercevesi adl1 kilavuzu dogrultusunda TOMER tarafindan gelistirilen ve 2004 yilinda
Avrupa Konseyi’nce onaylanan 56.2004 model nolu Yetiskinler I¢in Avrupa Dil
Portfolyosu’nda belirlenen B1 diizeyi becerilerine ulagtirmay1 hedeflemektedir. Yeni
Hitit serisi ders kitaplari, toplam {i¢ farkli seviye kitaptan olusmaktadir. Seviyelere
temel, orta, ileri seklinde isimler verilmemis bunun yerine temel diizeyi i¢in Yeni
Hitit 1, orta diizey i¢in Yeni Hitit 2 ve ileri diizey i¢in de Yeni Hitit 3 isimleri tercih
edilmistir. Her bir seviyenin beraberinde 6grencilerin kitapta islenen dilbilgisi
konularin1 daha iyi anlamalarmi saglayacak olan alistirma kitaplar1 vardir. Bunun
disinda, yine her bir seviyede {initelerde bulunan dinleme parcalarinin bulundugu iki
adet kaset bulunmaktadir. Ayni zamanda, Ogrencilerin giinliik hayatta en cok
kullanilan kelimeleri gérmesini saglayan dizinler de kitaplara eslik etmektedir.
Ancak, Yeni Hitit serisi kitaplarina eslik edecek bir 6gretmen kitab1 yoktur. Yeni
Hitit 2 ders kitabmin son béliimlerinde A.U.TOMER Kurs dizgesinin ADP
diizeylerine uygunlugunu gdsteren bir ‘ADP Denklik Tablosu’ yer almaktadir.

Her bir seviye i¢in farkli renkler tercih edilmis ve kitaplarin tamaminda renkli

kuse kagit kullanilmistir. Bunun yaninda, iinitelerde bulunan dilbilgisi konulari,
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okuma parcalar1 ve bu parcalara eslik eden alistirmalarin Tiirk kiiltliriinii yansitan
resim ve fotograflarla siislenmis olusu, kitabi daha da cazip hale getirmektedir.
Kitaplarin i¢indekiler boliimiinde her bir {initenin adi, konusu, dilbilgisi, dinleme ve

okuma konular1 bulunduklar1 sayfa sayilariyla beraber gosterilmektedir.

Yeni Hitit 2 ders kitab1 12 iiniteden olusmakta ve her bir {inite ii¢ alt boliime
ayrilmaktadir. Her bir boliimde dinleme, okuma, yazma ve konusma etkinliklerine
yer verilmistir. Unitelerin her bir alt béliimiinde seviyeye uygun olarak dilbilgisi
caligsmalar1 tablo halinde verilmistir. Bu tablolarda yer alan dilbilgisi diizeyi dikkate
alinarak Ogretici ve tekrar edici dilbilgisi etkinlikleri tablo sonunda yer almustir.
Kitabin arka boliimiinde ‘Dilbilgisi Destegi’ bdliimii verilmistir. Bu béliimde Yeni
Hitit 1 ders kitabinda yer alan dilbilgisi konular1 tekrar edilmis, Yeni Hitit 2 ders
kitabinda yer alan dilbilgisi konular1 daha ayrintili ve agiklayici bilgilerle
sunulmustur. ‘Dilbilgisi Destegi’ boliimiinde ayrica Tiirk¢e dilbilgisi terimlerinin

Ingilizce karsilig1 da alfabetik olarak dgrencilere sunulmustur.

Kitapta yer alan etkinliklere yardimci olan metinler alintt metinlerdir. Bu
‘alimti metinler’ Tiirkiye’de yasayan gazeteci, yazar ve arastirmacilarin gesitli
kitaplarda, gazetelerde, siirekli yayimlarda ve internet adreslerinde yer alan
yazilarindan olugsmaktadir. Bu metinler dersin daha zevkli hale gelmesinde ve gergek
hayatla iliski kurulabilmesinde oldukc¢a onemlidir. Bu metinlerin yer aldigi kitap,
gazete, siirekli yayin ve internet adresleri kitap sonunda yer alan ‘Alint1 Metinler’

boliimiinde verilmistir.

Kitabin son bdliimlerinden biri de karsilikli konusma boliimiidiir. Bazi
initelerin sonunda gondermelerle kullanicilar, 6zel olarak tasarlanmig karsilikli
konusma etkinliklerine yonlendirilmistir. Kitapta bu sekilde toplam 12 tane karsilikli

konusma etkinligi bulunmaktadir.*

4.1.3 Yeni Hitit 2 Ders Kitabinin Calisma Bicimleri A¢isindan Degerlendirilmesi

Yeni Hitit 2 ders kitab1 Calisma bigimleri agisindan incelendiginde toplamda

424 etkinlige yer verilmistir. Bunlardan 359 tanesi biitiin sinif ¢alisma etkinligi, 7

» Ayrintili bilgi igin bkz. http:/www.tomer.ankara.edu.tr
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tanesi grup ¢aligma etkinligi, 15 tanesi ikili ¢alisma etkinligi, 43 tanesi ise bireysel
calisma etkinligidir. Kitapta yer verilen bu etkinliklerden, biitiin sinif ¢alisma
etkinlikleri yaklasik %85, grup ¢alisma etkinlikleri %2, ikili calisma etkinlikleri %3

ve bireysel ¢alisma etkinlikleri %10 oranindadir.

Calisma Bicimleri Dagilimi

| biitiin sinif calismasi
m ikili calisma
m grup calismasi

H bireysel ¢alisma

Sekil 1: Yeni Hitit 2 Ders Kitabindaki Caligma bigimleri Dagilimi

Yeni Hitit 2 ders kitabindaki Calisma bigimleri degerlendirildiginde biitiin
smif caligmasinin diger ¢alisma etkinliklerine oranla ¢ok daha fazla kitapta yer aldig:
goriilmektedir. Buradan etkinliklerde 6gretmenin daha merkezde oldugu sonucuna
varilabilir. Grup ¢alismas1 ve ikili calismalara ¢ok az yer verilmesi de 6grenciler

arasindaki isbirligi ve etkilesimin yeterli seviyede olmadigini géstermektedir.

Yeni Hitit 2 ders kitabindaki etkinlikler dinleme, okuma, yazma, konusma,
dilbilgisi ve kelime bilgisi becerileri olarak ele alinmistir. Ilk olarak kelime bilgisi
etkinlikleri ele alinmigtir. Kitapta yer alan 47 tane kelime bilgisi etkinliklerinin hepsi

biitiin sinif caligmasi olarak verilmistir.
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Kelime bilgisi etkinliklerinin sadece biitiin sinif ¢aligmasi seklinde yer almasi
ogrenci merkezli yaklagimi ele alan ve 6grenciler arasindaki etkilesimi destekleyen
egitim programina uygun degildir. Kelime bilgisi etkinliklerinde farkli Calisma
bicimlerine yer verilerek, bu etkinlikler hem daha 6gretici, hem de daha eglenceli

hale getirilebilirdi.

1 Esleyelim

1. Kesif [6] Olaganisti yetenege ve yaraticiiga sahipfir.
2. icat [] Bilinmeyen bir seyi ortaya cikarma isidir.
3. Mucit [] Yeni buluslar yapar.

Sl e ] Bilimsel calismalarla ilgilenir.

[] Bilimsel arastrmalar yapmaya uygun, 6zel donanimli yerdir.

5. Deha

[] Insan zekasinin en Ust dizeyine denir.
6. Dahi

[J Yeni bir sey yaratma isi anlarmindadir.
7. Deney

[] Bu kisi laboratuarda deneyler yapar.

8. Laborat i - 4 g6
aboratuar [T] Bilimsel bir gercedi gésterme amach arastirmalara bu ad verilir.

9. Laborant [ Bir el isini ya da mekanik isi gerceklestirmek icin dzel olarak tasarlanmis
10. Patent nesne

11. Proje [] Bulusun sahibini gésteren resmi belgeye denir.

12. Alet [ ] Degisik alanlarda, planlanmis bilimsel calismalara denir.

Resim 1: Kelime Etkinliklerinden Biitiin Sumf Calismasina Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s. 78)

Bu alistirmalarda 6grencilerden kelimeleri agiklamalari ile eslestirmeleri
istenmektedir. Bu c¢alismada verilen yonergeyle bireysel calisma ve ardindan ikili
calisma seklinde cevaplar tartisma istenebilirdi veya az kisiden olusan bir grup
calismas1 seklinde istenebilirdi. Yer alan bir baska etkinlik tirii dilbilgisi
etkinlikleridir.

Yeni Hitit 2 ders kitabinda yer alan bir baska etkinlik c¢esidi dilbilgisi
etkinlikleridir. Kitapta toplam 91 tane dil bilgisi etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin 5 tanesi bireysel, 86 tanesi biitliin sinif ¢alismasidir. Grup ¢alismasi ve

ikili caligmalara dilbilgisi etkinliklerinde yer verilmemistir.
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Dilbilgisi Aktiviteleri

M bitin sinif calismasi
B grup calismasi
m ikili calisma

M bireysel ¢calisma

Sekil 2: Dilbilgisi Etkinliklerinde Caligma bigimleri Dagilim1

Bir¢ok ders kitabinda dilbilgisi etkinliklerinin biiyiik ¢ogunlugu biitiin sinif

calismasi olarak yer almaktadir. Yeni Hitit 2 kitabinda yer alan 91 dilbilgisi

etkinliginin higbirinde grup calismasina ve ikili ¢alismaya yer verilmemistir.

Dilbilgisinde de farkli Calisma bicimlerine yer verilebilir. Bu ¢esitlilik dilbilgisini

genelde sikict ve zor olarak algilayan 6grenci bakis acisimi degistirmeye yardimci

olabilir.

DONUSLU CATI

&v - Ben bugtinkii toplantiya katilmayacadim.

cek -in-/-in-/-un-/-tn- | Latfen 6nimden cekil, sahneyi géremiyorum.

hazirla | =tk/-ik/-ul-/-Gl Arkadagim gtinlerdir gelecek hafta yapacadjl konugmaya hazirlaniyor.

at Itfaiye eri bir kadini yangindan kurtarmak icin korkusuzca alevlerin icine atildi.
kat Universite sinawvinda birinci oldu, ne kadar évinse az.

Kendimi bu sinava gok lyi hazirlandim.

16 Tamamlayahm

Sporculann her zaman yeterli ve dengeli besle z2nicicri lazim.

Sporcular macin bitis dudugo ile soy odasinin yolunu tuttular.
Taraftarlar takimlanni desteklemek Uzere sabah erkenden yola koy .
Unlo futbolcu biytk yenilgiden sonra evine kapa
Sampiyon futbol takiminin kogu basin toplantisinda oyunculanndan v bahsetti.
Gecen yilin satrang sampiyonu sponsor ile ilgili sorunlar nedeniyle bu yilki tumuvadan cek
Basketbolcu macta gosteri yapmeak icin potaya uzun sure fut ve bu harekeli yUzinden ceza ald:.

FiNgR R o=

Resim 2: Dilbilgisi Etkinliginde Biitiin Sinif Calismasina Bir Ornek (Yeni Hitit 2, 5.25)

Yeni Hitit 2 ders kitabinda genellikle dilbilgisi etkinliklerinde bir tablo iginde

kurallar ve ornekler verilmis, hemen ardindan da bosluk tamamlama seklinde bir
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alistirma yer almustir. Bu sekilde kuraldan orneklere gidilmektense, tlimevarim

yontemiyle 6grencilere d6rnekten kurala ulagsma firsati verilebilirdi.

16 Strdirelim g

Benim Keskelerim

Keske dunya tersine donseydi. Keske birbirimizi
daha iyi anlayabilseydik. Keske isinlanabilseydik.
Keske paray hic bulmasaydik. Keske hayaller bu
kadar kUcOmsenmeseydi. Keske zaman icinde
yolculuk edebilseydik. Keske her seyi bilebilsey-
dim. Keske hayir diyebilseydim. Keske ucabilsey-
dim. Keske hep gercekleri sodyleyebilseydik. Keske
uyku olmasaydi. Keske sesim daha giizel olsay-
di. Keske hi¢ buyUmeseydik. Keske keskeler ol-
masaydi...

Keske,

Resim 3: Dilbilgisi Etkinliklerinde Bireysel Calismaya Bir Ornek (Yeni Hitit 2, 5.35)

Dilek kipinin dilbilgisi tablosunun devaminda verilen Orneklere benzer
dilbilgisi kuralma uygun ciimleler yazma etkinligidir. Ogrenilen dilbilgisini

kullanarak 6grenciden 0zgiin bir ¢alisma istenmesi etkinlik tiirliniin olumlu bir

ozelligidir.
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Bir bagka etkinlik tiiri konusma becerisini kapsamaktadir. Konusma
becerisine ait toplam 45 etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan 23 tanesi biitiin sinif

caligmasi, 15 tanesi ikili ¢aligma,7 tanesi grup calismasi yer almaktadir.

Konusma Aktiviteleri

B bitdn sinif calismasi
B grup calismasi
m ikili calisma

M bireysel ¢calisma

Sekil 3: Konusma Etkinliklerinde Calisma bigimleri Dagilim1

Verilen dagilimda ikili ¢calisma etkinlikleri kitabin sonunda her iinite igin
birer tane diyalog ¢alismasi olarak verilmistir. Bunun haricinde iinitelerin i¢inde ii¢
tane daha diyalog canlandirma ve yazma calismasi bulunmaktadir. ikili ¢alismanin
sadece diyalog kurma ile sinirli tutulmus olmasi bu alanda bir eksiklik olarak
goriilebilir. Diyalog calismalarinda ise etkinliklerin i¢inde bulunulan baglam, roller,
konusulacak konu ile ilgili ipuglar1 ve yonlendirmeler ve etkinliklere uygun gergek
hayattan resimlerle desteklenmis olmasi da bu anlamda olumlu o&zelliklerdir.
Dagilima bakildiginda konusma etkinliklerinin ¢gogunlugu yine biitiin sinif ¢aligmasi
olarak verilmistir. Bu etkinlikler ¢ogunlukla grup ¢alismasi ve ikili ¢alisma olarak

verildiginde 6grenci basina diisen konusma siiresi ¢ok daha fazla olacaktir.
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12 Atasézlerini aciklayahm ({f

« Akilli dUstnene kadar, deli oglunu evermis, forunc
olmus.

« Akilll kopr arayincaya dek deli suyu gecer.

» Deli deliyi gorince comagini saklar.

* Deliden al uslu haberi.

» Deli ile gckma yola, basina getirir bela.

= Deliye tas atma, basini yarar.

» Deli dostun olacagina akilli dismanin olsun.

Resim 4: Konusma Etkinliklerinde Biitiin Smif Calismasina Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s.144)

Bu oOrnekte siifca atasozlerini aciklamak yerine, her gruba birer atasozi
verilerek hazirlanip sinifa sunmalar1 istenebilir. Boylece hem grup i¢inde 6grenci
basina diisen konusma siiresi artacaktir; hem de 6grenciler biitiin sinif ¢alismasinda
bir anda fikirleri soruldugunda kendinden emin olamadig1 veya siif iginde bireysel
fikrini sdylemekten c¢ekindigi i¢in cevap verememe korkusunu grup arkadaslariyla

goriis aligverisi yaptig1 ve ortak karar aldiklari i¢in daha rahat dile getireceklerdir.

2. Onite [2)

Anlatal I
Bununla Ne Yapilie?
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Resim 5: Konusma Etkinliklerinde ikili Calismaya Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s. 163-164)

Kargilikli konusma boliimii iginde yer alan bu etkinlikte tam olarak ne
yapilmasi gerektigi konusunda ac¢ik bir yonerge bulunmuyor. Bu kitap genelinde
hemen hemen biitiin becerilerde sik¢a karsilasilan bir sorun ‘Anlatalim, Bununla Ne
Yapilir?” bagligr altinda etkinlige nasil devam ettirilecegi 6gretmene kalmis gibi
goriiniiyor. Burada ilk olarak nesne ismi ¢aligma arkadasina sdylenip ne yapabilecegi
sorulabilir ya da daha islevsel olmasi agisindan calisma arkadasina nesne ismi
verilmeden islevi verilebilir ve evet-hayir sorulari ile etkinlik zenginlestirilebilir. Son
olarak da calisma arkadasinin tahmini alinabilir. Bu konuda agik bir yonerge

verilmesi ¢ok daha kolay ve iglevsel olacaktir.

22 RBilet satin alalim @
Izleyicisiriz:
- Gisedeki goreviiden oyunlann konularnni ogrenin.

- Bir oyuna karar verin.

- Oyunun tarihini, saatini ve suresini sorun.
<« On koltuklardan bir bilet isteyin.
- Odemeyi yapin.

Gorevlisiniz:
- Tiyatronuzdaki iki oyunun konulanndan soz edin.
- Oyunun baslama saati ve suresi hakkinda bilgi verin.

- On kolfuklar dolu; bos yerler ve salon diuzeni hakkinda

seyirciyi bilgilendirin.
Resim 6: Konusma Etkinliklerinde Tkili Caligmaya Bir Ornek (Yeni Hitit 2, .77 )
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Unitelerin icinde gecen bir baska Konusma etkinligi drnegi de bu sekilde
rollerin verildigi ve karsilikli konusmanin istendigi etkinliklerdir. Bu tip etkinlikler
baglam ve roller verildigi i¢in ve hazirliksiz bir konugma gerektirdigi i¢in kazanima
yonelik etkili bir etkinlik Ornegidir. Fakat {initeler i¢inde bu tip etkinlikler ¢ok

sinirlidir.

23 Canlandiralim

Geng Anne/Baba
 Okulda sorun * Sorumluluk
 Okulu birakma * Universite sinavi
» Okulda mutsuzluk * lyi bir gelecek

Resim 7: Konusma Etkinliklerinde Grup Calismasina Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s. 66)

Rollerin verildigi bu etkinlik 6rneginde 2 ya da 3 Ogrenciyle hazirliksiz
konusma seklinde bir canlandirma yapmasi istenmektedir. Fakat yonerge ¢ok agik
olmadig1 gibi alisirmada ilk asamada ne yapilmasi gerektigi de belli degildir.
Yonerge daha acik verilip baglam daha iyi kurulabilirdi.

Canlandirma etkinlikleri kitapta ¢ok siirlidir. Bunun yaninda kitapta grup
calismasi olarak degerlendirilebilecek ve uygulanabilecek ‘Tartisalim’ boliimleri
vardir. Bu boliimiin de grup etkinligi seklinde uygulanacagi séylenmemekle birlikte,
yapilan arastirmada bu boliim grup ¢alisma etkinliklerinin i¢inde degerlendirilmistir.

Bu tip etkinliklerde zaten kitapta toplam 6 tane bulunmaktadir.
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Bir bagka etkinlik tiirli yazma becerilerine aittir. Kitapta toplam 49 tane
yazma etkinligi bulunmaktadir. Bunlardan 3 tanesi ikili ¢aligma seklinde 46 tanesi ise

bireysel ¢aligma olarak verilmistir.

Yazma Aktiviteleri

B bitdn sinif calismasi
W ikili calisma
m grup calismasi

H bireysel calisma

Sekil 4: Yazma Etkinliklerinde Caligma bigimleri Dagilimi

Yazma etkinlikleri yabanci dil kitaplarinda genellikle bireysel ¢alisma
seklinde ortaya ¢ikar. Fakat son donemlerde ikili ¢calisma seklinde yaptiran yazma
caligsmalar1 ya da bireysel yazma ¢alismalarinin sonunda ¢aligma arkadasiyla degisip
akran kontrolii ve diizeltmesi seklinde etkinliklere ¢ok sik rastlanmaktadir.
Ogretmenin yapacag1 diizeltmeye gore bu sekilde arkadastan alinan bir geri

bildirimin dgrenme agisindan daha etkili oldugu savunulmaktadir.®®

6 Diyalog tiretelim ; __ | : o ﬁ
Bir Dilefim Var Ama...

A Keske Gnld olsam. R L B
B: Cok hayranin olur ama sokaga bile ckamazsin B:

Resim 8: Yazma Etkinliklerinde ikili Calismaya Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s. 32)

* Ayrmtili bilgi igin bkz. Oztiirk, 2007.
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Metinde calisma arkadasiyla birlikte bir diyalog yazma ve canlandirma
yapilmas isteniyor. Bu etkinlik ¢esidinde 6grenciler hem birlikte diistindiikleri i¢in
daha yaratict oluyor, hem de dilbilgisi yoniinden bildiklerini paylastiklari i¢in daha
az hata yapryorlar. Ogrencilerin yanlislarinin arkadasi tarafindan diizeltilmesi
O0gretmenin diizeltmesine gore daha az stres yaratiyor. Ayrica bilmedikleri yeni bir
seyi arkadaglarindan 6grenmeleri 6grendikleri bilginin akilda daha kalici olmasina
olanak sagliyor. Oldukca giizel bir etkinlik 6rnegi olmasina ragmen kitapta ikili

caligsma olarak yazma etkinligi sadece 3 tane bulunuyor.

SEEgEnY D
15 BRir film elestirisi yazalim xR

komedi, macera, korku, gerilim, roman-
Filmin TUro tik, aile, tarihi, belgesel, bilim kurgu, ani-
masyon, mozikal vb.

snemli rollerdeki oyuncularnn adlan,

Oyuncular ve sinema gecmisleri, f.i_lmdeki t_)o,sfm ya

yonetmen da basarnsizliklan, ydnetmenin onceki
filmnleri, varsa dédulleri vb.

Karakterler iyi adam, kahraman, cani, kurban vb.

Konu Kisaca filmdeki olaylar

Filmin baslangic sahnesi, onemli sah-
neler, varsa sahne hatalan, bitis sahne-

Sahneler si ve tom bunlarnn izleyiciyi etkilemede-
ki basarnsi
Filmin sizde birakhd efki, size hissel-
Genel izlenim tirdikleri

Resim 9: Yazma Etkinliklerinde Bireysel Calismaya Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s. 109)

Yazma etkinliklerinin bir¢ogunda bu sekilde ipuglar1 veriliyor. Bu da etkinlik
icin Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerinde ve yazma igin bir plan
hazirlayabilmelerinde oldukg¢a faydali bir ozelliktir. Elbette yazma etkinliklerini
sadece bireysel caligma tipi ile sinirlandirmak yerine diger Caligma bi¢imlerine de

yazma etkinliklerinde yer vermek daha etkili olurdu.

Diger bir etkinlik tiirii okuma becerisine ait etkinliklerdir. Yeni Hitit 2 ders
kitabinda 117 tane okuma becerisine yonelik etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
Calisma bigimlerine gore oraninda ise yine ¢esitlilik goriillmemektedir. Biitiin okuma

becerisi etkinlikleri biitiin sinif ¢alisma tipine gore hazirlanmistir.
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Okuma etkinliklerinin yine sadece bir ¢calisma tipinde yer almas1 eksik bir yon
olarak ele alinabilir. Ozellikle okuma metinlerini kullanarak grup caligmasi, ikili
calisma ve bireysel Calisma bicimlerinde de uygulanabilecek c¢ok faydali ve

eglenceli etkinlik tiirleri bulunmaktadir.

2 Okuyahm, isaretleyelim /__ /
Sanata ve Sanatciya Dair Bir Deneme

Sanat Nedir?

Bu soruyu birkag yildir, fotograf kursumdaki cesitli yas gruplanndan bircok 6grencime sor-
dum, birlikte cevaplar aradik. “Cevap bulabildiniz mi?” diye sorarsaniz, net olarak Bir sey bu-
labildik.” diyemern ama bazi sonuclar cikardik elbette. Bunlara gecmeden énce Ana Brittani-
ca'dan sizlere bir sanat tanimi aklarayim: “Sanat, bazi dustnceler, amaclan, durumlan ya da
alaylan, beceri ve dus guct kullanarak ifade efmek ya da baskalarina iletrnek”

Bu fanima gore sanat, dneelikle bir dostince aktarma ysntemidir. Sanatin ikinci dnemli ézel-
ligi ise, her insanin kendi dtis giiciind kullanarak diger insanlardan farkl, yani ézgtin eserler
Uretmesi sonucu ortaya cikmasidir. Bu fanim hesuma gidiyor cinky “Sanat insanlara hos gel-
meli” demiyor. Oysa pek cok insana gére sanat mutlaka géze, kulaga hos gelmelidir!

Ana Briffanica’nin sanat faniminin devamina da bir géz atalim: “Sanat Orinlerinin dogal nesnelerden farki, belifli bir
nesne Urefmeyi amaclamasidir” Dogal nesneler; 6megin kristaller, an petedi, drimcek agi gibi olusumlar guzeldir
ancak onlan sanat yapih olarak kabul edemeyiz; cnks Gretim degildir.

Konuyu biraz toparlayalim, sanat; sanateinin dis giictni kullanarak distncelerini, 6zgin bir eser ireterek baska-
lanna aktarmasidir.

Benim bu yaziyl yozrmamdaki amac, aslinda sanafa herkes icin ortak bir tanim getirme cabasi degil. Ben asll, “sa-
nate” kaviaminin tzerinde durmak istiyorum. Insanlar bu kavrami ne yazik ki, ucuzlatmis ve herkes icin kullanmisti,
Elbette ki ‘sanater adinin gercek sahibini belidemek icin sanat kavramini da tanimlarmak gerekir. Ben de bu parag-
rafa kadar bunu yaptim.

Bana gore de Ana Brittanica’nin tanimi yerindedir. Sanatta en énemli nokia sudur: Sanat dretmekten gecer. Bu du-
rumda da bir kisi, yeni ve 6zgUn eser Oretmiyorsa ona sanatl demememiz gerekir. Oyleyse, saz sanafcilanni, ses sa-
natcilanni, aktorleri sanater kategorisinden cikarmamiz lazim. Cunko bunlar yeni ve 6zgun eserler Uretmiyorlar! Onlar,
baskalarinin eserlerini bize ilefmekten baska bir sey yapmiyorlar! Onlar sadece tirefimleri bize iletmekle gérevli insan-
lar. Ama onlann da Greficilerle ortak bir yont var, yani iki grup da siradan insanlardan farkli bir seye sahipler: Yete-
nek! Bu durum Iki gruba da sanater dedirtiyor! Aslinda bu insanlann yeni ve 6zgtn Uretimler yok. Sizce yine de bu
insanlara sanatci diyebilir miyiz? “Evet” mi diyorsunuz? O zaman su éregi de bir dusinin;

Ana Brittanica'daki sanat tanimina gore, ben bir fofograf sanateisiyim. Bir fotografi cekim asamasindan sergi asa-
masina kadar kendim Gretirim. Yani, yeni ve 6zgin distncelerimi ifade etmek ya da baskalanna akfarmak amacry-
la eser Orefirim ve bu eserleri insanlara ilefmek icin baskalarina ihtiyacim yokiur. Ancak son zamanlarda slayt cek-
meye basladim ve dogal olarak da slaytlanmi herkese ulastirmak icin onlan bir fotograf laboratuarinda yikatam ge-
rekiyor. Simdi size soruyorum, Beethoven'in 7. Senfonisi'ni dinlemek icin gerekli olan, mizisyenlere sanatci diyorsunuz,
benim slaytlanmi size aklarmamda gerekli olan fotoprinter gérevlisine neden demiyorsunuz?

f
f
|
|

Var Yok Dogru  Yanlis
1. Ana Brittanica’ya gére sanatainin anlami [ () 1. Sanafcinin mutlaka kendine ait bir
2. Yazann Ana Briftanica’nin sanat tanimi ile ilgili eser yaratmasi gerekiyor. ] O
gorust O (R 2. Sanat eseri mutlaka insanlarin
3. Yazann bu metni yazma amac ] O bedenisini kazanmalidir, Ll 58]
4. Yazara gére sanat¢inin anlami = [ 3. Uretimleri aktaranlann yetenekli olmasi
5. Sanatcinin toplumdaki énemi =] = onlara sanai¢i dememize neden
6. Sanat ve Oretim iliskisi [ o] oluyor.
7. Sanatcinin dzellikler I ] 4. Ana Brittanica'nin sanat tanimi
8. Sanatgl olmanin zorluklan ] (| uygun bir tanimdir. O

Resim 10: Okuma Etkinliklerinde Biitiin Sinif Calismasina Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s. 67)
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Verilen bu etkinlikte bir okuma metni verilmis ve ardindan bir¢ok yabanc1 dil
kitabinda da rastlanabilecek ‘Var-yok’ ve ‘Dogru-yanlis’ etkinliklerine yer
verilmigtir. Metinlerin bazilarinda bu etkinliklere rastlanmakla birlikte zaman zaman
metindeki bosluklara kutuda verilen ciimleleri yerlestirme, metne uygun tablo
doldurma, metne yoOnelik sorular1 cevaplama gibi etkinlik c¢esitlerine de
rastlanmaktadir. Okuma metinleri otantik olmasi bakimindan oldukg¢a zevkli ve
eglencelidir. Metni tamamlayan resimlerde oldukga kaliteli, ilgi ¢ekici ve metne
uygun yapidadir. Bu etkinliklerde olan eksik yon ise yonergelerin ¢ok agik olmamasi

ve tek bir caligma tipine yonelmesidir.

Son etkinlik tiirli ise dinleme becerisine yonelik etkinliklerdir. Yeni Hitit 2
ders kitabinda 75 tane dinleme etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerde de ¢alisma
tipi ¢esitliligi  bulunmamaktadir. Etkinliklerin tamami ‘Dinleyelim-esleyelim’
‘Dinleyelim-isaretleyelim’ seklindeki yonergelerle biitiin sinif caligmalarina aittir.

Diger etkinlik tiirlerinde oldugu gibi bu etkinlik tiiriinde de tek ¢esit calisma

tipine yer verilmesi bir eksiklik olarak degerlendirilecektir.

Var Yok
1. Piknik kelimesinin Fransizcadaki anlami = ]
2. Geleneksel piknik yiyecekleri = =]
3. Eski istanbul'daki piknik mekanlari = =
4. piknik yiyeceklerinin nasil hazilandig ] i

Resim 11: Dinleme Etkinliklerinde Biitiin Sinif Calismasina Bir Ornek (Yeni Hitit 2, s. 97)
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Verilen dinleme metninde okudugunu anlama ve genel konular halinde
diisiinebilme becerisi istenmektedir. Ogrencinin duyduguna genel bir bakis acisiyla
bakabilmesini saglamak agisindan faydalidir. Bu sekilde yer alan “dinleme-
isaretleme” gibi etkinliklerin bireysel ya da biitlin sinif ¢alismasi olarak ele alinmasi
uygundur. Fakat Ozellikle “Dinleme-6zgiin bir sekilde metin tamamlama’
etkinliklerinde, ‘Dinleme-¢ikarimda-bulunma’ etkinliklerinde ve ‘Dinle-siraya koy’
etkinliklerinin dinlemeden Once tahmin yoluyla siralanmasi seklinde verilenlerinde
ikili calisma veya grup calismasi 6grenci etkilesimini ve fikir aligverisini saglama

agisindan daha etkilidir.

Yeni Hitit 2 kitab etkinlikleri dinleme, okuma, yazma, konusma, dilbilgisi ve
kelime bilgisi becerilerine gore smiflandirildiginda en fazla etkinlik okuma
becerilerine aittir. Bundan sonra sirayla dilbilgisi, dinleme, yazma, kelime bilgisi ve

en son olarak da konusma gelmektedir.

120
100 m dinleme
M okuma
80
Hyazma
60 ® konusma
m dilbilgisi
40 m kelime bilgisi
7 kelime bilgisi
= el
20 o kon|u5|n§55|
— oliama
0 : : < dinleme

beceri dagilimi

Sekil 5: Yeni Hitit 2 Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Becerilere Gore Dagilim1
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Yeni Hitit 2 ders kitabinda toplam 424 etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan 47
tanesi kelime bilgisi (%11), 49 tanesi yazma (%12), 91 tanesi dilbilgisi(%21), 45
tanesi konusma (%10), 117 tanesi okuma (%28) ve 75 tanesi dinleme etkinligidir
(%]18). Verilen grafige ve oranlara gore temele yakin diizeydeki Yeni Hitit 2
kitabinda okuma ve dilbilgisi etkinliklerinin ¢ogunlukta olmasi normaldir. Genel
olarak degerlendirildiginde ise beceriler dengeli bir sekilde dagitildigr goze
carpmaktadir.

Bunun yani1 sira kitaptaki Calisma bigimleri degerlendirildiginde sekil 1’den
de gortilebilecegi gibi dengeli bir dagilim gergeklestirilememistir (bkz. s.79). Kitapta
biitiin sinif ¢alismalariin biiyiik bir Gistlinliigii bulunmaktadir. Buradan da Yeni Hitit
2 kitabinda yeterli derecede Ogrenci merkezlilik, Ogrenciler arasi etkilesim ve
isbirliginin olmadig1 sonucuna ulasilabilir. Bir sonraki boliimde Face 2 Face kitab1 da

incelendikten sonra sonuclar karsilastirilacaktir.

4.2 Face 2 Face Ders Kitab1

Calismamizin bu boliimiinde Cambridge yayin evine ait Face 2 Face ders
kitab1 ele alinacak ve Ggrenciler arasi etkilesim ve calisma bigimleri gercevesinde

degerlendirilmeye ¢alisilacaktir.

4.2.1 Face 2 Face Ders Kitabinin Secilme Nedenleri

Face 2 Face ders kitabi hem yetiskinlere hem de genc¢ yetiskinlere hitap
edecek sekilde hazirlanmistir. Bu bakimdan TOMER tarafindan hazirlanan Yeni
Hitit kitaplar1 ile ayn1 gruba hitap etmektedir. Bu kitap iletisimsel yaklagim temel
alinarak ve dil 6gretimindeki en son gelisme ve Ozellikleri de igine alacak sekilde
hazirlanmistir. Kitapta kelime bilgisi ve dilbilgisine esit 6nem verilmekle birlikte
konusma ve dinleme becerileri bu iki beceriye gore daha 6nemli goriilmiistiir. Bu
becerilere etkili bir bi¢imde kitap icerisinde yer verilmistir. Calisma bigimlerine
incelendiginde de her beceri iginde kullanilan Calisma big¢imleri ¢ok ¢esitlidir ve

Ogrenciler arasi etkilesim ve igbirligine 6nem verilmistir.
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Suan Anadolu Liselerinde ve dil kurslarinda Face 2 Face kitaplar1 etkin olarak
kullanilmaya devam edilmektedir. Bu 6zelliklerinden dolay1 Tiirk¢e’nin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi alaninda kurucu niteliginde olan ve her gegen giin kendini yenileme
ve gelistirme ¢abasinda olan TOMER e bu alan1 daha da iyi bir yere getirebilme
asamasinda iyi bir Oornek teskil edebilecegi diisiincesiyle Face 2 Face kitabi
secilmigtir.  Yeni Hitit 2 kitabinda oldugu gibi burada da sadece ders kitabi

degerlendirmeye alinmistir.

4.2.2 Face 2 Face Ders Kitaplarimin Tanmitilmasi

Face 2 Face ders kitaplar1 Cambridge yaymevi tarafindan basilmistir. Kitap
serisi Starter, Elementary, Pre-Intermediate, Intermediate, Upper-Intermediate ve
Advanced seviyelerinde olmak tizere toplam 6 kitaptan olusmaktadir. Her seviye igin
ders kitabinin yaninda bir calisma kitab1 ve CD’si bulunmaktadir. Yeni Hitit
serisinde oldugu gibi Face 2 Face serisinde de her seviye i¢in farkli bir renk ve
kitaplarin tamaminda renkli kuse kagit kullanilmigtir. Incelenen Face 2 Face Pre-
Intermediate seviyesindedir ve Chris Redston ve Gillie Cunningham tarafindan
hazirlanmistir. Face 2 Face ders kitab1 da Yeni Hitit 2 ders kitab1 gibi 6grenenleri
Avrupa Konseyi’'nce onaylanan Yetiskinler I¢in Avrupa Dil Portfolyosu’nda
belirlenen B1 diizeyi becerilerine ulastirmay1 hedeflemektedir. Kitap gorsel acidan
degerlendirildiginde son derece ilgi ¢ekici ve renklidir. Kitapta yer alan resim ve
fotograflar konuyla uyumlu ve konuyu tamamlar niteliktedir. Bunlar alistirmalarin ve

metinlerin arasina hos ve géz yormayan bir sekilde yerlestirilmistir.

Face 2 Face ders kitab1 (pre-intermediate) toplamda 12 iiniteden
olugmaktadir. Her iinite kendi i¢inde A, B, C, D ve genel bir tekrar boliimii olarak
degerlendirilebilecek ‘Review’ boliimii olmak iizere toplam 5 alt bdliimden
olusmaktadir. Ayrica her boliimiin sonunda ‘Gelisim Portfolyosu’ adiyla iinite i¢inde
Ogrenciye verilmesi hedeflenen kazanimlarin 6grenciye bireysel olarak sorgulatildig:
bir boliim yer almaktadir. Boliimlerin iginde sayist ve orani degismekle birlikte
mutlaka konusma, dinleme, yazma, okuma, dilbilgisi ve kelime etkinliklerine yer
verilmektedir. Her iinitenin D bolimi ‘Ger¢ek Yasam’ adiyla verilmistir. Bu

boliimde diger boliimlerden farkli olarak baglama goére konusabilme becerisinin
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ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ayrica bu boliimde yabanci dilin asil
anadili olarak kullanildig1 ¢evredeki kullanim ve deyislere deginilmekte ve bunlar
Ogrenciye kullandirilmaktadir. Konugsma ciimleleri ve kullanim amagclar
eslestirilmekte boylece Ogrencilere neyi nerde ne amagla kullanacaklari bilgisi

kazandirilmaktadir.

Kitapta yer verilen metinlerin ¢ogunlugu otantik metinlerdir. Ustelik tek bir
¢esit metin tiirli yerine makale, siir veya gazete haberi gibi ¢ok c¢esitli metin tiirleri

kullanilmaktadir.

Belli iinitelerden sonra yonlendirmelerle sarki boliimlerine gegilmektedir. Bu
boliim kitabin arkasinda yer almaktadir ve toplam dort tanedir. Burada verilen sarki
cesitli etkinliklerle, 6grenciye bircok beceriyi bir anda kullandirmaktadir. Her sarki
icin yer alan etkinlikler Calisma bigimleri agisindan degerlendirildiginde de burada

hemen hemen biitiin Calisma bi¢imlerini goriilebilmektedir.

Kitabin arkasinda yer alan bir baska bolim ise yine {initelerin farkl
yerlerinden yonlendirmelerle 6grencilere sunulan grup ve ikili ¢alismalaridir. Bu
calismalara tnitelerin i¢inde de sik¢a yer verilmektedir. Kitabin arkasinda yer
alanlarin bunlardan farki ise, 6grencilerin etkinlik siiresince farkli farkli sayfalari

kullanmasini gerektirmesidir.

Kitabin arkasinda ayni zamanda ‘Language Summary’ adli bir b6liim daha
bulunmaktadir. Burada her {niteye ait dilbilgisi konular1 ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Unite iginde ise tiimevarim ydntemiyle dgrencilere 6rnek ciimleler
verilmis ve yoneltici soru ve alistirmalarla dilbilgisi kurallarin1 ve anlayisini
Ogrenciye buldurtmak amaglanmistir. Daha sonra ise bu sayfalara yoOneltmeler
yapilarak varilan sonuglar ve ¢ikarimlar kontrol edilmektedir. Ayrica bu boliimde her
liniteye ait bilinmeyen kelimelerin agiklandigi, resimlendirildigi ve ¢esitli
etkinliklerle pekistirildigi kelime bilgisi boliimii ve gercek yasam boliimlerinde

yapilan yonlendirmelere yonelik etkinlikler ve agiklamalar yer almaktadir.

En son olarak da kitabin sonunda dinleme metinlerinin tamami yazili bicimde
yer almigtir. Yine {nitelerin icindeki etkinliklerin bazilarinda bu metinlere

yonlendirmeler yapilmaktadir.
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4.2.3 Face 2 Face Ders Kitabimmn Calisma Bicimleri Acisindan

Degerlendirilmesi

Face 2 Face ders kitabinda toplam 1080 etkinlik bulunmaktadir. Calisma
bicimleri acisindan degerlendirildiginde 383 tanesi biitlin sinif ¢alisma etkinligi, 355
tanesi ikili ¢calisma etkinligi, 129 tanesi grup ¢aligmasi etkinligi ve 213 tanesi bireysel
calisma etkinligidir. Kitapta yer alan etkinliklerden, biitiin sinif ¢alismasi1 yaklasik
%35, ikili ¢alisma etkinlikleri %32, grup c¢alismasi etkinlikleri %12 ve bireysel

calisma etkinlikleri %20 oranindadir.

Calisma Bigcimleri Dagilimi

B bitdn sinif calismasi
| ikili calisma
grup ¢alismasi

M bireysel ¢calisma

Sekil 6: Face 2 Face Ders Kitabindaki Caligma Bigimleri Dagilim1

Face 2 Face ders kitabindaki Calisma bi¢imleri degerlendirildiginde Calisma
bicimlerinin dengeli bir sekilde dagildigir goriilmektedir. Tek bir ¢alisma tipine
agirhik verilmemistir. Grup c¢alismalar1 ozellikle de ikili ¢aligmalar biitiin sinif
calismasina yakin oranlardadir. Buradan etkinliklerde yeterli 6grenci etkilesimi ve
igbirliginin saglanabildigi sonucuna ulasabilir. Ayni1 zamanda &grencilerin etkin
oldugu etkinlikler % 65lere kadar ¢ikmistir. Elbette biitlin siif etkinlikleri de sadece

ogretmenin etkin oldugu etkinlikler degildir. Biitiin sinif etkinliklerinde de dgrenci
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merkeze alinmis, Ogretmenin rolii ise en aza indirilmeye calisilmistir. Genelde
Ogretmenlerin en etkin oldugu diisiiniilen dilbilgisi kurallarina bile 6grenciler
orneklerden ve yonlendirici sorulardan ulagsmaya calismakta, en son kitabin
arkasindaki ‘Language Review’ bolimiinden ¢ikarimlar ve kurallar kontrol

edilmektedir. Resim 12°de bu durum 6rneklenmistir.

@ a) We use too, too much and too many
to say something is more than we
want. Look at sentences 1-3 in 5a).
Then fill in the gaps with countable
noun, uncountable noun or adjective.

LQOELIEYnG (T

too much +

too many +

b) We use not enough to say something
is less than we want. Look at sentences
4 and 5 in 5a). Then fill in the gaps
with noun or adjective.

+ enough
not + verb + enough +

¢) We use enough to say something is
the correct number or amount. Look
at sentences 6 and 7 in 5a). Then fill

in the gaps with noun or adjective.

..... + enough

d) Do we use the infinitive with to or
verb+ing after the phrases in
sentences 2-5 in 5a)?

e) Check in  pl38.

Resim 12: Face 2 Face Ders Kitabinda Dilbilgisi Etkinliklerine Bir Ornek. (Face2Face, s.71)

Face 2 Face ders kitabinda da etkinlikler dinleme, okuma, yazma, konusma,

dilbilgisi ve kelime bilgisi becerileri olarak ele alinmastir.

Ik olarak kelime bilgisi etkinlikleri ele alinmustir. Kitapta 139 tane kelime
alistirmas1 bulunmaktadir. Bunlardan 45 tanesi ikili ¢alisma, 8 tanesi grup caligsmasi,

50 tanesi biitiin sinif calismasi ve 36 tanesi ise bireysel calisma olarak verilmistir.
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Kelime Bilgisi Aktiviteleri

M bitin sinif calismasi
M ikili calisma
grup ¢alismasi

M bireysel calisma

Sekil 7 : Kelime Bilgisi Etkinliklerindeki Caligma Bigimleri Dagilim1

Kelime bilgisi etkinlikleri incelendiginde biitiin Caligma bicimlerine yer
verilmistir. Etkinliklerin bu sekilde yer almasi, bu etkinlikler hem daha 6gretici, hem
de daha eglenceli hale gelmesine olanak tanimistir. Siirekli ayni ¢alisma tipi ve

etkinlik ¢esitleriyle kelime 6grenme sikici bir hale gelebilmektedir.

Vocabulary and Listening |

@ a) Look at the photo. Who is he? Why was
he famous?

b) Check these words/phrases with your
teacher or in a dictionary. Which words can
you see in the picture?

a magician a magic trick hide

a pair of handcuffs a tank of water
esc@pe from something a clrtain

a piece of wire onstage chains

Resim 13: Kelime Etkinliklerinden Biitiin Siif Calismasima Bir Ornek (Face2Face, 5.96)
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Etkinlik girisinde ilk olarak herkes tarafindan bilinen bir resim verilmis ve bu
resimdeki kisi kimdir, neden iinliidiir seklinde bir tartisma ve goriis aligverisi
seklinde gerceklesecek bir biitiin sinif ¢aligmasi verilmistir. Hemen ardindan metinde
kullanilacak kelimelerin onceden Ogretilmesine yonelik olarak kelimelerin
anlamlarin1 ve resimde kag tanesine rastlandi§in1 soran kelime bilgisi boliimiine ait
bir biitlin sinif ¢alismast yer aliyor. Bu etkinlikte ilk olarak bilinen, herkesin bir
fikrinin olabilecegi resim kullanilmasi ve bilinmeyen kelimelerin bu resimdeki

Ogelerle eslestirilecek olmasi ilgi ¢gekicidir.

QUICK REVIEW e @ @

Write all the adjectives you know to describe people’s appearance (tall, etc.) and
character (friendly, etc.). Work in groups and compare words. Who has the most?

Resim 14: Kelime Etkinliklerinden Grup Calismasina Bir Ornek (Face2Face, 5.96)

Boliime giris etkinligi olarak burada grup caligmasi seklinde insanlarin
goriinlisli ve karakterini anlatan bilinen tiim kelimelerin yazilmasi istenmistir. Daha
sonra bagka bir grup calismasi ile karsilagtirilmasi yer almaktadir. Boliimiin konusu
da karakter ve goriiniis sifatlaridir. Konuya gecilmesen evvel 6grencilerin bu konuda
neler bildigini taramak igin bdyle bir etkinlik kullamlmustir. Ilk olarak grup icinde
Ogrenciler goriis aligverisinde bulunarak o6grenciler bildikleri kelimeleri yazarken
arkadaslarinin bildigi kendilerinin bilmedigi yeni kelimelere asina olacak, daha sonra
baska bir grupla karsilastirarak bunu daha da zenginlestireceklerdir. Akran 6gretimi
acisindan ve derse hazirlik ve giris etkinligi olarak olduk¢a verimli bir caligmadir.
Ayrica hangi grubun daha fazla kelimeye sahip oldugu sorusuyla yarigma atmosferi

saglanmis ve 0grenciler daha fazla kelime bulmak i¢in motive edilmistir.

-

) a) Work in pairs. Which nouns can you use with these verbs?

manuficture  paint  diréct  publish
write  build invént grow  make

You can write a book.
b) Do the exercise in p139.
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11 Verbs often used in the passive = 10A ¢ p77
Match the verbs to the nouns.

manufacture~ | newspapers, magazines, books, etc.
publish machines

invent cars

paint crops (rice, cotton, etc.)

write pictures

grow books, plays, etc.

direct films

build products (phones, shoes, etc.)
make houses

Resim 15: Kelime Etkinliklerinden ikili Calismalara Bir Ornek(Face2Face, .77, 139)

Ikiserli calisarak kutuda verilen fiillerle birlikte kullanilacak isimler
bulunmasi istenmistir. Daha sonra yapilan g¢alismaya bir {ist basamak olmasi
itibariyle sayfa 139’daki yine aymi fiillerin verilen isim gruplariyla eslestirilmesine
yer verilmistir. Burada ilk olarak 139°da bulunan ikinci etkinlik verilmeyerek
Ogrencilerin diisiincelerini paylagmalar1 ve fikir iiretmeleri istenmesi etkinlik i¢in
olumlu bir 6zelliktir. Daha sonra bunun devamu niteliginde olan eslestirme etkinligi
yer almistir. Bu boliim 6grencilerin neyi neyle kullanacaklarini 6gretmesi agisindan

faydalhidir.

Vocabulary Looking for a job

a) Tick the phrases you know.
Check new words/phrases in
 p123.

findajob writea CV

go for an interview

lose your job 7 look for a j6b
fill in an application form

be unemployed  apply for a job
get unemployment benefit

earn a lot of money

b) Put the phrases in 1a) in order.
There is more than one possible
order.

¢) Work in pairs. Compare
answers. Are they the same?

Resim 16: Kelime Etkinliklerinden Bireysel ¢alismalara Bir Ornek (Face2Face, s.122)
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Metin i¢inde yer verilecek olan yeni kelimelerin metne ge¢cmeden once
hangilerinin bilinip bilinmediginin taratilmas1 amaciyla kullanilan bir etkinlikdir. s
bulma konusuna ait kelime ve kelime gruplar1 bir kutuda verilmistir. Ogrencilerden
bireysel olarak bilinenlerinin isaretlenmesi bilinmeyenlerinin ise sayfa 123’teki
kelime anlam eslestirmesi yapilarak Ogrenilmesi istenmistir. Bir sonraki boliimde
kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesinin ardindan bunlar1 yine bireysel olarak olus
sirasina  sokulmast en son ise yapilan siralamanin ¢alisma arkadasiyla
karsilastirilmast  istenmistir. Metne giris yapilmadan oOnce metinde gegecek
kelimelerin Ogrenciler tarafinda bilinip bilinmedigini anlamak i¢in bu sekilde bir
taramanin yaptirilmasi ve yine metinden evvel bu kelimelerin anlamlartyla ilgili
eslestirme bigiminde bir etkinlige yer verilmesi, metnin anlasilirligini ve ayrica yeni
ogrenilen kelimelerle ilgili ayn1 derste farkli yerlerde karsilasma olanagi verilerek

kaliciligin artirildigr igin verimli, giizel bir ¢aligmadir.

Face 2 Face kitabinda yer alan bir bagka etkinlik cesidi dilbilgisi
etkinlikleridir. Kitapta toplam 198 tane dil bilgisi etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin 47 tanesi bireysel calisma, 114 tanesi biitlin sinif ¢alismasi, 4 tanesi grup

caligsmasi ve 33 tanesi ikili ¢caligmadir.

Dilbilgisi Aktiviteleri

B b{tdn sinif galismasi
| ikili calisma
grup ¢alismasi

M bireysel calisma

Sekil 8: Dilbilgisi Etkinliklerinde Calisma Big¢imleri Dagilimi
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Bir¢ok ders kitabinda dilbilgisi etkinliklerinin biiylik cogunlugu biitiin sinif
calismasi olarak yer almaktadir. Face 2 Face ders kitabinda da durum bdyledir. Fakat
dilbilgisi etkinliklerinde sadece bir c¢alisma bi¢iminden yararlanilmamstir.
Dilbilgisinde de biitiin Caligma bigimlerine yer verilmistir. Ozellikle béliimler i¢inde
dilbilgisi aciklamalarma hi¢ yer verilmemistir. Ilk olarak farkli etkinliklerin i¢inde
fark ettirmeden yeni dilbilgisi yapilar1 6grencilere verilmistir. Daha sonra bu 6rnekler
Ogrencilere fark ettirilerek belli sonuglara ulasmasi saglanmaktadir. Baz1 boliimlerde
ornekler incelenerek kurallarda bos birakilan kisimlar &grenciler tarafindan
tamamlanmaktadir. En son asamada ise kitabin arkasinda yer alan ‘Grammar
Review’ boliimiine bir yonlendirme yapilarak konu ayrintilarina deginilmektedir.
Dilbilgisinin bu sekilde tiimevarim ydntemiyle sunulmasi ve kurallarin belirlenmesi

asamasinda 6grenciye énemli bir rol verilmesi olumlu ve verimli 6zelliklerdir.

Help with Grammar

a) Look at these sentences. Then choose the
correct verb form in the rules.

Present Perfect He's been to Star Wars conferences
all over the world.

Past Simple He met his wife, Holly, in 1994.

We use the Present Perfect/Past Simple for
experiences that happened some time
before now. We don’t know or don't say
when they happened.

We use the Present Perfect/Past Simple if we
say exactly when something happened.

b) Fill in the gaps for the Present Perfect
with ’ve, haven't, s or hasn't.

POSITIVE

I/yowwe/they + (= have) + past participle
He/she/At =i e (= has) + past participle
NEGATIVE

I/youw/wefthey + + past participle
he/shef/it+ . + past participle

Resim 17: Dilbilgisi Etkinliginde Biitiin Sinif Caligmasia Bir Ornek (Face2Face, 5.29)
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Verilen etkinlikte ilk asamada Ornekler verilmis ve Ogrencilerden
incelemeleri, daha sonraki boliimde ise verilen Ornekler temele alinarak kuralin
ogrenciler tarafindan doldurulmasi istenmistir. Daha Oncede bahsedildigi gibi
ogrencilerin de kuralarin olusturulmasina dahil edildigi 6rneklerden yola ¢ikilan ve
tiimevarim yontemini benimseyen bu biitiin smif etkinlik sekli, biitiin kurallar
verildikten sonra etkinliklere gecildigi etkinlik tiiriiyle karsilastirildiginda hem daha

eglenceli hem de daha 6gretici ve akilda kalici bir etkinlik tiiriidiir.

€% 2a) Put the verbs in brackets in
™" the correct form and complete
the sentences for you.

1 I'm planning to (go) ...

2 Next weekend I'm going to
(Seel

3 I'm hoping to (have) ...

4 Tm thinking of (learn) ...

5 I'd like to (visit) ...

6 I'm looking forward to
(spend) ...

h) Work in groups. Compare

sentences.

Resim 18: Dilbilgisi Etkinliginde Grup Smif Calismasina Bir Ornek(Face2Face, 5.43)

Ornekte belirtilen etkinlik bir ciimle tamamlama etkinligidir. Bu etkinlik
orneginde ilk olarak 6grenciden verilen fiillerin 6grenilen dilbilgisi kurallarina gore
dogru formunun yazilmasi, ardindan ciimlenin 6zgilin bir sekilde tamamlanmasi
istenmistir. Bu etkinlik daha sonrada yazilan ciimlelerin grup caligsmasi igerisinde
karsilastirilmasi, kontrol edilmesi seklinde devam ettirilmistir. Ornekte yer alan
etkinlik hem iinite i¢inde iglenen dilbilgisi konusunun tekrar1 niteligindedir, hem de
Ogrenciden 0Ozgilin bir calisma yapmasmi gerektirmektedir. Bu sekilde farkli
becerileri birlikte kullandirttig1 i¢in giizel bir etkinlik 6rnegidir. Bu agsamadan sonra
yer alan grup ¢aligmasiyla ise 6grenciler cevaplarini karsilastirma firsat1 bulacaklar,
fikir aligverisinde bulunarak yanlislarim1 arkadaslarindan G6grenecekler ve farkli

sekilde olusturulan, arkadaglarinin 6zgiin ciimlelerini inceleme firsat1 bulacaklardir.
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a) Fill in the gaps with the 1
correct active or passive form

of the verbs in brackets. Then
choose the correct answer.

1 Pablo Picasso/Henri Matisse

2 Rolex watches
(make) in fapan/Switzerland.

3 MarieGnrie S W
(discover) penicillin/radium.

4 . Porschhecars . .. . . & .
(manufacture) in Germany/
Sweden.

5 The 2002 World Cup
_________________________ (win) by Brazil/
Germany.

6 Erankensteinn, s i

(write) by Bram Stoker/Mary
Shelley.

b) Work in pairs. Compare
answers. Then check on pl158.

Resim 19: Dilbilgisi Etkinliginde Bireysel ve Ikili Calismaya Bir Ornek(Face2Face, 5.83)

Verilen dilbilgisi etkinliginde ilk olarak Ogrencilerden 6grenilen dilbilgisi
konusu yardimiyla bosluklari uygun sekilde bireysel bir sekilde doldurmalari
istenmistir. Daha sonra ikili ¢alisma ile cevaplarin karsilagtirilip tartisiimasi, son
olarak da kitabin arkasinda verilen ‘Grammar Review’ boliimiinden kontrol edilmesi

istenmistir.

Bir baska etkinlik tiiri konugma becerilerini kapsamaktadir. Konugsma
becerisine ait toplam 355 etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan 225 tanesi ikili ¢calisma,
107 tanesi grup calismasi ve 23 tanesi biitlin sinif ¢aligmasidir. Bireysel konusma

etkinligi bulunmamaktadir.

Konusma Aktiviteleri

M bitiln sinif galismasi
m ikili calisma
grup ¢alismasi

M bireysel ¢alisma

Sekil 9: Konusma Etkinliklerinde Calisma Bigimleri Dagilimi
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Kitaptaki konusma etkinliklerinin dagilimina bakildiginda grup ve ikili
calismalarin agirlikli oldugu goéze c¢arpmaktadir. Buradan yola c¢ikarak konusma
derslerinin 6grenci merkezli bir yaklagimla ele alindig1 sonucuna varilabilir. Yine
grup ve ikili ¢aligma etkinliklerin yogunlukta olmasi sinif iginde etkilesimsel dil
kullanimin1 saglayacak ve bireysel etkinlik siiresini artiracaktir. Elbette 6grenciler
arasinda belli bir hedef dahilinde yer alan konugsma etkinliklerinin etkileyici bir

atmosfer yaratmasi da olumlu 6zelliklere eklenebilir.

Look at these possible plans and ambitions.
Make yes/no questions with you.

*

... is going to visit friends next month.
Are you going to visit friends next month?
.. would like to live in a different country.
.. is planning to move house.
.. is looking forward to something special.
.. is thinking of changing their job or course.
.. is going to take an exam this year.
.. would like to write a book.
.. is hoping to retire early.

a) Ask other students your questions. Find one
person who is going to do each thing. Then ask
two follow-up questions.

b) Work in groups. Tell the group about thiree
people who have similar plans and ambitions
to you.

Resim 20: Konusma Etkinliklerinde Biitiin Sinif Calismasina Bir Ornek (Face2Face, s.39)

Verilen etkinlikte ilk agsamada 6grencilerden verilen 6zelliklerden evet-hayir
sorular1 hazirlamalari, ikinci boliimde ise sinif iginde tiim Ggrencilere bu sorulari
sorarak her bir etkinligi yapacak ikiser 6grenci bulmalar1 ve ek olarak bu etkinlige
dair iki farkli soru ile diyalogu siirdiirmeleri istenmistir. Bu etkinlik pratik yapma
acisindan oldukca verimli bir tiir olmasina ragmen oOzellikle yetiskinler igin
diisiintildiiglinde sikict olarak degerlendirilebilir. Kitapta bu tip etkinliklerin sayisi

sinirlidir. Bunun yerine sinif tartismalar1 daha ¢ok kullanilmastir.
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Reading and Vocabulary ;

) a) Do you know the words in bold i
sentences? Check new words in |

1 You shouldn’t shake hands in a deorway
in Russia.
2 In Thailand its OK to point your feet
at someone. {
3 If a Japanese person gives you a business
card, you should put it in your pocket
immediately.
4 1t's OK to blow your nose in public in

Japan.
5 In China you shouldn’t leave any food on

your plate.
6 In most Asian countries you must take off
your shoes when you enter someones home.
7 1f you admire something in an Arab person’s
home, they feel they should give it to you.

h) Work in pairs. Do you think these
sentences are true or false?

Resim 21: Konusma Etkinliklerinde ikili Calismaya Bir Ornek (Face2Face, 5.64)

Ornekteki etkinlikte ilk olarak verilen ciimlelerdeki koyu yazilan kelimelerin
anlamlarina dikkat cekilmis, ikinci boliimde ise oOgrencilerden ikiserli olarak
climlelerin dogru ya da yanlis olduguna dair bir goriis aligverisi yapmalari ve

tahminde bulunmalari istenmistir.

Work in pairs. Discuss these
questions.

1 What type of things do you
like (and hate) shopping for?

2 Who goes shopping more
often in your country, men or
women? What do they buy?

3 Isita good idea for men and
women to go shopping '
together? Why?/Why not? i

4 What was the last thing you
bought (not food or drink)?

Resim 22: Konusma Etkinliklerinde ikili Calismaya Bir Ornek (Face2Face, s.78)
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Ornekteki bu ikili calismada ise etkinligin icinde yer aldig1 béliimiin konusu
hakkinda, boliime baslangic asamasinda verilen sorularla ilgili olarak 6grencilerden
ikiserli olarak tartigmalari, goriis aligverisinde bulunmalari istenmistir. Yer verilen bu
etkinlik tiirii hem Ogrenciler arasinda etkilesimsel dil kullanimini artiracak, hem de

konu ile ilgili 6grencilerin bir 6nbilgisi olmasini saglayacaktir.

o e e e e

Work in groups. Answer the
questions.

1 At what age do people usually
retire in your country?

2 Do you know anyone who
is retired? How do they spend
their time?

3 Whats the best and worst
thing about being retired, do
you think?

Resim 23: Konusma Etkinliklerinde Grup Calismasina Bir Ornek (Face2Face, s.38)

Yine boliimiin en basinda olan bu etkinlikte yine bolimiin konusuyla ilgili
olarak hazirlik amaclh bu kez de grup ¢alismasi olarak verilen sorularin tartisilmasi

istenmistir. Ikili ¢alisma olarak yer alan tartismanin olumlu 6zellikleri bu etkinlik

tiirdi icin de gecerlidir.

) a) Work in groups of four.
Choose a chairperson. Imagine

you are going to organise

a charity event. Decide on

the type of event you want to

have, and when and where the

event will be.

: Let's have a disco. '

“Good idea. Where shall we have it? )

3

Resim 24: Konusma Etkinliklerinde Grup Calismasina Bir Ornek (Face2Face, s.7)
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Yukaridaki grup calismasi orneginde ise bu kez Ggrencilere farkli bir rol
verilmis ve O6grencilerden bu rol geregince bir etkinlik diizenlenmesi, bu konuda
tartisilip verilen basliklar ile ilgili karara varmalar1 istenmistir. Bu tip etkinliklere de
kitapta ¢okca yer verilmistir. Farkli roller verilmesi, 68rencilerin farkli baglamlar1 da
diisiinebilmelerine ve ona gore bir konugsma {islubu gelistirmelerine olanak

saglayabilir.

Bir bagka etkinlik tiirli yazma becerilerine aittir. Kitapta toplam 101 tane
yazma etkinligi bulunmaktadir. Bunlardan 22 tanesi ikili ¢alisma, 74 tanesi bireysel

caligma, 4 tanesi biitlin sinif ¢aligmasi ve 1 tanesi de grup calismasi seklindedir.

Yazma Aktiviteleri

| biitiin sinif calismasi
M ikili calisma
grup ¢alismasi

M bireysel ¢alisma

Sekil 10: Yazma Etkinliklerinde Caligsma Bigimleri Dagilimi

Yazma etkinliklerinin yabanci dil kitaplarinda genellikle bireysel calisma
seklinde olmasi genellemesi burada da bozulmamistir. Fakat ikili yazma
calismalarinin sayis1 da az degildir. Akran kontrolii ve diizeltmesi seklinde
etkinliklere ¢ok sik rastlanmaktadir. Bu sekilde yazma etkinliklerinde 6grenciler
arkadaglarindan geri doniit alabilmekte ve yanliglari konusunda bir 6gretmenle
tartigmak ya da goriis alisverisinde bulunmaktansa arkadaglariyla daha rahat iletisime
gegebilmektedir. Bu bakimdan akran iletigimi, geri doniitii ve diizeltmesinin 6grenme

i¢cin 6nemli oldugu sOylenebilir.
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a) Work in pairs. Choose a story you
both know. Make notes on these things.
Ask your teacher for any new vocabulary.

the characters

when and where the story happens
how the story starts

the main events of the story

what happens at the end

b) Write the story. Use past verb forms and
connecting words from 6a).

Resim 25: Yazma Etkinliklerinde ikili Calismaya Bir Ornek(Face2Face, s.17)

Ikili ¢alisma olarak etkinligin ilk boliimiinde bir hikaye secilmesi ve
hikayenin verilen dzelliklerine gére notlar alinmasi istenmektedir. ikinci boliimde ise
alinan notlar yardimiyla ge¢mis zamanda bir hikaye yazmalari istenmistir. Bu yazma
etkinliginin bireysel ¢alisma yerine ikili ¢alisma olarak verilmesi hem 6grencilerin
yaraticilifini artirmaya, hem de dilbilgisi hatalarin1 en aza indirmeye yardimci

olmustur denilebilir.

a) Martin phones another
friend, lan, to invite him to the
dinner party. Work in pairs and
write their conversation. Use
sentences from 4a) and your
own ideas.

h) Practise the conversation in
pairs until you remember it.

¢) Role-play the conversation
for other students.

Resim 26: Yazma Etkinliklerinde ikili Calisma Bir Ornek(Face2Face, 5.75)

Yazma alistirmalarinda ikili ¢alismaya bir diger 6rnek de yukarida verildigi
gibi 6grencilerden verilen baglam ve role uygun bir diyalog yazmalarinin, daha

sonraki boliimlerde ise bunu canlandirmalarinin istendigi etkinlik ¢esididir.
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) a) Work on your own or in pairs with
someone from the same country. Write your
top ten tips about how to behave in your
country. Use these ideas.

giving and receiving presents

behaviour in the street/in restaurants
meeting and greeting people

what (not) to wear in different situations
going to a wedding

other dos and don’ts

You must refuse a present three times before y©
accept it.

When you meet a friend you should kiss them ¢
both cheeks.

Resim 27: Yazma Etkinliklerinde Bireysel Calismaya Bir Ornek(Face2Face, s.165)

Bu etkinlik 6rneginde ise 6grencilerden bireysel olarak kendi iilkelerine gelen
yabancilar i¢in nasil davranmalar1 gerektigi konusunda ipuclar1 yazmalari istenmistir.
Kiiltiirel olarak bir yabanci goziiyle kendilerini degerlendirme firsati verdigi i¢in

giizel bir etkinlik 6rnegidir.

€:) a) Work in groups of four. You are going to write
the beginning of the next episode of Family
Business. Before you write, plan what is going to
happen. Include at least four characters.

b) Write the beginning of the next episode.

c) Practise the episode in your groups until you
can remember it.

d) Role-play your episode for other students.
Which episode is the best, do you think?

Resim 28: Yazma Etkinliklerinde Grup Calismasina Bir Ornek (Face2Face, 5.49)

Yazma etkinlikleri grup calismasi olarak kitapta ¢ok siirlidir. Hatta 6rnekte
verilen etkinlik kitapta bunun tek 6rnegidir. Burada boliim iginde yer verilen bir
dizinin bir boliimiinii i¢inde en az dort karakter gececek sekilde grup olarak
yazmalar1 istenmistir. Daha sonraki asamada 6grencilerden bunu canlandirmalari
istenecektir. Grup g¢alismasi seklinde oldugu icin olduk¢a yaratict ve ilgi cekici

olacagt muhtemeldir. Fakat bahsedildigi iizere bu tip etkinliklere ¢ok az yer
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verilmistir. Bireysel yazma caligmalarin bir boliimii grup etkinligi seklinde verilip

Calisma bicimleri daha da zenginlestirilebilirdi.

) @) Read the first paragraph of the article only.
Complete these sentences.

1 Family Business is a ...

2 The ... family own a restaurant called ...
3 There’s also another restaurant called ...
4 The family’s main problems are ...

Resim 29: Yazma Etkinliklerinde Biitiin Smif Calismasina Bir Ornek (Face2Face, 5.48)

Burada verilen bir okuma metninin sadece ilk paragrafi okunduktan sonra
bitiin smif g¢alismasi seklinde climlelerin ¢ikarimlarda bulunarak tamamlanmasi

istenmistir. Ogrenci yaraticihigini gelistirmesi acisindan giizel bir etkinlikdir.

Diger bir etkinlik tiirii okuma becerisine ait etkinliklerdir. Face 2 Face ders
kitabinda 116 tane okuma becerisine yonelik etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikler
degerlendirildiginde biitiin Calisma big¢imlerini kapsamaktadir. Kitaptaki okuma
etkinliklerinden 22 tanesi ikili calisma, 9 tanesi grup calismasi, 45 tanesi biitiin sinif

caligsmasi ve 40 tanesi bireysel caligmadir.

Okuma Aktiviteleri

B b{tdn sinif galismasi
| ikili calisma
grup ¢alismasi

M bireysel ¢calisma

Sekil 11: Okuma Etkinliklerinde Caligma Bigimleri Dagilim1
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Okuma etkinliklerinde de diger becerilerde oldugu gibi Calisma bigimlerinde
cesitlilik goriilmektedir. Ozellikle okuma metinlerini kullanarak grup calismasi, ikili
calisma ve bireysel Caligma bicimlerinde kitap icinde yer alan ¢ok yaratict ve
birbirlerinden ¢ok farkli etkinlik tiirleri bulunmaktadir. Calisma bigimlerine gore

birer 6rnek verilecektir.

a) Read this letter and answer these
questions.

1 What problem does Yvonne have?

2 How has she tried to solve the problem?

3 How has this problem changed her
day-to-day life?

4 How does she feel now?

b) Work in pairs. What advice can you
give Yvonne?

NE NIGHTMARE NEIGHBOURS
1uch T've lived in a rented flat for the last six

e months and until recently life has been

level very quiet and peaceful. But now a new

en couple have moved in next door and

&d to they are making my life impossible. The

Toh main problem is that they have parties ;

oo during the wegk that go on all night.
e Sometimes their fri"ends turn up at their
Bl flat at two or three in the morning and
when I complain they just tell me to

1at. go away. My two children can’t sleep
Be b because of the noise, so I don’t get
e enough sleep either. I was doing evening
g classes twice a week, but I've had to give
his them up because I'm too tired to go. Now
not when I get home I just take off my coat,
 salt sit down in front of the TV and fall
s are asleep — until the party starts next door,
ler of course.
reat. o i
All this is making me very depressed and
ow fed up and I just can’t put up with the
noise any longer. I like living here and 1
e get on well with all my other neighbours,
S but these people are a nightmare. I don’t
er a want to go back to my parents’ house
of where we were living before, but I don’t
\rs, know what else to do. Do your readers
r are have any advice for me?
- Mrs Yvonne Chapman,
Catford
—N

Resim 30: Okuma Etkinliklerinde Biitiin Smif Calismas1 ve Ikili Calismaya Bir
Ornek (Face2Face, s.72)
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Verilen etkinlik 6rneginde verilen bir metnin ardindan biitiin sinif ¢alismast
seklinde metne ait sorular verilmektedir. Bu sorular her zaman klasik olamamakla
birlikte bazen dogru-yanlis, bazen tablo doldurma seklinde yer almaktadir. Ikinci
boliimde ise ikiserli calisarak ayni metin igin bahsedilen bir kisiye tavsiyeler

verilmesi istenmektedir.

Metne ait ¢alismalarin yarisina yakini biitiin sinif ¢aligmasina aittir. Bunlarin
bir kismi sayis1 ¢ok az olan grup ¢aligmasi etkinliklerine aktarilabilir. Fakat sunu da
eklemek gerekir ki metne ait olan biitiin sinif ¢aligmalarinda da yine G&grenciler

etkindir.

“) Work in two groups. Group A, read
about Ariau Amazon Towers. Group B,
read about Jules’ Undersea Lodge. Find
the answers to these questions.

1 What is unusual about the hotel?

2 What facilities are there (restaurants,
bars, etc.)?

3 What can you do near the hotel?

4 How many rooms are there?

5 How much does it cost per night?

6 When is a good time to go there?

Resim 31: Okuma Etkinliklerinde Grup Calismasina Bir Ornek (Face2Face, 5.56)

Burada ogrenciler A ve B grubu olmak icin ikiye ayrilmistir. Her grubun
okuyacag1 metin farklidir. Okuma caligmasi bittikten sonra farkli gruplardan olusan
Ogrenciler diger grubun metniyle ilgili sorular sorarak metni anlamaya ¢alisacaktir ve
metinler arasinda karsilastirma yapacaklardir. Bu etkinlik 6rnegi hem 6grencilerin
okudugunu anlama, hem de anladigin1 anlatma becerilerinin geligmesine yardimci

olabilir.
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@ a) [

' Read and listen to Shahrazad’s story, the first story

of The Thousand and One Nights. Match paragraphs 1-3
to pictures A—C.

b) Read the beginning of Shahrazad’s story again. Are these
sentences true (T) or false (F)?

AWN o

5

The King killed his first wife.

He was married to his next wife for three years.
Shahrazad worked for the King.

Shahrazad’s father didn’t want her to marry the King.
Shahrazad asked her mother to help her.

€) Work in pairs. Compare answers. Then correct the
false sentences.

Resim 32: Okuma Etkinliklerinde Bireysel Calismaya Bir Ornek (Face2Face, s.16)

Ogrencilerden verilen metni okuduktan sonra verilen dogru-yanhs etkinligini

bireysel olarak yapmalar1 istenir. Daha sonraki bolim ikili c¢alisma seklinde

cevaplarin karsilagtirildig: ve yanlislarin diizeltildigi boliimle devam edecektir. Biitiin

siif ¢alismasi seklinde bir yanlis diizeltmedense bu sekilde bir yaklasim 6grenciler

arasinda iletisimi saglayacak, Ogrencilerin dogal, gercek bir yasam durumunda

yabanci dili kullanmalarini gerektirecektir.

Son etkinlik tiirli ise dinleme becerisine yonelik etkinliklerdir. Face 2 Face

ders kitabinda toplam 171 tane dinleme etkinligi bulunmaktadir. Dinleme

etkinliklerin 147 tanesi biitiin sinif ¢aligmasi, 16 tanesi bireysel calisma ve 8§ tanesi

ikili calisma seklindedir.

Dinleme Aktiviteleri

| biitiin sinif calismasi
| ikili calisma
m grup calismasi

M bireysel ¢calisma

Sekil 12: Dinleme Etkinliklerinde Calisma Bigimleri Dagilimi
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Dinleme etkinliklerinde biiylik bir oran biitiin sinif ¢alismasina ayrilmistir.
Grup calismasina ise hi¢ yer verilmemistir. Kitaptaki dinleme etkinlikleri
incelendiginde etkinlik tiirii anlaminda bu bdliime ait ¢ok c¢esit vardir. Bu etkinlik
tiirlerinin bir¢ogu grup calismasina ve ikili calismalara uyarlanabilecek sekildedir.
Bu bakimdan dinleme béliimiinde Calisma big¢imleri arasinda daha dengeli bir

dagilim saglanabilir.

Antonia is having dinner with Richards
parents. Listen to their conversation. What advice
do his parents give her?

Resim 33: Dinleme Etkinliklerinde Biitiin Simif Calismasina Bir Ornek (Face2Face, 5.63)

Verilen dinleme metninde ilk olarak genel bir soru sorularak metin
ogrencilere dinletiliyor. Bu sekilde bir soru sorularak 6grencilere ilk dinleme i¢in bir
amag verilerek ogrencilerin daha dikkatli dinlemeleri saglaniyor. Kitapta yer alan
dinleme metinlerinin konular1 genelde giincel hayattan, ¢ogu zaman ilgi ¢ekici ve
bazilar1 da c¢ok eglenceli ve komik. Bu 6zelliklerinden dolay1 6grencileri dinleme

etkinliklerine motive edebiliyor.
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9 a) | Listen to five people
talking about their neighbours.
Put pictures A-E in order.

b) Listen again. Answer these
questions.

1 What do the first person’s
neighbours do when she
goes away?

What is the second person thinking of doing?

How far away is the third person’s nearest neighbour?

Why does the fourth person think the children get into trouble?
Why is it important for the fifth person to park near her house?

[V, B SR N}

Resim 34: Dinleme Etkinliklerinde Bireysel Calismaya Bir Ornek(Face2Face, s.73 )

Dinleme metinleri ile resim eslestirme de kitaptaki dinleme etkinliklerinin
icinde sik¢a yer almaktadir. Bu etkinlik tiirii renkli ve eglenceli bir etkinlik olarak
degerlendirilebilir. Kitapta genelde bireysel ¢alisma olarak istenmis, daha sonraki

boliimde ise ikili ¢alisma olarak tartisilarak cevaplar kontrol ettirilmistir.

© 9 a) Work in pairs. Who said these things,
~ Vicky or Martin?

1 1feel a bit guilty, so I try not to get
home too late.

2 I get upset when he says he’s got
too much work to do.

3 T've always got too many things to do.

4 She’s not old enough to talk.

5 1don’t have enough energy to do
anything in the day.

6 1 earn enough money for the whole

family.

I think this place is big enough for us.

~

Listen again and check.

]

Resim 35: Dinleme Etkinliklerinde ikili Calismaya Bir Ornek(Face2Face, s.71)

Verilen etkinlik 6rnegi kitapta ¢ok sik yer almaktadir. Burada bir dinleme
metni genel bir soru ile birlikte bir kez dinlendikten sonra ikili ¢calisma seklinde
verilen climlelerin dinleme metninde kimin tarafindan sdylendigi soruluyor. Daha

sonraki boliimde ise bir kez daha dinlenerek cevaplar kontrol ediliyor. Bu etkinlik

115



ornegi de dinledigini anlama igin yararli bir etkinlik olarak degerlendirilebilir. ikili
calisma seklinde gerceklesmesi de Ogrenci iletisimini ve ders i¢inde konusma
stiresini artiracaktir. Ayni1 zamanda diisiindiigiinii yabanci dil kullanarak kargidakine

aktarabilmede de etkilidir denilebilir.

Face 2 Face ders kitabinda toplam1080 etkinlik bulunmaktadir. Bunlarin 139
tanesi kelime bilgisi (%13), 101 tanesi yazma (%9), 198 tanesi dilbilgisi (%18), 355
tanesi konusma(%33), 116 tanesi okuma (%11) ve 171 tanesi dinleme etkinligidir
(%16). Buradan ulasilan sonuca gore en fazla etkinlik konusma becerilerine aittir.
Bundan sonra sirayla dilbilgisi, dinleme, kelime bilgisi, okuma ve en son olarak da

yazma gelmektedir.

///
400 | |4
y
350 | |47 .
|/ Hm dinleme
iV
300 /// ® okuma
250 1 |V = yazma
//
200 ] 4 H konusma
150 1] = dilbilgisi
+ m kelime bilgisi
100 fljgl]me,bilgisi
< dilbilgisi
50 " konusma
oklima
0 , : , : /" dinleme
beceri dagilimi

Sekil 13: Face 2 Face Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Becerilere Gore Dagilimi

Verilen grafige ve oranlara gore Face 2 Face ders kitabinda konusma ve

dilbilgisi etkinliklerinin g¢ogunluktadir. Temele yakin diizeylerden biri olmasi
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dilbilgisinin agirlikli olmasini gerektiren nedenlerden biridir. Kitabin hedefleri
arasinda ise 6grenciler arasi iletisim ve konugma becerilerinin gelistirilmesi olmasi

konusma etkinliklerine agirlik verilmesiyle orantilidir.

Bunun yani sira kitaptaki Calisma bigimleri degerlendirildiginde sekil 9’dan
da goriilebilecegi gibi dengeli bir dagilim gergeklestirilmistir (bkz. s. 97). Kitapta
grup calismasi ve ikili ¢aligmalarin oraninin yeterli seviyede oldugu sdylenebilir.
Neredeyse biitlin bireysel ve biitlin sinif ¢aligmalar1 birer grup ¢alismasi veya ikili
calismayla iligkilendirilmistir. Ayrica yine her bolim girisinde muhakkak bir grup
calismas1 veya ikili ¢alismayla bir onceki derste Ogretilenler hatirlatilmistir. Bu
sonuclara gore Face 2 Face ders kitabinda yeterli derecede 6grenci merkezlilik,

Ogrenciler arasi etkilesim ve igbirliginin oldugu sonucuna ulagilabilir.

4.3 Yeni Hitit 2 Ders Kitabiyla Face 2 Face Ders Kitabinin Karsilastirilmasi

Yeni Hitit 2 ve Face 2 Face ders kitaplarinin ¢alisma bicimleri gdz oniinde
bulundurularak, karsilastirilmas1 yapilmadan 6nce asagida verilen tabloda her iki
ders kitabinda bulunan toplam etkinlik sayisi ile bunlarin ¢alisma big¢imlerine gore
oranlar1 verilmistir. Daha sonra tek tek beceriler ele alinarak, her iki kitapta da bu

becerilerdeki ¢calisma bigimlerinin oranlar1 yer almistir.

...... HITIT...2....DERS...KITABI.... FACE2FACE...DERS.KITABI...
TOPLAM AKTIVITE: 424 TOPLAM AKTIVITE: 1080
BUTUN SINIF A.: 359 %85 BUTUN SINIF A.: 383 %35
GRUP CALISMA A.: 7 %2 GRUP CALISMA A.: 129 %12
IKiLI CALISMA A.: 15 %3 IKiLI CALISMA A.: 355 %32
BIREYSEL CALISMA A.: 43 %10 BIREYSEL CALISMA A.: 213 %20
KELIME BiLGISi AKTiVITELERI KELIME BiLGISi AKTiVITELERI
TOPLAM AKTIVITE: 47 TOPLAM AKTIVITE: 139
BUTUN SINIF A.: 47 %100 BUTUN SINIF A.: 50 %36
GRUP CALISMA A.: 0 %0 GRUP CALISMA A.: 8 %6
IKiLI CALISMA A.: 0 % 0 IKiLI CALISMA A.: 45 %32
BIREYSEL CALISMA A.: 0 % 0 BIREYSEL CALISMA A.:36 %26
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YAZMA AKTIVITELERI YAZMA AKTIVITELERI

TOPLAM AKTIVITE: 49 TOPLAM AKTIVITE: 101
BUTUN SINIF A 0 %0 BUTUN SINIF A.: 4 %4
GRUP CALISMA A.: 0 %0 GRUP CALISMA A.: 1 %l
IKILI CALISMA A.: 3 %6 IKILI CALISMA A.: 22 %22
BIREYSEL CALISMA A.:46 %94 BIREYSEL CALISMA A.:74 %73
DILBILGISI AKTIVITELERI DILBILGISI AKTIVITELERI
TOPLAM AKTIVITE: 91 TOPLAM AKTIVITE: 198
BUTUN SINIF A 86 %95 BUTUN SINIF A.: 114 %57
GRUP CALISMA A.: 0 %0 GRUP CALISMA A.: 4 %3
IKILI CALISMA A.: 0 %0 IKILI CALISMA A.: 33 %I6
BIREYSEL CALISMA A.: 5 %S5 BIREYSEL CALISMA A.: 47 %24
KONUSMA AKTIiVITELERI KONUSMA AKTIiVITELERI
TOPLAM AKTIVITE: 45 TOPLAM AKTIVITE: 355

BUTUN SINIF A.: 23 %51 BUTUN SINIF A.: 23 %7
GRUP CALISMA A.: 7 %16 GRUP CALISMA A.: 107 %30
IKiLI CALISMA A.: 15 %33 IKIiLI CALISMA A.: 225 %63
BIREYSEL CALISMA A.: 0 %0 BIREYSEL CALISMA A.: 0 %0
OKUMA AKTIVITELERI OKUMA AKTIVITELERI
TOPLAM AKTIVITE: 117 TOPLAM AKTIVITE: 116

BUTUN SINIF A.: 117 %100 BUTUN SINIF A.: 45 %39
GRUP CALISMA A.: 0 %0 GRUP CALISMA A.: 9 %8
IKiLI CALISMA A.: 0 %0 IKiLI CALISMA A.: 22 %18
BIREYSEL CALISMA A.: 0 %0 BIREYSEL CALISMA A.:40 %35
DINLEME AKTIiVITELERI DINLEME AKTIiVITELERI
TOPLAM AKTIVITE: 75 TOPLAM AKTIVITE: 171
BUTUN SINIF A 75 %100 BUTUN SINIF A.: 147 %86
GRUP CALISMA A.: 0 %0 GRUP CALISMA A.: 0 %0
IKILI CALISMA A.: 0 %0 IKILI CALISMA A.: 8 %S5
BIREYSEL CALISMA A.: 0 %0 BIREYSEL CALISMA A.:16 %9

Sekil 14: Hitit 2 Ders Kitabi1 ve Face 2 Face Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin
Becerilere Gore Oranlarinin Karsilagtirilmasi.

-Diizeltme-
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Kitapta yer alan etkinliklerin tamami degerlendirildiginde Yeni Hitit 2
kitabindaki etkinliklerden biitiin sinif calisma etkinlikleri yaklasik %85, grup calisma
etkinlikleri %2, ikili ¢aligma etkinlikleri %3 ve bireysel ¢alisma etkinlikleri %10
oraninda yer alirken Face 2 Face kitabinda yer alan etkinliklerden biitiin sinif
calismas1 yaklasik %35, ikili calisma etkinlikleri %32, grup calismasi etkinlikleri
%12 ve bireysel calisma etkinlikleri %20 oraninda yer almaktadir. Bu bakimdan
degerlendirildiginde Yeni Hitit 2 ders kitabinda yer alan calisma bicimleri dengeli
dagitilmamistir. Biitiin sinif calismasina ¢ok agirlik verilmis olmasinin sonucunda

ikili ve grup ¢alismalar1 yok denecek kadar azdir.

Face 2 Face ders kitabinda ise calisma bi¢imlerinin dengeli dagitildigi
goriilmektedir. Yapilan degerlendirme ve sonuglara gore Yeni Hitit 2 ders kitabinda
biitiin smif ¢aligmalarmin  oraninin ¢ok fazla olmasindan derslerde Ogrenci
merkezlilik, 6grenciler arasinda isbirligi paylasim ve etkilesim ve grup bilincinin
yeterli derecede yansitilamadig1 sonucuna ulasilabilir. Face 2 Face ders kitabinda ise
aksine her {initenin her boliimiinde yeterli derecede biitiin Calisma bigimlerine yer
verilmistir. Ayn1 zamanda bir etkinli§in kendi icindeki bdoliimleri arasinda bile
Calisma big¢imlerinin gesitliligi gbze carpmaktadir. Bireysel ¢alisma ile baslayan bir
boliim, ikili ¢alisma ya da grup calismasiyla devam ettirilmis ya da grup ya da ikili
calismanin sonucu biitlin simif calismasiyla devam ettirilmistir. Bu agidan
degerlendirildiginde Face 2 Face ders kitab1 calisma big¢imleri dagiliminda ve bu
calisma bigimlerinin birbiriyle iliskilendirilmesi konusunda olduk¢a basarilidir

sonucuna ulasilabilir.

Etkinlik sayilar1 olarak karsilastirildiginda Face 2 Face ders kitabinda toplam
1012 etkinlik bulunmaktadir. Yeni Hitit 2 ders kitabinda ise toplam 424 etkinlik
bulunmaktadir. Yeni Hitit 2 ders kitabinda Caligma bi¢imlerinde cesitlilik fazla
yansitilamadigi gibi etkinlik cesitlerinde de bir sinirlilik goze ¢arpmaktadir. Kitap her
tinitede benzer tipte etkinlikler yer almaktadir. Face 2 Face ders kitab1 bu anlamda
daha basarilidir. Kitapta her {initenin her boliimiinde daha dnce hi¢ kullanilmayan en

az 1 etkinlik vardir.

Face 2 Face ders kitabiyla Yeni Hitit 2 ders kitabi becerilerin kitaptaki
dagilimi agisindan da farkliliklar gostermektedir. Yeni Hitit 2 kitabinda en fazla
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etkinlik okuma becerilerine aittir. Bundan sonra sirayla dilbilgisi, dinleme, yazma,
kelime bilgisi ve en son olarak da konugma gelmektedir. Becerilerin bu sekilde
dagilimi kitabin seviyesi ve amacina gore de farklilik gosterebilmektedir. Temele
yakin diizeydeki Yeni Hitit 2 kitabinda okuma ve dilbilgisi etkinliklerinin ¢ogunlukta
olmas1 normaldir. Genel olarak degerlendirildiginde ise beceriler dengeli bir sekilde

dagitildig1 goze ¢arpmaktadir.

Face 2 Face ders kitabi etkinlikleri becerilerine gore siniflandirildiginda en
fazla etkinlik konusma becerilere gore aittir. Bundan sonra sirayla dilbilgisi, dinleme,
kelime bilgisi, okuma ve en son olarak da yazma gelmektedir. Verilen grafige ve
oranlara gore Face 2 Face ders kitabinda konusma ve dilbilgisi etkinliklerinin
cogunluktadir. Temele yakin diizeylerden biri olmasi dilbilgisinin agirlikli olmasini
gerektiren nedenlerden biridir. Kitabin hedefleri arasinda ise 6grenciler arasi iletisim
ve konusma becerilerinin gelistirilmesi olmasi1 konusma etkinliklerine agirlik

verilmesiyle orantilidir.

Son olarak, Face 2 Face ders kitabi Calisma bi¢imleri dagilimi, etkinlik
tiplerinin gesitliligi, becerilerin dagilimi ve becerilerin kendi i¢inde yer alan Caligma
bicimleri gesitliligiyle Yeni Hitit 2 ders kitabindan daha basarilidir. Her gegen giin
kendini gelistirmeye ve yenilemeye devam eden Yabanci Dil Olarak Tiirkge
boliimiinde calisan kisilere yabanci dil 6gretimi boliimiinde gelismeleri takip etmek
ve bu boliime aktarabilmek acgisindan 6rnek bir kaynak olarak ele alinabilir. Yeni
Hitit 2 ders kitab1 kendi i¢inde degerlendirildiginde ise hem gorsel agidan hem de
becerilerin dagilimi goéz Oniine alindiginda bir onceki basima gore kendini ¢ok
gelistirmistir. Yabanci Dil Olarak Ingilizce gegmisine gore ¢ok yeni bir alan olan
Yabanci Dil olarak Tiirk¢e bolimii hizla gelisimini siirdiirmeye devam etmektedir.
Bazi degisiklikler ve yabanci dil 6gretimindeki gelismelerin takibiyle ve bunlarin

ders kitaplarina uygulanmasiyla daha da basarili olacaktir.
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SONUC

Yabanci Dil Olarak Tiirkge béliimii, Yabanci Dil Olarak Ingilizce boliimiine
gore cok daha yeni bir boliimdiir. Yabanci dil dendiginde birgok iilkede oldugu gibi
lilkemizde de ilk akla gelen Ingilizcedir. Son yillarda yasanan siyasi ve politik
olaylarin da yardimiyla Tiirk¢e’nin Yabanci1 Dil Olarak Ogretimi dnem kazanmaya
baslamistir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi Tiirkiye’nin Avrupa Birligine girme
asamasinda olmasi da bu alana ayrica bir 6nem kazandirmustir.

Son yillarda yabanci dil egitimindeki gelismelere ve yeniliklere bakildiginda
egitimin artik O0grenci merkezli bir alt yap1 kazandigi, 6grencinin derste etkin
olmasina ¢ok dnem verildigi géze carpmaktadir. Ayrica 6grenciler arasi igbirligi,
etkilesim, akran 6gretimi gibi kavramlar da 6n plana ¢ikmaya baglamistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge 6gretimi daha iyi bir yere gelebilmek icin dil
egitimindeki son donem gelismeleri takip edebilmeli ve derslerde bunlan
uygulayabilmelidir. Yabanci dil 6gretimi alaninda ders kitaplarinin da 6nemli bir
materyal oldugu diisliniildiigiinde kitaplarda yer alan etkinlik ¢esitlerinin ve ¢aligma
bicimlerinin de bu geligsmeleri takip etmesi kaginilmazdir.

Calismamizda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Yabanci Dil Olarak
Ingilizce dgretimine gore daha az deneyimli olarak diisiiniilmiistiir. Bu durum goz
oniine almarak Ingilizce’nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi alaninda bir ders kitabiyla
Tiirkge’nin ~ Yabanci Dil Olarak Ogretimi alaninda bir ders kitabmin
karsilastirilmasiyla elde edilecek sonuglarin Yabanci Dil Olarak Tiirkge alaninda,
gelismelerin takip edilip alanin daha da gelistirilmesi asamasinda yararli olacagi
diistinilmiistiir.

Yapilan calismada yabanct dil ogretimindeki c¢alisma bigimleri yeni
yonelimler ve gelismeler agisindan incelenmis; Tirkc¢e’'nin yabanci Dil Olarak
Ogretimi alaninda TOMER tarafindan hazirlanan ‘Yeni Hitit 2’ ders kitabiyla
Ingilizce nin Yabanci Dil Olarak Ogretimi alaninda Cambridge yayinevine ait ‘Face
2 Face’ ders kitabi ¢caligma bigimleri acisindan karsilagtirilmigtir.

Calismanin ilk boliimiinde yabanci dil 6gretiminde etkilesim kavramina
deginilmis ve bu alanda calisma bigimleri ve ozellikleri tamtilmistir. Ogrenci
merkezli bir egitim anlayisiyla 6grenciler arasi etkilesim ve isbirliginin pekistirildigi
saptanmistir. Etkilesimin dnemine ve dil 6gretimine olan katkilarina deginildikten
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sonra Ui¢ bashik halinde calisma tipleri genel ozellikleri, dil 6gretimine katkilari,
Ogretmen ve 6grenci rolleri ve sinirliliklart agisindan incelenmistir. Bunlardan ilki
biitiin sinif ¢aligma bi¢imidir. Bu c¢alisma bigiminde 6gretmen merkezdedir ve
tiimden gelim yontemi kullanilir. Ogrenciler arasi isbirligi ve etkilesimin saglanmasi
icin ¢ok etkin bir caligma bi¢cimi degildir. Diger bir caligma bicimi ise bireysel
calismalardir. Burada 6grenci kendi 6grenme hizina gore ilerlemekte ve arastirma ve
problem ¢6zme gibi yontemler kullanmaktadir. Bununla birlikte yine dgrenciler arasi
etkilesim ve isbirligi acisindan degerlendirildiginde ¢ok yeterli degildir. Son ¢alisma
bicimi ise grup c¢alismalaridir. Bu g¢alisma bi¢iminin de bir takim smirliliklar
olmakla birlikte 6grenci merkezli egitim anlayisi, 6zellikle dil 6gretiminde olmazsa
olmaz denilebilecek Ogrenciler aras1 etkilesim ve isbirligi ac¢isindan
degerlendirildiginde olduk¢a verimli bir ¢caligsma bigimi olarak diigiiniilmiistir.

Calismanin ikinci boliimiinde ise gegmisten giiniimiize dil 6gretim yontemleri
genel hatlartyla ele alinmis, Ozellikle de c¢alisma bicimleri c¢ercevesinde
degerlendirilmistir. Burada incelenen ydntemlere bakildiginda, dil 6gretiminin
basladig1 ilk zamanlarda kullanilan dilbilgisi-¢eviri yonteminden son donemlerde
kullanilan yontemlere kadar ¢alisma bi¢imlerinde bir¢ok degisiklik gozlenmistir.
Calisma bicimlerindeki bu degisiklik biitiin smmif c¢aligmalarindan grup ve ikili
calismalara dogru asamali bir artis gdstermektedir.

Ucgiincii béliimde yabanci dil egitimindeki yeni ydnelimler ele alinmis ve bu
yonelimlerde bahsedilen ¢alisma bigimleri incelenmigtir. Boylece son donemlerde
agirlikl bir sekilde kullanilan calisma bigimleri saptanmistir. Bu yonelimler iginde
en ¢ok kullanilan ¢alisma bi¢imi grup ve ikili ¢aligmalardir. Giliniimiizde kullanilan
bu dil 6gretim yaklagimlarinda diger ¢alisma bi¢imlerinden ¢ok az bahsedilmektedir.

Calismanin dordiincii boliimiinde yukarida bahsedilen Yeni Hitit 2 ders kitab1
ile Face 2 Face ders kitabi calisma bigimleri agisindan incelenmis ve sonuglar
karsilastirilmustir.

Cikan tabloda Yeni Hitit 2 ders kitabinin beceri oranlarinda dengeli bir
dagilim goriiliirken, calisma bigimleri ¢esitliligi alaninda eksik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Burada agirlikli olarak kullanilan c¢alisma bigimi biitiin = sinif
calismalaridir. Incelenen yéntemlerde ve dgrenme yaklasimlarinda son dénemlerde

benimsenen grup ve ikili ¢caligmalar ise Yeni Hitit 2 kitabinda yok denecek kadar
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azdir. Bu anlamda dil 6gretimi kapsaminda yer alan yeni gelismeleri takip etme
konusunda yetersiz kalmistir. Face 2 Face kitab1 ise hem becerilerin dagiliminda hem
de tlim g¢aligma bigimlerinin kullaniminda oldukg¢a basarilidir. Bu alanda kendini
sirekli yenilemeye devam eden Yeni Hitit 2 ders kitab1 i¢in iyi bir Ornek

olusturmaktadir.

-Diizeltme-
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