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Ozet

Yabanci Dil Ogretiminde Hikdye Anlatimi Yonteminin Ogrencilerin Kelime
Bilgilerinin Gelisiminde Etkililiginin Incelenmesi
Nazan SIMSIR
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Engin KARAHAN
2018

Amacg: Gerek yurtdis1 gerekse yurtigindeki alan yazin incelendiginde, lilkemizde
dgrencilerin Ingilizce basarilarinin diisiik oldugu gériilmektedir. Bu durum, 6grencilerin
dersle ilgili goriislerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Hikdye anlatimi yonteminin
Ingilizce derslerinde kullanilmas1 ile ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bakis
acilarinda olumlu degisiminin saglanacagi diistiniilmektedir. Bu ¢alisma hikaye anlatimi
yonteminin O6grencilerin yabanci dildeki kelime bilgilerinin gelisimine olan etkisini
ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Yontem: Arastirmada nicel ve nitel arastirma yoOntemlerinin bir arada
kullanildig1 karma yontem ve yakinsayan paralel karma yontem deseni kullanilmistir.
Arastirmanin nicel kisminda yar1 deneysel desen; nitel kisminda ise icerik analizi deseni
kullanilmuistir. Calisma, Bursa’da MEB’e bagli bir ortaokulun altinci sinif 6grencileri ile
yuritilmiistir. Calisma grubunu, deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 22 olmak
lizere toplam 43 Kisi olusturmaktadir. Deneysel uygulama altinci sinif “Weather and
Emotions ve At the Fair” initelerinde sekiz hafta siireyle gerceklestirilmistir. Nicel
verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi
kullanilmigtir. Uygulama sonrasinda 0Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmustir. Ayrica 6grencilerin hikaye anlatimi1 yontemine iligkin yansitici giinliikleri
ve yazili goriisleri siire¢ icerisinde toplanmustir. Siire¢ boyunca Ogretmenin tuttugu
Ogretmen giinliikleri de nitel veri toplama veri araclarindandir. Arastirmada Kisisel
Bilgi Formu, Basar1 Testi, Yar1 Yapilandirilmis Gériisme, Yansitict Ogrenci Giinliikleri,
Yazili Goriis ve Ogretmen Giinliikleri olmak {izere alti adet veri toplama araci

kullanilmastir.



Bulgular: Uygulamanin 6ncesinde, deney ve kontrol grubu 6n test puanlari
arasindaki fark incelenmis ve anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak, gruplarin uygulama 6ncesinde akademik anlamda denk oldugu
sOylenebilir. Uygulama sonrasinda, kontrol grubu 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmazken, deney grubu o6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Diger bir ifade ile gruplar kendi igerisinde
degerlendirildiginde, kelime 6gretiminde hikaye anlatimi yonteminin, klasik yontemle
kelime 6gretimine gore dgrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farkliliga neden
oldugu sdylenebilir. Arastirmanin nitel bulgular1 incelendiginde, 6grencilerin hikaye

anlatimi yontemi ile ytiriitiilen derslerden zevk aldig1 goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler: Bu arastirmada hikdye anlatimi yonteminin 6grencilerin
akademik basarilarmi arttirdig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yazili ve sozlii olarak
bildirdikleri goriislerden hareketle, hikdye anlatimi yonteminin Ingilizce dersine yonelik
goriislerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda Ingilizce dersinde
hikdye anlatimi yontemine dayali etkinliklerin kullanilmasinin 6grencilerin Ingilizce

dersine yonelik olumlu goriis gelistirmelerinde yararli olabilecegi tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Ingilizce egitimi, Kelime 6gretimi, Hikdye anlatimi ydntemi,

Akademik basari, Karma arastirma yontemi



Abstract

Analyzing the Effects of Storytelling Method in Foreign Language Teaching on

Improving Students’ Vocabulary

Nazan SIMSIR
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Advisor: Instructor Dr. Engin KARAHAN
2018

Purpose: When we analyze both domestic and foreign literature, it is found out
that the success of English language in our country is relatively low. This situation
affects the students’ opinions towards to this lesson negatively. It is supposed that by
using storytelling method in lessons will change the students’ manner in positive way.
The purpose of the study is to reveal the effect of the storytelling method on the
development of the foreign language vocabulary of the students.

Method: In this study qualitative and quantitative research techniques are used
together and converging parallel mix pattern is also used. In quantitative part of the
research, semi-experimental pattern and in qualitative part of the research, content
analysis is used. The study is conducted in Bursa at the state school with 6™ grade
students. The research group consists of 43 students which of 21 are experimental
group and 22 are control group. The experimental technic is applied for eight weeks at
“Weather and Emotions” and “At the Fair” units. Academic success test which is
developed by researcher is applied to collect quantitative data. After the technic, it is
made semi-structured interview with the students. Beyond this, the diaries and the
comments of the students about the storytelling method are collected. The diary of the
teacher which is kept during the research is one of the qualitative data collecting tools.
In this study, personal information form, success test, semi-structured interview, student
diaries, written comments and teacher diary are used as a data collecting tool.

Results: Before the technic, experimental and control groups students are
applied the pretest to show that there is no meaningful difference between the groups.

It could be said that the groups are equal. After the technic, there is no difference



between the scores of the control group’s pretest and posttest but there is a meaningful
difference between the scores of experimental group’s pretest and posttest. In another
words we can say that storytelling method makes a meaningful difference on student’s
academic success comparing to ordinary vocabulary teaching methods. Based on the
qualitative data, students take desire from the lessons which are conducted with
storytelling method.

Conclusion and Suggestions: In this study it is found out that storytelling
method increases the success of the students. Based on the oral and written view of the
students, storytelling method affects student’s manner over the English lesson in a
positive way. It is detected that using the storytelling method activities during the

lessons will help to develop positive manner towards to English lessons.

Keywords: English language education, Vocabulary teaching, Storytelling method,

Academic success, Mixed method research



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Son yillarda egitim sisteminde benimsenen 6grenci merkezli egitim anlayisiyla
birlikte yeni 6gretim yontem ve teknikleri de konusulmaya baslanmistir. Yabanci dil
egitiminde de bu anlayistan etkilenmek kaginilmaz olmustur. Yurtdisinda oldugu gibi
Tiirkiye’de de bu konuda c¢alismalar yapilmakta ve bunun sonucunda yabanci dili
O0gretme yoOntemlerinin hangisinden yararlanilmas1 gerektigi konusunda tartismalar
bulunmaktadir. Giinlimiiz 6grencisi bilginin sunulmasi ve onun 0grenilmesinden daha
fazlasini ister duruma gelmistir. Bu amaglar dogrultusunda kisi kendi &grenebilir,
ogrendiklerini uygulayabilir, hatta kendine 0zgli seyler olusturabilir. Bireylerin
belirtilen bu yonlerinin gelistirilmesi hem dil 6gretiminde hem de minimal anlamda

bakildiginda kelime 6gretiminde ulasilmasi beklenen amaglar igerisinde yer almaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kelime ogretimi onemli bir yer teskil etmektedir.
Sozciik bilgisinin yetersiz olmasi, dil kullaniminda 6nemli bir engeldir. Dilbilimciler,
dil 6gretiminde iletisimin gergeklesebilmesi i¢in verilen mesajin anlasilabilir olmasi
tizerinde durmaktadirlar. Bu mesajin anlagilabilir olmasi, uygun sdzciiklerin
kullanilmas1 ile gergeklesebilir. Dilbilgisinin yetersiz kaldigi durumlarda soézciikler
yardimiyla iletisim kurulabilir, mesajlar anlasilabilir (Sahin, 2003, s. 5). Bu durum
Yildiz (2012, s. 1) tarafindan da benzer sekilde desteklenmektedir. Ne kadar ¢ok kelime
bilirsek, duydugumuzu ya da okudugumuzu o kadar ¢ok anlariz. Bu durum anadilde de
yabanci dilde de aynidir. Kelimeler dilin merkezidir. Bir dilde ilerlemek i¢in o dildeki
kelimelerin anlamli ve anlasilir olmas1 gerekmektedir. Bu da kelimelerin anlamlarim

bilmekle gerceklesir.

Dil 6gretiminde kelimelerin bu kadar 6nemli olmasindan dolay1, hangi yontemin
daha etkili oldugu ile ilgili aragtirmalar, ge¢cmisten giiniimiize c¢alisilmaya devam
etmistir. Hikdye anlatimi1 da gerek anadil ediniminde gerekse yabanci dil 6gretiminde
yogunlukla kullanilan yontemlerden biridir. Wright’a gore hikayeler, 6gretmenlerin
sundugu gorsel ve isitsel desteklerle ogrencilerin kendilerini siirece dahil etmelerini

saglarlar. Cocuklar hikayelerden aldiklar1 keyifle, farkinda olmadan dili tanirlar ve tipk:



anadildeki gibi fark etmeden edinirler. Bu durum, onlarin motivasyonlarini artirarak,
siirecin devamliligina iligkin isteklerinin kaliciligin1 saglar. Hikayeler, tanidik ve akilda
kalict baglamlar sunarak, c¢ocuklarin dinleme, konusma, okuma ve yazma dil
becerilerini gelistirmelerine katki saglar (2000b, s. 3). Hikayeler, yabanci dil
ogretiminde farkli dil becerilerinde oldugu gibi, kelime Ogretiminde de siklikla
kullanilmaktadir. Yeni dilbilgisi konular1 ve kelimeleri sunmada 6gretmenlere yardimci
olur. Cocuklara yeni kelime veya kelime gruplarini tekrar etme sansi vererek, anlam
arastirmasi, kelimenin anlamini tahmin etme ve yapilan bir dinleme veya okuma

etkinligindeki 6nemli kelimeleri fark etmeleri igin firsatlar yaratir (Wright, 20003, S. 4).

Allen’mn (1983, s. 97) belirttigi gibi deneyim en iyi kelime Ogreticisidir. Bu
nedenle, 6grencilere kelimeleri ezberletmektense onlart anlamli hale getirecek yollar
denenmelidir. Bahsedilen calismalar kelime ogretiminde ezberden uzak, alternatif
yontemler sunmus ve basarilarini da ortaya koymustur. Bu calismalara ek olarak hikaye
anlatimi1 da son zamanlarda ana dil egitimi ve yabanci dil egitiminde adindan sikca
bahsettirmeye baslamistir. Hikayelerin, gerek kiiltiiriin yeni nesillere aktarimi gerekse
baglamin anlamlandirmay1 kolaylagtirmast ve kaliciligi saglamasindan kaynakli,

hedeflenen kazanimin edinilmesinde yeri ve dnemi sikg¢a tartisilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, dersinde, hikdye anlatimi yOnteminin, 6grencilerin
kelime bilgileri lizerindeki etkililigini incelemektir. Hikaye anlatimi yoluyla 6grencilere

farkli bir kelime 6grenme yontemi sunulmustur.

Aragtirmada, bu problem cilimlesinin cevabin1 bulabilmek ic¢in su alt

problemlerden yararlanilmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kelime bilgilerine iliskin 6n test ve
son test sonuclar1 nedir?

2. Kontrol grubundaki dgrencilerin kelime bilgilerine iliskin on test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubundaki ogrencilerin kelime bilgilerine iligkin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Ogrencilerin 6gretim siireci hakkindaki deneyimleri nelerdir?

o

Ogretmenin siireg icerisinde edindigi deneyimler nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Dil 6greniminde kelime 6nemli bir rol oynamaktadir. Harmer’a gore dilbilgisi
dilin iskeletini olusturuyorsa, kelimeler de hayati organlar1 olusturmaktadir (1994, s.
153). Kelime dort temel dil becerisi olarak bilinen okuma, yazma, dinleme ve konugma
becerilerini birbirine baglayan kilit nokta konumundadir (Nguyen & Khuat, 2003, s.
28). Etkili bir iletisim kurmak i¢in yeterli kelime bilgisine sahip olunmalidir. Yeterli
kelime bilgisinin yani sira, bu kelimeleri dogru kullanmak da iletisimin devamlilig1

acisindan 6nem tasimaktadir.

Yapilan arastirmalar sonucunda kelime ogretimiyle ilgili ¢esitli yontem ve
tekniklerin  kullanildigir  gortilmistiir. Kelimelerin  dil  6grenimi  igindeki yeri
diisiiniildiiglinde bu yontem ve tekniklerin yami sira, 6grenci merkezli, yaraticilig
destekleyen, baglamin 6nemini gbz ardi etmeyen yeni yontem ve tekniklere ihtiyag
duyulmaktadir. Hikaye anlatimi ise bu yeni yontemlerden biridir. Bu yontem, anadil
egitiminde yogunlukla kullanilmaktadir. Yabanci dil iizerinde de yapilan ¢aligmalar
bulunmasina ragmen anadildeki yogunluk ile karsilasilmamistir. Bu nedenle, ¢calismada

hikaye anlatiminin yabanc1 dilde kelime 6gretimi tizerindeki etkisi ¢aligiimuistir.

Hikayeler farkli sekillerde gerek anadil gerekse yabanci dil Ogretiminde
kullanilmaktadir. Hikayelerin ne sekilde kullanilacagi 6gretimin amacina bagli olarak
sekillendirilebilir. Ogrencilere yazili bir materyalden okutulabilir, benzer sekilde
ogretmen hikayeyi yazili bir materyalden okuyabilir. Bu caligmada hikayelerin salt
okunmasindan farkli olarak Ogretmenin yazili bir metne baghh kalmadan hikayeyi
anlatmas1 s6z konusudur. Ogrenciler de benzer sekilde hikdyeyi yazili bir metne bagl

kalmadan dinlemektedir.

Gerek yurtici gerekse yurtdisi alan yazinda benzer ¢alismalar yapilmistir. Ancak
calismalar ¢ogunlukla ya tek basina nicel yontemleri ya da tek basina nitel yontemleri
benimsemektedir. Bu ¢alismada hikayeyi yazili bir metne bagh kalacak sekilde okumak
yerine kullanilan hikdye anlatimi ydntemi, nicel ve nitel yOntemlerin bir arada

kullanildig1 karma aragtirma yontemi ile ele alinmistir.

Yapilan calisma sonunda hikdaye anlatimi ydnteminin Ogrencilerin kelime
bilgileri iizerinde olan etkisi bulunarak, elde edilen verilerin ingilizce &gretiminde

onemli bir sorun olarak goriilen kelime 6grenme konusundaki sikintinin agilmasi igin



O0grenme-0gretme silirecinde Ogretmen ve Ogrencilere bu konuda faydali olacagi

umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar/Sayiltilar
Yapilan arastirmada;
1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol altina alinamayan dissal etkenlerden
esit diizeyde etkilendigi varsayilmistir.
2. Ogrencilerin dlgegi cevaplandirirken yaniltict olmayan, samimi cevaplar verdikleri

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Arastirmanin siirliliklart su sekilde belirlenmistir:

1. Arastirma Bursa ilinin Osmangazi il¢esindeki bir ortaokulun iki farkli altinci
smifinda 6grenim géren simif dgrencileriyle ingilizce dersinde yiiriitiilmiis ve veriler bu

ogrencilerden elde edilen verilerle,

2. Arastirma altinci siif Ingilizce dersi “Weather and Emotions ve At the Fair”

tiniteleriyle ve programda iiniteye ayrilan siireyle,
3. Aragtirma deneysel uygulamaya siirecini kapsayan 8 haftayla,

4. Arastirma uygulama siiresince kullanilan hikayelerle ve iinitelerden segilen

kelimelerle sinirli tutulmustur.

5. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve dgrencilerin tuttugu giinliiklerde elde edilen

bulgular 6grencilerin ifade sinirlari igerisindedir.

1.6. Kisaltmalar
AB: Avrupa Birligi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TEOG: Temel Egitimden Ortadgretime Gegis



IKiINCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu boliimde yabanci dil 6greniminin ana dil 68renimi ile olan iliskisinden yola
cikilarak, ana dil edinimi ve yabanci dil 6gretimi detayli bir sekilde incelenmis, yabanci
dil 6gretiminde kelime Ogretimine odaklanarak, yabanci dilde kelime ogretiminde
kullanilan yontemlerden de bahsedilmistir. S6z edilen yontemlere ek olarak yabanci
dilde kelime oOgretiminde aktif bir seklide kullanilmaya baslayan hikayeler ve

hikayelerin egitimdeki yeri ele alinmistir.

2.1. Dil ve Ogrenme

Dil, insanlara verilen karmasik ve giiclii bir iletisim aracidir. Hayvanlarda da
dogas1 geregi bulunan bir iletisim sekli bulunmaktadir. Onlar da bir yiyecegin nerede
oldugu, bir tehlike durumunu veya hayatta kalma ile ilgili tiim iletisimi saglayabilirler.
Ancak insan iletisimi ile kiyaslandiginda, hayvanlarin iletisim kurma sekilleri gayet
basit kalmaktadir. Insan iletisimi son derece karmasik ve soyut bir siirectir (Ciiceloglu,

2014, s. 204).

Insan iletisiminin karmasik dogasindan kaynakli olarak, bu konuyla ilgili farkl:
fikirler one siiriilmiistiir. Bunlardan birisi, insanlarin dil edinimine biyolojik olarak
yatkinlig1 ve genetik olarak dnceden yapilandirilmis bir sisteme sahip olduklari; ancak
bu yatkinligin, ¢evresel etmenlerle de desteklenmesi gerektigi diisiincesidir. Bu gergegin
fikir babasi dilbilimci Chomsky’dir. Dil edinimindeki dogustan gelen yetenek {inlii
dilbilimei Chomsky tarafindan da vurgulanmaktadir. Bu yetenek, evrensel dil bilgisi
olarak adlandirilmaktadir. Chomsky, evrensel dilbilgisi kuramindan yola ¢ikarak
Skinner’in edimsel kosullanma ilkeleriyle dil 6grenimini ag¢iklamasini yetersiz bulmus;
pekistirmenin dil 6gretimindeki 6nemini kabul etmekle birlikte, bunun dil 6grenmedeki
birincil mekanizma olup olmadigi kismini tartismistir (Schunk, 2014, s. 411). Chomsky
(1976, s. 29), evrensel dilbilgisini "tim dogal dillerin &zellikleri ya da 6geleri olan
kosullar, kurallar ve ilkeler dizgesi" ve evrensel dili "tiim dogal dillerin 6zii” olarak

tanimlar. Tiim dillerde var olan ortaklig1 ¢ekirdek dil olarak ifade eden Chomsky’ye



(1986, s. 147) gore, ¢evresel dil de dili 6grenenlerin zihninde/beyninde bulunan dizgeye
eklenen dildir.

Insanlardaki dil gelisimini 3 baglik altinda toplamak mimkiindiir (Kara, 2004, s. 297-
303).

Dil Oncesi Evre: Ilk 3- 4 aylik dénemde ¢ikarilan seslerin higbir anlam1 yoktur.
Bu sesler ¢evreden alinan tepkiye gore anlamlandirilip daha sonraki zamanda sekillenir.
6 aydan itibaren bebekler, g¢evresinde konusulan dilin fonemlerini andiran sesler

cikarmaya baslar.

Kiiciik Dil Evresi: Bir yas dolaylarindaki bebekler, dildeki gercek kelimeleri
O0grenmeye ve sdylemeye baglarlar. Bu donemde kullanilan tek kelimeli iletisim sekli,
bazen uzun ve karmasik diisiinceleri ifade etmede kullanilabilir. Yaklasik bir bucuk yas
civarindaki ¢ocuklar bu donemin 6zelliklerini gdsterirler. Bu donemde ilk dil bilgisi
yapilar1 belirmeye baslar. “Anne gitti” cilimlesi, iki kelimelik ciimlelere 6rnek
verilebilir. Telegrafik s6z ile karmasik diisiinceler ifade edilir. Bu evrede cocuklar iki —
tic kelimeyle aslinda daha uzun bir climleyi ifade ederler. Bu durumda baglam biiyiik
onem tasimaktadir. Aile, ¢ocugun zihnindeki baglami tahmin edebilecegi i¢in anlama

kolay gerceklesir. Fakat yabanci insanlar ¢ocugu anlamakta zorlanabilirler.

Dil Evresi: iki — ii¢ yas civarindaki ¢ocuklar daha uzun ciimleler kurmaya
baslarlar. Ancak ciimlelerin karmasikliginda bireysel farklar etkisini gostermeye baslar.
Baz1 ¢ocuklarin bu gelisimi daha hizliyken; bazilarininki daha yavas gergeklesebilir.

Yine bu déonemde ¢ocuklar, dilbilgisi kurallarin1 deneme yanilma yoluyla edinir.

2.1.1. Dilin 6grenimi ile ilgili kuramlar

Ciiceloglu’na (2014, s. 211) gore dil 6grenimiyle ilgili ¢esitli 6grenme kuramlari
bulunmaktadir. Bunlardan ilki ve en eskisi klasik kosullanmadir. Bu modelde, ¢ocuk
rastgele c¢ikardigi sesler ile bir nesne ya da kavram arasinda olusturdugu bag sonucu
O0grenmenin gerceklesmesi olarak aciklanir. Edimsel kosullanmada ise ¢ocugun dil
O0grenmesi, diger davranislar ile esdeger tutulur. Cocuk bir istegini gerceklestirmek
isterken cikardigi rastgele sozciikler araciligi ile iste8i gergeklesirse, bu durumu diger
durumlara da uygulamastyla dil 6grenimi gerceklesir. Bu modelin temelinde pekistirme,

sonme, genelleme gibi kavramlar yatar. Ancak dilin yaraticit bir davranis oldugunu,
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karmasik siirecler icerdigini ve diger davranis olusturma sekilleriyle bir tutulamayacagi
savunan Chomsky, bu iki modele de kars1 ¢ikmistir. Chomsky, bu kars1 ¢ikisla beraber
psikolinguistik yontemi gelistirmistir. Bu yontem, cocuklarin biyolojik dil programu ile
dogdugunu savunur. Kosullanma modellerinin iddia ettiginin aksine dil 6grenimi
dogustan gelen ve ¢evrenin etkisiyle sekillenen bir stiregtir.

Brown’a gore davranig¢i olarak adlandirilan klasik ve edimsel kosullanma
diisiincesine gore insanlar bos bir levha seklinde diinyaya gelmektedirler. Bu diisiince,
cocuklarin diinyaya geldiginde higbir sey bilmedigini ve dil dahil tiim bilgi ve
davranislarin dogumdan sonraki siiregte edinildigini One siirmektedir. Davranisci
yaklagim, ¢ocugun bir uyarana verdigi dogru tepkinin pekistirtilmesiyle davranisin
olustugunu savunmaktadir. Bu diisiinceye karsi ¢ikan nativist yaklasimci Chomsky ise
davraniscilarin iddia ettigi gibi ¢ocuklarin diinyaya bos levha seklinde gelmedigini, tam
aksine c¢ocuklarin igsel bir dilbilgisi ve yatkinlik ile biyolojik bir programla
dogduklarii belirtmektedir. Ona gore var olan bu biyolojik yatkinlik, cevresel etkenler
ile sekil almaktadir (2007, s. 26-27).

Nativist yaklasima karsi ¢ikan iligkisel (connectionism) yaklagim ise dil ile ilgili
her bir bilginin beyindeki ndronlar araciligiyla iletisim sagladigini belirtmektedir. Bu
diisiinceye gore bir bilginin islenmesi sirasinda beyinde eszamanli islemler
gerceklesmektedir. Ornegin, bir kitabi okurken beyin harfleri, sézciiklerin bir araya
gelis seklini, kelimelerin anlamini, baglamsal anlamlar1 ve okuyucunun elde ettigi
deneyimler aracilifiyla ortama getirdigi semalar1 anlamlandirmak i¢in esgidiimlii bir
caba sarf eder. Bir cocugun ya da yetiskinin dil performans: ardisik siireclerin degil,
ayn1 anda meydana gelen daha karmasik siireclerin sonucudur (Brown, 2007, s. 31).

Dil 6grenimi ile ilgili olarak bahsedilen son yaklasim Bloom’un one siirdiigi
iletisimsel yaklasimdir. Bu yaklagimi benimsemis arastirmacilar, dili, insanlarin
diinyayla, bagkalariyla ve kendileriyle bas ¢ikabilmelerini saglayan bilissel ve duygusal
yetenegin bir gostergesi olarak gormektedirler. Bu yaklagimin savunuculari, nativist
yaklagimin savundugu goriislerin soyut, bicimsel, olduk¢a mantik gézeten, daha ¢ok
dilin formlartyla ilgilenen, buna ragmen dilin tasidig1 derin anlamlar1 g6z ardi eden bir
yapida oldugunu ileri siirmiiglerdir (Brown, 2007, s. 33).

Geleneksel yontemler, dil 6grenimini diger davramig edinme sekilleriyle bir
tutmustur. Buna ragmen, yapilan ¢alismalarla birlikte dil 6grenim siirecinin, davranis
olusturmadan daha karmasik bir siire¢ oldugu, sadece etki tepki yontemiyle bdyle

karmasik bir sistemin olusturulamayacagi kanisina varilmistir.
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2.1.2. Anadil edinimi ve yabanci dil 6gretimi

Cagimizin getirisi olarak diisliniilen teknolojik, bilimsel, siyasi ve Kkiiltiirel
yakinlagmalar, {ilkelerin de birbirleriyle yakinlagsmalarini ve iletisim halinde olmalarini
kaginilmaz hale getirmistir (Abacioglu, 2002, s. 5). Demirel (1990, s. 31) de bu durumu
benzer sekilde ifade ederek, bu tiir teknolojik, bilimsel, siyasi ve kiiltiirel gelismelerin,
yabanct dilin 6nemini daha da vurguladigi ve yabanci dil 6grenimine olan ilgi ve

istedigi artirdigini belirtmistir.

Anadil edinim siireci ¢ocugun dogumuyla aile ve ¢evresiyle baslayan, okulda
devam eden dogal bir siirectir. Anadil edinimi, glindelik yasamin i¢inde, yonlendirme
olmadan ve farkli baglamlarda gerceklesir. Ancak yabanci dil 6grenim siireci ele
alindiginda anadil ediniminden bazi farkliliklar gostermektedir. Ornegin, 6zellikle
okulda sunulan yabanci dil egitimlerinde boyle bir dogal ¢evreden bahsetmek pek
miimkiin degildir. Cocuklar yabanci dili hayatin dogal akisinda degil; programlanmis
sekilde 6grenmektedir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde dogru yonlendirme biiytik

Oonem arz etmektedir (Hanbay, 2013, s. 17).

Onceden cocuklarin anadil ediniminin biiyiik ¢ogunlugunu bes yasina kadar
tamamladiklar1 disiiniilmekteydi. Konusma dili ile ilgili kistm konusunda bu fikrin
dogruluk payr olmasina ragmen, yazili ve daha formal dil i¢in bu durumun bdyle
olmadig1 anlagilmistir. Cocuklarin okuma yazma Ogrenmesiyle birlikte dil ile ilgili
karsilastiklar1 birgok yeni yapi bulunmaktadir. Bunun nededini ise bazi kaliplarin
konusma dilindense daha c¢ok yazi dilinde kullanilmasiyla ilgili oldugu belirtilmistir

(Cameron, 2001, s. 12).

Halliwell, ¢ocuklarin anadillerini 6grenirken, dilbilgisi ve kavramlar konusunda
oldukga yaratict oldugu belirtmistir. Sahip olduklar1 limitli bilgi ile kendilerini ifade
edecek yapilar1 olusturabilirler. Ingilizcedeki un- 6n ekinin olumsuz yaptig1 kuralini
Ogrenen bir ¢ocuk, olumsuzluk 6n ekini olumsuzluk bildiren ‘not’ eki ile kullanarak
“don’t unring” gibi bir kullanim yapabilir. Bagka bir 6rnekte, 15181 agilmasini isteyen
bir cocuk, “is181 agmak” yerine ‘“karanligi kapatmak” gibi anlamsal tezatliklar
yaratabilir. Bu orneklerin dil 6grenimi i¢in 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ciinkii yabanci dili
Ogrenirken de benzer bir sekilde anlamini bilemedigimiz kelimeleri veya
tiretemedigimiz dilbilgisini farkli sekillerde ifade etme yoluna gideriz. Bu yetenegin

¢ikis noktasi da bahsedilen orneklerdir ve bu 6rnekler sayesinde edinilir (1993, s. 4).
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Anadil 6greniminin ikinci veya yabanci dil 6grenme iizerindeki etkisi yaris
modeli olarak adlandirilan bir modelle agiklanmaktadir. Bu modele gore, her dilin
kendine 6zgii bir anlami iletme ve anlami tahmin etmeyi kolaylastiran igaretleri vardir.
Bu isaretlerden biri kelimelerin dizilis seklidir. Ornegin, Ingilizcede o dili konusan kisi,
fiilden 6nce gelen kelimenin 6zne, fiilden sonra gelen kelimenin nesne oldugunu bilir.
Ancak, Italyancada kelime dizilisiyle ilgili buna benzer kesin olarak ¢izilmis bir kural
bulunmamaktadir. Her dilin o dilin algilanmasiyla ilgili ipuclar1 farkliliklar gosterebilir.
Bu isaretler kelimeler, soz dizilisi, dilin ses bilgisinden edinilebilir. Bu isaretlerden
hangisi dili anlamlandirmay1 kolaylastirtyorsa, o 6n palana ¢ikar. Cocuklar anadillerini
Ogrenirken dili anlamada yardimci olan isaretleri, o dilin kurallar1 g¢ergevesinde
Ogrenirler. Anadili Ogrenirken edindikleri bu yetenekten yabanci dil O6grenme
siireclerinde de faydalanabilirler. Iki dil arasindaki benzerlikler dogrultusunda bu
transfer, olumlu etki yaratabilirken; iki dil arasinda ciddi farkliliklar bulunuyorsa
o0grenmeye olumsuz etki yaratabilir. Bu durumda cocuklar, yabanci dil 6grenme
stireclerinde yeni dilin anlamlandirma isaretleriyle ilgili bilgilendirilme ve

yonlendirilme ihtiyact hissedebilirler (Cameron, 2001, s. 15).

Bu bilgiler g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin anadillerindeki gecirdigi
stirecler ve deneyimler dikkate alinarak yabanci dil 6grenmeleri ile ilgili daha faydali ve
daha bilingli kararlar alinabilir. Anadillerini 6grenirken yaptiklar: hatalarin benzerlerini
yabanci dil O6grenirken de yaparak, yanlis yapma Ozgirliigiinii tatmalarina izin

vermeliyiz.

2.1.3. Cocuklara yabanci dil 6gretimi

Cocuklarin  6grenim stiregleri donemsel olarak benzerlik gostermektedir.
Gelisimsel Ozelliklerinden dolayr benzer yetkinlikleri ve Ogrenmeleri benzer
donemlerde edinirler. Ancak her ¢ocuk ayni degildir ve 6grenme diizeyleri ve hizlar1 da
ayni degildir. Ayn1 yastaki ¢ocuklardan ayni 6grenme diizeyini ve bunu performansa
dokme 6zelligini beklemek yanlis olur. Bu nedenle bu yas grubunun genel 6zelliklerini
belirlemek ve Ogrenme ve Ogretme siireglerinde bu oOzellikleri dikkate almak

gerekmektedir (Scott ve Ytreberg, 1995, s. 1).

Diger 6grenme tiirleriyle benzer sekilde, cocuklara yabanci dil dgretimi sz

konusu oldugunda da g¢ocuklarin 6zelliklerinden bahsetmek gerekir. Cocuklar1 ya da
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cocuklugu kesin yas araliklar1 ile ayirmak miimkiin degildir. Bu nedenle bu yas grubu
gen¢ Ogrenenler olarak adlandirilmaktadir. Geng¢ Ogrenenler birgcok arastirmaci
tarafindan tanimlanmaktadir. Bu tanimlamalar neticesinde ortalama olarak ilkokula
baslama ile ortaokulu bitirme arasindaki donemleri kapsamaktadir. Burada énemli olan,
O0gretmenin bu yas grubunun fiziksel, duygusal, algisal ve egitimsel 6zelliklerini ¢ok 1yi

bilmesidir (Puskas, 2016, s. 11).

Halliwel (1993, s. 3), ¢ocuklarin siifa bos elle gelmedigini belirtmektedir. Ona
gore cocuklar baska bir dili 6grenmek i¢in gerekli olan ozelliklere, iggiidiiye ve
yeteneklere daha onceden sahip olarak gelmektedir. Bu 6zelikleri su sekilde sirlamak

miimkiindiir: Cocuklar,

e Kelimeleri tek tek anlamadan da genel anlam1 yorumlayabilirler.
o Kisith bir dili yaratici seklide kullanabilme yetenegine sahiptirler.
e Dogrudan 6grenme yerine dolayli bir sekilde dgrenirler.

e Yaptiklari seyde oyunlar yaratmaktan keyif alirlar.

e Hazirda bir yaraticiliklar vardir.

Cocuklarin onlardan beklenen bir seyi yapabilmeleri igin gerekli olan
hazirbulunusluk diizeyleri s6z konusu oldugunda ana dilden farkli olarak su soru akla
gelmektedir: “Yabanci dil 6gretimi kag yasinda baslamalidir?* Bu konuyla ilgili yapilan
caligmalar yabanci dil 6gretiminin erken yaslarda baslamasi gerektigiyle ilgili
sonuglanmistir. 1960’11 yillarda yapilan arastirmalar neticesinde ¢ocuklarda yabanc dil
ogrenimini etkileyen iki unsurdan sdz edilmistir. Insan beyni ile ilgili yapilan
aragtirmalardan elde edilen veriler ve davranig¢1r yaklagimin yabanci dil 6grenimine
etkisi bahsi gecen unsurlardir. Ornegin, gesitli nedenlerle beyin hasar1 olusan kiigiik
yastaki ¢ocuklarda, gecirdikleri operasyonlarin ardindan dil yetisine yeniden kavusma
anlaminda, biiyiik cocuklara kiyasla daha basarili olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Yine,
ergenlik doneminden baglayarak beynin iki yarim kiiresinin birbiriyle olan baginin
azaldig1 diisiiniildiigiinde, yabanci dil 6grenmede ¢ocukluk donemine gore daha fazla
giicliik yasanabileceginden, erken yasta dil Ogreniminin daha avantajli oldugu

vurgulanmaktadir (Hanbay, 2013, s. 5).

Dil 6gretimine erken baslamak avantajli bir durum olmasina karsin ne kadar
erken baslayacagi da tartisilmasi gereken konulardan biridir. Kara’ya (2004, s. 297)

gore cocuklar ana dili edinme siirecinde karmagik bir siirlii siirecten gecereler. Bu

14



siirecte olusturulan dilsel yapilarin ve simgelerin adlandirilmasinin  6ziimsenmesi
gerekmektedir. Dolayistyla ikinci bir dil i¢in ayni siireclerin gerceklesebilmesi icin
¢ocugun en az dort — bes yaslarina ulagmasi beklenmektedir. Rivers (Akt, Seda ve
Erkan, 2017, s. 1) ise benzer sekilde, bireylerin yabanci dili 6grenmeye baslamasi i¢in
en uygun yas doneminin 4-10 yas araligi oldugunu belirtmistir. Erken yasta yabanci dil
egitimiyle ¢ocuklar, yabanci dilde telaffuzda basarili olurlar, dinleme, okuma, konusma
ve vyazma becerilerini kolay gelistirirler. Bu nedenle, yiiksekogretim hatta

ortadgretimden Once verilecek yabanci dil 6gretimi son derece dnemlidir.

Erken yasta baslayan ikinci dile maruz birakma siirecinde, ¢ocuk heniiz kendi
diline okuma yazma bilmedigi i¢in, daha ¢ok konusma ve dinleme {izerine ¢aligsmalar
yapilabilir. Bu c¢aligmalarin uzunluklar1 ise c¢ocuklarin gelisimsel donemleri ve

odaklanabilme siireleri dikkate alinarak planlanmalidir (Kara, 2004, s. 306).

Hanbay (2013, s. 7-8) yabanci dil 6grenmenin erken yasta baslamasin 6nemi
vurgulanmakla birlikte, bu Onemin sebeplerini ise Avrupa birliginin egitim
politikalarindan kaynakli ¢ok dilli bireyler yetistirme amaciin giidiilmesiyle birlikte
cok dillilik, artan uluslararasi igbirligi ve biitlinlesme sorunuyla birlikte ortaya ¢ikan
kiiltiirleraras1 yeterlik, dil Ogrenimine erken yasta baslamanin Onemi kararinin

verilebilmesi agisindan gelisim ve 6grenme psikolojisinin verileri olarak siralamustir.

Cocuklarin yabanci dili 6grenirken yetiskinlerden farkli olarak algilar ve bu
stire¢ yetigkinler ile birebir ayn1 degildir. Dersi planlama agamasinda gen¢ 6grenenlerin
bu 6zelligini dikkate almak gerekir. Cocuklarin enerjik ve hareketli olmasi, odaklanma
siirelerinin kisa olmasi, ¢cocuklarin yenilikler daha fazla agik olmasi, hayal gii¢lerinin
cok kuvvetli olmasi, hata yapmaktan korkmamalari, renkli ortamlardan hoslanmalar dil
ogretim ortaminin da bu dzelliklere gore planlanmasini gerektirir. Bu sebeple 6gretimin
planlanmasi, etkinliklerin belirlenmesi ve Ol¢gme degerlendirmenin planlanmasi
cocuklarin bu o6zellikleri dikkate alinarak yapilmalidir (Bekleyen, 2016, s. 7-12). Brown
(1994, s. 276) ise farkli bir agidan bakarak ¢ocuklarin yetiskinlerden farkli olarak dili
edindigini, yetiskinlerin ise dili 6grendigini vurgulamistir. Bu durumu da yetiskinlerin
bir karmaga yasamasi durumunda dili ve kurallarin1 sorgulamaya ve anlamlandirmaya
calistigini, ¢ocuklarda ise bu durumun gergeklesmedigini belirterek aciklamistir. Ciinkii
cocuklar tipki ana dillerinde oldugu gibi dili bir biitiin olarak algilayip ve

sorgulamamaktadirlar. Benzer seklide bu durumun bir avantaj oldugunu belirten
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Halliwell (1992; akt. Puskas, 2016, s. 11-12), bunlara ek olarak geng¢ Ogrenenlerin
yetigskin Ogrenenlere gére avantajlarini, geng 6grenenlerin anlamdansa dile biitiinciil
olarak bakmalari, limitli olan dili yaratic1 bir seklide kullanmalari, dogrudan 6grenme
yerine dolaylt (bilingli yerine bilingsiz) Ogrenmeleri, yaptiklar1 her iste eglence
olusturmalari, benzersiz sekilde yaratici olmalar1 ve konugmaktan ciddi keyif almalari

olarak siralamustir.

Erken yasta dil 6gretiminin ¢esitli avantajlarinin bulunmasinin yani sira bazi
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Cocuklarin odaklanma stirelerinin kisa olmasi ve
ilgilerinin ¢abuk kaybolmas1 6gretim siirecini zorlagtirabilmektedir (Cameron, 2003, s.
1). Geng 6grenenlerin bu 6zellikleri dikkate alinarak tiim etkinlikler bu farkindalikla

diizenlenmelidir.

Peki, cocuklarin genel 6zellikleri dogrultusunda planlanan dil 6gretimi nasil

olmalidir? Bu soruya (Scott ve Ytreberg) birkac baslik altinda cevap vermislerdir:

o Kelimeler yeterli degildir diyerek sadece duymanin onlar i¢in yeterli olmadigini,
bu konusma dilini gorsellerle, hareketle, duyulara hitap ederek desteklemek
gerektigini,

e Dille oynaymn diyerek cocuklarin konugmalarina izin vermeyi, bu siiregte
anlamsiz ama tiretme odakli, akilda kalici, 6grenmeyi destekleyen kendi dillerini
olusturmak icin firsat yaratilmasi gerektigini,

e Smifta farklilik diyerek, ¢ocuklarin odaklanma siirelerinin kisa olmasindan
dolayi, etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, ilerleme hizinin gesitlendirilmesi, ders
islenisinin ¢esitlendirilmesi ve ses tonunun farklilastirilmasi gerektigini,

e Rutinlerden bahsederek, derste ¢ocuklarin aliskin olacagi, tekrar eden, planl bir
isleyisin olmasi gerektigini,

e Isbirligi ve yarisin 6neminden bahsederek, aslinda 6diil ve ceza yonteminden
kagiilmasi gerektigi, bunun yerine farkli 6diillendirme ¢esitlerine bagvurulmasi
gerektigini,

e Degerlendirmeden bahsederek resmi bir degerlendirme zorunlulugu olmasa
dahi, gidisattan haberdar olabilmek i¢in degerlendirmenin yapilmasi gerektigi ve
ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri i¢in desteklenmesi gerektigini

belirtmislerdir (1995, s. 6-7).
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2.1.4. Neden Ingilizce?

Diinya dili dendiginde akla ilk gelen Ingilizce olmaktadir. Peki, diinya dili ne
demek? Jenkins (2006, s. 140) kendi dillerinden ¢ok anadili bagka olan insanlarla
iletisim kuran kisilerin konustugu dili diinya dili olarak tanimlamaktadir. Kitao ise bu
durumu farkli bir bakis acisiyla dile getirmistir. Anadili Cince olanlar sayica anadili
Ingilizce olanlara gore daha fazladir. Buna ragmen ingilizceyi konusan insanlar sadece
bu sayiyla kalmamaktadir. Diinya ¢apinda bu dili ikinci dil olarak konusan insan sayisi,
anadili Ingilizce olan insan sayisindan daha fazladir. Ancak bdyle bir durum Cince igin

gecerli degildir. Bu durum, ingilizceyi diinya dili konumuna getirmektedir (1996, s. 1).

Ingilizce, 60’tan fazla iilkede resmi veya yar1 resmi dil olarak kullanilmaktadir.
Kitaplarin, gazetelerin, havaalanlar1 ve hava kontrol noktalarinin, uluslararasi ticari ve
bilimsel konferanslarin, bilimin, teknolojinin, tibbin, diplomasinin ve spor diinyasinin
kullanim dili Ingilizcedir. Bilim adamlarinin iicte ikisi bilimsel yazilarm Ingilizce
yazmaktadirlar (Bulut 2003, s. 9). Yaklasik uluslararas1 organizasyonlarin 12.500’niin
%85 Ingilizceyi resmi dil olarak kullanmaktadir. Ornegin, Avrupa Merkez Bankasi
Almanya’nin Frankfurt sehrinde olmasina ragmen, bu bankanin resmi dili Ingilizcedir

(Alptekin, 2005, s. 9).

Modern diinyada ¢ok dilliligin 6nemi herkesge kabul edilen bir gergektir.
Uluslararast iligkilerin sosyal, ekonomik ve politik olarak daha iyi seviyelere
gelebilmesi icin, iilkelerin en az bir yabanci dil bilen vatandaglara ihtiyaci vardir.
Ingilizce de diinyada en yaygin kullanilan yabanci dil olmasi sebebiyle &grenilmesi
ozendirilmektedir. Ingilizce ayrica, Tiirkiye'nin de iiyesi oldugu NATO'nun ve
Birlesmis  Milletlerin  resmi  dilidir.  Bilimsel = kongrelerin, konferanslarin,
sempozyumlarin bircogu Ingilizce olarak yapilmaktadir. Bilimsel ve teknolojik
literatiiriin ¢ogu Ingilizcedir. Uluslararasi is toplantilar: ve ticaret Ingilizce kullanilarak

yapilmaktadir (Semerci ve Meral, 2009, s. 51).
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2.1.5. Tiirkiye’de yabanc1 dil 6@retimi

2.1.5.1. Tiirkiye’de yabanci dil ogretiminin tarihi

Tiirkiye’ de yabanci dil 6gretimi dendiginde bu konunun temellerini Osmanli
Devleti’ne dayandirmak miimkiindiir. Osmanli1 Devleti’nde yabanci dil 6gretimiyle ilgili
kaygi dini temellere dayanmaktadir. Bu nedenle yabanci dil s6z konusu oldugunda
Arapca akla gelmektedir. Ancak Tanzimat Ferman ile birlikte batililasma hareketlerinin
etkisiyle de yabanci dilde odak Arapgadan Batili dillere kaymistir (Demircan, 1988, s.
13). Batililasma hareketleriyle birlikte dil 6grenimine verilen 6nem artmustir. Ancak
beklenen basar1 elde edilememistir. Bu basarisizligin iki temel sebebi vardir. Yontemsel
acidan, geleneksel yontem, yani dil 6gretmeyi dilin kurallarini bilmek, dil hakkinda
bilgi sahibi olmay1 dil bilmekle es goren bir yabanci dil sistemi, yabanci dil 6gretmeni
yetistirme ve temini, sistemindeki yanliglar ve eksikliklerle birlikte varligini
stirdiirmiistiir. Ayrica, bilimsel bir yabanci dil planlamasinin ve bunu yapacak nitelikte

bir kurumun olmamasidir (Isik, 2008, s. 7).

Bir dilin baskalarinca 6grenilebilmesi i¢in o dilin kiiltiir, uygarlik ve bilim
alanlarinda fark yaratmis olmasi gerekir. Osmanli Devleti gerileme donemine girdiginde
yabanci dil, ézellikle ingilizce, Batr’dan teknik almanin bir yolu olarak goriilmiistiir
(Demircan, 1988, s. 13). Bu sebepledir ki yabanci dildeki belirtilen kaygi yerini
Arapcadan Ingilizceye birakmustir.

Osmanli Dénemi’nde ilk ingilizce egitimi veren kurum, egitim dili Ingilizce olan
Robert Koleji’dir. Amaci azinliklara ¢agdas bat1 egitimi vermek olan bu okul, Tiirklerin
de yogun ilgisi ile karsilasmistir. Galatasaray Lisesi’nde bagka dillerle birlikte se¢cmeli
olarak verilen Ingilizce, Abdiilaziz doneminde ders olarak okutulmaya baslanmustir.
Ancak Ingilizcenin programda yer almasi Cumhuriyet Donemi’nde gergeklesmistir.
Cumbhuriyet Donemi’nde ise ilk amag¢ okuryazarligi artirmak olsa da yabanci dil
O0grenimine Onem verilmistir. Yurtdisindan gelen egitimci ve uzmanlarin yaptigi
calismalarla Ingilizce egitimi saglam temellere oturtulmaya ¢aligilmistir. Bu amagla bu
uzmanlarin deneyimlerinden faydalamilnug, kitaplar1 okutulmus, Ingilizce 6gretmeni
yetistirmek amaciyla Istanbul Universitesi’ne bagli Yabanci diller Yiiksekokulu; daha
sonra bunun kapatilmasiyla da Gazi Egitim Enstitiisii'ne baghh Yabanci Dil Bolimi

acilmustir (Giines, 2009, s. 1-3).
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Cumhuriyet Donemi’nin egitim amaglar1 incelendiginde, milli degerleri bilen ve
onlara sahip ¢ikan, ahlaki degerlere sahip, ilerlemeci ve cagdas bir anlayisa sahip,
calismayi ve ilerlemeyi hedef edinmis ve egitimin milli esaslarinin Batt medeniyetinin
yontemlerine dayanmasini amaglayan bir yap1 ortaya ¢ikmaktadir (Akytiz, 2015, s. 327-
344). Milli degerlere Oonem veren Atatiirk, yabanci dil 6grenmek isteyen Tiirk
cocuklarin1 yabanci okullara gitmekten kurtarmak i¢in 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk
Egitim Dernegi’ni kurmustur. Daha sonra TED Koleji adim1 alan kurum, dnceleri
takviyeli olarak Ingilizce dersleri yaparken, 1952 yilindan itibaren tiim dersleri Ingilizce

yapmaya baslamistir (Celebi, 2006, s. 294).

1988 — 1989 o6gretim yilinda ortaokullarda, “Basamakli Kur Sistemi” adiyla,
yabanci dil 6gretiminde degisiklik yapilmistir. Bu sisteme gore, ortaokul 1. sinifta
yabanc1 dil dersleri zorunlu, daha sonraki siniflarda ve lisede istege bagl olacak ve bu
dersten alinan not sinif gegmeyi etkilemeyecekti. Bu sistem bir yil uygulandiktan sonra

yabanci dil tekrar zorunlu dersler arasina girmistir (Akyiiz, 2015, s. 355).

Yapilan ¢alismalarla birlikte Tiirkiye’de yabanci dil 6grenimine verilen 6nem,
Tiirkiye’nin AB’ye giris slirecinin baslamasiyla daha da ivme kazanmigstir. II. Diinya
Savasi’ndan sonra ekonomik amagclarla bir araya gelip AB’yi olusturan iilkeler, degisen
zaman ve gelismelerle birlikte sadece ekonomik anlamda degil; ayn1 zamanda egitim
alaninda da kendi 6zelliklerini koruyacak sekilde ortak diizenlemeler yapmislardir.
AB’ye dahil olmay1 hedefleyen Tiirkiye de bu ortak amag¢ dogrultusunda egitim
programlarini diizenleme yoluna gitmistir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir 6zellige sahip
olmasindan dolayi, ortak bir deger ve Avrupa vatandasligi bilincinde olan bireyler
yetistirme amaci olan AB egitim politikalari, Tirk egitim sistemini de bu yonde

etkilemektedir (Saglam, Oziidogru, ve Ciray, 2011, s. 91).

Asil kurulma amaci ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gereksinimler olan AB,
1995 yilinda egitimsel ¢alismalara Sokrates programi ile baglamistir. Tiirkiye, tiim liye
tilkelerin igbirligi iginde olmasini gerektiren egitim alani i¢in gerekli ¢alismalar1t AB’ye
uyum siireci kapsaminda gergeklestirmistir. Bu siirecte Tiirkiye’nin ¢aligmalarini
artirmast gerektigi vurgulanmistir. Bunun iizerine MEB biinyesinde egitimle ilgili
birimler olusturulmustur. Bununla birlikte Tiirkiye’de bulunan {iniversiteler de benzer

calismalar1 devam ettirmektedir (Sadioglu, 2013, s. 6).

19



Akytiz’den (2015, s. 351) edinilen bilgilere gore, egitim alaninda yapilan
diizenlemelerle birlikte 1997 yilinda yiiriirliige giren 4306 sayili yasal ile ‘sekiz yillik
kesintisiz egitim reformu’ gergeklestirilmis ve ilkogretim okullarinda yabanci dil
egitiminin 4. siniftan itibaren baglatilmasi esas alimmistir. Ayn1 zamanda yabanct dil
egitimine ‘Iletisimsel Yaklasimi® getirmistir (Kirkgdz, 2009, s. 178). Iletisimsel
yaklasim, sahip olunan dil bilgisinin gerekli iletisimsel beceriler kullanilarak iletisimin
saglanmasini esas almaktadir. Bu becerilerin uygun yer ve zamanda, amacina uygun bir
sekilde kullanilabilmesi s6z konusudur. Dil bilgisine tam anlamiyla hakim olmak,
diizgiin bir iletisime sahip olunacagi anlamina gelmemektedir. Bunun saglanmasi i¢in
bahsedilen iletisimsel beceriye sahip olunmasi gerekmektedir (Aktas, 2005, s. 2).

Sekiz yillik kesintisiz egitim ile birlikte 4. ve 5. simiflar i¢in hazirlanan yabanci
dil 6gretim programinin geleneksel egitim programlarinda oldugu gibi tiim okul tiirleri
ve farkli siiflar i¢in hazirlandig1 ve standart bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
Buna gore, program, genel amaglar, 6zel amaglar, iiniteler ve dagilimlari, 6rnek ders
plani, arag gerecler, yontem ve teknikler ve drnek 6lgme sorulari gibi yedi alt birimden
olusmaktadir (Haznedar, 2004, s. 16-17).

2012 — 2013 egitim Ogretim yilindan itibaren Milli Egitim Bakanliginin milli
egitim sisteminde yapmis oldugu 12 yillik zorunlu egitim yasasiyla birlikte 25.06.2012
tarihinde 69 sayili “Ilkdgretim Kurumlari Haftalik Ders Cizelgeleri” nde yabanci dil
olarak Ingilizce egitimi, ilkokul kademesinde 2. siniflardan itibaren haftada iki saat

olacak sekilde yasallasmistir (MEB, 2012, s. 10).

Sezer’e (1988, s. 185) gore, daha once de bahsedildigi gibi ekonomik ve
teknolojik gelismelerin etkisinden dolay1 Tiirkiye de baska birgok iilke gibi Ingilizce
Ogretimine 6nem vermektedir. Bahsedilen alanlarda diger iilkelerle iliski halinde
bulunan iilkemiz, bu iliskilerin devamhiligmmi Ingilizce araciliyla saglamak
durumundadir. Bu zorunluluk neticesinde, Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminin seferberlik

halini almasi1 ka¢inilmaz olmustur.

Ingilizcenin 6grenilmesi ve dgretilmesi igin harcanan emek ve gabaya ragmen
hala Ingilizce 6grenimi problem olma durumunu korumaktadir. Ulkemizde Ingilizcenin
uzun siiredir 6gretilmesine ragmen Tirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi
(Koru, 2011, s. 2-3) raporuna gore, Ingilizce Yeterlilik Endeksi’nde(IYE) Tiirkiye, 44
iilkenin icerisinde 43. olmustur. Rapora gore, Tiirkiye’de Ogrenci basina yapilan

yatirimlarin yeterli diizeyde olmadigi, 6gretmenlere sunulan firsatlarin yetersiz oldugu

20



ve Ogretmenlerin gelirinin istenilen diizeyde olmadigi, ders kitaplarinin Tiirkiye’de
tiretilmesinden kaynakli eskiye nazaran artik daha kotii oldugu ve ders dist etkinliklerin
yetersiz oldugu belirtilmistir. Bu problemlerin ¢6ziimii icin problemin kaynaklari
bulunmali ve gerekli 6nlemler alinmalidir. Cok yonlii bir yapisi olan dil 6gretimi, bircok
alandaki eksikliklerden etkilenebilmektedir. Ornegin, bu giine kadar yabanci dil
Ogretmeni olarak gorev yapan dgretmenlerin geldikleri egitim kurumlar birbirinden ¢ok
farklilik gostermektedir. 1982 yili Oncesinde dikkat c¢eken yabanci dil Ogretmeni

kaynaklarinin bazilar1 sunlardir:

1. Universitelerin baska béliimlerinde okuyup kur sistemiyle dil grenenler,
2. Egitim Enstitiisii yabanci dil boliimlerini disardan bitirenler,

3. Egitim Enstitlisii “yaygin yiiksekdgretim yaz okulu” nu bitirenler,

4. Egitim Enstitiistinde (1978-80) “hizlandirilmis” (1 yil karsiliginda 1-2 ay siireli)

Ogrenim gorenler,
5. MEB tarafindan zaman zaman agilan “6gretmen muavinligi” sinavini basaranlar.

Yukarida da goriilecegi gibi, yabanci dil 6gretmeni olarak c¢alismasina izin
verilen bireylerin geldikleri okullarin yabanci dil 6gretmeni yetistiren kurum olarak
sayllmalart miimkiin goriilmemektedir. Bugiin de durum aslinda pek farkli degildir.
Ingilizce &gretmenligi yapan Ogretmenlerin iginde sayisi azimsanamayacak kadar,

yabanci dil 6gretmenligi kokenli olmayan 6gretmenler vardir (Demircan, 1988, s. 106).

Osmanli Déneminden itibaren sorun teskil eden dil 6gretimi, yanls 6gretmen
yetistirme sistemi ve buna bagli olarak ortaya c¢ikan yoOntemsel hatalar ve dil

planlamasindaki eksikliklerdir (Isik, 2008, s. 18).

2.1.5.2. Tiirkiye’deki Ingilizce dgretim programi

Tiirkiye’de gegmisten giiniimiize uygulanmig Ingilizce 6gretim programlarindan,
“Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi” adl1 boliimde bahsedilmistir. Bu bdliimde
ise uygulanan mevcut dgretim programidan bahsedilecektir. Oncelikle bir egitim
programinin ne oldugu, ne anlama geldiginden bahsetmek gerekir. Onceleri somut
anlamiyla yarig arabalarinin iizerinde yaristig1 kosu pisti olarak kullanilan kavram, daha

sonralar1 soyut anlamiyla izlenen yol anlaminda kullanilmistir. Bu kullanimdan yola
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cikarak izlenecek yol kavrami egitim icin de kullanilmaya baslanmistir. Egitim
programi tanimlar1 igerisinde, konular listesi, ders icerikleri, ¢aligmalarin
programlanmasi, derslerin siralanmasi, hedef davraniglar grubu, okul i¢i ve disinda
Ogretilen her sey ve okul personeli tarafindan planlanan her sey gibi agiklamalar
kullanilmaktadir (Demirel, 2015, s. 1). Ornstein ve Hunkins’e (2014, s. 13) gore ise
egitim programi, amaglara ulasmak i¢in bir plan, 6grenenlerin deneyimleri ile ugrasi,
insanlarla ilgili bir sistem ve ders ya da igerik olarak tanimlanabilir. White (1988, s. 4)
ise programi tanimlarken, ikisi de program anlamina gelen ‘syllabus’ ve ‘curriculum’
kelimeleri arasindaki farka deginmistir. Amerika’da her ikisinin de birbirinin yerine
kullamldigini, Ingiltere’de ise ‘syllabus’ konu ve icerigini ifade ederken, ‘curriculum’
ise daha genel bir anlamla bir egitim sistemindeki Ogretilecek igerigin biitiinligilini
ifade ettigini belirtmistir. Dunford House Seminar Report, (1984, s. 17) bu iki kelimenin
bahsedilen kullanimindan yola ¢ikarak ‘curriculum’ sozciigiiniin bir¢ok ‘syllabus’in
olusturdugu nihai program anlaminda kullanildigin1 belirtmistir. Bu agiklamadan yola
cikildiginda, program dendiginde genel anlamda ‘curriculum’ sézciigiiniin kastedildigi

anlasilmaktadir.

Demirel’e gore programin temel Ogeleri, hedef, igerik (konu alani), 6grenme
yasantilar1 ve degerlendirme basamaklarindan olusur. Gelisen ve degisen ihtiyaclar
neticesinde bir program veya programin bahsedilen Ggeleriyle ilgili yeni kararlar
alinmas1 gerekebilir. Bu kararlar neticesinde programin tamamen degistirilmesi ya da

gerekli degisiklikleri yaparak gelistirilmesi gerekmektedir (2015, s. 43-189).

Tiirkiye’deki dil 6gretim programlarinda, zaman igerisinde gelisen ve degisen
ihtiyaglar dogrultusunda cesitli yenilikler ve diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler
neticesinde suanda uygulanan 12 yillik kesintisiz egitim sistemine gegilerek, okula
baslama yas1 66 aya (5 buguk yas) indirilmistir. 1 Subat 2013 tarihinden itibaren Talim
ve Terbiye Kurulu’nun 6 sayili kararyla Ingilizce dersleri 2 ve 3. siniftan itibaren
okutulmaya baglanmistir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi, 2013). Asagidaki

tabloda diger iilkelerde dil 6grenimine baslama yas1 gosterilmektedir.
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Tablo 2.1

Bazi Avrupa Ulkelerinde Zorunlu Yabanci Dil Egitimine Baslama Yasi (2011 Yil)

Sira No Ulke Zorunlu Yabana Dil
Egitimi Baslama Yagsi
1 Almanya 8
2 Fransa 10
3 Italya 6
4 Avusturya 6
5 Romanya 8
6 Finlandiya 7
7 Norveg 6
8 Ispanya 6
9 Macaristan 9
10 Hollanda 10
11 Tiirkiye 9

(Eurydice, 2012, s. 30).

Tablo 2.1 incelendiginde, Avrupa iilkelerinde zorunlu yabanci dil egitimine

baglama yasinin 6 ile 10 arasinda degistigi goriilmektedir. 2012 yilindan sonra

Tiirkiye’de dil egitimi ilkokul ikinci sinif seviyesinden itibaren okutulmaya baglamistir.

Dil 6gretimi programlarinda yapilan degisiklikler kendisiyle beraber bagka
alanlar1 da etkilemektedir. Giirsoy, Korkmaz ve Damar yaptig1 calismada erken yasta dil
Ogretimine baglamanin Ggretmen yetistirme programlarini da etkilemesinden dolay1
tiniversitelerde okutulan derslere ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi dersinin eklendigini

belirtmistir (2013, s. 61).

2.1.6. Yabanci dilde kelime 6gretimi

Iletisim kurarken anlasilabilir olmanin biiyiikk oranda dilbilgisi kurallariyla
saglandig1 diisiiniilse de kelimelerin 6nemi yadsinamaz. Kelimelerin dogru secilmis
olmasi iletisimi olumlu yonde etkilerken; kelimelerin yanlis secilmis olmast iletigimi
tamamen farkli yone gotirebilir (Laufer, 1997, s. 21). Wilkins’in de kelimelerin

iletisimdeki 6nemini belirterek, bu konudaki goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

23



“dilbilgisi olmadan ¢cok az sey ifade edilebilir, ancak kelime olmadan hi¢bir sey ifade
edilemez” (1972, s. 111-112).

Allen’a gore c¢ocuklar kendi ana dillerinde bulunan sozciikleri bir baglam
igerisinde O6grenirler (akt Bekleyen, 2016, s. 47). Bu baglam ise kurgulanmis bir sekilde
degil, hayatin normal akis1 i¢cinde kendiliginden gerceklesir. Hicbir ¢cocuk ana dilini,
gerek dilbilgisi kurallarii gerek kelimeleri 6grenirken, bunu farkindalikla ya da planl
bir bicimde gerceklestirmez. Ornegin bir cocuk kitap sdzciigiinii, “Haydi kitap
okuyalim” climlesini duyarak 6grenmis olabilir. Ancak, muhtemelen kimse bu ¢ocuga
“Bugiin kitap sozcliglinii 6grenecegiz” dememistir. S6z konusu O6grenme ana dil
ediniminde, ihtiya¢ neticesinde ve kendiliginden gerceklesir. Bu durum yabanci dil
O0grenimine birebir uygulanamasa da, 0gretmenler dersleri planlarken hazirladiklar
etkinliklerle, 6grenmeyi ihtiyag haline getirmelidir (Bekleyen, 2016, s. 47). Kelimelerin
ve dilbilgisi iceriginin baglamla birlikte verilmesi Kara (2004, s. 308) tarafindan da
vurgulanmaktadir. Ornegin park ile ilgili verilecek kelime bilgisi icin parkta gececek bir
etkinlik olusturulmasi ve igerigin baglaminda verilmesi 6grenmeyi kolaylastiracaktir.
Inal ve Cakir (2014, s. 676) da benzer sekilde kelimelerin belitli bir baglam araciligiyla
iletilmesinin, bilinmeyen kelimelerin ve dilbilgisi yapilarmin da tahmin edilmesini ve

Ogrenilen yap1 ve kelimelerin kalic1 oldugunu belirmistir.

Son zamanlarda yapilan yabanci dilde kelime 6gretimi ile ilgili arastirmalarda
kelime Ogretimi, aragtirmacilar, 0gretmenler, program gelistiriciler ve yabanci dil
ogretimi icinde yer alan kisilerin énemli dl¢iide dikkatini geker hale gelmistir. Ifade
edildigi iizere yabanci dilde kelime 6gretimi dil 6gretiminin ayrilmaz bir par¢asidir. Bu
derecede 6neme sahip olan bir konunun aktarilmasinda da klasik yontemlerdeki gibi
Ogrenenin pasif konumda oldugu degil, aksine Ogrenenin aktif oldugu ve bilgiyi
yapilandirdig1 bir rolde olmasi 6grenmeyi olumlu yénde etkilemektedir (Inal ve Cakur,

2014, s. 676).

Cogu egitimci ve dilbilimci tarafindan kelime bilgisinin 6nemi uzun yillar goz
ard1 edilse de son zamanlarda kelime bilgisinin dil 6grenmedeki yeri sikca tartigilir
konuma gelmistir. Bu sebeple konu ile ilgili calismalar hem ge¢miste yapilmis hem de

giiniimiizde yapilmaya devam etmektedir.
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2.2. Hikaye Anlatimi

Antik caglarda sozlii hikaye anlatma sanatinin ortaya c¢ikmasiyla birlikte
edebiyatin da bagladig1 sOylenir. “Antik cagda, insanlarinin birbirlerini eglendirmek,
hos vakit gecirmek, genclere hayat tecriibelerini, dini ve kiiltiirel miras1 aktarmak
amaciyla hikdye anlatma sanatinin olustugunu, boylelikle edebiyatin ortaya ciktiini
sdylemek miimkiindiir” (Russell, 2004, s. 3). Insanlarmn birbirlerini eglendirmek, her
anlamdaki tecriibelerini ve kiiltiirlerini aktarmak i¢in bagvurdugu hikayeler hayatin tam
ortasinda yer alir. Ciinkii herkesin anlatacak bir seyi vardir. Wright (1995, s. 16) bu
durumu “herhangi bir kafeye, partiye ya da topluluga karisin, orada hikayelerini anlatan
birileri mutlaka vardir” diyerek belirtmistir. Hayatin bu kadar i¢inde yer alan bir gercegi
egitimde bir yontem olarak kullanmak, onun avantajlarindan faydalanmak olumlu

yonlerini birlikte getirecektir.

Sozlik anlami olarak bakildiginda hikaye, bir olaym sozlii ve yazili olarak
anlatilmasi ya da bu olaylar1 anlatan diiz yaz1 demektir. Edebi bir tiir olarak hikaye ise
masala gore daha gercekei, olmus ya da olmas1 muhtemel olaylar1 anlatan, romana gore
daha kisa anlatimi olan yazilardir (Arict, 2008, s. 148). Ellis ve Brewster’a (2014, s. 25)
gore ise hikaye anlatimi dinlemek isteyenlere hikaye anlatmaktir. Bu anlatim, hikayeyi
kitaptan yiliksek sesle okuma veya hikayeyi kitap olmaksizin anlatma sekillerinde
olabilir. Burada onemli ve zor olan sey dinleyicinin ilgisini kaybetmemektir. Ancak,
hikayeyi okuma ile anlatma arasinda farkliliklar bulunmaktadir. O’Connell’a (2009, s.
21) gore hikayeyi okurken 6gretmenin odaginin ¢ogu kitabi okuma iizerinedir. Hikayeyi
anlatirken ise bu odak kitap okumaktan ¢ok Ogrenci ile iletisim {izerinde
yogunlagsmaktadir. Ogretmen, hikdyeyi kitaptan okumak yerine anlattiginda, kendi
bedenini, jest ve mimiklerini birer gdrsel olarak kullanabilmektedir. Ogrencilerden
aldig1 doniitler sayesinde hikdayede gerektigi durumlarda degisiklikler, tekrar ya da

vurgular yapabilir. Kitaptan okudugu durumlarda bu avantajlar1 en aza indirmektedir.

2.2.1. Egitimde hikaye anlatinm
Ogretmenler neden hikayeleri kullanir: (Ellis ve Brewster, 2014, s. 6-7).

e Hikayeler 6grenciler i¢in motive edici, zorlayici ve eglencelidir. Ayrica yabanci

dile, kiiltiiriine ve yabanci dil 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirir.
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e Hikayeler yaraticilig1 destekler. Ogrenciler hikdyeye dahil olup karakterleri ve
olaylar1 yorumladik¢a kendi gii¢lerini yaratma sans1 bulurlar.

e Hikayeler gercek hayatla hayal diinyasini birlestirir. Bu sayede ¢ocuklar okul ile
ev arasinda da bag kurmus olur.

e Smifta dinlenen hikayeler, ¢ocuklarin sosyallesmelerine yardimci olur. Hep
birlikte hissettikleri liziintii, aldiklar1 keyif, heyecan duygular1 onlarin sosyal ve
duygusal gelisimlerini destekler.

e Cocuklar hikayeleri defalarca dinlemekten keyif alirlar. Hikayelerin ¢ocuklarda
yarattiZ1 bu istekten faydalanarak dildeki hedeflenen dilbilgisi kuralar1 ya da
kelime bilgisini aktarmak ¢ok daha kolay gerceklesir.

e Hikayeler, 6gretmenlere hedeflenen kazanimlari farkli, hatirlanmasi kolay ve
tanidik sekillerde gerceklestirme olanagi verir.

e Hikayeleri dinlemek, ¢ocuklarin yabanci dildeki ritim, telaffuz ve tonlamay1 fark
etmelerini saglar.

o Farkli 6grenme tiirleri ve zeka cesitlerine hitap ederek, bilgiyi her cocuk icin
anlamli hale getirir.

e Cocuklarin planlama, hipotezler olusturma, 6z degerlendirme ve tekrar gibi
ogrenme stratejilerini gelistirir.

e Programdaki diger derslerle baglant1 kurarak 6grenmenin devamliligini saglar.
Yabanci dil 6grenimi gegmisten giiniimiize tartisilmaya deger konular igerinde

her zaman yerini ilk sirada almistir. Bu nedenle yabanci dil 6gretimini en iyi ve en
kaliteli sekilde gergeklestirmek icin ¢esitli yaklasimlar ve yoOntemler denenmistir.
Birebir ¢eviri metoduyla baslayan bu yolculukta, diger kiiltiirlerin, ideolojilerin ve dilin
aktariminda edebi metinler 6nemini hep korumustur. Ancak kisith ders saatleri, yogun
program ve kalabalik siniflar bu metinlerin faydali bir sekilde kullanilmasinin 6niine
gecmistir. Bu olumsuzluklar dahilinde edebi metinleri, dil 6gretimin bir parcasi haline
getirmek miimkiindiir. Bu yontemi dil simiflarina dahil etmenin en uygun yolu
hikayelerden ge¢mektedir. Hikayelerin ders saatleri igin ideal uzunlukta olmasi, tiim
seviyeler i¢in kullanilabilir olmas1 ve farkli ilgi alanlarina hitap etmesi onlar1 dil

ogretiminde faydalanilmasi gereken bir hazine haline getirmektedir ( Pardede, 2011, s.
15).

Hikayeler ¢ocuk — biiylik demeden herkesin dikkatini ¢eken edebi bir tiirdiir.

Ancak ¢ocuklardaki etkisi biiyiliklerle kiyaslandiginda azimsanmayacak kadar fazladir.
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Dolayisiyla, hikayelerin ¢ocuklar iizerindeki bu etkisinden faydalanmak, egitimde paha
bi¢ilmez bir deger tasimaktadir. Egitimciler, hikayeleri egitimin her safhasinda
kullanacag1 birer 06ge olarak goriip, egitim programlarmni bunu dikkate alarak
diizenlemelidir (Aytas, 2006, s. 10-11). Bir yabanci dil 6gretim programinda islev
(function), dilbilgisi, kelimeler, telaffuz ve dil becerileri yer alir. Bunun yani sira
etkinlik ve gorev c¢esitleri de yer almaktadir. Hikayeler de programlara dahil edilirken

bu 6lgiitler goz 6ntinde bulundurulmalidir (Ellis ve Brewster, 2014, s. 8).

Hikaye anlatimi1 6grencilere kisisel deneyimler saglamanin yam sira kiiresel bir
yolculuga ¢ikma sansi tanir. Bu sayede farkli kiiltiirlerin taninmasi konusunda oldukca
yardimci birer egitim aract olarak goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin duygusal, biligsel
ve psikolojik ihtiyaglarini karsilamasi bakimindan hikayeler, ¢ok yonlii olma 6zelligiyle

On plana ¢ikmaktadir (Malkina, 1995, s. 1).

Barker (1985, s. 24-25), g¢ocuklarin diinyasina ve g¢ocuk edebiyatina adim
atabilmek i¢in sarki, dans, oyun, renkli kitaplar, hayatin sasirtan ve siirprizlerle dolu
diinyasina da adim atmak gerektigini belirtmistir. Cocuk edebiyati peri masallari,
efsaneler, fabllar ve hikayeler gibi cesitli anlatilardan olusur. Bunlarin i¢inde yer alan
hikayeler ise ge¢misten giiniimiize en eski anlati ¢esitlerindendir. Hikayeler, insanlarin

degerlerini, kiiltiirlerini, deneyimlerini ve geleneklerini aktarma yoludur.

Egitimin her safhasinda kullanilabilecegi belirtilen hikayeler, yabanci dil
ogretiminde de sikca yer almistir. Ornegin Amtzis (1993, s7), dil smiflarinda
hikayelerden yararlanilmasinin 6grencilerin okuma ve konusma becerilerine katki
sagladigim1 belirtmistir. Ayrica interaktif bir sekilde yiiriitiillen ders ile 6grencilerin
birbirlerini dinleme aligkanligi edinmesine de yardimci olacagini vurgulamigtir. Bir
baska ¢alismada ise, dil siiflarinda hikaye kullaniminin telaffuz ve tonlamay: olumlu
yonde etkiledigi ortaya konmustur (Wilhelm ve Wilhelm, 1999, s. 27-28). Hikayeler,
cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmekle birlikte onlarin kelime dagarciginin
gelismesine de katki saglar. Hikayenin belli bir baglam icerisinde verilmesi, ¢ocuklara
erek kiiltiirle ilgili bilgi edinme ve Kkiiltiirleraras1 biling olusturma sansi sunar

(Hanbay,2013, s. 36).

Wright (2000a, s. 3-4) da hikayelerin, ¢ocuklara kendilerini yakin
hissedebilecekleri ve hatirda kalmasi kolay bir baglam olusturacagini, bu sayede

cocuklarin dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine bahsedildigi tizere olumlu
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katki saglayacagini belirtmektedir. Benzer sekilde hikayeler, 6gretmenlere sundugu yeni
kelime ve dilbilgisini sunma sansiyla birlikte, 6grencilere de dinleme acisindan birer
amag olusturur. Ogrenciler kendilerini bask1 altinda hissetmeden, istedikleri kadar tekrar
yapma konusunda &zgiir hissederek, baglamdan anlam c¢ikarma, tahmin etme gibi

etkinlikleri de ¢alisma sansi1 bulurlar.

Hikayeler birer yontem olarak kullanilmak istendiginde dikkat edilmesi gereken
hususlar bulunmaktadir. Bir hikdyenin ¢ocuklarin diizeyine uygunlugu, dogru hikayenin
se¢ilmesi onemli noktalardir. Ancak, hikdyenin 6gretmen tarafindan okunarak mi1 yoksa
anlatarak mi kullanilacagi da ¢ocukta birakacagi etki acisindan onemlidir. Hikayenin
Ogretmen tarafindan anlatilmasi, okumasindan ¢ok daha etkilidir. Anlatmak, 6gretmene
jest ve mimik kullanimi, gerektiginde hikayeyi degistirebilme imkani verir. Anlatma
yonteminin basarisi ise 6gretmenin yeterince 6n hazirligi olmasi kosuluna baglidir. Aksi
takdirde, hikayeyi okuma segeneginden daha basarisiz olma ihtimali dogabilir (Hanbay,

2013, s. 36-37).

Simsek’e (2002, s. 4) gore hikaye anlatimi yontemini sinifta kullanmanin birgok

asamasi vardir. Hikaye anlatimi yonteminin agamalar1 su sekildedir:

e Anlatilacak hikdyede bulunmasi gerekenler,

e Hikayeyi anlatacak 6gretmenin uygulamadan 6nce yapmasi gerekenler,

e Hikayeyi dinleyecek 6grencilerin dikkat etmesi gerekenler,

e Hikadye anlatim yonteminin kullanilacagi simnifta, ortamda olmasi gerekenler
seklinde hazirlik,

e Hikaye anlatim yonteminin sinifta uygulanmasinda kullanilacak teknikler,

e Anlatim sonrasi1 degerlendirme sorular1 gibi asamalar1 vardir.

Hikaye anlatiminda en Onemli basamak hikayelerin secilmesi asamasidir.
Hikayelerin se¢iminde Ogrenenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda dogru hikdyeyi se¢cmek
cok onemlidir. Hikayelerin se¢ciminde dogru karar verebilmek i¢in her tiirden ¢ok fazla
hikdye okumali, anlatirken rahat hissedilen hikayeler secilmeli, 6grencilerin seviyesine
ve ihtiyacina uygun hikdyeler secilmeli, hikdyenin baglamini olusturabilmek adina
hikayenin tarihi, kiiltiirii gibi konulara hakim olunmali ve dogru hikayenin secilip
secilmedigi ile ilgili doniit alinmalidir (Pedersen, 1995, s. 2). Malkina (1995, s. 5) da
benzer sekilde hikayelerin se¢iminin hikdye anlatiminin en 6nemli kismi oldugunu

belirtmistir. Hikayelerin dogru secilmesi dogru bir baslangic yapilabilmesi agisindan
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onemlidir. Gerektigi durumlarda hikayelerin uyarlanmasi gerektigini, dilinin 6grencilere
uygunlugunun, 6gretilmesi hedeflenen kazanimlarin var olup olmadiginin en basta test
edilmesi gereken konular oldugunu belirtmistir. Gerektiginde dil ile ilgili degisiklikler
yapilabilir. Ornegin, hikdyenin dili ge¢mis zaman ise Ofretmen bunu amacina
uygunlugunu g6z onilinde bulundurarak genis zamana cevirebilir. Veya hedefledigi
kelimeleri ekleyip hikdyeye baska bir yon verebilir. Tekrar saglamak amaciyla
kelimeleri sik sik kullanabilir. Kafiyeli kelime ya da ciimleleri kullanip kiigiik sarkilar

yapabilir.

Ellis ve Brewster (2014, s. 19), dogru hikayelerin secilmesinde sorulmasi
gereken cesitli sorular bulundugunu belirtmektedir. Kelime agisindan bakildiginda,
hikayede gegen kelimeler hedeflenen kazanimi iletmede yeterli zenginlikte ve
zorlayicilikta m1? Hangi edebi yontem kullanild1? (tekrar, soru-cevap, anlatim, metafor
vb) Kullanilan bu yontemler 6grencilerin hikayeyi anlamalarina, katilim saglamalarina,
dili gelistirmelerine yardimci oldu mu? Konu 6grencilerin ilgisini ¢ekici nitelikte mi?
Gorseller hikayeyi destekleyici ve anlamayi kolaylastirict m1? Hikaye o6grencilerin
kendi 6grenme stratejilerini gelistirmesine nasil yardimci oluyor? Hikaye farkli
ogrenme stillerine hitap ediyor mu? Hikaye o6grencilere olumlu bir 6grenme ortami
sagliyor ve 0grenmeye karst olumlu bir tutum gelistiriyor mu? Hikdye 6grencilerde
sosyallesme, yardimlagsma ve 6z giiven yaratiyor mu? Hikaye erek kiiltiirli yansitabiliyor
mu? Bu ve buna benzer sorular1 cevaplamay1 amaglayan sorularak en uygun hikayenin

secimi miimkiin olmaktadir.

Hikayenin anlatim kisminda ise hikdyenin anlatici tarafindan iyi Ogrenilmis
olmasi, hikdyenin bir iskeletinin ¢ikarilmasi, uzunlugunun kontrol altina alinmasi,
secilecek kelimelerin kararinin verilmesi, hikdyeye kendi anlatim tarzinin eklenmesi ve

anlatmadan once gokga tekrar edilmesi gerekmektedir (Pedersan, 1995, s. 3-4).

Smifin hikdyeye uygun hale getirilmesi 6grencilerin kendini rahat hissetmesi
acisindan onemlidir. Sinifin fiziki sartlar1 uygunsa 6grencilerin sandalyelerini 6ne ¢ekip
oturmasi, hatta yerde oturmalar1 kendilerini rahat hissetmeleri agisindan Onemlidir.
Ayrica Ogrencilerin 6gretmeni rahatlikla gorebilmesi ve Ogretmenin gosterdigi
gorselleri, jest ve mimikleri rahatlikla gorebilmeleri Onemlidir. Ciinkii 6grenciler
hikayeyi dinlerken enerjilerini dinleme ve bu dinlemeyi anlamlandirabilecekleri

gorsellere yoneltirler (O’Connell, 2009, s. 21).
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Celce-Murcia, Dornyei ve Thurrell (1995, s. 19), hikayelerin kelime bakimindan
zengin oldugunu ve kelimelerin hikayeler araciligiyla farkli baglam ve kurgularla
ogrencilere aktarildigimi  belirterek, baglamin kelime &grenilmesindeki yerini
vurgulamistir. Ancak, kelime dgretiminde baglamin énemi ¢ok biiyiik olmakla birlikte,
bu baglamin nasil iletildigi de ¢ok 6nemlidir. Hikaye anlatimi1 yontemiyle baglam, agik
ve akilda kalic1 sekilde sunulur. Gruplanan kelimelerin akilda kaliciligi daha miimkiin
olmaktadir. Gruplanarak kodlanan kelimelerin akilda kalicilig1 daha fazla olmaktadir.
Bu nedenle kelimeler, hayvanlar, meyveler seklinde bir grup dahilinde, kafiyeli bir
bicimde, ayn1 renkli olan seyleri bir araya getirerek renk gruplar seklinde veya sifatlar,
isimler gibi gramer gruplar1 olusturarak verilebilir. Bu gruplamalar olusturulduktan
sonra gercek nesneler kullanarak, ¢izim yaptirarak, gorseller yardimiyla, es veya zit
anlamli kelimeler kullanarak, baglamdan anlam ¢ikarma veya birebir ¢eviri gibi kelime

ogretme teknikleri kullanilabilir (Ellis ve Brewster, 2014, s. 31-32).

Hikayeler, bahsedildigi iizere egitimde faydali birer ara¢ haline doniigebilir.
Ancak bu yontem, anlaticinin bir¢cok acidan cesitli yeterligi bir arada bulundurmasini
gerektirir. Dogru secilmemis ve siif ortami ve 6grenci seviyesine adapte edilememis
hikayeler, gerekli sorularin yerinde sorulmayisi, pekistireglerin diizglin verilmemesi,
hikayeleri destekleyecek gorsel ve materyallerin kullanilmayisi bahsedilen tim
avantajlar1 dezavantaja cevirebilir. Bu sebeple egitimde hikaye anlatiminin fayda

saglamasi i¢in anlaticinin gerekli tiim 6nlemleri almasi gerekir (Simsek, 2002, s. 10).

2.3. llgili Arastirmalar

Dil 6gretiminde kelime 6gretimini ile ilgili caligmalar gerek yurti¢inde, gerekse
yurtdisinda oldukca ilgi gormiis, bir o kadar da konuyla ilgili ¢alismalar yapilmistir.
Benzer sekilde, egitimde hikdye anlatimi Ozellikle anadil Ogretiminde oldukca
basvurulmus yontemlerden birisidir. Yabanci dil 6gretiminde ise hikdye, son zamanda
dikkatleri iizerine ¢ekmekle beraber, dijital hikdye, hikayenin basili materyal olarak
kullanilmas1 veya sozlii olarak anlatilmasi seklinde, cesitli varyasyonlar1 ile
faydalanilmaktadir. Bu bdliimde yabanci dilde kelime ogretimi ve yabanci dilde

hikayelerin kullanimiyla ilgili ¢calismalara yer verilmistir.
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2.3.1. ingilizce hikdye ve kelime bilgisi ile ilgili yurtdisinda yapilmig

arastirmalar

Mello (2001), “The power of storytelling: How oral narrative influences
children’s relationships in classroom” adli ¢alismasinda 9 ay boyunca doérdiincii simif
Ogrencilerine ayda bir kere olacak sekilde hikadyeler anlatmistir. Nitel arastirma
yonteminin kullanildigi bu arastirmada, veri toplama yontemi olarak goriisme
tekniginden faydalanmistir. Arastirmanin amaci uzun siireli hikdye anlatimina maruz
kalinmast durumunda 6grencilerin genel gelisimi ve O0grenmesi iizerindeki etkisini
aragtirmaktir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde 6grencileri sosyal anlamda
gelistirdigi, yaraticiliklarinin gelistigi, 6grencilerin kiiltiirel normlar1 tanimasina katki
sagladig1 sonuclarina ulagilmistir.

Cary (1998), “The effectiveness of a contextualized storytelling approach for
second language acquisition” adli ¢alismasinda baglamsallastirilmis hikaye anlatimi
yonteminin ikinci dil 6grenme tizerindeki etkisini incelemektedir. Toplamda dort hafta
siiren hikdye anlatimi silirecini iic 6gretmen, 3 gruptan olusan toplam 12 ikinci ve
ticlincii siif Ogrencisi ile yiriitmistiir. Calismada hikayelerin etkisinin yani sira,
hikayelerin Ogrencilerin dili kullanma miktarina olan etkisi de arastirilmistir.
Ogretmenler ayn1 hikayeleri anlatmasina ragmen, hikayeleri anlatma siras1 dgretmenlere
gore farklilik gosterebilmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1r bu arastirmada
veri toplama araci olarak, konusma ve dinleme becerilerini 6l¢gmeyi amaglayan sozlii dil
degerlendirme o6lcegi, sozli dil gozlem formu ve Ogretmen gilinliigi kullanilmistir.
Arastirmanin bulgular1 incelendiginde bu yontemin, O6grencilerin sozlii anlatimda
ve dgretmenlerin de profesyonel anlamda gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Brett, Rothlein ve Hurley (1996), “Vocabulary acquisition from listening to
stories and explanations of target words” adli g¢alismalarinda 6grencilerin kelime
O0grenimi {izerinde ii¢ durumun etkisini incelemislerdir. Bu durumlardan birincisi
ogrenciler hikayeyi dinlerken gerekli agiklamalarin yapildigi, ikincisi higbir
aciklamanin yapilmadigi deney gruplar ve iiclincili olarak hikaye ve kelimelere maruz
kalmayan grubun oldugu kontrol grubundan olusmaktadir. Her hikaye i¢in 6n test ve
son testin kullanildigi c¢alisma, 4. simiflardan olusan toplam 175 katilimct ile
gerceklestirilmistir. Calismanin bulgular incelendiginde hikayeleri kelimelerle ilgili

aciklamalar esliginde dinleyen 6grencilerin, hikayeleri agiklama yapilmadan dinleyen
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ogrencilerden ve kontrol grubundaki 6grencilerden kelimeleri daha ¢ok hatirladiklar
sonucuna ulasilmstir.

Crumbley ve Smith (2000), “Using short stories to teach critical thinking and
communication skills to tax students” adli calismalarinda kisa hikayeleri elestirel
diisiinme ve iletisim becerilerinin 6gretiminde kullanmiglardir. Calismalarint muhasebe
Ogrencileriyle yiirliten arastirmacilar, ¢alismalarinin sonucunda bu ydntemin dersleri
alisgildigin disina tasidigini belirtmislerdir. Hikayelerin gerek sinifta gerekse sinif
haricinde kullanilan, onlar1 geleneksel yontemlere nazaran sikiciligin ve siradanligin

disina ¢ikabilen bir yontem oldugunu belirtmislerdir.

Elley (1989), “Vocabulary acquisition from listening to stories” adli deneysel
yuriittiigii caligmasinda, hikayelerin 6gretmenler tarafindan yiiksek sesle okunmasi
yontemiyle rastlantisal kelime edinimini incelemistir. Iki asamal1 sekilde yiiriitiilen bu
calismanin birinci kismi, yedi ve sekiz yaslarindaki 157 O6grenci katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calismanin birinci kisminda kontrol grubu bulunmamaktadir.
Hikayeler ogrencilere okunmus, gorsellerle desteklenmis fakat kelimelerle ilgili
herhangi bir agiklamada bulunulmamistir. Her hikayeden sonra izleme testleri
yapilmustir. Caligmanin ikinci kismi, sekiz yasindaki toplam 178 6grenci katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calismanin ikinci kisminin amaci, birinci kisimda elde edilen
verileri farkli iki hikaye kitabiyla teyit etmek, d6gretmenin ¢aligma {izerindeki etkisini
belirlemek, kelime ve konu iligkili degiskenleri agiklamak ve 6grenilenlerin kaliciligini
test etmektir. Calismanin bu kisminda iki deney ve bir kontrol grubu bulunmaktadir.
Yapilan iki agamali deneysel bu ¢aligma, 6grencilerin gorsellerle birlikte dinledikleri
hikayelerden kelimeleri rastlantisal sekilde 6grenebilecegini ortaya koyustur. Agiklama
yapilmadan rastlantisal sekilde 6grenilen kelimeler, yapilan agiklamayla birlikte iki
katmna kadar cikarilabilir. Ogrenilecek kelimenin hikayede tekrar edilmesinin ve
kelimelerin gorsellerle desteklenmesinin kelime 6grenimini kolaylastirdigi bulgularina
ulagilmistir. Bunun yani sira, baglamin kelime 6grenmeyi kolaylastirabilecegi de

belirtilmistir.

Ghazali, Setia, Muthusamy ve Jusoff (2009), “ESL students’ attitude towards
texts and teaching methods used in literature classes” adli nitel arastirma yontemini
kullanarak ytiriittiikleri ¢calismalarinda, 6grencilerin derslerde kullanilan metin tiirlerine
ve dgretim metotlarina karsi tutumlarini incelemislerdir. Calisma grubunu 110 6grenci

ve olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak iki kisimdan olusan anket uygulanmis ve
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goriismeler yapilmistir. Veri analizi sonucunda elde dilen bulgulara goére, d6grencilerin
cok biiytik cogunlugu hikayelerle ilgili olumlu goriis belirtmislerdir. Geriye kalan kismi
ise bu konuda israrli bir olumsuzluk belirtmemisleridir. Ogrenciler, hikayelerin diger
metin tlirlerine gore daha az zaman aldigini, okumasinin daha kolay oldugunu ve diger
O0devlerine daha ¢ok vakit ayirabildiklerini belirtmislerdir. Arastirmacilar, ¢alismanin
sonucunda &grencilerin metin tlirlerinden etkilenmesindeki etkenlerden birinin de
metnin tiirlinlin yanm sira igerigi oldugu bulgusuna ulagmislardir. Roman ve siirler ise
ogrenciler tarafindan daha az ilgi gormiislerdir. Ozellikler siirlerde bulunan kelimelerin
ardinda baska anlamlarin olmasi, ogrencileri oldukca zorlamistir. Ogrenciler,
O0gretmenlerin 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontemlerle ilgili yapilan analizde ise
olumsuz goriiglerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini kullanmalarina olanak saglayacak farkli yontemlerin kullanilmasinin daha

etkili olabilecegi de ¢alisma kapsaminda belirtilmistir.

2.3.2. Ingilizce hikdye ve kelime bilgisi ile ilgili yurticinde yapilmig

arastirmalar

Ozer (2004), “Hikdye anlatimiyla Ingilizce ogretimi” adli calismasinda,
cocuklara yabanci dil 6gretiminde daha iyi teknikler bulma arayisindan yola ¢ikarak,
cocuklara Ingilizce &gretiminde hikdye anlatim yontemi ve toplu fiziksel tepki
yonteminin kullanimin1 géstermeyi amaglamaktadir. Calisma, ilkogretim besinci sinifta
O0grenim goren 18 katilimc1 ve tek grup, on test son teste dayali olarak
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin kapsami dil becerilerinden konusma ve yazma,
bununla birlikte dilbilgisi kurallar1 agisindan ele alinmistir. Alt1 hafta boyunca, Ingilizce
dersleri, onceden belirlenmis olan bir ilkdogretim okulunun besinci smifinda hikaye
anlatim teknigi kullanilarak islenmis ve caligma sonucunda bu teknigin cocuklara

Ingilizce dgretiminde oldukga yararli ve motive edici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir (2014), “TPRS (okuma ve hikaye anlatimi yolu ile dil beceri 6gretimi) dil
O0gretim yonteminin sézciik bilgisine olan etkisi” adli calismasinda, Tiirkiye’de okul
oncesi smiflarinda yabanci dil olarak Ingilizce o6grenimi goren kiigiik yastaki
ogrencilerin sozclik bilgisinde TPRS dil dgretim metodunun etkisini ve dgrencilerin
basart durumunda cinsiyet farkliligini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Toplam 39

ogrenciden olusan iki okul Oncesi sinifinda yapilan ¢alisma, yar1 deneysel sekilde
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yuriitiilmiistiir. Sozciik 6gretimi ¢alismasit deney grubunda TPRS metodu ve kontrol
grubunda iletisimsel yaklasimla sene basindan itibaren yiiriitiilmiistiir. On test — son
teste dayali bu calismada, Ogretim siireci toplamda dort hafta siirmiis, bu siirecte
bahsedilen yontemler deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde, yontemin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin basar1 puanlarinin,
kontrol grubu Ogrencilerinin  basar1 puanlarindan anlamli sekilde farklilastig
belirlenmistir.

Yardim (2011) “Bilgisayar destekli hikaye anlatim ile 6gretmen destekli hikaye
anlatim tekniginin ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin kelime 6grenimine etkisi” adlh
caligmasinda, ilkégretim besinci simif 6grencilerine kelime 6gretiminde bilgisayar
destekli hikaye anlatiminin m1 yoksa 6gretmen destekli hikdye anlatiminin m1 daha
etkili oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir. On test ve son teste dayali yiiriitiilen bu
aragtirma, toplam 60 katilimci ile her bir simf igin 10 saat siirecek sekilde
gergeklestirilmistir. Arastirmaci hikayeleri secerken 6grencilere uygun olmasina 6zen
gostermis, bunun i¢in de ¢ogunlukla herkes tarafindan bilinen hikayeleri se¢mistir. Bu
hikayelerden de 25 hedef kelime belirlenmistir. Uygulama siiresince deney grubundaki
ogrenciler bilgisayar destekli hikayelere maruz birakilirken, kontrol grubundaki
ogrenciler 6gretmenlerinin sundugu hikayelere maruz kalmistir. Bulgular neticesinde
her iki grubun da ilerleme kaydettigi fakat iki yontem karsilastirildiginda, sonuglarin

ogretmen destekli hikdaye anlatim yonteminin lehine oldugu goriilmektedir.

Ozdemir (2012) “Hikaye anlatim ve rol yapma tekniklerinin gen¢ dgrenenlerin
kelime Ogrenimi ve hatirlamalarina etkileri” adli ¢aligmasinda, hikdye anlatim ve rol
oynama yoOnteminin geng dil Ogrenicilerinin kelime 6grenimi ve 6grenilen kelimeyi
uzun vadede hatirlayabilme becerisine olan etkisini belirmeliyi amaglamistir. Deneysel
olarak yiiriitiilen bu calismada, deney grubunda belirlenen hedef kelimeleri 6gretmek
icin hikdye anlatim ve rol oynama teknikleri bir arada kullanilirken, kontrol grubunda
geleneksel yontemle kelime Ogretimi gerceklestirilmistir. Veri toplama araglart olarak,
On-hatirlama, 6n-tanima; yakin-hatirlama, yakin-tanima; uzak-hatirlama ve uzak-tanima
testleri kullanilmistir. Iki grup arasinda olusan farkin anlamlilik diizeyleri T-testi ile
incelenmis ve bu sonug neticesinde, deney grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinin
kontrol grubundaki 6grencilerin basari puanlarindan anlamli bir seklide farklilastigi

tespit edilmistir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak, hikaye anlatimi ve rol yapma tekniklerinin
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kullanildigr bir yoOntemin geleneksel yoOntemlere gore daha basarili sonuglar

dogurdugunu sdylemek miimkiindiir.

Kirkgéz (2012) “Kisa hikayelerin Ingilizce dersine dahil edilmesi” adli
calismasinda, &grencilerin Ingilizce dilbilgisi ve kelime bilgilerini pekistirmek ve
yaratict yazma yeteneklerini gelistirmek amaciyla, kisa dykiilerin Ingilizce programina
nasil ilave edilebilecegini incelemektedir. Ortalama yaslar1 19 olan 21 &grenci ile
ylriitiilen calismada, 06grencilerin yazma becerilerini gelistirecek sekilde belirlenen
hikayeler, Ingilizce programina ilave edilmistir. Ogrenci merkezli yaklasimla yola ¢ikan
bu calisma, sunum, inceleme ve takip etme asamalarindan olusan ii¢ basamaktan
olusmaktadir. Veri toplama aract olarak ogrenci giinliikleri, portfolyo ve Likert tipi
anket kullanilmistir. Bulgular incelendiginde, 6grencilerin biiyiik cogunlugu hikayelerin
dilin belli kullanimlarini ve dil bilgisini daha iyi anlamalarini sagladiginmi fark ettikleri
belirtmislerdir. Dil bilgisinin yani sira, hikayelerin kelime bilgisinin edinilmesinde de
olumlu sonuglar meydana getirdigi bulgusuna ulasilmistir. Akademik anlamda olumlu
etkiler yaratan hikayeler, duyussal anlamda da fark yaratarak 6grencilerin daha yaratici

olmalarini saglamigstir.

Tungarslan (2013), “3-4 yasinda okul Oncesi egitim donemindeki g¢ocuklara
Ingilizce dgretiminde kisa hikdyeler kullaniminin etkisi: Onerilen genel bir izlence “
adli calismasinda 3-4 yas araligindaki ¢ocuklara kelime 6gretiminde kisa hikayelerin
etkisini arastirmustir. Calisma, 28 okul dncesi dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
Ingilizce ile ilgili 6n bilgi sahibi olmamalarindan kaynakli gruplar rastgele
olusturulmustur. Arastirma deseni olarak on test, son teste dayali, deney ve kontrol
gruplarindan olusan deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak gbézlem
formu kullanilmistir. Deneysel siiregte deney grubu yedi hafta boyunca kisa hikaye
temelli etkinlikler ile kelime &gretimi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney
grubunun basar1 puanlari, kontrol grubunun basar1 puanlarindan anlamli bir sekilde
farklilagmistir. Elde edilen buldular neticesinde, deney grubundaki ve cocuklarin
Ingilizce dersinde daha fazla motive oldugu ve derslerdeki etkinliklere daha fazla
katildig1 gozlenmistir; ayrica, kalicilik seviyesini belirlemek icin yapilan goézlem
sonuclarina gore, deney grubundaki ¢ocuklar, anlamli bir baglamda &grendikleri igin
daha fazla kelime hatirlayabilmektedir.

Inal ve Cakir (2014)’m “Hikaye temelli kelime dgretimi “ adli ¢alismalarinda,

hikayeye temelli kelime Ogretimini On test ve son teste dayali deneysel bir ¢alisma
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olarak yiiriitmiislerdir. Konya Selcuk Universitesi birinci smifta 6grenim goren, 45’i
deney grubu, 45’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 90 6grenci ile ¢alismislardir. Son
testin uygulanmasinin, ardindan geleneksel yontemle ytiriitiilen grup olan kontrol grubu
ve hikdye temelli yiiriitiilen grup olan deney grubuna 30 giin sonra kalicilik testi
uygulanmistir. Toplamda dort hafta ve sekiz ders saati sliren ¢alismanin neticesinde
deney grubu ve kontrol grubu 6n test ve son test sonuglar1 arasinda deney grubu lehine

bir fark bulunarak hikaye temelli kelime 6gretiminin etkililigi ortaya konmustur.

Demir (2012), “Geng¢ ogrencileri kelime ogretiminde noro-linguistik
programlama (nlp) teknikleriyle desteklenmis hikaye anlatimi kullanim uygulamasi”
adli caligmasinda, Ogrencilerin hatirlama yeteneklerini ve kelime O6grenmelerini
gelistirmeye yardim etmek, bunun yani sira zengin ve manali girdiler saglayarak,
ogrencilerin kelime 6grenmeye yonelik motivasyon, ilgi, zevk alma ve hosnutluk
diizeylerini arttirmay1 amaglamaktadir. Toplamda 37 ilkokul dordiincii sinif 6grencisiyle
yiiriitiilen bu ¢alisma bir durum calismasidir. Veri toplama aract olarak kelime bilgi
skalasi, motivasyon envanteri, tutum 6lgegi kullanilmistir. Sonuglar uygulanan hikaye
anlatim1 ve noro-linguistik programlama tekniklerinin bir 6grenci harig, 6grencilerin
hedef kelimeleri 6grenmelerinde etkili oldugunu gdstermistir. Bunun sonucu olarak
yapilan ¢alismalarin, Ogrencilerin hedef kelimeleri uzun siireli belleklerine
yerlestirmelerinde ve gerektiginde kullanabilmelerinde etkili oldugu savunulabilir.
Ayrica uygulamalardan sonra 6grencilerin motivasyonlarinin oldukg¢a yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Bu caligmada gerek akademik basariyr gerekse duyussal ozellikleri inceleyen
farkli caligmalar incelenmistir. Caligmalarin bulgulari incelendiginde, hikayelerin farkli
kullanimlarimin yer aldig1 ve bu ¢alismalarin akademik basariy1 genel anlamda olumlu
yonde etkilemelerinin yami sira, olumlu duyussal Ozellikler meydana getirdigi

goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Calismanin bu kisminda arastirmanin desenine, ¢alisma grubunun 6zelliklerine,
veri toplama araglarina, kullanilan etkinliklerin hazirlanma siirecine, verilerin toplanma

ve veri ¢oziimleme tekniklerine yer verilmistir

3.1. Arastirma Deseni

Calismada hikaye anlatimi1 yonteminin etkililigini belirlemek amaciyla nicel ve
nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma
yontemde nitel ve nicel yontem bir arada kullanilarak elde edilen verilen birlestirilmesi
ya da biitiinlestirilmesi s6z konusudur. Bu iki yontemi birlikte kullanmak arastirmaciya,
probleme farkli agilardan bakarak benzer sonuglari olup olmadigini teyit etme firsati
verir. Tek bir yontemle c¢aligmaktan kaynaklanabilecek eksiklikler, diger yontemin
saglayacagi veri gesitliligi ile telafi edilir. Creswell’e gore nitel ve nicel verilerin farkli
bicimlerde bir araya getirilebilecegi karma yontem, {i¢ temel grupta toplanmaktadir.
Karma ydntemin baslica desenlerini yakinsayan paralel karma yontemi, agimlayici sirali
karma yontemler ve kesfedici sirali karma yontemler olusturur. Bu ¢alismanin dogasina
uygun olarak karar verilen yakinsayan paralel karma yontem deseni, nicel ve nitel
verilerin kombinasyonu olarak diisiiniilmektedir. Nicel veriler ile nitel veriler beraber
toplanmasina ragmen ayri1 ayri analiz edilerek, elde edilen bulgularin birbirini
dogrulayip dogrulamadig1 kontrol edilir (Creswell, 2014, s. 14-16). Bu yontemin amac1
aragtirma problemini en iyi sekilde anlamak igin aym konu {izerinde farkli fakat
birbirini tamamlayic1 veri toplamaktir (Morse, 1991, s. 122). Arastirmanin nicel
verilerinden elde edilen bulgular neticesinde yapilan uygulamadan anlamli bir farklilik
elde edilmesi halinde, nitel bulgularla bu farkliligin sebepleri; anlamli bir farklilik elde
edilmedigi durumda ise yine bu durumun sebepleri ortaya konabilir. Nicel ve nitel
verilerin ayni arastirma sorularmmi yanitlamak icin bir arada kullanilmasi yontem
cesitlemesi olarak adlandirilir (Denzin,1994, akt; Turntkli, 2001, s. 10). Yontem
cesitlemesi ile daha zengin veri elde etmek miimkiindiir. Arastirma siireci islemleri

Creswell ve Plano Clark’in 6nerdigi format dogrultusunda verilmistir (2015, s. 87).
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ve

1. ADIM

2. ADIM

3. ADIM

4. ADIM

Nicel Kism Tasarlama

Nicel arastirma sorularinin
belirlenmesi ve nicel yaklagima
karar verilmesi

Nicel Veriyi Toplama
Uygulama i¢in gerekli izinler
alimmustir.

Uygulama 6ncesinde basar1 6n
testi; uygulama sonunda basari

son testi uygulanmustir.

ve

Nitel kism tasarlama

Nitel arastirma sorularinin
belirlenmesi ve nitel
yaklasima karar verilmesi
Nitel veriyi toplama

Gerekli izinler alinmustir.
Arastirma sorular1 goz 6niinde
bulundurularak veri toplama

araglarina karar verilmistir.

Nicel verilerin analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS.

20 programi kullanilmustir.

Nitel verilerin analizi
Nitel verilerin analizinde
icerik analizi tekniginden

yararlanilmstir.

iki Kiime Sonucunu Birlestirmek I¢in Strateji Kullanimi

Nicel ve nitel verilerin birlestirilmesi i¢in yakinsayan desen

bi¢cimlerinden veri dogrulama bi¢imi kullanilmistir.

Birlestirilmis Sonuclarin Yorumlanmasi

Elde edilen nicel bulgular ve nitel bulgular birbirini destekler

niteliktedir. Nicel bulgular, siire¢ 6ncesi ve siire¢ sonrasinda aradaki

farkin anlamli oldugunu gdsterirken, nitel verilerden elde edilen veriler

de bu bulguyu destekler niteliktedir.

Sekil 3.1. Yakinsayan Bir Desen Uygulamasindaki Ana Prosediirler Akis Semast
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Aragtirmanin nicel boyutunda deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
arastirmalar bagiml ve bagimsiz degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini
test eder. Deneysel arastirmalar tek denekli ve ¢ok denekli desenler olarak iki grupta
toplanir (Bliyilikoztiirk vd. 2014, s. 195). Arastirmaci gruplardan birine 6zel miidahalede
bulunurken diger gruba bulunmaz ve alinan puanlar neticesinde degerlendirme yapilir.
Deneysel ¢alismalar, deneklerin miidahale kosullarina rastgele atandig1 gercek-deneysel
ve rastgele olmayan atamalarin kullanildigi yari-deneysel desenleri igerir (Creswell,
2014, s. 170). Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin kullanildigi, katilimcilarin
gruplara rastgele atanmadigi yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni, Ogrencilerin kelime bilgileridir. Bagimli degiskeni ise, hikdye anlatimi
yontemi temelli uygulamalardir. Deney ve kontrol gruplu, 6n test — son teste dayali
deneysel bu calisma, bagimli degisken iizerinde bir tane bagimsiz degiskenin
incelendigi tek faktorlii bir desendir. Uygulama siireci Tablo 3.1°de gosterilmektedir.
Tablo 3.1
Hikaye Anlatimi Yontemiyle Gergeklesen Uygulama Siireci

Grup Ontest Islem Sontest
Kontrol Grubu X X
Deney Grubu X X X

Aragtirmanin nitel kisminda; deney grubu Ogrencilerinde hikaye anlatimina
iligkin goriislerin derinlemesine incelenebilmesi ve arastirmanin nicel kisminda elde
edilen verilerin derinlestirilmesi amaglanmustir. Nitel arastirma yontemiyle elde edilen
bu verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi tekniginden yararlamlmstir. Icerik
analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligskilere ulasmaktir.
Toplanan verilerin Oncelikli olarak kavramsallagtirilmasi, ardindan ortaya ¢ikan
kavramlarin mantikli bir bigimde diizenlenmesi s6z konusudur. Temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen wverileri belirli temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 259). Bu calismada, nicel veriler 6grencilerin 6grenme diizeylerini ortaya
koyarken, nitel veriler ise bu degisimi &grencilerin perspektifinden sunma imkani

vermektedir.

Aragtirma siirecinin akis semasi asagidaki gibidir:
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Ingilizce Hikéaye

Kelime Anlatimi1
O gretimi Y ontemi
« Ilgili yontem taramasi \

* Aragtirma problemlerini belirleme
» Kazanimlarin belirlenmesi

+ Hikaye anlatim1 yontemiyle etkinliklerin tasarlanmasi
* Gerekli izinlerin alinmasi
Uygulama dncesi + On testlerin hazirlanmasi
* Gruplarin belirlenmesi

* Kisisel bilgi formu

* 8 haftalik hikaye anlatim1 ve bu yonteme yonelik ders

ici etkinlikler
Uygulama strast + Ogrencilerden yazili gorslerinin alinmasi

/
~

* Son testlerin uygulanmasi
* Yari yapilandirilmig gériismenin uygulanmasi
* Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Uygulama sonrasi

Sekil 3.2. Arastirmanin Akiy Semasi

Sekil 3.2°de goriildiigii gibi oncelikle problemle ilgili 6nceki kuram ve ilgili

aragtirma literatliriinlin taramasinin ardindan, arastirmanin amaci dogrultusunda
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problem durumlar1 belirlenmistir. Ingilizce Ogretim Programmin incelenmesiyle,
arastirmanin  hangi {initeyi ve kazanmimlar1 kapsayacagi belirlenerek, belirlenen
kazanimlar c¢ercevesinde hikayeler secilmistir. Alt problem durumlari ve konu
kapsaminin belirlenmesinin ardindan, arastirmanin dogasina uygun arastirma yontemi
ve arastirmada kullanilacak veri toplama araclar1 belirlenmistir. Veri toplama araglari
icin uzman goriisleri alinmis, araglarinin gegerlilik giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis ve
veri toplama araclarinin son sekli verilmistir. Eskisehir Osmangazi Universitesi’nden
etik izni ve Bursa il Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma igin gerekli izinler
almmistir ve arastirmanin gelistirilecegi okul belirlenmistir (EK 1). Calismanin
dokusuna uygun olarak deney ve kontrol gruplariin se¢ilmesinin ardindan, her iki
gruba akademik bagar1 testi on test olarak uygulanmistir. Uygulamanin tamaminda
deney ve kontrol grubunun dersleri arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama
siiresince deney grubu ogrencilerinin hikdye anlatimi yontemi ile ilgili goriislerini
yazdiklar1 6grenci giinliikleri, 6grencilerden elde edilen yazili goriislerden ve siireg
sonunda yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilen Ogrenci goriislerine
basvurulmustur. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine akademik
basar1 son test olarak uygulanmistir. Toplanan tiim veriler analiz edilmis ve yorumlari

yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem/Cahsma Grubu

3.2.1. Calisma grubu

Arastirmanin nicel verilerinin yar1 deneysel desen uygulamasi sonucunda
toplanmasi1 sebebiyle evren oOrneklem secimi yerine calisma grubu alinmistir. Bu
baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa ili Osmangazi ilgesinde yer alan bir
ortaokulunun iki adet altinci sinif arasindan rastlantisal atama ile belirlenen siniflardan
biri deney biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama igin 6. sinif 6grencilerinin
secilmesindeki en Onemli etken erisimin uygun olmasidir. Ortaokul 5. smf
ogrencilerinin ilkokulu yeni bitirmis olmalar1 ve ortaokula adaptasyon siirecinin bu
calismay1 olumsuz etkileyebilecegi diistintildiigiinden ve 7. ve 8. siif 0grencilerinin
Teog hazirlik slirecinde bulunmalarindan dolayr 6. simif 6grencileri tercih edilmistir.
Aragtirmanin katilimcilarin1 deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 25 6grenci olmak

lizere c¢aligmaya toplam 46 Ogrenci olusturmaktadir. Kontrol grubundaki bir
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kaynastirma Ogrencisi ve iki adet Suriyeli 6grenci arastirmaya dahil edilmemistir.
Suriyeli 6grencilerin heniiz okula, sinif ortamina ve Tiirk¢e diline hakim olmamalar1 ve
Ingilizcedeki 6n 6grenmeleriyle ilgili fikir sahibi olunamadigindan arastirmaya dabhil
edilmemistir. Nitel caligma kapsaminda gergeklestirilen goriisme, 21 deney grubu
ogrencisi arasindan 6n test Ingilizce basar1 testi sonuglar1 gdéz 6niinde bulundurularak
arastirmact  tarafindan  belirlenen ve gorlismeye goniilli 7 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri Tablo 3.2 ve Tablo
3.3’ te gosterilmektedir.

Tablo 3.2

Deney Grubu Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

N
Cinsiyet Kiz 10
Erkek 11
Ilkokul 6
Annenin egitim durumu Ortaokul 10
Lise 4
Lisans 1
Lisansiistii -
Ilkokul 4
Babanin egitim durumu Ortaokul 6
Lise 11
Lisans -
Lisansistii -
Giinliik hayatinizda (okul harici) ingilizce Hig 5)
ile ilgili etkinliklerinize ka¢ saat 1-2 saat 8
ayiriyorsunuz? 3-4 saat 8
(Ingilizce film izleme, miizik dinleme, 5 saat ve daha fazla -
kitap okuma vb.)
Ingilizce derslerinde hikdye anlatimmin Evet 16
kullanilmasini ister misiniz? Hayir 5

Deney grubu 6grencilerinin onu kiz on biri erkek 6grenciden olusmaktadir (Bkz

Tablo 3.2). Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna bakildiginda annelerin altisinin
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ilkokul mezunu, onunun ortaokul mezunu, dordiiniin lise mezunu, birinin ise lisans
mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin egitim durumlar incelendiginde babalarin
dordiiniin ilkokul mezunu, altismin ortaokul mezunu, on birinin lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin okul harici giinliik ingilizce etkinliklere ayirdigi zaman
soruldugunda bes 6grencinin hi¢ vakit ayirmadigi, sekiz 6grencinin 1-2 saat, sekiz
dgrencinin 3-4 saat vakit ayirdign goriilmektedir. Ogrencilere Ingilizce dersinde hikaye
anlatim1 yonteminin kullanilmasina yonelik istekleri soruldugunda on alti 6grencinin

istekli, bes 6grencinin ise isteksiz oldugu goriilmektedir.
Tablo 3.3

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

N
Cinsiyet Kiz 13
Erkek 12
[lkokul 10
Annenin egitim durumu Ortaokul 5
Lise 7
Lisans 2
Lisansiistii 1
Ilkokul 5
Babanin egitim durumu Ortaokul 7
Lise 9
Lisans 3
Lisanstistii 1
Giinliik hayatinizda (okul harici) Ingilizce Hig 3
ile 1ilgili etkinliklerinize ka¢ saat 1-2 saat 17
ayirtyorsunuz? 3-4 saat 4
(Ingilizce film izleme, miizik dinleme, 5 saat ve daha fazla 1
kitap okuma vb.)
Ingilizce derslerinde hikaye anlattmmin Evet 21
kullanilmasini ister misiniz? Hayir 4

Kontrol grubu 6grencilerinin on ii¢ii kiz on ikisi erkek 6grenciden olusmaktadir
(Bkz Tablo 3.3). Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna bakildiginda annelerin

onunun ilkokul mezunu, besinin ortaokul mezunu, yedisinin lise mezunu, ikisinin lisans
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ve birinin lisansiisti mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin egitim durumlarina
bakildiginda babalarin besinin ilkokul mezunu, yedisinin ortaokul mezunu, dokuzunun
lise mezunu, ti¢liniin lisans mezunu ve birinin lisansiistli mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin okul harici giinliik Ingilizce etkinliklere ayirdigi zaman soruldugunda ii¢
Ogrencinin hi¢ vakit ayirmadigi, on yedi 68rencinin 1-2 saat, bes 0grencinin 3-4 saat
vakit ayrrdign goriilmektedir. Ogrencilere Ingilizce dersinde hikdye anlatimi yénteminin
kullanilmasina yonelik istekleri soruldugunda yirmi bir Ogrencinin istekli, dort

ogrencinin ise isteksiz oldugu goriilmektedir.

3.2.2. Okul

Aragtirmanin yiriitiilmesi i¢in arastirmanin yiiriitiildiigii okulun secilmesinde,
okulun 6grenci profilinin bdyle bir arastirma i¢in uygun olmasi, okul yonetimi ve
Ogretmenlerin de arastirmaya goniillii olmasi ile birlikte okulun, diger okullara kiyasla
fiziki kosullarinin amaglanan uygulama ve arastirma i¢in uygun olmasi etkili olmustur.
Okulun o6zel bir dil smifi bulunmamasina karsin, sinifta teknolojik imkéanlar bu
uygulamay1 yapma ortamini olusturmaktadir. Derslerin gorselleri i¢in akillim tahta aktif
bir sekilde kullanilmistir. Okulun sartlarinin genel anlamda uygun olmasinin yaninda,
okulda 6grenim goren Suriyeli 0grencilerin sayica fazla oldugunu belirtmek gerekir.
Bahsedilen bu sebepten dolayi, 6zellikle iletisim saglanamayan 6grenciler ¢alismaya

dahil edilmemistir.

Her iki grubunun da smf diizenleri benzerlik gostermektedir. Derslerinin
yuriitiildigii smiflarda {ic blok halinde sirlanmis on iki sira bulunmaktadir. Bu sira
sayis1 kontrol grubunda sinif mevcudundan kaynakli bir adet daha fazladir. Ogretmen
masast sinifin sol iist kosesinde tahtanin yan tarafinda yer almaktadir. Siifin kapisi sag
iist kosededir. Siifin sag yaninda aski, askilarin bulundugu duvarin kars: tarafinda ise

pencereler bulunmaktadir.
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Sekil 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif Diizenleri

3.3. Veri Toplama Araglari

Ayni sosyal olguya ait verilerin farkli kosullarda elde edilmesine veri gesitlemesi
denir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 352). Bu arastirmada da veri gesitlemesine
gidilmistir. Arastirma probleminin ¢6ziim agsamasinda veri araci olarak; 6grencilerle
ilgili bilgi edinebilmek amaciyla kisisel bilgi formu ve 6grencilerin akademik basari
diizeylerini belirlemek icin akademik basari testi kullanmilmistir. Yar1t yapilandirilmig
goriisme formu ile 6grencilerin uygulamaya iliskin goriisleri alinmistir. Yapilan her
etkinlik sonrasinda Ogrencilerin goriislerinin almak amaciyla 6grenci giinliik formu
kullanilmugtir. Ogrencilerden siiregle ilgili bir kere yazili goriis alinmistir. Ogretmen de
stiregle ilgili Ogretmen ginligi tutmustur. Veri toplama siireci asagidaki sekilde

gosterilmigtir.
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77N
Veri Toplama

Stireci
Uygulama Oncesi Uygulama Sireci Uygulama Sonrasi

N N N

o o Etkinlik  Sonu Yar1 Yapilandirilmis
e Kisisel Bilgi Formu Ogrenci Gorilisme
e Akademik Basar1 On Giinliikleri e Akademik Basari
testi . Ogretmen Son testi
Giinliikleri

e Uygulamaya yonelik
yazili 6grenci
goriigleri

Sekil 3.4. Veri Toplama Siireci

3.3.1. Nicel ve nitel veri toplama araglari

3.3.1.1. Ingilizce kelime bilgisi akademik basar: testi

Basar1 testi, bir 6grencinin ya da bir 6grenci toplulugunun belli bir konuda,
belirli bir 6gretim sonunda elde ettigi bilgi, beceri ve anlayis1 sinayan testtir (Tiirkiye
Bilimler Akademisi, 2014; akt., Sahin, 2016, s. 17). Yapilan ¢alismada hikaye anlatimi
yonteminin Ingilizce kelime 6grenme iizerindeki etkililiginin belirlenmesi amaciyla
arastirmaci tarafindan kelime bilgisini 6l¢en basari testi gelistirilmistir. Programda c¢ok
fazla kelime olmasina karsin, bu ¢alismada toplamda 30 kelimenin (kazanim)
ogrenilmesi beklenmektedir. Basari testi, Ingilizce 6gretim programinda belirtilen
amaglar dogrultusunda, ders kitaplarinin da kullanilmasiyla birlikte hazirlanmistir.
Uygulamaya yillik planda belirtildigi sekliyle iki iinite dahil edilmistir. Unitelerde

bulunan tiim kelimeler, sayica fazla olduklarindan dolay1 calismaya dahil

46



edilemeyeceginden, hedeflenen 30 kelime gruplanarak birbiriyle iligkili olanlar bir
araya getirilerek nihai kelimeler belirlenmistir. Toplamda 50 maddeden olusan bu test
gelistirilirken piyasada var olan ¢esitli kaynaklardan derlenerek olusturulmustur.
Akademik basart testinin ilk hali kapsam ve yiiz goriiniis gecerliligi agisindan
degerlendirilmesi igin egitim programlari ve 6gretim alaninda uzman 6gretim tiyelerinin
goriisline sunulmustur.

Uzmanlari elestirileri dogrultusunda yapilan degisikliklerle, basar1 testi madde
giicliigii ve ayirt ediciligi analizi i¢in hazir hale gelmistir. Diizenlenen ¢oktan se¢meli
test, hedeflenen kelimeleri bilmeyen deney ve kontrol gruplar ile ayni sekilde
hedeflenen kelimeleri bilen iki gruba uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
testin madde giicligli ve madde ayirt ediciligi analizleri yapilarak testin son hali elde
edilmistir. Diizenlenen ¢oktan seg¢meli testte kazanim basina diisen soru sayisinin
dengelenmesi ve testin ¢alisma grubundaki Ogrenciler tarafindan bir ders saatinde

yapilabilmeleri amaclanmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Ek 2°de belirtilmistir

Aragtirmada 6.siif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6.smmf Ingilizce
dersi “Weather and Emotions ve At the Fair” tinitelerinin kelime bilgisi diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testinden yararlanilmigtir.
Basar1 Testinin hazirlanmas1 siirecinde 6. smf Ingilizce dgretim programi dikkate
almarak 6grenci diizeyinde bu iinitelere yonelik kazanimlar dikkate alinarak arastirmaci
tarafindan kelime bilgisi 6lgen toplam 50 adet ¢oktan segmeli sorudan olusan kelime
bilgisi testi hazirlanmistir. Hazirlanan taslak sorular 6lgme degerlendirme uzmani ve
alaninda uzman Ingilizce 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Hazirlanan 50 taslak soru, Bursa’da bir ortaokulda 6grenim goren 89
ogrenciye uygulanmis ve toplanan verilere madde analizi yapilmustir. Olgiilmesi
hedeflenen 30 kazanim (kelime) bulundugundan, hazirlanan 50 adet taslak sorunun
bazilar1 sadece bir kazanima yonelik iken; bazilar1 ise 4 kazanimi 6lgmektedir. Nihai
test olusturulurken maddelerin biiyiilk ¢ogunlugu kullanilabilir olmasina ragmen,
kazanimi en dogru 6lgen madde secilmistir. Madde giigliigii katsayisi (Pj) 0,60 ile 0,40
arasinda ve ayirt edicilik giicii katsayist (rjx) 0,30 un {izerinde olan maddeler oldugu
gibi teste alinmistir. Madde giigliikleri 0,35 ve 0,70 civarinda olan maddeler ise segenek
analizi ve uzman goriisii dogrultusunda diizeltilerek basari testine dahil edilmistir. Bu
sekilde madde giicliigii orta diizeyde ve ayirt edicilik giicii yiiksek toplam 25 maddeden

olusan standart bir basar1 testi elde edilmistir. Hazirlanan testin daha sonra KR-20
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giivenirlik katsayisi hesaplanmustir. Testin uygulandig1 89 6grencinin sonuglarina gore
KR-20 giivenirlik katsayis1 0,94 olarak bulunmustur. Sonug olarak, gelistirilen Ingilizce
Kelime Bilgisi testinin 6. smif 6grencilerinin ilgili iinitelere yonelik basarilarini
6lgmede kullanilabilecegi anlagilmistir. Madde analizi sonucunda son hali verilen testte
25 c¢oktan segmeli soru yer almaktadir. Sorular incelendiginde her bir kazanima iliskin
en az bir sorunun var oldugu ve kapsam gecerliliginin saglandig1 goriilmektedir. Baz1
sorular birden fazla hedefi dl¢tiiglinden, tiim hedeflerin testte yer aldigi goriilmektedir.
Bu testte dogru isaretlenen her bir soru 4 puan olup yanlis isaretlenen sorular 0 puandir.
Bununla birlikte biitiin sorular esit puanlidir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 100
iken en diisiik puan 0’dir. Hazirlanan nihai sorular Ek 3’de gosterilmistir.

Alanyazin incelendiginde madde gigliigi 0’a yaklastikca maddelerin
zorlagtiginin, 1’e yaklastikca ise kolaylagtigin ifade edildigi, bu nedenle madde giicliigii
.50 civarinda olan sorularin tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica maddelerin ayiricilik
glicii .20’nin altinda olan maddeler testten atilmasi gereken maddeler; .20 - .40
arasindaki maddeler diizeltilmesi gereken maddeler ve .40’1n iizerindeki maddeler ¢ok
iyl maddelerdir (Gonen ve Kocakaya, 2011, s. 44). Analiz sonuglarina gére madde ayirt
ediciligi. 20’nin altinda olan bir madde bulunmamaktadir. Tim maddeler
incelendiginde, madde gii¢liigii en diisiik olan madde .33 ile 5. madde; madde ayirt
ediciligi en diisiik olan madde .20 ile19. madde oldugu goriilmiistiir. Tiim maddelerin
uygunlugu s6z konusu oldugundan, biitin maddeler incelenerek hedefi en Kkaliteli
sekilde olgen maddeler secilmistir. Toplamda 30 adet kazanim bulunmaktadir. Ancak
testin belirlenen siirede en uygun sekilde c¢oziilebilmesi ve puanlama isleminin
rahatlikla gergeklesebilmesi amaciyla testteki madde sayis1 25 ile sinirlandirilmistir. Bu
dogrultuda bir hedefi Olgen iki adet sorudan en dogrusu tercih edilmistir. Bazi
maddelerin ise birkaci tek soruda ol¢iilmektedir. Bu sekilde hedeflenen 30 kazanim, 25
maddeden olusan basar1 testiyle ol¢iilmiistiir. Belirtilen gerek¢eler neticesinde (2-5-8-
11-12-13-14-18-19-21-23-26-27-28-31-32-34-38-41-44-45-47-48-49-50) nolu maddeler

testten ¢ikarilmistir ve testin son hali elde edilmistir (EK 3).

3.3.1.2. Yar: yapilandirilmis goriisme formu

Nitel arastirma tekniklerinden biri olan, arastirmaciyr daha 6zgiir kilmasindan
dolay1 diger yontemlere gore farkli derinlik ve nitelikte veri saglayan goriisme,
aragtirmaci ile arastirmaya katilan kisi arasinda gecen kontrollii ve amaglh sozel

iletisimin saglanmasidir (Cohen ve Manion, 1994; akt., Tirniikli, 2000, s. 550). Bu
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teknik, bir konu ya da soru hakkinda katilimcilarin diisiinceleri, inanglari, bilgileri,
goriisleri ve hisleri gibi pek ¢ok agidan goriislerini derinlemesine sorusturma olanagi
tanirken, goriismeciye gereken durumlarda yeni sorular yoneltme ve agiklamalar yapma

serbestligi tamimaktadir (Creswell, 1994, s. 157).

Calismanin nitel verilerinin bir kismi egitim bilim arastirmalarinda siklikla
kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme ile toplanmaya calisilmistir. Bu teknikte,
arastirmaci sormak istedigi sorular1 dnceden planlamaktadir. Buna ragmen, arastirmaci
goriismenin gidisatina baglh olarak farkli sorularla gériismenin seyrini etkileyebilir ve
kisinin yanitlarini detaylandirmasini saglayabilir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 150).
Bu bilgiler dogrultusunda ilk olarak ogrencilerin ingilizce dersinde hikiye anlatimi
yonteminin kullanilmasina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla dogas1 geregi esnek
bir yapiya sahip olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formu hazirlanirken sorularin herkes tarafindan anlasilir olmasina, yonlendirmelere yol
acmamasina, konunun farkli yone ¢ekilmemesi adina sorularin ¢ok boyutlu olmamasina
dikkat edilmistir. Taslak olarak hazirlanan goriigme formu uzman goriisiine sunularak
icerik gecerliligi saglamaya c¢alisilmistir. Uzmanlarin elestirileri ve diizeltmeleri
dogrultusunda goriisme formuna son hali verilmistir (Ek 4). Goriisme formu

uygulanmadan dnce baska bir grup iizerinde deneme ¢alismast yapilmaistir.

Gorligmeye baslamadan Once goriismeyle ilgili gerekli bilgilendirmeler
yapilarak, goriismenin kaliteli geg¢mesi icin katilimcilara kendilerinden beklenenler
aciklanmistir. Arastirmacinin, Ogrencileri Onceden tanimasi ve uygulamayi bizzat
kendisinin yapmasindan dolay1 goriisme igin gerekli giiven duygusu kolay bir sekilde
saglanmistir. Schofield’dan edinilen bilgilere gore, bu teknikte katilimcilardan elde
edilen veriler tiim evrene genellenmesi degil; benzer ya da ayni ozellikleri gosteren
kisilere genellenmesidir (1990, s. 201-232). Goriismenin yapildigi  6grenciler
belirlenirken bagar1 testinden alinan puanlar goz Oniinde bulundurularak katilimcilar
basarili, orta ve basarisiz seklinde adlandirilabilecek gruplardan homojen bir dagilimla
secilmistir. Ayrica &grencilerin  belirlenmesinde  goniilliiliik esast goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu bilgiler dogrultusunda toplamda yedi Ogrenci ile yari
yapilandirilmis  goriisme  gergeklestirilmistir.  Yapilan goriismelerle arastirmaci
tarafindan gerceklestirilen Ingilizce dersinde hikdye anlatimi ydnteminin, dgrencilerin

derse iliskin tutumlarinin gelisimini nasil etkiledigi belirlenmistir.
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Yar1 yapilandirilmig goriismelerin bes tanesi sinif ortaminda gergeklestirilmistir.
Goriismeler, kendini sinifta rahat hissedemeyecegini belirten iki dgrenci ile birebir
gerceklestirilmistir. Velilerin izni alinarak tiim goriismeler ses kaydina alinmustir.
Yapilan uygulamanin veli izin dilekgeleri ekte verilmistir (Ek 5). Gorligmelerin ilk
dakikalarinda kendini gergin hisseden 6grenciler, ilerleyen siirecte kendilerini oldukca
rahat ifade edebilmislerdir. Goriisme siiresince sorularin anlasilir bir sekilde
sorulmasina, onemli yerlerin vurgulanmasina, katilimcilarin diistinmesi i¢in gerekli
stirenin verilmesine ve katilimcilarin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak amaciyla
goriismenin sohbet havasinda gegmesine 6zen gosterilmistir. Toplanan bilgiler gizli
tutularak uzmanlar disinda hi¢ kimse paylasilip degerlendirilmemistir. Ses kaydiyla

kayit altina alinan veriler, yaziya dokiilmiistiir.

3.3.1.3. Ogrenci giinliikleri

Bu calismada 6grenci giinliikleri, uygulamayla ilgili 6grencilerin duygu ve
diistincelerini siirece nasil dahil ettiklerini, bu siiregte yasadiklari deneyimleri incelemek
amactyla kullamlmugtir. Incelenen arastirmalarda yer alan giinliikler incelenerek
aragtirmaya uygun, etkili ve verimli kullanilabilecek bir giinliik hazirlanmistir (Ek 6).
Ogrenci giinliikleri hikayelerin anlatildig: hafta gerceklestirilen uygulama derslerinin
sonunda Ogrencilere dagitilmis ve giinliikleri doldurmalar: istemistir. Ders sonunda
arastirmaci tarafindan toplanan giinlikler veri c¢esitlemesini saglamak amaciyla
kullanilmigtir. Ogrenci giinliikleri haricinde 6gretmen de siire¢ boyunca giinliik

tutmustur.

3.3.1.4. Yazil goriis
Ogrencilerden, herhangi bir ydnlendirme yapilmaksizin uygulama siirecini
degerlendirdikleri yazili goriisleri siire¢ sonunda bir kere toplanmistir. Ogrenciler, bu

goriislerinde siirecle ilgili fikirlerini, olumlu ve olumsuz goriislerini bildirmislerdir.

3.3.1.5. Kisisel bilgi formu

Arastirmaya katilan Ogrencilerle ilgili bilgi sahibi olabilmek amaciyla bes
sorudan olusan Kisisel Bilgi Formu hazirlanmigtir. Taslak halinde hazirlanan forma
uzmanlarin goriisleri ve elestirileri dogrultusunda son sekli verilmistir (Ek 7). Kisisel

bilgi formunda 6grencilerin cinsiyetleri, anne ve babalarinin 6grenim durumlari, giinliik
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ders dis1 Ingilizce faaliyetleri ve Ingilizce derslerinde hikdye anlatimimi ydnteminin

kullanilmasina yonelik fikirlerine iliskin sorulara yer verilmistir.

3.3.1.6. Ogretmen giinliigii

Uygulama siireci toplamda sekiz hafta siirmiistiir. Ogretmen bu zaman zarfinda
stirecle ilgili diizenli notlar alarak 6gretmen giinliigii olusturmustur. Bu sekiz haftalik
siire¢ haricinde uygulama Oncesi ve sonrasi olacak sekilde diizenli notlar tutmustur.
Ogretmen giinliigiinde yapilandirilmis bir format s6z konusu degildir. Ogretmen siireg
oncesi, siire¢ boyunca ve siire¢ sonrasindaki edindigi tiim olumlu ve olumsuz deneyim

ve gozlemlerini bu giinliige aktarmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Uygulama hazirhk siireci

Hikdye anlatimi yonteminin kullanimma dayali etkinlikler gelistirilirken
oncelikle Ingilizce Ogretim programi incelenerek uygulamaya dahil edilecek
tinitelerdeki kazanimlar (bu c¢alisma igin kazanimlar tnitedeki kelimelerdir)
belirlenmistir. Unitelerde sayica ¢ok fazla kelime bulunmasindan dolay1 toplamda 30
adet kelime rastgele se¢ilmistir. Secilen kelimelerin yer alacagi hikayeler bulunmustur.
Kelimelerin tamami hikayelerde yer almadigindan, hikayelerde yapilan basit
degisikliklerle tiim kelimelerin hikayelerde yer almasi saglanmistir. Hikdye anlatimi

temelli ders planlar1 6gretim programi temel alinarak hazirlanmistir (Ek 8).

Calisma, ortaokul altinc1 smif Ingilizce dersi “Weather and Emotions” ve At
the Funfair” liniteleri kapsaminda gergeklestirilmistir. Uygulama sekiz hafta stirmiistiir.
Arastirmaci siiregte 6gretmen roliinii listlenmis ve deney grubunun ve kontrol grubunun
Ingilizce derslerini yiiriitmiistiir. 8 haftalik planlanan uygulamada, bir hafta konuyla
ilgili hikaye anlatilmig, diger hafta hikaye ile ilgili etkinlikler yapilmistir. Haftada
toplamda {i¢ saat ana ders ve iki saat se¢meli ders olmak {izere toplamda bes ders saati
olan Ingilizce dersleri, arastirmacinin secmeli dersleri yiiriitmesinden dolay: haftada iki

saat olacak sekilde planlanmis ve yliriitilmiistiir.
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3.4.2. Arastirma siireci

Aragtirmada denklestirilmemis on test son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Ayni1 ortaokuldan belirlenen iki adet altinct siniftan biri deney,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma siireci 6ncesinde gruplarin her iki
gruba da akademik basar1 testi ve kisisel bilgi formu uygulanarak gerekli 6n bilgiler
edinilmigtir. Uygulama siiresinde kontrol grubundaki derslere hicbir miidahale
yapilmamistir. Deney grubunda ise arastirmanin bagimsiz degiskeni olan hikaye
anlatimi kullanilmistir. Toplamda sekiz hafta siiren uygulama siiresince iki haftada bir
olmak {lizere toplamda dort kez Ogrencilerin hikdye anlatimi yontemiyle kelime
O0grenimi hakkindaki diisiincelerini yazdiklar1 6grenci giinliikleri toplanmistir. Siireg
sirasinda bir kere dgrencilerden yazili goriisleri alinmistir. Ogrenme siireci sonrasinda
deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere akademik basari testi son test
olarak uygulanarak deneysel uygulama tamamlanmistir. Deneysel islem bitiminde
belirlenen 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Arastirma ile ilgili elde edilen veriler
saklanmis, degerlendirmeleri yapilmis ve Ogrencilerin gercek isimleri g¢aligmada

belirtilmemistir.

3.4.3. Arastirmacinin rolii

Bu calismada aragtirma ve uygulama siirecinin yonetimi ayni kisi tarafindan
gerceklestirilmigtir. Aragtirmact Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir ortaokulda alti
yildir gorev yapmaktadir. Derslerinde farkli yontem ve teknikleri kullanmaya 6zen
gOsteren arastirmacinin bu yontem ile tanismasi profesyonel hikdye anlaticili§i yapan
Fransiz bir kadin aracilig1 ile gerceklesmistir. Bahsedildigi iizere farkli yontem ve
teknikleri denemeyi seven arastirmaci, bu yontemle ilgili arastirmalarinda hikayelerin
dil 6gretiminde siklikla kullanilan bir yontem oldugunu fakat hikayelerin bir metne
bagli kalinmadan anlatim yonteminin nadir kullanildigini fark ederek bu g¢alismada

hikaye anlatim1 yontemini kullanmaya karar vermistir.

Arastirma i¢in gerekli izinler milli egitim midiirliigii, okul idaresi ve velilerden
alinmistir. Okul idaresi, diger Ogretmeneler ve velilere ¢alisma ile ilgili gerekli
aciklamalar yapilmistir. Arastirmaci, Ogrencilerin derslerine onceki doénemlerden
itibaren girdigi i¢in tamisma ve kaynagma ile ilgili 06zel bir ¢alisma
gergeklestirilmemistir. On test yapilmadan dnce 6grencilere siirecin nasil isleyecegi, ne

kadar siirecegi, baslangicinda ve sonunda onlardan neler beklendigi aciklanmistir. Bu

52



siirecte higbir tedirginlik hissetmeden dogal davranmalarinin calisma i¢in Gnemi
vurgulamigtir. Hikdye anlatimi yontemine aligkin olmadiklari i¢in hikayeler herkes
anlayana kadar birka¢ kez tekrar edilmistir. Calismadaki asil amag¢ kelimelerin
Ogretilmesi olsa da hikdye genel anlamda anlagilmadiginda kelimelerin de
anlamlandirilmasi giiclesmektedir. Bu nedenle hikayenin genel hatlariyla anlasilmasi ve
ogretilmek istenen kelimelerin, hem vurgu ile hem de gorsellerle desteklenerek 6gretimi
gerceklesmistir. Kelimelerin Tiirk¢e karsiliklart 6grencilere verilmemistir. Hikayelerin
anlatildig1 hafta ogrenciler gilinlik tutmustur. Siire¢ sonunda ise ses kaydi esliinde
goriismeler gergeklestirilmistir. Ses kaydmin gerekgeleri agiklanarak 6grencilerin bu
siirecte kendilerini rahat hissetmeleri saglanmistir. Arastirma siiresince tlim veri

toplama islemleri arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Derslerin islenisi tamamiyla hikdye anlatimi yontemiyle gerceklestirilmistir.
Ingilizce &gretiminde anadilin kullanimi gerekli oldugu yerlerde tercih edilmektedir.
Kelime 6gretiminde kelime 6gretme yontemlerinden biri olarak kullanilan birebir ¢eviri
yontemi sik¢a kullanilmaktadir. Ancak bu c¢alismada, asil amag¢ kelimeleri hikaye
anlatimi yéntemiyle kazandirmak oldugu i¢in anadil hi¢ kullanilmanmstir. Ogrencilere
birebir kelime anlami verilmedigi i¢in hikdye anlatimi sirasinda Ggretilmek istenen
kelimeler oOzellikle vurgulanarak, tekrar edilerek ve hazirlanan kelime kartlariyla
gorseller seklinde verilmistir. Kelime kartlar1 A4 boyutunda hazirlanmisg, kagidin bir
yiiziinde kelimenin Ingilizcesi, diger yiiziinde ise kelimenin resmi olacak sekilde

hazirlanmistir. Hazirlanan kelime kartinin bir 6rnegi ekte verilmistir (Ek 9).

Uygulama boyunca toplamda dort adet hikdye kullanilmis ve hikayelerin iki
tanesi hava durumu ile ilgiliyken; iki tanesi lunapark ile ilgili kelimeler igermektedir.
Hikaye anlatilan her hafta oncelikle hikayenin ne ile ilgili oldugu bilgisi verilmistir.
Ogrencilerin 6n bilgilerinden faydalanilacak bir hikdye ise bu baglamda bilgilendirme
ve hatirlatmalar yapilmustir. Ornegin, hava durumu ile ilgili kelimelerin dgretildigi
hikayelerden biri, 6grencilerin de asina oldugu bir ¢izgi filmden (Sirinler) uyarlanmig
bir hikdyedir. Bu hikdyenin anlatimina baslamadan 6nce ilk olarak ¢ocuklarin Sirinleri
bilip bilmedigi Ingilizce sorulmustur. Hikdyenin Sirinler ile ilgili olmas1 &grencileri
konuya yakin hissettirmistir. Konunun tanitiminin ardindan hikaye oldukga yavas bir
sekilde anlatilmaya baslanmustir. Ozellikle 6gretilmesi hedeflenen kelimelerin gegtigi
climleler birkag defa tekrar edilmis, kelimeler 6zelikle vurgulanmistir. Kelimeler tekrar

edilirken ayn1 anda kelimenin gorseli 6grencilere sunulmustur. Bu sekilde 6grenci

53



kelimeyi hem duymus, hem resmini gérmiis, hem de kelimenin Ingilizce yazilisin1 da
gérmiistiir. Kelimelerin anlamlarinin anlasilmasinda hikayenin biitiinli anlamak da 6nem
tasimaktadir. Bu sebeple hikdye anlatilirken beden dili ve tonlama da etkin bir sekilde
kullanilmigtir. Anlatim sirasinda 6grenciler kelimelerin anlamlart ile ilgili fikirlerini
sOylediklerinde Ogretmen gerekli doniitleri vermistir. Hikayelerin anlatimi bittikten
sonra hikaye ile ilgili soru-cevap etkinlikleri yapilmistir. Hikaye anlatimindan sonraki
haftada ise hikaye ile ilgili etkinlikler yapilmistir. Bu etkinlikler igerisinde &gretilen
kelimelerin yer aldig1 bir bulmaca (Ek 10), hikaye kiipleri ad1 verilen bir etkinlik, yarim
birakilan hikdyeyi tamamlama gibi etkinlikler yer almaktadir. Bulmacada yukaridan
asag1 ve soldan saga olacak sekilde kelimeler bulmacaya yerlestirilmistir. Bulmacanin
alt kisminda kelimelerin Ingilizce tanimlar1 verilerek dgrencilerin bu kelimeleri bularak
bulmacaya yerlestirmeleri istenmistir. “Story cubes” olarak adlandirilan hikaye kiipleri
etkinliginde kagittan yapilmis kiiplin lizerindeki ylizeylere ogretilen kelimeler yazili
halde bulunmaktadir. Kiip sayisi istenilen ihtiyag dogrultusunda artirtilabilmektedir. Bu
calismada iki adet hikdye kiipii kullamlmistir. Ogrencilerden kiipleri firlatip gelen
resimdeki kelimelerle ciimleler kurmalar1 istenmistir. Hazirlanan hikaye kiipii etkinligi
ekte verilmistir (Ek 11). Yarim birakilan hikayeyi tamamlama etkinliginde 6grencilere
bir hikaye verilmistir. Bu hikdye yarim birakilarak hikayeyi 6grendikleri kelimeleri

kullanarak tamamlamalar istenmistir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Hikaye anlatimi yonteminin ortaokul altinc1 sinif dgrencilerinin Ingilizce kelime
bilgilerini gelistirme tizerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmada, nicel ve nitel
boyutlu karma yontem kullanilmistir. Aragtirma dncesinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere iliskin bilgiler “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmistir. Nicel veriler, deney ve
kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanan basar1 testi araciligi ile elde
edilmistir. Arastirmanin nitel boyutundaki veriler ise deney grubundaki 6grencilerin
hikdye anlattimi ve uygulama siireci hakkindaki bildirdikleri gorislerinden,
ogrencilerden elde edilen yazili gorlislerden, Ogrenci giinliiklerinden ve Ogretmen
giinliiklerinden olusmaktadir. Arastirma karma yontemle gerceklestirildigi i¢in verilerin
¢Oziimlenmesinde nicel ve nitel analiz teknikleri birlikte kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda belirlenen alt problemlerin ¢oziimii dogrultusunda kullanilan istatistiksel

veri ¢oziimleme teknikleri asagida belirtilmistir.
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Basar1 testinin 6n uygulamalar1 sonrasindaki madde analizi ve gilivenirlik
hesaplamalari SPSS. 20 programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Bir 06nceki
boliimlerde agiklandigi gibi basari testi her iki gruptaki tiim 6grencilere on test ve son
test seklinde uygulanmigtir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde betimsel
istatistikler (frekans, yiizde, ortalama, standart sapma) hesaplanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6ncelikli olarak 6n test ve son test basar1 puanlari
hesaplanmis, sonrasinda normallik varsayiminin saglanip saglanmadiginin anlasiimasi
igcin katilimci sayisinin 50’nin altinda olmasindan sebebiyle Shapiro-Wilk testinden
faydalanilmistir. S6z konusu test baglaminda anlamlilik degeri (sig.) 0.05’ten biiyiik
olmas1 dagilimin normal oldugunu gésterir (Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016, s. 5). Bu
bilgiler 1s18inda deney ve kontrol gruplarmin normal dagilim testleri Tablo 3.4’te
sunulmustur.

Tablo 3.4

Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Normal Dagilim Analizi Sonuglar

Shapiro-Wilk
Istatistik df Sig.
Kontrol 6n test 0,959 22 0,470
Deney 0n test 0,898 21 0, 032
Kontrol son test 0,825 22 0,001
Deney son test 0,838 21 0,003

Tabloda 3.4’te goriildiigii tizere kontrol grubunun 6n test basar1 puan dagilimlar
normallik varsayimina uyarken, diger testlerin basar1 puan dagilimlart normallik
varsayimina uymamaktadir. Normallik varsayimin saglanip saglanmadiginin anlasilmasi
icin Shapiro-Wilk testinden elde edilen bulgularin yani sira, varyanslarin homojenligi
incelenmis, bunun icin ANOVA testi kullanilmistir. ANOVA sonuglarina gore, 6n test
puanlar1 p=0,202>0,05 son test puanlar1 ise p= 0,198>0,05 seklinde bulunmustur.

Elde edilen sonuglarin Shapiro-Wilk testi sonuglariyla ortiistiigi goriilmektedir.
Bu sonuglar neticesinde parametrik olmayan testlerin kullanimmin daha uygun olacagi
ve gruptaki katilimer sayisinin 30’un altinda oldugu durumlarda parametrik olmayan
testlerin daha dogru sonuglar verdigi goz Oniine alindiginda, verilerin analizi igin
Wilcoxon Isaretli Siralar testinin kullanilmasina karar verilmistir. Parametrik testlerin
kullanilabilmesi i¢in veriler aralik, oran olgeginde olmali, veriler normal dagilim

sergilemeli, varyans homojenligi saglanmalidir. Eger bu varsayimlardan en az biri ihlal
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edilmisse, bagimsiz t testinin kullanilmas1 gerekirken, Mann Whitney U Testi, Bagiml
Orneklem T-Testi kullanilmas: gerekirken ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmalidir (Biiytikoztiirk, 2013, s. 174). Arastirmada veri analizi yapilirken
anlamlilik diizeyi p=0,05 olarak alinmustir.

Aragtirmanin nitel verilerini deney grubundaki o6grencilerin hikdye anlatimi
yontemi ile ilgili yazili ve sozlii olarak ayri ayri bildirdikleri goriisleri, 6gretmen ve
ogrenci gilinliikleri olusturmaktadir. Nitel verilerin ¢oziimlemesinde dogrudan alintilara
yer verilerek icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Igerik analizi kapsaminda elde
edilen nitel veriler, belirlenen kategori ya da temalara gore diizenlenip yorumlanmis ve
dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirma sorularmin cevaplanmasindan O6nce normallik varsayimi ve
varyanslarin homojenliginin saglanip saglanmadigi hangi analizlerin kullanilacagina
karar verilmesi a¢isindan Onemlidir. Bunun yani sira deney ve kontrol grubunun
uygulama oncesinde akademik anlamda denk olup olmadiginin da tartisiimasi gerekir.
Bu denkligin saglanip saglanmadiginin kararim1 verebilmek icin Wilcoxon Sirali
[saretler Testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagidaki tabloda belirtildigi gibidir:

Tablo 3.5
Altincr Sinif Ingilizce Kelime Dagarcigi Basar: On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol

Gruplarina Gore Karsilastirilmasi

Puan Gruplar N Xsira Z sira z p
Deney
Grubu 21 11,29 5,23
-1,572 0,116
Kontrol 22 13.23 4,56
Grubu

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi altinci sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Ingilizce dersi kelime bilgisi &n test puanlarinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05). Altinct sinif deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim
uygulamalar1 6ncesinde kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=11.29) ile kontrol grubu
ogrencilerinin 6gretim uygulamalar1 oncesi kelime bilgisi basar1 diizeyleri (x=13.23)
birbirine oldukc¢a yakindir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
O0gretim oOncesinde sahip olunan O6n bilgi agisindan bakildiginda, birbirlerine denk

olduklarin1 gostermesi bakimindan énemlidir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Hikdye anlatimi yonteminin Ingilizce kelime Ogrenme basaris1 iizerindeki
etkilerinin arastirildig1 ¢alismanin bu kisminda sekiz hafta siiren uygulama neticesinde
elde edilen nicel ve nitel bulgular yer almaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test
ve son test olarak uygulanan basari testi ile ilgili bulgular, nitel boyutunda deney grubu
ogrencileriyle yapilan; yar1 yapilandirilmis goriismelerden, uygulama siirecinde bir kez
toplanan yazili goriislerinden ve Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilere yonelik belirlenen alt problemlerin
¢Oziimii dogrultusunda basari testi altinci simif 6grencilerine uygulama oncesinde ve
sonrasinda uygulanmistir. Arastirmanin birinci alt problemi olan “deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin kelime bilgilerine iliskin 6n test ve son test sonuclari
nelerdir?” sorusunun ¢oziimiine iligkin olarak, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son testlerinden aldiklari puanlar ile standart sapma degerleri verilmistir. Uygulama
oncesinde elde edilen verilere iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.1’de sunulmaktadir.
Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Betimsel Istatistik Analizleri

Ontest Sontest
X Ss X 55
Kontrol
Grubu 13,23 4,56 14,64 8.26
Deney Grubu 11,29 523 17,62 6,52

On test sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerin ortalama puanlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmiistir. Bu baglamda gruplarin Ingilizce akademik
basarilarimin birbirine denk oldugu sdylenebilir. Tablo 4.1°de goriilen bu denkligin
istatistiksel olarak da saglanip saglanmadigini kontrol etmek i¢in deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test basar1 puanlarina iliskin farklar Tablo 4.1’de Wilcoxon

Sirali Isaretler Testi ile degerlendirilmistir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi olan “kontrol grubundaki ogrencilerin kelime
bilgilerine iligkin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun ¢Oziimiine iligkin olarak, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar
arasindaki fark, Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile karsilastirilmistir. Analiz sonuglari,

Tablo 4.2°de gosterildigi sekildedir.
Tablo 4.2

Altinct Sumif Ingilizce Kelime Dagarcigi Kontrol Grubu On test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirtimasi
Puan Gruplar N Xsira z sira z P
On Test 22 13,23 4,56
-0,975 0,329
Son Test 22 14,64 8,26

Wilcoxon Sirali Isaretler Testinin sonucuna gére kontrol grubu 6n test - son test
sonuclar1 i¢in anlamlilik degeri p= 0,329>0,05 bulunmustur. Bu sonuca goére p>0,05
oldugundan kontrol grubundaki uygulama sonrasi 6n test ve son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi olan “deney grubundaki 6grencilerin kelime
bilgilerine iligkin 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusunun ¢oziimine iliskin olarak, deney grubundaki Ggrencilerin On test puanlari
arasindaki fark, Wilcoxon Sirali Isaretler Testi ile karsilastirilmistir. Analiz sonuclari,

Tablo 4.3’te de gosterildigi sekildedir:

Tablo 4.3
Altincr Sumif Ingilizce Kelime Dagarcigi Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilastiriimasi
Puan Gruplar N Xgira Z sira z Y
On Test 21 11,29 5,23
-3,813 0,000
Son Test 21 17,62 6,52

Wilcoxon Sirali Isaretler Testinin sonucuna gére deney grubu 6n test - son test

sonuglart i¢in anlamlilik degeri p= 0,000>0,05 bulunmustur. Bu sonuca gore p<0,05
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oldugundan deney grubundaki uygulama sonrasi 6n test ve son test basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Aragtirmanin “0grencilerin dgretim siireci hakkindaki deneyimleri nelerdir?” ve
“Ogretmenin stire¢ icerisinde edindigi deneyimler nelerdir?” alt problemlerinin cevabi
icerik analizi teknigi ile aciklanmistir. Bu boliimde deney grubu 6grencileriyle yapilan
goriismeler, deney grubu O6grencilerinin 6grenci giinliiklerine ait bulgular ve deney
grubu 6grencilerinin yazili goriigleri ve 6gretmenin siire¢ boyunca tuttugu giinliiklerden
elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretimin niteligini artirma, uygulamanin 6grenmeyi
kolaylastiran ve zorlastiran yonleri olmak {izere ii¢ baslik altinda toplanarak
sunulmustur. Ayrica arastirmacinin siireg boyunca tuttugu giinliikler araciligi ile

Ogretmenin silire¢ oncesi, siire¢ boyunca ve siire¢ sonrasinda edindigi deneyimlere yer

verilmistir.
Ogretimin Ogrenmeyi Ogrenmeyi Ogre.tm_e}l_m
Niteligini Artirma Kolaylastirma Zorlagtirma Eielhaciiy
Deneyimler
» Eglenerck * Dinleyerek * Yonteme » Uygulama
0grenme ogrenme aligkin olmama oncesi
« ilgi ve dikkat « Gorsel « Bilinmeyen * Uygulama
cekmesi « Farkli 6grenme kelimeler siiresince
» Baglama tipleri + Tamamen » Uygulama
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4.1. Ogretimin Niteligini Artirmaya Iliskin Bulgular

4.1.1. Eglenerek 6grenme

Ogrenciler yar1 yapilandirilmis goériisme, yansitict dgrenci giinliikleri ve yazili
goriislerden elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenin empati kurabildigini ve bu
sebeple onlar1 eglendiren bir yontem sectigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Segilen
yontemin onlar1 eglendirdigini ekleyerek, bu yontemle kelime 6greniminin daha keyifli
oldugunu belirtmislerdir. Geleneksel yontemle kelime ezberlemenin sikict oldugunu da

sik¢a belirtmislerdir.

018: Nazan hocam bence siz bizim kafadansiniz. Bizi anliyorsunuz. Bizi nasil

eglendireceginizi biliyorsunuz. (Yar: yapilandiriimis gériisme)
Ol: Eglenceli, hoslandim. Zevkli yani. (Yazili goriis)

Ol: Eglenerek égrendim. Farkli bir yontem sekli bu ¢ok sevdim, 6Srenmemi ¢ok

kolaylastirdi. (Yansitici giinliik)

O2: Bazilar: bilemez sikilir ama hikdye beni kolaylastirir. Kelimelerin 6grenimi
bana eglenceli oldu. Hikdye &6grenimimi kolaylastirdi.  Sikildigim kelimeleri

eglenceli halde 6grendim. (Yansitict giinliik)

4.1.2. 1gi ve dikkat cekmesi

Daha 6nceki ifadelerinde hikdye anlatimi yonteminin kendilerini eglendirdigini
ifade eden Ogrenciler, eglenebilmelerinin sebeplerinden biri olarak hikadyelerin onlarin
dikkatlerini ¢gekmesi oldugunu ve bu yontemi ilging bulduklarini belirtmislerdir. ilging
bulmalarindaki sebeplerden biri yontemle ilk defa karsilasmis olmalari ihtimal dahilinde
olmasina karsin, 6grenciler tizerinde genelde olumlu etki yaratmasi bu sebepten daha
kuvvetli bir ihtimaldir. Bu ihtimalin daha kuvvetli olmasinin sebebini Ogrenciler

asagidaki sekilde ifade etmislerdir.

O3: Hikadye ile anlatilirken bana ilging, dikkat cekici, giizel ve eglenceli geldi.
Osretmenimiz bizim daha fazla 6grenmemizi, dersi daha dikkatle dinlememizi
istedigi i¢cin hikdye anlatimint se¢mis. (Yansitict giinliik)
0O3: Cok ilgi ¢ekici ve ogreticiydi. (Yazili goriis)
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O4: Ihmmm... Daha ilgimi ¢ekti. (Yart yapilandirilmis goriisme)

4.1.3. Baglama asinahk

Ogrenciler, hikayelere hissettikleri yakinhigi farkli sekillerde ifade etmislerdir.
Bazilar hikayelerde gecen kelimeleri gilinliik hayatlarinda rahatlikla kullanabileceklerini
belirtirken, bazilar1 hikayelerde gecen olay ya da kahramanlari daha once biliyor
olmalarindan kaynakli kendilerini hikayeye ve aslinda 6grenmeleri beklenen kelimelere
de yakin hissetmislerdir. Bu durum, bazi 6grencilerin siire¢ basindaki isteksizliklerinin
sebeplerini, yani konuya yabancilik ve ¢ekinme duygularini ortadan kaldirmistir.

Ogrenciler, yontemi giderek benimsediklerini su sekilde belirtmislerdir:
O2: Anlamli ve gegek hayat da var. (Yazili goriis)

O4: Hikdyenin icerisindeki karakterler, hikdyenin icindeki o kurgu kelimelerin

kaliciligi agisindan 6nemlidir. (Yar: yapilandrilmis goriisme)

O5: Hikdyenin gidisatindan bilmedigim kelimeyi tahmin edebildim. (Yari
yapuandirilmig goriisme)

O3: Hikdye insani ¢ok sariyor. Mesela sirinlerle ilgili bir hikdyemiz vardi. Biz
¢ocuk oldugumuz icin bize daha ilging geliyor. Dikkatleri iizerine topluyor.
Sanki hikdyedeki her seyi biliyormussun gibi geliyor. (Yart yapilandiriimig

goriisme)

4.1.4. Hikayelerin anlatimina iliskin olumlu goriisler

Tiim veri toplama araglarindan elde dilen verilerden 6grencilerin Ingilizce
Ogrenirken yazmaktan hoslanmadigi bulgusuna ulasilmistir. Diiz anlatim yontemi ile
hikaye anlatim1 yontemi arasinda tercih yapmalar1 gerektigi durumda hikaye anlatimin
se¢mislerdir. Bunun en 6nemli gerekcelerinden biri klasik yontemdeki defalarca yazma
etkinligidir. Ogrenciler bu diisiincelerini yazili goriislerinde ve yansitici giinliiklerinde

asagidaki sekilde belirtmislerdir:

O6: Bu yontem Ingilizce dersini kolaylastirdi. Bu yontem diger derslerde de olsa
daha basarili olabilirdik. (Yansitici giinliik)
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O7: Hikdye ile islenen dersten hoslandim. Ciinkii egitici ve gretici ve béyle

dersler benim her zaman hosuma gitti. (Yazili goriis)

08: Akilda kalici ve eglenceli. Ogretmen hikdyeyi anlattigi icin kelimeler daha
anlasilir oluyor. (Yazil goriis)

09: Hem dersi cok seviyorum hem de hikdye dinlemeyi seviyorum. (Yazili
goriis)

010: Cok giizeldi. (Yazili goriis)

O5: Ik defa béyle bir ¢alisma yaptik. Ben etkili buldum. (Yazili goriis)

Ogrenciler benzer ifadeleri yapilan yari yapilandirilmis goriismelerde de

belirterek su ifadeleri kullanmislardir:

O3: Yeni iinitelerle ilgili 6grenmedigimiz, bilmedigimiz yeni kelimler daha kalici
oldu aklimda. Daha eglenceli ve ilgi ¢ekici oldu benim sahsi fikrim. Bu sebeple,
daha ilgi ¢ektigi i¢in ben dikkatle dinledim. Bu yiizden de kelimeler aklimda
kalict oldu. (Yar: yapilandiriimig goriisme)

020: Cok eglendik bence. Hem eglendik hem d&grendik. Ogretmen hikdyeyi
anlatirken biz de yardim ettik, kelimelerin resimlerini gosterdik. Normalde
konusurduk derslerde. Ama boyle oldugunda konusmadik. (Yar: yapilandirilmis

goriisme)

O2: Hikdye hem hayal giiciimiizii gelistirir hem yeni kelimeler 6gretir. Bunu da

eglenceli hale getirir. (Yar: yapilandiriimis gériisme)

4.1.5. Tekrar

Ogrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda, yabanci dilde kelime
ogretiminde tekrarin 6nemini kavradiklari bulgusuna ulasilmistir. Ancak 6grenciler, bu
tekrarin defalarca yazma seklinde olmasini sikict bulmaktadirlar. Hikaye anlatiminda

tekrar etme ile ilgili gortislerini ise asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

010: Ogretmenim boyle anlamadigimiz yerleri bastira bastira séyliiyor ondan

kelimeler kalici. (Yansitict giinliik)
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Ol1: Ben degisik bir insan oldugumdan dolayr bir kerede hichir sekilde kafama
girmiyor. Mutlaka tekrar etmem gerekiyor. Bu yiizden de hem hikdye ile hem de

yazma ile daha rahat kafama giriyor. (Yansitici giinliik)

4.2. Ogrenmeyi Kolaylastirmaya iliskin Bulgular

4.2.1. Dinleyerek 6grenme

Hikaye anlatim ydnteminde bir anlaticinin hikdyeyi anlatmasi ve belli bir
grubundan da bu hikdyeyi duyarak anlamasi soz konusudur. Ogrenciler, hikdyeyi
herhangi bir yazili kaynaktan takip etmemektedir. Bu sebeple dersin biiyiik bir kismi
duydugunu anlama iizerinedir. Bu agidan bakildiginda bu durum, isitsel 6grenen
ogrenciler igin bir avantajdir. Ogrenciler de hikaye anlatimi yonteminin isitsel agirlikli

yOniiniin kendilerinde yarattig1 etkiyi giinliiklerinde su s6zleriyle belirtmislerdir:

09: Yazmaktan ¢ok hoslanmadigim icin dinleyerek ogrenmeyi tercih ederim.
Ama sadece yazmaktan hoslanmadigim icin degil, dinleyerek daha kolay
ogreniyorum. Evde de hep ders c¢alisirken dinleyerek ogreniyorum. (Yansitict

giinliik)

O12: Hikdye anlatimi yontemi 6grenmemi kolaylastirdi. Hem eglendim hem de

dinlerken daha kolay geldi bana. (Yansitici giinliik)

O7: Ben hikdye okumay1 cok severim. Hele hele birinin bana anlatmasi daha ¢ok
hosuma gidiyor. Boyle etkinlikli yontemler diger yontemlerden daha ¢ok ilgimi
cekiyor. (Yansitici guinliik)

O10: Isiterek olunca giizel bir sekilde anladim ve bu yontem ¢ok giizel. (Yansitici
giinliik)

O13: Hikdyeyi iyi dinlediginiz zaman icindeki yeni kelimeleri secip
ogreniyorsunuz. Kisacasi hikdye dinleyerek 6grenmede daha kolay. (Yansitict

giinliik)

06: Sozlii anlatihinca benim aklimda kaliyor. Ve arkadaslarim da béyle
diistiniiyor bence. Bu hikdye anlatimi yontemi hepimizin Ogrenmesini

kolaylastirdi. Ve sinifta ¢ok eglendik. (Yansitict giinliik)
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Ogrenciler bu yontemin farkli 6grenme tiplerine hitap ettigini belirtmislerdir. Bu
yontemin isitsel agirlikli olmasindan dolayr en biiyiilk avantaji dinleyerek Ogrenen
ogrencilere uygunlugudur. Ogrenciler, bu durumu farkli ciimlelerle ifade etmislerdir.
Arastirmanin bu kisminda daha ¢ok olumlu goriis bildiren 6grenciler, isitsel agirlikli
Ogrenciler olmasiyla birlikte, bu goriislerini yazili ve sozlii olarak su sekilde

belirtmiglerdir:

09: Yazmaktan pek hoslanmadigim icin duyarak Ogrenmeyi tercih ederim.

(Yazil goriis)
013: Ben dinleyip anliyorum. (Yazili goriis)

O4: Ciinkii ben yazmayr sevmedigim icin fazla istekle yapmiyorum o isi. Ama

hikdyeyi istedigim kadar dinleyebilirim. (Yar: yapilandiriimis gériisme)

O5: Okuduklarimi daha iyi anlamami ve dinlediklerimi anlamami sagladi. (Yari

yapulandirilmig goriisme)

O3: Evet. Mesela akici anlatim biraz daha c¢ogaldi. Ciinkii yazarak éyle
olmuyor. Akici olamiyorsun. Konusma firsatin ¢ok fazla olmuyor. Konusma
tekniginde oldugu gibi daha akici oldu ve Ingilizceyi basitlestirdi benim icin.
(Yar: yapilandirilnmig goriisme)

4.2.2. Gorsel

Hikaye anlatim1 yontemi daha ¢ok isitsel 6grenme stiline hitap etmesine ragmen
diger 6grenme stillerine de ulasabilmek adina bir yiiziinde kelimelerin resminin bir
yiiziinde ise kelimenin Ingilizce yazilisinin oldugu kartlar hazirlanmistir. Gorerek
O0grenen Ogrenciler hem bu kartlarla hem de oOgretmenin jest ve mimikleriyle
desteklenmistir. Ogrenciler de derslerde kullamlan bu destekleyici materyallerden

olumlu etkilenerek diisiincelerini belirtmislerdir.

Ol1: Bazi kelimeleri bilmedigim icin biraz zorlandim. Ve de gérselsiz olsaydi
biraz daha zor olabilirdi. Ama gorseller isimizi daha da kolaylastirdr bence.

(Yansitic1 giinliik)

Ol14: Hikdye dinleyerek, gorselleri gorerek daha iyi anliyorum. (Yansitici
giinliik)
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O6: Her hafta baska hikdyeler olacak sanirim. Bu hafta Sirinler hikdyesi ve
baska kelimeler dgrendik. Resimli gosterim de vardi. O yiizden bu yontem en

iyisi. (Yansitict giinliik)
O14: Hem goriintiisii ile birlikte goriiyor ve daha iyi anliyoruz. (Yazili goriis)

O5: Hocam ¢iinkii hikdye anlatarak daha iyi é8reniyoruz. Mesela gérselini

gordiigiimiizde daha iyi. (Yar: yapuandrilmis goriisme)

O3: Bilmedigimiz, yeni 6grendigimiz kelimelerin resimlerini goriince daha kolay
anlyorsun.  Bilmiyorsun ama gériince anliyorsun. (Yart yapilandiriimis

goriisme)

4.2.3. Farkh 6grenme tipleri

Isitsel ve gorsel dgrenciler kendi dgrenme tiplerine yatkinligindan dolay: hikaye
anlatim1 yontemi hakkinda olumlu goriisler belirtmislerdir. Buna ek olarak, siniftaki
diger 6grenciler de hikaye anlatimi yonteminin degisik 6grenme tiplerine hitap ettigini
fark etmigler ve bu konu hakkindaki goriislerini giinliiklerinde, yar1 yapilandirilmis

goriismelerde ve yazili goriislerinde belirtmislerdir.

O5: Hem resimle gosterme, hem okunuslarimi, yazilislarini gretmenimiz

soyledigi i¢in ogrenmemiz kolaylasti. (Yansitici giinliik)

Ol15: Hikdyedeki kelimeleri anlayabilivorum. Kelimeleri hem gériip hem de
duyuyoruz. Hikayeyle 6grenmek daha kolay. (Yansitici giinliik)

Ol1: Yazarak anlayamayan arkadaslarimiz dinlemeye yoneldi. (Yazili goriis)

O3: Ciinkii yazarak hem 10 kere yaziyoruz hem de kolay unutuyoruz. Ama
hikdye anlatiminda hem gériip hem duydugumuzdan dolayr hi¢ ¢ikmayacakmig
gibi. Mesela bir hafta once hikdye anlatimiyla o6grendigim kelimeleri suan

yazarak olsa hatirlamayabilirdim. (Yar: yapilandirilmig goriisme)

4.2.4. Jest ve mimik

Hikaye anlatimi1 yonteminin dogasinda bulunan ve 6grenmeyi kolaylastiran jest

ve mimik kullaniminin yarattigi etkiyi hem giinlik hem goriisme hem de yazili
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goriislerde gormek miimkiindiir. Ogrenciler hangi 6grenme tipine yatkin olursa olsun,

gorerek dgrenme anlamlandirmay1 kolaylastirmaktadir. Ogrenciler bu goriislerinti,

O5: Hikaye ogrenmemi kolaylastirdi. Ciinkii O0gretmenin anlatarak daha iyi

anliyorum. Hareketlerinle de kelimeleri anlyyorum. (Yansitici giinliik)

021: Ogretmenim sizi dinlerken ve izlerken sanki hikdyeyi kafamda

canlandirdim. (Yazili goriis)

Ol1: Kelimeleri dinlerken anlayamasam da sizin hareketlerinizden anladim.

(Yar: yapilandirilmis goriisme) seklinde belirmislerdir.

4.2.5. Ezberden uzak

Ogrenciler kelime ezberleme konusundaki yasadiklari zorluklar1 kullanilan tiim
veri toplama aracglariyla ifade etmislerdir. Saglikli iletisim kurabilmenin temelinde dil
bilgisi kurallarinin yani sira, kelimelerin anlamlarmin bilinmesi ¢ok biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ogrenciler, bu konudaki gériislerini ve hikdye anlatiminin bu konudaki

destegini yazili ve so6zlii olarak agagidaki gibi ifade etmislerdir:

Ol1: Giizel gegiyor ve de hep ayni sistemde kelime ezberlemek cok sikict. (Yazili
goriis)

O2: Mesela bazilar: ezberleme tarzini sevmez mesela. Hikdye bana eglenceli

geldi. O yiizden 6grenmeye gayret gosterdim. (Yar: yapilandiriimis goriisme)

4.2.6. Bilinenden bilinmeyene

Hangi tiir 6grenme s6z konusu olursa olsun, dil 6gretiminde de gecerli olan 6n
O0grenmelerin sonraki 6grenmelere olan etkisi sikca tartisilan ve Onemi vurgulanan
konulardan biridir. Ders planlanirken 06grencilerin 6n Ogrenmeleri goz Oniinde
bulundurularak, yeni konularin bunlarin {izerine yapilandirilmasi 6grenmeyi kalict hale
getirir. Bu calismada da hikayeler secilirken 6grencilerin asina oldugu konularin
secimine Ozen gosterilmistir. Ogrenciler ise bu durumu farkli sekillerde dile

getirmislerdir:
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O3: Zaten bu anlatilan hikdyedeki kahramanlar: ( Sirinler) ¢ok sevdigim icin
bana giizel geldi. Akillica bir fikirdi. (Yansitic1 giinliik)

O8: Hikdye konusu cok eglenceli ve Sirinleri de zaten severek izledigim icin

kelimeler kolay geldi. (Yansitict giinliik)

O4: Sirinleri anlattiniz. Sirinleri sevdigim icin ve konusunu bildigim icin bana

daha yakin geldi. (Yar: yapilandiriimis goriisme)

O3: Sirinlerle ilgili hikdye anlatacagim dediginizde cok heyecanlandim. Ciinkii

sirinler benim ¢ocuklugumun ¢izgi filmi. (Yar: yapilandiriimis gériisme)

O19: Kolaydan zora gecmek bence en iyisi. Ama kolaydan bagsladik zaten hep
kolaydi. (Yar: yapilandirilmig goriisme)

4.2.7. Yazmadan uzak

Ogrencilerin tiim alt temalar icerisinde en cok fikir beyan ettikleri konu
yazmadan hoslanmiyor olmalaridir. Genelde geleneksel yontemde &grencilerden
kelimeleri defalarca yazmalari beklenir. Ogrenciler, kelimeleri defalarca yazmaktan
hoslanmadiklarini, yazma isini sadece bir gorev gibi gordiiklerini, ¢abucak bitmesini
istediklerini belirtmislerdir. Onlara gore, bu yontemin en giizel 6zelliginin defalarca
yazmaya gerek kalmamasi ve buna ragmen yontemin Kkelimeleri tekrar ettirerek
kelimelerin 6grenmesini kolaylastiriyor olmasidir. Ogrenciler bu konudaki fikirlerini

giinliiklerinde su climlelerle belirtmislerdir:

O16: Normalde kelimeleri 10 kere yazariz ama artik hikdye ile éSreniyoruz ve

ogrendigimiz bilgiler beynimizde kalici oluyor. (Yansitici giinliik)

O5: Bu kelimeleri égrenirken cok etkilendim. Ciinkii normalde 6gretmenlerimiz
5-10 kere deftere yazdiriyor. Ama Nazan hoca anlatarak soyliiyor. Ilk defa béyle
bir etkinlik yaptik, farkly oldu. (Yansitici giinliik)

Ol: Arkadaslarim yazmay: sevmiyorlar. Ben de dyle. Keske diger dgretmenler

de bu sekilde yapsa. Bu kadar ¢ok yazmasak. (Yansitici giinliik)

09: Yazmaktan hi¢c hoslanmiyorum. Bu yontemle kelimeleri ¢ok kolay

ogreniyorum. Bence hep bu yontemle 6grenelim. (Yansitici giinliik)

67



Belirtildigi tizere bu konuda oldukg¢a sikint1 yasadiklarini belirten 6grenciler,
giinliiklerinde oldugu gibi diger tiim veri toplama araglarinda bu konuya oldukca
deginmislerdir. Yazili ve sozlii olarak bildirdikleri goriislerinde ise bu durumu asagidaki

sekillerde ifade etmislerdir:

O13: Normalde 5-10 kere yazip Tiirkgesini ezberliyorduk. Ama bu hikdyelerin
icinde hi¢ yazmadan ogrendik. (Yazili goriis)

O10: Bu yontemde elimiz yorulmuyor. (Yazili goriis)

O4: Hikdye anlatimimin farks, kolay geliyor. Ben yazmay hi¢ sevmedigim icin, o
yiizden daha kolay geliyor. (Yar: yapilandirimis goriisme)

O5: Siz anlatirken daha iyi. Biz yazarken ¢ok zorlamyoruz... ... yazmasam da

kalict oldu. (Yar: yapilandirimig goriisme)

O3: Normalde cogunlukla yazarak ogreniyorduk. Yazarak olsa bile kelimeler
her an aklimdan c¢ikabiliyordu. Ama boyle iken daha ilgi ¢cektigi ve daha ¢ok
dikkat ettigim i¢cin sanki hafizama kazinyyor ve hi¢ ¢ikmayacak gibi geliyor.
(Yar: yapilandirimis goriisme)

020: Yazarken hemen bitsin diye ugrasiyoruz. Ama hikdye anlatiminda éyle

olmuyor. (Yar: yapilandirilmis goriisme)

4.3. Ogrenmeyi Zorlastirmaya iliskin Bulgular

4.3.1. Yonteme ahiskin olmama

Ogrenciler, genel anlamda hikdye anlatimi ydnteminin olumlu y®onlerinden
bahsetmislerdir. Hikaye anlatimi yontemiyle daha once hi¢ karsilasmamis olmalarina
ragmen c¢abucak adapte olmuslar, bu yontemle ilgili olumlu beyanlarda bulunmuslardir.
Bu olumlu doniitlere ragmen, bazi 6grenciler yonteme aligkin olmamakla ilgili
yasadiklar1 bazi problemleri giinliiklerinde asagida Dbelirtildigi sekilde dile

getirmislerdir:

Ol11: Daha énce Ingilizce bir hikdye okumadim da, dinlemedim de. Bu yiizden

zorlandigim yerler oldu. Degisik bir 6gretim ve 6grenim oldugu igin basta
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zorlandim ama hikdyenin sonlarina dogru biraz daha kolaylasti. (Yansitici

guinliik)
O17: Ilk defa Ingilizce bir hikdye dinledim ve biraz zorlandim. (Yansitict giinliik)

Farkli olan seylerin 6n yargi yaratmasindan kaynakli bazi 6grenciler siirecin
basinda bu yontemi istemediklerini belirtmislerdir. Siire¢ ilerledik¢e bu yontemi ¢ok
seven, diger derslerde de kullanilmasin1 oneren 6grenciler bulunmaktadir. Elde edilen
veriler 6grencilerin bu yontemden baslangigta hoslanmadiklarin1 veya zorlandiklarini
gosterirken, zamanla bu durumun degistigini gostermektedir. Ogrenciler bu durum ve

duygu degisimini yapilan goriismelerde ise su sekillerde belirtmislerdir:

O4: Hikdye anlatimiyla ilk defa karsilashgimiz icin bana daha farkl geldi. O
yiizden anlamadim. Ama digerlerinde bilmedigim kelimler azaldi. (Yar

yvapulandirilmig goriisme)

O5: Tabiki ilk etapta zorlandim. Ciinkii yani yeni yapiyoruz. Kelimeler yani zor
geldi ilk basta. Sonradan her hafta anlatinca tabi alistim ben de hikayeye.
Zaman gectikce daha kolay olmaya basladi. (Yar: yapilandiriimis goriisme)

O3: Bilmedigim kelimeler veya anlatimda swasinda tamamen Ingilizce

olmasindan kaynakli karigstirabiliyoruz. (Yar: yapilandirilmis goriisme)

Ol16: Hikdyeler basta zordu ama zamanla ahstim. (Yar:i yapilandirilmis

goriisme)

Ol11: Ilk hafta kendimi kotii hissettim. Kendimi ifade edemedim. Ama alisinca

kolaylasmaya baslad. (Yar: yapilandiriimis gériisme)

4.3.2. Bilinmeyen kelimeler

Hikaye anlatimi yontemine aligkin olmamanin yam sira, 6grenciler hikayelerde
gecen bilmedikleri kelimelerin anlamay1 zorlastirdigini belirtmiglerdir. Dili anlamada
dil bilgisinin 6énemi yadsinamaz. Ancak dil bilgisine ¢ok iyi hakim olunmasina karsin
kelime bilgisi yetersiz ise anlamlandirma zor gerceklesir. Ogrencilerin yasadig1 problem
de bundan kaynaklanmaktadir. Bu problemi en aza indirmek icin beden dilinden
oldukca faydalanilmistir. Ogrenciler, bu alt tema ile ilgili goriislerini asagidaki gibi

ifade etmislerdir:
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Ol1: Bazi kelimeleri bilmedigim icin biraz zorlandim. (Yansitici giinliik)
O4: Bilmedigim kelimeler. (Yazili goriis)

Ol11: Cok zorlanmadim ama kelimelerin aklimda kalmasi icin birkag kere tekrar

etmem gerek. (Yazili goriis)

O18: Kelimelerin okunusunu okuyamadim. (Yazili goriis)

4.3.3. Tamamen Ingilizce kullanilmasinin dogurdugu sonuclar

Ogrencilerin bu konudaki yasadigi zorluklar temelde hem yonteme aliskin
olmamayla hem de bilinmeyen kelimelerden kaynaklanmaktadir. Bu iki konudaki
goriislere yer verilmesine karsin, Ogrenciler ayrica yasadiklari problemi yontemin
tamamen Ingilizce olmasina baglanmislardir. Aslinda derste anadilin kullanilmasi da bir
yontemdir. Ogretmenler gerekli gordiikleri yerlerde anadili etkin bir sekilde
kullanabilirler. Ogrenciler de derslerde bu yontemin kullanilmasina aliskin olmalarindan
kaynakl1 olarak, bu yontemde anadilin hi¢ kullanilmamasindan rahatsiz olmuslardir. Bu

konudaki goriislerini su sekilde dile getirmislerdir.

O12: Ogretmenimin Ingilizce konusmas: ve bilmedigim kelimeler beni biraz

zorladi. (Yansitict giinliik)

O18: Hikdyenin Ingilizce olmas: benim icin zordu. Anladigim ve anlamadigim
kelimeler de oldu. Ogretmenim Ingilizce konustugu icin kelimeler anlayamadim

ve ¢ozemedim. (Yansitici giinliik)
O18: Ingilizce olmasi zordu. (Yart yapilandirilmis goriisme)

Ol15: Hikdye birazcik uzun siirdiigii icin ara sira karisikliklar olabilir. (Yar:

vapilandirilmis gériisme)

4.4. Ogretmenin Karsilastign Problemler

Uygulama, 6gretim programinda dahil olan konular ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir.
Uygulama siiresince 6gretim programindaki iki iinite islenmistir. Bu iki {initenin
icerisinde sayica ¢ok fazla kelime oldugundan, kelimeler rastgele secilmistir.

Kelimelerin rastgele secilmis olmasindan kaynakli tiim bu kelimelerin yer aldigi
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hikayeleri bulmak miimkiin olmamistir. Bu sebeple hikayelerin igerisinde bulunmayan
kelimeler yapilan kiiciik degisikliklerle hikayelere eklenmistir. Hikayelerin se¢imindeki
tek kriter istenen kazanimlarin hikayelerde yer almasi degildir. Bunun yani sira
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmasi, onlarin dikkatlerini ¢eken hikayelerden segilmis
olmas1 olduk¢a 6nemlidir. Tiim bu kriterler bir araya geldiginde bu siirecin en kritik

kism1 hikayeleri segme agamasi olmaktadir.

Hikayeleri anlatmak onlar1 okumaktan ¢ok daha farkli bir siirectir. Bu nedenle
hikayeye hazirlanmak, onun yarattig1 hissi hissetmek, bu hissi 6grencilere gecirmek
siirecin devamu igin kilit asamay1 olusturmustur. Ogrencilerin bu siirece yabanci oldugu
kadar 6gretmenin de bu yontemi tanimast zaman almistir. Bu siirece adapte olabilmek
adina defalarca tekrar ve prova yapma gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Hikdye anlatimi
yonteminin yabanci dil 6gretiminde yeni bir yontem olmasindan kaynakli, 6gretmen
stireci yonetirken edindigi deneyimleri siireci daha verimli hale getirmek icin aktif bir
sekilde kullanmistir. Ornegin, ilk hafta hikdye anlatilirken gorseller sadece dgretmen
tarafindan gosterilmis, sonraki haftalarda ilk haftanin deneyimiyle, yaparak yasayarak
O0grenen Ogrencilerin de siirece daha aktif bir sekilde dahil edilmesi amaciyla, bu
ogrenciler tarafindan gosterimleri saglanmistir. Ogretmen bu konuyu giinliiklerinde su

seklide dile getirmistir:

“ Ogrencilerin yagadigi yabancilig ilk hafta ben de hissettim. Ne kadar hazirlik

yapilirsa yapilsin, Ogrencilerin karsisinda Ingilizce hikdye anlatmak, tiim
bedenini hikdyeye uygun bir sekilde kullanmak, sinifi kontrol etmek baslangi¢cta
daha zordu.” (Ogretmen giinliigii) 22.02.2018

Bahsedildigi iizere 6grenciler daha dnce boyle bir yontemle karsilasmamaiglardir.
Bu nedenle, siiregle ilgili 6n bilgilendirme yapildigi donemde Ogrencilerin biiyiik
cogunlugundan olumsuz tepki gelmistir. Ogrenciler, bunun sebebini ise hikayelerin
tamaminda Ingilizce kullanilmasi olarak belirtmislerdir. Bu ényarg ilk hafta anlatilan
hikdyede de hissedilmesine karsin, zamanla azalarak yok olmustur. Ogretmen

giinliiklerinde bu durum su sekilde ifade edilmektedir:

“Ogrencilere boyle bir calisma yapacagimi acikladigimda ve konuyla ilgili
bilgilendirme yaptigimda, birkag¢ tanesi boyle bir c¢alisma yapmak
istemediklerini soyledi. Ama bir¢ogu daha once hi¢ karsilasmadiklar: bu

yontemi merak edip sorular sordular.” (Ogretmen giinliigii) 15.02.2017
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Hikayelerin anlatimindan sonraki stiregte ise hikayelerle ilgili etkinlik olusturma
kismi zorlayic1 kisimlardan olmustur. Kelimelerin hepsinin yer almamasindan dolay1
degisiklik yapilan hikayeler boylece daha 6zgiin hale gelmistir. Bu nedenle hikayelerle
ilgili etkinlikleri de yeni bastan tasarlamak gerekmistir. Hikayelerden sonra olusturulan
tim etkinlikler, kazandirilmas1 hedeflenen kelimeleri ve hikayelerin genel hatlariyla

anlasilip anlasilmadigini belirlemek {izerine olusturulmustur.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak tartisma,

sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu calismada Ingilizce ogretiminde hikdye anlatimi yontemine dayali
etkinliklerin kullanimmin altinci simif 6grencilerinin kelime 6grenimleri tizerindeki
etkisi arastirilmistir. Ingilizce dersi kapsaminda hikaye anlatimi yonteminin kullanildig
deney grubundan elde edilen veriler ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubundan elde edilen veriler karsilastirilmistir. Arastirma siireci boyunca deney
gruplarinda hikdye anlatimi ve bu yontemle ilgili farkli etkinlikler yapilmistir.

Arastirmanin  kigisel bilgi formuna dayali olarak ulasilan sonuclar; deney
grubundaki 6grencilerin besinin (%24) giinliik hayatinda film izleme, miizik dinleme ve
kitap okuma gibi Ingilizce ile ilgili etkinliklere hi¢ vakit ayirmadigi, sekizinin (%38) 1-
2 saat ayirdigi, sekizinin (%38) 3-4 saat ayirdig1 seklindedir. Kontrol grubunun verileri
incelendiginde, dgrencilerin tigii (%12) giinliik hayatinda film izleme, miizik dinleme ve
kitap okuma gibi Ingilizce ile ilgili etkinliklere hi¢ vakit ayirmadigimi, on yedisi (%68)
1-2 saat ayirdigini, dordii (%16) 3-4 saat ayirdigini, biri (%4) ise 5 saat ve daha fazla
vakit ayirdigimi belirtmistir. Bu durum, o6grencilerin okul haricinde genel anlamda
Ingilizceye ¢ok fazla vakit ayrrmadigim gostermektedir. Bu veriler gz oniine
alindiginda, Ingilizce derslerinin verimliligini artiracak ydntem ve tekniklerin

kullanilmas1 daha da 6nemli duruma gelmektedir.

Kisisel bilgi formundan edinilen bir bagka bilgi, deney grubundaki 6grencilerin
Ingilizce derslerinde hikdye anlatimi ydnteminin kullanilmasi konusunda on altis1 (%76)
bu yontemi istedigini belirtirken, besi (%24) bu yontemin kullanilmasini istemedigini
belirtmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise Ingilizce derslerinde hikdye anlatimi
yonteminin kullanilmasi ile ilgili yirmi biri (%84) bu yontemi istedigini belirtirken,
dordi (%16) bu yontemin kullanilmasini istemedigini belirtmistir. Bu veriler géz 6niine
alindiginda, 6grencilerin ¢ogunlugunun bu yontemi tanimamalaria ragmen istediklerini

gostermektedir.

73



Sekiz hafta siiren deneysel islemler sonucunda altinci siiflar diizeyinde deney
ve kontrol gruplarina akademik basari testi uygulanarak calismanin nicel verileri elde
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bulgular istatistiki agidan
degerlendirilmis olup, 0,05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda

arastirmanin problemlerine iliskin bulgular a¢iklanmastir:

Aragtirmanin birinci alt problemini “deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
kelime bilgilerine iliskin 6n test ve son test sonuglart nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu
sorunun cevabi i¢in gruplarin On test ve son test basari1 puan ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri verilmistir. Deney grubunun on test basari puan1 11,29 ve son test
basar1 puani1 17,62 bulunurken; kontrol grubunun 6n test bagar1 puan1 13,23 ve son test
basar1 puant 14,64 bulunmustur. Bulgular incelendiginde, her iki grubun da ilerleme

kaydettigi gortilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemini “deney grubundaki Ogrencilerin kelime
bilgilerine iligskin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik var midir?”
sorusu olusturmaktadir. Bu sorunun cevabi i¢in parametrik olmayan iligkili 6rneklem
verilerini karsilastirmada kullanilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi kullanilmustir.
Bulgular incelendiginde, deney grubu On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bu bulgu ile hikdye anlatimi yontemiyle yapilan etkinliklerin

Ingilizce kelime 6gretiminde basarili oldugu sonucuna ulasiimaktadir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemini “kontrol grubundaki &grencilerin kelime
bilgilerine iligkin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik var midir?”
sorusu olusturmaktadir. Bu sorunun cevabi i¢in parametrik olmayan iligkili 6rneklem
verilerini karsilastirmada kullanilan Wilcoxon Sirali Isaretler Testi kullanilmustir.
Bulgular incelendiginde, kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Bu bulgu, geleneksel yontemle yapilan etkinlikler ile Ingilizce

kelime 6grenildigi, fakat anlamli bir farkliliga yol agmadig1 sonucunu gostermektedir.

Arastirmanin nitel kismia ait olan alt problemler “Ogrencilerin dgretim siireci
hakkindaki deneyimleri nelerdir, 6gretmenin siire¢ icerisinde edindigi deneyimler
nelerdir?” seklindeydi. Bu problemin ¢6ziimiine iliskin olarak, yansitici 6grenci
giinliigli, yar1 yapilandirilmis goriisme, yazili goriis ve oOgretmen giinliiklerinden

yararlanilmstir.
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Aragtirmanin nitel verileri incelendiginde, O&grencilerin hikaye anlatimi
yonteminin Ingilizce dersinde kullanimiyla ilgili diisiincelerinin genel olarak olumlu
yonde oldugu sonucuna ulasilmistir. Hikdye anlatimi yonteminin kullanimi, Ingilizce
derslerinde ogrencilerin  kelime ogrenmelerine katki saglamaktadir. Ogrencilerin
ifadeleri bu yontemin kelime 6grenmelerini kolaylastirdigi ve bu kelimelerin bilgiyi geri
getirmeyi kolaylastirdigi yoniindedir. Hatirlamanin kolaylikla saglanmasimin temel
sebebi olarak ise hikayelerin sik tekrar igermesi ve kelimeleri bir baglam dahilinde
ogretmesinden kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin birgogu gerek yonteme
aliskin olmamaktan, gerekse anadilin kullanilmamasindan kaynakli basta sorun
yasasalar da, bu yontemin 6grenmelerini kolaylastirdigin1 belirtmislerdir. Onlarin bu
diisinceleri, bu yoOntemin bircok Ogrenme tipine hitap etmesinden kaynakli
olabilmektedir. icerdigi resimlerle gorsel dgrenenlere, aktif kullanilan beden dili ile
kinestetik Ogrenenlere ve dinleme agirlikli bir yontem olmasindan kaynakli isitsel
ogrenenler icin oldukca uygun bir yontemdir. Ogrencilerin Ingilizce dersinde hikayeleri
kendileri i¢in faydali bulduklari ve tiim derslerin hikdye anlatimi yonteminin ile

1slenmesini istedikleri sonucuna ulagilmistir.

Yapilan gériismelerde Ingilizce derslerinde hikdye anlatimi yonteminin
kullanilmasi ile derslerin daha eglenceli hale geldigi ve grencilerin kendilerini daha
basarili gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Hikayeler ile eglenceli hale gelen Ingilizce
dersinde, Ogrencilerin motivasyonlarini arttig1 tespit edilmistir. Bu yontemin klasik
yonteme gore daha az yorucu oldugunu, bu durumun 6grenmelerini sikici olmaktan
kurtardigmi ve bu sekilde kelime 6grenmenin daha kolay oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin  ifadelerine  bakildiginda  gereksiz uzunlukta gordiikleri yazma
etkinliklerinden hoslanmadiklari, bunu yerine alternatif olabilecek, asir1 yazmadan uzak

hikaye anlatimi yontemini tercih ettikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin ¢ogunun Ingilizce dersinde hikayelerin kullanimu ile ilgili olumsuz
goriis belirtmedigi goriilmektedir. Ancak uygulama ile ilgili belirtilen birka¢ olumsuz
durumun; yonteme aliskin olmama, anadil kullaniminin olmamasinin 6grencilere zor
gelmesi ve Dbilinmeyen kelimelerin anlamay: zorlastirmasi seklinde oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler, belirttikleri bu olumsuz durumlarin zaman ilerledikce

azaldigin belirtmislerdir.
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Ogretmen giinliikleri incelendiginde, hikayeleri anlatmadan onceki siirecte
amaca, 6grencilerin seviyesine ve konuya uygun hikdyelerin bulunmasi s6z konusu
oldugu ve hikayeler istenen kazanimlari igermiyorsa, hikayelerin revize edilmesi
gerektigi belirtilmistir. Anlatim siirecince, hikdyenin ve simifin kontroliiniin saglanmasi
ve gerekli doniitlerin alinmasinin, siirecin verimliligi agisindan 6nemli oldugu
belirtilmistir. Uygulama sonrasinda ise, hikayelere uygun etkinliklerin gelistirilmesinin

zorlayici kisimlardan biri oldugu belirtilmistir.

5.2. Tartisma

Arastirmanin bu béliimiinde, nicel ve nitel bulgular alan yazindaki ¢alismalara
dayali olarak tartisilmistir. Bu aragtirmada hikaye anlatimi yonteminin kullanimina
dayal1 etkinliklerin, mevcut 6gretim programinda yer alan etkinliklere gore dgrencilerin
akademik basarilarinda anlamli bir farkliliga neden oldugu sonucuna ulasiimstir.
Gruplarin her ikisi de ilerleme kaydetmesine ragmen, kontrol grubundaki 6grenme
istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratmiyorken; deney grubundaki 6grenme anlamli

bir farka yol agmustir.

Arastirmanin bu bulgusu daha 6nce yapilan aragtirma sonuglarina gore paralellik
arz etmektedir. Cary (1998), bu yontemin Ogrencilerin sozlii anlattimda anlamalarini
olumlu yonde etkiledigi, ogrencilerin Ingilizce konusma miktarini artirdigi ve
Ogretmenlerin de profesyonel anlamda gelistigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Brett, Rothlein ve Hurley (1996), hikayeleri kelimelerle ilgili aciklamalar esliginde
dinleyen ogrencilerin, hikayeleri agiklama yapilmadan dinleyen Ogrencilerden ve
kontrol grubundaki &grencilerden kelimeleri daha c¢ok hatirladiklart sonucuna
ulasiimistir. Ozdemir (2012) ise kelimeleri birlestirilmis hikdye anlatim ve rol oynama
teknikleriyle 6grenen deney grubundaki oOgrenciler yakin hatirlama-tanima ve uzak
hatirlama-tanima testlerinde; ayni hedef kelimeleri normal kelime 6gretim teknikleriyle
ogrenen kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili sonuglar sergilemislerdir.
Demir (2012) ise uygulanan hikaye anlatimi ve noro-linguistik programlama
tekniklerinin bir 6grenci hari¢, 6grencilerin hedef kelimeleri 6grenmelerinde etkili
oldugunu gostermistir. Bunun sonucu olarak yapilan ¢alismalarin, 6grencilerin hedef

kelimeleri uzun  siireli  belleklerine  yerlestirmelerinde  ve  gerektiginde
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kullanabilmelerinde etkili oldugu savunulabilir. Ayrica uygulamalardan sonra
Ogrencilerin motivasyonlarinin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Demir (2012)’nin calismasindaki kelimeleri 6grenmedeki basariy1 artirmasi ve
ogrencilerin motivasyonlarii  artirdigi  bulgulari, bu ¢aligmanin  bulgulartyla
ortismektedir. Arastirmamiza konu olan hikdye anlatimi yOnteminin motivasyonu
artirmanin yani sira, yabanci dilde kelime 6grenimini kolaylastirdigi, dersi eglenceli
hale getirdigi, kelimelerin kaliciligini artirdigi ve genel anlamda 6grencilerde olumlu

gorisler gelistirdigi sonucuna ulagmak miimkiindjir.

Arastirmanin nitel bulgular1 incelendiginde, bulgularin daha o6nce yapilan
aragtirma sonuglarina gore paralellik gostermektedir. Mello (2001), c¢alismasinda
hikayelerin Ogrencileri sosyal anlamda gelistirdigi, yaraticiliklarimin — gelistigi,
ogrencilerin kiiltiirel normlar1 tanimasia katki sagladigi sonuclarina ulasilmistir.
Ogrencilerin bu caliymada da siklikla belirttigi konulardan birisi, hikdye anlatimi
yonteminin geleneksel yonteme goére daha eglenceli oldugudur. Buna benzer bir sonucu
Crumbley ve Smith (2000) calismalarinda bularak, hikayelerin gerek smif iginde
gerekse siif disinda kullanilan, onlari geleneksel yontemlere nazaran sikiciligin ve
siradanligin disina cikabilen bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Derslerde hikaye
kullaniminin egitim ile eglenceyi birlestirdigini ve 6grenmeyi daha kolay ve zevkli hale

getirdigini belirtmislerdir.

Bu calismanin nitel bulgularindan biri de bu ydntemin, 6grencileri defalarca
yazarak kelime Ogretmek yerine, icinde bulunan tekrar ozelligi ve gorsellerle
desteklemesinden kaynakli kelime 6grenimini kolaylastirtyor olmasidir. Benzer sekilde
Elley (1989) de o6grenilecek kelimenin hikayede tekrar edilmesinin ve kelimelerin
gorsellerle desteklenmesinin kelime 6grenimini kolaylastirdigi bulgularina ulasilmistir.
Bunun yani sira, baglamin kelime Ogrenmeyi kolaylastirabilecegi de belirtilmistir.
Baglamin kelime 0&grenimini kolaylastirdigi bulgusu, Tungarslan (2013) da
vurgulamaktadir. Yapilan calismada, deney grubundaki ve cocuklarin Ingilizce dersinde
daha fazla motive oldugu ve derslerdeki etkinliklere daha fazla katildig1 gozlenmistir;
ayrica, kalicilik seviyesini belirlemek i¢in yapilan gozlem sonuglarma gore, deney
grubundaki ¢ocuklar, anlamli bir baglamda ogrendikleri i¢in daha fazla kelime
hatirlayabilmektedir. Benzer seklide Ghazali, Setia, Muthusamy ve Jusoff (2009),
caligmalarinda 6grencilerin metin tiirlerine yonelik tutumlart hakkindaki goriisler

hikayelerin 6grenciler arasinda daha popiiler bir tiir oldugunu ortaya koymuslardir.
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Ogrenciler, hikayeleri okumasi kolay, fazla zaman almayan, kisa tiirler oldugu igin
diger tiirlere gore daha fazla se¢mislerdir. Ayrica hikayelerde kullanilan dilin
Ogrencilerin seviyesine uygunlugu, hikayelerin dikkat c¢ekici olmasi1 O6grenciler
tarafindan popiiler olmasini etkilemistir. Romanlar ve siirler ise 6grenciler tarafindan
daha az ilgi gdrmiislerdir. Ogretmenlerin kullandig1 &gretim yontemleri hakkinda
yapilan analizlerde ise oOgrencilerin genellikle uygulanan yontemlerden memnun
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin yaraticiliklarini kullanabilecekleri ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistiren drama, yaratict yazma gibi etkinliklerin

Ogrencilerin derse karsi olan tutumlarin1 olumlu yonde etkileyebilecegi belirtilmistir.

Ogrencilerin sikg¢a belirttigi bu yontemin eglenceli olmasi ve dersleri sikiciliktan
kurtardigr bulgusu Kirkgoz (2012)’nin calismasinda yer almaktadir. Bu c¢aligmada
Oykilerin kullaniminin, 68rencilerin dilbilgisi ve kelime bilgilerini gii¢lendirmede etkili
ve anlamli katkilar yaptigin1 ve Ogrencilerin yazilarinda daha yapici ve yaratici
olmalarini sagladigim1  gosterirken Ogrencileri smifin  sikict rutin - ortamindan
uzaklastirdigini gdstermistir. Makalede arastirmaci bu edebi tiiriin Ingilizce siniflarinda

etkili bicimde kullanilabilmesi i¢in ¢esitli onerilerde bulunmustur.

Calismanin nitel bulgular1 g6z Oniine alindiginda, calismanin §gretim
programinda da kazandirilmak istenen 1ilgi, motivasyon gibi duyussal o6zellikler
bakimindan olumlu degisikliklere katki sagladig1 goriilmektedir. Ogretim programinda
hedeflenen akademik basarinin elde edilmesi i¢in bu duyussal o6zelliklerin
kazandirilmasi olduk¢a Onemlidir. Egitim ve Ogretimin bir biitiin oldugu goz Oniine
alindiginda, akademik bagarinin yani sira bahsedilen duyussal 6zelliklerin olumlu yonde

kazandirilmasi da oldukga 6nem tasimaktadir.

Nicel ve nitel verilerden elde edilen sonuglarin birbirini destekleyici nitelikte
olmasi, karma yontemin etkililigiyle iliskilendirilebilir. Ogrencilerin kelime bilgilerine
iliskin akademik puanlarindan elde edilen bulgular, bu yontemin basarili bir sonug
dogurdugunu gostermektedir. Benzer sekilde, calismanin nitel bulgular1 da ¢alismanin
nicel kismin1 desteklemektedir. Akademik anlamda elde edilen basari, 6grencilerin
goriisleriyle de desteklenmektedir. Ogretmen giinliiklerinden elde edilen veriler de

ogrencilerde gelisen olumlu etkiyi dogrulamaktadir.
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5.3. Oneriler

Ingilizce ogretiminde hikdye anlatimi yontemine dayali etkinliklerin
kullantminin  altinc1 smif &grencilerinin  kelime 6grenimleri tizerindeki etkisinin
arastirildigr bu g¢alismanin sonucunda elde edilen sonuclara dayanilarak gelistirilen
Oneriler; “egitim-Ogretim siirecine yonelik Oneriler” ve “arastirmacilara yonelik

Oneriler” olmak tizere iki baslik altinda toplanmustir.

5.3.1. Egitim-68retim siirecine yonelik oneriler

Aragtirma sonucunda egitim-6gretim siirecine yonelik olarak su Oneriler getirilebilir:

e Hikayelerin kullanildig1 bu arastirmada, uygulama bir metne bagh kalmadan
anlattma dayali olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Hikayelerin farkli kullanim
sekillerinden de, 6rnegin hikayeyi anlatmak yerine bir kaynaktan okumak veya
ogrencilere okutmak gibi faydalanilabilir.

e Hikdye anlatimi yontemi ile yapilan etkinlikler, ingilizce dersi kapsaminda
cesitli proje ve performans ddevleriyle yapilandirilabilir.

e Calisma kapsaminda yer alan hikdye anlatimi yontemi ile ingilizce kelime
ogretimine, Ingilizce &gretim programinda yer verilmesinin &grencilerin
konular1 anlamalarina yardimei olabilecegi sdylenebilir.

e Bu calismada o6grenci tutumlart ile ilgili nicel bir 6lgek kullanilmamis,
Ogrencilerin goriiglerine nitel veri toplama araglar ile basvurulmustur. Arzu

edildigi durumda veri toplama araglari ile ¢alisma daha detaylandirilabilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler
Arastirma sonucunda konuyla ilgili ¢alisma yapacak aragtirmacilara yonelik su oneriler

getirilebilir:

e Bu yontemle 6gretilmesi hedeflenen kazanimlarin yani sira, degerler egitimi ve
erek Kkdltiiriin aktarim1  agisindan hikdaye anlatimi yonteminden oldukca
yararlanilabilir. Bu aragtirmada hikayelerin tekrar etme Ozelliginden
yararlanilarak kelime Ogrenilmesi ¢alisilmistir. Amaca uygun hikayelerin
se¢ilmesiyle farkli kiiltiirlerin aktarimi gergeklestirilebilir. Bunun igin evrensel
hikayeler veya bir kiiltlirlin 6zelligini belirgin sekilde aktaran hikayeler tercih
edilebilir.
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Hikaye anlattimi yontemi farkli yontem ve tekniklerle desteklenerek birgcok
ogrenme tipine hitap etmesi saglanabilir. Ornegin bu arastirmada hikaye
anlatimi yontemi dersin sunus kisminda kullanilmistir. Etkinlik kisminda ise
oyunlar, hikdye tamamlama etkinlikleri, bulmacalardan faydalanilmigtir. Amaca
uygun olarak bu yontemi destekleyecek farkli etkinlikler kullanilabilir.

Hikaye anlatim siirecinin Oncesi, anlatim siireci ve sonrasindaki siirecin
planlanmas1 ¢ok iyi yapilmalidir. Bu sayede, vakit anlamindaki yagsanacak
sikintilar en aza indirilebilir.

Calismada kullanilan hikaye anlatim1 yontemine dayali etkinliklerin kullanimina
yonelik olarak farkli degiskenlere yonelik arastirmalarin farkli ¢alisma gruplari
tizerinde gergeklestirilmesinin gerekli oldugu diistintilmektedir.

Hikayelerin ve hikaye anlatimi yonteminin egitim alaninda farkli diizeylerde,
farkli disiplinlerde kullanilmasina iliskin ve uzun siireli ¢alismalarin yapilmasina
gerek duyuldugu diisiiniilmektedir.

S6z konusu c¢alisma “Weather and Emotions ve At the Fair” {nitelerinde
gerceklestirilen uygulamalar ile sinirlandirtlmistir. Bu nedenle farkli derslerde
ve konularda hikdye anlatimi  yoOnteminin kullanildigi  ¢alismalarin
gerceklestirilmesinin gerektigi diistiniilmektedir.

Bu calisma sekiz hafta ile simirlandirilmistir. Uygulama siiresi daha uzun
tutularak benzer ¢alismalar yapilabilir.

Ogrencilerin tutumlarinin daha detayli incelenebilmesi ve olumlu goriislerin
gelistirilebilmesi i¢in daha uzun soluklu ¢aligmalar yapilabilir.

Mesleklerini icra eden 6gretmenlerin bu yontemi aktif bir sekilde kullanabilmesi
icin gerekli hizmet i¢i egitim imkanlarimin saglanmasi planlanabilir. Hikaye
anlatimi yontemi, 0gretmen yetistirme programlarina dahil edilebilir. Egitim
programlarinin bu yonde gelistirilmesi ve ders igeriklerinin giincellenirken

Ogretmenlere yol gosterici nitelikte olmasi saglanabilir.
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il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :86896125-605.01-E.2357838 23.02.2017
Konu : Nazan SIMSIR'in Arastirma Izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : M.E.B. Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 07/03/2012 tarihli ve
2012/13 sayili Genelgesi

Eskisehir Osmangam Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalh
Egitim Programlarl ve Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek lisans dgrencisi Nazan SIMSIR'in "ilkdgretim
6. Simf Ogrencilerinin Kelime Bilgilerini Gelistirmede Hlkaye Anlaticihigi Yoénteminin Etklll]lgmm
Incelenmesi" konulu arastirma istegi Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri
Daire Bagkanhgi'min 15/02/2017 tarihli ve 647-1178 sayili yazisi ile bildirilmektedir.

Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek lisans ogrencisi Nazan SIMSIR'in "ilkdgretim
6. Simif Ogrencilerinin Kelime Bilgilerini Gelistirmede Hikaye Anlaticiigi Yonteminin Etkililiginin
Incelenmesi" konulu arastirmasini ilimiz Osmangazi ilgesi Fethi Agangigek Ortaokulu'nda uygulama
yapma istegi okul miidiirliigiinden arastirmanin uygulanmasu ile ilgili alinan olumlu goriisle birlikte,
ilimizde  olusturulan ~ “Arastirma  Degerlendirme ~ Komisyonu”  tarafindan  incelenerek
degerlendirilmistir. Arastirma ile ilgili ¢alismanin okul/kurumlardaki egitim ogretim faaliyetleri
aksatilmadan, arastirma formlarnin ash okul miidiirliiklerince gériilerek, goniilliiliik esas: ile okul
midiirliklerinin  gozetim ve sorumlulugunda ilgi Genelge cergevesinde uygulanmasi ayrica
aragtirma sonuglarimin Miidiirlii§iimiiz ile paylasilmas: komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ekrem KOZ
il Milli Egitim Miidiir Yardimeisi

OLUR

L™

Veli SARIKAYA
{1 Milli Egitim Midiirii

Adres : Yeni Hitkiimet Konagi A Blok Bilgi i¢in : Ekrem KOZ Engin SEYMEN
16050/0smangazi/BURSA Miidiir Yardimeis:  ARGE VHKI
Telefon No:(0224) 445 16 00 Fax : (0 224) 445 18 10 Tel: (0224) 445 1640 (0224) 215 25 39

E-posta: argel 6@meb.gov.tr internet Adresi: http:/bursa.meb.gov.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3a0a-46a8-3f5f-a293-4685 kodu ile teyit edilebilir.
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ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanhi: )

ligi ) M.E.B. Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 07/03/2012 tarihli ve
2012/13 sayili Genelgesi
b) 15/02/2017 tarihli ve 647-1178 sayili yaziniz

Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali tezli yliksek lisans 6grencisi Nazan
SIMSIR'in "flkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Kelime Bilgilerini Gelistirmede Hikaye
Anlaticih@l Yonteminin Etkililiginin incelenmesi” konulu aragtirmasini ilimiz Osmangazi
ilgesi Fethi Agangigek Ortaokulu'nda uygulama istegi ile ilgili onay ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi, ilgilinin g¢alismasinin tamamlanmasindan sonra il Milli Egitim
Miidiirliigiimiize ¢alismanin sonucu ile ilgili bilgi verilmesini arz ederim.

Ekrem KOZ
Miidiir a.
[I Milli Egitim Miidiir Yardimeis:

EK:
Makam Onay: ( 1 Sayfa )

Adres: Yeni Hitkiimet Konagi A Blok Bilgi i¢in : Ekrem KOZ Engin SEYMEN
16050/0Osmangazi/BURSA Madir Yardimeisi ARGE VHKI
Telefon No:(0224) 445 16 00 Fax : (0 224) 445 18 10 Tel: (0224) 445 1640 (0224)215 2539

E-posta: arge | 6/meb gov.tr Internet Adresi: http://bursa.meb.gov.ir

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmigtir, http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 9d40-ad6a-3c1c-b96b-684d kodu ile teyit edilebilir.
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ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg
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EK 2 ingilizce Akademik Basar1 Testinin Madde Giicliigii ve Ayirtediciligi

Analizleri

Maddeler

© © N o gk~ 0w DR

I R S Y T T = O = =
O © O N O 0O~ W N P O

Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde

. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde
. Madde

Madde Gtigliigii (pj) Madde Ayirt Ediciligi (rjx)
0,52 0,60
0,70 0,40
0,63 0,60
0,68 0,44
0,38 0,24
0,72 0,52
0,50 0,68
0,61 0,48
0,53 0,48
0,58 0,72
0,33 0,64
0,36 0,64
0,69 0,44
0,65 0,68
0,58 0,64
0,66 0,64
0,61 0,52
0,77 0,52
0,73 0,20
0,53 0,56
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21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.

Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde
Madde

0,67
0,53
0,49
0,57
0,52
0,41
0,43
0,72
0,64
0,55
0,42
0,56
0,55
0,59
0,60
0,50
0,81
0,68
0,57
0,58
0,49
0,72
0,76
0,78
0,55
0,59
0,70
0,52
0,82
0,66

0,48
0,72
0,36
0,40
0,72
0,56
0,36
0,48
0,68
0,76
0,40
0,44
0,80
0,60
0,68
0,40
0,44
0,44
0,48
0,48
0,56
0,56
0,48
0,48
0,60
0,76
0,56
0,48
0,36
0,64

Ortalama giigliik: 0.59

Otalama ayirtedicilik: 0.53
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EK 3 Ingilizce Akademik Basar1 Testi

QUESTIONS
1. Children feel .............. and want to sleep in their master bedroom in stormy weather.
A) Happy B) Upset C)Unhappy D)Scared
2. Itis always .............. in London. Take your umbrella before going out.
A) Rainy B) Foggy C) Snowy D) Sunny

3. Amy: How do you feel on rainy days?
Brian: | feel .............. I always want to have a rest.

A) Tired B) Scared C) Energetic D) Happy

4. Resime gore cevaplayiniz.

A) He feels happy on snowy days. B) He feels relaxed on snowy days.

C) He feels energetic on snowy days. D) He feels depressed on snowy days.

5. What is the weather like in Bursa?

A) Itis rainy. B) It is foggy.
C) Itis cloudy. D) It is snowy.
6. A: Howdoyoufeelon.............. weather?

B: I feel scared. [ don’t like .............. weather or lightning.

A) Stormy B) Fogagy C) Sunny D) Rainy

7. The weather affects my emotions. T.............. happy on sunny days and 1 .............. tired
on rainy days.
A) Like B) Sleep C) Feel D) Winter
8. The .............. is my favorite activity at the fun fair.
A) Ghost train B) Roller coaster
C) Ferris Wheel D) Bumper cars
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9. I think Ferris Wheel is ............... I love it very much.

A) Boring B) Amazing C) Frightening D) Depressing
10. Children dislike ............... Because they think they are frightening.
A) Carousel B) Ghost train C) Bumper cars D) Ferris Wheel

11. Verilen his ve resim eslestrimelerinden hagileri dogrudur?

Relaxed= Boring= L Exciting=| ?’;@ Fun= EU
; i [l *J
A)Fun / Exciting B) Exciting / Boring C) Boring / Relaxed D) All
(hepsi)
12. Farkli olani isaretleyiniz.(Anlam olarak )
A) Sad B) Happy C) Scared D) Bored
13. Hava durumu eslestirmelerinden hangisi / hangileri yanligtir?
Rainy = Sunny = - Foggy =
Cloudy = & ) @
A) Rainy B) Foggy C) Foggy / Sunny D) Foggy /
Cloudy
14. Ingilizce ifade edilen sifat1 bulunuz.
Needing to rest or go to bed.
A) Sleepy B) Scared C) Energetic D) Happy
15. Asagidaki resimleri ifade edebilmek i¢in hangi kelime kullanilmalidir.
A) Weather C) Fun fair
=== — p— “3¢” == B) Emotion D) Season
- - > i - - e "o - -
— A4 o - E=—N
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A) Sun B) Sunny C) Snow D) Snowy

Steven: It is sunny and hot.
A) How do you feel? B) What time is it?
C) When is your birthday? D) What is the weather like?

18. Dogru secenegi isaretleyiniz.

A) | think the carousel is boring.
B) I think bumper cars are exciting.

C) I think ghost train is frightening.

D) I think Ferris Wheel is fun.

19. I don’t like Ferris Wheel. Tam ............... when I ride it. It’s very childish.
A) Scared B) Bored C) Happy D) Tired

20. Ahmet: Where are the children?

Ali: They are at ...............
A) School B) Home

C) Fun fair D) Museum

21. They watch horror films at weekends. They are very ...............

A) Boring B) Exciting C) Frightening D) Fun

22. A: What about riding a ghost train?

Brltis .......e.eeee. I like it.
A) Boring B) Frightening C) Fantastic D) Depressing
23. Students ............... © Ferris Wheel very much. But they ............... ® ghost train.

Because they think it is frightening.
A) Feel / Feel B) Dislike / Like C) Like / Dislike D) Have / Have
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24. What is the weather like in istanbul?

D) Rainy

C) Windy

B) Cloudy

A) Sunny

@\

D) Bumper cars

25. John: Which ride do you like most?

most. Because it is amazing.

George: Ilike ...............

C) Ghost train

B) Carrousel

A) Ferris Wheel
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EK 4 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Goriisme Formu

Arastirma Konusu: Ilkdgretim 6. Smmif Ogrencilerinin Kelime Bilgilerini Gelistirmede
Hikaye Anlatini Yénteminin Etkililiginin Incelenmesi

Tarih: ../../....
Sevgili 6grenciler,

Bu arastirma cercevesinde goniilli katibmimizla sizinle bir goriisme yapmak

istiyorum.

Unutmayiniz Ki; arastirma sonuclari sizlerin bu programi uygulamada yasadiginiz
sorunlarin ortaya konmasma ve Kkarsilastigimiz problemlerin ¢oziimiine de

yardimci olabilecektir.

* Bu goriisme siiresince soyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve baska hi¢bir

yerde kullanmilmayacaktir.

e Arastirmanin raporunda isminiz veya Kkimliginizle ilgi hicbir bilgi yer

almayacaktir.
* Goriismemizin yaklasik olarak 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.
Goriisme Sorulari
1) Hikaye ile kelime 6grenimi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
Nigin etkili?
Nigin etkili degil?

2) Uygulama siiresince karsilagtiginiz zorluklar var mi?

Varsa en ¢ok dersin hangi kisminda?

3) Klasik yontem ve hikaye ile kelime 6grenimi arasinda tercih yapma durumunda

kalsaniz hangisini tercih edersiniz? Neden?

4) Hikaye ile kelime 6gretimi yonteminin diger derslerde de kullanilmasini ister
misiniz?
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5)
6)

7)
8)

Hikaye ile kelime 6grenimi Ingilizce dersinde olan basarinizi nasil etkiledi?
Hikdye anlatimi yOnteminin Ingilizce dersinin diger alanlarinda (dilbilgisi,
dinleme, konugsma vs) da kullanilmasin1 ister misiniz? Neden?

Siz bu dersi yapiyor olsaydiniz dersi nasil islerdiniz?

Bu dersi daha 1yi 6gretebilmek i¢in sizin ne gibi 6nerileriniz olabilir?

99



EK 5 Veli izin Dilekcesi
Veli izin Dilekcesi

Saymn Veli;

Bu form, arastirmanin amacini ve c¢ocugunuzun bir katilimci1 olarak haklarinizi
tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu calismanin amaci Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 Ana Bilim Dali’nda devam ettigim
yiikksek lisans programi geregince ¢alismakta oldugum “ilkogretim 6. siuf
ogrencilerinin kelime bilgilerini gelistirmede hikaye anlatimi yonteminin etkililiginin
incelenmesi” isimli tez calismam igin veri toplamaktir. Cocugunuzun goriislerinin
arastirmama 151k tutacagina inaniyorum. Arastirma verilerimin gegerlilik ve
giivenirligini saglamak, ayrica veri kaybina engel olmak amaciyla goriismenin ses ve
goriintii kaydin1 almayi1 planliyorum. Kayda alinacak bu uygulamalar, yalnizca bilimsel
bir veri olarak kullanilacaktir. Kayitlar sadece ben ve tez komitemde yer alan bir grup
akademisyen tarafindan goriilecektir. Isteginiz halinde kaytlar, veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da size teslim edilecektir. Cocugunuzun ismi siz istemediginiz takdirde
kullanilmayacak, takma isimler kullanilacaktir. Isteginiz halinde arastirma raporunun
bir 6rnegini de sizinle paylasacagimi bilmenizi isterim. Bu s6zlesmeyi okudugunuz igin

¢ok tesekkiir ederim.

Goriismede ses ve goriintii kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Bu kosullar1 kabul ediyorum.
Veli Tarih

Arastirmaci Tarih
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EK 6 Giunlik Sorular:

Giinliik sorular

Bugiin 6grendigin kelimeler senin i¢in kalict m1? Evet ()
Hayir()

Neden?

Buglinkii dersimizde hikaye anlatimi1 yontemi 6grenmeni kolaylastirdi mi? Evet ()
Hayir( )

Neden?

Bugiinkii dersimizde 6grenmeni zorlastiran bir sey var miydi1? Varsa agiklar misin?
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EK 7 Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu
Sevgili 6grenciler,
Ingilizce derslerini daha ilgi cekici hale getirmek, derslerin anlagilmasini kolaylastirmak
ve kaliciligini saglamak igin Ingilizce hikdye anlatimini kullanarak bir ¢calisma
yapmaktayim. Calismanin basarili olabilmesi i¢in asagida size yoneltilen sorular1 dogru

ve eksizsiz olarak cevaplamanizi rica ediyorum. Tesekkiir ederim.
Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz

Kiz ( ) Erkek( )

2. Annenizin egitim durumu nedir?

Ilkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Lisans ()
Lisansiistii ()

3. Babanizin egitim durumu nedir?

flkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Lisans ()
Lisansiistii ()

4. Giinliik hayatinizda (okul harici) Ingilizce ile ilgili etkinliklerinize haftada kag saat

ayirtyorsunuz?

(Ingilizce film izleme, miizik dinleme, kitap okuma vb.)
Hi¢c ( ) 1-2saat( ) 3-4saat ( ) 5saatvedahafazla( )
5. Ingilizce derslerinde hikdye anlatiminin kullanilmasin ister misiniz?

Evet( ) Hayir ()
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EK 8 Ornek Ders Plani

Giinliik Ders Plani
Simif Deney Grubu
Siire 80 Dakika(2 ders saati)

Dersin Konusu

Weather and Emotions

Amaglar ve Kazanimlar

Amac:

Hava durumunu tanimlama
Basit sorular sorma
Duygulari ifade etme
Kazanim:

e Ogrenciler, sozel metinlerden hava durumu ve duygular
ile ilgili belirli bilgileri yakalayabileceklerdir.
e Ogrenciler, duygular ve lunaparka iliskin ifadelerde yer

alan kelimeleri tantyabileceklerdir.

Yontem ve Teknikler

Hikaye anlatimi, soru-cevap

Kullanilan Ara¢ Gerecler

Calisma Kagitlari, flash kartlar

Ogrenme — Ogretme

Etkinlikleri

Dikkat Cekme: Ogretmen derse girip konu ile ilgili gorselleri

gosterir. Giinliik hayattan 6rnekler verir.

Ornek 1: Gorselleri gostererek ogrencilerin konuyla ilgili

tepkilerini kontrol eder.

Ornek 2: Disaridaki havay1 gostererek o giinkii hava ile ilgili
konusur. Ardindan 6grencilerden de benzer tepkiler almak igin

sorular sorar.
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Giidiileme :

Ogretmen Ogrencileri konudan haberdar eder ve bu konunun
giinlik konugmadaki ©6neminden bahseder. Bu kelimelerin

Ogrenilmesinin konunun geneli agisindan 6nemini vurgular.

Dersin islenisi :

1. Ogretmen hikdyeyi anlatirken gérselleri gostermesi icin
bir 6grenciyi gorevlendirir.

2. Ogretmen hikayeyi anlatmaya baslar. Hikdyeyi anlatirken
kelimelerin Tiirkcelerini sOylemek yerine vurgu yapar ve
ayn1 andan kelimenin gorselini gosterir.

3. Hikayenin tamam Ingilizce oldugundan yavas yavas ve
en az 3 kere anlatir.

4. Hikaye anlatimiin ardindan hedeflenen kelimelerle ilgili
soru cevap yontemiyle doniit alir.

5. Ilk olarak hikdye tamamlama etkinligi yapar. Bazi
kisimlar1 ( hedeflenen kelimeler) bos birakilan hikayeyi
yazili olarak ogrencilere dagitir. Dinleyerek bosluklari
doldurmalarini saglar.

6. Ikinci etkinlik olarak dgrencilere hedeflenen kelimelerin
yer aldigi bulmaca gorselleriyle birlikte verilerek

pekistirme saglanmis olur.

Degerlendirme:

Ogretmen ders saati igerisinde &grenilmesi gereken kelimeleri

Ozetler.
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On taraf

RAINY




EK 10 ‘Story Cubes’ Etkinligi

FOGGY

WINDY

SUNNY

STORMY

SNOWY

RAINY
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EK 11 Bulmaca Etkinligi

Marme:
What is the weather like?
— L
| ]
|| L —
|| —
ANEEEEEN
- |
Across Down
3. have positive feeling for something 1. people hits other cars
5. a fast train at the fun fair 2. there are rides in this place
7. people feel scared when they get on this ride 4. the shape of this ride is circle
8. there are animal on this ride 6. have negative feeling for something
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EK 12 Ornek Hikaye

PARIF2) /
Wy

The weather is nice and sunny today. It's perfect for the fun fair.
Mert and | feel bored at home. We are sitting at home and doing
nothing. It’s Saturday afternoon. It's summer. There is no school or
homework to do. We are looking for some fun and adventure. We
are planning to go to the fun fair. There are many different rides
at the fun fair: bumper cars, carrousels, wave swingers, roller
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is so exciting. We love this ride.

| think the ferris wheel is also fun. You can see the amazing view
of the city from up above. Mert disagrees with me. He doesn’t like
the ferris wheel. He thinks it is dull. It also makes him feel dizzy.

The ghost train is a frightening ride. You go through a long dark
tunnel, and there are ghosts everywhere. Mert also thinks the ghost
train is terrifying. He agrees
with me about this ride. It's
a frightening ride, but we love
it. The wave swinger is also
a thrilling ride. It's dangerous
and fun at the same time.
Mert and | love this crazy ride.

Now, we are trying
some other rides: the pirate
ship, the carrousel, and the
bumper cars. | think the pirate
ship is fantastic. It makes you
scream and it's so much fun.
Mert likes the pirate ship, too.
We think the carrousels are
dull and horrible. We don’t like the music, and the ride is not fun. We
think the bumper cars are also horrible. They are so boring. Little
children like it, but we don't like this ride. We love going to this fair,
but we hate bumper cars and carrousels. They are so boring. They

“\ are for little children, but not for us.
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Today is Monday. We are in the month of October. The season
is autumn. It’s raining and cold in Izmir. | don’t like rainy and stormy

weather. | feel sleepy and depressed. | also feel moody. | don’t
want to get out of my bed or go to school, but today is Monday,
and it's a school day. | have to go to school on weekdays.
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1
\

' I'm wearing my raincoat and boots to school today. When | go to\‘\
school, on Monday, | always have math and English in the morning, '
and music and art in the afternoon. | eat lunch with Mert in the school i
canteen. After classes, | take the bus and arrive home at a quarter to
four. On rainy days, | usually stay at home after school. | don’t want
to do anything outside of my home. | generally help my mother with
the household chores. | wash the dishes, do the laundry, and vaccum
the floor. | don’t walk the dog on rainy days.

At six o’clock, | have dinner
with my family. My younger
brother , Ahmet, arrives home
late from basketball practice.
We wait for him and have dinner
together. We usually eat meat
and salad for dinner. | always do
my homework after dinner. | go
online and chat with my friends
from school.

Mert, my friend from
Ankara, is also at home today.
He thinks the weather is very
cold. He feels sleepy and
depressed, too. He is watching television at home. | am listening to
music and reading a book. I'm not riding my bike, playing football,
or swimming. It's not summer and the weather is not sunny. I'm
not going to the fun fair with Mert or sunbathing at the seaside.

. I'm not wearing my T-shirt and sunglasses. | really hate autumn.

" It's a boring time of the year.
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