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OZET

Bu arastirmada kaynastirma smiflarina devam eden, ilkokul dordiincii sinif
hafif diizey zihin engelli 68renciler ile normal gelisim gosteren ilkokul doérdiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin karsilagtirmali olarak incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada Nitel Arastirma Yontemlerinden Dokiiman Analizi
Teknigi ile toplanan veriler Icerik Analizi Yontemi kullanilarak ¢dziimlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ili Karatay ve Selguklu ilgelerindeki Milli
Egitim Midiirligti’ne bagh ilkokullarin, doérdiincii siniflarma kayitlt hafif diizey zihin
engelli tanist olan kaynastirma 6grencileri ile normal gelisim gosteren dordiincii sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya hafif diizey zihin engelli tanis1 olan 30 ve
normal gelisim gosteren 30 6grenci olmak iizere toplam 60 6grenci katilmigtir.

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla, hafif diizey zihin engelli tanisi olan
kaynagtirma siniflarina devam eden ve normal gelisim gosteren ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca onaylanmis ve 2016-1017 egitim 6gretim

yilinda dordiincii simif Tiirkge ders kitabinda yer alan dykiileyici tiirde bir an1 metni
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kullanilmistir. Buna ek olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 2016-2017 egitim 6gretim yilinda dordiincii sinif
Tiirkge ders kitabinda yer alan, okuma metnine ait bes okudugunu basit anlama sorusu
ile ii¢ derinlemesine anlama sorusu olmak iizere toplam sekiz okudugunu anlama
sorusu kullanilmigtir. Verilerin analizi i¢in icerik analizi teknigi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda her iki grubun da basit anlama sorularindan kisa cevaplh
olan soruyu dogru cevapladigi, basit anlama sorularindan metindeki bilgiyi siralamay1,
smiflamayi, ima edilen bilgiyi anlamay1 gerektiren sorular1 dogru cevaplamada normal
gelisim gosteren dgrencilerin, hafif diizey zihin engelli 6grencilere gore daha basarilt
oldugu, derinlemesine anlama sorularindan neden-sonug iliskisi kurmay1 gerektiren
soruyu cevaplamada normal gelisim gosteren 6grencilerin daha basarili oldugu, cevabi
metin i¢inde olmayan, 6n bilgileri kullanarak yorum yapma becerisi gerektiren soruyu
cevaplamada her iki grubun benzer oranda basarili oldugu, ¢ikarim yapma becerisi
gerektiren metnin ana fikri ile ilgili soruyu ise hafif diizey zihin engelli 6grenciler ve
normal gelisim gosteren akranlarindan higbirinin cevaplayamadigi ve ana fikir ile
konuyu karistirdiklart goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Hafif diizey zihin engelliler, kaynastirma, biitiinlestirme,

okudugumu anlama, nitel arastirma, dokiiman analizi yontemi, igerik analizi yontemi
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With Mild- Intellectual Disabilities In Comparison With
Title of The Normally Developed Students Comprehension Levels Who
Thesis/Dissertation  Are Educated In Primary Inclusion Classes

Ogrencinin

SUMMARY

This study aims to compare the reading comprehension levels between fourth
grade inclusive students with mild intellectual disabilities and their peers. The data
were collected through document analysis method as one of the qualitative research
methods and were analyzed with the help of content analysis technique. The study
group in this research was composed of inclusive students who were identified as
having mild intellectual disabilities and their peers who did not have mild intellectual
disabilities studying in the fourth grade of schools in Karatay and Selguklu districts in
Konya. Thirty students with mild intellectual disabilities and their thirty peers, sixty
students in total as participants, participated in the study.

A narrative texts in the fourth grade Turkish Language book which were
approved by the Ministry of National Education and the Board of Education in 2016-
2017 education year was used to collect data from the participants. In addition to these

texts, in order to determine the reading comprehension levels of the participants, eight
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reading comprehension questions, five simple and three difficult texts were used as the

research instruments. The data were analyzed through content analysis technique.

It was found that both groups gave correct answer to the question which
requires a one-word answer, that the students who have not mild intellectual
disabilities answered gave more correct answers to the simple questions which require
organizing the knowledge and which require understanding the implied knowledge. In
addition, to the difficult questions which require understanding cause-effect
relationship the normal students gave their answers better and more than the
intellectually disabled students gave. It was also found that the both groups were
equally successful in answering the question which requires comments by using the
preliminary information, and that both groups cannot correctly answer to the question
which requires using interpretation skills to find out the main idea of the text. It was

seen that both groups did mistake to find main idea for the main topics.

Keywords: Students with mild intellectual disabilities, inclusion, reading

comprehension, qualitative research, document analysis, content analysis
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BOLUM I: GIRiS

Egitimin nihai amaci1 ¢agimizdaki gelismeleri takip eden, kendi kiiltliriinii
tantyan ve kendi kiiltiiriine katkida bulunan, diinya kiiltiiriinii taniyan, tretken,
iletisimi  giiclii, kiiltiirtinli ve deneyimlerini gelecek nesillere aktaran bireyler
yetistirmektir. Bu nihai ama¢ dogrultusunda egitim-6gretim faaliyetlerinin temel
amaci1 anadili gelistirmek icin atilan ilk adim ise 6grencilere hayat boyu bilgi edinme
ve kendilerini gelistirmede kullanacaklari nitelikli bir okuma becerisi kazandirmaktir.
Nitelikli okuma becerisinin gergeklesmesi ise okuma becerisinin temel bilesenleri olan
kelime ¢6ziimleme ve okudugunu anlama alt becerilerinin kazanilmasi ile miimkiindiir
ve okuma becerisinin kazanilmasi, yazili metinlerden bilgi edinmek, bireylerin sosyal
ve kisisel ozelliklerine katki saglamak acisindan onemli oldugu gibi bireylerin
bagimsiz yasam becerilerini kazanmalar1 bakimindan da c¢ok oOnemlidir. Giinliik
hayattaki bir cok durum okuma becerisi ile dogrudan ilgilidir. Satig ilanlarini1 okuyup
anlamak, caddelerdeki trafik isaretlerini yorumlamak, gazeteleri okuyup anlamak,
recetelerdeki agiklamalar1 anlamak hatta televizyondaki basit bir diziyi dahi anlamak

gibi bir ¢ok giinliik etkinlik okuma ve anlama becerisi ile ilgilidir (Akyol, 2012).

Ogrenciler egitim-dgretim hayatina baglar baslamaz tiim ailelerin hayali
cocuklarinin bir an dnce okumaya ge¢mesidir. Bireylerin sadece okul basarisini degil
giinlik ve sosyal yasamiyla ilgili basarilarinin temel kosulu olan okuma becerisi
normal gelisim gosteren bireyler ve aileleri icin 6nemli oldugu gibi yetersizlikten
etkilenmis tiim bireyler ve aileleri i¢in de son derece dnemlidir. Cocuklarinin okumay1
ogrenmesi zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin ailesi i¢in konusmay1 6grenmesi,
yiiriimeyi 6grenmesi gibi kritik bir 6neme sahiptir. Ulkemizde bir ¢ok alanda tiim
diizenlemelerin normal gelisim gdsteren bireylere gore yapildigi diisiiniildiiglinde
zihinsel engelli bireyler i¢in hayatta var olmak zaten zordur. Sari’ya (2003) gore,
“Zihinsel 0grenme yetersizligi olan Ogrencinin okuma-yazmay1 &grenmis olmasi
kendine giliveninin artmasina ve buna bagl olarak sosyallesmesine katkida bulunur,
cevresini genisletir, zihinsel ve motor gelisimine yardimci olur ayrica bireyin yasamini
kolaylastirir”. Okuma ve okudugunu anlama bireyin okul basarisindan, kisisel

gelisimine, is yasantisindaki basaridan toplumsal ve kiiltiirel gelisimine kadar hayatin



her alaninda bagartya gotiiren anahtar olma o6zelligi tasirken ililkemizde yapilan
aragtirmalar gostermektedir ki normal gelisim gosteren Ogrencilerde oldugu gibi
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin de okuma ve okudugunu anlama diizeyleri
egitimin hedefledigi diizeyde degildir. Ulkemizde son yillarda 6zel egitime verilen
onemin artmasiyla birlikte 6zel egitim gerektiren bireylerin haklar1 yasalarla giivence
altina alinmig ve 6zel egitim gerektiren bireyler i¢in egitim programlari hazirlanmigtir.
Hazirlanan egitim programlarinin, kullanilan yontem ve tekniklerin etkililiklerinin
arastirildigr caligmalarin yaninda 6zel egitim gerektiren bireylerin okuma becerileri,
okudugunu anlama, okuma akiciliklari, etkili okuma 6gretimi yontem ve teknikleri vb.
gibi okuma ile ilgili aragtirmalar da yapilmistir. Ancak genel egitim siniflaria kayitl
olan hafif diizey zihin engelli 6grencilerin ve normal gelisim gosteren akranlarinin
okudugunu anlama diizeylerinin karsilastirildigt bir calismaya rastlanmamistir.
Yapilan bu aragtirma ile her iki grubun ilkokulun son sinifinda, sonraki egitim
yasantilarinda basarili olabilmeleri i¢in dnkosul niteligi tasiyan okudugunu anlama
becerisini, program hedefleri dogrultusunda ne diizeyde kazandiklarinin belirlenmesi
ile programin, 6gretim yontem ve tekniklerinin eksikliklerinin giderilmesine katkida
bulunacag diigiiniilmektedir. Bu arastirmaya konu olan kaynastirma egitimine devam
eden Ogrenciler hafif diizey zihin engelli tanilar1 oldugundan arastirmada ‘hafif diizey
zihin engelli 6grenciler’, genel egitim siniflarina devam eden akranlarinin ise herhangi

bir tanilar1 olmadigindan ‘normal gelisim gosteren 6grenciler’ olarak ele alinacaktir.
1.1. Arastirmanin Onemi

Okuma ve okudugunu anlama, egitim sistemimizin ilkokul birinci smiftan
itibaren dgrencilere kazandirmay1 amagladig1 en temel becerilerdendir. {lkokul Tiirkce
programinda da belirtildigi gibi Tiirk¢e dersinin nihai amaci okuyan, okudugunu
anlayan, okuma amacini bilen, elestirel diisiinebilen, okuduklar ile ilgili konusabilen,
onceki bilgileri ile yeni 68rendigi bilgileri ile sentezleyerek 6zgiin fikirlere ulasan
bireyler yetistirmektir. Her cocuk birbirinden farkli biligsel, fiziksel, duyussal
ozelliklere sahip olmakla birlikte bir¢ok arastirma sonucu bize okudugunu anlamanin
ogretilebildigini ve okudugunu anlayan bireylerin akademik, bireysel, sosyal

yasantilarinin da bu durumdan olumlu etkilendigini gostermektedir (Bloom, 1979’dan



aktaran Demirel, 1992; Goktas, 2010; Yildiz, 2013; Yilmaz, 2011; Cavusoglu, 2010;
Kayhan, 2010; Obali, 2009; Oluk ve Basonciil, 2009; Gelen, 2003; Akay, 2004; Bayat,
Sekercioglu ve Bakir 2014).

Ulkemizde kaynastirma simiflarma devam eden hafif diizey zihin engelli
ogrenciler yetersizligi olmayan akranlariyla ayni sinifta egitim gormeleri halinde
kayitlt bulunduklar1 okulda uygulanan egitim programin takip ederler (Milli Egitim
Bakanlig1, 2012). Dolayistyla kaynastirma siniflarinda egitim géren hafif diizey zihin
engelli 6grenciler de yetersizligi olmayan akranlari gibi ilkokul Tiirk¢e programindaki
amaclardan sorumludur. Yapilan arastirmalara gore yetersizligi olmayan 6grencilerin
Tiirkce dersindeki 6grenme alanlarmi kazanma ve okuma ve okudugunu anlama
konusunda nispeten ilerlemeler saglandigin1 gosterirken, zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler agisindan istenilen basar1 diizeyinin saglanamadigini gostermektedir
(Erdem, 2010). Yetersizligi olmayan ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama
durumlarinin degerlendirildigi arastirmalar bulunmaktadir (Kartal ve Ozteke, 2010;
Akyol ve Temur, Sidekli, 2008; Yildiz, 2010; Cayc1 ve Demir, 2006; Erden, Kurdoglu,
Uslu, 2002; Ciftei ve Temizyiirek, 2008; Yilmaz, 2010; Kocaarslan, 2013; Dogan,
2013; Isler ve Sahin, 2016). Ulkemizde zihin engelli dgrencilerin okuma diizeylerini
ve uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri ile okudugunu anlamada olumlu yonde
ilerlediklerini gosteren arastirmalar (Bedel, 2003; Colak, 2001; Deniz, 2008; Giler,
2008; Kalkan, 2009; Fidan ve Akyol, 2011; Gtiler, 2010; Giildenoglu, 2012; Doganay,
Bilgi, 2009) olsa da okuduklarinin ne kadarini anladiklarini ve miifredata gore
okudugunu anlama becerilerinin degerlendirildigi ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile karsilagtirildigi bir arastirmaya

rastlanmamustir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalari
ozellikle ilkdgretim diizeyinde sekillendiginden (Ozbay ve Ozdemir, 2012), neredeyse
her kaynakta okumanin kalbi olarak tanimlanan okudugunu anlama becerisinin,
ilkokul egitiminin sonunda hedeflenen diizeyde olup olmadiginin belirlenmesi
ogrencilerin sonraki egitim yasantilarina 11k tutmada, gerekli 6nlemlerin alinmasinda

onemli bir yere sahiptir. Ilkokul son sinifta okudugunu anlama becerisini yeterli



diizeyde kazanamayan Ogrencilerin ileriki siniflarda akademik basarisizlik ve buna
ek olarak kendilerini ifade etme, iletisim kurma, sosyal faaliyetlere katilma gibi
durumlarda da zorluk yasayacaklari agiktir. Normal gelisim gosteren bireylerde
oldugu gibi zihin engelli bireylerde de okuma ve okudugunu anlama tiim yasantilari
boyunca bilgi edinmek, kendilerini gelistirmek, toplum i¢inde bir birey olarak var
olmak i¢in kazanmalar1 gereken en 6nemli akademik becerilerdendir. Bununla birlikte
zihin engelli bir bireyin okudugunu anlayabilmesi kendine giivenmesi ve bireysel
bagimsizligin1 kazanabilmesi bakimindan da oOnem tagimaktadir (Sari, 2014).
Ulkemizde yapilan arastirmalar zihin engelli 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama konusunda sorunlar1 oldugunu ve bu sorunlarin daha ¢ok okudugunu anlama
boyutunda oldugunu gostermektedir (Akgamete, Giirgiir, Kis 2003, Giizel-Ozmen,
2001). Ancak yapilan arastirmalar 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun bireysel
egitim plan1 hazirlandiginda, gerekli 6gretim yontem ve teknikleri kullanildiginda,
ogretime uygun ara¢ geregler saglandiginda zihin engelli 6grencilere okudugunu
anlama becerisinin kazandirilabildigini gostermektedir (Doganay Bilgi, 2009; Giiler,
2008; Duman, Kargin, 2007). Okudugunu anlama egitim sistemimizin dgrencilerin
ulagmasii hedefledigi basar1 seviyesine ulagsmalarina temel teskil eden en Snemli
beceridir. Ilkokulda, okudugunu anlamayan ve bunun farkinda olmayan 6grencilerin
fark edilmemesi ve uygun yontemlerle okudugunu anlama sorunlarinin giderilmemesi,
ileriki donemlerde ¢O6ziimii daha da =zorlastiracaktir. Okumada anlamanin
degerlendirilmesi okuma becerisinin en Onemli boyutudur clinkii siif diizeyi
yiikseldikge Ogrencilerin kazanmalar1 gereken st diizey beceriler arttigindan
beklentiler de artmaktadir. Bu nedenle anlama 6gretiminin miifredata uygun olarak
kazanilmasi sonraki 6grenmeleri de kolaylastiracaktir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim,
2013). Aragtirmanin sonucunda elde edilecek bulgularla kaynastirma smiflarinda
egitim goren ilkokul son sinif hafif diizey zihin engelli 6grencilerin, insan hayatinin
her doneminde Onem arz eden okudugunu anlama becerisindeki diizeylerinin
belirlenecegi, programin kazanimlarinm yetersizlikten etkilenmemis akranlarina gore
ne diizeyde gergeklestirdiklerine agiklik getirilecegi diisiiniilmektedir. Okudugunu
anlama becerisinin zihin engelli ve normal gelisim gosteren dgrenciler tarafindan ne
diizeyde gerceklestiginin belirlenmesi, okudugunu anlamada giiglii ve zayif yonlerin

ortaya ¢ikarma, bu zayif yonlerin giderilmesi i¢in gerekli konu, amag ve stratejilerin



secimi ve yapilacak iyilestirici ¢aligmalarin belirlenmesi bakimindan da son derece

Onemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma ortamlarina devam eden dordiincii sinif
hafif diizey zihin engelli tanis1 almig 6grenciler ile genel egitim siniflara devam eden
herhangi bir tanis1 olmayan (dolayisiyla normal gelisim gosterdigi varsayilan)
dordiincii siif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin karsilastirmali olarak

incelenmesidir.

1.2.1. Alt Amaclar

1. Ilkokul dérdiincii smifta kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey
zihin engelli Ogrencilerin ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin

metindeki basit anlama sorularini cevaplama diizeyi nedir?

2. llkokul dérdiincii simif kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey
zihin engelli Ogrencilerin ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin

metindeki derinlemesine anlama sorularini cevaplama diizeyleri nedir?

3. llkokul dérdiincii sinif kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey
zihin engelli Ogrencilerin ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin

okudugunu anlama diizeyleri farklilasmakta midir?

1.3. Smmirhliklar
Bu aragtirma asagida belirtilen sinirhiliklar dahilinde yiiriitiilecektir:

1. Buarastirma, 2016-2017 6gretim yilinin ikinci doneminde Konya ilinde
ilkokul dordiincii sinifa devam eden 30 hafif diizey zihin engelli tanisi

almig ve 30 normal gelisim gosteren toplam 60 6grenci ile sinirlidir.

2. Bu arastirmada okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesi

Oykiileyici tiirdeki an1 metni ile sinirhdir.



3. Bu arastirmada okudugunu anlama becerisi basit anlama ve

derinlemesine anlama alt becerileri ile sinirlidir.

1.4. Varsayimlar
Bu aragtirma su varsayimlara dayanmaktadir:

1. Uzman goriisii ile olusturulan 6lgme araglarinda ele alinan okudugunu

anlama verileri yeterli sayidadir.

2. Tim O&grenciler okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesi

sirasinda kontrol edilemeyen degiskenlerden esit etkilenmislerdir.

1.5. Tanmimlar

Akict Okuma: Akict okuma her bir kelimenin hizli bicimde taninmasi, sozel
olarak ifade edilmesi ve okunan climle ve ciimleciklerin hepsinin anlasilmasini
kapsamaktadir. Ayni1 zamanda Ogrencinin hizli okurken uygun ifade bi¢imini
sergileyebilmesi (noktalama isaretlerine uygun okuma) dnemli unsurlardandir (Bender

2008’den aktaran Sar1, 2012).

Kaynastirma: Sinif 6gretmenine ve/veya yetersizligi olan 6grenciye destek 6zel
egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinsel
gelisimini  akranlar1 gibi saglamasinin amaglandigi, farklilasan ihtiyaclarinin
karsilandig1, akademik ve islevsel yasam becerilerinin kazanmastyla ilgili firsatlarin

saglandig1 genel egitim siniflarinda egitilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Sar1, 2009).

Biitiinlestirme: Ozel gereksinimli olan ya da olmayan tiim &grencilerin sosyal,
kiiltiirel, egitsel mevcut imkanlardan esit olarak yararlandigi, her 6grencinin bireysel
farkliliklarina ve gereksinimlerine uygun program diizenlemesini, egitim ortami
hazirlanmasini, materyal, yontem ve teknik sec¢imini iceren ¢ok yonlii bir egitim

modelidir (Sar1 ve Piirsiin, 2016).

Bireysel Egitim Plam (BEP): Ozel egitime ihtiyact olan 6grencilerin
performanslar1 belirlenerek egitim ihtiyaglarini karsilamak {lizere 6gretmen, aile ve

ogrenci isbirligi ile hazirlanan, egitimin nerede kim tarafindan verilecegini, ne kadar



siirecegini, Ogrencinin hedefleri gercgeklestirip gerceklestirmediginin

degerlendirilmesini igeren yazili egitim programudir (Sar1 ve Ilik, 2016).

Okuma Hatasi: Metni okurken sézctigli yanlis okuma, sozciigii atlama, sézciik
tekrar etme, dogru okudugundan vazgecme, geri donme, sozciik-hece ekleme ya da
cikarma, ciimle- satir ¢ikarma, yerine sozciik koyma, tersine ¢evirme, heceleri bolme

gibi hatalar1 gdstermedir (Karasu, Girgin ve Uzuner, 2013).

(Coziimleme: Harf ve ses baglantis1 kurularak yazili sembollerin buna karsilik
gelen konusma sesine aktarilmasidir (Samuels, 1988’den aktaran Doganay Bilgi,

Ozmen, 2013).

Sesletim: Sesleme yolundaki diizeneklerin farkli hareketleri ile hava akiminin
(girtlak alt1 diizenegin islevi ile ses tellerinin titresim durumuna gore) agiz i¢inde
cesitli yer ve bigimlerde engellenerek konusma seslerinin ¢ikarilmasi olayidir (Topbas,

2011).

Zihinsel Yetersizlik: Gelisim siireci igerisinde genel zihinsel islevlerde 6nemli
derecede gerilik, bunun yaninda uyumsal davranislardan (iletisim, 6z bakim, ev
yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik,
islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha fazlasinda sinirliliklar

gosterme durumudur (Eripek, 2009).

Oykiileyici (Hikaye edici-yazinsal-kurgusal-kurmaca metin): Oykiiler, yasanmig
veya kurgulanmis bir olay1, durumu yer, karakterler ve zaman belirterek anlatan ve
cesitli konular1 icerebilen kisa, kurmaca metinlerdir Oykiilerde 6grencilerin giinliik
yasantilarinda siklikla karsilagtiklart sozciikler kullanilmakta, karakterler konuyla
iligkili olayin i¢inde yer almakta ve sonucta bir ¢dziime ulasilmaktadir. (Medina ve

Pilonieta, 2006 ve Schirmer, 2000°den aktaran Karasu, 2011).

Bilgi Verici Metin (Ogretici-didaktik-tanimsal metin): Belirlenen bir bilginin
belli bir diizen i¢inde sira ile karsilastirmalar yapilarak sunuldugu metinlerdir (Medina

ve Pilonieta, 2006’dan aktaran Karasu, 2011). Bilgi verici metinler bir fikri anlatan,



okuru belli bir konuda bilgilendirmek, diisiincesini degistirmek, farkli diisiinmeye

yoneltmek, amacli yazilan 6gretici metinlerdir (Karatay, 2014).



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma

Gecmisten giiniimiize bilgi ve beceri edinmenin en temel yollarindan biri olan
okuma giiniimiizde teknolojik gelismelerin ilerlemesiyle bireylerin hayat iginde
kendilerine bir yer bulmasinda daha da onemli hale gelmistir. Okuma becerisi
ogrencilerin egitim 6gretim yasantilarinin ilk yillarinda kazanmasi beklenen ve etkili
bir bi¢imde kazandiklar1 halde daha sonraki 6grenme yasantilarin1 olumlu etkileyen
en 6nemli beceridir. Yapilan arastirmalar okuma becerisinin sadece Tiirk¢e derslerinin
basarisinda degil diger tiim derslerin basarisinda da etkili oldugunu gostermektedir.
Neredeyse tiim okul yasantisinin kitaplar ve ¢esitli egitim-6gretim materyallerindeki
bilgileri okuyup anlamakla iligkili oldugu diisiiniildiigiinde okuma becerisinin
kazanilmas1 tesadiiflere birakilamayacak kadar biiyiik bir 6neme sahiptir. Bagarilt bir
O0grenme yasantisinin ilk kosulu etkili bir okuma ve okudugunu anlama becerisine

sahip olmay1 gerektirmektedir.

Bloom’un da (1979) i¢inde bulundugu bir grup arastirmact tarafindan, 15
iilkeden alman ortadgretimdeki O6grenci Orneklemine goére 1979 yilinda yapilan
uluslararasi bir arastirmanin  sonucglarma gore okudugunu anlama testindeki
basarilariyla diger derslerdeki basarilart arasindaki iliski katsayilari, okudugunu
anlama ile dil-edebiyat arasinda hem ortaokul hem lise diizeyinde .70, okudugunu
anlama ile matematik arasinda ortaokul diizeyinde .72, lise diizeyinde .54, okudugunu
anlama ile fen bilimleri arasinda ortaokul diizeyinde .62, lise diizeyinde .56, olarak
cikmistir (Bloom 1979°dan aktaran Demirel, 1992). Bu durum okuma ve okudugunu

anlama becerisinin tiim derslerdeki basarinin da 6nkosulu oldugunu gostermektedir.

Demirel’e (1999) gore okuma; biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin
ortak ¢aligmastyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tanimla
okuma, yazinin anlamli ses haline doniismesidir. Okuma iglemi gozlerin ve ses
organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olur. Okuma
yoluyla, yazar ve okuyucu arasinda bir bag kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin
ne oldugunu anlamasi istenir. Akyol’a gdre okuma; okuyucunun On bilgilerini

harekete ge¢irdigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir
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yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma

siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2012).

Kisilerin hayati algilamasi, anlamas1 ve ona uyum saglamasi Tiirk¢e egitim ve
Ogretiminin niteligine baglidir, bu donemde edinilen dil becerileri, diisiince iiretimine
destek olmakta, 6grenciler biling diizeyine yiikselerek bireyin zihinsel ve ruhsal
yonden gelismesi saglanmaktadir. Bunun yaninda egitimin amagclarindan biri olan ve
once ailede baslayip okulda devam eden 6grencilerin sosyallesmesinde de okumanin
rolii biiyiiktiir. Okuma ve okudugunu anlama yolu ile kendimizden baska canli ve
cansiz varliklar hakkinda insanlarin ne diislindiigiinii, hissettigini 6grenir ve empati
kurariz. Metinleri okumak ve anlamak ¢ocugun hafizasinin gelistirilmesi, dikkatinin
keskinlestirilmesi, okuma ve dinleme aligkanliginin kazandirilmasi, konusma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesini ve bilgi birikiminin artmasini saglamasi bakimdan

da 6nemlidir (Calp, 2010).

“Okuma; evrensel anlamda duygu, diisiince, deneyim ve izlenimleri kalic1 hale
getirme ve kars tarafa aktarmak amaciyla, toplumlara goére belirlenmis sekil, sembol
ve resimlerin algilanmasi, algilanan 6geleri kendine 6zgii yeniden anlamlandirarak

zihinde yapilandirma faaliyetidir” (Bay, 2010).

Okuma, O6grencinin zihinsel gelisimine en biiylik katkiyr saglayan 6grenme
alanidir. Elestirel diisiinme, problemlerin farkina varma ve bunlara ¢éziim yollar
bulma gibi her tiirlii faaliyetin gelistirilebilmesinde okumanin etkisi bulunmaktadir

(Bulut, Orhan ve Kirbas 2012).

Bugiine kadar okumanin bir ¢ok tanimi1 yapilmis olmakla birlikte bu tanimlarin
cogundaki ortak 6zellik okumanin sesletim ve anlamadan olusan ¢ok yonlii bir beceri
oldugunun vurgulanmasidir. “Okuma becerisinin ger¢eklesebilmesi i¢in yazili ve
basili sembollerin ¢dziimlenmesi ve c¢oziimlenen sembollerin anlamlandirilmasi
gerekmektedir” (Giizel-Ozmen, 2001). Coskun’a (2002) gére okuma; gorme,
algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi
farkli zihinsel iglemlerin bir arada gergeklestigi bir eylem olmakla birlikte insanin

kendisini, ¢evresini ve diinyay1 tanimak i¢in bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel
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bilince ulagsmasinda da rol oynayan ¢ok onemli bir egitim araci ve dil becerisidir.
Okuma, birbirleriyle i¢ ice ge¢mis bir¢ok zihinsel beceriden meydana gelen bir
beceridir. Bu beceri, her biri esit 6neme sahip olan bes alt bilesenden olusmaktadir.
Bunlar; ses bilgimsel farkindalik, seslendirme ve ¢oziimleme, akici okuma, kelime
bilgisi ve anlamadir (Bos ve Vaughn, 2002; Byrant, Smith ve Bryant, 2008’den aktaran
Iscan ve Coskun, 2016).

Okumanin her s6zciigiin zihnimizde kendi bi¢imiyle ilgili gorsel bir algisinin
oldugu, goz, zihin dgelerinin sdzcligli tanimada isin i¢ine girdigi, hangere, dil, dudak
gibi ses yolu 6gelerinin sdzciigii seslendirmede isin igine girdigi, isitme organinin ise
sOzciigili seslendirmedeki vurgu ve tonlamada isin i¢ine girdigi, tiim bu bilesenlerin
ortak gorevlerini ifade eden fizyolojik yonii, iyi bir okuma diizeyine ulagsmak icin
zihnin algilama ve diistinmede belli bir diizeye yiikselmesini gerekli kilan psikolojik
yonil, kisinin egitildigi ve okuma gelisiminde etkisi olan, i¢inde bulundugu aile ve
cevrenin kiiltiiriinii ve okuma aligkanliklarini ifade eden sosyolojik yonii olmakla
birlikte (Demirel, 1999), yazili metinlerin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan
bireylerin belirli amaglar dogrultusunda gelistirdikleri stratejileri ifade eden duyussal

yonii de bulunmaktadir (Ulper, 2010).

Tanimlarda okuma ile ilgili 6n plana ¢ikan ozellikler goriilen sembollerin
sesletilmesiyle birlikte okuyucunun Onbilgilerini de kullanarak okunan metni
anlamlandirmasini i¢eren bir siire¢ olmasidir. Giiniimiizde okuyan bireyden beklenen
gordiigii sembolleri sesletmesinin yani sira seslettgi metni hatirlamasi, metinden sonug
cikarabilmesi, yardime1 ve ana fikirleri belirlemesi ve seslettgi metin ile ilgili yargilara
varabilmesi yani bir¢ok fiziksel ve zihinsel etkinligi bir arada kullanabilmesidir. Tiim
bu etkinlikler okunan materyalin anlamlandirilmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.
Okumadaki asil ama¢ metinlerle anlatilmak istenen mesaji, duygu ve diisiinceleri
anlamaktir. Okuma siirecinde anlama gergeklesmezse okuma amacina ulagmamis
sayilir. Tiirkge dersi 6gretimi ile sadece dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda diisiinme,
anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-

sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.
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Bu durum Tiirkce Ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de
gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, 6grenme,
bilingli kararlar verme, cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, 0grenmeyi
siirdiirme gibi becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, Tiirkge
ogretiminde 6grencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazanmalar1

beklenmektedir.
Akyol (2014) okumanin ilkelerini sdyle siralamistir;

1. Okuma anlam kurma siirecidir.

2. Okuma akict olmalidir.

3. Okuma stratejik olmalidir.

4. Cocuk okumaya giidiilenmelidir.

5. Okuma hayat boyu devam etmelidir.

Ulper’in (2010;2) aktardigina gore Grabe (2002) ve Sever (2004) ise okuma

edinimi agiklayan siire¢leri s0yle siralamistir.

1. Okuma ¢abuk ve otomatik bir siirectir.

2. Okuma etkilesimsel bir siirectir.

3. Stratejik ve esnek bir siiregtir.

4. Amag giidiimlii bir siirectir.

5. Dilsel bir siiregtir.

6. Okuma bir algilama siirecidir.

7. Okuma bir 6grenme stirecidir.

8. Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim stirecidir.

Chall (1983) okuma gelisiminin agsamalarini soyle siralamistir (Chall, 1883’ten
aktaran Doganay, Bilgi ve Ozmen, 2013);

Birinci Asama: Okuma Oncesi Dénem (0-6 yas): Bu donemde okur yazar bir

cevrede bulunan ¢ocuklar harflerle, kelimelerle bir tamisiklik gelistirir. Cocuklar bu
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donemde okuma becerisi ile ilgili pek ¢ok 6n kosul becerisini gelistirirler. Bu 6nkosul
beceriler okumanin yukaridan asagiya ve soldan saga olan yoniinii farkina varma, s6z
dizimi ve bazi sozciiklere asinalik, okumaya karsi olumlu tutum, isitsel ve gorsel
farkindalik gibi becerileri kazanmaktadirlar. Bu donemde ¢ocuk bazi isaretleri tanir,
adin1 yazabilir, okumus gibi yapar. Cok uzun siireyi kapsayan bu donem, ¢ocugun
cevresiyle etkilesimi sayesinde okur yazarlik i¢in gerekli onkosul becerileri edinir, dil

gelisimi agisindan biiylik asamalar gegirir ve iistdil farkindaligi kazanir.

Ikinci Asama: ilk Okuma ya da Coziimleme (1. ve 2. Smiflar; 6-7 yaslar). Bu
asama boyunca cocuklar sesleri, heceleri ve sozclikleri 6grenir ve sesleri konusma
diliyle eslestirirler. Coziimleme becerisi kazanirlar. Anlama becerileri ise yeni yeni
gelismeye baslar. Bu donemde c¢ocuklar alfabetik sistemin 6zelliklerini 6grenirken
kisa sozciiklerde sesbilgisel analiz ve sentez yapar. Yaklasik olarak 600 sozciik

okuyabilir.

Uciincii Asama: Dogrulama, Akicilik, Anlam Cikarma (2. ve 3. siniflar, 7-8
yaslar). Cocuklar bu asamada kazandiklar1 ¢oziimleme, sézdizimi ve sozciik bilgisi
gibi becerilerini gelistirirler ve bu becerileri kullanarak anlam iizerine odaklanmaya
baglarlar. Okuma becerileri daha dogru ve daha akici hale gelirken ¢ocuk dikkatini
cozlimleme becerisinden ¢ok okunanin anlami iizerine yogunlastirmaya baglar. Yazi-
birim, ses-birim iligkileri bilgisi gelisir, hizlanir; otomatiklesen kod ¢6zme becerileri
cocugun yazidan uzaklasip anlama odaklanmasi i¢in firsat yaratir. Artan oykii yapist
bilgisi cocugun okuduklarindan anlam ¢ikarmasini olumlu etkiler. 3000 sézciik kadar

okuyabilir.

Dérdiincii Asama: Yeniyi 6grenmek igin okuma (9-13 yaslar). Ogrenciler
okumay1 6grendikten sonra 6grenmek i¢in okumaya hazir hale gelirler. Okuma, artik
metindeki bilgiyi 6grenmek, yeni kavramlar &grenmek maksadiyla yapilir. Bu
asamada 6grencinin ge¢mis bilgileri ve sahip oldugu sozciik bilgisi onem tasir. Ancak
bu donemde Ogrenciler anlami ¢ikarmak i¢in halen 6nceden 6grenilen ¢oziimleme
becerilerini kullanirlar. Tarih, Cografya gibi yogun igerikli dersler artar, yazili kodu

¢ozme iyice otomatiklesir.
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Besinci Asama: Coklu Bakis Agilar1 (14-18 yaslar). Ogrenciler bu asamada
okuma sirasinda okuduklarini birden fazla bakis agisiyla ele almay1 6grenirler. Bu
asamadaki oOgrenciler okuduklar1 metinlerle ilgili farkli yorumlar yapmak igin
hazirdirlar. Herhangi bir konuyu farkli kaynaklarin anlatimindan okuyup

yorumlayabilirler.

Altinc1 Asama: Insa Etme ve Yeniden insa Etme (18 yas ve iizeri). Ogrenciler
bu asamada ilgilerini ¢eken basili materyalleri secebilecek duruma gelirler. Bu
asamada Ogrenciler artik kendi amaglari i¢in okur, yorum yapar, fikir yiiriitiir ve bilgi
cikarmay1r Ogrenir. Okuduklart metinden elde ettikleri fikirleri analiz ederek,

sentezleyerek ve degerlendirerek kendi fikirlerini olustururlar.

2.2. Okuma Alanlari

Glines’e (2014) gore yapilandirict yaklagima gore okuma ¢esitli alt alanlara
ayrilmakta ve ii¢ boyutta incelenmektedir. Bunlar islem, etkilesim ve anlama boyutu

olmaktadir. Bunlar aynm1 zamanda okumanin bilesenleridir. Her alan ve boyutta

kullanilacak teknikler birbirinden farklidir.

2.2.1. islem Boyutu

Okuma siirecinde ¢esitli fiziksel ve zihinsel islemler yapilmaktadir. Bunlar
gorme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak {izere {i¢ temel asamada

incelenmektedir.

Gorme: Okuma siirecinin ilk agamasidir. Gorme agamasinda yazilar ve gorseller
fiziksel olarak alinmakta ve beynimize iletilmektedir. Goziimiizde 130 milyon duyu
alicis1 vardir. Bunlar araciligi ile harfler, rakamlar, sekiller, resimler, kelimelerin
yazilig1 vb. bilgiler alinmakta ve beynimize aktarilmaktadir. Goziin gérdiigii bir kelime
sessiz okumada 10 salise, sesli okumada ise 40 salise icinde beynimize
aktarilmaktadir. Sesli okumada siirecin i¢ine dil, ses telleri, kulak vb. girmektedir

(Gtines, 1997).

Algilama: Bu asamada okunanlara dikkat edilerek ilgi duyulan ve gerekli

goriilen bilgiler secilmektedir. Bu asamada dikkat 6nemli olmakta ve biitiin anlama
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stirecini etkilemektedir. Dikkat 6zellikle okunan bilgilerin secilmesi, anlagilmasi ve
islenmesinde belirleyici olmaktadir. Dikkat yogunlastirma islemi bireyin okuma
amaciyla da baglantili olmaktadir. Birey okuma amacma gore dikkat siiresini,

zamanini, agamalarini, igerigini vb. belirlemektedir.

Zihinde Yapilandirma: Segilen bilgiler, diisiinceler incelenmekte ardindan
anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme, sorgulama, degerlendirme vb.
zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Daha sonra bilgiler bireyin zihinsel yapisina gore
yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada oOnbilgilerle yeni bilgiler
biitiinlestirilmekte ve zihinde yerlestirilmektedir (Giasson 1995, Saskatchewan 2000-
2001, Lachapelle 2001 ‘den aktaran Giines, 2014). Okuma {i¢ asamali ¢alismalarla
gerceklesmektedir. Asamalar diiz bir ¢izgi seklinde degil i¢ ice gecmis halkalar
bicimindedir. Birey okuma sirasinda bir taraftan gozle bilgileri almakta bir taraftan da

anladiklarini zihinde yapilanmaktadir.

2.2.2. Etkilesim Boyutu

Okumanin ikinci boyutu etkilesim boyutudur. Etkilesim okuma sirasinda yazarin
diisiinceleri, duygulari, ihtiyaglari, tepkileri vb. yorumlarken gerceklestirilen dinamik
bir aligveris islemidir. Okumada fiziksel ve zihinsel olmak {izere iki tiir etkilesim s6z

konusudur.

1) Fiziksel Etkilesim: Bireyin kitap, metin, yazi, kagit, arag-gerec, 151k, ortam
vb. durumlarla etkilesimidir. Ornegin kagidin kalitesi, resimlerin renkli
olmasi, yazilarin biiyiikligi vb. fiziksel etkilesim durumlar1 kontrol altina

alinabilmektedir.

2) Zihinsel Etkilesim: Okuyucunun yazar ve metindeki diislincelerle
etkilesmesidir. Bu siirecte okuyucu kendi goriisleri ile yazarin goriiglerini
karsilastirir. Karsilastirma sonucu diislinceler arasindaki uyum ve benzerlik
kolay kabul edilmesini ve zihne yerlestirilmesini getirmektedir. Diigiinceler
arasinda uyumsuzluk oldugu zaman zihinsel ¢atigma yasanmaktadir. Okuyucu
zihinsel ¢atigmay1 gidermek icin ¢esitli sorular sormakta, yazarin bakis agisini

belirlemekte, Onerilerini incelemekte, gorsel ipuglarim1  kullanmakta,
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karsilastirmalari, Ornekleri, tekrarlari, anahtar kelimeleri kontrol etmekte,
sorgulamakta, baz1 bilgileri arastirmakta, yaziy1 degerlendirmektedir. Kisaca bu
slirecte yasananlar, anlamaya ve bilginin aktif olarak yapilandirilmasina katki

saglamaktadir (Giines, 2007).

2.2.3. Anlama Boyutu

Okudugunu anlama ya da yazili anlama, okuma siirecinde iizerinde durulan en
onemli boyuttur. Cilinkii okudugunu anlama siiregsel ve etkilesimsel yonden
aciklanmaktadir. Etkilesimsel siirecte okuyucunun 6zellikleri, yazarin aktardiklari ve
okuma yapilan ortam etkili olmaktadir. Yani okuyucu, yazili metin ve ortam olmak
iizere li¢ bilesenin etkilesimine bagli olmaktadir. Siiregsel boyut ise metinden alinan

bilgilerin zihinde isleme asamalarini icermektedir.

2.3. Okumanin Amaci

Egitim 6gretim faaliyetlerinin tiimii belirli bir ama¢ dahilinde yapilir. Dahasi
egitim 6gretimde amagsiz yapilan faaliyetler basariya gotiirmedigi gibi zaman kaybina
da neden olur. Bireyin okumadaki temel amaci1 metinde iletilenleri tam ve dogru olarak
anlamaktir (Demirel, 1999). Akyol (2014) ise ilk okuma yazmanin temel amaclarini,
(1) Tirkceyi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma, dinleme,
gorsel okuma ve sunu gibi temel becerileri kazandirarak, Tiirk dilini sevdirmek, (2)
Noktalama isaretleri ve kullanildig1 yerleri kavratmak, (3) Ogrencilerin sozlii
anlatimlarini gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak, (4) Biiyiik ve kii¢iik temel bitigik
egik harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini kavratarak, yazi becerilerini gelistirmek,
(4) Seslerin dogru ¢ikarilisini; harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru
okunusunu dgreterek, cabuk ve anlamli okumay1 gelistirmek, (5) Bildigi ve 6grendigi
kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye, metin veya masali anlama ve
anlatma becerilerini kazandirmak, (6) Okuma ve yazmayla ilgili arag-geregleri dogru
ve ekonomik bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmak, (7) Gorseller iizerine
konusturarak anlatim ve goézlem becerilerini kazandirmak ve gelistirmek olarak

stralamistir.
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Okumanin temel amaci okudugunu anlama olmakla birlikte 6grencilerin bu
asamaya gelmesi i¢in kazandirilmasi gereken bazi alt amaglar vardir. Green ve Petty
okumanin amagclarini (1) Soézciikleri tanima, (2) Sozciiklerin anlamlarini bulma, (3)
Okunan materyali kavrama ve yorumlama,  (4) Materyale ve okuma amacina uygun
hizda sessiz okuma, (5) Sesli okuma, (6) Kitaplar1 etkin kullanma, (7) Okumadan zevk
alma, (8) Okumay:1 bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 karsilamada kullanma yetenegi
gelistirmek, (9) Okuma yoluyla zengin ve c¢esitli yasantilar saglamak, (10) Siirekli
okuma ilgisini gelistirmek, olarak siralamistir (Green ve Petty, 1971’den aktaran

Demirel, 1999).
2.4. Okuma Tiirleri

Asagida sesli ve sessiz okuma tiirleri ile bu okuma tiirlerine ait 6zellikler

aciklanmistir.

2.4.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik kiimelerinin konusma
organlariin yardimi ile sdylenmesidir. Sesli okumadaki baslica amag¢ yazinin dogru
ve konusma dilinin Ozelliklerini yansitacak bi¢imde seslendirilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 1999;53). Karmasik bir siire¢ olan sesli okuma hem
fiziksel hem de zihinsel bir siirectir. Sesli okuma yaziy1 gérme, kelimeleri fark etme,
kelimelerin goriintiilerini ve anlamini zihinsel sdzliikkten bulma, seslendirme ve anlama
islemidir. Gz, yazinin goriintiilerini almakta, bunlar ses organlari ile seslendirilmekte
seslendirilen kelimeler isitilmekte ve zihne gonderilmektedir. Sesli okuma,
ogrencilerin okumay1 6grenmesine, okuma diizeylerinin taninmasina ve dinleme
aligkanliginin kazanilmasina imkan saglamaktadir. Bu nedenle sesli okuma, ilk
okuma-yazma 0gretiminin baginda dnemli bir ¢alisma olmaktadir (Giines, 2000). Sesli
okuma, bir¢ok aragtirmada okuma becerisinin en Onemli amact olan anlamayla
iliskilendirilirken sesli akici okuma becerisinin anlamanin 6nemli bir yordayicisi

oldugu vurgulanmistir (Bastug, 2012).
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2.4.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, govde ve
bas hareketleri yapmadan yalniz goz ile yapilan okumadir. Sessiz okuma, sesli
okumaya gore bireyin hayatinda daha fazla yer tutar, okunan materyalin anlaminin
daha hizli kavranmasini ve okumadan daha verimli sonug alinmasini saglar (Demirel,
1999;55, Nas, 2004;43). Sessiz okuma, kelimeleri ve climleleri seslendirmeden, gozle
takip edilerek yapilan okumadir. Sessiz okumada goz yaziy1 goriir gérmez tanimakta
ve bellege gondermektedir. Bu okuma tiiriinde ses telleri, ses dalgalari, dil ve kulak
okuma siirecinden ¢ikarilmaktadir. Sessiz okumaya ilkokul birinci smifta yer
verilmemesi, ikinci ve Tligiincii sinifta asamali olarak 6gretilmesi tavsiye edilmektedir.
Sessiz okuma ile okuma hiz1 artmakta, 6grencinin kendi kendine okuyup 6grenmesine,
bagimsiz ¢aligmasina, zamanini ve giiciinii daha iyi kullanmasina katki saglamaktadir

(Giines, 2007).

2.5. Okudugunu Anlama

Yazili dilin amaci, yazi ile yazar tarafindan iletilmek istenen mesajlarin okur
tarafindan anlasilmasidir. lyi bir okurdan beklenen ise oncelikle bir metindeki
sozciikleri dogru olarak sesletmesi ve metnin biitiiniindeki diisiinceyi tam ve dogru
olarak anlamasidir. Anlama, okuma ve okuma ogretiminin temel amacidir.
Okudugunu anlama, 6grencilerin metin hakkinda derinlemesine ¢ikarim yapmalarini,
okuduklar1 materyalleri elestirel bir sekilde diisiinmelerini ve karsilastiklart metinleri
diger bi¢imlere ve formatlara yaratici bir sekilde doniistiirmelerine imkan saglayarak,

anlam kazaniminin Gtesine geger (Brassel ve Rasinski, 2008;13).

Okudugunu anlama, okuma yoluyla alinan bilgilerin 6n bilgiler ile birlestirilerek
incelemesi, siralanmasi, siniflanmasi, iliskilendirilmesi, sorgulamast,
degerlendirilmesi gibi c¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmesiyle olusturulan
anlamlarin, okuyucunun zihninde yapilandirilmasidir. Bu islem i¢in diisiinme,
sorgulama, inceleme, tahmin yapma, iliskilendirme, se¢im yapma, yorumlama, analiz-
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi (Giines, 2014),
okuyucunun Onbilgilerini kullanarak karsilastigi  gorsel ve yazili kaynaklardan

ogrendikleri ile izlediklerini sentezleyerek okudugu metni yapilandirmasi, yeni bir
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diistinceye ulagsmasi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2014). Dolayisiyla okudugunu
anlama bir metindeki harfleri dogru seslendirmenin 6tesinde bir ¢ok zihinsel faaliyetin
aktif katilmimi gerektirmektedir. Okuma eyleminin temel amaci bir ¢ok yazar
tarafindan da vurgulandigi gibi okunandan anlam ¢ikarmadir. Okumanin etkilesim
gerektiren bir stire¢ oldugu bilinmektedir. Bu etkilesimin bir tarafinda yazar ve iletmek
istedikleri diger tarafinda okuyucu ve okuyucunun okudugu metinden anladiklar1 yer
almaktadir. Bu siiregte okuyucu metinden anlam ¢ikarma 6gesini gerceklestiremezse
okuma eyleminin amacina ulasmamis olacag: diisiiniilmektedir. Okuyucu ister bilgi
edinmek i¢in okusun ister kendini gelistirmek ya da zevk i¢in okusun, okudugu
metinde iletilmek istenen ana diislinceyi anlamasi gerekmektedir. Aksi taktirde bilgi
edinmek i¢in okuyan okuyucunun bilgiyi edinemeyecegi gibi sanatsal, entellektiiel
amaclarla ya da zevk almak amaciyla okuyan okuyucunun da bu amagclarina
ulagmayacag1 dngoriilmektedir. Ayrica cocugun gelisiminde etkili olan dil 6gretimi,
okuma-anlama beceri ve aligkanliginin kazandirilmasi temellerine oturtuldugunda

basarili sonuclar vermesi miimkiindiir (Calp, 2010;113).

Brassell ve Rasinski’ye (2008) gore okumanin merkezinde yazili metinden
anlam c¢ikarma yetenegi yatmaktadir. Okudugunu anlama, okuyucunun metni
okuduktan sonra tekrar anlatmasinin 6tesinde yazar ve okuyucu arasinda karsilikli fikir
aligverisine dayali, okuyucunun kendi 6n bilgi ve fikirlerini isin i¢ine katarak, anlami1
tekrar ingaa etmesidir. Bir metnin anlami o metni okuyan kisinin 6n bilgi ve
deneyimlerinden, problem ¢6zme ve diisiinme becerilerinden etkilenir. Okudugunu
anlama ile ilgili tanimlar dikkate alindiginda, okunandan anlam c¢ikarma becerisi
okuyucunun okuma amacin olugturarak siirece aktif olarak katildigi, 6n bilgilerini ve
deneyimlerini de kullanarak ortaya ¢ikan bir kabiliyet olarak goriilmektedir. En basit
tanimiyla okudugunu anlama, yazili metinlerden bilgi alma, bilgiyi anlama ya da
anlamay1 gosterecek bir takim kabiliyetleri sergileme becerisidir. Buna gore
okudugunu anlayan bir okuyucunun anlama becerisini anlatacak bir forma
doniistiirmesi gerekir. Okudugunu anlayan bir okuyucudan okudugu metin ile ilgili
tartigmaya girebilmesi, metni gercek olaylarla iliskilendirebilmesi, okudugu bilgileri
yeni durumlara uygulayabilmesi, kisaca metnin kendisinden gelen bilgileri basitce

yeniden yazmanin 6tesinde kendi diisiinme siireclerini de kullanarak yeni bir forma
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doniistiirmesi beklenir. Brassel ve Rasinski’nin (2008) aktardigina gére Thomas Barret

ii¢ seviyeli okudugunu anlamlandirma diizeyi saptamistir.

Yiizeysel Anlama: Okuyucunun kendisinden bir sey katmadan, metinde sunulan
olgu ve bilgiyi hatirlayabilmesini, yeniden yazabilmesini gerektiren bu diizeydeki
sorularin cevaplanmasi metnin i¢inde var olan sozciik, climle ve paragraflardaki

bilgilerin geri ¢cagirilmasi yolu ile gerceklesir.

Cikarimsal Anlama: Okuyucunun bir metindeki ima edilen bilgiyi anlama
yetenegini ifade eder. Bu tarz ortiik bilgiler menin yiizeyinde degil derin yapisinda yer
alir.  Cikarimsal  anlama  diizeyindeki  sorularin  okuyucu tarafindan
cevaplandirilabilmesi i¢in metnin okunup anlagilmasi, gerekli bilgilerin secilip
gerekmeyenlerin manipiile edilmesi ile birlikte okuyucunun oOn bilgileri ile
biitiinlestirilmesi  gerekmektedir. Kneene ve Zimmerman (1997), c¢ikarimda
bulunmanin okuyucunun metindeki bilgi ile kendi ge¢mis bilgisini birlestirmesini
gerektiren zihinsel bir siire¢ oldugundan bahsederken c¢ikarim yapma kavramini
metnin Otesine ge¢me, metni kisisellestirme, metni li¢ boyutlu hale getirme ve
okuyucunun bunu zihnindeki modelle yeniden yapilandirmast  olarak

aciklamaktadirlar (Kneene ve Zimmerman’dan aktaran Ozbay ve Ozdemir, 2012).

Elestirel Anlama: Elestirel anlama diizeyindeki bir okur okudugu metin ile ilgili
ylizeysel ya da ortiik bilgileri kendi 6n 6grenmeleri ile birlestirerek yeni bir anlama
veya yargiya ulasir. Elestirel veya degerlendirici anlama metinde sunulan bilgiler
hakkinda kararlar vermeyi, metnin analiz edilmesini, elestirel diisiinme bigimlerini
harekete gecirmeyi, okuyucunun 6n bilgileri ile metni degerlendirmesi gibi islemleri
icerir. Ates (2013), elestirel okuma becerisi i¢in 6grencilerin sahip olmasi beklenen
ozellikleri, bakis acilarim1 belirleyebilme, yanlhiligi, tarafliligt belirleyebilme,
arglimanlarin analiz edebilme ve degerlendirebilme, kaniti, ikna ediciligi

degerlendirme olarak siralamaktadir.

Okuyucunun metindeki bilgilerle etkilesimde bulunma yetenegi okudugunu
anlamasini yapilandirmada énemli bir yere sahiptir. Okudugunu anlama, okuyucunun

metindeki bilgiler ile 6n bilgilerini, deneyimlerini biitiinlestirme, kod ¢ézme ve
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sOzciikleri anlamak i¢in ¢oklu diisiinme siireglerini harekete gecirme, akici okuma,
metnin konusu ve dili, okuma amact ve motivasyonu gibi unsurlardan da etkilenir.
Okudugunu anlayan bir okuyucunun 6ncelikle kod ¢6zme islemini gerceklestirmesi,
sozciikleri, ciimleleri ve paragraflar1 akict okumasi, metni daha derinlemesine ve
elestirel olarak anlayabilmesi i¢in ge¢mis bilgilere sahip olmasi gerekir. Elestirel okur
yazar bireylerden ise metinlerle iletilen mesaj1 pasif olarak kabul etmemeleri, okuma
stirecine aktif olarak katilabilmeleri, yazarin mesajin1 sorgulamalari, incelemeleri ve

tartismalar1 beklenmektedir (Lapp ve Fisher, 2009).

Okumanin amaci, okunan metni anlamak ve metindeki bilgileri 6grenmektir
(Doganay, Bilgi ve Ozmen, 2013). Etkin ve etkili bir okuma becerisi i¢in yazili
sembollerin ¢ézlimlenmesi ve ¢dzlimlenen sembollerin  anlamlandirilmasi
gerekmektedir (Ozmen, 2001). Okudugunu anlama okuyucunun metinde anlam ifade
eden her bilgi birimini anlamasi ve bu birimler arasinda iliski kurarak metindeki
bilgileri anlamasi, yorumlamasi ve ¢ikarim yapmasi olarak tanimlanmaktadir. (Giizel,
1998). Okuma ¢oziimleme boyutunda gerceklestiginde, okuyucu sadece yazil
sembolleri seslendirmis olur. Ancak sadece harfleri dogru seslendirmenin okudugunu
anlamak icin yeterli oldugu soylenemez (Sidekli, 2010;30). Okumanin
gerceklesebilmesi i¢in iyi bir ¢oziimleyici olmakla birlikte, ¢ézlimlenen sembollerin
okuyucu i¢in bir anlam ifade etmesi, yani okunan materyalin anlagilmasi
gerekmektedir. Okunan bir metnin anlagilmasi ise sadece metindeki sozciiklerin
anlamin1 bilmekle gerceklesmez. Bir metindeki bilgileri anlama, metindeki
sozciiklerden olusan anlam ifade eden birimlerin anlagilmasina ve bu birimler
arasindaki iligkinin kurularak metnin tiimiiyle ilgili anlamlarin zihinde olugmasina

baghdir (Giizel-Ozmen, 2001; Stein ve Glenn, 1979’dan aktaran Kalkan, 2009).

Okuma ve okudugunu anlama birbirini biitiinleyen énemli siireclerdir. “Iki ayr1
caba gibi goriinen okuma ve anlamanin aslinda birbirine neden-sonug ilisgkisi ile
bagldir. insan anlamak icin okur. Okudugunu da anlamak ister. Anlayarak okuma
stirecinin birinci agamasi iyi okumak ise ikinci asamasi1 da okunan yaziy1 kavramaktir.”
(Demirel, 1999;56). lyi ve dogru okuma becerisine sahip olan kisi, okunan materyali
kavrayacak ve anlayacaktir. Dokmen’e (1994;15) gore “Okumak demek, kelimeleri ya

da ctimleleri gérmek demek degildir; okuyabilmek, 6zellikle anlayarak okuyabilmek
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icin gormenin Gtesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma, bir algisal
etkinliktir, bir diistinme stirecidir.”

Akyol’a (2014) gore iyi bir okuyucu okudugundan anlam kurma beklentisiyle
metinle kars1 karsiya gelmekte, ilk is olarak metne hizlica g6z gezdirmekte, materyalin
tiiriinii belirlemekte ve materyali okuma amacini olusturmaktadir. Akyol’un (2014),

Crymer’den (2004) uyarladigi bazi anlam kurma becerileri asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 2.1. Anlam Kurma Becerileri

Basit Beceriler ima ve | Kelime anlama ile ilgili beceriler | Yargilama, Takdir Etme,
Muhakemeye Degerlendirme Becerileri
Dayal beceriler
Ana fikir (verilmemis) Cikarim yapma Kelimenin sozliik anlamini bilme | Ruh halini anlamak
Asamalandirma Tahmin etme Kelimenin ¢agristirdigi anlamlar1 | Tavir ve tarzi anlamak
Yonergeleri izleme Uygulama yapma bilme Tarif ve  nitelendirmeleri
Yeniden ifade etme Neden-sonug Farkli anlamlar1 bilme anlama
Delil gésterme Aciklama Baglamdaki anlam1 bilme Degerlendirebilme
Gergek detaylar1 bulma Farkliliklar1 bulma | Birlesik kelimeleri anlama Deger yargilarinda
Bilginin yerini belirleme | Kargilagtirma Es anlamlilar1 bilme bulunabilme
yapma Z1t anlamlilari bilme Hislerini ortaya koyabilme
Y orumlamak Es seslileri bilme Fikirlerini belirtebilme
Sonug belirleme Kelime koklerini bilme Sakaci ve anlayislt bir tutum
Genellemeler Mecazi ve kinayeli anlamlar1 bilme | sergileyebilme
yapma Kelime kokenlerini bilme Giizelligi takdir edebilme
Ima edilen ana fikri | Deyimleri bilme
bulma Benzetmeleri bilme

Tiim bu tanimlardan da anlasildigi gibi metindeki sadece kelimeleri dogru
sesletmek ya da kelimelerin anlamin1 bilmek okudugunu anlama becerisi i¢in yeterli
degildir. Okudugunu anlama bir metnin tamaminin anlagilmasini gerektirir. Bunun
icin metnin iletmek istedigi mesajin anlagilmasi, verilen bilgi ve deneyimlerin
anlasilmasi, bu bilgi ve deneyimlerin okuyucunun 6n bilgileri ile harmanlanmasi,

metnin degerlendirilebilmesi ve elestirilebilmesi gerekmektedir.
2.5.1. Okudugunu Anlama Siirecinin Ogeleri
Okudugunu anlama becerisinin gelisimi bir¢ok karmasik siirecin ve etkinligin i¢

ice bulunmasii gerektiren dgelerden olugsmaktadir. Bu siiregte okuyucu sozciikleri

dogru ve uygun hizda okusa dahi metnin vermek istedigi mesaj1 anlayamayabilir.

Ege’ye (2011) gore okunan metni anlamada ¢esitli faktorler s6z konusudur. Ses-

harf iliskileri bilgisi, sozciikk dagarciklarinin genisligi ve kavram bilgileri, sdzciik
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tanimada ustaligin yan sira gocuklarin genel kiiltiirleri, diinya bilgileri, bicimbilgisel
(morfolojik) ve sozdizimsel (sentaktik) dil bilgi ve becerileri, bellek giicleri gibi
unsurlar da okunanlardan anlam ¢ikarilmasi agisindan gereklidir (Ege, 2011;171).
Sanford (1982) ise okudugunu anlama siirecinin okuyucu ve metinle ilgili dgelerini

sOyle siralamistir;

Okuyucu ile ilgili 6zelliklerden ilki Duyusal ve Bilissel Beceriler, okuyucunun
okudugu bir metni anlayabilmesi i¢in gérme ve isitme duyularinin yani sira hatirlama,
simiflandirma, ayirma, benzetim ve ¢ikarim yapma gibi zihinsel yeteneklere de sahip
olmasi gerektigini ifade ederken ikinci 6zellik olan Yaz: Sifresinin Bilgisi, okudugunu
kavrama icin gerekli olan alfabe bilgisinin yani sira o dilin konugsma formu ile yazim
kurallar1 hakkindaki bilgiyi ifade etmektedir. Ugiincii 6zellik olan fletiyle Ilgili Onceki
Yasantilar, okuyucunun okuma eylemine beraberinde getirdigi yasantilar oriintiistiniin
okuma materyalinin icerigi ile drtiisme derecesinin anlamayi etkiledigini vurgularken,
son olarak Motivasyon, Ilgi ve Okuma Amaci’nin yani okuyucunun okuma materyaline
olan ilgisi, giidiilenmisligi ve tutumu onun kavrama diizeyi ile dogrudan iliskilli

oldugunu belirtmektedir.

Okuma materyali ile ilgili 6zelliklerden Algilanabilirlik, mesajin anlasilabilmesi
icin oncellikle algilanabilir olmasi1 gerektigini ifade etmektedir. Arastirmalar baz1 yazi
bicim ve renklerinin yani sira harf bigimlerindeki diizenin de okumay1
kolaylastirdigin1 gostermistir. Okuma Materyalinin Dilbilgisi Bakimindan Yeterliligi
ve Biitiinliigii, sozciik ve obeklerin tiimce igindeki sirasi, ¢ogul ekleri, noktalama
isaretleri gibi Ozellikler anlami etkiledigini, Okunabilirlik (Kavranabilirlik), sdzcik
giicliigli, tiimcelerin uzunlugu ve karmasiklig: ile dile ait 6zellikler okunabilirligi
dolayisiyla kavranabilirligi etkiledigini ifade ederken son 6zellik olan [letide A¢ik¢ca
Belirtilmeyen Anlamlar, okunan bir metnin kavranabilmesi i¢in okuyucunun ister agik,
ister Ortiikk bicimde ifade edilmis olsun ana diislinceyi yani verilmek istenen mesaji
anlamasi gerektigini vurgulamaktadir. Yazar, sdylemek istediklerini agik ve anlasilir
bir bicimde ortaya koymamissa okunanin anlasilmasi giiglesir (Sanford, 1982’den

aktaran Demirel, 1992).
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Kahveci (2004) ise okudugunu anlamay etkileyen faktorleri ‘okuyucu ile ilgili

faktorler ve metinle ilgili faktorler’ olarak ikiye ayirmistir.

1. Okuyucu lle Iigili Faktorler
a. Okuyucunun kelime dagarcig,
b. Okuyucunun metne duydugu ilgi,
c. Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkati ve motivasyonu,
d. Okuyucunun metinle ilgili sahip oldugu 6n bilgi,
e. Okuyucunun okuma amaci olarak siralanabilir.
2. Metin Ile Ilgili Faktérler
a. Metnin tird,
b. Metnin anlatim diizeyi, yapisi,
¢. Metnin dil ve tislubu (mecazli anlatim, sadelik),

d.Metnin fiziksel nitelikleri (uzunlugu, okunakliligi) olarak
siralanabilir.

Okunan metnin anlasilmasini olumsuz etkileyen bir ¢ok faktdr bulunmaktadir.
Gelen’in (2003;99) aktardigina gore Hall ve Brown okudugunu anlamay1 olumsuz
etkileyen faktorleri kelimeyi anlayamama, ciimleyi anlayamama, ciimlelerin
birbirleriyle iliskilerini anlayamama, metindeki bilgi ve diislincelerin birbirleriyle
iliskilerini, metin i¢indeki diizenlenislerini anlayamama, motivasyon ve ilgi eksikligi

olarak siralamiglardir.

Fender (1998) ise anlama diizeyini etkileyen ve okuma diizeyini olumsuz
etkileyen nedenleri amagsizlik, okuma hizinin uygun olmamasi, iyi gorememe,
geriletici okuma (sozctikleri ve ciimleleri tekrar tekrar okuma), yanlis goz hareketleri
(sozctiikleri, satirlar1 atlamak, yanlis yere odaklanmak), okurken sozciikleri telaffuz
etmek, ¢cok yavas okumak, konsantre olamama, hayal kurma, uygun olmayan durus,

g0z yerine, basin hareket ettirilmesi olarak siralamaktadir.
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2.6. Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Okudugunu Anlama

Ulkemizde ilkokula devam eden dgrencilerin okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesi Tiirkce dersi kapsamindaki kazanim ve etkinliklerle yiiriitiilmektedir.
Tiirkge Dersi 1-5 Ogretim Programimin (2009) hazirlanis amaci, dgrencilerin hayat
boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel sunu ile ilgili dil ve
zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonlerden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, 6grenmeleri, Tiirkge sevgisiyle,
istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini saglamak olarak ifade

edilmistir. Programin hedefleri;

1. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

2. Kendini ifade eden, iletisim kuran, igbirligi yapan, girisimeci ve sorun
¢Ozen,

3. Bilimsel diislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

4. Haklarmi ve sorumluluklarini bilen, ¢evresi ile uyumlu, sartlandirmaya
kars1 duyarls,

5. Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan seklinde siralanmaktadir.

6. Bilgi teknolojilerini kullanan, {ireten ve gelecegine yon veren bireylerden
olusan bir toplum olarak siralanmistir.

Tiirkce dersi 6gretim programi;

1. Dinleme,
2. Konusma,
3. Okuma,

4. Yazma

5. Gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani {izerinde
yapilandirilmis olup, okuma alanma 6zel bir 6nem verildigi ifade
edilmistir.

Ogrencileri Tiirkge dersinin amaglarma ve bu amaclarin gerektirdigi temel

becerilere sahip olmasi icin gereken bilgi, beceri ve tutum ve degerler “kazanimlar”
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olarak siralanmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (2009) okuma

ogrenme alanindaki kazanimlar bes temel baglikta,

1. Okuma Kurallarin1 Uygulama,

2. Okudugunu Anlama,

3. Anlam Kurma,

4. So6z Varligin1 Gelistirme,

5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma olarak siralanmistir.

Programda Ilkokul dérdiincii sinif okudugunu anlama kazammlari ise ekler

boliimiinde Ek- 8' de ayrintili olarak verilmistir.

2.7. Okuma Anlamlandirma Stratejileri

Arastirmacilar  okudugunu anlayan bireyleri gozlemisler ve basarili
okuyucularm benzer 6zellikler gosterdigini bulmuslardir. Iyi okuyucularin okuma
oncesi, sirast ve sonrasinda metni anlamak ig¢in stratejiler kullandiklari, zayif
okuyucularin ise bu stratejileri kullanmakta giicliikleri oldugu bilinmektedir (Duke,

2003; Perssley ve Hilden, 2002’den aktaran Doganay, Bilgi ve Ozmen, 2013).

Okumay1 anlamak okuma Oncesi, sirasit ve sonrasinda birtakim etkinliklerin
gerceklestirilmesini igeren karmasik, biligsel bir siirectir. Bu nedenle okurun okuma
stirecinde bir metnin anlamin1 yapilandirabilmek amaciyla istemli olarak bagvurdugu
¢oziim yollar1 olarak adlandirilan okudugunu anlama stratejilerini kullanmasi
gerekmektedir (Ulper, 2010). Okuma sirasinda neyin anlasilip neyin anlasiimadigini
kontrol edip anlama gerceklememisse anlamayi saglamak i¢in uygun stratejiyi
kullanmak okudugunu anlama ile sonuglanir. Farkli kaynaklarda cesitli sekillerde
karsimiza ¢ikan okuma stratejilerini Ulper (2010) genel olarak asagidaki gibi

stralamistir;
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2.7.1. Okuma Oncesi Stratejileri

Asagida iyi okuyucularin okuma Oncesinde harekete gecirdigi bazi okuma

oncesi stratejileri siralanmustir.
1. Okuma amacini saptama,
2. Amaca gore metni okuma tiirlinii ve hizini saptama,
3. Metnin resmine dayal1 olarak kestirimlerde bulunma

4. Metnin baghigina, alt bashiklarina ve koyu yada italik yazilmis noktalara

dayal1 olarak kestirimlerde bulunma,
5. Kestirimleri arkadaslartyla tartisma,
6. Metnin giris ve sonug boliimlerine goz gezdirme,
7. Metnin konusunu yansitan anahtar sozciikleri tarama,
8. Bilinmeyen sozciiklerin anlamini bulma,
9. Big¢imsel semay1 etkinlestirme.
2.7.2. Okuma Am Stratejileri

Asagida iyi okuyucularin okuma aninda harekete gegirdigi bazi okuma

stratejileri siralanmustir.
1. S6zctiglin anlamini kestirme,
2. Dilbilgisel iliskileri kestirme,

3. Okuma ilerledik¢e baglik, alt baglik, gorsel cizimler vb. o6gelerden

yararlanarak metnin iletisini kestirme ve onaylama,
4. Okuma amacina uygun bir okuma hiziyla okuma,
5. Etkinlestirilen bigimsel semadan yararlanma,
6. Metinle ilgili 6nceki sorularini yeniden inceleme ve diizeltme,
7. Gosterimsel imge olusturma,
8. Metindeki 6nemli bilgilere diger bilgilerden daha ¢ok dikkat kesilme,

9. Onemli bilgiyi bulmak igin ileriye ya da geriye doniik sigramalar yapma,
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10. Onemli yerleri not alma,
11. Anahtar noktalarin altin1 ¢izme ya da yuvarlak i¢ine alma,
12. Zaman zaman durarak okuduklarin1 denetleme,
13. Geri dontisler yaparak tekrar okuma,
14. Baz1 sozciik ya da climleleri atlayarak okuma ve sonra geri donme,
15. Okuduklarini arkadaglariyla tartisma.
2.7.3. Okuma Sonrasi Stratejileri

Asagida iyi okuyucularin okuma sonrasinda harekete gegirdigi bazi okuma

stratejileri siralanmustir.
1. Okuma 6ncesi beklentileri gozden gegirme ve bir sonug ¢ikarma,
2. Okuma sirasinda yapilan isaretlemeleri ve tutulan notlar1 gézden gegirme,
3. Metni Ozetleme,
4. Okunanlar1 arkadaslariyla tartisma,
5. Okunan metinle ilgili sorular1 yanitlama,
6. Okunan metinle ilgili anlamsal haritay1 tamamlama,
7. Metni elestirme ve metin hakkinda yargida bulunma.

Akyol (2014) ise etkili bir okuma siirecinin planli bir etkinlik oldugundan

bahsetmis ve bu siiregteki agamalar1 ve yapilacak etkinlikleri;

1. Okuma oncesinde yapilabilecekler: Goz gezdirme, okuma i¢in amag

olusturma, 6n bilgileri okuma ortamina getirme, tahminler yapma

2. Okuma sirasinda yapilabilecekler: Akici bir sekilde okuma, anlamay1

kontrol etme, yardimci stratejileri  kullanma

3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler: Okunanlar1 6zetleme, okunanlari

degerlendirme, olarak siralamistir.
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2.8. Okudugunu Anlamanin Degerlendirilmesi

Okudugunu anlama becerisinin 0Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi i¢in ¢ok

boyutlu olan ve birden fazla alt becerinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Okudugunu anlayan bireylerin, sahip olmasi gereken birden fazla 6zellik vardir. Bu

ozellikler okudugunu anlama becerilerini degerlendirmede hangi alt becerilere

bakilmasi gerektigi konusunda da fikir vermektedir. Demirel (1999) okuma 6gretimi

ile 6grencilerde gelistirilmeye calisan baslica okuma becerilerini ;

7.

8.

. Baglig1 verilmis bir metnin konusunu belirleme,

Okunan bir metne uygun baslik 6nerme,

Okuma pargasinda gegen bilinmeyen sdzciiklerin anlamini kestirme,
Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma,

Okunan bir metin hakkinda ayrintil bilgi edinme,

Okunan bir metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma,
Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme

Okunan metinle ilgili 6zet ¢ikarma olarak siralamistir.

Calp’e (2010) gore okudugunu tam ve dogru anlayan bireylerin gostermesi

gereken ozellikler;

6.

. Okudugu metni, metnin 6ziinii bozmadan 6zetleyebilmesi,

Metne uygun baslik bulabilmesi,
Metnin ana fikrini ve ana fikri olusturan yardimci fikirleri bulabilmesi,

Metinde gegen bilinmeyen kelimelerin anlamlarini ciimlenin gelisinden
cikarabilmesi,

Metinlerdeki kahraman, yer, zaman ve olay unsurlarimi dogru tespit
edebilmesi,

Yazarin amacini ve mesajini tespit edebilmesi olarak gosterilmektedir.

Dechant (1979) ise okudugunu kavrayan bir okuyucunun sahip oldugu

yetenekleri basitten karmasiga dogru ayrintili bir sekilde agsagidaki gibi siralanmistir;



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

30

Gecmis yasantilar1 ve anlami verilen sembolle bagdastirma.

Sozciiklerle ifade bulan gorsel, isitsel, dokunma ve tat alma gibi duyusal
imgelere uygun tepkide bulunma.

Sozciikleri sozliik ve yan anlamlariyla yorumlama.

Bir baglam i¢indeki s6zciikleri anlama ve baglama uygun anlami se¢me.

Okuma materyalini olusturan birimlere (6bek, tiimcecik. tiimce, paragraf
ve metnin tiimii) anlam verme.

Ana diisiinceleri bulma ve anlama.

Onemli ayrintilar1 fark etme.

Yazinin diizenini (organizasyonunu) yorumlama.
Metinle ilgili sorulara yanit verme.

Y oOnergeleri izleme.

Parca-biitiin, sebep-sonug. genel-6zel. yer, sira, hacim ve zaman gibi
iliskileri algilama.

Mecazi anlatimlar1 yorumlama.

Cikarim yapma ve sonuca ulagma, ortiik (ima edilen) ayrintilar1 saptama
ve okunani degerlendirme.

Karakterlerin 6zelliklerini, tepkilerini ve giidiilerini tanimlama ve
degerlendirme.

Sonuglar1 kestirme.
Yazarin amacini bilme ve anlama

Yazinsal ve anlamsal gostergeler ifade etme ve yazarin i¢inde bulundugu
ruh halini, kullandig1 tislubu, niyet ve amacim tanimlama.

Metnin, one siiriilen bir olgu ya da durumu destekleyip desteklemedigini
veya bu konuda bir fikri basariyla ifade edip etmedigini belirleme.

Gonderge olarak kullanilan sézciiklerin onciillerini tanimlama.
Goriis edinme.

Edindigi goriisleri uygulama ve bunlar1i ge¢mis yasantilariyla
biitlinlestirme (Dechant, 1979’dan aktaran Demirel, 1992).
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Yukarida  swralanan  Ozellikler ~ okudugunu  anlama  becerisinin
degerlendirilmesinde okuyucunun gostermesi gereken beceriler ile ilgili 6zelliklerdir.
Okudugunu anlamanm degerlendirilmesinde okuyucunun gostermesi gereken
becerilerin yaninda metin tiirii, soru tiirii, sorularin cevap kaynagi ile ilgili 6zellikler
de bulunmaktadir. Akyol (2003) okuyucunun anlam kurma siirecinde metinlerle ilgili
sorular1 yanitlarken basvurdugu cevap kaynaklarina gore sorulari, cevabi metin igi,
metin dig1 ve metinler arasinda olan sorular olarak siniflamistir. Cevabi metin i¢inde
olan sorular genellikle tanima, hatirlamaya doniik olan, ve hikaye, masal gibi belli bir
tiire ait yazilarin 6zel karakteristiklerini anlamada kullanigh olan sorulardir. Bu tiir
sorular basit diizey biligsel siirecleri degerlendirmede kullanilir ve okuyucu cevabi
metin igerisinden bulabilir. Ancak bu tiir sorular ¢cok boyutlu olarak yaklasildiginda
metnin ana fikrinin veya metnin tamaminin kapsamli bir sekilde anlasilmasinda
yetersiz kalir. Cevabi metin dis1 olan sorularda okuyucu 6n bilgilerini (igten disa anlam
kurma) okuma ortamina aktararak ya da bir sozliikten, bir yetiskinden (distan ice
anlam kurma) yararlanarak analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiiksek diizeyli
biligsel siiregleri kullanilmasini1 gerektirir. Metin dis1 anlam kurmada okuyucunun
disaridan yardim alarak metni yorumlamasi s6z konusudur. Cevab1 metinler arasinda
olan sorular ise okuyucunun iist diizey biligsel siirecleri kullanmasini1 gerektiren ve
alternatif bakis acilarin1 gelistiren sorulardir. Bu tiir sorularda metinlerden
(anlamlardan) metin liretme vardir ve okuyucu metinlerle tartisarak okumaktadir. Yine
Akyol (2014) 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini degerlendirirken soru tiirii
olarak klasik sorularin kullanilmasi1 durumunda ise basit anlama ve derinlemesine
anlama seklinde siniflandirilmasit 6nermekte, basit anlama diizeyini 6lgen sorularin
tanima, hatirlama ve derinlemesine anlama diizeyini 6l¢en sorularin ¢ikarim, yoruma
dayali sorular olarak gruplandirilmas: gerektigini ifade etmektedir. Bu arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini degerlendirmek amaciyla cevap kaynagina
gdre metin i¢i ve metin dis1 sorular ile soru tiirli olarak basit ve derinlemesine anlama

sorular1 kullanilmistir.

2.9. Miifredat Temelli Degerlendirme

Ogrencilerin basarisinin degerlendirilmesi, egitim programlarinin basarisinin

degerlendirilmesinin ve egitimin niteligini arttirabilecek Onlemlerin alinmasinin
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temelini olusturur. Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin 6zel ihtiyaglari nedeniyle bu
ihtiyaclarin degerlendirilme kullanilabilecek yontemlerin gelistirilmesi g¢alismalari
uzun zamandir devam etmektedir (Deno, 2003). Ozel egitim alaninda grencilerin
gelisimini degerlendirmek i¢in kullanilan miifredat temelli degerlendirme, yetersizligi
olan kisilerin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmaya uygunlugunu belirlemede,
egitim ortamina yerlestirme kararlariin verilmesinde, BEP’lerin (Bireysel Egitim
Plan1) gelistirilmesine, programdaki ilerlemelerin belirlenmesi ve izlenmesinde
kullanilan bir degerlendirme yontemidir (Ozyiirek, 2012). Dogrudan akademik
degerlendirme yontemlerinden olan miifredat temelli degerlendirme, 6zel egitim
alaninda cesitli egitsel kararlarin verilmesi i¢in 6grencilerin degerlendirilmesi, 6n
miidahalelerin degerlendirilmesi ve belirlenmesi, telafi programlarinin olusturulmasi,
ogrencilerin 6zel egitim programlarina uygunlugunun belirlenmesi, yapilan egitimin
uygun bir sekilde degerlendirilmesi ve dgrencilerin biitiinlestirilmesi ve genel egitim
programlarina uygunlugunun belirlenmesi gibi bir ¢ok siirecte etkin ve pratik bir
sekilde kullanilabilir. Miifredat temelli degerlendirme 6grencilerin 6zel bir programda
gelisim ve ilerlemelerini izlemek amaciyla gelistirilen siirecin degerlendirilmesidir.
Uzun zamandir devam eden aragtirmalar miifredat temelli degerlendirmenin
ogrencilerin belirli bir miifredata gore basarisin1 degerlendirmek ve basarisini
arttiracak egitim kararlarin1 vermek i¢in etkili bir yol oldugunu gostermektedir (Deno,

2003).

Yetersizlikten  etkilenmis 6grencilerin bulunduklar1 smif diizeyine gore
okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesi, okuma diizeylerinin ortaya
cikarilmasi agisindan gerekli ve dnemli bir konudur. Bu bakimdan miifredat temelli
degerlendirme, 0&grencilerin okudugunu anlama becerileri ve bu becerideki
ilerlemelerinin yaninda akici okuma ve matematik becerileri hakkinda bilgi toplamak
icin de pratik ve giivenilir bir yontem olarak kabul edilmektedir ( Kelley, Hosp ve
Howell, 2008). Miifredat temelli degerlendirme yontemi ile 6grencilerin okudugunu
anlama basgarilarinin degerlendirilmesi, derslerde yer alan metinlerle ilgili okudugunu
anlama sorularinin sorulmasi yolu ile yapilir. Bu degerlendirme yontemi geleneksel
okudugunu anlama degerlendirme yontemleriyle benzer sonuglar gosterirken 6zel

egitim alaninda oldukc¢a giivenilir sonuglar vermektedir (Martson, 1989). Miifredat
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temelli degerlendirmede okudugunu anlama diizeyi belirlenirken materyal olarak
ogrenme siirecindeki ders materyalleri kullanilir. Metinler, metinlerin igerigi ve
giicliik diizeyi 6grenciye gore diizenlenmez, 6grencinin sinif seviyesindeki kitaplarda
bulunan bir okuma metni kullanilarak yapilir (Bastug, 2012). Bu aragtirmada
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bulunduklar: sinif
seviyesindeki metin her hangi bir diizenleme yapilmadan kullanildigindan ve
dordiinci  sinif okudugunu anlama kazanimlart incelenerek bu kazanimlar
dogrultusunda metin ile ilgili anlama sorulari hazirlandigindan miifredat temelli

degerlendirme yapilmistir.

Yapilan arastirmalar (Fuchs, Deno ve Mirkin, 1984; Dena, Mirkin ve Chiang,
1982) miifredat temelli degerlendirme ile 6grencilerin miifredattaki becerileri kazanip
kazanmadigini, yeni miifredata gecilip gecilmeyecegini tespit etmesinin Otesinde
ogrenci basarisinin  yiikselmesine de katkida bulundugunu gostermektedir. Bu
arastirmada ilkokul son sinif hafif diizey zihin engelli 6grencilerin okudugunu
degerlendirmek ve herhangi bir yetersizligi olmayan ilkokul son sinif 6grencilerine
gore miifredatin amaglarinin ne kadarini kazandiklarini belirlemek amaciyla miifredat

temelli degerlendirme kullanilmigtir.

2.10. Zihin Engelli Bireyler

Zihin engelli bireyler ge¢misten giiniimiize birgok farkli sozciikle
tanimlanmiglardir. Bilim ve teknolojinin toplumlarin sosyal yapilarini gelistirmesiyle
birlikte zihin engelli bireyler i¢in kullanilan tanimlar da zamanla degismis, degisen
tanimlarla birlikte toplumlarin zihin engelli bireylere bakis acist ve zihin engelli
bireylere saglanan hizmetlerde de olumlu yonde degisimler olmustur. Yapilan
tanimlamalar bakildiginda tek bir tanim olmamakla birlikte alan yazinda kabul gérmiis
olan tanimlar arasinda en c¢ok kabul goriilen tanimlama AZGYB’nin (Amerikan
Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi) 2006 yilinda Lucasson ve arkadaslari
onderliginde yapilan ‘zihinsel yetersizligi olan birey, zihinsel iglevler bakimindan
ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagh olarak kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklar1 olan, bu 6zellikleri

18 yasindan dnceki gelisim donemlerinde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim
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hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireydir’ tanimlamasidir (Sucuglu, 2010). Sar1 (2003) ise
zihin engelli bireyleri ‘Cesitli nedenlerden dolay1 bireyin akademik, sosyal, dil ve
fiziksel becerilerde geriliginden dolayr 0zel egitime muhta¢ kisiler olarak’
tanimlamaktadir. Ozel Egitim Hizmetler Y&netmeligi'ne (2012) gore, zihinsel
ogrenme yetersizligi, bireylerin zihinsel gelisim yetersizlikleri nedeniyle, egitim
performanslarinin ve sosyal uyumlarinin olumsuz yonde, hafif-orta-agir diizeyde
etkilenmesi olarak tanimlanmaktadir. Zihin engellilik tanimlar1 gézden gecirildiginde
tanimlarda farkliliklar goriilmekle birlikte tiim tanimlarda ortak olarak goze garpan {i¢

temel 6zelligin oldugu goriilmektedir. Bunlar:

Zihinsel Islevler: Zihinsel islevler, standart, topluma gére normlari olusturulmus
zeka testleriyle degerlendirilmektedir. AZGYB’nin 2002 tanimma goére zihinsel
yetersizlik, zihinsel islevlerde onemli derecede normalin altinda olma olarak
tanimlanmaktadir. Yine bu tanimda zeka genel zihinsel kapasite olarak tanimlanmus;
zekanin akil yiirlitme, planlama, problem ¢6zme, soyut diisiinme, karmagsik
diistinceleri anlama, hizli 6grenme ve deneyimlerle 6grenmeyi icerdigi belirtilmis,
zihinsel iglevlerdeki sinirliliklarin ise uyumsal davranislar, katilim, etkilesim, sosyal
roller olmak tiizere dort boyutta ortaya ¢iktigi, zihinsel islevlerin en uygun
degerlendirme araci kullanilarak zeka boliimii kavrami ile agiklandigi kabul edilmistir.
Zeka boliimii bireyin, zeka testleri ile belirlenen zeka yasinin takvim yasina boliinerek
100 ile carpilmast sonucunda elde edilen deger olarak ifade edilmektedir. Yani
standart bir zeka testi kullanildiginda ortalama zeka bdoliimii puan1 100 kabul
edildiginde, bu testten alinan ortalama puanin iki standart sapma asagisinda yer alan
grup zihinsel yetersizligi olan bireyleri tanimlamaktadir. AZGYB’nin 2002 taniminda
zeka boliimii 70 ve altinda yer alma yani (-2) standart sapma altinda yer alma zihinsel
islevlerde normalin altinda kalmay1 gostermektedir. Ancak 6lgmenin standart hatasi
gdz Oniine alinarak Weschler Zeka Testi kullanildiginda bu deger 65-75 arasinda
degismektedir. Ote yandan AZGYB’de benzer sekilde dlgmenin hatasii gz Oniine
alarak zeka boliimii sinirmi 70-75 olarak belirlemistir (Sucuoglu, 2010; Ozokeu, 2013)

Uyumsal Davraniglar: AZGYB’nin 2002 taniminda belirttigine gére uyumsal

davranislar, insanlarin giinliik yasamda islevde bulunmak i¢in 6grendikleri kavramsal,
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sosyal ve pratik becerilerin toplamindan olugmaktadir. Bu davraniglarin bireyin i¢cinde
yasadig1 cevreye gore degistigi, davranislardaki yetersizlik ya da yeterliligin bireyin
icinde yasadig1t c¢evrenin Ozellikleri ile bu c¢evrenin beklentilerine gore
degerlendirildigi vurgulanmaktadir. Birey kendi kiiltiiriiniin beklentilerini karsiliyor,
o kiiltiirde yasayan akranlari ile benzer davranislar sergiliyorsa uyumsal davranislar
acisindan yeterli kabul edilmektedir. Pratik uyumsal davraniglar, yemek yeme,
giyinme, aligveris, hijyen ve kendine 6zen gosterme, tuvalet vb. ,kavramsal uyumsal
davraniglar; okuma-yazma, matematiksel islemler vb., sosyal uyumsal davranislar ise
kurallara uyma, iletisim baglatma-siirdiirme, istenen gorevleri yerine getirme vb.
davraniglar olarak tanimlanmaktadir. Uyumsal davranislar, gelistirilen uyumsal beceri
olgekleri ile degerlendirilmektedir. Bu 6lgeklerden elde edilen tek bir standart puan ya
da yaslara gore ¢ikarilmis normlarin olmadig1 buna bagh olarak tek bir puana gore

yorum yapmanin uyumsal davranislari ayrintili degerlendirmeyi engelleyebilecegi

vurgulanmaktadir (Sucuoglu, 2010; Ozokeu, 2013).

Zihin Engellilik Yasi: Bireyin zihinsel islevleri ve uyumsal davraniglarindaki
smirliliklarin  ortaya c¢iktigi zamandir. Sinirhiliklarin ortaya ¢iktigr  gelisimsel
donemleri ifade etmekte ve bu donemlerin 18 yas alti donemleri kapsadig: ifade
edilmektedir. Buna gore bireylere zihinsel engelli tanist konulabilmesi igin
smirliliklarinin 18 yas 6ncesi ortaya ¢ikmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu durumda
AZYGB’nin tanimlarma goére 19 yas ve daha sonraki donemlerde beyin incinmesi
gegciren bir birey zihinsel islevleri ortalamanin 2 standart sapma altinda olmasi ve ayni1
zamanda uyumsal davranislarinda da yetersizlik olmasi halinde dahi zihin engelli
kabul edilmemektedir. Bu bireylerin tanim dig1 birakilmamalarinin nedeni zihinsel
yetersizligin gelisimsel bir yetersizlik olarak kabul edilmesi ve gelisimin gecikmis ya

da yavas olmasi gerekliligi olarak ifade edilmektedir.

Yapilan tanimlar incelendiginde zihin engelli bireylerin sadece zeka testleriyle
Olgiilen zeka boliimlerinin degil, sosyal uyum, dil gelisimi, 6z bakim, ev yasami,
kendini yonetme, saglik vb. yonlerinin de dikkate alind1 goriilmektedir. 20. Yiizyilin
basindan bu yana geliserek degisen zihin engelli birey tanimlarinda gelinen son

noktada ‘bireyin smirlarinin belirlenmesi, gereksinimi olan destek hizmetlerin
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saglanmasi i¢indir’ anlayisi hakim olmustur. buna gore bireye zihin engelli tanisi
konuluyorsa bunun amaci gereksinimi olan destek sistemlerin belirlenmesi olmalidir.

(Sucuoglu, 2010)

2.10.1. Zihin Engelli Bireylerin Simflandiriimasi

Zihin engelli bireyler kisisel, sosyal ve akademik oOzellikleri bakimindan
birbirinden ¢ok farkli 6zellikler gdsteren oldukga heterojen bir gruptur. Bu nedenle bu
bireylere ihtiya¢ duyduklar1 hizmeti verebilmek, onlarin en uygun programlara
yerlestirilmesini saglamak ve gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayabilmek i¢in alt
gruplarinin ve alt gruplarda yer alan bireylerin zihin ve islevsel 6zelliklerinin iyi
bilinmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Gegmisten giliniimiize zihin engelli bireyler
bircok siniflama sistemine gore siniflandirilmaya calisilmis ilk siniflama 1670’1
yillarda donemin néroloji uzman1 Wills tarafindan yapilmis bu tanimda zihin engellilik
‘bazilar1 harfleri 6grenme yetenegine sahip degildir ancak mekanik isleri yapabilirler,
bunu yapamayan digerleri tarim islerinden anlayabilirler ve digerleri yemek ve
uyumak disinda bir sey yapamazlar’ seklinde tanimlanmistir (Sucuoglu, 2010).
Glinlimiizde zihin engelli bireyler farkli siniflama OSlgiitleri ve tani sistemleri temel
alinarak yapilmaktadir. Bunlardan en ¢ok kabul goren siniflama sistemleri engelin
nedenine gore siniflama, zihinsel yetersizlige gore siniflama ve gereksinimlere gore

siniflama sistemleridir.

2.10.1.1. Zihinsel Yeterlilik Temel Alinarak Yapilan Siniflama

Zeka testleri ile ol¢iilen ve zeka bolimdi ile ifade edilen zihinsel islevleri temele
alan yaklasimdir. Bu sistemde zihin engelli bireyler, zeka bolimii puanlarinin ortalama
zeka bolimii olarak kabul edilen 100 puandan uzakligi temel alinarak
smiflandirilmakta  ve  hafif, orta, agir dereceli zihin engelli olarak
isimlendirilmektedirler. yapilan siniflamalar  Stanford-Binet Zeka Testi’ne ve
Weschler Zeka Testi’ne gore su sekilde yapilmaktadir; Stanford-Binet Zeka Testi’ne
gore zeka bolimi 68-83 , Weschler Zeka Testi’ne gore zeka bolimii 70-84 olanlar
sinir zeka kabul edilmekte, hafif diizey zihin engelli bireyler zeka boliimii 50/55-70,
orta diizey zihin engelli bireyler zeka boliimii 35/40-50/55, agir diizey zihin engelli
bireyler 20/25-35/40 ve ileri derece zihin engelli bireyler zeka boliimii 20/25’ten
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asagida olanlar olarak kabul edilmektedir. Bu siniflamada bunlara ek olarak derecesi
belirlenmemis zihinsel gerilik olarak isimlendirilen bir grup daha olusturulmus; zihin
engelli olduguna iliskin giiclii kanitlar olmasina ragmen zekasi standart testlerle
smnanamayan bireyler (alt diizey islevleri olan, igbirligi yapamayan bireyler, standart
zeka testi uygulanamayan kiiciik yastaki ¢ocuklar) bu grupta kabul edilmistir
(Sucuoglu, 2010).

2.10.1.2.Gereksinimler Temele Alinarak Yapilan Siniflama

Zihin engelli bireylerin 6grenme yeterliliklerini ve 6grenme yetenekleri temele
alinarak egitilebilir, 6gretilebilir ve agir derece zihin engelli bireyler olarak {i¢ gruba
ayrilmiglardir. Bu sistemin amaci egitimcileri zihin engelli olan bireylerin yeterlik ve
yetersizlikleri ile 6gretime ya da bu bireylere uygulanacak programin olusturulmasi ile
ilgili yonlendirmektir. Bu sistemde zeka boliimii, her grubun sinirlarini belirlemek ve
sadece yonlendirmeyi saglamak amaciyla kullanilmistir. Buna gore egitilebilir zihin
engelli bireyler zeka boliimii 50-70 arasinda olan, 6gretilebilir zihin engelli bireyler
zeka boliimii 25-50 arasinda olan, agir derecede zihin engelli bireyler ise egitimsel

siniflamaya gore zeka boliimii 25°in altinda olan gruptur (Sucuoglu, 2010).

2.10.2 Hafif Diizey Zihin Engelli Bireyler/ Egitilebilir Zihin Engelli Bireyler

Hafif diizey zihin engelli bireyler zeka boliimii 50-70 arasinda olan bireylerdir.
Hafif diizey zihin engelli bireyler genellikle okula baslayana kadar fark edilmezler.
Gelisimsel yetersizlik ve zihinsel yetersizlikle ilgili dikkat ¢ekecek Ol¢iide herhangi
bir biyolojik durum gostermemektedirler. Bu bireylerin okula ve akademik ¢alismalara
basladiklarinda akranlarinin gerisinde kaldiklar1 goriilmektedir. Hafif diizey zihin
engeline sahip bireyleri akranlarindan ayiran en belirgin 6zelligin 6grenmede
gosterdikleri yetersizlikler oldugu soylenebilir. Ogrenme yasantilarinda bir
bagkasindan yardim almaya daha fazla gereksinimleri vardir. Buna ek olarak
akranlarinin  kendiliginden 06grendigi bir ¢ok konuyu &grenmede giigliik
cekmektedirler ancak bu bireyler genel olarak akademik &gretimden
yararlanabilmektedirler. Okuma yazma ve matematiksel islemleri
ogrenebilmektedirler. Akademik becerilerin yani sira egitim programlari, sosyal

beceriler, iletisim becerileri ve is becerilerine yogunlasir. Bu bireyler yetiskin
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olduklarinda kendilerine bakabilir, bagisiz yasayabilir ve bir iste calisabilirler. Hafif
diizey zihin engelli bireylerin en 6nemli 6zelligi dikkat zorluklarinin olmasidir. Bu
bireylerde akranlartyla karsilastirildiklarinda konusma ve dil problemleri daha
yaygindir ancak genel saglik 6zellikleri akranlar1 ile benzer 6zellikler gdstermesine
karsin yetersizligin diizeyi arttik¢a motor gelisimde bozukluklar, gorme ve isitme ile
iliskili bozukluklarin daha yaygin oldugu goriilmektedir. Ancak onlarin 6grenme
ozelliklerine uygun olarak hazirlanan egitim programlari, uygun materyal, Ogretim
yontem ve teknikleri ile performanslart dl¢ilisiinde 6grenebilmektedirler (Sucuoglu,

2010; Ataman, 2009).

2.11. Zihin Engelli Ogrencilerin Egitim Ortamlar

Ulkemizde son yillarda zihin engelli bireylerin egitimleri ile ilgili olumlu
gelismeler yaganmakla beraber  zihin engelli bireylerin, farkli zihinsel, sosyal,
bedensel ve duygusal gelisime sahip olduklarindan dolay1 akranlar ile ayn1 yaslarda
ve ortamlarda ve en iist diizeyde egitim aldiklar1 s6ylenemez (Sar1, 2003). Zihin engelli
bireylere saglanan hizmetler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmelikleri ile diizenlenmektedir. 2006 yilinda yiiriirliige giren
Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde bu gocuklara 6zel egitim hizmetlerinin en az
kisitlayic1 ortamlar ilkesi c¢ercevesinde genel egitim siniflarinda, 6zel egitim
smiflarinda, 6zel egitim okul ve kurumlarinda, evde egitim olmak iizere
saglanabilecegi ongoriilmektedir. Zihin engelli bireylerin sahip oldugu engel derecesi
arttikca egitim ortamlariin sinirlayicilii da artmakta ve ayri egitim kurumlar: daha

uygun egitim ortamlar1 olarak kabul edilmektedir (Ataman, 2009; Sucuoglu, 2010).

2.12. Kaynastirma

Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin, egitimlerini destek egitim hizmetleri
saglanarak yetersizligi olmayan akranlar1 ile beraber resmi ve 6zel; okul oncesi,
ilkogretim, orta dgretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
ozel egitim uygulamalaridir (MEB, 2012). Yonetmelige gore kaynastirma yoluyla
egitim uygulamalarinda 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitimlerini Oncelikle
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte ayn1 kurumda siirdiirmeleri saglanir, Ozel

egitime ihtiyaci olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan
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akranlar1 ile birlikte ayni sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim
smiflarinda yar1 zamanli olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma
uygulamalari, 6grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni
smifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla yapilir. Yonetmeliklerle
giivence altina alinan kaynastirma yoluyla egitim hizmetleri ile hedeflenen; 6zel
egitim ihtiyaci olan 6grencilerin yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte ayni egitim
ortamlarinda karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarina olanak saglamanin yaninda,
ihtiya¢ duyduklar1 destek egitim hizmetlerini sunmak, 6z bakim, gilinlik yasam,
sosyal, dil ve iletisim alanlarina ait beceriler ile akademik ve mesleki alana iliskin bilgi
ve becerileri kazandirmak, egitim amaclarinin en ist diizeyde gerceklestirilmesi
yoluyla yasamlarini bagimsiz ve lretken olarak siirdiirmelerini saglamak olarak
belirtilmektedir. Kaynastirma uygulamalarinda, egitim hizmetleri, bireylerin egitim
performansina ve Oncelikli ihtiyaglarina gore planlanir. Kaynastirma yoluyla
egitimlerine devam eden Ogrenciler, yetersizligi olmayan akranlariyla ayni sinifta
egitim gormeleri halinde kayith bulunduklari okulda uygulanan egitim programini

takip ederler.

2.13. Zihin Engelliligin Nedenleri

Zihin engelligin nedenleri ile ilgili gecmisten gliniimiize tip alaninin gelismesi
ve ilerlemesiyle yapilan bir ¢ok aragtirma bulunmakla birlikte yapilan arastirmalar tani
almig olan bireylerin bir kisminin nedenini aciklamakta yetersiz kalmaktadir.
Glinlimiizde zihin engellilige yola agan 250’den fazla neden bulunmustur ancak bu
nedenler zihin engelli tanisi almig bireylerin %25’ini agiklayabilmektedir. Zihin
engelli tanist almig bireylerin %40’ mnin ise kaynagi halen bilinmemektedir. Zihin
engelligin nedenleri ile ilgili farkli kaynaklarda farkli siniflama sistemleri oldugu
goriilmektedir. Diinya Saglik Orgiitii (WHO) ve Amerikan Zihin Engelliler Birligi
(AAMR)’1in degindigi baslica iki smiflama sistemine gore zihin engelliligin
nedenlerini yapisal nedenler-edinilmis nedenler ve dogum 6ncesi-dogum sirasi-dogum
sonras1 nedenler olarak siniflanmaktadir. Zihin engellilige yol agan baslica yapisal
nedenler; genetik bozukluklar, kalitsal metabolizma bozukluklari, kromozom
bozukluklar, edinilmis nedenler ise madde bagimlilii, travma ve yaralanmalar,

enfeksiyon, toksik etki, beslenme yetersizligi ve ¢evresel etmenler olarak siralanabilir.
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Ayrica son yillarda bu iki siniflamaya ek olarak yoksunluk ve kiiltiirel yoksunluk da
zihin engeline yol acan etmenler arasinda sayilmaktadir (Sucuoglu, 2010). Diger bir
smiflama sisteminde ise zihin engeline yol acabilecek durumlar asagidaki gibi

siralanmaktadir;

1. Dogum Oncesi Nedenler: Anne yasi, annenin gebelikte beslenme sekli,
annenin gebelikte kullandigi ilaglar, gebelikte sigara, igki, uyusturucu kullanimi,
gebelikte radyasyona maruz kalma, gebelikte gecirilen mekanik travmalar, gebelikte
gecirilen ruhsal travmalar, gebelikte gecirilen hastaliklar, akraba evlilikleri, kan
uyusmazligi, genetik hastaliklar, metabolik hastaliklar dogum &ncesinde zihin

engellilige yol acan nedenler olarak siralanmaktadir.

2. Dogum An1 Nedenleri: Erken dogum, ge¢ dogum, riskli ve zor dogum, uzman
hatalari, hijyenik olmayan ortamlarda dogum gibi nedenlerin dogum aninda zihin

engeline yol agabilecek etmenler olarak siralanmaktadir.

3. Dogum Sonrasi Nedenler: Enfeksiyonlar, ¢ocugun gecirdigi hastaliklar,
beslenme bozukluklari, kazalar, fiziksel travmalar, ruhsal travmalar, zehirlenmeler,
cocuk istismari, yetersiz ¢evre kosullari, dogal afetler, savaslar gibi nedenler zihin

engeline yola acabilen dogum sonrasi nedenler olarak siralanmaktadir (Baykog, 2010).

Zihin engellilige yol acan nedenleri ve zamanlar1 bilmenin egitimcilerin zihin
engelli Ogrencilerin egitim-0gretim programlarint hazirlamasinda nadiren yol
gostermesine ragmen bu bilgiler aile ile iletisimi giiclendirmede, ailelere ¢ocuklarini
anlamada yardimc1 olmaya, diger 6gretmenlere ve bireyin ¢evresindeki diger kisilerle
daha kolay iletisim kurmay1 saglamasi agisindan onemlidir (Hovard, William ve

Lepper’den aktaran Ak¢amete, 2011; Sucuoglu, 2010).
2.14. Zihin Engelli Ogrencilerin Ozellikleri

Asagida zihin engelli 6grencilerin 6grenme Ozellikleri, biligsel 6zellikleri,
okuma becerileri, matematik becerileri, dil ve konusma 6zellikleri ve sosyal gelisim

ozelliklerine ait bilgiler agiklanmaktadir.
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2.14.1. Ogrenme Ozellikleri

Zihin engelli bireylerin nasil Ogrendikleri ile ilgili arastirmalar giiniimiizde
artmig olmakla ve bir takim sonuglara ulasilmis olmakla birlikte bu konuda yeni
aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Yapilan arastirmalarda zihin engelli bireylerin 6grenme

ve hafizaya iligkin birtakim giigliikleri oldugu belirtilmektedir.

2.14.1.1. Bilissel Gelisim

Sucuoglu’nun (2010) belirttigine gore zihin engelli bireylerin bilissel
ozelliklerini agiklarken takvim yasi ve zeka yasini temele alan farkli yaklasimlar
olmakla birlikte genel olarak organik nedenlere bagli olan zihin engellilik
durumlarindaki bireylerin ~ ve ailesel nedenlere bagli olan zihin engellilik
durumlarindaki bireylerin  birbirinden farkli  biligsel o6zellikler gosterdigi
diistiniilmektedir. Gelisimsel goriise gore organik nedenlere bagli olarak zihin
engellilik gosteren bireylerin biligsel sistemlerinde ve bilissel gelisimlerinde diger
bireylere nazaran daha biiyiik problemler vardir ve bu grupta yer alan bireylerin iglev
diizeyleri birbirinden farklilik gostermekte ve genellikle agir ya da ¢ok agir diizeyde
zihin engelli olarak adlandirilmaktadirlar. Genellikle dogum Oncesi, sirast ya da
sonrasi ortaya ¢ikan organik bir nedene bagl olarak bu bireylerin zihinsel ve sosyal
gelisimleri  akranlarina oranla geridedir. Ailesel nedenlerle zihin engelli olan
bireylerde ise engele yol agan belirlenmis herhangi bir organik neden yoktur. Bu
bireyler genellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklaridir ve
siklikla anne babalarinin da zekalar1 diisiiktiir. Ailesel nedenlere bagli zihin engelli
bireyler zihin engelli olmayan bireylerle benzer gelisime sahiptirler, normal dagilimin

alt ucunda yer almaktadirlar ve zeka bdliimleri 50-70 arasinda olan bireylerdir.

Bu bireyler Piaget’in biligsel gelisim kurami temele alindiginda zihin engelli
olmayan bireylerle ayn1 sira ve ayni gelisimsel asamalardan ge¢gmektedirler ancak
akranlarindan temel farklar1 gelisimsel donemlerden ge¢gme hizlar1 ve ulastiklari son
asamadir. Zihin engelli bireyler her gelisimsel asamaya akranlarindan daha geg
ulagmakta, zekanin geriligi arttik¢a bu gelisimin hiz1 da azalmaktadir. Diger bir deyisle
akranlar1 ile ayn1 zeka yasina, biligsel diizeye sahip ailesel nedenlerle bagli zihin

engelli bireyler ile engelli olmayan bireylerin zihinsel islevleri arasinda fark yoktur,
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benzer sekilde ayni yolla 6grenirler ancak zihinsel islevleri daha alt diizeydedir, soyut
idealistik diisiinme ile mantik yiiriitme becerileri {ist diizeye ulagsamaz. Bu bireylerin
biligsel islevlerinin alt diizeyde olmas1 bir ortamda fark edilebilirken baska bir ortamda
fark edilmeyebilir. Yine gelisimsel yaklagima gore zihin engelli bireylerin
basarisizliklarinin  nedeni onlara sahip olduklar1 gelisimsel diizeylerinin,
kapasitelerinin iizerinde gorevler ve isler verilmesidir (Sucuoglu, 2010). Zihin engelli

bireylerin dikkat becerilerine iligkin ¢esitli zorluklar yagadigi bilinmektedir.

Yapilan aragtirmalar zeka yasinin dikkat iizerinde etkili oldugunu, yas arttikca
dikkat yetersizliklerinin azaldigin1 gostermektedir. zihin engeline yol acan farkli
nedenlerin dikkat becerilerinde farkliliga yol agabilecegi ve her grubun (Down
Sendromu, Williams Sendromu) kendine 0zgii dikkat oOzellikleri olabilecegi
belirtilmekle birlikte genel olarak zihin engelli bireylerin ilgili uyaranlara odaklanma,
dikkatini verme becerilerini 6grenmek i¢in akranlarindan daha fazla zaman ihtiyact
olduklar1 sdylenebilir. Dikkat becerilerine ek olarak zihin engelli bireylerin hafiza ve
ozellikle kisa stireli hafiza becerilerinde ciddi giicliiklerinin oldugu, hafiza
becerilerinde akicilik ve otomatikligi kazanabilmeleri i¢in akranlarindan daha fazla
zamana ihtiya¢ duyduklari, bu nedenle de fazla bilgi ile ayn1 zamanda basa
cikmalarinin zor oldugu belirtilmektedir. Ancak uygun ydntem ve teknikler
kullanilarak (dogrudan 6gretim, sdzel-gorsel prova, strateji egitimi..vb) zihin engelli
bireylerin bilgiyi diizenli ve planl bir sekilde almalar1 saglanabilmektedir (Sucuoglu,

2010).

2.14.1.2. Okuma Becerileri:

Zihin engelli bireylerin tiim akademik becerilerde yetersizlik gosterdigi
bilinmekle beraber hafif diizey =zihin engelli Ogrencilerin zeka yaslarindan
beklenenden daha diigiik okuma becerilerine sahip oldugu goriilmektedir. Zihin engelli
bireylerin uygun akademik yasantilar dogrultusunda dérdiincii-altinci sinif diizeyinde
okumay1 O6grenebilecekleri beklenmektedir. Zihin engelli bireylerin okuma ve
okudugunu anlama anlamaya iligkin giigliikleri oldugu bu nedenle ders igeriklerinde
yer alan bilgilerin sinirli oldugu ve birgok zihin engelli bireyin gereksinimi olan

bilgiye materyalleri okuyarak ulagamadiklar1 goriilmektedir. Derslerle ilgili ihtiyag
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duyduklart bilgileri ders kitaplarindan ve diger okuma materyallerinden bulma,
okuduklar bilgiyi genisletme becerileri de akranlarina oranla sinirlidir. Zihin engelli
bireyler okuma becerilerindeki yetersizlik nedeniyle okulu terk etmek zorunda
kalmakta, cesitli donemlerde girmeleri gereken yeterlilik sinavlarinda basarisiz
olmaktadirlar (Sucuoglu, 2010). Zihin engelli 6grencilerin okuma ile ilgili olarak
anadilinin seslerini gerektigi gibi baglayamama, dogru ve anlasilir ¢ikaramama, sesleri
diistirme, degistirme, gereksiz ses ekleme gibi problemlerinin oldugu, yazili
sembolleri tanimada zorluk, karistirma, gibi nedenlerle okuma yazmay1 geg ve gii¢

ogrendikleri goriilmektedir (Kulaksizoglu, 2003).

2.14.1.3. Matematik Becerileri

Zihin engelli bireylerin temel matematiksel islemler ve problem ¢6zme
becerilerinin zeka diizeyi yasindan daha alt seviyede oldugu bilinmektedir. Hafif
diizey zihin engelli 6grencilerin aritmetik islemlerde genellikle beklenen performans
diizeylerine uygun beceriler gosterdigi goriilmekle beraber anlama ve akil yiirlitme
becerileri gerektiren islemlerde beklenen diizeyden daha alt diizeyde performans
gosterdikleri goriilmektedir. Zihin engelli bireylerde goriilen aritmetiksel akil yiiriitme
becerilerine iliskin yetersizliklerin okuduklarini anlama ve hatirlama yetersizliklerine
bagl olarak ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir (Sucuoglu, 2010). Ayrica zihin engelli
bireylerin matematiksel islemleri yaparken dikkati toplayamama ve etkinlik tizerinde
yogunlagamama, problem ¢dzme asamasinda problemi anlayip matematiksel isleme
doniistiiriip ¢ozmede, problemin sonucunu kontrol etmede zorlandiklar1 goriilmektedir

(Kurnaz, 2016).

2.14.1.4. Dil Ve Konusma Ozellikleri

Normal gelisim gosteren bireylerde oldugu gibi zihin engelli bireylerde de dili
anlama ve konusma bu bireylerin 6grenme yasantilarinda basariya ulagmalari i¢in en
onemli alanlardan biridir. Zihin engelli bireylerin dil gelisimi incelendiginde bu
bireylerin dil gelisiminin normal gelisim gosteren akranlarindan geri oldugu
goriilmektedir. Zihin engelli bireyler dil gelisim asamalarini akranlar ile ayn1 sirada
takip ederler ancak gelisim hizlar1 akranlarina gore daha yavas ve gecikmeli olarak

ilerler. Normal gelisim gdsteren ¢ocuklar dilin temel elemanlarin1 dort yas civarinda
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kazanirken zihin engelli ¢ocuklarin ¢ogu ise bu donemde yakin ¢evresinde yer alan
kisi ve nesnelerin ismini bilmekte, sosyal iletisim icin ihtiyag duyduklar1 ifadeleri

kullanabilmektedirler.

Zihin engelli ¢ocuklarin iletisim yeteneklerini 6-24 aylarda kazanabilmekte,
cocuk olgunlastik¢a iletisimin anlama ve sosyal boyutunda cinsiyete ve g¢ocugun
icinde yer aldig1 ¢evreye gore farkliliklar ortaya cikabilmektedir (Sucuoglu, 2010).
‘Konusma ve dil bozukluklar1 zihin engelli bireylerde en sik rastlanan
yetersizliklerden biri olmakla beraber gecikmis dil gelisimi ve sinirli sézciik dagarcig
da ¢ogunlukla goriilen yetersizliklerdendir (Eripek, 1997). Zihin engelli ¢ocuklarin
dil gelisimi ile ilgili bozukluklar sadece bilissel alanlarda degil dilin gelisiminin ilk
asamalarinda fonolojik, morfolojik ve anlama boyutlarinda da yetersiz olduklari
goriilmektedir. Zihin engelli bireylerde goriilen dil bozukluklar1 beyin hiicreleri
zedelenmeleri, kas paralizi, yapisal eksiklikler, isitme ve zihinsel yetersizlige bagh
olarak ortaya ¢ikabilmekte, goriilen konusma bozukluklar1 ise artikiilasyon
bozukluklari, ses bozukluklar1 ve akicilik bozukluklari olarak siralanmaktadir. Zihin
engelli bireylerde goriilen  artikiilasyon bozukluklar1 genellikle sesin yerini
degistirme, ses ekleme, ses atlama ve sesi bozma olarak goriiliirken ses bozukluklari
ise genellikle sesin tiz olmasi, frekansinda ya da tonunda bozukluk olmasi seklinde
goriilmektedir. Kekemelik ise bu bireylerde yaygin olarak goriilen akicilik

bozukluklarindandir. Zihinsel engelin derecesi dil gelisimi i¢in dnemli bir etmendir.

Zeka bolimii 50 puanin iizerinde olan c¢ocuklarda dil becerilerinde bazi
yetersizlikler olmakla birlikte konusma ve iletisim becerilerini kazanabildikleri, zeka
boliimii 50°nin altinda olan ¢ocuklarda ise daha agir ve ileri diizeyde dil ve konusma
problemlerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Agir ve derecede zihin engelli bireylerde
dil ve konusma bozukluklari daha sik goriilmekte hi¢ konusamamaktan isaret
kullanarak isteklerini ifade etmeye ve sozel olarak isteklerini ifade etmeye kadar genis
bir alan1 olusturmaktadirlar. Bu bireylerin dil ve konusma becerilerinin simirlilig
cevrelerindeki bireylerin onlarin iletisim ¢abalarini tercime etmesini gerektirmekte,
bu bireylerde goriilen bazi uyumsuz ve problem davraniglar kendilerini ifade etmeye

caligmaya ve iletisim kurma cabalarinin sonucu olarak kabul edilmektedir. Hafif
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derecede zihin engelli bireylerin ¢ogu gereksinim duyduklari uygun dil ve konusma
becerilerini kazanmakta ve giinliikk yasantida bu becerileri kullanabilmektedirler.
Ancak hafizayla ilgili sahip olduklar1 yetersizler nedeniyle karmasik sozciikleri
sOyleme, 6grenme ve bu sozciikleri kullanmada ve soyut sozciikleri 6grenmede
zorluklar yasamaktadirlar. Zihin engelli bireylerin dil ve konusmada yasadiklar
giicliikler bu bireylerin okuma-yazma ve okudugunu anlama becerilerini de olumsuz

etkilemektedir (Sucuoglu, 2010).

2.14.2. Sosyal Gelisim Ozellikleri

Zihin engelli bireylerin tanilanmasi siirecinde 6nemli 6lgiitlerden olan ve bu
bireylerin aile, arkadas, sosyal c¢evre ve toplumla iligkilerini etkileyen sosyal
becerilerde normal gelisim gosteren bireylere oranla yetersizliklerinin oldugu
bilinmektedir. Zihin engelli bireylerin davranigsal ve biligsel yonden sinirliliklar:
sosyal beceri kazanmadaki yetersizliklerinin baglica nedenlerindendir. Yapilan
aragtirmalar zihin engelli bireylerin sosyal becerilerdeki yetersizlikleri nedeniyle
akranlari, akrabalari ve i¢inde yasadiklari toplumun iiyeleri tarafindan dislandiklarini,
yalniz kalma gibi sorunlar yasadiklarim1 gostermektedir (Girli ve Atasoy, 2012).
Sosyal beceriler giinliik yasamda bireyin diger bireylerle olumlu iligkiler baslatip
siirdiirmesi, bireyin i¢inde bulundugu c¢evrenin beklentilerini kargilamasi, okul
ortamindaki iletisimi, bireyin isteklerini, gereksinimlerini uygun bir sekilde karsi
tarafa iletmesini i¢erdiginden bu becerilerin kazandirilmasi toplumsal yasam i¢in son

derece dnemlidir (Alptekin, 2012).

Yapilan arastirmalar akademik becerilerde akranlarina benzer performans
gosteren zihin engelli bireylerin sosyal becerilerdeki yetersizlikleri nedeniyle normal
egitim kurumlarina kabul edilmediklerini, bu kurumlara kabul edildiklerinde sinifa
devam etme, akranlariyla iyi iligkiler kurmada sorun yasadiklarmi ve akranlar
tarafindan reddedildiklerini gostermektedir. Zihin engelli geng¢ ya da yetiskin
bireylerin de sosyal becerilerdeki yetersizlikleri nedeniyle is becerilerine sahip olsalar
dahi is ortaminda gerekli olan, igse vaktinde gitme, listlerindeki kisilerden elestiri alma,
soru sorma, yanit verme, isi tamamlayabilme, i bitince esyalarini toplayabilme, is

arkadaglariyla esya paylasma, igbirligi yapma, yardim isteme, yardim etme,
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selamlagma gibi becerilerde yetersizlikleri nedeniyle isten ¢ikarilmakta ve ya bir cogu
ise kabul edilmemektedir (Cifci ve Sucuoglu, 2003). Zihin engelli bireylerin uygun
ogretimlerle sosyal becerileri kazanabildikleri ve bunun sonucunda cevresindeki
kisilerle olumlu iliskiler kurabildikleri, okula uyum becerilerinin ve akranlari
tarafindan kabul edilmelerinin olumlu etkilendigi, ise girmelerinin kolaylastigi,
yagsamla ilgili sorunlarin iistesinden gelme durumlarinin kolaylastigi, ayrica sosyal
becerileri kazanmalarinin akademik ilerlemelerini de olumlu etkiledigi, okul bagarisini

arttirdig1 bilinmektedir (Alptekin, 2012).

2.15. Ulkemizde Zihin Engeli Bireylerin Okudugunu Anlamasina iligkin

Arastirmalar

Giildenoglu, Kargin ve Ergiil (2016) ‘Sesbilgisel Farkindalik Becerilerinin
Okuma Ve Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi’ adli arastirmalarinda, 6grencilerin
erken donemde sahip olduklar1 sesbilgisel bilgi ve becerilerinin, onlarin ileriki okuma
ve okudugunu anlama performanslari tizerindeki etkilerini incelemisler elde edilen
bulgulara genel olarak bakildiginda, iyi ve zayif sesbilgisel bilgi ve becerilere sahip
olan Ogrenciler, okuma dogrulugu agisindan benzer performans gostermislerdir.
Okuma hiz1 ve okudugunu anlama performanslari agisindan ise iyi sesbilgisel bilgi ve

becerilere sahip dgrenciler, zayif olanlara gore daha iyi performans gostermislerdir.

Iscan ve Coskun (2016) ‘Okuma Stratejilerinin Hafif Derecedeki Zihinsel
Yetersizligi Olan Bir Ogrencinin Akict Okumasina Ve Anlama Diizeyine Etkisi’ adl
aragtirmalarinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6zel egitim besinci sinif
Ogrencisine uygulanan okuma stratejilerinin, 6grencinin akict okumasina ve anlama
diizeyine etkisini belirlemeyi amaclamislar, baslangicta Yanlis Analizi Envanteri’ne
gore kelime tanima yiizdesi, anlama diizeyi, ve sesli okuma becerisi yiizdesinin endise
diizeyinde olan 6grencinin yapilan strateji destekli okuma etkinlikleri sonrasi okuma
sirasinda yapilan hatalarin azaldigi, anlama diizeyinin arttig1 ve 6gretim diizeyine

ciktig1, ancak sesli okuma yiizdesinin endise diizeyinde kaldigini belirlemislerdir.

Giildenoglu, Kargin ve Miller (2015) aragtirmalarinda okuma gii¢liigii olan ve
olmayan dgrencilerin climle anlama becerilerini karsilastirmali olarak incelemisler, bu

amag¢ dogrultusunda ilkégretim {igiincii ve dordiincii siniflar ile altinct ve yedinci
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smiflarda 6grenim goren 35 okuma giicliigli olan ve 51normal gelisim gdsteren toplam
86 oOgrenci ile g¢alismiglardir. Calismada Ogrencilerin ciimle anlama becerileri 16
climlenin yer aldig1 coktan se¢meli bir climle anlama degerlendirme araci ile
degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore 6grenme giigliigii olan Ogrenciler
cimle anlama becerilerinde, okuma gii¢liigli olmayan 6grencilere gore daha diisiik

performans gostermislerdir.

Doganay Bilgi, Ozmen (2014) uyarlanmis ¢cok dgeli bilissel strateji 6gretiminin,
hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin bilgi veren metinleri anlama siirecinde
kullanilan istbiligsel strateji  bilgilerini kazanmalarina etkisini  belirlemeyi
amagladiklar1 aragtirmalarinda kaynastirma sinifina devam eden ii¢ hafif diizey zihin
engelli 6grenci ile ile ¢alismislardir. Arastirma sonuglar1 zihin engelli 6grencilerin
ogretim Oncesinde metin anlamaya yonelik olarak yetersiz listbiligsel bilgilere sahip
olduklarini gostermektedir. Sonuglar, arastirmaya katilan zihinsel engelli 6grencilerin
Ogretim Oncesinde okumaya baslamadan once okuma amaglarini belirlemeden
dogrudan okumaya basladiklarini, ni¢in okuduklarini bilmediklerini ve nasil
okuyacag1 hakkinda sistematik bir yol belirlemediklerini, metnin igerigini tahmin
etmeden ve icerikle ilgili diisinmeden okumaya gectiklerini, okurken
anlamadiklarinda ne yapacaklarini bilemediklerini ve daha iyi anlamak ic¢in hangi
stratejileri, nasil kullanacaklarimi belirleyemediklerini, Onbilgileri ile yeni bilgiler
arasinda iliski kuramadiklarini gostermektedir. Aragtirmaya katilan 6grenciler 6gretim
sonunda yetkin okuyucularin okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve sonrasinda
anlamak i¢in kullandig1 (6rnegin; metni okumadan Once metinle ilgili tahminde
bulunma, okumak i¢in amag¢ olusturma, anlama siire¢lerini gézleme, metni okurken
onemli olan yerlerin altin1 ¢izme, metni okuduktan sonra dzetini yazma gibi) strateji

bilgisini kazanmislardir.

Yurdakul (2014) ‘Ilkokullarda Okuma Giigliigiinde Yasanan Sorunlar ile Egitim
Uygulamalarma {liskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri’ adli arastirmasinda

ogretmenlerin okuma gii¢liigiine genel teorik bilgilere sahip olduklar1 ancak okuma
giicliigiine iliskin yanlis bir takim bilgilere de sahip olduklar1 belirlemistir.

Ogretmenler okuma giicliigii yasayan ogrencilerin 6zelliklerinden dolay1 iletisim
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sorunu yasadiklarini, okuduklar1 metinlerde yer alan pargalari analiz edemediklerini,

parcada yer alan metinlerden ¢ikarim yaparak metin sonu sorulara cevap
veremediklerini bildirmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler ayrica okuma

giicliigiine sahip olan Ogrencilerin okuduklar1 metinlerdeki olaylarin sirasini
karigtirdiklarini, metinlerde gerceklesebilecek olaylari tahmin etmede zorlandiklarini,

metinleri 6zetlemede zorlandiklarini belirtmistir.

Coskun, Giir ve Aykutlu (2014) ‘Hafif Diizey Zihin Engelli Bireylerin
Okudugunu Anlama Diizeyinin Belirlenmesi ve Yorumlanmasi Amaciyla Metin
Sonrast Cizilen Resimlerin Incelenmesi’ adli arastirmalarinda 4. siif kaynastirma
ogrencisi olan 15 hafif diizeyde zihin engelli 6grencinin okudugunu anlama
diizeylerinin belirlenmesi ile iki diizey arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Calismada
okudugunu anlama diizeyi ve okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesinin; okunan
metin sonras1 s0zlii yanitlar alinmasinin, metin sonrasi ¢izilen resimlere gore anlaml
bir farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir. Birinci alt probleme dayali olarak
anlamanin okuma sonras1 verilen sozlii cevaplara yansimasina bakildiginda, alinan
cevaplarin metni yaklasik %60 oraninda yansittigini gdstermistir. Ikinci alt probleme
dayali olarak anlamanin metin sonrasi ¢izilen resimlere yansimasina bakildiginda,
hikdye %80 oraninda dogru figiirlerin c¢izimleriyle belirtilmistir. Resimlerde
ogrenciler daha ¢ok ayrintiya girmis ve hatirlamanin da daha yiiksek diizeyde oldugu

belirlenmistir. Yaklagik %80 civarinda anlama diizeyi resimlere yansimistir.

Giildenoglu ve Kargin (2012) yiiriittiikleri ‘Karsilikli Ogretim Tekniginin Hafif
Derecede Zihin Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki
Etkililiginin Incelenmesi’ baglikli arastirmalarinda, kaynastirma egitimine devam eden
zihin engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde karsilikli
ogretim tekniginin etkililigini ve siirekliligini incelemislerdir. Arastirma sonucuna
gore; karsilikli 6gretim tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde
etkili oldugu, Ogrencilerin edindikleri becerileri izleme oturumlari sonunda da

koruduklar1 ve yapilan 6gretimin sosyal gegerliliginin de oldugu goriilmiistiir.

Baydik (2011) yiirlitmiis oldugu arastirmasinda okuma giicligii olan

ogrencilerin iist bilissel okuma stratejilerini kullanimi ve 6gretmenlerinin okudugunu
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anlama 6gretim uygulamalarini incelemistir. Arastirmada sonucunda; okuma giigliigti
olan 6grencilerin ¢ogunun ana fikir bulmada, neden-sonug iliskisi kurmada, metindeki
genel bilgi ve detaylar1 hatirlamada ve c¢ikarim yapmada giicliikleri oldugu
bulunmustur. Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin en az kullandig1 stratejilerin ise
okumadan 6nce kendine soru sorma, metni zihninde canlandirma, 6nbilgiyi kullanma,
onemli bilginin altin1 ¢izme, belirginlestirme ve okumadan sonra kendine soru sorma
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin en az yaptigi okudugunu anlama ogretim
uygulamasinin, Onbilgiyi etkinlestirme ve akran araciligi ile Ogretim oldugu

gorilmiistiir.

Fidan ve Akyol (2011) ‘Hafif Diizeyde Zihinsel Ogrenme Giigliigii Olan bir
Ogrencinin Okuma ve Anlama Becerilerini Gelistirmeye Y&nelik Nitel Bir Calisma’
adli aragtirmalarinda 4. smifa devam eden hafif diizey bir zihin engelli 6grenci ile
calismislar ve baslangigta Yanlis Analizi Envanteri’ne gore okudugunu anlama
becerisinde endise diizeyinde olan 0grencinin anlama diizeyini ¢esitli caligsmalarla

serbest diizeye yiikseltmislerdir.

Erdem (2010) ‘Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilere Okuma Yazma
Ogretiminde Kullanilan Ses Temelli Ciimle ve Ciimle Coziimleme Yontemlerine
Iliskin Ogretmen Gériisleri’ adli arastirmasinda Kayseri ili merkezindeki ve
ilgelerindeki resmi ilkdgretim okullarinin 6zel alt siniflarinda gorev yapan 6gretmenler
ile 6zel 0zel egitim okullarinda goérev yapan Ogretmenlerin goriisiine basvurmus,
aragtirma sonucunda zihin engelli 6grencilerin hangi yontemle okuma &grenmis
olurlarsa olsunlar, okuduklar1 metnin ana fikrini bulmakta zorlandiklari, okuduklari
metinler ile ilgili karsilagtirma yapamadiklari, okuduklarinda sebep-sonug iligkisi

kuramadiklari tespit edilmistir.

Dag (2010) ‘Okuma Giicliigliniin Giderilmesinde 3P Metodu ile Bosluk
Tamamlama Tekniginin Kullanimi Uzerine Bir Calisma’ adli arastirmasinda 5. Sinifta
okuyan ve okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini
gelistirmeye yonelik olarak 3P (Pause, Prompt, Praise) metodunun ve bosluk
tamamlama (cloze) tekniginin etkisini incelenmistir. Arastirmada veri toplama araci

olarak Akyol (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri”
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kullanilmigtir. Calisma sonucunda 3P yonteminin Ogrencinin okuma diizeyini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Gokge- Saripinar ve Erden (2010) Okuma Giicliiginde Akademik Beceri ve
Duyusal-Motor Islevleri Degerlendirme Testlerinin ~ Kullamlabilirligi  adli
arastirmalarinda, ilkogretim 1-5 simif arasindaki 909 farkli sosyo-ekonomik diizeyden
ogrenci ile 64 okuma gilicligi olan ve 64 higbir tanisi olmayan c¢ocuklarla
calismiglardir. Arastirmada Ogrencilerin okuma diizeyleri, okudugunu anlama
becerileri ve okuma hatalar1 degerlendirilmistir. Ayrica okuma giicliigii olan ve
olmayan ogrencilerin okuma becerileri de karsilastirilmistir. Arastirma sonunda
okuma giicliigii olan 6grencilerin, okuma gii¢liigii olmayan 6grencilere gore daha
yavas okuduklari, daha fazla okuma hatasi yaptiklari ve okudugunu anlama

becerilerinin daha diisiik oldugu bulunmustur.

Aker (2009) zihin engelli 6grencilere okuma yazma 6gretiminde kullanilan ses
temelli climle yontemi ile climle yonteminin etkililigine iliskin 6gretmen goriiglerini
belirledigi arastirmasinda, 6zel egitim alaninda en az iki yil ¢alismis 10 6gretmen ile
caligma yiiriitmistlir. Arastirmada “6grencilerinizin okuma yazma ve matematik
derslerindeki performanslar1 nelerdir?” sorusuna iliskin cevaplar incelendiginde
kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 9’u 6grencilerin giinliik hayatta kendilerini ifade
edebilecek diizeyde okuma yazma becerisine sahip olduklarini belirtmelerine ragmen
sadece bir tanesi metni okuyarak basit sorulara cevap verme yeterliligine sahip
olduklarini belirtmistir. Yine goriisiilen 6gretmenlerden sadece ikisi 6grencilerinin
okuma yazmaya hazirlik becerilerine sahip olduklarini belirtmistir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin ses temelli climle yontemini daha hizli, daha kolay, daha

etkili ve okulda uygulanan yontem oldugu i¢in tercih ettikleri goriilmektedir.

Kalkan (2009) ‘Ozel Egitim Smiflar1 ile Birlikte Egitim Ortamlarina Devam
Eden Zihinsel Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama, Okuma Hizlar1 Ve Okuma
Hatas1 Performanslarinin Karsilastirilmasi’ adli arastirmasinda 6zel egitim siniflarina
ve birlikte egitim ortamlarina devam eden 5. smif 6grencilerin okudugunu anlama,
okuma hatas1 ve okuma hiz1 performanslarini karsilastirmis ve istatistiksel a¢idan bir

fark bulamamistir. 8. sinif 6grencilerin ise metindeki bilgiden sonu¢ ¢ikarma puani,
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okudugunu anlama toplam puani, okuma hatas1 puanlart bakimidan gdsterdikleri
performanslarda istatistiksel olarak birlikte egitim ortamlarina devam eden 6grenciler
lehine anlaml bir fark bulmustur. Ancak metindeki bilgiyi kullanma ve okuma hizi

puanlar1 bakimindan bir fark bulmamastir.

Arabaci (2009) ‘Ozel Egitim Siniflarinda Gérev Yapan Simif Ogretmenlerin
Egitilebilir Zihin Engelli Ogrencilere Ilk Okuma Ogretiminde Kullanilan Yontem ve
Tekniklere iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi’ adli arastirmasinin sonucunda,
Tiirkiye’de 6zel egitim siniflarinda 6grenim goren egitilebilir zihin engelli 6grencilere
ilk okuma 6gretiminin belirli standartlarda yapilmadigini ortaya ¢ikarmigtir. Kaynak
smirliligindan dolayr 6zel egitim simif Ogretmenlerinin egitilebilir zihin engelli
ogrencilere ilk okuma Ogretiminde yeterli donanima sahip olmadiklar
gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan 6zel egitim sif
ogretmenlerinin ilk okuma 6gretiminde ¢ok farkli teknikler kullandiklari saptanmistir.

Bu 6gretmenlerin kullandiklari tekniklerin isimlerini bilmedikleri ortaya ¢ikmaistir.

Deniz’in (2008) ‘Ozel Egitim Simifina Devam Eden Zihin Engelli Ogrencilere
Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Ogretim Yontemlerine Yonelik Ogretmen
Goriglerinin Degerlendirilmesi’ adli arastirmasinda elde ettigi bulgulara gore, 6zel
egitim sinif dgretmenleri, zihin engelli 6grencilere okuma-yazma 6gretiminde farkli
yontemler kullanmaktadirlar. Ozel egitim simiflarindaki zihin engelli 6grencilerin
farkli gelisimsel Ozelliklere sahip olmasi ve bu ogrencilere yonelik hazirlanmig
okuma-yazma ve diger ders kitaplarinin olmamasi 6gretmenlerin ortak bir yontem
kullanmamalarina neden olmaktadir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler ve neden
tercih ettiklerine iliskin goriislerinde farkli yaklasimlari ve yontemleri kullanmalarinin
yani sira en ¢ok sirasiyla ciimle yontemi, ses temelli climle yontemi ve ses yontemi ile

karma yontemi daha ¢ok tercih ettikleri ortaya ¢ikmigtir.

Tokta (2008) ‘Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses
Temelli Yéntemin Okuma Yazma Ogretimine Etkililigine iliskin Ogretmen Gériisleri
adli aragtirmasinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan ve smifinda zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma &grencisi bulunan sinif G6gretmenlerinin, zihinsel

yetersizligi olan kaynastirma Ogrencilerine Ses Temelli Yontemiyle okuma yazma
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Ogretiminin etkililigine iligkin goriislerini belirlemistir. Aragtirma sonucunda; zihinsel
yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerinin, Ses Temelli Yontemle okumay1
ogrendiklerinde; okuma hizlarmin diisiik oldugu, ayrica zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma ogrencilerinin kapali hecelere ses getirilerek olusturulan sozciikleri
okurken zorlandiklarini ve heceleyerek okuduklart i¢in okuma hizlarinin diistigi
belirtilmistir. Sonuglardan bir digeri ise, Ses Temelli Yontemle zihinsel yetersizligi

olan kaynastirma dgrencilerinin okuduklarint anlamadiklarini belirtmeleridir.

Duman ve Tekinarslan (2007) ‘Hikaye Haritas1 Yonteminin Hafif Diizeyde
Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki
Etkisi’ adl1 arastirmalarinda 6zel egitim siniflarina devam eden ve hafif diizey zihinsel
engeli olan ii¢ 6grenci ile calismislar ve hikaye haritas1 yonteminin hafif diizey zihin
engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu

bulmuslardir.

Colak ve Uzuner (2004) yapmis olduklar1 ‘Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma
Yazma Ogrenmeleri ve Ozel Egitim Ogretmenleri: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Arastirmast’ adli arastirmalarinda; egitilebilir zihin 6ziirli cocuklarin devam ettigi bir
ilkogretim okulu ve mesleki egitim merkezinde goérev yapan oOzel egitim
ogretmenlerinin zihin 6ziirlii ocuklarin okuma yazma 6grenmeleri hakkinda goriis ve
onerilerini belirlemislerdir. Arastirma da elde edilen goriisleri yar1 yapilandirilmis
goriisme sonuclarma gore ve elde edilen veriler tiime varim analizi teknigiyle
saptanmigtir. Arastirmanin sonucuna gore; 6gretmenlerin ¢ogu zihin 6ziirlii gocuklarin
normal ¢cocuklara gore ge¢ ama benzer bir sekilde okuma ve yazma 6grendikleri; bazisi
ise farkli bir sekilde okuma yazma 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
goriigleri hem okumaya hazirhlk hem de filizlenen okuryazarlik bakislarindan
kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu okuryazarligin sadece gordiigiinii degil ayni
zamanda okunan metni anlamak, yazabilmek ve o metinle ilgili sorulan sorulara cevap

verebilmek oldugunu ile goriislerinin oldugunu belirtmislerdir.

Akcamete, Gilirgiir ve Kis (2002) kaynastirma ortamina yerlestirilen 6zel
gereksinimli Ogrencilerin okuma yazmadaki giicliiklerinin sinif 6gretmenlerinin

goriiglerine dayali olarak belirlemeyi amaclamislar ve 111 kaynastirma dgrencisinin
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ogretmenlerine anket uygulamislardir. Bu arastirmada 6zellikle zihinsel yetersizligi
olan Ggrenciler, okumaya hazirlik ve okuma yazma becerilerinde en ¢ok destege
ihtiyac1 olan grup olarak belirlenmistir, yetersizligi olan dgrencilere okuma yazma
becerilerinin gelistirilmesinde yetersizlik tiirlerine uygun Ogretim stratejilerinin
uygulanmasi, §gretim programlarinin uygulanmasi ve destek hizmetlerin saglanmasi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica kaynastirma uygulamalarina yerlestirilen 6grencilerin
okuma-yazma becerilerinin gelistirilebilmesini saglamak amaciyla gerekli program
uyarlamalar1 ya da diizenlemelerinin yapilmasi, ihtiya¢ duyuldugunda uygun destek

hizmetlerinin saglanmasi gerektigi onerilmistir.

Colak (2001) ‘Zihin Oziirlii Cocuklar Ilkoégretim Okulu ve Mesleki Egitim
Merkezindeki Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma-Yazma
Ogrenmeleri Hakkindaki Goriis ve Onerileri’ adli arastirmasinda, zihin &ziirlii
cocuklarin devam ettigi bir ilkdgretim okulu ve mesleki egitim merkezindeki 6zel
egitim 6gretmenlerinin zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki
goriis ve Onerilerini belirlemistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenler siniflarinda
okuma-yazma Ogretiminde okumaya hazirlik ve fig 0gretimi agirlikli ¢aligmalar
uyguladiklarint ancak pek ¢ok sorun ile karsilagtiklarini belirtmiglerdir. Bu sorunlarin
basinda, okuma-yazma oOgretiminde kullanilan arag gereglerin yetersiz olmasi,
ogrenciler arasinda seviye farkinin olmasi, okuma-yazma programinin égrencilerin
diizeylerine uygun olmamasi gelmektedir. Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenler
zihin engelli 6grencilerin anlamli ve hizli okumada sorunlarinin oldugunu, zevkle ve
istekle okumadiklarint belirtmisler, en c¢ok programin zihin 6ziirlii ¢ocuklarin
diizeylerine gore uyarlanmasina, okuma yazmaya yonelik arag-gereclerin
saglanmasina ve okuma yazma 6gretiminde tliniversite ile isbirligi yapilmasina yonelik

beklentilerini dile getirmislerdir.

Basal (2000) betimsel oOzellikteki arastirmasinda Eskisehir’de toplam 119
ogrenci ile Tiirk¢e’deki ad ¢ekim eklerini kullanmalari ile ilgili calismistir. Bulgular
sonucunda zihin 6ziirlii cocuklarin ad ¢ekim eklerini kullanimlarinin yas ve cinsiyete

gore farklilasmadigi goriilmiistiir. Normal gelisim gosteren daha kiiciik yaslardaki
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cocuklarla yapilan ¢caligmalarda benzer sonuglarin alinmasi zihin 6ziirlii ¢ocuklarin da

dili ayni1 sirayla ancak daha yavas bir bicimde 6grendikleri goriisiinii dogrulamaktadir.

Turan (1998) “Ozel egitim smiflarina devam eden 4. ve 5. siif dgrencilerinin
okuma becerilerinin okudugunu anlama giiciine etkisi’ adli arastirmasinda 4. ve 5.
Sinifa devam eden hafif diizey zihin engelli 6grencilerin okuma becerilerinin
okudugunu anlama giiciline etkisini belirlemek amaciyla 41 6grenci ile ¢alismis, 4. ve
5. Sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlar1 arasindaki farkin sessiz okuma
lehine oldugunu, okuma hizlarinin okudugunu anlama diizeylerini etkilemedigini ve
ogrencilerin sesli okuma sirasinda yapmis olduklar1 hatalarin okudugunu anlama

diizeylerini diisiirdiglinii bulmustur.

Acat (1996) ‘Okuma Giigliikleri ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
Iliski Diizeyi’ adl1 ¢alismasinda ilkokul 4. Smif 6grencilerinin okuma giicliikleri ile
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi arastirmis ve okudugunu anlama
diizeyi ile iyi bir okuma stratejisine sahip olma arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin

varlig1 belirlenmistir.

2.16. Ulkemizde Genel Egitim Simflarina Devam Eden Ogrencilerinin

Okudugunu Anlama Becerisine Tliskin Yapilan Arastirmalar

Eksioglu, Demirtas ve Demirkol (2018) ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine yonelik Ogretmen gorilislerini  belirledigi
aragtirmasinda, 0gretmenlerin neredeyse tamami Ogrencilerin okuduklarini anlama
diizeylerinin yetersiz oldugu goriisiindedir. Ogretmenlerin tamami 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin gostergesi olarak 6grencilerin uzun metinlerden
olusan sorular1 anlama ve cevaplamada zorluk yasadiklarin1 gozlemlediklerini
belirtmistir. Ogretmenlerin cogunlugu, Ogrencilerin yeterli diizeyde kitap okuma
aliskanlig1 olmadigi i¢in ve ailelerin ilgisizliginden 6grencilerin okudugunu anlamada
giicliik gektiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin neredeyse tamaminimn dgrencilerin
okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek icin etkinlikler yaptiklar1 ve bu
etkinliklerin daha ¢ok okuma saati diizenleme seklinde oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin  bir diger sonucuna goére Ogretmenlerin cogunlugu, o6grencilerin
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okuduklart metni yeterli diizeyde anlatamadiklar1 ve metinle ilgili sorulara dogru

cevap veremediklerini ifade etmistir.

Isler ve Sahin (2016) bir ilkokul 4. smif Sgrencisinin okuma alanindaki
sorunlarin belirlenmesi ve giderilmesi amaciyla yaptiklar1 calismada, paragrafin
onceden dinlenmesi ve esli okuma stratejisi ile 6gretim yapmislar, ¢alismanin basinda
anlama diizeyi %35 yani endige diizeyi olarak belirlenen 6grencinin diizeyi yapilan
ogretimler sonunda anlama diizeyinin %86 yani Ogretim diizeyine yiikseldigini

belirlemislerdir.

Cetinkaya, Ates ve Yildirim (2013) ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ana
fikir bulma becerilerini incelemislerdir. Bu baglamda ana fikir bulma becerisiyle
iligkili olarak ana fikir, ana fikir- konu, ana fikir- yardimci stratejiler, ana fikir- ulagilan
fikrin dogrulugunun gozden gegirilmesi ile ilgili katilimer goriislerine bagvurmuglar
ayrica katilimcilara bilgi verici metin vererek ana fikri belirlemelerini istemislerdir.
Arastirmanin sonucunda katilimcilarin ana fikir kavramina iligkin farkli diislincelere
sahip olduklarini, ana fikir ve konu arasinda tam olarak ayrim yapamadiklarini, metnin
tekrar tekrar okunmasinin ana fikrin belirlenmesi ve dogrulugunun kontroliinde temel
uygulama oldugunu, ana fikrin belirlenmesinde yasanan giicliiklerin ise ¢ogunlukla
metnin anlagilamamasindan kaynaklandigin1 ve 6grencilerin ana fikri belirlemede

biiylik 6l¢iide basarisiz olduklarini bulmusglardir.

Ates ve Akyol (2013) sinif gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni
uygulama c¢alismalarin1  ve 06zel olarak Ogrencilerin  anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalarini degerlendirdikleri aragtirmalarinda besinci
sinifi okutan bes siif 6gretmeni ile ¢calismislardir. Aragtirmada 6gretmenlerin anlama
ogretimi agisindan zamani etkili kullanmadiklari, 6gretim programu ile ilgili yapilan
degisikliklerin istenilen sonuca ulasmada tek basina yeterli olmadigi, bu alanda
yapilan degisikliklerin bir biitlin olarak ele alinmasi gerektigi ve bu siirecin en énemli

Ogelerinden birinin 6gretmen egitimi oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Kocaarslan (2013) smif 6gretmenlerinin dgrencilerin Tiirk¢e dersinde yasamis
oldugu okudugunu anlama gii¢liigiine iliskin goriis ve uygulamalarini ortaya koymay1

amagladigi ¢alismada, 6gretmenlerin en sik karsilastiklart durumun 6n bilgilerin
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okuma ortamina getirilmemesi oldugunu belirtirken, ayrica dgrencilerinin ¢ogunun
ana fikir bulmada, neden sonug¢ iligskisi kurmada, metindeki bilgi ve detaylar
hatirlamada ve ¢ikarim yapmada giicliikleri oldugunu sdylemislerdir. Sinif
ogretmenlerinin yaridan fazlasinin ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin bilmedigi
cok sayida kelime icerdigini belirtirken okudugunu anlama giicliiklerine yol agan
okuyucu 6zelliklerini; okuma aligkanliginin olmamasi, kelime hazinesinin yetersiz
olmasi, noktalama isaretlerine ve prozodiye dnem vermeme, konusma dilini dogru ve
etkin kullanmama, hizli okumaya oncelik verme, dikkat eksikligi, okumadan zevk
almama, motivasyon eksikligi, okuma sirasinda hayal giiclinii kullanamama, yerel ag1z
(sive) kullanimi, 6n bilgi yetersizligi ve zihin tembelligi olarak siralamigtir. Ailenin
okuma c¢alismalarina destek vermemesi, okuma ortamin1 olusturmamasi, aile
ortaminda iletisim eksikligi ve yasanilan sosyal ¢evredeki dilin niteliginin de okuma

giicliigiine yol acan sebepler oldugu da arastirmanin bulgularindandir.

Dogan (2013) Tiirkce ve sinif 6gretmenlerinin okuma gii¢liigiine iliskin bilgi ve
okuma giicliigii olan 6grencileri belirleme diizeylerini ortaya ¢ikarmayi amacladigi
arastirmasinda kir sekiz Tiirkge ve sinif 6gretmeni ile ¢alismistir. Arastirmada elde
ettigi bulgulara gore arastirmaya katilan Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin higbiri okuma
giicligiine iligkin testten tam puan alamamis, okuma giicliigii olan Ogrencileri
belirlemede yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Arastirmanin dikkat cekici diger
sonucu Tiirk¢e Ogretmenlerinin smif d6gretmenlerine gore okuma giigliigi ile ilgili
daha fazla bilgiye sahip olmasidir. Bunun nedeninin arastirmaya katilan Tiirkge
Ogretmenlerinin gogunun goreve yeni baglamalari, iniversitede 6zel egitim dersi almis

olmalar1 ve 6zel egitim seminerlerine katilmis olmalarina baglanmaktadir.

Ozder, Konedrali ve Dogan (2012) ‘Ilkokul 5. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Degerlendirilmesi’ adli aragtirmalarinda 85 ilkokul 5. sinif
ogrencisi ile yaptiklar1 calismada elde ettikleri  bulgulara gore, 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 (sézciik, ciimle, paragraf ve toplamda) orta diizeyde
(%70) bulunmus olup, en yiiksek basarist so6zciik boyutunda en diisiik basarisi ise

climle boyutunda ¢ikmustir.
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Baydik ve Kudret (2012) 6gretmenlerin ses temelli climle yonteminin etkilerine
ve Ogretim uygulamalarina iligkin goriislerini belirledikleri arastirmalarinda bir
ilkdgretim okulunun birinci, ikinci, {g¢lincii siif Ogretmenleri ile goriigme
yapmiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu ses temelli ciimle yonteminin
ogrencilerin okuma 6grenimini hizlandirdigini, otomatik okumanin zaman aldigini
ancak Ogrencilerin okuma deneyimleriyle akici okuduklarini, akict okumamanin
okudugunu anlamay1 yavaglattigin1 ancak ogrencilerin akici okumay1 kazandiktan
sonra okuduklarini anladiklarin1 ifade etmislerdir. Arastirmanin dikkat g¢eken
sonuglarindan biri arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini belirlemek i¢in sadece birinin basit diizey (5N1K), ikisinin ise ¢ikarim
sorular1 sorduklarin1 belirtmesi olmustur. Ayrica arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin okuma giicliigli yasayan ogrencilerin Ogretimsel diizeyine uygun
materyal kullanmadiklar1 ve okuma yazma uygulamalari ile okuma yazma becerilerini

degerlendirme konusunda bilgilenmeye gereksinimleri oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sidekli (2006) okuma ve okudugunu anlama giicliigii olan 4. sinifta 6grenim
géren 4 Ogrenciyle yaptigi eylem arastirmasinda 6grencilerin okudugunu anlama
durumlarinin tespiti icin acik uglu sorulardan yararlamilmustir. Ogrencilerin sesli
okumadaki temel ve akict okuma hatalarini belirlemek i¢in rubrikler kullanilmistir.
Aragtirma siirecinde 6grencilerde var olan okuma ve okudugunu anlama giigliiklerinin
diizeyi belirlendikten sonra Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama hatalari
nedenleriyle birlikte belirlenmistir. Yapilan 6gretimler sonucunda dgrencilerin sesli
okuma, akict okuma ve okudugunu anlama hatalarinin sikligimin azaldigi
gbzlemlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin okuma ve anlama diizeylerinde artis

gbzlemlenmistir.

Yiiksel (2010) bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel hicbir engeli olmamasina
ragmen okuma giigliigii ¢ceken bir 6grencinin, okuma alanindaki yetersizliklerini
belirlemek i¢in 0grencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmaya
yonelik olarak uygulanan “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)’nin

Ogrencinin okuma diizeyine etkisi tespit etmeye calismistir. Eylem arastirmasi deseni
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kullanilan bu c¢alisma 5. smif 6grencisi ile ylriitilmiistiir. Her bir ¢alisma yaklasik
olarak 1-1,5 saat siirmiis ve toplamda 33 saate ulasilmistir. Calismada, oncelikli olarak
ogrencinin okuma diizeyi ve okuma alanindaki yetersizlikleri belirlenmistir ve 6grenci
ile yapilan ilk calismalarda, 6grencinin akic1 okuyamadigi, siirekli tekrar ederek ve
heceleyerek okudugu, atlayip gectigi, okurken eklemeler yaptigi, yanlis okudugu,
okurken parmagiyla takip ettigi ve 6ne dogru sallanarak okudugu tespit edilmistir.
Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencinin diizeyine uygun metinler segilerek
calismaya baglanmistir. Calismanin sonunda &grencinin okuma ve anlama diizeyi
“Endise Diizeyinden” “Ogretim Diizeyine” yiikselmis ve okuma alanindaki

yetersizliklerinde iyilesmeler goriilmiistiir.

Kartal ve Ozteke (2010) ‘Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuduklarini Anlama Ve
Anlatma Diizeylerinin Belirlenmesi’ adli aragtirmalarinda farkli sosyo-ekonomik
gruptan olan ilkokul 4. sinifa devam eden 64 G6grencinin okuduklarini anlama ve
anlatma diizeylerini belirlemeye yonelik ¢alismiglar arastirma bulgularina gore,
ilkogretim 6grencileri arasinda sosyo-ekonomik diizeylerine gére okuma puanlarinin
on ve son-test puan ortalamalar1 bakimindan {ist-orta sosyo-ekonomik grupta yer alan
ogrencilerin lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonucunun en dikkat ¢eken 6zelligi alt sosyo-ekonomik grupta yer alan 6grencilerin
uygulamada kullanilan kitaplarin igerik ve dil 6zellikleri bakimindan sinif diizeylerine
uygun olmasma ragmen okudugunu anlama ve iligkilendirme bakimindan yeterli

olmadiklarinin bulunmasidir.

Sidekli (2010) ‘Ilkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin Okuma Ve Anlama
Becerilerini Gelistirme’ adl1 astirmasinda genel egitim sinifinda devan eden 8 6grenci
ile yapilandirict okuma ve anlama etkinlikleri uygulamis ve baglangicta Yanlis Analizi
Envanteri’ne gore okuma ve okudugunu anlama diizeyleri ‘yetersiz (endise) diizeyde’
olan Ogrencilerin yapilan uygulamalar ile hatasiz okuma diizeylerinin ‘bagimsiz
diizeye’, okuduklarin1 anlama diizeylerinin ise ‘Ogretilebilir diizeye’ yiikseldigini

belirtmistir.

Yildiz, (2010) ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma

motivasyonu ve okuma aliskanliklar1 arasindaki Iliski’ adli arastirmasinda ilkdgretim
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5. simiflarda okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma aliskanlig1 arasindaki
iligkiler agiklamaya caligmis, arastirmanin sonucunda okudugunu anlama becerisine
sadece biligsel siireclerin degil motivasyon slireclerinin de etkili oldugunu
belirlemistir. Arastirma sonuglarina gore igsel motivasyonun okudugunu anlamaya
olumlu yonde etkisinin oldugu, dissal motivasyonun okudugunu anlamay1 olumsuz
yonde etkiledigini ancak digsal motivasyonun ‘rekabet’ degiskeninin okudugunu

anlamaya olumlu etkisinin oldugunu belirlemistir.

Karabay ve Kayiran (2010) ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerileri ve okumaya iliskin tutumlar1 arasinda iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in bir ilkdgretim okuldaki besinci siniflarin tamami aragtirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Arastirmada veriler, “okumaya iligkin tutum Olgegi” ve
“okudugunu anlama basar1 testi” ile toplanmistir. Arastirma sonucuna gore;
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlari arasinda
anlamli diizeyde diisiik bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen
diger bir sonug¢ ise; olumlu tutuma sahip olanlarin da daha basarili okuyucular

olduklaridir.

Akyol ve Temur’un (2008) ‘Ses Temeli Ciimle Yéntemi Ve Ciimle Yontemi ile
Okuma Yazma Ogrenen Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi’ adli arastirmalarinda ses temelli climle yontemi ve climle
yontemi ile okuma yazma 6grenen birinci siif dgrencilerinin okuma becerilerinin
karsilastirilmasint amaglamiglardir. Aragtirmada ¢ikan sonuglara gore yontemler
arasinda okudugunu anlama, dakikada okunan kelime sayis1, okuma hizi bakimidan
bir farklilik gériinmemektedir. Okuma sirasinda 6grenciler heceleme, ekleme, tekrarli
okuma, diizeltme, yanlis okuma gibi okuma hatalar1 yapmislardir. Okudugunu
anlamaya yonelik sorulan sorulara her iki gruptan da Ogrencilerin dogru cevap

verdikleri goriilmektedir.

Ciftci ve Temizyiirek (2008) ‘Ilkogretim 5. Siif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Olgiilmesi’ adli arastirmalarinda ilkokul 5. Smif 6grencilerinin
Tiirk¢e programindaki okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar1 gergeklestirmis olma

durumlarin1 incelemisler, arastirma sonuglarma goére kiz Ogrencilerin erkek
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ogrencilerden daha basarili oldugunu, 6grencilerin en yiiksek basarili olduklar
kazanimlarin soru tipinin ¢oktan se¢meli sorular, en az basarili olduklari kazanimlarin

soru tipinin ise a¢ik u¢lu sorular oldugunu bulmuslardir.

Ké&ksal ve Unal (2008) metinler arasi okumanin 5. smiflarda okudugunu
anlamaya etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada toplam 69 Ogrenci
calismanin 6rneklemini olusturmustur. Deneysel ¢alisma, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlattirilan 5. smif Tiirkge Ders Kitabindaki “Dogal Afetler” temasi
boyunca siirdiiriilmiistiir. Tema, 10 Nisan — 12 Mayis 2006 tarihleri arasinda 24 is
giinii olarak planlanmis ve haftada 6 saat olarak islenmistir. Arastirma sonucunda
metinlerin, metinler aras1 okumayla islendiginde hem okudugunu anlamanin hem de
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda anlamanin

iist diizeyde gerceklestigi goriilmiistiir.

Yilmaz ve Koksal (2008) ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesinde tekrarli okuma yoOnteminin etkisi arastirmistir.
Arastirmanin amacina uygun olarak segilen 4 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Secilen
ogrenciler zeka, isitsel ve gorsel yonden herhangi bir problemi olmamasina ragmen
okuma gii¢liigli bulunan 6grencilerdir. Okudugunu anlama diizeyi tespit edilen her bir
ogrenciye haftada 4 saat olmak iizere toplam 48 saat tekrarli okuma ydntemi
kullanilarak dgretim sunulmustur. Ogretim haftada 2 oturum halinde 3 ay devam etmis
ve 24 oturumda tamamlanmistir. Ogretimin sonunda dgrencilerin okudugunu anlama

becerilerinde 6nemli derecede bir artis oldugu goriilmiistiir.

Yangin ve Sidekli (2006) okuma giigliigli yasayan ilkogretim 5. sif
ogrencilerinin kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak multi-
sensori yaklagimlardan Fernald tekniginin etkisini incelenmistir. Okuma gli¢ligi
yasadig1 belirlenen on 6grenci arasindan segilen tek 0grenci lizerinde uygulanmistir.
Ogrencinin uygulama 6ncesi okumaya kars1 beceri yatkinligini belirlemek i¢in kisisel
degerlendirme formu hazirlanmistir. Bunun yaninda okuma basgarisini belirlemek i¢in
ogrenciye iki alt siif diizeyine ait bir okuma metni verilmistir. Bu 6n uygulama
sonucunda 6grencinin okuma bakimindan endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencinin okuma becerisini iyilestirmek amaciyla belirlenen siire boyunca multi-
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sensori yaklasimlarindan Fernald tekniginin temel prensip ve ilkelerinden
yararlanilarak uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulama sonucunda 6grencinin

okuma diizeyinin endise basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelistigi goriilmustiir.

Cayc1 ve Demir (2006) ‘Okuma Ve Anlama Sorunu Olan Ogrenciler Uzerine
Karsilagtirmali Bir Calisma’ adli arastirmalarinda zihinsel, bedensel, isitsel ve gdrme
engelli olmadig1 halde okuma ve anlama sorunlar1 olan ve baslangicta May’in (1986)
Olcegine gore endise diizeyinde olan iki 6grenci ile ¢aligmiglar ve yapilan ¢alismalar

sonucu dgrencilerin diizeyinin bagimsiz diizeye yiikseldigi goriilmiistiir.

Yilmaz, (2006) okuma becerisini ¢oziimleme yontemi ile kazanan ilkdgretim
okulu ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma hiz1 ve okumada dogruluk
diizeyleri adli calismasinda okuma becerisini ¢oziimleme yontemi kazanan ilkokul
ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini ortalama diizeyde bulmustur.
Bu durum ¢oziimleme yonteminin okudugunu anlamaya Onem vermesi ve

Ogretmenlerin sinifta anlamay1 gelistirmek icin yaptiklari etkinliklerle agiklanmistir.

Yilmaz (2005) ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin sesli okuma hatalarini
diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma yonteminin
etkisini incelemistir. Arastirmay1 4 6grenciyle ylriitmiistiir. Secilen 6grenciler zeka,
isitsel ve gorsel yonden herhangi bir sorunu olmamasina ragmen okuma giicliigii
bulunan 6grencilerdir. Okuma seviyesi tespit edilen her bir 6grenciye haftada 4 saat
olmak iizere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak §gretim sunulmustur.
Ogretim haftada 2 oturum halinde 3 ay devam etmis ve 24 oturumda tamamlanmistir.
Ogretim, Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan onayli ilkdgretim 2. simif Tiirkce
ders kitaplarindan segilen 24 hikdye tiirii okuma metni ile yapilmgtir. Ogretim,
bireysel olarak sessiz bir ortamda yapilmustir. Ilgili hikdye 6grenciyle birlikte 3 kere
tekrar edilerek okunmus, bir niishasi da anne- babasiyla birlikte okumasi igin eve
gonderilmistir. Ogrencilerin okuma ve anlamadaki ilerlemelerini gérmek amaciyla 2
haftada bir olmak iizere toplam 6 degerlendirme yapilmistir. Ogretimin sonunda

ogrencilerin 2. sinif seviyesinden, 3. sinif seviyesine ¢iktig1 goriilmiistiir.
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BOLUM III: YONTEM

Arastirmanin bu boliimde sirasiyla; arastirma modeline; ¢alisma gurubu ve
secimine, veri toplama araglari ve gelistirilmesine, verilerin toplanmasina ve verilerin

analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, kaynastirma (biitlinlestirme) ortamina devam eden hafif diizey
zihin engelli tanis1 almis olan dordiincii sinif 6grencileri ile genel egitim siniflarina
devam eden normal gelisim gdsteren dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla Nitel arastirma yontemlerinden
biri olan Dokiiman Analizi Yontemi kullanilmigtir. Aragtirmada bu yontemin
kullanilma nedenleri Merriam (1988) ve Yin’de (1994) belirtildigi gibi arastirma
verilerinde tam olarak yansitilanin tam olarak goézlenebilmesinde fayda saglamasi,
elde edilen verilerin tekrar tekrar incelenerek detayli bicimde verilerin iizerinde
amaliz yapilabilmesi, arastirmacinin veriler hakkinda ¢ok daha genis bir bicimde ve

cok boyutlu olarak durumu gorebilmeyi saglamasidir.

Dokiiman analizi, aragtiritlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizi olarak tanimlanir (Sar1, 2018). Arastirma siiresince
hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi aragtirma
problemi ile yakindan ilgilidir. Dokiiman analizinde aragtirmaci ihtiyaci olan veriyi,
gbzlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Bu anlamda dokiiman
analizi, arastirmacitya, zaman ve para tasarrufu anlamimnda katkida bulunur. Ote
yandan, nitel arastirmalarda birgok verinin birlikte kullanildiginda verinin
cesitlendirilmesi amacina hizmet ederek arastirmanin gecerligini arttirir. Dolayisiyla
bu arastirmada da bu yontemin kullanilmasinin nedeni; ilkokul dordiincii sinifa devam
eden kaynastirma simifi Ogrencileri ve normal gelisim gosteren 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde okudugunu anlama metni ile ilgili
cevaplarinin okudugunu anlama Ol¢li aracindan incelenmesi ve karsilastirilmast

yoluyla yapilmis olmasidir.
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Konya ili
smirlari igindeki dordiincii sinif kaynastirma dgrencisine sahip olan on bes ilkokuldan
ve genel egitim siniflarina devam eden dordiincii siif 6grencilerinin bulundugu bir
ilkokulun iki ayr1 smifindan segilmistir. Caligma grubunu genel egitim siniflarina
devam eden hafif diizey zihin engelli tanis1 olan dordiincii simif kaynastirma
ogrencileri ile genel egitim smiflarina devam eden herhangi bir tanis1 olmayan
dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada dordiincii sinif 6grencilerinin
secilme nedeni Ogrencilerin bir iist egitim kademesine gegerken, tiim akademik
yasantilarini etkileyecek olan okudugunu anlama becerisini kazanip kazanmadiklarini,

program kazanimlar1 ve akranlarina gore karsilagtirarak degerlendirilmesidir.

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Egitim Ortamina Toplam  Ogrenci
Gore Ogrenciler Kiz Erkek Sayis1

4. Smif Hafif Diizey 30
Zihin Engelli 14 16
Kaynastirma
Ogrencileri
4. Sinif Normal 17 13 30
Gelisim Gosteren
Ogrenciler
Toplam 31 29 60

Arastirmaya, kaynastirma sinifina devam eden hafif diizey zihin engelli tanisi
olan 14 kiz 16 erkek toplam 30, genel egitim siniflarina devam eden herhangi bir tanisi

olmayan 17 kiz 13 erkek toplam 30 olmak {izere 60 6grenci katilmistir.
3.3. Calisma Grubunun Secimi
Arastirmanin ¢alisma grubunu segebilmek amaciyla Konya ili Selguklu ve

Karatay ilcelerinde bulunan 6zel egitim smiflar1 ve kaynastirma uygulamasi yapan

ilkokullar belirlenmistir. Calisma grubunun segimi ile ilgili Konya il Milli Egitim
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Midiirliigii’nden tiim izinler ve Valilik Onay1 (Detayli bilgi i¢in bakiniz; Ek-1)
alindiktan sonra listedeki okullar aranarak dordiincii sinifa devam eden hafif diizey
zihin engelli tanist bulunan kaynastirma oOgrencilerinin bulundugu okullar tespit
edilmigtir. Dordiincii sinif kaynagtirma 6grencilerinin bulundugu okullardaki bu
ogrencilerin okuma becerilerinin belirlenmesi amaciyla okullara 6n ziyaret yapilmis
olup okuma becerisine sahip olup olmadiklar1 belirlenmistir. Listede bulunan
okullardaki 6grencilerden okuma becerisine sahip olmayanlar elenmis olup okuma
becerisine sahip olan okullarin 6grencileri ve dgretmenleri ile calismayi yapmak
amaciyla uygun zaman belirlendikten sonra veriler toplanmaya baslanmigtir.
Arastirma siiresince Ogrencilere rumuz verilmis olup veriler bu rumuzlara gore

kaydedilmistir.

3.4. Veri Toplama Arag¢lan

Arastirmada kaynastirma ortamina devam eden hafif diizey zihin engelli tanisi
olan dordiincii sinif ve genel egitim siniflarina devam eden normal gelisim gosteren
(herhangi bir tanis1 olmayan) dordiincii siif Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeylerinin degerlendirilmesi ve karsilastirilmasi amaciyla veri toplanmistir. Bu
amacla, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis olan ve Milli Egitim Bakanlig1 dordiincii sinif Tiirkge ders kitabinda yer
alan ‘Pazar Yeri’ (Detayl bilgi i¢in bakiniz; Ek-2) adli an1 (hikaye edici) tiirtindeki
metin secilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
miifredat temelli degerlendirme yapilmasi planlandigindan oldugundan sinif diizeyine
uygun ve daha 6nce karsilasmadiklar1 bir metin segilmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin belirlenmesi amactyla ‘Pazar Yeri’ metni ile ilgili 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan basit anlama diizeyindeki dort soru ile uzman goriisiine bagvurularak
arastirmaci tarafindan hazirlanan basit anlama diizeyini 6l¢en bir ve derinlemesine
anlama diizeyini Olgen ili¢ soru olmak iizere toplam sekiz okudugunu anlama
sorusundan olusan Okudugunu Anlama Olcii Araci (Detayli bilgi i¢in bakiniz; Ek-3)
hazirlanmis ve kullanilmigtir. Uygulama sonrasinda &grencilerin  cevaplarim
kaydetmek tizere Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi (Detayl1 bilgi i¢in bakiniz; Ek-

4) hazirlanmistir.
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3.4.1. Okudugunu Anlama Metni

Calismaya dahil edilen Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla dérdiincii siif diizeyinde bir metin kullanilmistir. Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla secilen metinin
ogrencilerin sinif diizeyine uygun olarak secilmesinin nedeni miifredat temelli
degerlendirme yapilacak olmasidir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi ve karsilastirilmasi i¢in kullanilacak olan metni belirlemek amaciyla
Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunun 2016-2017 egitim &gretim yilinda
onay verdigi dordiincii sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinler bir kag¢ kez okunmus
ve incelenmistir. Arastirmada kullanilacak metinlerin 6grencilerin  daha 6nce
okumadig1 metinler olabilmesi i¢in arastirmanin uygulama tarihinden 6nce siniflarda
islenen metinler elenmis ayrica segilen metinlerin 6grencilerin anlayabilecegi,
Onbilgileriyle ve Kkiiltiirleriyle olabildigince uyumlu olmasma c¢alisilmigtir.
Hazirlanacak olan okudugunu anlama 6l¢ii aracina uygun olabilecegi diisiiniilen bes
tane hikaye edici metin belirlenmis, metinlerin okudugunu anlama diizeylerini
Olemeye uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan ‘Metin
Inceleme Formu’ (Detayli bilgi icin bakiniz; Ek-5) hazirlanmistir. Hazirlanan form
once okuma giigliikkleri iizerinde calismalar yapan bir alan uzmani, 6l¢me
degerlendirme alaninda uzman olan bir 6gretim iiyesi ve alaninda deneyimli bir bilim
uzmani sinif gretmenine sunulmustur. Bdylece veri toplama araglarindan elde dilecek
sonuglarin gegerlilik ve giivenirligi yiikseltilmistir. Arastirmada okudugunu anlama
metni olarak kullanilacak olan ‘Pazar Yeri’ adli metin uzmanlarin goriisiine gére Metin

Inceleme Formu’ndan en yiiksek puani almis olan iki metin arasindan segilmistir.

Secilen ‘Pazar Yeri’ adli metninin uzunlugu 372 kelimeden olusmaktadir.
Metnin ortalama ciimle uzunlugu 8 kelimedir (en ¢ok 14, en az 2). Ogrencilere
okutulacak olan metnin kopyalar1 12-14 punto biyiikliglinde hazirlanmis olup
ogrencilerden 12 puntolu metni okumakta zorlananlara 14 puntolu metinler
okutulmugtur. Metinlerin satir aralig1 1,5 satir, yazi karakteri ise Comic Sans MS

olarak diizenlenmistir.
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3.4.2. Okudugunu Anlama Olcii Araci

Okudugunu anlama 6l¢ii aracinda iizere Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye
Kurulunun 2016-2017 egitim 6gretim yilinda onay verdigi dordiincii siif Tiirkce ders
kitabindaki ‘Pazar Yeri’ adli metnin 6grenci ¢alisma kitabindaki dort okudugunu
anlama sorusu kullanilmistir. ‘Pazar Yeri’ adli metin ile ilgili 6grenci g¢alisma
kitabindaki dort sorunun Akyol (2014)’a gore gore cevabi metin i¢inde olan, basit
diizey anlamay1 6l¢tiigiiniin tespit edilmesi lizerine, Ol¢ii aracinda kullanilmak iizere
arastirmaci tarafindan cevabi metin disinda olan, derinlemesine anlamay1 6lgen ii¢ soru
ile basit anlama diizeyini 6lcen mekanla ilgili bir soru hazirlanmistir. Olgii araci
hazirlandiktan sonra uzman gorlisii alinmak iizere Okudugunu Anlama Sorular
Degerlendirme Formu (Detayli bilgi i¢in bakiniz; Ek-6) hazirlanmistir. Okudugunu
anlama sorular ile ilgili olarak, Ol¢lilmesi istenen cevabi Olgecek nitelikte olup
olmadigina, sorularin cevaplarinin metinde olup olmadigina, metnin biitiiniindeki
anlamay1 Olcecek nitelikte olup olmadigina, dilbilgisi kurallarma uygun olup
olmadigina, ¢ikarilmasi ya da eklenmesi gereken sorularin olup olmadigina dair
uzman goriisii alinmistir. Okudugunu anlama degerlendirme formu ve hazirlanan 6l¢ii
araglart uzmanlara verilerek sorular1 degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirme

sonuclarina gore diizenlemeye gidilmis ve 0l¢ili aracinin son hali hazirlanmistir.

3.4.3. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini kayit etmek i¢in okudugunu anlama
kayit c¢izelgesi (Detayli bilgi i¢in bakimiz; Ek-4) kullanilmistir. Hazirlanan kayit
cizelgesinin ilk bolimiinde 6grencinin kimlik bilgileri (rumuzu, okulu), uygulama
tarihi, uygulama siiresi, ikinci bdoliimiinde ise okudugunu anlama sorular1 ve
numaralari, 6grencilerin sorulara verdigi cevaplar ve cevaplarin dogru, kismi dogru,

yanlig, bos olmak {izere se¢ceneklerinin oldugu boliimler bulunmaktadir.
3.5. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin veri toplama siirecinin sorunsuz Yyiiriitiilebilmesi icin g¢aligma

yapilacak okullar ve Ogrenciler belirlenerek ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerinin degerlendirilmesinde standart uygulama kosullarinin saglanabilmesi igin
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uygulama plani (Detayli bilgi i¢in bakiniz; Ek-7) hazirlanmistir. Valilik izni alindiktan
sonra tiim Ogrencilerin standart kosullarda degerlendirilebilmesi ve egitim-6gretimin
aksamamasi i¢in okul idaresi ve Ogretmenlerle 6n goriisme yapilarak calisma
yapilacak 6grenciler i¢in en uygun giin ve saatler ile calisma yapilacak ortamlar
(smnif/oda) belirlenmistir. Arastirmaci calismanin yapilacagi ortamlara Onceden
giderek, uygulama ortamlarini hazirlanmis 6grencilerin okuma esnasinda dikkatini
dagitabilecek olan unsurlar ve durumlar i¢in énlem alinmis, ortamda iki sandalye ve
bir sira hazir bulundurulmus ayrica veri toplamada kullanilmak iizere hazirlanan
araglar (okutulacak metin ve kayit ¢izelgeleri) kullanima hazir halde sira iizerine
yerlestirilmistir. Caligma siiresince, ¢alismanin bolinmemesi amaciyla ¢alismanin
yapildig1 odalarin kapisina iceride ¢alisma oldugu notu yazilmistir. Ana arastirmadan
once daha sonra ana arastirmaya dahil edilmeyen hafif diizey zihinsel yetersizlige
sahip {li¢ ve ayn1 yasta olan ve engelli olmayan {li¢ 6grenci ile pilot (6n deneme) amagli
calisma yapilmis ve bu baglamda alti 6grenciye okuma materyalleri uygulanarak
sonuglar alinmigtir. Bu siiregte yapilan gozlemlerden de elde edilen bilgiler 6rnegin
Ogrencilere uygulama silirecinde hangi cilimlelerin anlasilmasinda  giigliiklerle
karsilagildigi sorulmus, hangi kelimelerin anlagilmasinda giicliikler oldugu tespit
edilmis ve ana aragtirma da bu gibi durumlar g6z Oniline alinarak okuma
materyallerinde bilinmeyen veya anlasilmasi ¢ok zor olan kelimelerin aciklamasi
parantez igerisinde belirtilmigtir. Degerlendirmeye baslamadan 6nce okuma metni ve
okudugunu anlama 6l¢ii aract 6grenciye tanitilmis, yapilacak ¢alismanin sinav amagli
olmadig1 belirtilmistir. Arastirmaci belirlenen giin ve saatlerde her 6grenci ile birebir
caligsarak veri toplamistir. Arastirmada okudugunu anlama becerisine yonelik basit
diizey anlama ve derinlemesine anlama olmak tizere iki tip veri toplanmistir. Veri
toplama siiresi her 6grenci ile yaklasik bir ders saati siirmiistiir. Verilerin toplanmasi
sirasinda standart uygulamanin gergeklesmesi ve uygulama giivenirligi saglanmasi
amaciyla, uygulamanin her asamasinda yapilmasi gerekenleri sirasiyla iceren
uygulama plani1 (Ek-7), arastirmaci tarafindan isaretlenmistir. Boylece uygulama

sirasinda uygulama basamaklarinin atlanmasi ve unutulmasinin 6niine gecilmistir.
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3.6. Okudugunu Anlama Diizeyinin Belirlenmesi

Aragtirmaya dahil olan Ogrencilerin, okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla 6grencilerin siif diizeyine uygun olarak dordiincii sinif Tiirkge
Dersi kitabindan secilmis olan ‘Pazar Yeri’ adli hikaye edici tiirdeki an1 metni ve
metinle ilgili hazirlanmis olan sekiz tane okudugunu anlama sorusunun bulundugu
okudugunu anlama ol¢li aract (Ek-3) kullanilmigtir. Degerlendirmeye baslamadan
once Ogrencilere, okuma metni ve okudugunu anlama 6l¢ii araci tanitilmig, yapilan
caligmanin sinav amagli olmadig1 sdylenmistir. Arastirmaci 6grenciye ‘Simdi seninle
okuma calismas1 yapacagiz, sen sana verdigim metni Once i¢inden sessiz olarak
okuyacak sonra bir kez sesli olarak okuyacaksim. Okuman bittikten sonra benim sana
verdigim okudugunu anlama 6l¢ii aracindaki sorulari cevaplayacaksin’ demis ayrica
anlamakta zorlandig1 bir soru olursa aciklayabilecegini sOylemistir. Arastirmact
Ogrenciye ‘hazirsan baslayalim’ dedikten ve 6grenciden ‘hazirim’ cevabini aldiktan
sonra dgrencinin dniine ‘Pazar Yeri® adli metni koymustur. Ogrenci sessiz okumay1
bitirdikten sonra metni bir kez de sesli okumasi sdylenmis, okuma bittikten sonra
ogrenciye tesekkiir etmis ve grencinin 6niinden metni kaldirmistir. Arastirmaci metin
ile ilgili sorularin yer aldig1 okudugunu anlama 6l¢ii aracini 6grencinin 6niine koyarak,
‘simdi bu kagittaki sorular1 ben sirasiyla sana soracagim sen de okudugun metne gore
cevaplayacaksin’ demistir. Aragtirmact 6grenciye anlamakta zorlandig1 soru olursa
sOylemesini, soruyu tekrar okuyabileceklerini ya da 6l¢ii aracindan kendisinin de
okuyabilecegini sdylemistir. Ogrenci tiim sorulari cevapladiktan sonra dgrenciye Bitti
mi?’ diye sorulmus, ‘Bitti’ cevabi alindiktan sonra §grenciye ¢aligsmaya katildigi igin

tesekkiir edilerek calisma sonlandirilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Verilerin analizi, ‘Pazar Yeri’ adli ani tiirii metin ile ilgili hazirlanan sorulara
ogrenciler tarafindan verilen cevaplarin okudugunu anlama 6l¢ii aracindaki cevaplarla
karsilagtirilarak ‘dokiiman analizi yontemi’ yoluyla incelenmesi ve igerik analizi
teknigi ile verilerin analiz edilmesi yoluyla yapilmistir. Bu teknigin kullanilmasinin

amaci ilkokul dordiincti sinif hafif diizey zihin engelli kaynastirma 6grencileri ile



69

normal gelisim gosteren ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin okudugunu anlama

diizeylerinin karsilastirmali olarak incelenmesidir.

Cohen, Manion ve Morrison’a (2007) gore igerik analizi, eldeki yazil bilgilerin
temel igeriklerinin ve i¢erdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi islemi olarak
da tanimlanmaktadir. Sosyal bilimler 6zellikle 6zel egitim alaninda siklikla kullanilan
icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla dokiiman olarak bir metnin bazi
sozciiklerinden yola ¢ikarak temalarin olusturuldugu bir baska anlatimla ana ve alt
basliklarin olusturuldugu sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanabilir
(Aktaran Sari, 2018). Yildinnm ve Simsek’e gore (2013) icerik analizi yonteminde
toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara
gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu asamadan sonra veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi agamasina gegilir. Dolayistyla bu arastirmada da bu
icerik analizleri siirecinde Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri
cevaplar incelenmis, niteligine gore tam dogru, kismi dogru, yanlis ve bos cevap olarak
dort temel kategoriye ayrilmigtir. Basit anlama diizeyini degerlendiren sorularda tam
climle kuran (dogru cevap ve yiiklem olan) ve cevabi tiim Ogeleriyle tam veren
ogrencilerin cevaplari tam dogru olarak degerlendirilmis, cevaba ait en az bir 6zelligi
yazan Ogrencilerin cevaplar1 kismi dogru cevap olarak degerlendirilmistir. Dogru
cevaplarla ilgisi olmayan ciimleler yanlis cevap olarak degerlendirilirken, cevap
boliimiine herhangi bir sey yazmayan Ogrencilerin cevabt bos cevap olarak
degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 frekans ve yiizde degerleri olarak ifade edilmistir.
Arastirmada dokiimanlarin incelenmesi ve analizleri {i¢ uzman tarafindan ayri ayri

degerlendirilerek ¢alismanin i¢ gecerliligi ve glivenirligi saglanmaya calisilmigtir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arasgtirmanin amaci hafif diizey zihin engelli tanili, kaynastirma siniflarina
devam eden ilkokul dordiincii smif 6grencileri ile normal gelisim gosteren ilkokul
dordiinci smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesidir.
Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin amag sirasina gore bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir. Bulgular boliimiinde okudugunu anlama sorular1 numaralarina paralel
olarak Ogrencilerin sorular1 cevaplama durumlar1 frekans ve yiizdeliklerle
belirtilmistir. Sirasiyla 4.1.1,4.1.2.,4.1.3., 4.1.4, 4.1.5 numaralarla belirtilen tablolar
aragtirmanin birinci alt amaci (6grencilerin basit anlama diizeyi) ile ilgili bulgulardan,
4.2.1, 42.2, 4.2.3 numarali tablolar arastirmanin ikinci alt amaci (6grencilerin
derinlemesine anlama diizeyi) ile ilgili bulgulardan, 4.3.1 numarali tablo arastirmanin
ticiincii alt amaci (68rencilerin tiim sorulara verdikleri tam dogru cevaplarin farklari)

ile iligkili bulgulardan hareketle yorumlanmustir.

4.1. Ilkokul Dérdiincii Smif Kaynastirma Ogrencileri Ile Normal Gelisim
Gosteren Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Basit Anlama Diizeyini Belirleyen

Sorular ile Ilgili Bulgular

Tablo 4.1.1: ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde Cocuk ve Babasmin Gittigi Yer ile ilgili Ogrenci

Cevaplari

Hafif Diizey Zihin Engelli | Normal Gelisim
1.Soru Ogrenciler Gosteren Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 30 %100 30 %100
Kismi Dogru 0 %0 0 %0
Yanlig 0 %0 0 %0
Bos 0 %0 0 %0

Tablo 4.1.1’de ‘Pazar Yeri’ adli 6ykiide ‘Cocuk ve babasi her hafta nereye
gidermis?’ sorusu ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde hafif diizey zihin engelli
otuz 6grenciden otuzu, (%100) cocukla babasinin pazar yerine gittigini belirtmistir.

Soruyu kismen cevaplayan, yanlis cevaplayan ya da bos birakan 6grencinin olmadigi
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goriilmektedir. Soruya tam dogru cevap veren Ogrenci cevaplari incelendiginde

‘pazara, pazar yerine’ seklinde cevap verdikleri goriilmektedir.

Ayni soruya normal gelisim gosteren Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde otuz 6grenciden otuzu, (%100) ‘¢ocukla babasinin pazar yerine
gittigini’ belirterek soruya tam dogru cevap vermislerdir. Soruyu kismen cevaplayan,
yanlig cevaplayan ya da bos birakan 6grencinin olmadig1 goriilmektedir. Soruya tam
dogru cevap veren dgrenci cevaplari incelendiginde ‘pazara, pazar yerine’ seklinde
cevap verdikleri goriilmektedir. Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli
ogrenciler ve akranlar1 normal gelisim gdsteren 6grencilerin tamami1 (%100) birinci

soruyu tam dogru yanitlamiglardir.

Tablo 4.1.2: ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde Cocuk Ve Babasinin Pazarda Neler Sattig1 ile
flgili Ogrenci Cevaplari

Hafif Diizey Zihin Normal Gelisim Gosteren
2. Soru Engelli Ogrenciler Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 9 %30 26 %86.6
Kismi Dogru 16 %353 4 %13
Yanlig 5 %16.6 0 %0
Bos 0 %0 0 %0

Tablo 4.1.2°de ‘Pazar Yeri’ adli dykiide ‘Cocuk ve babasinin pazarda neler
satt181’ sorusu ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde otuz hafif diizey zihin engelli
ogrenciden dokuzunun (%30) soruya tam dogru cevap verdigi, on altisinin (%53.3)
kismi dogru cevap verdigi, besinin (%16.6) yanlis cevap verdigi, soruyu bos birakan
ogrencinin olmadig1 goriilmektedir. ikinci soruya, tam dogru cevap veren dgrencilerin
cevaplar incelendiginde ‘tavuk, yogurt, yumurta satarlarmis’ cevabini verdikleri,
kismi dogru cevap veren d6grencilerin cevaplari incelendiginde ‘tavuk’, ‘tavuk, koyun’,
‘yumurta, tavuk’, ‘tavuk, yogurt, ¢corba’, ‘tavuk, yumurta, koyun’, ‘domates, tavuk,
yumurta’, ‘koyun, tavuk, peynir, ekmek’, ‘yumurta, et, tavuk’, ‘biber, tavuk, et, ekmk,

patates’, ‘yumurta, peynir, yogurt’, ‘domates, peynir, tavuk’, ‘yogurt, yumurta’,
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cevaplarin1 verdikleri, yanlis cevap 6grencilerin ise ‘liziim, karpuz, peynir’, ‘salata,
domates’, ‘pazara giderlermis sonra da oglu yardim edermis’, ‘domates, biber’,

‘domates, biber, salatalik satar’ seklinde cevap verdikleri goriilmektedir.

Ayni soruya normal gelisim gosteren Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde otuz Ogrenciden yirmi altistnin (%86.6) tam dogru cevap verdigi,
dordiiniin (%13.3) kismi dogru cevap verdigi, yanlis cevap veren ve soruyu bos
birakan 6grencinin olmadig1 goriilmektedir. Ikinci soruya tam dogru cevap veren
ogrencilerin cevaplari incelendiginde ‘yogurt, tavuk ve yumurta satarlarmis’ cevabini
verdikleri, kismi dogru cevap Ogrencilerin ‘tavuk ve yumurta’, ‘domates, tavuk ve

yogurt’ seklinde cevap verdikleri goriilmektedir.

Kaynastirma smifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerin ancak %30’u
ikinci soruyu dogru yanitlarken akranlari normal gelisim gosteren 6grencilerin ¢ogu,
%86.6’s1 ayn1 soruyu dogru yanitlamigtir. Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin
engelli 6grencilerden ikinci soruyu kismen dogru yanitlayan %53.3 diizeyindeyken
akranlar1 normal gelisim gosteren 0grenciler ayn1 soruyu %13.3 diizeyinde kismen
dogru cevaplamistir. Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerden
%16.6’s1 soruyu yanlis yanitlarken akranlar1 normal gelisim gosteren 6grencilerden
soruyu yanlis yanitlayan 6grencinin olmamaigtir. Her iki gruptan da soruyu bos birakan

Ogrenci olmamustir.

Tablo 4.1.3: ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde Cocukla Babasinin Pazara Gitmedigi Giin
Yaptiklari ile Ilgili Ogrenci Cevaplari

Hafif Diizey Zihin Normal Gelisim Gosteren
3. Soru Engelli Ogrenciler Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 8 %26.6 28 %93.3
Kismi Dogru 4 %13.3 1 %3.3
Yanlig 15 %50 1 %3.3
Bos 3 %10 0 %0
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Tablo 4.1.3’te ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘Cocuk Ve Babasinin Pazara
Gitmedikleri Giin Ne Yaptiklar1’ sorusu ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde otuz
hafif diizey zihin engelli 6grenciden sekizinin (%26.6) soruya tam dogru cevap
verdigi, dordiiniin (%13.3) kismi dogru cevap verdigi, on besinin (%50) yanlis cevap
verdigi, {iciiniin (%10) ise soruyu bos biraktig1 gériilmektedir. Ugiincii soruya tam
dogru cevap veren 6grencilerin cevaplari incelendiginde ‘tarlada ¢alisirlarmis, tarlada
mercimek toplarlarmig, tarlaya gider ekip bigerlermis, tarlada nohut, mercimek
toplarlarmis’ seklinde cevap verdikleri, kismi dogru cevap veren dgrencilerin ‘tarlada
bugday toplarlarmis, fasulye toplarlarmig, tarlaya bugdaya giderlermis, tarlaya
giderler tohum ekerlermis’ seklinde cevap verdikleri, yanlis cevap veren 6grencilerin
ise ¢ evde dururlarmig, evde hazirlik yaparlarmis, kdye giderlermis, sebzeleri almaya
giderlermis, kavun, karpuz, iiziim, kasabaya giderlermis, pazara gotiireceklerini
hazirlarlardi, pilav yaparlardi, domates, biber, armut ekerlerdi’ seklinde cevap
verdikleri goriilmektedir.

Ayni soruya, otuz normal gelisim gosteren 6grenciden yirmi sekizinin (%93.3)
tam dogru cevap verdigi, birinin (%3.3) kismi dogru cevap verdigi, birinin (%3.3)
yanlis cevap verdigi, soruyu bos birakan dgrencinin olmadigi goriilmektedir. Ugiincii
soruya tam dogru cevap veren 0grenci cevaplari incelendiginde ‘mercimek yolar,
tarlada mercimek toplar, mercimek koparirlar, tarlada c¢alisirlarmig, mercimek
yolarlarmig ¢ocuk da babasina yardim edermis’ seklinde cevapladiklari, kismi dogru
cevap Ogrenci cevabi incelendiginde ‘fasulye toplarlarmis’ seklinde cevap verdigi,
yanlig cevap veren dgrenci cevabi incelendiginde ise ‘mercimek ¢orbasi yaparlarmis’
seklinde cevap verdigi goriilmektedir.

Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerin ancak %26.6’s1
ticlincii soruyu tam dogru yanitlarken akranlari normal gelisim gdsteren 6grencilerin
neredeyse tamami %93.3’li aym1 soruyu tam dogru yantlamistir. Kaynastirma
smifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerden ikinci soruyu kismen dogru
yanitlayan %13.3 diizeyindeyken akranlar1 normal gelisim gosteren dgrenciler ayni
soruyu %3.3 diizeyinde kismen dogru cevaplamistir. Kaynastirma sinifindaki hafif
diizey zihin engelli 6grencilerden %50’si soruyu yanlis yanitlarken akranlar1 normal
gelisim gosteren dgrencilerden soruyu yanlis yanitlayanlar %3.3 diizeyinde olmustur.

Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerden %10’u soruyu bos
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birakirken akranlar1 normal gelisim gosteren Ogrencilerden soruyu bos birakan

olmamustir.

Tablo 4.1.4: Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘K&yliilerin Kamyonla Pazar Yerine Ne Tasidiklar

Sorusu Ile ilgili Ogrenci Cevaplari

Hafif Diizey Zihin Normal Gelisim Gosteren
4. Soru Engelli Ogrenciler Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 18 %60 19 %63.3
Kismi Dogru 10 %33.3 8 %26.6
Yanlig 2 %6.6 3 %10
Bos 0 %0 0 %0

Tablo 4.1.4’te ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘Kdyliilerin kamyonla pazar yerine ne
tagidiklar1’ sorusu ile ilgili 6grenci cevaplart incelendiginde otuz hafif diizey zihin
engelli 6grenciden on sekizinin (%60) soruya tam dogru cevap verdigi, onunun
(%33.3) kismi dogru cevap verdigi, birinin (%6.6) yanlis cevap verdigi, soruyu bos
birakan 6grencinin olmadig1 goriilmektedir. Dordiincii soruya tam dogru cevap veren
ogrencilerin ‘domates, biber, karpuz, kavun’, ‘domates, salatalik, yogurt, yumurta’,
‘yogurt, bugday, mercimek, findik’, ‘ayran, boncuk, tesbih, karpuz, kavun, tiziim’, ‘her
sey, yogurt, yumurta, tavuk, domates, salata’, ‘domates, biber, armut’, ‘sebze, meyve’,
‘esya ve insan’, ‘boncuk, karpuz, kelek, cicek, tesbih’, “liziim, ekmek, domates, peynir,
yemis’, ‘domates, patates, sogan’, ¢ tavuk, yumurta, yogurt, mercimek, armut’, ‘esya,
satacaklar1 seyleri’, ‘koyun, kopek, belki inek, peynir, ekmek, karpuz, elma, armut’,
‘yumurta, peynir, yogurt, domates, sogan, biber’, ‘meyve, sebze, tesbih, hali, paspas’
cevaplarini verdikleri, soruya kismi dogru cevap veren 6grencilerin ‘sebze ile ¢ok
yiyecek’, ‘taki ve benzeri gibi seyler’, ‘yumurta’, ‘liziim, karpuz’, ‘sebze’, ‘keci, inek’,
‘sebze’, ‘kavun, karpuz’, ‘koyun, ke¢i’, cevaplarint verdikleri, yanlis cevap veren

Ogrencilerin ise ‘bugday’ ‘giibre’ cevabini verdigi goriilmektedir.

Ayn1 soruya otuz normal gelisim gosteren 6grenciden on dokuzunun (%63.3)
tam dogru cevap verdigi, sekizinin (%26.6) kismi dogru cevap verdigi, ii¢iiniin (%10)

yanlis cevap verdigi, soruyu bos birakan Ogrencinin olmadigi goriilmektedir.
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Dordiincii soruya tam dogru cevap veren dgrencilerin cevaplari incelendiginde ‘esya
ve insan’, ‘insan, keci, tavuk, kiife’, ‘insan, esya, satacaklari iiriinleri tasirlarmis’,
‘tesbih, kavun, karpuz, lizlim’, ‘satacaklar {iriin ve esyalar1’, ‘satacaklari tirlinleri’,
‘boncuk, tesbih, ayna, kavun, karpuz, liziim’, ‘tesbih, karpuz, ayna, boncuk, kavun,
iizim, kog, all1 giillii basma, koyun, kuzu ve boyali sekerler’, ‘ayna, boncuk, tesbih,
kavun, karpuz, liziim, alli giillii basmalar’, ‘ke¢i, tavuk, kiife’, ‘karnibahar, biber,
domates, armut’ cevaplarmi verdikleri, kismi dogru cevap verenlerin ‘keci, tavuk,
kiife’, ‘satilacak erzaklar1 tasirlarmis’, ‘Ote beri’, ‘esya ve meyve’ cevaplarini
verdikleri, yanlig cevap verenlerin ‘saman’, ‘bugday’, ‘pazarlik yapmak ig¢in
tartistyorlarmis’ cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerden %60°1 dordiincii
soruyu tam dogru yanitlarken akranlari normal gelisim gdsteren 6grencilerin %63.31
ayni soruyu tam dogru yanitlamistir. Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli
ogrencilerden %33.3’1i dordiincii soruyu kismi dogru yanitlarken akranlari normal
gelisim gosteren Ogrencilerin %26.6’si ayni soruyu kismi dogru yanitlamigtir.
Kaynastirma smifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerden %6.6’s1 dordiincii
soruyu yanlis yanitlarken akranlari normal gelisim gdsteren dgrencilerden %10’u ayn1
soruyu yanlis yanitlamistir. Kaynastirma smifindaki hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin ve akranlari normal gelisim gosteren 6grencilerin hi¢biri dordiincii soruyu
bos birakmamastir.

Tablo 4.1.5: “Pazar Yeri’ Oykiisiinde Cocuk Ve Babasmin Pazardan Ayrilma Zamani

Sorusu Ile ilgili Ogrenci Cevaplari

Hafif Diizey Zihin Normal Gelisim Gosteren
5. Soru Engelli Ogrenciler Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 15 %50 21 %70
Kismi Dogru 7 %23.3 8 %26.6
Yanlig 6 %10 1 %3.3
Bos 2 %6.6 0 %0
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Tablo 4.1.5’te © Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘Cocukla babasi pazardan ne zaman
ayrilirlarmis?’ sorusu ile ilgili 6grenci cevaplari incelendiginde 30 hafif diizey zihin
engelli 6grenciden on besinin (%50)soruya tam dogru cevap verdigi, yedisinin
(%23.3) kismi dogru cevap verdigi, altisinin (%20) yanlis cevap verdigi, ikisinin
(%6.6) ise soruyu bos biraktig1 goriilmektedir. Besinci soruya tam dogru cevap veren
ogrencilerin cevaplari incelendiginde ‘gece oldugunda’, ‘gilines battig1 zaman’, ‘giin
batinca’, ‘aksamiistii’, ‘aksama’, ‘hava kararinca’, ‘5’te’, ‘pazar toplandiginda’, ‘bir
giin batiminda’, ‘5 gibi aksam’ cevaplarimi verdikleri, kismi dogru cevap veren
ogrencilerin ‘6glen’, ‘6gle vakti’, ‘68le gegerken’, ‘her sey bittikten sonra’, ‘6gleye
dogru’ cevaplarini verdikleri, yanlis cevap veren dgrencilerin, ‘bilmiyorum’, ‘iki saat
once’, ‘hafta ici’, ‘kasaba carsisini dolasirdik’, ‘pazara ikindi sonra doniiyorlarmis’,

‘bes dakika sonra ¢linkii isleri hemen bitiyor’ cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Ayni soruya otuz normal gelisim gosteren Ogrenciden yirmi birinin (%70)
soruya tam dogru cevap verdigi, sekizinin (%26.6) kismi dogru cevap verdigi ve
birinin (%3.3) yanlis cevap verdigi, soruyu bos birakan Ogrencinin olmadigi
goriilmektedir. Besinci soruya cevap veren 0grencilerin cevaplari incelendiginde tam
dogru cevap veren 6grencilerin ‘dagin golgesi ortali§1 kapladiktan sonra’, ‘aksam’,
‘giines batarken’, ‘glin batim1 olmadan’, ‘dagin golgesi ortaligi kaplamaya
baslaymca’, ‘glin batimina yakin’, ‘glin batiminda’, ‘glin batimina yakin’, ‘dagin
golgesi ortaligr kaplamaya baglayinca, giin batimina yakin’, ‘dagin golgesi ortaligi
kaplamadan once’, ‘aksam istii’, ‘giin batim1 bitince’ cevaplarini verdikleri, kismi
dogru cevap veren dgrencilerin cevaplar1 incelendiginde ‘tavuklari sattiktan sonra’,
‘tavuklar1 satinca’, ‘tavuklari satinca ¢arsiya giderlermis’, ‘cocuk ve babasi tavuklar
satinca Pazar yerini ve kasaba carsisin1 dolasirlarmis’ cevaplarini verdikleri, yanlis

cevap veren Ogrencinin ‘vitrine bakarlarmig’ cevabini verdigi goriilmektedir.

Kaynastirma smifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %50’si besinci
soruyu tam dogru yanitlarken akranlar1 normal gelisim gosteren 6grencilerin %701
ayni soruyu tam dogru cevaplamistir. Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli
ogrencilerden %?23.3’li besinci soruyu kismi dogru yanitlarken akranlari normal
gelisim gosteren Ogrencilerden %26.6’si ayn1 soruyu kismi dogru yanitlamigtir.

Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerden %20’si besinci soruyu
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yanlig yanitlarken akranlari normal gelisim gosteren 6grencilerden %3.3’{i ayn1 soruyu
yanlis yanitlamistir. Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerin
%6.6’s1 besinci soruyu bos birakirken akranlari normal gelisim gdsteren 6grencilerden

ayni soruyu bos birakan olmamustir.

4.2. llkokul Dérdiincii Smif Kaynastirma Ogrencileri Ile Normal Gelisim
Gosteren ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Derinlemesine Anlama Diizeyini

Belirleyen Sorular Ile ilgili Bulgular

Tablo 4.2.1 ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘Siz Nasil Bir Kdyde Yasamak Isterdiniz/Neden?’

Sorusu Ile ilgili Ogrenci Cevaplari

Hafif Diizey Zihin Normal Gelisim Gosteren
6. Soru Engelli Ogrenciler Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 13 %43 19 %63.3
Kismi Dogru 13 %43 11 %36.6
Yanlig 1 %3.3 0 %0
Bos 3 %10 0 %0

Tablo 4.2.1°da ‘Pazar Yeri’ 0ykiisiinde ‘Siz nasil bir kdyde yasamak isterdiniz/
Neden?’ sorusu ile ilgili 6grenci cevaplar incelendiginde otuz hafif diizey zihin engelli
ogrenciden on ii¢liniin (%43.3) soruya tam dogru cevap verdigi, on tiigiiniin (%43.3)
kismi dogru cevap verdigi, birinin (%3.3) yanlis cevap verdigi, ti¢liniin (%10) ise
soruyu bos biraktig1 goriilmektedir. Altinc1 soruya cevap veren 6grencilerin cevaplari
incelendiginde, tam dogru cevap veren dgrencilerin ‘inekleri, koyunlari olan bir kdyde
olmak isterdim, hayvanlar1 seviyorum, tavuk olsun isterdim’, ‘hayvanl ve agacli,
orman isterdim, ¢linkii kdyleri ¢ok severdim’, ‘evet ¢linkii tavuklardan yumurta
toplanacak’, ‘nenemle beraber olmak isterdim, kaktiislii olan iki katli ev olsun, ¢linkii
koyde kaktiisler var bir keresinde gormiistim’, ‘cicekli koyde yasamak isterim ¢ok
giizel kokulu oldugu i¢in’, ‘koyun olan, inek, civciv, tavuk agaclar olan, ¢iinkii onlar1
besleyecegim’, ‘cilek, agaglarin bilyiimesi, ¢igekler agaclar giizel oldugu icin’, ‘glizel
siislii kdyde yasamayi, ¢linkii koy gilizel goriiniir’, ‘yemyesillik bir kdyde yasamak

isterdim c¢ilinkii dogal bir hava katardi’, ‘huzurlu arkadaslarimin oldugu, agaclarin
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oldugu, elma topladigim, kuzenimin ¢ilek tarlasi olan kdyde yasamak isterdim ¢iinkii
canim istedi’, ‘glizel koyde yasamak, tarla olan, hayvan olan, bir seyler satmak i¢in’
‘cimenlik, ¢icekli olmasini isterdim, ¢iinkii yesillik ve ¢imen i¢inde ¢ok giizel olurdu’,
‘cevaplarin1 verdikleri, kismi dogru cevap verenlerin, ‘bahgeli laleler, her yer ¢igcek
olmasi isterdim’, ‘ormanlik yerlerde yasamak isterdim’, ‘iyi insanlarin oldugu
koyde’, ‘tertemiz, giizel sebzeleri olsun’, ‘bir glizel kdyde yasamak isterdim
arkadaslarima giizel davranmak i¢in’, ‘diiriist iyi insanlarin oldugu koyde’, ‘tarla ve
sebzeler olan koyde’, ‘bahgeli, sebzeleri kopekleri olan kdyde’, ‘cicek olan, koyun
olan ve aslan olan genis bir kdyde’, ‘ben hava giizel olsun sonra kdy de tertemiz olsun
isterdim’, ‘eski bir kdyde’ cevaplarint verdikleri, yanlis cevap veren 6grencinin

‘babamla yaz aylarinda pazara gidermis’ cevabin1 verdigi goriilmektedir.

Otuz normal gelisim gdsteren 6grenciden on dokuzunun (%63.3) soruya tam
dogru cevap verdigi, on birinin (%36.6) kismi dogru cevap verdigi ve yanlis cevap
veren ve soruyu bos birakan dgrencinin olmadig1 goriilmektedir. Altinci soruya cevap
veren Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, tam dogru cevap veren Ogrencilerin
‘giizel, kavga ve giiriiltiiniin olmadig1 yerde, ¢linkii huzurlu bir kdy istiyorum’, ‘sirin
mi sirin bir kdyde ¢linkii oras1 orman alani’, ‘tertemiz havasi olan, yesillikleri olan,
temiz bir doga olmasini isterim ¢linkii daha giizel kokar ve temiz olur’, ‘masmavi bir
goli olan civil civil ¢igekli yemyesil bir kdy, ¢linkii araba kornalarindan uzak’,
‘insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin oldugu bir kdyde yasamak isterdim nedeni koyde
daha eglenceli olur’, ‘ yesil, civil civil bir kdyde ¢iinkii temiz bir kdy saglikli yasam’,
‘her yer agag olan bir kdyde clinkii her yer araba duman1 kokuyor’, ‘biiyiik bir evim
ve tarlam olmasimi isterim, orasi daha dogal’, ‘parkli bir ¢ilinkii herkes oynar’,
‘yemyesil yapay olmayan bir kdyde ¢ilinkii yapay sevmem’, ‘dut agagli, visne agacli,
temiz oksijenli bir koyde ¢iinkii koyli ¢cok seviyorum’, ‘bir siirii hayvanin oldugu bir
kdyde, ¢iinkii her giin onlar1 severdim’, ‘bir siirii hayvani olan, yemyesil agaclh bir
koyde yasamak isterdim ¢iinkii, o giizel havayi icime ¢ekerdim’, ‘biiyiik bir evde iki
tarla bir ¢iftlik, kOy daha sakin ve sessiz oldugu i¢in’, ‘¢ci¢ekli, bocekli, huzur dolu,
sakin sessiz dort bir yan1 agaclarla kapli olan minik bir kuliibede yasamak isterdim
clinkii sehirdeki fabrika dumanlar1 bizlere ¢ok zarar veriyor’, ‘sakin, agaglarla kapl

bir yerde yasamak isterim, ¢iinkii sehir dumanlar1 bize ¢ok zarar veriyor’, ‘insan dolu
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ciceklerin, boceklerin oldugu bir kdyde yasarim ¢iinkii havasi giizel oldugu i¢in’,
‘yepyesil bir kdyde, sessiz sakin oldugu i¢in’, ‘hayir ¢iinkii koyde bocekler vardir, ben
boceklerden ¢ok korkarim’ cevaplarini verdikleri, kismi dogru cevap veren
ogrencilerin ‘giizel ve temiz, saygili olmasini isterim’, ‘yesil agacl, giizel meyvel,
giiriil giiriil akan bir dereli kdyde yasamak isterdim’, ‘bol agagli, cok dogal olmasini
isterim’, ‘yesillik ve sakin olan kdyde yasamak isterim’, ‘her yer yemyesil, aga¢ dolu
giizel bir kdyde yasamak isterdim’, ‘tavuk, peynir v.b. keci, inek, kuzu v.b. boyle yerde
yasamak isterdim’, ‘tavuk, koyun, inek, kec¢i, organik yumurta, sebze ve yesil bir yerde
yasamak isterim’, ‘hayvanlarin oldugu bir yerde’, ‘her tarafi giizel ¢imler, ¢igeklerle
kocaman bir bahgesi olan bir kdyde yasamak isterdim’, ‘sakin ve huzurlu bir kdyde’,
‘yesili fazla, insanlar1 sevecen, yardimsever olan bir kdyde yasamak isterim’
cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Kaynastirma simifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerin ancak %43.3’1
altinct soruyu tam dogru yanitlarken akranlari normal gelisim gdsteren 6grencilerin
yarisindan fazlasi1 %63.3’li aynt soruyu tam dogru yanitlamistir. Kaynastirma
smifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %43.3’1 altinci soruyu kismi dogru
cevaplarken akranlari normal gelisim gosteren &grencilerin %36.6’si ayn1 soruya
kismi dogru yanit vermistir. Kaynastirma simifindaki hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin %3’1 altinc1 soruyu yanlis yanitlarken akranlar1 normal gelisim gosteren
ogrencilerden ayni soruya yanlig yanit veren olmamaistir. Kaynastirma sinifindaki hafif
diizey zihin engelli 6grencilerden %10’u altinct soruyu bos birakirken akranlari

normal gelisim gosteren 6grencilerden soruyu bos birakan olmamustir.
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Hafif Diizey Zihin Normal Gelisim Gosteren
7. Soru Engelli Ogrenciler Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 0 %0 0 %0
Kismi Dogru 0 %33.3 0 %0
Yanlig 22 %73 30 %100
Bos 8 %26.6 0 %0

Tablo 4.2.2°de ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘Metnin ana fikri nedir?’ sorusu ile ilgili
ile ilgili 6grenci cevaplar incelendiginde otuz hafif diizey zihin engelli 6grenciden
yirmi ikisinin (%73.3) soruyu yanlis cevapladigi sekiz (%26.6) 6grencinin ise soruyu
bos biraktig1 goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusunda otuz 6grenciden higbirinin
metnin ana fikrini yazamadig1 gortilmektedir. Soruyu yanlis cevaplayan &grenci
cevaplari incelendiginde metnin ana fikri yerine metnin konusunu ve metnin basligini
yazdiklari, metnin herhangi bir yerinden anlamli ya da rastgele bir kag¢ s6zciigii alarak
cevapladiklar1 goriilmektedir. Yedinci soruya cevap veren Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde yanlig cevap verenlerden metnin konusunu ya da bagligin1 yazanlarin
‘Pazar’, ‘Pazar yeri’, ‘babasi ¢ocuga Pazar yerini O0gretiyor’, ‘pazarda satilanlar’,
‘pazarda caligmalar’, ‘pazara gitmek hikayesi’, ‘pazarda satilanlar’, ‘pazardaki
insanlar’, ‘ogluyla birlikte Pazar yerine gidermis ve getirdigi mallar1 satarmig’, ‘Pazar
yerinin nasil bir yer oldugu’ cevaplarii verdikleri, metnin herhangi bir bdliimiinden
bir ka¢ sozciik yazanlarin  ‘yiyecekleri, kdyleri’, ‘baba ve c¢ocuk’ cevaplarini
verdikleri, metnin herhangi bir yerinden rasgele bir kag sdzciik yazanlarin, ‘ babasi bir
seyler sattiklart i¢in’, ‘cocugun basmna’, ‘patates satarmis’, ‘ekecegim, bigecegim’

cevaplarini verdikleri goriilmektedir.

Yine ayni soruya otuz normal gelisim gosteren 6grenciden otuzunun %100
soruya yanlig cevap verdigi, soruyu bos birakan 6grencinin olmadig1 goriilmektedir.
Yedinci soruya cevap veren 0grencilerin cevaplari incelendiginde yanlis cevap veren
ogrencilerin metnin ana fikri yerine metnin konusunu ve baslhigin1 yazdiklar1 bir

ogrencinin ise metnin bir boliimiinden rastgele bir climle alip yazdig1 goriilmektedir.
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Metnin konusu ve baslhigini yazan 6grencilerin, ‘pazarda ne sattiklar’’, ‘cocuk ve
babas1 emek verip tavuk sattigini ve pazar yerini anlatiyor’, ‘Pazar yeri’, ‘Pazar yerinin
giizelligi’, ‘pazarin giizelliklerini’, ‘Cocugun babasi ile birlikte pazara gitmesi’,
‘pazarcilarin yasadiklar1 zorluklar’, ‘pazarlik nasil bir seydir ve Pazar yerinde satilan
seyler’, ‘Pazar yeri ama biraz da dayanisma’, ‘bir pazarda nelerin goriilebilecegi’,
‘Pazar yeri ve neler satildig1’, ‘pazarda bir giin ge¢irmenin bdyle oldugu’, ‘pazarin,
koyiin dogal giizelligini anlatmak’, ‘Pazar yerinin nasil bir yer oldugu ve neler
satildig1’, ‘cocuk ve babasinin pazarda yasadigi maceralar’, ‘kdyiin, kirlarin kokusu,
pazarda ne yapildig1’, ‘yardimseverlik, calismak ve para kazanmak’ ‘Pazar yeri ve
domates, biber pazar {irlinlerini anlatmak’, ‘cocugun hayati’, ‘baba ve g¢ocugun
seriivenleri’ ‘kdydeki yasam alanini anlatiyor’, ‘yasadigi alan1 anlatiyor’ cevaplarini
verdikleri, metinden rastgele bir climle yazan 6grencinin ise ‘pazarda ¢aligmak istedigi

icin’, cevabini verdigi goriilmektedir.

Arastirmanin bu bulgusunda kaynastirma siifindaki hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin ve normal gelisim gosteren akranlarinin higbirinin (%0) metnin ana fikri
ile ilgili soruya dogru cevap veremedigi ve metnin ana fikrini belirleyemedikleri

goriilmektedir.

Tablo 4.2.3: ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘Bir Giiniiniiziin Kéyde Gegtigini Diisiiniin, Neler

Yapandiniz?” Sorusu ile ilgili Ogrenci Cevaplari

Hafif Diizey Zihin Normal Gelisim Gosteren
8. Soru Engelli Ogrenciler Ogrenciler
Cevaplar Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Tam Dogru 23 %76.6 25 %83.3
Kismi Dogru 5 %16.6 5 %16.6
Yanlig 2 %6.6 0 %10
Bos 0 %0 0 %0

Tablo 4.2.3’de ‘Pazar Yeri’ Oykiisiinde ‘Bir giiniiniiziin kdyde gegctigini
diistinlin neler yapardiniz?” sorusuna cevap veren Ogrencilerin cevaplari

incelendiginde otuz hafif diizey zihin engelli 6grenciden yirmi {igiiniin (%76.6) soruya
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tam dogru cevap verdigi, besinin (%16.6) kismi dogru cevap verdigi, ikisinin (%6.6)
yanlig cevap verdigi, soruyu bos birakan 6grencinin olmadigi goriilmektedir. Sekizinci
soruya cevap veren Ogrenci cevaplart incelendiginde soruya tam dogru cevap veren
Ogrencilerin, ‘hayvanlar1 beslerdim, hediye verirdim, misafirleri gezdirirdim’, ‘Once
oyun oynardim, anneme yardim ederdim, araba yikardim, gezerdim, dedemi gérmeye
giderdim, kopegi severdim’, ‘inekleri, kuzulari otlatirdim, tavuklari severdim’,
‘dolagirdim, bagkalariyla oynardim, kopegimi gezdirirdim, hayvanlar1 beslerdim,
bisiklet siirerdim’, ‘sebze toplardim, top oynardim, kdpekle oynardim’, ‘arkadaslarla
tanisirdim, arkadas olurdum, adlarint 6grenirdim’, ‘yemek yapardim, igi arardim,
burada herkese yardim ederdim’, ‘bisiklet siirerdim, koOydeki arkadaslarimla
saklamba¢ oynardim, camide namaz kilardim, bitkiler toplardim, baga giderdim’,
‘gezerdim, oynardim, parka giderdim, hayvanlara bakardim’, ‘oyun oynardim, pazara
giderdim, parka giderdim, maclara giderdim, internet kafeye giderdim’, ‘camiye ,
okula giderdim, oyun oynardim, daga c¢ikardim’, ‘tablet oynardim, kardesimle
oynardim, annemden patates yapmasini isterdim, topla oynardim, ¢izgi film izlerdim’,
‘kdyde hayvanlar1 beslerdim, ormanda meyve sebze toplardim’, ‘oyun oynardim,
arkadaglarimla gezerdim’, ‘piknik yapardim, oyun oynardim, gokyiiziindeki bulutlara
bakardim, bahgeleri sulardim’, ‘top oynardim, tavuklarla oynardim, ineklerle
oynardim, arkadaslarimla oyun oynardim, amcamla, babamla tarlaya giderim,
cesmede oynardim’, ‘camide namaz kilardim, gezerdim, kardeslerimi selamlarim’,
‘oynardim, ip sallanirim, kitap okurdum’, ‘inekleri sagar, yumurta toplar, ip atlardim’,
‘cicekleri, ¢imenleri severdim, bulutlara bakardim ve oyun oynardim, hikaye okur,
kedileri beslerdim, yabani otlar temizlerdim’, ‘tavuklardan yumurta toplardim, kabak,
domates, balkabagi yetistirirdim’, ‘gezerdim, camiye giderdim’ cevaplarini verdikleri,
soruya kismi dogru cevap verenlerin, ‘gezerdim’, ‘hayvan severim’, ‘top oynardim’,
‘arabayla gezerdim’ cevaplarii verdikleri, yanlis cevap veren 6grencinin ise © evde
kaldigim giinler koye tatile kalmak i¢in giderdik’ cevabini verdigi goriilmektedir.
Ayni soruya otuz normal gelisim gdsteren 6grenciden yirmi besinin (%83.3) tam
dogru cevap verdigi, besinin (%16.6) ise kismi dogru cevap verdigi, yanlis cevap veren
ve soruyu bos birakan 6grencinin olmadig1 goriilmektedir. Soruya tam dogru cevap
veren 0grencilerin, ‘anneanneme yardim ederdim, tarlada ¢aligirdim, ¢ok iyi bir giin

gecirirdim’, ¢ iki agacin arasina hamak kurardim ve piknik yapar evime donerdim’,
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‘piknik yapardim ve kitap okurdum’, ‘hamak kurup, sallanip dogal yasardim’, ‘oyun
oynardim, dogaya ¢ikardim, eve gidip yemek yerdim’, ‘orada yasamak isterdim,
kegcileri koyunlar1 beslerdim’, ‘agaclarin, ¢igeklerin arasina ortiimii serip kitap okurum
ve bir yandan ¢aymmi icerdim’, ‘ilk basta koyliilerle tanisir, kendime bir arkadas
bulurdum, sonra hayvanlara bakmaya giderdim, sonra onlara yem verip onlari
beslerdim, sonra inekleri sagip onlarin siitiinden igerdim’, ‘yesilliklerde kosardim, o
giizel havay:1 i¢ime ¢ekerdim’, ¢ dut, visne toplardim, anneme babama yardim
ederdim’, ‘Once tanidiklarimla kucaklasir, sonra her yeri gezerdim’, ‘arkadaslarimla
bisiklet siirer oyun oynardim’, ‘gezer, etrafa bakardim, kdy nasil bir yer diye anneme
sorardim’, ‘bilye oynardim, agaglara ¢ikardim, ormana giderdim, taze yiyeceklerden
yerdim’, dnce tavuklarin kiimesine gidip bir tane yumurta almak isterdim, sonra da bir
esege binip gezmek isterdim’, ‘biraz oyun oynar biraz gezerdim’, ‘oyun oynardim, o
koyl gezerdim’, ‘koydeki hayvanlar1 besler, kdydeki arkadaslarla oynar, kendime
kii¢iik bir tarla yapar, karpuz domates ve fasulye ekerdim, aksam olunca ¢ok giizel bir
yemek yerdim’, ‘inek, kuzu, esek v.b. sagmak isterdim’, ‘hayvanlarla ilgilenip ata
binerim, arkadas bulup oyun oynarim, babamgille sebze meyve satarim’, ‘tavuklardan
yumurta alirdim, esege binerdim ve kdyde ¢ocuklarla oyun oynardim’, ‘oyun oynayip
gezerdim’, ‘esege binerdim, esekten diiser herkesi lizerdim’, ‘oynardim, eglenirdim,
hayvanlardan erzak toplardim’, ¢ kiimese gider, yumurta alip anneme gotiiriirdiim
sonra arkadaglarimla oyun oynardim’ cevaplarini verdikleri, kismi cevap veren
ogrencilerin ise ‘ateri oynardim’, ‘arkadaglara yardim ederdim’, ‘kuzenimgille oyun
oynardim’, ‘evden disar1 ¢ikmazdim’ seklinde cevap verdikleri goriilmektedir.
Kaynastirma sinifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerden sekizinci soruyu
tam dogru yanitlayan Ogrenciler %76.6 iken akranlari normal gelisim goOsteren
ogrencilerin %83.3’1i ayn1 soruyu dogru yanitlamistir. Sekizinci soruyu kismen dogru
yanitlayanlarin oran1 kaynastirma simifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerde
de akranlar1 normal gelisim gosteren Ogrencilerde de %16.6 diizeyindedir.
Kaynastirma smifindaki hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %6.6’s1 sekizinci
soruyu bos birakirken akranlari normal gelisim gosteren 6grencilerden soruyu bos

birakan olmamustir.
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4.3. 1lkokul Dérdiincii Simif Kaynastirma Egitimine Devam Eden Hafif Diizey
Zihin Engelli Ogrencilerin Ve Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Diizeyleri Arasindaki Fark Ile ilgili Bulgular

Tablo 4.3.1 Her Iki Gruptan Ogrencilerin Sorulara Verdikleri Tam Dogru Cevaplarin

Frekans ve Yiizdelerinin Karsilastirilmasi

Hafif Dizey Zihin | Normal Gelisim
Sorular Engelli Ogrenciler | Gosteren Ogrenciler | Fark

Frekans |Yiizde Frekans | Yiizde Yiizde
1 30 %100 30 %100 %0
2 9 %30 26 %86.6 %56.6
3 8 %26 28 %93 %67
4 18 %60 19 %63.3 %3.3
5 15 %350 21 %71 %21
6 13 %43.3 19 %63.3 %20
7 0 %0 0 %0 %0
8 23 %76.6 25 %83.3 %6.7

Tablo 4.3.1°de her iki gruptan 6grencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri
tam dogru cevaplarin frekans ve yiizdelerine bakildiginda basit anlama diizeyini
belirleyen kisa cevapli olan soruya hem hafif diizey zihin engelli 6grencilerin hem de
normal gelisim gosteren 6grencilerin tamaminin (%100) tam dogru cevap verdigi
aralarinda degisimin olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin basit anlama diizeyini
belirleyen ve siniflama, siralama ve gruplama gerektiren ikinci soruya verdikleri tam
dogru cevap frekans ve yiizdelerine bakildiginda normal gelisim gdsteren 6grencilerin
%86.6’sm1n, hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %30’unun tam dogru cevap
verdikleri ve aralarinda normal gelisim gosteren dgrencilerin lehine degisim oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin basit anlama diizeyini belirleyen iigiincii soruya verdikleri
tam dogru cevap frekans ve yiizdelerine bakildiginda normal gelisim gosteren
ogrencilerin %96’sinin, hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %26’sinin tam dogru
cevap verdikleri ve aralarinda normal gelisim gosteren Ogrencilerin lehine bir

degisimin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin basit anlama diizeyini belirleyen ve
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pazarda nelerin satildigim1 siralamayi1 ve gruplamayi gerektiren dordiincii soruya
verdikleri tam dogru cevaplar incelendiginde normal gelisim gosteren dgrencilerin
%63 1iniin, hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %60’nin tam dogru cevap verdigi ve
aralarindaki degisimin normal gelisim gosteren 6grencilerin lehine olmasina karsin
¢ok fazla olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin basit anlama diizeyini belirleyen
zaman sorusu ile ilgili verdikleri tam dogru cevaplar incelendiginde normal gelisim
gosteren Ogrencilerin %71 inin, hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %50’sinin tam
dogru cevap verdigi ve aralarinda normal gelisim gosteren 6grencilerin lehine bir
degisimin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  derinlemesine anlama diizeyini
belirleyen kendi fikirlerine ve onbilgilerine dayali yorum yapmay1 ve neden-sonug
kurmay1 gerektiren altinci soruya verdikleri tam dogru cevaplar incelendiginde normal
gelisim gosteren Ogrencilerin %63.3’{inilin, hafif diizey zihin engelli 6grencilerin
%A43.3’linlin tam dogru cevap verdigi ve aralarindaki degisimin normal gelisim
gosteren dgrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin derinlemesine anlama
diizeyini belirleyen, metindeki bilgiler ile 6nbilgilerini kullanarak ¢ikarim yapmay1 ve
ana fikir belirlemeyi gerektiren altinci soruya verdikleri tam dogru cevaplar
incelendiginde her iki gruptan da 6grencilerin hicbirinin (%0) soruya tam dogru cevap
veremedigi ve aralarinda degisimin olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin
derinlemesine anlama diizeyini belirleyen ve ogrencilerin metindeki bilgiler ve
deneyimlerinden hareketle yorum yapmasini gerektiren sekizinci soruya verdikleri
tam dogru cevaplara bakildiginda normal gelisim gosteren 6grencilerin %83.3 liniin,
hafif diizey zihin engelli 6grencilerin %76.6’sinin tam dogru cevap verdigi ve
aralarindaki degisimin fazla olmamakla birlikte normal gelisim gosteren 6grencilerin

lehine oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V: TARTISMA

Ilkokul kaynastirma (biitiinlestirme) simiflarinda dgrenim géren hafif diizey
zihin engelli 6grenciler ile normal gelisim gosteren son smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama diizeylerini karsilagtirmali olarak incelemeyi amaclayan
arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin amaclar1 kaynak taramasi ve bulgular
1s181nda tartistlmistir.

Arastirmanin bulgularindan hafif diizey zihin engelli 6grencilerin okudugunu
anlama ile ilgili basit anlama diizeyini 6lgen, cevabi tek sozciikten olusan birinci
soruyu normal gelisim gosteren akranlar1 gibi dogru cevapladigi ve metni basit anlama
diizeylerinin akranlari ile benzer oldugu belirlenmistir. Buna gore; hafif diizey zihin
engelli 6grencilerin metin ile ilgili sorulan basit diizey anlama sorularini cevaplamada
akranlarina gore sorun yasamadiklar1 sdylenebilir. Bu sonug, diger arastirmalarda,
zihin engelli 6grencilerin metindeki basit anlama sorularini cevaplayabildigi (Aker,
2009), ‘kim, nerede, ne, nasil’ sorularindan kisa cevapli olanlara cevap verdikleri
(Erdem, 2010), zihin engelli 6grencilerin kisa cevapli sorularda, cevaplarinin akranlari
gibi oldugu (Coskun, Giir, Aykutlu, 2014), bulgulartyla 6rtiismektedir. Ayrica, Kalkan
(2009) hafif diizeyde zihin engelli 6grencilerin metindeki bilgi birimlerini anlamada
metindeki bilgiden sonug ¢ikarmaya gore daha basarili olduklarini ve Doganay Bilgi
(2014) bilgi diizeyinde sorular1 yanitlamada daha basarili olduklarini belirtmektedir.
Her ne kadar neden her iki grubun da metinleri yiizeysel olarak anlamalar1 benzer
olduklar1 arastirilmamis olmakla birlikte yiizeysel anlama sorulari, cevabi metin i¢inde
olan, (Akyol, 1997) yalnizca hatirlama yolu ile ¢ok az zihinsel ¢aba harcayarak
cevaplanabilecek sorular olmasi ve arastirmacinin deneyimine gore arastirmada
sorulan tek cevapli sorunun ayn1 zamanda metnin baslig1 olmasi ve metin boyunca
‘Pazar Yeri’ sozciik grubunun sik sik tekrar edilmesinin bu benzerligin sebebi

olabilecegi diislinlilmektedir.

Tiirkce Dersi 1-5 Ogretim Programi (2009) 6grencilerin anlama becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama gibi basit anlama etkinliklerinin yan1 sira
elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma, degerlendirme
gibi iist biligsel okuma becerilerini kazandirmay1 hedeflemektedir. Buna iligkin olarak

metin i¢i anlam kurma becerisinin yaninda metin dist ve metinler arast okuma
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etkinlikleriyle anlam kurma becerisinin kazandirilmasin1 hedeflemektedir. Ancak
yapilan arastirmalar, Tiirk¢e ders kitaplarindaki ve diger yazili kaynaklardaki anlama
sorularmin (Kutlu, 1999; Ulper ve Yalinkilig, 2011; Akyol, 1997, Akyol, 2014), gerek
sinif 6gretmenlerinin (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya, 2013; Ates, Giiray, D6gmeci,
Giirsoy, 2016) gerek Tirkce dersi dgretmenlerinin (Kuzu, 2013,) sinif iginde
sorduklart okudugunu anlama sorularinin ve sinavlarda sorduklar1 okudugunu anlama
sorularinin (Kocaarslan ve Yamag, 2018) dahi agirlikli olarak cevabi metin i¢inde olan
kisa cevapli, disiik diizey diistinme bicimi gerektiren, bilgi ve hatirlamay1 6lgen
yiizeysel anlama sorular1 oldugunu gostermektedir. Bu durum hafif diizey zihin
engelli Ogrencilerle de programda belirtilen amaglar dogrultusunda Ogretim
etkinliklerine yer verme yerine kisa cevapli sorulara yer veren 6gretim etkinliklerinin
yapildigimi diislindiirmektedir. Bu nedenle 6grencilerin bilgi diizeyindeki sorular
cevaplamada daha basarili olduklar1 soylenebilir. Hafif diizey zihin engelli
kaynastirma 6grencilerinin kisa cevapli okudugunu anlama sorularini cevaplamayla
ilgili Ogretimin, programda uyarlama ve Ogretimde diizenleme yapmadan da
kazanilabilecegi, 6zel egitim 6gretmenince destek hizmet saglanmasina gereksinimleri

olmadig1 sdylenebilir.

Hafif diizey zihin engelli 6grencilerin metin ile ilgili basit anlama sorularina
verdikleri cevaplar incelendiginde cevabi metinde olan pazarda nelerin satildiginm
siralamayt veya gruplamayr gerektiren ikinci soru ile c¢ocukla babasinin pazara
gitmedigi giinler neler yaptigin1 siralamay1 gerektiren iigiincii soruya ¢ok azinin tam
dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bu iki sorunun cevabinin metinde olmasina ve
zihinsel olarak hatirlamay1 gerektiren basit anlamay1 6l¢gmesine ragmen birden fazla
bilgiyi, ayrintty1 hatirlamayi, siralamay1 ve gruplamay1 gerektirmesi nedeniyle zihin
engelli 6grenciler tarafindan cevaplanamadigi sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu
Yurdakul’un (2014) yaptig1 arastirmada, Ogrenme giicliigii olan ogrencilerin,
metindeki olaylarin sirasini karistirdiklar: ve metni 6zetlemede zorlandiklarini ifade
ettigi arastirma bulgulartyla ortiislir niteliktedir. Ayrica, arastirmanin bu bulgusu
Baydik’in (2012) 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerle ilgili arastirmasindaki, 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin metinlerdeki genel bilgiyi ve detaylar1 hatirlamada giigliik

cektikleri bulgusunu da dogrular niteliktedir. Arastirmamizin sonuglarini destekler
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nitelikte bir diger arastirma Diindar (2006) tarafindan yapilan orta diizey zihin engelli
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin degerlendirildigi aragtirmadir. Diindar’in
(2006) arastirmasinda 6grencilerin en kolay cevapladiklar: sorunun kahraman sorusu
oldugu ve ‘Olay nedir?’, ‘Ne Olmus?’ gibi sorulara genel, ayrintisiz cevap verdikleri
sonucuna ulagilmistir. Yine aragtirma bulgularinda goriildiigii iizere hafif diizey zihin
engelli 6grencilerin basit anlama sorularindan zaman sorusunu cevaplamada yarisinin
basarisiz oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Diindar’in (2006) arastirmasinda orta diizey
zihin engelli 6grencilerin yanitlamada en zorlandiklari sorulardan birinin zaman
sorular1 olmasi bulgusuyla ortiigiir niteliktedir. Arastirmacinin deneyimine gore zaman
bilgisi soyut bilgi olmasinin yaninda bu metinde metindeki bilgiden ¢ikarim yapmay1

da gerektirdiginden 6grencilerin soruyu cevaplamakta zorlandiklar1 sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt amaciyla iligkili olarak hafif diizey zihin engelli
ogrenciler ile normal gelisim gdsteren akranlarinin, metin ile ilgili derinlemesine
anlamay1 Olcen sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir. Buna gore ¢ikarim yapma
becerisi gerektiren ‘metnin ana fikri nedir?’ sorusuna hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin higbirinin dogru cevap vermedigi ve ¢ogunun metnin ana fikri yerine
konusunu ya da basligint yazdig1 goriilmektedir. Yine ayni soruya normal gelisim
gosteren akranlarindan da higbirinin dogru cevap veremedigi ve ana fikir yerine
metnin konusunu ya da bashigini yazdigir goriilmektedir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerden li¢li anlam olarak ana fikir sayilabilecek ciimleleri konu cilimlesi
seklinde yazmiglardir. Bu durum hem hafif diizey zihin engelli 6grencilerin hem
normal gelisim gosteren akranlarinin metnin ana fikrini belirleyemedigi, belirlemeye
yaklasanlarin ise ana fikir climlesi yazimini, yargi belirtmesi gerektigini bilmedigini
gostermektedir. Arastirmanin  bu bulgusunda her iki grubun da ana fikri
belirleyememis olmasi baska arastirmalardaki gerek sinif 6gretmenlerinin (Akyol,
Yildinim, Ates, Cetinkaya, 2013), gerek Tiirk¢e dersi 6gretmenlerinin (Kuzu, 2013),
ist diizey diistinme becerileri gerektiren amaglar1 6grencilere kazandirmadiklar
bulgulartyla da ortiisiir niteliktedir. Ozbay ve Ozdemir’e gore (2012) bir metinde
iistiinde durulan konu hakkinda okuyucunun mevcut bilgisi yetersiz ya da yoksa bu
durum dogru ve gegerli bir ¢ikarim yapmay1 etkilemektedir ancak aragtirmacinin

deneyimine gdre 6grencilerin cogunun derinlemesine anlamayi belirlemeyi amaglayan
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diger iki soruyu dogru cevaplamis olmalar1 6n bilgi eksikliginin  olmadigini
gostermektedir. Bu durum ana fikir belirleme Ogretimi strateji ve ydntemlerinin
yetersiz oldugunu diisiindiirmektedir. Normal gelisim gdsteren dgrencilerin ana fikir
bulma ve yazma becerilerini inceleyen ve benzer nitelikte bulgulara ulasan baska
arastirma sonuglarinda da Tiirkge Dersi Ogretim Programida (2009) yer alan bu
becerileri 6gretmeye zaman agisindan yetersiz kalindigi, bazi becerilerin dgretimine
sira  gelmedi8i, Ogretmenlerin  anlama 6gretimi  agisindan  zamami  etkili
kullanmadiklari, ana fikrin nasil belirlenecegine dair strateji 6gretimi yapmadiklar1 ve
ogretmenlerin boyle bir davranisi beklemedikleri icin Ogrencilerin de ana fikir
yazimint olusturamadiklari ve Ogrencilerin ana fikri nasil ifade edeceklerini
bilmedikleri ile ilgili sonuglar mevcuttur (Cetinkaya, Ates, Yildirim, 2103; Ates,
Giiray, Dogmeci, Giirsoy, 2016; Ates, Yildirim, 2013. Ogrencilerin ‘Metnin ana fikri
nedir?’ sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde ¢ogunun metnin ana fikrini
bulmak icin kendilerine ‘Yazar-metin bize ne anlatiyor?’ sorusunu sorarak cevap
vermis olduklar1 anlagilmaktadir. Bu bulgudan hareketle normal gelisim gosteren
ogrencilerin ana fikri bulmak i¢in strateji kullandiklari, ancak kullandiklar: stratejinin
metnin konusu karsiladig1 sdylenebilir. Bu durum ana fikir bulmayr gerektiren
stratejilerin yanlis ya da eksik 6grenilmis oldugunu gdstermektedir. Bu bulgu diger
aragtirmalardaki, 6grencilerin ana fikir konu ayrimini tam yapamadiklari (Cetinkaya,
Ates, Yildirim, 2013) 6gretmenlerin ana fikrin ne olduguna, metin tiir ve yapilarina
gore ana fikrin nasil belirlenecegine, hangi ipuglarindan nasil yararlanilabilecegine
dair bir 6gretim yapmadiklari (Ates, Yildirim, 2014) arastirmalarindaki bulgulariyla
ortlismektedir. Zihin engelli 6grencilerin ana fikir bulma becerilerini belirleyen benzer
aragtirma sonuglar1 zihin engelli Ogrencilerin ana fikir bulmada zorlandiklari,
okuduklarinda sebep-sonug iliskisi kuramadiklar1 (Cora Ince, 2007; Erdem, 2010;
Isikdogan, Kargin, 2010) metindeki bilgiyi anlamada sonu¢ ¢ikarmadan daha iyi
olduklari, ana fikir belirlemede yetersiz olduklar1 (Doganay Bilgi, 2009; Kalkan,
2009) bulgular1 aragtirmamizin sonuglarini destekler niteliktedir. Bu arastirmay1
destekler nitelikte bir baska bulgu, Kudret ve Baydik’in (2016), dordiincii sinifa devam
eden normal gelisim gosteren ancak basarili ve basarisiz okuyucu olarak kabul edilen
ogrencilerle yaptiklar1 ve her iki grubun da en ¢ok zorlandiklari konunun ana

diistinceyi belirleme, ana diigiinceyi destekleyen ayrintilar: belirleme, ¢ikarim yapmay1
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gerektiren sorular1 yanitlama, oldugu belirtilmistir. Alan yazmna gore c¢ikarim
yapmanin kosulu 6n bilgi ve deneyimlerin varligidir (Ozbay ve Ozdemir, 2012;
Yildinim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010, Akyol, 2014). Arastirmacinin deneyimine
gore bu arastirmaya katilan hafif diizey zihin engelli engelli 6grencilerin metnin
konusu ile ilgili 6n bilgi ve deneyimleri mevcuttur. Arastirmanin derinlemesine
anlamay1 belirleyen diger iki soruya cevap verebilmis olmalari bu durumun
gostergesidir. Ancak konu ile ilgili 6n bilgileri oldugu ve okuma ortamina 6n
bilgilerini  getirebilmis  olduklar1 halde metin ile o6n bilgilerini
iliskilendirememislerdir. Her ne kadar zihin engelli 6grencilerin okudugunu anlamada
smirliliklarr oldugu bilinse de yeterli ve etkili 6gretim diizenlemeleri yapildiginda
cikarim yapma becerisinde ilerleme saglayacaklart diistiniilmektedir. Nitekim zihin
engelli 6grencilere okudugunu anlama becerilerinin 6gretimini konu alan arastirmalar
(Giizel, 1998, aktaran: Kalkan, 2009; Duman, 2006; Cora ince, 2007; Giildenoglu,
2008; Doganay Bilgi, 2009; Giiler, Ozmen, 2010; Kargin, Isikdogan, 2010;
Giildenoglu, Kargin, 2012) dogrudan 6gretim yapildiginda, biligsel strateji ogretimi
yapildiginda, okudugunu anlama teknikleri 6gretildiginde metin ile ilgili énemli
bilgileri belirleyebilmeyi ve metnin ana fikrini bulmay1 6grendiklerini gostermektedir.
Ozellikle dérdiincii simif dgrencilerinin bundan sonraki egitim dgretim hayatlarinda
ogrenmek icin okuma yapacaklart diisliniildiigiinde bu konuda basarili olabilmeleri
ogretmenlerin okudugunu anlama  6gretimine agirlik vermeleri ile miimkiin
goriinmektedir. Ancak bu calismaya dahil olan zihin engelli 6grenciler ve normal
gelisim gosteren akranlari ile yapilmadigindan ana fikir bulmayi ve yazmay1
ogrenemedikleri diisliniilmektedir. Bu durum Ates ve Yildirim’in (2014), sif
ogretmenlerinin  sistematik bir strateji Ogretim silirecini anlama Ogretiminde

kullanmadiklar1 bulgularini dogrular niteliktedir.

Yine arastirmani ikinci alt amaciyla iliskili olarak zihin engelli 6grenciler ile
normal gelisim gosteren akranlarmin metin ile ilgili derinlemesine anlama diizeyini
Olcen sorulardan yorum yapmay1 gerektiren sekizinci soruda beklenenden daha
basarili olduklari ancak ‘neden’ agiklamay1 gerektiren altinci soruda istenilen diizeyde
cevap veremedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin yoruma dayali derinlemesine anlama

sorularma verdikleri dogru cevaplar incelendiginde iki grup arasinda benzer oranda
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dogru cevabin oldugu goriilmektedir. Bu durum, her iki grup agisindan da, metin
yapisinin hikaye edici metin olmasi nedeniyle bu tiire asina olduklarini, metinde gegen
sozciiklerin 6grencilerin sozciik dagarciginda var oldugunu, metnin konusunun kdyde
geciyor oldugundan &grencilerin sorular1 kendi yasantilart ile benzerlik kurarak, koy
yasantist ile ilgili 6n bilgilerini ve deneyimlerini okuma ortamina getirerek cevaplamis
olduklarini géstermektedir. Bu bulgu diger arastirmalardaki (Kilig, 2002; Ulper, 2010;
Yildinim, Yildiz, Ates, Rasinski, 2010; Kudret ve Baydik, 2016; Kargin, Giildenoglu,
Ergiil, 2016), Ogrencilerde sahip olduklarinda, okudugunu anlamasini etkileyen
ozellikler olarak siralanan, sozclik dagarcigi, 6n bilgi, metin yapisi ve sema
kavramlarini dogrular niteliktedir. Arastirmacinin deneyimine gore arastirmanin bu
bulgusu, zihin engelli Ogrencilere okudugunu anlama ogretimi i¢in segilecek
metinlerin, dgrencilerin giinliilk yasantilarindan ornekler igeren, yakin ¢evresinden
tanidik gelen konu ve kavramlari igermesinin basariy1 arttirabilecegini gostermektedir.
Nitekim Rosenblatt (1978; aktaran: Ates ve Yildirim, 2014), okuyucunun okuma
ortamina getirdigi sosyal, kisisel, kiiltiirel yapinin anlama 6gretiminde etkili oldugunu
belirtmistir. Yine Akyol’a (2014) gore de anlamada kisisel yasanti etkisi, sosyo-
kiiltiirel faktorler, semalarin harekete gecirilmesinde 6nemlidir. Bireyin kiiltiiriine
uygun okuma metinleri sunulmasi anlama diizeyini yiikseltir. Arastirmacinin
deneyimine gore de okudugunu anlama c¢aligmalar1 sirasinda 6grencilerin yasadigi
cevre ve kiiltiirleri ile iligkili metinlerin se¢ilmesi okudugunu anlamada 6nemli bir yere

sahip olan deneyim ve 6n bilgi eksikligi sorununu azaltacaktir.

Yine aragtirmanin ikinci alt amaciyla iliskili olarak 6grencilerin yoruma dayali
altinct sorunun ‘nasil’ boliimiinii istenilen diizeyde cevaplamis olmalarina ragmen
sorunun ‘neden’ boliimiine ¢ok az 6Zrencinin cevap verebildigi bu nedenle tam dogru
cevap verme oraninin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin neden-sonug iligkileri kurmada yetersiz oldugunu gdstermektedir. Zihin
engelli Ogrencilerin ve zayif okuyucularin neden-sonug¢ iliskilerini kurmada
zorlandiklarin1 gosteren bir ¢ok arastirma sonucu da bu bulguyu destekler niteliktedir.
(Erdem, 2010; Gtildenoglu, 2009; Baydik, 2011; Giildenoglu ve Kargin 2012; Kudret
ve Baydik, 2016). Nitekim normal gelisim gosteren Ggrenciler ile ilgili yapilan

arastirma sonuclar1 da 6grencilerin analiz- sentez becerilerinin yetersiz oldugunu ve
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okuduklarinda neden- sonu¢ iligkilerini belirlemede yetersiz —olduklarini
gostermektedir (Ozder, Konedrali ve Dogan, 2012; Kocaarslan, 2013; Koksal ve Unal,
2008; Cife¢i ve Temizyiirek, 2008).
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BOLUM VI: SONUC VE ONERILER

Kaynastirma siiflarina devam eden hafif diizey zihin engelli tanili dérdiincii

smif 6grencileri ile normal gelisim gosteren dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu

anlama diizeylerini belirlemeyi amaglayan arastirmanin bu bdlimiinde sonug¢ ve

Oneriler detayli bicimde sunulmaktadir.

6.1. SONUC

1. 1lkokul dérdiincii sinifta kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey zihin

engelli 6grencilerin ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin metindeki basit

anlama sorularini cevaplama diizeyleri ile ilgili sonuglar agagida agiklanmigtir:

a.

b.

Hafif diizey zihin engelli tanil1 ve kaynastirma siniflarinda egitim géren
ilkokul doérdiincii sinif 6grencileri okudugunu anlama becerisi ile ilgili
basit anlama sorularindan kisa cevapli sorulari cevaplamada basarilt
olduklar1 ve zorlanmadiklar1 belirlenmistir. Ancak 6grencilerin
cogunun okudugunu anlama becerisi ile ilgili basit anlama sorularindan
metindeki bilgileri siralamay1 ve gruplamay: gerektiren ve metindeki
olaylarin sirasin1 belirtmeyi gerektiren basit anlama sorularini
cevaplamada zorlandiklar1 belirlenmistir.

Normal gelisim gosteren dordiincii sinif 6grencilerinin ¢ogunun ise
okudugunu anlama becerisi ile ilgili basit anlama sorularindan hem kisa
cevapl olan soruda hem de metindeki bilgileri siralama, siniflama,
gruplama gerektiren uzun cevapli sorularda basarili olduklar1 ancak
siralama, siniflama ve gruplama gerektiren sorulari cevaplamada

zorlandiklar1 belirlenmistir.

2. llkokul dérdiincii siif kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey zihin

engelli 6grencilerin ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin metindeki

derinlemesine anlama sorularini cevaplama diizeyleri ile ilgili sonuglar asagida

aciklanmistir:

a.

Hafif diizey zihin engelli tanil1 ve kaynastirma siniflarinda egitim géren
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin ¢cogu metin ile ilgili derinlemesine
anlamay1 belirleyen yorum yapmay1 gerektiren sorulara dogru cevap

vermis ancak dogru cevap verenlerin yarisi bu sorulardaki ‘neden’
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aciklamayr gerektiren boliimii  cevaplamada  zorlanmiglardir.
Okudugunu anlama ile ilgili derinlemesine anlamay1 belirleyen
sorulara verilen cevaplarla ilgili diger bir sonu¢ hafif diizey zihin
engelli ogrencilerin  smif Ogrencilerinden higbirinin  metindeki
bilgilerden sonu¢ ¢ikarmayr gerektiren derinlemesine anlamay1
belirleyen, metnin ana fikrini belirleyememis olmasidir. Bu durum iist
diizey diisinme becerileri ve slireclerinin  zayif oldugunu
gostermektedir.

Normal gelisim gosteren dordiincii smif 6grencileri metin ile ilgili
derinlemesine anlamay1 belirleyen sorular1 dogru cevaplamislar ancak
bu sorulardan ‘neden’ agiklamayi gerektiren boliimii cevaplamakta
zorluk yasamislardir. Bu durum her iki grubun da neden-sonug iligkisi
kurma becerisinde zorluk yasadiklarini gostermektedir. Okudugunu
anlama becerisi ile ilgili derinlemesine anlama becerisini belirleyen
diger bir sonu¢ metnin ana fikrini &grencilerden higbirinin
belirleyememesi ¢ikarim yapma ve iist diizey diistinme becerileri

bakimindan da zayif olduklarin1 gostermektedir.

3. llkokul dérdiincii simif kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey zihin

engelli Ogrencilerin ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin okudugunu

anlama diizeyleri farkliligi ile ilgili sonuclar asagida agiklanmigtir:

a.

Kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey zihin engelli ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerin  metindeki basit anlama diizeyini
belirleyen sorulardan kisa cevapli olan sorular1 cevaplamada benzer
oranda bagarili olmuglar ancak siiflama, siralama, gruplama ve zaman
sorularma verdikleri cevaplar incelendiginde hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin bu sorular1 cevaplamada zorlandiklar1 ve normal gelisim
gosteren dgrencilerin lehine bir degisimin oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma egitimine devam eden hafif diizey zihin engelli ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerin metindeki derinlemesine anlamay1
belirleyen sorulardan cevabi metin iginde olmayan O&grencilerin
deneyim ve On bilgilerini okuma ortamina aktarmalar1 gereken soruyu

cevaplamada benzer oranda basar1 gosterdikleri, neden-sonug iligkisi
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belirlemeyi gerektiren soruda normal gelisim gosteren 6grencilerin
daha basarili olduklari, metinden hareketle ¢ikarim yapma ve tist diizey
diisiinme becerisi gerektiren metnin ana fikrini belirlemede her iki
grubun da benzer oranda basarisiz oldugu ve zorluk yasadigi

goriilmektedir.

4. Tim bu sonuglar okudugunu anlamayi 6grenmede zihinsel yetenek kadar

ogretimin de 6nemli bir degisken olabilecegini gostermektedir.

6.2. ONERILER

Bu boliimde agtirmanin bulgular1 g6z 6niinde bulundurularak uygulamaya yonelik

oneriler maddeler halinde asagida siralanmustir.

1.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin metindeki bilgiyi
siralama, siniflama, gruplama, neden-sonug iliskisi kurma, metindeki bilgiden
sonug ¢ikarma becerilerinin diisiik oldugu goriildiigiinden bireysellestirilmis
egitim planlarinin uzun dénemli amaglar1 arasinda metindeki bilgiyi siralama,
siniflama, gruplama, neden-sonug iliskilerini kurma, metindeki bilgilerden

sonug ¢ikarma gibi okudugunu anlama becerileri amaglari yer almalidir.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ile ilgili basit diizey anlama
becerilerinin diisiik oldugu goriildiigiinden metindeki ana olaylar1 ve detaylar1
hatirlama, gruplama, siralama, siniflama, becerilerini gelistirmek amaciyla
kavram haritalari, sematik diizenleyiciler, beyin firtinast gibi uygun stratejiler

kullanilmalidir.

. Her iki grubun da basit diizey anlama sorusu olan metindeki zaman sorusunu

cevaplamada istenen diizeyde basarili olamadiklar1  goriildiiglinden,
ogretmenler 6grencilere genel olarak zaman ifadelerini ve metindeki zaman
sorularini  nasil  cevaplayacaklarim1  uygun yontem ve tekniklerle

kazandirmalidir.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ile ilgili derinlemesine anlama

sorularii cevaplarken ge¢mis yasant1 ve deneyimlerini kullanabildigi ancak
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metinle iligkilendiremedikleri goriildiigiinden, dgrencilere ge¢mis bilgilerini
yeni durumlara, yeni 6grenilenlere aktarma ve yeni bilgilerle iliskilendirme
becerisi kazandirilmalidir. Gegmis bilgiyi kullanma becerisi Tiirk¢e dersinin
yani sira diger derslerdeki etkinliklerle de desteklenerek Ogrencilerin bu

beceriyi genellemesi kolaylastiriimalidir.

Okudugunu anlama becerisi c¢alisilacak metinler anlam kurmayi
zenginlestirecek sekilde organize edilmelidir. Metinler segilirken ya da
olusturulurken 6grencilerin yasadigi c¢evre ve O6grencilerin asina olduklari
konular ile iligkili metinlerle baglanmasinin okudugunu anlamada ¢ok 6nemli
bir yere sahip olan deneyim ve 6n bilgi eksikligi ve sorunlarmi azaltacagi
diistiniilmektedir. Metinlerde giinliik yasamdan kesitlerin olmas1 ve sosyo-
kiiltiirel baglama uygun metinlerin olusturulmasinin anlama diizeyini

arttiracag diisliniilmektedir.

Zihin engelli Ogrencilere, kaynastirma diizenlemesinin geregi olarak
okudugunu anlama stratejileri ile ilgili egitim almis 6zel egitim dgretmenleri
tarafindan destek egitim saglanmalidir. Ogrencilerin ihtiyaglarmna ve ilgilerine
uygun okuma materyalleri olusturularak destek egitim odasinda sistematik
olarak yapilacak okuma caligmalariyla kelime hazinesi ve anlama becerileri

gelistirilebilir.

Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden zihin engelli &grencilere
okudugunu anlamayla ilgili diizeyleri belirlenerek diizeylerine gore siralanmis

okudugunu anlama ile ilgili amaglar belirlenmeli ve kazandirilmalidir.

Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu boliimde astirmanin bulgulart g6z Oniinde bulundurularak ileri

arastirmalara yonelik Oneriler maddeler halinde yer verilmisgtir.

1.

Bu arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
maksadiyla dykiileyici yapida ant metni kullanilmistir, bundan sonra yapilacak
aragtirmalarda Gykiileyici yapida farklt metin tiirleri kullanilarak sonuglarin

genellenebilirligi arastirilabilir.
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2. Bu arastirmada ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini belirlemek
maksadiyla dykiileyici yapida bir metin kullanilmistir, her iki egitim ortamina
devam eden ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi

amaciyla bilgi verici metinlerle de ¢alisilabilir.
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Ek 2. Okudugunu Anlama Metni

PAZAR YERI

Babamla birlikte yaz aylarinda, her hafta, pazar yerine giderdik. Yumurta,
tavuk, yogurt satar, evimize gerekli oteberiyi alirdik. O giin alaca karanlikta uyanir,
corbamizi igerdik. Annem pazarda satacagimiz tavuklar1 ayaklarindan birbirine baglar,
yumurtalarin arasina kirilmasinlar diye saman koyardi. Hepsini bir bir 6zenle
yerlestirirdi sepete. Corbamizi iger igmez yola ¢ykar, kasabaya giden ana yola kadar
yiirlirdiik. Bir siire sonra otobiis gelirdi; i¢i dist insan, kegi, tavuk, kiife yiiklii. Biner,

tingir mingir gelirdik pazar yerine.

Pazar yerine gitmedigimiz giinlerde babam mercimek yolard: tarlada. Ben de
ona yardimct olurdum. Babamla tarlada ¢alismak yorucu olmasina karsin ¢ok giizel
bir seydi. Topragi, otlari, ¢igekleri anlatirdi babam ¢alisirken. Bugdayi arpadan, arpay1

nohuttan, nohutu mercimekten ayirmasini ondan 6grendim.

Babamla her pazar, pazar yerine giderdik demistim ya, sdyle bir yerdi pazar
yeri: Koskoca bir alana satilabilecek her seyi; saticilari, alicilart doldurun, iistiine de
kocaman bir giines koyun! Kirmizi domatesleri, yesil biberleri, sar1 armutlar1 da ortaya

yayin! Iste bdylesine kalabalik, renkli bir yerdi pazar.

Kamyonlar gelirdi {istii esya, insan yiikli. Koyliiler satacaklari {irtinleri

tasirlardi pazar yerine.

Bir adam ayna, boncuk, tespih satardi. Bir bagkasi kavun, karpuz, tiziim... Alli
giillii basmalar, boyali sekerler bir kdsede; koclar, koyunlar, kuzular bir baska kdsede

alicilarin1 beklerdi. Bir giirtiltiidiir giderdi pazar yerinde:

“Kesmece bunlar, kesmece!”
“Ne alirsan bir liraaa!”

“Domatese geel!” Ben de katilirdim bagiranlara:
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“Tavuk vaar! Yumurta, yogurt vaar!”

Ogleye dogru golge bir yer bulur, {iziim, ekmek, domates, peynir yerdik. Bazen

de kan kirmiz1 bir karpuz alird1 babam. Ben daha ¢ok iiziimle domatesi severdim.

Tavuklarimizi satinca babamla pazar yerini, kasaba ¢arsisini dolasir, vitrinlere
bakardik. Aligveris yapip yeniden donerdik pazar yerine. Orada ilging olaylara da tanik
olurdum. Bir giin {i¢ bes koyliiniin birbirlerinin elini tutup olanca giigleriyle
salladiklarin1 gérmiistiim. “Baba, bak doviisiiyorlar!” demistim. “Hayir!” diye karsilik
vermisti babam. “Ddviismiiyorlar, pazarlik ediyorlar.” Anlamamistim bu pazarligin

nasil oldugunu...

Dagin golgesi ortaligi kaplamaya baslayinca otobiisiimiize biner, giin batimina
yakin kdyiimiiziin yol ayrimina gelirdik. Oradan 6tesi kolaydi artik, yiirlirdiik. Babam
bir tiirkii tuttururdu. ince, yanik bir sesi vardi. Nedense hiiziin verirdi tiirkiileri bana.
Babam, bir de tiirkiilerle anlatirdi ¢igekleri, topragi, daglari. Esen yel, babamin
anlattigt o mavi ¢iceklerin, mormenekselerin, siimbiillerin kokusunu getirirdi.
Yolumuz bugday tarlalarindan gecerdi. Bir deniz gibi dalgalanirdi bugdaylar. Deniz

gérmemigtim ama deniz, masmavi bir bugday tarlasidir diye diistintirdiim.

Eve yaklasinca kogsmaya baslardim. Annem kapinin 6niinde bizi beklerdi.



Ek 3. Pazar Yeri Okudugunu Anlama Olg¢ii Araci
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SORULAR

CEVAPLAR

TDC

KDC

YC

BOS

1.Cocuk ve babas1 her hafta
nereye giderlermis?

2. Cocuk ve babas1 pazarda
neler satarlarmig?

3.Cocukla babasi1 pazara
gitmedikleri giinlerde ne
yaparlarmis ?

4.Koyliler kamyonla pazar
yerine ne tagirlarmis ?

5.Cocukla babasi pazardan
ne zaman ayrilirlarmis?

6.Siz nasil bir koyde

yasamak isterdiniz? Neden?

7 Metinin ana fikri nedir?

8.Bir giiniiniiziin  kdyde
gectigini  diigiiniin, neler
yapardiniz?




Ek 4:Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencinin rumuzu:
Okulu:

Uygulama tarihi:
Uygulama Siiresi:
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Sorular Cevaplar Ogrenci | TD-KD-
Cevaplan | Y-B

1. Cocuk ve babasi her | Pazar yerine/ pazara.
hafta nereye
giderlermig?

2. Cocuk ve babasi Yumurta, tavuk, yogurt
pazarda neler satarlarmas.
satarlarmig?

3. Cocukla babasi pazara | Babasi tarlada mercimek
gitmedikleri giinlerde | yolar, ¢ocuk da ona
ne yaparlarmig? yardim edermis.

4. Koyliler kamyonla Koyliiler satacaklari
pazar yerine ne tiriinleri
tagirlarmig? tagirlarmis./Metindeki

pazara tasinan
iiriinlerden 3 ayr1 tiir
yazma

5. Cocukla babast Cocukla babas1 dagin
pazardan ne zaman golgesi ortalig1
ayrilirlarmis? kaplamaya baslayinca

pazardan ayrilirlarmus.

6. Siz nasil bir kdyde Nasil bir kdy ifadesine
yasamak isterdiniz? karsit en az bir 6zellik
Neden? yazma ve bu 6zellige

uygun bir neden yazma.

7. Metnin ana fikri Ailemizle gegirdigimiz
nedir? zamanlarm kiymetini

bilmeliyiz./ Ailemizle
gecirdigimiz vakitler-
zamanlar degerli
zamanlardir.

8. Bir giiniliniiziin koyde | Koyde yapilabilecek ii¢
gectigini diisliniin. etkinlik yazma.

Neler Yapardiniz?




EK 5. Metin inceleme Formu

Kriterler

Metnin dil ve anlatim ydniinden 4.
siif diizeyine uygunlugu

Metnin dil bilgisi kurallar1 yoniinden
4. sinif diizeyine uygunlugu

Metindeki sozciiklerin hece sayist
yoniinden 4. sinif diizeyine
uygunlugu

Metindeki sozciik ve ciimlelerin
uzunlugunun 4. smif diizeyine
uygunlugu

Metnin igeriginin 4. sinif diizeyine
uygunlugu

Metnin uzunlugunun 4. siif
diizeyine uygunlugu

Metnin 6ykii tliriine uygunlugu
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Ek 6. Okudugunu Anlama Sorular1 Degerlendirme Formu
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Sorular

Evet

Hayir

Oneriler

1.Sorular 6l¢iilmesi hedeflenen cevabi

Olcecek nitelikte olusturulmus mudur?

2 Metindeki basit anlama diizeyini
Olcen sorularin cevabi metnin i¢inde

gecmekte midir?

3.Metindeki derinlemesine anlamay1
Olcen sorularin cevaplar1 metindeki
bilgilerin yorumlanmasi ile elde

edilebilmekte midir?

4 Metni anlamaya hizmet edecek tiim
ogelere iliskin sorular bulunmakta

midir?

5.Sorular dil bilgisi kurallarina uygun

mudur?

6.Cikarilmasi1 gereken soru var midir?

Varsa hangisidir?




Ek 7. Uygulama Plam
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UYGULAMA BASAMAKLARI

YAPTI

YAPMADI

Ogrenciye yapilacak ¢aligmay1 sdyleme

Kurallar agiklanma

Materyalleri tanitma

Ogrenciden &ykiiyii sessiz olarak okumasini isteme

Ogrenciden 6ykiiyii sesli olarak okumasini isteme

Ogrenciye okudugunu anlama sorularini sirasi ile okumasini

sOyleme

Ogrenci tepkisiz kaldiginda soruyu sorma

Ogrencinin cevap vermeye devam etmesini saglayacak

diizenlemeleri yapma

Dogru ve yanlis cevaplarda tepkisiz kalma

Ogrenciye kurallara uydugu icin tesekkiir etme
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Ek 8. Tiirkce Dersi Egitim Ogretim Programinda ilkokul 4. Simf

Okudugunu Anlama Kazanimlar

1. | On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. | Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

3. | Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.

4. | Metnin girig, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

5. | Okuduklarini zihninde canlandirir.

6. | Okuduklarindaki duygusal ve abartili dgeleri belirler ve sorgular.

7. | Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

8. | Farkl disiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9. | Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur

10. | Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

11. | Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

12. | Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

13. | Genel ve 6zel durum bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14. | Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

15. | Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

16. | Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.

17. | Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

18. | Okuduklarinin konusunu belirler.

19. | Okuduklarinin ana fikrini belirler.

20. | Okuduklarinda yardimeci fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 belirler.

21. | Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

22. | Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortaminit degerlendirir.

23. | Bagslik ve igerik iligkisini sorgular.

24. | Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar.

25. | Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

26. | Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢6ziimler bulur.

27. | Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasidaki benzerlik ve farkliliklar: belirler.

28. | Bir etkinligin veya isin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.

29. | Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler verir.

30. | Okudugunu ozetler.

31. | Okuduklarinda hikaye unsurlarini belirler.

32. | Yazarin amaci belirler.

33. | Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir.

34. | Okuduklarinda gecen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

35. | Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

36. | Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

37. | Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin dnemli noktalar1 vurguladigini bilerek
okur.

38. | Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

39. | Bagliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.

40. | Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

41. | Okuduklarini bagkalariyla paylasir.






