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Bu deneysel calismada, ilkogretim besinci smif Tiirkge dersinin “Okudugunu
Anlama”, “Dinledigini Anlama” ve “Dile (Tiirk¢eye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Tutum” lar agisindan “Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimi”
(STOY) destekli egitimde drama yonteminin uygulandig1 deney gruplari ile tiim smif
Ogretimine dayali geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda, deney

gruplar1 lehine anlamli farklarm olup olmadig1 arastirilmistir.

Aragtrma 2004-2005 o6gretim yilmimn bahar yariyihinda Adana ili Seyhan
ilgesindeki alt sosyo ekonomik diizeydeki ti¢ devlet ilkdgretim okulunda okuyan besinci
smif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Uygulama yapilan okullarin besinci siniflarindan
alt1 derslikte okuyan toplam 196 6grenci, deney ve kontrol gruplarimi olusturmustur.
Caligma 10 hafta siirmiistiir. Dersler ii¢ deney grubunda STOY dayali egitimde drama
yontemi, diger li¢ kontrol grubunda tiim smif 6gretimine dayali geleneksel 6gretmen

merkezli ydonteme gore hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda iglenmistir.
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Olgme araglar1 olarak kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilip, gegerlilik
giivenirlik ¢aligmast yapilan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Dinledigini Anlama
Basar1 Testi”, “Dile (Tiirk¢eye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye Yo6nelik

i3]

Tutum Olgegi” 6n test, son test olarak verilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, “okudugunu anlama ve dinledigini anlama
akademik basar1 testlerinden” elde edilen toplam puanlar agisindan, deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. “Dile (Tiirk¢eye-anadile-Tiirkce
dersine) ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik tutum 6lgegi”’nden elde edilen bulgulara
bakildiginda, “Tiirkce dersine yonelik tutumlar 1. alt 6l¢egi” acgisindan deney ve
kontrol gruplari arasinda deney gruplar1 lehine anlamli fark elde edilmistir. “Tiirkceye
yonelik tutumlar” 2. alt 6l¢egi toplam On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test
puanlar1 agisindan deney gruplari lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica, “anadile
yonelik tutumlar” 3. alt 6lgegi agisindan deney gruplart lehine anlamli fark elde
edilmistir. “Dil becerilerini gelistirmeye yonelik tutumlar” 4. alt 6lgeginden elde
edilen bulgular ise; yine arastirmanin denencesini destekler niteliktedir. Deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler

Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimu.
Egitimde Drama Y ontemi.

Tiirkce Ogretimi.

Tutum Olgegi

iki Dillilik ve Dil Egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF DRAMA METHOD IN EDUCATION
ON BILINGUAL AND NON BILINGUAL
FIFTH GRADE ELEMANTARY SCHOOLSTUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND ATTITUDE

Banu YAMAN
Ph. D. Dissertation, Department of Educational Sciences
Adyvisor: Prof. Dr. Adil TURKOGLU
(August 2005, 309 pages)

In the present experimental study, the effects of “scenario based learning
approach supported by drama in education” on elementary school fifth grade
students’ academic achievement (understanding by reading, understanding by listening)
and “attitude scale of language (Turkish language-mother tongue- Turkish course) and

developing language skills” were investigated.

The research was conducted at three elementary public schools of middle socio-
economic level at Adana- Seyhan during the spring semester of 2004-2005. Participants
were the 196 fifth grades students. The study had been taken ten weeks. The three
experimental groups were instructed with drama method based on scenario based learning
approach (SBLA). The three control groups were instructed teacher-centered method
based on traditional whole class teaching. “Achievement test of understanding of
reading”, “achievement scale of listening” and “attitude scale of language (Turkish

language-mother tongue and development of language skills)” developed and controlled

for the reliability and validity by the researcher, were administered as pretest and posttest.
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The research results from “The achievement tests of understanding reading and
understanding listening” show significant difference among the experimental groups. The
finding from the 1.st subscale “attitude towards Turkish lesson” reveal that there are
meaningful differences among experimental groups and control groups. Controlling for
the bilingual students pretest scores on 2.nd scale “attitude towards Turkish” it has been
found significant differences favoring the experimental groups on posttest scores. Beside
significant difference favoring the experimental groups is found from the 3.rd subscale
“attitude towards mother tongue”. The finding of 4.th. subscale “attitude towards
developing language skills” shows significant difference among groups favoring the

experimental groups.

Keywords

Scenario Based Learning Approach.
Drama in Education

Teaching Turkish

Attitude Scale

Bilingualism and Language Education.
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ONSOZ

Cocuk ilkokulda bir biitiin olarak gelisir. Bu biitiiniin i¢erisinde Tiirk¢e 6gretimi
onem tasimaktadir. Hayatmin her aninda karsilastigi her olayda, her anda iletisim kurmak,
anlamak, kendini savunmak vb. etkinlikleri yerine getirmek zorundadir. Anadili teriminin
pek ¢ok tartismaya meydan verecek igerigi, bu calisma agisindan sadece Tiirkge 6gretimi

olarak ele alinmis ve ¢aligsmalar bu ¢ercevede uygulanmastir.

Tirkge dersi soyut kavramlarla yiiklii, kendine 0zgii amaclari, yontem ve
teknikleri, ara¢ ve gerecleri olan bagh basina uzmanlik isteyen bir daldir. Anlam giiciiniin
gelistirilmesi, anlatim beceri ve aligkanliginin kazandirilmasi, dinleme ve okuma
aliskanlik ve zevkinin verilmesi, sozciik dagarciginin zenginlestirilmesi, temel dilbilgisi
kurallarinin kavratilmasi, dil sevgi ve bilincinin uyandirilmasi agilarindan, iceriginde

barindirdigi bu tiir alanlar i¢in bile ayr1 bir calisma alanima sahiptir.

Tirkge’nin dogru ve diizgiin kullanimi konusunda ilkégretimden {iniversiteye
kadar her kesimdeki bireylerde yanhsliklarla ve yetersizliklerle karsilagiimaktadir.
Toplumun her kesimindeki bireylerde karsilastigimiz anlatim, yazim ve noktalama
bakimindan yapilan yanlslar, ilkogretim ¢aglarina dayanir. Tiirkge 6gretiminin genel
amagclar1 arasinda anlama ve anlatim becerileri yer almaktadir. MEB (1981). Tiirkge

programinda bu becerilerle ilgili olarak ;

a- Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi, incelediklerini
tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak

b- Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini ve diisiindiiklerini, tasarladiklarini,
s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligi

kazandirmaktan s6z edilmektedir.



viii

Bu maddelerin 6ziinde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
gelistirmek amaci vardir. Bu ¢alismada da amag, 6zellikle dort temel beceri agisindan
dilin kullaniminda karsilasilan problemleri ortaya koymak ve bu becerilerin artirilmasina
yonelik olarak drama yontemine dayali bir program uygulamaktir. Ana dili Tiirk¢e olan
ve olmayan ogrencilerde karsilasilan dil yanlislarini, Tiirk¢e’yi yanlis kullanmaktan
kaynaklanan dil yanlslary, ikinci dilden kaynaklanan dil yanliglar1 ve ses sisteminden

kaynaklanan dil yanliglar1 olarak degerlendirebiliriz.

Bu alanda yapilan ¢alismalar da konuyu desteklemektedir. Dilin etkili anlama
(okudugunu ve dinledigini anlama) ve etkili anlatim (s6zlii ve yazili olarak) boyutlarina
dayal1 uygulamalar gerceklestirilmis fakat c¢alisma “dinledigini ve okudugunu
anlayamayan, ne yazili ne de sozlii olarak anladigini ifade edebilir” goriisii ile okudugunu

anlama ve dinledigini anlatma boyutlar ile sinirlandirilmistir.

Ulkemiz sartlar1 da gz oniinde bulunduruldugunda, senaryo tabanli dgrenme
kuramma dayal1 egitimde drama yonteminin ilkogretim ikinci kademeye geg¢is sinifi olan
besinci sinifta uygulanmasi yoluna gidilmistir. Anadili Tirkge olan ve olmayan
ogrencilerin, Tiirk¢e dersinde akademik basar1 ve tutum puanlar1 iizerindeki etkisini
ortaya koymak amaciyla, boyle bir arastirmaya gerek duyulmustur. Bu arastirma ile elde

edilen sonuglarin bundan sonraki uygulamalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada pek ¢ok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle yol gostericiligi icin
danigmanim saymn Prof. Dr. Adil TURKOGLU’na, ilkokul 6gretmenligi yaptigim
yillardan beri Tirk Halk Edebiyat1 iiriinleri ile Tiirkge 6gretimini drama yontemi ile
birlestirme diislincemi gerceklestirmem i¢in destek olan ve kaynak taramasi asamalarinda
yardimlarini gordiigiim saym hocam Prof. Dr. Erman ARTUN’a, tezimin pek ¢ok
asamasinda emegi gecen ve Ornek aldigim hocalarim Yrd. Do¢. Dr. Ahmet
DOGANAY’a, Yrd.Do¢.Dr. Mahinur KARATAS COSKUN’a, Yrd. Do¢. Dr. Meral
ATICI’ya, drama ydntemini grenmem icin kapilari agan Prof. Dr. Ulkii KOYMEN’e,
fikirleri i¢in Prof. Dr. Miifit GOMLEKSIZ’e, uygulamalarimi yaptigim ilkdgretim

okullarindaki 6gretmen ve yoneticilere, hayal diinyalarmm zenginligi ile beni her
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caligmamda biiyiileyen O0grencilere, fikirlerini ve yardimlarmi esirgemeyen, analizler
asamasinda yardimlarini gordiigiim arkadaslarim Dr. Ayten IFLAZOGLU, Emre
SEZGIN, Mediha SARI ve Erciiment YERLIKAYA’ya ayrica C.U. Arastirma

Fonu ve C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii calisanlarma da tesekkiir ederim.

Yasamimin her aninda desteklerini, ilgilerini ve giivenlerini esirgemeyen, her
tiirli maddi-manevi sikintimin altindan kalkmamda, kendileri sikintiya girmek pahasina
destek olan, yasamimin her aninda yanimda olan giiven ve sevgilerini esirgemeyen canim
Annem Nazire YAMAN’a, canim Babam Bedrettin YAMAN’a, canim kardesim Onur
YAMAN’a ve uzaklarda bile olsa elinden gelen tiim destegi veren biricik teyzem
Ziibeyde YAMAN’a tiim kalbimle minnettarim.

Banu YAMAN
ADANA
AGUSTOS, 2005

Not: Bu c¢alisma C.U.Arastrma Fonu Saymanligi'nca (SOSBE2002DE33)

desteklenmistir.
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BOLUM I

GIRIS

Toplum halinde yasamak zorunda olan insanlar, edindikleri bilgileri birbirlerine ve
sonraki kusaklara aktarmak durumundadir. Bu gereksinim dilin olugsmasina ve gelismesine
neden olmaktadir. Bir toplumun olugmasi i¢in, o toplumu meydana getiren bireylerin tarih,
kiltiir, dil gibi ortak ozellikleri tasimalari, paylasmalar1 gerekir. Dil bu olgularm en

Onemlisidir.

Kiiresellesen diinyamizda kiiltiirler arasi etkilesim hizla artmaktadir. Bu etkilesimin
saglikl1 bir toplum biitiiniinii olusturabilmesi i¢in, ¢ok kiiltiirlii ve iki dilli egitim programlari
gelistirilmistir. Kiiltiir ve egitim arasmda giiclii bir bag bulunmaktadir. Ozellikle anadili ve
kiiltiirii, yasadigi iilke diline ve kiiltliriine gore farkli olan ¢ocuklarin, kendi dil ve kiiltiirlerini
de kaybetmeden uyum saglayabilmeleri i¢in gelistirilen programlarin kimi olumlu sonuglar

vermisken, kimi kaldirilmis kimi de hala pilot uygulamalar seklinde devam etmektedir.

Iki dilli ¢ocuklar igin gelistirilen dil egitimi uygulamalarinda amac, yaratic1 bireyler
gelistirebilmenin yaninda isbirligine dayali sinif ortamlarinda paylasimi ve katilimciligi da
saglamaktir. Bu ¢aligmada iki dilli ¢ocuklarm, Tiirk¢eyi dogru, etkili kullanmalarini saglayacak
egitim programlarma rehberlik edecek uygulamalar gelistirebilmek, yoresel farkliliklar
gosteren kiiltiir tirtinlerinin kullanilmasi yolu ile de kiiltiir paylagimini saglayabilecek oneriler

olusturmak hedeflenmistir.

Dil, diisiinme ve iletisim aract olmasinin yaninda; bireyler arasi iliskilere bagli
toplumsal bir olgudur. Ciinkii, duygu ve diisiince, dil araciligiyla toplumsal etki siirecinin bir

iiriinii durumuna gelebilmektedir.

Bir toplumun dili, o toplumdaki bireylerin duygu ve diislince evrenini de olusturan bir

aragtir.



Bu niteligi ile anadili bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu geligigiizel insan yigin1
olmaktan ¢ikaran ulus haline getiren en 6nemli 6gelerden birisidir (Kavcar ve Kantemir, 1986,

55).

Ogrenci merkezli egitsel yaklasimlarin temel alindig1 egitim uygulamalarinda yaratici
bir kisilige sahip, isteklerini ortaya koyabilen bireyler gelistirmek dnem tagimaktadir. Sadece
ezberlemenin 6grenme olmadigini bilen 6gretmenler tarafindan demokratik bir sinif ortaminda
gerceklestirilen egitsel uygulamalar, hem kaliciligi arttirir hem de 6grencinin daha zevk alarak
derse katilimini gergeklestirmis olur. Bu 6zellikleri iceren uygulamalardan birisi de egitimde

dramadir.

Cagdas insanmi yetistirmede, etkili, kalici, ilgi ¢ekici ve verimli bir 6gretim yontemi
olarak kullanilan egitimde drama yOnteminin, Ogrenenin biligsel, duyussal ve devinissel
biitiinliik icerisinde bireysel gelisimini saglamasmin yaninda, dilini tam ve dogru olarak
kullanarak kendini ifade etmesini saglayabilmesi amaciyla “6gretim yontemi” olarak, egitim

sisteminde 6nemli bir yer tuttugunu belirtmek gerekmektedir.

Egitimde drama 6zellikle dil egitimi alaninda genis bir uygulama alanina sahiptir ve bu
amaglarin gergeklestirilebilmesi i¢in bagvurulabilecek yontemlerden birisidir. Gelistirilecek bir
drama programimin hedefleri ve igerigi saptanirken calismanin yapildigi iilkenin gercekleri goz

ontinde bulundurulmaly, iki dillilik sorunlar1 da gz ardi edilmemelidir.



Bu agidan Temel egitim diizeyinde 6grenim goren anadili Tiirk¢ce olan ve olmayan
ogrencilerin Tiirkgceyi dogru kullanma becerilerine drama ydnteminin etkisi sinanmaya
calisilmistir. Yoresel ¢ocuk oyunlarindan ve sozlii kiiltiir lirlinlerinden yararlanma amacgh

calismanin iceriginde ele alinan konular asagida basliklar halinde yer almaktadir.

Dil, iletisimin temel 6gesi olarak goriilebilir. Ancak dili sadece bir iletisim araci olarak
tanimlamak dilin bir ¢ok 6zelligini gormeyi engelleyebilir. Ciinkii dil, insanin diisiinmesini,
geemis ve gelecekle bag kurmasini, egitilmesini saglar. Dil insanoglunun iriinlerini ortaya

koymadaki en 6nemli aracidir.

Ogrenmenin meydana gelmesi, etkili bir iletisime, etkili bir iletisim ise 6gretim dilini
etkili bir bigimde kullanabilmeye baglidir. Dil bir ulusu olusturan bireyleri bir araya getiren en
onemli etmenlerden biridir. Bireyleri birbirine yaklastiran dil, bireyler arasinda kiiltiir ve amag
birligi olusturarak, kaynasmay1 ve kiiltiirtin daha da gelismesini saglar. Bir toplumda herkes
tarafindan kullanilan ortak bir dilin olmasi, ulusal birligi giiclendirerek o toplumun ¢agdas bir
toplum olma yolundaki ilerlemelerine 6n ayak olur. Dil ayn1 zamanda geg¢misle gelecek
arasinda bir koprii gérevi yaparak toplumun kiiltiir birikiminin gelecek nesillere aktariimasini

saglar (Aksan, 1971, 17-21).

Ulkeler smirlara sahip olsa da, i¢cinde barindirdig1 insanlarin sahip oldugu kiiltiir, dil ve
din farklihg, smirsizhig: temsil etmektedir. Bu farklilik pek ¢ok rengi barmdirir. Ozellikle
kiiltlir-egitim-kigilik gelisimi arasindaki bag olduk¢a Onemli bir boyuttur. Dil ve kiiltiir

baglamindaki ¢esitlilik, gerek anadil gerekse yasanan iilke dilinin kazaniminda 6nem tasir.



Dili ve kiiltiirii yasadigi iilke dilinden farkli olsa bile, ortak yasam dilinin- resmi dil-
dogru ve etkili kullanimina yonelik uygulamalarin arttirilmasi gerektigi pek cok arastirma ile
ortaya konmustur. Bu konuda yapilan pek ¢ok ¢alisma ilgili arastirmalar boliimiinde ele alinmis

ve boyle bir ¢calismay1 nasil etkiledigi elde edilen sonuglarla iliskilendirilerek agiklanmustir.

Dil egitiminde drama uygulamalarina iliskin pek c¢ok arastirma mevcuttur. Senaryo
tabanli 6grenme yaklagimma (STOY) dayali olarak yapilan yeni bir calisma olmasi ve gerek
uygulama kosullari, 6gretmen hazirlig1 ve uzmanlig1 agisindan gerekse dgrencilerin hazirlik,
uygulama c¢aligmalar1 ve etkinlikler esnasinda birbirlerini, yontemi kabul etme siiregleri
acisindan her alanda (kompozisyon, sozciik ¢aligmalari, okuma, anlama caligmalar1) yeterli

beceriye ulagmalar1 saglanmalidir.

Ifade ve beceri dersi olan Tiirkce dersinde, dgrencilerin akademik basarilarinimn
yiikselmesine, dile yonelik tutumlarmmin daha olumlu yonde gelistirilmesi saglanabilir. Ayrica
yaklagimin icerigine uygun olarak egitsel oyunlar- uygulamalar yapilmasi, hazirlanan destek

materyallerle 6grencinin derse olan ilgisinin olumlu yonde gelismesi saglanabilir.

Egitimde drama yonteminin destekleyici bir 6gretim teknigi olmasi, 6grencilere siirekli
olarak verilmek istenen ezber agirlikli 6§retimin yerine, kolaylikla bagvurulabilecek bir yontem
niteligi taswr. Ogrencilerin bilissel ve duyussal yonleri gelistirilebilir. Ayrica, dgrencilerin
akademik basarilarmin yiikselmesi, ikinci dile iliskin olumlu tutum gelistirmeleri, grup
calismalar1 yolu ile, 6grencilerin birbirlerine iliskin de olumlu tutumlar gelistirmeleri

saglanabilir.



1.1. Problem

Bir iilkede yonetim tiim vatandaslarmi diisiinmek zorundadir ve basta anayasa olmak
iizere tim hukuk kurallarin1 buna gore olusturmak durumundadir. Degisen diinyamiz, tim
bireyler i¢in, ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini tanimayi, bu birikime katkida bulunmayz,
bilgilenmeyi, cagdas diinyanin anlamini, degerlerini, sorunlarimi kavramayi ve yorumlamay1
gerektirmektedir. Bireylerin basarilar1 da ulusal ve evrensel degerler biitiinlinii ortaya

koymalarma baghdir.

Bireylerin paylasim siirecindeki etkinligini, onun bulundugu cevreyle etkilesimi ve
iletisimi belirlemektedir. Bireyler diinyalarini anlamalarina yardim eden sdzciikleri kullanarak
okuma ve yazmada ilerledik¢e, kendilerinin farkina varmalar1 da stirekli olarak gelismektedir

(Spring, 1991, Akt. Ekmekgi, 54-57).

Cagimiz okullarinda bilginin aktarimi ve tiiketiminden ¢ok, bilginin iiretimi 6nem
kazanmugstir. Stirekli yonlendirilme ve 6gretilmeye muhtag insanlar degil, bilgiyi iireten olmak
onem kazanmustir. Pasif birer alict olmaktan ziyade aktif, diisiinebilen bireyler haline
getirmenin yolu farkli egitim 6gretim ydntem ve tekniklerini kullanmaktan geger Iletisimde

yeterlilik elde etme, farkl kiiltiirleri anlamay1 gerektirir (Yalgin, 2002, 16).

Bu anlatimlara dayali olarak dil ve kiiltiir baginin en giizel sekilde ortaya koyuldugu yerin
okullar oldugu belirtilebilir. Pek ¢ok yoreden gelip ayni smiflarda okuyan cocuklarm, bagli
olduklari kiiltiire ait iirlinleri paylastiklari, etkilesimde bulunduklar1 ortamlar olmasi agisindan
smiflar, dil kazanimi agisindan 6nem tasir. Ayrica siniflar hem dil egitiminin, dile yonelik
tutumlarin deger kazandig1 yer olmas1 hem de anadilleri birbirinden farkli cocuklarin bir araya
geldigi, tek diize uygulamalar nedeniyle de birbirlerinin ne sdyledigini anlayamadigi i¢in, sirf

basarisiz olarak nitelendirilen ortamlar olmasi agisindan da onemlidir.



Ayrica diger bir 6nemli nokta da, kiiltiir-egitim ve kisilik gelisimi agisindan 6grencilerin

en onemli etkilesime girdikleri yer olan siniflarda;
1-Ogretmenin ve dgrencilerin birbirlerine olan bakis agis1,
2- Bagli olduklar1 kiiltiire yonelik tutumlari,
3- Yasanan iilkenin ortak dilini 6grenmeye yonelik tutum ya da istekleri,

4- Dili dogru ve etkili bicimde kullanmaya yonelik beklenti ve ihtiyaglarin ortaya

konulamamasi,
5- Kendi kiiltiir dili ile mensup oldugu iilke dili arasinda ¢eliski duymadan,
6- Olumsuz tutumlar gelistirmeden,

7- iki dil arasinda ugurumlar olusturacak yonelimlere girmeden, Tiirkceyi etkili, dogru,
diizgiin kullanabilmesini saglayacak yontemlerin uygulandigi ortamlar haline getirilmesi
gereken yerlerdir. Ozellikle, dgretmenlerin bu ydntemleri kullanmasi, iki dil arasindaki
stkismisliktan kaynaklanan yetersizlikleri ortadan kaldwracak etkinlikleri smnif ortaminda

gelistirmesi ve bu tiir 6grencileri tanimasi agisindan 6nemli bir boyut teskil eder.

Bireyin, bilgi ve yasant1 birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden once, anlama ve
anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasina baghdir. Ciinkii, bilgi ve yasant1 zenginligi,
ogrenmeye kosut bir siireci i¢erir. Bilgi aktarimini kolaylastirarak 6 §renmeyi ¢abuklastirmanin
en temel yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan dille ilgili davranig oriintiilerinin
kazandirilmasidir. Tiirk egitim sisteminde, bireylere zihinsel gelisimlerine ve toplumsal
gereksinimlerine dayali olarak dilsel becerilerin kazandirilmasi1 gorevi Tiirk¢e dersine

verilmistir (Sever, 1995,13).

Tezcan (1985, 76)’a gore Tiirk¢e dersinin amaci, ayrintili olarak diisiinme ve anlama
becerilerini gelistirmektir. Ayrica Tezcan, Tiirk¢e 6gretiminin 6grenciyi lic yonde etkiledigini
belirtmektedir: a- Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanmak; b- anlatim giiciinii arttirmak c- diigiince

derinligi ve olgunlugu kazandirmak.



Bu arastirmada amag, STOY’ min Tiirkge &gretiminde kullanilmasinda; 6gretmen-
uygulanan yontem- 6grenci etkilesim agisindan en 6nemli etkilesimde bulunulan ortamlar olan
smifta, egitimde drama yontemi de kullanilarak, Tiirk¢ceyi hem anadili hem de ikinci dil
konumunda 6grenen ¢ocuklarin, Tiirk¢e’ye ve derse yonelik tutumlarini degerlendirebilmek,
olumsuz tutumlar1 olumluya yoneltmek, ayrica akademik basarilarini yiikseltmedeki etkisini

incelemektir.

Tiirkce dersi Milli Egitim miifredat programinda anadil olarak belirtilmistir. Bu
calismada da anadili Tiirk¢e olmasa da ¢ocuklara Tiirk¢e dersinin farkl: bir yontemle 6gretimi

s06z konusudur ve Tiirk¢e 6gretimi anadili 6gretimi olarak tanimlanmaktadir.

Tiirkce 6gretiminin Oncelikli sorumlulugu, 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla planl bir bigcimde gelistirmek, onlara Tiirk dilini dogru,
bilin¢li kullanma duyarlilig1 ve aligkanligi kazandirmaktir. Bu sorumlulugun yerine getirilmesi,
ilkdgretim birinci smiftan baslayip sekizinci sinifin sonuna kadar siiren Tiirkge 6gretiminin

etkili ve verimli kilinmasiyla olanakhdir (Sever, 2003, 28).

Goriildigi gibi Tirkge 6gretiminin temel amaglarindan biri 6grencilerin dinlediklerini,
okuduklarin1 dogru anlamak ise, biri de duygu ve diisiincelerini dogru ve diizgilin bir sekilde
anlatmaktan gecer. Anlama ve anlatma becerileri ¢cocugun okul 6ncesi ¢evresinde baglamakla

beraber, saglikli bir sekilde gelisimi okullarda devam etmektedir.

Evren zihnimizde, anadilimize gore bigimlenir; biz ¢evremize anadilimizin
penceresinden bakar, varliklari, durumlar1 hep onun anlam ve anlatma yolundan giderek
adlandiririz. Dogaldir ki, aile ortaminda degil de kurumlarda biiyliyen ¢cocugun anadili ona en
yakim olan kisilerin, 6zellikle zamanimi birlikte gecirdigi 6teki ¢ocuklarin dilidir. Amerika’ da
biiyiiyen bir Cinli ¢ocugunun anadili ingilizce, Japonya’da yetistirilen Fransiz ¢ocugunki de

Japonca’dir (Aksan, 1979, 22-25).

Ozellikle gocuk dili iizerindeki incelemeleriyle adin1 unutturmayan Danimarkali iinlii dil
bilimci Otto Jespersen, anadili teriminin sdzciik anlamiyla alinmamasi gerektigini, onun

genellikle annenin dili olmadigini ileri siirer, ¢evrenin dili oldugunu séyler (Aksan,1987, 244).



Bruner ‘in (Akt. Giirkan, 1991, 85) ¢cocugun anadili edinimine yonelik goriisleri de su
sekildedir: Baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskide bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanm biling altma inen ve bireyin bir toplumla en giiclii bagini

olusturan, dildir.

Demirel (1994, 9) ise, birey anadilini annesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmekte ve
konustugu dilin tiim 6zelliklerini kazandigini belirtmektedir demistir. Ayrica bu sekilde bireyin,
annesinden ve aile ¢evresinden 6grendigi anadilini tiim yasami boyunca kullanmakta oldugunu
sOyler. Aile ve yakin ¢evrede baslayan anadili 6grenme siireci gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla

olmakta; bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir demistir.

Cocugun o6nce dili en yakininda olan bagka kimselerden ayni diizeyde etkilenmedigi
stirece, annesinden Ogrendigini, ¢ocugun cevresi genisledikce, degisik kimselerle iliskileri

arttikca bagkalarinm etkisinin de fazlalastigini belirtir.

Cotuksoken (1995, 190) anadilinin, 6nce bireyin dogdugu aile ve ¢evresinde, genellikle
duyduklarim1 yineleme yoluyla 6grenildigini, sonra da, egitim-6gretim kurumlarinda yapisi,

ozellikleri, sozvarlig, ¢esitli kullanim yollar1 ve olanaklariyla 6gretildigini sdylemektedir.

Alpay, Dilek, Kili¢ ve Polat (1995, 69) ise, anadilini bireyin ¢evresini tanima, algilama,
yorumlama, duygu ve diisiincelerini anlatma sitirecinde kullandig1 bir iletisim araci olarak
tanimlamiglardir. Bireyler arasi iletisimin saglikli olabilmesi, anadili ediminin etkili

kullanimina baghidir.



Aydn (2000, 43), anadili taniminda anadili 6gretimi ve egitimini etkileyen konularin
cercevesi goz Oniine getirildiginde amacim, Ogretim programi, yontem, siire, dil, edebiyat,

yazim, arag- gereg, ve degerlendirme gibi ¢ok genis boyutlar1 kapsadigmi belirtir.

Bu ¢ergevede anadili egitiminin 6nemi alt basliklar halinde su sekilde siralanabilir
1- Anadili, gocugun kendi kiiltiiriiniin temel 6gesidir.
2- Anadili, ¢ocugun kendi toplumuyla baslica iletigim aracidir.
3- Anadili ¢ocugun mantikli diisiinme aracidir.
4-  Anadili, kendi kiiltiirtinii gelecek kusaklara aktarma aracidir.
5- Anadili yetkin kullanabilmek, ikinci bir dilin kullanimina ve 6grenimine saglikli

bir zemin hazirlar” (Saymer, Susam, Ercan, 1987, 30).

Anlatimlara dayali olarak kisaca, evreni anlama ve anlatma yolu kazandiran, insanin
zihninde evreni bi¢gimlendiren bir diisiince dizgesi olan anadili, oldukca biiyiik bir 6nem
tagimaktadir. Anadili 68retimi sadece lilkemiz egitim sisteminin degil, baska pek cok iilkenin

de 6nemli bir sorun oldugu ortadadir.

Goriildigi gibi, Tiirkge 6gretiminin temel amaglarindan biri 6grencilerin dinlediklerini,
okuduklarini dogru anlamak ise, biri de duygu ve diisiincelerini dogru ve diizgilin bir sekilde
anlatmaktir. Anlama ve anlatma becerileri ¢gocugun okul dncesi ¢cevresinde baslamakla beraber,

saglikli bir sekilde gelisimi okullarda devam etmektedir.

Bu dogrultuda, anadili 6gretiminin 6grencilerde dinleme, konusma, okuma, sézli ve
yaratict yazma gibi ¢ok yonlii ve girisik nitelikli becerileri gelistirmeyi amaglamasi; anadili
derslerinin de bir bilgi dersi olmaktan ¢ok, bir beceri ve aliskanlik kazandirma dersi olmasi
geregini ortaya gikarmaktadir. Ozetle anadilini;

e Okudugunu, eksiksizce, yazarin iletisini yitirime ugratmadan anlayabilme.

e Diigiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarini belirli bir ama¢ dogrultusunda

yazilagtirabilme.

e Degisik konularda yapilan konusmalar1 dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol agmadan

eksiksizce, dogru bir bicimde algilayabilme.

e Diisiince, duygu, tasarim ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bigimde s6ze doniistiirme

islevi olarak degerlendirebiliriz (Yildiz, 2003,32-36) .
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Resmi dil acisindan bakildiginda ise, her iilkede kabul edilen bir resmi dil oldugu
gercegidir. Egitim 6gretim sistemi de bu resmi dil tizerine kuruludur. Ancak her ne kadar biitiin
uluslarda dil birliginin saglanmasina yonelik ¢alismalar yapiliyorsa da bir iilkede yasayan ve
kabul edilen resmi dilden farkli bir anadile sahip olan insanlar, ekonomik, sosyal ve politik
hayatta bir ¢ok sikintilar yasamaktadir. O halde egitim sisteminin bir gorevi de i¢inde
bulundugu toplumun bireylerine ulusal dilin biitiin inceliklerini 6greterek onlarin yagamlarinda
dili yetersiz kullanmalarindan kaynaklanan sorunlar yasamalarina meydan vermemek olmalidir

denebilir.

Diger bir agidan, Tiirkge egitim ve Ogretiminin amag, konu, yontem, teknik ve
araglarinda benzerlikler gosterse de aslinda 6nemli farkliliklar gosterdigi bilinmektedir. Bu
calismada hedef kitle iki dilli ¢ocuklar olarak adlandirdigimiz iki dilli (Arapca, Kiirtce vs)
ogrencilerdir. Bu ¢ocuklarin gerek anadilleri, gerekse Tiirkgeyi 6grenmeye yonelik tutum ve
beklentilerini ortaya koyabilmek i¢in, Tiirk¢ce 6gretim yontem ve tekniklerini daha zengin bir
hale getirerek, Tiirkge 6grenme isteklerini ve becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar

gerceklestirmektir.

Tirkge 6gretimindeki hedef kitleleri ise su sekilde siralayabiliriz:

1- Okul 6ncesi (Ana okulu, kres, ¢ocuk yuvasi vb.) ¢ocuklarma Tiirk¢e d6gretimi

2- Anadili yabanci dil olanlara Tiirk¢e 6gretimi

3- Anadili Tiirk¢e olan ¢cocuklara Tiirkge 6gretimi

4- Birlestirilmis smiflarda Tiirkge 6gretimi

5- Iki dillilere Tiirkge dgretimi

6- Yurt disindaki is¢i ¢ocuklarina Tiirkce 0gretimi

7- Yiiksek Ogrenim i¢in baska iilkelerden gelen yabanci dgrencilere Tiirkge dgretimi

8- Yetiskinlere Tiirk¢e dgretimi

9- Tiirk Cumhuriyetlerinden yurdumuza gelen orta ve yiiksek 6grenim genglerine Tiirkge

Ogretimi...vb
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Tiirkge 0gretimindeki bu hedef kitleler boyutunda yapilan ¢aligmalarda 6zellikle temel
dil becerilerine yonelik ¢alismalar dnem tasimaktadir. Ozellikle okudugunu anlamanm biitiin
derslerle iliskisi vardir. Ancak Tiirkge derslerinde, okuma ve okudugunu anlama kurallariyla
ilgili yonler daha yogun bir sekilde incelenmektedir. Tiirk¢e 6gretiminde ileri siiriilen elestiriler
su sekilde siralanabilir:

1- Egitim sisteminde programlarla ilgili olarak benimsenen yontemlerin ve takinilan tavirlarin
en bliyiik eksikligi, toplumun ve fertlerin ihtiyaglarinda ortaya ¢ikacak olan egitimin genel
amaclar1 lizerinde fazla durmamis olmalari, bu konuda yapilacak arastirmalar1 yeteri
kadar tesvik etmemeleri ve yapilan arastirmalardan gerekli sekilde yararlanamamalaridir
(Tekin, 1980, 25).

Bu temel eksiklige dayali olarak Tiirkce egitim programi, tiim ihtiyaglara yanit
verecek diizeyde degildir.

2- Tiirkge’nin dogru kullanilmasi, Tirkge Ogretiminin bilimsel temellere uygun olarak
yapilmasi ¢ok onemlidir. Bunun i¢in de Tiirk¢e ders programlarinin ¢agdas program
anlayisina gore yeniden ele alinip hazirlanmasi gerekmektedir (Demirel, 1994, 3).

3- Bireyin anlamasi ve 6grenmesi kadar, onlar1 bagkalaria aktarmasi da 6énemlidir. Duygu,
diisiince, tasarim ve yasantilarin uyumlu bir biitiin olusturacak sekilde yaziyla anlatilmas1
bir beceri ve aligkanlik isidir (Sever, 1997,303)

4- {lk ve orta 6gretimde ciddi bir dil 6gretimi gereklidir. Bugiin bir ¢ok iilkede oldugu gibi
orta 0gretim gormiis bir birey dili eksiksiz kullanma, disiindiiklerini, rahatga ve dogru
olarak anlatabilme yetisini kazanabilmelidir. Bu igin basta gelen kosullarindan biri hem
nitelik hem de nicelik bakimindan yeterli bir 6gretmen kadrosunun yetistirilmesi ise, biri
de 6grenciye okuma aligkanliginin kazandirilmasi, ayrica onun eline iyi ve ucuz kitap
verebilmesidir. Okullarimizda, Tiirkge, dilbilgisi ve kompozisyon derslerinin yeterince
verildigi séylenemez (Aksan, 1979, 33-35).

5- Bireyin bilgi ve yasanti birikimini zenginlestirebilmesi, her seyden Once, anlama ve
anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasin1 gerektirir. Ciinkii, bilgi ve yasanti
cabuklastirmanin en temel yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan dil ile ilgili
davranis Oriintiilerinin kazandirilmasidir. Tiirk egitim sisteminde, bireylere zihinsel
gelisimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olarak gerekli dilsel becerilerin
kazandirilmas1 gérevi anadilini temel alan Tiirkge 6gretimine verilmistir.

6- Bu elestirilere ek olarak ayrica, 6gretmen faktorii agisindan Tiirkce dersi, soyut kavramlarla
yiiklii, bir ifade ve beceri dersidir ve Tiirk¢e’nin 6gretiminde 6gretmenin yaraticiligi,
degisik 6gretim yontemlerine ve yeniliklere agik olmasi cok 6nemlidir (Kogak, 1993. 17).

7- Ayrica Tiirkce dersinin 6grenciye 0gretilmesi icin, yeni teknik, diizenleme, 6zel ve genel
Ogretim alanlarina yonelik olarak arastirmalar1 yapilan konulara agik bir egitim
politikasina ihtiyag¢ vardir. Soyut kavramlar y1gin1 olan Tiirk¢e’nin konular1 ve kullanilan
araclar (secilen parcalar ve materyaller) arasindaki olgu, kavram ve genelleme
bi¢cimindeki simiflandirmalarinda ¢ok iyi diizenlenmesi ve secilmesi gerekmektedir.
Neden- sonug¢ ve iligkisel ilkeleri i¢eren esaslarda tam bir planlama ihtiyaci vardir.
Ogretmenin yaraticiligia gore de kavram &gretim modellerine olduk¢a yogun bicimde
yer verilmesi, Tiirk¢e dersinin 6grencilere en iyi bigimde Ogretilmesi isinin en onemli
parcasim teskil ettigi sOylenebilir.
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Tiim bu boyutlar bir araya getirildiginde, Tiirkce dersinin bilgi dersi degil, beceri ve
anlatim dersi oldugundan yola cikarak, programda yazili olan, “okuma, anlama, dinleme,
anlatim, dil bilgisi ve yaz1” etkinliklerinin tiimii yapilmalidir. Boylece dgrencilerin, bu alanda
kalict davraniglar ve aliskanliklar edinmeleri saglanmaya calisilmalidir. Alisilmis ve
kaliplagsmig ezber yontemleriyle, sinav bilgilerine yogunlagsmayla, Tiirk¢e 6gretiminde basaril

olmamiz olas1 degildir diyebiliriz.

Tirkge dersindeki yetersizlikleri, 6grencilerin sorunu olarak da degerlendirmek dogru
olmaz. Elbette sadece farkli bir ana dile sahip olan ¢ocuklarin sorunu degildir Tiirk¢e 6grenimi.
Anadilleri Tiirkce olsa bile, dort temel dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma
ve yazma boyutlarinda ¢ocuklarm becerilerini gelistirememis olmak, bu ¢cocuklarm da iki dilli

cocuklarla benzer sorunlar yasamalarina yol agabilmektedir.

Tiirkge 6gretimine yonelik pek ¢cok arastirma yapilmistir. Anadilde egitim kavrami olarak
degerlendirilen bu arastirmalar da gostermistir ki anadili Tiirk¢e olsa da &grenciler
uygulamalardan, 6gretmen yetersizliklerinden dolayr Tiirk¢e dersini 6grenmede cocuklarin
zorluklar yasamaktadir. Sadece “oku, anlat, yanitla’ya dayali uygulamalar &grencilerde
ilgisizlige yol agmakta, Tirkce derslerinde gereken basariyr gdsterememelerine sebep
olmaktadir denebilir. Yeni Tiirk¢ce programida uygulamalara yonelik pek ¢ok degisiklik
yapildig1 goriilmektedir. Buna ragmen yeni programin uygulama asamasinda 6gretmenlere pek

cok is diistiigii de ortadadir.

Cocuklar okula baglarken beraberlerinde anadillerine ait bir dizi bilgiyi de getirir, dil
becerilerini gelistirmek icin bu gergek asla gbz ardi1 edilmemelidir. Cocuklarin dil becerilerini
kazanma yollarma birkac¢ 6rnek vermek gerekir ;

1- Kendilerine 6zgii oyun (ki muhtemelen rol oynamay1 icermektedir —her

zaman bu olmayabilir).

2- Oykiiler—gocugun anlattig1 ya da ona anlatilmis olan,

3- Televizyon, kuklalar, pandomimler, tiyatrolar (Sasan, 2002, 74-75)
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Bunlarin bir kisminda g¢ocuk, aktif bir rol alarak bir ¢esit drama yapiyor iken,

digerlerinde, aktivitenin merkezinde olanlarin ne yaptiklarim izler.

Tiirkge O6gretiminde alternatif bir yontem olarak kullanilabilecek bir yontem olan
egitimde drama etkinlikleri ile cocuk, eglenirken 6grenmektedir. Egitimde drama uygulamalar1
bu acidan bagvurulan Onemli yOntemlerden birisidir. Davranislarin her bir bireye
kazandirilmasinda ise uygulanan 6gretim yonteminin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle bu ¢alismada

Tirkge 6gretiminde drama ¢alismalarina yer verilmistir.

Egitimde drama uygulamalarinda bilginin kazandirilmas: oyunla olur. Drama oyuna
dayanir ve ¢ocugun gelisimine destek olmaya calisir. Cocuklar drama etkinliklerinde yaratici
hayal giiclerini, cok da fazla caba sarf etmeden, tam bir dikkat ve konsantrasyonla kullanirlar.
Boylece, bu ydntem ¢ocuklar tarafindan kullanildiginda giiglii bir 5grenme araci olur. Ozellikle
dil egitimi, anadil, ikinci dil egitimi acisindan drama etkinliklerine iliskin pek ¢ok arastirma

bulunmaktadir. Dil 6gretiminde drama uygulamalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Bir ¢cocuk drama siirecinde ne kadar ¢ok yer alirsa digerlerinin duygu ve diisiincelerini
o kadar ¢ok anlayacak ve onlara kars1 duyarl olacaktir. Cocuk oyunla 6grenir, egitimde drama

uygulamalarinda amag, ¢ocugu oyun yoluyla egitmektir (Woolland, 1993, 67).

Ulkemizde egitimde drama ydnteminin degisik konu alanlarinda (matematik, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, Tiirkce, Ingilizce dgretimi alanlarinda, program gelistirme) akademik
basar1 ve ve diger duyussal 6zellikler tizerindeki etkisini smnayan ¢alismalara rastlanmaktadir.
(San, 1986); (Ustiindag, 1998) (Cebi, 1996); (Okvuran; 1993, 2000); (Karakus,2000); (Akar;

2000) bunlardan sadece bir kagina 6rnek verilebilir.
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Tiirk¢e 6gretimi ve kullaniminda karsilasilan sorunlar géz oniine alindiginda, anadili
Tiirkce olsun ya da olmasin pek ¢ok bireyde dilin kullanimi agisindan bazi eksiklikler
bulunmaktadir. Bu gerekgelerle Tiirkce 6gretimi’nde, dgrencilere okudugunu ve dinledigi
anlama becerilerinin kazandirilmas: konusunda egitimde drama yaklasimlarinin arastirilarak,
uygun bir yaklasimin se¢imine gereksinim duyulmustur. Diger taraftan, egitimde drama
alaninda yapilan ¢alismalarin istenilen hedeflere ulasabilmesi i¢in, uygun 6grenme-6gretme

kuramlarina dayandirilmas: da gerekmektedir.

Kaynak taramasi ¢alismasinda, iki dilli ¢ocuklarin ikinci dil 6grenimi, anadil 6grenimi,
yurt diginda yasayan ve anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklara iliskin ¢alismalar, yabanci dil 6grenimi,
dil sorunlari, dili gelistirmeye yonelik farkli 6gretim ve yontemleri, egitimde drama yonteminin
Tiirkge dersine uygulanmasina iliskin oldukga fazla kaynaga gerek yurt disinda gerekse yurt
icinde rastlanmustir. Fakat iki dilli ¢ocuklara senaryo tabanli 6grenme yaklagimina dayali
egitimde drama yontemi ile Tiirk¢e 68retimine yonelik bir caligmaya rastlanmamustir. Biitiin bu
nedenlerden dolayi iki dilli olan ve olmayan 6g8rencilerin Tiirk¢e dersinde akademik basarilar
(okudugunu anlama, dinledigini anlama) ile Dile ( Tiirk¢eye ve Tiirk¢e Dersine) Anadile ve Dil
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlarmin olumlu yonde gelistirilmesine yonelik bir

calisma yapilmasma gerek duyulmustur.

Anadili Tiirk¢e olan ve olmayan gruplar belirlenerek, her iki grup arasinda hangi
beceriler agisindan eksikliklerin ortak ya da farkli oldugunu gérmek, Tiirk¢e 6gretiminde drama
yonteminin her iki grup arasinda ne tiir etkilere sahip olacagini belirlemek agisindan iki dilli

olan ve olmayan gruplar segilerek arastirma gereklestirilmistir.

Bu arasturma ile; _ilkogretim 5.simf Iki dilli olan ve olmavan dgrencilere, STOY na

dayall egitimde drama yonteminin,

1-Ogsrencilerin vasadiklar iilke dili olan Tiirkceyi dogru, etkili ve verimli kullanabilme

becerilerinin gelistirilmesine etkisi,

2-Tiirkceve ve Tiirkce dersine vonelik tutumlarin degerlendirilmesine etkisi,

3-Akademik basarilar: ve 6grenme diizeylerine, uygulanacak farkli bir 6gretim teknigi

ile daha iyi bir hale getirebilmenin miimkiin olup olmayacagina yonelik etkisine bakilmistir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact, temel egitim 5. Smif iki dilli olan ve olmayan (Arapga ve
Kiirtee) 6grencilerin, yasadiklar iilke ve kiiltiir dili olan Tiirkge’ye ve Tiirkge dersine yonelik
tutumlari ile, dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerilerine drama yontemi ile Tiirkce
Ogretiminin  etkisini smamaktir. Bu temel amac¢ dogrultusunda asagidaki denenceler

smanmistir:

Denence 1- Tiirkce dersinde STOY dayali egitimde drama ydnteminin uygulandigi deney
gruplart ile tiim siif 6gretimine dayali geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki
iki dilli olan (anadili Arapga ve Kiirtge) ve olmayan (Anadili Tiirkge) ilkdgretim besinci smnif
ogrencilerinin,“okudugunu anlama basar1 testi” toplam ©On test puanlar1 kontrol altma
alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence 2-a- Tiirk¢e dersinde STOY 'na dayali egitimde drama ydnteminin uygulandig1 deney
gruplari ile tiim smif 6 §retimine dayali geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki
iki dilli olan (anadili Arapga ve Kiirt¢e) ve olmayan ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin,
“okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama basan testi” toplam 6n test puanlar1 kontrol altina
almdiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence 2-b- Tiirkge dersinde STOY *na dayal1 egitimde drama yonteminin uygulandig1 deney
gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki
iki dilli olan (anadili Arapca ve Kiirt¢e) ve olmayan ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin,
“kayit cihazindan dinlemeyi anlamaya yonelik basar testi” toplam 6n test puanlar1 kontrol
altma alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Denence 3- Tiirk¢e dersinde STOY na dayali egitimde drama yonteminin uygulandigi deney
gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki iki dilli olan ve
olmayan ogrencilere uygulanan “Dile (Tirk¢eye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye
Yonelik Tutum Olgedi” toplam 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda

deney gruplari lehine anlamli farklar vardir. Deney gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tutum olceginin alt olceklerine yonelik denenceler ise asagidaki gibidir

1.Alt Olcege iliskin Denence: Tiirkge dersinde STOY’na dayali egitimde drama

yonteminin uygulandigi deney gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandig1
kontrol gruplarindaki iki dilli olan ve olmayan 6grencilerin, Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar
1.Alt Olgegi toplam 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney

gruplar1 lehine anlamli farklar vardir. Deney gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Alt Olcege iliskin Denence: Tiirkge dersinde STOY’na dayali egitimde drama

yonteminin uygulandig1 deney gruplari ile tiim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol gruplarindaki iki dilli 6grencilerin, “Tiirk¢eye Yonelik Tutumlar Alt Olg¢egi” toplam
On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplar1 lehine

anlaml farklar vardir. Deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3.  Alt Olcege iliskin Denence: Tiirkge dersinde STOY’na dayali egitimde drama
yonteminin uygulandigi deney gruplar1 ile tiim smif Ogretimine dayali ¢gretimin
uygulandig1 kontrol gruplarindaki iki dilli 6grencilerin, Anadile Yonelik Tutumlar 3. Alt
Ol¢egi toplam n test puanlar1 kontrol altma alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney

gruplar1 lehine anlamli farklar vardir. Deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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4. Alt Olcege lliskin Denence: Tiirkce dersinde STOY na dayali egitimde drama
yonteminin uygulandig1 deney gruplari ile tiim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol gruplarindaki iki dilli olan ve olmayan Ogrencilerin “Dil Becerilerini Gelistirmeye
Yonelik Tutumlar Alt Olcegi” toplam 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test
puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar vardir. Deney gruplari arasinda anlamli

bir fark yoktur.

1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Gilinlik yasamda, insanlar dinleyerek anlamak zorunda kaldiklar1 mesajlar1 ayni
zamanda gorerek pekistirme sansina genellikle sahip olamazlar. Bu nedenle, daha ilkokulun ilk
yillarindan itibaren Ogrencilere, yalnizca hem gorerek hem dinleyerek anlama becerisi
kazandirmaya calismak yerine, sdzlii anlatim ve yaratic1 yazma becerilerini de kazandirmak
daha akilci olacaktir. S6zlii anlatim ve yazili anlatim agisindan ise kendilerini ifade etmelerini

gerektiren durumlarda zorluklarla karsilasabilirler.

Bu durumu Akgamete (1991, 436) okudugunu anlamanin, dinledigini anlamanin sozlii
anlatimin ve yaratici yazmanin insan hayatinda ¢ok 6nemli bir rolii oldugunu, insan toplum
iliskilerinin buna dayandigini belirtmistir. insan okudugunu, dinledigini anlayamryor, sdzlii ya

da yazili ifade edemiyorsa, ¢evresi ile iletisimi de zayiflayacaktir seklinde ifade etmistir.

Dinledigini ve okudugunu anlama, diistinmenin bir sonucudur denebilir. Diisiinmenin ise,
ogrenmenin bir gdstergesi oldugu belirtilebilir. Ogrenme bir diisiinme siirecidir ve bu yiizden
O0grenme siirecinin i¢inde diisiinmenin pay1 ne kadar artarsa; 6grenme de o derece kalic1 olur

diyebiliriz.

Calismada kullanilan yontemin 6zellikle anadili Tiirk¢e olan ve olmayan 6grencilere
Tiirkce 0gretiminde yeni bir bakis acgis1 kazandiracagi ve 6gretmenlerin 6grenciler hakkindaki
goriislerini, beklentilerini, deger yargilarini etkileyerek, siiftaki 6grenme- 6gretme siirecine
olumlu katki saglamasi umulmaktadir. Tiirkce 6gretiminde drama yOntemi uygulamalari
yapildigindan, elde edilen bulgular 6nem tasimaktadir. Ayni1 zamanda bulgularin bu alanda

yapilan yeni ¢aligmalara 151k tutacag: diigiiniilmektedir.
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Anadili Tiirk¢e olmayip, bunu ikinci dil konumunda sinif ortaminda 6gretime dayali bir
egitimle 6grenmek zorunda olan g¢ocuklarla, anadili Tiirk¢e olup da uygulanan yontemler
neticesinde Tirkceyi dogru ve etkili 6grenemeyen anadili Tiirk¢e olan gocuklar arasinda,
Tiirkge 0gretiminde yasanan aksakliklar ve uygulamalar konusunda geligimlerini saglamak

amaglanmugtir.

Tiirkce 6gretiminde egitimde drama uygulamalarinin, 6grencilerin Tiirkge dersine ve
Tirkge’ye yonelik tutumlarini olumlu anlamda gelistirme, akademik basarilarini arttirmalar1
anlaminda da katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada amag, senaryo tabanli dykii
formunda verilen igerigin, kiiltiir {irlinlerinden hedefe uygun olanlar segilerek kullanilmasi yer
almaktadir. Kiiltiir iirlinlerinin 6ykii formunda diizenlenerek senaryolastirilmasi, anadili Tiirkce
olan ve olmayan cocuklara kendi dillerinin kiiltiir iriinler1 yoluyla dili dogru kullanma
becerilerini, belirlenen siireler c¢ercevesinde gerceklestirilen etkinliklerle gelistirmeye

dayanmaktadir.

Tirkce ogretimine yonelik olarak yapilan caligmalari; iilkemizde Tiirkgce Ogretim
uygulamalari, yurt disinda yasayan ¢ocuklara Tiirk¢e 6§retimi ve sorunlar, yabancilara Tiirkce
ogretim uygulamalar1 niteliginde arastirmalar basliklarinda ele alabiliriz. Bu bagliklara iliskin
calismalar oldukga fazla iken, iki dilli ve Tiirk¢eyi 6grenmekte zorlanan 6grencilere farkl bir
ogretim modeli ile Tiirk¢e dersini sevdirmeye, tutumlarmi degistirmeye yonelik arastirmaya

rastlanmamigstir. Bu amagclar ¢ergevesinde boyle bir ¢calismaya gerek duyulmustur.
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1.4. Sayiltilar

1- Ogrenciler, okudugunu anlama, dinledigini anlama becerilerini 6lgmeye yonelik
calismalari igtenlikle gerceklestirmislerdir.
2- Ogrenciler Dile (Tiirkceye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye Y &nelik

2

Tutum Olgegi ni igten bir sekilde yanitlamislardir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma, 2004-2005 Egitim-6gretim yili  Bahar doneminde, alt sosyo ekonomik
diizeydeki ogrencilerin devam ettigi li¢ ilkogretim okulunun 5. smifinda 6grenim goren,
anadili Tiirkge olan ve olmayan oOgrencilerin agirlikta oldugu deney ve  kontrol
gruplarindaki 6grencilerle smirhdir.

Aragtirma, programin Tirkce 6gretimi i¢in 6n gordiigii hedef ve davranislarla sinirhdir.
Baska bir deyisle, arastirma, uygulamanm gerceklestirilecegi siire boyunca islenen
konularla smirhdir.

Arastirma, yapici 6grenme yaklasimmin STOY *na gore diizenlenen drama ders planlari ile
stirhdir.

Arastirma, akademik basari, degerlendirme formlar1 ve tutum Ol¢eginden elde edilen

verilerle smirlidir.

1.6. Tamimlar

Anadil: Bireyin once yakin aile ¢evresinden daha sonra iligkili oldugu ¢evreden 6grendigi,

bilingaltina nen ve onun toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975, 42)

Iki Dillilik:  Bir bireyin iki dil bilmesi ya da bir toplumda iki dil kullanilmas1 durumu olarak

tamimlanmaktadir. (Vardar, 1988, 214) iki dillilik bireysel ve toplumsal niteliktedir.
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Cok Kiiltiirliiliik: Farkli etnik kokenlere sahip topluluklar, yasadiklari bolgelerde kendi
kiiltiirlerini de yasatmakta, hayatlarin1 kendi gelenek ve gorenekleri c¢ercevesinde
stirdirmektedirler. Kendi aralarindaki iletisim de kendi dilleriyle gerceklesmektedir. Bu
toplumlarda biiyiliyen c¢ocuklarin da anadilleri Tiirkge degil, kendi kiiltiir dilleri, anne
babalarmin kullandig1 dillerdir. Elbette dogal olan da ¢ocuklarin duyduklari dili 6grenmeleridir
(Aksan, 1991, 23)

Tiirkce Ogretimi: Tiirkge 6gretimiyle amaglanan, 6grencilere anlama-anlatma becerileri
kazandirmanin yaninda; onlarm, Milli Egitim Temel Kanunu’ nda belirtilen 6zelliklerde

bireyler olarak yetismeleri i¢in gereksinim duyulan davranislari edinmelerini de saglamaktir

Egitimde Drama: Cocugun egitimle ilgili amaglana konular1 6grenmeleri i¢in uygulanan
bir egitim yontemidir. Egitimde drama, bir adim sonra ne ile karsilasacagini bilmeden yasama
ait rolleri yeri gelince canlandirmak ve bu yasami daha iyi tanimak demektir. Oyundan farkli
olarak amaci ¢ocugun eglenmesi degil 6grenmesidir. Her drama etkinliginin bir amaci
olmalidir. Bu amag¢ detaylandirilmali ve etkinlik yolu ile ¢ocuga kazandirilmalidir (Gonen,

Dalkilig, 1999,35).

Senaryo Tabanh Ogrenme Yaklasimi:  STOY na gore, dgrenen, verilen bir “senaryo”
icinde, roller alarak, belirlenen hedeflere ulasmaya calisan etkin konumdaki kisi olmaktadir.
Ogrenenlere organize edilmis bilgileri “6ykii formunda bir icerik” ile sunmasi, 6grenene agir
sorumluluklar1 olan bir gorev yiiklemesi anlamindadir. Hedef bilgi ve becerilere, oykii

formunda hazirlanan icerikle ulasilmaktadir.

1.7. Kisaltmalar

Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimi: STOY
Anadili Arapga Olan Deney Grubu:  ADAD
Anadili Arapga Olan Kontrol Grubu: ADAK
Anadili Tiirk¢e Olan Deney Grubu: ~ ADTD



Anadili Tiirk¢e Olan Kontrol Grubu: ADTK
Anadili Kiirt¢ce Olan Deney Grubu: ADKD
Anadili Kiirt¢e Olan Kontrol Grubu: ADKK

21
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BOLUM 2

KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu arastirmada yapic1 6grenme kuranminm STOY na dayali olarak diizenlenen egitimde
drama yontemi ile Tiirk¢e dersinin yapilmasi esas alinarak, dinledigini anlama ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. Ozellikle yoresel ¢ocuk oyunlari ile dramaya
baslangic asamasi, igerik kullaniminda ise sozlii kiiltiir {iriinlerinin bazi tlirlerinden yararlanma
yoluyla hazirlanan ders planlarmin belirtilen 6zellikler acisindan yeterliligi drama yontemi ile

bigimlendirilmistir.

Ayrica dil 6gretimi ve farkli kiiltiirdeki ¢ocuklarin dil egitimi uygulamalari ile ilgili yurt
disinda yapilan calismalarin da yakindan takip edilmesi gerekliligi boyle bir arastirmanin
yapilmasida onemli bir etkendir. Dil egitimi alaninda 6nemli bir merkez olan Hollanda’daki

calismalar ele alinarak iki dilde egitim konularinda 6rnek uygulamalara yer verilmistir.

2.1. Dil ve Tanim

Toplum halinde yasamak zorunda olan insanlar, edindikleri bilgileri birbirlerine ve
sonraki kusaklara aktarmak durumundadir. Bu gereksinim dilin olugsmasina ve gelismesine
neden olmaktadir. Bir toplumun olusmasi i¢in, o toplumu meydana getiren bireylerin tarih,
kiiltiir, dil gibi ortak ozellikleri tasimalari, paylasmalar1  gerekir. Dil bu olgularn en

Onemlisidir.

Insanlar iletisim halinde yasayan varliklardir. Iletisimi olanakli kilan en &nemli
Ozellikleri ise konusmalaridir. Dil, seslerin birlesmesinden olusan bir iletisim aracidir. Dil

araciligiyla gergeklestirilen bu yapida karsilikli aktarim s6z konusudur.
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Aslinda iletigim, bir kisinin (gonderici) kafasindaki diislinceyi karsisindakine aktarmasi
islemidir. Bu diislince toplumsal uzlagimlar sonucu olusmus dil dizgesi aracilig1 ile karsidaki
kisiye aktarilir, karsidaki kisi de (alic1) yine ortak dizge, dil araciligi ile bu iletiyi alir, ¢dziimler
ve anlar” (Alpay, Dilek, Kilig, Polat,1995, 54).

Anlagsmanin saglanabilmesi i¢in, karsilikli olarak diigiindiiklerimizi, duygularimizi,
gordiiklerimizi, istediklerimizi sozle ya da gereginde yazi ile anlatmamiz gerekir.
Karsimizdakilerle anlagsabilmemiz i¢in bize sdylenenleri tam ve dogru olarak anlamamiz ne kadar
onemli ise, onlarm bizim sdylediklerimizi tam ve dogru anlayabilmeleri i¢in, diisiince, duygu ve
dilegimizi ayn1 bigimde tam ve dogru amacimiza uygun olarak anlatmamiz da o kadar 6nemlidir
(Kocaoluk, Kocaoluk, 1996, 272). Pek ¢ok dil tanimlamasindan Demirel su sekilde bir tanimlama

cikarmistir:

1- Dil bir sistemdir. Baska bir deyisle dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin
kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir.

2- Dil seslerden olusur. Her ses, degisken sembollerle belirtilmekte ve her sesin
bir anla-mi1 bulunmaktadir.

3- Dil bir iletisim aracidir. Dilin insanlar arsinda iletisim araci olarak kullanilmasi,
dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya koymakta, ayrica dil, o toplumla
onun kiiltiirii arasinda iliski kurma roliinii de tistlenmektedir.

4 - Dil bir disiince aracidir: Dil ifade seklidir ifade edilen seylerde diisiince
iirlintidiir, bu triinlerin paylasimi olduk¢a 6nemlidir.

5- Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir. Her toplumun, kendi
bireyleri arasinda iletisim kurmalar1 dil olgusuyla ger¢eklesmektedir” (Demirel,
1994, 7).

Tim bu anlatimlara dayali olarak kisaca dil egitiminin temel amacinin, insanlarin
diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmek oldugunu sdyleyebiliriz. Ozbay’in (1997, 34) da
belirttigi gibi giiniimiizde dil sanatlar1 olarak da adlandirilan beceriler dinleme, okuma,
konusma ve yazmadir. letisim ¢aginda yasamakta olan insanmn hayattaki basarisi, tiim bu dil
becerilerinin gelismesine baglidir. Dil becerilerinin gelisimine iliskin tanimlara gegmeden 6nce,

dil gelisimi ve dil 6grenmeyi agiklayan yaklasimlara deginilmektedir.
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2.2.  Dil Gelisimi ve Dil Ogrenmeyi Aciklayan Yaklagimlar:

Dil becerilerinin kazandirilmasindaki en 6nemli donem ¢ocukluk ¢agidir. Yedi ya da
sekiz yasin altindaki ¢ocuklarda tutarli bir toplumsal yasam bilinci bulunmamaktadir. Cocugun
gercek toplumsal dili, yani ¢ocuklarin temel etkinligi olan oyunda kullanilan dil, sozciiklerden
oldugu kadar jest, hareket ve mimiklerden de olusan bir dildir (Vygotsky, 1961, Akt: Koray,
1998, 35).

Bloom’a goére, ¢ocugun zihinsel gelisiminin %50 si, 0-4 yas arasi, %30 u 4-8 yas arasi
gelismekte ve tamamlanmaktadir. Bu siireg, ana kucagi, okul oncesi ve ilkokul donemlerini
kapsar (Bloom, 1984, 86). Cocugun zihinsel gelisiminin onemli bir gostergesi de kavram
olusturma siirecidir. Unlii ruh dilbilimci Vygotsky, dil gelisim siirecinin en dnemli noktasi olan

kavram olusturma siirecinin 3 asamada gerceklestigi sonucuna varmistir.

e Sinkretizm ( Bagdastirma) Asamasi: 0-4 yaslari arasinda gergeklesir. Birbirinden
farkli seyleri birbiriyle bagdastirma siirecidir. Bu asamada olusan kavramlar,
¢ocugun somut olarak dogrudan duyu organlariyla yaptigi algilamalara ve
¢evresindeki insanlarla iletisimine dayanir.

e Giinlik Kavramlar Asamasi: 4 yasinda baslar. Cocuk daha onceki yillarda
kazandig1 birikiminden yararlanarak nesneleri, aralarindaki nesnel benzerliklere
gore genellemeye baslar. Yani, bir dnceki asamadan ¢agrisima dayali olarak
yaptig1 genellemeleri asarak bir iist diizeye varir. Bu ayni zamanda nesnel
diistinmeye dogru yonelisin de baslangicidir.

e Bilimsel Kavramlar Asamasi: 12 yasindan itibaren baslar. Cocuk, algilamalarmi
yeniden bi¢cimlendirecek kavramlar1 olusturur. Diisiinceler, bilimsel kavramlar
araciligiyla mantiksal dlgiilere gore diizenlenir (Vygostky, 1985, 81- 164 ).

Kavram olusturma siirecinin en 6nemli destekleyicisi olan, gerek sozlii edebiyatimizin
degisik iirlinleriyle, gerekse gelisim doneminin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmis ¢esitli
konulardaki yayinlarla sik¢a karsilasma ve iletisim kurma olanagi bulan bir ¢ocuk igin,
kavramlari anlama, anlamlandirma, giizele yonelme, giizeli arama, dili dogru ve giizel kullanma
stireci baglamistir. Bu siire¢ daha yalin bir sdyleyisle ¢ocuk i¢in dilsel ve gorsel bir duyarlilik

stirecinin basgladigi donemdir (Sever, 1997, 9-10).
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Cocuktaki konusma eyleminin zamaninda gelistirilmesine 6nem verilmemesi, istenilen
kisilik niteliklerini kazanmasini, zihinsel yetilerinin gelismesini ve bireyler arasi saglikli
iletisim kurmasini engellemektedir. Bu belirlemeler, dilin dogru, etkili, glizel konusulmasini ve
diksiyon egitiminin gerekliliginin degerlendirilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir (Yilmaz,

2000, 45).

Cocukta dil egitiminin temel amacinin, insanlarin diisiinme ve iletisim becerilerini
gelistirmek oldugunu sdyleyebiliriz. Ozbay’in da (1997, 34) belirttigi gibi giiniimiizde “dil
sanatlar1" olarak da adlandirilan bu beceriler okuma, dinleme, konusma ve yaratici yazmadir.
Iletisim ¢aginda yasamakta olan insanin hayattaki basarisi, tiim bu dil becerilerinin gelismesine

baghdir. Beceriler agisindan dilin 68eleri asagida belirtilmistir.

Cocugun dil gelisim siirecinde okunan kitaplarin 6nemine de deginmek gerekmektedir.
Bloom’a gore, ¢ocugun zihinsel gelisiminin %50 si 0-4 yas arasi, % 30 u 4-8 yas arasi
gelismekte ve tamamlanmaktadir. Bu siire¢ ana kucagi, okul oncesi ve ilkokul donemlerini
kapsar. Insan yavrusunun bilinglenmesinin ¢ok &nemli bir bdliimiiniin olustugu bu dénemde
onun ¢ocuksu bakis a¢isini géze alarak, eglendirirken diisiindiiren, bilgilendiren ve ona keyifli
yolla ulasip beyni besleyen dergiler, masal ve hikaye kitaplari, ona ileride bilgi saglayacak olan
ders kitaplar1 kadar 6nemlidir. Cocuk i¢in kitabin 6nemi okumanin birey i¢in tasidigi1 dnemden

kaynaklanmaktadir (Arslan, 2000, 138).

Anadili egitimi i¢in saptanan "dinledigini (okuyucudan,konusmacidan ya da bir yayin
aracindan), okudugunu anlayabilmek, diisiincesini, duygusunu anlatabilmek; dilinin kurallarini
ogrenmek; so6z dagarcigini gelistirmek; kendi ulusunun edebiyatini ve diinya edebiyatini taniyip
bunlardan zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla ulusal kiiltiiriinii ve insanlik kiiltiiriinii tanimak"

amagclari, biitlin uygar milletlerde aynidir (Gogiis, Yiicesan, 1988, 8).
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Dil yeteneginin gelisimi ayn1 yaslardaki ¢cocuklarda benzer 6zellikler gostermektedirler.
Bu 6zellikler belli bir sira dahilinde gerceklesmektedir. Gelisim psikologlar1 bu benzerlikleri
dikkate alarak, dil gelisiminin biligsel gelisim ile paralellik i¢cinde oldugunu kabul ederler. Buna
gore birey, biligsel gelisim donemlerinde ilerledik¢e dil kullanimindaki beceri ve yetenekleri de

gelismektedir (Erden ve Akman, 1996)

Bireydeki dil gelisiminin nasil gergeklestigi, yani bireyin dil becerisini nasil kazandigi,
nasil 6grendigi konusu, dille ilgili baslica tartisma konularmi olusturmaktadir. Insanmn sahip
oldugu becerilerden 6grenilmesi en karmasik olani, dildir. Cocuklar dili nasil 6grenirler ?
Anlamsiz sesleri zamanla nasil bir araya getirme becerisi kazanirlar? Bunu daha ¢abuk yapma
olanagi var midir? Dilin 6grenilmesiyle ilgili bu ve benzeri sorulara dayanarak dilin karmasik
ogrenme yapisin1 agiklamak amaciyla dilbilimciler, egitimciler ¢esitli yaklasimlar

gelistirmislerdir.

Yangin (1998)’in “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede Elves Yonteminin
Etkisi” baslikli doktora tezinde belirtmis oldugu diizenlemeye dayali olarak, dil gelisimine
iligkin yaklagimlar, kaynaklarla desteklenerek asagida aciklanmistir.Bu yaklagimlar.

1- Davranissal Yaklasim

2- Biyolojik yaklagim

3- Bilissel Yaklagim

4- Islevsel yaklasim basliklar1 altinda agiklanmaktadir.

Davranmissal Yaklasim:

Dil 6grenmeyi agiklayan yaklasimlardan ilki olan davranigsal yaklasima gore ¢cocuklar,
dili, bag kurma, model olma yoluyla ve pekistire¢ destegiyle 6grenirler. Davranisci yaklasimin
onciilerinden Skinner ve Gagne tarafindan savunulan bu goriise gore ¢ocuklar, kesfettikleri

sesleri tekrar ederek, konusulan dili 6grenmeye baslarlar.
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Cocuklarin, biiyliklerin ¢ikardigi seslere benzer ses g¢ikarmasi, biiyiikler tarafindan
odiillendirilir. Bu 6diillendirmeyle pekisen davranis tekrar edilir. Bunun yaninda ¢ocuklarin en
cok duyduklar1 sesleri taklit etmek yoluyla da dili 6grendikleri savunulmustur. Bu yaklasimin
bir baska savunucusu; ciimle yapilarini benzer yollarla 6grenen c¢ocuklarin, dilin diger
kurallarmi da ayn1 bigcimde 6grenerek dil yetilerini gelistirdigidir. Ayn1 zamanda ¢evrenin de
cocuklarm dil gelisimi iizerinde onemli etkisi oldugu savunulmaktadir (Gagne, 1988; Gren,

1979; Akt.,Ulgen 1995).

Davranis¢1 akimin 6grenmeye bakis acisinin dil 6gretimine uygulanmasiyla “kulak dil
aliskanhigr” diye adlandirilan ilke ortaya konulmustur. Skinner’in ortaya attigi bu ilke ile,
insanlardaki dil 6grenme diirtiisii ya dis etkenlerden ya da i¢ etkenlerden olusur. Konusma
yoluyla bu gereksinimin yam sira disardan gelen &vgii de diil olarak tammlanir. {lkeye gore
dil kalib1 ne kadar ¢ok yinelenirse, 6grenilmesi ve duyuldugu zaman anlasilmasi da o kadar
kolay olur. Skinner’e gore ‘“sézel davranisi anlama yetenegimiz bu davranisin olacagini
onceden sezinleme yetenegimize baglidir.” Bu ilkede yazili dil bilgisi kurallarindan ¢ok ciimle
kaliplarmin 6grenilmesi esastir. Bunu saglayabilmek i¢in sdylenenin tekrar edilmesi ve benzer
cimlelerin tretilmesi gerekir. Bu ilkede ayrica, zihinsel silireglere 6nem verilmez; bigime ve

otomatik 6grenmeye dayali bir yol izlenmektedir.

(Bayraktaroglu, 1979) ise kulak dil aliskanli§1 olarak nitelendirilen bir ilkenin
ozelliklerini sdyle siralamigtir:

1- Dil yaz1 degil, konugmadir.

2- Dil, bir dizi aliskanliklar biitiiniidir.

3- Dil hakkindaki diisiinceler degil, sadece dil 6gretilir.

4- Bir dil ne sdylemek gerektigi degil, ne sdylendigidir.

5- Diller birbirinden farklidir.

Davranis¢1 goriise gore cocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi 6grendikleri gibi
ogrenirler. Davranis¢1 goriis, cocugun toplumsal ¢evresinin etkisini 6n plana ¢ikarir. Toplumsal
cevrenin etkisi bicimlendirme, pekistirme ve model olma stratejilerine dayandirilir (Karen, A.;

1999, 43).
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Biyolojik Yaklasim:

Psikolinguistler tarafindan ortaya konan bu yaklasimda dil 6grenme, biyolojik temellere
dayanir. Insan dogdugunda dil dgrenmeye yatkindir ve diliyle ilgili biyolojik gizil giiclere

sahiptir. Bu yaklagimin temel dayanaklar1 farkli bilim adamlarma gore sdyle siralanabilir:

e Dil bir {iretim sistemidir. Konugma asamasinda ¢ocuklar kendi ciimlelerini
tiretirler (Dole ve Gander, 1995, 191).

e Birey, sadece insanda var olan ve dildeki kurallar1 kesfedebilen 6zel bir yetenege
sahiptir.

e Ik yillarda biitiin cocuklar benzer sesleri ¢cikarma ve dili olusturan biitiin sesleri
¢ikarabilme yetenegine sahiptirler.

e Diinyanin her yaninda ¢ocuklar dil bakiminda benzer gelismeler gosterirler.

e Belli bir yasi1 asan kisiler, dil becerisini elde edememektedir (Lamberger, 1976,
Akt.Ulgen, 1995, 135)

e Dilin yiizeysel ve derin anlamlar1 vardir. Cocuklar konusurken 6nce sozciiklerin
yiizeysel yapisini, sonra derin yapisini yani konusulan sézciikler haline
doniistiiriilmesi islemini gerceklestirirler (Ulgen, 1995, 140).

Bilissel Yaklasim:

Biligsel yaklasimcilar dil gelisiminin  zihinsel gelismeye dayali oldugunu
savunmuslardir.Herhangi zihinsel gelisme evresine ulasamayan c¢ocuga bu evreyle ilgili

sOzcliklerin 6gretilmesini bos ¢abalar olarak ifadelendirirler.

Piaget’ye gore dil, diinyayr temsil eden semboller sistemidir. Piaget; “ne kadar?”
sorusunu yanitlayamayan bir ¢ocugun bunu gerceklestirememesinin, bununla ilgili islemleri
yapamamasindan kaynaklandigini ve bu ¢ocugun “bes” sozciligiinii séylemesinin bir anlam
ifade etmedigini belirtir. Bunun yaninda sagr bir insanin duyan insan kadar gelisim
gosterebilecegini ¢iinkii dilin ancak zihinsel gelisim evrelerinin Ozelliklerine gore

bicimlendigini ifade etmektedir (Moerg 1975; Akt, Celen 1993, 56).

Piaget oyun ¢agindaki ¢ocuklarmn karsilikli konugmalarinin pek anlamli olmadigini,
karsilikli ve birbirini anlamanin somut islem doneminde gerceklestigini ifade etmistir.

Konusmalar, monolog tiiriindedir. Diyaloglar, somut islemler doneminde goriiliir. Cocuk kimin
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konustuguna ya da kimin dinledigine dikkat etmez. Ya kendisi i¢in soyler ya da birini o anki

faaliyetine katmak amaciyla zevk i¢in konusur (Woolfolk, 1998,241).

Bruner ise Piaget gibi, eylemin diislincenin baslangict oldugunu kabul eder ve gelisimi
eylemsel, ikonik ve sembolik olmak iizere ii¢ baslikta inceler. Eylemsel donem, ge¢mis
yasantilarm uygun motor davranislarla temsili evresidir. Ikonik dénem eylemlerin imgelere
donistiirtildiigli motor tepkilerin orgiitlendigi donemdir. Dil bunlarin 6tesinde bir birlestirme
iiretkenliginin Uriiniidiir. Bu ise ancak imgeleri sembollere doniistiirebilmekle olanaklidir. Dil
sadece deneyimlerin temsil edildigi bir ara¢ degildir. Ayn1 zamanda eylemlerin bigimini de
degistirir. Bruner’e gore biligsel gelisim bu temsil sisteminin olusumuna baglidir (Bruner, 1968;

Akt, Senemoglu, 1997, 134). Bu yaklasimda su noktalar {izerinde durulur.

Dilin iletisim i¢in kullanilmas1 6nemlidir.
Dil bir aliskanlik kazanmaktan ¢ok bir kurallar dizgesidir.
Pasif sozciik dagarcigi 6nemlidir.

Anlama becerisi biiyiik onem tasir.

o~ Wb PE

Ogretmen sik sik tekrar yaptiran bir kisiden ¢ok diisiindiirerek dil grenmeyi

kolaylastiran bir rehberdir.

Islevsel Yaklasim:

Islevsel yaklasim giinliik dil kullanim alanlarmi temel alan dilin kullanim amaglarina
gore Ogretimin gerceklesmesi gerektigini savunmaktadirlar. Dilin kullanilisindan ¢ok kullanim
alanlar1 lizerinde durulur. Dilin iletisim siireci olarak goriilen sdylem icinde belli islevleri

vardir. Bu islevler, mesajin bigimine gore farkliliklar gosterir (Soytekin, B. 1982; 12-13).
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Islevsellik yaklasimina gore tiim toplumsal olgu ve olaylarm toplumsal sistem igerisinde
belirli islevleri oldugu kabul edilmektedir. Buna gore islevsellik “toplumsal olgu ve olaylari,
goriinlim bi¢imlerine ve sonuglarina gore agiklamak ya da “sosyo kiiltiirel kurum ve iliskileri
kisilerin deger ve amaclarma gore yorumlama” olarak tanimlamak olanaklidir (Sigsman, 1994,
47).

Bu anlatimlara dayali olarak islevsel yaklasimin 6grenciye dili kullandirmayi, beceri
iizerinde yogunlagsmasii hedef alan bir anlayism smifa tasindigir goriilmektedir. Oysa
geleneksel Ogretim anlayistyla ilgili etkinlikler degerlendirildiginde, genellikle bilgi iizerine
yogunlagilarak sadece Ogrencinin kisa donemdeki yogun bilgi edinmesi amaci1 giidiilmiistiir

denebilir.

Elbette amag¢ Ogrencileri bagimsiz bireyler haline getirmek, yazili ve sozli dil
aracihigiyla etkili iletisim saglayacaklar1 olanaklar ortaya ¢ikarmak olmalidir. Becerilerin
kullannomina ve aktarimima yonelik olarak islevsel yaklagim anlayisina gore islenen Tiirkce
dersleri, siif ortaminda 68rencinin daha aktif bir rol almasii saglayarak, geleneksel anlayisa

dayal1 bir siif ortamidan 6grencileri uzaklastirmay1 saglamis olur.

Dogumundan itibaren ¢ocugun biligsel gelisimi i¢in ¢cok 6nemli olan yetigkinler, cocukla
etkilesim halindedirler. Cocuk cevresinden kaynaklanan sorunlar1 ¢6zerken yalniz degildir,
yetiskinlerden siirekli yardim alir ve Vygotsky bunu “Proximal Zone of Development” (ZPD)
kavramiyla aciklamaktadir. Buna gore belli bir gelisim diizeyinde cocugun gerceklestirebildigi
bir takim davranislar vardir, ancak heniiz kendi basina bagsaramadig1 ve ancak bir yetiskinin
yardimiyla gergeklestirebilecegi davraniglar da vardir. Bu davraniglar proximal zone
davranislardir. Yetigkinler diinya ile ¢ocuk arasinda oyun oynarken konusarak, hikayeler
okuyarak, sorular sorarak aracilik ederler ve bazi diisiinceleri ve nesneleri cocugun dikkatine
sunarlar. Boylece gercek diinya ile ¢ocuk arasindaki iligkiyi bircok yoldan gelistirirler ve
cocuklarm tek basma basarabileceklerinden daha fazlasin1 basarmalarimi saglarlar

(Cameron, 2002, 5-8).
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Cocugun toplumsallagarak  gelistigi goriisii  Vygotsky’nin  bir diger Onemli
diisiincesidir. Dil 6grenilirken ilk sozciiklerin iletisim amact vardir, bunlar daha sonra ig
konugmaya doniisiirler. Kiiciik cocuklar oyun oynarken siklikla kendi kendilerine konusurken
ve sanki bir gorevi yerine getiriyormus ya da oynuyormus gibi davranirken gozlenebilirler,
buna “i¢ konugma denir”. Biiyilidiik¢e daha az kendi kendilerine konusurlar ve digerleriyle olan
konugmalarindan bu 6zel konusmay1 ayirirlar. Bu igsellestirilmis konusma sekli davraniglari
diizenleme ve kontrol etme islevini yerine getirmektedir. Igsellestirme siireci bir seyi
diisiinebilme ve o seyi yapabilme arasinda ayrimin fark edilmesi olarak adlandirilir. Gelisim de
toplumsal etkilesimin igsellestirilmesi olarak goriilebilir. Bu agidan bakildiginda Vygotsky ve
Piaget dis diinyanin bireyin i¢ diinyasinca doniistiiriildiigiinde/i¢sellestirildiginde birlesirler ve
yapicilik kuramini olustururlar. Dil de gelisimini siirdiiriir ve bireyin 6grenmesinde etkin bir rol

oynar (Vygotsky, L., Cev, Koray 1985, 43-48)

Ogrencinin aktif hale getirilmesine iliskin olarak, yine Vygotsky (Akt, Koray 1985, 21-
25) nin goriisiinden hareketle ortaya konan “karsilikli 6grenme modelinde”, 6grenmede sosyal
etkilesimin ve bireyler arasi etkilesimin Onemi {izerinde durulmaktadir. Modelde
yapilandirilmis diyaloglarin sosyal O6grenmedeki rolii ortaya konulmaya calisilmaktadir.
Bilginin i¢sellestirilmesini hedefleyen bu modelde tamamen dille ilgili becerilerin kullanilmasi

ilkesi getirilmektedir. Modelin dort somut bagvuru stratejisi sunulmaktadir:

e Tartisma: Diyalogla ilgili sorular tartisilir. Ilave sorular sorulur. Buna ragmen
farkl1 diisiinceler ve yanlisa anlamalar varsa konu tekrar okunur.

e Ozetleme: Ogrencilerin tartisilan konunun ana fikrini bulmalar1 saglanir.

e Aciklama: Gruptaki bazi liyelerin yapidaki sdzciik veya s6zclik 6beklerini yanlis
anlamas1 ya da katilmamasi1 durumunda anlamin yeniden yapilandirilmasi firsati
olusturulur.

e Tahmin Yiiriitme: Ogrencilerin dnceki bilgileri kullanarak, ipuglarmdan da
yararlanmak suretiyle genellemeler yapmasi ve bir sonraki konuyla ilgili

tahminler iiretmeleri saglanir.
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Ogrenmede sosyal etkilesim ve bireyler arasi etkilesimin 6nemi iizerinde duran
Vygotsky’nin karsilikli 6grenme modelinde yer alan dort temel strateji i¢inde, agiklama
Ogesinin temel noktasini, sozciik ve sdzciik 6beklerinin yanlis anlagilmast durumunda yeniden
yapilandirma gerekliligi boyutu yer almaktadir. Bu noktadan hareketle ¢ocuklarin islevsel
yaklagsima dayali olarak sozciikleri anlamasi ve kavramasinda, dilbilgisi kurallarinin iyi

bilinmesinin 6nemi tizerinde durulmustur.

Islevsel yaklasimin diger bir dnciisii de Chomsky’dir. Chomsky dile yeni bir anlay1s
getirerek, dili 6zgiirce kullanmanin ve yaraticiligin edinilecek bir sey olmadigini, tam tersine
dogustan var olan bir {stlinlik oldugunu belirtmistir. Chomsky, dil formasyonu konusunda
yapict bir yaklasim belirlemistir. Bu yaklasim, dili kullanmanin bir kiiltiiriin parcasiyken o
kiiltiirt incelemenin imkansizligin kabul ve temsil eder.

(http://www.eqgitim.aku.edu.tr/ergun8.htm)

Chomsky’nin ileri siirdiigii Bilissel Etkilesim Modeli’'nde dilbilgisi kurallarinin
ogretimi yer almaktadir. Biligsel Etkilesim modelinde dil bilgisi kurallarinin yaninda dil
ogretiminde bir takim kullanim ve konusma kurallarmin verilmesi gerekliligi savunulmustur.
Bu modelde Ogrenilenlerin uygulama alanma aktarilmasi geregi ortaya konulmustur.

(http://Iwww.eqgitim.aku.edu.tr/ergun8.htm)

Demirel (1993) Bilissel Etkilesim Modeli’nin smif i¢i kullanim etkinliklerini séyle

Siralamaktadir:

e Anahtar sozciik belirleme.

e Ogrenciye bir ciimle iginde verilen kavramin belirlenmesini hedefleyen sorular
sorma.

e Okuma parcalar1 iizerinde durularak metinde gegcen baslica kavramlari
belirleme.

e Dinleme etkinligi yaptirma.

e Dinlenen konusmanin nerede gectigini, konusmacilari, konugmanin ana

basliklarini agiklama.


http://www.egitim.aku.edu.tr/ergun8.htm
http://www.egitim.aku.edu.tr/ergun8.htm
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e Uzerinde ¢alisilan islevin agiklanmasini saglayan sorularin yoneltilmesi.

¢ Diyaloglarin basina ya da sonuna ciimleler eklenmesi.

e Diyalog tamamlatma.

¢ Diyaloglarin yeniden diizenlenmesi.

e Ciimle ya da metinlerin yeniden diizenlenmesi.

e Ozgiin diyaloglar iiretme

e Ogrencilerle gesitli konular1 tartisma.

e Diyaloglar1 merkeze alarak 6grencinin kendi yasantisindan ornekler vermesine

donik sorular sorulmasi.

Dil 6gretiminde nasil bir yol izlenecegini belirlemeye calisan bu yaklagimlara gore
Ogretim programlar1 hazirlanmakta, ara¢ gerecgler, 6gretim yontemleri segilmekte ve 6gretim

ortamlari diizenlenmektedir.

2.3.  Temel Dil Becerileri

Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler
ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasmi saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir
dizgedir. Demirel ‘e gore (1990,23), dil dort temel becerisi olarak kabul edilen dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir. Bu temel dil
becerilerinin edinim siras1 dogal siiregte de dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak
ger¢eklesmektedir.Bu nedenle egitim programlarmin diizenlenmesi de bu becerilere iliskin

hedef ve hedef davraniglarin programda yer almasini gerekli kilmaktadir.

[Ikdgretim programm egitim 6gretim ilkeleri (M.E.B, 1995, 26) ve bu ilkelere bagl
olarak Tiirk¢e dersinin genel amaclarina bakildiginda, 6grencilere okudugunu ve dinledigini
tam ve dogru anlamasinmn genel bir ilke ve hedef oldugu goriiliir. Ogretmenin
konusmasi/okumasi, 6grenciler icin dinleme/anlama etkinligi; bir Ogrencinin okumasi
/konusmasi, o 6grenci i¢in anlama/anlatma, Gtekiler i¢in ise dinleme/anlama etkinligidir. Bu
gergekten yola ¢ikildiginda anlama (dinleme-okuma), anlatma (konusma-yazma) etkinlikleri

birbirinden ayr1 diisliniilemez.
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Dil 6gretimi yonteminin hedefleri, dilin dort temel becerisini uygulayabilecek Olciide
edinmektir. Hem telaffuz hem de dilbilgisinde dogruluk, so6zlii ve yazili ifadenin
gelistirilmesindeki en 6nemli etkenlerdir. Dil 6gretiminde 6grencilere kazandirilmaya ¢aligilan

dort temel dil becerisi 6zellikleriyle, asagidaki gibi incelenmistir.

2.3.1. Dinleme ve izleme:

Dinleme, iletisimin ve grenmenin en temel yoludur. Iletisimin siirecinde, §grenmenin
gerceklesmesi icin, "kaynak" tarafindan iletilenlerin "alic1" tarafindan paylasilmasi gerekir.

Yasamin her alanindaki iliskileri kusatan dinleme beceri ve aligkanligi ¢cocuklara kazandirilir.

Dinleme ve iletisim bag1 Bostrom ve Waldhart’a gore (1980, 221)

“..Dinleme siireci iletisim siirecinin kesinlikle ¢ok 6nemli bir parcasidir.
Buna ragmen dinleme ile ilgili acik tanimlardan kaginilmig ve
dinlemenin ne oldugu tam olarak anlasilamamustir. Herhangi bir iletisimsel
etkilesimin kesin sonucu, alicinin bu etkilesimdeki bilgiyi nasil isledigine,
depoladigina ya da buna gore nasil davrandigina baghdir.” olarak ifade
edilmistir.

Dinleme isitme, anlama ve yorumlama iligkisini ise Ergin (1995, 161)
su ifadelerle dile getirmektedir.

“Dinleme sesleri anlamaya ¢alismaktir; caba gerektiren bilingli bir siirectir.
Zaman zaman dinleme kavraminin yerine kullanilan isitme, dinlemeden farkl,
dinlemenin gerceklesebilmesi i¢in gerekli bir siirectir. Isitme, istemimiz disinda
da gergeklesebilmektedir. Oysa dinleme siirecinde, dinleyici konugmacinin
ilettigi mesaj1 anlamak ve yorumlamak i¢in ¢aba sarf etmektedir. Dinleme siireci,
bireyin seslerin ve konusma oriintiilerinin farkinda olmasiyla ve bunlara dikkat
vermesiyle baslar; belli isaretleri tamimasi ve hatirlamasiyla siirer ve
anlamlandirmasiyla son bulur.”
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Sahin (1978, 72) ise, bir dilin ses yapisi, s6z dizimi, sdzciiklerin anlamlar1 ve metin
yapisina  hakim olunmadiginda, o dildeki mesajlar anlagilamaz. Fonolojik diizeyde, bir
dinleyici dilin seslerini ayirt edebilmelidir. Ornegin Tiirkce bilen biri, “bas,taskas” gibi
sozctiklerin birbirinden farkli oldugunu ayirt edebilir. Ancak, bir dilin ses yapisina hakim olmak
icin baska fonetik 6zellikleri de bilmek gerekir. Ornegin, dinleyici tonlamaya duyarli olmazsa

duydugu bir ctimleye anlam veremeyebilir.

Anlambilim diizeyinde diislintildiigiinde ise, dinleyici sozciiklerin anlammi ve
sozciiklerin birbirleriyle iligkilerini bilmek durumunda oldugu belirtilebilir. Metin yapisi
diizeyinde, dinleyici diislincelerin nasil diizenlendigini bilmelidir. Dinleyici biitiin bu bilgileri

birlestirip bir metni anlamak i¢in kullandiginda, dinledigini anladi1g1 soylenebilir.

Asagida Tablo 2.3.1°de goriildiigii gibi, dil egitimi dilbilim lizerine kurulmakta, 6gretim
bilim iizerine sonuglandirilmaktadir. Bu iki temel 6genin birbirinden ayr1 kavramlar degildir.
Bu siirec i¢inde “okuma” ve “dinleme” ayr1 bir nem kazanmakta hem alma hem de ifade etme
becerilerinin biitiinlestigi olduk¢a kompleks bir yap1 olarak belirmektedir. Bu 06zeligiyle
“okuma ve dinleme siirecleri” dil egitiminin c¢atisin1 olusturmakta ve ilk kosulu

olmaktadir. (Ozgicek, 1983, 83).

Tablo 2.3.1. Dort Temel Dil Becerisi (Ozcicek, 1983, 83).

DINLEME ANLAMA
Dinledigini %ﬂ
DILBIiLiM OKUMA < Kavrama £
> Okudugunu | 5 = | OKUMA STRATEJILERI
DiL g Kavrama = E 1 OGRETIMBILIM
ORGUSU | KONUSMA | ANLATMA § %
T AZMA Sézlii é
Yazilt o
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Ogrenme siireci icerisinde Demirel ve Sever (Demirel, 1994, 44, Sever, 1997, 11)
dinlemenin 6grenme siirecindeki onemi iizerinde durmustur. Ogrencinin bir ders siiresi icinde
dinleyerek ve izleyerek dgrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in ii¢ kat1 fazla
zaman ayirmasi gerektigini belirtmisler, sinif icinde yapilan sézIi anlatimlarin konunun 6ziinii
ve en can alic1 yanlarii 6grenciye verme olanagi sagladigini sdylemislerdir. Ayrica, anlatimda
yazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gorsel araglar kullanilmasinin gorsel, isitsel dinleme olanagi

sagladigini, bunun da anlamay1 kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Egitim faaliyetleri icerisinde dinleme etkinlikleri i¢in 6§retim materyallerinin yeri ve

kullanimi konusunda ayrica Kantemir (1995,19-20) in agiklamasi;

“Dinleme egitiminde modern Ogretim araglarindan faydalanilmalidir.
Ogretim materyalleri ve ders araglar1 arasinda, bugiin, radyo ve televizyon
yaymlarinin, sesli filmlerin, doldurulmus bantlarm dinleme ve dinledigini
(okuyucudan,konusmacidan ya da bir yayin aracindan) anlama egitimi bakimindan,
pek 6nemli rolleri vardir. Dinleme ve izleme ile okuma arasinda ise yakin bir iligki
vardir. Dinledigini (okuyucudan, konusmacidan ya da bir yayin aracindan) tam ve
dogru anlamayan bir ¢ocuk, ayni sdzler yazili hale getirilip okutulunca, biiyiik bir
olasilikla yine anlamayacaktir. Ciinkii dinleneni anlama, okunani anlamanin &n
kosuludur” seklindedir.

Bruner konugsma ve dinleme becerilerinin, okuma ve yazma becerilerinden daha 6nce
ortaya ¢iktig1 olgusunu da ortaya koyar. Bir 68renci i¢in yazmak neden bu kadar giic gelsin?
Cocugun ¢ogu zaman yazma ve konusma ile ilgili “dil gelisimi” arasinda alt1 ila sekiz yillik bir
gecikme vardir. Yazi dilinin s6zel dilden tamamen farkli bir ugras oldugu aciktir. Vygostsky,

yazmanin ve okumanin ikinci derecede soyutlamalar oldugunu 6ne siirmiistiir (Vardar,1998,

15).

Dinlemenin anlama agisindan gergeklesme diizeyini ise, Slavin (1987, 136) dinledigini
anlama, dinleyici, mesaj ve dinlemenin yapildigi ortam birbiriyle Ortiistiigii zaman basariyla
gerceklesebildigini ifade eder. Anlamin tek bir noktada sakli olmadigmi, 6ykii okunurken,
dinleyicileri tahmin yapmaya yonlendirmek gerektigini belirtir. Cocugun cevresindeki
insanlarla bilin¢li ya da bilingsiz olarak kurdugu ilk iligkilerde dinlemenin 6nemli bir rolii
bulundugunu, yapilan arastirmalara gére, bireyin diger insanlarla birlikte oldugu stirenin %42

sini dinleyerek gecirdiginin anlagildigini belirtir.
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Dinleme ile ilgili becerilerin, dil 6grenmenin temeli olarak kabul edilmesi gerektigini

ifade eder.

Dinleme etkinliklerinin Tiirk¢e ders programinda yer almasina yonelik ifade ise

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

“..Okullarimizda okumaya, yazili anlatmaya biiyiilk 6nem verilmektedir. Bu,
yerinde bir tutum olmakla birlikte, glinlimiizde gorsel ve isitsel araglarin hizla
geliserek giinliilk hayatimizda ¢ok etkin bir rol kazanmig olmasi, dinleyerek,
dinlemesini bilerek anlamay1 da 6n plana getirmis bulunmaktadir. Toplumsal ve
demokratik yasayisin gelismesi, radyoda, televizyonda, agik havada ya da bir
salonda izlenen bir konusmay1 anlamanin énemini biiyiik 6l¢iide arttirmistir. Bu
yiizdendir ki, yazili metinlerin okunup anlasilmasinin yaninda, dinlenen bir
konusmanin ya da konferansin anlasilmasina da 6nem vermek gerekir. Yani,
yalniz okunan metni anlama degil, konusulant ve dinleneni anlama da Tiirkce
dersinin etkinlikleri arasindadir. (M.E.B., 1995, 60).

Dinleme 6gretiminden beklenen davranislar1 Erginer su sekilde siralamistir.

Etkili Dinlemenin Ozellikleri

Dili yanlissiz ve ar1 6grenmesi, ifade etmesini saglamasi

Ogrencilerin gelisim ihtiyaglarma cevap verir ve onlarin birbirlerini gelistirici olmals,
Etkinliklerde 6nce kendini model veren ve ornekleyici olmall,

Dinleme becerisine sahip ve yol gdsterici olmali,

Kavrama becerilerini gelistirici ve diigiindiirmeye yonlendirici olmali,

Etkili 6gretim tekniklerini ise kosarak yasantilar1 zenginlestirici olmali,

Zengin arac-gerec kullanmali,

Dilin diger bilgi alanlarina transferini saglayici rol oynamali,

Dilbilim ve 6gretim iligkisini iyi kurmali,

Ogretimi oyunlastiric olmals,

Ogrencileri yazmaya iten olmals,

Ogrenci davranislarindaki ilerlemeyi sinayici ve gelistirici olmali (Erginer, 2000, 37)
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Etkili Bir Dinleme Metninin Ozellikleri;

Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun gelisim ihtiyaglarini cevaplayici olmals,
Igerigi dikkat toplayici olmal,

Kuralli ve ar1 bir dille ifadelendirilmis olmali,

Gidiileyici ve yonlendirici bir anlatima sahip olmals,

Dinleme zevki vermeli, yaratici ve orijinal olmals,

Dramaya uyarlanabilir olmali,

Cocugun yasantilarini uzun siire etkileyebilmeli,

Kavrama becerilerini gelistirici ve diisiindiirmeye yonlendirici olmals,

Dille ilgili sanatsal becerilere yonlendirmeli,

Bagka metinlere ve bilgi alanlarna transfer edici olmali

Konusu aktiiel ve etkili 6gretim tekniklerini birlikte kullanmaya elverisli olmali,

Dilin biitiin temel becerilerini birlikte gelistirir etkinlikleri diizenlemeye uygun olmal,
evrensel edebi tiir ve ozelliklere sahip, aym zamanda ulusal ihtiyaglardan dogan
ornekleri tagimalidir.

2.3.2. Okuma ve Okudugunu Anlama

Bireylere kazandirilmasi gereken temel beceriler agisindan okuma ve okudugunu
anlamanm tanimlanmasmda Kavcar ve Oguzkan (1987, 44), okuma isleminin g6z ve ses
organlarinin bir takim ortak iglemi ve zihnin yazili sembolden anlam ¢ikarmasi sonucu meydana
geldigini belirtmiglerdir. Okumada okuyanla yazanin arasinda bir koprii kuruldugu ve bu koprii
ile anlamlarm ortak kilindigini sdylemislerdir. Bu nedenle okumada asil amacin anlama oldugu,

anlama ile sonu¢lanmayan okuma etkinliginin bir anlam ifade etmedigini ortaya koymuslardir.

Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmada &gretmenlere ¢ok &nemli roller
diismektedir. Ozellikle, hayatin her déneminde kullanilacak olan sessiz okuma etkinligini en
1yi sekilde gerceklestirmenin yolu, egitimin ilk donemlerinde daha ¢ok yer verilen sesli okuma
etkinliklerinde, dogru okuma yolunu &grencilere kazandirmaktan geger. Ornek okuma
calismalar1 6grencinin sessiz okuma iglevini beklenen diizeyde gerceklestirmesi i¢in dnem tasir.

Ayrica okumadan zevk alis giidiilenmeden geger.
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Genellikle okullarimizda, okuma ¢alismalarinda vurgu ve tonlama aligkanliginin
kazandirilmas: etkinlikleri yetersiz kalmaktadir. Okumada vurgu ve tonlama kaybolmakta;
anlama-anlatim ¢aligmalar1 ana ayrintilara dokunmayan, hangi amagla soruldugu belirsiz,
plansiz ve o anda 6gretmenin aklina gelen hazirliksiz sorularla gegistirilmektedir. Dil bilgisi,
bagimsiz bir dersmis gibi, ayr1 bir ders saatinde kuru bilgilerin aktarildigi, bunaltici, davranig

kazandirmaktan uzak, 6grencileri ezbere iten bir uygulama olmaktan 6teye gidememektedir.

Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin kazandirma agisindan ilkdgretim

Tiirkge Programinin genel amaglari sekiz halinde verilmistir.

e Oprencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicli kazandirmak;

e Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diislindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligini kazandirmak;

e Oprencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarmi sezdirmek , onlari, Tiirkgeyi
gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek;

e Onlara dinleme okuma ahlskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularin
gelismesinde yardimcei olmak;

e Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin sdzciik dagarcigini zenginlestirmek,

e Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu gii¢glendirmede kendi payina
diiseni yapmak;

e Sozlii ve yazili Tirk ve diinya {irtinleri yoluyla, Tirk kiltiiriinii tanima ve
kazanmalarmda ; Tirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi,
sevmelerinde yardimei olmak;

e Onlara, bilimsel, elestirici, dogru yapict ve yaratict disiinme yollarini
kazandirmada Tiirkge dersinin payina diiseni gerceklestirmektir” (Kocaoluk ve
Kocaoluk, 1997, 271).

Genel nitelikteki bilissel giris davranislarindan bir kismmin egitimle ilgili yonleriyle dil
yetenegini ve Ozellikle okudugunu anlama giiciinii icermekte oldugundan kusku yoktur. Daha
ilkokul y1llarinda iken kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda gerceklesen

Ogrenmelerin cogunu etkilemesi beklenir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 konusunda oldukga yetersiz olduklarini 6gretmenler
ozellikle belirtmektedir. Okuma aligkanlif1 kazandirmada ise 6nemli olan ¢ocugun yasimna
uygun, anlasilir ve ¢ocugun okuma etkinliginden zevk alabilecegi okuma parcalar1 se¢gmek
onem tagir. Bu agidan bakildiginda okullarda kullanilan 6grenme araci olarak kitaplarm niteligi
cok iyi belirlenmeli, okullarda kullanilan 6grenme araglarmin biiyiik bir kisminin dile dayali,

okunmasi gereken kaynaklar olmasi gerekmektedir. Bu ifadelerden sonra, okumanin tanimi su
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sekilde yapilabilir:

“Okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve cevrenin karsilikli
etkilesimi sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Okumadan maksat anlam inga
etmektir. Hedeflenen anlamin olugsmasi, okuyucunun yazili sézciik ve sembolii
tanimasiyla miimkiindiir. Tanima ise anlam kurma siirecini olusturur. Okunulan
metinden anlamin kurulmasi ise &n bilgilere baglidir. On bilgileri ise okuyucunun
seviyesine gore degisir yani okuma mutlaka stratejik olmalidir. Okuma akici
olmalidir. Akici olmanin temelinde sdzciik ayirt etme yetenegi yatar. Sozciik ayirt
etme, sdzciik tammay1 kapsar. Maksat okuyucunun kendini yazili materyalin
seviyesine ve amaglara gore ayarlayabilmesidir. Okuyucunun kendini, okuduguna
verebilmesi motivasyonu gerektirir. Motivasyon okumanmin devamliligini saglar
ve boylece de okuma gelisir” (Akyol, 1997, 26-29).

Ayrica, okumak demek kisaca bagkasinin yazili olan diisiincelerini kavramak demektir.
Bunun i¢in her smifta, okuma icin secgilecek parcalar ve icerigindeki sézciikler o simiftaki
cocuklarin diisiince diizeylerine uygun olmahdr ki, cocuklar, o parcalar1 kolaylikla
kavrayabilsinler. Zaten anlammi kavrayamayacak olduktan sonra zihin diizeyinden yiiksek

sozciikleri okumasi anlam ifade etmez (Sungu, 1997, 17-21).

Okumanin en temel amacinm, anlami, dogru ve ¢abuk kavramak oldugunu
sOyleyebiliriz. Sozciikleri tanima ve ayirma ise, bunlari anlamlari ile algilama, anlami kavrama,

okuma eylemini meydana getirir. Okuma eylemi iki sekilde gerceklestirilir:

Sesli Okuma

Bir yazinin, dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle
okunmasidir. Her yazinin bir anlami ve amaci vardir. Yazi okunurken sesin bu anlama gore
inis-¢1ikis yapmasi, yani toplanmasi da gerekmektedir. Bu ise, anlamin okuyucu tarafindan

kavranmasina baglidir.
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Iyi bir okuyucu sesli okurken;
1- Yazarin bildirmek istedigi anlami1 dinleyiciye aktarabilir
2- Sozciikleri dogru okur, dogru vurgular
3- Ciimleleri dogru okur ve vurgular
4- Duraklamaz
5- Ses yiiksekligini iyi ayarlayabilir
6- Zaman zaman dinleyicilere bakar. (Yangin, 1999, 214)

Bu niteliklerden yoksun okumanin, okudugunu anlamaya 6nemli 6l¢iide etkisi s6z
konusudur. Bu yonde yapilan arastirmalarda okuma yetisi ile okudugunu anlama arasinda

yiiksek diizeyde iliski bulunmustur.

Sessiz Okuma

Yazinm yalniz gizle izlenip anlasilmasidir. Hayatta en ¢cok yer alan okuma sekli, sessiz
okumadir. Sessiz okuma etkinliginde Ogrenci, derse hazirlanma, bos zamanlarini
degerlendirmek i¢in kitap, gazete, dergi gibi materyallerin okunmasi sirasinda giiciinii ve
zamanini daha verimli harcamay1 6grenir. Sinif i¢i sessiz okuma ¢alismalarinda ise 6gretmen,
parcanin anlasilip anlasilmadigmin kontrolii i¢in 0grencilere birka¢ soru sorabilir (Tekisik,

1985, 115).

Okuma 6gretiminden beklenen davranislar1 Erginer asagidaki gibi siralamistir;

e Dili yanlissiz ve ar1 konusmali,

e Dili sevdiren olmali, Ogrencilerin gelisim ihtiyaglarma cevap verir ve
onlarin birbirlerini gelistirici olmali, Etkinliklerde 6nce kendini model
veren ve drnekleyici olmali, Dinleme becerisine sahip ve yol gosterici
olmali,

Kavrama becerilerini gelistirici ve diisiindiirmeye yonlendirici olmali,
Etkili 6gretim tekniklerini ise kosarak yasantilar1 zenginlestirici olmall,
Zengin arag-gere¢ kullanmali, dilin diger bilgi alanlarma transferini
saglayici rol oynamali, Dilbilim ve 6gretim iliskisini iyi kurmali,
dgretimi oyunlastirict olmali, Ogrencilerini yazmaya iten olmal,

e Ogrenci davramslarindaki ilerlemeyi sinayici ve gelistirici olmal,



Zamani verimli kullanmal, (Erginer, 2000,45). Erginer tarafindan okuma
oncesi, okuma ani ve okuma sonrasinda biligsel a¢idan okuma
diizeylerinin farkliligma iliskin belirledigi basliklar agagidaki gibidir.

Tablo 2.3.2. Ogrencilerin Ozellikleri (Bilissel Acidan) (Erginer, 1997, 97)
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Gii¢lii Okuyucular

Zayif Okuyucular

Onceki bilgilerini harekete gegirir.

Kendini okumaya hazirlayamaz.

Okuma | Okudugu metnin amacini ve isaret ettigi Nedenini bilmeksizin okur.
Oncesi mesajlar1 anlar. Metne nasil yaklasildigini

Uygun strateji seger. diisiinmeksizin okur.

Dikkatini odaklar. Kolayca yanilir.

Metnin sonucuna tahmin yiiriitiir. Okumasini bilingsizce stirdiiriir.

Anlamadigr durumlarda belirli bir stratejisi | Anlayamadigi durumlarda ne

vardir. yapacagini bilemez.

Yeni kavramalar1 anlamak igin kavram | Onemli sdzciikleri tantyamaz.
Okuma | (baglam) analizi yapar. Metindeki anlam kurgusu ve
Siiresince | Yeni bilgileri birlestirir ve orgiitler. orgiitlenmeyi goremez.

Kavramak i¢in metnin yapisal 6zeliklerini bilir, | Yeni bilgileri birlestirip tiretmek yerine

kullanir. arttirip gogaltir. Anlayamadigim fark

Neyi kavradigmin farkindadir ve kendini | edemez.

kontrol eder.

Okudugundan etkilenir ve iizerinde diisiiniir. | Duraksar ve diisiiniir (tutuktur).
Okuma | Anlama basarisi ¢abasmin bir sonucudur. Anlama basarisi eksik becerilerinin
Sonrasi | Onemli fikirleri dzetler. sonucudur.

Dis kaynakli bilgileri fark eder ve arastirir.

Etkili bir okuma metninin 6zellikleri ise asagidaki gibi belirlenmistir;

e Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun gelisim ihtiyaglarin1 cevaplayici olmali.
Baslig1 ve biitiinsel goriintiisii dikkat toplayici olmali,

Kuralli ve ar1 bir dille yazilmis olmaly,

Dramaya uyarlanabilir olmali,
Ogretim etkisi uzun zamana yayilmamal,

sanatsal becerilere yonlendirmeli,

Gtdiileyici ve yonlendirici bir anlatima sahip olmals,
Okuma zevki vermeli, yaratici ve orjinal olmali,

Cocugun yasantilarini uzun siire etkileyebilmeli, dikkat toplayici olmali,
Kavrama becerilerini gelistirici ve diisiindiirmeye yonlendirici olmali, Dille ilgili

Baska metinlere ve bilgi alanlarina transfer edici olmali,

e Konusu aktiiel ve etkili 6gretim tekniklerini birlikte kullanmaya elverisli olmalz,
dilin biitiin temel becerilerini birlikte gelistirir etkinlikleri diizenlemeye uygun

olmal,

e Evrensel edebi tiir ve 6zelliklere sahip, ayn1 zamanda ulusal ihtiyaglardan dogan

ornekleri tagimali. (Goglis, 1983, 40-50).
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Okudugunu anlama diizeyinde bilissel farkindalik stratejilerinin, Tiirk¢e dersine yonelik
tutum, okudugunu anlama ve kalicilifa etkisi konusunda Gelen (2003) tarafindan yapilan
doktora tez caligmasinda, Ogrencilerin bilissel farkindalik stratejilerine dayali olarak

okuduklarmi anlamada daha basarili olduklar1 sonuglar1 elde edilmistir.

Erginer (1997, 97) tarafindan ilkogretim ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik olarak yapilan arasgtirmanin sonuglarmma gore, programdaki 6n
kosulluk iligkilerinin iyi kuruldugu, dolayistyla programin saglamlilik kanitinin bulundugu,
buna karsilik 6gretim hizmetinin 1yi verilmemesinden kaynaklanan nedenlerin programi etkisiz
kildig1 anlagilmaktadir. Dolayisiyla programin teknik eksiklerinin giderilmesine, 6zellikle
ogretmen ve Ogrenci kilavuz kaynak kitaplarmin hazirlanmasina, bu hizmetin ilkogretim
okullarma ulastirilmas1 ve 6gretmenlerin hizmet O6ncesi ve hizmet i¢cinde yetistirilmesine

gereksinim duyulmaktadir.

Dinledigini ve okudugunu ve anlamanin sadece Tiirk¢e dersinde degil tiim derslerde
onem tasidig1 bilinen bir gergektir. Okudugunu ve dinledigini anlayamayan bireyin, kendini de

dogru ifade edemedigi sdylenebilir.

2.3.3. Sozlii Anlatim ve Yazili Anlatim

SozIi anlatim ve yaratict yazmada genel amag, ¢ocuklara gordiiklerini, incelediklerini,
yasadiklarini, duyduklarini, zihinlerinde canlandirdiklarini, okuduklarmi ve diistindiiklerini s6z
ve yazi ile dogru, amaca uygun ve giizel bir bigimde anlatma yetenegini kazandirmaktir.

Yaratic1 yazma yeteneginin gelismesi iyi bir dil egitiminden gecer.

Dil egitiminde temel amaglardan biri, kisilerin anlama ve anlatma giiciinii gelistirmektir.
Anlama etkinliginde birey dinledigini, okudugunu anlar ve anladigini sozlii ya da yazil olarak
ifade eder. Anlama boyutunu dinledigini, okudugunu anlama agilarindan degerlendirmistik.
SozIli anlatim ve yaratic1 yazma agisindan anlamada ise, dncelikle olarak sozlii anlatim (ifade-

konusma- diksiyon) daha sonra yaratici yazma kavramlar1 iizerinde durulmustur.
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Diisiince ile sozciik arasindaki iliski dinamik bir iligkidir. Diislince sozciiklerle dogar.
Diislinceden armnmis bir soézciik 6lii oldugu gibi, sézciiklere dokiilmemis bir diisiince de golge
gibidir. Bunlar arasindaki iligki ise, 0nceden bigimlenmis sabit bir iligki degildir. Bu iliski siireg

icinde dogar ve gelisir (Vygotsky 1978, 59-60; Akt, Ozcelik 1982, 7-8).

S6z dagarcig ile diisiince arasinda bir iliskinin varligini belirten Ozgelik (1982, 9) bu
iliskiyi soyle aciklar: S6z dagarcigi, diisiinmede dnemli yere sahiptir. Sozciiklerin ve 6zellikle
yasantilarin o6rgiitlenmis tirlinleri olarak sozciik anlamlar1 ile diisiinme arasinda ¢ok siki ve iki
yonlii bir iligki vardir. S6zciikler birer kavramdir. Kavramlar ise diisiinmenin temel 6geleridir.
Temel yapilarm ve tiimce kaliplarmin otomatik kontrolii okuma ve yazma becerileri i¢in temel

nitelik tagir ve bu da konusma ¢alismasi yolu ile basarilir.

Insanlar arasindaki en dnemli iletisim arac1 konusmadir. Konusma (ifade) sdzlii anlatim,
kisinin duygu ve diisiincelerini sézle bildirmesidir. Etkin bir konusma becerisine sahip 6grenci,
soru soran, diisiinen, diisiincelerini ifade edebilen 6grencidir. Konugma becerisinin okul basarisi

yaninda kisilik gelisimiyle de iliskisi s6z konusudur (Kavcar, Oguzkan, 1987, 51-52).

Konusma, bir anlatim ve anlagma araci olan dilin en etkili béliimiidiir. Cilinkii konusma,
bir anlatim ve anlama araci olan dilin etkili boliimiidiir. Kendine 6zgii kurallari, yontemi ve
estetigi vardir. Bireyin zihinsel gelisimi, kisilik olusumu, kiiltiir birikimi ve toplumsal iliskileri

, konusma becerisi diger bireylere yansitabilecegi dl¢iide anlasilabilir (Y1lmaz, 2000, 86).

Bireyler arasi iletisimin énemli bir boyutunu olusturan konusma eyleminin bireysel ve
toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi i¢in, bireylerin kullandiklar1 dilin yapis1 ve
olanaklarmi 1yi bilmeleri, edindikleri bilgi ve becerileri de dilin ve sdzel anlatimin kurallarma
uygun bir bigimde kullanmalar1 gerekir. Bireyin konustugu dilin yapis1 ve olanaklarini bilerek,
estetik bir biitlinliik i¢inde, kendi kisiligini de yansitan bir bigimle, iletmek istedigi konuya
uygun sozclik segerek, sozciikleri dogru vurguyla seslendirerek, diizgiin tiimcelerle

konugmasina “diksiyon” denmektedir.
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Kisaca diksiyon, “konusurken gerekli sdzciiklerin se¢ilmesi, climle kurma, diisiinceyi
kolaylikla, dinleyene anlatma tarzi” dir. Zihinsel bir yetenege dayanir; sozciiklerin ve
tiimcelerin yerinde kullanilarak kolay, giizel ve etkili bir anlatimidir. Anlatima uygun bir ses

kullanmay1 ve diizgiin bir ifadeyi gerektirir.

Diksiyon egitimi dil egitiminin bir bolimiidiir. Bu egitim tilkenin biitiin yurttaglarini
ilgilendirir. Diksiyon, konusulan bir anadilde ya da bir dilde, sdzciiklerin dural anlamlarina ya
da metin i¢inde kazandiklar1 igeriksel niteliklere gore, gerekli bogumlanma, sdyleyis, soluk
baskisi, siddet, yiikseklik, akis ve tempo iginde sesletilmesi becerisidir. Jest, mimik, tavir gibi

hareketler ise bu beceriye distan katilirlar (Ozben, 1989, 4-5).

Diksiyon ile ilgili davranislarin bireye kazandirilmas: egitsel bir siireci igcermektedir.
Cocugun anadilinin 6grenmesi ilk olarak aile yasaminda baslamakta, okul egitimiyle devam
etmektedir. Ancak ailenin ¢ocuguna verdigi dil egitimi biiyiik oranda gelenek, gorenek,

alisgkanliklar sinir1 i¢inde baglamakta ve siirmektedir

So6zlii anlatim becerisi acisindan 6grencilerin pek g¢ogunun yetersizlik gosterdigi
sdylenebilir. Ozellikle anadili Tiirk¢e olmayan ya da sivesel farkliliklardan dolay: Tiirkgeyi
dogru ve etkili konusamayan 6grencilerde goriilen eksiklik ve yetersizlikleri Acat (2000,10) su

sekilde siralamistir.

e (ekingenlik

e Yerel agizla konusma

e Sesi ayarlayamama, kisa ve yetersiz konugma

o Gereksiz seyler sdyleme

e Dagiik konusma

o Sozciik dagarciginin fakirligi

e Konusurken el-kol hareketleri yapma

e Bu becerilerin eksikliginin giderilmesi i¢in asagidaki ¢aligmalar 6nerilebilir.
e Ogrencinin dykii anlatmasi

e  Smuf tartigmalari, ezberler

e Raporlar, goriismeler (Acat, 2000,12).
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Anlamanin diger bir boyutu olan yazili anlatim ise Tiirkoglu, Doganay ve Yildirim’a
gore (1995,158) cagdas toplumlarin yapisinin, ticaret ve endiistri temelinden bilgi ve hizmet
temeline dogru kaymasi nedeniyle, yeni siirecte iletisim becerilerinin 6nemli bir yeri aldigidir.
[letisimin bir diger énemli boyutunu olusturan yaratici yazmayi, c¢agdas topluma uyum

saglamanin ve basarili olmanin bir 6n kosulu olmaktadir seklinde agiklamislardir.

Duygu ve diislincelerin diizgiin ve etkin anlatimi demek olan yazili anlatimin amaci,
sozlii ve yazili anlatimin temel kurallarini 6gretmekle kalmayip, bunlardan yararlanma, seckin

orneklerle okuma, diizenli diisiinme zevk ve aligkanligini1 kazandirmaktir (Kantemir, 1995, 7).

Tim bu ifadelere dayanarak, Tiirk¢e dersinin anlatima yonelik etkinliklerinden olan
yazma becerilerini gelistirmek anlamina gelen yazili anlatim, duygularimizi, diisiincelerimizi,
goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmak demektir. Yazi ile anlatmak ise belli kurallara baglidir.

Bunlar;

“Diizglin bir yaz1 yazma yazmak i¢in goz Oniinde bulundurulmasi
gereken t¢ temel ilke vardir: 1) Bulus (duygu ve diisiince lretme, icat). 2)
Diizenleyis (plan yapma, diizenleme). 3) Anlatis (ifade etme).

1) Bulus, yaz1 konusuyla ilgili duygu ve diisiinceler ortaya koyma demektir.
Buna, konuyla ilgili madde ve malzemelerin toplanmasi da denir.

2) Diizenleyis, zihinde canlandirilan yazi malzemesinin siralanmasi, bir diizene
konulmasi1 demektir. Bir konuda iyi bir yaratici yazma yazmak i¢in oncelikle
konuyu iyi kavramak gerekir. Ondan sonra, o konuyla ilgili neler
sOyleyebilecegimizi diisiinmeli, onlar1 bir diizene koymali, sdziin kisast plan
yapmaliyiz. Yaratici yazma caligmalarinda plan, bir bakima yazinin iskeletini
olusturur.

3) Anlatig, duygu ve disiincelerimizi dile getirme, ifade etme demektir.
Etkileyici ve siirekli bir anlatimda bulunmas1 gereken 6zellikler sunlardir.
Duruluk : So6ziin kolay anlasilmasini saglayan ozelliktir. Bir olay1, duygu ve
diistinceyi anlatirken kurdugumuz ciimleler ¢aprasik olmamalidir.

Acikhk : Soziin, hicbir siipheye ve tereddiide yer vermeyecek bicimde acik
olmasi demektir. Sadelik : Anlatimin sade ve dogal olmasi1 anlamini tasir. Bu
anlatilan olay, duygu ve diislincelerin siisten, gosteristen ve yapmacikliktan uzak,
yalin olarak ifade edilmesi demektir. Yazinin i¢ten, samimi olmasi ayr1 bir Snem
tasir. Akieithk: Sozciik, climle ya da paragraflarin birbirine iyice kaynasmasi
anlamma gelir “ (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995, 117-118) seklinde
ifadelendirilebilir.
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Yazi 6gretiminde amag, 6grencileri olaya katma, dnerileri belirtmek i¢in uygun ortami

yaratma, gramer kurallarini uygulama, imla kurallarmi kullanabilme becerisidir diyebiliriz.

Yazili anlatim aslinda yaratict yazma becerisini de gerektirir. Yaratici yazma becerisi,
diisiincelerin acik ve organize bir sekilde ifade edilmesine yardimci olur. Diislinmenin tanimi
acisindan ise yaratict yazma, zihinden gegirmek, goz Oniine getirmek, bir sonuca varmak
amactyla irdelemek, karsilastirma gibi zihinsel islemlerden ge¢irmek, muhakeme etmek, zihni
ile araylp bulmak, bir seye karsi ilgili ve titiz davranmak, tasarlamak, degerlendirmek,

ayrintilarini iyice incelemektir (Kazanci, 1989, 1).

Yaratic1 yazma diisiince Uriiniidiir ve bir iirlinii ortaya c¢ikarabilmek ise okuma
aliskanligindan gecer. Okumay1 sevmeyen 6grencilerin yaraticit yazma c¢alismalarinda basarisiz
oldugu bir gergektir. Okudugunu anlamak, anlam ¢ikarmak diistinmeyi gerektirir. Diisiincenin
Olciilerini yaratic1 yazma boyutlarinda gergeklestirmek ise yoneltmeye baghdir. Yazi
ogretiminde amag 6g8rencileri olaya katmak, onerilerini belirtmek i¢in uygun ortami yaratmak,
gramer kurallarini uygulamak, imla kurallarn1 kullanabilmektir. Yazma ile okuma arasinda sik1

bir iliski vardir.

Ornegin, bir dgrenciye bir konu verilir, konunun anahtar sézciiklerini bulmasi, 6zetini
cikarmasi istenir. Bagka birine ise, diger Ogrencinin gec¢irdigi asamalar1 gézlemesi, hatalar
hakkinda konusmasi istenir. Ogrenciler sinifa dondiiklerinde en iyi ¢alismay1 konuyu okuyan

ve Ozetleyen 6grencide gdzlemlemislerdir.
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Ogrencilerde okuma aliskanligmi gelistirmek, okudugunu anlamak, okuduklarindan
anlam c¢ikarmayi Ogretebilmek icin yaratici yazmanmn 6nemi vurgulanmistir. Diisiincenin
Olgiilerini yaratict yazma boyutlarinda gergeklestirebilmek igin ise 6grencileri yazi1 6gretiminin

icine katmak gerektigi goriilmiistiir.

Cocuklara okudugu metni anlamay1 6gretme gorevini iistlenen bir 6gretmen, erigmek
istedigi amaglar konusunda kesin bir gorlise sahip olmali ve bu amagclar i¢in hangi arac-
gereglerin uygun oldugunu, amaglarin gergeklestirilmesi i¢in hangi etkinliklerde bulunulmasi
gerektigini iyi bilmelidir. Ogretmen belirledigi amaglara yonelik etkinliklere yer vermek

durumundadir (Babacan, Eker, Schelfthout, 1987, 19).

Yaratic1 yazma agisindan yasanan sorun ise 6grencilerin, yazma ¢alismalarma yeterince
ve gerektigi gibi agirlik verilmemesidir. Uygun goriilen konular smifca planlanmali, iizerinde
durulacak ana ayrmtilar Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda belirlenmeli; her ayrinti,
ogrencilerin katilimiyla tek tek, once sozlii, sonra yaratici yazma seklinde biitiin bir metne
doniistiiriilmelidir. Bu tiir smif i¢ci uygulamalarda 6grenci katilimini saglamanin, 6grenmeyi ve

kazandirilacak davranis degisikligini kolaylastiracagi gercegi unutulmamalidir.

Okuma, okudugu anlama, s6zlii anlatim ve yaratic1 yazma temel dil becerilerine yonelik
tanimlamalar, egitim ortamlarinda kullanimi agiklandiktan sonra, bu temel dil becerilerinin
kullanim1 yoniinde gereken yeterlilige sahip bireylerin 6zellikleri, anadil ve egitim kavramlari

ile agiklanmustir.
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2.4. Anadil ve Egitim Tligkisi

Birey, anadilini annesinden ve yakin ¢evresinden d6grenmekte ve konustugu dilin tiim
ozelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve aile ¢evresinden 6grendigi ana
dilini tiim yasami boyunca kullanmaktadir (Demirel, 1996, 3). Ulkemizde Tiirkce dgretiminde
Milli Egitim Temel Kanunu'nun esaslar1 uygulanmaktadir. Anadil Tiirk¢e 6gretimi olarak
diizenlenmistir. Tiirkge Ogretimiyle amaglanan, Ogrencilere anlama-anlatma becerileri
kazandirmanin yaninda; onlarmn, Milli Egitim Temel Kanunu’ nda belirtilen 6zelliklerde

bireyler olarak yetismeleri i¢in gereksinim duyulan davraniglar1 edinmelerini de saglamaktir.

Milli Egitim Temel Kanunu’ nda belirtilen amag ve ilkeler dogrultusunda, diisiinme,
algilama ve problem ¢ozme yetenegi gelismis; demokratik, 6zgiirliik¢ii, yeni fikirlere agik,
ulusal kiiltlirii 6ziimsemis, cagdas uygarhiga katkida bulunabilen bireyler yetistirmede Tiirkce
ogretiminin sorumlulugu onemlidir. Tirkgce Ogretiminde asagida belirlenen basliklar

dogrultusunda egitim verilmesi gerekliligi agiklanmistir.

e Tiirk¢e’nin bir beceri dersi olmasi nedeniyle ve Tiirk¢e Programi 6gretmenin
Ogrencileri gozlemlemesi ve onlardaki eksiklikleri saptamasi i¢in 6gretim yili
basladiktan sonra 2-3 haftalik bir siire ayrilmali; 6gretmen, bu siirede 6grencilerin
anlama ve anlatma beceri diizeylerini belirlemeli, sene basinda hazirladigi yillik
planlari, bu ¢alismalarin 1518inda yeniden diizenlemelidir.

e Tiirkge dersinde 6grenciye anlama (dinleme-okuma), anlatma (konusma-yazma)
ve dil bilgisi alanlartyla ilgili davranislarin kazandirilmasi amaglanmalidir.

e Ogretmenin konusmasi/okumasi, dgrenciler i¢in dinleme/anlama etkinligi; bir
Ogrencinin okumasi1 /konusmasi, o 6grenci i¢in anlama/anlatma, otekiler icin ise
dinleme/anlama etkinligidir. Bu gercekten yola ¢ikildiginda anlama (dinleme-
okuma), anlatma (konusma-yazma) etkinlikleri birbirinden ayr1 diisiiniilemez.

e Davramslarin girisikliginden hareketle ders plani hazirlanirken anlama, anlatma
ve dil bilgisine ait davranislar (bilgi, beceri, aligkanlik) bir biitiin olarak goriilmeli,
bunlara iliskin c¢aligmalar birlikte ele alinmalidir. Bu anlayisla 6gretmen,
gostermelik plan yapmak yerine, smifin/subenin diizeyini goz Oniinde
bulundurmali, planini, metnin ka¢ saatte islenebilecegini hesaplayarak,
kazandiracag1 davranislara gore yapmahdir. Ogrencilere kazandirilmak istenen
davraniglarin  diizeyini saptamak amaciyla, metin islendikten sonra bir
degerlendirme yapilmali, varsa 6grenme eksiklikleri elde edilen veriler 15181nda
tamamlanmalidir. Ama¢ daha ¢ok metin islemek degil, yeteri kadar metni iyi
isleyerek Tiirkce Ogretiminin programda belirtilen davranmiglarii 6grencilere
kazandirmak olmalidir. Bu durumda Tiirk¢e dersi 40/80 dakikay1 esas alan bir
anlayisla ya da gilinlik planla degil, yeteri kadar ders saatini kapsayan ders
planiyla islenmeli, bagka bir deyisle giinliik plan yerine ders plan1 yapilmahdir.
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e Tiirkge 6gretimi Ggrencilere bilgiden ¢ok anlama (dinleme-okuma) ve anlatma
(konugma-yazma) becerilerini kazandirmayr amaglamaktadir. Dil bilgisi konu
alanmma iligkin icerik de (6rnegin; climlenin dgeleri, sdzciik tiirleri vb.) dersin
konusu olarak degerlendirilmemelidir. Ciinkii bu durum Tiirk¢e dersinin bilgi
aktarilan bir ders olarak algilanmasina; dil bilgisi konu alanina iligkin igerigin de
metinden kopuk, bagimsiz bir bicimde islenmesine neden olmaktadir. Bu
nedenle, dil bilgisi konu alanma iliskin davraniglar, dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerle biitiinlestirilerek kazandirilmalidir.

Tiirkge dersinde, metnin islenisi sirasinda sozciik ¢aligmalarinin genellikle metnin
okunmasmdan hemen sonra yapildigi bilinmektedir. S6zciigiin anlaminin metnin sonunda
verilmesiyle; 6grenci kolayciliga yoneltilmekte, boylece sozcliklerdeki anlam c¢esitliligini
kavramasi1 goz ardi edilmektedir. Oysa istenen, O0grencinin, sézciiglin anlamini ciimleden
¢ikarmasi ve sdzciigiin ciimle iginde kazandig1 anlami g6z 6niinde bulundurmasidir. Bunun igin
once metni kavratici ¢aligmalar yapilmali, daha sonra anlami bilinmeyen sozciikler iizerinde

durulmalidir.

Milli Egitim Bakanhigi’nin Ilkégretim Tiirkge Dersi 1-5.smiflar Ogretim Progranu ve
Kilavuzu (2005) ‘nda Tiirk¢e dersinin isleyisi ile ilgi yenilikler gbze c¢arpmaktadir.
Yapilandirmaci yaklagima dayali bir 6gretim yoluna gidilmistir. Hazirlik ¢aligmalari, anlama,
metin aracilig1 ile 6grenme, kendini ifade etme, 6lgme ve degerlendirme boyutlarinda yenilik¢i
bir ol izledigi ortadadir. Dinleme, konugsma etkinlikleri, okuma etkinlikleri, gorsel okuma ve
sunu teknikleri, 6grenme tiirleri, yontemler ve teknikler boyutunda ele almman basliklar, Tiirkce
dersinde beceri gelistirmeye yonelik bir uygulamaya yonelindigini gostermektedir. Anlama
becerilerini gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme, iligki kurma,
Ozetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinliklerin verilmesi gerekliligi
iizerinde durulmus, ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam kurmaya

0zen gosterildigi belirtilmistir.
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Tiirkce dersi 6gretim programinda, temel beceriler agisindan ulasilmasi beklenen temel

becerileri ise su sekilde belirtmislerdir:

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Elestirel diigiinme

Yaratici diisiinme

Tletisim

Aragtirma

Karar verme

Bilgi teknolojilerini kullanma

Girigimcilik, metinler aras1 okuma

Kisisel ve sosyal degerlere nem verme. (Milli Egitim Bakanligi, 2005, 13-24).

Diger agidan, c¢ocuk ilkokul baslaymncaya dek dinledigi dil olarak anadilini 6grenir.
Yasadig1 ortamda da duydugu dil budur. Okuma déneminde duydugu ve 6grendigi dil ile
okudugu dil arasinda fark var ise, bocalama yasamaktadir. Bu durumda, okudugu ve artik
dinledigi dil oldukg¢a farklilasmis ve anlamasi zorlasmastir.

Duyduklarini, okuduklarini, kendi dilinde anlamlandirmaya c¢alisarak, ikinci dili
kavramaya ¢alismaktadir. Tiim bu sorunlara dayali olarak, alternatif dil egitimi yaklagimlari
gelistirmek gerekmektedir. Ozellikle dil egitimi alaninda yeni ve ¢agdas uygulamalardan
yararlanmak, dersin sikici bir ortamdan kurtulmasini saglayacaktir diyebiliriz. Anadilde egitim

tanimlamasindan sonra, iki dillilik ve egitim iliskisi kavramlarini agiklamakta fayda vardir.

2.5.  Iki Dillilik ve Egitim Iliskisi

GoOc¢ alan gelismis pek ¢ok lilkeye yerlesen go¢cmen ailelerin, giin gegtikge artik
vatanlarina donmeyecegini anlayan {lkeler, onlar1 ve ¢ocuklarin1 kendi toplumlarina
kazandirmak amaciyla, egitim alaninda projeler hayata gecirmislerdir. Anadili farkli olan
cocuklara Ingilizce, Almanca, Fransizca, Felemenkce vb. dillerini dgretmek zorunda olan
iilkelerde, gé¢menler agisindan iki dilli gelisimi boyutunda beklentiler siyasi, ekonomik vb.
sebeplerle istenilen diizeyde gergeklestirilmemistir. Hayata gegirilen projeler, yonetimdeki
degisiklikler, 6nyargilar gibi etkenlerle yarim birakilmis ya da anadilinde egitimin verdigi ytikii
hafifletmek i¢in gitgide ders siirelerinin azaltilmasi yolu ile kaldirilmaya caligiimaktadir

(Crawford, 1999, 11)
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Cummins, (2000, 44-46) iki dilliligi iki ayr1 dili ana diline yakin bir seviyede bilme
olarak tanimlar. Bireyin iki dilli sayilabilmesi i¢in ikinci dilin bir iletisim araci olarak
kullanilabilmesi gerektigine inanir. Bir baska deyisle iki dillilik, bir dilin iletisim arac1 haline

gelmesi ile baglar.

Cocukta ve yetiskinde dil 6grenme siiregleri yas ve 0grenme bigimine gore farkli

oldugundan degisik iki dillilik siniflamalar1 6nerilmistir. Bunlar;

a- Dogal (birincil) iki dillilik: Konustugu dilleri ya ¢ocukken evde ya da go¢ nedeniyle iletisim
kurma gereksiniminin sonucu okul diginda 6grenen, her iki dil arasinda kolaylikla ¢eviri

yapamayan bireydir.

b- Ikincil iki dillilik : ikinci dili diizenli bir egitim sistemi icinde ana diline ek olarak
ogrenmistir. Bu durumdaki birey; her iki dili de ¢ok iy1 bilse bile her alanda iki dili birden ayn1
rahatlikla kullanmayabilir (Konig, R., 1987, 86, Akt.Gorgii, 1997, 143)

Iki dilli egitim farkli kiiltiirel ve dilbilimsel degerler dl¢iisiinde diisiinmeyi gelistirme olanag
verir. iki dil ve kiiltiiriin karsilastirilmasi, sorumluluk ve toplumsal degerlere kars1 bilingli
olmaya hazirlar, kiiltiirel benzerliklere ve diger kiiltiirlerin 6zelliklerine kars1 dikkatli olmalarini
saglar. ki dilli egitim goren cocuk, diger iilke dgrencileriyle tanisarak dilin goriildiigii iilkenin
edebi metinlerini inceleyerek uluslar arasi kiiltiirle karsilasir. iki dilli egitim kisiligi cok yonlii

gelistirerek diinyaya uyum saglama gorevini yiiklenir (Tiirkoglu, 1998, 88).

Baker (2002, 5)’ e gore; iki dillilik taniminda ise ele alian kavramlar okuma, dinleme,
yazma ve konusmada yasanan iki dillilik sorununa dayanir. Iki dillilige ydnelik olarak, iki
dilden hangisinde okuma, yazma, anlama ve dinleme agisindan sorunlar yasaniyorsa, ikinci
dilde ya da anadilde sorunlar bdylece ortaya konmus olur. Dort temel beceri iki boyutta

degerlendirilebilir.
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1- Yenilige acik boyutta: Dinleme ve konusma sdzel boyutu ve 2: Uretici boyutta:

Okuma ve yazma yetenek boyutu olmak iizere.

Iki dilli cocuklarla yapilan ¢alismalarda bilim adamlar1 belli tanimlar gelistirmislerdir.
Bilim adamlarinin iki dillilik ¢aligmalart ile elde ettikleri tanimlar1 Cummins su bagliklar altinda

siralamistir: Cummins, J. (1992, 91-104).

1- Weinreich, (1953,31-39, Akt, Simon, 1980,77-80) m “birlesik ve esit iki dillilik
kavram1”: Bilesik (compound) iki dillilik, bir anlam bilim sistemi ve iki kod,
(coordinate) esit iki dillilik ise iki anlambilim sisteminde iki kodlama anlamina gelir.
Kiiltiirel degisimin derecesi iki dilin iki kiiltlir arasindaki yakinligina ya da uzakligina
baglidir. Bilesik iki dillilik, iki dil kodlamasi olmasina ragmen, ayni dil ailesine
mensup olmaya dayali olarak anlamayi kolaylastirir. Ornegin ispanyolca ve Italyanca
ayni dil ailesine akraba olan dillerdir ve kiiltiirel yapinin da benzerligiyle 6grenmek
ve anlamak kolaydir. Ispanyolca ve Italyanca iki dillilik 6zelliginde olan birey her iki
dili de esit iki dillilik formatinda, bilesik anlambilimsel formatta iki ayr1 dil olarak

biitlinlestirir
Esit Iki dillilik Bilesik iki Dillilik
Anlambilim | Anlambilim Tek Anlam Bilim Sistemi
sistemi 1 sistemi 2
Dil 1 Dil 2 Dil 1 Dil 2

Esit iki dillilikte ise farkli dil ailesinden gelen iki ayri dilin anlamlandirilmasi
durumu s6z konusudur. Ornegin Japon birinin Ingilizce iki dillilik yapisini tasimasi, farkli
iki dil ailesinden gelen dil sisteminin farkli kiiltiirel birimlerine 6zgii anlamlardan da uzak
olmasi, bu durumda dili de anlamlandirmada zorluk yasamasi durumudur. Iki ayr
anlambilimsel sistem iki ayri1 dil yapilandirmasim gerektirir. Kiiltiir, anlambilimsel
yapilandirma boyutuna en giizel 6rnek atasdzleridir. Ulke dil ve kiiltiir gegmisi ortak bir
yapilandirma tagimayan toplumlarin birbirlerinin atasézlerini anlamlandirmasi da o derece
zor olmaktadir.

2- Mc Laughlin (1984,69-72) in bireysel iki dillilige alternatif olarak toplumsal iki dillilik
tanimi: Toplumsal iki dillilik boyutunda gdo¢menlerin dil yapilar diisiiniildiigiinde pek ¢ok
dili barmdiran iilkelerden biri olan Amerika da diller en fazla iki ya da ii¢ kusak sonra
asimilasyona ugrayarak kayboldugundan, burada iki dillilik ¢alismalar1 6nem tagimaktadir.
Ornegin, Amerika yabanci dil calismalarindaki basarisindan dolay: tek dilli bir toplum
olarak goriiliir. Fakat, gocmenlerin ulusu olarak ele alindiginda tiim diinyada konusulan
dilleri barindirmaktadir. Bu diller en fazla iki-iic kusak sonra asimilasyona ugrayip
kayboldugundan burada iki dillilik nemli rol oynar. Bireysel iki dillilikle ilgili tek bir tanim
yapmak oldukca zordur. Bireysel 6zellikler dil 6grenmeyi etkiler.

3-Skutnabb-Kagnas (1982,56-62): Elit iki dillilik yaklasimina alternatif olarak, halk iki
dilliligi: Ozellikle 6gretmenlerin iki dilli cocuklara yonelik egitim siiregleri {izerinde
durmustur. Cocuklarinin ikinci bir dil 6grenmesini isteyen iist diizey aileler i¢in, kii¢iik grup
calismalarina yonelen 6zel 6gretmen kavrami, Ozellikle goclerle baska {ilkelere giden
ailelerin ¢ocuklarinin yasadigi dil sorunlarina dayali olarak degisiklige ugramustir.
Cocuklarin, yasadiklari iletisim problemleri, sadece ikinci dilin 6zel ve istege bagh olma
kavramindan uzaklagmustir. Okullarda ikinci dilin 6gretilmesine yonelik olarak uygulamalar
baslamis ve genis Olciide ikinci dil 6gretimi kavrami gelismistir. Sadece &grencilerle
sinirlandirilmadan genis kitlelere ulagsma yoluna gidilmistir.
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4- Lambert (1985,89-92): Erken iki dillilik egitimine alternatif olarak ge¢ donem iki dillilik:
Lambert’e gore birey ailesinden ana dilini alir ve dilini yasadig iilke dilinin onceligi
dahilinde yeterince 6grenebilir. Bireyin her iki dili 6grenmedeki istekliligi se¢imine ve
yeterliligine baghdir. Bir ¢ocuk ille de anadilde egitim destegi almak zorunlulugunda
olmadan, se¢imine yonelik olarak dil destegi alabilir.

5- Krashen (1985, 90-91): Krashen yetiskinlerin ikinci dili edinmelerine yonelik arastirmalar
yapmis ve teoriler gelistirmistir. Yetigkinlerin bir dili 6grenmelerinin, g¢ocuklarin
ogrenmelerinden daha zor oldugunu ifade etmistir. Yetiskinlerin yabanci bir dilde bilgi ve
becerilerini gelistirme adina takip edebilecekleri iki yol vardir: edinme ve Ogrenme:
Ogrenme ¢ogu 6grencinin okul ortaminda kullandigi bilingli bir siiregtir. Ogrenmede hedef,
gramer kurallarinin bilingli bir sekilde irdelenmesinden sonra, bol miktarda alistirma ve
pratik yapmak suretiyle otomatik hale getirilmesidir. Dogal dil kullanimini miimkiin kilan
bilgi ancak “edinme” yoluyla elde edilmektedir. Edinme ise kendine 6zgi bir bilingalti
siireci olup bagka alanlardaki 6grenme siiregleriyle benzesmemektedir. Yabanci dil edinimi
ile paralellik olusturan tek siireg, anadil edinimidir.

6- Chomsky (1986, 75-77): Dil bilimin 6nemli simlerinden biri olan Chomsky, dil
olgusunun ancak dile has bir mekanizmanin varligi ile agiklanabilecegini iddia etmektedir.
Ozellikle anadil ediniminin bu mekanizmadan yoksun ortamda ger¢eklesmesinin miimkiin
olmadigin1 belirtmektedir. Dil edinim cihaz1 (DEC) -(Language Acquisition Device-LAD)
olarak adlandirilan bu cihaz, tiim diinya dillerinin iskeletini olusturan “evrensel gramer” i
icermektedir. Krashen Chomsky’ye katilsa da yetigkinlerin yabanci dil edinimi konusunda
ayrilmaktadirlar. Krashen DEC’in hayat boyu aktif oldugunu sdylemektedir. Bu goriise gore
yetigkinlerin ikinc dilde hayal kirikligina ugramalarinin sebebi DEC’in islevselligini
yitirmesinden ¢ok, harekete gecirilmeyisidir.

Bu c¢alismalardan elde edilen tanimlardan ¢ikarilacak en 6nemli sonug, kavramlarin
kimisi bireylerin 6zelliklerine dayali olarak gelistirilirken, kimisinin toplumsal ya da grup
ozelliklerine dayal olarak gelistirilmis olmasidir. Ogrencilerin bireysel dil 6zelliklerine dayali
olarak programlar uygulandig1 gibi, ayn1 dil 6zelligine sahip gruplar bir araya getirilerek de

calismalar bigimlendirilmistir.

Bireysel 6zelliklere dayali iki dillilik ¢aligmalarindan tek bir tanim elde etmek oldukca
zordur. Iki ya da daha fazla dili bilen ¢ocuklarin bu dilleri kullanmalari, iletisim becerileri
acisindan hangisini daha az ya da daha cok kullanabildiklerine baghdir. Yabanci dil olarak
kabul edilen yasanan iilke dilinin de, bilinen diger diller yaninda kullanim 6zellikleri bu

tanimlamay1 zorlastiran etkenlerdendir.
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Krashen’in teorisine gore Birlesmis Milletlerde 2. dil egitimi tiim basamaklariyla
tamamlanmistir. Krashen 2. bir dilin daha basarili 6grenilmesinin, birinci yada ana dildeki
durumlara benzer konularla mimkiin olacagini diigiinmektedir. Bu da, egitimin anlama
yonelmesiyle olur. Dil verileri kisinin bilgisinin biraz iistiinde veya bilgisi kadar verildigi ve
kisinin ilgisini ¢ekecek bir ortam sunuldugunda dilin daha iyi 0grenilecegini gostermistir.
Aragtirma, ana dil tiriinlerinin kullanimuyla, ikinci dil derslerinin icerik ve hedef dili 6 grenmeyi
kolaylastirdig1 ve akademik igerigi kisiye sunmada anlamli durumlar olusturdugunu ortaya

koymustur (Lynee T., 2002, 10-14).

Valverde ve Armandariz’in (1999, Akt. Sari, 2001) agiklamalar1 dogrultusunda,

uygulanan iki dilli egitim programlarina bes kategoride ele alinmistir:

1- Pull-out program (Ayirma program)

2- Structured Immersion Program (Yapilandirilmis Daldirma Program )

3- Transitional Bilingual Program (Gegissel Iki dilli Program)

4- Maintenance/Developmental Program (Devam Eden, Gelistirici Program)

5- Two-way/Dual Language Program (Cift Yonlii iki dilli Program)

Elbette bu programlarin basariya ulagabilmesi 6gretmen egitimine, yontemin kalitesine,
aile katihlmma ve okullar aras1 isbirligine baghdir. Ilk iki program uygulamalardaki
basarisizliklar nedeniyle artik gegerliligini yitirmistir, diger ikisi hala gecerliligini

korumaktadir.

e Pull-Out program (Cekip Ayirma Programi): Farkli anadillerini sahip olan bu
programda cocuklar, ingilizce grenmek icin cok az zamana sahip olduklarindan
bu dili ancak minimum diizeyde ve cok yavas Ogrenirler. Bu arada da diger
akademik dersleri O6grenmek i¢in diizenli siniflara gitmeye calisirlar. Bu
programda akademik sinif ve programa sinif1 6gretmeni arasinda isbirligi yoktur.
Bu ¢ocuklar uygulamalar esnasinda akademik sinif 6grencilerinden ayrildiklari
icin agagilik duygusuna kapilirlar ve kendi dillerine karsi ilgisizlik gelistirirler.

e Structured Immersion Program (Yapilandirilmis Daldirma  Program):
Ogretmenler bu smiflarda Ogrencilerin kendi dilerini kullanmalarma izin
veririler. Ingilizce’yi ¢ok basit diizeyde alirlar, ama dgrencilerin sinif icinde
kullandiklar1 anadili 6gretmen bilmemektedir, o ylizden gelistirme yolunda
herhangi olumlu bir durum olusmamaktadr.

e Transitional Bilingual Program (Gegissel iki dilli Program): Bu program, ilk
dogru uygulanan iki dilli egitim progranudir. iki dilli calismalara da yer verilir
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ve iki kiiltiirliliik gelistirilir. Bu programda uygulama olumlu sonuglar vermistir
ama uygulama siireci kisadir. Ogretmenlerin daha egitimli ve her iki kiiltiirii de
iyi bilmeleri gerekliligi bulunmaktadir.

e Maintenance/Developmental Program (Devam Eden,Gelistirici Program): Bu
program ikinci dili gelistirirken kendi anadillerini de gelistirmelerini
amaglamaktadir. Temel felsefesi, kendi anadilini iyi bilerek okula baglayan
cocuklarm ikinci dili daha basarili bir sekilde Sgrenebilmelerine dayanak
saglamaktadir. Evde kullanilan dil ingilizce 6grenimine yardimei oldugundan bu
program akademik gelisme kadar, her iki dilde akicilig1 da 6ngoérmektedir.

e Two-way/Dual Language Program (Cift Yénlii Iki dilli Program): Cocuklarin
Ingilizceyi anadili olarak kullanan iilkeler kadar kendi anadillerini de
kullanmalarim saglayarak her iki dilin gelistirilmesini 6ngoriir. Smniflarin yarisi
anadili ingilizce olan, digeri ise ana dili farkli olan dgrencilerden olusur. Biitiin
ogrencilere iki dilde de farkli dil yasantilar1 kazandirilir ve akademik gelismenin
her iki dilde de gerceklesmesi saglanir. Ogrenme ortami ¢ocuklara ikinci dili
kazandirirken, kendi dillerini gelistirmeye devam etme olanagi da saglayacak
sekilde diizenlenmistir (Valverde ve Armendariz, 1999, 1-7. Akt: Sari, 2001, 27-
30).

“Iki Yonlii-Iki Dilli Egitim” programlarinda, hem Ingilizce hem de diger dilde egitim
gorerek, her iki dilde yeterlilik kazanmaktadirlar; sinifta genellikle yarisinin anadili Ingilizce
yarisinin hedef dil olan iki gruptan olusmaktadir. Iki yonlii programlarda genellikle hedef dil
Ispanyolca’dir ve anadilleri Ispanyolca olan dgrencilerle anadilleri Ingilizce olan &grenciler
ayn1 smifta hem Ispanyolca hem de ingilizce egitim gorerek her iki dilde de kiiltiirel ve
akademik yeterlilik elde ederler. Bu da 6§rencilerin 6z glivenini ve farkli kiiltiirleri anlamalarini

arttirir.

Iki yonlii miifredat program igerik merkezlidir ve dgrencilerin her iki dilde de kiiltiirel
ve akademik yeterlilik elde ederler. Bu da Ogrencilerin 6z giivenini ve farkli kiltiirleri

anlamalarini arttirir.

Bloomfield, (1993, Akt, Gorgii, 1997), iki dilliligi iki ayr1 dili ana diline yakin bir
seviyede bilme olarak tanimlar. Bireyin iki dilli sayilabilmesi i¢in ikinci dilin bir iletisim aract

olarak kullanilabilmesi gerektigine inanir.
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Diebold (1961, 37), iki dilliligin yazili dili anlama ya da okudugunu anlama becerisi
olarak kabul edilmesini dngdrmektedir. iki dilli bireyin, bildigi dilleri toplumda nasil kullandig1
sorusu islevsel iki dillilik goriisiinii ortaya ¢ikarnustir. islevsel iki dillilik dar ve genis anlamda
yorumlanmaktadir. Dar anlamda iki dilli birey, ikinci dilin kurallarindan bir kismini bilerek
smirli s6zciik dagarcigi ile iletisim saglar. Bir baska tiirii de, ikinci dilin yazil1 ve szl bigimini
anlayan ancak konusamayan ve yazamayan birey i¢in kullanilan egitimcilerin uygun gérmedigi

pasif iki dilliliktir.

Her ne kadar iki yonlii iki dilli programlarm hedefi genellikle sabit olsa da, bu hedeflere
ulagsma metotlar1 yerel sartlara ve toplumun tutumuna gore degisebilir. Ornegin bazi programlar
iki dilli igerige gore ayrilirken (6rnegin; sosyal bilimler ve matematik Ispanyolca dgretilecek,
fen, resim ve miizik Ingilizce dgretilecek gibi) bazilar1 zamana gore ayirir (6rnegin; belirli
saatlerde ya da giinlerde dillerden biriyle egitim yapilmasi ) ve bazilar1 da kisilere gore ayirir

(6rnegin; sadece Ispanyolca konusur digeri sadece Ingilizce).

Arastirmalar bu tiir programlarda yer alan 6grencilerin her iki dilde de ¢ok basarisi
olduklarin1 gostermistir. Bunun disinda, iki yonlii programlar farkl dil gelisimi modellerini de
kullanmistir. En popiiler olan iki modelden birisi 50/50 modelidir. Burada 6grenciler her iki
dilde de esit zamanda egitim goriirler.Asagidaki grafiklerde iki dilli egitim programlari,

modelleri ve tanimlar yer almaktadir.

Cummins (1984), yaptigi1 caligmalarla ortaya koydugu ikinci dil egitiminde kullanilan

modelleri asagidaki gibi siralamustir.
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Sekil 2.5.3 Cummins’ e gore ikinci dil egitiminde kullanilan modeller

Tam Dil
Yaklasimi

Grafik
icerik Esash O_!‘ganizg
Dil Sunumu e Yontemi

ikinci Dil
Egit.Kull.
Modeller

Adaptasyon
Agirhkh
Egitim

Konu Esash
Egitim

2.6. Ikinci Dil Egitiminde Kullanilan Modeller

I¢erik Esash Dil Sunumu: Bu yaklagim, ikinci dil veya yabanc1 dil §gretmenlerinin, egitimsel
materyaller, 6grenme konular1 ve ders tekniklerini akademik egitim alanindan alip bunu dilin
gelismesi, kavrama, icerik ve calisma yetenekleri {izerine kullanmasi anlamina gelir. ikinci dil,
matematik, fen ve sosyal dersler gibi diger akademik derslerde de kullanilmalidir. Sadece dil
derslerinde ele almak degil, diger derslerle kombinasyon saglanarak ikinci dil
kazandirilmalidir. Egitim genellikle bir dil 6gretmeni destegi ile kombinasyon saglanarak

verilmesi esasina dayandirilmalidir.
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Konu Esash Egitim: Sadece belli konularin sistemli hale getirerek sunulmasi fikrine dayanur.
Burada amac¢ Ogrencilerin bazi temel akademik yetenek ve ilgi alanlarma yonelik olarak

gelisimlerini saglamaktir.

Adaptasyon Agirhkh Egitim: Burada amag 6grencilerin sahip oldugu smirl dil seviyelerini
onceden belirlemek olmalidir. Bu yontemle gelistirilecek icerik agirlikli dil egitimi ders
progranu diizenlenmelidir. Ozellikle iki dilli dgrencilerin Ingilizceye uyumunda, dillerinden

segilen ve ¢ocuk tarafindan da bilinen konular1 Ingilizce 6gretiminde sunabilmek énem tasr.

Program Dahilinde Egitim: Bu icerik temelli egitime verilen bir isimdir. Bu yontem
biitlinlestirilmis miifredat programini gelistirmek ve bazi takim ¢aligmalarin gelistirmek i¢in

kullanilir.

Tim Dil Yaklasimi: Dil 68elerinin tamami biitlinlestirilmis olarak sunulmalidir. Okuma
parcalari, okudugunu anlama, anlatma, dinleneni anlama, anlatma, gramatik diizenlilik saglama
boyutlarinda biitiinliik i¢inde olusturulan, etkinlik agirhikli derslere yonelinmelidir. “Cocuk
zevk aldigi, ilgi duydugu konulari, uygun egitim 6gretim yontemleriyle kazanir” anlayisina

dayal1 bir yaklagim i¢inde olunmalidir.

Grafik Organize (Diizenlemeye Dayah) Modeli: Crandall (1992) Cummins bu modeli
bilginin anlasilmasi, hatirlanmasi ve uygulanmasi olarak belirtmistir. Cummins, bilgilerin
tablolar, haritalar, zaman cizelgeleri, venn diagramlar1 seklinde verilebilecegini belirtir.
Ozellikle dgrencilerin yazili ve sozlii metinlerden okuduklarini ve dinlediklerini anlama
yeterliligine ulasmalari, okuma yeteneklerinin gelismesine, dolayisiyla anlama becerilerinin
kazandirilmasina baghdir. Biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma diizenlemeleri
(semalar, 6n okuma, 6n dinleme, uygulama destekli anlama ve anlatim gibi.) bu modelin

temelidir.

Bu temeli esas alan Crandall (1992) organize etmeye dayali yontemden yola ¢ikarak

okudugunu anlama tekniklerini su sekilde siralamistir.
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Okudugunu Anlamada Kullanilan Teknikler

Kelime
Anlama
Pratigi

Aile Kontrolii

Parcalari
Uzerine
Dogrudan
Egitim

icerige iliskin
Sorular

Sekil 2.6. Crandall (1992)’a gore Okudugunu Anlamaya Yonelik Olarak

Yapilan Cahsmalarda Kullanilan Teknikler

Kelime Anlama Pratigi: Smif ortaminda karsilikli tartigma bi¢iminde yapilan bu
caligmada 6grenciler, okuduklar1 ya da dinledikleri bir konunun ifade ettigi 6nemli
sozciikleri ciimle iginde kullanirlar. Ogrenciler ciimleleri dnce gruplariyla daha

sonra da ayr1 ayr1 yazarlar.

Es Kontrolii: Ogrenciler yukarda anlatilan galismalar1 yaptiktan sonra esleri
birincileri tayin eder. Ogrencilere giinliik yapmalari gereken calismalar verilir. Ama

bu caligmalar1 daha 6nce tamamlayarak istedikleri ekstra bir seyi okuyabilirler.
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J Ciimle Kurulmasi: Anlamli ciimle kurulmas: cogunlukla Ogrenciler ve
Ogretmenlerin gilizel climle kurulmasi olasiliklar1 iizerinde anlagmalar: ile olur.
Genellikle dgretmenler bu sathanin sinifa sunumu igin aylar harcarlar. Ogrenciler

climle kurma ¢aligmasini 6nce takimlariyla, sonra en son da ayr1 ayr1 yaparlar.

J Icerige Tliskin Sorular: Ogrencilere konuyla ilgili kapsamli bir test verilerek tiim
kelimeler i¢in anlamli ciimleler kurmalar1 ve bu climleleri sesli olarak 6gretmenlere
okumalari istenir. Ogrencilerin bu test calismasinda birbirlerine yardim etmelerine

izin verilmez.

. Okuma Parcalann Uzerine Dogrudan Egitim: Ders akisina baglh olarak
ogretmenler onemli diisiincelerin tanimlanmasi, sonug ¢ikarilmasi, sebep ve sonug

gibi konularin okuma pargasidan ¢ikarilmasini saglarlar.

. Yazma: Ogretmen yazinmn tiimii i¢in agiklamalar ve diisiinceler olusturulmasini
saglar. Ogrenciler yazma ve ¢alisma olusturma gibi konularda 6gretmenle ¢alisirlar.

Ta ki kendi kendine yazma siirecini gelistirinceye kadar.

. Aile Kontrolii: Bagimsiz okuma calismalar1 smrasinda Ogrencilerden kendi
sectikleri bir kitab1 her gece 20 dk okumalari istenir. Velilerden de ¢ocuklariyla
okuduklar1 kitap hakkinda tartigmalar1 istenir. Ailelere bunlar1 evde nasil

uygulayacaklari anlatilir. Ogrencilere tamamladiklar1 calismalar verilir.

Cocuklarin kendi toplumu ile iletisim olanagini arttirmasi ve kendi toplulugu ile
biitiinlesmesinin saglanmasi agisindan ¢ift dilde egitim olduk¢a 6nem tagimaktadir. Bir metni,
hizl1 ve dogru olarak anlayip yazabilecek duruma gelebilmek i¢in, ¢esitli 6grenim evrelerinden
geemek gerekir. Anadilini evde Tiirkceyi okulda yasayan ve tanityan farkli kiiltiire sahip
cocuklarda, Tiirk¢e’nin okudugunu anlama, dinleme, sozlii ve yaratict yazma agisindan

gelisimini saglamak onem tagimaktadir.
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Toplumsal olarak ele alindiginda, iki dilli egitim programlar1 anadilin egitimde
kullanilmasini veya anadilde okuma yazmanin gelismesini dikkate almayacaktir. Bunun yerine,
birinci dil Ingilizce nin edinilmesinde bir arag olarak goriilecektir. Bu nedenle, iki dilli egitim

anadilinden ¢ok Ingilizce iizerinde durdugundan iki dilli olarak ele almamayacaktir.

Son yillarda yapilan arastirmalar iki dilliginin biligsel avantajlar dogurabilecegini
gostermistir. Aslinda iki dilli egitimin pozitif etkilerini gostermistir. Bir ¢ok biligsel esneklik,
kavram olusturma, meta dilbilim farkindaligi, zeka gelisimi, ek bir dilin 6grenilmesi veya

yaraticilik gibi konular1 icermektedir.

Iki dillilik ve yaraticilik arasindaki iliski dikkate alindiginda ise yapilan ¢alismalarin
cogu iki dilliligin yaraticilig1 arttirdigi konusunda birlestigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalar iki
gruba ayrilabilir: a- Iki dilli ve tek dilli denekleri karsilastiran ve b-iki dillilerin tek dillilerden
daha basarili olduklar1 ¢calismalar (Simon, 1985, 32).

Iki dillilerin yaraticiliklarini iki dillilik derecelerine dayanarak karsilastiran ve dengeli
iki dillilerin dengeli olmayan iki dillilerden daha basarili oldugu ¢alismalar yapilmistir. Bu

calismalardan birinde asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Dengeli iki dilliler her iki dilde de yiiksek yeterlilige sahip olan deneklerdi ve dengeli
olmayan yada baskim iki dilliler sahip olduklar1 iki dilden sadece birinde yiiksek bir yeterlilik

seviyesine sahip olan deneklerdi. (Hamers ve Blanc, 1989, 22).

Yukarida tanimlanan bireysel ve toplumsal iki dillilik arasindaki kavramsal farkliliklara
gore, iki dillilik ve iki dilli egitim arasindaki iliskiyi su sekilde tanimlayabiliriz: Bireysel olarak
ele alindiginda, iki dilli egitim programlarina dgrencilerin kayit olma nedenleri, ingilizce’de
anadillerinde oldugu kadar yeterli olmamalar1 sdylenebilir. Bunun yaninda, anadilde egitim
vermenin nedeni ise, Ingilizce dil becerilerini tam olarak gelistirebilmektir.

Amerika’daki iki dilli programlarin ¢ok kiiciik bir boliimii, hedef olarak birinci dilin
devam etmesini ele almaktadir. Diger iilkelerde de (Ispanya, Hollanda, Almanya vb.) iki dillilik,
anadilde egitim kavramlar1 oldukga tartigilan ve ¢ogu iilkelerde “ana dilde egitim, yasanan

iilkenin diline gore yapilmalidir” anlayisi ile yapilan egitim uygulamalarina yonelinmistir.
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Ulkemizde de ¢agdas 6gretim yontemlerine dayali uygulamalarla gelistirilen projeler,
sosyolojik boyutta bazi konularin ¢oziimiine yonelik olmus, yurt genelinde 6grencilerin okula

kazandirilmasi saglanmaya ¢aligilmistir.

Bu ¢ocuklarin dilin hangi boyutlarinda daha yetersiz olduklar1 ve bunlarin sebepleri,
ogretmenlerin beklentileri, 6grencileri yetersiz olarak algilama sebepleri, farkli egitim
durumlar1 yaratilarak bu tiir 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme isteklerinin arttirilmasima iliskin

calismalar yeterli olmamustir.

“Evinde ve en yakin ¢evresinde Kiirt¢ce konusan ¢ocuk, okulda Tiirk¢e 6grenim
gormekte ve Tirkce konusmaktadir. Bu nedenle gocuk, okulda dersleri takip
edebilme yoniinden giigliiklerle kargilagsmaktadir. Ancak ilkokulu bitirdigi zaman
Tiirkceyi gerektigi kadar konusabilmektedir. Tiirkge konusulan bdlgelerle
karsilastirildiginda yasadigi firsat esitsizligi, bilgi 6grenme asamasina gelmis
olan yasitlarindan geri kalarak, Tiirkge konusabilme, anlayabilme yetenegini
kazanma ¢abasi icerisinde olmasi anlamina gelmektedir.” (Tezcan, 1996, 188-
120)

Cocuk okumay1 6grenmeye basladigi birinci siniftan, ilkogretimi tamamladig1 yila
kadar, anlama yeterliligini tam kazanmadig1 i¢cin basarisiz olarak nitelendirilmis, ailelerin
“zaten okutmayacagim” diisiincesinde olmasi yiiziinden smifta idare edilen 6grenci olmaya
mahkum edildigi sdylenebilir. Ogrenim basarisini olumsuz etkileyen dinleme, konusma, yazma
ve konusma becerileri agisindan yetersizliklerini belirleyerek gelistirici etkinliklere yonelmek,

onu basarisiz olarak nitelendirmekten daha etkili olacaktir.
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Bu diisiinceler temel alinarak, iki dilli cocuklarin okuma, anlama, dinleme etkinliklerine
yonelik yasadiklar1 sorunlarla ilgili calismalara yonelinmesi agisindan 6nemli bir ¢alisma

olacagi diistiniilmektedir.

Resmi dilimiz olan Tiirk¢e anadili farkli olan (Arapga, Kiirtgce vb) bu tiir 6grenciler ve
aileler icin ikinci dildir. Okul déneminde ¢ocugun karsilastigi yeni dil, yasamasi, derdini
anlatmasi a¢isindan olduk¢a 6nem tastyan Tiirk¢eyi anlamasi, onu kuralli bir sekilde 6§renmesi
ancak ilkogretime baglamasi ile olmaktadir. Cocuk ne dedigini anlamadig1 bir 6gretmenle rahat
bir iletisim kuramayacak ve onun iletmek istedigi mesajlar1 dogru algilayamadigi i¢in saghkl

bir iletisim ortamina sahip olamayacaktir (Wilkins, 1974, 30-31, Akt: Sar1., 2001, 17)

Okulda 6gretmenleriyle iletisim kurma asamasinda pek ¢ok zorluklarla karsilastigi
gerek Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak, gerekse arastrmacinin 6gretmenlik yaptig

donemde iki dilli cocuklarda karsilastigi 6nemli bir sorun olarak belirlenmistir.

Olgek gelistirme galismalar1 esnasinda iki dilli cocuklarla yasanan iletisim sorunlarma
yonelik olarak 6gretmenlerden birisi, “agim geldi” diyen bir 6grencinin tuvalete gitme

gereksinimi i¢inde oldugunu anlamamasi, bu soruna bir 6rnek olarak verilebilir.

Tirkiye’de resmi dil, ana dil konusunda, Hizal’in (1971) ve Karanliktagezer’in (1972)
yaptiklar1 ¢alismalardan sonra 1990 1 yillara kadar bilimsel ¢alismalarda ele alinmayan bir
konu olmustur. Genelde yapilan ¢aligmalar yurt disina is¢i olarak go¢ eden ailelerin yasadiklar1
sorunlara yonelik olmus, sosyolojik boyutta calismalar yapilmustir. Niifus artisi, goclerin
etkileri, varos kavramlar1 lizerinde durulmaya baslanmas, alt kiiltiiriin olumsuz etkilerinin kent
yasamindaki yerine dayali calismalara baslanmistir. Hayd1 Kizlar Okula, Sokak Cocuklarmi
Okula Kazandirma vb. projeler ¢esitli kurumlar, dernekler, vakiflar araciligiyla
gerceklestirilmeye baglanmistir. Ulkemizde de bu ¢ocuklarin okullagma orani, yetersizlikleri,
gdc olgusunun egitimdeki yeri gibi egitim alaninda oldukga etkili projeler gelistirilmeye
baglanmig, okula gidemeyen Ogrencilerin okula gonderilmesi, Tiirkgeyi tam ve etkili
konusamayan 6grencilere yonelik etkinlikler, cagdas yaklasimlara dayali egitim ortamlarmna

iliskin goriisler gelismeye ve ¢alismalar yapilmaya baslanmistir.
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Bu ¢aligmada kisisel bilgiler formunda belirtilen 6nemli noktalardan biri de anne baba
egitim diizeyine iliskin olarak yoneltilen sorulara iligskin olarak elde edilen sonucglardi. Elde
edilen sonuglar, bazi ailelerde anneler hi¢ okula gitmedigi i¢in Tiirk¢eyi konusamamakta, baba
ise ilkokulu belli bir sinifta biraktigi icin ¢ok iyi 6grenmemekte ya da okuldan sonra eger farkl
bir sehre yerlesmemisse gelistirmesi de miimkiin olmamaktadir. Bu durum yurt digina go¢ eden
ailelerin yasadiklar1 sikintilara benzemektedir. Aslinda bir diger boyutta asimile olmak
kaygisindan kaynaklanmaktadir. Kendi dil ve kiiltiirlerinin yasadiklar1 iilke ve kiiltiir dilinin
icinde kaybolacagi kaygisina diisen aileler, ayni dil ve kiiltiire mensup ¢evrelerini olusturarak
yasam dilini sadece gerektigi kadar ya da gerektiginde her iki dili bilen rehberler yardimiyla

kullanmaktadir.

2.7.  Cok Kiiltiirliiliik, Dil ve Egitim liskisi

Cok kiltiirlilik kavramindan o©nce Kkiiltir kavramina deginmek gerekmektedir.
Ozellikle egitim ve kiiltiir boyutunda Balik¢1 (1998); Giiveng (1993) ve Giinay (1999) m

tanimlamalar1 Erman (2005, 55-60) tarafindan su sekilde bir araya getirilmistir:

Kiiltiir, bir toplumda meydana gelen degerler biitiiniidiir. insan yasammin her ydniinde
beliren degerler zamanla farkli yonlerde biitiinleserek bir sistem olarak kiiltiiri
yansitmaktadirlar. Kiiltiirsiiz bir toplum diistiniilemez. En ilkel ve geri toplumlarin bile kiiltiirel
degerleri vardir. Kiiltiirel yapilar genel olarak gelismisligin gostergesidir ve ilerlemenin 6l¢iiti
olan kiiltiir ciddi olarak ele alinirsa ayni zamanda gelisme olanagi da saglanmis olur. Bilingsiz
ve kendi kiiltiiriinli tanimayan toplumlarda kiiltiir diismanlig1, kavgalar, savaslar, kargasalar,
bunalimlar yasanmaktadir. Kiiltiir, uygarlik ve cagdaslasmanin en 6nemli araci oldugu i¢in
boylesine dnemli bir ara¢ yoresel degerlerden ulusal degerlere, ulusal degerlerden evrensel

degerlere ¢ikilarak yorumlanmali ve tiim ulusun yarar1 i¢in kullanilmalidir (Balik¢1, 1998, 106).

Kiiltliir kavramin1 daha iyi anlayabilmek i¢in bu kavrama baglh bazi kavramlarin
aciklanmasinda fayda vardwr. Bu kavramlar kiiltiirleme, kiiltiirlenme, kiiltlirlesme stiregleri,

kiiltiir aktarimu, kiiltiir yitimi, kiiltiir soku ve hakim kiiltiir kavramlaridir.
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Kiiltiirleme

Kiiltiirleme; toplumlarin bireylerine belli bir kiiltlirii aktarma, kazandirma, toplumun
istedigi insan1 egitip yaratma ve onu denetim altinda tutarak kiiltiirel birlik ve beraberligi

saglama, bu yolla toplumsal barig ve huzuru saglama siirecidir (Artun, 2005, 58).

Kiiltiirlenme

Okul 6ncesinde, ailede baslayip okul donemi sonunda etkinlesen kiiltiirlenme degisik
aile, egitim, okul, meslek, bolge (alt kiiltiir) ¢cevrelerinden kalkip belli yer ve zamanlarda bir
araya gelen, birbirini etkileyen akran gruplar1 arasindaki kiiltiir etkilesimidir. Kiiltiirleme var
olani iletirken; kiiltiirlenme yepyeni kiiltiir kaliplar1 olusturur, kiiltiirel degisim siirecinin ana

kaynagidir.

Kiiltiirlesme

Kiiltiirlesme ad1 verilen evrensel siiregte kiiltiir varliklar1 yeniyi alarak degisir, gelisir
(Gtiveng, 1993, 38). Kiiltlirlesme, iki ya da daha cok kiiltiiriin karsilikli etkilesme sonucu
benzesme yoOniinde degismeye ugramalar1 olarak tanimlanir. Bir bagka ifadeyle; bireyler,
gruplar, alt kiiltiirler arasinda yarati, yenilik veya en 6nemlisi de gé¢ sonucu olusan etkilesme

seklindeki kiiltiirel i¢ devinimdir.

Kiiltiirlesme dengeli bir durum genelde kurgusal bir beklentidir. Etkiler cogu zaman ¢ift
yonlii olmaktan ¢ok, tek yonliidiir. Bu anlamda kiiltiirlesme, kiiltiirel 6ziimsenme stirecinin belli

bir evresi ya da zorla kiiltiirleme silirecinin yanlhs gosterilen, algilanan bir bigimidir.

Ornegin; Tiirk kiiltiiriiniin daha 6nceden Arap-Fars kiiltiirleriyle, son donemlerde ise
Bati kiiltiiriiyle etkilesmesi kiiltiirlesmeden ¢ok goniillii-goniilsiiz, bilingli-bilingsiz 6ziimsenme

ornekleri olarak degerlendirilebilir.
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Tarihsel siirecte, her kiiltiirde oldugu gibi Tiirk kiiltiiriinii belirleyen deger, norm, sosyal
kontrol 6geleri ve formlar degisiklige ugramustir. Kiiltiir, statik degildir. Zemindeki degerler
ayni kalmak sartiyla degisen ve gelisen iligkiler agidir. Kiiltlir her toplumsal olgu ve deger gibi

dinamik karakterle degiserek yenilenir.

2.8. Kiiltiirlesme Siirecleri

Kiiltiirlesme siirecinde, iki ya da daha fazla kiiltiir karsilikli etkilesimle degisime ugrar,
yeni sentezler, dinamik bileskeler yaratirlar. Cagimizdaki kiiresellesme kavrami budur. Bu
kavrama dayali olarak; kiiltiir aktarimi, kiiltiir kaybi, kiiltiir soku, hakim kiiltiir ve halk kiiltiirti

tanimlamalarina deginilmistir.

Kiiltiir Aktarimm

Kiiltiir aktarimi, bir toplumsal gruba ait olan bilginin, yerlesik sdylemlerle semboller

diizeninin diger kusaklara iletilmesi siirecidir.

Kiiltiir Kayb1

Kiiltiir kayby, bir kiiltiirel grubun iiyelerinin baska bir kiiltiirle temas i¢ine girdiklerinde
kendi kiltlirlerini ya da geleneksel kiiltiir degerlerini tiimden ya da bir bolimiiyle

kaybetmeleridir.

Kiiltiir Soku:

Kiiltiir soku, bir insanin kendi kiiltiiriine yabanci bir kiiltiir, timden farkl bir degerler

ve normlar sistemi i¢ine girdigi zaman, yasadig1 saskilik veya yonsiizliik duygusuna denir.
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Hakim Kiiltiir:

Hakim kiiltiir, kendi kiiltiir degerlerini davranis veya yasam tarzini ve dilini, sahip

oldugu politik ve ekonomik gii¢ sayesinde diger kiiltiirlere hakim kilan kiiltiirdiir.

Halk Kiiltiirii

Halk kiltiri halk arasinda mayalanmig, halkin kiiltiir yapisini belirleyen yasadigi
toplumun dokusudur. Halk kiiltiirii, toplumsal yasamda uyum saglayici birlikteligi, pekistirici,
dayanigmay1 artiricit 6zelliklerini siirdiirerek bir islev iistlenir. Halkin kendi kiiltiirii ile
yabancilasmasmi Onler. Halk kiiltlirii Girtinlerinin halkin ortak duygu ve diisiincelerini dile
getirmeleri bakimindan Tiirk kiiltiiriiniin korunmasinda, yasatilmasinda 6nemli iglevleri vardir.
Halk kiiltiirii, her uygarligin yaraticisi olan insanlarmn kimlik ve kisiliginin temel belirleyicisidir

(Giinay, 1999, 24).

Pek ¢ok iilkenin biinyesinde pek cok dil ve kiiltiiri barmdirdig1 bilinen bir gercektir.
Ekonomik yasam kosullarindan dolay, iilkeler aras1 gog, sehirler arasi1 go¢ olgusu, farkl dil ve
kiiltiirleri bir araya getirmektedir. Cok kiiltiirlii ve dilli bir toplum olan tilkemizin, anadilde

egitim anlayis1 Tiirk¢e 6gretimine dayandirilmaktadir diyebiliriz.

Resmi dilimiz Tiirk¢e olmasma ragmen bir kiiltiirler mozaiginden meydana gelen
iilkemizde, bu zengin c¢esitliligin iirlinii olarak, farkl diller Kiirt¢ce, Arapga, Lazca, Cerkezce

vb. mevcuttur.

Tanmm itibariyle biitiin toplumlar ¢ok kiiltiirliidiir. Toplum, farkli sosyal siniflardan,
uygulamalar1 ve kaynaklar1 farkli olan dinlerden, kokenleri itibariyle de yerel ve bdlgesel

nitelikleri farklilik gosteren bireylerden olusmustur (Kymlicka, 1995, 27).
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Bu kavramlara dayali olarak ve verilen tanimlardan da yola c¢ikarak, ¢agimizin
kiiresellesme siirecinde oldugu agiktir. Kiiltlirlimiiz icerisinde de kiiltiirlesme olgusunu
tagidigimizi belirtebiliriz. Bu baglamda, bu ¢calismada da farkli kiiltiir imgelerine sahip Arap ve
Kiirt kiiltiiriinden 6grencilerin, bir araya geldikleri kiiltiir yapisi iginde etkilesimde bulunmalari,
bu etkilesimin de karsilikli anlayis, sentezleme siirecine dayali olmasi gerekliligi belirtilebilir.
Kiiltiirlesme kavraminda da deginildigi gibi, bireyler, gruplar, alt kiiltiirler arasindaki yarati,
yenilik veya en 6nemlisi de go¢ sonucu olusan etkilesme seklindeki kiiltiirel i¢ devinimi en
olumlu sekilde tamamlamanin, dile ve kiiltiire yonelik tutumlarda olumlu yaklasimlarm en
onemli dayanaginin, okullarda verilen egitim, uygulanan yontemler oldugunu sdyleyebiliriz.

Bu tanimlamadan sonra ¢ok kiiltiirliiliikk, egitim iliskisi ortaya konulmustur.

Cok kiilttirlii yaklasima gore, cok kiiltiirlii bir ortamda bir arada bulunan kiiltiirlerin
karsilikli olarak birbirlerini kabullenmeleri ve birbirlerine hosgorii gostermeleri gerekmektedir.
Ayrica, kiiltiirlerin birbirinden bagimsiz ve serbestce gelisebilmeleri ve demokratik bir
birliktelik, ortak bir gelecek olusturabilmeleri i¢in sorumluluk ve olanak verilmesinin

gerekliligi vurgulanmaktadir (Kula, 1992, 146-149).

Cok kiiltiirlii 6grencilerin bulundugu siniflarda bir arada bulunan 6grencilerin aileleri,
iletisim kurma, ¢cocuklarin sorunlarmi ¢6zebilme ya da sorunlarda farkli dile ve kiiltiire mensup
cocuklarin genelde sorun teskil eden bireyler oldugu diisiincesine sahip olmuslardir. Farkli
kiiltlirlerden gelmenin, farkli dilleri konusuyor olmanin bazi durumlar agisindan olumsuz

faktorler teskil ettigi sonuglar1 elde edilmistir.
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Goglerle bagka iilkelere giden ailelerin ¢ocuklarinin egitimi yillar boyu ihmal edilen bir
gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ihmaller neticesinde kiiltiir ¢atigmasi, uyum sorunu,
dil problemleri, iletisim sorunlari, yanlis yonlendirmeler igerisinde, kendi kiiltiiriini
olusturmaya yonelen nesiller olugsmaya baslamigtir. Bu kavramlar altinda ¢ok kiiltiirliiliik

Lynee’e gore,

“llk uygulamalar1 goclerle yurt disina cikan ailelerin cocuklarma
yonelik olarak yapilmigtir. Amerika’ya yabanci iilkelerden gelip yerlesen
ailelerin kalic1 bir yerleske olarak Amerika’yr goérmeleri, dilde birligin ve
biitiinliigiin saglanmas1 yaninda, kiltiir ve diline bagh alt kiiltiirlerin kendi
anadillerini ve kiltiirlerini daha sonraki kusaklara aktarabilmesi, farkli bir dili
O0grenmede yasanan sorunlar ve egitimlerinde goriilen basarisizliklar neticesinde
bu tiir dgrenciler icin gelistirilen uygulamalarla iki dilli egitim uygulamalar
baslamustir. Hollanda, Almanya, Isvigre, Ispanya gibi go¢ alan pek ¢ok iilkede de
bu tiir uygulamalar yer almigtir” (Lynee, Z.Weed.2002, 148-150).

Cok kiiltiirliliigiin gerekcesi olarak, gelistirilen programlar, gocle gelen is¢ilerin
ve c¢ocuklarinin {ilkede kullanilan dile adaptasyonunu saglamak amaciyla

olusturulmustur. Bu modellerden biri de Machler’in modelidir. Modelde;

“Machler’in is¢i ¢ocuklarina yonelik olarak yaptigi ¢alisma da elde ettigi
sonuglar “is¢i ¢ocuklarim Alman toplumunun kenarinda tutmaya yarayan bir
amag tasidigr” iddias1 var ise de 0-6 yas gruplar ile ilkokul ¢agindaki ¢ocugun
mensup oldugu kendi kiiltliriine uyum saglayabilmesi, egitimin bizzat kendi ana
diliyle yapilmasinda egitimciler ve pedagoglar hemfikir halindedir. Bunun igin
F. Almanya’daki Tiirk is¢i cocuklarimin okuldaki ve meslek hayatindaki
basarisizliklari, Alman dilindeki giigliiklerden daha ¢cok Alman toplumu ile
uyusamayan kiiltirel rollerden ileri gelmektedir. Ayrica c¢ocuklar ozellikle
kendilerine ne sdylendigini anlayamadiklari, okunan ve okuduklarm
anlayamadiklar1 i¢in sinif ortaminda sorun yaratict durumlar olusturmaktadirlar.
Ogretmenler onlar1 basarisiz ve sorun yaratan ¢ocuklar olarak degerlendirerek,
uzaklastirmaktadirlar. F.Almanya’daki Tiirk cocuklarimin uyum zorluklarmin
temelinde, ailedeki kiiltiirel degerlerle okuldaki kiiltiirel degerler arasindaki
farkliliklar yatmaktadir. Bdylece aile, okul arasindaki degerler ve egitim
sistemindeki farkliliklar, aile ve okulun isbirligi i¢inde ¢alismamasi, ¢ocugun
uyumsuzluklarina sebep olmaktadir (Ronneberger, 1979, 59).

Ailelerin ¢ok kiiltiirlii bir topluma uyum saglamalar1 olduk¢a zor olmaktadir. Yasadigi
iilke dil ve kiiltiirine kendisini kapatan, 6zellikle kendi kiiltiirlinden gelen kisilere yonelim
sonucunda, 0grenmeye kapali olma durumunu yasayan ailelerin ¢ocuklari, iki kiiltiir arasinda

daha biiyiik uyum sorunu yagamaktadir.
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Ailelerin uyum saglamada gosterdikleri esneklik, ¢cocuklarin da kiiltiir ve dil sorunlarini

daha kolay agsmalarini saglamaktadir. Bu konuda yapilan bir ¢alisma da bu goriise dayalidir.

Ailelerin, ¢ocuklarmin ¢ok kiiltiirli bir toplum icerisinde yer almalarindan kaynaklanan
dil sorunlarma yonelik olarak, akademik basarilarinda her zaman O6nemli bir role sahip
olduklarmi, ancak bu rolii yerine getirmekte bazi engellerle karsilastiklarini belirten Brown ve
Li (1999, 54) , iki dilli ailelerin yagam dili ve kiiltliriinii iyi bilmemeleri ya da 6grenmek
istemediklerini ortaya koymustur. Aile katilimmin ¢ocugun akademik basaris1 tizerindeki
etkilerini de inceleyen bu arastirmacilar, ¢cocuklarin akademik yasantilarina katilan iki dilli
ailelerin, onlarm okul basarisi {izerinde olumlu bir etkiye sahip olduklarmi belirtmislerdir.
Ailenin ana dilini konusmaya devam etmesini kiiltiirii yasatmak ve aktarmak agisindan bir
zorunluluk olarak ele almis ve bunun kiiltiirel bir zenginlik oldugunu savunmuslardir. Ancak
arastirmacilara gore aile, kendi dilini yasatmaya ¢alistig1 kadar, ikinci dilin 6grenilmesini de

desteklemeli ve buna ortam hazirlamahidir. (L1, X., Brown, 1999)

Aksan’a (1991, 88) gore farkli etnik kokenlere sahip topluluklar, yasadiklar1 bolgelerde
kendi kiiltiirlerini de yasatmakta, hayatlarmi kendi gelenek ve gorenekleri cercevesinde
stirdiirmektedirler. Kendi aralarindaki iletisim de kendi dilleriyle ger¢eklesmektedir. Bu
toplumlarda biiyliyen cocuklarin da anadilleri Tirkge degil, kendi kiiltiir dilleri, anne

babalarinin kullandigi dillerdir. Elbette dogal olan da ¢ocuklarin duyduklar1 dili 6grenmeleridir

Cok kiiltiirliiliik beraberinde ¢ok dillilik kavramini da getirmektedir. Ulkeler dil, kiiltiir
ve yasam tarzi olarak smirlarim1 ¢oktan asmislardir. Cok dillilik anlaminda dile getirilen bir
ifade su sekildedir: Cok dillilik sadece iletisimsel etkinlikleri icermez. Ayni1 zamanda diger
dillere ve o dilleri konusanlara kars1 bir biling gelistirir, saygi duymay1 6gretir. Cok dillilik ve
kiiltiirliiliik, insanlara dilsel ¢esitliligin, iletisimin 6niinde duran bir engel degil, cok degerli bir
zenginlik oldugu bilincini agilamaktir. Ayni zamanda bagkalarinin dilini 6grenmek, hi¢ de statik
olmayan kendi kimligimiz konusunda da daha ¢ok bilin¢glenmemizi saglar. Bu kimlikler, yeni

dilsel ve kiiltiirel deneyimlerle degisir, zenginlesir (Malkovin, 2001, 8-13).
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Bu anlayis temel alinarak, ¢ok kiiltiirlii bir toplumun ¢ok dilli bireylerinin birbirini,
kiiltiirlerini ve dillerini kabul etmesi, ilsel ve kiiltlirle ¢esitliligin unsurlarint 6ne ¢ikarma,
paylagma, gerekirse sinif ortaminda bu iriinlerin kullanimi ile kiiltiirel aktarimin olusmasi

saglanmalidir diyebiliriz.

Smith ve Domico (1996, 274, Akt: Sar1, 2001) egemen kiiltiirden gelen ¢ocuklarla, farkl
kiiltlirlerden gelen c¢ocuklarin dil ve iletisim bakimindan farkliliklar gosterdiklerini
belirtmiglerdir. Onlara gore, farkli etnik kdkene sahip bir ¢ocuk, eger evinde kullanilan veya
genelde tercih edilen dil yasanilan {ilkenin dili degilse, okula ya o dili hi¢ bilmeden ya da ¢ok
az bilerek baslamaktadir. Bu durumda bu c¢ocuklar, okulda bir ¢ok dilsel, iletisimsel zorluklar
yasamaktadir. Bu problem, ¢ocuklarin okuldaki etkilesim ve 6gretimde kullanilan dili bilmiyor

ve anlamiyor olmalarindan kaynaklanmaktadir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de iki dilli ve niifusun biiyiik ¢ogunlugunu teskil eden Kiirtge
ve Arapc¢a konusan ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi anlama, anlatma ve kavrama agisindan
yasadiklar1 giicliikler g6z Oniinde tutularak, iki dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikkle ilgili yapilan
calismalar da degerlendirilmis, farkli bir 6gretim yonteminin Tirk¢e’nin dinledigini ve

okudugunu anlama boyutlarinda olumlu bir kazanim saglayacagi diisiiniilmiistiir.

Cok kiiltiirliliik ve egitim iliskisinden sonra, anadil kavrami ve anadil olarak Tiirk¢e nin
ogretimi, lilkemizde anadil olarak Tiirk¢e Ogretimi ve goglerle yurt disma giden ailelerde

Tiirkce 6gretimine iligskin agiklamalara deginmek gerekmektedir.
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2.9.  Anadil Olarak ve ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Anadilde egitim uygulamalari, yurt disinda yasayan ¢ocuklara yonelik anadilde egitim,
iilkemizdeki iki dilli ¢cocuklara anadilde egitim anlayisindan farklidir. Bireyler yasadiklar: dil
ve kiiltirde uyum ig¢inde yasamak icin yasanan ilke dilini 6grenmek ve kullanmak
durumundadirlar. Gerek iilkemizde gerekse yurt disinda dil ve kiiltiir agisindan farklilik
gosteren ailelerin cocuklarinin, anlama, anlatim ve akademik basar1 agisindan benzer sorunlarla
kars1 karsiya olduklari, ancak gerek uygulamalar gerekse arastirmalar acisindan iki dilli egitim,

cok kiiltiirlii egitim kavramlarinin iilkemiz kosullarinda farkli anlamlar tasidigi goriilmektedir.

Anadilde egitim Tiirk¢e’nin egitimi ve ogretimi olarak degerlendirilmistir ve M.E.B
genel amaclarda da Anadilde Egitim kavrami yer almistir. Elbette kiiltiir dilini devam ettirmek
acisindan evde kullanilan dil olarak Kiirtge, Arapg¢a ya da diger dilleri kullanmak 6nemlidir. Bu

boyutta yurt disinda yapilan ¢alismalar da bu kavramin disindadir.

Ulkemiz resmi dili olan Tiirkge’yi 6grenme zorunlulugu, Tiirkge’den baska bir ana dile
sahip olan gruplarm resmi dili 6grenmek zorunlulugunu igerir. Elbette, Tiirk¢e’yi hi¢ ya da
yeterince bilmeyen insanlarm iletisim kurmalar1 da oldukg¢a zor olmaktadir. Ozellikle iilkemizin
belli yorelerinde ve ya da goclerle gelerek belli metropoller olusturan ailelerin ¢ocuklari,
Tiirkge’yi anlamakta ve smifta gereken iletisimi saglamakta zorlanmaktadirlar. iki dilli
cocuklara Tiirk¢e nin kazandirilmasi agsamalarinda smif 6gretmenleri oldukca biiyiik sorunlar
yasamaktadir denebilir. Ulkemizin Dogu, Giineydogu Anadolu Bdlgesi’nde Kiirtge nin agirlikli
olarak konusulan dil olmasi, Ogretmenlerin Ogrencilerin ne dedigini anlamasini

zorlastirmaktadir.

Elbette yagam dili olan Tiirk¢e’nin en iyi sekilde 6gretilmesi i¢cin gereken diizenlemeler,
yeni yaklagimlar gelistirilmektedir. Tiirkce 6gretiminde gerek iilkemizde gerekse yurt disinda

yasayan Tiirklerin cocuklarina Tiirk¢e 6gretimi uygulamalar1 farklilik géstermektedir.

Diger bir boyut degerlendirildiginde ise, her iilkede kabul edilen resmi bir dil vardir.
Egitim 0gretim sistemi de bu resmi dil {izerine kurulur. Ancak her ne kadar biitiin uluslarda dil
birliginin saglanmasina yonelik ¢alismalar yapiliyorsa da, bir iilkede yasayan ve kabul edilen

resmi dilden farkli bir anadile sahip olan insanlar, ekonomik, sosyal ve politik hayatta bir ¢ok
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sikintilar yagamaktadirlar. O halde egitim sisteminin bir gérevi de, i¢inde bulundugu toplumun
bireylerine ulusal dilin 06zelliklerini Ogreterek, onlarin yasamlarinda dili yetersiz
kullanmalarmdan kaynaklanan sorunlar yasamalarma meydan vermemek olmalidir. Bu
sorunlar1 ortadan kaldirmaya yonelik olarak da cagdas 6gretim yontemlerine dayali, 6grenciye

yonelik ve kendisini ifade edebilmesini saglayacak ortamlar hazirlamak olmalidir.

Evde kullanilan ve kiiltiire ait olan dilin, {ilkemiz sartlarinda egitim ortaminda yurt
disinda yasayan iki dilli 6grencilere uygulanan yontem ve tekniklere dayali uygulamalar
seklinde olmadig1 agiktir. Iki dilli cocuklar, iki dilli egitim, gok kiiltiirlii egitim uygulamalarmna
yonelik yurt disinda yapilan calismalar, gelistirilen yontemler oldukca fazladir. Ulkemizde
heniiz alt kiiltiire ait dilin okullarda, iki dilli egitim uygulamalarinda anadilde egitim boyutunda

degerlendirmek dogru olmaz.

Cok kiiltiirlii toplumlarda anadili (Tiirkce Ogretimi anadili olarak ge¢mektedir)
ogretiminde sorunlar, Ozelikle go¢ ederek yurt digina giden ailelerin c¢ocuklarinda
gozlenmektedir. Go¢ olgusu ile beraber ikinci dil sorunu da ortaya ¢ikmistir. Yurt disindaki
yabanci isci ¢ocuklar ile ilgili olarak yapilan bir arastirmaya gore ¢ocuklarin oradaki topluma
uyumlar1 {i¢ ayr1 gruba ayrilmaktadir:

1- Geldikleri iilke ile baglarini koparmamis, kendi kiiltiiriine sikica bagl, ancak bulundugu
iilkenin kiiltiiriinii reddetmis olanlar.

2- Kendi kiiltiiriinii de bulundugu {ilke kiiltiiriinii de ¢ok az almis olanlar

3- Geldikleri iilke kiiltiirtinti yasatmakla birlikte, bulunduklari iilke kiiltiiriine de uyum saglamis

olanlar.

Ozellikle ilk iki grupta toplanan ¢ocuklarda sosyo kiiltiirel yabancilasma, benimsenecek
toplumsal rollerde kusku, korku, kaygi, yalnizlik ve saldirganlik duygusu gibi psikolojik buna
paralel olarak da biyolojik bozukluklar goriiliir. Bu ¢ocuklar ne kendi toplumuna ne de bagh
bulundugu iilke toplumuna uyum saglayamamislardir. Ugiincii grupta yer alanlarin sayis1 ise
cok azdir ve bugiin artik dordiincii bir grup vardir; kendi kiiltiriinii hi¢ almamus, Tiirkge’yi hig
konusamayan, buna karsilik bulundugu iilke kiiltlirlinii benimsemis ve dilini g¢ok iyi

konusmakta olanlar. (Tiirkdogan, 1984, 71-74)
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Yurt diginda kendi dili ile yasadig iilke ve kiiltiir dili arasinda kalan ¢ocuklara yonelik
olarak yapilan anadilde egitim uygulamalar1 degerlendirildiginde, anadili, ikinci dil karmasas1

daha agiklik kazanmis olur.

Yabanci bir iilkeye gocle giden, anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin Tiirkge seviyelerinin iyi
durumda oldugunu sdylemek oldukca zordur. Anadil agisindan degerlendirildiginde, ayni

durum tilkemiz agisindan da benzerlik gdsterebilir.

Ulkemizin Dogu Anadolu bolgesinde yasarken, iletisim dili olarak Tiirkceyi
kullanmayan ya da yeterince kullanma geregi hissetmeyen bir aile, gogle baska bir sehre
ornegin Adana’ya yerlestiginde, iletisim dili olarak Tiirk¢e kullanmak durumunda kalmaktadir.
Farkl bir {ilkeye gd¢ etmenin getirdigi zorunluluk ne ise farkl bir sehre yerlesmenin getirdigi

zorunluluk da ayni sekilde olmalidir.

Farkli bir sehre yerlesmenin getirdigi sikintilarin yaninda, farkli bir iilke olan
F.Almanya bu karmasanin yasandigi énemli 6rnek lilkelerden biridir. Almanya’ya go¢ eden
Tiirklerin gocuklarinin yasadiklari kiiltiir-dil karmasasi, pek ¢ok arastirmaya konu olmustur. Bu
cocuklarin, ikinci dilde anlamadiklar1 kavramlar1 kendi dillerine basvurarak smif ortaminda
kullanmalari, dil farkliliginin, anlamalarini, 6zellikle okudugunu ve dinledigini anlama

becerilerini etkiledigi sdylenebilir.

Go¢ eden ailelerin Tiirkge’yi kullanmalarina yonelik yeterli bilgiye ve istege sahip
olmamalari, yasam sartlarmin getirdigi zorluklarla miicadeleye diismiis, cok niifuslu ailelerin,
cocuklariyla yeterince ilgilenmemesi ve ¢ocuklarin egitimlerine gereken 6nemi gostermemeleri

vb. sebepler bu olumsuzlugun sebepleri arasinda sayilabilir.

“Avrupa’daki Tiirk ¢ocuklarmin hem yasadiklar1 iilkenin dilinde (Almanya,
Hollanda, Fransa, Belgika, Isveg vb.) hem de kendi dillerinde iyi okuma-yazma
becerisi kazanmis olmalar1 énemlidir. Ornegin; Hollanda’da yasayan bir Tiirk
cocugunun Hollanda’ca okuyup yazmay1 iyi kavramis olmasi temel egitimden
sonra gidecegi orta ve yiiksek egitimde basart oranini olumlu ydnde
etkileyecektir. Bunun yani sira ayni ¢ocugun séz konusu iyi okuma yazma
becerisini kendi anadilinde ger¢eklestirmesi de ez az ikinci dil kadar 6nem tagir.
Evde ana-babasi, yasadig1 yore ya da Tirkiye’deki yakinlariyla gerekli baglanti
ve iletisimi iyi kurabilmesi buna baglidir. Ayn1 zamanda yasadig iilkede ya da
Tiirkiye’de yayimlanan Tiirk¢e gazete, dergi ve kitaplar1 okuyarak da dilsel ve
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kiiltiirel kimligini yitirmesi Onlenmis olur. Geri doniislerde gocugun kendi
tilkesindeki okullara daha kisa siirede uyum saglayabilecegi olgusunu da buna
eklemek gerekir (De Waal, Adsiz ve Bunte, 1, 1990).

Farkl kiiltiir ve dillerden bireylerin cogunlukta oldugu iilkelerin basinda gelen diger bir
iilke de Hollanda’dir. Hollanda anadil kullanimi agisindan sorunlar yasanan iilkelere drnek
teskil etmektedir. Hollanda’da bulunan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e seviyelerinin iyi durumda
oldugunu soylemek ele aldigimiz 6rnekler de géz oniinde bulunduruldugunda oldukg¢a zordur.
Cocuklarin, ozellikle climle kuruluslarinda olduk¢a zorlandiklar1 ve Tiirkge cilimleleri
Hollandaca gramer kurallar: ile kurmaya calistiklar1 gdzlenmistir. Ornegin, disar1 ¢ikabilir

miyim? sorusunu ¢ocuklar “disar1 ¢cikmak var mi1?” tarzinda yoneltmektedirler.

Anadillerini ikinci dil konumunda 6grenen Hollanda’daki ¢ocuklar okula 4 yasinda
baslarlar ve 17 yasina kadar egitim zorunludur. Tiirk ¢ocuklarma yonelik Tiirk¢e dersi Tiirkce
ve Tiirk kiiltiirii dersi altinda ilkdgretim diizeyinde verilmektedir. Bu ders bir Tiirk 6gretmeni
tarafindan, diger siiflardaki Tiirk 6grenciler bir araya getirilerek (eger bu dersi se¢mis ise)

ogleden sonra, ilk ve orta okulda haftada 2-6 saat arasinda yapilmaktadir.

Ogrenci bu dersi istege bagl olarak segmeli ders diizeyinde, daha ¢ok dgrencinin anne
babasmin onayr ile derse devami saglanmaktadir. Genelde aileler Tiirk¢e dersini se¢me
konusunda pek istekli olmamislardir. Se¢meli olarak bu dersin agilabilmesi i¢in en az on
ogrencinin olmasi gerekmektedir. Belediyelere bagli bu okullarda on 6grenciden az 6grenci
sectigi i¢in anadil dersleri kaldirilmig, 6gretmenlerin gorevlerine de son verilmistir. Zaten
secmeli bir ders olmasi istelik notla degerlendirme durumunun olmamasi Tiirk¢e

O0gretmenlerinin ¢caligmalarini da giiglestirmistir. (Yaman, 2004, 3214)

Hollanda’da Tiirkge, kullanim orani olarak en biiylik orana sahip dildir. Gelistirilen
projelerle anadil ve kiiltiirii egitimi gerceklestirilmeye ¢alisilmigtir. 1995 yilina kadar devam
eden bu projeler okullarmn tiim giderlerinin belediyelere baglanmasi ile gerilemeye baslamistir.
Cesitli uygulamalarla (anadili 6gretmenlerinin egitimi, segmeli dil dersleri,derslerin haftada 1.5
saat ile sinirlandirilmasi) 1 agustos 2004 tarihinden itibaren de kaldirilmistir. (Yaman, 2004,
3216)
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Yurt disinda yasayan Tiirkge cocuklarina ydnelik olarak Gorgii (1997, 90-123)

tarafindan yapilan ¢aligmada, genel olarak yapilan dil yanliglarma iliskin elde edilen sonuglar

su sekilde tanimlanmuistir:

1-

Anadilini Yanlis Kullanmaktan Kaynaklanan Dil Yanlislart: Anadilinin ikinci dil
konumunda 6grenmek zorunda kalan yurt diginda yasayan Tiirk ¢ocuklarda
goriilen yaratici yazma yanliglarinda 6zellikle kelimeleri sdylendigi gibi yazma
egiliminden kaynaklanan yanlislara sikga rastlanmaktadir. Ornegin, “eve
gidiyoz, yemek yiyoz” gibi.

Ikinci Dilin Etkisiyle Yapilan Dil Yanlislar: Ogrencilerin yazma ¢alismalarinda
ikinci dilin etkisi genis yer tutmaktadir. Ogrencinin zihininde yasadigi iilke
dilinin ses sistemi ve alfabesi daha baskin oldugundan, 6grenci her iki dilin
seslerinin ayirt edememekte ve yazarken ikinci dilin harflerini Tirkge’ye
aktarmaktadir. Bir baska deyisle 6grenci aktarim giicliigii ¢cekmektedir.

Ikinci Dilden Tiirkce’ye Yapilan Aktarimlar: Tiirk ogrenciler in yazma
caligmalarinda yazma eylemi sirasinda Tiirk¢ce’de hatirlayamadigi veya
bilmedigi bir kelimenin ikinci dilde karsililigim yazmayi kolaylik olarak goriir.
Ogrencilerin ikinci dilden Tiirk¢e’ye aktardiklar1 kelimeler genellikle giinliik
dilde sik kullandiklar1 kelimelerden olusmaktadir.

Kelimelerin Yanhs Anlamda Kullanilmasi (yanlis kelime secimi): Bu tiir
yanliglarda kelime veya deyimin yanlis anlamda kullanildigi, bir baska deyisle
ifade edilmek istenen sey icin kelime se¢iminin dogru yapilmadigi
goriilmektedir.

Ozne-yiiklem uyumsuzluguna dayali yanhslar: Ozne yiiklem arasindaki kisiler
bakimindan bir uyumsuzluk oldugu gériilmektedir. Ornegin, “ben onlarla pasta
yaptik” cimlesinde yiikleme 6zneye uygun kisi getirilmemistir. Kimi ctimlelerde
ise tamlama uyumsuzlugu goériilmiistiir, 6rnegin “ bunlar bize diisman olmasi
hosuma gitmiyor™ .

Ciimlede 6ge ecksikligine dayali yanlislar:Anadilini ikinci dil konumunda
Ogrenen Ogrencilerin yazma ¢alismalarmda rastlanilan dil yanlislarindan biri de
climlede 6ge eksikligidir. Bu tiir yanlislarda, ciimlede yiiklem veya nesnenin
kullamlmadig: goriilmektedir. Ornegin, “O bana ve ben onle eve gidiyoz”

Yerel agiz ozelliklerini aktarmaya yonelik yanlisliklar: Bireyler dnce anadilini
duyarak Ogrendiklerinden yetistigi cevredeki dilin sozli kullanimi etken
olmaktadir. Ana dili egitiminin yeterli olmadig1 da goz oniine alinirsa yerel agiz
ozelliklerinin yazma galismalarma yansimasi dogal bir sonug olmaktadir. Ornek:
Almancam accig iydil.

Tiirk¢e nin anadili olarak yurt disinda ve tlilkemizde 6gretilmesinin yaninda, ikinei dil

olarak Ogretilmesi durumu da s6z konusudur. Anadil ortakligi acisindan ayni dil ailesine

mensup olup da Tiirk¢e’nin farkli formatlarina sahip olan iilkelerde de Tiirk¢e dgretimi s6z

konusudur. Tiirk¢e’nin ikinci dolarak 6gretilmesi konusunda TOMER gérev iistlenmistir.

Ulkemizde egitim gérmek amaciyla gelen Tiirki cumhuriyetlerine mensup 6grencilere Tiirkce

ogretimi, Tirkge’ye ve Tiirkiye’ye uyum konularinda edinmeleri gereken bilgileri vermek

acisndan TOMER gereken ¢alismalarini siirdiirmektedir.



78

Ayrica, diger llkelerde Tiirkge derslerini verecek Tiirkce Ogretmenlerinin egitimi
konusunda da g¢aligmalar1 oldugu gibi, Tiirkoloji kiirsiileri ile de isbirligi i¢inde, Tiirk¢enin
Ogretimi ile ilgili calismalar yapmaktadir. Tiirkge’nin yabanci dil ve anadil olarak 6gretilmesine

iliskin agiklamalar su sekilde belirtilmistir:

Tiirkge’nin yabanci dil olarak 6gretilmesinin yaninda ana dili olarak da korunmasi ve
gelistirilmesi yoniinde ¢aba gdsterilmelidir. Tarihi donemler i¢cinde dilimiz, Arapca, Fars¢a gibi
dillerin etkisinde kalmis, kendi yapisinda bozulmalar yasamistir. Ancak iilkemiz 1923 yilinda
Cumbhuriyet’in ilaniyla uluslar arasi diizeyde yerini almis; dil ve kiiltiir politikalar1 olusturarak
bu konudaki caligmalar agirlik vermeye baslamistir. 1950 li yillardan sonra iiniversiteler

biinyesinde Tiirk¢enin yabani dil olarak 6gretimi daha sistemli ve ciddi bigimde ele alinmistir.

Dilimiz diinyanin bir ¢ok yerinde ana dili ve resmi dil olma 6zelligi tasimasi, yaklagik
200 milyon insan tarafindan (degisik lehgeleriyle) konusuluyor olmasina ragmen, baska bir
deyisle Cince, Hintce, Ispanyolca, ingilizce, Fransizca ve Rusca’nim ardindan en ¢ok konusulan

yedinci dil olmasima ragmen egitimi ve 6gretimi, ad1 gegen diller kadar yayginlasmamustir.

2001 Avrupa Diller Yili Kapsaminda Diizenlenen "Avrupa’da Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi" Sempozyumunda Tiirkge’nin yabanci dil olarak ogretilmesine iliskin
calismalar bildiri halinde sunulmustur. Bu bildirilerde ve TOMER’in yaptig1 ¢alismalarda
ortaya konan durum, Tiirk¢e nin gerek anadili gerekse yabanci dil agisindan tercih edilen ve
kullanilan bir dil olmaz 6zelligi tasimasidir. Cok kiiltiirlii toplumun geregi olarak ¢ok dilli bir

diinya olmaya dogru hizla gidilmektedir.
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Malkovic ‘in (2001) “Avrupa’da Ikinci ya da Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi”
baslikl1 bildirisinde de belirttigi gibi; Avrupa Konseyi Bakanlar Kurulu, 1998 yilinda, dilsel

cesitlilik politikalar: ytiriitiilmesi yoniinde bir tavsiye ¢ikarmistir. Bu kapsamda,

Farkli kiilttirel kimliklere karsilikli anlayis ve toleransi 6zendirmek;
Avrupa kiiltiirel ve toplumsal mirasini korumak, tavsiye edilmistir.
Bireyler arasinda cok dilliligin gelisimini 6zendirmek.

Toplumlarimizda dilsel ¢esitliligi korumak ve 6zendirmek

“.Ana dili kadar iyi konugsma yetkinliginden ziyade, farkli kiiltiirel ve
toplumsal gruplar arasinda aracilik yapabilecek “kiiltlirler arasi diizeyde yabanci
dil konusan insanlar” hedeflenmelidir.Dilsel ¢esitliligi saglamak igin esnek
programlar konmalidir. Bu, modiiler kurslar acilmasi ve sertifikalarda “kismi
yetkinliklerin” taninmas1 anlamina  gelebilir.Gergekten de, dil egitim
programlarimizin, toplumlarimizin ¢ok kiiltirliiliglinii yansitmasini istiyorsak, ¢ok
yonlii dil 6grenimini desteklemeliyiz. Buna ulusal diller, bir devlet altinda
kullanilan diger diller ve “yabanci” diller, yani baska flilkelerin dilleri dahil
olmalidir” seklinde ifade etmistir.

“Tim Avrupallar arasinda egitim, kiiltiir, ticaret ve sanayi alanlarinda igbirligini
gliclendirmek;

Ayni durumun iilkemiz sartlarinda degerlendirilmesi ve goz onilinde bulundurulmasi

gerekmektedir. Farkli dil ve kiiltiirler mozaigine sahip ililkemiz zenginliklerinin egitimde drama

ile kullaniminda 6zellikle de dil 6gretiminde zengin bir uygulama alanina sahip bu alana

yonelik agiklamalara deginilmistir. Oyun, egitimde drama, dramada kullanilan teknikler, dil

egitiminde drama boyutlari, iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii boyutlarda ele alinmaistir.
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2.10. Oyun ve Egitimde Drama

Oyunun ¢ocugun gelisiminde 6nemli bir rolii oldugu tartisilmaz. Oyun, ¢ocuklugun ilk
yillarinda bir ¢ocugun deneysel olarak 6grenme yoludur ve bunu hi¢ kimse bilgi verme yoluyla

ogretemez..

Cocugun diisiinme becerilerini gelistirmede drama 6nemli bir rol oynar. Peter Slade
(1954) oyunun cocugun diistinme ve kanitlama, rahatlama, hatirlama, cesaret etme, deneme,
yaratma ve anlatma yolu oldugunu belirtmistir (Akt.Saglam, 1997, 1). Slade’e gore “oyun
olmadan normal bir yetiskin zihinsel yasantis1 olamaz, oyun olmadan saglikli bir duygusal
yasant1 gelisimi olamaz, oyun olmadan karar verme giicli tiimiiyle gelisemez”. Cocugun
gelisiminde bu denli 6nemli oldugu gerceginden yola ¢ikarsak, egitimde drama etkinliklerinde

de baslica 6gretme yontemi olarak oyunun kullanilmasi oldukca 6nem tasir.

Egitimde yeni yaklasimlar c¢ercevesinde merkeze alinan anlayis 68renci merkezli
uygulamalardir. Cocuk yasamla ilk iliskilerini oyun yoluyla kurar ve oyunla, imgelemeyle
iligkilerini gelistirebilir. Kendisi yeni oyunlar yaratir ve bu yolla yasami, ¢evresini, nesneleri

kesfeder, tanir, bilgi edinebilir.

Oyun siireclerinde ve yasam durumlarinda bireyin giristigi her dogrudan iliski,
etkilesim, iletisim bir dramatik andir ve bu dramatik anlarin, grup i¢i etkilesim siire¢leri iginde
yaratilmasi, yaratict drama g¢alismalaridir (San, 1990, 53-54). Grup i¢i etkilesim siirecinin
baslangici ise evcilik oyunu ile baslar. Evcilik oyunu ¢ocugun yasami tanimaya yonelik attigi

1lk adimlardir.

Cocugun gercek diinya ile hayal diinyasindaki bagmi oyunlar olusturmaktadir.
Oyunlarinda ¢ocuga egitsel beceriler kazandirma, oyun etkinliklerini diizenlenmesi
gerekliligini ortaya koyar. Cocuk oyunlarda farkinda olmadan bazi beceriler kazanir. Bu
berilerin istendik davraniglar olmasi agisindan egitimde drama etkinliklerinde oyunlar
kullanilmaktadir. Oyunlarin igeriginin, kazandirilacak davraniglara gore diizenlenmesi,

oyunlarm egitsel ortamlara taginmasi anlamima gelmektedir.

Cocugun yasamla kurdugu iliskiler yumagmimn biiyiik bir boliimiiniin “oyun” ve

“imgeleme” i¢inde gectigi bilinen bir gergektir. Biiylime siireci i¢indeki ¢ocuk ¢esitli oyunlar
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oynar ve bir ¢cok oyun da icat eder. Bu siire¢ icinde asama asama ¢evresindeki oyunlar dagarcigi

hakkinda bilgi sahibi olur (San, 1995, 57).

Oyunda ¢ocuk rol alir, bagka birisiymis gibi davranir. Oyun siireci taklit, rolle
0zdeslesme ve doniistiirme eylemini kapsar. Doniistiirme tam kavranamayan bir diisiinceyle
karsilasildiginda onu bir bagka agidan gorebilmek i¢in gocugun o diigiinceyi doniistiirmesi veya
degistirmesi sirasinda gergeklesir. Taklit, Ozdesim, rolde Ogrenme egitimde drama

uygulamalarmin 6ziinii olusturur (Judith, 1989, 41)

Oyun ortaminda ¢ocuk dil becerilerini gelistirir. Cocuklar yeni sdzciikleri oyunlarla
birbirine aktarir. Canli bir oyun ortaminda ¢ocuk yeni sézctikler 6grenmekte ve dgrendiklerini
ifade etme olanagi bulmaktadir. Diger taraftan, baskalar1 onu dinledigi i¢cin de konusma becerisi

artmaktadir (Slade, A; Wolf, D., 1999, 123)

Oyun, nesnelerin ve nesnelere iliskin islevlerin kavratilmasinda gegerli oldugu gibi
nesnel olmayan deger Olciilerinin benimsetilmesinde de gecerlidir. Konusma yetisinin
gelistirilmesi, ¢ocuga yaratici bir kisilik kazandirmasi, oyunda ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim
aramasi gibi zihinsel ve dilsel gelisime iligskin konularda oyun, etkin olarak kullanilabilmektedir

(Adigtizel, 1993, 78).

Her oyunun bir igerigi vardir. igerik grup lideri tarafindan verilir veya oyun grubunca
belirlenir. Drama, arastirma ve yansitma, kutlama ve miicadele i¢in firsatlar sunar. Oyunda
onemli olan; biitiinliik, akil,duygu, gercek ve gerceklik, 6z imgemiz (baskasinin goziiyle ben),

ifade,algilama boyutlarini igermektedir (Moyles, J., 1996, 22).

Bu boyutlarin egitimde drama etkinlikleri ile iliskisinin kurulmasi énem tasir. Ornegin,
kendi sniflarimizla calisirken, her drama dersinin basinda bdyle bir etkinlige zaman vermek
gerekmeyebilir. Ancak yeni bir grupla ¢alismaya basladigimizda, bunlar gerekli olabilir. Hatta
grubun yapisinit anlamak i¢in ¢ok da yararl olabilir. Unutmamak gerekir ki 6gretmen grubunu
ne kadar iyi tanirsa etkinlikleri segmesi ve dramay1 yapilandirmasi o kadar kolaylasir.

Ozellikle egitimde drama baglaninda ele alindiginda asil olan, oyunun gocuklarin hem
oyuncu hem izleyici pozisyonunda olmasi ve zaman zaman izlemesi zaman zaman oynamasi
biciminde yapilandirilmasidir. Bu da su sekilde gerceklesmektedir: Lider (6gretmen) oyunu

belli epizotlara (boliimlere) ayirmakta, 6grenci gruplarina ayni problem durumlarini igeren
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epizotlar1 vermekte, kendi yaraticiliklarint kullanarak, karakterleri olusturmalarina, rolleri
paylasmalarina, ¢oztiimler bulmalarma, dogaclama yapmalarina yardimer olmakta ve uygun
teknikleri ise kosarak her bir grubun kendi ¢6ziimiinii oynamasina, diger gruplarin ¢éztimlerini

de izlemesine olanak tanimaktadir.

e Ozetle; drama etkinliklerine oyunla baslamanm yararlar1 su sekilde siralanabilir:

e Oyun-6grenci i¢in tehdit olusturmaz.

e Eglencelidir.

e (Calismanin isbirligi boyutunu tanitir.

e Enerjinin bir konuya odaklanarak kanalize edilmesini saglar.

e Ogretmene smifindaki dgrencileri ilgi,istek, sosyal- duygusal ydnden tanmima
olanag1 saglar.

e Drama etkinliklerine oyunla baslamanin smirliliklarini ise soyle siralayabiliriz:

e Oyun, c¢ocuklar1 (6grencileri)fazla eglendirdigi, heyecanlandirdigi i¢in, oyun
oynamaya daha ¢ok istekli olabilirler ve daha sonraki etkinliklere ge¢mede
zorlanabilirler.

¢ (Cogu kez dramaya oyunla baglamanin da bir hedefi vardir. Ancak her sefer degisik
bir oyunla baglamanin ve oyunla drama arasinda iligki kuramamanin getirecegi
zararlar1 da diisiinmek gerekir. Ozellikle oyun-drama iliskisinin kurulmadig:
durumlarda, 6grenci bu etkinlikten ne 6grendigini anlamakta giigliikler cekebilecegi

gibi oyunun biinyesine kapilarak, dramanin amacini da kagrabilir.

e Oyunun yararlar1 konusunda hi¢ kimsenin kuskusu yoktur. Ancak bazi ortak
ozellikler olmasina karsin drama sadece oyun oynamak degildir ve dgrencilerin

bdyle bir izlenim almalar1 onlarm bu alana iliskin tutumlarina olumsuz yonde etki

edebilir.
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Tiim bu ifadelerden sdyle bir sonu¢ ¢ikarilabilir; dramaya oyunla baglamak, grup
liderinin kararina, yeterliligine, gereksinimine, uygulayacagi igerige uygun olup olmamasina
baglidir. Herhangi bir drama ¢aligsmasinda eger hem lider hem grup iiyeleri birbirini tanimiyorsa
oyunla ve etkinliklerle baglamanin yarar1 vardir, dyle ki bu uygulamalarin siiresini uzatmak,

liderin grubu dramaya katabilme becerisine bagl olarak degisir.

Egitimde drama c¢alismalarmin amaclar1 ¢ocuklarin yasina, igcinde bulunulan kosullara
ve liderin hedeflerine gore degisir. Bu farkliliklara ragmen, yas, kosullar ve hedeften
etkilenmeyen genel amaclar vardir. Bunlarin en 6nemlilerini s6yle siralayabiliriz: Duygularin
saglikli bir bicimde disa vurulmasini saglamak; cocugun yaratici hayal giiciinii gelistirmek,
cocuga bagimsiz diisiinebilme ve ifade etme sans1 vermek, cocugun sosyal farkindaligmni ve

isbirligi bilincini gelistirmek.

2.11. Egitimde Dramada Kullanilan Teknikler:

Dramanin 6nemli bir 6§renme yolu oldugu diisiincesi bu yiizyilin baslarinda ortaya
cikmistir. 11k adimlar ingiltere’de Harriet-Finley Johnson ve Caldwell Cook, Amerika’da Ward
tarafindan atilmistir. Johnson miifredattaki her konuyu dramatik eylem araciligryla 6gretmeye
calisirken Cook, dramatik yontemi Shakespeare ve oyunlarmi Ogretmek i¢in kullandi.
Amerika’da Ward cocuklarla dogaclama drama g¢alismalar1 yapmaya basladi ve bu yolla
cocuklarin kendi oyunlarini kendilerinin tiretmelerini amagladi.  Onun egilimi ¢ocugu her
yoniiyle egitmekti; yalnizca zihinsel yonden degil. Bu nedenle Ward dramay1 hem bir 6gretme

arac1 hem de yaratici bir eylem olarak kullanmistir.

Egitimde drama uygulamalari, basta Ingiltere ve Amerika olmak iizere, bir ¢ok iilkede
20.yy’n ilk yarisindan baslayarak yapilan ¢calismalar yoluyla yayginlagmis, yerlesmis ve egitim
sisteminin bir parcasi haline gelmistir. Ikinci diinya savasindan sonra egitim alanmda uzun
sliren arastirmalarin, ¢aligmalarin sonunda daha iyi bir egitim vermenin yollarindan biri olarak
“Dramatik Egitim Yontemi” gelistirilmis ve bu yontem hizla yayginlagsmaya baglamistir. Su
anda bir ¢ok tilkenin ilk, orta ve lise diizeyinde okullarmin ders programlarinda drama dersi yer

almaktadir (Somers, 1994, 123).
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Egitimde dramayi tanimlamak gerekirse; bir sdzcligii bir kavrami, bir davranisi, bir
tiimceyi, bir yasantiy1 ya da bir olayi, tiyatro tekniklerinden yararlanarak, oyun veya oyunlar
gelistirerek canlandirmaktir. Bu canlandirmanin gergeklestirilmesi igin, grup i¢inde daha kiigiik
gruplarla tartigilarak diisiince aligverisi yapma, degerlendirme, yargilama, elestirme gibi

diistinsel boyutta ¢alismalarin yapilmasi da gereklidir. (San, 1991, 1)

Egitimde drama ya da bagka bir adiyla oyun egitbilimi alaninda birbirinden farkli dort

tip uygulama yer alir:

Isinma Calismalari: bu uygulamalar oldukca kesin kurallarla belirlenmis olup, grup

yonlendiricisi tarafindan ytirtitiiliir.

e Oyun: Belirlenmis kurallar iginde 6zgiirce oyun kurma ve bu oyunlar1 gelistirme
calismalar1.

e Dogaglama calismalari: Daha az kesin olarak belirlenmis bir siire¢ olup, saptanan
bir konu ya da temadan ¢ikilmaktadir, saptanmis bir hedefe dogru gelismektedir.

e Olusumlar: Bu siire¢ 6zellikle dnceden hi¢ belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan

hareket etmektedir. Stirecin nasil gelisecegi ve nereye varilacagi dnceden belirsizdir

(San, 1995, 44)

Drama siireci hayali durumlar yaratarak gercek deneyimlere ulasabilecegimiz dogal
yetenegimizden yararlanir; biz kendi yeteneklerimizle yemek masasini ¢evirip onun gemi

oldugunu veya okul koridorunun yagmur ormanlar1 oldugunu hayal edebiliriz (Omeroglu,

1995, 111-113)

Cocuk kendini ve g¢evresini rol alma deneyimi yoluyla 6grenir; dramatik faaliyet, bir
insanin diinyay1 ve onun i¢inde kendi yerini 6grenmesini saglayan dogal ve etkin bir yontemdir,
ayrica da yararl bir egitim araci oldugunu kanitlamistir. Hilton Francis’in yaptig1 genel bir
tanima gore Dramatik egitim “Dramann, bir kisisel gelisim aract ve 6gretme teknigi olarak

tatbik edilmesidir” (Francis, 1981, 14)
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Bu tanim dramanin egitimde kullanimindaki iki farkli uygulamayi i¢ine alir. Birinci
uygulamada drama bash basina bir konu olarak disiiniiliirken, ikincisinde baska konular1
Ogretmek i¢in bir arag¢ olarak goriiliir. Drama ister bir 6gretme araci olarak kullanilsin ister
kendi basina bir sanat formu olarak goriilsiin, her iki halde de dramatik egitim, i¢inde taklit

ve/veya 6zdeslestirmeyi barindiran dramatik oyuna dayanir.

Ingiliz “Cocuklarla Drama Uzmani1” Peter Slade, oyunun ¢ocugun yasamimdaki dnemli
roliinli soyle belirtiyor: “Oyun ¢ocugun diisiinme, kanitlama, rahatlama, ¢aligma, hatirlama,

cesaret etme, deneme, yaratma ve anlama yoludur.” (Slade, 1971, 42).

Drama dersinde tiim ¢ocuklar miimkiin olan ve olmayan diinyalara kendilerini koyarlar
ve bunu yaparak kendi baglarina aradaki sinir1 bulabilirler. Eger kiiciik ¢ocuklari
gbzlemlediyseniz evcilik oynarken anne-babasi gibi rol yaptigini1 veya okulculuk oynarken
dgretmeni gibi rol yaptigmi goriirsiiniiz. iste dramanin egitim i¢inde yer almasinin temel nedeni
budur ve drama sosyal, etkilesimsel bir sanat siireci oldugu i¢in bilissel, duygusal, sosyal ve
yaratict anlamay1 ve becerileri gelistirmeyi kolaylastiran deneyimler sunar. (Woolland, 1993,
91).

Bu anlatilanlara dayanarak, ¢ocuk kendini ve ¢evresini rol alma deneyimi yoluyla tanir;
dramaya yonelik faaliyet bir insanin diinyay1 ve kendi yerini 6grenmesini saglayan dogal ve

etkin bir yontemdir; ayrica da yararl bir egitim oldugu kanitlanmustir.

Buna gore drama:
a- Bir insanin kendisinin hayali durumda olmasi

b- Bir diger insanin hayali durumda olmasidir
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Diger bir deyisle, drama 6grenciye bir baska durumda, bir baska kisilikte “hadi
oynayalim” “hadi ger¢eklestirelim” demektir.

e Drama kendimizi ifade etmemizi saglar.
e insanlarin, diger insanlara kars1 daha duyarli olmasimi saglar.
e Insanlarm kendi hakkinda bildiklerini gelistirmesini saglar.

e Isbirligi ve grup calismasini saglar (Polisini, 1989, 45).

Dramanin basit formlari, ¢ocuklarin kendi oyunlarindan 6rnekler sunmaktadir. Bir ¢ok
cocuk okula basladiginda taklit oyunlarmi uzun siire oynamayi zaten seviyordur, bazi
cocuklarin ise bu konudaki deneyimleri azdir. Bu nedenle “roliin i¢inde “ ve “roliin disinda
olma” y1 ¢ok gii¢ ayirt ederler. Kiiclik cocuklarla drama yaparken bunu mutlaka g6z oniinde

bulundurmaliyiz.

Calistigimiz grubun yasit ne olursa olsun (ister bes isterse elli), dramanin temel

elementleri degismemektedir:

e Oykii
e Rol oynama
e Sozel ve sozel olmayan dil (6rnegin; mimik, viicut dili, yliz ifadesi, insanlar arasi

mesafe).

Egitimde dramanin 6nemli isimlerinden Heathcote dramanin asil cevherinin topluluk
halinde yapilmasinda olduguna inanmistir. Oyuna dayali bir grup ¢alismasi olarak drama,
ogrencilerin farkliliklarim1 toplumsal bir ifadeyle bir araya getirmelerini, birlestirmelerini
saglar. Cocuklar kendi deneyimlerini ve bakis acilarini digerlerine karsi test ederler ve
nerelerde farkli olduklarini, hangi konularda benzestiklerini goriirler. Bu yolla da ait olma

duygusu kazanirlar (Bolton, 1984).

Egitimde drama etkinliklerini planlama asamasi 6nemli bir asamadir. Planlamada
ogrencilere neyi kazandirmak istiyorsak, igerigi, amaclar1 ve etkinlikleri ona gore

diizenlememiz gerekir. Bu diizenlemeyi yaparken de asagidaki siralama izlenebilir:



Temanizi se¢in: kendinize su soruyu sorun “gocuklarin neyi 6grenmesini istiyorum?”’
Or: Isbirligi, saygi, para, 6lgme vb.

Cevreyi secin: Kendinize soracagmizi diger soru: Ogrenme en iyi hangi ortamda
gerceklesebilir? Or: Miize, siipermarket, park vb.

Cocuklarin rollerini segmelerini saglayin:“Cocuklar kim olacaklar?” ¢ocuklar drama
konusunda deneyim kazandik¢a cok cesitli roller segebilirler. Fakat baslangicta
hepsinin, ayni rolii oynamasi daha iyidir. Or: Miisteri, hasta vb.

Kendi roliiniizii se¢in: “Kim olacagim ?” 6gretmen olarak dramayr disardan da
yonlendirmek miimkiindiir. Fakat drama i¢inde rol de alabilirsiniz. Or: Kasiyer.

Cercevenizi belirleyin. Bu dramay1 ve dramadaki rolleri hangi bakis agisindan ele
alacagimz1 belirler ve konsantrasyonu arttirir. Or: Mezurasini kaybetmis terziler,
verilen siparisi bugiin teslim etmeleri gereken mobilyacilar, kisitli parayla aligveris
yapan misteriler vb.

Odak noktanizi se¢in. “Drama ne hakkinda olacak?” yani ¢oziilecek problem nedir?

Eyleminizi segin “gocuklar ne yapacaklar?” Ornek: Mallari saymak, raflara
yerlestirmek vb

Baslangicta ¢ocugun dikkatini konuya g¢ekebilmek icin ne kullanacagiz?” “Pif
noktas1” ne olacak ? Dramaya baglangi¢ yapabilmek ve dikkati yogunlastiabilmek
i¢in, bir mektup, kumas parcasi, bir resim, teyp kaydi ya da rol yapan bir bagka kisi
araciligi ile yapabiliriz. Bu durum ¢ok dnemlidir; eger bunu iyi segebilirsek ¢ocuklar
kendilerini etkinlige kolayca adapte edebilecektir.(Bowell, 1989, 156).

smif etkinliginin gegeklestirilmesi gerekmektedir.

basliklar asagidaki gibidir:

o Baslangic i¢in hayal giicii ve oyun
o Hareket ve ritim

o Pantomim
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[k asamalar1 olusturmak agisindan bu sekiz madde, dramaya baslangic i¢in yol gdsterici
niteliktedir. Kurgulanan bir ortamda, kurallarin bastan koyulmasi diger asamalara gecisi de
kolaylastirmis olur. Fikirlerin onay almasi, egitimde drama uygulamalarmi baslatma aninin

belirlenmesi, ortak kanilarin belirlenmesi, isbirligi icinde ve karsilikli saygi esasina dayali bir

Ogrencilerin smif etkinliklerinde belirtilen sekiz maddeye dayali diizenlemeler
olusturmalari, hayal giiclerini gelistirici ve yaratici etkinliklere yonelmeleri saglanmalidir.
Ozellikle ¢ocuklarin icerige gore rollerini belirlemeleri igin, yaratict boyutlara bas vurmalari
Oonem tasir. Yaratict bir formun ilk basamagi hayal giiclidiir. Drama etkinliklerini ne tiir

uygulamalar ile zenginlestirebilecegimiz ve dramay1 hangi amagcla kullanabilecegimize iliskin
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o Dogaglama

o Maske ve kuklalar

o Dramatik yap1

o Hikayeden oyun yapilandirma

o Farkli kaynaklardan oyun yapilandirma

o Siirler (siir ve dans)

o Ozel 6gretim ve drama
» lyilestirici drama
= Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in drama
= Fiziksel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢cin drama

= Duygusal yaklagim i¢in drama (Mc.Caslin, 2000, 5-9)

Bu c¢alismada da egitim de drama etkinlikleri belirleme, siwralama ve uygulama
asamalarinda, 0Ozellikle c¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
diizenlenirken, belirtilen sekiz maddeye uygun olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin
etkinliklerini grup icerisinde planlarken belli asamalarin olusturulmasi gerekir. Yaraticilik
boyutlarmi ortaya koyacak diizenlemelere yer verilmistir. Drama liderinin ya da 6gretmenin,
olaylara gecis anina dikkati ¢ekme, bir durum hakkinda tartigma yaratma, yaraticit yazma ya da
konusma etkinligi diizenleme, olusturulan bir anla ilgili bir okuma metninin degerlendirmesini
yapma, bir dinleme caligmasi ile “eger boyle olsaydi” gibi diizenleme becerilerini kazanmasi
icin, egitimde drama uygulamalarinda kullanilan teknikleri agiklamak gerekmektedir.

Arastirmada kullanilan teknikler asagida ayrintili olarak siralanmaistir.
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Sekil 2.11. Egitimde Dramada Kullanilan Teknikler

Dogaglama

Forum Ogretmenin
Tiyatrosu Role Girmesi

_Rolde
Ogretme

Imgeler
Kullanilan

Teknikler

Ritteller-
Rol oynama seremoniler

Toplanti

Rol Iginde Diizenleme
yazma

Geriye
Donis

Akar, R (2000)
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Rol Oynama

Egitimde drama uygulamalarinda en ¢ok kullanilan tekniklerden birisi rol oynamadir. —
mis gibi yapma temeline dayamrr. Ogrencilerin kendileri olarak sdyleyemedikleri ve
yapamadiklarini, girdikleri rol biiriindiikleri karakter i¢inde mimiklerini de en st diizeyde
kullanmalarmi saglayarak, olabildigince yaratici ve hareketli olacaklar1 giivenli bir ortamda
olusturma anlamina gelir. Kisaca rol oynamada oyundaki karakterlerin 6zellikleri ve hisleri

canlandirilir.

Rol oynama, isbirligi esasmna dayali bir sanat formudur. Bu form i¢inde ¢ocuklar,
gruplarinda kendi isleri ile mesgul olur, bu mesguliyet bir binanin iskeletini olusturmaya
yoneliktir. Ogretmen, bu yapmm olusumunda, icerige odaklanma, iiretim, farkli formlarda
oyunu ortaya koyma cabasi, dramatik tansiyon, yaratici sembollerin kesfine g¢ocuklari
yonlendirme ¢abasindadir. Rol oynamada en 6nemli unsur roldiir ve rolii dnemli bir planlama
asamasindan gecirerek, karar verme boyutuna tastyan da rollerin farklilig1 ve giiciidiir. Morgan

ve Saxton, farkli diizeylerde roller almanin 6nemini bes boyutta agiklar:

e Dramatik oyun (6grenciler igerik kurgusunu kendileri yapilandirir)

e Uzman rolii (6grencilerin yiiklendikleri rol “kim oldugumu bil” diizeyindedir.)
e Rol oynama (6grenciler rollerinde gerekli olmayan unsurlar1 eleyebilirler)

e Karakter olusturma (6grenciler kendirline en uygun kisiye biiriintirler)

e Oynama (0grenciler goriiniisleri, sesleri vb. unsurlar1 karakterlere uygulayarak

oyuna anlam yiiklerler) (Nicholson, 2000, 16-17).
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Dogaclama

Dogaglama, kaliplar1 6nceden belirlenmeksizin ve belli diizenleme islemlerine bagli
kalmaksizin hayal giiciine dayali, bir sekilde 6zgilir yaratma eylemi olarak adlandirilir
(Adigiizel, 1993). Dogaglama, yazarak ya da kaydederek degil, o anda zihinde canlandirma
yapilarak oynanir.

Dogaclama cocuga sosyal olaylardaki ger¢ege uygun davranislar1 canlandirmasi igin
firsatlar verdigi gibi, ger¢ek hayatta karsilagsma olasiliginin bulunmadigi rolleri {istlenerek
hayali durumlar1 da oynamasi i¢in olanaklar sunar. Calisma esnasinda diyaloglar ¢ocuklar
tarafindan olusturulurken dil yetenegi de en iist diizeyine ulasir. Baslangicta en basit hikaye bile
karigik gelebilir. Bazen anlatilan bir hikayenin bir boliimii alinip gelistirebilir. (Mc Caslin,

1987)

Dramada diger bir 6nemli nokta ise, elde bir metin var ise bu metindeki karakterlere
biiriinerek ya da farkli karakterler olusturularak ¢cocuklarin kendilerini ifade etmelerini saglama

yoludur.

Karakter olusturma, karaktere kimlik yiikleme bu karaktermis gibi olma, yaraticiligi
ifade etmeyi gelistirir. Hatta karakterle ilgili bir yazi yazilabilir, diger gruplar bu karaktere
mektup yazabilir, karakterler giinliik tutar yazili bir ifade gelisir bunlar smif ortaminda

okunarak okuma becerileri ve dinleme becerilerini gelistirici etkinlikler seklini alabilir (O'Neill,

C., 1995).

Elde dilen diger bir sonu¢ ise; dogaclamada, siire¢ ile iiriin bir baskasi tarafindan
yeniden ve aynen canlandirilmaz, yinelenemez. Ancak oyunun kaydindan ya da

raporlastiriimasindan sonra yeniden oynanabilir.

Morgan ve Saxton (1995) dogaclamanin 6grencilerin kendiligindenligini gelistirdigine
dikkat c¢ekmis, dogaglama esnasinda bireyin yasantilar1 ve gercek olaylar arsmndan
iliskilendirerek, zihin ve duyus arasinda hizli baglar kurduklarini vurgulamistir. Diger taraftan
dogaglama, Ogrencilerin, duruma uygun dili aninda bulmalari, akict ve dogru bicimde

konusmalar1 i¢in dogal bir gereksinim ve ¢aba da yaratmaktadir. (Wood, 1976, 89)
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Ozellikle dogaclama ve rol oynama calismalarinda, yaratici bir yaklasim iginde baska
kisilerin davranis big¢imleri, diisiinme bi¢imleri, duyarliliklar1 ve deneyimlerini yasamak,
bunlarla ilgili elestiri ve degerlendirmelerle kendi yasamini daha bilinglice diizenlemek son

derece onemlidir (Heathcote, D.,1984, 126).

Donuk imgeler

Egitimde drama etkinliklerinde, kullanilacak stratejilerin 6nceden belirlenmis ve
kazandirilmis olmast gerekir. Eger etkinlik igerisinde donuk imgeye yer verilecek ve
ogrencilerin belli bir noktaya dikkatini ¢ekmeleri saglanacaksa, donuk imge ydnteminin
dogaclama calismalar1 igerisinde kazandirilmasi gerekmektedir. Olaylar arasi gecis, asamali
durumlar iizerinde durulacaksa, diizenlemeler buna gore yapilmalidir. (Lovegrove, 1991, 24-
29)

Cocuklar drama etkinliklerinde kendi kendilerine yaptiklari dramatik canlandirmalara
cok benzer temsilleri televizyon ve filmlerde de goérmektedirler. Donuk imge teknigi icin,
cocuklarin kendi aile fotograflari, resimler, donuk cerceve, video oyunlari, heykeller, balmumu

calismalar1 vb. icerikler de kullanilabilir.

Cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek, onlara “ifade” kavramini kazandirabilecek unsurlari
secerek, onlara “ne goriiyorsun?” “nasil bir ifade olabilir?” “bu kisiler nerede, ne yapiyor
olabilirler? “ “bu donuk imge Oncesi ve sonrasi adimlar neler olabilir?” tiirtindeki sorular
yoneltilerek, anlam1 degerlendirebilme 6zelligi de kazandirilabilir. Tiim bu igerikler kadar, her
birinin ni¢in kullanildigi da 6nem tagir. Donuk imge yaratmada beden dilinin 6nemi asagidaki

13 maddede yer almaktadir.



93

Bir kontrol araci olarak bedeni kullanma,

Bir drama baglatmak i¢in bedeni kullanma,

Onemli olan bir noktada odaklanmak igin bedeni kullanma (dikkati yogunlastirmak)

Verilen herhangi bir zaman ya da imgenin ifade edebilecegi anlamin derinligi ve

derecelerini ayirt etmeyi, verilen bir zamanin 6nemi iizerinde durmay1 saglamak igin

bedeni kullanmak,

e Sinirli bir goriis acisindan, simdiye kadar sahip olunan diisiinmeyi genisletmek, bir

isi baglatmak, baska acilardan degerlendirmeyi saglamak i¢in bedeni kullanmak,

Viicut dili ve goz kontaginin anlaminin kavranmasini saglamak igin,

Hikayenin anlasilmasimi saglamak igin,

Bir hikayedeki baslica agamalari ya da ana diisiinceyi segmek igin,

Olayin gectigi alan1 agik bir sekilde anlamayi saglamak igin,

Onceki calismalar1 6zetlemek igin,

Hikayelestirilen bir boliim igerisinde daha ayrintili inceleyebilsinler diye alinan anlik

fotograflari degerlendirme agisindan bedeni kullanma (zoom in-zoom out)

e Potansiyel siddeti, olaylari ya da ¢ok hizli hareketleri yavas performansla
gorebilmek, ayrintilari segebilmek ve yavas ¢ekim (slow motion) olusturarak olaylar
arasi gecisi gorebilmeyi saglamak i¢in bedeni kullanma,

e Oprencileri dogal yollarla drama hakkinda diisiindiirerek, duygu ve diisiincelerin

fiziksel sunular olarak verildigi daha bigimlendirilmis tarzlara ¢ekmek ig¢in donuk

imge teknigi kullanilmaktadir (O’Neil, 1984, 58-75).

Donuk imge teknigi kolaylikla tekrarlanabilir olma 6zelligi bakimindan genis
avantajlara sahiptir. Aninda yapilmasi herhangi bir endise olusturmaz olmaz dogrulukla ve
detaylarla devam edecegini umut ettigimiz durumlar i¢cin ortam ayarlamak gerekir. Bir ders
icerisinde farkli noktalarda bir parca goriintii degisikligi yapabiliriz. Yapilan degisim bizi
anlasilmaz yollara gotiirmedigi gibi daha genis, detayli durumlari anlamamizi saglar
(Woolland, 1993, 214).

Yukarida 11. maddede de belirtildigi gibi, olaylara daha ayrmtili bakmay1 saglayan
zoom in (yakin odaklanma), zoom out (uzak odaklanma) tekniklerinin kullanimina da zemin
olusturur. Farkli bakis agilar1 gelistirme olanagi tasimasi agisindan donuk imge tekniginin

egitimde drama etkinliklerinde dnemli bir rolii vardir diyebiliriz.
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Rolde Ogretmek

Rolde 6gretme yolu ¢ogu dgretmenin ¢ok faydali buldugu bir stratejidir. Tiim grup
calismasinda sik sik kullanilir fakat “forum tiyatrosu” nda daha ¢ok basvurulan oldukea etkili
bir tekniktir. Rol bilgiye bir aracilik yolu sunar. Odaklanmay1 ve meydan okumay1 amag edinen,
onu devam ettiren, katilimcilarin anlagmasini derinlestiren ve firsatlar1 yakalamay1 amag edinen
bir yoldur. Rol kendi kendine drama i¢in birka¢ odak saglamalidir. Bu bir habercinin haberi

kesfi, habere gecisi ve dramaya girisi olarak da tanimlanabilir.

Rolde 6gretme, ayn1 zamanda bire bir ya da grup tarafindan yapilan ¢aligsmalarda
kullanilan -ya sinifla birlikte ya da siniftan ayri- yararh bir tekniktir. Rol i¢inde 6grenci bilgiye
ulasir, bilgiyi alir ve bilgiyi sunar. Dedektif titizliginde ¢aligmalarini yapar. (Wooland, 1994,
84).

Rol icinde Yazma

Cocuklarin ele alinan igerik dogrultusunda ve canlandirilan roldeki kisinin agzindan
rapor, mektup, kartpostal, ¢agri yazisi, mahkeme, karar yazist vb. yazilar yazmasidir.
Cocuklarin okuma- yazma becerilerini gelistirmeye elverisli, etkili ve yaygm bir tekniktir
(Neelans, 1990, 32 ). Rol i¢inde yazma c¢aligsmalari etkinliklerde oldukc¢a kullanilan bir tekniktir.
Ornegin yazma becerisine iliskin olarak, bir giinliik tutma, arkadasina mektup yazma, bunlari

okuma, anlama okunanlar1 etkinlik boyutunda ger¢eklestirme olanagi tasir.

Geriye Doniis (Flash back)

Olusturulan dramada simdiki durum ve gecmis arasindaki iliski “geriye doniis
sahneleri” gosterilerek pekistirilir veya karakter gegmisin can alic1 goriintiileriyle karsilastirilir
(Neelands, 29 ). Ozellikle 6grencilerin belli bir konuya odaklanmasi, daha iyi anlamasi,
ayrintilar1 daha yakindan gérmesi ve kesfetmesi, tarif etme, tanimlama, zamanlama, diizenleme,
karsilastirma, olaylarin farkli bir boyutu olabilecegini kesfetme gibi 6zellikleri kazanmalarinda

Oonem tagir.
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Toplant1 Diizenleme

Toplant1 diizenleme, drama i¢inde kimi olaylar1 kontrol etmek ya da yonlendirmek i¢in
kullanilan etkili bir tekniktir. Grup calismalarinda yeni bir “odak” yaratmak amaciyla da
kullanilir. Katilimcilarin, konugsma becerilerinin de agiga ¢ikmasi ve gelismesi igin olanaklar

yaratir (Neelands, 1990).

Ozellikle bu teknik, grup icinde, topluluk 6niinde konusma, kendini ifade etme,
diistincelerini paylasma, diisiincelerinin hakliligmi1 ya da yanhshgmi gorebilme, saygi

esaslarina dayali olarak dinleme becerilerini kazandirmasi agisindan 6nemli bir calismadir.

Ogretmenin Rol Almasi

Heathcote’un 6gretme yonteminde Ogretmen, dramada grubun en olgun iiyesi olarak
onemli bir rol Ustlenir. Aciklamaya gerek duyulduguna inandigi zaman dramayi durdurma

hakk1 ve sorumlulugu vardir 6gretmenin. Ogrenme araya girmenin bir iiriiniidiir.

Yapilan is hakkindaki yansima hakikati ortaya ¢ikarmak i¢cin en iyi yollardan biri
olduguna gore 6gretmenin, hevesini gostermek, d6grencileri motive etmek, onlardan daha ¢ok
istemek ve kendi katilimini géstermek i¢in ¢alismay1 durdurmasi gerekir. Heathcote i¢in drama
kullannminda 6ncelik oyun yapmaktan ¢ok dgretmektedir. Heathcote bu diisiincelerini soyle

dile getiriyor:

“Ogretme isine oncelik veriyorum, oyuna degil; cocuklarla beraber oynarken
O0gretmeyi amacliyorum. Ben c¢ocuklarin diisiinmesi, kavramlar arasi iligkiyi
saglayabilmeleri, iletisim kurmayir Ogrenmeleri i¢in dramaya Onem veriyorum.
Etkinlikler aninda ¢ok iyi performanslar da elde ediyor olabilirim. Bu siirecin sonunda
iyi bir tiyatro da ortaya ¢ikabilir; fakat ben dnce bu siiregten iyi insanlarin ¢ikmasini
istiyorum.” (Bolton, 2003, 99).


http://www.pickabook.co.uk/cgi/search.php?type=author&query=+GAVIN+BOLTON
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Ogretmen etkinlikleri planlayan oldugu gibi smifta iyi bir gdzlemci olmalidir.
Cocuklarin korkmadan kendilerini ifade etmelerini saglamak i¢in roller alarak gruplar arasinda

rahatlatici bir etken olusturabilir.

Ogretmen sunu anlamalidir ki, “Drama yeniden anlatilan hikayeler degil, bireylerin
gercek yasam hizinda birbirleriyle karsilagsmalaridir.” Tekrar gozden gecirmek tizere yalitilan
bir olay ya da konu ¢ocuklarla tartisarak yer, zaman, karakterler, mevsim gibi onu belirli bir

ortama yerlestirecek unsurlarla donatilmalidir.

Cocuklarin yaptiklar1 se¢imler onlarin 6nyargili bakis agilarin1 yansitir ve bunlarin
bilincine vardirir. Bu 6gretmene, 6grencinin bulundugu yerden baslama olanagi verir.
Ogretmen bir rol alir, 8gretmek istedigi seye ulasmak amaciyla calismayi ilerletmek icin
gerektiginde drama aktivitesini durdurur. Fakat 6gretmen cocuklarm katkisin1i goz ardi
etmemeli, tersine onlar1 o konudan kendi orijinal oyunlarii yaratmak i¢in cesaretlendirmelidir.
Smiflarda ele alinacak konular giinliik olaylardan alinabilir, sosyal konular olabilir, ahlaki ve
etik sorunlar olabilir, ayn1 zamanda ders programlarindaki konular da malzeme olabilir (Bolton,

G., 1986, 18-22).

Ogrenciler girdikleri rollerde o kisilermis gibi 6rnegin, polis, itfaiyeci, hasta bakici
olduklarina inaniriz. Cocuklar etkinlikler i¢cinde bir polisin sug¢luyu yakalamasi anini, bir yangin
anmi canlandirabilir. Ogretmen, bu rol igindeyken ona yol gdsterir, icinde bulundugu durumu
algilamasin1 ve karsilastig1 problemlerle bas edebilmesini saglamak igin 6grencilere oOrtiik
nitelikte yollar gosterir. Bunu yaparken ya roliin i¢ine girer ve kendine bir kimlik yiikler ya da
disardan bir yonlendirici olarak fark ediciligi saglar. Ornegin, yangm aninda itfaiyeci roliinii
yiiklenen ¢ocuk yangini sondiirlirken eger hortumu nereden aldig1, vanalari nasil agtig1, iistiinde

ne tiir kiyafetler oldugu konusundan yonlendirici ve dikkat ¢ekici sorular yoneltebilir.
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Ayn1 zamanda bu yol gostericilik, 6grencinin sorumluluk almasini saglarken, hedeflerin
ogretiminde de yardimci olur. Ogretmen rolde iken, 6grenme biitiinsel olarak saglanmis olur.
Gergek diinya ile hayal diinyas1 arasindaki baglantidaki karsilagilabilecek gercek durumlarin

farkina varilmasinda ogretmenin role girmesi

onemlidir.(http://encyclopedia.worldvillage.com/s/b/Teacher_in_role#Mantle_of the expert)
(22.07.2005)

Papacosta (1994, Akt. Akar; 74) Dorothy Heathcote ‘in gelistirdigi “6gretmenin role
girmesi” tekniginin drama 6gretmenleri tarafindan nasil kullanildigi, teknigin avantajlar1 ve
smirliliklart konusunda o6gretmen ve Ogrenci goriislerine bas vurarak tarama modelinde
betimsel bir arastirma yapmistir. Sonug olarak dgretmenlerin bu teknigi drama ¢alismalarinin
neresinde, ne zaman ve nasil kullanacaklar1 konusunda yeterince bilgili ve deneyim sahibi
olmadiklar1 gorusu olmadiklar1 elde edilmistir.

(http://encyclopedia.worldvillage.com/s/b/Teacher_in_role).

Ritiieller- Seramoniler

Drama i¢inde 6grenciler, yi1l donlimleri, inanglar ve deger sistemlerine uygun olarak
ritiiel ve seremoniler diizenlerler . Tiyatronun kdkeninde, toprak ya da verimlilikle ilgili bir ayini
kutlamak i¢in bir grup insani1 bir araya getiren ve bu siire zarfinda Tanri1'nin daha iy1 bir bigimde
yeniden dogmak i¢cin 6lmesi, bir mahkiimun oldiirtilmesi gibi senaryolarin uyduruldugu bir
ayin, bir karnaval ve eglencelerin diizenlendigi dini bir toéreni elbirligiyle diizenlemek

yatmaktadir (Sener, 1993, 10-12).

IIkel insanmn dogay: kendi beklentileri dogrultusunda ydnlendirmeye calistig1 bilyii
torenlerinde taklit zaman i¢inde geliserek ilkelin taklit ettigi seyi kendi anlayis1 dogrultusunda
yeniden bigimlemesine, yorumlamasina donitigmiistiir ki bu asama yaratinin devreye girmesiyle
sanatin evriminde ilk basamag1 olusturur. Ilkel insan, dogay1 kendine uygun olarak agiklama ve
bigimleme cabasiyla, yinelemeden, yeniden iiretmeye gegmektedir. Ilkel sanat, estetik kaygilar

giitmeyen, toplumsal amaca yani yarara yonelik bir anlayigin liriiniidiir (Gombrich, 1986, 20).


http://encyclopedia.worldvillage.com/s/b/Teacher_in_role#Mantle_of_the_expert
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“Ritiiel, konusan bireylerin sahip olmas1 gereken nitelikleri tanimlar; ritiiel hareketleri,
davranislari, kosullar1 ve konusmaya eslik etmesi gereken tiim gdstergeler biitliniinii tanimlar;
ritiiel, sonug olarak sézlerin varsayilan ya da benimsetilen etkinligini, bunlarin seslendigi kisiler

izerinde etkilerini ve zorlayici degerlerinin sinirlarini saptar"(And, 1987, 108).

Ritiielden sanata gegis, inancin yerini diisiinceye birakma siirecini yansitir. Ritiiel sanat
ile gergcek yasam arasinda bir koprii gorevi gormiis, ritiielin yarara doniik, heyecan verici, esrik,
korkutucu ve tekdiize yapisi, sanatin yagami taklit etmesine, gerilimi, heyecan ve korkuyu
yatistirmasina, yenilik¢i bakigina doniismistiir. Ritlielin yasam duygusunu pekistirdigi klan
iyelerinin yerini, sanatin yasamlarini sz, dua, 6vgii veya yergiyle, elestirel gozle yansittigi

toplum bireyleri almaktadir (Lambert ve O’Neill, 1984).

Anadolu koy seyirlik oyunlar, ritielden tiyatroya gegis siirecinin izlenebildigi zengin
bir alan sunmaktadir. Ancak bu malzeme bati tiyatrosunun koklerinde oldugu gibi bir tiyatro

gelenegi olusturacak kosullara sahip olamamustir.

Forum Tiyatrosu

Katilimcilarin veya izleyenlerin oyunun gidis yoniinii, izlerken degistirmelerine olanak
tantyan bir tiyatro formudur. Forum tiyatrosu etkin seyirci toplulugu ile biitiin gruplar1 igeren
kiiciik grup c¢aligmasi gibi goriilebilir. Gruplara yararli geri bildirim verebilmek, uygun

yontemler segcebilmek dgretmenler i¢in zor olabilir.

Forum tiyatrosunda seyirciler ve oyuncular biitiinliik halindedir. Seyirci istedigi anda
oyunu durdurur ve farkl bir yone gotiirebilir. Elbette bu durdurma oyuncunun uzmanlhgi ile de

yon degistirebilir. izleyici- oyuncu bagimni belirtmek gerekmektedir.
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Izleyiciler oyunculardan bir ya da daha fazlas1 i¢in danisman alabilir.

Izleyiciler oyuncularm rollerini alabilir.

Sahne izleyicilerinin bir videonun geri sarma diigmesine basmasi gibi izleyiciler
tarafindan oyunun tekrar edilmesi istenebilir. Fakat ayrica onlar kendilerinden 6nce

degistirebilirler.

Forum tiyatrosunun uygulama kosullar1 da su sekilde belirlenmistir:

Kahraman (protogonist) ve hasim (antagonist) i¢cin bir sahne olusturulur.

Her karakterin ideolojisi agikca gosterilir.

Kahraman tarafindan yapilan ciddi bir hata kurgulanir.

Karakterler bir seyler yapmali, yalnizca konugmamalidir.

Seyirci liyelerden biri “dur” diyerek kahramanin yerini alir ve sahnenin nereden
baslamas1 gerektigini soyler.

Diger aktorler baskiya devam etmeye ¢alisirlar.

Sahneyi durdurma ya da onu bagka bir yolla deneme fikri izleyicilerden,
oyunculardan ya da 6gretmenden gelebilir. Yontem seyirciye neyin devam ettigini
gostertir.

Seyirci kurgulanan oyundan ayrilabilir ve 6nceki veya bir baskasit onun yerini

alabilir (Davis, 1998, 41-55).

2.12. Tiirkce Ogretimi ve Egitimde Drama Iliskisi

Sozli edebiyatin bu tam anlamiyla egitici islevi atasozleri, 6zdeyisler, bilmeceler ve

masallarla ortaya ¢ikar. S6zIii metin, bir insan toplulugunun olgular ve degerler diizenini korur,

onlar1 belleklere yerlestirerek kalic1 olmasini saglar (Grasser, 1994, 26).

“Tiirk halk kiiltiiri .halkin dil, kiiltiir, duygu, diislince ve begenisiyle olusturup

yasatilan, gecmisten giiniimiize gelmis, toplum, insan ve doga gergegiyle sekillenmistir.
Kiiltiir mirasi, insanligin ortak mirasidir. Her millet hatta her uygarlik dil, kiiltiir, tarih
mirasiyla diinyada yerini alir. Bireylerin kdklesmesi ve toplumsallasmasi, bu mirasin
icinde gergeklesir. Kiiltiir miraslar1 ge¢misin taniklaridir, bu yonleriyle gelecegin
sekillenmesinde etkendir. Halk kiiltiirii tirlinleri halk arasinda mayalandig1 i¢in, halkin
kiiltiir yapisin1 ve dokusunu ortaya koyar. Halk kiiltiirii toplumsal yasamda birlikteligi
pekistirici, dayanigmayi arttirict 6zelliklerini siirdiirerek bir iglev iislenir, halkin kendi
kiiltiiriiyle yabancilagsmasini 6nler. Halk kiiltiirii {iriinlerinin halkin ortak duygu ve
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diisincelerini  dile getirmeleri bakimindan Tirk kiiltiiriniin ~ korunmasinda,
yasatilmasinda Onemli islevleri vardir. Halk kiiltiirli, uygarliklarm yaraticis1 olan
insanlarin kimlik ve kisiliginin temel belirleyicisidir. (Giinay, 1999, 9)

Halk kiltiirii {irtinlerinin drama etkinliklerinde kullaniminda o6zellikle Tiirkge’ nin
zengin kiiltiir irlinlerinin paylasimi, aktarimi, kazanimi ve tutumlarda olumlu bir bakis

gelistirir.

Drama etkinliklerinde kullanmilan kaynaklar oldukca zengindir. Masaldan, Gykiiden,
siirden, fotograftan, olaydan, haberden, sembolden, objeden, bir s6zciik ya da kavramdan yola
cikilarak dogaclamalar yapilabilir. Dogaclamalarda cocuklarin planlama, dili kullanima,

etkinlikleri diizenleme asamalarinda 6nem tasir (Heinig, 1993, 2).

Cocuklarin 6grendikleri her yeni kelime onlar i¢in yeni bir ufuktur. Cocuklar, giindelik
konusmalarm oOtesinde dilin imkanlarmi zorlamaya c¢alisirlar. Cocuklar tarafindan dilin
imkanlarinin her fark edilisi, yeni bir asamay1 da beraberinde getirir. Tekerlemeler, maniler,
masallar, bilmeceler, fikralar vb. dilin sundugu iirtinlerdir. Bunlar1 6grenir hatta kendileri
yeniden tretirler. Cocuklarmn dil egitimi ve 6grenimi igindeki yeri, tekerlemelerin dil islevleri,
tekerleme ve egitim-6grenme iligkileri bu ¢alismada ele alinmis ve iki dilli ¢ocuklarda

Tiirk¢e’nin kazaniminda kullanilmistir.

2.13. Seézlii Kiiltiir Uriinlerinin Egitimde Drama ile iliskisi ve Tiirkce Ogretiminde

Kullanim

Sozli edebiyatin tam anlamuyla egitimci islevi atasozleri, 6zdeyisler, bilmeceler ve
masallarla ortaya ¢ikar. S6zIii metin, bir insan toplulugunun olgular ve degerler diizenini korur,

onlar1 bellege yerlestirerek kalic1 olmasini saglar (Grasser, 1994, 26).
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Sézlii kiiltiir iiriinlerinin bir diger boyutu da yoresel ¢ocuk oyunlaridir. Insanlarin
yeryiiziindeki yasamlariyla yasit olan ¢ocuk oyunlari, diinyanin degisik bdlgelerinde degisik
uluslarin  ¢ocuklarinca oynansa bile aralarinda biliylk benzerlikler bulunmaktadir.
Teknolojideki gelismeler insanlarin birbirlerini daha kolay ve daha yakindan tanimalarini
sagliyor. Giiniimiiz ¢ocuklar1 dnceleri ad1 dahi bilinmeyen {ilkeleri ve o iilkenin ¢ocuklarini
teknoloji sayesinde kolayca taniyabilirler. Cocuklarin teknoloji yoluyla kurduklar1 etkilesimden
cocuk oyunlari da etkileniyor. Bu sayede diinyanin farkli iilkelerinde ayn1 6zellikleri gosteren

cocuk oyunlariyla karsilasiliyor.

Cocuklarin oyunlari, biligsel ve duyussal 6gelerin yani sira sosyokiiltiirel boyutlar da
tasimaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklarin oyunlarmin incelenmesi, oyunlarin bilissel ve duyussal
boyutlarmi anlamamiza yardimci olabilecegi gibi; oyun bigimlerinde anlatim bulan kiiltiirel
ogeleri, cocuklarm toplumsal kimlik ve bagliliklarin1 bigimlendirmelerine de yardimci olan bu

oyun etkinliklerine nasil katildiklarma da yardim edebilir.

Tiirkiye ‘deki oyun hakkindaki antropolojik, folklorik, sosyolojik caligmalarin ¢ogu,
kirsal yorelerdeki geleneksel oyunlarla ilgilidir (Sener, Artar, Bagh ve Cok, 1997; 475).

Cocuk oyunlar1 halk kiiltiiriiniin 6nemli bir dalin1 olusturur. Her insanin yasadigi yerde
mutlaka ¢ocuk oyunu vardir. Clinkii cocuk denilince akla ilk gelen sey oyundur. Cocuk diinyaya
geldigi andan itibaren oyun kavramiyla karsilasir. Anne, baba ve diger yakmlarimin ¢ocugu
severken yaptiklar1 hareketler, taklitler onun ilk karsilastig1 oyunlardir (Ozhan, M., Muradoglu,
M., 1997, 13.) Biiyiidiikce oyun dagarcigi gelisir. Bilingsizce kendi kendine oynarken zamanla
aile yakinlariyla ve akranlariyla oynamaya baslar. Bu asamada oyun alan1 oda i¢inden sokaga

tasinir

“Cocuk oyunlarinda ritiiel 6geler bulunmaktadir. Ritiiel ise gosterime
yonelik bir grup eylemidir. Insanlar hem eglenmek hem de hem de gosteri
yoluyla belli sonuclar1 elde edebilmek i¢in toplanirlardi. Ritiiel ilk insanlarin
dogay1 kontrol etmek icin yaptiklar1 dini ve sosyal eylemlerden dogmustur. ilk
insanlar dogadaki degisimlerin gercek nedenlerini anlayamadiklari i¢in bu
degisimleri kontrol ettigine inandiklar1 bir takim dogalistli gii¢ veya gii¢leri
hayal etmislerdir. ilk insanlar her ne yapmak istedilerse onu simgesel bir
bicimde benzeterek oynamislardir. Farkli nedenlerle, 6rnegin verimliligi
saglamak, mevsimlerin doniislimiinii garanti altina almak veya genc insanlara
bilgi vermek, onlar1 toplumun yetiskin bir elemani olarak tiyelige kabul etmek
yapilan tiim ritiieller, taklit unsurunu igeriyordu. Anadolu’nun bir ¢ok
yoresinde de yapilmakta olan bu ritiiellerde koyliiler, ozellikle mevsim
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donemlerinde, verimliligi saglayacagi inanciyla bir ¢ok tdrenler yapmakta,
dramatik oyunlar oynamaktadirlar. Anadolu’nun bir ¢ok ydresinde ¢ocuklarin
da dogayi etkileme térenlerinde dnemli bir rol aldig1 goriilmektedir. Bugiin
bazilar1 sadece bir oyuna doniigmiis,biiyiisel islevi tamamen unutulmus,
bazilariysa hala dogay1 etkileyecegi inanciyla oynanan ¢ocuk oyunlari bu
caligmada yer alacaktir” (Saglam, 1997, 3).

Cocuklar hem televizyonun hem de yasadiklar1 kiiltiiriin etkisiyle kendi kiiltiir
zenginliklerinden uzaklagmakta, toplumlarin degerlerine yabancilagsmakta ve dolayistyla bir
kimlik bunalimi i¢inde yasamaktadirlar. Ritiiel ve ritiiel kalintisi ¢ocuk oyunlart kiiltiir
drtinlerinin farkindaligmi arttirmak kiiltiir paylagimini saglamak ve amaciyla kullanilan yararh

araglar olacaktir.

Cocuga oyun yoluyla egitim, icinde bulundugu toplumun geleneklerini 6grenme, dilin
dogru kullaniminda basvurulacak malzeme olarak kullanilmasi ve egitimciler i¢in yerel
malzemenin  degerlendirilmesi, bu yolla ¢ocugu tanima olanagi saglama amacini da

tastyacaktir.

Bu ¢alismada drama etkinlikleri diizenlenirken en 6nemli amag yoresel ¢ocuk oyunlari
ile drama calismalarina baslamaktir. Bu oyunlarin se¢iminde igerigin hedeflerine uygun

olmasina 6zen gosterilmistir. Isinma etkinliklerinde bu oyunlardan yararlanilmistir.

Tiirk¢e’nin  kazaniminda, bu siiregleri olusturmak i¢in kullanilan sozli kiltiir
iirinlerinden bu ¢alismada yararlanilan, masallar, koy seyirlik oyunlari, maniler, tekerlemeler,

atasozleri, deyimler, bilmeceler, fikralar ile ilgili gereken agiklamalar asagida yer almaktadir.
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Tiirkce Ogretiminde Masallarin Yeri

Boratav’ a gore “ cocuga anadilinin, bir ig¢i elindeki bir alet gibi, nasil kullanildigint ilk
ogreten, ona bu dilin tiirli hiinerlerini, kivrakligin, zenginligini inceligini ilk gosteren, kisiye
kendi dilini konusmayanlardan uzaklastirici, onu konusanlara yakinlastirict duyguyu,
ninnilerin,tekerlemelerin, tiirkiilerin yani basinda ama herhalde onlardan daha genis ilk asilayan

masaldir.

Hayal iirlinii konu ve olaylarla yiiklii masallarin cocuklara okutulmasini, onlar1 yagamin
gerceklerinden uzaklastirip yanlis inanglara stiriikleyerek dogru ve mantikl diistinme, gergekei
olma aliskanliginin gelismesini engelleyecegini ileri siiren bilim adamlarinin goriislerine
ragmen,masal ve gercek diinya arasindaki kopriiyli kurabilen bireyler olma yolunda attigi

adimlarda masallar olduk¢a 6nem tasimaktadir (Dilidiizgiin, 1994, 35).

Cocugun anadilini 6grenmesine, kullanmasia ve zenginlestirilmesine yardimci olan
masallar ayn1 zamanda da 1iyi bir egitim 6gretim aracidir. Daha okula gitmeyen okul 6ncesi
cagindaki cocuklarin ,duygu ve diisiincelerini besleyen masallarla birlikte, okuma istekleri de
artacaktir. Ancak bu masallarin ¢ocuklarda beklenilen davranis degisikliklerini ve gelismeleri
saglayabilmesi i¢in bir takim olumlu nitelikleri tasimasi gerekir. Yazinsal nitelikli bir masal
egitici-Ogretici olabilecegi gibi okuyucuya ve dinleyiciye estetik bir giizellik ve yasamiyla ilgili
bir bakis agis1 da sunabilmektedir. Bunu yaparken de agiktan aciga degil, bir takim simgesel

motiflerle sezdirme yoluyla yapmalidir (Yardimci, 79).

Bu denli ¢ok islevi yerine getiren masallarin tasimasi gereken nitelikler sunlar
olabilir:

e  Oncelikle masal yalin bir dille, akic1 ve agik bir anlatimla sunulmus olmalidr.

e Olaylar canli ve hareketli olmalidir.

e Ddseme boliimiindeki s6z dizimi akict , ilgi ¢ekici olmali, diiglim boliimii ustaca
islenip, olaylar beklenmedik bicimde sonug¢landiriimalidir.

e Masallarin ¢ocuklar icin egitici olmasi gerektigi gibi eglendirici olmasi da
gerekmektedir.
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e Betimlemeler, kahramanlarin tutum ve davraniglari, begenileri, gocuklarda iyilik,
glizellik,yardimseverlik ve dayanigma gibi istendik duygularin diisiincelerin
gelismesine katkida bulunmalidir.

e Anlatilacak masal 6grencinin ve sinif ortaminin durumuna uygun olmalidir.

e Konular1 ¢ocuklarca yanlis anlasilacak, 6rnegin kadini kiigciimseyen, toplumun
inanclarina ters diisen masallara yer verilmemelidir (Kibris, 40).

Masallarin ¢ocuk gelisimi agisindan yararli ve zararli olduguna iliskin iki goris
bulunmaktadir: Hayal iiriinii konu ve olaylarla dolu masallarin ¢ocuklara verilmesini dogru
bulmayan egitimciler, diisiiniirler ve edebiyat¢ilar vardir. Onlara gore masallar, ¢cocuklar1 hayatin
gergeklerinden uzaklastirir, yanlis inanglara siiriikler, dogru ve mantikli diisiinme aligkanliginin
gelismesini engeller. Bazi egitimci ve yazarlar da yalnizca 6gretici olmayip hayal giiclinii

arttirmasi gerektigini vurgular (Tarkun, Aslan, 207-209).

Masallar yazinbilimin disinda sosyoloji, psikoloji, antropoloji, egitimbilim gibi bilim
dallarinca da arastirilmaktadir. Yazmsal bir tiir olarak degerlendirdigimiz masal tiirii, aslinda
ozellikle ¢ocuklar i¢in {iretilmis olmamasina ragmen giiniimiizde masallarin ¢ocuk yazmi
kapsaminda ele alindig1 goriiliir. Bu nedenle giiniimiizde, ¢ocuklugunda masal okumamis ya da
dinlememis bir yetiskine rastlamak neredeyse olanaksizdir. Masalda ¢ocugun hosuna giden

masalin fantastik boyutudur.

Yasama yeni ayak basan yetigkinlerin diinyasina gozlerini yeni acan, bu diinyadaki
yerini bulgulamaya ¢alisan ¢ocuk masalda ger¢ekten kendisini bulur. Ciinkii onun kendi yagami

zaten baska fantastik bir gelisim gosterir.

Cocuklar, gergekler arasinda yetiskinler gibi mantiksal iliskiler kuramaz. Bu nedenle
kendi ¢cevresindeki biitiin olaylar1 kendi mantigiyla degerlendirip kendine gore sonuglar ¢ikartir.
Dahasi diis ile gercek yer yer ¢ocuklarin yasaminda i¢ i¢edir. Bu nedenle ¢ocuklar izledikleri,
okuduklar1 seylerle kolayca dzdeslesip gerceklik boyutunu bir anda yitiriverirler. ilerleyen
yaslarda yasam deneyimi artan ¢ocugun bu oOzelligi giderek kendini mantikli ve nesnel

kurallarin egemen oldugu bir yasam bi¢imine birakir.
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Bohler’e gore masal ¢agi yasi olan 4 ila 8 yaslar arasindaki ¢ocuklarin yagamlarinda diis
giicii olaganiistii 5nem tagimaktadir. iste bu noktada masalin mantigi ile gocugun mantig: ortak

bir taban1 paylagmaya baslar.

Biitiin bunlarin 6tesinde masal gercek diinyanin basitlestirilmis bir modeli gibidir. Ayni1

zamanda da ¢ocugun diinyaya iliskin bilgileri ve deneyimleri edinmesinde yardimci bir aragtir.

Yavuz (1997), bir insana anadilini 6gretmenin en iyi yolunun, anlatimi ikilemeler,
benzetmeler, uyaklar, deyimler, atasézleri vb. konusma dilinin tim incelikleriyle
zenginlestirilmis masallar1 kullanmak oldugunu belirtmistir. Boratav ‘da ¢ocuga anadilinin, bir
is¢1 elindeki alet gibi nasil kullanildigini ilk 6greten, ona bu dilin tiim hiinerlerini, kivrakligini,
zenginligini, inceligini ilk gdsteren, kisiyi kendi anadilini konusmayanlardan uzaklastirip, kendi
delini konusanlara yakmlastirict duyguyu ninnilerin, tekerlemelerin, tiirkiilerin yan1 baginda, ama
herhalde onlardan daha genis 6l¢iide asilayanin masallar oldugunu belirtmistir (Boratav, 1973,

45).

Koy Seyirlik Oyunlar ve Tiirkce Ogretiminde Kullanim

Tirkiye’de hala koy yasantisinin gecerli oldugu yerlerde “oyun ¢ikarma”, “oyun
yapma” ya da “seyirlik oyun” ad1 altinda yapilan oyunlar bir tiir ilkel tiyatro 6rnegidir. Tipki
diger iilkelerin tiyatrolarinin var olusu gibi ritiiellere dayanmaktadir. Ritiieller bireyleri bir
araya getirmede, toplumsal baglar1 giiglendirmede, toplumu canlandirici bir iglevsellige sahip
olmasinda, geleneklerin siirmesinde, deger yargilarmin, torelerin koklesmesinde bir tiir

atesleyici unsur oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Oyun ve Biigii adli kitapta Metin And Anadolu kiiltiiriinii etkileyen nedenleri ve
oyunlarin kaynagini su sekilde aciklamaktadir. Hicbir kiiltlir kendi basina ¢ikip gelismedigi
gibi, bugiin Tiirkiye Tiirklerinin kiiltiirii de ¢esitli kiiltiirlerin karigmasi ile olusmustur. Anadolu
oyunlar1 bakimindan burada kisaca bizi : Soy (orta Asya Kiiltiirii), yer (Anadolu Kiiltiirii), din
(Islam Kiiltiirii) ilgilendirmektedir (And, 1993, 85).
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Koy seyirlik oyunlariin kokenindeki 6zellikler gosterse de temelinde yine de doganin
canlanmasi, hayvanlarin liremesi, hasat toplanmasi, gelecek yilin verimli gegmesi, hastaliklarin

tedavileri gibi unsurlar1 barindirmaktadir.

Koy seyirlik oyunlar1 gostermeci tiyatro iislubunun tekniklerini i¢inde barmndiran bir
oyun bi¢imidir. Oyunlarin i¢inde kullanilan maskeler (makyajlar) yapilan danslar ve maskenin
renginde ve biciminde yogunlastirilarak verilir. Bir baska 6zelligi de metine dayanmayan oyun
bicimi olusudur. Arastirmacilar tarafindan derlenerek yazili hale getirilmistir. Dogaglama
tekniklerine yer verilir. Drama tekniklerinden biri olan bu teknik g¢alisma i¢in uygunluk

gostermektedir.

Gostermeci tiyatro iislubunun tekniklerini i¢inde barindiran bu folklor 6gesinin egitimde
kullanimina yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Genellikle folklor arastirmacilari

tarafindan arastirilmis, derlenmis ve 6rnekler ele alinmastir.

Ozellikle karsilikli konusmalara yer verilmesi, niikteli bir yaklasimi ele almasi, mani,
tekerleme, bilmece, fikra gibi diger kiiltiir iirlinlerini igeriginde barmdirmasi, kostiim
kullannrmindaki zenginlikler (kuklalar, yoresel kiyafetler, kadin kihigindaki erkekler ve erkek

kiligindaki kadinlar ) agisindan 6nemlidir.

Diger yandan gerek Tiirk¢e’nin zengin dil yapisinin kazandirilmasinda gerekse
giliniimiiz tiyatrolarmin hangi asamalardan geldigini gérmemizi saglamasi nedeniyle 6nemli bir
yeri vardir. Bu calismada igerige, dil ve anlatima uygun seyirlik oyunlarmmin segilerek
kullanilmasina yer verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ayrica bir kiiltiir iriiniiniin farkindaligini

saglamasinda 6nemli bir boyut olusturacag diisiiniilmektedir.

Tekerlemelerin Tiirk¢e Ogretiminde Kullanimi

Tekerleme daha ¢ok bir ¢ocuk folklor tiirtidiir. Bu terim ¢ocuklarm, oyun, tiiren, bayram
gibi geleneksel etkinliklerinin ¢esitli alanlarda okuduklari, soyledikleri kiiciik tiirkiileri basma
kalip sozleri gosterir. Tekerleme tiiriiniin kendine gore belli bagl tiirleri vardir. Tekerlemelerin

en biiylik 6zellikleri ana bir konudan yoksun olusudur.
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Tekerlemelerde birbiriyle anlam yoniinden ilgisi olmayan diisiinceler art arda sunulur.
Tekerlemede konu bakimmdan bulunan bu kararsizligin yaninda sekil acisindan belirli bir
diizene sahip oldugu goriiliir. Tekerlemeler, ¢ocuklara oyun ve masallar yoluyla dil alistirmasi
olurlar. Hatta seslerinin dizilisi yoniinden sdyleme giicliigli yaratan tekerlemelerin tekrar tekrar
sOylenmesi yoluyla kimi dil arizalarmin giderildigi de olur. Genellikle tekerlemeler,
ahenkleriyle ¢ocuklarin manzum yapitlara karsi ilgi ve zevk duymasinda bir hareket noktasi

olabilir (Akkaya, N, 2000, 343).

Tekerleme bir ¢ocuk folklor tiirtidiir. Egitimciler tekerleme se¢iminde bazi noktalara
dikkat etmelidir.. Cocuga 6gretilmek istenen tekerleme cocugun yasma uygun olmalidir.
Tekerlemelerin secimi ve Ogretilmesinde dgretmene onemli gorevler diismektedir (Akkaya,
2000, 605). Bu terim cocuklarin oyun, téren, bayram gibi geleneksel etkinliklerin ¢esitli
alanlarinda okuduklari, s6yledikleri kiiciik tiirkiileri, basmakalip sozleri temsil eder. Az sizle

cok sey anlatma sanatidir.

Tekerlemeler cocuklara, oyun ve masallar yoluyla dil alistirmasi yaptirmaya,
sozcliklerin dogru kullanimmin kazanilmasina yardimci olur. Seslerin dizilisi yoniinden,
sOyleme gii¢cliigli yaratan tekerlemelerin, tekrar tekrar soylenmesi yoluyla kimi dil arizalarinin
giderildigi de olur. Genellikle tekerlemeler ahenkleriyle cocuklarin manzum yapitlara karsi ilgi

ve zevk duydugu gozlenmektedir. Tekerlemeler ¢ocuklara su becerileri kazandirir;

a- Kafiye, aliterasyon (ses ve hece tekrar1) ve kelime tekrar1 6grenmeyi kolaylastirir.Bir
baska deyisle yinelemelerle etkili 6grenme gergeklestirilir.

b- Tekerlemelerin rahat yapisi, ¢ocuklarin egitimlerini ve dil 6grenimlerini olumlu yonde
etkiler.

c- Tekerlemelerle ¢cocuklarin yaratici yonii ortaya ¢ikarilir.

d- Tiirkge’den zevk alinarak dilin imkanlar1 kesfedilir. (Onal, 2002)
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Tekerlemeler, ¢evrelerini algilayan ¢ocuklarin diinyasina birer ayna tutar. Tekerlemeler
giinliik oyunlar i¢cinde eglendirici ve egitici bir role sahiptir. Cocuklar icin tekerlemeler hem
komiktir, hem de eglencelidir. Tekerlemelerle ¢ocuklar dilin pek ¢ok unsurunu bir arada
kullanir. Tekerlemelerle cocuklar dili 6grenmeyi Ogrenir. Tekerlemeler zamanla yerini

manilere, tiirkiilere, sarkilara ve ¢esitli siir tiirlerine birakir.

Fikralar ve Tiirkce Ogretiminde Kullanim

Kaynagmi dilden alan, sozlii edebiyat iriinleri arasinda, sekil ve igerik acisindan
kendine has karaktere sahip basl basina edebi bir tiirdiir. Bir niikteye dayanan fikralar (sakalar)
anlatim bakimindan hikaye, giiliingliik yoniinden de giilmece karakteri tasir. Bu 6zelligi ile her
iki tiir arasinda yer alir. Fikralar ya biiyiiklerden birinin hayatin1 ve karakterini canlandirir;
topluluklardan birinin 6zelliklerini yansitir. Higbir kisiye deginmeden insanoglunun acinacak,
giiliinecek ruh halini, telaghh durumunu belirtmis olur. Fikralarm konular1 hayatin yasanmis
sahnelerine dayanir. Fikralar genellikle bir tek olay itizerine kurulur. Ancak birden ¢ok olay

iizerine kurulmus olan fikralar da vardir.

Fikralarda her zaman -insan , insan toplum iliskileri anlatilir. Toplum hayatinda ortaya
cikan terslikler, diisiince ve davranis farkliliklarindan dogan catigmalar fikralarm konularini
olusturur. Fikra, baslangig, gelisme ve sonug bollimlerine sahip bir hikayedir. Fakat bu boliimler
kisa ve yogundur. Hatta baslangi¢ ve gelisme bdliimleri bazen i¢ igedir. Hikaye, genellikle tek

bir olay veya diisiince tizerine kuruludur.

Her hikaye bir yargiyla sona erer. Fikrada ayrintiya, uzun tasvirlere, hikaye etme
sanatina Oonem verilmez. Gergekg¢ilik, somutluk, az sézle cok sey anlatma, amaca uygun bir
bicimde, anlaml fikir sdylemek ve hareket etmek fikranin yapi 6zellikleri arasma girer.
Anlatilmak istenen diisiince, tutum ve davranis bazen tek bir kelime veya hareketle anlatilir.

Fikralarda baslangic, ge¢is ve bitis tekerlemeleri, soz kaliplari, basma kalip ifadeler yer almaz
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Kurulus bakimindan bir tez ve bir antitezden olusur. Her fikrada mutlaka “hisse” vardir.
Fikranin estetigini yaratan temel unsur ¢atigsmadir, denilebilir. Fikralarin dili acik, sadece ve
anlagilir bir dildir. Fikralarda anlatimi giiclendirmek igin bagvurulan ¢esitli yollar vardir.

Kelimeleri mecazi anlamda kullanmak, baz1 kelimeleri tekrar etmek gibi.

Tiirk¢e’nin Egitimi ve Ogretiminde Manilerin Yeri

Yorelere 6zgii kimi sdylenen, kisa etkili anlatimlardir. S6zIii halk edebiyati tiiriiniin hala

canliligini koruyan tiirlerinden biridir.

“Mani sdyleme, yiizyillarin deneyimlerinden siiziilerek bigimlenmis, belirli
kurallar1 olan, kusaktan kusaga aktarilarak giiniimiize ulagsmis bir gelenektir. Manilerde
sOylendigi yore insaninin diisiince yapisini, begenisini., dertlerini, sevdalarmi,
0zlemlerini., mizahini, taslamasini, takilmasini, ortak duygu ve davraniglarini, yorenin
kiiltiiriine ait gelenek ve goreneklerin izlerini buluruz. Kendine 6zgii bir gelenekle
sOylenen maniler bir ucuyla gegmise, bir ucuyla giiniimiize uzanmustir. Maniler toplum
insan iligkilerini irdeleyen olaylara ayna tutup yansitan yonleriyle islevseldirler
Manilerin diger halk kiiltiirii triinleri gibi toplumu ayakta tutan dinamiklerin
belirlenmesinde 6nemli bir rolii vardir. Manilerden, sdylendigi yore insaninin diinyaya
bakisini, hayat1 algilayis bi¢imini ve estetik anlayisimi belirleyebiliriz (Artun; 1997).”

Kafiye diizeni genellikle —aaba- tarzinda olan, ezgi ile okumak tizere, ¢cogu yedi heceli
dort misrali veya 7+7 heceli ve iki misrali olarak meydana gelebilen, birinci, ikinci ve dordiincii
musralar kafiyeli, liglincii misras1 serbest olan manzumlara “mani” denir. Anonim halk siirinin

en yaygin seklidir (Karaalioglu, 1975, 217).

Manilerin ilk iki dizesi, uyagi doldurmak ya da temel diisiinceye anlam yOniinden ilgisi
pek yokmus gibi goriinse de konuya bagli olarak yorumlanabilir. Ugiincii dizenin serbest olmasi
mani sdyleyene kolaylik saglar. Temel duygu ve diisiince son dizede ortaya ¢ikar. Anlamli bir
dize ya da uyak bulunmadig1 durumlarda, birinci dizede, anlamli bir s6zciigiin hitap bigiminde
yinelenmesiyle dize doldurulur ya da tiirlii ¢agrisimlar yaratabilecek uydurma bir sézciikle uyak

saglanir (Elgin, 1990, 233).
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Manilerin igerikleri, sozleri pek seyrek hallerde onlarin kullanilmasini gerektiren
olaylarla ya da islerle ilgilidir. Maniler; niyet manileri, sevda manileri, mektup manileri, is
manileri, bek¢i ve davulcu manileri seklinde olabilir. Maniler  ozellikle  dgrenciler
arasinda oldukga yaygin olarak kullanilir. Az s6zle ¢cok sey anlatma sanatina girer. Dil egzersizi

ve gelisimi agisindan etkili bir kullanim oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Ogretiminde Bilmecelerin Yeri

Bir seyin adimi anmadan, niteliklerini iistii kapali sdyleyerek o seyin ne oldugunu
bulmayi, dinleyene ya da okuyana birakan eglenceli ifadelerdir. Bilmecelerde doga unsurlar1
ile bu unsurlara bagli olaylar1; insan, hayvan, bitki gibi canlilari, esyay1, akil, zeka ve giizellik
gibi kavramlarla degisik sekillerde ifadeler yer alir.

Bilmeceler, kendilerine 6zgii bir usul ve gelenek ig¢inde sorulur. Diger halk kiiltiirii tirtinleri gibi
toplumun, temel taslarindan olan degerleri, dinamikleri belirlemekte 6nemli rol oynar. Ayrica
bilmecelerde soruldugu yore insanmin diinyaya bakis1 ve estetik modelleri goriiliir (Artun,

2005)...

Bilmece sorma geleneginin olusmasinda, sekillenmesinde ge¢misten giiniimiize gelen
tarihi ve kiiltiirel miras belirleyicidir. Her gecen gilin unutulmaga kiiltiir alisverisiyle gelenek
dis1 bigim almaga baslayan bilmece sorma gelenegi halkin belleginden silinmeden her yorede

derlenerek bir kiiltiir varlig1 olarak gelecek kusaklara aktariimalidir.

Bilmeceler, sozlii halk edebiyat1 iirtinlerindendir. Her toplumda hosc¢a zaman gegirmek
amacmin dogurdugu yaygin bir zeka ve s6z oyunu. Bilerek karigik hale getirilmis ya da ¢ift
anlamli olarak sorulmus bir cevap gerektiren soru. Bir seyin adin1 sdylemeden, bazi nitelikleri
verilerek ne oldugunu sorma.Tabiat dgeleriyle bunlara bagli olaylar1 canlilari, esyayi, soyut,

somut kavramlari, dini konu ve motifleri vb. kapali bir sekilde ilgi ve ¢agrisimlarla bulmay1

hedef alan kalip s6zlerdir. (Artun, 2003)
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Gelismis bir kisiligi, gli¢lii bir mantigin varliklar1 oldugu gibi, tiriinleri de ¢oziimleri de
boyle bir kisiligi gerektirir. Bir bilmeceyi tiiretebilmek bir zihin giicli, muhakeme, genis bir

hayal zenginligi ve bunlara bagl bir kiiltiir birikimine baglhdir.

Bir milletin folklorunun en 6nemli 6gelerinden biri bilmecelerdir. Bilmeceler bir halkin
zekasmin da diizeyini gosterir. Clinkii bilmecelerin ifadesi, tertip ve diizeni bir zeka iiriiniidiir.
Tiirk bilmeceleri bu bakimdan yiiksek bir zekaya, dil ve anlatim giicline karsilik gelmektedir.

Atasdzleri ve deyimler gibi kaliplasmus sdzlerdir. ifade sekli degistirilemez.

Bilmecelerden maksat eglenmek, bos vakit gegirmektir. Bunun i¢in diizenlenmistir.
Fakat dolayli olarak dikkatli, ¢abuk anlama ve kavrama yetenegini gelistirmek ve daha agik
anlatimla zihin sporu yapmak amaci giider. Bilmeceler uygun ortam, yas grubu, kiiltiir diizeyi,
inang yapist vb. durumlar gz Oniine alinarak secilir. Usta bilmece sorucular dinleyicileri
bilmecenin gizemli diinyasina sokarlar. Bilmece sorarken ortami bozanlar, giiriiltii edenler
uyarilir. Bilmecelerin cinsi sdylendigi toplumun kabullerine gore belirlenir. Toplulugun kadin,

erkek karisik olmasina gore bilmeceler belirlenir

Masallar ve halk hikayelerinde kahramanlar bilmecelere cevap vererek O6liimden
kurtulur, sevdigine kavusur, bilyiikk mevkiler elde eder. imeceyle is yapanlarm sorduklari
bilmecelerle isi kolay kilma islevi kazanir. Cocuklarin diinyasinda bilmecelerin unutulmaz yeri
vardir. Sayisiz eglence araglarina sahip giiniimiiz ¢cocuklar1 i¢in de bu gecerlidir. Her tiirli
bilmece c¢ocuklarin ilgisini ¢eker, bilmece sormayi, bilmece cevaplandirmayi1 zevkli bir

mesguliyet olarak goriirler.

Tiirk¢e Ogretiminde Atasézleri ve Deyimlerin Yeri

Edebiyatimizin yazili ve sozli anlatimmin vazgecilmez unsurudur. Atasdzleri ve
deyimler hem bireylerin diisiince ve tavirlarini hem de toplulugun i¢ yapisini anlaml bir sekilde
ortaya koyan kisa ve 0zlii s6z topluluklarindan olusur. Atasdzleri ve deyimler, tanimlari,
yapilari, konulari, islevleri, kullanilis sekilleri bakimmdan farkli bakis agilariyla
degerlendirilmistir. Atalardan gelen ve onlarin ylizyillar i¢indeki tecriibe ve deneyimlerine
dayal1 diisiincelerini 6giit ve hiikiim seklinde nakleden anonim mahiyette kisa ve 6zlii sozlere

atasozii denir (Oy, 1991, 44)
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Bir bagka tanimsa bir ulusun deger yargilarini anlatan, yasam felsefesini, diinya
goriisiinii anlatan kesin yargi niteligindeki sozlerdir. Ozetle atasdzleri, bir ulusun ortak inanis,

gorlis ve 6zlemlerinin dile getirildigi sozlerdir (Cotuksdken, 1992, 38).

Atasozlerinde elestiri, telkin, yerme, degerlendirme, yargi, 0giit, yasaklama, mizah
vardir. Atasozleri kaliplasmis, sozlerdir. Her atasozi, belli bir kalip i¢inde, belli sozciiklerle
sOylenmis olan donmus bir bi¢imdir. Sozciikler degistirilip yerlerine —ayn1 anlamda da olsa-
baska sozciikler konulamayacagi gibi s6z diziminin bi¢imi de bozulamaz. Degistirmeler yapilsa

ortaya ¢ikan sdz-anlam degismese dahi- atasozii diye anilmaz (Eyiiboglu, 1973, 21)

Deyimler ise bir kavrami ya da bir durumu ya ¢ekici bir anlatimla ya da 6zel bir yap1
icinde belirten ve ¢cogunun ger¢ek anlamlar1 disinda bir anlam1 bulunan kaliplasmis s6zciik
toplulugu ya da ciimleye denir. Bir baska deyisle deyim; en az iki sdzclikten kurulan,
konusmada ve yazida anlatim giiclinii artiran, anlam yoniinden yer yer mantik disina tasan
boliimleri olabilen, yapisindaki kimi sézciikleri anlam degismesine ugrayan, kaliplasmis s6z

obeklerine verilen addir (Cotuksdken, 1992, 44).

“Deyimlerde bi¢imce kaliplasmanin yami sira anlamca kaliplasmalarda
goriiliir. Bu kaliplasmalar da ¢esitli anlatim bi¢imlerini gostermektedir. Dolayli
anlatim Ozelliginde; deyimin i¢indeki biitiin sdzciikler temel anlamlar: yitirip yep
yeni bir anlam olusturmuslardir, yar1 dolayli anlatimda deyimi olusturan
sozciiklerden ancak bir ikisinde anlam degismesi olusur, dolaysiz anlatimda deyim
icindeki sozciiklerin anlamlarinda degisme goriilmez.. Benzetmeli anlatimlarda ise
gibi, kadar edatlariyla kurulan deyimlerin ¢ekimli bir fiille ya da adla yeni bir anlam
kazanmak iizere birlestiklerinde benzetmeli bir anlatim olusturduklarini goriiriiz”
(Aksay, 1992, 42-43).

Ustaca diizenlenmis s6z kaliplariin, ayni sekilde akilda kalmasini saglayacak atasozii
ve deyimlerin 6zelliklerinden biri de hemen hemen c¢ogunda s6z sanatlarmin kullanilmis
olmasidir. Deyimlerin olusumu zaten mecazli anlatim {izerinedir. Mecaz, atasdzlerinde de

kullanilmakla birlikte hemen sart degildir. Kisa anlatimlar icerisinde pek ¢ok hikaye gizlidir.
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Ogrencilere icerige uygun olarak segilerek verilen atasdzlerinin neden sdylenmis
olabilecegi, hangi sartlarda, kimler arasinda ya da nerede s6ylenmis olabilecegine iligkin olarak
yapilan etkinliklerin yaraticilig1 arttirdig1 goriilmiistiir. Bazi etkinliklerde ise durum yaratilir,
icerige ve amaca iliskin olarak gruplarin bu durumu anlatacak atasézli ya da deyim ne olabilir?
Sorusuna yonelik olarak, atasdzleri ve deyimlerin anlamanin kavrayabilme, duruma uygun
olani se¢me, diger arkadaslarindan duydugu atasozlerinin, etkinliklerle iligkisini kurarak daha

kalic1 bir 6grenme ortami sagladigi goriilmistiir.

Ogrenme ve 6gretim kuramlar agisindan uygulanan ydntemin kuram temelli mi ydntem

temelli mi olduguna ydnelik bilgiler bundan sonraki kisimda ele alinmistir.

2.14. Ogrenme —Ogretim Kuramlan ve Yeni Yaklasimlar

Ogrenme ve Ogretme kuramlari, egitim ve Ogretim uygulamalarindaki bilimsel
arastirmalarin deneyimler sonucunda biriken duygu ve diisiince eylemleri temelinde ne, neden
ve nasil sorularmi yanitlayan ilkeler cergevesinde gelisimlerini siirdiirmektedir. Ogrenme ve
O0gretme kuramlarinin amaci bireyin sosyo Kkiiltiirel, ekonomik ve psikolojik yasamini daha iyi
stirdiirebilmesi i¢in yeni davranislart mutlaka daha iyi, kolay ve hizli 6grenmesini kolaylastirici
nitelikte ydntem, strateji ve ilkeler iizerinde yogunlasmaya yoneliktir. Ogrenme, 6grenme

kuramlarma yonelik agiklamalar bu boliimde yer almaktadir.

2.14.1. Ogrenme Kuramlar

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, cevresiyle etkilesimi sonucu
davranislarmda olusan kalici degismeler olarak tanimlanmaktadir. Davranig, insanin
gdzlenebilen ya da dlgiilebilen etkinliklerinin tiimiidiir. Ogrenme davranis degisikliginin kalic1
olmasiyla miimkiindiir. Tiirkoglu (1997, 134), 6grenme ve Ogretme kuramlarinin ilkelerini

sOyle aciklamaktadir:

“Ogrenci 6grenmeye ne denli katilirsa o denli basarili olur, dgrenci
amaglarim anlar, benimserse daha iyi dgrenmektedir. Ogrencinin dgrendigini
gbrmesi 6grenmeye istekli olmasmi saglamaktadir. Odiillendirme ile kontrol
edilen 6grenme, ceza ile kontrol edilene gore daha etkilidir. Anlamli konular
anlamsiz konulardan daha ¢abuk 6grenilir. Becerilerin 6gretilmesinde tekrara
onemlidir. Ogrencinin 6grenmeye istek duymasi basarty1 kolaylastirir.”
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Etkili ve verimli 6gretim uygulamalarinin temelinde ¢ogu zaman gii¢lii bir 6grenme
kurami yer almaktadir. Bir 6grenme kuramu bir ¢ok kapsamli aragtirma sonucuna dayali olarak
insanlarin nasil 6grendigini agiklamak tizere olusturulmus cesitli genellemeleri ve ilkeleri
iceren bir model ya da sistem olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla O6gretim amaglarinin
belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi, 6gretimin yapilmasi ve degerlendirme etkinlikleri gibi
boyutlar, benimsenen 6grenme kurammi ya da onun temelinde yatan felsefi goriisii agikca

yansitmaktadir (Deryakulu, 2000, 53).

“Bilindigi iizere, yirminci ylizyilin bagindan itibaren egitimde egemen
olan &grenme teorisi davramsci kuramdir. Ogrenmenin nedenlerini, siireclerini
ve sonuglarmi degisik kuramlar degisik bicimde agiklar. Ogrenme ve dgretim
alanminda iki temel kuramsal yaklagim yer almaktadir. Birisi, etkisi 1960 l1 yillarin
ortalaria dogru azalmaya baslayan davramsgi yaklasim, ikincisi ise giiniimiizde
egitimciler tarafindan genis bir sekilde kabul gérmeye devam eden biligsel
yaklasimdir .Davramisgi ekoliin klasik kosullanma ve edimsel kosullanma
formlar1 temelde ayni1 ortak goriisii paylasirlar; yani 6grenme bireyin ¢cevresinde
kendisine sunulan ¢esitli uyaricilara tepki gostermesi sonucunda olusur. Bu
uyarici-tepki iliskisinde, Ogrenen, c¢evresindeki uyaricilara pasif bir karsilik
vermek durumundadir. Bireyin, fiziksel eylemde bulundugu ve bunun sonucunda
da 6grendigi her sey, onun ¢evresinde kendisine baskalari tarafindan sunulanlarla
sinirlidir (Deryakulu, 2000,62).

Ogrenme kuramlar1 daha ¢ok “6grenme siirecine” odaklanarak “6grenen”e ne oldugunu
aciklamaya calisirken 6gretme kuramlari ise, daha ¢ok “Ogreten”in ne yapmasi gerektigine
odaklanmakta ve 6gretim yontemlerini konu olarak almaktadir. Kéymen’e (1996, 35) gore
o0grenme kuramlari, 6grenenin ne yaptigii ve davraniglarindaki degismelerin nasil ve neden

oldugunu agiklar.

Fidan’ a (1995, 34) gore de 6grenme kuramlar1 6grenmenin hangi kosullar altinda
olusacagini veya olugsmayacagm agiklar. Ogrenme kuramlarmm verileri, 6gretimi
gerceklestirirken vazgecilmez bilgi kaynaklaridir. Reigeluth’a (1983) gore Ogrenme
kuramlarinda, 6grenmenin olusabilmesi i¢in “Ogretmenin ne yapmasi gerektigi” konusu
iizerinde durulmamasi, her 6gretmenin kendisine gore bir 6gretim yolu, dgretim ydntemi

olusturmasi gibi bir sonucu ¢ikarmistir.
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Ogrenmenin nasil olustugu her zaman arastirma konusu olmustur. Ogrenme ve dgretim
kuramlari, 6grenirken ve Ogretirken Ogrencinin 6grenme siirecine (0Frenme yasantisina,
etkinliklerine, motivasyon diizeylerine, hazir bulunusluguna, yasina, néropsikolojik yapisina

vb. gibi) etki eden faktorlerin neler oldugunu, kendi paradigmalarina gore agiklamislardir.

Ogrenme sirasinda ogrenciler yeni karsilastiklari ham bilgileri var olan zihinsel
yapilariyla karsilastirarak yeni bilgiyi bu yap1 i¢inde uygun bir yere yerlestirmeyi denerler. Eger
yeni bilgi 6nceden var olan yapiyla ¢elismiyor ve yeni bilgiyle onceki bilgiler arasinda gesitli
iligkiler olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi var olan zihinsel yap1 i¢inde uygun bir yere eklenerek
ogrencinin zihinsel yapisiin bir parcasi haline getirilir. Boylece baslangigta ilgisiz ve anlamsiz
goriilen yani ham halde olan bilgi 6nceden edinilmis bilgilerle iligkilendirilerek, 6ziimsenerek

ya da igsellestirilmis olarak anlamli bilgiye dontistiiriiliir (Reigeluth, 1993, 143).

Bower ve Hilgard (1981, 28) a gore, 6grenmenin {i¢ temel 6gesi vardir:
o Ogrenme davranista bir degisikliktir.
o Ogrenme tekrar ya da yasant1 sonucu ortaya cikar.

o Bir davranig degisikliginin 6grenme olabilmesi i¢in kalic1 olmasi1 gerekir.

Ogrenmenin dogrudan etkilesim sonucu ortaya ¢iktigini savunan Richard Courtney’e gore
(1987, 56).

a- Beceri ve 6grenme okuyarak ya da dinlenerek degil eylemle yaparak ve yasantilarla

kazanilir.

b- lyiis cogunlukla zorlanma ve sorla istekte bulunma degil, kendiliginden dogan ¢aba ile

kisilerin kendi ilgileri sonucu ortaya ¢ikar.

c- Ogrenme dogal ortamda oyunlarla gerceklesir.
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Ogrenmede eylem séz konusu olduguna gore, egitimde drama uygulamalarinin bu eylemi
ortaya koymada etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Bu goriise dayal olarak da kuramlar
ortaya ¢ikis donemlerine gore agiklanarak, egitimde dramanin bu kuramlar i¢indeki yeri ortaya

konmaya ¢aligilmistir.

2.14.1.1. Davranms¢1 Ogrenme Kuramlan

Bu kurama gore 6grenme, bireyin davranislarindaki gézlemlenebilir bir degismedir. lyi
degistirilen davramiglar pekistireglerle 6diillendirilir. Egitim  siirecinde  6grencilerin
sergileyecekleri davranislar 6gretmen tarafindan dnceden belirlenir ve Ogrenciler ona gore

yonlendirilir (Deryakulu, 2000, 78).

Bu yaklasimm kurucular1 Ivan Pavlov ve Edward Thorndike’dir. Thorndike, uyarici-
tepki iligkisinde, deneyimlerin roliinii vurgulayan, 6grenme teorisini ortaya ¢ikarmistir. Yaptigi
deneysel calismalarla, en 6nemli dgrenme ilkesi olan etki ilkesini bulmustur. Ogrenmeyi
etkileyen en onemli faktoriin 6diil oldugunu ve cezanin, Odiiliin verdigi olumlu etkiyi

yaratmadigini belirtmistir (Woolfolk, 1980, 78).

Thorndike’mn 6grenme kuraminda, belli bir uyariciya karsi gosterilen dogru tepkiler
vurgulanmaktadir. Bir bagka deyisle, dogru davranislar hemen pekistirilmeli, yanlig davranislar
da tekrara edilmeden hemen diizeltilmelidir. Bu nedenle, 6grenciye doniit verebilmek icin,
diizenli sinavlar yapmak gerekir. Ayrica sinif ortamlarinda 6gretmenin degil, 6grencinin etkin
olmas1 gerekmektedir. Ogrenci, 6gretmenin anlattiklari, sdyledikleri, gosterdikleri ile degil
kendi kendine yaptigi ¢caligmalarla 6grenmektedir. Bu nedenle 6gretmenin herkese bazi bilgiler

aktarmasi degil, Ogrencileriyle birebir ilgilenerek, Ogrenmelerini saglamaya calismalari

gerekmektedir (Bower ve Hilgard, 1998, 150)
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Davranislarin pekistirilmesi kavramimi Pavlov kopeklerle yaptigi deneylerle ortaya
koymustur. Pavlov, klasik kosullanma olarak bilinen 6grenme teorisini gelistirmistir. Pavlov’un
O0grenme teorisi, uyarici, tepki iliskisi ile baslar. Pavlov, kosulsuz tepkinin dogal bir davranig
oldugunu ve kosulsuz uyarici ile kosulsuz tepki arasindaki bagin dogal bir bag oldugunu
belirtmistir. Pavlov’un 6grenme kurami giiniimiizde daha ¢ok reklam sektoriinde, bir iirliniin
tilketici tarafindan fark edilmesi, alinmasini saglayacak pazarlama tekniklerini gelistirmek

amaciyla reklamcilar tarafindan kullanilmaktadir. ( Senemoglu, 102-103).

Ogrenme hakkindaki bugiin pek ¢ok uzmanin kabul ettigi gercek, davranis¢1 kuramlarin
ogrenmeyi kismen acikladigi ve 6grenmenin uyarici-tepki iliskisinden daha cok karmasik,

bilissel bir siire¢ oldugudur (Cullinford, 1990, 124).

Yirminci yiizyilin baslarinda, davranisgilardan farkli olarak bilissel 6grenme kuramlari
ad1 altinda bir yaklasim ortaya c¢ikmistir. Asagida bu yeni yaklagimin o6zelliklerine

deginilmektedir.

2.14.1.2. Bilissel Ogrenme Kuramlar:

Davranig¢ilardan bagimsiz olarak, psikoloji alaninda yeni bir yaklasim olarak ortaya

cikan Gestalt goriisii, Wertheimer, Kohler ve Koffka gibi kuramcilarla gelismeye baglamistir.

Gestalt psikologlari, 6grenmede ve problem ¢ézmede, oOrgiitsel islemlerin 6nemini
vurgulamuslardir. Ayrica, bireylerin, degisik yollarla bilgiyi orgiitleme egiliminde oldugu

arastirmalarla kanitlanmistir.

Bu goriis, Piaget’in “insan zihni, kendisine ulasan her seye anlam bulmaya calisan
dinamik bir yapidir” goriisii ile daha agik olarak dile getirilmektedir. Davranig¢1 kuramda
dogrudan bilgi aktarimi s6z konusuyken biligsel kuramda 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi,
entelektiiel basaris1 s6z konusu oldugundan konuyu anlayip aragtirma yapmasimna yardimei olur.
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasma dayalh dgrenme siirecine girebilmesi de yapici grenme
kuramlarinin gelismesini saglamis ve bu gelisime dayali olarak, bireysel farkliliklara, smif ici
etkinliklere dayali kiime ¢aligmalar1 ve egitimde dgretim yontemlerinin gelismesine dayanak

olusturmustur.
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2.14.1.3 Yapic1 Ogrenme Kuramu

Davranisc1 ve biligsel kuramlarin yaninda 20. yyda yeni bir kavramsal bakis ag¢isi sunan

yapicilik “constructivism” egitimin glindemine gelmistir.

Yapict goriiste, 6grencinin onceki bilgi ve deneyimlerine gore bilgiyi yapilandirmasi,
bu bilgi ve deneyimlerle yeni karsilastig1 problemlere, durumlara alternatif ¢oziimler bularak
onlar1 yorumlamasi, kendi algilamasina gore yapilandirma anlayis1 hakimdir. Digsal gerceklige
karsilik gelen deneyimler sonucu elde edilen bilgiler, konu analizleri, soru sorma ve incelemeler
sonucu olusan yapilar ¢cok az gergege benzeyebilir. Bununla birlikte 6grenmelerimizin ¢cogu
yaygin olan bilis ya da sosyal iletisim siireclerinden siiziilerek elde edilir (Brown, Ash,

Rutherford, Nakagava, 1995, 20).

Ogrenme ve dgretim alanindaki kuramlar genel cizgileri ile incelendiginde bunlarm
nesnelci (objectivist) ve yapici (constructivist) olarak da siniflanabilecegi goriilmektedir. Bu iki
ayr1 goriisiin  algilama, bilme, anlama ve Ogrenmeye iliskin agiklamalar1 oldukca
farklilagsmaktadir. Kuskusuz bu agiklamalarm uygulamalar1 tizerindeki dogurgular1 da karsithk
gostermektedir. Geleneksel olarak nitelendirilen 6gretim uygulamalar temelde nesnelci goriise
dayalidir. Ote yandan yapic1 goriis geleneksel dgretim uygulamalarinda karsilasilan bir ¢ok

soruna ¢oziim getirebilecek bir segenek olarak goriilmektedir (Deryakulu, 2000, 69).

Yapici1 kurama gore bilgi, digsal gerceklige karsilik gelen sunumdan ziyade mevcut
kosullarla ve toplulukla iliskili olandir ve birey tarafindan gerceklestirilen bir yapilandirmadir.
Bu kurama gore 6grenme, 6grencinin diinyadaki deneyimlerini, yorumlarma dayali olarak

bireysel ve sosyal olarak yapilandirmasidir.
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Ogretim bilginin yapilandirmasmi kolaylastirmak icin deneyimlerden olusmalidir.
Ogrencinin amaci problem ¢dzmesi ya da projeyi tamamlamasi, yorumlamasidir (Jonassen,

1999, 218).

Yapiciligin benimsendigi bir sinifta iki temel etkinlikten s6z edilir; 6gretim ve bilgi
yapilandirma. Yapici anlayisa gore Ogrencinin bilgiyi yapilandirmas: (6grenme) dgretimle
kolaylastirilabilir fakat 6gretimin dogrudan bir sonucu olarak gergeklesmez. Bu nedenle
Ogretim Ogrencinin bilgiyi yapilandirma siirecinde gereksinim duyacagi bilgi kaynaklarini
saglamali, ayrica 6grencilere bilgileri yapilandirmak ve bilgilerin gecerliligini smayabilmek
icin 0gretmen ve Oteki 6grencilerle karsilikl isbirligi icinde ¢alisabilecegi toplumsal bir alan

sunmalidir. (Jonassen, 2000, 234).

Ogretmenler smiftaki 6grencilere bilgiyi yapilandirma siirecinde kullanabilecekleri
zengin bilgi kaynaklarmnin yani sira birey ya da grup olarak ¢alisabilecekleri 6grenme gorevleri
saglamalidirlar. Ogrenme ozii itibariyle bilginin kullanimma dayali bir etkinlik oldugundan
yeni bilgi girdisi olmaksizin 6grenme gerceklesmeyecektir (Jonassen, 1991, Designing

Consructive Learning Environments, http://www.coe.missouri.edu/~jonassen/)

“Yapict 6grenme uygulamalari 6ziinde 6grencilerin sorun ¢dzmesini
gerektiren 6grenme gorevlerinin tasarimina dayanir. Yapici 6grenmede biitiinden
parcaya dogru (tiimdengelimci) bir akis temel alinir (Jonassen, 1999, 66). Bu
nedenle 6grenme sirasinda 6grencilere ilk olarak biitlinciil ve karmasik sorunlari
cozmelerini gerektiren bir 6grenme gdrevi sunulur.

Ogrenciler bu siire¢ icinde aym zamanda sorunu ¢dzebilmeleri igin
gerekli temel becerileri 6gretmenin rehberligi ile kesfederler. Iyi bir égrenme
gorevi birbiriyle iligkilendirilmemis bir siirii bilginin ezberlenmesini degil,
Ogrencinin gerek yasamda karsilasabilecegi tiirden karmasik ve c¢ok yonlii
durumlar iginde ¢esitli sorunlar1 ¢6zmesini gerektirmelidir. Bu nedenle 6grenme
deneyiminin 6grencilerin yasantilar1 ile baglantili hale getirmek 6nemlidir. Aksi
halde okulda &grenilen bilgi ve becerilerin gercek yasamda etkin olarak
kullanilabilmesi ya da 6grenilenden farkli durumlara transferinde sorunlarla
karsilasilacaktir (Deryakulu &Simsek, 1996).”
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“Cocugun okulda ogrendikleri hayatta karsilastigi sorunlarin ¢ozliimiinde etkin bir rol
oynamalidir” temel goriisiine dayali olarak yapici kuram geligmis, kisaca, davranis¢ilarin 6ne
stirdiigii “uyarici-tepki-pekistire¢* iligkisi, “uyarici-zihin-tepki” seklinde ortaya koymustur.
Yapict kuram 6grencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerektigi goriistinii
inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmay1 ve kendi davraniglarini kontrol etmeyi 6 grenmeleri gerektigini vurgular (Saban,

2000, 123).

Yapici kuramda bilginin yapilandirilmasmin, Zoharik (1995, Akt; Saban,
2000), bes temel O6gesi oldugunu ileri siirer. Ancak, uygulamada bu ogeler

birbirinden tamamiyla ayrilamaz.

e Eski Bilginin Harekete Gegirilmesi: Ogrenilen her sey, bireylerin daha
once ogrendikleri ile ilgili zihinlerinde var olan bilgi yapisi ile dogrudan
alakali oldugundan, bu bilginin ne oldugunun tanimlanmasi son derecede
onemlidir.

e Yeni Bilginin Kazanilmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var olan
bilgi yapilarina uyup uymadigina karar vermelerine yardimei olacak tarzda
olmalidir. Eger &grencilerin bilgileri ezberlemeleri yerine onlar
anlamalar1 hedefleniyorsa, 6grencilerin “biitiini” onun ““ilgili” par¢alarini
ve bu “pargalar ile biitlin arasindaki iliskiyi” acik¢a gérmeler gerekir.

e Bilginin Anlasilmasi: Yapict kuram agisindan bakildiginda, bir bireyin
disaridan edindigi bilgiye kendi zihninde anlam verme siireci baslica iki
sekilde gerceklesir:

e Daha once 6grenilenlerle ¢elismiyorsa oldugu gibi kaydedilir

e Daha 6nce 6grenilenlerle ¢elisiyor ve belli bir zihinsel semaya uymuyorsa
zihinde yeni diizenlemeler yapmasi ve denge olusturmasi gerekir.

e Bilginin Uygulanmasi: Ogretmenler yeni konuyla ilgili simiftaki
ogrencilerin bilgi yapilarina uygun 6grenme yasantilar1 ve etkinlikleri
saglayarak onlara yardim edebilirler. Bilgi i¢in en etili ve verimli 6grenme
etkinlikleri, ilging, biitlinciil aktivitelerdir ki bunlar bilgileri islevsel hale
getirir.

e Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenciler, belli bir konu ile ilgili bilgiyi
siiftaki cesitli projelerde uygularlar; fakat s6z konusu bu bilginin okul
icinde ve disinda uygulanabilir olmasi i¢in onun degisik durumlara da nasil
uygulanabileceginin test edilmesi gerekir (Saban, 2000, 127-131).”
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Yapict kuramin temelinde, bilginin ya da anlamin dis diinyada bireyden bagimsiz olarak
var olmadig1 ve edilgen olarak disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi, tersine etkin bicimde
birey tarafindan zihinde yapilandirildigi, anlamlandirildigir goriisii yer alir (Jonassen, Akt,

Deryakulu, 2000, 61).

Yapic1 kuram, dgrencilerin bilginin yapilandirilmas: yaklagiminin 6gretim tasarima,
uygun 6gretim hedefleri ile ilgili birden fazla degerden olugsmustur. Bunlar {iriine oldugu kadar
stirece, hatirlamaya oldugu kadar transfere ve ne Ogretildigi kadar nasil o6grenildigine
odaklanma. Yapici yaklasim, sadece sunulanin dikkate alinmasindan ¢ok, 6grenenin kafasinda
neler oldugunun dikkate alinmas: fikri iizerine kurulmustur. Bu egitimde devamli bir degerdir.
Dewey’in (1902) ¢ocuk merkezli ve program merkezli egitim arasindaki klasik farki gibi cocuk
merkezli yaklasim; Ogrenenlerde bilissel degisikligin ilerletilmesinin nasil olacagina
odaklanirken program merkezli yaklasim materyale odaklanmustir. Ogrenme siirecine

odaklanma yapic1 yaklagimin merkez degeridir.

Yapict kurama gore 6grenme, 0grenenin duyu organlari araciliiyla dis diinyadan
algiladig1 belirli bir olay, olgu ya da kavramlarla ilgili zihninde kendi ger¢egini yapilandirmasi,
anlamli hale getirmesidir. Yapici kurama dayali pek c¢ok kuram, yontem ve yaklasim
gelistirilmistir. Belli basliklar altinda kisaca yer verilen bu yontemlerden senaryo tabali
o0grenme yaklasimi arastirmada kullanilan temel yaklasimdir. Bu nedenle en fazla agiklama bu

yaklasim igerisinde yer almistir.
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2.14.1.3.1.  Senaryo Tabanh Ogrenme Yaklasim (STOY)

Senaryo tabanli 6grenmenin 6ziinii, yapict kuramin temel noktasini olusturan “yaparak

O0grenme” olusturmaktadir.

Campbell ve Monson (1994, Akt.Akar, 59), yaparak 6grenmenin dogal bir 6grenme
stireci oldugunu ve bir seyin nasil yapilacagini 6grenmenin tek yolunun “yapmak” oldugunu
vurgulamislardir. STOY e gore, dgrenen, verilen bir “senaryo” iginde, roller alarak, belirlenen
hedeflere ulasmaya calisan etkin konumdaki kisi olmaktadir. Ogrenenlere organize edilmis
bilgilerin “6ykii formunda bir igerik™ ile sunulmasi, 6§renene agir sorumluluklari olan bir gérev
yliklemesi anlamindadir. Hedef, bilgi ve becerilere, Oykii formunda hazirlanan igerikle

ulasilmaktadir.

Senaryo tabanli 6grenmede bilgi iyi organize edilmis bir icerikle “senaryo” iginde
verilmektedir. Ogrencilerin kazanmasi istenen bilginin, etkili bir 6grenme ortam igerisinde,
kalict ve kolay Ogrenme temel alinarak belirlenmis, hedef-icerik bagma dayali olarak
gelistirilen egitimde drama uygulamalar1 ile verilmesi amaclanmistir. Burada o6zellikle,
ogrencinin kendini roliin i¢inde bulmasi, gercek yasamla bag kurarak bilgiyi edinmesi,

karsilagsacagi sorunlara ¢oziimler getirmesi lizerinde durulmaktadir.

Collins, STOY n1 yedi temel 8geye ayirir:

e  Ogrenme hedefleri: Hedeflerimize gére diizenlenmis bir senaryo igerigi,

e Gorev: Belirledigimiz senaryonun gelistirilmesi,

e Ortiik Hedefleri Belirlemek Icin Ortik Ogrenme: Igerige gore secilmis
hikayenin, amaglarimiza ulagsmada, dogrudan sonuca ulagmak yerine ortiik bir
yapilandirma ile yaraticilig1 gelistirmeye yonelik olmasi.

e Roller: Senaryoda gecen roller, kimliklerin giicii.

e Senaryo Caligmalari: Nereden baglamaliyiz? Nasil gelismeli, roller nasil giiclii
bir yap1 olusturmali?

e Kaynaklar: Bu senaryoda gecen durumun kaynagi nereden geldi, dncesi, sonrasi
durumlar neler olabilir? Bizi duruma gétiiren ya da durumdan uzaklastiran
etkenler neler?

e Qeri bildirim; Nasil bir baglangicimiz vardi? Nereye ulastik, ne 6grendik?
(Collins ve Allan, 1994, 30-32)


http://www.ils.nwu.edu/~e_for_e/people/acollins.html
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Senaryolarin ve dykiilerin baskalarina anlatilmasi ge¢misle giiniimiiz arasindaki bagin
kuvvetlenmesini saglar. Ornegin atasdzleri kendiliginden yayilan ve dinleyicinin gerekli
detaylar1  alabilmesine  yardimct  olan  ortak  kiiltir = Oykiilerinin  &zetidir.

(http://mww.wisdomtools.com/scenarios_heresthe.html. Here's the Scenario).

Mc Caslin (2000, 246-254), 6grenme kuramini, baglam olusturucular, hikaye
olusturucular, siirsellik ve yansitict olarak siniflar. Yani farkl stratejiler farkli amaglara hizmet
eder. Genel anlamda STOY na dayali drama etkinlikleri dort farkli amaca hizmet ederler:

e Drama baglamimi olusturmak,

e Drama hikayesini ilerletmek,

e Derin bir anlam ve duygu kesfetmek,

e Ogrencilerin drama hakkinda diisiinmelerine yardime1 olmak.

Senaryo tabanli 6grenmeye gore planlanan derslerde kullanilabilecek teknikler ise su
sekilde siralanabilir:
e Beyin firtinasi.

e Fotograf basliklar

e Pantomim
e Hikaye
e Seremoni

e Mekani tanimlama, rolde resim yapmak
e Grup heykelcigi, sabit grup resimleri

e Haritalar ve sekiller

e Aniisaretlemek, toplanti

e Pictogram

e Eslicalisma

e Resimleri okuma, anlasma

e Agir ¢ekim ,ses efektleri

e Hikaye anlatma, roldeki 6gretmen

¢ Diisiince okuma, tiim grup calismasi

¢ Rolde yazi yazma (Mc.Caslin, N. 2000, 246-254).


http://www.wisdomtools.com/scenarios_heresthe.html

124

Senaryo tabanli 6grenmeye dayali drama etkinliklerinde asil olanin hikayeleri i¢erigin
faaliyete gegirilmesi i¢in kullanma olarak tanimlayabiliriz. Bu da bizim dramadaki olaylarin
kronolojik bir sirada olmasi gerekliligi goriisiinii ortaya koyabilir. Fakat bu dogru degildir. Eger
drama etkinliklerinde olaylarin siralamasina saplanip kalirsak bu yaraticiligi dldiiriir. Bu
nedenle dramay1 asagida siralamada verildigi gibi diizenleyebilirsek, yaraticilik boyutundan

uzaklagmay1 engellemis oluruz.

-Baglam olusturmaya beyin firtinasi, bireysel sekiller, toplantilar, sekilleri okuma ve

hikaye anlatmay1 6rnek olarak verebiliriz.

-Hikaye olusturmaya tiim grup ve roldeki Ogretmenlerin toplantisini, kiiciik grup

tartigmasini, olaylar1 paylagsmay1 ve halk toplantisini 6rnek verebiliriz.

-Derinlestirmeye sabit grup resimlerini, rol i¢inde resim yapmayi, bireysel pantomimi,

diistince okumay1, fotograflari, anlagsmalari, giinliik tutmay1 ve sesleri 6rnek olarak verebiliriz.

-Yansitmaya rolde giinliik bilgilerini yazmayi, eve mektup yazmayi, diisiince okumay1
ornek olarak verebiliriz.

http://tiger.coe.missouri.edu/~jonassen/courses/CLE/documents/527/gbsweb/gbsread.htm

Senaryo tabanli 6grenmeye dayali drama etkinliklerinde 6nemli olan diger bir nokta,
kiiltire 6zgii Oykiileri kullanarak olaylar1 yorumlamaktir. Mantik olusturmak ve olaylarin
sirasini belirlemek, drama etkinliklerinde igerik boyutunu olusturmak amaciyla kullandigimiz
oykii, bir kiiltirii bilmek, insanlarm kendi deneyimlerini Oykiiler cercevesinde nasil

yorumladiklarini gézlemlemek amacini tasir.

Kiiltlir iirlinleri yoluyla 6ykii anlatimi1 yollarindan biri olan atasdzleri, detaylarla
genisletilip uygulanabilen dykiileri olusturabilir. Var olan bir dykiiyili kullanarak istedigimiz
hedefe ulasmak, anlatmak istedigimizi kisa ve etkili bir yolla anlatmak 6nem tasir. Bu amag

drama etkinliklerinin temel noktasini olusturmaktadir.
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Bazi 6gretmenler bildikleri hikayelerden cocuklara roller vererek drama 6gretimine
ilkokulda bagslarlar ve onlar1 orijinal hikayeyi takip ederek oynatirlar. Hayatta karsilagabilecegi
sorunlara dayandirilarak olusturulacak bir etkinlik diizenleyerek, ¢ocuklar1 6gretmek

istediklerimize yogunlastirmis oluruz (Schank, 1998).

Senaryo tabanli 6grenmeye dayali hikaye olusturma ya da bir ciimle yoluyla hikayeye
ulagma etkinliginde sagladigi 6grenme bir “simdiki“ durum gibi basit bir caligmayla baglamak
fakat olasiliklar1 kullanarak dramada olaylar1 su siralamaya gore gelistirmek miimkiin

olmaktadir.

e Olay boyle olmus olabilir

e Olay boyle olabilirdi

e Olay boyle olacaktir

e Olay boyle olmali

¢ Olay boyle olmus olmal

e Olay boyle olmus olabilirdi

¢ Olay aslinda boyledir

e Olay aslinda boyleydi.

e Olayn boyle olmasini isterdik. (Bowell, P.; Heap, B. 2001, 25)

Drama ve hikaye birbiriyle yakindan ilgilidir. Eger var olan hikayeleri baslangi¢
noktalar1 olarak segersek, calisma daha ilgi c¢ekici olabilir. Anlatim i¢in katilimcilara
sorumluluk verildigi zaman, drama 6grenmek i¢in miikkemmel olanaklar yaratir.

(Chambers; http://scope.citl.ohiou.edu/FLC/ActivelLearning/scenariobased.html)
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Bilinen bir hikayenin sadece okunarak bilinen “temsil” sorunlarindan birisi, ¢ocuklarin
hemen hemen sonun nasil bittigini bilmelerinden kaynaklanir. Bu yiizden sadece onemli
ogrenme olanaklar1 bosa gitmez ayni zamanda sonun ne oldugunu bilmemizden dolay1 olusan
dramatik kurgulamay1 kaybedebiliriz. Neler olacagi konusunda bir sey bilmemelerinden dolay1
olusan heyecan kaybolursa, oyunu bazi diger ilgi ¢ekici durumlarla telafi etmek zorunda

kalabiliriz.

Bir tiyatroya gittigimiz zaman bu insanlar ne olacak diye sik sik tahmin etmeye ¢alisiriz;
ilgimizi onlarin bulunduklar1 yerde nasil ve neden yasadiklar1 konusu ¢eker. Eger bilinen bir
hikayeyi bir baslangic noktasi olarak kullanirsak, nasil tetkik yapabilecegimizi, nasil
degerlendirecegimizi nasil yapabilecegimizi, nasil baglatacagimizi ve bazi dramatik heyecanlari

hayata nasil gecirebilecegimizi diisiinmeliyiz. Ornegin; sunlar1 yapabiliriz:

e Sonuna gelmeden hikayeyi okumay1 birakip, sonu olusturmak i¢in ¢ocuklarla
calisabiliriz.

e Hikayenin baglangicini1 yazmadan 6nce neler oldugunu arastiririz.

e Hikayenin bitiminden sonra neler oldugunu arastiririz.

e lyi bilinen hikayenin gectigi yerde neler olduguna bakariz.

e Hikayedeki bilinen kisileri, bilinmeyen drama merkezine nasil gecirecegimizi goz

oniinde bulundurabiliriz (Woolland, 1993, 148-156).

Senaryo tabanli 6grenmede eger dramaya hikayeyi okumadan baslaniyorsa, 6gretmen
hikayeye benzer bir durum hazirlar ve ¢ocuklardan kendi hikayelerini olusturmalarini ve
yorumlamalarini isteyebilir. Drama bittikten sonra 6gretmen asil hikayeyi ve ¢ocuklarin kendi

olusturduklar1 hikayeyi okur ve arada nasil bir yaratici siirecin gelistigini gosterir.

Elbette, drama bittikten sonra, ¢ocuklara dykiiyli okuyup anlatmak cocuk egitiminin
onemli bir pargasidir. Burada sadece 6grenmeyi arttirici, yol gosterici etkinliklerdir. Cocuklar
icin kendi hikayelerinin degerlendirilmesi, dramada olusturduklar1 hikayelerin kendi dykiileri

oldugunu hissetmeleri amagtir ve ayn1 zamanda dnemlidir.
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Bir drama ¢alismasinda, ¢ocuklarm gruplara ayrildigi ve bir metin iizerinde calistigi
sirada genellikle karsilagilan durumlar bulunmaktadir. Burada kiiciik grup calismasinin
organize edilmesine yonelik bazi basit, rehber niteliginde ¢caligmalar agagidaki 6rnek siralamaya

dayal1 diizenleme yapilabilir:
Onlara su sorular1 sorabiliriz:

e Anda olusturma (dogaglama): Ornegin; ¢ocuklara bir baslangig noktas: verilir ve
roldeki dogaglamalar1 gelistirme sorular1 sorulur.

e Kiiciik bir oyun hazirlama ya da bir oyundan alinti yapma: Cocuklar hem rolde
calistiklar1 siire icinde oyunun igindeki insanlar gibi hem rol disinda rolii nasil
oynayacaklarini tartigma durumunda gozleneceklerdir.

e Bir donuk imge yaratma Ug boyutlu bir fotografi bir imge olusturmak igin roliin
disinda ¢aligir ve karar verirler.

e Yazili calisma yapma: Ornegin bir rol yazma ¢alismasi yapilabilir.

e Roliin iginde ya da diginda tartigma: Calismay1 sonucuyla birlikte tartisma daha sonra
biitiin gruptan déniit almaya yonelin (Rivers,W, 1990, 110).

Senaryo tabanl 6§grenme yaklasiminda, dili kullanma becerisinin birden ¢ok boyutu isin
icine girmektedir. Kiigiik gruplarla yapilan gramer g¢aligmalarinda amac biitiin gruplarda
iletisim i¢inde olmak, anlam olusturmak, cevaplar1 segebilmek, etkileyici olmak, diger
etkinliklerle “biitiinlesmis” olmak ©Onemlidir. Dil 6greniminin ya da gelistirilmesinin her
seviyesinde kullanilan “smif ortak yazis1” calismasi da diger bir drnektir. Ogretmen tahtaya bir
climle yazar. “Sasirmis bir sekilde bakakaldim” Daha sonra dgrenciler kendi hayal gii¢lerine

dayanarak birer ciimle eklerler ve smif¢a bir 6ykii kurulmus olur.

Ozellikle drama ve dil etkinliklerinde iizerinde dnemle durulan noktalardan birisi de
anadili farkli olan ¢ocuklarin kiiltiirel dillerinden kaynaklanan konusma tarzlarinin diger
cocuklar tarafindan algilanma boyutundaki aksakliklar1 ortadan kaldirmaktir. Bir bagskasinin
konugma tarzi, bizim konusma tarzimiza ne derecede benziyorsa kendimizi o insana karsi daha
yakim hissederiz. Farkli kiiltiirlerden insanlar arasindaki etkilesimde konusma tarzi ortamda

hissedilir bu da olumsuz etkilere sebep olabilir, anlasilirli zorlastirabilir (Robinson, 1985, 49).
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Bu anlatimlara dayali olarak onemli olan bu farkliliklarin gruptaki diger bireyler
tarafindan olumsuz karsilanmamasimi saglamak olmalidir. Kiiltiirel ¢esitlilik ve bu dillerin
Ozelliklerinin gruba yansitilmasi igin, 6gretmen bu kiiltiire ait 6zellikleri bilmeli, sinifa
getirecegi Oykiilerde bu kiiltiirlerin {iriinlerine basvurmalidir. Hatta sinifta o kisiye yonelerek,
ona uzman kisi hissini uyandirmali, farkli olmanin yanlis olmadigmi gostermelidir. Beden

dilinin kullanim1 da kiiltiirlerde ¢esitlilik gosterir.

Diger yandan, dil 6gretiminde herhangi bir aracin etkili kullanilmasi, o aracin diger
o0grenme durumunda iletecegi mesaja ve etkilesimine baghdir denebilir. Gazetelerdeki olaylari
senaryolastirabilir, bir televizyon ya da radyo programindan bir 6ykii segilebilir, bir sehirdeki
seslerin kasete almarak daha sonra bunlarin smifta dinletilmesi, ¢ocuklarin her bir sese iligkin

kendi senaryolarmni olusturup sinif ortaminda sunmalari etkili yoluna gidilebilir.

Ogrenme ve oOgretme kuramlarinda, Ogrenci merkezli egitim goriisiine dayali
yaklagimlar Oncelik tasimaktadiwr. Kaliteli, katilimci, zevk duyulan egitim anlayislari
ogrencilerin bilgiyi alma, kullanma bilincine ulasmasmda etkendir. Ogrencilerin geleneksel
bakis acisindan uzak -anlatan 6gretmen dinleyen 6grenci ortami-, etkinlige dayali, performans
gosterecekleri siniflarda egitim almalarma dayali anlayislar gelismeye devam etmektedir.
Egitimde drama yontemi de bu goriisii destekler nitelikte yenilik¢i, performans temelli, 6grenci
merkezli, bulus yoluna dayali, yaratici, sinif ortaminda, bireysel ve grup caligmasi temelli,

kalict bir ydontem olmasi agisindan, yapict 6grenme kuramimnin tiim 6zelliklerini tasimaktadir.
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BOLUM 3

ILGILI ARASTIRMALAR

3.1.  Anadili Ogretimi ile Tlgili Arastirmalar

Goclerle bagka bir iilkeye giden ve anadili ile yasadig: iilke dili arasinda zorluklar
yasayan iki dilli cocuklara dil dgretimine yonelik pek ¢ok arastirma mevcuttur. Ulkemiz
kosullar1 degerlendirildiginde, anadilleri Tiirk¢e olmayan 6grencilerin, yasitlar1 ile ayn1 basari
diizeyini ve performansmni gostermedigi ortadadir. Tiirkge 6grenmeye yonelik ilgileri (kald1 ki
pek cok yorede okula gidemeyen gitse de Tiirkgeyi yeterince 6grenmeyen dgrencilere yonelik
olarak gelistirilen projeler bu sorunun varhigini ortaya koymaktadir), anadili Tiirk¢e olan
ogrencilerle karsilastirildiginda gosterdikleri performans farki, Tirkce 6gretiminde yeni ve

farkl yontemlerin uygulanmasi zorunlulugunu ortaya koymaktadir.

Diinyadaki pek cok iilke farkli etnik kdkene sahip topluluklardan olusmaktadir. Bu
iilkelerin bazilar1 egitim sistemlerini diizenlerken, farkl kiiltiirlere sahip olan topluluklarin
egitim ihtiyaclarmi da goz 6niinde bulundurma gerekliligini fark etmislerdir.Ozellikle, go¢men
ailelerin ¢ocuklarmin kendi dillerinde egitim alabilmeleri igin gelistirilen egitim

programlarinin, belirlenen hedeflere uyulmasi agisindan 6nemi biiyiiktiir (Kula, 1995, 67).

Ozellikle gd¢men iilkesi olan Almanya’da uygulanan iki dilli egitim uygulamalarinda
Tiirk cocuklarina yonelik olarak gergeklestirilen programlar sonucunda elde edilen sonuglar su

sekilde degerlendirilmektedir.

“Anadilin devlet sorumlulugunda sistemli bir sekilde O6gretilmesi ve
desteklenmesi gerekmektedir. Anadil ¢ocuklar iilkelerine geri géndermek i¢in
ogretilmemelidir. Cocuklarin ve genclerin benlik ve kisiliklerinin olusumu i¢in
anadilin desteklenmesi ¢ok Onemlidir. Iyi bir anadile sahip cocuklar diger
dilleri daha iyi ve giivenli sekilde 6grenebilirler.

Bu nedenle iki dilli 6gretmenlerin goérevlendirilmesi var olan dgretmenlerin
ozliik haklarmin diizeltilmesi gerekir. Egitimde en 6nemli etkenlerden biri dil
bilgisi ve yeterliligidir. Eger c¢ocuklar Almanca’nin disinda bir anadile
sahipseler, Ornegin anadilin Tiirkge olmasi ¢ocuklarin sanssizligini da
beraberinde getirmektedir. Alman dili bu iilkede ortak anlagsma ve iletisim
aracidir. Bu egitimi almig oOgretmenlerin okullarda, 6zellikle yabanci
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cocuklarm bulundugu okullarda gorevlendirilmesi gerekmektedir (http. www.
tgsh. de/ turkce/ egitim/ egitimkurultayi/claudiaschiffler03022001.html.)

Bu ¢ikarmmi uygulandigi iilkeye gore degerlendirmekte fayda var. Ulkemizde anadilde
egitim kavrami Tirkce’nin egitimi ve 0gretimi boyutlarinda ele alinmaktadir. Goglerle sehir
degisikligi yasayan yerlerdeki dgrencilerin derslerdeki basarisi, Ozellikle iki dilli yorelerdeki
ogrencilerin gosterdikleri basari, Tiirk¢eyi anlama diizeyi, Tiirkgeyi 6grenmeye yonelik beklenti,
istek ve tutumlar1 Almanya’da anadilde egitim uygulamalar1 kavramlarmi ve gereklilikleri

karsilamamaktadir.

Ulkemizde ¢ok az drnegi olmakla beraber iki dilli dgrencilerin okullarda anadillerinde
de egitim almalarina iliskin herhangi bir uygulama su anda mevcut degildir. Anadil ve kiiltliriinii
ayni kiiltiirii ve dili paylastig1 kisilerle bir araya gelerek ¢6zmeye calisan, okul disinda Tiirkge
kullanmaya zorunlu haller diginda gerek duymayan &grencilere, smif diizeylerinin gerektirdigi
kitaplar1 anlayamadigi i¢in derslerde 6gretmenler daha alt diizey kitaplarin1 okutmak zorunda
kalmaktadir. Bu durumdan hareketle, farkli bir yontem ile Tiirk¢e derslerinin islenmesi onlarin

derse ve dile yonelik tutumlarmi olumluya yoneltebilir anlayis1 6n plandadir.

3.1.1. Yurt Disinda Anadil Ogretimine Yonelik Olarak Yapilan Arastirmalar
Robin (1982), yaptig1 calismada etkin dil 6grenicisinin 6zelliklerini ortaya koymaya

calismistir. Yaptigr belirlemelerde etkin dil 6grenme becerisine sahip bireyin; kendi yolunu
bulabilecegini, kendi kendine 6grenme becerisine sahip oldugunu, yasantilar1 yoluyla sézciik
ve gramerden hareketle dile kars1 olumlu tutumlar gelistirebildigini, sinif iginde ve diginda dil
kullanim1 i¢in kendi olanaklarmi olusturabildigini, ne 6grendigini hatirlamak i¢in ¢esitli bellek
stratejileri ve anlamaya yardimei1 olmak i¢in ipuglarmi kullandigmi, bulunulan konum ve forma

gore farkli konusma ve yazma stilleri ortaya koyabilecegini ifade etmektedir.



131

3.1.2. Yurt icinde Anadil Ogretimine Yonelik Olarak Yapilan Arastirmalar

Iki dilli gocuklarin karsilastiklar1 egitim sorunlariyla ilgili olarak 1972 yilinda
Karanliktagezer (1971) ve Hizal (1976) tarafindan yapilan “Tiirkce Konusmayan Cevrelerde
[Ikogretim Sorunlarr” adl arastirmalarda elde edilen sonuglar su sekildedir: Karanlhktagezer,
okuma-yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 dogrudan incelememis olmakla beraber bu
aragtirma iki dilli cocuklarmn egitimi ile ilgili oldugundan énem tasimaktadirlar. Ogrencilerin
kelime bilgileri gelistirilemedigi, 6grencilerde sozIii anlatim yetersizliklerinin ve yaratici
yazma yetersizliklerinin = goriildiigli, Ogrencilere yeterince okuma aligkanliginin
kazandirilamadig sonuglar1 elde edilmistir. Ayrica Tiirk¢e nin ana dili olarak 6gretimiyle 1lgili
sorunlarin ¢oziimlenebilmesi icin, Oncelikle bireylerde ana dili bilinci olusturulmalidir ve
bireylerde ana dili bilincinin yaratilabilmesi i¢in, okul Oncesi egitiminden yiliksekogretime
kadar ki Ogretim kurumlarinda, Tirkce Ogretimi dogru ve tam yapilmalidir sonucuna

ulagilmistir.

Bu boyutta da iki dilli gocuklarin kendi kiiltiirlerine 6zgii tirtinlerle karsilasarak, Tiirkce
ogrenmeye yonelik ilgileri gelisir denebilir. Drama etkinliklerinde halk kiiltiirii iirtinleri
yorelere gore segilerek, kiiltiir iirlinlerinin paylasimi, bunlarin dil 6gretim uygulamalarinda
kullanim1 saglanmustir. Nasil ki Ingilizce 6gretiminde Mr. ve Mrs. Brown’in yasadiklari,
konusmalari, aile yasantilari, kiiltiire 6zgli bir paylasim olusturmussa, kiiltiire 6zgii tirtinlerin

kullanim1 da farkli bakis agilar1 ve paylasimlar kazandirabilir.

Mustafa Saglam’in “F.Almanya Ilkokullarinda Tiirk¢e Tiirk Kiiltiirii Programinin
Etkililigi, Kuzey Ren Westfalya Ornegi” isimli arastirmas1 160 binden fazla Tiirk 6grencinin
egitim gordiigii ve Tiirkler’in de fazla oldugu Kuzey Ren Westfalya eyaletindeki bes sehirde,
467 6grenci lizerinde uygulanan bir anket yardimiyla, Tiirk¢e Tiirk Kiiltiirii derslerinin Tiirk

ogrenciler lizerinde ne derece etkili oldugu arastirilmistir (Saglam1989, 74).
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Baytekin (1992) tarafindan “yurt disginda 6grenim goren 6grencilere uygulanan Tiirk
Dili Ogretimi” isimli ¢alismasinda, yurt disinda orta dgretim kurumlar1 1. kademesindeki
Tiirkce Ogretiminin buglinkii durumunun veli, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri de alinarak
gozlemlerle saptanmasi amaglanmistir. Arastirmada uygulanan yontem ve teknikler sunulan
durum saptama sorunlarinin yanitlarmm degerlendirilmesini amagladigindan gegerliligi en

uygun diisiiniilen betimsel-survey modelinden yararlanilmigtir.

Elde edilen sonuclar yurt disinda 6grenim goren O6grencilerin Tiirkge dersi almak,
Tiirkce’yi 6grenmek istemelerine karsin, Berlin egitim kurumlar: ve ilgililerin, ¢ocuklarin ve
ailelerinin isteklerini bilingli bir egitim politikasiyla engellemekte oldugun izlenimini
vermektedir. Tiirk dili konusunda yapilan g¢alismalarin yetersiz kaldigi, egitsel amacina

ulagmadig1 goriilmiistiir.

Balc1 (1994) tarafindan “Tiirk¢e’nin Ana dili ve Yabanci Dil Olarak Ogretimi Uzerine
Bir Arastirma “ bashikli ¢alismada elde edilen sonuglara gore Tiirk¢e’'nin ana dili olarak
Ogretiminin temel sorunu, bireylerde ana dili bilincinin yeterince olusturulamamasidir.
Bireylerde yeterince ana dili bilinci bilincinin yaratilamamasinin nedeni de, okul Oncesi
egitiminden yiiksekogretime kadar ki 6gretim kurumlarinda, Tiirkge 6gretiminin yanlis veya

eksik yapilmasidir.

Kaya (1994) nm yaptign "ikinci dil olarak Tiirkge'nin Ogretim Programlarinin
Degerlendirilmesi" adli calismasinda ikinci dil olarak Tiirk¢e yi 6grenene bireylerin goriislerine
basvurularak bu programlarin amaglarina ulagsma diizeyi ve 6gretim dis1 kaynaklari Tiirkce

Ogrenme Kursuna Katilanlarin Ogrenmesine Etkisinin Belirlenmesi Hedeflenmistir".

Arastirma bulgularina dayali olarak TOMER'de vyiiriitiilen ikinci dil olarak Tiirkge'nin
Ogretimi kurslarinin amaglarina ulastigi, nitelik yoniinden kurslarin yeterli goriildiigii ortaya
konulmustur. Ayrica dgretim dis1 kaynaklarin ikinci dil olarak Tiirk¢e'nin Ogretiminde bir fark

yaratmadigi belirlenmistir.
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Soyel (1994) tarafindan yapilan “Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti {lkokullarinda Tiirkce
Ogretiminin Degerlendirilmesi” baslikli tezin elde edilen sonuglarina gore; Tiirkge dgretimi
sirasinda 0gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 yontemin “6gretmenin anlatimi” oldugu, en az
kullanillan yontemin ise “kiime c¢aligmasi” oldugu ortaya c¢ikmustir. Tiirkge programinda
yapilacak degisiklik ve yeniliklerde giiniin kosullarina gore bir devamlilik saglanmas1 gerektigi

izerinde de durulmustur.

Eren (1994) tarafindan Tiirkge ders kitaplar1 hakkinda yapilan “Ilkdgretim Okullarinda
Okutulan Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Program Amaglarma Ulasabilirlik Diizeyi” bashkh
calismada elde edilen sonuglara gore; okutulan Tiirkce ders kitaplarinin hemen hemen ¢ogunun
ogretmen kilavuz kitaplarinin olmayisiin 6nemli bir eksiklik oldugu, bu nedenle Tiirkce ders
kitaplarmin kilavuz kitaplarmin mutlaka olmas1 gerektigi sonucu elde edilmistir. Ayrica ders
kitab1 yazarlarinin yalnmizca geleneksel metin agiklamasina yonelik soru-yanit alistirma
tiplerinin disma ¢ikmamalarmin bir eksiklik olduguna da deginilmistir. Dil egitimi i¢inde
gelistirilen ana dili egitimine yonelik ¢esitli alistirma tiplerine de yer verilmesi gerektigi sonucu

cikarilmastir.

Asict (1998) in Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin sonunda yer alan sorularin
niteligi ile ilgili olarak yaptig1 ¢alismada, ders kitaplar1 da yer alan metinlerle ilgili sorularn
bulma basamaginda kaldigi, kavrama ve degerlendirme basamagi ile ilgili cok az sayida soruya
yer verildigi, siniflar agisindan bir farkliligin bulundugu ve M.E.B basimui kitaplarla, 6zel yayin
evleri arasinda da bir farklilasma gozlenmistir. Arastirmaci, getirdigi Onerilerde ders
kitaplarinin diizenlenmesinde smif seviyesini dikkate alinmasi, igerik acisindan kitaplarin
yeniden diizenlenmesi gerektigini, ders kitaplarmin grafik, tablo, sembolik ifadeler, metin ve
grafiklerin birlikte kullanildigi, diisiindiiriicii, ilging yontemlerle olusturulmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Karakelle (1998) nin "ilk okuma becerisinin kazanilmasini etkileyen biligsel faktorler”
konulu arastirmasinda, fonolojik farkindalik, gorsel isitsel uyaranlar1 degerlendirme ve sozel
yetenek gibi stratejilerinin, okuma becerisini kazanma siiresine ve okuma hizlarmna etkisi
belirlemeye calisilmistir. Sayilan biligsel stratejilerle, ilk okuma siirecinin biiylik 6lgiide
etkilendigi ancak ilk okuma siirecini agiklamada bu stratejilerin tek baslarina yeterli olmadiklar:

sonucuna ulasilmstir.
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Ozdemir (1998) yaptig1 arastirmada yazinsal bir tiir olarak, dykiiniin, ¢evre duyarhligma
etkisini belirlemeye ¢alismistir. Calismada, kontrol gruplu ontest-sontest deseni kullanilmaistir.
Deney grubunda, se¢ilmis Oykiilerin kullanimi sonucu, gevreye karst duyarliliklar1 agisindan
iki grup arasinda farklilasma diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Calisma sonucunda,
deney ve Kkontrol gruplar1 arasinda ¢evreye duyarlilik konusunda anlamli farklar olusturdugu
belirlenmis ve se¢ilmis metinlerle, dgrencilerin estetik bakis agis1 gelistirdikleri sonucuna

ulasilmistir.

Sar1, M.(2001)’in “Iki dilli gocuklarin okuma yazma &grenirken karsilastigi giicliikler”
baslikli tez ¢alismasinda, iki dilli ¢ocuklara yonelik Ogretmen goriislerine yer vermis ve
uygulanan okuma yazma 6 gretim tekniklerine iliskin ¢alismalara deginmistir. Iki dilli cocuklara

yonelik olarak yapilan ilk caligmalardan olmasi nedeniyle 6nemli bir rol oynamaktadir.

Bu boliimde, iki dillilik kavrami iizerinde durularak, uygulanan ydntemler, dil

ogretiminde drama uygulamalarinin yeri ¢calismalarina deginilmistir.

3.2.  Ikinci Dil Ogretimi ile ilgili Arastirmalar

Dil egitimine yonelik ¢alismalar anaokulu ve ilkdgretim diizeyinde, ana dili Ingilizce
olmayan, ikinci dil egitimi alan &grenciler iizerinde ve ana dili Ingilizce olan &grenciler
iizerinde dil egitimi dersi olarak yer almaktadir. Bu baglamda pek ¢ok program uygulanmastir.
Bunlar Success for All (Hepimiz I¢in Basar1), Roots and Wings (Kokler ve Kanatlar), Reading
Roots (Okuma Kokleri), Reading Wings (Okuma riizgar1), Bilingual Cooperative Integreated
Reading and Compozition (Cift Dil,Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Yaratic1 Yazma).
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3.2.1. Yurt Disinda ve Yurt Icinde ikinci Dil Ogretimine Yénelik Olarak Yapilan
Arastirmalar

Iki dilli egitim programlar1 asagida belirtilen temel hedefleri desteklemektedir. Bunlar:
1- Ogrencilerin ana dili ve kiiltiiriiniin nemli ve degerli oldugunu gostererek dgrencilerin
kiiltiirel kimliklerini devam ettirmelerini desteklemesi.
2- Her iki dilde de yeterlilik kazanmanin Ogrencilerin anlamli yasam tercihlerini

ogrenmelerine ve se¢melerine yardimci olmasi.

Ikinci dilin &gretimine yonelik olarak yapilan programlar hem ogrencilerin kendi
anadillerini 6grenmeleri hem de yasadiklar1 {ilkenin dilini Ogrenmeleri konusunda
yogunlagsmaktadir. Bireysel gelisimin saglanmasi kiiltiirel farkliligin ve dilin kullanimina
yonelik bilincin kazandirilmasinda 6nem tasimaktadir. Anadil ve ikinci dil karsilikli olarak
birbirlerinden farkli degil, birbirlerinin tamamlayicisidirlar. Bunun disinda, anadilde yeterlilik

ikinci dilin gelisme hizin1 belirler.

Harley (1987); ikinci dil 6grenimine baslama yasinin bu dili kullanmada yeterliligi nasil
etkiledigini ortaya koymak amaciyla yaptig1 ¢alismasinda ana dili Fransizca olan ii¢ grubun
Ingilizce smiflarindaki basarilarin1 karsilastrmustir. Gruplardan biri anasmnifina giren ve
Ingilizce’yi daha dnce 6grenen dgrencilerden olusmustur. Obiir iki grup birinci smifta ikinci
dili (Ingilizce) dgrenmeye baslamislardir. Bu gruplardan biri ara sira Ingilizce ile karsilasmis
olan &grencilerden biri de Ingilizce ile hi¢ karsilasmamis olan dgrencilerden olusturulmustur.
Bu c¢ocuklara 16 vyaslarindayken sozlii bir sinav uygulanmistir. Arastirmanin basinda
esitlenmeye calisilan zeka, yas ana dili vb. 6zellikler tekrar 6l¢lilmiis ve aralarinda anlamli bir

fark bulunmamustir.

Arastirmanin sonucunda ikinci dili 6grenmeye baslayan ¢ocuklarin konugmasiin bir
cok oOzellikler agisindan kelime hazinesi, climle yapisi, telaffuz vb. bu dili ana dili olarak
konusanlarinkine ¢ok yakin oldugu bulunmustur. Konusmada akicilik agisindan bakildiginda
hi¢ birinin dogal konusmacilar kadar akici konusamadigi belirlenmistir. Yine de Ingilizce
ogrenmeye erken baslayan grup digerlerine gore konusmada daha az tutukluk gostermis ve bu
cocuklar konusurken “uhh,ahh,immm,hin, gibi ekleri daha az kullanmislardir (Harley; Allen;
Cummins; Swain, 1993, 130-132, Akt:Sar1, 40).
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1989-90 Ulusal Egitim Degerlendirme Merkezi, 9 yasindaki Amerikan Afrikalilarin
%34’{iniin ve ayn1 yastaki Ispanyol ¢ocuklarin %41’inin, beyaz Ogrencilerin %66’s1 ile
karsilastirildiginda, temel diizeyde okuma becerisine sahip oldugunu gdstermistir. Son yillarda
pek cok kirsal bdlgede ilk diizey okuma basaris1 %20 artmistir. Gegen 20 yil i¢inde bazi
ilerlemeler olmasina karsim, yapilan istatistiklerin temel anlami, okuma performansinda hala,

azinlik ¢cocuklarmin ciddi problemleri oldugudur.

Bu nedenle ayni diizeyde okuma yeterliligine sahip 6grencilerin bir araya getirildigi
karsit yas ve diizey grubu uygulamasi yapilmis, bu O6grencilerin egitiminde ise yardimci
ogretmenlerden yararlanilmistir. Ogrencilerin anlaml bir sekilde okumalarini, §grenmelerini
ve ayni1 zamanda sozciikleri anlamlandirabilme becerilerinin gelistirilmesine dayanan bir
calismadir. Okuma Koklerindeki temel kural ‘Ogrenciler su andaki bagimsiz okuma
seviyelerinin iizerinde bir seviyede anlama stratejisi gelistirmek zorundadirlar’ seklindedir”

(Slavin, Madden, Dolan, Wasik,1996, 1-8).

Dilidiizgiin (1995) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Yazinsal Metinler” baslikli caligmada elde edilen sonuglara gore, yabanci dil olarak Tiirkge
amacglh ders kitaplarinda yazinsal metinlere gerektigi bicimde ana dile yer verilmedigi

sOylenmistir.

3.3.  Dinledigini Anlama ile ilgili Yurt ici ve Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Keenan ve Qigley (1999) yaptig1 isitsel ifade teorisi ile, cocuklarin dinleme becerisi
iizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmada, isitsel ifade teorisine gore korku uyandiran
ifadelerin okunmasmin ¢ocuklarin dinleme ve dinledigini anlama becerilerine etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Yapilan calismada eko diizeni uygun olmayan ¢alismalara katilan
ogrenciler karsilastirilmigtir. Vurgu ve tonlama ile ilgili 6zelliklere dikkat edilmesinin,
ogrenciler lizerinde biiyiik etki yaptigi, dinleme becerilerinde onemli artiglarin oldugu ve
dinledigini anlamada s6zii gegen teknigin uygulandigi grubun diger gruplardan daha basarili

olduklarmi ortaya koymustur.
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Ogrencilere dinleme becerilerinin kazandirilmasma ise kiigiik yaslardan baslanmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Bunun i¢inde ¢esitli oykiilerin, kargilikli konusmalarin, giizel
konusan kisilerin dinletilmesinde yarali oldugu, dinlemeyi 6grenen bir §grencinin konulari,
anlatilanlar1 daha iyi anlayacak, anlatim giicii zenginlesmektedir denilmektedir. Ogrencilerin
metni anlamasina, metinle bir diigiince, kiiltiir alisverigine girmesine, metnin icerik ve dilsel
yapisini ¢ozerek dilde yetkinlesmesine ve daha sonra yaratict konumunda dili kullanmaya

yonelik, metinle ilgili higbir alistirmaya yer verilmedigi ortaya ¢ikarilmistir.

Yaman (1999) tarafindan "Birlestirilmis Kubasik okuma ve Kompozisyon tekniginin
Temel Egitim 5.smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu ve Dinledigini Anlamaya
Yonelik Akademik Basarilari ile Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi" baslikl1
yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e dersine iliskin tutum, okudugunu anlama ve dinledigini
becerilerinin gelistirilmesinde uygulanan "Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Kompozisyon"
tekniginin geleneksel 6gretim yontemine dayali olarak uygulanan Tiirkce derslerine gore daha

etkili sonuglar verdigi sonucuna ulagilmistir.

Yangin (1998) "dinledigini anlama becerisini gelistirmede ELVES yonteminin etkisi"
konulu arastrmada ELVES yonteminin, 6grenme diizeyine ve Ogrenmenin kaliciligina
etkisinin olup olmadigi, bu etkinin, 6grencilerin zeka boliimii, takvim yasi, aylik gelir diizeyi,
annenin ve babanin 6grenim durumuna gore degisip degismedigi belirlenmeye caligilmistir.
Arastirmada, ELVES yonteminin 6grencilerin 6grenme diizeylerini ylikseltmede etkili oldugu,
ancak kalicilik konusunda bir fark olusturmadigi, ELVES yontemiyle elde edilen basarinin

diger degiskenlere gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.
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3.4. Okudugunu Anlama fle lgili Arastirmalar

Dil 6gretim uygulamalarmin basarisi; temele alman ilkeler ve yontemlerin siif i¢indeki
kosullarina baghdir. Yontemlerin se¢imi; giiniimiiziin sinif i¢i etkilesiminde her zaman oldugu
gibi giincel ve yasamsal dneme sahiptir. Bireyi merkeze alan egitim yaklasimlar1 6greneni en
iyi bigimde 6grenebilmesi i¢in etkin duruma gegirilmesini, 6grenmenin 6grenci yasantisindan
ayrilmamasini 6grenenin ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda tutulmasini gerektirir (Demirel,

1997, 62-65).

Dil ogretiminde beceriler okuma, dinleme, konusma ve yazmanm islevsel
biitliinliigiinden olusmaktadir. Bir iletisim araci olan dilin becerileri kazandirilirken egitimde
drama yontemini ele alan uygulamalara basvurmak olduk¢a onemli bir boyut olusturur.
Egitimde drama etkinliklerinde kimi zaman sozciik dagarcigmi gelistirici etkinlikler, kimi
zaman yaraticl yazma boyutunda uygulamalar, dogaclamalar ile hem yaratic1 boyutun hem de
sOzlii anlatim becerilerinin gelistirildigi uygulamalar, konusani dinleme ve anlama boyutlarinda
dinledigini anlamaya dayali uygulamalar, metin okuma ve yonergeleri dikkatle anlamaya dayali
okunulanit anlama ¢alismalarinin zenginligini ortaya koymak i¢in sOylenebilecek birkag

Ornektir.

3.4.1. Okudugunu Anlamaya Yoénelik Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Drama temelli bir okudugunu anlama programi gelistirmek i¢in hafizadaki imge
rolleriyle ilgili biligsel teoriler kullanilmistir. Rast gele secilmis bir 6n test-son test kontrol
grubu tasarimi Ogrencilerin Iowa Temel beceriler Testinin okudugunu anlama testi
skorlarindaki drama temelli egitimin etkilerini degerlendirmek i¢in uygulanmistir. Sonuglar
drama temelli egitim ve okudugunu anlamanin ilerlemesi arasinda nedensel bir bag ileri

stirmiistur.

Anderson, (1990), Bell (1991) Whirwindle (1996) drama yontemine dayali uygulamalar
ile imge ve okudugunu anlama, hafiza ve algi, anlam temelli hafizaya iliskin sonuglar elde
etmislerdir. Sonuglar, uygulanan yontem, arastirma 6rnekleminin 6zelliklerine iliskin ayrntili

bilgi asagida yer almaktadir:
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Sekil 3.4.1. Imge ve Okudugunu Anlama Tliskisi

Hafiza ve
Okudugunu
Anlama

Okudugun.Anlamanin
Boyutlari

imge ve Anlam
Okudugunu Temelli
Anlama Yapilandirma

Anderson, (1990), Bell (1991) Whirwindle (1996)
1- Imge ve Okudugunu Anlama: Drama ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin ortaya
konulmasina yonelik arastirma sonuglarini Conrad drama-dil arasindaki baglantisi ile acik¢a
ifade etmistir. Okudugunu anlamanmm Onemli bir elemanmin “biitiinii gdéz Oniinde
canlandirmayla, imgelenmis bir biitiin yaratabilme yetenegi” yaratmak oldugunu ileri

stirmiistiir (Bell, 1991 a, 247-248).

Okuduklarint anlayan kisilerin, okuduklar1 sahneleri goz dniinde canlandirabilen kisiler
oldugunu ileri siirmiistiir. Bell’e gore gii¢lii okuyucular ana boliimii ayr1 olarak hatirlamak
yerine bir biitiin olarak toplanan Oykiiniin detaylarin1 gz Oniinde canlandirabilen kisiler
oldugunu ileri stirmiistiir. Bilissel ve gelisimsel psikolojiye dayanan Bell’in ¢aligmasi, imgenin

ogrenme i¢in gii¢lii bir ara¢ oldugunu ve hafizanin 6nemli bir eleman1 oldugunu vurgulamstir.



140

Ornegin, Bell (1991a) a gore imge, okuma siirecine ¢esitli sekillerde dahil olabilir.
Birincisi, imge okuma boyunca taginan detaylar1 ve dnermeleri bir biitiin haline getirerek okuma
sirasinda ¢alisan hafizanim kapasitesini arttirabilir. Ikincisi, imgenin karsilastirma ve benzerlik
bulmaya dahil oldugu goriilmektedir, yani sematik ve metinsel bilgileri eslestirmeye dayalidir
demistir, liglinciisii imgenin okumadan anlam kodlayan ve bu anlamlari saklayan bir arag olarak

islev gordiigi gortilmektedir (Bell, 1991 a , 250).

Bell (1991a) tarafindan tanimlanan imge temelli egitim metotlar1 ve bir 6gretim teknigi
olarak dramanin kullanilmas1 arasindaki benzerlik, okuma 6gretmede bir ara¢ olarak dramay1
kullanma baglaminda 6nemlidir. Bell’in tanimladig1 imge temelli 6grenme metotlar1 gibi drama
uygulamalar1 aktorlerin bir sahneyi goz Oniinde canlandirmalar1 (veya bunun bir imgesini
yaratmalarini) anlamina gelir; boylece ortaya anlamli bir 6ykii ¢ikar. Yani, bir sahneyi dramatik
olarak yeniden olusturmadan 6nce kisinin igerik, sonuglar ve zamanlamayla ilgili agik bir

imgeleminin olugmasina baglidir.

Imge ve okudugunu anlama arasindaki baglanti icin teorik nedenlerin 6tesinde, Bell
(1991a, 956) bu iliskinin deneysel bir destegini saglamistir. Imge temelli bir teknik kullanarak
cok sayida d6grencinin okudugunu anlama konusunda ilerlemeler gosterdigi sonucuna varmistir.
“Gestalt-imge-dil-anlama uyaricisini igeren yogun bir program kullanarak 6grenci iizerinde,
genis Olclideki standartlastirilmis okuma degerlendirmesinde, okuma puanlar1 gelistirmistir.
Bell bu ¢aligmasi ile 6grencilerin, kelimelerde temsil edilen anlamlar1 géz oniinde canlandirma
ve imgelemeye 6nem vermede drama temelli teknikler kullanmanin, okumay1 6gretmede etkili

bir yontem oldugunu gdstermistir.

2-Anlam Temelli Yapilandirma: Unlii bir bilissel psikolog (Anderson, 1990, 121)
arastirmalarinda “anlamli bilginin anlamsiz bilgiden daha iyi hatirlandigin1” ortaya koymustur.
Ozellikle bir dykii, olay ve sahne bagina dayal: bir drama etkinliginin, anlamay1 daha kalic
hale getirdigini arastirmalar1 ile gostermistir. Elde edilen bulgular ayrica, hafizaya dayanan
okudugunu anlamayir  uygulamak i¢in Ogrencilerin bir Oykiiyli anlamli parcalara
ayirabilmelerini, Oykiiniin tiimiinii olusturan pargalar arasindaki anlamli iligkileri
ogrenmelerini, bu iliskileri bir sahne performansi ile canlandirmalarini saglamak i¢in dnemli

bir rol oynar.



141

Bu yaklasim bir sahneyi yeniden olusturmak i¢in aktdrlerin kullandiklari yaklasima

paraleldir. Kisi 0ykiiyli dogru sunmak i¢in her bir pargasint g6z 6niinde canlandirabilmelidir.

Chicago’da sanat egitimi uzmani1 olan Whirlwind (2001) imge ve hafizayla ilgili
arastirmalarla “drama araciligiyla okudugunu anlamayi” gelistirmis ve Iowa Okudugunu
Anlama Temel Beceri Testlerini kullanmistir. Reading Skills During Drama and Dance
(RSDD) adli ¢galigmasinda Whirwind, dordiinct sinif 6grencilerinin okuduklarini anlamalar1
iizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in rast gele dagitilmig bir kontrol grubu tasarimi
kullanmustir. Chicagodaki dort farkl devlet okulunun her birinden iki tane dordiincii sinif rast
gele se¢ilmistir. Subat sonundan Mayis basina kadar deneysel ¢alismadaki 6grencilere drama
temelli egitim yontemi kullanilarak okuma 6gretilirken, kontrol grubundaki 6grencilere bosluk
doldurma ve metinle ilgili ciimleleri tamamlama gibi alistirma kitabindaki aktiviteleri okuma

ve tamamlamaya dayanan geleneksel metin temelli metotlar uygulanmaistir.

Daha sonra deneysel gruptaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin lowa Temel Beceri
Testlerindeki okudugunu anlama puanlarindaki ilerlemeler karsilastirilmistir. Deneysel

gruptaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 sonucu elde edilmistir.

Hafiza ve imgeyle ilgili aragtirmalar bir arada ele alindiginda okudugunu anlamanin
gelistirilmesi i¢in 6grencilere su sekilde yardim edilmesi 6nerilmistir
a) Okuduklaryla ilgili gorsel imgeler yaratmalar1 (Bell, 1991a)
b) Oykiileri anlaml1 en kiigiik elemanlarina (veya &rneklemelere) ayirmalar1 (Anderson, 1990)
c) Bilgiyi daha derin isleyebilmeleri i¢in okuduklarmi inceleyip gelistirmeleri (Stein &

Bransford, 1999). Tiim bu 6zellikler drama temelli egitim i¢in ortak 6zelliklerdir.
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3- Ornek Arastirmada Kullamlan Olgekler

1- Towa Okudugunu Anlama Temel Beceriler Testi: Dordiincii smif grencilerinin
okudugunu anlama becerilerindeki gelismeyi 6lgmek i¢in Iowa Temel Beceriler Testinin
(ITBS) alt testi olan okudugunu anlamadan elde edilen test puanlari kullanilmistir. Test
yayimceisina gore, okudugunu anlama testi 6grencilerin ¢esitli yazili materyalleri ne kadar iyi
anladiklarmi 6lgmektedir. Ogrencilerin okuma testinden elde ettikleri puan genis captaki okuma
amaglarina ve iceriklerine genellenebilmektedir.. Okuma testindeki katilimei1 puanlar her bahar

uygulanan bolge genelindeki basari testinin verilerinden incelenmistir.

The Riverse Publishing Company tarafindan saglanan gegerlilik ve test gelistirme
prosediirleri IOATBT (Iowa Okudugunu Anlama Temel Beceriler Testi) nin egitimsel

Olciitlerle tutarli veya bunlar1 asan ol¢iitlerde gelistirildigini belirtmistir.

2- Ogrencilerin arastirma boyunca okudugunu anlama ve drama becerilerinin ne dlgiide
gelistigini 6lgmek i¢cin geleneksel bir performans degerlendirme (PD) 6lgegi olusturulmustur.
Ayrica bu 6lgek yazma becerilerin degerlendirmeye yonelik olarak diizenlenerek yaratici yazma

becerilerini 6l¢mek i¢in kullanilmistir.

Drama becerilerini 6lcen PD boliimii (Olaysal Drama ve Sonugsal Drama alt 6lgekleri
olarak belirlenmistir) 6grencilerin bir oykiiyli drama etkinlikleri ile ele alma becerilerini ne
Olciide gelistirdiklerinin bir gostergesi olarak bir manipulasyon kontrolii saglanmistir. PD 6lgen
okudugunu anlama becerisinin bir bolimii Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini

degerlendirmek i¢in ikinci bir metot daha saglamistir IOATBT disinda) Béylece PD

e YoOntem Onyargisini anlatmak,

e Once ve sonra okudugunu anlama Olgiitii saglamak (IOATBT oOntesti program
baslamadan birkac ay 6nce uygulanmistir)

e IOATBT puanlarindaki degisikliklerin, Ogrencilerin bir Oykiiyii sahneleme
yeteneklerinin gelismesini tanimlaylp tanimlanmadigmi goérmek amaciyla bir

manipulasyon kontrol araci olarak faaliyet gostermek i¢in kullanilmigtir.
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Ornek arastirmada elde edilen sonuglar her iki gruptaki 6grenciler i¢in IOATBT nin
okuma boliimii lizerindeki smif esitligi puanlar1 etkinlik 6ncesi ve etkinlik sonrasi olarak
karsilastirilmistir. Tiim analizlerde var olan farkliliklari agiklamak i¢in kovaryans (ANKOVA)
analizi uygulanmigtir. Karsilastirma amaciyla, diizeltilmis ortalamalarin gergek programin
etkisini daha mantikli bir sekilde degerlendirdigi goriilmiistiir ¢linkii deneysel grup 6grencileri
daha yiiksek basar1 seviyelerinde baslamislardir ve boylece kontrol grubuyla karsilastirildiginda
gelisme diizeyi daha yiiksek sonuglar elde edildigini gostermistir.

On-test olaysal anlama puanlariyla ANCOVA testi kullanilarak  yapilan
degerlendirmede, Olaysal Anlama Alt Olgeginde daha anlamli bir ilerleme gdstermistir (Dale

S. Parks, Michaela Androes, Karl Mcmahon, Susan D, 2000)

Cain (1999) in yaptig1 calismada bilgi ve strateji kullaniminin, okudugunu anlamayla ne
kadar iliskili oldugu belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada, okudugunu anlamayla okuma
becerisi, okuma stratejileri ve okuma amaclarinin farkinda olma arasinda siki iliskiler
bulunmustur. Arastirmada, okuma amaci belli olan grupla, amaglar1 belirgin olmayan gruplarin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda fark bulunmustur. Yine arastrmadan elde edilen
bulgulara gére meta bilis stratejilerini kullanana grupla, kullanmayan grubun okudugunu
anlama diizeyleri farklilasmistir. Ayrica arastirmada, okuma amaglarinin bilinmesi i¢in metnin

karakteristik 6zelliklerinin bilinmesi gerekli oldugu belirtilmektedir.

3.4.2. Okudugunu Anlamaya Yonelik Olarak Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Acat (1996) "okuma giicliikleriyle okudugunu anlama becerisi arasindaki iliski diizeyi"
konulu arastirmada, 6grencilerin okuma giigliikleri belirlenerek bunlarla okudugunu anlama
arasindaki iligki belirlenmeye calisilmigtir. Okuma giicliikleriyle, okudugunu anlama arasinda
sesli okumada "gereksiz duraklamalar yapma" giicliigii, sessiz okumada ise "konusma

organlarmi hareket ettirme gii¢liigii bulunmustur.
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Demirel (1996) yaptigi arastirmada "bilgilendirici metin tiiriiniin (diiz-semali-resimli-
resimli semall) ve okudugunu kavrama diizeyinin "yiiksek-orta-diisik" altinct smif
ogrencilerinin 6grenme diizeyine etkisi" incelenmistir. Arastirma sonunda diiz-semali-resimli-
resimli gemali olarak hazirlanan bilgilendirici metinlerle ¢alisan 6grencilerin 6grenme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulundugu, 6grencilerin en az 100 metinden, en fazla ise resimli-
semalt metinden yararlandiklari, 6grencilerin bilgilendirici bir metni 6grenme diizeylerinin
okudugunu kavrama diizeylerine paralel olarak degistigi sonuglarina ulasirken, bilgilendirici
metin tiirii ile okudugunu kavrama diizeyi arasinda dgrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda

anlamli bir sonucunun olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde 6grencilerin dikkatini c¢ekebilecek
somut, giinlik yasantilarla, kiiltlirlerimize ilgili metinlerden yararlanilmas1 gereklidir.
Okudugunu anlama becerisine sahip bir 6grencinin yazma ve konusma becerileri de gelisecektir

seklinde bir agiklama getirilmistir.

Ozis1k (1997) yaptigi1 ¢alismada, "metin okuma teknigiyle okudugunu anlama" arasinda
bir iliskinin olup olmadig1 arastirilmistir. Calismada, "metni neden okudugunu bilme, okuma
amaci1 konusunda karar vermis olma" yoluyla belirlenen teknikleri kullanan grubun okudugunu
anlama diizeyi basarisiyla, geleneksel anlayisla egitim goren grubun basarisi arasinda anlamli

farkla bulunmustur.

3.5. Dil Ogretimine Yonelik Tutumlarla ilgili Arastirmalar

Bu boliimde dil 6gretimine yonelik tutumlarla ilgili arastirmalara deginilmektedir.



145

3.5.1. Anadili Ogretimine Yénelik Tutumlarla flgili Arastirmalar

Lambert (1997) nin Koreli Amerikan ailelerin ¢ocuklariyla “ana dil, kisinin kiiltiirel
temel yapi ile baglantili dilidir” anlayis1 ile arastirma yapilmustir . Ingilizce’nin yaninda etnik
azinliklarin ana dilini gelistirmek sosyal, biligsel ve kiiltiirel yararlara sahiptir. Aragtirmalar ana
dil gelisiminin kimlik olusumunun 6nemli bir parcasi olabilecegini ve kisinin kendi etnik
grubunu kimligi ile ilgili gliclii bir anlayisa sahip olmasina yardime1 olabilecegini gostermistir.
Ana dillerini kiiltiirel degerler ve adetlerle ilgili daha genis anlayiglara ve bilgilere sahiplerdir.
Ana dil gelisiminin siirdiiriilmesinin zor olmasi yaninda ¢ogu arastirmalar iilkenin hakim olan

diline ait dil gelisiminin /gec¢isinin (language shift) ¢ok giiclii ve hizli oldugunu gostermistir.

Genellikle dil azinlig1 bireyleri iistiin-hakim olan dile gec¢is yaparlar ve ana dillerini
kaybederler. Bu gecis genellikle birka¢ nesilde tamamlanir. Bu hakim olan dile gecis Koreli

Amerikalilarla ilgili arastirmada da goriilmiistiir.

Ana dil devamlihigi ve dil azinlig1 gruplar1 arasinda ana dil kaybolmasimin etkileri ile
ilgili ¢ok az deneysel bilgi vardir. Daha 6nce hi¢bir ¢aligma ana dillerini gelistirmeyen Koreli
Amerikalilarmn ne gibi sonuglarla karsilastiklarini ele almamistir. Bu ¢alisma ikinci kusak
Kore’li yetiskinlerde ana dil yeterliligine sahip olma veya olmamanin etkilerini arastirir. Yani
ikinci kusak Koreli Amerikalilarda ana dil yeterliliginin, sosyal etkilesim ve iliskilerde nasil bir
rol oynadig1 arastirilir. Bu calismanim bulgulari kisisel, kiiltiirel ve toplumsal agilardan kiginin
miras dilini devam ettirmesinin 6nemini arttrmak i¢in kullanilabilir. Analize 114 katilimc1
dahil olmustur; katilimeilarin 98 1 anket doldurmuslardir ve 16 s1 ayrintili goriismelere tabi
tutulmustur. Katilimcilarm 72 si bayan 42 si erkektir. Bunlarin 55 i Amerika da dogan ikinci

kusak Koreli Amerikali ve 50 si Amerika’ya daha dnceden gelmis kisilerdir.

Goriismeye katilan 16 kisi kisisel temel bilgiler, ailede kullanilan dil, ikinci dile kars1
tutumlar1 ve aile disinda ana dili kullanma ile ilgili kisisel deneyimleri hakkinda sorular
sorulmustur. Bu caligma ti¢lii ana dil yeterliligine sahip bir grupla zayif ana dil yeterliligine

sahip grubu karsilastirmstir.
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Katilimeilar yeterliliklerini  kendileri degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmeler
katilimcilara anadilde konusma, okuma, dinleme, yazma ve diger beceriler gibi konularda
kendilerini siniflamalartyla elde edilmistir. Sonuclar anadil yeterliliginin ikinci kusak Koreli
Amerikalilarin bireysel-sosyal etkilesimlerini ve iligkilerini etkilemede Onemli bir rol

oynadigini belirtmistir.

3.5.2. Ikinci Dil Ogretimine Yénelik Tutumlarla flgili Arastirmalar

Ogretmenlerin iki dilli egitim ilkelerine ve ogrencilerin iki dilli programlara
katilmalarina yonelik tutumlarina iliskin olarak yapilan bir ¢aligmada, “6gretmenlerin,iki dilli
ogrencilere yonelik bakis acilar1 diger 6grencilerle ayn1 m1 yoksa farkli mi?” temel sorusuna

yanit aranmistir.

Porter (1990) yaptigi calisma iki dilli egitimin, Ogretmenler tarafindan nasil
algilandigin1 arastrmaya dayalidir. Ozellikle iizerinde durulan konu, dgretmenlerin iki dilli
egitim altinda yatan teoriye yonelik anlayiglar1 ve tutumlari, bu tutumlarin iki dilli programlara
katilimi destekleyip desteklemedikleridir. Bir diger hedef 6gretmenlerin tutumlarmin hangi
faktorleri etkiledigini belirlemektir. Ogretmenlerin %78 inin iki dilli egitime yonelik oy

kullandiklar1 ve Ingilizce’ye daha fazla 6nem vermeyi destekledikleri belirlenmistir

Ogretmen anketlerinin ¢ogu okul bdlge ofisleri araciligiyla dagitilmistir ve bazilar1 da
dogrudan 6gretmenler tarafindan dagitilmistir. Anketle birlikte calismanin amacini ve 6nemini
aciklayan kisa bir mektupta gonderilmistir. Katilimlar tamamen istege bagliydi. Ankette
ogretmenlerin veya okullarin adlar1 yazilmamistir. Bunlarin doniis orani yaklasik %70

diizeyinde olmustur.
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Iki dilli egitime yonelik tutumlar1 ele alan anket maddelerinin sonuglarmna gore,
katilimcilar iki dilli egitimin altinda yatan ilkelere katilmiglardir. %70 i birinci dilde konuyu
ogrenmenin, ayn1 konu Ingilizce anlatildiginda &grencilerin daha iyi anlayabilmelerine
yardimc1 oldugundan yararli olduguna katilmislardir. %74 1 diller arasi okuryazarhk
transferine katilmiglardir. Ayn1 zamanda, devam eden birinci dil gelisiminin altinda yatan

ilkeleri de desteklemislerdir.

Tiim bunlara ragmen, katilimcilarin sadece %50-60 1 iki dilli egitim programlarina
katilim1 desteklemislerdir. Bu caligmanm sonuglar1 degerlendirildiginde, iki dilli egitimin
altinda yatan mantigin biiyiik dl¢iide kabul edildigini goriilmektedir. Ogretmenler birinci dilde
okur yazarligin gelistirilmesinin Ingilizce verilen konular1 6grenmelerine yardime1 olduguna
katilmislardir. Bunun yaninda devam eden iki dillilik egitiminin altinda yatan ilkeleri de
desteklemislerdir. Denekler birinci dildeki gelismenin uygulama avantajlarna, daha fazla
biligsel gelisime yol actigina ve ¢ocugun birinci kiiltiirii edinmesinin 1yi bir fikir olduguna
katilmiglardir. ki dilli 6grencisi olanlarin ve bir baska dilde daha akici olanlarin da iki dilli
egitimi daha fazla destekleme egilimi gosterdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar iki dilli
egitim hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip olanlarm bunu daha ¢ok destekledikleri goriislinii ortaya
koyar.

Iki dilli 6grencilere yonelik dgretmen tutumlarina yonelik olarak bir baska ¢alismada,
(H.Shin, S,Krashen, 1996, 45-53), 794 ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri kendilerine yoneltilen
sorular1 yanitlamislardir. Sorularda iki dilli egitimin iyi bir se¢cim olup olmadigina inantyorlar
m1 yoksa iki dilli 6grencilerin basar1 diizeylerini arttirmada alternatif yaklasimlar oneriyorlar
mi1yd1? Sorularina iliskin ayrintili bir igerik diizenlenmis ve uygulanmistir. Sonuclar ¢ok daha
iyi dlizenlenmis egitim programlar ile iki dilli 6grencilerin destekleyici programlar, dersler,
kitaplar ve yontemlerle yetistirilmeleri gerektigi, okuma, anlama, yazma ve konusma agisindan
yeterli duruma gelmeden iki dilli olmayan ¢ocuklarla ayni basariy1 géstermelerini beklemenin

dogru olmayacagi goriisleri elde edilmistir.

Iki dillilik boyutu genelde asimilasyon kavrammi da igeriginde barmdirir. Ozellikle
ikinci dili 6grenmeye yonelik tutumun temelinde, yasanana iilke dilini reddedis vardir. Yillar
boyu kalinsa bile, yasanan iilke dilini 6grenmeyi reddeden bireyler oldugu goriilmiistiir. Dili

kaybetmenin, kiiltiirii ve ayn1 topluma mensup insanlarin bir arada olmasini gerektiren ilkelerde



148

bozulma kaygisi, dilin de 6grenilmesini reddedis anlamia gelmistir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra, kiiltiirel yoksunluk (culturally deprived) ve dilsel
mahrumiyet (linguistically disabled) tanimlar1 ortaya ¢ikmistir. Kiiltlir ve dil bagin1 koparma
kaygisi, iki dilli bireylerde ne anadilin ne de yasanan dilin dogru, etkili ve diizgiin
kullanilmasini saglamistir. iki dil arasinda sikisip kalan bireyler, dil e kiiltiir karmasasida kalan

nesiller ortaya ¢ikmistir (Lynee 2002, 152-158).

Donna Christian (1994), uygulamali dilbilim merkezinde 8-9-10-11 ve 12 yas
diizeyindeki 6grencilerle yapilan ve iki yil siiren bir diger arastirmada ise iki dilli programlarin

kiiltiir ve dil farkliligi olan 6grencileri birbirlerine kaynastirdigi ortaya koymustur.

Bir bagka ana dili farkli olan 150 6grenci grubuyla yapilan ¢alismada ise Ogrenciler
hem Ingilizce hem de diger dilde 6gretim gorerek her iki dilde de yeterlilik kazanmaktadirlar.
Simifta genellikle yarismin ana dili Ingilizce yarisinin hedef dil olan iki gruptan olugsmaktadirlar.
Iki yonlii programlarda genellikle hedef dil Ispanyolca’dir ve ana dilleri Ispanyolca olan
ogrencilerle ana dilleri Ingilizce olanlar egitim gorerek her iki dilde de kiiltiirel ve akademik

yeterlilik elde ederler (Turner, 1995, 410-411).

Christian, Montone, Lindinolm ve Carranza (1997) ve Thomaso ve Collier (1996) sehir
alanlarindaki 6grencilere akademik ve dilbilim basarilar1 hakkinda sorular yoneltmislerdir.
Anadili Ispanyolca olan ¢ocuklarda ikinci dil olarak Ingilizce’nin 6gretilmesine ydnelik olarak
calisma gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma Texas’in Meksika smirindaki bir cografi alanda ele
almmis ve sorular buna gore olusturulmustur. Arastirmada *TAAS (texas akademik becerileri
degerlendirme 0Olcegi) uygulanmistir. Arastirmadaki c¢alisma programin uygulanmasi,
akademik, bilissel gelisim, dil becerisi uzmanligi, 6grencilerin tutumlar1 ve algilariyla ilgili

sorular1 igerir. Sonuglar iki boyutu temsil eder.

a-akademik / bilissel /dilbilimsel gelisim

b- 6grencilerin tutumlari ve algilari.
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Iki boyuta ydnelik sonuglarin elde edilmesine iliskin sorular su sekilde diizenlenmistir:

1- Iki yonlii, iki dilli program dgrencilerin Ingilizce ve Ispanyolca dil becerileri
gelisim tlizerinde nasil bir etkiye sahip olmustur?

2- Iki yonlii iki dilli program dgrencilerin *TAAS’la (texas akademik becerileri
degerlendirme Olgegi) Olciilen akademik —biligsel gelisimleri iizerinde nasil bir etkiye sahip
oldugu ortaya ¢ikmustir. Dilbilimsel olarak farkli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin

Texas ilkokul seviyesinde dort tiir program sunar:

QD
1

Ikinci dil olarak Ingilizce

b

Gegigsel 1ki dilli egitim
Ingilizce’ye dalma ve

Iki yonlii iki dilli egitim (Coady, 2001, 39)

o O
] 1

Iki yonlii iki dilli programlardan ortaya ¢ikan sonuglara gére 6grenciler ne kadar dil
destegi alirlarsa o kadar basarili olacaklardir. iki dilli grenciler tek dilli 6grencilere gore daha

yiiksek seviyelerde ilerlemeler gostermistir.

Calisma icin belirlenen okullar su kriterlere dayanarak se¢ilmistir;

QD
[

En azindan bes yildir 50/50 program modelini uygulayan okullar,

b

Ingilizce ve Ispanyolca dillerini kullanan okullar

()
1

Benzer program hedeflerine sahip okullar

o
1

Programin tam olarak uygulandig1 okullar

Arastirmaya iki dilli 6grencilerin yer aldigi {i¢ tane besinci smiftan, 85 Ogrenci
katilmistir. Bu arastirmanin basari ile ilgili temel sorularini ele almak i¢cin dort veri kaynagi

kullanilmustir;

a- Okullar1 ziyaret etme ve katilimci olmadan gézlem yapma

b

Personellerle goriismeleri kaydetme

o
1

Okulda uygulanan Ingilizce ve Ispanyolca diisiince yeterliligi testi (IPT) sonuglari

d- 3-4 Smiflarin Ingilizce okuma ve matematikteki TAAS verileri
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Yapilan calismada, programa bes yil boyunca katilmis olan 6grencilerin sonuglar: ele
alnmugtir. Ogretmenler calismada Ispanyolca konusma becerilerini kolaylastirmaya ¢aligsalar
da aslinda akademik gelismeye odaklandiklar1 ortaya konulmustur. Bu da iki dilli, iki yonlii
progranmin her iki dilde gelismeyi etkili bir sekilde yonlendiremedigini gosterir. iki yonlii iki
dilli programlarin, varligmi siirdiirebilmesi ic¢in, her iki gruptan arinmig, her iki dili de

kullanmaya elverisli sinif ortamlarinda olmasi gerektigi elde edilmistir.

Bir bagka arastirmada, ikinci dil Ogreniminde yeterlilik kazanma konusunda
motivasyonun 6nemli bir rol oynamasindan dolay1 (Gardner, 1985,Baker, 1992;) Asya dilleri
dersine katilmadaki artisin nedeninin “Asya dillerini g¢alismada Ogrenci motivasyonu”

konusunu arastirmistir.

Bu motivasyonlar sunlardir:
e Etnik katilima dayanan motivasyon (Orn; “Bu benim miras dilim”)
e Okul baglantili motivasyon (Orn: Okulumuzda Cince 6gretmeninin iyi oldugunu
duydum.) ve
e Kisisel ilgiye dayanan nedenler (Orn; Korece ¢alismanin Fransizca,ispanyolca veya
Almanca gibi Avrupa dillerini ¢alismaktan daha ilging olacagini diistindiim)

e Aileler i¢cin hazirlanan anket iki boliime ayrilmistir:

1. Boliim genel olarak yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarla ilgili dokuz soru
icermekteydi. (Orn: Yabanci bir dile ¢alismak eglenceli bir istir.” “Bir ¢ok yabanci dil

ogrenebilsem daha iyi olurdu”

2. Boliim ailelerden ¢ocuklarinin dil ¢aligmalarina katilim seviyelerini belirtmelerini
isteyen dokuz sorudan olusmaktaydr” (Orn: Cocugumun yabanci dili olabildigince g¢ok

calismasini tesvik ederim)

Ailelerin ¢ocuklarinin yabanci dil ¢aligmalarina olan ilgileri de bu arastirmanin bir
bolimiini olusturmaktadir. Kiigiik 6grenciler i¢in ailelerin katilimi ve dil 6grenimine yonelik
tutumlar1 ikinci dil gelisiminde yer alan iki 6nemli faktordiir. (Gardner, 1985).

Calismada 591 6grenci yer almistir. Tamamlanan anketlerden 275 ‘i kiz 6grencilere ve

312 si erkek 6grencilere aitti. Bunun yanida, ¢ocuklar1 Asya dilleri programma katilan 847
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aile de bu ¢alismaya katilmstir.

Yapilan bir diger ¢alisma da, Amerika’da bir okulda, Anglo ve Latin ailelerin ¢gocuklar1
ile iki dilli olmayan ¢ocuklarin bir arada oldugu, Ingilizce- Ispanyolca iki Yonli Daldirma
programima yonelik goriisler ve tutumlar1 degerlendirilmistir. 91-92 yili siiresince yapilan
calismada, 194 6grenci ve ailesiyle ¢alisiimistir. Program ve arastirma sorulari, hem Ingilizce
hem de Ispanyolca hazirlanmustir. Ailelerin birbirlerine, uygulanan programa, iki dillilige
yonelik bakis acis1 ve yorumlar1 degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar, azinlik gruplarinin
ayni siniflarda bir arada derse iliskin ayn1 motivasyonu gdstermelerine ailelerin inanmadigi
yoniinde olmustur (Barbara A. 1996, 383-410).

Baker, (1992,74-86) tarafindan yapilan ¢alismada ise devlet okullarindaki formal smif
ortamlarinda 140 ilkokul ve 451 ortaokul 6grencisinin Cince, Japonca veya Kore’ce 6grenmeye
yonelik olan motivasyonlar1 incelenmistir. 847 aileden de yabaci dil 6grenimine karsi tutumlar1
ve cocuklarinin dil ¢alismalarina katilimlari, ilgileri hakkinda bilgi toplanmistir. Bulgular
ilkokul ¢cocuklarmin daha biiyiik 6grencilerle karsilastirildiginda, Asya dillerini calismaya kars1
daha fazla motive olduklarini gostermistir. Elde edilen sonuglar, ailelerin genelde ¢ocuklarinin
yabanci1 dil 6grenimine yonelik pozitif bir tutum i¢inde oldugunu gdstermistir.

Dil 6gretimine yonelik tutumlar Ozelikle uygulanan yonteme gore degisiklik
gostermektedir. Dil 6gretim uygulamalarinda en ¢ok kullanilan yontem olan dil egitiminde

dramaya yonelik ¢alismalara asagida yer verilmistir.

3.6. Dil Ogretiminde Dramanin Kullanimu ile lgili Arastirmalar

Dil 6gretiminde drama yontemine dayali uygulamalar zengin ¢esitlilik géstermektedir.
Yazili bir materyaldeki detaylari, siralar1 ve anlami anlama, hatirlayabilme olan “okudugunu
anlama” herhangi bir birinci seviye egitimin en dnemli elemanlarindan biri olan temel bir

beceridir.

Okudugunu anlama becerilerini gelistirmede drama yOnteminin etkisinin arastirildigi

calismalar da oldukga fazladir.
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3.6.1. Dil Ogretiminde Dramanmin Kullanimina Yénelik Olarak Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Drama da bir tiir iletisim bi¢imidir. Cocuk bu etkinlikler i¢inde yer aldigi zaman
konugma, diisiinme, dineme, anlatma, birbiriyle iletisim kurma becerisi de kazanmaktadir. Tim
bu beceriler drama caligmasi icinde plan yaparken, problem ¢ozerken ve grupla kurdugu

etkilesim sonucunda verilen dogal tepkilerle olusmaktadir.

Fox’a gore dil egitiminde drama, cocuklarin, konusma, dinleme ve alistirma
yapabilecekleri en iyi etkinliktir. Cocuklar bu etkinlikler sirasinda birbirlerini dinlemeyi, soru
sormay1, Onerilerde bulunmayi, fikir iiretmeyi, toplumsal rolleri benimsemeyi, anlamayzi,
problem ¢6zmeyi ve bunlar1 yaparken de kendilerini ifade etmeyi 6grenirler. Ayrica Fox (1987)
dramanm dilin tiim fonksiyonlarini igerdigini ileri siirerek, “Dramanin en hos avantajlarindan
birisinin de ¢ocuklara basarili olma sansmi vermesidir” diyerek dramanin en 6nemli 6zelligini

de belirtmektedir (Fox, 1987; 3-4, Akt: Turan, 29).

Ozellikle dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalardan
Tennessee (1990) in ¢aligmasi yaratict drama yoluyla okuma becerilerinin gelistirilmesini ele
alir. Ogrenciler ve dgretmenler i¢in hem ilgi ¢ekici hem de 6gretici bir etkinlik olmasi1 agisindan
onemlidir. Ogretmenler okula ile ilgili egitim programlarmi drama etkinlikleriyle
biitiinlestirebilir demistir. Ornegin, dogaclanan karsilikli konusmalar, pandomimden
yararlanma, kuklalar1 kullanma gibi etkinlikler, 6grenciler i¢in eglenceli ve bir o kadar da
okuma becerileri agisindan kendilerini gelistirici niteliktedir. Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin

problem ¢ozmelerinde yaratici yaklasimlarda bulunmalarini saglar sonucuna ulagmustir.

Drama yoluyla dil ve diisiince gelistirilebilir. Moffett’in, dramatik etkilesimlerin,
diistiinme ve dil gelisiminin ilk araci olduguna inanan goriisleri, yapilan bir arastirmada bulunan
sonuglarla desteklenmistir. Dramanin 6grenme {izerindeki etkilerini arastirarak, dramanm dil
gelisiminin yan1 swa kendine giliven, benlik kavrami, kendini gerceklestirme, empati,
yardimseverlik ve igbirligi gibi, bilissel ve duyussal 6zelliklerin kazanilmasinda olumlu bir

etkiye sahip oldugunu bulmustur (Farris ve Parke, 1993, 231. Akt: Ustiindag, 245)
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Farris ve Parke’nin yaptig1 arastirma, dramanin dil gelisimine ve edebiyata katkisini
desteklemek amaciyla; Ogrencilerin drama hakkinda neler disiindiiklerini ve dramanin
kendilerine geleneksel sinif ortami iginde nasil yardimci olabildigini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilmis bir ¢aligmadir. Bu ¢alismada, altinct sinifta okuyan ve drama atdlyesine davet
edilen on dokuz 6grenci arasindan random olarak secilen bes 6grenciden, li¢ haftalik donem
boyunca yazili ve sozlii olarak alinan goriisler, onlarla ilgili tutulan gozlem kayitlar1 ve drama
liderinin kendi goriisleri bir araya getirilerek olusturulmustur. Ug haftahk dénem boyunca
oyunlarin yani sira, okuma tiyatrosu, dogaclama, pandomim gibi yaratici diisiinceyi gelistiren
etkinlikler smif ¢alismalariyla biitiinlestirilmis; bdylece Bloom’un bilissel, duyussal ve
devinigsel alandaki tiim davranislar1 kapsanmustir. Ogrenciler olduk¢a olumlu sonuglar
bildirmislerdir. (Farris ve Parke, 1993, 232, Akt: Ustiindag, 35- 39)

Whirlwind (1996) yaptigi bir ¢alisma i¢in, tiim okullardaki 6gretmenlerin programa
katilmalarmi istemistir. Her okuldaki Ogretmen program i¢in 3 aylik bir egitime tabi
tutulmuslardir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6gretmenleri rast gele se¢gmistir. Sadece
deneysel smiflar programla kars1 karsiya gelmislerdir. STOY na dayali bir drama caligsmasi
gergeklestirilmistir.

Calisma RSDD (Reading Skills During Drama and Dance) programlarma katilan 82
dordiincii sinif 68rencisi deney gruplarmi, 76 6grenci ise kontrol grubunu olusturmaktaydi. A
okulunda 21 RSDD 6grencisi ve 22 kontrol 6grencisi vardi. B okulunda 24 RSDD 6grencisi ve
28 kontrol 6grencisi vardi. D okulunda 25 RSDD ve 10 kontrol 6grencisi vardi. D okulundaki
kontrol grubu RSDD grubundan oldukga kiigiiktii ¢iinkii o smif hem ti¢iincii hem de dérdiincii
smif 6grencilerini igeriyordu ve calisma sadece dordiincii siniflar1 kapsadigi i¢in ligiincii siiflar
¢ikarilmisti. Siniflardan tam bir demografik ayrim yapmak miimkiin degildi fakat gozlemlere
gore siniflar her bir okulun demografisini genel olarak yansitiyor gériiniiyordu.

Whirlwind (1996) RSDD programlarmni okul yilmin Subat sonu ve Mayis basi arasinda
deney grubu siniflarinda uygulamustir. 10 haftalik programa katilan 6grenciler haftada iki defa
birer saat olmak iizere toplam 20 saat smiflarimda STOY dayali drama etkinlikleri
gergeklestirmislerdir. Ogrenciler yazili bir dykiiyii kisa oyunlarda drama etkinligi temeline
dayanarak gelistirmislerdir. Kontrol smiflarindaki 6grenciler bolge onayli kitaplardan okuma

ve tekrar alistirmalarini vurgulayan standart okuma miifredat programlarini almiglardir.
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Bu ¢aligmada dort sanat egitimcisi (iki oyuncu, bir dans¢1 ve bir miizisyen) dort asamaya
ayrilan progranu gelistirmek icin isbirligi yapmislardir. STOY dayali uygulamalarmni, yki,
siralama, algilama ve degerlendirme asamalarinda gerceklestirmislerdir. Her bir agsama
O0grencinin Oykiiniin farkli bir elemaniyla ¢aligmasini saglayacak sekilde tasarlanmistir.
Aslinda, tiim Oykiiyii ¢esitli elemanlara ayiran 6grenciler, 0ykiiyili olusturan gesitli dnermeleri

tanimlay1ip ayirabiliyorlardi.

Ornegin, etkinliklerde siralama, dykiiniin giris, gelisme ve sonunu igeriyordu. Ayni
sekilde bir climledeki her bir kisa 6nerme climlenin tamamini1 anlamada 6nemliydi. Program 10
haftaya dagitilan 20 giinliik dersleri igermekteydi. 20 gilinliikk programin bes giinii her bir dort
asamaya ayrilmistir ve her asama icin farkli bir dykii kullanilmistir. Ug veya dort dykii dzellikle
bu program i¢in gelistirilmistir ve bunlardan bir tanesi okul sistemindeki 6ykiiye uydugu icin
ozellikle secilmistir. Oykiiler spesifik olarak iki ya da dért karakter icermekteydi. Ornegin;
“Riizgar ve Glines” Oykiisii i karakter (riizgar, giines ve kiz) ve bir sahne donanimai (bir agag)
iceriyordu ve bir “yerde” (yol kenarinda) geciyordu. Oykiilerin hepsi ddrdiincii sinif okuma
seviyesinde yazilmist1 boylece maksimum sayida O6grenci materyali okuyabiliyor ve imge

yaratmaya odaklanip 6ykiiyii hatirlayacak hale geliyordu.

Her asamada bes adim vard. i1k iki adim tiim asamalarda ayniydi.
1- Ogrenciler sessizce bir dykii okudular.
2- Oyuncu/ lider aym oykiiyii sesli okudu. (bdylece okuyamayanlarda katilabildi
ve dinleme becerileri de gergeklestirildi.

3- Ogrenciler dykiiniin 6zel elemanlarmni tanimladilar.

4- Ogrenciler 3. adimda tanimladiklar1 elemanlar1 drama etkinlikleri ¢ercevesinde
sahnelemeye yonelik donanimlarmi (teknikler, sahne diizeni, dans unsurlari)
kullanarak Oykiiyli yeniden ya da farkli boyutlarda yapilandirarak, hikayenin
ortiik yapisini olusturdular. Asil hedefin yaninda detaylara yonelik bir igerik de

ortaya konmus oldu.



155

Winston (1998), dgrencilerin sosyal fonksiyonlarinda farklilik yaratmak icin, yazma
yeterliliklerini drama ve Oykii ile gelistirmeyi saglamak amaci ile, bes, alt1 yagindaki hazirlik
smifi 6grencileriyle, bir yil siiresince arastirmasini siirdiirmiigtiir. Winston’a gore hazirlik simifi
Ogretmenin yazma uygulamalar1 ile ilgili yaptiracagi pratiklerin etkisi agisindan oldukga
uygundu. Bu yontemin dort boyutu vardir. Cliimle kurma, heceleme, yazma ve becerileri
iizerinde odaklanmak tigiidiir. Diger boyut ise igerik ve amaca uygun olarak parcalar arasindaki

biitiinligi saglamaktir.

Arastirmada, hafta boyunca kirk bes dakika siiren dért oturum yapilmistir. Her oturumda
dil egitiminde drama ydntemiyle kurgulanan alan oyunlar1 ve rol oyunlar1 kullanilarak yazi
tiirleri gelistirilmeye calisilmistir. Yaz tiirleri, glincel hayatin bir parcasi olarak sosyal igerikli
oldugu i¢in dykiiniin pargasi olarak diisliniilmiistiir. Spontane olarak 6ykii yaratmak i¢in drama
kullanilmis ¢ocuklar oyunun i¢inde bir dizi silireclerden gecerken ayni zamanda yazmayi

biitiinlestirmeyi 6grenmislerdir.

Neelands (1998), varoslarda yasayan ergenlik 6ncesi gocuklar {izerinde alt1 ay siiresince
dramanin yazma gelisimi tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma siiresince, 6grencilerin ilgi
ve diizeylerine uygun yazma ¢esitleri olarak, &ykii, siir, bilgi, tartisma ve ikna yazilari

yazdirilmistir.

Arastirmadaki caligmalari kaydeden gesitli araglar, 6grenci ve 6gretmen giinliikleri, sinif
calismalarinin goriintii ve ses kayitlari, 6grencilerin bireysel yazilarini igeren fotokopilerin
toplandig1 dosyadir. Buna ek olarak projeyle ilgili arastirma verileri olarak ise, drama
yapilmadan onceki projeler ve son projeler, 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarmi belirlemek
icin diizenlenen anket ve 6grencilerin kompozisyon yazma ve drama ile ilgili deneyimlerini
belirlemek amaci ile bireysel envanterler yer almistir. Arastirmada, drama ve yazma arasindaki
iliskiyi belirlemek ve gelistirmek agisindan 6nemli sonuglar bulunmustur.

Fleenoy (1992), basar1 diizeyleri diisiik olan ilkokul 1. Smmif 6grencileri lizerinde yaratici
dramanm iletisim becerilerini gelistirmelerindeki etkisini incelemistir. Calisma iic ay
stirmiistiir. Calismada okuma, anmama ve dinleme becerileri ilgili problemlerin siralandigi
basar1 testleri, gdzlem formlar1 ve 6gretmen goriisleri ile veriler toplanmistir. Verilerin analizi
sonucunda drama ydnteminin 6grencileri iletisim becerilerinin ve bilgi diizeylerini gelistirdigi

okuma yazma ¢alismalarmda 6grencileri daha istekli kildig1 ortaya konmustur
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3.6.2. Dil Ogretiminde Dramanin Kullammina Yénelik Olarak Yurt Icinde Yapilan
Arastirmalar

Yilmaz (2000) in Tiirkge dgretiminde diksiyon becerilerinin kazandirilmasi amaciyla
yaratici drama yontemini kullanan bir model 6nerisi sundugu ¢alismada "Tiirk¢eyi dogru, giizel,
etkili, agik ve anlasilir bir bicimde konusma" becerisi kazandirmak hedefinden yola ¢ikilmugtir.
Calismada dramanin sézel anlatimi gelistirdigi gorlisiinden hareketle 72 saatlik bir 6gretim
modeli sunulmustur. Bu modelin uygulanmasi ve denemesi sonucunda, ilkokul Tiirkce

egitiminde var olan diksiyon ¢alismalar1 eksiginin giderilecegi belirtilmistir.

Okvuran’in (2000) “Yaratict Dramaya Y onelik Tutumlar” baslikli doktora tezi yaratici
dramaya yonelik tutumlar1 6lgmeyi amaglamakta ve iki boliimden olugsmaktadir. Kuramsal
bolim dramanin dogasmi, dramanin 6gelerini, dramada yeni yaklasimlar ve drama
Ogretmeninin niteliklerini ve drama ve tutum iligkisini incelemekte, uygulamali boliim ise,
yontem ve uygulama siirecini icermektedir. Arastirmaya 20-65 yas arasi, drama egitimi almig
240 yetiskin dahil edilmistir. Arastirma sonunda, {i¢ boyutlu (dramaya yonelik genel tutumlar,
bireylerin kendilerine yonelik tutumlar1 ve dramaya yonelik elestirel tutumlar) bir 6lgek elde

edilmistir.

Akar’m (2000) Temel Egitimin ikinci Asamasinda Drama Yontemi Ile Tiirkce
Ogretimi: Dorothy Heathcote’un “Uzman Rolii Yaklasimi baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda, drama ile sézlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde yonelik olarak Ingiltere’de
yapilan c¢alismalarin video kaset analizleri yapilmis ve degerlendirilmistir. Olumlu sonuglar
verdigi ortaya ¢ikmistir.

Karakus’un (2000) “Drama yonteminin ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin dykii
yazma becerilerine etkisi” baslikli aragtirmasinda ise; 6ykii yazma becerilerinin gelistirilmesi
icin drama etkinlikleri diizenlemis ve etkinlikleri 6ykii yazma degerlendirme Glgegine gore
degerlendirmistir. On bes hafta siiren calismasinda bir deney bir de kontrol gruplu deneme
modeline gore ilkogretim besinci sinif 6grencileri ile calismistir. Calismanin sonunda elde ettigi
sonuglar drama yontemi ile 6ykii yazma etkinliklerinin yapildig1 deney grubu lehine sonuglar

elde etmis, ¢aligmada elde ettigi Oykiileri tezinde belirtmis, 6grenci goriislerine de yer vermistir.
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Kog (1999), dramanin sosyal bilgiler dersinde bir yontem olarak etkisini incelemistir.
Davranisct ve bilissel 6grenme kuramlar ile, drama yontemi arasinda iliski kurmus, yontem

olarak yaratic1 dramanin kullanimini agiklamistir.

Saglam (1997), “Egitim dile Drama ve Tiirk Cocuklarinin Ritiiel Nitelikli Oyunlarinin
Egitiminde Dramada Kullanim1” adl1 doktora tezinde dramanin bir yontem olarak kullanimi ve

bir sanat alan1 olmas1 konusunda genel bir perspektif ¢izmistir.

Ay (1997), “yabanci dil 6gretiminde dramanin kullanim1” konulu ytiksek lisans tezinde
yabanci dil 6gretiminde drama nedir? sinif i¢inde etkili olarak nasil uygulanir? sorularina yanit
almistir. Tarama betimsel olarak arastrmada Ingilizce dersinde yaratici dramanm ydntem
olarak kullanimina iliskin 6rnekler vermis ve bu 6rneklerin 6grencilerin dil becerilerinin yeri

incelenmistir.

Oztiirk, (1997) yaptign arastirmada, tiyatro dersinin dgretmen adaylarmin sozlii
iletisimine etkisini incelemistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol gruplu ontest-sontest
modeli kullanilmistir. Arastirma, 1996-97 yilinin iki yariyilimi kapsayacak sekilde, Anadolu
Universitesi, Egitim Fakiiltesi “Tiyatro” derslerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen gézlem formu kullanilmigtir. Arastirma sonunda,
sesletim, anlamlandirma, biirlinsel sesbilim ve s6zel olmayan iletisimde dilden yararlanma
bi¢iminde dort ana baslikta toplanabilen sozel iletisim becerilerinin drama yontemiyle islenen
tiyatro dersine katilan deney grubu ile ayn1 geleneksel yontemle islenen kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine anlamli fark ¢ikmistir.

Saglam (1997), Egitim dile Drama ve Tirk Cocuklarmin Ritiiel Nitelikli Oyunlarmin
Egitimde Dramada Kullanilmas1” baslikli doktora tezinde dramanin hem bir sanat formu hem
de bir yontem olarak kullanimi konusunda genel bir perspektif ¢izerek bazi gocuk oyunlari ve

ilkellerin ritiielleri arasindaki benzerliklere dikkat ¢cekmistir.
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Ustiindag’ 1 (1997) Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi Dersinin Ogretiminde
“Yaratict Dramanin Erisiye ve Derse Y6nelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adl1 doktora tezinde,
ilkogretim 8. siniflarinda okutulmakta olan “Hiirriyet¢i demokrasimizde Temel Hak ve
Odevlerimiz” iinitesinin dgretiminde, drama yonteminin dgrencilerin erisilerine ve derse
yonelik tutumlarina etkisi arastirilmigtir. arastirma ontest-sontest kontrol gruplu modele gore
desenlenen arastirma toplam 58 dgrenci lizerinde yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara bakildiginda, drama yontemi geleneksel yonteme gore erisi puanlari iizerinde daha
etkili bulunmustur. Drama yontemi ile Ogretim, Ogrenci tutumlarmi olumlu bi¢imde

etkilemistir.

Cebi (1996), 6gretim amacli yaratici drama yoluyla imgesel dil becerisinin gelistirilmesi
adl doktora tezinde imgesel dil ile yaratict drama arasinda kuramsal agidan ne tiir bir iligki
oldugunu ve Ogretim amaclhh drama ¢alismalar1 ile imgesel dil becerisinin nasil

gelistirilebilecegini arastirmistir.

Arastirmanin 6rneklemini lise mezunu olup liniversiteye hazirlanan ya da iiniversite
ogrencisi olan 6-18 kisi arasinda degisen 5 gruptan olusmustur. Arastirma bes ayr1 uygulamay1
icermektedir. Uygulamalar sonucunda yaratici drama yonteminin imgesel dil becerisini

gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Adigiizel (1993) in yaptig1 “oyun ve yaratici drama iliskisi adl1 caligmasinda bilimsel ve
sanatsal egitim dili (duyussal ve bilissel amaglara yonelik) dramanin yerinin incelenmesi, oyun
kavramiyla iliskisinin arastirilmasi ve “egitimde drama ve yaratict drama ‘da karsilasilan
kavram kargasasiin giderilmesi” amaciyla yapilmistir. Arastirma, tarama modelinde betimsel

bir aragtirmadir.
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Omeroglu (1990) anaokullarma giden 5-6 yasindaki ¢ocuklarm sozel yaraticiliklarmin
gelisimine yaratici drama yonteminin etkisini incelemistir. Aragtrma 80 cocuk {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Ontest olarak Torrance yaratic1 diisiince testini sdzel A formu, son test olarak
yaratici diisiince testinin sozel B formu kullanilmigtir. Sonugta yaratici drama yonteminin etkili

oldugu goriilmiistiir.

Aynal (1989), “Dramatizasyon Yonteminin Yabanci Dil Ogretimi Uzerindeki Etkisi”
bashkli arastirmasindaki ilkokul 3. Simif ingilizce dersinde yer alan emir ciimleleri, hayvan ve
meyva isimleri saatlerin 6gretiminde dramatizasyon agirlikli yontemin takrir agirhikli yonteme

gore daha basarili oldugunu bulmustur (Aynal, 1989,).

Ustiindag (1988), yaptig1 ¢alismada ilkokulda dramatizasyon agirhkli yontemin takrir
agirhikl yonteme gore etkisini arastirmistir. Arastirma ikinci sinif ¢evremizde sonbahar tinitesi
84 6grenci lizerinde yiriitiilmiistiir. Deney grubunda dramatizasyon agirliklt yontem; kontrol
grubunda ise takrir yontemi kullanilmistir. Ontest sontest sonuglari dogrultusunda

dramatizasyon agirlikli yontemin takrir agirlikli yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, 6gretim amacli kullanilan drama
yonteminin, oldukea etkili oldugunu géstermistir. Ozellikle dili kullanim amaciyla gelistirilen
programlar, geleneksel yaklagimin tersine olumlu sonuglar dogurmustur. Ulasilabilen
kaynaklar c¢ergevesinde iilkemizde, farkli 6gretim yontemlerinden dramanin ilkdgretim
diizeyinde 6grencilerin yaraticiliklarini gelistiren, bilissel, sosyal ve duyussal agilardan olumlu

sonuglar gelistiren bir 6gretim yontemi oldugu goriilmiistiir.

Egitimde drama ile ana dili 68retimi tekniginin diger dgretme ydntemlerine gore,
akademik basar1 iizerindeki etkisinin daha anlamli oldugu arastrma sonuglari1 ortaya
konulmustur. Dil 6gretiminde drama yOnteminin uygulanmasmin yaninda, farkli 6gretim

yontemleri de bulunmaktadir.
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Proje tabanli, siire¢ tabanli, problem ¢6zme tabanli, senaryo tabanli, kubasik 6grenme
tabanli yontemler bunlardan birkag tanesidir. Elde edilen sonuglar 6zellikle drama yontemi ile
ana dili farkli olan iki dilli ¢ocuklarin dil yeterliliklerinin arttirilmasinda etkili sonuglar

verdigini ortaya koymustur.

Egitimde dramada dil 6gretiminde uygulanan tekniklerin akademik basarmin yan: sira,
dil egitimi derslerine yonelik tutumlarda da olumlu sonuglar elde edilmistir. Ozellikle etnik
koken, cinsiyet, kisilik ozellikleri vb. bakimidan farklilik gdsteren Ogrenciler arasinda

etkilesimi olumlu yonde gelistirdigi ortaya konulmustur.

3.6.3. Ikinci Dil Ogretiminde Dramanin Kullanimn fle ilgili Arastirmalar

Egitimde drama uygulamalarinin dil egitimi ve anadil 6gretimine yonelik yurt disinda
pek cok arastirma yapilmustir. Ozellikle iki dilli cocuklara ydnelik yurt disinda pek gok
arastirmaya rastlanmisken yurt iginde yabanci dil 6gretiminde drama, yabancilara Tiirkce
ogretiminde drama, yurt disindan gelen ailelerin Tiirkce dil becerilerini gelistirilmesinde drama

yonteminin etkisine dayali arastirmalara rastlanmigtir.

Dil 6gretimi uygulamalarinda yillardan beri kullanilan drama teknikleri olduk¢a olumlu
sonuglar vermistir. Ozellikle iki dilli ¢ocuklara, yasadiklar1 iilkenin dilini ve kiiltiiriinii
kazandirmada, anadil 6gretiminde ve gelisiminde drama uygulamalar1 yer almaktadir. Egitimde
drama yonteminde asagida belirtilen boyutlarda iki dilli cocuklara dil becerilerini kazandirmaya

iligkin teknikler yer almaktadir:

e Drama etkinliklerinde rol alma yoluyla 6grenme.

e Dogaclama etkinlikleri yoluyla 6grenme

¢ Pandomim calismasi yoluyal 6grenme

e Okuma tiyatrosu yoluyla 6grenme

e Koro halinde sdylenen dil egzersizleri

e Kuklalar yoluyla 6gretim

e Baskalarmdan dinledigimiz hikayeler yoluyla 6grenme

e Ayrmtilar1 yakalamaya iligkin duraklamali 6grenme
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e Sozel beceride kendini kontrole iligskin degerlendirme yoluyla 6grenme
e Diyaloglara dayali grup caligmasina dayali degerlendirme (Karen, D.Angelo, 1999,331-
343)

1980 de Tazmanya egitim departmaninin bir kolu olan konusma ve drama merkezi
cocuklarin drama boyunca dili kullanma amaglarini1 gézlemleme ve tanimlamak i¢in drama ile
dil arastirma projesini gergeklestirmislerdir. Proje Tazmanya’daki 9 okuldan 10-11 yaslar1
arasindaki 11. smiftaki 6grencilerin ikinci dil 6gretiminde drama dersi hakkindaki 6gretmen
notlarin1 ve kaset kayitlarini iceriyordu. Siiflar ¢esitli sosyo ekonomik gruplardan secilmisti.
Kaset kayitlarmi incelemek i¢in 3 konusma asamasi olusturulmustur; baslangic veya planlama
asamasi, drama silireci ve drama sonrasi diisiinme siiresi. Bu agamalarin etkisini 6lgmek i¢in
yapilan deneysel calismada birbirlerine kars1 sorumluluklari, isbirligi, karar verme, iiretici ve
katilime1 olma konularinda egitimde drama uygulamalarinin olumlu sonuglar verdigini ortaya

koymustur (Megan, 1986).

Smith (1982) tarafindan ana dili Ispanyolca olan altinc1 sinif diizeyindeki 6grencilerle
yapilan bir baska c¢alismada ise, 6gretmen Ispanyolca siirleri Ingilizce’ye cevirerek kiigiik
drama gruplariyla 40 dakika boyunca galisir. Yapilan drama etkinligi anlam olusturma temeline
dayandirilmistir ve resimli Oykiiler, reklam panolari, Oykiiler olustururlar. Geleneksel
iirlinlerden yararlanarak olusturulan bu ¢alismada 6grencilerin diisiincelerini acik bir sekilde
ifade edebilen deneyimli yazarlar olmaya tesvik etmek, 6grencilerin yazi becerilerini arttirmak
ve onlara kendilerini ifade edebilme firsatlar1 yaratmak, 6grencilerin birbirlerini degerli birer
kaynak olarak gorebilmeleri, igbirliksel bir caligma ortami yaratmak, dgrencilere konusma ve
yaz1 dili arasindaki iliskiyi gostermek amacglanmistir. Elde edilen sonuglar; drama yontemine

gore yapilan etkinliklerin olduk¢a olumlu sonuclar verdigini géstermektedir.

Ruth Anna Putman tarafindan 1993 yilinda EL-Paso 'da Ispanyol 364 2. ve 4. simf
dgrencisine ikinci bir dil olan Ingilizce'nin dil 8gretimine dayali drama teknigine uygun olarak
ogretilmesine yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Deney grubunun ilkinde Ingilizce olarak
uygulanan dil gretimine dayali drama teknigi ile Ispanyolca TABT (temel akademik beceriler
formu) tekniginin uygulandig: ikinci deney grubu ve tiim sinif §gretiminin yapildigi, hi¢bir

farkli teknigin uygulanmadig1 kontrol grubu smiflarinin 6n-son testleri karsilagtirilmstir.
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Grup 1 ingilizce islenen dil 6gretimine dayal: dil becerileri agisindan ele almmus, Grup
2de ise, Ispanyolca TABT formunun okuma, yaratici yazma agisindan etkisi ele almmustir. Grup

3’e ise tlim smif 6gretimi uygulanarak sadece okuma ve dil becerileri uygulanmis.

Elde edilen sonuglar Grup 1 de etki genisligi agisindan okuma ve dil becerileri olduk¢a
iyl sonuglar verirken, TABT testi uygulanan Grup 2 smifinin okuma ve yaratici yazma
acisindan anlamli sonuglari elde edilmis. Kiime 3 de ise dil becerileri agisindan anlamli olmayan
sonuclar elde edilmistir. Ozellikle farkl dil kullanan 6grencilerin dili kullanim agisindan
yasantilarin kazandirilmasinda uygulanan farkli tekniklerin, 6grencilerin dile ydnelik

tutumlarinda da olumlu yonlerin olustugu goriilmiistiir.

3.7.  Dil Ogretiminde Sozlii Kiiltiir Uriinlerinin Kullanimn ile Ilgili Arastirmalar

Bireyin i¢inde yasadigi1 toplum ve kiiltiiriiyle sahip oldugu kisiligi arasinda ne denli
yakm bir iligki oldugu ortadadir. Bu nedenle yapilacak bir drama ¢alismasinda genel olarak
toplumun kiiltiirel yapis1 ve ozellikleri, s6z konusu Kkiiltiire ve onun bireylerine uygun
programlar gelistirilmelidir. S6zli kiiltiir iirinlerinden olan atasézleri, maniler, tekerlemeler,
bilmeceler, koy seyirlik oyunlari, masallar, efsaneler ve ritiiel nitelikli yoresel ¢ocuk oyunlari

geleneksel kiiltiir tirtinlerimiz zengin kaynagini olusturmaktadir.

Cockett’a (1997, Akt. Karakus, 48) gore, bir ¢ok drama ogretmeni, dramayla
ogrenmenin diyalektik bir siire¢ oldugu ilkesinde hem fikirdir. Arastirmada uygulama
sonucunda, dramada diyalektigin farkli tipleri var midir ve bunun sonucunda, diyalektik
O0grenme siirecinde yer alan tipler, 6grenmenin dogasini nasil etkiler? gibi sorulara yanit
aramuslardir. Caligmada iki temel oykii ¢esidi, masal ve efsanedeki olaylar dizisi ya da daha
belirgin olarak masal ve efsane arasindaki zit gerilim {izerine olusturulan Oykiiye dikkat
cekilmistir. Ayrica, iki 6ykii ¢cesidinin forma amaglarindaki farkliliklarini ve bunlarm 6grenme
Ogretme icin amaglarin nasil diizenlenebilecegi tartigilmistir. Bir de Oykiiniin fonksiyonu
kiiltiirel degerlere yerlesmis olan gerilim ve problemleri ve olaylar dizisindeki sorun ¢ézmeyi
hedefleyen amaclar arasindaki fark agiklanmaktadir. Calismada kuramsal perspektiften sorular
ve drama 6gretmenlerinin uygulamadaki amaglar1 i¢in uyuyan giizel dykiisiine dayandirilan bir

drama dersi 6rnek olarak irdelenmistir.
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Amigos programi adi verilen bir baska calisma ise 1985-86 yillarinda Cambridge’de
olusturulmus ve 300 dgrenci ile ¢alisilmustir. iki dilli egitime gegisi saglamak amaciyla devlet
okullarinda ¢ocuklar1 okuyan aileler, 6gretmenler ve yoneticilerin isbirligiyle ortaya ¢ikmuistir.
50/50 modelini takip eden bu programa katilanlarin %350 si Ispanyollardan %50 si ana dili
Ingilizce olanlardan olusmaktaydi. Bu programin iceriginde anadili ve kiiltiirii iiriinlerinden
yararlanilarak drama etkinlikleri diizenlenmistir. Her bir sinifta bir Ispanyolca konusan bir de

Ingilizce konusan 6gretmen yer almistir (Cabazon, Lambert ve Hall, 1992).

Amigos programindaki dgrenciler (deney grubu) sadece Ingilizce egitim alanlar
(kontrol grubu) ile karsilastirilmislardir. Amigos programindaki 6grenciler diger gruba gore
daha basarili olmuslardir. Ana dil ve kiiltiir tirlinlerinden yararlanarak egitim verilen 6grencilere
iki dilli egitim programinin oldukg¢a avantajlar sagladigi goriilmiistiir. Dilin okudugunu anlama,
dinledigini anlama, s6zlii ve yazili ifadeler ile gramerin yerinde kullanimini saglamaya yonelik
olarak bes basamakta uygulanan bu programim hem hedef dilde hem de 6grenilen dilde temel
ve ileri diizeylerde okuma yazma gelisimini sagladigi, 6grencilerin hem biligsel hem de sosyal

gelisimi arttirdig1 goriilmiistiir.

Baker ve Greene (1977), Kiiba ve Meksika’dan gelen gogmen ailelerin ¢ocuklarinin
bulundugu bir okulda yaptig1 ¢alismada, cok kiiltiirlii toplumlarda egitim aragtirmalarinda etnik
koken ayrilig1 kavrammi ortadan kaldiracak en etkili yollardan birinin, igerigi geleneksel
Oykiilere dayandirarak zenginlestirmek yoluna gidilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Arastirmadan ¢ikarilan sonuclar su sekildedir;

- Cocuklara anlatmak i¢in uygun Oykiileri se¢gmek anlatmanin birinci ve en 6nemli

boyutudur.

- Cesitli etnik ve ksal gruplarin essiz gelenekleri, aligkanliklar1 ve inanglar1 hakkinda
bilgi veren dykiileri segmek gerekir. Ispanyol kiiltiirel kimligi, Ispanyol dilinin ve
ailelerinin geleneklerinde korunmasina ragmen Kiiba ve Meksika’dan gelen
gd¢menlerin dykiileriyle Giiney Amerika ve Ispanya’dan gelen gdg¢menlerin dykiileri
arasmda Ispanyol kiiltiirii agisindan biiyiik farkliliklar goriiliir (Lenox, Mary F. 2000,
28)
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- Derman (2002) i Anadil (Tiirk¢e) 6gretiminde masal metinlerinin anadil 6gretiminde
kullanimina yonelik olarak yaptigi yiiksek lisans tez caligmasinda, masallarin
kullanilmasmin ¢ocuklarin anadil becerilerini gelistirmede etkili bir rol oynadigi

sonuglarini elde edilmistir.

Tiim c¢alismalar elde edilen sonuglar degerlendirilmis, yoOneltilen sorular,
uygulamalardan 6rnek ifadelere de yer verilmistir. Genellikle arastirmalarda odaklanan hedef,
iki dilli ¢cocuklara yonelik uygulamalarm ikinci dili de anadilini de kullanmaya yoneliktir.

Asagidaki ifade bu amaglar1 cok net bi¢imde ortaya koymaktadir.

iki dilli egitim programindaki hedefler:

1-Ogrencilerin kendi dillerinde ve ikinci dilde yiiksek seviyelerde uzmanlik gelistirmeleri, 2-
Ogrencilerin baska kiiltiirlere kars1 pozitif tutumlar ve davramislar gosterip yiiksek seviyelerde dzsaygi
gelistirmeleri,

Bu ¢alismada da hedef bu boyutlar1 tasimaktadir. iki dilli 8grencilerin, kendi dil ve kiiltiir
irlinlerini de bilerek yetismelerini, ikinci dile yonelik tutum ve davranislarin ise pozitif
yaklagimlara dayali uygulamalar ile gelisecegine iliskin esaslar1 kapsar. Bu esaslara dayali
olarak egitimde drama yontemi iki dilli ¢cocuklarla Tiirk¢ce derslerinde uygulanmis ve elde
edilen sonuglarm, kaynak taramasi ile elde edilen sonuglar1 destekledigi ortaya ¢ikmustir. iki
dilli ¢ocuklarin Tiirk¢e’ye ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla gelistirilen
tutum Olgegi calismasi da gerek igerik, gerek yoneltilen sorular, gerekse sonuglar bakimimdan
kaynakcada elde edilen sonuglarla ayni oranlara sahiptir. Arastirmanin bundan sonraki
boliimiinii yontem kismi olusturmaktadir. Gelistirilen 6l¢eklerin gelistirme asamalari ve yapilan
istatistiksel agiklamalar yer almaktadir. On test degerleri agisindan gruplar arasi iliskiler

degerlendirilmistir.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu boliimde, aragtrmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimii lizerinde durulmustur.

4.1.  Arastirma Modeli

Bu arastirmayla, “STOY Destekli Egitimde Drama Y6ntemi” ile “Tiim Sinif Ogretimine
Dayali Geleneksel Yontem” in iki dilli olan ve olmayan ilkogretim besinci smif 6grencilerinin
Tiirkge dersine yonelik akademik basarilari, Tiirkce dersine ve Tiirkceye yonelik tutumlar

iizerindeki etkisi smnanmistir.

Bagimsiz degiskenlerin (STOY Destekli Egitimde Drama Yontemi, Tiim Smf
Ogretimine Dayali Geleneksel Yontem) bagimli degiskenler (akademik basari, tutumlar)
iizerinde etkili olup olmadiklar1 sorusuna yanit aranmistir. Bu ¢ergcevede arastirma deneme
modelinde bir arastirmadir. Deneme modellerinde, bagimsiz degiskenlerdeki sistemli

degismelerin, bagimli degiskeni nasil etkiledikleri saptanmaya ¢aligilir ( Karasar, 1994, 88).

Deneme modelleri bir ya da birden fazla degisken iizerinde arastirmacinin sistemli
degisiklikler yapabildigi (degiskeni kontrol altina alabildigi) ve sonuglarin izlenebildigi
arastrmalardir (Kerlinger, 1986, 396). Bu tiir caligmalarda bagimsiz degiskenler iizerinde
gerektiginde degisiklikler yapilabilir ve kontrol degiskenleri arttirilabilir. Bu nedenle egitimle

ilgili problemlerin ¢éziimiinde deneysel calismalarin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Egitim alaninda yapilan deneysel ¢alismalar, genellikle belli bir amag i¢in kullanilan iki
ya da daha fazla yontemin karsilastirilmas: ve hangi yontemin daha iyi sonuglar vereceginin
arastirilmasi1 seklinde gercgeklestirilmektedir (Kerlinger, 1986, 398). Deneysel modelde
arastirmact durumu degistirebilir, kontrol altina alir ve durumu degistirmesinin etkisini
gozleyebilir. Biiyiikoztirk (2001, 27) ise Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinin,
deneysel islemin bagimli degisken lizerindeki etkisinin test edilmesi ile ilgili olarak aragtirmaya
yilksek bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde sik¢a kullanilan giiclii bir desen

oldugunu belirtmektedir.

Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigini smamak i¢cin, ADK
(Anadili Kiirtce) olan, ADT (Anadili Tiirk¢e) olan ve ADA (Anadili Arapg¢a) olan dgrencilerin
bulundugu ii¢ deney ii¢ kontrol grubu belirlenmistir. Deney gruplarinda STOY Destekli,
Egitimde Drama Yontemi, kontrol gruplarinda ise tiim sinif 6gretimine dayali geleneksel

yontem uygulanmustir.

Egitimde drama alanindaki arastirmalar iki temel alana dayandirilmaktadir. Bunlar,
drama alanindaki yaklasimlar ve dgrenme-dgretme kuramlaridir. Ogretilecek alana iliskin
uygun yaklasimin se¢imi ile uygun kuramsal g¢ercevenin belirlenmesi drama ¢alismalarma

uygulamada kolaylik saglamasinin yaninda bilimsel nitelik de kazandirmaktadir.

Bu gerekge ile, calismada egitimde drama yOnteminin senaryo tabanli 6grenme
yaklasimina dayandirilarak, Tiirk¢e dersleri i¢in yapilandirilmasi ele alinmaktadir. Alan yazin
taramasinda, Senaryo Tabanli Ogrenmenin o6zellikle ikinci dil 6gretimi uygulamalarmda
yaparak 6grenme anlayisina dayali yaklasimlari iceren bir kuram olduguna iliskin aragtirmalara

rastlanmig ve ilgili arastirmalar boliimiinde bu aragtirmalardan bahsedilmistir.
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Deneysel islemler baslamadan énce “kisisel bilgiler formu” dagitilmistir. islemlerin
baslangi¢ ve bitisinde, alt1 gruba da arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi, “Dinledigini Anlama Basar1 Testi (okuyucudan dinledigini anlama, kayit
cihazindan dinledigini anlama), Dile (Tiirk¢eye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerini

Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir.

Bu agilardan, arastirma ger¢ek deneme modellerinden “On test-sontest kontrol gruplu”

deneme modeline gore desenlenmistir. Modelin simgesel goriiniimii agagidaki gibidir.

Tablo 4.1.1. Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii
Gruplar | Yansiz Belirleme | Ontest | Deneysel Islem | Sontest
ADAD; R1 O1l1 X1 012
ADTD, R2 021 X1 022
ADKD3 R3 031 X1 03.2
ADAK; R1 041 X2 042
ADTK:> R2 O05.1 X2 05.2
ADKK3 R3 06.1 X2 06.2

ADAD:: Anadili Arap¢a Olan Deney Grubu

ADATD:: Anadili Tiirkce Olan Deney Grubu

ADKD:s3 : Anadili Kiirt¢ce Olan Deney Grubu

ADAKZ:: Anadili Arapca Olan Kontrol Grubu

ADTK_>: Anadili Tiirk¢e Olan Kontrol Grubu

ADKKG3: Anadili Kiirt¢e Olan Kontrol Grubu

R1, Rz, R3: Gruplarin olusturulmasindaki yansizhk

O 11- 021.-031- O 41.- O 51.- O 61.: Ontest gruplar

O 12.-0 22- O 32.- O 42- O 52.- O 6.2.: Sontest gruplan

X1: Egitimde Drama Yontemine Dayah Tiirk¢e Ogretimi

Xz: Tiim Simf Ogretimine Dayal Tiirk¢e Ogretimi
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4.2. Cahsma Grubu

Arastirma 2004-2005 dgretim yilinin bahar déneminde, Adana ili Seyhan Ilgesindeki ii¢
resmi ilkogretim okulunda okuyan besinci smif Ogrencileri ile 10 hafta siireyle
gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan ii¢ okulun besinci sinifinda okuyan alt1 smifta toplam
196 6grenci, deney ve kontrol gruplarini olusturmustur.  Arastirma ilkdgretim besinci smnif
diizeyinde yapilmistir. Calismanin ilkdgretim besinci smif diizeyinde, belirtilen ilkdgretim

okullarinda egitimde drama yontemi ile yiiriitiilmiis olmasinin temel nedenleri sunlardir:

1- Geleneksel gruplardan farkli olarak, egitimde drama yontemine dayali Tiirk¢e derslerinde,
sadece metin okuma, anlatma, okunani dinleme ve sorular1 yanitlama temeline dayali

uygulamalar s6z konusu degildir.

2- Egitimde drama yOntemi, yaparak yasayarak Ogrenmeyi kolaylastirmasmin yani sira,
yasantiya dayanmasi, etkin 6grenmeye olanak saglamasi, soyut kavramlar1 somutlagtirmasi,
oyunsu siireglere dayanmasi acisindan 6zellikle ifade ve beceri dersi olan Tiirkce dersinde

kullanilan alternatif bir yontemdir.

3- Okuma ve anlama her biri farkli yaklasim ve uygulama gerektiren alt beceriler igermektedir.
Bunun da 6tesinde, 6grencilerin en az katiliminin goriildiigii, cogunun kendini en 1yi sekilde
saklayabildigi dil derslerinde 6grencileri aktif hale getirebilmek amaciyla egitimde drama

yontemi uygulanmaktadir.

4- Dil etkinlik alanlar1 olan okuma, dinleme, konusma ve yazma her biri farkl yaklagim ve
uygulamalar gerektiren alt beceriler icermektedir. Bunun da 6tesinde, 6grencilerin en az
katihimimimn goriildiigl, cocugun kendisini en iyi saklayabildigi dil derslerinde, belirtilen bu
tiir olumsuzluklardan 6grencileri uzaklastirabilecek amaciyla egitimde drama yontemi gibi

uygulamaya dayali yontemlerle gelistirilmesi uygun bir yoldur (Gonen, Dalkilig, 1999,44).
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5- ilkdgretim yillarmdan baglayarak saglam temellere dayali bir Tiirkge &gretimiyle,
kompozisyon becerisi ve aliskanlig1 kazanan bir 6grenci, bu yeterliligini okul ve okul dis1
yasamindaki bireysel ve toplumsal iligkilerinde de basariyla kullanabilir. Biitiin bu
sOylenilenler, bireylere yasamlarmi yoOnlendirici dilsel beceri ve aliskanliklarin
kazandirilmasinda, Tiirk¢e 6gretimine diisen 6nemli gorevi de agiklamaktadir (Sever, 1996,
303).

6- Dil 6gretimi ile ilgili yurt disinda yapilan ¢aligmalarin da yakindan takip edilmesi gerekliligi
bdyle bir arastirmanin yapilmasida 6nemli bir etkendir. Ozellikle iki dilli 6grenciler igin
gelistirilen dil 6gretim yontemlerinin ogrencilerin akademik becerilerini gelistirmesinin
yani sira, kiiltire ve dile uyum siirecini de saglamalar1 agisindan 6nemli boyutlar
icermektedir. Ulkemizde de iki dilli gocuklara Tiirk¢e 6 gretiminde kullaniimasi ve yakindan

takip edilmesi gerekmektedir.

7- Derste uygulanan yontem Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve ilgilerine uygun olursa,
ogrencilerin yonteme iliskin gelistirdikleri olumlu tutumlarini derse yonelik tutumlarla
Ozdeslestirmeleri de kolaylasacaktir. Clinkii derse yonelik tutum puanlarini arttirmanin bir

yolu da 6grencilerin uygulanan yonteme yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

8- Tim bu sorunlar kuskusuz pek ¢cok yaklasim ve yontemle ¢6ziilebilir. Bu segeneklerden bir

tanesi drama ile dil 6gretimidir.

9- Tirkge derslerindeki yetersizlik, ilgisizlik ve basarisizlik sadece iki dilli cocuklarm sorunu
degildir. Yas ve egitim diizeyi ne olursa olsun bireylerin gerek yazma, konusma, gerekse
okuma ve dinleme becerilerindeki yetersizlik uygulanan yontem, 6gretmen 6zellikleri, ders

kitaplari, dil 6zellikleri gibi sorunlar nedeniyle yeterince verilmemis olabilir.

10- Senemoglu (2001, 55-60)’ nun da belirttigi gibi, 5. smf dgrencilerinin yaglar1 gz oniine
alindiginda, bu yas grubunu olusturan ¢ocuklar Piaget'in biligsel gelisim kuramma gore

soyut islem (11-15 yas) donemine denk diismektedir.
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Dolayisiyla 6grencilere verilecek egitimde daha ¢ok soyut igerige yer verilmesi onlarin yeni

kazanmaya bagladiklar1 diigsiince 6zelliklerini kullanmalarina firsat verecektir.

11- Derste uygulanan yontem Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve ilgilerine uygun olursa,
ogrencilerin yonteme iliskin gelistirdikleri olumlu tutumlarini derse yonelik tutumlarla
Ozdeslestirmeleri de kolaylasacaktir. Bu asamada g¢alismanin bir olaym c¢ok degisik
yonlerini goérebilmeye calisan, somut 6grenmeler yaninda soyut 6grenmelere de yonelen,
degiskenler arasindaki iligkileri bulabilen ve olas1 denenceler gelistirerek ¢coziime sistemli
bir bigimde ulasmayi1 disiinmeye baslayan ilkdgretim besinci sinif Ogrencileri ile
yiriitiilmesi biiyilk bir 6nem tasimaktadwr. Bu anlamda egitimde drama ydnteminin
ogrencilerin Tiirkce ye ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir degisiklige yol
acacag1 ve akademik basar1 acisindan da olumlu sonuglar verecegi diistiniilmiis elde edilen

sonuglarm bu diisiinceyi destekledigi gortilmiistiir.

Cocuk icin en uygun 68renmeler cocugun ilgisini ¢eken ve zevk alarak 6grenebilecegi

ortamlarda ger¢eklesir. Bu 6grenme ortamini belirlemede;

1- Iki dilli olan ve olmayan dgrencilerin Tiirkce dersinde okuma, dinleme,
anlama akademik becerilerini degerlendirebilme,

2- Uygulanan yontemle bu becerilerin gelismesini saglama,

3- Dile (Tiurkceye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Tutumlarma uygulanan yontemin etkisini sinama

4- Uygulanan yontemin ADT olan ve olmayan gruplar arasinda anlamli1 farklar

olusturup olusturmayacagini gorebilme hedefleri etkili olmustur.

ADA, ADK ve ADT olan 6grencilerin agirlikta oldugu okullar belirlenmis, 5.smnif
diizeyindeki 6grencilerle ¢alisma gergeklestirilmistir. Belirtilen gerekceler dogrultusunda
secilen okullarin besinci smiflarinda alt1 sube deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
ADA olan 6grencilerin agirlikta oldugu okulun 5-A smifi (26 6grenci) deney grubu, ayni okulun
5-B simifi kontrol grubu (29 6grenci),
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ADT 6grencilerin agirlikta oldugu okulun 5-C smnifi deney grubu (33 6grenci), ayni

okulun 5-E sinifi kontrol grubu (34 kisi), ADK olan 6grencilerin agirlikta oldugu okulun 5-B

smift deney grubu (38 6grenci), ayni okulun 5-C smifi kontrol grubu (36 6grenci) olarak

belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin esitlenmeye calisilmasinda ise su Olgiitler goz

oniine almmustir.

1-
2-

10-
11-
12-
13-
14-
15-
16-

Okudugunu Anlama Bagar1 Testi 6ntest puanlar1
Dinledigini Anlama Basar1 Testi
a- Kayit cthazindan dinleneni anlama ve
b- Okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama 6n test puanlari
ADK VE ADA olan 6grenciler i¢in “Dile (Tiirkg¢eye-Anadile-) ve Becerileri
Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi” 6n test puanlari
Aym 6lgegin ADT Ogrencilere uygun maddelerinden segilerek uygulanan “Dile
(Tiirkgeye-Anadile-Derse) ve Becerileri Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi” én
test puanlari
Cinsiyet
Kardes Sayis1
Dogum Yeri
Aile Biiytkligi
Evde Kullanilan Dil
Anne Dogum Yeri
Baba Dogum Yeri
Anne Egitim Diizeyi
Baba Egitim Diizeyi
Baba Meslegi
Anne Meslegi
Aile Gelir Diizeyi

Calisma gruplarma deneysel islemin basinda uygulanan basar1 testleri ve tutum

dlgeklerinin dntest sonuglari tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. On test puanlarina

yonelik elde edilen bulgular asagida sirasiyla verilmistir.
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4.2.1. Okudugunu Anlama Basar Testi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi (30
MADDE) toplam 6n test puanlarina iliskin ortalama, standart sapma degerleri, tek yonli

varyans analizi ve scheffe-f testi sonuglari Tablo 4.2.1. de verilmistir.

Tablo 4.2.1. Okudugunu Anlama Basar Testi Toplam Ontest Puanlarina iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri, Tek Yonlii Varyans Analizi ve Scheffe-f
testi Sonuclan

Grupla

. N X SS F P Scheffe-F
ADAD; 26 | 17.96 3.57 ADAD ~ADKD
ADTD; 33 | 17.90 3.51 ADAD ~ADTK
ADKD:3 38 | 14.97 3.11 ADAD ~ADKD

10.34 000
ADAK: | 29 | 1579 3.40 9 ‘ ADTD ~ADKD
ADTD ~ADTK
ADTK; 34 | 1311 3.12
ADTD ~ADKK
ADKK3 36 | 14.75 3.31
Toplam| 196 15.62 3.70

‘~’ Gruplar arasi farki sembolize etmektedir.*X’in alabilecegi en yiiksek deger 30 dur.

Tablo 4.2.1. incelendiginde Ontest ortalamalar1 agisindan ADTK ve ADKK grubunun
ortalamasmin diger gruplardan daha diisiik oldugu gozlenmektedir. ADTK grubunun
ortalamast ( X =13.11); ADKK grubunun ( X =14.75) tir. En yiiksek ortalama degerleri
acisindan ise, ADAD grubunun ( X =17.96); ADTD (X =17.90); ADKD ( X =14.97); ADAK
(Y:15.79) dur. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, tek yonlii varyans

analizi ile test edilmistir.

Tablo 4.2.1. e bakildiginda, gruplarin dntest puanlar1 arasinda .0001 diizeyinde anlaml1
bir fark oldugu gozlenmektedir. Farkin hangi gruplardan kaynakladigini belirlemek i¢in yapilan
Scheffe-F testi sonuglarina gore,
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ADAD (Y:17.96) ile ADKD (Y=14.97) arasinda ADAD lehine anlamli fark

bulunmustur.

ADAD (Y =17.96) ile ADTK (Y=13.11) arasinda, ADAD grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.

ADAD grubu ( X =17.96) ile ADKK grubu ( X =14.75) arasinda ADAD grubu lehine

anlamli fark bulunmustur.

ADTD grubu ( X =17.90) ile ADKD grubu ( X =14.97) arasinda ADTD grubu Ichine

anlamli fark bulunmustur.

ADTD (X =17.90) ile ADTK grubu (X =13.11) arasinda ADTD grubu lehine fark
bulunmustur. ADTD grubu ( X =17.90) ile ADKK grubu ( X =14.75) arasinda ADTD grubu

lehine anlamli farklar bulunmustur.

4.2.2. Dinledigini Anlama Basar Testi :

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, Tiirk¢e dersi dinledigini anlama
basar1 testi iki boyutta degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam 38 madde elde
edilmistir.

a- 23 madde “Okuyucuyu Dinlemeye Yo6nelik Anlama” ve

b- 15 madde ise “Kayit Cihazindan Dinleneni Anlama” olarak belirlenmis ve On test -
son test uygulamalar1 bu sekilde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
“okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama” basar1 testi toplam on test puanlarina iligkin ortalama,
standart sapma degerleri, tek yonlii varyans analizi ve Scheffe-F testi sonuglar1 Tablo 4.2.2.1.

de verilmistir.

4.2.2.1. “Okuyucuyu Dinlemeye Yonelik Anlama” Basar Testi:

“Okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama basari testi” (23 MADDE) toplam Ontest
puanlarina iligkin ortalama, standart sapma degerleri, tek yonlii varyans analizi ve Scheffe-f

testi sonuglar1 Tablo 4.2.2.1 de verilmistir.
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Tablo 4.2.2.1. “Okuyucuyu Dinlemeye Yonelik Anlama” Basar1 Testi Toplam Ontest
Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri, Tek Yonlii Varyans Analizi
ve Scheffe-f Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss F P Scheffe-F
ADAD: 26 13.08 2.67

ADTD: 33 | 1194 | 251

ADAD~ADTK

ADKDs 38 10.98 2.74 3621 004

ADAK; 29 12.56 2.92

ADTK: 34 | 1053 | 282

ADKKg3 36 12.08 3.12

Toplam 196 11.78 2.90

‘~’:Gruplar arasi farki sembolize etmektedir. *X’in alabilecegi en yiiksek deger 23 diir.

Tablo 4.2.2.1. incelendiginde Ontest ortalamalar1 agisindan ADTK ve ADKD grubunun

ortalamasmin diger gruplardan daha diisiik oldugu gozlenmektedir. ADTK grubunun

ortalamasi ( X =10.53); ADKD grubunun ( X =10.98) tir.

En yiiksek ortalama agisindan elde edilen degerler ise, ADAD grubunun (Y =13.08);
ADAK (X =12.55); ADKK (X =12.08) dir. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup
olmadig, tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Tablo 4.2.2.1 e bakildiginda, gruplarin
Ontest puanlar1 arasinda .004 diizeyinde anlamli bir fark oldugu gozlenmektedir. Farkin hangi
gruplardan kaynakladigini belirlemek igin yapilan Scheffe-F testi sonuglarma goére, ADAD
grubu ile ( X =13.08) ADTK grubu ( X =10,98) arasinda ADAD grubu lehine anlaml bir fark

bulunmustur.

4.2.2.2. “Kayit Cihazindan Dinledigini Anlamaya Yonelik Basan Testi

“Kayit cihazindan dinledigini anlamaya yonelik basari testi” (15 MADDE) toplam
Ontest puanlarma iligkin ortalama, standart sapma degerleri, tek yonlii varyans analizi ve

Scheffe-f testi sonuglar1 Tablo 4.2.2.2. de verilmistir.
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Tablo 4.2.2.2. “Kayit Cihazindan Dinleneni Anlama” Toplam Ontest Puanlarina
Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri, Tek Yonlii Varyans Analizi ve
Scheffe-f testi Sonuclan

Gruplar| N | X [sS| F P | Scheffe-F
ADAD;: | 26 |8.96|2 21

ADTD; | 33 |7.88|2.33

ADKDs | 38 (8.42(2,73
ADAK; | 29 [7.76]2,46

ADTK: | 34 |6.59(268

ADKKGs | 36 [8.08(2,76
Toplam {196 |7.92|2.63

3.049 | 0.11 | Farkyok

‘~* Gruplar arasi farki sembolize etmektedir.

*X’in alabilecegi en yiiksek deger 15 dir.

Tablo 4.2.2.2. incelendiginde oOntest ortalamalar1 agisindan elde edilen degerler
acisindan, ADTK grubunun ortalamasimin diger gruplardan daha diisiik oldugu gézlenmektedir.
ADTK grubunun ortalamasi ( X =6.59) dur. ADAD grubunun ( X =8.97) ADTD grubunun ( X
=7.88) ; ADKD grubunun (Y =8.42); ADKK grubunun (Y=7.76); ADKK Kiirtge grubunun
( X =8.08) dir. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, tek yonlii varyans analizi

ile test edilmistir.

Tablo 4.2.2.2. e bakildiginda, gruplarin “kayit cihazindan dinleneni anlamaya” yonelik

On Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. (p=.011)

4.2.3. Dile (Tiirkceye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutum
Olgegi

Tutum dlgegi iki farkli bicimde uygulanmustir. ki dilli olan 6grenciler, ADA ve ADK
olan 6grencileri kapsamaktadir. Tutum 6l¢egi maddeleri géz Oniine alindiginda, anadile ve
ikinci dile yonelik tutumlar1 igeren maddeler ADT olan ogrenciler igin anlam ifade
etmemekteydi. Bu ifadeleri iceren maddeleri 6grencilerin yanitlamamasi istenmis ve sonuglar

bu sekilde degerlendirilmistir.
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Dort alt 6lgek altinda toplanan 36 maddelik 6lgegin tiimii (Tiirkge Dersine Y onelik
Tutum, Tiirkgeye Yonelik Tutum, Anadile Yonelik Tutum, Becerileri Gelistirmeye Y onelik
Tutum alt dlgekleri) sadece ADA ve ADK olan 6grenciler tarafindan yanitlanmis, 20 maddelik
iki alt 6lgek (Tiirkge dersine yonelik birinci alt dlgek ile, becerileri gelistirmeye yonelik tutum
4.alt 6lgegi) ise ADT olan 6grencilere uygulanmistir. Sadece birinci ve dordiincii alt dlgek tim

ogrenciler tarafindan yanitlandigi i¢in, analizler bu yonde yapilmistir.

Tirkgeye ve Tiirkce dersine yonelik tutum Olcegi gelistirmeye dayali ¢alismalardan
Yagmur’un (2002, 51-69) gelistirdigi “the impact of majority attitudes on ethnolinguistic
vitality perceptions” 0l¢egi, Yaman’in (1999, 72-77) gelistirdigi “Tiirk¢eye Dersine Y onelik
Tutum Olgegi”, ayrica Benet-Martinez Acculturation Scale, General Ethnicity Questionnaire,
Cultural Beliefs and Behaviors Adaptation Profile 6l¢eklerinden yararlanilmis ve Olcek ifadelerine
dayali olarak asagida belirtilen 4 alt 6lcek ismi belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki

iki dilli olan ve olmayan 6grencilerin,

1- “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar 1. Alt Olgegi”,

2- “Tiirkceye Yonelik Tutumlar 2. Alt Olgegi”,

3-  “Anadile Yonelik Tutumlar 3. Alt Ol¢cegi”,

4- “Dil Becerilerini Geligtirmeye Yonelik Tutumlar 4.Alt Olcegi” ne ait 6n test
puanlarinin agirlikli ortalamalari, standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 4.2.3.1 de yer almaktadir.


http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/bmas.html
http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/geq.html
http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/cbbap.html
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Tablo 4.2.3.1.“Dile (Tiirkceye-Derse-Anadile) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Tutum Olg:egi” Ontest Puanlari, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri, Tek Yonlii
Varyans Analizi ve Scheffe-f testi Sonugclar:

Gruplar N | X | SS F p Scheffe-F
Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar
1. Alt Olgegi
ADAD1 26 | 56.84 | 4.83
ADTD2 33| 58.70 | 7.20
ADKD3 38 | 51.39 | 5.42 ADAD~ADKD
ADAK1 29 | 57.03 | 5.53 | 8.898 | .000 QBEETQSIS
ADTK?2 34 | 57.84 | 6.55 PNOUASIN
ADKKS3 36 | 52.52 | 5.94
Toplam 196 | 55.51 | 6.58
Tiirkceye Yonelik Tutumlar 2. Alt Olcegi
ADAD1 26 | 33.19 | 3.39
ADKD3 38 | 31.29 | 5.00 Gruplar
ADAK1 29 | 32.86 | 4.85 | 1.199 | .313 | arasinda fark
ADKK3 36 | 33.00 | 5.19 yok
Toplam 129 | 32.50 | 4.75
Anadile Yénelik Tutumlar
3. Alt Ocegi
ADAD1 26 | 13.23 | 2.67
ADKD3 38 | 11.15 | 2.71 Gruplar
ADAK1 29 | 14.10 | 2.56 | 1.197 | .314 | arasinda fark
ADKK3 36 | 12.13 | 3.38 yok
Toplam 129 | 15.73 | 2.88
Dil Becerilerini Gelistirr.r.teve Yonelik Tutumlar 4.
Alt Olcegi
ADAD1 26| 9.76 | 2.35
ADTD2 33| 10.07 | 2.36
ADKD3 38| 10.79 | 2.63
ADAK1 29| 982 | 2.01 | 3.348 | -006 | ADTD-ADKD
ADTK?2 34 | 1057 | 2.19
ADKKS3 36| 9.41 | 245
Toplam 196 | 9.84 | 2.42
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Tablo 4.2.3.1.incelendiginde “Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar Alt Olgegi” ontest
puanlarmin aritmetik ortalamalar1 agisindan ADKD grubunun ortalamasinin diger gruplardan
daha diisiik oldugu gozlenmektedir. ADKD grubunun ortalamasi ( X =51.39); ADAD grubunun
(X =56.84); ADAK grubunun ( X =57.03); ADKK grubunun ( X =52.52) dir. Bu ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi tek yonli varyans analizi ile test edilmistir. Bu alt
olcekten o6grencilerin alabilecegi en biiyiik deger 85, en diisiik deger 17 dir.

Tablo 4.2.3.1. incelendiginde, gruplarin dntest puanlar1 arasinda .000 diizeyinde anlaml1

bir fark oldugu goriilmektedir. Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit

etmek i¢in Scheffe-F testi uygulanmis ve

ADAD grubu (Y =56.84) ile ADKD (Y=51.39) grubu arasinda, ADAD grubu lehine;
ADAD> ADKD

ADKD (Y =51.39) grubu ile ADTD (Y=58.70) grubu arasinda; ADTD grubu lehine,
ADTD >ADKD

ADKD (X =51.38) grubu ile ADKK grubu (X =52.52) arasinda ADKK grubu lehine,
ADKK > ADKD

ADKK grubu ( X =52.52) ile ADTD ( X =58.70) grubu arasinda ADKK grubu lehine,
ADTD> ADKK

ADKK (X =52.52) grubu ile, ADTK ( X =57.84) grubu arasinda, ADTK grubu lehine,
ADTK> AKK

ADKD ( X =51.38) grubu ile, ADTD ( X =58.70) grubu arasmda ADTD grubu lehine,
ADTD> ADKD

ADTD ( X =58.70) grubu ile ADKD ( X =51.38) grubu arasinda, ADTD grubu lehine,
ADTD >ADKD

ADKD ( X =51.38) grubu ile, ADTD ( X =58.70) grubu arasinda, ADTD grubu lehine
anlamli fark bulunmustur.

ADTD> ADKD



179

“Tiirkceye Yonelik Tutumlar Alt Olcegi”, ADT olan dgrencilere uygulanmamuistir.
Elde edilen ontest puanlarmin agirlikli ortalamalar1 agisindan ADKD grubunun ortalamasinin
diger gruplardan daha diisiik oldugu goézlenmektedir. ADKD grubunun ortalamasi ( X =31,28);
ADAD grubunun ortalamasi (Y =33,19); ADAK grubunun ortalamasi (Y =32,86); ADKK
grubunun ortalamasi ( X =33,00) dur. Bu ortalamalar arasinda anlaml1 bir farkin olup olmadig
tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Bu alt 6lcekten 6grencilerin alabilecegi en biiyiik

deger 55, en diisiik deger 11 dir.

Tablo 4.2.3.1. e bakildiginda, gruplarin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 gorilmiistiir (p=.313).

“Anadile Yonelik Tutumlar Alt Olcegi”, 6n test puanlarmin agirlikli ortalamalar
acisindan ADAK grubunun ortalamasmin diger gruplardan daha diisiik oldugu gozlenmektedir.
ADAK grubunun ortalamasmm ( X =14.93); ADAD grubunun ( X =16.23) ; ADKD grubunun
(Y =16.07); ADKK grubunun (Y =15.66) dir. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Bu dl¢ege ait 6@rencilerin alabilecegi en

yiiksek deger 25, en diisiik degerse 5 dir.

Tablo 4.2.3.1.e bakildiginda, gruplarin Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark

olmadig1 goriilmiistiir (p=.314).
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“Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlar” Alt Olgegi” tiim gruplara
uygulanmistir. Elde edilen 6n test puanlarinin agirlikli ortalamalari agisindan ADKD grubunun

ortalamasinin diger gruplardan daha diisiik oldugu gozlenmektedir.

ADAD grubunun (X =9.76), ADTD grubunun (X = 10.79), ADKD grubunun ( X
=8.84), ADAK ( X =9.82); ADTK grubunun ( X =10.57); ADKK grubunun ( X =9.41) dir. Bu

ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi tek yonlii varyans analizi ile test
edilmistir. Bu alt 6lcekten 6grencilerin alabilecegi en biiyiik deger 20, en diisiik deger 4

tiir.

Tablo 4.2.3.1. e bakildiginda, gruplarin 6ntest puanlari arasinda ADTD X (10.79) grubu

ile ADKD (Y=8.84) grubu arasinda ADTD grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
ADTD> ADKD

4.3. Kisisel Bilgiler

Bu ¢alismada kullanilan kisisel bilgiler, ¢calisma gruplarindaki 6grencilerin, cinsiyeti,
kardes sayisi, dogum yeri, aile biiyilikligii, evde kullanilan dil, anne baba dogum yerleri, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, baba meslegi, anne meslegi, aile gelir diizeyi degiskenleri

hakkinda bilgi vermektedir.

Ogrencilerin yakimn g¢evresiyle iliskili olan bu degiskenler, akademik basarty1, tutum
puanlarini etkileyebilecek diizeyde olabilir. Bu nedenle, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin bu degiskenler agisindan da miimkiin olduk¢a benzer nitelikler tasimasi dnem

tagimaktadir. Asagida bu degiskenlere iliskin sayisal verileri i¢eren tablolar sirayla verilmistir.
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4.3.1. Cinsiyet

Tabloda 4.3.1. de cinsiyet agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasindaki degerler
verilmistir.bir farkin olmadigi goriilmektedir. Gruplar cinsiyet agisindan birbirlerinden farklilik
gostermemektedir. X2 (5)= 1.056, p=.95)

Tablo 4.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim
Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % f % f %

ADAD; 12 46 14 54 26 100
ADTD; 17 ol 16 49 33 100
ADKD; 18 47 20 53 38 100
ADAK; 15 52 14 48 29 100
ADTK, 19 56 15 44 34 100
ADKKg3 20 56 16 44 36 100
Toplam 101 51 95 49 36 100

4.3.2 Kardes Sayisi

Tablo 4.3.2. de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, kardes sayisina gore
dagilimlar1 yer almaktadir. ADKD ve ADKK gruplarindaki 6grencilerin 6 kardes ve tistii

degerlerine bakildiginda 6nemli bir yogunluk tasidiklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.3.2.Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin
Kardes Sayisina Gore Dagilinm

Kardes Sayisi | Tek Cocuk | 2-3 kardes | 4-5 Kardes | 6 krd.ve iistii | Toplam

Gruplar f % f % f % f % fl|%
ADAD; 5 |19 8 [3] 7 [27] 6 23 | 26 | 100
ADTD; 5 |16 |10 [ 30| 10 [ 30 | 8 24 | 33 [ 100
ADKD; 3 86 16123217 44 |33 100
ADAK; 3 /10| 6 |21 |12 |41 | 8 28 | 29 |100
ADTK; 4 [ 12123 |15 | 44| 3 9 |34 |100

ADKKG; 2 |6 | 4 [11]10 28] 2 | 5 [36]100
Toplam | 22 | 11 [ 46 | 24 | 66 | 34 | 62 | 100 |196]100
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4.3.3. Dogum Yeri

Tablo 4.3.3. de deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin, dogum yerine gore
dagilimlar1 yer almaktadir. Cizelgede ADAD ve ADAK gruplarinin %70 lik bir kismimin
Akdeniz bdlgesi dogumlu, ADTD ve ADTK gruplarmin %61 lik kismmin I¢ Anadolu, ADKD
ve ADKK gruplarinin Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesi dogumlu olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.3.3.Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Dogum Yerlerine Gore Dagihm
- N =) 5 . =
& < |R81 & =° |&] F
Gruplar| f |%|f |% | f [%|f|%|f |[%| T | %
ADAD: |18]70{ 0| 0| 0|0 [2]| 8|6 |22]|26|100
ADTD: {10(30| 0| 0|20(61({0| 0|3 |9 | 33100
ADKDs | 8 |21]22|57| 0| 0|4|11| 4 |11 |38 [100
ADAK1 23179/ 0|0 |6 |21/0/0| 0| 0 |29 [100
ADTK2110(29(0 | 0|20(59(0| 0 | 4 |12 34 |100
ADKK3 12(33|22(61| 0|0 (0|0 | 2|6 |36 [100
Toplam [81[41]44[22]46|24]6]| 3 [19] 10196100

4.3.4. Aile Biiyiikliigii

Tablo 4.3.4. de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, ailelerindeki birey sayisina
yonelik yogunluk degerleri yer almaktadir. Arapca, Kiirtce deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin 3-4 ile 5-6 kisilik aile yapilarinda yogunlastiklar1 goriilmektedir. ADKD ve
ADKK gruplarindaki 6grencilerin aile biiyiikliigli acisindan 7-8 ve 9 kisi ve iistii degerlere sahip

olduklar1 sonug¢larina ulagilmstir.



Tablo 4.3.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Aile Biiyiikliigiine Gore Dagilhimm
EvdeOturanKisi Sayis1 | 3-4 Kisilik | 5-6 Kisilik | 7-8 Kisilik | 9 Kisi ve iistii | Toplam
Gruplar f |1 % | f | % | f | % f % f | %
ADAD: 8 [ 31| 8 |31 ] 5 |19 5 19 | 26 | 100
ADTD; 15 | 46 | 16 | 48 | 2 6 0 0 33 | 100
ADKD; 0 0 8 | 21 | 11 | 29 19 50 | 38 {100
ADAK; 10 | 35 | 16 | 55| 3 |10 | © 0 | 29100
ADTK: 14 | 41 |15 | 44 | 5 [ 15| O 0 | 34100
ADKKg3 1 3 4 | 11 | 18 | 50 13 36 | 36 {100
Toplam 48 | 26 | 65 | 35 | 45 | 23 | 38 16 196|100

4.3.5. Evde Kullanilan Dil
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Tablo 4.3.5. de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, evde kullanilan dile iligkin

dagilimlar1 yer almaktadir. ADAD ve ADAK kontrol gruplarindaki 6grencilerin evde kullanilan

dil agisindan Arapga, ADK deney ve kontrol gruplarinin ise evde kullanilan dil agisindan Kiirtge

kullannminin yiizdelik deger agisindan daha yogun oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Evde Kullandiklar: Dile Gore Dagilim

= Ss| Eg|S2E5 £ & 5

a) < N < S M = a 2
Grup | f %[ f |[%|f |%|f |%[f |%| f |%
ADAD: (10|38 0| 0|3 (12/10(38| 3 |12| 26 |100
ADTD; 0[0[0|0(30/91|3|9 33100
ADKDs | 0| 0 |25|66| 8 |21 0|5][13| 38 100
ADAK: 1965 0([0|828]2]|7]|29 100
ADTK; 5(15(29(85| 0 | 0 | 34 |100
ADKKs [ 0| 0|25(69| 5 |14| 6 |17/ 0| 0 | 36 |100
Toplam. |29[15|50|25[21]11(83|42|13| 7 [196|100
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4.3.6. Anne-Baba Dogum Yerlerine iliskin Veriler

Tablo 4.3.6. da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, anne-baba dogum yerlerine
gore dagilimlar1 yer almaktadir. ADAD ve ADAK grubundaki 6grencilerin anne baba dogum
yerileri oranlar1 agisindan Akdeniz bdlgesinin yiiksek bir deger olusturdugu goriilmektedir.
ADTD ve ADTK grubundaki dgrencilerin anne baba dogum yerlerine iliskin olarak I¢ Anadolu
bolgesinin yogunluk yiizdesinin daha yiiksek oldugu sonuglar1 elde edilmistir. ADKD ve
ADKK grubundaki 6grencilerin anne baba dogum yerleri degerlerine bakildiginda, dogu ve

giineydogu bdlgesinin yogunluk agisindan daha fazla oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.3.6.Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne-Baba Dogum Yerlerine Gore Dagihm
Bolgeler | Akdeniz Bolgesi Dogu Zengsjgiﬁyd()gu i¢ Anadolu Magm:tra— Yurt Dis1 Toplam
Gruplar | Anne Baba Anne Baba Anne Baba | Anne | Baba | Anne | Baba Anne Baba

flo%|flg| f % f % | fl%|f|%|f|l%|[flw|f|lw|f|%|f|%]| f |%
ADAD: | g | 3110 5| © 0 0 0 |0o|o|o|O|1|4|1|4|2|8|4|15|11|43| 15 |57
ADTD: | 5 |15 5 5| 0 0 0 0 |9 |28|11|33|0|0|0|[0|1|3| 2|6 |15|46]| 18 |54
ADKD: | 3 |8 |5 15| 10 [ 25| 12 |3 [0]0|0[0|3][8[3|8|0/0|2|5)|16/41| 22|59
ADAK: |12 | 42|11 3| O 0 0 0 |3|10|3|10(0|0f0|0|0[0O|O0|O0]|15|52]| 14 |48
ADTKz | 5 |15 5 15| 0 0 0 0 |11(32|9 |26|0|0|0|0|2|6|2]| 6 |18|53| 16 |47
ADKKs | 5 |14 7 so| 11|30 | 11 [ 30 |00 |0[0]|0[0|0[0|1|3|1]|3|17]47|19 |53
Toplam | 38 | 18 | 43 ap| 21 | 11 | 23 | 12 (23122312 (4|2 (4|2 |6|3|11|6 |92|47|104)53

4.3.7. Anne Egitim Durumu

Tablo 4.3.7. de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, anne egitim durumuna gore
dagilimlar1 yer almaktadir. Anne egitim durumu agisindan ADAD ve ADAK grubundaki
ogrencilerle ADT olan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim durumu agisindan
ilkokul mezunu olma yogunluk yiizdeleri birbirine benzemektedir. ADKD ve ADKK
grubundaki Ogrencilerin anne egitim durumu agisindan okur yazar olmama durumu

digerlerinden daha fazla yogunluk tasimaktadir.
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Tablo 4.3.7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin

Anne Egitim Durumuna Gore Dagihhm

Gruplar ADAD1 | ADTD2 | ADKD3 | ADAK1 | ADTK2 | ADKK3 | Toplam

Anne fl % || % | f| % | fT| % | f|%|f| % f %

OkurYazarDegil | 5 | 19 | 4 | 12 |15| 40 | 7 | 24 | 6 | 18 |18 | 50 | 55 | 28

OKkur Yazar 4 |16 | 7|21|10]26 | 0| O 6 |18 |11 | 31 | 38 | 19

ilkokul 8 |31 10|30 |8 |21 |10| 34 |12 |35 | 4 | 11 | 52 | 26
Ortaokul 4 (15| 6|18 |5 |13 |2]| 7 216 |3 8 22 | 11
Lise 5119|618 |0 0 | 5|17 | 8 |23|0 0 24 | 12
Meslek Lis. o,0}]0}] 0|00 /|5]|17]0]0]|O0 0 5 3
Toplam 26 | 100 | 33 | 100 | 38 | 100 | 29 | 100 | 24 | 12 | 36 | 100 | 196 | 100

4.3.8. Baba Egitim Durumu

Tablo 4.3.8. de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, baba egitim durumlaria
gore dagilimlar1 yer almaktadir. ADAD ve ADAK grubundaki 6grencilerin baba egitim durumu
acisindan ortaokul ve ilkokul mezunu olma degerleri digerlerine gore daha yiiksek yogunluk

gostermektedir.

ADTD ve ADTK grubundaki 6grencilerin baba egitim durumu agisindan ilkokul ve
ortaokul mezunu olma yiizdeleri digerlerine gore daha yiiksek bir degere sahiptir. ADKD ve
ADKK grubundaki 6grencilerin baba egitim durumu agisindan okura yazar ve ilkokul mezunu

olma degerlerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.
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Tablo 4.3.8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin

Baba Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Gruplar ADAD1 | ADTD2 | ADKD3 | ADAK1 | ADTK2 | ADKK3 | Toplam

Baba fl % | f| % | f| % |f|%|f|%|f| % | f | %

OKkur Yazar Degil | 0 0 0 0 9123 |1 3|10 0 0 |11 30 | 29 | 14

Okur Yazar 6123 0| 0 |11 28 | 6|20 | 8| 23 |12 | 33 | 40 | 20

ilkokul 6 |23 |11 33 |11 28 | 7|24 |11| 32 | 9 | 25 | 52 | 26
Ortaokul 1142 (10| 30 | 7 | 18 | 9 | 31 | 9 | 26 | 2 5 43 | 21
Lise 311 8240 0 |4]|13|6|17 | 2 5 28 | 14
Meslek Lis. 0o, 0 |4}12 00 |0|] 0|0 O0]|O 0 4 2
Toplam 26 | 100 | 33 | 100 | 38 | 100 | 29 | 100 | 34 | 100 | 36 | 100 | 196 | 100

4.3.9. Babamin Meslegi

Tablo 4.3.9. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin, baba
mesleklerine gore dagilimlar1 yer almaktadir. Gruplarin baba meslekleri agisindan birbiriyle

benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Tablo 4.3.9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin

Baba Meslegi Durumuna Gore Dagilim

Mesl Issiz Isci Ciftci | Esnaf | Emekli | Memur Toplam
Gr. fl%|f | %| f|%|f |%|f|%|f|%]| f %
ADAD1 | 4 (15|11 (43| 6 (23| 2 |7 |3 |12 0| 0| 26 100
ADTD2 | 3 |9 |9 |27|10|30| 7 (22| 2|6 |2]| 6] 33 100
ADKD3 | 12|32 6 |16 | 4 [11]10(26| 4 [11| 2 | 5 | 38 | 100
ADAKL | 3 | 10| 5 |17 [11(38| 4 (14| 2 | 7 | 4 |12 29 | 100
ADTK2 | 3 | 8 | 6 |18| 4 |12]14 41| 3 | 9 | 4 [12] 34 | 100
ADKK3 |16 |44 (1028 2 [ 6 | 5 (14| 1 |3 | 2| 6 | 36 | 100
Top 4120|4724 (37|19 |42 (21|15| 8 |14 | 7 | 196 | 100
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4.3.10. Annenin Meslegi

Tablo 4.3.10. da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, anne meslegine gore

dagilimlar1 yer almaktadir. Gruplarin anne meslegi acisindan benzerlik gosterdikleri

sOylenebilir.
Tablo 4.3.10 .Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Anne Meslegi Durumuna Gore Dagihm
ICIZ?IZ haE:/ml isci lSl (l)(cl:ll; Esnaf Emekli | Memur | Toplam

f 1% | f|%| f | % | f | %|f|%|f|%| f|%
ADAD1 | 13 |50 2 |8 | 4 |15 | 3 |11 |2 |8 |2 |8 ]| 26100
ADTD2 |17 |52 |3 9| 4 |12 | 3 | 9 | 3|9 |3 |9 33]100
ADKD3 | 27 | 72 |110|26| O 0 1 2 |00 |0]|0] 38 |100
ADAK1 | 14 |48 |6 |22 3 |10 | 3 |10 | 0 | O |3 |10 29 |100
ADTK?2. | 21 | 62| 6 |18 | 2 3 6 2 |6 |1 |3]2]34]100
ADKK3. | 31 |8 | 2 |6 | 3 8 0| 0|]O0O|0|0]| O] 36 100
Toplam [123 |62 |29 15| 16 | 8 |12 | 6 | 6 | 3 |10 | 5 | 196 | 100

4.3.11. Aile Gelir Diizeyi

Tablo 4.3.11. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, aile gelir
diizeyine gore dagilimlar1 yer almaktadir. ADKD deney ve ADKK grubundaki aile gelir diizeyi
acisindan “k6tii” yogunluk oranina sahip oldugu goriilmektedir. Anadili Tiirk¢e ve Arapca olan
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aile gelir diizeyi agisindan benzer 6zeliklere sahip

oldugu, orta ve iyi diizey yogunluk yiizdesine sahip olduklari sonucu elde edilmistir.



Tablo 4.3.11. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin

Ailenin Gelir Diizeyi Durumuna Gore Dagilimi

GELIR | Cok kétii | Kétii | Orta Iyi | Coklyi | Toplam
Gruplar | f | % | f |% | f |% | f |% | f |%| f | %
ADAD1 | O | O |2 |7 |16|62| 6 |23| 2 | 8 | 26 |100
ADTD2 | 2 | 6 | 2 |6 |18|54] 8 [24] 3 [ 9 | 33100
ADKD3 | 13 | 34 [11/29] 9 [23]| 4 [11| 1 | 3 | 38 | 100
ADAKL | O | O [ 2|7 ]19(66|6 21| 2 | 7 | 29 |100
ADTK2 | O | O [ 2|6 (27793 |9 |2 | 6| 34100
ADKK3 | 10 | 28 [19(53| 7 [19[ 0|0 | O | O | 36 | 100
Toplam | 25 | 13 [38[19[96 49|27 |14 |10 | 5 | 196 | 100

4.4. Konu Alam

Bu arastrma Tiirk¢e dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Tiirk¢ce dersinin segil

nedenleri:
1_

Literatiir incelendiginde, iki dilli ¢ocuklarin 6zellikle ortaokula basladiklar1
donemde, Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama, dinledigini anlama, sozlii ve
yaratic1 yazma konusunda sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Ozellikle, en fazla
telaffuz konusunda, konugmada anadil ve i¢inde yasanan kiiltiir diliyle karisik, i¢
ice kullanildig1 siklikla gbézlenen yanlislardir. Ayrica, yaratict yazmada her iKi
dile ait sozciikleri birlikte kullanarak, anlamli ve dogru ciimle dizilimine

uymayan ciimle yapilarina iliskin hatalar da yaygin olarak goriilmektedir.

Ornegin iki dilli fakat bunu ikinci dil konumunda 6grenen bir gocuk ciimle
kurarken Tiirkce ve anadilini karistirarak ifadelendirmektedir. Diger taraftan, bu
cocuklar Tiirk¢e’ye 6zgii dil iirlinlerini de tantyamamaktadirlar. Bu durum ise,
cocuklarin her iki dilde de kendilerini dogru bi¢cimde ifade edememelerine neden
olmaktadir. Baker (2002, 20-23) bireylerin sahip olduklar1 dilin hangi boyutlarda
daha giiclii temsil edildigini ortaya koyabilmek amaciyla, anadili Ispanyolca
ikinci dilleri Ingilizce olan gruplarla bir arastirma yapmustir. Yonelttigi

“Insanlarla konusurken hangi dili daha cok tercih edersiniz?” sorusuna anadili
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Ispanyolca olan grup Ingilizce ve Ispanyolca kullanimina iliskin iki dillilik
dlciitlerini ortaya koymuslardir. Giindelik hayatlarinda Ispanyolca, kurumlarda

Ingilizce konusmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Bireyin anlamasi ve 6grenmesi kadar, aktarmak da 6nemlidir. Anlam ve 6grenme
ise dinleme, okumadan geger. Yeterli dinleme, okuma becerisini kazanamamis
bireyler, anlamlandirma becerisinden de yoksun kalirlar. Tiirk¢e dersi bireyin

dinleme,okuma ve anlama becerilerini kazandig1 dneli bir derstir.

Orta 6gretime gecis sinifi olan ilkogretim besinci sinifta cocuklarin Tiirkge’ye
ne derece hakim olabildiklerini gérebilmek, eksiklerini tamamlanmas: Tiirkge
dersinde yapilmaktadir. Yapilan arastirmalar ve 6gretmenlerin hem fikir oldugu
noktalar 6zellikle Tiirk¢e dersindeki basarisizligin orta 6gretim doneminde daha

da artis gosterdigi yoniindedir.

[Ikogretim déneminde ogrencileri oldukca iyi tantyan &gretmen, dgrencinin
diizeyine uygun yontemler gelistirerek dersleri islemistir. Farkli bir egitim
yonteminin uygulandigi ve farkli 6gretmenlerin bulundugu orta Ogretim
doneminde Ogrenciler sadece Tirkge dersinde degil diger tiim derslerde

basarisizlik géstermeye baglamaktadir.

6- Ogrencilerin iki dilli olmalarmdan kaynaklanan basarisizliklarma
iligkin olarak yapilan iki dilli 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarini ele alan
bir ¢calismada, (H.Shin ve S,Krashen, 1996, 45-53), 794 ilkokul ve ortaokul
O0gretmeni, kendilerine yoneltilen sorular1 yanitlamislardir. Sorularda iki dilli
egitimin iyi bir se¢im olup olmadigina inantyorlar mi yoksa iki dilli 6grencilerin
basar1 diizeylerini arttirmada alternatif yaklasimlar 6neriyorlar miydi? Sorularina

iliskin ayrintili bir igerik diizenlenmis ve uygulanmistir.
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7- Sonuglar ¢cok daha iyi diizenlenmis egitim programlari ile iki dilli 6grencilerin
destekleyici programlar, dersler, kitaplar ve yoOntemlerle yetistirilmeleri
gerektigi, okuma, anlama, yazma ve konusma agisindan yeterli duruma gelmeden
iki dilli olmayan c¢ocuklarla ayni basariyr gostermelerini beklemenin dogru

olmayacagi goriisleri elde edilmistir.

4.5. Veri Toplama Araclan

Arastirma i¢in veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, Okudugunu
Anlama Basar1 Testi, Dinledigini Anlama Bagar1 Testi (okunulani dinleyerek anlama ve kayit
cihazindan dinleneni anlama), Dile (Tiirk¢eye-Anadile-Derse) ve Dil Becerilerin Gelistirmeye
Yonelik Tutum Olgegi, islem 6ncesi ve sonrasi olmak iizere uygulanmistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarmi olusturan 6grenciler hakkinda bilgi edinmek amaciyla gelistirilen Kisisel

Bilgiler Formu kullanilmaistir.

4.5.1. Okudugunu Anlama Basar Testi

Basar1 testinin gelistirilme agamalari su sekildedir:

On haftalik uygulama siiresince, islenecek konular saptanmig, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yaymnlanan “Ilkdgretim Tiirkce Dersi” programimdaki besinci smif Tiirkce dersinde

okudugunu anlama becerilerini kazandirmaya yonelik hedef ve davranislar incelenmistir.

Hedef davranislar dogrultusunda, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de goz dniine

aliarak dorder secenekli coktan segmeli denemelik maddeler olusturulmustur.

Kapsam gecerliligin saglanmasi agisindan, kazandirilacak becerilere iliskin sorulara yer
verilmigtir. Sorular alanda uzman Ogretim iiyeleri tarafindan hem ol¢gme degerlendirme
ilkelerine uygunluk hem de kapsam gegerliligi agisindan incelenmistir. Basar1 testindeki sorular
ayrica ilkogretimde gorev yapan Tiirk¢e brang 6gretmenleri ve simif 6gretmenleri tarafindan
incelenmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden gézden gecirilen testten bazi sorular
cikarilmis, bazi sorularin segeneklerinde diizeltmeler yapilmis veya testte icerige uygun olarak

yeni sorular eklenmistir. Sonucta 68 maddelik denemelik form hazirlanmistir.
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2004-2005 egitim Ogretim yili giiz doneminde diizenlenen deneme formu yeniden
uygulanmus, soru sayis1 68 olarak diizenlenen dlgek, 460 6grenciye uygulanmistir. Denemelik
formun analizleri yapilmis fakat anlamlilik diizeyinin oldukca diisiik oldugu goézlenmistir.
Ayiricilik indisi .20 nin altinda olan maddeler ¢ikartilmistir. Yapilan analizler gegerli ve
giivenilir bir test olma 6zelligini gostermemistir. Ogrencilerin 68 soruyu yanitlamakta zorluk
cektikleri sonucuna varilmis, kopya gektikleri gozlenmistir. Ayrica 6gretmenler yoneltilen

sekiz sorunun dgrenciler tarafindan anlagilmadigini belirtmislerdir.

Formdaki sorular kapsam gegerliligi acisindan yeniden diizenlenmis, benzer nitelikte
sorular A ve B formu olarak belirlenmis, 8 madde c¢ikarilmig, O68rencilerin yanitlarken
sikilmamasi i¢in, 30 ar soruluk toplam 60 maddelik iki ayr1 form seklinde diizenlenmistir.
Denemelik formlar A formu (1-30 arasi sorular) ve B formu (31-60 arasi sorular) olmak {izere

3 devlet okulunda toplam 6 subede bulunan 112 6grenciye

uygulanmustir. Ogrencilerin sikilmamasi ve kopya ¢cekmeyi engellemek igin formlar iki giinde
uygulanmustir. {1k giin A formu 112 dgrenciye uygulanmus, ertesi giin B formu aym 6grencilere

uygulanmis ve 60 soruluk formun ayni 6grenciler tarafindan yanitlanmasi saglanmstir.

Formun uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gegilmistir. Madde
analizinde, her maddenin giicliik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .20 nin
altinda olan maddeler, testten ¢ikarilmistir (Turgut, 1984, 270). Bu maddelerin ayiricilik giicii
yiiksek de olsa her madde i¢in alt iist %27 lik gruplar arasinda anlamli farkin olup olmadigina

bagimsiz gruplar t testi ile bakilmistir.

Anlamhi fark goriilmeyen maddeler aymt edici olarak kabul edilmeyip, teste
alimmamigstir. Sonucta A formunda ve B formunda gegerli ve giivenilir olmayan maddeler
elenmistir. Analizler sonucunda 30 maddelik tek bir basar1 testi formu olusturulmustur. Bu

testten alinabilecek en yiiksek deger 30, en diisiik puan da sifirdir.
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Madde | pj | sj | Rjx| = | M2 |y | j [Rjx| e | MAAE gy j x|
1 |59|49].46(546] 11 |71|45]33[400] 21 |.71]45].32]3.39
2 |.70|.46|.34|356| 12 |.69|.47|.21|346| 22 |.68|.47|.43|5.06
3 |.60].49|.27(336| 13 |.70|.46|.40|421| 23 |.66|.48|.37|4.56
4 |6348|34]340] 14 [64]48).37|380] 24 |.70|.46].34[3.40
5 |.71]46|.32(326] 15 |.72|.45|.27]|317] 25 |.71|.46|35 (370
6 |.71].45|.34|485| 16 |.71|.45/.40]412] 26 |54|.50].20]3.00
7 |68|.47|42|a56] 17 |.75|.48]|.45]|a73] 27 | 54|.50].26]4.00
8 |.66|.48|.38(317| 18 |.50|.48].47]456| 28 |57|50].20(3.05
9 |.70].46|.36(347| 10 |.70|.46].33]|317| 29 |.75|.48].41[336
10 |.74|.44| 38[370] 20 [63[48].34[310] 30 |50].50].33|3.05

*5.;8.;15.;19. maddeler p<.002; *26. madde p <.004 ;
*20 ve 30. maddeler p <.003

*Diger maddeler p<.001 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.5.1.1. de goriildiigii gibi, test madde giicliikleri en diisiik .50 ile en yiiksek .75;

ayiricilik giicliikleri en diisiik

olusmaktadir.

.20 ile en yiiksek .47 arasinda degisen 30 maddeden
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Madde analizinden sonra, test puanlari iizerinde test analizi yapilmistir. Test analizi sonuglari,

Tablo 4.5.1.2. de gosterilmektedir.

Tablo 4.5.1.2. Okudugunu Anlama Basar Testi Test Analizi Sonuclar

N X SS ORCTAN MOD | ORT.GUCLUK | KR 20 | SORU SAY.
112 | 19.92 | 5.58 21.00 24.00 .66 .81 30

Tablo 4.5.1.2. incelendiginde, ortalama ve ortancanin birbirine yakin olmasi (19.92 ve
21.00) nedeniyle testin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir. Ayrica yapilan madde ve test
analizleri sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirliligi .81, testin

ortalama gii¢liigii .66, testin standart sapmasi 5.58 olarak belirlenmistir.

Bu bulgular temelinde basari testinin bu ¢alismada kullanilabilecek bir giivenirlige
sahip oldugu sdylenebilir. Basar1 testi ekte sunulmaktadir. Bu ¢alismada okudugunu anlama
basar1 testi 6grencilere ¢alismanin basinda ve sonunda uygulanmis, analizler yapilmistir.

Testlerin 6n test sontest Kr 20 degerleri Tablo 4.5.1.3.de yer almaktadir.

Tablo 4.5.1.30kudugunu Anlama Basar Testinin

On Test Sontest Kr20 Degerleri

N On Test | Son Test
KR-20 KR-20
112 .79 .83

4.5.2. Dinledigini Anlama Basar Testi

On haftalik uygulama siiresince, islenecek konular saptanmis, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan yayinlanan “ilkdgretim Tiirkce Dersi” programimdaki besinci smif Tiirkge dersinde
dinledigini anlama becerilerini kazandirmaya yonelik hedef ve davraniglar incelenmistir.
Okuyucudan ya da bir kayit cithazindan dinledigini anlamaya yonelik hedef davranislar
dogrultusunda, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de géz oniine alinarak dorder se¢enekli

coktan se¢meli denemelik maddeler farkli Tiirkge kitaplarindan, Cocuk Saati program
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kayitlarindan se¢ilen metinlerden yararlanilarak belirlenmistir.

Kapsam gecerliligin saglanmasi ag¢isindan, kazandirilacak becerilere yonelik sorulara
yer verilmistir. Sorular alanda uzman Ogretim {iyeleri tarafindan hem 6lgme degerlendirme
ilkelerine uygunluk hem de kapsam gecerliligi agisindan incelenmistir. Bagar1 testindeki sorular
ayrica ilkdgretimde gorev yapan Tiirkge brang 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri tarafindan
incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden gozden gegirilen testten bazi sorular
c¢ikarilmig, bazi sorularin seceneklerinde diizeltmeler yapilmis veya testte igerige uygun olarak

yeni sorular eklenmistir. Sonucta 72 maddelik denemelik form hazirlanmistir.

Olusturulan 72 soruluk denemelik maddeler, 55 6grenciye uygulanmis ve goriisler
dikkate almarak degerlendirilmistir. Dort soru anlasilmadigi i¢in ¢ikarilmis, 68 tane soru
uygulanabilir olarak belirlenmistir. 68 sorunun 34 tanesi okuyucuyu dinlemeye yonelik
anlama” kalan 34 tanesi ise “kayit cihazindan dinlemeye yonelik anlama” olarak

diizenlenmistir.

Denemelik form benzer niteliklere sahip 6 derslikte bulunan toplam 310 6grenciye,
dinledigini anlama becerilerini 6lgmek iizere arastirmaci tarafindan uygulanmistir. 68 sorunun
ilk 34 iinii yanitlamalarin1 saglayacak metinler arastirmaci ve smif 6gretmeni tarafindan

ogrencilere okunmustur.

Okunan metinlerle ilgili sorularin yanitlanmasi i¢in 6grencilere siire taninmustir. Ertesi
giin, kalan 34 sorunun yanitlanmasi i¢in, “Cocuk Saati” program kayitlar1 cd ye kaydedilmis
olarak smif ortaminda 6grencilere dinletilmistir. Her bir boliime yonelik sorularin yanitlanmasi
icin Ogrencilere metinler iki defa okunmus, kayitlar iki defa dinletilmis, gereken siire

verilmistir.

Uygulamadan sonra madde ve test analizlerine ge¢ilmistir. Madde analizinde her
maddenin giicliik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .20 nin altinda olan

maddeler, testten ¢ikarilmistir (Turgut, 1984, 270).
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Bagimsiz gruplar t testi ile de alt {ist %27 lik dilimler arasinda anlamli farklarin olup
olmadigi test edilmistir. Anlamli fark goriilmeyen maddeler ayirt edici olarak kabul edilmeyip,
teste alinmamistir. Sonugta 68 maddeden 30 madde gegerli ve giivenilir bulunmamas, testten
cikarilmistir. Son bi¢imi verilen 38 maddelik dinledigini anlamaya yonelik basari testi
hazirlanmistrr. Iki farkli uygulama seklinde diizenlenen dinledigini anlama basar1 testinin
“okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama basan testi” (23 madde) ve “kayit cihazindan

dinlenileni anlamaya yonelik basan testi” (15 madde) olarak diizenlenmistir.

Anlaml fark bulunmayan maddelerin ¢ikarilmasiyla son bigimi verilen test maddeleri
ile madde giigliik ve ayiricilik indisleri, madde standart sapmalar ile testin sonuglar1 ¢izelgede
verilmistir. Ik uygulama olarak “okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama” madde analizi

sonuclarina deginilmektedir.

Tablo 4.5.2.1.“Okuyucuyu Dinlemeye Yonelik Anlama” Madde Analizi Sonuclar

Madde T P e Madde si | il b Madde s ik |
No Py [S1 (1] No Py | S| No pys |

1 .65.47|.34|5.40 9 .67|.47|.46|8.50 17 74 | .44 .4416.94
.59.49.34|6.02 10 .71)|.46|.43|7.13 18 .68 |.47|.32|4.95

65 |.47|.31|5.76 11 .71].45].45/8.41 19 .74|.43].33]5.21

.58(.49].26|3.71 12 .65|.47|.36|7.17 20 .741.44|.27|3.68

.64 .48|.45|9.94 13 .66 |.47|.4417.80 21 .731.45|.29|4.47
45.45|.48|8.72 14 .67|.47|.47(7.10 22 .651.48|.28|6.14
46.46|.38|9.96 15 .73|.45].4216.93 23 .64 |48 |.28|4.08

.68 |.47|.38|6.27 16 .70|.46| 44 16.19

(o< T BN R >J0 & 2 BN B SN RN S5 IR N |G ]

*Biitiin. maddeler p<.001 diizeyinde anlamhdir. Bu testten 6grencilerin alabilecegi

en yiiksek deger 23, en diisiik deger sifirdir
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Madde analizinden sonra, test puanlari {izerinde test analizi yapilmistir. Test analizi

sonuclari, Tablo 4.5.2.2.de gosterilmektedir.

Tablo 4.5.2.2. Okuyucuyu Dinleme Basar Testi Test Analizi Sonuglari

N X SS | ORTNC | MOD | ORT.GUC. | KR20 | SORUS.
310 | 15.61 | 416 | 16.00 18 .68 74 23

Tablo 4.5.2.2 incelendiginde, ortalama ve ortancanin birbirine yakin olmas1 (X=15.61
ve X=16.00) nedeniyle testin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Ayrica yapilan madde ve
test analizleri sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirliligi .74; testin

ortalama glicliigii .68; testin standart sapmasi 4.16 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgular temelinde basari testinin bu calismada kullanilabilecek bir

giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Basar1 testi ekte sunulmaktadir.

Tablo 4.5.2.3. “Kayit Cihazindan Dinleneni Anlamaya Yonelik” Madde Analizi

Sonuclan
Mﬁl%de pj | sj|rx| t* Mli‘l%de pj | sj|rx| t* Mﬁ%de pj | s |rjx| t*
1 .65(.48.33|3.90 6 591.49|.27|467| 11 |.74|.44|.36|5.63
2 .66|.47|.34|5.53 7 .63].48|.37|5.94| 12 |.68|.47|.42|7.03
3 .64|.48].33|4.11 8 .63|.48|.48|8.97| 13 |.75/.43|.42|6.94
4 .61|.49.35|4.67 9 .64|.48|.46|7.80| 14 |.76|.42|.47|7.22
5 .60(.49].35(5.49| 10 |.70|.45|.48/8.41| 15 |.71|.45|42 |6.08

Tablo 4.5.2.3.incelendiginde, ayiricilik giicii .20 in altinda madde bulunmadigi, madde
giicliiklerinin . 63 ile .76 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu maddelerin ayiricilik giicii
yiiksek de olsa her madde i¢in alt iist %27 lik gruplar arasinda anlamli farkin olup olmadigina
bagimsiz gruplar t testi ile bakilmistir. Anlamli fark goriilmeyen maddeler ayirt edici olarak

kabul edilmeyip, teste alinmamustir.
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Madde analizinden sonra test puanlar1 iizerinde test analizi yapilmistir. Test analizi

sonuglar1 Tablo 4.5.2.4. de verilmektedir.

Tablo 4.5.2.4. Kayit Cihazindan Dinledigini Anlama Basar testi

Test Analizi Sonuclar

ORTNC.

MOD

ORT.GUC

KR 20

SORU SA.

310

10.00 | 2.83 | 10.00

11.00

.67

.69

15

Bu calismada her iki basar1 testi 6grencilere ¢alismanin basinda ve sonunda ayr1 ayr1

uygulanmis, analizler ayri1 yapilmis, ancak veriler analiz edilirken her iki basar1 testi

sonuglari birlestirilerek kullanilmistir. Testlerin 6n test sontest Kr 20 degerleri Tablo 4.5.2.5.

de yer almaktadir.

Tablo 4.5.2.5. Okuyucuyu Dinlemeye Yonelik Anlama Basan Testi Test Analizi ve

Kayit Cihazindan Dinleneni Anlama Basan Testi Test Analizi Sonuclar

Okuyucuyu
Dinlemeye Yonelik
Anlama Basar: Testi
Test Analizi
Sonuclari

Ontest-
KR-20

Sontest-
KR-20

310

15

18

Kayit Cihazindan
Dinleneni  Anlama
Basar1 Testi Test
Analizi Sonuclari

310

70.

73

4.5.3. Tutum Olgegi

Tutum 0Olgegi gelistirme g¢aligmalart 2002-2003 egitim Ogretim yili giiz ve bahar

olusturma asamasi gerceklestirilmistir.

doneminde yapilmistir Arastrmaci tarafindan ilgili literatlir incelenmis, madde havuzu
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Tutum Olgegi iki dilli olan ve olmayan ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin, Dile
(Tirkgeye-Anadile-Derse) ve Becerileri Gelistirmeye Yonelik Tutumlar yoniinde gelistirildigi
icin, Milli Egitim’den ve rehber Ogretmenlere ulasarak elde edilen bilgilerle, okullarin
nitelikleri hakkinda bilgi alinmistir. Seyhan ve Yiiregir’e bagli yaklasik 20 okulda gdézlem
yapilmis, gerek Ogretmenlerle goriisme yaparak gerekse okul yonetiminden bilgi edinerek,

amaca yonelik olmasina dikkat edilmistir.

Olgek gelistirme ¢alismalar: sirasinda anadili Tiirkge olan ve olmayan dgrencilere tiim
maddeler uygulanmistir. On test ve son test degerlendirmelerinde, anadili Tiirkce olmayan
gruba, iki dillilikle ilgili olan maddeler c¢ikarilarak , iki alt Olgekte toplam 20 madde
uygulanmistir. “Dile (Tiirkgeye-Derse-Anadile) ve Becerileri Gelistirmeye YoOnelik Tutum
Olgegi™nin gelistirilme asamalar1, gelistirme gerekceleri asagida belirtilmistir. Arastirmada
arastirmaci tarafindan gelistirilen “tutum O6lgegi” Ogrencilerin Tiirk¢e’ye, Tiirkge dersine,

Anadile ve Dili Gelistirmeye Yo6nelik tutumlarini 6lgmek amaciyla kullanilmagtir.

“Tutumlarin dl¢iilmesinde bugiine kadar izlenen en popiiler yaklagim, s6z
konusu tutuma yonelik bir 6lgegin hazirlanarak uygulanmasidir. Tutum 6lgekleri
genellikle bireyin bir ya da bir ¢ok boyutta tutumunun yoniini belirlemek i¢in
uygulanan rapor etme araglaridir. Bir tutum Olgegi, 6l¢lilmek istenen tutum
konusu (bir insan grubu, bir kurum ya da bir kavram vb.) ile ilgili bir dizi ifadeyi
icerir. Likert tipi 6l¢ekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi (self report)
esasina dayanir (Tezbasaran, 1996: s.5-6).”

Tutum 6l¢egi madde havuzu olusturma caligmalari i¢in, 60 6grenciye bes acgik uglu

soru yoneltilmistir. Sorular :

1- Tiirkge dersinde en ¢ok hangisini anlamakta ve yapmakta zorlaniyorsunuz ?
Neden ?
a. Sozli anlatim ve yazili anlatim,
b. Dilbilgisi ve imla,
c. Okuma, dinleme, anlama
d. Giizel yazi
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2- Nasil bir Tiirkge dersi isterdiniz, agiklar misiniz?

3- Tiirk¢e dersini seviyor musunuz sevmiyor musunuz? Seviyorsaniz neden
seviyorsunuz, sevmiyorsunuz neden sevmiyorsunuz?

4- Tiirkce dersi size gore gerekli ve dnemli bir ders midir? Agiklar misiniz?

o- Anadili deyince ne anliyorsunuz ve sizin i¢in 6nemi nedir?

60 6grenciye yoneltilen elde edilen yanitlardan, yurt diginda iki dilli gocuklara yonelik
olarak yapilan tutum 6lcegi caligmalarindan, arastirmaci tarafindan Yiiksek Lisans tezi igin

Tirkce dersine yonelik olarak gelistirdigi Glcekten, Benet-Martinez Acculturation Scale

(http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/bmas.html) , Cultural Beliefs and Behaviors Adaptation Profile

(http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/cbbap.html), General Ethnicity Questionnaire

(http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/geg.html) élgeklerinden yararlanarak olumlu ve olumsuz

ifadeden olusan 130 climle hazirlanmistir.

Bu ctimleler ilkokul 6gretmenleri, ortaokul, lise ve dengi okullarda gorevli li¢ Tiirkge
Ogretmeni, alaninda uzman 6gretim tiyeleri tarafindan incelenmistir. Alt1 ilkdgretim okulunda,
deneme niteliginde 300 besinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Analizler sonucunda istenen

sonuglara varilamamuistir.

Olgek maddeleri 3 ayr1 form haline getirilmis, Tiirk¢e’ye, Tiirkge Dersine, Kiiltiire ve
Sosyal Yasama yonelik tutumlar olmak tizere, A, B ve C formu seklinde diizenlenmistir.
Belirlenen basliklara yonelik olarak hazirlanan maddeler ilkogretim okulu simif ve Tiirkge brans

O0gretmenleri, alanda uzman 6gretim iiyeleri ve uzmanlara inceletilmistir.

Yapilan elestiriler neticesinde sorularin ¢ok fazla oldugu, bazi sorularin anlasilmadigi,
bazi sorularin amaca hizmet etmedigi, bazilarmin tekrarlanmis sorular oldugu ve ii¢ ayr1 forma
ayrilan, belli bagliklar seklinde verilen tutum Glgeginin, yonlendirici olabilecegi goriisleri

dogrultusunda 6l¢ek 123 maddeye diisiiriilmiistiir.


http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/bmas.html
http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/cbbap.html
http://www.ocf.berkeley.edu/~psych/geq.html
http://www.oc.berkeley.edu/
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2003-2004 egitim 6gretim y1h giiz doneminde form yeniden diizenlenip, 123 maddelik
Olgek haline getirilen 6lgek 6grencilere uygulanmistir. 123 maddelik formun 65 maddesi bir
uygulamada 58 maddelik diger kismu ise iki giin sonra uygulanmustir. Ogrencilerin ayn1 formu
doldurmalar1 ve 123 maddeyi tiim 6grencilerin yapmalar1 saglanmaya caligilmustir. 15 ayr1
ilkogretim okulunun 17 besinci smifinda toplam 703  Ogrenciye yapilan uygulamalar

sonucunda, 548 kullanilabilir veri elde edilmistir.

Analizlerde oncelikle O6lgek kapsamina alinan maddelerin carpiklik ve sivrilik
katsayilari, madde — toplam puan korelasyonlari, maddelerin korelasyon matrisi degerleri,
faktor yiikleri (en az .30) ve birden fazla faktore yiiklenen maddelerin faktor yiikleri arasindaki
farklar (en az .20) incelenmis ve bu incelemeler sonucunda 86 maddenin 6lgekten ¢ikarilmasi
gerekmistir. Bu islemler, temel bilesenler (principal components) faktér ¢ikarma yontemi
kullanilarak yapilmistir. Yapilan aciklayici faktdr analizi sonucunda maddelerin dort faktorde
toplandig1 goriilmiistiir. Kalan 36 maddeden 1. alt 6lgekte toplanan 83, 41, 55, 98, 29, 22, 93,
80, 7, 66, 84, 25, 49, 32, 46, 39 ve 36. maddeler, ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarna isaret eden ifadeler olduklarindan bu boyut “Tiirk¢ce Dersine Yonelik Tutumlar”

seklinde adlandirilmustir.

Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .89 olarak hesaplanan bu alt dlgekte yer alan
maddelerin madde — toplam puan korelasyonlar1 ranj1 ise .44 - .62°dir. Ogrencilerin genel olarak
Tiirkge’ye yonelik tutumlariyla ilgili ifadeler olan 56, 52, 42, 47, 62, 59, 13, 85, 86, 12 ve 87.
maddelerin toplandig1 2. bilesen “Tiirk¢eye YoOnelik Tutumlar” olarak adlandirilmistir. Bu
maddelerin madde — toplam puan korelasyonlar1 ranji .38 - .52, Cronbach alfa i¢ tutarlik

katsayisi ise .79°dur.

Uciincii faktor 91, 81, 90, 76 ve 82. maddelerden olusmaktadir. Bu maddeler
ogrencilerin kendi anadillerine yonelik ifadeler olduklarindan bu boyut “Anadile Yonelik
Tutumlar” olarak adlandirilmistir. Bu alt 6lgekte yer alan 5 maddenin madde — toplam puan
korelasyonlar1 .28 - .33 arasinda degismektedir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ise .54 olarak

hesaplanmigtir
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Dordiincii faktorde toplanan 122, 103 ve 120. maddeler, 6grencilerin dinleme,
konusma, anlatim gibi dil becerilerine yonelik tutumlariyla ilgilidirler. Bu nedenle ii¢lincii
faktor “Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlar” olarak adlandirilmigtir. Bu maddelere
iliskin madde — toplam puan korelasyonlar1 ranji .33 - .36, Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi
ise .51 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu dort alt 6lgek toplam varyansin % 37.19’unu
aciklamaktadir.

Olgegin kararhlig1 ya da iki yarisi arasindaki tutarlih@: hakkinda fikir elde etmek
amaciyla test yarilama teknigi olarak hesaplanan Guttman Split Half degeri ise birinci alt 6lgek
icin .86, ikinci alt 6lgek icin .73, tiglincii alt dlgek i¢in .50, dordiincii alt 6l¢ek icin .51 degerinde

elde edilmistir.

Tablo 4.5.3.1. faktor yiikleri agisindan incelendiginde, en diisiik faktor yiikiiniin .48
oldugu (87, 76 ve 87. maddeler) ve faktor yiiklerinin .48 - .69 arasinda degistigi goriilmektedir.
Kalan 36 maddeye ait aritmetik ortalamalar 2.33 — 3.97, standart sapmalar 1.25 — 1.66 arasinda
degismektedir. Bunlarin yani sira, verilerin toplandigi bireylerin 37 maddeden aldiklar1 puanlar

en distikten en yliksege dogru siralanmustir.

Bu siralamada alt %27 ve st %27’ lik gruplar olusturularak her bir maddenin bu iki
grubu birbirinden ayirt edip etmedigi incelenmis ve tiim maddelerin gruplar1 anlaml (p=.001)
bir sekilde ayirt edebildigi goriilmiistiir. Bes iterasyonda ulasilan bu ¢6ziim i¢in KMO 6rneklem
yeterliligi degeri de (.87) anlamli bulunmustur. Boylece Tablo 4.5.3 de gosterildigi gibi,
yorumlanmas1 kolay bir oriintii elde edilmistir. Analiz sonucuna gore, 36 madde kalmas, elde
dilen puanlarin varyansin % 17.74 {inii birinci faktoriin, % 10.04 ini ikinci faktoriin, % 5.51

sini ti¢lincii faktoriin, % 3.90 ini dordiincii faktoriin olugturdugu goriilmiistiir.
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Yapilan faktor ve giivenirlik analizlerinden elde edilen faktorler, faktor yiiklerdi,
faktorlerin agikladiklar1 varyans yiizdeleri ve diizeltilmis madde-toplam puan korelasyonlar1
(r), Anti-imaj korelasyonlari, ortak varyanslari, ortalamalari, standart sapmalari, t degerleri ile

Cronbach Alfa degerleri agagidaki Tablo 4.5.3.1. de gosterilmistir.
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Tablo 4.5.3.1. Dile (Tiirkceye-Derse-Anadile) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutum Ol¢egi Anti-
Imaj Korelasyon Katsayilari, Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslari, Oz Degerleri, A¢iklanmis Varyans

Yiizdeleri, Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde Alt (")lg:ek Korelasyonlar ve Alt — Ust Grup t

Degerleri
Dil
Madde Tiirkce Derl Tiirk¢| Anadile | Beceril Anti — Ortk Madde
No Yonelik| Yon| Yonelik | Gelistir Imaj Var Ort. | St.Sap. | Altolce | t* Degeri
Tutumlan Tutun] Tutum. | Yonelik| Korel. y: r
Tutuml.
83) .69 .94 49 2.74 1.55 .62 -103,78*
41 .64 .90 42 2.66 1.50 .58 -12,14*
55 .63 .92 42 2.87 151 57 -11,66*
98) .62 .90 40 2.79 1.61 .55 -9.73*
29) .62 .93 .39 2.56 151 .56 -9.64*
22 .61 .92 43 2.52 1.61 57 -9.57*
93) .61 .92 37 2.70 1.57 .54 -8.75*
80) .60 .87 40 271 1.53 .52 -9.92*
7 .60 .92 37 2.76 1.66 .54 -9.46*
66) .60 .89 37 2.95 1.61 .53 -7.97*
84) .59 .87 .39 297 1.52 .50 -12.52*
25) .59 .93 .39 2.76 1.61 .53 -8.75*
4 .58 -8.96*
o .92 .34 251 151 .51 8.96
32) .58 .92 .33 2.69 1.50 .50 -8.95*
46) ¥65) .89 .33 2.67 1.54 49 -9.24*
39). 51 .88 .28 2.33 1.53 44 -7.62*
36). 49 .92 .28 321 1.49 44 -8.49*
56) .65 .84 45 3.79 1.42 .52 2.72*
52) .64 .81 A1 3.73 1.43 .50 .60
42) .59 17 37 3.50 1.57 45 .92*
47) .58 .85 .35 3.43 1.47 46 -.36
62) .58 .82 .34 3.62 1.43 45 -1.86*
59) 51 .83 .33 3.30 1.56 44 -.34*
13) .52 .84 .32 3.46 1.46 43 -2.04*
85) 51 .23 .88 .35 3.69 1.46 43 -2.67*
86). 51 .78 31 3.33 1.50 .39 -1.25*
12) .26 51 .85 .34 3.65 1.37 42 -3.77*
87) 48 .81 .27 3.46 1.48 .38 -2.48*
91) .63 .61 40 3.85 1.38 .30 -1.11*
81) .62 .63 .39 3.84 1.35 .30 -.48*
90) .56 .73 .37 3.89 1.35 .33 .54*
76) 48 71 .26 3.97 1.25 .28 -.68*
82) 48 72 .30 3.84 1.34 .30 40*
122) .66 .73 46 3.42 1.47 .36 -2.61*
103) .20 .58 .70 .38 3.72 1.52 .34 -.92*
120) 21 .20 .52 .80 .36 3.41 1.53 .33 -3.99*
Oz Deger 6.56 3.71 2.03 1.44
Aciklana o
Varyans 1774 | 1004 | 551 390 | roplam9%
% 37.19
Cronba
Alfa i¢
Tutarhk 89 79 54 51
Katsayist
Madde 17 11 5 3
Sayisi

Not: Izleme kolayhigi bakimindan .20 degerinin altindaki faktdr yiikleri tabloda
gosterilmemistir. Birinci alt dlgekten dgrencilerin alabilecegi en yiiksek deger, 85, en diisiik
deger 17, ikinci alt 6lgekten dgrencilerin alabilecegi en yiiksek deger 55, en diisiik deger 11,
ticlincii alt olgekten 6grencilerin alabilecegi en yiiksek deger 25, en diisiik deger 5, dordiincii

alt dlcekten 6grencilerin alabilecegi en yiiksek deger 20, en diisiik deger 4 tiir
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N= 548 *.05 diizeyinde anlamlidir. 5 iterasyonda ulasilmistir.

ADT olan 6grencilere bu olgegin “Tiirkce Dersine Yonelik tutumlar 1.alt 6lgegindeki
(Kr-20=.89) 17 madde, dil becerilerine yonelik tutumlar 4.alt 6lgegi (KR-20=.51) 3 madde
olmak iizere toplam 20 madde, bu Ogrencilerin anlayabilecegi tiirde oldugu icin bir araya

getirilmis ve uygulanmugtir.

Olgekte yer alan bazi maddelerin biiyiikk ¢ogunlugu konu ile ilgili literatiirdeki
kaynaklardan, arastirmaci tarafinda gelistirilen 6l¢ekten yararlanilarak, kiiltliriimiize uygun ve
ilkokul besinci smif Ogrencilerinin anlayacagi sekilde basitlestirilerek olusturulmustur.
Maddelerin ayirt edicilik giiciiniin gostergesi olarak ele alinan alt-iist t-degerleri .05 diizeyinde

anlamli elde edilmistir.

4.6. Kisisel Bilgiler Formu

Kisisel Bilgiler formu hazirlanirken Yaman’in (1999) daha 6nce yiiksek lisans tezinde
kullandig1 formdan yararlanilmis, arastirmanin amacma yonelik olarak da farkli bilgiler
eklenmistir. Gruplar hakkinda bilgi sahibi olmak, deney ve kontrol gruplarini belirleyebilmek
icin form kullanilmistir. Kisisel Bilgiler Formu sinifta, arastirmacmin gozetiminde 6grencilerin

kendileri tarafindan doldurulmustur.

4.7.  Verilerin Toplanmasi ve Olcme Arac¢larinin Hazirlanmasi

1- 2002-2003 egitim Ogretim yili giiz ve bahar doneminde Olgeklerin uygulanmasi,

deneme uygulamalar1 yapilacak okullarin belirlemesi ¢calismasina baslanmastir.
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2- 2003-2004 egitim dgretim yili giiz doneminde 5 hafta siireyle birinci 6n deneme
calismasi gerceklestirilmistir. Adana ili Seyhan ilgesindeki, iki resmi ilkogretim okulunun
besinci sinifinda okuyan bir ilkogretim besinci smiftaki toplam 28 6grenci ile bahar yariyilinda,
birinci 6n deneme ¢alismast gerceklestirilmistir. Anadili Arapga olan 6grencilerin oldugu bir

smifta caligma yapilmistir.

Birinci 6n deneme calismasi egitimde drama etkinliklerini diizenleme, eksiklikleri
belirleme, materyallerin hazirlanmasi, 6grencilerin drama etkinliklerine uyum saglamalar1 i¢in
gereken diizenlemelerin yapilmasi asamalarimi igcermekteydi. Calismalar, karsilasabilecek
durumlar1 degerlendirebilmek amaciyla ve materyallerin anlagilirligimin kontrolii i¢in

yapilmistir.

3- Birinci 6n deneme caligmasindan elde edilen bulgular dogrultusunda, ikinci 6n
deneme ¢ahsmasinin yapilmasina karar verilmistir. ikinci 6n deneme ¢alismas1 2003-2004
egitim 6gretim yilinda bahar doneminde iki ilkdgretim okulunda toplam 68 6grenci ile 8 hafta
gergeklestirilmistir. Anadili Arapga olan 6grencilerin agirlikta oldugu bu okullarda ikinci 6n

deneme calismasini yaparken, olgek gelistirme, analiz ¢aligsmalar1 da devam etmistir.

4- Gereken izinler alinarak, 2004-2005 egitim Ogretim donemi giiz doneminde
uygulamalarin hazirhk ¢alismalarina baslanmistir. Ayrica 6grencilere kisisel bilgiler formu
verilmistir. Calismalardan elde edilen veriler cercevesinde deney ve kontrol gruplari

olusturulmustur.

Kontrol grubu 6gretmenleri, uygulamalarin bitiminde benzer uygulamalarin kendi
smiflarinda da uygulanmasimi 6zellikle istemislerdir. Anadili Kiirtge, Tiirk¢e ve Arapga olan ii¢
ayr1 ilkdgretim okulunun besinci smif dgrencileri ile 4 hafta boyunca hazirlik ¢aligmalari

gerceklestirilmistir.

Hazirlik ¢aligmalar1 doneminde, deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine egitimde drama
yonteminin tanimdan, uygulama kosullarindan, Ogrencilerin basarilarma ve smif ici
davraniglarma olan etkilerinden s6z edilmis, her ders i¢in uygulama, kullanilacak materyal
se¢iminin ve planlamanin gerekliliginden bahsedilmistir. Derste egitimde drama yonteminin dil

becerilerini gelistirmeye yonelik 6neminden bahsedilmistir.
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5- Uygulama, 2004-2005 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Adana ili Seyhan
ilcesindeki i¢ ilkdgretim okulunda (hazirlik caligmalarinin yapildig: siniflarda) iic deney ii¢
kontrol grubunu olusturan besinci sinif 6grencileri ile 10 hafta siire ile gergeklestirilmistir.
Haftalik Tiirkge ders saatlerinde degisiklik yapilmamistir. Tiirkce dersi ilkdgretim besinci

smifta haftada alt1 saat yapilmaktadir.

Arastirmaci 3 deney grubuna ve bir kontrol grubunun Tiirk¢e derslerine girebilmek
amaciyla en uygun diizenlemeyi yapabilmek i¢in smif 6gretmenlerinin her tiirlii destegini
almistir. Iki okulun birbirine yakin olmasi ders saatlerini diizenlemede oldukca etken olmustur,
iki okul arasinda belirlenen programa gore derslere girilmistir. Dersler arastirma siiresince
hazirlanan program dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Diger kontrol gruplarinda ise, dersler
arastrmacmin hazirladig1 ders programlar1 dogrultusunda smif Ogretmenleri tarafindan

islenmistir.

6- On haftalik uygulama 14Mart 2005- 20Mayis 2005 tarihlerinde gergeklestirilmis, 16-
20 Mayis tarihlerinde ise sontestler uygulanmistir. On haftalik uygulama sonunda, “okudugunu
ve dinledigini anlama” basar1 testleri, “tutum 6lgekleri” son test olarak verilmistir. Elde edilen
veriler iizerinde uygun istatistiksel analizler yapilmistir. Olgekler 6n test ve son test niteliginde

biitlin gruplara verilmistir.

4.7.1. On Deneme Uygulamalan

Arastirmada deneysel islemlerin gergeklestirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
O0grenme durumlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlari, oyunlar, 1smnma etkinlikleri
uygunluk agisindan incelenmek iizere C.U.’ndeki 2 6gretim elemanma verilmistir. Ders
planlarnda ve Ogretim materyallerinde Ogretim elemanlarinin goriisleri dogrultusunda

diizeltmeler yapilmaistir.
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Daha sonra arastirmaci tarafindan hedef kitleyi temsil eden G6grencilere, bire bir
etkilesimde bulunarak, gelistirilen materyallerin aksayan yonleri, Ol¢eklerin uygulanmasi,
egitimde drama yontemi destekli Tiirk¢e dersine yonelik tepkilerini belirlemek amaciyla iki 6n
deneme cahsmasi yapilmistir. On deneme uygulamalar1 sirasinda asagidaki asamalar

izlenmistir:

1- Sinif 6gretmenlerine, yapilacak 6n deneme caligmalart ile ilgili bilgiler verilmistir.
Arastirma boyunca, Tiirk¢e dersinin arastirmaci tarafindan yiiriitiilecegi bildirilmistir.
Ayrica gerek Ogrencilerin gerekse Ogretmenlerin smifta oyun oynaniyor gibi bir
anlayistan uzaklasabilmeleri, baz1 becerilerin kazandirilmadan uygulamalardan gereken
verimin alinamayacagina yonelik inanglarmin ortadan kaldirilabilmesi i¢in, hazirlik
calismalarinin ¢ok 1yi diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Tutum 6lgegi ve basari
testlerinin gelistirilmesi ¢aligmalarina, hazirlik ¢alismalarmin yapildigi donemde devam

edilmistir.

2- Her hafta uygulamalara yonelik degerlendirmeler gerek sozlii gerekse yazili olarak
smif 6gretmenleri ve Ogrencilerle siif toplantilar1 seklinde gergeklestirilmistir.

Problemler uygulamalar boyunca ortadan kalkmastir.

3- Drama etkinliklerini kii¢iik grup ¢alismasi olarak yapma aligkanligini edinmeleri i¢in,
grup caligmalarini etkinlestirmeye yonelik uygulamalara deginilmistir. Dogaglama
calismalarina oldukga fazla yer verilmistir. Grup bilincini arttirici etkinliklerle, kabul,

paylasim, saygili olma gibi kavramlar da 6grencilerde gelismeye baslamistir.

4- On deneme uygulamasi yapilan smiflardaki 6gretmenlerin de derse katilim yoniinde

istekli oldugu goriilmiistiir.

5- Ders planlarinda {initenin ve konunun adi, siire, ara¢ gere¢ ve materyaller, 6grenci
kazanimlar1 ile dersin islenisi (dikkat c¢ekme, giidiilleme, gecis, gelistirme) ve

degerlendirme boliimlerine yer verilmistir.
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6- Hazrrlik caligmalart boyunca etkinliklere gecisi saglayan, becerilere yonelik
uygulamalar yapilmistir. Yoresel ¢ocuk oyunlarindan, sozlii kiiltiir iirinlerinden dersin
icerigine ve amacina yonelik olarak diizenlenen etkinlikler gerceklestirilmistir. Isinma

etkinlikleri de igerigi destekleyici boyutlarda diizenlenmistir.

7- Ilk galismalarm bitimi ile dgrencilerin uygulanan yontem ile ilgili kendilerinden neler
beklendigini daha iyi anlamaya basladiklar1 gozlenmistir. Calismalar ilerledikce
ogrencilerin derse olan katilimlar1 daha ¢ok artmistir. Drama yontemine dayali Tiirkce
dersi 6grencilerin daha ¢ok ilgilerini ¢cekmis ve tiimiinii aktif hale getirmistir. Eglenerek

o0grenmeye dayanmasi ilgiyi de arttirici boyuttadir.

8- Smif Ogretmenlerinin de goriisleri alinmis, goriiglerine, smif Gzelliklerine ve
katilimlarina dayali olarak elestirilerine bagvurulmustur. Yontemin ¢ocuklarin ilgisini
cektigini, cocuklarin birbirlerini daha iyi tanidiklarini, ders aralarinda da etkinliklerde
yer alan oyun, 1smma c¢alismalarini G6grencilerin kendi aralarinda yaptiklarini

gozlediklerini soylemislerdir.

9- On deneme uygulamalar1 ve hazirlik calismalar1 sonunda, arastirmada kullanilan
materyaller, ders planlari, basar1 testleri, tutum Olgekleri gelistirme ¢alismalari

tamamlanmuistir.

Hazirhk Cahsmalar ve Uygulamalar

On deneme uygulamalar sirasinda ve hazirhk ¢aligmalar: boyunca basar1 formlarinin

ve tutum Olceklerinin gelistirilme asamalar: siirmiis ve uygulamalar baslamadan testler

gelistirilerek son sekli verilmistir. Hazirlik calismalar1 esnasinda kisisel bilgiler formu

ogrencilere uygulanmistir. Uygulamanin islem basamaklar1 asagida sirasiyla verilmistir.
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Orneklem olarak belirlenen ilkdgretim okullarindaki 6 besinci smif 6gretmeniyle
gorlisiilmiis ve yapilacak calismayla ilgili agiklamalarda bulunulmustur. Bu siiflardaki
tiim dgrencilere islem dncesinde “Tiirkce Dersine ve Tiirk¢e’ye Yonelik Tutum Olgcegi”,
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi,” “Dinledigini Anlama Basar1 Testi” On test olarak

verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerle tanisilmig, Ogretmenlere arastirma
konusunda bilgi verilmistir. Deney gruplarina ve anadili Tiirk¢e olan 6grencilerin
kontrol grubu 6gretmenlerine 10 hafta siire ile Tiirk¢e dersinin arastirmaci tarafindan

yiriitiilecegi belirtilmistir.

Diger kontrol gruplarindaki 6gretmenlerden ise dersi arastirmaci tarafindan tiim smif
Ogretimine dayali Ogretmen merkezli yonteme gore gelistirilen ders planlar
dogrultusunda iglemeleri istenmistir. Arastrmada 10 haftalik uygulama siiresince
islenmek lizere 5 ders plam1 hazirlanmistir. Bu planlar hazirlanirken ekte belirtilen

kaynaklardan yararlanilmistir.

Kontrol grubu ogretmenlerine her hafta haftanin konusu ile ilgili ders planlari,
materyaller arastirmaci tarafindan verilmistir. Kontrol gruplarinin CD den dinlemeye
yonelik metinleri 68retmenlere arastirmacinin kendisi vermistir. Kontrol gruplarmin
uygun olan bazi giinlerinde 6grencilerin neler yaptigini gérmek, ders islenmesiyle ilgili
Ogretmenlerin goriislerini almak tizere arastirmaci derslere miidahale etmeden misafir

olmustur.

Hazirlik caligmalar1 boyunca dersler uygun zamanlarda okulun tiyatro salonunda ve
anasinift dersliginde gerceklestirilmistir. Arastirmaci planlandigir gibi arastrmanin
tamamlanmasi i¢in elinden geleni yapmustir. 23 nisan ¢alismalar1 nedeniyle salonlarin
dolu olmasi, 6grencilerin de bazi etkinliklere katiliyor olmasi nedeniyle, ¢aligmalar
istenilen performans ve diizende gitmemistir. Bu durumun telafi edilmesi igin, 23
nisandan sonra ders saatlerinin disinda da Ggrenciler okulda toplanmig ve salon

kullanilmaistir.
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Aragtirmacinin her tiirlii 6nerisine okul higbir sorun ¢ikarmamis, 6gretmen ve 6grenciler
oldukca katilimct olmuslardir. Etkinliklerde kullanilacak malzemeler, (kostiimler,
dekor) oOgrenciler tarafindan temin edilmistir. Bir Ogrenci materyal sandigi
olusturulmus, 6grencilerin eden getirdikleri ve kullanmadiklar1 egyalar ailelerinin de

izniyle bu sandikta saklanmistir.

Okulun tiyatro salonunda ve kilitli bir dolap i¢inde tutulan egyalar uygulamalar bitince
geri iade edilmistir. Ogrencilerin her tiirlii, kagit, yapistiric1 gibi kirtasiye malzemeleri
arastirmaci tarafinda getirilmis, bu malzemelerin paylasimi, dagitimi esnasinda bile
gerek arastirmaci gerekse smnif 6gretmeni bazi sorunlarla karsilasmislardir. Zaman

ilerledik¢ce 6grenciler, bu yasantiya da ayak uydurmuslar, sorunlar azalmistir.

Kontrol gruplarinda dersler smif 6gretmeninin uygun gordiigli diizen korunarak
islenmistir. Kontrol gruplarinda arastirmaya 6n hazirlik caligmalari yapilmamistir.
Sadece Ogrencilerle tanismak, arastirmanin amaclarim1  anlatmak ve smf
ogretmenlerinin dersleri nasil islediklerini gozlemek amaciyla diger gruplardaki hazirlik
calismalar1 siiresince bu gruplarda gozlemler yapilmistir. Gézlemler her ii¢ kontrol

gruplarinda da yapilmaistir.

Deney gruplarinda ise kosulan STOY dayali egitimde drama yontemine ile Tiirkce

ogretimi, kontrol gruplarinda ise kosulan tiim smif 6gretimine dayali 6gretmen merkezli

geleneksel yontemin uygulama asamalari alt bagliklar halinde yer almaktadir.

4.8.

Ogretme Yontemleri ve Uygulanmasi

STOY dayali egitimde drama ydntemine gore yapilan Tiirkge dgretimi asagidaki

basamaklardan olusmaktadir:
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1- Arastirmaci, ¢aligmalarin programlanmasi, deney ve kontrol gruplarinin arastirilmasi
asamalarinda Adana’da alt sosyo ekonomik diizeydeki 3 ilkogretim okulunda ¢aligmalarini
gerceklestirmistir. Siniflara herhangi bir etki yapilmadan aragtirmaci tarafindan birkag hafta

farkli ders saatlerinde 6grenciler gézlenmis ve notlar alinmstur.

Ogrencileri tanimak, ders isleme ozelliklerini belirleyebilmek, simf dgretmenlerini
taniyabilmek, gorislerini almak, formlar1 diizenlemek acisindan degerlendirilen bir asama

olmustur.

2- Hazirlik caligmalart boyunca, arastirmacmin grubu tanimasina, Ogrencilerin
birbirlerini daha iyi tanimasina, 6gretmenin smifindaki 6grencilerin pek ¢ok Ozelliklerini
kesfetmesine, kisisel bilgiler formlarmin uygulanmasina, 1smmma ve dogaglama calismalarina

agirlik verilmistir. Bedenlerini kullanabilme ve ifade etmelerine yonelik etkinlikler yapilmistir.

Hazirlik calismalarinda igerige ve arastirmanin amacma gore isinma c¢aligsmalari,
oyunlar gergeklestirilmistir. Her uygulama sonunda degerlendirme boyutu yazili ve sozli

olarak 6grencilere yaptirilmistir.

3- Uygulama programi alanda uzman 6gretim iiyeleri tarafindan incelenmis, igerige
uygun olmayanlar c¢ikarilmig, kaynaklardan da yararlanilarak diizenlemeler yapilmistir.
Dramaya hazirlik asamasi olduk¢a 6nemli bir asamadir. Ogrencilerin dogaclama ve 1smma
calismalarina daha fazla agirlik vermesi gerektiginden yola ¢ikarak bu tiir uygulamalar

fazlalastirilmistir.

Ozellikle Tiirkge dersi gibi soyut kavramlarla yiiklii ve ders islenmesi asamasinda oku,
anlat, ne 6grendik tiiriinde tek diize smif i¢i uygulamalardan oldukga farkli bir dersle karsilasan
ogrenciler icin, ifade etme, diizenleme, karar verme asamalarmni kazanmalar1 acisindan da

Oonemli bir boyut katmasi saglanmistir.



212

Grup c¢aligmalari, smif diizeni, saygili olma, paylagma, sirayla alma, yardim etme, kabul
ya da reddetme vb. sosyal becerileri de kazanmalarini saglamak i¢in uygulamalar titizlikle

planlanmuigtir.

4- Hazirlik ¢aligmalar1 10 hafta stirmiistiir. Uygulama 9 hafta son testlerin verilmesi son
bir hafta olarak diizenlenmistir. Uygulama saatleri sinif 6gretmenleri ve okul yonetimi ile
birlikte belirlenmistir. Deney gruplar1 ve kontrol gruplariyla sinif kurallari, hazirhik
calismalarinda neler yasadik, ne tiir eksiklikler vardi1? Tiirk¢e dersini ne kadar siire birlikte
yapacagimiz tiiriinde konusmalar yapilmis, hazirlik calismalarinda gergeklestirilen etkinlikler

hatirlatilmistir.

Deney gruplarinda STOY kuramma dayali egitimde drama ydntemine gore
yapilandirilan ders planlari uygulanmistir. Kontrol gruplarmin anadili Tiirk¢e olan grup disinda,
diger gruplarin Tirkce dersine smif 0gretmenleri girmistir. Arastirmaci 6rnek uygulamalar
yapmis, materyalleri hazirlamis ve uygulamalar1 saglanmaya calisilmistir. Uygulamalarin

baslangi¢ ve bitisince akademik basari testleri, tutum 6lgegi uygulanmustir.

Deney gruplarinda uygulanan Senaryo tabanli 6grenme yaklasimma (STOY) Dayali
Egitimde Drama Y ontemi Destekli Tiirkge Ogretimi ve kontrol gruplarinda uygulanan tiim sinif
ogretimine dayali geleneksel yontemin uygulama asamalari, asagida alt bagliklar halinde yer

almaktadir.

4.8.1. Deney Gruplarinda Uygulanan STOY Dayah Egitimde Drama Yontemi
Destekli Tiirkce Ogretimi

Bu calismada Schank (1999) tarafindan gelistirilen STOY (Goal-Based Scenario
Learning Theory) ile Heathcote (1970) tarafindan gelistirilen egitimde drama yontemi (Drama
in education) birlestirilerek, Tiirkce dersinde okudugunu anlama, dinledigini anlama ve

tutumlar tizerinde etkisi degerlendirilmistir.
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Egitimde drama yontemine dayali Tiirkge 6gretimi uygulama agamalarin da anlagilacagi

gibi 6grenciler segilen bir igerik (senaryo) dayali olarak, etkinlikler diizenlerler.

Ogrencilerin etkinliklere dayali bir ders ortamma uyum saglayabilmeleri ve bazi
becerileri (saygi, paylasim gibi) kazanabilmeleri uzun bir siire aldigindan, c¢aligmaya

baslamadan 6nce, 6n deneme ve hazirlik caligsmalart yapilmagtir.

Bu yontemlerle uygulama yapilabilmesi, yasantilarin gelistirilmesine baghdir.
Uygulanmasi kolay olmasa da ornegin, rollere karar verme, yaratict boyut katarak diger

gruplarin yaptiklarini taklit etmeme ve grup calismasindan istekli olma asamalarini

gerceklestirmelerini saglamak, istenilen diizen ve siirede gelistirilmesiyle miimkiindiir. Bu

nedenle, egitimde dramaya hazirlik ¢alismalar1 yaklasik iki yi1lda tamamlanmstir.

Bu calismada ise kosulan yontemin uygulama asamalar1 asagidaki basamaklarda

gergeklestirilmistir:

1- On hafta sliren uygulamalar i¢in, haftada 6 saat olan Tiirk¢e dersinde yapilan
calismalarin planlar1 hazirlanarak, diizenlenmistir.

2- On deneme calismalari, hazirlik calismalari, ders planlar1 ve dersin islenisinde
adimlar i¢in egitimde drama uygulamalarinda Heathcote, Mc Caslin, Woolland,
Pennington ve Davis’in calismalarindan yararlanilmistir. Ders planlarinda,
amaglar, konu, etkinlikler, degerlendirme bdliimlerine ayrintili olarak yer
verilmistir. Ornek bir ders plan1 ekte mevcuttur.

3- Ogrencilerin hazirlik calismalarinda birbirlerini tamimalarina yonelik etkinlikler
yaninda icerige uygun olarak se¢ilmis olan yoOresel oyunlarla derse giris
yapilmistir.

4- Resimler, Oykiiler, masallar, bilmeceler vb. sozlii kiiltiir tirlinleri amaclara
yonelik olarak ya 6n metin olarak, ya icerikte ya da girig niteliginde okuma,

dinleme boyutlarinda gergeklestirilmistir.
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Etkinliklerde Tiirkgenin tiim boyutlarma yer verilmistir. S6zli anlatim, yazil
anlatim, okudugunu anlama, dinledigini anlamaya yonelik beceriler de yer
almis, sadece okudugunu ve dinledigini anlama degerlendirilmistir.

Dinledigini anlamaya yonelik bir etkinlik gergeklestirilirken;

1- okuyucudan,

2- arkadaslarinin sinif i¢ci okumalarindan

3- bir kayit cihazindan gerektigi kadar

4-smif 6gretmeni ya da uygulama 6gretmeninin sinifa okumasiyla etkinliklere

gecilmistir.

Belirli giin ve haftalara ya da amaca gore belirlenen metinler, egitimde drama yonteminde

kullanilan tekniklere gore bi¢imlendirilmistir.. Planlamada o6grencilere neyi kazandirmak

isteniyorsa, , igerik, amag ve etkinlikler ona gore diizenlenmistir.

Bu diizenlemeyi yaparken Bowell’in (1998) 6nerdigi siralama izlenmistir:

Dikkat Cekme: Baslangicta ¢ocugun dikkatini konuya c¢ekebilmek icin
kullanilmas1 gereken nedir? Icerik neye dayali ise ona uygun bir dikkat
cekilmeye calisilmistir. Ornegin; bir mektup, kumas parcasi, bir resim, teyp
kayd1 ya da rol yapan bir baska kisi araciligi ile de yapilmistir.. Bu durum ¢ok
onemlidir; eger bunu iyi secebilirsek ¢ocuklar kendilerini etkinlige dahil etmek

icin ellerinden geleni yapmuslardir.

Tema se¢imi: Oncelikle “cocuklarin neyi 6grenmesini istiyorsak ona gore bir

icerik diizenlemesine gidilmistir?” Or: Isbirligi, saygi, para, lgme vb.

Cevreyi segme: Segilen temaya dayali olarak 6grenmenin en iyi hangi ortamda

gerceklesecegini belirlemek gerekir. Or: Miize, siiper market, park vb.
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e Cocuklarm rollerini belirlemesi: Cocuklar drama etkinliklerinde ne olacaklar,
ne olmak istiyorlarsa ona gore istedikleri rolleri segmeleri saglanmstir. Or:

Miisteri, hasta vb.

e Ogretmenin rolde olmasi ya da disardan ydnlendirmesi: Egitimde drama
uygulamalarinda yararlanilan bir teknik olarak 6gretmenin role girmesi
gerektigi durumlarda saglanmistir. Ogretmen icerige gore kimligini
olusturmustur. Sadece ortamda ydnlendirici olarak kalip dramay1 disardan da

yonlendirme yapmustir Etkinlige dahil ise . 6r: Kasiyer.

e (erceve belirleme: egitimde drama uygulamalarinda rollerin hangi bakis
acisindan ele almacagi belirleme acisndan Onemlidir. Or: Mezurasini
kaybetmis terziler, verilen siparisi bugiin teslim etmeleri gereken mobilyacilar,

kisith parayla aligsveris yapan miisteriler vb.

e (Odak noktanin se¢cimi: “Drama ne hakkinda olacak?” yani ¢oziilecek problem
nedir? bu soruya dayal1 olarak odak noktas1 secilmistir. Ornegin, para iistiinii
yanlis aldigin1 sdyleyen bir miisteri ile bunu ¢6zmeye c¢alisan kasiyer, o sirada

kuyrukta bekleyen insanlarin yarattigi sorunlar.

e Eylemin se¢imi?” Cocuklarm hangi eylem durumunda olduklarinin
belirlenmesi, iistlendikleri rollere gdre eylem gergeklestirmislerdir. Ornek:

Mallar1 saymak, raflara yerlestirmek vb (Bowell, 1989, 69)

4.8.2. Tiim Smif Ogretimine Dayah Ogretmen Merkezli Geleneksel Yontem

Kontrol gruplarinda uygulama siiresince tiim smif 6gretimi yapilmigtir. Tim sinif
dgretiminin uygulama asamalar1 asagidaki gibidir. Ogrencilere dersin nasil islenecegi hem sinif
ogretmeni hem de arastirmaci tarafindan agiklanmistir. Smuf 6gretmenleri uygulamalar

esnasindan sinifta bulunmustur. Kontrol gruplar1 i¢in ders planlar1 hazirlanmastir.
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Dersler, anadili Tiirk¢e olan grupta arastirmaci tarafindan, diger iki kontrol grubunda
ise smif 0gretmenleri tarafindan islenmistir. Gerek deney gerekse kontrol gruplarinda drama

yontemine dayali bir ders yapilmamustir.

Tim smif 6gretimine dayali 6gretmen merkezli geleneksel yontemin kullanildigi
kontrol gruplarinda ders kitaplarindaki bir metnin islenisi smif ortaminda nasil
gerceklestiriliyorsa ona gore calismalar yapilmustir. Ogretmenlere her 6 grupta da ayni
konularin islenmesini saglamalar1 amaciyla se¢ilen metinler verilmis ve onlarin belirli giin ve

haftalara, planlara yonelik amaclara uygunluk agisindan diizenlenmesine dikkat edilmistir.

Ogretmenler ve arastirmaci, hazirlanan yillik, iinite ve giinliik planlar ¢ergevesinde
derslerini islemistir. Once konu anlatilmis, gereken 6rnekler tiim smifla birlikte yapilmis, daha
sonra derslikteki birka¢ 6grenciye parca okutturulmus ya da dinletilmis, parca iliskin sorular,
smifla birlikte yapilmistir. Derslik icinde, aninda doniit ve diizelme islemleri gergeklestirilmeye
calistimistir. Ogretmen, yerinde ve zamaninda dogru yanitlara yonelik olarak, tiim dgrencilere
ya tek pekistire¢ vermis ve sorulan sorulara yanit gelmediginde ipuglar1 yoluyla 6grencilerin

dogru yanitlar1 vermeleri saglanmstir.

Dinlemeye etkinliklerinde, metinler kayir cihazindan dinletilmis, dinletilen metne
iligkin sorular smifa sorulmus, diiz metin islenisi seklinde kitaptaki islenisi gibi, bilinmeyen

sOzctlikler, okuyalim sdyleyelim, anlatalim-yazalim seklinde islenmistir.

Bu yonteme uygun olarak hazirlanan ders planlarinin diizenlenmesinde de S6nmez’in
(2001) onerdigi sistematik kullanilmigtir. Bu planlarda drama yontemiyle Tiirkge dgretimine

dayali etkinlikler kullanilmamuistir.
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4.9.  Verilerin Kaynag

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin:

1-Okudugunu anlama basari testi On test- son test puanlari,

2- Dinledigini anlama (kayit cihazindan dinleneni anlama, okuyucudan dinleneni anlama) 6n
test son test puanlari;
3- Iki dilli 8grencilerin Tiirkceye ve Tiirk¢e dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test son test

puanlar1

4- iki dilli olmayan &grencilerin Tiirkgeye ve Tiirkge dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n test son

test puanlari,

4.10. Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi

Deney ve kontrol gruplarinda, uygulama oncesi ve sonrasinda toplanan verilerin
analizinde SPSS Windows 11.5 istatistik programi kullanilmistir. Céziimlemeler her alt 6lgek
puani i¢in ayr1 ayr1 yazilmistir. Coziimlemede deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlari
arasinda fark olup olmadigmi belirlemek icin tek yonlii varyans analizi, son test puanlari

arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise kovaryans analizi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlarindaki farkliligin deneysel kosuldan
kaynaklanip kaynaklanmadigmi belirlemek i¢in 6n test puanlari birlikte degisken (covariate)
olarak analizlere dahil edilmistir. Analizler sonucunda elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda

.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 5

BULGULAR

Bu boliimde ontest ve sontest uygulamalari sonucunda elde edilen bulgular, tim

testlerden elde edilen puanlarm aritmetik ortalamalar1 ( X ), diizeltilmis ortalamalar1 ( X d),
standart sapma degerleri (SS) ile ANCOV A sonuglari ve Bonferroni ¢oklu karsilastirmalar testi

sonuglar1 arastirma denenceleri dogrultusunda asagida verilmektedir.

5.1.  Okudugunu Anlama Basan Testi le Ilgili Bulgular
Arastirmanin birinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Denence 1- Tiirkce dersinde STOY ’na dayali egitimde drama ydnteminin uygulandig1
deney gruplar1 ile tiim smif 6gretimine dayali geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
gruplarindaki iki dilli olan (anadili Arapca ve Kiirt¢e) ve olmayan (Anadili Tiirkge) ilkdgretim
besinci sinif 6grencilerinin,“okudugunu anlama basar testi” toplam 6n test puanlar1 kontrol
altina alindiginda, son test puanlari arasinda deney gruplar1 lehine anlaml farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri 6ntest-
sontest puanlarina iligkin toplam puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 5.1.1.de verilmektedir.
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Tablo 5.1.1. “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” Ontest- Sontest Toplam Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapma Degerleri ile Son Test Diizeltilmis
Ortalamalan ile Standart Hata Degerleri

Diizeltilmis Son Test
Toplam Puanlar
N | Gruplar | Testler = grtalamalarl
X SS X 4 SH
Ontest | 17.96 3,57
26 | ADAD; Sontest | 23.03 2,40 21.75 .510
Ontest | 17.90 3,51
33| ADTD; Sontest | 22.97 2,77 21.71 .455
Ontest | 14.97 3,11
38 | ADKD; Sontest | 20.32 3,76 20.67 409
Ontest | 15.79 3,40
29 | ADAK; Sontest | 17.83 | 3,01 17.73 467
Ontest | 13.11 3,12
34| ADTK2 | sontest | 16.85 | 2,60 | 1822 | .453
Ontest | 14.75 | 3,31
36 | ADKK3 Sontest | 17.41 3,54 17.89 422
*Bu testten d6grencilerin alabilecegi en yiiksek deger 30, en diisiik deger
sifirdir.

Tablo 5.1.1. incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin basari testi sontest puanlarinin

aritmetik ortalamalarmin Ontest puanlarma gore yiikseldigi gozlenmektedir.

Tablo 5.1.1. de goriildiigii gibi deney gruplarinin sontest toplam puan ortalamalari ( X

=23.03; X =22.97, X =20.32), kontrol gruplarmin ortalamasmndan ( X =17.83; X = 16.85; X
= 17.41) yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans

analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 5.1.2. de gosterilmistir.

Tablo 5.1.2. Okudugunu Anlama Basan Testi Sontest Toplam Puanlarimin Kovaryans

Analizi Sonuclan

KARELER KARELER
VQEJQE(SE'IN TOPLAMI Sd | ORTALAMASI F p
(KT) (KO)
Kontrol Edilen
Degisken (Ontest) 634,26 1 634,26 100,31 | .000
GrUpEI?Q?S Ana 513,447 5 102,689 16,240 | .000
Hata 1195,034 189 6.323
Toplam 3050,061 196
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Tablo 5.1.2. de goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglari, ontest toplam puanlar1 kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontest toplam diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama
ana etkisinin anlamli oldugunu géstermistir (F= 16.240; p=.0001). Belirlenen farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin Bonferroni ¢oklu karsilagtirmalar testi uygulanmis

ve sonuglar Tablo 5.1.3. de sunulmustur.

Tablo 5.1.3. Okudugunu Anlama Basari Testi Toplam Sontest Puanlar1 Diizeltilmis
Ortalamalan Arasindaki Farklarin Anlamhhgina fliskin

Bonferroni Testi Sonuclar

Karsilastirma | Ger¢ek Farkhhk | Standart Hata | p

ADAD/ADAK 4.020* .689 .000
ADAD/ADTK 3.525* 707 .000
ADAD/ADKK 3.858* 671 .000
ADTD/ADAK 3.980* .650 .000
ADTD/ADTK 3.485* .668 .000
ADTD/ADKK 3.818* .630 .000
ADKD/ADAK 2.938* .622 .000
ADKD/ADTK 2.443* .602 .000
ADKD/ADKK 2.776* .585 .000

*anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gdstermektedir.

Tablo 5.1.3. incelendiginde;
e ADAD (X ¢=21.75) grubu ile; ADAK (X 4=17.73), ADTK (X ¢=18.22); ADKK

(Yd =17.89) arasinda ADAD grubu lehine;
ADAD>ADAK; ADAD> ADTK; ADAD>ADKK.

e ADTD (X ¢=21.71) grubu ile ADAK (X ¢=17.73); ADTK (X ¢=18.22) ; ADKK

(X ¢=17.89) arasinda, ADTD grubu lehine;
ADTD> ADAK>; ADTD> ADTK; ADTD> ADKK

e ADKD (X ¢=20.67) grubu ile ADAK (X 4=17.73); ADTK (X 4=18.22); ADKK

(Yd =17.89) arasinda, ADKD grubu lehine anlamli farklar vardir.
ADKD> ADAK; ADKD> ADTK; ADKD> ADKK
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Basar1 testinden elde edilen bulgular; arastirmanin birinci denencesinde ileri siiriilen
toplam puanlar acisindan deney gruplar1 lehine anlamli farklar olacagi yargisini destekler
niteliktedir. Ayrica bulgular deney gruplar1 arasinda anlamli farklarim olmayacagi yargisini da

desteklemektedir.

5.2. Dinledigini Anlama Basar1 Testi

Arastirmanin dinledigini anlamaya yonelik ikinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Denence 2- a-. Tiirkce dersinde STOY na dayali egitimde drama ydnteminin uygulandigi
deney gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin kullanildig1 kontrol gruplarindaki iki
dilli olan (anadili Arapca ve Kiirtce) ve olmayan ilkdgretim besinci smif ¢grencilerinin,
“okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama basar testi” toplam 6n test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama”
basar1 testinden elde ettikleri Ontest-sontest puanlarina iliskin toplam puanlarinin aritmetik
ortalama, standart sapma degerleri Tablo’da verilmektedir. Ayrica deney ve kontrol gruplar1
icin kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel alinan

sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 ile standart hata degerleri de Tablo 5.2.1.de sunulmustur.
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Tablo 5.2.1. “Okuyucuyu Dinlemeye Yonelik Anlama Basar1 Testi” Ontest- Sontest
Toplam Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Son Test
Diizeltilmis Ortalamalar ile Standart Hata Degerleri

N | Gruptar | Testler Top_lam Puanlar Diizelt_ilmis Toplam Puanlar
“ X SS X 4 SH
26 | ADAD: é)prﬁttiitt 1523 3613579 7.7 441
33 | ADTD; %ﬁttiitt 1513:23 igzll 18.20 386
38 | ADKD: %ﬁﬁiﬁ 12:22 35‘11 T6.14 362
29 | ADAK, %ﬁﬁiﬁ 1458 2233(2) 1441 414
34 | ADTK; ;ﬁﬁt ﬂgg 3:33 1:5-.-2-8 387
36 | ADKK; [-omest ﬁjgg 3;?, 1248 370

*Bu testten 0grencilerin alabilecegi en yiiksek deger 23, en diisiik
deger sifirdir.

Tablo 5.2.1. incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin basari testi sontest puanlarinin

aritmetik ortalamalarmin ontest puanlarina gore yiikseldigi gézlenmektedir.

Tablo 5.2.1. de goriildiigii gibi deney gruplarinin sontest toplam puan ortalamalari ( X
=18,23; X =18,30, X =15,68), kontrol gruplarmnmn ortalamasindan ( X =14,86; X =14.56 ; X
= 12,66) yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans

analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 5.2.2 de gosterilmistir.
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Tablo 5.2.2 Okuyucuyu Dinlemeye Yonelik Anlama Basar1 Testi Sontest Toplam

Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuclan

VARYAN@IN KARELER sd KARELER F p
KAYNAGI TOPLAMI (KT) ORTALAMASI (KO)
Kontrol Edilen
Degisken (Ontest) 504.206 1 504.206 102,75 | .000
Gruplama Ana EtkKisi 720.308 5 144.062 29.358 | .000
Hata 927.420 189 4,907
Toplam 49864.000 196

Tablo 5.2.2 de goriildiigli gibi, kovaryans analizi sonuglari, 6ntest toplam puanlar1 kontrol altina
alindiginda, gruplarin sontest toplam diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana
etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (F= 29.358; p= .000). Belirlenen farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirmalar testi uygulanmig

ve sonuglar Tablo 7.2.3.de sunulmustur.

Tablo 5.2.3. “Okuyucuyu Dinlemeye Yonelik Anlama Basar Testi” Toplam Sontest
Puanlan Diizeltilmis Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Anlamhihgina iliskin

Bonferroni Testi Sonuclar

Karsilastirma | Ger¢ek Farkhilik | Standart Hata | p

ADAD/ADAK 3.064* .599 .000
ADAD/ADTK 2.196* .595 .004
ADAD/ADKK 4,988* 573 .000
ADTD/ADKD 2.059* .530 .002
ADTD/ADAK 3.796* .565 .000
ADTD/ADTK 2.927* 547 .000
ADTD/ADKK 5.720* 534 .000
ADKD/ADKK 3.661* 519 .000
ADTK/ADKK 2.793* 537 .000

* anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5.2.3. incelendiginde

e ADAD (X ¢= 17.47) grubu ile ADAK (X ¢=14.41); ADTK (X ¢=15.28); ADKK

(de 12.48) gruplar1 arasinda, ADAD grubu lehine anlamli fark vardir.
ADAD> ADAK; ADAD>ADTK; ADAD>ADKK

e ADTD (X 4=18.20) grubuile ADKD (X ¢=16.14); ADAK (X ¢=14.41); ADTK
(Yd =15.28); ADKK (Y ¢= 12.48) gruplar1 arasinda, ADTD grubu lehine anlaml1

fark vardir.

ADTD>ADTK; ADTD> ADAK; ADTD>ADTK

e ADKD (X 4= 16.14) grubu ile ADKK (X ¢=12.48) grubu arasinda ADKD grubu
lehine anlaml: fark vardur.

ADKD> ADKK

e ADTK (X4 = 15.28) grubu ile ADKK (X ¢ = 12.48) arasmda, ADTK grubu
arasinda anlaml fark vardir.

ADTK> ADKK

Basar1 testinden elde edilen bulgular; arastirmanin okuyucuyu dinlemeye yonelik
anlama basar testinde ileri siiriilen toplam puanlar acisindan deney gruplar1 lehine anlamli
farklar olacagi yargisimi destekler niteliktedir. Ayrica bulgular deney gruplar1 arasinda anlaml

farklarin olmayacagi yargisii da desteklemektedir.

Denence 2- b- Tiirkge dersinde STOY’na dayali egitimde drama yonteminin
uygulandigi deney gruplari ile tiim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigr kontrol
gruplarindaki iki dilli olan (anadili Arapca ve Kiirt¢e) ve olmayan ilkdgretim besinci smif
ogrencilerinin, “kayit cihazindan dinlemeyi anlamaya yonelik basar testi” toplam on test
puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli

farklar vardir. Deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin “kayit cihazindan dinlemeye
yonelik anlama” basar1 testinden (15 madde) elde ettikleri Ontest-sontest puanlarma iliskin
toplam puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri Tablo’da verilmektedir. Ayrica
deney ve kontrol gruplari i¢in kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma
testinde temel alinan sontest diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri de Tablo

5.2.4. de sunulmustur.

Tablo 5.2.4. “Kayit Cihazindan Dinlemeye Yonelik Anlama Basan Testi” Ontest-
Sontest Toplam Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Son
Test Diizeltilmis Ortalamalan ile Standart Hata Degerleri

N | Gruplar | Testler Top_lam Fuaniar Dﬁzelt—ﬂmis " o
" X SS X 4 SH
26 | ADAD; S%‘:ff;tt 20l Lo Al 1B 256
33 | ADTD: g)I;tIZS;t 17i?683 i;gg 11.67 224
s Ty e A——
DTN e———
34 | ADTK: s(z;:]tfesstt 576 gii 9.82 226
% | ADKKs | ottt | 825 | 284 | 812 | 25

*Bu testten 0grencilerin alabilecegi en yiiksek deger 15 en diisiik deger

sifirdir.

Tablo 5.2.4. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin basar1 testi sontest puanlarinin

aritmetik ortalamalarinin Ontest puanlaria gore az bir farkla da olsa yiikseldigi gozlenmektedir.

Tablo 5.2.4. de goriildiigii gibi deney gruplarmin sontest toplam puan ortalamalar ( X =12.08;
X =11,63, Y=8.63), kontrol gruplarmin ortalamasindan (Y =8.58; X =8.76; X = 8.25)

yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi

uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 5.2.5. de gosterilmistir.
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Tablo 5.2.5. Kayit Cihazindan Dinlemeye Yonelik Anlama Basarn Testi Sontest Toplam

Puanlariin

Kovaryans Analizi Sonuclan

VARYANSIN KARELER KARELER
KAYNAGI TOPLAMI (KT) | Sd | ORTALAMASI (KO) F P
Kontrol Edilen Degisken
(Ontest) 783.987 1 783.987 123742 .000
Gruplama Ana EtkKisi 385.483 6 77.097 46.370 | .000
Hata 314,240 189 1.663
Toplam 1548.673 196

Tablo 5.2.5. de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, ontest uygulama diizeyi puanlari

kontrol altina alindiginda, gruplarin son test uygulama diizeyi diizeltilmis ortalama puanlari

acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. (F=123,742; p=.000)

Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Benforroni testi

uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 5.2.6. da verilmistir.

Tablo 5.2.6. Kayit Cihazindan Dinlemeye Yonelik Anlama Basan Testi Toplam Sontest

Puanlan Diizeltilmis Ortalamalarn Arasindaki Farklarin

Anlamhhigina Iliskin

Bonferroni Testi Sonuclar

Karsilastirma | Gerc¢ek Farkhhk | Standart Hata | P

ADAD/ADKD 3.016* 329 .000
ADAD/ADAK 2.536* 351 .000
ADAD/ADTK 1.428* 347 .000
ADAD/ADKK 3.130* 333 .000
ADTD/ADKD 3.435* 307 .000
ADTD/ADAK 2.955* 328 .000
ADTD/ADTK 1.847* 319 .000
ADTD/ADKK 3.549* 311 .000
ADKD ADTK 1.588* 312 .000
ADTK /ADKK 1.702* 313 .000

*.anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5.2.6. incelendiginde

e ADAD (X 4=11.25) ile ADKD (X ¢ = 8.23); ADAK (X 4=8.71); ADTK (X g
= 9.82), ADKK (Yd = 8.12) gruplar1 arasinda ADAD grubu lehine anlamli fark

vardir.

ADAD> ADKD; ADAD> ADAK; ADAD>ADTK; ADAD> ADKK

e ADTD grubuile (X ¢=11,67); ADKD (X ¢=8.230); ADAK (X ¢=8.71); ADTK
(X 4=9.82), ADKK (X 4 =8.12) ADTK (X 4= 9.82) gruplari arasmda ADTD

grubu lehine anlamli fark vardir.

ADTD> ADKD; ADTD> ADAK; ADTD>ADTK; ADTD> ADKK;
ADTD> ADTK

e ADTK (X ¢=09.82) ile ADKK (X ¢=8.12) grubu arasinda ADTK grubu lehine
anlaml fark vardir.

ADTK> ADKK

Basar1 testinden elde edilen bulgular; arastirmanin ikinci denencesinde ileri siiriilen
toplam puanlar acisindan deney gruplar1 lehine anlamhi farklar olacagi yargisini destekler
niteliktedir. Ayrica bulgular deney gruplari arasinda anlamli farklarin olmayacagi yargisini da

desteklemektedir.

5.3 “Tutum Ol¢egi”nden Elde Edilen Bulgular:

Gelistirilmis olan 36 maddelik “Dile (Tiirk¢eye-Derse-Anadile) ve Dil Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi” anadili Tiirkce olan gruplara 4 alt dlgek olarak
uygulanmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan gruplara yonelik olarak ise, onlara uygun olan iki alt
olcekte toplam 20 madde uygulanmistir. Birinci ve dordiincii alt 6lgek tiim gruplar tarafindan

yanitlanmigtir.
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Denence 3- Tiirkge dersinde STOY na dayal: egitimde drama ydnteminin uygulandig1
deney gruplar1 ile tiim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki iki
dilli olan ve olmayan Ogrencilere uygulanan “Dile (Tiirk¢eye-Derse-Anadile) ve Dil
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi” toplam 6n test puanlari kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamhi farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dile (Tiirk¢eye-Derse-Anadile) ve Dil
Becerilerini  Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi”nin gecerlilik-giivenirlik ¢alismasi
yapilmistir. Gegerlik-giivenirlik calismast sonucunda 6lcegi olusturan maddelerin dort alt

Olcekte toplandig1 goriilmiistiir.

Birinci alt olcege, “Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar”,
Ikinci alt dlcege “Tiirkceye Yonelik Tutumlar”,
Uciincii alt 6lcege “Anadile Yonelik Tutumlar”,

Dordiincii alt olcege “Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlar” adlar verilmistir.

1.Alt Olcege Iliskin Denence

Tiirkce dersinde STOY ’na dayal egitimde drama ydnteminin uygulandig1 deney gruplari ile
tim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki iki dilli olan ve
olmayan dgrencilerin, Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar 1.Alt Olgegi toplam 6n test puanlar
kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar vardir.

Deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan iki dilli olan ve olmayan 6grencilerin “Tiirkce Dersine
Yonelik Tutumlar Alt Olceginden” elde ettikleri ontest-sontest puanlarma iligkin toplam
puanlarmin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve kovaryans analizi sonucunda
hesaplanan ve ¢oklu karsilagtirma testine temel alinan sontest diizeltilmis ortalamalar1 Tablo

5.3.1. de yer almaktadir.
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Tablo 5.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin “Tiirkce Dersine
Yonelik Tutumlar” Alt Ol¢eginden Aldiklar1 Puanlarin Aritmetik Ortalamalar,
Diizeltilmis Ortalamalar ve Standart Sapma Degerleri

N | Gruplar | Testler Top_lam Puaniar Diijelgtlgﬁlgr()plam
" X SS X g SH
26 | ADAD; ;’ﬁfeft 2?3‘71 e | o
33 | ADTD2 s%r::fessft s [ 4aa T e |
38 | ADKD3 s%r::fessft 2332 gﬁ 6117 | .838
29 | ADAK1 s%r::fesstt 2;23 gjg 58.64 | .922
| Veadly g)r::teesstt gggg ggg 58.85 | .868
3 | ADKKS | a7 os | 459 | 5578 843

Tablo 5.3.1. de goriildiigii gibi deney gruplarmin “Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar” alt

Olgegi sontest puanlari ortalamalari (Y =61,57); (Y =68.82); (Y =59.73), kontrol gruplarinin

(Y =59,17); (Y =59.66); (Y=57.25) ortalamalarindan yiiksektir. G6zlenen bu farkin anlamli

olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 5.3.2.

de gosterilmistir.

Tablo 5.3.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin “Tiirkce Dersine
Yonelik Tutumlar” Alt Olgegi Ontest-Sontest Puanlarinin

Kovaryans Analizi Sonuclari

VARYANSIN KARELER Ogﬁ,sl_EAI\_I\iiSI
KAYNAGI TOPLAMI (KT) | Sd (KO) P
Kontrol Edilen
Degisken 3788,189 1 3788,189 155.175 .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 2048,751 5 409,750 16,785 | .000
Hata 4613,934 189 24,412
Toplam 737693,00 196
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Tablo 5.3.2. de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, ontest uygulama diizeyi
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test uygulama diizeyi diizeltilmis ortalama
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. (F=16.785; p=.000)
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Benforroni testi

uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 5.3.3. de verilmistir.

Tablo 5.3.3. “Tiirkce Dersine Yénelik Tutumlar Alt Olgegi” Toplam Sontest Puanlar
Diizeltilmis Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Anlamhihgina iliskin

Bonferroni Testi Sonuclar

Karsilastirma | Gerc¢ek Farkhlik | Standart Hata | P

ADAD/ADTD 6.600* 1.292 .000
ADKD/ADTD 6.544* 1.245 .000
ADAK/ADTD 9.070* 1.253 .000
ADKK/ADTD 9.425* 1.238 .000
ADTD/ADAD 6.600* 1.292 .000
ADTD/ADTK 8.859* 1.208 .000

* anlaml farkliligm hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir

Tablo 5.3.3 incelendiginde,

ADAD ( X =61,11) grubu ile ADTD ( X =67.71 )grubu arasinda, ADTD grubu lehine;
ADTD > ADAD

ADKD (X =61,17) grubu ile ADTD ( X =67.71) grubu arasinda, ADTD grubu lehine;
ADTD> ADKD

ADAK (X =58.64) grubu ile ADTD ( X =67.71) grubu arasmda, ADTD grubu lehine;

ADKK (X =58.64)grubu ile ADTD ( X =67.71) grubu arasinda, ADTD grubu lehine;
ADTD> ADKK

ADTD (X =67.71) grubu ile ADAD ( X =61,11) grubu arasmnda ADTD grubu lehine
ADTD> ADAD

ADTD (X =67.71) ile ADTK ( X =58.85) grubu arasinda; ADTD grubu lehine anlaml fark

elde edilmistir. ADTD < ADTK
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Anadili Tiirkge olan Ogrenciler ikinci alt Glgekte yer alan “Tiirkceye Yonelik
Tutumlar” ikinci alt 6lgegi ile, “Anadile Yonelik Tutumlar” {igiincii alt dlgekte yer alan
ifadeleri anlayamadiklar1 i¢in bu alt 6l¢ekler ¢ikarilarak iki alt 6lgegin (birinci ve dordiincii) yer

aldig1 20 soruluk 6lgegi yanitlamiglardir.

ikinci Alt Olcege iliskin Denence

Tiirkce dersinde STOY’ na dayali egitimde drama ydnteminin uygulandii deney
gruplart ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandig1 kontrol gruplarmdaki iki dilli
ogrencilerin, “Tiirkceye Yonelik Tutumlar Alt Olcegi” toplam 6n test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan iki dilli 6grencilerin “Tiirkce’ye Yonelik
Tutumlar” Alt Olceginden elde ettikleri dntest-sontest puanlarina iliskin toplam puanlarmin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve
coklu karsilastirma testine temel alinan sontest diizeltilmis ortalamalar1 tablo 5.3.4. de yer

almaktadir.

Tablo 5.3.4. “Tiirkce’ve Yonelik Tutumlar” Alt Olceginden Aldiklar1 Puanlarin
Agirhikh Ortalamalar, Diizeltilmis Ortalamalar ve Standart Sapma Degerleri

N | Gruol Test] Toplam Puanlar | Diizeltilmis Toplam Puanlar
ruplar estier Y sS Yd SH

e 33.19

26 | ADAD Ontest 3.39
Sontest | 37.88 3.25 37.57 .817
Ontest | 31.29 5.00

38 | ADKD Sontest | 37.18 4.35 37.73 .681
e 32.86

29 | ADAK Ontest 4.85
Sontest | 35.48 491 35.32 773
e 5.19

36 | ADKK Ontest 33.00
Sontest | 33.19 5.38 32.97 .694
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Tablo 5.3.4. de goriildiigii gibi deney gruplarmin “Tiirkce’ve Yonelik Tutumlar” alt

Olcegi sontest puanlari ortalamalar1 acgisindan deney gruplarinin ( X =37.88); (X =37.18)
ortalamalari, kontrol gruplarinin (Y =35.48); (Y=33. 19); ortalamalarindan yiiksektir.
Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, elde
edilen sonuglar Tablo 5.3.5. de gosterilmistir.

Tablo 5.3.5. “Tiirkceye Yonelik Tutumlar” Alt Olcegi Ontest-Sontest Puanlariin

Kovaryans Analizi Sonuclan

VARYANSIN KARELER Ogﬁil_EAl\_l\ﬁiSI
KAYNAGI TOPLAMI (KT) | Sd (KO) F P

Kontrol Edilen
Degisken 571.041 1 571.041 33.023 | .000
(Ontest)

Gruplama Ana EtKisi 513.870 3 171.290 9.906 .000
Hata 2144.204 124 17.292

Toplam 3148.248 129

Tablo 5.3.5. de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, 6n test puanlar1 kontrol altina
almdiginda, gruplarin son test diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli oldugunu géstermistir (F=9.906; p=.000) Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in Bonferroni ¢oklu karsilagtirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo

5.3.6. da sunulmustur.

Tablo 5.3.6. “Tiirkceve Yonelik Tutumlar” 2.Alt Olcegi Son Test Diizeltilmis

Ortalamalan Arasindaki Farklarin Anlamhhgina liskin

Bonferroni Testi Sonuclari

Karsilastirma | Gergek Farkhlik | Standart Hata | p
ADAD./ADKK 4.604* 1,070 .000
ADKD/ADKK 4.760* 1,657 .000

*anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gdstermektedir

Tablo 5.3.6. incelendiginde; ADAD grubu ile (X =37.57) ile, ADKK grubu (X =32.97)
arasinda, ADAD grubu lehine ADAD grubu lehine
ADAD > ADKK
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ADKD grubu (Y=37.73) ile anadili ADKK grubu (X=32.97) arasinda ADKD grubu lehine

anlamli farklar bulunmustur.

ADKD > ADKK

Sonuglar deney gruplar1 lehine anlamli farklar olacagi yargisini destekler niteliktedir. Ayrica

bulgular deney gruplar1 arasinda anlamli fark olmayacagi yargisini da desteklemektedir.

Uciincii Alt Olcege lliskin Denence

Tiirkce dersinde STOY’ na dayali egitimde drama ydnteminin uygulandigi deney
gruplart ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarmdaki iki dilli
ogrencilerin, Anadile Yonelik Tutumlar 3.Alt Olgegi toplam 6n test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamh farklar vardir. Deney

gruplar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan iki dilli 6grencilerin “Anadile Yonelik
Tutumlar” 3.Alt Olgeginden elde ettikleri dntest-sontest puanlarma iliskin toplam puanlarmin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve
coklu karsilastirma testine temel alinan sontest diizeltilmis ortalamalar1 tablo 5.3.7. de yer

almaktadir.

Tablo 5.3.7. “Anadile Yonelik Tutumlar” Alt Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Agirhkh
Ortalamalarn, Diizeltilmis Ortalamalan ve Standart Sapma Degerleri

Diizeltilmis
Toplam Toplam
N | Gruplar Testler Puanlar Puanlar
X SS X4 | SH
Ontest 13.23 | 2.17
26 | ADAD I™Sontest | 15.42 | 273 | 1517 | 476
Ontest 11.15 3.34
Ontest 14.10 | 3.05
Ontest 12.13 2.46
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Tablo 5.3.7. de goriildiigii gibi deney gruplarinin “Anadile Yonelik Tutumlar” 3.Alt
Olcegi deney gruplarmin sontest puan ortalama degerleri (Y:15,42); (X =15,.00); kontrol

gruplarmin son test (Y =14.79); (Y =13.02 ) puan ortalama degerlerinden yiiksektir.
Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmis, elde

edilen sonuglar Tablo 5.3.8. de gosterilmistir.

Tablo 5.3.8. “Anadile Yonelik Tutumlar” Alt 6lcegi Ontest-Sontest Puanlarinin

Kovaryans Analizi Sonuclan

VARYANSIN KARELER KARELER
KAYNAGI TOPLAMI (KT) | Sd | ORTALAMASI (KO) F P
Kontyggdilen Tiegigken 613.275 1 613.275 105.278 | .000
(Ontest)
Gruplama Ana EtKisi 113.743 3 37.914 6.509 | .000
Hata 722.333 124 5.825
Toplam 958.233 129

Tablo 5.3.8. de goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglar1 dntest puanlar1 kontrol altina
almdiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli oldugunu gostermistir. (F=6.509; p=.000). Belirlenen farklilig hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢cin Bonferroni ¢oklu karsilastirmalar testi uygulanmis ve sonuglar

tabloda sunulmustur.

Tablo 5.3.9. “Anadile Yonelik Tutumlar” Alt Olcegi Son Test Diizeltilmis Ortalamalar
Arasidaki Farklarin Anlamhhgna iliskin

Bonferroni Testi Sonuclari

Karsilastirma Gerg¢ek Standart p
Farkhhk Hata

ADAD/ADKK 2.012* 627 .000

ADKD/ADKK 2,316* 566 .000

*anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 5.3.9 a gore ADAD grubu (Y:15,17) ile ADKK grubu (X =13.15) arasinda, ADAD

grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

ADAD > ADKK

ADKD grubu ile (X =15.47) ADKK grubu arasinda ( X =13.15), ADKD deney grubu lehine,
anlamli fark bulunmustur.

ADKD > ADKK.

Elde edilen bulgular, arastirmanin denencesinde ileri siiriilen “anadile yonelik tutumlar” 3. alt
Olgegi deney gruplar1 lehine anlamli farklar olacagi yargisini destekler niteliktedir. Ayrica

bulgular deney gruplari arasinda anlamli fark olmayacagi yargisini da desteklemektedir.

Dordiincii Alt Olcede lliskin Denence

Tiirkce dersinde STOY na dayali egitimde drama yonteminin uygulandig1 deney gruplari ile
tim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki iki dilli olan ve
olmayan 6grencilerin “Dil Becerilerini Gelistirmeye Yénelik Tutumlar Alt Olgegi” toplam 6n
test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli

farklar vardir. Deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan iki dilli olan ve olmayan 6grencilerin “Dil Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Tutumlar” Alt Olgeginden elde ettikleri ontest-sontest puanlarinin
agirlikli ortalama, standart sapma degerleri ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve
coklu karsilastirma testinde temel aliman sontest diizeltilmis ortalamalar1 Talo 5.3.10. yer

almaktadir.



236

Tablo 5.3.10. “Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlar” Alt Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarin Agirhkh Ortalamalan, Diizeltilmis Ortalamalan ve Standart
Sapma Degerleri

N | Gruplar | Testler Topylam Puaglsar Dﬁzeltfih:is roplam 1)SuHanlar
2% | ADADL [ g 607 T 20r | 100 461

= 2.36
33 | ADTD2 ;th ig:gg 2.35 11.76 409
38 | ADKD3 soolﬁtt?stt 12:;2 ggi 8.75 388

* 2.01
29 | ADAKL ;1:;1 s?..6822 2.36 9.62 437
34 | ADTK3 ;thsstt 1222 ;;g 11.44 413
SOVRRRI<KZ s%l:teesstt %%2%2 gjg 9.35 393

Tablo 5.3.10 da goriildiigii gibi deney gruplarmin “Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Tutumlar” 4.Alt 6lgegi deney gruplar1 sontest puan ortalamasi (Y=10.07); (Y =8.44);
yiiksek iken, kontrol gruplarinin ( X =9.62); (Y =9.22) ortalamasi diisiiktiir. Gozlenen bu farkin

anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar

Tablo 5.3.11.de gosterilmistir.

Tablo 5.3.11. “Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Bakis Acist Alt Olgegi” Ontest-

Sontest Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar

VARYANSIN KARELER OIL('I"A,ELEAI\_I\?:SI
KAYNAGI TOPLAMI (KT) | Sd (KO) F P

Kontrol Edilen
Degisken 523.385 1 523.385 94.690 | ,000
(Ontest)

Gruplama Ana EtkKisi 229.046 5 45.809 8.288 .000
Hata 1044.665 189 5.527

Toplam 26621,00 196
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Tablo 5.3.11. de goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglar1 ontest puanlar1 kontrol altina
alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlari agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. (F=8.288; p=.000). Belirlenen farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Bonferroni ¢oklu karsilagtirmalar testi uygulanmig ve

sonuglar tabloda sunulmustur.

Tablo 5.3.12. “Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlar Alt Olgegi” Son Test

Diizeltilmis Ortalamalarn Arasindaki Farklarin Anlamhhigna iliskin Bonferroni Testi

Sonuclan
Karsilastirma Gergek | Standart p
Farkhihk Hata
ADKD/ADTD 3.009* 573 .000
ADKD/ADTK 2.684* 573 .000
ADKK/ADTD 2.411* 571 .001
ADTK/ADKK 2.087* 573 .005

*anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gdstermektedir

Tablo 5.3.12. ye gore;

ADKD (Y =8.75) grubu ile ADTD (Yzl 1.76) arasinda, ADT deneye grubu  lehine,
ADTD> ADKD

ADKD grubu ( X =8.75) ile, ADTK (X =11.44) grubu arasmda, ADTK grubu lehine,
ADTK> ADKD

ADKK (X =9.35) grubu ile ADTD ( X =11.76) grubu arasinda, ADTD grubu lehine,
ADTD> ADKK

ADTK (X =11.44) grubu ile, ADKK (X =9.35) grubu arasinda, DTK grubu lehine
anlaml fark elde edilmistir. ADTD> ADKK
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BOLUM 6

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde, STOY na dayali egitimde drama ydnteminin, ilkgretim besinci smif
anadili Tirkge, Kiirtce ve Arapga olan O6grencilerin Tiirk¢ce dersinde okudugunu anlama,
dinledigini anlama, “Dile (Tiirk¢eye-Derse-Anadile) ve Dil Becerilerini Gelistirmeye Y 6nelik
Tutum”lar1 iizerindeki  etkisini belirlemek amaciyla desteklenen arastirma bulgulari,
“okudugunu anlama”, “dinledigini anlama” ve “tutum 0Olcegi “alt basliklar1 altinda tartigilmis

ve yorumlanmistir.

Bulgulara genel olarak bakildiginda, egitimde drama yonteminin akademik basar1 ve

tutum puanlari tizerinde etkili oldugu sylenebilir.

6.1.0kudugunu Anlamaya Yonelik Akademik Basan

Arastirmada anadili Tiirkge, Kiirtce ve Arapga olan 6grencilerin karsilastirilmasimin
sebebi 6grencilerin Tiirkgeyi diizgilin, dogru 6grenme, anlama, konugma ve yazma becerilerini
gelistirmede uygulanacak farkli 6gretim yontemlerinin etkisini stnamaktir. Bu nedenle farkli
dil alanlarina sahip Kiirt¢e ve Arapg¢a konusan ¢ocuklar ile sadece Tiirk¢e konusan ¢ocuklarda,
Tirkge dersine yonelik akademik basari ve tutumlarmin arttirilmasi, Tiirk¢eyi kullanmaya
yonelik istek ve beklentiler acisindan fark olup olmadigini1 degerlendirmek i¢in 3 deney 3

kontrol grubu ile ¢alisma yapilmistir.

Egitimde drama yonteminin ilkdgretim besinci smnif iki dilli olan ve olmayan
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol
gruplarmin Okudugunu Anlama Bagar1 testinden elde ettikleri puanlar iizerinde istatistiksel

islem olarak, kovaryans analizinden yararlanilmistir.
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Kovaryans analizi sonuglari, dntest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin
son test toplam puanlari agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek icin yapilan ¢oklu karsilastirma sonucunda, STOY na
dayali egitimde drama yonteminin tiim smif 6gretimine dayali 6gretmen merkezli geleneksel

yonteme gore akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Ozellikle uygulama diizeyinde STOY 'na dayali egitimde drama ydnteminin geleneksel
yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Kovaryans analizi sonuglari, 6n test
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarm son test puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli oldugunu gdstermistir. On test ve son test puanlari1 gdz dniine alindigida, STOY dayali
egitimde drama yonteminin uygulandig1 deney gruplarindaki ortalamalarin kontrol gruplarina
gore daha yiiksek bir deger gosterdigi ama kontrol gruplarinda da artis oldugu sonucu elde

edilmistir.

Bu sonug iki boyutta aciklanabilir. Birinci boyut olarak; bu arastirmada birden c¢ok
kontrol grubunun seg¢ilmesi giiclii bir arastrma deseni olusturulmak istenmesinden ileri
gelmistir. Kontrol gruplarinin 6gretmenlerinin diger gruplarla yapilan, etkinliklere dayali
Tirkge dersi yapildigimi bildikleri i¢in, kendi siniflarmin daha basarili olmalarini saglamak

amaciyla, farkl etkinlikler uygulamaya yoneldikleri soylenebilir.

Ozellikle ¢alisma gruplar1 ayni devrede olmayan siniflarda secilmis olmasma,
ogretmenlere yapilan tiim agiklamalara ragmen, kontrol gruplar1 6gretmenleri bir karsilastirma
yapma kaygisina diigsmiisler, uygulamalar1 yapan 6gretmenlerle neler yapildigi konusunda fikir
alip smiflarinda tiyatro etkinliklerine yer vermeye ydnelmislerdir. Ogrencilere Tiirkce
derslerinde gosterdikleri iyi performansin 6diilii olarak ogretmenlerin “size bugiin tiyatro
yaptiracagim” seklinde uygulamalara yonelmesi, 6grencilerin performanslarini arttiran bir
etken olmus olabilir. Ayrica ders planlarinin arastirmaci tarafindan verilmis olmasi, kendi ders
kitaplarmin diginda farkli okuma parcalari ile karsilasan ¢ocuklar i¢in de derse yonelik ilgiyi

arttirdig1 yoniinde agiklama yapilabilir.
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Anadili Tirk¢e olan kontrol grubunun derslerine arastirmaci girmistir. Uygulama
smiflarinin  ¢oklugu nedeniyle diger gruplara kendi Ogretmenleri girmistir. Farkli bir
Ogretmenin ders yapmasi bile 6grencilerin motivasyonlarini artiran bir sebep oldugu gibi,
okulun yarigmalara katilmasi, 6grencilerin sinif olarak oldukea iyi bir durumda oldugunu ortaya
koymustur. Herhangi bir etki olsa da olmasa da basar1 oranlariin yiikselmesi i¢in gereken tiim

sartlar1 ve olanaklar1 tagtyan bir okul yapisina sahip olduklarini sdylemek gerekmektedir.

Kovaryans analizi sonuclari, dntest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin
sontest toplam puanlar1 agisindan, gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu géstermistir. Farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek igin, yapilan ¢oklu karsilastirma sonucunda,
STOY’na dayali egitimde drama tekniginin ile, simf dgretimine dayali 6gretmen merkezli

geleneksel yonteme gore basariy1 arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Egitimde drama yontemi, daha ¢ok uygulamada goriilen degisikliklere dayali bir
ogretim yontemidir. Yapilan ¢aligmalarin, istatistiksel olarak verilere dayandirilmasi
gerekmekteyse de, uygulamalar boyutunda Ogrencilerin derse yonelik ilgileri, basarilari,
katilimlari, 6gretmenlerin olumlu goriisleri yOntemin etkisini ortaya koymada 6nemli bir

boyutu teskil eder. Zaten istatistiksel olarak da etkisi ortaya konmustur.

Egitimde drama yontemi deney grubunda on hafta siireyle uygulanmistir. Bu yontem
cercevesinde 0grencilerin belli becerileri dnceden kazanmalar1 gerektigi, yapilan 6n hazirlik
calismalar1 ve pilot uygulama asamalarinin uzun siirece yayilmasi gerekliligini dogurmustur.
Ciinkii caligma Oncesinde, Ogrencilerin materyal paylasiminda, grup bilincinde goriilen
eksiklikler, sadece oyun oynuyoruz havasinda olup birbirlerine zarar vermeye yonelik
davranislarda bulunmalari, smif Ogretmenlerinin smif yonetimini kaybetme kaygisi ve
korkusundan dolay1 miidahale etmeye ¢alismalari, yarismaci bilingten bir tiirlii styrilamayarak

stirekli miidahale etmeye ¢aligmalar1 vb. durumlar gozlenmistir.
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Baz1 6grencilerin etkinliklere katilmak istememesi, grup igerisinde sdylenenleri yapmak
istememesi gibi olaylar da s6z konusu olmustur. Biitiin olumsuzluklara ragmen, belli bir
deneyim siireci gegirildikten, Ogrencilere belli becerileri kazandirdiktan sonra etkinlikler
calismalar siiresince olduk¢a olumlu seyretmis ve akademik anlamda deney gruplari lehine

anlamli sonuglara ulasilmistir.

Literatiire bakildiginda o6zellikle iki dilli c¢ocuklarla yapilan caligmalarla sadece
yontemin degil, kontrol edilemeyen ya da degistirilemeyen yargilarin da akademik basariy1 ve
tutumu etkiledigi goriilmektedir. iki dillilik ve iki dilli 6grencilere yonelik olarak yapilan
calismalar, G6grencilerin anadilleri ve ikinci dillerine iligkin ikili uygulamalar seklinde

yapilmakta, sonuclar ona gore degerlendirilmektedir.

Drama ve okudugunu anlama arasindaki iligkinin ortaya konulmasina yonelik arastirma
sonuglarmi Conrad (1991) okudugunu anlamanin 6nemli bir elemaninin, okunulani
canlandirmadan gectigini, bu yolun biitiinii anlamada 6nemli bir boyutu teskil ettigi sonucuna
ulagmugtir. Arastirma  “Okudugunu anlayan kisilerin, okuduklar1 sahneleri goz Oniinde

canlandirabilen kisiler” oldugu ortaya konulmustur.

Bu goriise dayali olarak, drama etkinliklerine dayali bir Tiirk¢e dersinde okudugunu

anlamada etkili sonuglara ulasilmistir.

Anderson, (1990), Bell (1991) ve Whirwindle (1996) drama yodntemine dayali
uygulamalar ile imge ve okudugunu anlama, hafiza ve algi, anlam temelli hafizaya iliskin
sonuglar elde etmiglerdir. Ayrica, “anlamli bilginin anlamsiz bilgiden daha iyi hatirlandig1”

sonucu elde edilmistir.

Bu sonuca dayali olarak, ozellikle Tiirk¢e ders kitabindaki okuma metinlerinin
ogrencilerin ilgilerine, seviyelerine uygun, hayal giiclerini tetikleyici ve zevk alabilecekleri
boyutlarda ele alinmasinin, 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda etkili sonuglar ortaya
koydugunu gostermektedir. Bu anlamda, se¢ilen metinlerin ve drama etkinliklerinde kullanilan

iceriklerin 6grencilerin anlama diizeylerini gelistirdigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Okudugunu anlama etkinliklerinde o6zellikle {izerinde durulan konu, drama
etkinliklerinde senaryo tabanli 0grenme yaklasimina dayali olarak hikayeleri boliimlere
ayirarak ortaya koyabilmek olmustur. Boliimlere ayimrip etkinliklere dayandirilmasi, anlami
oldukca gii¢lendirmistir. Bell (1991a)’e gore giicli okuyucular ana boliimii ayr1 olarak
hatirlamak yerine bir biitiin olarak dykiiniin detaylarmi goz oniinde canlandirabilen kisiler
oldugunu ileri siirmiistiir. Bell’in (1991a) bilissel ve gelisimsel psikolojiye dayanan g¢aligmasi
ile, imgenin 6grenme i¢in gliglii bir ara¢ oldugunu ve hafizanin énemli bir elemant oldugunu
vurgulamistir. Yapilan bu deneysel ¢alismada da etkinlik diizenleme boyutunda biitiin olarak
Oykiiniin detaylarmi g6z oOniinde bulundurmak i¢in, senaryolastirmaya dayandirilmas,
sahneleme calismalar1 ile okuduklarmi anlamada kalicilik olusturmaya ydnelinmistir.

Okudugunu anlamada elde edilen sonuglarda bu ayrmntiya 6zellikle yer verilmistir.

Uygulanan yonteme yonelik hem oOgretmen hem ogrencilerden olumlu doniitler
almmustir. Etkinlige dayali ve smif ortaminda ya da farkli bir mekanda oyunlara dayali bir
yontemle ders yapiyor olmak hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin ilgisini yogunlastirmas,
gerek Ogrencilerin gerek Ogretmenlerin farkli bir yontemi 6grenmeye yonelik isteklerinin

artmasini saglamistir.

Arastirmacinin girmedigi kontrol gruplarinda, sadece okuma metinlerini verdigi, yine
tim smif 6gretimine dayali geleneksel yontemle okuyalim-anlatalim- tartisalim-yazalim-
bilinmeyen kelimeleri bulma, ciimle kurma siirecini devam ettirmeleri saglanmistir. Tiirkce
ders kitaplarindan farkli okuma pargalarinin uygulaniyor olmasi bile akademik basariy1 arttiran

bir etken olabilir.

Yapilan bir ¢ok deneysel ¢alisma da bu verileri destekler niteliktedir. Yagmur (1995)
tarafindan 2082 Tiirk ¢ocugu iizerinde yapilan bir arastirmada 2010 6grencinin Tiirkgeyi
konusup anlayabildikleri belirlenmistir. Fakat Tiirkgceyi kullanabilme diizeylerinin veya
sOyleneni anlama diizeyinde oldugu, sadece meramini anlatabilme veya sdyleneni anlama
diizeyinde oldugu, okuma ve okudugunu anlamada ¢ocuklarin ayn1 basariy1 gosteremedikleri

ortaya ¢ikmustir.
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Okudugunu anlamaya yonelik bu c¢aligmalar, farkli yontemlerin uygulanmasmin,
okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi yoniinde sonuglar ortaya

konmustur.

Anadili Arapga, Kiirtge ve Tiirkge olan gruplar arasinda, sontestler agisindan genel bir
yiikselis oldugu goriilmiistiir. Uygulanan yontemin, dil farki olmaksizin etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir fakat en Onemlisi iki dilli ¢ocuklarda farkli bir uygulama yolu ile Tiirkge

ogretiminde daha etkili sonuglara ulasilabilecegidir.

Kontrol gruplarma haftanin 2 giinii 3 er saatten 6 saat ders yapilmistir. Kontrol
gruplarinin da ayn1 devrede olmasi, etkilesimi kagiilmaz kilmis olabilir. Her iki basar1 testinde
de, anadili Kiirt¢e olan kontrol grubunun son test degerleri onteste gore diisiis gostermistir. Bu

diisiis, aragtirma siireci disindaki etkenlerden kaynaklanmis olabilir.

Kontrol gruplar1 arasinda, anadili Arapga olan kontrol grubundaki 6grencilerle anadili
Kiirtce olan o6grenciler arasinda, Anadili Arapga olan kontrol grubundaki artisin, gerek
ogrencilerin gerekse Ogretmenlerin farkli bir uygulayiciya gosterdikleri olumlu tavirdan
kaynaklandig1 soylenebilir. Anadili Arapca olan 6grencilerin sinif mevcutlari, olanaklari, aile
ilgiler anadili Kiirt¢ce olan 6grenci gruplarindan daha iyi diizeyde idi. Bunun da olumlu b,ir

etken oldugu sdylenebilir.
6.2. Dinledigini Anlamaya Yonelik Akademik Basari

Egitimde drama yonteminin ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin akademik basarilari
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarmin dinledigini anlama

becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler diizenlenmistir.

Dinledigini anlama becerinin gelistirilmesi konusani dinleme ve anlama, yayin

aracmdan dinleneni anlama boyutlarinda uygulamalar gergeklestirilmistir.
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Aragtirmanin dinledigini anlamaya yonelik denencesi iki boyutta incelenmistir.
1- “Okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama” ve

2- “Bir kayit cihazindan dinlemeye yonelik anlama”

Dinledigini anlama becerisini 6lgmek icin gelistirilen 38 maddelik 6lgegin, 23 maddesi
smif 0gretmeni ve arastirmaci tarafindan sinifa okunan metinlere yonelik anlama becerisine
yonelik bulgulardan, 15 tanesi ise, kayit cihazindan dinledigini anlama becerisine iliskin

bulgulardan olusmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin “okuyucuyu dinlemeye yonelik
anlama” basar1 testinden elde ettikleri puanlara iliskin olarak, hem deney hem de kontrol

gruplarinda bir yiikselme elde edilmistir.

Deney gruplarinda farkli bir uygulamaya dayali anlama tekniginin uygulanmis olmasi,
secilen metinlerin dgrencilerin hosuna giden metinler olmasi, 6gretmenin ve aragtirmacinin
smifa metinleri okumada gosterdikleri 6zen ve dikkatin, dinleme yogunlugunu arttirdigi
sOylenebilir. Kontrol gruplar1 agisindan ise yine ayni uygulama yapilmis fakat drama

etkinlikleri yapilmamastir.

Deney gruplar1 arasinda anadili Arapga, Kiirtce ve Tiirkce olan gruplar arasinda anlamli
okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama basar1 testi agisindan farklar elde edilmistir. Kontrol
gruplarinda da sontestler agisindan az da olsa yiikselme oldugu goézlenmistir. Bu farklar

gruplarin, uygulanan yonteme yonelik ilgilerinin yogunluguna baghdir.

Ozellikle anadili Arapga olan grup, sinif ortamlarmin uygunlugu, materyal kullanma ve
bulundurma zenginligine sahip olmalari, dgretmenlerin uygulanan yonteme iliskin olumlu
bakis acilar1 gelistirmis olmasi ve 6zellikle ailelerin 6grencilere yonelik ilgilerinin yiiksekligi

basar1 oranlarinin artmasimda 6nemli bir etkendir denebilir.
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Sadece Anadili Kiirtce olan 6grencilerin kontrol grubunun okuyucuyu dinlemeye
yonelik anlama On test ve sontest puanlari arasinda fark elde edilmistir. Diger gruplarin kontrol
gruplarinda goriilen yiikselisin bu asamada olusmadig1 gézlenmektedir. Bunu da 6grencilerin
anlama becerilerinin heniiz dinledigini anlama boyutunda yeterli olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.
Kisaca, basari testinden elde edilen bulgular; arastirmanin ikinci denencesinde ileri siiriilen
toplam puanlar agisindan deney gruplar1 lehine anlamli farklar olacagi yargismi destekler

niteliktedir.

Stevens (1994) tarafindan anadili Ispanyolca olan 1299 6grenci ile 2 yil siiren
calismada, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmede, goriintiilii ve sesli bir yayim aracindan
yararlanma, sadece sese dayali dinlemeye yOnelik anlama yolu ile, sinifta 6grencilerin
okumasi, birbirlerini dinlemeleri, bir baska okuyucudan dinlemeye yonelik olarak anlama
becerileri arasindaki fark Olgiilmeye c¢alisilmistir. Ayrica dgrencilerin anlama becerilerini
0lcmek amaciyla anlatim yoluna da gidilmis ve kayitlar tutulmustur. Her dinleme etkinliginin
ardindan anlatim kayitlar1 degerlendirilmis ve ¢alismanimn bitiminden 3 y sonra kalicilik testi
uygulanmistir. Sadece sinifta 6gretmen okumasina dayali anlamada (kontrol grubu) yeterli
basariya ulasilamamis, 6grencilerin birbirlerinin okuduklarin1 dinlemede ise “bana sira ne
zaman gelecek” kaygisinda olmalarmin anlamay1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Dikkati yogunlastirma ile dinleme arasinda da oldukca onemli sonuglara ulagilmis, ses ve
goriintli ayrica sese dayali dinlemenin daha etkili anlamalar olusturdugu sonuclarina

ulasilmustir.

Kayit cihazindan dinleneni anlamada ise;

Kayit cihazindan dinleneni anlamaya yonelik basar1 testinden elde edilen bulgular,
genel anlamda yliksek degerlerin ¢ikmasina sebep olmustur. Basari testinden elde edilen
bulgular; arastrmanin ikinci denencesinde ileri siiriilen toplam puanlar acgisindan deney
gruplar1 lehine anlamli farklar olacagi yargisini destekler niteliktedir. Ayrica bulgular deney

gruplar1 arasinda anlamli farklarin olmayacagi yargisini da desteklemektedir.
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Deney gruplarindan, anadili Arapga, Tiirk¢e olan deney gruplarinin sontest degerleri,
anadili Kiirt¢e olan deney grubuna gore daha yiiksek bulunmustur. Kiirt¢e olan deney grubunun
sontest degeri diger deney gruplarina oranla daha diigiiktiir. Bu da bize dinledigini anlama
becerisi agisindan, anadili Kiirtce olan grubun bu becerisini gelistirmede daha farkli
yontemlerin uygulanmasi gerekliligini ya da kisa siireli bir uygulama ile istenen basariya

ulagilamadigimi belirtebiliriz.

Lambert’in (1997) Kore’li ¢ocuklarla yaptigi calismada, dinledigini anlama becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin istenen sonucu vermedigi yargisi ortaya ¢cikmistir. Ailede
konusulan ve anlasilan dilin, dinleme agisindan baskin olmasi, ikinci dilin sadece okulda
konusuluyor olmasi dinledigini anlamada bir karmasa yaratarak, ¢ocugun ikinci dile tepki

gostermesine neden olmaktadir sonucuna ulagilmistir.

“Her iki dilde de ayn1 destegi alan ¢ocuk dinledigini daha iy1 anlar” goriisiine dayali
olarak, iki dilli ¢ocuklarin anadillerini anlamaya yonelik onceliklerinin olmasi ikinci dilin
anlasilmasinda olumsuz bir etki olusturmus olabilir. Lambert’ e gore, 6zellikle evde kullanilan
dil okulda kullanilan dile gore daha baskinsa, dinlenen ve duyulan dil de buna gore dinledigini

anlama becerisini evde kullanilan dil yoniinde gelistirmis olabilir.

6.3.  Tutum Olgegi

STOY dayali egitimde drama uygulamalarnin ADK ve ADA olan gruplarda Tiirkge
dersine, Tiirk¢eye, anadile ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik beklentilere dayali olarak;
ayrica ADT olan gruplarda da Tiirkg¢e dersine ve dil becerilerini gelistirmeye yonelik elde edilen

tutum degerleri asagida aciklanmaktadir.

Iki dilli 6grencilere 36 maddelik dlgegin 4 alt dlcegi, iki dilli olmayan dgrencilere
Tiirkge dersine yonelik tutumlar alt Slgegi ile dil becerilerini gelistirmeye yonelik beklentiler
alt 6l¢eklerinin yer aldig1 20 maddelik 6lgegin iki alt 6lgegi uygulanmistir. Anadili Tiirkge olan
ve olmayan 196 dgrencinin hepsi, birinci ve dérdiincii alt dlgekleri yamtlamislardir. ikinci,

liciincii alt 6lgekleri ise sadece anadili Tiirk¢e olmayan 129 6grenci yanitlamiglardir.
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6.3.1. Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar

Iki dilli 6grencilerin anadillerine ve ikinci dile yonelik tutumlarina ydnelik olarak
gelistirilen pek cok arastirmada elde edilen sonuglar, tutumlarm kolay degistirilemeyecegi
yoniindedir. Anadil ve ikinci dil kavramlari, i¢inde asimilasyon kavramini da barindirmaktadir.
Ozellikle anadili Kiirtce olan dgrencilerde tutumlarin dlgiilmesine ydnelik olarak gelistirilen
Olgekte, anadile ve ikinci dile yonelik ilgi, beklenti ve tutumlarin uygulanan yontemlerle biraz
olsun olumlu yone dogru gelisebilece§i goriilmekteyse de, yine de biitiin alt Glgeklerde

beklenen anlamli sonuglar elde edilmemistir.

Yurt disinda yapilan calismalarda, anadile ve ikinci dile yonelik olarak yapilan
calismalarda aile faktoriine de yer verilmistir. Ailelerin ikinci dile yonelik beklentilerini
anlamaya dayali caligmalar, sinif i¢i uygulamalar1 da belirler niteliktedir. Ayn1 dil becerisine
sahip ¢cocuklarin bir arada bulunmasina yonelik olumlu tutumlar tastyan aileler, farkli dillerdeki
cocuklarla bir arada bulunan 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek olacagi yoniinde olumsuz

goriis bildirmislerdir.

Barbara (1996) tarafindan yapilan calismada, ikinci dil 6grenmede motivasyonun
yeterlilik kazanmada 6nemli bir boyut ortaya konulmustur. O’na gore, etnik katilima dayali
motivasyon, okul baglantili motivasyon, kisisel ilgilere dayali motivasyon kavramlar1 tutumlar1

Olgmek acisindan 6nemlidir.

Birinci alt faktorden elde edilen dn test son test sonuglara gore, iki dilli dgrencilerin,
“Tiirkce dersine yonelik tutumlar” alt 6lgeginden aldiklari puanlarin deney gruplarmnin
ortalamasinin kontrol gruplarinin ortalamalarindan yiiksek oldugu ve deney gruplarina lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin bulgular1 Ruth Anna Putman tarafindan
1993 yilinda EL-Paso 'da Ispanyol 364 2. ve 4. smif 6grencisine ikinci bir dil olan Ingilizce'nin
dil 6gretimine dayali drama teknigine uygun olarak dgretilmesine yonelik yapilan caligmadan

elde edilen bulgularla da desteklenmistir.
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1.Deney grubunda Ingilizce olarak uygulanan dil égretimine dayali STOY na dayali
drama teknigi ile Ispanyolca TABT (temel akademik beceriler formu) tekniginin uygulandigi
ikinci deney grubu ve tiim smif 6gretiminin yapildigi, higbir farkli teknigin uygulanmadigi
kontrol grubu smiflarmin &n-son testleri karsilastirilmistr. Grup 1 Ingilizce islenen dil
ogretimine dayali STOY na dayali drama yontemi dil becerileri agisindan ele almmus, Grup 2
de, Ispanyolca TABT formunun okuma, yaratic1 yazma agisindan etkisi ele almmistir. Grup 3’e

ise tiim smif 6gretimi uygulanarak sadece okuma ve dil becerileri uygulanmastir.

Elde edilen sonuglar, Grup 1, okuma ve dil becerileri agisindan olduk¢a 1yi sonuglar elde
edilirken, TABT testi uygulanan Grup 2 smifinda, okuma ve yaraticit yazma agisindan anlamli
sonuglar1 elde edilmistir. Grup 3 de ise dil becerileri agisindan anlamli sonuglar elde
edilememistir. Uygulanan farkli tekniklerin, 6zellikle farkli dil kullanan 6grencilerde, dili
kullannm agisindan yasantilarin kazandirilmasinda, ogrencilerin dile ve derse yonelik

tutumlarinda da olumlu yonlerin olustugu goriilmiistiir.

Tiirkce dersine iligkin tutumlara yonelik olarak degerlendirilen bu alt 6lgek sonuglar1 da
derste uygulanan yontemlerin derse yonelik tutumlar1 da gelistirdigi  sonucunu
desteklemektedir. Smifi¢i uygulamalarin 6grencilerin dikkatini ¢cektigi, motivasyonu etkiledigi
seklinde aciklayabiliriz. Onemli olan ogrencilerin Tiirkceyi gelistirmeye yonelik istek ve
beklentileridir. Kitap okuma aligkanligr edinme, farkli kaynaklardan Tirkgeyi dinleme ve
O0grenme becerisini gelistirme istegi kazandirilmalidir. Bu anlamda bu alt 6lgegin anlamhi
¢ikmasi, uygulamalarin hosa gidis olusturdugu belirtilebilir. Hem deney hem de kontrol
grubuna arastirmacinin girmis olmasi, gerek uygulanan yontem gerekse dgretmen, kullanilan
materyaller agisindan kontrol ve deney gruplarina gore anlamli sonuglar elde edilmesini

saglamig olabilir. Elde edilen bulgular arastirma denencesini destekler niteliktedir.
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6.3.2. Tiirkceye Yonelik Tutumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan iki dilli 6grencilerin, “Tiirkce’ye Yonelik
Tutumlar” alt 6l¢eginden elde ettikleri Ontest- sontest puanlarina iligkin toplam puanlarmin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve kovaryans sonucunda hesaplanan ve c¢oklu
kargilastirma testine temel alinan sontest diizeltilmis ortalamalara bakildiginda, sontestler
acisindan deney ve kontrol gruplarinin anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Uygulanan yontemin, Tiirk¢eyi 6grenmeye ve kullanmaya yonelik olumlu bakis agis1
gelistirdigi soylenebilir. Gozlenen farkin anlamli olup olmadigma test etmek i¢in kovaryans

analizi uygulanmistir. Deney gruplari lehine anlamli fark elde edilmistir.

Deney gruplarmin bu alt 6lgek agisindan olumlu tutum gelistirmesinin sebebini,
uygulanan yontem acisindan degerlendirmenin yaninda, 6grenci beklenti diizeyleri a¢isindan
degerlendirmek dogru olabilir. Uygulamanin Tiirk¢e’ye yonelik olmasi, Tiirk¢e’ye yonelik
olumlu tutumlar gelistirmede etken bir rol oynamis olabilir. Kontrol gruplarindaki son test
degerlerinin yiikselmesinin, Tiirk¢e dersinde herhangi bir yontemin kullanilmamasina ragmen,
secilen metinlerin ilgi ¢ekmis olabilecegi ya da smif 6gretmeninin uygulamalarda bu metinleri
smif ortaminda geleneksel tiim simif 6gretimine dayali olmaktan ¢ikarip, uygulamaya yonelik

etkinlikler yaparak, degisiklikler yapmis oldugu da sdylenebilir.

Deney gruplarindaki yiikselis degerleri ise, Baker ve Greene (1977)’in, Kiiba ve
Meksika’dan gelen gogmen ailelerin ¢ocuklarinin bulundugu bir okulda yaptig1 calismada elde
ettigi verilerle bagdagmaktadir. Bu calisma, ¢ok kiiltiirlii toplumlarda egitim arastirmalarinda
etnik koken ayrilig1 kavramini ortadan kaldiracak en etkili yollardan birinin, igerigi geleneksel
Oykiilere dayandirarak zenginlestirmek yoluna gidilmesi gerektigini ortaya koymustur.
Arastirmadan ¢ikarilan sonuclar su sekildedir;

- Cocuklara anlatmak i¢in uygun oykiileri secmek anlatmanm birinci ve en Onemli

boyutudur.

- Cesitli etnik ve ksal gruplarin essiz gelenekleri, aligkanliklar1 ve inanglar1 hakkinda
bilgi veren &ykiileri segmek gerekir. Ispanyol kiiltiirel kimligi, Ispanyol dilinin ve
ailelerinin geleneklerinde korunmasina ragmen Kiiba ve Meksika’dan gelen
gd¢menlerin dykiileriyle Giiney Amerika ve Ispanya’dan gelen gdg¢menlerin dykiileri

arasmnda Ispanyol kiiltiirii agisindan biiyiik farkliliklar goriiliir.
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6.3.3. Anadile Yonelik Bakis Acisi

Ogrencilerin bu alt dlgekten elde edilen Ontest-sontest puanlarina iliskin toplam
puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve kovaryans analizi sonucunda
hesaplanan ve coklu karsilastirma testine temel alinan diizeltilmis ortalamalar1 sonuclari;
Ontestlere gore ve sontestlerde yiikselmeler goriilmiis olmasina ragmen, gruplar arasinda

anlamli bir fark elde edilememistir.

Anadile yonelik bakis agis1 3. alt 6l¢egi ile Tiirkge Yonelik Tutum 2. alt 6l¢egi, sonug
olarak birbirini destekler niteliktedir. Alt faktorler belirlenirken, ana dile yonelik tutum
ifadelerinin, Tiirk¢e’ye yonelik bir bakis acis1 gelistirmeye yonelik dogru orantili bir ifade

yiiklenmesi beklenmistir.

Anadile yonelik tutum maddesindeki olumlu ifade, Tiirk¢ede olumsuz bir ifade olarak
degerlendirilmistir (evde de kendi dilimde konusulsun isterim ifadesi anadile yonelik olumsuz
bir ifade olarak degerlendirilirken aslinda, Tiirk¢ceye yonelik olumlu bir ifade 6zelligi de
tasiyabilir). Elde edilen veriler anadile yonelik olumlu ya da Tiirk¢e ’ye yonelik olumsuz
ifadelerden hangisinde daha yogun ise o alt faktore yoneltilmistir. Birindeki ifade digerinde

dogru orantili olarak az ya da ¢ok deger yiiklenmistir.

Bu anlamda Tiirk¢eye ve Anadile yonelik tutum gelistirme yoniinde ifadeler yer alirken,
birbirinin tersi tutum degerlerinin de yiiksek ¢ikmasi, 6lgegin anlasilirligi, dikkatle yanitlanip

yanitlanmadigmi gostermesi agisindan da biitiinliik tasiyan bir dlcektir.
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6.3.4. Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlar

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin anadili Tiirk¢e olan Ogrencilerin
Tiirk¢e Dersine YoOnelik Tutumlar 1.alt 6lgegine yonelik bulgular agisindan beklenen sonug

elde edilmistir. Kovaryans analizi sonuglar1 da bu verinin gostergesidir.

Bu alt dlgege iliskin bulgular agisindan, deney gruplar1 lehine sonuglar elde edildigi,
denencenin gerceklesmis oldugu ifadesi kullanilabilir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
degerler de anlamli farki gostermektedir. Kovaryans analizi sonuglari1 da bu verinin

gostergesidir.
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BOLUM 7

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali sonuglar tizerinde durulmustur. Bunun yani
sira, aragtirma bulgular1 ¢ergevesinde hem bu uygulamaya dayali hem de bu konuda ¢alisma

yapmak isteyen arastirmacilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

7.1.  Sonuglar

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirma denencesi dogrultusunda asagida

verilmistir.

1- Arastirmanin Birinci Denencesine Yonelik Sonuclar

Denence 1- Tiirk¢e dersinde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali e§itimde drama
yonteminin uygulandigi deney gruplari ile tiim smif 6gretimine dayali geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol gruplarindaki iki dilli olan (anadili Arapga ve Kiirt¢e) ve olmayan (Anadili
Tiirkge) ilkogretim besinci smif 6grencilerinin, “okudugunu anlama basar testi” toplam 6n

test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 agisindan,
a- Deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmustur.
b- Deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Denence dogrulanmastir.

2- Arastirmanin ikinci Denencesine Yonelik Sonuclar

Denence 2- a-: Tiirkce dersinde senaryo tabanl 6grenme yaklasimina dayali egitimde drama

yonteminin uygulandigi deney gruplar ile tiim siif 6gretimine dayali 6gretimin kullanildig:

kontrol gruplarindaki iki dilli olan (anadili Arapca ve Kiirt¢e) ve olmayan ilkogretim besinci
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siif dgrencilerinin, “okuyucuyu dinlemeye yonelik anlama basar testi” toplam 6n test

puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar agisindan

a- Deney gruplar1 lehine anlamli farklar bulunmustur.
b- Deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Denence dogrulanmastir.

Denence 2- b-: Tirk¢e dersinde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali egitimde drama

yonteminin uygulandigi deney gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol gruplarindaki iki dilli olan (anadili Arapca ve Kiirtce) ve olmayan ilkdgretim besinci
simif 6grencilerinin, “kayit cihazindan dinlemeyi anlamaya yonelik basan testi” toplam 6n
test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 agisindan,

a- Deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmustur

b- Deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Denence dogrulanmastir.

3- Arastirmanin Uciincii Denencesine Yonelik Sonuclar

Denence 3-: Tiirk¢e dersinde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali egitimde drama
yonteminin uygulandig1 deney gruplari ile tiim smif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol gruplarindaki iki dilli 6grencilerin, “Dile (Tiirkceye-Derse-Anadile) ve Dil
Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutum Olgegi” toplam 6n test puanlar1 kontrol altina

alimdiginda, son test puanlar1 agisindan, alt 6l¢eklere dayali olarak sonuglar elde edilmistir.

Denence 3-a- Tiirkge dersinde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali egitimde drama
yonteminin uygulandig1 deney gruplari ile tiim simif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol gruplarmdaki iki dilli 8grencilerin, Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar 1.Alt Olgegi

toplam On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 agisindan,
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a- Deney gruplari ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bonferroni ¢oklu karsilastirmalar testine gore; deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlar 1.alt 6lgegi
acisindan farklilik gésterdigi sonucuna ulagilmistir. Denence dogrulanmastir.

b- Deney gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence 3-b: Tiirk¢e dersinde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali egitimde drama
yonteminin uygulandigi deney gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol gruplarindaki iki dilli 6grencilerin, Tiirk¢eye Yonelik Tutumlar 2.Alt Olgegi toplam 6n

test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 agisindan

a- Deney gruplar1 lehine anlamli farklar bulunmustur.
b- Deney gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Denence dogrulanmastir.

Denence 3-c- Tiirk¢e dersinde senaryo tabanli 68renme yaklagimina dayali egitimde drama
yonteminin uygulandigi deney gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol gruplarmdaki iki dilli 6grencilerin “Anadile yonelik Tutumlar 3. Alt Ol¢egi” toplam

On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 agisindan,

a- Kovaryans analizi sonuglar1 6ntest puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin
sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir. Elde edilen bulgular, arastirmanin denencesinde ileri siiriilen “anadile
yonelik tutumlar” 3. alt 6lgegi deney gruplari lehine anlamli farklar olacagi yargisini
destekler niteliktedir.

b- Deney gruplar1 arasinda anlamli fark olmayacagi yargisini da desteklemektedir.

Denence dogrulanmustir.
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Denence 3.d-: Dil Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Tutumlar” alt 6l¢egine iliskin toplam

On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 agisindan,

1-. Kovaryans analizi sonuglari, ontest puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin
sontest puanlar1 agisindan gruplama ana etkisi anlamli bulunmustur. Bununla birlikte, deney
grubundaki 6grencilerin ortalamalariin, 6n test sontest ortalamalar1 g6z Oniine alindiginda,
kontrol grubuna gore daha cok yiikseldigi goriilmektedir. Deney gruplar1 arasinda anlamli fark

yoktur. Denence dogrulanmustir.

7.2. Oneriler

1- Bu calismada uygulanan yonteme ge¢cmeden Once, 6n deneme uygulamalar1 ve hazirlik
calismalar1 yapilmistir. Ogrencilere bu yontemi uygulamaya ge¢meden Once, kiigiik grup
becerileri ve kisiler arasi beceriler (toplumsal beceriler) yeterli diizeyde kazandirilmadan
uygulamaya gec¢ilmemelidir. Grup iginde, diger arkadaslarmin diistincelerine saygi duyarak,
dogaclama calismalarinda, rol almada, rol oynamada tlizerlerine diiseni yaptiklarini gérebilmek,
paylasim, bir etkinlik aninda diger gruplar1 izleme aligkanliklarini kazandirabilmek gibi
becerilerin kazanilmasi i¢in belirli bir siire gegmesi ve her seyin ¢ok iyi planlanmis olmasi

gerekmektedir. Onlara bunlar1 s6z ile bildirmek yeterli olmayacaktir.

2- Bu caglarda cocuklar birlikte calismay1 reddetmekte, zorluklar ¢ikarmakta ve stirekli
sikayetlerle dersin performansmi diisiirmektedirler. Ozellikle drama etkinliklerini bir ders
boyutu olarak gérmelerini saglamak bile olduk¢a zor olmaktadir. Uzun bir hazirlik devresi,
dogaclama, rol alma etkinliklerinin uzun vadede verilmesi, grupla ¢alisma bilincini saglayacak
farkli yontemlerin uygulanmasi (haftanin basarili ¢alisma grubu, haftanin en yardimsever
grubu, haftanin en saygili grubu, materyalleri en iyi paylasan grup gibi) 6diil temelli

uygulamalarla 6grencilere grupla ¢alisma ve paylagim bilinci kazandirilmalidir.

3-Caliyma Kiirtce deney ve kontrol gruplar1 i¢in alt, diger gruplar i¢in orta ve iist sosyo

ekonomik diizeydeki 6grencilerle gergeklestirilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerden en fazla anadili Kiirtge olan 6grencilerin
ailelerinin anne babalarmin 6grenim diizeyleri diisiik, evdeki ¢alisma kosullari yetersiz,
cogunlugunun evlerinde ikinci dil konusulmasi gibi nedenlerle, 6grencilerin akademik anlamda
yeterince destek goremedikleri sdylenebilir. Arastirmada 6gretmen bu tiir durumlar: da g6z

onitinde bulundurarak, tiim materyalleri sinif i¢erisinde saglamalidir.

4-Oldukga zahmetli bir uygulama safhasi iceren bu teknikte, 6gretmen gerek materyal gerek
hazirlik ¢alismalarinda yapacagi ¢aligmalar1 diizenleme, 6grencileri yonlendirme konusunda
yeterli egitimi almig olmalidir. Sinif yonetimi yoniinden de 6gretmenin drama etkinliklerini

smif ortaminda saglam bir yapiya ulastirma yeterliligine sahip olmasi gerekmektedir.

5-Ayrica 0gretmenlerin, Tirkce Ogretimi etkinliklerinin planlanmasi konusunda, dilin dort
temel beceri alani ile uygulama konusunda bilgilendirici ve yetistirici hizmet i¢i egitim

kurslarina ihtiya¢ vardir.

6-ki dilli 6grencilerin yogunlukta oldugu okullarda tutum 6lcegi ve akademik basari
gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalarda ¢ogu okuldaki 6gretmenler, 6grencilerin derslere
kars1 ilgisiz olduklarmi sdylemislerdir. Ogrencilerinin verimsizligini kabullenmis olduklarma
yonelik durumlara sahit olunmus, dile getirilen ifadelerden, tutum dl¢eklerinin uygulanmasinda
“hocam bosuna ugrasmayin bunlar anlamaz, anlatmak i¢in ¢ok ugrasmam gerekir, beni
yormayin” tarzinda ifadelerle karsilagilmistir. Bu durumun ¢éziimlenmesi i¢in, 6zellikle iki dilli
cocuklarin dil gelisimlerini saglayacak yeni diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Tiirkge
ders kitaplarinda 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek metinlere yer verilmeli, dinledigini anlama,
yazma boyutlarinda da 6grencilerin gelismesi saglanmalidir. Yardimei ders kitabi biciminde
kitaplar diizenlenerek, sadece okuma degil ayn1 zamanda dinledigini anlamay1 da gelistirmek

uzere CD’ler de eklenmelidir.

7-Ogretmenlerin bu tiir dgrencilerin dil yeterliligini arttirmada gereken bilgi donanimina
ulagmalar1 konusunda calismalar diizenlenmelidir. Bu calismada gerceklestirilen egitimde
drama uygulamalarmm iki dilli olan ve olmayan Ogrencilerde akademik bagari ve tutum

acisindan verimli sonuglar getirdigi sdylenebilir.
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8-Bu caligmada dilin okuma, dinleme, anlama, yazili ve sozlii anlatim boyutlar1 ayrilmadan,
tim becerilere yonelik calismalar gerceklestirilmis, Ogrenciler, veliler ve Ogretmenlerle
goriismeler yapilmis, ses kayit cihazlar1 kullanilmig, dilin dort boyutuna da iliskin 6lgekler
gelistirilmig, rubricler uyarlanmis ve degerlendirme ¢alismalar1 yapilmistir. Fakat tezde sadece
“okudugunu anlama” “dinledigini anlama” ¢alismalar1 iizerinde durulmus ve tutum olcegi
gelistirme c¢aligmasi gergeklestirilmistir. Dilin dort boyutunu da igeren farkli yontemlerin bir

araya getirildigi ¢alismalar yapilmalidir.

9-Bu ¢alismada, STOY dayal egitimde drama uygulamalar1 ilkdgretim besinci smif diizeyinde
yapilmistir. Temel egitimin diger smiflarinda da ise kosularak 6grencilerin akademik basarilari

uzerindeki etkisi sinanabilir.

10-STOY dayali uygulamalarmn farkli sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin akademik

basarilar1 lizerindeki etkileri, deneysel ¢caligmalarla smanabilir.

11-Farkhh kuramlar temel alinarak egitimde drama uygulamalar1 gergeklestirilebilir. Farkl

teknikler karsilastirilabilir.

12-Tutumlara yonelik arastirmalarmn daha uzun siirelerde yapilmasi Onerilebilir. Bireylerin
tutumunu degistirmek zaman alic1 bir siireci gerektirmektedir. Ozellikle anadil ve ikinci dil
baglaminda 6grencilerde yerlesen bazi 6n yargilarin degistirilmesi icin, aile, 6gretmen, okul ve

ogrencilere yonelik calismalar gelistirilebilir.

13-Tiirkgeye yonelik olumsuz tutumlari olumluya yoneltmede, segilen dykiilerin 6grencilerin
dikkatini c¢ekecek diizeyde olmasi, uygulanan yontem ve ozellikle 6gretmenlerin iki dilli

ogrencileri tanimasi gerekliligi belirtilebilir.
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EK 1 On Deneme Uygulamalar ve Hazirhk Calismalar

Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi destekli egitimde drama yonteminin uygulandigi
deney gruplarina yonelik hazirlik ¢aligmalar: sirasinda kontrol gruplarinda 6lgme araglarinin
uygulanmasi disinda herhangi bir ¢alisma yapilmamistir. On deneme uygulamalar1 ve hazirhk

calismalarinda yapilan etkinlikler asagida agiklanmistir.

Caliyma Programlan

Bu béliimde hazirlik ¢aligmalarina, pilot ¢alismalarda yer alan etkinliklere ve uygulama

planina deginilmistir.

Adana 1li Seyhan ve Yiiregir ilgelerine bagli olan anadili Tiirkge olmayan &grencilerin
agirlikta oldugu okullarin belirlenme ¢alismalar1 yapilmistir. Bu 68rencilerin agirlikta oldugu
okullar1 belirlemek i¢in Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan listelerden yararlanilmis ve rehber

ogretmenlerle iletisim kurularak gerekli bilgiler alindiktan sonra ¢alismalara baglanmstir.

Ogrencilerin hangi dil alaninda daha yetersiz oldugunu anlayabilmek ve madde havuzu
olusturabilmek i¢in, arastirmaci iki hafta higbir etkide bulunmaksizin, siif 6gretmenlerinin izni
ile gdzlem ¢aligmas1 yapmis ve Tiirk¢e dersinin ilenmesi, 6grencilerin katilimi1 gézlenmistir.
Gozlem caligmalari i¢in arastirmaci 2 Kiirtce 2 Arapga 2 de ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin
agirlikta oldugu okullarin besinci smif 6grencilerine ulasmig ve izin alarak katilmistir. Bu
okullarda iki haftalik gozlem ve fikir edinme calismasi yaptiktan sonra, okullardaki yaklagik 50
ogrenciyle goriismeler yapmis, Ogrencilere yoOneltilen sorularda Tiirkge dersini Sevip
sevmedikleri, sevmiyorlarsa neden sevmedikleri, seviyorlarsa neden sevdikleri, evde Tiirk¢e
konusmayzi tercih edip etmedikleri, kitap okuyup okumadiklari, ne tiir tv kanallarini izledikleri,
ne tlir programlar1 seyrettikleri, yazili basini takip edip etmedikleri, ailede konusulan dilin ne
oldugu vb. tiiriindeki sorularla derse ve dile yonelik tutumlari, beklentileri, yeterlilik alanlarina
yonelik bilgiler elde edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen veriler hem tutum 6l¢egi maddelerinin
olusturulmas: i¢cin bir havuz niteligi olusturmus hem de kisisel bilgiler formunun

olusturulmasinda bir taslak meydana getirmistir.
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Ogretmenler, dzellikle tutum dlcegi uygulamalarinda kaygil bir tutum sergilemislerdir.
Anlasilmayacagini diisiinerek miidahale etmisler ve maddeleri tek tek agiklama zorunlulugu
hissetmislerdir. ilkdgretim besinci smif diizeyinde dersler islemediklerini, iiciincii siif
diizeyinde gittiklerini de belirtmislerdir. Arastirmaci uygulamalar esnasinda oldukga sikint1
yasamustir. Ogrencilerin okuduklarini anlama giicliigii yasadiklarini bizzat gdrmiis, anlasilirlig:
kolay olur diislincesiyle koydugu maddelerde 6grencilerin bile anlama giicligii yasadiklarma
sahit olmustur. Ogrencileri de gozleyen arastirmaci 6zellikle anadilleri Kiirtge olan smiflardaki
ogrencilerin kendi aralarinda Kiirtge konusmaya daha ¢ok meyilli olduklar1 sonucuna varmistir.
Ogretmenlerin de bu tiir 6grencilerin bulundugu sinif ve okullarda zor kosullar altinda
calistiklarini ve pek cogunun artik cocuklarla ugrasmak istemedikleri sonucuna varmistir. Nasil
olsa anlamiyorlar ne yapsak olmuyor anlayisinda olan Ogretmenlerin yaninda, bu tiir
ogrencilerin yasadiklar1 sikintilarini kendileri de yasamis kimi Ogretmenler, Tiirkce

programinin yeniden gézden gecirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogrencilere yonelik tutum 6lgeginin uygulanmasindan sonra yapilan analizlerde elde
edilen sonuclar istenen faktor yiiklerini ortaya koymus ve giivenirlik diizeyinin gerek alfa degeri
gerekse faktor yiikleri agisindan anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. 550 Ogrenciye
uygulanan Olgekten kalan 35 maddeye 19 madde daha eklenmis daha az sayidaki 6grenci
grubuna uygulama yoluna gidilerek, maddelerin bu gruplarda elde edilen sonuglara gore yine
ayni faktorlere yiiklenip yiiklenmeyecegi anlasilmak istenmistir. Yapilan analiz ¢alismasinda

sonuglar istenilen diizeyde ¢ikmis ve 39 maddelik bir tutum 6lgegi ortaya ¢ikarilmistir.

Hazirlhik c¢aligmalarinda ayrica 6grencilerin dort temel dil becerisinden hangisinde
yetersizlik gosterdiklerine dair 6gretmenlere yoneltilen sorulardan elde edilen bilgilerde, en ¢cok
dinledigini anlama, okudugunu anlama ve yazma boyutlarinda 6grencilerin zorluk c¢ektiklerini
sozIii anlatim da ise gruplarin ve 6grencilerin farklilik gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. S6zli
anlatim acisindan Kiirtce konusan Ogrencilerin daha c¢ok zorluk c¢ektiklerini belirten
Ogretmenler bunun sebebinin, ailelerin evde de Kiirtce konusmayi tercih etmesi, ders diginda
Kiirtge'yi tercih etmeleri, takip ettikleri tv kanallarmin da Kiirtge olmasi dolayisiyla

Tiirkgelerinde 6nemli yetersizlikler oldugu sonucuna ulagilmistur.
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Sozlii anlatim caligsmalar1 olduk¢a uzun zaman isteyen, uzun bir siirece yayilmasi
gereken bir beceri gelistirme caligmasidir. Sozli anlatim becerisi gelistirmeye yonelik
calismalar uygulama etkinlikleri i¢inde yer almis fakat tez calismasmin temel boyutlarinda ele
almmamistir.  Dort temel dil becerisi elbette ayrilmaz pargalardir ama " dinledigini ve
okudugunu anlayabilen ve anladigini yazabilen, yaratict yazma c¢aligsmalarini gergeklestirebilen
bir ¢ocuk uygun kosullar ve programlar saglandiginda dilini gelistirebilecektir" sonucuna
ulagilan ¢aligmalar bu ¢alismanin da dayanak noktasini olusturmaktadir. Bu temel nokta
sebebiyle okudugunu anlama basar1 testi, dinledigini anlama basar1 testinin gegerlilik giivenirlik
calismalari i¢in, orta okul birinci sinif 6grencilerine uygulanmistir. Uzman goriisiine sunularak

da son sekli verilmistir.

Biitiin bu calismalar esnasinda pek ¢ok okulda bulunma firsat1 yakalayan arastirmaci
gereken sartlari tasiyan, ¢alisma evrenini temsil edebilecek 3 farkli okul belirlemistir. Okullarin
belirlenmesinde, ¢evre, okullarm yakinligi, sosyo ekonomik diizey, siiflarin c¢aligma
yapabilmek i¢in gereken donanima sahip olmasi, okullardan birinin Kiirt¢e, digerinin Arapca
iiclincii okulunda Tiirk¢e konusan Ogrencilerin agirlikta olmasi, 6gretmenlerin ve okulun
calismadaki goniilliigli temel etkenler olmustur. Amagh 6rneklem yoluyla belirlenen okullarda
arastirmaci 0gleden sonralar1 3-4 ve 5-6. derslerde haftanin 2 giinii (Persembe ve Cuma) Tiirkce
dersi yapmustir. ilk hafta ¢alismanm amaci, neden bdyle bir ¢alismaya gerek duyuldugu,

Olcekler, anadili kavrami, drama etkinlikleri ve uygulama asamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

ON DENEME UYGULAMALARI

Etkinlikler: Persembe ve Cuma Giinleri ikiser ders saatinde farkh iki farkh okulda 3-4
ve 5-6.simiflarda gerceklestirildi

[k hafta tanismaya ydnelik bir sohbet ortami gergeklestirilmistir. Calismanin amacina
ulasabilmesi i¢in sinifta nelere dikkat etmek gerektigi 6grencilerle birlikte ortaya konulmus,
calisgmanin igeriginde yer alacak olan ¢aligmalarin sinifta disiplinsizlik anlamina gelmedigi
belirtilmistir. Ogrencilerin konuya ilgi gosterdikleri goriilmiistiir. Siif dgretmenleri de

uygulamalar esnasinda isterlerse sinifta olabileceklerdir.
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Drama etkinliklerine yeni baslanan gruplarda oldugu gibi bu grupta da isinma
calismalari, egzersizler ve dogaclama ¢alismalari ile baglanmistir. Oncelikle giiven yiiriiyiisii
egzersizleri yapilmig, bazi oyunlar oynanmis ve sonrasinda dogaclama ¢aligmalarina
baslanmistir. Mekanda serbest dolagmuglar, verilen komutlara gore birbirlerine davranislar
sergilemislerdir. Kizgin selamlagsma, mutlu karsilasma, telagh yiiriiylis vb. seklinde mekanda
dolasmislardir. Sinifta kor yiiriiyiisii etkinligi yapilmustir. ikili gruplarda gozlerini kapatan bir
arkadasini mekanda rast gele o anda konulan engellere ve baskalarma ¢arptirmadan yiiriimeleri
istenmistir. Dogac¢lama etkinlikleri ikili, tiglii ve kii¢lik grup dogaclamasi bigimindeki adimlarla
ylriitiilmistiir. Oynanan oyunlar ve gergeklestirilen dogaglamalara iliskin metinler su

sekildedir.

Elden Ele

Birbirlerine arkadan elleri baglh daire seklinde olan gruba arastirmaci arkadan kim
oldugu belli olmayan bir dokunma eylemi ger¢eklestirdi ve dokunma sekli baglangi¢ noktasina

ulastt m1 ulagmadi m1 seklinde bir caligma yapildi..

Yapiskan kagit oyunu

Ogrenciler birbirlerine olduk¢a yakin bir durumdayken aralarma birer kagit yerlestirildi,
bu kagitlar1 verilen yonergelere uygun olarak hareket yaparken diisiirmemeleri gerektigi
sOylendi. Diisiiren gelip bir etkinlik soyledi arkadaslar1 da bunu yapti. Bu etkinlikle biraz

karmaga yasansa da bir kisim 6grenci dikkatli bir sekilde oyunu tamamladi.

Dedigimi yap-yaptigimi yapma

Ogrenciler beserli gruplara ayrildi. Ortaya gegen bir dgrenci bir eylem yaparken bir
baskasi “ne yapiyorsun ?” sorusuna aldigi yanita gore (yaptigi eylemden farkli olarak)
arkadagmin yerine gecti ve oyun gruptaki herkes iki defa ortaya geg¢mis olacak sekilde

tamamlandi.
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Sesime gel

Ogrenciler ikiserli gruplar halinde sadece birbirlerini bulabilecekleri sesler gelistirdi,
daha sonra karsilikli olarak dizildiler. Her birinin gdzleri kapaliydi ve seslere gore birbirlerini
bulmalari, gézlerini agmamalar1 sdylendi, oyunda fazla giiriiltii olsa da tamamlandi. Bu oyun
bir baska formatta uygulandi. Sinifta eslerini karsilarina alacak sekilde dizildiler. Oncelikle bir
kars1 karsiya iken bir grup dizlerini yere koydu kendilerine dogru gozleri kapali olan eslerini
sadece seslerle kendilerini bulmalarin1 sagladi. Arastirmacinin komutuyla gozlerini agan grup

nerede durdugunu gordii. Esler degistirilerek etkinlik tamamlandi.

Baglan—Coziil

Bu etkinlikte 6grencilere verilen komutlara gore viicutlarinin birer, ikiser, tiger, dorder
kismmu ikiserli, tigerli, dorderli ve beserli gruplar olusturacak sekilde dokundurdular. Karmasa

yasanmas1 ve birbirlerine kismen zarar vermeleri nedeniyle cok uzatilmadan oyun kesildi.

Kulaktan kulaga

Ogretmen smnifta bir 8grenciyi ¢agirarak sessizce kulagma ciimleler fisildar. Tiim smif
daire seklindeyken Ogrenci arkadasina bu ciimleleri fisildar. Smnifin en sonuncu kisisine
ulagincaya dek ciimlelerin ne hale geldigini gérmek i¢in 68retmen ciimleleri tahtaya yazar.
Soylenenle aradaki farki sorar. Climlelerin neden degistigi tartisilir. Bilinmeyen kelimeler varsa

onlarm anlamlar1 bulmalar1 saglanir.

Amagc: Kelimeleri dogru kullanma, telaffuz, dikkat, climle kavrami, ciimle olusturma.
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Tamamlamaca

Ogrenciler mekanda belli nesneleri tutmalarmi ve tiim o6zelliklerini sesli olarak
soyleyerek dolagsmalarmi ister. Tamam dediginde bir 6grencinin ismini sOyler, dgrenciler
mekanda dolasirlarken 6grenciler ayrintili olmayan sorular yoneltirken ayn1 zamanda mekant
tarar ve bulduklarini diisiindiikleri esyalar1 sayarlar. Bulan kisi etkinlige birka¢ defa daha devam

eder.

Toptaki Gii¢

Daha sonra 6gretmen yeni bir yonerge agiklar. Bir top alir ve s6yledigi kelimenin son harfi ile
baslayan baska bir kelimeyi topu attig1 kisinin sdylemesini ister. Top hi¢ diismeyecektir, atildig1

anda kelime sdylenecek hemen kelimeler bulunarak beklenmeyecektir.

Ug Sey

Ogrencilere iigerli gruplara ayrilmalar1 sdylendi. Istedikleri ii¢ tane esyay1 se¢meleri,
bunu amacinin disinda kullanmalari, bir an ve durum i¢inde bu esyalar1 kullanmalar1 gerektigi,
her birinin birer rol olusturacak sekilde sessiz sinema oyunu gibi etkinligi gerceklestirmeleri
istendi. Biraz kaygilandilar ama onlara diisiinmeleri i¢in bir teneffiis saati verildi. Dondiikleri
zaman etkinliklerini smif ortaminda sessiz bir sekilde gostermeleri istendi. Gruplardan
beklenenin {istiinde yaratict etkinlikler ¢ikti. Bu etkinlik olduk¢a basarili gecti. Etkinliklerin
bitiminde amaca hizmet edip etmedigi, anlasilip anlasilmadigin1 anlamak i¢in, her etkinlik
sonunda “nerede ge¢iyor, ne i¢in kullanildi, ne oldu anladik m1?” seklinde sorular yoneltildi.
Ogrenciler dylesine ciddiye aldilar ki cok giizel elestiriler olustu ve ben olsaydim sdyle

yapardim seklinde etkinligi tamamladilar.
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Etkinlik 1-

Benim Kilicim

Benim Kilicim (soru kaliplarini kullanarak hikaye olusturma)

Seviye: Her sinif diizeyi

Aktivite Tiirii: Kiiciik grup c¢alismast ve bireysel hikaye yazma caligmasi. “Kim” “Ne”

“Nerede” “Ne zaman” ve “Nig¢in” sorularini kullanarak kii¢iik gruplar halinde hikaye yazma..

Materyal: Yazi tahtasi, resim kagitlari, renkli kalemler, boyalar, hikayelerini ve kurduklari i¢in
bos kagitlar.

Amaglar: 1- Hikaye liretmenin temel elemanlarmi 6grenmek.
2- Hayal ve yaraticiliklarini kullanmalarmi saglamak.
3- Gruplara katilmaya baslamalar1 ve yazma uygulamalar1 i¢in motive edici etkinlikler

diizenlemek.

Hazirhk ve icerik: Bir hikayeyi yazmak i¢in nelere ihtiya¢ oldugunu tartisma. Ogrencilerden
gelen yanitlar1 belirleyerek bunlari resim kagitlarina ¢izmelerini istemek.
Bir hikaye olusturmak i¢in neler yapilmali? Sorusunu sormak. Biitiin hikayelerde

kullanilabilecek materyal ve konular1 segme.

Uygulama: 1- Ogrencilere birer kagit, renkli kalemler dagitilir. Onlara ellerinde nereden
gectigini bilmedigimiz birer kili¢c ya da kama oldugu belirtilir. Hepsinden istedikleri sekilde

birer kili¢ ¢izmelerini, onlara birer hikaye olusturmalar1 s6ylenir.

2- Kiliglart ¢izilir oldukga degisik sekillerde siislerler, boyarlar ve bu kiliglara isimler verirler.
Bu kiliglarla ilgili hikayelerini ¢ok uzun olmadan tiim smif yerde daire seklinde oturtularak
yazarlar ve arkadaslarmna anlatirlar. Karisik bir sekilde ortaya c¢izilen bu kiliclar ve hikayeler
konulur. Arkadaslarinin ¢izdigi ve yazdig1 bu hikayeleri digerlerine okurlar, yapilan yazim

yanlislarint hep beraber diizeltirler.
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Degerlendirme: Her seviyede kullanilabilir bir etkinlik diizenledik. Ne yaptik ne hissettik, ne
ogrendik? Sorulara ne kadar net yanitlar alirsak o kadar iyi bir i¢erik olusacagini ortaya koyan

konugmalar gelistiririz.

Yorum: Yazma, rol yapma, resmederek anlatma acisindan yararli bir etkinlik olarak

kullanilabilir ve degisik formatlar da kullanilabilir

Kompozisyon olusturma

Ogrencilere bir parkta olduklar1 sdylendi. Parkta neler vardir, ne yapiliyordur gibi
sorularla ikiserli olarak parkta olan bir esyayi, bir an1 canlandirmalar: istendi. Her ikili grup bu
parka bir yer ald1 ve eger bir esyay1 yapiyorsa yerini belirlemesi gerektigi, bir aga¢ ve dallari
ise nerede olmasi gerektigi, top oynayan cocuklar, ugurtma uguran ¢ocuklarsa nerede durmalari
gerektigine karar vermeleri belirtildi Her grup gelip bir yer aldi ve digerleri bunu gozleyerek
yerine karar verdi. Onlara gelip dokundugumda akillarindan o andaki durumlarma uygun olarak
ne diisiiniiyorlarsa “Ornegin bir salincaksa aklindan neler gegebilir bu salincagin™ seklinde
onlardan ii¢ tane ciimle kurmalari istendi. Once birbirlerine benzer ve ¢ok kisa ciimleler
kuruldu, etkinlikte degisik ve giizel cimleleri 6viince digerleri de yeniden ciimleler olusturdular
ve daha renkli ve daha zengin ciimleler kurulmus oldu. Birbirlerini alkisladilar ve yerlerine

gectiler.

Ne Anlatir?

Dedikodu Odiil
Sikayet Kutlama
Ugurlama Ceza

Ogrencilere bu kelimelerin ne anlama geldigi, kelime anlami olarak neyi ifade ettigi, ne

cagristirdigi konusunda beyin firtinasi yaptirildi.
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Akillarma gelen kelimeler tahtaya yazildi, kimi diigiin, 6gretmen, dayak, hediye, asker,
siif, teyzem vb. kelimeler sdyledi. Verilen kelimelerin kendilerinde ¢agristirdigi durumlari
bize yansitacak anlar olusturmalar1 sdylendi. 6 kisilik 5 grup olusturuldu. Bu basliklarin yazili
oldugu kapali kagitlar gruplardan birer kisiye segtirildi. Sectikleri kagitta yazan basliga uygun
bir durum yaratmalar1 ve etkinligi bitirdiklerini anlamamiz i¢in de donmalar1 sdylendi.
Etkinliklere yonelik olarak daha 6nceden getirmeleri istenen, kullanmadiklar1 eski esyalar1
koymak i¢in bir malzeme kutusu yaptilar. Oradan da malzemeler secerek ortami, kisileri, olayin
gectigi yerde neler olabilecegine karar verip ona gore etkinli§i konugsma da olacak sekilde
diizenlemeleri saglandi. Oldukc¢a karmasa olustu, giiriiltii ¢ikt1 miidahale edip gruplar arasinda
epey yol gostermek gerekti ama sonunda giizel seyler ¢ikardilar ve kendileri de ¢cok begendi.
Kiiciik sorunlar elestirildi, siz olsaydmiz nasil yapardiniz, burada soyle bir séz etmesi
dogrumuydu, konusmasi anlasildi mi, giizel konustu mu? tiiriinde sorular yoneltildi. Etkinlik

tamamlandi.

Hazirhk Cahsmalar

Dogaclama etkinlikleri ise ikili, Ti¢lii ve kiiclik grup dogaclamasi bigimindeki adimlarla

olusturulur. Gergeklestirilen dogaglamalara iliskin metinler su sekildedir.

Dogaclama 1: Okula gittiniz ve ertesi giin iki tane yaziliniz var. Calismaniz gerekiyor ¢iinkii
bu yazilidan alacaginiz not sizin i¢in ¢ok dnemli. Tam ¢alismaya dalmisken arkadaslariiz ¢ok
giizel bir oyun kurmuslar ve iyi bir kaleci oldugunuz i¢in sizi de ¢agiriyorlar. Gitmeyi ¢ok
istiyorsunuz ama smaviniz da ¢ok énemli. Annenizi bu konuda nasil ikna edebilirsiniz ya da

nasil bir tercih yaparsiniz. Buna karar vererek 3 erli gruplar halinde bu an1 smaifta bize gdsterin.

Dogaclamanin Amaci: Drama etkinliklerinde en 6nemli boyutu dogaglama caligmalari
olusturmaktadir. Hazirlik ¢alismalarinda dogaglama etkinliklerinin yer almasi, uygulamalarda
cocuklarin daha katilimci, daha aktif ve yaratict olmalarini saglamaktadir. Bu dogacglama ile,

grup etkinliklerin gergeklestirebilme, birlikte karar verebilme ve anlatim yer almaktadir.



289

Dogaclama 2: Cok gilizel bir dogum giinii partisindesiniz. Artik biiyiidiiglinlizii ve
arkadaslarinizla birlikte kendinize ve etrafa zarar vermeden ¢alisabileceginizi diisiindiigli icin
aileleriniz hatta ev sahibinden biiylikler dogum giiniinde yok. Siz bir ara kalabaliktan firsat bilip
mutfaga gidiyorsunuz ve iki katli dogum giinii pastasini goriiyorsunuz. Pastayr da ev sahibi
anne olduke¢a 6zen ve ugras gostererek yapmis. Oldukea giizel goriiniiyor iistiinde de ¢ok giizel
bir muz var. Birazcik alsam ne olacak diye diisiiniirken, bir anda ne oldugunu anlamadan pasta
yere diigiiyor. Bir dogum giinii anin1 ve bdyle bir olaydan sonra neler gelismis olabilecegini 4

erli grup ¢alismasi seklinde planlaym ve bize gdsterin.

Dogaclamanin Amaci: Ifade ve beceri giiciinii gelistirmeye dayal1 bir dogaglama ¢alismas.

Etkinlik 2

Karakter Olusturma

Seviye: 7-11 yas diizeyi

Aktivite Tiirii: Karakter olusturma ve bu karakterlere uygun konusma, yer durum olusturma,

anlatim.

Materyal: Karagdoz ve Hacivat gélge oyununda kullanilan bir mekani temsil eden resim,
Hacivat ve Karagdz oyununda gecgen karakterler (6nceden hazirlanmis ya da kaliplara uygun

olarak 6grencilerle beraber de yapilabilir)

Amaclar: Karakterleri belirleme,
Karsilikli konusma ve yaraticilik

Tasvir edebilme yetenegi

Hazirhk- Icerik ve Uygulama: Daha énceden hazirlanmis Karagdz ve Hacivat oyununda
kullanilacak bir mekan1 temsil eden resim siniftaki yazi tahtasina asilir ya da biiyiik ve bos bir
beyaz kagit da asilarak Ogrencilerle birlikte yapilabilir). Eger Onceden hazirladigimizi

diistiniirsek Ogrencilere sorular yoneltilir. “Burasi neresi olabilir? Burada yasayan insanlar
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kimler olabilir, nasil insanlardir? Bunlar1 nasil olusturalim seklinde bir tartisma sorusu

yonlendirilir.

Eger smifca yapilacaksa bu materyaller getirilen kaliplara ve anlatilan sekle uygun
olarak mekan ve kisiler keserek, boyayarak, dikkatli bir sekilde 6grencilerle yapilir. Bu
karakterler kimler olabilir, olusturdugumuz bu resimde bu insanlarin nerede yer almasini
istersiniz? Seklinde sorularla Ogrencilerin hazirladiklar1 bu materyalleri resimde bir yere
yerlestirmelerini isteriz. Belirledikleri bu kisiler arasinda nasil baglar vardir? Aralarinda kisa
bir konusma gegecek ve bir durum olusturulacak? Hacivat’1 taniyor musunuz? Karagdz nasil
biridir? Diger karakterlerin isimleri ne olabilir? Nasil kisilerdir ve i¢lerinden segeceginiz bu
kisiler (en az 3 karakter) arasinda nasil bir konugsma gegecek grup olarak belirleyecek, role
girerek bize bu ani resim iizerinde yerini olusturup, karaktere uygun bir konusma da
belirleyerek sinifa sunacaksiniz. (resim biiyiik beyaz bir bez lizerinde de ¢izilmis olabilir, gdlge
oyunu teknigine uygun olarak 6grencilerden bu bezin arkasma ge¢ip kisileri ve mekani

belirleyerek konusmalarimi gergeklestirmelerini isteyebiliriz)

Degerlendirme: Yapilan etkinlikten zevk aldiniz mi? Ne yaptik, ne 6grendik, karsikli
konusmalardan sonra smiftaki izleyici durumundaki diger gruplara anlayip anlamadiklarini,
burada ne yasaniyor, kim bu kisiler agik ve net oldu mu? Kim, ne, nerede, ne zaman, nasil
sorularma yanit alabilecegimiz sekilde ve karsilikli konugsma formatina uygun bir etkinlik

olusturduk mu? Seklinde sorularla degerlendirme etkinligi gerceklestirilir.

Yorum: Ogrencilerin bu karakterleri kendilerinin yapmasini saglamak el becerilerini de
gelistirir. Fakat kullanacaklar1 kesici aletlerin kendilerine bir zarar vermelerine engel olmak
gerekmektedir. Olusturduklar1 bu karakterleri golge oyunu formatinda sinifa sunarak karsilikli
konusma, role girme, karakter olusturma, kisilik belirlemeyi de Ogrenmis ve uygulamis

olacaklardir.
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Etkinlik 3:

Masallan Kanstiralhim:

Seviye: 7-11 yas diizeyi

Aktivite Tiirii: Okuduklar: ve bildikleri masal kahramanlarini hatirlama, kendi masallarini

olusturma.

Materyal: Bos kagitlar.
Amaglar: S6zIi anlatim,
kitap okuma ve hatirlama,
yeni bir 6ykii olusturma,

karakterleri belirleme ve buna uygun yaratici etkinlikler.

Hazirhik ve Icerik: Ogrencilere ne tiir masal, hikaye kitaplar1 okuduklarini, fabl hatirlayip
hatirlamadiklarini, fabl, masal, hikaye arasindaki farklari, nasil bir baslangiglar1 oldugunu
ogrencilere sorariz. Her bir 6grenciye kisa ve yeterli s6z hakki vererek bunlar1 anlattiririz.
Kirmizi Baglikli Kiz masalinda kimler vardi, Cizmeli Kedi’deki Kedi nasil bir Kediydi? Gibi

sorularla bilinen bu kahramanlar1 tahtaya gelerek yazmalarini isteriz.

Masaln Ad1 Karakterler Karakterin Ozelligi
Kirmizi Baslikli Kiz ~ K.Baslikli Kiz Herkese inanan

Cizmeli Kedi Cizmeli Kedi Gozii Agik-Isini Bilen
Pamuk prenses Prenses-Ciiceler Saf ve iyi niyetli-Her biri ayr1 bir karakter

Olay 1- Kirmizi Baslikli Kiz babaannesi sandig1 kurdun yalanlarma inanur.
Olay 2- Cizmeli kedi oldukga akilli diisiincelere sahiptir.
Pamuk prenses: Cadi livey annesini yasl bir kadin zannedip verdigi elmay1 yer ve uykuya

dalar.
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Uygulama: Tahtaya 6grencilerden gelen yanitlara ve anlatimlara dayali olarak masalin adi,
karakterler, olay, karakterlerin dzellikleri yazilir. Ogrencilerden en az 3 tane masal- masal
kahramani- karakter ve olay belirlemeleri istenir. Gruplar halinde sectikleri bu iiger 6geyi

karistirarak yeni bir masal olusturmalart istenir. Ogretmen dgrencilere drnek bir giris verebilir:

“Cizmeli kedi ormanda dolasirken pamuk prensese rastlar”.

Grup olarak yazdiklart bu yeni masal nerede geciyor, kimler var, olay ne, ne olmus
olabilir tiirindeki sorulara yanit alabilecegimiz sekilde diizenleyerek yazmalar1 istenir.
Yazdiklar1 bu masallar1 grup olarak smifa okurlar. Daha sonra yazdiklar1 bu masallardan bir an1

karakterlere girerek rol icinde oynamalarini isteriz.

Yorum: Olusturduklar1 oyunlar1 resim kagitlarma grup olarak ¢izmelerini soyleriz. Mekani,
kisileri nereye yerlestirmek istiyorlar bunu nasil resmederlere karar verirler. Cizdikleri resimleri
sinifta uygun yerlere yapistirir diger gruplarin gérmelerini saglariz. Her grup ¢izdigi resmi

belirledigi kategorilere uygun olarak diger gruplara anlatir.

Yazma, rol yapma, resmederek anlatma acisindan yararli bir etkinlik olarak

kullanilabilir ve degisik formatlar da kullanilabilir.

Degerlendirme: Masallari, hikayeleri neden severiz?
Belirledigimiz bu karakter ve olaylar bize ne tiir dersler vermis olabilir?
Rollerinizi sevdiniz mi?
Neler 6grendik? Neler hissettik?

Yorum: Cocuklarin farkli masallar1 ve karakterleri hatirlamalarini, 6grendiklerini
paylagmalarii, yaratict yazma c¢alismasi ile de diisiince kaliplarmin disinda farkli seyler

yapmalarini saglamis oluruz.
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Etkinlik 4-

Bil bakalim: Ogrencilere daha dnceden hazirlanan ve ne oldugunu tahmin etmeleri icin paket
kagitlarma sarilmis bazi materyalleri kendilerine uzatilmis kutudan her gruptan bir kisinin
secmeleri istenir. Bu nesneler neler olabilir? Ne ige yarar? Nerelerde kullanilir? Nasil bir sekli
vardir bunlar1 tahmin edecek sekilde paketlerini agmadan fikir yiiriitmeleri saglanir.
Ogrencilerden gelen yanitlara gore tahtaya nesnenin adi, ne ise yaradigi nerede kullanildigina
iligkin bir format olusturulur. Eger bir saat tahmin edilmisse nasil bir saat olabilir, bu saatin bir
hikayesi olabilir mi? Eski midir, yeni midir, hala ¢alistyor mu? Kime ait olabilir seklinde merak
uyandiracak sorularla bu esyalara birer hikaye yiiklemeleri saglanir ve her bir grup bu esyalarla
ilgili bir hikaye tiretir. Bu hikayeler diizenli ve giizel bir yaz1 formatinda herkesin gorebilecegi
smifta bir yere asilir ve gruplar gelerek bu hikayeleri okur. Hikayeler okunduktan sonra gruplara

esyalarm paketlerini acabileceklerini sdyler. Tahminleri dogru ¢ikan gruplar alkiglanir.
Etkinlik 5:

Hikaye yazma etkinligine giris olmas1 agisindan su oyun oynatilir: Ogrenciler beserli
gruplara ayrilir. Ortaya gecen bir dgrenci bir eylem yaparken bir baskasi “ne yapiyorsun”
“nerede yapiyorsun” “kimsin” sorularmna aldig1 yanita gore (yaptigi eylemden farkli olarak)

arkadasinin yerine gecer ve oyun gruptaki herkes iki defa ortaya gecmis olacak sekilde

tamamlanair.

Hikaye Olusturmada Soru Kahplan

Seviye: Her sinif diizeyinde.

Etkinlik Tiirii: Kiiciik grup calismasi ve bireysel hikaye yazma c¢alismasi. “Kim” “Ne”

“Nerede” “Ne zaman” ve “Ni¢in” sorularini kullanarak kiiciik gruplar halinde hikaye yazma.
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Dedigimi Yap-Yaptigimi Yapma:

Materyal: Yazi tahtasi, hikayelerini ve kurduklar1 cimlelerini yazmalari i¢in bos kagitlar.Her

gruba birer tane olmak iizere genis ebatl resim kagitlar1.

Amaglar: 1- Hikaye iiretmenin temel elemanlarini 6grenmek.
2- Hayal ve yaraticiliklarii kullanmalarini saglamak.
3- Gruplara katilmaya baslamalar1 ve yazma uygulamalar1 i¢in motive edici etkinlikler

diizenlemek.

Hazirhk ve Icerik: Bir hikayeyi yazmak icin nelere ihtiyac oldugunu tartisma. Ogrencilerden

gelen yanitlar1 belirleyerek bunlari resim kagitlarina ¢izmelerini istemek.

Bir hikaye olusturmak ic¢in neler yapilmali? Sorusunu sormak. Biitiin hikayelerde

kullanilabilecek materyal ve konular1 segmek.

Uygulama: 1- Yeterli tartisma yapildiktan sonra soru kaliplarin1 tahtaya yazariz.
“Okudugumuz ya da dinledigimiz metni anlamamizi1 ne saglar?” tiiriinde bir tartisma ortami
olustururuz. “Ne tiir sorulara karsilik almamiz gerekir ki igerigi anlayalim?” gelen yanitlarla

sorular1 asagidaki gibi tahtaya yazariz.

Kim ?

Ne ?
Nerede ?
Ne zaman ?

Ne i¢in ?

2- Her kategorinin altina ne yazmay1 istediklerini sorariz.

Ornek: Kim Nerede Ne zaman  Ne icin
Doktor Parkta Gece Sikilmis
Ogretmen Evde Sabah Yiriiylise ¢ikmis

Cocuk Okulda Aksam Arkadasma gitmis
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3- “kim, nerede, ne zaman ve ne i¢in” sorularina karsilik olusturacak kategorileri
olusturduktan sonra buna uygun bir hikaye olusturmalarini ve “ne olmus olabilir”i diisiinerek
once pantomimle konuya iliskin yapmalarini isteriz. Baz1 segenekleri bir araya getirmeye

baslariz ve duruma uygun bir rol olusturmalarini isteriz.
“Cocuk aksam sikildig1 i¢in parkta yiiriimeye basladr” tiirtinde ciimleler kurulur
Etkinlik 6-
Iyi Haber-Kétii Haber
Seviye: 7-11 yas diizeyi
Aktivite Tiirii: Okudugunu, Dinledigini anlama
Anladigin1 yazabilme
Diistincelerini sozlii ve yazili aktarabilme

Materyal: Smif ortami, 6grenciler, yazi yazabilecekleri kagitlar.

Amaglar: Okudugunu ya da dinledigini anlamay1 saglama.

Anladigin1 s6z ve yazi ile aktarabilme.

Hazirhik ve I¢erik: Tiim grubu A ve B diye isimlendirilir. Kiigiik bir giris yapildiktan sonra bir
A bir B olan kisi sirayla A lar iy1 haber B ler kotii haber seklinde girise uygun ve dagilmadan,

giizel ve mantikli ciimleler kurmalar1 sdylenir.

Giris: Bir zamanlar Ali adinda bir ¢cocuk varmis. Ali kdyde dedesi ile birlikte yagarmis. Bir de
Cilli Horoz adini verdigi bir horozu varmig Ali’nin. Cilli Horoz pek giizel, heybetli ve
giicliiymiis. Sabahlar1 dyle bir 6tiisii varmis ki onun sesini duymamak imkansizmis. Glinlerden

bir giin...

Bu girise uygun olarak bir iyi bir kotii haber ciimlesi kurar 6grenciler. Ciimleler
kurulduktan sonra, verdigim kagitlara girise uygun ve sdyledigimiz ciimleleri de diislinerek Ali

ve Horozu ile ilgili kisa bir hikaye yazmalarini istenir.
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Degerlendirme: Iyi haberi mi kotii haberi mi yazarken zorlandmiz?
Ne hissettiniz?
Sizin de beslediginiz bir hayvan var mi? Tiirliinde sorularla etkinlik

gerceklestirilir.

Yorum: Ogrencilerin farkli bakis agilar1 gelistirmeleri saglanir.

Etkinlik 7-

Seviye: Tiim siniflar

Aktivite Tiirii: Ogrencilerin yazili anlatim ve dinledigini anlama etkinliginde ayrica yaratici
yazma ve noktalama kullanimi konusunda hangi boyutlarda oldugunu gérebilmek amaciyla bir

okuma pargasini smifa okuma.

Materyal: Giinliik tutma etkinligine gergeklestirmek igin kagitlar.

Hazirhk ve Igerik: Ogrencilerin yazili anlatim ve dinledigini anlama etkinliginde ayrica
yaratict yazma ve noktalama kullanimi konusunda hangi boyutlarda oldugunu gorebilmek
amaciyla “yangin” isimli bir okuma parcasi siifa okunur. Par¢ada bir yangin anina yonelik
anlatim yer almaktadir. Anlasilirligin kontroli i¢in pargayla ilgili kimi yaniltici sorular
yoneltilir. Anlasildigini gordiikten sonra yangmla ilgili sinifa sorular yoneltilir. Yangmla ilgili

parcada sozii gecen ¢ocugun kag yasinda olabilecegi sorulur.

Ismini belirledikleri cocuk yangmin ¢ikma sebebiyle ilgili bir baska arkadas: ile
konusuyor acaba aralarinda nasil bir konugsma ge¢mis olabilir? Bunu hem bir etkinlik olarak
smifta iki kisi arasinda kisa bir konusma olarak ortaya koymalarin1 hem de yangmla ilgili baz1
gerceklerin ortaya ¢ikmasini saglayacagi sdylenerek bazi dogaglamalar olusturmalar istenir.
Ayrica ellerindeki kagitlara konusma ¢izgisi, yazim ve noktalamaya uygun olarak bu

konusmay1 yazmalar1 sdylenir.
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Cocugun giinliik tutma aligkanlig1 oldugu belirtilir. Giinliigiin ne oldugunu bilmeyenlere
de anlatilir. Cocugun giinliigli yanginda kiil olmus, acaba yangindan 6nce ¢cocuk giinliigiine en
son ne yazmist1? diye soru yoneltilir ve “sevgili giinliik “ diye baslayan, tarih atilmis birer

kagida bunu yazmalar1 istenir. Sinifa bunlar1 okurlar.

Yangmdan sonra ¢ocugun hayatinda neler degismis olabilir? Her grup bir durum
belirleyerek bunu simifta canlandirirlar sonunda da donuk imge ile gostermeleri i¢in donmalar1
sOylenir tipki don ka¢ oyunundaki gibi. Gruplar bunu tamamladiklarinda digerlerine donmus
durumdaki bu kisileri izlemelerini kim olduklarini, ne yaptiklarmi belirlemeleri soylenir.
Donuk imge durumundaki bu gruplardan bir tanesinde yer alan kisilerden birini alir getirir
baska bir gruba dahil ederiz ve bu durumda bunun konumu nasil olabilir? Bu kisi neyi temsil

ediyor olabilir? Seklinde sorular yoneltiriz.

Degerlendirme: Donuk imge ile olaylar1 zoom in zoom out teknigine uygun olarak

degerlendirebilme yetisini kazanirlar.

Yorum: Ogrencilerin daha detayli yorum yapmalari ve kétii olaylardan ders almalar1 saglanir.

Etkinlik 8:

Seviye: 8-12 yas grubu c¢ocuklar.

Aktivite Tiirii: Dinledigini anlayabilmeye dayali etkinlikler.

Amaclar: Dinledigini anlayabilme

Anladigin1 anlatabilme

Materyal: Trt gocuk radyosundan kayit edilmis “tasitlar ve trafik” konulu bir dinleme etkinligi

icin cd, cd calar, kagitlar, kalemler.



298

Hazirhk-Icerik: Ogrencilere cd ye kayit edilmis tasitlar ve trafikle ilgili bir parga bir yere
kadar dinletilir. Dinledikleri par¢anin neyle ilgili oldugu hakkinda sorular sorulur. Tagsit
isimlerinin ne oldugu nerede gittikleri ve kimlerin kullandigina yonelik sorular yoneltilir.
Tasitlarla ilgili cd de yer alan bir sarki hep birlikte sdylenir. Bildikleri baska tasitlara yonelik
sarki varsa soyletilir. Parcada gecen anlamini bilmedikleri kelimelerin anlamin1 yazmalari i¢in
birer kagit verilir. Bir defa daha dinletilir ve sozliikk kullanmadan bu kelimelerin ne anlama
gelmis olabilecegini kagitlara yazmalar1 soylenir. Anlamlarin1 yazan 6grencilere okutulur. En
1yi tahminin hangisi olduguna karar verilir bu kelimelerin her birini climle i¢inde kullanmalarmi
yine yazdiklar1 bu kagitlara yazmalar: istenir. Ogrencilere “eger siz de bir tasit yapacak
olsaydiniz ne tiir bir tasit yapardiniz, neden ve adi ne oldurdu diye yoneltiriz” bu tasit suanda
hi¢ bilmedigimiz var olmayan bir tasit ve onu siz yapacak, olusturacaksiniz, her seyinden siz
sorumlusunuz der ve siire taniriz. Ister resim olarak cizebileceklerini isterlerse maketini
yapabileceklerini belirtir ve onlara materyalleri veririz. Daha sonra her grup yaptigi makineyi
diger gruplara tanitir, adin1 ne ise yaradigini soyler ve gruplara bu makineyle ilgili soru
sormalar1 gerektigi dgretmen tarafindan iletilir. Ogretmen role girerek “ben bu tasitin su kismini
anlamadim” seklinde bir giris yapar ve bu sekilde her grubun makinesi tanitilir. Daha sonra cd
nin kalan kismindaki par¢a dinlettirilir ve orada adi gecen tasitin ne ise yaradigi, adinin ne

oldugu seklinde sorular yoneltilir.

Degerlendirme: Yaraticiligi gelistirici etkinlikler olmasi ayrica paper location, teacher in role

teknigi ile gelistirilebilecek bir etkinlik.

Yorum: Farkli formatlarda ve Unitelerde kullanilabilir



EK 2 : DERS PLANLARI ve DIGER OLCME ARACLARININ
HAZIRLANMASINDA YARARLANILAN KAYNAKLAR

1- ILKOGRETIM OKULU DERS PROGRAMLARI VE OGRETIM KLAVUZU
Vural, M. (2001 Yakutiye Yaymcihik Bilgi ve islem Merkezi. istanbul.

2- TEMEL EGITiM BESINCI SINIFA YONELIK DUZENLENEN DERS
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3- TRT TURKIYE’NIN SESI RADYOSU COCUK SAATI PROGRAMLARI
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EK 3: BiR DERS PLANI ORNEGI

1- KAGIT VE MALZEME iLE HIKAYE OLUSTURMA

Nemrut Dag:

Siire: 6 SAATLIK DERS SURESI. (1 Hafta)

Grup: Ilkdgretim besinci smif dgrencileri

Malzemeler: Kartonlar, renkli kagitlar, renkli kalemler, aliiminyum fol yo, tutkal, makas
vb.

Islem Basamaklan:

2- Isinma caligmalar1

3- Tanisma teknikleri

4- Icerigin dramaya uygun olarak diizenlenmesi (biist calismasi, dykii, oyun)
5- Degerlendirme

6- Sergileme

1- Isinma ¢ahsmalar:

a- Gruptakiler bliyiik bir gamur bataginin ortasina diigsmiistiir ve dyle ki biraz daha dursalar
orda iyice batacaklardir. Bu bataktan kendilerini olduk¢a mantikli bir sekilde kurtaracak ve
gidip digerlerini de bu bataktan kurtarmalar1 gerekecektir. Daha sonra iistlerine bulasan ¢camur

onlar1 oldukca rahatsiz edecektir ve bu camuru da birbirlerinin tizerinden temizlerler.

Amagc: Ogrencilere —mus gibi yapma formatin1 kazandirmak.

b- Gruplar bir galerideki heykeller olduklari hayal ederler ve goriniisleri,
duruslary,tizerlerindeki giysilerle bu galerideki heykeller gibi duruslar belirlemeleri istenir. Bu
esnada kendileri i¢in birer kisa hikaye olusturmalari, bir isim vermeleri istenir. Donuk imge
durumunda her biri heykel konumunu almigken lider gidip onlara tek tek dokunur ve ne

oldugunu, kim oldugunu, kendisini anlatmasi istenir.
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Adiyaman yoresine 6zgii bir cocuk oyunu ile baslanabilir.

Amag: Olayda yer alan heykeller gibi olabilme, duruma girebilme.

Icerigin diizenlenmesi: Nemrut dagindaki biistlerle ilgili fotograflar gosterilir.

Amag: Kisilik olusturma, materyal kullanma, birlikte calisabilme, sozlii ifade kullanma, saygi,

secilen ifadeler ve kullanilan yer iliskisi vb.

Kisim 1- Gruplar olusturularak bu kral nasil bir gériiniime sahip oldugu tartisilir, materyalleri
kullanarak bir kral olusturmalar1 istenir (giysi, durus, taht, onun huzuruna ¢ikacak insanlar ne
sekilde selamlama ile huzura ¢ikiyor olabilir, ona neler getiriyor olabilir? gibi bir am

canlandirmalari istenir.

Drama Ogeleri: Grup dykiideki karakterleri, obje ve dnemli 6geleri olusturur.

Amag: Karar verme, sozlii ifade, rolde canlandirma, materyal kullanma.

Kisim 2: Dagin tepesindeki bu heykeller kimler olabilir? her biri i¢in bir kimlik olusturmalar1

istenir.

Drama Ogeleri: Kisilerin yasam donemlerinin canlandirilmasinda rol yapmaktan ¢ok, 4-5

degisik karakter canlandirilarak izleme olanagi saglanir.

Amag: Anladigini anlatma, ifade edebilme,

Kisim 3: Aradan yiizyillar gecer. Nemrut efsanesi kulaktan kulaga gelerek giliniimiize dek
ulagmustir. Bir sinif ortaminda role giren 68retmen, dgrencilerden bilgi alir, gocuklara Nemrut
Dagr’yla ilgili 6ykii ve rivayetleri anlatir, fotograflar gosterir, Nemrut’un yeri hakkinda bilgi
verilir, oray1 gérenler var mi diye sorulur, Adiyamanli olan dgrencilerin bu heykeller hakkinda

duyduklari, biiyiiklerinin anlatti1 hikayelerin neler oldugunu anlatmalar1 istenir.
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Amagc: -mis gibi yapma, hikaye yazma, anlama, anlatma, okuma.

Kisim 4: Her biriniz bu biistlerdeki insanlarsiniz. Kendinizi o sekilde diisiiniin. Ugerli gruplar
halinde elimizdeki fotograflardan birer biist se¢in, neden sectiginizi, neyi temsil ettigini, kim
oldugunu, nasil oldugunu belirleyin, kendi biistiiniizii yapmaniz gerekiyor ve segtiginiz bu biiste
bir kimlik yiiklemeyi unutmayin. O kisi neden orada, neyi temsil ediyor, giicli mil var? Bir isim,
kimlik, meslek, gili¢, giyim,esyalari, yasamindan kesitler bulabilecegimiz malzemeler

olusturmalart istenir. Resimler ¢izebilir, yazabilirler.

Kisim 5: Gruplar belirledikleri karakterlerin hayatlarindan 3 donem canlandirirlar. Onlar1
heykellerinin orada olmasina sebep olan olay1 3 ana baslikta olusturmalar1 sdylenir.Sihri mi var
vs gibi sorularla biistlerin se¢cimi ve yapimi asamalarinda gruplar arasinda dolasarak

yapilmasini saglar.

Drama Ogeleri: Biist ¢alismasmi, biistlerin olusturuldugu dénemde yasayan kisilermis
duygusu verilerek caligmalari onemlidir. Burada gruptakileri o donemde yasayan insanlar

olarak diistinmeleri saglanabilir.

Kisim 6: Biist calismasi bitirilince biistlerle ¢alismaya gecilir. Her biist i¢in o donemde yazdigi
bir mektup, o donemi temsil eden bir esya vb. materyaller olusturup, kendi sergi koseleri
olusturmalar1 istenir. Digerleri sergi koselerindeki bu bilgileri gezer, sorar, 6§renir. Nemrut
adinin nereden geldigi, bu biistlerin kime ait oldugu, neyi temsil ettigi ile ilgili bilgiler edinilmis

olur.

Drama o6geleri: Burada siralama, olusturma, biitiinliikk kavramlar1 da verilmis oluyor.
Sergileme boliimiinde biistler yapilmis, ortam diizenlenmis (gosteriden Once izleyicilere
gecirilen asamalar belirtilir) .Bu heykellerin orada olmasini saglayan bir an1 canlandirmalari ve

onda heykelin son s6ziiniin ne olmus olabilecegi sdylenir.

Degerlendirme: Gruplar bir araya gelir daire seklinde oturulur, ne 6grendik, ne gordiik, ne

hissettik sorular1 sorulur. Beklentilerine yanit alip alamadiklar1 sorusu yoneltilir.
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KIiSISEL BILGILER FORMU

Degerli 6grenciler bu form doktora ¢aligmasi i¢in diizenlenmistir. Sizleri daha 1y1

tanimak amaciyla asagidaki sorulara i¢inde bulundugunuz ortami géz Oniine alarak,

dogru bir sekilde yanitlaymiz. Verdiginiz bilgiler tamamen gizli tutulacaktir. @

Banu YAMAN
1- AdINIZ SOYAAINIZ e eeueieineiineieintesnersentosssessssossssssssssssssssssssssssssssssssssssnsss
2- OKUIUNMUZUN AdLieiiniineiiniiniinesiaiensesessntonssosssssssssossssasonssssssnsssssssssssossssnse
3- Numaraniz ve SINIfINIZ:c.eeieiiniiiiiieiiiiiiiiiiiiiiieiieiinecieennns
4- Cinsiyetiniz 1-Kiz: () 2- Erkek: ()
5- Dogum Yeriniz: 1- Adana ()
2- Adana disindaysa, neresi oldugunu  yaziniZ....eeeeeereineeineieiniesecesnrcsnscssnsonnnes

6- Adana’ya Baska Bir Yerden G6¢ Ettiniz mi?

1- Evet () 2- Hayir ()

Cevabiniz evet ise Adana’ya nereden geldiniz?

(Sehir ve/veya KOy Olarak BelirtiniZ?)eeeeeesereeseessaresssessesssssosssssnssosssssnsconases
7- Siz dahil toplam kag kardessiniz?.........cccocvveiivivinininiiiinnie e

8- Ailenizde kag kisi birlikte oturuyorsunuz ? (Siz de dahil)....ceiieiiniiiiiiiininnnn.

9- Ailenizin maddi durumunu nasil gériiyorsunuz?
1- Cok iyi ( ) 2-1yi( ) 3-Orta( ) 4- Koti () 5- Cok
Kotii ()
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10- Annenizin Egitim Durumu Nedir? 14-Babanizin Egitim Durumu Nedir?
Anneniz Babaniz
1- Okur Yazar Degil................ccooeenenn. [] []
2-Okur-Yazar..........ooooeviiiiiiiiiian, [] []
3- Tlkokul Mezunu...................ccoeeen... [] []
4- Ortaokul Mezunu........................... [] []
S5-Lise Mezunu..........cvvvviviiininninnnn. [] []
6- Meslek Lisesi Mezunu...........ccccceeveenne. [] []
7- Imam Hatip LiseSi.......................... [] []
8- Universite Mezunu..................cocovevevnnne. [] []
9-Baska Belirtiniz..............coovennn... [] []
11- Babanizin Meslegi Nedir? (ne is yapiyor?)
1- Is¢i (toprak, fabrika vb.) () 2- Ciftci (kendi topraginda) ()
3-Memur () 4- Esnaf-Tiiccar ()
5- Serbest Meslek ( doktor,avukat vb) () 6- Issiz ya da mevsimlik Is¢i ()
12- Annenizin Meslegi Nedir? ( ne is yapiyor?)
1- Ev hanimi () 3- Memur ()
2- Isci (toprak, fabrika vb. () 4- Esnaf-Tiiccar ()
5- Serbest meslek (doktor,avukat vb. ) 6- Issiz ya da mevsimlik Isci ( )
13- Ailenizde Tiirk¢e’den baska konusulan dil varsa belirtiniz:
1- Kiirtge: () 2- Arapga: ()
3- Hem Kiirtce hem Arapga () 4- Bagka varsa belirtiniz..............

Not: Biitiin sorular yanitladiginizdan emin olun, bos birakmayin. Formu
doldurdugunuz icin tesekkiir ederim.
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EK 5: ETKINLIK FOTOGRAFLARI

2- GRUPLA TANISMA ETKINLIKLERIi
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3- KARAGOZ GOSTERISI

4- GRUPLARLA ETKINLIK HAKKINDA KONUSULUYOR
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5-ETKINLIiK ANI



KISISEL BILGILER
Ad-Soyad

Dogum Tarihi
Dogum yeri

Bildigi Yabanci Diller
Adres

E-Posta

OGRENIM DURUMU
1999-2005

1995-1999

1991-1995

1987-1990

1984-1987

1979-1984

IS DENEYIMI
2001-2005

2000-2001

1998-2000
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