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OZET

Bu calismada g¢evre okuryazarligi becerisini gelistirici etkinliklerin 6grencilerin gevresel
sorumlu vatandaslik davranislarina etkisinin incelenmesi amac¢lanmistir. Bu arastirmada
nicel ve nitel verilerin bir arada oldugu karma arastirma deseni kullanilmistir. Nicel
arastirma kapsaminda, yar1 deneysel desen olan 6n test son test eslestirilmis kontrol gruplu
desenden yararlamlmistir. Bu baglamda Ozdemir Ozden (2011)’in gelistirmis oldugu
davranis 6lcegi dgrencilere es zamanl olarak Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alani
dogrultusunda 6n test ve son test seklinde uygulanmistir. 5/D sinifi kontrol grubu iken, 5/F
siifi da deney grubu olarak se¢ilmistir. Deney grubu Ogrencilerine konular bes hafta
cesitli etkinlikler ile birlikte islenirken, kontrol grubundaki ogrencilere de standart
miifredata gore dersler islenmistir. Nitel aragtirmaya yonelik siiregte ise deney grubu
ogrencilerinden 8 Ogrenciye ders kapsaminda uygulanan etkinlikler ile alakali yari
yapilandirilmis goriigme yapilmustir. Her iki grupta da konularin bitiminden sonra son test
yaptirilarak uygulama tamamlanmistir. Nicel verilerin analizinde, SPSS programi
kullanilmistir. Analizlerde t testi kullanilmistir. Analizler sonucunda ulasilan bulgulara
gore deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore ¢esitli
etkinliklerin kullanilarak ders islenen deney grubu ogrencileri, standart miifredat ile
derslerin islendigi kontrol grubu ogrencilerinden daha basarili olmustur. Yar
yapilandirilmig goriismelerle; 6grencilerin derslerde uygulanan etkinlikler ile ¢evre ve
cevre egitimini 1yi bir sekilde anladiklari, derse ilgi ve isteklerinin arttig1 ve insanlar, yerler
ve cevreler 6grenme alanini1 daha iyi bir sekilde 6grendikleri belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda ulagilan sonuclardan hareketle, Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde
etkinlik temelli 6gretimden ve gesitli materyallerden faydalanmalari 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

By this study, it is aimed to investigate the effects of the activities that formate the
environmental literacy skill to the students’ environmental responsible citizenship
behaviors. At this study, it was made use of the mixed research design which includes
quantitative and qualitative data together. In the context of quantitative research, it was
utilised from the control group pattern which is quasi-experimental and whose pre-test and
final test is matched. In this context, the behavior scale formalised by Ozdemir Ozden
(2011) is applied to the students simultaneously, in accordance with people, places and
environments’ learning domain as a pre-test and final test. While the class 5-D is the
control group, the class 5-F is chosen as the experimental group. The topics were taught to
the experimental group with varied activities during five weeks; to the control group, on
the other hand, the topics were taught in terms of standard curriculum. As to the qualitative
reseach process, the semi-structured interview which connected to the activities applied at
the course was applied to the 8 students chosen from the experimental group. After the
topics were taught, the implementation was completed by applying the final test to both of
the groups. SPSS programme was applied to the analysis of the quantitative data. T test
was used at the analysis. In terms of findings attained in consequence of the analysis, it
was confirmed that there is an important difference on behalf of the experimental group.
According to this research, the students of experimental group taught varied activities are
more successful than the students of control group taught just the standard curriculum. It
was attained that the students learn the environment and environmental education pretty
well, this increases their interest and attention much more and finally they learn people,
places and environments better with semi-structured interviews. By the results of this
research, it is suggested that teachers should make use of the activity based teaching
method and varied materials at Social Sciences course.
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BOLUM I

|. GIRIS

Bu baslik igerisinde “Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin Cevresel
Sorumlu Vatandaslik Davranislarina Etkisinin Incelenmesi” adli arastirma konusunun
problem durumu ve ciimlesi, 6nemi, sirliliklari, sayiltilari, amaci ve tamimlara yer

verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Bu aragtirma ile 6grenciler c¢evreye karst sorumlu ve duyarli olmadiklari, verilen

egitimlerin yetersiz oldugu i¢in bu arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin Cevresel Sorumlu Vatandaslik
Davranislarina Etkisinin Incelenmesi adli ¢alismada ¢evreye karsi sorumluluklarimizda
kiiresellesen ve gittikge kiiglilen diinyada her bireyi ilgilendiren bir husus olmaktadir.
Kiiresel 1sinma noktasinda geri doniisii zor bir doneme giren diinyamizin bu
olumsuzluklardan kurtulabilmesinin en onemli yolu bireyden baslayarak toplumlari
cevreye karsi bilingli ve sorumlu hale getirmektir. Bu noktada en kritik siire¢ ilk egitim
donemi olup sorumlu vatandashgin temelleri bu donemde atilmaktadir. Cevresel
sorumluluk bireylerde istenilen manada kaniksandiginda, toplumsal bir gii¢ bulup devlet

politikas1 haline bile gelebilecek bir konudur.

Sosyal bilgiler 5.siif Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanmin en dikkat geken
kazanimi c¢evre okuryazarligidir. Cevresel sorumlu vatandaslik kavrami bu 6grenme
alantyla dogrudan ilintili olmakla beraber, ¢evresel sorumlulugun kazandirilmasinda sosyal
bilgiler dersini de onemli bir ders oldugu anlagilmaktadir. Bu agidan diisiiniildiigiinde

sosyal bilgiler dersi kapsaminda uygulanacak olan etkinlikler ile g¢evresel sorumlu
1



vatandaglik kavraminin bireylere kazandirilmasinin diger yontem ve tekniklerine gore daha

etkili olacag diigiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada 5. sinif sosyal bilgiler dersi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani
belirlenmistir. Bu 6grenme alaninin belirlenmesinde amag ilgili 6grenme alaninda; Cevre,
¢evre sorunlari, iklim, dogal afetler ile ilgili konular1 ve kazanimlar1 ve dogrudan verilecek
beceriler igerisinde yer alan c¢evre okuryazarligi becerisini gelistirici etkinliklerin,
ogrencilerin  ¢evresel sorumlu vatandaslik davranislarina etkisinin  incelenmesi

amaglanmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler dersinde ¢evre okuryazarligi becerisini gelistirici etkinliklerin, 6grencilerin

cevresel sorumlu vatandaslik davranislarina etkisi nedir?

1.4. Alt Problemler
1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test puanlart arasinda anlamh bir fark var

midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, son test puanlart arasinda anlamh bir fark var

mudir?

3. Deney grubu ogrencilerinin 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var
midir?

5. Etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin davranislar lizerine etkileri nelerdir?

6. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen etkinlik temelli Ggretim Ogrencilere neler

kazandirmistir?



1.5. Arastirmanin Onemi

Cevre egitimi yeterli diizeyde miifredatta yer almamaktadir. Sosyal bilgiler, Fen bilgisi ve
Hayat bilgisi derslerinde kisith bir sekilde yer almaktadir. Bundan dolay1 bu ¢alismada

cevre egitimi, ¢cevresel sorumlu vatandaslik 6grencilere benimsetilmek istenmistir.

Cevresel vatandaglik; bireyin yasadigt ¢evrenin bir ferdi oldugunu gosteren bir
yaklagimdir. Bireyin bu gevredeki sorumlulugu sahip oldugu grup ve toplumlarda kendini
gosterir. Daha genel bir ifadeyle insanlar yakindan uzaga dogru toplumun bir parcasi
olmakla birlikte kiiresel toplumun en kii¢iik birimidir. Cevresel vatandaslik bilincine sahip
olan bireyler, 6nce yasadig1 ¢evredeki daha sonra da diinya genelindeki sorunlara ¢éziim

iiretir (Ozdemir Ozden, 2011).

Cevresel vatandaghigi i ana baslikta incelemek miimkiindiir: Cevresel vatandaslik
bolgesizdir: Bireyin g¢evresindeki sorunlari ilgilendirir fakat ¢evresel bir problem ayni

zamanda uluslararasi bir sorun teskil eder.

Cevresel vatandaglik hem kamusal hem de bireyseldir. Soyle ki; kendi evini 1sitmak,
aligveris yapmak gibi eylemler bireysel goziikse de ayni zamanda kamusal bir hiiviyet

tasimaktadir.

Bununla birlikte bireylerin kamu alanlarinda gergeklestirmis olduklari eylemler, protestolar
ve yiriliylisler hem kamuyu hem de bireyi ilgilendirdigi i¢in bireyler bu noktada ¢evresel

bir sorumluluk tasimak zorundadirlar.

Cevresel vatandashik erdemliliktir: Bu kavramin alt yapisini adalet olusturmaktadir.
Gelecek nesillere yasanabilir bir doga birakmak suan ki neslin gorevidir. Bu noktada
cevreye karst olumsuz bir tavir sergilemek gelecek nesillere karsi yapilan bir
adaletsizliktir. Bunun yani sira erdemlilik, adalet iist kavraminin altinda; umut, sevgi, sabur,
sorumluluk ve hayirseverlik gibi pozitif kavramlari da biinyesinde barindirir (Ozdemir

Ozden, 2011).

Durum bdyle olunca ¢evresel vatandaslik sadece bireyi ilgilendiren degil, kiiresel manada
biitlin diinyay1 ilgilendiren bir konu olup bunun en etkili ¢6ziim yolu egitimdir. Bu egitim
ise ilk egitimden baslanarak kademeli olarak verilmelidir. Bu ¢alismanin 6nemini gosteren
ikinci bir durum ise ekolojik dengenin bozulmasi ve bu kapsamda ortaya ¢ikan sorunlarin

egitim ve bilin¢lendirme faaliyetleri ile engellenebilecegi gergegidir.



1.6. Sayiltilar
1. Deney grubu olan 5/F smifi &grencileri iginden 8 tanesi yari yapilandirilmig

goriismedeki sorular1 cevaplamistir.

2. Olgekteki sorulara ve yar1 yapilandirilmis gériismeye katilan dgrenciler birbirlerinden

etkilenmemislerdir.

3. Olgekteki sorular ile yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin bu ¢alismanin konusuna
uygun oldugu varsayilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplar1 denk oldugu varsayilmstir.

1.7. Smirhhklar
1. Bu ¢aligmada Mus ili merkez ilgesinde bulunan resmi bir devlet ortaokulunun 5/D ve
5/F simift 6grencileri yer almaktadir.
2. Calisma, olgekte yer alan maddeler ile yar1 yapilandirilmig goriisme formunda bulunan
sorularla sinirlandirilmastir.

3. Calisma, 2018-2019 Egitim Ogretim Yil1 Giiz donemi ile smirlandirilmistir.

4. Calisma, sosyal bilgiler 5. simf Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alani ile
siirlandirilmastir.
5. Calisma 5. smif sosyal bilgiler dersinde deney grubu Ogrencilerine yonelik etkinlik

temelli 6gretim ile sinirh tutulmustur.

1.8. Tanimlar

Cevre: Bir veya birden fazla canlinin yasamasini saglayan ve devamli etkileyen degisim

stiregleri, enerjileri ve maddesel varliklarin tamamina ¢evre denir (Budak, 2008).

Cevre Egitimi: Insanlarda cevre bilincinin olusmasi, ¢evreye karsi duyarli, pozitif, kalict
davranig degisikliklerinin olusturulmasi ve tabii, tarihi, kiiltiirel degerlerin korunmasi,
stirekli katilim saglanmasi ve hedeflenen sorunlarin ¢6ziimiinde etkin rol oynamaya ¢evre

egitimi denir (Yalgin, 1993).

Cevresel Sorumlu Vatandas Davranisi: Cevrenin yasamdaki varligin1 devam ettirmesine
taraf olarak insanin yasantisiyla birlesen davranis durumlarina gevresel sorumlu vatandas

davranislart denir (Sucuoglu, 2017).



Cevre Okuryazarhg:: Kisinin ¢evre hakkinda edindigi bilgileri ¢evreye karsi pozitif
tutum saglayarak, cevre ile ilgili belirledigi problemleri ¢6zmede beceriler saglayip,
firsatin1 yakaladig1 zaman bu durumu davranis olarak ifade etmesi durumudur (Sontay,
2013).

Etkinlik Temelli Ogretim: Ogrencinin kendisi veya ¢evresinde etkilesim halinde olan
arkadaglariyla birlikte gerceklestirdigi etkinliklere ve gozlemlerine bakarak ulastigi sonug

ve yargiyi saglayan yontemdir (Batdi, 2014: 40).



BOLUM II

1. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler, “Aktif ve ¢aligkan bireyler yetistirmek, 6grenciler arasindaki iliskileri ve
vatandaglik bilgilerini gelistirmeyi amaclayan ve sosyal bilimleri birlestiren bir derstir.”
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, sorumlulugu 6grenci ve 6gretmene vererek birlikte
basarma, paylasma ve birlikte hareket etme duygusunu kazandirmayi hedeflemektedir
(MEB, 2015). Ayrica sosyal bilgiler dersi, temel kiiltiir 6gelerini bir¢ok alandaki
caligmalardan saglanan bulgulardan, disiplinler arasi bir yaklasimla secilip yogrularak
olusturulmus bilgileri i¢inde biitiinlestiren; vatandaslik 6gelerinin ¢ocuga kazandirildig,
milli birlik ve biitiinligii saglayan, demokrasi kiiltiiriiniin yerlestirildigi bir derstir. Sosyal
bilgiler dersinin amaci temelde etkili vatandas yetistirme olup g¢evresindeki olaylara
kayitsiz kalmayan, sorgulayan, sorunlara ¢6ziim onerileri bulan ve vatanini seven bireyler
yetistirmektir. Sosyal bilgiler biinyesinde barindirdigi; arkeoloji, hukuk, antropoloji, tarih,
cografya, vatandaslik ve doga bilimleri gibi disiplinlerle birlikte gerekli kazanimlar bireye
aktarildiginda karsimiza bu ders kapsaminda hedeflenen etkili vatandas c¢ikmaktadir
(Oztiirk, 2012). Bu noktada sosyal bilgiler dersi, cevresel felaketlere ve biitiin diinyay1
ilgilendiren kiiresel 1sinma konusunda en temelde bir bilince toplamda da konu ile ilgili
faaliyete gegebilecek altyapiya sahip bireyler yetistirilmesini saglamaktadir. Nitekim
Sosyal bilgiler dersi dgretim programina (MEB, 2018) bakildiginda programda yer alan

becerilerin bu dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte sosyal bilgiler 6gretim programi insanlar yerler ve cevreler 6grenme
alaninin icerisinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler; harita okuryazarligi,

cevre okuryazarh@g ve gozlem becerisidir. Insanlar, yerler ve cevreler grenme alaninin



kazanimlar1 incelendiginde cevre ile ilgili konularin agirliklt oldugu goriilmektedir. Bu
ogrenme alaninin igerisinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri de

cevre okuryazarligi becerisidir.

Cevre okuryazarligi ilk olarak 1969’da Charles Roth tarafindan tanimlanmistir (Roth,1968
Akt. Sontay, 2013). Ilk ortaya ciktig: tarihten giiniimiize kadar birgok tanimi yapilan ¢evre
okuryazarligi; ¢evresel bilesenleri goreli olarak algilayarak yorumlamak, bu bilesenlerin
sagligin1 koruyarak onlara yeniden kazandirmak ve bu bilesenleri gelistirmek i¢in uygun

faaliyetler yapabilme yetenegidir (Roth, 1992 Akt. Sontay, 2013).

Bagka bir taniminda ise ¢evre okuryazarligi; bir anlayis olarak bazi diizeylerde yasayan ve
yasamayan durumlarla ilgili insanin yasadigi dogal cevre ile olan etkilesimleri olarak

tanimlanmaktadir (Rockcastle, 1989 Akt. Sontay, 2013).

Cevre okuryazarlhigi, kisilerin ve toplumlarin yasadiklar1 ¢evre hakkinda dogru kararlar
alarak, bu kararlar1 ¢evresel sorumlu davraniglara doniistiirmektir. Cevre okuryazarligina
sahip kisiler yasamlarini siirdiirebilmek icin yasadiklar1 ¢evre ile ilgili kararlar alabilirler.
Bagka bir ifade ile belirtmek gerekirse ¢evre okuryazarligi, ekolojik ve bilimsel gerceklerin

cevresel davranislar ile birlestirilmesidir (Kisoglu, 2009).

Cevre okuryazarligina sahip kisiler; bilgi, beceri ve yasantilar sonucu sorumlu c¢evresel
kararlar alabilir ve yasadiklar1 c¢evrenin siire¢ ve sistemlerini anlayabilirler. Ayrica bu
kisiler cevre ile ilgili sosyal, ekonomik, politik her tiirlii olay ve durumlar hakkinda bilgi

sahibi olabilir ve bunlar hakkinda sorumluluk alabilirler (Naaee, 2000 Akt. Sahin, 2015).

Cevre okuryazar1 bir bireyde bulunmasi gereken Ozelliklerin ortak noktasinda gevresel
tutum, bilgi ve c¢evresel sorumluluk bulunmaktadir. Cevre okuryazarligina sahip bireyler
cevresine karsi duyarli, tutumlu, sorumlu ve c¢evresi hakkinda her tiirlii bilgiye sahip olan

kisilerdir (Altinoz, 2010).

Nitekim sosyal bilgiler dersinin g¢evre, ¢evre okuryazarligi, cevre egitimi ve cevresel
sorumlu vatandashik kavramlar1 bakimindan ne kadar Onemli bir ders oldugu
goriilmektedir. Bu ders ile 6grenciler cevrelerine karst daha hassas, bilgili, sorumlu,
bilingli, tutumlu ve saygili birer vatandas olabilirler. Bu durum sosyal bilgiler dersinin
cevre okuryazari bireyler yetistirmede ne kadar onemli bir ders oldugunu gostermesi

acgisindan 6nemlidir.



2.2. Etkinlik Temelli Ogretim

Farkli etkinliklerin bir araya getirilerek o derste uygulanmasi ile ortaya ¢ikan &gretim
teknigidir. Ogretmenler derslerinde etkinlik temelli 6gretimden siklikla yararlanmals,
uygulayacagi etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmali ve bu etkinlikler ile ilgili iyi bir plan
yaparak dersini o plana gore islemelidir. Etkinlikler 6grenci seviyesine uygun, dikkat
cekici ve konuya uygun olmalidir. Etkinlik temelli 6gretimin uygulandig: dersler daha ilgi

cekici hale gelebilir ve 6grencinin dikkatini ¢ekebilir (Giinay, 2013).

Ogrencinin derse olan ilgi ve isteginin artmasi da yontem, teknik ve arag¢ gerecler ile

olabilir. Nitekim 6grenci derste siirekli gorev almak isteyerek aktif bir konuma gelebilir.

Edgar Dale’ye gore; Ogrenciler en iyi yaparak yasayarak Ogrenirken, en az ise sOzel

semboller ile 6grenmektedirler.

Tablo 1. Edgar Dale’nin Yasant1 Konisi

P Karmasifa
Soyuta

Sizel
sembollerle
edinilen
vasantilar

Gorsel sembollerle\

[
»

Giz veva kulakla

yvardimiyla edinilene

edinilen yvasantilar Gozle

Az sayida duyu organiyla edinilene

Baskalannin

Fadyo, plak, serit, resimler]e
edinilen vasantilar Goz veva kulakla

|
L

Bazkalanmn

vardimuvla / Hareketli resimlerle \
ini edinilen yvasantilar
edinilen i Goz ve kulakla

/ Televizyonla edinilen vasantilar

/ Sergiler vardinuyla edinilen vasantilar \ Batin duyu

/ Gerziler voluyla edinilen yasantilar organlanryla

/ Gisteriler voluyla edinilen vasantilar \

Kendi / Dramatizasyonla edinilen yasantilar \

kendine
edinilen Model ve numunelerle edinilen yasantilar \

ok sayida duyu organiyla edinilenden
Kendi kendine edinilenden

Basitten
Somuttan

/ Dogmdan dofmva edinilen maksath yasantilar \

(Kaya, 2006).



Ogrencinin bulundugu ortamda ne kadar fazla materyal varsa o derece dgrenme saglanmis
olabilir. Ciinkii Ogrenciler bir konuyu okuyarak %10’unu, isiterek %20’sini, gorerek
%30’unu, goriip ve isiterek %50’sini, sdyleyerek %70’ini, yapip ve sdyleyerek ise %90’ 1
hatirlayip anlayabilirler (Kaya, 2006). Bu durumdan dolay1 6gretmenler ders esnasinda
konuyu islerken farkli materyal, yontem, teknik ve etkinlikler ile 6grencileri giidiileyerek
derse katabilir ve 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap ederek, onlarin etkin bir sekilde

derse katilimini tesvik ederek konunun daha iyi anlasilmasini saglayabilirler.

2.3. Etkinlik Temelli Ogretimin Ozellikleri
1. Bu 6gretim sayesinde dgrenciler kendini gelistirebilirler.
2. Ogrencilerin derslerindeki basarilariin artmasina olanak saglayabilir.
3. Ogrencilerin yeni bilgilerini baska bilgilere transfer etmelerini saglayabilir.
4. Ogrencilerin birlikte hareket etmesini saglayabilir.
5. Ogrenciler derse kars1 daha ilgi ve istekli hale gelebilirler.
6. Ogrencilerin birbirleri ile olan yardimlagmalarini artirabilir.
7. Etkinlikler sayesinde 6grenciler 6grenmeyi 6grenebilirler.
8. Derslerde uygulanan bu etkinlikler sayesinde biitiin 6grenciler 6grenme imkan1 bulabilir.
9. Ogrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinmelerinin gelismesini saglayabilir.
10. Ogrenciler etkinlikler sayesinde birlikte hareket etmeye baslayabilirler.
11. Ogrencilere birbirlerini yakindan tanima firsat1 verebilir.
12. Konularin daha iyi anlagilmasini saglayarak 6grencilerin basarisini artirabilir
(Acikgoz, 2006 Akt. Glinay, 2013).

Bu nedenle etkinlik temelli 6gretim, 6grencilerin sorunlara kars1 6zgiin diistiinmelerini
saglayarak hizli ¢oziimler bulmasini kolaylastirabilir ve gelisim donemindeki 6grencilerin
ozgiivenlerini  artirabilir. Boylece etkinlik temelli 6gretim ¢ocuklarin  konuyu
Ogrenebilmesi amaciyla bilgileri anlamli bir hale sokabilir ve bir siire¢ boyunca

kullanmalarini saglayabilir. (Bozkurt, 2018).



Kullanilan bu bilgiler etkinlikler ve materyaller ile gercege yakin bir sekilde dgrencilere
sunulmalidir ki, etkinlik temelli 6gretimde 6grenmenin eglenceli ve etkili sekil alinmasina

ortam hazirlansin (Choo, 2007).

Etkili ve eglenceli hale gelen bir ders de 6grencilerin dikkatini ¢ekebilir ve 6grenciler o
derse kars1 ilgili bir hale gelebilir. Derse karsi ilgili olan 6grencinin ise o derste basarisi
artabilir ve bu durum O&grencilerde kalici O6grenmeler saglayabilir. Bu yiizden ders

esnasinda sik sik etkinliklerden yararlanilabilir.

Yararlanilan bu etkinliklerin hazirlanmas1 ve uygulanmasi asamasinda ise sunlara dikkat

edilmelidir:

1. Kazanimin dogru bir sekilde belirlenmesi gerekmektedir.

2. Kazanimin igerisinde kazandirilacak kavramlarin belirlenmesi gerekmektedir.

3. Ogrenilecek kavramlar ile daha o6nce oOgrenilmis kavramlar arasinda iliski
kurulmalidir.

4. Ogrencilere uygulanacak etkinlikler ile konu ile ilgili kavram ve kazanimlar somut
bir sekilde sunulmalidir.

5. Okul ve sinifin fiziki 6zelliklere dikkate alinarak uygulanacak etkinligin grup ya da
bireysel olmasi belirlenebilirken, materyallerde tespit edilebilir.

6. Derste uygulanacak etkinliklerin mutlaka siiresi belirlenmelidir. Bu sayede zaman
konusunda sorun asilmis olunur.

7. Etkinliklerin sirast planl bir sekilde belirlenmelidir.

8. Etkinliklerde yararlanilacak materyaller belirlenmelidir.

9. Uygulanacak materyaller 6grenci seviyesine uygun ve anlasilir olmalidir.

10. Etkinliklerin ~ degerlendirme asamalar1 da  belirlenmeli ve etkinlikler

sonlandirildiktan sonra mutlaka degerlendirilmelidir (Camci, 2012).

2.4. Cevre Egitimi

Ik kez 1961°de bir kanun ile ¢evreyi koruma ele alinmis ve “herkesin fiziksel ve mental
saglig1 korunmalidir” denilmistir (Kiling, 2009). Cevreyi korumanin ancak ¢evre egitimi
ile saglanabilecegi anlasilmis ve cevre egitimi kavramina ilk kez 1972 yilindaki Stockholm

Konferansi’nda deginilmistir (Erdogan ve Tuncer, 2009). Daha sonra 1977°de UNESCO-
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UNEP’in birlikte hareketi ile Tiflis’te “Hiikiimetler Arasi Cevre Egitimi Konferansi”

yapilmugtir. Tiflis bildirisinde ¢evre egitimi ile ilgili belirlenen hedefler sunlardir:

1. Kisisel ve sosyal olarak ¢evre sorunlarinin farkina varip, bu sorunlara kars1 duyarl
olma.

2. Cevre ve ¢evre sorunlar1 hakkinda kigisel ve sosyal deneyim ve bilgileri kazanmak.

3. Cevre Onemi, ¢evre korunmasi ve diizenlenmesi hakkinda Onemli davranislar
gergeklestirmek.

4. Cevreyi ve ¢evre sorunlarini iyi bir sekilde taniyip anlayarak bu sorunlar hakkinda
birtakim yontem ve beceriler gelistirmek.

5. Insanin yasadig1 ¢evresinde bulunan sorunlarin ¢oziimii ile ilgili olarak kisisel ve

sosyal katilim gergeklestirmek (Unal ve Dimisk1, 1999 Akt. Solmaz, 2010).

Bu bildiride yer alan hedeflere gore iilkemizde ¢evre egitiminin en 6nemli hedefi ahlakli ve
israftan kagiman bireyi topluma kazandirarak; ¢evresine karst duyarli, ¢evre sorunlarinin
coziimiinde sorumluluk almasini bilen, yeteri kadar tiiketim yapan bireyler yetistirmektir

(Cevre ve Orman Bakanligi, 2010a Akt. Solmaz, 2010).

Cevre egitimi; yasadigimiz ¢evrenin biitlinliyle farkina varma, cevreye karsi olumsuz
davranislar sergilemeden yasamay1 6grenme ve her zaman ¢evreye karsi bilingli bir sekilde
hareket etme ve ¢evre sorunlarina neden olan problemlerin ¢oziimlerini 6grenmektir (Sahin

vd, 2004 Akt. Dindar, 2014).

Bagka bir taniminda ise; ¢evre egitimi, insanin yasadigi cevresi ile uyumlu olacagi davranis
ve becerileri edinmesi, ¢op iiretiminden su tiiketimine, dogal kaynaklarin kullanilmasindan
enerjilerin tikketimine kadar ¢esitli konularda sorumlu bireyler yetistirmektir. Cevre egitimi
lic durumda verilebilir: Bu durumlar; ev, okul ve yerel topluluklardir. Evde aile ile
edinilen gevre egitimi, Orgiin egitim yolu ile okul 6ncesi ve diger kurumlarda verilebilir

(Demirkaya, 2006 Akt. Karakogan, 2016).

Bu egitim kii¢iik yaslarda ailede baslamali ve bireyler hayatlar1 boyunca cevre ile etkilesim

halinde olmalarindan dolay1 yasamin biitiin donemlerinde devam etmelidir (Yazkan, 2012).

Cevre egitimi yalniz orgiin ve formal olarak verilmemeli informal ve yaygin egitim olarak
da verilmelidir. Bu kapsamda okullar ¢evre egitimine uygun olarak dizayn edilmeli ve

biitiinciil cevre egitimi biitiin kurumlarda yayginlastirilmalidir (Unal, 2011).

11



Boylece farkli bilgilere sahip insan ¢evreyi anlayabilir, onun i¢inde kendini ve g¢evreye
kars1 olan gorevini yerine getirerek, gevreyi etkileyen olaylardan haberdar olabilir, ¢evre
karsisinda bilingli olabilir. Nitekim ¢evre egitimine sahip olan kisi, yasadigi g¢evreyi

koruyabilir. (Ozbugutu, Karahan ve Tan, 2014).

Cevre egitimi, bilgi, beceri ve farkindaligin ¢evresel hareketler ile birlesmesidir. Ancak
cevre egitimini engelleyen en biiylik sorunlardan biri de, ¢evresel bilgi eksikligidir. Bu
durumdan dolay1 da cevre egitimi bilgisinin kisilere kazandirilmasi onemli bir hale

gelmektedir (Hawthorne ve Alabaster, 1999 Akt. Erdilmen, 2012).

2.5. Cevre Egitiminin Amaglari

Cevre egitiminin temel amaci, kisilerin yasadig1 ¢evreye karsi birtakim sorumluluklarini
gostererek bu sorumluluklarin1 yerine getirmeleri bakimindan onlar1 tegvik etmektir

(Devlet Planlama Teskilati, 1994).

Insanm kendisini sorumlu olarak hissettigi konulardan bir tanesi de yasadigi cevreyi
korumasidir. Insanin ¢evreye karsi sorumlu davramslart kazandiracak mekanlar da
okullarimizdir. Okullardaki egitimcilerimize de c¢evre bilinci olusturmasi bakimindan
biiyiik bir i diismektedir. Nitekim ¢evre bilinci ancak egitim ile verilebilmektedir (Cabuk
ve Karacaoglu, 2003).

Cevre egitiminin kiiciik yaslarda baslamasi cocuklarda c¢evreye karsi duyulan sevginin
daha erken baglamasini saglayabilir ve cocuklarin ¢evreye karsi kiiclik yaslardan itibaren

empati duygularinin gelismesine olanak taniyabilir (Erten 2003).

Gelecek kusaklara yasanilabilir bir ¢evre birakmak ic¢in insanlarda g¢evre bilincinin
gelismesi gerekmektedir. Bu ¢evre bilincinin gelismesi de ¢evre egitimi ile saglanabilir

(Altin, Bacanl ve Yildiz, 2002).

Cevre egitiminin bireylere kazandirilmasi i¢in Ogretmenlere de biiylik bir sorumluluk
diismektedir. Cevre sorunlarina karsi toplumda yasayan kisilerin iizerine diisen bazi
sorumluluk ve gorevleri yapmalarini saglayacak kisiler 6gretmenlerdir. Egitim yasam boyu
sliren bir seriiven oldugu i¢in gevre egitimi agisindan énem arz edebilir (Soran, Morgil,
Yiicel, Atav ve Isik, 2000). Ogrenciler 6gretmenleri model olarak gorebilirler. Bu nedenle

ogretmenler bu Ozelliklerinin farkindalifiyla sorumluluk almalar1 etkili olabilir.
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Ogretmenler cevre egitimi ile ilgili iyi bir rol model olarak , bu davranis1 grencilerinde de
bekleyebilirler. Bu davranis modelleriyle 6gretmenler ¢evre sorunlarina ve gevre egitimine
yonelik duyarliligr etkili kilabilirler (Ercengiz, Kegeci Kurt ve Polat, 2014). Boylelikle
cevre duyarliligiyla donanmis O6gretmenlerle 6grenciler gevre ve egitimine karsi ilgili,
duyarli ve ¢evre dostu davraniglar sergileyebilirler (Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur,

2005).

2.6. Cevre Egitiminin Esaslar

¢ Yasadigimiz ¢evre yapay, dogal, sosyal ve teknolojik olarak bir biitiin olacak sekilde
ele alinmalidir.

e Okul 6ncesinden baglayip biitiin egitim hayatinin igerisinde yasam boyum bir egitim
olmalidir.

e Disiplinler aras1 yaklasimdan yararlanilarak birlestirici ve biitiinlestirici olunmalidir.

e Ogrenciler ¢evre sorunlarmna karsi bilinglenmeleri igin cevre sorunlari ulusal,
uluslararasi, yerel ve bolgesel olmalidir.

e Cevrenin tarihsel ve kiiltiirel 6zellikleri de g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Yasadigimiz cevrede meydana gelen sorunlara karsi Onlemler almak ve bu
onlemlerin gerekliligine inanmak.

e Kalkinma i¢in yapilan planlarda ¢evre ve sorunlar1 g6z ardi edilmemelidir.

e Ogrenciler ¢evre sorunlarmin nedenlerini kendileri bulmalidir.

e Cevre sorunlarina karst elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerisinin Onemine
deginmek.

e Ogrenciler gevre ve sorunlarma daha duyarli olmalari igin yaparak yasayarak ilk

elden 6grenmeleri saglanmalidir (Unal ve Dimiski, Akt. Yiiksel, 2009).

2.7. Ulkemizde Cevre Egitimi

Tiirkiye’de ¢evre kavramindan ilk olarak 1982 Anayasasinda bahsedilmistir. Anayasamizin
56. Maddesine gore; “Herkes sagliklt ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir.
Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve ¢evre kirlenmesini dnlemek devletin ve
vatandaglarin 6devidir” seklinde belirtilmistir. Boylece ¢evrenin korunmasi anayasa ile
giivence altina alinmistir (Dogan, 1998, Akt. Yiiksel, 2009).
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Tiirkiye’de meydana gelen ¢evresel sorunlarin temelinde, gevre ile ilgili konularda yeterli
bilgiye sahip olunamama ve yanlis bilinglendirmeler bulunmaktadir. Cevre konusunda
bilinen bu yanlis davranislar ¢evre sorununu ortaya c¢ikarabilir. Bu olumsuz durumu
engelleyebilmek i¢in ¢evre sorunlar1 hakkinda vatandaslar bilgilendirilmeli ve
bilinglendirilmelidir. Boylece gelecek nesillere yasanilabilir bir ¢evre birakilabilir. Cevre
egitiminin okullarimizda egitiminin verilebilmesi i¢in 14 Ekim 1999 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 ile Cevre Bakanlig1 arasinda “Cevre Egitimi konularinda yapilacak calismalara
iliskin isbirligi protokolii” imzalanmustir. Imzalanan bu protokole gére yapilmasi

planlananlar soyle ifade edilebilir:

e Ortadgretimde Ogretmen ve Ogrencilere ¢evre egitimi hakkinda egitimlerin
verilmesine,

e Ortadgretimde gevre egitiminin haftalik bir saat olacak sekilde ders programlarinda
yer verilmesine,

e (Ciraklik egitim ve mesleki teknik okullarinda da ¢evre egitimine yer verilmesine,

e Tirkiye genelinde hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi saglanarak 6gretmen
ve Ogrencilere cevre konular1 hakkinda bilgilendirmelerin yapilmasina karar

verilmistir (Erdogan, 2016).

2.8. Cevresel Sorumlu Vatandashk

Uluslarin en 6nemli hedeflerinden biri de vatanini, milletini ve yasadigi ¢evreyi sevmis iyi
birer insan ve vatandas yetistirmektir. Ciinkii tlkenin yasanabilirligini saglamak igin
farkliliklar1 birlestirmek ve kisilere birer vatandashik bilinci kazandirmak gerekir

(Hablemitoglu ve Ozmete, 2012).

Vatandaslik egitimine ihtiya¢c duyulmasinin sebebi, kisilerin hak ve sorumluluklarini bilen
birer vatandas olmasini saglamaktir. Bu nedenle vatandashigm amaci, bireyler ile toplumlar
arasindaki iliskileri  diizenleyerek hak ve sorumluluklar konusunda kisileri
bilgilendirmektir (Altunya, 2003).

Vatandaglik egitiminin bazi amaglart bulunmaktadir. Bu amaglardan biri de kisileri
sosyallestirmektir. Sosyallesme bireylerin igerisinde yasadigi toplumun iiyesi durumuna
gelmesidir. Boylece birey ailesine, yasadigi ¢evresine ve milletine ait oldugunu

kabullenebilir (Kagitgibasi, 2010). Bu kabullenme Ogrencilere egitim sayesinde
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saglanabilir. Nitekim vatandaslik egitimi kapsaminda 6grencilere okullarda verilen konular

sunlardir:
1. Egitim,
2. Demokratik Katilim,
3. Kisi hak ve sorumluluklari,
4. Yerel ve Milli YoOnetim,
5. Politik ve Se¢im Kurumlari,
6. Toplumsal Kurumlar,
7. Sosyal ve saglik refaht,
8. Milli Kimlik,
9. Vatanseverlik,
10. Vatandaglik deger, erdem ve ilkeleri,
11. Esitlik,
12. Giincel ve Kiiltiirel Olaylar,
13. Medya Faktorii,
14. Yasadigimiz diinyaya karst sorumluluklarimiz,

15. Kisileri gelecege hazirlamak (Halstead ve Pike, 2006).

Bu konular 6grencilere aktarirken bazi derslerden faydalanilmaktadir. Bu derslerden en
onemlisi de sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler dersi ile yetistirilecek birey;
sorumluluklart bilen, vatanina ve milletine bagli, hak ve gorevlerinin farkindaligiyla

donanmuis bireylerdir (Sonmez, Merey ve Kaymakei, 2009).

Nitekim sosyal bilgiler dersi; biinyesinde etkin ve sorumlu vatandagligi, birey ve toplum
gibi bazi kavramlar1 barindirmakta, beceri ve degerlere de fazlasi ile agirlik vermektedir.
Vatandaslik, insan haklar1 ve demokrasi egitimi agisindan 6nemli olmakla beraber kisilerin
kendilerini rahat bir sekilde ifade etme ve sorumluluklarini fark etmelerinin de temelidir
(MEB, 2015). Boylece sorumluluk kavraminin ve iyi bir vatandas olarak

sorumluluklarimizin neler oldugunun 6nemi anlasilabilir.

Sorumluluk, bir kisinin hak ve gorevlerinin farkinda olmasi durumudur. Sorumluluklarini
bilen bir vatandas neler yaptiginin farkinda olabilir. Insanlarda vatandaslik bilinci kisinin
hak, sorumluluk ve gorevlerini yerine getirmekle olusabilir. Kisiler igcerisinde yasadigi
topluma ige yarar hizmet ve gorevler sundugunda iyi bir bilingli vatandas durumuna gelmis
olabilir. Vatandas olma bilincine sahip bir birey, kendi sorumluluklarin1 yerine getirebilir,
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haklarina sahip ¢ikarak baskalarinin hakkina da saygili olabilir ve toplumu ilgilendiren
sorunlara karsi son derece duyarli olabilir. Yasadigimiz ¢evrede de herkesin belirli bir

sorumluluklar1 vardir. Bu sorumluluklarimizdan bazilar ise sunlardir.

1. Cevre sorununa neden olabilecek her tiirlii davranis ve hareketten sakinmaliyiz.

2. Kalitesi iyi olan yakitlar tiiketmeli ve bu yakitlar tiiketirken diger insanlara 6rnek
olmaliy1z.

3. Copleri ¢op kutusuna atarak ¢evrenin yasanilabilir olmasini saglamaliyiz.

4. Fabrikalardan ¢ikan zehirli atiklar1 deniz, gol ve akarsulara bosaltmamaliyiz.

5. Ortaya c¢ikan cevre sorunlarinin ¢oziimiinde sivil toplum kuruluslart ile isbirligi
icerisinde olmaliyiz.

6. Orman alanlarimizi koruyarak, ormanlarda ates yakilmasina ve izinsiz agaglarin
kesilmesine izin vermemeliyiz.

7. Cevreyi kirleten davranmis sergileyen kisileri gordiiglimiiz zaman hemen
uyarmaliy1z.

8. Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde duyarli ve bilingli olarak c¢evremizdekileri bu
konular hakkinda bilgilendirmeliyiz.

9. Canlilara ve dogal ¢evreye karsi duyarli olmaliyiz.

10. Uzerinde yasadigimiz ¢evremizi korumak igin her tiirlii tedbiri alarak yasanilabilir

bir ¢evreyi yasanamaz hale getirmemeliyiz.

Cevreye karst duyarli vatandaslar ¢evresini koruyarak sorumlu bir vatandas olmanin yan

sira gevresel sorumlu vatandas da olabilirler.

Cevresel sorumlu vatandashk, kisinin igerisinde yasadigi topluma aidiyetinin de
belirtisidir. Bu yonde kisi topluma ve gevresine karsit sorumluluklarini bilebilir ve bu

sorumluluklarini yerine getirebilir (Florida DEP, t.y’den Akt. Ozdemir Ozden, 2011).

Cevresel vatandas, insanlar1 seven ve onlarla biitiinlesen kisidir. Ciinkii ¢cevresel vatandas
bireysel bir karar alirken daima toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda karar almaktadir. Bu
tiir vatandaglar kisisel ¢ikarlarimi 6n planda tutmazlar, toplumu ve cevreyi ilgilendiren

sorunlara karst duyarl olabilirler (Ryan, 2008a; 2008b; Akt. Sucuoglu, 2017).

Cevresel vatandaslarin ¢evre sorunlarina karst duyarli olabilmeleri i¢in bazi haklar

bulunmaktadir. Bu haklar c¢alisma hakki ve kisisel haklardir. Kisiler bu haklarini
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kullanarak cevreye karsi goniillii ¢alisabilir, ¢evre sorunlari ile ilgilenebilir ve boylece

cevreye karsi sorumlu bir vatandas olabilirler (Bell, 2005).

Cevresel sorumlu vatandas, c¢evre ile ilgili biitiin sorunlar1 bilen, bu sorunlarla tek tek
ilgilenen, g¢evresine karsi duyarli, ¢evresini seven ve Koruyan, yasadigi ¢evresini iyi bir
sekilde taniyan bireydir. Bu bireylerin yetistirilmesinde sosyal bilgiler dersi 6nemli
hedeflere sahiptir.

Cevresel sorumlu vatandaglik egitiminde 6nemli bir gorev iistlenen sosyal bilgiler dersi
farkl1 disiplinleri kaynastirarak biitiinlestirip, 6grencilerin, bu disiplinleri i¢eren konularin
¢esitli boyutlarini gdrmelerine olanak saglayabilir (Oztiirk, 2006). Okullarda verilen egitim

ile 6grenciler ¢evreye karsi daha duyarli hale gelebilirler.

Ogrenciler igin iyi bir gelecek iyi bir egitim ile verilebilir (Giirkan ve Gokge, 1999 Akt.
Sucuoglu, 2017). Cevre egitiminin ilkdgretimde verilmeye baslanmasi ¢ocuklarin bu
donemde dogayr tanimaya baslamasi, dogaya karst hosgoriilii olmalari bakimindan

onemlidir (Yasar vd., 2005 Akt. Sucuoglu, 2017).

[Ikdgretimde ogrencilerin ¢evreye karsi duyarli ve etkin cevresel vatandas haline
getirilmesi 6nemli olabilir. Bu amagla Milli Egitim Bakanligi ilke ve amaglar
dogrultusunda hazirlanan “yasadigi cevreyi ve dogasim1 koruyup seven, cevresine karsi
saygili, ¢cevresini benimseyen, gelecegin olusturulmasi ve bugiliniin korunmasinda kendini
onemli hisseden kisiler yetistirmek amaglanir”. Bu amagtan yola ¢ikilarak okullarda

cevresel vatandaslik anlayisi, farkl sekilde kazandirilabilir.

Bu kapsamda gevresel vatandaglik egitimine yonelik kazanimlarin dogrudan verildigi
dersler sunlardir: Fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleridir. Tiirkge,
resim, mizik, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi derslerinde ise dolayli olarak verilebilir

(Sucuoglu, 2017).

Icerisinde yasadigimiz diinyanin yasanilabilir olarak kalmasi, bireylerin gevresine karsi
duyarli ve ¢evresini koruyacak hareketlerde bulunmasina baghdir. Bu baglamda bireyler
cevresine karst gorev ve sorumluluklarini bilerek ¢evresel sorumlu vatandaslar olarak
yetistirilebilir. Bu amacla egitim programlar1 ¢evresel vatandaslik egitimini igerisinde
barindirilabilir. Bu baglamda bazi gelismis iilkelerde ¢evresel vatandaslik egitimi ile ilgili

caligmalar yapilmaktadir. Bu iilkelerden olan Kanada vatandaslarinin ¢evreye karsi daha
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sorumlu olmalari i¢in gevresel vatandaslik el kitabi olusturmustur (Environment Canada,
t.y. Akt. Sucuoglu, 2017).

Ayrica Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) da insanlarin ¢evreye Kkarsi
sorumluluklarin1 yerine getirmelerini saglamak i¢in “Kiiresel Cevre Vatandaslhk
Programin1” faaliyete gecirmistir (Barcena, 1998; Karembu ve Kinyanjui, 1997 Akt.
Sucuoglu, 2017).

2.9. Tlgili Arastirmalar

2.9.1. Cevre Egitimi Tle Tlgili Yapilan Arastirmalar

Akcan (2010). “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Okul Dis1 Cevre Egitimi Unsurlar (Bilecik Ili
Ornegi)” adli ¢aligmada okul dis1 cevre egitimi modeli ile dgrencilerin okul disinda gézlem
yaparak ¢evre egitimi unsurlarini yakindan gérmelerini saglamay1 amaglamistir. Arastirma
sonucunda okul dis1 ¢cevre egitimi modelinin hayata gegirilebilmesi i¢in okul midiirlerinin
de bu konu hakkinda istekli olduklari ve Ogretmenleri destekler nitelikte oldugu

saptanmistir.

Bas (2010). “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevreye Karst Tutumlarinin Degerlendirilmesi”
isimli arastirmasinda ilkogretim &grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarint cinsiyet, sinif,
ailelerin meslek ve egitim durumlarina gore arastirmayr amaglamistir. Arastirma
sonucunda; ogrencilerin tutumlar iizerinde sinif diizeyi, cinsiyet farkliligi, anne - baba

egitim diizeylerinin etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Goodwin, Greasley, John ve Richardson (2010). “Cevresel Vatandaslar Yaratabilir miyiz?
Okul Temelli Uygulamalarin Genglerin Bilgi ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi Hakkinda
Randomize Kontrollii Bir Calisma” adli arastirmada okul temelli uygulamalarin genglerin
bilgi ve tutumlan tzerine etkisi arastirilmistir. Elde edilen verilere goére uygulamanin

yapildig1 okullarda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Keles, Uzun ve Varnact Uzun (2010). “Ogretmen Adaylarmin Cevre Bilinci, Cevresel
Tutum, Diisiince ve Davraniglarinin Doga Egitimi Projesine Bagli Degisimi ve
Kaliciliginin  Degerlendirilmesi” adli arastirmada uygulanan doga egitimi projesi ile

ogrencilere aktarilan doga egitiminin “cevreye yonelik tutum, diisiince, davranis, ¢evre
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bilinci ve elde edilen bilgilerin kaliciligina” etkisini aragtirmislardir. Arastirma sonucunda
doga egitiminin, Ogrencilerin ¢evre bilincine, tutum ve davranislarini etkiledigi ve

ogrenilen bilginin kaliciligin arttirdigr ifade edilmistir.

Meerah, Halim ve Nadeson (2010). “Cevresel Vatandaslik: Ogrencilerin, Bilgi, Tutum,
Beceri ve Katilim Diizeyi Nedir?” Adli arastirmada Malezya’da 6grenim goren ilk ve
ortadgretim Ogrencilerinin ¢evreye karst bilgi, tutum, beceri ve katilim diizeylerinin hangi
seviyede oldugunu belirlemeyi amaglamiglardir. Ulasilan nicel sonuglara gore, 6grencilerin
cevresel vatandashik diizeyleri diisiik oldugu ifade edilmisken; Ogrencilerin ¢evresel
bilgilerini biiylik oranda televizyon ve gazetelerden edindikleri saptanmistir. Nitel
sonuclara gore ise, Ogrencilerin, ¢evrenin medyada daha fazla yer almasi gerektigini
belirtmis ve okullarda g¢evre ile ilgili etkinliklerin siklikla yapilmasi gerektigi sonucuna

varilmistir.

Solmaz (2010). “isbirlikli Ogrenme Yoluyla Kavramsal Anlamaya Yé&nelik Ogretimin
Ogrencilerin Cevre Kavramlarini Anlamalarina ve Cevre Farkindaliklarina Etkisi: 7. Simif
“Insan ve Cevre” Unitesi Ornegi” adl1 ¢alismada, isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin ¢evre
kavramlarin1 anlamalar1 ve ¢evre farkindaliklarina etkisini ortaya koymayir amaglamistir.
Aragtirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu
saptanmig ve Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye olumlu bakis agisi gelistirdikleri ifade

edilmistir.

Ozsoy (2010). “Eko-Okul Uygulamasmin [lkdgretim Ogrencilerinin Cevre Okuryazarlig
Diizeyine Etkisi” adli ¢alismada arastirmact eko-okul uygulamasinin ilkogretim
ogrencilerinin ¢evre okuryazarligr diizeylerine ve Ogrencilerin ¢evre hakkindaki
goriislerine etkisini incelemistir. Ogrencilerin uygulama oénce ve sonrasindaki cevre
okuryazarhig1 diizeylerini belirtmek i¢in arastirmaci tarafindan ‘Cevre Okuryazarhigi Olgegi

“kullanilmustr.

Arastirma sonucunda kullanilan 6lgegin deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan o6grencilerin ¢izimlerine bakildiginda,

ogrenciler ¢cevre hakkinda, temiz, kirli, hem temiz hem kirli ¢evre oldugunu belirtmislerdir.

Ozdemir Ozden (2011). “ilkdgretim okullarinda g¢evresel vatandashik egitimi” adli
arastirmasinda ilkogretim okullarinda ¢evresel vatandaslik egitiminin diizeyinin

belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin biiyiikk bir kismi1 olumlu
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cevresel tutumlara sahipken; c¢evresel sorumlu vatandas davraniglart ve ¢evresel

bilgilerinin orta seviye olarak tespit edilmistir.

Bilir (2012). “Kibris’m Kuzeyindeki Lise Ogrencilerinin Cevre Egitimi ve Su Tasarrufu
Konusundaki Tutum ve Davranis Diizeylerinin Arastirilmasi” . Kuzey Kibris’da lise
ogrencilerinin ¢evre egitimi Ve su tasarrufu konusundaki tutum ve davranig diizeylerinin ne
durumda oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonucunda ogrenciler cevre
egitimi ve su tasarrufu konusunda bilgi diizeyinde iken; davranis olarak yeterli seviyede

olmadiklar1 sonucuna varilmstir.

Gok (2012). “ilkogretim Ogrencilerinin Cevre Bilgisi Cevresel Tutumlari Uzerine Alan
Aragtirmas1” adli ¢alismada arastirmaci, ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre bilgileri ve tutum
diizeylerini ve ¢evre egitiminin etkisini saptamak amaglanmigtir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeyleri yeterli bulunmamisken, cevreye kars1 tutumlar yiiksek
bulunmustur. Ogrenci ve ailelerinin ¢evre topluluklarma katilimi diisiikken, cinsiyete gore

kiz puanlar erkeklere gore daha yiiksek olarak bulunmustur.

Giindiiz (2013). “Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyetinde 4. ve 5. smf ilkdgretim
ogrencilerinin gevresel bilingleri ve ¢evre egitim seviyeleri” adl1 aragtirmada Kuzey Kibris
Tiirk Cumbhuriyeti’nde 4. ve 5. siif &grencilerinin gevresel bilingleri ve cevre egitim
seviyelerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonucuna gore; dgrencilerin ¢evre biling
diizeyleri iyi oldugu belirlenmis, bayanlarin biling diizey seviyeleri 3,98 iken erkeklerin
biling diizey seviyeleri 3,95 olarak bulunmustur. 5. smif 6grencilerinin biling diizeyleri

4.smif 6grencilere gore daha yiiksek olarak bulunmustur.

Kosker (2013). “Ilkokul 6grencileri ve siif 6gretmeni adaylarinin dogaya iliskin algilari
ve sorumluluklarmma yonelik distlinceleri” Arastirmaci ilkokul Ogrencileri ve smif
ogretmeni adaylarinin dogaya iliskin algi ve dogaya yonelik sorumluluklarii saptamay1

amaclamistir.

Aragtirma sonucunda ulasilan verilere gore; Ogrencilerin dogaya iliskin algilari olarak
bitkiler olarak belirlenirken, sorumluluklarina yonelik diistinceleri ise g¢evreyi koruma

olarak belirlenmistir.

Giilhan ve Yurdatapan (2014). “SE modeline uygun arastirma sorgulamaya dayal
etkinliklerin g¢evre ile ilgili tutum ve davraniglara etkisi” adli arastirmada 5E modelinden

yararlanilarak olusturulan etkinliklerin 5.simif 6grencilerin ¢evreye karsi tutum ve
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davraniglarina etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Elde edilen veriler sonucunda deney
grubunda bulunan Ggrencilerin tutumlarmin arttigi ve kontrol grubundaki &grencilerde

herhangi bir degisikligin olmadigi tespit edilmistir.

Giindiiz, Dagli ve Aslanova (2015). “Kibris’in Kuzeyinde, Tiirkiye’de ve Azerbaycan’da
Lise Ogrencilerinin Cevre Duyarliliklarinin Degerlendirilmesi: Karsilastirmali Durum
Calismas1” adli arastirmada Kuzey Kibris, Azerbaycan ve Tiirkiye’de lise 6grencilerinin
cevre duyarhiliklarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Ulagilan sonuglara gore, KKTC,
Azerbaycan ve Tirkiye’de egitim alan lise 6grencilerinin ders programlarr incelenmesi

sonucunda gevre ile ilgili Ginitelerin yetersiz ve yiizeysel oldugu sonucuna varilmistir.

Kiigiik (2017). “Ortaokullarda Uygulamali Cevre Egitiminin Cevre Bilinci Uzerine Etkisi”
adli calismada arastirmaci ortaokul 6grencileri iizerinde uygulamali ¢evre egitiminin ¢evre
bilinci lizerinde nasil bir etkisinin oldugunu bulmay1 amaglamistir. Yapilan sonuglara gore,
ogrencilerin ¢evre konularinda hassas olduklar1 belirlenirken, ¢evre bilinci konularinda
zay1f olduklar1 saptanmistir. Ayrica 6grenciler atik pillerin kullaniminda ve geri doniisiim

konularinda daha istekli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sucuoglu (2017). “Yapilandirmacilik Temelli Ogretimin Cevresel vatandashik Diizeylerine
Etkisi” isimli aragtirmada, ilkdgretim o6grencilerinin yapilandirmacilik temelli 6gretime
dayali etkinlikler ile ¢evresel vatandaslik diizeylerine nasil bir etkisi oldugu amaglanmaistir.
Arastirma sonucuna gore; deney grubunda bulunan 6grencilerin ¢evresel davranis ve bilgi
diizeylerinde anlamli bir farklihik oldugu belirlenmis ve yapilandirmacilik temelli
Ogretimin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerde ¢evresel davranis diizeyleri

bakimindan olumlu yonde gelismelerin oldugu saptanmistir.

2.9.2. Etkinlik Temelli Ogretim ile lgili Yapilan Arastirmalar

Hariharan (2011). “A Paper Submitted For National Child Rights Research Fellowship
2010~ isimli ¢alisma ile arastirmaci Ogrencilerin beraber hareket ederek calismanin
basarilarina etkisini arastirmay1 amaglamustir. Ogrencilerin birlikte hareket edip, etkinlikler
sayesinde gorevler alarak etkin rol oynamasi Ogrencilerin bagarilarint artirdigini

saptamistir.

Camci (2012). “Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrencilerin

Akademik Becerilerine ve Ogrenme Siirecine Etkisi” adli arastirmada etkinlik temelli
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ogretimin ogrencilerin akademik becerilerine ve 6grenme siirecine etkisini arastirmayi
amaglamistir. Arastirma sonucunda, etkinliklerin kullanildigr deney grubu 6grencilerinin

daha basarili oldugu belirlenmis ve konuya ilgi ve isteklerinin arttig1 tespit edilmistir.

Kirikkaya ve Bozkurt (2012). “Fen ve Teknoloji Dersinde Gazetelerden Yararlanarak
Hazirlanan Ders Etkinliklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismada
arastirmacilar Fen ve Teknoloji dersinde gazetelerden yararlanarak hazirlanan ders
etkinliklerinin o6grencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmayir amaglamiglardir.
Arastirma sonucunda sonuncunda ulasilan verilere gore, etkinliklerin Ogrencilerin
basarilarini artirdigi belirlenmis ve hazirlanan bu etkinliklerin 6grencilerin akademik

basarilarinda cinsiyet faktoriiniin etkili olmadigini saptamislardir.

Kiipgii (2012). “Etkinlik Temelli Ogretim Yaklasimimnin Ortaokul Ogrencilerinin Orantisal
Problemleri C6zme Basarisina Etkisi” isimli arastirmada etkinlik temelli 6gretimin
ortaokul ogrencilerinin orantisal problemleri ¢ézme basarisina etkisi amaglanmistir.
Aragtirma sonucunda ulasilan verilere gore, etkinlik temelli O6gretim yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri diger gruptaki dgrencilere gore daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Batd1 (2014). “Etkinlik Temelli Ogrenme Yaklasimmin Akademik Basariya Etkisi” adli
arastirmada arastirmact etkinlik temelli 6grenme yaklasiminin akademik basariya etkisini
incelemeyi amaglamistir. Yapilan arastirma sonucunda, etkinlik temelli 6grenme yaklasimi
ogrencilerin basarilarin1 ve derse karsi olan ilgilerini ve isteklerini arttirdifi tespit

edilmistir.

Bozkurt (2018). “Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Basarilar1 ve Derse Karst Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismada arastirmaci,
sosyal bilgiler dersinde etkinlik temelli 0gretimin Ogrencilerin basari ve tutumlarina
etkisini arastirmayi amaclamistir. Yapilan arastirma sonucuna gore, etkinlik temelli
ogretimin uygulandig1 deney grubunda 6grencilerin derse karsi tutum ve basarilart arttigi

gozlenmistir.

Aslan (2018). “Uslii ifadelerle Ilgili Etkinlik Temelli Ogretimin Matematik Akademik
Basarisina, Tutumuna ve Kaygi Endise Diizeyine Etkisi” adli arastirmada, Usli ifadelerle
ilgili etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin matematik basarilari, tutumlar: ve

kaygi endise diizeylerine etkisini aragtirmak amaclanmistir. Yapilan arastirma sonucuna
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gore, Ogrencilerin matematik dersi basarilarinin arttigi, matematik dersine karsi olan

kaygilarinin azaldig1 ve tutum diizeylerinin degismedigi belirlenmistir.
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BOLUM I11

111. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu kisimda, sirasiyla arastirma modeline, 6rneklemine, veri toplama aracina, verilerin

analizine ve deneysel islem siirecine yer ayrilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada karma yontem desenlerinden aciklayict sirali desen kullamilmistir. Bu
arastirma deseninin kullanilmasinin sebebi ise; nicel veriler her zaman problemin
¢coziimiinde yeterli olmadigindan problemlerin ¢oziimlerinde nitel veriler ile de ulasilmistir.
Bu ¢alisgmada gruplar ontest-sontest karsilikli eslestirilmis olup yari deneysel calisma
deseni uygulanmistir. Bu desende atama yansiz bir durumda kullanilmamaktadir. Her iKi
grup karsiliklt eslestirilerek islem gruplarina seckisiz bir durumda atanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel2017:217) . Islem 6ncesinde
oOn testin gruplara verilip verilmemesi durumlari tablo 2 ve 3’de gosterildigi gibi iki farkli

sekilde uygulanabilir.

Tablo 2. OnTest-SonTest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Ontest Islem Sontest
D

M Ol X 03
(Deney)
K

M 0, O4
(Kontrol)
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Tablo 3. SonTest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Islem Sontest
D

M X O
(Deney)
K

M O,
(Kontrol)

Nitel arastirma ise arastirmaci tarafindan dokiiman analiz, gorlisme ve gozlem
yontemlerinin kullanilarak dogal durumunda incelemedir. Bu yontemler tarafindan bireyler
arastirilan konular1 kendi bakma durumlarina gore belirtirler. Nitel arastirmada algi, siireg
ve cevre ile ilgili veriler olarak ii¢ tiir veri elde edilir. Bu arastirmada iizerinde calisilan
durum onemli oldugu icin ¢aligmaya konu olan olgu ve olaylar dogal ortamlarinda
arastirilmali ve arastirmaci bu olgu ve vakalari yakininda izlemelidir (Yildirim ve Simsek,
2017). Ayrica ¢alismada uzman goriisii alinarak nitel arastirma tekniklerinden yari

yapilandirilmig goriismeden faydalanilmastir.

3.2. Orneklem
Bu arastirmanin orneklemi Mus ilinde bulunan resmi bir devlet ortaokulunun 5/D ve 5/F
siifit 6grencilerinden olugmaktadir. Arastirmada arastirmacinin c¢alistigi okuldaki siniflar
kolay ulasilabilir oldugu icin 6rneklem olarak belirlenmistir. Okulun diger sosyal bilgiler
ogretmeni ile Ogrencilerin karne notlari, basar1 diizeyleri, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yapilar1 dikkate alinarak deney ile kontrol gruplart denk olacak bir sekilde belirlenmistir.
5/D sinifi kontrol grubu 5/F sinifi ise deney grubu olarak secilmistir. Kontrol grubu olarak
secilen 5/D smif toplami 19 olup 2 6grenci siirekli devamsiz oldugu i¢in uygulamaya
alinmamistir. Buna bagl olarak Kontrol grubunda 10 erkek 7 kiz 6grenci olarak toplam 17
ogrenci belirlenmistir. Diger taraftan ise deney grubu olarak segilen 5/F simif toplami da
19 olup 2 6grenci siirekli devamsiz oldugu i¢in uygulamaya alinmamistir. Boylece deney
grubunda 9 erkek 8 kiz olarak toplam 17 &grenci belirlenmistir. Bunun yaninda deney

grubu 6grencilerinden 8 kisi ile de yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmigtir.

25



Tablo 4. Calisma Gruplari iginde Yer Alan Ogrencilerin Gruplara ve Cinsiyete Gore
Dagilis1

Grup Kiz Erkek Toplam Genel Toplam
Deney Grubu
8 9 17
5/F
34

Kontrol Grubu
5/D

3.3. Veri Toplama Araclari

3.3.1. Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislari (")lg:egi

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin ¢evre okuryazarli§i becerilerini 6lgmek amaciyla
Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislart Olgegi kullanilmistir. Ozdemir Ozden (2011)
tarafindan gelistirilen “Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislart Olgegi” oncelikle 64
madde olarak planlanmistir. Sekiz uzmanin goriislerine dayali olarak 45 maddeye indirilen
dlcegin taslak formu, 6n deneme uygulamasi icin hazir hale getirilmistir. Ilkdgretim 6., 7.,
ve 8. smiflarinda 6grenim goren 40 6grenciye uygulanarak 6l¢cek maddelerinin uygunlugu
incelenmistir. 10 maddenin Olgekten cikarilmasina karar verilerek 35 maddeden olusan
olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi amaciyla deneme uygulamasina tabi
tutulmustur. Eskisehir ilindeki 6 ilkogretim okulunda 6grenim goren 535 dgrenciden veri
toplanilmasina ragmen yanlis ve eksik isaretlenmis formlar analize dahil edilmeyerek, 480
ogrenciden elde edilen veri ile dlgegin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Besli
Likert olarak gelistirilen dl¢ekte “hi¢bir zaman(1)”, “nadiren(2)”, “ara sira(3)”, ’sik sik(4)”
ve “her zaman(5)” olacak sekilde puanlanmistir. Ters maddelerin yer almadigi bu 6l¢ekten
yilksek puan alan Ogrencilerin cevre okuryazarliklarimin da yiiksek oldugu kabul

edilmektedir.

Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislart Olgegi’nin yap1 gegerligi kapsaminda A¢imlayict
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayisinin 0.93 ve Bartlett
testinin anlamli olmasi sonucunda AFA’nin yapilabilecegine karar verilmistir. Faktor
sayisinin dort olarak siirlandirildigi bu analizde; faktor yiikii 0.45 kabul edilerek, binisik
ve faktor yiikii diisiik olan maddeler sirasiyla Olgekten cikarilmistir. Boylece agiklanan
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varyansin %52.143 oldugu, 27 maddeden olusan dort boyutlu bir kuramsal yapi ortaya
konulmustur. Olgegin nihai formundaki maddelerden 11°i “Cevresel Gelisim”, 6’s1

9: €6
1

“Atiklarin Geri Doniisimii”, 5’1 “Cevresel Aktivizm” ve 5’1 “Kaynaklarin Korunmasi” alt
boyutlar1 altinda yer almaktadir. Olgegin yap1 gecerligini desteklemek icin alt boyutlar ve
Olcegin tamami arasindaki iligkiler hesaplanmis ve 0.60 ile 0.96 arasinda degisiklik
gosteren korelasyon katsayilar1 bulunmustur. Dort alt boyut arasindaki ikili iligkilerin ise
0.43 ile 0.78 arasinda degisiklik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu katsayilar;
alt boyutlarin kendi aralarindaki orta diizey ve diisiik oldugunu, alt boyutlardan elde edilen
toplam puanlarin dlgekten alinan toplam puanla olan iligkilerin ise orta diizey ve yliksek

oldugu goriilmiistiir.

Yapilan madde analizleri ile %27’lik alt ve iist gruplar i¢in 27 maddenin tamaminin ayirt
ediciliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Olgegin tamami ve dort alt boyutu igin

hesaplanan giivenirlik katsayilarinin ise 0.70 ile 0.92 arasinda degistigi goriilmiistiir.

Cevresel Gelisim alt boyutu i¢in 0.88, Atiklarin Geri Doniisiimii alt boyutu igin 0.83,
Cevresel Aktivizm alt boyutu i¢in 0.78 ve Kaynaklarin Korunmasi alt boyutu i¢in ise 0.70
olarak hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari, alt boyutlarin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislari Olgeginin tamami icin
hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ise 0.92 olarak hesaplanmis ve bulunan bu

deger dlgegin tamaminin da i¢ tutarlilik anlaminda giivenilir oldugu goriilmiistir.

Uygulamanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra Mus ilinde bulunan resmi
bir devlet ortaokulu belirlenmistir. Bu okulun se¢ilmesinde hem sehir merkezinde olmasi
hem de arastirmacinin gorev yaptigt okul olmasi etkili olmustur. Okulda uygulamaya
baslamadan 6nce 5/D ve 5/F smifindaki 6grencilere 6grenme alani basinda on test
yapilmustir. 5/D siifina standart miifredat programi olan 6gretim programi uygulanirken,
5/F smifina da arastirmaci tarafindan belirlenen etkinlikler yapilmistir. Bu ¢aligmanin nitel
kisminda ise yar1 yapilandirilmis gorlismeye dair arastirmaci tarafindan 5 soru
hazirlanmistir. Arastirmacinin yaptigr etkinliklerin deney grubundaki 8 &grenci ile 5
sorudan meydana gelen yar1 yapilandirilmis goriisme ile yapilan etkinlerin 6grencilere
neler kazandirdigi ve ulasilan hedefin dogru olup olmadigi amaglanmistir. Bes haftanin

sonunda kontrol ve deney gruplarina es zamanli olarak son test yapilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarligi becerisini gelistirici
etkinliklerin, O6grencilerin gevresel sorumlu vatandaslik davramiglarina etkisi olup
olmadigii belirlemek amaglanmistir. Yapilan deney oncesinde hem deney ve hem de
kontrol grubu 6grencilerine dntest ve gevre okuryazarligi becerisini gelistirici etkinlikler
uygulandiktan sonra bu iki gruba da sontest uygulanmistir. Ontest ve sontestte “Cevresel
Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olgegi” kullamlmustir. Bu baglamda ¢alisma kapsaminda
Ontest, sontest, deney ve kontrol gruplu 2x2’ lik bir desen olusturulmustur. Deney ve
kontrol gruplar1 esit sayida ve 5. sinifta 6grenim goren toplam 34 6grenciden olugmaktadir.
Ontest ve sontest olmak iizere iki kez yapilan dlgiimler ile deney ve kontrol gruplarini
olusturan oOgrencilerden olusan arastirma desenindeki Ogrenci sayilart Tablo 5’de

gosterilmistir.

Tablo 5. Arastirma Deseni

N Ontest Islem Sontest
Grup Deney 17 X1 X X2
Kontrol 17 X1 X

Tablo 5°de verilen arastirma deseni incelendiginde deney grubuna uygulanan program
oncesinde ve sonrasinda “Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olgegi’nin deney ve
kontrol gruplarina uygulandig1 goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplu arastirmalarda ayni1
deneklerin farkli zamanlardaki davranislart veya tepkileri incelenmektedir (Altunisik,
Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2012). Bu siirecte Oncelikle deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontest puanlar1 arasinda fark olup olmadigr arastirilmistir.
Sonrasinda ise hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest
puanlart arasinda fark olup olmadigi belirlenmistir. Analiz siirecinde ise parametrik test
varsayimlar1 (aralik Olgeginde olma, normallik, varyanslarin homojenligi) incelenerek
varsayimlarin saglanip saglanmadigina bagl olarak hangi teknigin kullanilmasi gerektigine

karar verilmistir (Green ve Salkind, 2005).

Parametrik testlerin en Onemli varsayim: olan puan dagilimlarimin normalliginin
incelemesinde birka¢ yontemin birlikte kullanilmasi onerilmektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Biiyiikoztiirk, 2010). Bu nedenle deney ve kontrol gruplarinin her biri i¢in betimsel

28



istatistikler hesaplanmis, histogramlar incelenmis ve Shapiro-Wilk hipotez testi yapilmistir
(Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016). Bu ydntemlerden elde edilen sonuglara gore lgekten
alman puanlarin normal dagilip dagilmadigina karar verilmistir. Bu bilgilere dayal1 olarak
oncelikle Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olgegi ve dort alt boyutu igin hem 6n
test hem de son test puanlarmin ortalama, ortanca (medyan), c¢arpiklik ve basiklik

katsayilar1 degerlendirilmistir (Kirk, 2008). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina

iliskin hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olgegi dntest puanlar1 betimsel

istatistikleri

Toplam Cevresel  Atiklarin Geri Cevresel Kaynaklarin
Deney ol pek Gelisim Dontistimii Aktivizm Korunmasi
Grubu ¢ Boyutu Boyutu Boyutu Boyutu
N 17 17 17 17 17
Ortalama 73.82 29.17 15.41 10.94 18.29
Ortanca 74.00 28.00 16.00 10.00 19.00
Standart S. 9.40 4.68 3.16 2.90 2.49
Varyans 88.52 21.90 10.00 8.43 6.22
Carpiklik 0.24 0.31 -1.04 0.84 0.14
k.
Basiklik k. 0.15 -1.25 1.91 0.51 -0.94
Min. Deg. 56.00 22.00 7.00 7.00 15.00
Maks. Deg.  93.00 37.00 20.00 18.00 23.00

Cevresel  Atiklarin Geri Cevresel Kaynaklarin
g?&‘gﬁ)l To?pella(m Gelisim Dontistimii Aktivizm Korunmasi
¢ Boyutu Boyutu Boyutu Boyutu

N 17 17 17 17 17
Ortalama 73.58 29.17 15.41 10.94 18.05
Ortanca 73.00 29.00 15.00 11.00 18.00
Standart S. 5.86 1.81 2.15 1.85 2.13
Varyans 34.38 3.27 4.63 3.43 4.55
Carpiklik 0.18 0.06 1.30 -0.03 0.56
k.
Basiklik k. -0.29 -0.98 1.42 0.83 0.30
Min. Deg. 64.00 26.00 13.00 7.00 15.00
Maks. Deg.  86.00 32.00 21.00 15.00 23.00

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Cevresel Sorumlu
Vatandas Davranislar1 Olgeginden ve dort alt boyuttan aldiklar1 dntest puanlarina iliskin
olarak ortalama ve medyan degerlerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Ayrica hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin ilgili alanyazinda belirtilen kabul
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edilebilir sinir degerler arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir (George ve Mallery, 2016).
Normallik incelemesi i¢in farkli tekniklerden elde edilen sonuglarin da degerlendirilmesi
amaciyla histogramlar ¢izdirilmis (EK.1) ve Shapiro-Wilk hipotez testi yapilmistir.

Shapiro-Wilk testi sonucu Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi
Sonucu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
Istatistik  s.d. p Istatistik  s.d. p

Toplam Olgek 0.985 17 .987 0.975 17 .896
Cevresel Gelisim Boyutu 0.913 17 A11 0.948 17 429
Atiklarin Geri Dontisiimii Boyutu 0.927 17 194 0.844 17 .009
Cevresel Aktivizm Boyutu 0.929 17 207 0.954 17 528
Kaynaklarin Korunmasi Boyutu 0.912 17 110 0.943 17 .358

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplari i¢in Shapiro-Wilk hipotez testi sonuglar1 verilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin 35°den kiigiik olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi yapilmustir.
Elde edilen sonuglar incelendiginde p degerinin genellikle 0.05°den biiyiik oldugu ve
normal dagilimm saglandigr goriilmiistiir (Mertler ve Vannatta, 2005). Histogramlar
incelendiginde ise “Atiklarin Geri Donlisiimii” boyutu da dahil olmak iizere toplam dlgek

ve alt boyutlar i¢in puanlarin normal dagilim sergiledigi sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubunun on test puanlart i¢in normallik varsayiminin saglanip
saglanmadiginin ti¢ farkli yontem ile incelenmesi sonucunda, hem Cevresel Sorumlu
Vatandas Davramiglar1 Olgeginden ve dort alt boyuttan alman puanlarin normal dagilimdan

ciddi sapmalar gostermedigi sdylenebilmektedir (Demir, Saat¢ioglu ve Imrol, 2016).

Deney ve kontrol gruplariin son test puanlarina iliskin hesaplanan betimsel istatistikler

Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Cevresel Sorumlu Vatandas Davramislar1 Olgegi sontest puanlar1 betimsel

istatistikleri

Toplam Cevresel Atiklarin Geri Cevresel Kaynaklarin
Deney 1op Gelisim Déniisiimil Aktivizm Korunmast
Grubu Olgek Boyutu Boyutu Boyutu Boyutu
N 17 17 17 17 17
Ortalama 103.00 41.70 22.11 15.76 23.41
Ortanca 103.00 41.00 22.00 16.00 23.00
Standart S. 4.58 3.33 1.61 1.67 1.73
Varyans 21.00 11.09 2.61 2.81 3.00
Carpiklik K. -0.68 0.08 0.59 -0.11 -1.05
Basiklik K. 1.988 -0.76 -0.79 -1.45 1.02
Min. Deg. 91.00 36.00 20.00 13.00 19.00
Maks. Deg. 110.00 47.00 25.00 18.00 25.00

Cevresel Atiklarm Geri Cevresel Kaynaklarin
g?l:]tt)LOI -g?gellim Gelisim Doniistimii Aktivizm Korunmasi
Boyutu Boyutu Boyutu Boyutu

N 17 17 17 17 17
Ortalama 78.23 30.76 15.82 12.70 18.94
Ortanca 77.00 30.00 16.00 13.00 20.00
Standart S. 4.84 3.47 2.15 2.02 3.54
Varyans 23.44 12.06 4.65 4.09 12.55
Carpiklik k. 0.11 -0.15 0.38 -0.00 -0.36
Basiklik k. -0.38 -0.60 1.04 -1.46 -0.99
Min. Deg. 69.00 25.00 12.00 10.00 12.00
Maks. Deg. 87.00 37.00 21.00 16.00 24.00

Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin Cevresel Sorumlu

Vatandas Davranislar1 Olgeginden ve dort alt boyuttan aldiklar1 sontest puanlarina iliskin

olarak ortalama ve medyan degerlerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

Ayrica hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin ilgili alanyazinda belirtilen kabul

edilebilir sinir degerler arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir (George ve Mallery, 2016).

Normallik incelemesi i¢in farkli tekniklerden elde edilen sonuglarin da degerlendirilmesi

amaciyla histogramlar c¢izdirilmis (EK.2) ve Shapiro-Wilk hipotez testi yapilmistir.

Shapiro-Wilk testi sonucu Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Puanlarmin Shapiro-Wilk Testi
Sonucu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Shapiro-Wilk Shapiro-Wilk
Istatistik  s.d. p Istatistik  s.d. p

Toplam Olgek 0.900 17 .068 0.979 17 951
Cevresel Gelisim Boyutu 0.960 17 .628 0.953 17 512
Atiklarin Geri Dontisiimii Boyutu 0.895 17 .056 0.945 17 .380
Cevresel Aktivizm Boyutu 0.892 17 .050 0.902 17 074
Kaynaklarin Korunmasi Boyutu 0.840 17 .007 0.937 17 .289

Tablo 9°da deney ve kontrol gruplari i¢in Shapiro-Wilk hipotez testi sonuglar1 verilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin 35°den kiiciik olmas1 nedeniyle Shapiro-Wilk testi yapilmustir.
Bu sonuglar incelendiginde p degerinin genellikle 0.05’den biiyiik oldugu ve normal
dagilimin  saglandigi  goriilmiistiir (Mertler ve Vannatta, 2005). Histogramlar
incelendiginde ise “Kaynaklarin Korunmas1” boyutu da dahil olmak {izere toplam 6l¢ek ve

alt boyutlar i¢in puanlarin normal dagilim sergiledigi sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlari i¢in normallik varsayiminin saglanip
saglanmadiginin ii¢ farkli yontem ile incelenmesi sonucunda, hem Cevresel Sorumlu
Vatandas Davramiglar1 Olgeginden ve dort alt boyuttan alman puanlarin normal dagilimdan

ciddi sapmalar gdstermedigi sdylenebilmektedir (Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016).

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarindan toplanan veriler ayr1 ayr1 dikkate
almmistir. Yapilan analizler soncunda elde edilen bulgulara dayali olarak hem toplam test
hem de dort alt boyut i¢in ortalama ve ortanca degerlerinin birbirlerine yakin, basiklik
carpiklik katsayilarinin kabul edilebilir sinir degerler araliinda ve hipotez testi
sonuclarinin ise genellikle anlamli olmadigi ifade edilebilmektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda On-test ve son-test olmak tiizere iki kere uygulanan Cevresel Sorumlu
Vatandas Davramslar1 Olceginden elde edilen puanlarin normal dagilmasi sonucunda

parametrik tekniklerin kullanilmasina karar verilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasinda manidar bir
fark olup olmadig: iliskisiz (bagimsiz) orneklemler (gruplar) igin t-testi kullanilarak

arastirilmstir.
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Iliskisiz Orneklemler icin t-testi, iki bagimsiz grubun (6rn:deney-kontrol) ortalamalar:
arasindaki farkin manidar olup olmadigin1 belirlemek amaciyla kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Baska bir ifade ile farkli gruplardaki bireylerin puan ortalamalarinin
karsilagtirilmasi gereken durumlarda parametrik bir teknik olan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-
testinin kullanilmasi uygun olmaktadir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,
2012). On test ve son test puanlarinin ayr1 ayr1 olmak iizere her iki grupta da normal olmasi
durumunda kullanilabilen bu teknik, varyanslarin homojen olmadigi durumlarda da analiz
sonucu Uretebilmektedir. Bu nedenle arastirma kapsaminda oOncelikle deney ve kontrol
grubunun On test puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak manidar bir farkliligin olup
olmadig iliskisiz 6rneklemler t-testi ile incelenmistir. Sonrasinda ise aynit durum deney ve

kontrol grubunun son test puan ortalamalari i¢in tekrarlanmistir.

Arastirma kapsaminda ikinci olarak deney ve kontrol gruplari ayr1 ayri ele alinmak iizere
bu gruplarin Ontest ve sontest puan ortalamalar1 eslestirilmis gruplar t-testi kullanilarak
incelenmigtir. Ayni gruptan alinan iki Ol¢iim sonucunda bireylerin puan ortalamalari
arasinda manidar bir farklilik olup olmadigi, parametrik bir teknik olan eslestirilmis
(iligkili) gruplar t-testi ile aragtiritlmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Baska bir ifade
ile deney ve kontrol gruplarinin her biri ayr1 ayr1 olmak iizere art arda yapilan dl¢ctimlerden
(2 ol¢tim) elde edilen puanlarin ortalamalar1 arasindaki manidar farkliliklarin olup
olmadigini belirlemek i¢in parametrik bir teknik olan eslestirilmis (iliskili) gruplar t-testi
kullanilabilmektedir (Can, 2013). Bu nedenle yalnizca deney veya yalnizca kontrol
gruplarinin ontest ve sontest arasindaki puan farklarinin istatistiksel olarak manidar olup

olmadig eslestirilmis gruplar t-testi ile incelenmistir.

Son yillarda yapilan arastirmalarda dikkate alinan gruplara ait bulunan istatistiksel
sonuglarin pratikte Onemli olup olmadigim1 ortaya koyan bir istatistik olan etki
biiyiikliigiiniin hesaplanmasiin gerekliligi vurgulanmaktadir (Isik, 2014; Ozsoy ve Ozsoy,
2013). Etki biiyiikliigii ile yeni denenen bir yontemin eski yonteme kiyasla ne kadar fark
olusturdugunu daha dogru bir sekilde belirlemek miimkiindiir (Kilig, 2014). Bu nedenle
sinif iginde uygulanan c¢evre okuryazarligi becerisini gelistirici etkinliklerin standart
uygulamalara kiyasla ne kadar fark yarattiginin belirlenmesi amaciyla etki biytikligi
hesaplanmistir (Yildurim ve Yildirim, 2011). Boylece drneklem biiyiikliiglinden bagimsiz
olarak yorumlanan etki biiyiikliigii sonucuna dayali olarak, yeni denenen teknik veya

yontemlerin pratikte hangi diizeyde etkili oldugu hakkinda daha kesin sonuglara
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ulagilmistir. Etki biiylikligii hesaplandiginda bulunan degerin 0.10 ise kiiciik, 0.30 ise orta,
0.50 ise biiyiikk ve 0.70 ve iizerinde ise c¢ok biiyiik diizeyde etkiye sahip oldugu soz
edilebilmektedir (Field, 2009; Isik, 2014). Bu arastirma kapsaminda. 001 manidarhk
diizeyi kabul edilmis ve SPSS 24.0 paket programi1 kullanilarak analizler yapilmistir.

3.5. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Arastirmanin uygulama siireci:
e Deneysel islem 6ncesi
e Deneysel islem siireci

e Deneysel islem sonrasi siire¢ basamaklar1 seklinde siralanmistir.

3.5.1. Deneysel Islem Oncesi

v Konu ile ilgili literatiir taramasi yapilarak, 6grenci ders kitab1 detayli incelenerek

gerceklestirilmistir.

v' Yapilan incelemeler sonucunda konuya uygun olan 5. sinif “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alani belirlenmis ve ders igerigine uygun, dgrenci gevre
okuryazarlig becerisini gelistirici etkinlikler hazirlanmig, uzman goriisii alinarak

belirlenmistir.

v' Standart miifredatta 5. sinif “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda
yeterince etkinlik verilmemis ve 6grenme alani ytlizeysel bir sekilde gecilmistir.
Etkinlik temelli 6grenme etkinlikleriyle hazirlanan etkinliklerle 6grencilerin hem

kalic1 6grenmelerinin ve hem de farkindalik diizeylerinin artmasi amaglanmugtir.

v' Arastirma verilerini elde etmek igin, gegerligi ve giivenirligi test edilmis 27
maddeden olusan 5°1i Likert tipi bir “Ilkdgretim dgrencileri igin gevresel sorumlu
vatandas davranislar1 6lgegi” ( Ozdemir Ozden, 2011) arastirmada kullanmak icin
izin alinmig ve aragtirmaci tarafindan 6grenme alani kazanimlar1 ve uzman goriisler

dikkate alinarak 6grencilere uygulanilacaktir.
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v Tablo 10°da 2018 sosyal bilgiler 6gretim programlarinda bulunan ¢evre
okuryazarhigi ile ilgili 5grenme alanina yonelik uygulama yapilmistir. Ogrenme

alan1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi1 (MEB, 2018) Ogrenme Alan1 Kazanimlar1

Smif: 5

Ogrenme Alani: Insanlar, Yerler ve Cevreler

Kazanimlar

1. Haritalar iizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar.

2. Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, glinliik yasantisindan
ornekler vererek aciklar.

3. Yasadig1 yer ve cevresindeki dogal 6zellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme
iizerindeki etkilerine drnekler verir.

4. Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.

5. Dogal afetlerin toplum hayati lizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.

Dogrudan Verilecek Beceri: Cevre Okuryazarligi

v' Arastirma i¢in Mus Valiligi ile i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinden gerekli izinler
(EK 8) alindiktan sonra, aragtirmacinin gorev yaptigi okul kurum miidiiri ve
okuldaki diger sosyal bilgiler O6gretmeni ile arastirma konusunda gerekli

bilgilendirme yapilmistir.

3.5.2. Deneysel islem Siireci

v" Bu ¢alismada; karma yontem desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilmustir.
Bu desende deney grubu arastirmacinin hazirladigi programa dayali cevre
okuryazarligi becerisi ile yapilan etkinlikler plan dahilinde egitim verilirken,
kontrol grubu ise standart miifredat programi verilmistir. Bu nedenle bu ¢alismada
deney grubunda ¢evre okuryazarligina dayali egitimler yapilirken, kontrol grubunda
ise standart miifredat programi uygulanmistir.

v" Ozdemir Ozden (2011) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim 6grencileri igin ¢evresel

sorumlu vatandas davranislar1 dlgedi” Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanina
baslamadan 6nce deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmstir.
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Tablo 11. Konularin Haftalara Gore Dagilimi ile Yapilacak Etkinlikler

GRUPLAR | ON TEST SUREC SON TEST
1.Hafta:
Cevreye kars1 duyarlilik etkinligi
e Cevre ile ilgili gazete ve
dergi haberleri etkinligi
Yeryiizii Sekilleri e Cevre sorunlar ile ilgili pano Yeryiizi Sekilleri
diizenlemesi etkinligi
e  (Cevre diizenlemesi etkinligi
e  Cevre ile ilgili kurumlara
mektup yazma etkinligi
DENEY N . ] ) 2.Hafta: itclimin |
GRUBU Iklimin Insan Faaliyetlerine a8y Iklimin Insan
Etkisi Geri déniisiim ile ¢evreye katki Faaliyetlerine Etkisi
5/F sagliyorum etkinligi
3.Hafta:
Niifus ve Yerlesme Cevre ile ilgili video gdsterimi Niifus ve Yerlesme
etkinligi
Afetler ve Cevre Sorunlari 4.Haftds AfCEEEe Cevre
Cevre ile ilgili ailemle rdportaj Sorunld
Niifus ve Yerlegme yapiyorum etkinligi Niifus ve Yerlesme
] 5.Hafta: )
Dogal Afetlerin Yagamimiza | Dogal Afetlerin
Etkisi Cevreye kars1 sorumlu ve bilingli Yasamimiza Etkisi
vatandag olduk drama etkinligi
Yerylizii Sekilleri Yerylizii Sekilleri
Iklimin Insan Faaliyetlerine Iklimin insan
Etkisi Faaliyetlerine Etkisi
KONTROL .
GRUBU Niifus ve Yerlesme Standart Miifredat Programi Niifus ve Yerlesme
5/D 5 Hafta

Afetler ve Cevre Sorunlari

Niifus ve Yerlesme

Dogal Afetlerin Yasamimiza
Etkisi

Afetler ve Cevre
Sorunlari

Niifus ve Yerlesme

Dogal Afetlerin
Yasamimiza Etkisi
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Tablo 11° de goriildiigii iizere, deney ve kontrol guruplarina ilk dnce On testler yapilmigtir.

Aragtirmacinin hazirladigi etkinlikler deney gurubu 6grencilerine uygulanmistir. Kontrol

gurubuna ise standart miifredat programindaki 6gretim plani uygulanmustir.

v 5 haftalik uygulama siirecinin sonunda, deney ve kontrol guruplarina son testler

yapilmistir. Yapilan bu son testlerin sonucunda ulasilan bulgular spss programi

kullanarak analiz edilmistir.

Tablo 12. Etkinlik (Etk) Akist

1.Etk: Cevre ile ilgili gazete ve dergi haberleri etkinligi.(Ek2)

2.Etk: Cevre sorunlart ile ilgili Pano diizenlemesi etkinligi. (Ek2)

1. Hafta 3.Etk: Cevre Diizenlemesi etkinligi. (EK2)
4.Etk: Cevreyle ilgili kurumlara mektup yazma etkinligi. (Ek2)
5.Etk: Geri doniisiim ile ¢evreye katki sagliyorum etkinligi.(Ek3)
2.Hafta
6.Etk: Cevre ile ilgili video gosterimi etkinligi.(Ek4)
3. Hafta
7.Etk: Cevre ile ilgili ailemle r6portaj yaptyorum etkinligi.(Ek5)
4. Hafta
8.Etk: Cevreye karsi sorumlu ve bilingli vatandas olduk drama
5. Hafta etkinligi.(Ek6)

*Etkinliklere ait plan tablolar1 Ek 1°’de verilmistir.

3.5.3. islem Sonrasi Siirec

v" Bes hafta sonucunda deney ve kontrol grubuna ilkdgretim 6grencileri igin ¢evresel

sorumlu vatandas davranislar1 6l¢egi uygulanarak son test yapilmistir.

v Bu arastirmada verilere ulagsmak igin SPSS programi kullanilarak elde edilen

sonuglar analiz edilmistir.

v' Ayrica uygulama bittikten sonra, derste yapilan etkinliklerle ilgili 5 sorudan

olugmus olan yar1 yapilandirilmis goriisme icin, deney grubunda bulunan 8

Ogrenciyle goriisme yapilmistir. Goriismelerin yapilmasinda amag dgrencilere

yapilan etkinlikler hakkinda goriisleri ortaya koymak ve yapilan etkinlikler

ogrencilere neler kazandirmis oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.
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BOLUM IV

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, 6grencilerin ¢evre okuryazarligi becerilerini gelistirici etkinliklerin 6grencilerin
cevresel sorumlu vatandaslik davranislarina etkisinin incelenmesi sonucunda alt problemlere

iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Problemlere Ait Bulgu ve Yorumlar

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel sorumlu vatandaslik davranislarina

iliskin Ontest puanlar1 arasinda manidar (anlamli) bir farklilik var midir?

Ogrencilerin “Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislarr” Olceginden ve “Cevresel Gelisim”,
“Atiklarin  Geri Dontisimi”, “Cevresel Aktivizm” ve “Kaynaklarin Korunmasi” alt
boyutlarindan aldiklar1 6ntest puan ortalamalart arasinda fark olup olmadigi parametrik bir
teknik olan Iliskisiz Orneklemler igin t-testi kullanilarak incelenmis ve bulgular Tablo 13’de

verilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Ontest Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Iliskisiz

Orneklemler i¢in t-testi Sonucu

Grup N X s sd t p
Cevresel Sorumlu Vatandas Deney Grubu 17 73.82 9.40 32 0.088 931
Davranislar Olgegi

(Toplam) Kontrol Grubu 17 73.58 5.86

Cevresel Gelisim Alt Deney Grubu 17 2917 468 2068 0000  1.000
Boyutu Kontrol Grubu 17 29.17 181

Atiklarin Geri Déniisiimii Deney Grubu 17 1541 3.16 32 0.000 1.000
Alt Boyutu Kontrol Grubu 17 15.41 2.15

Cevresel Aktivizm Alt Deney Grubu 17 10.94 2.90 32 0.000 1.000
Boyutu Kontrol Grubu 17 10.94 1.85

Kaynaklarm Korunmast Alt Deney Grubu 17 18.29 2.49 32 0.295 770
Boyutu Kontrol Grubu 17 18.05 2.13

Deney grubunda yiiriitiilen etkinlik temelli 6gretimin 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olceginden aldiklar1 6n test puanlarmin
arasinda istatistiksel olarak fark olup olmadigi parametrik bir teknik olan Iliskisiz
Orneklemler icin t-testi kullanilarak analiz edilmis ve elde edilen sonuclar Tablo 13’de
verilmistir. Yapilan t-testi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin 6lgegin tamami ve dort alt boyutundaki puan ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak manidar bir farklilik yoktur (tzz= 0.088, p>.05; tes= 0.000, p>.05; tiz2= 0.000,
p>.05; tz2)= 0.000, p>.05; tzx= 0.295, p>.05). Elde edilen bu bulguya dayali olarak deney ve
kontrol grubundaki besinci smif 6grencilerinin Cevresel Sorumlu Vatandas Davraniglari
Olgeginin tamami ve dért alt boyutundan aldiklar1 n test puanlarmm anlaml bir sekilde
farklilagsmadig1 soylenebilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel agisindan
manidar bir farklillk olmamasi1 nedeniyle bu asamada etki biiyiikligiinden s6z

edilememektedir.

4.2. Ikinci Alt Problemlere Ait Bulgu ve Yorumlar

Etkinlik temelli 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemine tabi tutulan
kontrol grubu ogrencilerinin deney yapildiktan sonraki c¢evresel sorumlu vatandaslik

davranislarina iligkin sontest puanlar1 arasinda manidar (anlamli) bir farklilik var midir?

Ogrencilerin “Cevresel Sorumlu Vatandas Davramislarr” Olceginden ve “Cevresel Gelisim”,

“Atiklarin  Geri Doniistimii”, “Cevresel Aktivizm” ve “Kaynaklarin Korunmasi” alt
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boyutlarindan aldiklar1 sontest puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigi parametrik bir
teknik olan iliskisiz Orneklemler igin t-testi kullanilarak incelenmis ve bulgular Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Sontest Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére iliskisiz

Orneklemler i¢in t-testi Sonucu

Grup N X s sd t p
Cevresel Sorumlu Vatandas Deney Grubu 17 103.00 458 32 15.317 .000*
Davranislant Olgegi (Toplam) Kontrol Grubu 17 78.23 4.84
Deney Grubu 17 41.70 3.33 32 9.374 .000*
Cevresel Gelisim Alt Boyutu
Kontrol Grubu 17 30.76 3.47
Atiklarin Geri Déniisiimii Alt Deney Grubu 17 2211 1.61 32 9.628 .000*
Boyutu Kontrol Grubu 17 15.82 2.15
Deney Grubu 17 15.76 1.67 32 4.797 .000*
Cevresel Aktivizm Alt Boyutu
Kontrol Grubu 17 12.70 2.02
Deney Grubu 17 23.41 1.73 23.24 4.672 .000*
Kaynaklarin Korunmasi Alt Boyutu
Kontrol Grubu 17 18.94 3.54

*p<0.001

Deney grubunda yiiriitiilen etkinlik temelli 6gretimin sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olgeginden aldiklar1 son test
puanlarinin arasinda istatistiksel olarak fark olup olmadig1 parametrik bir teknik olan Iliskisiz
Ormneklemler igin t-testi kullanilarak analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 14’te
verilmigstir. Yapilan t-testi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin 6lgegin tamami ve dort alt boyutundaki puan ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak manidar farkliliklar bulunmustur. Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olgeginin
tamami igin yapilan t-testi sonucu (tz= 15.317, p<.001) deney grubundaki ilkdgretim
besinci simif dgrencilerinin aldiklari 6gretim programinin, deney dncesinden deney sonrasina
kadar gecen siirecte ¢evre okuryazarliklarina olumlu yonde ve anlamli bir etkisinin oldugunu

ortaya koymaktadir.

Gruplarm sontest puan ortalamalar1 incelendiginde ise deney grubunun (X=103.00), kontrol
grubunun (X=78.23) ortalamalarmin arasinda ciddi bir miktarda fark olustugu da
goriilebilmektedir. Hesaplanan t-testi sonucuna dayali olarak deney grubuna uygulanan
etkinlik temelli 6gretimin kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
ne kadar fark yarattiginin belirlenmesi amaciyla etki biiyiikligii hesaplanmistir (r=0.93).

Hesaplanan bu ¢ok biiyiik (genis) etki biiyiikliigii, deney grubuna uygulanan etkinlik temelli

40



ogretimin yiiksek diizeyde etkili oldugunu gostermektedir. Boylece deney grubundaki
ilkdgretim besinci simif Ogrencilerinin aldiklar1 6gretim programinin kontrol grubunda
uygulanan geleneksel programa kiyasla ¢ocuklarin ¢evre okuryazarligi becerilerini artirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Cevresel Sorumlu Vatandas Davramslart Olgeginin “Cevresel Gelisim”, “Atiklarm Geri
Donitistimii”, “Cevresel Aktivizm” ve “Kaynaklarin Korunmasi” alt boyutlari i¢in yapilan t-
testi sonuglart (tz2)= 9.374, p<.001; t@a2)= 9.628, p<.001; tz= 4.797, p<.001; t324= 4.672,
p<.001) deney grubundaki ilkogretim besinci smif O6grencilerinin aldiklart 6gretim
programinin, deney Oncesinden deney sonrasina kadar gecen siirecte ¢evre okuryazarliklarina
olumlu yonde ve anlamli bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Cevresel Gelisim alt
boyutu igin gruplarin sontest puan ortalamalar1 incelendiginde; deney grubunun (X=41.70),
kontrol grubunun (X=30.76) ortalamalarmin arasinda ciddi bir miktarda fark olustugu
goriilebilmektedir. Atiklarin Geri DOniisiimii alt boyutu icin gruplarin sontest puan
ortalamalar1 incelendiginde; deney grubunun (X=22.11), kontrol grubunun (X=15.82)
ortalamalarinin arasinda fark olustugu belirtilebilmektedir. Cevresel Aktivizm alt boyutu i¢in
gruplarin sontest puan ortalamalar1 incelendiginde; deney grubunun (X=15.76), kontrol
grubunun (X=12.70) ortalamalarinin arasinda az da olsa bir miktar fark olustugu ifade
edilebilmektedir. Kaynaklarin Korunmasi alt boyutu i¢in gruplarin sontest puan ortalamalari
incelendiginde; deney grubunun (X=23.41), kontrol grubunun (X=18.94) ortalamalarnin

arasinda bir miktar fark olustugu goriilebilmektedir.

Alt boyutlar i¢in hesaplanan t-testi sonuglarina dayali olarak deney grubuna uygulanan
etkinlik temelli 6gretimin kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
ne kadar fark yarattiginin belirlenmesi amaciyla etki biiyiikliigli degerleri hesaplanmistir (r =
0.85; r = 0.86; r = 0.64; r = 0.63). Hesaplanan bu genis etki biiyiikligli degerleri, deney
grubuna uygulanan etkinlik temelli 6gretimin yiiksek diizeyde etkili oldugunu géstermektedir.
Boylece deney grubundaki ilkdgretim besinci smuf Ogrencilerinin aldiklar1  §gretim
programinin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel programa kiyasla “Cevresel Gelisim”,
“Atiklarin  Geri Doniistimii”, “Cevresel Aktivizm” ve “Kaynaklarin Korunmasi” alt
boyutlarinda Olgiilen Ozellikler agisindan c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini artirdigi

sonucuna ulasilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde ¢evre egitiminin 6grencilere kazandirilmasi i¢in 6grenciler doga ile i¢

ice birakilmali ve c¢esitli uygulamalar ile cevre egitimi kazandirilmalidir. Bu durum
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ogrencilerin doga zekasini olumlu yonde etkileyebilir ve derse karsi daha ilgili bir hale
gelmelerini saglayabilir. Keles, Uzun ve Varnact Uzun (2010)’un yapmis olduklar1 arastirma
sonucunda doga egitiminin, 6grencilerin ¢evre bilincine, tutum ve davraniglarina olumlu
yonde etkili oldugu ve 6grenilen bilginin kalici oldugunu belirtmislerdir. Cevre ile ilgili
konularin 6gretimi esnasinda 6grenciler birlikte hareket ettirilmeli ve isbirligi igerisinde
konulart 6grenmeleri saglanmalidir. Cilinkii 6grenciler birlikte hareket ettiklerinde konuyu
daha iyi anlayabilirler. Solmaz (2010)’un yapmis oldugu arastirmanin sonucuna gore; deney
grubu ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmis ve Ogrenciler isbirlikli
ogrenmeye olumlu bakis agis1 gelistirmislerdir. Bu durumda oOgrencilere ¢evre ile ilgili
konularin 6gretimi esnasinda ogrenciler ¢evre ile bas basa birakilarak ve isbirligi icerisinde

caligmalar1 saglanmalidir.

4.3. Uciincii Alt Problemlere Ait Bulgu ve Yorumlar

Etkinlik temelli 0gretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin deney yapilmadan onceki
Ontest puanlari ile deney yapildiktan sonraki sontest puanlari arasinda manidar (anlamli) bir

farklilik var madir?

Deney grubundaki ilkogretim besinci smnif Ogrencilerinin Cevresel Sorumlu Vatandas
Davranislar1 Olgegi ve olgegin dort alt boyutundan aldiklar1 Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olup olmadig: iliskili gruplar t-testi

kullanilarak incelenmis ve bulgular Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15. Deney Grubundaki Ogrencilerin Tekrarli Olgiimleri I¢in Iliskili Gruplar t-testi
Sonucu

Deney Grubu Olgiimler  n X s sd t P

Davranislari Olgegi (Toplam) Ontest 17 73.82 9.40

Sontest 17 4170 333 16 8.37 .000*

evresel Gelisim Alt Boyutu .
¢ ; o Ontest 17 29.17 4.68

Boyutu Ontest 17 1541 3.16

Cevresel Aktivizm Alt Sontest 17 1576 1.67 16 6.31 .000*
Boyutu Ontest 17 10.94 2.90

Kaynaklarm Korunmasi Alt Sontest 17 2341 173 16  6.09 .000*
Boyutu Ontest 17 1829 2.49

*p<0.001

Tablo 15’te ilkogretim besinci sinif Ogrencilerinden etkinlik temelli 6gretime dayali
hazirlanan programa tabi olan deney grubundaki Ogrencilerin deney Oncesi ve deney
sonrasinda tekrarlanan Ontest ve sontest 6l¢iimlerinin arasinda istatistiksel olarak bir farklilik

olup olmadigi iligkili 6rneklemler igin testi ile incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda deney grubundaki besinci sinif 6grencilerinin deney oncesinden
sonrasina Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar1 Olgeginden aldiklar1 ontest ve sontest
puan farklarinin istatistiksel olarak manidar oldugu bulunmustur (tu=11.19, p < .001).
Deney grubuna yapilan (Xsprest=73.82) V& (Xsontest=103.00) iki 6lciimiin ortalamalari
incelendiginde ise ortalamalar arasinda onemli bir farklilagma oldugu sdylenebilmektedir.
Hesaplanan t-testi sonucuna dayali olarak deney grubuna uygulanan etkinlik temelli
ogretimin, dgrencilerin ¢evre okuryazarligi becerileri tizerinde ne kadar fark yarattiginin
belirlenmesi amaciyla etki biiylikliigli hesaplanmistir (r = 0.94). Bulunan bu genis etki
biiyiikliigii degeri, deney grubuna uygulanan etkinlik temelli 6gretimin Ogrencilerin ¢evre
okuryazarligi becerileri iizerinde olumlu yonde ve ¢ok yiiksek diizeyde etkili oldugunu

gostermektedir.

Deney grubundaki &grencilerin Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislar: Olgeginin “Cevresel
Gelisim”, “Atiklarin Geri Doniisiimii”, “Cevresel Aktivizm” ve “Kaynaklarin Korunmasi” alt
boyutlar i¢in Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek

amactyla yapilan iliskili drneklemler igin t-testi sonuglari (t(16=8.37, p < .001); t16=7.23, p <
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.001; t16=6.31, p < .001; t16=6.09, p < .001) deney grubundaki ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin aldiklar1 6gretim programinin, deney oncesinden deney sonrasina kadar gecen
stirecte ¢evre okuryazarliklarina olumlu yonde ve anlamli bir etkisinin oldugunu ortaya

koymaktadir.

Cevresel Gelisim alt boyutu i¢in deney grubunun (Xinest=29.17) Ve (Xsontest=41.70)
Olclimlerinin ortalamalar1 incelendiginde ortalamalar arasinda onemli bir farklilasma oldugu
sdylenebilmektedir. Atiklarin Geri Doniisiimii alt boyutu i¢in deney grubunun (Xppeese=15.41)
Ve (Xsontest=22.11) lciimlerinin ortalamalar1 incelendiginde ortalamalar arasimnda énemli bir
farklilagma olustugu belirtilebilmektedir. Cevresel Aktivizm alt boyutu i¢in deney grubunun
(Xontest=10.94) Ve (Xontest=15.76) Olciimlerinin ortalamalar1 incelendiginde ortalamalar
arasinda onemli bir farklilasma olustugu ifade edilebilmektedir. Kaynaklarin Korunmas: alt
boyutu igin deney grubunun (X;nrest=18.29) Ve (Xsontest=23.41) dlgiimlerinin ortalamalar

incelendiginde ortalamalar arasinda bir miktar fark olustugu goriilebilmektedir.

Alt boyutlar igin hesaplanan t-testi sonucglarina dayali olarak deney grubuna uygulanan
etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin ¢evre okuryazarligi becerileri iizerinde ne kadar fark
yarattiginin belirlenmesi amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir (r = 0.90; r = 0.87; r = 0.84;
r = 0.83). Hesaplanan bu genis etki bilyiikliigii degerleri, deney grubuna uygulanan etkinlik
temelli 6gretimin “Cevresel Gelisim”, “Atiklarin Geri Doniisiimii”, “Cevresel Aktivizm” ve
“Kaynaklarin Korunmas1™ alt boyutlar: ile dl¢giilen 6zellikler iizerinde yiiksek diizeyde etkili
oldugunu gostermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, deney grubundaki ilkdgretim besinci

simif Ogrencilerinin aldiklar1 G6gretim programinin, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini

artirdig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani ¢evre konularmin agirlikli bir dgrenme alani
oldugu i¢in 6grenciler ilk dnce ¢evrelerini tanimalidirlar. Bu kapsamda 6gretmenler ilk dnce
ogrencilere kendi ¢evrelerini tanitmalidirlar. Cevresini 1yi bir sekilde taniyan 6grenciler artik

bu 6grenme alanini da rahatlikla kavrayabilir.

Ozsoy (2010)’un yapmis oldugu ¢alismasinda ise, uygulamani yapildig1 deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugunu saptamis ve Ogrenciler ¢evreleri hakkinda, temiz, kirli, hem

temiz hem kirli ¢evre oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan bu arastirmada, sosyal bilgiler dersinde etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin
cevresel sorumlu vatandaslik davranis gelistirmeleri 1yi bir sekilde 6gretilmis ve 6grencilerin

bu dgrenme alaninda basarilariin arttig sonucuna varilmustir. ilgili literatiir ve bu arastirma
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kapsaminda belirtilen bulgular ¢evre egitiminde derslerde etkinlik temelli 68retimden
faydalanilmasimin 6grencilerin  ¢evresel sorumlu vatandashik davraniglarina etkisini

vurgulamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

4.4, Dordiincii Alt Problemlere Ait Bulgu ve Yorumlar

Geleneksel oOgretim yapilan kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest puanlart ile sontest

puanlari arasinda manidar (anlamli) bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki ilkégretim besinci sinif Ogrencilerinin Cevresel Sorumlu Vatandas
Davranislar1 Olgegi ve 0Olgegin dort alt boyutundan aldiklart 6ntest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olup olmadig: iliskili gruplar t-testi

kullanilarak incelenmis ve bulgular Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tekrarli Ol¢iimleri I¢in iliskili Gruplar t-testi
Sonucu

Kontrol Grubu Olgiimler n X s sd t p
Cevresel Sorumlu Vatandas Davranislart Sontest 17 78.23 4.84 16 2.94 .010*
Olgegi (Toplam) Ontest 17 7358 586
Sontest 17 30.76 3.47 16 1.97 .066
Cevresel Gelisim Alt Boyutu .
Ontest 17 29.17 1.81
Sontest 17 15.82 2.15 16 0.46 .649
Atiklarin Geri Dontisiimii Alt Boyutu .
Ontest 17 15.41 2.15
Sontest 17 12.70 2.02 16 3.60 .002*
Cevresel Aktivizm Alt Boyutu .
Ontest 17 10.94 1.85
Sontest 17 18.94 3.54 16 0.88 .389
Kaynaklarin Korunmasi Alt Boyutu .
Ontest 17 18.05 2.13

*p<0.05

Tablo 16°da ilkogretim besinci sinif dgrencilerinden geleneksel programa tabi olan kontrol
grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest 6l¢limlerinin arasinda istatistiksel olarak bir farklilik

olup olmadigi iliskili 6rneklemler i¢in testi ile incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda kontrol grubundaki besinci sinif 6grencilerinin Cevresel Sorumlu
Vatandas Davranislart Olgeginden aldiklar1 ntest ve sontest puan farklarmn istatistiksel
olarak manidar olmadig1 sonucuna ulasilmistir (t16=2.94, p>.001). Kontrol grubuna yapilan
(Xsntest=73.58) Ve (Xsontest=78.23) iki 6l¢iimiin ortalamalar1 incelendiginde ise ortalamalar

arasinda 6nemli bir farklilasma olmadigi sOylenebilmektedir. Hesaplanan t-testi sonucuna
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dayal1 olarak kontrol grubuna uygulanan geleneksel Ogretimin, Ogrencilerin ¢evre
okuryazarlif1 becerileri tlizerinde fark yaratip yaratmadiginin belirlenmesi amaciyla etki
bliytlikliigii hesaplanmistir (r = 0.35). Bulunan bu orta diizey etki biiyiikliigli degeri, kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretimin 6grencilerin ¢evre okuryazarligi becerileri tizerinde

olumlu yonde ve orta diizeyde etkili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin Cevresel Sorumlu Vatandas Davramslart Olgeginin
“Cevresel Gelisim”, “Atiklarin Geri Donilisimii”, “Cevresel Aktivizm” ve “Kaynaklarin
Korunmas1” alt boyutlar1 i¢in Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek amactyla yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t-testi sonuglari (t16=1.97, p
>.05); t16=0.46, p > .05; t(16=3.60, p < .01, t(16=0.88, p > .05) kontrol grubundaki ilkdgretim
besinci sinif 6grencilerinin aldiklar1 geleneksel 6gretim programinin yalnizca 6grencilerin
“Cevresel Aktivizm” alt boyutu ile dlgiilen 6zellik tizerinde olumlu yonde ve anlamli bir
etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte “Cevresel Gelisim”, “Atiklarin Geri
Dontigimii” ve “Kaynaklarin Korunmasi” alt boyutlarinda anlamli bir etkinin olusmadigi

sOylenebilmektedir.

Cevresel Gelisim alt boyutu icin kontrol grubunun (Xsnrest=29.17) Ve (X¢ontest=30.76)
Ol¢ciimlerinin ortalamalar1 incelendiginde ortalamalar arasinda 6nemli bir farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Atiklarin Geri Déniisiimii alt boyutu icin kontrol grubunun (X;peest=15.41) ve
(Xsontest=15.82) oOlciimlerinin ortalamalar1 incelendiginde ortalamalar arasinda onemli bir
farklilasma olusmadig1 belirtilebilmektedir. Cevresel Aktivizm alt boyutu i¢in kontrol
grubunun  (Xyntest=10.94) ve (X ontest=12.70) odlgiimlerinin ortalamalar1 incelendiginde

ortalamalar arasinda kii¢iik bir miktar farklilasma olustugu ifade edilebilmektedir.

Kaynaklarin Korunmasi alt boyutu icin kontrol grubunun (X;pest=18.05) Ve (Xsontest=18.94)
Olglimlerinin  ortalamalar1  incelendiginde ortalamalar arasinda fark olusmadigi

goriilebilmektedir.

Alt boyutlar i¢in hesaplanan t-testi sonuglarina dayali olarak kontrol grubuna uygulanan
geleneksel ogretimin Ogrencilerin ¢evre okuryazarligi becerileri ilizerinde fark yaratip
yaratmadiginin belirlenmesi amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmistir (r = 0.19; r = 0.01; r =
0.44; r = 0.04). “Cevresel Gelisim”, “Atiklarin Geri Doniisimi”, ve “Kaynaklarin
Korunmasi1” alt boyutlar1 i¢in hesaplanan bu diistik etki biiyilikliigii degerleri, kontrol grubuna
uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin bu boyutlarla 6l¢iilen ozellikler tizerinde etkili

olmadigin1 géstermektedir. Ancak “Cevresel Aktivizm™ alt boyutu i¢in hesaplanan orta diizey
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etki blytikligl geleneksel 6gretimin bu alt boyut ile dl¢giilen 6zellikler iizerinde orta diizeyde
bir etki yarattigin1 gostermektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, kontrol grubundaki ilkdgretim
besinci smif Ogrencilerinin aldiklart geleneksel 6gretim programinin, ¢ocuklarin yalnizca

Cevresel Aktivizm 6zelliklerini artirdig1 sonucuna ulagilmaktadir.

4.5. Besinci Alt Problemlere Ait Bulgu ve Yorumlar

Insanlar, yerler ve cevreler 6grenme alaninda deney grubu ogrencilerine yapilan farkl
etkinlikler ile diger 6grencilere gore davranis degisiklikleri oldugunu, bilinglendiklerini ve
yanlis davrananlar1 uyardiklar1 goriilmiistiir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin ¢evreye karsi

daha duyarli olduklar1 gériilmiistiir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore, 6grenciler daima aktif, sorgulayan, birbirleri ile
yardim halinde olan, bilgiyi iireten durumda olmalidir. Ogrencilerin bu durumda olmalari ise
ogretmenlerin  derslerinde siklikla etkinlik temelli Ogretimden yararlanarak onlar
yonlendirmeleri gerekmektedir. Ders islenirken etkinlik temelli 6gretimden yararlanmak
ogrencileri derse karsi ilgili ve istekli hale getirebilir ve derse karsi daha aktif bir duruma
gelebilirler. Bu durum da 6grencilerin dersteki basarisini artirabilir. Nitekim Hariharan
(2011), Camci (2012), Kirikkaya ve Bozkurt (2012), Kiip¢ii (2012) ve Batdir (2014) ’iin
yaptiklari aragtirmalarinin sonuglarinda etkinlik temelli 6gretimden faydalanan gruplarin diger
gruplara karst basarili olduklar1 belirlenmistir. Yine Bozkurt (2018)’in yapmis oldugu
arastirmada etkinlik temelli Ogretimden yararlanarak derslerin islendigi deney grubu

ogrencilerinin derse kars1 tutum ve basarilarinin arttig1 saptanmistir.

4.6. Altinc1 Alt Problemlere Ait Bulgu ve Yorumlar

Derste uygulanan etkinliklerin uygulamanin yapildig1 deney grubundaki 6grencilerle goriisme
yapilarak nasil fayda saglandigini ifade etmislerdir. Bu caligmada yari yapilandirilmig

gorlisme tekniginden yararlanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriigme, arastirmact tarafindan Onceden hazirlanan sorular

goriismecilerin daha detayli yanit vermesini saglayan bir gorlisme teknigidir (Tirniikli, 2000:
547).
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Bu gesit yapilan goriismelerde analizler daha kolay olup, goriisiilen kisiler kendilerini rahat
bir sekilde ifade ederler ve detayli bir sekilde bilgilere ulasilmasini saglayan biiyiik bir avantaj
saglamistir (Biiyiikoztiirk vd., 2017: 159).

Yar1 yapilandirilmig goriigme sorulari sunlardir:

1.Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “gevreye karsi duyarlilik” etkinligi, yerylizii sekilleri

konusunda basarinizi nasil etkilemistir? Anlatiniz.

2.Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Geri dontigim ile cevreye katki sagliyorum”

etkinligi, iklimin insan faaliyetlerine etkisi konusunda basarinizi nasil etkilemistir? Anlatiniz.
3.Ders kapsaminda gerceklestirdigimiz “Cevre ile ilgili video gosterimi” etkinligi, niifus ve
yerlesme konusunda basarinizi nasil etkilemistir? Anlatiniz.

4.Ders kapsaminda gerceklestirdigimiz “Cevre ile ilgili ailemle roportaj yapryorum™ etkinligi,
afetler ve ¢evre sorunlar1 konusunda basarinizi nasil etkilemistir? Anlatiniz.

5.Ders kapsaminda gerceklestirdigimiz “Cevreye karsi sorumlu ve bilingli vatandas olduk

drama etkinligi” etkinligi, dogal afetlerin yasamimiza etkisi konusunda basarinizi nasil

etkilemistir? Anlatiniz.

Hazirlanan bu sorular uzmanlara sorularak neticelendirilmis ve ana tema, alt tema, yiizde (%),

frekans (f) olarak belirlenerek tablolar ile belirtilmistir.

Tablo 17. 1. Soru: Ders kapsaminda gerceklestirdigimiz “cevreye karst duyarlilik” etkinligi,
yeryiizii sekilleri konusunda basarinizi nasil etkilemistir? Anlatiniz.

Alt
Ana Tema Temalar Frekans (f) Yiizde(%)
Cevre
bilincini 4 %50
o kazandik

Yeryiizi

S_;lfillerini Cevreyle

Ogrenme i |g| li
. 4 %50
bilgiler
ogrendik

Tablo 17°ye bakildig1 zaman 1. soru igin Ders kapsaminda gerceklestirdigimiz “cevreye karsi

duyarhlik” etkinligi, yeryiizii sekilleri konusunda basarmizi nasil etkilemistir? Anlatiniz.
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Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar bu konuda uzmanlasmis olan kisiler ile beraber analizler
yapilarak ve arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler katilarak ana tema olarak “Yeryiizi
Sekillerini Ogrenme” alt temalar ise % 50 ve 6 frekans ile “Cevre bilincini kazandik” yine %
50 ve 6 frekans ile “Cevreyle ilgili bilgiler 6grendik” olarak belirlenmistir. 1. soru ile ilgili
baz1 6grenci goriisleri;
“Bu hafta konu olarak yeryiizii sekillerini isledik. Belediye ve il Cevre
Miidiirliigii 'ne ¢evre ile ilgili mektuplar yazdik. Panolar: diizelttik. Disaridaki ¢op
kutularina yazilar yazip ¢evre bilinci kazandik. Haberler getirip ¢evre ve ¢evre

sorunlart ile ilgili bilgiler edindik, ¢ok eglendik ve égrendik.” (O1)

“Bu hafta konu olarak yeryiizii sekillerini isledik. Swnifta gazete haberlerini
inceledik. Cevre ile ilgili afisler astik. Disardaki ¢op kutularim diizenledik. Bu
arastirma sayesinde c¢evre bilinci kazandik. Boylece sinifca cevre ve cevre

sorunlart ile ilgili bilgiler 6grenirken ayni zamanda sinifca hem bilinglenip hem
de eglendik. (02).
Tablo 17°ye gore dgrenciler bu etkinlikler ile yerylizii sekillerini ve ¢evreyi 6grenerek

bilin¢lenmislerdir.

Tablo 18. 2. Soru: Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Geri doniisiim ile gevreye katki
sagliyorum” etkinligi, iklimin insan faaliyetlerine etkisi konusunda basarinizi nasil
etkilemistir? Anlatiniz.

Alt

Ana Tema Temalar Frekans (f) Yiizde(%)
Israf
yapmamay1 4 %50

.. ogrenme
Iklimin Insan
- ‘;"’.‘a."Ye.(t.)'?””e Bilingli
tkisinl Ogrenme vatandas 4 %50

olmak

Tablo 18’e bakildig1 zaman 2. soru i¢in Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Geri doniisiim
ile cevreye katki sagliyorum” etkinligi, iklimin insan faaliyetlerine etkisi konusunda basarinizi
nasil etkilemistir? Anlatimz. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar bu konuda uzmanlagmus
olan kisiler ile beraber analizler yapilarak ve arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler

katilarak ana tema olarak “Iklimin Insan faaliyetlerine Etkisini Ogrenme” alt temalar ise % 50
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ve 4 frekans ile “Israf yapmamay1 6grenme” yine % 50 ve 4 frekans ile “Bilingli vatandas

olmak” olarak belirlenmistir. 2. soru ile ilgili baz1 6grenci goriisleri;

“Ikinci hafta iklimin insan faaliyetlerine etkisini Ogretmenimizle isledik.
Ogretmenimiz bizi ii¢ gruba ayiwrdil. Ben plastik grubundaydim. Onlerine yazilar

yapistirdik. Bunlari yaparken israf yapmamamizi 6grendik.” (O3)

“Ikinci hafia iklimin insan faaliyetlerine etkisini ogrendik ve gruplara ayrildik.
Ben kagit grubundaydim. Kutumuzun igine grubumuzla birlikte ¢op poseti koyduk
kutunun ontine kagit yazisi astik bunlari yaparken israf yapmamamiz gerektigini

ogrendik, bilincli birer vatandas olduk.” (O4).

Tablo 18’¢ gore 6grenciler bu etkinlikler ile iklimin insan faaliyetleri izerindeki etkisini, israf

yapmamay1 ve bilingli vatandas olmay1 6grenerek bilinglenmislerdir.

Tablo 19. 3. Soru: Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Cevre ile ilgili video gosterimi”
etkinligi, niifus ve yerlesme konusunda basarinizi nasil etkilemistir? Anlatiniz.

Ana Tema Alt Temalar Frekans (f) Yiizde(%)
Yflrdlmlasmayl 5 %63
O0grenme

Cevre sorunlarina

kars1 farkindaligi
O0grenme

Tasarruf
yapmayl1 3 %37
O0grenme

Tablo 19’a bakildig1 zaman 3. soru i¢in Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Cevre ile ilgili
video gosterimi” etkinligi, niifus ve yerlesme konusunda basarimizi nasil etkilemistir?
Anlatiniz. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar bu konuda uzmanlasmis olan kisiler ile
beraber analizler yapilarak ve arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler katilarak ana tema
olarak “Cevre sorunlarina karsi farkindaligi 6grenme” alt temalar ise % 50 ve 5 frekans ile
“Yardimlagsmay1 6grenme” yine % 50 ve 3 frekans ile “Tasarruf yapmay1 6grenme” olarak

belirlenmistir. 3. soru ile ilgili baz1 6grenci goriisleri;

“Bu hafta dersimizde once niifus ve yerlesme konusunu isledik. Cevre temizligi,
doga-gevre ile ilgili videolar izledik. Videolarla ilgili tartismalar yaptik.

Izledigimiz videolarda kullanilan elbiseleri ihtiyaci olanlara verilmesini 6grendik.
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Boylece yardimlasmanmin  6nemini, tasarruf yapmayr ve bilingli olmayi
ogrendik.”(01).

“Bu hafta smifta video izledik. Yardimlasma konusunu isledik. Dersimizde niifus
ve yerlesmeyi isleyerek égrendik.” (O3).

Tablo 19’a goére Ogrenciler bu etkinlikler ile yardimlasma ve tasarruf ile birlikte cevre

sorunlarina kars1 farkindaligi 6grenmislerdir.

Tablo 20. 4. Soru: Ders kapsaminda gerceklestirdigimiz “Cevre ile ilgili ailemle réportaj
yapryorum” etkinligi, afetler ve ¢evre sorunlar1 konusunda basarinizi nasil etkilemistir?
Anlatiniz.

Alt
Ana Tema Temalar Frekans (f) Yiizde(%)

Evdeki

copleri

ayirmayi
Cevre sorunlarina ~ ggrenme
kars1 bilingli olma

4 %50

Kirlilik
cesitlerini 4 %50
ogrenme

Tablo 20’ye bakildigi zaman 4. soru i¢in Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Cevre ile
ilgili ailemle roportaj yapryorum” etkinligi, afetler ve ¢evre sorunlar1 konusunda basarinizi
nasil etkilemistir? Anlatimz. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar bu konuda uzmanlagmis
olan kisiler ile beraber analizler yapilarak ve arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler
katilarak ana tema olarak “Cevre sorunlarina karsi bilingli olma” alt temalar ise % 50 ve 4
frekans ile “Evdeki ¢opleri ayirmayr 6grenme” yine % 50 ve 4 frekans ile “Kirlilik ¢esitlerini

ogrenme” olarak belirlenmistir. 4. soru ile ilgili baz1 6grenci goriisleri;

“Bu hafta dogal afetler ve cevre sorunlarim isledik. Ogretmenimiz onceki hafta
bize réportaj sorularimi verdi. Biz de bu sorulart anne ve babamiza gétiiriip
cevaplamalarini istedik. Yaptigimiz roportajlart diger hafta sinifa getirdik. Sinifca
bunlar: tartistik. Coplerin ayrimini yaptik. Su ve hava kirliligi hakkinda ailem
bilgilendi.”(03)
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“Sinifa getirdigimiz roportajlart arkadaslarimiz ile tartistik ve bu sayede kirlilik

cesitlerini égrenerek cevre sorunlarina karsi bilinglendik.” (06)

Tablo 20’ye gore Ogrenciler bu etkinlikler ile evdeki ¢Opleri ayirarak kirlilik gesitlerini

O0grenmisler ve ¢evre sorunlarina karsi bilinglenmislerdir.

Tablo 21. 5. Soru: Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Cevreye karsi sorumlu ve bilingli
vatandas olduk drama etkinligi” dogal afetlerin yasamimiza etkisi konusunda basarinizi nasil
etkilemistir? Anlatiniz.

Alt
Ana Tema Temalar Frekans (f) Yiizde(%)

Cevreye
kars1
bilingli
Cevreye kars1 vatandas
sorumlu ve bilingli
olma Cevreye
kars1
duyarsiz
vatandas

4 %350

4 %50

Tablo 21°e bakildigi zaman 5. soru i¢in Ders kapsaminda gergeklestirdigimiz “Cevreye karsi
sorumlu ve bilin¢li vatandas olduk drama etkinligi” dogal afetlerin yasamimiza etkisi
konusunda basarmizi nasil etkilemistir? Anlatiniz. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar bu
konuda uzmanlasmis olan kisiler ile beraber analizler yapilarak ve arastirmaci tarafindan
yapilan gozlemler katilarak ana tema olarak “Cevreye karst sorumlu ve bilingli olma” alt
temalar ise % 50 ve 4 frekans ile “Cevreye kars1 bilingli vatandas” yine % 50 ve 4 frekans ile
“Cevreye karsi duyarsiz vatandas” olarak belirlenmistir. 5. soru ile ilgili bazi &grenci

goriisleri;

“Ogretmenimizle simfta simifca drama yaptik. Cevre ve ¢evre sorunlart ile ilgili
sorumlu birer birey olmayi, sorumluluklarini bilen ve bilingli vatandasin nasil
oldugunu ogrenmek icin drama yaptik. Goziimiiziin oniinde olaylar canlandh.

Simifca eglendik. Eglenirken 6grendik konularimizi pekistirdik. ”(O1).

“Cevre ve ¢evre sorunlarina ilgili bilingli vatandas olmak i¢in drama yaptik.

Cevreye karst duyarsiz vatandas nasil olur onu ogrendik. Bazi olaylar
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canlandwrdik. Olaylara katildi. Farkli seyler o6grendik. Konularimizi derste
tekrarladik. Ogretmenimize tesekkiir ettik.”(04)

Tablo 21’e gore 6grenciler bu etkinlikler ile Cevreye karsi duyarli ve duyarsiz vatandasin

nasil oldugunu 6grenerek ¢evre hakkinda sorumlu ve bilingli olmanin 6nemini kavramislardir.
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BOLUM V

V. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Temelli Ogretimin Cevresel Sorumlu Vatandashk

Davranislarina Etkisinin Incelenmesini arastirmak amaciyla gerceklestirilen arastirma neticesi

ile ulagilan verilerin sonuglart sunlardir:

1.

Birinci alt problemin sonucuna gore, kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan
Olcegin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir. Buna

gore her iki grupta da bulunan 6grencilerin basarilar birbirlerine esittir.

Ikinci alt problemin sonucuna gére, kontrol ve deney grubu dgrencilerine uygulanan
Olcegin sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
sonucuna vartlmigtir. Buna gore deney grubu O&grencilerinin  kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili oldugunu gostermektedir.

Ugiincii alt problemin sonucuna gore, deney grubunda bulunan égrencilerin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda son test puani lehine anlamli fark oldugu saptanmistir. Bu
sonuca gore etkinlikler ile ders islenen deney grubu Ogrencilerinin uygulanan

etkinlikler sayesinde basarilarinin arttig1 belirlenmistir.

Dordiincii alt problemin sonucuna gore, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari
diizeylerinin Ontest ve sontest puan farklarmin istatistiksel olarak manidar olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Besinci alt problemin sonucuna gore, deney grubu Ogrencilerine uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin basar1 diizeyini artirmada, ¢evreye karsi duyarli olmada ve
davranis degisikligi, kontrol grubuna uygulanan standart miifredat ile yapilan

programa gore daha basarili olduklari sonucuna varilmastir.
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6. Altinci alt problemin sonucuna gore;

Yar1 yapilandirilmig gorismenin 1. sorusunun sonucuna gore, 0grenciler bu

etkinlikler ile yeryiizii sekillerini ve ¢evreyi 6grenerek bilinglenmislerdir.

Yar yapilandirilmis goriismenin 2. sorusunun sonucuna gore, dgrenciler bu
etkinlikler ile iklimin insan faaliyetleri tizerindeki etkisini, israf yapmamay1 ve

bilingli vatandas olmay1 6grenerek bilinglenmislerdir.

Yar1 yapilandirilmis goriigmenin 3. sorusunun sonucuna gore, dgrenciler bu
etkinlikler ile yardimlasma ve tasarruf ile birlikte ¢evre sorunlarina karsi

farkindaligi 6grenmislerdir.

Yar1 yapilandirilmis goriigmenin 4. sorusunun sonucuna gore, dgrenciler bu
etkinlikler ile evdeki ¢opleri ayirarak kirlilik ¢esitlerini 6grenmisler ve gevre

sorunlarina kars1 bilinglenmislerdir.

Yar1 yapilandirilmis goriigmenin 5. sorusunun sonucuna gore, dgrenciler bu
etkinlikler ile Cevreye karsi duyarli ve duyarsiz vatandasin nasil oldugunu

ogrenerek cevre hakkinda sorumlu ve bilingli olmanin 6nemini kavramiglardir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma sonucunda ¢evresel sorumlu vatandaslik davranislart kapsaminda uygulanan

etkinlikler 6grencilerin insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alanindaki basarilarina olumlu

yonde bir katki sagladigi belirlenmis ve bunun sonucunda arastirmaci tarafindan birtakim

Oneriler gelistirilmistir;

1. Yapilan caligmada etkinlik temelli 6gretimle kazanilan davramiglar goz Oniinde

alindiginda bagka 6grenme alanlarinda da etkinlik temelli 6gretim kullanilabilir.

2. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan etkinlik temelli 6gretimin ortaya ¢ikardigi ¢evresel

sorumlu vatandaslik davranislarinin fen bilgisi, biyoloji ve sinif dgretmenligi gibi

alanlarda etkisi aragstirmacilar tarafindan incelenebilir.

3. Cevresel sorumlu davranislarin kazandirilmasi i¢in 6grenci velilerine ve diger ders

ogretmenlerine yonelik bilgilendirme ¢alismasi yapilmalidir.
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BOLUM VII

VIIl. EKLER

EK 1. Etkinlik Planlar:
Tablo 22. Etkinlik Plan1 1

Etkinligin Ad1

Cevre ile ilgili gazete ve dergi haberleri etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve ¢evreler

Kazanim

Haritalar iizerinde yasadig1 bolgenin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar.

Anahtar Kavramlar

Cevre, yeryiizii sekilleri, harita

Gerekli Materyaller

Gazete, dergi, kagit ve kalem

Siire

40 dakika

Etkinligin  Uygulama
Siireci

Bir onceki derste dgrencilerden gelecek ders i¢in internetten, gazete ve dergilerde
cevre, doga- cevre iligkisi, ¢evre sorunlar1 gibi konularin yer aldigir makale, haber,
olaylarin belirtildigi durumlar ve bunlarla ilgili gorsellerin getirilmesi istenir.
Ogrencilerin getirdigi ve dgretmen tarafindan temin edilen haber ve gorseller ders
saatinde sinif ortaminda ogrencilerle beraber incelenir. Bu haberlerle ilgili
Ogrencilerin goriis ve diisiinceleri alinarak ders bitirilir.

Degerlendirme

1.Cevre nedir?
2.Doga - ¢evre iligkisi nasil olmalidir?

3.Cevre sorunlar1 nelerdir?

e Etkinlik Plani1 1 ile ilgili gorseller Ek 2°de gosterilmistir.
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Tablo 23. Etkinlik Plan1 2

Etkinligin Ad1

Cevre sorunlari ile ilgili Pano diizenlemesi etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve cevreler

Kazanim

Haritalar iizerinde yasadig1 bdlgenin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar.

Anahtar Kavramlar

Cevre, yeryiizii sekilleri, harita

Gerekli Materyaller

Gazete, dergi, pano, toplu igne, kagit ve kalem

40 dakika

2.ders saati sinif ortamina getirilen gazete haberleri 6grencilerle beraber incelenir,
aynistirilir, benzer olan haberlerden yola ¢ikilarak dgrenciler gruplara ayrilir. Konu
durumlarma gére gruplandirilir. Ierigi iyi olan ve gdze iyi hitap eden gorseller
belirlendi. Daha sonra getirilen bu gorsellerin bir kismi sinif panosuna diger
kalanlar ise okulun gevre ve yesili koruma panosuna asildi. Bu is bittikten sonra
ogrencilerle beraber tekrar sinifa gelinerek genel bir degerlendirme yapilarak ders
bitirilir.

Siire

Etkinligin  Uygulama
Siireci

Degerlendirme

1. Cevre kirliligi nedir?
2. Cevre ile ilgili yapilan haberler yeterli mi?

3. Cevre sorunlartyla ilgili alinacak 6nlemler nelerdir?

e Etkinlik Plani1 2 ile ilgili gorseller Ek 2’°de gosterilmistir.

Tablo 24. Etkinlik Plan1 3

Etkinligin Adi

Cevre Diizenlemesi etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve gevreler

Kazanmim

Haritalar iizerinde yasadig1 blgenin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar.

Anahtar Kavramlar

Cevre, yeryiizii sekilleri, harita

Gerekli Materyaller

Cevre ile ilgili yazilar, ¢6p kutusu ve ¢Op torbasi, kagit ve kalem

Siire

40 dakika

Etkinligin
Siireci

Uygulama

Bu haftanin 3.ders saatinde dgrencilerle beraber hazirlanan cevre ile ilgili yazilar
smifta tartisildi. Uygun olmayanlar ayristirilarak ¢ikarildi. Hazirlanan uygun
yazilar ve ¢Op kutulari ile torbalar1 hazirlanip okul bahgesine dgrencilerle beraber
gegilecek. Hazirlanan yazilarin okulun hangi kosesine asilacagi ogrencilerle
belirlendi. Cevre diizenlemesi hakkinda Ogrenciler bilgilendirildi. Gerekli
diizenlemeler yapilarak ogrencilerle uygulamalar yapilacak. Daha sonra sinifa
gelinerek ders bitirilir.

Degerlendirme

1. Cevre nasil temiz tutulur?
2. Cevremize karst sorumluluklarimiz neler olabilir?

3. Ogrencilere gevre bilinci nasil kazandirilir?

e Etkinlik Plani1 3 ile ilgili gorseller Ek 2°de gosterilmistir.
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Tablo 25. Etkinlik Plan1 4

Etkinligin Ad1

Cevreyle ilgili kurumlara mektup yazma etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve cevreler

Kazanim

Haritalar iizerinde yasadig1 bolgenin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar.

Anahtar Kavramlar

Cevre, yeryiizii sekilleri, harita

Gerekli Materyaller

Mektup zarfi, pul, yapistirici, kagit ve kalem

Siire

40 dakika

Etkinligin
Siireci

Uygulama

Bir onceki derste diger derste yapilacak etkinlik hakkinda &grenciler
bilgilendirildi. Ders saatinde sinifa mektup zarfi, pul, yapistirici, kagit ve kalem
getirilecek. Oncelikle 6grencilere yapilacak etkinligin igerigi hakkinda
bilgilendirilme yapilacak. Daha sonra mektubun nasil yazilacagi, hangi kurumlara
gonderilecegi hakkinda dgrencilere bilgiler verilecek. Siif ortaminda Ogrenciler
daha sonra ikiser kisi olarak gruplandirilir. Daha sonra mektubu bitirenler
mektubun igerigi hakkinda bilgi vermeleri saglanir. Zarflara konulan mektuplarin
tizerine pullar yapistirilarak gerekli kurumlara gonderilmesi saglanir.

Degerlendirme

1. Cevre ile ilgili kurumlar nelerdir?

2. Cevre ile ilgili yazilan mektuplar yeterli midir?

e Etkinlik Plan1 4 ile ilgili gorseller Ek 2’°de gosterilmistir.

Tablo 26. Etkinlik Plan1 5

Etkinligin Ad1

Geri doniislim ile ¢cevreye katki sagliyorum etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve ¢evreler

Kazanim

Yasadigi bolgede goriilen iklimin, etkisini,

yasantisindan 6rnekler vererek agiklar.

insan faaliyetlerine giinliik

Anahtar Kavramlar

Cevre, iklim

Gerekli Materyaller

Karton, makas, yapistirici, ¢op kutusu, ¢op torbasi, kagit ve kalem

120 dakika

Derse onceki haftanin ¢evre ile ilgili yapilan etkinlikler hakkinda &grenciler
oncelikle bilgilendirildi. Daha sonra smifa yapilacak etkinlik ile ilgili gerekli
materyaller getirilir. Ogrenciler metal, kdgit ve plastik isimleri ile {i¢ gruba ayrilir.
Ogrencilere gdsterip yaptirma yonteminden faydalamlarak Ogrencilere geri
donisim kutusu yaptirilir. Bu uygulamadan sonra gruplar tarafindan geri
doniistim kutularina ¢op torbasi konulur. Cop torbasinin 6niine kutularin isimleri
yapistirilir. Ardindan 6rnek uygulamalar yaptirilir. Ogrencilere yapilan etkinlik ile
ilgili bilgiler verilir. Daha sonra genel degerlendirme yapilarak ders bitirilir.

Siire

Etkinligin  Uygulama
Siireci

Degerlendirme

1. Iklim nedir?
2. Iklimin insanlara etkileri nelerdir?

3. Geri doniisiim kutularinin faydalari nelerdir?

e  Etkinlik Plan1 5 ile ilgili gorseller Ek 3’de gosterilmistir.
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Tablo 27. Etkinlik Plan1 6

Etkinligin Ad1

Cevre ile ilgili video gdsterimi etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve ¢evreler

Kazanim

Bolgesindeki dogal 6zellikleri ile beseri ozelliklerin niifus ve
yerlesim tizerindeki etkilerini iliskilendirir.

Anahtar Kavramlar

Niifus, yerlesme, bolge, dogal ve beseri.

Gerekli Materyaller

Akilli tahta, uygun gorsel videolar.

Stre

120 dakika

Etkinligin
Uygulama Siireci

Ucgiincii haftanin konusu niifus ve yerlesme konusudur. Bu hafta
niifus, niifusun Ozellikleri, yerlesme ve yerlesmeyi etkileyen
faktorlerin neler oldugu tlizerinde durulmustur. Artan niifus artis1 ile
birlikte ¢evrede birtakim sorunlar ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim
nifusun hizla artmasi ¢arpik kentlesmeye neden olmakta ve bu
durum yerlesmeyi de olumsuz etkilemektedir. Bu ylizden insanlarda
cevre sorunlarina karsi farkindalik olusturulmasi gerekmektedir. Bu
farkindalik da bu haftanin etkinligi cevre ile ilgili video gosterimi
etkinligi ile yapilmis olacak. Haftanin ilk ders saatinde konuya
uygun olan videolar sinifa getirilir. Konunun igerigine bagl olarak
ve siirelere uygun olarak videolar 6grencilere izlettirilir. Ikinci ders
saatinde ise izlenen her videonun igerigi hakkinda o&grencilerden
gorils almacak. Ugiincii ders saatinde ise 6grencilere yardimlagma,
cevre temizligi, doga ile gevre iliskisi, dis fircalama, okulda ve evde
lavabo kullanim1 ile el yikamalari hakkinda izlenen videolarla
ogrencilerin ne kadar 6grendikleri Olcililecek. Boylece dgrencilerin
bu konular hakkinda farkindalik sahibi olup olmadiklar1 ortaya
cikarilmis olur. En sonunda ise konu toparlanarak ders bitirilir.

Degerlendirme

1. Cevre ilgili konular hakkinda videolarla nasil farkindalik
olusturulur?

2.Cevre ile ilgili kazanilan aliskanliklar nelerdir?

e Etkinlik Plani 6 ile ilgili gorseller Ek 4’te gosterilmistir.
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Tablo 28. Etkinlik Plan1 7

Etkinligin Ad1

Cevre ile ilgili ailemle réportaj yapiyorum etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve gevreler

Kazanmim

Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve gevre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.

Anahtar Kavramlar

Dogal afetler, ¢evre, ¢evre sorunlari.

Gerekli Materyaller

Kagit, kalem.

120 dakika

Dordiincti haftanin konusu afetler ve gevre sorunlari konusudur. Bu hafta afetlerin
neler oldugu ve ¢evreye verdikleri zararlardan bahsedilerek konuya devam edilmis
ve bu haftanin etkinligi olan Cevre ile ilgili ailemle rportaj yapiyorum etkinligine
gecilmistir.  Bu etkinligin uygulanmasindaki ama¢ ¢evre sorunlarina karsi
ogrencilerin bilinglendirilmesi amacglanmigtir. Bu etkinlikte roportaj yapilacagi
icin onceki haftadan 6grencilere roportaj 6devi verilmistir. Verilen bu rdportaj
odevi ile d6grenciler ailelerine ¢esitli sorular sorarak ¢evre hakkinda bilinglenmeleri
saglanmis olacak. Bu hafta 6grencilerin yaptigi roportajlar sinifta degerlendirilecek
ve bu sayede ogrenciler de ¢evre hakkinda ne kadar bilinglendikleri saglanmis
olacak. Ders sonunda ise genel bir degerlendirme yapilarak ders bitirilir.

Siire

Etkinligin  Uygulama
Siireci

Degerlendirme

1. Evinizdeki ¢opleri nasil ayristiriyorsunuz?

2.Cevre kirlilikleri nelerdir?

e  Etkinlik Plan1 7 ile ilgili gorseller Ek 5°te gosterilmistir.

Tablo 29. Etkinlik Plan1 8

Etkinligin Ad1

Cevreye kars1 sorumlu ve bilingli vatandag olduk drama etkinligi

Ogrenme Alani

Insanlar, yerler ve ¢evreler

Kazanim

Dogal afetlerin toplum hayati {izerine etkilerini drneklerle agiklar.

Anahtar Kavramlar

Dogal afetler, toplum hayati.

Gerekli Materyaller

Pet sige, siipiirge, ¢Op torbasi, masa ve sandalye.

120 dakika

Besinci hafta dogal afetlerin yasamimiza konusu dgrencilere aktarilarak derse
devam edilmistir. Burada 6grencilere dogal afetlerin etkisinden bahsedildi ve
gevreye karst sorumlu bir birey olmalart gerektigi {izerinde duruldu. Ciinkii
gevreye karst sorumlu bir birey cevresini taniyan, ¢evresinde olup biten dogal
afetleri ve etkilerini bilen kisidir. Bu durumdan dolayr bu haftanin etkinligi
Cevreye karsi sorumlu ve bilingli vatandas olduk drama etkinligi yapilarak
ogrencilere sorumluluk ve bilingliligin ne oldugu aktarilir. Bu etkinlikte drama
yonteminden faydalanilarak 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanmis
olacaktir. Bu haftaki etkinlikte sinif iki gruba ayrilacaktir. Grubun birisi ¢evresine
kars1 sorumlu ve bilingli vatandaslar1 canlandirirken diger grup ise sorumsuz ve
bilingsiz vatandaslarin canlandirilmasini yapacaklardir. Daha sonra iki oyunda
karsilastirilarak ~ degerlendirilecek. Ogrencilerin ¢evre ile ilgili konferansa
katilmalariin faydali olacagimi ve bunun iginde arkadaslarini ikna etmeleri
gerektigi iizerinde de durularak etkinlik sonlandirilacaktir.

Siire

Etkinligin  Uygulama
Siireci

Degerlendirme

1.Cevreye kars1 sorumlu vatandas nasil olunur?

2.Bilingli vatandas nasil olunur?

e  Etkinlik Plam 8 ile ilgili gorseller Ek 6°te gosterilmistir.
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EK 2. Cevre ile Ilgili Gazete ve Dergi Haberleri Etkinligindeki Gorseller
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EK 2. Cevre Sorunlan ile lgili Pano Diizenlemesi Etkinligindeki Gorseller
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EK 2. Cevre Diizenlemesi Etkinligi Ile ilgili Gorseller
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EK 2. Cevreyle Ilgili Kurumlara Mektup Yazma Etkinligi Ile ilgili Gorseller
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EK 3. Geri Doniisiim Ile Cevreye Katki Saghyorum Etkinligindeki Gorseller
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EK 4. Cevre ile Tlgili Video Gosterimi Etkinligindeki Gorseller
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EK 5. Cevre ile ilgili Ailemle Roportaj Yapiyorum Etkinligindeki Gorseller
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EK 6. Cevreye Karsi Sorumlu ve Bilin¢li Vatandas Olduk Drama Etkinligindeki

Gorseller
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EK 7. Réportaj Sorular1 Ornegi

87



EK 8. izin Belgesi
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i‘\“ “/; Il Milli Egitim Miidirligi
Say1 :63326527-355.01-E.24504207 19/12/2018

Konu : Aragtirma izni Sinan CIFTCI

VALILIK MAKAMINA

flgi :Aksaray Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi 26/11/2018 tarih 344338 sayil
yazisl.

Aksaray Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Egitimi Anabilim dalinda yiiksek
lisans yapan Sinan CIFTCI nm, Midirliigiimiize bagh okullarda gergeklestirmek istedigi
“Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik temelli 6gretimin  ¢evresel sorumlu vatandashk
davramslarma etkisinin incelenmesi "  bashkli tez cahsmasi Anket ve Arastrma izni
komisyonunca incelenmis olup, Midirliiglimiize bagh okullarda Dersleri aksatmamak
Sartiyla yapilmasi uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Metin [LCI
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
19/12/2018

Alper CIFCI
Vali a.
Vali Yardimcisi

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitps: /ey mksorgu.meb.gov.tr adresinden 049e-380a-34bb-801a-6123 kodu ile teyit edilebilir.
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BOLUM VIII
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