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OZET

60-72 AYLIK COCUKLARIN MATEMATIK VE PROBLEM COZME
BECERILERININ iINCELENMESI

Yazar, Reyhan
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi
Tez Damigmant: Dr. Ogr. Uyesi Yakup Yildirim
Temmuz 2024, x + 84 sayfa

Bu arastirma; okul 6ncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin matematik becerileri ile
problem c¢ozme becerilerini incelemek amaciyla hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda,
cocuklarin matematik ve problem ¢ézme beceri diizeyleri, matematik ve problem ¢dzme
becerilerinin bazi degiskenlere gore farklilasma durumu ve arastirmaya katilan ¢ocuklarin
matematik becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini Siirt il merkezinde MEB’e bagli iki anaokuluna, bir ilkokul ve bir ortaokulun ana
sinifina devam eden toplam 155 ¢ocuktan basit seckisiz 6rnekleme teknigi kullanilarak se¢ilmis
60-72 aylik, 28’1 kiz (%46,67) ve 32’si erkek (%53,33) olmak {izere toplam 60 g¢ocuk
olusturmaktadir. Basit seckisiz 6rnekleme, popiilasyondaki her bir 6genin esit se¢ilme sansina
sahip oldugu ve se¢imin tamamen sansa veya olasiliga bagli oldugu bir tekniktir. Bu yontem,
orneklemin evreni temsil etme olasiligin1 maksimize eder ve drnekleme hatalarin1 minimize
eder. Aragtirmada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu, Erken Matematik Yetenegi Testi
(Test of Early Mathematics Ability, TEMA-3) A Formu, Problem Cdzme Becerisi Olcegi
(PCBO) kullanmilmistir. Matematiksel beceriler ile problem ¢dzme becerileri arasindaki iliski
Pearson korelasyon analizi kullanilarak arastirilmistir. Iki diizeye sahip bagimsiz degiskenler
icin iliskisiz drneklemler t testi, ikiden fazla diizeye sahip bagimsiz degiskenler i¢in varyans
analizi (ANOVA) testi yapilmistir. Aragtirma sonuglarina gore; problem ¢dzme becerisi ile
matematik becerisi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde (r = 0,35) ve istatistiksel olarak anlaml
bir iliski oldugu (p<0,05) belirlenmistir. Cocuklarin problem ¢ézme becerileri cinsiyet, daha
once okul Oncesi egitim alma durumu, el kullanim tercihleri, ebeveynlerin yaslari, ailedeki



toplam ¢ocuk sayis1 ve ebeveynlerin egitim ve birliktelik durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gdstermezken (p>0,05), babalarin egitim diizeylerine gore problem ¢dzme
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p <0.05). Cocuklarin
matematik becerileri cinsiyet, daha once okul 6ncesi egitim alma durumu, ailenin ¢ocuk sayisi,
el kullanimi, anne-baba birliktelik durumu, anne yas ve anne 6grenim diizeyi degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermezken (p>0,05), baba yast ve baba egitim
diizeyi degiskenleri igin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermistir (p < 0.05). Arastirma
sonuglarmin erken matematik egitimi literatliriine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Arastirma sonunda matematik ve problem ¢6zme becerileri arasinda bulunan iliski g6z oniine

alinarak, ortak miifredat caligmalar1 yapilabilir.

Anahtar Sozciikler: Erken Cocukluk Dénemi, Matematik Becerileri, Problem Cozme

Becerileri



ABSTRACT

INVESTIGATION OF MATHEMATICS AND PROBLEM-SOLVING SKILLS OF 60-
72 MONTHS OLD CHILDREN

Yazar, Reyhan
Master of Thesis, Department of Preschool Education
Supervisor: Yakup Yildirim, Ph. D.
July 2024, x + 84 pages

The purpose of this study was to investigate the mathematical and problem-solving abilities of
preschool-aged children between the ages of 60 and 72 months. The study analyzed the level
of these skills in the children, the differentiation of these skills based on various variables, and
the relationship between mathematical and problem-solving skills of the participants. The
sample consisted of 60 children, 28 of whom were girls (46.67%) and 32 of whom were boys
(53.33%), who were selected using a simple random sampling technique from a total of 155
children attending two kindergartens, one primary school, and one middle school in the city
center of Siirt. Simple random sampling is a method of selecting items in which every entity in
the population has an equal probability of being chosen. This technique is determined solely by
chance or probability and aims to optimize the representation of the sample in relation to the
population, while simultaneously minimizing sampling errors. General Information Form, Test
of Early Mathematics Ability (TEMA-3) Form A, and Problem Solving Skills Scale (PSS) were
used as data collection tools. The relationship between mathematical skills and problem solving
skills was investigated using Pearson correlation analysis. Unrelated samples t test was used for
independent variables with two levels, and analysis of variance (ANOVA) test was used for
independent variables with more than two levels. According to the results of the study, it was
determined that there was a positive, moderate (r = 0.35) and statistically significant (p<0.05)
relationship between problem solving skills and math skills. While children's problem solving
skills did not show statistically significant differences (p>0.05) according to gender, previous

preschool education, hand use preferences, parents' ages, total number of children in the family
iv



and parents' education and union status, statistically significant differences were found in
problem solving skills according to fathers' education levels (p<0.05). Children's mathematics
skills did not show statistically significant differences (p>0.05) according to gender, previous
preschool education, number of children in the family, hand use, parental partnership status,
mother's age and mother's education level variables, but showed statistically significant
differences for father's age and father's education level variables (p < 0.05). It is thought that
the results of the research will contribute to the early mathematics education literature.
Considering the relationship between mathematics and problem solving skills, joint curriculum

studies can be conducted.

Key Words: Early Childhood, Mathematics Skills, Problem Solving Skill
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirma problemi, amaglari, anlamlilig1, sinirliliklart ve

arastirmanin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Cocuklarin temel kavramlar1 6grendigi ve gelisimin en hizli oldugu donem erken
cocukluk donemidir. Bu donem, sonraki donemlerde &grenilecek olan bilgi, beceri ve
kavramlarin temelini olusturacaktir. Erken c¢ocukluk evresi, kritik gelisim donemi olarak
nitelendirilmektedir. Bu donemde ¢ocugun bakimini iistlenen kisiler ve egitimciler tarafindan
gelisimlerini olumlu yonde destekleyecek ortamlarin olusturulmasi, ¢ocuklarin yas diizeyine
uygun uyaricilar sunulmasi olduk¢a 6nemlidir (Erdogan ve Baran, 2003; Erdogan, 2006). Okul

ve ev ortamlar1 ¢gocuklarin gelisim alanlarina katki saglayacak sekilde dizayn edilmelidir.

Erken ¢ocukluk doneminde gelisim ¢ok yonliidiir. Birden fazla gelisim alan1 ayni anda
fakat farkli hizlarda gelisim gostermektedir. Biligsel gelisim bu donemin kritik gelisim
alanlarindan birisidir. Piaget Bilissel Gelisim Teorisi’nde, erken c¢ocukluk dénemindeki
cocuklarin islem dncesi donemin ardindan somut islemler donemine gectigini ifade etmektedir.
Baska bir deyisle sezgisellikten mantiksal diisiinmeye gecerler. Bu donemler arasindaki gecis
durumu izlenebilir ve gozlenebilir degisiklerle kendini gosterir. Gorsel diistinme yerini zihinsel
ve biligsel diisiinmeye birakir. Bu donemde ¢ocuklar, ¢evrelerindeki yetiskinlere ¢esitli sorular
sorarak yasadig1 diinyay1 6grenmeye calisir, iliskileri anlamak i¢in ¢aba gosterirler (Altiparmak

ve Ozis, 2005).



Yasaminin bu evresinde ¢ozlilmeyi bekleyen gizemlerle dolu diinyay1 anlamaya calisan
cocuk, cevresini ¢esitli araglar kullanarak kesfeder. Yasadigimiz ¢evreyi anlama ve
anlamlandirmada biiyilik yardimcimiz olan matematik, kesif siirecinde olan ¢ocuk i¢in 6nemli
bir aractir. Cocuklar matematigin karmasik dogasini tam olarak kavrayamasalar bile giinliik
yasam deneyimlerinde matematigi sik¢a kullanirlar ve matematik keyifle oynadiklari oyunlarin
bir pargasidir. Kurduklar1 oyunlarla birlikte driintiileri, sekilleri, sayma sayilari, uzunluk-agirlik
gibi Olctileri yani matematiksel kavramlar1 kesfeder; karsilastirma, siralama, eslestirme gibi
matematik becerilerini kullanirlar (Deniz Tarim, 2014). Bu sebeple ¢ocuklarin matematige olan
dogal ilgisinin farkinda olunmali ve ¢evresel faktorler de kullanilarak matematik becerilerinin

gelisimi desteklenmelidir.

Matematik deneyimleri, ilk temel kavramlarin kazanilmasinin ardindan daha zorlu ve
caba isteyen bir siirecle gerceklesmektedir. Ilerleyen yillarda kullanilacak matematik
becerilerinin gelismesi i¢in erken ¢ocukluk donemindeki bireye firsat verilmelidir. Uygun
ogrenme ortamlar1 olusturulmali, gocuk merkezli 6gretim stratejileri kullanilmalidir. Ogretim
asamalar1 erken ¢ocukluk donemindeki bireyin potansiyeline uygun 6grenme ilkeleri goz 6niine
alimarak somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru ilerlemelidir (Erdogan ve Baran, 2003).
Ogretim planlanirken ¢ocuklarmn bireysel farkliliklar1 géz dniine alinmali; alg1 yetene@ine ve

geecmis deneyimlerine bagli olarak degisiklik gosterebilecek esnek planlar olusturulmalidir.

Erken c¢ocukluk doneminde giinliik hayattaki tecriibeler matematik becerilerini
edinmede 6nemli bir yere sahiptir. Kavram edinimi de bu yolla gelisir. Bu donemde matematik
deneyimleri daha ¢ok dinleme ve konugma araciligiyla gerceklesir. Nesneler de bu siirecin
onemli parcalaridir. Cevreyle daha yogun etkilesimler yasandikga fiziksel deneyimler kazanilir

ve ardindan zihinsel matematik aktiviteleri ortaya ¢ikar (Dalga, Giildenoglu ve Kargin, 2019).

Giinliik yasamimiz igerisinde matematiksel kavramlara sik sik rastlar ve bu kavramlarin
zihnimizde yarattig1 problem durumlarinda zihinsel becerilerimizi aktif olarak kullaniriz. Yas
hesaplamalarinda, takvimlerde, market aligverisinde karsilasilan sayilari; sarkilarda ve
oyunlarda sOylenen eslestirmeleri, karsilastirma kavramlarini gézlemleyen bireyler dogal
yollarla matematigi deneyimler. Cocuk, ¢evresini inceleyip yeni deneyimler edinirken diisiinme
becerilerini de aktif olarak kullanmaya baslayacaktir. Bu diistinme becerileri igerisinde yer alan
matematiksel diistinme becerisi, bu donemde edinilmesi ve gelistirilmesi gereken 6nemli

beceriler arasinda yer alir (Uslu Cavdarci ve Unal, 2021).



Matematiksel diisiinme, karsilagilan olaylara hizli bir sekilde amacglhi ve planli anlam
kazandirarak ¢6ziime ulasma cabasi olarak tanimlanabilir. Bu diisiinme tarzi, yalnizca
matematikle ilgilenenlerin kullandig1 bir diisiinme tarzi degildir. Bireyler, bu tiir diisiinmeyi
istemli veya istemsiz olarak karsilastiklar1 olaylar ve problemlere ¢6ziim bulmak i¢in kullanirlar
(Alkan ve Bukova Giizel, 2005). Matematiksel diisiince; problem ¢dzme, iletisim kurma, akil

yiiriitme ve baglantilar kurma olmak tizere dort ana baglik altinda incelenebilir. (Avei, 2015).

Problem ¢6zme diger bagliklarla da iliskilidir ve bu baslikta saglanan basar1 digerlerinde
de basarili olmaya katki saglar. Problem ¢6zme ¢ocuga problemin yapisini tanima firsati verir.
Farkl1 ¢6zlim yollar1 olabilecegini diislinen, kesfederek ve deneyerek 6grenme imkanlar1 bulan
cocuk, akil yiiriitme ve baglanti kurmayi da kullanir. Diisiindiiklerini ifade eden, ¢dziim
yollari tartisan ¢ocuklar iletisim kurmayi da deneyimlemis olacaktir. Boylece problemin

dogasi ve yapisi kesfedilerek daha iyi anlasilacaktir (Avc, 2015; Kurt, 2008).

Problem, istenilene ulagma siirecinde ortaya cikan engeller olarak tanimlanabilir.
Problemler, belirsizlik, kafa karigtirici ve rahatsiz edici olma, dengesizlik yaratma gibi
ozelliklere sahiptirler. Iginde bulunulan durum ve istendik durum arasinda fark vardir. Birey bu
fark: algilar, rahatsizlik duyar ve boylece ¢ozlim iiretme ¢abasi uyanir. Bu durum karsilasilan
giicliikleri yenme siirecini baglatir. C6ziim kavrami, bir sorunu ¢dzme amaci tastyan tiire 6zgii
bir eylemdir. C6ziim iiretme, sorundan kurtulmaya ve ¢ikis yolu bulmaya yonelik bir girisimdir.

(Ogiilmiis, 2001).

Bilimsel bir konuda problem ¢6zme; mevcut durum ve istenen durum arasindaki
engelleri ortadan kaldirmak ve amaca ulasmak i¢in arastirma yapmak olarak aciklanir.
Matematikte problem ¢6zme ise, matematiksel diisiinmenin bir parcasidir ve bu siirecte akil

yiiriitme, baglantilar kurma gibi zihinsel siiregler ve islemler kullanilir (Altun, 1995).

Problemler, konu alanlarina, zorluk veya karmasiklik seviyelerine ve bunlari ¢c6zmek
icin gereken siireye gore kategorize edilebilir (Bingham, 1998). Bazi problemlerin tek bir dogru
cevabi vardir. Ornegin, bir aritmetik problemini ¢dzmek veya bir say1 dizisini hesaplamak, tek
bir dogru ¢oziimii olan problemlerdir. "Tiirkiye'de kag il var?" ya da "Okullar ne zaman tatil
olacak?" gibi sorular, dogru bilgiler elde edildiginde ¢oziilen kesin cevaplari olan problemlere
ornektir. Yapilandirilmis ya da kapali uglu olarak siniflandirilan bu problemlerin ¢dziimiine
ulagsmak i¢in kullanilmas1 gereken yontem genellikle bellidir. Matematik problemleri,
bulmacalar ve kontrollii bilimsel problemler bu tir problemlere O6rnek verilebilir.

Yapilandirilmamis ya da agik uglu sinifina dahil olan problemlerin ise birden fazla dogru cevabi



vardir. Ornegin, bir beceri 6grenmek isteyen birine en iyi sekilde nasil yardime1 olunacagi veya
bir kumbarada biriktirilen paranin ¢esitli ihtiyaglar1 karsilamak icin en verimli sekilde nasil

kullanilacag1 gibi sorularin tek bir kesin ¢oziimii yoktur (Ogiilmiis, 2001).

Cok kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklar gilinliik yasamlarinda siklikla yapilandirilmamis,
acik uglu problem durumlariyla karsilasirlar ve problem ¢6zme davraniglari yasamin erken
donemlerinde gozlemlenebilmektedir. Ornegin, iki yasindaki bir ¢ocuk dért blogu iist iiste
koymaya ¢alistiginda, aktif olarak bir soruna ¢6ziim aramaktadir. Benzer sekilde, bes yasindaki
bir ¢ocuk i¢in kiyafetlerini giymek veya alt1 yagindaki bir ¢ocuk i¢in oyuncak bir kamyonun
tekerleginin nasil dondiiglinii anlamak gibi goérevler, problem ¢6zme gerektiren zorluklara
ornektir. Bu orneklerin de gosterdigi gibi, problem ¢ézme ¢ocugun giinliikk davraniglarinin
ayrilmaz bir pargasidir ve ¢ocuklar giin boyunca kendileri ve aktiviteleri ile ilgili g¢esitli

konulara ¢6ziim bulmaya galisirlar (Aydogan ve Omeroglu, 2004).

Evrensel degerlere doniisen nitelikler arasinda en 6nemlilerinden biri problem ¢ézme
yetenegidir. Yirmi birinci ylizyilda, uluslarin birincil amacinin fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal olarak saglikli bireyler yetistirmek oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir; ¢evresi ile
uyum i¢inde olan; kendi kendine yeten ve bagkalarini destekleme yetenegine sahip; giiglii
problem ¢dzme becerilerine sahip; yaratici, girisimci, iiretken, dinamik ve kendine giivenen

kisilerdir. (Sanli, 2005).

Problem ¢dzme siireci, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in 6grenme siirecinin
temelini olusturmaktadir. Bu siire¢, matematik egitimi i¢in olduk¢a Onem arz eden bir
bilesendir. Nesneler arasinda iligki kurma, siralama, siniflandirma, gruplandirma, eslestirme,
karsilastirma gibi matematik becerileri iginde yer alan etkinlikler, problem ¢6zme siire¢lerinin
birer ornegidir. Gelecekteki dgrenmelerin basarili olabilmesi icin erken yaslardan itibaren

problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasir (Y1ildirim, 2012).

Bireyler bir problemle karsilastiginda, problem ¢6zme yeteneklerini degerlendirerek
kendileri hakkinda daha derin bir anlayis kazanmaktadirlar. Bir zorlugun iistesinden gelme
gerekliligi genellikle bireyi kendini gelistirmek i¢in motive etmektedir. Bir sorunun dogasinda
var olan zorluklar, yeni alternatiflerin {iretilmesini kolaylastirabilir ve yaratici diisiincenin
gelisimini tegvik edebilir. Bu da problem ¢6zmenin 6nemini vurgulamaktadir (Oguz ve Koksal
Akyol, 2015). Sorunlarin1 basariyla ¢ézen ¢ocuklarin 6zgiivenleri gelismekte ve risk almaya

cesaret edebilmektedirler (Sanli, 2005).



Problem ¢6zme, yetiskinligin 6tesine gecen ve yasamin her agsamasinda énemli bir rol
oynayan ¢ok Onemli bir beceridir. Bir bireyin yasaminin tiim asamalarinda problem
durumlarinin her yerde bulunmasi, problem ¢6zme siirecinin hayati 6nemini vurgulamaktadir.
Aragtirmalar, ¢ocuklarin arastirmaya aktif olarak katildiklarinda sadece arastirma yeteneklerini
gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda problemlere ¢oziim iiretme ve nedensel iliskileri ayirt

etme becerilerini de gosterdiklerini gostermistir (Kesicioglu, 2015).

Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik
cocuklarla ¢alisilmis olan bu arastirmanin temel problemi; arastirmaya katilan ¢ocuklarin

matematik ve problem ¢dzme becerilerinin incelenmesidir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Pek ¢ok bilim dalinda ve giinliik hayatta karsilastigimiz sorunlart ¢dzmekte
kullandigimiz bir diisiinme siireci olan problem ¢6zmenin, matematigin ana unsurlarindan biri
oldugu kabul edilmektedir (Ozsoy, 2005). Bu calismada; matematik becerileri ve problem
¢Ozme becerilerinin gelisimi konularina katki saglamak amaglanmistir. Bu arastirmanin temel
amaci, okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin matematik ve problem ¢6zme
becerilerinin incelenmesidir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklarin matematik ve problem ¢dzme
beceri diizeyleri, matematik ve problem ¢dzme becerilerinin baz1 degiskenlere gore farklilasma
durumu ve arastirmaya katilan ¢cocuklarin matematik becerileri ile problem ¢ézme becerileri

arasindaki iligki incelenmistir.

1.2.1 Alt Amaglar

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorularin yanitlar1 aranmastir:

e Erken cocukluk donemindeki okul oncesi egitim almakta olan 60-72 ay araligindaki
cocuklarin matematik ve problem ¢ézme becerileri ne diizeydedir?

e Erken cocukluk donemindeki c¢ocuklarin matematik becerileri ile problem ¢dzme
becerileri; cinsiyet, daha dnce okul dncesi egitim almis olma durumu, kardes sayisi, el
kullanim tercihi, anne-baba yas grubu, anne-baba egitim diizeyi, anne-babanin birlikte

yasama durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?



e Cocuklarin Problem Cézme Becerileri Olgeginde bulunan problem durumlarina ¢dziim
liretme ortalamalar1 nedir?
e 060-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri ve problem ¢dzme becerileri arasinda

istatiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Erken matematik becerilerinin gelisimi alaninda yapilan caligmalar incelendiginde;
matematik becerilerinin birikimli bir bigimde gelistigi ve erken ¢ocukluk doneminde edinilen
matematik becerilerinin ilerleyen yillarda gosterilen matematik basarisim1 etkiledigi
goriilmektedir (Jordan, Kaplan, Locuniak ve Ramineni, 2009; Gallimore, Garnier, Lopez ve
Reese, 2007). Cocuklar, erken ¢ocukluk doneminde yetiskinlerin sandigindan daha fazla
matematige ilgili ve aktif alici durumundadir. Yapilan arastirmalarda; bebeklerin say1 hissi ve
matematiksel duyarliliga sahip olarak dogduklar1 goriilmiis, erken yasta matematiksel diisiinme
becerilerinin bagladigi sonucuna varilmistir (Izard, Sann, Spelke, ve Streri, 2009; Xu ve Spelke,
2000).Bu sonuglardan yola ¢ikarak; erken yaslarda cocuklarin matematiksel diisiinme
becerilerinin desteklenmesinin, yasamlarinin ilerleyen donemlerinde kullanilacak iist diizey
diisinme becerilerine saglam bir temel olusturmalarina yardimci olacagi sdylenebilir.
Yetiskinler tarafindan yasamin ta kendisi haline getirilmis egitimle, uygun ortam ve kosullarla
desteklenen ¢ocuklarin var olan matematiksel beceri potansiyeli gelistirilip daha iist seviyelere
cikmas1 saglanabilir (Ergenekon, 2023).Cocugun matematik becerilerini destekleyecek
etkinliklerin gézlem yapma, akil yiiriitme, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, analiz-sentez
yapma gibi problem ¢dzme becerilerini de igerecegi diisiiniiliirse; bu iki becerinin gelisiminin
teorikte birbirini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmiis ve aragtirma konusu olarak secilmistir.
Arastirma; beceri ve kavramlarinin kazanilmasinda kritik bir 6neme sahip olan erken ¢ocukluk
doneminde olan ¢cocuklarin matematik ve problem ¢ézme becerilerinin incelemesi, becerilerin
aralarindaki iligkinin arastirilmast ve bu becerilerin bazi degiskenlere gore farklilasma
durumunun ortaya konmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu ¢aligsmanin, egitimcilerin konuya
olan duyarliliklarin1 etkileyecegi ve bu alandaki calismalara ve tartismalara katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.



1.4 Arastirmanin Simirhhklari

e Arastirma, Siirt ilinin merkez bolgesinde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde resmi ana
siifi ve anaokullarinda egitim gormekte olan 60-72 aylik toplam 60 ¢cocuga uygulanan
iki farkli 6lgekten edinilen veriler ile sinirlidir.

e Bu arastirmanin verileri 2023-2024 egitim-68retim y1il1 igerisinde bir defaya mahsus
olmak tizere toplanmustir.

e Arastirmada sonucunda ulasilan veriler, ¢alismada cocuklara uygulanan ‘“Problem
Cozme Becerisi Olgegi (PCBO)” ve TEMA-3 6lgme araglarinin dl¢tiigii nitelikler ile
siirhdir.

e Verileri toplamak igin standardize edilmis bir ortam kullanilmamstir. Olgekler

arastirmanin gergeklestirildigi kurumlarda bulunan bos oda ve siniflarda uygulanmistir.

1.5 Arastirmanin Varsayimlari (Sayiltilar)

e Arastirmada ¢ocuklara birebir uygulanan 6lgme araglarina verdikleri cevaplarin igten
ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.
e Ailelerden alinan bilgiler dogrultusunda ogretmenlerin doldurdugu genel bilgi

formlarinda yer alan bilgilerin ger¢egi yansittig1 varsayilmaktadir.

1.6 Tanimlar

Matematik Becerileri: Giinliik hayatimizda karsimiza ¢ikan durumlarda sik¢a
kullandigimiz eslestirme, siniflama, gruplama yapma, birden fazla nesneyi farkli 6zellikleriyle
karsilagtirma islemini gerceklestirme, gruptaki nesneleri ¢esitli 6zelliklerine gore siralama
becerileriyle; say1 ve sayma, geometri ve 0lgme gibi kavramlarin yer aldigi matematiksel

becerilerin biitiiniini ifade etmektedir.

Matematiksel Diisiinme: Matematiksel diistinme, karsilasilan olaylara en hizli sekilde
amaca yonelik ve planli anlam kazandirarak sonuca ulasma cabas1 seklinde ifade edilir. Veri ile
caligmanin sonucundan yola ¢ikarak karar verme akil yiiriitme ve ispat vb. matematiksel

davraniglari igerir.



Problem: Mevcut durum ve istendik durum arasindaki farki kapatmak isterken

istenilene ulagma siirecinde ortaya ¢ikan engeller olarak tanimlanir.

Problem Cozme: Bilimsel bir konuda problem ¢dzme; mevcut durum ve istenen durum
arasindaki engelleri ortadan kaldirmak ve amaca ulasmak i¢in arastirma yapmak olarak
aciklanirken matematikte problem ¢6zme, matematiksel diisiinmenin bir pargasidir ve bu

stiregte akil yliriitme, baglantilar kurma gibi zihinsel siiregler ve islemler kullanilir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bolimii, erken c¢ocukluk déneminde matematik ve matematiksel
kavramlarin gelisimi, erken c¢ocuklukta problem ¢ozme becerisi ve gelisimi konularini
icermektedir. Boliimiin son kisminda yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis konuyla dogrudan ilgili

veya baglantili ¢calismalar yer almaktadir.

2.1 Erken Cocukluk Doneminde Matematik

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin gelisimleri olduk¢a hizlidir ve edinilen beceriler
yasamin ilerleyen donemleri i¢in temel olusturmaktadir. Bu donemde ¢ocuklar diinyay1 tanimak
icin bliylik bir istek duyarlar. Kiiclik yaslardan itibaren ¢ocuklar, matematiksel diisiinme
becerisini farkinda olarak ya da olmayarak kullanirlar. Matematiksel kavramlar: algilar, dogal
yollardan matematigi kesfederek Ogrenirler. Oynanan oyunlarda kullanilan matematik
terimlerinin yani sira telefon numaralari, yasit ifade etmek icin kullanmilan rakamlar gibi

ifadelerle deneyim ve yasantilar sonucu kavram 6grenimi gergeklesir (Avcei, 2015).

Cocugun cevresinde bulunan insanlarin ve nesnelerin amagh ya da belli bir amag
giidiilmeden ortaya ¢ikardigi yasantilar yoluyla zihinsel gelisim siirecine etkisi bulunmaktadir
(Erdogan ve Baran, 2003). Bu sebepten ¢evrenin gelisim siirecine olan katkis1 6nemsenmeli ve

formal egitimin planlart hazirlanirken bu durum dikkate alinmalidir.

Cocuklar ¢evresindeki insanlarla girdigi iletisim sayesinde ve nesneleri manipiile etme
yoluyla matematikle karsilasir. Sorularinda, problemlerinde ve ¢oziimlerinde, gozlemleriyle
vardigl neden-sonuglarda matematigi kullanan cocuk, hayatinda ne kadar onemli bir yer
kapladigin1 anlamaya baslar. Cocuklar 6grendikleri her bir kavrami yeni 6grenecekleri bilgiler
i¢in basamak gibi kullanarak merdiven misali bir 6grenme siireci insa ederler (Erkus ve Inan,

2019).



Cocuklarin matematiksel kavramlarla erken yaslarda karsilasmast yasamlarinin
ilerleyen stireclerinde matematigi daha iyi anlayip kavramalarma temel olusturur. Erken
cocukluk doneminde edinilen kazanimlarin akademik basariya katkist oldugu yapilan
caligmalarda gortilmektedir. Bu nedenle ¢ocugun yetismesinden sorumlu kisilerin erken
yaslarda becerilerini gelistirecek aktivitelerle gocugu desteklemesi onem arz etmektedir (Buldu,
2012; Erdogan, 2006). Cocuklarin formal ve istendik yonde matematik deneyimleri edindikleri
donem olan okul Oncesi egitim yillarinda matematige karst olumlu tutum gelistirmeleri,

ilerleyen yillarda gergeklesecek yeni 6grenmelerin basarili olmasi i¢in temel olusturacaktur.

Amerika merkezli NCTM'nin 2000 yilinda yayimladig1 ‘Principles and Standards of
School Mathematics’ (PSSM) adli belgede, anaokulundan 12. sinifa kadar matematik egitimi
i¢in igerik ve siire¢ standartlar1 belirlenmistir. Igerik standartlari, say1 ve islemler, cebir,
geometri, Olgme, veri analizi ve olasiligi kapsamaktadir. Siire¢ standartlari ise problem ¢6zme,
akil yiiritme, ispat, iletisim, baglantilar ve temsil etme olmak iizere alt1 alandan olugmaktadir.
Bu standartlar, ¢ocuklarin ¢esitli diisiinme yollar1 gelistirmeleri ve farkli stratejiler denemeleri
yoluyla dogustan gelen kesfetme ve merak duygularini gelistirmeyi hedeflemektedir. Amerikan
Ulusal Matematik Ogretmenleri Birligi Okul Matematigi Standartlar1 (2000), materyal
kullanimi, akran iletisimi, yetiskin destegi ve ¢evre ile etkilesim yoluyla kazanilan
matematiksel beceri ve siireglerin, ezbere O0grenilen bilgilere kiyasla daha anlamli olacag:

prensibini temel almaktadir (Avci, 2015; Ergenekon, 2023; Sperry ve Smith, 2016).

Ulkemizde okul 6ncesi egitim kurumlarinda kullanilan 2013 okul oncesi egitim
programi, giincellenerek 2024 okul Oncesi egitim programi olarak yayimlanmistir. 2024
programinda matematik egitiminin amaci, ¢ocuklarin i¢sel matematik anlayislarindan yola
cikarak bilissel gelisimlerine destek olmak, mevcut bilgiyle yeni edinilen bilgiler arasinda iliski
kurmalarina yardimeir olmak, matematigi olumlu bir sekilde algilamalarini saglamak,
matematiksel kavramlart ve becerileri neden Ogrenmeleri gerektigini ve bunlar1 nasil
kullanabileceklerini anlamalarina destek saglamak olarak belirtilmistir. Program, matematik
etkinlikleriyle ¢ocuklarin sorgulama becerilerini gelistirebileceklerini vurgulamaktadir (MEB,
2024). Sorgulama becerisini gelistirerek cocuklarin bilgiye kendi yontemleriyle ulasmasi,
diinya ¢apinda uygulanmakta olan farkli yaklagimlarin da Onemsedigi ve caligmalarinda
kullandig1 bir 6gretim yontemidir. Sadece matematik etkinliklerinde degil, fen ve doga
etkinliklerinde de bu yontem sik¢a kullanilmaktadir. Sorgulamaya dayali1 6grenme, 6gretmenin

ogrenciye sundugu hazir bilgilerden ziyade, 6gretim silirecinde 6grencinin aktif oldugu; bilgiye
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ulagsmak i¢in ¢aba harcarken bilimsel siire¢ becerilerini de gelistirdigi bir arastirarak 6grenme

bigimidir (Altan ve Yildirim, 2017).

Programda matematik etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme, akil yiiriitme, Oriintii
olusturma, matematik kavramlarmi kullanarak iletisim kurma gibi becerilerini desteklemesi
gerektigi vurgulanmaktadir. 2024 okul oncesi egitim programina gore matematik egitiminde
bazi 6nemli noktalara dikkat edilmelidir. Matematiksel kavram ve becerilerin ele alinma sekli,
basitten karmasiga dogru olmalidir. Siralama becerisinin yapilabilmesi i¢in karsilastirma
becerisinin edinilmis olmasi1 6n kosuldur. Bu sebeple karsilagtirmaya siralamadan 6nce yer
verilmelidir. Bir diger 6nemli nokta matematiksel kavramlarin ve becerilerin, ¢ocuklarin giinliik
rutinlerinden edinilen deneyimler ve bilgilerle iliskilendirilmesidir. Tahmin igeren sorular
sorularak tekrar tekrar denemeler yapilmasina rehberlik edilmelidir. Ornegin smifta bulunan
oyuncaklarla doldurma bosaltma etkinlikleri planlanarak hacim kavrami ele alinir. Bu tarz
giinlik deneyimler kavram gelisimine dogal akista destek olmasi agisindan OSnemlidir.
Ogretmen, matematik etkinliklerini sartlar el verdikce gercek nesnelerle planlamali ve
uygulamalidir. ilerleyen asamalarda sembollerle ¢alisma asamasina ge¢melidir. Etkinliklere
somut materyallerle baglanmali daha sonra kagit-kalem c¢alismalariyla devam edilmelidir.
Etkinliklerde kullanilan nesne sayist g¢ocuklarin gelisim seviyesine uygun seg¢ilmelidir.
Programda okul 6ncesi matematik egitimi kavramlari arasinda birebir esleme, sayilar, islemler,
karsilastirma, smiflandirma, siralama, 6lgme, uzamsal algi, geometrik sekiller ve grafik

caligmalar1 bulunmaktadir (MEB, 2024).

2.2 Erken Cocukluk Doneminde Matematiksel Kavramlarin Gelisimi

Matematiksel diisiinmenin yogun olarak gerceklestigi ve kavram ediniminin hizh
oldugu erken cocukluk donemi, yasamin ilerleyen siireclerinde aktif olarak kullanilacak
matematik bilgisinin temelinin olustugu yillardir. Yetiskinler i¢in gilinlik hayatlarinda
kullandig1 matematiksel terimler siradanlasmisken, kesif evresinde olan ¢cocuklar i¢in oldukca
dikkat ¢ekicidir. Zamani takip edebilmek icin kullanilan saat ve rakamlar, bir nesnenin mekanda
konumunu belirten “6n, arka, sag, sol,” gibi ifadeler ¢cocuklar i¢in anlam kazanmay1 bekleyen
yeni bir dildir. Bu ifadelerle karsilasan ¢ocuklar merak eder ve sorular sorarlar. Bu sorgulama
ogrenmek icin aktif alict konumunda olan c¢ocugun matematikle tanigma yolculugunun

gostergesidir (Uslu Cavdarci ve Unal, 2021).
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Cocuklarin dogduklari andan itibaren matematik 6grenme ve matematiksel diisiinmeye
olan egilimleri yapilan bilimsel ¢alismalarda ortaya konmaktadir. Kavram gelisimi ise Piaget’in
biligsel gelisim donemlerinden duyu-motor evresinde gozlemlenmektedir (Buldu, 2012).
Bebeklerin diisiinme sekillerinin, ¢ocuk ve yetigskinlerden ayrilan belirgin farklar1 vardir.
Cocuklarin gelisim siireglerine hakim olan yetiskin ve egitimciler, bu farklar1 goz oniinde
bulundurarak basarili 6grenmelere destek olabilirler (Berk, 2013; Trawick-Smith, 2013).
Yetiskinler diisiiniip, analiz edip, c¢ikarimlarda bulunurken bebekler yalnizca eylemde
bulunurlar (Avci, 2015). Gozlenebilir davraniglarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi yoluyla

istendik yonde gelisim saglanabilir.

Piaget 0-2 yas donemini, bebeklerin bu evredeyken sorunlari cogunlukla hissetme ve
davranigsa dokme yoluyla ¢ozmeleri nedeniyle duyusal-motor agamasi olarak adlandirmistir. Bu
donemde bebeklerin refleksleri cok kuvvetlidir ve hayati duyu organlari ile anlamlandirirlar

(Buldu, 2012).

Ilerleyen zamanlarda basit motor becerilerini kullanarak diinyay: tanimaya yeni seyleri
kesfetmeye caligirlar. Bebekler bu donemin sonlarinda nesne siirekliligini kazanmaya baglarlar.
Nesne siirekliligi; bebegin nesneyi duyu organlariyla algilayamasa da kaybolmadigini, var
oldugunu anlama becerisidir. Cocuklar nesneyi géremese dahi var oldugunu bilirler. Nesneleri
tanimakta da daha basarilidirlar. Karsilastirmalar yaparak ayirt etme yetenekleri gelisim gdsterir

(Trawick-Smith, 2013).

Piaget’in kuraminin ikinci asamast olan iglem Oncesi evre 2-7 yas aralifini
kapsamaktadir (Gander ve Gardiner, 2004; Yiizbasioglu, 2019). Bu donemde ¢ocuklarin dil
gelisimleri hizlanir, iletisim becerileri gelisim gosterir. Boylece cevreyle etkilesimleri artar.
Neden-sonug iliskilerini anlamaya baslar, zihinsel temsil yolu olarak dili kullanir, 6zelden 6zele
akil yiiriitlir, kavram iliskilerini daha 1yi ¢6ziimler ve diinyay1 daha iyi anlamlandirmaya baglar
(Erdogan, 2006). Odaklanma, islem oncesi donem c¢ocuklarinin en belirgin 6zelliklerinden
biridir. Nesnenin ve durumun en agik 6zellik ve boyutuna kilitlenme olarak tanimlanabilir.
Maddelerin sadece sekillerinde yapilan degisimleri, miktarlarinin  degismesi olarak
yorumlayabilirler. Ciinkii islem 6ncesi doneminde cocuklar, nesnenin ya da olayin en ¢ok
ilgisini ¢eken tarafina odaklanir. Baska durumlart g6z Oniinde bulundurmaz, ihmal eder

(Yiizbasioglu, 2019).

3 yasina girmeleriyle beraber ¢cocuklar oyunlarinda ve yasam rutinlerinde matematikten
yararlanmaya baglar. Bu durum matematiksel diisiinmelerinin dogal olarak da matematiksel

becerilerinin gelisimine katki saglar. Eslestirme, smiflama, karsilastirma gibi becerileri
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kullanarak karsilarina ¢ikan problem durumlarinda akil yiiriitmektedirler. Bu yastaki ¢cocuklar
destekle {li¢ rakamina kadar sayabilse de sayr kavraminin ne ifade ettigini tam olarak
kavrayamazlar. Agir-hafif, hizli-yavas gibi zit anlamli net gozlenebilen kavramlari algilamakta
ve ifade edebilmektedirler. 4 yasina geldiklerinde ¢ocuklar, say1 kavramini belirgin bir sekilde
anlamaya baglarlar ve sayilarin temsil ettigi degerleri kavramaya baslarlar. 4-5 yas civarinda
cocuklar birden ona kadar ezbere sayarlar. Farkli-ayni olan nesneleri ayirt etme ve esleme
becerisini kullanabilirler. Zaman zaman sayma hatalar1 goriilse de ¢ogunlukla parmaklarini

kullanarak “kag tane?” sorusuna cevap verebilirler (Erdogan, 2006).

5-6 yaslarda ¢ocuklar birden yirmiye kadar anlamli sayma yapabilirler. 5-6 yasinda
cocuklar nesneleri biiyiikliiklerine-kiiciikliiklerine gore siralayabilir, yarim-biitiin gibi parca
ifadelerini kullanabilirler. 5-6 yas cocuklarinda siralama ifadelerinin kavramsal anlaminin
gelismeye basladig1 gériiliir. Ugiincii, sonuncu, en bastaki gibi siralamalarin karsilik olarak ne
ifade ettigini anlamaya baglarlar. Geometri bilgilerinde, sekil ve 6lgme kavramlarini ifade etme
becerilerinde gelisim gozlenir. Bir nesne grubunda miktart en az ya da en ¢ok olani anlamli
sekilde gosterebilir; birkaci, hepsi gibi cokluk bildiren nicelik terimlerini g¢ogunlukla
anlayabilirler. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanacak olan matematik etkinlikleri,
cocuklarin gelisim seviyelerine ve bireysel farkliliklarina uygun planlanmalidir. Aileler ile
iletisim halinde olunmasi ve planlamaya dahil edilmeleri siirecin daha verimli olmasini

saglayacaktir. (Yalim, 2009).

3-6 yas arast okul oncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in, korunum ilkesi heniiz tam olarak
gelismemis olabilir. Korunum, bir nesnenin sadece seklinde degisiklik yapilmasinin miktar,
adet, agirhik vb. 6zelliklerini etkilememesi durumudur. Ornegin bir bardak su daha biiyiik bir
kaba alindiginda da su oranina azaltma ya da ilave islemi yapilmamissa miktar1 ayni kalir.
Piaget’e gore ¢ocuklar korunum becerisi olmadan dogarlar, ¢cevresel etkiler, olgunlagma, sosyal
deneyimler, egitim ve 6gretim ile korunum kavramini gelistirirler. 6 yastan itibaren daha 6nceki
donemlerde gozlenemeyen sayr korunumu kazanilmaya baslanmaktadir. (Cetin, Evirgen,

Ozyiirek, Sahin ve Yildirim, 2017)

Bu yastaki ¢ocuklarin simniflandirma becerilerinin 6nceki donemlere gore gelistigi
gozlemlenebilir. Okul 6ncesi egitim doneminin son yillarinda ¢ocuklar sayilarin ne ifade
ettigini bilir, 6rlintii olusturabilirler. Bilimsel siire¢ becerileri de gelisim gosterir. Elde ettikleri
verileri analiz edebilme sonuglar1 151¢inda karar verebilme yetilerini kullanabilmektedirler

(Akman ve Bilgen, 2021).
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Okul 6ncesi donemde bazi temel kavramlar edinilir ve gelisir. Matematik becerileri
birbirine paralel olarak ilerlemektedir ve birikimli gelisme 6zelligi tasirlar. Bu donemde
Ogrenilen beceriler bir sonraki becerinin kazanilmasi i¢in temel olusturur. Okul 6ncesi donemde
cocuklarin uygun materyal ve etkinliklerle eslestirme, smiflandirma, karsilagtirma gibi
kavramlar1 anlamli 6grenmeleri, yeni 6grenmelere zemin hazirlayacak olmalar1 bakimindan

Oonem tasimaktadir (Metin, 2021).

2.2.1. Eslestirme

Anlamli diisiinmenin temelini olusturan eslestirme, en erken gelismesi beklenen
matematiksel becerilerden biridir. Eglestirme ¢alismalar1 degerlendirilirken dikkat edilmesi

gereken bazi noktalar vardir:

- Eslestirme calismasinda kullanilan nesnelerin benzer ya da farkli 6zellikler tasimasi
durumu

- Kiimelerin sahip olduklar1 elemanlarin birbiriyle iligkili veya birlestirilmis olma
durumlari

- Eslestirilme yapilmasi beklenen nesnelerin say1 ve miktarlar1 énemlidir. Erken ¢ocukluk

donemindeki bir birey i¢in bes nesneden fazla kullanilmamasi daha kolaylastirici

olacaktir (Uludag, 2020).

Yetiskin tarafindan hazirlanan eslestirme ¢alismalarinda, ilk asamada somut nesneler ve
esit sayida nesne kullanilmis kiimeler kullanilmalidir. Nesnelerin esit olmasi nesne sayisindan
daha onemli bir noktadir. Sonraki asamada, nesne sayist farkli olan kiimelerle eslestirme
calismalarma gegilebilir. Ugiincii asamada ise ¢ocuklardan nesne sayilar1 birbirinden farkli iic

kiime ile eslestirme yapmasi beklenebilir. (Aktas Arnas, 2019).

Ayni kelimesinin anlamini kavramis ve ortaya koyabilen bir ¢ocugun iki grubu
eslestirme becerisini gostermesi olasidir. Eslestirme, korunumun kazanilmasinin 6n kosuludur,
toplama ¢ikarma islemlerinde biiyiik rol oynar ve say1 sisteminin temelini olusturur. Tiim bu
ozellikler eslestirmenin ne kadar 6nemli bir kazanim oldugunun gostergesidir (Avci, 2015).
Cocuklar giinliik yasamlarinda bir kisi i¢in bir kalem, bir parmak i¢in bir yiiziik gibi deneyimleri
bilingli sekilde tekrar ederek eslestirme becerilerini yasantilari yoluyla kendiliginden

gelistirebilirler (Ergenekon, 2023).
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2.2.2.Smiflandirma

Cocuklar i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi tanimaya calisirken ve kesfederken g¢evredeki
nesneleri, bilgileri ayirip diizenleyerek gruplama becerisi gosterir. Boylelikle edinilen bilgiler
belli 6zelliklerine gore gruplara ayrilmis olur. Bir diger degisle siniflandirma yapilir. Erken
yaslarda gelismeye baslayan ve 4 yasindan itibaren basarilabilen bu yetenek yoluyla ¢ocuklar,
nesneler arasinda iliski kurarak birbirine benzeyen nesne ve olaylan fark ederek benzer
sekillerde ele alir. Say1 kavraminin gelismesi ve islem bilgisinin olusmasina zemin hazirlamasi

agisindan bu durum oldukga 6nemlidir (Aktas Arnas, 2019).

Smiflandirma becerisi karsilagtirma becerisini de igerir ve ortaya ¢ikmasini, gelismesini
saglar. Bunun icin ¢ocuklarin dikkatli bir sekilde gozlem yapmasi da gerekmektedir. Erken
cocukluk donemindeki c¢ocuklar siniflandirma becerisini kullanirken, nesnelerin belirgin
ozelliklerine dikkatlerini verir ve onlar1 degerlendirirler. Ilk olarak nesneleri renklerine veya
bicimlerine gbre sonraki asamalarda boyutlarina gore siniflandirabilirler. Ancak genellikle

birden fazla 6zellik yerine sadece bir 6zellik temelinde yaparlar (Avci, 2015).

Siniflandirma becerileri giderek gelisen ¢ocuklar nesneleri birden fazla 6zelligini géz
oniinde bulundurarak gruplamaya baglar. Ornek olarak; renkleri birbirinde farkli kalemlerin
arasindan boyutlarin1 karsilagtirmadan biitlin kirmizi renkli kalemler seklinde baslayan
siniflama siireci hem renk hem de boyutlarina dikkat ederek gruplama yapma 6zelligini
kazanarak devam eder. Cocuklar bu siirecte yetiskin destegine ihtiyag duyabilirler
(Charlesworth ve Lind, 2013; Ergenekon, 2023). Say1 kavraminin geligsmesi ve islem bilgisinin
olugmasi yoniinden oldukca Onem tasiyan siniflandirma becerisi, ¢ocuklarin karsilastirma

becerilerini kazanmalari i¢in de 6nem arz etmektedir.

2.2.3. Karsilastirma

Karsilagtirma becerisi, birden ¢ok nesnenin miktar, hacim, zaman, renk, boyut gibi baz1
karakteristik 6zelliklerinden yola ¢ikarak ayni veya farkli olan yonlerini belirleyip aralarindaki
iliskiyi aciklayabilme becerisidir. Cocuklar karsilastirma yaparken “daha ¢ok™ ve “daha az”
sozctiklerini kullanir. Zitliklarin iliskisini anlatan bu kavram, belli bir nitelige gore ayni ya da
farkli olan nesneleri belirlemek i¢in kullanilir. Karsilastirma siralama ve 6lgme becerilerine
gecis icin Onemlidir. “daha ¢ok” ve “daha az” kaliplar1 ¢ocuklar tarafindan karsilastirmalarda

siklikla kullanilir (Erdogan, 2006).

15



Nesne kiimelerine baktiklarinda nesne sayisi az olan ve ¢ok olan1 fark ve ayirt edebilen
cocuklar, ilerleyen yaslarinda ise nesne gruplarinin eleman sayilari arasinda belirgin diizeyde
farklilik olmasa dahi kiimeleri az olan ve ¢ok olan seklinde saymadan gdsterebilmektedirler.
Karsilastirma becerisi siralama ve Olgme ig¢in temel olusturan 6n beceri olarak
nitelendirilmektedir (Charlesworth ve Lind, 2013 ; Montague-Smith ve Price, 2012; Sperry-
Smith, 2016; Yiizbasioglu, 2019).

Okul 6ncesi donemde kullanilan etkinlikler ve oynanan oyunlarda siklikla karsilastirma
becerisinden yararlanilmaktadir. Resim yapilirken kullanilan boya kalemlerinin boylar1
arasindaki farkliligi belirlemede uzun kalem-kisa kalem seklinde biiyiikliikk karsilastirmasi,
daire ve dikdortgen arasinda sekil karsilagtirmasi, ayni renk bloklardan kale yapilirken farkl
renklerdeki bloklarin ayrilmasi yoluyla renk karsilagtirmasi, siifta bulunan kiz ve erkek
ogrencilerin sayisinin belirlenip azlik ¢okluk agisindan degerlendirilmesi yoluyla say1

karsilagtirmalar yapilabilir (Metin, 2021).

Erken ¢ocuklukta egitimcilerin ¢ocuklara formal ve informal yollarla kazandirabilecegi
karsilastirma becerisi ile ilgili kavramlar arasinda mekanda konum kavramlari i¢in kutunun
icinde- disinda, masanin altinda-iistiinde; mesafe kavramlari i¢in oyuncagin yaninda-uzaginda;
zaman kavramlarina i¢in ise yemekten once-sonra gibi ifadeler 6rnek verilebilir (Aktas Arnas,
2019). Cocuklarla etkilesim i¢inde olan yetiskinler, etkinlikler ve giinliik konugmalar sirasinda
karsilastirma kelimelerini kullanarak c¢ocuklarin karsilagtirma yapmay:r fark etmesini

saglayabilir ve gelisimini destekleyebilirler.

2.2.4. Siralama

Siralama becerisi sergilenirken ¢ocuklar, nesnelerin birden fazla 6zelligini dikkate
almalidir. Bu sebepten siralama becerisinin karsilastirmanin iist basamagi oldugu sdylenebilir.
Piaget tarafindan serileme olarak da adlandirilan ve ilk izleri 1,5-2 yas civarinda goriilen
siralama becerisi ayn1 zamanda Oriintli olusturmanin da temelini olusturur. Ciinkii cocuklarin
belirlenmis bir tekrar etme kuralina gore Oriintii olusturabilmeleri i¢in siralama yapmanin 6ziinii

kavramasi gerekmektedir (Charlesworth, 2005).

Siralama becerisi, bir karar mekanizmasiin sonuglar1 olarak ortaya ¢ikar ve birkag
ozellik goz oniinde bulundurularak yapilir. Nitel ya da nicel 6zelliklere gore yapilabilen

siralama, Piaget’e gore cocuklar tarafindan {ic asamadan gecilerek 6grenilir:

1) Cocuk nesneleri kiiciik gruplara veya ciftlere ayirir (3-4 yas).
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2) Deneme yanilma yolu ile gruplama yapar (5 yas).

3) Cocuk ikili karsilastirmalar yaparak en kiiciik olan nesneyi belirler ve geriye kalan nesneler
arasinda kiictikliik sirasini dikkate alarak siralama islemini gergeklestirir (6 yas) (Pediik, 2007
; Smith, 1997).

Siralama becerisinin gelisiminde giinliik yasam sirasinda farkinda olarak ya da olmadan
kullandigimiz pek ¢ok etken ve etkinlikler rol oynar. Ornegin; aile bireylerini biiyiikten kiiciige
dizilebilir, hikaye kitaplarindaki olaylar olus siralarina gore siralanabilir veya ¢ocuklarin dikkati

giiniin zaman dilimlerine gekilip siralama etkinlikleri olusturulabilir (Ozturhan, 2021).

2.2.5. Say1 Kavram

Sayma bir beceridir ve say1 kavrami dogru sekilde yapilan bir sayma yetenegidir.
Piaget’e gore bir mantik sistemi olan sayr kavrami, birgok matematiksel kavramin

kazanilmasinin onciistidiir (Akman, 2002).

Erken g¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin sayr kavramini 6grenmesi gerekir. Baroody
(1987) ve Hughes (1989)’in ifadesiyle say1 kavrami, matematiksel becerilerin kazanilmasi igin
kilit 6zellikler tasiyan ¢ok onemli bir kavramdir (Develi ve Orbay, 2002). Okul 6ncesi donem
cocuklarinda say1 kavraminin gelisimi; say1 degisimlerini algilama, az ya da ¢ok olan nesneyi
anlayabilme, ezbere sayma, hi¢bir nesne olmadan ritmik sayma yapabilme, nesneler ve sayilari
eslestirerek sayabilme ve son adimda kiime halindeki nesneleri sayarak sayisin1 sdyleyebilme

seklinde gelismektedir (Avcer ve Dere, 2002).

Cocuklarin ilk matematiksel tecriibeleri karsilastirma, eslestirme, siralama becerilerini
igcerir. Bire-bir esleme yapabilme ve sayilar i¢in korunum becerisinin gelismis olmasi,
matematigin anlammi kavrayabilmek ve islem yapabilmek i¢in 6n kosuldur. Bu yiizden
cocuklarin say1 saymadan Once kazanmasi gereken bazi beceriler vardir bunlar: sayma,

eslestirme, gruplama ve karsilastirmadir (Kandir ve Organ, 2011).

2.2.6. Islem Kavram

Say1 sayma becerisinin kazanilmasiyla gelisen iglem yapabilme becerisi, say1 saymay1
ogrendikten sonra toplama ve ¢ikarmaya ilgi duymaya baglayan ¢ocuklar tarafindan kullanilir.
Cocuklarin planlanmamis yollar ve ¢evrenin etkisiyle 6grenilen sayma islemi deneyimleri

edinmeleri, nesnelerin iizerinde siralamalarin1 degistirme, sekillerini diizenleme gibi birtakim
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doniistimler yapilmasinin nesne grubuna ekleme ya da ¢ikarma yapilmadik¢a sonucu

degistirmeyecegini gozlemlemelerine firsat verir (Pediik, 2007).

Kiiclik yaslardaki g¢ocuklarin toplama ve c¢ikarma islemlerini basarili bir sekilde
gerceklestirebilmeleri i¢in Oncelikle ekleyip ¢ikarma kavramlarini anlamalar1 gerekmektedir.

Bu kavramlar, 'atma' ve 'ilave etme' seklinde de ifade edilebilir (Baydemir ve Cinar, 2019).

2.2.7. Geometrik Sekiller

Cocuklar giinliik yasamlarinda farkli sekil ve bigimlerle karsilasirlar. Dogduktan kisa
siire sonra sekil ve biiylikligli algilama becerileri gosterip nesnelerin bi¢cim ve formlarinin
birbirinden farkli oldugunu ayirt etmeye baslarlar. Ana sinift yaslarinda ¢ocuklar, geometrik
cisimleri genellikle biitiinsel tanimakta ve adlandirmaktadir. Bu dénemde boyutu birden ¢ok
olan, say1 ve cesitliligi fazla 6rnek kullanilarak kavram gelisimini desteklemek oldukga
onemlidir. Cocuklar Oncelikli olarak geometrik sekillerden kendine ait isimleri olan temel
sekilleri dgrenirler. Ogrenme daire seklinin ardindan iiggen ve karenin taninmasiyla baslar,
sonra dikddrtgeni tanima gergeklesir. ilerleyen zamanlarda kare ve dikddrtgenin arasindaki

farki ayirt etmeye baslarlar (Alisinanoglu, Kesicioglu ve Tuncer, 2011).

Giinliik yasam deneyimleri ile nesneler araciligiyla ¢gocuklarda geometri kavramlarinin
ve uzaysal bakis acisinin gelismesine destek olunabilir. Geometrik sekillerin taninmasinda
cocuklarin yakin ¢evrelerindeki nesneleri karsilastirip deneyimlemesi kavram gelisimine katki

saglayacaktir (Kandir ve Orcan, 2010).

Geometrik sekillerin kazanimi i¢in en uygun evre 3-6 yas arasidir. Cocuklar 4-7 yas
aralifinda ticggen ve koniyi ayirt etmeleri istenildiginde cevabi bulabilirler. Koni ¢izmelerini
sOylendiginde ise licgen ¢izme davranisi gosterebilirler. Bu sebepten kavramin 6gretimine
gegmeden Once c¢ocuklarin mevcut bilgileri tespit edilmelidir. Hazir bulunusluklart
degerlendirildikten sonra bilinen nesne ve sekiller {izerinden ¢alismalar planlanabilir. Sinifta
veya yasam ortamlarinda bulunan esyalarla sekillerine gore simiflandirma calismalar1 ve
geometrik sekillerle cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Ornek sayisinin fazla tutulmasi ve
calismalarda ¢esitlendirmeye dikkat edilmesi gerekmektedir. Ele alinacak sekil farkli ifadelerle
aciklanmali ve birden fazla formu ¢ocuga sunulmalidir. Ornegin; 6gretmen smifta iiggen seklini
aktarirken {i¢ ¢izgi parcasindan yani kenardan olustuklarini bu ¢izgilerin birleserek i kdse
ortaya c¢ikardigini; sonug¢ olarak iicgenlerin toplamda ii¢ kenar ve lic kdseden olustugunu

cocuklara anlatmalidir. Uggenler sinifta bulunan 6rnek nesnelerle somutlastirilarak
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gosterilmelidir. Koni seklinde bir parti sapkasina benzetilerek anlatilabilir. Benzer sekilde
dikdortgenlerin de kenar ve kose sayilari anlatilir, dzellikleri belirtilir. Ornek nesnelerle

kavramin somutlastirilmasi saglanir (Aktas, 2002; Yiizbasioglu, 2019).

2.2.8. Olgme

Olgme, erken ¢ocukluk doneminde siklikla kullanilan matematigin temel becerilerinden
biridir. Bu donemde c¢ocuklar 6lgme becerisini kullanmay1 gerektiren ¢esitli informal
deneyimler yasarlar. Cevrelerinde bulunan nesneleri 6lgmeye kars1 dogal bir ilgileri vardir.

Daha agir, daha biiyiik gibi kavramlarla karsilagtirma yoluyla 6l¢iim yaparlar. (Celik, 2019).

2024 okul oOncesi egitim programinda 6lgme konusunda kazanimlar bulunmaktadir.
Program, cocuklarin standart olmayan 6l¢tim araglariyla 6l¢lim yapmalarini ve standart 6l¢iim
araglarmi tanimalarini tesvik etmektedir. Ayrica, bir rehber esliginde yetiskinin gézetiminde
standart bir Ol¢iimiin nasil yapilacagi konusunda ¢ocuklarin deneyim kazanmalar
onerilmektedir. Programda uzunluk, agirlik, alan, hacim (kapasite) ve zaman gibi dlgme

konular1 ele alinmaktadir (MEB, 2024).

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklara Olgme kavramini Ogretmenin amaci, standart
birimlerle 6l¢me yapmalar1 degil, kavramin anlamini kavramalarini, problem ¢6zme becerileri
gelistirmelerini ve mantikli tahminler yapabilmelerini saglamaktir. Bir maddenin miktarinin,
baska bir madde eklenmedikce veya bir kismi ¢gikarilmadikca degismemesi fikri korunum ilkesi
olarak bilinir. Olgme ve korunum bilgisi arasinda giiglii bir iliski vardir ve korunum ilkesi,
Olclim kavraminin 6grenilmesinde temel bir rol oynar. Cocuklar, bir nesnenin seklinde
degisiklik olabilecegini anlamaya basladik¢a, uzunluk, hacim, miktar gibi niceliksel
ozelliklerin sabit kaldigini kavrarlar. Piaget'in Biligsel Gelisim Kurami'na gore, bu yeteneklerin
gelismesi, ¢ocuklarin somut islemler yapabilme yetilerini kazanmaya dogru ilerlediklerini

gosterir (Erdogan, 2006).

2.2.9. Grafik olusturma

Grafik olusturma, elde edilen verileri tanimlama, diizenleme ve veriyi analiz etme
yontemlerinden biridir. Grafik, niceliksel 06zellik tasiyan bilgilerin gorsel olarak
temsillestirilmesidir. Grafikler ile ¢alismalar yapmak, ¢ocuklara somut deneyimler sunar. Okul
oncesi donemde grafik caligmalarina 6nem verildikge, cocuklar cesitli grafikler olusturacak ve

problemleri ¢6zmek icin grafiklerden yararlanacaklardir. Grafik tiirlerine 6rnek olarak, gergek
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nesneler ile olusturulan grafikler, resimler, ¢izgi grafikler, bar grafikler ve daire grafikleri

sayilabilir (Akman, 2020).

Grafik olusturmak, temel matematik becerilerini aktiflestirir. Cocuklar, sayma, 6lgme
karsilagtirma ve siniflandirma etkinliklerinin sonuglarini bir goérsel forma dontstiiriirler.
Boylece grafikleri kullanarak benzerlikleri ve farkliliklari ayirt edebilir, bilgileri kiyaslayabilir,

cikarimlarda bulunabilir ve sonuca varabilirler (Kandir ve Organ, 2011).

Grafik ¢alismalarina ilk olarak somut materyallerle ¢aligmaya baslanmalidir. Siniflarda
bulunan oyuncak ve materyaller grafik olusturmak icin kullanilabilir. Cocuklara sevdigi renk
sorularak o renkte sinifta bulunan bir tak-¢ikar oyuncagin iist {iste dizmesi istenir. Bdylece
oyuncakta hangi renkten kac¢ adet bulunduguyla ilgili bir grafik calismas1 yapilabilir. Hangi
renkten daha uzun hangi renklerden daha kisa sekiller ortaya ¢iktig1 lizerine sohbet edilerek
karsilagtirma ve gruplama becerileri kullandirilir, kiyaslama yapilarak sonuglara varilir.
Etkinlik bir kez de ¢ocuklardan materyali {ist {iste degil de yan yana olusturmalar1 da istenerek
tekrar ele alinabilir. Bdylece cocuklar bir durumun gesitli sekilde uygulanabilecegini de
Ogrenmis olurlar. Somut materyallerle cesitli etkinlikler yoluyla grafik bilgisi, grafik olusturma

ve grafigi okuma ¢aligmalarina baslangi¢ yapilabilir (Yiizbasioglu, 2019).

Yenilenen okul oncesi egitim programinda nesne ve sembollerle grafik olusturmaya
iliskin bir kazanim yer almaktadir. Programda ¢ocuklardan baslangi¢ seviyesinde grafikler
olusturmalar1 ve verilen kolaylastirilmis bir grafigi yorumlayabilmelerini beklenmektedir

(MEB, 2024).

2.3 Problem Cézme

Bireyler dogduklar1 andan itibaren bir¢cok problemle karsilasir ve bu problemleri ¢esitli
yollarla ¢6zmek zorundadirlar. Problem ¢6zme becerileri, herkesin giinlik yasaminda
karsilastig1 sorunlari ¢dzebilmesi igin gereken énemli yeteneklerdendir. Ogrenmenin en hizli
gerceklestigi okul dncesi donem ise, bu becerilerin kazanilmasi agisindan biiyiik 6nem tasir

(Ozyiirek, 2018).

Problem ¢6zme terimi, bulmaca ¢6zmeden basit bilimsel ve aritmetik problemlere kadar
genis bir yelpazeyi kapsar (Goldin, 2000). Ogretimdeki uygulama farkliliklar1 dikkate
alindiginda, problemler genellikle iki ana kategoriye ayrilabilir (Schloeglmann, 2004).
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Bunlardan ilki, rutin problemlerdir; genellikle matematik ders kitaplarinda yer alir ve
dort islem becerileriyle ¢oziilebilirler. Bu tiir problemler, bir veya daha fazla iglem
gerektirebilir. Ornegin, "Sinifimizda 12 ¢ocuk var fakat 8 kalemimiz var. Her ¢ocuga birer
kalem vermek istersek kag¢ tane kalem almaliy1z?" sorusu, rutin bir problem 6rnegidir. Bu tiir
bir problemi ¢dzmek i¢in toplama ve ¢ikarma islemlerini bilmek ve bu islemleri problemin

¢cozlimiinde kullanmak gereklidir.

Ikinci problem tiirii ise rutin olmayan problemlerdir; bu tiir problemler, islem
becerilerinin otesinde bilimsel siire¢ becerilerini de kullanmay1 gerektirir. Ornegin;
“Sinifimizda bulunan kitapligin en iist rafindaki bir kitaba ulasabilmek icin en giivenli ve hizli
yol hangisi olabilir?” Bu soruda tahmin, 6lgme ve verileri analiz siirecinin aktif olarak

kullanilmas1 gerekmektedir (Akman, 2020).

Rutin olmayan problemler, standart bir yontem veya formiil kullanilarak ¢oziilemeyen
problemlerdir. Coziimleri, 6grencilerin verilen verileri dikkatli bir sekilde analiz etmelerini,
yaratic1t yaklasimlar kullanmalarini ve bir veya daha fazla strateji kullanmalarin1 gerektirir.
Polya'ya (1985) gore, rutin problemlerin ¢oziimlerini 6gretmek, problem ¢ézme becerilerini
gelistirmek i¢in ¢ok Onemli olsa da, 6gretimin tek odak noktasi olmamalidir. Elestirel
diisiinmeyi ve yaraticiligl tesvik etmek icin, egitim uygulamalari rutin olmayan sorunlari

igermelidir (Ding Artut ve Tarim, 2009).

2.3.1. Problem C6zme Asamalari

Problem ¢6zme becerisi, biligsel ve sosyal bir yeti olarak degerlendirildiginde, yasamin
her asamasinda gereklidir. Bu beceri, bireyin hayatinin her evresinde karsilasabilecegi durumlar
i¢cin 6nemlidir ve bu nedenle gelistirilmesi biiyiik onem tasir. Bireyler giinliik rutinlerinde ¢esitli
sekillerde ve zorlukta problemlerle karsilasirlar ve onlara ¢oziim yollar: ararlar. Yas, cinsiyet,
algilama gibi degiskenlere gore problemlerin igerik ve ¢oziim yontemleri degisebilir. Problem
¢ozmenin kavramsallasmasi 1960’11 yillara dayanmaktadir. {lk olarak Howard Barrows
tarafindan Kanada’da tip egitimiyle ilgili konularda yer almistir. Egitimde problem ¢dzme
kavrami ise tarithinde ilk olarak John Dewey tarafindan kullanilmistir. Amerikali egitimci
Dewey ayrica problem ¢6zme kavraminin sistemlestirilmesine de katki saglamistir (Azar ve

Koray, 2008).

Problem ¢6zme asamalar1 incelenmek iizere literatiire bakildiginda bir¢ok kuram ve

model karsimiza ¢ikmaktadir. Dewey’in 1910 yillarinda olusturdugu problem ¢6zme
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asamalarindan yola ¢ikarak bir¢ok arastirmact Dewey’in modeline benzer nitelik tasiyan,

ekleme ya da ¢gikarmalarla degistirilmis versiyonlarini olusturmuslardir (Bolat, 2022).

John Dewey’e gore bir problemin c¢oziimiine ulasmada 6 asamali bir teknik

kullanilabilir; (Barkley, Cross, ve Major, 2005).

1. Problemin farkinda olma, problemi hissetme (tanima).

2. Problemi tanimlama ve sinirlarini belirleme (tanimlama).

3. Probleme dair veri toplama (bilgi toplama).

4. Olasi ¢ozlim yollar1 6nermek, hipotez kurmak (hipotezleri saptama).

5. Hipotezleri test etme (uygulanacak hipotezi belirleme).

6. Sonuca varma ve degerlendirme yapma (problemin ¢éziimiinii yapma).

Matematik problemleri de dahil olmak {izere, her problem i¢in tek bir ¢6ziim yolunun
olmadig1 bilinmektedir. Her problem genellikle farkli ¢6ziim yollar1 gerektirir. Ancak,
arastirmalar genellikle matematik problemlerini ¢6zmede izlenebilecek bazi adimlar
gostermistir. i1k adim, problemin anlasiimasidir. Ardindan, problemin verilenleri ile istenenleri
arasinda matematiksel iligkiler kurmak, ¢6ziim icin gerekli matematiksel ifadeleri yazmak ve
uygulanacak islemleri belirlemek gereklidir. Islemler tamamlandiktan sonra, sonucun

dogrulugu kontrol edilmelidir (Ozsoy, 2005).

2.3.2. Erken Cocuklukta Problem Cdzme Becerileri

Erken ¢ocukluk déneminde, aktif cocuk katilimiyla gergeklesen problem ¢ozme siireci,
onceden tanimlanmis sorunlarin ¢oziimilinii arama siirecini icerir. Bu siire¢, matematik
egitiminin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilir ve ¢ocugun bu gelisim agsamasindaki 6grenme
temelini olusturur. Cocuklara, neden-sonug iliskilerini kurma yetenegi kazandirilmali ve
siirecin sonucunun 6nemi vurgulanmalidir. Cocuklarin kendi ¢dziimlerini deneme-yanilma

yoluyla kesfetmeleri tegvik edilmelidir (Avci, 2015).

Cocuklarda problem ¢6zme davranislari, erken yaslardan baslayarak gézlemlenebilir.
Kiiciik yaslardan itibaren onlar1 ¢6ziim iiretmeye sevk eden problem durumlariyla karsilagirlar.
Sonuglart tahmin etme, farkli yollardan ¢6ziime ulasma, bir konu {izerinde alg1 ve dikkati

yogunlastirma gibi becerileri gelistiren problem ¢dzme, 6grenmenin temelini olusturmaktadir.
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Giinliik yasam becerilerini daha kolay ve kisa yoldan yapabilmek icin bile problem ¢ézme

becerisine ihtiya¢ duyulur (Oguz ve Koksal, 2015).

Problem ¢6zme becerisi cocuklari bilimsel diisinmeye yoneltir, aktif katilimei
olmalarina destek olur ve karar verme becerilerini kullanmalarini saglamaya yonelik olumlu
katkilart vardir. Yasamlari boyunca kendilerine ait farkli problem durumlarinda da
kullanabilecekleri ¢oziim yollar1 ve stratejileri edinmelerini saglar. Sorumluluk duygusu
edinmelerine ve bagimsiz diisiinmelerine destek olur. Yeni ve farkli ¢oziim yollar gelistiren

cocuklarin yaratici diistinme egilimleri artar (Bolat, 2022).

Cocuklara kazandirilabilecek problem ¢6zme becerilerinden bazilar1 sunlardir (Akman,

2020):

- Problemleri ve eksik bilgileri hissedebilme, fark etme

- Problemin tanimini yapabilme

- Kisinin yasantilaria gore verileri tekrar incelemesi, i¢sellestirmesi ve uyum saglamasi,
- Olast ¢oziim yollarinin test edilmesi,

- Coziimleri degerlendirmek i¢in 6l¢tit kullanilmast,

- Cozlimlerin denemesinin yapilmasi,

- Enuygun ¢6ziim yolunun belirlenmesi

- Cozlimii uygulamak i¢in plan ve ayrintilar iizerinde ¢aligmalar yapilabilir.

2.3.3. Erken Cocuklukta Problem Cdzme Becerilerinin Gelisimi

Problem ¢6zme becerilerinin kiiciik yaslardan itibaren desteklenmesinin 6nemi pek ¢ok
arastirmada vurgulanmaktadir. Problem ¢6zme becerileri gelismis cocuklarin giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikma ve hayatin akigina uyum saglamakta basaril
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu durum bireylerin 6zgiiven gelisimine olumlu katkida bulunmakta

ve yetenek gelisimlerini desteklemektedir.

Problem ¢6zme becerilerinin gelisimi c¢ocuklara farkli bakis acilari kazandirir ve
kendilerine duyduklar: giivenin artmasini saglayarak 6zgiin fikirler iretmelerine yardimer olur.
Problem ¢6zme becerisini gelistirmede uyulmasi gereken ilkeler sdyle siralanabilir (Akman,

2020):

1. Problemler, ¢ocuklarin yasam deneyimlerinden yola ¢ikilarak olusturulmalidir.
2. Problemler, ¢ocuklarin ilgi alanlarina hitap etmelidir.

3. Cocuklarin yaratici diistinmelerine firsat tantyacak ortamlar hazirlanmalidir.
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4. Cocuklarin is birligi icinde bireysel sorumluluk alma becerilerini gelistirecek nitelikte
diizenlemeler yapilmalidir.

5. Cocugun biligsel gelisimi, yetenekleri, ilgisini ¢ekecek konular, problem ¢dzme
becerisi ve bu becerinin gelisme siireci onemsenmelidir.

6. Cocuklarin problem c¢ozme asamalarini aktif olarak kullanmalarina rehberlik
edilmelidir.

7. Cocuklarin zorlandiklar1 noktalar belirlenmeli ve ¢6ziim bulunmalidir.

8. Egitimcilerin, problem ¢dzme beceri diizeyleri yliksek olmalidir.

Britz (1993) calismasinda problem ¢ozmenin, ¢ocuklarin kesif yapmalarini, bilgiyi
yapilandirmalarini, irettikleri sonuglar1 gérmelerini ve anlamalarint desteklemesi agisindan

biiylik 6nem tasidigini belirtmektedir.

2024 yilinda yayilanan okul 6ncesi egitim programinda, ¢ocuklarin sosyal iligkilerinde
karsilastiklar1 problemler i¢in problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi 6nemli olarak
vurgulanmistir. Program, ¢ocuklarin yasam deneyimlerindeki ¢atigmalari olumlu bir sekilde
yonetebilmeleri i¢cin bu becerilerin desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica, problem
¢Ozme becerilerinin sosyal ve bilissel gelisimleri tizerindeki 6nemi de goriilmektedir. Etkinlik
planlarinda problem analizi, ¢esitli ¢6ziim yollar1 bulabilme ve neden-sonug iliskileri kurabilme
gibi becerilere yer verilmistir. Yaratici problem ¢6zme becerilerinin gelismesi ve g¢ocuklarin
etkin 6grenmelerinin desteklenmesi icin 1yi tasarlanmig egitim ortamlarinin olusturulmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenin rehber konumunda, 6grenenin ise aktif oldugu dgrenme
ortamlarinin olusturulmasinin, ¢ocuklarin hayat boyu ihtiya¢ duyacaklari temel becerileri

kazanmalar1 i¢in olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmistir (MEB, 2024).

Egitimcilerin problem ¢6zme siirecini daha kolay hale getirebilmek i¢in kullanabilecegi

bazi yontemler (Akman, 2020);
e Problem durumlari tasarlanarak, planlama yapilabilir.
e Cocuklarin problem durumlarina hazirlanmalari saglanabilir.

e Cocuklarin problem durumlarin1 fark etmelerine destek olunabilir ve hissetmeleri

saglanabilir.

e Problemin c¢oziilmesinde etkili olan duygusal etmenler gozlemlenebilir ve analiz

edilebilir.
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e Problemin c¢ocuklar tarafindan anlasildigindan, sinirlariin belirlendiginden emin

olunmalidir.

e Cocuklardan problemi degistirerek farkli sekilde ifade etmeleri istenebilir.

e Cocuklarin problemi olusturan etmenler {lizerine diistinmeleri saglanabilir.

e Cocuklarin problemin agik bir sekilde tanimin1 yapmalarina rehberlik edilebilir.
¢ Problem olabilecek en sade haline getirmeye c¢aligilabilir.

e Problem gorsellestirilmeye ¢alisilabilir.

¢ Cocuklarin ¢6ziim i¢in Gnerilerini siralamalar1 saglanabilir.

¢ Problemi farkli agilardan ele alarak ¢ocuklara soru yoneltilebilir.

e Cocuklardan kendi problemlerini olusturmalar istenebilir.

¢ Cocuklara ¢oziimii uygulama adimlarinda nasil ilerledigi sorulabilir.

e Cocuklara eneyim kazanmalar i¢in imkan taninmalidir.

¢ Ortaya ¢ikan sonug ¢ocuklarla is birligi i¢inde degerlendirilebilir.

e Ihtiya¢ duyulursa ¢ocuklar tekrar ¢oziim iiretmeleri i¢in desteklenmelidir.

e Cocuklardan ¢oziimii sinifa sunmalarini istenebilir.

e Siifla birlikte bulunan ¢6ziim tlizerinde fikir paylasimi yaparak tartigsmalar yapilabilir.

Cocuklar ilk zamanlarda problemle karsilastiklarinda baskalarindan yardim alma
gereksinimi duysalar da gelisimsel agidan ilerleme kat ettikge problemleriyle kendileri

ylzlesecek ve ¢ozebilecek seviyeye gelmektedirler (Nelson-Le Gall, 1986).

Cocuklar karsilagtiklar1 problem durumlarini, olaylar1 ve kavramlar1 yag donemleri ve
olgunlagma diizeylerine bagli olarak birbirlerinden ve yetiskinlerden farkli algilamaktadir.
Piaget ¢ocuklarin edindikleri deneyimlerin ve yas diizeylerinin sorunlar1 tanima, tanimlama ve
¢Oziim tliretme siirecinde kullandiklar1 yontemi belirlemede en 6nemli etmen oldugunu savunur.
Islem 6ncesi dénemin belirgin dzelliklerinden biri olan benmerkezcilik, cocugun kendisini
merkez olarak gormesi ve sahip oldugu diisiincenin herkesin de diisiincesi oldugunu sanmasi
durumudur. Dort yaslarina yakin sezgisel doneme gecen cocuk, sezgilerine gore akil yiiriitme
becerisini kullanmaya baslar ve problemlerine sezgileriyle ¢6ziim liretme davranisi sergilerler.
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Bu donemdeki ¢ocuklarda soyut diisiinme bi¢imi heniiz gelisim gostermemistir. Bu nedenle
davraniglarinda mantikli yaklasimlarda bulunmalar1 beklentisine girilmemelidir (Alabay ve

Berberoglu, 2021).

Yapilan c¢aligmalarda erken ¢ocukluk doneminde problem ¢ozme becerileri gelisim
gostermeyen ¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda giinliik hayatlarinda karsilastiklari sorunlarla bas
etmekte zorlandiklar ve yetiskinlik donemlerinde problemlerini ¢ozmekte sorunlar yasadigi
ifade edilmektedir (Koksal Akyol ve Oguz, 2015). Bu nedenle ¢ocugun bakimini veren
yetiskinler ve egitimciler, ¢ocuklara erken yaslardan itibaren problem ¢ozme becerisini
destekleyen icerikler sunmali; uzun vakit gegirdikleri ¢cevre ortamini, egitim kurumlarini uygun

kosullarda dizayn etmelidir.

2.4. Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, matematik becerileri ve problem ¢d6zme becerileri

konularini inceleyen yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis ¢alismalardan bilgiler yer almaktadir.

2.4.1. Matematik Becerileri ile Tlgili Yurt i¢inde ve Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Baroody (1984) arastirmasinda, cocuklarin ¢ikarma islemi sirasinda yasadiklari
sorunlar1 belirlemeyi amaglamistir. Gozlemledigi ¢ocuklarin ¢ikarma islemlerini incelemis ve
bazilarinin yazili problemlerle ilgili zorluklar yasadigini belirtmistir (6rnegin 8—4=?) Arastirma
sonucunda, informal isleyisin ¢ocuklarin mantikli sonuglar ¢ikarma yeteneklerini

kisitlayabilecegi ve akil ylirlitme becerilerini sinirlayabilecegi vurgulanmistir.

Abbott, Berninger, Busse ve Robinson (1996) calismalarinda, cinsiyetin iyi diizeyde
matematiksel akil yliriitme yetenekleri sergileyen c¢ocuklarin biligsel islevlerini nasil
etkiledigini incelemislerdir. Arastirmaya, matematik becerileri ebeveynleri tarafindan
doldurulan bir anket ile degerlendirilen toplam 778 alt1 yasindaki ¢ocuk dahil edilmistir.
Ayritilt analiz i¢in toplam 310 ¢ocuk se¢ilmistir. Calismada veri toplama i¢in 15 farkli test
kullanilmis ve sonuglar, erkeklerin bu 6l¢timlerin bircogunda kizlardan daha iyi performans

gosterdigini gostermistir.
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Erdogan (2006) calismasinda, drama ydntemi kullanilarak matematik egitimi alan
cocuklarin matematik yetenegindeki farklilasma durumunu incelemistir. Calisma i¢ Anadolu
Bolgesinde bulunan bir ilde, MEB’e bagli iki ana simifinda egitim gormekte olan toplam 105
cocuk ile yapilmistir. 35 cocuk deney grubunda, 35 ¢ocuk kontrol grubunda ve 35 ¢ocuk
placebo kontrol grubunda yer almistir. Arastirmanin veri toplama araglari ailelerin demografik
bilgilerini 6grenme amacli hazirlanan genel bilgi formu ve erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin
matematik yetenegini 6lgmek amaciyla Ginsburg ve Baroody (1983) tarafindan gelistirme
caligmalar1 yapilan (TEMA-3) testidir. Erken matematik yetenegi testi i¢in gecerlik giivenirlik
caligsmasi yapilarak arastirmaya baslanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara uygulanmak {izere
Drama Yontemine Dayali Matematik Egitimi Programi gelistirilmistir. Arastirma sonunda
uygulama yapilan ¢cocuklarin matematik yeteneklerine drama yontemiyle matematik egitiminin
anlamli etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada cinsiyet ve anne-babalarin mezun
oldugu okul diizeyi degiskenlerinin matematik yeteneklerinde ayirict 6zellik gostermedigi,
annenin bir iste ¢alistyor olma durumu degiskeninin ise placebo kontrol grubunun 6n test ve so

ntest puanlarinda ayiric1 6zellik gosterdigi belirtilmektedir.

Pediik (2007) c¢alismasinda, Coklu Zeka Kuramina dayanarak verilen matematik
egitiminin kalicilig1 ile ¢ocuklarin matematik yetenekleri iizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Calisma kapsaminda bazi degiskenlerin ¢ocuklarin matematik yeteneklerinde
anlaml farklilik gésterme durumlari da incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemi, deney-kontrol-
placebo olmak tizere her grupta 20 ¢ocuk olacak sekilde toplam 60 cocuktan olusmustur.
Calisma deneysel desenlidir ve veri toplama araci olarak, ailelerin demografik bilgilerini
O0grenme amagli hazirlanan genel bilgi formu, erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin matematik
yetenegini 0lgmek amaciyla Ginsburg ve Baroody (1983) tarafindan gelistirme ¢aligmalari
yapilan (TEMA-3) testi A Formu ile B Formu kullanilmistir. Arastirma sonunda, ¢ocuklarin
matematik yeteneklerinin yapilan deneysel islemin etkisiyle artig gosterdigi ve bu etkinin bir ay
sonra da kalict oldugu sonucuna ulagilmistir. Calisma, cinsiyet, ailedeki cocuk sayisi,
ebeveynlerin yas1 degiskenlerinin matematik yeteneginde anlamli bir farklilagsma yaratmadigi,
ebeveyn 6grenim diizeylerine gore matematik yetenek puanlarinda anlamli farklilik olustugu

belirtilmektedir.

Celik ve Kandir (2013) ¢alismalarinda, kiigiik cocuklarin matematik becerilerine olumlu
katk1 saglamay1 hedefleyen bir program olan Kiiciik Cocuklar I¢in Biiyiilk Matematik Egitim
Programinin okul 6ncesi egitimine devam eden 61-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerilerine

etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin 6rneklemi rastgele segilen 42 okul dncesi
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dénemi ¢ocugundan olusmustur. Calismada kontrol grubu iceren On test-son test deneme
modeli kullanilmigtir. Caligmanin veri toplama araci olarak Matematik Gelisimi 6 testi
secilmistir. Arastirmanin sonucunda programin uygulandigi deney grubunun oOlgek puan
ortalamalari, kontrol grubunun oOl¢ek puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

Bakker, De Smedt, Torbeyns, Verschaftel ve Wijns, (2018), erken sayisal becerilerde
cinsiyet farkliliklarinin varligim arastirmak icin “Gender Equality In 4- To 5-Year-Old
Preschoolers’ Early Numerical Competencies” baslikli bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Arastirmalari,
4 ila 5 yaslar1 arasindaki 402 ¢cocugu kapsamaktadir. Arastirmada, cocuklara sézel sayma, nesne
sayma, say1 tanima, sembolik karsilastirma, sembolik olmayan karsilastirma, sdzel olmayan
hesaplama, say1 siralama ve nokta sayma gibi gorevleri iceren sekiz sayisal gorev uygulayarak
veri toplanmistir. Caligsma, cinsiyet farkliliklarinin erken sayisal yeteneklerde dnemli bir rol

oynamadig1 sonucuna ulagmistir.

Erkus ve Inan (2019) ¢alismalarinda, 3 ve 6 yas araligindaki cocuklarin temel matematik
kavramlarmin gelisimini incelemeyi amaglamislardir. Aragtirmanin 6rneklemi, Dogu Anadolu
Bolgesinde yer alan bir Biiytliksehir il merkezinden maksimum ¢esitlilik yontemi ile segilen 114
cocuktan olugmaktadir. Arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak,
sekiz farkli etkinlik sorusu hazirlanmis ve kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin
ic yasindan itibaren birebir esleme, uzaysal-mekansal algilar1 ve karsilastirma kavramlari; dort
yasindan itibaren geometrik sekiller ve siniflandirma kavramlari; bes yasindan itibaren siralama
ve Oriintilye ait kavramlar; alti yasindan itibaren ise 6lgme kavramlarmin gelistigi ifade

edilmektedir.

Jordan ve vd. (2009), sosyo-ekonomik diizeyleri benzer secilmis 378 ¢cocugun katildig1
calismalarinda, cocuklarin okul o6ncesi donemdeki matematik yetenekleri ile ilkokuldaki
matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonunda, ¢ocuklarin erken
cocukluk doneminde edindikleri say1 yeterlilikleri ile ilkokul doénemindeki matematiksel
yetenekleri arasinda giiclii ve anlamh bir iligki oldugu ifade edilmektedir. Calismada, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin erken say1 ve islem becerilerinin, ¢ocuklarin ilkokul 1.ve 3.

smiftaki matematik yeteneklerini yordadigi sonucuna ulagilmistir.

Klein, Japha ve Hakak-Benizri (2010) calismalarinda; Ogretmenlerin cocuklarla
matematiksel iletisimi ile ¢ocuklarin sézel, uzamsal ve matematik becerileri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirmada cocuklarin cinsiyet farkliliklariin ¢ocuklarin 6gretmen-gocuk

matematik etkilesimi ile s6zel, uzamsal ve matematik becerileri tizerinde anlamli etki olusturma
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durumu da incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini anaokuluna devam etmekte olan 80 ¢ocuk
ve 0gretmenleri olusturmaktadir. Cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin s6zel, uzamsal ve matematik
becerilerini anlamli farklilastirmadigi belirlenirken; matematik problemlerini ¢6zme siirecleri
icin kiz ve erkek cocuklarmin farkli yollar izledigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen-cocuk
etkilesimlerinde saglanan matematiksel iletisim diizeyinin kizlarin matematik performansiyla
iligkili oldugu, ancak erkeklerin matematik performansiyla iligkili olmadig1 sonucuna

ulasilmistir.

Clements ve Sarama, Duncan ve Watts, (2018) caligmalarinda, okul 6ncesi matematik
egitimi ile daha sonraki matematik basaris1 arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Toplam 880
cocuk arastirmaya katilmistir. Veriler okul dncesi donemden ilkokul besinci sinifin sonuna
kadar toplanmistir. Veri toplama i¢in Clements, Sarama ve Liu tarafindan gelistirilen
"Aragtirmaya Dayali Erken Matematik Degerlendirmesi (REMA)" testini kullanilmistir.
Calismanin bulgulari, okul 6ncesi matematik egitiminin, 6zellikle takip eden iki yil iginde,

sonraki matematik basarisi lizerinde dogal olarak olumlu bir etkiye sahip oldugunu géstermistir.

2.4.2. Problem Cozme Becerileri ile lgili Yurt I¢cinde ve Yurt Disinda Yapilan
Arastirmalar

Dinger (1995) ¢alismasinda, kisileraras1 problem ¢ézmenin bir bi¢gimi olarak problem
¢ozmeye odaklanmis ve problem ¢dzme becerileri egitiminin anaokuluna devam eden 5 yas
cocuklart nasil etkiledigini incelemistir. Kisileraras1 problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmasinda egitimin etkisini inceledigi arastirmaya 38’1 deney, 36’s1 kontrol grubu 74
cocuk katilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara dort ay boyunca 83 dersten olusan Shure
(1992)’un Kisileraras1 Bilissel Problem Co6zme Programi uygulanmistir. Arastirmada, bes
yasindaki ¢ocuklarin akranlari ve anneleri ile ilgili problem durumlarma verdikleri tepkileri
analiz ederek veri toplamigtir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol
grubundaki cocuklara gore kisiler arasi problemlere getirdikleri c¢oziimlerde ve ¢6ziim

yollarinda belirgin bir sekilde artis oldugu bulunmustur.

Berthelsen, Irving ve Walker (2002) cinsiyet ve sosyal problem ¢dzme yetenekleri
arasindaki baglantiy1 inceleyen bir ¢alisma yliriitmistiir. Sonuglar, kizlarin erkeklere gore
anlaml derecede daha yiiksek sosyal problem ¢6zme becerilerine sahip oldugunu gostermistir.
Caligmada, erkeklerin problem ¢ozerken agresif stratejiler kullanmaya daha meyilli olduklari,
cocuklarin ayni cinsiyetten akranlariyla olan sorunlar1 ¢6zmede karsi cinsten olanlara kiyasla

daha basarili olduklarini ortaya koydu.
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Akbas (2005) ¢alismasinda, cinsiyet, anne egitim diizeyi ve sosyoekonomik durumun
problem ¢O6zme becerilerinin gelisimini nasil etkiledigini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini okul dncesi egitim alan alt1 yas grubundaki 60 ¢ocuk olusturmustur. Bulgular, anne
egitimi ve sosyoekonomik durumun daha yiliksek olmasmin g¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine katkida bulundugunu, kiz ve erkek cocuklar arasinda anlamli bir fark

gozlenmedigini gostermistir.

Tarim (2009) ¢alismasinda, okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin matematik ve problem
¢Ozme becerileri iizerindeki is birlikli 6grenmenin etkisini incelemeyi hedeflemistir. Aragtirma
stirecinin gozlem verilerini ve &gretmenlerin uygulamaya iliskin bakis acilarini sunmak
amaglanmistir. Toplam 65 ¢cocugun katilimiyla gerceklestirilen ¢alismanin deney grubu iki adet,
kontrol grubu ise bir adettir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerinin kontrol grubundaki cocuklara kiyasla daha fazla gelisme gosterdigi
belirtilmis ve is birlikli 6grenme yonteminin s6zel matematik problem ¢ézme 6gretiminde etkili

bir sekilde uygulanabilecegi sonucuna varilmistir.

Legara, Mills, Plummer, Souza ve Yasskin (2013), 4-6 yas aras1 54 ¢cocugun katilimini
saglayarak erken c¢ocuklukta problem ¢6zme stratejilerini arastirmak igin bir c¢alisma
yiiriitmiistiir. Calisma, ¢ocuklarin problem ¢ézme stratejilerini nasil uyguladiklarini ve problem
senaryolar ile karsilastiklarinda bilissel esnekliklerini incelemeyi amaclamistir. Baslangicta,
cocuklara kartlardaki hayvan figiirlerine dayali sorular sormalarini gerektiren gorevler
verilmistir. Her ¢ocuk, anaokulunda veya belirtilen baska bir yerde sessiz bir odada 30 ila 45
dakikalik bir bireysel oturuma katilmistir. Oturumlar sirasinda c¢ocuklardan, daha basit
sorgulardan daha karmagik sorgulara gegerek arastirmaciya kartlar hakkinda sorular sormalari
istenmistir. Biligsel esneklik oturumu sirasinda, ¢ocuklara kartlar1 verilen talimatlara gore
kategorize etme gorevi verilmistir. Veri analizinin sonuglari, ¢ocuklarin yasi arttikca daha

kisitlayici sorgulama stratejileri kullanma egiliminde olduklarini géstermistir.

Kesicioglu (2015) arastirmasinda, ana sinifinda egitim alan ¢ocuklarin sosyal problem
¢ozme becerilerini ve bu beceri iizerinde etkisi olan degigkenleri ayrintilariyla incelemistir. Bu
arastirma tarama modelindedir ve betimseldir. Arastirmanin 6rneklemini Karadeniz bolgesinde
bir ilde MEB’e bagli 10 anaokulundan rastgele drnekleme yontemi kullanilarak secilmis 152
cocuk olusturmaktadir. Verileri toplamak icin gelistiricisi Ozdil (2008) olan Kisilerarasi
Problem C6zme Olgegi (KPCO), ¢ocuklarin dgretmenleri ve ebeveynlerinden bilgi toplamak
icin ise arastirmacinin gelistirdigi goriisme formu kullanilmistir. Caligmanin sonunda,
arastirmaya katilan ¢ocuklarin televizyon karsisinda vakit gecirme siireleri ve aile yapilari ile
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kisileraras1 problem ¢ozme becerileri arasinda anlamlilik bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Kisilerarasi problem ¢6zme becerileri alaninda zorluk yasayan ¢cocuklarin sorunlari1 6gretmenler
tarafindan saldirganlik, sozel tehdit, paylasmama, grup etkinliklerine katilmama, aglama ve
anne/babaya baglilik, aileler tarafindan ise saldirganlik, sozel tehdit, aglama ve anne/babaya

baglilik seklinde ifade edilmistir.

Akdogan (2018), Malatya ilinde bulunan anaokullarinda 6grenim goren 5-6 yas
grubundaki 250 ¢cocuk ve 35 6gretmenden olusan bir 6rneklem ile okul 6ncesi cocuklarda sosyal
problem ¢dzme becerilerini etkiledigi diisiiniilen faktorleri arastirmak amaciyla bir ¢aligma
yapmistir. Arastirmada Genel Bilgi Formu, Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu ve Wally
Sosyal Problem Co6zme Testi'nden yararlanilmig, nicel veriler SPSS istatistik programi
kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, kizlarin sosyal problem ¢dzme becerilerinde erkeklere
gore ortalama olarak daha yiiksek puan aldiklarini gostermistir. Calismada, alt1 yasindaki
cocuklarin bes yasindaki ¢ocuklara gore Onemli 6l¢iide daha iyi sosyal problem ¢dzme
becerilerine sahip oldugunu ortaya koymus ve yasin bu beceriler {izerindeki etkisi

vurgulanmistir.

Ozyiirek (2018) ¢alismasinda, erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore istatiksel agidan anlamlilik gosterme durumu
incelemistir. Calismanin 6rneklemini 5-6 yas grubundan toplam 85 cocuk olusturmustur.
Cocuklarin 43’ii kiz, 42’si erkektir. Veriler Problem Cozme Becerisi Olgegi (PCBO)
kullanilarak toplanmistir. Aragtirmadan bulgularina gére; cocuklarin cinsiyetlerinin, yaslarinin,
okula devam siirelerinin, kardes sayilarimin, anne-babalarinin yaslarinin ve O6grenim
durumlarinin  problem ¢6zme becerileri icin ayirict Ozellik gosterip gostermedikleri
incelenmigstir. Calismanin sonunda, ¢ocuklarinin yaslarinin, kardes sayilarinin ve annelerinin
yaglarinin problem ¢6zme becerilerini farklilastirdigi; cinsiyet, okula gitme siiresi, babalarin

yasl, ebeveyn 0grenim diizeyi degiskenlerinin ise farklilagsma etkisi yaratmadigi belirtilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu kisimda, arastirma modeli, ¢alismanin grubu, ornekleme yonelik yaklasim, veri
toplama araglari, kullanilan veri toplama yontemi, veri toplama siireci ve verilerin analiz edilme

yontemi iizerinde odaklanilacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, erken cocukluk donemi matematik becerileri ile problem c¢ozme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu model,
degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek i¢in kullanilan bir arastirma desenidir (Creswell,
2014). Bu model, belirli durumlar1 veya fenomenleri tanimlamak ve degiskenler arasindaki

iligkileri incelemek i¢in etkilidir (Fraenkel, Hyun ve Wallen, 2012).

3.2. Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin ¢alisma grubunu, Siirt il merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagl
resmi anaokulu/ana simifinda egitim gérmekte olan 60-72 aylik, 28’1 kiz (%46,67) ve 32’si

erkek (9%53,33) olmak iizere toplam 60 ¢ocuk olusturmaktadir.

Calisma grubu, basit seckisiz drnekleme yoOntemiyle belirlenmistir. Basit seckisiz
ornekleme, popiilasyondaki her bir 6genin esit se¢ilme sansina sahip oldugu ve secimin
tamamen sansa veya olasiliga bagli oldugu bir tekniktir. Basit segkisiz 6rnekleme olarak bilinen

bu yontem, istatistiksel analizlerde siklikla tercih edilir. Bu yontem, 6rneklemin evreni temsil
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etme olasiligii maksimize eder ve oOrnekleme hatalarini minimize eder. Bu ydntemin

uygulanmasi, 6rneklemdeki yanliliklart azaltir ve aragtirmanin i¢ gegerliligini artirir.

Sonug olarak, basit seckisiz 6rnekleme, arastirma bulgularinin genellenebilirligini
saglamada kritik bir rol oynar. Bu yontem, 6zellikle genis ve heterojen evrenlerde gegerli ve
giivenilir sonuglar elde etmek i¢in ideal bir yaklasimdir (Cohen, Manion, ve Morrison, 2018).
Aragtirmanin 6rnekleminin se¢iminde Siirt il merkezinde MEB’e bagl iki anaokulu, bir ilkokul
ve bir ortaokul bilinyesindeki anaokulu ve ana siniflarina devam eden toplam 155 ¢ocuktan basit
seckisiz ornekleme teknigi kullanilarak 60 cocuk sec¢ilmistir. Secilen ¢ocuklar ayni sosyal
cevreyi ve topluluk ortamini paylagmaktadir. Calisma grubundaki ¢ocuklara iliskin demografik

Ozellikler Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Demografik ozellikler

Degisken n %
Cinsiyet Kiz 28 46,67
Erkek 32 53,33
Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma Evet 26 43,33
Durumu Hayir 34 56,67
Tek 5 8,33
Kardes Sayis1 Bir kardes 17 28,33
Ikiden fazla 38 63,34
Sol 13 21,67
El Kullanim Tercihi Sag 46 76,66
Her ikisi 1 1,67
20 yas ve alt1 2 3,33
. 26-30 yas arast 16 26,67
Anne Yas aralig 31-35 yas arast 30 50,00
36 yas ve lUsti 12 20,00
20 yas ve alt1 1 1,67
21-25 yas arast 1 1,67
Baba Yas aralig1 26-30 yas arasi 6 10,00
31-35 yas arasi 27 45,00
36 yas ve lUsti 25 41,66
Okur-yazar degil 19 31,67
Anne Ogrenim Diizeyi Ilkokul mezunu 15 25,00
Ortaokul mezunu 21 35,00
Lise mezunu 5 8,33
Okur-yazar degil 6 10,00
Ilkokul mezunu 15 25,00
Baba Ogrenim Diizeyi Ortaokul mezunu 18 30,00
Lise mezunu 19 31,67
Universite mezunu 2 3,33
L Evet 50 83,33
Anne-Baba Birlikte Yasama durumu Hayir 10 16,67
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Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin %46,67’sinin (n= 28) kiz ve
%353,33linlin (n = 32) erkek oldugu goriilmektedir. Cocuklarin %48,33’1i (n=26) daha 6nce bir
okul 6ncesi egitim kurumundan yararlanmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %8,33°1 (n=5)
tek kardes, %28,33’1i (n=17) bir kardes ve %63,34’ii (n= 38) ikiden fazla kardestir. Cocuklarin
%21,67’s1 (n= 13) sol elini, %76,66’s1 (n= 46) sag elini ve 1,67’si (n= 1) her iki elini de
kullanmaktadir. Cocuklarin %3,33’{inlin (n= 2) annesi 20 yas ve alt, %26,67 sinin (n= 16)
annesi 26-30 yas araliginda, %50’sinin (n= 30) annesi 31-35 yas araliginda, %20’sinin (n= 12)
annesi 36 yas ve lstlindedir. Cocuklarin %1,67’sinin (n= 1) babas1 20 yas ve alt1, %1,67’sinin
(n= 1) babas1 21-25 yas araliginda, %10’unun (n= 6) babasi 26-30 yas araliginda, %45’inin (n=
27) babasi 31-35 yas araliginda, %41,66’sinin (n= 25) babas1 36 yas ve Ustiidlir. Anne egitim
durumu agisindan incelendiginde %31,67’sinin (n= 19) annesi okur-yazar degil, %25’ inin (n=
15) annesi ilkokul, %35’inin (n= 21) annesi ortaokul ve %38,33’linlin (n= 5) annesi lise
mezunudur. Baba egitim durumu agisindan incelendiginde %10’unun (n= 6) babas1 okur-yazar
degil, %25’inin (n= 15) babasi ilkokul, %30’unun (n= 18) babas1 ortaokul, %31,67’sinin (n=
19) babast lise ve %3,33’ilinlin (n= 2) babasi iiniversite mezunudur. Arastirmaya katilan

cocuklarin %83,33’iinilin (n= 50) anne-babas1 birliktedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirma kapsaminda, calismaya katilan ¢ocuklarin demografik bilgileri arastirmact
tarafindan olusturulan Genel Bilgi Formu araciligiyla toplanmais, ¢ocuklarin beceri diizeylerinin
belirlemek icin (TEMA-3) Form A, Problem C6zme Becerisi Olgegi (PCBO) arastirmaci

tarafindan ¢ocuklara uygulanmistir.

3.3.1. Genel Bilgi Formu

Genel Bilgi Formunda, 6rnekleme dahil edilen ¢ocuklarin yaslari, cinsiyetleri, kardes
sayilari, daha 6nce okul dncesi egitimi almis olup olmadiklari, el kullanim durumlari, ebeveyn
yaslar1, ebeveyn 0grenim diizeyleri, anne-babalarin ayni1 evde birlikte yasama durumu gibi

konular1 igeren sorular bulunmaktadir.
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3.3.2. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)

Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA-3), 1983
yilinda Gingsburg ve Baroody tarafindan gelistirilmistir. Bu test, ii¢ yas ile sekiz yas on bir ay
arasindaki cocuklarin matematik yeteneklerini degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Test, 1990
yilinda TEMA-2 olarak yeniden diizenlenmis ve Giiven (1997) tarafindan yapilan ¢alismada
gecerlik ve giivenirlik acisindan degerlendirilerek gegerli ve giivenilir bir 6l¢lim araci oldugu
belirlenmistir. Daha sonra 1993 yilinda TEMA-3 olarak revize edilmis ve Tiirkiye'de alt1
yasindaki cocuklar i¢in gegerlik gilivenirlik ¢alismasi Erdogan ve Baran (2006) tarafindan

yapilmustir.

TEMA-3, A ve B olmak iizere iki paralel formdan olugsmaktadir, her bir formda toplam
72 madde bulunmaktadir. Testte materyal olarak resimler, matematiksel semboller ve sayilabilir
kiigiik nesneler kullanilmaktadir. Test, ¢ocugun kronolojik yasina uygun olarak basladigi ve

ardisik olarak bes soruyu yanitlayamadiginda sonlandigi bireysel uygulamalarla yapilmaktadir.

Cocuklara bireysel olarak uygulanan bu testte ¢cocuklarin kronolojik yasina karsilik
gelen sorudan teste baglanmakta ve cocugun ardigik olarak bes soruyu cevaplayamamasi
durumunda test sonlandirilmaktadir. Testteki her madde dogru ve yanlis olarak isaretlenmekte
ve cocuklarin dogru yanitlarinin sayisi testten elde ettigi ham puanlar1 gostermektedir. Ham
puanlar ise matematik puanina (math quotients) ¢evrilmektedir. Cocugun kronolojik yasina
gore, testten aldigi ham puan dikkate alinarak, puan cizelgesinden c¢ocugun testten aldigi
matematik puan1 belirlenmektedir. Matematik puanindaki artis g¢ocugun matematik

yetenegindeki artisa igaret etmektedir (Baroody ve Ginsburg, 2003).

Erdogan ve Baran (2006) tarafindan yapilan giivenirlik analizinde test-tekrar test
giivenirligi hesaplanmis A ve B formlarinin her biri yiiz ¢ocuga uygulanmustir. Testin birinci ve
ikinci uygulamalarindan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon sonuglari (gilivenirlik
katsayilar1); Form A’dan Form A’ya .90, Form A’dan Form B’ye .88, Form B’den Form B’ye
.90, Form B’den Form A’ya .90 olarak bulunmustur. Testin giivenirligini test etmek amaciyla
yapilan i¢ tutarlik katsayis1 hesaplamasinda i¢ tutarlilia iligkin KR20 degeri Form A i¢in .92,
Form B i¢in .93 olarak bulunmustur (Erdogan, 2006). TEMA-3'lin 6l¢iit gegerligi calismasinda,
alt1 yas grubundaki cocuklarin matematik yetenek diizeylerinin 6gretmen goriislerine dayanarak
belirlendigi ve en iyi ve en zayif diizeydeki cocuklara A ve B formlarinin uygulandigi
belirtilmektedir. Yapilan analizler, matematik yetenegi en yliksek diizeyde olan ¢ocuklarin
Form A ve Form B puanlarinin, en diisiik diizeyde olan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli
derecede yliksek oldugunu gostermistir. Bu bulgular, TEMA-3"lin matematik yetenegi agisindan
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farkli diizeylerdeki ¢ocuklar ayirt edebildigini ortaya koymaktadir (Erdogan, Parpucu ve Boz,
2017). Testin uygulayicist olmak i¢in gerekli egitim, uyarlama siirecini yiiriiten Dr. Serap
Erdogan'dan alinmistir. Aragtirmada TEMA-3 testinin A formunun var olan son hali veri

toplama arac1 olarak kullanilmistir.

3.3.3. Problem Cézme Becerisi Olcegi

Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan gelistirilen Problem Cdzme Becerileri Olgegi
(PCBO), okul éncesi donem ¢ocuklarmin problem ¢dzme becerilerini degerlendirmek ve ayni
zamanda O0grenme firsatlarini artirmak i¢in problem ¢6zme etkinliklerine katilimlarini tesvik
etmek amaciyla tasarlanmistir. Bu dlgek, bes puanlik Likert olgeginde Olgiilen, ¢ocuklarin
problem senaryolarina yanit olarak onerdikleri ¢éziimlere odaklanan, '0-4' arasinda puanlanan
18 maddeden olugmaktadir. "0" puani, 6nerilen bir ¢6ziim olmadigin1 gosterirken, "1" ila "4",
cocuk tarafindan sunulan benzersiz ¢oziimlerin sayisinin arttigin1 gosterir ve elde edilebilecek
maksimum puan "72" dir. Olgekteki daha yiiksek puanlar, ¢ocuklarda daha giiglii algilanan

problem ¢ézme becerilerine karsilik gelir.

Olgegin giivenirlik analizlerinde i¢ tutarlilik icin Cronbach alfa ve test-tekrar test
giivenirlik katsayilari kullanilmigtir. Cronbach alfa katsayis1 .86 olarak yiiksek i¢ tutarlilik
giivenirligi gostermistir. Ayrica, yine .86 olarak hesaplanan test-tekrar test glivenirlik katsayisi,

6l¢iimiin zaman i¢indeki kararliligini géstermistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen "Genel Bilgi Formu", Oguz ve
Koksal-Akyol (2015) tarafindan olusturulan "Problem Cdzme Becerileri Olgegi" (PCBO) ve
"TEMA-3 Form A" olmak iizere {i¢ temel arag¢ kullanilarak toplanmistir. Arastirmaci ¢alisilacak
konuyu belirledikten sonra uygulanmasi planlanan dlgekleri temin etmis, uygulama sekli ve
kosullar1 hakkinda bilgi edinmistir. Erken Matematik Yetenegi Testi’ni kullanabilmek ve
uygulama asamalarint 6grenmek icin testin Tiirk¢eye uyarlama calismasin1 yapan Dr. Serap
Erdogan’dan testin egitimi ve uygulama izni alimmistir. Sertifika ile belgelenerek o6lgek
uygulayicist olma hakki kazamlmstir. Olgegin elde edilen son hali arastirmada kullaniimistar.

Uygulamaya Problem C6zme Becerileri Olgegi ile baslanmistir. 8 hafta boyunca 6lcek
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uygulanmis, veriler ses kaydi ve notlar seklinde kaydedilmistir. Ardindan Tema-3 A formu
uygulamasi baglatilmis ve 8 hafta boyunca devam etmistir. Uygulama esnasinda dlgek iginde
bulunan veri toplama formlarina ek olarak, arastirmaci kendi notlarimi da kaydedip siireci
yonetmistir. Toplamda 16 haftanin sonunda veri toplama ve kaydetme siireci tamamlanmaistir.
Veri toplamadan Once, uygulamayi kolaylastirmak i¢in okul yoneticileri ve Ogretmenlerle
istisareler yapilmistir. Ogrencilerin velilerinden gerekli izinler alinarak goniillii katilim
saglanmistir. Aragtirma kapsaminda uygulanan Genel Bilgi Formu ailelerden teyit alinarak
Ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Gorsel ve puanlama tablolarinin yer aldig 18
maddeden olusan Problem Cdzme Becerileri Olgegi arastirmaci tarafindan bireysel olarak
uygulanmustir. Problem Cézme Becerileri Olgegi'nin her bir uygulamasi cocuk basina ortalama
20-25 dakika gerektirmistir. "TEMA-3 Form A"dan elde edilen veriler, ¢calisma 6rneklemi
olarak secilen 60 c¢ocukla yiiz ylize gorlisme yoluyla toplanmistir. Bireysel olarak
gercgeklestirilen test oturumlari, cocuk basina 15-30 dakika arasinda stirmiistiir. Test ortamlari,
her ¢ocugun konsantrasyonunu korumak i¢in dikkat dagitici unsurlari en aza indirecek ve sessiz
olacak sekilde tasarlanmistir. Her ¢ocuk, digerlerinden ayr1 bir ortamda test edilmistir. Isteksiz
olan ¢ocuklar ¢caligmanin disinda birakilmistir. Arastirma verilerinin puanlanmasinda Problem
Cozme Becerileri Olgegi (PCBO) ile degerlendirilen problem senaryolarima verilen yanitlar '0-
4" arasinda degisen bir sistem kullanilarak puanlanmistir. Bir ¢ocuk verilen soruna bir ¢6ziim
Oonermediyse,"0" puan almistir. Bir soruna Onerilen bir ¢6ziimii, "1" 6nerilen bir ¢oziimii, "2"
iki ¢6zlimii, "3" li¢ ¢ozliiml ve "4" puani ise ligten fazla sorunun ¢oziimii temsil etmistir.
Cocuklarin ¢6ziimlerinden puan alabilmeleri i¢in her ¢6ziimiin digerlerinden farkli olmasi

gerekmektedir.

Ornek Madde 3:

Problem 3: Bu cocugun bisikletinin tekerlegi patlamis.

DEGERLENDIRME

SIRA COCUGA SORULACAK x (Coziim .

NO SORU COCUGUN YANITI Var) (((g)())zum Yok)
(@)

1 Bu ¢ocuk, bisikletinin tekerlegi Kendisi yapistirarak tamir (X) 0)

patladigi icin ne yapabilir? edebilir.

2 Baska neler soyleyebilirsin? Tamirciye gotiirebilir. (X) ()

3 Peki baska neler olabilir? Cevap alinamamistir. () ()

4 Baska? Cevap aliInamamistir. () ()

Olgek uygulamasi yapilan ¢ocuk bu maddeye cevap iiretme sayisina gore “2” puan almaktadir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada veri analizine baslamadan Once, veri seti, ayrintili bir frekans analizi
yoluyla hatal1 veri girislerinin ve eksik degerlerin varligim1 degerlendirmek i¢in kapsamli bir
incelemeye tabi tutulmustur. Veri kiimesinde hatali veri girisi ve eksik veriye rastlanmamastir.
Gerekli kontroller yapildiktan sonra veri analizine gecilmistir. Calisma grubunun
betimlenmesinde frekans ve yiizde istatistikleri kullanilmistir. Demografik degiskenlere gore
¢ocuklarin matematik becerisi ve problem ¢6zme becerisinin farklilasma durumu incelenmistir.
Uygun yonteme karar vermek amaci ile bagimsiz degisken diizeylerinde ¢ocuklarin matematik
becerisi ve problem ¢6zme becerisi puanlarinin normal dagilim gésterme durumu incelenmistir.
Normal dagilim varsayimi incelenirken g¢arpiklik, basiklik degerleri ve Shapiro-Wilk testi
sonuclar1 dikkate alinmistir. Normal dagilim varsayimi incelenmesine iliskin sonuglar Ek-1’de
sunulmustur. Inceleme sonucunda bagimsiz degisken diizeylerinde problem ¢dézme becerisi
puanlarmin normal dagildig tespit edilmistir. iki diizeye sahip bagimsiz degiskenler (&rnegin,
cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma durumu, babanin yasi, el tercihi, toplam kardes sayisi,
ebeveynlerin birlikte yasama durumu) i¢in iliskisiz 6rneklemler t testi, ikiden fazla diizeye sahip
bagimsiz degiskenler (anne yasi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi) i¢in varyans analizi
(ANOVA) testi yapilmistir. Ayrica cocuklarin Problem Cézme Becerisi Olgeginde yer alan her
bir probleme trettikleri ¢ozlimlerin dagilimi frekans ve yiizde istatistikleri ile incelenmis ve
sonuglar grafikler yardimiyla sunulmugtur. Ayrica, matematiksel beceriler ile problem ¢ézme
becerileri arasindaki iliski Pearson korelasyon analizi kullanilarak arastirilmistir. Cocuklarin
problem ¢6zme yeterlik diizeylerine dayali matematiksel beceri Olgegindeki ylizdelik
siralamalardaki degisimi degerlendirmek i¢in ki-kare analizi kullanilmistir. Ki-kare analizi
sirasinda hiicrelerin %20'sinden fazlasinin 5'in altinda beklenen degerlere sahip oldugu goz

Oniine alinmig ve olabilirlik oran1 kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Erken c¢ocukluk doneminde matematiksel beceriler ile problem ¢6zme becerileri

arasindaki iliskiyi inceleyen bu ¢alismadan elde edilen bulgular tablo formatinda sunulmustur.

4.1. Cocuklarin Matematik Becerileri Diizeyleri ile Problem Cézme Beceri Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Cocuklarin problem ¢6zme ve matematik becerileri diizeylerini belirlemek amaci ile
Problem Coézme Becerisi Olgegi ve Matematik Becerisi Olgeginden aldiklari betimsel

istatistikler incelenmistir. Sonuglar Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Problem ¢ozme becerileri ve matematik becerilerine iligkin betimsel istatistikler

Olcekler N X ss Min. Mak.
Problem Cozme 60 33,40 8,39 19 50
Matematik Becerisi 60 92,40 14,37 64 123

Tablo 4.1 incelendiginde, ¢ocuklarin problem ¢ézme becerileri dlgeginde 19 ile 50
arasinda degisen puanlar sergiledikleri ve ortalama 33.40 puan aldiklar1 goriilmektedir. Problem
¢6zme becerisi Ol¢eginde “33 ve daha asagi puan alanlar” diisiik, “34 ile 43 arasi puan alanlar
orta ve “44 ve daha yliksek puan alanlar” yiiksek problem becerisine sahip seklinde ifade
edilmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklarin problem becerisi 6lgegi puan ortalamasinin 33,40
oldugu dikkate alindiginda calisma grubundaki ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisinin genel
olarak ortaya yakin ama diisiik kategorisinin i¢inde oldugu soylenebilir. Cocuklarin matematik

becerisi dlceginden aldiklar: puanlar 64 ile 123 arasinda degismektedir ve puanlarin ortalamasi
92,40°dur.
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4.2. Demografik Degiskenlere Gore Cocuklarin Problem Cozme Becerisinin
Farklilasmasinin incelenmesine iliskin Bulgular

Calismaya dahil olan ¢ocuklarin cinsiyetlerine, daha 6nce okul Oncesi egitim alip
almama durumlarina, el kullanim tercihlerine, ebeveynlerin yaslarina, ailedeki toplam g¢ocuk
sayisina ve ebeveynlerin egitim ve medeni durumlarina gore problem ¢ézme becerilerinin
farklilasmas1 incelenmistir. iki diizeye sahip bagimsiz degiskenler (cinsiyet, daha 6nce okul
Oncesi egitim alip almama durumlari, el kullanim tercihleri, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi ve
birlikte yasama durumlar) i¢in iligkisiz drneklemler t testi, ikiden fazla diizeye sahip bagimsiz
degiskenler (anne-baba yasi, anne egitim durumu, baba egitim durumu) i¢in varyans analizi
(ANOVA) testi yapilmistir. Sonuclar Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Demografik degiskenlere gore ¢ocuklarin problem ¢ozme becerisinin
farklilagmasinin incelenmesine iliskin bulgular

Degisken N X Ss sd T p
. Kiz 28 33,54 9,00

Cinsiyet Erkek 32 3328 7.95 58 0,116 0,908

Okul Oncesi Evet 26 34,89 8,57

Egitim Alma Hayir 34 3227 8,19 RS 1,204 0,234
Tek-Bir kardes 22 34,82 821

Kardes Sayis1 ikiden fazla 38 3258 849 58 0,997 0,323
Sol 13 31,77 9,75

El Kullanim Sag 46 33.80 8.11 57 0,764 0,448
35 yas ve alt1 35 34,20 9,31

Baba Yas 36 yas ve iistii 25 3228 693 0 0,872 0,387

Anne-Baba Evet 50 32,56 7,74

Birliktelik Hayir 10 37,60 10,56 >8 1,766 0,083
30 yas ve alt1 18 36,06 10,67

Anne Yas 31-35 yag 30 32,57 7,58 2,57 1,376 0,261
36 yas ve listi 12 31,50 5,70
Okur-yazar degil 19 30,84 7,19

Anne Egitim [lkokul mezunu 15 32,07 9,44 2,57y 2478 0,093
Ortaokul -lise mezunu 26 36,04 8,10
Okur-yazar degil-ilkokul 21 31,67 7,29

Baba Egitim Ortaokul mezunu 18 28,72 6,71 2,7 10,918 0,000
Lise-Universite mezunu 21 39,14 7,66

p<0,05

Tablo 4.2 incelendiginde ¢ocuklarin cinsiyet, daha dnce okul dncesi egitim alip almama
durumlarina, el kullanim tercihlerine, ebeveynlerin yaslarina, ailedeki toplam ¢ocuk sayisina
ve anne egitim diizeyi ve ebeveyn birliktelik durumu degiskenlerine goére problem ¢ozme
becerilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05) goriilmektedir. Diger

bir deyisle, cinsiyet, daha 6nce okul 6ncesi egitim alip almama durumlari, el kullanim tercihleri,
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ebeveynlerin yaslari, ailedeki toplam g¢ocuk sayist ve ebeveyn birliktelik durumu fark

etmeksizin problem ¢6zme becerileri benzerdir.

Cocuklarin babalarinin egitim diizeylerine gore problem ¢6zme becerilerinde
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir (p<0.05). Bu bulgular1 agikliga
kavusturmak ic¢in, bu farkliliklarin hangi baba egitimi diizeyleri arasinda var oldugunu
belirlemek i¢in Bonferroni testi kullanilarak ikili karsilastirmalar yapilmistir. Analizler, babasi
lise veya tiniversite mezunu olan ¢ocuklar ile babasi okuryazar/ilkokul mezunu (p=0.004) veya
ortaokul mezunu (p=0.000) olan ¢ocuklar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gdstermistir.
Arastirmanin ortalamalari incelendiginde, babasi lise veya tliniversite mezunu olan ¢ocuklarin
(K=39.14), babas1 okuryazar/ilkokul mezunu (K=31.67) ve ortaokul mezunu (K=28.72) olan
cocuklara gore problem ¢dzme becerileri 6l¢ceginden daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir.
Bu nedenle, lise veya iniversite egitimini tamamlamis babalara sahip c¢ocuklar, babasi
okuryazar degil/ilkokul mezunu ve ortaokul egitim diizeyindeki babalara sahip olanlara gore

daha yiiksek problem ¢6zme becerileri sergiledikleri sdylenebilir.

4.3. Demografik Degiskenlere Gore Cocuklarin Matematik Becerisinin Farklilasmasinin
Incelenmesine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyetlerine, daha 6nce okul 6ncesi egitim alip almama
durumlarina, el kullanim tercihlerine, ebeveynlerin yaslarina, ailedeki toplam ¢ocuk sayisina
ve ebeveynlerin egitim ve medeni durumuna goére matematik becerilerindeki farklilagsma
incelenmistir. Bulgular Tablo 4.3'te sunulmustur.

Tablo 4.3. Demografik degiskenlere gore ¢ocuklarin matematik becerisinin farklilasmasinin
incelenmesine iliskin bulgular

n X s sd T p

Cinsiyf.:.t grliek gi gigj gié 58 0,318 0,752
]?aha ane 91@1 Evet 26 92,35 14,11

2?;?;1 E(g)lltliqn; Hayir 34 9244 1477 8 0,025 0,980
Durumu

Kardes Say1st glzlz;ii?alza};des gé g?:gg }gﬁg 57,288 0,564 0,575
El Kullanim z;’lg ié g?g 51;(9) 57 0,776 0,441
Rt
Birirele.  Fagr 10 930 140 S 002 08I

41



n X SS sd F p

30 yas ve alt1 18 96,11 15,02

Anne Yas 31-35 yas 30 90,00 13,42 (2,57) 1,025 0,365
36 yas ve lstii 12 92,83 15,65
Okur-yazar degil 19 89,90 13,45

Anne Egitim [lkokul mezunu 15 90,67 1597 (2,57) 0,900 0,412
Ortaokul -lise mezunu 26 9523 14,11
Okur-yazar degil-ilkokul 21 86,86 13,07

Baba Egitim Ortaokul mezunu 18 88,06 1242 (2,57) 8,462° 0,000

Lise-Universite mezunu 21 101,67 12,94

p<0,05

Tablo 4.3 incelendiginde cocuklarin cinsiyeti, daha once okul Oncesi egitim alma
durumu, ailenin ¢ocuk sayisi, el kullanimi, anne-baba birliktelik durumu, anne yas ve anne
O0grenim diizeyine gore matematik becerilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi (p>0,05) goriilmektedir. Diger bir deyisle, cocuklarin cinsiyeti, daha 6nce okul
oncesi egitim almig olma durumu, kardes sayisi, el kullanimi, anne-baba birliktelik durumu,
anne yas ve anne Ogrenim diizeyine gore fark etmeksizin matematik becerileri benzerdir.
Cocuklarin babalarinin yaslarina goére matematik becerilerinin istatistiksel olarak anlaml
farklilik gosterdigi (p<0,05) belirlenmistir. Ortalamalar incelendiginde babasi 35 yas ve alt1
olan ¢ocuklarin matematik becerisi puan ortalamasinin (X = 95,54) babasi 36 yas ve iistii olan
cocuklarm matematik becerisi puan ortalamasindan (X = 88,00) yiiksektir. Diger bir deyisle,
babas1 35 yas ve alt1 olan ¢ocuklarin matematik becerilerinin babasi 36 yas ve lizerinde olan
cocuklarin matematik becerilerinden yiiksek oldugu sdylenebilir. Cocuklarin babalariin egitim
diizeylerine gore matematik becerilerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur
(p <0.05). Bu farkliliklarin hangi baba egitimi diizeyleri arasinda var oldugunu belirlemek i¢in,
Bonferroni testi kullanilarak ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Analizler, babasi lise veya
iniversite mezunu olan ¢ocuklar ile babasi okuryazar/ilkokul mezunu (p=0.001) veya ortaokul
mezunu (p=0.005) olan c¢ocuklar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.
Ortalamalar incelendiginde, babasi lise veya iiniversite mezunu olan (K=101.67) ¢ocuklarin,
babas1 okuryazar/ilkokul mezunu (K=86.86) ve ortaokul mezunu (K=88.06) olan ¢ocuklara
gore matematik becerilerinde daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Baska bir deyisle, lise
veya iiniversite egitimini tamamlamis babalara sahip ¢ocuklar, daha diisiik egitim diizeyindeki

babalara sahip ¢ocuklara gore daha yiiksek matematik becerisi sergilemistir.
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4.4. Cocuklarin Problem Cozme Becerileri Olcegine Verdikleri Yamitlara Iliskin
Bulgular

Tablo 4.4. Arastirmada kullanilan problem ¢ézme becerileri dlgegine ait ifadelerin ortalama
puanlarimin degerlendirilmesi

Problem Czme Becerileri Olcegi X Ss
1. Bu ¢ocuk, boyama yaparken elleri boya olmus. 235 0,82
2. Bu ¢ocuk, yemegine tuz atarken tuzlugun kapagi agilmis ve biitiin
2. I 1,33 0,75
tuz yemegine dokiilmiis.
3. Bu ¢ocugun bisikletinin tekerlegi patlamus. 1,82 0,07
4. Bu cocuk, oyuncagiyla oynarken arkadasi onun oyuncagini izinsiz 185 107
almus. ! '
5. Bu cocuk, gdmleginin diigmesini agamamis. 178 0.72
6. Bu ¢ocugun topunun havasi inmis. 1.80 0,90
7. Bucocuk, yeleginin diigmelerini iliklerken diigmelerinden biri
k 1,85 0,82
opmus.
8. Bu cocuk, pasta tabagini diisiirmiis. 1,68 0,89
9. Bu ¢ocugun pantolonuna arkadasi sulu boya fir¢asini diisiirmiis. 198 0,81
10. Bu ¢ocuk, hikaye kitabinin sayfalarini ¢evirirken sayfalarindan biri
2,02 0,85
yirtilmas.
11. Bu ¢ocuk yapbozla oynarken yapbozun parcalarindan birinin eksik
N . 1,75 0,88
oldugunu fark etmis.
12. Bu ¢ocuk, oturdugu masadan kalkarken ayrani arkadaginin iizerine
A 2,17 1,01
dokmiis.
13. Bu ¢ocuk, parkta salincaga binmek istemis. Ama baska bir cocuk
) . ) 1,65 0,80
salincaktan inmek istememis.
14. Bu ¢ocuk, dolabin iistiinde bulunan oyuncagini almak igin 5 45 0.87
uzanmis, ama oyuncagini alamamis. ' '
15. Bu ¢ocuk, kosarken saksiy1 kirmis. 1,60 0,74
16. Bu ¢ocuk yemek yiyecekmis, ama catal kasik yokmus. 1,58 0,74
17. Bu ¢ocuk, dondurmasini yerken yere diislirmiis. 173 0.66
18. Bu ¢ocuk, oyuncagiyla oynarken oyuncagini kirmus. 2,00 0.78
Olgek yanit ortalamasi 179 i

Tablo 4.4 incelendiginde arastirmada kullanilan problem ¢6zme 6l¢egine ait ifadelerin
ortalama puanlar1 degerlendirildiginde en yiiksek ortalama puana sahip ifadelerin “Bu ¢ocuk,

dolabin iistiinde bulunan oyuncagini almak igin uzanmis, ama oyuncagini alamamis.” (X =
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2,45) ve “Bu c¢ocuk, boyama yaparken elleri boya olmus.” (X = 2,35) oldugu gériilmektedir.
Arastirmada kullanilan problem ¢6zme Olgegine ait ifadelerin ortalama puanlar
degerlendirildiginde en diisiik ortalama puana sahip ifadelerin ise “Bu ¢ocuk, yemegine tuz
atarken tuzlugun kapag1 agilmis ve biitiin tuz yemegine dokiilmiis.” (X = 1,33) ve “Bu ¢ocuk

yemek yiyecekmis, ama catal kasik yokmus.” (X = 1,58) oldugu belirlenmistir.

fI.S. Problem Cg'izme Becerisi ile Matematik Becerileri Arasindaki iliskinin
Incelenmesine Iliskin Bulgular

Problem ¢6zme becerisi ile matematik becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaci
ile korelasyon analizi yapilmistir. Olgek puanlar1 normal dagilim gésterdigi icin Pearson

korelasyon analizi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Problem ¢ézme becerisi ile matematik becerileri arasindaki iliski

Problem Coézme

Pearson's r 0,35
Matematik Becerisi Sd 58
P 0,005

Tablo 4.5 incelendiginde problem ¢dzme becerisi ile matematik becerisi arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde (r = 0,35) ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu (p<0,05)
goriilmektedir. Buna gore, ¢cocuklarin matematik becerisi arttikca problem ¢ozme becerisinin
de artt1g1 sOylenebilir. Cocuklarin matematik becerisi ylizdelik dilimlerine gore problem ¢ozme
becerisi diizeylerinin farklilagsma durumunun incelenmesi amaci ile ki-kare analizi yapilmigtir.
Sonuglar Tablo 4.6’te sunulmustur.

Tablo 4.6. Cocuklarin matematik becerisi yiizdelik dilimlerine gére problem ¢ézme becerisi
diizeylerinin farklilasma durumunun incelenmesi

Problem Cozme Diizey

Matematik Yiizdelik dilim Diisiik Orta Yiiksek Toplam
0 n 19 8 2 29
%25 den az o, 70,4 333 22,2 48,3
[ _0 n 2 8 3 13
%25-%50 arasi1 % 7.4 33,3 33,3 21,7
o 0 n 4 6 0 10
%51-%75 arast % 14.8 25,0 0,0 16,7
o e n 2 2 4 8
%75'den fazla % 74 8.3 44,4 13,3
Toplam N 27 2 . "

p % 100,0 100,0 100,0 100,0

Olabilirlik orani )(2 (sd =6) 19,730, p = 0,003
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Tablo 4.6’ya bakildiginda, cocuklarin matematik becerilerinin yiizdelik dilimlerine gore
problem ¢6zme yeterlilik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli1 farkliliklar oldugu (p<0.05)
goriilmektedir. Siitunlart incelediginde, matematiksel beceri ylizdesi %?25'in altinda olan
cocuklarin daha diisiik diizeyde problem ¢ozme yeterliligi gosterdigi, matematiksel beceri
yilizdelik dilimleri %25'in {lizerinde olanlarin ise orta ila yliksek diizeyde problem ¢dzme

yeterliligi sergiledigi ortaya ¢ikmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu kisimda, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar, bu sonuglarin mevcut
literatlir ¢ergevesinde degerlendirilmesi ile egitimciler, arastirmacilar ve ebeveynler igin

hazirlanan Oneriler bulunmaktadir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde, erken cocukluk matematik becerileri ile problem ¢6zme becerileri
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaclayan ¢alismanin bulgulari, calismanin baglami ve alandaki

ilgili ¢alismalardan elde edilen bulgular g6z 6niinde bulundurularak yorumlanmistir.

e Erken ¢ocukluk donemindeki (60-72) aylik ¢ocuklarin matematik beceri diizeyleri ve

problem ¢6zme becerilerine iliskin basarilari ne diizeydedir?

Arastirma sonunda; 6l¢ek uygulamasi yapilan erken cocukluk dénemindeki 60 ¢ocugun,
problem ¢ozme becerisi Olgeginden aldiklar1 puanlarin 19 ile 50 arasinda degistigi ve
ortalamasmin 33,40 oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin degerlendirme &lgiitleri dlgek
gelistirici tarafindan; “33 ve daha asag1 puan alanlar” diisiik, “34 ile 43 arasi1 puan alanlar orta
ve “44 ve daha yiliksek puan alanlar” yiiksek problem ¢6zme becerisine sahiptir.” seklinde
belirtilmistir. Bu degerlendirmeye goére c¢alismaya katilan ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin ortaya yakin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir (Oguz ve Koksal Akyol, 2015).

Bu sonucun c¢ikmasina; ¢ocuklarin ebeveynlerinin giinliik rutinlerinde karsilastiklar

problemlere karsi daha miidahaleci olmasi, ¢6ziim odakli yaklagmalar1 neden olmus olabilir.

Uygulamaya katilan erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin, matematik becerilerini
6lgmek icin kullanilan TEMA-3 6l¢eginden aldiklart matematik yetenek puanlar1 64 ile 123
puan arasinda degismektedir. Veri analizi sonuglarina gore 6lgege katilim saglayan toplam 60

cocugun matematik yetenek puanlarmin ortalamasi 92,40 bulunmustur. Olgegin matematik
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yetenek puanlarinin  hesaplanmasi i¢in olusturulmus tablosuna bakildiginda 6lgekten
aliabilecek en yiiksek puanin >145 oldugu goriilmektedir (Erdogan, 2006). Bu durumda,

uygulamaya katilan ¢ocuklarin matematik becerilerinin orta diizeyde oldugu diisiiniilebilir.

e Matematik Becerileri ve Problem Cézme Becerilerinin Demografik Degiskenlere Gore

Incelenmesine Yonelik Amaclar

Matematik Becerilerinin Demografik Degiskenlere Gore Farkhilasma Durumunun

Incelenmesi

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin matematik becerileri; cinsiyet, okul dncesi egitim
alma durumu, kardes sayisi, el kullanimi, anne-baba birliktelik durumu, anne yas1 ve anne
egitim durumu degiskenlerine gore incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Baba yasi ve baba Ogrenim durumu degiskenlerinin ise ¢ocuklarin
matematik yetenekleri agisindan istatiksel anlamda farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bir
baska ifadeyle, ¢ocuklarin cinsiyeti, okul Oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi, el
kullanimi, anne-baba birliktelik durumu, anne yas ve anne egitim durumu fark etmeksizin
matematik becerileri benzer bulunmusken; baba yasi 35 ve alti olan ¢ocuklarin matematik
yeteneklerinin 36 yas ve iizeri olanlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirma
sonunda; babas1 lise-liniversite mezunu olan ¢ocuklarin matematik becerisinin, babasi
okuryazar degil/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin matematik becerisinden

daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ozturhan (2021) ¢alismasinda, kiz ve erkek cocuklarin erken matematik yetenegi testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadi§in1 arastirmistir. Arastirmanin
bulgulari, cinsiyete gore ¢ocuklarin erken matematik becerilerinde istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadigint ve kiz ve erkek ¢ocuklarin erken matematik yeteneklerinin benzer

diizeylerde oldugunu gostermistir.

Avct (2015) Erken Matematik Testi TEMA-3 kullanarak 288 okul dncesi ¢ocugu ile
yaptig1 calismasinda, cinsiyetin ¢ocuklarin testte elde ettikleri puanlarin istatistiksel olarak
anlamli bir yordayicisi olmadig1 goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarda kiz ve erkek ¢ocuklar
arasinda TEMA-3 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu,
cinsiyete dayali sonuglarla ilgili literatiirdeki diger bir¢ok ¢alisma ile uyumludur (Ergiil ve
Artan, 2015; Kesicioglu, 2013; Klein vd., 2010; Ozturhan, 2021; Seker ve Metin, 2020;
Unutkan, 2007).
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Duru ve Savas (2005), okul o6ncesi ve ilkokul yillarinda bu farkin net bir sekilde
gozlenmemesine ragmen, genellikle erkeklerin matematikte kadinlardan daha iyi performans
gosterme egiliminde oldugunu belirterek, matematiksel basaridaki cinsiyet farkliliklarina

odaklanmustir.

Bu arastirmadan ulagilan daha 6nce okul 6ncesi egitim almis olma durumu degiskeninin
matematik becerisi lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucunun aksine, literatiirde
bulunan caligmalarda okul Oncesi egitim alma durumunun TEMA-3 puanlart iizerinde
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (Avei, 2015; Ceylan ve Ellez,
2020; Gilindogan ve Aslan 2020; Metin, 2021; Seker ve Metin, 2020).

Ozkan (2023) ¢alismasinda, erken ¢ocukluk egitimi ve bakimima devam etme siiresinin
matematik becerileri lizerindeki etkileri ile ana sinifi 6ncesi erken ¢ocukluk egitimi ve bakimina
katilim deneyiminin ana simnifindaki matematik becerileri lizerinde etkilerini meta-analiz
yontemi ile incelemistir. Inceleme ve analizler sonucunda, ana simifina en az bir y1l okul ncesi
egitim deneyimi ile gelmenin ana sinifi baslangicindaki matematik becerileri iizerinde orta
diizeyde pozitif etkisi oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 1s181nda ¢ocuklarin en az bir y1l okul
Oncesi egitim deneyimi ile ana sinifina gelmeleri, erken matematiksel gelisimleri agisindan
kayda deger diizeyde fayda saglayabilecegi ifade edilmistir. Calismada bulunan anlamli
farkliligin etkililigi de incelenmis ve su sonuca varilmistir: Ana sinifinin basinda daha 6nce
okul dncesi egitim deneyimi olan ¢ocuklar, olmayanlara kiyasla daha iyi becerilerine sahiptir.
Ana smifi sonunda, 6ncesinde okul dncesi egitim deneyimi olan ¢ocuklar daha 1yi matematik
becerileri sergilemeye devam etse de iki grup arasindaki farkin azaldigi gézlemlenmistir. Ansari
ve digerleri (2019) ¢alismalarinda, 4 yasinda okul 6ncesi egitime katilimin sagladig avantajin
neredeyse yarisindan fazlasinin 7-8 ay igerisinde kayboldugu, ana sinifinin sonunda iki grubun
performansinin birbirine yakinlastigi sonucuna ulasilmistir.  Ozkan (2023) calismasinda;
analize dahil edilen calismalarin etkililigini inceledigi okul Oncesi egitim merkezlerinde
matematik egitimine kisitli zaman ayrilmis olabilecegini ifade etmistir. Ev ortami1 ve ebeveyn
sOylemleri, farkli oyun tiirleri, kesif diirtiisiiniin tesvik edilip edilmedigi ve dgretmen ¢ocuk
iliskisindeki yakinlik gibi farkli degiskenlerin de kii¢lik cocuklarin matematik becerilerinin
gelisimini etkileme potansiyeline sahip olduguna deginilmistir. Ayrica; calismanin yapildigi
kurumlarda kiiciik yas gruplarinda beceri gelisiminden daha ¢ok okula uyum ve oryantasyonun
onemsendigi gdzlemlenmistir. Bu arastirma sonucunda literatiirdeki ¢caligmalarin sonuglarindan
farkli bulgulara ulagilmasinin nedenleri arasinda belirtilen faktorlerin rol oynamis olabilecegi

diistiniilmektedir.
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Arastirma sonuclarina gore, erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin matematik becerileri
kardes say1s1 fark etmeksizin benzer bulunmustur. Onkol (2010) yogun niifuslu bir metropolde,
Aver (2015) Marmara Bolgesi'nde bir il merkezinde, Karaman ve Ivrendi (2015) Ege
Bolgesi'nde bir il merkezinde, Giindogan (2020) ise Akdeniz Bolgesi'nde bir il merkezinde
arastirma yapmis ve bu g¢alisma ile uyumlu sonuglar elde etmistir. Cocuklarin matematiksel
basarilarinda kardes sayisina goére anlamli bir farklilagma bulunmamistir. Literatiir
incelendiginde, bazi caligmalarda kardes sayisinin TEMA-3 puanlarini istatistiksel olarak
anlaml bir sekilde farklilastirdigi goriilmektedir (Ceylan ve Ellez, 2020; Metin, 2021 Seker ve
Metin, 2020). Bu c¢alismadaki sonuglardaki farkliligin potansiyel olarak 6rneklem grubundan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Daha fazla kardesi olan ¢ocuklar, daha diisiik hane geliri, daha
az ilgi ve ihtiyaclarinin daha az karsilanmasi gibi faktorler nedeniyle daha diisiik basari

sergileyebilir.

Bu c¢alisma sonucunda, arastirmaya katilan c¢ocuklarin giinliik yasam becerileri ve
akademik g¢alismalarinda kullanim gosterdikleri sag ya da sol el fark etmeksizin matematik
becerilerinin benzer oldugu goriilmektedir. Cocuklarin sag ya da sol ellerini kullanma
durumlarinin matematik yeteneklerine bir etkisi olmadig1 alan yazini incelendiginde yapilan
diger calismalarda da ortaya konmustur. Sonuglar bu ¢alismayla paralellik gostermekte ve

ortiismektedir (Avci, 2015; Tabuk, Inan ve Tabuk, 2018).

Bu calismadan elde edilen bulgular sonucunda, anne-babanin birlikte ya da ayr1 olma
durumlarinin ¢ocuklarin matematik yetenekleri tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig:
goriilmiistiir. Seker ve Metin (2020) ¢alismalarinda, benzer sekilde anne-babalarin birlikte ya

da ayr1 yasamalarinin matematik yeteneklerini lizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Anne yas1 ve anne egitim durumu degiskene gore matematik becerileri incelendiginde
bu degiskenlerin matematik yetenekleri {lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde, yapilan diger c¢alismalarda bu sonuglarla Ortlisen

bulgular elde edildigi goriilmektedir (Erdogan, 2006; Mutlu, 2019; Seker ve Metin, 2020).

Metin (2021) caligmasinda; anne yasi degiskeni ve matematik yetenekleri arasinda
anlamli bir iliski bulunamadig1 sonucuna ulasirken; bu ¢alismadan farkli olarak anne egitim
durumunun matematik yetenegi iizerinde etkisi oldugunu ifade etmektedir. Caligmanin
sonucunda, annesi tliniversite mezunu olan ¢ocuklarin matematik yetenek puanlarinin, annesi
ilkokul ve ortaokul mezunu cocuklardan istatiksel olarak daha yiiksek matematik yetenek

puanina sahip oldugu belirtilmektedir.
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Bu calismada, matematik yetenegine olan etkilerini incelemek amaciyla segilen
demografik degiskenler arasindan yalnizca baba yasi ve baba 6grenim durumu degiskenlerinin
arastirmaya katilan ¢ocuklarin matematik becerileri iizerinde anlamli farklilik yaratmasi dikkat
cekmektedir. Arastirma sonuclari; c¢ocuklarin babalarimin yaslarina goére matematik
becerilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterdigini ortaya koymaktadir. Babasi 35 yas
ve alt1 olan gocuklarin matematik yetenek puani ortalamasinin (X = 95,54) babas1 36 yas ve
{istii olan ¢ocuklarin matematik yetenek puani ortalamasindan (X = 88,00) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore babasi 35 yas ve alt1 olan ¢ocuklarin matematik becerilerinin,
babas1 36 yas ve lizerinde olan ¢ocuklarin matematik becerilerinden yiiksek oldugu sdylenebilir.
Baba egitim durumu degiskeninin aragtirmaya katilan ¢ocuklarin matematik becerilerine olan
etkisi incelendiginde, cocuklarin babalarinin egitim durumuna gére matematik becerilerinin
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Babasi lise-liniversite
mezunu olan ¢ocuklarin matematik yetenek puani ortalamasinin (X = 101,67) babas1 okur yazar
degil/ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin matematik yetenek puani ortalamasindan (X = 86,86) ve
babasi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin matematik yetenek puani ortalamasimdan (X = 88,06)
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore; babasi lise-liniversite mezunu olan ¢ocuklarin
matematik becerisinin, babasi okuryazar degil/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan

cocuklarin matematik becerisinden daha fazla oldugu soylenebilir.

Calisma sonucunda; annenin yast ve Ogrenim durumunun matematik becerilerini
farklilastirmadigi, baba yas1 ve baba 6grenim durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin matematik
becerilerinde istatiksel agidan anlamli farklilik yarattig1 goriilmektedir. Seker ve Metin (2020)
calismalarinda, anne-babalarin yaslari fark etmeksizin ¢ocuklarin matematik yetenekleri benzer
bulunurken, anne-baba 6grenim diizeyi degiskenine gore cocuklarin matematik becerilerinde
istatiksel acidan anlamli farklhilik goriildigii belirtilmektedir. Anne-baba 6grenim diizeyi
degiskenin matematik basarilar tizerindeki etkilerinin arastirildig1 alan yazininda yer alan diger
calismalar incelendiginde, bazi bulgular anne-baba egitim durumunun matematik becerileri
tizerinde anlamli fark olusturdugunu isaret ederken (Avci, 2015; Ceylan ve Ellez, 2020; Metin,
2021; Seker ve Metin, 2020; Tabuk, Inan ve Tabuk, 2018; ) ; baz1 calismalarda ise anne-baba
Ogrenim diizeyi fark etmeksizin ¢ocuklarin matematik becerileri benzer bulunmustur (Erdogan,

2006; Kuru, 2015).

Mutlu (2019), erken ¢ocukluk donemindeki 91 ¢ocugun sayi1 ve islem kavramlarindaki
basarilari ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi calismasinda, arastirmaya

katilan c¢ocuklarin say1 ve islem basarilarinin anne-baba 6grenim durumuna gore
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farklilasmadig1 sonucuna ulagmistir. PISA 2012 verilerine gore, Tiirkiye’de anne-baba egitim
diizeyleri yiiksek olan cocuklar ve anne-baba egitim diizeyi daha diisiik olan c¢ocuklarin
matematik alaninda aldiklar1 puanlar arasinda 59 puan fark bulunmustur. Verilerin analizi
sonucunda anne-baba egitim diizeyinin yiiksek olmasinin ¢ocuklarin matematik alaninda daha

yiiksek puan aldiklarin1 gostermektedir.

Problem Cozme Becerilerinin Demografik Degiskenlere gore Farklilasma Durumunun

Incelenmesi

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarmin problem ¢6zme becerileri; cinsiyet, okul dncesi
egitim alma durumu, kardes sayisi, el kullanimi, anne-baba birliktelik durumu, anne-baba yas1
ve anne egitim durumu degiskenleri ele alinarak incelendiginde istatiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Baba 6grenim durumu degiskeninin ise ¢gocuklarin problem ¢6zme
becerileri agisindan istatiksel anlamda farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bir baska ifadeyle,
cocuklarin cinsiyeti, okul oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi, el kullanimi, anne-baba
birliktelik durumu, anne-baba yast ve anne egitim durumu fark etmeksizin problem ¢ézme
becerileri benzer bulunmusken; babasi lise-liniversite mezunu olan ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerinin, babasi okuryazar degil/ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin

problem ¢ozme becerilerinden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Bu calismanin sonunda, literatiirdeki ¢alismalarin sonuglarina benzer sekilde cinsiyet
degiskenine gore problem c¢ozme becerilerinin farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir
(Altan, 2018; Bal, 2013; Bolat, 2022; Bozkurt Yiik¢ii ve Demircioglu, 2017; Coskun, 2016;
Giiven, Ayvaz ve Goktas, 2019; Giiven ve Kavuncuoglu, 2020; Mutlu, 2019;; Ozyiirek, Cetin,
Sahin, Yildirim ve Evirgen, 2018; Thornton, 1999; Hayali ve Emir, 2016). Bu arastirmanin
sonucundan farkl olarak, kiz ¢gocuklarinin problem ¢dzme becerilerinin, erkek ¢ocuklara gore
daha yiiksek oldugunu belirten ¢alismalar da mevcuttur. (Walker, Irving ve Berthelsen, 2002).
Uzun yillar boyu arastirmacilar tarafindan, gérsel-uzamsal zeka ve matematik iceren alanlarda
erkeklerin; sozel yetenegin daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugu alanlarda ise kadinlarin daha basarili
oldugu belirtilmekteydi. Son yillarda yapilan c¢alismalarin sonuglar1 gdstermektedir ki;
cinsiyete gore bazi alanlarda basarinin farklilagsmasina erkek ve kadinlarin ¢evre, yasanti ve
deneyimleri sonucu gosterdikleri karakter ve yetenek gelisimleri neden olmus olabilir. (Gliven,
2000). Son donemde yapilan ¢alismalarda dogustan farklilik getirilmedigi, ¢evreyle girilen
etkilesimin yetenek gelisimlerinde biiyiik 6lciide etkisi bulundugu belirtilmektedir.
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Bu ¢alismanin sonunda elde edilen verilerden, daha 6nce okul dncesi egitim almis olma
durumu degiskeninin c¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda ayirict bir 6zellik
tastmadig1 sonucuna ulasiimistir. Giiven ve Kavuncuoglu (2020); Begde ve Ozyiirek (2016)
caligmalarinda, bu ¢alismayla tutarli olarak okul 6ncesi egitime devam etme siiresinin problem
¢Ozme becerileri i¢in anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna ulagsmistir. Alan yazininda okul
Oncesi egitim almis olmanin problem ¢ézme becerilerinde istatiksel olarak anlamli farklilik
yarattig1 sonucuna ulasilmis c¢alismalar bulunmaktadir.( Altan, 2018; Bolat, 2022; Okur
Metwally, 2017; Mutlu, 2019; Ozyiirek, Cetin, Sahin, Yildirim ve Evirgen, 2018) Okul 6ncesi
donemde problem ¢ozme becerisinin gelistirilmesinin ilerleyen yillar adina olumlu etki
olusturduguna dair genel kani géz oniine alindiginda; arastirmanin sonucuna drneklemin almis
oldugu egitim planlamalarinin ve yasantilarinin etki etmis olabilecegi fikri akla gelmektedir.
Calismanin yapildig1 kurumlarda kiiciik yas gruplarinda beceri gelisiminden daha ¢ok okula
uyum ve oryantasyonun onemsendigi gézlemlenmistir. Ana sinifi ve anaokullarina birden fazla
yil devam etmis ¢ocuklarin, kii¢iik yas gruplarinda egitim alirken problem ¢dzme becerilerini
gelistirici calismalarla daha az karsilastigi; daha cok sosyal gelisim ve okula uyumlarinin

gelistirilmesi lizerine desteklendikleri diisiiniilmektedir.

Anne-baba yast ve anne egitim durumu degiskene gore problem c¢dzme becerileri
incelendiginde bu degiskenlerin ¢ocuklarin problem ¢dézme becerileri lizerinde anlamli bir
farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonunda, baba egitim durumu degiskeni ile
problem ¢6zme becerileri arasinda istatiksel a¢idan anlamli farklilik bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirma kapsaminda matematik becerileri de bu degisken agisindan incelenmis
ve benzer bir sonuca ulagilmistir. Ayni degiskenin her iki beceri i¢in anlamli farklilik yaratmasi
sonucu, degiskenin ne denli onem arz ettigini gostermektedir. Erken c¢ocukluk doénemi
cocuklarinin matematik yetenekleri ve problem ¢6zme becerileri iizerinde baba 6grenim
durumunun yarattigi degisim, giliniimiizde babalarin ¢ocuklartyla daha fazla ilgilenebilme
firsat1 oldugunun gostergesi olabilir. Annelerin ¢alisma hayatina girmesi, maddi agidan aileye
destek olmak i¢in sorumluk almaya baslamis olmalar1 ya da babalarin ¢ocuklarin bakimiyla
daha ¢ok ilgilenme davranisi i¢ine girmis olmalar1 sonucun agiklayicisi olabilir. Babalarin
egitim seviyesi arttikca cagin gereklerini ve g¢ocuklarinin iizerindeki etkilerini fark etmis
olmalarinin da sonucun nedenleri arasinda oldugu diisiintilebilir. Kuru (2015) ¢alismasinda, bu
arastirmanin sonuclariyla benzer bulgulara ulagmistir. Matematik kavramlari ile bilimsel siire¢
becerilerinin iliskisinin incelendigi ¢alismada, anne 6grenim durumunun ¢ocuklarin matematik
kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri agisindan ayirici olmadigt; baba 6grenim durumunun ise

bilimsel siire¢ becerileri lizerinde anlamli farklilik yarattigi belirtilmistir. Mutlu (2019)
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calismasinda, bu calismayla benzer sekilde anne-baba egitim durumunun ¢ocuklarin problem
¢ozme becerileri acgisindan ayirict Ozellik tasimadigi sonucuna ulagmistir. Literatiir
incelendiginde ise; ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin anne ve babalarinin 6grenim
durumu degiskenine gore anlamli farklilastifi sonucuna ulasan ¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Bolat, 2022; Okur-Metwally, 2017). Anne-babalarin ¢ocuklarin gelisim
alanlarina olan etkileri alan yazininda 6nemle vurgulanmaktadir. Bu sebeple, egitim diizeyi
arttikca ebeveynlerin bilinglenecegi ve cocuklarinin gelisimlerine olumlu katkida bulunacaklari

diistinilmektedir.
Cocuklarin Problem Cézme Becerileri Olgegine Verdikleri Yanitlara Iliskin Bulgular

Problem ¢6zme Olgegindeki ifadelerin ortalama puanlart degerlendirildiginde, en
yiiksek ortalama puanlara sahip ifadelerin "Bu ¢ocuk, dolabin iistiinde bulunan oyuncagini
almak i¢in uzanmig, ama oyuncagini alamamis." ve "Bu ¢ocuk, boyama yaparken elleri boya
olmus." oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik, en diisiik ortalama puanlara sahip ifadelerin "Bu
cocuk, yemegine tuz atarken tuzlugun kapagi agilmis ve biitliin tuz yemegine dokiilmiis." ve
"Bu cocuk yemek yiyecekmis, ama catal kasik yokmus." oldugu belirlenmistir. Bolat (2022)
calismasinda, problem ¢6zme becerileri 6lgeginde ¢ocuklarin cevap verdigi sorular arasindan
en yiiksek ortalama puana sahip ifadelerin "Bu ¢ocuk, parkta salincaga binmek istemis, fakat
bagka bir ¢ocuk salincaktan inmek istememis." ve "Bu cocuk, dolabin iistiinde bulunan
oyuncagini almak i¢in uzanmis, ancak oyuncagini alamamais." oldugunu belirlemistir. En diistik
ortalama puana sahip ifadelerin ise "Bu ¢ocuk, gédmleginin diigmesini agamamis." ve "Bu
cocuk, yapbozla oynarken yapbozun parcalarindan birinin eksik oldugunu fark etmis." oldugu
ifade edilmektedir. Elde edilen bulgular 1s181inda ¢alisma sonucunda, ¢ocuklarin en fazla oyun
alanlarinda iligkilere dair problem ¢6zme ve fiziksel eksikliklere ¢oziim iiretme konusunda
zorluk yasadiklar belirtilmektedir. Arastirmada ¢ocuklarin bu ¢alismayla benzer sekilde "Bu
cocuk, dolabin {istiinde bulunan oyuncagini almak i¢in uzanmis, ancak oyuncagini alamamus."
ifadesinden yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore, cocuklarin giinliik
yasamlarinda daha sik karsilasmis ve yetiskinlerin ¢dziimlerini gdézlemlemis olabilecegi
problem durumlarina ¢oziim {iretme yeteneklerinin gelismis oldugu diisiiniilebilir. Bu
arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin en ¢ok yemek yeme esnasinda karsilastigi problemlere

¢Ozlim Uretmekte zorlandiklar1 belirlenmistir.
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e 60-72 aylik cocuklarin matematik becerileri ve problem ¢ézme becerileri arasinda

istatiksel olarak anlamh bir iliski var nmdir?

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin matematik becerileri ile problem ¢6zme becerileri
puanlar1 arasinda anlamli iligkiye bakildiginda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski
bulunmaktadir. Aragtirma sonucunda cocuklarin matematik becerisi ylizdelik dilimleri ile
problem ¢6zme beceri diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmustir.
Siitun yiizdelerine bakildiginda matematik becerisi yiizdelik dilimi %25°den diisiik olan
cocuklarin problem ¢ézme becerisinin diisiik oldugu goriiliirken matematik becerisi %25’den
fazla olan ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin orta ve yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
sonuclardan yola ¢ikilarak ¢cocuklarin matematik becerisi arttik¢a problem ¢dzme becerisinin

de artt1g1 sOylenebilir.

Ozsoy (2005) tarafindan yapilan ¢alismada besinci sinif dgrencilerinde problem ¢ozme
becerisi ile matematik basarisi arasindaki iliski aragtirilmistir. Farkli bir yas diizeyinde inceleme
yapilan bu aragtirmanin sonunda erken ¢ocukluk donemi i¢in yapilan yorumla ortiisen bir
sonuca varilmistir. Erken ¢cocukluk donemi icin yapilan bu ¢alismadan farkli olarak, ortaokul
diizeyindeki ¢ocuklarin gelisen dort islem becerisinden yola ¢ikilmis ve kullanilan dlgek rutin
problemlere yonelik se¢ilmistir. Arastirmada, ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin matematik
basarilari ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Bu
sonug, problem ¢ézme beceri puani yiiksek olan 6grencilerin matematik basar1 puanlarinin da
yiiksek oldugunu gostermektedir. Mutlu (2019) calismasinda, erken cocukluk donemindeki
cocuklarin problem ¢ozme becerileri ile say1 ve islem kavramlarina iligkin basarilar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirma bulgulari, problem ¢6zme becerileri ile say1 ve islem kavrami
basarilar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug,
problem ¢6zme becerileri ve say1 islem kavrami becerilerinin karsilikli olarak etkilesim iginde
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin say1 ve islem kavrami basarilar arttikca
problem ¢ozme becerileri de artmaktadir denilmistir. Arastirma matematik becerilerinin alt
boyutu olan say1 ve islem kavram ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemesi

ve benzer sonuca ulagmasi bakimindan ¢alismay1 destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanak alinarak; arastirmacilara, egitimcilere ve ebeveynlere

yonelik asagidaki oneriler sunulabilir.
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5.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin formal egitim hayatlarinin ilk adimidir. Cocuklarin
karsilarina ¢ikan zorluklar1 kendi cabalariyla asabilecekleri diislincesini edinerek
Ozgiiven kazanmalart ve matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri icin
o0gretmenlerin katkis1 ¢ok biiyiiktiir.

Okul oncesi Ogretmenleri, egitim planlarin1 hazirlarken ¢ocuklarin  bireysel
farkliliklarini, 6grenme stillerini ve egitimsel ihtiyag¢larini goz 6niinde bulundurmalidir.
Ogretmenler, ¢ocuklarm desteklenmesi gereken yanlarini tespit etmeli; matematige ve
kendi problemlerini ¢ozebilecek olmaya karst on yargilarimi gidermelidir. Kavram
yanilgilarini diizeltmek adina ¢aligmalar planlanabilir.

Gilnliik rutinlerin igerisine g¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini ve matematik
yeteneklerini destekleyici ¢calismalar, materyaller ve egitici oyuncaklar dahil edilebilir.

Planlarin igerigine 6zellikle problem ¢dzme becerilerini ve matematik yeteneklerini
gelistirici etkinlikler dahil edilebilir.

Ogretmenler, matematik becerileri ve problem ¢dzme becerilerini gelistirici yontem-
teknikleri, etkinliklerin planlanmasi, planinin uygulama asamasinda siire¢ yonetimi gibi
konularda giinceli takip edebilmek i¢in hizmet i¢i egitim ya da seminerlere katilabilirler.
Ogretmenler problem ¢ézme becerisi ve matematik becerisinin birbirleriyle iliskili iki
beceri olduguna dikkat ederek, birbirinden bagimsiz iki beceri gibi diislinmeden ortak
gelisimlerini destekleyecek ¢aligmalar planlayabilir.

Egitim ortami olarak sadece simif i¢inin degil, dogal ortamlarinda kullanilmasina dikkat
edilmelidir. Matematik ve problem ¢6zme yasamla i¢ ige iki kavramdir. Cocuklarin aktif
oldugu, gozlem yapmalarina firsat verecek yapilandirilmamis etkinliklere de egitim

stirecinde yer verilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Arastirma kapsamina Ogretmenlerin matematik ile problem ¢6zme becerileri
hakkindaki tutumlar1 ve 6gretim yontemlerine yonelik alt amaglar eklenebilir.
e Arastirma yapilan becerilerin 2024 okul 6ncesi egitim programi kapsaminda nasil

ele alindig1 ve etkinlik planlarinda yer alma bigimleri daha detayli incelenebilir.
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e Arastirma sonunda matematik ve problem ¢dzme becerileri arasinda bulunan iligki
g0z Oniine alinarak, ortak miifredat ¢alismalar1 yapilabilir.

e Arastirmanin 6rneklemi daha genis secilerek degiskenlerin dagilimi1 daha cesitli
olacak sekilde farkli gruplarla ¢alisma yiiriitiilebilir.

e Diinya ¢apinda kullanilan, uluslararasi gegerlilige sahip programlarda matematik ve
problem ¢6zme becerilerinin yeri incelenebilir.

e Cocuklarin matematik becerileri ve problem ¢ozme becerilerinin gelisim

seyirlerinin incelenmesi lizerine boylamsal ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

5.2.3. Ebeveynlere Yonelik Oneriler

Anne ve babalarin c¢ocuklarin gelisim alanlarin1 destekleyici, onlara yasam deneyimleri
kazanabilecekleri ortam saglamalari olduk¢a 6nemlidir. Ebeveynler cocuklarin 6grenmelerinin
sadece okulla baslamadigini, ev ortamlarinin ve yasadiklari ¢evrenin gelisimlerinde biiyiik

etkiye sahip oldugunu bilmelidirler.

e Anne ve babalar gilinlik yasamlar1 icerisinde cocuklariyla onlarin matematik
yeteneklerini ve problem ¢ozme becerilerini destekleyici calismalar yapabilir. (Ornegin;
masa diizeni kurulurken ¢atal kasiklarin yerlestirilmesinde ¢ocuklara aktif rol verilebilir.
Her aile bireyine bir kasik koyabilmesi cocugun birebir esleme becerisini gelistirmesine
yardimc1 olacaktir. Birlikte bitki yetistirme caligmalar1 yapilabilir. Siire¢ igerisinde
karsilasilacak problem durumlarina ¢ocugun bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
¢Oziim tiretmesi istenilebilir.)

e Ebeveynler, 0gretmenlerle is birligi icerisinde egitim siirecine katilim gostererek
cocuklarin becerilerinin gelismesine destek olabilir. Aile katilimi ¢caligmalarina destek
vermeleri, okulda ele alinan konular1 evde pekistirici etkinliklerle gozden gegirmeleri

cocuklarin gelisimlerine olumlu katk: saglayabilir.
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EKLER

Ek-1. Normallik varsayiminin incelenmesi

Cinsiyet Mat, Beceri Problem ¢6zme
Skewness Kiz 0,285 0,469
Erkek 0,198 -0,200
Std, error skewness Kiz 0,441 0,441
Erkek 0,414 0,414
Kurtosis Kiz -0,856 -0,712
Erkek -0,914 -0,451
Std, error kurtosis Kiz 0,858 0,858
Erkek 0,809 0,809
Shapiro-Wilk W Kiz 0,956 0,931
Erkek 0,963 0,954
Shapiro-Wilk p Kiz 0,275 0,063
Erkek 0,328 0,186
Yas Mat, Beceri Problem ¢ézme
Skewness 48-60 0,199 0,188
60-72 0,361 0,115
Std, error skewness 48-60 0,421 0,421
60-72 0,434 0,434
Kurtosis 48-60 -0,956 -0,902
60-72 -0,652 -0,043
Std, error kurtosis 48-60 0,821 0,821
60-72 0,845 0,845
Shapiro-Wilk W 48-60 0,958 0,956
60-72 0,965 0,965
Shapiro-Wilk p 48-60 0,265 0,233
60-72 0,438 0,445
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00 Egitim

Mat, Beceri

Problem ¢6zme

Skewness

Std, error skewness

Kurtosis

Std, error kurtosis

Shapiro-Wilk W

Shapiro-Wilk p

Evet 0,314
Hayir 0,237
Evet 0,456
Hayir 0,403
Evet -1,009
Hayir -0,699
Evet 0,887
Hay1r 0,788
Evet 0,947
Hay1r 0,971
Evet 0,199
Hay1r 0,487

-0,096

0,386

0,456
0,403

-0,459
-0,378

0,887
0,788

0,971
0,952

0,647
0,137

Kardes Sayis1

Mat, Beceri

Problem ¢ézme

Skewness

Std, error skewness

Kurtosis

Std, error kurtosis

Shapiro-Wilk W

Shapiro-Wilk p

Tek Cocuk-bir kardes
Ikiden fazla kardes

Tek Cocuk-bir kardes
Ikiden fazla kardes

Tek Cocuk-bir kardes
ikiden fazla kardes

Tek Cocuk-bir kardes
ikiden fazla kardes

Tek Cocuk-bir kardes
ikiden fazla kardes

Tek Cocuk-bir kardes
ikiden fazla kardes

0,058
0,365
0,491
0,383
-0,817
-1,071
0,953
0,750

0,960
0,941

0,488
0,045

-0,009
0,301

0,491
0,383
-0,028
-0,674
0,953
0,750

0,941
0,958

0,206
0,158
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El kullanim

Mat, Beceri

Problem ¢6zme

Skewness Sol 0,008 0,276
Sag 0,336 0,230
Std, error skewness Sol 0,616 0,616
Sag 0,350 0,350
Kurtosis Sol -1,757 -1,074
Sag -0,595 -0,420
Std, error kurtosis Sol 1,191 1,191
Sag 0,688 0,688
Shapiro-Wilk W Sol 0,868 0,936
Sag 0,973 0,967
Shapiro-Wilk p Sol 0,050 0,405
Sag 0,358 0,218
Anne yas Mat, Beceri Problem ¢cézme
Skewness 30 yas ve altt 0,153 -0,097
31-35 yas 0,277 -0,068
36 yas ve Usti 0,258 -0,600
Std, error skewness 30 yas ve altt 0,536 0,536
31-35 yas 0,427 0,427
36 yas ve listil 0,637 0,637
Kurtosis 30 yas ve alt1 -1,548 -1,408
31-35 yas -0,503 -0,627
36 yas ve listil -0,429 1,129
Std, error kurtosis 30 yas ve altt 1,038 1,038
31-35 yas 0,833 0,833
36 yas ve Ustii 1,232 1,232
Shapiro-Wilk W 30 yas ve alt1 0,905 0,911
31-35 yas 0,973 0,959
36 yas ve Ustil 0,962 0,949
Shapiro-Wilk p 30 yas ve alt1 0,070 0,090
31-35 yas 0,617 0,292
36 yas ve listil 0,807 0,619
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Baba yas

Mat, Beceri

Problem ¢6zme

Skewness

Std, error skewness

Kurtosis

Std, error kurtosis

Shapiro-Wilk W

Shapiro-Wilk p

35 yas ve altt
36 yas ve {istil

35 yas ve altt
36 yas ve {istil
35 yas ve altt
36 yas ve {istil
35 yas ve altt
36 yas ve Ustii
35 yas ve altt

36 yas ve lstii

35 yas ve alt1
36 yas ve lstii

-0,074
0,864
0,398
0,464
-1,187
0,647

0,778
0,902

0,949
0,942

0,106
0,163

0,050
0,189

0,398
0,464
-0,854
-0,203
0,778
0,902
0,943
0,978

0,069
0,848

Anne Egitim Durumu

Mat, Beceri

Problem ¢cézme

Skewness

Std, error skewness

Kurtosis

Std, error kurtosis

Shapiro-Wilk W

Shapiro-Wilk p

Okur-yazar degil
Tkokul
Ortaokul-lise

Okur-yazar degil
flkokul

Ortaokul-lise

Okur-yazar degil
flkokul

Ortaokul-lise

Okur-yazar degil
ilkokul
Ortaokul-lise

Okur-yazar degil
ilkokul
Ortaokul-lise
Okur-yazar degil
flkokul

Ortaokul-lise

0,811
0,201
0,046

0,524
0,580
0,456

0,263
-0,733
1,129

1,014
1,121
0,887

0,927
0,974
0,950

0,151
0,906
0,238

0,496
0,117
0,058

0,524
0,580
0,456

0,459
-1,258
-0,277

1,014
1,121
0,887

0,956
0,935
0,949

0,494
0,319
0,216
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Baba Egitim

Mat, Beceri

Problem ¢6zme

Skewness

Std, error skewness

Kurtosis

Std, error kurtosis

Shapiro-Wilk W

Shapiro-Wilk p

Okur-yazar degil/ilkokul
Ortaokul

Lise-iiniversite
Okur-yazar degil/ilkokul
Ortaokul

Lise-iliniversite
Okur-yazar degil/ilkokul
Ortaokul

Lise-liniversite
Okur-yazar degil/llkokul
Ortaokul

Lise-liniversite
Okur-yazar degil/llkokul
Ortaokul

Lise-tiniversite
Okur-yazar degil/flkokul
Ortaokul

Lise-liniversite

1,186
-0,076
-0,391

0,501
0,536
0,501

1,368
-0,789
-0,841

0,972
1,038
0,972

0,896
0,945
0,946

0,030
0,352
0,291

0,231
0,266
-0,361

0,501
0,536
0,501

-0,132
-0,780
0,107

0,972
1,038
0,972

0,976
0,961
0,922

0,850
0,614
0,093

Anne-baba birlikte mi

Mat, Beceri

Problem ¢6zme

Skewness

Std, error skewness

Kurtosis

Std, error kurtosis

Shapiro-Wilk W

Shapiro-Wilk p

Evet
Hayir

Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet

Hayir

Evet
Hayir

0,267
0,277

0,337
0,687
0,782
-1,031
0,662
1,334

0,968
0,939

0,192
0,541

0,163
-0,433

0,337
0,687
0,436
-0,852
0,662
1,334

0,969
0,912

0,220
0,292
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EK-2. Bildirim Sayfasi

BILDIRIM
Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak gosterdigimi

taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii arsivlerinde agagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

L] Tezimin tamami her yerden erigime agilabilir.
[0 Tezim sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

[] Tezimin 2 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma i¢in

basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

Tarih ve Imza

Reyhan YAZAR
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Ek- 3. Goniillii Katilm Formu
Gonilli Katilim Formu

Bu ¢alisma, Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Reyhan
YAZAR ve Dr. Ogr. Uyesi Yakup YILDIRIM tarafindan yiiriitiilen bir yiiksek lisans tez

calismasidr.

Calismanin amaci, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin matematik becerileri ile problem
¢ozme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmacinin
egitim ve kullanim izinlerini aldig1 “Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3)” ve “Problem
Cozme becerileri Olgegi (PCBO)” uygulanacaktir. Arastirmaya katilim kesinlikle goniilliiliik
esashidir. Calisma sirasinda elde edilen bilgiler ve ses kayitlar1 sadece bilimsel amagla
kullanilacaktir. Calismanin degerlendirme asamasinda, sizin veya c¢ocugunuzun kisisel
bilgilerini tanimlayacak higbir ifadeye yer verilmeyecektir. Uygulamadan rahatsizlik
duydugunuz bir durum oldugunda sinif 6gretmenine haber vererek programdan dilediginiz

zaman ayrilabilirsiniz.

Calismaya verdiginiz degerli destekleriniz i¢in tesekkiir ederiz. Calisma hakkinda daha detayl
bilgi almak i¢in;

Arastirmaci Reyhan Yazar’a (e-mail: ) yoluyla ulasabilirsiniz.

Cocugumun bu calismaya katilmasina goniillii olarak izin veriyorum. Belirtilen 6l¢egin

cocuguma uygulanarak elde edilen bilgilerin bilimsel amach olarak kullanilmasina izin

veriyorum.
Ogrenci Velisi Tarih
Ad1 ve Soyadi Imza
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Ek- 4. Genel Bilgi Formu

GENEL BILGi FORMU

Cocukla ilgili bilgiler:

1. Cocugun Adi ve Soyadinin Bas Harfleri:

2. Cocugun Yasi (Ay Olarak):

3. Cocugun Cinsiyeti:

o Kiz()
e Erkek ()

4. Cocuk daha Once bir okul dncesi egitim kurumundan vararlandi mi1?

e Evet()
e Hayir ()

5. Cevap evet ise yararlanma siiresi nedir?

e Biryil()
e lkiyil()
e Ug yil ve iistii ()

6. Cocugun kac kardesi var?

o Tek cocuk ()
e Bir kardesi var ()
e ki veya daha fazla sayida kardesi var ()

7.El kullanimai:
Sol () Sag () Her ikisi ()

Aile ile ilgili bilgiler:
Annenin Yast:
e 20yasvealti()
o 21-25yas()
e 26-30vyas ()
e 31-35yas()
e 36 yas velsti()
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Babanin Yasi:

20 yas ve alt1 ()
21-25yas ()
26-30 yas ()
31-35 yas ()

36 yas ve tstii ()

2. Annenin egitim diizeyi nedir?

Okur-yazar degil ()
Ilkokul ()

Ortaokul ()

Lise ()

Universite ()

Lisans Ustii ()

3. Babanin egitim diizeyi nedir?

4. Anne ve baba birlikte mi yasiyorlar?

Okur-yazar degil ()
[lkokul ()

Ortaokul ()

Lise ()

Universite ()

Lisans Ustii ()

Evet ()
Hayir ()
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EKk-5: Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)

T E MA - 3 Profil/Uygulayicinin Ka A Formu

Erken Matematik Yetenegdi Testi

1. Biliim : Tamtic: Bilgiler

Degurn Tanhi Crkulun Bobges|
Yas Uygulagiconan Unvani ve Adh
2, Bolim : Puanlarin Kaydi

tik Yetenak

C— [/ C— .

3. Bolum : Madde Performans Kaydi

Uygulamalar : Teste asafida balimilen uygun yastan basgkayn Ofranst b saradakl 5 maddaye yanks cevap verddginde testi durdurun,
Efer bir saradaks § madde belidilen baslangis noktasim gegmemisse genye dofru 5 dojru yanit abmincaya kadar teste devam edin,
Coouklan tegak sdn. Emin olrak icin cocufun dikkath daveandefing sarekli kontrol edin Alstirma amacyl yapilan maddalens pusn
wenkmner ve & olarsk not edilic.

Bashangis gan

3 -1

Faan

irer berer sayTma Hes

| den 5 g kndar pesnsler

4 yag

aayima | d
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Ek-6: TEMA-3 Ornek Calisma Sayfasi

Al. Kiiciik sayilarmn almlanmasi (Informal)

Gerekli  Materyaller: Bir swada ..., bir  kedi
........................................ birswada ...

Uygulama: Deneme e Al-a’wyi posterin~ ...
.......................................... sorun. DEeneme ... VB
edin, ... SVESOTUYU oo iiiiae e

KART Al -a
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Ek-7: Problem Cézme Becerileri Olcegi (PCBO)

COCUKLAR iCiN PROBLEM COZME BECERIiSI OLCEGI (PCBO)

DEGERLENDIRME FORMU (18 MADDE)

OLCEK UYGULAMA TARIHI: ....fof....

ANAOKULU ADI : CINSIYETI : ( )Kiz / ( ) Erkek | COCUK KAC AYLIK? .......
0 1 2 3 4
MADDELER (Hig Cizim {Tek Oneri {iki Oneri {Ug Oneri {Ugten
Onerisi Yok) Var) Var) Var) Fazla Oneri

Var)

1. Bu gocuk, boyama yaparken elleri boya

olmus.

2. Bu cocuk, yemegine tuz atarken
tuzlugun kapag acgilmus ve biitin tuz

yemegine dikiilmiis.

3. Bu ¢ocufun bisikletinin  tekerlegi

patlamus.

16. Bu ¢ocuk yemek vyivecekmis, ama gatal

kasik yokmus.

17. Bu cocuk, dondurmasmi yerken yere

diistirmiis.

18. Bu cgocuk, oyuncagiyla oynarken

oyuncagim kirmis.
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Ek- 8. Problem Coézme Becerileri Olgegi (PCBO) Kullanma izni

Sayin: Reyhan TANGUT

Arastirmanizda kullanmak amaciyla talep ettiginiz “Cocuklar Igin Problem Cézme Becerisi
Olgegi’ni (PCBO)” kullanmanizda higbir sakinca bulunmamaktadir.
Iyi galigmalar dileklerimle, 09.11.2022

Dog. Dr. Vuslat OGUZ ATICI
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Ek- 9. Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3) Kullanma izni

11.12.2022
Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA-3) Uygulama izni

Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA) (¢ yas ile sekiz yas on bir ay
arasindaki cocuklarin matematik yeteneklerini degerlendirmek amaciyla Ginsburg ve Baroody
tarafindan 1983 yilinda gelistirilmistir. 1990 yilinda yeniden goézden gegirilerek TEMA-2 adiyla
yayinlanmistir. TEMA-2'nin Tirkiye’ de gecerlik ve glvenirlik ¢alismasi Gliven (1997) tarafindan
yapilmis ve gegerli, glivenilir bir 6lgek oldugu saptanmistir. Daha sonra yeniden gdzden gecirilen TEMA-
2 testi 1993 yilinda TEMA- 3 olarak gelistirilmistir. TEMA-3’ln Turkiye’de gegerlik ve glivenirlik caligmasi
Erdogan (2006) tarafindan yapilmis ve gecerli, giivenilir bir 6lcek oldugu saptanmistir. Tarafimdan
gecerlik glvenirlik calismasi yapilmis olan TEMA-3'in 04.11.2022 tarihinde yapilan dlgek egitimine
Reyhan TANGUT YAZAR katilmis ve dlcek kullanimi hakkinda egitimi basariyla tamamlamistir. Reyhan
TANGUT YAZAR’In bundan sonra yapacagi ¢alismalarda dlgegi kullanma ve uygulama iznini kendisine
veriyorum.

Prof. Dr. Serap Erdogan
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Ek- 10. Erken Matematik Yetenegi Testi (TEMA-3) Sertifikasi

Ol¢ek Uygulayici Sertifikast

Sn. REYHAN TANGUT YAZAR

Ilmek Egitim Teknolojileri A.S. tarafindan

4 Kasim 2022 tarihinde gergeklestirilen
TEMA-3 (Test of Early Mathematics Ability-3)
Uygulayici Egitimini basartyla tamamlayarak
bu belgeyi almaya hak kazanmistir

PROF. DR. SERAP ERDOGAN
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Ek-11. Etik Kurul Karari

T.C
AKDENIZ UNIVERSITES] REKTORLUGT
Sosval ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragiinma ve Yayin Eigi Kuruly

EURUL KARARI
1CC-

LT S A e

TOPLANTI TARIHI : 10.07.2024
TOPLANTI SAYISI 14
KARAR SAYISI : 332

Universitemiz Egiim Fakiltesi Temel Efitim Balimi Dr. Ofr. Uyesi Yakup
YILDIRIM'in damsmanhgine, Reyhan YAZAR'1n aragtrmacihm istlendidi, * Evken Cocukiuk
Diénemi Matematikse! Becerilerin Problem (dzme Becerileriyle fligkisi® konulu galismanin, fikri
hukuki ve telif haklar bakimindan metot ve Slgefine tliskin sorumlulufun basvarucuya ait olmalk
iizere, proje siresince wygulanmasimin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAY A
Kurul Baskam

Baskan Baskan Yrd. Lye

Prof. Dr. Frof. Dr. Prof. Dr.

Hilmi DEMIRKAYA Sibel PASADGLU YONDEM Ehru ICIGEN
(raporlu)

Uye Uye Uye

Prof. Dr. Frof. Dr. Prof. Dr.

Nursen ADAK Taner KORKUT Gikhan AKYLUZ

Uye

Prof.

Ceren HEPYUCEL

{izinli)
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Ek-12. Ozgecmis

OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Reyhan YAZAR

Dogum Yeri:

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi/ Okul Oncesi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi/ Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce

Is Deneyimi

Cahistig1 Kurumlar:

Murtuna Gazi Ortaokulu/ Ogretmen /2020-2022

Thsan Siireyya Sirma Anaokulu/Ogretmen / 2022-2024
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