T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
FELSEFE VE DIN BILIMLERI ANABILIM DALI

ORGUN EGITIMLE BIiRLIKTE HAFIZLIK EGITIMI:
BiR META-SENTEZ CALISMASI

Sevgi YAVUZYIGIT

YUKSEK LiSANS TEZi

Damisman: Do¢. Dr. Abdurrahman HENDEK

EYLUL - 2024



T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU

ORGUN EGITIMLE BiRLIKTE HAFIZLIK EGITiMi:
BIiR META-SENTEZ CALISMASI

YUKSEK LIiSANS TEZi

Sevgi YAVUZYIGIT

Enstitii Anabilim Dal : Felsefe ve Din Bilimleri
Enstitii Bilim Dah : Din Egitimi

“Bu tez 18/09/2024 tarihinde yiiz yiize olarak savunulmus olup asagidaki isimleri bulunan
jiiri iiyeleri tarafindan oybirligi ile kabul edilmistir.”

JURI UYESI KANAATI
Dog. Dr. Ahmet CAKMAK Basaril
Dog. Dr. Abdurrahman HENDEK Basarili

Dr. Ogr. Uyesi Kiibra CEVHERLI Basarili




ETiK BEYAN FORMU

Enstitiiniiz tarafindan Uygulama Esaslar1 ¢ergevesinde alinan Benzerlik Raporuna gore
yukarida bilgileri verilen tez calismasinin benzerlik oranimin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
sorumlulugu kabul ettigimi ve Etik Kurul Onayi gerektigi takdirde onay belgesini

aldigimi beyan ederim.
Etik kurul onay belgesine ihtiya¢ var midir?

Evet
Hayir [
(Etik Kurul izni gerektiren arastirmalar asagidaki gibidir:

e Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri
kullanilarak katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel
yaklasimlarla yiirtitiilen her tiirlii aragtirmalar,

e insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel
amaglarla kullanilmasi,

e Insanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar,

e Hayvanlar iizerinde yapilan arastirmalar,

e Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar.)

Sevgi YAVUZYIGIT
18/09/2024



ON SOZ

Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi projesi iilkemizde son yillarda yayginlik kazanan
bir projedir. Hafizlik egitiminde yeni bir uygulama olan bu projenin gelisimine bagl
olarak, mevcut hafizlik egitimi de boyut degistirmistir. Asirlar boyunca geleneksel
yaklagimlarla stirdiiriilmiis olan hafizlik egitimi farkli bir model olarak o6rgiin egitimle
beraber uygulanmaya baslanmistir. Bu ¢alisma tilkemizde son yillarda uygulanan 6rgiin
egitimle birlikte hafizlik projesini konu edinmektedir. Her tez ¢alismasinin bir amaci
vardir. Bu tez ¢alismasinin en 6nemli amaci hafizlik egitimine ve projeye katki sunmaktir.
Her ¢alismanin arkasinda verilen desteklerin 6nemli bir pay1 vardir. Bu ¢alismada da
verilen destekler onemlidir. Bu baglamda ilk tesekkiiriimii aileme yapmak isterim.
Kisinin, hayatinin zor dénemlerinde destegini esirgemeyen ailesinin varligi oldukga
onemlidir. Bu noktada bugiinlere gelmemde en biiyiik pay sahibi olan, desteklerini hi¢bir
zaman esirgemeyen aileme siikranlarimi sunarim.
Insan hayatinda ikinci 6nemli yere sahip olan kisiler hi¢ siiphesiz egitimcilerdir. Bu
baglamda her zaman vermis oldugu destegiyle, bilgi ve tecriibelerini paylasimiyla, tez
stirecinde tez damismanligi ve egitimci kimligiyle 6rnek aldigim ¢ok kiymetli tez
danismanim Dog. Dr. Abdurrahman HENDEK ’e minnettarim.
Egitim hayatindaki disipliniyle 6rnek aldigim, tez siirecinde hafizlik alani ile ilgili
calisgmam yoniinde tesvik eden, yonlendirme ve bilgilendirmeleriyle destek veren gok
kiymetli hocam Prof. Dr. Mahmut ZENGIN’e siikranlarimi sunarim.
Insan hayatinda énemli olan bir diger alan ise meslek hayatidir. Bu agidan son olarak
hafizliga ve hafizlara olan sevgisi ile 6rnek aldigim tez doneminde her tiirlii kolayligi
saglayan, tezimin bugiinlere gelmesinde dnemli katkis1 olan Okul Miidiiriim Saymn Kadir
GEZER’e tesekkiir ederim.
Son olarak c¢alismanin din egitimi alanina ve bu alanda c¢alisma yapacak nice
arastirmacilara katki saglamasini temenni ederim.
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OZET

Bashk: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi: Bir Meta-Sentez Calismasi

Yazar: Sevgi YAVUZYIGIT

Damisman: Dog. Dr. Abdurrahman HENDEK

Kabul Tarihi: 18/09/2024 Sayfa Sayisi: vii (6n kisim) + 102 (ana kisim)

Bu calismanin temel amaci, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi Projesinin biitiin halinde
degerlendirilerek bu projeye iligskin genel bir gergcevenin ortaya konulmasidir. Arastirmada meta-sentez
yontemi kullanilmustir. Arastirmanin kaynaklarini proje yoneticileri, 6greticileri, 6grencileri ve velileri
ile yapilan nitel ve karma ¢alismalar olusturmaktadir. Bu ¢alismalarin bulgulari incelenmis, gesitli kodlar
elde edilmis ve bu kodlar birlestirilerek temalar belirlenmistir. Calismalar projenin énemi, projenin
altyapisi, projede hafizlik oncesi siiregler, projede hafizlik siiregleri, projenin problemleri ve gelecegi
seklinde bes tema altinda analiz edilmistir. Projenin énemi temasi kapsaminda projenin 6nemi ile ilgili
konular incelenmistir. Bu temaya iliskin olarak projenin hafizlik egitiminde 6grencilerin akademik
hayatlarina ve farkli meslek alanlarina yonelmelerine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Projenin
altyapis1 temasinda kurumlar arasi entegrasyon siireci ile baslayip projeye 6gretici ve 6gretmen segimi,
orgiin egitime bir y1l ara verilmesi vb. konular incelenmistir. Bu temaya iliskin olarak projenin altyapist
ile ilgili olumlu ve olumsuz durumlarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Projede hafizlik dncesi siirecler
temasinda hafizligin tercih sebepleri, 6grenci se¢imi ve hafizliga gegis siirecleri incelenmistir. Bu temada
Ogrenci se¢im siirecinin hafizlik donemi i¢in 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Projede hafizlik
stiregleri temas1 kapsaminda hafizlik egitim programi, 6greticilerin mesleki yeterlilikleri ve hafizlik
egitimindeki ezber yontemleri, hafizlik egitiminin 6grencilerin gelisimlerine katkisi, hafizlik egitim
stirecinde yapilan sosyo-kiiltiirel faaliyetler konulari incelenmistir. Bu temaya iligkin olarak 6greticilerin
pedagojik formasyona dair cesitli eksikliklere sahip olduklari, 6greticiler arasinda ortak bir ezber
yonteminin uygulanmadigi sonucuna ulasgilmistir. Ayrica bu temada hafizlik egitiminin dgrencilerin
zihinsel, sosyal vb. alanlardaki gelisimlerine katki sagladigi sonuglarma ulagilmigtir. Projenin
problemleri ve gelecegi temasina iligskin olarak projenin hedeflerine ulasmis oldugu alanlarin olmasiyla
birlikte eksikliklerinin oldugu alanlarin var oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma siirecinde mevcut
olan temalardan elde edilen bulgulardan sonug kismi yazilmustir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Hafizlik Egitimi, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi
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The main purpose of this study is to evaluate the Quran Memorization along with Formal Education
Project as a whole and to present a general framework for this project. The meta-synthesis method was
used in the study. The sources of the study consist of qualitative and mixed method studies conducted
with project administrators, instructors, students and parents. The findings of these studies were
examined, various codes were obtained and themes were determined by combining these codes. The
studies were analyzed under five themes as the importance of the project, the infrastructure of the project,
pre-hifz processes in the project, hifz processes in the project, problems and future of the project. Within
the scope of the theme of importance of the project, issues related to the importance of the project were
examined. Regarding this theme, it was concluded that the project contributed to the academic lives of
students in hifz education and their orientation towards different professional fields. In the infrastructure
theme of the project, starting with the integration process between institutions, topics such as selection
of instructors and teachers for the project, taking a one-year break from formal education, etc. were
examined. It was concluded that there were positive and negative situations regarding the infrastructure
of the project regarding this theme. In the pre-memorization processes theme of the project, the reasons
for the preference of memorization, student selection and transition processes to memorization were
examined. In this theme, it was concluded that the student selection process was important for the
memorization period. In the scope of the memorization processes theme of the project, the memorization
education program, professional qualifications of the instructors and memorization methods in
memorization education, the contribution of memorization education to the development of the students,
and the socio-cultural activities carried out during the memorization education process were examined.
In relation to this theme, it was concluded that the instructors had various deficiencies regarding
pedagogical formation and that a common memorization method was not applied among the instructors.
In addition, it was concluded that memorization education contributed to the development of the students
in mental, social etc. areas in this theme. Regarding the theme of the problems and future of the project,
it was concluded that there were areas where the project achieved its goals, but there were also areas
where it had shortcomings. The conclusion was written from the findings obtained from the themes
available during the research process.

Keywords: Religious Education, Hifz Education, Hifz along with Formal Education
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GIRIS
Arastirmanin Konusu

Hafizlik egitimi islam medeniyetinin en kadim egitim alanlarindandir. Bu egitim bazi
donemlerde duraklamis olsa da islam toplumlar igin cazibesini hicbir zaman kaybetmemistir
(Giines, 2020, s. 11). Hafizlik, odaginda Kur’an-1 Kerim’in olmasi sebebiyle ilk vahiy ile
birlikte baslayarak giiniimiize kadar devam etmistir (Avcilar, 2021, s. 17).

Ulkemizde hafizhik egitimi her dénemde var olan bir egitimdir (Yusufoglu, 2021, s. 1).
Bununla birlikte hafizlik egitiminin kurumsallasmasi zamana yayilmistir. Hafizlik kurumlar
sifirdan olusturulmus egitim kurumlar1 degildir. Oncesinde bireysel olarak var olan bir
egitimin sistemlesme ihtiyac1 olarak ortaya ¢ikmistir (Avcilar, 2021, s. 17). Kur’an-1
Kerim’in indirilmeye ve ayetlerin Hz. Peygamber’in hafizasina yerlestirilmesiyle birlikte
Kur’an-1 Kerim’in ezberlenme siireci baslamistir. ilk donemlerde suffa, cami, kiittab vb.
yerlerde Kur’an ilimleri &gretilmistir (Yusufoglu, 2021, s. 7). Selguklu ve Osmanl
doéneminde Daru’l-Kurra, Daru’l-Huffaz vb. miiesseselerde Kur’an ilimleri 6gretilmistir.
Selguklu ve Osmanli donemindeki Daru’l-Kurra, Daru’l-Huffaz vb. Kur’an ilimlerinin
ogretildigi miiesseselerin yerini Cumhuriyet doneminde Kur’an Kurslart almistir (Kuloglu,
2018, s. 1). 1997 yilinda kesintisiz egitim ortaya ¢ikmigtir. Bu durumun neticesinde resmi
olarak hafizlik egitimi sekizinci simf sonrasinda uygulanir hale gelmistir. Bu durumun
sonucu olarak hafizlik egitimi almak isteyen ogrenciler erken yasta bu egitimi almaktan
mahrum kalmislardir (Yusufoglu, 2021, s. 1). Diyanet Isleri Bagkanlig: hafizlik egitimini
daha kaliteli hale getirilebilmek amaciyla 2000°1i yillarda yapilandirma siireci baglatmustir.
Giiniimiizde de Diyanet Isleri Baskanligi’mn baslatmis oldugu yapilandirma siireci devam
etmektedir. Bu siirec icerisinde hafizlik egitim programlari, hafizlik egitiminin daha nitelikli
hale getirilmesi, kisa siire igerisinde tamamlanmasi ve Kur’an kurslarina baglama yas
sinirinin ortadan kaldirilmasi gibi konularda degisikliklere imza atilmistir (Mete, 2022, s. 7).
1925 yilinda kurulan Kur’an kurslarindaki Kur’an egitimi, 2012 yili itibariyle uygulanmaya
baslanan 4+4+4 egitim reformu ile yeni bir ivme kazanmistir. imam hatip ortaokullarinin orta
boliimiiniin agilmasiyla bu okullara talep artmig ve bu durumun sonucunda farkli projeler
gelistirilmeye baslanmustir (Yetimova, 2018, s. 1). Bu dogrultuda 2014 yili itibariyle Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi kapsaminda okullar agilmustir (Avcilar, 2021, 5.17). Asirlar

boyunca geleneksel yaklagimlarla siirdiiriilmiis olan hafizlik egitiminde farkli bir proje



uygulanmaya baglanmustir. Hafizlik egitimi cagin gerektirdigi yenilenme ihtiyact
cercevesinde ilk defa Diyanet Isleri Baskanligi ve Milli Egitim Bakanligi'nin isbirligiyle
okullarda yiiriitiilmeye baglanmistir (Giines, 2020, s. 11).

Ik defa 2014-2015 egitim-6gretim déneminde uygulanan Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhik
Projesi 2018 yilinda ilk mezunlarimi vermistir (Arslan, 2020, s. 12). Projede 6grencilerin okulla
beraber hafizliklarmi tamamlamalari Ve pekistirmeleri amaglanmustir. Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Projesinin en 6nemli avantaji, ailelerin 6rgiin egitim ile hafizlik egitimi arasinda se¢im
yapma mecburiyetlerini ortadan kaldirmis olmasidir. Ogrencilerin proje okullarinda sene kaybi
yasamaksizin hem orgiin egitimlerini hem de hafizlik egitimlerini yapabilmeleri projenin bir
diger 6nemli avantajidir (Kozakoglu, 2019, s. 2).

Hafizlik egitiminde yeni bir tecriibe olan Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi, din egitimi
biliminin yeni bir arastirma konusu haline gelmistir (Giines, 2020, s. 11). Bu konuda birgok
arastirma yapilmistir. Bu c¢alisma ise projenin uygulama siireglerini esas alarak tim
boyutlariyla incelemektedir. Arastirma ¢er¢evesinde zengin veri elde edebilmek ve yeterli
degerlendirmeler yapabilmek adina biitiin paydaslar yansitan caligmalar ele alinmistir. Bu
baglamda projede paydas olarak dgrencilerle birlikte, hafizlik 6greticileri, okul yoneticileri,
kurs yoneticileri, veliler ve 6gretmenler yer almaktadir.

Bu calismanin temel problemi ise Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Egitimi Projesinin
literatiire nasil yansidiginin ortaya konulmasidir. Bu baglamda projenin 6nemi, uygulama
stirecleri ve gelecek perspektifi yapilan arastirmalarin sonuglar ¢ercevesinde kurgulanmaya
calistlmistir. Ayrica bu projenin uygulanmaya baslamasimin 10 y1l olmasi sebebiyle toplu bir
resmin goriilmesinin daha uygun olacagi diisiiniilmiis ve meta-sentez yapilmasina karar
verilmistir. Meta-sentez c¢aligmasmi sonucunda Yapilan degerlendirmelerin projenin
gelecegi igin sunulan Onerilerin alana ve yapilacak diger caligmalara katki sunmasi

amaglanmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada, Tiirkiye’deki hafizlik egitimi alanindaki yeni bir tecriibe olan Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Egitimi Projesinin; biitiin boyutlariyla incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
amagla 2014 yilindan giiniimiize “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi Projesi”
kapsaminda yonetici, Ogretici, veli ve Ogrencilerle yapilan arastirmalar meta-sentez

yontemiyle incelenmis ve projeyle ilgili bazi temel hususlar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimstir.



Bu temel hususlar arasinda projenin 6nemi, altyapisi, problemleri, gelecegi, hafizlik 6ncesi

stirecler ve hafizlik siirecleri oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin Onemi

Hafizlik egitimi iilkemizde 2014 yilina kadar yaygin din egitimi kapsaminda Kur’an
kurslarinda verilmekteydi. Literatiir incelendiginde Kur’an kurslarindaki hafizlik egitimi ile
ilgili pek cok calismalarin yapildig: goriilmektedir (Cayli, 2005; Ozler, 2019; Senat, 2022;
Karagdz, 2023, Algur, 2018). Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi Projesi ise iilkemizde
2014 yilinda uygulanmaya baglanmistir. Literatiirde 2014 yilindan giinlimiize kadar 6rgiin
egitim kapsamindaki hafizlik egitimi ile ilgili de pek c¢ok calismalarin yapildigi
goriilmektedir. (Yetimova, 2018; Kuloglu, 2018; Ugur, 2019; Kozakoglu, 2019; Arslantas,
2019; Arslan, 2020; Aybey, 2020; Giines, 2020; Yusufoglu, 2021; Aveilar, 2021; Tuncel,
2022; Mete, 2022)

Literatiirdeki Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi ile ilgili yapilan calismalarin genel
itibariyle saha calismalar1 oldugu goriilmektedir. Bu saha calismalari yapilar itibariyle belli
bir sehri veya okulu baz almaktadir. Bu durum ise yalnizca o sehirdeki ve okuldaki siirecin
degerlendirilmesini saglamaktadir. Meta-sentez yontemi ile yapilan ¢alismalarda ise farkli
sehirlerde ve okullarda yapilan pek c¢ok calismanin degerlendirilmesi miimkiindiir. Bu
baglamda bu caligmada meta-sentez yontemi kullanilarak pek cok sehir ve okuldaki
katilimcilarm  gortigleri  bir biitiin - halinde degerlendirilmistir. Ayrica alan yazin
incelendiginde konu ile ilgili meta-sentez calismasinin yapilmadigi goriilmektedir. Bu
baglamda alanda bir bosluk bulunmaktadir. Bu ¢aligma alandaki bu boslugu doldurmasi
acisindan 6nemlidir. Ayrica meta-sentez yontemi egitim alam ve saglik alani gibi farkl
alanlarda siklikla kullanilmaktadir. Din egitimi alaninda ise bu yontem ile yapilan ¢alismalar
az sayida bulunmaktadir.

Din Egitimi alaninda meta-sentez yontemi ile ilgili Ahmet CAKMAK ve Miinir ECER’in
“ Bir Meta-Sentez Calismasi: Ogreticilerin Goziinden 4-6 Yas Kur’an Kurslar1”, Miinir
ECER’in “Velilerin Goziinden 4-6 Yas Kur’an Kurslar1 Uzerine Bir Meta-Sentez Calismast”
ve Muhammet Esat ALTINTAS 1n “Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapga Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar: Bir Meta-Sentez Calismasr” adli ¢alismalar1 bulunmaktadir. Bu bakimdan Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimine yonelik bir calismanin olmamasi ¢alismay1 bu alanda

Oonemli bir boyuta tasgimaktadir. 2014 yilindan giiniimiize siire¢ igerisinde yapilan



caligmalarin meta-sentez yOntemiyle incelenmesi projeye biitliinciil bir bakis agisi
saglanmasimna ve uygulanan proje cercevesinde ortaya nasil bir literatiiriin ¢iktiginin

gorlilmesine Katki saglayacaktir.
Arastirmanin Yontemi

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi Projesi ile alakali calismalarin énemli boliimiiniin
nitel calismalar oldugu goriilmektedir. Bilimsel arastirma literatiiriinde, nitel calismalart ele
alip mevcut durumu gosteren galismalar igin uygun yontemin meta-sentez yontemi oldugu
diistiniilmektedir (Ecer & Cakmak, 2021, s. 810). Bu nedenle bu c¢alismada meta-sentez
yontemi kullanilmistir. Ozellikle egitim alaminda yapilan cahismalarda meta-sentez
yonteminin siklikla kullanildigi ancak din egitimi alaninda bu yontemin ¢ok fazla tercih
edilmedigi goriilmektedir (Ecer & Cakmak, 2021; Ecer, 2023; Altintas, 2024). Fakat meta-
sentez yonteminin ortaya koymus oldugu sistematik calismalara din egitimi alaninda da
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple de bu ¢alismada meta-sentez yontemi tercih edilmistir.
Meta-sentez yonteminin kullanilmasimin diger bir amaci ise sistematik olarak ¢aligmalarin
incelenmesidir.

Meta-sentez yontemi, belirlenen arastirma problemi ile baglantili olan nitel ¢alismalari tespit
eden ve bu galismalardan elde edilen bulgulari veri olarak ilgili ¢calismalara dair sonuca ulasan
niteliksel arastirma tiirtidiir (Zimmer, 2006, ss. 311- 318). Herhangi bir konuyla ilgili olarak
yapilan nitel ¢alismalarin sonucunda ne demek istedigini ve o konuyla ilgili neyi eksik birakip
neyi tamamladigini tespit edebilmek agisindan meta-sentez yonteminin ideal arastirma
yontemi oldugunu séylemek miimkiindiir. Herhangi bir konuyla ilgili olarak hangi bilimsel
caligmalarin yapildigi, yapilan calismalarin alanda hangi boslugu doldurduguna dair sorularin
cevaplanmasinda, alandaki eksikliklerin tespit edilmesinde ve tespit edilen eksiklikleri ortaya
koyacak bilimsel arastirmalar yapilmasinda meta-sentez yontemi énemlidir (Walsh, 2005, ss.
204-211). Meta-sentez yontemi uzun siire saglik alanindaki arastirmalarda kullanilmis
sonrasinda egitim bilimleri alaninda da kullanilmaya baglanmustir (Polat & Ay, 2016, s. 52).
Meta-sentez yonteminin kullanildigr ¢alismada takip edilecek adimlarla ilgili agiklamalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismada takip edilen islem adimlari, Polat ve Ay’in farkli kaynaklardan
yararlanarak ortaya koyduklar1 islem admmlar: ile benzerdir: Oncelikli olarak arastirma
problemi ve bu problem gercevesinde alt sorular belirlenir. Belirlenen sorular gercevesinde

alan yazin taramaya tabi tutulur. Belirlenen problem ve ulagilmak istenen amag gergevesinde



isleme dahil edilecek ¢alismalar igin &lgiit belirlenir. Isleme dahil edilen ¢alismalar okunur

sonrasinda temalar belirlenir ve sentezleme islemi yapilir. Son olarak bulgular ortaya konulur

ve arastirma raporlandirilarak sonlandirilir (Polat & Ay, 2016, s. 56).

Meta-sentez yonteminin kullanildigi bir arastirmada giivenirlik ve gegerligi artiracak kurallar

su sekilde ifade edilebilir:

1. Arastirmanin probleminin ve amacinin agik sekilde ortaya konulmasi.

2. Arastirmanin yapilan benzer ¢alismalardan farkinin agik bir sekilde belirtilmesi.

3. Arastirma kapsama dahil edilecek ve kapsamin disinda birakilacak ¢aligmalar ile ilgili
olarak olgiitlerin agikg¢a belirtilmesi.

4. Alan yazin taranirken ulasilan ¢aligmalarin sayisi ve ulagilan ¢alismalardan senteze dahil
edilenlerin belirtilmesi.

5. Temalarin olusturulmasi ve verilerin ¢6ziimlenmesinin agiklanmasi.

6. Temalarin belirlenmesinin uzmanlar tarafindan yapilmasi ayrica kodlayicilar arasindaki
tutarliligin saglanmasi.

7. Sentez islemini gergeklestirmek igin gereken siirenin ayrilmasi ve ayrilan siirenin
belirtilmesi.

8. Incelemeye tabi tutulan ¢alismalardan pasajlarm veya Kesitlerin verilmesi.

9. Sentezleme ve raporlamada yorumlamaya nem verilmesi.

10. Sonuglarin aragtirmacilar tarafindan net bir sekilde belirtilmesi (Zimmer, 2006, s. 317;

Calik & Sozbilir, 2014, ss. 34-35; Polat & Ay, 2016, ss. 57-58).

Yukarida belirlenen kurallara aragtirmaci uymaya 6zen gostermistir.

Konu ile ilgili caligmalarin meta-sentez yontemiyle incelenmesinin akabinde ortaya ¢ikan

veriler dogrultusunda elde edilen temalar projenin kilit anahtarlari olmasi sebebiyle ¢alismaya

bu bagshklar iizerinden devam edilmistir. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi konusunu

iceren Ve bu baslik altinda hafizlikla ilgili yonetici, 6gretici, veli ve 6grenci goriislerini ele

alan nitel ve karma galismalar arastirmanin kaynaklarina dahil edilmistir. Bu galigmalarin

disinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi konusunu iceren nicel g¢alismalar,

geleneksel hafizlik egitimi ve hafizlik kurslari ile ilgili yapilan c¢aligmalar arastirmanin

kaynaklarina dahil edilmemekle birlikte bu ¢alismalara da atif yapilmustir.



Olgiitler

Arastirmanmin kaynaklarina “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Egitimi” konusunu igeren ve
bu baslik altinda hafizlikla ilgili yonetici, dgretici, veli ve dgrenci goriislerini ele alan
calismalar dahil edilmistir. 2014- 2024 yillar1 arasinda nitel ve karma yontemlerle yapilan
arastirmalar, ¢alismaya dahil edilmistir. Din egitimi alaninda meta-sentez yontemiyle yapilan
calismalarda nitel veriler esas alinmustir (Cakmak & Ecer, 2021; Ecer, 2023). Bu ¢alismada
da temalarin ve alt-temalarin olusturulmasinda 6ncelikli olarak nitel veriler esas alimustir.

Bazi galismalar tez ve makale olarak yayinlanmistir. Bu durumlarda arastirmada ilk ve
kapsamli olan ¢alisma dahil edilmistir. Bir ¢alismanin hem tezi hem de makalesi varsa tez

oncelenmis makale ¢alismaya dahil edilmemistir.
Arastirmanin Kaynaklar

Amag, problem, 6lgiitler ve yontem gercevesinde alan yazin taranmig ve 8 yiiksek lisans tezi,
1 kitap, 4 makale olmak iizere 13 g¢alisma ile arastirmamin kaynaklari olusturulmustur.

Arastirmanin kaynaklarina dair bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.



Kod Yazar Yil Cahsmanin Adh Cahsmamin | Cahsmanin | Veri Toplama Calisma Veri
Tiirii Yontemi Araci Grubu Analiz
Teknigi
(Yetimova, | Pakize 2018 | Ortaokula Devam Eden Yiiksek Nitel Yan Idareci Durum
2018) YETIMOVA Ogrencilerin Hafizhk Lisans Tezi Yapilandirilmig Ogretici Caligmasi
Egitiminde Yasanan Sorunlar ve Goriisme Formu Veli Amach
C6ziim Onerilerine Yénelik Bir Ogrenci Ornekleme
Arastirma (Maksimum
Cesitlilik ve
Kartopu
Ornekleme)
(Adgiizel Abdullah 2018 | Hafiz Imam Hatip Makale Nitel Odak Grup Ogretici Durum
vd., 2018) | ADIGUZEL Ortaokullarmdaki Hafizlik Goriismesi Ogrenci Calismasi
Abdurrahman Egitimine Iliskin Ogretici ve
KILIC Ogrenci Gériisleri
Engin
ASLANARGU
N
Seyma SAHIN
Burcu
OKMEN
Zeynep
BOYACI
(Ugur, Elif UGUR 2019 | idareci, Ogretici ve Ogrenci Yiiksek Nitel Goriisme Teknigi | Idareci Durum
2019) Goriislerine Gore Orgiin Lisans Tezi Ogretici Calismas1
Egitimle Birlikte Hafizlik Ogrenci
Uygulamasinin Veli
Degerlendirilmesi




Kod Yazar Yil Cahsmanin Adi Calismam | Cahismamin | Veri Toplama | Cahsma | Veri
n Tiirii Yontemi Araci Grubu Analiz
Teknigi
(Aybey, Salih AYBEY | 2020 | Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: | Arastirma | Nitel Odak Grup Yonetici | Igerik Analizi
2020) Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik — Makalesi Goriigsmesi Ogretici
Onemi, Problemleri, ve Beklentiler- Ogrenci
(Arslan, Giilstim 2020 | Orgiin Egitim Kapsamlndq Hafizlik Yiiksek Nitel Yari Ogrenci | Igerik Analizi
2020) ARSLAN Egitimi (Sabahattin Zaim Universitesi Lisans Yapilandirilmig
ve Istanbul Sehit Tolga Ecebalin Kiz Tezi Goriisme Formu
Anadolu imam Hatip Lisesi Ornegi)
(Gtines, Adem GUNES | 2020 | Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Sosyal | Makale Nitel Goriisme Miidiir Durum
2020) ve Ozgiiven Gelisimlerine Etkisi — Ogretme | Caligmasi
Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Yapan n
IHO Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma Ogretici
Ogrenci
Veli
(Gtines, Adem GUNES | 2020 | Tiirkiye’de Yeni Bir Model Olarak Kitap Nitel Goriisme Idareci Durum
2020) Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik —Bir Ogretici | Calismast
Durum Analizi- Ogrenci | Amagh
Veli Orneklem
(Maksimum
Cesitlilik)
(Tipik
Durum)
(Yusufoglu, | Kevser 2021 | Imam Hatip Ortaokullarida Orgiin Yiiksek Karma Gorlisme (Nitel) | Yonetici | Betimsel
2021) YUSUFOGLU Egitimle Hafizlik Projesinin Lisans Ogretme | Analiz
Uygulanmasi ve Y 6netimine Dair Tezi n
Paydas Goriislerinin Incelenmesi Ogretici
(Ekinci, Umran 2021 | Hafizlik Ogreticilerinin Mesleki Yiiksek Nitel Miilakat Formu | Ogretici | Igerik Analizi
2021) EKINCI Yeterliliklerine Iligkin Gériisleri Uzerine | Lisans
Nitel Bir Arastirma (Istanbul Ornegi) Tezi
(Tuncel, Emrullah 2022 | Orgiin Egitim Esliginde Hafizlik Makale Karma Anket Formu Ogrenci | Igerik Analizi
2022) TUNCEL Deneyimine Dair Nitel Bir Arastirma:

Ik Emir Koleji Ornegi




Kod Yazar Yil Cahsmanm Ad Cahismanmin | Cahsmammn | Veri Toplama | Cahsma Veri
Tiirii Yontemi Araci Grubu Analiz Teknigi

(Sengiil, | Seyma 2022 | Kur’an Kursu- Okul Is Birligine Yiiksek Nitel Dokiiman Ogretici Betimsel Analiz
2022) SENGUL Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Lisans Tezi Incelemesi Igerik Analizi

Hafizlik Progranmina iliskin Gorilisme

Ogretici Goriisleri Teknikleri
(Mete, Elif METE 2022 | Proje Imam Hatip Yiiksek Karma Anket Formu | Ogretici Igerik Analiz
2022) Ortaokullaridaki Hafizlik Egitimi | Lisans Tezi Goriigme Ogrenci Y6ntemi

ve Diyanet Isleri Bagkanligi’na Teknigi

Bagli Kur’an Kurslarinda

Yiiriitiilen Hafizlik Egitimi

Siireclerinin Karsilastiriimasi

(Istanbul Avrupa Yakas: Ornegi)
(Biilbiil, Yusuf 2024 Geleneksel ve Yenilikci Yiiksek Nitel Goriisme Idareci Betimsel Analiz
2024) BULBUL Yaklagimlar Arasinda Orgiin Lisans Tezi Teknigi Ogretici

Egitimle Birlikte Nitelikli Hafizlik Ogrenci

Calismalar1 Konya Ornegi

Tablol: Arastirmanin Kaynaklar

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.




Veri Analizi

2024 yilna kadar yaynlanmis makale, Kitap ve Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’ne yiiklenmis tezler taranmustir. Taramada Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi
Projesi kavram kiimesi anahtar kavram olarak belirlenmistir. Arastirmanin kaynaklarina dahil
edilen galismalarin bulgu ve sonuglar kisimlar 6ncelikle detayli olarak okunmustur. Bu
okuma sonrasinda analizin bes tema gergevesinde yapilabilecegi goriilmiistiir. Sonrasinda
calismalar tekrar detayli olarak okunmus, kodlar olusturulmus ve bu kodlar ilgili temalar
altinda alt-temalar haline getirilmistir. Tablo 5’de ¢alismanin temalar1 ve alt-temalar1 toplu
olarak verilmistir.

Verilerin analizi yapilirken belirlenen bu temalarin alt temalarini olusturmak amaciyla
tim c¢alismalarda orgiin egitimle birlikte hafizlik projesiyle ilgili vurgu yapilan énemli
konular belirlenmis, belirlenen bu konular kendi iglerinde smiflandirilmis ve ilgili
konularin igerisine yerlestirilmistir. Sonraki adimda belirlenen temalarin alt-temalarinda
tim katilimcilarin goriislerine yer verilmistir. Katilimcilarin belirlenen alt-tema ile ilgili

belirttikleri goriiglerin akabinde aragtirmaci kendi goriislerini ifade etmistir.
Arastirmanin Sinirhliklar

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Egitimi Projesi 2014 yilindan itibaren din egitimi
caligmalarinda kendine yer bulmustur. Bu calismada da 6rgiin egitimle birlikte hafizlik
egitimi projesi arastirilmustir.

Bu calisma 2014-2024 yillar1 arasinda Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Egitimi Projesini
konu edinen arastirmalarla sinirhidir. Bu arastirmalar 24 tane olup meta-sentez ¢alismasi
yapildig1 i¢in bu arastirmalardan nitel ve karma olan 13 tanesi caligmanin kaynaklarini
olusturmaktadir.

Lisansiistii ve makale seklindeki bu 13 caligma; yonetici, ogretici, veli ve ogrenciler
tizerinden yapilmistir. Bu baglamda bu ¢alismanin bulgular incelenen ¢alismalardaki paydas
goriisleri ile sinirlidir. Bunun yaninda ¢alismanin kaynaklart kisminda yer almayan diger

calismalardan da faydalanilmastir.
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1. BOLUM: HAFIZLIK EGITiMi

1.1. Hafizhk Kavramm

Hafiz kelimesi, Arapca kokenli “hifz” kelimesinden tiiremis, korumak ve ezberlemek
anlamlarinda kullanilan bir kelimedir (Karsli, 2012, s. 84). Bu kelime ayn1 zamanda, Hud
suresindeki “ Siiphesiz Rabbim, her seyi koruyup gozetendir” (Hud 13/57) ayetinden
anlasildigr iizere Allah’in isimlerindendir (Arslantas, 2019, s. 10). Hafiz kelimesi,
Kur’an-1 Kerim’de bir¢ok ayetin igerisinde sozliik anlamiyla yer almaktadir. Ayrica ii¢
yerde Allah’in sifat1 olarak gecmektedir (Cebeci & Unsal, 2006, s. 27). Bu kavramin
Allah’in sifati olarak gectigi ayetler soyledir: “Allah, hafizlarin, koruyanlarin en
hayirlisidir” (Yusuf 12/64). “O zikri (Kur’an’1) biz indirdik ve O’ nun koruyucusu da
elbette biziz” (Hicr 15/9). “Kendisi i¢in dalgiglik ve daha baska birtakim isler yapan bazi
cinleri (seytanlar1) da onun emrine verdik. Biz onlar1 gozetim altinda tutardik” (Enbiya
21/82).

Hafizin sozlik anlami, Kur’an ve hadisleri ezberleyen ve Kkoruyan seklinde
aciklanmaktadir. Hafiz, Kur’an-1 Kerim’i bastan sona ezberleyen kisidir. Ayrica hadis
naklini ve rivayetini meslek edinen c¢ok¢a hadisi ezbere bilen kisilere de hadis
literatiiriinde hafiz denildigi bilinmektedir. Hafizlik ise Kur’an’1 Kerim’i ezberleme isine
denilmektedir (Kuloglu, 2018, s. 6).

Kur’an’t Kerim’i ezberleyen kisilerle ilgili farkli kavramlar da kullanilmigtir. Hz.
Peygamber doneminde “Kur’an’it cem edenler” konusunda verilen bilgilerden “cem
edenlerin” Kur’an’in hafizlar1 oldugu anlagilmaktadir. Hz. Osman’in namazda Kur’an’1
bastan sona ezbere okudugunu ifade etmek iizere “hatm”, “kiraat” ve “cem” kelimelerini
kullanmas1 bunu teyit etmektedir. Hz. Peygamber’in (s.a.5) cesitli kabilelere gondermis
oldugu ashab-1 suffaya ve Bir’i Maune’de sehid edilen sahabeye “kurra” demesi ilk
donemlerde Kur’an’in ezberlenmesiyle ilgili bu kavramin da kullamldigim géstermektedir.
Ayrica Kur’an-1 ezberleyip baskalarina 6greten meshur kisilere de “Kurra” denilmektedir
(Kozakoglu, 2019, s. 19).

“Hamil” kelimesi bazi hadislerde hafiz kelimesinin karsiliginda kullanilmistir. Bazi
hadislerde de “Kur’an’1 ezberleyen kisiler” manasinda “Hameletu’l- Kur’an” tabiri
kullanilmigtir. Ahiretteki derecelerinin, bildikleri ayetler sayisinda yiiksek olacagi

belirtilen hadiste, hafizlar igin “Sahibii’l Kur’an” farkl: bir hadiste de “Hadimii’l Kur’an”
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ifadelerine yer verilmistir. Bununla birlikte Kur’an’la mesgul olan kisiler igin “Allah’in
has kullar1” anlaminda “Ehli’l Kur’an” ifadeleri de kullanilmaktadir (Kozakoglu, 2019,
s. 20).

1.2. Hafizhik Egitiminin Tarihsel Siireci
1.2.1. Asr-1 Saadette Hafizhk Egitimi

Hafizlik egitimi Hz. Peygamber’e vahyin geldigi donemde baslayip giiniimiize kadar ve
giniimiizde de devam eden egitim tiiriidiir (Giines, 2020, s.13). Kur’an’in indirilmeye
basladig1 andan itibaren Kur’an hifzi baglamistir. Bu baglamda Kur’an’n ilk hafiz1 Hz.
Peygamber, ilk hafiz hocas: Cebrail (a.s.), ilk egitim yeri de Hira magarasidir (Unsal,
2006, s. 10). Egitim i¢in ilk Hz. Peygamber’in evi kullanilmig sonralari ise Erkam’n evi
kullanilmigtir. Akabe biatlarindan sonra Mus’ab bin Umeyr’in Medine’ye 6gretmen
olarak gonderilmesiyle birlikte Kur’an egitimi Mekke disina tasinmistir. Medine’de
egitim merkezi olarak Suffa kullanilmistir (Kozakoglu, 2019, ss. 30-31). Hafizlik
egitimine Suffa ehli de ragbet gdstermistir. Suffa genel anlamda islam’mn ilk egitim
kurumu hatta ilk tiniversitesidir. Ayrica Kur’an ve hafizlik egitimiyle ilgili ilk kurum
olma hiiviyetini tasimaktadir. Suffa’da hafizlik yapan bir grup da bulunmaktadir. Hafizlik
yapan bu gruba kurra denilmektedir. Kurralar yeni Miisliman olmus kabileler igin
gorevlendirilmektedir (Giines, 2020, s. 32).

Islam’dan 6nce de var olan kiittiblar (mektep), Islam’mn ilk dénemlerinden itibaren
Kur’an 6gretiminde yerlerini almiglardir. Kiittablar bazen camilere bitisik bazen de
miistakil olarak insa edilmistir. Bu egitim kurumlarinda okuma yazma, hesap, gramer,
dini bilgiler ve Kur’an egitimi yapilmistir (Atay, 1978, s. 21). Bu kurumlarda ilk
donemlerde hafizlik egitiminin yapilip yapilmadigi tartismali olmakla birlikte sonraki
donemlerde hafizlik yapilan kurumlar haline getirildigi bilinmektedir (Celebi, 1998, ss.
40-46).

Hz. Peygamber ve halifeler doneminde islam dini kurumsallagma siirecinin basindaydi.
Bu sebeple halifeler doneminde hafizlik siirli imkanlarla yiriitilmeye g¢alisilmistir
(Buyrukgu, 2001, s. 29). Hz. Osman doneminde ise hafizlik alaninda yapilan ¢alismalarin
neticesinde hafizlik egitiminin daha kurumsal hali olan Daru’l Huffaz, Daru’l- Kur’an ve

Daru’l Kurra’larin programlari olusturulmustur (Kazici, 1999, s. 358).
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Hz. Peygamber doneminde Suffa merkezli baslayan hafizlik egitimi, medreselerin
kurumsallasmaya basladigt donemde genel olarak mescit ve cami merkezli
sirdiiriilmiistiir. Camilerin egitim Ogretim faaliyetlerini karsilayamayacak hale
gelmesiyle birlikte yeni ilim merkezleri olan medreseler kurulmustur (Celebi, 1998, s.
109). Medreseler camilerden ayri kurum olmakla birlikte mekan olarak camilerle i¢ ige
veya camilerin yakininda kurulmuslardir. Zaman igerisinde ise daha iyi egitim imkani
veren kiilliye formuna biiriinmiislerdir (Bilgin, 2001, s. 15). ilk medreseler genel olarak
Biiyiik Selguklu Devleti tarafindan kurulan Nizamiye Medreseleri olarak kabul edilse de
medreselerin ilk 6rnekleri 9. Yiizyila kadar uzanmaktadir (Atay, 1978, s. 25). Mescitler
ve camiler disinda Kur’an 6gretimi i¢in bilinen ilk miistakil medrese daru’l Kur’an adiyla
Sam’da kurulmustur (Bozkurt, 1993, s. 544). Medreseler, kisa bir siire igerisinde hizli bir
yayilma gostermistir. Dar’ul Kur’an’lar Kur’an’in ezberletildigi egitim kurumlari haline
gelmistir. Sonraki donemlerde de hadis veya fikih 6gretimi i¢in kurulmus medreseler

igerisinde yer almislardir (Goziitok, 2012, s. 254).
1.2.2. Osmanh Doneminde Hafizhk Egitimi

Selguklular ve Osmanlilar dénemi basta olmak iizere pek ¢ok Islam devletinde hafizlik
egitimine onem verilmistir. Kur’an egitimi ve hafizlik egitimi konusunda maddi, manevi
gayretler gosterilmistir. Hafizlik, ilkogretimden baslamak iizere yliksekdgretime kadar
egitimin her kademesinde yerini almistir (Buyruk¢u, 2001, s. 31). Osmanli déneminde
Kur’an egitimi i¢in agilan medreseler birer ihtisas medreseleriydi. Cami gorevlileri ve
Kariler genellikle bu medreselerden yetisirlerdi. Sibyan mektebini bitiren talebe bu
kurumlarda egitim gérmek istediginde 6ncelikle en alt seviyedeki daru’l-kurra’ya giderdi.
Burada hafizligin1 tamamlayinca yiiksek seviyedeki daru’l-kurraya devam ederdi. Burada
da kiraat ilminde uzmanlasirdi (Kazici, 1999, 5.377).

Osmanlr’da daru’l-kurralarin yayginlasmasina énem verilmistir. Basta Istanbul olmak
tizere pek cok sehirde ¢ok sayida dar’ul-kurra agilmistir. Bu kurumlarda pek ¢ok hafiz
yetistirilmistir. Dar’ul-kurra’larda sik tekrar, ezber ve uygulamaya dayali 6gretim
metotlar1 hakimdi. Bu kurumlardaki egitim g¢ercevesinde camiler uygulama merkezi
olarak kullanilmistir (Ispirli, 2003, s. 328).

Osmanli’nin son donemlerinde baslayan egitim ile ilgili tartismalar, Cumhuriyet

donemindeki egitim anlayisim belirlemistir (Capcioglu, 2006, s. 7). Yillarca dini bir
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karaktere sahip olan egitim sistemi Tanzimat’tan sonra batidan etkilenmistir. Medreseler
disinda egitim sisteminin belirleyicisi kabul edilebilecek olan din, bu fonksiyonunu
kaybetmistir. Bu durumun neticesinde Osmanli’da egitim paradigmasi ikileme diigsmiistiir
(Karatas, 2020, s. 25).

Islam’mn ilk dénemlerinden Osmanli’nin sonuna kadar hafizlik yaygin ve érgiin egitim
kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bu egitimde Kur’an ezberi oldugu i¢in bu ise o6zel ilgi
gosterilmistir. Bu siire¢ igerisinde hafizlik egitimi her egitim kademesinde farkl
diizeylerle ve farkli miifredatla gerceklestirilmistir. Onemini Kur’an’m kendisinden alan
hafizlik, gegmisten giiniimiize Islam diinyasinda her bakimdan prestiji yiiksek bir egitim

olarak devam etmistir (Giines, 2020, s. 37).
1.2.3. Cumhuriyet Doneminde Hafizhik Egitimi

Cumhuriyet dénemine gelindiginde ise egitim alanindaki ilk ve énemli gelismelerden birisi
3 Mart 1924 yilinda ilan edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim kurumlarinin Maarif
Vekaleti’ne baglanmasidir. 3 Mart 1924 tarihi ayn1 zamanda Cumhuriyetin yeni hedeflerinin
baslangi¢ tarihidir (Giines & Vahapoglu, 2018, s. 1320). 3 Mart 1924 Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile birlikte iilkedeki tiim egitim kurumlar1 Maarif Vekaleti’ne baglanmustir. Boylece
tim egitim kurumlari tek ¢at1 altinda birlestirilmistir. Ayrica bu kanunda Ser’iyye ve Evkaf
Vekaleti kaldirilmis Diyanet Isleri Reisligi kurulmustur. Ayni kanun kapsaminda Ser’iyye ve
Evkaf Vekaletine bagli olan resmi veya 6zel mektepler ve medreseler Maarif Vekaleti’ne
baglanmustir (Ayhan, 2004, s. 53). Kisa bir siire sonra da medreseler tamamiyla kapatilmustir.
Medreselerle birlikte daru’l-kurra’lar da kapatilmistir. Medreselerin orta kisimlart ise
ilkokula bagli dort yillik imam hatip mekteplerine ¢evrilmistir (Parmaksizoglu, 1966, s. 67).
Dar’ul-kurralar da Maarif Vekaleti’ne baglanmak istenmistir. Diyanet Isleri Reisi Rifat
BOREKCI ise bu kurumlar birer kurs seklinde reislige baglanmasmi saglamistir (Kazici,
1999, s. 377).

Kur’an egitiminin tek bir cati altinda toplanmasimi saglamak amaciyla Kur’an egitimi
“Kur’an Kurslar” ad1 ile Diyanet Isleri Reisligi’ne tahsis edilmistir. Bdylece Cumhuriyet’in
din islerini yiiriitmek {izere kurulan Diyanet’le birlikte, din egitimi yeni bir siirece girmistir.
(Buyrukgu, 2001, s. 123).

1950 yilindan itibaren Tiirkiye’de Kur’an kurslar1 ve hafiz sayisinda artis yasanmustir (Ocal,
2011, s. 520). 1971 yilinda yiiriirliige giren Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi ile birlikte kurslarin
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isleyis ve galigma usulleri belirlenmistir (Ayhan, 2004, s. 506). Kurslarda yiiziinden okuma
ve hafizlik olmak tizere iki farkli program uygulanmistir. Ancak 1997 yilinda uygulamaya
konulan sekiz yillik kesintisiz egitim ile beraber yonetmeligin baz1 maddeleri degistirilmistir.
1997 yilinda Kur’an kurslarina kayit i¢in besinci Sinifi bitirme sart1 getirilmistir (Resmi
Gazete, 1997, s. 37-38).

1999 yilinda ise bu madde mahkeme karariyla iptal edilmistir. Kurslara devam edebilmek
i¢in ilkdgretimi bitirme sart1 getirilmistir (Ayhan, 2004, s. 523). Tiirkiye’ de 1997 yilindan
itibaren Ozellikle din egitimi alantyla ilgili kisitlayici birgok kararin uygulamaya konuldugu
donem, 28 Subat Donemi adiyla anilmaktadir. Uygulanan kararlardan 6rgiin din egitimi
alaninda imam hatipler, yaygin din egitimi alaninda Kur’an kurslar1 etkilenmistir (Giines,
2020, s. 40). Sekiz yillik kesintisiz egitimin ardindan Ogrenci sayilarinda ve Kur’an
kurslarinin egitim-6gretim etkinliklerinde azalmalar yasanmistir (Buyrukgu, 2001, s. 49)
2000-2001 egitim-6gretim yil1 6grenci ve kurs sayisinin en az oldugu yillardir (Karatas, 2020,
S. 27). Bu durumlar hafizlik egitimini de dogrudan etkilemistir. Hafizlik egitimine
ogrencilerin ilgisi azalmistir (Giines, 2020, s. 40).

2002 yilinda hiikiimet degisikligiyle beraber Kur’an kurslariyla ilgili yeni diizenlemeler
yapilmistir. 2011 tarihinde yiiriirliige giren kararnameyle yas zorunlulugu ortadan
kaldinlmistir. Boylece zorunlu egitime devam ederken de hafizlik yapilmasinin 6nti
acilmustir (Giines, 2020, s. 40). 2005 yil1 ise DIB’in Kur’an kurslarini yeniden yapilandirma
caligmalarinin baslangicidir (Karatas, 2020, s. 27). Giiniimiizde de Diyanet biinyesinde
hafizlik yapan Ogrenciler, zorunlu egitime en az bir yil ara verebilmektedir. Bu siirede
hafizligin1 tamamlayamayan 6grenciler siireyi bir y1l daha uzatabilmektedir (Glines, 2020, s.

40).
1.3. Diinyada Hafizhk Egitimi

Hafizlik egitimi tilkelerde farkli yontemlerle uygulanmaktadir. Miisliiman ve Arap olan
devletlerdeki hafizlik egitimi genel olarak Araplarda, Mekki Streler’i edebi bir siir
belagati ile Medeni Sureleri ise bir hikayeyi dinleyip aktarmaya g¢alismak seklinde
ezberlenmektir. Miisliman ve Arap olmayan iilkelerdeki hafizlik egitiminde Malezya ve
Endonezya’da hafizlik yapan &grencilerin ¢ogunlugu konusma ve metin anlamaya
yonelik Arapga egitimi almaktadir. Miisliiman halki azinlik olan tlkelerde de hafizlik
gelenegi siirdiiriillmektedir (Sahin, 2011, s. 157).
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1.3.1. Suudi Arabistan’da Hafizhik Egitimi

Suudi Arabistan’ da Kur’an egitimi devletin resmi gorevlerindendir. Ulkede genel egitimin
icinde dini egitim verilmekte ayrica hafizlik okullari da bulunmaktadir (Giindogdu, 2017, s.
117). Ulkede hafizlik egitimi miiesseselerinin otoriteleri genel olarak Mekke ve Medine
illerinde toplanmustir. Ulkede hafizlik egitimi sadece kursun hocasmin sistemi ile degil genel
olarak uygulanan bir sistemle yapilmaktadir (Sahin, 2011, s. 67). Egitim sisteminde ilkokul
altt yildir. Ortaokul ve lise ise tiger yildir. Hafizlik okullari, egitim sistemi icerisinde genel
egitimden ayr1 olmakla birlikte birbirinin devami seklindedir. Bir 6grencinin ortaokul
seviyesine kabul edilebilmesi i¢in iki sart bulunmaktadir; hafizlik ilkokulu diplomasina sahip
olmas1 veya ilkokul diplomasi ile birlikte hafizlik okullarinin ezber sartim tasimasidir. Lisede
de hafizlik ortaokulu diplomasina sahip olmak veya tam hafiz olmak sarttir (Glindogdu, 2017,
s. 119). Hafizlik okullarmin miifredatinda Kur’an dersleri ile birlikte sosyal ve sayisal dersler
de bulunmaktadir (Glindogdu, 2017, s. 120-123).

1.3.2. Endonezya’da Hafizhk Egitimi

Endonezya’da hafizlik egitimi medreselerde ve orgiin egitimle beraber verilmektedir.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite doneminde
yapilabilmektedir. ilkokullarda, ortaokullarda, liselerde, iiniversitelerde, yiiksek lisans ve
doktora donemlerinde 6grencilerin hafizliklarin1 tamamlama imkanlar1 bulunmaktadir.
(Sahin, 2011, s. 108). Kiigiik yaslarda okula baslayan ¢ocuklar ilkokulda Kur’an-1 Kerim
okumalarin1  gelistirdikleri igin sonraki donemde hafizliga baslama agamasina
gelmektedirler. Ogrencilerin hafizlik egitimine baslama asamasinda yapilan elemelerde
kabiliyetli 6grenciler bir yillik hazirlik siirecinin akabinde hafizliga baslamaktadirlar.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitiminde ilkokulun birinci yilinda dort ciiz, diger
yillarinda ise alt1 ciiz ezberleme sistemi uygulanmaktadir. Tlkokuldan mezun olurken
hafiz olarak mezun olma zorunlulugu bulunmamaktadir Ortaokul diizeyindeki hafizlik
okullarinda her yil ii¢ ciiz ezber yapilmaktadir. Boylece alt1 yillik egitimin sonunda on
sekiz ciiz ezberlenebilmektedir (Sahin, 2011, s. 112).

Yiiksekdgretim kurumlarinda ise Ggrencilerin istegine bagli hafizlik yaptiran okullar
bulunmaktadir. Universite ile beraber hafizlik egitimi yaptiran en meshur okullardan birisi
11Q adi ile tanmnan Institut Ilmu al-Qur’an’dir. Universite Islami bilimler alaminda egitim

vermektedir ve ogrencilerini smav basar1 durumlarina gore almaktadir. Sinav sonrasinda
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eleme yapilmaksizin &grencilerin  eksigi  belirlenerek gruplara ayrilip 6zel egitim
verilmektedir. Dort yil devam eden okul siirecinde 6grencilerden her yil dort ciiz ezber
yapmalar1 beklenmektedir. Hafiz olarak mezun olan 6grenciler okul diplomasi ile birlikte
schade (sertifika) almaktadir. Hafizligin1 tamamlayamayan 6grenciler ezberlerinde bulunan
on veya on bes ciiz gibi mevcut ezberlerini belirten sertifika almaktadirlar. Sehade alan
Ogrenciler sinava tabi tutulmakta basarili olma durumlarinda iniversitelerde, imam- hatip
okullarinda ve Din isleri Baskanliginda gérev almaktadirlar (Sahin, 2011, ss. 210-213).

1.3.3. Urdiin’de Hafizhk Egitimi

Urdiin hafizhik egitim sisteminde farkli uygulamalar gergeklestirilmektedir. Kurslarda ve
bireylere ait evlerde hafizlik egitimi verildigi gibi 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi de
uygulanmaktadir. Okul Oncesi egitim programimnda amme ciiziiyle birlikte ezberlere
baslanilmaktadir. Bu donemde gocuklara uygulanan program ¢ok agir degildir (Thalgi, 2007,
S. 71). Hafizlik egitiminde dgrencilerin psikolojileri dnemsendigi i¢in dgreticilerin pedagojik
yeterlilikleri de dikkate almmaktadir. Ogreticilerin tutmus olduklar1 cizelgeler miidiir
tarafindan Kontrol edildiginde olumsuzluk tespit edilmesi durumunda ogretici cagirilip
basarisizliga neden olan mazeretler dinlenilmektedir. Kurul tarafindan Ggreticinin hatali
oldugu kabul edilirse 6gretici formasyon kursuna alinip yerine bir baska &gretici tayin
edilmektedir. Ogrencilerin ezber yapmaktan bunaldiklari dénemde onlara baski
yapilmaksizin ¢oziilmesi miimkiin olan sorunlara oneriler getirilmekte ve siire¢ zamana
birakilmaktadir. Hafizlik sisteminde hafizliga hazirlik ve hafizlik boliimii bulunmaktadir.
Hazirlik smifindaki 6grencilerin hepsinin hafizliga baslama zorunlulugu yoktur. Hazirlik
sinifindan hafizlik sinifina gegmeye hak kazanan dgrenciler ise yetkin hocalar tarafindan
egitim gérmeye baslamaktadir. Urdiin’ deki okulla birlikte yiiriitiilen hafizlik egitiminde okul
derslerinin yogunlugu gbz oniinde bulundurulmaktadir. Bu sebeple de ¢ok fazla ezber
yaptirilmamaktadir. Ara smavlarla hafizligin korunma durumu kontrol edilmektedir (Sahin,
2011, s. 76-78).

1.3.4. Misir’da Hafizhk Egitimi

Misir’da hafizlik egitimi Kur’an kurslarinda ve resmi okullarda yiirtitiilmektedir (Sahin,
2011, s. 95). Ulkenin énemli egitim kurumlarindan olan Ezher, hafizlik egitimine kuruldugu

giin itibariyle yer vermistir. Ulkede giiniimiizde ilkokulda ve lisede hafizlik egitimi yer
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almaktadir (Bozkurt, 1997, s. 544). Ulkede hafizlik egitimi cok kii¢iik yaslarda
baslamaktadir. Hafizlik egitimi i¢in yas aralig1 bulunmamaktadir (Ozbek, 2015, s. 192). Simf
ortaminda yas araliklar1 degiskenlik arz etmektedir. Smiflarda alt1 ve kirk yasindaki
ogrenciler beraber egitim alabilmektedir. Hafizlik, bireysel farkliliklar dikkate alinarak
yapilmaktadir. Genel kanaat hafizligin kiigiik yasta daha kisa siirede yapildigi yoniindedir.
Ulkede hafiz unvanimi alip farkli meslek icra eden érnekler de bulunmaktadir (Giines, 2020,
S. 45).

flkokul ve ortaokul gibi resmi okullardaki hafizlik sistemi ile kurslarda uygulanan sistem
farklilik arz etmektedir. Okullarda uygulanan sistemde 6grenciler birinci sinifta 30. ciiz
itibariyle ezber yapmaya baslamaktadirlar. Ezbere baslanildiginda ciiz sistemiyle ilk alt1 ciiz
ezberlenmektedir. Daha sonra ise ezbere sure olarak devam edilmektedir. Bu siirecte lise
bitinceye kadar hifzin tamamlanmasi da 6ngoriilmektedir. Bu programin ger¢eklesmesi
durumunda 6grenciler tiniversitede birinci ciizden otuzuncu ciize kadar ezberlerini tekrar
edebilmektedirler (Sahin, 2011, s. 97).

1.3.5. Malezya’da Hafizhik Egitimi

Malezya’da hafizlik egitiminde farkli sistemler uygulanmaktadir. Okullarin bir kisminda
sadece hafizlik egitimi verilip hafizlik tamamlandiktan sonra akademi okullarina devam
edilirken bir kisminda ise yogunluk akademi derslerine verilmekte ve segilen bazi sureler
ezberletilmektedir. Bu okullarin disinda hafizlik ve akademi egitimini bir arada veren
okullar da bulunmaktadir. Ulke kendi bolgesinde hafizligin otoritesi olarak
taninmaktadir. Malezya’da hafizlik egitimi alan veya bu tilkeden sehade (sertifika) alan
ogrenciler degerli 6gretici konumunda yer almaktadir. Hafiz yetistirme yetkisi merkezden
alinmakta ancak sistem kendi i¢lerinde olusturulmaktadir (Sahin, 2011, s. 121).

Ulkede hafizlik egitiminde iki program bulunmaktadir. Bu programlarm ilkinde sadece
tahfize (hafizliga) ayrilmis program, ikincisinde ise diploma egitimi ile beraber hifza
calistiran program yer almaktadir. Program sonunda “Foundation” sertifikasi
verilmektedir. Foundation ad1 verilen tahfize ayrilmis sertifika programinda 6grenciler
bir buguk yilda hafiz olmaktadirlar. Bu sertifikay: alanlar [ITUM’a (iilkenin uluslararasi
{iniversitesi) girmek zorundadirlar. Ogrenciler liseden sonra egitime ara vererek
hafizligin1 tamamlayip iilkenin uluslararasi iiniversitesine devam etmektedirler. Burada

gdrev yapan hafiz dgreticileri devlet tarafindan atanmaktadir. Ulkede farkli okullarda da
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farkl1 sistemlerle hafizlik egitimleri uygulanmaktadir. Tahfiz Pahang Institute okulu da
tilkenin en iddiali tahfiz okullarindandir. Okulun yil sonunda &grencilere uyguladigi
smavlarin sonucunda basarili olan 6grencilere ezberledikleri miktar1 belirten sertifikalar
verilmektedir. Hafizligin1 tamamlayan 6grenciler ise sehadelerini (sertifikalarini) almaya
hak kazanirlar. Ogrenciler mezun olduktan sonra giris smnavlarinda basarili olma
durumunda iilkenin gesitli tiniversitelerine gidebilme hakkina sahiptirler (Sahin, 2011, ss.
122-123).

Hafizlarin problemlerine ¢6ziim fliretebilmek amaciyla on iki eyaletteki yetkililer yillik
toplantilar diizenlemektedir. Ulkede farkli sistemler uygulanmaktadir. Bu uygulanan
sistemlerden birisi de Tirkiye’den alinmustir. Hafizlik egitimi igin Tirkiye’ye gelen
ogrenciler Tiirkiye’de uyguladiklart yontemi iilkelerinde denemisler ve devam ettirmislerdir.
Yontem, alindigi kursun ismiyle taninmakta ve Tiirkiye’den alindigi gibi uygulanmaktadir
(Sahin, 2011, s. 132).

Bu béliimde diinyadaki farkli iilkelerde uygulanan 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi
modelleri hakkinda bilgiler verildi. Bu iilkelerde de hafizlik egitimi Tiirkiye’de oldugu gibi
yaygin egitim kapsaminda Kur’an kurslarinda veya benzer ortamlarda gergeklestirilmektedir.
Bununla birlikte oOrgiin egitimle birlikte hafizlik egitiminin de gergeklestirildigi
goriilmektedir. Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasmin bircok Islam iilkesinde sadece
ortaokulda degil ilkokuldan baslayarak lisede ve {iniversitede devam ettirilebildigi
goriilmektedir. Bu tilkelerde uygulanan modeller basta hafizligin siiresi olmak tizere pek ¢ok
yonleriyle Tirkiye’de uygulanan modelden farkliliklar arz etmektedir. Bu bolimde
tilkemizde uygulanan yaygin egitimde hafizlik egitimi ve orgiin egitimle birlikte hafizlik
egitimi hakkinda bilgi verilecektir.

1.4. Tiirkiye’de Hafizhk Egitimi

Ulkemizde kisisel tecriibelere dayali anlayisla yiiriitillen hafizhk egitimini bilimsel
yaklasimla giincellestirmek igin Diyanet Isleri Bagkanhgi, “Hafizlik Egitim Programi”
hazirlama ¢alismalart baglatmigtir. Programin ¢agdas egitim bilimlerinin verilerinden
yararlanilarak olusturuldugu belirtilmistir. Calisma sonucunda hafizlik 6ncesi hazirlik ve
hafizlik stiresi belirlenip, ezberle birlikte takip edilecek dersler diizenlenmistir. Ayrica egitim
stirecinde 6grenciye kazandirilacak davranmislarin belirlendigi, kazanim etkinliklerinin,

calisma diizeninin ve 6gretim durumlarmin etkin kazanim ilkesiyle sisteme baglanildig
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belirtilmistir. 2010 yilinda hazirlanan programin pilot uygulamast yapilmis ve sonrasinda
genel uygulamaya gecilmistir (DIB, 2018).
Degisen hafizlik uygulamalar1 baglaminda ge¢misten giliniimiize ortaya c¢ikan yeni

projeler, yontemler ve egitim anlayis1 konulari asagida ele alinmaktadir.
1.4.1. Yaygin Egitimde Hafizhk Egitimi

Giiniimiizde hafizlik egitimini yaygin din egitimi baglaminda Diyanet Isleri Baskanhii
organize etmektedir. (DIB, 2021). Ayrica hafizhk egitimi 6zel kurumlar tarafindan da
yapilmaktadir. Ozelde bazi cemaatler ve kurumlarm, resmiyette ise Diyanet Isleri
Bagkanhigi'nin gerceklestirdigi hafizlik egitimi, Kur’an kurslarinda yapilmaktadir (DIB,
2020). Kur’an kurslari, 2020 yilindan énce Diyanet Isleri Baskanligi’nin Egitim Hizmetleri
Genel Miidiirliigii’'ne bagl olarak faaliyet gostermekteydi. 2020 yilindan sonra ise Diyanet
Isleri Baskanhg1 biinyesinde hafizhk egitimi icin ihdas edilen Hafizhk Egitimi Daire
Bagkanlig1 bilinyesinde egitim vermeye baslamistir. Bu kurslarin ¢ogunlugu yatili olmakla
birlikte glindiizlii egitim veren kurslar da mevcuttur.

Ulkemizde hafizlik egitimine énem verilmektedir. Hafizlik; mahiyeti geregi kutsal kabul
edilmekle birlikte din hizmetleri alaninda da meslek edinmek isteyenler i¢in aranan Gnemli
niteliklerden kabul edilmektedir (irem & Osmanoglu, 2023, ss. 155). Hafizliga verilen 5neme
Diyanet Isleri Bagkanligi'nin atamalarinda hafizlara 6zel kontenjanlarin agilmasi ve ilahiyat
fakiiltelerine yerlesmede hafizlara Mesleki ve Teknik Ortadgretim Kurumlari (MTOK)
kapsaminda % 10 ek kontenjan verilmesi 6rnek gosterilebilir.

DIB biinyesinde program cesitliliginin artmasiyla birlikte hafizlik egitiminde de imkanlar
artmistir. Bu imkanlar arasinda okulla birlikte yiiriitiilen hafizlik egitimi de bulunmaktadir
2014 yilina kadar klasik modelde devam eden hafizlik egitimi alternatif secenek olarak orgilin
egitimle de uygulanmaya baslanmistir. Bu baglamda hafiz olmak isteyen bireyler i¢in ¢esitli
imkanlarmn sunuldugu goriilmektedir. Bu uygulama hafizlik alaninda ihtiyaca cevap vermek
icin ¢ikarilmus bir hafizlik modeli olarak nitelendirilebilir.

2014 yilindan itibaren Diyanet Isleri Bagkanligi ve Milli Egitim Bakanhig: tarafindan “Okul-
Kur’an Kursu Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlk Egitimi Projesi”
yirlitilmeye baglanmistir. Bu projelerin giinlimiizde yayginlagsma egiliminde oldugu
goriilmektedir. Bu proje ile birlikte ortaokulda 6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi almak

isteyen Ogrenciler akademik egitim ve hafizlik egitimi arasinda tercih yapmak zorunda
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kalmaksizin her iki egitimden de faydalanabilmektedir. Ayrica imam hatip liselerinde de
hafiz 6grencilere yonelik hafizlik pekistirme programlari uygulanmaktadir. Islami ilimler ve
[lahiyat fakiiltelerinde egitim alirken hafiz olmak isteyen bireylere yonelik cesitli imkanlar

sunulmaktadir.
1.4.2. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Egitimi

2014 yilinda MEB ve DIB isbirligi arasinda yapilan protokoller neticesinde ortaya ¢ikan
Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi hafizlik egitimine yeni bir boyut kazandirmustir.
Baslangicta pilot olarak uygulanmaya baslayan Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi
zamanla yayginlagmis ve farkli illerde yeni proje okullar1 agilmistir.

Tiirkiye’de, ortaokuldan yiiksekdgretime kadar tim &gretim seviyelerinde Orgiin
Egitimle Birlikte Hafizlik egitimi bulunmaktadir. Ortaokullarda proje kapsaminda Proje
Imam Hatip Ortaokullarinda hafizlik yaptirilmaktadir. Ortadgretimde ise Imam Hatip
Liselerinde hafiz Ogrencilerin hafizliklarin1 korumalar1 amaciyla proje kapsaminda
hafizlik pekistirme programi uygulanmaktadir. Ayrica sayilari az da olsa hafizlik egitimi
verilmektedir. Universitelerde ise Ilahiyat ile Es Zamanl Hafizlik Projesi kapsaminda
hafizlik egitimi verilmektedir. Ayrica hafiz olan 6grencilere hafizlik tekrar imkani
sunulmaktadir.

Proje ilk olarak Ankara ili Pursaklar Ilgesi Medine Imam Hatip Ortaokulunda
uygulanmaya baslanmistir. Projeye sonrasinda Konya, Diizce ve Kayseri illerinde agilan
okullar eklenmistir. Uygulama, proje okulu kapsamindaki imam hatip ortaokullarini ve
proje calismalar1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan takip edilen aday okullart
kapsamaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye genelinde halihazirda egitim vermeye devam eden
177 Proje imam Hatip Ortaokulu bulunmaktadir(Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Projesini uygulayan okullarin listesi i¢in bakiniz http://hafiz.meb.gov.tr/). Bunlardan 58’1
Hafiz {HO, 119’u ise Program Hafiz IHO’dur. Program uygulayan okullar, gereken
sartlar1 sagladiginda proje kapsamina dahil olacak okullardir. Bu okullarda 2023-2024
egitim-0gretim yili verilerine gore 18.236 o6grenci egitim gormektedir. Bu okullara
ogrenciler belirli asamalardan olusan sinavlarin neticesinde kabul edilmektedir. 2023-
2024 verilerine gore projeye giris sinavina 54.151 6grencinin bagvurdugu goriilmektedir.
Proje okullarinin toplam kontenjani ise 9.253’tlir. Bu durumda bagvuran 6grencilerin

yaklasik olarak 1/6’s1 projeye katilma hakkina sahip olabilmektedir (Cing6z, 2024, s. 26).
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Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinde milli egitim miidiirliikleri ve miiftiiliikler
isbirligi icinde olmalar1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmenler ile 6greticiler istisare halinde
bulunmalar1 gerekir. Projeyi takip edip gerekli koordinasyonu yiiriitmek i¢in okul idaresi
koordinator 6gretmen gorevlendirmektedir. Milli egitim miidiirliikleri ile miiftiiliikler,
MEB ve DiB’in mevzuatlar1 ¢ercevesinde gerektiginde birbirlerine program ve kadro
destegi vermesi gerekir. Projenin uygulanmasinda amaglar1 gerceklestirmek, her tiirli
imkanlardan yararlanmak igin ilgili kamu kurum ve kuruluslari ve sivil toplum
kuruluslariyla is birligi yapilabilmektedir (MEB-DIB, 2019).

Proje okullarinda okul miidiirii baskanliginda danigsma kurulu olusturulmaktadir. Bu
danisma kurulu; 6gretim elemani, 6gretmenler kurulu tarafindan segilen iki tiye, miidiir
yardimecisi, okul aile birligi baskani, protokol yapilan tarafin DiB’in resmi temsilcisi ve
okul mezunlar1 dernegi tarafindan secilen bir liyeden olugmaktadir. Genel Miidiirliik
koordinesinde danigsma kurullart baskanlari ile en az yilda bir kez calisma toplantisi
yapilmas: gerekmektedir (MEB-DIB, 2019).

Okullar, projenin uygulanmasina dair oneri, yapilan faaliyet, 6zgiin uygulama, elde edilen
kazanim ve yeni uygulamalara ait 6nerilerin yer aldig1 bir rapor hazirlarlar. Bu raporu yil
sonunda Kalite Takip Sistemi (KTS) iizerinden Genel Miidiirliige génderirler (MEB-DIB,
2019).

Projenin hafizlik egitimi ti¢ agsamaya ayrilmaktadir. Bu asamalarin hazirlik ve pekistirme
donemleri okulda, hafizlik ezber asamasi ise DIB’in agmis oldugu programlarda
belirtildigi sekilde okulda veya kurslarda tamamlanmaktadir (MEB-DIB, 2019).

Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi veren imam hatip proje okullarinda dért yil
egitim-6gretim yapilmaktadir. Okullar, imkanlar1 dahilinde giindiizlii ve yatili olarak
egitim verebilmektedir. Ogrencilere hafizlik egitimi igin bir y1l izin verilebilmektedir. Bu
izin besinci, altinc1 ve yedinci siniflardan sadece birinde kullanilabilmektedir. Ogrenciler,
hafizlik egitimi ic¢in istedikleri yil izin kullanabilmektedir. Ancak istenilen hedefe
ulasilabilmesi igin altinci smifta izin kullanilmasi temel bir ilke olarak onerilmektedir
(MEB-DIB, 2019).

Yonetmelikte bir yillik iznin altinct smifta kullanilmasi temel bir ilke olarak
onerilmektedir. Boyle olmakla birlikte zorunlu hallerde bu izin besinci veya yedinci
siniflarda da kullanilabilmektedir. Ayrica bu izni kullanmak istemeyen 6rgiin egitime ara

verilmesine ihtiya¢ duymayan basarili 6grenciler de bulunmaktadir.
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Ogrencilerin hafizlik icin akademiye ara verdikleri y1l okul ortamiyla irtibatlarinin devam
etmesi ve akranlariyla baglarinin kopmamasi amaglanmaktadir. Bu okullarin egitim
imkanlarindan, sosyal etkinliklerinden ve fiziki ortamlarindan yararlanmalar
saglanmaktadir.

Hafizlik egitiminin siniflar diizeyindeki asamalari ise su sekilde planlanmistir; besinci
smifta hafizlik hazirlik siirecinin tamamlanmasi ve hafizliga baslanmasi, altinci sinifta
akademiye bir yil ara verilmesi ve hafizligin tamamlanmasi, yedinci sinifta hafizligin
pekistirilmesi ve sekizinci sinifta hafizligin pekistirilmesi (MEB-DIB, 2019).

Okula bir y1l ara veren altinc1 sinif 6grencileri devam edemedikleri egitim ve dgretim
yilina ait derslerden okul midiiriiniin koordinesinde alan 6gretmenlerinden olusturulan
komisyonca smava alinmaktadir. Siavlarda bagsarili olan 6grenciler bir {ist sinifa devam
ettirilmektedir. Altinct smifta akademiye bir yil ara verdigi halde hafizligim
tamamlayamayan Ogrenciler ise yedinci smifta akademiyle birlikte hafizliklarini
tamamlamalar1 gerekmektedir (MEB-DIB, 2019).

Proje ile Ogrencilerin, insanliga katma deger iretebilen, okuyan, tartisabilen; sosyal
iligkileri gelismis, kendine giivenen, liderlik becerisine sahip bireyler olarak yetismeleri
istenmektedir. Ayrica ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda daha donanimli, kendi
medeniyet degerlerimizin farkinda olarak yetismeleri, 6zgiivenleri yiiksek, din hizmetleri
ile ilgili temel becerileri kazanmalari, dini ve ahlaki sorumluluklarinin bilincinde olmalari
beklenmektedir. Zihinsel ve sosyal yeteneklerinin gelistirilmesi, ilgi ve kabiliyetlerine
gore musiki becerilerinin ve sportif yeteneklerinin gelistirilmesi planlanmaktadir (MEB-

DIB, 2019).
1.4.2.1. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Egitimi Projesinin Amaclar

Din Ogretimi Genel Miidiirliigii niin drgiin egitimle birlikte hafizlik projesindeki amaglari,
ogrencilerin sosyal ¢evreden ve orgiin egitimden uzak kalmadan akranlariyla beraber egitim
gormeleri, siirecin verimli ve etkili bir sekilde tamamlanmasi, 6grencilerin bir list 6grenim
kurumuna akademik agidan en iyi sekilde hazirlanmasi seklinde karsimiza c¢ikmaktadir

(MEB-DIB, 2019).
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1. Hafizlik egitiminin ortaokul diizeyinde yapilmasi.

2. Hafizlik egitimini erken kalict ve kolay hale getiren erken yas avantajmdan
yararlanilmasi.

3. Ogrencilerin hafizhik egitimi icin istidat, ilgi ve kabiliyeti olanlar arasindan secilmesi.

4, Hafizliga 5. sinifta baslanmasi, 6. siniflarda tamamlanmasi, 7. ve 8. siniflarda
pekistirilmesi.

5. Ogrencilerin, aileden, okul ortamindan ve sosyal gevreden uzak kalmadan orgiin
egitimden azami diizeyde yararlanarak hafizlik egitimi almasi.

6. Milli, ahlaki, manevi, kiiltiirel ve insadni degerlerin igsellestirilmesinde hafizlik

egitiminin kazanimlarindan ve Kur’an ayetlerinin anlamindan yararlanilmasi.
7. | Ogrencilerin, ortaokul diizeyinde din egitim ve Ogretimi ile ilgili temel becerileri
edinmeleri ve Kur’an’in ana konular hakkinda bilgi sahibi olmasi.

8. Hafizlik egitimi siirecinde ¢esitli sosyal-kiiltiirel etkinliklerle &grencilerin sosyal
yeteneklerinin ve kisisel becerilerinin gelistirilmesi.
9. Ogrencilerin hafizlik egitimi vesilesiyle kazandiklari zaman ydnetimi ve g¢alisma

disiplini gibi becerilerinin gelistirilmesi ve pekistirilmesi.

10. | Hafizlik egitimi i¢in ayrilan bir yillik siirenin daha verimli ve etkin bir sekilde
kullanilmasi.

11. | Ogrencilerin bir iist dgrenime akademik agidan hazirlanmasi ve hazirbulunusluklarinda
bir mahrumiyet yaganmamasi.

12. | Akademik 6grenme agisindan velilerin beklentilerinin karsilanmasi, hedeflenmektedir.

Tablo 2: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi Projesinin Amaglari

Kaynak: (Milli Egitim Bakanlhgi, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Egitimi Uygulama Esaslar1 Belgesi, 2019).

1.4.2.2. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhk Projesinin Egitim Asamalari

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinin egitim calismalari, alti asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar sunlardir:

Ogrenci Secimi: MEM ve miiftiiliikler, okul ve Kur’an kurslar1 aracilig1 ile dgrenci
se¢imini koordine eder. Hafizlik projesine dahil olmak isteyen ve dordiincii smifi
tamamlayan Ogrenciler, projeye se¢me sinavina girerler. Bu smav; O6grencilerin
hazirbulunusluk ve yeteneklerini tespit etmek i¢in hazirlanmaktadir. Bununla birlikte
hafizlik istidatlarin1 6lgmek igin olusturulmus bir miilakata da tabi tutulabilmektedir
(MEB, 2018). Yapilan bu sinavlarin sonucunda uygun goriilen 6grenciler hafizlik 6n
hazirlik egitimine dahil edilmektedir.

Yaz Egitimi ile On Hazirhk: Projeye secilen dgrencilere dordiincii sinifin sonunun yaz
aylarinda, en az alt1 hafta yogunlastirilmis Kur'an-1 Kerim egitimi verilmektedir (MEB,
2018). Bu egitim siireci hafizliga hazirlik egitiminin baslangict ve 6grencilerin ezber
kabiliyetlerinin degerlendirilmesi acisindan Onemlidir. Yaz egitiminde &grencilere
Kur'an-1 Kerim'i yiiziinden okuma ¢alismalar1 yaptirilmaktadir; tecvit ve dudak talimi

egitimleri de verilmektedir. Hafizlik 6n hazirlik doénemi olan bu siirenin sonunda
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ogrenciler Hafizlik Takip Komisyonu tarafindan yaz egitim miifredatin1 kapsayan bir
miilakata tabi tutulur. Miilakat sonrasinda akademik egitim ve hafizlik egitimini beraber
gotiirebilecek 6grenciler okula kesin kayit hakki kazanarak hafizlik egitimine dahil edilir.
Projeye secilen oOgrenciler, hafizlik smiflarina Kur’an okuma seviyelerine gore
yerlestirilir (MEB-DIB, 2019).

Hafizhga Hazirhk: Hafizlik 6n hazirlik doneminin sonunda hafizlik egitimine devam
edecek ogrenciler, okula kayitlarin1 yaptirirlar. Hazirlayict yaz egitimiyle baslayan
hafizliga hazirlik egitimi, Ocak ayma kadar devam etmektedir. Bu siirecte 6grenciler,
haftada dokuz saat Kur'an-1 Kerim dersi almaktadir. Hafizlik hazirlik egitimi siiresince
Kur’an-1 Kerim dersinde 6grenciler; Tecvid ve Talim dersiyle birlikte okuyus usulleri
acisindan Tahkik okuyustan baslayarak Tedvir ve Hadr okuyuslarimi 6grenmektedir.
Ocak ay1 igerisinde 6grencilerin hafizlik dénemine baglamalar1 gerekmektedir (MEB-
DIB, 2019).

Hafizhga Baslama: Besinci sinifin ilk yarisi hafizhiga hazirlik dénemi, ikinci
doneminden itibaren ise hafizlik siirecidir. Hafizlik hazirhigini tamamlayan dgrenciler, 11-
Ilge miiftiiliiklerince belirlenen HTK tarafindan hafizliga baslatilmaktadir. Proje
Uygulama Usul ve Esaslar1 Hafizliga baglayan 6grencinin, besinci sinif sonunda ortalama
olarak 1/5 oraninda hafizlik yapmalarim1 6ngérmektedir. Hafizli§a baslayamayan veya
basladig1 halde devam ettiremeyen 6grencilere ziimre karari ile belirli stireler, clizler veya
ayet gruplar1 ezberletilmektedir (MEB-DIB, 2019).

Hafizhk: Hafizlik programinda hazirlik egitimi icin ti¢ donem (bir y1l), hafizlik egitimi
i¢in alt1 ddnem (iki y1l)6ngériilmektedir (DIB, 2023). Proje okullarinda hafizliga baglama
slirecinin besinci sinifin Aralik- Ocak aylarinda gergeklesmesi beklenmektedir (MEB,
2018). Ogrencilerin besinci smifin sonunda yaklasik 1/5 hafizlik yapmalar1 ve yedinci
sinifin baglangicina kadar (15 ay) hafizliklarin1 tamamlamalari projenin temel
ilkelerindendir. Ayrica kayit dondurma hakkinin, altinct siifta kullanilmasi esas kabul
edilmektedir (MEB, 2018). Gerekli durumlarda 6grencilerin kayit dondurma haklar
yedinci sinifa da ertelenebilmektedir. Bununla birlikte akademik egitime hi¢ ara
vermeden hafizligin1 devam ettiren proje okullari da bulunmaktadir (Ornek: Sakarya
Hafiz IHO/ Sehit Biilent Yurtseven Imam Hatip Ortaokulu). Bu siiregte dgrencilerin ezber
takipleri diizenli olarak yapilir. Ogrencilerin ezber durumlari giinliik ve aylik olarak KTS

tizerinden sisteme kaydedilir.
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Hafizhik Pekistirme (Haslama/Saglama): Besinci sinifta hafizliga baslayan 6grenciler
hafizliklarin1 tamamladiktan sonra DIB’in diizenlemis oldugu Hafizlik Tespit Sinavina
hazirlanirlar. Uygulama Usul ve Esaslarinda yedinci sinif, hafizlik pekistirme donemi
olarak ongoriilmektedir. Hafizligin1 tamamlayan 6grenciler, sinava girseler de girmeseler
de yedinci sinifa devam ederler. Bu yili akademik derslerle birlikte haftada dokuz saat
Kur’an-1 Kerim dersi alarak hafizliklarini pekistirirler (MEB-DIB, 2019).

Proje okullarinda sekizinci sinifta hafizlik programi bulunmamaktadir. Ancak 6grencilere
segmeli ve zorunlu Kur’an derslerinde ezberlerini tekrar etme imkani saglanmaktadir.
Ayrica hafizlik kazanimlarin1 korumalari igin IHL’lere ydnlendirilmektedir (MEB-DIB,

2019). Tablo 3’te proje okullarinda uygulanan egitim asamalar1 6rnegi gosterilmistir.

(")gretim Yih Hafizlik Asamasi Genel Amaclar
Yaz egitimi Yogunlagtirllmis hazirlik | En  az sekiz hafta olmak {iizere
egitimi yogunlastirilmis hazirlik egitimi

gosterilmesi ve hafizlik yapmaya uygun
Ogrencilerin miilakat yoluyla secilmesi

Yaz egitimi sonunda kesin kayit hakki
5. Simf Hafizliga hazirlik — kazanan Ogrencilerin hafizliga hazirlik
Hafizliga baglama egitimlerinin ilk donemde tamamlanarak
takribi Aralik-Ocak aylarinda ezbere
baglatilmas: ve donem sonunda ortalama
1/5 oraninda ezber yapilmasi

6. Simif Hafizlik ezber donemi Hafizlik ezberinin tamamlanmasi (Bu
yilda akademik egitimde kayit
dondurulmasi 6ngoriilmektedir).

7. Simf Hafizlik pekistirme | Hafizlik ezberinin tamamlanmas: ve
donemi ezberin pekistirilerek 6grencilerin hafizlik
sinavina hazirlanmasi

8. Simf Hafizlik tekrar donemi Belge almig O6grencilerin  hafizliklarini
unutmamalar1 i¢in ezberlerini  tekrar
etmeleri

Tablo 3: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesinin Yillara Gore Egitim Asamalar
Kaynak: Cingdz’den (2024) alinmustir.

Proje okullarinin haftada alt1 giin giin icerisinde on saat dersi bulunmaktadir. Projenin
amaclart dogrultusunda yillara gore hafizlik ve akademik ders dagilimlan
degisebilmektedir. Ders dagilimi “ilk iki y1l hafizlik agirlikli akademi destekli, son iki yil
akademi agirlikli hafizlik destekli” seklindedir. Tablo 4’te 6rnegi gosterilmistir.
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Simif Hafizhk Egitimi Akademik Egitim
5. Stmif Ilk bes ders (%) Son bes ders  (5)
6. Simf Ilk sekiz ders  (8) Son iki ders  (2)
7. Stmif 11k bes ders (5) Son besg ders  (5)
8. Simif Alt1 ve yedinci ders  (2) Ik bes ders-Son iic ders (8)

Tablo 4: Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Proje Okullarmin Yillara Goére Ders Dagilimi
Kaynak: Cingdz’den (2024) alinmustir.

1.4.2.3. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Proje Okullarimin Egitim Ortamlar ve
Sosyal Etkinlikler

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik sistemini uygulayan imam hatip ortaokullarmin egitim
ortamlar1 icin Il Miiftiiliikleri ve 11 Milli Egitim Miidiirliikleri arasinda isbirligi
yapilmaktadir. Yapilan igbirliginde, 6grencilerin hafizlik egitimi sosyal ve fiziki imkani
lyi olan, yeterli kadrosu bulunan Kur'an kurslarmma oncelik verilmektedir. Gerek
goriilmesi durumunda il milli egitim mudiirliigiiniin bilgisi dahilinde ilge miiftiliikleri ile
ilce milli egitim miidiirliikleri ek protokoller yapabilmektedir (MEB-DIB, 2019).
Ogrenciler, altinci smifta egitime bir yil ara verebilme hakkina sahiptir. Altinct smifta
egitime bir yil ara veren Ogrencilerin akademik 6grenmeden uzak kalmamalari igin
egitim-6gretim yili i¢erisinde veya yaz doneminde; Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler ve Ingilizce derslerine destekleyici egitimler verilmektedir (MEB-DIB,
2019).

Kur'an kursunun ve okulun ders programlari, 6grencilerin hafizlik egitimi aldiklar1 géz
onilinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Derslerin baglama saatleri ve bitis saatleri
isbirligi ile belirlenmektedir.

Okullarda agilan kurslarda, alan derslerine yonelik takviye dersler yapilmaktadir. Bu
takviye dersler hafta i¢i ve hafta sonlarinda etkili bir sekilde uygulanmaktadir. Hafta
icindeki dersler ile hafta sonu agilan kurs programlari arasindaki uyum okul idareleri
tarafindan planlanmaktadir (MEB-DIB, 2019).

Okullarda fiziki imkanlar dahilinde Kur’an tilavet odasi olusturulmaktadir. Kur’an
tilavet odast U diizeni seklinde hazirlanmaktadir. Bu odada diger siniflar1 rahatsiz
etmeyecek sekilde mikrofon sistemi kurulmaktadir. Duvarlarda ise Kur'an-1 Kerim hatlari
yer almaktadir. Kur'an okuma odasinda, meshur Kur'an karilerine ait ses dosyalari, Kur'an

tilaveti ve tecvit ile ilgili kitaplar bulundurulmaktadir. Ayrica standartlara uygun okuma
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salonu, kiitiiphane, ezber yapma mekanlari, laboratuvar, ziimre odalari, kiraat odasi,
atdlyeler vb. egitim ortamlar1 hazirlanmaktadir (MEB-DIB, 2019).

Orgiin egitimle birlikte hafizlhik &grencilerinin, Kur'an-1 Kerim dersi almalar
saglanmaktadir. Bu ¢ergcevede; ogrenciler, secmeli ders olarak Kur'an-1 Kerim dersi de
secilebilmektedir. Ogrencilere ilave dersler de verilebilmektedir. Bu kapsamda, hafta
sonu veya hafta i¢i okulda ag¢ilan kurslarda, Kur'an-1 Kerim dersinin tercih edilmesine
Ozen gosterilmektedir. Ayrica miiftiiliikler tarafindan C veya D grubu Kur’an Kursu
acilabilmektedir (MEB-DIB, 2019).

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitiminde, hafizlik egitimi alan 6grencilerin kendi
yasitlartyla beraber, okul ortamindan ve akademik hayattan uzak kalmadan hafizlik
egitimi almalar1 istenmektedir. Ogrencilerin okulda Temel Islam Bilimleri alaninda ilgi
duyduklar1 sanat dallarinda, yeteneklerinin kesfedilmesine imkan veren sosyal, sanatsal
ve kiiltiirel etkinlikler yapilmaktadir. Ayrica 6grenciler; belgesel film, sinema, sosyal
sorumluluk projesi, drama etkinligi, sportif faaliyet, miinazara vb. etkinliklere
katilmaktadir (MEB-DIB, 2019).

Hafizlik proje okullarinda, okullarda yapilan sosyal etkinliklerinin sayisini arttirmak
amactyla yiiksekogretim kurumlari, kiiltiir ve turizm midirliikleri, spor kuliipleri,
belediyeler, genglik ve spor miidiirliikleri, sivil toplum kuruluslar ile diger 6zel ve resmi

kurumlarla is birligi yapilabilmektedir (MEB-DIB, 2019).
1.4.2.4. Projeye Ogretmen ve Ogretici Secimi

Proje okullarina yonetici gorevlendirmeleri ve 6gretmen atamalar1 bakan tarafindan
yapilmaktadir. Proje ¢ergevesinde okul idarecilerine akademik kadrolarini kurma yetkisi
verilirken, hafizlik Ogreticisi se¢iminde insiyatif il ve ilge miiftiiliiklerindedir. Bu
kapsamda kurumlarin birbirlerinden program ve kadro destegi almasina izin verilmis
ayrica Ogretmenlerin  ve Ogreticilerin  diyalog halinde olmalar1 istenmistir
(MEB-DIB, 2019).

Kur'an-1 Kerim dersinin okutulmasinda hafiz, Kur’an 6gretiminde ve hafizlik egitiminde
tecriibeli, Kur'an kiraati diizglin ve tashih-i huruf seminerlerine katilmis 6gretmenlere
oncelik verilmektedir. Bu vasiflara sahip 6gretmen bulunamadiginda Kur'an kursu

ogreticileri veya din gorevlilerinden yararlanilmaktadir (MEB-DIB, 2019).
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1.4.2.5. Hafizlik Egitim Siirecini Izleme ve Degerlendirme

1.

Projeyi uygulayan Kur’an kurslarinda ve okullarda akademik ve hafizlik egitimi

kapsaminda “Izleme ve Degerlendirme Komisyonu” olusturulmaktadir.

. Komisyon; il/ilge Milli egitim midiird, ilgili okul miidiir/miidiir yardimcisi, il/ilge

miiftiisi, Kur’an kursu yoneticisi, Kur’an kursu ogreticisi, Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi ogretmeni ve/veya meslek dersleri 6gretmeni (tercihen hafiz) ve rehber
ogretmen olmak iizere 7 kisiden olugmaktadir. Bu komisyon yilda iki defa
toplanmaktadir. Komisyonda Kur’an kursu ogreticileri ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 0gretmeni veya meslek dersleri 6gretmeni koordinatdor olan Ogretici ve
ogretmenlerden secilmektedir.

Komisyon akademik ve hafizlik egitim siirecleriyle ilgili tespit edilen hususlari rapor
halinde ilgili genel miidiirliiklere gondermektedir.

Ayrica, projeyi takip etmek ve gerekli koordinasyonu yiiriitmek tizere Kur’an kursu ve
okul idaresi tarafindan 1 (bir) koordinatéor Kur’an kursu oOgreticisi ve 1 (bir)
koordinator 6gretmen gorevlendirilmektedir.

Kur’an kursu 6greticileri 0grencilerin hafizlik egitimlerinin giinliik ders takiplerini
yapmaktadir. Ders verilerini sisteme islemektedir.

Okul ve Kur’an kurslar1 yilsonunda, 6zgiin uygulamalari, yapilan faaliyetleri, elde
edilen kazanimlar1 ve projenin uygulanmasina iligkin onerileri iceren eylem raporunu

sistem tizerinden elektronik ortamda Genel Miidiirliiklere gondermektedir.

. Okul ve Kur’an kurslari; durum saptama, gelistirme ve degerlendirme agisindan usul

ve esaslara gore her y1l mahallinde degerlendirmeye tabi tutulmaktadir.

Usul ve esaslara riayet etmeyen Kur’an kurslari ve okullar proje kapsamindan
cikarilmaktadir.

Her iki genel miidiirliikkge hafizlik egitim siirecleriyle ilgili y1lda en az bir kez ¢alistay,
degerlendirme toplantis1 vb. ¢alismalar gerceklestirilmektedir (MEB-DIB, 2019).
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2. BOLUM: BULGULAR

Arastirmanin kaynaklarma dahil edilen ¢alismalar 6ncelikle detayli olarak okunmustur,

sonrasinda temalar olusturulmustur. Calismalardan elde edilen temalar su sekildedir:

Projenin Onemi, Projenin Altyapisi, Projede Hafizlik Oncesi Siirecler, Projede Hafizlik

Siiregleri, Projenin Problemleri ve Gelecegi (Calismanin temalar1 ve alt-temalar1 igin

bknz. Tablo 5).Bulgular kismini olusturan boliimler bu temalara gore sirasiyla yazilmistir.

Temalar

Alt-Temalar

Projenin Onemi

Orgiin Egitim Siirecinin Aksamamasi

Akademik Egitime Katki Saglamasi

Zamani Planlamaya Katki Saglamasi

Dini Meslek Alanlarinin Disina Yo6nelmeye Katki Saglamasi

Projenin Altyapist

Kurumlar Arasi Entegrasyon

Ogrencilerin Gelisim Dénemlerinin Uygun Olmast

Orgiin Egitime Bir Y1l Ara Verilmesi

Projeye Ogretici ve Ogretmen Segimi

Hafizlik Egitiminde Sosyo-Kiiltiirel Faaliyetler

Hafizlik Egitiminde Fiziki Ortam

Hafizlik Egitiminin Giindiizlii ve Yatili Olmasinin Etkileri

Projede Hafizlik Oncesi
Siiregler

Hafizhgm Tercih Edilme Sebepleri
Projeye Ogrenci Segimi
Hazirliktan Hafizliga Gegis

Projede Hafizlik
Siiregleri

Ogreticilerin Alan Bilgisi Yeterlilikleri

Ogreticilerin Pedagojik Formasyon Yeterlilikleri
Ogreticilerin Ezber Y&ntemleri

Ogretici ve Ogrenci Iletigimi

Ogrencilerin Motivasyonu

Ogrencilerin Hafizlik Egitimini Tamamlamasi ve Sonrasina iliskin
Siirecler

Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Biligsel Gelisimine Katkisi
Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Ozgiiven Gelisimine Katkisi
Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Ahlaki Gelisimine Katkisi
Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Sosyal Gelisimine Katkist

Projenin Problemleri ve
Gelecegi

Projeden Kaynakli Problemler
Ogreticilerin Yasadiklar1 Problemler
Ogrencilerin Yasadiklar1 Problemler
Projenin Gelecegi

Tablo 5: Belirlenen Temalar ve Alt-Temalar

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

2.1. Projenin Onemi

Incelenen arastirmalarin icerikleri, bir biitiinliik ve sistematik igerisinde toparlandiginda

Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesiyle ilgili baz1 temel hususlara vurgu yapildig

anlasilmaktadir. Bu temel hususlarin basinda ise projenin 6nemi gelmektedir. Bu
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caligmalardan elde edilen sonuglara gore projenin 6nemi temasinin dort alt-tema altinda ele
almabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu temalar Tablo 6°da de gosterildigi iizere sirastyla Orgiin
Egitim Siirecinin Aksamamasi, Akademik Egitime Katki Saglamasi, Zamani Planlamaya
Katki Saglamasi ve Dini Meslek Alanlarinin Disina Yonelmeye Katki Saglamasidir.

ALT-TEMA KAYNAK
Orgiin Egitim Siirecinin Aksamamasi (Ugur, 2019)
(Arslantas, 2019)
(Arslan, 2020)
(Aybey, 2020)
(Giines, 2020)
(Mete, 2022)
Akademik Egitime Katki Saglamasi (Kuloglu, 2018)
(Ugur, 2019)
(Arslan, 2020)
(Glines, 2020)
(Aybey, 2020)
(Yusufoglu, 2021)
(Mete, 2022)
(Biilbiil, 2024)

Zamani Planlamaya Katki Saglamasi (Yetimova, 2018)
(Yusufoglu, 2021)

Dini Meslek Alanlarinin Digina Yo6nelmeye Katki Saglamasi (Kuloglu, 2018)
(Arslantag, 2019)
(Ugur, 2019)

(Giines, 2020)
(Avcilar, 2021)
(Mete, 2022)

Tablo 6: Projenin Onemi ile ilgili Alt-Temalar

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
2.1.1. Orgiin Egitim Siirecinin Aksamamasi

Incelenen arastirmalar projenin en dnemli yonlerinden birinin dgrencinin egitim hayatinmn
kesintiye ugramadan devam etmesi oldugunu ortaya koymaktadir. Orgiin egitimle birlikte
hafizlik projesini diger hafizlik uygulamalarindan ayr1 bir noktaya getiren temel husus
programin Ogrencileri tamamen okuldan ayirmadan, akademik egitimle biitiinlesmis bir
yapiya sahip olmasidir (Giines, 2020, s.72). Incelenen arastirmalarda projenin bu &zelligi,
aileler ve dgrenciler tarafindan projeyi tercih sebebi olmasi ve bircok avantaji beraberinde
getirmesi yonleriyle ele alinmaktadir.

Giines’in (2020, s.73) arastirmasinda hafizlik egitiminin akademik egitimle birlikte olmasi
velilerin proje ile ilgili ortak kanaatle ifade ettikleri en 6nemli 6zelligidir. Bu durum 6grencilerin

ve velilerin hafizlig1 ve projeyi tercih etme nedenlerinin baginda gelmektedir. Velilere gore okul
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ile hafizligin birlikte yliriimesinin en 6nemli avantaji projenin akademik egitim icerisinde devam
etmesidir. Bu durumun neticesinde 6grenciler gelecekle ilgili planlarini aksatmamaktadirlar.
Veliler, uygulamanmn akademik tarafinn ¢ocuklarda psikolojik bakimdan ve ortam yoniiyle
rahatlama sagladigini da ifade etmektedir. Ayrica Vveliler 6grencilerin akranlarindan geri
kalmaksizin ve hayatin erken doneminde uzun siire egitime ara vermeksizin hafizlik
yapabilmelerinin hafizlik egitimini cazip hale getirdigini vurgulamaktadir.

Projede 6nemli bir yere sahip olan yonetici ve dgreticiler de bu konuda projenin énemine
dikkat c¢ekmislerdir. Projenin 6nemli yOniiniin 6grencilerin egitim hayatinin kesintiye
ugramamasi oldugunu ifade etmislerdir (Aybey, 2020, s. 390). Ugur’un (2019, s. 43)
aragtirmasinda da yonetici ve Ogreticiler, hafizlik egitimi sebebiyle Orgiin egitime ara
verilmesinin, edinilen bilgilerin birgogunun kaybolmasina, lise diizeyinde istenilen basarinin
yeterince saglanamamasina, farkli yiiksekdgretime veya ilahiyata gegislerin azalmasina
neden olabilecegini diisiinmektedir. Ogrenciler de projenin okula entegre bir uygulama
olmasinin zaman agisindan kendilerine tasarruf sagladigini belirtmislerdir.

Projenin en dnemli 6znesi olan 6grencilerin goriigleri de hafizligm 6rgiin egitimle birlikte
olmasi yoniindedir. Arslan’in (2020, s. 103) arastirmasinda 6grenciler, hafizlik egitimlerini
okul ortamindan ayrilmadan yerine getirmek istediklerini belirtmislerdir. Bu durumun
neticesinde ise yerine getirmek istedikleri iki ideali hem akademiyi hem hafizlig1 ayn1 anda
gerceklestirebileceklerini belirtmislerdir. Mete nin (2022, s. 32) aragtirmasinda da 6grenciler
oOrgiin egitimle beraber hafizlik yapmaktan memnun olduklarmm belirtmiglerdir. Nicel
arastirmalarda da bu bulgulart destekleyen verilere rastlamak miimkiindiir. Ornegin:
Arslantas’m (2019, s. 38) arastirmasina katilan 6grencilerin %76’s1 hafizligi 6rgiin egitimle
birlikte yapmaktan memnun olduklarini belirtmislerdir.

Sonug olarak aragtirmalardaki katilimeilarin ¢ogunlugu okul ile hafizlik egitiminin birlikte
olmasimi avantaj oldugu yo6niinde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda 6rgiin egitimle birlikte
hafizlik projesinin vizyon belgesindeki “Ggrencilerin sene kaybinin 6niine gegilmesi ve orgiin
egitimin imkanlarindan uzak kalmaksizin iist 6grenime akademik agidan hazirlanmalar
planlanmistir” maddesinin projenin paydaslarinin diinyasinda karsilik buldugu soylenebilir.
Aragtirmalarin bulgularindan elde edilen veriler orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinin en
onemli Ozelliklerinden birinin Ggrencilerin 6rgiin egitim siireclerinin aksamamasi oldugunu

gostermektedir. Paydaslarin 6rgiin egitim siireclerinin aksamamasina dair goriisleri farkli olmakla
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birlikte projenin 6nemi baglaminda ortak paydada bulustuklari goriilmektedir. Bu durum projenin

vizyon belgesindeki hedeflerine ulasma noktasinda dnemli adimlar attigim gostermektedir.
2.1.2. Akademik Egitime Katki Saglamasi

Hafizligin, beyni yeni ezberler i¢in hazirladig1 ve giiclendirdigi son yillarda arastirmalara konu
oldugu iddia edilmektedir. Yapilan arastirma sonuglar1 Kur’an ezberlerken gergeklesen beyin
egzersizlerinin, hafizlik yapan bireylerin yiiksek akademik basariya ulagsmasinda olumlu
islevler olusturabildigini gostermektedir. Ornegin: Pakistan’da Benazir Butto Kadin
Universitesi Psikoloji Béliimii’nden arastirmacilar hafizlik yapan 6grencilerin hafizhktan
onceki ve sonraki akademik basarilarinda Onemli bir degisiklik olup olmadigim
arastirmuglardir. Ogrencilerle birlikte ailelerinin de dahil edildigi arastirmada hafizliktan sonraki
akademik basarinin belirgin diizeyde gelisme gosterdigi sonucuna ulasilmistir (Bakiniz
Salgamci, 2019, ss. 309-313). Bu baslik altinda 6rgiin egitim kapsaminda hafizlik egitiminin
akademik bagariya katkisi ile ilgili katitlimei gortigleri ele alinmustir.

Incelenen arastirmalarda da projenin énemi ile ilgili hafizlik egitiminin akademik basartya katki
sagladig1 hususu pek ¢ok kez bulgulara konu olmustur. Arslan’in (2020, s. 99) arastirmasinda
ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan orgiin egitimle birlikte devam eden hafizhik egitiminin
akademik derslere destek oldugu belirtilmistir. Giines’in (2020, s. 60) arastirmasindaki projenin
hem akademik basariya katki saglayacagi hem de tiim imam hatip tiirlerine katki sunacagina dair
gortisler de Arslan’in arastirmasini destekler niteliktedir. Biilbiil’iin (2024, s. 33) arastirmasinda
da projenin paydaslar1 hafizigin okul derslerine engel degil destek oldugunu diisiinmektedir.
Aybey’in (2020, s. 391) arastirmasindaki katilimcilar da projenin 6nemi baglaminda hafizlik
egitiminin 6grencilerin okul derslerine olumlu yonde katki saglayacagini belirtmislerdir. Bu
baglamda 6gretici ve 6grenciler hafizlik egitiminin zihnin kavrama diizeyini yiikselttigini ve
dikkatleri artirdigini boylece akademik basariya katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica
Kur’an-1 ezberlemenin ruhsal ve fiziksel saghga, bilissel ve sosyal gelisime, akademik basariya
katkisimin oldugunu da belirtmislerdir. Bu konu projede hafizlik siirecleri baghg altinda
detaylica ele alinacaktir. Ugur’un (2019, s. 46) arastirmasindaki 6greticiler ve Mete’nin (2022,
S. 33) arastirmasindaki Ogrenciler de hafizlik egitiminin akademik derslere katki sagladig
yoniinde goriis bildirmislerdir. Yapilan nicel arastirmalarda da 6rgiin egitimle birlikte hafizlik
projesinin ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katki sagladigi goriisii onemli oranda

kabul gormiistiir. Ornegin: Kuloglu’nun arastirmasinda (2018, s. 35) yoneticilerin %631
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projenin akademik basariy1 olumlu etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Yusufoglu’nun
(2021, s. 51) arastirmasindaki yonetici, dgretici, 6gretmen ve veliler de projenin 6grencilerin
akademik basarilarii olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Yusufoglu’'nun (2021, s. 51)
aragtirmasindaki veriler Kuloglu’nun arastirmasini destekler niteliktedir.

Sonug olarak arastirma bulgularindan elde edilen veriler, katilimcilarin 6rgiin egitimle birlikte
hafizlik projesinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini diistindiiklerini
gostermektedir. Arastirmalarda goriis bildiren paydaslarin ¢ogunlugunun yonetici, 68retici ve
veli olmasi siirecin degerlendirilmesi agisindan ortaya gercekei bir bakis agis1 koymasi
acisindan Onemlidir. Akademik egitimin ve hafizlik egitiminin birbirlerini olumlu yonde
desteklemesi projenin gelecege yonelik hedeflerine ulasmasinda 6nemli bir adimdir. Bu

baglamda her iki alanda da amaglanan hedef kitlenin yetistirilmesi ongoriilmektedir.
2.1.3. Zamam Planlamaya Katki Saglama

Hafizlik egitiminin zamanla iliskisini kurmak oldukc¢a énemlidir. Orgiin egitimle birlikte
hafizlik egitiminde 6grencilerin zaman yonetimi becerisi kazanmalari ise akademik basari ve
hafizlik basarilar1 acisindan daha da 6nem arz etmektedir. Bu acidan zaman yonetimi
dgrencilerin her iki alandaki hedeflerine ulagsmasina katki saglamaktadir. Orgiin egitimle
birlikte hafizlik projesinin vizyon belgesindeki amaglarinda da “Ogrencilerin hafizlik egitimi
neticesinde kazandiklar ¢aligma disiplini ve zaman yonetimi gibi becerilerinin gelistirilmesi”
maddesi yer almaktadir (MEB-DIB, 2019). Bu baglamda incelenen arastirmalarda
katilimeilarm projenin 6nemini temellendirme noktasinda 6grencilerin zaman yonetimi ve
calisma disiplini kazanmalar1 konularina atif yaptiklar goriilmektedir. Bu baslik altinda proje
acisindan zaman yonetiminin dnemi konusu ele alinmugtir.

Zaman yonetimi ve c¢alisma disiplini kazanmalar1 dgrencilerin akademik basarilarina dolayl
yonden katki saglamaktadir. incelenen aragtirmalarda da katilimcilar projenin énemi baglaminda
hafizlik egitiminin akademik basartya katki saglamasini 6grencilerin zaman yonetimi ve ¢aligma
disiplini kazanmalarina atif yaparak degerlendirmislerdir. Ormegin; Yetimova’nin (2018, s. 106)
ve Yusufoglu'nun (2021, s. 52) yaptig1 arastirmalarda hafizlik egitiminin ders ¢aligma disiplini
kazandirmasi nedeniyle 6grencilerin akademik basarilarina katki sagladig vurgulanmastir.
Yusufoglu'nun (2021, s. 52) yapmis oldugu arastirmada yonetici, 6gretici, 6gretmen ve veliler,

hafizlik ve akademinin birlikte olmasinin her iki egitimin birbirlerini destekledikleri ve

34



Ogrencilerin zaman yOnetimi becerisi kazanmalarina katki sagladigi yoniinde olumlu goriis
bildirmislerdir.

Yetimova'nin (2018, s. 106) arastirmasindaki yonetici, 6gretici ve veliler hafizligin
sistematik ve disiplinli bir ders ¢alismay1 gerektirdigini bu aligkanlig1 kazanan 6grencinin
akademik derslerinde de ayni disiplinle ders ¢aligmaya devam ettiklerini boylece her iki
alandaki egitimlerine katki sagladiklarini belirtmislerdir.

Sonug olarak incelenen arastirmalarmn verileri birlikte degerlendirildiginde projenin énemi
baglaminda dgrencilerin ¢alisma disiplini, zaman yonetimi gibi becerilerinin gelistirildigi bu

durumun da 6grencilerin akademik basarilarma olumlu katki sagladigi goriilmektedir.
2.1.4. Dini Meslek Alanlarimin Disina Yonelmeye Katki Saglamasi

Dini meslek alanlarinin disina yonelmeye katki saglamasi hafizlik projesini 6nemli kilan
etkenlerden biridir. Bu agidan bu baglik altinda projenin nemi baglaminda paydaslarin
konuyu nasil degerlendirdikleri ele alinmustir.

Incelenen arastirmalarda projenin énemi baglamida dini meslek alanlarinin disina yénelme
konusu ele alinmistir. Ornegin; Giines’in ( 2020, s. 62) arastirmasma katilan yonetici,
Ogretmen, Ogretici ve veliler, projenin din kiiltiiri 0gretmenligi ve ilahiyat alaninda
saglayacagi katkinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bununla birlikte projenin asil
katkisinin bu alanlarin disindaki alanlarda calisabilecek dindar bireylerin yetismesindeki
katkisinin 6nemini ifade etmislerdir. Katilimcilarin goriisleri projenin hedefinin yalnizca
ilahiyatgr ve din gorevlisi yetismesine katki vermekle siirli kalmayip pek ¢ok alanda
mesleklerini icra edecek hafizlarin yetismesine imkan saglamasi oldugu yoniindedir.
Projenin mesleki gelisime katki konusuna vurgu yapan bir diger arastirma da Ugur’un
aragtirmasidir. Uygulamanin 6nemine iliskin olarak 6greticiler projenin 6grencilerin gelecegine
ve mesleki gelisimine katki saglayacagimi belirtmistir. Ugur (2019, ss. 117-120) aragtirmasinda
ogreticiler, 6grencilerini Kur’an kursu Ogreticisi, vaiz, miiftli, kaymakam vb. mesleklere
yonlendirdiklerini de vurgulamuslardir. Ogrencileri mesleki alanlara ydnlendirmelerinin
6nemini ise 6grencilerin ufuklarimin acilmasi, 6grencilere ileriye yonelik sorumluluk bilincinin
verilmesi, 6grencilerin motive olmasi, manevi kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasi, Kur’an’a
sahip ¢ikmak amaciyla mesleki yonlendirme faaliyetinde bulunmak, itikddi agidan saglam

karakterli kisiler olarak yiiksek mevkilere gelmeleri acisindan degerlendirmislerdir.
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Ugur’un (2019, s. 50) ve Giines’in (2020, s. 155) arastirmasinda 6grenciler sahip olacagi
meslek ile birlikte hafiz olmalarini bir avantaj olarak degerlendirmislerdir.

Projenin 6nemi baglaminda orgiin egitimle biitiinlestirilen hafizlik egitiminin &grencilerin
gelecekte gerceklestirmeyi diisiindiikleri meslege yonelik diisiincelerine ne kadar etki ettigi ve
icerisinde hafizhig1 icra edebilecekleri bir meslegi ne kadar diistindiikleri proje ile ilgili merak
edilen konulardandir. Giines’in (2020, s. 154) arastirmasina katilan 6grenciler gelecekte doktor,
mimar, insaat miithendisi, bilgisayar miihendisi vb. meslekleri tercih etmek istediklerini ifade
etmiglerdir. Dini meslek gruplarmin disina yonelme konusunda hafiz olan 6grencilerin genel
olarak gelecekte tercih edecekleri meslekler arasinda hafizligi dogrudan kullanabilecekleri bir
meslegi diisiinmedikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler sahip olacagi meslek ile
birlikte hafiz olmalarim bir avantaj olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Arslantas’in (2019, s. 42)
arastirmasinda da ogrencilerin dini mesleklerden ziyade farkli meslekleri yapmak istedikleri
sonucuna ulagilmustir. Aveilar’in (2021, s. 56) arastirmasinda 6grencilerin meslek ile hafizlik
egitiminin iligkisi oldugunu belirten 6grenciler %48, iliski olmadigim belirten 6grenciler %51 dir.
Ogrencilerin sonuglarnda dini bir meslek segmeme oranmimn yiiksek oldugu gériilmektedir.
Kuloglu'nun (2018, s. 37) ve Mete’nin (2022, s. 38) arastrmalarinda da diger arastirma
sonuglarina benzer sekilde 6grencilerin cogunlugu gelecekte dini meslek alanlarinin digma
yonelmeyi diistindiiklerini belirtmislerdir.

Sonug olarak projedeki 6grencilerin ilahiyat alani ile birlikte ilgi ve yeteneklerine uygun
kendi sececekleri farkli meslek alanlarida topluma hizmet etmeleri 6nemlidir. Bu baglamda
arastirmalarin sonuglarindan elde edilen veriler 6grencilerin hafiz olarak farkli meslekleri icra
etmelerinin bu alanlarda dindar bireylerin olmasi agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir.
Projenin O6nemi temasinda incelenen arastirmalarm bulgularindan elde edilen veriler,
katilimeilarin bityiik bir boliimiiniin projeyi orgiin egitimle beraber olmasi, akademik derslere
katki saglamasi, zamani planlamaya katki saglamasi, dini meslek gruplarinin digma yonelmesi

gerekceleriyle 6nemli bulduklar anlasilmaktadir.
2.2. Projenin Altyapisi

Incelenen arastirmalarin igerikleri, bir biitiinliik halinde degerlendirildiginde projenin
altyapist ile ilgili bazi temel hususlara vurgu yapildigi anlagilmaktadir. Bu hususlar
icerisinde projenin altyapist bulunmaktadir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglara goére

projenin alt yapisi temasinin yedi alt-tema altinda ele alinabilecegi ortaya ¢ikmustir. Bu alt-
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temalar Tablo 7°de gosterildigi {izere Kurumlar Aras1 Entegrasyon, Ogrencilerin Gelisim
Dénemlerinin Uygun Olmasi, Orgiin Egitime Bir Yil Ara Verilmesi, Ogreticilerin ve
Ogretmenlerin Projeye Se¢imi, Hafizlik Egitiminde Sosyo-Kiiltiirel Faaliyetler, Hafizlik
Egitiminde Fiziki Ortam, Hafizlik Egitiminin Giindiizlii ve Yatili Olmasinin Etkileridir.

ALT-TEMA KAYNAK
Kurumlar Arasi Entegrasyon (Yetimova,2018) (Kozakoglu, 2019)
(Ugur, 2019)

(Giines, 2020)
(Aybey, 2020)
(Sengiil, 2022)
(Mete, 2022)
(Biilbiil, 2024)
Ogrencilerin ~ Gelisim  Dénemlerinin | (Karakaya, 2017)
Uygun Olmast (YYetimova, 2018)
(Kozakoglu, 2019)
(Ugur, 2019)
(Algur, 2019)
(Mete, 2022)
(Giines, 2020)
Orgiin Egitime Bir Y1l Ara Verilmesi (Kuloglu, 2018)
(Yetimova, 2018)
(Giines, 2020)
(Yusufoglu, 2021)
(Avcilar, 2021)
(Mete, 2022)
Projeye Ogretici ve Ogretmen Secimi (Giines, 2020)
(Biilbiil, 2024)
Hafizik Egitiminde Sosyo-Kiiltiirel | (Kuloglu, 2018)
Faaliyetler (Ugur, 2019)
(Arslantas, 2019)
(Arslan, 2020)
(Ekinci, 2021)
Hafizlik Egitiminde Fiziki Ortam (Adigiizel vd, 2018)
(Ugur, 2019)
(Kozakoglu, 2019)
(Arslan,2020)
(Mete, 2022)
(Biilbiil, 2024)
Hafizlik Egitiminin Giindiizlii ve Yatili | (Yetimova, 2018)
Olmasimin Etkileri (Y1ldiz, 2019)
(Giines, 2020)
(Arslan, 2020)
(Mete, 2022)
(Biilbiil, 2024)

Tablo 7: Projenin Altyapisi ile ilgili Alt Temalar

Kaynak: Aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.
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2.2.1. Kurumlar Arasi Entegrasyon

Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi DIB ve MEB’in isbirligine dayali olarak
yiriitiilmektedir. Uygulamada hafizlik egitiminin hazirlik siiregleri, asil siiregleri, 6gretici
temini ve okul disindaki pansiyon hizmetleri DiB’in sorumluluk alanidir. Egitim ile ilgili
diger hususlar ise MEB’in sorumlulugundadir. Gérev alanlarinin genel itibariyle ayrilmis
olmasiyla birlikte birgok konu kurumlar arasinda entegrasyonu gerektirmektedir.
Projenin hedeflerine ulasabilmesi ve egitim siireglerinde daha az sorunla karsilagilmasi
icin kurumlar arasinda isbirliginde uyumun olmasi 6nem tagimaktadir (Giines, 2020, s.
213). Bu itibarla 6rgiin egitimle birlikte hafizligin basariyla devam edebilmesi agisindan
iki kurum arasinda uyum ve entegrasyon gerekmektedir. iki kurum arasinda uyum
olmasiyla birlikte her iki kurumun caligsanlar1 arasinda da uyumun ve iyi bir ¢alisma
ortaminin olmas1 gerekmektedir (Aybey, 2020, s. 401). Bu baslik altinda konu ile ilgili
katilimcilarin siire¢ degerlendirmeleri ele alinmistir.

Giines’in (2020, s. 213) arastirmasina her iki kurumdan dahil olan katilimcilar, kurumlar
arast uyumun Onemine dikkat ¢ekmekle birlikte kurum igerisinde de bu uygulamada
paydas olan biitiin personelin uyum igerisinde hareket etmesinin 6nemli olduguna vurgu
yapmislardir. Ayrica Kaliteyi artirmak igin kararlarin uyum igerisinde alinmasi ve
isbirligiyle uygulanmasi gerektigi konusunda da fikir beyan etmislerdir. Aragtirmaya
katilan hafiz 6greticilerine gore her iki kurum acisindan odaklanilmasi gereken durum
basart olmalidir. Bu sebeple de koordineli calisilmasina, kurumlarin birbirlerini
desteklemelerine ve basartya ulasmak igin yeniliklere acgik olunmasi gerektigine
deginmiglerdir. Ugur’un (2019, s. 18) arastirmasinda da idareci ve 6greticiler kurumlar
arast entegrasyonun Onemine de dikkat ¢ekmislerdir. Sistematik bi¢cimde iki kurumun
beraber calismast ve esgldiimiiniin hafizlik egitiminde verimi artiracagini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin  goriisleri, projeye bakis acist1 konusunda kurumlarin
anlayislarinin nasil olmasi gerektigine dair ideal bir tablo ortaya koymaktadir.

Incelenen arastirmalarda kurumlar aras1 entegrasyon konusunda katilimcilarin olumlu
goriis bildirdikleri gériilmektedir. Ornegin: Yetimova’nin (2018, s. 124) arastirmasina
katilan idarecilerin bir kismi, beraber c¢alistiklari okulun her tiirlii isteklerini
karsiladiklarini, bir kismi da yasanilan sorunlara okul miidiirii ile goriiserek ¢oziim
tirettiklerini belirtmislerdir. Aybey’in (2020, s. 401) arastirmasina katilan idareciler ve

ogreticiler, kurumlar arasinda herhangi bir uyumsuzlugun olmadigin1 projenin sorunsuz
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bir sekilde yiiriitildiigiinii belirtmislerdir. Bununla birlikte katilimeilar, her iki kurum
amirlerinin bir araya gelerek toplantilar gerceklestirmeleri yoniinde bazi tavsiyelerde
bulunmuslardir. Ayrica 6greticiler, kurumundan projeye gorevlendirdigi personelinin
yaninda oldugunu hissettirmesi gerektigi yoniinde beklentilerini de belirtmislerdir.
Mete’nin (2022, s. 83) arastirmasindaki 6greticiler de idareyle ig birligi icerisinde hareket
ettiklerini  belirtmiglerdir. Kozakoglu’nun (2019, s. 102) nicel arastirmasindaki
Ogreticilerin %78’1 okul ve kurs idaresinin projeyi istigsare ile yonettiklerini, %72’si
idarenin ogreticilerin fikirlerini 6nemsediklerini, %82’si hafizlik 6greticileri arasinda
saygl ortamimin hakim oldugunu, %730 hafizlik Ogreticileri ile kiiltiir dersleri
Ogretmenlerinin birlikte hareket ettiklerini belirtmislerdir.

Incelenen arastirmalarda kurumlar arasi entegrasyon konusunda olumlu goriislerle
birlikte olumsuz goriisler de bildirilmektedir. Ornegin: Yetimova’nin (2018, s. 124)
arastirmasinda idareci ve Ogreticilerin bir kismi, beraber ¢alistiklar1 okullarla gerektigi
sekilde isbirligi yapamadiklarmi, Ilge Milli Egitim Midiirliigiinden taleplerinin
karsilanmadigini, okullarin 6grencileri hafizlik noktasinda yonlendirmediklerini, okul
idaresinin hafizlik yapan 6g8rencilere destek vermediklerini belirtmislerdir. Giines’in
(2020, s. 214) arastirmasinda katilimcilar tarafindan kurumlarin yapisal farkliliklarindan
kaynakl1 olarak idari uygulamalarda bir takim sorunlarin giin yiiziine ¢iktig1 belirtilmistir.
Ayrica arastirmaya katilan idareci, dgretici ve veliler, DIB’in projeye dahil olmasina
ragmen gerektigi kadar ilgi gostermedigini belirtmislerdir. Ugur (2019, s. 18) tarafindan
yapilan arastirmada da katilimcilar kurumlar aras1 entegrasyonun 6nemi konusuna dikkat
cekmislerdir. Bu baglamda idarecilerin bir kismi personel yetersizligini dile
getirmiglerdir. Sengiil’iin (2022, s. 94) arastirmasindaki 6greticiler de kurumlar arasi
uyusmazlik ve idarecinin hafiz olmamasindan kaynakli sorunlarin varligmi ifade
etmislerdir.

Giines’in (2020, ss. 214-216) arastirmasinda yonetici, 6gretici ve velilerin goriislerinden
elde edilen sonuglar projede Diyanet’ ten beklenen hususlarin oldugunu gostermektedir.
Yonetici ve dgreticilere gore ilk etapta Diyanet’in yol haritas1 olusturmas1 gerekmektedir.
Bu baglamda yonetici ve dgreticilerin Diyanet’ten beklentileri; projeye dahil kurslarin
“proje kursu” olarak tanimlanmasi, sadece bu kapsamdaki 6grencilere yonelik olmasi,
koordinatorliik seklinde kontrol mekanizmasi olusturulmasi, Ggreticilere ve kurslara

destek saglanmasi, dgretici ve belletmen destegi verilmesidir. Dikkat ¢ekilen bir bagka
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konu ise bir ogreticiye diisen O6grenci sayisinin fazla olmasi sebebiyle Ggreticilerin
performansinin  bu durumdan etkilenmesidir. Bu noktada oOgreticiler, bu yiikiin
hafiflemesini saglamak amaciyla nitelikten 6diin vermeksizin 6gretici ve belletmen
sayilarinin artirilmasi gerektigine vurgu yapmislardir. Diger bir agidan 6grenci ve velilere
gore Ogreticilerin sik sik degismesi de hafizlik egitimindeki en biiyiik olumsuzluklardan
biridir. Katilimcilar bu noktada dikkat edilmesi gereken hususun ogreticilerin
secimlerinde titiz ve dikkatli davranilmasi gerektigi oldugunda goriis bildirmislerdir.
Ayrica siirecte degisiklige sebebiyet verecek nedenlerin ortadan kaldirilmasina yonelik
kurum politikasinin izlenmesi gerektigi de belirtilmektedir. Hafizlik 6greticileri, 6gretici
sec¢imi Ve ihtisaslasma konusunda Diyanet’in adim atmasi gereken en énemli hususlardan
birinin de projede calisacak veya ¢alisan 6greticilerin ihtisaslagsma siirecinden gegirilerek
uzmanlagmasinin saglanmasi oldugunu da ifade etmislerdir. Diyanet’ten beklenilen bir
diger konunun ise 6greticilere mesleki gelisim hizmetleri sunmasi yoniindedir. Son olarak
personelini odiillendirmesi ve tesvik edilmesi galisma performansi agisindan onemli
oldugu da dgreticiler tarafindan vurgulanmastir.

Bununla birlikte kurumlarin yapisal farkliliklarindan kaynakli olarak idari uygulamalarda
bir takim sorunlarin giin yiliziine ¢iktigi da belirtilmistir. Biilbiil’iin (2024, s. 20),
arastirmasinda da kurumlardan beklentiler, siirekli Ogretici degisikligi olmamasi,
Ogretmen ve Ogreticilerin alaninda uzmanlasan kisilerden secilmesi vb. seklinde
vurgulanmstir.

Sonug olarak denilebilir ki her iki kurumun igbirligi ve kurum igerisinde gérev yapan
egitimcilerin isbirligi; projenin gelecegi, egitimin kalitesi, caligma ortamindaki ekip
ruhunun 6grencilerin motivasyonlarina etkisi agisindan 6nemlidir. Ayrica kurumlardan
beklenilen eksikliklerin giderilmesi projenin gelecegine katkisi agisindan dikkat

cekilmesi gereken bir diger konu oldugu goriilmektedir.
2.2.2. Ogrencilerin Gelisim Dénemlerinin Uygun Olmasi

Hafizlik egitiminin duyussal ve biligsel yeterlilikler bakimindan hangi gelisim c¢aginda
gerceklestirilmesinin daha uygun oldugu hafizlik alaninda tartisilan konulardan biridir.
Bu acidan bu baslik altinda konu ile ilgili arastirmalara dahil olan katilimcilarin goriisleri

ele alinmistir.
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Incelenen arastirmalarda ortaokul diizeyinin hafizlik agisindan ideal bir dénem olduguyla
ilgili bulgulara rastlanmaktadir. Ornegin: Kozakoglu’nun (2019, s. 94) arastirmasinda
ortaokul ¢agi olan 11-14 yas arasinin hafizlik i¢in en uygun yas olarak degerlendiren
ogreticiler ¢ogunluktadir. Bu katilimcilar zihnin bu donemde daha agik olduguna
ozellikle vurgu yapmislardir. Ugur’un (2019, s. 48) arastirmasinda da 6greticiler ergenlik
oncesi donemin biligsel a¢idan kalic1 6grenmeler gerceklestirecegi i¢in hafizlik ve ezber
noktasinda ideal yas oldugunu belirtmislerdir. Giines’in (2020, s. 84) arastirmasinda da
mevcut yag grubunun hafizlik i¢in ideal oldugunu diisiinen idareci, 6g8retici ve veliler de
genellikle zihnin bos ve ding olmasindan dolayr ezberlemenin kolaylagacagi
kanaatindedirler. Diger bir ag¢idan Yetimova’nin (2018, ss. 68-73) arastirmasinda da
idareciler ve Ogreticiler ortaokul kademesindeki 6grencilerin bulunduklari donemin
hafizlik i¢in Uuygun oldugunu ifade etmislerdir. Katilimeilar ortaokul doneminin hafizlik
icin uygun oldugu konusunda ortak goriis bildirirken hangi sinifin daha verimli olacagina
dair farkli goriisler belirtmiglerdir. Karakaya’nin (2017, s. 57) arastirmasinda da hafizlik
Ogreticileri ortaokul dénemini hafizlik i¢in en ideal yas aralig1 oldugunu diisiinmektedir.
Mete’nin (2022, s. 61) arastirmasindaki 6gretici goriisleri de diger arastirmalardaki
katilimci goriislerini desteklemektedir. Kozakoglu, Ugur ve Giines’in ¢aligmalar1 beraber
degerlendirildiginde katilimcilarin benzer gerekcelerle mevcut yas grubunun hafizlik
egitimi i¢in uygun oldugunu disiindiikleri goriilmektedir. Algur’un (2019, s. 117)
aragtirmasinda da Ogrencilere uygulanan test sonuglarinda ortaokul c¢aginda hafizlik
yapan Ogrencilerin motivasyonlar: ileri yaslarda hafizlik yapan 6grencilerden yliksek
cikmistir. Ayrica yasla baglantili olarak bu yas grubunun stres diizeyinin yasi ileride
olanlara gore daha az oldugu tespit edilmistir. Arastirmalardan elde edilen veriler, bu yas
grubundaki 6grencilerin  zihinlerinin a¢ik olmasi, streslerinin az olmasi ve
motivasyonlarinin yliksek olmasi ag¢isindan hafizlik egitimi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir.

Incelenen arastirmalarda mevcut yas grubunun uygun olmadigina dair goriisler de
bulunmaktadir. Ornegin: Giines’in (2020, s. 89) arastirmasinda yas grubunun hafizlik i¢in
uygun olmadigini diisinen 6gretmenler bulunmaktadir. Mevcut yas grubunun hafizlik
icin uygun olmadigiyla ilgili 6gretmenlerin en 6nemli gerekcesi hafizlik bilincinin bu yas
grubunda yeterince olusturulamayacagi yoniindedir. Bu nedenle hafizlik egitimin daha

iist bir yas donemine alinmasi dnerilmektedir.
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Bazi aragtirmalarda hafizlik egitiminin farkli yas gruplarinda uygun olduguna dair
goriisler bildirilmistir. Kozakoglu’nun (2019, s. 94) arastirmasindaki Ogreticilerin bir
kismui hafizlik i¢in en uygun yas olarak ilkokul ve ortaokul ¢cagini1 degerlendirmislerdir.
Ilkokul ¢caginin uygun yas olmasina dair gerekgeleri dzellikle ezber yetenegi olan ve zeki
cocuklar i¢in bu dénemin daha verimli olmasidir. Ugur’un (2019, s. 48) arastirmasindaki
uygun yas olarak lisans donemine atif yapan Ogreticiler gelisen biligssel yap1 ve
anlamlandirma diizeyine gondermelerde bulunmuslardir. Bununla birlikte yasin
yiikselmesiyle birlikte farkindalik diizeyinin de artmasina bagli olarak stres diizeyi
artmaktadir. Ayrica ilerleyen yaslarda hafizligin kendine 6zgii kosullarinin, avantajlar ve
dezavantajlar olusturdugundan da s6z edilebilir.

Bu yas grubunu uygun bulmakla beraber bazi risklere de dikkat ¢ekilmistir. Ornegin;
Giines’in (2020, ss. 85-89) arastirmasindaki egitimciler, yas grubunun ergenlige gegis
siirecinde bulunmasi, programin ¢ok yogun olmasi, duygusal donem ve siirekli
yonlendirme gibi konulara dikkat ¢cekmislerdir. Ugur’un (2019) arastirmasini destekler
nitelikte Algur’un (2019, s. 117) arastirmasinda 6grencilere uygulanan testler sonucunda
hafizlik egitimi alan bireyin farkindalik diizeyinin yas ilerledikge arttig1 tespit edilmistir.
Sonug olarak incelenen arastirmalarda mevcut yas grubunun uygun oldugunu belirten
katilimcilarin gerekcgelerinin benzer oldugu goriilmektedir. Bu baglamda stres diizeyinin
kiiciik yaslarda daha diisiik olmasi, motivasyonun kii¢iik yaslarda daha yiiksek olmasi vb.
durumlarin hafizlik egitiminin bu yaslarda daha etkili bir sekilde yapilabilecegini
gostermektedir. Bu baglamda psiko-Sosyal durum ve basart agisindan ortaokul ¢aginin
hafizlik i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte hafizlik egitiminin anlamini
kavramak ve farkindalik diizeyinin artmasi acisindan ileriki yaslarin daha uygun oldugu
sOylenebilir. Hafizlik egitiminin farkli yag gruplarinda yapilmasi gerektigi ile ilgili
ilkokul déoneminden tiniversite donemine kadar goriislerin beyan edildigi goriilmektedir.
Her donem i¢in goriis bildiren katilimcilarin o donemin farkli 6zelliklerine atif yaptiklari
dikkat ¢ekmektedir. Mevcut yas grubunun uygun olmasiyla birlikte risklerine dikkat
ceken katilimcilarin goriigleri de dnemlidir. Bu agidan degerlendirildiginde mevcut yas
grubunun ideal olmasiyla birlikte i¢inde barindirdig riskleri ele alinmalidir. Bu donemin
riskleri baglaminda yas grubunun ergenlige gecis siirecinde bulunmasi nedeniyle
ogrencilerin duygularinin yonetilmesi gerekmektedir. Bu agidan 6greticilerin ve velilerin

bu yasin gelisim donemi Ozelliklerini bilmeleri dnemlidir. Ayrica farkli zamanlarda
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hafizlik egitiminin gerceklestirilmesine dair katilimeilarin goriisleri degerlendirilip atif
yapilan donemlerin hafizlik egitimi i¢in avantaj ve dezavantajlarinin ele alinmasinin
gerektigi sdylenebilir. Son olarak denilebilir ki gocuklugun en hareketli donemlerinde bu
agir yiik omuzlarina yiiklenen ¢ocuklar agisindan bu siirecin psikolojik ve manevi

alandaki sonuglari ¢ok iyi hesaplanmalidir.
2.2.3. Orgiin Egitime Bir Y1l Ara Verilmesi

Proje kapsaminda hafizlik egitimi 6rgiin egitimle birlikte olmaktadir ancak 6rgilin egitim
hayatina dgrenciler bir y1l ara vermektedir. Orgiin egitime bir yil ara verilmesinin olumlu
ve olumsuz degerlendirmeleri arastirmalarda karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmalarda,
Orgiin egitime bir yil ara verilmesinin akademik basariy1 nasil etkiledigi, 6grencilerin
akademiye dondiiklerinde uyum sorunu yasayip yasamadiklari, verilen siirenin hafizligi
bitirmek i¢in yeterli olup olmadigi gibi konularda katilimcilar arasinda goriis
farkliliklarinin oldugu goriilmektedir. Bu baslik altinda konu ile ilgili olumlu ve olumsuz
goriigler gerekceleriyle ele alinmistir.

Orgiin egitime ara verilmesi arastirmalarda farkl1 agilardan degerlendirilmistir. Ornegin:
Yetimova’'nin (2018, s. 98) arastirmasinda egitim hayatina bir y1l ara verilmesini Kur’an
kursu idarecileri ve Ogreticiler projenin gii¢lii yan1 olarak degerlendirmektedirler
Yusufoglu'nun (2021, s. 52) arastirmasinda da okul ve kurs yoneticileri, hafizlik
ogreticileri, 6gretmenler ve veliler ara vermenin siireci verimli hale getirecegini ifade
etmiglerdir. Kuloglu’nun (2018, s. 43) arastirmasinda da yoneticilerin %54’ proje
kapsaminda 6rgiin egitime bir yil ara verilmesine 6grencilerin yaklagimlarinin tamamen
olumlu oldugunu belirtmislerdir. Mete’nin (2022, s. 34) arastirmasindaki 6grenciler de
konu ile ilgili olumlu goriis bildirmislerdir.

Orgiin egitime bir yil ara verilmesi dgrencilerin basar1 durumunu pek ¢ok agidan
etkilemektedir. Kuloglu (2018, s. 37) arastirmasinda dgrencilerin orgiin egitime bir yil
ara vermelerinin liselere gecis sinavlarindaki basarilarini nasil etkiledigini arastirmistir.
Yoneticilerin  %45°1 bu siirecin liselere gegis sinavlarindaki basariyr olumsuz
etkilemedigini ifade etmislerdir. Mete’nin (2022, s. 35) arastirmasindaki 6grenciler de
konu ile ilgili olumlu goriis bildirmislerdir. Kuloglu’nun arastirmasindan ve diger
arastirmalardan elde edilen veriler hafizlik egitimi i¢in akademik hayata bir yil ara

verilmesinin olumlu karsilandigin1  gostermektedir. Ayrica veriler katilimcilarin
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c¢ogunlugunun egitim siirecinde verilen aranin akademik siirece olumsuz etki
etmeyecegini diislindiiklerini de gostermektedir.

Orgiin egitime ara verilmesi sonucunda grencilerin akademik basar1 ve uyum sorunu
yasamasi konusu da siirecin farkli bir boyutudur. Giines’in (2020, s. 193) arastirmasinda
Ogretmenlerin goriislerine gore akademik siireglerin baslangicinda bir takim uyum
sorunlarinin olmasiyla birlikte siirecin sonraki asamasinda o6zellikle hafizligini
tamamlamis 6grencilerin hafizlik yapmayan o6grencilerle ayn1 diizeye geldikleri hatta
daha ileri diizeyi yakaladiklari sonucuna ulasilmistir. Kuloglu’nun (2018, s. 36)
aragtirmasindaki yoneticilerin %81’inin 6grencilerin bir y1l ara vermelerinin sonrasinda
akademik ve uyum sorunu yasanmayacagmi ifade etmeleri Giines’in ¢alismasini
desteklemektedir. Ancak Yetimova’nin (2018, s. 88) arastirmasinda Ggrencilerin ara
vermelerinin ardindan okula basladiklarinda zorlandiklar1 ayrica bu dénemde okuma,
yazmalarmin zayifladigina yonelik goriisler de bildirilmistir.

Orgiin egitime bir y1l ara vermenin hafizlik egitiminin tamamlanmasinda yeterli olmasi
konusu ise yapilan arastirmalarda giindeme getirilen bir diger husustur. Kuloglu’nun
(2018, s. 40) arastirmasinda yoneticilerin bir kismi bu silirenin Kur’an-1 Kerim’in
tamaminin ezberlenmesine yeterli olmayacagini ifade etmislerdir. Benzer goriisler farkli
bir aragtirmada da karsimiza ¢ikmaktadir. Yetimova'nin (2018, s. 88) arastirmasinda da
ogreticilerin bazilart bir y1l igerisinde zamanin iyi yonetilememe durumunda hafizligin
tamamlanamadigini ifade etmiglerdir.

Arastirmalarda orgiin egitime bir yil ara verilmesi akademik hayata etkileri agisindan
degerlendirildigi gibi Ogrencilerin psiko-sosyal durumlarma etkisi ac¢isindan da
degerlendirilmistir. Bu baglamda Avcilar (2021, s. 87) yapmis oldugu arastirmasinda
okula devam ederek hafizlik yapan ve okula devam etmeden hafizlik yapan 6grencilere
test uygulamistir. Elde edilen verilere gore okula devam eden ve okula devam etmeyen
Ogrencilerin algilarinin benzer oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durum zorlu egitim
slirecini igeren hafizlik egitimiyle birlikte 6rgiin egitime devam etmelerinin 6grencilerin
psiko-sosyal durumlarinda farkliliga neden olmadigini gdstermektedir. Ogrencilerin
stirecte psiko-sosyal durumlarinin olumsuz etkilenmemesi ise her iki alandaki
egitimlerine katki saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu durumun neticesinde 6grenciler
akademik ve hafizlik egitimini basarili bir sekilde tamamlayarak hedeflerine ulasabilir.

Bu durumun neticesinde DOGM vizyon belgesindeki “Ogrencilerin bir {ist grenime
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hazirlanirken hazirbulunusluklarinda bir mahrumiyet yaganmamasi” maddesinin
ogrencilerin diinyasinda karsilik buldugu goriilmektedir. Psiko-sosyal durumlari olumsuz
etkilenmeyen 6grencilerin hazirbulunusluklarinda bir mahrumiyet yasamaksizin bir {ist

ogrenime akademik acidan hazirlanmasi 6ngoriilebilir.

Sonug¢ olarak, arastirmalarin bulgularindan elde edilen veriler katilimcilarin
cogunlugunun orgilin egitimle birlikte hafizlik egitiminde okula bir yil ara verilmesinin
akademik hayat1 olumsuz etkilemedigini diislindiiklerini gdstermektedir. Egitime ara
vermenin akademik hayati olumsuz etkilemedigi gibi liselere gecis sinavlarindaki
basariy1 da olumsuz etkilemedigi goriilmektedir. Okulla birlikte hafizlik egitimi yapan
Ogrencilerin psiko-sosyal durumlarinin olumsuz etkilenmemesi de 6grencilerin egitim
hayat1 agisindan 6nemli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Verilen aradan sonra
akademik hayata uyum konusu ve orgiin egitime ara verilen siirenin hafizlig1 bitirme
konusundaki katilimc1 goriislerinin de degerlendirilmesi gereken konular oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
2.2.4. Projeye Ogretici ve Ogretmen Secimi

Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesinin uygulama usul ve esaslarinda, projede gorev
alacak Ogreticilerin 6grencilerin gelisim siirecleri hakkinda bilgi sahibi olan ve alaninda
yetkin ogreticilerden segilmesi belirtilmistir. Bu baglamda bu baslik altinda incelenen
arastirmalardaki yonetici goriisleri cercevesinde 6gretici ve Ogretmen secimleri ele
alinmustir.

Projelerde ogretici se¢iminin ne sekilde gergeklestigi arastirmalarda ele alinmistir.
Ornegin; Giines’in (2020, s. 94) arastirmasinda yoneticiler, projelerde hafizlik
ogreticilerinin tercihinde prosediirlerin uygulanmasi agisindan farkliliklar oldugunu
belirtmislerdir. Baz1 yoneticiler okul olarak bu konuda insiyatiflerinin olmadigini bazilar
da bu konuda siiregleri dogrudan kendilerinin yiiriittiiklerini belirtmislerdir. Biilbiil’tin
(2024, s. 20) arastirmasinda ise ogreticilerin se¢giminde akademik ve hafizlik boyutlar
dikkate alinarak se¢im yapildig1 vurgulanmistir.

Projenin hafizlik egitimi ile akademik egitimi biitiinlestirilmis bir uygulama olmasindan
dolay1 siirecin akademik kisimlart da Ogretmenler tarafindan yiiriitilmektedir. Proje
okullarinda gorev yapacak olan brang dersi ve meslek dersi 6gretmenlerinin temini, puan

usuliine gore tayin yoluyla degil yonetmelik geregi gorevlendirme yoluyla yapilmaktadir
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(MEB, 2016). Bu ger¢evede proje okullarinin yoneticileri okullarinda gorev yapacak
ogretmenleri segme ve kendi kadrolarini olusturma imkanlarina sahiplerdir.

Giines’in (2020, ss. 99-100) arastirmasina katilan yonetici ve 6gretmenlerin ¢ogunlugu
Ogretmenlerin projeye secilmesini projenin daha nitelikli hale gelmesinde gerekli bir
uygulama olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin goriiglerinden elde edilen
sonuglar Ogretmen se¢imlerinin okuldan okula farklilik gosterdigi yoniindedir.
Arastirmaya katilan yoneticilerin bir kism1 6gretmen segimlerini kendi tercihleriyle bir
kismi ise komisyon tarafindan gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Sonu¢ olarak arastirmalardan elde edilen veriler projeye Ogretici ve Ogretmen
secimlerinde miiftiiliklerin ve okul idarelerinin aktif rol aldigini gostermektedir.
Yoneticilerin, projenin basaris1 ve gelecegi acisindan 6gretici ve 6gretmen se¢imlerinde
nitelige 6nem verdikleri goriilmektedir. Bu baglamda 6gretici segiminde sadece alan
yeterliliklerine gore degil alan yeterliliklerinin yaninda iletisim becerileri, 6gretme
yontemleri ve genel kiiltiir yeterliliklerinin de degerlendirmelere dahil edilecegi sekilde

standartlarin oturtulmasinin énemli oldugu sdylenebilir.
2.2.5. Hafizhik Egitiminde Sosyo-Kiiltiirel Faaliyetler

Egitimin genel anlamda amaci; topluma bedence ve ruhga saglikli bireyler yetistirmektir.
Egitimin amaci hafizlik egitimi i¢in de gegerlidir. Hafizlik siirecinde 6grencinin sosyal
becerilerini gelistirmek amaciyla hafizlik programina sosyal etkinlik alan1 konulmustur.
Sosyal etkinlik baglaminda hafizlik siirecinde Ogrenciler icin ¢esitli etkinlikler
diizenlenmektedir. Bu boliimde 6grencilere yonelik diizenlenen sosyo-kiiltiirel faaliyetler
ele alinmistir.

Projenin sosyo-kiiltiirel faaliyetlere yonelik ¢aligmalari Ggrencilerin - kendilerini
tanimalar1 agisindan ve egitim siirecine katkisi agisindan O6nemlidir. Bu baglamda
Arslan’in (2020, s. 106) arastirmasinda O6grenciler sosyo-kiiltiirel faaliyetlerin ezber
acisindan zihinsel bir hazirlik olusturdugunu, motivasyon sagladigini, ezber giicilinii
artirdigini  ve dinlendirici oldugunu belirtmiglerdir. Ekinci’nin (2021, s. 74)
arastirmasinda da sosyo-kiiltiirel faaliyetlerin 6nemine zihnin ezber yapmaya hazir olmasi
agisindan deginilmistir. Ogreticiler 6grencilere yonelik sohbet etme, cay saati diizenleme,
oyun oynama vb. pek ¢ok etkinlik diizenlediklerini belirtmislerdir. Ugur’un (2019, ss.

120-124) aragtirmasinda sosyo-kiiltiirel faaliyetler 6gretici ve 6grenci goriisleri agisindan
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ele alinmustir. Ogretici goriislerinin olumlu 6grenci goriislerinin ise olumsuz oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Olumlu goriis bildiren ogreticiler piknik, konferans, gezi vb.
etkinliklerin diizenlendigi, okculuk, basketbol, futbol gibi oyunlarin oynandigi,
Ogrencilerin yiizmeye, yemege ve at ciftliklerine gotiriildiigli bu etkinliklerin de
ogrencileri olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Olumsuz goriis bildiren dgrenciler ise
kitap okuma, kutlu dogum programlari, film izleme vb. etkinliklerin yapildig: fakat yeterli
olmadigini belirtmislerdir. Kuloglu’nun (2018, s. 50) arastirmasina katilan yoneticilerin
tamaminin Ogrencileriyle sportif etkinlikler yaptiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Y oneticiler etkinliklerin ¢esitliligi baglaminda kiiltiirel etkinlik, sanatsal etkinlik, bilimsel
etkinlik planlayip uyguladiklarini ifade etmislerdir. Kuloglu’nun (2018) arastirmasindaki
katihmer gortigleri Ugur’un (2019) arasgtirmasindaki Ogretici goriislerini destekler
niteliktedir.

Sosyal etkinliklerin yapilmasi egitim siirecinde 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin bu etkinliklere zaman ayirip katilabilmeleri de ayrica degerlendirilmesi
gerekmektedir. Kuloglu (2018, s. 38) arastirmasinda 6grencilerin sanat, bilim ve spor
etkinliklerine zaman agisindan katilabilme durumlarini incelemistir. Bu konuyla ilgili
idarecilerin  %54°i4  6grencilerin  bu etkinliklere zaman ayirip katilamadiklarini
belirtmislerdir. Bu arastirmayir destekler nitelikte Arslantag’m (2019, s. 43)
arastirmasinda da 6grenciler bos vakitlerinde birinci sirada okul dersi ¢alistiklarini, ikinci
olarak oyun oynadiklarini belirmiglerdir. Bu noktada o6grenciler igin planlanan
etkinliklerin olmasiyla birlikte bu etkinliklere 6grencilerin katilabilmeleri i¢in zaman
planlamasinin yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Sonug olarak arastirma sonuglarindan elde veriler hafizlik egitim siirecinde pek ¢ok
sosyo-kiiltiirel faaliyetin yapildigini gostermektedir. Proje okullarindaki akademik basari
ve sosyal etkinlikler olduk¢a dnemsenmektedir. Bu baglamda DOGM’nin uygulama usul
ve esaslarinda 6grencilerin belgesel film, sosyal sorumluluk projesi, drama etkinligi,
bilim fuari, miinazara vb. etkinliklerine katilmalar1 yer almaktadir. Bu acidan denilebilir
ki 6grenciler i¢in bu tiir faaliyetlerin diizenlenmesi egitime yonelik belirlenen hedeflerin

gergeklestirilmesini kolaylagtiracaktir.
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2.2.6. Hafizhik Egitiminde Fiziki Ortam

Egitim, cok boyutlu bir olgudur. Egitim ortamlarinin fiziksel kosullar1 egitimin kalitesi
tizerinde etki eden faktorlerdendir. Her egitim alaninda oldugu gibi 6rgiin egitimle birlikte
hafizlik projesinde de fiziki ortamlarin egitim Kkalitesine etkisi nemlidir. Bu nedenle pek
cok arastirmada proje kapsamindaki fiziki ortamlar egitime uygunlugu agisindan
degerlendirilmistir. Bu baglamda bu baslik altinda fiziki ortamlarin uygun olmasinin
hafizlik egitimine katkisi, egitim alinan ortamlarin hafizlik i¢in uygunlugunun
degerlendirilmesi, okul ve kurs binasmnin ayni bahge igerisinde olmasinin hafizliga
olumlu ve olumsuz katkis1 konular1 ele alinmistir.

Hafizlik egitimi alan 6grenciler, bu siiregte okullarin1 dondurup Kur’an kurslarinda
egitime devam edebilmektedir. Bununla birlikte baz1 6grenciler ise okul dondurmaksizin
okul ortaminda hafizlik egitimlerine devam etmektedir. Bu nedenle katilimcilarin
goriisleri kurslardaki ve okullardaki fiziki ortamlar1 degerlendirmeleri agisindan farklilik
gostermektedir. Ornegin; Ugur’un (2019, s. 128), Kozakoglu’nun (2019, s. 156) ve
Biilbiil’iin (2024, s. 29) arastirmalarinda fiziki imkanlarin degerlendirilmesi kursun ve
okulun yakin mesafede bulunmasi baglaminda ele alinmistir. Ugur’un (2019, s. 128)
arastirmasinda 6grenciler her iki binanin yakin mesafede olmasinin hafizliklarina olumlu
katki saglamasini kursun ve okulun dgrenme imkanlarindan faydalanmalari agisindan
degerlendirmislerdir. Kozakoglu’nun (2019, s. 156) arastirmasindaki 6greticilerin %90°1
kurs binalar1 ile okul binalarinin ayn1 bahgede olmasini 6grencinin basarisini olumlu
etkiledigini ve zaman agisindan avantaj sagladigini belirtmislerdir. Ayrica okul ve kurs
idaresinin her an iletisim halinde olduklarint ve projenin daha kontrollii sekilde
ilerlemesine katki sagladigini belirtmislerdir. Baz1 6greticiler ise 6grencilerin hep aym
ortamda egitim gdérmelerinin sikilmaya neden olabilecegini farkli mekanlarda
olunmasinin 6grencilerde yenilenme psikolojisine etki edebilecegini vurgulamislardir.
Biilbiil’tin (2024, s. 29) arastirmasindaki ogreticiler de diger arastirmalardaki katilimci
gortisleriyle benzer goriisler belirtmislerdir.

Mete’nin (2022, s. 40) arastirmasinda MEB kurumundaki 6grencilerin %78’i, DIB
kurumundaki dgrencilerin %64’1 fiziki ortamlarin hafizlik egitimi i¢in uygun oldugunu
belirtmislerdir. Adigiizel vd. (2018, ss. 1460-1461) arastirmasinda &grenciler, fiziki
ortamlarin hafizlik egitimini olumlu etkileyen yonlerini; sinemasinin, langirtinin,

havuzunun olmasi, bisiklet stirebilmeleri, sikildiklarinda zeka ve robot atolyelerinde vakit
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gecirebildikleri seklinde agiklamislardir. Arslan (2020) ve Kozakoglu'nun (2019)
arastirmalarindaki goriisler de diger arastirmalar1 destekler niteliktedir. Arslan’in (2020,
s. 105) arastirmasinda Ogrenciler, Kozakoglu’nun (2019, s. 157) arastirmasinda ise
ogreticiler (%72’si) fiziki ortamlarin hafizlik egitimi i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir.
Ancak dgrencilerin bir kism1 hafizlik egitimi aldiklart ortamlarin ideal olmasiyla birlikte
daha aydinlik, genis ve ferah olabilecegine dair fikirlerini beyan etmislerdir.

Ugur’un (2019, ss. 129-132) arastirmasinda fiziki ortam oOrgiin egitimle hafizliga
uygunlugu agisindan en ¢ok bahge konusu elestirilmistir. Bahgenin hafizlik egitimindeki
onemi, Ogrencilerin bedensel gelisimlerini olumlu etkilemesi ve derslerine daha iyi
motive olmasini saglayacak alan olarak degerlendirilmistir. Bah¢enin 6nemine bu sekilde
atif yapilmakla birlikte idarecilerin ve Ogreticilerin goriisleri genel olarak bahgenin
yetersiz oldugu ydniindedir. Ogreticilerin goriisleri bazi Kur’an kurslarmin bahgesinin
olmadig1 ve bahge ortamina gerektigi kadar 6nem verilmedigi yoniindedir. Katilimeilar,
zihnin dinlenmesi ve verimli ¢alismasi, 6grenim siireci ile dinlenmeyi dengelemenin
gerekliligi, 6grencilerin motivasyonlarinin artmasi1 gerekgeleriyle cesitli etkinliklerin
rahatlikla yapilabilecegi biiyiik bir bahceye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin giidiisii ve davranislar1 agisindan énemli etkisi olan bir diger konu ise smifin
fiziksel ortamdir. Incelenen arastirmalarda simiflarin fiziki ortamlarinin 6rgiin egitimle
birlikte hafizlik yapmaya uygunlugu ile ilgili olumlu goriisler ve farkli problem alanlar
dile getirilmistir. Problem alanlar1 baglaminda Ugur’un (2019, s. 137) arastirmasinda
idareci, Ogretici ve Ogrenciler tarafindan siiflarin ses yalitim sistemlerinin hafizlik
egitimi i¢in uygun olmamasi, bazi siniflarin kalabalik bazi siniflarin karanlik olmasi dile
getirilmistir. Bu eksikliklerin 6grencilerin motivasyonlarinin diismesine ve stres
yapmalarina sebebiyet verebilecegine de vurgu yapilmstir. Adigiizel vd., (2018, ss. 1460-
1461) arastirmasinda ise 6grenciler siifin fiziki ortaminin hafizlik egitimini zorlastirict
etkilerini akilli tahtanin dikkatlerini dagitmast ve sirada degil rahlede ders yapmak
istedikleri seklinde agiklamiglardir.

Ugur’un (2019, s. 139) arastirmasinda Ogrencileri olumsuz ydnde etkileyebilecek
konulardan birinin de 1sinin gereginden az veya fazla olmasi konusu dile getirilmistir.
Olumlu goriis belirtenler kursun 1sinma noktasinda sikintisinin olmadigini olumsuz goriis
belirtenler ise kurs 1sisinin mevsim gecislerinde az kis aylarinda ise fazla oldugunu ifade

etmislerdir. Ogrencilerin saglig1 ve basaris1 agisindan durum degerlendirildiginde ise kurs
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isisinin oda sicakliginda tutulmasi dnemlidir. Ogrencilerin rahat dinlenebilmeleri ve
verimli uyumalar1 agisindan yatakhanelerin uygun bir sekilde donanmis olmalarinin
gerekliligine de dikkat ¢ekilmistir. Idareci katilimcilar yatakhanelerde ses yalitiminin
olmamasia ve bu durumun Ogrencilerin uyuyamamalarina bunun sonucu olarak da
derslerini olumsuz etkilemelerine vurgu yapmislardir.

Sonug olarak, aragtirma bulgularindan elde edilen veriler katilimcilarin ¢cogunlugunun
fiziki ortamlarin hafizlik egitimi i¢in uygun oldugu yoniindedir. Katilimcilar tarafindan
yapilan elestirilere dikkat edildiginde proje kapsaminda egitim veren kurslarin daha iyi
imkanlara sahip oldugu fakat birtakim problemlerin varliginm siirdiirdiigiinii séylemek

mimkiindiir.
2.2.7. Hafizhk Egitiminin Giindiizlii ve Yatilh Olmasinin Etkileri

Geleneksel sistemde hafizlik egitimi genel olarak yatili bir sekilde ger¢eklesmektedir.
Proje kapsaminda ise d6grenciler giindiizlii ve yatili olarak hafizlik egitimi alabilmektedir.
Bu durum o&grencilere alternatif bir secenek sunmaktadir. incelenen arastirmalarda
projenin altyapist baglaminda hafizlik egitiminin giindiizli veya yatili olmasinin
ogrenciler lizerindeki etkileri incelenmistir. Bu baslik altinda avantaj ve dezavantajlari
ele alinmistir.

Incelenen aragtirmalarda hafizlik egitiminin giindiizlii olmas1 avantaj olarak
degerlendirilmistir. Ornegin; Giines’in (2020, s. 78) arastirmasinda idareci, hafizlik
ogreticisi, 6gretmen ve velilerin bir kism1 6grencilerin aileden ayrilmamalar1 ve sosyal
hayattan kopmamalarina vurgu yapmislardir. Bu sebeple de egitimin giindiizlii olmasini
avantaj olarak degerlendirmislerdir. Arslan’in (2020, s. 103) arastirmasindaki ve
Yildiz’m (2019, s. 143) arastirmasindaki 6grenciler de hafizlik egitimini yatili olarak
yapmak istemediklerini belirtmislerdir. Mete’nin (2022, s. 62) arastirmasindaki hafizlik
ogreticilerinin bir kismi Ogrencilerin hafizlik egitimini gilindiiz yapilmalarini uygun
bulmuslardir. Bu anlamda 6greticiler, 6grencilerin bu donemde ailelerin sefkatine muhtag
oldugu, hafizlig1 yatili yapmanin 6grencilerin psikolojilerini olumsuz etkileyecegi,
cocuklarin aile 6zlemi ¢ekmemelerini sebep olarak sunmustur.

Arastirmalarda hafizlik egitiminin yatili olmasi da avantaj olarak degerlendirilmistir.
Ornegin; Yetimova’nin (2018, s. 54) arastirmasinda bazi hafizlik 6greticileri 6grencilerin

yatil kurslarda daha aktif ve sosyal olduguna vurgu yapmistir. Siireci sosyal ac¢idan
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degerlendiren 6gretici hafizligin yatili olmasi gerektigini belirtmistir. Mete’nin (2022, s.
63) arastirmasindaki Ogreticilerin bir kismi kurstaki kural ve disiplinin 6grencinin g-
hafizlik stirecini olumlu etkileyecegini belirtmislerdir. Biilbiil’iin (2024, s. 40)
arastirmasindaki kurs yoneticileri, 6§rencinin ezberini dinletecek kisi bulamamasi, evde
tek basina motivenin zor olmasi, ev ortamlarinin miisait olmama durumu, sosyal medya
kontrolstizliigii ve misafir gelme durumlar1 sebepleriyle 6grencilerin hafizlik egitimini
yatili yapmalarinin uygun oldugunu belirtmislerdir.

Sonug olarak denilebilir ki 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 yas doneminde aileleri ile
beraber olmalar1 6nemlidir. Arastirmalardaki katilimcilarin bu konunun 6nemine vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir.  Hafizliginm1 gilindiizlii yapan Ogrenciler sosyal hayattan
kopmamaktadir. Bu acidan 6grencilerin hafizlik egitiminden sonra sosyal hayata uyum
saglamalarinda bir zorluk yasamayacaklari sdylenebilir. Hafizlik egitiminin yatili
ortamda yapilmasi ise ev ortaminda ders ¢alisma imkani1 olmayan 6grenciler i¢in daha
uygun oldugu sdylenebilir. Hafizlik 6greticilerinin gozetiminde disiplinli ders ¢aligmalari
acisindan avantaj saglayabilir. Her iki egitiminde kendi igerisinde avantaj ve
dezavantajlarinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Projenin altyapisi temasi kurumlar aras1 entegrasyon, 6grencilerin gelisim donemlerinin
uygun olmasi, orgilin egitime bir y1l ara verilmesi, 6greticilerin ve 6gretmenlerin projeye
secimi, hafizlik egitiminde fiziki ortam konular1 g¢ercevesinde ele alimmmistir. Diger

boliimde projenin hafizlik 6ncesi siirecleri ile ilgili konular ele alinacaktir.
2.3. Projede Hafizlik Oncesi Siirecler

Incelenen arastirmalarin icerikleri, bir biitiinliik halinde degerlendirildiginde projede
hafizlik 6ncesi siirecler ile ilgili bazi temel hususlara vurgu yapildig1 anlagilmaktadir. Bu
caligmalardan elde edilen sonuclara gore projede hafizlik dncesi stiregler temasinin {i¢ alt-
tema altinda ele alinabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu alt-temalar Tablo 8’de de
gosterildigi iizere Hafizligin Tercih Sebepleri, Projeye Ogrenci Secimi ve Hazirliktan

Hafizliga Gegistir.
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ALT-TEMA KAYNAK
Hafizligin Tercih Edilme Sebepleri (Demir, 2019)
(Kozakoglu, 2019)
(Arslantas, 2019)
(Giines, 2020)
(Yusufoglu, 2021)
(Tuncel, 2022)
(Mete, 2022)
(Biilbiil, 2024)
Projeye Ogrenci Secimi (Kozakoglu, 2019)
(Ugur, 2019)
(Gtines, 2020)
(Yusufoglu, 2021)
(Sengiil, 2022)
Hazirliktan Hafizliga Gegis (Yetimova, 2018)
(Ugur, 2019)
(Arslan, 2020)

Tablo 8: Projede Hafizlik Oncesi Siirecler ile Ilgili Alt-Temalar

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
2.3.1. Hafizhgin Tercih Edilme Sebepleri

Hafizlik egitimi, her donemde ragbet goren bir egitim olmustur. Bu egitime ragbetin
olusmasinda genel ve 6zel bir takim sebepler etken olabilmektedir (Gilines, 2020, s. 105).
Kisinin gelisim siireci igerisinde baslayacak oldugu egitimde basarili olmasi ve alacagi egitime
adapte olabilmesi i¢in hazirbulunusluk 6nemli bir faktordiir. Hafizlik egitimi sabir gerektiren
zorlu bir egitimdir. Bu egitime baslamaya kisinin kendinin karar vermesi siireci rahat
gecirmesine olumlu katki saglayacaktir (Demir, 2019, s. 297). Bu baglamda hafizlik egitimine
baslayan 6grencilerin bu siirece kendi istekleri mi yoksa ¢evredekilerin istegi ile mi bagladig
ve sonrasinda siirece nasil devam ettikleri hafizlik siirecinin verimliligi agisindan 6nemlidir. Bu
baglik altinda velilerin ve ogrencilerin hafizligi tercih sebepleri, 6grencilerin hafizlik
yapmasinda etkili olan faktorler ve hafizlik yapma amaglari ele alinmustr.

Hafizligin tercih edilme sebepleri pek ¢ok arastirmada ele alinmistir. Giines’in (2020, ss. 105-
111) aragtirmasinda velilerin hafizhig1 (projeyi) tercih sebepleri incelenmistir. Arastirmaya
katilan Ogreticilerin, Ogretmenlerin ve velilerin goriigleri dogrultusunda hafizhgmn farkl
sebeplerle tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Katilimeilara gore, 6grencilerin hafizliga
yonlendirilmelerinde; hafizlarin sefaat hakkinin olmasi gibi dini sebepler, velilerin kendilerinde
olmayan hafizligi ¢ocuklarindan beklemeleri gibi duygusal sebepler, okuldaki akademik
egitimin kaliteli oldugu kanaatiyle akademik sebepler etki etmektedir.
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Velilerin hafizlik projesini tercih etme nedenleri farklilik gosterdigi gibi 6grencilerin hafizlik
projesinde yer alma nedenleri de farklilik gostermektedir. Yusufoglu’nun (2021, s. 70)
arastirmasinda Ogrencilerin bazilar1 hafiz olmak istedikleri i¢in, bazilar1 hafizlik aracihigiyla
ahireti kazanmak i¢in, bir kismi proje okulunda egitim almanin ayricalikli oldugu i¢in, diger bir
kismi arkadaglarindan etkilendigi icin, kendisi ve ailesi istedigi i¢in projede yer aldiklarimi
belirtmislerdir. Tuncel’in (2022, ss. 242-243) arastirmasindaki Ogrencilerin ¢ogunlugu,
Demir’in (2019, s. 297) arastirmasindaki 6grencilerin %39’u Arslantas’m (2019, s. 35)
arastirmasindaki ogrencilerin  %91°1 hafizlik egitimine kendi istekleriyle katildiklarim
belirtmislerdir. Ayrica Yetimova’nin (2018 s. 76), Giines’in (2020, s. 117) ve Mete’nin (2022,
s. 25) arastirmalarinda da dgrencilerin hafizligi kendi istekleriyle yaptiklar sonuglari ortaya
cikmustir. Ogrencilerin goriisleri degerlendirildiginde cogunlukla kendi tercihlerinin 6n planda
oldugu goriilmektedir. Giines’in (2020) arastirmasinda velilerin, Yusufoglu’nun (2021)
aragtirmasinda ise dgrencilerin tercihlerini etkileyen ortak sebebin projelerde egitim almanin
ayricaligi oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin sonuglarindan elde edilen verilerden hareketle
Ogrencilerin sadece aileleri istedikleri icin degil kendi istekleriyle siirece dahil olduklart
sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin hafizlik projesine kendi istekleriyle istirak etmeleri hafizhga
karst on kabullerinin oldugunu ve gelecekte Kur’an’a olan muhabbetlerini olumlu yonde
etkileyecegini gostermektedir.

Mete (2022), Arslantas (2019) ve Tuncel’in (2022) arastirmalarinda 6grencilerin ¢ogunlugu
hafizlig1 kendi istekleriyle yaptiklarini belirtmislerdir. Yine bu arastirmalarda 6grencilerin bir
kismu hafizhig: tercih etme etkenlerinde aile istegi, okullara gelen tamitim brosiirleri, DKAB
Ogretmenlerinin  yonlendirmeleri, ¢evre, arkadaslar ve hocalarma atiflar yapmislardir.
Biilbiil’tin (2024, s. 13) arastirmasinda da 6grenciler rol model aldiklar1 ve sevdikleri hafiz
kisilerin olmasi, hafizlik yapan arkadaslarma yonelik ragbetin fazla olmasinin hafizliga kars
sempati olusturdugunu belirtmislerdir. Aragtirmalarin verilerinden elde edilen sonuglara gére
katilimeilarin cogunlugu kendileri disinda herhangi bir etkenin olmadigini belirtirken bir kismi
da kendileri diginda itici faktorlerin bulundugunu belirtmiglerdir.

Ogrencilerin hafizlik yapmaktaki amaglar ile ilgili goriisleri de arastirmalarda birbirini
destekler niteliktedir. Mete’nin (2022, s. 29) arastirmasinda dgrencilerin %51°1 hafizligi dini
deger olarak gérmeleri sebebiyle hafizlik yapmay1 amagladiklarii belirtmislerdir. Arslantag’in

(2019, s. 39) arastirmasinda da 6grencilerin hafizlik yapmalarindaki amaglarmin ilk sirasinda

53



hafizhigin dini bir deger olmasi, topluma fayda ve toplumda saygmlik kazanma oldugu
goriilmektedir.

Kozakoglu (2019) arastirmasinda konu ile ilgili 6gretici goriislerine yer vermistir. Bu baglamda
Kozakoglu'nun (2019, s. 159) arastirmasinda 6greticilerin %60°1 6grencilerin hafizliga gayret
ve ilgilerinin oldugunu ve hafizlig1 en giizel hedef olarak benimsediklerini belirtmiglerdir.
Ogpreticiler, Ogrencilere hafizign faziletlerini hatirlatmalarnin ~ dgrencilerin  isteklerini
artirdigim da belirtmislerdir. Ogreticilerin %341 ise hafiziga ilgi duyan Kisilerin ¢ocuklarm
degil de ailelerin oldugunu, baz1 6grencilerin kiigiik yasta olmalar1 nedeniyle hafizhigin 6nemini
icsellestiremediklerini, hafizlig1 ni¢in yaptiklarma dair kesin inanglarinin olmadigini 6ne
stirmiislerdir.

Ogrencilerin hafizlig1 tercih sebeplerinde ailenin énemi ile beraber 6grencilerin gelisim
donemleri ve psikolojik durumlart da 6nem arz eden bir diger konudur. Giines’in
arastirmasinda bu konu karsimiza ¢ikmaktadir. Giines (2020, ss. 117-120) arastirmasinda
ogrencilerin hafizliga katilma kararin1 6grenci ve veli goriisleri dogrultusunda ele almustir.
Ogrencilerin goriisleri, hafizlik kararlarmda bazi farkliliklarin yasandigim gdstermektedir.
Arastirmaya katilan 0grencilerin bazilar hafizligi 6nce ailenin sonra kendisinin istedigini
bazilar1 ise kendilerinin istekli olup ailelerinin isteksiz olup sonra istekli olduklarini
belirtmiglerdir. Veliler; nihai karar1 6grencinin verdigi ancak karar siirecinde zorlandiginda
yonlendirici rehberlik yaptiklarini, 6grenciyle ilgili karar alirken ortak karar verdiklerini
belirtmislerdir.

Giines’in (2020, s. 119) arastirmasina katilan 6grencilerin ¢ogunlugu hafizlikla ilgili karar
verme konusunda, kendilerini yeterli bulmada tereddiit yasadiklarmi ifade etmistir.
Ogrencilerin yaslar1 gdz oniinde bulunduruldugunda bu zor kararmn alinmasinda tereddiit
yasamalarimin normal bir durum oldugu sdylenebilir. Bu durumun sebebi 6grencilerin siire¢
icerisinde ne ile karsilasacaklari hakkinda bilgi sahibi olmamalaridir. Bu durumda velilerin
ogrenciyle beraber karar alirken dogru bir rehberlik yapmalarinin gerektigi sdylenebilir.
Ogrencilere hafizhgm giizelliklerinden bahsetmekle birlikte zorluklarm da izah ederek karara
ulagilmalidir. Karar alindiktan sonra da rehberlik devam edilmelidir. Ailenin ¢ocugun karar
sebeple de velilerin rehberlik yapmadan 6nce gocugunu iyi tanimasi, onun zihinsel ve beceri
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekip sonrasinda 6grenciyi uygun bir egitim alanina

yonlendirmesi 6nemlidir.
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Sonug olarak 6grencilerin ¢ogunlugu hafizhiga kendi istekleriyle dahil olmaktadir. Bu durum
ogrencilerin hazirbulunusluklart acisindan énemlidir. Ogrencilerin kendi istekleriyle birlikte
aile, cevre ve arkadaslarin etkisi de gortilmektedir. Ailenin istegi siire¢ icerisinde 6grenciyi
desteklemeleri agisindan 6nemlidir. Ogrencilerin hafizhiga dahil olmalarinda pek ¢ok farkli
nedenlerin bulundugu da goriilmektedir. Ogrencilerin hafizlik yapmaktaki amaglar hafizliktaki
motivasyonlart agisindan énemli bir etkendir. Ogrencilerin kendi istekleri ve amaclari goz
oniinde bulunduruldugunda siireci basarili bir sekilde tamamlayabilmelerinin yiiksek oldugu

soylenebilir.
2.3.2. Projeye Ogrenci Secimi

Projeye dgrenci secimi hafizlik egitim siirecinde énem arz eden bir durumdur. Incelenen
arastirmalarda katilimeilarin hafizlik egitimi i¢in 6nemli bir yere sahip olan 6grenci secim
stirecini pek ¢ok agidan degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu baslik altinda 6grenci segimine
dair sinavin mahiyeti ve isleyisi, 6grencilerin akademik 6n sinavla se¢ilmeleri, se¢im siirecinde
uygulanan yontemlerin amacina uygun ve tarafsiz olmasi ile ilgili konular ele almmustir.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi uygulamasinda projeye dahil edilecek dgrenciler ilk
olarak akademik bir sinava tabi tutulmaktadir. Bu smavda basarili olan 6grenciler hafizlik
hazirlik dénemine basglamaktadir. Hazirhk doneminde almis olduklari Kur’an egitiminden
sonra miiftiiliikk tarafindan olusturulan komisyon ile gerceklestirilen sinav sonrasinda hafizlik
stirecine dahil edilmektedir. Bu boliimde 6grenci se¢im asamasinin hafizlik hazirlik siirecinden
onceki asama olan akademik sinavla se¢im agsamasi ele alinacaktir.

Incelenen arastirmalarda katilimeilar, smavin yapist ve mahiyeti ile ilgili farkli goriisler
bildirmiglerdir. Ugur’un (2019, s. 54) aragtirmasinda katilimcilar arasinda 6grenci segimi
esnasindaki uygulamalari yeterli bulanlar ve yetersiz bulanlarm bulundugu goriilmektedir.
Katilimcilarin ¢ogunlugunun 68renci secimini yetersiz bulmasi dikkat ¢ekicidir. Uygulamayi
yetersiz bulan katilimcilar ilgili segim siirecinde yapilan smavin mahiyeti ve isleyisi agisindan
cesitli dinamiklere vurgu yapmuslardir. Smavin yapisi baglaminda idareciler, sadece MEB
sinav1 ile hafizliga kabul edilen 6grencilerin ezber noktasinda basarili olamayabilecegine dikkat
cekmiglerdir. Hafizlik 6greticileri, 6grencilerin hafizlik yetenegini ve kapasitesini 6lgen 6zel bir
smavin olmadigin belirtmislerdir. Ozellikle 6grenci katilimcilar dgrenci segiminde Kur’an-1
Kerimi ezberlemeye yonelik 6zel bir smavin olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu noktada

uygulamaya giris asamasinda Kur’an-1 Kerimin ezberi ile ilgili 6zel bir sinavin olmamasinin
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veya bu yonde olusan giigliiklerin, gerektigi sekilde secilemeyen pek ¢ok 6grencinin hafizliktan
uzaklagmasina sebebiyet verebilecegi belirtilmistir. Sengiil’iin (2022, s. 101) arastirmasindaki
Ogreticiler de 6grenci sec¢imlerinin ince elenip sik dokunularak daha ciddi yapilmasi
gerektigine, hafizlik yapamayacak dgrencilerin elemelerinde de titiz davranilmasi gerektigine,
sinif diizeylerinin belirlenmesinde de 6grencilerin hazirbulunusluklarmm 6nemine dikkat
cekmistir.

Ugur’un (2019, s. 54) arastirmasinda yapilan sinavda ezber siirecine etki edecek sorulardan gok
akademik bilgileri yoklayici sorularin olmasi elestirilen hususlar arasindadir. Giines’in (2020,
SS. 74-75) arastirmasinda ise dgrencilerin akademik bir 6n siavla projeye segilmeleri olumlu
degerlendirilmektedir. Giines’in (2020, ss. 74-75) arastirmasinda projeye Ogrenci segimi ele
alinirken proje ile Diyanet biinyesindeki kurslarda hafizlik yapacak 6grencilerin secimi
karsilastinlarak degerlendirilmistir. Kur’an kurslarinda hafizlik yapacak dgrencilerin segiminin
akademik bir smnava ihtiyag duyulmaksizin hafizlik takip komisyonu tarafindan
degerlendirilmesine, orgiin egitimle birlikte hafizlik projesindeki 6grencilerin se¢iminin ise
oncelikle akademik sinavla gerceklestirildigine dikkat ¢ekilmistir. Kur’an kurslar ile projedeki
Ogrenci se¢iminin temel farki olarak projedeki Ogrencilerin akademik diizeyi yiliksek bir
elemeden gecmelerine ve bu durumun iki farkli uygulama arasindaki G6grenci niteligi
bakimindan projenin lehine bir farklilik olusturduguna vurgu yapilmistir. Okul yoneticilerd,
akademik se¢gme smavinin hafizlik i¢in basarili ve motivasyonu yiiksek dgrencilerin se¢ilmesi
acisindan 6nemli oldugunu bu niteliklerin hafizlik i¢in gerekli oldugunu ayrica akademik
diizeyi yiiksek Ogrencilerin seg¢ilmesinin talebin yogun oldugu donemde ihtiyacin en iyi
olandan karsilanabilmesi agisindan gerekli bir yol oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenci segiminde Uygulanan ydntemlerin amacina uygun olup olmadig: ele alinan bir diger
konudur. Kozakoglu’nun (2019, ss. 122-124) arastirmasinda nitelikli 6grencilerin segilmesi ve
hakkaniyete riayet edilip tarafsiz olunmasi ile ilgili ogreticilerin goriisleri ele alinmustir.
Ogreticilerin %77’si 6grenci segiminde uygulanan yontemlerin amacma uygun ve nitelikli
olduguna dair goriis bildirmislerdir. Ogreticilerin gerekgeleri ise egitim komisyonlarmn
miimkiin olan en iyl yontemlerle O6grenci seg¢imini yapmaya ¢alistiklari seklindedir.
Ogreticilerin bir kism ise smavlarda sorulacak ezberlerin daha kapsamli olmasi gerektigini ve
miilakatlarda daha nitelikli 6grencilerin segilmesi gerektigini vurgulamuslardir. Ogreticilerin
%801 de 6grenci segiminde uygulanan yontemlerin hakkaniyete riayet edildigi ve tarafsiz

olduguna dair goriis bildirmislerdir. Ogreticiler, eleme ydntemlerinin seffaf bir sekilde
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gerceklestigine, yazili ve sozlii miilakat yapilmasinin yetenekli 6grencilerin 6ne ¢ikmasinda
etkili olduguna, yiiziinden okuma siirecinde ogreticilerin iki ay kadar uzun siire ¢ocuklarla
beraber olduklarma ve ¢ocuklarin yetenekleri hakkinda kani sahibi olduklarina dikkat
cekmislerdir. Ayrica statiisii yliksek insanlarin ve projede gorev yapip c¢ocugunu kayit
yaptiramayan 6greticilerin olmasinin da segimlerin tarafsizligini gosterdigini vurgulamislardir.
Yusufoglu'nun (2021, s.52) arastirmasinda okul ve kurs yoneticileri ile veliler, dgrenci
secimlerinin isabetli olduguna dair goriis bildirmislerdir. Ogreticiler ise daha isabetli kriterlerle
Ogrenci secimlerinin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu noktada 6greticilerin, 6grenci
secimlerinin daha isabetli kriterlerle yapilmasinin neticesinde hafizlik egitiminin daha verimli
olacagini diistindiiklerine dair yorum yapilabilir. Aragtrmalarin bulgularindan elde edilen
veriler neticesinde Yusufoglu (2021) ve Kozakoglu’nun (2019) arastirmalarindaki 6gretici
gorlislerinin birbirini desteklemedikleri goriilmektedir.

Sonug olarak, projeye 6grenci se¢iminin 6nemli bir siire¢ oldugunu ve konu ile ilgili katilimci
gorliglerinin degerlendirilmesi gerektigi vurgulanabilir. Aragtirma bulgularindan elde edilen
sonuglar, katilimecilarin goriiglerinin farklihk arz ettigini gostermektedir. Katilimcilarin

cogunlugunun olumlu goriis bildirmeleri ise siirecin isleyisi agisindan 6nemlidir.
2.3.3. Hazirhktan Hafizhga Gegis

Ogrenciler, ilk olarak akademik &n sinavla segilip akabinde yaz déneminde almis olduklar
Kur’an egitiminden sonra miiftiiliik tarafindan olusturulan komisyon ile gergeklestirilen sinav
neticesinde hafizlik hazirlik siirecine dahil edilmektedir. Bu baslik altinda 6grencilerin hafizlik
slirecine se¢im asamasi, 6grenci segimine dair sinavin mahiyeti ve isleyisi, 6grenci se¢iminde
dikkat edilen hususlar, hafizlik 6ncesi ezber gegmislerinin olup olmama durumu ile ilgili
konular ele alinmustir.

Ogrenci secimi ¢ok yonlii bir siireg olmasi sebebiyle arastirmalarda farkli acilardan ele
almmustir. Oregin: Yetimova'nin (2018) arastirmasinda dgrenci segim siirecinde dikkat edilen
hususlar ele alinmistir. Bu baglamda Yetimova (2018, ss. 76-81) arastirmasinda Kur’an kursu
yoneticilerinin ve hafizlik 6greticilerinin 6grenci segciminde hangi hususlara dikkat ettiklerini
aragtrrmistir. Kur’an kursu yoneticileri, 6grenci segim siirecinde velinin veya 6grencinin
istegini, 6grencilerin hazirbulunusluklarini 6nemsediklerini belirtmislerdir. Hafizlik 6greticileri
ise hafizlig1 tamamlayabilecegine kanaat getirdikleri 6grencileri istisareler sonucunda projeye

aldiklarmi ifade etmislerdir.
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Ogrenci segiminde bir diger énemli konu komisyon iiyelerine yonelik goriislerdir. Ugur’un
(2019, s. 61) arastirmasinda komisyonda gorev alan personel ve komisyon siireci ile ilgili
degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan arastirmada idareci, 6gretici ve 6grencilerin cogunlugu
projede gorev yapan ogreticilerin komisyonda bulunmasini sinav siirecindeki degerlendirmeyi
etkilemesi, 6grencinin heyecanini kontrol edebilmesi, 6grencinin kendini rahat hissetmesi ve
hocanin 6grencisine gliven vermesi agisindan olumlu karsilamiglardir. Katilimcilarm goriisleri
degerlendirildiginde komisyonda 6grencinin kendi hocasinin bulunmasmin pedagojik yonden
onemli oldugu gortilmektedir.

Sinav siirecinde komisyon tiyelerinin 6grencilere nasil davrandiklart degerlendirilen farkli bir
konudur. Ugur’un (2019, s. 65) arastirmasinda idareci, 6gretici ve 6grenci goriislerinden elde
edilen sonuclar komisyon {iyelerinin sinav esnasinda olusturulan ortamin psikolojisini goz
oniinde bulundurarak égrencilere olumlu tutum takindiklar1 yoniindedir. Ogrencilerin sinav
stirecini etkileyen diger 6nemli konu ise komisyonun giin icerisindeki toplanma vaktidir.
Komisyon iiyeleri 6gleden 6nce ve dgleden sonra sinav yapmaktadir. Ogrenciler, smavin
ogleden sonra olmasmi uygun bulduklarni ifade etmislerdir. Ogrenciler, buna gerekge olarak
calismalar i¢in kendilerine daha fazla vakit verildigini belirtmislerdir.

Hazirlik sinifindan hafizlik sinifina gegisteki komisyon sinavin mahiyeti de nemli bir konudur.
Ugur’un (2019, ss. 66-69) arastirmasinda idareci ve 6grenciler, konu ile ilgili siirenin yeterli ve
yetersiz olduguna dair goriisler bildirmislerdir. Siirenin yetersiz oldugunu diisiinen katilimeilar,
Ogrencinin diistinmek igin yeterli zamaninin olmamasina, 6grenciye diisiinmek i¢in belirli bir
stire verilmesi gerektigine, siirenin yeterli oldugunu diisiinen katilimcilar ise siirenin ideal
olduguna uzun veya kisa olmadigina dikkat ¢ekmislerdir. Komisyonda sorulan sorular da ele
alman konular igerisindedir. Ogrencilere gore yeterince soru sorulmamaktadir. Ayrica
ogrenciler, az sayida sorulan sorularin smavlardan elde edilen puanlarin gecerliligini
diistirdiigiinii dile getirmislerdir. Komisyonun toplanmis oldugu mekan da siav siireci ile ilgili
ele alman konulardandir. idareci ve dgrencilerin bu konudaki gériisleri smav mekanimn akustik
yapisinin elverigsiz oldugu ve bu durumun sinav siirecine olumsuz yansidigi yoniindedir.
Ayrica katilimeilar, smav mekanimin 6grenci agisindan 6nemli oldugu bu sebeple miidiir odast
gibi resmi bir mekanda yapilmasmin 6grencinin strese girmesine, ortamda yiyecek, icecek vb.
maddelerin  bulunmasmin 6grencilerin dikkatini dagitabilecegine vurgu yapmuslardir.

Ogrencilerin psikolojik kosullarin1 ve basart durumlarini etkileyebilecek olan bu hususlar
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dikkate alinarak smav yapilacak mekanlarim sade ve 6grencinin rahat hissedebilecegi seklinde
tercih edilmesi 6nemlidir

Hafizliga baslamadan 6nce Ogrencilerin ezber ge¢mislerinin olmasmin siireci ne sekilde
etkiledigi ele alinan bir diger konudur. Arslan’in (2020, s. 101) arastirmasinda 6grencilerin
ezber durumlarmin hafizlik siirecine etkisi ile ilgili goriislerinin farklihk gosterdigi
anlagilmaktadir. Katihlmei 6grencilerin  ¢gogunlugu siireg Oncesinde ezber gegmislerinin
oldugunu bir kism ise ezber tecriibesinin olmadigini belirtmislerdir. Stire¢ 6ncesinde ezber
gecmisi olan katilimcilarin bazilart bu durumun hafizlik egitimine olumlu katki sagladigin
bazilan ise katkisimin olmadigmi belirtmislerdir. Bu noktada denilebilir ki katilimcilarin
gortgleri farklilik arz etse de siireg Oncesinde ezber gegmislerinin olmasi se¢im stirecini olumlu
etkileyebilmektedir

Sonug olarak incelenen arastirmalardan elde edilen veriler projede hafizlik egitim siirecinin
verimli gegmesi agisindan 6grenci se¢iminin olduk¢a 6nemli oldugunu gostermektedir. Her bir
asamanin kendi igerisinde ele alindig1 ve degerlendirildigi goriilmektedir. Ogrenci segiminde
ve hafizlik egitim siirecinde komisyonun énemli rol oynadigina da ayrica dikkat ¢ekilmistir.
Bu béliimde projede hafizlik dncesi siiregler, hafizligin tercih sebepleri, projeye 68renci se¢imi
ve hazirliktan hafizliga gegis konularn ¢ercevesinde ele alinmustir. Diger bdlimde Projede

hafizlik siirecleri ile ilgili konular ele alinacaktir.
2.4. Projede Hafizlik Siirecleri

Incelenen arastirmalardan elde edilen sonuglara gore projede hafizlik siiregleri temasinin on alt-
tema altinda ele alinabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu alt-temalar Tablo 9’da da gosterildigi
tizere Ogreticilerin Alan Bilgisi Yeterlilikleri, Ogreticilerin Pedagojik Formasyon Yeterlilikleri,
Ogreticilerin Ezber Yontemleri, Ogretici ve Ogrenci letisimi, Ogrencilerin Motivasyonu,
Ogrencilerin Hafizlik Egitimini Tamamlama ve Sonrasina Iliskin Siirecleri, Hafizlik Egitiminin
Ogrencilerin Bilissel Gelisimine Katkis1, Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Ozgiiven Gelisimine
Katkisi, Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Ahlaki Gelisimlerine Katkisi, Hafizlik Egitiminin
Ogrencilerin Sosyal Gelisimine Katkisidir.

59



ACIKLAMA KAYNAK

Ogreticilerin Alan Bilgisi Yeterlilikleri (Kuloglu, 2018)
(Kozakoglu, 2019)
(Ugur, 2019)

(Ekinci, 2021)
(Yusufoglu, 2021)

Ogreticilerin Pedagojik Formasyon Yeterlilikleri

(Kuloglu, 2018)
(Kozakoglu, 2019)
(Aybey, 2020)
(Giines, 2020)
(Ekinci, 2021)

Ogreticilerin Ezber Y&ntemleri

(Kozakoglu, 2019)

(Ugur, 2019)

(Osmanoglu & Aslan, 2019)
(Aybey, 2020)

(Glines, 2020)

(Arslan, 2020)

Ogretici ve Ogrenci Iletisimi

(Kozakoglu, 2019)
(Algur, 2019)
(Ugur, 2019)
(Giines, 2020)
(Arslan, 2020)
(Mete, 2022)
(Tuncel,2022)

Ogrenci Motivasyonu

(Ugur, 2019)

(Arslan, 2020)
(Giines, 2020)
(Ekinci, 2021)
(Tuncel, 2022)

Ogrenciler.in Hafizlik Egitimini Tamamlama ve
Sonrasina Iliskin Stirecleri

(YYetimova, 2018)
(Avcilar, 2021)
(Tuncel, 2022)
(Mete, 2022)

Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Bilissel Gelisimine
Katkis1

(Ugur, 2019)
(Demir, 2019)
(Kutlu vd., 2019)
(Sirin, 2019)
(Yusufoglu, 2021)

Hafizlik  Egitiminin ~ Ogrencilerin ~ Ozgiiven

Gelisimine Katkisi

(Demir, 2019)
(Giines, 2020)
(Yusufoglu, 2021)

Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Ahlaki Gelisimine
Katkis1

(Yetimova, 2018)
(Demir, 2019)
(Arslan, 2020)
(Aybey, 2020)

Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Sosyal Gelisimine
Katkis1

(Yetimova, 2018)
(Demir, 2019)
(Giines,2020) (Yusufoglu, 2021)

Tablo 9: Projede Hafizlik Siiregleri ile Tlgili Alt Temalar

Kaynak: Aragtirmaci tarafindan olusturulmustur.
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2.4.1. Ogreticilerin Alan Bilgisi Yeterlilikleri

Ogretmenlerin gorev alanindaki temel bilgilere vakif olmasi ve alandaki gelismeleri takip
etmesi onemlidir (Erden, 2007, s. 153). Konu Kur’an Kkursu ogreticileri agisindan
degerlendirildiginde ogreticilerin din olgusunu, dinin temel kaynaklarini, din- ahlak
iligkisini, din-birey iliskisini ve din-toplum iliskisini kurabilecek diizeyde alan bilgilerine
sahip olmalar1 gerekir. Konu hafizlik 6greticileri agisindan degerlendirildiginde ise
yukaridaki bilgilere sahip olmakla birlikte ilave olarak, Kur’an’t usuliine uygun
okuyabilme, Kur’an-1 ezberleyebilme, Kur’an &gretim tekniklerini anlatabilme
ozelliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Akyiirek, 2005, ss. 183-186). Bu baslik
altinda ogreticilerin alan bilgisi yeterlilikleri ile 1ilgili incelenen arastirmalardaki
katilimcilarin olumlu ve olumsuz goriigleri ele alinmustir.

Ogreticilerin alan bilgisi yeterlilikleri farkli arastirmalarda ele alinmistir. Arastirmalarda
ogreticilerin alan bilgileri hakkinda hem olumlu hem de problemli goriilen noktalara
dikkat g¢ekilmistir. Ugur’un (2019, ss. 22-24) arastirmasinda katilimeilar, 6greticilerin
alan bilgilerinin hafizlik 6greticiligi icin yeterli oluguna dair goriis bildirmislerdir.
Ogreticiler, tashih-i hurufa segilmeleri, meslekteki kidemleri, ilahiyat alaninda aldiklar
dersler, uygulamaya sinavla segilmeleri, hafiz olmalar1 gerekgeleriyle alan bilgilerinin
yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler de &greticilerin alan bilgilerinin projede
hafizlik uygulamasini yapabilmek igin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Ogrenciler,
hocalarinin mahreglerine, makam yapmalarina, secilmis ve hafiz olmalarina, iki kisiyi
birlikte dinlemelerine, almis olduklar1 derecelere atif yaparak alan bilgisine hakim
olduklarini belirtmislerdir. Bu noktada ogretici ve Ogrenci gorislerinin Ortistiigi
goriilmektedir. Ogreticilerin Kur’an’1 Kerim’in alan bilgisine vakif olmalar1 énemli bir
konudur. Bu baglamda incelenen arastirmada hafiz ogreticilerinin fem-i muhsin bir
okuyusa sahip olmasmin gerekliligine ve hafiz olmasina dikkat ¢ekildigi goriilmektedir.
Ekinci’nin (2021, sS. 62-63) arastirmasinda dgreticilerin %80°1 Kur’an-1 yiiziine ve ezbere
dgretmenin ydntemlerini bilme, %68’i Kuran ve tefsirine vakif olma, Islami ilimlere vakif
olma konularinda kendilerini yeterli hissettiklerini belirtmislerdir. Kozakoglu’nun (2019,
S. 118) arastirmasinda greticilerin %50’si hafiz 6greticilerinin meslekleri igin ihtiyag
duyulan Islami Ilimler noktasinda yeterli donanima sahip olduklarma dair goriis
bildirmislerdir. Ogreticiler, idare ve Ogretici olarak bu konunun &neminin farkinda

olduklarina, proje idaresinin belli araliklarla 6greticilere farkli ilmi alanlarda seminerler
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verdiklerine dikkat gekmislerdir. Yusufoglu'nun (2021, s. 53) arastirmasinda da okul ve
kurs yoneticileri, 0gretmen, Ogretici ve veliler de Ogreticilerin alanlarinda yeterli
olduklarina dair olumlu goriis bildirmislerdir. Nicel bir arasgtirma olan Kuloglu’nun
(2018, s. 33) arastirmasinda da alan bilgisi yeterliligi ile ilgili yoneticilerin %45°1
kurumlarinda gorev yapan hafizlik 6greticilerinin yeterli alan bilgisine sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ugur (2019), Ekinci (2021) ve Kozakoglu’nun (2019) arastirmalarindaki
katilimc1 gortsleri birbirlerini destekler niteliktedir.

Ogreticilerin alan bilgisiyle alakali olumlu gériislerin olmasiyla birlikte baz1 elestiri
konular1 da mevcuttur. Ornegin; Ugur’un (2019, ss. 24- 26) arastirmasinda baz1 idareciler
Ogreticilerin mahreglerinin eksikligine dikkat ¢ekmis ve bolgesel farkliliklarin
ogreticilerin Kur’an okuyusuna yansidigini belirtmislerdir. Baz1 6greticiler de projede
gorev yapan oOgreticilerin alan bilgileri ile ilgili problemli gordiikleri noktalari, mahreg
konusundaki yetersizlikleri, alan bilgisinde eksiklikler yasadiklar1 ve hafiz olmayan
ogreticilerin hafizlik yaptirdig1 seklinde agiklamislardir. Ogreticinin 6grenciyi daha iyi
anlamasi acisindan hafizlik yaptiracak 6greticinin hafiz olmasi 6nemlidir. Bu baglamda
ogreticilerin alan bilgisi eksikliklerini aza indirgemeleri, niteliklerini arttirmalar: ve alan
bilgilerinin kendilerine verdigi giivenle gorevlerini daha kaliteli gergeklestirmeleri i¢in
tiniversite mezunu olmalarinin Kkendilerindeki eksikligi giderebilecegi soylenebilir.
Kuloglu’nun (2018, s. 33) arastirmasindaki yoneticilerin %54°ti kurumlarindaki hafizlik
Ogreticilerinin  kismen yeterli alan bilgisine sahip olduklarini ifade etmislerdir.
Kuloglu’nun (2018) arastirmasi da Ugur’un (2019) arastirmasini destekler niteliktedir.
Sonug olarak 6greticilerin tashih-i huruf seminerlerine katilmalari, hafiz olmalari, makam
yapmalart vb. konulara atif yapilarak alan bilgilerinin hafizlik 6greticiligi i¢in yeterli
oluguna alan dair olumlu gorisler bildirilmistir. Bununla birlikte meharic-i huruf ve
okuyus stillerindeki gesitli problemlere de vurgu yapilarak olumsuz goriisler de karsimiza

cikmaktadir.
2.4.2. Ogreticilerin Pedagojik Formasyon Yeterlilikleri

Ogretmenin konu alanina hakim olmasiyla birlikte sahip oldugu bilgileri 6grencilerine
ogretebilmesi mesleki basarisi agisindan énemlidir (Erden, 1998, s. 44). Ogreticilerden
bilgi-kiiltiir, dini yasam ve pedagojik bakimdan bazi niteliklere sahip olmalar

beklenmektedir. Hafizlik egitiminin Orgiin egitim kapsaminda gergeklestirilmesi ise

62



Ogreticilerden beklentileri daha da artirmaktadir (Giines, 2020, s. 163). Hafizlik egitiminde
gbrev yapmakta olan dgreticilerin ¢ogunlugu DIB’de ¢alisan din gérevlileridir. Hafizhk
egitiminde gorevlendirilmekte ve Kur’an kursu 6greticisi olarak bilinmektedir (Aybey, 2020,
s. 397). Bu baglamda projede gorev yapan hafizlik 6greticilerinin pedagojik formasyon
yeterlilikleri aragtirmalara konu olmustur. Bu baglik altinda pedagojik formasyonun 6nemi,
bu alandaki problemler ve pedagojik egitimlere dair yapilan ¢aligmalar ele alinmustir.
Hafizlik egitiminde Ogreticilerin pedagojik formasyona sahip olmalar1 Gnemlidir.
Ozellikle 6rgiin egitim kapsaminda hafizlik egitiminin gerceklestirilmesi bu 6nemi daha
da artirmaktadir. Fakli egitim tiirlerinde oldugu gibi hafizlik egitiminde de 6greticilerden
kaynakli pedagojik hatalar ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmalarda Ggreticilerin pedagojik
yeterliliklerinin 6nemi ele alinmstir. Ornegin; Giines’in (2020, ss. 163-165)
arastirmasinda oOgreticilerin bir kismi O6greticiligin pedagojik egitime sahip olarak
yapilmasinin  gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir. Ogreticiler, pedagojik alandaki
eksikliklerini ve taleplerini dile getirmislerdir. Ayrica yapilan hatalarin ¢ocugu hedeften
saptirdigina, pedagojik yeterliliklerini yiikseltecek egitim verilmesinin faydali olacagina,
proje kapsaminda bu icerige sahip bir egitim veya seminer ger¢eklesmedigine ancak
boyle bir egitime ihtiyag olduguna, ihtiyag duyulan bu egitimin yaptiklar1 hizmetlerin
kalitesinin artmasina katk1 saglayacagina da dikkat ¢ekmislerdir. Aybey’in ( 2020, s. 397)
aragtirmasinda da bazi 6greticiler 6grenci psikolojini anlayamama ve pedagojik formasyon
eksikliginden kaynakli problemlerin varligina dikkat ¢cekmislerdir.

Giines’in (2020, s. 166) arastirmasinda ogreticilerin bir kismi &gretim siirecinde
pedagojik olarak diistiikleri hatalar1, bagirmak, azarlamak, ¢ok kat1 kurallar koymak,
oyuna indirmemek, teneffiise ¢itkarmamak, timitlerini kirmak, duyarsiz tutum sergilemek,
yapabileceginden fazla ezber yiiklemek seklinde agiklamaktadir. Bu olumsuz davranislar
icinde ogrencileri en fazla olumsuz etkileyen durumun bagirilip azarlanmaya maruz
kalma oldugu belirtilmektedir. Aybey’in (2020, s. 395) arastirmasindaki 6grencilerin bir
kism1 ogreticilerin zaman zaman kendilerini azarladiklarini, bagirdiklarini bazen
teneffiise ¢ikarmama gibi cezalar verdiklerini belirtmislerdir. Giines (2020) ve Aybey’in
(2020) arastirmasindaki Ogretici ve Ogrenci goriliglerinin birbirini destekledikleri
gorilmektedir.

Orgiin egitimle birlikte hafizlik siirecinde o6greticilerin pedagojik formasyon

eksikliginden kaynakli problemler yukarida belirtilmistir. Bu siirecte dgreticilerin bu
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alanda kendilerini gelistirmek icin aldiklar1 egitimler de karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin,
Aybey’in (2020, s. 397) arastirmasinda Ogreticiler projenin hedeflerine ulagmasi igin
ogrencilere rehberlik yapma ve psikolojilerinin bozulmamasi konusunda canla bagla
calistiklarin1 ifade etmislerdir. Ayrica Ekinci’nin (2021, ss. 76-77) arastirmasinda bir
katilimc1 6grencilerine faydali olabilmek icin “Dini Danigmanlik ve Rehberlik” alaninda
yiiksek lisans yaptigimi belirtmistir. EKinci’nin (2021, ss. 76-77) arastirmasinda da
hafizlik 6greticilerinin %32’s1 6grencilerini daha iyi anlama ve tanima amaciyla pedagoji,
egitim ve psikoloji alanlarinda okuma yaptiklarini belirtmiglerdir. Aragtirmaya katilan
ogreticilerin %68’1 ise bu alanlarda okuma yapamadiklarin1 ancak seminerlere ve hizmet
ici egitimlere katildiklarini, sosyal medyada egitimcileri ve psikologlart takip ettiklerini
belirtmislerdir. Okuma yaptiklarini belirten &greticiler de bu durumun kendileri igin
faydali oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmalarda projede gorev yapan hafizlik
Ogreticilerinin pedagojik formasyona sahip olduklar1 yoniinde de goriis bildirilmistir.
Ornegin; Nicel bir arastirma olan Kuloglu’nun (2018, s. 34) arastirmasindaki yoneticilerin
%45’1 kurumlarinda gorev yapan hafizlik Ggreticilerinin pedagojik formasyona sahip
olduklarmi belirtmislerdir.

Formasyon egitiminin gerekliligi ile ilgili 6greticilerin bakis agilar1 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda Kozakoglu (2019, s. 115) arastirmasinda hafizlik Ggreticilerinin pedagojik
formasyon egitimi ile projenin basarisi arasindaki baglantiy arastirmustir. Ogreticilerin %451
biitiin hafizlik 6greticilerinin pedagojik formasyon egitimi almis olmalari durumunda
projenin basarismin daha fazla olacag: konusunda gériis bildirmislerdir. Ogreticiler, ergenlik
doneminde ogrencilere yaklagimin 6nemli oldugu bu sebeple pedagojik formasyonun
kesinlikle alinmasi gerektigini savunmuslardir. Ogreticilerin %14ii ise formasyona sahip
olmanin 6nemli olmadigini kisinin alaninda tecriilbe ile kendini gelistirebilecegini
savunmuslardir. Ogreticilerin %37°si de hafizlik egitiminin farkli bir egitim oldugunu ve
formasyon egitimindeki bilgilerin havada kaldigini1 bu sebeple birkag yilin1 gayretle hafizlik
Ogreticiligi yapan kisinin formasyon egitimi alan Ogreticiden daha verimli olacagim
savunmuslardir.

Sonug olarak aragtirmalarda elde edilen bulgular siire¢ igerisinde yasanan bu durumlarin
Ogreticinin pedagojik yeterliliginin 6nemini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu baglamda 6gretici
seciminde pedagojik formasyon sartinin aranmasi ve projede gorev yapan Ogreticilere

pedagojik formasyon egitiminin verilmesi gerektigi sdylenebilir. Ayrica orgiin egitimle
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birlikte hafizlik egitiminde 6grencilerin dini sosyallesme ve dini egitim siirecinden gectikleri
de gz oniinde bulundurulmalidir. Bu agidan 6grencilerin gelisim donemi itibariyle bu
donemde duygularinin énemli oldugu dikkat edilmesi gereken bir husustur. Bu baglamda
hafizlik egitiminde ezber siirecinin 6nemli olmasiyla birlikte duygularin zorlama olmaksizin
yasanmast dini davranigin siirekliligini saglayacak gerekliliklerdendir. Bu sebeple hafizlik
stirecini sempatik hale getirecek pedagojik yaklasimlarin sergilenmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin duygularinin énemsenmesi, drselenmeden, ihmal edilmeden tatmin yolunun
acilmasi hafizligi anlamlandirmalar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada projenin
Oznesi olan Ogrencilerin hafizlik siireglerini verimli ve psikolojik agidan olumlu bir
sekilde gerceklestirebilmeleri icin bu konuda diizenlemelerin yapilmasi gerektigi

sOylenebilir.
2.4.3. Ogreticilerin Ezber Yontemleri

Hafizligin hangi ezber yontemlerinin kullanilarak gergeklestirilecegi meselesi hafizlik
egitiminin temel noktalarindan biridir. Diinyada ve Tiirkiye’de hafizlik ezber yontemleri
konusunda birgok farkli uygulama bulunmaktadir. DiB’in vyiiriittiigii hafizlik egitim
programlarinda genellikle “geleneksel yontem” kullanilmaktadir (Ozbek, 2015, s. 186).
Bu baslik altinda proje kapsaminda 6greticilerin ezber yontemlerindeki goriisleri, hangi
yontemi tercih ettikleri, ezber siirecinde kullanilan materyaller ile ilgili konular ele
alinmustir.

Ogreticilerin hafizlik siirecinde, dgrencilere ezber yontemleri ve tekrar gibi konularda
bilgilendirme yapmas1 gerekmektedir. Bu konuda O&grencileri kendi deneme
yamlmalarma terk etmemek gerekir. Ogrenmenin meydana gelmesinde ve dgrenmenin
niteliginin artmas1 konusunda yontem bilgileri 6nemlidir (Akyiirek, 2015, s. 8). Ayrica
ogrencilerin ezberlerini sistem igerisinde rahat yapabilmeleri agisindan 6greticilerin
ogrencileri yeteneklerine gore bilgilendirmesi gerekmektedir. Bu baglamda Ugur’un
(2019, ss. 113-117) arastirmasinda ogreticiler, hafizlik siirecinde Ogrencilere sayfa
ezberinin nasil yapilacagini gostererek ezberlerini daha kalict yapmalarimi sagladiklarini,
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara dikkat ederek ezber yontemlerini
ogrettiklerini, nasil ezber yapacaklari konusunda cesitli tavsiyelerde ve uygulamalarda

bulunarak destek verdiklerini belirtmislerdir.
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Ogreticilerin hafizlik siirecinde &grencileri ezber konusunda bilgilendirmeleri kadar
uyguladiklar1 yontemler de énem arz etmektedir. Ogreticilerin hafizlikta uyguladiklart
yontemler pek ¢ok arastirmada ele alinmistir. Bu baglamda Ugur’un (2019, ss. 30-31)
arastirmasinda Ogreticiler, kendi hocalarindan gordiikleri sekilde ve deneme yanilma
yontemiyle hafizlik yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Aybey’in (2020, ss. 398-399)
aragtirmasinda dgreticiler, hafizlik egitiminde geleneksel yontem, koro sistemi ve onluk
sistemi uyguladiklarini belirtmislerdir. Glines’in (2020, s. 178) arastirmasinda da
ogreticiler geleneksel, koro, grup hafizlik, kaydirma usulii vb. yontemlerle hafizlik
yaptirdiklarini ifade etmislerdir.

Aybey (2020) ve Giines’in (2020) arastirmalarindaki katilimer goriisleri klasik ezber
yontemlerini kullanmakla birlikte farkli yontemleri de denedikleri yoniindedir. Ekinci’nin
(2021, s. 71) arastirmasinda ise 6greticilerin yeni sistemlere, ezber yontemlerine ve yeni
uygulamalara agik olmadiklar1 goriilmektedir. Arastirmadaki Ogreticilerin tamami
geleneksel sistemle hafizlik yaptirdiklarini belirtmislerdir. Bu sistemi uygulamalarina da
gerekce olarak Ogrenciler lizerinde farkli teknikler uygulamanin saglikli olmayacagini,
kendilerinin de 6grencilere daha 6nce uygulamadiklar1 bir sistemle hafizlik yaptirmak
istemeyeceklerini belirtmiglerdir. Kozakoglu’nun (2019, ss. 124-134) arastirmasinda
ogreticilerin %14’i onluk sistemde hafizlik yaptirilmasinin daha verimli bir yontem
olduguna dair goriis bildirmislerdir. Bu yontemin verimli oldugunu diisiinen 6greticiler
ise Ogrencilerin zihin diinyasinda ulasilmasi1 daha kolay bir hedef olduguna vurgu
yapmuslardir. Ogreticilerin %37’si onluk sistem olarak degil on beslik sistem olarak iki
boliim halinde olmasmin daha verimli olacag goriisiindedir. Ogreticilerin %44 klasik
yontemin daha verimli oldugu goriisiindedir.

Hafizlik egitiminin grup halinde yapilmasi, musiki ve makam ile yapilmasmin 6nemi,
ezber kabiliyeti olan 6grencilerin ayn1 gruplarda olmasinin zorunlulugu ve grupla ezber
yaparken kelime veya harf hatasinin olma durumu arastirmalarda ele alinmistir. Ornegin;
Arslan’in (2020, ss. 93-102) arastirmasinda 6grencilerin ¢ogunlugu hafizligin grupla
birlikte yapilmasini avantaj olarak degerlendirmektedir. Bunun sebebi olarak akilda
kaliciliginin yiliksek olmasina ve ezberin kolay yapilmasina, dikkatin dagilmamasina,
grupla beraber basarma duygusuna vurgu yapmuslardir. Musiki ve makamla ezber
yapmanin avantaj1 olarak da ezberi kolaylastirdigia dikkat ¢ekmislerdir. Ogrencilerin

cogunlugu grupla ezber yaparken kelime veya hareke hata oraninin diisiik oldugu
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yoniinde goriis bildirmiglerdir. Siirecin 6zneleri olmalar1 nedeniyle 6grencilerin goriisleri
hafizlik siirecindeki ezber yontemleri ve gergeklestirilen uygulamalarin degerlendirilmesi
agisindan oldukca 6nemlidir. Ogrencilerin goriisleri degerlendirildiginde musiki ve
grupla hafizlik yapilmasindan memnun olduklari sonucuna ulasilabilir.

Kozakoglu’'nun (2019, ss. 124-134) arastirmasinda Ogreticilerin bir kismi koro
yonteminin ezber siirecini kolaylastirdigina dair goriis bildirmislerdir. Bu teknigin seviye
siniflar1 olusturuldugunda ¢ok verimli oldugunu ifade etmislerdir. Ogreticilerin bazilari
bu sistemin her 6grenci i¢in verimli olmadigi kanaatindedir. Ogreticiler, 6grencilerin ders
caligma metotlarmin farkli olmasi bu sebeple de bu sistemin uygulanabilir bir yontem
olmadigin1 belirtmislerdir.

Geleneksel kurslarda uygulanan yontemler ile projede uygulanan yontemler arasinda fark
olup olmamasi arastirmalarda ele alinan bir diger konudur. Kozakoglu’nun (2019, ss.
124-134) arastirmasinda ogreticilerin  %23’line gore projede uygulanan hafizlik
yontemlerinin geleneksel hafizlik kurslarinda uygulanan yontemlerden tek farki okul
dersleri ile beraber yiiriitiilmesidir. Ogreticiler, projede uygulanan metotlarin daha énce
hi¢ uygulanmamis metotlar olmadigini fakat daha 6nce bilinen metotlar icerisinden en
verimli olanlarinin segilerek sistem icerisinde uygulandigini ifade etmislerdir.
Ogreticilerin %45’ine gore ise orgiin egitimdeki hafizlik teknigini proje olmayan bazi
kurslarda ve okullarda uygulandigini bu acidan tam anlamiyla projeye farkli
denilemeyecegini dile getirmislerdir.

Ogreticilerin hafizlik egitiminde uyguladiklar1 ydntemlerde farkli bakis agilar1 ve degisik
uygulamalar da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda Giirel ve Kaya’nin (2019, ss. 285-286)
arastirmasinda Ogreticilerin uyguladiklar1 yontemler dikkat ¢ekmektedir. Ogreticiler,
Osmanli usulii metodu, ciliz ve sure ezberletme metodu, dgrencinin durumuna gore
ogrenci merkezli yontem takip ettiklerini belirtmislerdir. Ogreticilerin bu ydntemleri
kullanmalariyla birlikte 6grenci durumlarini dikkate alarak esnek bir egitim metodu
kullandiklar1 da goriilmektedir. Baz1 6greticilerin once dinletme, ardindan gozle takip
ettirme, sonra gorsel hafizayr harekete gegirecek yontemler kullandiklari, bazi
Ogreticilerin ise Once dinletme, ardindan aginalik kazanana kadar yiiziine okutma, sonra
sayfanin altindan ezbere baslatma gibi yontemler kullandiklar1 karsimiza ¢ikmaktadir.
Uygulanan bu yontemlerin, 6grencilerin duyussal ve zihinsel yeteneklerini harekete

gecirmede basarili olabileceklerini sdylemek miimkiindiir. Gozle takip, dinletme, gorsel
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hafiza teknikleri, defalarca okuma, Ogrenciye Kéabe’de okuyormus hissi verme,
ogrencinin durumunu dikkate alma gibi uygulamalarin hafizlik siirecinde son derece
verimli uygulamalar oldugu soylenebilir. Bu noktada uygulanan yontemlerin amaca
hizmet eder nitelikte oldugu yorumu yapilabilir.

Arastirmalardan elde edilen veriler hafizlik egitiminde ortak bir yontem birliginin
olmadigini gdéstermektedir. Bu baglamda Aybey’in (2020) arastirmasindan elde edilen
verilerle Ugur’un (2019) arastirmasindaki veriler birbirlerini destekler niteliktedir. Bu
arastirmalarda katilimcilarin belirttigi goriisler degerlendirildiginde hafizlik egitiminde
heniiz yontem birliginin saglanamadigi, farkli okullarda farkli yontemlerin uygulandigi
hatta aym1 okullarda Ogreticilerin  farkli yontemler uyguladigi goriilmektedir.
Kozakoglu'nun arastirmasindaki katilimer goriisleri ise diger arastirmalardaki katilimei
gortiglerinden farklidir. Kozakoglu'nun (2019, ss. 124-134) arastirmasinda 6greticilerin
%57’si projede tiim 0grenciler i¢in gegerli bir yontemin olmadigini her 6greticinin kendi
uygun gordiigii yontemi uyguladigimma katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu ogreticiler,
ogrenciler icin en verimli yontemin uygulandigini belirtmislerdir. Ogreticilerin %27’si
ise 2018 yilinda ortak yontemin kullanilmadigi 2018 yilindan sonra ise ortak olarak koro
yonteminin uygulandigini belirtmislerdir. Hafizlik egitiminde yontem birligi ile ilgili
denilebilir ki hafizlik egitiminin kendine 6zgii yontemlerinin olmas1 gerekmektedir. Bu
sekilde yontem birliginin olmamasi 6grenci ve Ogretici agisindan olumsuz sonuglarin
getirmesine sebebiyet verebilmektedir.

Hafizlik egitiminde ezber yontemleri kadar ezberleme bi¢imi, ezber zaman1 da 6nemlidir.
Bu baglamda Ugur (2019, ss. 75-82) arastirmasinda dgreticilerin ve 6grencilerin hafizlik
yaptirirken veya yaparken nasil ezber yaptiklarini incelemistir. Katilimeilar, ezber 6ncesi
asamada, sayfay1 bireysel olarak yliziine okuma, sayfanin bilen birine veya dgreticiye
yiizine okunmas1 ve arag-gereglerden dinleme yapilmasi yontemleri uyguladiklarini
belirtmislerdir. Sayfay1 bireysel olarak yiiziine okuma ydntemin kullanilma sebeplerini
Ogreticiler, 6grencilerin sayfaya asina olmasini, 6grenciler ise hatalarini basta fark etmek
sayfay1 yiiziine giizel okuyabilecek hale getirmek ve sayfayr tamimak gerekgeleriyle
aciklamiglardir. Sayfanin bilen birine veya Ogreticiye yiizliine okunmasi yonteminde
Ogreticiler amacglarinin, 6grencilerin hatali ezberlemelerini engellemeye calismak ve
Ogrencilerin hatalarin1 sOyleyerek yanlis ezberlemelerinin 6niine gegmek oldugunu

belirtmislerdir. Materyallerden dinleme yapilmas1 yonteminde 6grencilerin gerekgelerine
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bakildiginda, ayetlerin akilda kalici olmasi, dogru okumak, kolay ezberlemek oldugu
goriilmektedir. Ezberleme siirecinde dgreticiler 6grencilere sayfayr asagidan yukari ve
parca parga ezberlemelerini tavsiye ettiklerini ifade etmislerdir. Buna gerekce olarak da
sayfanin daha saglam yapilacagi seklinde goriis bildirmislerdir. Kozakoglu’nun (2019, ss.
124-134) arastirmasinda da Ogreticilerin bir kismi sayfa ezberlerken asagidan yukariya
dogru ezberlemenin dersin verimliligini artiran verimli bir uygulama olduguna dair goriis
belirmislerdir. Ogreticiler, bu teknigin uygulanmasinda &grencilerin sayfalarini
toparlamasiin daha kolay olmasi sebebiyle 6zellikle proje okullarinda uygulanmasi
gerektigi goriisindedir. Ogreticilerin bir kismi ise her ogrencinin bu teknigi
uygulayamadigin1 ayrica bu teknigin olumlu ve olumsuz yonlerinin oldugunu ancak
olumsuz yonlerinin daha fazla oldugunu vurgulamislardir.

Hafizlik egitiminde 6nemli olan bir diger konu ise 6grencinin ezber yaptigr zaman ve
hafizlik ogreticisine ders vermeden Onceki tekrar siirecidir. Bu baglamda Osmanoglu &
Aslan’in (2019, s. 218) arastirmasindaki katilime1 6grenciler, ezber yapmak icin ideal bir
zaman belirlediklerini ve ezberlerini o saatlerde yaptiklarini belirtmistir. Ugur’un (2019,
ss. 92-93) aragtirmasinda 6grencilerin gogunlugu sabah bir kismi ise aksam ve gece ezber
yaptiklarini belirtmislerdir. Osmanoglu & Aslan’in (2019) arastirmasi ile Ugur’un (2019)
aragtirmasindaki 6grencilerin ezber yapma zamanlar1 benzerlik gostermektedir. Ezberin
son asamasi olan hafizlik 6greticisine verilmeden Onceki siirecte arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢ogunlugu ezberlemis olduklar1 sayfalar1 zihinlerinde korumak amaciyla
bilen birine dinlettiklerini veya bireysel olarak tekrar ettiklerini belirtmislerdir.

Her diizeydeki egitim uygulamalarinin amaclarina ulasabilmesi i¢in teknolojiden ve
materyallerden yararlanilmasi gerekmektedir. Hafizlik egitiminde kullanilan materyaller
ezber stratejilerini somut hale getirmektedir. Bu baglamda hafizlik egitiminde
ogrencilere daha kisa siirede hafizlik yaptirmak i¢in materyal kullanimi 6nemlidir. Bu
sebeple Ggreticilerin 6grencilerin niteliklerine vakif olmalari ve bu duruma uygun olarak
hafizlik stratejilerini ve yontemlerini kullanarak 6gretim materyallerinden faydalanmalari
gerekmektedir. Ugur arastirmasinda (2019, ss. 97-106) ogrencilerin ve ogreticilerin
hafizlik egitiminde hangi materyalleri kullandiklarini incelemistir. Arasgtirmaya katilan
Ogrencilerin bir kismi telefon, mp3, bilgisayar ve internet kullandiklarin1 belirtmislerdir.
Bu materyallerden dinleme yapan 6grenciler, ezberden 6nce sayfaya asina olmak igin

telefondan dinleme yaptiklarini, hatalarini  gérmek i¢in kendi ses kayitlari
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dinlediklerini, ezberlemeyi kolaylastirip akilda kalma siirecinin uzatilmasi sebebiyle
telefondan dinleme yaptiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin gériislerinden hareketle
cesitli cihazlarla dinleme yaparken calisilan sayfalarin dinlenerek tekrarlandigi tekrar
modelinin ise alinan davranisin hatirlanmasii kolaylastirdigi séylenebilir. Bir kisim
ogrenci ise tespih veya zikirmatik kullandiklarini belirtmislerdir. Bu materyalleri
kullanan ogrencilerin gerekcelerine bakildiginda, sayfalarini tekrarlama konusunda,
33’leme islemini gergeklestirmek i¢in, sayfayl ne kadar okuduklarini bilmek i¢in, tespihe
dokunduklarinda daha etkili oldugu i¢in, ezber yaparken dikkatini daha iyi topladiklar1
icin bu materyalleri kullandiklarini agiklamislardir. Ogrencilerin bir kismi ise kalem
kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler, kalem kullanma gerekgelerini sayfalarimi
ezberlerken 6nemli gordiikleri yerlerin ve hatirlayamadiklar1 yerlerin altin1 ¢izmek,
yanliglarint ¢izmek seklinde agiklamislardir. Yazi tahtasi ise hafizlik egitiminde
kullanilan bir diger materyaldir. Hafizlik egitiminde kullanilan yazi tahtalarina atif yapan
ogreticiler, akilli tahtalar1 yiizline yaptiklar1 donemde kullanmanin yardimci oldugunu ve
akill tahtayi ayetlerin tekrarlanmasinda kullandiklarini belirtmislerdir. Kur’an kalemi de
hafizlik egitiminde kullanilan bir materyaldir. Kur’an kalemi kullanan 6grenci, yiiziine
okumasinin gelismesini gerekge gostermistir.

Sonug olarak egitimin her asamasinin énemli olmastyla birlikte uygulanan yontem stireg
acisindan oldukg¢a Onemli oldugu sOylenebilir. Arastirmalardan elde edilen veriler
uygulanan yontemlerin farkliliklarin1 gostermektedir. Bu durum avantaj ve dezavantaj
olarak degerlendirilebilir. Genel olarak goriislerin ortak bir uygulamanin olmasinin daha
verimli olacagi yoniinde oldugu goriilmektedir. Bu agidan denilebilir ki egitim siirecinde
ciktilar1 tam olarak goriilmeksizin ve yeterince degerlendirilmeksizin sistem degisikligine
gidilmemesi gerekmektedir. Bu agidan her tiirlii yontemin Tiirkiye ve diinya uygulamalari
g0z Onilinde bulundurularak pedagojik ve 6gretim taraflar1 dikkate alinarak siirliliklart
ve avantajlariyla ortaya konulmasi gerekir. Ayrica konuya gelisim dénemleri agisindan
da bakmak gerekmektedir. Ezber yontemleri tercih edilirken veya diizenlenirken yas
grubuna uygun olanlar tercih edilmeli veya yontemler yas grubuna uygun hale
getirilmelidir. Ayrica modern teknolojiler kullanilarak ezberi kolaylastirict program
tasarimlari diizenlenmelidir.

Hafizlik egitiminin siiresini kisaltip kalitesini artirmak i¢in yeni 6gretim yontemleriyle

birlikte cagdas teknolojinin {irlinii olan yeni egitim materyallerini kullanmak
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gerekmektedir. Ayrica hafizlik egitiminde materyallerden faydalanilabilir. Ezberlenecek
boliimlerde veya yliziine okunacak boliimlerde farkli hafizlarin 6zgiin okuyuslari, okunan
boliimlerin mealleri kaliteli okuyus agisindan Onemlidir. Bu baglamda harflerin
mahreglerinden telaffuzunda, seddeli, cezimli, harekeli ve medli okunuslarda 6grencilere
dinlettirilebilir veya izlettirilebilir. Ayrica tecvit bilgisinde de Tiirk¢e anlatim ve konuda
gecen Orneklerin okunusu, tecvit Ornekleri sesli ve goriintiili olarak materyaller
yardimiyla &grencilere aktarilabilir. Ogreticilerin  bu agilardan materyallerden
yararlanmalar1 olduk¢a 6nemlidir. Bu tiir calismalar neticesinde uygulamaya gecirilmeye
calisilan cagdas egitim anlayist sonucunda hafizlik, 6grenciler ig¢in zevkli hale
getirilebilir. Ogrenci icin zevkli hale getirilen egitim ise dgrencinin icsel giidiilenmesini

artirarak bu egitimi severek yapmasini saglayabilir.
2.4.4. Ogretici ve Ogrenci letisimi

Ogretmek her insanin yapabilecegi bir is olsa da, 6gretmen bu isi kurallari geregince ve etkili
bir sekilde yapabilen kisidir. Cagimizda 6gretmenlik 6zel alanlara hakim olan profesyonel
bir meslek haline gelmistir. Bu meslegi profesyonel hale getiren hususlar; alan bilgisi ve
ogretme yeterlilikleri gibi konularda uzman olmayi ve iletisim konusunda yeterince beceriye
sahip olmay1 gerektirmesindendir. Bu nedenle yeni 6gretme anlayislarinda 6gretmenin nasil
Ogrettigi ve Ogretirken nasil bir iletisim kurdugu 6nemlidir (Gordon, 2013, s. 16). Bu
baglamda 6grenme siirecinde etkili iletisim, bilgiyi 6grenmede kolaylik saglamakla birlikte
sonraki 6grenmelere de pozitif bir giidiilemedir. Iyi iletisim &grenci iizerinde olumlu etki
birakmasiyla birlikte kotii iletisim de ayni derecede olumsuz etki birakmaktadir (Giines,
2020, s. 193). Konu hafizlik agisindan degerlendirildiginde ise 6grencilerin kendilerini
hocalarina karg1 rahat ifade edebilmeleri, 6grenciler ve 6greticiler arasinda anlayisa ve giivene
dayanan egitim ortaminin olusmasi ezber siirecindeki verimliligin artmasina katki saglamasi
agisindan onemlidir (Ugur, 2019, s. 27). Bu baslik altinda hafizlik egitim siirecinde 6gretici
ve 0grenci arasinda nasil iletisim kuruldugu konular1 ele alinmistir.

Hafizlik egitiminde 6greticilerin 6grencileri dinlemesi ve onlarin problemlerine ¢éziim
getirmeleri sosyal ve kisisel gelisimlerini olumlu bir sekilde etkilemektedir. Incelenen
aragtirmalarda Ogretici ve Ogrenci arasindaki iletisim konusuna onem verildigi
goriilmektedir. Ornegin: Ugur'un (2019, ss. 107-111) arastirmasinda ogreticiler,

ogrencilerin  problemleriyle ilgilendiklerini, 6grencilerin sorunlarin1  kendilerine
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anlatabildiklerini belirtmislerdir. Bu durum o&greticilerin 6grencilere giiven verdigi
seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin problemleriyle nasil ilgilenildigi konusu ise genel
olarak tavsiye verme, whatsap’tan ilgilenme, sorun ¢oziilemedigi zaman aile ile goriisme,
sorunun aile ile de ¢oziilemedigi durumlarda okulun rehberlik 6gretmeni ile goriisme
seklinde gergeklestigi goriilmektedir. Konuya Ogrenciler agisindan bakildiginda
Ogreticilerin goriisleriyle ortiisiir nitelikte hocalarinin kendilerini rahatlattiklarini, motive
ettiklerini ve sorunlarmi rahatlikla anlatabildiklerini ifade etmislerdir. Kozakoglu’nun
(2019, s. 117) arastirmasindaki 6greticilerin %90’ 1nin 6grencilerin hocalarina veya kurs
idaresine sorunlarini ¢6zmek i¢in rahatlikla bagvurabildiklerine dair goriis bildirmeleri,
Ugur’un (2019) arastirmasindaki goriisleri destekler niteliktedir.

Kozakoglu'nun (2019, s. 117) arastirmasindaki ogreticiler, kat1 disiplin kurallar1 olan ve
baski ile ders vermeye calisildig1 eski Kur’an kursu anlayisinin tamamen yikilmasina
yonelik uygulamalara 6nem verdiklerini vurgulamislardir. Yusufoglu’nun (2021, s. 51)
aragtirmasinda da okul yoneticileri, kurs yoneticileri, 6gretmenler, 6greticiler ve veliler
de 6grencilere rehberlik destegi verildigine dair olumlu goriis bildirmislerdir. Mete’nin
(2022, s. 40) arastirmasindaki 6grenciler de hafizlik ogreticilerinin kendilerine rehberlik
etme konularinda MEB kurumundakilerin %83’ti, DIB kurumundakilerin ise %84’
olumlu goriis bildirmislerdir. Kozakoglu’nun (2019, s. 116) arastirmasinda da velilerin
%67’s1 hafizlik Ogreticilerinin 6grencilere karsi tutum ve davranislarindan memnun
olduklarini, dgreticilerin ellerinden geleni yaptiklarini Ve pek ¢ok hocanin bu isi kendilerine
dert edindiklerini ifade etmislerdir. Velilerin %27’si ise her greticinin farkli oldugunu bazi
ogreticilerin 6grencilerle iletisim kuramadiklarini belirtmigslerdir. Mete nin (2022, ss. 38-39)
arastirmasinda MEB kurumundaki dgrencilerin %71°i ile DIB kurumundaki 6grencilerin
%681 dgreticilerinin anlayigli ve yumusak olduklarini belirtmislerdir. Algur’ un (2019,
S. 90) yapmis oldugu arastirmada da 6grencilerin tamamina yakini dgreticileri ile olan
iletisimlerini samimi ve iyi ifadelerle nitelendirmislerdir. Tuncel’in (2022, ss. 248-249)
arastirmasinda da 6grencilerin ¢ogunlugu hocalarinin davraniglarini olumlu bulduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerinden elde edilen sonuglardan hareketle projede
gorev yapan hocalarin olumsuz tutum igerisinde olmadiklari sdylenebilir.

Hafizlik 6greticisi ile 6grencinin arasindaki iletisimin olumlu olmasi 6grencilerin ders basari
durumlarim etkilemektedir. Bu acidan 6grencilerin konu ile ilgili diisiinceleri 6nemlidir.

Incelenen aragtirmalarda dgreticilerin rehberligi konusunda olumsuz goriis beyan eden

72



ogrenciler bulunmaktadir. Ornegin: Ugur'un (2019, ss. 111-113) arastirmasinda
ogrenciler hafizlik egitiminde basarisiz 6grencilerin daha ¢ok rehberlige ihtiyacinin
oldugunu, 6greticilerin ise basarili 6grencilerle daha ¢ok ilgilendiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica hocalarinin kendilerini bazen anladiklarin1 bazen sikintilarini basit gordiiklerini,
bazen de sorunlarinin ezber vermemek i¢in bahane kabul edildigini, bazen hocalarindan
korktuklar1 i¢in sorunlarim dile getiremediklerini ifade etmislerdir. Ogreticiler tarafindan
problemlerinin dinlenmedigi belirtilen 6grencilerin basart durumuna bakildiginda
zorlanan ve birakan 6grenciler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Hocalariyla iletisim problemi
yasayan Ogrencilerin ¢ogunlugunun zorlanan veya hafizlik siirecini birakan 6grencilerin
olmasi yukarida ifade edilen iletisim problemlerinin etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Zorlu bir egitim olan hafizlik siirecinde 6grencilerin sabrinin tiikenip siireci tamamlama
noktasinda umutlarinin azaldiginda 6greticilerin devreye girerek 6grencileri destekleyici
ve kolaylastirict yontemler gelistirmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda 6grencilerini
Ogreticilerini nasil tamimladiklar1 Ogreticilerden beklentileri agisindan Snemlidir.
Arslan’nin (2020, s. 97) arastirmasina katilan 6grencilere gore hafizlik egitim siirecinde
Ogreticilerin rolii motivasyon saglamak, siireci iyi yoneten lider olmalari, yontem ve
metot dgretmeleri ve disiplini saglayan kisi olmalaridir. Ogrenci goriislerinden hareketle
denilebilir ki hafiz 6greticilerinin bu 6zellikleri tasiyan kisiler olmasi1 6grencileri olumlu
etkilemeleri agisindan 6nemlidir.

Hafizlik stirecinde Ogrencilerle iletisimin en 6nemli oldugu zamanlardan birisi hafiz
adaylarinin hafizliklarin1 birakmaya karar verdikleri zamanlardir. Bu dénemde hocanin
sevecen bir sekilde 6grenciyle diyalog kurmasi gerekmektedir. Giirel & Kaya’nin (2019,
s. 287) arastirmasinda Ogreticiler bu tiir donemlerde 6grencilerine hafizligin hem diinyevi
hem uhrevi degerlerini hatirlattiklarini, sohbet ettiklerini ve yapilabilecek bir sey olmasi
durumunda ellerinden geleni yaptiklarmi belirtmislerdir. Bu noktada &grencilere
Ogreticilerin genel anlamda pozitif yaklagim sergiledikleri goriilmektedir. Ugur’un (2019,
ss. 27-29) arastirmasinda iletisim problemleri sebebiyle birakan 6grencilerin goriisleri ile
Girel & Kaya’nin (2019, s. 287) arasgtirmasindaki Ogreticilerin goriisleri beraber
degerlendirilmelidir. Iletisimsizligin 6grencilerde hafizligi birakmaya olumlu iletisimin
ise slireci devam ettirmeye katki sagladigini gérmek acisindan bu iki aragtirmanin

karsilastirilmas1 6nemlidir.
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Sonug olarak denilebilir ki hafizlik siirecinde d6grenciler agisindan en 6nemli hususlardan biri
ogreticilerle aralarinda kurmus olduklari olumlu iletisimdir. Iletisimin olumsuz olmast siireci
yarida birakirken olumlu bir iletisim kriz zamanlarini etkileyip siirecin tamamlanmasini
saglamaktadir. Ogreticilerin iletisimi nasil degerlendirdikleri 6grencilere bu siiregte nasil
yaklastiklar1 konusunda da farkli yaklagimlarin varligi kendini gostermektedir. Genel olarak
elde edilen bilgiler beraber degerlendirildiginde iletisimin hafizlik egitimindeki kilit
noktalardan biri oldugunu séylemek miimkiindiir. Diger bir agidan denilebilir ki genel
alanda tiim 6gretim uygulamalarinda 6zel alanda ise hafizlik egitiminde G6grencilerin
gelisim o6zelliklerinin bilinmesi uygulamanin basarili olabilmesi agisindan énemlidir. Bu
baglamda ogrencilerin gelisim donemi Ozelliklerine gore ortak bir dilin kullanilmasi

iletisim siirecini kolaylastirabilir.
2.4.5. Ogrenci Motivasyonu

Motivasyon etkili 6grenme siirecinin en énemli bilesenlerindendir (Slavn, 2017, s. 286).
Bu agidan Ggrencinin  68renmeye karst motivasyonunun egitim  siirecindeki
performansina olumlu veya olumsuz yansidig1 sdylenebilir (Ugur, 2019, s. 39). Yapilan
arastirmalarda 6grencilerin 6grenme performanslari ile motivasyonu arasinda anlamli bir
iliskinin olduguna dikkat ¢ekilmistir (Balaban, s. 173). Motivasyonun gerekli diizeyde
olmast da Onemlidir. Motivasyonun yetersiz olmasi o6grencinin edim diizeyini
diistirebilecegi gibi asir1 motivasyon olmasi da 6grenmeyi kilitleyebilir. Bu durumun
sebebi ise gdrevin bagarilamamasi durumunda asir1 kaygiya doniismesidir. Bu durum ise
O6grenmeyi en basindan engelleyebilir (Basaran, 1996, s. 267). Bununla birlikte yeterince
giidiilenmemis 6grenci de 6grenmek i¢in yeterince hazir hale gelmemis demektir (Selcuk,
S. 156). Basarili kisilerin bagarilarinin arka planinda etkili giidiilenmenin oldugu agik bir
sekilde goriilmektedir. Hafizlik egitiminde de oncelikli olarak motivasyonu saglamak
ogrenmenin niteligi agisindan 6nemlidir. Bu baslik altinda 6grencilerin motivasyon algisi,
Ogreticilerin 6grencileri motive etmek i¢in uyguladiklar1 yontemler ve motivasyon ile
ilgili problemler ele alinmustir.

Hafizlik egitiminde dgrencilerin motivasyon algisinin nasil oldugu 6nemlidir. Bu konu
ile ilgili olarak Arslan (2020, s. 91) arastirmasinda hafizlik siirecinde psikolojik
motivasyonun dgrencilerdeki karsiligiin ne oldugunu incelemistir. Ogrenciler psikolojik

motivasyonu, destek, cesaretlendirmek, inanmak, gayret olarak anlamlandirmislardir.
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Ogrencilerin bu kavrami ne sekilde algiladiklarini bilmek onlarmn ihtiyaglarma cevap
vermek agisindan dgreticilere de velilere de yol gdsterebilmektedir.

Motivasyon hafizlik egitiminde oldukc¢a onem arz eden bir konu olmas1 sebebiyle pek
¢ok arastirmaya konu olmustur. Goksun (2019, ss. 140-160) arastirmasinda basarili
hafizlarin kendilerini nasil motive ettiklerini incelemistir. Ogrencilerin vermis olduklari
yanitlar i¢sel ve digsal faktorlerin etkili oldugunu gostermektedir. Bu noktada igsel
faktorlerin azim ve kararlilik, 6grencilerin kisisel hisleri, duygu ve diisiinceleri, igsel
dinamiklerin yonlendirmesi, isteme baglaminda olusan ortak duygular1 karsimiza
¢ikmaktadir. Ayrica basartyr tatmak, basarili olmanin hafizlik siirecindeki ilerlemeleri
tizerindeki olumlu etkileri, calisma bigimlerini diizenleme, sistemli hale getirme
konusunda kaygilar tagimalar1 ve bunlar1 temellendirmeye calismalar1 gibi etkenler
karsimiza ¢ikmaktadir. Dissal faktorler olarak ise, prestij, hoca ve ebeveyn etkisi,
Ogrencilerin bu yola girmelerine vesile olan hoca ve ebeveyn faktorlerinden giiclii
destekler almalari, arkadas cevresi ve etkisi, 6grencilerin motivasyon kaynagi olarak
arkadas cevresine gonderme yapmalari gibi etkenler karsimiza ¢ikmaktadir.

Motivasyon konusunda igsel giidiilenmeyi saglamak icin digsal giidiilenmeye ihtiyag
vardir. Ogrencilerin ilgi ve meraki dissal olarak siirekli beslenmek durumundadir. Bu
noktada Giines’in (2020, ss. 143-147) arastirmasindaki Ogreticilerin goriisleri farkli
motivasyon yaklasimlarim1 gergeklestirdiklerini gdstermektedir. Ogreticilerin sozlii
motivasyonlarin diginda bagvurduklari motivasyon bi¢imleri su sekildedir: Abdurrahman
GURSES vb. rol model/ 6rnek sahsiyet tanitma, dgrencinin severek ders calismasi igin
giiler yiizlii davranmalari, derslerden Once veya sonra 6grencilerle bir siire muhabbet
etmeleri, 6grencilerin 1yi durumlarini pekistirmek amaciyla kiigiik hediyeler vermeleri,
okul disindaki mekanlarda yemek ismarlamalari, ders aralarinda spor aktivitelerinin
gerceklestirilmesi, sinif ortaminda oynanacak kiiciik oyunlarin oynanmasi, geziler
diizenlenmesi, sozlii motivasyon veya nasihat edilmesidir. Bu kisimda dikkat edilmesi
gereken hususlar, motivasyonu yeteri derecede kullanmak, etkili bir bicimde yapmak ve
zamanla bu konudaki yontemleri degistirmektir. Motivasyon yeterli diizeyde olmadiginda
gerekli etkiyi saglamayacagi gibi, gereginden fazla yapildiginda da amaglarin arag gibi
algilanmasina neden olabilmektedir.

Ogrencilerin motivasyonlarmn en diisiik oldugu zamanlar ders veremedikleri zamanlardr.

Bu durumda &greticilerin ders veremedikleri durumlarda 6grencilere uyguladiklan 6diil ve
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ceza yaklasimlari da siirecin verimliligi agisindan 6nemlidir. Ekinci (2021, ss. 72-73) yapmis
oldugu aragtirmada 6greticilerin ders durumuna gore 6grencilere 6diil veya ceza yaklagimini
uygulayip uygulamadiklarini degerlendirmistir. Bu baglamda 6greticilerin %52°si 6diil veya
ceza yaklagimmi kullanmadigini, %24°0 kullandigim %240 ise cezayr degil odiilii
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Odiil/ceza yaklastmmi kullanmadiklarmi séyleyen
ogreticiler, bu yaklagima olumlu bakmadiklarini, cezanin kisa vadede ise yarayacagini ancak
uzun vadede ise yaramayacagmi, Odiili de kullanmadiklarin1 belli durumlarda sinifca
kutlama yaptiklarin1 belirtmislerdir. Bu yaklasimi kullandigini belirten 6greticiler ise aylik
diizenli ders veren 6grencilere para veya hediye verdiklerini, haftalik diizenli ders verenlere
hafta sonu izin yapma hakkini, sinif¢a diizenli ders verildiginde ise sinifga mag yaptiklarini
veya Ogrencilere digaridan yemek sOylediklerini ifade etmislerdir. Ceza olarak da izin
giniinde gec c¢ikartma veya teneffiisiinii azaltma gibi yontemler kullandiklarini
belirtmiglerdir. Sadece 6diil kullanan &greticiler ise bireysel degil tim smnifi
odiillendirdiklerini belirtmislerdir.

Hafizligin devam edebilmesi i¢in 6nemli olan diger konu ise 6grencilerin motivasyon,
istikrar, sabir gibi psikolojik altyapilarinin saglam olmasidir. Bu baglamda 6grencilerin
duygu durumlarmin ol¢iilmesi 6nemlidir. Hafizlik siirecinde ve sonrasindaki muhafaza
stirecinde motivasyonu yiiksek, sabirli ve istikrarl bir karaktere sahip olmalar1 gereklidir.
Tuncel (2022, s. 248) arastirmasinda bu durumlar1 géz 6niinde bulundurarak dgrencilerin
hafizlik doneminde yeterli motivasyona sahip olup olmadiklarini incelemistir.
Ogrencilerin ¢ok az1 hafizlik déneminde yeterli motivasyona sahip olduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu ise hafizlik doneminde yeterli motivasyona sahip
olmadiklarmi belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin hafizlik siirecinde motivasyon,
istikrar problemleri ile gelgitler yasadiklarini gostermektedir. Elde edilen sonuglar
ogrencilerin ¢ogunda hafizlik siirecindeki sabir ve istikrar noktasindaki zafiyetlerinin
varligint gostermektedir. Bu durum motivasyon durumlarina ve hafizlikta beklenen
sonuca ulasmalarina ket vurabilir.

Ugur’un (2019, ss. 39-40) arastirmasi kapsaminda katilimeilarin bir kismi1 motivasyon
konusundaki problemleri dile getirmislerdir. Ogreticiler, 6grencilerin gayret ve isteksiz
olduklarini bu durumun da bir siire sonra arkadaslariyla iliskilerine ve derslerine olumsuz
yansidigimi belirtmislerdir. Ogrenciler de kendilerinde gayret eksiklikleri gordiiklerini,

calismay1 sevmediklerini ifade etmektedir. Bu noktada &gretici ve 6grenci gorisleri
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ortlismektedir. Bu tlir motivasyon eksiklikleri 6grencilerin yetersiz ¢alismasina sebebiyet
verebilecek etkendir. Bu durumda 6greticilerin ve velilerin 6grencileri ders ¢alismaya,
ezber yapmaya isteklendirmeleri ve meraklarini uyandirmalar1 gerekmektedir.

Sonug olarak denilebilir ki 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek olmasi1 hafizlik
basarilarini da olumlu etkilemektedir. Hafizlik egitiminde ise 6greticilerin bu konu ile
ilgili pek cok farkli yontemleri kullandiklar1 gériilmektedir. Ogreticilerin motivasyon

konusunu 6nemsemeleri ise siirecin ¢iktilar1 agisindan 6nemlidir.
2.4.6. Ogrencilerin Hafizhk Egitimini Tamamlama ve Sonrasina iliskin Siirecleri

Hafizlik egitiminin zor bir siire¢ olmas1 sebebiyle 6grencilerin siireg igerisinde hafizlig
tamamlayabilme konusunda fikirleri degisebilmektedir. Bu baglik altinda incelenen
arastirmalardaki katilimecilarin goriisleri dogrultusunda hafizlik siirecinde 6grencilerin
hafizligi tamamlama ve birakma durumlar ile hafizlik sonrasindaki durumlar ele
alinmistir.

Incelenen arastirmalarda 6grencilerin hafizlik siirecini tamamlama ve sonrasi ile ilgili
Kur’an kursu yoneticilerinin olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ornegin;
Yetimova’nin (2018, s. 101) arastirmasinda idarecilerin bir kism1 6grencilerini hafizlik
sonrasinda liseye yerlestirip desteklerini devam etmeyi hedeflediklerini ve proje
kapsaminda bagslattiklar1 6grencilerin tamaminin hedeflenilen siirede hafizliklarini
tamamladiklarin1 belirtmislerdir. Idarecilerin bazilart da &n se¢imin iyi yapilmasi
nedeniyle basarilariin yiiksek oldugu ve 0Ogrencilerinin hafizliklarini iki senede
tamamladiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin hafizligini tamamlamaya yénelik diisiinceleri farkli arastirmalarda ele
alinmistir. Yapilan arastirmalarda 6grencilerin ¢ogunlugunun olumlu goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ornegin: Mete’nin (2022, s. 36) arastirmasinda MEB kurumundaki
ogrencilerin %75°i, DIB kurumundaki 6grencilerin ise %63’ii orgiin egitimle birlikte
hafizliklarini  tamamlayabilecekleri  goriislerindedir. ~ Ogrencilerin  gériisleri
Ozgiivenlerinin yerinde oldugunu gostermektedir. Avcilar’in (2021, s. 58) arastirmasinda
da projede hafizliklarin1 tamamlama Ongoriisiine ogrencilerin %80°i olumlu goriis
bildirmislerdir. Yetimova’'nin (2018, s. 106) arastirmasinda &grencilerin ¢ogunlugu
hedefledikleri siirede hafizlig1 bitirdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin cogunlugunun

olumlu goriis bildirmeleri 6grencilerin almis olduklar1 egitimlerinden memnun olduklar
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seklinde yorumlanabilir. Arastirmalarin  sonuglar1  birlikte degerlendirildiginde
Yetimova’nin (2018), Mete’nin (2022) ve Avcilar’in (2021) arastirmalarindan elde edilen
verilerin birbirlerini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Incelenen arastirmalarda dgrencilerin hafizlik siirecini tamamlama ve sonrasi ile ilgili
olumlu goriislerle birlikte olumsuz goriisler de karsimiza cikmaktadir. Ornegin;
Yetimova’'nin (2018, ss. 101-106) arastirmasinda Ogrencilerin hafizlik siirecini
tamamlama ve sonrasi ile ilgili bazi idareci, Ogretici ve veliler olumsuz goris
bildirmislerdir. Idareci ve dgreticilerin goriisleri siirec igerisinde dgrencilerin biiyiik bir
boliimiiniin hedeflerine ulasamadiklar1 yoniindedir. Olumsuz goriis bildiren idarecilerin
gerekgeleri, kursun imkanlarinin ve ogrencilerin  hazirliklarinin - tamamlanmadan
baglamalar1 ve gelisim donemlerinin yaslarinin kiigiik olmast ve iki programi beraber
yiirtitmekte zorlandiklar1 yoniindedir. Olumsuz goriis bildiren kurs ogreticilerinin bir
kism1 bagarisizlik nedenlerini, yas grubunun psikolojisinden anlayacak egitimcilerin
olmamasi, kurs imkanlari ve fiziki sartlarin uygun olmamasi, bir kismi ise basarisizlik
nedenlerini 6grencilerin yaslarimin kiiciikliigii ayrica ders calisma aligkanliklarinin
olmamasi yoniinde agiklamiglardir. Velilerin de bir kism1 hedefledikleri siirede hafizlig:
tamamladiklarini bir kismi ise hedeflerine ulasamadiklarini belirtmislerdir.

Tuncel (2022, s. 249) aragtirmasinda dgrencilerin hafizlik siirecine dahil olduktan sonra
diisincelerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigini ve hafizligi émiirliik bir faaliyet
olarak goriip gérmedikleri konusunda hedeflerini ele almistir. Bu baglamda 6grencilere
hafizlik siirecini okul sonrasinda da diisiiniip diisinmediklerini sormustur. Ogrencilerin
cogunlugu hafizlik siirecini okul sonrasinda da devam ettirmeyi diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bir kism1 ise hayir ve karasizim seklinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin gogunlugunun olumlu olmasi hafizlik
deneyiminden pisman olmadiklarint géstermektedir. Ayrica imkan bulduklar: takdirde bu
stireci devam etmeyi diisiindiikleri de goriilmektedir.

Sonug¢ olarak denilebilir ki arastirmalarin verileri genel olarak O6grencilerin siireg
igerisinde kendilerine giiven duyduklarini géstermektedir. Idareci ve dgreticilerin siireci
degerlendirmesi ise olumlu ve olumsuz olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hafizlik siireci ve
sonrast agisindan ogrencilerin siirece dair olumlu goriis bildirmeleri hafizliga verdikleri

deger agisindan 6nemli bir durum olarak yorumlanabilir.
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2.4.7. Hafizik Egitiminin Ogrencilerin Bilissel Gelisimine Katkisi

Biligsel gelisim, bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin ¢evresini anlamlandirmasini
saglayan dinamik zihinsel siireglerdir. Kur’an-1 Kerim-i dinlemenin ve okumanin bilissel
acidan zihinde olusturdugu etkiye dair diinya ¢apinda arastirmalar bulunmaktadir.
Ornegin: Malezya’da yapilan arastirmada Kur’an dinlerken veya okurken beyinde delta
dalgasinin aktiflestigi bu dalganin aktiflesmesiyle yaslanma karsitt DHEA ve melatonin
hormonunun salgilanmaya basladig tespit edilmistir. Hafizlik yapan bireylerin beyninde
degisimin meydana gelmesiyle saglik agisindan kendini yeniledigi ortaya konulmustur.
Kur’an-1 Kerim’in biligsel gelisim tizerindeki etkisi ile ilgili yapilan bir baska bilimsel
arastirma ise Kur’an okurken ve kitap okurken beyinde meydana gelen degisimlerin
karsilagtirilmasidir. Arastirma sonucunda Kur’ an okunurken beyindeki aktive olan
bolgelerin daha cgesitli oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma Kur’an’in herhangi bir
kitapla degerlendirilemeyecek manevi giiciiniin bilimsel verilerle ortaya konulmasi
acisindan énemlidir. Ayrica Kur’an’mn zihni sakinlestirdigini ve stresi azalttigin1 savunan
aragtirmacilar da bulunmaktadir. Bu baglamda yapilan arastirmalar cergevesinde
hafizligin hafiza alaninin genislemesine, zeka gelisimine, kelime dagarcigi gelisimine
katki sagladigi sonuglarina ulasilmistir (Bakiniz, Salgamci, 2019, s. 313-324).
Hafizligin bilissel gelisime katki sagladigi arastirmalar neticesinde ortaya cikan bir
gercektir. Bununla birlikte 6grencilerin biligsel farkliliklart da siire¢ igerisinde dikkate
alinmasi gereken konudur. Nitekim 6grencilerin biligsel yapisi onlarin 6grenmelerini
etkileyen bireysel farkliliklar arasinda yer almaktadir. Bu durum hafizlik egitiminde de
gecerlidir. Hafizlik egitimi siirecinde ogrencilerin biligsel gelisimleri basar1 durumlarimi
etkileyebilmektedir. Bu baslik altinda hafizlik egitiminin zihinsel gelisime katkisi konusu
katilimer goriisleri ve 6grencilere uygulanan testlerin sonuglari tizerinden ele alinmastir.
Incelenen arastirmalarda katilimeilar hafizlik siirecinin 6grencilerin biligsel gelisimine
katkisina dikkat cekmislerdir. Ornegin: Ugur’un (2019, s. 40) arastirmasina katilan
Ogreticilerin goriislerine gore sozel zekaya sahip olan 6grenciler daha ¢abuk ezber
yapabilmektedir. Demir (2019, s. 299) arastirmasinda 6grencilerin, hafizlik egitiminin
zihinsel gelisime katkisina dair goriislerini incelemistir. Hafizlik egitiminin zihinsel
gelisime katkist ile ilgili grenciler farkli goriisler beyan etmislerdir. Ogrenciler, hafizlik
egitiminin zihinsel gelisime katkisin1 zihinsel kapasiteyi arttirdigi, diger alanlardaki

dersleri daha kolay anlamada etkili oldugu, hizli 6grenmede etkili oldugu, pratik
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diistinmeye katkisinin oldugu ve muhakeme yetisi kazandirdigi yoniinde agiklamiglardir.
Elde edilen verilere gore, hafizlik egitiminin zihinsel kapasiteyi arttirdigi ve diger
alanlardaki dersleri daha kolay anlamada katki sagladigi ayrica hizli 6grenmede etkili
oldugu goriilmektedir. Yusufoglu (2021, s. 67) arastirmasinda hafizlik egitiminin
ogrencilere neler kazandirdigini arastirmistir. Ogrenciler, hafizlik egitiminin hafizalarinin
giiclenmesine, dikkatinin artmasina, okul derslerini daha kolay kavrama ve ezber
kabiliyetinin artmasina olumlu katk1 sagladiklarini belirtmislerdir. Yusufoglu’nun (2021)
arastirmasinda elde edilen veriler de Demir’in (2019) arastirmasindaki verileri destekler
niteliktedir.

Hafizlik yapan 6grencilere uygulanan testler sonucunda diger arastirmadaki 6grencilerin
goriigleriyle benzer sonuglar elde edilmistir. Ornegin: Kutlu vd. (2019, s. 362)
arastirmasinda da hafizligin1 tamamlayan 6grencilerin muhakeme yetenegi, dikkat ve
hafizalarinin arttig1 sonucu elde edilmistir. Ayrica hafiza, dikkat, muhakeme yeteneginin
hafizlik egitimini tamamlamis ¢ocuklarda egitimi tamamlamayanlara gore yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Sirin’in (2019, s. 41) arastirmasinda da Ogrencilerin bilissel
islevlerinin hafizlik egitiminden sonra daha iyi oldugu sonucu elde edilmistir.

Sonug olarak denilebilir ki yapilan bilimsel arastirmalar ve saha ¢alismalari hafizlik
egitiminin biligsel gelisime katki sagladigini gostermektedir. Bununla birlikte dikkat
edilmesi gereken husus 6grencilerin sahip olduklari zeka tiirlerinin farkliligi g6z oniinde
bulundurularak zeka tiirlerine gore hafizlik stratejilerine yonlendirilmesinin hafizlik

egitiminde verimliligi artirmasi acgisindan onemidir.
2.4.8. Hafizlik Egitiminin Ogrencilerin Ozgiiven Gelisimine Katkisi

Aileden sonraki en 6nemli egitim yuvasi, egitim kurumlaridir. Kisiye gelisim doneminde
egitim veren kurumlar, belirli amaglar gergeklestirmek i¢in olusturulmustur. Cocugun
zihinsel, duygusal ve bedensel gelisimlerinin belli bir olgunluga ulasmasi ailede
gerceklesmekle birlikte okulda devam etmektedir. Bu baglamda 6rgiin egitimle birlikte
hafizlik egitimi alan Ogrencilerin 6zgliven gelisimlerine katkisi arastirmalara konu
olmustur. Bu baslik altinda hafizlik egitiminin 6grencilerin 6zgiiven gelisimlerine katkisi
ile ilgili katilimc goriisleri ele alinmustir.

Hafizlik egitiminin yogun temposu igerisinde dgrencilerin 6zgiliven gelisimlerinin ne

sekilde etkilendigi sosyal kisilik gelisimi agisindan cevabi merak edilen konulardandir.
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Giines’in (2020, s. 276) arastirmadaki veli, 6gretici ve dgretmenlerin bir kismi 6rgiin
egitimle birlikte yiriitiilen hafizlik egitiminde geleneksel hafizlik egitimine gore sistem
degisikligi olmasindan dolayr Ozgiiven gelisimine olumlu yansidigina dair goriis
bildirmislerdir. Katilime1 velilerin goriisleri, cocuklarinda hafizlik 6ncesine gore 6zgiiven
bakimindan fark edilir derecede gelisme oldugu, baslangigta 6zgiivenli olmakla birlikte
hafizligin sonuna dogru 6zgiivenin daha da gelistigi yontindedir.

Giines’in (2020, s. 277) aragtirmasinda bazi veli ve Ogreticiler, hafizligin 6zgiiven
gelisimine katkisi ile ilgili farkli yorumlarda bulunmuslardir. Katilimcilar, 6grencilerin
hafizlig1 kullanabilme firsatlarinin 6grencinin cesaretiyle yakindan ilgili oldugu
goriisiindedir. Bazi veliler bu duruma c¢ocuklarinin Ramazan ayinda evlerinin
yakinlarindaki bir camide mukabele okumalarini ve cenaze evlerinde Kur’an okumalarini
ornek vermistir. Ogreticiler ise dgrencilerin ezani ve Kur’an1’1 giizel okuma yarismalarina
katilmalarini, camide miiezzinlik yapmalarini bazen de arkadasglarmma imamlik
yapmalarini 6rnek vermistir.

Demir (2019, s. 305) arastirmasinda 6grencilerin goriislerine gore hafizlik egitiminin
kendilerine ne gibi katki sagladiklarmi arastirmustir. Ogrencilerin %19°u dzgiiven, %181
kendini ifade edebilmeye olumlu katkisi, %12’si heyecani yenme ile ilgili goriisler
bildirmislerdir. Yusufoglu (2021, s. 66) arastirmasinda 6grencilerin projedeki egitimden
sonra kendilerinde ne gibi degisiklikler fark ettiklerini arastrmistir. Ogrenciler,
kendilerini oncelikli hissetmelerine katki sagladigina, kendilerini daha basarili ve
ozgiivenli hissettiklerine, 6zgiiven ve sosyallesmelerine katki sagladigina, kendilerini
daha zeki hissetmelerine ve oOzgiivenlerinin arttiklarina dikkat g¢ekmislerdir.
Yusufoglu’nun (2021) arastirmasinda elde edilen veriler de Demir’in (2019) arastirmasini
destekler niteliktedir.

Sonug¢ olarak denilebilir ki arastirma verileri 6grencilerin hafizlik egitimi sonrasinda
Ozgiivenlerine olumlu katki sagladigint gostermektedir. Bu durum 6grencilerin gelisim
donemleri acisindan 6nemlidir. Ayrica proje kapsaminda kisisel ve sosyal yonii gelismis
bireylerin yetismesinin hafizlik alanina da akademik alana da olumlu katki saglayacagi

sOylenebilir.
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2.4.9. Hafizik Egitiminin Ogrencilerin Ahlaki Gelisimine Katkisi

Egitim, kiginin tutum ve davranislarinda kendi hayati icerisinde bilingli bir sekilde
istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972). Ogrenme davranisla ilgilidir.
Egitim kurumlari, kisiye daha Once gergeklestirmemis oldugu yeni davranislar
kazandirma ve daha o6nce kazanmis oldugu bir davranisi, yeni igerik igerisinde
saglamaktadir. Bu baglamda incelenen arastirmalarda katilimcilarin ¢ogunlugu hafizlik
egitiminin Ogrencilerin ahlaki gelisimine katkisini ifade etmislerdir. Bu baslik altinda
ogrencilerin ahlaki gelisimine katkisi ile ilgili katilimer goriisleri ele alinmigtir.
Incelenen arastirmalarda &grencilerin hafizlik egitiminden sonra davranislarinda olumlu
yonde degisikliklerin oldugu ortaya ¢ikmustir. Ornegin: Yetimova’nin (2018, ss. 112-116)
aragtirmasinda bazi kurs yoneticileri, 6gretici ve veliler, 6grencilerin hafizlik egitiminden
sonra sabirli olmayr 6grenmek, saygili olmak, ibadetler konusunda daha hassas
davranmak gibi olumlu tutum ve davranislarda bulunduklarini belirtmislerdir. Aybey’in
(2020, s. 392) arastirmasindaki yonetici, ogretici ve dgrenciler de hafizlik egitiminin
ogrencilerin ahlaki gelisimine katki sagladiklarini dile getirmislerdir.

Arslan (2020, s. 107) arastirmasinda 6grencilerin hafizlik 6ncesi ve hafizlig: bitirdikten
sonra kendilerinde ne gibi degisiklikler fark ettikleri konusunu incelemistir. Ogrenciler
sabirlt olmay1 6grenmek, saygi ve hosgoriiniin gelismesi, sorumluluk bilincinin olugmast,
Ozverili davranmay1 6grenme, grupla hareket edebilmeyi 6grenme gibi davranislara
dikkat ¢ekmiglerdir. Demir de (2019, ss. 302-303) arastirmasinda hafizlik egitiminin,
ogrencilerin ahlaki gelisimine ne tiir katkilar sagladigim incelemistir. Ogrenciler
hafizligin oto kontrol sagladigini, hafizlik siirecinde ve sonrasinda sabirli olmayi
ogrendiklerini, sorumluluk sahibi olmay1 6grendiklerini, olgunluk kazandiklarini,
ahlaklarinin giizellesmesine katki sagladigini ve manevi degerlerine bagliliklarinin
arttigini ifade etmislerdir. Yetimova’nin (2018, s. 117) arastirmasinda 6grencilerin bir
kismu hafizlik sonrasinda kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini bir kismi ise
ibadetleri konusunda daha hassas davrandiklarini belirtmislerdir. Bu goriisler
degerlendirildiginde hafizlik egitiminin 6grencilerin ahlaki gelisimlerine olumlu katkilar
oldugu soylenebilir. Arslan’in (2020) arastirmasindaki 6grenci goriislerinden elde edilen
veriler Demir’in (2019) arastirmasindaki verileri destekler niteliktedir.

Hafizlik siirecinde 6grencilerin ahlaki gelisimine yonelik toplumun hafiz bireylerden

bekledigi tutum ve davranislar ile 6grencilerin kendilerinden bekledikleri tutum ve
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davraniglarin neler oldugu da 6nemli bir konudur. Bu konu, incelenen arastirmalarda ele
almmustir. Ornegin: Yetimova’nin (2018, ss. 36-51) arastirmasinda hafizlik yapan
ogrencilerin tutum ve davranislariyla ilgili olarak idareciler, yaslarinin getirisiyle oyun
caginda olduklari, hafizlik yapan 6grencilere simariklik, yaramazlik yaptiklari ve oyun
oynadiklar1 i¢in cevrenin tepki gosterdigine, hafizligin tek basina davranislara etki
etmeyecegine bu durumun bir siire¢ olduguna ve bu siirecin Islami ilimler ve Adab-1
Muaseret vb. derslerle desteklendiginde ¢ocuklara kazandirilabilecegine, 6grencilerin
davraniglarinin olgunlagsmasinda hafizlik yapilan kurumun sartlarinin ve toplumun hafiza
yaklagiminin etkisinin olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Kurs Ogreticilerinin goriisleri de
idarecilerin goriisleriyle benzerlik gostermektedir. Velilerin goriisleri idareci ve dgretici
goriiglerinden farklilik gostermektedir. Veliler, 6zellikle ibadet ve ahlak konusunda
beklentilerinin olduguna, hafizlikla birlikte cocuklarinin Islami bir kimlige
biirlineceklerine, cocuklarindan hayata dair ideallerinin olmalarina ve ibadetlerden de 6te
insanlara faydali olmalarim beklediklerine vurgu yapmislardir. Ogrenciler konu ile ilgili
goriislerini, hafizligin insanlar1 daha diisiinceli ve hayattaki sikintilara kars1 daha giiclii
yapacagini, Kur’an-1 Kerim’in sadece Arapgasini ezberlemenin yeterli olmayacagini, onu
anlamanin davraniglar {izerinde etkili olacagini, hafiz olan kisinin Kur’an’a ve siinnet
cercevesinde yasamasi gerektigini bu sebeple de igerigine hakim olmanin 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir.

Sonug olarak incelenen arastirmalardan elde edilen veriler, toplumun hafiz bireylerden
bekledigi tutum ve davraniglar ile dgrencilerin kendilerinden bekledikleri tutum ve
davraniglarin oldugunu gostermektedir. Hafiz olan bireyden pratik hayatina yonelik
yansimalar beklenmektedir. Bu beklentiler hem ibadet alaninda hem de ahlaki
davraniglardir. Bu noktada dikkat ¢ekilmesi gereken durum ise zaman zaman yasa ve
cinsiyete bakilmaksizin neredeyse tiim Kur’an talebelerinden onlar1 sikintiya sokacak
derecede beklentilerin gergeklestigi goriilmektedir. Proje kapsaminda hafizlik yapan
Ogrencilerin oyun ¢agindaki ve gelisim cagindaki cocuklar oldugu dikkat edilmesi
gereken bir konudur. Bu gelisim ¢agindaki ¢ocuklara 6gretmenin yaklasimi ve egitim
aldiklar1 ortam yagamlarinda izler birakabilir. Cocuklarin yaslarinin kiigiik oldugunu goz
ardi edip onlardan biiyiik beklentilere girmek yapilan hafizligin dahi telafi edemeyecegi
olumsuzluklarin yasanmasina sebep olabilir. Arastirmalarda katilimcilara tutum ve

davraniglarla ilgili sorulan sorulara verilen cevaplar 6grencilerin gelisim donemleri ve
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yaslart hesaba katilmaksizin ¢ocuk olarak yaptiklart normal durumlarin bile
yadirgandigii  gostermektedir. Ogrencilere yonelik beklentilerin olmasiyla birlikte
hafizlik egitiminden sonra 6grencilerde olumlu yonde davranis degisikliklerinin oldugu
da goriilmektedir. Bu durum ise hifz ve ahlak arasinda kurulan bag agisindan énemli bir

gelismedir.
2.4.10. Hafizhk Egitiminin Ogrencilerin Sosyal Gelisimine Katkisi

Hafizlik hangi yas grubunda ve egitim kurumunda olursa olsun yogun ve uzun bir
programdir. Bu durum egitim siirecinde Kimi zaman sosyal aktivitelerden mahrum
kalmaya sebep olmaktadir. Bu durumun neticesinin &grencilerin sosyal iletisim
becerilerine ve sosyal gelisimlerine nasil yansidigi 6nemlidir (Giines, 2020, s. 270). Bu
baslik altinda hafizlik egitiminin 6grencilerin sosyal gelisimlerine ne tiir katki sagladiklari
arastirmalarin verilerinden elde edilen sonuglar neticesinde ele alinmistir.

Giines’in (2020 ss. 270-271) arastirmasinda orglin egitim kapsaminda hafizlik yapan
ogrencilerin goriislerine gore hafizlik siirecinde aile, arkadas ve akraba gevreleriyle
ortamlari ortadan kalkmaktadir. Ogrenciler, hafizlik siirecinin sosyal ortamlarinin ortadan
kalktigina dair goriis bildirmekle birlikte hafizligin kendilerinde ige kapanmaya neden
olmadigina hatta daha sosyal olduklarina dikkat ¢ekmislerdir. Velilerin bir kismi
ogrencilerin sosyal kayiplar yasamadiklarina, bir kismi ise yatili kaldiklari donemde
sosyal iletisimlerinde azalmalar olduguna ancak sonrasinda daha iyi hale geldigine vurgu
yapmiglardir. Idareciler de bu donemin 6grencilere sosyal kayiplar yasatmadigima aksine
bu yonlerine ciddi katkilar sagladiklart bunun sebebininse okulun sundugu imkanlar
olduguna vurgu yapmislardir.

Demir (2019, ss. 303-304) arastirmasinda sosyal hayat ile ilgili 6grenci goriislerine yer
vermistir. Hafizlik egitiminin 6grencilerin sosyal hayatlarina ne tiir katkilar sagladigini
aragtirmistir. Konu ile ilgili 6grenciler insan iliskilerim gelisti, ¢cevremin bana karsi
tutumlart olumlu sekilde degisti, saygi duyulan bir kisi oldum, g¢evremin benden
beklentileri artt1, bireylerin bana giiven duygusu hissetmelerini sagladi, sosyal hayatima
olumlu etkisi oldu seklinde goriis bildirmislerdir. Arastirmadan elde edilen verilere gore
ogrencilerin ¢ogunlugu insani iliskilerini gelistirdigine yonelik goriis bildirmislerdir.
Yusufoglu’nun (2021, s. 65) arastirmasinda Ogrencilerin projedeki egitimden sonra

kendilerinde ne gibi degisiklikler fark ettikleri incelenmistir. Konu ile ilgili 6grencilerin
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bir kismi, hafizlik egitiminin yatili doneminin kendilerinin sosyallesmelerine, diger bir
kismi ise kendilerini basarili hissetmelerine ve sosyallesmelerine katki sagladigini ayrica
Islami biling acisindan gelisim sagladigin1 belirtmislerdir. Yusufoglu’nun (2021)
arastirmasinda da Demir’in (2019) arastirmasina benzer sonuglar elde edildigi
goriilmektedir. Yetimova’nin (2018, ss. 119-120) arastirmasinda da bazi kurs idarecileri,
ogretici, veliler hafizlik egitiminin dgrencilerin sosyal hayatina yonelik davranislarina
olumlu katki sagladigina vurgu yapmiglardir.

Sonug olarak incelenen arastirmalarin verilerinden hafizlik egitiminin Ogrencilerin
biligsel, Ozgiiven, ahlak, sosyal vb. gelisim donemlerine olumlu katki sagladig
goriilmektedir. Bu durum ise 6grencilerin pek ¢cok alanlarindaki basarilari agisindan 6nem
arz etmektedir. Bu baglamda hafizlik egitiminin 6grencilerine akademik hayatlarina
katkasi ile birlikte kisilik gelisimlerine de katkis1 6grencilerin gelecegine yonelik olumlu
bir sonugtur.

Bu boliimde hafizlik siiregleri ile ilgili konular ele alinmistir. Projenin problemleri ve
gelecegi bolimiinde projeden kaynakli problemler, Ogreticilerin ve 6grencilerin

yasadiklar1 problemler ile projenin gelecegi konulari ele alinmistir.
2.5. Projenin Problemleri ve Gelecegi

Incelenen arastirmalardan elde edilen sonuglara gére projenin problemleri ve gelecegi
temasinin dort alt-tema altinda ele alinabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu alt-temalar Tablo
10°da da gosterildigi iizere Projenin Altyapisindan Kaynakli Problemler, Ogreticilerin

Yasadiklar1 Problemler, Ogrencilerin Yasadiklar1 Problemler ve Projenin Gelecegidir.
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Alt-Tema Kaynak

Projenin Altyapisindan Kaynakli Problemler | (Vahapoglu, 2016)
(Yetimova, 2018)
(Arslantas, 2019)
(Ugur, 2019)
(Yildiz, 2019)
(Tuncel, 2022)
Ogreticilerin Yasadiklar1 Problemler (Aybey, 2020)
(Ekinci, 2021)
(Sengiil, 2022)
Ogrencilerin Yasadiklar1 Problemler (Kuloglu, 2018)
(Kozakoglu, 2019)
(Giines, 2020)
(Yusufoglu, 2021)
(Mete, 2022)
(Sengiil, 2022)
(Tuncel, 2022)
Projenin Gelecegi (Kozakoglu, 2019)
(Giines, 2020)

Tablo 10: Projenin Problemleri ve Gelecegi ile Ilgili Alt-Temalar

Kaynak: Arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
2.5.1. Projeden Kaynakh Problemler

Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi yeni bir uygulama olmasi sebebiyle arastirmalarda
katilimcilar projenin problemleri ile ilgili konulara vurgu yapmuslardir. Projenin
altyapisindan kaynakli vb. problemler ilgili basliklar altinda degerlendirilmistir. Ornegin:
Kurumlar aras1 entegrasyon, 6rgiin egitime bir y1l ara verilmesi vb. katilimeilarin olumsuz
goriisleri ele alinmistir. Bununla birlikte katilimeilar projeden kaynakli farkli problem
alanlan ile ilgili de goriis bildirmislerdir. Bu agidan bu baslik altinda paydaslarin bu
projenin varligi ve isleyisi hakkinda bilgi sahibi olmalari, projenin kurumsal isleyisi,
tercihlerin niteligi ile ilgili problemler, rehberlik siireclerine yo6nelik problemler,
hafizligin 6rgiin egitimle birlikte olmasinin zor olmasi ile ilgili konular ele alinmistir.

Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi yeni bir uygulama olmasi paydaslarin bu projenin
varhig1 ve isleyisi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 siirecin devami agisindan 6nemlidir.
Yetimova (2018, s. 21) arastirmasinda idareci, 6gretici, veli ve 6grencilerin projenin
hafizlik programi hakkinda bilgiye ulagsma durumlarini yapilan bilgilendirmelerin yeterli
olup olmamasi agisindan incelemistir. Konu ile ilgili arastirmaya katilan midiirlerin ve
idarecilerin bir kismi iist kademede bilgilendirme toplantilarina katildiklarini bir kismi

ise bdyle bir durum olmaksizin programa basladiklarini belirtmislerdir. Hatta idarecilerin
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bir kismi kurum amirlerinin programi uygulamalarinm istediklerini ancak kendilerinin
konuyla ilgili bilgi sahibi olmadan ise basladiklarmi belirtmislerdir. Ogreticilerin
goriisleri de idarecilerin goriisleriyle benzerlik gdstermektedir. Ogreticiler idarecilerinin
kendilerine verdikleri bilgilerin yeterli olmadigin1 kendilerinin 6zel arastirmalari
sonucunda egitime devam ettiklerini ifade etmislerdir. Veliler ise ¢evreden ve okuldan
duyduklarii, 6grenciler de ailelerinin anlatmalar1 neticesinde bilgi sahibi olduklarini
belirtmislerdir.

Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi yeni bir uygulama olmasi nedeniyle altyap:
kapsamindaki ¢aligmalar devam etmektedir. Ugur (2019, s. 18) aragtirmasinda projenin
kurumsal isleyisini idareci ve 6greticilerin bakis agilariyla degerlendirmektedir. Ugur’un
arastirmasina katilan idareci ve Ogreticilerin goriisleri uygulamada personel yapisinin
yeterince oturmadig1 yoniindedir. Ayrica kurslardaki isleyisin istenen disiplin icerisinde
yiirlitilememesi de elestirilen konulardandir.

Ogrencilerin hafizhif1 tercih etme sebepleri ise hafizlik egitiminin verimliligi agisindan
onem arz eden bir diger konudur. Bu baglamda Ugur’un (2019, s. 55) arastirmasinda
tercihlerin niteligi ile ilgili problemler konusuna yer verilmistir. Ogreticiler, 6grencilerin
hafizlig1 cesitli amaglarla tercih etmelerine, bilgi sahibi olmaksizin ve ¢evrenin
yonlendirmesi ile tercih etmelerine atif yapmuslardir. Ogrencilerin tercih sebepleri
arasinda; ders c¢alisma ortam edinme, mahreglerini diizeltme, gibi disiincelerinin
bulunmasina da dikkat ¢ekilmistir. Bu durumun hafizlik i¢in gelen 6grencilerin olumsuz
etkilenmelerine ve motivasyonlarinin diismelerine neden olabildigine vurgu yapilmigstir.
Ayrica bu durumun neticesinde 6grencilerin zorlanma ve birakma gibi olumsuz
durumlarla karsilasilabilecegi de belirtilmistir. Ugur’un (2019, ss. 39-40) arastirmasinda
bazi 6grencilerin projeye isteksiz olmalarma ve bu nedenle de zorlanmalarina neden
oldugu da karsilasilan farkli bir veridir.

Farkli aragtirmalarda hafizligin orgiin egitimle birlikte olmasinin zor oldugu ile ilgili
sonuglarin oldugu da goriilmektedir. Aragtirmalarda orglin egitimle birlikte hafizlik
yapmanin dezavantajlar1 giindeme getirilmistir. Ornegin; Tuncel’in (2022, s. 243)
aragtirmasinda dgrencilerin cogunlugu akademik derslerle birlikte yapilacak olan hafizlik
projesine sicak bakmadiklarini belirtmislerdir. Tuncel’in (2022) arastirmasini1 destekler
nitelikte Arslantag’in (2019, s. 39) arastirmasina katilan Ogrencilerin %76’s1 orgiin

egitimle birlikte hafizlik yapmaktan memnun olmadiklarimi belirtmislerdir. Benzer
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goriigler Yetimova’nin (2018, s. 97) aragtirmasinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Hafizlik
Ogreticileri 6grencilerin hafizlik ile okul dersleri arasinda sikistiklarini diisiinmektedir.
Yildiz’in (2019, s. 147) arastirmasinda da dgreticiler, 6grencilerin program yogunlugu
gibi sebeplerle hafizligi tamamlamadan biraktiklarii belirtmislerdir. Vahapoglu’nun
(2016, s. 67) arastirmasindaki ogreticiler de Ogrencilerin okul ve hafizlik derslerine
gereken zamani ayiramamalari ayrica yaslariin kiiclik olmasindan otiirii gereken ders
sorumlulugunun verilemedigini ifade etmislerdir.

Projenin altyapis1 ile ilgili ele alinan bir diger sorun rehberlik siireglerine yonelik
problemlerdir. Bu baglamda Giines’in (2020, ss. 197-201) arastirmasinda Rehberlik
uzmanlari, rehberligin merkezi konumda olmasi gerektigini vurgularken paydaslar
arasinda iletisim kurma noktasinda zorluk yasandigina, okullardaki ve kurslardaki
rehberlik uzman sayilarinin yetersizliklerine, 6grencilerin okul ortamindan ayrilip
kurslarda hafizliklarin1 devam ettirmelerini rehberlik agisindan sorun olusturduguna

dikkat ¢cekmislerdir.
2.5.2. Ogreticilerin Yasadiklar1 Problemler

Hafizlik 6greticiligi pek ¢ok acidan sorunlar ve zorluklarla karsilagilan bir alandir. Bu
sorunlar1 sabirla ve profesyonelce yonetmek dnemlidir. Hafizlik egitiminde 6nemli bir role
sahip olan hafizlik dgreticilerinin egitim siireci igerisinde yasadiklari zorluklar incelenen
arastirmalar konu olmustur. Bu baslik altinda hafizlik siirecinde yasadiklar1 problemler
Ogreticilerin goriisler: dogrultusunda ele alinmistir.

Ekinci (2021, ss. 82-87) arastirmasida hafizlik dgreticileri en ¢ok karsilastiklart sorunun
ogrencilerin isteksiz hafizlik egitimine baslama durumlart oldugunu belirtmislerdir. Bu
konuda bilingsiz ailelerin ¢ocuklara tercih hakki birakmadiklarini, aileleri bilinglendirme
cabalarinin sonugsuz kaldigimi ifade etmislerdir. Diger bir sorun olarak 6grenciyi ders bagina
oturtamadiklarin1 ve Ogrencilerin derslerini ¢ok hizli okuduklarini belirtmislerdir. Sorun
alanlar1 icerisinde giindiizcli 0grencilerin evde gerekli ders ¢aligma imkanlarina sahip
olmamalar, hafizlik egitiminde bayramlar disinda tatil olmamast, hafizlik 6greticilerinin ayni
zamanda idarecilikle gorevlendirilmeleri, Hafizlik Takip Komisyon iiyeleriyle yasanilan
sorunlari, proje kapsamindaki Ogrencilerin okula bir yil ara verip bu siire igerisinde
hafizliklarm1 tamamlayamamalari, PDR hizmetinin eksik olmasi, hafizlik 6greticiliginin

uzun vadede yipratict olmasina dikkat ¢ekmisglerdir. Aybey’in (2020, s. 399) arastirmasinda
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da katithmecilar projede hafizlik yapan &grencilerin motivasyon eksikliklerinin ve
ilgisizliklerinin derslere olumsuz etki ettigini ifade etmislerdir. Aybey’in (2020)
arastirmasindaki veriler EKinci’nin arastirmasindaki verileri destekler niteliktedir.

Sengiil’tin (2022, s. 81) arastirmasinda da oOgreticiler yonetimden kaynakli idarenin hafiz
olmamasi, velilerden kaynakli bilingli davranmamalari, destek olmamalar, yiiksek beklentiler
icerisinde olmalar1 vb. konularda sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Sonug olarak hafizlik ogreticilerinin yasadiklari problemler ilgili kurumlar tarafindan
degerlendirilebilir. Problemlerin ¢6ziim 6nerileri i¢in gerekli istisare toplantilar1 yapilabilir.
Hafizlik egitiminde 6nemli role sahip olan Ogreticilerin yasadiklart problemlere yonelik

¢oziim getirilmesi hafizlik egitiminde kaliteyi artirmasi agisindan 6nemlidir.
2.5.3. Ogrencilerin Yasadiklar1 Problemler

Hafizlik egitiminin uzun olmasi ve ezbere dayali olmasi her yas i¢in zorlu bir siiregtir.
Ayrica yas grubunun kiigiik olmast ve iki farkli egitimin bir arada olmasi da o6rgiin
egitimle birlikte hafizlig1 6grenciler agisindan ayr1 bir zor siirece doniistiirmektedir. Bu
acidan Ggrencilerin bu siirecte ne gibi zorluklarla karsilastiklar1 ele alinmasi gereken
konulardandir. Bu baslik altinda 6grencilerin hafizlik egitiminde yasadiklar1 problemler
katilimci gortisleri dogrultusunda ele alinmustir.

Incelenen arastirmalarda &grencilerin hafizlik siirecinde karsilastiklart sorunlar ele
alinmustir. Ornegin: Giines’in (2020, ss. 135-143) arastirmasinda dgrencilerin yasadiklar:
tecriibeler dikkate alindiginda bazi donemlerde zorlandiklari goriilmektedir. Bu baglamda
Ogretici, 0grenci ve veliler, derslerin yogunlugu ve uzunluguna ayrica dinlenmeye ayrilan
zamanin az olmasma, giindiizlii devam eden Ogrencilerin servislerde cok wvakit
gecirmelerine, uykularini yeterince alamamalarina vb. konulara vurgu yapmislardir.
Belirtilen goriisler dogrultusunda degerlendirme yapildiginda uzun siireli dersler yerine
dinlenme ihtiyacini karsilayabilecek derslerin konulmasi gelisim ¢agina uygun 6gretim
yaklasimi olabilir. Ayrica nitelikli hafizlik acgisindan uyku faktoriiniin de g6z ardi
edilmemesine dikkat etmek gerekmektedir.

Yusufoglu’nun (2021, s. 62) arastirmasinda Ogrencilerin hafizlik siirecinde en ¢ok
zorlandiklar1 hususlar farklilik arz etmektedir. Arastirmaya katilan 6grenciler, projede en
cok zorlandiklar1 hususlar ile ilgili, altinci smifta okul ile birlikte hafizligin beraber

yiiriitiilmesi, yedinci sinifta okul ile hafizlik pekistirme doneminin beraber yiiriitiilmesi,
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ilk ezber yapilan donemlerin en ¢ok zorlayan siire¢ oldugu, yatili egitimin zorlamasi,
arkadaslar1 oyun oynarken ders ¢alismak durumunda kalmalari, fazla ham sayfa almalari,
hafizlig1 pekistirme doneminde ezberledikleri sayfalar1 toparlamakta zorlanmalar1 gibi
sebepleri dile getirmislerdir.

Ugur’un (2019, ss. 27- 29) arastirmasinda 6grenciler hafizlik 6greticileri ile ilgili yasadiklari
problemleri belirtmislerdir. Ogrenciler, dgreticilerin imamliktan gegmeleri nedeniyle hem
bilgi beceri agisindan 6grencilerin yas seviyelerine hitap edemediklerini, hocalarinin
ogrencilerin i¢ginde bulundugu yas grubunu anlamadiklarmi, okul ve hafizlik egitimini
beraber gotiirdiiklerini dikkate almadiklarini, ders veremediklerinde kendilerine kizdiklarin,
kendileriyle empati kurmadiklarini, hocalarina problemlerini rahatlikla sdyleyemediklerini
ifade etmislerdir.

Tuncel (2022, s. 244) arastirmasinda hafizlik egitiminin 6grencilerin zorlanma durumunu
incelemistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu hafizlik siirecinin beklediklerinden daha zor
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin bir kismi1 hafizlik siirecinin bekledikleri gibi
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden hafizlik siirecinin bekledigimden daha kolaydi
cevabini veren olmamistir. Bu veriler dikkate alindiginda 6grenciler agisindan hafizlik
stirecinin beklediklerinden daha zor gectigi goriilmektedir.

Yukarida ele alinan c¢aligmalarda konu ile ilgili 6grenci goriisleri degerlendirilmistir.
Kozakoglu (2019, s. 161) ise arastirmasinda 6grencilerin ¢alisma diizeyleri ile hafizlikta
zorlanmalar1 arasindaki durumu velilerin goriigleri agisindan degerlendirmektedir.
Velilerin  %50°si  Ogrencilerin  bu siiregte bekledikleri kadar zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Hafizlik egitiminde c¢ocuklarmin bekledikleri kadar zorlanmadigini
belirten veliler, hafizlik egitimiyle ilgili gerekli bilgiye sahip olduklarini ve yasanabilecek
zorluklar1 6ngordiiklerini ifade etmislerdir. Velilerin % 24’1 ise 6grencilerin bu siiregte
zorlandiklarini belirtmislerdir. Cocuklarinin ¢ok zorlandigini belirten velilerin bazilari
oncesinde hafizlik ile ilgili tecriibeleri olmadigi igin bu kadarini tahmin etmediklerini, bir
kismi hafizlik siireciyle ilgili tecriibelerinin olduklarin1 ancak okulla birlikte hafizlik
egitiminin tahminlerinden zor oldugunu, seviye smniflarinin olusturulmas: sebebiyle
stirekli hoca ve arkadas degisikligi yasanmasinin 6grencilerin dikkatini dagittigini ve bu
durumun da siireci zorlastirdigini ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocuk ve aile olarak ¢ok
zorlandiklarin1 6grencinin dersini okulda bitiremeden eve geldigi i¢in ailenin de

zorlandigini hatta gocuklartyla iliskilerinin olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Kismen
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evet cevab1 veren veliler ise siire¢ icerisinde farkli durumlarin yasandigini bu siiregte
ogrencilerin bazen zorlandiklarini ve performansinin diistiigiinii bazen de normal devam
ettigini ifade etmislerdir

Kozakoglu (2019, ss. 166-168) Ogrencilerin hafizlik siireci ve ezber yapmalarinda
zorlanmalart ile ilgili dgretici goriislerini de degerlendirmistir. Ogreticilerin %90°1
ogrencilerin kabiliyetli ancak gayretsiz ve ilgisiz olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
ezber kabiliyetlerinin olmamas1 konusunda ise 6greticilerin goriis farkliliklar: karsimiza
cikmaktadir. Ogreticilerin %41’ine gore dgrenciler ezber kabiliyetleri olmadiklari igin
zorlanmaktadir. Ogreticilerin %59°u ise dgrencilerin ezber kabiliyetleri olmadig: igin
zorlandiklarin diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Ogreticilerin %86’s1 ise dgrencilerin
dikkat dagmikligi ve yogunlagamama problemlerinin olduguna vurgu yapmislardir.
Mete’nin (2022, s. 55) arastirmasindaki 6greticiler de 6grencilerin ders disiplini saglama,
ders tekrar1 yapma, uykusuzluk, konsantre olma, ezber yaparken zorlanma, psikolojik
olarak zorlanma, aileye Ozlem ve stres agisindan Ogrencilerin zorlandiklarini
belirtmislerdir. Sengiil’iin (2022, s. 81) dgreticiler de dgrencilerin hafizlik siirecinde
hazirbulunusluk ve motivasyon sorunlari yasadiklarini ifade etmislerdir.

Sonug olarak hafizlik egitimi ¢ok yonlii bir egitim olmasi, silirece etki eden pek ¢ok
durumun ve kisinin olmasit nedeniyle Ogrencilerin zorlanmalarinin da pek ¢ok
nedenlerinin oldugu goriilmektedir. Siire¢ igerisinde hem idarenin hem 6greticilerin hem
de velilerin 6grencilere hafizlik egitimini kolaylagtirmalarinin dnemine dikkat ¢ekmek

gerekmektedir.
2.5.4. Projenin Gelecegi

2014 yilinda uygulanmaya bagslanan ve yeni olan bu projenin amacina ulagma noktasinda
bugiinii ve gelecegi ele alinmasi gereken bir konudur. Incelenen arastirmalarda
katilimcilarin projenin hedeflere ulasma durumu itibariyle pek ¢ok goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu baglamda bu baslik altinda katilimcilarin projenin gelecegine yonelik
goriigleri ele alinmustir.

Giines’in (2020, s. 202) arastirmasinda ydnetici, 6gretici, 6gretmen ve Veliler, projenin
gelisen bir proje oldugunu ve zamanla karsilagilan sorunlarin asilarak daha oturmus bir

sisteme doniisecegini belirtmislerdir.
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Kozakoglu (2018, ss. 94-98) arastirmasinda projenin bugiiniinii ve gelecegini
degerlendirmektedir. Arastirma neticesinde elde edilen veriler katilimcilarin projenin
gelecegi ile ilgili farkli goriis bildirdiklerini gdstermektedir. Projenin nitelikli hafiz
yetistirmesi konusunda ogreticilerin %60’1 projenin yeni olmasit ve Ogrencilerin
yaglarmin kiiciik olmasina ragmen basarinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
Ogreticilerin %37’si ise projenin basarili bir baslangi¢ yapmasiyla birlikte asil hedeflere
ulasmak icin heniiz erken oldugunu vurgulamuslardir. Ogreticilerin %72’si projenin
cikardig1 hafiz sayis1 bakimindan amacina ulastigina dair olumlu goriis bildirmislerdir.
Ogreticilerin %85’ projenin her sene bir dnceki seneye gore egitim agisindan ve dgrenci
acisindan kalitesini daha da artirdigma dair olumlu goriis bildirmislerdir. Ogreticiler,
eksik uygulamalarin oldugunu ancak bu eksikleri deneme yanilma yontemiyle gidermeye
calistiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica zaman igerisinde olusan tecriibelerle kalitenin
giderek arttigini ve projenin basarisinin ilginin de artmasiyla birlikte basarilt 6grenci
girisinin de artacagina bunun neticesinde kalitenin de artacagini ifade etmislerdir. Son
olarak ogreticilerin %86’s1 projenin her yil kalitesini artirmasinin geleceginin parlak
oldugunu gosterdigini ifade etmislerdir.

Kozakoglu’nun (2019) ve Giines’in (2020) arastirmalart birlikte degerlendirildiginde
katilimcilarin ¢ogunlugunun projenin pek ¢ok agidan amacina ulastigr yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir.

Sonug olarak projenin gelecegine yonelik aragtirmalara katilan katilimcilarin goriiglerinin
olumlu oldugu gériilmektedir. Incelenen arastirmalardan elde edilen verileri projenin

gelecek vaad ettigi yoniinde yorumlamak miimkiindiir.
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SONUC

Orgiin egitimle birlikte hafizlik egitiminin avantajlarini ve dezavantajlarim sistematik olarak
ortaya koymay1 hedefleyen bu ¢alismada alan yazindan segilen arastirmalar incelenmistir.
Arastirmalar; hafizligin anlami, gegmisten gliniimiize hafizlik egitimi, diinyada uygulanan
hafizlik egitimi, yaygin egitimde ve Orglin egitimde hafizlik egitimi, projenin Onemi
baglaminda projenin hafizlik egitimine katkilari, projenin altyapisi ile ilgili olumlu ve
olumsuz durumlar, hafizlik 6ncesindeki siireglerde projenin neden tercih edildigi ve
ogrencilerin nasil se¢ildigi ile ilgili konular, hafizlik siireclerinde Ogreticilerin 6nemi ve
ogrencilerin stireci degerlendirmesi, projenin problemlerinin neler oldugu ve gelecegine dair
konular yonetici, 6gretici, 6grenci ve veli gorisleri ¢ergevesinde Kategorize edilerek
incelenmistir.
Tiirkiye’de 2014-2015 egitim-0gretim yilinda uygulanmaya baslayan giiniimiizde de
uygulanmaya devam eden orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi projesi ile ilgili yonetici,
ogretici, veli ve 6grenci goriislerine bagvuran ¢alismalar1 meta-sentez yontemini Kullanarak
inceleyen bu ¢alismadaki sonuglar bes tema altinda toplanmustir. Bu temalar; projenin 6nemi,
projenin altyapisi, hafizlik 6ncesi siirecler, hafizlik siiregleri, projenin problemleri ve
gelecegine dair konulardir.

Projenin 6nemi temasinda orgilin egitim siirecinin aksamamasi, akademik egitime katki

saglamasi, zamani planlamaya katki saglamasi, dini meslek alanlarinin digina yonelmeye

katki saglamasi bagliklari ile ulasilan sonuglar, su sekilde siralanabilir:

e Incelenen arastirmalarda katilimcilar projenin énemini hafizhik egitiminin 6rgiin egitimle
beraber olmasi ve Ogrencilerin akademik egitimlerine katki saglamasi baglaminda
temellendirmektedir.

e Katilimcilara gore proje dini meslek alanlariyla birlikte bu alanlarin disindaki alanlarda
da calisabilecek dindar bireylerin yetismesine katki saglamaktadir.

e Veliler, 6grencilerin 6rgiin egitim siire¢lerinin aksamamasindan dolay1 projeyi tercih
etmektedir.

e Katilimcilara gore hafizlik ve akademinin birlikte olmasi o6grencilerin zaman
yonetimi becerisi kazanmalarina katki saglamaktadir. Bu durumun neticesinde her

iki egitim birbirlerini desteklemektedir.
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Projenin altyapist temasinda kurumlar arasi entegrasyon, Ogrencilerin gelisim
dénemlerinin uygun olmasi, orgiin egitime bir yil ara verilmesi, projeye Ogretici ve
Ogretmen secimi, hafizlik egitiminde fiziki ortam, hafizlik egitiminde sosyo-kiiltiirel
faaliyetler ve hafizlik egitiminin giindiizlii ve yatili olmasinin etkileri bagliklar ile
ulasilan sonuglar su sekilde siralanabilir:

Katilimcilar gore her iki kurum agisindan odaklanilmasi gereken durum basari
olmalidir. Bu sebeple de koordineli ¢alisilmali, kurumlarin birbirlerini desteklemeleri
ve basartya ulagsmak i¢in yeniliklere agik olmas1 gerekmektedir.

Kurumlar arasi entegrasyon konusu ile ilgili olumlu ve olumsuz sonuglar elde
edilmistir. Bu baglamda bazi katilimcilara gore kurumlar arasinda herhangi bir
uyumsuzluk yoktur. Proje sorunsuz bir sekilde yiiriitiilmektedir.

Bazi katilimcilara gére kurumlarin yapisal farkliliklarindan kaynakli olarak idari
uygulamalarda bir takim sorunlar giin yiizline ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin gelisim dénemlerinin uygun olmast ile ilgili olumlu ve olumsuz sonuglar
elde edilmistir. Bazi katilimcilara gore ortaokul kademesindeki o6grencilerin
zihinlerinin agik olmasi nedeniyle i¢cinde bulunduklar1 dénem hafizlik i¢in uygundur.
Baz1 katilimcilara gore Ogrencilerin yas grubunun ergenli§e gegis siirecinde
bulunmasi, programin ¢ok yogun olmasi, duygusal dénem ve siirekli yonlendirme,
hafizlik bilincinin olusturulamamasi nedeniyle bu yas grubu hafizlik i¢in uygun
degildir.

Katilimeilar proje kapsaminda rgiin egitime bir y1l ara verilmesini projenin avantaji
ve dezavantaji olarak degerlendirmektedir.

Y oneticilerin aktardigi bilgiler 15181nda, projelerde hafizlik 6greticilerinin tercihinde
ve Ogretmen se¢iminde prosediirlerin  uygulanmasi1 agisindan farkliliklar
bulunmaktadir.

Katilimcilarin fiziki imkanlarm hafizlik egitimi igin uygun olan yonleriyle birlikte
elestirdikleri yonleri de vardir.

Idareci ve dgreticiler sosyo-kiiltiirel faaliyetler konusunda dgrencilere gerekli etkinlikleri
yaptiklarini belirtmektedir.

Projede hafizlik 6ncesi siiregler temasinda hafizligin tercih edilme sebepleri, projeye
Ogrenci secimi, hazirliktan hafizlia gegis basliklan ile ulasilan sonuglar su sekilde

siralanabilir:
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Ogrencilerin hafizliga yonlendirilmelerinde ve hafizhigi tercih etmelerinde dini,
duygusal ve akademik sebepler bulunmaktadir.

Ogrencilerin hafizlig: tercih etmelerinde genel olarak kendi istekleri ve aile istekleri
etkili olmustur.

Katilimcilar dgrencilerin akademik bir 6n sinavla projeye secilmelerini olumlu ve
olumsuz agilardan degerlendirmislerdir.

Yapilan arastirmalarda Kur’an kurslarina dgrenci segimi ile projeye dgrenci segiminin
karsilastirllmast yapilmaktadir. Katilimcilar, Kur’an kurslarina 6grenci seciminde
ogrencilerin akademik smava tabi tutulmadiklarini projede ise akademik sinava tabi
tutulduklarin1 bu durumun projeye secilen 6grenciler agisindan olumlu oldugunu
belirtmislerdir.

Katilimcilar, yapilan sinavda ezber siirecine etki edecek sorulardan ¢ok akademik
bilgileri yoklayici sorularin olmasini elestirmektedir.

Hazirlik doneminden hafizlik donemine geciste Hafizlik Takip Komisyonunun
yaptig1 simavin mahiyeti ve isleyisi, 6grenci se¢iminde dikkat edilen hususlar ve
secim siirecinde komisyon tiyelerinin yaptirim giici ile ilgili katilimeilarin olumlu ve
olumsuz goriisleri bulunmaktadir.

Projede hafizlik siirecleri temasinda 6greticilerin alan bilgisi yeterlilikleri, 6greticilerin
pedagojik formasyon yeterlilikleri, dgreticilerin ezber yontemleri, 6gretici ve 0grenci
iletisimi, Ogrencilerin motivasyonu, ogrencilerin hafizlik egitimini tamamlamast ve
sonrasina iligkin siirecler, hafizlik egitiminin 6grencilerin bilissel, 6zgliven tutum ve
davraniglara, sosyal gelisimlerine katkisi, bagliklar1 altinda ulagilan sonuglar su sekilde
siralanabilir:

Ogreticilerin mesleki agidan smirliliklarini belirten ¢alismalarn bulunmasiyla birlikte
bazi ¢aligmalarda 6greticiler kendilerini mesleki a¢idan yeterli gormektedirler.

Baz1 ogreticiler, tashih-i hurufa segilmeleri, meslekteki kidemleri, ilahiyat alaninda
aldiklar1 dersler, uygulamaya sinavla secilmeleri, hafiz olmalar1 sebebiyle alan
bilgilerinin hafizlik 6greticiligi i¢in yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Baz1 6greticiler de projede gorev yapan Ogreticilerin mahre¢ konusundaki ve alan
bilgisinde eksiklikler, hafiz olmayan &greticilerin  hafizlik yaptirmalar
gerekceleriyle alan bilgilerinin  hafizlik 6greticiligi icin yeterli olmadigimi

diistinmektedir.
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Ogreticiler, formasyon alaminda eksiklikleri oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte
bu alanda kendilerini gelistirmek igin aldiklar1 egitimlerin oldugunu da
belirtmektedir.

Ogreticiler, geleneksel, koro, grup hafizlik, kaydirma usulii vb. yéntemlerle hafizlik
yaptirdiklarini belirtmektedir. Projede hafizlik egitiminde heniliz yontem birliginin
saglanamadigi, farkli okullarda farkli yontemlerin uygulandig hatta ayn1 okullarda
ogreticilerin farkli yontemler uygulanmaktadir.

Incelenen aragtirmalarda katilimcr goriisleri dgretici ve 6grenci arasindaki iletisim
konusuna 6nem verildigini géstermektedir.

Ogreticiler, hafizlik egitiminde motivasyonun énemli oldugunu diisiinmektedir. Bu
sebeple slirecte Ogrencilere sozlii motivasyonlar ve farklt motivasyon bigimleri
uyguladiklarini belirtmektedir.

Baz1 ogreticiler dgrencilerin gayret ve isteksizliklerine dikkat cekmektedir. Bu
durumun ise bir siire sonra dgrencilerin arkadaslariyla iliskilerine ve derslerine
olumsuz yansidigini belirtmektedir.

Ogrencilerin hafizlik hedeflerine ulasma konusunda katilimcilar arasinda goriis
farkliliklarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bazi idareci, 6g8retici ve veliler, siire¢
igerisinde Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin hafizlik hedeflerine ulasamadiklarini
belirtmektedir. Bazilar1 ise 0Ogrencilerin hafizlik hedeflerine ulastiklarini
belirtmektedir.

Katilimeilar, hafizligin 6grencilerin biligsel, sosyal, 6zgliven ve ahlaki gelisimlerine
katki sagladigini belirtmektedir.

Projenin problemleri ve gelecegi temasinda projenin altyapisindan kaynakli problemler,
ogreticilerin yasadiklari zorluklar, 6grencilerin yasadiklar zorluklar, projenin gelecegine
dair gortisler basliklar altinda ulasilan sonuglar su sekilde siralanabilir:

Miidiirlerin ve idarecilerin bir kismi programin isleyisi ile ilgili iist kademede
bilgilendirme toplantilarina katilmadan programa basladiklarini belirtmektedir. Hatta
idarecilerin bir kism1 kurum amirlerinin programi uygulamalarini istediklerini ancak
kendilerinin konuyla ilgili bilgi sahibi olmadan ise basladiklarini belirtmektir.

Pek cok arastirmada katilimcilar hafizlik egitiminin 6rgiin egitimle birlikte olmasinin

projenin 6nemli 6zelliklerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte
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bazi aragtirmalarda katilimcilar hafizligin 6rgiin egitimle birlikte olmasinin zor
oldugunu belirtmektedir.

Ogreticiler, projede yasadiklar1 problemleri giindiizcii dgrencilerin evde gerekli ders
calisma imkanlarina sahip olmamalari, hafizlik egitiminde bayramlar disinda tatil
olmamasi, hafizlik 6greticilerinin ayn1 zamanda idarecilikle gorevlendirilmeleri,
Hafizlik Takip Komisyon liyeleriyle yasanilan sorunlar, proje kapsamindaki 6grencilerin
okula bir yil ara verip bu siire igerisinde hafizliklarini tamamlayamamalari, PDR
hizmetinin eksik olmasi ve hafizlik 6greticiliginin uzun vadede yipratici olmast olarak
belirtmektedir.

Ogrenciler, projede en gok zorlandiklar1 hususlar ile ilgili, altinci sinifta okul ile
birlikte hafizligin beraber yiiriitiilmesi, yedinci sinifta okul ile hafizlik pekistirme
déneminin beraber yiiriitiilmesi, ilk ezber yapilan dénemlerin en ¢ok zorlayan siireg
oldugu, yatili egitimin zorlamasi, arkadaslart oyun oynarken ders calismak
durumunda kalmalari, fazla ham sayfa almalari, hafizlig1 pekistirme doneminde
ezberledikleri sayfalar1 toparlamakta zorlanmalar1 gibi durumlar1 belirtmektedir.
Katilimcilar, projenin geleceginin parlak oldugunu ve pek cok agidan amacina
ulastigini belirtmektedir.

Sonug olarak Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Egitimi Projesi, yeni bir uygulama olarak
ortaya ¢cikmistir. Bir¢ok paydasin katilimiyla gerceklestirilen projede nitelikli 6grenci
yetistirilmesi i¢in yogun caligmalar sarf edilmektedir. Bu ¢aligmalarin neticeleri sahada
kendini gostermektedir. Bu baglamda hafizlik proje okullar1 hafizliga olan ragbeti
artirmugtir. Velilerin okula ragbet gostermesindeki temel sebep hafizligin akademik
egitimle olmasi, okullarmm 6gretmen kadrolarinin iyi olmasi ve okullarin fiziki
standartlarinin 1yi olmasidir. Projeye yonelik olumlu ¢iktilarin olmasiyla birlikte heniiz
¢oziilmeyi bekleyen bazi sorunlar da mevcuttur. Bu baglamda projenin uygulamaya
yonelik siireglerinde birgok konu yerli yerine oturmamigtir. Bu agidan sorunlarin tespiti
ve ¢oziimlenmesi nitelikli egitim igin gereklidir. Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik

Egitimi Projesinin basaris1 gelecek nesillere 151k tutmasi acisindan 6nemlidir.
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