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OZET

Bu c¢alisma deger temelli matematik G6gretimi etkinliklerinin 8. siif 6grencilerinin
matematik basarilarina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test - son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmaya Tiirkiye’nin orta dl¢ekli bir ilin bir devlet okulunda 6grenim
goren toplam 59 sekizinci sinif 6grencisi (deney grubu 29; kontrol grubu 30) katilmigtir.
Arastirmada deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan degerlerle iliskilendirilmis
matematik 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina deney siireci
oncesinde ve sonrasinda Matematik Basar1 Testi (MBT) ve Matematik Tutum Olgegi
(MTO) uygulanmistir. Ayrica deney siireci sonunda deney grubunda yer alan 6
Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis birer goriisme yapilmistir. Sonuglar, deger temelli
matematik 6gretimi etkinliklerinin 8. simif 6grencilerinin matematik basarilarinda
anlamli bir farklililk yaratmadigint ancak matematik tutumlarimi olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte arastirmaya katilan 8. sinif 6grencileri,

uygulanan deger odakli matematik etkinliklerinin matematik basarilarina ve tutumlarina



olumlu etkilerini yansitmaktadirlar.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of the values-based mathematics
teaching activities on mathematics achievement and mathematics attitudes of 8th grade
students. For the study, a control group pretest—posttest quasi-experimental design was
used. A total of 59 eighth grade students (29 in the experimental group; 30 in the control
group) from a public school in a medium-sized city in Turkey participated in the
research. In the study, the values-based mathematics teaching activities prepared by the
researchers were conducted to the experimental group. Mathematics Attitude Scale
(MAS) and Mathematics Achievement Test (MAT) were administered to the
experimental and control groups before and after the experimental process. In addition,
at the end of the experiment process, a semi-structured interview was conducted with 6
students in the experimental group. The results revealed that the values-based
mathematics teaching activities did not create a significant difference in the
mathematics achievement of 8th grade students, but had a positive effect on their

mathematics attitudes. In addition, the 8th grade students who participated in the study



reflect the positive effects of the value-based mathematics teaching activities on their

mathematical achievements and attitudes.
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1. GIRIS

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi, problemi
ve alt problemleri, sayiltilari, sirliliklar, smirlamalart ve 6nemli kavramlarin

tanimlarina iliskin bilgiler sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Degerler, bir toplumda arzu edilen ya da onemli goriilen ilkeler, kurallar,
standartlar ve olglit olarak tanimlanabilir (Halstead, 1996). Toplumu olusturan bireyler,
kendi tarihini ve kiiltiirlinii degerler araciliiyla tanir (Giinay, 2002). Degerler toplumu
olusturan bireylerin se¢imlerini ve davraniglarini dogrudan etkileyerek (Bradshaw,
Healey ve Smith, 2001), toplumdaki sosyal hayati diizenler ve toplumsal baglilig: artirir
(Aydin ve Akyol-Giirler, 2020). Dolayisiyla degerler, bir toplumun gelisimindeki en
onemli unsurlardan birisidir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2020).

Degerlerin 6grenilmesi, ailede baslayip yasam boyu devam eden bir siirectir
(Giingor, 2000). Bununla birlikte degerlerin temeli ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde
atilmaktadir (Canatan, 2008). Bu kritik gelisim donemlerinin en 6nemli O6grenme
ortamlarindan birisi olan okullar, degerlerin korunmasinda ve siirdiiriilmesinde biiytik
bir éneme sahiptir (I. Dogan, 2011; Eraslan ve Erdogan, 2015). Bu &nem geregi
giinimiizde degerler pek ¢ok iilkenin egitim politikalarinda siklikla ele alinan temel
konulardan birisi haline donligmiistiir. Diinya genelindeki pek cok tilkede degerlerin
Ogrenciler tarafindan igsellestirilebilmesi admna her kademedeki okullarda cesitli
degerler egitimi programlari (6rnegin Living Values Education Program, The Character

Education Partnership-CEP vd.) uygulamaktadir (D6nmez ve Uyanik, 2022).



Degerler egitimi, tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de 6nemi stirekli artan ve
iilke egitim politikasinda siklikla dile getirilen temel konulardan biri haline
doniismiistiir (D6nmez ve Uyanik, 2022). Bu doniisiim dogrultusunda Tiirkiye’de 2017
yilinda yenilenen 6gretim programlarinda degerler, toplumun gelecegindeki en énemli
unsurlardan birisi olarak tanimlanmis ve milli ve manevi degerlerin Ggrencilere
kazandirilmasi, egitim siirecinin nihai bir hedefi olarak belirlenmistir. Bu hedef
dogrultusunda tiim derslerin 6gretim programlarinda su on kok evrensel degere 6zellikle
vurgu yapilmistir: Adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,

sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Glinimiiz Tirk egitim sisteminde ortaokulu tamamlayan 6grencilerin bu kdk
degerleri en azindan benimsemis olmalar1 hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda
her bransta gorev yapan Tiitk 6gretmenlerden bu kok degerleri smiflarinda diger
evrensel degerlerle iliskilendirerek ele almalar1 beklenmektedir. Tiirkiye’deki ortaokul
matematik Ogretmenlerinden ise siniflarinda 6grenciyi merkeze alan ve kavramsal
anlamay1 onemseyen bir Ogretim yaklasimi sergilemekle birlikte; esneklik, estetik,
esitlik, adalet ve paylasim gibi degerleri uygun matematik dersi kazanimlariyla

iliskilendirerek ele almalar1 beklenmektedir (MEB, 2018).

Bishop (2001), matematik egitimindeki degerleri, okullardaki matematik dersi
araciligiyla tesvik edilen derin duyussal nitelikler olarak tanimlamakta ve matematik
smifindaki degerleri i gruba ayirmaktadir: (i) genel egitimsel degerler, (ii)
matematiksel degerler ve (iii) matematik egitimi degerleri. Genel egitimsel degerler,
toplumsal yasamin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesi i¢in gerekli olan, ¢ogunlukla ahlaki
nitelikteki degerlerdir. Matematiksel degerler, rasyonalizm ve nesnellik gibi
matematiksel bilginin dogasini yansitan degerlerdir. Matematik egitimi degerleri ise
dogruluk ve esneklik gibi hem matematiksel hem de genel egitimsel nitelik tasiyan
degerlerdir (Bishop, 1999). Bu arastirmada bu deger tiirlerinden genel egitimsel
degerler tizerine odaklanilmaktadir. Tiirkiye’deki mevcut ortaokul matematik 6gretim

programinda (MEB, 2018) vurgulanmakta olan ve bu arastirmanin odaginda yer alan on



kok deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik, yardimseverlik) genel egitsel deger niteligindedir.

Diger derslerle karsilagtirildiginda, biligsel kazanimlarin 6n planda oldugu
matematik dersinin degerlere uzak oldugu yoniinde genel bir kani bulunmaktadir
(Bishop, FitzSimons, Seah ve Clarkson, 1999; Dede, 2007; Ernest, 2016; Seah ve
Bishop, 2003). Ancak sanilanin aksine matematik, degerlerle yiiklii bir 6grenme
alamdir. Aciklik, esitlik, sabir, paylasim gibi pek ¢ok deger matematik derslerinde agik
ya da gizli bir sekilde 6gretilmektedir (Bishop, Seah ve Chin, 2003; Dede, 2007;
Durmus, 2004; Ernest, 2016; Seah, 2002). Ozellikle giinliik yasam problemleri iizerine
akil yiirtitme, birlikte ¢aligma ve tartigma anlayisinin hakim oldugu matematik siniflari,
sadece matematik 6grenmek icin degil, deger egitimi i¢in de oldukca uygun ortamlar
sunmaktadir (Asict ve Dede, 2019; Bishop, 2020; Daher, 2020). Nitekim yapilan
arastirmalar (Aytagl, 2018; Boztiirk-Macit, 2020; Celebi, 2020; Ipekei, 2018; Khalid,
Saad, Kamalludeen ve Ismail, 2018), matematik siniflarinda degerler egitimine yer
verilmesinin 6grencilerin bilimsellik, sorumluluk, adil olma gibi cesitli degerlere

yonelik algilarin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Degerlerin matematik siniflarinda yer almasi, matematik egitimi agisindan da
onemlidir (Seah, 2008). Matematiksel kavramlarin degerlerle iliskilendirilerek
ogretilmesi, Ogrencilerin matematigin  gilizelligini, estetikligini  ve tutarliligim
kesfetmelerine katki saglar (Dede, 2007; Ilhan ve Pogan, 2020). Matematigin giinliik
yasamdaki yeri ve Onemine iliskin farkindaligi artirarak matematik dersine yonelik
olumsuz tutumlarin ve 6n yargilarin oniine gecilmesini saglar (Giiles, 2019). Ozetle,
matematik siniflarinda degerlerden motive edici bir gii¢ olarak yararlanilabilir (Nakawa,
2019). Degerlerin matematik siniflarina etkilerinin daha iyi anlasilmasi, matematik

egitiminin kalitesini artiracaktir (Seah, Bishop, FitzSimons ve Clarkson, 2001).

Son yillarda, matematik egitiminde degerler ilizerine yapilan arastirmalarda
onemli bir artis yasanmistir. Bununla birlikte bu aragtirmalar incelendiginde, cogunlukla
durum tespiti niteligindeki arastirmalarla karsilasilmistir. Ornegin yapilan pek g¢ok

dokiiman incelemesi niteligindeki arastirmada matematik 6gretim programlari (6rnegin,
3



Bishop, 2016; Dawoud ve Daher, 2022; Kirez, 2018) ve ders kitaplar1 (6rnegin, E.
Akyol, 2023; Cao, Seah ve Bishop, 2006; Daher, 2021; Horzum ve Yildiz, 2023;
Ozkaya ve Duru, 2020) igermis oldugu degerler acisindan incelenmistir. Yine yapilan
pek ¢ok anket ve goriisme odakli arastirmada ise Ogrencilerin (6rnegin, Birgin ve
Oksiiz, 2020; Hill ve Hunter, 2023; Hunter, 2021) ve matematik Sgretmenlerinin
(6rnegin, Giiles, 2019; Onciil, 2021; Seah ve Andersson, 2015; Siahaan, 2019; Siislii,
2021) sahip olduklar1 matematik egitimi degerleri ve matematik siniflarinda degerlere
yer verilmesine iligkin goriisleri tanimlanmaya g¢alisilmistir. Yapilan az sayida durum
calismasi niteligindeki aragtirmada ise matematik siniflarinda 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan sergilenen degerler gozlemlenerek tanimlanmaya calisilmigtir (6rnegin,

Aktas ve Argun, 2018; Seah ve Andersson, 2015).

Alanyazin incelendiginde, degerlerin 6grencilerin matematik 6grenme siirecleri
tizerindeki yansimalarini inceleyen arastirmalarin sinirh sayida oldugu goriilmektedir.
Bu arastirmalarin bazilarinda (Aydemir-Ozbay, 2019; Aytacli, 2018; ipekei, 2018),
deger odakli etkinliklerin Ogrencilerin matematik tutumlar1 {izerindeki etkileri
incelenmistir. Bu arastirmalardan Aytacli (2018) tarafindan 6. simf Ogrencileriyle
gerceklestirilen deneysel arastirmada, matematik uygulamalari dersi kapsaminda
gerceklestirilen deger odakli etkinliklerin Ogrencilerin matematik tutumlar1 {izerinde
anlamli bir etkisi olmadig: tespit edilmistir. Buna karsin, Ipekci (2018) ve Aydemir-
Ozbay (2019) tarafindan gergeklestirilen karma desenli arastirmalarda ise adaletli olma,
sorumluluk, diiriistliik gibi cesitli degerler temel alinarak hazirlanmis olan matematik
etkinliklerinin 6. simif 6grencilerinin matematige yonelik diisiincelerini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bazi arastirmalarda (Aydemir-Ozbay, 2019; Aytacli, 2018; Boztiirk-Macit,
2020; Celebi, 2020; Ipekei, 2018; Khalid vd., 2018) ise deger odakli matematik
etkinliklerinin Ogrencilerin matematik basarilar1 tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu
aragtirmalardan Celebi (2020) ve Boztiirk-Macit (2020) tarafindan gergeklestirilen
deneysel arastirmalarda degerler odakli matematik egitiminin 5 ve 6. sinif 6grencilerinin

matematik basarilar1 {izerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ipekgi
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(2018) tarafindan gergeklestirilen karma desenli arastirmada ise 6. siif Ogrencileri,
yapilan goriismelerde deger odakli etkinliklerin matematik basarilarini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmislerdir. Buna karsin Aytagli (2018) ve Khalid vd. (2018)
tarafindan gerceklestirilen deneysel arastirmalarda degerler odakli matematik
etkinliklerinin Ogrencilerin matematik basarilarinda anlamli bir farklilik yaratmadigi
tespit edilmistir. Ayrica Aydemir-Ozbay (2019) tarafindan 6. simiflarla gergeklestirilen
karma aragtirmada goriisme yapilan toplam alti 6grenciden yarisi uygulanan deger
odakli matematik etkinliklerinin matematik basarilarinda herhangi bir degisim

yaratmadig1 seklinde goriis belirtmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yapilan sinirli sayida arastirmada ortaya ¢ikan geliskili bulgular, degerlerin
matematik siniflarina yansimalari inceleyecek yeni arastirmalar1 gerekli kilmaktadir.
Ayrica mevcut arastirmalarda biiyik cogunlukla 6. smif O&grencileri T{izerine
odaklanildig1 goriilmektedir. Degerlerin farkli sinif seviyelerinde Ogrenim goren
Ogrencilerin matematik Ogrenme siiregleri {izerindeki yansimalarimi inceleyecek
arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu kapsamda bu arastirmada degerlerle iliskilendirilmis
matematik etkinliklerinin sekizinci sinif G&grencilerinin matematik basarilarina ve
tutumlarina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu genel amacg cercevesinde bu
arastirmada su ii¢ alt amaca ulagilmasi hedeflenmistir: (i) deger temelli matematik
etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin matematik basarisina etkisini belirlemek, (ii) deger
temelli matematik etkinliklerinin 8. sinif dgrencilerinin matematik tutumlarina etkisini
belirlemek, (iii) Sekizinci sinif 6grencilerinin deger temelli matematik derslerine iliskin

goriislerini belirlemek.

Arastirmadan elde edilen deneysel bulgularin ve ortaya konulan o6grenci
algilarinin, matematik egitimi ile degerler egitimi alanlarmi birlikte ele alan simirh
diizeydeki alanyazina katki sunmasi beklenmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglarin
deger egitiminin 6nemli bir bilesen olarak tanimlandigi glinlimiiz matematik 6gretim

programlarinin ve okullarda uygulanan ders kitaplarinin etkililigi konusunda ilgili
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uzmanlara 6nemli geri bildirimler sunmasi beklenmektedir. Arastirmada uygulanan
deger odakli matematik etkinliklerinin matematik 6gretmenlerine matematik siniflarinda
degerlerden nasil yararlanabilecekleri konusunda farkindalik kazandirarak smif igi
matematik Ogretim uygulamalarini gelistirmelerine katki sunmasi beklenmektedir.
Ozetle bu arastirmanmn o6grencilerin, degerleri, degerlerden uzak gibi algilanan
matematik siniflarinda da etkili bir sekilde kazanabilmeleri ve matematigi daha etkili

Ogrenebilmeleri i¢in yapilacak diizenlemelere katki sunmasi beklenmektedir.

1.3. Problem ve Alt Problemler

Bu arastirmada ele alinan temel problem “deger odakli matematik 6gretim
etkinliklerinin 8. simif Ogrencilerinin matematik basarisina ve matematik tutumlarina
etkisi nedir?” sorusudur. Bu temel problem cer¢evesinde bu arastirmada asagidaki alt

problemlere yanit aranmistir:

1. Deger odakli matematik 6gretim etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin matematik
basarisina etkisi nedir?

2. Deger odakli matematik 6gretim etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin matematik
tutumlarina etkisi nedir?

3. 8. smf Ogrencilerinin deger odakli matematik derslerine iliskin goriisleri

nelerdir?

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilart sunlardir:

1. Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin deney ve kontrol gruplarina etkisi

esit diizeydedir.



2. Arastirmaya dahil edilen 6grenciler arastirmada uygulanan matematik basari

testinde gergek performanslarini sergilemisler ve matematik tutum 6lgegini
ictenlikle yanitlamiglardir.

Arastirmaya dahil edilen Ogrenciler, yapilan goriismeler sirasinda, uygulanan
deger odakli matematik derslerine yonelik ger¢ek duygu ve diislincelerini

yansitmislardir

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirmanin sinirliliklar sunlardir:

Bu arastirmada uygulanan etkinlikler 8. sinif matematik 6gretim programinda
(MEB, 2018) yer alan “veri isleme” ve “olasilik” konular1 kazanimlar1 dikkate
alinarak hazirlanmistir. Dolayisiyla bu arastirma, bu konular baglaminda elde
edilen verilerle sinirlidir.

Bu aragtirmada uygulanan etkinliklerde matematik 6gretim programinda (MEB,
2018) vurgulanan on kok deger (adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) tizerine odaklanilmistir.

Dolayisiyla bu arastirma bu degerler baglaminda elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Simirlamalar

1.

2.

Bu arastirmada yapilan sinirlandirmalar sunlardir:

Veri toplama siireci, 2022-2023 egitim-6gretim yili gliz doneminin 4 haftalik
stireciyle (toplam 20 ders saati) sinirlandirilmistir.
Arastirmanin katilimcilar1 Tiirkiye’nin orta 6l¢ekli bir ilinin bir devlet okulunda

ogrenim goren 59 tane 8. sinif 6grencisi ile sinirlandirilmstir.



1.7. Tamumlar

Deger: Deger, bir toplum i¢in onem arz eden ilkeler, kurallar, standartlar ve
Olgiitlerdir (Halstead, 1996). Bu arastirmada deger, matematik 6gretim programinda
(MEB, 2018) vurgulanan on kok degeri (adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabr,

saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) ifade etmektedir.

Degerler Egitimi: Degerler egitimi, toplumsal huzuru saglayan, insanlari
birbirine  yakinlastirip  olumsuzluklardan  koruyan  degerlerin  6grencilere
kazandirilmasina yonelik yapilan faaliyetlerdir (Halstead ve Taylor, 2000). Bu
aragtirmada degerler egitimi, 8. sinif “veri isleme” ve “olasilik” konular1 kapsaminda,
matematik 6gretim programinda (MEB, 2018) vurgulanan on kdk degerin 6grencilere

kazandirilmasi amaciyla gerceklestirilen siif i¢i etkinlikleri ifade etmektedir.

Matematik Basarisi: Bu arastirmada matematik basarisi, 8. smif 6grencilerinin
“veri isleme” ve “olasilik” konular1 kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmis olan bir
matematik basar1 testinde sergilemis olduklart matematik performansini ifade

etmektedir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI

2.1. Deger

Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan deger kavrami, olan ile olmas1 gereken
arasindaki Olgliyli ifade eder (Aydin ve Akyol-Giirler, 2020). Swadener ve Soedjadi
(1988) degerleri tanimlarken “iyi” ve “kotii” gibi temel kavramlara gerek oldugunu ve
bir niteligin kiymetine iliskin goriis ve yargimin deger kavrami ile ifade edildigini
vurgulamaktadir. Schwartz (2014) degerleri bireyin hayatinda ona yol gosteren ilkeler
ve bu ilkelere hizmet eden amaglar olarak tanimlarken; Turan ve Ulusoy (2019)
degerleri toplumun ulagmay1 arzuladigi hedefler, giizel tutum ve davranislar olarak ifade

etmistir.

Deger, ilgi duyulan, arzulanan, ihtiyaci hissedilen seydir. Bilim dogas1 geregi
“olan” ile ilgilenirken deger “olmasi gerekeni” ifade eder. Bu sebeple deger kavrami
teoriden ¢ok uygulamali bir yon igerir. Deger eyleme ve ideale yoneliktir (Bolay, 2007).
Deger soyut bir dl¢li birimidir ve hem somut hem de soyut kavramlarin, canli-cansiz
varliklarin, olaylarin ve durumlarin 6nemini anlatan bir kavramdir (Koéknel, 2007).
Yazardan yazara farki ifade edilen deger tanimlarindan yola ¢ikacak olursak deger: hem
bireyler hem de toplumlar i¢in ge¢misten giiniimiize uzanan, bugiinden yarinlara
aktarilacak olmazsa olmaz davranis ve kazanimlar biitiinii olarak ifade edilebilir (Onciil,

2021).

Soyut bir kavram olmasi nedeniyle deger kavraminin tanimi yazardan yazara ve
toplumdan topluma degiskenlik gostermektedir. Degerler, insanin tarih ve kiiltiir varlig
olarak kendini tanimasima ve gerceklestirmesine imkan tanirken bir taraftan da
kendisinin ne oldugunu bilmesini de saglar (Giinay, 2002). Deger kavramina felsefe,
psikoloji, sosyoloji gibi sosyal bilimler basta olmak iizere; matematik, iktisat, tarih ve

dini bilimler gibi farkli bilim dallarinda da rastlamak miimkiindiir (Onciil, 2021).



Halstead ve Taylor (2000) deger kavramini bireyin davraniglarina rehberlik eden
ilkeler ve eylemler olarak ifade etmislerdir. Kisinin bireysel olarak ideallerinin,
amagclarin1 ve eylemlerini belirlemesi ve belirledigi bu ideal, amag ve eylemlere uygun
davranmasi degerlerle miimkiindiir. Insanin derin ve nitelikli bir kisilik haline
doniismesi ancak inandigr ve dayandigi degerlerle miimkiindiir. Degerler toplumun
sosyal kontrol sisteminin temelidir ve toplumu olusturan bireyler arasindaki baglilig
arttirir. Farkli degerleri temel alan bireyler arasinda ¢atisma ¢ikarken ayni degerler
etrafinda toplanan bireyler arasinda fikir birligi olur ve birliktelik artar. Kisilerarasi
sevgi, saygl, se¢gme, karar verme, iliskileri diizenleme de degerler birer Ol¢iit ve itici

giictlir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2020).

2.2. Degerlerin Siiflandiriimasi

Hayatimiza yon veren degerler incelendiginde pek c¢ok deger tiirii oldugunu
gormekteyiz. Saglikli-sagliksiz olmak, gilizel-cirkin olmak, iyi-koti olmak, sevap-
giinah gibi pek cok biyolojik, estetik, ahlaki ve dini, faydaci ve mantiksal degerden
bahsedebiliriz. Degerlerin yap1 geregi soyut olmasi sebebiyle degerlerin siniflandirmasi
zorunlulugu dogmustur. Degerler, cesitli ¢calismalarda; bilimsel, estetik, sosyal, siyasal
ve dini olarak c¢esitli yonleriyle ele alinmaktadirlar (Geng ve Beldag, 2020). Ancak her
tanimin gegerli oldugu sdylenemez. Bu baglamda ulusal ve uluslararasi alanda en ¢ok

kabul goren siniflandirmalar asagida sunulmustur.

Degerlerin toplumdan topluma degistigini ve kiiltiire bagli oldugunu sdyleyen

sosyal kuramci Kluckhohn (1951) degerleri su 6lgiitlere gore siniflamistir:

1. Tiir: Olumlu ve olumsuz durumlarina gore siniflanmasi

2. Kapsam: Estetik, kavramsal ve ahlaki durumlarina gére siniflanmasi

3. Amag: Degerlerin bir davranis sekli, davranisin sonucuna veya varilan sonuca
gore siniflanmasi

4. Genelleme: Degerlerin belirli durumlarda veya gesitli durumlarda ortaya ¢ikan

degerler olarak siniflanmasi
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Yogunluk: Degerlerin secime bagli ve zorunlu degerler olacak bigimde
siiflanmasi.

Biiyiikliik: Ozel bir durum, grup veya topluma ait evrensel degerler biciminde
siniflama.

Orgiitleme: Onemine gore degerlerin smiflanmast.

Degerlerin siniflandirilmasi {izerinde calisan isimlerden biri de Nelson’dur.

Nelson (1974) simiflandirmasinda degerleri yasayan, olusturan insan ve insan

gruplariin 6zellikleri tizerinde durmustur. Nelson’un smiflandirmasi séyledir: (Akbas,

2004)

Bireysel Degerler: Bireysel degerler tipki hobilerimiz gibi kisisel tercihlerle
iliskilidir.

Grup Degerleri: Grup degerleri belli bir grubun lyeleri tarafindan paylasilan
degerlerdir.

Sosyal Degerler: Sosyal degerler bireylerin toplum iginde diizen igerisinde

yasayabilmeleri i¢in gereklidir.

Sosyal psikolog Rokeach (1973)’in siniflandirmasi 40 yili asmasina ragmen hala

en ¢ok ilgilenilen siniflandirmadir. Rokeach, degerleri farkli kisisel, sosyal, davranigsal,

kilttirel gibi farkli agilardan incelemis ve degerleri amag¢ ve ara¢ degerler basliklari

altinda toplam 36 deger tanimlamistir. Rokeach (1973)’mn degerler siniflandirilmasi

cizelge 2.1°de sunulmustur.

Cizelge 2.1. Rokeach (1973) Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

Amagcsal Degerler Listesi

Sosyal (Baskalarina odakl) Kisisel (Kendi odakl)
1.Bar1s iginde bir diinya 1. Rahat bir hayat

2. Giizellikler diinyas1 2. I¢ Huzuru

3. Ozgiirliik 2. Ozsaygi
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4. Sosyal taninma 4. Kurtulus

5. Esitlik 5. Mutluluk

6. Aile giivenligi 6. Basar1 duygusu

7. Gergek dostluk 7. Heyecanli bir hayat
8. Ulusal giivenlik 8. Bilgelik

9. Olgun agk 9. Zevk

Aragsal (Terminal) Degerler Listesi

Ahlaki (Ahlak ve lliskiler Odakli) Yeterlilik (Yetkinlik Odakl)
1. Genis gorisliilik 1. Temiz

2. Nazik 2. Hirshi

3. Neseli 3. Entelektiiel

4. taatkar 4, Kabiliyetli

5. Sevgi dolu 5. Bagimsizlik

6. Yardimsever 6. Cesur

7. Diirtist 7. Oz kontrol

8. Sorumluluk sahibi 8. Mantikli

9. Affedici 9. Yaratici

Degerlerle ilgili pek ¢ok siniflandirmanin arasinda Schwartz (1992)’in deger
simiflandirmas1 yaygin olarak kullanilmaktadir. Schwartz, degerleri olustururken
Tirkiye’nin de iginde oldugu 54 iilkeden veri toplamistir. Schwartz (1992)’in

siiflandirmasi ¢izelge 2.2°de sunulmustur.
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Cizelge 2.2. Schwartz'a (1992) Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

Ag¢iklama Degerler Kaynaklar
o Otorite, zenginlik, sosyal o
g}ug:: Insanlar ve kaygaklar giic. toplum goriinimiinii Etkilesim
izerine kurulan denetimsel K K |
lig, toplumsal konum orumak, (sosya Grup
U ' benimsenme)
H..a Zc‘.hk: Zevke ve hazza Hayattan zevk almak Organizma
yonelim.
Basari: TOpIumsaI Bagarili ve h1.rs'11 olmak, ‘ Etkilesim
standartlardaki basari sOzii gegen biri olmak (Zeki
yonelimi. olmak) Grup
Oz yonelim: Diisiince ve Yaratici, bagimsiz, 6zgiir Organizma
eylemde bagimsiz olmak. olmak Etkilesim
Evrenselcilik: anlayis ve Adalet, acgik fikirlilik, Grup
hosgorii, herkesin iyiligini  esitlik, toplumsal baris, )
istemek glizellikler diinyasi Organizma
Uyarihm: Yenilik ve Ce,s ur, heyecanh haya.t, .
heyecangliy et degisken yasam sahibi Organizma
Y ' olmak
Giivenlik: Toplumunve  Milli giivenlik, aile Organizma
kisilerin huzuru ve bunun giivenligi, saglikli olmak, Etkilesim
devamliligi. temiz olmak Grup
Uyma: Bagkalarina ve . . . . o
topluma aykir1 olabilecek Klbarl} k, 1tae}tkar11k, aile Etkilesim
ve eylem ve diirtiilere sinir fertlerine deger vermek,
Y kendini denetlemek Grup
konulmasi
fyilikseverlik: Iyiligi Yardimsever olmak affedici Organizma
6zetme ve gelistirme olmak, sabirli, diiriist ve o
8 8 sadik olmak, sorumluluk Etkilesim
sahibi olmak Grup
Geleneksellik: kiiltiirel ve ~ Algakgoniilld, dindar,
dini gelere saygi ve geleneksel ve 1liml1 olmak Grup

baglilik
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Matematik derslerinde degerler, matematik egitimi ve oOgretimini etkileyen
faktorler olarak ele alinmaktadir (Dede, 2006). Matematiksel degerler farkli kiiltiirlerde
yasayan arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve matematikteki duyussal niteliklerin
biitiinii olarak tanimlanir (Bishop, 1999). Sam ve Ernest (1997) matematik 6gretimiyle

ilgili degerleri ii¢ baslik altinda incelemislerdir.

1. Kuramsal (Epistemolojik) Degerler: Matematigin kuramsal yonii olan
matematiksel bilginin O6zellikleri, degerlendirilmesi, kesinligi, sistematikligi ve
rasyonelligi tizerinde durur. Matematiksel bilginin anlamlandirilmasi siireglerini igerir

(6rnegin matematigin kesinligi, analitik olmasi, mantiga uygunlugu vb.).

2. Sosyal ve Kiiltiirel Degerler: Bireylerin matematik ile ilgili toplumsal gorev
ve sorumluklarinin {izerinde duran degerlerdir (6rnegin sefkat, diiriistliikk, duygudaslik

kurma, minnettarlik vb.).

3. Kisisel Degerler: Bir 6grenci olarak bu degerler bireye 6zgii olan degerlerdir

(6rnegin merak, sabir, yaraticilik, caba, ilgi vb.).

Bishop (1999) matematik derslerinde Ogretilen degerleri ii¢ baslik altinda

siniflandirarak daha 6zellestirmistir.

1. Genel Egitimsel Degerler: Genel egitimsel degerler, okullarin, toplumun,
Ogretmenlerin  Ogrencilerin gelisimine katkida bulunduklar1 degerlerdir. Genellikle
diirtistliik, nezaket, algcakgoniilliilik gibi iyi1 davranislari, ahlaki degerleri icinde
barindirir (Bishop, 1999; FitzSimons, Seah, Bishop ve Clarkson, 2000). Kopya ¢eken
bir 6grencinin 6gretmen tarafindan uyarilmasi genel egitimsel degerlere 6rnektir (Seah

ve Bishop, 2003).

2. Matematiksel Degerler: Bu degerler farkli toplumlarda yasayan
matematikgiler tarafindan iretilirler ve matematigin dogasini yansitir (Bishop, 1999).
Ornegin Pisagor teoreminin ii¢ farkli ispatinin yapilmasi matematiksel degerlerle
ilgilidir (Seah, 2019; Seah ve Bishop, 2003). Degerler kiiltiirden kiiltiire farklilagir ve
matematiksel degerler i¢in kiiltiir gii¢lii bir belirleyicidir. Bu sebeple farkli kiiltiirlerde
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yasayan Ogretmenler ayni matematik miifredatin1 6gretseler bile 6grencilere 6grettikleri
degerler birbirinden farkli olur (Bishop, Clarkson, FitzSimons ve Seah, 2000). Bu
sebeple White (1959) kiiltiiriin bilesenlerini s6yle ifade etmistir:

a. Ideolojik Bilesen: insanlarda en az diizeyde dahi olsa bulunmasi gereken
semboller ve felsefe ile ilgili ideoloji ve inaniglar igerir.

b. Duygusal Bilesen: Insanlarin bilgi ile iliskisindeki tutumlari, duygular ve
davraniglarini igerir.

c. Sosyolojik Bilesen: Bir toplumun ahlaki, davranigsal kaliplarini ve bireyler

arasi kurallari icerir.

Bishop (2004), White (1959)’in kiiltiirel bilesenlerini ele alarak bati

kiiltiiriindeki 6gretmenlerin 6grettigi matematiksel degerleri ti¢ kategoride toplamistir.

a. Ideolojik Bilesenler (Rasyonellik-Nesnelcilik): Matematigin ideolojik ¢ifti
olan bu degerlerden rasyonellik degeri matematiksel bilginin sonuglarmin ve
aciklamalarinin kesinligi ile ilgilenen bir degerdir. Rasyonellik matematigin en
temel degeridir. Pratik c¢oOzlimlere, deneme yanilmalara kesinlikle karsidir
Rasyonellik tutarsiz, mantiksiz olan her duruma karsidir (Bishop, 2004).
Matematigin diger bilimler iizerindeki giicli ve etkililigi rasyonellik degeri ile
aciklanabilir. Ispat, kuramlar, hipotezler, mantik, soyutlastirma ve teorilestirme
rasyonellik degeri ile ilgilidir (Seah ve Bishop, 2000). Rasyonelligin
tamamlayict ¢ifti nesnelcilik degeri ise matematigin soyut yOniiniin
somutlastirilmasi, fikirlerin olusumu ile ilgilidir. Nesnelcilik degeri sembollerle
iligkilidir (Bishop, 1999; Seah ve Bishop, 2000).

b. Duygusal Bilesenler (Kontrol-ilerleme): Matematiksel gelismenin duygusal
degerler ¢ifti olan bu degerlerden kontrol degeri sadece matematikteki olgular
tizerinde degil, matematigin sosyal hayat problemlerine nasil uyarlanabilecegi
ile ilgilidir (Seah ve Bishop, 2000). Matematik her zaman kontrol edilebilen bir

dogaya sahiptir. Matematigi giindelik hayatta kullanilabilir yapan deger kontrol
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edilebilir olmasidir. Bu siire¢ kurallar, formiiller, ol¢iitler araciligi ile gerceklesir
(Bishop, 1999). Matematiksel her zaman ilerlemeye ve gelisime agik bir bilim
dalidir (Dede, 2007). Matematiksel problemlerin ¢oziim siirecinde tanimlar,
ispatlar, farkli ¢6ziim yollar1 ve algoritmalar gibi alternatiflerin
degerlendirilmesi ilerleme degeri ile ilgilidir (Bishop, 1999).

Sosyolojik Bilesenler (Ac¢iklik-Gizem): Insanlar arasindaki iliskileri ortaya
koyan sosyolojik deger ¢iftinden aciklik degeri matematiksel bilgilerin herkese
acik bir sekilde ispatlanabilmesini, herkes tarafindan dogrulanabilmesini ve
tartisilip analiz edilebilmesini ifade etmektedir. Bu durum yeni ispatlarin
yapilmasina imkan verir (Seah ve Bishop, 2000). Matematiksel bilgi herkes
tarafindan dogrulabileni kisiden kisiye degismeyen evrensel bir bilim dalidir
(Bishop, 1999). Matematiksel bilgi herkes tarafindan ayni 6l¢iide agik, dogru ve
ispatlanabilir olmasinin yan1 sira insanlarin matematigin gizemli bir bilim dali
olduguna inanmasi ilging bir paradokstur (Bishop, 1999). Matematigin bu yapisi
matematikle ilgilenen insanlarin her soru ¢oziimiinde bir kesif yaptig1 duygusu
uyandirir. Bunun sebebi ise gizem degerinin matematigin i¢indeki siirprizleri,
sagirtict noktalar1 gdstermesinden kaynaklanir (Bishop, 2001). Cemberin
¢evresinin ¢apima boliimiinlin her zaman pi sayisint vermesi gibi bu bilgilere
erigim sasirtict ve gizemli bir etkidir (Clarkson, Bishop, Seah ve FitzSimons,
2000).

3. Matematik Egitimi Degerleri: Bir matematiksel problemin ¢oziimii

Ogrencinin bulundugu ¢evreye gore farkliliklar gosterebilir. Yani matematiksel degerler

kiiltiirden kiiltiire, toplumdan topluma hatta okuldan okula degisebilir. Bu sebeple

matematik egitimi degerleri degisken yapidadir ve sayist bulundugu ortama gore

degisebilir. Matematik egitimi degerleri, matematiksel degerler ile genel egitimsel

degerlerin etkilesimi ile ortaya ¢ikmistir (Seah ve Bishop, 2000). Seah ve Bishop (2000)

matematik egitimi degerlerini ikisi matematik egitiminin pedagojik yoni, ticli kiiltiirel

yonii olmak iizere tamamlayici bes kategoride toplamislardir.
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a. Formel-Aktif Bakis: Formel bakis degeri matematik Ogreniminin
tiimdengelimci yoniinii gosterirken aktif bakis degeri ise tiimevarimci yoniinii
gosterir. Formel bakis alis yoluyla 6grenme, aktif bakis ise bulus yoluyla
o0grenme ile ilgili degerlerdir.

b. Islemsel-iliskisel Ogrenme: Islemsel 6grenme degeri matematik dgreniminde
islemlerle, formiillerle ve bunlarin yeni problemlere uyarlanmasiyla ilgili
degerdir. Iliskisel 6grenme degeri ise matematikteki bilgiler arasindaki iliskileri
belirli ¢erceve ve semalarla iliskilendirilmesiyle ilgilidir.

c. Uygunluk-Teorik Bilgi: Matematiksel problemlerin ¢6ziim stratejileri kiiltiirden
kiiltiire degisir. Bu sebeple matematiksel problemlerin ¢dziimlerinin bulunmasi
uygunluk degeri ile ilgilidir. Yani kiiltiirel sartlara gore en uygun coziimler
uygunluk degeri ile bulunabilir. Teorik degeri ise matematigin teorik cercevede
ogretilmesi ile ilgilidir.

d. Erisilebilirlik-Ozellestirme: Erisilebilirlik degeri matematiksel ¢alismalarin ya
herkes tarafindan, Ozellestirme degeri ise bu ¢alismalarin, etkinliklerin sadece
matematige 6zel bir ilgisi olan kisiler tarafindan yapilabilecegini gosterir.

e. Degerlendirme-Mantiksal Diisiinme: Bireylerden matematiksel problemin
¢Oziimiinde su bes adimi uygulamasi beklenir: bilme, rutin islemleri uygulama,
arastirma-problem ¢dzme, mantiksal diistinme ve iletisim. Bu adimlarin ilk ii¢ii
cevabin degerlendirilmesiyle, son ikisi ise mantiksal diisiinceyi kullanma

kapasitesiyle ilgilidir.

Genel egitimsel degerler, matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri
ile kisisel, kurumsal, epistemolojik degerler ve toplumsal degerler arasindaki iligki

asagidaki sekilde verilmistir.
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Sekil 2.1. Seah ve Bishop (2000)’a Gore Degerlerin Etkilesimi

2.3. Degerler Egitimi

Degerler egitimi, bireylerin kendilerine ve topluma faydali olacak temel
degerleri psikolojik, sosyal ve zihinsel gelisimlerine uygun olarak kazanmalarini
amaglayan sistemli bir yapidir. Degerler egitimi temel insani degerleri kazandirmay1
hedefledigi kadar, toplumsal diizeni de korumayi hedefler (Aydin ve Akyol-Girler,
2020).

Degerler egitimiyle sadece bilgi degil bireyin kisiligi gelistirilerek topluma
yonelik sorumluluk duygusu kazandirilir. Her toplum kendi degerlerinin bilinmesini ve
yasatilmasini ister. Degerler egitimiyle birey, topluma uyum saglayarak sosyallesmeyi
ogrenir (Turan ve Ulusoy, 2019). Egitimin ana amaglarindan biri toplumun degerlerini
bireylere kazandirmaktir. Dolayisiyla deger kazandirmak icin en etkili yer okullardir
(Yesil ve Aydin, 2007). Degerler egitimi ilk ailede baslar ve aile, okul, cevre
etkilesimiyle devam eder (Aktepe, 2014).
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Degerlerin kazanimi sadece ezber bilgilerle degil 6gretmenin model olarak
ogrencilerin davraniglarina ve iletisimine katkisiyla ve sinif ortaminda yiiriitiilecek
uygulamalarla gergeklesecektir (Somuncu, 2008). Okulda gorev yapan tiim ¢alisanlar
arasinda Ogrenciyle en ¢ok zaman gegiren kisiler 6gretmenlerdir ve dolayisiyla degerler
egitiminde en Onemli gorev Ogretmenlere diismektedir (Giiles, 2019). Degerler
egitiminin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenler 6grencilerin gercek yasamlarindan yola
cikarak, aileyi ve arkadas cevresini de bu egitime dahil etmelidir. Ogretmen, dgrenci
seviyesine uygun Ogrenme ortamlarinda sonuca degil siirece odaklanarak bu egitimi
yonetmelidirler (Aktepe, 2014). Ogretmenler 6grencilere deger kazandirma siirecinde
rol model olmali, farkli teknikler kullanarak Ogrencileri cesaretlendirmeli ve tesvik
etmelidir. Ogretmenler bu siirecte asir1 kat1 olma ve asir1 hosgdriilii olma tutumlarindan

kacinmahdirlar (T. Celikkaya ve Filoglu, 2014).

Yesilyurt (2019) yaptig1 arastirmada degerler egitiminin amacina ulasmasi igin
kullanilan 6gretim yontemi ve teknigi fark etmeksizin, deger 6gretiminde 6gretmenlerin

dikkat etmesi gereken su Onerileri gelistirmistir;

— Degerler 6gretilirken 6nce bu degerleri 6gretmen benimsemeli ve Ogrencilere
model olmalidir.

— Degerler, uygun olan igeriklerle  dlizenlenmeli, somutlastiriimali,
anlamlandirilmali, senaryolastirilmali ve siirlart olmalidir.

— Degerlere sahip olunmasmin kazandirdiklar1 ile sahip olunmamasinin

kaybettirdikleri giinlilk yasamadan gergek orneklerle somutlagtiriimalidir.

2.4. Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Degerler egitiminde ele aliman yaklasimlar degerlerin  6gretimdeki
yonelimlerden bahseder (Superka, 1976). Literatiire bakildiginda ¢ok ¢esitli yaklagim
siiflandirmalarini gérmek miimkiindiir. Bunun sebebi ise etkili bir degerler egitiminin
gerceklesmesini saglamaktir (Doganay, 2009). Literatiir incelendiginde deger egitimi

yaklasimlar1 degerlerin dogrudan ogretimi yaklasimlari, deger gelistirme yaklasimlari
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ve bu iki yaklasimi sentezleyen biitlinciil yaklagim olmak {izere {i¢ ana baslikta ele

almabilir (Kaymakcan ve Meydan, 2012).

2.4.1. Degerlerin dogrudan égretimine dayah yaklasimlar

Bu yaklasimlar 6gretmen merkezli olup, Ogretmenin bilgileri dogrudan
Ogrencilere aktarmasi esastir. Bu yaklagimlarda davranisci 6gretim yontemlerinden soru
cevap, diiz anlatim, gosteri yaptirma yontemleri ¢ogunlukla kullanilir (Ulusoy ve

Dilmag, 2016).

Degerleri Telkin Etme: Degerleri telkin etme yaklasimi 6gretmenler i¢in dogru
olan degerler telkin yoluyla empoze etmeye calistiklart bir yaklasimdir (Doganay,
2009). Telkin yoluyla degerler egitimi 6gretmenin &grettigi degerleri sinif ortaminda
Ogrencilerin taklit yoluyla, temsili hikayelerle, 6rnek gosteren kisisellestirmelerle ve
cesitli pekistirenlerle dogrudan almasi beklenir (Akbas, 2008). Bu yaklasim
davranig¢iligi benimseyen bir yaklasim olmasi sebebiyle bireylerin verilen degeri
dogrudan kabullenmesi beklenmektedir (Dilmag, 2007). Bu yaklasimda gerek materyal
hazirlanmas1 gerekse bu materyallerin 6grencilere verilmesi kisimlarinda 6gretmene
gorevler diiser. Materyallerin kullanildig1 bu derslerde 6grencinin derse katilimi izlenir

ve aninda geri doniitlerle 6grenci dogruya yonlendirilir (Senemoglu, 2007).

Davrams Degistirme: Bu yaklasimda deger 6gretiminin temeli 6dil ve ceza
yani kosullanma sistemine dayanmaktadir. Ogretilmesi hedeflenen degerlere uygun
davranig1 sergileyen bireyler Odillendirilirken, aksi durumu sergileyen bireyler
cezalandirilarak deger egitimi konusunda davranis degisikligi gerceklestirilmeye

caligilir (Dilmag, 2007).
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2.4.2. Deger gelistirme yaklasimlari

Deger gelistirme yaklasimlar1 degerlerin dogrudan 6gretimi yaklagimlarina gore
O0grenciyi merkeze koyan bir anlayisa sahiptir ve Ogrencilerden degerleri dogrudan
kabullenmesi degil degeri analiz edip sentezledikten sonra kendileri i¢in uygun forma

getirip tercihlerini kullanarak i¢sellestirmesi beklenir (Akbag, 2008).

Deger Aciklama/Belirginlestirme: Bu yaklagimda degerlerin igerigi, anlami
tizerinde durularak bireylerin bu degeri edinmesi neticesinde hayatinda
gerceklesebilecek degisiklikler hakkinda agiklamalar yapilir. Burada 6grenciler
degerleri dogrudan almaz, kendisi i¢in uygun olan degeri kendine gdre yorumlayarak
kabul ederek degerleri uygulayabilecekleri uygun ortamlart tercih ederler. Kisiler
cevresine gore sekillenmez, degerlere iliskin yaptiklar1 se¢imlerle topluma yayilirlar

(Superka, 1976).

Ahlaki Muhakeme: Ahlaki muhakeme yaklasgiminda amag¢ olusturulan
ikilemlerle 6grencinin iist diizey biligsel bir yap1 kullanarak tercihlerde bulunmasini ve
bu tercihin sebeplerini agiklayabilmesi ve savunabilmesi beklenir (Superka, 1976). Bu
yaklasimda ogretmenlerin rolii ahlaki ikilem durumlarini Ogrencilere sunmak, bu
ikilemlerle karsilasan bireylerin diisiincelerini korkusuzca ifade etmelerini saglamak ve

uygun ortamlar1 olusturmaktir (Akbas, 2008).

Deger Analizi: Deger analizi yaklasimi degerleri 6rnek olaylar vasitasiyla
kazandirmay1 hedefleyen bir yaklasimdir (Sari, 2017). Bu 6rnek olaylarda bireye 6giit
vermek degil olay karsisinda neden ve nigin sorulariyla hedeflenen degere varis yolunu
analiz etmesi beklenir. Birey bu yolda sorunu tanimlamali, sorun i¢in ¢éziim yollarmi

kendisi iiretmeli ve bu asamada tercih yapabilmelidir (Doganay, 2009).

Davramis (Eylem) Ogrenme: Bu yaklasimda ogretmenler gercek hayat
problemlerini sinif ortamlarinda sunarak 6grencilerin deger yargilarint davranis olarak

gorebilmelerini saglar (Aydin ve Akyol-Giirler, 2020).
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2.4.3. Biitiinciil yaklasim

Her birey birbirinden farkli ve ¢ok yonlii bir sistemdir. Bireyi sadece duygusal
ya da sadece bilissel bir varlik olarak diisiinmek son derece yanlistir. Ogrenci okullarda
akademik olarak yetistirilirken sosyal hayattan soyutlanmaz. Okullarda etkili bir okul
kiiltiirii olusturulmadan derslerde deger egitimi verilmesi ¢ok giictiir (Ipekci, 2018).
Deger 6gretiminde sadece ahlaki ikilemlerle, ahlaki muhakemelerle ya da sadece telkin
yoluyla sonuca varilamaz. Birey ve ortam farkli agilardan cesitli faktorlere gore

diistiniiliip bir biitlin olarak ele alinmalidir (Halstead ve Taylor, 2000).

Kohlberg’in Adil Topluluk Okullar1 Yaklasimi: Kohlberg ahlaki gelisimi
biligsel agidan ele alir (Dawson, 1994). Kohlberg degerler egitiminin sadece bir dersin
veya bir konunun kapsaminda degil bilissel yapilar1 harekete gecirecek egitim
programlarinin tasarlanmasi gerektigini vurgulayip tiim okulun bir gérevi oldugunu yani
adil topluluk okullarmin olusturulmas: gerektigini vurgular (Sari, 2017). Kohlberg
Ogretmen, Ogrenci ve idarecilerin igbirligi yaparak demokratik ve adil okul

topluluklarinin olugmasini hedeflemistir (Dilmag, 2007).

Karakter Egitimi Yaklasimi: Karakter egitimi kavrami degerler egitimi
kavramina oranla daha biitiinciil ve sistemlidir. Ciinkii degerler egitiminde degerler
arasinda bir ayirim yokken karakter egitiminde degerler ahlaki, dini, toplumsal ve
geleneksel olarak c¢ok yonlii bir yapiya sahiptir (Kaymakcan ve Meydan, 2012).
Karakter egitimi yaklasimi bireylerin toplum icinde saygin bir yer edinebilmeleri e
karakterli bir kisilige sahip olabilmeleri i¢in hangi temel ilkelerin ele alinabilecegi ile

ilgilenir (Cileli, 1991).

Degerlerin Ortiik Programla Ogretimi: Ortiik program, yazili olmayan ve
egitimin informal kismini olusturan programdir. Okul kiiltliri, 6gretmen, &grenci
tutumlari, okullarda gergeklestirilen torenler, kiiltiirel iletisim Ortiikk program
kapsamindadir (Dilmag, 2007). Degerler sadece yazili degil agirlikli olarak ortiik bir

program ile kazandirilir. Ortiik program toplum tarafindan dogru kabul edilen degerlerin
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aktarilmasinda ve yanlig goriilen degerlerin degistirilmesinde en etkili programdir

(Yiiksel, 2005).

2.5. Matematik ve Degerler Egitimi

Degerler egitiminin gelistirilmesi, degerlendirilmesi sadece biligsel ve duyussal
bir boyutta degerlendirilemez. Bireyin i¢inde bulundugu sosyal ortamda degerlerin
ogrenilmesinde benimsenmesinde etkilidir (Seah, 2008). Matematik dersi agisindan
bakildiginda matematik dersinin deger icermeyen bir yapida algilanmasi gibi bir yanilgi
mevcuttur (Seah vd., 2001). Bunun nedeni matematigin sadece islemler ve kavramsal
bilgiler iceren soyut yapida bir ders olmasidir. Ancak son yillarda egitim ve 6gretimde
meydana gelen gelismeler matematigin kendi dogasina 6zgii degerlerin giin yiiziine
cikmasini saglamistir. Buna gore matematik sadece bilissel siireci degil, duyussal siireci
de kapsayan bir alandir (Durmus, 2004). Ogrencilerin diiriist, saygili, yardimsever
olmalarini, mantikli kararlar vermelerini istemek sadece matematikte degil tiim

derslerde vurgulanmalidir (Seah ve Bishop, 2003).

Gilintimiizdeki egitim anlayisina baktigimizda yetiskinlik dénemine kadar olan
egitim siireci hayat boyu 6grenme sekline doniismiistiir. Bu durum hem 6grencilerin
hem de 6gretmenlerin iizerine diisen gorevlerini de etkilemis, Ogrencisiyle birlikte
ogrenen, Ogrencisine rehberlik eden 6gretmen modeli meydana gelmistir (Akinoglu,
2003). Ogretmenler deger kazandirma siirecinde 6grencilere baski yapmamali, hatta
kendi diisiincesini bile agikga gdstermemelidir. Ogretmenin bu noktada yapacagi
Ogrenciye kendilerini ifade edebilecekleri rahat bir sinif ortami olusturmaktir. Degerler
baskiyla kazandirilamaz, degerlerin agiklanmasiyla, sevdirilmesiyle ve kisinin

istemesiyle kazandirilabilir (Aydin, 2010).

Ogretmenlerin deger dgretimi konusunda sosyal hayatin bicimlendirilmesindeki
rolii biiyiiktiir (Ozkan ve Soylu, 2014). Ogretmenler dgrencileri sadece bilissel yonden
degil, ahlaki ve duyussal yonden de gelistirmelidir (H. Celikkaya, 1996). Deger

Ogretiminde Ogretmen Ogrencilere 6rnek olmali, tegvik edici ve cesaretlendirici olmali
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ve ders i¢i cesitli etkinlikler ve teknikler kullanarak degerleri kazandirmahdir (Ozdas,
2013).

Ogretim programlar1 dgretmenler tarafindan ne kadar benimsenirse o kadar
basarili kabul edilir (Karaman ve Karaman, 2016). MEB’in 2018 yilinda gelistirdigi
matematik 6gretimi programinda degerlerin hem kendi basina, hem alt hem de diger
kok degerleriyle ele alinirsa anlam kazanacagi, faydali olacagi vurgulanmistir (MEB,
2018). Programdaki bu hedeflere varmada en 6nemli gorev matematik 6gretmenlerine
diismektedir. Matematik derslerinde degerlerin Ogretilmesi hem bilissel hem de
duyussal alan1 igeren yogun ve uzun bir siireci gerektirir. Ogrencilerin sinif iginde
problemleri ¢ozerken, etkinlikleri gergeklestirirken bir yandan da diiriist, saygili,
yardimsever bireyler olmalar1 gerektigini ifade etmek sadece matematik derslerinde
degil tim derslerde yapilmasi gereken bir eylemdir (Seah ve Bishop, 2003). Yapilan
arastirmalarda matematik derslerinde motivasyon, tutum ve inang iizerine ¢alismalarin

yapildigr ancak degerlerin ise gz ardi edildigi goriilmektedir (Seah ve Bishop, 2000).

Matematikte degerler egitimi Ortiik bir sekilde gerceklesmektedir (Sosniak,
Ethington ve Varelas, 1991). Degerler ogrencilerin matematige bakis agilarini
etkileyecegi icin matematik Ogretmenlerinin Oncelikle kendi degerlerinin bilincinde
olmas1 gerekmektedir. Matematik 6gretmenlerinin ayrica degerlerin 6neminin farkinda
olup matematik derslerinde degerleri Ogretmeye istekli olmalidirlar. Degerler
ogrencilerin matematigi anlama ve ¢ozme performanslarinda etkisi vardir (Movshovitz-
Hadar ve Edri, 2013). Degerler matematik 6gretiminin kalitesini arttiran bir faktordiir
(Seah, 2002). Matematik derslerinde degerleri aktaran Ogretmenler istenen degerleri
Ogretip istenmeyen degerleri zayiflatarak Ornek davraniglarin  kazandirilmasini
saglayabilir. Ogretmenler degerleri kazandirmak ve ©Ogrenci davramslarini
sekillendirmek i¢in matematiksel etkinlikler yapabilir. Bu siire¢ uzun ve yogun bir ¢aba

gerektirdigi i¢in matematik derslerinde deger egitimi zor bir siirectir (Seah, 2019).

Degerler matematik problemlerin ¢6ziimiinde, matematiksel kavramlarin
olusmasinda o6nemli bir yere sahiptir. Bu siireci yonetecek olan matematik

Ogretmenlerinin uygulama ve degerlendirme yaparken sahip olduklar1 degerler ¢ok
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onemlidir (Ernest, 2016). Ogretmenlerin degerler egitimine olan istekliligi, bu siireci
yiirlitmesi ve yonetmesi, uygun degerin uygun zamanda 6grencilere aktarilmasi degerler
egitimini faydali ve etkili hale getirecektir (Kilcan, 2020). Matematik 6gretmenleri (i)
matematik Ogrenen Ogrencilerin ¢esitli goriislere sahip olduklarin1 bilmeleri, (ii)
ogrencilerin sosyal durumlarinin 6grenmelerini etkileyecegini fark etmeleri, (iii)
caligilabilecek uygun bir ortam hazirlamalari, (iv) 6grenmenin sinirlarini bilmeleri, (v)
o6grenme yaklasimlarini ve kaynaklarini bilmeleri ve (Vi) 6grencilerin kendi 6grenmeleri
tizerinde  kontrol  firsati  vermeleri  durumlarinda  degerlerin  6grencilere

kazandirilmasinda 6nemli bir katki saglamis olurlar (Bishop, 2001).

2.6. Matematik Ogretim Programinda Degerlerin Yeri

Degerler egitiminin her gegen giin artan onemine karsilik degerlerin 6gretim
programlarinda yer almasi gerekliligini dogurmustur (Tirk ve Nalcaci, 2011).
Ulkemizde 2017 yilina kadar matematik dgretim programlarinda degerler ortiik olarak
verilmis ancak 2017 yilinda tasarlanan matematik 6gretim programinda degerlere yer
verilmistir (MEB, 2017). 2018 yilinda gelistirilen bu matematik dgretim programinda
matematik 6gretiminin amaglar1 arasinda manevi ve kiiltiirel degerlere sahip bireylerin
yetistirilmesine ibaresi yer almistir. Matematik dersi amaglarinda sadece matematiksel
becerilerin gelistirilmesi degil matematigin giindelik hayatin i¢inden bir ders oldugunun
benimsetilmesi ve temel degerleri igsellestirmis bireylerin yetistirilmesi de yer

almaktadir (MEB, 2017, 2018).

2017 ve 2018 yillarinda tasarlanan matematik Ogretim programlarina
bakildiginda 2018 yilinda yayimnlanan o6gretim programinin daha kapsamli oldugu
goriilmektedir (Deniz, 2018). 2017 yilindaki matematik 6gretim programinda (MEB,
2017) adalet ve paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik, ozgiirliik, sabir, saygi,
sorumluluk ve tasarruf degerlerine yer verilmistir. Ayrica 2017 yilinda yayinlanan
programda verilen degerler acgiklanarak hangi kazanimla iligkilendirilebilecegine dair

ornekler verilmistir. Asagida bu iliskilendirmelere iliskin 6rnekler sunulmustur.
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Adalet ve Paylasim: Paylastirma sorularinda esit paylasim esastir ama her esit
paylasimin adaletli bir paylasim olmadigi belirtilmelidir. Matematik kazanimlarindan
kesir ve bolme konusu kazanimlari paylasim degerinin hem matematiksel hem de

toplumsal anlamdaki paylasim anlamu ile ilgisi belirtilebilir.

Bilimsellik: Ogrencilere bilimsel bir bakis agis1 kazandirmay: hedefleyen bir
degerdir. Matematik derslerinde ki veri islemem alt 6grenme alaninda problem
durumunun belirlenmesi, verilerin toplanip diizenlenmesi ve son olarak toplanan
verilerin yorumlanarak diizenlenmesi bu deger ile kazanimin iliskilendirilmesi olarak

verilmistir.

Esneklik: Matematik dogasi geregi kesin bilgi igermesine ragmen ¢ozim
yollarinda kisiden kisiye, sorudan soruya farkliliklar gdstermesi esneklik degeri ile
ilgilidir. Sonuglarin yaklasik tahmin edilmesi kazanimlar1 ve standart olmayan Ol¢ii

kazanimlari esneklik degerinin kazanimlarla iligkisi olarak programda verilmistir.

Estetik: Estetik degeri sekillerin, sayilarm belirli bir 6riintii halinde verilmesiyle
iliskilidir. Oriintiiler matematigin temel konularindan biridir ve ériintii konulari, simetri,
yansima, 6teleme, donme konulariin ve geometrideki bazi kazanimlar estetik degeri ile

iligkilidir.

Esitlik: Matematikte gosterimleri, sekilleri, ifade edilisleri farkli olsa dahi
sonuclari birbirine esit olan kavramlarla doludur. Mesela 2+6, 2°, 4.2, 40:5 islemlerinin
sonuglar1 hep 8 degerine esittir. Matematikteki esitlik durumlariyla esitlik degeri
arasinda iligki kurularak farkli gériinen durumlara bu sekilde bir bakilarak esitlik degeri

ve matematik kazanimlari arasinda iliski kurulmustur.

Tasarruf: Her gegen giin giderek azalan kiiresel kaynaklarin israfa kagmadan
verimli bir sekilde kullanilabilmesi ¢ok onemlidir. Matematik derslerinde Ozellikle
Olgme alt 6grenme alani kazanimlari bu degerle iliskili olarak bu programda ele

alinabilir.
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2018 yilindaki matematik Ogretim programinda ise on kok deger olarak
tanimlanan adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik degerlerine yer verilmistir (MEB, 2018). Ancak bu
degerlerin hangi kazanimlarla iliskili oldugundan bahsedilmemistir (Deniz, 2018).
Gliniimiizde de hala 2018 yili 6gretim programi kullanilmakta ve matematik ve diger

derslerde bahsedilen bu on kok deger 6grencilere aktarilmaktadir (Koksal, 2021).

2.6.1. Matematik 6gretim programinda vurgulanan temel degerler

2018 yilinda yenilenen matematik 6gretim programinda Ogrencilerin on kok
deger olarak tanimlanan adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik degerlerini kazanmasi hedeflenmistir (MEB,
2018). On kok degerin egitim-6gretim ile ilgili hedefleri “Bu degerler, 6grenme 6gretme
siirecinde hem kendi baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de Gteki kok
degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir” ifadesiyle agikc¢a belirtilerek ortaya
konmustur (MEB, 2018, s. 5). Arastirmanin bu kisminda 2018 matematik 6gretim
programinda yer alan on kok degere (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) iliskin bilgiler sunulmustur.

1. Adalet: Adalet kavrami kisinin baskasina yapilan haksizliga karsi ¢ikmasidir
(Hokelekli, 2011). Adalet yasaya uyma, esitligi gézetme ve aykirili olmamadir. Adalet
diger erdemlerin toplumda olusmasinin temelidir ve adaletli olan bireyler ancak diger
tiim erdemleri yerine getirebilir (Cinar, 2013). Adalet ilkesi ¢atisan, rekabet i¢inde olan

bireyler arasinda bir uzlasiya varma, yargida bulunma durumudur (Reed, 2018).

Adaletli bireyler yetistirmede okullara ve ailelere biiyiikk sorumluluklar
diismektedir. Bu konuda bireye verilecek en onemli egitim her diislinceye, inanisa,
yasam tarzina sayg1 duyarak esit bir sekilde duymalar1 olacaktir. Insan toplum diizenine
ne kadar katki sagliyorsa topluma o kadar uyumludur. Toplum diizeni i¢in hukuk

kurallarina yani adalete ihtiyag vardir (E. Akyol, 2023).
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2. Dostluk: Dostluk iki veya daha fazla bireyin bir araya gelerek herhangi bir
beklentiye girmeden ictenlikle samimi iligkiler kurma, giiven duyma ve paylagsmasidir
(Celik, 2008). Dostluk degeri i¢inde sevgi, saygi gibi bir¢ok degeri icinde barindiran bir
degerdir. Dostluk baskasinin bakis acisin1 benimsemek, karsilikli destek ve isbirligini

gerekli kilar. Dostluk demek bagkasinin iyiligi i¢in ¢aba sarf etmektir (E. Akyol, 2023).

3. Diiriistliik: Diriistliik yalan sdylemenin uygun oldugu yerde dogruyu
sOyleme, kisinin kendi meselelerinde dahi dogru s6zlii olma, hilecilikten, sahtekarliktan
kaginma durumlarimi igerir (Reed, 2018). Diiriistliik bazen kendi diisiincelerine zit
diistinceleri bile savunabilmektir (Yilmaz, 2016). Egitim siireci igerinde varilmasi
hedeflenen pek ¢ok amaci vardir. Bu amaglar arasinda topluma faydali diiriist insan

yetistirme en 6nemli olanlaridir (Baysen, Cakmak ve Baysen, 2017).

4. Oz Denetim: Oz denetim bir kontrol mekanizmasidir ve hedeflerine ulasma
kapasitesidir. Oz denetim bireyin davramislarini sosyal topluma, ahlaki ideallere,
degerlere ulasabilmek i¢in kapasitesini kullanma, kendini degistirebilme, uyarlama ve
kontrol edebilmesini ifade eder (Baumeister, Vohs ve Tice, 2007). Oz denetim bireyin
dis diinyayr anlamak ve dis diinya ile basa c¢ikabilmek igin gelistirdigi bir
mekanizmadir. Bu mekanizmanin kontrolii ise erken yaslardan itibaren bireyin kendi
elindedir (Kaygusuz ve Ozpolat, 2015). Oz denetim bireylerin duygu ve diisiincelerini
davranisa dokmeden oOnce bu duygu ve diisiincelerini kontrol edebilme ve
degistirebilme yetenegidir. Oz denetim bireylere kiigiik yaslardan itibaren aileler
tarafindan bilingsizce asilanabilir ancak uzman yardimiyla 6z denetim mekanizmasi
O0grenmeyi kolaylastiran bilgiyi kalici hale getiren bir yapida verilirse etkililigi son

derece yiiksek olur (E. Akyol, 2023).

5. Sabir: Sabir insanin ¢ektigi sikintilar ve acilar karsisinda gosterdigi sakin
kalabilme halidir. Bu hal bazen trafikte kalma gibi ¢ok basit bir giindelik durum iken
bazen uzun siiren bir hastalik karsisinda sergilenebilir (Schnitker, 2012). Sabir bir
durumun gergeklesmesi, karsiliginda odiil elde etmek i¢in gerekli sartlar1 kabul etmek
ve beklemektir (E. Akyol, 2023). M. Dogan (2016)’a gore sabir kendini gerceklestirmis

ve psikolojik olarak saglam ve giiclii karakterdeki bireylerin sahip oldugu bir 6zelliktir.
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6. Saygi: Saygi karsidaki bireyin dili, dini, etnik kokeni, fiziksel goriinimii ne
olursa olsun igtenlikle yaklasabilmek ve deger vermektir (Yazici, 2006). Saygt degeri
Tirk toplumu icin ¢ok Onemli bir degerdir ve kiiclik yaslardan itibaren aileler
cocuklarima saygi degerini Ogretmeye calisir. Biitlin insanlara saygi duyan birey
toplumda daha kolay birliktelikler kurabilir ve biitiin degerleri kolayca igsellestirebilir
(Pighin, 2005).

7. Sevgi: Sevgi insanlarin sahip olmasi1 gereken olumlu bir giigtiir ve ilgi ve
saygiyla baglantilidir (Fromm, 1994). Sevgi, bireyin sevdigi kisiye, nesneye veya
duruma besledigi duygu ve sicaklik, kalbin gilizelliklere yonelmesidir. Sevgi egitimin en
onemli temelidir (Kayadibi, 2002). Insanimn biyolojik ihtiyaglarindan sonraki en énemli
gereksinimi sevme ve sevilme ihtiyacidir ve insanin sosyal hayatinin devamliligi i¢in
sevgiye ihtiyact vardir. Sevgi insanlari bir arada tutan giicli bir bagdir, toplumu

yasanabilir bir hale getirir, birlik ve beraberligi arttirir (E. Akyol, 2023).

8. Sorumluluk: Bireyin toplumdaki, meslegindeki, bulundugu konumdaki gorev
ve yukimliliklerini yerine getirmesi ve bu yikimliliiklerinin hesabini verip
sonuglarini kabullenmesidir. Sormak eyleminden tlireyen sorumluluk kelimesi uyulmasi
gereken davramisa uyulmadigr takdirde bunun sorgusunu kabul etme, hesabini
verebilme, islenen sugun cezasini ¢ekme anlamlarina gelir (Yildiz, 2009). Sorumluluk
kisinin Ustiine diisen ve hatta diismeyen gorevleri yerine getirmesidir (E. Akyol, 2023).
Kisinin yerine getirecegi vazifelerden yiikiimli olmasi ve hesap verebilmesi
sorumlulugun yansimasidir (Ciiceloglu, 2002). Dini, vicdani ve toplumsal olarak {ig tiir
sorumluluktan bahsedilebilir ve bu ii¢ tiir sorumluluk birbirlerinden ayr1 diisliniilemez
ve birbirinden etkilenerek toplum diizeninin saglanmasina yardimci olur (E. Akyol,

2023).

9. Vatanseverlik: Vatanseverlik degeri vatanin tiim degerlerini kabul ederek
baglilik duymak, vatani sevmek ve 6liim pahasimna vatani tiim tehditlerden korumak
olarak belirtilir (E. Akyol, 2023). Egitim sisteminin en 6nemli hedeflerinden biri
vatanina bagli nesiller yetistirmek, bireyleri iilkesine ait hissetmelerini saglamak ve

bunu gelecek kusaklara aktarmaktir. Vatanseverlik degerini benimsemis toplumlar daha
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huzurlu, i¢ ¢atismalardan uzak ve barig icinde yasar. Vatanseverlik degerini
benimsememis bireyler diger degerleri de tam anlamiyla igsellestiremez (Y. Akyol,
2016). Vatanseverlik higbir ¢ikar gézetmeksizin vatanimi kosulsuz sevmektir ve bu
sevgi kiiciik yaglardan itibaren ¢ocuklara asilanmali ve vatan ve vatandasin birbirinden
ayrilmaz bir biitlin oldugu Ogretilmelidir. Vatanseverlik bir fedakarliktir (Giingor,
1993).

10. Yardimseverlik: Kisinin kendi gii¢ ve imkanlarini ihtiya¢ sahiplerinin
iyiligi i¢in kullanilmasina yardim denir. Yardim etmek goniillii olarak yapilan bir
eylemdir ve yardimseverligin bir gostergesidir. Yardim etmeyi sevmeye ise
yardimseverlik denir (Aktepe, 2014). Yardimseverlik kendi ihtiyaglarini bir kenara
birakarak bagkasinin ihtiyaclarini 6n planda tutma iradesinde olabilmektir (Cagrici,

2008).
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde matematik ve degerler egitimi alanlarinin birlikte ele alindig1 gesitli
aragtirmalara iligkin bilgiler yer almaktadir. ilgili arastirmalar, matematik ders kitabu,

Ogrenci ve 0gretmen odakli aragtirmalar olmak {izere 3 ayr1 baslik altinda sunulmustur.

3.1. Matematik Ders Kitab1 Odakh Deger Arastirmalar

Matematik ders kitaplarinin igermis oldugu degerler acisindan incelendigi
aragtirmalar igerisinde Dede (2006) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada
Tiirkiye’de ortaokul 6. ve 7. siiflarda okutulan matematik ders kitaplarinda yer alan
matematiksel degerlerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada 4 adet 6. sinif, 4 adet
7. smmif matematik ders kitab1 igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda hem 6 hem de 7. sinif matematik ders kitaplarinda matematiksel degerler
arasinda yer alan rasyonalizm, kontrol ve a¢iklik degerlerinin; formalisttik bakis agist,
teorik bilgi, iliskisel anlama, erisilebilirlik ve degerlendirme degerlerinden daha fazla
vurgulandigi tespit edilmistir. Ayrica incelenen ders kitaplarinda 6grenci merkezli,
iligkisel, akil yiiriitme odakl bir anlayistan ziyade degerlendirme odakl: teorik anlayisin

one ¢iktig1 belirlenmistir.

Ozkaya ve Duru (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise 2017 yilinda
yenilenen matematik dersi O6gretim programinda yer alan degerlerin ortaokul ders
kitaplarinda nasil ve ne diizeyde ele alindiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni benimsenmistir.
Arastirmada ele alinan matematik ders kitaplari, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
MEB tarafindan ortaokullarda okutulmasina onay verilen ortaokul matematik ders
kitaplar1 arasindan seg¢ilmistir. Bu kitaplar arasindan her smif diizeyi i¢in rastlantisal

olarak birer ders kitab1 segilerek arastirmanin orneklemi olusturulmustur. Arastirmada
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incelenen ders kitaplarinda esitlik, adalet ve paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik,
bilimsellik ve tasarruf degerleri acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaokul
matematik ders kitaplarinda en fazla esitlik degeri yer alirken en az tasarruf degerinin
vurgulandigi belirlenmistir. Esitlik degerinden sonra bilimsellik ve estetik degerlerini 6n
plana ¢iktig1 goriilmistiir. En az vurgulananlar degerler arasinda ise tasarruftan sonra
adalet ve paylasim degerlerini 6n plana c¢ikmistir. Adalet, paylasim ve esneklik
degerlerine 5 ve 6. smif matematik ders kitaplarinda 7 ve 8. simif matematik ders
kitaplarina oranla daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir. Bilimsellik degerinin en ¢ok 5.
smif, estetik degerinin ise en ¢ok 8. sinif matematik ders kitaplarina vurgulandigi tespit

edilmistir.

Karaca ve Uzunkol (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise 3 ve 4.
sinif matematik ders ve calisma kitaplar1 igermis oldugu degerler bakimindan
incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Calismanin veri kaynagi olarak, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
ilkokul 3 ve 4. smiflarda okutulan toplam 6 adet matematik ders ve ¢alisma kitabi
kullanilmistir. Tlgili kitaplar, etkinlikler, &rnekler, problemler, calisma sorulari ve
degerlendirmeler seklinde bes pargaya ayrilarak incelenmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi yontemiyle analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda 3 ve 4. sinif matematik ders
ve ¢aligma kitaplarinda toplam 11 degere (aile birligi, dogaya duyarli olma, 6z-denetim,
paylasma, saglik, saygi, sevgi, sorumluluk, tutumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik) vurgu yapildig: tespit edilmistir. Bununla birlikte bu degerlere 3 ve 4.
matematik ders ve calisma kitaplarinda ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Ugiincii
sinif matematik ders ve calisma kitaplarinda en ¢ok tutumluluk; en az ise sorumluluk,
saygi ve aile birligi degerlerine yer verildigi gézlemlenmistir. Dérdiincii sinif matematik
ders ve calisma kitaplarinda ise en g¢ok vatanseverlik, tutumluluk ve 6z denetim
degerlerine yer verildigi tespit edilmistir. Buna karsin ilgili 4. simf kitaplarinda
sorumluluk, yardimseverlik, saygi, saglik ve aile birligi degerlerine hi¢ yer verilmedigi

belirlenmistir.
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Yildiz-Mutlubas (2021) tarafindan yapilan arastirmada ise ortaokul matematik
ders kitaplarinda yer alan kok degerler incelenmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemine dayanmaktadir. Arastirmada veri kaynagi
olarak, benzesik 6rneklem teknigiyle belirlenen biri devlet digeri 6zel bir yayina ait iki
adet 5. siif matematik ders kitabi kullanilmigtir. Veriler analizinde betimsel analiz
yonteminden yararlanilmis olup ilgili Kitaplarda yer alan tiim metin, soru, alistirma ve
gorsel unsurlar incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen her iki matematik ders
kitabinda kok degerlerin tamamina yer verildigi tespit edilmistir. lgili kitaplarda en ¢ok
yer verilen iki degerin sirasiyla vatanseverlik ve sorumluluk oldugu gézlemlenmistir. En
az yer verilen degerin ise diriistliik oldugunu gorilmiistiir. Ayrica her iki kitapta
degerlerin yer alma sikliklarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci
matematik 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinda daha az temsil edilen degerler
acisindan destekleyici bir rol iistlenmeleri gerekliligine vurgu yapmistir. Ayrica yeni
basilacak matematik ders kitaplarinda kok degerleri yansitan temsillere daha ¢ok yer

verilmesini 6nermektedir.

3.2. Matematik Ogretmeni Odakli Deger Arastirmalari

Ilgili alan yazinda matematik ders kitaplarini icermis oldugu degerler agisindan
inceleyen aragtirmalarin yani sira matematik 6gretmenlerinin degerlerle ilgili algilarini
goriislerini inceleyen ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalardan birisinde
Bishop, Clarke, Corrigan ve Gunstone (2005) 6gretmenlerin matematik ve fen bilimleri
derslerinin  6gretiminde benimsedikleri ve uyguladiklart degerlerin tanimlanmasi
amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda 13 ilkokul ve 17 ortaokul 6gretmeninden anket
yoluyla veriler toplanmistir. Ogretmenlerin seg¢iminde her iki dersi ayn1 sinifta 6gretiyor
olma durumu dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin matematik ve fen
bilimleri derslerini 6gretirken benimsedikleri ve uyguladiklar1 degerler arasinda bazi
benzerlikler bulunmakla birlikte konu igerigine bagl olarak, oOzellikle ortaokul
diizeyinde oOnemli farkliliklar gosterme egiliminde olduklar1 tespit edilmistir.

Rasyonalizm, deneycilik ve kontrol degerleri uygulamada giiclii bir sekilde tercih
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edilirken; ilerleme, gizem ve aciklik degerleri 6gretmenlerin tercihlerinde daha belirgin
bir sekilde yer almaktadir. Arastirmacilar 6gretmenlerde gozlemlenen deger yargilar
arasindaki farkliligin, onlarin Ogretilen konuya iligskin algi ve anlayisinin smifta
vurgulanan degerleri de degistirebileceginin Onemli bir kanit1 olabilecegini

vurgulamaktadirlar.

Daher (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise matematik O6gretmeni
adaylarimin simiflarindaki degerlere, farkli deger degiskenleri arasindaki iliskilere ve
bunlarin demokratik toplumla iligkilerine dair algilarin1 belirlemeyi amaglamistir.
Calisma 22 matematik 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan aday
ogretmenlerden degerlerin siniflarda nasil ele alinabilecegi {izerine tartigmalari
istenmistir. Ayrica katilimci 6gretmen adaylarina matematik siniflarinda degerlerin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan bir anket uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
veriler i¢in igerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda matematik Ogretmeni
adaylarimin degerleri 6grencilerin matematik dersine karsi tesvik edici bir etken olarak
gordiikleri tespit edilmistir. Bu arastirmada aday oOgretmenler degerlerin 6grencileri
matematik dersine karsi cesaretlerini ifade etmislerdir. Ayrica katilimeir 6gretmen
adaylar1 deger Ogretiminin 6grencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme ve ist bilis gibi
becerilerini arttiracagi, dolayisiyla deger egitiminin demokratik toplum ve demokratik

vatandas olma yolunda 6nemli bir etken olduguna inandiklar1 belirlenmistir.

Peker-Unal ve Sen (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise ilkdgretim
matematik 0gretmen adaylarinin matematik dersi 6gretim programinda yer alan kok
degerlere yonelik goriislerini belirlemek ve tasarladiklart 6gretim materyallerinin
degerlerle iligkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden goriisme ve dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin
katiimc1 grubunu 56 ilkdgretim matematik Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen veriler igin igerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda
ilk6gretim O6gretmen adaylarmin matematik dersinde deger egitimine yonelik olumlu
goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Katilimer Ogretmen adaylarinin bazi

degerlerin anlaminda yanlis bilgilere sahip olduklari goriilmiistiir. En c¢ok ©Onem
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verdikleri deger sevgi degeri olurken 6gretiminde en ¢ok zorlandiklar1 degerleri sabir ve
diiriistliik olarak tanimlamiglardir. Materyal araciligiyla deger kazandirma siirecinde
agirhikli olarak olumsuz duygular (korku, tedirginlik, heyecan, hayal kirikligi vd.)
hissettikleri belirlenmistir. Sonu¢ olarak arastirmacilar matematik 6gretmen adalarini
yetistirme programlarina deger egitimi ile ilgili derslerin eklenmesi Onerisini

sunmuslardir.

Giiles (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise ortaokul matematik
Ogretmenlerinin 2018 yilinda yenilenen matematik dersi 6gretim programinda
vurgulanan 6n kok degerin, matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilmesine iligkin
gorliglerinin ~ belirlenmesini  amaglanmistir.  Arastirmada  ayrica  degerlerle
iliskilendirilmis smif i¢ci matematik etkinliklerine yonelik 6grenci goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi
deseni benimsenmistir. Arastirmaya 2018-2019 yilinda Tiirkiye’nin I¢ Anadolu
Bolgesinin bir ilinde gorev yapan 8 ortaokul matematik Ggretmeni ve arastirmacinin
gorev yaptig1 okulun 5, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goéren toplam 43 6grenci katilmistir.
Katilimc1 6gretmenlerin belirlenmesinde maksimum cesitlilik 6rnekleme yonteminden
yararlanilmigtir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmigtir. Aragtirma sonucunda matematik dgretmenlerinin degerler egitimine dnem
verdikleri ve ozellikle de sevgi, saygi ve diiriistliik degerlerine matematik siniflarinda
yer verilmesi gerektigine inandiklari belirlenmistir. Katilime1 6gretmenlerden bazilar
deger egitimine 5 ve 6. siniflarda agirlik verilmesi gerektigini, ulusal sinav siireci
nedeniyle 7 ve 8. smif seviyelerinde bu egitime ara verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Katilimc1 6gretmenlerden bazilar matematigin degerlerle iliskili bir ders olmadigina
inandiklar1 gézlemlenmistir. Bir kism1 matematik 6gretmeni ise degerlerle matematik
kazanimlarini nasil iliskilendirecekleri konusunda bilgi sahibi olmadigini belirtmisler ve
degerler egitiminin genelde ders dis1 etkinliklerle verilmesi gerektigine yonelik
inanglarin1  paylasmiglardir. Katilime1 6gretmenler, ders kitaplarinin ve Ogretim
programinin degerler egitimi acgisindan oldukca yetersiz kaldigini belirtmiglerdir.
Degerler egitimi konusunda kendilerini de yetersiz olarak tanimlamislardir. Matematik

ve degerler egitimi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiya¢c duyduklarini belirtmislerdir.
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Etkinliklerle biitiinlestirilmis degerler egitimi uygulamalar1 neticesinde ise dgretmenler
hem matematik dersi kazanimlarinin hem de degerlerin 6grenciye kazandirilabilecegine
yonelik inanglarini paylasmislardir. Ogrenciler ise yapilan goriismelerde matematik
derslerinde deger temelli etkinliklerin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Yapilan
etkinler sayesinde matematik dersinin sadece sayilardan ve islemlerden ibaret
olmadigin1 aslinda degerlerle ve giinlik yasamla i¢ ice oldugunu fark etmelerini
sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin degerler egitiminin tiim derslerde verilmesi

gerektigine inandiklar tespit edilmistir.

3.3. Ogrenci Odakh Arastirmalar

Alanyazinda 6grencilerin deger algilarinin matematik dersi baglaminda cesitli
degiskenler agisindan incelendigi arastirmalar mevcuttur. Bu aragtirmalardan Birgin ve
Oksiiz (2020) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul dgrencilerinin matematik dersine
yonelik deger algilarinin cinsiyet, sinif, yerlesim yeri ve anne-baba egitim diizeyi
degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmaya 382 ortaokul
Ogrencisi katilmistir. Arastirmada veriler matematik dersine yonelik hazirlanmis olan
bir deger algis1 olgegi ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin
sorumluluk deger algilarinin yiiksek; akademik 6zgiiven ve bilimsellik deger algilarinin
ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada cinsiyet degiskenine gore
ortaokul dgrencilerinin deger algilarinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Buna karsin smif diizeyi degiskenine gore besinci simiflarin en yiiksek; sekizinci
smiflarmn ise en diisiik deger algisina sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar bu
sonucun sebebini yas ilerledik¢e artan ergenlik problemlerine, 6zerklesme ¢abalarina ve
derse uyum sorunlarma baglamislardir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik deger
algilarinda yerlesim yeri degiskenine gére de anlamli farkliliklar gdzlemlenmistir. 11 ve
ilgelerde yasayan Ogrencilerin matematik deger algilarinin kdy ve beldelerde yasayan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger dikkat

cekici sonucu olarak ortaokul Ogrencilerinin matematik deger algilari ile akademik
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basarilar1 arasinda anlamli ve olumlu iligki olmustur. Arastirmada yine ortaokul
ogrencilerinin matematik dersi deger algilar1 ile matematik dersi 6gretmenini sevme ve

derse 6nem verme durumlar1 arasinda anlamli ve olumlu bir iligki tespit edilmistir.

Hunter (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise Yeni Zelanda’da
bulunan Pasifik kokenli dgrencilerin sahip olduklari matematik egitimsel degerlerinin
belirlenmesi amaglamistir. Bu amagla arastirmada nitel arastirma desenlerinden birisi
olan durum c¢alismasi deseni benimsenmis ve bireysel goriismelerle Ogrencilerden
veriler toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu sosyoekonomik diizeyi diisiik iki
ortaokulun 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren 134 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda Ogrenciler tarafindan en cok tercih edilen degerler aile, saygi ve sabir
degerleri olurken; en az tercih edilen degerler dogruluk ve fayda degerleri olmustur.
Aragtirmacilar Yeni Zelanda’da Pasifik kokenli 6grencilerin genelde dislandigini ve bu
sebeple daha esit ve destekleyici bir egitim politikasi adina egitimde degerlerin
kullanilmas: gerektigini belirtmektedirler. Arastirmada on plana ¢ikan matematik
egitimi degerleri ile Pasifik Ogrencilerinin kiiltiirel degerlerinin pek ¢ok noktada
kesistigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin dislanmas1, kendilerini ifade etmelerine firsat
tanimamasi, onlarin akademik anlamda zayif olmalarina da zemin hazirladigr sonucuna
ulagilmistir. Arastirmacilar faydanin en az 6neme sahip deger olarak ortaya ¢ikmasinin
nedenini kendilerine ifade hakki taninmayan Pasifik dgrencilerinin matematigin fayda

saglayici tarafiyla baglanti kuramamalarina baglamislardir.

Hill ve Hunter (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise ortaokul
Ogrencilerinin  matematik  egitimi  degerlerinin  kiiltiirel olarak  incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmaya 2019 yilinda Yeni Zelanda’da &grenim goren Pasifik,
Avrupal1 ve Maori kokenli 6grencilerin 6grenim gordiikleri 5 ortaokuldan 566 tane 7 ve
8. smf Ogrencisi katilmistir. Veriler bir anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda sayginin tiim 6grenci gruplarinda en 6nemli deger olarak degerlendirildigini
tespit edilmistir. Pasifik iilkelerinden gelen 6grenciler, diger etnik kdkenlere kiyasla

dogruluk, iletisim ve aile degerlerine daha fazla 6nem verdikleri goriilmiistir. Kiz
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ogrenciler aile, uygulamaya, saygi, risk alma ve fayda degerlerine erkek Ogrencilere
gore daha fazla vurgu yapmislardir. Sonug¢ olarak aragtirmacilar esitlikgi matematik
smiflar1 saglamak igin, oncelikle farkli 6grenci gruplarinin neye deger verdiklerinin
anlasilmas1 ve ardindan 6gretim siirecinin Ogrencilerin degerleriyle uyumlu olacak ve

onlardan yola ¢ikacak sekilde doniistiiriilmesi gerekliligini vurgulamaktadirlar.

Son yillarda giderek onemi artan matematik ve degerler egitimi aragtirmalari
icerisinde degerler egitimi ile iligskilendirilmis matematik uygulamalarinin g¢esitli
etkilerinin incelendigi arastirmalar da ©on plana ¢ikmaktadir. Bu arastirmalardan
Gaspard vd. (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada dokuzuncu sinif 6grencilerinin
matematige yonelik deger inanglarinin (6rnegin ig¢sel deger, kazanim, fayda vd.) sinif igi
uygulamalarla (miidahale) gelistirilip gelistirilemeyecegini test etmek amaciyla
deneysel bir caligma yiiriitiilmiistlir. Arastirmada toplam 82 sinifta 6grenim goren 1916
ogrenci, sinif olarak rastlantisal sekilde 2 deney ve 1 kontrol grubuna atanmistir.
Uygulama siirecinde deney gruplarinda yer alan Ogrencilere matematik Ogrenme
tutumlarini gelistirmeye yonelik sunumlar ve gorevler verilmistir. Yapilan uygulamanin
etkileri, uygulamadan alt1 hafta ve bes ay sonra katilimc1 6grencilerden alinan yazil
dontitler araciligiyla incelenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde arastirmada
gerceklestirilen uygulamanin her iki zaman noktasinda 6grencilerin deger inanglarini
tesvik edici bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol siniflariyla
karsilagtirildiginda, uygulama yapilan smiflardaki 6grencilerde daha yiiksek fayda,
kazanim ve igsel deger rapor edilmistir. Kontrol grubundaki smiflarda fayda degeri 6n
plana ¢cikmistir. Boylece yapilan uygulamanin deney grubundaki Ogrencilerin deger
inanglar1 lizerinde giiglii etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada
yapilan bu uygulamanin kadinlarda erkeklere gore daha giiglii etkileri olduguna dair

bulgular rapor edilmistir.

Khalid vd. (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada ise ahlaki degerler odakli
matematiksel problemlerin 6grencilerin  Islami degerleri kazanmalar1 iizerindeki
etkilerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma Selangor’daki uluslararasi bir Islam

okulunda 6grenim goéren toplam 35 dordiincii simif 6grencisi ile gerceklestirilmistir
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Arastirmada 6grencilere, bazi ahlaki ¢ikmazlar {izerinde tartismaya olanak sunan bir
dizi matematik problemi sunulmustur. Arastirmada veriler hem nitel hem de nicel
yontemler kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda yapilan uygulamanin
Ogrencilerin matematik basarilarinda anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmustir.
Bununla birlikte yapilan goriismelerde 6grencilerin ahlaki muhakemelerinde ilerleme
tespit edilmistir. Yapilan goézlemlerde ise 6grencilerin birbirlerine ve verilen gorev ve
yapilan etkinliklere karsi tutumlari agisindan smif i¢i davranislarinda kademeli bir
iyilesme oldugunu tespit edilmistir. Dolayisiyla arastirmacilar matematik dersinde
dikkatli bir sekilde planlanmig sinif i¢i gorevler ve etkinlikler yoluyla 6grencilerin ahlak
ve deger kazanabilecekleri sonucuna ulasmiglardir. Arastirmacilar degerlerin miifredat
araciligiyla 6grenilebilecegi savunmakta ve bu durumu duyarli bir toplum insa etmede

onemli bir faktor olarak tanimlamaktadirlar.

Ipekei (2018) tarafindan gerceklestirilen karma ydntem arastirmasinda ise 6.
siif matematik 6gretim programu ile bitiinlestirilmis adaletli olma, sorumluluk sahibi
olma ve diiriist olma degerler egitimi program tasarisinin etkililiginin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinden birlikte
yararlanilmistir calisilmistir. Nicel yontem olarak 6n test — son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilirken, nitel yontem olarak fenomenoloji deseni benimsenmis ve
icerik analizi ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda Istanbul ilindeki bir devlet okulunda &grenim géren 60 altinct smif subesi
olusturmaktadir. Deneysel yontem kapsaminda deney grubuna MATDET program
tasaris1 uygulanmis olup kontrol grubunda ise yapilandirmaci 6gretimle derslere devam
edilmistir. MATDET program tasarisinda her bir deger i¢in altisar gergek yasam
durumundan olusturulmus etkinlikler yer almakta olup 18 hafta boyunca etkinlikler
uygulanmistir. Fenomenoloji yontemi kapsaminda ise arastirmanin deney grubundan
yer alan 6 6grenci ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda
uygulanan degerler egitimi programinin 6grencilerin sorumluluk sahibi olma, adaletli
olma ve diirlist olma degerlerine ait kazanimlar1 elde etmesine olumlu etkisi oldugu
tespit edilmistir. Ayrica uygulanan programin 6grencilerin matematik dersine yonelik

tutumlarim1 olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan goriismelerde katilimct
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ogrenciler uygulanan degerler egitimi program tasarisinin matematik dersi basarilarini

olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Aydemir-Ozbay (2019) tarafindan gerceklestirilen bir diger karma ydntem
arastirmasinda 6. sinif matematik O6gretim programi ile biitiinlestirilmis sorumluluk
degeri egitim programi tasarisinin etkililiginin arastirilmasidir. Arastirmada nitel ve
nicel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel yontem olarak 6n test — son test
kontrol gruplu yari deneysel desen; nitel kisminda ise fenomenoloji deseninden
yararlanilmistir. Arastirmaya Istanbul ilindeki bir devlet ortaokulunda &grenim goren
toplam 62 altinc1 Ogrencisi katilmistir. Arastirmada deney grubu ogrencileriyle
sorumluluk degerine ait kazanimlari igeren {i¢ adet ger¢ek yasam durumu matematik
etkinligi gerceklestirilmistir. Deneysel siiregte veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan sorumluluk degeri ikilem durum formlari kullanilmistir.
Deneysel siirecin ardindan deney grubunda yer alan 6 6grenci ile bireysel goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan etkinliklerin &grencilerin deger
kazanimlarinda anlamli bir etkisi olmadigi tespit edilmistir. Buna karsin yapilan
gorismelerde uygulamanin Ogrencilerin degerler egitimi etkinliklerine karsi olan

ilgilerini arttirdig1 gézlemlenmistir.

Boztiirk-Macit (2020) tarafindan gerceklestirilen deneysel bir arastirmada ise
degerler ve yaratict drama temelli matematik o6gretim tasarisinin 6. simif 6grencilerinde
deger kazanimi ve matematik basarilarina etkisi incelenmistir. Aragtirmaya 2019-2020
egitim-0gretim yilinda Aydin ilinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim goren toplam
53 altinct smif Ogrencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama araci “Adil Olma
Olgegi”, “Sorumluluk Olgegi” ve cebirsel ifadeler basari testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunda yer alan dgrencilerin adil olma, sorumluluk sahibi olma ve
cebirsel ifadeler akademik basari testi puanlarinda anlamh bir artisin meydana geldigi
tespit edilmistir. Arastirmacilar, arastirmada uygulanan yaratict drama yonteminin hem
deger kazanimi hem de akademik basari agisindan etkili bir 6gretim yontemi oldugu

sonucuna ulagmiglardir.
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Celebi (2020) tarafindan gercgeklestirilen deneysel arastirmada ise matematik
Ogretim programi ile biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim programi tasarisinin
besinci sinif 6grencileri tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
Tokat ilinde bir devlet okulunda 6grenim goéren 30 besinci sinif 6grencisi katilmustir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen degerlerle ilgili ikilem
durumlar1 formu ve 10 tane agik uglu sorudan olusan matematik akademik basari testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan matematik Ogretim programi ile
biitiinlestirilmis bilimsellik degeri egitim programinin 6grencilerin bilimsellik degerini
kazanmasinda ve matematik akademik basarilarini arttirmada anlamli olumlu etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna karsin uygulanan program neticesinde cinsiyet ve
ekonomik durum degiskenlerine gore de olusan bilimsellik degeri kazanim durumlar1 ve

matematik akademik basar1 sonuglari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Choirunnisa, Nurhanurawati ve Muhammad-Saidun (2022) tarafindan yapilan
aragtirmada ise Islami deger temelli matematik &gretim materyallerin etkililiginin
incelenmesi amaglanmistir. Calismada hem nitel hem de nicel yontemler birlikte
kullanilmistir. Calismanin nicel kisminda 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda ise 6grencilerle bireysel goriismeler
yapilarak veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda Islami deger temelli matematik
Ogretim materyallerinin kullanildigi deney grubunda Ogrencilerin  matematiksel
kavramlar1 anlamalar1 anlamli diizeyde arttig1 belirlenmistir. Yapilan goriismelerde ise
ogrenciler matematigin Islami degerlerle iliskili oldugunu vurgulamislar ve matematik
konularini anlamada Islami degerlerin faydali oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar
bu sonuglara dayanarak Islami degerler temelli gretim programlarmin matematik
ogrenimi i¢in gegerli (uygulanabilir), ilgi ¢ekici ve pratik bir 6grenme kaynagi oldugunu

ve dgrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamalarini gelistirebilecegini savunmaktadir.

Aytagli ve Giindogdu (2023) deger odakli matematik etkinliklerinin 6grencilerin
matematik basarisina, deger algisina, problem ¢dzme becerilerine, matematige yonelik
tutumlarma ve kaliciliga etkisini arastirmayr amaglamiglardir. Arastirmada nicel

arastirma desenlerinden birisi olan 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
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kullanilmistir. Calismanin katilimer grubunu Canakkale ilindeki bir devlet ortaokulunda
Ogrenim goren 51 altinci siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veriler dlgekler ve
basari testi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda deger odakli matematik etkinliklerinin
ogrencilerin deger algilar1 {izerinde anlamli olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Buna
karsin uygulanan etkinliklerin 6grencilerin matematik basarilarina, matematige yonelik
tutumlarina ve problem ¢dzme becerilerine anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Sonug olarak aragtirmacilar deger odakli egitimin, 6grencileri matematigin
degerlerin sosyal diinyas1 ile iliskileri iizerine diisiinmeye tesvik edecek Ogretim
etkinliklerine odaklanan bir matematik miifredati araciligiyla uygulanabilecegini

savunmaktadirlar.

Plunger ve Yenokyan (2023) yaptiklar1 arastirmada matematiksel goérevlerin
Ogrencilerin deger kazanimlar1 {izerindeki etkilerini incelemeyi amaglamislardir. Bu
ama¢ dogrultusunda 8. sinifta 6grenim goren Ermeni ve Avusturyali 6grencilerle giftler
halinde Klinik goriismeler yapmislar ve bu goriismelerde Ogrencilerden cesitli
matematiksel gorevler {lizerinde c¢aligmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin tlizerinde tartistiklari matematiksel gorevlerin, kontrol ve agiklik gibi
matematiksel degerlerin yani sira 6zgiiven, saygi ve adalet gibi daha genel degerleri
kazanmalar1 i¢cin Onemli firsatlar sundugu gozlemlenmistir. Arastirmacilar,
matematiksel gorevlerin ¢oziim siirecinde Ogrencilerin tartisamaya tesvik edilmesinin
bu degerleri kazanmasinda énemine isaret etmektedirler. Ogrencilerin bu tiir tartisma

etkinliklerine cogunlukla olumlu tepki verdiklerini savunmaktadirlar.
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alismanin amaci1 degerlerle iliskilendirilmis matematik  6gretim
etkinliklerinin sekizinci sinif Ogrencilerinin matematik basarilarina ve matematik
tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirma nicel bir arastirmadir ve nicel
yontemlerinden 6n test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel arastirmalarda amag, gozlemlenen degiskendeki degisikliklerin ilgilenilen
bagimsiz degiskendeki degisikliklerden kaynaklanip kaynaklanmadigini tespit etmektir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2018). Yar1 deneysel desenlerde gruplara rastgele atama
yapmak yerine hazir gruplar ilizerinde grup eslestirmesi yapilir. Bu desen ozellikle
egitim alaninda yapilan arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir. Bunun nedeni
ogrencilerin ¢alisma gruplarina rastgele atanmasinda yasanan zorluklardir (Gopalan,
Rosinger ve Ahn, 2020). Bu arastirmanin bagimli degiskenleri 6grencilerin matematik
basarilar1 ve matematige yonelik tutumlaridir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise
uygulanan o6gretim etkinlikleridir. Arastirmanin deneysel deseni ¢izelge 4.1’de

sunulmustur.

Cizelge 4.1. Arastirmanin Deneysel Deseni

. Uygulama
Grup On Test . Son Test
(Ogretim Etkinlikleri)

Matematik Basar1 Testi

MBT
(MBT) Degerlerle iliskilendirilmis )
Deney ) . ) L MTO
Matematik Tutum Olgegi etkinlikler
. Goriisme
(MTO)
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MBT Ders kitab1 odakli MBT

Kontrol . - -
MTO etkinlikler MTO

Deneysel siirecin ardindan deney grubundaki o6grencilerin deger temelli
matematik derslerine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla toplam 6 6grenciyle birer
yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Ayrica bu goriismelerin nicel verileri

desteklemesi beklenmektedir.

4.2. Katihmcilar

Bu arastirmaya Tirkiye'nin Ege bolgesinin bir ilinde bulunan bir devlet
okulunun sekizinci smifinda 6grenim goren 59 Ogrenci katilmigtir. Arastirmacinin
matematik Ogretmeni olarak gorev yapmakta oldugu bu okulda ¢ogunlukla sosyo-
ekonomik yonden orta sinif ailelerden gelen 6grenciler 6grenim gérmektedir. Arastirma
siirecinde bu okulda mevcut olan toplam 5 sekizinci siif subesi icerisinden 2 tanesi,
ogrencilerin matematik basarisi, sinifta gérev yapan matematik 6gretmeni ve cinsiyet
degiskenleri dikkate alinarak eslestirilmis ve yansiz atama yontemiyle deney ve kontrol
gruplart olarak tanmimlanmiglardir. Cizelge 4.2°de arastirmanin deney ve kontrol

gruplarina iliskin bilgiler sunulmustur.

Cizelge 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Bilgiler

Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % f % F %
Deney Grubu 16 55,1 13 449 29 49,2
Kontrol Grubu 18 60 12 40 30 50,8
Toplam 34 57,6 25 42,4 59 100

Arastirmada goriisme yapilacak dgrencileri belirlerken MBT ve MTO 6n test ile
son test puanlar1 arasindaki farklar dikkate alinmistir. Bu puan tiirlerinde en yiiksek

artisin gdzlemlendigi iiger dgrenci secilerek toplam 6 kisilik (Azra, Defne, Emel, Oyki,
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Kerem ve Serkan) katilimci grubu olusturulmustur. Katilimcilardan Azra, Emel ve
Kerem MBT puaninda; Defne, Oykii ve Serkan ise MTO puaninda en fazla artis
gozlemlenen Ogrenciler olmuglardir. Arastirmada katilimer  6g8rencilerin - gizlilik

haklarin1 korumak amaciyla gergek isimler yerine takma isimler kullanilmistir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin nicel verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan MBT ve
Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmis olan MTO araciligiyla elde edilmistir.
Arastirmanin nitel verileri ise aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan bir goériisme
formu ile elde edilmistir. Bu araglar1 gelistirme ve uygulama siireglerine iliskin bilgiler

asagida ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

4.3.1. Matematik basari testi

MBT, matematik dersi 6gretim programini (MEB, 2018), 8. sinif “Veri Isleme”
ve “Olasilik” o6grenme alanlar1 kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu
kapsamda MEB tarafindan yapilan ulusal sinavlar ve yine MEB tarafindan yayimlanmis
olan 6rnek sorular incelenerek ilgili kazanimlara yonelik toplam 25 soruluk c¢oktan
secmeli bir taslak test formu olusturulmustur. Olusturulan taslak testin kapsam
gecerliligini ve maddelerin anlasilirligini kontrol etmek i¢in matematik egitimi alaninda
uzman olan 2 kisiden goriis alinmistir. Uzmanlarin ortak doniitleri dogrultusunda 2
madde (madde 10 ve 25) testten c¢ikarilmis, maddelerin test icerisindeki siralamasi ve
madde koklerinde yer alan ifadeler diizenlenmistir. Ardindan taslak testin gecerliligini
ve giivenirligini belirlemek amaciyla, arastirmanin gercgeklestirildigi ilde orta seviyede
bir lisede oOgrenim gdérmekte olan toplam 86 dokuzuncu smif Ogrencisiyle pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamanin dokuzuncu siif 6grencileriyle yapilmasinin
amaci, testte odaklanilan kazanimlarina yonelik bilgi ve deneyim sahibi olan bu
ogrencilerden daha gecerli veriler elde edebilmektir. Uygulamada testin puanlamasi,

dogru cevaplar i¢in 1; yanlis, bos ve birden fazla yanit i¢in 0 puan verilerek yapilmstir.
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Puanlamanin ardindan, maddelerin gegerliligini belirlemek amaciyla alt ve iist gruplarda
yer alan Ogrencilerin puanlar1 dikkate alinarak madde analizi yapilmistir. Yapilan
analizler neticesinde elde edilen madde gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri ¢gizelge 4.3’de

sunulmustur.

Cizelge 4.3. Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

No Giicliik Indeksi  Ayirt Edicilik Indeksi Sonug¢
1 0,714 0,536 Cok Iyi
2 0,679 0,510 Cok Iyi
3 0,881 0,484 Cok Iyi
4 0,833 0,610 Cok Iyi
6 0,714 0,409 Cok Iyi
7 0,714 0,496 Cok Iyi
8 0,833 0,476 Cok Iyi
9 0,643 0,642 Cok Iyi
11 0,667 0,552 Cok Iyi
12 0,488 0,448 Cok Iyi
13 0,786 0,381 Oldukga Iyi
14 0,762 0,409 Cok Iyi
16 0,881 0,492 Cok Iyi
17 0,690 0,405 Cok Iyi
18 0,833 0,511 Cok Iyi
19 0,857 0,425 Cok Iyi

20 0,857 0,425 Cok Iyi

22 0,821 0,555 Cok lyi

23 0,845 0,617 Cok lyi

24 0,643 0,680 Cok lyi

Ortalama 0,757 0,503 Cok Iyi

+1 ile -1 arasinda deger alan madde ayirt edicilik indeksinin 0’a yakin olmasi ya
da negatif deger almasi diisiik ayirt edicilige; 1°e yakin olmasi ise yiiksek ayirt edicilige
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isaret etmektedir. Ayirt edicilik degeri 0.20°den kiiciik olan maddelerin testten
¢ikarilmasi onerilmektedir (Ding ve Beichner, 2009). Yapilan pilot uygulamada madde
ayirt edicilik indeksi 0.20°den diisiik oldugu tespit edilen 5, 15 ve 21 numarali sorular
testten ¢ikartilmistir. O ile 1 arasinda deger alan madde giigliik indeksinin ise 0’a yakin
olmasi maddenin zor olduguna; 1’e yakin olmasi maddenin kolay olduguna isaret
etmektedir. Giicliik indeksi 0.20-0.90 araligit disinda olan maddeler testten
cikartilmalidir (Boopathiraj ve Chellamani, 2013). Yapilan uygulamada testte yer alan
tim maddelerin giicliik indeksleri 0.20-0.90 araliginda oldugu tespit edilmistir.
Dolayistyla madde giigliilk indeksleri dikkate alinarak testten herhangi bir madde
cikartilmamistir. Testin glivenirliligi belirlemek amaciyla ise KR-20 giivenilirlik testi
uygulanmistir. Bu yonteme goére MBT’nin giivenirlik katsayis1 0.81 olarak
hesaplanmistir. Bir testin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in testin giivenirlik katsayisinin
en az 0.70 olmasi gerekmektedir (Scholtes, Terwee ve Poolman, 2011). Dolayisiyla
hesaplanan KR-20 degeri, MBT nin giivenilir olduguna isaret etmektedir. Aragtirmada
uygulanan MBT Ek 1’de sunulmustur.

4.3.2. Matematik tutum olcegi

Bu arastirmada Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmis olan MTO
kullanilmistir. Besli likert tipinde olan bu 6lgek 16 olumlu ve 22 olumsuz olmak iizere
toplam 38 maddeden olusmaktadir. Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan yapilan
aragtirmada Ol¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.96 olarak hesaplanmistir. Bu
aragtirmada toplam 86 &grenci ile gergeklestirilen pilot uygulamada dl¢egin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 0.87 olarak hesaplanmistir. Cronbach alfa giivenirlik degerinin
0.70’e esit ya da 0.70’den biiyiik olmas1 durumunda 6lgegin giivenirligi iyi olarak kabul
edilmektedir (Kilig, 2016). Dolayisiyla bu arastirmada elde edilen Cronbach alfa
giivenirlik degeri, Olgegin yiiksek diizeydeki giivenilirligini teyit etmektedir. Pilot
uygulama Oncesinde ilgili aragtirmacilara mail yoluyla ulasilarak 6l¢egin bu aragtirmada
bir veri toplama aracit olarak kullanilabilmesi i¢in gerekli olan izinler alinmistir.

Aragtirmada uygulanan MTO Ek 2°de sunulmustur.
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4.3.3. Goriisme

Bu arastirmada gergeklestirilen goriismelerde amag¢ Ogrencilerin uygulanan
deger odakli matematik derslerine iliskin degerlendirmelerini ve Onerilerini ortaya
cikarmaktir. Bu amagla deney grubundaki 6 Ogrenciyle birer goriisme yapilmistir.
Goriismelerde arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis bir goriisme
formu kullanilmigtir. Goriisme, belirli bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama
tarzina dayal karsilikli ve etkilesimli bir veri toplama siirecidir. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerde arastirmaci, 6nceden hazirlamis oldugu goriisme sorularina ek olarak
yoneltmis oldugu sorular hakkinda daha ayrintili bilgi toplamak amaciyla ek sorular
sorma Ozgiirliigiine sahiptir. Ayrica arastirmaci goriisme sirasinda sorularin sirasini ya
da climle yapisin1 degistirebilir (Merriam, 2009). Hazirlanan goriisme formu igin
matematik egitimi ve nitel arastirma alanlarinda uzman olan iki akademisyenden goriis
alimmigtir. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda goriisme sorularinin siralamasinda ve
ifadelerde diizenlemeler yapilmistir. Yaklasik olarak yirmiser dakika siliren bu
goriismeler, 6grencilerden izin alinarak ses kayit cihazi ile kayit altina alimustir.

Aragtirma uygulanan goriisme formu Ek 3’te sunulmustur.

4.4. Deger Odakh Matematik Etkinlikleri

Arastirmada uygulanan etkinlikler, matematik dersi 6gretim programinda yer
alan 8. simf “Veri Isleme” ve “Olasilik” dgrenme alanlari kazanimlari ile yine
matematik dersi Ogretim programinda vurgulanmakta olan 10 kdk deger (adalet,
dostluk, diiriistliik, 0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik) temel alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018). Etkinliklerin hazirlanma
stirecinde ilk olarak ilgili kazanimlarin ve degerlerin iliskilendirildigi 4 adet taslak
etkinlik plan1 ortaya koymuslardir. Hazirlanan taslak etkinlik planlari i¢in matematik
egitimi alaninda uzman olan 2 kisiden goriis alinmig ve Oneriler dogrultusunda
etkinlikler diizenlenmistir. Etkinliklerin igerigine iliskin bilgiler ¢izelge 4.4’te

sunulmustur.
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Cizelge 4.4. Etkinliklerin Igerigine iliskin Bilgiler

Etkinlik  Ogrenme iliskilendirilen
Hafta Adr Alani Kazanim Degerler
1 Sevginin Veri En fazla (¢ veri grubuna ait ¢izgi Sevgi ve
Giicii Isleme  ve siitun grafiklerini yorumlar. dostluk
Tiirkiye . Verﬂ? 1l sutun, dafure veya ¢lzgl Vatanseverlik,
. Veri grafigi ile gosterir ve bu .
2 Diinya . .o yardimseverlik
Sampiyonu! Isleme  gosterimler grasmda uygun olan ve saygr
) dontisiimleri yapar.
Bir olaya ait olast durumlari
belirler.
“Daha fazla”, “esit”, “daha az”
olasilikli olaylar1 ayirt eder, 6rnek
- Verir. Adalet, sabir
ngeliere
3 Nokgt]a Koy! Olasilik Esit sansa sahip olan olaylarda her ve sorumluluk
bir ¢iktinin olasilik degerinin esit
oldugunu ve bu degerin 1/n
oldugunu aciklar.
Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda
(0 ve 1 dahil) oldugunu anlar.
: Oz denetim,
Sporc_iak.l Basit bir olayin olma olasiligini vatanseverlik,
4 Tehlike: Olasilik e e
. hesaplar. dirtistliik ve
Doping!
adalet

Hazirlanan etkinlik planlarinda etkinlik adimlar1 birbirine benzer sekilde

yapilandirilmistir. Genel olarak etkinlik stireglerinin ilk adimlarinda 6grencilere ilgili

degerleri konu edinen kisa videolar izletilmistir. Cesitli web sitelerinden (YouTube,

Dailymotion) yararlanilarak elde edilen bu videolardan “Sevginin Giicii” etkinliginde

zihinsel engelli bir ¢ocuk ile bir kopegin dostlugu; “Tirkiye Diinya Sampiyonu!”

etkinliginde Ampute Milli Futbol Takimi; “Engellere Nokta Koy!” etkinliginde Braille

alfabesi; “Spordaki Tehlike: Doping!” etkinliginde ise doping yapan bir sporcunun

yasadig1 olumsuzluklar konu edilmektedir. Videolan izledikten sonra Ogrencilerden

videolarda yer alan durumlar ve olaylar hakkinda tartismalari istenmistir. Bu asamada
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ogrencilerin iligkilendirilen degerler (Bkz. Cizelge 4.4.) ile ilgili diisiince ve
deneyimlerini paylasmalari amaglanmistir. Bu amacla 6gretmen yapilan konusmalari
dinlemis ve siifa yonelttigi sorularla Ogrencileri ilgili degerlerin Onemi iizerine
tartismaya sevk etmistir. Tartismalarin ardindan Ogretmen videoda konu edilen
durumlar hakkinda agiklayicr bilgiler sunmus ve ilgili degerlerin anlamini ve dnemini
acik bir sekilde ifade etmistir. Ardindan Ogrencilere, ilgili matematik kazanimlari
cergevesinde (Bkz. Cizelge 4.4.), videolarda konu edilen durumlara ve olaylara yonelik

cesitli matematiksel sorular yoneltilmistir.

Omegin “Sevginin Giicii” isimli etkinlikte 6grencilerden, hayvanlarin
barinaklara gelis sekilleri hakkinda bilgi sunan bir ¢izgi grafigindeki verileri
yorumlamalart istenmistir. “Tirkiye Diinya Sampiyonu!” isimli etkinlikte 6grencilere
Tiirkiye Ampute Milli Futbol Takimi'nin bazi yillarda oynadigi final maglarinda attig
ve yedigi gol sayilarma iliskin bir tablo sunulmustur. Ogrencilerden ilk olarak tabloda
yer alan verilerin gosterimi igin hangi grafik tiirlerinin uygun olacagi iizerine
tartismalar1 istenmistir. Ardindan tablodaki verileri kullanarak belirledikleri grafikleri
olusturmalart istenmistir. “Engellere Nokta Koy!” isimli etkinlikte 6grencilere 6ncelikle
Braille alfabesi hakkinda bilgiler sunulmustur. Ardindan Braille alfabesine gore
hazirlanmis olan harf kartlar1 bir torbaya atilmis ve bazi 6grencilerden gozleri kapali
olarak torbadan bir kart segmeleri ve dokunarak Kkart iizerindeki nokta sayisini
belirlemeleri istenmistir. Daha sonra dgrencilerden torbadan rastgele segilen bir kart
tizerindeki nokta sayisina iligkin olasi durumlari belirlemeleri ve olast durumlar igin bir
frekans tablosu olusturmalar istenmistir. Son olarak 6grencilerden bu olast durumlarla
ilgili gesitli olasiliklar1 (2 noktali, en az 3 noktali vb.) belirlemeleri istenmistir.
Ogrenciler bu gibi problemlerin ¢dziimii iizerine sinifca tartismaya tesvik edilmis ve
tartigmalar sirasinda yeri geldikce ilgili degerlerin 6nemi yeniden vurgulanmigtir.
Boylece 6grencilerin hem ilgili matematik kazanimlarimi hem de odaklanilan degerleri
igsellestirerek Ogrenmeleri saglanmaya calisilmistir. Arastirmada uygulanan etkinlik

planlar1 Ek 4’te sunulmustur.
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4.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Uygulama Siirecleri

Arastirmanin uygulamasi, 4 haftalik siirecte, toplam 20 ders saati (4x5)
stirmiistiir. Bu siirecte deney grubu 6grencilerine her biri ayr1 haftalarda olmak {izere 4
adet etkinlik plan1 (Bkz. EK 4) uygulanmistir. Etkinlik planlarinin uygulanmasinin
ardindan soru ¢Oziimii siireglerine gecilmistir. Deney grubu ogrencileriyle
gerceklestirilen soru ¢oziimii siireglerinde ders kitabinda yer alan sorulara ek olarak, on
kok degerle iligkili ¢esitli galisma sorularina yer verilmistir. Bu siireglerde yer verilen
deger odakli ¢alisma sorularinin hazirlanmasi siirecinde ilk olarak test kitaplari, ¢alisma
fasikiilleri, gecmis yillara ait LGS sinav sorulart ve MEB tarafindan yayimlanan
kazanim degerlendirme sorulari incelenmis ve arastirmaci tarafindan 6n kok degerle
iligkili olabilecegi diisiiniilen sorular segilerek bir soru havuzu olusturulmustur.
Ardindan olusturulan bu soru havuzu i¢in matematik egitimi alaninda uzman olan iki
akademisyenden goriis alinmistir. Uzmanlardan hazirlanan taslak ¢alisma sorularini
anlasilirlik, 6grenci seviyesine uygunluk ve kazanim/degerler iliski durumlar1 agisindan
birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlar tarafindan bu
Olciitler agisindan uygun goriilen sorular segilerek arastirmada kullanilacak calisma
sorular1 belirlenmistir. Calisma sorularinin ¢6ziim siirecinde yeri geldikge ilgili kok
degerlere 6gretmen tarafindan vurgu yapilmis ve ogrenciler ilgili degerler iizerine
tartismaya tesvik edilmistir. Etkinlik planlarmin soru ¢6ziim siireclerinde kullanilan

deger odakli ¢aligma sorularindan 6rnekler Ek 5’te sunulmustur.

Arastirmanin kontrol grubunda ise dersler, ders kitabinda yer alan etkinlikler ve
sorular takip edilerek islenmistir. Genel olarak bu derslerde 6ncelikle ders kitabinda yer
alan bilgiler 6gretmen tarafindan 6grencilere aktarilmis ve ardindan yine ders kitabinda
yer alan alistirma sorular1 ve problemler 6gretmen ve goniillii 6grenciler tarafindan
tahtada c¢oziilmistiir. Soru ¢oOziimlerinde gerekli yerlerde Ogretmen tarafindan

matematiksel kazanimlara yonelik agiklamalar yapilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki dersler arastirmaci tarafindan yiiriitilmistiir.

Uygulama siirecine basglamadan once, Usak Universitesi Etik Kurul Komisyonuna
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basvurularak gerekli onay belgesi alinmistir. Arastirmanin uygulandigi siniflarda yer
alan Ogrenciler aragtirma hakkinda bilgilendirilmis olup goniillii katilimlar1 saglanmis
ve veli onaylar1 alinmistir. Ayrica arastirmanin gergeklestirildigi Kiitahya ilinin Milli
Egitim Midiirliigiine basvuruda bulunulmus ve bu kurumun ilgili komisyonundan,
MEB’e bagli okullarda aragtirma yapabilmek icin gerekli olan izin belgesi alinmistir.
Resmi izinlerin alinmasinin ardindan arastirmanin gergeklestirildigi okulun idarecilerine

gerekli bilgilendirmeler yapilarak onaylar1 alinmastir.

4.6. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 23.0 paket
programindan yararlamlmistir. MBT ve MTO’den elde edilen 6n test — son test
puanlariin dagilimlarinin normalligini belirlemek amaciyla “Kolmogorov-Smirnov
Testi” uygulanmis ve carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplamalart yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda dagilimlar i¢in normalligin saglandigi (p>0.05; carpiklik
ve basiklik = £2.00) tespit edilmistir (Can, 2017). Dolayisiyla bu arastirmada verilerin
analizinde parametrik testlerden biri olan “Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi”
kullanilmigtir. Bu testin 6nemli bir varsayimi olan varyans homojenligi “Levene Testi”
ile incelenmis olup gruplarin tiim test puanlart dagilimlari i¢in varsayimin saglandigi
(p>0.05) tespit edilmistir (Can, 2017). Gruplara iliskin elde edilen betimleyici

istatistikler ve yapilan normallik analizlerine iligkin bulgular ¢izelge 4.5’te sunulmustur.

Cizelge 4.5. Betimleyici Istatistikler ve Normallik Analizlerine Iliskin Bulgular

Islem Grup n X Ss  Carpikhk Basikhk p
) Deney 29 897 3.630 0.448 0.400 0.200
MBT On Test
Kontrol 30 8.63 2.619 -0.063 -1.264 0.132
Deney 29 1448 4.163 -0.244 -0.897 0.200
MBT Son Test
Kontrol 30 13.17 2.479 0.887 0.885 0.106
MTO On Test Deney 29 3.17 0.591 0.394 0.370 0.200
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Kontrol 30 3.06 0.537 0.198 -0.103 0.200

) Deney 29 419 0.608 -0.629 -1.231 0.104
MTO Son Test
Kontrol 30 3.31 0.610 0.481 -0.057 0.200

Arastirmada nitel veri toplama yoOntemi olarak ise goriisme yonteminden
yararlanilmigtir. Bu yontem kapsaminda deney grubunda yer alan 6 6grenci ile bireysel
yar1 yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen bu nitel verilerin analiz
stirecinde ilk olarak ses kayit cihaziyla kayit altina alinan bu goriismelerden elde edilen
kayitlar ¢oziimlenmistir. Cozlimleme siirecinde goriismelerden elde edilen toplam 6
adet ses kaydi (yaklasik 120 dakika), katilimci Ogrencilerin ifadeleri miimkiin
oldugunca birebir olacak sekilde yaziya aktarilmistir. Elde edilen bu ¢oziimlemelerin
gecerligi yeniden dinleme yapilarak kontrol edilmistir. Ardindan elde edilen bu goriisme
dokiimleri Nvivo 10 nitel veri analiz programina aktarilmis ve kodlama g¢aligmalarina

baslanilmistir.

Kodlama siirecinde ilk olarak arastirmacinin tiim dokimleri yeniden biitiinciil
bir sekilde okuyarak veri setine asinalik kazanmasi ve ortaya cikabilecek kodlar
hakkinda duyarlilik kazanmasi saglanmistir. Veri analiz islemlerini daha verimli kilmak
amaciyla gerceklestirilen bu islemin ardindan dokiimler {izerinde igerik analizi
yapilmistir. Icerik analizinde veri seti sistematik olarak tiimevarimci bir anlayisla analiz
edilmektedir. ik olarak veri seti derinlemesine incelenerek arastirma problemleri
acisindan anlam ifade eden boliimlerden kodlar (kavramlar) elde edilir. Daha sonra
birbiriyle iligkili kodlar bir araya getirilerek belirli kategoriler ¢er¢evesinde yorumlanir
(Creswell, 2013). Bu nitel veri analiz yontemi kapsaminda bu arastirmada ilk olarak her
bir katilimci1 6grenciden elde edilen goriisme dokiimleri Nvivo 10 analiz programi
tizerinde ayr1 ayr1 detayli bir sekilde incelerek kodlanmistir. Ardindan elde edilen iliskili
kodlar bir araya getirilerek katilimci ortaokul sekizinci smif Ogrencilerinin  bu
arastirmada uygulanan degerlerle iliskilendirilmis matematik derslerine yonelik goriis

ve Onerilerini tanimlayan kodlar ve kategoriler ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen kodlar
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ve kategoriler arastirmaya katilan 6grencilerin gorlismeler sirasinda sdylediklerinden

dogrudan alint1 yapilarak betimsel bir yaklagimla sunulmustur.

Yapilan bu nitel veri analiz islemlerinin gegerligini ve giivenirligini kontrol
etmek amaciyla veri seti arastirmaci tarafindan farkli bir zaman diliminde yeniden
kodlanmis ve bu iki kodlama iglemi arasindaki uyum incelenmistir. Yapilan analiz
islemleri neticesinde farkli zaman dilimlerinde gergeklestirilen kodlama islemlerine
iliskin tutarlilik 0,89 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger bu arastirmada
gerceklestirilen nitel veri analiz islemlerinin tekrarlanabilir olduguna yani

giivenilirligine isaret etmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
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5. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ¢alismanin alt problemleri

gercevesinde sunulmaktadir.

5.1. Deger Odakh Etkinliklerin Ogrencilerin Matematik Basarisina EtKisi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Matematik Basar1 Testinden
aldiklar1 6n test puanlarmi karsilastirmak igin “Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi”
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Matematik Basar1 Testi

On test puanlarmna iliskin analiz sonuglar1 ¢izelge 5.1.'de sunulmustur.

Cizelge 5.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin MBT On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup n X Ss Sd t P
Deney 29 8.97 3.630 57 0.404 0.688
Kontrol 30 8.63 2.619

Cizelge 5.1.'de goriildiigii iizere deney (Xp=8.97) ve kontrol (Xk=8.63)
gruplarinin Matematik Bagar1 Testi 6n test puanlari birbirine olduk¢a yakindir. Nitekim
yapilan “Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi” analizi bu iki puan arasindaki farkin anlaml
olmadigina isaret etmektedir [t(57)= 0,404; p>0,05]. Dolayisiyla deneysel uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin matematik basarisi
acisindan benzer diizeyde oldugu sdylenebilir. Gruplarin Matematik Basar1 Testi son-
test puanlarinin karsilastirilmas1 icin “Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi” yapilmustir.
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Matematik Basar1 Testi son test

puanlarina iligkin analiz sonuglari ¢izelge 5.2'de sunulmustur.
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Cizelge 5.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin MBT Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup n X Ss Sd t p
Deney 29 14.48 4.163 57 1.481 0.144
Kontrol 30 13.17 2.479

Cizelge 5.2 incelendiginde deney (Xp=14.48) ve kontrol (Xx=13.17) gruplarinda
yer alan Ogrencilerin Matematik Basari Testi son test puan ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Yapilan “Bagimsiz Gruplar igin T-Testi” analizi bu iki
puan ortalamasi arasindaki farkin anlamli olmadigini ortaya koymaktadir [t(57)=1.481;
p>0,05]. Bu bulguya dayanarak deger odakli matematik o6gretimi etkinliklerinin
sekizinci siif Ogrencilerinin matematik basarilar1 iizerinde anlamli bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

5.2. Deger Odakh Etkinliklerin Ogrencilerin Matematik Tutumlarina Etkisi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin Matematik Tutum
Olgeginden aldiklar1 6n-test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in “Bagimsiz Gruplar Igin T-
Test1” analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Matematik

Tutum Olgegi &n test puanlarina iliskin analiz sonuglari cizelge 5.3'de sunulmustur.

Cizelge 5.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin MTO On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup n X Ss Sd t P
Deney 29 3.17 0.591 57 0.713 0.479
Kontrol 30 3.06 0.537

Cizelge 5.3 incelendiginde deney (Xp=3.17) ve kontrol (Xx=3.06) gruplarinda
yer alan dgrencilerin Matematik Tutum Olgegi 6n test puan ortalamalarinin birbirine
olduke¢a yakin oldugu gériilmektedir. Yapilan “Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi” analizi
sonucunda bu iki puan arasindaki farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir [t(57)=0.713;

p>0,05]. Dolayisiyla deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinda yer
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alan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin benzer diizeyde oldugu
sdylenebilir. Gruplarin Matematik Tutum Olgegi son test puanlarmin karsilastirilmasi
i¢in “Bagimsiz Gruplar i¢in T-Testi” analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Ogrencilerin Matematik Tutum Olgegi son test puanlarma iliskin analiz

sonuglari ¢izelge 5.4'de sunulmustur.

Cizelge 5.4. Deney ve Kontrol Gruplarini MTO Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup n X Ss Sd t p
Deney 29 4.19 0.608 57 5.543 0.000
Kontrol 30 3.31 0.610

Cizelge 11 incelendiginde deney (Xp=4,19) ve kontrol (Xx=3,31) gruplarinda
yer alan &grencilerin Matematik Tutum Olgegi son test puan ortalamalar1 arasinda
farklilik oldugu goriilmektedir. Yapilan “Bagimsiz Gruplar Igin T-Testi” analizi
sonucunda bu iki puan ortalamasi arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna
ulagilmigtir [t(57)=5,543; p<0.05]. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan G6grenciler
arasinda olusan bu anlamli farkliligin etki biyiikligiini belirlemek icin Cohen d
Katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda farkin etki biiyiikliigi 0,245
olarak belirlenmistir. Bu deger orta diizeyde bir etki biiyiikliigiine isaret etmektedir
(Cohen, 2013). Bu bulgulardan hareketle deger odakli hazirlanmis olan matematik
ogretimi etkinliklerinin sekizinci siif Ogrencilerin  matematik dersine yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

5.3. Ogrencilerin Deger Odakh Matematik Derslerine iliskin Goriisleri

Aragtirmanin deneysel uygulama siireci sonunda, deney grubunda yer alan 6
ogrenci ile yar1 yapilandirilmis birer gorlisme gergeklestirilmistir. Bu goriigmelerde
katilimcr 6grencilerin uygulanan aragtirmada islenen odakli matematik derslerine iligkin
goriis ve Onerilerini almaktir. Bu amagla yapilan bu goriismelerde 6grencilerden islemis

olduklar1 degerlerle iligkilendirilmis matematik derslerini, rutin matematik dersleriyle
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karsilagtirarak degerlendirmeleri istenmistir. Yapmis olduklart degerlendirmelerde
ogrenciler, degerlerle iligskilendirilmis matematik derslerinin bir dizi olumlu-olumsuz
yonlerine vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin deger odakli matematik derslerine iliskin

ifade ettikleri bu olumlu-olumsuz yonler gizelge 5.5’de sunulmustur.

Cizelge 5.5. Ogrencilerin Deger Odakli Matematik Dersine iliskin Degerlendirmeleri

Olumlu Yénler Ogrenci
Matematigi eglenerek 6grenme Azra, Emel, Defne, Kerem, Oykii, Serkan
Matematik kaygisini azaltma Azra, Kerem, Oykii, Serkan

Ulusal sinavlardaki beceri temelli sorulara Azra, Emel. Defne, Kerem
hazirlik

Matematigin giinliik yasamla Emel, Kerem, Serkan

iliskilendirilmesi

Derse katilimin artmasi Emel, Defne, Oykﬁ
Deger-davranis kazandirma Azra, Defne

Etkili 6grenme Kerem

Olumsuz Yénler Ogrenci

Zamani etkili kullanamama Emel, Kerem, Serkan
Sinif i¢i disiplinin bozulmasi Serkan

Cizelge 12°de goriildiigii iizere dgrenciler, yapmis olduklar1 degerlendirmelerde,
bliylik ¢ogunlukla, olumlu yonlere vurgu yapmislardir. Belirtmis olduklari olumlu
yonler icerisinde “matematigi eglenerek 6grenme” 6n plana ¢ikmistir. Goriisme yapilan
tim Ogrenciler, asagidaki Ornek diyaloglarda goriildiigii {izere, degerlerle
iliskilendirilmis matematik derslerini, igerdigi etkinlikler ve gorseller nedeniyle akici ve

eglenceli olarak tanimlamiglardir:
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Defne: ...Bu [degerler odakli] etkinlikleri yaptigimiz dersler daha
eglenceliydi. Izledigimiz videolar ve yaptigimiz aktiviteler giizeldi.

Derslerin nasil bittigini anlamadim...

Kerem: ...Bu etkinliklerle matematik dersleri daha eglenceli hale

geldi. Bu derslerde uzun siire konsantre olabildim...
Oykii: ...Dersler akici ve eglenceliydi. Derslerde hi¢ sikilmadim...

Azra: ...Normal ders isledigimiz, soru ¢ozdiigiimiiz dersler de var
ama bu etkinliklerde gorseller, videolar oldugu icin dersler daha

giizel gecti...

Emel: ...Bence bir somutlagstirma ve daha eglenceli hale geldigi i¢in
dersler, bu etkinliklerin ¢ok faydasi olur. Ayrica ben matematik ve
degerlerin ne kadar c¢cok baglantili oldugunu fark etmis oldum.
Degerlerle ele alinca konulart daha ¢ok sevdim. Bence diger

arkadaglarima da boyle oldu. Basariyr arttirir boyle dersler...

Yapilan goriismelerde ogrencilerin 6n plana cikardiklart bir diger olumlu yon
“matematik kaygisini azaltma” olmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugu (Azra, Kerem, Oykii,
Serkan), degerlerle iliskilendirilmis etkinliklerin, ilgi c¢ekici ve gilinliik yasamla iligki
olmalar1 nedeniyle, O6grencilerin matematige iliskin sevgilerini ve 0z giivenlerini
artiracagma inanmaktadirlar. Ogrencilerin bu inanglarim yansitan &rnek diyaloglar

asagida sunulmustur:

Azra:  ...Bazen  Ogrenciler — matematikten  korkabiliyor  ve
yapamayacaklarin  diisiinebiliyorlar. Bu etkinliklerin dikkatlerini

¢ektigini ve onlari yapabileceklerine inandirdigini diisiintiyorum...

Serkan: ...Matematigin giinliik hayatla ilgili oldugunu ve farkina bile
varmadan matematigi giinliik hayatimizda ne kadar kullandigimizi

fark ettim. Dersler hep boyle olursa matematigi sevmeyen kalmaz...
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Oykii: ...Mesela bu veri analizi konusunu gecen sene daha basit
sekilde islemistik ama ben bu konuyu nedense pek sevememistim.
Sorularda da takiliyordum. Ayni tarz sorularda ¢oziimiinii anlasam
bile tekrar gelince karsima takiliyordum. Hayvanlarla ilgili
dersimizden sonra bu sorulara daha olumlu yaklasmaya basladim ve

biraz daha rahat ¢éziiyorum...

Ogrencilerin ¢ogunlugu (Azra, Emel, Kerem, Serkan) tarafindan vurgulanan bir
diger olumlu yon ise “ulusal sinavlardaki beceri temelli sorulara hazirlik” olmustur.
Ogrenciler, 8. simf sonunda girecek olduklari iilke genelinde yapilan liselere gecis
smavinda (LGS), yeni nesil soru olarak tanimladiklar gilinliik yasam durumlari odakl
matematik problemlerine daha fazla yer verildigini belirtmektedirler. Dolayisiyla
giinliik yasam durumlar ile yakindan iliskili olarak nitelendirdikleri deger odakli
etkinliklerin ve bu etkinlikler icerisinde yer verilen matematiksel problemlerin, LGS
smavinda sergileyecek olduklar1 matematik performanslart {izerinde olumlu etkileri
olacagmna inanmaktadirlar. Ogrencilerin bu inanglarmi yansitan érnek diyaloglar asagida

sunulmustur:

Kerem: ...Bu degerler bizim hayatimizin bir par¢asi. Matematik de
bizim hayatimizin her yerinde. Bu yiizden bu degerler matematik
dersinin icine girmeli. Ozellikle yeni nesil sorularda cevre temizligi,
hayvanlar ve geri doniigiim gibi konular siirekli karsimiza ¢ikiyor. O

yiizden LGS i¢in iyi bir hazirlik bence...

Emel: ..Bu derslerde ger¢cek yasamin kendisiyle ilgili bazi
durumlarla yiizlestik. Giinliik yasamda her zaman karsilastigimiz
engellilik gibi durumlar: daha yakindan gormiis olduk. Bunlar birer

beceri temelli soru tipi olmus aslinda. LGS igin iyi bir hazirlik oldu. ..

Defne: ...Aslinda bu etkinliklerdeki sorularin benzerlerini ben test
kitaplarinda gordiim. Mesela mors alfabesiyle ilgili ¢ikmis bir LGS

sorusu vardi. Bu Braille alfabesiyle ilgili etkinligimize benziyordu...
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Azra: ...Sizin bu yaptirdiginiz etkinlikler ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekti
ve gorseller konular: daha akilda kalici hale getirdi. Boylelikle hem
karne notlarimiz yiikselir hem de LGS netlerimiz artar. Yani basarilar

artar...

Ogrenciler tarafindan smirli sayida dile getirilmis olan olumsuz ydnler igerisinde
ise “zamam etkili kullanamama” 6n plana c¢ikmaktadir. Ogrencilerin yaris1 (Emel,
Kerem, Serkan), degerlerle iliskilendirilmis etkinlikleri gerceklestirdikleri matematik
derslerinde konu islemeye ve soru ¢6zmeye fazla zamanlarinin kalmadigini belirtmis ve

bu durumu bir olumsuzluk olarak tanimlamaistir:

Emel: ...Olumsuz bir degerlendirmem yok ama iki derste sadece bir
konuyu ogrendik. Bu yiizden birkag soru ¢ozdiik...

Kerem: ...Degerlerimiz ¢ok onemli. Bu etkinlikler basariyi arttirtr
ama her zaman her derste bu kadar ayrintili ele alinirsa zaman ¢ok

gider. Konular yetigmerz...

Katilimcilardan Serkan tarafindan dile getirilen bir diger olumsuz degerlendirme
ise "sinif i¢i disiplinin bozulmasi" olmustur. Serkan deger odakli matematik derslerinde
yapmis olduklar1 tartismalar sirasinda bazi Ogrencilerin dersi bozmaya yonelik

davraniglar sergiledigini ve bu durumun sinif diizenini bozdugunu belirtmistir:

Serkan: ...Gordiigiim tek olumsuz yan etkinlikleri yaparken baya
konustuk. Cok konustugumuz igin bizlerin dersle alakali konustugu
ortamda dersle alakast olmayan ogrencilerin dersi kaynatmaya

calismasi. Firsatgilik yapmast yani...

Yapilan goriismelerde 6grencilere gerceklestirilen degerlerle iliskilendirilmis
matematik derslerini daha verimli kilmaya yonelik Onerileri sorulmustur. Ancak
katilimcilar icerisinde sadece Serkan tarafindan tek bir oneri dile getirilmistir. Serkan’a

gore degerlerin matematik derslerinde daha etkili ele alinabilmesi icin bu tiir etkinlikler
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Ogrenci gruplarina proje odevi olarak verilerek yapilan c¢alismalar sinif ortaminda

incelenebilir:

Serkan: ...Bence ¢ok giizeldi ama gelistirmek adina matematik ve
degerlerle ilgili bu tiir etkinlikler ogrenci gruplarina her konu igin
proje olarak verilebilir. Daha sonra bu projeler matematik

derslerinde detayli olarak incelenebilir...
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6. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada degerlerle iliskilendirilmis matematik etkinliklerinin 8. simif
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik basarilar1 ve tutumlar tlizerindeki etkileri
incelenmistir. Yapilan deneysel islemler neticesinde, degerlerle iliskilendirilmis
matematik etkinliklerinin 8. sinif 6grencilerinin matematik basarilari {izerinde anlaml
bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmigtir. Nitekim yapilan goriismelerde katilimer alti
Ogrenciden sadece bir tanesi uygulanan deger odakli etkinliklerin matematik
O0grenmesine olumlu yansimasindan bahsetmistir. Bu arastirma ile uyumlu olarak,
Aytacl (2018) ve Khalid vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda degerler
egitimi ile desteklenmis matematik etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarilarinda

anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmanin deneysel isleminden elde edilen bir diger 6nemli sonug,
degerlerle iliskilendirilmis matematik etkinliklerinin 8. smif 6grencilerinin matematik
tutumlarin1 olumlu yonde etkilemesi olmustur. Nitekim yapilan goriismelerde de
ogrenciler, uygulanan deger odakli matematik etkinliklerinin olumlu yd&nlerinden
bahsederken en c¢ok duyussal etkilere vurgu yapmuglardir. Uygulanan degerlerle
iligkilendirilmis matematik etkinlikleri i¢in 6grenciler tarafindan en c¢ok dile getirilen
olumlu yonler “dersin akict ve eglenceli islenmesi” ve “Ogrenme motivasyonu
artirmast” olmustur. Arastirmada elde edilen bu sonugla uyumlu olarak, Ipekci (2018)
ve Aydemir-Ozbay (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda dgrenciler, deger
odakli matematik etkinliklerinin matematige yonelik diisiincelerini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmislerdir. Buna karsin, Aytagh (2018) tarafindan gerceklestirilen
deneysel bir arastirmada ise deger odakli matematik etkinliklerinin 6. smif

ogrencilerinin matematik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir.
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Bu arastirmada uygulanan deger odakli matematik etkinliklerinde engelli
bireylerin yasadigi zorluklar ve hayvan sevgisi gibi giinlik yasam durumlarinin ele
alinmasi, matematikte diisiik basariya sahip Ogrencilerin derse katilimlarini olumlu
yonde etkilemis olabilir. Nitekim yapilan goriismelerde 6grenciler, uygulanan
etkinliklerinin olumlu yonlerinden biri olarak “derse katilimin artmast” durumuna vurgu
yapmiglardir. Etkinliklerin uygulandigi grupta yer alan O&grencilerin matematik
derslerine katilimlarinin artmasi, onlarin matematik tutumlarini olumlu etkilemis
olabilir. Ozetle, bu arastirmada uygulanan deger odakli matematik etkinlikler, Nakawa
(2019)’nin ifade ettigi gibi, matematik sinifinda motive edici bir giice donismiis
goriinmektedir. Bununla birlikte bu tiir etkinliklerin birikimli ve siireklilik arz eden bir
O6grenme alan1 matematikte 6grencilerin matematik basarilarini kisa bir siirede artirmasi
olast goriinmemektedir. Nitekim bu arasgtirmada bir ay gibi kisa bir periyotta
uygulanmis olan deger odakli etkinliklerin 6grencilerin matematik basarilarina olumlu
bir yansimasi olmamistir. Ancak o6grencilerin matematik tutumlarini olumlu yo6nde
etkileyen bu tiir deger odakli etkinliklerin matematik siniflarinda diizenli olarak yer
almasi, 0grencilerin matematik basarilarini da zamanla olumlu etkileyebilir. Nitekim bu
arastirmadan farkli olarak, Celebi (2020) ve Boztiirk-Macit (2020) ve ipekgi (2018)
tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda deger odakli etkinliklerin 6grencilerin
matematik basarilart lizerindeki olumlu etkileri rapor edilmektedir. Dolayisiyla
degerlerin Ogrencilerin matematik basarilar1 iizerindeki etkilerini uzun soluklu

gozlemleyecek kapsamli aragtirmalara ihtiyag vardir.

Sonug olarak bu arastirmada degerlerle iliskilendirilmis matematik etkinlikleri 8.
sinif 6grencilerinin matematik bagarilarin1 artirmada yetersiz kalmis ancak matematik
tutumlarini artirmigtir. Yapilan goriismelerde ise 6grenciler degerlerle iliskilendirilmis
matematik derslerinden duyduklari memnuniyeti dile getirmislerdir. Dolayisiyla bu
arastirma sonucunda degerlerin matematik derslerinde daha sik ve etkili bir sekilde yer
almasin1 saglayacak sekilde Ogretim programlarinda, ders kitaplarinda, o6gretim
materyallerinde ve o6l¢me-degerlendirme yaklagimlarinda diizenlemelerin yapilmasi
onerilmektedir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin degerleri matematik derslerinde daha

etkin kullanmalarina yardimei1 olmak amaciyla hizmet i¢i egitim verilmesini oneriyoruz.
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Hizmet i¢i egitim silirecinde matematik Ogretmenlerinin deger temelli matematik
ogretimine iliskin inanclarmin  ve Ogretim  uygulamalarmin  gelistirilmesine

odaklanilabilir.
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EK-1

Matematik Basar1 Testi

MATEMATIK BASARI TESTI

1) Asadidaki grafik bir bahcedeki meyve
adaclannin sayisinl gostermektedir. Buna
gore, seftali adaclarinin sayisi, toplam
meyve adaclannin sayisinin yizde
kacidir?
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2) Agadida bir ilimizin 5 yillik pancar
Uretimine ait ¢izgi grafigi verilmistir. Bu
grafikteki veriler yardimiyla bir daire grafigi
olusturulmak isteniyor.

Pancar Uretimi
(bin ton)

L .
17
L

L

Yillar

Bu daire grafidinde, 2002 yilina ait pancar
Uretimini miktan kag derecelik daire dilimi
ile belirtiimelidir?

AB0  BT75 80 D)9

3) Asadidaki situn grafidi bir bahgedeki
meyve adaclarinin sayilarini
gostermektedir. Bu grafikteki verilerle daire
grafidi ¢izilirse, seftali adaclan kag
derecelik daire dilimi ile gosterilir?

Agag sayisi

5 3 Y Agaclar
2 >
LI 3 I
A) 60 B) 100 C) 110 D) 140

4) izometrik kagit Uzerinde verilen
asadidaki daire grafidinde bir ilimizde bir
yilda Uretilen tahil miktan gosterilmistir.
Grafige gore agadidaki ifadelerden hangisi
dogrudur?

£

gl \.
~ \

- Digerleri |

i Digerleri

A) Bugday tretimi tum tahil Gretiminin
%‘inden fazladir.

B) Misir (retimi bugday tretiminden
fazladir.

C) Tam tahil Gretiminin %’i misirdir.

D) En fazla arpa Uretilmistir.

79



MATEMATIK BASARI TESTI

5) Bir okulun 8. Sinif subelerinde bulunan
kiz ve erkek 6drencilerin sayilar asdidaki
situn grafiginde gosterilmistir.

Ogrenc: saylan B erek
1 D Kiz
12
"

10
07 @A 88 &c

Grafige gore asadidakilerden hangisi
yanlstir?

A) 8-A sinifindaki kiz 6grenci sayisi, 8-C
sinifindaki erkek dgrenci sayisina esittir.

B) 8-B sinifindaki kiz ¢grenci sayisi, bu
siniftaki erkek dgrenci sayisindan 2
fazladir.

C) 8. siniflardaki toplam 6grenci sayisi
68'dir.
D) 8-B sinifindaki toplam 6gdrenci sayisi,

8-A sinifindaki toplam 6grenci sayisindan
azdir.

6)

Yillar [ 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004

Kar

(TL) 20 40 60 50 30

40

Y ukaridaki tablo bir magazanin yillara
gore karini gostermektedir. Bu tabloya ait
daire grafigi asadidakilerden hangisidir?
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7) Kaan, Murat ile Nuray; sarl, mavi ve
pembe renklerle bolgelere ayrilan sekildeki
hedef tahtasina ok atarak ayun
oynayacaklardir. Bu oyunda oyuncularin
yaptiklan ok atiglanindan bu bolgelere
sabitlenen oklar isabetli atis olarak kabul
ediimektedir. Oyunculann toplam puani ise
isabetli atis yaptiklan bolgelerde ya-zan
sayllarn toplanmasl ile hesaplanmaktadir.

10
20 []:san
@ []: Mavi
[]: Pembe

Kaan, Murat ile Nuray'in bu hedef
tahtasina yaptikiar isabetli atis sayilan
Gréfik I'de, bu atiglardan kazandiklan
toplam puanlar ise Grafik |l'de verilmisgtir.

Grafik | : Oy Grafik Il - Oy

Buna goére bu oyuncularin atislari ile ilgili
asagdidakilerden hangisi kesinlikle
yanhstir?

A) Kaan 4 isabetli atisini da ayni bolgeye
yapmistir.

B) Murat 4 isabetli atisini ayni bolgeye, 1
isabetli atisini farkl bolgeye yapmistir.

C) Nuray 2 isabetli atisini ayni bolgeye, 1
isabetli atisini farkl bolgeye yapmistir.

D) Kaan ile Murat'in isabetli atiglarindan
en az biri ayni bolgeye isabet etmistir.
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MATEMATIK BASARI TESTi

8)Bir kitaplikta bulunan kitaplarin tiirlerine
gore sayilarinin verildigi agsagidaki stitun
grafigindeki dagihm, asagidaki daire
grafiklerinden hangisinde dogru
verilmistir?

Kitap Sayilan
3
39

18-
151~

Roman Siir  Ani Kitag:tnen)

A)Grafik: Kitap Tarderinin B) Grafik: Kitap Ttrlerinin
Sayilarina Gére Sayilarina Gore
Dagihmi Dagihmi

100°
‘

C)Grafik: Kitap Trerinin D) Grafik: Kitap Trlerinin
Sayilarina Gore Sayilarina Gore
Dagihmi Dagilimi

© &

9) Bir ilgeye ait topraklarin %10 unu
yerlesim, %55 ini ekili, %20 sini ormanlik
alanlar, geri kalanini ise bozkir alanlar
olusturmaktadir. Bu ilge topraklarinin
dagilimina ait daire grafiginde, bozkir
alanlar kag derecelik daire dilimiyle
gosterilir?

A)27 B)36 C)54 D)72

10) Canakkale gezisine katilan gruptaki
oégretmenlerin sayisinin égrencilerin

sayisina orani ;'dir. Asagidaki grafiklerden

hangisi, bu gruptaki 6gretmen ve
o6grencilerin dagilimini gésterir?

A) [Grafik: Geziye B) [Grafik: Geziye
Katilanlarin Daglim Katilanlann Dagplim
[owren: [Jovrencs
C) e Geziye D) [Gmmc Geziye
Katilanlann Dagplim Katilanlarn Dafyilm
A& Aa
[ Ogretmen [ Ggretmen

11) Bir torbada renkleri diginda ayni
ozelliklere sahip mavi ve kirmizi toplar
bulunmaktadir. Torbadan rastgele gekilen
bir topun kirmizi olma olasiligi
asagidakilerden hangisi olamaz?

A)3 B) S C); D)2

12) Bir torbada 15 kirmizi, 11 mavi ve 7
siyah renkte 6zdes toplar bulunmaktadir.
Bu torbadan en az kag top ¢ikarildiktan
sonra yapilacak rastgele bir gekiliste kir-
miz1, mavi ve siyah renkli toplarin ¢gekilme
olasiliklari birbirine esit olur?

A)12  B)M c)8 D)7
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MATEMATIK BASARI TESTI

13) Agadl Renkleri diginda 6zdeg 6 mavi,
4 kirmizi, 4 san ve 7 beyaz bilye bog bir
torbaya atilmistir. Bu torbadan rastgele bir
bilye ¢ekilecedine gore asad dakilerden
hangisi yanhstir?

A) Beyaz bilyenin ¢ekilme olasilidi, kirmizi
bilyenin ¢ekilme olasiidindan fazladir.

B) Kirmizi bilyenin ¢ekime olasilidi, san
bilyenin ¢ekilme olasiidina esittir.

C) Mavi bilyenin cekilme olasilidl, beyaz
bilyenin ¢ekilme olasildindan azdir.

D) Sari bilyenin gekilme olasilidl, mavi
bilyenin ¢ekilme olasiidindan fazladir.

14) Ayca, donme dolaba binmek igin
durmasini beklivor. Donme dolap
durdugunda Ayca'nin 1'den 10'a kadar
numaralandirlmis oturaklardan numaras
asal sayl olan birine oturma olasihg
nedir?

A

B)% c)% D);

=r'_| Binilen Yer [,

— i

18) Aysegul Hanim'in ¢antasinda 4 tane
10 liralik, 6 tane 20 liralik, birer tane 50
liralik ve 100 liralik kagdit para
bulunmaktadir. Aysegul Hanim'in,
cantasindan rastgele gikardidi bir kagdit
para ile fiyatl 18 lira olan vazoyu alma
olasihdi nedir?

1 5 k] 2
A) = B) 0z D)3

16) Asadida verilen torbalardaki bilyelerin
renkleri ve sayilan (zerlerinde yazihdir.
Hangi torbadan ¢ekilecek bilyenin sar
olma olasihdi en fazladir?

A <7 B)

D)

5 beyaz

17) Bir torbada 1'den 50'ye kadar
numaralandinimis ayni nitelikte 50 top
vardir. Bu toplardan rastgele ¢ekilen bir
topun 15'den biyik olma olasihd nedir?

A)% B) - c): D)%

18) Kiz ve erkek dgrencilerin bulundudu
30 kisilik bir siniftan rastgele secilen bir
ogrencinin kiz olma olasidi erkek olma
olasihdindan daha fazladir. Buna gore bu
sinifta en az kag kiz ¢grenci vardir?

A4 B15  ©16 D17

19) 1'den 18'e kadar numaralandiriimig
kartlar bir torbaya konuluyor. Torbadan
rastgele gekilen bir kartin numarasinin 5
ten biyik tek sayl olma olasiligl nedir?

A}% B)% C)‘% D)§

20) Renkleri disinda ayni dzelliklere sahip
12 top bir torbaya atiliyor. Torbadan
rastgele gekilen bir topun mavi olma

olasilidi % olduguna gdre bu torbada mavi
renkli olmayan kag top vardir?

A)?2 B)3 C)6 D)8

82




EK-2

Matematik Tutum Olgegi

No

Madde

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
Katiliyorum

Katihyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Matematik beni korkutmuyor.

Matematik sevdigim dersler arasindadir.

Matematik caligmayi isterim.

Matematigi hayatim boyunca bir gok yerde kullanacagim.

Matematik caligirken gergin olurum.

[Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat hissederim.

Matematigi anlamaya gahgmak zaman kaybadir.

Matematik caligmanin tegvik edici hig bir yani yok.

Matematik 6grenmek zahmete deger.

=|e|eo|~1|on ]| W=

Matematik problemlerini ¢6zmeye galismak bana gekici gelmiyor.

(=
(=

Matematik galisirken sira disi bir soruyla kargilasinca yamit bulana kadar
ugragirum.

—
(&

Bu derste 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagim sanmiyorum.

—
W

Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklarim anlamiyorum.

[
=

Meslek hayatimda matematigi kullanacagin diiginmiiyorum.

[y
th

7 orunlu olmasam matematik derslerine girmezdim.

—
=)

Matematik caligmaya baglayinca birakmak zor gelir.

—
-

Matematigi iyi bilmek ¢alisma olanaklarumi artiracaktir.

-
>

Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim.

—
R=]

Matematik galigirken kaygili olmam.

b
—]

Matematiksel dilginme yetenegine sahip degilim.

[ ]
—

Kargilagtigim problemleri matematik kullanarak ¢6zmek hoguma gider.

[
[3¥]

Matematigi anlayamayacagim diigiiniiyorum.

b
(]

Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir.

[
=

Derste ¢6ziimii yarim kalan matematik sorulariyla ugragmak bana zevk]
Verir,

[ ]
th

Matematik derslerinde bagarili olmak benim igin 6nemlidir.

[
=2

Matematik galigmak gerektiginde kendime giivenmem.

[ &)
-

Matematik alaninda iddialiyim.

b
@D

Bagkalartyla matematik hakkinda konugmaktan hoglanmam.

(3
b=}

Matematik dersinden zevk aliyorum.

W
]

Matematigin adini bile duymak beni huzursuz eder.

w
—

Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorum.

W
[

Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir.

W
L

Matematik kafami Karistirir,

(3]
=

NMatematik sikicidir.

W
th

Matematik en korktugum derslerden biridir.

W
(=2

Matematik ¢aligirken kendimi pgok garesiz hissediyorum.

W
|

Bu dersin meslegime hicbir katkisi yoktur.

w
<@L

K eske diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi.
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EK-3

Gortisme Formu

Goriisme Formu

Giris: Bu gortigmenin amaci veri analizi ve olasilik konularini islerken gergeklestirdigimiz
simif igi etkinlikler hakkinda goriiglerini almaktir. Goriigme siirecinde sana bazi sorular
yoneltecegim. Yoneltecek oldugum bu sorularin dogru ya da yanlig yanmiti bulunmamaktadir.
Verdigin cevaplarin bir not karsilif1 olmayacak ve gorligme boyunca verecegin tim yanitlar
timiyle gizli kalacaktir. Bu sebeple gériisme boyunca duygu ve diigtincelerini rahatlikla ifade
edebilirsin. Goriisgme aninda rahatsiz oldugun olumsuz bir durum olursa istedigin anda
gortigmeyi sonlandirabiliriz. Gorligmenin yaklagik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

Izninle gdriismeye baglamak istiyorum.

Merve AKCADURAK
Usak Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Matematik Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Goriisme Sorulan:

1. Degerlerle iligkilendirilmis etkinlikler ger¢eklestirdigimiz matematik derslerini rutin
matematik derslerinle kargilagtirmani istesem neler séylersin?
—  Olumlu gérdugin yvonler nelerdir? Agiklar mism?
—  Olumsuz gordiigiin yonler nelerdir? Agiklar misin?
2. Sence matematik derslerinde degerlere yer verilmesine gerek var m1? Nigin?
— Sence degerlerle iligkilendirilen bu tiir sinif i¢i etkinlikler matematik bagarina
katk: saglar mu? Nigin?
3. Degerlerle iliskilendirilmis bu matematik etkinliklerini daha verimli kilmak igin neler

onerirsin? Agiklar misin?
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EK-4

Etkinlik Planlar

Etkinlik Plam 1

Suf: 8. Smif
Siire: 2 ders saati
Etkinligin Adx: Sevginin Giicii
Ogrenme Alani: Veri Isleme
Konu: Veri Analizi
Kazamim:

— M.8.4.1.1. En fazla ti¢ veri grubuna ait ¢izgi ve siitun grafiklerini yorumlar.
Deger:

- Sevgi
—  Dostluk

Hedef: Ogrencilerin siitun ve ¢izgi grafiklerini sevgi ve dostluk degerlerini igsellestirerek
yorumlayabilmelerini saglamak

Ogrenme-6gretme yontemleri: Bilgisayar destekli 6gretim, problem ¢zme, tartisma ve diiz
anlatim

Arag-gerecler:

— Hayvanlar ile ilgili videolar
—  Video 1: https://www.youtube.com/watch?v=8BecrVgswh6o

— Video 2: https://www.dailymotion.com/video/x8fibz9
— Problemler ile ilgili gorseller (Ek 1 ve Ek 2)
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Etkinlik Siireci:

1. Adim: Video 1 izlenir ve dgrencilerden hayvan sevgisinin insanlar tizerindeki etkileri
hakkinda konugmalar1 istenir.

—  Ogrenciler hayvan sevgisinin insanlar iizerindeki etkileri hakkinda bilgilendirilir:
“Sevgiyi, saygiy1l ve sorumluluk almay1 6 grenir, zararli aligkanliklardan uzak tutar. Dil
gelisimi hizlanir. Sabirlt olmay1, empati kurmayi, isteklerine ulagabilmek igin
cabalamayi, 6fkesini kontrol etmeyi 6grenir. Ozellikle engelli bireylerin bedensel,
zihinsel ve davranigsal geligimine 6nemli katki saglar. Hayvanina bakarak birine
kargiliksiz bir sey vermenin, yardim etmenin tadina varir, baghlik duygusunun farkina

varir...”

2. Adum: Video 2 izlenir ve dgrencilerden sokaklara terk edilen hayvanlarin hisleri ve hayvan
barinaklarinin 6nemi hakkinda konugmalar istenir.

—  Ogrenciler hayvan barinaklar1 hakkinda bilgilendirilir:
“Turkiye’de sahipsiz, terk edilmis ve giigten diigmiis hayvanlari barmmasi, bakimi ve
rehabilitasyonu igin yaklagik 200 tane hayvan barinagi bulunmaktadir. Buralara gelen
hayvan sayist ise her gegen giin artmaktadir. Barinaklara birakilan hayvanlarm %84t
gesitli iglemler ve tedaviler sonucu mecburen sokaga geri birakilmaktadir.”

4. Adim: Ek 1 yansitilir ve 6grencilerden verilen ¢izgi grafigini yorumlamalari istenir.

— Y1l bazinda hayvanlarin barmaklara gelis sekillerine ait frekanslar ve siralamalar

— Hayvanlarin barinaklara gelis sekillerinde yillara gore yasanan degisimler ve bunlarin
olas1 nedenleri

— Tlgili y1llarda barinaklara birakilan toplam hayvan sayilarinda yaganan degisimler ve
bunlarin olas1 nedenleri

5. Adim: Ek 2 yansitilir ve 6grencilerden verilen siitun grafigini yorumlamalari istenir.

— Y1l bazinda barinaklara terk edilen cins kdpek tiirlerine ait frekanslar ve siralamalar
— Barmaklara birakilan ilgili cins kopek tiirlerinde yillara gore yasanan degisimler
— Tigili yrllarda barmaklara birakilan toplam cins kopek sayilarinda yasanan degisimler
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Ek 1. Hayvanlar Barinaklara Nasil Gelir?

Barmaklarda olan hayvanlarin barinaklara gelis gekilleri ihbar hatti ile gelenler, belediye
ekiplerince getirilenler ve sahipleri tarafindan barinaklara birakilanlar olmak tizere tig
sekildedir. Asagidaki ¢izgi grafikte, 2015, 2016 ve 2017 yillarinda hayvanlarin barmnaklara

gelis sekilleri dagilimim goriiyoruz.

Hayvan sayilari{bin)

14

12 o —
1

s
N

==g==lhbar hatt ile gelenler

== Belediye araclari ile gelenler

=== Sahipleri tarafindan

birakilanlar

v Yillar

O B N W B~ U OO0 N 0
NN

2015 2016 2017
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Ek 2. Barinaklara Terkedilen Cins Kopekler

Barinaklara getirilen hayvan sayisit her gegen yil artig gostermekte ve 6zellikle bu artig cins
kopekler tizerinde de gozlenmektedir. Asagida, barinaklara birakilan farkls iig kopek cinsinin
resimlerini gorityoruz.

Jack Russel Terrier Golden Retriever Border Collie

Asagidaki sttun grafiginde bazi yillarda barinaklara gelen bu cins kopeklerin sayilarina iligkin
bilgiler verilmistir.

Cins kopek sayisi
65
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Etkinlik Plani 2
Smmf: 8. sif
Siire: 2 ders saati
Etkinligin Adx: Turkiye, Diinya Sampiyonu!
Ogrenme Alam: Veri [sleme
Konu: Veri Analizi
Kazamim:

—  M.8.4.1.2. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gdsterir ve bu gosterimler
arasinda uygun olan déntistimleri yapar (farkli gosterimlerin birbirlerine gore tistiin ve

zayif yonleri izerinde durulur).
Degerler:

— Vatanseverlik
—  Yardimseverlik

-  Saygi

Hedef: Ogrencilerin siitun, daire veya gizgi grafikleri arasindaki dontistimleri, vatanseverlik,

yardimseverlik ve saygi degerlerini igsellestirerek yapabilmelerini saglamak

Ogrenme-6gretme yontemleri: Bilgisayar destekli 6gretim, problem ¢ozme, tartisma ve diiz

anlatim
Arag-gerecler:

—  Milli Ampute Futbol Takimu ile ilgili Youtube videolar::

— Video 1: https://www.voutube.com/watch?v=MpBeGbf Y20:

—  Video 2: https://www.voutube.com/watch?v=jkbESoMzh1E

— Problemler ile ilgili gorseller (Ek 1 ve Ek 2)

— Pergel, cetvel, agidlger, renkli boya kalemleri
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Etkinlik Stireci:

1. Admm: Video 1 izlenir ve dgrencilerden ampute futbolu ve Turkiye Ampute Futbol Milli
Takimi hakkinda konugmalari istenir.
—  Ogrenciler Tirkiye Ampute Futbol Milli Takimi1 hakkinda bilgilendirilir.
#2003 yilinda kurulan Turkiye Ampute Futbol Takiminin ana omurgasini maymn
patlamasi ya da fakli nedenlerle gazi olan bireyler olugturmaktadir. Tirkiye Milli
Ampute Futbol Takimi 2007, 2010, 2012, 2014 yillarinda Diinya tigiinculiigi, 2018

yilinda Diinya ikineiligi; 2022 yilinda ise Diinya sampiyonu olmugtur.”

2. Adum: Video 2 izlenir ve 6grencilerden gazilik ve vatanseverlik kavramlari tizerine
konusmalar istenir.
— Gazilik kavraminin anlami agiklanir ve 6nemi tizerine tartigilir

— Gazilere nasil davranilmasi gerektigi tizerine tartigihr

3. Adim: Birinci Problem ile ilgili gérsel (Ek 1) yansitilir ve §grencilerden tablodaki verilerin
hangi grafik tiirii ya da tiirleri ile gdsteriminin uygun olacag tizerine tartigmalari istenir.

—  Grafik tiirleri ve kullanim alanlar1 hakkinda hatirlatmalar yapilir:

4. Adim: Ogrencilerden tablodaki verilerden hareketle siitiin grafigi olugturmalart istenir.
— Ogrencilerden bu gizimi yaparken cetvelden yararlanmalari istenir.

— Bir dgrenciden siitiin grafigini tahtada olusturmas: istenir.

5. Admm: Ogrencilerden gizmis olduklari siitiin grafiginden hareketle ¢izgi grafigi
olusturmalari istenir.
- Ogrencilerden bu gizimi yaparken cetvelden yararlanmalari istenir.

— Bir 6grenciden gizgi grafigini tahtada olusturmas: istenir.

6. Adim: Ek 2 yansitilir ve 6grencilerden tablodaki verilerin hangi grafik tirii ya da tirleri ile

gosteriminin uygun olacag tizerine tartigmalari istenir.

7. Adim: Ogrencilerden tablodaki verilerden hareketle ¢izgi grafigi olugturmalart istenir.
—  Ogrencilerden bu gizimi yaparken cetvelden yararlanmalari istenir.

— Bir dgrenciden gizgi grafigini tahtada olusturmas: istenir.

8. Adm: Ogrencilerden ¢izmis olduklari ¢izgi grafiginden hareketle daire grafikleri
olugturmalari istenir.
—  Ogrencilerden daire grafigini gizerken pergel ve agidlgerden yararlanmalari istenir.

— Bir 6grenciden daire grafigini tahtada olugturmas istenir.
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Ek 1. Tiirkiye Ampute Futbol Milli Takimi Final Miisabakalari

Asagidaki tabloda Tiirkiye Ampute Futbol Milli Takiminin bazi yillarda oynadiklari final

miisabakalarinda attig1 ve yedigi gollerin tablosu verilmigtir.

Tablo: Milli Takimin Bazi Yillardaki Final Miisabakalarinda Attig1 ve Yedigi Gollerin Sayisi

Yillar Atilan Gol Yenilen Gol

2017

2018

2021

2022
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Ek 2. Tiirkiye Ampute Futbol Milli Takimi Hazirlik Calismalar

Tiim spor dallarinda oldugu gibi futbolda da amaglara ulagabilmek igin ¢ok galigmak
gerekmektedir. Ampute Milli Takimimiz diinya kupasi igin yilm uzun bir zamanini kapsayan
bir hazirlik kampt programi uygulamig ve bu zorlu seriiveni diinya sampiyonu olarak
tamamlanuglardir. Asagidaki tabloda Milli Takimin hazirlik siirecinin gesitli agamalarinda

yapmig olduklart baz1 ¢aligmalara iligkin bilgiler sunulmugtur.

Tablo: Turkiye Ampute Futbol Milli Takimi Hazirlik Kampi Caligmalart

1. Asama 2. Asama 3. Asama

Cahsma Tiirii
Hazirhk Donemi Hazirhk Donemi Hazirhk Donemi

Dayamkhhk ++ -+ o
Kuvvet ++ P +
Siirat + A+ ++
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Etkinlik Plan1 3
Smmf: 8. simf
Siire: 2 ders saati
Etkinligin Adi: Engellere Nokta Koy!
Ogrenme Alan: Olasilik
Konu: Basit Olaylarin Olma Olasilig1
Kazammlar:

— M.8.5.1.1. Bir olaya ait olas1 durumlari belirler.

—  M.8.5.1.2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylar1 ayirt eder, 6rnek verir.

— M.8.5.1.3. Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin olasilik degerinin esit
oldugunu ve bu degerin 1/n oldugunu agiklar.

—  M.8.5.1.4. Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu anlar.
Degerler:
— Sabir, Sorumluluk ve Adalet

Hedef: Ogrencilerin olasilik kavramini sabir, sorumluluk ve adalet degerlerini igsellestirerek

anlamalarini saglamak

Ogrenme-6gretme yontemleri: Bilgisayar destekli 6gretim, problem ¢ozme, tartigma ve diiz

anlatim

Arag- gerecler:
—  Braille alfabesi ile ilgili video:

https://www.youtube.com/watch?v=8IjtZ1OtuOM &t=272s

— Braille alfabesi (poster geklinde),

— Braille alfabesi harf kartlari,

— Torba,

— Braille alfabesi ile ilgili bilgilendirme yazis1 (Ek 1),

— Problem ile ilgili gorsel (Ek 2)
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Etkinlik Stireci:

1. Adum: Video 1 izlenir ve dgrencilerden gérme engelli bireylerin yagam zorluklar: tizerine

konugmalart istenir.

2. Adim: Ogrenciler Braille alfabesi ile ilgili metin (Ek 1) yansitilir ve okunur.

2. Adum: Siniftaki baz1 6grencilerden torba igerisinde yer alan Braille harf kartlarindan birer

tane segerek bu harfi gozleri kapali sekilde dokunarak belirlemeleri istenir.

— Gorme engelli bireylerin Kargilagtiklar: zorluklar kargisinda gostermis olduklari azim

ve sabir tizerine konugulur.

3. Adim: Problem ile ilgili gorsel (Ek 2) yansitilir ve 6grencilerden Braille alfabesinden
tesadiifi segilen bir harfin igerebilecegi nokta sayisi ile ilgili olas: durumlart belirlemeleri

istenir.

— Olay ve olasi durum kavramlar1 tanimlanir.

— Olasi durumlarimn frekanslan igin getele ve siklik tablosu olugturulur.

4. Adim: Bir 6nceki adimda tanimlanan olasi durumlar igerisinde kargilagma olasihigt “daha

3. &

fazla”, “esit” ve “daha az” olan olaylari tanimlamalari istenir.

5. Adim: Ogrencilerden Braille alfabesinden tesadiifi segilen bir harfin herhangi bir harf olma

olasilig1 tizerine diigtinmeleri istenir.

—  Qesitli harflerin gelme olasiliklarini belirlemeleri ve kargilastirmalari istenir.

— Herhangi bir harf gelme olasiligin1 belirlemeleri istenir.

5. Adm: Ogrencilerden Braille alfabesinden tesadiifi segilen bir harfin en az bir noktals,

noktasiz, alti noktali olma olasiliklari izerine tartigmalari istenir.

— Kesin ve imkansiz olaylar tanimlanir.
— Kesin ve imkansiz olaylarin olasilik degerleri belirlenir.
— Herhangi bir olaya ait olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda oldugunu fark etmeleri

saglanir.
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Ek 1. Braille Alfabesi ile ilgili Bilgilendirme Metni

Braille Alfabesi, kiigiik yaglarda gérme yetisini kaybetmis ve “etraf neden karanlik?” gibi
sorularla sorgulamay1 higbir zaman birakmayan Louis Braille tarafindan olugturulmustur.
Karanliktan aydinlhiga ¢itkmay: kendine ilke edinmis bu yolda sabrini ve azmini hig
tilkketmemig bir insan olan Louis Braille, yagadigi devirde egitim alamamis diger gérme
engellilerin aksine dilencilik yapmamig ve burslu olarak Ulusal Korler Enstitiisii’nde 6grenim
gorerek hayattan higbir zaman kopmamugtir. O, sorgulamayi seven, merak eden ve
elindekiyle yetinemeyen her zaman bir fazlasini isteyen bir gérme engelli olmugtur. Kendini
diger gorme engellilerin okuyup yazabilmesi hususunda sorumlu hissetmistir ve babasinin
kendisine hediye ettigi kabartmali bir ahgap zardan esinlenerek, heniiz 15 yagindayken bu yeni
alfabeyi tasarlayan Braille, kisa siire igerisinde diinya ¢apindaki butiin gérme engelli

insanlarm umudu olmustur.

6 Adet nokta hayal edin ve bu 6 noktanin farkli kombinasyonlarda siralanmasi tizerine
olusturulan bir alfabeyi diistiniin. Braille alfabesi dyle bir alfabedir ki, ayrimlar1 ortadan
kaldiriyor, insanlar arasindaki egitligi sagliyor ve diinyadaki her 8 insandan birine umut 15181
oluyor. Gérme engelli ve normal bireyler arasindaki adaletsizlik kalkiyor. Okuma ve yazmayi
bilmek her birey igin gok dnemli bir olgudur ve higbir sekilde engellenmesi gereken, engeli ne
olursa olsun her bireyin yapabilecegi bir eylemdir. Bu sistemin semboller tizerinden degil de
noktalar tizerinden kurulmug olmasinin nedeni gorme engellilerin sembolleri gorsel hayal
ederek algilamasi yerine dokundugunu algilayabilmesi igindir. Bir diger tabirle bu sistem
aklimizdaki kalip sembollere degil elinizin altindaki kegfedilmeyi bekleyen diinyaya hitap

ediyor.
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Ek 2. Braille Alfabesi
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Etkinlik Plani 4

Sif: 8. Smif
Siire: 2 ders saati
Etkinligin Adx: Sporda Ki Tehlike: Doping
Ogrenme Alani: Olasilik
Konu: Basit Olaylarin Olma Olasilig
Kazanmim:

M.8.5.1.5. Basit bir olaymn olma olasiligini hesaplar.
Degerler:

— Vatanseverlik
—  Diriistliik

— Adalet

Hedef: Ogrencilerin basit bir olaym olma olasiligin1 dirtistlitk ve adalet degerlerini

igsellestirerek hesaplayabilmelerini saglamak.

Ogrenme-6gretme yontemleri: Bilgisayar destekli 6gretim, problem ¢6zme, tartisma ve diiz

anlatim
Arag- geregler:

— Doping ile ilgili video:
https://www.voutube.com/watch?v=1bDeuj wMzQ&list=PLry8QLwxvOC34Dc.PBk

FGMxCYoVmuCGMb
— Diinya Dopingle Miicadele Ajansi (WADA) ile ilgili bilgilendirme metni (Ek 1)

— Problem ile ilgili gorsel (Ek 2)
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Etkinlik Siireci:

1. Adum: Video 1 izlenir ve dgrencilerden doping tizerine tartigmalar: istenir.

— Dopingin sporun etik degerlerine (adalet ve diiriistliik) verdigi zararlar

—  Dopingin sporcu saghgna verdigi zararlar

2. Adim: Diinya Dopingle Miicadele Ajans1 (WADA) ile ilgili metin (Ek 1) yansitilir ve

okunur.

3. Adim: Problem ile ilgili gérsel (Ek 2) yansitilir ve §grencilerden doping testi igin rastgele
segilecek bir sporcunun en yiiksek ve en dugiik olasilikla hangi uyruklu sporcular

olabileceklerini belirlemeleri istenir.

4. Adim: Ogrencilerden doping testi igin rastgele segilen bir sporcunun Tiirk olma olasiligin

nasil belirleyebilecekleri hakkinda tartigmalart istenir.

5. Adim: Ogrencilerden doping testi igin rastgele segilen bir sporcunun yarig1 bitirme

derecesinin 4 dakika 10 saniyeden az olma olasiligini belirlemeleri istenir.

6. Adim: Ogrencilerden doping testi igin rastgele segilen bir sporcunun Tiirk olmadig1 bilindigine gére

Rusya uyruklu sporcu olma olasiligim belirlemeleri istenir.

7. Adim: Ogrencilerden doping testi igin rastgele segilen bir sporcunun yaris1 bitirme derecesinin 4

dakika 10 saniyeden fazla oldugu bilindigine gére Tiirk olma olasiligini belirmeleri istenir.
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Ek 1. 2012 Diinya Dopingle Miicadele Ajans1 (WADA) ile ilgili

Bilgilendirme Metni

Dopingin ne oldugu ve Diinya Dopingle Miicadele Ajansi (WADA) hakkinda 6grenciler ile
konugulur.
— Doping, performans artirmak amaciyla yasaklanmig madde ya da yontemleri
kullanmaktir.
— Diinyada dopingle miicadeleyi tek elden koordine ederek yuriten uluslararas otorite

Diinya Dopingle Miicadele Ajanst (WADA) dur.

Doping kontrollerinin nasil ve hangi kurallara gore yapildig: hakkinda 6grencilerin fikirleri

almnir.,

— Rutin uygulamada sporcular kura ile belirlenir.
— Sporcu se¢imi kura ile yapildigindan, bir sporcunun bir lig veya turnuva boyunca pes

pese ya da birden fazla kontrole alinmasi miimkiindiir.
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Ek 2. 2012 Londra Olimpiyatlar1 Kadinlar 1500 m. Atletizm Finali

2012 Londra Olimpiyatlar: Kadinlar 1500 m. Atletizm finaline katilan yarigmacilar:

Derece Sporcu Ulkesi Yaris1 bitirme siiresi
1 Asli Cakir Alptekin Tiirkiye 4:10.23
2 Gamze Bulut Tiirkiye 4:10.40
3 Meryem Yusuf Jamal Bahreyn 4:10.74
4 Tatyana Tomagova Rusya 4:10.90
5 Abeba Aregawi Etiyopya 4:11.03
6 Shannon Rowbury ABD 4:11.26
7 Natallia Kareiva Belarus 4:11.58
8 Lucia Klocova Slovakya 4:12.64
9 Yekaterina Kostetskaya Rusya 4:12.90
10 Lisa Dobriskey Buyiik Britanya 4:13.02
11 Laura Weightman Buyiik Britanya 4:15.60
12 Hellen Onsando Obiri Kenya 4:16.57
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EK-5

Deger Odakli Calisma Sorularmdan Ornekler

Soru 1.

Kazanm: En fazla 0i¢ veri grubuna ait ¢izgi ve situn grafiklerini yorumlar.

iligkilendirilen Degerler: Sevgive Yardimseverlik

Bir veri gr daki saytlarn topl. gruptaki terim sayisina bolami ile elde edilen sayiya o ver grubunun aritmetik
ortalamas! denir.

Sifir atik projesi da israfin or i ve sokak hay yiyecek | amaciyla bir tniversite
y yemek nin yanina atik yemek kutulan 5 str Bu k bir hafta boyunca
gunlere gore biriken atik miktarlan daki grafikte ilmisti

Grafik: Ginlere Gore Birken Atk Miktan

4 Atik Yemek (xg)

60— 1. B

20+
0t L g
Pazanesi Cuma

Sal Cs F Ci Pazar

» Giinler

Bu yemekhanede hafta sonlan gunluk 500 kg, hafta iclen guniuk 1000 kg yemek gikmaktadir
Buna gére

gunu grikan y % 10'u atik yemege donigmigtur
Il En ok yemek cumarlesi gini tiketilmigti

Ill. Hafta boyunca gunlok ortalama atik miktari 90 kg olmustur.
ifadelerinden hangileri dogrudur?

Soru 2.

Kazanm: En fazla 0i¢ veri grubuna ait ¢izgi ve sutun grafiklerini yorumlar.
iligkilendirilen Degerler: Yardimseverlik

Ramazan ay! dolayisiyla GumUlghane'nin 5 iigesinde yapilen yardimiar agagidski grafiklerie gosterilmistir. ligelere ya-
pilan koli y inin derece cinsinden deg len daire grafiginde verilmigtir. Sutun grafiginde ise, Kelkit iigesine

yapilan yardimlarin koli tdrierine gore miktarlar gosterimigtir. Torul ve Kirtlin' e yapilan yardim miktarlarinin esit oldugu
bilinmektedir.

ilgelere Yapilan Koll Yerdini Miktarlar

Whaht WSra- WKom WTon WEOtIn Kelkit ligesine Yapilan Koli Yardim
Kok aset Adetleri

Bysenst s kel sy Rl T

Buna gore Kose ve $iran ilgelerinde yapilan toplam yardim miktar kag kolidir?

AMS50 B)1050 C)y1500 D)2700
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Soru 3.

Kazamim: En fazla {ig veri grubuna ait ¢izgi ve siitun grafiklerini yorumlar.

iliskilendirilen Degerler: Sorumluluk ve 6zdenetim

Kiiresel 1sinma, insan ve g¢evre faktorlerinin olumsuz etkisiyle meydana gelen iklim
degisikliklerine verilen isimdir. Kiiresel isinma canlilarin hayatint her alanda etkilemekte ve
her gegen yil kiiresel isinmanin olumsuz etkileri giderek artmaktadir. Diinya genelinde sicaklik
oranlart her yil biraz daha artarken, iklimdeki bu ani degisiklikler basta tarim ve hayvancilik
olmak iizere insan hayatim tehdit etmektedir. Insanlar agaglandirma yapma, geri
doniistiirilebilir iiriinler kullanma ve ¢evreye karst bilinglenme gibi basit énlemlerle kiiresel

isinmanin etkilerini azaltabilir.

Asagidaki grafik iki ilin alt1 aylik ortalama hava sicakliklar1 ve mevsim normallerinin hava
sicakliklart verilmistir. Bu grafige gore asagida yapilan yorumlardan dogru olanlarmna v ile

isaretleyiniz.

Sicaklik
33

e Tekirdag
15 /’*/j// s Burdur
12

~g s Mevsim Normalleri
~

Aylar
Mart Nisan  Mayis Haziran Temmuz Agustos

— Tekirdag da hava sicaklig1 6 ay boyunca mevsim normallerinin altinda seyretmigtir.

— Burdur’da sicaklik degeri 2 ay boyunca sabit kalmugtir.

— Mevsim normallerine gore 6 ayin en sicak ay1 temmuzdur.

— 6 ayda yasanan en fazla sicaklik farki Burdur’da gergeklesmistir.

— Burdur’da mevsim normallerinin tizerinde seyreden ay sayisi Isparta ile ayni sayidadir.
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Soru 4.

Kazanm: En fazla tig veri grubuna ait ¢izgi ve situn grafiklerini yorumlar.

Iligkilendirilen Degerler: Sorumluluk ve 6zdenetim

2. ra, Ahmet ve Merve isimli G¢ kardesin kumbaralarinda ocak, subat, mart ve nisan aylarinda
binktirdikler aylik para miktarlari, agagidaki situn grafiginde gésteriimigtir. Sorulan grafige gore cevap-
layimz.

Grafik: Aylara Gdre Tasamuf Edilen Para Miktarlan [ - Esra'nin tasarruf miktartan
Para miktarian (TL) [ - Anmetin tasarruf miktarian
100 4--=--—=====nscem D Merve'nin tasarruf miktarian
Bl D S R R
80+- a. En fazla tasarufu kim,
20~ [ e - hangi ayda yapmigtir?
60+f-- e I I b. En az tasarrufu kim, hangi
50+-1 | f----- B ayda yapmigtir?

40 c. En ¢ok tasarrufu hangi
30— kardes yapmistir?
201 = 3 ¢. Ahmet, 4 ayda, Merve'den
101 Ay kag Tiirk lirasi daha fazla tasar-
ar
Ocak Subat Mart Nisan ruf yapmigtir?
Soru 5.

Kazanm: Verileri siibun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu gosterimler arasinda
uygun olan dénuisimler: yapar.

iliskilendirilen Degerler: Ozdenetim ve sabir

Bir 6grencinin hafta i¢i 5 gin boyunca ¢ézdugn soru sayilart ile ilgili bilgiler agagida
verilmistir.

- Soru ¢ozmedigi ghn yoktur.

- Sali ghnii ¢ozdugn soru sayist cuma ghini ¢ézdiugn soru sayisinm geyregi kadardir,

— Persembe gini ¢6zdugn soru sayist ¢arsamba gini ¢ozdugn soru sayismnin g katidir.
- En ¢ok soruyu 100 soru ile cuma ghinii ¢ozmustir.

- Cargamba 20 soruyla en az soruyu ¢ozerek Pazartesi giinii ¢ozdigl soru sayisinin
yarisinda kalmgtir.

Buna gére bu égrencinin 5 gin boyunca ¢ézdugn soru sayisini gosteren ¢izgl grafigini ¢iziniz.
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Soru 6.

Kazanm: Verileri situn, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu gosterimler arasinda

uygun olan déniigimleri yapar.

Iliskilendirilen Degerler: Sevgi ve Yardimseverlik

Asad grafikler bir k T gore ocak ve subat

Subat ayinda bannaktaki kopek sayisi ocak ayindaki kopek sayisinin 2 katidir.

Grafik: Turlerine Gore Kopek Sayilannin Grafik: Tarlerine Gore Kopek Sayilannin
Ocak Ayindaki Dagilimi Subat Aymndaki Dagiim

Buna gore bu bannaktaki kopeklerin tiirlerine gore sayilaninin ocak ve gubat ay
siitun grafigi agagidakilerden hangisi olabilir?

A) Grafik : Turlerine Gére Kopek Sayilari B) Grafik : Turlerine Gore Kopek Sayilan
Kopek Turierinin Sayilan Kopek Turierinin Sayian
10 10
: ‘ :
 — A[e[e) ! ATe[e)
5
8 {—
: il il
2 2
1 1
Aytar Aylar
C) Grafik : Turlerine Gore Kopek Sayilan D) Grafik : Tarierine Gore Kopek Sayilan
KOpok Tarkernin Sayian Kopek Turlerinin Saylan
1 10
* | :
7 =] 7
;
p p [
3 3 %
2 2
1 . il il
“Ocak _gubat -0 et Ocsk- ~Subat
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Soru 7.

Kazamim: Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gésterir ve bu gosterimler arasinda
uygun olan déniigiimleri yapar.

iliskilendirilen Degerler: Sorumluluk ve Ozdenetim

Iﬁ Tablo: 2009 Yili Orman
Yanginlarinin Cikis
Nedenleri ve Yiizdeleri

Cikis Nedeni Yiizdesi (%)
Ihmal 50
Kasit 10
Dogal 20
Bilinmeyen 20

2009 yilinda ¢ikan orman yanginlarinin
cikis nedenleri ve yuzdeleri yukaridaki
tabloda verilmistir. Bu verilere uygun daire
grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) B)
Grafik: 2009 Yih Grafik: 2009 Yil
Orman Yanginlarinin Orman Yangnlarinin
Cikis Nedenlerinin Dagilimi Cikis Nedenlerinin Dagilimi

ihmal
D)

Grafik: 2009 Yili Grafik: 2009 Yih
Orman Yanglplarlnln Orman Yanginlarinin
Cikig Nedenlerinin Dagilimi Cikig Nedenlerinin Dagiimi

ihmal

Bilinmeyen
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Soru 8.

Kazanm: Verileri situn, daire veya ¢izgi grafigi ile gdsterir ve bu gosterimler arasinda
uygun olan déniigimleri yapar.

Iliskilendirilen Degerler: Sorumluluk, Ozdenetim ve Sabir

LGS smavina hazirlanan Beril, S glinilik matematik soru gézme kampina gimvigtir. Asagidaki sGtun grafigi Berilin gnldk
hedefl soru sayisini, yanindaki tablo ise gunlik ¢ézemedigi scru oranlarini géstermektedir.

Hedeflenen Soru Sayisi

300
250 Tablo: Soru hedefinin gergeklesmeme yizdesi
200 GUNLER | COZEMEDIGI SORU ORANI
Pazartesi %0
150 Sai % 30
100 Cargamba % 28
Persembe “% 30
80 - Cuma % 10
Ganler
Pzt. Sal. Car. Per. Cum.
Beril'in kamp siiresince ¢ozebildigi soru sayilan bir daire grafigi onlistiriliirse, G gunii kag derecelik bir
ditim Ile gosterilr?
A) 36 B) 80 c)72 D) 80

Soru 9.

Kazanm: “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasiliklt olaylar1 ayut eder, émek verir.

iliskilendirilen Degerler: Sevgi ve Yardimseverlik

Sadece kedi ve kopeklerin bulundugu bir hayvan barinagina mama almak isteyen Ayse 3
farkh képek mamasindan birini ve 5 farkli kedi mamasindan birini segiyor. Buna gére
agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Kedi ve kopek mamast segme olasiligt esittir.

B) Kedimamast segme olasiligi kopek mamasit segme olasihgindan fazladir.
C) Koépek marnasi segme olasiligt kedi mamast se¢gme olasiligindan fazladir.
D) Kedimamast segme olasihig1 kopek marnasi segme olasiligindan daha azdir.
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Soru 10.

Kazanm: Basit bir olayin olma olastligin hesaplar

iligkilendirilen Degerler: Ozdenetim

s
Bir fosilih = stenilen olasi durumlanin sayist

Tum olasi durumiann sayis

oyuncak helikopter aimak icin oyuncakgiya gidiyor. Kumb

hali olami almaya yetmedigi igin ucuz olani aliyor.

i para as

Kerem bos olan kumbarasina sadece 1 liralik ve 50 kurugiuk madeni paralar atarak para birktiriyor. Bu parayla bir

fiyatian vernien helikopterierden pa-

78TL

A) 1 B)2

-t

C)3

Kerem'in kumbarasinda biriken paralann arasindan rastgele cekilen bir madeni paranin 1 lira olma olasilis -'5‘&
Buna gore Kerem'in helikopteri aldiktan sonra kag liras: kalnugtir?

D)4
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