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Bu caligmanin amaci, ilkokul 4.smif Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan kanit temelli
O0grenme uygulamalarinin  4.sinif Ogrencilerinin  yazma becerisi lizerine etkisini
incelemektir. Arastirmanin modeli, deneysel desenlerden “Ontest - sontest kontrol gruplu
yart deneysel” desendir. Arastirmanin 6rneklemi 2023-2024 egitim 6gretim yili birinci
doneminde Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bulunan bir ilkokulda bulunan 21 &grenci
deney, 21 6grenci konrol grubu olmak iizere toplam 42 dordiincii sinif 6grencisinden
olugsmaktadir. Veri toplama siirecinde; nicel veri toplama araci olarak “Bilgilendirici Metin
Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” (Duran&Ozdil, 2020) kullanilmistir. Deney grubu
ogrencilerine sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan belirlenmis dort kazanim i¢in
kanit temelli 6grenme uygulamalari ile dersler planlanmis olup bu ders planlari aragtirmaci
tarafindan iicer ders saati seklinde 4 hafta boyunca toplam 12 ders saati olacak sekilde
uygulanmistir. Kontrol grubu ise bu kazanimlari sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
planlandig1 sekilde geleneksel yontemle kazanmaya devam etmistir. Arastirmada nicel
verilerinin analizi bir istatistik program ile yapilmistir. Bu kapsamda Wilcoxon, Mann
Whitney U, T-Test Analizi testleri kullanilarak veriler analiz edilmistir. Calisma sonunda
yapilan T-Test Analizi sonuglarina gore son test ortalamasi, 6n test ortalamasindan anlaml
bir sekilde farkli ve yiliksek bulunmustur(p=,000<0,05). Wilcoxon isaretli siralar analizine
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gore ise kontrol grubunda anlamli farklilik bulunmazken (p=,231>0,05), deney grubunda
son test grubu anlamli bir sekilde farkli ve yiliksek bulunmustur (p=,000<0,05). Bu bulgular
sonucunda kanit temelli 6grenme uygulamalarinin yazma becerisi lizerinde olumlu bir
etkisi oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Kanit temelli 6§renme, yazma becerisi, sosyal bilgiler
Sayfa Adedi cxi+ 119

Danigman : Prof. Dr. Hiiseyin Koksal
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THE IMPACT OF EVIDENCE-BASED LEARNING PRACTICES ON
WRITING SKILLS IN SOCIAL STUDIES
(M. Sc. Thesis)
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the impact of evidence-based learning practices
used in the 4™ grade social studies course on the writing skills of 4" grade students. The
model of the research is the “pre-test post-test control group quasi-experimental” design of
the experimental designs. The research sample consists of a total of 42 fourth grade
students, 21 students in the experimental group and 21 students in the control group, from
a primary school in Yenimahalle district of Ankara province, during the first semester of
the 2023-2024 academic year. In the data collection process “Informative Text Writing
Rubric” (Duran&Ozdil, 2020) was used as a quantitative data collection tool. For the
experimental group students, lessons were planned using evidence-based learning practices
for four specified outcomes in the social studies curriculum. These lesson plans were
implemented by the researcher over a period of 4 weeks, with a total of 12 class hours,
each consisting of 3 class periods. The control group, on the other hand, continued to learn
these outcomes using traditional methods as outlined in the social studies curriculum. In
the study, the analysis of quantitative data was conducted using a statistical software
program. In this context, the data were analyzed using Wilcoxon, Mann Whitney U, T-Test
Analysis tests. According to the results of the T-Test analysis conducted at the end of the
study, the post-test mean was significantly higher and different from the pre-test
mean(p=,000<0,05). According to Wilcoxon signed-rank analysis, while there was no
significant difference in the control group(p=,231>0,05), the pro-test group was found to
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be significantly different and higher in the experimental group. As a result of these findings,
it has been observed that evidence-based learning practices has a positive effect on writing
skills.

Keywords : Evidence-based learning, writing skills, social studies
Page Number :xi+ 119
Supervisor : Prof. Dr. Hiiseyin Koksal
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BOLUM I

GIRIiS

Bu béliimde tezin konusu olan problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklar,

varsayimlar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinya tarihinin ilk uygarliklarindan beri insan kendini anlatma ve g¢evresini anlama
isteginde olan bir canli olmustur. insan bu istegini yazi bulunana kadar duvar resimleri ile
gidermis, yazinin icadi ile kendisini onunla ifade etmeye baslamistir. Bu sebepledir ki
yazinin icadindan onceki donem kitaplarda tarih dncesi donem olarak adlandirilmaktadir
(Erol, 2021). Yazinin icadindan sonra insanlar toplumsal olaylar1 kayda gecirmis ve tarih
yaziciligina baglamislardir. Yazma becerisi zaman igerisinde gelismis ve tarih Oncesi
caglarda oldugundan daha zor bir hale gelmistir. Bu sebeple yazma iizerine yapilan tanimlar
da zaman igerisinde degisiklik gostermistir. “Yazma, herhangi bir bilginin, goriisiin
kaliciligim1 saglayan, nesiller hakkinda bize bilgi veren bir iletisim aracidir” (Karadeniz

Kayali, 2017).

Dil ogretiminde yer alan dort alandan bir tanesi yazmadir. Yazma ogrencilerin ve

ogretmenlerin en cok zorlandig1 beceridir (Cakir, 2010). Ogrenci yazma becerisini
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kullanirken ¢esitli 6l¢iitlere dikkat etmeli ve bir biitlinii ortaya koymalidir. Yazma becerisi
bilginin kazanilis siireci ve ardindan edinilen bilginin kisi tarafindan tekrar ifade edilmesiyle
ilgili olan siirectir. Yazma becerisi diislince iiretebilme ve iirettigi diisiinceleri sembollerle
ifade etme sanatidir (Akyol, 2000; (Gdger, 2010). Yazma becerisi dil gelisiminde énemli
olan dort temel alandan en karmasik olandir. Bunun sebebi yazma becerisinin kisinin
biyolojik ve bilissel gelisimini saglarken, fikirlerini ifade etme, elestirel ve yaratici diislinme,
arastirma, analiz ve sentez yapma ve problem ¢6zme gibi list diizey becerileri de beraberinde
getirmesidir (Ozsavl, 2023). Bu beceriyi gerceklestirmek igin yiiksek diizeyde bir dil
becerisi ve biligsel diizey gerekmektedir. Ayn1 zamanda kisinin disiplinler aras1 6grenmeyi

gerceklestirmesi de gerekmektedir.

Literatiirde yazma becerisiyle ilgili li¢ yaklasimdan s6z edilmektedir. Bunlar;
1.  Metni yap1 bakimindan inceleyen iiriin/metin odakli yaklagim
2. Metnin olusum siirecine odaklanan siire¢/bilissel odakli yaklasim

3. Okur-yazar etkilesimine odaklanan okur/tiir odakli yaklagimdir (Hyland, 2016; akt.

Erol, 2021).

Bu ii¢ yazma yaklasimindan {iriin/metin odakli yaklagim literatiide yer alan geleneksel
yazma yaklasimidir. Yazma ile ilgili ¢caligmalar ortaya ¢ikana kadar takip edilmis bu
yaklasima gdre metin yapi bakimindan incelenir, 6grenci yazma eylemini taklit¢i bir
uygulama ile takip eder. Ortaya ¢ikan iiriin ise belli Olciitlerle denetlenir. Geleneksel yazma
caligmalarinda kullanilan iiriin temelli yazma yaklasimi bu asamada fazla kontrolcii olmus
ve Ogrencilerin kendine 6zgii icerikler {iretmesinin Oniine ge¢mistir. Bu durum yazma
yaklagimlarinin da zaman igerisinde gelismesine ve Ogrencinin ihtiyacina yonelik bir
doniisiime girmesine sebebiyet vermistir. Yazili anlatimda bireyin 6zgiirlesmesi icin kisisel
fikirleri, gortisleri ve kurgusunu yazdig1 metine katmasi ¢ok dnemlidir (Asilioglu, 1998; akt.
Goger, 2010). Metin odakli yaklasim 6grencinin bireysel fikirlerini, yazdig1 metinlere dahil

etmesine engel olan bir yaklasim olarak ortaya c¢cikmistir. Ek olarak degerlendirme



basamaginda yalnizca 6grencinin yazdigi metnin denetlenmesi bireyin yazma egitimi
stiresince gosterdigi gelisimi yok sayan bir yap1 olugsmasina sebep vermistir. Yazma bireysel
farkliliklardan uzak dogrusal bir siire¢ olarak goriilmiistiir. 1970’11 yillardan itibaren ise
yazmanin dogrusal bir siire¢ oldugu diisiincesi yerini yazmanin tekrarli bir siire¢ oldugunu
savunan yaklasima birakmistir (Karadeniz Kayali, 2017). Yazmanin siirecine odaklanan
siire¢ temelli yaklagim, iirlin temelli yaklasimdan farkli olarak yazma becerisini bir siireg
icerisine kazandirilan bir beceri olarak agiklar. Bu sebeple siire¢ temelli yazma yaklagiminda
metnin olusumuna odaklanilir. Siire¢ temelli yaklasim, yazmanin hazirlik asamasindan
baslayarak ortaya ¢ikan iiriine verilen doniit agamasina kadar devam eden ¢ok agamali siireci
kapsar. Yazinin dogrusal degil gelisimsel ilerledigini ortaya koyar (Yildiz, 2018). Bu iki
yaklasimin sonrasinda ortaya cikan tiir temelli yaklasim ise kendisinden Onceki iki
yaklagimin bir birlesimi olarak yorumlanabilir. Siire¢ temelli yaklagimin metin tiirlerini yok
saydig1 gerekgesi ile elestirilmesinden sonra orta ¢ikan bu yaklasim farkli metin tiirlerinin
farkl1 yazma sartlar1 oldugunu agiklar. Bu onciil dogrultusunda tiir temelli yaklasim hem
siireci degerlendirme siirecine dahil eder, hem de metinlerin 6zelliklerini dikkate alir. Bu
yaklagimlar dogrultusunda yazma becerisini gelistirmek adina ¢esitli yazma uygulamalari

gerceklestirilir.

Yazma karmasik bir beceridir. Bu sebeple yazma becerisini gelistirmek iizerine ortaya atilan
her yaklagim farkli yazma calismalar1 ile karsilik bulur. Literatiirde yazma becerisini
gelistirmeye yonelik yapilacak olan yazma ¢alismalarina dair birgok diisiince bulunmaktadir.
Gilinlimiize kadar gelen siiregte okullarda 6gretilen kompozisyon yazma calismalari belirli
bilgilerin, atasdzlerin agiklamasi boyutunda kalan c¢alismalar olmustur. Kompozisyon
caligmalar keskin ¢izgili kurallar1 olan ve genelde belli alanlar1 dlgen calismalar olarak
geleneksel egitimde yerini almistir. Bu tiir galigmalar 6grenciler agisindan tekrar edildiginde
ogrencilerin yazma etkinlikleri konusunda sikilmasina yol agabilir, bu sebeple 6grencilere
kendilerini ifade edebilecekleri 6zgiir yazma c¢alismalar1 yaptirmak gerekir (Goger, 2010).

Yazma caligmalar1 6grencilerin dil gelisiminde, ana dil ve yabanci dil 6greniminde



kullanilan ¢aligmalardan olmustur. Ancak yazma calismalar1 yaptirilirken 6grencilere belli
konu araliklar1 vermek gerekir. Yazma ¢alismalari belli bir amag giitmelidir. Amagh yazma
uygulamalar1 hakkinda yapilan ¢alismalar (Ispir & Yildiz, 2021) yazma ile ile ilgili
etkinliklerin 6grencilerin kalict 6grenmesine, akademik basarilarina, derse kars1 tutumlarina
ve bilimsel siire¢ becerilerine katkida bulundugunu ortaya koymustur. Yazma becerisini
kullanan 6grenci tist diizey diisiinme becerilerini bir arada kullanir. Bu sayede arastirdigt
konu hakkinda fikir iiretir, analiz ve sentez yapar (Ispir & Yildiz, 2021). Karar verme
becerisini gelistirir. Bu sebeple yazma becerisi dgrencilere sagladigi katkilar nedeniyle
akademik anlamda uygulama boyutunda tercih edilmektedir. Yazma caligmalar1 yalnizca
Tiirk¢e dersinde dil 6gretimi baglamina degil, farkli derslerde de kullanilan bir yontem
olmustur. Yazma becerisi iist diizey biligsel becerilerin kullanimini gerektirir ve disiplinler
aras1 bir 0grenme ortami yaratir. Bu sebeple yazma uygulamalar1 6grencilere istendik
davranis kazandirmak, kazanimin edinimini saglamak amaciyla sik kullanilan

uygulamalardan biri olmustur.
Yazma Becerisi ve Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler dersi igerik olarak bireye hayati, kendisini, ¢evresini ve i¢cinde bulundugu
iilkenin sahip oldugu sosyal degerleri 6gretmeyi amaglar. Bu amag¢ dogrultusunda iilkelerin
ogretim programlari sahip oldugu sosyal yapiya ve hedefledigi ideal vatandas yapisina gore
doniisim gosterir. Ders icerik olarak biinyesinde birgok disiplin barindirir. Bugiin
Tiirkiye’de kullanilan sosyal bilgiler 6gretim programi 2005 ve 2007 yillar1 arasinda
yapilandirmacilik yaklagimima gore diizenlenmis ve kademeli olarak 4.simif ve sonrasinda
uygulamaya koyulmustur. Bu uygulama hem 6grenci hem 6gretmen hem de sinif boyutunun
degisiklige ugramasina sebep olmustur (Sahin, 2019). 2l.ylizyilda yetistirilen ideal
bireylerin arastiran, sorgulayan, analiz ve sentez yapan, karar verebilen ve dogru kaynaga
ulagabilen bireyler olmasi gerekir (Cagimlar & Can, 2022). O halde sosyal bilgiler dersi
ogretmeninin de 6grencilerine bu becerilerin bilincinde 6gretim yapmast beklenir. Sosyal
bilgiler dersi yapisi itibariyle ¢esitli yontemlere ihtiya¢ duyan derslerden biridir. Kan (2006)
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yilindaki ¢alismasinda yurt i¢ci ve yurt disinda yapilmis olan sosyal bilgiler dersinde
kullanilan birka¢ yontem ve teknik lizerinde durmustur. Makalesinde yazmis oldugu
yontemlerden biri sosyal bilgiler 6gretiminde edebiyatin kullanimidir. “Sosyal bilgiler dersi
ogrencilerin okuma, yazma, konusma yetenekleri bakimindan énemlidir. Sosyal bilimlerle
birlesen dil becerileri 6gretimde daha etkili olabilir” (Kan, 2006). Alanyazin incelendiginde
yapilan arastirmalara bakildiginda sosyal bilimlerle birlikte dil becerilerini igeren
caligmalarin agirlikta olarak yer almadigi goriilmiistiir. Bu ilgingtir ¢iinkii sosyal bilgiler
dersinin 6zel amaclarindan olan kiiltiir aktarimi dil becerileri sayesinde daha etkili
aktarilabilir. Bunun yerine sosyal bilgiler dersinin sozlii ve yazili edebiyat {irlinleri
kullanilarak 6gretimi konusunda c¢aligmalar bulunmaktadir. Bayram (2021) calismasinda
sosyal bilgiler 6gretiminde sozlii ve yazili edebiyat iiriinlerinin kullanimi1 konusunda yapilan
tezleri incelemis ve ¢alismasinin sonunda bu tezlerin ¢esitli agilardan yetersiz oldugunu
tespit etmistir. Bu da alanyazinda bu alandaki ¢aligmalara ihtiyag duyuldugunu

gostermektedir (Bayram, 2021).

Sosyal bilgiler dersi yapisi geregi yazili ve sozlii iirlinleri inceleyen ve yorumlayan bir
derstir. Sosyal bilgiler bagliginin altina tarihi ve kiiltiirel miras1 alan genis bir basliktir. Bu
sebeple konularin1 gegmisten giiniimiize gelen kanitlardan alir. Bu kanitlar ders iceriginde
kimi zaman bir ninni, kimi zaman bir fotograf, kimi zaman bir gazete haberi, kimi zaman ise
resmi bir evrak olarak bulunur. Sosyal bilgilerin 6gretim alanmin ¢esitli kanitlari
barindirtyor olmasi ve igerigindeki kanitlar1 analiz etmeyi ve sentezlemeyi bagaran birey
egitme ihtiyaci alanyazinda kanit temelli 6§renme yontemini ortaya ¢ikarmistir. Kanit
temelli 6grenme yonteminde 6grenci birincil ve ikincil kanitlart inceleyerek, sinif igerisinde
bireysel ve grupca sorgulamalar yapar ve bir tarih¢i gibi diisiinmeyi deneyimleyerek
ogrenmeler gerceklestirir. Bu ydntemde birey dil becerilerinin dordiinii de uygular
(konugma, dinleme, okuma, yazma). Kanit temelli 6grenme yOnteminde bireyin ana ugras
alan1 cesitli kaynaklardan elde ettigi kanit niteligindeki bilgi oldugu i¢in bu bilgileri analiz

edip sentezleyerek bilgi verici bir yazili metne dokmesinin dgrencinin yazma becerisini



gelistirecegi diisiiniilmiistiir. Bu sebeple c¢alismanin amact kanit temelli 6grenme

uygulamalar1 kullanarak 6grencinin yazma becerisini arttirmak olmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkokul 4.sinif 6grencilerinde kanit temelli 6§renme uygulamalarinin

ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerisi lizerine olan etkisini incelemektir. Bu

dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1.

Kanit temelli 6grenme uygulamalarina gore olusturulmus sosyal bilgiler dersini
iseyen deney grubu dgrencileri ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan
programa gore dersleri geleneksel olarak isleyen kontrol grubu 6grencilerinin
caligmanin baslangicinda bilgilendirici metin yazma puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Kanit temelli 6grenme uygulamalarina gore olusturulmus sosyal bilgiler dersini
iseyen deney grubu dgrencileri ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan
miifredata gore dersleri isleyen kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligmanin sonunda

bilgilendirici metin yazma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kanit temelli 6grenme uygulamalarina gore olusturulmus sosyal bilgiler dersini
iseyen deney grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisi iizerine

uygulanan Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan miifredata gore dersleri isleyen
kontrol grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisi {izerine uygulanan

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim her zaman kendini i¢inde bulundugu zaman diliminin kendisinden bekledigi sekilde
giincellemigstir. Toplumsal yapinin, dénemin gerekliliklerinin, bireye aktarilmak istenen
ideolojilerin biitlin yansimalari o silire¢ icerisinde yapilan egitim c¢alismalarinda

goriilebilmektedir. Bu durum egitimin de insan gibi yasayan bir varlik oldugunu gosterebilir.

Tarih ve dolayisiyla sosyal bilgiler de dogasi1 geregi erisilen dogru ve giivenilir kaynaklardan
edinilen bilgiler ile gilincellenir. Elde edilen her kaynak incelenir, dogrulugu bagka
kaynaklarla, cesitli kanitlarla ispat edilmeye calisilir. Ancak buna ragmen kesin olarak
kanitlanamayan olgular olabilir. Siirekli gilincellenebilen igerikleri biinyesinde barindiran
sosyal bilgiler dersi kazanimlarin1 68rencilere edindirebilmek i¢in sosyal bilgilerin igerigini
kanitlardan alan bir ders oldugunu ogretmek gerekir. 2007 yilinda yapilandirmacilik
yaklagimina gore degistirilmis olan sosyal bilgiler 6gretim programi temel becerilerinde
“kanit kullanma” becerisi yer almaktadir. Sosyal bilgiler 6gretim programindaki bu
becerinin amaci bireyin kanitlart dogru kullanma yolunu &grenmesidir. Dolayisiyla bu
becerinin iki amacl bir 6grenmeyi hedefledigi sdylenebilir. Birey once kanitin dogru ve
giivenilir olduguna karar vermeli ardindan kaniti arastirdigi sav dogrultusunda uygun sekilde
kullanmalidir. Kanit kullanma becerisi igerisinde karar verme, elestirel diisiinme, analiz ve
sentez gibi daha alt diisinme asamalarim1i da barindirir.  Ulastigi kaynaklar1 dogru
sentezleyen ve analiz eden birey toplum igerisinde karsisina ¢ikan her duruma da ayni

sekilde yaklasabilir.

Ulkemizde 6gretim programlarinin genel amaglar1 incelendiginde bilgiyi iireten ve hayatta
islevsel olarak kullanabilen ibarelerinin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2018). Yani 6gretim
programinin yetistirmeyi amagladig1 birey yalnizca bilgiye dogru erisen degil, bilgi iireten
ve bu bilgiyi islevsel olarak hayatina yansitan birey olmalidir. Bu agiklamanin devaminda
bireyin elestirel diisiinmesi gerektigine de deginilmektedir. O halde Tiirkiye Ogretim
programlarinin hedefledigi elestirel diisiinen, bilgi tireten ve bilgiyi hayatinda kullanabilen

bireylerin yetistirilmesi i¢in kanit temelli 6grenme yontemi ¢ok dogru bir se¢cim haline
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gelmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin 6zel amaglarinda ise vatanini ve milletini
taniyan, seven bireyler yetistirilmesinin amaglandigt; Tiirk kiiltiirii ve tarihinin siireclerinin
kavranarak milli bilincin olusturulmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Birey kendi tarihini
yalnizca anlatilardan 6grenerek bu bilinci kazanamaz. Ezber bilgilerle ilerleyen tarih
dersinin niteligi azalir (Giiven, 2014; aktaran Kabapinar, 2019). Buna karsilik tarih
ogretiminde kanitlarla ugrasmak hem bugiine farkli agilardan bakilmasini saglar hem de
tizerinde calisilan konunun daha iyi kavranmasina yardimci olur (Fines, 1996; aktaran
Kabapinar, 2019). Dolayistyla kanit temelli tarih 6gretimi yontemi bireyin arastirabilecegi
kanitlar dogrultusunda &gretim programimizda oldukca degerlidir. Bu sebeple mutlaka

sosyal bilgiler ve tarih derslerine dahil edilmelidir.

Kanit temelli 6grenmenin bu denli 6nemli olmasina karsilik 6gretim programinda ilk sirada
yer alan 6nemli ibare “bilgi iireten” ibaresidir. Bir bireyin yalnizca dogru kanita ulagsmasi o
bireyin 6grenmesi konusunda yeterli degildir. Birey 6grendigi bilgiyi tekrar iiretebilmeli,
bilgisini bir yapidan baska bir yapiya transfer edebilmelidir. Yazma ¢aligmalar1 bu noktada
biiyiik 6dnem tasir. Alanyazinda yalnizca yazma uygulamalan ile ilgili pek cok ¢aligma
bulunmaktadir. Ozellikle dil 6gretiminde yazma becerisi diger dort ana beceriden daha
karmasik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireylerin ana dilinde dahi olsa kendini ifade
etmekte zorlaniyor olmasinin oniine gecilmesi gerekmektedir. Su anda ilkokul seviyesinde
yazma becerisini gelistirmeye yonelik bir ders bulunmamaktadir. Ancak bilginin islenmesi
asamasinda yazma becerisi olduk¢a dnemlidir. Bu beceriyi gelistirmek bireyin kendini ifade
etmesi ve bilgiyi transfer etmesinin saglanmasi agisindan 6nemli bir noktada yer alir. Kanit
temelli tarih 6gretimi uygulamalarinda bireyin topladig: kanitlar1 sentezleyip, analiz edip
yazili bir metne dokecek olmasi disiplinlerarasi 6grenme saglayacaktir. 21.yiizyilda
egitimde zaman ag¢isindan ekonomiklik olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismada 6grencilerin kanit
temelli O0grenme uygulamalarmi gergeklestirdiklerinde hem disiplinleraras1 6grenme
saglamalart hem de o&grencinin farkinda olmadan bir amaglhi yazma uygulamasi

gerceklestirmis olmasi planlanmaktadir. Bu ¢aligma sayesinde bir uygulamadan hem zaman



hem 6grenim anlaminda daha fazla sekilde faydalanmis olunmasi hem de yazma becerisinin
farkl1 ders uygulamalar ile gelisim gosterebileceginin kanitlanmasi amacglanmaktadir.
Alanyazinda yaratict yazarlik becerilerini gelistirmek boyutunda pek ¢ok ¢aligma
bulunmasina karsilik bilgilendirici metin yazma becerisi iizerine bulunan g¢aligmalarin
olduk¢a smirli oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda bireylerin bilgilendirici metin yazma
becerisi bagka bir deyisle bilgiyi kullanma ve transfer etme becerisinin de dolayli olarak
gelisecegi diisliniilmektedir. Alanyazinda bu konudaki ¢aligmalarin yetersizligi ve calisilan
grubun kanit temelli 6grenme uygulamasini gerceklestiren en kiigiik yas gruplarindan biri
olmas1 bu calismay1 6zel kilmaktadir. Bilgilendirici metin yazma becerisi iist diizey bir
beceridir. 4.smif dgrencilerinin bilgilendirici metin yazmak {izerine 6gretim programinda
herhangi bir igerik bulunmamaktadir. Daha ¢ok metin i¢i anlam kurma etkinliklerinin
bulundugu goriilmektedir (Akyol, 2003; Sener, 2018). Ancak kanit temelli uygulama ile
calisan Ogrenciler ayn1 zamanda metinleraras1 ¢aligmalar da yapacak, okudugu farkli
metinleri ortak bir yazi metninde bir araya getirecektir. Biitlin bu agiklanan sebeplere
bakildiginda bu caligma alanyazinda farkli bir¢ok kapiyr agacak ve alternatif yollar
sunacaktir. Bireylerin metinlerarasi okuma yapabilmesi, dogru kaynagi secebilmesi ve
sectigi kaynaklardan 6grendigi bilgileri transfer ederek yazi yazabilmesi ve bu ¢alismalarin

yazma becerisine katki saglamasi agisindan bu ¢aligsma alanyazinda 6nem arz etmektedir.

1.4. Varsayimlar
Calisma kapsaminda,
1. Calismaya katilan 6grencilerin benzer gelisim diizeylerinde oldugu,

2. Caligmaya katilan 6grencilerin uygulama siiresince etkinliklere ictenlikle katilim

saglayacaklari,

3. Aragtirmacinin ¢aligmanin sonuglarmi etkileyecek bir ekleme yapmadan

degerlendirme agsamasinda yansiz ve adil bir degerlendirme yapacagi varsayilmstir.
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1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma,

1. Belirlenecek olan bir ilkokulda 6grenim gérmekte olan 4.siif 6grencilerden elde

edilen veriler ve,

2. Deney grubundaki ogrencilere uygulanacak 7 hafta silirecek olan arastirmaci

tarafindan hazirlanacak kanit temelli yazma etkinlikleri ile,

3. Calisma kapsaminda kullanilacak olan veri toplama ve dlgme araglar ile sinirh

olacaktir.

1.6. Tamimlar

Yazma Becerisi: “Yazma becerisi, 0grencilerin gozlem, hayal ve mantiga uygun diisiinme
giiclinii; bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gozden ge¢irip diizenleme ve ana dilini kullanma

becerisini gosterir” (Demir, 2013)

Kanit Temelli Ogrenme: Ogrencilerin birincil ve ikincil kaynaklar1 kullanarak, kendilerine
sunulmus olan kanitlar1 inceleyerek sinif icerisinde bireysel ve grupla calismalar ve
sorgulamalar yaparak bir tarih¢i bakis acgisiyla ogrenmeler gerceklestirdigi etkinlikler
biitiiniidiir. Kabapinar (2021)’1n belirttgi sekliyle “Kanit temelli 6grenme, farkli kanitlarin

ise kosularak bireysel anlam olusturma siireci seklinde ifade edilebilir” (s.34).

Tarihsel Diisiinme: Tarihsel diislinme tarihi anlamak, geg¢misle gelecegi sentezlemek
amaciyla Ogrencilerde gelistirilmesi gereken bir beceridir. Tarihsel diisiinme “tarihsel
gercek” ile “gercek” arasindaki kavramsal farkin ortaya ¢ikmasini saglayan bir diislinme

seklidir (Alabas, 2007; Dilek, 2002).

Tarihsel Kanit: Gegmige ait insanlarin geride biraktiklari her ¢esit tirlinlerin tarihsel bilgiler

dogrultusunda sorgulanmasi ile elde edilen kaynaklar (Tavaci & Sarigcam, 2021).
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Metinlerarasilik: Bu anlayisa gore metin tek bir anlami olan degil farkli pargalardan olugan
bir anlam agi, i¢ i¢e gecmis fakat kendi anlaminida kaybetmemis konularin harmanlandigi
bir anlatim seklidir (Akyol, 2019). “Metinler arasilik, metni farkli bakis a¢ilarini igeren ve
farkli kaynaklar1 (yazili/yazisiz) kullanan zengin bir sekilde temellendirilmis, mozaik bir

yapt olarak gérmektedir” (Akyol, 2021, s. 185).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Alt basliklara iliskin agiklamalar burada yer almaktadir. Danismaninizla birlikte kilavuza

uygun sekilde baslik ekleyebilir ¢ikarabilir diizenleyebilirsiniz.

2.1. Dil Becerileri

Insami diger biitiin canlilardan ayiran temel yapilar diisiinme becerisi ve dildir. Diisiinme
becerisi sayesinde insanlik 21.yiizyila kadar gelismekte olan bir uygarlik siirdlirmeyi
basarmis ve zaman igerisinde yasamin her alaninda biiyiilk basarilara imza atmustir.
Insanhigin yasantisin1 devam ettirmesini ve daha konforlu hale gelmesini saglayan biitiin bu
basaril1 ve basarisiz girisimlerin zaman igerisinde kiimiilatif bir sekilde ilerlemesinin sebebi
dildir. Tiirk Dil Kurumu’nun sozliigiine bakildiginda dilin tanimlarindan birinin “insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan, uzlasmaya dayali olarak olusturulmus sesli veya gorsel
isaretler sistemi; lisan, zeban.” seklinde yapildigi goriilmektedir. Dil, yalnizca bilgi
birikimini saglayan bir yap1 degil ayn1 zamanda insanlar arasinda iletisimi saglayan sadece
sozlii degil, gorsel biitiin isaretlere de verilen addir. Dagbakan ve Dagbakan’a (2007) gore
“Dil, bilgi iletmek icin, sinirsiz birlesimi olan istemli sembollerin kullanildig: bir iletisim
sistemidir”. Dil ve iletisim birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Dogal olarak bulunmakta

ve varolusu geregi iletisimi saglamaktadir. Dil insanlarin biitiin duygu ve davranislarin
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aciklamasi, toplumlarin karsilikli iletisimleri ve kiiresel ¢apta bilgi paylasimlari i¢in gerekli
bir yapidir. Dil ilizerine zaman igerisine pek¢ok tanimlama gelismistir. Biiyiik dilbilimci
Ferdinand de Saussure dili isaretler ve gostergelerden olusan bir sistem olarak agiklamistir
(Dagabakan & Dagabakan, 2007). Dil kavramini tek bir boyutta ele almak miimkiin degildir.
Dil kendi yapisi icerisinde ¢esitli biligsel siirecleri ve muhakeme yeteneklerini barindiran bir
yapidir. Karacan’a (2000) gore dil, reseptif (alici) dil ve ekspresif (anlatim) dil olarak ikiye
ayrilmaktadir. Reseptif dil s6zel uyaranlarin isitsel olarak alinmasini agiklarken; ekspresif
dil viicudun duyu-sinir ve motor becerileri sayesinde olusturdugu biitiin imgesel sesler ve
anlamli kelime gruplarina denir (Karacan, 2000). Bu tanim dilin karsilikli iletisimdeki roliinii

ortaya koymaktadir. Dil bu iki alan sayesinde gelisimsel bir sira izler ve karmagiklagir.

Dil kavramini yalnizca iletisim yonii iizerinden degerlendirmek dogru degildir. Dil, islevi
sayesinde toplumlarda kiiltiirel bir yapmin olugmasimi da saglamaktadir. Yalnizca ikili
iletisimleri saglayan degil, duygulari, davranislari, inanglar1 ve toplumlarin deger yargilarin
aktarirken kullanilan bir aractir (Cakir, 2013). Dil bu yoniiyle toplumlarin zihinsel

birikiminin bir aktaricisi olarak ¢aligmaktadir.

Dil gelisimi ayn1 zamanda zihin gelisimi anlamina gelmektedir. Binbagioglu’na (1995) gore
algi, bellek, imgelem gibi zihin yetenekleri dil ile birlikte gelisme gosterir (Binbasioglu,
1995: 134; Cakir, 2013). Bu nedenle zeka ve dil es zamanli halde gelisim gostermektedir.
Buradan yola ¢ikilarak dil gelisimi yiiksek iilkelerin kiiltlirel ve bilimsel a¢idan diger dil
gelisimi diisiik tilkelere gore daha fazla gelismis oldugu fikrine varilabilir. Altunbay’a
(2015) gore sanatta, bilimde ve kiiltiirel olarak gelismis tilkelerin dillerinin de gelismis
olmasi beklenilen dir durumdur. Dil, toplumlarin bilimsel, sanatsal olarak kalkinmasinin;
iiretimin ve kalkinmanin ¢aresidir (Bulut, 2014). Toplumu, toplum yapan ve milli birlik ve
beraberlik duygusunun yayilmasini saglayan temel araglardan biri olan dil, yiizyillardir
onemli bir arastirma konusu olmustur. Ozellikle bireylerin dil gelisimini incelemek ve dil
gelisiminin bireylerde hangi alanlara katki sagladigin1 bulmak hem dil bilimcilerin hem de

egitim bilimcilerin konusu olmustur. Gelisim kuraminda dilin 6nemi vurgulayan Vygotsky
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dilin toplumsal 6grenme asamasinda gii¢lii ve hizli bir ara¢ oldugunu dile getirerek, dilin
evrensel olan en biiyiik grenme araci oldugunu savunmustur (Oncii, 1999). Benzer sekilde
Chomsky de zihin ve dil iliskisini ayr1 bir boyutta incelemis ve dil yetisini “insana 6zgii
zihinsel bir basar1 olarak gormektedir” (Ozcan, 2022). Chomsky’nin kendine 6zgii dil
anlayisini olustururken 6rnek aldig1 Descartes ve Port Royal Ekolii’niin dil anlayiglar1 da
dilin insanlara 6zgl bir yeti ve ayricalikli bir davranig oldugu diisiincesini destekler
niteliktedir (Ozcan, 2022). Port Royal Ekolii Chomsky’den farkli olarak dil anlayigmin biitiin

dillerde ortak ilkeler tizerinden yola ¢iktigini dile getirmektedir.

Insanlik tarihinde pekgok arastirmalarin ana konusu olmus ve kendi iizerine felsefi
caligmalar yapilmis dil, her zaman milletlerin gelecek nesillerini yetistirmesinde énemli bir
arag ve kiiltiir aktariminda 6nemli bir amag olarak goriilmiistiir. Bu sebeple biitiin iilkelerin
egitim programlarinda Ozellikle dil ve anlatim dersleri, metin yazarlik dersleri yer
almaktadir. MEB tarafindan hazirlanilmig Tiirk¢e dersi 6gretim programinda da dil bilgisi
ve metin yazma kazanimlar1 1.simiftan 8.sinifa kadar icerik olarak yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2019). Dil 6grenimi ile ilgili kaynaklar incelendiginde bir dil §greniminin
tam anlamiyla saglanabilmesi i¢in dilin dort temel unsurunun Ogrenilmesi gerektigi
goriilmektedir. Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Tiirk¢e dersi 0gretim
programinin 6zel amaglart incelendiginde programim bu temel dil becerilerini
kazandirilmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretim programinda Tiirk¢e’yi dogru
konusma ve yazma kurallarina uyarak kullanmanin da programin amaglarindan biri oldugu
goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). Program temel dil becerilerinin yani sira iist
diizey biligsel becerileri de gelistirmeye yonelik olacak sekilde tasarlanmistir. Bu agidan
bakildiginda dilin dort temel islevinden yazma becerisine dikkat ¢ekildigi goriilmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde dahi 6grencilerin en ¢ok zorlandigi dil becerisi ¢esitli kaynaklarda
yazma becerisi olarak goriilmektedir. Dolayisiyla yazma becerisini etkili bir sekilde kullanan

bir bireyin dil becerileri konusunda bagarili olacagi ¢ikarimi yapilabilir.
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2.2. Yazma Becerisi

Insanlik tarihi boyunca kesfedilmis biitiin iiriinlere bakildiginda yazi, buluslarin en
onemlilerinden biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yazi sayesinde binlerce yillik bilgiler
kiimiilatif bir sekilde giiniimiize kadar ulagsmigtir. Sanat ve bilim alaninda elde edilen bilgiler
birikerek giiniimiize ulasmis ve bu alanlarda bilgi birikimi sayesinde her zaman ileriye dogru
adim atilmasina yardimci olmustur. Kiiltiir 6gelerinin nesillerce bozulmadan ilerlemesi
yazinin bulunmasi sayesinde miimkiin kilinmigtir. insanligin giin igerisinde yasamini nasil
stirdiirdigli ve yasantisini nasil devam ettirdigi, devam ettirirken karsilastigi zorluklar gibi
konular yazi sayesinde 6grenilmesi miimkiin hale gelmistir (Goger, 2019). Iletisimi yaziya
dokme islemi resim yazisi ile baglamistir (Dilidiizgiin, 2020). Daha sonralari resim yazisi
kendini ¢izgisel sekillere birakmig ve bunun sonucunda ¢ivi yazist olugsmustur. “Dil, sese
dayali bir simgeler sistemidir” (Goger, 2019). Yaz1 da bu simgelerin ¢esitli sekiller ile
gosterilmesi seklinde ortaya ¢ikmistir. Resimler ile herhangi bir yere islenen yazida bir sekil
bazen bir kelimeyi, bazen bir ciimleyi, bazen ise bir olay1 anlatmigtir. Daha sonralari resim
yaparak yazi yazmay1 kolaylastirmak, akici bir sekilde yazmak amaci ile yazi her simgenin

bir sesi temsil ettigi alfabeye kadar degisim gostermistir (Giileryiiz, 2006).

Yazinin bulunmast ile birlikte kullanim alanlar1 her gegen giin genislemistir. ilk olarak ticari
amagcla kullanildigini bildigimiz yazi daha sonralar1 devletlerin yagantilarini bir kayit tutma
araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Devletler arast miinakasalarin ve anlasmalarin kayit
tutulmasinin yanisira bilim alanindaki gelismelerin de kayit altina alinmast ile birlikte yazi
bir gilinliik hayat1 kayda alma araci haline gelmistir. Yazi yalnizca pozitif bilimleri kayit
etmek i¢in degil; bireyin duygu ve diisiincelerini, hissettiklerini farkl sekillerde ifade etmek
icin de kullanilir olmustur. Arastirmalarin gdsterdiine gore 20.ylizyilin biiylik bir
cogunlugunda yazma; konusmanin yazili hale getirilmesi ya da konusma diline atif olarak
degerlendirilmistir (Vernon et al, 2005). Noktalamanin gorevi yalnizca yazidaki

duraksamalar1 yonetmek olarak diisliniilmiis daha sonralar1 vurgu ve tonlamada kullanimi
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gelismistir. Yazma lizerine yapilan ¢caligmalar ve ¢esitli arastirmacilarin tanimlari ile birlikte

bu tanimlar geniglemistir.

Literatiirde yazma tizerine yapilmis ¢esitli tanimlar yer almaktadir. Giines’e (Giines, 2020)
gore yazma bir iist diizeyde diisiinme, diistinme {lizerine diistinme islemidir. Goger’e (Goger,
2014) gore yazma, bireylerin bir konudaki duygu, diislince, hayas veyahut yasadiklarini dilin
temel kurallarina uyarak belli bir plan ¢ercevesinde anlatma becerisidir. Akyol’a (Akyol,
2000) gore ise yazi duygu ve diisiincelerimizi, gerekli sembolleri kullanrak kurallarina
uygun ve okunakli bir sekilde iiretebilmektir. Hyland’a (Hyland, 2022) gore ise yazi,
okuyucu ve yazar arasinda amagli bir iletisimdir. Olson ise (Olson, 1993) yazmanin
“yalnizca bilgiyi koruma ve iletmeyi saglamadigini, ayn1 zamanda kelimeler, climleler gibi
dilin yapisal 6zelliklerini temsil eden bir yap1” oldugunu sdyler. Bloomfield ise yazmanin
“bir ¢esit konusmay1 kayit altina alma islemi” oldugunu soyler (Bloomfield, 1933, s.21,
Olson, 1993). Biitlin tanimlarda benzer sekilde dikkat ¢ekildigi iizere yazma, bir¢ok gelisim
alaninin birbirine eslik ederek ¢alistig1 bir kendini ifade etme, yazili olarak kendini anlatma

becerisidir.

Dil 6gretiminin temel bir alan1 olan yazma, bireyin zihnindeki duygu ve diisiincelerini belli
bir siralamaya koyup bir kagit iizerinde yaziya aktarmasini saglayan bir alandir. Bu siirecin
gerceklesmesi cesitli iist diizey becerilerin gelismesine ve farkli gelisim alanlarinin ayni anda
faliyet gdstermesine baglidir. Bu becerilerin baginda zihinsel islem ve beceriler ardindan ise
gorsel, algisal ve fiziksel beceriler gelmektedir (Giines, 2020). Biitiin bu getirileri sebebiyle
yazma egitimi, Ogretim programlart olusturulurken milletlerin 6zel olarak ilgilendigi
konulardan biri olmustur. Yazma becerisi gelistirilirken gerceklestirilen beceri alanlar1 ve
devletlerin milli kiiltiir 6gelerinin es zamanli aktarimimi saglamasi yazma g¢aligmalariin
Oonemini ortaya koyar niteliktedir. Biitiin bunlarin yaninda yazinin insanlik anlatim araci
olmak disinda bir 6nemi daha vardir; sanat aract olmasi (Goger, 2019). Yazi insanligin

yalnizca bilgi aktarimini saglamakla kalmaz, aym1 zamanda anlatilmasi zor duygu ve
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diistincelerin farkl sekillerde ifade edilmesini saglayarak giizel sanatlardan biri haline gelir.

Bir bireyin bu konuda basarili olmasi i¢in yazma becerisini gelistirmesi gerekir.

Yazma becerisi kazanilmasi zor olan, vakit isteyen, oldukc¢a karmasik bir beceridir. Yazma
becerisi gelisirken bir¢ok ayr1 bilesenin birlikte ¢alismasi gerekmektedir. Yalnizca dil bilgisi
bakimindan dogru olan metinler degil, siralama ve planlama olarak da dogru metinlerin
olusmasi icin ¢esitli beceriler gerekmektedir. Duran ve Akyol (2010) dil becerileri igerisinde
en zor gelisen becerinin yazma becerisi oldugunu ve bu beceriyi gelistirmenin birebir olarak
egitimle gergeklestigini belirtmistir (Duran & Akyol, 2010). Yazma becerisi dogustan gelen
bir beceri degildir. Egitimle 6gretilen ve sik tekrarli caligmalarla gelistirilen bir beceri
alanidir. Yazma becerisini gelistirmek i¢in harfleri dogru yazmak, dil bilgisini dogru
kullanmak ve metin olustururken bir mantik siralamasini takip etmek gerekir. Biitiin bunlar
ogretilmesi gereken kazanimlardir. Ogrencilerin akademik hayatlarinda basariy: elde etmesi
icin yazma becerisinin gelismis olmasi gerekmektedir (Phelps, Stempel ve Speck, 1985;
Schneck, 1991; Tseng ve Cermak, 1993; Amudson, 2001; Jongmans, Linthorst, Westenberg
ve Smits-Engelsman, 2003; Duran & Akyol, 2010). Bu sebeple literatiirde yazma becerisini

gelistirmeye yonelik bir¢ok ¢aligsma bulunmaktadir.

Yazma becerisi, bireyin kendini anlatmasini saglarken bireyin dogru kelimeler ve dogru dil
bilgisi ile iletisime ge¢cmesini gelistirir. Yazma becerisi geligen birey akici ve dogru bir dil
ile metinlerini yazar. Metinlerini yazmadan Once planlar ve belli bir ¢ergeve igerisinde
anlatmak istedigi konuyu 6zetler. Dogru kelime tercihleri sayesinde edebi olarak etkileyici
ctimleler kurabilir. Biitiin bu siirecin akademik olarak getirilerinin yanisira yazma becerisini
gelistiren birey kendi kendisine doniit verme becerisini de gelistirir. Yaptig1 caligmalara dis
bir goz olarak bakip kendisine yapici elestirilerde bulunabilir. Ayni anda bir¢cok degiskeni
kontrol etmeyi ve bunun kendisine sagladigi fayday1 gézlemleyen birey bu becerisini farkli
alanlara da tasiyabilir. Dolayis1 ile yazma becerisi bir bireyi yalnizca dilin temel
unsurlarindan biri olan yaz1 yazma becerisi tizerinde degil, hayatin1 ydonetmesini saglayacak

pek cok alanda gelisim gostermesini saglar.
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2.3. Yazma Egitimi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi, yazinin kullanim alanlarini genisletmis ve bir
ogrencinin yasamini her alanda etkileyen bir beceri haline getirmistir. Bu sebeple yazma
becerisi 0grencilerin bagarili olmalarin1 saglayacak, iist diizey becerilere ve yeni alanlara
ulagmalarini destekleyecek en 6nemli 21.yiizy1l becerilerinden biri haline gelmistir (Karadag
Yilmaz & Erdogan, 2020). Yazma, kullanim itibariyle ¢esitli sembollerle bireyin duygu,
diistinceleri ve anlatmak istediklerini yazili olarak ifade etmesidir. Bu bakis agisiyla yazma
okumanin bir aynasi olarak goriilebilir (Karadag & Kayabasi, 2011). Bu yoniiyle yazma
birgok becerinin ayni anda kullanimimi gerektiren, tekrarlt bir eylemdir. Etkili bir yazma
etkinligi i¢in bireyin genis bir sz bilgisine sahip olmasi, dili ve imlay1 dogru kullanmasi ve

yazisini metne donlistliriirken planlamay1 dogru yapmasi gerekir.

Yazma egitimi Duran ve Akyol’a gore dil becerileri arasinda gelistirilmesi en zor beceridir.
Bunun yanisira dil becerileri arasinda dogustan gelen bir beceri olmayan ve birebir olarak
egitim ile gelistirilmesi gereken bir beceri tiirtidiir. Dil gelisim kuramcis1 Vygotsky’e gore
dil dogustan gelir. Bebeklerde ve cocuklarda dil gelisimine bakildiginda Chomsky ve
Vygotsky gibi kuramcilarin dilin dogustan gelen bir beceri oldugu konusunda hemfikir
olduklar goriilmektedir. Ancak yazma becerisi dogustan gelen bir beceri degildir. Cesitli
egitim basamaklar1 ile 0gretilmesi gereken ve her bir metin tiirline gore farkli yazma
stillerinin dgretilmesi gereken bir beceri tiiriidiir. Ilkdgretimin 6grencilere karst ilk ve temel
sorumlulugu okuma ve yazma becerisini gelistirmektir. Yazma becerisinin iyi olmasi
Ogrencinin yasam boyunca basarisinin temelini olusturmaktadir (Karadag Yilmaz &
Erdogan, 2020). Bu sebeple okuma ve yazma 6greniminden itibaren bu becerileri gelistirmek
caba ister. Yazma egitiminin gelisimsel ve siire¢ olarak iki temel boyutu vardir (Yildiz, 2018,
s.7). Gelisimsel siire¢ bireyin siif seviyesine gore gelisen ve degisen kazanim boyutunu
temsil ederken siire¢ boyutu bireyin yazma becerisi iizerine c¢alistikca genisleyen ve

karmasiklasan boyutudur (Yildiz, 2018). Graham ve Perin’e (2007) gore de bu iki asama su
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sekilde agiklanir; yazmanin ilk boyutu big¢imsel, imla, dil kurallari, sozciik bilgisi ve
stratejilerle ile ilgili; ikinci boyutu ise 0grencilerin bilgilerini derinlestirmek amagl olan
yazmadir (Yildiz, 2018). ilkdgretim okullarinda bu iki boyutun biiyiik oranda ilk boyutu
iizerinde durulmaktadir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan bu yana yazma egitimi
alaninda stire¢ temelli yaklasimin kullanildig1 dile getirilse dahi bu yontemin basarili bir
sekilde uygulamaya dokiilmedigi sonucuna varilmistir (Tavsanli, 2019). Arict ve Ungan’in
2012 de yaptig1 ¢alismanin sonuglarina gore de ilkokulda tiniversiteye kadar yazma egitimi
alan 6grencilerin bu konudaki becerilerinin iyi olmadig1 ve yazma caligmalari yapmak
istemedikleri belirtilmistir (Arict & Ungun, 2012). Bu noktada yazma becerisi gelistirmek
ve bu beceriyi istekli bir hale getirmek amaciyla daha somut uygulama methotlariin olmasi
gerektigi diistiniilmektedir. Goger’e gore yazma Ogretimini asil etkili kilan 6grencilerin
yazma ve yaratma giiciinii harekete gecirmesini saglamaktir. Bu beceriyi kazandirmak i¢inde
ogrencilere yazacaklari konu ile ilgili dogru kelimeleri segme, o kelimeler ile dogru climleler

kurma ve noktalama isaretlerini dogru sekilde kullanma 6gretimi verilmelidir (Goger, 2019).

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi(Milli Egitim Bakanligi, 2019) incelendiginde &zel
amaglar arasinda “Ana dilde iletisim” baslig1 altinda duygular1 ve olgulari hem s6zlii hem
yazili olarak ifade etme becerisinin oldugu goriilmektedir. Tiirk¢ce Dersi Programin 6zel
amagclar1 arasima bakildigindaysa 6zellikle yazma becerisi ile ilgili bircok yetkinligin yer
aldig1 goriilmektedir. Yazma becerilerinin gelistirilmesi, kurallara uygun yazma, yazma
sevgisinin gelistirilmesi gibi 6zel amaglar bulunmaktadir. Programin ilkokul kademesine ait
kazanimlarina bakildigindaysa yazma becerisini gelistirmeye yonelik 39 kazanim yer aldig1
goriilmektedir. Bu kazanimlar igerisinde ilkokuma yazmaya yonelik kazanimlar
bulunmasina ragmen birinci sinif sonrasi kazanimlarda farklt metin tiirlerini igeren
kazanimlarin da bulundugu goériilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu diger derslerin
ogretim programlarinda da oldugu gibi sarmal bir yapiya sahiptir. Bu sebeple yazma ile ilgili
39 kazanimdan ii¢ tanesinin: “Biiylik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun sekilde

kullanir” “Yazdiklarimi paylasir” “Yazma stratejilerini uygular” 4 sinif grubunda da tekrar
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edildigi goriilmektedir. Bu ii¢ kazanim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin 6zel amaglarini
karsilar nitelikte yazmanin dil bilgisi ve planlama boyutlari ile ilgilidir. Birinci sinif disinda
diger sinif gruplarinda tekrarlayan diger dort kazanim ise “Siir yazar” “Formlar1 yonergelere
uygun doldurur” “Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler” Yazdiklarini diizenler” dir.
Bu kazanimlar da yine ayni amaglar1 desteklerken farkli metin tiirlerini yazma becerisini
gelistirmeyi de hedefler. Ogretim programi sinif grubu ilerledikge daha ayrintili ve farkls
metinleri de yazma becerisi gelistirme siirecine dahil eden kazanimlar1 biinyesinde

barindirir.

Ogretim programmin “Uygulamada Dikkat Edecek Hususlar” bashk alt1 incelendiginde
ilkokuma yazma ve daha sonrasinda bagimsiz yazma siirecinde dikkat edilmesi gereken
hususlar hakkinda bilgi verdigi goriilmektedir. Bu baslik altinda ilkokuma yazma siirecine
en fazla alan verilmis olup 3. ve 4. sinif diizeyindeki yazma ¢aligmalar1 alan1 daha kisith
tutulmustur. Bu aciklama kisminda yazinin okunakliligi, harflerin dogru yazilmasi, sayfa
diizeni gibi yazmin fiziksel boyutunun iistiinde durulmus ancak metin igerigi boyutuna
girilmemistir. Ogrencilerin “kendine 6zgii yazma becerisi” edinmelerinin hedeflendigi
programda yer almaktadir. Ancak programda bu hedefi destekleyici igerikler yer
almamaktadir. Ogrencilerle yazi calismalarini zevkli siirdiirmek icin verilen dneriler ise yazi
kagidinin ¢evresini siislemek olarak yazilmistir. Metnin igerigi ve 6grencinin giidiiliinmesi
ile ilgili ayrica bir not diistilmemistir. Programin bu kismi dikkate alindiginda giliniimiiz
ogrencilerinin 21.yiizy1l igerisinde yasadiklar1 ¢ok ekranli ve ¢ok renkli hayati ¢ercevesinde
yazmak gibi ilk bakista duragan bir eylemi yalnizca siisleme yoluyla sevdirmek miimkiin
olmayacaktir. Duragan bir eyleme aliskin olmayan 21.ylizy1l ¢ocugunun yazma becerisini
gelistirmek i¢in daha planli bir ydonteme ihtiya¢ duyulmaktadir. Yilmaz (2012) 6gretmenlerin
yazma etkinliklerinde dikkat ettikleri oOlgiitlerin yazmanin goriiniisii oldugunu ortaya
koymustur. Ogrencilerin igerik konusunda déniit alabildikleri ve planli yazma modelini takip
ettikleri ~ taktirde  Ogrencilerin  yazma  becerilerine  katki  sagladigmi  dile

getirmektedir(Y1lmaz, 2012). O halde 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek icin segilen
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model, 6grenciye verilen doniit ve 6grencinin yazacak oldugu konu hakkinda yeteri kadar
icerik bilgisine sahip olmasi dnemlidir. Bu da 6gretmenlerin yazma modelleri ile ilgili daha

cok bilgi sahibi olmasin1 gerektirmektedir.

2.3.1. Yazma Yaklasimlari

Yazma alistirmalar1 diinya tarihinde yunan sozbilim ¢aligmalari, Roma’da ortacagda yan,
diinyada yillardir yer alan bir beceri oldugu gibi bu beceriyi 6gretmek amacli bir¢ok
yaklasim literatiirde yer almaktadir. 20.yiizyil itibariyle yazma psikoloji ve dilbilim
alanlarinda agirligin1 gostermistir. Yazma becerisi Ogretilebilir bir beceri oldugu igin
egitimin konusu olarak yer almaktadir (Taga & Unlii, 2013). Literatiirde yazma yaklasimlari
iriin temelli ve siire¢ temelli olarak ikiye ayrilmaktadir. Bu iki yaklagima ek olarak
Ozdemir(2019) ve Dilidiizgiin(2020) literatiirde tiir temelli yaklasimdan ve siirec-tiir temelli

yaklagimdan da bahsetmistir. Bu boliimde bu dort yaklagim agiklanacaktir.

Uriin Temelli Yazma Yaklasimi

19.ylizy1l itibariyle egitim alaninda yazma i¢in kullanilan yaklagim iiriin temelli yaklagim
yontemi olmustur (Ozdemir, 2019). Uriin temelli yaklasim modeli temel olarak dgrencinin
bir metni inceledigi ve daha sonrasinda inceledigi bu metni birebir sekilde tekrar ettigi bir
yaklagimdir. Ogretmen &grenciye bir konu ve metin verir. Ogrenciler kendi konularma
uygun sekilde ornek metindeki bicimsel Ogeleri taklit eder ve Ogretmen bu iirtinleri
degerlendirir. Bu sebeple iirlin temelli yazmada metinsel bi¢im icerikten daha énemlidir.
Uriin temelli yaklasimda sadece metin olusturmaya odaklanilir (Yildiz, 2018). Ozdemir
(2019) bu tiirii 3 evrede inceler. Birinci evre dgrencinin yazmak istedigi metne uygun
ornekleri okuyup incelemesi; ikinci evre ise dgretmenin rehberliginde kontrollii yazma
caligmast yapmasidir. Bu siire¢ igerisinde 6gretmen doniitler verir ve 6grenci inceledigi
metni taklit etmeye yonelik ¢alismalar yapar. Ugiincii ve son evrede ise dgrenci serbest
yazmaya geger ve 0zgiin bir metin olusturmaya calisir. Ancak 6grenci taklit unsuru ile bir

siire¢ gegirdiginden ortaya c¢ikan metin 0zgiinlilk igcermez. Erdogan (2012) bu siirecin
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dogrusal olmasi1 sebebiyle 6grencinin yazma egitimi siiresince hatasinin nerede oldugunu
kesfetmek konusunda zor bir yaklasim oldugunu dile getirir (Erdogan, 2012).
Dilidiizgiin(2020) bu yaklasimin mekanik ve dikkatli uygulanmasi gereken bir yaklasim
oldugunu belirtmistir. Murray(1972) ise iiriin temelli yazma yaklagiminin metin yazma
becerilerini gelistiremeyecegini ve bu yaklasimin smiflarda uygulanarak metin yazma

becerisinde gelismeye sebep olmayacagini dile getirmistir (Dilidiizgiin, 2020).

Siire¢c Temelli Yazma Yaklasimi

1980’lerde ortaya ¢ikan bu yaklagim yazi yazma siiresince 6grencinin yazdig lirlinden ¢ok
yazma siirecine odaklanan bir yaklagimdir. Siire¢ temelli yazma yaklagimi ilk olarak
1965’lerde Rohman ve daha sonra 1975’lerde Emig tarafindan yazma egitiminin “tek
seferlik bir caligma ile degil, asamali ve uzun siirecek, birbirini takip eden bir dizi islemden
sonra kazanilabilecegini” dile getirmistir (Tavsanli & Kaldirim, 2020). Siire¢ temelli yazma
yaklagimi daha sonralar1 Flower ve Hayes(1981) tarafindan yapilan bir arastirmada
bireylerin yazi yazarken edindikleri sesli diisiincelerini temel alarak olusturduklart bir
yaklasimdir (Dilidiizglin, 2020). “Siire¢ odakli yazma problem ¢ézme ya da bilgiyi
olusturma olarak tanimlanir” (Dilidiizgiin, 2020). Bu tanimlama i¢in Flower ve Hayes’in
modeli yazma siirecini netlestirmede en uygun model olarak tanimlanir. Ogrencilerin yazma
stirecindeki temel zorlandiklarini konunun amag¢ ve hedef kitleyi tanima oldugunu
diisiiniildiiginde bu yonteme gore Ogrenci yaziya baglamadan Once amacini ve hedef
kitlesini bilerek ona gore metin planlamasi yapar. Siire¢ temelli yazma, yazmadan 6nce
degerlendirici degil rehber olarak siire¢ igerisinde yer aldig1 ve yazma grenimi siirecinin
dogrusal degil gelisimsel olarak ele alindigi bir yazma yaklasimidir (Yildiz, 2018). Bu
yaklasim biinyesinde Ogrencilerin yazma siireci icerisinde aktif diislinme siireclerine
girmesi, yazacagl konuyu zihninde tasarlamasi ve planlamasi, hangi bilgileri aktarmak
istedigine karar verip dogru taslak metini olusturmasi, yazdigr metni gézden gegirmesi ve

yazma iglemi bitene kadar metin iizerinde diizeltmeler yapmasi beklenmektedir (Goger,
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2019). Ogrenci siireg igerisinde yazma &ncesinde ve yazma sirasinda ortaya ¢ikan farkli
siirecler ve alt beceriler arasinda yeni stratejiler iiretir (Ozdemir, 2019). Siire¢ temelli
yazmanin bilesenlerini bulmak i¢in yazma gozlemlenmeli, gézlemlenen siirece uygun
etkinlikler planlanmal1 ve bu etkinlikler kategorize edilmelidir (Rjaarsdam ve Bergh, 2006
akt. Dilidiizgiin, 2020). Bu bilesenler Flower ve Hayes(1970), Tompkins(2000) ve Harris ve
Cigdem(1997) gibi arastirmacilar tarafindan benzer olarak incelenmistir (akt. Ozdemir,
2018). Siire¢ temelli yazma siireci 6n hazirlik, taslak, gozden gegirme, diizenleme ve
paylasim olarak 6zetlenebilir. Bu yaklasim icerisinde 6grencinin aktif olmasi gerektiginden
stire¢ icerisinde dgrencinin bagimsiz diislinme, bilgileri organize etme, karar verme, problem
cozme ve etkili iletisim gibi becerileri de gelisim gdstermektedir (Karatay, 2011). Yazma
becerisi aslinda bireyin kendisini sozlii olarak ifade etmesi becerisidir. Siire¢ igerisinde
ogrencinin kendini ifade etme becerisi de gelisim gosterir. Siire¢ temelli yaklagim, iiriin
temelli yaklagimdan farkli olarak icerisinde farkli agamalar1 barindiran bir yaklasimdir. Bu
sebeple O0grencilerin bir asamay1 tamamlamadan diger asamalara gecmesi yazma siirecini
olumsuz etkiler. Buna dayanarak Ogrencilerin tamamlamadiklar1 asamalara geri
donmelerinin saglanmasi gerekmektedir. Siire¢ temelli yazma yaklasiminda degerlendirme
basamaginin amaci 6grencinin yazma siireci igerisinde yapmis oldugu hatalar1 fark etmesini

saglayarak diizeltmek konusunda 6grenciye yol gosterici olmaktir (Coskun, 2007).

Tiir Temelli Yazma Yaklagimi

Uriinden siire¢ temelli yaklasimlara gegildikten sonra bu kez tiir temelli yazma yaklagimi
ortaya cikmistir. 1980°1i yillard ortaya c¢ikan bu yaklagim, yazmayr metin tiirleri
dogrultusunda 6gretmeyi amaglamaktadir (Jones ve Derewianka, 2016; akt. Ozdemir, 2019:
556). Siire¢ temelli yazma yaklagimi, iiriin temelli yazma yaklasimina gére 6grencinin
gelisim siirecini 6n plana almasi sebebiyle aragtirmacilar tarafindan olumlu yorumlamalarla
ele alinmasina ragmen farkli tiirlerin 6zelliklerini gérmezden geldigi gerekgesiyle gesitli
elestiriler de almistir. Siire¢ temelli yaklagim bireysel farkliliklar1 gormezden gelen ve biitiin

metin tiirlerini ayn1 6zelliklere tabii tutan bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “1981

23



modeli ‘baglami1’ yeterince belirlemedigi, tlimiiyle betimsel oldugu, yazma aracinin etkisine
onem vermedigi, yalnizca yazara odaklandigi ve bireysel farkliliklar1 gérmezden geldigi i¢in
onemli elestiriler alir (Hartley, 1991). Bunun yaninda yazarin yaraticiliginin gérmezden
gelinmesi (Kintch, 1987); yine yazarin amact ve gilidiisii yaninda metin tiirlerini ve okur
niteliklerini dikkate almamasi (Kemper, 1987); biligsel kaynaklarin siireclere ayrilmis
olmasi (Kellog, 1994) modele yoneltilen elestirilerdir.” (Balat, 2019). Tiir temelli yazma
egitiminin odak noktas1 benzer sosyal durumlarda benzer dil kullanilmasi gereken dil
becerilerinin kazandirilmasidir. Tir temelli yazma 6gretiminde Ogretmen, Ogrencilerin
yazmast gereken hedef metinleri ve onlarin ihtiyacina karsilik gelecek sekilde mesleki,
akademik ya da sosyal baglamlarda tamimlar ve dgretir (Hyland, 2004; akt. Ozdemir, 2019).
Bu sebeple tiir temelli yaklagim igin {iriin temelli yaklasimin gelismis versiyonu oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ogrenciler metinleri farkli amaglara yénelik yazdiklarindan her
metin tiiriiniin farkli dilbilimsel nitelikleri ve {isluplar1 vardir (Lee, 2012; akt. Ozdemir,
2019). Tiir temelli yaklasim da iiriin temelli yaklasima benzer sekilde ilerler. Ogretmen
uygulamanin basinda model alma evresinde 6grencilere dgretmek istedigi amaca ve hedef
kitleye uygun benzer 6rnek metinler sunar. Ogrenciler bu metinleri dilbilgisel ve bigcimsel
acidan inceler. Daha sonrasinda 0gretmen rehberliginde 6grenci 6gretmenle birlikte ilk
metnini yazar. Bu metin iizerine yonelik diizenlemelerin ardindan 6grenci serbest yazma
evresine gecer. Ogretmen bu siirece rehberlik eder ancak diizenleme 6grenciye aittir. Son
olarak yansitma evresinde metinler diger 6grenciler ve 6gretmen tarafindan degerlendirilir.
Bu yaklagimin en biiylik avantaji bireyin sosyal hayat i¢erisinde kullanacagi metin tiirlerini
tanimasi ve bu metin tiirlerini dogru amag¢ ve hedef kitlesi dogrultusunda yazmasidir.
Yazmasi gereken bir dilek¢e oldugundaki iislubu ile bir an1 yazist yazdigindaki tislubunun
farkliligin tiire gore kavrayip yazma becerisini gelistirmeyi hedefler. Yaklasim 6grencilere
belli yaz1 sablonlar1 6grettigi (Lee, 2013), yazardan ¢ok okuyucuya odaklandigi (Swales,
2000), 6zgiin bir yaklasimdan ziyade iletim sagladigi (Carstens, 2010), metin igerigini ihmal

ettigi gerekcesiyle (Elashiri, 2013) cesitli elestirilere maruz kalmistir (Ozdemir, 2019).
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Siire¢c-Tiir Temelli Yazma Yaklagimi

Stireg ve tilir temelli yaklagimlarin dezavantajlar1 incelendiginde bu dezavantajlar1 en aza
indirgemek i¢in iki yaklagimin kullanildig: bir yaklagim ihtiyaci iizerine diisiiniilmiistiir. Bu
iki yaklasimdan iki tiirlii yararlanilabilir. Bunlardan ilki Tiirk¢e dersi metin yazma
kazanimlarininin igeriklerine bakilarak hangi kazanima hangi yaklasim uygun olursa siireg
ve tiir kazanimlarinin doniisiimlii olarak kullanilmast; ikinci ise tiir temelli yaklagimin siire¢
temelli yaklasim i¢in On basamak roliinii istlendigi yeni bir yaklasim modelinin
kullanilmasidir (Ozdemir, 2019). Bu yéntem Badger & White (2000) tarafindan {iriin, tiir ve
siire¢ temelli yazma yaklasimlarinin gii¢lii yonlerinin bir sentezi olarak ortaya ¢ikmistir
(Goger & Kurt, 2022). Badger & White (2000) etkili bir yazma yaklagiminin iiriin, tiir ve
stire¢ yaklasimlarinin 6nemli kavrama alanlarini icermesi gerektigini dile getirmistir. Bu
yaklagim iiriin yaklagiminda oldugu gibi dilbilgisi edinimini saglamayi, tiir yaklagiminda
oldugu gibi bir metin yazilis amaci, hedef kitlesi ve iisluba uygun yazma becerisi
gelistirmeyi ve siire¢ yaklasgiminda oldugu gibi 6grencinin kendi potansiyelinden
yaralanarak bir siire¢ icerisinde 6grencinin kendini ifade etme ve dil becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Salim vd. (2016) yilinda bu yaklasimi hazirlik, modelleme, planlama, ortak
yapilandirma, bagimsiz yapilandirma ve revize etme olarak alti asamaya ayirmistir (Salim
et al., 2016). Ozdemir (2019) ise Badger & White’dan aktararak bu asamalar1 durum, amac,
yazinin sOylem alani, bigimi ve stili {izerine diisiinme, planlama, taslak ve yaymlama olmak

tizere alt1 asamaya ayirmistir.

“Yapilan arastirmalar, yazma g¢alismalarinda siire¢-tiir yaklagimini kullanmanin tek bir
yaklagimi kullanmaktan daha etkili oldugunu (Jarunthawatchai, 2010; Kim, 2006; Reonal,
2015; Salim vd. 2016; Tangpermpoon, 2008; Xu & Li, 2018) ve yazma egitimindeki
beklentiyi, ihtiyaci en iyi sekilde karsiladigini (Akgiir, 2020) gostermistir.” (Gocer & Kurt,
2022).
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2.4. Metin

Tiirk Dil Kurumu(TDK) giincel sozliigline gore metin “bir yaziyr bi¢im, anlatim ve
noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii; tekst.” Ve “basili veya el yazmasi
parca, tekst.” Seklinde tanimlanmistir (TDK, 2024). Metin sozliik boyutunda Tiirkge
dilbilgisi icerisinde tanimlandig1 sekli ile Tiirk¢e sozliikte yer almistir. Ancak alanyazinda
inceleme yapildiginda metinle ilgili daha ayr1 anlamlara ulagmak mimkiindiir.
Firdevs(2013)’e gore metin “bilgi, duygu ve disiincelerin ¢esitli bicim, anlatim ve
noktalama 6zelliklerine gore yerlestigi yapilardir” seklinde tanimlar. Bu yapilara bilgiyi
yerlestirme islemi pes pese siralama seklinde yapilmaz, siralama islemi mantikli bir diizen
icerisinde gerceklestirilir (Giines, 2013). Yani metin yapisi diisiiniildiiglinde pesisira gelerek
anlama dikkat edilmeden siralanan climleler ve yapilardan bahsedilmemektedir. Metin
dilbilgisi kurallarina uygun, okuyucuyla yazar arasinda bilgi akisin1 kolaylastiracak sekilde
bir yapilanma ile bilgilerin siralandig1 ve bir iletisim araci olan bir yapidir. Metin kelimesinin
Fransizca kokeni “texe” kelimesiyle ifade edilmektedir, benzeri olan Tiirk¢e’deki “tekstil”
kelimesi ile anlamsal olarak metin tanimini yapmaktadir (Giines, 2013). O halde metin
birbirinden farkli olgularin dogru ve anlamsal biitiinliik igerisinde siralanarak dokuma
yoluyla bir araya getirildigi ahenkli bir parca olarak diisiiniilebilir. Ik calismalarda metin
dilsel birimlerin ve climlelerin belli bir diizen icerisinde bir araya gelmesi seklinde
tanimlanmis, metni olusturan Onciiller goézardi edilmistir (Coskun, 2014). Metin
biitiinliiglinli saglayan onciillerin olmamasi bu yaklasimin eksik kalmasina sebep olmustur.
Metin ¢aligmalarinda metni “ciimlelerden biiyiik birimler” olarak tanimlayan Zelling Harris
dilin smirlandirilmis bicimde degil, sdylem olarak degerlendirilmesini dile getirmistir
(Giiltekin, 2000: 8 akt. Coskun, 2014). Metin ilk olarak bir iletisim aracidir. De
Breaugrande(1980) bu yaklasimlarin metnin ilk olarak iletisim roliinii yok saydigini dile
getirms, metnin ciimle 6tesi bir olgu olarak dile getirilemeyecegini sdylemistir (Coskun,

2014).
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Akyol’un (2003) aktardigina gore geleneksel olarak metin “bir fikrin veya tecriibenin yazili
olarak ifade edilmesi” (Hartman ve Hartman, 1996: 111) olarak diisiiniilmiistiir. Ancak bu
diisiince yillar igerisinde c¢esitli ¢alismalarla genislmeis ve metin kavrami daha genis bir
cergeveye yayilmistir. Siegel(1984) ve Rowe’a(1987) gore icerisinden anlam ¢ikarilan her
sey bir metindir (Akyol, 2003). Yani metin yalnizca yazi olarak ifade edilen yapilar degildir.
Metinler sozlii veya gorsel ifade seklinde olabilir. Burada énemli olan farkli ifade edilen
metnin, metni olusturan onciillere sahip olmasi ve bir amaci olmasidir. De Breaugrande ve
Dressler(1981) metnin sahip olmasi gereken 7 standarttan bahsetmistir (Erbasan, 2022). Bu
7 standart bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik, ikna edicilik, bilgilendiricilik, duruma uygun

olma ve metinler arasiliktir. Asagida bu 7 standartin kisa aciklamalarina yer verilmistir.

Bagdagsiklik: Metin igerisinde yer alan kelimeler ve ciimlelerin birbirine belli bir diizen

icinde dilbilgisel bir biitiinliikle baglanmas1 anlamina gelmektedir.

Tutarlilik: Metnin icerisindeki anlamsal veya mantiksal biitiinliik anlamia gelmektedir.
Metinde yer alan kavramlar birbirleriyle irtibat halinde olmali, her ciimle kendisinden bir

sonraki ciimle ile iligkili anlaml1 bir biitlinliik olusturmalidir.

Amaglilik: Yazma becerisini gelistirmenin temeline indigimizde her metnin bir amaci olmasi
gerektigi dile getirilmisti. Metin yazan her bir bireyin metni yazarken bir amaci olmasi
gerekmektedir. Bu amag yazarin anlatmak istedigi konu veyahut vermek istedigi mesajdir.

Her bir metin belli bir amag ile belli bir hedef kitlesine yazilmistir.

Ikna edicilik(kabul edilebilirlik): Bir metin amacina uygun sekilde hitap ettigi hedef kitlesine
uygun bir dil ile iletisimsel amacina uygun sekilde yazilmig olmalidir. Amacini hedef kitleye
acik ve anlasilir delillerle ortaya koymalidir. Bu deliller kanitlar olmak zorunda degildir.
Oykiileyici bir metin yazan bir bireyin ikna ediciligi hedef kitleye yonelik betimledigi hayali

diinya olabilir. Her doneme ve her kitleye uygun bir metin ortaya koymak miimkiin degildir.

Bilgilendiricilik: Her metinde bireyin hem farkli kaynaklardan ulagabilecegi eski bilgiler ve

diger kaynaklardan ulasamayacagi yeni bilgiler bulunmaktadir. Bu iki bilgi tiiriiniin yazilan

27



metinde dengeli bir sekilde yer almasi gerekir. Eger eski bilgiler agirlikli olursa okuyucu
metinden sikilabilir, yeni bilgiler agirlikli olursa metin anlamasi gii¢ bir hale gelebilir. O
halde bu standart geregi bilgilerin dagilimi konusunda 6l¢iilii ve dengeli olmak gerekir.

Biitiin metinler mutlaka metin dis1 bilgilere ihtiya¢ duyar (Coskun, 2014).

Duruma uygun olma: Metnin konuya, hedef kitleye, amaca ve tiire uygun olmas1 gerektigini
aciklar. Beaugrande ve Dressler(1981) yilinda bunu bir trafik tabelasi {izerinden
aciklar(Coskun, 2014). Trafikte uygun kitleye hitap eden bir tabela hedef kitlesi i¢in bir uyar1

niteligi tagirken yolcular i¢in bir anlama gelmeyebilir.

Metinler arasilik: Metinler arasilik kavramin ilk kez orataya atan Kristeva metni “alintilar
mozaigi” olarak tanimlar (Coskun, 2014). Bu ilkeye gore hi¢cbir metin tek basina yazilamaz,
okunamaz ve anlamlandirilamaz. Her bir metin kendisinden 6nce yazilmig metinlerin

bicimsel, i¢erik veya sekil olarak izlerini tasir (Giinay, 2003).

Metin her seyden Once bir iletisim aracidir. Akyol’a (2019) gore metnin 7 standartini
tasimayan metinler iletisimsellik o©zelligi kaybetmektedir(Akyol, 2019). O halde
alanyazindaki bircok metin taniminin dile getirdigi ortak 6zellik olarak; metin dilin destek
aldig1 farkl dilbilgisel ve iletisimsel Slgiitler ile olusturulan, belli bir amag ile belli bir hedef
kitlesine yonelik hazirlanan bir iletisim aracidir. Metin i¢inde bulundurdugu ifade giiciiyle
bir dilin temelinde bulunan yapilardan biri haline gelmistir. Bu sebepledir ki bir 6gretim
programi gelistiren biitiin devletlerin dilbilgisi 6gretim derslerinde yazili, sozlii ve gorsel
metinlerden yararlanilir. Tiirkge dersi Ogretim programinda farkli tiirde metinlere yer
verilmis olup, bireyin kendisi dogru hedef dogrultusunda tiire uygun iislupla ifade etmesi
amaglanmistir. Amacina yonelik olarak gelistirmis bircok metin tiirii alanyazinda
bulunmaktadir. Yazildig1 bicim ve vermek istedigi mesajlara gore metinler cesitli tiirlere
ayrilir. Ayrilan her bir tlirlin amacma ve hedef kitlesine uygun sekilde yazilmasi igin

bireylere bu metin tiirlerinin 6gretilmesi gerekmektedir.
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2.4.1. Metin Tiirleri

Metinler diizenlenme sekillerine ve aktarimlarma gore tiirlere ayrilmaktadir. “Ornegin
konusma veya sozle aktarilanlara sozlii metin, yazilarla aktarilanlara yazili metin, resim,
sekil grafik vb. gorsel sembollerden olusanlara da gorsel metin denilmektedir. Diizenleme
bicimine gore roman, hikaye, makale, fikra, ani, siir vb. denilmektedir.” (Giines, 2013). Bu
ayrimin yani sira metinler islevleri bakimindan da ayr1 siniflara ayrilir. Dil 6gretiminde ise
metiler Oykiileyici, bilgilendirici ve siir olarak da siniflandirilmaktadir(Giines, 2013).
Dilidiizgiin(2021) kitabinda metin tiirlerini yap1 ve iletisim islevi baglaminda ayirmigtir.
Akbay1r(2013) ise metinleri yazilis amaglar1 agisindan kurgulayici ve kullanmalik olarak iki
sinifa ayirmigtir. Biitiin metin tiirlerinin kendine 6zgii yazilis 6zellikleri ve sunus 6zellikleri
bulunmaktadir. Ancak metin tiirlerini ve oOzelliklerini kesin kurallarla ayirmak olasi
olmayabilir; sunus sekline bagh olarak bile bir tiir digerine dontigebilir(Dilidiizgiin, 2021).
Metin tiirleri literatiirde bir¢ok farkli 6zellige gore ayrilmistir. Ancak bu tezde Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda yer alan bilgilendirici metin, hikaye edici metin ve siir

siniflandirilmasi kullanilacaktir.

1. Siir: Siirler, duygularla sesleri satirlarda bir araya getiren etkileyici yazilimlardir(Akyol,
2021). Tiirkce 6gretim programinda her sinif grubunda okutulmasi gereken bireyin duygusal
yoniinii disa vurdugu ve kendini ya da herhangi bir durumu ahenkli bir sekilde anlattigi metin
tiiriidiir. Gegmisten glinlimiize siirin tanimi netlik kazanmamuis, pekgok farkli aragtirmact
tarafindan farkli kelimelerle agiklanmistir. Insan en eski zamanlardan beri duygularini,
diisiincelerini ve hayallerini ahenkli bir sekilde dile dokmiistiir. Fakat en genis anlamiyla siir
bu duygu, diisiince ve hayallerin en 6z ve etkili sekilde aktarildigi metin tiiridiir (Y1ildirim,
2012). Siir diger metin tiirlerinden farkli yonleriyle metindilbilimde yer almaktadir. Bu
farkliligin temel sebebi siirin kendine has bir dil diinyasina sahip olmasidir (Kiraz Ayverdi
& Kurudayioglu, 2023). Bu dil diinyas: kelimelerin birinci anlamlarindan farkli olarak
kullanig1 ve ¢esitli s6z sanatlarinin yer aldigi bir diinyadir. Siir insanin duygu, diisiince ve

hayallerini dile getirme amaciyla ortaya ¢ikmis olsa da dil 6gretiminde biiyiik 6nem tagir.
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Cilinkii siir dilin en giizel haliyle kullanildig1 ve 6grencilerin kelimeleriyle, sesleriyle kolayca
oynayabildigi bir tlirdiir (Perfect, 1999; aktaran Kiraz Ayverdi & Kurudayioglu, 2023).
Siirsellik ¢ocugun dogasinda mevcuttur, sarkilara tempo tutarken ve oyunlar oynarken
cocuklardaki siirsellik hissedilebilir (Akyol, 2021). Biitlin yazilar amagli yazilardir. Siirin
amac1 okuyucuya bilgi vermek degil okuyucuda farkli duygu ve diislinceler olugturmaktir.
Bu sebeple siirler farkli amagclar ve konular {izerinde yazilabilirler. Az kelime ile ¢ok sey
ifade eden siirler, siir okuyucusunun estetik bakis acisinin gelismesine katki saglar (Karakus,
2019). Ogretim siirecinde segilecek dogru siirler, grencilerin biligsel ve duygusal yénlerini
de gelistirecektir (Karakus, 2019). Tiirkge 6gretim programinda siirle ilgili iki kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlar “Siir okur.” Ve “Siir yazar.” kazamimlandir. Bu
kazanimlardan yola c¢ikarak Ogrencilere siirin yapisal Ozellikleri ve okunus ozellikleri
ogretilmelidir. Dil becerilerini gelistirmek i¢in siir okuma ve siir yazma ¢aligmalarina agirlik
verilmelidir. Belirli zaman dilimlerine Ogrencilere siir okunmali, siirler ilkdgretim
ogrencilerine analiz ettirilmemeli ancak siirler {izerine konusulmalidir (Akyol, 2021).

2. Hikaye edici (Oykiileyici) Metin: Hikaye edici metin tiirleri cocuklarin edebiyatla
tanistiklari, egitim hayatlar1 ve sosyal hayatlar1 boyunca en ¢ok maruz kaldiklar1 metin
tiirtidiir. Bu tiir metin tlirlerinde olay 6rgiisii bulunur. Okuyucuya bu olay orgiisii bir karakter
ve o karakterin bu olay orgilisii siiresince gegirdigi duygu degisimleri ile aktarilir. Hikaye
edici metin tiirlerinde hem gercek hem de kurgu olaylar yer alabilir. Hikaye edici metinler
bazen sindirilmis bazen de agikca goriilebilecek birbiriyle iligkili bir ¢ok unsurdan olusur
(Basaran, 2019). Literatiirde hikaye edici metinlerin icermesi gereken bircok unsur yer
almaktadir. {lkdgretim boyutunda ise dykiilerin sahip olmasi beklenen dort temel unsur;
olay, karakterler, zaman ve mekan’dir. Bu tiir metinlerde olaylar bir gelisim siras1 i¢inde
gerceklesir. Genelde giris, gelisme ve sonug boliimii vardir. Girig boliimiinde olaylar baslar,
gelisme boliimiinde diigiim denilen olaylarin karistig1 ve gelistigi durumlar anlatilir, sonug
boliimiinde ise olaylarin nasil ¢oziildiigli okuyucuya aktarilir. Biitiin bu olaylar bir ya da

birden fazla karakter ve onlarin duygu degisimi ile akarilir. “Karakterler yazarin
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gozlemledigi veya zihninde canlandirdigi, olaylara hayat veren, yazarin kurguladig, kisiler
veya kisilestirilen insan harici diger varliklardir” (Hennings, 2000; akt. Basaran, 2019). Bu
karakterlerin metinlerde neye benzedikleri, neler sdyledikleri ve neler yaptiklar1 oldukca
onemlidir (Akyol, 2021). Cocuklar hikaye edici metin tiirlerini dinlerken bu metinlerden
ogiitler de alirlar. Bu sebeple hikaye edici metinler ¢ocuklarin gelisiminde biiyiik yere
sahiplerdir.

Hikaye edici metinlerde anlatim da bakis acisina gore degisiklik gosterir. Hikaye edici
metinlerde kurgu olayin ¢evresinde kuruldugundan bu olaya bakis agisina gore anlatim da
degisir. Hikaye edici metinlerde ii¢ farkli bakis a¢is1 bulunur.

Hakim bakis acgisi: En sik tercih edilen bakis agisi hakim bakis acisidir. Bu bakis agisi
tiirtinde anlatici olayin gectigi kurgu ortamla ilgili biitiin bilgilere hakimdir. Evrendeki biitiin
karakterlerin basina gelenleri ve hissettiklerini bilir ancak olay o6rgiisiiniin i¢inde yer almaz.
Kahraman bakis acisi: Bu bakis acisi tiirlinde hikaye edici metni anlatan kisi, metnin
icerisinde gerceklesen olay Orgiisiinii yasayan karakterlerden biridir. Bakis acisinin bilgisi
yasadig1 olaylar ve olaylara baktig1 ac1 ile sinirlt kalir. Olaylar birinci tekil sahis agziyla
anlatilir.

Miisahit anlatici bakig agisi: Miisahit bakis acgisinda anlatici olay1 hakim bakis acist gibi
disaridan izler. Ancak anlatici hakim bakis agisinda oldugu gibi karakterlerin gegmisine ve
i¢ dlinyasina hakim degildir. Olayin digindadir bu sebeple olaylar1 nesnel bir sekilde anlatir.
Buna ragmen sik sik olaylarla ilgili yorum yapar. Bu bakis a¢isinda olay ii¢lincii sahis
agzindan anlatilir (Basaran, 2019).

Her toplumda ve kiiltiirde ¢ocuklarin en ¢ok ilgi duydugu tiir olan hikaye edici metinler
cocuklarin ilk dil edinimlerinde 6nemli bir yere sahiptir ve belli bir yasa kadar ¢ocuklarimin
hayarinin biiyiik bir pargasidir (Coskun, 2014). 2019 yili Tiirkce Ogretim Programinda da
yer alan hikaye edici metinler birinci siniftan sekizinci sinifa kadar programda yer alir.
Yalnizca hikaye edici metinler altinda yer alan roman tiirii 6grencilerin hayatina 4.smif

itibari ile girer. Ogretim programinda her sinif grubunda yer alan bu tiir igin yazma
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caligmalar1 yapilir. Bu tiir yazma tiirlerinde amag, “0grencinin yasanmis olaylar {izerine
deneyimini anlatmasini ya da hayali olaylar iizerine bir hikaye olusturmasini saglamaktir”
(Ar1, 2010). Bu sayede 6grencilerin hayal giicii ve metin yazma becerilerinin gelistirilmesi
amaglanir.

3. Bilgilendirici Metin: Bilgilendirici metinler yazildigi konu hakkinda okuyucusuna detayli
bilgi veren, o konu hakkindaki diislinceleri ve ¢oziim Onerilerini aktaran metinlerdir. Bu tiir
metinlerde kurgusal ve yaraticilik iceren unsurlar yoktur. Genel olarak anlatimi diiz ve
yalindir. Bu tiir metinlerde Oncelik bir konudaki anlami, 6zli dogrudan ve kestirme bir
yontemle anlatmaktir (Basaran & Akyol, 2009). Metinde yer alan olaylar gercek ve
kurgudan uzaktir. Yazar bu tiir metinlerde genellikle kelimelerin herkes tarafindan bilinen,
birinci gergek anlamindan yararlanir. Mantik 6Slgiisii icerisinde gelisen ve agiklamaya
dayanan anlatim bi¢imi agir basar (Ozdemir, 1998; 30; Gangi, 2004: 174; Weaver &
Kintsch, 1991: 230; Quandt, 1983: 159; akt. Bagsaran & Akyol, 2019). Bu tiir metinlerde
temel amag¢ okuyucuya bilgi aktarimini saglamaktir. Hikayeler gibi sabit bir yapis1 yoktur,
bu sebeple de anlasilmasi hikaye edici metinlere gore daha zordur (Akyol, 2006: 160; akt.
Coskun, 2014). Bilgilendirici metinlerin mantikli bir yap1 igerisinde, yalin ve dogru bir
icerikle okuyucuya sunulmasi ¢cok dnemlidir. Bilgi verici metinlerde kullanilan dil duygusal
bir anlam tagimaz. Bu yiizden genellikle anlamsal ag¢idan metni okuyan her okuyucu metni
ayni sekilde yorumlar. Genelde farkli sekilde yorumlamaya agik bir yapilar1 yoktur ancak
one siiriilen fikrin dogrulugu veya yanhshg tartisilabilir (Ozdemir, 1998: 30-31; Akbayur;
2006: 269; Basaran & Akyol, 2009: 13). Makaleler, raporlar, dilekgeler, gazete yazilari,
Ozetler, an1 yazilari, haber metinleri, mektuplar,denemeler bu tiir i¢erisinde degerlendirilir.
Bilgilendirici metin tiirlerinde yazar tek bir diisiinceyi ve bu diislincenin etrafindaki diger alt
diisiinceleri okuyucusuna iletme kaygisi yasar (Basaran, 2019). Bu sebeple bilgilendirici
metinleride baz1 diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanilir. Orneklendirme, tanimlama,

karsilagtirma, tanik gosterme ve nesnel verilerden yararlanma olarak bu yollar siralanabilir
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(Ozdemir, 1998; akt. Basaran, 2019). Bu yontemler bilgilendirici metinin okuycuya ilettigi
bilgilerin anlamlandirilmasinda katki saglar.

Bilgilendirici metinlerde paragraf yapisi oldukca Onemlidir. Paragraflar konu etrafinda
sekillenmeli ve yan konu basliklar1 da belli bir akis icerisinde okuyucuya verilmelidir.
Paragraflar kisa tutulmamali, bilgiler yalin bir dille verilmesi ve konu ile ilgili verilen
ornekler metin icerisinde agiklanmalidir. Yazar metni olustururken elde ettigi nesnel verilere
de metin igerisinde agiklayarak yer vermelidir. Yazarin amaci, ana fikir ve yardimei fikirlerle
baglantili olarak agiklanmalidir (Akyol, 2007).

Bilgilendirici metinler hikaye edici metinlerden farkli olarak degisik metin yapilarina
sahiptirler. Bu tiir metinler dort ayr1 baslik altinda incelenir (Weaver ve Kintsch, 1991). Bu
dort baslik tanimlama, kronolojik siralama, karsilastirma/kiyaslama, sebep sonug iligkisidir.
Tanimlama: Aciklanan fikrin/olayin detaylarla ve drneklerle agiklandigi bilgilendirici metin
tirtidiir. Bir olayin 6neminin ya da fikrin tanmitimimin yapildigi metinlerdir. Bu tip
bilgilendirici metinlerde anlatilmak istenen konunun &nce tanimi yapilir, ardindan bu
konunun destekleyici diger alt basliklar1 ve 6rnekleri anlatilir (Coskun, 2014).

Kronolojik siralama: Belli bir zaman akisi icerisinde gerceklesen olay ve durumlarin
anlatiminda kronolojik siralama kullanilir. Bu bilgilendirici metin tiiriinde belli bir zaman
akist icerisinde gergeklesen olay baslangicindan sonuna kadar kronolojik bir siralama ile
anlatilir. Genelde tarihi bilgilerin verildigi bilgilendirici metinlerde kullanilan bu tiir, gezi
yazisi gibi giin boyu siiren olaylarin anlatiminda da kullanilabilir (Coskun, 2014).
Karsilastirma/Kiyaslama: Bu tiir bilgilendirci metinlerde iki fikir ya da olay birbirleri ile
karsilastirilir. Metin igerisinde bu iki olayin birbirlerine olan benzerlikleri, farklar1 ve
birbirlerine olan istiinliikleri ile ilgili bilgi verilir.

Sebep sonu¢: Bu metinlerde ise problemin olugmasina etkili olan sebep ve bu sebeplerin
sagladig1 sonuglar okuyucuya aktarilir. Bu bilgilendirici metin tiiriinde problemin ortaya
cikis sebepleri ve problemin etkileri iizerinde durulur(Meyer&Rice, 1984; Calfee&Curley,
1984; Cooper, 1986; Richgels vd., 1989; Akyol, 1999; akt. Basaran&Akyol, 2019). Akyol

33



ve Bagaran bu bilgilendirici metin tiirliniin adim1 “sebep sonug” olarak almigken Coskun
(2014) “problem ¢d6zmeye dayali metin yapis1” olarak almigtir.

2019 Tiirkce Ogretim Programma bakildiginda bilgilendirici metinlerin hikaye edici
metinlere gore daha az olmakla birlikte birinci siniftan itibaren sekizinci sinifa kadar
programda yer aldig1 goriilmektedir. Birinci sinifta yalnizca “6zlii sdzler” bilgilendiric metin
olarak programda yer alir. Okul siirecinin ilk yillarinda &grencilerin hem bilissel
yeterlilikleri hem de zihinsel gelisimleri kisith oldugundan bilgilendirici metin tiirlerini
anlamakta zorluk yasamaktadirlar (Uygun, 2012). Bu zorlukla ¢elisen sekilde okullardaki
Tiirkce derslerinde 6zellikle bilgilendirici metin yapilarinin yeterince iizerinde durulmadigi
dikkat cekmektedir (Ugur, 2017). Bilgi aktarmay:r hedefleyen bu metin tiirlerinin
ogrencilerinde dogru bir sekilde 6gretilmesi ¢cok onemlidir. “Ciinkii birey, bilgilendirici
metinleri okurken metin i¢indeki yapilarin farkinda our, bilgilendirici metin unsurlarini en
dogru sekilde belirleyebilirse metni tam ve dogru olarak anlayabilir” (Ugur, 2017).
Bilgilendirici metinlerin 6gretimi 6zellikle yazma becerisinde hedeflenen kazanimlara
ulagmak icin ¢ok onemlidir. Bu sebeple yazma ¢alismalarina gegmeden dnce bilgilendirici

metin yapisinin dgrencilere 6gretilmesi gerekmektedir.

2.5. Kamt Temelli Ogrenme

Kanit temelli 6grenme 6grencilerin birincil ve ikincil kaynaklar1 kullanarak, kendilerine
sunulmus olan kanitlar1 inceleyerek sinif icerisinde bireysel ve grupla calismalar ve
sorgulamalara yaparak tarih¢i bir bakis agisiyla 6grenmeler gerceklestirdigi etkinlikler
biitiintidiir. Kabapinar’in (2021) belirttigi sekliyle “Kanit temelli 6grenme, farkli kanitlarin
ise kosularak bireysel anlam olugturma stireci” seklinde ifade eder (s.34). Kibar’a(2019) gore
ise kanit temelli 6grenme bilimsel aragtirma bulgularinin uygulama olarak kullanildig: ve
ogrencinin kendi degerlendirmesini ger¢eklestirdigi bir 6grenme yaklasimidir. Bir baska
tamima gore ise kanit temelli Ogrenme sosyal bilimcilerin ¢alismalarini yaparken

kullandiklar1 kanitlar1 6grenme ortamina tastyarak, Ogrencilere sorular yonelterek, bu
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kanitlar1 analiz ederek degerlendirdigi etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaktadir
(Celikkaya vd. 2019: 38; akt. Unalmus, 2023). Alanyazindaki farkli tanimlarin yaninda kanit
temelli 6grenme farkli kanitlarin kullanarak bireysel anlamlar olusturuldugu bir siire¢ olarak
da tanimlanabilir. Kanit temelli 6grenmede 6grencilerin bir tarih¢i gibi diisiinmesi veya
kii¢iik tarihgiler olarak hareket etmeleri beklenir.

Sosyal bilgiler dersi igerisinde bulunan tarih konularinin 6gretiminde degisen unsurlarla
birlikte kanit temelli 6grenme 6nemli bir yere sahiptir (Tavact & Sarigcam, 2021). Kanit
temelli 6grenme temel olarak 6grenciye bir tarihgi gibi diisiinme becerisini kazandirdig: ve
elestirel diisiinmeyi gelistirdigi i¢in alanyazinda Oneme sahiptir. YOntemin icerigine
bakildiginda temelinde tarih 6gretimini aldig1 goriilmektedir. Kanit temelli 6grenme ezberci
tarih Ogretimi anlayisindan vazgecilmesini hedefleyen Ogrencilere bir tarihgi gibi
sorgulamay1 6greten bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitimde kanit temelli 6grenme uygulamalarinin ana unsuru arastirma yoluyla 6grenmedir
(Bagpmar & Kabapinar, 2023). Bu dogrultuda kanit temelli tarih 0gretimi yaklagima,
yapilandirmact O6grenme yaklasiminin ilkeleri goz Oniline alinarak olusturulmustur
(Kabapinar, 2019). Yontem ilk olarak tarih 6gretiminde kullanilmak amaciyla ortaya ¢ikmis
olsa da igerik olarak diger disiplinlere de uygulanabilir bir yap1 icerisindedir.

Yaklagimin temelinde 6grenci merkezli bir 6gretim ortami bulunmaktadir. Bu ortamda
ogrenci kendi 6znel diisiince ve deger yargilarini, bakis acgisini kendisinin olusturmasi temel
goriisii bulunmaktadir (Kabapinar, 2019). Biitiin bu siire¢ icerisinde ise Ogrenciye bu
problemleri sunan ve bu problemlerin ¢ézlimlerini, elestirilerini belirlemede ona bu stirecte
rehberlik eden O0gretmen yer almaktadir. Geg¢mis birincil elden gozlenebilen bir alan
degildir. Bu nedenle ancak ge¢cmisten bugiine gelen kaynaklar ile gecmis
incelenebilmektedir. Incelenen bu kaynaklar, birer kanita doniisiir (Yazic1, 2020, s. 383).
TDK’ye gore kanitlar bir seyin dogrulugu, gercekligi konusunda inandirict belgedir. “Kanit
kullanma becerisi ise bireyin problem veya olaylarla karsilagtiginda arastirma, analiz ve

sentez ile degerlendirme ve karar verme siirecinde birtakim kaynaklar1 ve dayanaklar
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kullanabilme yetenegidir” (Palaz, 2019, 5.310; Omer&Kinac1, 2021). Bu dogrultuda sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer aldigi ilizere 6grencilerde kanit kullanma becerisini
gelistirmek 6grencilerin arastirma becerileri, analiz ve sentez becerilerini gelistirmeyi saglar.
Kanit temelli 6grenme de yan amaglar olarak kanit kullanma becerisini gelistirmeyi amaglar.
Bu sebeple kanit temelli 6grenme ¢ok yonlii gelisim saglayan bir yontemdir.

Bu dogrultuda 6grenme saglamak adina 6gretmenin ders esnasinda sinifa birden ¢ok birincil
kaynak getirmesi ve bu kaynaklarin sinif icerisinde analiz edilip sentezlenmesinde rehber
roliinii {istlenmesi gerekir. Ogretmenin bu yontemde gorevi dgrencilere seviyelerine uygun
ve okunabilir kaynaklar saglamak ve daha sonrasinda bu kaynaklar1 ¢oziimleyebilmeleri i¢cin
gerekli On bilgiyi saglayip, gerekli motivasyonu yapmaktir (Deveci Bozkus & Ayantas,
2023). Kanitlar1 6gretmen rehberliginde analiz edip sentezleyen 6grenciler kanit kullanma
becerisini gelistirir. Incelenen konu iizerine ise kendi tarihsel gerceklerini ve kendi bakis
acilarmi kullanarak ¢ikarimlar yapar. Boylece 6grenciler kanit temelli 6grenme sayesinde
hem siire¢ icerisinde aktif rol oynar hem de bilginin var edilme siirecine tanik olur (Wiley &
Voss; Keles & Kiris, 2010: 188; akt. Unalmus, 2023). Ogrenciler bilgi iiretim siirecinde
birinci elden yer alir ve yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi sekilde bilgiyi transfer eder
ve kendisine uygun olacak sekilde yeniden yapilandirir.

Kanit temelli 6grenme i¢in alanyazin incelemesi yapildiginda iilkemizde kanit temelli
o0grenmenin sosyal bilgiler O6gretiminde kullanima yonelik ¢aligmalarin yer aldig:
goriilmektedir (Yabansu, 2024; Ginesar, 2022; Bolat, 2022; Nalbantoglu, 2022; Bilgig,
2018; Isik, 2018). Sosyal bilgiler 6gretim programinda ise tarihle ilgili kazanimlar i¢in
Onerilen yontem kanit temelli 6grenmedir ve bu kazanimlar icin ders kitaplar1 da bu
dogrultuda diizenlenmistir. Ancak kanit temelli 6grenmenin diger disiplinler ile ¢aligmalari

oldukga sinirli goriilmektedir.
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2.6. igili Aragtirmalar

Yabansu(2024) calismis oldugu “Kanit temelli 6grenmeyi iistiin yetenekli 6grenciler igin
sosyal bilgiler dersinde ise kosmak: Bir eylem arastirmasi” adli doktora tezinde {istiin
yetenekli 6grencilerin egitim yasantilarini zenginlestirmek ve {iistiin yetenekli 6grencilere
sosyal bilimler metodolojisini kavratmak amaciyla iistiin yetenekli 6grencilere kanit temelli
O0grenme yontemine uygun etkinlikler tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirma i¢in Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi ve ders kitaplari, BILSEM Sosyal Bilgiler cergeve Programi ve
ders kitaplarinda yer alan kanit islevi tasiyan veriler de incelenmistir. Calismanin grubunu
Istanbul ili Sisli ilgesinde Bilim ve Sanat Merkezi’nde 5.sinifa devam etmekte olan 17 kisilik
ogrenci grubu olusturmaktadir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan veriler dokiiman analizi,
dereceli puanlama anahtar1 ve igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore
kanita dayali akil yiirlitme becerilerinde 6grenciler nitelikli tartigmalar yiiriitebilmis ve

yaratici iiriinler olusturabilmislerdir.

Unalmis (2023) calismis oldugu “Sosyal bilgiler dgretiminde kanit temelli 6gretim
uygulamasinin tarihsel diisiinme ve karar verme becerilerine etkisi” adli doktora tezinde
sosyal bilgiler dgretiminde kanit temelli d6gretim uygulamalarmin 6rgrencilerin bilimsel
diisiinme ve karar verme becerileri lizerine etkisini arastirmistir. Calisma grubunu Tokat
merkezde bir devlet okulunda yer alan 51 7.sinif ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.
Calismada yontem olarak deneysel desenlerden on test-son test gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Veri analizi betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Calisma sonucunda
ogrencilerin kanit temelli “Kiiresel Baglantilar” uygulamasina katilim saglayip sorulari
yanitlayabildigi ve ortaya bir {irlin koyabildigi gozlenirken “Suriyeli gd¢menler”,
“Erozyon”, “Birlesmis Milletler” etkinliklerinde 6grencilerin kanitlar1 anlama seviyesinde
kaldiklar1 gozlemlenmistir. Bunun aksine “Toplumsal Cinsiyet Rollerine Bakmak” ve
“Kiiresel Isinma” etkinliklerinde o6grenciler kanitlari anlamis ve kanitlardan yeterince

yaralanarak cevaplarini olusturmuslardir (Unalmus, 2023).
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Ginesar (2022) “Sosyal bilgiler dersinde kanit temelli 6grenmenin degerleri kazandirma ve
akademik basaridaki rolii: bir eylem arastirmasi” adli doktora tezinde sosyal bilgiler dersinde
kanit temelli 6grenmenin degerleri kazandirma ve akademik bagaridaki roliinii eylem
arastirma deseni ile arastirmistir. Calismanin grubu 7.simnif ortaokul 6grencileridir. Caligma
sonucunda ortaya ¢ikan lirlinler degerlendirildiginde basariyla ulagilmistir. Caligma kanit
temelli Ogrenme uygulamalarinin kazanimlarin 6grenilmesine katki sagladigimi ve
ogrencilerin saygi degeri ile ilgili farkindaliginin arttirildigini ortaya koymustur (Ginesar,

2022).

Nalbantoglu (2022) “Tarihsel diisiinme becerilerinin kazaniminda kanit temelli 6grenme
yaklasgiminin kullanimina yonelik bir uygulama” adli doktora tezinde tarihsel diisiinme
becerilerinin kazaniminda kanit temelli 6grenme yaklagimini incelemistir. Eylem arastirmasi
olan bu calismada 10.sinif 6grencileri ile calisilmistir. Arastirma sonucunda kanit temelli
ogrenme etkinliklerinin tarihsel diisiinme becerilerinin kazanilmasina katki sagladigi ve

ogrencilerin motivasyonunda etkili oldugu tespit edilmistir.

Bolat (2022) “Sosyal bilgiler 6gretiminde iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin yaratici
diistinme ve tarihsel sorgulama becerilerinin dijital oykii destekli kanit temelli 6grenme
yaklagsmiyla gelistirilmesine yonelik bir eylem aragtirmas1” adli doktora tezinde dijital 6ykii
destekli kanit temelli 6grenme yaklasim ile iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin yaratici
diisiinme ve tarihsel sorgulama becerilerini gelistirmesine yonelik bir ¢alisma yapmuistir.
Eylem arastirmast olan bu c¢alismada da dijital Oykii destekli kanit temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin yaratict diistinme ve tarihsel sorgulama becerilerine katki

sagladig1 ortaya konulmustur.

Tavaci ve Sarigam (2021) yaptiklar1 “Tiirkiye ve Ingiltere’de sosyal bilgiler egitiminde kanit
temelli 6grenme lizerine yapilan arastirmalarin karsilagtirilmasi” baslikli ¢calismada Tiirkiye
ve Ingiltere’de sosyal bilgiler dersinde yapilan kanit temelli 6grenme uygulamalarmin
tarihsel diisiinme becerileri, ¢alisma siirecleri ve tarihsel sorgulama iizerine analiz yaparak

karsilastirmistir. Calismada 1980°1i yillardan 2021 tarihine kadar Tiirkiye’de ve Ingiltere
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yapilmis “Kanit Temelli Ogrenme” alaniyla ilgili olan arastirmalar, kitaplar, yiiksek lisans
ve doktora tezleri veri olarak almmustir. Bu kapsamli arastirma sonucunda Ingiltere’de
uygulamalarin tarihsel diisiincenin nasil gelistigi {lizerine ¢alismalarini yogunlastirdigi,
Tiirkiye’deki caligmalarda ise g¢aligmanin smif i¢i uygulamalar {izerine yogunlastigi
gbzlemlenmistir. Calismanin sonu¢ kisminda verilen onerilerle birlikte incelenen ¢aligmalar
1s181nda kanit temelli 6grenmenin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirebildigi;
sorgulama, elestirme, yaratici diisiinme gibi konularda olumlu etki saglayabilecegi dile

getirilmistir.

Sener (2019) “Ortaokul sosyal bilgiler dersinde tarihsel kanit kullaniminin 6grencilerin
tutumlarma etkisi ve Ogretmen goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde tarihsel kanit
kullanimia yonelik goriisleri ve tarihsel kanit kullaniminin &grencilerin derse ydnelik
tutumlarin1 6grenmek amaciyla karma yontem ile bir caligma yapmistir. Arastirmanin
caligma grubunu 6.s1n1f 6grencilerinin derslerine giren 17 6gretmen ile 6.sinifa devam eden
20 deney20 kontrol grubu 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubuna 6 hafta
boyunca kanit temelli etkinliklerle ders islenirken kontrol grubunda MEB ders kitabi ile ders
islenmeye devam edilmistir. Toplanan nitel veriler betimsel analiz yoluyla, nicel veriler ise
SPSS 2022 programu ile analiz edilmisir. Calisma sonucunda 6grencilerin derse yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir. Ayn1 zamanda deney grubunun ontest
ve sontest puanlar1 arasinda farklilik goriilmezken kontrol grubunun oOntest ve sontest

puanlari arasinda anlamli farklilik goriilmustiir.

Bekret (2018) “Kanit temelli giincel olaylarin sosyal bilgiler dersinde kullanimina yonelik
bir eylem arastirmas1” adl1 yiiksek lisans tezinde kanit temelli 6grenme yonteminin giincel
olaylarla kullanilmasi iizerine bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu
7.smiftaki 32 kisilik bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 6grencilere
verilen giincel olaylarin incelendigi ¢alisma kagitlari, agik uglu soru formlari, aragtirmaci,
ogretmen ve 6grenci gilinliikleri, fotograf kayitlar: kullanilmistir. Toplanan veriler betimsel

analiz ve icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin tlimii
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derse katilmig ve ders sonunda ¢alisma kagidiyla bir {irlin ortaya koyabilmislerdir. Ayrica
ogrencilerin derste daha aktif ve mutlu olduklari, 6grencilerin kanit hakkinda bilgi
edindikleri, gorsel ve yazili kanitlarin incelenesi ile yorumlama becerilerinin gelistigi ve bir

seyler iiretebilmeyi daha iyi 6grendikleri de ¢alismanin sonuglar1 arasindadir.

Bilgi¢ (2018) “Ilkokul 4.smif sosyal bilgiler dersinde kanit temelli 6grenmeye iliskin bir
eylem arastirmasi” adli yiiksek lisans tezinde 4.sinifa giden 17 6grenci ile ¢alismis ve kanit
temelli 6grenme alaniyla ilgili bir eylem calismasi yapmistir. Bu c¢alismanin sonucunda
ogrencilerin bilgiye ulagma siirecinde kanmitin ve kanitin niteliginin etkili oldugu,
ogrencilerin ders lizerine olumlu tutum gergeklestirdikleri, kanit temelli 0grenme ile
ogrencilerin kisa cevapli sentezlemeler yapabildikleri ve bilgiyi transfer edebildikleri ancak
kanit temelli 6grenme ile edindikleri 6grenmelerde karsilagtirma {izerinde istenilen sonucu

elde edilmedigi belirtilmektedir.

Sekerci ve Kabapinar (2018) “Sosyal bilgiler dersinde storyline yaklagim ile biitiinlestirilmis
kanit temelli etkinliklerin kullanim1” adli ¢calismasinda 4.siniflar ile sosyal bilgiler dersinde
storyline yaklagimi ile biitiinlestirilmis kanit temelli etkinliklerin kullanimi iizerine bir
calisma gerceklestirmistir. Bu c¢alisma 6grencilerin bilgi liretme becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir. Calisma sonucunda dgrencilerin ortaya koyduklari {iriinlerin 6nemli bir
cogunlugunun “nitelikli” ve “cok nitelikli” olarak ortaya konuldugu goriilmiistiir. Ayni
zamanda Ogrencilerin gorsel kanitlar1 kullandiklar1 ¢alismalarin daha basarili oldugu ve

ogrencileirn bu siirece iliskin goriiglerinin olumlu oldugu ortaya konmustur.

Cuha Ozbas (2010) “12-14 yas grubu dgrencilerinin tarihsel diisiinme gelisimi ve tarihsel
kanit kullanim1” adli doktora tezinde ilkdgretim Ogrencilerinin kanit- tarihsel kanit ve
tarihsel yorum gibi kavramlara iliskin goriislerini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda
Ogrencilerin gorislerinin cinsiyet, akademik basar1 ve yas agisindan anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmigtir.
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Dogan (2008) “ilkdgretim 8.simmf Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin Ogretiminde tarihsel kanit kullaniminin etkililigi” adli yliksek lisans tezinde
ogrencilerin tarihsel kanit sorgulama becerilerini ve kanit temelli tarih 6gretimi siirecine
iligkin goriiglerini ortaya koymayr amaclamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 8.sinifa
devam eden 25 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda dgrencilerin kaniti sorgulama
becerilerinin degisiklik gosterdigi, Ogrencilerin derse ilgisi ve Ogrenimin kalicilig1
noktasinda olumlu degerlendirdikleri ve tarihsel kanit kullanimi ile ilgili algilaria
bakildiginda ise 6grencilerin tarih metodolojisi ve yapilandirmaci egitim felsefesine uygun

anlayis gelistirdikleri ortaya konmustur.

Vella (2009) “In search of Meaningful History Teaching” adli ¢calismasinda kiiciik yastaki
cocuklarin tarihsel kanit kullanimina iligkin goriislerini incelemistir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunu 5-10 yas arast ¢ocuklar olusturmaktadir. Ogrencilerle dort hafta siiren uygulama
siiresi boyunca yazili, gorsel ve maddi kanitlarla ¢alismalari saglanmistir. Arastirma
sonucunda kii¢iik yastaki 6grencilerin daha yaratici fikirler gelistirdigi goriilmiis ve bireysele
gore grup caligmasinin kanitlar1 degerlendirme sirasinda daha etkili oldugu ortaya

konmustur.

Dogan (2008) “Sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel yazili kanitlarin kullanimi1” adli doktora
tezinde yazili tarihsel kanitlar kullanilarak 6grencilerin akademik basarisini arttirma, derse
kars1 tutumunu gelistirme ve tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek tizerine ¢alismistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 7.sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada uygulama 6
hafta siire ile uygunlanmig; deney grubunda dersler yazili kanit etkinlikleri olarak
yiiriitiiliirken kontrol grubunda MEB ders kitaplar takip edilerek yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda deney grubunun akademik basari, derse karsi tutum ve tarihsel diislinme

becerileri alanlarinda kontrol grubuna gore daha ¢ok gelisim gosterdikleri ortaya konmustur.

Balkaya (2002) “ilkdgretim sosyal bilgiler dersi tarih konularmin dgretiminde tarihsel
kanitlarin etkililigi” adli yiiksek lisans tezinde oOgretmenlerin sosyal bilgiler dersi

ogretiminde kanit temelli Ogrenme uygulamalarina iligkin goriislerini toplamay1
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amaglamaktadir. Arastirmanin sonunda elde dilen bulgular ile tarihsel kanit kavraminin ne

anlama geldigi ve hangi kanitlarin tarihsel kanit olarak degerlendirilebilecegi belirlenmistir.

Kanit temelli O0grenmenin yazma becerisi tizerine etkisi ilkokul grubunda yapilan
caligmalarda yer almamaktadir. Bu ¢alisma alanyazindaki bu konudaki boslugu doldurup
bilgiyi transfer etme, yazma becerisini gelistirme ve disiplinleraras1 gelisim saglama

noktasinda alanyazina katki saglayacaktir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi ve

uygulama siireci ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, kanit temelli 6grenme uygulamalarinin 4.smif 6grencilerinin bilgilendirici
metin yazma becerisi lizerine etkisini incelemek icin verilerin toplanmasi, veri analizi ve
yorumlanmasinda ise nicel arastirma yontemleri kullanilmistir.

Arastirmada bu dogrultuda deneysel desenlerden 6n test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler, aragtirmada degiskenler arasindaki neden
sonug iligkisini kesfetmeyi amaglar (Biiyiikoztiirk, 2016). Deneysel desenler kavrami
literatiirde bir hipotezin sinama asamalar1 ve bu etkinlikler biitiinii olarak da yer alabilir
(Biiyiikoztiirk, 2016). On test son test kontrol gruplu deneysel desende katilimcilar deneysel
islemden Once ve sonra test edilen bagimli degiskene gore Ol¢iiliirler. Uygulama esnasinda
deney grubuna bagli bagimli degisken iizerinde etkisi ele alinan bagimsiz degisken dikkate
alinarak uygulama yapilirken kontrol grubuna ise hali hazirdaki mevcut program uygulanir
(Biiyiikoztiirk et al., 2018). Olgiilen iki farkli grubun verileri birbiri ile karsilastirilir. “yari

deneysel desenler, bagimsiz degiskenin belirli bir 6l¢lide manipiilasyonunu igeren, ancak
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katilmcilarin deney ve kontrol gruplarima yansiz se¢imi Olgiitiinii karsilayamayan
desenlerdir” (Fidan et al., 2021). Bu ¢alismalarda arastirmacilar ¢evresel etkenler iizerinde
tam bir hakimiyet saglayamadigi icin bagimsiz degiskenler siirli bir sekilde manipiile
edilebilmektedir, O6te yandan yar1 deneysel desenler gercek Orgiitsel ¢evrelerde
yapildiklarindan bulgularin genellenebilirlik diizeyleri ytiksektir (Fidan et al., 2021). En sik
kullanilan yar1 deneysel desen tiirleri ontest-sontest deseni, zaman dizileri deseni, Latin
karesi denesi ve faktoriyel desendir (Balci, 2013).

Bu calismada bagimsiz degiskeni deney grubuna 4 hafta boyunca uygulanmis olan kanit
temelli 6grenme uygulamalari igeren ders planlari olusturmaktadir. Calismanin bagimli
degiskeni ise 6grencilerin sahip olduklari1 yazma becerisidir. Kontrol ve deney grubu tercih
edilirken bagimsiz degisken disinda degiskenlerin birbirine benzer olmasina dikkat
edilmistir. Deney grubunda bagimli degiskeni gelistirmek adina uygulama yapilirken kontrol

grubu ayn1 kazanimlari sosyal bilgiler 6gretim programina gore uygulamaya devam etmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yili Ankara ili, Yenimahalle
ilcesinde bir ilkokulda bulunan 21 6grenci deney, 21 6grenci kontrol grubu olmak iizere
toplam 42 dordiincii siif 6grencisi olusturmaktadir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desenin kullanildig1 bu arastirmada calisma grubu segilirken amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulagilabilir (convenient) durum orneklemesi kullanilmistir. Bu
yontemde arastirmaci yakin olan ve ulagilmasi kolay olan bir durumu secger; bu durum da
arastirmactya ¢alisma igerisinde hiz ve pratiklik kazandirir (Yildinnm & Simsek, 2021).
Arastirmanin bu okulda yapilmasinda ¢aligmanin pratik ve hizli ilerlemesini saglama amaci
etkili olmustur.

Okulun bulundugu bolge orta ve yliksek sosyo-ekonomik diizeyde kisilerden olusan bir
bolge olmakla birlikte 6grencilerin ailelerin ¢aligma boyunca dgrencilere uygulanacak olan
etkinlikler konusunda segici bir tavir igerisinde olduklari goriilmiistir. Bu durum
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arastirmanin ¢alisma grubunun daraltilmasina neden olmustur. Okulda bulunan subelerden
hangilerinin ¢aligmaya dahil edileceginin belirlenmesinde siiflarin birbirlerine akademik
denklik dereceleri etkili olmus olup hangi subenin deney, hangi subenin kontrol grubu
olacagina ise rastgele karar verilmistir. Kontrol ve deney grubuna uygulamanin ilk haftasi
ontest uygulanmistir. Daha sonrasinda deney grubuna uygulama dersleri 4 hafta boyunca

devam etmis, altinci hafta ise her iki gruba da son test uygulamasi yapilmaistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu calismanin verilerini kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin yazmis olduklar
bilgilendirici metinler olusturmustur. Calismaya katilan kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin verilerini degerlendirmede Duran ve Ozdil’in gelistirmis oldugu bilgilendirici
metin yazma 6l¢egi olan “Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” (Duran

& Ozdil, 2020) uygulanmistr.
3.3.1. Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtari

Calismada deney ve kontrol gruplarinin yazmis oldugu bilgilendirici metinleri
degerlendirme amagcli olarak Duran ve Ozdil (2020) tarafindan gelistirilen ilkokul dordiincii
smif odgrencilerinin bilgilendirici metin yazma beceri diizeylerini belirleme amaciyla
gelistirilen “Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” izin alinarak
kullantlmistir (EK-1).

Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilgili alanyazin incelenmis ve bilgilendirici metin yazma
tizerinde dordiincii sif tecriibesine sahip olan bes siif Ogretmeniyle goriismeler
gerceklestirilmigtir. Alanyazin incelemesinde bu degerlendirmeye ydnelik bir aracin
olmadig1 ortaya koyulmus ve dlgegin gelistirilmesine karar verilmistir.

Olgekte hangi kriterlerin yer almasi gerektigi ile ilgili 21 6gretmen goriisii alinmus, 25
dordiincii simif Ogrencisinin ¢esitli konularda yazi yazmasi istenmis ve bu yazilar

incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan ilkokul MEB (2005, 2015 ve 2018) Tiirkce gretim
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programlarindaki ilgili kazanimlar incelenmis ve maddeler olusturulmustur. Daha sonrasi
maddeler diizenlenerek seviyeye uygun hale getirilmistir.

Dereceli, puanlama anahtarinin puanlamasinin belirlenmesinde de yine dort alan uzman ve
iki sinif dgretmenine danisiimustir. Olgekte 7 6lgiit bulunmaktadir. Bu &lgiitler anlam ve
icerik, bigim ve siire¢ olmak iizere ii¢ boyut altinda incelenmektedir. Puan dagilimlari anlam
ve igerik boyutu icerisinde; baslik belirleme (10), metin boliimleri (10), ana fikri aciklama
(15), yardimcex fikir (10), s6z varligi1 (10), anlamsal biitiinliik (15), bilgiyi aktarma (15), bigim
icerisinde; okunaklilik (5), imla ve noktalama (5), siire¢ igerisinde; zamanlama (5) olarak
belirlenmistir. Diizeyler ise 4 (yiiksek diizey), 3 (iyi diizey), 2 (orta diizey), 1 (diisiik diizey)
seklinde derecelendirilmistir. Ilkokul grubuna uygulana bir dlgek oldugu igin en diisiik
puanin 1 olmasi uygun goriilmiistiir. Bir 68rencinin bu 6lgekten alabilecegi en diisiik puan
10, en yiiksek puan ise 40’tir. Toplam puan yiiksek 6grencilerin bilgilendirici metin yazma
becerisinin istenen diizeyde oldugu, diisiik 6grencilerin ise yeterli diizeyde olmadigi seklinde
yorumlanmaktadir. Yapilan gecerlilik ve giivenilebilirlik ¢aligmalar1 kapsaminda yapilan
istatistiksel Ol¢limler sonucunda o6l¢egin  Cronbach Alpha katsayist .83 olarak
hesaplanmistir. “Secer(2015) Cronbach Alpha katsayisinin 0.70 ve iizeri degerde olmast
gerektigini, Ozdamar (2004) ise .80 ve iizerinin yiiksek derecede giivenilir bir 6lcek
oldugunu belirtmektedir” (Duran & Ozdil, 2020). Bu durum dereceli puanlama anahtarinin

gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismadaki verilerin tamami arastirmaci tarafindan toplanmistir. Uygulama yapilmadan
once Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni alinnmistir (EK-2). izin siireci
tamamlandiktan sonra etik izin ve veli onay1 alinmistir. Aralik 2023-Ocak 2024 tarihleri
arasinda deney grubu 6grencilerine her hafta sosyal bilgiler dersinin ii¢ ders saatinde kanit
temelli 6grenme uygulamalar ile hazirlanmig ders planlari uygulanmistir. Kontrol grubunda

ise dersler sosyal bilgiler 6gretim programina goére uygulanmistir. Deney grubunun
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uygulamasindan bir hafta 6nce iki gruba da on test uygulanmig ve ayni sekilde uygulamadan
bir sonraki haftada da her iki gruba da son test uygulanmistir. Calismanin verileri olan dntest
ve sontest yazili metinlere Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtari

uygulanmistir. Elde edilen veriler lizerinden 6grencilerin puanlari hesaplanmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci ontest ve sontest uygulama haftalar1 dahil olacak sekilde 6
hafta siirmiistiir. Ontest ve sontest uygulamalar1 disginda deney grubuna her hafta sosyal
bilgiler kazanimi dogrultusunda kanit temelli 6grenme temele alinarak ders plani
olusturulmus ve uygulanmigtir. Kontrol grubu ise sosyal bilgiler 6gretim programini
uygulamaya devam etmistir. Deney grubu belirlendikten sonra deney grubuna yapilacak olan
caligma ile ilgili bilgilendirme yapilmigtir. Egitim donemi igerisinde programda haftaya
karsilik gelen kazanim ile ilgili 6grencilere birbirini destekleyen, birbiriyle ¢elisen, farkli
kaynaklardan alinmis cesitli kanit tiirleri verilmistir. Her hafta iic ders saati alan bu
uygulamanin iki ders saati yogun olarak farkli ¢esitteki kanitlarin incelenmesi, toplanmast
ve Ogrenciler tarafindan analiz edilmesine ayrilmistir. Deney grubu 0Ogrencilerinin
uygulamanin ilk haftasinda kanitlar1 incelemek konusunda ve metin yazma konusunda
isteksiz ve Onyargili olduklar1 goézlemlenmistir. Deney grubu Ogrencilerinin 1 tanesi
uygulamanin yazma etkinliklerini igerdigini O0grenince caligmayi birakmak istemistir.
Ogrencilerin smif dgretmenleri de uygulama 6ncesinde arastirmaciya dgrencilerin yazma
etkinlikleri yapmay1 sevmediklerini dile getirmistir.

Ogrencilere kanitlar sorgulamaya yonlendiren sorularla birlikte sunulmustur. Sorular
icerisinde kanitlar1 irdelemelerini saglayan, bilgi verici noktalara dikkat ¢eken sorular ve
kanitt yorumlayarak sonuca ulagsmay1 saglayan sorular bulunmaktadir. Uygulamanin ilk
haftast Ogrencilerin  kanitlar1 incelemeyi Ogrendikleri bir hafta olarak ilerlemistir.
Ogrencilere her bir ders planinda bir kamit sayfasi olusturulmus ve onemli gordiikleri

kanitlari, bu kanitlar1 hangi kaynaktan aldiklar1 bilgisi ile bu kagitlara not etmeleri
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istenilmistir. Ilk iki hafta 6grencilerin kanitlar1 inceleme iizerine daha uzun vakit ayirdiklar:
gdzlemlenmistir. Uglincii ve dérdiincii hafta uygulamasinda ise 6grencilerin kamitlar1 her
hafta bir éncekinden daha profesyonel sekilde inceledikleri gézlemlenmistir. Ogrenciler bir
kanit1 ellerine aldiklarinda hangi sorular1 sormalar1 gerektigini bilir sekilde ilerlemeye
baslamiglardir. Ders planlarini arastirmact uyguladigi i¢in bu etkinlikleri ayr1 bir ders gibi
gordiiklerini dile getirmisglerdir.

Uygulama boyunca ders planlarinda bir bilgilendirici metnin nasil yazildigini isaret eden
etkinlikler vardir. Bu etkinlikler kimi zaman kavram haritalar1 kimi zaman etkinlik sayfasi
ve tanimlama yapraklar1 olarak ders planlarinda yer almistir. Her hafta son ders saatinde
aragtirmacit Ogrencilere yazi taslagi olusturmalar1 ve kanitlarini incelemeleri icin siire
vermistir. Dersin son etkinligi olarak dgrencilerden o haftanin kazanimina uygun bir baslik
altinda konu ile ilgili bir bilgilendirici metin yazmalar1 istenmistir. Her haftanin bilgilendirici
metinlerinde Ogrencilerin bilgi edindikleri kanitlari, o kanitlar1 aldiklar1 kaynaklar ile
metinlerinde yer verdikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin kanitlart kullanmalarini saglayacak
bilgilendirici metin olusturma kriterleri ise 6grencilere sik sik hatirlatilmistir. Aragtirmact
ogrencilerin yazma siireci boyunca 6grencilerden gelen sorulara gerekli doniitleri vermistir.
Yazma siireci sonunda ise Ogrencilerden yazdiklarmi kontrol etmeleri ve paylagmalari
istenmistir.

Uygulamanin sonunda yazma c¢alismalar1 ve etkinlik kagitlari(EK-3) aragtirmaci tarafindan
toplanmistir. Arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulama yapilirken kontrol grubuna
arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale olmamaistir. Kontrol grubunda sosyal bilgiler

dersinde yapilan ¢aligmalar arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Veriler SPSS-27 programi kullanilarak  analiz  edilmistir. Degiskenlerin ~ grup
ortalamalarindaki farkliliklarin1 gorebilmek i¢in parametrik testler, yeterli gdzlem sayisi

olmayan grup degiskeni i¢in parametrik olmayan test teknikleri kullanilmistir. Yeterli
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gozlem sayis1 olmayan grup degiskeni i¢in Mann Whitney U Testi, gruplarin bilgilendirci
metin yazma Ontest puan ortalamalar1 ve bilgilendirici metin yazma sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farki gérebilmek i¢in bagimli 6rneklem T-Test Analizi ve Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Analizler alfa=0,05 seviyesinde uygulanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde arastirmaya katilan 4.smif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Bilgilendirici
Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” ile almis oldugu 6n test ve son test puanlarinin
istatistiksel olarak analizlerine yer verilmistir. Veri analizinde SPSS-27 programi
kullanilmis olup arastirma ile ilgili elde edilen bulgulara ve bulgulara ait yorumlara bu

kisimda yer verilmistir.

4.1. Normallik Testi Analizi ve Giivenilirlik Analizi

Bulgularin normallik ve giivenilirlik analizi i¢in parametrik olmayan test tekniklerinden

orneklemin kii¢iikliigii nedeni ile Kolmogorov-Smirnov Analizi kullanilmistir.

Tablo 1.
Normallik Varsayimi Analizi ve Giivenirlik Analizi
Oleek n Ort. SS Kolmogorov ~ Carpiklik  Basiklik  Cronbach’s
se Smirnov (p) Alpha
On Test 42 56,90 14,706 ,101%* -,032 -,626 875
Son Test 42 67,32 14,111 ,200% ,086 -,639 ,855
*p>0,05

Tablo 1°de gosterildigi iizere analiz incelendiginde Ontest ve sontest puanlarinin normal

dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0,05). Olgegin giivenligi yiiksek diizeydedir. Cronbach
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Alpha katsayisinin 0,60 ile 0,80 arasinda olmasi dl¢egin orta giivenilir, 0,80 ile 1,00 arasinda
olmasi ise Olgegin yiiksek giivenilir oldugunu gostermektedir (Kilig, 2016). Puanlarin
normal dagilim gostermesi ve deney-kontrol grubu arasinda anlamli farklilik bulunmamasi
sebebiyle verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari
arasinda yapilan dl¢limlerin analizinde ve karsilastirilmasinda bagimli 6rneklem T-Testi,
deney ve kontrol gruplarinin kendi aralarinda karsilagtirilmasi ve analizinde Wilcoxon
Isaretli Siralar testi ve grup degiskenine bakilan deney ve kontrol gruplarinin ontest ve

sontest puanlarinin karsilastirilmasi ve analizinde Mann Whitney U testi kullanilmistir.
4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puan Analizi

Aragtirmanin birinci problemini “Kanit temelli 6grenme uygulamalarina gore olusturulmus
sosyal bilgiler dersini iseyen deney grubu Ogrencileri ile Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yer alan programa gore dersleri geleneksel olarak isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin ¢aligmanin baslangicinda bilgilendirici metin yazma puanlari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin ikinci problemini ise “Kanit
temelli 6grenme uygulamalarina gore olusturulmus sosyal bilgiler dersini iseyen deney
grubu dgrencileri ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan miifrdata gore dersleri
isleyen kontrol grubu 6grencilerinin ¢galismanin sonunda bilgilendirici metin yazma puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplariin
ontestlerinin kendi arasinda son testlerinin kendi arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin incelenmesi istenmistir. Arastirmada bu sorulara cevap vermek amaciyla
Bilgilendirici Metin Dereceli Puanlama Anahtarina gére puanlanmis olan veriler ilk olarak

Bagimli Orneklem T-Testi Analizi ve Mann Whitney-U Analizi araciligtyla incelenmistir.
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Tablo 2.
Calismada Bulunan Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Ontest ve Sontest Bagimli
Orneklem T-Test Analiz Tablosu

Olgek Grup n Ort. SS Ort. Fark t Sd P
Test On 42 56,90 14,706 -10,417 -4,825 41 ,000%*
Son 42 67,32 14,111
%p<0,05

Tablo 2°de Bagimli Orneklem T-Test Analizi sonuglar1 verilmistir. Calismada yer alan
deney ve kontrol gruplarinin dntest puani ortalamasi ile sontest puani ortalamasi arasinda
anlamli farklilik bulunmustur (p=,000<0,05). Analiz sonuglarina gore sontest puan
ortalamasi Ontest puan ortalamasindan anlamli bir sekilde farkli ve yiliksek bulunmustur. Bu
dogrultuda cikan veri analizine gore hem deney hem kontrol grubunun dahil oldugu
ortalamada gerceklestirilen uygulamalarin yazma becerisini olumlu ydnde gelistirdigi
goriilebilmektedir. Hem deney hem kontrol grubunun sontest puaninda olumlu sekilde artis
gozlemlenmektedir ancak gozlemlenen artis iki grupta anlamli sekilde farklilik
gostermektedir. Asagida verilen Tablo 3’e bakildiginda deney grubunun sontest puaninin 6n
test puanina gore 17,5 puan yiikseldigi, kontrol grubunun son test puaninin ise 3,33 puan
yiikseldigi goriilmektedir. Bu dogrultuda deney grubunun kontrol grubuna goére anlamli bir
farkla olumlu gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Kontrol grubunda uygulama yapilmamasi
durumunda da yazma becerisinin gelistigi sOylenebilir ancak bu gelisim olduk¢a minimal
diizeydedir. Deney uygulamasi 6grencilerin yazma becerisini gelistirmede 6onemli bir farkla
basarili olmustur. Veri analizinin getirdigi bu sonu¢ uygulamanin yazma becerisinin gelisme
oranini ve hizim etkiledigini kamitlar niteliktedir. Bagimli Orneklem T-testi sonrasi deney
ve kontrol gruplarina kendi iclerinde Ontest ve sontest puanlar1 karsilastirilmasi amaciyla

Mann Whitney-U testi uygulanmaigstir.
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Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Ontest ve Sontest

Sonuclari
Olgek Grup n Ort. SS z Sd P
On Test Deney 21 54,82 14,563 -,780 40 ,435
Kontrol 21 58,99 14,904
Son Test Deney 21 72,32 13,248 -2,089 40 ,037%
Kontrol 21 62,32 13,424
*p<0,05

Tablo 3’te grup degiskeni i¢in yapilan Mann Whiney-U Analizi sonuglar1 verilmistir. Grup
degiskeni gruplarmma gore Ontest puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde fark

gostermemektedir (p=,435>0,05).

Grup degiskeni gruplarina gore ise sontest puani istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gdstermektedir (p=,037<0,05). Deney grubunun sontest puan ortalamasi kontrol
grubu sontest puan ortalamasindan anlamli bir sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur. Bu
analizden yola cikilarak iki grubun Ontest puanlarinda anlamli farklilik olmadig:
goriildiigiinden sontest puanlarindaki anlamli farkliligin sebebinin ¢alismada yapilmis olan
uygulama oldugu goriilmektedir. Deney grubu Ogrencilerine caligma siiresi boyunca
uygulanmis olan kanit temelli 6grenme uygulamalarin 6grencilerin bilgilendirici metin
yazma becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya konmaktadir. iki grubun éntest ve
sontest uygulamasi farkliliklarina bakildigina deney grubunun kontrol grubuna gére anlamli
bir sekilde yazma becerisini gelistirmis oldugu goriilmektedir. Alanyazinda bilgilendirici
metin yazma becerilerini gelistirmek amacli yer alan caligmalarda bu ¢alismaya paralel
sekilde sonuglar alindig1 goriilmektedir. Tunagiir’iin (2020) yapmis oldugu doktora tezinde
deney ve kontrol gruplart ile ¢alisilmis ve deney grubuna iistbilissel stratejilere dayali yazma
uygulamalar1 yapilmis, uygulama siiresince bilgilendirici metin yazma becerileri, tutumlari
ve istbiligsel farkindaliklara etkisine bakilmis ve Ontest ve sontest puanlari arasinda

uygulama sonucunda anlamli farklilik bulunmustur (Tunagiir, 2020). Ercan’in (2019)
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yiiksek lisans tezinde ise isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin bilgilendirici metin
yazma becerisine etkileri incelenmis, yazma becerisinin gelisimi konusunda Ontest ve
sontestler arasinda anlamli farklilik bulunmustur (Ercan, 2019). Alanyazinda ayn1 yontemle
yer alan ancak farkli ¢alisma siireleriyle uygulanan bilgilendirici metin yazma becerisini
gelistirmeyi amaglayan baska c¢alismalar da yer almakta ve calismalarin sonuglari bu
calismanin sonuglarin1 destekler nitelikte bulunmaktadir (Miildiir, 2017; Sentiirk, 2009).
Alanyazinda yer alan bu calismalar bilgilendirici metin yazma becerisinin, uygun
uygulamalar ve yeterli siire ile gelistirilebilir oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen
bulgular sonucunda da uygulamanin 6grencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu yonde

gelisim sagladig1 goriilmektedir.

4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin

incelenmesi

Arastirmanin tigiincii problemi “Kanit temelli 6grenme uygulamalarina gore olusturulmus
sosyal bilgiler dersini iseyen deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisi
iizerine uygulanan Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu dogrultuda kanit temelli 6grenme etkinlikleri ile sosyal bilgiler
dersi yiiriitiilen deney grubunun Ontest ve sontest puanlarini kendi icerisinde karsilagtirmak
amaciyla &rneklemin smirliligi sebebiyle Wilcoxon Isaretli Siralar Analizi kullanilmustir.
Wilcoxon testleri iliskili iki 6l¢iim puanlari arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin

kullanilir.

Tablo 4.
Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Ontest ve Sontest Sonuglar

Olgek Grup n Ort. SS Ort. Fark z Sd P
Test On 21 54,82 14,563 -17,500 -3,899 20 ,000%*
Son 21 72,32 13,248
%p<0,05
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Tablo 4’te deney grubu i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Analizi sonuglar1 verilmistir. Deney
grubu Ontest puani ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (p=,000<0,05). Deney grubu sontest puani ortalamasi, 6n test puani
ortalamasindan anlamli bir sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur. Aradaki bu anlamli farkin
puanlarin ortalamas1 ve toplamimna bakildiginda sontest lehine oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla gruba verilen kanit temelli 6grenme etkinlikleriyle hazirlanan sosyal bilgiler
ders planlar1 grubun bilgilendirici metin yazma becerisini arttirmigtir. Bulgularin bu sekilde
sonu¢ vermesinin temel sebebinin ders plam1 uygulamalar1 igerisinde Ogrencilerin
bilgilendirici metin yazmak i¢in gerekli olan tanimlar ve kanitlar1 ders esnasinda farkinda
olmadan toplamalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Graham ve Harris’e (2019) gore yazma
becerisini gelistirmek i¢in yazmaya uygun ortam saglamak gereklidir. Yazmaya uygun
ortami saglamak ve yazmanin neden 6nemli oldugunu kavrayarak &grenciler i¢in yazma
caligmalar1 hazirlamak gerekmektedir. Ogrencilerin etkin olduklari, ilgi duyduklar1 ve kolay
ifade edebildikleri bir alanda yazma ¢aligmalar1 yapmalar1 gerekir. Kanit temelli 6grenme
uygulamasinda 6grenciler arastirdiklari konu hakkinda farkinda olmadan bilgi birikimine
sahip olur, analiz ve sentez yaparlar. Bu c¢alismanin sonucunda ise bilgilerini bir yazi
formuna doniistiirmeye ¢alisirlar. Bu yontemde 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek
icin gerekli araglarla yazmaya uygun bir ortam saglandigi i¢cin deney grubunun uygulama

sonrasinda sontest puanlariin gelisim gosterdigi diistiniilmektedir.

Alanyazinda kanit temelli 6grenme ile ilgili yapilmis benzer caligmalara bakildiginda
(Bilgic, 2018; Bolat, 2022; Ginesar, 2022; Isik, 2008; Nalbantoglu, 2022; Yabansu, 2024)
kanit temelli Ogrenme uygulamalarmin tarihsel diislinme yoOntemlerini gelistirmeyi
sagladigi, 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grencilerin derse karsi olan tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Dolayisiyla kanit temelli 6grenme yonteminin
diisiinme becerilerini gelistirmeyi sagladigi kabul edilebilir, diisiinme becerileri gelisen
bireyin yazma becerisinin de gelisecegi dngoriilebilir. Bu ¢alismanin bulgular1 bu durumu

kanitlar niteliktedir.
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Alanyazindaki bilgilendirici metin yazma becerisini gelistirme {izerine yapilan ¢aligmalara
bakildiginda ise (Erbasan, 2022; Miildiir, 2017; Sener, 2018; Sentiirk, 2009) tekrarli yazma
uygulamalarinin ~ 6grencilerin  bilgilendirici metin yazma becerisini  gelistirdigini,
bilgilendirici metin yazma algilarin1 ise olumlu yodnde degistirdigi goriilmektedir.
Calismalara bakildiginda da bilgilendirici metin yazma becerisinin gelistirilebilir bir beceri
oldugu ve farkli yontemlere ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismanin deney grubu
sonuclar1 da alanyazindaki benzer caligmalar1 destekler sekilde ortaya konulmustur. Bu
caligmadaki tekrarli yazma uygulamalari ve kamit temelli O0grenmenin igerisindeki
bilgilendirici metin yazmay1 destekleyici boyutlar nedeni ile deney grubunun sontestlerinde

artis gozlemlenmistir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Analizi kontrol grubu icin de uygulanmis olup Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma Ontest ve Sontest Sonuglart

Olgek Grup n Ort. SS Ort. Fark z Sd P
Test On 21 58,99 14,904 -3,333 -1,199 20 231
Son 21 62,32 13,424
%p<0,05

Kontrol grubu i¢in verilen veri analizi Tablo 5’te goriilmektedir. Tabloya bakildiginda
kontrol grubu dntest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamistir (p=,231>0,05). Bu ¢alisma 6zel olarak kanit temelli
ogrenme uygulamalarinin sosyal bilgiler dersi kazanimlarinda uygulanmasinin 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma becerisi lizerine etkisini aragtirmistir. Kontrol grubu 6grencileri
uygulama siiresi boyunca sosyal bilgiler dersini geleneksel yontem ile yiiriitmiis ve bu
sebeple bilgilendiric metin yazma c¢alismalar1 {izerine program dist bir c¢alisma
yapilmamistir. Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma konusunda sosyal bilgiler dersi

icerisinde bir doniit almamis olmalarinin bir sonucu olarak kontrol grubu sontest puanlari
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anlaml bir farklilik gostermemistir. Kontrol grubunun uygulama siireci sonunda anlamli
farklilik gdstermemis olmasi geleneksel yontemin bilgilendirici metin yazma becerisini

kanit temelli 6grenme kadar gelistirmedigi yargisini kanitlar niteliktedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonuglart ve bu sonuglar dogrultusunda Ogretmenlere ve

aragtirmacilara yapilan oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Bu calismanin amaci sosyal bilgiler dersinde kanit temelli Ogrenme yOntemi
uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerisi, 6zel olarak bilgilendirici metin yazma becerisi
tizerine etkilerini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersi kazanimlarindan dort
tanesi secgilerek bu kazanimlara hazirlanan kanit temelli 6grenme uygulamalarinin
bilgilendirici metin yazma becerisini gelistirip gelistirmedigi ortaya koyulmustur.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmig ve temel olarak
“Sosyal bilgiler dersindeki kanit temelli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin bilgilendirici
metin yazma becerisi lizerine etkisi nedir?” problemine cevap aranmistir. Bu ¢alismanin
grubu olarak Ankara ilinin Yenimahalle ilgesinde 2023-2024 Ogretim yilinda 4.smifta
okumakta olan 21 deney, 21 kontrol grubu 6grenci ile ¢alisilmistir.

Calismaya baglarken kanit temelli 6grenme yontemi ve kanit temelli 6grenme yonteminin
gelistirecegini  diislintildigi 6grenme alanlar1 detayli bir sekilde incelenmistir. Bu

dogrultuda kendilerine verilen kaynaklar1 inceleyen 6grencilerin kendi grenme siireglerini
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yapilandiracaklari; kullanilan kanitlarin da birer bilgilendirici metin oldugu diisiiniilecek
olursa dgrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerini de gelistirecegi diisiiniilm{istiir.
Bu caligmada ogrencilerin kanit temelli 68renme uygulamalarimi gergeklestirirken
bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistirilecegi diisliniilmiistiir. Bu dogrultuda sosyal
bilgiler dersinde 4 kazanim se¢ilmis ve bu 4 kazanim i¢in kanit temelli 6grenme yontemine
uygun olarak ders planlar1 hazirlanmistir. Aragtirmaci kontrol ve deney gruplarma 6n test
uygulamig, ardindan her hafta 3 ders saati olacak sekilde 4 hafta boyunca toplam 12 ders
saati kadar uygulamay1 deney grubuna gerceklestirmistir.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda sontest yapilmig ve elde edilen veriler
analiz edilmistir. Grup degiskeni i¢in yapilan Mann Whitney U analizine gore iki grubun 6n
test sonuclari; deney 54,82, kontrol 58,99 olacak sekilde iki puan arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamistir. On test puanlar1 birbirine denk gdziiken iki grubun grup
degiskenine gore son test puanlarina bakildiginda ise anlamli bir farklilik goziikmektedir.
Deney grubunun son test puan ortalamasi 72,32, kontrol grubunun son test puan ortalamast
62,32 puanina gore deney grubu son test puani kontrol grubu son test puanindan anlamli bir
sekilde farkli ve yiiksek bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu icin ayr1 ayri1 gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar Analizi
tablosuna gore de benzer sonuglar elde edilmistir. Deney grubu oOntest puani1 54,82 iken
sontest puan1 72,32 olarak bulunmustur. Deney grubu sontest puani anlamli sekilde farkli ve
yiiksel bulunmustur. Kontrol grubunda ise ontest puani1 58,99 sontest puan1 62,32 olarak
bulunmustur. Analiz sonuglarina gore kontrol grubunda dntest ve sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Hem deney hem kontrol grubunda sontest puanlar1 6ntest puanlarina goére olumlu anlamda
yiikselis gostermistir ancak bu durum iki grup arasinda anlamli sekilde farklidir. Wilcoxon
isaretli siralar analizine bakildiginda deney grubunun sontest ve Ontest puani arasindaki fark
17,5 ¢ikarken, kontrol grubunun sontest ve dntest puani arasindaki fark 3,33 olarak ortaya

cikmistir. Deney grubundaki bilgilendirici metin yazma puaninin artis1 dikkat ¢ekicidir.
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Kisith siire icerisinde geleneksel yonteme gore kanit temelli 6grenme yontemi bilgilendirici
metin yazma becerisi iizerinde anlamli sekilde yiiksek bir puan farki ortaya ¢ikmistir. Bu
verilere gore ¢aligmanin sonuglarma gore kanit temelli 6grenmenin, geleneksel yonteme
gore bilgilendirici metin yazma becerisini daha fazla gelistirdigi sdylenebilir.

Uygulama stiresince Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin, 6grenme heveslerinin arttigi,
dersi bir bulmaca ¢ozer gibi istek ve heyecanla takip etmeye basladiklar1 gézlemlenmistir.
[k hafta uygulamada arastirmacinin gézlemledigi yazmaya karsi olan dnyargili tutum son
hafta gerceklesmemistir. Kanit temelli 6grenme yonteminde grupla ¢alisan dgrencilerin
derse kendi istekleri ile dahil oldugu ve 6grenmesini kendi kendine gergeklestirdigi
gorilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde tekrarli bilgilendirici metin yazma ¢alismalariin 6grencilerin
yazma becerisini gelistirdigi, bilgilendirici metin yazma algilarin1 ise olumlu yodnde
degistirdigi tespit edilmistir (Erbasan, 2022; Sener, 2018; Miildiir, 2017; Sentiirk, 2009).
Yazma becerisini gelistirmek amach alanyazin ¢aligmalarina bakildiginda bazi benzer
Olciitlerin dile getirildigi goriilmektedir. Graham ve Harris (2019) 6grencilerin yazma
becerisini gelistirmek i¢in Ogretmenlerin yazmanin temel unsurlarini anlamasi ile
gerceklestigini dile getirir, yazma becerisini desteklemek amagli hazirlanan bir ortamin da
yazma becerisini gelistirmek amagh kullanilabilecegini agiklar. Akyol (2000) ise yazma
becerisini diislince iiretebilme ve semboller ifade etme sanati olarak aciklar. Bu sanati
gelistirmek i¢in ise amagli yazma uygulamalarinin 6nemi iizerine deginir. Yazma becerisini
gelistirecek bir program hazirlamak icin destekleyici bir yazma cergevesi olusturmak ve
Ogrencilere yazmak i¢in bir ama¢ vermek gerekir. Kanit temelli 6grenme bu cerceveyi
olusturmak igin uygun bir yontemdir. Ogrenci yazma eylemini gergeklestirirken cesitli
verilere ve bu verileri birlikte degerlendirecek Onbilgilere ihtiya¢ duyar. Bu verilerden,
kanitlardan elde ettigi bilgilerle de konusuna uygun sekilde amacgli yazma ¢aligsmalar yapar.
Akyol’a (2000) gore 6grencilerin yazma becerisi gelistirirken iizerinde c¢alistiklar1 yazili

metinlerin her zaman amaci olmalidir. O halde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek
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icin bilgilendirici metin ¢alismalari amacinin netligi konusunda en uygun se¢eneklerden
biridir. Ogrenci amagli yazma calismasi yaparken okuyucuya vermek istedigi diisiince
iizerine planlama yapar. Baska bir sekilde ifade edecek olursak edindigi diisiinceleri yazili
olarak ifade eder. Okuyucuya vermek istedigi ana diisiinceyi g¢esitli yan diisiincelerle ve
kanitlarla destekler ve bir sonuca ulasir. Dolayisiyla kanit temelli 6grenme yontemi kendi
icerisinde bu Onciilleri yerine getiren bir g¢alisma gergeklesmesini saglar. Yontem
bilgilendirici metin yazma siireclerini destekleyecek basamaklar igerir. Caligmanin olumlu
yonde sonug almasinin temel sebebi de budur.

Yazma becerisi yalnizca 6grencinin diigiince becerisini gelistirmekle kalmaz ve 6grencinin
akademik basarisinda kritik bir 6nem tasir (Troia, 2014). O halde yazma becerisi gelisen
ogrenciler hem bilgileri analiz edip bir tarih¢i gibi diisiinme boyutunda gelisim gosterir hem
de akademik basarisini arttirir. Troia 2019 yilinda yazdigi makalede yazma becerisini
gelistirmek iizere alanyazindaki kanitlara dayali bir arastirma yapmis ve yazma becerisini
gelistirecek yontemleri agiklamigtir. Bu yontemler dogrudan 6gretim, modelleme, yazma
stratejilerinin 6gretilmesi, yazma uygulamalari, geri bildirim, igbirlik¢i yazma, yazma tiirleri
ve formatlar {izerine caligma, yazma becerilerini entegre etme, tekrar ve pekistirmedir
(Troia, 2019). Bu calismada kanit temelli 6grenme yoOntemine uygun ders planlar
hazirlanirken, kanit temelli 6grenme yonteminin igerdigi adimlarin yazma becerisini
gelistirecek olan adimlarla paralel oldugu goriilmistiir. Kanit temelli 6grenme yontemine
yonelik hazirlanan etkinlik kagitlarinda modelleme, isbirlik¢i yazma, tekrarli yazma, yazma
uygulamalar1 gibi destekleyici ¢alismalarin bulundugu fark edilmistir.

Benzer bir ¢alisma olarak Malpique & Simao (2019) yazma stratejileri, modelleme ve geri
bildirimin 9.simmif &grencilerin arglimantatif yazim 6gretiminde kullanildigr bir ¢aligma
tizerinde calismis ve O0grencilerin fikir gelisimi, yazim kalitesi, yazim organizasyonu, dil
kullanimi alanlarinda gelisim sagladiklarini tespit etmistir (Malpique & Veiga Simao, 2019).
Graham (2018) yaptig1 calismada Afro-Amerikan erkek Ogrencilerin yazma becerisini

gelistirmek amaciyla dogrudan 6gretim, modelleme, yazma stratejileri, geribildirimden
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yararlanmis, ve ¢alismada yazma becerisinin olumlu olarak ilerleme gosterdigi goriilmiistiir
(Graham et al., 2018). Biitiin bu yazma becerisini gelistirdigi varsayilan onciiller kanit
temelli 6grenme etkinlikleri i¢erisinde yontemin bir 6zelligi olarak yer almaktadir.

Kanit temelli 6grenme uygulamalari i¢erisinde etkinliklerde uygulama yapilan deney grubu
ogrencileri ders esnasindaki materyaller ile metin yazmak i¢in gerekli olan bilgilere bir sira
icerisinde ulagsmistir. Bilgileri sira olarak edindigi her seferinde derste edindigi dnbilgilerle
karsilastirma yapmis ve son olarak konu hakkinda bir son yargiya ulasmistir. Ogrenciler ders
icerisinde bu bilgileri diizenleyip birer yaz1 taslagi olusturmus ve son olarak grup ve bireysel
sekilde yazma ¢alismalar1 yapmustir. Goger (2019) yilinda yaptigi calismada siireg¢ temelli
yazma yaklasimi ve grupla yazma ¢aligmasinin ortaya ¢ikardig tiriinlerin metin niteliklerine
sahip olan iirlinler oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla grupla yazma ¢aligmalarinin da
yazma becerisini gelistirmede katki saglayan ¢alismalardan biri oldugu sdylenebilmektedir.
Kanit temelli 6grenme uygulamalarinda da grupla ¢alismanin 6n planda olmasi, 6grencilerin
uygulamalar igerisinde 6nce grup sonra bireysel ¢aligmalar yapmalar1 yazma becerilerinin
gelismesine katki saglamistir. Uygulamada gerceklestirilen dersler ise isleyis siralamasi
olarak metin olusturmay1 destekleyen bir sekilde ilerlemistir. Uygulamalarin biitiiniine
bakildiginda etkinliklerin dogasinda yer alan yapilarin yazma becerisinin gelismesini
saglayan yapilar1 destekledigi goriilmektedir. Alabas (2007) yiiksek lisans tezinde 6.sinif
ogrencileriyle kanit temelli 6grenme yonteminin dgrencilerin kiiciik grup caligmast ile kanit
inceleyen 6grencilerin birbirlerinden etkilenerek 6grenme gerceklestirdiklerini ve yontem
sonucunda Ogrencilerin diislincelerini kanitlara bagvurarak destekleme ve sorgulamalar
yapma becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Dolayisiyla biitiin bu sonuglar 15181nda
kanit temelli 6grenme uygulamalariin yazma beceresini gelistiren uygulamalar ile benzer
ozellikler tasidig1 goriilmektedir. Unalmis’da (2023) 7.smif grencileriyle yaptigi ¢alismada
kanit temelli 6grenme yonteminin bilimsel diisiinme becerilerine ve karar verme becerisine
etkisini aragtirmis ve yontemin bu iki beceriyi de gelistirdigini ortaya koymustur. Kanit

temelli 6grenme ¢ok yonlii bir sekilde dgrencinin diisiinme becerilerini, sorgulama yapma
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becerisi, analiz ve sentez yapma becerisini, karar verme becerisini, kanittan 6zgiin bir {irlin
yapma becerisini gelistirir(Alabas, 2007; Nalbantoglu, 2022; Unalmis, 2023; Yabansu,
2024). Ogrenciler bu yontemle calistiklarinda gériislerini ifade ederken kanitlara basvurur
ve kanitlardan yola ¢ikarak farkli bakis acilar ile diisiincesini ifade eder (Malbelegi, 2022).
Bilgilendirici metin tiirii ikna edici bir yapiya sahip oldugu, bilgileri farki yapilara transfer
etmeyi gerektirdigi, kanitlardan 6zgiin bir {irlin ortaya ¢ikarmay1 hedefledigi ve temel olarak
icerdigi bilgiyi okuyucuya objektif bir sekilde, glivenilir bilgi kaynaklari ile iletmesi amaci
tagimasi sebebiyle kanit temelli 6grenme yontemi uygulamalari ile desteklenebilir bir alan
olmustur. Biitiin bu bilgiler 1518inda bulgulara bakildiginda kanit temelli 6grenme yontemi
uygulamalarinin 6grencide gelistirdigi beceriler bilgilendirici metin yazma becerisinin de
gelismesini saglamistir.

Alanyazinda kanit temelli 6grenme yOntemi ile g¢esitli sinif gruplarinda yapilan ¢aligmalara
bakildiginda 6grencilerin bu yontemi zevkli gordiigii, 6grenmelerini kalict kildig1, 6grenciler
o0grenme siirecine dahil olduklarin1 icin  Ogrencilerin  giidiilenmesini  arttirdig1
goriilmektedir(Bolat, 2022; Ginesar, 2022; Gokgoz, 2023). Bu ¢alismada 6grencilerin derse
tutumlart {lizerine nicel bir test yapilmamasina karsilik, arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemler sonucu 6grencilerin kanit temelli 6grenme yontemi uygulamalartyla derse daha
istekli olduklari, derse katilim konusunda uygulama baslangicinda yer alan 6nyargilariin
uygulama siiresi i¢inde kayboldugu ve yazmaya kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistigi
gorilmiistiir.

Biitlin bu bulgular 15181inda kanit temelli 6grenme yonteminin disiplinlerarast bir 6grenme
sagladigi, bilgilendirici metin yazma becerisini gelistirdigi, yalnizca sosyal bilgiler dersi
degil farkli 6grenme alanlarinda da kullanilabilecegi ve ogrencilerin derse yaklagimi
tizerinde olumlu degisiklik sagladig1 goriilmiistiir. Calismada hazirlanan uygulamalarin
iceriklerinin yazma becerisini destekleyen igerikler oldugu alanyazindaki caligmalar
dogrultusunda ortaya konulmus ve kanit temelli 6grenme yonteminin bilgilendirici metin

yazma becerisini gelistirdigi gorilmistiir.
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5.2. Oneriler

Bu calismada “Kanit Temelli Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine
Etkisi” aragtirilmis ve bu arastirma sosyal bilgiler dersinde, metinlerden bilgilendirici metin
iizerine yapilmistir. Literatiirde kanit temelli 6grenme yonteminin incelendigi ¢alismalara
bakildiginda bu ¢aligmalarin sosyal bilgiler alan1 altinda sinirli oldugu goriilmiistiir. Kanit
temelli 0grenmenin diger dersler ile caligmalarinin ise alanyazinda yetersiz kaldig:
goriilmiistiir. Alanyazinda kanit temelli 6grenmenin yazma becerisi iizerine etkilerini
arastiran yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. Bu sebeple bu c¢alisma, literatiire sagladigi
katki sebebiyle oncii bir nitelik tagimaktadir. Bu dogrultuda arastirmacilarin kanit temelli
O0grenme yoOntemi ile ilgili daha farkli birgcok ©grenme alaninda bir¢ok c¢alisma
yapabilecekleri goriilmektedir. Kanit temelli 6grenme ydnteminin gelistirmeyi basardigi
diger beceriler lizerine arastirmacilar tarafindan cesitli calismalar yapilabilir. Kanit temelli
ogrenme yontemi yalnizca sosyal bilgiler dersi kazanimlari dogrultusunda degil, diger
derslerin kazanimlar1 dogrultusunda da farkli becerileri gelistirmesi yoniinden test edilebilir.
Bu calisma 6grenciler tizerinde dort hafta siiren bir uygulama sonucu ortaya konulmus ve
sosyal bilgiler dersi kazanimlari ile yapilmistir. Yine sosyal bilgiler dersinde bu ¢alismanin
bir tekrar1 yapilmak istenirse uygulama siiresi arttirilarak daha genis bir 6rneklem ile
calisilmas1 veya baska derslerde uygulamali deneysel aragtirmalarin yapilmasi alanyazina
saglanacak katkilar sebebiyle olduk¢a dnemlidir.

Bu calismada yazma becerisi yalnizca bilgilendirici metin yazma becerisi iizerinden
incelenmistir. Aragtirmacilarin diger metin tiirleri ile ilgili yapacagi kanit temelli 6grenme
caligmalar1 da alanyazinda degerli bir yere sahip olacaktir. Yazma becerisinin farkli
yontemler ile gelistirilebilir bir beceri oldugu ortaya konulmustur. O halde arastirmacilar bu
caligmadan yola ¢ikarak yazma becerisini gelistirmek adina baska yontemler {izerine

caligmalar da planlayabilirler.
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Kanit temelli 6grenmenin bagka derslere uyarlandigi ¢calismalar da 6gretmenlerin geleneksel
modeli tercih ettigi durumlara alternatif yontemlerin ortaya ¢ikmasini saglayabilir. Sinif
grubu olarak da 4.smif disindaki siniflarla bu yontemin alanyazindaki cesitliligi arttirilabilir.
21.yiizyilda hizli akis igerisinde bulunan 6grencilerin aktif olmaktan ve kendi 6grenmelerini
saglamaktan keyif aldiklar1 goriilmektedir. Kanit temelli 6grenmenin bilgilendirici metin
yazma becerisini gelistirdiginin bu ¢alismayla ortaya konulmasi yazma ile ilgili etkinliklerde
zorlanan dgretmenler icin farkli bir ydntem olarak ortaya konmaktadir. Ogretmenler kanit
temelli 6grenme yoOntemini sosyal bilgiler 6gretim programinda yer aldigimin disinda
beceriler gelistirmek i¢in kullanabilirler. Bu durum 6grencilerin tek bir uygulama ile birgok
kazanim elde etmesini saglayabilir.

Kanit temelli 6grenme yontemi halihazirda egitim programlart icerisinde yer alan bir
yontemdir. Ancak bu yontemin Ogretmenler tarafindan etkili sekilde bilinmedigi ve
kullanilmadig goriilmektedir. Bu yontemin gelistirdigi alanlarin arttirilmasi i¢in yontemin
kullaniminin 6gretmenler arasinda yayginlastiriimasi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig1
bu yontemi Ogretmenlere daha iyi tanitmak adina hizmetici egitimler diizenleyebilir.
Hizmetici egitimlerin yanisira alanyazindan destek alinarak olumlu anlamda gelistirdigi
becerilere uygun olacak sekilde cesitli ders plani drnekleri tasarlayarak 6gretmenlere bu
konuda destek saglayabilir. Yontemin kullanim alanlarinin genisletilmesi adina sosyal
bilgiler dersi disindaki ders kitaplarinda da kanit temelli 6grenme uygulamalarma yer
verilebilir.

Ogretmenler kadar &grencilerin de bu ydntemi uygulamay: siirecin daha olumlu sekilde
ilerlemesini saglayacaktir. Bu sebeple 6gretmenlerin hem kanit temelli 6grenme yontemini
ve bu yontemi c¢esitlendirmeyi 6grenmesi hem de dgrencilerin bu yontemi dgrenmesine
destek olmas1 beklenmektedir. Kanit temelli 6grenme yontemi uygulama olarak
yapilandirmaci egitim sistemine destek veren ve Ogrencinin kendi kendine 6grenmesini
saglayan bir yontemdir. Ogrenciler bu yontemle calisarak kendi 6grenmelerini

gerceklestirebilir, yazi ¢aligmalart yapabilir.
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Yazma becerisi oldukca karmasik bir beceri ve yazma becerisini gelistirmekte bu sebeple
zor bir alandir. Dolayisiyla yazma becerisinin gelisiminin gozlemlendigi bu ¢aligma,
kendisinden tiireyen bir¢ok calisma ile birlikte yazma becerisini gelistirmeye calisan

Ogretmenler ve aragtirmacilar i¢in yardime1 olacaktir.
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EK 1. Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1

Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtar: (ilkokul 4. Simif)
Basar: Diizeyi
Boyut- | Olgiitler Basan
lar Yiiksek Diizey Iyi Diizey Orta Diizey Diigiik Diizey Puam
(O) 3) (2) 1)
1. Basglik Konuya uygun 6zgiin bir | Konuya hitap eden genel | Konu ile uyumlu olmayan | Metninde baslik yazmaz.
belirleme baglhik belirler. bir baghk belirler. bir baghk belirler.
(10 puan)
2. Metin Girig, gelisme ve sonug | Giris, gelisme ve sonug Girig, gelisme ve sonug Yazisinda giris, gelisme
bolimleri boliimlerini amacina bdliimlerinde kabul boliimlerinin en gok birini | ve sonug béliimlerine yer
(10 puan) uygun bir gekilde yazar. dilebilir hatalar yapar. cksik yapar. vermez.
3. Ana fikri | Yazisinda konuya uygun | Ana fikrin genel olarak Ana fikrin kismen Metinde verilen konuya
agiklama ana fikri agik ve anlagilir | anlagildigi bir metin yazar. | anlagildig: bir metin yazar. | uygun ana fikre yer

= (15 puan) bir gekilde ifade eder. vermez.

) 4. Yardimer | Ana fikri destekleyen Ana fikri destekleyen Ana fikri destekleyen Ana fikri destekleyen

2 fikir (10 yardime: fikir veya yardimer fikir veya gogunlukla yanhg/eksik yardime: fikirlere veya

g puan) omeklere yer verir. omeklere genel olarak yer | yardime: fikir veya orneklere yer vermez.

= verir orneklere yer verir.

Z 5. Soz Metninde kelimeleri Metnindeki kelimeleri Metnindeki kelimeleri Metnindeki kelimeleri
varlig1 (10 | anlamina uygun kullanir | anlamina genel olarak anlamna kismen uygun anlamina uygun olmayan
puan) ve konu alanna zel uygun bir sekilde yazar. bir sekilde yazar. sekilde kullanir ve

kelimelere/terimlere verir. anlamsiz kelimelere yer
dogru sekilde yer verir. verir.
6. Anlamsal | Yazma amacina uygun Seviyesine uygun hatalar | Konu digi ciimleler yer Anlamsal agidan
butiinliik ve konu bakimindan disinda genel olarak amaca | alsa da anlamsal agidan bitinligin olmadig: bir
(15 puan) dogru gergevede bir yazi | uygun ve dogru bir kismen dogru ve biitiinliik | yaz: yazar.
yazar. gergevede yazi yazar. olan bir yazi yazar.
7. Bilgiyi Konu hakkinda gerekli Konu hakkinda genel Konu hakkinda yetersiz Yazisinda bilgi aktarim
aktarma (15 | bilgilere gerektigi lgiide | olarak yeterli bilgi aktanr. | bilgi aktarir veya yanhs yoktur,
puan) yer verir. bilgilere yer verir.
8. Okunabilirligi yiiksek Okunabilirligi iyi diizeyde | Zor da olsa okunabilir bir | Okunamayan bir yaz:
Okunakhlik | diizeyde olan bir yazi olan bir yaz1 yazar. yazi yazar. yazar.

£ (5 puan) yazar.

> 9. Imla ve Yazisinda imla ve Seviyesine uygun goz ardi | Yer yer imla ve noktalama | Imla ve noktalamada

a noktalama | noktalama kurallaria edilebilir imla ve hatalan yapar. seviyesine uygun
(5 puan) uyar. noktalama hatalar1 yapar. olmayan basit hatalar

yapar.
10. Verilen siire igerisinde Yazisini tamamlamak igin | Yazisini tamamlamak i¢in | Ek zaman verilse de

g Zamanlama | yazisim tamamlar. verilen siire diginda kisa verilen siire disinda gok yazisini zamaninda

;,5, (5 puan) bir siireye ihtiyag duyar. uzun bir siireye ihtiyag tamamlayamaz.

duyar.

Agiklama: Toplam Puan:

e 1,2 4ve5. maddeler 10’ar puan; 3, 6 ve 7. maddeler 15'er puan; 8, 9 ve 10. maddeler 5’er puan olmak iizere toplam puan:

(1, 2, 4, 5. Maddelerin toplami x 5/2)+ (3, 6, 7. Maddelerin toplam: x 15/4)+ (8, 9, 10. Maddelerin toplami x 5/4)
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EK 1.2 Bilgilendirici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtar izni

Re: 2 Temmuz 2023 17:58
Kimden: ( Erol Duran |
Kime: [ NADIRE IREM SENGEZER |

Merhaba veri toplama aracini kullanabilirsiniz. Kolayliklar dilerim.

NADIRE IREM SENGEZER < >
sunlan yazdi (21 Haz 2023 14:54):

Re: 21 Haziran 2023 13:42

Kimden: | Seyma Ozdil |
Kime: ( NADIRE IREM SENGEZER |

=7 bilgilendirici ...nlama anahtan.pdf (448,2 KB) Indir | Evrak cantas: | Kaldir

Merhaba Hocam,

Puanlama anahtanni tezinizde kullanabilirsiniz. Maddeleri ve
puan hesaplama hakkindaki bilgileri ekte paylagiyorum.
Caligmanizda kolaylklar dilerim.

NADIRE IREM SENGEZER - )

Haz 2023 Sal, 13:40 tarihinde sunu yazd:
Sayin hocam, ben Nadire irem Sengezer. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Sinif Egitimi tezli yiksek lisans programi
ogrencisiyim. Danigmanim Prof. Dr. Huseyin Koksal ile
yuruttigum tez galigmam igin geligtirmis oldugunuz "Bilgilendirici
Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtan®ni veri toplama araci
olarak izniniz dahilinde kullanmak istiyorum. Saygilanmla.
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EK 2. Simf i¢i Uygulama Ornekleri

Dogal mu Beseri mi?

Gérselge belir‘ti!en verleri dikkatle incele. Gorseldeki unsurun
hangi gruba ait oldugunu 6zelliklerini betimleyerek acikla.

i W‘V‘Je’ Yaglazt “nda dogal ve
beseri unsdrlar  vardir. Fler

insan eli dadig) win beser
34qu dopada ~ kendiliFinden
bar il ~ |
o b
Galata Kulesi beseri unsurdug |
Ginkdk Galatey Kulesi “ne
Insan eli Jqf‘mf‘sh'r.

Galata Kulesi

Meric Koprusu

Menq K:Spr(l'sifl' beser) unsurdur. ‘
Génkw Mena Ka“rn'is'q ‘g
insanlar  gapmis fir.

% ok s ke s -

Parvtale. Travertenleri asgal |
~ [unsurdur. Bamukkale qu_.dwl:k i

s
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Dogal nu Besert mi?

aorselde belirtilen verleri dikkatle incele. Gorseldeki unsurun
‘hangi gr‘uba ait oldugunu 6zelliklerini betimleyerek acikla.

Ayder Vayiasi

de RN
P\j\LFY\ éé

VOAS eht

(\(\C\ \q\(\ ¥¢,§g‘
MO e ieuats

MM
SIAC éur,

Galata Kulesi

de)a‘tc\ \m\éx )94.54:": bir UNg|

ooy CS (\Lu 1nSan ¢_’ szm:}‘

Seqpllmagbn

‘Meric Koprusu
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Sabah Gazetesinin 17.10.2023 tarihi “Barajda yiridii” bashkl yazisini
inceleyelim.

Giris Tarihi: 17.10.2023

Barajda yiiriidu

Kadikdy Baraji’ndaki su seviyesi kuraklhk yiiziinden ¢ok azaldi.
Kesan Belediye Baskam Mustafa Helvacioglu barajin ortasindan
seslendi: Suyumuz bitme asamasinda. Tasarruf yapin

Edirne'de yaklastk 65 bin niifuslu Kesan'a igme suyu saglayan ve 56 milyon metrekip
kapasiteli barajin doluluk orant kuraklik nedeniyle 2,5 milyon metrekipe kadar ddsti.
Kesan Belediye Baskant Mustafa Helvactoglu, ilgeye igme suyunun saglandigt Kadikdy
Baraji'nin kritik seviyeye geriledigini belirterek, vatandaslara tasarruf ¢agrisinda
bulundu. Su seviyesindeki diisiis nedeniyle barajin ortasina kadar yirdyen Helvacioglu,
"4,5 yillik bagkanlik hayatimda hig barajin ortasina yiiriiyerek gelmemistim. Kuraklik hat
safhada, suyumuz bitme asamasinda. Onlemler alyoruz ama Kadikéy Barajt igin
(izgtiniim. Butundugum yer, ki falan degil; su an baraj goliinin ortastndayum.

56 milyon metrekiip su kapasitesi olan Ki adikéy Barajt artik 2-3 milyon metrektpun altma.
diistii. Yizde 4 seviyesine geriledi" dedi. Helvacogly, kurakligin devam etn!eﬂ
durumunda dip suyunu gekmek igin platform kuracaklarunt bildirdi. Gozdim aretere{( llce
halkint susuz birakmayacaklarint dile getiren Helvacioglu, "Susuz kalmayac.aﬁtz,‘ ¢oziim
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, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig: Meteoroloji Genel Mudirligi

inil n al:nnjlstlr.‘Graﬁ!elefi inceleyerek sorulara cevap veriniz.
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1

IULLL ] KAYNAK AA HABER GIRIS 05.01:2024 1730, 05.012024 17.32

liceye bagl Cékek Yaylasinda,

Hatay'da heyelan: 3 yc!yla evi araliklarla devam eden yagislarin
kullanilamaz hale geldi ardindan toprak kaymasi meydana
Hatay'in Dortyol toprak k denlyle 3 yayla evi hale geld|. geld'

Yazlik olarak kullanilan 3 ahsap
yayla evinin kullanilamaz hale
geldigi heyelan nedeniyle Yahyall,
Pekmezci ve Topaktas yaylalarina
giden yol da ulamisa kapand).
Buyuksehir Belediyesi ekipleri,
kapanan yolu agmak igin galisma
baslatti.

LUICUTH KAYNAK AA  HABER GIRIS 07.012024.18:55, 07.01.2024 18:57 A 2
; Artvin merkeze bagli Dere Mahallesi

_Artvin'de heyelan nedeniyle Yazkent mevkiinde etkili olan yagislar
yikilma tehlikesi bulunan bina geldef;w'? %{T" %’hi""nlev'"'" -

g ulundugu bélgede heyelan meydana

b@tlldl geldi. Orhan ailesinin yasadig 3 katli
Artvinde heyelan nedeniyle yikilma tehiik 3 katli bina tahliye edildi. binanin yaninda ve éniinde toprak

kaymalarina bagh yariklar olustu.
Bélgede incelemelerde bulunan AFAD
ve belediye ekipleri, yikilma tehlikesi
dolayisiyla binayi tahliye etti.

Artvin Belediyesi ekiplerince yapilan
incelemelerin ardindan da bélgede
tahkimat ve zemin giiglendirme
calismasi baslatildi.

"10 kigi yasiyorduk, Allah
korudu™ —

Ozer Orhan, gazetecilere yaptigi
aciklamada, buy(ik bir badire atlattiklarini ifade ederek, herhangi bir can ve mal kaybi
yasamadiklari igin sukrettiklerini soyledi.Heyelan aninda evde olduklarini ve duyduklari
ses sonrasi hemen evi bosalttiklarini anlatan Orhan, sézlerini soyle surdurdi:

"Evden gikinca evin hemen yaninda heyelan oldugunu gérdiik. Yukardan gelen sular
topraga baski yapti. Sonugta heyelan oldu. Evimize bir sey olmadi ama tarim arazilerim
zarar gordu. Yikilma tehlikesine kargi evi bosalttik. Binanin alt katinda kizim, orta katinda
oglum ust katinda da ben oturuyorum. Gocuklar ve eslerimizle 10 kisi yagiyorduk, Allah
korudu. Bina yikilmadi. Insallah tahkimatlar bitince evimize gececegiz."

1.) Yukarida okumus oldugunuz haberlerde evlerin kullaniimaz hale gelmesinin sebebi nedir?

engdaf\

2.) Gazete haberlerinin tarihlerini karsilastiriniz. Bu afetin getirdigi zararl etkileri engellemenin
yollari ne olabilir? Bir birey heyelan afetine kargi nasil bir 6nlem alabilir?

Vhoter 05.04.2024 tarihin e 2 haker OF Q1.0004 taribinle
YA ntany \L s i,
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EK 3. Etik Kurul izin Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 02.08.2023-E.712129

T.C.
GAZi UNIiVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu

Say1 : E-77082166-302.08.01-712129 02.08.2023
Konu: Bilimsel ve Egitim Amaglh

Dagitim Yerlerine

Universitemiz  Egitim  Bilimleri Enstitiisii  Temel Egitim Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Nadire irem SENGEZER'in, Prof. Dr. Hiiseyin KOKSAL'In danismanliginda
yiiriittiigiic  "Sosyal Bilgiler Dersinde Kanit Temelli Ogrenme Uygulamalarimin Yazma Becerisine
Etkisi" adli tez ¢alismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 27.07.2023 tarih ve 14 sayili toplantisinda
goriisiilmiis olup,

Tlgilinin ¢alismasimin, yapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte

gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2023 - 933

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Bagkani

Ek:1 Liste

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Saym Prof. Dr. Hiiseyin KOKSAL Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligiine

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
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EK 4. Milli Egitim Bakanlig: Uygulama izin Formu

Evrak Tarih ve Sayisi: 22.12.2023-E.833682

P R N T.C.
F ) ANKARA VALILIGI —_— m_
Milli Egitim Miidiirliigii - Uzl 5
Sayr :E-14588481-605.99-92664191 21.12.2023

Konu : Aragtirma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)

Ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayil1 Genelgesi.
b) 04.12.2023 tarihli ve 816716 sayil1 yaziniz.

Enstitiinliz Temel Egitim Anabilim Dali, Simf Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans programi
ogrencisi Nadire Irem SENGEZER'in "Sosyal Bilgiler Dersinde Kanit Temelli Ogrenme
Uygulamalarinm Yazma Becerisine Etkisi" konulu ¢alismasi kapsaminda ilimiz Yenimahalle ilgesine
bagl ilkokullarda uygulama talebi ilgi (a) Genelge cergevesinde komisyonumuzca incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtirmanin Midiirliiglimiizde muhafaza edilen 6lgme
araglarmin; Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirilik teskil
etmeyecek, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum ydneticilerinin
sorumlulugunda, goniilliiliik esasina gore uygulanmasi Miidiirliiglimiizce uygun goriilmiis olup calisma
tamamlandiktan sonra ¢aligmanin bir niishasinin 30 is giinii icerisinde arge06_arastirma@meb.gov.tr
adresine PDF olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Yasar KOCAK
Vali a.
Milli Egitim Midiirt
Ek:
Uygulama Araglari
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Gazi Universitesi Yenimahalle {lge MEM

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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