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Arastirma iistiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme
stilleri ve ¢alisma bellegi arasindaki iliskiyi incelemek; 6grenme stillerinin ve caligma
belleginin iistiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin cinsiyeti ve okula devam
durumu degiskenlerine gore fark durumunu tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada
nicel arastirma yontemi iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
Elazig ve Sanliurfa illerinden 43 {istiin yetenekli ve 57 tipik gelisim gosteren okul dncesi
cocuklarindan olusmaktadir. Arastirmada “’Kisisel Bilgi Formu’’, ©’5-6 Yas Grubu Cocuklar
Icin Ogrenme Stilleri Olgegi’” ve “’Calisma Bellegi Olgegi’” kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore okul dncesi donem cocuklarinin 6grenme stillerinin gelisim 6zelliklerine gore
(listiin yetenekli ve tipik gelisim) farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir (p > ,05). Ustiin

yetenekli ¢ocuklarda isitsel 6grenme stili puani cinsiyete gore farklilagirken (p< ,05) tipik
vi



gelisim gosteren cocuklarda gorsel dgrenme stil puani cinsiyete gore farklilastigi tespit
edilmistir (p < ,05). Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren cocuklarin 6grenme stili
puanlariyla okul 6ncesine devam durumu arasinda fark bulunamamistir (p>,05) Cocuklarin
gelisim 6zellikleri (istlin yetenek, tipik gelisim) ve calisma bellegi alt boyutlarindan sézel
calisma bellegi arasinda istatiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (p > ,05).
Cocuklarin gelisim 6zellikleri ile galisma bellegi alt boliimii gorsel calisma bellegi arasinda
farklilik bulunamamustir (p > ,05). Cocuklarinin gelisim 6zellikleri ile ¢alisma bellegi genel
puani arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (p< ,05). Ustiin yetenekli ve tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarin ¢aligma bellegi genel puaninin cinsiyet ve okul 6ncesi devam durumuna
gore fark gostermedigi tespit edilmistir. (p>,05). Ustiin yetenekli cocuklarda 6grenme stili
ile sozel calisma bellegi arasinda bir iliski bulunamazken (p> ,05) tipik gelisim gdsteren
cocuklarda gorsel 6grenme stili ile s6zel ¢alisma bellegi arasinda bir iliski bulunmustur (p <
,05). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gorsel dgrenme stili ile gorsel ¢alisma bellegi arasinda bir
iliski tespit edilirken (p< ,05) tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin 6grenme stilleriyle gorsel
caligma bellegi arasinda bir iliski bulunmamistir (p > ,05). Ustiin yetenekli 6grenme stiliyle
caligma bellegi genel puani arasinda bir iliski bulunamazken (p > ,05) tipik gelisim gosteren
cocuklarin gorsel 6grenme stili ile ¢alisma bellegi genel puani arasinda bir iliski tespit

edilmistir (p<,05).
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ABSTRACT

The research was conducted to examine the relationship between the learning styles and
working memory of gifted and typically developing preschool children; to determine the
difference in learning styles and working memory of gifted and typically developing children
according to gender and school attendance variables. The quantitative research method,
relational screening model, was used in the research. The sample of the research consisted
of 43 gifted and 57 typically developing preschool children from Elazig and Sanliurfa
provinces. “’Personal Information Form’’, “’Learning Styles Scale for 5-6 Year Old
Children”” and “’Working Memory Scale’” were used in the research. According to the
results of the research, it was concluded that the learning styles of preschool children did not
differ according to their developmental characteristics (gifted and typically developing) (p >
.05). While the auditory learning style score differed according to gender in gifted children
(p< .05), it was found that the visual learning style score differed according to gender in
typically developing children (p < .05). No difference was found between the learning style
scores of gifted and typically developing children and their preschool attendance status (p>
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.05). No statistically significant difference was found between the developmental
characteristics of the children (gifted, typical development) and the verbal working memory
sub-dimensions of working memory (p> .05). No difference was found between the
developmental characteristics of the children and the visual working memory sub-section of
working memory (p> .05). There was a significant difference between the developmental
characteristics of the children and the general working memory score (p< .05). It was found
that the general working memory score of gifted and typically developing children did not
differ according to gender and preschool attendance status. (p> .05). While no relationship
was found between the learning style and verbal working memory in gifted children (p>.05),
a relationship was found between the visual learning style and verbal working memory in
typically developing children (p< .05). While a relationship was found between the visual
learning style and visual working memory of gifted children (p< .05), no relationship was
found between the learning styles and visual working memory of typically developing
children (p>.05). While no relationship was found between the gifted learning style and the
general working memory score (p> .05), a relationship was found between the visual
learning style of typically developing children and the general working memory score (p<
.05).
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BOLUM |

GIRIS

Calismanin bu bolimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirhiliklari,

varsayim ve tanimlart yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin hayatlarindaki en 6nemli gelisim asamalarindan biridir ve
bu donemde bireysel farkliliklarin belirlenmesi biiyiik 6nem tasir. Her ¢ocuk, kendine 6zgii
yeteneklere, ilgi alanlarina ve 6grenme hizina sahiptir. Bu bireysel farkliliklar, ¢gocuklarin
egitim ve gelisim siireglerini dogrudan etkilemekte ve onlarin potansiyellerinin
kesfedilmesine yardimci olmaktadir. Bireysel farkliliklart anlamak, egitimcilerin ¢ocuklarin
ogrenme ihtiyaglarini daha iyi karsilayabilmelerine olanak saglar (Smith, 2019). Ogrenme,
insan hayatinin vazgegilmez bir pargasidir ve yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu siireg,
bireyin bilgi, beceri ve deneyim kazanmasiyla olugur. Her birey, kendi deneyimleri, 6grenme
tarzt ve ilgi alanlari dogrultusunda 6zgiin bir 6grenme yolculuguna ¢ikar. Bu nedenle,
ogrenme siirecini anlamak ve etkili bir sekilde yonlendirmek, egitimcilerin en Snemli

gorevlerinden biridir (Brown, 2020).

Ogrenme, bireylerin bilgi, deneyim ve becerileri kazanmak icin gecirdikleri siirekli bir
stiregtir. Her bireyin kendine ait bir 6grenme stilini bulunmaktadir. Bu stil onun 6grenme
tercihlerini ve giiclii yonlerini yansitir. Ogrenme stilleri, bireylerin bilgiyi edinme, anlama
ve isleme bigimlerini ifade eder ve her bireyin 6zgiin bir 6grenme tarzi oldugunu vurgular.
Bu durum bireylerin 6grenme siirecini daha anlamli ve verimli hale getirmelerine yardimci
olabilir. Ogrenme stilleri, gorsel, isitsel, kinestetik ve diger cesitli yollarla ifade edilebilir.

Gorsel Ogrenenler, bilgiyi grafikler, tablolar ve gorsel materyaller aracilifiyla daha iyi
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anlayabilirler. Isitsel dgrenenler, konusma ve ses yoluyla dgrenmeyi tercih ederlerken,
kinestetik Ogrenenler somatik deneyimler ve pratik uygulamalarla daha iyi 6grenme
gergeklestirirler (Brown, 2021). Bu nedenle egitimcilerin, 6grencilerin 6grenme stillerini
anlamalar1 egitim siireglerine entegre etmeleri, 6grenme verimliligini artirmasi agisindan
onem tagimaktadir. Bu farkli 6grenme stilleri, egitimcilerin daha etkili bir sekilde 6grenme
ortami olusturmalarina ve bireylerin daha iyi O6grenmelerine yardimecir olmalarini

saglamaktadir (Smith, 2018).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, genellikle yasitlarina gore daha hizli 6grenme yetenekleri ve
derinlemesine ilgi alanlar1 olan bireylerdir. Bu ¢ocuklar da digerleri gibi farkli 6grenme
stillerine  sahiptir ve bu stiller, onlarin 6grenme deneyimlerini biiylik o6lgiide
etkileyebilmektedir. Ornegin bir iistiin yetenekli gocuk goérsel 6grenme stillerine sahipken
digerleri ise isitsel 6grenme stilini tercih edebilir. Bu nedenle, iistiin yetenekli ¢cocuklarin
ogrenme stillerini anlamak ve bunu egitim programlarina entegre etmek, onlarin
potansiyellerini tam anlamiyla kesfetmelerine yardimci olabilir (Smith, 2022). Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin 6grenme stilleri iizerine yapilan arastirmalarda heterojen bir dagilim
oldugu ve farkli 6grenme tercihlerine sahip olduklarin1 gdstermektedir. Bu nedenle,
egitimcilerin Ustiin yetenekli cocuklar1 desteklerken bireysel 6grenme ihtiyaglarini goz

oniinde bulundurmalart 6nemlidir. (Johnson, 2020).

Calisma bellegi, kisa siireli hafiza olarak da adlandirilan zihinsel bir siirectir ve giinliik
yasamimizin pek ¢ok yoniinde kritik bir rol oynar. Calisma bellegi, anlik gbrevleri yerine
getirirken gegici olarak bilgileri saklamamiza ve islememize yardimci olur. Yeni bir telefon
numarasint hizla bir kagida yazmak veya bir arkadasin adin1 hatirlamak ¢alisma belleginin
islevlerine ornek teskil eder. Bu bellek tiirti, bilgileri kisa siireli olarak korur ve ardindan ya
uzun siireli bellege depolar ya da unutur. Calisma belleginin kapasitesi ve etkinligi, bireyler
arasinda farklilik gosterebilir ve bu, konsantrasyon, problem ¢ézme ve giinliik gorevlerin
basaril1 bir sekilde yerine getirilmesi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Anderson, 2019).
Arastirmalar, calisma bellegi becerilerinin gelistirilebilecegini ve daha etkili bir sekilde
kullanilabilecegini gostermektedir. Bu nedenle bu bellek tiiriinlin nasil gelistirilebilecegi
konusunda egitim verilmesi ve teknikler 6gretilmesi, genel zihinsel performansi artirabilir
ve daha basarili bir sekilde bilgi isleme yeteneklerine sahip olmalarini saglayabilir (Smith,
2020).

Calisma bellegi, 6grenme siirecinin temel taslarindan biridir ve 6zellikle yeni bilgiyi anlama,
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isleme ve hatirlama siireclerinde kritik bir rol oynar. Bir ¢ocuk kendisine anlatilanlar takip
ederken calisma bellegini kullanir. Bu durum ¢ocugun gegici olarak bilgiyi koruma ve bunu
anlama siireci igerisinde kullanma yetenegidir. Calisma bellegi ayn1 zamanda 6grenme
deneyimlerini zenginlestirir ¢linkii bilgiyi anlama ve problem ¢ézme becerilerini artirarak
daha etkili 6grenmelerini saglar. Bu nedenle, egitimcilerin c¢alisma bellegi becerilerini
gelistirme konusunda rehberlik etmeleri ve 6grenme siireglerini en iyi hale getirmeleri
onemlidir (Brown, 2021).

Calisma bellegi ve 6grenme stilleri, 6grenme siirecindeki iki temel bileseni bir araya getirir
ve bir ¢cocugun Ogrenme siirecini biiyiikk Olciide etkiler. Calisma bellegi, gegici olarak
bilgileri islerken ve saklarken devreye giren kisa siireli hafiza islevini ifade eder. Ogrenciler,
bu bellek tiiriinii kullanarak 6grenme materyallerini anlama, problem ¢6zme, diisiinme ve
baglam olusturma yeteneklerini gelistirirler. Ote yandan, 6grenme stilleri, bir 6grencinin
hangi 6grenme yontemlerini veya duyusal girdileri tercih ettigini yansitir. Ogrenciler, gorsel,
isitsel, Kinestetik veya diger yontemlerle bilgiyi daha etkili bir sekilde 6grenebilirler. Calisma
bellegi ve dgrenme stilleri arasindaki uyum, bir 6grencinin 6grenme siirecini optimize
etmede 6nemlidir. Ogrencinin tercih ettigi grenme stilini ve calisma bellegini anlamak,
egitimcilerin Ogrencilere daha 1yi rehberlik etmelerine ve Ogrenme deneyimlerini

kisisellestirmelerine yardimet olabilir (Smith, 2022).

Tiim bu durumlar degerlendirildiginde okul 6ncesi dénem cocuklarinin ¢alisma bellegi
performans diizeyinin gorsel, isitsel, kinestetik 6grenme stillerinden nasil etkilendigini
arastirmak ayrica bu durumun iistiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar arasindaki

benzerlik ve farkliliklari tespit etmek problem durumunu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmada okul 6ncesi donem iistiin yetenekli ve tipik gelisim diizeyine sahip ¢ocuklarin
ogrenme stilleri ve caligma bellegi performans diizeyleri arasindaki iliskinin arastirilmasi

amaclanmistir. Bu temel ¢ergevede arastirma asagidaki alt amaglara cevap aramistir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclan

1. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stili punlar1 ve gelisim 6zelliklerine
(Ustiin yetenek, tipik gelisim) gore fark gostermekte midir?

2. Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren okul dncesi dénem g¢ocuklarinin
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ogrenme stili puanlari cinsiyete gore fark gostermekte midir?

3. Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren okul &ncesi donem g¢ocuklarinin
O0grenme stili puanlart okul Oncesine dnceden devam durumuna gore fark
gostermekte midir?

4. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢aligma bellegi puanlar1 gelisim 6zelliklerine
(Ustiin yetenek, tipik gelisim) gore fark gostermekte midir?

5. Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren okul oncesi dénem g¢ocuklarinin
caligma bellegi puanlar cinsiyete gore fark géstermekte midir?

6. Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren okul dncesi dénem c¢ocuklarinin
caligma bellegi puanlart okul dncesine 6nceden devam durumuna gore fark
gostermekte midir?

7. Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren okul 6ncesi dénem gocuklarinin

ogrenme stili paunlariyla ve ¢calisma bellegi puanlari arasinda iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem, cocuklarin 6grenme siireclerinin temel basamagini olusturur ve bu
donemde kazandiklar1 deneyimler, ileriki yasamlarinin dayanak noktasini olusturur. Bu yas
donemi, cocuklarin temel becerilerini gelistirdigi, dil yeteneklerini ilerlettigi ve sosyal
etkilesim becerilerini 6grendigi kritik bir zamandir. Okul Oncesi egitim, cocuklara
O0grenmeyi sevmeyi, merak etmeyi ve soru sormayr Ogretirken, 6grenme deneyimlerini
zenginlestirecek bir ortam sunar (Ramazan, Ciftci & Tezel, 2018). Bu donem c¢ocuklarin
gelecekteki 6grenme siireglerini sekillendirir ve basarili 6grenciler ve bireyler olmalarina
katki saglar. Dolayisiyla, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme siireglerine yonelik
uygun egitim ve destek, onlarin sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerini olumlu yonde

etkiler (Smith, 2023).

Okul 6ncesi donem de 6grenme stillerinin tespit edilmesi, ¢ocuklarin bireysel 6grenme
tercihlerini fark etmek ve egitimlerini kisisellestirmek acisindan biiyiik dnem tasir. Okul
oncesi donemde 6grencilerin gorsel, isitsel, kinestetik 6grenme stilleri olabilir (Balat, Bilgin
& Ozdemir, 2012). Bu bilgiye sahip egitimciler ¢ocuklara bireysel egitim programi
uygulayabilir, motivasyonlarini artirabilir ve 6zgiivenlerini yiikseltebilir. Ayrica, 6§renme
stillerini belirlemek, cocuklarin giiclii yonlerini vurgulayarak daha iyi bir grenme deneyimi

yagamalarma yardimct olabilir. Bu nedenle, okul Oncesi donemde 6grenme stillerinin
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dikkatlice degerlendirilmesi, cocuklarin egitimde daha basarili olmalarina katki saglayabilir.

Okul 6ncesi donemde iistiin yetenekli cocuklarinda 6grenme stillerinin tespit edilmesi biiyiik
bir 6nem tasir. Bu donemde, istiin yetenekli ¢ocuklar siklikla yasitlarindan daha hizli
ogrenme, derinlemesine ilgi alanlar1 ve yogun meraklariyla 6ne ¢ikarlar. Bu nedenle iistiin
yetenekli ¢ocuklarin 6grenme siireglerini anlamak ve 6zellestirmek, potansiyellerini tam
anlamiyla ortaya cikarmalarina yardimci olmaktadir (Tiiysiiz, 2013). Ustiin yetenekli
cocuklarin 6grenme stilleri, genellikle benzersiz ve karmagiktir. Bazilari, yogun bir sekilde
gorsel 6grenme yolunu tercih edebilirken, digerleri isitsel veya kinestetik 6grenme stillerini
benimseyebilirler. Ustiin yetenekli ocuklarin 6grenme stillerini anlamak, onlarm egitiminde
kritik bir rol oynar. Bu ¢ocuklara, onlarin tercih ettikleri 6grenme stillerine uygun 6grenme
firsatlar1 sunmak, 6grenmelerini daha verimli ve keyifli hale getirebilir. Ayn1 zamanda, bu
cocuklara farkli 6grenme yollarini kesfetme firsatlari sunarak, daha genis bir bilissel yelpaze
gelistirmelerine ve ¢ok yonlii diisiinme yeteneklerini artirmalarina yardimer olabiliriz. Bu
nedenle, okul dncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme ve 6grenme Stillerine
odaklanmak, bu 6zel yetenekli bireylerin egitimlerini daha etkili hale getirmenin bir yolu
olabilir (Smith, 2022).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme ve 6grenme stillerinin 6nemi, onlarm bireysel
farkliliklar1 g6z Onilinde bulundurarak etkili bir egitim saglamada kritik bir faktordiir
(Gardner, 1983). Bu cocuklar, siklikla dikkat ¢eken 6zelliklere sahip olup derinlemesine ilgi
alanlarina sahip olabilirler (Renzulli, 1978). Bu nedenle, istiin yetenekli gocuklarin 6grenme
stillerini anlamak ve bu bilgiyi egitim siire¢lerine entegre etmek, onlarin potansiyellerini tam
anlamiyla kesfetmelerine yardimci olabilir (Sternberg, 2003). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
ogrenme stilleri, genellikle karmagsik ve benzersizdir ve bu nedenle egitimcilerin onlar1 daha
iyl anlamalar1 ve Ozellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmalart onemlidir (Silverman,

1993).

Bellek giinliik hayatimizda 6grenmenin gergeklesmesi, anilarin depolanmasi gibi faaliyetler
icin 6onemli bir biligsel yapidir. Duyular aracilifiyla algilanan ¢evresel uyaricilar duyusal
bellekte tutulurken bilginin pasif bir sekilde tutuldugu yer kisa siireli bellek ve bilginin kalic1
olarak depolandig1 yer uzun siireli bellektir. Caligma bellegi ise bilginin gecici olarak

depolanip ayni zamanda kodlanip islendigi yerdir (Ergiil, Yilmaz & Demir, 2018).

Okul 6ncesi donemde ¢alisma belleginin 6nemi, ¢cocuklarin biligsel gelisimlerinin temel bir
tastyicist olarak vurgulanir. Calisma bellegi, kisa siireli hafiza olarak da adlandirilan bir
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zihinsel isleme siirecini temsil eder ve ¢ocuklarin gegici olarak bilgileri saklama ve isleme
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu donemde, cocuklar ¢esitli gorevleri yerine
getirirken ¢alisma bellegini kullanirlar. Ornegin, bir hikaye okurken karakterleri ve olaylar
hatirlamak veya bir bulmacay1 ¢6zmek ¢alisma bellegi gerektiren gorevlere 6rnek teskil
eder. Calisma bellegi, cocuklarin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir, dikkatlerini
yogunlastirir ve 6grenmeyi destekler. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde ¢alisma belleginin

giiclendirilmesi, cocuklarin bilissel gelisimlerine biiyiik katki saglar (Diamond, 2013).

Calisma belleginin tespit edilmesi, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenme siireglerini
daha etkili bir sekilde yonlendirmenin anahtarlarindan biridir. Bu nedenle, ¢ocuklarin ¢alisma
bellegi kapasitelerini belirlemek ve anlamak, egitimcilerin ve ailelerin 6grenme
deneyimlerini optimize etmelerine yardimci olabilir (Gathercole & Alloway, 2008). Bu
stireg, cocuklarin giicli ve zayif yonlerini anlamalarina ve bu bilgiyi egitimde
kullanmalarma olanak tanir. Ogretmenler, galisma bellegi zayif olan ¢ocuklara ek destek
sunabilirken, bu alanda giiglii olan ¢ocuklara daha ileri seviyede Ogrenme firsatlari
sunabilirler. Bu sekilde, okul oncesi donemde calisma bellegi tespiti, ¢cocuklarin bilissel
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in énemli bir adim olarak 6ne ¢ikar (Blair &
Razza, 2007). Calisma bellegi tespit edilen ¢ocuklarin bellek kapasitelerini gelistirmeye
yonelik egitim stratejileri, oyunlar ve etkinlikler uygulanabilir. Cocuklarin dikkatleriyle aktif
olarak igerisinde olacaklar1 hafiza oyunlari, hikdye anlatma, problem ¢ozme gorevleri

calisma belleginin kapasitesini arttirmada etkili olacaktir (Thorell vd., 2009).

Ustiin yetenekli cocuklar iist diizey bilissel becerileri ve potansiyelleri ile dikkat
cekmektedirler. Akademik egitim siirecinde de basarili olmalarinda ¢aligma bellegi 6nemli
bir faktdr olarak gdze carpmaktadir (Dogan, 2011). Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle
yasitlarina kiyasla yiiksek ¢alisma bellegi performans diizeyine sahiptirler (Leana-Tascilar
& Cinan, 2014; Ozer & Kog, 2023). Bu durum iistiin yetenekli ¢ocuklarin karmasik durum
ve bilgileri daha hizli ve etkili bir sekilde islemesine olanak tanimaktadir. Fakat ¢alisma
bellegi kapasitesi de sinirli oldugundan 6grenme giicliikleri yasanabilmektedir (Bildiren &
Firat, 2020). Tiim bu veriler degerlendirildiginde 6grenme stilleri ve ¢aligma bellegi arasinda
bir iliskinin olup olmadig1 ve okul oncesi donemde iistiin yetenekli ve normal gelisim
gosteren cocuklarin 6grenme stilleri ve calisma bellegi arasinda bir farkliligin

degerlendirilmesi literatiir agisindan 6nem tasimaktadir.



1.4. Varsayimlar
Arastirmada;

1. Olgeklerin uygulandigi ¢ocuklarin test esnasinda dikkati dagilmadan cevap verdikleri
varsayllmaktadir.

2. Ogrenme stilleri 6lgeginin dgretmenler tarafindan her ¢ocuk icin objektif ve dogru bir
bicimde dolduruldugu varsayilmistir.

3. Kullanilan 6l¢ekler aragtirma i¢in uygun niteliktedir.

1.5. Simirhliklar
Arastirmada;

1. Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar doneminde Elazig ilindeki Zeka ve
Yetenek Anaokulu ile Firat Anaokulu, Sanlwrfa ilindeki Sanlurfa Bilim ve Sanat
Merkezi Anaokulu ile Merkez Ziibeyde Hanim Anaokulu biinyesiyle sinirlidir.

2. Aragtirma Slgekleri yalnizca okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla sinirlidir.

3. Arastirmada elde edilen bulgular arastirmada kullanilan 6l¢me araglariyla sinirhidir.

1.6. Tanmimlar

Ogrenme Stili: Ogrenme stili, bireyin bilgiyi edinme, anlama ve isleme bigimini ifade eden
ve bu siirecin kigisellestirilmis yonlerini yansitan bir kavramdir. Bireyin bilgiyi nasil en iyi
sekilde anladigin, isledigini ve hatirladigini gosterir. Ogrenme stilleri bireyin tercih ettigi
duyusal yollar1 (gorsel, isitsel, kinestetik vb.), 6grenme hizini, bilgiyi isleme derinligini ve
ogrenme yontemlerini igerir (Dunn vd., 1989).

Calisma Bellegi: Calisma bellegi, bilgiyi gecici olarak saklama ve isleme yetenegidir.
Bireyin biligsel islem kapasitesini temsil eder ve 6grenme siirecinde bilgiyi isleme yetenegini

etkileyen 6nemli bir bilesendir (Baddeley, 1986).

Ustiin Yetenek: Bireylerin belirli bir alan/alanlarda yasitlarina gore iist diizey yeteneklere
sahip olmasidir. Bu yetenekler, zeka, yaraticilik, sanat, spor, bilim veya diger alanlarda

ortaya ¢ikabilir (Robinson, 2009).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ogrenme Stilleri

2.1.1.Ogrenme Stillerinin Tanimi, Kapsami

Ogrenme stili kavrami incelenmeden énce 6grenme ve stil kavrami agiklanmalidir. Ogrenme
yasantilar sonucunda elde edilen kalici izli degisikliklerdir. Ogrenme psikolojik, fizyolojik
ve sosyal pek ¢ok etmenden etkilenebilmektedirler. Ogrenmenin etkilendigi degiskenlerden
biri ise O0grenme stilleridir (Altun, 2010). Stil kavrami ise en temel ifadeyle bireyin
yetenekleri ve kisiligi arasindaki baglantidir. Yani bireyin yeteneklerini kullanirken,
bildiklerini ifade ederken segtigi yoldur (Yesilyurt, 2019). Ogrenme stili bu iki kavramimn
birlesimiyle bireyin ¢evresindeki uyaricilar1  algilama, isleme, dilizenleme ve
anlamlandirmasindaki bireysel farkliliklardan olusur. Ogrenme stili birey hakkinda bilgi

veren gozlemlenebilir ipuclariyla tespit edilebilmektedir (Giiven, 2004).

Ogrenme stili kavrami ilk kez 1960’11 yillarda Rita Dunn tarafindan kullanilmigtir ve bu
tarihten itibaren iizerine arastirma yapilan bir kavram haline gelmistir (Shaughnessy,1998).
Bu aragtirmalar sonucunda pek c¢ok tanim ve model ortaya atilmistir. Bu tanimlar
inceleyecek olursak; Keefe’ ye gore bireyin ¢evresini nasil algiladigini, 6grenme ortamiyla
nasil iletisime gectigi ve dgrendiklerini ¢evresine nasil yansitti§i bireyin 6grenme stilini
olusturur. Butler’e gore o6grenme stili cati bir kavramdir. Bireyin duygu, diisiince,
deneyimlerini olusturan kisisel stili 6grenme stillerini olusturmaktadir (Bagav, 2015). Pierce
(2000) ise diisiinmenin ve 6grenmenin 6grenilip 6gretilebilen kavramlar oldugunu belirtmis

ve 6grenme stilinin bir yetenek degil bir kavram oldugunu ag¢iklamistir (Yung vd., 2000).
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2.1.2. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stilleri bireylerin kendi 6grenmesinin ifade bigimidir. Ogrenme kavrami gegmisten
giiniimiize kadar incelenmistir. Arastirmacilar bunun {izerine belirli modeller
olusturmuslardir (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005; Giinal,2019; Yesilyurt, 2019). Bu

modellerden bazilar1 sunlardir;
e Fleming ve Mills’in VARS Modeli
e Dunn Ogrenme Simiflamasi
e Kolb Ogrenme Smiflamast
e Reinert Ogrenme Simflamasi
e Jung Ogrenme Smiflamast
e Gregorc Ogrenme Siiflamasi
e Grasha ve Reichman Ogrenme Siiflamasi

e Honey ve Mumford Ogrenme Siniflamasi

2.1.2.1. Fleming ve Mills’in VARS Modeli

Fleming ve Mills’in gelistirdigi 6grenme stili modeli olan VARK (visual, aural, read-write,
kinesthetic)diger o6grenme stillerinden kullandigi  o6lgek  yoniiyle ayrilmaktadir
(Othman&Amiruddin, 2010). Pek cok O6grenme stili modelinde kapsamli envanterler
kullanilirken bu modelde kisa bir anketle 6grenme stili hakkinda bilgi edinilmektedir.
Fleming ve Mills ilk olarak gorsel, isitsel ve kinestetik (VAK) basliklariyla 6grenme
stillerini incelemislerdir. Daha sonra arastirmalarinda gorsel 6grenme stiline sahip olanlarin
yazili materyalleri fark etmede gorsel materyalleri fark etmeye kiyasla daha dezavantajli
olduklarini tespit ederek yeni bir stil iizerinde daha durmuslardir. Bu yeni stilin adi Read-
Write (Okuma yazma) olarak yer almis ve modelin adi VARK 6grenme stili modeli olmustur
(Simsek, 2007).

Gorsel Ogrenme Stili: Bu stile sahip olanlarin hayal kurma becerisi ve gorsel iliski kurma
becerisi yiiksektir. Insanlarin yiizlerini kolaylikla hatirlarlar, gérsel detaylar1 kolaylikla fark

ederler ve iyi izleyicilerdir. Dinleme yaparken not alir ve ¢esitli karalamalar yaparlar. Bu
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stile sahip kisilere calisirken farkli renkler, grafikler, farkli sekil ve sembol kullanmalar
tavsiye edilmektedir. Bu stile sahip ¢ocuklarin bulundugu ortamlarda &gretmenlere goz

temas1 kurma, grafik ve gorsel 6gelerle bilgiyi sunma tavsiye edilmektedir.

Isitsel Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip olan bireyler sozel yonergelerin oldugu
uygulamalarda daha basarilidirlar. Sesli kitap okumayi, arkadaslariyla tartisarak 6grenmeyi
ve daha az not alarak calismay tercih ederler. isimleri yiizlere kiyasla daha kolay hatirlarlar
ve bir seyler anlatmaktan zevk alirlar. Bu stile sahip olanlarin sosyal c¢evresiyle cesitli
konular1 tartigmas1 ve hikayeler, anekdotlar anlatmasi tavsiye edilmektedir. Bu stile sahip
bireylerin oldugu simifta Ogretmenin sozel yonergeler kullanmasi, konusma ortami

olusturmasi ve konuyu sesli bir bigcimde 6zetletmesi tavsiye edilmektedir (Hussain, 2017).

Okuma Yazma Ogrenme Stili: Bu stile sahip olanlar okuma ve yazmayla ilgili faaliyetlerden
hoslanirlar. Kelime oyunlari, yazili ve s6zlii mizahtan zevk alirlar. Dilin 6zelliklerini rahatca
kavrarlar ve anlamaya kars1 duyarlidirlar. Bu stile sahip olanlarin 6grenirken okumalar yapip
kitaplar ve notlardan faydalanmalari tavsiye edilmektedir. Bu stile sahip bireylerin oldugu
siifta 0gretmenlere anlamsal iliski kurmalar, farkli tarz okumalara tesvik etmeleri ve yazili

ogretim gergeklestirmeleri tavsiye edilmektedir.

Kinestetik Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler hareketlerle 6grenmeyi
birlestirirler. Gosteriler, spor, drama gibi bedensel olarak aktif oldugu faaliyetleri tercih
ederler. Uzun siireli calismalardan ziyade kisa ve sik molalar tercih ederler. Deneyimlerek
ogrenmek bilginin kalicigini artirir. Bulmacalar, icatlar gibi yeni bir sey ortaya koyduklar
faaliyetleri severler. Bu stile sahip bireylerin tiim duyularini kullanarak o6grenmeyi
gerceklestirmesi, uygulamali faaliyetlere katilmasi, deneme-yanilma yoluyla 6grenmesi,
sergi gezip koleksiyon toplamasi tavsiye edilmektedir. Bu stile sahip bireylerin oldugu sinifta
ogretmenlere el islerine yonelik etkinlikler, serbest zaman araligi, kisa molalar ve dokunsal

faaliyetler yaptirmasi tavsiye edilmektedir.

2.1.2.2. Dunn ve Dunn Ogrenme Siniflamast

Bu 6grenme stilinde bireyin gelisimsel agidan tek ve biricik oldugu esas alinmistir. Bu
modeldeki kuramcilar bireyin tek basina farkli yollarla 6grendigini savunur. Dunn’a gére bu
ogrenme stilinde bireysel 6grenme tarzin1 benimsemek akademik basariy1 artirir, akademik
basarinin artmasida 6grencinin 6grenmeye yonelik pozitif yaklagimini artirir. Dunn 6grenme

stili modeli ilk gelistirildiginde dort temel uyaran ve on sekiz elementten olusmaktadir
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(Lovelace, 2005). Bunlar;

. Fiziksel 6zellikler (algisal, yeme-igme, zaman, hareketlilik)

. Cevresel Kosullar (ses, 1s1, 151k, dizayn)

. Duyussal Ozellikler (motivasyon, sabir, sorumluluk, yapr)

. Sosyal Tercihler (akranlar, bireysellik, ikili grup, caligma grubu, yetiskinle

ogrenme, ¢esitli yollarla 6grenme)

Ilerleyen siireglerde bir uyaran ve dort element daha eklenmistir (Dunn vd., 1995). Bunlar;
. Psikolojik Tercihler (analitik, biitiinciil, diisiinceli, diisiincesiz)

Tiim bu uyaranlar incelendiginde 6grenme tercihleri etkileyen faktérlerin ¢cok yonlii oldugu
goriilmektedir. Her 6grenci kendi bireysel farkliligina gore ayri bir uyarana yonelecektir ve
egitimci ve ebeveynlerin 6grenme siirecindeki verimliligin artmasi i¢in bunlara dikkat

etmesi gerekmektedir (Giinal, 2019).

2.1.2.3. Kolb Ogrenme Siniflamasi

Kolb 6grenme stilini dért temel gruba ayirmaktadir. Bunlar; Degistiren Ogrenme Stili,
Oziimseyen Ogrenme Stili, Ayristiran Ogrenme Stili ve Yerlestiren Ogrenme Stilidir (Lizote

vd., 2019; Pmarbasi, 2023).

Degistiren Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip ¢ocuklarin odaklanma becerisi yiiksektir
ve sabirhidirlar. Kendi duygu ve diisiincelerinin farkindadir, toplumsal konulara karsi
ilgilidir. Dolayisiyla sosyal becerileri yiiksek bireyler olurlar. Yaraticilik becerisi ve olaylari

analiz etme becerisi yiiksektir.

Oziimseyen Ogrenme Stili: Bu 6grenme sitili sahip cocuklar farkli bakis acilarina sahiptirler
ve diisinmeye yonelik faaliyetlerde daha basarili olurlar. Anlama, mantiksal ¢ikarim ve

sentez becerileri geligsmistir.

Ayristiran Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip ¢ocuklar deneyimleyerek 6grenirler.
Ogrenme siiregleri biitiinden parcaya dogru ilerlemektedir. Problem ¢6zme, planlama ve
karar verme becerileri gelismistir.

Yerlestiren Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip ¢ocuklar yeni deneyim ve yeni
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fikirlerden hoslanirlar. Sosyal iliskilerinde basarilidirlar. Ogrenme siireglerinde hissederek

ve deneyimleyerek 6grenmeyi tercih ederler.

2.1.2.4. Reinert Ogrenme Siniflamast

Reinert 6grenme stili modelini olustururken bilissel gelisimi esas almistir ve dort gruba
ayirmustir. Bunlar: Gérerek Ogrenenler, Isiterek Ogrenenler, S6zel Sembollerle Ogrenenler
ve Hareket Temelli Ogrenenler’dir (Giiven, 2004; Sonkaya&Bayraktar, 2021).

Gorerek Ogrenenler: Bu Ogrenme stiline sahip olanlar gorme duyusunu kullanarak
ogrenmeyi tercih ederler. Iletisim kuruduklar: kisiye odaklanir, jest ve mimiklerini takip
ederler. Cevrelerindeki gorsel uyaranlar fark ederler ve cevresel faktorlerden etkilenirler.

Soru soruldugunda yukariya dogru bakarak zihninde canlandirmasi muhtemeldir.

Isiterek Ogrenenler: Bu dgrenme stiline sahip olanlar isitme duyusunu kullanirlar. Akic1 ve
diizglin konusma becerileri yiiksektir. S6zel uyaranlara duyarhidirlar. Giiriiltiilii ortamlarda

odaklanmada zorluk yasamaktadirlar.

Séizel Sembollerle Ogrenenler: Bu dgrenme stiline sahip olanlar 6grenmeyi gerceklestirirken
sozel sembolleri kullanirlar. Bu semboller sunlardir; konusmayi sevme, ogrendiklerini
anlatma, kelime oyunlari, tekrarlayarak pekistirme, kelimeleri etkili kullanma

sayilabilmektedir.

Hareket Temelli Ogrenenler: Bu 6grenme stiline sahip olanlar dokunma duyusuna hitap eden
ortamlarda daha 1yi 6grenmeyi gerceklestirmektedirler. Cevreyi dokunarak kesfederler ve
oldukga hareketlidirler. Ogrenme materyallerinde somut nesneleri tercih etmektedirler.

Oyuncaklari pargalarina ayirip tekrar birlestirme davranigi goriiliir.

2.1.2.5. Jung Ogrenme Sinmiflamast

Jung’a gore her birey farkli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel altyapilarda yetismistir ve bu
durum farkli 6grenme stillerini olusmasina sebep olur. Bireysel farkliliklarin olusturdugu bu
durumlarn iki tutum, iki davranig ve dort algilayis islevine gore bagliklandirarak 6grenme
stili modelini olusturmustur. Bu basliklar su sekildedir: Algisal Ogrenme Stili, Yargisal
Ogrenme Stili, Disa Doniik Ogrenme Stili, Ice Doniik Ogrenme Stili, Duyusal Ogrenme
Stili, Sezgisel Ogrenme Stili, Diisiinen Ogrenme Stili ve Duygusal Ogrenme Stilidir (Giinal,
2019; Kiigiik, 2021).
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Algisal Ogrenme Stili: Bu stile sahip olanlar 6grenmeye kars: istek duyarlar ve yeni bir
bilgiyi etraflica sorgularlar. Cok yonli diisiinme ve degerlendirme becerisine sahip
olduklarindan dolay1 farkli 6gretim yontem ve tekniklerine agiklardir. ilgilerini ¢ekmeyen
bir konuyla karsilastiklarinda 6grenmeyi devam ettirmek i¢in digsal motivasyona ihtiyag

duymaktadirlar.

Yargisal Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip bireyler planli ve diizenli kisilerdir.
Yasadiklart olaylar1 anlamaktan ¢ok kontrol etmeye cabalarlar dolayisiyla siirprizlerden
hoslanmazlar. Olusturduklar1 diizeni korumak igin istikrarli ve kararli davraniglar sergilerler.

Yaptiklari islerin 6nemsenmesini ve degerlendirilmesini isterler.

Disa Déniik Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip olanlar en iyi yaparak yasayarak
ogrenirler. Siirekli hareket halinde olmay1 ve iletisim kurmayr severler bu yilizden takim
caligmalari, grup etkinliklerinde basarili olurlar. Fikir aligverisinde bulunmayi ve sesli
diisiinmeyi tercih ederler. Basarilar1 konusunda arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden geri

bildirim almak isterler.

Ice Déniik Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip olanlar grenmeyi kendi i¢ diinyalarinda
gerceklestirirler. Sinif ortaminda sessiz ve sakin kalirlar ayrica etkinliklerde etkinlikler de
grup caligmalarindan ziyade tek basina diislinlip degerlendirebilecegi alanlari secgerler.
Olaylar1 derinlemesine analiz ederek ¢ok yonlii degerlendirirler dolayisiyla tek cevaba veya
sonuca yonelik ifadelerden kacimirlar. Bu stile sahip bireylerin igsel motivasyonlari

yiiksektir.

Duyusal Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip bireyler duyulariyla deneyimleyerek
ogrenirler. Dolayisiyla 6grenmede somut ortamlart daha ¢ok tercih ederler. Soyut konu ve
ortamlarda hata yapma oranlar1 artar. Yeni deneyimlere karsi temkinli olan bu bireyler

o0grenmeyi belirli bir plan ¢er¢evesinde gerceklestirirler.

Sezgisel Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip olan bireyler neyi nasil dgrenebilecekleri
konusunda detayli diigiiniir farkli yontemler denerler. Ogrenme siirecinde konuya dair
hipotezlerini olusturur ve farkli bakis acilariyla degerlendirme yaparlar. Kendilerinden

beklenmedik bir anda 6grenme ortamlarini olusturup ¢alismaya baslayabilirler.

Diisiinen Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler analitik diisiinme becerisine
sahiplerdir ve objektif diisiiniirler. Ogretmenlerinin akademik becerilerini iyi olmasina

dikkat ederler ve belirli mantik gerg¢evesinde olusturulmus etkinliklere ihtiyag¢ duyarlar.
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Rekabetci, bagimsiz, diiriist ve adaletli bir yapilar1 vardir. Haksizliga tahammiilii olmayan

kendinden emin kisilerdir.

Duygusal Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip olan bireyler kisisel bakis agislariyla
degerlendirme yapip empati kurarak ogrenmeyi gerceklestirirler. Cevrelerindeki diger
insanlar1 6nemsediklerinden dolay1 isbirlik¢i 6grenmeyi tercih ederler. Bu bireylerin
Ogrenme ortamlarinin uyumlu olmasi ve sert, kaba elestirilerin bulunmamasi gerekmektedir.

Kendini gelistirerek baskalarina yardim etme istegi en biiyiik motivasyon kaynaklaridir.

2.1.2.6. Gregorc Ogrenme Siniflamast

Gregorc 6grenme stillerinin tanimini algi kavrami tizerinden agiklamistir. Bireyin bilgiyi
nasil aldig1 ve nasil isledigi algisiyla alakalidir. Gregorc’a gore bilgi soyut ve somut olmak
tizere iki sekilde algilanir. Soyut algilama sezgisel ve zihinsel canlandirmayla gergeklesirken
somut algilama bes duyu organiyla gergeklesir. Bilginin islenmesi de ardisik ve rastlantisal
olarak iki sekilde gerceklesir. Ardisik islemede bilgi mantiksal bir sirayla diizenlenirken
rastlantisal islemede 6nemli olan mantiksal siralama degil bilgini 6nemidir. Gregorc bu dort

boyutla kendi 6grenme stili modelini olusturmustur (Terry, 2002; Alan, 2017).

Somut Asamali Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip bireyler karsilastiklar1 problemleri
somutlastirirlar. Ogrenirken somut olaylari zihinlerinde birlestirirler. Verilen etkinliklerde
deneyimleme, net bir sekilde hazirlanmis yonergeler, asamali Ogretim Onemlidir.
Yapilandirilmis O6devler, bilgisayar destekli egitimsel uygulamalar 6grenim siirecini

desteklemede kullanilabilir.

Somut Dagimik Ogrenme Stili: Bu dgrenme stiline sahip bireyler deneme yanilma yoluyla
ogrenirler. Ogrenirken yeni yontem ve metodlardan hoslanirlar, sistematik ve asamali
ilerleyisi tercih etmezler. Yeni ve farkli iirlin ortaya koyma becerileri yiiksektir. Degisime

kolay adapte olurlar. Ogretmen rehberligini tercih eder fakat baskidan hoslanmazlar.

Soyut Asamali Ogrenme Stili: Bu &grenme stiline sahip bireyler fikirlerle, teori ve
hipotezlerle ugrasmay1 severler. Karar vermeden 6nce konuyu etraflica diistiniip, analizini
yapip fikirlerini mantiksal bir siraya koymayi tercih ederler. Ogrenme esnasinda konunun
ana fikrini bulma, okuma ve anlatma, yazili-s6zlii ve gorsel materyaller kullanma stireci bu

bireylerde desteklemektedir.
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Soyut Dagimik Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler duygular, gretmen-akran
iliskisi, fiziki ortam ve motivasyon gibi pek ¢ok etmenden etkilenmedir. Dolayisiyla
ogrenme siirecinde ¢ok boyutlu degerlendirme yapilmalidir. Bu bireylerin sosyal iliskileri ve
iletisimleri giicliidiir ayrica empati kabiliyetleri yiiksektir. Ogrenim siirecinde aktif

katilimlarini saglamak i¢in grup tartigsmasi ve gorsel materyaller kullanilabilir.

2.1.2.7. Grasha ve Reichman Ogrenme Siniflamasi

Grasha ve Reichman lise 6grencilerini ¢evresel ve bireysel acidan inceleyerek 6grenme
yaklagimlarin1 arastirmislardir. Yaptiklari arastirma sonucunda 6grenme stilleri modelini
olustururken Dunn ve Dunn 06grenme siniflamasindan etkilenmiglerdir. Arastirma
sonucunda katilimci-kaginan, igbirlikli-yarismaci, bagimli-bagimsiz bagliklariyla 6grenme

modellerini tanimlamislardir (Giiven, 2004; Kiiciik, 2021).

Katilimci- Kacinan Ogrenme Stili: Bu dgrenme stilinde bireylerin simif ortamindaki
davraniglar1 gozlemlenmektedir. Katilimcr 6zellige sahip olanlar bilgiye istekli, smnifta
uyumlu, yonergeleri takip eden aktif kisilerdir. Kagian 6zellige sahip olanlar sinif ortamina
adapte olamayan, yonergeleri takip etmekte zorlanan, 6grenmeye karsi isteksiz ve duyarsiz

kisilerdir.

Isbirlikli-Yarismact Ogrenme Stili: Bu 6grenme stilinde bireylerin giidiilenmesindeki temel
yapilar degerlendirilmektedir. Isbirlikli stile sahip bireyler fikirlerini ve yeteneklerini
paylagsmay1 seven, grup ¢aligsmalarindan zevk alan kisilerdir. Yarigmaci stile sahip bireyler
rekabete dayali faaliyetleri severler, Ogrenmeyi gergeklestirirken diger dgrencilerden daha

1y1 olmay1 hedefleyerek giidiilenirler.

Bagimli-Bagimsiz Ogrenme Stili: Bu dgrenme stilinde 6grenmede cevresel ve bireysel
denetim degerlendirilmektedir. Bagimsiz stile sahip olanlar bireysel 6grenmeyi tercih eden
sorumluluk almay1 seven ve bireysel hareket etmesine olanak taniyan 6zgiir diislinceyi tercih
ederler. Bagimhi stile sahip olanlar 6grenmeye karst daha az istek duyan Ogretmen

yonlendirmesine giivenmeyi tercih eden daha az sorumluluk alan bireylerdir.

2.1.2.8. Honey ve Mumford Ogrenme Siniflamasi
Honey ve Mumford 6grenme stilleri modelini gelistirirken Kolb’un c¢alismasi temel
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almiglardir ve dort farkli gruba d6grenme stillerini ayirmislardir. Bu basliklar su sekildedir:
Eylemci Ogrenme Stili, Diisiinen Ogrenme Stili, Kuramci Ogrenme Stili, Yararc1 Ogrenme

Stili (Bayirli vd., 2019)

Eylemci Ogrenme Stili: Bu stile sahip olan bireyler sezgisel diisiiniirler ve deneyimleyerek
Ogrenirler. Yeni ve farkli 6grenmelere agiklardir. Grup ¢calismalarin da aktif rol alirlar. Beyin
firtinas1 ve rol oynama tekniklerinde Ogrenme motivasyonlar1 artar. Kurallardan ve

yonetilmekten hoslanmazlar.

Diisiinen Ogrenme Stili: Bu stile sahip bireyler diisiindiikten sonra eyleme gegerler.
Derin diisiinmeye sahip kisilerdir genellikle anlamay1 anlama, siireci ¢oziimlemeye

yonelik diisiintirler. Farkli bakis acilarini dinler ve gézlemlerler.

Kuramci Ogrenme Stili: Bu stile sahip olan kisilerin zihinsel organizasyon becerisi ¢ok
yiiksektir. Bu sayede farkli fikirleri kolaylikla bir araya getirebilmektedirler. Bir konuyu

etraflica degerlendirip analiz ve sentez yapabilirler. Belirsiz durumlardan hoslanmazlar.

Yararci Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip olan kisiler yeni bilgi 6grenmeye kars1 gok
isteklidirler. Ogrenecekleri bilginin faydali olup olmamasina dikkat ederler. Ogrendikleri
bilgileri deneyimleme imkanlari olursa daha iyi 6grenirler. Yeni bir durumla karsilastiklarin

detaylica arastirilar. Bir isi yapmanin her zaman daha iyi bit yolu oldugunu diisiintirler.

2.1.3. Ogrenme Stillerinin Ogrenme Siirecindeki Rolii

Egitim, toplumlarm, bireylerin gelisim ve basarilarinda énemli bir rol oynar. Ancak, her
bireyin 6grenme tarzi farklidir ve bu tarzlarin egitim siirecine oldukga biiyiik bir etkisi
bulunmaktadir (Yildirnm, 2023). Bu nedenle 6grenme stilleri konusu, egitimciler ve
arastirmacilar i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Her bireyin 6grenme tarzinin farkliligini kabul
etmek, daha etkili bir 6grenme deneyimi saglamak i¢in 6nemlidir. Egitimciler, 6grencilerin
ogrenme stillerini anlayarak d6gretim materyallerini ve yontemlerini kisisellestirebilirler. Bu
durum her 6grencinin potansiyelini en iist diizeyde gerceklestirmesine yardimci olur ve

egitim sisteminin kalitesini artirir.

Ogrenme stilleri, bireylerin bilgiyi isleme, anlama ve hatirlama sekillerini ifade eder. Bu
stiller, gorsel, isitsel, kinestetik ve okuma-yazma gibi kategorilere ayrilabilir. Ornegin,
gorsel dgrenenler, bilgiyi resimler, grafikler ve gorsel araclarla daha iyi anlar. Isitsel

ogrenenler, bilgiyi dinlemeyi ve konusmayi tercih ederler. Kinestetik 6grenenler ise bilgiyi
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deneyimleyerek ogrenmeyi tercih ederlerken, okuma-yazma 6grenenler, yazili materyalleri

kullanmay1 severler (Fleming ve Mills, 1992).

Ogrenme stillerinin tespiti acik bir sekilde bireysellesmis 6grenme deneyimi sunar. Ogrenme
stilleri, her bireyin 6grenme deneyimini Kkisisellestirmek igin bir firsati saglar. Bu,
egitimcilerin, her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme tarzini anlamalarini ve buna gore
Ogretim materyallerini uyarlamalarini gerektirir (Dunn ve Griggs, 2000). Diger taraftan
ogrenme stilleri, O6grencilerin derse olan motivasyonunu ve ilgisini etkilemektedir.
Ogrenciler, kendi tercih ettikleri 6grenme tarzinda daha fazla ilgili olurlar ve bu da daha

etkili bir 6grenme deneyimine yol agmaktadir (Coffield vd., 2004).

Her 6grenci 6grenme siirecinde farkli zorluklarla karsilasabilir. Ogrenme stilleri, bu
zorluklarin {istesinden gelmede bir kilavuz olmaktadir. Ogrenciler, gii¢lii ynlerine
odaklanarak bu zorluklari asabilirler (Fleming ve Mills, 1992). Ogrenme stillerine uygun bir
ogretim, 6grencilerin bilgiyi daha etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci olmaktadir.
Ornegin, isitsel 6grenen bir dgrenciye sesli anlatim ve konusma odakli materyaller sunmak,
ogrenme verimliligini artirabilir (Kolb, 1984). Ogrenme stilleri ayn1 zamanda dgrencilerin
gelecekteki egitim seviyelerinde ve is hayatlarinda daha basarili olmalarina yardimei
olabilir. Farkli 6grenme tarzlarim fark ederek daha esnek ve uyumlu 6grenme siireci
olusturulabilir (Sternberg, 1997).

2.1.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Ogrenme Stilleri

Ustiin yetenekli gocuklar, yasitlarina gére daha hizli 5grenme kapasitesine sahip bireylerdir.
Bu 6zel grup, farkli 6grenme stillerine sahip olabilir ve bu stiller, onlarin egitim ve 6grenme
deneyimlerini derinden etkileyebilir. Ustiin yetenekli gocuklar, yasitlarina gore {istiin
biligsel, yaratic1 veya sanatsal yeteneklere sahip olan bireylerdir (Neihart, Reis, Robinson,
& Moon, 2002). Bu ¢ocuklar, genellikle hizli 6grenme, derinlemesine diisiinme, karmasik
problemleri ¢6zme Ve yaratici diisiinme yeteneklerine sahiptirler. Ancak, bu 6zelliklere sahip

olan her iistiin yetenekli cocuk, ayni 6grenme stiline sahip degildir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar arasinda da farkli dgrenme stilleri gdzlemlenebilir. Ornegin,
bazilar isitsel 6grenme stilini benimseyebilir ve karmasik konular1 daha iyi anlamak igin
konusma ve dinleme yoluyla 6grenmeyi tercih edebilirler. Bazilar ise gorsel 6grenme stilini

benimseyebilir ve resimler, grafikler veya haritalar aracilifiyla bilgiyi daha iyi
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kavrayabilirler. Ayrica, kinestetik 6grenme stilini benimseyen iistiin yetenekli cocuklar da
vardir; bu cocuklar, bilgiyi deneyimleyerek ve somut uygulamalarla 6grenmeyi tercih

edebilirler (Silverman, 1993).

Arastirmalar, istiin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme stillerinin siklikla genel yasitlarina gore
daha ¢esitlilik gosterdigini gostermektedir. Bu nedenle, egitimcilerin ve ailelerin {istiin
yetenekli ¢ocuklarin 6grenme stillerini tanimlamalar1 ve bu stillere uygun bir 6gretim

saglamalar1 6nemlidir (Baum, Renzulli, & Hebert, 1995).

Ustiin yetenekli cocuklarin dgrenme stilleri, basarilarim etkileyebilir. Egitim materyalleri ve
yontemleri, bu ¢ocuklarin tercih ettikleri 6grenme stillerini dikkate alarak tasarlandiginda,
ogrenme deneyimleri daha zengin ve verimli hale gelebilir. Ornegin, gorsel 6grenme stilini
benimseyen bir istiin yetenekli ¢ocuk, resimlerle desteklenmis materyallerle daha iyi
ogrenebilir ve bu, konular1 daha derinlemesine anlama yetenegini artirabilir (Tomlinson,
2002).

Ustiin yetenekli cocuklar, her yastan bireyler icin 6zel bir 6grenme potansiyeline sahiptirler.
Ogrenme stilleri, bu 6zel grup icinde degiskenlik gdsterir ve bu nedenle her gocugun
benzersiz 6grenme ihtiyaclarini anlamak, onlarin basarili bir sekilde gelismelerine yardimct
olur. Egitimciler ve ebeveynler bu ¢ocuklarin 6grenme stillerini belirlemek ve uygun bir
ogretim stratejisi gelistirmek i¢in dikkatli bir sekilde calismalidir. Bu durum iistiin yetenekli
cocuklarin potansiyellerini en st diizeye cikaracak ve gelecekteki basarilarina katkida

bulunacaktir (Atilgan vd., 2021).

2.2.  Ustiin Yetenekliler

Erken cocukluk donemi gelisimin en hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerinin tipik dlgiitlere sahip olup olmadigini belirlemek oldukga 6nemlidir. Cocuklarin
gelisimsel ozellikleri tipik Olglitlere gore farklilik gdsteriyorsa sunulan egitimsel

yaklagimlarda farklilik géstermelidir.

Glinlimiizde artan tanilama araclariyla birlikte iistiin yetenekli ¢cocuklar daha kolaylikla
belirlenmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde tanilanan bir ¢ocuk gerek ailedeki ebeveyn
tutumlar1 ve evdeki egitim noktasinda gerekse okul ortaminda 6gretmen ve miifredat
bakimindan desteklenmesi cocuk agisindan hayati 6nem tagimaktadir. Clinkii iistiin yetenekli

cocuklar ozel gereksinimli  bireyler kategorisindedir ve desteklenmeye ihtiyag

18



duymaktadirlar.

2.2.1. Zekamin Tanimm ve Ustiin Yeteneklilik

Diislincenin olusumu, beynin isleyisi, 6grenme olgusu, davranislar, iletisim gibi kavramlar
bilim insanlarmin filozoflarin yillardir siiregelen bir sekilde arastirdigi zihinsel siirecler
olmustur. Bilim insanlar1 ve diger baska arastirmacilar tarafindan ¢alismalar yapilarak zeka
kavramina dair gegmisten giiniimiize pek ¢cok tanim ortaya konulmustur. Zeka kavrami soyut
bir kavram oldugu i¢in egitimciler bunu 6grenme kapasitesi olarak agiklamakta, biyologlar
cevreye uyum becerisi olarak agiklamakta, psikologlar ise akil yiiriitme becerisi olarak

aciklamaktadir.
Zekayla ilgili arastirma yapan bilim insanlar1 ise zeka kavramini su sekilde tanimlamustir:

Binet, anlama, akilda tutabilme, uyum saglayabilme ve davranisini denetleyebilme yetenegi;
Thorndike dogru bakis acisiyla bakarak uygun sonuglar1 gergeklestirme; Terman kavram
semalar1 olusturma ve bunlar1 belirleyebilme yetenegi; Piaget kisinin g¢evreyle uyumu,
cevreyle arasindaki zihinsel siirecler sistemi; Stordart bireyin soyut, karmasik, sosyal degeri
olan, amaca uygun orijinal 6zellige sahip zihinsel davraniglari yapabilme enerjisini
davranislar iizerinde toplayabilme ve dis uyaricilara karsi koyma yetenegi; Young ve Tyre
yeni durumlara adaptasyon, olaylar arasindaki iliskiyi kavrama deneyimler sayesinde sosyal
birey olma diizeyi; Guilford ve Hoepfner gesitli bilgilerin islenmesi igin sistematik
yeteneklerin toplami olarak tanimlamaktadir. Tirk Dil Kurumu’na goére ise zeka insanin
diistinme, akil yiirlitme, gercekleri algilama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamamidir

(Bolat, 2015; Giirel ve Tat, 2010).

Zekayi ilk kez 6lgen Galton edinilen bilgilerden yeni bir yapi olusturma ve mevcut bilgiyi
tekrar kullanabilme becerisi olarak tanimlarken zekdyir 6lgme amaciyla testler gelistiren
Weshler zekayr bireyin amagh davraniglari, mantikli diisiinme becerisi ve pozitif iliskiler
kurma potansiyeli oldugunu ifade etmistir. Zeka genel olarak tiim yeteneklerin birlesimi
cesitli uyanlara tepki verme, uyum saglama ve problem ¢6zme becerisi olarak tanimlanabilir.
Bu anlamda zekd kavrami insanin zihinsel potansiyelini belirleyebilme amaciyla

kullanilmistir (Alma, 2015).

Zeka kavramui tizerinde bu kadar durulurken bilim insanlar1 agiklamaya c¢alistiklar1 bu

kavrami sistematiklestirerek kuramlarin1 olusturmuslardir. Alanyazin incelendiginde
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geleneksel bir siniflama bulunmaktadir. Bu siniflamada zeka kuramlar1 dort ana dala
ayrilmigtir. Bunlardan ilki psikometrik kuramlardir. Psikometrik kuramlar zekanin yapisini
anlamaya caligmakta ve ‘Zeka nedir? Zekay1 olusturan yapilar nelerdir?’ sorularina cevap
aramaktadirlar (Karabey, Yiirimezoglu, 2015) . Psikometrik kuramin 6nde gelen kuramcisi
Spearman olarak gosterilmektedir. Spearman’in Cift Faktor Kurami bireysel farkliligi esas
alan zeka testlerini savunmaktadir. Spearman’in yaklasiminda oldugu gibi matematiksel ve
istatistiksel iglemlerin kullanildig1 kuramlar psikometrik kuramlar olarak degerlendirilirler.
Zeka kuramlarinin ikinci simiflandirmasi bilissel kuramlardir. Bilissel kuramlar insan
zekasindaki siireglerle ilgilenmektedirler. Biligsel kuramlara gore zeki insanlarda zihinsel
stirecler daha hizlidir gergeklesmektedir. Piaget, Vygotsky bu kuramin Onciilerinden
sayllmaktadir. Bir digeri Bilissel-Baglamsal kuramlardir. Bu kuramda bilissel siireclerin
cevresel baglamda nasil isledigi incelenmektedir. Bu kuramda 6nde gelen Howard Gardner’in
coklu zeka kurami ve Stenberg’in basarili zeka kuramidir. Zekdyr tanimlarken bilissel
siireglerle kiiltiirel ve cevresel faktorlerinonemi tlizerinde durulmaktadir. Son olarak
Biyolojik kuram bashigi gelmektedir. Bu kategorideki zekd kuramlar1 diger iic basligin
aksine zekdy: tanimlamada tamamen beynin yapisinin dnemli oldugunu ileri stirmektedir.
Zeka testlerinde beynin belirli bolgelerine dair elde edilen veriler buraya 6rnek gosterilebilir
(Inci, 2021).

Ustiin yeteneklilik kavrami yapilan arastirmalarla birlikte pek cok tanima sahiptir.
Literatiirde bu kavram karsimiza {stiin yetenek ve {istiin zeka olarak ¢ikmaktadir.
Teorisyenler iistiin zekay1 bilim ve teknikte iistiin beceriye sahip olmak, iistiin yetenegi ise
giizel sanatlar alaninda tistiin olmak olarak tanimlamiglardir. Amerika da 1972 de yaymlanan
Maryland raporunda ise iistiin yeteneklilik kavrami genel zihinsel yetenek, akademik alanda
Ozel bir yetenek, yaraticilik ve iiretici diistinme kabiliyeti, liderlik yetenegi, gorsel sanatlarda
kabiliyet ve devinimsel yetenek olmak iizere bu alt1 alandan birinde iistiin olmanin {istiin
yetenekli birey olmak i¢in yeterli kosul oldugunu belirtmistir (Karateke, 2016; Daglioglu ve
Suveren, 2013).

Renzulli 1986 yilinda iistiin yetenek tanimini1 yaparken yetenek, yaraticilik ve motivasyon
kavramlarini temel alarak {i¢lii ¢gember modelini olusturmustur. Bu modele gore yetenek,
yaraticilik ve motivasyondan tiigiine de sahip kisi iistiin yetenekli olarak tanimlanmaktadir.
Morelock (1992), Renzulli’nin tanimindan sonra iistiin yetenegi agiklarken gelisim
ozelliklerine dikkat cekmistir ve iistiin yeteneklilik kavramini tipik 6l¢iitlere gore farkli igsel

deneyimler ortaya koyan ve bilissel olarak ileri faaliyetler iceren asenkronik (uyumsuz) bir
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gelisim olarak tanimlamistir. 1996 yilinda ise Winner istiin yetenekliligin ¢ temel
ozelliginden bahsetmistir. Bu o6zellikleri; belirli alanlarda yasitlarindan daha erken
gelismislik, hizli ve kolay 6grenme ve ilgi duyduklar alanlarda derinlemesine ilgi olarak
aciklamistir (Budak, 2016; Daglioglu, 2010). Tiirk Milli Egitim sisteminde {istlin yetenek
tanim1 zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi, motivasyon veya 6zel akademik alanlarda

yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren birey olarak yapilmistir (MEB, 2013).

MEB 2007 yilinda yaptig1 bir arastirmada Tiirk toplumunun 130 ve tizeri zeka boliimiine
sahip olma oraninin %2, 140 ve iizeri zeka boliimiine sahip olma oraninin ise %0,2 oldugu
belirlenmistir. TBMM tarafindan 2012 yilinda bir komisyon kurularak iistiin yetenekliler
bireyler hakkinda detayli bir aragtirma yapilmistir. MEB’ de yapilan arastirmadan yola
cikilarak niifusun %2’ sinin istiin yetenekli oldugu varsayimina gore Tiirkiye’de 0-24 yas

arasinda toplam 682 bin iistiin yetenekli bireyin oldugu varsayilmistir (TBMM, 2012, s. 19).

Yapilan tanimlar incelendiginde iistiin yetenek kavraminin birden ¢ok boyutla incelenip
aciklandigr goriilmistiir. Hem biligsel beceriler hem de 6zel yetenek alanlari agisindan
yasitlarindan daha iistiin performans gdsteren bireyler iistiin yetenekli olarak tanimlanmistir

(Alkan, 2015).

2.2.2. Ustiin Yeteneklilerde Tanilama ve Kullanilan Testler

Ustiin yetenekli cocuklari tamlarken uygun 6lgme arac, tanilamay1 yapacak uzman personel,
tanilamaya yardimci olacak donanima sahip kisiler ve egitim uygulamalar: etkili olan
faktorlerdendir. Tanilama yaparken standart testler, ebeveyn ve oOgretmen gorisleri,
portfolyo ve uzman raporlar1 gibi ¢esitli yontemlere basvurulmaktadir (Kurtulmus, 2011).
Ustiin yetenekli bireylerde tanilama ne kadar erken yapilirsa bireyler icin o kadar faydali
olacaktir. Erken yasta tanilama erken miidahale demektir. Ustiin yeteneklilerde tanilama
yaparken degerlendirilmenin ¢ok boyutlu yapilmasi dogru tani i¢in Onem tagimaktadir
(Sahin, Zorlu, 2022). Tanilamada kullanilan standart testler grup zeka testleri, bireysel zeka
testleri, yaraticilik testleri olmak iizere lige ayrilmaktadir. Grup zeka testleri kalabalik bir
gruba ayni anda uygulama olanagi tanimaktadir. Boylece zaman tasarrufu saglanarak genel
kani olusturulabilmektedir. Grup testlerinde ortalamanin tizerindeki ¢ocuklar bireysel
testlere alinip tekrar uygulama yapilabilmektedir. Bireysel zeka testlerinde ¢gocugun yasina

gore testler uygulanmaktadir (Kurtulmus, 2011; Sahin ve Zorlu, 2021).
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Erken ¢ocukluk doneminde tanilama yaparken en genel cergevede gelisim testleri, zeka
testleri ve yaraticilik testleri kullanilarak tanilama yapilmasi daha gegerli ve giivenilir sonug
verecektir (Karadag, 2016). Ulkemizde tanilamada kullanilan gelisim testleri olarak: Denver
IT Gelisimsel Tarama Testi (DGTT), Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) ve Gazi
Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci (GECDA) kullanilmaktadir.

Denver II gelisimsel tarama testi ilk kez 1967 yilinda Frankenburg ve Doods tarafindan bir
makalede yayimlanmistir. 0 — 6 yas cocuklarin gelisimsel degerlendirmesinde kullanilan bir
tarama testidir. Suan elliden fazla iilkede kullanilmaktadir. Tiirkiye de ise 1980 yilinda
Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi Cocuk Nérolojisi Boliimii tarafindan standardize
edilmistir. Icerisinde kisisel-sosyal, ince motor-uyumsal, dil ve kaba motor olmak iizere tam
dort boliim 121 maddeden olugmaktadir. Denver II gelisim testi cocugun gelisimi ile ilgili

tan1 koymaya yardimci olmak amaciyla kullanilan gelisim tarama testidir (Salik, Aral, 2022).

Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE) 1994 yilinda Savasir ve arkadaslar tarafindan
gelistirilmistir. 0 — 6 yas arasindaki ¢ocuklara uygulanmaktadir. Zihinsel beceriler, dil
gelisimi, kiiciik-biliylik kas gelisimi ve sosyal-6z bakim becerileri olmak {izere 4 farkl

kategoride gozlemlenerek puanlanmaktadir. Envanter toplam 154 maddeden olugmaktadir.

Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Aract (GECDA) 2004 yilinda Temel, Ersoy, Avci ve
Turla tarafindan gelistirilmis biligsel, psikomotor, dil ve sosyal-duygusal gelisim olmak
iizere dort alt testten olugmaktadir. Aragta 60’1 biligsel gelisim, 73’1 psikomotor geligim,
60’1 dil ve 56’s1 sosyal duygusal gelisim olmak tizere 249 maddeden olusmaktadir. Arag
olusturulan gelisimsel oyunlarin uygulanmasi sirasinda gbzlemlenerek
degerlendirilmektedir. Uygulanmasi sirasinda gozlenmesi miimkiin olmayan maddeler anne

babaya veya ¢ocugun bakimimdan mesul kisiye sorularak degerlendirilmektedir (Temel vd.
2016).

Ulkemizde tanilamada uygulanan zeka testleri sunlardir: Anadolu Sak Intelligence Scale
(ASIS), Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi (WISC-R), WISC-IV Zeka Testi, Stanford-
Binet Zeka Olgegi, Bilissel Degerlendirme Olcegi (CAS), Gozden Gegirilmis Leiter
Uluslararasi1 Performans Olgegi (LEITER-R), Cattel Zeka Testi, Kaufman Kisa Zeka Testi,
Porteus Labirentleri Testi, Good Enough — Harris Insan Resmi Cizme Olgegi (Karadag ve
Bastug, 2018).
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ASIS zeka dlgegi Sak ve arkadaslar tarafindan 2016 yilinda iilkemizde gelistirilmistir. 4 —
12 yas arasindaki ¢ocuklara uygulanan olgek ortalama 25- 45 dakika uygulama siiresine
sahiptir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 ve 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar1 belirlemek
amaciyla gelistirilen Olcek dikkat, muhakeme, bellek, algi ve zihinsel islevleri saptamak
amaciyla kullanilan bir zeka testidir. Dort gorsel alt 6lgek ve ti¢ sozel alt 6lgek olmak tizere
toplam 7 alt 6lgekten olugmaktadir. Test sonucunda sekiz farkli performans degerlendirme

sonucu elde edilmektedir (Sak vd. 2019).

Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi (WISC-R) 1949 yilinda Wechsler’in gelistirdigi ilk
zeka testinin yeniden diizenlenmis halidir. Bu 6lgek 1974 yilinda yayimlanmistir. Olgek 6
sOzel 6 performans olmak iizere toplam 12 alt 6lgekten olugsmaktadir. Test sonucunda toplam
zeka boliimii de olmak iizere tam 3 adet puan tiirii elde edilmis olmaktadir. Olgek 6- 16 yas
cocuklara bireysel olarak uygulanmaktadir ve toplam uygulama siiresi 90 dakika
siirmektedir. Olgek iilkemizde 1986 yilinda standardize edilerek kullanilmaya baslanmustir.
Suan klinik uygulamalarda ve MEB’e bagli RAM’ larda ve BILSEM’lerde kullanilmaktadir
(D’ Angiulli, Siegel, 2003; Kurnaz, Ekici, 2020).

WISC-1IV Zeka Testi WISC-R zeka testinin giincellenmis halidir. Olcek 6-16 yas arasindaki
kisilere bireysel olarak uygulanmaktadir. Olgekte yapilan giincellemede bazi alt 6lgekler
cikarilacak yerine birkag ekleme yapilmistir. Boylelikle akici zeka, kristalize zeka ve islem
hiz1 alt boyutlar1 yer almistir. 2013 yilinda Oktem ve arkadaslar1 Tiirkiye de standardize

edilmistir ve egitimleri verilmektedir. Olgekten toplam 5 adet puan tiirii elde edilmektedir

(Ulug vd., 2011).

Stanford-Binet Zeka Olgegi 3 — 16 yas arasindaki bireylere bireysel olarak uygulanan zeka
testidir. Sozel ve performans maddelerinden olusan alt boyutlar bulunmaktadir. Kii¢iik
yaslarda daha ¢ok performans alt boyutlar1 uygulanmakla birlikte yas biiylidiikce sozel alt
boyutlar artmaktadir. Bu alt boyutlar soézel akil yiiriitme (sozciik dagarcigi, kavrama,
sagcmaliklar, sozel iliskiler), gorsel akil yiiriitme (6riintli, kopyalama, matrisler, kagit kesme
ve katlama), kisa siireli bellek (boncuk, climle, say1, nesne bellegi), nicel akil yiiriitmeden

(nicelikler ve say1 dizileri) olugsmaktadir. (Gibbons ve Warne, 2019; Peterson vd., 2020)

Biligsel Degerlendirme Olgegi 5-17 yas arasindaki bireylere bireysel olarak
uygulanmaktadir. Sistem 4 ana bilesen ve 8 alt dl¢ekten olusan temel batarya ve 12 alt

Olcekten olusan standart bataryadan olugmaktadir. Sistemdeki 4 ana bilesen; planlama (say1
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esleme, planli kodlar), dikkat (ifadesel dikkat, say1 bulma), es zamanlilik (s6zel olmayan
matrisler, sdzel mekansal iliskiler), ardisiklik (sozciik dizileri, climle tekrarlari)’tir (Terzi,

2009).

Gozden Gegirilmis Leiter Uluslararasi Performans Olgegi (LEITER-R) Orijinal hali 1939
yilinda Rusell Leiter tarafindan gelistirilmistir. 5-16 yas arasindaki bireylere
uygulanmaktadir. S6zel olmayan bir zeka Olgegidir. Uygulayici talimatlar1 sozel ifadeyle
degilde hareketleriyle gostermektedir. Olgek bu yoniiyle kiiltiirel farkliliklar1 ortadan
kaldirmaktadir. Gozden gegirilmis versiyonu ise 1994 yilinda yayimlanmistir ve bu hali 2-

20 yas arasindaki bireylere uygulanmaktadir (Kemer, Cakan 2020).

Cattel Zeka Testi 1957 yilinda R.B.Cattel tarafindan gelistirilmistir. Testin 2A, 2B VE 3A
olmak tizere ii¢ farkli formu bulunmaktadir. 4 — 7, 7 — 14 ve 14+ yas gruplarina
uygulanmaktadir. Performans ve zeka seviyesini 6l¢en dort alt testten olusmaktadir (Salman

vd. 2017). Dort farkli puan tiirliyle zeka seviyesi hesaplanmaktadir.

Kaufman Kisa Zeka Testi 4-46 yas arasindaki bireylere uygulanmaktadir. S6zel (bulmaca ve
sozel bilgi) ve sozel olmayan (mantik yiiriitme Kareleri) alt 6l¢eklerden olusan testin
uygulama siiresi yas grubuna gore degisiklik gostermekle birlikte 15- 30 dakika arasindadir.
2014 yilinda Oktem ve Ulug tarafindan standardize edilerek iilkemizde de kullaniimaya

baslanmistir.

Porteus Labirentleri Testi 1959 yilinda Porteus tarafindan gelistirilmis, 1974 yilinda Togrol
tarafindan Tiirk¢ceye standardize edilmistir. Yalnmizca kagit ve kalemle uygulanan
performansa dayali bir 6lcektir. Testte 12 adet labirentten bireyin izleyecegi yolu planlayip
hatasiz bir bigimde ¢ikisa ulasmasi beklenmektedir (Togrol, 1974). Burada amag bireyin
yeniliklere uyumunu ve planlama becerilerini saptamaktir. ilerleyen siiregte yapilan
caligmalarda test puaninin normal dagilima uymamasi sebebiyle tanilama i¢in degil yalnizca

arastirmalar i¢in uygun oldugu goriisline varilmistir.

Good Enough — Harris Insan Resmi Cizme Olcegi Goodenough ve Harris tarafindan
cocugun bilissel gelisim diizeyini belirlemek icin tasarlamistir. Olgegin Tiirkce uyarlamasi
1971 yilinda Ugman tarafindan gergeklestirilmistir. Testte cocuktan bir adam ¢izmesi istenir
ve cevap kagidina gore puanlar her dogru uzuv igin 1 puan alir. Testte ¢ocugun yaptigi
cizimler kendisine ve cevresine yonelik algilari oldugu varsayilmaktadir. Olgek tanilamada
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tek basina dnerilmemektedir (Binici, 2014).

Ulkemizde kullanilan yaraticilik testleri ise sunlardir: Torrance yaraticilik testi, EPoC

Torrance yaraticilik testi 1966 yilinda E.D.Torannce tarafindan gelistirilmistir. Test 7 adet
sOzel (soru sorma, nedenlerini tahmin etme, sonuglarin tahmin etme, iirlin gelistirme,
alisilmadik sorular, farz edin ki, alistlmadik kullanimlar), 3 adet sekilsel alt boyuttan (resim

tamamlama, resim olusturma, dogrusal daireler) olugsmaktadir (Heausler, Thompson, 1988).

EPoC testi 5 — 12 yas arasindaki ¢ocuklara uygulanmaktadir. Testin A ve B olmak tizere 2
adet formu bulunmaktadir. Testte ilk Once ilk asama uygulanir yaklasik olarak 45 dakika
stirmektedir. Aradan 1 hafta gegtikten sonra ikinci agsama uygulanir ayn1 sekilde 45 dakika
stirmektedir. Toplam iki agsamali 90 dakikalik siradis1 diistinme becerisini 6lgen bir testtir

(Barbot, Besangon, Lubart, 2016).

2.2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarm Ozellikleri

Ustiin yetenekli gocuklar yasamin ilk yillarindan itibaren yasitlarina kiyasla daha hizl
gelisim gostermektedirler. Ataman (2003) yilinda yaptigi calismada iistiin yetenekli
cocuklarin gelisimini 6grenme, okul basarisi, kisilik 6zellikleri, sosyal uyum, aile ve kiiltiirel
ozelliklerine kadar birden ¢ok boyutuyla incelemistir. Ustiin yetenekli cocuklarda bulunan
genel Ozellikler ise su sekilde ifade edilmistir; Kelime hazinesini genisligi, kelimeleri tam
anlamiyla kullanma, genis bir ilgi alani1 ve hizli 6grenme kabiliyeti, soyut disiinme
becerisi, empati kurabilme yetenegi, problem ¢6zme, yaraticilik ve analiz yetenegi, ilgi,
merak ve gozlem yetenegi, 6zgiin ifade bigimleri, espri ve mizah yetenegi, bir yetenek

alaninda istiin performans (Alemdar, 2009).

Her iistiin yetenek kendi icerisinde essiz Ozellikler barindirmaktadir. Ustiin yetenekli
cocuklar yasitlarindan farkli 6zellikler tasimakla birlikte herhangi bir Ustiin yetenekli
cocuktan da farkli 6zellikler tagiyabilmektedir (Alias vd. 2013; Clark, 2013). Dereli (2019)
yaptig1 ¢alismada erken g¢ocukluk doneminde istiin yetenekli ¢ocuklari tamimlarken 8
baslikta ortak genel 6zellikten bahsetmistir. Bu basliklar su sekildedir: 1) zihinsel yetenek; 2)
akademik yetenek; 3) yaratici diisiinme becerisi; 4) liderlik yetenegi; 5) sanatsal yetenek; 6)

motivasyon; 7) sosyal duygusal 6zellikler; 8) psikomotor beceriler

Zihinsel yetenek; genis ilgi alanlarini, soru sorma ve gii¢lii merak duygularmi, erken dil
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gelisimini, erken okuryazarlik, hizli 6grenme, giiclii hafiza, {ist diizey diisiinme becerilerini

ve iyi bir gézlem yetenegini kapsamaktadir.

Akademik yetenek; birden fazla konuda kapsamli bilgi sahibi olma, erken dénem
matematiksel akil yiiriitme becerilerine sahip olma, hizli ve erken 6grenme, erken okur
yazarlik, yazim kurallar1 bilgisine sahip olma, hikayeyi kavrayabilme ve tekrar anlatabilme,

giindelik konusmalarda metafor ve analoji kullanma olarak agiklanir.

Yaratict diistinme becerisi; problemlere yenilikgi yaklasim, bagimsiz disiinebilme,
akranlarina her zaman uymama, orijinal fikirler iiretme, materyal ve oyuncaklari islevinden
farkli bir bi¢imde kullanma, farkli fikirleri veya nesneleri siradisi bir sekilde bir araya
getirme, orijinal bir hayal giiciine sahip olma, hayali oyunlarla vakit ge¢irme, orijinal hikaye
veya sarki iliretme, espri anlayisina sahip olma, komik olabilme, daha 6nceki bilgilerinden

cagrisim yapma becerileri olarak kendini gosterir.

Liderlik yetenegi; miikemmeliyet¢i olma, kendisinden ve akranlarindan yiiksek beklenti
icerisinde olma, sosyal ve politik konulara karsi ilgi, adaletsizliklere karsi duyarlilik sahibi
olma, sorumluluk sahibi olma, baskalarinin glivenini kazanma ve bagkalarina giiven duyma,
akranlariyla isbirligi yapma, oyunu baglatma ve yonlendirme, bagkalarinin duygularinin
farkina varma, akranlarla olan anlagsmazliklar1 ¢ozebilme ve kolay iletisime ge¢cme en

belirgin 6rnekleridir (Akyiirek, 2020).

Sanatsal yetenek; sanat konusunda 6zel yetenekli olma, yasina gore ileri sanatsal etkinlikler
¢ikarma, sanat etkinliklerinden zevk alma, hayal giicii igeren iirlinler ortaya koyma, renk
sekil ritim veya ayrintiya 6zel ilgi gésterme, taninabilecek nesneler ¢izme bu yetenek i¢in

ipucu becerilerdir.

Motivasyon; uzun dikkat siiresi, zor gorevleri tistlenmede istekli olma, daha iyi olmak i¢in
caba gdsterme, basarmak icin istekli olma, 1srarh bir sekilde ¢alisma etkinlige devam etme

becerileridir.

Sosyal duygusal ozellikler; yogun duygusallik, sefkat ve merhamet gosterme, farkli
oldugunu hissederek yasanan 6z farkindalik durumu, erken yaslarda adalet duygusuna sahip

olma, ahlaki hassasiyet gosterme, kendini gergeklestirme ihtiyaci gozlemlenebilir.

Psikomotor ozellikler; fiziksel ve zihinsel degisimde olaganiistii uyumsuzluk, yiiksek
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diizeyde enerjiye sahip olma kendini gostermektedir.

Morelock (1992) yayimladigi bir galismasinda iistiin yetenekliligi tipik standartlardan farkl
deneyimler ortaya koyan ve ileri biligsel faaliyetler sergileyen asenkronik (uyumsuz) bir
gelisim olarak tanimlamistir. Bu uyumsuzluk {istiin yetenekli ¢ocugun bilissel gelisiminin
fiziksel ve duygusal gelisiminden ileride olmasindan kaynakli yasanan problem
durumlaridir. Ustiin yetenekli cocuklar yasitlarina kiyasla daha gelismis oyunlarla ilgilenir
ve akademik olarak yasitlarindan daha ileride olduklari siklikla gozlenmistir. Bu nedenle
istiin  yetenekli ¢ocuklar yasadiklar1 farkliliklardan dolayr desteklenme ihtiyact
duymaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 6zelliklerinin bilinmesi onlarin fark edilmesi ve

desteklenmesi agisindan olduk¢a dnemlidir (Morelock,1992).

Akarsu ise 2001 yilinda yaptig1 bir caligma da okul 6ncesi donem iistiin yetenekli cocuklarda
bulunmasi muhtemel on bir temel 6zellikten bahsetmistir. Bunlar; en az bir alanda
yasitlarindan daha yiliksek performans, dile hakimiyet, merak ve belirli konularda
yogunlasmais ilgi, hizli 6grenme, giiclii bellek, duyarlilik, 6zgiin bir ifade bi¢imi, yeni ve zor
deneyimleri tercih, yeni durumlara hizli adaptasyon, yasindan biiyiiklerle arkadaglik ve
okumaya diiskiinliik olarak siralamistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde okul dncesi
donem iistiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilama da daha cok gelisimsel 6zelliklerin dikkate

alindig1 goriilmiistiir (Akarsu, 2001).

2.2.3.1. Fiziksel Gelisim Ozellikleri

1900°’1i yillarin basinda istiin yetenekliler hakkinda yapilan ilk bilimsel arastirmalarda
mevcut kani listiin yetenekli ¢ocuklarin anormal, nevrotik, erken 6liim ve yetiskinlikte akil
sagligimi kaybetme yoniindeydi (Gallagher, 2008). Bu sonuglara kars1 ¢ikan Lewis Terman
tarihin en uzun soluklu boylamsal ¢calismasini gergeklestirerek 80 yil siiren bir calisma ortaya
cikarmistir. Terman bu c¢alismasinda California da egitim veren Ogretmenlerden
smiflarindaki en iyi g¢ocuklari seg¢mesini isteyerek cocuklara ii¢ asamali zeka testi
uygulamistir. Testler sonucunda 1Q seviyesi 140-200 arasindaki deha olarak nitelendirilen
1528 ¢ocukla ¢aligma yiirtitiilmistiir. Bu ¢ocuklar tarihe Terman’in dahi ¢ocuklar kisaca
Termitler olarak gegmislerdir. Terman bu gocuklarla yaptigi ¢calismada pek ¢ok agidan bu
cocuklarin tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan daha iyi oldugu sonucuna ulasti ve kisa bir
stire sonra duyulan bu ¢aligma beraberinde baska arastirmacilar tarafindan da yiiriitiilmeye
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baslanmistir. Ustiin yetenekli cocuklarin dzellikleri hakkinda zayif, gozliiklii, gelismemis,
sagliksiz, kisa omiirlii olduklarina dair inanislar devam ederken Terman bu inaniglar1 yaptigi
caligmayla kirmaktadir. Terman’in arastirma sonucuna gore iistiin yetenekli ¢ocuklarin
dogum agirliklar1 ortalamanin tizerindedir ve yasitlarindan daha erken yiiriidiikleri ve daha
erken dis ¢ikardiklar1 goriilmustiir. Fiziksel goriiniislerinin digerlerine gére daha diizgiin
oldugu, bagisiklik sistemlerinin daha gii¢lii oldugu ve sagliklarinin farkinda olarak kendilerini
koruduklar1 goriilmiistiir (Akt: Giines, 2020).

Yapilan bazi ¢aligmalarda istiin yetenekli cocuklarin dogum agirliklarinin ve dogumdaki
boy uzunluklarinin ortalamanin tizerinde oldugu tespit edilmistir. Yasitlarina kiyasla daha
iri, uzun ve enerji olarak daha yiiksektirler. Yiiriime, dis ¢ikarma, ergenlige girme stiregleri
akranlarina kiyasla daha erken olmaktadir. Gliglii bir bagisiklik sistemine ve sinir sistemine
sahiptirler. Ayrica keskin duyu organlarina sahiptirler. Koordinasyon becerileri yasitlarina

kiyasla daha ¢ok gelismistir (Giines, 2020).

Ustiin yetenekli cocuklarin motor becerileri yasitlarina kiyasla daha hizli gelismektedir. Dik
oturma, emekleme, ayakta durma ve yiirimede kas becerileri tipik gelisim gosteren
cocuklardan %30 daha once gerceklesmektedir. Erken ¢ocukluk doneminden sonra ilerleyen
stiregclerde motor becerilerin gelisimi ayn1 hizla ilerlememektedir. Okul donemi igerisinde
ustiin yetenekli cocuklar el yazisinmi yavas ve sikicit bulmaktadir. Ataman (2000) yaptigi
caligmada bunun sebebini zihnin isleyisinin el becerisinden daha hizli olmasina baglamistir

ve Ustiin yetenekli ¢ocuklara klavye kullanimini tavsiye etmistir (Dalgig, 2017).

Ustiin yetenekli cocuklar ¢evreye olan merak duygularindan dolay: hareketlidirler. Ayrica
uykuya da cok az ihtiya¢ duymaktadirlar. Uyku siireleri yasitlarina kiyasla daha az
olabilmektedir. Bu nedenlerle iistiin yetenekli ¢ocuk dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanisi
ile karsi karsiya kalabilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklarda fiziksel engel ve yapisal
bozukluk rahatsizliklarina daha az rastlanmaktadir (Kurtulmus, 2011).

2.2.3.2. Bilissel Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar tipik cocuklara kiyasla daha yiiksek enerjiye ve daha fazla iradeye
sahip olduklar1 i¢in odaklanma siireleri daha yiiksek olabilmektedir. Sahip olduklar1 bu

odaklanma becerisi daha ¢ok kendi ilgi alanlarinda ortaya ¢ikmaktadir. Ustiin yetenekli
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cocuklar erken donemde kendi ilgi alanlarini olugturma egiliminde olduklar1 gériilmektedir.
Ayrica yogun bigimde goriilen merak ve sorgulama becerileri ilgi alanlarma yonelik
ogrenmeleri kolaylastirmaktadir. Ustiin yetenekli c¢ocuklarm siklikla Neden ve Nasil
sorularin1  sormalar1 bu yogun merak, sorgulama ve gozlem becerilerinden

kaynaklanmaktadir (Kurtulmus, 2011; Kavruk ve Seyitoglu, 2022).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm zihinsel gelisim hiz1 genellikle yasitlarindan yaklasik iki sene
onde gitmektedir. Yasitlarina kiyasla farkli konulara ilgili ve bu konularda derinlemesine
bilgi sahibidirler. Genellikle sorgulama yetenekleri fazla oldugundan ¢ok sayida ve derin
soru sormaktadirlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklar yasitlarma kiyasla soyut diisiincenin
gostergesi olan kavram olusturmada daha iyi durumdadirlar. Erken doénemde zihinsel
gelisimlerinden dolayr muhakeme kurma ve problemlere yaratici ¢éziim yollar1 sunmada
oldukga basarilidirlar. Yasitlarina gére daha uzun dikkat siiresine, gii¢lii bir hafizaya, merak

ve arastirma duygusuna sahiptirler (Dalgig, 2017; Kaygusuz, 2020).

Ustiin yetenekli cocuklarim sira dis1 diisiinme becerisi ve problem ¢ézme yetenegi en belirgin
ozellikleri arasindadir. Hizli 6grenme ve kavrama yetenegi fazla olan distiin yetenekli
cocuklarin hafiza, sentez ve olaylar1 iligkilendirme becerileri dikkat cekmektedir. Cok 1iy1
gozlemci olan bu ¢ocuklar 6lim, zaman gibi soyut kavramlar1 anlayabilmekte ve

ogrendikleri yeni bilgilerin nedenlerini, detaylarini sorgulayabilmektedir (Giines, 2020).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar genelleme ve ayrintilar1 fark etme noktasinda yasitlarindan daha
ileri bir performans sergilemektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarda goriilen erken donemde
okuma becerisi buna oOrnek gosterilebilir. Sozciikleri tamima, gorsel sekilleri
kavramsallastirma becerisi daha yiiksek olmaktadir (Kurtulmus, 2011). Bunu destekleyen
bir arastirmada okumaya baglama yasinin istiin yetenekliligin en biiyiik gostergesi oldugu
savunulmus ve IQ seviyesi 140 iizeri olan cocuklarin % 43’iiniin bes yagsindan 6nce okumaya

basladig tespit edilmistir (Baykog, 2004).

2.2.3.3. Sosyal Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli gocuklarda sosyal gelisim o6zelliklerine bakildiginda ilk gbze carpan
dogduklar1 andan itibaren géz temasi, uyaniklik ve dikkatli bakislardir. Erken ¢ocukluk
doneminde bu durum iletisim, sosyal uyum ve hizli adaptasyon seklinde kendini

gostermektedir (Akarsu, Mutlu, 2017). Ustiin yeteneklilerin sosyal gelisimi alaninda yapilan
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caligmalara bakildiginda farkli sonuglar oldugu goriilmektedir. Bazi aragtirmalarda iistiin
yetenekli ¢ocugun sosyal yasamda oldukga uyumlu, iyi iliskiler ortaya koydugu goriilmekte
bazi aragtirmalarda ise tam tersi olarak uyum saglayamama, yalmiz kalma durumlar

gozlenmistir (Kareteke, 2016).

Kisilik o6zellikleri agisindan bakildiginda ise miikemmeliyetcilik 6zelligine sahiptirler.
Sosyal agidan olgun ve insanlara liderlik etme yetenekleri bulunmaktadir. Ozgiivenleri
yiiksek ve duygusal becerileri oldukca iyi kullanma kapasitesine sahiptirler (Ozbay ve
Palanci, 2011). Okul dncesi donemde genellikle yasitlarindan biiyiik kisilerle oyun oynayip
arkadaslik kurmak isterler. Oyunlar1 kendileri kurup liderlik etmek ister, yonlendirmelerden

hoslanmaz kendi fikirlerinin dinlenilmesini isterler (Tanik-Onal, 2018).

Sosyal bilis cocuklarin karsisindaki bireyin duygu, diisiince ve bakis agisin1 anlamasini ifade
etmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin 3 yasindan itibaren sosyal bilis diizeyi akranlarina
kiyasla daha ileri boyuttadir. Sosyal bilisi gelismis ¢ocuklar paylasmay1 seven ve akran
grubuna katilim gdsteren ¢ocuklardir. Erken ¢cocukluk déneminde iistiin yetenekli ¢gocuklar
farkliliklar konusunda farkindaliga sahip bireylerdir. Bu durum iistiin yetenekli ¢cocuklara
sosyal karsilastirma becerisini kazandirmaktadir. Sosyal becerileri gelismis iistiin yetenekli

cocuklar saglikli oyun ve basarili iletisim yetkinliklerine sahiptirler (Karadag, 2020).

Yapilan bir aragtirmada st diizey biligsel becerilere sahip iki farkli grupta cocuklar
incelenmistir. ilk gruptaki cocuklar bilissel gelisiminin ileri olmasmnin yani sira sosyal
becerileri de desteklenmis ve ikinci gruptaki cocuklarin 1ise sosyal becerileri
desteklenmemis, uygun kosullar ve uyaricilar saglanmamis sadece list diizey bilissel
gelisime sahiptirler. Arastirma sonucunda ilk grup iyi bir bakis agis1 alarak ti¢ yas civarinda
kendilerini elestirebilmektedirler. Diger grupta ise 6grenmeye karsi isteksizlik, davranigsal
bozukluklar goériilmektedir. Bu durumda gelisimin tek bir noktasina odaklanmak diger
gelisim alanlarin1 olumsuz etkileyecegi gibi bireyin vasiflarini kaybetmesine neden olacaktir

(Oz, 2021).

Ustiin yetenekli bireyler es zamanli olmayan bir gelisim gosterdikleri icin bazi sosyal
problemler yasamaktadirlar. Bilissel agidan akranlarindan ileride olan ¢ocuklar
akranlartyla iletisim kurmakta zorlanmakta ve bu durum sosyal gelisimlerini olumsuz
etkilemektedir. Ustiin yetenekli gocuklar bu noktada desteklenmezlerse 6z saygilarini
kaybedebilmekte ve yiiksek diizey stres ve depresyon yasayabilmektedirler (Levent, Bas-
Dogan, 2022).
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2.2.3.4. Dil Gelisim Ozellikleri

Erken ¢ocukluk doneminde iistiin yetenekli ¢ocuklarda en sik karsilagilan durumlardan biri
de gelismis dil becerilerine sahip olmaktir. Erken donemde dil becerilerinin ortaya ¢ikmast
diger gelisim alanlar1 lizerinde de etkili olmaktadir. Bu sebeple uygulanan zeka dl¢eklerinin
birgogunda dil becerileri alt boyut olarak dl¢iilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde sozel
beceriler akici konusma, kendini ifade edebilme becerisi, anlamli konusma, ayrintili anlatim
olarak kendini gostermektedir. Abroms (1981)’a gore iist diizey dil becerisi iistiin yetenekli

cocuklarin sosyal gelisiminde de etkin bir rol oynamaktadir (Karadag, 2020).

Ustiin yetenekli gocuklarda kelime dagarcig1 ve kendini ifade kapasitesi genis oldugundan
konustuklarinda yetiskinlere benzer ifade kendini gostermektedir. Bebeksi konusmalarla
degil dogru ifadelerle konusurlar. Bebeklik doneminden itibaren kitaplara ilgi ilerleyen
dénemde okumaya ilgi gozlenmektedir. Yasitlarina kiyasla sozciikleri anlama becerisi yiiksek
oldugu icin erken donemde okuryazarlik gozlenmektedir (Saranli, Kurtulmus, 2018; Deniz,

2019).

Ustiin yetenekli gocuklarda akranlarina kiyasla konusmaya baslama i ila alt: ay éncesinde
gdzlemlenebilmektedir fakat erken konusma tanilama igin yeterli bir kriter degildir. Ustiin
yetenekli cocuklarda gelisimine uygun zamanda konugmaya baglama oldugu gibi geg
donemde de bu durum gdzlemlenebilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dil gelisimi
incelendiginde erken donemde konusma, soyut konular1 anlama, iliskilendirme, diistinceleri
sozel olarak derin bir sekilde paylasma siklikla goriilmiistiir. Gelisen soyut kavram becerisi
mizah yetenekleri lizerinde de etkili olmaktadir. Yapilan bazi ¢aligmalarda iistiin yetenekli
cocuklarin 7 aylikken konusabilmeye basladiklari, 2 yasinda dili ayrintili bir sekilde
kullandiklari, 3 yasinda okumaya baslama ve 4 yasinda akici okuma becerilerinin oldugu
goriilmistlir. Erken cocukluk doneminde gelismis dil becerisine sahip c¢ocuklar kelime
oyunlari, bilmece sorular1 ve bulmacalardan keyif almaktadirlar (Davis, Rimm ve Siegle,

2011).

Saranli, Er ve Deniz 2017 yilinda yaptiklar1 bir caligsmada erken ¢ocukluk déneminde iistiin
yetenekli olan ¢ocuklarin alic1 dil ve ifade edici dil becerilerini yas, cinsiyet ve kardes sayist
degiskenlerine gore incelemislerdir. Erken ¢ocukluk déneminde alic1 dil becerisinin ifade
edici dil becerisinden once geldigi saptanmig ve arastirma sonucunda erken gocukluk

doneminde {stiin yetenekli bireyler arasinda tiim bu degiskenlere bagli anlamli dil
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farkliliklar1 gozlemlenmemistir. Dolayisiyla erken ¢ocukluk doneminde iistiin yetenekli bir
cocugun konusmasinda kardes sayisinin, cinsiyetinin ve yas durumunun belirli bir etkisi

bulunmamaktadir (Saranli, Er ve Deniz, 2017).

2.2.4. Ustiin Yetenekli Cocugun Gelisiminde Ogretmenin Rolii

Ustiin yetenekliler egitiminde program uygulayicist olarak Ogretmenler ¢ocuklarmn
yeteneklerinin belirlenmesinde ve artmasinda kritik rol oynamaktadir. Egitimin her
doéneminde tstiin yetenekli 6gretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde
ise ¢ocuklarin ilgi, yetenek ve becerilerinin saptanmasi ileriye doniik alacaklari egitimlerine
yon verecektir (Alkan, 2015). Bu dogrultuda iistiin yetenekli bireyi egitecek 6gretmenin en
iyi sekilde yetistirilmesi gerekmektedir. Ustiin yetenekliler egitiminde ideal dgretmenin
ozellikleri; ogretici beceriler, tstiin yetenekliler hakkinda bilgi sahibi olma, uzmanlik ve
bireysel ozellikler olarak belirtilmektedir (Akten, 2020). Erken ¢ocukluk déneminde
tanilanan bir ¢ocugun, uzman bir Ogretmen tarafindan desteklenmesi erken yillarda
yeteneklerini gelistirmesine katki saglayacak ve ilerleyen egitim donemlerinde bu

kabiliyetlerinin sergilenmesi kolaylasacaktir. (Duran, Daglioglu, 2017)

Ustiin yetenekli cocuklar grenme hizi ve derinligi agisindan yasitlara kiyasla daha {ist bir
performans gostermektedirler (Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Dolayisiyla iistiin yetenekli
¢ocuklarin dgretmenlerinin de bir takim becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmen
Yetistirme ve Egitimi Genel Midirliginin bu konuda yaptigi c¢aligmada Ogretmen
Ozelliklerini alt1 baslik altinda belirtmistir. Bunlar; kisisel ve mesleki degerler - mesleki
gelisim, O0grenciyi tanima, O0gretme ve Ogrenme siireci, 0grenme ve gelisimi izleme ve

degerlendirme, okul - aile ve toplum iliskileri, program ve igerik bilgisidir (MEB, 2006;8).

Kisisel ve mesleki degerler - mesleki gelisim: Ogretmenin dogustan getirdigi dzellikleri
kisisel nitelikleri olarak tanimlanmistir. Ogretmenin coskulu, esprili, anlayish ve giivenilir
olmas1 dgrenme ortaminda giidiileyici unsur olarak gériilmiistiir (Demirel, 2007). Ogrenme-
Ogretme siirecinin etkili olabilmesi i¢in ise Ogretmenin kisisel 6zellikleriyle akademik
becerilerini birlestirip aktarmas1 gerekmektedir (Sahin, 2005). Ogretmen alandaki
gelismeleri takip ederek farkli bakis acilar1 gelistirmelidir. Ogretmenler bdylelikle giiclii bir
donanima sahip olarak iistiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerine de destek olacaktir. Yapilan bir

arastirmada istiin yetenekli ¢ocuklarin esprili, anlayishi, sabirli ve esnek &gretmenleri
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tercih ettikleri belirlenmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dgretmeni yeni fikirlere acik,
bilgisini artirmak ve yenilemek i¢in ¢abalayan, benlik duygular giiglii, ytiksek iradeye sahip
kisiler olmalidir. Ayn1 zamanda ¢ocuklara kars1 yol gosteren, demokratik tutum sergileyen,

tesvik edici, hareket serbestligi taniyan ve siire¢ odakli bireyler olmalidir (Daglioglu, 2010).

Ogrenciyi tanima: Ogretmen c¢ocuklarin tiim gelisimsel basamaklarinin farkinda olarak
egitim siirecine dikkat etmelidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar zihinsel uyarilmaya, siirekli
sorgulama ve incelemeye, merak ettikleri konular1 derinlemesine arastirmaya ve karmasik
bilgileri basamaklandirarak hizli 6grenmeye ihtiyac duyarlar (Kontag, 2010). Dolayisiyla bu

cocuklara yeteneklerini ortaya koyup gelistirecekleri yaratici etkinlikler planlanmalidir.

Ogretme — 6grenme siireci: Temel amag ¢ocuklarin sadece bilgiyi 6grenen konumda degil
bilgiyi iireten konumda da olmasi istenmektedir. Burada ¢cocuklara 6nceki bilgileriyle hedef
konuyu c¢agristiracak etkinlik planlamalar1 yapilabilir. Motivasyonlarin1 artirmak i¢in
kurulmalhidir (Senol, Koca, 2021). Cocuklar fikirlerinin alindig: ve elestirilmedigi tamamen
kabul gordiikleri egitim ortaminda hem daha aktif olacak hem de kendi yeteneklerini
kesfedeceklerdir.

Ogrenme ve gelisimi izleme ve degerlendirme: Ogrenmenin etkili bir bicimde olabilmesi
i¢in degerlendirme siireci énem arz etmektedir. Ogrenme siirecine baglamadan énce ilk
olarak hazirbulunusluk diizeyi, gelisim ve yasa uygunluk degerlendirilmelidir. Ogrenme
stirecinde etkinlikte kullanilacak yontem ve teknikler degerlendirilmeli ve 6gretmen ile
ogrencinin giiclii ve zayif yonleri degerlendirilmelidir (Tortop, Eker, 2014). Ogretmenin bu
siirecte yapacagl degerlendirme {istiin yetenekli cocuklar i¢in bireysel egitim plani
olusturmasina ve smif i¢i etkinlik planlarin1 ayarlamasina yardimci olacaktir (Ilik, 2018).
Ayrica 0gretmenin okulun ilk haftasinda ¢ocuklarin ilgi alanlarini tespit etmesi etkinlik
planlarmi olustururken fayda saglayacaktir. Ogrenme siirecinin sonunda da yapilacak
degerlendirme ¢ocukta diislinme siirecini baglatacak ve gelistirecektir. ’Ne 6grendim? Nasil
ogrendim? Beni neler mutlu etti? Neleri yapabiliyorum?’’ seklindeki sorularla siire¢

degerlendirmesi yapilabilir.

Okul — aile ve toplum iliskileri: Ogretmen bulundugu sinifin sosyo-kiiltiirel kosullarina
dikkat ederek egitim siirecini olusturmalidir. Bulundugu okulun ¢evre kosullarina dikkat
ederek okulla igbirligi yapabilmelidir. Ailelerin kiiltiirel ve ¢evresel 6zelliklerini tanimaya

yonelik veli katilim1 etkinlikleri yapabilir. Ebeveynler ¢ocugun gelisimi hakkinda agik ve
33



net bir sekilde bilgi aligverisinde bulunmalidir. Ailelerle isbirligi yaparak okula giiven
duymalar1 saglanmali ve Ogrenme siirecine katki sunmalarini saglayacak etkinlikler
olusturmalidir. Ogretmenler iistiin yetenekli cocuklarin ev igerisinde yasadiklar1 problemler,
ebeveyn ve kardes iliskilerinde yasanan sorunlarda yol gostermeli gerekli durumlarda
uzmanlara yonlendirilmelidir. Ebeveynlere bilinmeyen durumlar hakkinda bilgilendirme

yapilmali ve gerekli durumlarda ebeveynler uzmanlarla bulusturulmalidir.

Program ve igerik bilgisi: Ogretmenin ¢ocugun gelisim 6zelliklerine gore bireysellestirilmis
egitim programi (BEP) olusturmas1 gorevlerindendir. Ogretim igin gerekli egitim ortamu,
yontem ve tekniklerini, ders materyallerini ¢ocugun ilgi alanlarma gore diizenleyerek
sunmalidir. Ustiin yetenekli ¢ocuga ihtiyag duydugu egitim plani olusturulurken temel
beceriler kazandirilmadan ileri seviye egitim ve materyallere gecilmemelidir. Cocuklara
program hazirlanirken esnek ve farklilagtirilabilir bir program olmasina dikkat edilmelidir.
Bu durum cocugun hazirbulunusluk durumuna gore programa miidahaleyi kolaylastirir.
Ayrica her cocugun ilgi ve yetenek durumu farkli oldugu i¢in bunu karsilayacak nitelikte
olmalidir (Ataman, 2000). Ustiin yetenekli cocuklar i¢in hazirlanan programda bunlara ek
olarak sinif ortamini hazirlama, nitelikli sorular olusturma, diisiinme becerilerini gelistirme
ve yaraticilig gelistirme temel alinmalidir. Smifta olusturulacak etkinliklerde tartisma, proje

ve dramatizasyon ¢alismalarina yer verilebilir (Daglioglu, 2010).

2.3. Bellegin Tanim ve Bellek Tiirleri

Bellek, insan zihninin karmagik bir islevidir. Bilginin depolanmasi, islenmesi ve geri
cagrilmasini igeren bir dizi siireci kapsar. Bu zihinsel siirecler, giinlilk yasamdan 6grenme
slireclerine kadar her asamada yer alir ve bilgiyi isleme yeteneginin temelini olusturur.

Bellegin temel islevleri sunlardir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007):

Kodlama: Dis diinyadan gelen bilgilerin algisal olarak fark edilmesi ve islenmesini igerir.
Ornegin, bir resmi gordiigiimiizde, bu gérsel bilgiyi algilar ve isleriz. Bu islem, bilginin
bellege kaydedilmesinin ilk adimidir.

Saklama: Kodlanmis bilgi, gegici veya uzun siireli bellekte saklanir. Gegici bellek (¢alisma
bellegi), bilginin kisa siireli olarak saklandig1 ve islendigi alandir. Ozellikle, problem ¢6zme,

diistinme ve bilgi isleme gibi anlik gorevlerde kullanilir. Uzun siireli bellek ise bilginin daha

kalic1 olarak depolandigi alandir ve yasam boyu devam eden deneyimlerimizin,
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bilgilerimizin ve becerilerimizin depo alanidir.

Geri Cagirma: Bilgi, ihtiya¢ duyuldugunda geri ¢agrilabilir ve bu durum bellegin depolanan
bilgiyi hatirlama ve tekrar kullanma yetenegini ifade eder. Ornegin kisinin arkadasimin adin1
hatirlamas1 veya Ogrenilen bir bilgiyi bir sinavda kullanmasi geri ¢agirmay1 gerektiren

stireglerdir.

Bellek, 6grenme, problem ¢ozme, karar verme ve kisisel kimlik olusturma gibi biligsel
stireclerde yer alir. Bu nedenle, bellek siireclerini anlamak, 6grenme siireglerini optimize
etmemize ve bilgiyi daha etkili bir sekilde kullanmamiza yardimci olur. Bellek, insan
zihninin karmasikligin1 ve adaptasyon yetenegini yansitan Oonemli bir biligsel siiregtir.

Bellek, farkli tiir ve bilesenlerden meydana gelir. Temel bellek tiirleri sunlardir:

Duyusal Bellek (Sensory Memory): Duyusal bellek, disaridan gelen bilgilerin ilk olarak
algilandig1 yerdir. Gorsel duyusal bellek, gérdiigimiiz nesnelerin veya sahnelerin kisa siireli
olarak saklandig1 yerdir (Sperling, 1960). Isitsel duyusal bellek, isittigimiz seslerin kisa
stireli olarak depolandigi yerdir (Darwin, Turvey, & Crowder, 1972). Duyusal bellek,

bilginin kalic1 hafizaya islenmeden 6nce gegici olarak saklandigi bir ara bellek gibidir.

Calisma Bellegi (Working Memory): Calisma bellegi, bilginin kisa siireli olarak saklandigi
ve islendigi bellek tiriidiir (Baddeley & Hitch, 1974). Calisma bellegi, bir matematik
problemini ¢ozerken gecici sonuglart saklama veya bir hikayeyi anlama siirecini igerir.

Calisma bellegi, bilgiyi gecici olarak koruyarak karmagik diistinme gorevlerini yerine getirir.

Uzun Siireli Bellek (Long-Term Memory): Uzun siireli bellek, bilgilerin kalici olarak
saklandig1 bellek tiiriidiir. Bu bellek, yasam boyu siiren deneyimlerimizin, bilgilerimizin ve
becerilerimizin depolandigr yerdir (Tulving, 1972). Uzun siireli bellek, ¢ocukluktan
yetigkinlige kadar uzanan siirecte bilginin korundugu ve gerektiginde geri ¢cagrilabildigi bir

depo gibidir.

2.3.1. Cahsma Bellegi

Calisma bellegi, bilginin kisa siireli olarak saklandig1 ve islendigi bellek tiirtidiir. Bu bellek
sistemi, anlik diisiinme, problem ¢6zme, karar verme ve 6grenme gibi bilissel gérevlerin
yerine getirilmesinde rol oynar ve bilgiyi gegici olarak koruma yetenegi sayesinde 6grenme
stireclerini ve zihinsel gorevleri destekler (Engle, Tuholski, Laughlin, & Conway, 1999).

Calisma bellegi, gecici olarak bilgiyi koruyarak zihinsel islemlerin diizenlenmesine ve
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yiriitilmesine olanak tanir. Ayrica, calisma bellegi eksikligi, dikkat eksikligi hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) gibi bilissel bozukluklarla iliskilendirilmistir (Alderson, Kasper, Hudec,
& Patros, 2013). Calisma bellegi, genellikle ii¢ bilesene ayrilir. Bunlar su sekildedir:

Fonolojik Dongii (Phonological Loop): Fonolojik dongii, isitsel bilgilerin gecici olarak
saklandig1 bilesendir. Ornegin, bir kisinin telefon numarasini hafizada tutmaya calistiginda,

bu numara fonolojik dongii icinde gecici olarak korunur (Baddeley, 1986).

Gorsel-Mekansal Islem (Visuospatial Sketchpad): Gorsel-mekansal islem, bilgilerin gegici
olarak saklandig1 bilesendir. Bir kisinin bir harita iizerinde yol tarifi yapmaya ¢alisirken veya
bir nesnenin fiziksel konumunu diisiintirken, gérsel-mekansal islem devrede olur (Baddeley,

1986).

Merkezi Yiiriitme (Central Executive): Merkezi yiiriitme, ¢alisma belleginin yonetici islevini
yerine getirir ve diger iki bilesen arasinda bilgiyi isler. Ayrica, dikkat, problem ¢6zme ve
karar verme gibi yiliksek diizeyli biligsel iglevleri koordine eder. Merkezi yiiriitme, bilgiyi

isleme ve gegici bellegi yonetme siireclerini denetler (Baddeley, 1986).

Calisma bellegi disaridan gelen bilgileri, uzun siireli bellekten ¢agirilan ve o anda islenilen
bilgilerin tamamini1 kapsamaktadir. Zihinsel islemler devam ederken bilgiler gecici olarak
calisma belleginde tutulur ayn1 zamanda uzun stireli bellege gitmesine karar verilen bilgiler
kodlanarak buradan gonderilir. Calisma bellegi sinirhi bir kapasiteye sahiptir. Buradaki

bilgiler tekrar edilmezse saniyeler icerisinde kaybolur (Tasoren, 2008).

Calisma bellegi ve kisa siireli bellek, biligsel silireglerimizde dnemli roller oynayan bellek
sistemleridir. Kisa siireli bellek, anlik bilgi saklama ve hizli erisim saglama islevine
odaklanirken, ¢alisma bellegi daha derinlemesine diisiinme, problem ¢dzme ve bilgiler
arasinda iliski kurma yetenegi sunar. Bu iki bellek sistemi, zihinsel igleme siireclerimizde
birbirini tamamlayan bilesenler olarak islev goriirler (Repovs ve Baddeley, 2006). Kisa
stireli bellek, disaridan gelen bilgileri gegici olarak tutar ve ardindan ¢alisma bellegi devreye
girer (Sayar & Turan, 2012). Calisma bellegi, bu gegici bilgileri islemeye alir, gerektiginde
uzun siireli bellege aktarir veya hemen kullanilmalarini saglar (Cowan, 2005). Bu nedenle,
bu iki bellek sistemi, bilgi isleme siire¢lerimizin akici ve etkili bir sekilde ilerlemesini
saglarlar. Ornegin, kisa siireli bellek bir telefon numarasini hizla 6grendikten sonra hemen
arama yapabilmemizi saglar ve bilgiyi sinirli bir siire boyunca korurken, bilgiler iizerinde

derinlemesine diisiinme veya bu bilgileri uzun siireli olarak saklama yetenegine sahip
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degildir. Calisma bellegi ise daha karmasik bir siirectir. Ornegin, bir matematik problemini
cozerken, problemdeki verileri ¢alisma belleginde tutar ve bu veriler iizerinde islemler
gerceklestiririz. Calisma bellegi, bilgilerin daha derinlemesine analiz edilmesi ve problem

¢cozme siirec¢lerinde 6nemli bir rol oynar (Baddeley ve Hitch, 1974)

Yapilan caligmalar degerlendirildiginde ¢alisma bellegi zihinsel islevlerinin merkezi bir
parcasidir (Karakelle & Ertugrul, 2012). Bu bellek sistemi, gegici bilgi depolama, bilgilerin
islenmesi ve zihinsel gorevlerin yiiriitiilmesi gibi temel islevleri yerine getirir. Calisma
bellegi kendi igerisinde sinirli bir kapasiteye sahiptir ve bu kapasiteyi kulanim kisiden kisiye
gore degismektedir. Farklilasan bu kapasitenin gelistirilmesi, biligsel becerilerin
iyilestirilmesinde kritik bir rol oynar. Ayrica, ¢alisma belleginin 6grenme, problem ¢6zme

ve karar verme gibi onemli siireglerde kilit bir faktér oldugu goriilmektedir (Baddeley &
Hitch, 1974).

2.3.2. Calisma Bellegi ve Ogrenme

Calisma bellegi, 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynayan karmasik bir bilissel siirectir
(Martinez vd., 2022). Ogrenme siirecinde bilissel islemlerin gegici olarak saklandigi ve
islendigi yerdir. Ogrenme sirasinda yeni bilgilerin kodlanmasi, organize edilmesi ve
siiflandirilmasi siirecinde onemli bir rol oynar. Ozellikle yeni bilgilerin 6grenilmesi,
problem ¢6zme, karar verme, dil anlama ve matematiksel islemler gibi karmasik bilissel
gorevlerin gergeklestigi yerdir. Calisma bellegi, kisa siireli bellek ile uzun siireli bellek

arasinda bir koprii gorevi goriir ve bilgilerin kalici hafizaya aktarilmasina yardimer olur

Dogan (2011) yaptig1 ¢aligmada ¢alisma belleginin 6grenme basarisini olumlu bir sekilde
etkiledigini ifade etmistir. Ogrencilerin ¢alisma bellegini gelistirmeleri, dgrenme siireclerini
tyilestirmekte ve akademik basarilarini artirmaktadir fakat her 6grencinin ¢alisma bellegi
aynt degildir ve bazi &grencilerin gelistirilmesi gerekebilir (Jarrold ve Towse, 2006).
Ogrenciler, ¢alisma belleklerini gelistirmek igin farkli stratejiler kullanabilirler. Ornegin

bilgilerin tekrar gézden gecirilmesi, 6zetlerin olusturulmasi ve konular arasinda baglantilar

kurulmasi gibi gesitli teknikleri i¢erebilir (Gathercole, Alloway, 2008)

Bu dogrultuda ogrencilere ¢alisma bellegini nasil kullanacaklarini 6gretmek ve farkli
o0grenme gereksinimlerini karsilamak i¢in 6gretmenlerin uyguladigr 6gretim stratejileri

onemlidir. Ogretmenler, dgrencilere calisma bellegini nasil kullanacaklarini &gretme
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konusunda &nemli bir rol oynayabilirler (Brooks ve Shell, 2006). Ogrencilere, bilgileri
diizenleme ve hatirlama konusunda yardimci olacak stratejileri 6gretmek, Ogrenme
basarisin1 artirabilir. Bu nedenle, 0gretim yoOntemlerinin bu Onemli bilissel siireci

desteklemesi onemlidir.

Baddeley ve Hitch (1974) tarafindan gelistirilen Calisma Bellegi Modeli, bu bellegin
onemini vurgular. Bu model, ¢alisma belleginin sinirli kapasiteli bir kaynak oldugunu ve
bilgiyi gecici olarak sakladigini, isledigini ve kontrol ettigini agiklar. Calisma bellegi,
ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmasina ve karmasik gorevleri yerine getirmesine

yardimet olur.

2.3.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Cahsma Belleginin Onemi

Calisma bellegi, bilissel gelisimin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilir ve gocukluk
doneminde de etkin bir sekilde galisir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bu 6nemli bilissel
beceriyi gelistirdigi ve kullanmaya basladigi bir donemdir. Bu donemde, g¢ocuklar gesitli

caligma bellegi islevlerini gelistirirler (Gathercole&Pickering, 2000; Simmering, 2012).

Bunlardan ilki dikkat ve odaklanma islevidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, dikkatlerini bir
gorev veya etkinlik {izerinde yogunlastirmay: 6grenirler. Ornegin, bir hikaye dinlerken veya
bir yapbozu tamamlarken dikkatlerini slirdiirmeyi d68renerek ¢aligma belleginin bu islevini

gelistirirler.

Ikincisi ¢alisma bellegi kapasitesinin gelisimidir. Cocuklar, bilgiyi gegici olarak saklama ve
isleme yeteneklerini gelistirirler (Isleyen vd., 2023). Ogrenme siireglerinde, bilgiyi kisa siireli
olarak koruma ve bu bilgiyi baska bilgilerle iliskilendirme yeteneklerini bu donemde

kullanmaya baslarlar.

Ugiinciisii bilgiyi planlama ve bilgiyi islemenin diizenlenmesidir. Okul dncesi dénemde,
cocuklar ¢esitli etkinlikleri planlamayi, oyunlarda sirayla takip etmeyi ve bir gorevi
tamamlamay1 6grenirler. Bu, calisma belleginin 6nemli bir yoniidiir, ¢iinkii bu stireclerde

yonergeleri takip etmek ¢aligsma bellegi gerektirir.

Son islev ise problem ¢ozme yetenegidir. Cocuklar, ¢alisma bellegi kullanarak problemleri
analiz etmeyi ve ¢dzmeyi 6grenirler. Ornegin, bir oyun kurallarini anlama ve bu kurallara

gore oynamay1 6grenme siireci ¢caligma bellegi islevini igerir.
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Okul 6ncesi donemde ¢aligma bellegi islevlerinin bu temelleri atilir ve ¢ocuklar bu becerileri
ilerleyen yaglarda daha da gelistirirler. Bu siiregte, c¢ocuklar ¢evrelerinden aldiklar
deneyimlerle ¢alisma belleklerini gii¢lendirirler. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
zengin ve c¢esitli deneyimler sunmak, c¢alisma bellegi gelisimine katkida bulunabilir
(Davidson vd., 2023).

Calisma bellegi, okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin biligsel gelisiminde 6nemli bir faktor
olarak one c¢ikar. Gathercole ve ekibinin (2004) yaptig1 bir calisma, calisma bellegi
kapasitesinin okuma ve matematik becerileri gibi temel alanlarda ¢ocuklarin basarisini
belirledigini gdstermistir. Bu bulgular, c¢alisma belleginin bu donemdeki egitim

stireclerindeki merkezi roliinii vurgulamaktadir.

Ayrica, Case'in (1985) "The Role of Working Memory in Cognitive Development" baslikli
caligmasi, calisma belleginin cocuklarin problem ¢6zme, mantiksal diisiinme, dikkat
kontrolii ve dil gelisimi gibi kritik bilissel becerilerin temelini olusturdugunu ifade
etmektedir. Bu galisma, okul 6ncesi donemde galisma bellegi becerilerinin gelistirilmesinin,

cocuklarin biligsel becerilerini pozitif bir sekilde etkileyecegini ifade etmektedir.

Yapilan ¢alismalarda incelendiginde okul oncesi déonemdeki galisma bellegi, ¢ocuklarin
biligsel gelisiminde kilit bir rol oynamaktadir. Bu dénemde saglam bir ¢alisma bellegi
gelistirmek, ¢ocuklarin akademik basarilarini ve zihinsel becerilerini desteklemeye yonelik
onemli bir adim teskil etmektedir. Bu nedenle daha giiclii bir biligsel temel olusturulmasi igin
okul dncesi egitim programlarinda ¢aligma bellegi gelisimine yonelik ¢aligmalar, stratejiler
bulunmasi kritik bir éneme sahiptir. Dolayisiyla, okul oncesi donemde ¢aligma bellegi
becerilerinin desteklenmesi, ¢ocuklarin gelecekteki akademik ve biligsel basarilari i¢in kritik

bir adim olabilir.

2.3.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Calisma Bellegi

Ustiin yetenekli g¢ocuklar genellikle akranlarindan biligsel becerileri ve Ogrenme
kapasiteleriyle ayrilmaktadir. Bilissel beceriler ve 6grenmeden bahsederken bellek anahtar
bir bilesendir. Bellek tiirleri kendi igerisinde duyusal, kisa siireli, uzun siireli ve c¢alisma
bellegi olarak ayrilmaktadir. Bunlardan ¢alisma bellegi islevi acisindan daha karmasik bir
yapidadir. Calisma bellegi hem isleme hemde kodlayip depolama gorevlerinden dolayi {ist
diizey biligsel becerileri kapsamaktadir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde iistiin yetenekli

cocuklarin tipik gelisim gosteren akranlarindan daha yiiksek calisma bellegi kapasitesine
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sahip oldugu ortaya konulmustur (Kornmann vd., 2015; Elena vd., 2019).

Ustiin yeteneklilerin ¢alisma bellegi kapasitelerinin tipik gelisim gdsterenlerden daha yiiksek
olmas1 karmasik bilgileri daha hizli ve etkili bir bigimde isleyebilmelerini saglamaktadir
(Ozer & Kog, 2023). Aubry, Gonthier ve Bourdin (2021) yaptiklar1 ¢alismada hangi
stireglerin iistiin yetenekli ¢ocuklarda ¢alisma belleginin daha iyi performans gostermesine
yol acabilecegini aragtirmiglardir. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli ¢ocuklarda calisma
bellegi kapasitesi bireysel farkliliklardan etkilenebilecegi ve biligsel ve bilissel olmayan
ozelliklere gore gelisimsel bir yoriingesi olabilecegini tespit etmislerdir. Ayrica {istiin
yetenekli ¢ocuklarin kronolojik yaslar1 gdz oniine alindginda dil ve bellek a¢isindan da
gelismis performansa sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Calisma bellegi kapasitesi
bireysel farkliliklardan etkilense de iistiin yetenekli bireyler tipik gelisim gosteren
bireylerden daha fazladir.

Ustiin yetenekli gocuklarin galisma bellegi kapasiteleri onlarin bilissel becerileri ve 6grenme
stireglerini Onemli oOlgiide etkiler. Bu nedenle calisma belleginin gelistirilmesi iistiin
yetenekli bireylerin egitiminde onemli rol oynar (Karadag, 2020). Calisma belleginin
gelistirilmesi i¢in kullanilan en yaygin methodlardan biri biligsel egitim programlaridir. Bu
programlarda dikkat, hafiza ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitiminde bireysel farkliliklar dikkate alinarak daha etkili ve

verimli 6grenme ortamlar: saglanacaktir.

2.4. Tigili Aragtirmalar

Ogrenme stilleri, {istiin yetenekliler, calisma bellegi alaninda incelenen ilgili arastirmalarda

yerli ve yabanci literatiir birlikte verilmistir.

2.4.1. Ogrenme Stilleri ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Sezer ve Aksiit Arslan (2021) yaptig1 arastirmada 5—6 yas ¢ocuklarinin 6grenme stilleri ile
bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligkiyi incelenmistir. Calismada Bolu il merkezinde
bagimsiz anaokullarma devam eden 216 okul 6ncesi ¢ocuk incelenmistir. Aragtirmada
bilimsel siire¢ becerilerinin yas, cinsiyet, okula devam etme siiresi degiskenlerinde farklilik

oldugu tespit edilmistir. Ogrenme stillerinin cinsiyete gore farklilastig1 tespit edilmistir.
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Arastirma sonucunda bilimsel siire¢ becerileri ile 6grenme stilleri arasinda pozitif yonlii ve

farkl diizeylerde anlamli iliskiler oldugu ortaya ¢ikmustir.

Nugroho, Lestariningrum ve Usman (2021) yaptig1 “’Analysis of Motor and Cognitive
Development in Early Childhood by Gender and Learning Styles Through Drawing and
Coloring Activity’’ baslikli ¢alismasinda okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin cinsiyet ve
ogrenme stillerinin motor ve biligsel gelisim {izerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirmay1
¢izim ve boyama etkinlikleri lizerinden gergeklestirmislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubu 5-
6 yas 27 erkek ve 25 kiz ¢ocuktan olugmaktadir. Arastirma sonucuna gore ¢cocuklarin motor
ve biligsel gelisimi cinsiyet faktoriinden etkilenmektedir. Cizim yetenekleri ile 6grenme
stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir fakat gorsel ve Kinestetik stil ile boyama

yeteneginde anlamli bir iliski bulunmustur.

Tufan (2020) yaptig1 calismada Ankara da farkli sosyoekonomik kosullarda bulanan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stillerini farkli degiskenler acisindan incelemistir.
Arastirmada 138’1 kiz 162’si erkek toplam 300 ¢ocuk bulunmaktadir. Arastirma sonucunda
okul 6ncesi donem g¢ocuklarin en baskin 6grenme stilinin kinestetik 6grenme oldugu, kiz
cocuklarmin gorsel ve isitsel 6grenme stillerinde pozitif bir farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Anneleri liniversite mezunu olan ¢ocuklarin isitsel 6grenme stili anneleri ilkokul
mezunu olan veya okuma yazma bilmeyen cocuklara kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Cocuklarin 6grenme stillerinin sosyoekonomik diizeye gore, ebeveyn yaslarina

gore ve baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Egin Isik (2019) yaptig1 caligmada okul oncesi donem cocuklariin 6grenme stilleri ile
sosyal yetkinlik ve sosyal becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunda 188 kiz, 210 erkek olmak iizere toplam 398 ¢ocuk incelenmistir. Arastirma
sonucunda okul Oncesi donem cocuklarinin sosyal beceri diizeyleri ve 6grenme stilleri
arasinda olumlu ve anlamli iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica sosyal becerinin kinestetik
ogrenme stili ile arasinda anlamli bir iligki saptanmistir. Kinestetik 6grenme stili ile
kizginlik-saldirganlik davranisi arasinda olumsuz anlaml iligski oldugu, bu durumu erkek
cocuklarda daha fazla goriildiigii ortaya ¢ikmistir. Gorsel ve isitsel 6grenme stili puanlarinin

kiz ¢ocuklarinda erkek ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Giines ve Erkan (2017) yaptigi arastirmada 128 okul oncesi donem g¢ocugun Ogrenme
stillerini belirleyip cinsiyet degiskeni agisindan incelemislerdir. Cocuklarin 6grenme

stillerinin aktif, sezgisel, gorsel, analitik oldugunu ve ¢ogunlugun aktif ve gorsel alt
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boyutlarda yogunlastigini tespit etmislerdir. Arastirma sonucunda kizlarin yansitici ve
analitik 6grenme tercihlerinin erkeklere gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilik

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Lestariningrum (2017) yaptig1 “’The Effect of Traditional Games, Self-Confidence, and
Learning Style on Mathematical Logic Intelligence’’ baglikli caligmada okul 6ncesi donem
cocuklarin geleneksel oyun, 6zgiiven ve 6grenme stillerinin matematik zekasi tizerindeki
etkisini arastirmistir. Arastirmada 96 okul Oncesi donem cocuk incelenmistir. Arastirma
sonucuna gore incelenen geleneksel oyun ve 6zgiivenin matematik zekasi iizerinde pozitif
bir etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Ogrenme stillerinden de goérsel 6grenme stilinin

matematiksel zeka lizerinde pozitif bir etkisi oldugu ortaya konulmustur.

Arseven ve Yesiltas (2016) yaptigi calisma istiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren
ogrencilerin 6grenme stillerini cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve aile gelir
durumu degiskenleri agisindan incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubu Sivas Bilim
Sanat Merkezine devam eden 84 iistiin yetenekli 6grenci ve 86 tipik gelisim gosteren
ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada Grasha ve Riechmann‘in 6grenme stilleri dlgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli 6grenciler en ¢ok bagimsiz ve rekabetci
ogrenme stillerini tercih ederken, tipik gelisim gosteren 6grencilerin ise en ¢ok “bagimli” ve
“katilimer” 6grenme stillerini tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Aragtirma bulgularina
gore cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve aile gelir durumu degiskenleri

acisindan anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.

Bagav (2015) yaptig1 calismada {istiin yetenekli 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme
stillerini demografik degiskenler agisindan arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 14-19
yagslar1 arasindaki 287 6grenciden olugsmaktadir. Arastirma sonucunda yas ve sinif degiskeni
gorsel stili, anne-baba egitim diizeyi degiskeni isitsel stili anlamli bir bicimde etkiledigi
tespit edilmistir. Cinsiyet, ailedeki kisi sayisi, sanat ve ¢alisma zamani degiskenlerinin

ogrenme stillerini anlamli bir 6lglide etkilemedigi goriilmiistiir.

Bayir (2015) yaptig1 calismada {istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ile ders ¢calisma
aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin
caligma grubu 4. Ve 5. Smif 6grencilerinden toplam 72 kisiden olugsmaktadir. Arastirma
sonucunda 6grenme stilleri; cinsiyet, sinif mevcudu ve matematik dersindeki basar1 durumu
degiskenlerine gore degismektedir. Ogrenme stilleri ve ders calisma aliskanhig: arasinda

pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur.
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Turki (2014) yaptigi “’Learning Styles of Gifted and Non-Gifted Students in Tafila
Governorate”” baglikli aragtirmada stiin yetenekli olan ve istiin yetenekli olmayan
ogrencilerin 6grenme stillerini okul tiirti, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine bagli olarak
arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemi Liibnan da bulunan 90 iistiin yetenekli 90 iistlin
yetenekli olmayan Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda istiin yetenekli
ogrencilerin 6grenme stillerini sirasiyla gorsel/sdzsiiz stil, kinestetik 6grenme stili,
gorsel/sozel stil ve isitsel stil oldugunu tespit etmistir. Diger taraftan iistiin yetenekli
olmayan 6grencilerin sirastyla isitsel 6grenme stili, gorsel/sozel stil, gorsel/sozsiiz stil ve
kinestetik 6grenme stili oldugunu tespit etmistir. Okul tiirii ve sinif diizeyi degiskenlerinde
iistiin yetenekli 6grencilerin anlamli diizeyde farklilagtigini belirtmis ve cinsiyet degiskeni

acisindan anlaml bir fark bulunmadigini ifade etmistir.

Altun (2010) yaptig1 calismada istiin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren Ogrencilerin
milkemmeliyet¢ilik Ozellikleri, okul motivasyonlari, Ogrenme stilleri ve akademik
basarilarini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu ilkdgretim ikinci kademede bulanan
386 istiin yetenekli, 410 tipik gelisim gosteren Ogrenciden olugmaktadir. Arastirma
sonucunda gorsel ve kinestetik 6grenme stilleri ile akademik basar1 degiskenlerinde ise iistiin
yeteneklilerin puanlar1 anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmustir. Ustiin yetenekli kizlarm olumsuz
miikkemmeliyetgilik ve igitsel 6grenme stili puanlarinin erkek 6grencilere kiyasla anlamli

diizeyde ytiksek ¢iktig1 tespit edilmistir.

Alan yazin tarama sonucunda 6grenme stilleri alaninda okul 6ncesi donem g¢ocuklartyla
bilimsel siire¢ becerileri, cinsiyet, sosyodemografk degiskenler, bilissel gelisim, sosyal
yetkinlik ve sosyal beceri, matematik zekasi, ders calisma degiskenleriyle incelendigi
goriilmiis ve bunlar {istlin tipik ¢ocuklar i¢in ayrimini yapan calismalara rastlanmistir.
Ogrenme stili ve cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarda okul dncesi
donem ¢ocuklarinda farklilasma goriiliirken yas arttik¢a bu farkin olmadigini ortaya koyan
caligmalara rastlanmistir. Ayn1 zamanda genel olarak okul 6ncesi donem cocuklarinda
kinestetik 6grenme stilinin baskin oldugu ve kiz ¢cocuklarin erkek ¢ocuklarina gore gorsel
ve isitsel 9grenme stili puanlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrenme stilleri ve ders
caligma faktorii arasinda pozitif yonlii bir etkilesim bulunurken goérsel 6§renme stilinin
metematik zekasinda pozitif etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica {istiin yetenekli ve
tipik gelisim gosteren Ogrencilerin 6grenme stillerinde farklilik oldugunu ortaya koyan

caligmalara rastlanmistir.
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2.4.2. Ustiin Yetenekliler ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Senol (2023) yaptigi arastirmada okul Oncesi donem {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitsel
sorunlarin1 anne goriislerine gore incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 75 {istiin
yetenekli ¢ocugu olan anneden olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda okul Oncesi
Ogretmenlerinin ailelere ¢ocuklarmin farkli gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi verdikleri
sonucuna ulasilmis ayrica istiin yetenekli ¢ocuklarin ¢ogunun okul Oncesi donemde
Ogretmenleri tarafindan fark edildigi ancak Ogretmenler yeterli miidahalelerde

bulunmadiklar1 i¢in egitsel problemlerin olustugu sonucuna ulasilmistir.

Firat ve Bildiren (2022) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerine gore 6grenme giicliigii
yasayan Ustiin yetenekli cocuklarin 6zelliklerini aragtirmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubu
41 okul oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma verileri dort sorudan olusan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Aragtirma sonucunda
ogretmenlerin c¢ocuklart hem giiclii hem de zayif yonleri acisindan degerlendirdikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi bir ¢ocukta iistiin yetenek ve dgrenme
giicliigiiniin bir arada bulunamayacagin1 veya boyle bir birliktelik hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin iistiin yetenekli ve 6grenme giicliigii sahibi
cocuklarin belirli 6zelliklerine odaklandiklarini, iki kere farkli ¢cocuklar1 goz ardi ettiklerini
tespit etmistir.

Weyns, Preckel ve Verschueren (2021) yaptigi “’Teachers-in-training perceptions of gifted
children’s characteristics and teacher-child interactions: An experimental study’’ baslikli
caligmalarinda 6gretmen adaylarinin {istiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri ve 6gretmen-
cocuk etkilesimlerine yonelik algilarini deneysel bir ¢alismayla incelemislerdir. Arastirmanin
calisma grubu 522 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarinin ustiin yetenekli ¢ocuklarin sosyo-duygusal islevselligi konusunda olumsuz bir
goris sergiledikleri goriilmiistiir ve iistlin yetenekli ¢ocuklarla 6gretmen-6grenci iligkilerinin
daha diisiik kalitede oldugu sonucuna ulagilmistir.

Jakubakynov ve arkadaglart (2021) yaptigi “’Gifted students creativity: The role of
preliminary orientation and individual learning strategies’ baslhikli aragtirmada
kisisellestirilmis 6grenme ile 6grencilerin 6n hazirlik ve yaraticilik arasindaki iliskiyi
incelemeye odaklanmistir. Aragtirmanin calisma grubu 108 6grenciden olugmaktadir.

Arastirma da ilk olarak {istiin yetenekli 6grenciler tespit edilmistir ardindan deney ve kontrol
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gruplar1 olmak iizere katilimeilar ii¢ gruba ayrilmuslardir. Ilk iki gruba kisisellestirilmis
egitim programi uygulanmis ve tiglincii grup kontrol grubu olarak belirlenmis. Arastirma
sonucunda kisisellestirilmis egitim programi uygulanan Ogrencilerin yaraticiliklarinda
herhangi bir degisiklik goriilmezken 6n hazirlikli 6grenen grubun yaraticilik diizeyi arasinda
orta anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica 6grenmenin bireysellestirilmesi, tistiin yetenekli
ogrencilerin performansini artirmada Kritik bir faktor olarak kabul edilmisken, 6n hazirligin
yalnizca akademik basarilar1 daha istikrarl hale getirebilecegi kabul edilmistir.
Gomez ve arkadaglar1 (2020) yaptig1 “’Gifted Children with ADHD: How Are They
Different from Non-gifted Children with ADHD?’’ baglikli ¢alisma da DEHB’li iistiin
yetenekli olan ve DEHB’li dstiin yetenekli olmayan c¢ocuklarin farkliliklarin
aragtirmiglardir. Arastirmanin c¢alisma grubu 507 c¢ocuktan olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda DEHB istiin yetenekli ¢ocuklarda yaygin bir durum oldugu tespit edilmistir.
Ustiin yetenekli cocuklarin dikkat diizeyi DEHB li iistiin yetenekli cocuklardan daha yiiksek
cikmigtir. Ayrica istiin yetenekli DEHB’li ¢ocuklarla iistiin yetenekli ¢ocuklarin
hiperaktivite diizeylerinde benzerlikler tespit edilmistir.
Bildiren ve Kargin (2019) yaptig1 calismada okul 6ncesi donemde potansiyel iistiin yetenekli
cocuklara uygulanan proje temelli erken miidahale programinin cocuklarin problem
becerilerine etkisi aragtirmistir. Arastirmada ilk olarak aday gosterilen 114 okul 6ncesi
cocuguna belirli testler uygulanarak {istiin yetenekli tespitleri yapilmis ve 44 {istiin yetenekli
olarak tanilanmigtir. Tanilama yapildiktan sonra 12 hafta boyunca proje temelli erken
miidahale programi uygulanmig ve program oncesinde Ve sonrasinda problem ¢6zme
becerileri test edilmistir. Arastirma sonucunda okul oncesi dénemde potansiyel {stiin
yetenekli cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin 6nemli diizeyde arttig1 tespit edilmistir.
White, Graham ve Blaas (2018) yaptigi “"Why do we know so little about the factors
associated with gifted underachievement? A systematic literature review’’ baslikli ¢alismada
istiin  yetenekli Ogrencilerin  basarisizlik durumlart  hakkinda literatiir taramasi
gergeklestirmislerdir. Literatiirii uluslararasi karsilastirmali sekilde 2005-2015 yillar1 arasinm
incelemiglerdir. Aragtirma sonucunda yapilan ¢alismalarda stiin  yeteneklilerin
basarisizliklar1 farkli faktorlere baglandigi tespit edilmistir. Bunun i¢in arastirmacilarin
literatlirii tarayip titizlikle arastirma yapmalar1 tavsiye edilmis. Ayrica arastirmalarin
cogunda iistiin yetenekli bireylerin basarisizliklarinin bireysel yonlerine odaklanildigi, okul
bazli sebeplere ¢ok fazla odaklanilmadigi goriilmiistiir.
Bogoyavlenskaya ve arkadaslar1 (2016) yaptigi “’On the issue of uncovering giftedness in
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early childhood’’ baglikli ¢caligmasinda erken ¢ocukluk doneminde iistiin yetenegin tespit
edilmesi konusunu aragtirmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 103 okuloncesi ¢ocuk ve
ilkokul 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada The Creative field (Yaratici Alan) and
Raven’s Colored Matrices (Raven'in Renkli Matrisleri) testleri kullanilmistir. Arastirma da
cocugun Ogrenme siirecini ve yeni bir bilgiyi 6grenmesini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda Raven testi sonug¢larinin ¢ocugun iistiin yeteneklerini tamamen giivenilir bir
sekilde tahmin etmede yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma sunu
savunmaktadir; zeka yeni bir bilgiyi 6grenme siirecinde olmazsa olmazdir ve iistiin
yetenegin ortaya ¢ikmasi bireyin kisilik yapisinda biligsel motivasyonun hakim oldugu
durumlarda miimkiindiir. Bu durum zihinsel test yontemlerinin ¢ocugun istiin yeteneklerini
aciga c¢ikarma ve gelisme potansiyelini tahmin etme konusundaki gegerliligini
sorgulamaktadir.

Giir (2011) yaptig1 “’Do gifted children have similar characteristics? : Observation of three
gifted children’’ baglikli arastirmasinda tistiin yetenekli cocuklarin benzer 6zelliklere sahip
olup olmadigini incelemistir. Arastirmanin gozlem grubu 3 iistiin yetenekli cocuktan
olusmaktadir. Yapilan aragtirma bir simf ortamindaki dogal goézleme dayanmaktadir.
Arastirma sonucunda listiin yetenekli cocuklarin tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan farklilik
gosterdigi ayrica {listlin yetenekli cocuklarin kendi aralarinda da farkli 6zelliklere sahip
oldugu goriilmiistiir.

Karakus (2010) yaptig1 calismada {istiin yetenekli cocuklarin anne babalarinin karsilastiklar
giicliikleri incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 97 iistiin yetenekli cocuk velisinden
olugsmaktadir. Arastirma sonucunda {stiin yetenekli c¢ocuga sahip ebeveynlerin
cocuklarmin kisilik ozellikleri, iletisim becerileri, sorduklar1 sorulari, orgiin egitimleri,
egitsel ¢alisma aligkanliklar1 gibi konularda zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.

Alan yazin taramast sonucunda {istiin yetenekli g¢ocuklarla ilgili yapilan caligmalar
incelendiginde en fazla 6gretmen tutumu, anne babalarin karsilastigi zorluklar, erken
cocuklukta iistiin yetenegin tespiti, iistiin yetenekli cocuklarin benzer 6zellikleri, yaraticilik,
karsilagilan egitimsel zorluklarla ilgili ¢alismalar bulunmustur. Ayrica iki kere farkli
cocuklarda (dehb, 6grenme giigliigii) iistiin yetenekliler alaninda sikca rastlanana ¢aligmalar
oldugu goriilmistiir. Arastirmalar sonucunda Ogretmenlerin istlin yetenekli ¢ocuklarin
tespitinin farkinda oldugu fakat yeterli 6nlem noktasinda eksikliklerin oldugu goriiliirken iki
kere farkli ¢ocuklar i¢in 6gretmenlerin bilgilendirlmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin ise ¢ocuklari tanima, iletisim kurma ve egitsel
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kosullarini destekleme noktasinda zorlandiklar: tespit edilmistir.

2.4.3. Calisma Bellegi ile Tlgili Arastirmalar

Karadag (2021) yaptig1 calismasinda c¢alisma belleginin gelistirilmesine yonelik erken
miidahale programi olusturmus ve bunun okul oncesi donem &zel yetenekli ¢ocuklarin
calisma bellegi performansi tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
toplam 67 okul 6ncesi ¢ocugundan olugsmaktadir. Arastirmanin sonucunda olusturulan erken
miidahale programinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin ¢alisma bellegi performansini gelistirdigi

tespit edilmistir.

Ozdemir (2021) yaptigi calismada tek dilli ve iki dilli g¢ocuklarin ¢alisma bellegi
performanslarini karsilastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Tiirkge konusan 20 ¢ocuk ve
Tiirk¢e-Rusga konusan 20 ¢ocuk olmak tizere toplam 40 ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirma
sonucuna gore genel ¢alisma bellegi ve ¢alisma bellegi alt boyutlarinin tamaminda iki dilli

cocuklarin performanslari daha yiiksek olgiilmiistiir.

Dobrakowski ve Lebecka (2020) yaptigi arastirma bireysellestirilmis neurofeedback
egitiminin DEHB’li ¢ocuklarin c¢alisma bellegi gelisimine etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 48 DEHB’li ¢ocuktan olugmaktadir. Cocuklara 10-12 seans
neurofeedback uygulandiktan sonra aragtirma verileri analiz edilmistir. Arastirma sonucuna
gore her c¢ocugun en yiliksek alfa frekansina (PAF) dayali kisisellestirilmis egitim
parametreleriyle yapilan norofeedback egitimi, DEHB'li ¢ocuklarda ¢alisma belleginde
istatistiksel olarak anlamli bir iyilesmeye yol agmistir. Ayrict bu pozitif etki arastirmadan

bir sonra da devam ederek uzun vadeli bir sonug elde edilmistir.

Saglam (2020) yaptig1 calismasinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarin ¢aligma bellegi ile erken
okuryazarlik becerilerini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 100 c¢ocuktan
olusmaktadir. Aragtirma sonucuna gore erkek cocuklarin kiz ¢ocuklarindan daha yiiksek
gorsel-mekansal bellek becerilerine sahip oldugu tespit edilmistir. Kardesi olmayan
cocuklarin galisma bellegi becerileri kardesi olan ¢ocuklara kiyasla daha yiliksek oldugu
goriilmiistiir. Cocuklarin ¢alisma bellegi ve erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli

ve pozitif yonde bir korelasyon tespit edilmistir.

Macehler ve arkadaslar1 (2019) yaptig1 ¢alismada disleksi olan ve olmayan ¢ocuklarin ¢alisma
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bellegini incelemis ve disleksi olan ¢ocuklarin ¢alisma bellegini egitilebilir mi sorusuna
cevap aramigtir. Arastirmanin g¢aligma grubu 139 ilkokul g¢ocugundan olusmaktadir.
Arastirmada calisma belleginin islevini artiric1 bir yazilim gelistirilmis ve 18 hafta boyunca
ogrencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda disleksi sahibi 6grencilerin ¢alisma bellegi
islevinde eksiklikler tespit edilmistir. Uygulanan egitim materyali on test son test
sonuclarina gore kisa vadede calisma bellegi islevini artirmadig1 goriilmiistiir. Arastirmanin
verilerinin ¢ikarimsal sonucuna gore uzun vadede g¢alisma bellegi performansinda artis
goriilemez sonucu ¢ikmistir. Arastirmacilar ¢caligma bellegi performansinin artirilabilecegi

konusunda karamsar olduklarini ifade etmislerdir.

Rezzagil (2018) yaptig1 ¢alismada okula hazir bulunusluk ile ¢alisma bellegi arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirmada ilk olarak 905 ¢ocukla Alloway ve arkadaslari tarafindan
gelistirilen dlgegin Tiirkgeye uyarlamasi gergeklestirilmis ardindan okul oncesine devam
eden 142 ¢ocukla arastirma yiiriitiilmiis. Arastirma sonucunda ¢alisma bellegi ve okula hazir
bulunusluk arasinda anlamli bir korelasyon oldugunu tespit edilmistir. Okula
hazirbulunusculuk 6l¢eginde harf, karsilastirma, sekil ve say: alt testlerinde ¢alisma bellegi
arasinda bir iliski bulunurkenler renk alt boyutuyla ¢aligma bellegi arasinda ibr iliski tespit

edilmedigi goriilmiistiir.

Ergiil ve arkadaslar1 (2018) yilinda yaptiklart caligmada 5-10 yas aras1 ¢cocuklarin ¢calisma
bellegini 6lgemeye yonelik gelistirilen 6lgegin gegerlik giivenirlik ¢alismasini yapmislardir.
Olgek sozel/gorsel kisa siireli bellek ve sdzel/gorsel galisma bellegi olmak iizere toplam dort
alt boyuttan olusmaktadir. Arastirma toplam 1494 c¢ocuk iizerinde gerceklestrilmistir. Elde
edilen veriler uzman goriisleri ve ¢esitli analizlerle degerlendirilmistir. Olgiit gecerliligi
caligmalarinda akademik basar1 Olgekleri kullanilirken test tekrar test yontemiyle
giivenilirlik caligmast yiiriitiilmiis ve ¢aligma bellegi 6lgeginin giivenilir bir aragoldugu tespit

edilmistir.

Demirtas (2017) yaptig1 ¢calismasinda okuma gii¢liigii olan birinci sinif 6grencilerinin sdzciik
okuma, ses bilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve ¢aligma bellegi becerilerini incelemis
ve bu becerileri tipik gelisim gosteren akranlari ile karsilastirmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 35 okuma gig¢liigii olan o6grenci ve 37 tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan
olugmaktadir. Arastirma sonucunda okuma giicliigii olan ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren

akranlarina kiyasla belirtilen becerilerde farklilastigi tespit edilmistir. Okuma becerileri ile
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sozel calisma bellegi arasinda ise her iki grupta da anlaml bir iligski bulunamazken okuma
performanslarinin her iki grupta da ses bilgisel farkindalik, gorsel ve genel ¢alisma bellegi

puanlari ile orta diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir.

Yuleung ve arkadaslar1 (2016) yaptig1 ¢alismada neurofeedback egitiminin ¢alisma bellegi
gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirmada iki vaka ¢alismasi yer almaktadir. Aragtirma
sonucuna gore calisma bellegi, beyindeki belirli anatomik bdlgeler ve coklu aglarla
iligkilidir. Neurofeedback de derin kortikal beyin yapilarinin spesifik olarak hedeflenmesine
olanak saglamistir. Sonug¢ olarak neurofeedback, c¢alisma bellegi eksikliklerini tedavi

yontemi olarak basariyla kullanilmastir.

Ertugrul (2011) yaptig1 calisma da zihin kurami, dil ve ¢aligma bellegi arasindaki baglantilart
gelisimsel agidan incelemistir. Arastirmanin ¢calisma grubu 3-4 yas 101 ¢ocuk ve 5-6 yas 100
cocuktan olusmaktadir. Veriler bu iki yas grubu arasinda kiyaslanmistir. Arastirma
sonucunda ti¢ yas grubunda zihin kurami, dil ve galisma bellegi arasindaki iliski
oriintiilerinin bes yas grubundan farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ug yas grubunun calisma
bellegi dil becerisinin araci rolii olmaksizin zihin kuramini1 dogrudan ve pozitif yonde, bes
yas grubunda ise dil becerisinin, zihin kuramin1 dogrudan ve pozitif yonde yordadig tespit

edilmistir.

Alan yazinda caligma bellegi ile ilgili aragtirmalar incelendiginde erken okuryazarlik,
disleksi, okula hazir bulunusguluk, dehb gibi degiskenlerin incelendigi gériilmiistiir. Ayrica
dil edinimi ile ilgili arastirmalara bakildiginda birden fazla dile sahip olanlarin ¢aligma
belleginin daha gelismis oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi donemde erken miidahale
programinin hazirlandig1 arastirmada ¢alisma bellegi i¢in gelistirici bir etkiye sahip oldugu
tespit edilirken dehb, disleksi gibi farkliliklara sahip bireylerin ¢alisma bellegi kapasitesini
gelistirici caligmalarin etkili olmadigimi tespit eden calismalara rastlanmistir. Calisma
bellegiyle okuma yazma, okula hazirbulunusculuk, ¢ift dil ¢alismalarinin yapildigi tespit
edilirken yerli literatiirde calisma bellegi 6lgegi gelistirme ve uyarlama arastirmalarina

rastlanmustir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada okul 6ncesi donem {istiin yetenekli ¢ocuklarla tipik gelisim gosteren gocuklarin
ogrenme stilleriyle ¢alisma bellegi performans diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini
tespit etmek amaclanmistir. Ayn1 zamanda sosyo-demografik 6zeliklerin 6grenme stillerine
ve calisma bellegi performans diizeyine bir etkisinin olup olmadigmi tespit etmek
amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmustir. iliskisel tarama modelinde iki veya daha fazla nicel degiskenin arasindaki

iliskinin varlig1 veya derecesini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Bekman, 2022).

3.2. Cahsma Grubu

Arastirma evrenini 2022-2023 egitim dgretim yilinda Elazig Ili Milli Egitim Miidiirliigii ve
Sanhurfa 1li Milli Egitim Miidiirliigii Bagimsiz Anaokullari ve Ozel Bagimsiz
Anaokullarinda bulunan okul éncesi donemdeki gocuklar olusturmaktadir. Ustiin yetenekli
cocuklar i¢in amagli 6rneklem yontemlerinden olan 6lgiit 6rneklem kullanilmustir. Tipik
gelisim gosteren c¢ocuklar i¢in {istiin yetenekli ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine benzer

faktorler géz oniinde bulundurularak sistematik rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2022-2023 egitim dgretim yilinda Elazig 1li Milli Egitim
Miidiirliigii ve Sanlurfa Ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagl Bagimsiz Anaokullar1 ve Ozel
Bagimsiz Anaokullarinda bulunan okul 6ncesi donemdeki 43 {istiin yetenekli ve 57 tipik
gelisim gosteren toplam 100 ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirma grubunda yer alan iistiin
yetenekli cocuklar okula kabul sirasinda Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi (WISC-1V) ile

tanilanmustir.
Orneklem grubundaki 100 cocugun gelisim, cinsiyet, bulundugu sehir, anne egitim durumu,
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baba egitim durumu, okula devam durumu ve gelir durumu dagilimi agagida yer almaktadir.

Tablo 1

Orneklem Grubunun Degisken Ozelliklerine Gére Dagilimi

Degiskenler Ustiin Yetenekli Normal Gelisim
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Kiz 20 46,5 27 474
Cinsiyet Erkek 23 53,5 30 52,6
Toplam 43 100,0 57 100,0
Elazig 21 48,8 31 54,0
Sehir Sanlurfa 22 51,2 26 45,6
Toplam 43 100,0 57 100,0
Ilkokul - - 2 3,5
Ortaokul - - 1 18
Anne Egitim Lise 1 2,3 10 17,5
Dizeyl  tniversite 39 90,7 38 66,7
Uniyersite 3 7,0 6 10,5
Ustii
Toplam 43 100,0 57 100,0
Tlkokul - - 1 1,8
Ortaokul - - 1 1,8
Baba EgiFim Lise 2 4,7 7 12,3
bizeyt Universite 35 81,4 45 78,9
Uni_yersite 6 14,0 3 5,3
Ustl
Toplam 43 100,0 57 100,0
Alt 2 4,7 2 3,5
Aile Gelir Orta 29 67,4 50 87,7
Durumu Ust 12 27,9 5 88
Toplam 43 100,0 57 100,0
Okul Oncesine o, 2y Ey 31 72,1 16 28,1
Onceden DevamEtmedi
Devam Durumu 12 27,9 41 71,9
Toplam 43 100,0 57 100,0
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3.3. Veri Toplama Aragclari

Arastirmada “’Kisisel Bilgi Formu’’, <’5-6 Yas Grubu Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri
Olgegi’’ ve <’Calisma Bellegi Olgegi’” kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir ve ¢ocuklarin sosyo-demografik
bilgilerini tespit etmeye yoneliktir. Formda bulunan sorular su sekildedir; cinsiyet, daha dnce
okul 6ncesi kurumuna devam durumu, anne baba egitim diizeyi ve ailenin aylik ortalama

gelir diizeyi yer almaktadir.

3.3.2. 5-6 Yas Grubu Cocuklar I¢in Ogrenme Stilleri Olcegi

Olgek Uyanik Balat, Bilgin ve Adak Ozdemir tarafindan (2012) gelistirilmistir. 5-6 yas okul
oncesi donem cocuklarinin 6grenme stilini tespit etmektedir. Olgek gelistirilirken on dort
farkli anaokulunda devam eden 270 g¢ocuk calisma grubunu olusturmaktadir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda élgek 27 maddeli, ii¢ faktorlii bir yapidan olusmustur. Ug
faktoriin birlikte agikladiklar1 varyans oraminin %64 oldugu tespit edilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 6lgegin tamami i¢in .95 olarak hesaplanmis ve test-
tekrar test giivenirligi korelasyon katsayisinin .85 oldugu tespit edilmistir. Bulgular 6l¢egin
okul 6ncesi ¢cocuklarinin 6grenme stillerini 6lgmek icin gelistirilmis gecerli ve giivenilir bir
olgme aract oldugunu destekler niteliktedir. Olgek ¢ocuklarin dgretmenleri tarafindan
doldurulan bir formdadir. Olgekte ilk 13 soru gorsel dgrenme stilinin tespitine yonelik, 14-
22 araligindaki sorular isitsel grenme stiline yonelik ve 23-27 araligindaki sorular kinestetik

ogrenme stilini tespit etmeye yoneliktir.

3.3.3. Calisma Bellegi Olcegi

Olgek Ergiil, Ozgiir Yilmaz ve Demir (2018) tarafindan gelistirilmistir. 5-10 yas arasindaki
cocuklarin ¢alisma bellegi performanslarini tespit etmektedir. Olgek sdzel ve gorsel bellek
olmak iizere iki alt alandan olusmaktadir ve bu iki alt alanda kendi igerisinde iki alt boyuttan

olusmaktadir. Olgegin dlgtiigii alt alan ve boyutlar Tablo 1° gdsterilmistir.
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Tablo 2
Calisma Bellegi Olgek Maddeleri

Alt Alan Alt Boliim Alt Olgekler Madde Sayisi

Sézel Kisa Siireli Bellek  Rakam Hatirlama 6
Sozciik Hatirlama 4
Sozel Anlamsiz Sozciik 5

Bellek Hatirlama
Sozel Caligma Bellegi Geriye Rakam 5

Hatirlama
[k Sézciigii Hatirlama 4
Gorsel Kisa Siireli Desen Matrisi 4

9 Bellek

Gorsel Blok Hatirlama 5
Bellek Gorsel Calisma Bellegi  Farkli Olan1 Se¢me 6
Mekansal Ayirt Etme 4

Olgek gocuklara yiiz yiize ve bireysel uygulanmaktadir. Her alt boyutta artan sekilde diziler
bulunmaktadir. Cocuklara kisa stireli bellek ile iligkili sorularda uygulayicidan sonra tekrar
etmesi istenmektedir. Calisma bellegine yonelik sorularda ise es zamanli islemleme
gerektiren iki yonergeli sorular sorulmaktadir. Alt boyutlarda miktar gittik¢e artan dizilerin
oldugu maddeler yer almaktadir. Her bir alt boliim i¢in ¢ocugun iki yanlis cevap verme hakki
bulunmaktadir. Ikinci yanlis cevaptan sonra diger boyutlara gegilmektedir. Cocugun her alt

boyut icim maddelere verdigi dogru cevap 1 puan yanlis cevap 0 puan olarak islenmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada uygulama yapabilmek icin ilk olarak Ogrenme Stilleri Olgegi kullanim izni
almmistir. Ardindan Calisma Bellegi Olgegi igin sertifikali egitim alinmustir. Olgek
izinlerinden sonra Gazi Universitesi Etik Kurul Komisyonundan izin alinmistir devaminda
uygulama yapilacak olan Elazig ve Sanlhwrfa Il Milli Egitim Miidiirliiklerinden gerekli
izinler alinmistir. Okullarda veri toplamaya baslamadan énce Ogrenme Stilleri Olgegini
dolduracak Ogretmenlerden goniillii olur yazilar1 alinmistir. Calisma Bellegi verilerini

toplamadan 6nce ebeveynlerden veli onam formlar1 imzal bir sekilde alinmstir.

Calisma Bellegi Olgegi arastirmaci tarafindan gocuklara uygulanmakta olup her bir ¢ocuk

icin yaklagik 30 dakikalik siirecte verileri toplanmistir. Bu 6lgek sirasinda gocuklarin
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dikkat ve odaklar1 6nemli oldugundan uygulama yapilan her okulda 6zel odalarda bireysel
bir sekilde oOl¢ek uygulanmistir. Cocuklarin kendilerini rahat hissetmeleri agisindan
oncesinde kisa sohbetler yapilmistir. Ogrenme Stilleri Olgegi es zamanli olarak 6gretmenleri
tarafindan doldurulan ¢ocuklarin verileri i¢ ige toplanmistir. Analiz sirasinda her ¢ocugun

verisi numaralandirilarak spss programina girilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler dijital ortama aktarilarak SPSS paket programiyla analiz
edilmistir. Analize baglamadan 6nce kayip ve u¢ deger incelemesi yapilmistir ve herhangi
bir kayip veriye veya ug¢ degere rastlanmamustir. Veri setinin dagilimini 6lgmek igin
Kurtosis- Skewness analizi yapilmistir. Veriler normal dagilim gésterdigi ig¢in parametrik
testler kullanilmigtir. Degiskenler arasindaki iliskilerde Korelasyon analizi kulanilmis olup

fark analizinde t- testi kullanilmustir.

Tablo 3
Basiklik Carpiklik Degerleri

“ Basiklik Carpiklik
Olgek n -
& (Kurtosis) (Skewness)
Calisma Bellegi Olgegi 100 -,354 -,191
Ogrenme Stilleri Olgegi- Gorsel 100 2,853 -1,334
Ogrenme Stilleri Olgegi- Isitsel 100 -,.894 -,284
Ogrenme Stilleri Olgegi- Kinestetik 100 323 -,648

Tablo 3’de basiklik ve carpiklik degerleri yer almaktadir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin
-2 ile +2 arahiginda olmast durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul

edilmektedir (George & Mallery, 2010).
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma kapsaminda incelenen amaglara yonelik bulgulara ve buna dayal

olarak yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Ogrenme Stilleri ile Gelisim Ozellikleri,

Cinsiyet ve Okula Devam Durumuna iliskin Bulgular ve Tartisma

1. Alt Problem

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stili puanlari gelisim 6zelliklerine gore fark

gostermekte midir?

Tablo 4

Ogrenme Stili Puanlarinin Gelisim Ozelliklerine Gére t Testi Sonuglar

Ogrenme Stili  Gelisim Ozellikleri n Ort. S t p
Gorsel Stil Ustiin Yetenek 22 54,30 9,501 -235 ,815
Tipik Geligim 22 53,88 8,517
Isitsel Stil Ustiin Yetenek 21 35,02 6,635 -089 ,929
Tipik Gelisim 24 34,89 7,447
Kinestetik Stil Ustiin Yetenek 11 21,79 2,924 -710 479
Tipik Gelisim 12 22,25 3,345

Tablo 4’de O6grenme stili puanlarinin gelisim Ozelliklerine gore farklilagma durumu
incelenmistir. Gelisim 6zellikleri Gistiin yetenekli ve tipik gelisim olmak iizere iki kategorik
basgliktan olugmaktadir. Analiz sonucuna gore okul dncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stil

puanlari ile gelisim 6zellikleri arasinda fark olmadigi tespit edilmistir (p > ,05)
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Elde edilen sonuca gore literatiir degerlendirildiginde okul 6ncesi donem iistiin yetenekli ve
tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin 6grenme stillerine iliskin bir ¢alismaya rastlanmamagtir.
Ustiin yetenekli olan ve iistiin yetenekli olmayan dgrencilerin 6grenme stillerine ait bulunan
calismalar incelenmistir. Bu ¢alismalarda Alkan ve arkadaslari (2020) Kolb Ogrenme Stili
Envanteri-III (KOSE-I) kullanarak 7-14 yas aralifindaki ogrencileri incelemislerdir.
Arastirma sonucunda iistiin yetenekli 0grencilerin baskin 0grenme stillerinin sirasiyla
yerlestiren, degistiren, ayristiran oldugu tespit edilirken iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerin baskin 6grenme stilleri sirasiyla degistiren ve yerlestiren oldugu goriilmiistiir.
Arseven ve Yesiltas (2016) yaptig1 calismada Ustiin yetenekli olan ve iistiin yetenekli
olmayan 6grencilerin 6grenme stillerini Grasha ve Riechmann 6lgegini kullanarak tespit
etmistir. Arastirma ortaokul 6grencileri incelenirken, arastirma sonucunda iistiin yetenekli
ogrencilerin bagimsiz ve rekabetci 6grenme stiline sahip olduklar1 tespit edilirken {istiin
yetenekli olmayan &grencilerin bagimli ve katilimci 6grenme stiline sahip olduklar
goriilmiistiir. Altun ve Yazici (2010) yaptiklari ¢alismada Tirkiye’de istiin yetenekli
ortaokul Ggrencilerinin  6grenme stillerini incelemis ve ¢ikan sonucu istiin yetenekli
olmayan o6grencilerle kiyaslamistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin gorsel ve Kinestetik
ogrenme stillerinin istiin yetenekli olmayan Ogrencilere gore daha iyi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ustiin yetenekli olmayan &grencilerin ise isitsel 6grenme stillerini daha iyi
oldugu tespit edilmistir. Literatiirde yalnizca iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri
incelendiginde kinestetik 6grenme stilinin 6grenciler tarafindan baskin olarak tercih edilen
bir 6grenme stili oldugu sonucuna ulasilmistir (Price, Milgram,1993). Kahyaoglu (2013)
yaptig1 ¢alismada iistiin yetenekli olan ve olmayan ortaoul 6grencilerinin 6grenme stilleri ile
fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini incelemistir. Calisma sonucunda {istiin yetenekli
ogrencilerin katilime1 6grenme stiline sahip oldugu tespit edilirken iistlin yetenekli olmayan
ogrencilerin rekabetci 6grenme stiline sahip olduklar tespit edilmistir. Alkan, Nacaroglu ve
Mutlu (2020) yaptiklar ¢aligmada {iistiin yetenekli olan ve olmayan 6grencilerin 6grenme
stillerini karsilatirmistir. Aragtirma sonucunda {iistiin yetenekli 6grencilerin baskin olarak
yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu tespit edilirken iistiin yetenekli olmayan 6grencilerin
baskin olarakdegistiren 6grenme stiline sahip olduklart goriilmiistiir. Elde edilen verilerde
iistiin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
iliski bulunamamasinin ¢alisilan yas gruplar1 arasindaki farktan kaynaklanabilecegi

diisiiniilmektedir.
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2. Alt Problem

Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren okul dncesi dénem cocuklarinin dgrenme stili

puanlari cinsiyete gore fark gostermekte midir?

Tablo 5

Ogrenme stili Puanlarinin Cinsiyete Gére t Testi Sonuglari

Gelisim Ogrenme Stili Cinsiyet n Ort. S t P
Ozelligi
Gorsel Ogrenme Kiz 18 56,33 11,230 1,196 ,239
Stili Erkek 25 52,84 7,957
Ustiin Isitsel Ogrenme Kiz 18 37,89 5476 2,557 014
Yetenekli Stili Erkek 25 32,96 6,724
Cocuklar Kinestetik Kiz 18 21,29 2,973 -761 ,451
Ogrenme Stili Erkek 25 22,08 2,914
Gorsel Ogrenme Kiz 28 56,89 7,455 2,780 007
Stili Erkek 29 50,97 8,579
Tipik Gelisim Isitsel Ogrenme Kiz 28 36,82 7,751 1,968 ,054
Gosteren Stili Erkek 29 33,03 6,759
Cocuklar Kinestetik Kiz 28 21,79 3,881 -1,020 312
Ogrenme Stili Erkek 29 22,69 2,727

Tablo 5’de iistliin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren okul oncesi donem cocuklarinin
ogrenme stili puanlar cinsiyet faktoriine gore incelendiginde; {istlin yetenekli ¢ocuklarda
gorsel 6grenme stili ve kinestetik 6grenme stilinde fark goriilmezken (p>,05) isitsel 6grenme
stiline fark tespit edilmistir (p<,05). Ustiin yetenekli cocuklarda isitsel 5grenme stilinde kiz
cocuklarmin ortalamalar1 erkek ¢ocuklarindan dah yiiksek oldugu goriilmektedir. Tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarda gorsel 6grenme stili ve isitsel 6grenme stilinde cinsiyete gore
fark tespit edilmis olup (p<,05) burada kiz ¢ocuklarinin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda kinestetik Ogrenme stili puan

ortalamalarinin cinsiyete gore fark gdstermedigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

Ogrenme stilleri, bireylerin bilgiyi nasil en iyi sekilde edindiklerini ve islediklerini
tanimlayan 6nemli bir kavramdir. Bu baglamda literatiir incelendiginde bu sonucu hem
destekleyen hem de desteklemeyen sonuglara ulasilmistir. Sezer ve Aksiit Arslan (2023)
yaptiklari ¢aligmada 2017-2018 egitim yilindaki okul dncesi ¢ocuklarinin 6grenme stillerini
“5-6 Yas Cocuklari icin Ogrenme Stilleri Olgegi> ile tespit etmislerdir ve 6grenme
stillerinin cinsiyete gore farklilastigini tespit etmislerdir. Gorsel ve isitsel 6grenme stilinde

kiz ¢ocuklarin lehine bir anlamlilik bulunurken, kinestetik 6grenme stilinde erkek ¢ocuklarin
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lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Aragtirmamizda kullandigimiz 6lgekle ayni
Olcegi kullanan bu arastirmada benzer sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Giines ve Erkan
(2017) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme stillerini gesitli
degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda kiz ve erkek cocuklarinda
baskin 6grenme stilinin fark gosterdigi tespit edilmistir. Bu arastirma tipik gelisim gosteren
cocuklarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bakir ve Mete (2014) yaptiklari galismada
ortaokul Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi Grasha-
Riechmann Ogrenme Stili Olgegini kullanarak tespit etmislerdir. Arastirma sonucunda
ogrenme stillerinin cinsiyete gore fark gosterdigi tespit edilmistir. Pasif 6grenme stilinde
erkek 0grenciler daha ytiksek puan alirken isbirlikli, bagimli, katilime1 ve rekabetci 6grenme
stilinde kiz 6grencilerin daha yiiksek puan aldig: tespit edilmistir. Simsek (2007) yaptig
doktora tez calismasinda Marmara Ogrenme Stilleri Olgegini gelistirmistir. 9-11 yas grubu
cocuklartyla gergeklestirdigi calismada 6grenme stillerinin ses ve 1sik alt boyutunun
cinsiyete gore farklilastigini tespit etmistir. Severiens ve Ten Dam (1994) yaptiklar
calismada 6grenme stillerini cinsiyet degiskenine gore incelemislerdir. Arastirmada Kolb
Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgrenme stillerinin cinsiyet
faktoriine gore fark gosterdigi tespit edilmistir. Kasiktsi Chasan (2023) yaptig1 tez
caligmasinda 2020- 2021 egitim yilindaki okul 6ncesi ¢ocuklarin 6grenme stillerini “’5-6
Yas Cocuklar1 i¢in Ogrenme Stilleri Olgegi’’ ile tespit etmistir ve dgrenme stillerinin
cinsiyete gore farklilagmadigi sonucuna ulagmistir. Bu farkliligin sebebi detayli baska
caligmalara ihtiyag duymakla birlikte farklilasmanin olmadigi c¢alismanin pandemi
doneminde yapildig1 dolayisiyla verilerde bu sebeple farklilik olabilecegi diisiintilmektedir.
Alkan, Nacaroglu ve Mutlu (2020) yaptiklar1 ¢aligmada iistiin yetenekli olan ve olmayan
ogrencilerin 6grenme stillerini karisilagtirmislardir. Aragtirma sonucunda 6grenme stillerinde
bir fark goriiliirken ciniyet degiskeninde fark saptanmamistir. Azizoglu ve Cetin (2009)
yaptiklar1 caligmada ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerini cesitli de§iskenler acisindan
incelemislerdir. Arastirma sonucunda 6grenme stilleri ve cinsiyet degiskeni arasinda bir iliski
tespit edilmemistir. Arslan ve Babadogan (2005) yatiklart ¢alismada ortaokul 6grencilerinin
ogrenme stillerinicinsiyet degiskenine gore incelemislerdir. Arastirmada Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri kullanilmistir. Analiz sonucunda 6grenme stilleri ve cinsiyet degiskeni

arasinda bir iliski bulunamadig tespit edilmistir.

3. Alt Problem
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stilleri okul 6ncesine 6nceden devam durumuna
gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 6

Ogrenme Stili Puanlarmin Okul Oncesine Onceden Devam Durumuna Gére t Testi
Sonuglari

Gelisim Ogrenme Stili Okula n Ort. S t P
Ozelligi Devam
Gorsel Ogrenme Devam Etti 29 54,45 9421 143 ,887
Stili Devam 14 54,00 10,015
Ustiin Etmedi
Yetenekli  Tsitsel Ogrenme Stili Devam Etti 29 3528 6,589 ,356 ,724
Cocuklar Devam 14 3450 6,948
Etmedi
Kinestetik Ogrenme Devam Etti 29 21,97 3,018 560 579
Stili Devam 14 21,43 2,793
Etmedi
Gorsel Ogrenme Devam Etti 12 53,67 8,239 -096 ,924
Stili Devam 45 53,98 8,680
Tipik Etmedi
Gelisim Isitsel Ogrenme Stili Devam Etti 12 36,17 8,632 ,663 510
Gosteren Devam 45 3456 7,169
Cocuklar Etmedi
Kinestetik Ogrenme Devam Etti 12 21,08 3,965 -1,365 ,178
Stili Devam 45 2256 3,137
Etmedi

Tablo 6°da istiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren g¢ocuklarin 6grenme stili puan
ortalamalartyla okul Oncesine Onceden devam durumu incelendiginde iistiin
yeteneklicocuklarda gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stilinde fark tespi edilememistir
(p>,05). Tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarda gorsel isitsel ve kinestetik 6grenme stilinde fark

tespit edilememistir (p>,05).

Elde edilen bulgularda 6grenme stillerinin okul 6ncesi egitimine devam durumuyla arasinda
fark bulunamamuistir. Literatiir incelendiginde 6grenme stili ve okul dncesine devam durumu
arasindaki iligkiyi inceleyen pek fazla ¢alismaya rastlanmamistir. Sezer ve Aksiit Arslan
(2023) yaptig1 ¢alismada okul dncesi egitimine devam ve 6grenme stilleri arasinda anlaml
bir farklilik saptamis ve sonucun iki y1l okul dncesi egitimi almis olanlarin lehine oldugu
sonucuna ulagmistir. Kasikts1 Chasan (2023) yaptig1 calismada okul dncesi devam durumu
ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasarak elde ettigimiz

bulgulara paralel bir sonug ortaya koymustur. Literatiirdeki bulunan ¢alismalar arastirma
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sonucunu destekleyici yondedir.

4.2. Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Calisma Bellegi Puam ile Gelisim Ozellikleri,

Cinsiyet, Okula Devam Durumuna Iliskin Bulgular ve Tartisma

4. Alt Problem

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin ¢aligma bellegi puani gelisim 6zelliklerine gore farklilik
gostermekte midir?

Tablo 7

Calisma Bellegi Puaninin Gelisim Ozelliklerine Gére t Testi Sonuglari

Calisma Bellegi Gelisim n Ort. S t p
Ozelligi

Sozel Calisma Bellegi Ustiin Yetenek 43 655,00 103,062 -4,287 ,104

Tipik Gelisim 57 571,77 85,997

Gorsel Calisma Bellegi  Ustiin Yetenek 43 666,88 107,962 -4,385 ,709

Tipik Gelisgim 57 571,75 106,960

Calisma Bellegi Genel ~ Ustiin Yetenek 43 683,65 74,296 -5629 016
Puam

Tipik Gelisim 57 580,40 101,454

Tablo 7°de okul oncesi donem cocuklarinin ¢aligma bellegi puan ortalamalar1 gelisim
ozelliklerine gore (listlin yetenek, tipik gelisim) incelendiginde; sozel ¢alisma bellegi ve
gorsel calisma bellegi puan ortalamalarinda fark olmadigi (p>,05), calisma bellegi genel puan
ortalamasinda ise fark oldugu tespit edilmistir (p<,05). Ustiin yetenekli cocuklarin ¢alisma
bellegi genel puanlarinin tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Calisma bellegi, bireylerin bilgiyi depolama ve isleme yetenegini igeren biligsel bir siirectir.
Ozellikle 6grenme, problem ¢6zme, dikkat ve karar verme gibi karmasik zihinsel gorevlerin
basariyla yerine getirilmesi i¢in gerekmektedir. Elde edilen sonuglarda ¢alisma bellegi genel
performans diizeyinin iistiin yetenekli cocuklarda, tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan daha
belirgin bir sekilde gelismis oldugu goriilmektedir ve literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde
bu sonug¢ desteklenmektedir (Aubry vd., 2021; Rodriguez-Naveiras vd., 2019; Kornmann
vd., 2015). Bu durum iistiin yetenekli ¢ocuklarin karmasik diisiince siireclerini daha etkili bir

60



sekilde yiiriitme yetenekleriyle iliskilendirilmektedir (Leana-Tagcilar, Cinan, 2014).
Literatiirde daha az yer alan ¢alisma bellegi alt boliimlerinden gorsel calisma bellegi ve sézel
caligma bellegi de tistlin yetenekli ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklar agisindan incelenmistir.
Sonuglar degerlendirildiginde ¢alisma bellegi alt boliimlerinden gorsel ¢alisma bellegi ile
gelisim diizeyi arasinda iligki bulunurken sézel ¢alisma bellegi alt boliimiinde bir iliski
gdzlenememistir. Ustiin yetenekli cocuklarin gdrsel alisma belleginin tipik gelisim gosteren
cocuklardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum c¢ocuklarin 6grenme
stillerindeki farklilik, 6grenim gordiikleri okul ortamindan, maruz kaldiklar1 egitim
materyallerinden kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir. Literatiirde bu konuyla ilgili
yapilmiglara bakildiginda Ozer ve Kog (2023) yaptigi caligma iistiin yetenekli ve tipik
gelisim gosteren ilkokul 6grencilerinin calisma bellegi genel performans diizeyi ve alt
boliimlerini incelemistir. Arastirma sonucunda s6zel calisma belleginin, gorsel calisma
belleginin ve ¢alisma bellegi genel performans diizeyinin iistiin yetenekli 6grencilerde daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonugta sozel caligsma bellegi sonucu noktasinda
farklilik oldugu goriilmektedir. Bunun sebebinin calisilan yas grubundaki farkliliktan
kaynaklandig1 diigiiniilmektedir.

5. Alt Problem
Okul o6ncesi donem cocuklarin galisma bellegi puani cinsiyete gore farklilik gostermekte

midir?

Tablo 8

Calisma Bellegi Puaninin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Calisma

Bellegi Cinsiyet n Ort. S t p

Puani

Ustiin Kiz 20 65115  77.834 ] 581
Yetenekli Erkek 23 70300 71891 2,270
Cocuklar

Tipik Kiz 27 56315 101354 - 820
Geligim Erkek 30 60567 102480 L1072
Gosteren
Cocuklar
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Tablo 8’de ¢alisma bellegi puani ile cinsiyet degiskeni arasinda fark olup olmadigini tespit
etmek i¢in T-Testi analizi yapilmistir. Tablo incelendiginde ¢alisma bellegi genel puani ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (p> ,05). Ustiin yetenekli
cocuklar i¢in ortalama ¢alisma bellegi puani kizlar i¢in 651,15, erkekler igin 703,00 olarak
bulunmustur. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar igin ortalama ¢alisma bellegi puan1 kizlarda

563,15, erkeklerde ise 605,67 olarak tespit edilmistir.

Elde edilen verilere gore lstiin yetenekli ve tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin calisma
belleklerinde cinsiyete gore bir farklilik bulunamamistir. Mevcut sonug literatiir baglaminda
degerlendirildiginde tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin ¢alisma bellegi ve cinsiyeti arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢aligsmalar bulunmustur. Eriksen, Olsen veSingmundsson (2023) yaptiklar
calismada 6-7 yas ¢ocuklarinin ¢alisma bellegi ve cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Aragtirma sonucunda ¢alisma bellegi ve cinsiyet degiskeni arasinda bir iliski
bulunamamistir. Arastirma elde ettigimiz sonugla paralellik gdstermektedir. Saglam ve
Ozyiirek (2020) yaptig1 calismalarinda erkek cocuklarinin gérsel ¢alisma belleginin kiz
cocuklara kiyasla daha iyi oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yine benzer bir sonu¢ Saglam
(2020) yaptig1 calismasinda ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda erkek cocuklarinin
gorsel calisma belleginin kiz ¢ocuklara kiyasla nispeten daha iyi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yabanci literatiir incelendiginde de calisma bellegi ve cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (Pauls vd., 2013). Amundsen,
Garmannslund, Stokke (2014) yaptiklarida ¢alismada Norvecte yasayan ilkokul ¢ocuklarinin
calisma bellegi ve cinsiyetleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirma sonucunda ¢aligma
bellegi ve cinsiyet degiskeni arasinda bir fark bulunmadigr tespit edilmistir. Arastirma
sonucumuzla paralellik gostermektedir. Hill, Laird ve Robinson (2014) yaptiklar1 aragtirmada
calisma bellegi ve cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda
caligma belleginin cinsiyete gore farklilastigini kadin ve erkek beyninde farkli noktalarin daha
aktif oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan bu calismada mevcut sonucumuzla benzerlik

tastmamaktadir bunun sebebinin beynin gelistikce cinsiyete gore farklilastig diisiincesidir.

6. Alt Problem

Okul oncesi donem c¢ocuklarin ¢alisma bellegi puani okul dncesine dnceden devam

durumuna gore farklilik gostermekte midir?
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Tablo 9

Calisma Bellegi Puanimi Okul Oncesine Onceden Devam Durumuna Gore t- Testi
Sonuglari

Calisma Okula
Bellegi Devam n Ort. S t
Puanm Durumu P
Devam 31 685,94 74,824
Ustiin Etti ,948 a1
Yetenekli Devam 12 660,67 87,430 ’
Cocuklar Etmedi
Devam 16 561,19 99,891
Tipik Etti - 904
Gelisim Devam 41 595,02 104,223 1,114 ’
Gosteren Etmedi
Cocuklar

Tablo 9°da ¢alisma bellegi puani ile okul dncesine devam durumu arasinda fark olup
olmadigini tespit etmek igin T-Testi analizi kullanilmistir. Analiz sonucuna gore ¢alisma
bellegi puani ile okul oncesi egitimine daha 6nce devam durumu arasinda bir fark
bulunamamustir (p>,05). Ustiin yetenekli ¢ocuklarda okul 6ncesine devam eden ¢ocuklarin
ortalamalar1 685,94 iken devam etmeyenlerin 660,67 oldugu tespit edilmistir. Tipik gelisim
gosteren cocuklarda okul Oncesine devam edenlerin ortalamalart 561,19 iken devam

etmeyenlerin 595,02 oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen veriler sonucunda {istiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren cocuklarin caligma
bellegi ve okula devam durumunu birlikte inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustir. Fakat
benzer sayilabilecek baslhklar bulunmustur. Ivrendi (2020) yaptigi calismada 5-6
cocuklarmin okula hazirbulunusculuklariyla yiirlitiici  islevler arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonucunda hazirbulunusculuk ve calisma belleginin iligkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

4.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Gelisim Ozelliklerine Gore Ogrenme Stilleri ile

Calisma Bellegi Performans Diizeylerine iliskin Bulgular ve Tartisma

7. Alt Problem

Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren okul dncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme

stili puanlariyla ile ¢aligma bellegi puanlar1 arasinda iliski var midir?
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Tablo 10

Ogrenme Stili Paunlar1 ve Calisma Bellegi Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon
Analizi Sonuglar

Ustiin Yetenekli Cocuklar

Degiskenler S.C.B.P. G.C.B.P. C.B.G.P.
Gorsel Ogrenme Stili r ,078 ,332* 267
Puam
p ,619 ,030 ,084
Isitsel Ogrenme Stili r -,057 -,076 -,097
Puani
p ,716 ,627 ,537
Kinestetik Ogrenme r ,156 ,005 143
Stili Puam
p 31 977 ,359

Tipik Gelisim Gosteren Cocuklar

Gorsel Ogrenme Stili r ,295* ,189 .318*
Puani

p ,026 ,158 ,016

Isitsel Ogrenme Stili r ,022 -,131 -,035
Puani

p ,871 ,333 797

Kinestetik Ogrenme r ,125 ,043 , 126

Stili Puam
p ,353 , 751 ,350
*p <.05

Tablo 10 incelendiginde {istiin yetenekli c¢ocuklarin isitsel 6grenme stili ve kinestetik
ogrenme stiliyle sozel calisma bellegi, gorsel ¢alisma, calisma bellegi genel puani arasinda
bir iligki bulunamazken (p> ,05) gorsel 6grenme stili ile gorsel calisma bellegi arasinda
pozitif yonde bir iligki tespit edilmistir (p<,05 ). Tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarda isitsel
ogrenme stili ve kinestetik 6grenme stili puanlariyla sézel ¢aligma bellegi, gorsel calisma
bellegi, calisma bellegi genel puani arasinda bir iliski bulunmazken (p>,05) gorsel 6grenme
stili ile s6zel calisma bellegi ve ¢alisma bellegi genel puani arasinda pozitif bir iliski tespit

edilmigtir (p<,05).

Elde edilen veriler dogrultusunda literatiir incelendiginde 6grenme stilleri ve sozel ¢alisma
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bellegi arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢calismaya rastlanmamustir.

Analiz sonucuna gore iistlin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme stilleriyle calisma bellegi genel
puanlar istatistiksel acidan anlamli bir iliski gostermemektedir. Tipik gelisim gosteren
cocuklarda ise gorsel 6grenme stili ile calisma bellegi genel puani arasinda anlamli bir iliski
bulunurken isitsel 6grenme stili ve kinestetik 6grenme stili arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir iliski tespit edilememistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarin gorsel 6grenme stili ile sozel ¢alisma bellegi ve ¢alisma bellegi genel
puani arasinda anlamli bir iligki bulunurken iistiin yetenekli cocuklarin gérsel 6grenme stili
ile gorsel caligma bellegi arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Gelisim 6zelliklerine
gore diger 6grenme stilleriyle sdzel ¢alisma bellegi, gorsel ¢alisma bellegi ve calisma bellegi
genel puani arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Gruplar arasinda yalnizca gorsel
ogrenme stilinin ¢alisma bellegi ve sozel alt boliimii arasinda iliski bulunmasinin yas grubu
ile iliskili oldugu diistinlilmektedir. Elde edilen bulgulara gdére her ¢ocugun 6grenme
tarzinin, gorsel veya soOzel calisma bellegine dayali olarak belirli bir sekilde
gergeklesmedigini gostermektedir. Bir cocugun gorsel ¢alisma bellegi yiiksek olabilirken,
ogrenme stilinin isitsel veya kinestetik olmasi miimkiin olabilmektedir. Ayrica 6grenme
stirecinin karmasik yapist géz oOniinde bulunduruldugunda bu durumun bir¢ok farkl
faktorden etkilenecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, tek bir iliskinin bulunmamasi, ¢alisma
bellegi ve 6grenme stilleri faktorlerinin birbirleriyle farkli sekillerde etkilesebilecegini veya
her ¢ocugun kendi benzersiz 6grenme stratejilerini kullanabilecegini gosterebilir. Ortaya
¢ikan bu sonuglar, 6grenme siirecini etkileyen baska faktorlerin de 6nemli oldugunu 6gretim
yontemleri, hazir bulunusluk, dikkat kapasitesi gibi faktorlerin de 6grenme ve bellek
stireclerini etkileyebilecegini gdstermektedir. Cocuklarin gorsel ¢alisma bellegi, sozel
caligma bellegi ve 6grenme stilleri arasinda bir iligkinin bulunmamasi 6grenme siireclerinin

karmasgik yapisi ve bireysel farkliliklardan kaynaklanabilecegini gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

1.1.  Sonuglar

Arastirmada okul 6ncesi donem tistiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren gocuklarin 6grenme
stilleri ve ¢aligma bellekleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
sosyo-demografik bilgilerin ve olusturulan alt problemlerin analizleri ile elde edilen sonuglar

ortaya konulmustur.

1.1.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Ogrenme Stili Puaninin Gelisim
Ozellikleri, Cinsiyeti, Okul Oncesine Onceden Devam Durumuna iliskin

Sonuglar

e  Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme stillerinin gelisim &zelliklerine gore (iistiin

yetenekli ve tipik gelisim) bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistr.

e  Ustiin yetenekli cocuklarda isitsel 6grenme stili cinsiyete gore farklilasirken gorsel ve
kinestetik Ogrenme stili cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Tipik gelisim gosteren
cocuklarda gorsel O6grenme stili cinsiyete gore farklilasirken isitsel 6grenme stilinde
cinsiyete gore farklilagsma egilimi tespit edilmis olup kinestetik 6grenme stilinde cinsiyete
gore farklilasma goriilmemistir.

e  Ustiin yetenekli ¢ocuklarm 6grenme stili ile okul dncesine devam durumu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin
ogrenme stili ile okul Oncesine devam durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunamamustir.
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1.1.2. Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Calisma Bellegi Puaninin Gelisim
Ozellikleri, Cinsiyeti, Okul Oncesine Onceden Devam Durumuna iliskin

Sonuclar

e (Calisma bellegi alt boyutlarindan soézel g¢alisma bellegi okul oncesi donem
cocuklarinda dstiin yetenekli ve tipik gelisime sahip olma o6zellikleri agisindan
istatistiksel olarak farklilik gostermemektedir.

e (Calisma bellegi alt boyutlarindan gorsel calisma bellegi okul 6ncesi donem
cocuklarinda gelisimsel 6zellikleri agisindan (istiin yetenekli ve tipik gelisim) farklilik

gostermemektedir.

e  (alisma bellegi genel puani okul 6ncesi dénem cocuklarinda iistiin yetenekli ve
tipik gelisim gosteren ¢ocuklar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

gostermektedir.

e  Ustiin yetenekli cocuklarda calisma bellegi puani ile cinsiyet arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda ¢alisma bellegi puani ile cinsiyet
arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

e  Ustiin yetenekli cocuklarda ¢aligma bellegi puani ile okula devam durumu arasinda
anlamli bir fark bulunamamustir. Tipik gelisim gosteren ¢cocuklarda ¢alisma bellegi puani

ile okula devam durumu arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

1.1.3. Ustiin Yetenekli ve Tipik Gelisim Gosteren Okul Oncesi Dénem
Cocuklarin Ogrenme Stili Puanlar ile Calisma Bellegi Puanlar1 Arasindaki
Mliskiye Yonelik Sonuclar

e  Ustiin yetenekli cocuklarda 6grenme stilleri ile sozel calisma bellegi arasinda bir iliski
bulunmamistir. Tipik gelisim gosteren cocuklarda gorsel 6grenme stili ile sézel calisma
bellegi arasinda bir iligki tespit edilmis olup isitsel ve kinestetik 6grenme stilleriyle sdzel
caligma bellegi arasinda bir iligki tespit edilememistir.

e  Ustiin yetenekli gocuklarda gorsel 6grenme stili ile gorsel ¢aligma bellegi arasinda bir
iliski tespit edilirken isitsel ve kinestetik 6grenme stilleri ile gorsel ¢alisma bellegi arasinda
bir iliski tespit edilememistir. Tipik gelisim gosteren ¢cocuklarda 6grenme stilleriyle gorsel
caligma bellegi arasinda bir iligki tespit edilememistir.

e  Ustiin yetenekli gocuklarda 6grenme stilleriyle calisma bellegi genel puani arasinda bir
iliski tespit edilememistir. Tipik gelisim gdsteren ¢cocuklarda gorsel 6grenme stili ile calisma
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bellegi genel puani arasinda bir iligki tespit edilirken isitsel ve kinestetik 6grenme stili

arasinda bir iligki tespit edilememistir.

1.2. Oneriler

Bu bolimde elde edilen veriler sonucunda oneriler yer almaktadir.

e Cocuklarin ve ebeveynlerin 6grenme stili ve ¢alisma bellegi hakkindaki goriis ve

deneyimlerini detayli anlamak icin nitel aragtirma yapilabilir.

e  Egitim teknolojilerinin ¢ocuklarin 6grenme stilleri ve ¢alisma bellekleri tizerindeki

etkileri inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

e  (Cocuklarin 6grenme stilleri ve caligma belleklerinin zaman igerisindeki degisimini

gozlemlemek i¢in boylamsal galigmalar yapilabilir.

e  Farkli 6grenme ortamlarina sahip okullarda (Montessori okullari, geleneksel okullar)
cocuklarin 6grenme stilleri ve calisma bellekleri tizerindeki etkileri inceleyen caligsmalar

yapilabilir.

e Calismanin genellenebilirligini artirmak igin daha biiyiik 6rneklem gruplariyla

calisilabilir.

e  Okul 6ncesi dénem ¢ocuklart igin ¢alisma bellegi gelisimine yonelik akademik

ve biligsel gelisimi destekleyen egitim programi olusturulabilir.
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Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU

Cocugun Yast: ...... [o..... [o.....

Cinsiyeti: Kiz( ) Erkek()

Anne Egitim Durumu: Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Universite Ustii ()

Baba Egitim Durumu: : ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Universite Ustii ()

Okul Oncesi Kurumuna Daha Once Devam Durumu: Devam Etti () Devam Etmedi ()

Ailenin Aylik Ortalama Gelir Diizeyi: Alt () Orta() Ust()
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Ek 2: Ogrenme Stilleri Olcegi

o oA w N e

5-6 YAS COCUKLAR iCiN OGRENME STiLLERi OLCEGI

Cocugun ad1 Soyadi: .....ccovvviiiniiiinieneininnnn.

Cocugun dogum tarihi (GUN.........ccuuu.... AY.ooiiiiiieeeenennnnn YIL............
Anketin dolduruldugu tarih: ......cccovvevininianannns

Cinsiyeti: a) Kiz b)Erkek

Daha once bir okul éncesi egitim kurumuna: a)Devam etti b)Devam etmedi

. Annenin en son mezun oldugu okul diizeyi:

a) Tlkokul b) Ortaokul c) Lise d)

Universite e)Universite iistii

fdiger(liitfen belirtiniz)........ccccvvevviiieiiineininnnnnee

6. Babanin en son mezun oldugu okul diizeyi:

a) Tlkokul b) Ortaokul c) Lise d)

Universite e)Universite iistii

fdiger(liitfen belirtiniz).......ccocevveviiiieiiiniiinnnnnne

8. Ailenin aylik ortalama gelir diizeyi

a)Alt b)Orta c) Ust
n &gretmenim asagida yer alan maddeleri gocuk igin uygun olan c § S.
secenegi isaretleyerek belirtiniz. (I)HIC KATILMIYORUM | € 5 g = E o §
(5\5TAMAMEN  KATILIYORUM gz B S 5 | Eg
negini belirtmektedir. S g '% g E =
-la kalemleri, dis firgas1 vb. esyalarina 6zenlidir. 1
-iz1l1 malzemeleri incelemeye meraklidir. 1
_simli ¢ocuk kitaplarina dikkat eder ve ilgiyle inceler. 1
-pzle, yap boz vb. kolay tamamlar. 1
-irdiigiinde daha kolay uygular. 1
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rdiigii malzemeyi, materyali, etkinligi unutmaz, kolay
hatirlar.

-ufta yapilan degisiklikleri hemen fark eder.

-Bim ve sanat ¢aligmalarina ilgilidir.

-1sa bag etkinliklerde diizenli ¢alisir.

10

digi sozciikleri gordiigiinde tanir ve ifade eder.(Market,
banka, araba markasi vb.)

1

[y

sim yaparken ayrintilara dikkat eder.

2t, mimiklere dikkat eder.

[
Id

3zleri iyi hatirlar.

14

flikla konusmak Ve agiklamalarda bulunmak ister.

(=
4

Ylii ifadeleri duyamadiginda rahatsiz olur.

1

o

kadaslariyla sohbet etmekten hoslanir.

ki1 s6ylemeyi sever.

1

on

zel etkinlikleri tercih eder.

ckadaslarma sozlii agiklamalarda bulunmaktan hoslanir.

2

fan)

izik caligmalarina aktif katilir.

2

[y

nbet etmeyi sever.

Znusurken tonlama ve vurgulamalara dikkat eder.

N
c

3tif etkinlikleri tercih eder.
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2

iy

zi caligmalarinda aktiftir.

greket igeren etkinliklerde dikkat siiresi daha uzundur.

2

f@))

reketli oyunlari ncelikli tercih eder.

Iparak grenmeyi tercih eder.
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Ek 3: Cahsma Bellegi Ol¢cegi Egitim Sertifikasi

_-:MCAUSMA BELLE&{ OLCE&I

CAIIPAA ST Loty

UYGULAYICI SERTIFiKASI
Elanur Tiirkoglu

15 Ekim 2022 tarihinde diizenlenen Caligma Bellegi Olgedi
Uygulayici Test E§itimine katilarak kursumuzu basar ile bitirmis ve
bu belgeyi almaya hak kRazanmistir.

Prof, Dr. Cevriye ERGUL (s] E!
Sertifilka No: I022/3-M:10.Was
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Ek 4. Ol¢ek Kullanimina liskin Izinler

FWd: Re: olgek Gelen Kutusu x

ATIYE ADAK OZDEMIR
Alic: ben -

Merhaba Elanur,

Referans gostermeniz kosulu ile 6lcedi kullanmanizin sakincasi yoktur. Calismanizda kolayliklar dilerim.

-———- Ozgun ileti ———

Konu:Re: digek
Tarih:2019-01-11 20:23
Gonderen:ATIYE ADAK OZDEMIR

Alici:sinem bahadir

Prof. Dr. Cevriye Ergiil <

Alici: ben »

Merhaba Elanur, calismanda kullanmak istemene sevindim ancak Calisma
Bellegi Olcegi bircok materyali olan ve uygulayici egitimi gerektiren

bir test. Bu nedenle dodrudan paylasamiyorum maalesef. Eger egitimlerine
katilmak istersen "ile

iletisime gecebilirsin... sevgiler...

Prof. Dr. Cevriye Ergil

Prof. Dr. Cevriye Ergul
Ankara Universitesi
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