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OZET
YUKSEK LiSANS TEZIi

GAGNE’NIN OGRETIM DURUMLARI MODELI’NE GORE HAZIRLANAN 7.
SINIF TURKCE DERSI OKUMA BECERIiSI ETKINLIKLERININ
OKUDUGUNU ANLAMAYA VE BIiLGILERIN KALICILIGINA ETKIiSi

Aylin ONGUN MUSLU
Tez Damismani: Dog¢. Dr. Bayram ARICI
2024, 91 sayfa

Bu tezin amact Gagné’'nin Ogretim Durumlari Modeli’'ndeki dokuz &gretim
asamasina gore planlanan 7. sinif Tiirk¢e dersi okuma becerisi etkinliklerinin okudugunu
anlamaya ve bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmaktir. Calisma grubu 2023-2024
Egitim- Ogretim Dénemi’nde Bulanik ilgesinin bir ortaokulunda 6grenim géren 7. simif
ogrencilerinden olugsmaktadir. Uygulama 4 hafta -20 ders saati- siirmiis, uygulamadan iki
hafta sonra kaliciligin 6l¢iimii i¢in ayni test tekrar uygulanmistir. Arastirmanin modeli
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desendir. Verilerin ¢dziimlenmesinde
Statistics SPSS 25 programi kullanilmugtir. Veriler bagimsiz iliskiler t-testi ile
¢coziimlenmistir. Analize gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir fark goriilmemistir. Son test ve kalicilik testi basar1 puanlarinda ise deney

grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Gagné, Ogretim Durumlar1 Modeli, Okuma Becerisi



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF 7TH GRADE TURKISH COURSE READING SKILL
ACTIVITIES PREPARED ACCORDING TO GAGNE'S TEACHING
SITUATIONS MODEL ON READING COMPREHENSION AND
PERMANENCE OF INFORMATION

Aylin ONGUN MUSLU
Advisor: Assistant Professor Bayram ARICI
2024, Page: 91

The aim of this thesis is to investigate the effects of 7th grade Turkish course reading
skill activities planned according to the nine teaching stages in Gagné's Teaching
Situations Model on reading comprehension and permanence of information. The study
group consists of 7th grade students studying at a secondary school in Bulanik district in
the 2023-2024 Academic Year. The application lasted 4 weeks -20 lesson hours-, and the
same test was re-applied two weeks after the application to measure permanence. The
model of the research is a pre-test-post-test control group quasi-experimental design.
Statistics SPSS 25 program was used in the analysis of the data. The data were analyzed
with independent relations t-test. According to the analysis, no significant difference was
found between the pre-test success scores of the experimental and control groups. A
significant difference was found in favor of the experimental group in the post-test and

permanence test success scores.

Key Words: Gagné, Teaching Situations Model, Reading Skill



ONSOZ

2006 yilinda Milli Egitim Bakanliginin 6ne siirdiigii yapilandirict yaklagima gore
egitim- 6gretimde yeni yontem ve stratejilerin benimsenmesi amaglanmistir. Yapilandirici
yaklasim dogrultusunda 6gretim programlart her gecen yil gilincellenmistir. Artik
Ogretmenin rehber, 6grencinin etkin durumda oldugu sinif ortamlar1 beklenmektedir. Bu
arastirmada Gagné modelinin dokuz asamasi kullanilmig, 6grencilerin okuduklarini
anlamalarinda bir degisimin olup olmayacagi incelenmistir. Bunun icin bir basari testi
gelistirilmistir. Gelistirilen test okuma becerisine iliskin kazanimlardan olugmaktadir.

Planlanan etkinlikler de okuma becerisi alaniyla sinirlandirilmstir.

Tezimin yazim siireci boyunca destegini esirgemeyen danismanim Dog. Dr. Bayram
ARICT’ ya tesekkiir ederim. Basari testinin gelistirilmesi siirecinde bana yol gosteren Dr.

Ogr. Uyesi Fuat ELKONCA’ ya da bir tesekkiirii borg bilirim.
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GIRIS

Gliniimiizde istenilen bilgiye ulasma yontemleri eskiye oranla ¢ok ¢esitli ve daha
kolay hale gelmistir. Teknolojinin hayatimizin i¢ine hizla dahil olmasindan dolay1 bireyler
bu yenilige ayak uydurmak zorunda kalmiglardir. Caga ayak uydurabilmek i¢in bireylerin
gelismelerden haberdar olmalar1 ve bu gelismeler hakkinda bilgi sahibi olmalari son
derece 6nemlidir. Bireyin ¢ag dis1 kalmamasi ve toplumsallagmasi i¢in yasadigi ¢caga ve
topluma uyum saglamasi gerekir. Aksi takdirde birey; kendini toplumun bir pargasi olarak
gorememe, topluma katki saglamak icin bir seyler liretememe gibi durumlarla karsi
karsiya kalabilir. Iste, insanm toplumda yasanan gelismelere uyum saglamasinin
ardindaki en Onemli faktor egitimdir. Bireyleri yasadiklari caga ilgi ve ihtiyaglar

dogrultusunda hazirlamanin yolu ise egitimden geger.

Milli Egitim Bakanligi 2006 yilinda yapilandirmaci egitim anlayisina gegerek
Ogretim programlarinda degisiklige gitmis, ders kitaplarinda iyilestirmeler ve
giincellemeler yapmistir. Klasik ve ezberci egitim felsefesinden ¢ikarak Tiirk egitim
sisteminin ¢ergevesini yeniden belirlemistir. Tiirk egitiminin genel ve 6zel amaglarini
siralayarak getirdigi bu yeni yaklagima yonelik kazanim ve etkinlik 6rneklerini de yeni
programda sunmustur. Bu etkinlikler 6gretmenlere rehber olmasi agisindan bir kaynak
niteligindedir. MEB (2006) gelistirdigi yeni programa gore Tiirk Milli Egitim sisteminin
genel amagclar ile Tiirkce Ogretim Programi’ndaki 6zel amaglarin sentezlenerek

ogrencilere kazandirilmasi beklenen hedef davranislar asagida belirtmistir:

1. Dilimizin milli biitiinliiglimiiziin bir par¢as1 oldugunu benimseme,

2. Fikir ve hayalleri yazil1 veya sozlii olarak etkili bicimde ifade edebilme,

3. Tiirkceyi dort temel beceri kurallarina uygun bigimde bilingli ve dogru kullanma,

4. Kavrama, iliski kurma, siiflandirma, soru sorma, elestirme, yorumlama, analiz, sentez

ve degerlendirme becerilerini gelistirme,
5. Diizeye, ilgi ve ihtiyaca uygun eserleri okuma; dinleme ve izleme aliskanligi kazanma,

6. Okunan, izlenen ve dinlenenlerden yola ¢ikarak s6z varligim1 zenginlestirme, dil

bilincine ulagma, hayal diinyasin1 gelistirme,

7. Yapici diisiinme, yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme metotlarin1 6grenme,



8. Dogru bilgiye ulasmada elestirel ve secici bakis acis1 kazanma,

9. Tiirk kiiltiirii ve diinya kiiltiiriine 6zgii sanat eserleri yardimiyla milli deger ve evrensel

degerleri tanima,

10. Insanlarmn haklarina saygili olma, hosgoriilii ve cevreye duyarli olma, ¢dziimler

iiretme,

11. Milli ve ahlaki degerleri 6nemseme, bunlarla ilgili duygular1 ve fikirleri giiclendirme

davraniglar1 amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2006: 4).

Programin temel yaklasimi O6grencinin deneyimlerini kullanarak sorunlara
cozlimler iiretmesini saglama; 6gretimde 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve gelisim diizeylerinin
dikkate alinmasi gibi durumlardan olusmaktadir. Bu yeni yaklasimin esas amaci,
Ogrencinin 6gretmen rehberligini kullanarak iletisim kurmay1 6grenmesi, grup ¢alismalari
yapmasi, 6grendiklerini kademeli bir bicimde yapilandirmasidir. Tiirk¢e Ogretiminin
kalic1 ve etkili olabilmesi i¢in 6grencinin etkin duruma getirilmesi ve motivasyonunun

saglanmasi gereklidir (MEB, 2006: 3).

PISA raporlar1 incelendiginde tilkemizin okuma becerisinde yillara gore gosterdigi
degisimin seffaf bir bicimde goriilmesi miimkiindiir. PISA 2022’ye giren toplam 81
iilkenin okuma becerisi puan ortalamasi 329-543 araligindadir. Tiirkiye 81 iilkenin
arasinda 36. olmus, okuma becerisi puan ortalamas1 456 olarak kaydedilmistir. (MEB,
2023: 91) 2003-2022 yillar1 arasindaki PISA dongiileri incelendiginde Tiirkiye’ nin puan
ortalamas1 428-475 araliginda kalmistir. 2003-2012 yillar1 arasinda okuma becerisi
ortalama puani artma egiliminde iken 2015 yilinda ortalama diislise gegmistir. PISA 2018
verileri incelendiginde Tiirkiye puan ortalamasini 466’ya ¢ikarmis fakat 2022°de puanini

10 puan diisiirerek 2018’in gerisinde kalmistir (MEB, 2023: 94).

PISA’da okuma becerisi yeterlik diizeyleri raporlanirken iki nitelige dikkat
edilmektedir. Birincisi asgari performans diizeyi, ikincisi iist performans diizeyidir.
Asgari performans diizeyi, 15 yas grubunun giindelik hayatlarinda kullandig1 bilgi ve
becerileri ifade ederken iist performans diizeyi ise karmasik biligsel siirecleri ve

yeterlikleri ifade etmektedir. Bu beceriler ise PISA’da degerlendirilen alanlardan olusur.

Bu diizeydeki 6grenciler, iilkelerin kalkinmalarinda gerekli goriilen beseri sermayenin

temelini olustururlar. Ust performans diizeyindeki bulgular bu sebeple ayri olarak



raporlanmaktadir (MEB, 2023: 99). Tiirkiye’nin PISA 2015°teki durumu incelendiginde
ogrencilerin %0,6’s1 tist performans diizeyindedir. 2018°de bu oran artis gostererek %3,3
olmus, 2022 yilinda ise tekrar diisiis gostererek %1,9’a gerilemistir (MEB, 2023: 100).
Tirkiye’nin PISA dongiileri, belirli yillarda okuma becerilerinde artisin ve azalisin
oldugunu gostermektedir. Fakat artiglar istikrarli bir bigimde devam etmemektedir. Hatta
son yapilan PISA 2022 okuma becerisi ortalamasinda 10 puan diislis gosterilmistir. Bu
veriler okuma becerilerinin gerileme kaydettigini ve iilkemizde {ist diizey performans

gosterebilen 6grenci sayisinin diisiik oldugunu belirtmektedir.

Alan yazin incelendiginde okuma becerisiyle ilgili bir¢ok ¢aligma yapilmis, mevcut

olumsuz durumlar tespit edilmis ve bu durumlara ¢esitli 6neriler getirilmistir.

Kizgin ve Bastug (2020)’ un ¢alismasi iligkisel tarama modelinde yapilmis ve
dordiincii sinifta olan 758 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu ¢calismada okudugunu anlama ile
okuma motivasyonunun akademik basariyr yordama diizeyi incelenmistir. Ulasilan
sonuglara gore akademik basari ile motivasyon arasinda diisiik diizey, pozitif yonde iliski
bulunurken okudugunu anlama ile basar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski
elde edilmistir. Bu sonu¢ okudugunu anlama becerisinin ve motivasyonun akademik
basarty1 yordadigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin okuma becerileri
gelistik¢e akademik basarilarinin da artacagi anlasilmaktadir. Bu durum okuma becerisine

yonelik yapilmasi gereken ¢alismalarin 6nemini arttirmaktadir.

Senel ve Bastug (2020)’ un aragtirma makalesinde iilkemizde ilkokulun son sinifina
gelinmesine ragmen okudugunu anlayabilen ogrenci sayisinin beklenen diizeyde
olmadig1 ifade edilmistir. Arastirma tii¢ kiz, iki erkek Ogrenci ile yiiritiilmiistiir.
Aragtirmada okuma giicliigii olan ¢ocuklarin basarisiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
aragtirma, ilkokulda hala okudugunu anlamayan 6grencilerin mevcut oldugunu ve bu

durumun akademik basariy1 nasil etkiledigini gostermektedir.

Diger yandan okullarda okutulan mevcut ders kitaplarina yonelik incelemeler de
dikkat ¢gekmektedir. Diker Coskun (2013) yaptig1 arastirmada Tiirkce ders kitaplarindaki
okuma metinleriyle 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarini PISA beceri Olgiitlerini temel
alarak degerlendirmistir. incelenen ders kitaplar1 ilkdgretim 6,7 ve 8. smif Tiirkce
kitaplarindan olugmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesinde belgesel tarama ve igerik

¢Oziimlemesi yapilmistir. Arastirmada mevcut kitaplarin iist diizey okuma becerilerini



gelistirmede yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir. lgili metin tiirlerinin okuma amacina
ve okuma sekline gore kitaplarda yeterli sayida olmadigi belirtilmis; 6lgme degerlendirme
caligmalarinin PISA 6l¢iitlerini kapsamadigi, hatta cogunlukla alt okuma beceri diizeyini
Olctiigii ifade edilmistir. Bu ¢alisma, okuma becerisinin gelistirilmesinde ara¢ olarak

kullanilan ders kitaplarinin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Benzer (2019)’ in yaptig1 baska bir arastirmada 2019-2020 dénemindeki ortaokul
Tirkge ders kitaplar1 incelenmistir. Okudugunu anlamaya yonelik sorular PISA
Olciitlerinin sekiz diizeyine gore degerlendirilmistir. Ders kitaplarindaki sorularin
cogunlukla 1b, 1a ve 2 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ogrencileri iist diizey diisiinmeye
yonlendirecek sorularin sorulmasi aragtirmaci tarafindan dnerilmistir. Calismada okuma-
anlama sorulartyla ilgili birkac¢ tartisma basligi agilmis ve bazi nedenler siralanmistir.
Bunlar; sorularin metinle baglantili olmamasi, metnin okunmasina gerek kalmadan
cevaplanabilmesi, soru kok ve igeriginin uyusmamasi, verilen tim yanitlarin kabul

edilebilir olmasi, tek kelimeyle cevaplanabilir sorularin olmasidir.

Biitiin bu ¢calismalar ders kitaplarinin yetersiz oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir. Cilinkii ders kitaplari okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in birer aractir.
Ote yandan iilkemizde okuma ve anlama becerisinde istikrarli bir artisin saglanamadig

caligmalardan ve yayimlanan raporlardan anlasilmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alan yazindaki ¢calismalar ve PISA verileri lilkemizde okuma- anlama becerilerinin
yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu sebeple bu aragtirma o6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmek i¢in yapilmustir.

MEB’in 2006 yilinda yeni bir egitim anlayisina gegtigi bilinmektedir. Egitimdeki
bu degisim ve doniisiim, 6gretim yontem ve tekniklerini de dolayli yoldan etkilemistir.
Artik 6grencinin etkin oldugu, sorguladigi, bilgiye ulastigi, degerlendirdigi bir 6gretim
siireci beklenmektedir. Bu 6gretimi gergeklestirecek olan 6gretmenler ise yeni yaklasima
ayak uydurabilmelidir. Cagin gerisinde kalmis yontem ve teknikler yeni 6gretim programi
ile uyusmamaktadir. Bu sebeple bu arastirmada Tiirk¢e dersinde okuma-anlama
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenirken yeni yontem ve tekniklerin uygulanmasi da

uygun goriilmiistiir.



Aragtirmada Gagné’nin Ogretim Durumlart Modeli’nin etkileri incelenmek
istenmistir. Gagné ilk yaptig1 calismalarda davranisc1 kuramin temsilcilerinden biri olarak
bilinirken daha sonra gelistirdigi model ile biligselcilerin arasina girmistir (Saracaloglu
ve Kiigiikoglu, 2019: 155). Gagné’nin modeli, 6gretim teorilerinin 6grenme ilkelerini
kapsayip kapsamadigini 6lgme hakkinda saglam bir zemin olusturmaktadir (Kagkar,
2009: 290). Bu modelin asamalar1 ve dgretim stirecine sagladig katkilar ikinci boliimde

detayli olarak verilmistir.

Bu ¢alismada Gagné’nin Ogretim Durumlar1 Modeli, Tiirk¢e dersinde uygulanacak
olan etkinliklerin sinirlarin1 ve asamalarini belirlemistir. Aragtirmact bu sinirdan disari
cikmayarak ve modelin asamalarima uyarak etkinlikleri uygulamistir. Bu model
Ogrencilerin bilgiye ulagsmada etkin olmasmi, eski bilgileri ile yeni bilgileri
birlestirebilmesini, 6grencinin sergiledigi performanstan aninda doniit veya diizeltme
almasini ve 6grencinin kendi 6grenme diizeyini gérmesini saglamaktadir. Bu sebeple bu

calismada Gagné’nin modeli se¢ilmistir.

Alan yazin taramasi yapildiginda bu model ile ilgili calismalarda eksiklik goriilmiis
ve Tiirk¢e Egitimi alaninda ¢aligmanin yapilmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada
Gagné modeli ile 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek ve akademik basariyi
arttirmak amaclanmistir.  Yapilacak arastirmanin  sonuglarinin alan yazma katki

saglayacagi ve Tiirkce 6gretmenlerine rehber niteliginde olacagi diistiniilmektedir.
Problem Ciimlesi

Gagné’nin Ogretim Durumlari Modeli’ne gore planlanan 7. Siif Tiirkce dersi
okuma becerisine yonelik etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlamalarina ve bilgilerin

kaliciligina etkisi var midir?
Alt Problemler

Bu ¢aligmada 7. Sinif 6grencileri iizerinde Gagné modelinin Tiirkge dersi bagarisi
lizerindeki etkisi arastirilmistir. Bunun igin deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Iki

grup arasindaki farklara bakilmistir. Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlarinda anlamh bir fark var

mudir?



2. Deney ve kontrol gruplarinin son test basart puanlarinda anlamli bir fark var
midir?

3. Deney grubunun on test ile son test basari puanlarinda anlamli bir fark var
midir?

4. Kontrol grubunun 6n test ile son test basar1 puanlarinda anlamli bir fark var
midir?

5. Deney ile kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinda anlamli bir fark var
midir?

Sayiltilar
Deney ve kontrol gruplar arasinda iletisimin bulunmadig,
Arastirmacinin deney ve kontrol gruplaria yonelik tutumunun farkli olmadigi,

Kontrol altinda tutulamayan degiskenlerin iki grubu da ayni diizeyde etkileyecegi

varsayilmistir.
Simirhhiklar

Bu ¢alisma, 2023-2024 Egitim- Ogretim Donemi ile sirhdur.
Bulanik ilgesinin bir ortaokulunda bulunan 7. Siif 6grencileri ile sinirlidir.
Aragtirmaci tarafindan planlanan dort haftalik -20 ders saati- stire ile sinirhdir.

Hazirlanan Akademik Basar1 Testi ile sinirlidir.



BIiRINCi BOLUM
OKUMA VE OKUMA EGIiTiMi

1.1. OKUMAYA GIRIi$

1.1.1. Okumanin Tamimi, Amaci ve Okuma Aliskanhg:

Okuma, eskiden yazilarin sifrelerini ¢6zebilme olarak ifade edilirken daha sonra
sozctikleri biitiinciil gorme ve beyne yerlestirme olarak tanimlanmistir. Fakat son yillarda
yapilandirict yaklagimin gelmesiyle birlikte okuma kavrami daha farkli bigimde
aciklanmaktadir. Buna gore okuma, kisinin zihnindeki 6n bilgileri ile metin i¢indeki
bilgileri birlestirerek yeni anlamlar olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir. Okuma
slireci; gérmeyi, seslendirmeyi, algilamay1, anlamay1, zihinde yapilandirmayi i¢ine alan
sesin, goziin ve beynin ¢esitli islemlerinden olusan karisik bir siire¢ olarak ifade edilir

(Giines, 2015: 2).

Gilinlimiizde okuma; ©n bilgilerin kullanilarak okuyucu ile yazar arasinda
etkilesimin saglanmasiyla olusan, uygun yontem ve bir ama¢ dogrultusunda gergeklesen
anlam kurma stireci olarak da ifade edilir (Akyol, 2009: 1). Okuma, biligsel davranis ile
psikomotor becerilerin beraber c¢alismasi sonucu yazili olan sembollerden anlam
cikarabilme isidir. Okuma isi ses organlarinin ve gozlerin birlikte hareketi, zihnin yazil
olan sembolleri anlamlandirmasi ile olusmaktadir (Demirel, 2007:109). Okuma siireci
boyunca okur metinde aktiftir. Metni kavramak i¢in 6n bilgilerini harekete gegirip anlami
zihninde kendisi yapilandirmaktadir. Bu yoOniiyle okuma eylemi; algilama,
anlamlandirma, kaydetme asamalarindan olusan bir diisiinme siireci olarak ifade edilebilir
(Karatay, 2018: 22). Okuma siirecinde okur, metnin diger metinlerle olan sdylemsel ve
anlamsal baglarin1 da irdeler. Boylece okunan metin, bosluk i¢inde yiizen ve diger

metinlerden soyutlanmis bir varlik olmaktan da kurtarilmis olur (Bahar, 2020: 6).

Okumay1 6grenmek temel okuryazarlik ile baglar. Temel okuryazarlik, harflerin
arasindaki baglantilarin ¢Ozlilmesi, adin, soyadin veya diger kavramlarin okunup
yazilabilmesi olarak da ifade edilebilir. Fakat bu temel okuryazarlik durumu tek basina
onem tagimamaktadir. Ciinkii temel okuryazarlik becerilerinin disiplinli ve sistemli bir
calismaya yani okuma aligkanligina dontstiiriilmesi beklenmektedir (Temizkan, 2009:
50). Aligskanlik terk edilmesi zor olan davranis kaliplar olarak ifade edilir. Okuma isini

istek ve irade ile siirdiirebilme becerisi ise okuma aligkanlig1 olarak tanimlanmaktadir.



Okuma aliskanlig1 edinen bireylerin toplumsal kosullara uyum saglamasit daha kolay olur.
Bu sebeple okuma etkinliginin bagh basina bir okul oldugu sodylenebilir (Giindiiz ve

Simsek, 2011: 15).

Okuma edimi, amagl bir edimdir. Fakat bireyler metni tek bir amag i¢in okumazlar.
Bireylerin bir metni okuma amaci metin tiirii, kisinin ¢evresi veya kosullarina bagli olarak
cesitlilik gosterebilir. Bununla birlikte esas amag, metnin iletisini kavrayabilmektir. Bagka
bir ifadeyle metni kavramak, hi¢bir okuma amacindan diglanamaz. Okur; zaman
gecirmek veya eglenmek icin, ders basarisini arttirmak igin, arastirma yapmak gibi birgcok
amag¢ i¢in okumak isteyebilir. Ancak bu belirtilen okuma eylemleri bile metni

kavramaktan ayr1 diisiiniilemez (Ulper, 2010: 4).

Bir konuda bilgi almak i¢in okuyan kisi okuma esnasinda bilgiye dogrudan veya
dolayli yoldan gonderme yapan sozciikleri, sz dbeklerini, climleleri vb. dilsel birimleri
tarayacaktir. Esas amag aranan bilgiye ulasmaktir. Bu sebeple metnin biitiinciil anlama,
bu amacla gerceklesen okumalarda oncelikli degildir. Bilgiye ulasmak i¢in yapilan

okumalarda okuma siireci daha ¢abuk olur (Ulper, 2010: 4).

Hi¢ bilinmeyen bir konunun 6grenilmesi i¢in yapilan okumalarda okur, ilk 6nce
metnin ana iletisini kavramalidir. Bunun i¢in de okuyucunun metnin detaylarina dikkat
etmesi beklenir. Metni kavramak icin gerektiginde geri doniislerin yapilmasi veya
okumanin tekrarlanmasi gerekebilir. Bu amag icin yapilan okumalarda metnin {izerinde

durma siiresi daha fazladir, okuma hiz1 daha diisiiktiir (Ulper, 2010: 5).

Bir metnin degerlendirilmesi ve elestirilebilmesi i¢in yapilan okumalarda metnin
tim yonlerinin kavranmasi gerekir. Okur metnin iletisini bulup degerlendirerek olumlu
veya olumsuz yoOnde elestiri yapabilir. Fakat degerlendirme isleminin ve elestirinin
yapilmasi i¢in 6ncelikle okuyucunun o konuya yonelik bilgi birikiminin olmas1 gereklidir.
Degerlendirme ve elestiri okumalarinda okurun birikimi ile metindeki bilgiler etkilesime
girer. Bu sebeple okurun metni degerlendirmesi i¢in daha fazla zamana ihtiyaci olacaktir

(Ulper, 2010:5)

En temel ve en yaygin olan okuma amact ise bir metni anlamak igin yapilan
okumadir. Okurun metni anlamlandirma siireci i¢in dile ait sdzciikleri bilmesi ve metnin

icindeki tiim sozciikleri tanimasi gerekir. Bu tanima isleminin de otomatik olarak belli bir



hizda gegeklesmesi gerekir. Boylece metin belirlenen zaman sinirt i¢cinde okunabilecektir

(Ulper, 2010: 5).

1.2. OKUMA EGITIiMI
1.2.1. 2006 Y1l Tiirk¢e Ogretim Programinda Okumanin Yeri

MEB’in 2006 yilinda yapilandirmacilik anlayisina gegmesiyle 0gretim programlari
degistirilmistir. MEB (2006) programina gore “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma
ve dil bilgisi Tiirk¢e Ogretim Programi’nin 6grenme alanlaridir. Yukarida belirtilen bu

alanlar biitiinliik i¢inde birbirleriyle iliskilendirilmistir.

Okuma siireci O0grenmeyi, tartigmayi, yorumlamayi, arastirmayi ve elestirel
diistinmeyi saglayan bir siiregtir. Okuma 6grenme alaniyla dgrencilerin metinleri metne
uygun yoOntemleri kullanarak okuyabilmeleri, degerlendirebilmeleri, elestirel olarak
yorumlamalari, okuma aligkanligi edinebilmeleri amag¢lanmistir. Okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢in ¢esitli etkinlikler programda belirtilmistir. Etkinliklerde kullanilmasi
icin secilen metinlerin, Tiirk¢eyi dogru bir sekilde yansitmasi gereklidir. Bu sebeple
metinlerde olmasi beklenen nitelikler programda gosterilmistir. Programda okuma
kurallar1, metinlerin ¢éztimlenmesi, metin degerlendirme islemleri ve okuma aligkanlig1

ile ilgili kazanim ve etkinlikler belirtilmistir (MEB, 2006: 6).

Ayrica her 6grenme alani ig¢in programin sonunda yontemlere ve tekniklere dair
bilgiler verilmistir. Okuma 6grenme alani i¢in de belirtilmistir: sessiz, sesli, 6zetleme, goz
atma, isaretleme, tahmin etme, soru sorma, tartisma, elestirel okuma ile s6z korosu,
okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme yontem ve teknikleri gibi (MEB,

2006: 66).
1.2.2. 2015 Y1l Tiirk¢e Ogretim Programinda Okumanin Yeri

Programda 6grenme alanlari s6zlii iletisim, okuma ile yazma olarak ifade edilmistir.
Dil bilgisi birden sekize kadar asamali bicimde yapilandirilmistir. Dil bilgisinin 6grenme
alanlar1 ile iligkilendirilip metin yoluyla 6gretilmesi beklenmektedir. Okumayla yazma
becerisi kazanimlar1i metin i¢i okuma, metin dis1 okuma ve metinler aras1 okuma dikkate

alinarak yeniden yapilandirilmistir (MEB, 2015:4).

Okuma becerisi bireylerin farkli kaynaklar araciligiyla yeni bilgilere, deneyimlere

ulagmasini saglar. Bu nedenle okuma becerisi; yorumlama, arastirma, tartisma, elestirel



diistinme siirecini de i¢ine almaktadir. 2015 programinda okuma becerisi ile 6grencilerin
metinleri akici ve dogru okumalari, okuduklarint degerlendirmeleri, okuma aligkanlig
olusturmalar1 hedeflenmistir. Okuma alanindaki kazanimlar anlama, akici okuma, s6z

varlig1 olacak bicimde ii¢ alt gruba ayrilmistir (MEB, 2015: 6).
1.2.3. 2017, 2018, 2019 Yillar1 Ogretim Programlarinda Okumanin Yeri

2017 programindan sonra gelen 2018 ve 2019 programlari birkag farkli yonden eski
programin giincellenmis hali denilebilir. Ug programin ortak basliklari; amag, bakis
acilari, 6gretme ile 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari, program ve kazanimlarin yapisi
olarak siralanabilir. 2017°deki 6grenme alanlarina 2018 ve 2019°da da devam edilmistir.
Ug programda da en detayl bilginin verildigi beceri okuma becerisidir. Okuma becerisi
akic1 okuma, s6z varligi ve anlama olacak sekilde ii¢ gruba ayrilmistir. Metin tiirleri ii¢
programda da hikaye edici metin, siir ve bilgilendirici metin olacak sekilde tige ayrilmais,

ilgili sinif seviyelerine dagitilmistir (Kardas ve Tunagiir, 2020: 21).

2019 Tiirkce Ogretim Programi, Tiirk Milli Egitim Sisteminin Genel Amaglar
dogrultusunda hazirlanmistir. Programda okuma ile baglantili olan 6zel amaglar asagida

belirtilmistir.
* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirme,

* Okuduklariyla dinlediklerinden yararlanarak s6z varligin1 zenginlestirme; dil bilincine

ulagma, hayal ve duygu diinyasinin gelisimini saglama,
* Okuma- yazma aligkanlig1 kazanma,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirme,

* Basili materyallerle medya kaynaklarini kullanarak bilgiyi bulma, sorgulama, kullanma
*Okuduklarii anlayarak elestirel degerlendirmelerini ve sorgulamalarini saglama

*Tiirk kiiltiirii ile diinya kiiltiiriine ait eserler yardimiyla estetik degerleri fark etmelerini

saglama olarak ifade edilebilir (MEB, 2019: 8).
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IKINCi BOLUM
GAGNE’NIN OGRETIM DURUMLARI MODELI
2.1. GAGNE MODELI’NE GORE OGRENMENIN KAPSAMI

Yeni davranig¢t akima 1960’11 yillarda onciiliik ettigi bilinen Gagné, ilerleyen
donemlerde bilgiyi isleme kuraminin temsilcilerinden biri hiline gelmistir. Ogrenme ve
Ogretme siirecine dair goriiglerini gelistirmis, davranig¢r yaklasim ve bilgiyi isleme siireci
yaklasiminin ilkelerini bir araya getirerek yeni bir model “Ogretim Durumlar1 Modeli”
olusturmustur (Erden ve Akman, 2015: 180).

Robert Gagné’nin teorisi 6gretim modelleri i¢inde siklikla adindan soz ettiren bir
teoridir. Bu modelin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken iki adim vardir. Ilki
Ogrenme Uriiniiniin belirlenmesi, ikincisi 6gretime etki edecek faktorlerin belirlenmesidir.
Bu faktorler igsel ve digsal faktorler olarak ikiye ayrilir. igsel etmenler bireyin biligsel
stireglerine, digsal etmenler ise 6gretim sekline baglidir. Digsal etmenler bilingli olarak
planlanmis ve tasarlanmistir (Kagkar, 2009: 286).

Gagné’ye gore 6grenme; davranig olarak dogrudan gézlemlenemez, dolayli olarak
anlasilabilir. Ayrica 6grenme beyinde gergeklesen bir etkinliktir (Demirel, 2005:146).
Gagné’nin 6Zrenme kosullart modeli neredeyse biitliin disiplinlerin  §gretiminde
kullanilmistir. Bu modelin temel amaci 0Ogrencilere problem ¢ozme becerisinin
kazandirilmasidir. Gagné; 6grenmeyi digsal uyaricilarin algilanmasi, bilgilerin kisa siireli
hafizadan uzun siireli hafizaya transferi ve ihtiya¢ duyuldugunda bu bilgilerin ¢agrilarak
davranisa doniistiiriilmesi olarak tanimlamaktadir (Simsek ve Karadeniz, 2004: 309).

Aydin (2016) tarafindan Gagné’nin Ogretim Durumlar1 Modeli’nin varsayimlari
asagida listelenmistir:

1. Ogrenme tiirleri birbirinden farklidir. Bu sebeple 6grenmenin tiiriine gére dgrenme
yasantilarinin olusturulmas1 gerekir. Ornek olarak bir kuralin grenilmesi ile bir
matematik sorusunun ¢dziilmesi birbirinden farkli 6grenme etkinligi gerektirecektir.

2. Ogrenme hiyerarsiktir ve asamali olarak birikimli bir siirecten olusur.

3. Bes farkli 6grenme iiriinii vardir ve her bir 6grenme lriiniine uygun olacak sekilde
Ogretme stratejilerinin belirlenmesi gerekir.

4. Ogrenci kendi yasantis1 ve deneyimleri yoluyla 6grenir. Bu sebeple dgretmenden ¢ok

Ogrencinin bu siiregte etkin olmasi1 gerekmektedir (Aydin, 2016: 279).
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Gagné, Ogretimin planlanmasi i¢in Oncelikle siire¢ sonunda olusacak O0grenme
ciktilarinin belirlenmesini, daha sonra bu g¢iktilara ulasabilmek i¢in uygun egitim
durumlarinin olusturulup diizenlenmesini Onermektedir (Gagné vd., 2004). Gagné
(1985)’ye gore ogrenmeler 6grencilerin yeteneklerine gore farkli sonuglar dogurabilir.
Gagné’nin teorisi incelendiginde bes ¢esit 6grenme {iriinii oldugu goriilmektedir. Bunlar;
zihinsel beceriler, sozel bilgi, biligsel stratejiler, tutum ve motor becerilerdir (Gagné,
1992: 44). Bu becerilerin her biri i¢in farkli 6grenme kosullar1 vardir. Gagné, Briggs ve
Wager (1992) 6grenme kosullarinin planlanabilmesi i¢in 6grenme hedeflerinin 6grenme
ciktilarna gore smiflandirilmast gerektigini dile getirmektedir. Bu sorumluluk da
Ogretmene diismektedir. Bu nedenle Ogretmen, siirecin basinda hedefleri belirleyip

ogrenme ¢iktisina gére dgrenme kosullarini planlamalidir.
2.1.1. Ogrenme Uriinleri

Gagné 6grenme ¢iktilarini bes farkli sekilde kategorize etmistir. Bu ¢iktilar Tablo

2.1.°de gosterilmistir.

Tablo 2.1. Gagné’ye Gore Ogrenme Uriinlerinin Siniflandiriimasi

Ogrenme Uriinleri Davranis Ornegi

Zihinsel Beceriler Bir dikdortgenin kdsesini belirleme

Biligsel Stratejiler Tiirkge bir sozciigiin yabanct dildeki kargiligini bulmak igin

resimden yararlanma

Sozel Bilgi Bir trafik kazasini agiklama
Motor Beceriler ~ Alfabedeki bir harfi yazma

Tutum Polisiye tiirlinde bir roman okumay1 tercih etme

Kaynak: (Gagné vd., 1992: 44).
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2.1.1.1. Zihinsel (Entelektiiel) Beceriler

Gagné (1985)’ye gore 6grenme iirlinlerinin en dnemlisi entelektiiel becerilerdir. Bu
beceriler bir seyi siniflandirma, var olan bir sorunu ¢ézme veya bir kurali agiklayip
uygulama gibi islemlerden olugsmaktadir. Entelektiiel beceriler, kisinin ¢evresiyle bilissel
kavrama yoluyla etkilesim kurabilmesidir. Diger bir ifadeyle bir seyin nasil yapilacagini
ogrenmektir. Bu beceriler drgiin egitimin temel yapisini olusturmaktadir. Ogrenci okulun
ilk yillarinda zihinsel becerilerini kullanmaya baslar. Bu beceriler, 6grencinin yetenegi ve
ilgisiyle ayn1 dogrultuda gelisme gosterir. Kelimeleri 6grenip climle olusturmak gibi
temel dil becerilerinden miihendislik, bilim gibi karmasik islem gerektiren ileri

seviyedeki zihinsel becerilere gegis saglanabilir (Gagné vd., 1992: 43).

Aydin (2016)’a gore bir 6gretim programinin vazgecilmez temel hedefleri arasinda
entelektiiel becerilerin kazandirilmasi bulunmaktadir. Bu sebeple tasarlanan 6gretim
programlari; 6grenciye pekistirme ve tekrar imkani saglayabilmeli, 6grenilenlerin geri

cagrilip farkli durumlara aktarilmasina firsat tanimalidir (Aydin, 2016: 281).
2.1.1.2. Bilissel Stratejiler

Driscoll (2000)’a gore biligsel stratejiler; 6grenmeye yardimci olmak i¢in bireyin
hissetme, diisiinme ve eyleme gecme gibi kisiye 6zel yollari ise kogsmasidir. Senemoglu
(2009)’ na gore bireyin Ogrenmeyi gergeklestirmesi i¢in kendine 0Ozgii yollar
kullanmasidir. Kendine rehber olma, 6grenme siirecinde 6z denetim saglama davranislart;

bireyin zihinsel becerilerinin gelismesine de yardime1 olmaktadir.

Biligsel stratejiler bireyin sahip oldugu ¢ok dnemli bir beceridir. Bu beceriler bireye
0zel olup bireyin hatirlama, diisinme ve O6grenme davraniglarini organize eden
yeteneklerdir. Bunlara bireyin ¢6zliim i¢in problemin 6ziine inerek kullandig: stratejiler
de denilebilir. Daha 6nce 6n bilginin olmasi sartiyla yeni bir problem, &grencinin
kullanacag: bilissel strateji sayesinde ¢Oziilebilir. Bu ¢oziimiin saglanmasi i¢in bireyin
geriye doniis davranisini gergeklestirmesi, 6n bilgilerini hatirlayarak yeni problemlere
uygulamasi ve sonucunda ¢6zlim arama girisiminde bulunmasi bilissel bir stratejidir. Bazi
stratejiler alana 6zgili olup bazilar1 da 6rnegin tlimevarim gibi daha ¢ok siire¢ ig¢inde
gelisir. Ogrencinin bu tiir bir beceriye sahip olmast icin siirekli yeni durumlara maruz
kalmasi ve tiimevarimla ilgili bazi deneyimlere sahip olmasi gerekmektedir. Tiimevarima

dayali bilissel stratejiler, onem tasiyan pek ¢cok 6grenme ve diisiinme durumlarinda da
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kullanilabilmektedir. Birbirinden farkli durumlarla karsilasildiginda bir sonuca ulagsmak
icin timevarim stratejisi faydali olacaktir. Bir deredeki cakil taslarinin neden piiriizsiiz
oldugunun veya bir yazarin kitap yazarken hangi niyette oldugunun agiklanmasinda

tiimevarima dayali bilissel stratejiler kullanilabilir (Gagné vd., 1992: 45).
2.1.1.3. Sozel Bilgi

Sozel bilgi, ifade edilebilen bilgi tiiridiir. Kolayca hatirlandig icin bellekten
kolayca ¢agrilabilir. Bir seyin ne oldugunu bilme ve bunu anlatma performansi olarak
tanimlanabilir. Bu tiir bilgiler bireyin belleginde saklanir fakat bilgilerin tamaminin
kelimesi kelimesine ezberlenmesi gerekmez. Ornegin okunan bir metnin sadece &zeti

gerektigi zaman hatirlanabilir.

Egitimin temel bir parcasi olan bilimsel gergekler de sdzlii bilgidir. Uggenin ig
acilarinin toplamda 180 dereceden olustugunun bilinmesi sozel bilgiye ornektir. Bu tiir
bilgilerin en 6nemli gorevi, bireye bir sonraki 6grenmesinde nasil ilerleyecegine dair yol
gostermesidir. Hatirlanan sozel bilgiler, kisiye yeni entelektiiel becerilerin
kazandirilmasinda faydalidir. Ogrencilerin 6grenmeleri i¢in bu tiir bilgilere ihtiyact
vardir. Sozel bilgiyi gdstermenin en basit yolu sdylemek veya yazmaktir (Gagné vd.,

1992: 47).
2.1.1.4. Motor Beceriler

Bireyin kas giictinii kullanarak gosterdigi fiziksel performanstir. Fakat bu beceriler
her zaman kaslarin uyumlu sekilde kullanilmasini gerektirmez. Cogunlukla zihinsel,
sozel bilgileri ve biligsel stratejileri de kullanmay1 gerektirebilir (Saracaloglu ve

Kiigiikoglu, 2019: 158).

Motor beceriler, insanin sahip oldugu becerilerin en belirginidir. Disaridan
gbzlenmesi kolaydir. Ciinkii fiziksel performans ile 6l¢iiliir (Gagné vd., 1992: 47). Araba
kullanmak, bisiklete binmek veya bir cocugun pergel tutmay1 6grenerek ¢ember ¢izmesi

gibi beceriler motor becerilere 6rnek olarak verilebilir.
2.1.1.5. Tutum

Tutumlar, bireyin kendine veya baskasina yonelik duygu ve egilimleri olarak
tanimlanabilir (Saracaloglu ve Kiiciikoglu, 2019: 158). Tutumlar genellikle duygusal alan

olarak belirtilir. Her bireyin belli olay veya durumlara bazen de kisilere kars1 tutumlari

14



vardir. Bireyin sahip oldugu tutumun etkisi diisiincelerini olumsuz veya olumlu dl¢iide
etkileyebilir. Bir 6grenci belli bir olaya digerlerinden daha fazla ilgi gosterirse veya bir
etkinligi digerine gore daha cok tercih ederse bu davranis onun tutumuyla ilgilidir.
Okullarin  6ncelikli amaci, 6grencilerin Ogretilen konulara karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglamaktir. Diger yandan &grencilere toplum tarafindan onaylanan

olumlu tutumlar olusturmaktir (Gagné vd., 1992:49).

Baska bir ifadeyle tutum bireyin davranislarinin, tercihlerinin degismesinde kalici
bir etkiye sahiptir. Dogrudan gdzlenmesi zordur. Olgiilmesi genellikle dlgekler yardimryla
yapilir fakat elde edilen sonuglar gercege yakin olmayabilir. Ogrenciler Slceklere
ictenlikle cevap vermeyebilirler. Elde edilen sonuglardan kesinlik miimkiin olmasa da
¢ikarim yapilabilir (Gagné vd., 1992: 49). Ornegin bir grenci, matematik derslerine gok
katiliyor ve siirekli matematik caligmak istiyorsa 6grencinin bu derse karsit olumsuz bir
tutumu olmadigr akla getirilebilir. Olumlu tutumu 6grencinin bu derste bagarili olmasini
saglayabilir. Ya da baska bir 6grenci diiriistliik kavramini ¢ok 6nemsiyor ve bu sebeple
dogrular1 sdylemeye gayret ediyorsa bu davranisi da tutumuyla ilgilidir. Tutumlar

gozlenebilen davraniglarimizin igsel nedenlerini yansitir.
2.1.2. Ogrenme Tiirleri

Gagné’nin modelinde dgrenmeler basitten karmasiga dogru siralamir. Ogretim
siirecinde yapilmasi gerekenler bireye hangi davranisin kazandirilmasi istendigine
baglidir. Zihinsel beceriler ile psikomotor davranislarin 6gretilmesinde uygulanacak olan

yontemler birbiriyle ayni olmayacaktir.

Ogrenme tiirleri aslinda entelektiie]l becerilerin hiyerarsik siralanmasidr.
Entelektiiel beceriler basitten karmasiga dogru sekiz agsamada siralanir. Bu agsamalar Tablo

2.2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.2. Zihinsel Becerilerin Hiyerarsik Dizilisi

Zihinsel Beceri Diizeyi

Davranis

Isaret Ogrenme

Uyarici- Tepki Bagin1 Ogrenme

Zincirleme Ogrenme

Sozel Ogrenme

Ayirt Etmeyi Ogrenme

Kavram Ogrenme

Ilke Ogrenme

Problem ¢6zme

Ogrenmenin en temel basamagidir. Kontrol
edilmeden yapilan refleks niteligindeki
davraniglardir.

Cevredeki uyariciya karsi verilen tepki arasindaki
iliskiyi 6grenmedir.

Cevreden pes pese gelen uyaricilara kars1 devaml

ve diizenli tepki vermeyi 6grenmedir.
Kelimeler arasi iligkileri ve anlamlar1 6grenmedir.

Uyaricilarin farkli 6zelliklerini algilayip
coziimleme ve bunlar1 birbirinden ayirmadir.
Nesneleri veya kavramlari 6zelliklerine gore
kategorize edebilmedir.

Kavramlar arasi iliski kurmay1 6grenmedir.

Ogrenmenin en {ist basamagidir. Kavramlar,

ilkelerden hareketle 6zgiin ¢oziimler olugturmadir.

Kaynak: (Gagné, 1985).

2.1.2.1. isaret Ogrenme

Bu tiir 6grenmeler istemsizce gelisir. Bilingli olarak kontrol edilemez. Pavlov’un

klasik kosullanmas ile aynidir. Giindelik hayatta istemsizce duyulan korkular veya hos

duygular isaret 6grenmedir. Ornegin yiikseklik korkusu, su korkusu, kapal1 alanda kalma

korkular1 sonucunda kalp atisinda hizlanma, istemsizce titreme tepkileri meydana

gelebilir (Gagné, 1970: 37). Bagka orneklerin verilmesi gerekirse bazi bireylerin belli

nesnelere veya yiyeceklere karsi istemsizce verdigi fizyolojik tepkiler vardir. Limon

denildiginde kisinin agzinin sulanmasi, pamuk veya seftali gibi tiiylii seyler goriildiigiinde

dokunamamaktan kaynaklanan gosterilen igrenme tepkisi, isaret 6grenmeye 6rnek olarak

gosterilebilir.
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2.1.2.2. Uyarici-Tepki Bagim1 Ogrenme

Isaret 6grenmeden farkli olarak bireylerin uyaranlara karsi gosterdigi goniillii
tepkilerdir. Insanlar ile hayvanlarda da gériilebilir. Ornegin bir kdpegin, sahibinin sesini
duydugunda ayaklarin1 havaya kaldirmay1 6grenmesi uyarici- tepki bagini 6grendigini
gosterir. Sahibi ilk asamada kopegin ayaklarini havaya kaldirma davraniginm1 kdpegin
basin1 oksayarak, ikinci asamada ona mama vererek Odiillendirirse kdpek birkag
asamadan sonra bu davranisi sahibini gordiigiinde otomatik olarak yeniden yapmaya
baslayacaktir. Bu davranis isaret 6grenmeden farkli olarak kdpegin istemsizce verdigi

fizyolojik tepki degil, goniilli tepkidir (Gagné, 1970: 38).
2.1.2.3. Zincirleme Ogrenme

Son derece basit ve yaygin olan bir 6grenme tiiriidiir. Uyaricilara birbiriyle iligkili
ve sirali halde kiigiik adimlar uygulayarak diizenli tepki gdstermedir. Bir 6grenme
asamas1 diger asamayi etkileme niteligindedir. Zincirleme 6grenme, diizenli ve devamli
performans gostermeyi gerektiren bir Ogrenme c¢esididir. Psikomotor becerilerin
Ogretiminde daha c¢ok kullanilir. Bir 6grenme adim1 gerceklesir, daha sonra diger adim
gerceklesir. Her 6grenme bir sonraki 6grenme asamasinin 6n kosuludur (Gagné, 1970:
44). Ornek olarak bir kisinin kek yapmasi i¢in 6nce malzemeleri ¢ikarmasi, malzemeleri
strast ile kaba koymasi, karisimi firina atmasu, ilgili dereceye ayarlamasi gerekir. Birkag
farkli islem, sirasiyla ve kiiclik adimlar uygulanarak yapildigi i¢in bu durum zincirleme

ogrenmedir.
2.1.2.4. Sézel Ogrenme

Bu 6grenme tiiriinde de zincirler vardir fakat bu zincirler sozel zincirlerdir.
Kelimeler arasinda anlam iligkisi kurulur. Dilimiz tiirlii zincirlerle doludur. Bireyin yeni
bir kelimenin anlamin1 6grenmesi sdzel 6grenmedir (Gagné, 1970: 45). Tiirk¢ede kelime
tiiretme yapim eki ile olur. Tiireyen kelimenin kokii ile anlam iligkisi olmalidir. Buna gore
bir kisinin tiiremis bir kelimenin yeni anlaminm1 68renirken kelimenin kokii ile baglanti

kurmasi yani iki sozciik arasinda iliski kurmaya ¢alismasi so6zel 6grenmedir.
2.1.2.5. Ayirt Etmeyi Ogrenme

Bireyin farkli uyaranlara kars1 ayirt etmeyi Ogrenmesidir. Burada 6n kosul

uyaranlarin daha 6nceden 6grenilmis olmasi gerekir. Farkli uyaranlar 6zelliklerine gore
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kategorize edilir. Bu uyaranlara karsi verilen tepkiler de farklidir. Orgiin egitimin
tamaminda olduk¢a yaygin olan bir 6grenme tiiriidiir. Uyarici-tepki baglantilar1 burada
farklilagir. Ogrenci, yanitlar arasinda ayrim yapmay1 dgrenir (Gagné, 1970: 50). Kimya
dersinde elementleri ayirt etme, renkleri birbirinden ayirt etme, kusla balig1 ayirt etme

ornek olarak gosterilebilir.
2.1.2.6. Kavram Ogrenme

Temelinde ayirt etmeyi 6grenme gerekir. Daha sonra ayirt edilen benzer 6zellikteki
nesne veya kavramlarin siiflandirilmasidir. Smiflandirilan gruba karsi ortak bir tepkide
bulunabilmedir. Omurgali hayvanlar ve omurgasiz hayvanlar1 siniflandirma, bunlar

arasindaki iliskiyi 6grenme kavram 6grenmedir (Gagné, 1970: 55).
2.1.2.7. ilke Ogrenme

Bu 6grenme tiiriinde basit, herkes tarafindan kabul edilen bilimsel gercekler vardir.
Bu sebeple bu durum ezberleme veya sozel 6grenme gibi algilanmaktadir. Fakat bu
gercekler bir duruma uygulanmalidir. Birey, 6grendigi bir kurali 6rnek bir durumda
gosterebiliyorsa ilke Ogrenme gergeklesmis demektir. Kurallar, kavramlar arasi
iliskilerdir. Diger bir ifadeyle iki veya daha fazla baglantidan olusan zincirlerdir. Ornegin,
tuzun kimyasal ifadesini NaCl olarak birlestirme, a>-b* = (a-b). (a+b) seklinde yazmay1

o0grenme kural 6grenmedir (Gagné, 1970: 56).
2.1.2.8. Problem Co6zme

Ogrenmenin en iist ve en karmasik basamagidir. Sorun ¢dézme, diisiinme anlamia
gelir. Onceden ogrenilen kurallarm birlestirip uygulanmasma yonelik bir siirectir.
Problem ¢6zme basamaginda 6grenilen kurallar geri ¢agrilir. Kurallar kullanilarak 6zgiin
bir ¢6ziim yontemi ile sonucglanir. Diger 6grenme tiirlerinde oldugu gibi 6n 6grenmeler
burada da sarttir. Problem ¢6zme basamagi, dgrencinin ileri diizeyde yeni yetenekler
edinmesini saglar. Bu basamakta 6grenci diisiinmeye tesvik edilir. Bir dikdortgenler

prizmasinin hacmini hesaplama problem ¢ozme 6rnegidir (Gagné, 1970: 60).
2.1.3. Gagné’nin Ogretim Durumu Modeline Gére Ogretimin Asamalari

Gagné (1985)’ye gore 6grenmenin belirli asamalar1 vardir ve edinilecek becerinin
tiriine gore Ogretim yapilmalidir. Bu Ogretimin de hiyerarsik olmasi gerektigini

belirtmistir. Bu sebeple Gagné, 6grenme siireclerini gézden gegirerek bir model
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gelistirmistir. Bu modelin toplam 9 asamasma karsilik gelen 6grenme siirecleri

bulunmaktadir. Bu siire¢ler Tablo 2.3’te kisaca gdsterilmistir:

Tablo 2.3. Egitim Durumlarinin Ogrenme Siireciyle Olan liskisi

Ogretim Asamalari Ogrenme Siireciyle Olan Iliskisi
Dikkat Cekme Sinirsel diirtiilerin uyarilmasi
Hedeften Haberdar Etme Yiiriitme siirecini etkilestirme

On Kosul Ogrenmelerin Hatirlanmas1  Eski bilgilerin geri ¢agrilmasi

Uyaric1t Materyal Sunma Algida segicilik i¢in vurgulama
Ogrenmeye Rehberlik Etme Anlamsal kodlama, ipuglari

Davranigi Ortaya Cikarma Yanit organizasyonunun aktiflesmesi
Doniit Verme Destek saglama

Performansi Degerlendirme Pekistirmeye olanak saglama
Kalicilig1 Saglama Hafizada kalmasi i¢in ortam olusturma

Gagné (1992)’ ye gore bu tabloda gosterilen asamalar, 6grenmenin etkili ve kalici

olmasi i¢in uygulanmalidir. Bu asamalar1 ayrintili bir bi¢imde incelemek gerekmektedir.
2.1.3.1. Dikkat Cekme

Bir dersin en 6nemli asamasi dikkat cekme uygulamasidir. Ogretmen, dgrencinin
thtiya¢  diizeyine gore belirledigi yontemlerle ogrencinin dikkatini  konuya
yonlendirebilmelidir. Fakat dikkat ¢gekmek icin uygulanan etkinliklerin siiresi ve seviyesi
cok 1yi planlanmalidir. Ayrica 6grencinin ilgi ve ihtiyag seviyesinin iistiinde olacak veya

cok uzun zaman alacak etkinliklerden kac¢inilmasi gerekir (Tagdemir, 2010: 72).

Dikkat ¢gekme, sanki bir televizyonda hareketli olan sahnelerin hizla kesilmesi gibi
uyarici degisikliklerinin sunulmasi olarak ifade edilebilir. Bu asamada 6grencinin ilgisini
cekerek onlar1 6grenmeye istekli hale getirmek icin cesitli etkinliklere basvurulmalidir.
Ornegin, 6gretmen sdzlii yontemi kullanarak ders basinda soracagi ilging bir soruyla bazi
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir. Burada her 6grenciye ulasmak miimkiin olmayabilir ¢ilinkii
her 6grencinin ilgi odag: birbirinden farklidir. Bu sebeple dikkat ¢ekme asamasi, herkese

ulagsmanin zorlugundan dolay1 6gretme sanatinin dnemli bir pargasi olarak goriiliir.

So6zlii uyarilarin yaninda sozsiiz iletisimler de baz1 derslerde dikkat ¢ekmek i¢in

siklikla kullanilmaktadir. Sinifta bir gosteri sunulmasi, konuyla ilgili kisa bir film
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izlenmesi, fen dersinde bir sivinin renginde degismenin meydana gelmesi gibi buna
benzer durumlar 6grenciler igin ilgi ¢ekicidir ve 6grenmenin ig¢sel siireglerini destekler.
Bu sebeple ders 6gretmen tarafindan ¢ok iyi planlanmalidir. Ciinki iyi planlanmis bir

ders, 6grencilerin iletisim kapilarini aralar (Gagné, 1992:190).

Ogrencilerin belli bir uyarana yénlendirilmesi i¢in kullanilan sozlii talimatlarin temel
gorevi, dikkati istenilen noktaya cekmesidir. Ornegin, grencilere “Simdi buray1 izleyin.”
denmesi, elde tutulan ilging bir nesne gosterilirken “Burada neler goriiyorsunuz?” diye
sorulmasi veya kisa bir film izletilirken “Buray1 dikkatli dinleyin.” ifadesi dikkat ¢ekme
asamasina Ornek olarak gosterilebilir. S6zsiiz talimatlar ise dgretmenin jestleri, sinifta
kullanilan cihazlar, derste yapilan ¢izimler veya yazi stili gibi bircok durumdan olusabilir.
Kisacas1 dikkat c¢ekmenin bir siirii yontemi vardir fakat Ogrencilerin biiyiik bir

cogunluguna ulagabilmek i¢in bunun iyi planlanmasi gerekir (Gagné, 1970: 306).
2.1.3.2. Hedeften Haberdar Etme

Bu asamada 6grencilere kazandirilmak istenen hedeflerin sdylenmesi istenir. Stireg
icinde planlanan 6gretim etkinlikleri ile Ogretim hedefleri Ogrencilere aktarilir. Bu
asamanin amaci 6gretimin sonunda Ogrencilerin neleri, ne diizeyde kazanacaklarinin
farkina varmalarin1 saglamaktir. Bu farkindalik, 6grencilerin planlanan etkinliklere

katilimin1 daha anlamli hale getirmektedir (Tasdemir, 2010: 73).

Ogrencinin, ders basinda hangi diizeyde bir performans sergilemesi gerektigini
bilmesi hem 6grencinin hem de 6gretmenin hedefe odaklanmasina ve hedefte kalmasina
yardimct olacaktir. Hedeflerin 6grencilere etkili bir sekilde iletilmesi i¢in 6gretmenin
hedefler konusunda resimler veya kolay anlasilabilecek kelimeler kullanmasi son derece
onemlidir (Gagné, 1992:191). Ogrencilerin dikkatini ¢cekmeyi basardiktan sonra bir
ogretmen, 6grenmenin anlamli hale gelmesi i¢in o giiniin hedeflerini 6grencilere agik bir
dille sdylemesi, onlar1 6grenmeye istekli hale getirmesi gerekir. Sekizinci sinifa giren bir
Tiirkge 6gretmeninin “Bugiin fiilimsi kavraminin ne oldugunu ve fiilimsilerin ctimledeki

islevlerini 6greneceksiniz.” demesi bu asamaya 6rnek olarak gosterilebilir.

Ogrencinin bu sekilde kendinden beklenen performansmn ne oldugunu bilmesi,
kendi gosterecegi performansi ile arasinda iliski kurmasim saglar. Ogretmenin hedefle

ilgili talimatlar1 vermesi, Ogrencinin zihninde hedef dis1 olan gereksiz uyaricilar
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reddeden bir set olugturmasini saglayacaktir. Bdylece 6grenci, olusturdugu bu sete hedef

disindaki uyaricilart sokmamasi gerektigini bilir duruma gelecektir (Gagné, 1970: 307).
2.1.3.3. On Kosul Ogrenmelerin Hatirlanmasi

Kazandirilacak hedef davranislar 6nceden edinilen bilgilere baghidir. Yeni bilgiler
ile eski bilgiler arasinda baglanti kurmak 6grenmeyi kolaylastirtp hizlandiracaktir.
Kurulan bu baglant1 yeni 0grenilen bilginin uzun siireli bellege anlamli bir sekilde

kodlanmasin1 saglayacaktir (Saracaloglu ve Kiiglikoglu, 2019: 161).

Yeni 6grenmeler gerceklesmeden hemen 6nce eski bilgiler bellekten ¢agrilir ve yeni
bilgiler ile arasinda iligki kurulur. Eskiden 6grenilen bilgilerin hatirlanmasi i¢in 6gretmen
tarafindan bir hatirlatma sorusu sorulabilir (Gagné, 1992: 192). Bilginin geri ¢agrilmasi
¢ogu zaman sdzlii iletisim yoluyla miimkiindiir. Ornegin, “Argon bir soygazdir.” kuralinin
Ogrenilmesi i¢in 6grencinin 6nce Argon ve soygaz kavraminin ne oldugunu hatirlamasi
gerekir. Kavramlarin her biri uygun yontemlerle geri cagrilabilir. Ogretmenler, genellikle
sOzlii talimatlart kullanarak 6grencileri eski bilgileri cagirmaya tesvik edebilir. Fakat eski
bilgilerin hatirlanamamas1 yeni Ogrenilecek bilginin karmasik héle gelmesine sebep
olmaktadir (Gagné, 1970: 309). Bu durum, zincirin birbirine siki sikiya bagli olan
halkalar1 gibi diistiniilebilir. Sekizinci simifta sifat fiil veya zarf fiili 6grenecek bir
O0grencinin bu kavramlar1 68renmesi i¢in altinci smifta 6grendigi sifat kavramini ve
yedinci smifta 6grendigi zarf kavramini hatirlamasi gerekmektedir. Bu bilgilerin geri
cagrilamamasi, yeni Ogrenilecek konunun daha zor ve karmasik olmasma sebep

olmaktadir.
2.1.3.4. Uyaric1 Materyal Sunma

Ogretmen, dgrenme i¢in uygun uyaricilarr kullanmay1 ihmal ederse siire¢ sonunda
Ogrencinin yanlis beceri kazanmasina sebep olabilir. Dersle ilgili dogru uyarici kullanmak
algida se¢iciligi belirleyen 6nemli bir faktordiir. Okunan bir metinde kullanilan kalin veya
italik harfler, metinle ilgili kullanilan gorseller metnin algilanmasini kolaylastirmaktadir.
Ornegin ¢ocuga daire kavramimi Ogretirken tahtaya bir daire ¢izilmesi yeterli
olmayacaktir. Algida seciciligin artmasi i¢in bir resim kagidina renklerin kullanilarak
kirmizi, mavi veya yesil daireler ¢izilmesi saglanabilir. Ogrencilerin tahtaya kaldirilarak
bir daire olusturmasi saglanabilir (Gagné, 1992: 194). Ogretilecek igerigin 6zelligine ve

dgrenmenin tiiriine bagli olarak uygun uyarici ortamlar1 olusturulmalidir. Ornegin, ayirt
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edici bir 6grenme tiirli icin zit uyaranlar olduk¢a faydali olabilir. Somut kavramlarin
Ogrenimi ic¢in renkler veya cesitli nesnelerin kullanilmasi 6grenmeyi kolaylastirabilir
(Gagné, 1970: 313). Ornegin, fen dersinde insan viicudundaki organlarin islevini
O0grenecek olan bir 6grenciye somut bir modelin getirilmesi uyarict bir materyaldir.
Gergege yakin bir nesnenin kullanilmasiyla 6grenci anlamli 6grenme gergeklestirecek ve
hedef digindaki gereksiz uyaricilar1 engelleyerek tiim dikkatini hedefle ilgili olan
uyariciya verecektir. S6zIl, yazili, isitsel, gérsel materyaller, somut nesneler, modeller
gibi bir¢cok farkli tiirde uyaran; dersin hedefi dogrultusunda planlanarak 6grenme

ortaminda kullanilabilir.
2.1.3.5. Ogrenmeye Rehberlik Etme

Ogretmenin derste 6grenciyi diisiinmeye tesvik etmek icin kullandig1 ydntemler
olarak ifade edilebilir. Bu yontemler dogrudan bilgiyi gosterecek nitelikte degil,
ogrencinin ipuglarimi kullanarak disiiniip dogruya ulagmasimi saglayacak nitelikte
olmalidir. Derste diistinmeye tesvik eden sorular veya ipuclar kesin terimler kullanilarak
sOylenmemelidir. Yapilan rehberlikte 6grencinin dogru yolda kalmasini saglayacak ve
onlar1 tesvik edecek ipuglart kullanilmalidir. Cogu durumda dogrudan veya dolayli olarak
verilen ipuclari, 68rencinin cevabi kendisinin kesfetmesini saglamakta ve ogretmenin
dogru cevabi kendisinin vermesinden daha kalic1 olmaktadir. Yapilan rehberligin miktari,
yonlendirme sikligi, 6grenilecek davranisin tiirline ve Ogrenenin Ozelligine gore
degisiklik gosterebilir. Ornegin ¢ok hizli 6grenen bir dgrenci igin siirekli ydnlendirme
yapmak kiiglimseyici olarak algilanabilir. Yavas 6grenen bir 6grenci igin ise hayal
kiriklig1 yaratabilir. Bu gibi durumlarda en somut ¢oziim, bazen 6grenme rehberligini
asama asama uygulamak ve Ogrencinin bu rehberligi ihtiyaci kadar kullanmasini
saglamaktir. Hizli 6grenen bir 6grenci i¢in bir ipucu yeterli gelirken yavas 6grenen igin
ic ipucu yeterli gelebilir (Gagné, 1992: 195). Verilen ipuglart sozsiiz olabilecegi gibi
sozlii de olabilir. Genellikle sozlii talimatlar derste tercih edilir. Ogrenciyi yonlendirecek
sorular 6grenmeye rehber olmanin basit bir yoludur. Bu talimatlar 6grencinin kurallar
kendisinin kesfetmesine olanak saglamalidir. Burada amag¢ dogruya kesfederek ulagsmak

ve §grencinin 6grenmesini hizlandirmaktir (Gagné, 1970: 314).
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2.1.3.6. Davranisi Ortaya Cikarma

Yo6nlendirmelerden sonra dgrencinin neyi, ne kadar bildigini gésterme asamasina
gelinmistir. Ogrenci, dgrenme adina yeteri kadar rehberlik aldiktan sonra artik §grenmeyi
igsellestirecegi noktadadir. Bu asamada 6gretmenin ikna olmasindan ¢ok 6grencinin
kendini ikna edebilmesi dnemlidir. Bunun i¢in 6grencinin 6grendigi bilgileri kullanarak

yeni bir durumda uygulayabilir diizeye erigsmis olmasi gerekir (Gagné, 1992: 196).

Diger bir ifadeyle bu asama, geri bildirim siireci olarak da degerlendirilebilir.
Ogrenmenin sonunda hedef davranislar kazanilmis midir? Bu davranislar gézlemlenebilir
diizeyde midir? Bu sorularin yaniti sozlii veya yazili olarak yapilan uygulamalarla
alinabilir. Alinan sonuglardan hareketle 6grencinin 6grenme diizeyi degerlendirilebilir

(Yesilyaprak ve Ugar, 2019: 359).
2.1.3.7. Doniit Verme

Ogrenci basariya ulasmaya ¢alisir ve bunu gostermek icin performans sergiler. Bu
asamada 6grencinin bagariya yonelik motivasyonu son derece 6nemlidir. Hayvanlar basit
bir beceriyi edinirken -herhangi bir kola basmak gibi- davranis1 gergeklestirdikten sonra
onlar i¢in 6diil sayilan geri bildirimi dogrudan alirlar. Fakat insanlar daha zor ve karmagsik
ogrenmeleri gergeklestirebilir. Ornegin, bir ilke veya kavram i¢eren konular dgretilirken
her alt konunun dogru sekilde 6grenilmesi i¢in 6gretmenlerin geri bildirim vermesi
gerekir. Bazen kural veya kavramlar1 6grenci kendisi de hatirlayabilir. Bu durumlarda her
zaman bildirim vermek zorunlu olmayabilir. Ciinkii burada kavramsal bilgi 6grencinin
zihninden geri cagrilir. Burada 6grencinin igsel kontrolii goriilmektedir. Maksat geri
cagrilan kuralin yeni durumlarda uygulanmasini saglamaktir. Geri cagrilan bilgi
O0grencide heyecan yaratabilir. Bu gibi durumlarda 6grenci kendini kontrol ederek
o0grenmeyi hizlandirabilir. Fakat ¢ogu karmagik 6grenmede dis bir destege ihtiyag vardir
(Gagné, 1970: 316). Ciinkii bir 6grenci performans sergilediginde bunun etkisini ve
sonucunu bilmek ister. Doniit verme ile 6grencinin tam olarak neyi 6grendigi veya
ogrenemedigi bilinmis olur. Doniitler ¢ogunlukla 6grencinin performansinin ne kadar
dogru oldugu ile ilgili bilgi verir. Sozlii iletisimin disinda bag sallama, tebessiim etme gibi
bircok yontem Ogrenciye performansinin dogruluk derecesi hakkinda geri bildirim
saglama yontemidir. Ornegin, Tiirkce dersinde ¢ekimli fiili 6grenen bir dgrencinin yeni

ve farkli bir fiil verildiginde bunu istenen sahislara gore c¢ekimleyememesi eksik
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ogrendigini gosterir. Bu asamada 6gretmen dogrular1 pekistirebilecegi gibi yanlislara

diizeltme verebilir. (Gagné, 1992: 197).
2.1.3.8. Performansi Degerlendirme

Performansi degerlendirme asamasi aslinda bir 6grenme ¢iktisidir. Ogrenci, amaca
uygun olarak sadece tek bir performans sergilediginde 6gretmen bu performansin bilingli
veya tesadiifi olup olmadigint degerlendirmelidir. Ortaya ¢ikan siipheli durumu
gidermenin bir yontemi olarak &grenciden tekrar yapmasi istenebilir. Ogrencinin
sergiledigi performansin kazanimla uyumlu olup olmadiginin iyi gézlenmesi gerekir.
Ornegin, hikdye okunduktan sonra kazamim, o hikdyenin temel &gelerini bulmaksa
ogrencinin gergekten hikayenin dgelerini sdyleyip sdylemedigine bakilmalidir. Bir diger
onemli nokta ise 6gretmenin gozlem yapmasini saglayacak elverisli ortam kosullarinin
olusturulmasidir. Bu kosullar 6grencinin cevabi Onceden ezberlemeyecegi bigimde

olmalidir.

Performans degerlendirme Ogrencinin bireysel yetenegini ciddi derecede ortaya
cikarir. Ogrenmenin hemen ardindan gerceklestirilen tekli, ikili veya ii¢lii performans
gozlemleri 6grenme ¢iktisinin diizeyini ngormek i¢in oldukca ise yarardir (Gagné, 1992:
197). Ogrenciye verilen testin esas alinarak degerlendirmenin yapilmas: ¢ok dogru
olmayacaktir. Yapilan degerlendirme hedeflenen kazanimla ilgili olmalidir. Ornegin,
kazanim rasyonel ile irrasyonel sayilarin ayirt edilmesi ise bu kazanima uygun
degerlendirme yapilmalidir. Gilinlimiizde sirf 6grenciler teste hazirlaniyor diye diger
davraniglarin 6l¢iilmesi uygun degildir. Diyelim ki test kullanilmak isteniyorsa gelistirilen
bu testin de hedeflenen kazanimlar1 dlgmesi gereklidir. 11k degerlendirme testlerinin basit
bicimde gelistirilmesi tavsiye edilmektedir. Ogrencinin tam olarak neyi yapip neyi
yapamadiginin gosterilmesi agisindan ilk degerlendirme testleri kolay tutulmalidir.
Sonuglar 6gretmen ve 6grenci icin bir geri bildirim ve motivasyon kaynagi niteligindedir

(Gagné, 1970: 318).
2.1.3.9. Kahcihig: Saglama

Ogrenilenlerin istenildigi zaman kolayca geri c¢agrilmasi igin gerekli ortamin
olusturulmasi kalicilig1 saglamadir. Bunun i¢in kullanilan materyaller, materyallerin igine
konuyla ilgili yerlestirilen ipuglar1 yardimci araclardir. Aralikli tekrarlar yapmak diger bir

yontemdir. En etkili yOntem ise Ogrenilenlerin yeni ve farkli durumlara
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uygulanabilirligini saglamaktir. Iste burada 6gretmenin yaraticiligi beklenir. Ornegin, fiil
kavramin1 6grenen bir Ogrenciden kisi zamirleri Ogretildikten sonra farkli fiillerin
sahislara gore yazilmasi istenebilir. Farkli fiillerin kullanilip tiim sahislar igeren farkli
ciimlelerin yazilmasi beklenebilir. Ogrencinin problem ¢dzme becerisini gelistirecek

uygulamalar yapilmalidir (Gagné, 1992: 198).

Ogretimin sadece bilgileri kavratma degil, grenilenlerin yeni durumlara uygulama
becerisini de gelistirmesi gerekir. Kisacas1 ogrencinin 6grenmeyi 6grenmesi gerekir.
Ogrencinin Tiirkgenin yapisina uygun ciimle kurmayi bilmesine ragmen o6zgiin bir
kompozisyon olusturamamasi 6grenmede yetersizligin ve transferde hatanin oldugunu

gosterir (Gagné, 1970: 319).
2.1.4. Ilgili Arastirmalar

Stinbiil ve digerleri (2002) yaptig1 calismada Gagné modeline gore bilgisayar
destekli Ogretim uygulamasini tasarlayarak Ogrencilerin basarisina etkisinin olup
olmadigini arastirmistir. Arastirma fen bilimleri dersinde yapilmistir. Deney grubuna
Gagné modeline gore hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim, kontrol grubuna geleneksel
ogretim tercih edilmistir. Ulasilan sonuca gore deney grubunun istatistiki agidan anlaml

derecede basarili oldugu goriilmiistiir.

Ozkdk (2010) tarafindan yapilan arastirmada matematik dersi karekoklii sayilar
iinitesinde GODM’nin asamalar1 temel alinarak bilgisayar destekli dgretim yazilim
tasarlanmis ve calismada kullanilmistir. Arastirmanin amaci tasarlanan yazilimin
akademik basar1 ve ders tutumuna etkisini incelemektir. Arastirmanin sonucu
incelendiginde son test akademik basar1 ve ders tutumu puanlart deney grubu lehinedir.
Gagné modeline gore tasarlanan bilgisayar destekli 6gretim yazilimi deney grubundaki
ogrencileri olumlu anlamda giidiileyerek 6grencilerin basarisini ve derse olan ilgisini

arttirmistir.

Akcay (2011) tarafindan yapilan caligmada web maceras1 olarak adlandirilan
internet tabanli bir 6gretim yontemi kullanilmistir. Bu yontemin adimlar1 Gagné’nin
modelindeki asamalar ile karsilastirllmis ve web macerast yonteminin Gagné’ye
uygunlugu incelenmigtir. Bu yontem sirasiyla girig, islem, siireg, bilgi kaynaklari,

degerlendirme ve sonug¢ adimlarindan olusmaktadir. Ulasilan sonuca goére web macerasi
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yonteminin adimlar1 Gagné’ye uygun bulunmustur. lyi tasarlanmis bir web macerasinin

etkili bir 6grenme yontemi olabilecegi sonucuna ulagilmaistir.

Menzi (2012) tarafindan yapilan arastirmada internet tabanli 6gretim uygulamasi
GODM’nin asamalarina uygun olarak tasarlanmistir. Uygulama Bilisim Teknolojileri
dersinde ilkdgretim 7. simf Ogrencileri lizerinde yapilmustir. Gelistirilen Ogretim
uygulamasinin akademik basari tizerindeki etkisi incelenmistir. Son test uygulamasindan
sonra kalicilik etkisi de arastirilmistir. Yapilan deneysel islemin amaci deney ile kontrol
gruplarinin arasindaki basar1 ve kalicilik farkinin karsilastirilmasidir. Uygulama
sonucunda kalicilik puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir artis olmustur. Ulasilan

sonu¢ uygulanan deneysel iglemin etkili oldugunu gdstermektedir.

Bas (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada Ingilizce dersinde GODM’ye gore
planlanan Ogretimin akademik basar1 ve ders tutumuna etkisi incelenmistir. Gagné
modeline gore egitim alan deney grubunun son test basar1 puanlariyla ders tutum puanlari,
kontrol grubundan yiiksek bulunmustur. Deney ile kontrol gruplarinin basari puanlari
kiyaslandiginda deney grubu lehine anlamli bir artig bulunmustur. Ayni durum ders tutum
puanlar icin de gecerlidir. Baska bir deyisle ders tutum puanlari deney grubu lehinedir.
Ulasilan bu sonug, Gagné modeline gore 6gretim goren deney grubunun kontrol

grubundan daha basarili oldugunu gostermektedir

Ates ve Karaagagl (2020) yaptig1 calismasinda Gagné’nin modeline gore Ses ve
Video Isleme Programlari iinitesinde deneysel uygulama yapmstir. Caligmada akademik
basarmin artis gosterip gostermeyecegini incelemislerdir. Geleneksel Ogretim goren
kontrol grubu ile deney grubunun basar1 puani karsilastirildiginda anlamli bir farkin
olmadigina ulagmiglardir. Yalniz deney grubunun son test basaris1 kontrol grubuna gore

yiiksektir.

Taskiran ve Cakmak (2021) tarafindan yapilan ¢aliyjmada GODM’ye gore bir
yazilim tasarlanmistir. Sosyal bilgiler dersinde kullanilacak bu yazilimin akademik basari
ve tutuma etkisi arastirilmistir. Ulasilan sonuglara gére Gagné modeli rehber alinarak
tasarlanan Ogretim yazilimmin kullanildigi deney grubunun, son test basar1 puanlari
kontrol grubuna kiyasla ytiksektir. Ders tutum puanlart kiyaslandiginda ise istatistiksel

yonden anlamli bir fark goriilmemistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada on test son test kontrol gruplu yari deneysel desen modeli
kullanilmistir. Bu desende birden fazla grup kullanilir ve bu gruplar segkisiz atama
yontemiyle olusturulur. Deney ile kontrol gruplarina deneysel uygulama oncesinde ve
sonrasinda On test-son test uygulanmaktadir (Creswell, 2016: 173). Deneysel desenlerde
seckisizlik temel bir 6zelliktir. Fakat seckisiz atamanin miimkiin olmadig1 veya izin
verilmedigi deneyler de olabilmektedir. Ornegin, yeni bir model veya teknigin akademik
basariya etkisini Olgmek isteyen bir arastirmacinin okul ydnetimine basvurdugu
diisiiniiliirse arastirmaciya subelerden bir havuz olusturup yeni gruplar belirlemesine izin
verilmesi ¢ok ender rastlanan bir durum olacaktir. Bu gibi durumlarda aragtirmaci mevcut
olan gruplar lizerinde ¢alismasini yapabilir. Bu desende hazir olan subelerden bazi veriler
incelenerek birbirine benzeyen iki grubun secilmesi beklenir (Biiyiikoztiirk vd., 2016:
196). Bu calismada da seckisizlik miimkiin olmadigindan grup esitlemesi yapilmistir.
Arastirmact tarafindan deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde 6grencilerin 6.
siniftaki yazili notu ortalamalar dikkate alinmistir. Ug subeden ortalamalar1 en yakin olan
iki subenin biri deney ve Obiirii kontrol grubu olmustur. Arastirmada 7-B deney, 7-C

subesi kontrol grubudur.

On test son test kontrol gruplu seckisiz desen psikolojide veya egitimde siklikla
tercih edilen desenlerdendir. Ilk asamada denek havuzu seklinde de ifade edilebilen
topluluktan segkisiz atama yontemi ile iki grup belirlenir. Bu gruplar, birisi deney birisi
kontrol grubu olacak sekilde rastgele olusturulur. Gruplarin olusturulmasinin ardindan
uygulama oncesi, deneklere bagimli degiskenle ilgili 6l¢lim yapilir. Siire¢ i¢inde etkisi
incelenmek istenen faktor deney grubuna uygulanir, kontrol grubuna uygulanmaz. Sonug
asamasinda bagimli degiskenle ilgili 6l¢iimler deneklerin iizerinde yapilir (Bilytikoztiirk

vd., 2016: 202).

Bu desenin iki avantaji vardir. I1ki farkli deneysel kosullarda yapilan 6lgiimler, ayni
denekler tizerinde uygulama yapilmasindan dolay1 bir¢cok deneyde giiglii diizeyde iliskili
olacaktir. Bdylece hata pay1 azalacak ve istatistiksel agidan gii¢ artacaktir. Ikincisi ise ayn1

denekler iizerinde yapilan uygulama harcanan zaman ve gosterilen ¢cabada ekonomiklik
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saglayacaktir. Bu iki avantajdan anlagilacagi lizere homojen gruplarda ¢aligmak deneysel
islemin ne oSlgiide etkili oldugunu gosterebilmek igin bir firsattir (Ferguson ve Takane,

1989; Kirk, 1982).
On test son test kontrol gruplu desen su sekilde gériinmektedir:

Tablo 3.1. On Test Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz Desen

Grup On test Islem Son test
R D O X O3
R K O, Oq4

Kaynak: (Biiytikoztiirk vd., 2016).

Tabloya gore R ifadesi, 6grencilerin gruplara yansiz bir bi¢cimde yerlestirildigini
gostermektedir. D ifadesi deney grubunu, K sembolii kontrol grubunu temsil etmektedir.
O1 ve O3 deney grubuna uygulanan 6n testle son test 6l¢iim verilerini, O2 ve O4 kontrol
grubunun 6n testle son test dlglim verilerini gostermektedir. X sembolii deney grubuna

uygulanan deneysel degiskeni ifade eder.

Arastirmanin bagimsiz degiskenini Gagné Modeli’ne gore planlanan etkinlikler,
bagimli degiskenini Ogrencilerin akademik basar1 puanlariyla kalicilik puanlar

olusturmaktadir.
3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin evrenini Mus’un Bulanik ilgesinde bulunan 7. Siif 6grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alacak deney ve kontrol gruplari ise grup

esitlemesi ile olusturulmustur.

Calisma grubu 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Mus’un Bulanik ilgesinin bir
ortaokulunda 6grenim goren, B ve C subelerinde bulunan 7. Simif 6grencilerinden
olugsmaktadir. Deney grubundaki 6grenciler toplam 30, kontrol grubundaki 6grenciler de
toplam 30 kisiden olugsmaktadir. Calisma grubu ise toplam 60 kisidir. Deney grubunu 18

kiz,12 erkek olustururken kontrol grubunu 16 kiz, 14 erkek 6grenci olusturmaktadir.
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3.3. VERILERIN TOPLANMASI

3.3.1. Basar Testi Gelistirilme Siireci

Olgme aracinin seciminde arastirmacinin siire¢ icinde gelistirdigi basar1 testi
kullanilmistir. Basar1 testi i¢cin okuma becerilerine ait kazanimlar belirlenmis ve
aragtirmacinin deneysel islemi uygulayacag: siire dikkate alinarak basar1 testinde okuma

becerisiyle ilgili soru dagilimlarina belirtke tablosunda yer verilmistir. Kazanimlar ve

kazanimlara iligkin soru dagilimlar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. islenecek Konularin Dagilimi Gésteren Belirtke Tablosu

KONULAR

KAZANIMLAR

Deyimler

Soz
sanat1

Paragrafta
anlam

Cekimli
eylem

Toplam

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime
ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder

Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Metnin igerigini yorumlar

Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler

Metindeki yardimer fikirleri belirler

X| X XXX

Deyim ve atas6zlerinin metne katkisini
belirler

Metnin konusunu belirler

Okuduklar ile ilgili ¢gikarimlarda
bulunur.

Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar.

RPlRrlRr| P (R PR R, RPrRPrRRR

TOPLAM

RIX|IX|X] X | X

[EEN
N~
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Basar1 testinde yer alan maddelerin soru dagilimi ise Tablo 3.3.’te belirtilmistir.

Tablo 3.3. Maddelerin Soru Dagilim ve Yiizdelikleri

Madde
Kazanimlar no Toplam %
Baglamdan hareketle bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder. 3.veb5. 2 10%
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. 9. 1 5%
Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder 12. ve 15. 2 10%
Metinle ilgili sorular1 cevaplar. 16. 1 5%
Metindeki hikaye unsurlarini belirler. 7. 1 5%
Metnin igerigini yorumlar 8. 1 5%
Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler 6. ve 19. 2 10%
Metindeki yardime fikirleri belirler  10. ve 11. 2 10%
Deyim ve atasozlerinin metne
katkisini belirler 1. ve 2. 2 10%
Metnin konusunu belirler 13.ve 17. 2 10%
Okuduklari ile ilgili ¢gikarimlarda
bulunur. 14, 1 5%
Metindeki anlatim bigimlerini
belirler. 20. 1 5%
Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. 18. 1 5%
Metinle ilgili sorular sorar. 4, 1 5%
TOPLAM 20  100%

Basar1 testinde yer alan kazanimlara iligkin soru dagilimlari ve yiizdeleri
gosterilmistir. Tablodaki veriler incelendiginde “Paragrafta Anlam” ile ilgili toplam 11
kazanim bulunmaktadir. 15 sorunun testteki ylizdeligi %75’tir. Bagar1 testinin biiytik bir
cogunlugunu bu konu olusturmaktadir. Clinkii Tiirkce derslerinde metin yoluyla dil bilgisi
Ogretimi yapilmaktadir. Parcada anlamla ilgili kazanimlarin deneysel uygulamanin
yapilacagi 4 hafta boyunca siirekli tekrar edildigi goriilmektedir. Bu sebeple testin biiyiik
bir cogunlugu paragrafta anlam konusundan olugmaktadir. Geri kalan %25°1ik kisim diger

dil bilgisi konularindan olusmaktadir.

Basar1 testi icin madde havuzu olusturulmus ve toplam 8 uzmanin goriisiine
basvurulmustur. 8 uzmanin iigii kadin, besi erkek akademisyenlerden olusmaktadir.
Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmis ve test son halini almistir. Uzman
Degerlendirme Formu ekte belirtilmistir. (Ek-3) Uzman goriisleri alindiktan sonra her bir

madde i¢in kapsam gecerlik oranlar1 hesaplanmistir. Arastirmacinin goriis aldigi uzman
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sayisina gore her maddenin almasi gereken bir esik degeri vardir. 8 uzmanin goriisiiniin
alindig1 durumlarda maddelerin ,05 anlamlilik diizeyinde belirlenen esik degeri 0,693 tiir
(Wilson vd., 2012). Testte yer alan maddelerin higbiri bu esik degerin altina diismemistir.
Kapsam gecerlik oranlari hesaplanip gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra Bulanik
merkezindeki bir ortaokulda bulunan toplam 122 &grenciye pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulamadan giivenilir bir sonu¢ alinmasi i¢in pilot uygulamanin yapilacagi
gruptaki kisi sayisinin, gelistirilen testte yer alacak toplam madde sayisinin en az bes kat1
olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Tavsancil, 2010: 142). Deneme testinde toplam 20
madde olmasi sebebiyle 122 kisinin yeterli sayida oldugu diisiiniilmiistiir. Pilot uygulama
sonrast testteki maddelerin gecerlik ve gilivenirlik sonuglar1 “Test Analysis Program”

(TAP) ile hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 3.4.’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Basar1 Testinin Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Analizleri

Madde No p (Madde Giigliigii) Rix (Ayirt edicilik indeksi)
1 0,57 0,76
2 0,49 0,6
3 0,54 0,83
4 0,54 0,85
5 0,52 0,77
6 0,56 0,66
7 0,58 0,78
8 0,6 0,48
9 0,52 0,67
10 0,6 0,72
11 0,52 0,82
12 0,48 0,7
13 0,6 0,44
14 0,58 0,92
15 0,56 0,69
16 0,58 0,81
17 0,57 0,89
18 0,57 0,89
19 0,55 0,77
20 0,52 0,72

Tablo 3.4.’te uygulanan testteki maddelerin madde gii¢liigli ve madde ayirt edicilik
diizeyleri gosterilmektedir. Ulasilan sonuglara gore testteki maddeler orta giicliikte ve
ayirt edici diizeydedir. Testin ortalama giicliilk degeri 0,55 olarak bulunmustur. Testin

ortalama ayirt edicilik degeri ise 0,73’tiir. Bu sonuglar testin ortalama bir giicliikte
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oldugunu ve ayirt edici bir basar1 testi oldugunu gostermektedir. Basar1 testinden alinan

puanlarla iliskili betimsel istatistikler ise Tablo 3.5.’te gdsterilmistir.

Tablo 3.5. Basar1 Testinden Ahnan Puanlara iliskin Betimsel Istatistikler

N Min. Mak. X S o
Basar1 Testi 122 10 100 55,2 6,28 0,92

Tabloda verilen bilgilere gére 122 6grenci lizerinde uygulanan deneme testinin
minimum degeri (min.)10 puandir. Maksimum degeri (mak.)100 puandir. Testin aritmetik
ortalamas1 (X) 55,2 olup standart sapma degeri (S) 6,28 dir. Testin giivenirlik kat sayis1
ise (a) 0,92°dir. Bu sonuglar arastirma igin hazirlanan basar testinin giivenilir oldugunu

ifade etmektedir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Veriler IBM SPPS 25 programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Her grubun verileri
icin normallik analizleri yapilmistir. Verilerin normal dagilmasi ile gruplarin basari
ortalamalar1 arasindaki farklar bagimsiz iliskiler t-testi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Sonuglarin incelenmesinde anlamlilik diizeyi “,05” olarak kabul edilmistir.
3.5. DENEYSEL UYGULAMA

Gagné’nin modelinde anlatilan dokuz asamaya gore Tiirkge dersi okuma becerisi
etkinlikleri kazanimlar ¢ercevesinde planlanmistir. 20 ders saati uygulama yapilmis ve
etkinliklerin her asamasi Gagné modeline uygun tasarlanmistir. Etkinliklerin detayli

olarak anlatim1 EK- 4’te verilmistir.

Deneysel uygulamanin yapilmasindan once deney ve kontrol gruplarina 6n test
uygulanmistir. Deneysel islem bitiminde ise iki gruba da son test uygulanmistir.
Gelistirilen basari testi, kalicilig1 6lgmek amaciyla son testten iki hafta sonra bir kez daha

uygulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bulgular boliimiinde olgiilen degiskenlere iliskin verilere yer verilmistir.
Aragtirmada verilerin analiz edilmeden 6nce normal dagilip dagilmadigina bakilmistir.
Bu sebeple deney ile kontrol gruplarinin verilerinin normallik analizi SPSS Statistics 25

programi kullanilarak yapilmistir. Testlerin normallik analizi Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Test Verilerinin Normallik Analizleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik  sd p  Istatistik  Sd p
deney ontest puant ,159 30 ,051 ,942 30 ,102
kontrol ontest puani 111 30 200" ,963 30 ,368
deney sontest puani ,135 30 ,173 ,966 30 427
kontrol sontest puant ,165 30 ,036 ,933 30 ,058
deney kalicilik puani ,128 30 200" ,944 30 ,120
kontrol kalicilik puani ,119 30 200" ,60 30 ,309

(p>,05)

Tablodaki sonuglar incelendiginde gruplardaki kisiler 50° den azdir. Bu sebeple
Shapiro-Wilk testinin sonuglari dikkate alinmistir. Veriler incelendiginde test puanlarinin
normal bir dagilima sahip oldugu goriilmektedir. Normal dagilim oldugu i¢in verilerin

analizi yapilirken bagimsiz iliskiler t-testi kullanilmistr.
4.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda deney ile kontrol gruplarinin 6n test
basar1 puani ortalamalar1 bagimsiz iligkiler t- testi ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen test
sonuglari ile On teste ait betimsel istatistikler Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Analizleri

Standart
Gruplar N Ortalama Sapma t sd p
Ontest deney 30 47,67 12,78 -,047 58 963

Ontest  kontrol 30 47,83 14,779

(p>,05)

Deney ve kontrol gruplar1 30 kisi olup On testten aldiklar1 puan ortalamalar1 tabloda

verilmistir. Tabloya gére deney grubu 6n test puani X deney = 47,67 dir. Kontrol grubu puani
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ise Xkonol = 47,83’tlir. Bagmmsiz iligkiler t- testi sonucuna gore deney ve kontrol
gruplariin 6n test basari puanlarinda anlamli bir fark goérinmemektedir. (p>,05) Bu

sonug On testte iki grubun da benzer 6zellikte oldugunu gdstermektedir.
4.2. IKINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin son

test basar1 puanlart t-testi ile analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 4.3’ te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Analizleri

Gruplar N Ortalama Standart t sd p
Sapma

Sontest deney 30 66,50 14,02 4,38 58 ,000
Sontest  kontrol 30 51,67 12,03

(p<,05)

Tabloda verilen sonuglara gére deney grubunun son test puan ortalamasi X deney =
66,50°dir. Kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise Xkonwol = 51,67°dir. T-testi
sonuglari incelendiginde ise deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlarinda
deney grubu lehine anlamli bir fark goriinmektedir. (p<,05) Deney grubunun basari

puanindaki artis kontrol grubundan daha fazla olmustur.
4.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin {i¢lincli alt amaci dogrultusunda deney grubunun 6n testle son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: t-testi ile analiz edilmigtir.

Sonuglar Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubunun On Test ve Son Test Analizleri

Standart

Olgtimler N Ortalama Sapma t sd p
On test deney 30 47,67 12,78  -5,436 58 ,000
Son test deney 30 66,50 14,02

(p<,05)

Tablo incelendiginde deney grubunun &n test bagari ortalamast Xqontest =47,67 dir.
Son test basari ortalamasi ise Xdasonest = 66,50°dir. Sonuglar incelendiginde deney
grubunun son testte puanini arttirdig1 goriilmektedir. Fakat bu artigin istatistiksel agidan

anlamli olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmistir. Test sonucglarina gore deney
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grubunun On testle son test basart puanlari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir.
(p<,05)
4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda kontrol grubunun 6n test ile son
test basar1 puanlart karsilastirildiginda anlaml bir fark olup olmadigini anlamak igin t-

testi yapilmistir ve bulgular Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Analizleri

Olgiimler N  Ortalama Standart t sd p
Sapma

Ontest kontrol 30 47,83 14,77 -1,098 58 277
Sontest kontrol 30 51,67 12,13

(p>,05)

Tablodaki veriler incelendiginde kontrol grubuna ait n test basar1 ortalamast Xksntest
=47, 83’tiir. Son test basar1 ortalamas1 ise Xksontest= 51,67 dir. Kontrol grubunun son testte
aldigi basar1 puaninin arttigt goriilmektedir. Ciinkii burada da deneysel islem
uygulanmasa da bir egitim- 6gretim yapilmaktadir. Bu artisin anlamli olup olmadigini
o0grenmek amaciyla t-testi uygulanmistir. Ulagilan sonuca gore bu artis anlamli bir artis

degildir. (p>,05).
4.5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin besinci alt problemi dogrultusunda deney ve kontrol grubunun kalicilik testi
basar1 puanlarinda anlamh bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in t-testi uygulanmustir.

Ulasilan sonuglar Tablo 4.6’da gdsterilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahecilik Testi Analizleri

Gruplar N Ortalama Standart t sd p
Sapma

kalicilik puan1 ~ deney 30 67,17 11,79 5697 56,942 ,000
kalicilik puan1  kontrol 30 48,50 13,52
(p<,05)

Tablodaki veriler incelendiginde deney grubu kalicilik testi basar1 puan ortalamasi
Xakahank = 67,17°dir. Kontrol grubunun ise Xinenk = 48,50°dir. Sonuglar deney grubu

lehinedir. Tki grup ortalamasi arasindaki fark istatistiki agidan anlamlidir. (p<,05).
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SONUC VE ONERILER

Gagné’nin Ogretim Durumlari Modeli’ne gore planlanan 7. Siif Tiirkce dersi
okuma becerisi etkinliklerinin okudugunu anlamaya ve bilgilerin kaliciligina etkisinin
incelendigi bu ¢alismada asagidaki sonuglar elde edilmistir:

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda iki grubun 6n test basar1 puanlari
karsilastirilmis ve ortalamalar bagimsiz iligkiler t-testi ile hesaplanmistir. Analizden elde
edilen sonuca gore iki grubun da On test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Bu sonu¢ her iki grubun da deneysel islem Oncesi birbirine benzer
ozellikte oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda deneyle kontrol gruplarinin son test
basar1 puanlari karsilagtirilmistir. Veriler yorumlandiginda deneyle kontrol grubunun son
test basar1 ortalamalarinda anlamli bir fark goriilmektedir. Deney grubunun ortalamasi
kontrol grubunun ortalamasindan yiiksek bulunmustur. Bu sonu¢ uygulanan deneysel
islemin basarili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi dogrultusunda deney grubunun 6n testle son test
basar1 puanlarinin karsilastirilmasi amacglanmis ve anlamli bir farkin olup olmadigi
incelenmistir. Elde edilen sonuca gore deney grubunun son test basar1 puanlar1 6n test
basar1 puanlarindan yiiksek bulunmustur. ki puan arasindaki fark anlamlidar.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda kontrol grubunun 6n testle son
test akademik basar1 puanlar1 karsilastirilmistir. Ulasilan sonuca goére kontrol grubunun

On test ile son test basar1 puanlarinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Aragtirmanin besinci alt problemi dogrultusunda deney ile kontrol grubunun
kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Ulagilan sonuglarda deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu sonug deneysel islemin etkili oldugunu ve
ogrencilerin dgrenmelerinin kalic1 oldugunu géstermektedir. Ozetle Gagné modelinin

bilgilerin kalicilifina olumlu diizeyde etki ettigi goriilmiistiir.
Tartisma

MEB (2019) 6grencilerin 6grenme ve 6gretme siireglerine aktif olarak katilmalar
ve kendi 6grenme sorumluluklarini almalart konusunda oOgretmenlerin tesvik edici
olmalar gerektigini dile getirmistir. Ogrencilerin iginde bulundugu cevresel durumlarla

iligki kurmalar1 ve etkinliklere aktif olarak katilmalar1 beklenmektedir. Bu yondeki
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etkinlikler 6grenmenin daha kalici olmasini saglarken Ogrencilerin 6grenmeye karsi
olumlu bir tutum gelistirmelerini saglar (MEB, 2019: 8). Arastirmalar da bu bilgiyi
dogrular nitelikte olup geleneksel 6gretim yontemlerinin ders tutumu {izerinde olumlu
yonde degisim saglayamadigimi ortaya koymaktadir. Ozkdk (2010) Gagné modelini
rehber alarak tasarladigi 6gretim yazilimda anlamli bir farklilik elde etmistir. Ogrencilerin
derse karsi ilgileri artig gostermis, tutumlarinin degismesi ile merak uyandirict ve hosa
giden bir matematik dersi islediklerini arastirmasinda belirtmistir. Fakat geleneksel
O0gretim yontemi, matematik dersine duyulan 6n yargida olumlu anlamda bir degisim
yaratmamistir. Donmus Kaya ve Akpunar (2019) Gagné’nin modelini rehber alan
¢evrimici O0grenme ortaminin ders tutumuna etkisini Ol¢tiigli arastirmasinda benzer
sonuca ulasip anlamli farklilik elde etmistir. Ogrencilerin derse doniik tutumlari olumlu
anlamda degismistir. Yine Leow ve Neo (2014) arastirmasinda multimedya
elemanlarinin, 6grenci odakli 6grenme ortaminin ve Gagné modelinin dgrenciyi aktif
kildigin1 ve 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirdigini belirtmistir. Bu sonuglar
Gagné modelinin, 68renciyi siirece etkin bir bigimde dahil ettigini gostermektedir. Bagka
bir aragtirma olan Deniz (2020) yaptig1 calismada, piyano derslerini Gagné modelinde
bulunan dokuz asamaya uygun planlamistir. Gagné modelini rehber alarak isbirlikei
O0grenme yontemini tercih ettigi arastirmasinda 6grencilerin birbirilerine olumlu anlamda
baglilik kazanmasimi saglamistir. Birbirleri ile paylasimda bulunan 6grenciler derse
yonelik motivasyon kazanmiglardir. Bahsedilen arastirmalarin sonuglar1 birbirleri ile
benzerdir. Digerlerinden farkli bir sonug elde eden Tagkiran ve Cakmak (2021) yaptig1
arastirmada modele uygun bir 6gretim yazilimi hazirlamistir. Calismada tutum degiskeni
anlaml bir farklilik gostermemistir. Fakat deney grubunun son test tutum puami daha
yiiksek bulunmustur. Gagné’ye gore tutum becerisi gelistirilmesi gereken bir 6grenme
becerisidir. Bu sebeple okullarin 6ncelikli amaci, 6grencilerin 6gretilen konulara karsi

olumlu tutum gelistirmelerini saglamak olmalidir (Gagné vd., 1992:49).

Gagné modelinin bilgisayar destekli yontem araciligiyla uygulandigi bir¢ok
calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda modelin akademik basariy: arttirdigr ile ilgili
sonuglar gbze ¢carpmaktadir: Siinbiil ve digerlerinin (2002) yaptig1 deneysel ¢alismanin
sonuglar1 bu yargiy1 destekler niteliktedir. Deney grubunda Gagné modeli temel alinarak
bilgisayar destekli 6gretim, kontrol grubundaysa geleneksel 6gretim yapilmistir. Ulasilan

sonuglar istatistiksel agidan anlamli bir fark gdstermistir. Deney grubunun daha basarilt
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oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Menzi (2012) ise internet tabanli 6gretim uygulamasini
GODM’yi rehber alarak tasarladigi arastirmasinda modelin kalicihiga etkisini
incelemistir. Ulasilan sonuca gére modelin 6grenilenlerin kalic1 olmasina etki ettigi ifade
edilmistir. Arastirmanin degiskenleri ve siif diizeyi bu ¢alismayla benzer olup deneysel
islemin uygulandig1 ders ve iinite farklidir. Farkli bir sonug elde eden Ates ve Karaagach
(2020) yaptig1 arastirmada GODM’yi rehber alarak Ses ve Video Isleme Programlari
konusunda iki haftalik bir uygulama yapmustir. Basar1 puanlarinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Yalniz deney grubunun son testte puani1 kontrol grubundan yiiksektir.
Anlamli bir farkliligin olusmama sebebi, deneysel uygulama siiresinin sinirlt olmasindan
kaynaklanabilir. Miner ve digerleri (2015) yiiriittiigli calismada Gagné'nin modelinde yer
alan dokuz asamay1 kullanarak modelin 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve ders
degerlendirmeleri {izerindeki etkisini arastirmigtir. Ogrenci degerlendirmelerinde olumlu
anlamda bir degisiklik saglanmig, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinde artig
goriilmiistiir. Ozetle Gagné modeli bu ¢alismada da etkili olmustur. Yine Ak¢ay (2011)
yaptig1 calismada web macerasi olarak ifade edilen internet tabanli bir 6gretim yontemini
Gagné’ye uygunlugu acisindan incelemisti. Bu yontemin adimlart Gagné’nin
modelindeki asamalar ile kiyaslanmistir. Elde edilen sonuca gore web macerasi
ydnteminin asamalar1 Gagné’ye uygun bulunmustur. Iyi hazirlanmis bir web macerasinin
etkili bir 6grenme yontemi olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu yontemin Gagné modeli
ile kiyaslanmasi1 Gagné modelinin 6grenmede ve basariyr arttirmada etkili bir yol
olabilecegi fikrini diisiindlirmektedir. Mutluer ve Altun (2021) yaptig1 arastirmada Gagné,
Briggs ve Wager tasarimina iliskin destek egitimi yapmistir. Gagné, Briggs ve Wager’a
ait Ogretim Tasariminin, 6zel yetenekli 6grencilerin grenmelerine olumlu anlamda etkisi
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonu¢ da gelecek arastirma konulart i¢in fikir
vermektedir. Yukarida bahsedilen calismalar bu arastirma ile benzer sonuglara sahip olup
ogrencilerin akademik basar1 ve kalict 6grenmelerinde olumlu degisim yasandigini
gostermektedir.

Gagné modelinin Tiirk¢e dili 6gretiminin disinda bagka dillerin 6gretiminde de
kullanildig1 ¢calismalar bulunmus ve benzer sonuglar elde edilmistir. Bas (2012)’1n yaptig1
deneysel calisma diger caligmalarla benzer olup bir yoniiyle digerlerinden ayrilmaktadir.
Gagné modeliyle ilgili ¢caligmalar incelendiginde cogunlukla bilgisayar aracina bagl

kalmmistir. Bas (2012)’in ¢alismasinda ise smif igi etkinliklerle modelin etkisi
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incelenmistir. Bu y&niiyle ingilizce dersinde yapilan smif ici uygulama bu arastirma ile
benzerlik gostermektedir. Sinif igindeki etkinliklerin bilgisayar kullanilmadan da
yapilmast miimkiindiir. Dikkat ¢ekme asamasinda ses, miizik, video kullanilmasi, s6zlii
talimatlar verilmesi, 6grencilerin hatalarina aninda doniit veya diizeltme saglanmasi,
Ogrenciye cesitli ipuglarin verilmesi sinif icinde bilgisayar olmadan da saglanabilir.
Calismanin sonucunda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Deney grubunun basarisinda
artls yasanmis, Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu anlamda degisim
goriilmiistiir. Arastirmanin sonucu da bu calisma ile benzerdir. Yine Mei, Ramli ve
Alhirtani (2015) yaptig1 arastirmada Arapcanin &gretimi amacityla GODM'’yi
kullanmistir. Modele uygun yapilan egitimin geleneksel 6gretimden ¢ok daha basarili ve
sinifin daha etkin bir durumda oldugu sonucuna ulagmislardir. Tiirk¢e ve Arapga dilinin
ogretimi dikkati alindiginda sonuglar benzer olup Gagné modelinin baska dil
ogretimlerinde de faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Buraya kadar yapilan ¢aligsmalar dikkate alindiginda Gagné modelinin ¢ogu 6gretim
yontemi ile uyustugu, yontemin sinirlarini etkili bir bigimde ¢izdigi, basarty1 veya
kaliciligi arttirdigi, olumlu anlamda ders tutumuna etki ettigi goriilmektedir. Ozetle
yukarida bahsedilen arastirmalar Gagné’nin modelinin geleneksel 6gretime gore daha
etkili oldugunu ve 6grenciyi 6grenmeye tesvik ettigini gostermektedir. Caligmalarin
sonuglaria goére Gagné modeli birgok derste ve bircok calisma grubunda dogrudan veya
dolayli olarak basariya etki etmistir. Bazen asil uygulama ydntemine rehber olmus, bazen
dersin smurlarini ¢izerek arastirmacilara yol gdstermistir. Bazen de tasarlanan 6gretim
yazilimlaria kaynak olmustur. Bu ¢alismada da planlanan Tiirk¢e dersi okuma becerisi
etkinliklerinin g¢ercevesini ¢izmistir. Ulasilan sonuclar basarili olarak kabul edilip bu

modelin basari, ders tutumu ve kaliciliga olumlu anlamda etki ettigi goriilmiistiir.

Oneriler
Ulasilan sonuglar incelendiginde ileride yapilacak olan aragtirmalara rehber olmak

icin asagidaki Oneriler sunulabilir:

1. Gagné’nin Ogretim Durumlar1 Modeli ana dersler dahil birgok derste uygulanabilir.
2. Bu model ortaokul kademesi disindaki diger kademelerde de uygulanabilir.
3. Arastirmanin yontemi degistirilerek bu model konusunda 6grenci goriisleri alinabilir.

4. Akademik bagari, tutum, ilgi, motivasyon degiskenleri 6l¢iilebilir.
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(S6z Sanatlar1 Bulma)
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EK.2. Basar Testi

1. Asagdaki ciimlelerde verilen altlar
¢izili deyimlerden hangisinin anlamm
parantez icinde yanhs olarak verilmistir?

A) Simavdan 100 puan almay: kafasina
kovdu. (karar vermek)

B) Sahneye ¢ikinca eli ayagi birbirine
dolandi. (ne yapacagini bilememek)

C) Haberi duydugunda agzi kulaklarina
vardi. (sagirmak)

D) Sevdigi yemegi yiyince etekleri zil
galdi. (mutlu olmak)

2. Asagidaki se¢eneklerin  hangisinde
deyimin a¢iklamasi yanhs verilmigtir?

A) Laft agzinda geveliyor, bir tirli
soyleyemiyordu.

B) Ayse; el bebek gil bebek
biiytitiilmiig, her dedigi yapilmigti.

C) Annesi odaya girince istifini
bozmadi, hizlica ona dogru kostu.

D) Zenginligi ginden giine artiyor,
paraya para demiyordu.

Guniimiiz genglik edebiyati eserleri gu an
¢ok popiiler olsa da teknik olarak zayif
oldugu igin sabun képiigii gibi yok olmaya
mahkam olacaklardir.

3. Yukanda alt1 ¢izilen sézciigiin anlanm
agsagidaki se¢eneklerin hangisinde dogru
olarak verilmistir?

A) Gegerliligini kaybetmesi

B) Kalici olmasi

C) Sozlerinin begenilmemesi

D) Maddi olarak kazang saglamamasi

Kasirga okyanuslarin tropikal bdlgelerinde
gergeklegen gok giddetli firtinalara verilen
isimdir. Kasabalara ve kiyilara ulagtiginda
yerlesim yerlerine g¢ok zarar verebilir.
Kasim aymm  sonuna dogru  Atlas

65

Okyanusu’nda Sandy adi verilen biiyiik bir
kasirga olustu. Bu olay,

bugiine kadar gergeklegen en biiyiik kasirga
olarak tarihe gegti.

4. Verilen se¢eneklerdeki sorulardan
hangisinin cevab1 yukaridaki metinde
yoktur?
A) En biiyiik kasirga hangisidir?
B) Kasirga nedir?
C) Kasirgalar nerelerde goriiliir?
D) Kasirgalar  daha  ¢ok
mevsimde olugur?

hangi

5. Asagida alti ¢izili olan sozciiklerden
hangisinin anlanm parantez icinde yanhs
gosterilmistir?

A) Oldukga monoton bir yasam
stirliyordu. (tekduize)
B) Verdigim ddevi tstiinkori

yapmigsin. (6zensiz)
C) Omer’in sert bir mizaci vardi. (huy)
D) Tanidigim en kalender insanlardan
biriydi. (gosterigli)

Kentler dogru
kontrolstiz bir sekilde yayilmaktadir. Bu

buyiidilkge  gevrelerine

yaytlma  butin  yasam  ddngiisiinii
bozmaktadir. Ozellikle tarim alanlarimn

konut ve sanayi alanlar1 haline getirilmesi
ortaya g¢tkan buyiik bir sorundur.

6. Yukandaki metinde asagidaki
yargilarin hangisine ulasilabilir?

A) Kentlerin artik insan ihtiyaglarina cevap
vermemesi

B) Tarim alanlarindan yeterince
yararlanilmamasi
C)Sehirlerin  geniglemesinde  ekolojik

dengeye dikkat edilmemesi
D)Konut ve sanayiye gerekli alanlarin
ayrilmamasi



Sabahin yedisi. Izmir Korfezi sakin. Piril
pirtl bir sahil. Tahta, giizel bir iskele.
Iskeledeyse iki mart1 ve bir balikg.

7. Bu par¢ada hikiye unsurlarindan
hangisi yoktur?

A) Yer B)Zaman C)Kigi D) Olay

Biilent

Sosyal sorumluluk projelerinde galigmay1
sever. [letigimi kuvvetlidir. Dilsel ve sozel
zekast baskindir.

Sevgi

Dogada yalniz bagmma Kalmayr sever.
Aragtirma inceleme yapmaya meraklidir.
Sayisal zekasi baskindir.

Yilmaz

Analitik  diigiinme
Sayisal ve  gorsel
Yaraticidir.

dzelligine
zekasi

sahiptir.
baskindir.

8. Yukanda verilen Kisilerin ozellikleri

degerlendirildiginde bu Kisilerin hangi
meslekleri tercih etmesi diisiiniilebilir?

A)

Biilent Sevgi Yilmaz
A)Biyolog Mimar Doktor
B)Turkge 6gretmeni  Biyolog Mimar
C)Pazarlamaci Mimar Filozof
D)Miihendis Veteriner Doga
bilimei
Ar sordu: Sen kelebek,

Neden boyle siislenerek,

Cigeklere seslenerek,

Uguyorsun benek benek?

9. Yukandaki dortlikte hangi soz

sanatlan bulunmaktadir?
A) Teghis -tezat
B) Teshis- intak
C) Tegbih- teshis
D) intak -tezat
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Ceviri kitaplar, diinya edebiyati bagta olmak
tizere edebiyatin onemli bir bdlimiini
olugtururlar. Cocuk okurlar, ¢eviri kitaplarla
tipki  digartya agilan  bir pencere gibi
insanlarm farkh dinyalarn ile tamgarak
hayatin1 zenginlestirirler. Bu durum bir
bakima degigik kulturlerle tanigmak, onlari
ogrenmek ve Kkendi Kkiltirtiyle bunlar
kargilagtirmak demektir.

10. Bu metinde ¢eviri kitaplarla ilgili
asagdaki yargilardan hangisine
deginilmemistir?
A) Hayat1 zenginlestirmeye Katkisimin
olduguna
B) Cocuklar igin farkli diinyalara
agtlan bir pencere olduguna
C) Insanlart farkh kiltiirler hakkinda
bilgi sahibi yaptigina
D) Ceviri yapmak igin o tilkenin dilini
iyi bilmek gerektigini

Alp Er Tunga, Tiirk devleti Sakalarin biitiin
Orta Asya’yi ele gegirerek Kafkasya,
Anadolu, Suriye ve Misir’t fethettigi tinlii
hiikiimdaridir. Milattan 6nce 7. yiizyilda
yagamigtir. Hayati  fetihler ve  gesitli
miicadelelerle gegmistir. Bazi kaynaklarda
farkl isimlerle anilan Alp Er Tunga’nin en
taninmig ismi Efrasiyab’ dir.

11. Asagida Alp Er Tunga ile ilgili verilen

bilgilerden hangisine parcada
deginilmemistir?
A) Miicadeleci  bir  kigilige sahip
olduguna
B) Ulkesinin  smrlarimi  oldukga
geniglettigine

C) Degisik adlarla adlandirildigina
D) Sakalarin tahta en fazla Kkalan
hiikiimdar1 olduguna



12. Altr ¢izili olarak verilen fiillerden
hangisi istek kipinde ¢ekimlenmistir?

A) Gérmeliyim
B) Kaldiralim
C) Oturun

D) Unutursan

Gegmigte yaganan kotii olaylardan sonra
bunlarin tekrarlanmamasi igin sdylenen
ozl sozler, giinimiize atasozleri olarak
gelmigtir. Hayatimizi dogru yagsamak igin
sdylenen bu sozlerin bizlere katkilar1 da
olacaktir tabii ki. Atasozleri, insanlart
genellikle dogruya ve iyiye yénlendirir.
Atalarimizin tecriibelerini 6zl sézlerle bize
aktarmast daha dogru hareket etmemizi
saglar.

13. Bu metnin konusu asagidakilerden
hangisidir?

A) Atasozlerinin hayatimizdaki yeri

B) Atasozlerinin kokeni

C) Atasozlerinin anlami

D) Atasozlerinin tarihi geligimi

Ben bagarmanin yetenekten ¢ok, kararh
galigmaya bagh oldugunu diigtintiyorum.

Kendi irademizle yapacagimiz tercihin
bagariy1 beraberinde getirecegine
inamyorum.  Basarili  Kigilerin  ortak

Ozelliklerine baktigimda yeteneklerinden
daha gok, kararli olduklarmni gortiyorum.

14.  Bunlann  séyleyen  Tugge’nin
asagidakilerden  hangisini  yapmasi
beklenemez?

A) Yapmayr distindagii iglerle ilgili
galigma programi hazirlar.

B) Cok istemesine ragmen
yetenegi  olmadigt  igin
kursuna yazilir.

C) Icat etmeyi diistindagi robotla ilgili

miizige
resim

internetten  stirekli  aragtirmalar
yapar.
D) Deneylerde  robotunun  motoru

defalarca yanmasina ragmen asla
vazgegmez.
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15. Asagida verilen fiillerden hangisi
haber kiplerinden biriyle
¢ekimlenmistir?

A) Gitsinler

B) Kullanayim
C) Dolagacaksin
D) Yemelisiniz

Benim bir tek dizemi kimse gosteremez
filan sanatgiya  benziyor diye. Ne
giniimiizden ne dinden ne de bildigim
kadariyla  dinya edebiyatindan. Ben
kendime ozgii bir sanat olusturmaya
galigtim. Ama ne kadar bagarili oldum, ifade
edemem. Yine de dyle sanmiyorum ki
orijinaldir ve degigiktir sdyleyigim.

16. Bunlarn sdyleyen sair, kendisiyle ilgili
asagidakilerden hangisini iddia
etmektedir?

A) Ozgiin bir anlatima sahip oldugunu.
B) Diinya edebiyatinda taninan bir sair

oldugunu.

C) Bagka sairlerden farkli konular
isledigini.

D) Siirlerinin her kesim tarafindan ¢ok
begenildigini.

Miizik, insan tizerinde beklenilenden daha
fazla etkiye sahipti. “Miuzik ruhun
gidasidir.” sz bog yere sdylenmemigtir.
Diinyanm en tinlii kigileri, miizigin énemli
oldugu konusunda ortak fikre sahiptirler.
Muizigin tstimiizde farkh etkileri olduguna
dair deneyler ve g¢aligmalar yapilmgtir.
Ornegin, bir klasik miizik konserine
gittiginizi digtintin. Stresiniz azalacak ve
gozlerinizi Kapattigimizda mizigin tim
bedeninize yayildigini hissedeceksiniz. Bir
sarki grubuna veya koro etkinligine katilin.

Bir koroda bagkalartyla uyum iginde
sdylemek ruhunuzu iyilestirecektir.
17.  Yukandaki paragrafta  hangi

durumdan soz edilmektedir?



A) Miizigin insan tizerindeki etkisi
B) Miizikle tedavi yontemleri

C) Cocuklarda miizik egitimi

D) Gegmigten giiniimiize muizik

VIS ICISEANS) O INCT ANl
AT A D

SON BASVURU TARIHi
19 OCAK 2022

GEREKLi EVRAKLAR
Niifus Ciizdan Fotokopisi.

Vesikalik Fotograf — 4 Adet.
Universite Diplomast

Smav Sonug Belgesi (en az 55 puan alinmali)

Yukaridaki duyuruyu goren Ayga, Mehmet,
Umut ve Tugba yiiksek lisans programina
bagvuru yapmak istemektedir.

Bagvuru ile ilgili bilinenler sunlardir:
Smavdan 50 puan alan Ayga, bagvuru

evraklarint 18 Ocak 2022 tarihinde teslim
etmistir.

Mehmet, sinavdan 55 puan almig ve
evraklarini 20 Ocak 2022 tarihinde teslim
etmigtir.

Sinavdan 80 puan alan Umut, 19 Ocak giinii

bagvuru igin 3 adet vesikalik fotograf
gektirmigtir.

Tugba: Sinavdan 75 puan alan Tugba, biitiin
evraklarin1 19 Ocak 2022 tarihinde teslim
etmigtir.
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18. Basvuru sartlan incelendiginde bu
dort kisiden hangisinin bagsvurusu kabul
edilebilir?

A) Ayga
B) Mehmet
C) Umut
D) Tugba

En uzak mesafe ne Amerika ne Afrika’dir.

Ne Hindistan ne Cin.

Ne gezegenler ne yildizlar geceleri
1g1ldayan.
En uzak mesafe iki kafa arasindaki

mesafedir.
Birbirini anlamayan.

19. Bu siirde anlatilmak istenen asil
diisiince asagidakilerden hangisidir?

A) Insanlar birbirini severse diinya
daha yaganilir bir yer haline gelir.

B) Insanlar  birbirlerinden  farkli
diigiince yapilarina sahiptir.
C) Insam  yalmzlagtiran — mesafeler

degil, bakig agilaridir.
D) Herkes iginde yagadigi toplumun
yapisina ayak uydurmalidir.

Gegen sene haziranda Karadeniz’i gezdik.
ilk  duragmuz Rize'nin Gaykara ilgesiydi.
Daha sonra yiiksek ve yesil yaylalarda yol
aldik. Beraber salincaga bindik. Zil Kale’yi
gezdik. Ne yazik ki sis yiiziinden gérmek
istedigimiz birkag onemli yeri géremeden
dondiik.

20. Bu par¢ada hangi anlatim

bi¢imlerinden yararlanilmistir?
A) Kargilagtirma — Oykiileme
B) Agiklama — Tartigma
C) Oykiileme — Betimleme
D) Betimleme-Ornekleme



EK.3. Uzman Goriisii Formu

Soru No: Madde bu Madde Madde
haliyle diizeltilmeli ilgili
uygulanabilir testten
cikarilmali
Kazanim:
SORU:
Secenekler
GORUS VE ONERILERINIZ:
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EK.4. Etkinlikler

BIRINCI HAFTA

Ders: Tiirkge

Siif Diizeyi: 7

Ders Siiresi: 5 ders saati (40dk +40dk +40dk +40dk +40 dk)
Metin: Leyla ile Mecnun

Yontem: sicak sandalye, grup ¢alismasi, soru-cevap
Kazanimlar:

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Metindeki hikdye unsurlarimi belirler.

Materyal: karton, kegeli kalem, ¢ekimli fiil kartlar1

Arag- gere¢: Akill tahta

Ol¢me- degerlendirme: coktan segmeli test

UYGULAMA

Dikkat cekme: Ogretmen sinifa hicbir agiklama yapmadan elinde 6nceden

hazirladig1 bos kelime agaci ile gelir. Bdylece sinifta bir merak ortami olusturulur.
Hedeften haberdar etme: Ogretmen birinci haftada hangi kazanimlarmn
islenecegini Ogrencilere bildirir. Boylece 6grencinin neyi nigin dgrenecegini bilmesi
saglanarak anlamli bir 6grenme ortamina zemin olusturulur.
On kosul 6grenmelerin hatirlanmasi: Onceden dgrenilen s6z sanatlarinin sozlii

talimat yoluyla hatirlanmasi, ¢ekimli fiil konusundaki eklerin soru-cevap yoluyla

hatirlanmas1 saglanir.
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Uyaricl materyal sunma: Ogretmen derse dgrencileri hazirladiktan sonra dersin
gelisme kismina gecer. O haftanin okunacak metni 6grencilere dagitir. Leyla ile Mecnun

hikayesi sesli okuma yontemi ile 6grenciler degistirilerek okunur.

Ogrenmeye rehberlik etme: Metin okunurken bilinmeyen kelimelerin altinin
cizilmesi 6gretmen tarafindan istenir. Okuma siireci boyunca alt1 ¢izilen bu kelimelerin

anlamlarmin tahmin edilmesi istenerek 6grenciler yonlendirilir.

Davramisi ortaya cikarma: * Metin okunduktan sonra Ogrencilere bilinmeyen
kelimelerin listelenmesi i¢in kiiclik kagitlar dagitilir. Tahminlerin de altlarina yazilmasi
istenir. Kagitlar toplanir ve sinifta tahminler okunur. En ¢ok yazilan bilinmeyen kelimeler

tahtaya yazilir.

** Metinle ilgili soru olusturma uygulamasi yapilir. Bunun i¢in 6grencilerin her
birinin kiiciik kagitlara birer soru yazmalari istenir. Yazilan sorular bir kutuda toplanir.
Ogrencilerin secimi akilli tahta iizerinden ¢arkifelek uygulamast ile saglanir. Carkifelegin
sectigi dort Ogrenci tahtaya kaldirilir ve Ogrencilere soru kutusundan rastgele soru

¢ekmeleri istenir.

*#% Metin okunup tartisildiktan sonra hazirliksiz bir konusma uygulamasi yaptirilir.
Ogretmen sandalyesi smifin ortasina getirilir. Ogrencilerden karakterlerin yerlerine
gecerek duygularini sdylemeleri istenir. Sicak sandalye uygulamasi ile empatik konusma

yaptirilir.

##x% Qumf iki gruba ayrilir. Ogretmen tarafindan birbirinden farkli siir dizeleri
verilir. 1ki grubun siirleri birbirinden farklidir. Siirdeki sdz sanatlarinin belirlenen siire

igerisinde bulunmasi istenir. Siire bitince grup sozciileri tahtaya kaldirilir.

###%% Qfretmen tarafindan haftanin son etkinligi olan ¢ekimli fiil kartlar1 dagitilir.
Kartlarda belirli gorevler istenmektedir. Her grup tiyesinin kart1 kendine aittir ve bireyin
basaris1 grubun basarisini etkilemektedir. Verilen siire i¢inde 6grenci kendine gelen gorev

kartin1 okur ve kartin arkasina verilen fiilin istenilen bicimde ¢ekimini yapar.

Doniit-diizeltme: * Tahminler okunurken yanlis olanlara diizeltme verilip akill
tahtadan Tirk Dil Kurumu Tiirkce Sozlik agilir. Yanlis olan tahminlerin dogrusu
ogrenilir. Daha sonra getirilen bos kelime agacina bilinmeyen kelimeler yazilir. Haftada

bir kez kelimelerin anlamlari tekrar edilmek iizere sinif panosuna asilir.
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** Yanlis cevaplanan sorulara diizeltme verilir. Dogru cevaplar sinifta sesli olarak

sOylenir.

*** Konusurken yapilan telaffuz hatalarina ve anlatim bozukluklarina diizeltme

verilir.

*A%* Sozciiler tarafindan bulunan cevaplar okunur. Yanlis bulunan sz sanatlarina
diizeltme verilir. Dogru cevaplar puanlanirken yanlis cevaplara puan verilmez. Puan

yluiksek olan grup birinci segilir.

*d#Ek* Siire bittikten sonra kartlar toplanir ve degerlendirilir. Yanlis cevaplananlara
diizeltme verilir. Dogru cevaplanan kartlara puan verilir. Yanlis olanlara puan verilmez.

Puanlar toplanir ve en ¢ok dogru yapan grup birinci segilir.

Performansi degerlendirme: Yapilan konusma icin konusma degerlendirme

formu kullanilir. Diger okuma becerileri i¢in ¢oktan se¢gmeli test uygulanir.

Kahcilig: ve transferi saglama: Ogrenilen bilgilerin sinifta kisa bir tekrar1 yapilir.
Ogrencilerden icinde s6z sanatlar1 olan yeni bir siir yazmalari istenir. Cekimli fiil i¢in de
ogrencilerden rastgele birden ¢ok fiil secerek istedikleri kipte fiil cekimi yapmalar1 istenir.
Odevlendirme yapilir. Leyla ile Mecnun hikayesinde dgrenilen kelimelerle ilgili ciimle

kurmalart istenir. Bunun i¢in de 6devlendirme yapilir.

IKINCI HAFTA

Ders: Tiirkce

Simif Diizeyi: 7

Ders Siiresi: 5 ders saati (40+40+40+40+40 dk)
Metin: Yine

Materyal: madalya, kagit, kalem, kutu
Arac-gerec: akill tahta

Yontem: yarisma, isbirlik¢i 6grenme
Kazanimlar:

Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
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Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Metindeki yardimer fikirleri belirler.

Cekim eklerinin iglevlerini ayirt eder.
Ol¢cme degerlendirme: ¢oktan segmeli test

UYGULAMA

Dikkat ¢ekme: Ogretmen siifa gelir ve bir sey sdylemeden akilli tahta iizerinden

bir radyo tiyatrosu acar. Metnin transkriptini yaninda hazir tutar.
Hedeften haberdar etme: Ogretmen ikinci haftanin kazanimlarin sdyler.

On kosul 6grenmelerin hatirlanmasi: Bir onceki hafta verilen gekimli fiil
Odevinin kontrolii yapilir. Birka¢ dogru 6rnek segilerek sesli okumasi yapilir. Ana fikir ve
yardimei fikir kavramlari tizerinde durulur. Soru cevap yontemi ile paragraflardaki piif

noktalar hatirlatilir.

Uyaric1 materyal sunma: Islenecek olan metin dagitilir. Ogrenciler metni takip

ederken tiyatronun seslendirilmesi akilli tahtadan dinlenir.

Ogrenmeye rehberlik etme: Metin okunurken bilinmeyen kelimelere dikkat
edilmesi ve kelimelerin altlarinin ¢izilmesi sdylenir. Ana fikir ve yardimci fikirleri

bulmaya yonelik bir okumanin gerceklestirilecegi sdylenir.

Davranisi ortaya ¢cikarma: *Metin okunduktan sonra 6grencilere kiiciik kagitlara
kelimeleri listelemeleri ve tahminde bulunmalar1 istenir. Daha sonra kagitlarin

olusturulan tahmin kutusuna atilmasi istenir.

** Metin okunduktan sonra iizerine tartisma yapilir ve yardimer fikirlerin
bulunmasi istenir. Sinifta sozlii anlatimdan sonra sinif tarafindan en etkili bulunanlar

tahtaya alt alta yazilir.

*#% Bu yardimci fikirlerin toplanarak ana fikrin bulunmasi saglanir. Bunun i¢in
siif {i¢ gruba ayrilir ve metinle ilgili bir ana fikir climlesi yazmalar istenir. Pesinden

konuyla ilgili etkili bir slogan yazmalari istenir.

**x% Sinif slogan ve ana fikir yarismasinda oldugu gibi aym kisilerden olusan
gruplara ayrilir. Kazanan grubun siire ayricaligi vardir. Ug gruba farkli fiiller ve bigimler

verilerek grupta en hizli yapan ii¢ 6grencinin bir iist tura kalacag: bildirilir. Daha sonra
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ist tura ¢ikan Ogrenciler kendi aralarinda yaristirilir. Final turuna kalan iki 6grenci

arasinda sampiyon olana sampiyon madalyasi verilir.

Doéniit-diizeltme: *Ogretmen grenciler tarafindan listelenen kelimeleri tahmin
kutusuna toplar. Tahminler yiiksek sesle sinifta okunur. Tahtaya kelimeler listelenir.
Yanlis yapilan tahminlere diizeltme verilir. Dogru tahminler pekistirilir. Yanlig tahmin

edilen kelimelerin dogru anlamlar Tiirk Dil Kurumunun sitesinden bakilir ve yazilir.

** Yardimci fikir niteliginde olamayacak diisiinceler i¢in O6grencilere diizeltme

verilir. Dogruya yonlendirmek i¢in ipuglar1 verilir.

*#% Siirec icinde O6grencilere slogan ile ilgili ipuglar1 verilir. Ana fikrin 6zellikleri
hatirlatilir. Gruplarin sozciileri tahtaya cikar. Ana fikir ctimleleri okunur. Sloganlar
sdylenir. Ogretmen tarafindan etkili olan ¢alisma segilir. Birinci olan grup alkislanir. Bir

sonraki ¢ekimli fiil yarigmasi i¢in kazanan gruba artiriml siire hediye edilir.

*#%* Yanlis yapilan fiil ¢ekimlerinin dogru sekli tahtada gosterilir. Dogru yapan
ogrenciler final turunda yaristirilir. Finale kalamayan 6grencilerin hatalarina diizeltme

verilir.

Performansi degerlendirme: Haftanin kazanimlari ile ilgili coktan se¢meli yirmi

dakikalik kisa bir deneme sinav1 yapilir. Cevap anahtar1 sdylenir.

Kalicihi@r ve transferi saglama: Rastgele segilen bir 6grencinin sinifta istedigi
arkadasini kaldirarak ona bir fiil ¢ekimi yaptirmasi saglanir. Bagka bir 6grencinin de bu

fiil ¢ekiminin kontroliinii yapmasi saglanir.

UCUNCU HAFTA

Ders: Tiirkce

Simif Diizeyi: 7

Ders Siiresi: 5 ders saati (40+40+40+40+40 dk)
Metin: Eli Kiligh Fare

Yontem: Drama, grup ¢aligmasi, yarisma, arkasi yarin
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Kazanimlar:

Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki yardimer fikirleri belirler.

Metindeki anlatim bigimlerini belirler.

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Materyal: atasozili ve deyim kartlari, karton, keceli kalem, yapistirict
Arac-gerec: sinif panosu, tahta

Olcme degerlendirme: ¢oktan se¢meli test, yazma becerisi degerlendirme formu

UYGULAMA

Dikkat ¢ekme: Ogretmen sinifa resimli deyim ve atasozii kartlari ile gelir.
Hedeften haberdar etme: Haftanin kazanimlar1 sdylenir.

On kosul 6grenmelerin hatirlanmasi: Deyim ve atasdzlerinin genel ozellikleri
hatirlatilir. Ogrencilerden ders 6ncesi akillarina gelen deyim ve atasdzlerinin sozlii olarak

sOylenmesi saglanir. Anlamlari tizerine tartigilir.

Uyaric1 materyal sunma: Metin 6gretmen tarafindan sadece bir 6grenciye verilir.
Okunurken metnin sonug¢ boliimiiniin yarida kesilecegini ve metnin devaminin 6grenciler

tarafindan getirilecegi soylenir.

Ogrenmeye rehberlik etme: Metnin sonu¢ kismini hayal etmeye yonelik bir
okumanin gerceklestirilecegi anlatilir. Ayrica metnin 6zelliklerinden yola ¢ikilarak metin
tiirliniin diisiinilmesi sOylenir. Metin okuma sirasinda ara ara durdurularak olaylarin akisi

tizerine konusulup soru cevap yapulir.

Davranisi ortaya cikarma: * Metnin sonug¢ boliimiine yonelik gelen diislinceler
istline konusma yapilir. Smifta en begenilen sonu¢ kismi i¢in oylama yapilir. Segilen

boliimiin kisa bir dramasi yapilir. Metindeki karakterlerin rol dagilimi yapilir.
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** Metin okunduktan sonra bir grubun ana fikri bir grubun yardimci fikirleri
cikarmasi istenir. Daha sonra bunlar grup sozciileri tarafindan tahtada okunur. Ana fikir

ve yardimc fikirler birlestirilerek fabl tiirtinden bir metin yazmalari istenir.

*** Siif kizlar ve erkekler olmak iizere iki gruba ayrilir. Her gruba ilk turda sekiz
dakika siire verilir. {lk tur deyim yarismasindan olusur. Deyimler yasakli kelimeler
kullanilmadan sozlii olarak anlatilmaya calisilir. Grup tiyeleri sozlii anlatim ile deyimi
bulamazlarsa deyimi anlatan resim gosterilir. Puanlama yapilir. Ikinci turda atasozii
yarigmasi yapilir. Yasakli kelimeler kullanilmadan atasézii sozlii olarak anlatilmaya
caligilir. Bilinemezse resim gosterilir. Birinci olan grup bir sonraki haftanin yarigmasi ig¢in

ayricalik alir.

*#%% Smif iki gruba ayrilir. Her gruba farkli metinler verilir. Belirlenen siire i¢inde
anlatim bigimleri ve diislinceyi gelistirme yollarinin bulunmasi istenir. Daha sonra verilen

renkli kartonlara bu metinler yapistirilarak sinif panosuna asilir.

Doniit-diizeltme: *Drama sonrast rol alan Ogrencilere tesekkiir edilir. Drama
esnasinda heyecanlanan 6grenciler rahatlatilir. Dogaclama olarak karakterin yerine

gecilerek konusulmasi saglanir.

*%  QGrup sozciileri tarafindan okunan ana fikir ve yardimer fikirlerin
degerlendirilmesi yapilir. Yardimci fikirlerde hata varsa dogrunun bulunmasi igin
yonlendirme yapilir. Fabl tiiriinde metin yazilmast icin dgrencilere destek verilir. Istenen

ol¢iitlerin neler oldugu sdylenir.

*#% Deyimleri ve atasozlerini diizgiin anlatamayan o6grencilere ipuclart verilir.
Yarisma sonunda bilinemeyen atasozii ve deyimlerin bildirimi yapilir. Anlamlart ile

ogrenme saglanir.

*E%E Grup sozclileri tahtaya cikarak bulduklari anlatim bigimlerini ve diisiinceyi
gelistirme yollarini sdylerler. Yanlis bulunan cevaplar icin diizeltme verilir. Bir yandan
tahtada puanlama yapilir. Puanlama bittikten sonra yanlis cevaplar diizeltilerek yeni bir

kartona dogru cevaplarin yazili oldugu bir materyal yapilir. Panoya asilir.

Performansi degerlendirme: Yazilan fabl i¢in degerlendirme formu kullanilir.
Birinci olan grup bu forma gore secilir. Haftanin kazanimlar bittikten sonra ¢oktan

secmeli test uygulanir. Ardindan cevap anahtari sdylenir.
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Kalicih@r saglama: Deyimlerin hikayesine yonelik kisa bir aragtirma 6devi verilir.
Ogrencilerden istedikleri tiirde bir metin secip anlatim bigimi ve diisiinceyi gelistirme

yollarin1 kullanmalar1 istenir.

DORDUNCU HAFTA

Ders: Tiirkge

Simif diizeyi: 7

Ders siiresi: 5 ders saati (40+40+40+40+40 dk)

Metin: Cikolata metni

Yontem: ¢gember teknigi, mikrofon sende oyunu, toplu soru, grup ¢aligmasi
Kazanimlar:

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metinle ilgili sorular sorar.

Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Materyal: mikrofon, soru zarflari, top, karton, gorseller

Arac — gerec: akilli tahta

Ol¢me- degerlendirme: coktan segmeli test, yazma becerisi degerlendirme formu

UYGULAMA

Dikkat cekme: Ogretmen elinde zarflarla ve topla igeri girer.
Hedeften haberdar etme: O haftanin kazanimlar1 soylenir.

On kosul 6grenmelerin hatirlanmasi: Cekimli fiil yarismasi olacag i¢in konunun

kisa bir tekrar1 yapilir. Soru cevap yoluyla birkag bilginin hatirlanmasi saglanir.

Uyaric1 materyal sunma: Metin O6gretmen tarafindan dagitilir ve pesinden

mikrofon hazirlanir.
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Ogrenmeye rehberlik etme: Metnin sonunun okunmayacagi, dgrencilerin tahmin
edecegi soylenir. Bu sebeple metin okunurken ilgili boliimde durdurulup mikrofon ile
konusma yapilacagi anlatilir. Metin durdurulduktan sonra okunan yere kadar olaylarin

kisa bir 6zeti yapilir. Metnin konusu ve ana fikri i¢in mikrofon sende oynanacagi sdylenir.

Davramsi ortaya ¢ikarma: * Once goniillii 6grencilerden baslanarak mikrofon
verilir. Konugan 6grenci konu ve ana fikri tespit ederek sonug boliimiine yonelik yorum
yapar. Daha sonra mikrofonu istedigi arkadasima vererek “Mikrofon sende” der. Bu
sekilde birkag¢ tur devam edilir. Yeteri kadar yorum alindiktan sonra metnin asil sonug

bolimi okunur.

** Top ¢ikarilir. Ogretmen tarafindan istenilen bir 6grenciye top verilir. Metinle
ilgili bir soru iiretilmesi istenir. Soruyu soran 6grenci istedigi arkadasina hafif¢e topu atar.
Topu alan kisi arkadasinin sorusunu yanitlar. Daha sonra kendisi soru sorarak istedigi

arkadasina topu atar. Bu sekilde birkag tur devam edilir.

*#% Ogretmen zarflar ¢ikarir. Kolay, orta ve zor diizeyde sorularin oldugu zarflari
ogrencilere gostererek yarisma kurallarmi anlatir. Oncelikle yarisacak iki finalist
belirlenmelidir. Bunun i¢in siire tutularak istenilen fiilin ¢ekiminin yapilmasi istenir.
Simifta en hizli getiren iki 6grenci finalist segilir. Daha sonra kolay diizeyde sorulardan
baslanarak orta ve zor diizeyde sorulara gecilir. Ust {iste ii¢ soruyu bilen dgrencinin joker

haklar1 agiklanir. Kazanan 6grenciye ¢izgi roman hediye edilir.

##x% Akl tahta agilarak gesitli gorseller gosterilir. ki grup olacak sekilde sirayla
cember teknigi uygulanir. Konusacak 6grenci ¢emberin ortasina gelir. Daha sonra
cemberin disina tekrar gecer. Yeteri kadar yorum alindiktan sonra asil gorev verilir.

Konuyla ilgili grupga siir yazilmasi istenir.

Doniit-diizeltme: * Konusurken yapilan telaffuz hatalarina diizeltme verilir.

Ogrencilerin Tiirkgenin kurallarma uygun ciimle kurmasi saglanir.
** Sorulara verilen yanlis cevaplara diizeltme verilir. Dogru cevaplar pekistirilir.

*** Yarigsma esnasinda soruyu yanlis cevaplayan finaliste dogru cevaplar sdylenir.

Dogru sdylenen cevaplar ise pekistirilir.
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*#%* Konusmasinda gereksiz sozciikler kullanan 6grencilere uyari verilir. Konunun
disina ¢ikilmamasi istenir. Gosterilen dort gorselin de arasinda iliski kurularak Tiirk¢enin

yapisina uygun bir konusmanin yapilmasi saglanir.

Performansi degerlendirme: Yazilan siir yazma becerisi degerlendirme formu ile
degerlendirilerek kazanan grup belirlenir. Haftanin kazanimlar bittikten sonra ¢oktan

secmeli kisa bir degerlendirme sinavi yapilir. Ardindan cevap anahtari sdylenir.

Kalicihgr saglama: Konusma konusuyla ilgili akilli tahtada agilan gorsellerde
iletilen cevre kirliligini onlemek i¢in bir proje tasarlamalar1 ve haftaya sunmalar

Ogrencilerden istenir.
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EK.5. Kullanilan Metinler

LEYLA ILE MECNUN
Oncelikle Leyla ile Mecnun olarak tanisak da efsancnin kahramanlan aslinda Leyla ile Kays.

Kays 6yle gok sevmis ki Leyla’sim, diigmiis ¢ollere. O giinden sonra tiim koyliiler Kays™
‘deli’ anlamina gelen Mecnun diye anmaya baglamuglar. Zamanla Kays unutulmug, Leyla’nin
Mecnun’u kalmig. Efsaneye de Leyla ile Mecnun adi verilmis. Mecnun, bir kabile reisinin dualar
ve adaklar ile diinyaya gelmis olan Kays adl1 ogludur. Okulda bir bagka kabile reisinin kiz1 olan
Leyla ile tamgir. Bu iki geng birbirlerine &sik olurlar. Okulda baslayip gittikge alevlenen bu
maceray! Leyla’nin annesi 6grenir. Kizimin bu durumuna kizan annesi, kizina ¢ikigir ve bir daha
okula géndermez. Kays okulda Leyla’y1 goremeyince liziintiiden ¢1lgma doner, bagim alip gollere
gider ve Mecnun diye amlmaya baglar. Mecnun’un babasi, oglunu bu durumdan kurtarmak igin
Leyla’yi istese de Mecnun deli oldu diye Leyla’y: vermezler.

Leyla’mn sevgisi ile mecnun olan geng, halkin arasindan ayrilir, yalmz yagamaya baglar.
Mamur beldeleri birakir, ¢gollerde vahsi hayvanlar arasina karigir, Halkin 6vmesini veya yermesini
bir kenara iter, bunlar duymaz olur. Onlarin konugmas: ile sitkutunu fark etmez hale gelir.

Bir giin kendisine, yani Mecnun’a sorulur:
Halk: — Sen kimsin? “diye sorarlar”
Mecnun: - Leyla! “der”
Halk: — Nereden geldin? “diye tekrar sorarlar.
Mecnun: - Leyla’dan! “der”
Halk: - Nereye gidiyorsun? “diye sorar”
Mecnun: — Leyla’ya! “der”

Mecnunun gozii ve gonli, Leyla’ya agkinin siddetinden biitim aleme 4mé oldu. Kulaklan
da Leyla’nin disinda higbir seyi duymaz oldu. Babas1 Mecnun’u iyilesmesi igin Kébe ye gotiiriir.
Dualarin kabul oldugu bu yerde Mecnun, kendisindeki agkin1 daha da arttirmasi igin Allah’a dua

eder.

“Ya Rab belay agk ile kil agina beni bir dem belay1 agktan etme ciida beni”

80




Duasi neticesi agk: daha da gogalir ve biitin vaktini ¢6llerde gegirmeye baglar. Diger tarafta
ise Leyla da agk 1stirab1 igindedir. Bir zaman sonra ailesi, Leylay1 Ibn i Selam isimli zengin ve
itibarl birine verirler. Ancak, Leyla kendisini bir perinin sevdigini ve eger kendisine dokunursa
ikisinin de mahvolacagmi sdyleyerek Ibn i Selam vuslatindan uzak tutmay: bagarir. Mecnun
¢oldeyken, Leyla’nin evlendigini arkadag1 Zeyd’den duyunca gok iiziiliir. Leyla’ya ac1 bir sitem
mektubu gonderir. Leyla da durumunu bir mektupla Mecnun’una anlatir, Kendisini
anlamadigindan dolay1 o da sitem eder.

Bir miiddet sonra Mecnun’un #h1 tutarak fbn i Selam 6liir. Birgok tereddiitten sonra her
seyi goze alarak Mecnun’u ¢olde aramaya baglar. Fakat Mecnun, dimyadan elini etegini ¢ekmis
ilahi agk yiizimden Leyla’nin maddi varligmi unutmustur.

Bir giin Leyla ¢6lde onu bulur ama Mecnun onu tanimaz ve Leyla benim i¢imdedir sen
kimsin? “der” Leyla Mecnun’un ulagtii mertebeyi anlasa da onsuz yagamayacagmi diigiiniir.
Hastalamp yataklara diiser. Kisa zaman sonra da 6liir. Mecnun, Leyla’nin 6liim haberini 6grenir.

Gelip mezarim kucaklar. Aglayip inler.

“Ya Rab mana cismi can gerekmez, canansiz cihan gerekmez. “der.

Kabri kucaklayarak oliir. Bir miiddet sonra Mecnun’un sadik arkadasi Zeyd rilyasinda,
cennet bahgelerinde birbiriyle bulugmus iki mesut sevgili goriir. Bunlar kimdir? diye sorunca
derler ki,

“Bunlar Mecnun ile onun vefali sevgilisi Leyla’dir. Ask yoluna girip temiz 6ldiikleri,
agklarin1 diinya hevesleri ile kirletmedikleri igin burada bulustular.

*Yukaridaki metinde bilmediginiz kelimelerin altim ¢iziniz. Simifta dagitilan Kiiciik

kagitlara tahminlerinizi yazip olusturulan soru kutusuna atimz.
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Yine- Ugur DEMIRCAN

Bu alarm galiyor, biraz daha uyusam ge¢ kalir miyim? Ne vardi o kadar geg
Yatacak! Bak, g6z kapaklarim bile agilmak istemiyor ki hild ¢aliyor. Tamam, tamam,
kalkiyorum. Nerede bu? Tamam. Susturdum. Saati bilerek biraz uzaga koyan benim.
Sikdyet etmeye hakkim yok ama yorgun kalktim bu sabah. Yahu of of! Belim kopuyor.
Nereden ¢ikti bu agn? Biraz oturayim yatagin kenarna bari. O ne be? Rilyadan mu
kurtulamadim yoksa algilarim mu agilmadi heniiz? Bu, bu ayaklar, bu bacaklar benim mi?
Bir gariplik var bunlar da ya. Ellerim, bunlar da ne bdyle? Ellerimin derisi mi kurudu?
Sabah sabah iistelik ¢il ¢il lckelenmis ikisi de. Allah Allah kalkip yliziimii falan yikamali
en iyisi. Uyurken dayak yemis gibiyim, her yerim si1z1 iginde yiiriyemiyorum neredeyse.
Yavas yavas gideyim bari. Hastayim galiba, Sefi arayip izin alayim, doktora gideyim bari.
Soguk su iyi gelir simdi. Ne, ben miyim bu aynadaki? Aman ya Rabbi bu ne hal? Bu kim?
Evet, bu benim ama yiiziim sarkmig resmen. Goz altlarim torba torba olmusg. Allah'im
yaslandim mu ben bir gecede? Evet, iste saglannm dokiilmis. Kalam da agarmis,
zayiflamigim. Ustelik suna bak, kemikler sayilacaklar neredeyse. Kaslarim nereye gitti,
daha diin salonda yine o kadar ¢aligmistik oysaki. Yok, yok, yok. Rilya olmali bu bagka
bir agiklamasi olamaz. Kendimi kaybetmeden gidip biraz oturayim igerde. Actkmigim,
ben rilyada olsam bdyle agim der miydim? Bu koltuga oturmak bu kadar zahmetli miydi
yahu? Her yerim agriyor. Nefes nefese kaldim. Oturuncaya kadar sefi aramali 6ncelikle.
Garip sey, telefonum bdyle degildi sanki benim. Ama bak iste numaralarin hepsi duruyor.
Neydi bu adam? Hah, seg. Ara. Caliyor.

“Alo, giinaydin efendim.

“Evet.” (Evetmis, saygisiz herif rahatsiz oldu tabii. Sabah sabah daha iki saat yatacak
sonra da santiyeyi dolastim diyerek gelecektin biiroya degil mi?”?

“Doktora gitmem lazim da bugiin ¢ok hastayim. Kipirdayacak hélim yok. O yiizden
izninizle...” (Neyi disiiniiyor bu kadar?)

“Dalga m gegiyorsun sabah sabah.”

“Yok sefim hig olur mu, perisan haldeyim. Doktordan rapor da getirecegim zaten.”
“Evet, tamam izin verdim. Bir hafta gelme.”

“Aa sahi mi, gok tesekkiir ederim.” (Kapanir.)

Kapativerdi iste, saygisiz ne olacak. Ben de senin gibi patronun hemschrisi
olsaydim bilirdim sana yapacagimi. Neyse ben derdime yanayim asil. Ne yapmaliyim?
Ben simdi doktora gidecektim, giyinip ¢ikmali. Sahi apartmanda beni boyle goren olsa
ne der? Bana bile benzemiyorum resmen. Aman Allah’im! Boyle higbir yere gidemem
zaten. Doktorun ne faydasi olabilir bana gergekten yahu? Ne oldu bana? Bir hafta mu dedi
sef? Asil o benimle dalga gecti galiba. Uyku sersemi rahatsiz ettik tabii beyefendiyi.
Bugiin neydi giinlerden? Diin aksam giires salonunda antrenmandaydim, onceki giin
biiroda. Hakikaten neydi bugiin? Of, of be. Her oturup kalkista boyle agrili mu olacak
bu? Pencereden bakayim diye diigiindiim, yarn yola gelmeden pisman oldum. Yiiriimek
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de ne biiyiik nimet imis meger. insan baz1 seylerin degerini kaybedene kadar anlamiyor.
Bakayim iste, yine sabah trafigi var caddede. Kosugturan insanlar her ey diinle aym
goriiniiyor. Ne degisti o zaman? Ne oldu bana? Bir dakika su bina ne zaman yapilmig
oraya? Diin orada bos arsa olduguna yemin edebilirim, gocuklar oynuyorlard: orada hep.
Yoksa yanlis mi hatirhyorum? Neler oluyor ve telefonu nereye koydum. Koltukta
unutmusum dogru ya, daha simdi oraya birakmigtm. Nasil da unutuverdim. Mahir'i
arayayim isi yoksa gelsin. Hatta tek bagima bu isin iginden ¢ikamayacagim. Aradigimz
numara artik kullamlmamaktadir ne demek? Yahu diin salonda beraberdik.
Degistirecegini sdylemedi bana. Korkmaya basladim bir dakika. Telefondaki tarih de
bozulmus. 2019 ne yahu bu saka m1 bu? Mahir diin minderin kenarindaydi yahu!
Telefonumu kurcalayip saka mi1 hazirladin? Hadi telefonumu o degistirdi diyelim. Beni
de mi o degistirdi? Bana ne oldu asil, aklima higbir sey gelmiyor ya Rabbim! Yoksa ben
bu kadar sene uyudum mu? Cok sagma ama bagka bir sey de gelmiyor aklima. Bugiin
ayin kag1? Daha dogrusu hangi yilday1z? Bunu daha saglam bir kaynaktan 6grenmem
lazim. Of televizyon bozulmus olmasayd: ondan 6grenirdim. Gazete de yok ki bakkala
kadar gidebilir miyim acaba? Of yol da goziimde yle biiyiidii ki simdi hem bu goriintiiyle
orada...Bu neymis? Benim mi bu schpanin iistiindeki kitap? Hayret yahu bunu
okudugumu hatirlamiyorum. Adi neymis? Gozlerim segemiyor ki koca bir bocek
¢izmisler kapagina. O belli sadece, yazilan bile okuyamiyorum artik. Yine yataga girip
uyusam mi1 acaba, bu yasadiklarim riiyaysa? Boylece uyamrim belki bu kadar gergekgi
bir ritya da hi¢ gérmemistim daha 6nce. Biraz yatayim, evet belki biraz uyursam...Yataga
girmek bile mesakkatli bir i oldu yahu. Tamam higbir sey diisiinmeden biraz uyuyayim
artik.

(...)

Ne gabuk uyumusum yahu, sizmigim resmen. Ha bakayim iste yine aym. Evet,
kupkuru yash elleri... Aman ya Rabbi riya degil miydi bu? Pecki nasil oldu bu
sogukkanlica diigiinmeli simdi. Okumus etmis adamiz sonugta. Tek mantikh agiklamasi
yillarca uyumus olmak. En son yatmadan 6nce degisik bir sey mi i¢tim de bu kadar uyku
etkisi yapacak? Yo. Su diginda bir sey igmedim hatta korktum. Yahu telefon telefonda en
dalgin aninda galiverdi. Dur bakayim, kim bu mumara? “Alo, iyi giinler bankadan
artyorum.”

“Naim Uyanikla goriigebilir miyim?”
“Evet, benim.”

“Naim Bey size 6zel kredi paketi hazirladik. Dilerseniz sizi ¢ok kisa omunla ilgili
bilgilendirmek isterim.”

“Bir dakika, bir dakika 6nce bana bugiiniin tarihini sdyler misiniz?”
“Efendim, anlayamadim.”

“Tarih hanimefendi, tarih. Giin, ay y1l olarak sdyler misiniz?”
“Efendim bugiin 13 Haziran Persembe.”
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“Y1l kag y11?”
“2019.”

Yiiziine kapattm ama o da kusura bakmasin artik. Iste kesinlesti. Ben yillardir
uyuyorum. Bir gesit bitkiscl hayata girmigim demek ki. Kimi arasam? Annemi, babarm?
Telefonun Gbiir ucunda bulabilir miyim artik onlan? Ya bulamazsam? Mahir'in telefonu
kullamlmyor, Sef diye aradigim bile bizim sef olmayabilir. Sesi de bir tuhafh zaten.
Kimim var benim simdi, kimi arayip ¢afirabilirim kimden yardim isteyebilirim? Hig
yakinim kalmadi m1? Yoksa neler oldu acaba? Ben uyurken ¢evremde gelip giden olmadi
m? Hig kimse aramadi m, bir insan bunca y1l uyur da kimse sormaz mm yahu? Hig
kimsenin umrunda degil miyim gergekten? Eger gergekten bunca sene uyumugsam...
Aman ya Rabbi! Ne ¢ok zaman kaybetmisim ben! Neler yapacaktim oysaki. Planlanm
vardi benim ama bu haksizlik. -Yapmak istediklerini yapamayinca insan ne anlami var ki
diinyamn hele de bu kadar vakit bosa gegmigken. Bu gok kotil bir sey, beter bir duygu.
Derin biruyku da ge¢mis heder olmus yillar demek bu. Bosa yaganmig bir dmiir. Anladim
Ya Rabbi, anladim. Diyorsun ki dmiir dedigin bu kadar kisa iste. Umut etmek giizel ama
galigmadan olmaz ve 6mriini uyuyarak gegirirsen sonunda boyle ellerin kupkuru kalirsin,
Anladim... Uzun siireli ama kesin bir ders oldu, anladim. Peki, simdi nc olacak? Bak kap1
agiliyor, anahtar sesi geldi. Hah sonunda biri geliyor evime demek ki ama yalmz
yastyorum ben. Kim ki bu? Girdi igeri iste. Portmantonun kapag agildi, kapandi. Eger
kimse odaya girmek iizere.

“Uyandin demek.”

“Cevap vermiyorsun?”
“Baba?”

“Yine mi igmedin ilaglarim?”

*Yukandaki metinde bilmediginiz kelimelerin altim ¢izip simfta dagitilacak kiigiik
kagitlara anlamlanm tahmin ederek yazimiz. Kagitlan tahmin kutusuna atimz.

*Ana fikre ulasmak igin gerekli olan yardimer fikirleri bulunuz. Bulduklarimzi asagiya
yaziniz.

Yardime fikirler:
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Eli Kiligh Fare- H. Latif SARIYUCE

Bay fare ile bayan fare bilyiik bir evin bodrum katinda oturuyorlardi. Tam dokuz
tane gocuklar1 vardi. Onlan besleyebilmek i¢in durmadan kosturuyorlar, bilyiik evin
gezmedik yerini birakmiyorlardi. Ama korkung dev yani tekir kedi onlara hig dirlik
vermiyordu. Farecikleri nerede gorse saldinyor, kovaliyor, tutup yemek istiyordu.

Bayan fare gok dertli idi. Sonunda kocasina:

-Bu evden bagka bir eve taginmak gok iyi olur, diye diisiincesini agikladi.
“Korkung dev isi gittikge azitiyor. Eninde sonunda bir giin yakalar bizi. Biri tutmazsa
yavrulanimiz1 haklar. Bence bu evden gikmahyiz. Ev kith m var? Bagka bir eve
taginalim.”

Bay fare her zaman yaptif1 gibi umursamazlikla karsilik verdi:

“Aman karicigim neler soylityorsun? Taginmak dyle kolay m? Sonra korkung
devi goziimiizde pek bilyiitmeyelim. Ne de olsa budalamin biri. Eger onda birazcik akil
olsayd1 simdiye kadar biz yiiz kere yakalardi. Bence korkmamiz yersiz.”

“Sen ona dyle budala gozilyle bakma kocacigim. O bilerck budala gibi davraniyor.
Bizi tuzaga diiglirmek istiyor.”

“Hig¢ sanmam. Ahmagn biri o korkung dev. Onun igin bu giizel evden bagka yere
tagimak pek akillica bir davramsg olmaz. Hem bakalim yeni taginacagimz evde bagka
korkung devler olmadigim nereden biliyoruz?”

Kiigiik farelerde anne ve babalarinin gevresine toplanmig bu konugmalari merakla
dinliyorlardi. Dokuz yavru farenin iginde yalmz bir tanesi erkekti. Erkek fare yavrusu da
babasi gibi kendisine pek giiveniyordu. Koskocaman annesiyle babasinin korkung
devden bu kadar korkmalarina bir tiirlii akil erdiremiyordu. Biraz sonra annesi babasi
avlanmak igin gidince bizim yumurcak hemen oyuncak kilicim eline aldi. Kardeslerine:

-Ben, dedi. Korkung devle savagmaya gidiyorum. Siz sakin disan ¢ikmayin. Ben
doniinceye kadar igeride bekleyin.

Kardesleri sevingten kikir kikir giiliistiiler.
-Duydunuz mu? Agabeyimiz korkung devre savagmaya gidiyormus.

Kiigiik fare elinde kocaman kilic1 delikten ¢ikti. Uzun ve karanlik bir yolu korkusuzca
gecti. Aydinlik bir alana ulagtginda durdu, gevreyi gézden gegirdi. Burasi bahge idi. Cil
horozla tavuklar kurumlu kurumlu dolastyorlardi. Kahraman farecik horozun burnu
dibine dikildi. Kilicim da kaldirip havada tuttu.

-Korkung dev dedikleri korkak kedi sen misin, diye sordu. Horoz korktu,
bocaladi, ne diyecegini sasirdi. Sonunda “Ben kedi degilim, ben kedi degilim.”
diyebildi. Farecik horozun yanindan aynildi. Sag solu aragtirirken biraz ileride algacik
bir dala konmusg kargay: gordii. Suna bakin, dedi kendi kendine. “Amma da ¢irkin bir
yaratik. Olsa olsa kedi bu olabilir.”

Farecik kargamn kondugu algaklik dalin iyice altina sokuldu. Gene kilicim havaya
kaldirarak:
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-Korkung dedikleri korkak kedi sen misin, diye haykirdi. Karga duydugu bir ince
sesin nereden geldigini pek anlayamadi. Saga sola bakinmaya bagladi. Farecik buna gok
ofkelendi:

“Sen hem korkaksin hem de sagkin misin? Nerelere bakiyorsun, burada
asagidayim.” Karga egilip asagiya bakti. Once giiliip alay edecek oldu ama elindeki
uzun kilict goriince:

-Ben kedi degilim, ben kedi degilim diyerek ugtu gitti. Oradan da ayrilan
kahramanimiz biraz daha ileri gidince kayis1 agacimin golgesinde gevis getiren kegiyi
gordii. Eger korkung dev bu ise gattik belaya, dedi. Dogrusu bu kadar kocaman
olacagim diigiinmemistim.

Kendi kendisine bdyle sdylendi ama gene hicbir korkuya kapilmadan keginin
yanina kadar sokuldu. Kilicini gekti:

-Korkung dev dedikleri korkak kedi sen misin? Kegi oniindeki otlardan birkag
tanesini kopararak hem kiyir kiyir yedi hem de karsilik verdi.

-Ben kedi degilim, ben kedi degilim. Bee bee!

Oradan da ayrildi. Kdsede giinese karst uyuyan bir hayvan gordii. Ona bakti,
glilmekten kendisini alamadi. “Amma da girkin yaratik var su yeryiiziinde. Catlak
dudaginin iistiinde bir de biyik birakmis. Anma da komik.” Farecik onunla konugmali
mi1, konugsmamali mu diye bir an sasaladi. Sonra onun deve benzer bir yam yok ama bir
kere de ona sorayim, dedi. Uyuklayan kedinin burnu dibine kadar sokuldu. Kilicim
havaya kaldirp korkung dev dedikleri kedi sen misin, diye giirledi. Hani giirledi
dediysek s6z Gyle gerektirdigi igin dyle soyledik. Yoksa bir fare yavrusunun da
giirlemesi nedir ki? Iste, bakin kedi bile duymadi. Misil migil uyuklamaya devam etti.
Farecik buna bozuldu.

“Bir vurugla kafasina ayirabilirim ama bu gok gaddarca davrams olur.” Sonra daha
yiiksek bir sesle haykirdi. “Hey babalik korkung dev dedikleri kedi sen misin? Uyan ve
soruma bir karsilik ver yoksa elinden bir kaza ¢ikabilir.”

Sizce metnin devaminda neler olmus olabilir? Okuduklarinizdan hareketle
tahminde bulununuz.
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(Metnin devamt dagitilir.)

Kedi gene isitmedi. Nasil isitsin ki? Bir diis goriiyordu simdi. Diisiinde bir fare
yuvasini ele gegirmis. Anne baba, ¢cocuk falan demeden tiim fareleri liipiir lipiir
yiiriitiiyordu. Kahraman farecik haykirlina gene bir karsilik alamayinca 6fkeden zangir
zangir titremeye baslad1 ve kilicim kaldirdifi gibi uyuklayan kedinin kafasina indirdi.
Kedinin kafasi kopmadi ama akh iginden ugup gitti. Sigradi, on adim ileriye diistii.
Arkasina bakmadan kagip afaca tirmandi. En yiiksek dala kadar gikti. Dogrusu bu hale
bahgede bulunanlarn tiimii de sagip kaldi. Horoz sasti, tavuklar sast, kegi sasti. Otede
bir evin bacasina konmus olan karga sasti. Sonra hep birlikte kikir kikir giilmeye
basladilar ve bir tckerleme soyler gibi:

Farecik kediyi kagird1. Farecik kediyi kagirdi, diye sdylediler. Kahraman farecik iste o
zaman anladi. Kediye gathFini, kaginp agaca tirmandirdif yaratigin kedi oldugunu o
zaman 6grenebildi. Kilicim havada tutarak evin yolunu tuttu. Bagina iisiisen
kardeslerine digarida karsilagtig1 olaylar bir bir anlatti.

-Korkung devi dyle bir korkuttum. Qyle bir korkuttum ki, dedi. Bir daha kolay
kolay buralara gelemez.

Kardesleri kikar kikir giildiiler. Agabeyimiz korkung devi korkutmus, dediler.

Sizce metnin tiirii ne olabilir? Neden?
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Cikolata- Mechmet BASARAN

Bugiin gok sevingliyim. Matematikten dort almama bile pek iiziilmedim. En son zil
¢alinca ilk 6nce ben firladim siradan. Okuldan gikarken daha paltosunun diigmelerini bile
iliklememigstim. Yolun yansim kosarak geldim. Bizim mahalleye sapinca yavagladim.
Saga sola ziplayarak uzun atlamaca oynayarak gamurlara basmadan eve ulastim. Anahtan
kilide ters sokmusum kap1y: uzun siire agamadim. Yan dairenin kiz1 Dilek abla yardim
etmeseydi kapida kalacaktim. Dilek ablaya “Anneme sdyleme olur mu?” dedim. “O
gelene kadar evde yalmz kalmama tiziiliiyor. Zaten bunu duyarsa iyice telaglamr.”

Onliigiimii gikardim, temizlendim. Bir clma ykaylp yedim. Kitaplanmu,
defterlerimi yaydim masaya. Ama canim galigmak istemiyor, aklim babamda. Aksam
bana gikolata getirecek. Kocaman bir gikolata. Unutur mu acaba?

Bizim evde ¢ikolata yenmez. Babam yararli bir sey degil ki, diyor. Gazoz da
yararsizmig. Ben zaten gazoz igmeyi sevmem. Bogazimm yakiyor, sonra da gazi agzima
geliyor. Bir keresinde gazi sesli sesli gikarmigtim da annem gok giilmiistii. Dedelere
benzedin, demisti. Artik gazoz igmiyorum. Ama gikolataya bayiliyorum.

Pazar giinii Emre'nin dogum giiniiydii. Bizim simftan yedi kisi vardi. Ug gocuk da
Emre'nin apartman arkadagiymis. Annesi bizi nereye oturtacagim sasirdi. Ama biz pek
oturmadik. Bir ara korebe bile oynadik. Kocaman bir saksi devrilince de oyunumuz bitti.
Sonra kurabiyeler, kekler ve pasta geldi. Emre minicik mumlan iifleyince alkisladik.
Annesi, babasi, biiyiikbabasi Emre'ye armaganlar verdiler. Biiyiikbabasimn armagam
kocaman, tavsan bigimli y1ldiza sarilmis bir gikolataydi. Hig o kadar biiyiik ¢ikolata olur
mu? Onun dist gikolatadir, dedim Emre'ye. “Hi¢ de bile” deyip Obiir armaganlarim
agmaya bagladi. “Inanmiyorsan kendin bak” diyerck tavsamin bir kulagimi verseydi ya.

Sonra biraz televizyon izledik.

O gece diigiimde o tavsami gordiim. Cok daha bilyiikmiis, neredeyse benim
kadarmmg. Bizim eve gelmis. Kapiyr agiyorum, karsimda tavsan. Ben yolu nasil
buldugunu diisiimiirken konusmaya bagliyor. “Tavsanlar konusmaz, sen neden
konusuyorsun?” diyorum. “Seni gok sevdim de ondan.” deyip giiliiyor. “Senin her tarafin
¢ikolatadan m1?” deyince de “Evet, tabii ki.” diyor. Bir kulaginin tadina bakarsam cam
acir mu acaba? Diiglinlitken “Hadi su kulagimi ye.” diyerek kulagim egiyor. Yemege
basliyorum. Ben yedikge kulak uzuyor. Uyanincaya kadar gikolatadan kulak yedim.
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Kahvaltida anneme gordiigiim diisii anlattim. Annem babama bakti. Babam “Senin
boyunda ha!” deyip deyip giildii. Sonra ciddileserck “O kadarina paramiz yetmez. Su
kadar olsa olur mu?” diyerek havaya biiyiik bir gikolata ¢izdi. “Tabii olur, daha kiigiik de
olur.” dedim. Bugiin maas alacaklarmig. Ne giizel! Annem bu gocuk ne zaman diig
gorecegini iyi biliyor, dedi. Babamla giildiiler.

Sonunda odevlerimi bitirebildim. Az sonra da annem geldi. Giiniimiin nasil
gectigini sorarken mutfaga girmisti bile. Ben de pesinden. Matematikten dort aldigim
soyledim. Az daha galigirsan bes de alabilirsin, dedi. “Bugiinkii ddevlerden ne haber?”
“Bitirdim ama aklim hep babamdaydi. Acaba?”’ Hmm... Cikolata meselesi, dedi annem.
“Unutmaz, merak etme.” diye de ekledi. Sofrayr kurmak igin gidip gelirken igimden
saymaya basladim. Bakalim babam kag1 saydigimizda gelecek. Tam 212’de kap1 galind1.

Sizce metnin devaminda neler olmus olabilir? Diisiincelerinizi asagiva yazimz.
(Tahminlerimizi mikrofon sen de oynayarak soyleyecegiz.)

(Metnin devam dagitihr.)

Babam. Bir eli arkasinda. Almigsin, diye sevingle bagirarak boynuna atladim. Beni 6perken
paketi uzatti. Yemekten once agmak yok, diye kestirip attr. Yemekte dogru diiriist bir sey
yiyemedim. Yer gibi yapip gizlice ¢atalima kiigiik et tanelerini ayiklarken annem fark etti. Onlari
da yemek zorundaymsmm. Ellerimi yikar yikamaz paketime kostum. Kirmizi renkli kagidiom
yirtmadan agtim. Yaldizl: kigid: da yavagga gikardim. Diizlestirici defterimin arasina koyarim.

Ve iste gikolata. Bir parga kopardim, tam agzima atacakken iizerinde kiigiik yuvarlak
delikler oldugunu gordiim. Bir siirli kiigliciik delik. Etraflarinda agik kahverengi birikintiler.
Kurtlanmig.

Metnin sonug¢ boliimiinden hareketle cevaplan asagiya yazip mikrofon sende ile
agtklayiniz.
e Metinde anlatilmak istenen nedir?

e Metnin konusu sizce nedir?
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Egitim Fakiiltesi Ogr. Uyesi islami ilimler Fakiiltesi Ogr., Uyesi Egitim Fakiiltesi Ogr. Uyesi
UYE UYE UYE
(izinli) (e-imzahdir) (e-imzahdir)
Dog. Dr. Canan DEMIR YILDIZ Dog. Dr. Fuat KORKMAZER Dog. Dr. Mehmet Egref ALKIS
Egitim Fakiiltesi Ogr. Uyesi SBF Ogr. Uyesi Teknik Bilimler MYO Ogr. Uyesi
UYE UYE
(e-imzahdir) (izinli)

Dog. Dr. Atike YILMAZ_
Spor Bilimleri Fakiiltesi Ogr. Uyesi

Dr. f)gr. Uyesi Necmettin Ci)fl'Ci
Saghk Hizmetleri MYO Ogr. Uyesi
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Araghrmanin Baghf:
Dersi Okuma Becerisi Etkinliklerinin  Akademik Bagan ve

Kahcilipa Etkisi” adh ¢aligma.

Bagvuru Formunun Etik Kurula geldigi | 14.06.2023

tarih:

Basvuru Formunun Etik Kurulda 07.07.2023

incelendigi tarih:

Karar tarihi 07.07.2023
SONUC

1. .Kabnl

2. D Diizeltme gereklidir:

Etik sorun olabilecck sorular/maddeler, siiregler ya da unsurlar bulunmaktadir. Agiklama:

3 | [JRed

Gerekge, Goriig, Tavsiye ve Agiklamalar:

Bagvuru dosyasinin incclenmesinde hazir bulunan ve aragtirmayla dogrudan veya dolaylh olarak ilikisi
bulunmayan Etik Kurul bagkan ve iiyelerinin ad soyad ve imzalar.

Uye

{e-imzahdar)
Dog. Dr. Zekeriya CAM

Uye

(izinli)
Dog. Dr. Canan DEMIR YILDIZ

Uye
(e-imzahdir)
Dog. Dr. Atike YILMAZ

Bagkan
{e-imzahdir)
Prof. Dr. Ekrem ALMAZ

Uye
(izinli)
Dog. Dr. Mchmet SALMAZZEM

Uye

(e-imzahdir)
Dog. Dr. Fuat KORKMAZER

Uye
(izinki)

Dr. Ogr. Uyesi Necmettin CIFTCI

Uye

(e-imzahdir)
Dog. Dr. Biinyamin SARIKAYA

Uye
(e-imzahdir)
Dog. Dr. Mehmet Egref ALKIS
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