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Arastirmalar dogumdan alt1 yasa kadar erken okuryazarlik becerilerinin nitelikli bir sekilde
desteklenmesinin, ¢ocuklarin yetkin birer okuryazar olmalarina katki sagladigim
belirtmektedir. Farkli gelisimsel 6zelliklere sahip ¢ocuklar i¢in uygulamalarin sinirli olmasi,
bu alanda erken miidahale ¢aligmalarinin artirilmasi gerektigini gostermektedir. Az gbren
cocuklara yonelik miidahalelerin yetersizligi ise bu c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmesi ve okulda akademik zorluklar yasamamasi i¢in daha fazla
uyarlanmis destek ve strateji gerektigini gostermektedir. Bu arastirmanin amaci ev
ortaminda ebeveynlerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemelerinde Az
Goren Cocuklar i¢in Erken Okuryazarlik Aile Egitimi Programi‘nin (AGCERAP) etkisinin
belirlenmesidir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen AGCERAP, az goren ¢ocuklarin harf
bilgisi, sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, sozciik bilgisi ve sozel dil becerilerini
destekleyici etkinlikler icermektedir. Ayrica program ebeveynlere erken okuryazarlik
hakkinda bilgi ve farkindalik kazandirmay1 hedefleyerek cocuk ve ebeveynin etkilesimli
kitap okuma becerilerini gelistirecek ev erken okuryazarlik ortamlarinin hazirlanmasini
saglamay1 amaclamaktadir. Aragtirmaya 57-65 ay araliginda, farkli gérme yetersizligi
ozelliklerine sahip az goren yedi ¢ocuk ve ebeveynleri katilmistir. Veri toplama araci olarak
Erken Okuryazarlik Testi, Ev Erken Okuryazarlik Ortami1 Olgegi, Etkilesimli Kitap Okuma
Davraniglar1 Kontrol Listesi kullanilmistir. Sosyal gegerlik verileri i¢in Sosyal Gegerlik
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Formu kullanilmistir. AGCERAP’1n etkisini 6lgmek amaciyla tek grup 6n test ve son test
desen kullanilmistir. Bu arastirmada katilimci sayisinin sinirli olmasi ve verilerin normal
dagilim géstermemesi nedeniyle nicel verilerin analizinde nonparametrik yontemler tercih
edilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin karsilastirmasinda Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kulllanilarak analiz yapilmistir. Gozlemciler aras1 giivenilirlik %92,
uygulama giivenirligi %96 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin bulgulari, AGCERAP'In az
goren c¢ocuklar ve ebeveynleri {lizerinde 6nemli ve olumlu etkiler yarattigini ortaya
koymustur. Okul 6ncesi donemdeki az géren ¢ocuklarin 6grenme 6zellikleri ve ihtiyaglarina
uygun, planli ve hedefe odakli stratejilerle erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinin, akademik basarilarini ve yasam kalitelerini artiracag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Gorme yetersizligi, az goren, erken okuryazarlik, etkilesimli kitap
okuma, okul 6ncesi donem, aile egitimi
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ABSTRACT

Research shows that quality early literacy support from birth to age six contributes
significantly to children's ability to become proficient readers and writers. The limited
availability of interventions for children with different developmental characteristics
indicates the need for increased early intervention efforts in this area. In particular, the
inadequacy of interventions for children with low vision highlights the need for more tailored
support and strategies to help these children develop early literacy skills and avoid academic
challenges in school. This study aims to determine the effect of the Early Literacy Family
Education Program for Children with Low Vision on supporting parents in fostering their
children's early literacy skills in the home environment. The program, developed by the
researcher, includes activities that support letter knowledge, phonological awareness, print
awareness, vocabulary and verbal language skills of children with low vision. In addition,
the programme aims to provide parents with knowledge and understanding about early
literacy and to create a home literacy environment that enhances the child's and parent's
interactive book-reading skills. The study involved seven children with low vision, 57-65
months, with different visual impairment characteristics, and their parents. Data collection
tools were the Early Literacy Test, the Home Early Literacy Environment Scale, and the
Interactive Book Reading Behaviors Checklist. The Social Validity Form was used for social
validity data. A single-group pretest-posttest design was used to measure the impact of the
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program. Due to the limited number of participants in this study and the non-normal
distribution of the data, non-parametric methods were preferred for quantitative data
analysis. The Wilcoxon Signed Ranks Test was used to compare the pretest and posttest
scores of the experimental group. Inter-observer reliability was calculated as 92%, and
implementation reliability was calculated as 96%. The study's findings revealed that the
program significantly and positively affected children with low vision and their parents.
Supporting the early literacy skills of children with low vision in the preschool years with
planned and goal-directed strategies appropriate to their learning characteristics and needs
will increase their academic success and quality of life.

Key words : Visual impairment, low vision, early literacy, interactive book reading,
preschool period, parent education
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BOLUM I

GIRIS

Ogrenme, erken yaslardan itibaren biiyiik lciide cevredeki gorsel bilgilere dayanir. Gérsel
deneyimler ve insanlarla kurulan etkilesimler, bireylerin diinya hakkindaki anlayislarini
sekillendirir (Boothby, Smith, Clark & Bargh, 2017; McMahon & Isik, 2023). Gérme
duyusu, gilinliik yagami1 kolaylastiran birgok dnemli islevi yerine getirir; merkezi ve ¢evresel
gorme, renkleri ayirt etme, hareketli nesneleri izleme, uzak ve yakin mesafeyi gorme,
derinlik algis1 ve karanlikta gérme bu islevlerden bazilaridir (Cloutier & Delucia, 2022;
Tagarelli vd., 2004; Wexler & Van Boxtel, 2005). Bu gorsel becerilerin kullanimi, sosyal

iletisimden bagimsiz hareket etmeye kadar pek ¢ok alanda 6nem tagimaktadir.

Dogumdan sonra gérme duyusu, bazi temel gorsel islevlerin gelisimi, deneyim yoluyla
ogrenme ve gz hareketleri tizerindeki kontroliin giderek artmasiyla sekillenir. Bebeklerin
gorsel diinyasi daha net ve belirgin hale geldik¢e nesneler derinlikli goriiniir, hareketler
algilanir ve takip edilir. G6z hareketi desenleri giderek daha hassas hale gelir ve bebekler
karmasik sahnelerde anlamli uyaricilara daha fazla dikkat yoneltir. Birgok gorsel islev,
normal gorsel deneyimin gergeklestigi kritik bir donemde gelisir. Gorme sisteminin tiim

seviyelerinde sinirsel gelisim hizlanir (Johnson, 2011).

Gorsel becerilerin ¢ocuk gelisimindeki rolii son derece kritiktir. G6rme, g¢ocuklarin
cevrelerindeki nesneleri, renkleri, sekilleri ve hareketleri tanimasina yardimci olurken,
algisal gelisimlerini destekler (Trief & Shaw, 2009, s. 42). Gorsel geri bildirimler, cocuklarin
ince ve kaba motor becerilerini gelistirmelerini saglar; 6rnegin, bir nesneyi yakalama ya da
yuriime gibi eylemlerde el-géz koordinasyonu devreye girer (Diller, Scheuermann &
Wiebel, 2024). Ayn1 zamanda gérme, dil 6greniminde biiyiik rol oynar; ¢ocuklar nesneleri

goriip isimlerini 6grenerek kelime dagarciklarini genisletirler ve gorsel ipuglar1 sayesinde



biligsel siireclerini gii¢clendirirler (Braddick & Atkinson, 2011). Sosyal iletisimde gorsel
beceriler bagkalariin yiiz ifadelerini ve sosyal ipuglarini gézlemleyerek sosyal etkilesimleri
anlama ve buna gore tepkiler verme durumlarimi icermektedir (Batty & Suvorov, 2024).
Ayrica gorsel beceriler, bagimsizlik kazanma ve problem ¢6zme becerilerinde 6nemli bir rol
oynar; ¢ocuklar, ¢evrelerindeki engelleri goriip ¢oziim iireterek bagimsiz hareket ederler.
Gorsel becerilerin gelisimi, ¢cocuklarin sosyal, biligsel ve motor becerilerinin gelisiminde
temel bir unsurdur ve Ogrenme siireclerine bliyiikk katki saglar. Gorme yetersizligi
durumunda ise ¢ocuklar bu becerilerden sinirli sekilde yararlanabilir ve bu durum onlarin

gelisiminde ¢esitli zorluklara neden olabilir (Broadley, 2022, s. 31).

Gorme Yetersizligi ve Siniflandiriimasi

Gorme yetersizligi (GY), diisiik gorme yetisinden korliige kadar ¢esitli gorsel sinirliliklar
kapsayan genis bir aralig1 kapsamaktadir (Salisbury, 2007, s. 6). Hastaliklarim ve Ilgili Saglik
Sorunlarinin  Uluslararas1 Istatistiksel ~Simiflandirmasi’nin  (International ~ Statistical
Classification of Diseases and Related Health Problems [ICD-11], 2022) GY tanimi “’bir
g0z rahatsizlig1 gérme sistemini ve bir veya daha fazla goérme islevini etkilediginde gdrme
yetersizligi ortaya ¢ikmaktadir’” seklindedir. Diinya Saglik Orgiitii’niin (World Health
Organization [WHO], 2022) 6nerdigi siniflandirmaya gore GY yakin ve uzak gérme olarak
ayrilmaktadir. Uzak GY, gorme islevine gore dort seviyeye ayrilmaktadir: hafif diizey, orta
diizey, ileri diizey ve korliik. Bu simiflandirmaya gore hafif diizeyde GY, gérme keskinligi
6/12 ile 6/18 arasinda olan bireyleri tanimlarken orta diizeyde GY, 6/18 ile 6/60 arasinda
gorme keskinligine sahip olanlar1 ifade etmektedir. Ileri diizeyde GY, gdrme keskinliginin
6/60 ile 3/60 arasinda olmasi durumunu kapsamaktadir ve korliik 3/60°1n altinda bir goérme
keskinligine sahip olmay1 belirtmektedir. Yakin GY ise 40 santimetre mesafede N6’dan daha
diisitk géorme keskinligine sahip olma durumudur. Bu degerlendirmede kullanilan gérme
keskinligi testlerinde, harflerin punto buytikligi “N” ile gosterilmektedir (Colenbrander,
2002). Gorme keskinligi, goriisiin keskinligini veya netligini gosteren bir sayidir. 20/70
gorme keskinligi, bir kisinin 6 metre uzaktan goérebildigi bir seyi, normal goérme yetisine
sahip birinin 21 metre uzaktan gorebilmesi anlamina gelmektedir (The American Foundation

for the Blind [AFB], 2015).



GY olan bireyler, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne (Milli Egitim Bakanhig [MEB],
2018) gore “gdrme giiclinlin kismen ya da tamamen kaybi nedeniyle 6zel egitim ve destek
egitim hizmetine ihtiya¢ duyan bireyler” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlar ¢er¢evesinde
GY kavraminin genis kapsamli bir kavram oldugu sdylenebilir. GY ciddi diizeyde gérme
kaybr (korlik) ve az gorme olarak da yaygin olarak smiflandirilmaktadir. Bu

siiflandirmadaki kavramlarin yasal ve egitsel olarak farkli tanimlar1 bulunmaktadir.

Yasal agidan korliik, “Miimkiin ve gerekli olan tiim diizeltmelerle birlikte iyi géren goziin
gorme keskinliginin 20/200 ya da daha az olmasi ve 20 dereceden daha az gérme alanini
kapsamasi durumu”dur. Bu durumda normal gérme becerisi sergileyen bireylerin 20 ayaklik
(alt1 metre) uzakliktan gorebildigi nesneleri bir metreden ya da daha kisa bir mesafeden
gorebilen ya da hi¢ géremeyen bireylere kor denilmektedir. Egitsel olarak korliik, “Bireyin
agir derecede gorme keskinligi kaybi sonucunda egitim-6gretim faaliyetlerini yerine
getirmede braille yazi ile olusturulmis kitaplardan ve dokunsal/isitsel materyallerden
faydalanmasi durumu” olarak ifade edilmektedir (Aydin O'Dwyer, 2011, s. 42; Sardegna,
Shelly, Rutzen, Steidl, 2002, s. 253; WHO, 2019).

Az gérme, yasal olarak miimkiin olan tiim diizeltmelerle birlikte gorme keskinliginin 20/70
ile 20/200 arasinda olmast durumudur. Bu durum, normal gérme yetisine sahip bireylerin 6
metreden gorebildigi nesnelerin, AG bireyler tarafindan 2 metre ile 70 santimetre arasindaki
bir mesafeden goriilebildigi anlamina gelmektedir (Aydin O'Dwyer, 2011, s. 42; Sardegna
vd., 2002, s. 29). Egitsel a¢idan az gorme, bireyin yazili materyalleri daha biiyiik harflerle
veya biiyliteg gibi yardimci cihazlarla okuyabilmesi olarak tanimlanmaktadir (Lueck &
Goodrich, 2019). AG bireyler, teknolojik ve teknolojik olmayan ekipmanlara (ekran
okuyucular, biiyiitecler) ve ¢evresel diizenlemelere (uygun aydinlatma) ihtiya¢ duyabilirler
(Manirajee, Rashid & Shariff, 2024). AG bireylerin, kor bireylerden oransal olarak daha
fazla sayida oldugu ifade edilmektedir (Bourne vd., 2021).

Az Géren Cocuklarin Ozellikleri

Az goren (AG) cocuklar, genellikle tam bir korliikk yasamamakla birlikte gorme keskinligi,
gorsel alan daralmasi veya kontrast duyarlilig1 gibi alanlarda ¢esitli sorunlar yasarlar. Bu
gdrme sorunlari, ¢gocuklarin ¢evrelerindeki nesneleri tam olarak algilayamamalarina, mesafe

veya derinlik tahmini yaparken zorlanmalarina neden olabilir. Az gérme durumuna neden
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olan bazi1 goz rahatsizliklar1 ve bunlarla iliskili kirilma kusurlar1 bulunmaktadir. Ornegin,
katarakt, glokom, makula dejenerasyonu, albinizm, nistagmus, prematiire retinopatisi gibi
durumlar az gérmeye yol agabilen yaygin rahatsizliklar arasinda sayilabilir. Orta ila yliksek
hipermetropi, orta ila yiiksek astigmat, yiiksek miyop gibi durumlar ise bu rahatsizliklarla
iligkili gozlin odaklama sorunlarini olusturmaktadir (Manna, Grover, Senjam & Vashist,
2022). Keratokonus (korneanin incelip koni seklini almasi), retinitis pigmentosa (retina
hiicre hasar1), optik sinir atrofisi (optik sinirin hasar1) ve kolobom (gozde var olan doku
eksikligi) gibi durumlar da az gérmeye neden olabilen diger yaygin goz rahatsizliklar
arasinda yer alir. Ayrica, anizometropi (iki géz arasinda biiyiik kirilma farki) ve ambliyopi
(gbz tembelligi) gibi kirilma kusurlar1 da goziin odaklamasini etkileyen sorunlardir (Tur,

MacGregor, Jayaswal, O'Brart & Maycock, 2017; Wallace vd., 2006).

AG g¢ocuklarin duyusal gelisimi, GY nedeniyle diger duyulara daha fazla bagimli olma
egilimi gostermektedir. Bu durum, giinlik aktivitelerde ve c¢evreyle etkilesimde bazi
zorluklara yol acgabilirken ayni1 zamanda onlarin diger duyularini giiclendirme firsatin1 da
beraberinde getirmektedir. Amadeo vd. (2023), gorsel bilgi eksikliginin isitsel ve dokunsal
becerilerde telafi edici desteklere yol acabilecegini, bunun da ¢ocuklarin ¢evreleriyle farkl
sekillerde baglant1 kurmasina olanak taniyabilecegini belirtmektedir. Fiziksel olarak, gorme
siirliliklart ¢ocuklarin oyun oynama ve diger sosyal etkilesimlerde bazi smirlamalar
yasamasina neden olabilir. Erken yaslardan itibaren kisitli gorsel uyarilara maruz kalmalari,
bu cocuklarin cevreleriyle etkilesimlerini ve ¢evreyi anlamlandirma siireclerini etkileyebilir.
Motor gelisimlerinde gecikmeler yasanabilir ve hareket kabiliyetleri, bagimsizliklarim
kisitlayacak sekilde etkilenebilir (Fotiadou, Christodoulou, Soulis, Tsimaras & Mousouli,
2014). Warren'e (1994) gore, erken yaslarda GY yasayan ¢ocuklar, 6zellikle motor gelisim
alaninda geri kalabilmektedir ancak bu durum uygun fiziksel egitim programlar1 ve

etkinliklerle telafi edilebilmektedir.

Az gorme durumundan dolay1 ¢ocuklarin yasadigi gorsel sinirliliklar dil gelisiminde ve
sosyal-duygusal alanlarda gecikmelere yol agabilir. AG gocuklar sosyal ipuglarini algilama
ve yliiz ifadelerini anlama gibi sosyal becerilerde zorluklar yasayabilirler (Qiu, An, Hu, Han,
& Rauterberg, 2020). Bu durum o6zgiiven kaybi, sosyal izolasyon ve artan stres gibi
sorunlarla karsilasmalarina neden olabilir fakat destekleyici bir ¢evre ve rehberlik, bu

cocuklarin bu tiir zorluklarin iistesinden gelmesine ve kendilerini ifade etmelerine yardimci



olabilir. Pinquart & Pfeiffer (2011) GY olan ¢ocuklarin yasitlarina gore daha yiiksek
seviyede anksiyete ve depresyon riski tasidigini belirtirken sosyal destek aglarinin bu tiir

riskleri azaltmada etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Ebeveynler ve oOgretmenlerin destek konularinda farkindaliklarimin yiiksek olmasi,
cocuklarin egitimdeki bagarilarin1 ve topluma katilim seviyelerini biiyiik dlciide etkileyen
onemli bir faktdrdiir. Fatimah, Sugiarto, Mailandari ve Tajudin (2023), ebeveyn ve 6gretmen
desteginin GY olan c¢ocuklarin egitimsel ve sosyal basarisinda kritik bir rol oynadigini
belirtmistir. Uygun destek ve farkindalikla bu g¢ocuklar, akademik ve sosyal alanlarda

basarili bir sekilde gelisim gosterebilirler.

AG g¢ocuklar, gorsel performans gerektiren gorevlerde siire, dogruluk ve isleme hizi
acisindan farkliliklar gosterebilirler. Bu degiskenlik, onlarin okuryazarlik becerilerini
gelistirmelerinde risk grubuna girmelerine neden olmaktadir (Corn & Koenig, 2002). Gorsel
becerilerin yetersiz olmasi, okumada yavaslama ve metinleri anlamada giicliik ¢cekmelerine
yol agabilir. Bu durum, okuryazarlikta ilerlemelerini ve akademik basarilarint olumsuz
etkileyebilir (Koenig & Holbrook, 2000; Corn & Koenig, 2002). AG ¢ocuklar, gorsel
materyalleri anlamlandirmada daha fazla zaman harcadiklari i¢in okuma hizlar1 ve dogruluk
oranlar1 diisebilir. Bunun sonucunda, okuma stirecleri daha fazla zihinsel efor gerektirdigi
icin genel anlamda metinleri anlama ve yorumlama becerileri etkilenebilir (Douglas vd.,
2011). Egitim ortamlarinda yetersiz uyarlamalar ¢ocuklarin 6grenme stireglerini ve sinif i¢i
katilimlarin1 olumsuz etkileyebilir ancak uygun diizenlemeler ve 6gretmenlerin farkindalig
bu siireci olumlu yonde degistirebilir. Douglas ve McLinden (2014), 6gretmenlerin GY olan
cocuklart uygun materyal secimi ve cevresel diizenlemelerle desteklememesinin, bu
cocuklarin akademik performansini olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Ancak bu
engellerin asilmasinin ¢ocuklarin potansiyellerine ulagmalarina olanak taniyabilecegini de

vurgulamaktadir.

Az Goren Cocuklarin Okuryazarhk Gelisimini Etkileyen Faktorler

AG cocuklar gorsel performanslarindaki farkliliklar nedeniyle okuryazarlik becerilerini
edinme ve sergileme siireclerinde c¢esitli zorluklarla karsilagsmaktadirlar (van Hemel &
Lennie, 2002, s. 115). Bu zorluklar, ¢ocuklarin okuma ve yazma gibi temel becerileri

gelistirmelerini  zorlastirmakta ve bagimsiz  Ogrenme  siireclerine  katilimlarinm
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siirlamaktadir. Bir ¢ocugun gérme yetisini kaybettigi yas, okuma basarisini etkileyebilir.
Gorme kayb1 dogustan olan ¢ocuklar, ¢evrelerini gorsel olarak 6grenemedikleri i¢in nesne
ctiketleme temelli kelime dagarcigi gelistirmekte zorlanir ve erken dil becerilerinde geride
kalabilirler. Bu cocuklar basili sembollerin kelimeleri temsil ettigini 6grenmede giicliik
cekerler, bu durum harfleri ve yaygin cevresel isaretleri ve sembolleri tanimalarini
zorlastirabilir. Ote yandan, temel okuma becerilerini 6grendikten sonra gdrme yetisini
kaybeden ¢ocuklar, bazi becerileri koruyarak braille veya optik cihazlara adapte olabilirler.
Bu ¢ocuklar dokunsal alg1, fonemik farkindalik ve kelime bilgisini genellikle gelistirdikleri
haliyle siirdiirebilirler (Kamei-Hannan & Ricci, 2015, s. 38). Gorme kaybinin yasi disinda
AG ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimi, dil becerileri, ailelerinin bilgi diizeyi ve
tutumlari, uygun materyal se¢imi, ¢evresel diizenlemeler ve ebeveyn-uzman is birliginin
yeterince saglanamamasi gibi faktorlerden etkilenmektedir (Ferrell, 2011, s. 278; Ryles &
Bell, 2009).

AG cocuklarin dil becerileri ve okuma deneyimleri gérme smirliligi nedeniyle olumsuz
etkilenmektedir. Dilin ipucu sistemlerinin analiz edilerek okuyucunun hatalar ile ilgili bilgi
edinilen hata analizinde, AG c¢ocuklarin dilin ipucu sistemlerini kullanma agisindan agirlikli
olarak tipik c¢ocuklara gore daha diisiik performansta oldugu goriilmektedir. Gorme
becerilerindeki sinirlilik, okuma materyaline erisimde ve okuma materyali ile yasanti
kurmada olusan dezavantajlar bu duruma neden olabilmektedir (Demir & Ozmen, 2019).
AG c¢ocuklarin, tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla dil becerileri ve etkilesim iceren
daha az okuma deneyimine sahip olmalari, onlarin morfolojik farkindalik becerilerini (yazili
ve sozIli dil arasindaki kurallara iliskin farkindalik) olumsuz etkilemektedir. Morfolojik
farkindalik  yetersizligi ise c¢ocuklarin okuma becerilerini etkileyerek okuma
motivasyonlarimi diisiirebilmektedir (Gompel vd., 2003). Bu baglamda, AG ¢ocuklarda
gozlemlenen okumaya karsi isteksizlik ve dikkat eksikligi, 6gretmenlerin okulda
karsilastiklar1 yaygin sorunlardan biridir (Baraily, 2023). Xie vd. (2021) bir ¢calismada, 142
Cince konusan GY olan ¢ocuk iizerinde dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde
morfolojik farkindaligin 6nemi ve kelime bilgisinin bu siiregteki etkisini incelenmistir.
Aragtirma, morfolojik farkindaligin dogrudan dinledigini anlama becerilerini etkiledigini ve
kelime bilgisinin bu iliskiyi gliclendirdigini gostermistir. Cocuklarin yas, ¢alisma bellegi,
hizli isimlendirme ve sesbilgisel farkindalik becerileri kontrol edildiginde bile kelime

bilgisinin 6nemli bir etken oldugu bulunmustur. Bulgular, GY olan ¢ocuklarda dil
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becerilerini gelistirmek i¢in morfolojik farkindaligi ve kelime bilgisini gelistirmeye

odaklanilmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

Bazi arastirmacilar AG c¢ocuklarin kelimeleri yavas okumasmin ve morfolojik
farkindaliktaki yetersizliklerinin kelime ¢o6ziimleme, hece okuma gibi becerileri engelleyen
faktoriin gorsel girdinin kisith olmasindan kaynaklanabilecegi goriisiinde iken (Gompel vd.,
2003; Gompel, 2005; Ramani, Police & Jacob, 2014) diger bazi arastirmacilar gorsel girdinin
disindaki bilissel kapasite, okumaya kars1 istek ve noropsikolojik gelisim gibi faktorlerin
etkili oldugunu iddia etmektedir (Gompel, Van Bon, Schreuder & Adriaansen, 2002;
Fellenius, 1996). AG ¢ocuklar gorsel imgeleme siireclerinde tipik bireylere kiyasla daha
yakin mesafeler ve diisiik ¢oziintirliik bildirmektedirler. Bu durum, gérme keskinligindeki
azalmanin gorsel algi {izerindeki etkilerini yansitmaktadir (Arditi, Legge, Granquist, Gage
& Clark, 2021). Bu gibi akademik performansi etkileyebilecek farkliliklar, AG ¢ocuklarin
okuma ve yazma becerileri iizerindeki etkilerini yansitmaktadir. Ozellikle okuma hiz1 ve
dogrulugu, bu ¢ocuklarin egitimde karsilagtigi en temel sorunlardan biridir. Okuma hiz1 ve
dogrulugunda GY durumunun etkisi oldugu ve diisiik performansa neden oldugu
belirtilmektedir (Douglas, Grimley, Hill, Long & Tobin 2002). Bu durum ¢ocuklarin okuma
hatalar1 yapmalarina neden olarak kelimeyi ¢oziimlemeden metinde anlamsal olarak uygun
bir kelimeyi tahmin etme ya da ortografik olarak benzer kelimeleri yanlis tanimlayarak
¢ozmeye calismalariyla gorilmektedir (Douglas, Grimley, McLinden, & Watson, 2004).
Bosman, Gompel, Vervloed & Van Bon (2006) AG durumunun okuma siireci tizerindeki
etkilerini inceleyerek GY olan ¢ocuklarin okuma becerilerini incelemistir. Caligmaya 18'i
AG o6grenci, 181 AG ogrencilerle ayn1 okuma seviyesine sahip tipik 6grenci (okuma-
eslestirme grubu) ve 18'1 AG 6grencilerle ayni yasta olan tipik 6grenci (yas eslesmesi grubu)
olmak iizere toplamda 54 Hollandaca konusan ilkokul 6grencisi katilmistir. Calisma, AG
ogrencilerin okuma hiz1 ve dogrulugu gibi nicel 6l¢iitlerde tipik akranlarina kiyasla 6nemli

derecede yavasladigini ve daha fazla hata yaptiklarini ortaya koymustur.

Okuma becerilerinin yani1 sira yazma becerilerinde AG ¢ocuklarin ¢esitli sorunlar yasadiklari
goriilmektedir. Dordiincti sinif 6grencilerinin yazilarii okunaklilik ve yazim hatalar
acisindan degerlendirmeyi amaglayan betimsel bir aragtirmada (Aslan, 2021) 32 AG 6grenci
degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazilarinin okunakliligini degerlendirmek igin Cok Boyutlu

Okunaklilik Olgegi, yazim hatalarmi belirlemek igin ise Yazim Hatalar1 Degerlendirme



Formu kullanilmigtir. Analizler sonucunda, AG 6grencilerin yazilarinin genellikle okunakli
olmadig1 veya orta diizeyde okunakli oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin yazim
hatalar arttik¢a yazilarinin okunaklilik diizeyleri azalmistir. Okumada oldugu gibi yazma
becerilerinde yasanan bu zorluklar, AG ¢ocuklarin okuldaki basarisini artirmak igin etkili

stratejiler ve miidahalelerin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Egitim ortaminda ¢ocuklarin sinif seviyeleri arttik¢a yerine getirilmesi gereken akademik
caligmalarda gorsel talepler de artmaktadir. Bu talepleri karsilamadaki yetersizlik, AG
cocuklarin akademik basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir (Chadha & Subramanian,
2011). Bu baglamda, AG 06grencilerin 6zellikle ilerleyen siniflarda tipik gelisim gosteren
akranlariyla ayni hizda 6grenmeye devam etmelerini saglamak igin erigilebilirlik ve
uyarlama stratejilerinin saglanmasi gerekmektedir (Loh, Prem-Senthil & Constable, 2024).
GY olan 6grencilerin akademik derslerde tamamlayici becerileri kullanma diizeylerini ve bu
konudaki tercihlerini belirlemeyi amaglayan bir ¢alismada (Yalgin & Tuncer, 2021)
ortadgretim diizeyinde 9, 10, 11 ve 12. siniflarda egitim goren 26 GY 6grencinin goriisleri
incelenmistir. Ogrencilerin 14'i agir derecede GY’ne sahipken, 12'si AG grubunda yer
almistir. Anket sonuclarina gore 6gretmenlerin tamamlayict akademik becerilerle ilgili
yaptiklar1 uyarlamalarin oldukca sinirli oldugu, 6grencilerin tercih ettikleri uyarlamalarin ise
gorme diizeylerine gore farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, AG ¢ocuklarin
okul ortaminda daha basarili olabilmesi i¢in uyarlama stratejileri ve yardimci teknoloji
cozlimlerinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ayrica bu bulgular, AG ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerinde karsilastiklar1 zorluklarin yalmizca bireysel faktorlerle siurh

olmadigini, egitimsel desteklerin de kritik rol oynadigini gostermektedir.

Okul ortaminda dikkat edilmesi gereken akademik becerilerle birlikte ailelerin destegi de
onem tagimaktadir. Birgok ailenin evde okuma yazmaya hazirlik uygulamalar: birbirinden
farkli olabilmektedir. Bu farklilik da g¢ocuklarin farkli deneyimler kazanmasina neden
olmaktadir (Cairney & Ruge, 1998; Steiner, 2014). Ornegin, bazi ailelerin gocuklariyla
birlikte diizenli kitap okuma etkinlikleri yapmasi, cocuklarin okuma aligkanliklarini ve
kelime dagarcigint gelistirmede ©Onemli bir katki saglar. Bu noktada Vygotsky’nin
sosyokiiltiirel gelisim teorisi, aile-cocuk etkilesimlerinin okuryazarlik gelisimindeki 6nemini

ortaya koymaktadir.



Ailedeki kisiler aras1 iligkiler ve buna bagli 6grenmeler ile i¢ ice oldugu i¢in Vygotsky nin
sosyokiiltiirel gelisim teorisi, ailelerin sosyal etkilesim yoluyla okuryazarlik becerilerini,
bilgilerini ve degerlerini aktardigi siirecleri kesfetmek icin faydali bir teorik gergeve
olusturmaktadir (Baker, 2013). Cocuklarin gelisim siireclerinin toplum ve aile kiiltiiriinden
etkilenmesi s6z konusu oldugu i¢in ekolojik yaklasimla birlikte sosyokiiltiirel teori benzer
yapiy1 igerdigi ifade edilebilir (Higde & Bastug, 2021). Vygotsky nin bir ¢cocugun bir gorevi
gergeklestirirken yardimla tistesinden gelebilecegi alan olan yakinsal gelisim alan1 (zone of
proximal development) kavrami, ebeveyn-¢ocuk okuryazarligi etkilesimlerini
aciklamaktadir (Vygotsky, 1978, s. 85). Cocugun bakimindan sorumlu kisiler ¢ocugun
yakinsal gelisim alanin1 degerlendirmede ve okuryazarlik faaliyetlerinde o6grenmeyi
kolaylastirmak i¢in gerekli destegi saglamada etkin olmaktadirlar (Baker, 2013; Bodrova &
Leong, 1998). Yakinsal gelisim alaninda okuryazarligi iceren bir dizi giinliik etkilesimde
cocuk, okuma veya yazma etkinliklerinin baz1 yonlerini igsellestirir ve sonunda bu
etkinlikleri kendisinin yliriittiigii bagimsiz bir noktaya gelmektedir (Teale, 1982). Yakinsal
gelisim alanm1 6zel gereksinimli ¢cocuklarin yapmalar1 gereken becerilerden ziyade gecikme
yasayabilecekleri alanlarda yapabildikleri becerilerin desteklenmesini temel almaktadir
(Wang, 2009). Ornegin, ¢ocugun bagimsiz bir sekilde yazili materyalleri incelemesini
desteklemek i¢in ilk basta yogun rehberlik saglanabilir. Ancak ¢ocuk, biiyiite¢ kullanimi1 gibi
yardimer araglart kullanmada ustalastik¢a, ebeveyn destegi kademeli olarak azaltilabilir.
Cocuklarin yeni kazandig bilgi esas olarak digsal bir diizlemde mevcut oldugunda yani
cocuk bilgiyi yalnizca baskasmin yardimiyla gosterebildiginde, yetiskin yiiksek destek
stratejileri kullanmis olur. Cocuk, beceriyi i¢sellestirmeye basladik¢a ve bilgi esas olarak
i¢sel bir diizlemde mevcut hale geldikce yetiskin destek diizeyini azaltarak diisiik destek
stratejilerini kullanir ve ¢ocuga basariya ulasmada daha fazla bagimsizlik tanir (Justice &
Sofka, 2010, s.116). Bu nedenle, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde,
Vygotsky’nin belirttigi gibi ebeveynlerin destek stratejileri biiylik 6nem tasir. Motivasyon
ve sosyal destek, ozellikle AG ve GY olan ¢ocuklar i¢in 68renme siirecini anlamli ve
devamli hale getirir. Ornegin, ailelerin ¢ocuklarinin gelisim seviyesine uygun erisilebilir
materyaller saglamasi, ¢ocugun okuma motivasyonunu artirabilir ve bagar1 duygusunu
pekistirebilir. Cocuklarin gelisim siireclerinde, Vygotsky nin sosyokiiltiirel gelisim
teorisinin de vurguladigi gibi motivasyon, bireysel beceriler, sosyal destek ve erisilebilir

materyallerin énemli faktorler oldugu g6z oniinde bulundurularak, ebeveynlerin GY olan
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cocuklariyla olan etkilesimlerinde bu faktorlerin belirleyici bir rol oynadigi sdylenebilir

(Storer & Branham, 2019).

Yakinsal Gelisim Alani

Yetiskin Destegi

Davranis1 Bagimsiz
Gergeklestirememe

Sekil 1. Yakinsal gelisim alani.

AG ¢ocuklarin okuma ve yazma basarilari, ailelerin yetersiz bilgi ve becerisi, ev ortaminda
uygulama ve uyaran eksikligi gibi faktorlerden olumsuz etkilenebilir. Bu nedenle, bu
faktorlerin erken donemlerden itibaren gdz dniinde bulundurulmasi 6nemlidir (Fast, 2019, s.
285; Leffert & Jackson, 1998; Miyauchi, 2020). GY olan ¢ocuklarin ebeveynleri, genellikle
cocuklarinin genel gelisiminde okumay1 ve yazmay1 6grenmeyi dncelik olarak gorse de bu
stireci kolaylastiracak kaynaklara ve bilgiye sahip olmayabilir (Craig, 1996). Brennan, Luze
& Peterson (2009) 20 ailenin bir ila sekiz yas arast GY olan ¢ocuklarina sagladiklar
okuryazarlik deneyimlerini aragtirmistir. Arastirmada ailelere anket uygulanmistir. Ankete
katilanlarin ¢ogu (%85°1) cocuklariyla birlikte kitap okudugunu ifade etmistir. Sarki
soylemek ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte en sik yaptiklar etkinlik iken yazma ve
karalama ikinci sirada yer almistir. Ailelere ayrica evde okuma yazma etkinliklerini

uygulamak i¢in aldiklar1 profesyonel destege iliskin sorular sorulmustur. Aileler cocuklari
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ile okuma-yazma etkinliklerini uygulama tesviki i¢in uzmanlardan destek talep ettiklerini
belirtmislerdir. Ebeveyn-uzman is birligi cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin

desteklenmesinde 6nemli bir faktor olarak gorilmiistiir.

Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarla yapilan kitap okuma paylasimlari, dil ve okuryazarlik
gelisimini desteklemede Kkilit rol oynar. Arastirmalar, ¢ocuklarin hikayeler araciligiyla dili
daha iyi kavradigini, kelime dagarciklarini genislettigini ve dilin yapisal 6zelliklerini
ogrenmeye bagladigini gostermektedir (Pullen & Justice, 2003). GY olan ¢ocuklar i¢in ise
bu siire¢ daha da kritik hale gelir, ¢iinkii kitap okuma paylasimlar1 onlarin dil gelisimlerini
ve okuryazarlik farkindaliklarini artirmanin yani sira, gorme yetisinin kisitliligini agmalarina
yardimci olabilecek stratejiler gelistirir. Bu nedenle, erken yaslardan itibaren yetiskinlerle
gerceklestirilen kitap okuma etkinliklerinin etkili olabilmesi i¢in erisilebilir materyallerin
onemi biiytiktlir. Bu noktada erisilebilir materyal saglamak GY olan ¢ocuklarin bilgiye,
degerlendirmelere, sosyal ve akademik ortamlara ve giindelik kazanimlara erisimini saglama
acisindan O6nemli bulunmaktadir (Douglas vd., 2011). Hikaye kitaplari, kitap okuma
etkinlikleri sirasinda dili gelistirmek icin ideal bir ortam saglarken ayn1 zamanda ebeveynler
ve ¢ocuklar arasinda gii¢lii duygusal baglar kurdugu icin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde en sik kullanilan materyallerden biridir (Dickinson, Griffith, Golinkoff, &
Hirsh-Pasek, 2012). Kitab1 yiiksek sesle okuma GY olan ¢ocuklara yazinin nasil
okundugunu duyma, kitap kavramlarin1i anlama ve ses tonlamasimi kavrama firsatlar
sunmakla birlikte (Brennan vd., 2009) GY olan ¢ocuklarin kitaplara erisimi ve bu kitaplarla
etkilesime geg¢me firsatlari, tipik ¢ocuklara kiyasla daha sinirlidir (Erickson & Hatton,
2007b). Her ne kadar okuryazarlik gelisiminin bazi unsurlari, 6rnegin dinleme becerileri ve
dokunma yoluyla bilgi edinme, GY olan ¢ocuklarin 6grenme big¢imleriyle dogal olarak
uyumlu olsa da gorsel materyallerin ya da soyut ifadelerin kullanimi gibi diger bazi
unsurlarin uyarlanmas: gerekmektedir. Bu erisilebilir materyallerin yani sira, dokunsal
resimli kitaplar da GY olan ¢ocuklar i¢in 6nemli bir 6grenme araci olabilir, ancak bu tiir
materyallerin kullanim1 bazi zorluklar barindirmaktadir. GY olan ¢ocuklar i¢in hazirlanan
kitaplarin ¢ogu genellikle mevcut basili bir kitaptan alinan ve genellikle gorsel bir resimden
dokunsal bir resme doniistiiriilmesiyle ve braille alfabesine ¢evrilmesiyle olusturulmaktadir.
Dokunsal resimli kitaplara erisilse bile taninmasi zor olan dokunsal resimleri ¢ocuklarin
anlamas1 ve yorumlamasi kolay olmayabilir. Resimlerin anlagilmasi i¢in kullanilan dokunsal

kesif yontemlerinin kalitesi 6nemli olmaktadir (Bara, 2014).
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Kitaplarla etkilesimde yasanan bu zorluklar, ¢ocuklarin okuma motivasyonunu etkileyebilir.
AG c¢ocuklarin kitaba yaklagimi diizensizdir ve gozlerine carpan sayfalarla ilgilenebilirler.
Bu durum ¢ocuklarin baglamdan genel olarak keyif almalarin1 engelleyebilir (Edirisinghe,
Podari & Cheok, 2022). Aktiviteden keyif alinamadig1r durumlarda motivasyon kaybiyla
birlikte okuryazarliga kars1 olumsuz tutumlar ve tavirlar gelisebilmektedir (Gok & Oztiirk,
2023). Burada ailelerin ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerini bilmesi, motivasyon ve katilim
durumlarini fark edebilmesi ve GY nin etkisini géz 6niinde bulundurmalar1 gerekmektedir
(Cohen & Anders, 2020; Pawar vd., 2023). AG ¢ocuklar i¢in materyallerin uyarlanmasi
boyut, kontrast (hedefin diiz bir arka plana karsi sunulmasi), renk (belirgin ana renkler veya
siyah-beyaz), karmagiklik (gorsel daginikligi azaltma), aralik (6geler arasindaki mesafe) ve
aydinlatma (parlamay1 6nleme veya 15181in dogrudan ¢cocugun goézlerine gelmesini dnleme)
gibi faktorleri igerebilir (Cohen-Maitre & Haerich, 2005; Lueck & Heinze, 2004). Bir¢ok
aile bu tlir uyarlamalarla biiyiik puntolu yazilar, biiyiitecler, teleskopik gozliikler, 1s1kli
masalar, sesli kitaplar, ekran okuyucular, dijital araclar ve destekleyici materyaller gibi
yardimc1 teknolojilerin farkinda olmayabilir ya da yeterli kullanmiyordur (Zaki, Elshinawy
& Naguib, 2023). Bu gibi durumlar AG ¢ocuklarin erken yaslarda kendi gérme diizeylerine
uygun araclarla tanisma firsatlarinin olmasina ve ileriye yonelik egitim yasamlarinda etkili
ve uygun materyallerin kullanilmamasina yol agabilmektedir (Wilkinson, Trantham &
Koenig, 2001). AG bir ¢ocuk evdeki yazili materyalleri incelemek icin el biiyliteci
kullaniyorsa bu aracin sundugu okuma pratiklerini dogru sekilde anlamlandirabilmesi i¢in
yetiskin rehberligi gereklidir. Ebeveyn ¢cocugun dikkatini biiyiiteci uygun sekilde kullanarak
belirli kelimelere ¢cekmezse, bu kelimelerin anlamlarini agiklamazsa ve onlari ciimle i¢inde
kullanmazsa Ogrenme siirecini yeterince destekleyemez. Yetiskinle gergeklestirilen
etkilesimli kitap okuma etkinligi ¢ocugun gdérme hassasiyetine uygun aydinlatilmig bir
ortamda gerceklestirilmezse kitaba dikkati ¢gekme ve kitab1 inceleme asamalarinda islevsel

bir siire¢ izlenemeyecektir (Freeman, Wilson & Brewster, 2016).

AG c¢ocuklarin desteklenmesinde uygun c¢evresel diizenlemeler ve destekleyici araglarin
kullanimi da kritik bir rol oynar. Ailelerin, ev ortaminda fiziksel erisilebilirlik diizenlemeleri
yapma konusundaki bilgi eksikligi cocuklarin 6grenme deneyimlerini simirlayabilir
(Freeman vd., 2016). Ornegin, bir aile ev i¢inde erisilebilirlik diizenlemeleri yapmadiginda
AG cocuklarin hem giinliik aktivitelerde bagimsiz hareket etmeleri kisitlanabilir hem de ev

ortaminda bagimsiz sekilde hareket etmeleri zorlasabilir. Ornegin, birlikte okuma etkinligi
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icin aliman kitaplar yiliksek raflarda veya ulasilmasi zor yerlerde saklandiginda ¢ocuklar
kitaplara bagimsiz olarak erisemez ve kendileri okuma etkinlikleri baglatamazlar (Ortiz,

Stowe & Arnold, 2001).

Aileler, AG cocuklaria sosyal, duygusal ve bakim alaninda destek saglama konusunda
zorluk yasarken (Bambara vd., 2009), erken donemlerden itibaren okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin nasil bir yaklasim benimsemeleri gerektigi konusunda siklikla kararsiz
kalmaktadir. Ayrica,ev ortaminda erken okuryazarlik gelisimini desteklemek icin strateji,
uyarlama ve ara¢ kullanimina dair bilgi eksikligi de onemli bir sorun tegkil etmektedir
(Micheletti, Merabet, Galli, & Fazzi 2023; Visha, 2024). GY hakkinda bilgi eksikligi,
cocugun yetersizliginin karmasik 6zellikleri ve ebeveynlerin bilgiye erisimde karsilastiklari
zorluklar, basarili miidahalelerin 6niindeki engeller arasinda yer almaktadir (Yesilkaya,
Best, Byrne & Marshall, 2021). Bu durum, ev ortamindaki okuryazarlik etkilesimlerinin,
cocugun okuryazarlik faaliyetlerine katilimini (aktif) ve goézlemini (pasif) iceren bir
etkilesim ortami yerine, yalnizca pasif bir okuryazarlik ortamina doniismesine neden
olabilmektedir (van Steensel, 2006). Ailelerin smirli bilgi ve destekleri, AG cocuklarin
cevresel yazili materyallere erisimlerini ve bu materyallerden 6grenme firsatlarini da

siirlayabilmektedir.

AG ¢ocuklar, ¢cevresel yazili materyallerle sinirli etkilesim kurmaktadir. Bu sinirl etkilesim,
onlarin tesadiifi 6grenme firsatlarindan yeterince faydalanamamalarina neden olmaktadir.
Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar, duvarlardaki yazilar, gida paketleri tizerindeki etiketler ve
yol isaretleri gibi yazili materyaller aracilifiyla siirekli olarak yeni bilgiler 6grenir. AG
cocuklar, bu tesadiifi 6grenme firsatlarin1 kagirdigi i¢in okuma-yazma becerilerinde
akranlarinin gerisinde kalabilmektedir (Bosman vd., 2006). Cocuklara az gérme diizeylerine
gore yardimer araglar ve dikkati yoneltici stratejiler saglandiginda c¢evresel yazilari igeren
sokak tabelalarini, reklam panolari, afisleri okumak gibi zorlu gorevleri yerine
getirebilecekleri belirtilmektedir (Kalloniatis & Johnston, 1994). Ancak destekleyici firsatlar
saglanmazsa ¢cocuklarin mevcut gérme kalintilarin1 kullanma potansiyelleri engellenmis olur
(Sabel, Flammer & Merabet, 2018). GY olan ¢ocuklarda erken yaslarda gerceklesmesi
beklenen tesadiifi 6grenme eksikligi, erken donemlerde gelismeye baslayan okuryazarlik
becerilerinin gelisimini yavaglatabilir. Bu durum, okula basladiklarinda tipik ¢ocuklarla

aralarindaki okuma hizi farkinin artmasina neden olabilir (Loh vd., 2024). Bu nedenle AG
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olan cocuklar i¢in erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi, onlarin okuma yazma
stireglerinde karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelmeleri i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu
baglamda, bu becerileri etkileyen faktorlerin detayli bir sekilde ele alinmasi, gelisim siirecini

anlamak agisindan gereklidir.

Erken Okuryazarhk

Gegmisten giinlimiize erken donem okuryazarlik becerileriyle ilgilenen arastirmacilar
olgunlagma (maturation) (Morrow, 200, s. 10), okumaya hazirolus (reading readiness, school
readiness) (Gesell, 1940), gelisen okuryazarlik (emergent literacy) (Clay, 1966; Whitehurst
& Lonigan, 1998), erken okuryazarlik (early literacy) (Crawford, 1995; Evans, Shaw & Bell,
2000; Kaminski & Good, 1998) gibi farkli yaklasimlar1 benimsemislerdir. Clay tarafindan
One siiriilen yasamin erken donemlerinde bagslayan gelisimsel siireklilie gore
kavramsallastirilan gelisen okuryazarlik terimi (Pinto, Bigozzi, Gamannossi & Vezzani,
2009) Tirk¢e alanyazininda farkli kavramlarla ifade edilmektedir. Tirkiye’de gelisen
okuryazarlik terimi filizlenen okuryazarlik (Baydik, 2004), gelisen okuryazarlik (Girgin,
2003; Karaman & Giingor Aytar, 2016), yeseren okuryazarlik (Asict, 2009), kendiliginden
ortaya ¢ikan/gelisen okuryazarlik (Akyiiz & Dogan, 2017; Yarar & Inan, 2015) ve erken
okuryazarlik (Deretarla Giil & Bal, 2006; Kargin, Ergiil, Bliyiikoztiirk & Giildenoglu, 2015;
Giil, 2007; Obalar & Ada, 2013) gibi kavramlarla ifade edilirken 2012 yilindan itibaren
ulusal alanyazinda agirlikli olarak erken okuryazarlik (early literacy) kavrami kullanilmaya
baslanmistir (Calis & Gok, 2020). Bu tez ¢alismasinda erken okuryazarlik kavrami temel

kavramlardan biri olarak kullanilmstir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazanmalar1 beklenen erken okuryazarlik becerileri formal
okuryazarlik i¢in gereken onkosul bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsamaktadir (Lonigan &
Shanahan, 2009; Sulzby & Teale, 1991, s. 727-757; Whitehurst & Lonigan, 1998). Bu
beceriler okul 6ncesi donemde gerceklesen okuryazarlikla ilgili okumaya hazirhik ve
okumay1 6grenme arasindaki davranis ve becerilerin siirekliligini icermektedir (Storch &
Whitehurst, 2002). Erken okuryazarlik becerileri okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin
ilkdgretimde okuryazarliga kolay bir gegis yapabilmesini saglamaktadir (Ergiil, Sarica &
Akoglu, 2016).
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Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin, ev ve okul gibi ortamlarda dijital teknolojiler de
dahil olmak iizere cesitli okuma-yazma aracglariyla artan etkilesimlerini incelemeye yonelik
okuryazarlik arastirmalarinda giderek artan bir egilim gézlenmektedir (Jones & Christensen,
2022, s. 181). Bu alanlarin basinda gelen erken okuryazarlik becerileri, ¢cocuklarin dilin
yapisi, organizasyonu ve islevi hakkinda diisiinmesine yardimci olmakta ve kelime
dagarcigini gelistirmenin bir yolu olarak goriilmektedir (Rowe, Romeo & Leech, 2023;
Neuman, 2014).

Okuma karmasik bir siire¢ olmakla beraber farkli becerilerin birlikte kullanilmasini
gerektirmektedir (Demirtas & Ergiil, 2020). Arastirmacilar okuryazarlik becerileri kiimesi
icinde ¢ocuklarin ilkokuldaki okuma performansinin giiglii yordayicilar1 olarak cesitli
beceriler tanimlamistir. Bu beceriler farkli siniflandirmalarla beraber (Muter, Hulme,
Snowling & Stevenson, 2004) genel olarak harf bilgisi, sozciik bilgisi, sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi ve sozel dildir (Aarnoutse, Leeuwe & Verhoeven, 2005;
Lonigan & Shanahan, 2009; Rvachew & Savage, 2006; Scarborough, 1998, 75-119; Spira
vd., 2005; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Birinci smifta saglanan okuma oOgretimi ¢ocuklarin okuma yazmanin Onkosul
becerilerilerine sahip olduklar1 varsayimma dayanmaktadir (Ergil vd., 2014).
Aragtirmalardan elde edilen bulgular incelendiginde okul 6ncesi donemde ve ilkokulun ilk
yillarinda 6grencilerin okuma performanslarina miidahale edilmedigi durumlarda erken
okuryazarligin kapsadigi bir¢ok beceriye sahip olmadan okula baslamalariyla ¢ocuklarin
okumada diisiik basar1 sergiledikleri goriilmektedir (Cunningham & Stanovich, 1997;
Kargin vd., 2015). Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine dogumdan bes yasa kadar
katkida bulunan temel unsurlarin (Lonigan & Shanahan, 2009) detayli bir bicimde
incelenmesi, diisiik okuryazarlik becerisine sahip ¢ocuklarin erken donemde sergiledikleri

becerilere dair farkli bakis agilarinin olusturulmasini kolaylastiracaktir.
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Sekil 2. Erken okuryazarlik becerileri.

Erken Okuryazarhk Becerileri

Harf Bilgisi

Alfabe bilgisi okumanin saglanmasi i¢in gorsel tanimanin yani sira harf isimlerinin bilgisini
de icermektedir. Her so6zclik harflerle temsil edilen ses kaliplarindan olusmaktadir (Cetin,
2020). Seslendirilen kelimelerdeki harfleri algima yani harf bilgisine sahip olma, okuma
becerisinin gelisimi i¢in O6nem tagimaktadir. Okuma baslangicinda harf isimleri i¢in
sesbilgisel ipuglarina bagvurmak, ¢ocuklarin yazili kelimelerdeki diger harflere yonelik
farkindalig1 gelistirmelerine katkida bulunabilir (Ecalle, Biot-Chevrier & Magnan, 2008;
Treiman & Rodriguez, 1999). Harf bilgisi farkindalig1 kelime tanimayla yakindan iligkilidir
ancak etiketleme yapmaktan daha fazla islem igermektedir. Bir ¢ocuk bir harfi dogru bir
sekilde isimlendirdiginde alfabe bilgisine iliskin temel siirecler basariyla siirdiiriilmiis
olmaktadir (Baker, Fernandez-Fein, Scher & Williams, 2011; Walsh, Price & Gillingham,
1988).

Okul 6ncesi donemde harf isimlerinin bilinmesi yalnizca sonraki okuma basarisi ile degil,
genel olarak okul basarisi ile giiclii bir iliski olusturmaktadir (Walsh vd., 1988). Okul 6ncesi
donemde harf bilgisi farkindaligimin bazi gostergeleri bulunmaktadir. Bunlar kendi
ismindeki harfleri tanimak, sik karsilasilan harfleri adlandirmak, ¢esitli harflerin seslerini
cikarmak, alfabedeki harflerin ayr1 ayr1 adlandirilabilen semboller oldugu kavrama seklinde
siralanabilir (Department of Health and Human Services, 2015). Cocuklarin kendiliginden
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sergiledikleri bu becerileri temel alarak yapilacak harf-ses 0gretimi, ¢ocuklarin basarili
okuma stirecleri igin gerekli olan sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleyebilir (Roberts,

2003).

Zhang ve Treiman (2021) anaokulu cocuklarinin harflerin nasil bir araya geldigini
anlamalarini incelemek i¢in bir ¢alisma yapmistir. Calismada 77 ¢ocuga (ortalama yas dort
yil, sekiz ay) her biri 20 saniye boyunca gdsterilen bir dizi dort harfli diziler sunulmustur.
Bu diziler g6z onilinden kaldirildiktan sonra ¢ocuklardan her bir diziyi yeniden {iretmeleri
istenmistir. Baz1 diziler yaygin harf kombinasyonlar1 igerirken bazi dizilerde ise Ingilizce
kelimelere daha az benzeyecek sekilde yeniden diizenlenmistir. Cocuklarin yanitlari sunulan
Ogelerden ne kadar sapma gosterdigine gore degerlendirildiginde kelime benzeri 6gelerde
daha iyi performans sergiledikleri bulunmustur. Sonuglar anaokulu ¢ocuklariin harflerin
nasil birlestigi konusunda bir miktar bilgiye sahip oldugunu ve bunun benzer arastirmalarla

uyumlu oldugunu gostermektedir.

Sesbilgisel farkindalik becerileri ile harf bilgisinin karsilikli bir iligki olusturarak birbirini
destekledigi arastirmalar tarafindan ortaya koyulmustur (Burgess, Hecht & Lonigan, 1998;
Johnson vd., 1996; Lerner & Lonigan, 2016). Harf bilgisi gelismemis ¢cocuklarda sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gelismesinin daha zor olabilecegi nedeniyle bu iki beceri
Ogretiminin ayr1 olarak yapilmamasi gerektigi belirtilmektedir (Bus & Van IJzendoorn,
1999). Schneider, Roth ve Ennemoser (2000) sonraki okuma ve yazma becerileri risk altinda
olan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisini desteklemeyi amaclayan bir ¢caligma
gerceklestirmistir. Orneklem grubunu 138 &grenme giicliigii riski tasiyan gocuk
olusturmustur. Cocuklara harf-ses egitimi, sesbilgisel farkindalik egitimi ve sesbilgisel
farkindalikla birlikte harf bilgisi egitimi iceren miidahale paketi uygulanmistir. Miidahale
sonuglar1 sesbilgisel farkindalikla harf bilgisinin birlikte verildigi egitimin birinci ve ikinci
siiflarda okuma ve heceleme {izerinde en giiclii etkileri sagladigini gostermistir. Bulgular,
sesbilgisel farkindalik egitiminin harf-ses bilgisi egitimiyle birlestirilmesi ile sonraki

okuryazarlik basarisi tizerinde daha giiclii etki tagidig1 hipotezini dogrulamistir.
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Sesbilgisel Farkindalik

Sesbilgisel (fonolojik) farkindalik, konusulan dil i¢inde anlamdan bagimsiz olarak
kelimelerdeki heceleri veya ses birimlerini ayirt etme, degistirme ve bolebilme becerisi
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica bu beceri dilin isitsel yoniinii algilama ve analiz etme
becerisini icermektedir (Lonigan ve Shanahan, 2009). Sesbilgisel farkindalik, ses birimlerine
hassasiyeti ifade ederek uyakli kelimeleri tanima ve iiretme, heceleri sayma, bir kelimeden
ilk veya son sesi ¢ikarma gibi ses birimlerinde kontrol gerektiren becerileri igermektedir
(Yopp, H. K., & Yopp, 2000). Sesbilgisel farkindalik ve sesbirimsel farkindalik (fonemik
farkindalik) genellikle karigtirilan iki ilgili yapiyr tanimlayan terimlerdir. Sesbilgisel
farkindalik, sesbirimsel farkindaliktan farklilagmaktadir. Sesbilgisel farkindalik, her
cocugun degisen miktarda sahip olabilecegi 6l¢iilebilir bir beceridir. Sesbirimsel farkindalik
ise kelimelerdeki en kiiciik ses birimlerinin algilanmasi ve harf gruplart ile
iliskilendirilmesidir. Ornegin, tas kelimesinin ii¢ sesbirimine (foneme) sahip oldugunu
sOyleyebilme veya /b / 6 /c / e / k seslerinin birlikte bocek kelimesini olusturdugunu bilme
becerisi, bir gocugun sesbirimsel farkindaliga sahip oldugunun gostergesidir (Layton, Deeny
& Upton, 1997, s. 5-6; Phillips, Clancy-Menchetti & Lonigan, 2008). Bu kapsamda
sesbilgisel farkindalik sesbirimsel farkindalig1 da i¢inde barindiran daha genis bir alandir

(Armbruster, Lehr & Osborn, 2006).

Okul oncesi donem cocuklarinin seslerle ilgili farkli gorevleri yerine getirmede zorluk
yasadiklarin1 gOsteren arastirma sonuclarma gore sesbilgisel farkindalik becerilerinin
asamali olarak geligen bir beceri alan1 oldugu sdylenebilir (Goswami ve Bryant, 1990, s.32;
Turan ve Akoglu, 2011). Sesbilgisel farkindalik ses birimsel farkindalik, hece farkindaligi,
ilk ses-son ses uyak farkindaligi seviyelerinden olusarak kolaydan zora dogru gelisimsel
hiyerarsik bir yapiya biiriinmektedir (Phillips vd., 2008). Hece farkindaligi kelimeleri
olusturan heceleri belirleme becerisiyle iliskilidir. Ilk ses son ses uyak farkindaligi, tek bir
hecenin bir araya gelen seslerden dolay: birbirine benzeyebilecegini algilama becerisidir.
Kelimelerdeki ilk ve son uyak birimlerinin farkinda olma, sesbirimlerine iligkin farkindaligin

geligsmesini saglamaktadir (Goswami, 2011).

Sesbilgisel farkindalik soézel dildeki kelimelerin yazili olarak nasil temsil edildigini
ogrenmeyi giiclii bir sekilde destekledigi icin 6nem tagimaktadir. Cocuklar okumay1

ogrenirken iki tiir beceri edinmeleri gerekmektedir; yazili kelimeleri tanimlama ve yazili
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materyali anlamadir (Bialystok, 1995). Cocuklarin okula ilk bagladiklarinda karsilastiklar:
en biiylik zorluk yazili kelimeleri dogru bir sekilde tanimlamay1 6grenmektir ve bu onlari
kelimelerin ¢esitli yazili sembollerle temsil edildigi alfabetik ilkeyle tanistirmaktadir
(Torgesen & Mathes, 2002). Bu yoniiyle bakildiginda sesbilgisel farkindalik bilgi ve
becerilerinin, hem kelime ¢éziimleme hem de okudugunu anlama becerileri ile hiyerarsik bir
iligki icerisinde oldugu ifade edilebilir (Giildenoglu, Kargin & Ergiil, 2016). Sesbilgisel
farkindalik becerilerine sahip ¢ocuklarin bu becerilerden ¢ok azina sahip olan veya higbirine
sahip olmayan c¢ocuklara gore okumayr ve hecelemeyi 0grenmede daha yiiksek basari
gostermesi beklenmektedir (Ehri vd., 2001). Yapilan aragtirmalar sistematik sesbilgisel
farkindalik egitimi alan anaokulu ve birinci sinif ¢ocuklarinin egitim almayan akranlarina
gore kelimeleri okuma ve heceleme konusunda daha iyi olduklarini gdstermektedir
(Armbruster vd., 2006). Benzer sekilde sesbilgisel farkindalik becerisi yliksek cocuklarin
harf-ses doniisiimlerini daha kolay gergeklestirebildikleri ortaya c¢ikarilmistir (Frijters,
Barron & Brunello, 2000). Bu baglamda sesbilgisel farkindaligin sonraki okuma
performansinin yordayicisi oldugu ifade edilmektedir (Johnston, Anderson & Holligan,
1996).

Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik egitimi ve miidahalesinin temel amaglarindan biri
formal okuma 6gretiminden faydalanabilmek i¢in ¢ocuklara yeterli sesbilgisel beceriler
kazandirarak ortaya ¢ikabilecek okuma problemlerinin dniine gegmektir (Phillips vd., 2008).
Diisiik okuma bagarisi sergileyen ¢ocuklar, ortalama okuma bagarisi sergileyenlere gore
sesbilgisel farkindalig1 olusturan alt becerilerde dnemli diizeyde daha diisiik performansa
sahip olmaktadir (Demirtas & Ergiil, 2020). Turan ve Akoglu (2011) okul 6ncesi donemde
sesbilgisel farkindalik egitiminin etkisini inceledikleri bir calisma gergeklestirmistir.
Calismada tipik gelisim gosteren bes alt1 yas grubu toplam 29 ¢ocuk sesbilgisel farkindalik
becerisi 6gretim oturumlarina katilmistir. Oturumlar sonunda verilen egitimlerin ¢ocuklarin
uyak becerileri, sozclik farkindalig becerileri ve sesbirim farkindaligi becerilerinde olumlu
etkisi oldugu goriilmiistiir. Sesbilgisel farkindalik iizerine yapilan son arastirmalar, 6grenme
giicliigii olan veya okuma becerilerinde gecikme yasayan c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesiyle okuma basarisinin artirildigini gostermektedir (Chard &

Dickson, 1999).
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Sozciik Bilgisi ve Sozel Dil

Sozciik bilgisi erken okuryazarliin ve okul yillar1 boyunca 6grenmenin tiim alanlarinda
temel bilesenlerinden biri olarak goriilmektedir (Roskos vd., 2008; Vaughn, Linan-
Thompson, Pollard-Durodola, Mathes & Hagan, 2001, s. 41). S6zciik bilgisine sahip olma,
sozciik tanima siireglerine hiz kazandirmakla kalmayip ayni zamanda metinden genel
¢ikarim yapma becerisini kolaylastirmaktadir (Hirsch, 2003). Sozciik bilgisinin ilerleyen
donemlerde okuma basarisini yordadigi kabul edilmektedir. Cocuklarin farkli okuma
deneyimleri farkli sozciik bilgisi kapasitesini olusturmaktadir (Badian, 1995; Cunningham
& Stanovich, 1997). Daha fazla sozciik dagarcigina sahip ¢ocuklar daha az sozciik dagarcigi
olan ¢ocuklara gore daha fazla sozciik 6grenme performansi sergilemektedir (Robbins &

Ehri, 1994).

Sozciik bilgisi 6zellikle akademik alanlardaki 6grenmenin amaglandig {iglincii ve dordiincii
siifta onem tagimaktadir. Erken donemde sozciik bilgisinin gelistirilmesi ¢ocuklarin bu
stirece daha hazir bir sekilde baglayarak akademik 6grenme ortamlarindan etkili bir sekilde
yararlanmalarin1 saglayacaktir (Dada & Ergiil, 2017). Okula baslamadan 6nce ¢ocuklarin
sOzciik bilgilerini ve ifade edici dil becerilerini desteklemek bu alanlarda yasanacak sorunlari
onleyebilmektedir (Rvachew, 2006). Greene Brabham ve Lynch Brown (2002) birinci ve
ticlincii sinif seviyesindeki ¢ocuklarla etkilesimli kitap okuma ¢alismasi gerceklestirmistir.
Calismada ti¢ farkli yontemle okuma yapilmistir. Okuma sonrasi yapilan degerlendirmelerde
metni tartismadan sadece okumak ¢ocuklarda en az kelime kazanimi saglarken etkilesimli
okuma yapmak en fazla kelime kazanimini saglamistir. Bir baska calismada Gonzalez vd.
(2010) paylasimli kitap okuma ile sdzciik kazanimimi diisiik sosyo ekonomik diizeyde
yasayan cocuklar iizerinde incelemislerdir. Calismada 148 okul oncesi 6gretmeni haftalik
olarak cocuklarla okuma etkinlikleri gerceklestirmistir. Calisma sonunda paylasimli kitap
okumanin, kii¢iik gruplarda sozciik dagarciginin gelisimi icin ¢oklu firsatlar sagladigi,
sOzciik dagarcigimin onceki bilgiler ve kavramlarla iligkilendirildigi zaman diisiik sosyo
ekonomik diizeye sahip evlerden gelen cocuklarin sozciikleri daha kolay 6grenebildikleri

gOrilmistir.

Okudugunu anlamanin ¢ocuklarin temelde yatan sozel dil becerileriyle yakindan iligkili
oldugu kabul edilmektedir (Ricketts, Nation & Bishop, 2007). Okuma becerisinin

yordayicilarindan biri olan sozel dil, erken donemlerden itibaren kelime dagarcig, ifade
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edici dil ve dinledigini anlamayla birlikte desteklenmelidir (Israel, 2008, s. 21). Dinledigini
anlama becerisi, okudugunu anlamay1 gerceklestirebilmek icin etkin okuma etkinligi
oncesinde ¢ocuklarin sahip olmasi gereken onemli erken okuryazarlik becerilerindendir
(Kargin vd., 2015). Sozciik bilgisi, morfolojik farkindalik ve s6zdizimsel bilgi (ciimle
olusturma kurallar1) gibi dilbilgisel siirecleri icererek okudugunu anlamaya katki
saglamaktadir (Gottardo, Mirza, Koh, Ferreira & Javier, 2018). Bu siire¢ler birbirine bagh
olmakla birlikte ¢ocuklarin kendilerine okunan metni ya da anlatilan durumlar1 anlamalarini

saglamaktadir (Lynch vd., 2008).

Okul oOncesi donemde c¢ocuklarin dinledigini anlama becerilerinin degerlendirilerek
desteklenmesinin, basarili bir sekilde sergilenmesi beklenen okudugunu anlama performansi
agisindan 6nem tasidigi diigiiniilmektedir (Kargin, Giildenoglu & Ergiil, 2017). Ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin ¢ocuklara bir metindeki temel nedensel baglantilar hakkinda sorular
sormasi, ¢ocuklarin dikkatini bu baglantilara ¢ekerek ve uygun ¢ikarimlar yapmalarina
yardimct olarak anlamayi desteklemeleri dinledigini anlama becerisini gelistirmektedir
(Lynch vd., 2008). Ayrica ¢ocuklarla sohbet etmek, ¢evredeki nesneleri adlandirmalarina
yardimc1 olmak, Oykii okuma etkinlikleri yapmak, cocuklarin deneyimlerini ve
diisiincelerini anlatmalarin1 tesvik etmek sozel dil becerileri ile dinlemeye dikkatin
verilmesini saglamaktadir (Israel, 2008, s. 12). Kargin vd. (2017) dinledigini anlama
becerisinin ilkokul birinci smifta okudugunu anlama becerisini 6ngoérmedeki roliinii
incelemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya 52 ¢ocuk katilmistir ve
elde edilen bulgular, okul 6ncesi donemdeki dinledigini anlama becerisinin, ilkokul birinci

siifta okudugunu anlamay1 belirlemede 6nemli bir yordayici oldugunu gostermistir.

Yaz1 Farkindahg

Cocuklar bebeklik doneminden itibaren yazi dilinin dogas1 ve isleviyle evlerindeki okuma
yazma etkinliklerini gozlemleyerek ve bunlara katilarak okuldaki ilk giinlerinden ¢ok dnce
tanisirlar (Phillips & Lonigan, 2009; van Steensel, 2006). Formal yaz1 egitimi almadan 6nce
yalnizca ¢ocuklar i¢in anlam ifade eden karalamalardan farkl harfler, sayilar ve harf benzeri
sembolleri anlamayi ve kullanmay1 iceren siire¢ yazi farkindaligimi olusturmaktadir
(Whitehurst & Lonigan, 1998). Cocuklarin kitaplarin bi¢imi, goriiniimii, icerdikleri yazi
diizeni (yaz1 yonii, biiyiik/kiigiik harf kullanimi, noktalama isaretleri, satir baslar1), icerigi
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hakkinda farkindalik gelistirerek yazi igeren materyalleri uygun bir sekilde tutma ve
kullanma becerisini kazanmalar1 beklenmektedir (Justice ve Ezell, 2004; Lesiak, 1997). Yazi
farkindalig1 yazi dilinin nasil insa edildigi ve kullanildig1 konusunda harf bilgisi ve yazi
kavramlarindan yararlanir. Cocuklar okumada saglanan materyal ve ortam baglaminin
onemli oldugunu fark eder (Rohde, 2015), yazinin bigimine ve islevine yonelik anlayis
gelistirir (Justice & Ezell, 2001). Yapilan boylamsal aragtirmalar okul dncesi donemdeki
cocuklarin yazi farkindalig1 becerileri ve yazma olgunlugu ile ileriki yillarda sergiledikleri
yazma becerileri ile s6zcilik anlama becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir (Maki,

Voeten, Varuras & Poskiparta, 2001).

Okul 6ncesi donemde okuma basarisi i¢in zemin hazirlayan yazi farkindalig: 6zellikle yazi
kavramlari, ¢evresel yazi tanima acisindan ele alinmaktadir. Yazi kavramlarinin farkindaligi
cocuklarin ¢evresel yazi ile etkilesimiyle iligkilidir. Bir semboliin gercek bir nesneyi temsil
edebilecegi bilgisi, alfabetik ilkenin ses-sembol iliskisini anlamak i¢in 6n kosuldur (Pullen
& Justice, 2003). Yaz1 kavramlari, ¢ocuklarin yazi kurallar1 ve yazi birimleri hakkindaki
bilgisini igerir. Cocuklar bu siiregte yazi birimlerinin farkli amaclarla kullanildigini fark eder
ve nokta, virgiil gibi daha karmasik yazi birimlerini ayirt etmeye baslar (Cabell, McGinty &
Justice, 2007; Pence, 2007). Cevresel yazi, ¢ocuklarin i¢inde bulundugu ortamda yer alan
belirli bir bilgiyi iletmede kullanilan logo, afis, etiket, reklam gibi ¢evresel yazilardir (Justice
& Sofka, 2010, s.18). Ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve g¢ocukla iletisim i¢inde bulunan
kigilerin cocugun dikkatini ¢evresel yazilara c¢ekmesi yazi farkindaliginin gelisimi
konusunda destekleyici rol tasimaktadir (Brennan vd., 2009; Harmandar & Arikan, 2020;
Zucker, Ward & Justice, 2009). Bu kapsamda g¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini
kazanabilmeleri i¢in yetiskinler tarafindan desteklenmeleri gerekmektedir. Ebeveynlerin
sergiledikleri tutum ve davraniglar ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini etkilemektedir
(Bayraktar, 2018). Birlikte kitap okurken yazi hakkinda sorular sormak ya da yaziy1 isaret
ederek referans gostermek cocuklarin gelismekte olan yazi farkindaligini pekistirebilir
(Zivan & Horowitz-Kraus, 2020). Altinkaynak (2019b) etkilesimli kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin yaz1 ve sesbilgisel farkindalik becerileri iizerindeki etkisini
arastirdig1 bir calisma gergeklestirmistir. Calismanin katilimcilarini Kars ilinde bagimsiz
anaokullarina devam eden 34 ¢ocuk olusturmustur. Deney grubuna etkilesimli kitap okuma
yontemi, kontrol grubuna geleneksel kitap okuma yontemiyle kitap okunmustur. Sekiz hafta

sonunda etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin ses ve yazi farkindalig
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becerilerinin gelisiminde 6nemli etkileri oldugu goriilmiistiir. Bayraktar ve Temel (2014) ise
arastirmasinda Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi’ni (OYHEP) anasinifina devam
eden 29 ¢ocuga uygulamistir. Programda yazi farkindaligi igin ¢evresel yazilar, oyunlar,
mizikler, siirler, yazili materyaller kullanilmistir. Calisma sonunda yapilan
degerlendirmeler sonucunda OYHEP’in okula geg¢is sonrasinda ¢ocuklarin yazi farkindaligi,
sOzciik farkindaligi, alfabe bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve yazi yazma becerileri tizerinde

olumlu bir etki yarattig1 belirtilmistir.

Erken Okuryazarhk Gelisimini Etkileyen Faktorler

Erken okuryazarlik becerilerinin kazanimi ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmalarinda ve
olumlu tutum gelistirmelerinde biiyiikk rol oynar. Bu siirecte yetiskinlerin o6zellikle
ebeveynlerin ve dgretmenlerin tutumlari, davranislari, bakis agilar1 ve sagladiklar firsatlar
cocuklarin bu becerileri gelistirmelerinde kilit bir etken olarak o©ne ¢ikmaktadir
(Altinkaynak, 2019a). Bu firsatlarla birlikte cocuklarin erken okuryazarlik gelisimini
etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktorler dil becerileri, ev ortami, okul deneyimi,
sosyoekonomik unsurlar, teknoloji kullanimi, ebeveyn tutumu ve davranislari, ebeveynlerin
egitim ve calisma durumu, kiiltiirel ve toplumsal unsurlar, motivasyon ve ilgi seklinde
siralanabilir (Carter, Chard, & Pool, 2009; Cundift, 2014; de Jong & Leseman, 2001; Demir-
Lira, Applebaum, Goldin-Meadow, & Levine, 2019; Dickinson & McCabe, 2001; Dickinson
vd., 2012; Hartas, 2011; Huo & Lu, 2014). Erken okuryazarlik gelisimini etkileyen faktorler

bu boliimde sirasiyla agiklanmastir.
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Sekil 3. Erken okuryazarlik gelisimini etkileyen faktorler.

Dil becerileri, erken okuryazarlik gelisimini etkileyen kritik faktorler arasindadir. Giiglii dil
becerilerine sahip ¢ocuklarin gii¢lii okuryazarlik becerileri gelistirme olasiligi daha yiiksek
bulunmaktadir (Demir-Lira vd., 2019; Poe, Burchinal & Roberts, 2004). Becerilerin gelisimi
yalniz dil etkilesiminin niceligiyle degil, ayn1 zamanda niteligiyle de ilgili bulunmaktadar.
Aragtirmalar, ¢cocuklarin yetiskinlerle anlamli konusmalar yaptiklar1 ortamlarin daha yiiksek
nitelikli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin dil agisindan zengin bir ortamda
yetismelerini saglamak, dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimine Onemli katkilar
saglamaktadir (Reese, Sparks & Leyva, 2010). Bu tiir ortamlar1 destekleyen etkilesimler
cocuklarin dilin yapisin1 anlamalarina, kelime dagarciklarini genisletmelerine ve iletisimin

temel noktalarini kavramalarina yardimci olur (Topping, Dekhinet & Zeedyk, 2013).

Ebeveynler, kendi okuma aliskanliklar1 araciligiyla okuma konusundaki inanglarini ve
tutumlarin1  ¢ocuklarina yansitabilirler. Okuma etkinligi gerceklesen ev ortaminda
cocuklarin okumaya istekli olma olasiliklar1 daha yiiksek olacaktir. Ebeveynlerin sergiledigi
okumaya karsi olumlu tutumlari, ¢ocuklarin okuryazarlik tutumlarinin ingasina aracilik
edecektir (Weigel vd., 2010; Zucker & Grant, 2007, s. 85). Ailenin evinde bulundurdugu

kitap sayis1 okumaya deger verdiklerinin gostergesi sayilabilmektedir (van Bergen, van
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Zuijen, Bishop & de Jong, 2017). Marjanovi¢-Umek, Hacin & Fekonja (2019) anne-cocuk
paylagimli kitap okumanin kalitesini ve ev okuryazarligi ortamryla iliskisini inceledikleri bir
caligma gerceklestirmiglerdir. Calismada anne ve cocuk arasinda paylasilan okumanin
kalitesinin, evdeki kitaplarin sayisiyla iliskili oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucu ¢esitli
kitaplara sahip annelerin okumanin énemi konusunda daha olumlu inanglara sahip olduklari
ve ayni zamanda kendilerinin de daha fazla kitap okuyarak ¢ocuklarma 6rnek olduklari
seklinde agiklanmistir. Ebeveynlerin okuryazarlikla ilgili inan¢larinin yani sira kaliteli bir
okuryazarlik ortaminin olusturulmasi i¢in ¢ocuklarima model olmalar gerektigi de

goriilmektedir (Gengeg, 2021).

Ailelerin sosyoekonomik durumlar1 zengin girdilerin saglanmasi agisindan dikkate deger bir
faktordiir. Yiiksek sosyoekonomik statiiye sahip aileler kitaplara, egitim materyallerine ve
dil agisindan zengin deneyimler icin firsatlara erisim gibi daha fazla kaynaga sahiptir. Bu
kaynaklar ve deneyimler, ¢ocuklarda dille baglantili okuryazarlik becerilerinin gelisimine
katkida bulunabilir (Chen & Dote-Kwan, 2018). Diisiikk sosyoekonomik ge¢mise sahip
cocuklar, yiiksek sosyoekonomik ge¢mise sahip akranlarina kiyasla 6nemli 6l¢iide daha az
kelime duymaktadir ve bu durum dil gelisimleri iizerinde olumsuz etkilere sahip olabilir
(Turan ve Yiiksel Dogan, 2022). Ayrica diisiik sosyoekonomik diizey, kaynaklara erisimde
ve nitelikli okul Oncesi egitimden yararlanma firsatinda smirlilik olusturmaktadir

(Buckingham, Beaman & Wheldall, 2014).

Ebeveynlerin egitim diizeyleri ve ¢alisma durumlar1 da bir diger etmendir. Yiiksek egitimli
ve okuma aligkanlig1 olan ebeveynler, ¢ocuklarina daha fazla dil destegi saglayabilir ve evde
daha zengin bir okuma ortami1 sunabilir (Bracken & Fischel, 2008; Heath vd., 2014). Ayrica
egitim seviyesi yiiksek olan ebeveynler genellikle ¢ocuklarimin okula baslamadan once
okuryazarlikla ilgili temel becerileri gelistirmeleri i¢in ¢ocuklarina daha fazla kaynak ve
firsat sunmaktadir (Malin, Cabrera & Rowe, 2014). Hofslundsengen vd. (2019)
caligmalarinda ebeveynlerin egitim diizeyi, ev okuryazarligi ortami ve g¢ocuklarin dil
becerileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Ebeveyn egitim seviyesinin EOEO’na etki ettigi,
sesbilgisel farkindalik ve sozciik bilgisiyle dogrudan, yazma beceriyle dolayli olarak iligkisi
bulundugu ortaya ¢ikarilmistir. Ergiil vd. (2020) yaptig1 bir ¢aligmada ise anasinifina devam
eden cocuklarin sozciik bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri anne egitim diizeyleri

bakimindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Calismanin sonuglar1 ortaokul ve lise
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mezunu diizeyinde anneleri olan g¢ocuklarin sozciik bilgisi ve sesbilgisel farkindalik
becerilerinde, lisans ve lisansilisti mezunu anneleri olan c¢ocuklara gore daha diisiik

performans sergilediklerini ortaya koymustur.

Okul oOncesi egitimde saglanan firsatlarin c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmelerinde etkisi bulunmaktadir. Bu noktada egitim ortami, egitim programi ve
Ogretmenlerin tutumu 6nem tagimaktadir (McKie, Manswell Butty & Green, 2012; Saracho,
2002). Arastirmalar erken ¢ocukluk egitim programlarmin kalitesinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileriyle dogrudan iligkili oldugunu gostermistir (Cunningham, 2010; Ure
& Raban, 2001). Yiiksek kaliteli okul dncesi egitim programlart ¢ocuklara sadece fonemik
farkindalik ve kelime dagarcigi gelisimi gibi okuryazarlik i¢in gerekli temel becerileri
kazandirmakla kalmamakta, ayn1 zamanda okuma ve 6grenme sevgisini de tesvik etmektedir
(Makin, Hayden & Diaz, 2000). Ayrica 6gretmenlerin tutumu ve yaklagimi ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenler
hevesli, bilgili ve destekleyici oldugunda, ¢ocuklarin okuma yazma etkinliklerine istek ve
giivenle katilma olasilig1 daha yiiksektir. Olumlu 6gretmen-gocuk etkilesimleri ve besleyici
bir sif ortami, ¢ocuklarin dili kesfetmeleri, diislincelerini iletmeleri ve gelecekteki
akademik basar1 i¢in giiclii bir temel gelistirmeleri icin elverisli bir ortam yaratir

(Héannikdinen & Rasku-Puttonen, 2010; Kangas, Venninen & Ojala, 2016).

Teknoloji  kullanimiyla ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin  gelistirilmesi
desteklenebilmektedir (Belo, McKenney, Voogt & Bradley, 2016; Ihmeideh, 2009; Korat
& Shamir, 2013). Teknoloji, etkilesimli ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri saglayarak
cocuklarin dikkatini ¢eker (Olis vd., 2023). Elektronik hikaye kitaplari, bilgisayar tabanlh
ses-kelime bilgisi egitim programlari ve oyunlari, gocuklarin okuma ve yazmalarini saglayan
yazilim uygulamalari, 6gretici faaliyetler igin tasarlanmis yazilim uygulamalar1 ve anlati
formatinda egitici televizyon programlar gibi farkli uygulamalar okul 6ncesi ¢ocuklarinin
erken okuryazarlik gelisimini desteklemede etkili bulunmaktadir (Belo vd., 2016). Bir
arastirmada Ogretmenlerin ¢ogu erken ¢ocukluk doneminde e-kitap kullaniminin
ogrencilerin okumaya olan ilgisini ve okumayla ilgili yeterliliklerini artirdigini belirtmistir.
Teknik sorunlar ve ebeveynlerin sinirl rehberligi ise arastirmada 6grenciler ve 6gretmenler
icin en biiylik zorluklar olarak rapor edilmistir. Baska bir arastirmada bazi 6gretmenler

teknolojiyi 6gretmede teknik becerilerinin yeterli olmadigini ifade etmistir (Kog, 2014;
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Turbill, 2001). Bu noktada, okulda saglanan teknolojik imkanlar ve ogretmenlerin
yaklagimlarinin yani sira evde saglanan desteklerin erken okuryazarlik gelisimindeki rolii de
biliyiilk 6nem tasimaktadir (Ihmeideh, 2009). Bu nedenle erken okuryazarlik ev ortami,
cocuklarin okuma becerilerinin temellerinin atildig1 kritik bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir

(Isitan, Sackes & Biber, 2020).

Motivasyon ve ilgi, erken okuryazarlik becerilerini etkileyebilmektedir. Cocuklarin
okumaya olan istegi ve motivasyonu, bu becerilerin gelisiminde énemli bir rol oynar. Bu
nedenle ¢ocuklara sadece okuma aligkanlig1 kazandirmakla kalmayip ayni zamanda onlar1
motive etmek de son derece 6nemlidir (Sonnenschein & Munsterman, 2002; Yeo, Ong &
Ng, 2014). Egitimciler ve ebeveynler, destekleyici ve ilgi ¢ekici bir okuma ortami yaratarak
ve c¢ocugun ilgi alanlarma hitap eden kitap secenekleri sunarak okumaya yo6nelik
motivasyonu ve ilgiyi artirabilir (Erickson & Wharton-McDonald, 2019). Okuma
etkilesiminin duygusal kalitesi c¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin en giiclii
yordayicilarindan biridir. Bu nedenle birlikte okuma yaparken eglenceli ve etkilesimli bir

ortamin olusturulmasi gerekmektedir (Baker, Scher & Mackler, 1997).

Cocuklarin hem dil hem de okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglayan zengin
uyaran ortamina maruz birakilmasinin gerekliligi erken ¢ocukluk alanyazininda gittikce
daha fazla kabul gormektedir (Burgess, Hecht & Lonigan, 2002; Weigel, Martin & Bennett,
2010). Bebeklikten itibaren gelismeye baslayan erken okuryazarlik becerilerini etkileyen
unsurlardan birinin ev ortami oldugu kabul edilmektedir (Cassel, 2011). Ebeveynlerin
evlerinde yarattiklar: okuma yazma ortamlarinin ¢ocuklarin temel okuma ve dil becerilerinin
gelisiminde 6nemli rol oynadigi diisiiniilmektedir (Evans vd., 2000; Puranik, Phillips,

Lonigan & Gibson, 2018; Sénéchal & LeFevre, 2002; Zucker & Grant, 2007, s. 82).

Erken Okuryazarhk Ev Ortami

Farkli tanimlar1 olmakla birlikte (Leseman & de Jong, 1998) erken okuryazarlik ev ortami
(EOEO), ¢ocuga okuma ve yazmanin belirli dnkosullarinin ve dilsel yeterliliklerin aile
tarafindan saglandigi ¢evre olarak nitelendirilmektedir (Niklas & Schneider, 2013). Bu ¢evre
okuma yazma materyalleri, okuryazarliga yonelik firsatlar, kitaplik kullanimi, ebeveynlerin

okuryazarlik davraniglar1 ve aligkanliklari, c¢ocuklarin ilgisini c¢eken etkinlikler,
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sosyoekonomik diizey, ev ortaminin yapist gibi olduk¢a genis durumlari kapsamaktadir

(Frijters vd., 2000; Karlidag ve Koyuncu Sahin, 2020; Phillips ve Lonigan, 2009).

Cocuklarin birincil sosyal baglami olan ev ortaminda ebeveynler ve kardeslerle kurulan
iliskiler ekolojik yaklasima dayanmaktadir (Bronfenbrenner, 1979, s. 47). Merkezde ¢ocuk
olmak iizere aile ve cevrenin biitiinciil olarak ele alindig1 ekolojik yaklasim ilk olarak
Bronfenbrenner (1977) tarafindan ileri siiriilmiistiir. Ekolojik yaklagim, bireylerin ¢evre ile
nasil etkilesim kurduguna bakar ve aileyi etkileyen olumsuz faktorlerin belirlenmesini
saglarken olumlu destek aglarinin kesfedilmesini saglar (Spray & Jowett, 2012, s.68).
Cocuklar erken donemden itibaren kesfetme siirecinde ¢evrelerindeki yetiskinlerin onayini
aramaktadir. Okuma yazmaya dair ebeveynlerinden tesvik ve onay aldik¢a ekolojik
yaklagimdaki diger sistemlere de bu durum olumlu yansiyacak ve erken okuryazarlik
becerisi diger sistemlerde gelismeye devam edecektir (Ryan & Paquette, 2001). EOEO
ekolojik bakis acisinda cocuklara etki eden kisilerin roliinii kabul eder ve ev/okul gibi
ortamlarda kaliteli etkilesimlerin 6nemini vurgular. Egitimciler ile ebeveynler is birligi
yaptiklarinda bir ¢ocugun okuryazarlik siirecindeki siirdiiriilebilir degisiklikler daha kolay
desteklenebilir (Zucker & Grant, 2007, s. 68). Bu kapsamda ekolojik yaklasim ¢ercevesinde
ebeveynler, egitimciler ve diger yetigkinlerin yer aldigi ¢evre, ¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisiminde kritik roller iistlendigi ve bu unsurlarin is birliginin, siirdiiriilebilir ve olumlu

sonuglar elde etmek i¢in 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Cocuklarin i¢inde bulundugu EOEO, orgilin egitime baslamadan oOnce ortaya ¢ikan
okuryazarlik becerileri lizerinde ve sonraki okuryazarlik becerilerinin gelisiminde dnemli
etkiye sahiptir (Christian, Morrison & Bryant, 1998; Storch & Whitehurst, 2001).
Ebeveynler ¢cocuklarina harf seslerini, sembollerini, sdzciik ya da yazi farkindaligi saglayan
materyaller sunma ve bu farkindaliga tesvik etme konusunda farklilik gosterebilir (Evans
vd., 2000). Ozellikle baz1 ebeveynler ¢ocuklarinin erken dénemde alfabe, kelime ve yazi
farkindalig1 becerilerini kazanmalar1 konusunda daha fazla beklenti iginde olmaktadir

(Martini & Sénéchal, 2012).

Okuryazarlik becerileri birbirini tamamlayici pargalar olarak ele alinmaktadir. Bu beceriler
birbirini destekleyerek alic1 (dinleme, okuma) ve ifade edici (konugsma, yazma) sozel dile
katki saglamaktadir (Rvachew & Savage, 2006; Sulzby & Teale, 1985). EOEO sozel dil,
sesbilgisel farkindalik, kelime bilgisi gibi erken okuryazarligin alt alanlar ile oldukga iligkili
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bulunmaktadir (Burgess vd., 2002; Foy & Mann, 2003). EOEO i¢in ebeveyn desteginin,
cocuklarin okumada oldugu kadar yazma becerilerinin gelistirilmesinde yardimci
olabilecegi ifade edilmektedir. Ayrica evdeki yazma etkinlikleri sonraki donemlerde ortaya

cikabilecek yazmayla baglantili zorluklarin giderilmesi agisindan degerli bir firsat olarak

goriilmektedir (Puranik, vd., 2018).

Ebeveynler farkinda olmadan ya da farkinda olarak ifade edici dil becerilerini (iletisim
kurma, olay anlatma, yazma becerileri sergileme) sergilemelerine oOncelik vererek
cocuklariin sozel dil becerilerinin zenginlesmesine olumlu etkide bulunurlar (Phillips &
Lonigan, 2009). Sénéchal, LeFevre, Thomas ve Daley (1998) evdeki etkinlikleri formal ve
informal olarak ayirmaktadir. Okuryazarliga iligkin formal etkinlikler harflerin sesini,
sozciiklerin yazilisini, okumay1 6gretme gibi dogrudan 6gretim amaglayan etkinlikler iken
informal etkinlikler paylagimli kitap okuma, dinledigini anlama {izerine oyun oynama, sarki
soyleme ve sohbet etme etkinlikleridir. Ebeveynler informal etkinlikleri formal etkinliklerle

birlikte tercih edebilmektedir.

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan etkilesimleri EOEO’n1 sekillendirerek olumlu etkide bulunur
(Liebeskind, Piotrowski, Lapierre & Linebarger, 2014). Birlikte televizyon izleme,
kiitiiphaneye gitme, paylasimli kitap okuma, yemek sirasinda sohbet etme gibi etkilesimler
ebeveyn c¢ocuk etkilesiminin yiiksek oldugu ev ortamlari olusturarak dogal Ggrenme
siireclerini desteklemektedir (Bracken & Fischel; 2008; Christian vd., 1998). Ozellikle
birlikte kitap okuma gibi yaziyla etkilesim igeren deneyimler, ¢ocuklarin alici dilini
gelistirmesi bakimindan erken okuryazarlikla iliskilendirilirken (Sénéchal & LeFevre, 2002)
cocuklarin kitaplara daha asina olmalarmi saglamakta ve okuma siirecinde giiven ve
yeterlilik duygularini arttirmaktadir (Fielding-Barnsley & Purdey, 2002). Cakmak ve
Yilmaz’in (2009) yaptig1 bir aragtirmaya gore ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma aligkanlig:
kazanmasina yonelik olarak birlikte kitap okuma, kitap satin alma, masal anlatma gibi
etkilesimlerde bulunmalarimin okumaya kars1 giidiileyici durumlar yaratarak yazili

materyallere kars1 ilgi uyandirdig: goriilmiistiir.

Paylasilan okuma deneyimlerinin siklig1 ¢ocuk i¢in 6nemli olmakla birlikte bu deneyimlerin
nitelikli olmasinin daha 6nemli olabilecegi diistiniilmektedir (Marjanovic-Umek vd., 2019).
Ebeveynlerin g¢ocuklarini kitap okuma etkinliklerinde siirece katmalari gerekmektedir.

Cocuklar aktif olarak okuma etkinligine katilmadiklarinda kitapta gecen olaylar1 anlamada

29



ve tekrar anlatmada ebeveyne bagimli kalabilmektedir. Bu durum kitaplardan ilginin
kopmasina, ebeveyn-¢ocuk etkilesiminin verimli sekilde yasanmamasina ve sikici rutinler
olusmasina neden olabilir (Bus, 2003). Bu nedenle ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki okumaya
iliskin etkilesimlerin kalitesinin, ¢ocuklarin okuma ilgisi {izerinde gii¢lii bir uyarici etkiye

sahip olabilecegi géz oniinde bulundurulmalidir (Yeo vd., 2014).

Etkilesimli Kitap Okuma

Cocuklarin okuma siirecine aktif katilimini saglayan ve ebeveyn-cocuk arasindaki etkilesimi
artiran etkili bir yontem olarak etkilesimli kitap okuma yaklasimi 6n plana ¢ikmaktadir.
Whitehurst ve digerleri (1994a) tarafindan gelistirilen Etkilesimli Kitap Okuma (EKO)
(Dialogic Reading) ¢ocugun ve ebeveynin kitap okuma etkinligine aktif olarak katilmasini
on gormektedir. EKO, ¢ocugun sozciik dagarcigini ve sozel dil becerilerini gelistirmeyi
amaglayan, yetiskin ve ¢ocugun etkilesimli bir sekilde kitap okuma siirecini tanimlamaktadir
(Whitehurst vd., 1988; Whitehurst vd., 1994b). EKO uygulamalari, yetiskin ve ¢ocuk
arasinda etkin bir iletisim kurmay1 hedefler. Bu uygulamalar, 6ykii okumaya baslamadan
once cocuklarin katilimin1 saglamasi ve bu katilimin 6ykii okuma siirecinde ve sonrasinda

devam etmesini tesvik etmesiyle geleneksel yontemlerden ayrilmaktadir (Ergiil vd., 2016).

Whitehurst ve digerleri (1994) tarafindan gelistirilen ve CROWD olarak kisaltilan bazi
teknikler, cocuklarin kitap okuma siirecine aktif katilmini desteklemek amaciyla
tasarlanmistir. Bu teknikler, yetiskin ve ¢ocuk arasinda etkilesimli bir okuma siireci

olusturmay1 hedefler ve su adimlari igerir:

¢ C (completion/tamamlama): Cocugun O&ykiideki bir ifadeyi ya da ciimleyi
tamamlamasini tesvik etme

0 R (recall/hatirlama): Oykiide gecen karakterler ya da olaylarla ilgili sorular sorarak
cocugun hatirlamasini saglama

0 O (open-ended questions/agik u¢lu sorular): Cocugun kitaptaki resimlerde yer alan
olaylar1 betimleyip tanimlamasini saglama

0 W (wh-questions/SN1K sorular1): Kitabin resimlerinde goriilen nesne ya da

eylemleri isimlendirmesini isteme
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¢ D (distancing/iliskilendirme): Cocugun hikayedeki olaylarla kendi yasami arasinda

bag kurmasini saglama

Birlikte kitap okuma siirecinde rollerin degisimi 6nemli bir yer tutar. Geleneksel paylagimli
okuma etkinliginde yetiskin okuyan, ¢ocuk ise dinleyen roliindedir ancak etkilesimli kitap
okumada, cocuk anlatic1 olma becerisini kazanir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Biiyiik
grup, kiiclik grup ve bireysel olarak da gerceklestirilen EKO uygulamalarinda birtakim
basamaklarin izlenmesi anahtar rol oynamaktadir. Bu basamaklar uygulama oncesi, sirasi ve
sonrasi seklinde ayrilmaktadir (Ergiil vd., 2016). Uygulama oncesinde kitap se¢imi, hedef
sOzciik ve sesbirim belirleme, okumay1 planlama, ortam diizenleme, kitab1 tanitma
adimlarina dikkat edilmelidir. Uygulama sirasinda hedef sozciiklerin resimlerini/nesnesini
gosterme, somut 6grenme, kisisel baglanti kurma, katilim1 tegvik etme, tekrar ve pekistirme,
acik uclu sorular sorma, resimleri inceleme, dili genisletme adimlarina dikkat edilmelidir.
Uygulama sonrasinda ise Oykii 6zetleme, soru sorma, yaratict son olusturma, ozetleme

adimlarina dikkat edilmelidir.

EKO, c¢ocuklarin dil gelisimi ve okuma becerilerini destekleyen onemli bir pedagojik
stratejidir. Bu yontemin ebeveyn-¢ocuk etkilesimi {izerindeki etkilerini incelemek,
cocuklarin erken donem egitiminde kritik bir rol oynamaktadir. Aslan (2024) tarafindan
ylriitiilen bir ¢alismada, Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin etkililigi incelenmis ve ii¢
haftalik miidahale programinin ebeveyn-¢ocuk etkilesimi {izerindeki etkisi arastirilmistir.
Arastirmaya Ankara ilinin diisiik sosyoekonomik bdlgesinde ikamet eden sekiz ebeveyn ve
bu ebeveynlerin ¢ocuklar1 dahil edilmistir. Nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular
programin hem ebeveynlerin ¢ocuklariyla kitap okuma oturumlari esnasinda sergilemis
olduklar1 etkilesimli davraniglar hem de giin igerisinde cocuk ve ebeveyn arasinda

gerceklesen etkilesimin {izerinde etkili oldugunu gostermistir.

EKO becerileri okul oncesi c¢ocuklar arasinda erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, EKO’nun hem niteliginin hem
de niceliginin dil gelisimini, anlat1 becerilerini ve sosyo-duygusal 6grenmeyi 6nemli dlgiide
gelistirdigini gostermektedir (Grever, Snow, Evans & Stremme, 2023; Tas & Kogyigit,
2023). EKO becerileri, sozel dil gelisimi, sesbilgisel farkindalik, okuma motivasyonu,
dinledigini anlama becerileri ve yazi farkindaligi gibi erken okuryazarlik becerilerinin temel

bilesenlerini dogrudan desteklemektedir. Bu nedenle bu beceriler 6zellikle erken yaslarda

31



kazandirildiginda ¢ocuklarin ileriki yillardaki okuma basarilar1 iizerinde olumlu etkiler

yaratmasi beklenmektedir (Mol, Bus & De Jong, 2009; Wasik & Bond, 2001).

EKO’nun okudugunu anlama ve akicilik alanlarinda, 6grencilerin okul basarisini 6nemli
Olciide artirdig1 ifade edilmektedir. Cesitli ¢alismalar, farkli egitim seviyelerinde etkilesimli
okuma stratejilerinin olumlu etkilerini vurgulamaktadir (Cetinkaya, Ates & Yildirim, 2019;
Ugur & Tavsanli, 2022). Etkilesimsel Okuma Modeli’nin Tiirk¢e d6gretiminde altinct sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkilerinin incelendigi bir
arastirmaya (Tirkben & Temizyiirek, 2018) 30 deney, 30 kontrol grubundan toplam 60
ogrenci katilmistir. Bulgular, uygulanan modelin &grencilerin  okudugunu anlama

becerilerini anlamli 6l¢iide gelistirdigini gostermistir.

EKO, tiim ¢ocuklar i¢in erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekleyen giiclii bir
yontemdir. Risk grubunda olan, 6zel gereksinimli ya da tipik gelisim gosteren tiim
cocuklarin, EKO gibi etkili, gelisimsel olarak uygun, kolay uygulanabilir ve giinliik rutinlere
rahatca entegre edilebilen yontemlerle erken donemde desteklenmesi biiylik Onem
tagimaktadir (Ergiil vd., 2016). AG ¢ocuklar i¢in bu yontem, goérsel alginin sinirli oldugu
durumlarda dili anlamak ve kelime dagarcigimi gelistirmek adina daha da kritik bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in
etkilesimli kitap okuma gibi yaklasimlarin yani sira, diger onemli faktorlerin de géz oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Asagidaki boliimde bu faktorler detayli bir sekilde ele

alimmustir.

Az Goren Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerini Etkileyen Faktorler

Erken okuryazarlik becerileri gorsel ve isitsel ayrim yapabilme becerilerini gerektirmektedir
(M., Neumann, Hyde, D., Neumann, Hood & Ford, 2012). Bu baglamda gorsel algi, erken
okuryazarlik i¢in kritik bir dneme sahiptir ve herhangi bir gérme sinirlilig1 durumunda erken
okuryazarlik becerilerinin gesitli agilardan etkilenebilecegi gz 6niinde bulundurulmalidir
(Koenig & Farrenkopf, 1997). Gorsel algi ile gozlem, taklit, deneyim, dil ve etkilesimin GY

ve erken okuryazarlik kapsaminda ele alinmas1 dikkate deger bulunmaktadir.
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Sekil 4. Erken okuryazarlik becerilerini etkileyen gorme ile iligkili faktorler.

Gorsel Algi

Gorsel algi, bireylerin ¢evrelerindeki nesneleri ve olaylar1 gorsel ipuclar1 aracilifiyla
anlamlandirma becerisidir (Snowden vd., 2012, s. 112). Gorsel algi, bireyin dis diinyada
neler olup bittigini ve bunlarla kendi bedeni arasindaki baglantiy1 anlayabilmesi i¢in gorsel
uyaranlara tepki olusturan dinamik bir siirectir. Cocuklarin ¢evreyi anlamlandirmalarinda
gorsel algmmin 6nemi, tim viicuttaki dokunma, tatma, koklama, isitme ve gérme duyu
reseptorlerinin %70’inin  gozde bulundugu disilinildiigiinde anlasilabilir bir durum
olmaktadir (Hellier, 2016). Cocuklar biiyiidiikce ve gelistikce gorsel algilar1 da bu gelisim
stirecine paralel olarak olgunlasip sekillenmektedir. Bu nedenle gorsel alginin yapisinin
erken ¢ocukluk doneminde gelisimsel bir siiregten gectigi ileri siiriilmektedir (Ayhan vd.,
2015).

Gorsel algi, cocuklarin biligsel faaliyetlerinin temelini olusturarak davranislarini yonlendirir
ve kontrol eder. Gorsel alginin gelisimi, okul 6ncesi egitimde desteklenir ve bu durum daha
sonra okulda kazanilan okuma ve yazma becerileri i¢in bir temel olusturur. Bes ila yedi yas
arasindaki cocuklarda gorsel algi, farkli bilesenlerin farkli zamanlarda olgunlagsmasiyla
karakterize edilir. Bes ila alt1 yas arasinda tiim gorsel algi bilesenlerinin en hizli gelistigi

doénemdir; alt1 ila yedi yas arasinda ise gorsel-motor koordinasyon ve uzamsal alginin
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gelisimi 6nemli 6l¢iide artar. Ayrica uzaydaki nesnelerin algilanmasi bes ila alt1 yas arasinda,
nesnelerin veya bilesenlerinin uzamsal iligkilerinin tanimlanmasi ise alti ila yedi yas arasinda

gelismektedir (Bezrukikh & Terebova, 2009).

Erken cocukluk doneminde gorsel algi, cocuklarin diinya hakkindaki temel bilgilerini
edinmeleri ve bu bilgileri organize etmeleri agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Gorsel alg,
erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde merkezi bir rol oynamaktadir (Neumann vd.,
2012). Gorsel algi, cocuklarin nesneleri tanima, renkleri ve sekilleri ayirt etme, mekansal
iliskileri anlama gibi becerileri gelistirmelerine yardimce1 olur. Bu beceriler okuma ve yazma
gibi karmagik okuryazarlik goérevlerinin temelini olusturur. Gorsel bilgilerin algilanmasi ve
islenmesi, cocuklarin kelime dagarcigini genisletir ve dil gelisimini destekler (Koenig &
Farrenkopf, 1997). Yu'nun (2012) ¢alismasi, ii¢ ila bes yas arasindaki ¢ocuklarin gorsel algi
becerileri ile resimli kitaplar1 yorumlamalar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada
cocuklarin yaslari, 6nceki deneyimleri ve anlatim becerilerinin, gorselleri yorumlamada
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica gorsel algt ve motor koordinasyon becerilerinin yorum
yapma seviyeleriyle pozitif bir iliski i¢inde oldugu belirlenmistir. Baska bir arastirmada
(Cayir, 2017) ilkokul birinci sinif d6grencilerinin okuma diizeyleri ile gorsel algi becerileri
arasindaki iligki incelenmistir. Bulgular, okumada yeterlige ulagsmis olan 6grencilerin okuma
hizi, okudugunu anlama ve okuma hatalar1 agisindan daha iyi performans sergiledigini ve
gorsel alg1 testinde daha yiiksek puanlar aldifimi gostermistir. ilkokul birinci smmif
ogrencilerinin okuma becerileri ve gorsel algi seviyeleri arasindaki iligkiyi inceleyen Memis
ve Sivri (2016) benzer ¢alisma sonucuna ulasarak 168 6grenci lizerinde yaptiklart inceleme
sonucunda 1yi okuma diizeyine sahip 6grencilerin ayn1 zamanda daha yiiksek gorsel algiya
sahip olduklarini belirtmistir. Bir calismada (Dhingra, Manhas & Kohli, 2010) ise akademik
olarak basarisiz olan 6grencilerin gorsel, isitsel, kinestetik ve dokunsal alg1 becerileri ile
okuma, yazma ve matematik performanslar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bulgulara goére
okuma ve yazma becerilerinin hem birbirleriyle hem de gorsel, isitsel ve kinestetik algi

beceriyle giiclii bir iliski i¢cinde oldugu goriilmiistiir.

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi, harfleri ve kelimeleri tanima, seslendirme ve
yazma gibi gorsel islemeyi gerektiren aktiviteler i¢erdiginden, giiclii bir gorsel algiya bagh
olabilmektedir (Koenig & Holbrook, 2000). Bu nedenle 6zellikle basili yaziy1 kullanacak

GY olan ¢ocuklar bu tiir aktiviteleri yerine getirmekte zorlanabilir ve bu durum okuma-
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yazmay1l Ogrenme silireglerini yavaslatabilir (Ferrell, 2011). Okuma becerilerinin hizla
gelistigi erken donemlerde GY olan ¢ocuklarin okumada diisiik performans sergileme riski,

tipik gelisim gosteren akranlarindan daha yiiksek bulunmaktadir (Fellenius, 1999).

Harf sembollerinin bazi anlamlara ve temsillere karsilik geldigi basili dili (yaziy1), tipik
gelisim gosteren ¢ocuklar okumaya baslamadan 6nce kesfeder. Tipik cocuklar herhangi bir
harfi ayirt etmeden dnce gorsellige dayali genis bir i¢ temsiller seti olusturur ve goriintiileri
kelimelerle erkenden iliskilendirir. GY olan ¢ocuklar ise harfleri ve seslerini gorsel tanima
yapmadan her harfi sirali olarak 6grenirler. Bu siire¢ okula baslayana kadar ¢ocuklarin
yasitlarina gore sesbilgisel farkindalikta gecikmelerine neden olabilir (Pring, 1994). GY
durumunda, gorsel girdiler diger duyu kanallar1 araciligiyla toplanip yorumlanabilmektedir
(Kizilaslan ve Sozbilir, 2018). Arastirmacilar ve uzmanlar GY olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek icin gorsel-isitsel materyaller, dokunsal harfler ve
kelimeler gibi eglence igeren ve ¢ok duyulu alternatif yontemler nermektedir (Eagan, 2024;

Holbrook, 2008; Lewis & Tolla, 2003; Neumann vd., 2012).

Cadde, sokak, magaza isimleri, ¢esitli tabelalar, panolar ve uyar1 isaretleri gibi gorsel algi
ile fark edilen gevresel yazilar ve isaretler de cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmeleri i¢in 6nemli firsatlar sunar. GY olan ¢ocuklar, bu isaretleri ve sembolleri net
bir sekilde goremedikleri i¢in bu firsatlardan tam anlamiyla yararlanamazlar. Bu durumda
da yazilar1 anlamlandirarak giivenli bir sekilde ¢evrelerini kesfetme, yonelme ve hareket
etme becerilerinde zorluk c¢ekmelerine neden olabilir. Benzer sekilde, bir aligveris
merkezinde magaza isimlerini ve yonlendirme isaretlerini géremeyen g¢ocuklar, giinliik
yasamlarinda okuryazarligi kullanma pratigi yapamazlar, bu da onlarin erken okuryazarlik
becerilerini pekistirmelerini engelleyebilir (A., Riazi, F., Riazi, Yoosfi ve Bahmeei, 2016;

Ruin, Haegele, Giese ve Baumgértner, 2023).

Bir ¢ocuk gorsel algi zorluklar1 yasadiginda bu durum erken okuryazarlik becerileri ile
birlikte akademik performansini, dikkatini, kendini diizenleme becerisini, davraniglarini,
motivasyonunu, gorevleri yerine getirme gibi giinliik yasam aktivitelerini ve akademik
performansini da olumsuz etkileyebilir (Fischer, Hartnegg & Mokler, 2000; Ziviani, Copley,
Ownsworth, Campbell & Cummins, 2008). Bu baglamda, gorsel alg1 zorluklarinin yalnizca
akademik performans degil, ayn1 zamanda giinliik yasamdaki islevsellik tizerinde de etkili

oldugu bilinmektedir. Cakmak, Karako¢ ve Safak (2016) tarafindan yapilan bir ¢caligmada

35



AG olarak tanilanmis 6grencilerin akademik ve giinliik yasamlarinda gérme becerilerini
nasil kullandiklarina dair farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla veri toplanmistir.
Calismaya 310 AG ogrenci katilmistir. Veriler, Az Goren Ogrencilerin Akademik ve
Toplumsal Yasamlarinda Gérme Becerilerini Kullanabilmeleri Ile 1lgili Farkindalik
Diizeylerini Belirleme Anketi ile toplanmistir. Sonuglara gore AG dgrencilerin akademik,
toplumsal yasam ve bagimsiz hareket becerilerindeki gorsel farkindalik diizeyleri ile bu
beceriler lizerine dogrudan yapilan gozlemler arasinda belirgin farkliliklar goriiliirken
ogrencilerin gorsel farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda
gorme becerilerini islevsel olarak kullanamayan c¢ocuklar, gorsel algi siireglerini etkili bir
sekilde gerceklestiremedikleri i¢in hem 6grenme hem de giinlilkk yasamda zorluklar
yasayabilirler. Bu nedenle gorsel alg1 becerilerinin yetigkinler tarafindan gelistirilmesi ve
desteklenmesi ¢ocugun genel basarisi ve yasam kalitesi i¢in 6neme sahiptir (Huurneman,

Boonstra, Cox, van Rens & Cillessen, 2013).
Gozlem ve Taklit

Gozlem yoluyla 6grenme, ¢ocuklarin erken gelisim donemlerinde sosyal beceriler, ahlaki
yargilar ve davramis kaliplarinin anlasilmasinda ve 6grenilmesinde Onemli bir rol
oynamaktadir (Ma vd., 2018). G6zlemin iki ana etkisi bulunmaktadir: birincisi, baskalarinin
sonuglarini izleyerek daha once 6grenilen davranislari sergilemek; ikincisi ise baskasina
ogretilen bir beceriyi gozlemleyerek yeni davramiglar 6grenmektir. Bu iki etki arasinda
performans ve yeni davranis edinme ayrimi 6nemlidir. Gergek anlamda gozlem yoluyla
ogrenme, pekistirme ve diizeltme siireclerini goézlemleyerek yeni davranislarin
ogrenilmesini igerir (Greer, Dudek-Singer & Gautreaux, 2006). Cocuklarin model aldiklari
kisilerin odiillendirilmesi veya cezalandirilmasinin bu davraniglart benimseme olasiliklarini

etkiledigi ileri siirtilmektedir (Ma vd., 2018).

Cocuklar, cevrelerindeki yetiskinleri ve akranlarin1 gézlemleyip taklit ederek, tesadiifi
ogrenme yoluyla gelisimlerini destekler (Pyle & Bigelow, 2015). Albert Bandura’nin Sosyal
Ogrenme Teorisi’ne gore ¢ocuklar etraflarindaki yetiskinleri ve akranlarmi gézlemleyerek
yeni davranislar 6grenir. Bu teoriye gore davranis gergeklestirilmeden dnce sembolik olarak
Ogrenilir. Birey, istenilen davranigin bir modelini gézlemler ve bu yeni davranisi iiretmek
icin tepkilerini nasil birlestirmesi ve siralamasi gerektigine dair bir anlayis gelistirir.

Ogrenme, gorsel ve duyusal-motor semalarin koordinasyonu ve bireylerin kendi eylemleri

36



baskalarindan ayristirmasi yoluyla gerceklesir. Ardindan birey davranigi sergilerken ve

Ogrenirken taklit ve sistematik deneme yanilma yontemlerini kullanir (Bandura, 1976, s. 66).

Igsellestirme

Sekil 5. Sosyal 6grenme teorisi.

Dil ve sosyal becerilerin gelisiminde gozlem yoluyla 6grenme Onemli bir yer tutar.
Ebeveynler ve O6gretmenlerin konugma bigimleri, sosyal etkilesimleri ve problem ¢dzme
yontemleri, ¢ocuklar tarafindan gézlemlenir ve taklit edilir (Tomasello, 1992). Bu siire¢
cocuklarin dil becerilerini gelistirmeleri ve sosyal normlari 6grenmeleri i¢in kritik bir
asamadir. Ayrica gozlem yoluyla 6grenme ¢ocuklarin empati gelistirmelerinde de etkilidir.
Diger insanlarin duygularini gézlemleyen cocuklar, bu duygular1 anlama ve paylagma
yetenegi kazanarak sosyal iliskilerde basarili olma ve duygusal zekalarimi gelistirme

acisindan 6nemli bir adim atarlar (Eisenberg & Strayer, 1987).

Taklit, bir kisinin baska bir kisinin hareketlerini, davraniglarint veya ifadelerini
gbzlemleyerek 6grenmesi ve bunlari kendi bagina tekrar etmesidir. Bu beceri hem insanlarda
hem de bazi hayvanlarda gozlemlenebilir ve 6grenme siirecinin temel bir pargasidir (van
Bergen, Feddes, Mann, & Doosje, 2023, s. 5). Taklit goniillii (voluntary) ve otomatik
(automatic) taklit olmak tiizere siniflandirilmaktadir. Goniillii taklit, baskasinin taklit
edilmesine karar verilen bilingli bir siirectir. Ornegin bir ¢ocuk, sinif arkadasimin kullandig1
renkli kalemleri begenip ayni kalemleri kullanmaya karar verdiginde goniillii taklit yapmis
olur. Otomatik taklit, taklit eden kisinin farkinda olmadan gergeklesir. Ornegin bir gocugun

bagka bir ¢ocugun esnemesini gordiigiinde farkinda olmadan kendisinin de esnemesi
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otomatik taklittir. Bilingsiz taklit genellikle taklit¢ilik/jestleri kopyalama (mimicry) olarak
adlandirilir (van Baaren, Holland, Kawakami & van Knippenberg, 2009).

Dil gelisimi biiyiikk Olgiide taklit yoluyla gergeklesir; c¢ocuklar ebeveynlerinin ve
cevrelerindeki diger kisilerin konusmalarini taklit ederek yeni kelimeler ve dil yapilari
ogrenirler. Bu siireg, ¢ocuklarin kelime dagarcigini genisletir ve dilbilgisel yapilarin dogru
kullanimini saglar. Hanika ve Boyer (2019) calismalarinda 15-18 aylik bebeklerde motor
taklit davraniglari ile sosyal iletisim davranislar1 arasindaki iliskiyi nicel bir korelasyonla
incelemiglerdir. Bulgular, taklit davranislarinin daha sonraki sosyal bilis ve dil gelisiminin
bir gostergesi oldugunu ve tipik gelisim gosteren bebekler igin dil 6greniminde kritik bir
mekanizma oldugunu gostermistir. Fiziksel hareketlerin taklit edilmesi ise ince ve kaba
motor becerilerin gelisimine katkida bulunur. Ornegin, bir gocuk bir topu dogru sekilde nasil

atacagin bir yetiskini izleyerek 6grenebilir (Rata, B.C., Rata, M., & Rata, G., 2022).

Erken donemlerdeki davranmis kazanimlarinda gdzlem ve taklit davraniglari, GY olan
cocuklar icin siurli bir sekilde gerceklesebilir (Kamei-Hannan & Ricci, 2015, s. 61). Gorsel
ipuclarindan yoksun olma, ¢evredeki yetiskinlerin ve akranlarin davranislarin1 ¢ogunlukla
isitsel ve dokunsal ipuclartyla takip etmeyi gerektirmektedir. GY olan g¢ocuklar, gorsel
bilgiler yerine agirlikli olarak isitsel veya dokunsal ipuglarini kullanarak gozlem yoluyla
ogrenme siireclerine katilir ve bu siirecte sdzel agiklamalar ve yonlendirmeler, 6grenmelerini

destekler (Ferrell, 2011).

GY olan ¢ocuklar i¢in gozlem yoluyla 6grenmenin en biiyiik zorlugu, birgok davranisin ve
becerinin gorsel olarak sergilenmesidir. Bu ¢ocuklar, diger ¢gocuklarin oyun oynarken veya
gorevleri tamamlarken yaptiklart hareketleri tam anlamiyla gozlemleyemezler. Bu nedenle,
bu tiir 6grenme deneyimlerinden mahrum kalabilirler. Bu noktada, yetiskinlerin ¢cocuklara
sozlii agiklamalar ve fiziksel rehberlik saglayarak Ogrenme siireglerini desteklemesi
beklenmektedir (McKenzie, 2009). Eger yeterli destek erken donemde saglanmazsa, bu
cocuklarin sosyal ve akademik gelisimlerinde ileriye doniik zorluklar ortaya cikabilir

(Manitsa & Doikou, 2022).

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde gézlem ve taklit becerileri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yetigkinlerin yasamin cesitli alanlarinda okuryazarligi kullanmalari, ¢ocuklar
icin gozlem yaparak ve taklidi kullanarak 6grenmede olumlu rol modeller olusturmaktadir.
Ebeveynlerin bilgi ve keyif almak amaciyla gazete, kitap, dergi okumasi, aligveris listesi
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hazirlamasi, not tutmasi ve bilgisayar, telefon gibi araglarda okuma ve yazmay1 kullanmasi
giinliik yasamin amagclarin1 gerceklestirmede okuryazarligi kullanan gii¢lii modeller olarak

goriilmelerini saglar (Cunningham, Zibulsky ve Callahan, 2009).

Tipik cocuklar i¢in erken deneyimler, tesadiifi 6grenmeyle ve daha az ebeveyn yardimiyla
gerceklesmektedir. Tesadiifi 6grenme, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay:1 gézlemleyerek ve
bu gozlemlerden bilgi cikararak 6grenmelerini ifade eder. Ornegin, bir ¢ocuk sokakta
yiiriirken karsilastigi farkli nesneleri ve olaylar1 gozlemleyerek cesitli bilgiler edinir. GY
olan ¢ocuklar i¢in gézlem yoluyla tesadiifi 6grenme siirli olmaktadir. Bu ¢ocuklar, gorsel
ipuclarma erisemedikleri i¢in ¢evrelerindeki diinyayr anlamlandirmada daha fazla
zorlanabilir. Bu noktada tesadiifi 6grenmelerin siirlanmasi, kazanilan deneyimleri de
sinirlamaktadir (Bosman vd., 2006; Koenig & Farrenkopf, 1997; Webster & Roe, 1998, s.
104).

Gormede smirlilik yasayan c¢ocuklar, yetiskinleri gozlemleyerek model alip taklit
edemedikleri i¢in ev ortaminda tesadiifi olarak olusan okuma firsatlarini kagirabilirler. Tipik
gelisim gosteren ¢ocuklar ailelerinin sahip oldugu gazete, kitap gibi yazili materyallere
maruz kalirken, GY durumunda bu durum sinirli yasandigr icin ¢ocuklar okul oncesi
donemde okuryazarlik farkindaligi gelistirmede zorluk yasayabilir (Fellenius, 1999).
Omegin, bir ebeveynin gazetede ilging bir metin okudugunu goéremeyen bir ¢ocuk, bu tiir
okuma aktivitelerinin ne kadar keyifli ve bilgilendirici olabilecegini fark edemez. Benzer
sekilde, bir yetiskinin aligveris listesi hazirlarken veya yemek tarifi okurken yaptigr okuma
ve yazma eylemlerine tanik olmayan bir cocuk, bu tiir giinliik aktivitelerin nasil
gergeklestirildigini 6grenme firsatin1 kagirir. Ayrica aile liyeleri arasinda yazili notlarla
(mesajlagsma) iletisim kuruldugunda, bu yazili mesajlarin varligim fark edemeyen g¢ocuk,
yazili iletisimin dnemini ve nasil kullanildigin1 gézlemleyemez. Bir ebeveynin elektronik
cihazlarda (6rnegin, telefon veya bilgisayar) okuma ve yazma aktiviteleri gerceklestirdigini
gdremeyen bir ¢ocuk, dijital okuryazarligin 6nemini ve pratik kullanimini kavrayamayabilir.
Ev ortam1 ve okuma basarisi arasindaki iliskinin incelendigi bir calisma Leffert ve Jackson
(1998) tarafindan gerceklestirilmistir. Calismanin katilimcilarin1 6-19 yaslar1 arasinda 49
AG cocuk ile 49 ebeveyn olusturmustur. Calismada ¢ocuklarin okuma basarisi ve ev ortami
degerlendirilmistir. Ebeveynlerin ¢ogunun okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarina kitap okuma,

halk kiitiiphanesinden kitap alma ve okul c¢agindaki c¢ocuklarma kitap okuma gibi
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okuryazarlik gelisimini destekleyen ¢esitli etkinlikler sagladiklar1 goriilmiistiir. Evde kitap
olmamasi calismada okuma basarisiyla iligkilendirilen degisken olmustur. Arastirmada
evlerinde kitap olmayan gocuklar, evlerinde kitap olan ¢ocuklara gore daha az Kitap

okumaktadir.
Dil ve Etkilesim

Bebeklikten itibaren insanlar sosyal yasamin isaretlerini, degerlerini ve kurallarini belirleyen
cok sayida iliskinin ortasinda yer alir (Piaget, 1950, s. 171). Piaget’e gore ¢evrelerindeki
insanlar ve nesnelerle etkilesime girmek ¢ocuklarin bilisini gelistirmektedir (Stephens &
Grube, 1982). Cocuklar, biligsel gelisimleri iizerinde olumlu bir etkisi olabilecek dili,
davranislart ve sosyal becerileri igsellestirmektedir (Baker, 2013). Etkili iletisimde énemli
bir islevi olan toplumdaki dil becerileri dogumdan itibaren bireyler tarafindan 6grenilir ve

kullanilir (Alatli, 2021).

Dil, 6grenme siirecinde farkli islevler istlenir; bilgi edinme ve isleme, iletisim ve ifade,
kavramsal gelisim, sosyal ogrenme ve iist bilissel beceriler bu iglevlerin en
onemlilerindendir (Saxton, 2017; s. 25; Tomasello, 2014, s. 93). Bu islevler sayesinde
cocuklar dili kullanarak bireysel ve grup ortaminda etkili bir sekilde 6grenir ve bilgi
aligverisinde bulunarak akademik ve sosyal becerilerini gelistirirler (Hattie, 2012; Mayberry
& Lock, 2018).

Dil, iletisim ve toplumsal etkilesim i¢in gerekli olan genis bir islev ve beceri yelpazesini
barindirmaktadir. Konusma, dil bilgisi ve kelime dagarcigini kullanma gibi yapisal dil
becerileri akici iletisimi saglar. Dilin belirli bir baglamda etkili bir bicimde kullanilmasini
gerektiren islevsel dil becerileri ise basarili sosyal iletisim i¢in kilit bir 6zellik tasimaktadir
(Tadi¢, Pring & Dale, 2010). Bir ¢cocugun dil kullanimi, bireysel deneyim farkliliklarini,
cesitli algisal bilgi bigimlerine duyarliligin1 ve diinyayr kesfetme stratejilerini
yansitmaktadir. Bu baglamda, bireysel farkliliklarin 6zgiin bir sekilde gelisimsel hiz ve
ozelliklere katkida bulundugu ka¢imilmaz bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir (Webster &
Roe, 1998, s. 158).

Erken okuryazarlik ¢ocuklarin dilin yapisi, organizasyonu ve islevi hakkinda diisiinmesine
yardimci olur ve kelime dagarcigini gelistirmenin bir yolu olarak goriilmektedir. Bu gortisle
birlikte erken okuryazarligin dilden bagimsiz ele alinmasi yaniltict olabilmektedir

(Ikhwansyah & Mangunsong, 2024; Jasifska vd., 2021). Beyindeki dil merkezi, bellegin
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gelistirilmesi ve yeni kazanilan kavramlarin cesitlendirilmesi ig¢in bir depo gorevi
gormektedir. Bu deponun aktif tutulmasi erken donemlerde kavram edinme, kelime
dagarcigi  olusturma ve okuryazarlik becerilerinin  desteklenmesinin ~ Onemini

pekistirmektedir (Hannan, 2006).

GY olan cocuklar, ¢evresel gorsel ipuclarini yeterince kullanamadiklari i¢in dil becerileri
genellikle farkli bir gelisim gosterebilir ve dil 6greniminde sozel ve isitsel uyaranlara daha
fazla bagimli hale gelebilirler (Kekelis & Andersen, 1984; Preisler, 1995). GY, bireylerde
genellikle yetiskine asir1 bagimlilik ve c¢evrede bagimsiz hareket etme smnirliligi gibi
durumlara yol acan en zorlayict yetersizliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Reina,
Lopez, Jiménez, Garcia-Calvo & Hutzler, 2011). Bu bagimsiz hareket etme sinirliligi,
cocugun anneden ayrilma siirecindeki zorluklarla ilgilidir. G6rme, zihinsel temsil ve
duygusal baglanma siirecinde énemli bir rol oynar. Bu nedenle anneden ayrilik kaygisi
yogun olabilir ve bu durum ikinci yilin sonuna kadar siirebilir. GY olan ¢ocuklar annesiyle
temasint kaybettiginde caresizlik ve panik yasayabilir. Bu c¢ocuklar kaygi ve hayal
kirikligina genellikle geri ¢ekilme, hareketsizlik ve kendi kendine zarar verme ile tepki verir.
Enerjisini dis nesnelere degil, kendi bedenine yoneltir (Lairy, Harrison Covello, 1973).
Cevreyle dogrudan etkilesim gerceklesmedigi icin GY olan ¢ocuklarda tesadiifi 6grenme
siirliliglt ¢ocuklarin dil gelisimini etkileyerek dil gelisimiyle baglantili okuryazarlik
becerilerindeki alt bilesenlerin eksik veya gecikmis olarak edinilmesine neden
olabilmektedir (Kamei-Hannan & Ricci, 2015, s. 30). Bu smurhilik sozel dil gelisiminin
gecikme riskiyle karsi karsiya kalmasindan kaynaklanabilmektedir. Uyaran yetersizligi,
jestler ve yiiz ifadeleri gibi s6zsiiz iletisim yollartyla g6z temasinin kurulamamasi bu durumu

daha da zorlagtirmaktadir (Preisler, 1995; Rogers & Puchalski, 1984).

GY olan bir ¢cocugun, tipik gelisim gdsteren bir ¢ocuga kiyasla ¢evresindeki nesneleri ve
insanlar1 algilama, isaret etme ve nesneleri tutma olasiligi daha diisiiktiir. Gelisimin konusma
oncesi asamasindaki tipik gelisim gosteren bebeklerin ebeveynleri, bebeklerin isaret ettigi
nesneleri veya kisileri adlandirmaya yonelik ortak dikkate giiglii bir egilim gostermektedir.
Bu durum kelimelerin nesnelerle iliskilendirme olasiligini arttirmaktadir. GY olan bir
cocugun ise sozel dil araciligiyla nesnelerin veya kisilerin sembolik bir temsilini edinmeye
baslamasi zorlayict olabilir (Brambring, 2007). Arastirmalar GY olan ¢ocuklarin bebeklik

doneminden itibaren babildama, konusma sesleri ¢ikarma, kelime dagarcigini gelistirme ve
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dil bilgisini 6grenme gibi alanlarda tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla gecikmeler

yasadigini gostermektedir (James & Stojanovik, 2007; McConachie, 1990; Tadi¢ vd., 2010).

GY olan cocuklarin okumaya geciste dille baglantili kelime c¢oziimleme problemleri
yasayabilecekleri olas1 bulunmaktadir. Ortaya ¢ikabilecek gecikmelerin ve problemlerin
birtakim destekleyici davraniglar ve etkinliklerle desteklenmesi sonucunda GY olan
cocuklarin tipik gelisim gosteren akranlariyla benzer seviyeye gelmesi saglanabilmektedir
(Gompel, 2005). Aksi taktirde okul doneminde meydana gelebilecek bu dil temelli
sorunlarin, GY olan c¢ocuklarin okuma becerilerinde zorluklara yol agabilecegi
diistintilmektedir (Gillon & Young, 2002). Brouwer, Gordon-Pershey ve Stransky (2023)
2016-2020 yillart arasinda Ulusal Cocuk Sagligi Anketi (National Survey of Children’s
Health) verilerini kullanarak GY olan c¢ocuklarin erken konusma, dil ve okuryazarlik
gelisimini 6zellikle sesbilgisel farkindalig1 incelemistir. Calismada GY olan ii¢ ve bes yas
arasi ¢ocuklar (n = 186) ve GY olmayan ¢ocuklar (n = 25.354) arasinda ebeveyn egitim
seviyesi ve diigiik sosyoekonomik diizeylerinde 6nemli farkliliklar oldugunu goriilmiistiir.
GY olan ¢ocuklarin kelimelerin baslangi¢ seslerini tanima ve kelime uyaklama gibi erken
sesbilgisel farkindalig1 daha az edindigini ayrica neredeyse tli¢ kat daha fazla konusma veya
dil bozuklugu tanist aldigi belirlenmistir. Calisma, GY olan g¢ocuklarin konusma, dil ve

okuryazarlik gelisimlerini destekleyen 6zel miidahalelerin 6nemini vurgulamaktadir.

GY durumu bir ¢cocugun dil gelisimini ve gorsel temelli gelismekte olan okuryazarliga
erisimini etkileyebilir. Gorsel bilginin baskin oldugu bir diinyada GY olan bireylerin dilin
etkili kullanimina giivenmeleri beklenen bir durumdur (Salisbury, 2007, s. 77). Bu nedenle
GY olan ¢ocuklar gelismekte olan okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in sistematik
miidahale uygulamalarina ihtiyag¢ duyabilirler (Chen & Dote-Kwan, 2018). Pring (1994) tek
denekli boylamsal bir ¢aligma yaparak bes yasindaki Becky isimli bir ¢ocuk iizerinde
sesbilgisel farkindalik, logografik okuma (gorsel strateji kullanma), alfabe bilgisi stratejileri
uygulayarak incelemelerde bulunmustur. Arastirmaci dogustan GY olan katilimciy1r bu
alanlarda degerlendirerek hece ayirma, sesleri tanima, uyak iiretme gibi becerilerde
caligmalar yapmistir. Arastirmact ¢ocugu yedi yasina dek izlemistir ve araliklarla
degerlendirmistir. Arastirma sonunda Becky, anlamsiz kelimeleri okumada, harf-ses
eslestirmesinde, heceleme gorevlerinde yedi yasindaki tipik gelisim gdsteren akranlari

seviyesinde performans sergilemistir ve iyi bir braille okuyucusu olmustur. Sonuglardan
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yola ¢ikarak Becky’nin okumay1 6grenirken kullandig: stratejilerdeki farklilik ne olursa
olsun dogustan gelen GY nedeniyle karsilastig1 giicliiklerin, uzun vadede okuryazarliga

gecisini engellemedigi sonucuna varilmistir.

Dil gelisimi, sosyal ve akademik basar1 i¢in 6nemlidir ve GY olan ¢ocuklar i¢in 6nemli bir
rol oynar. Hem evde hem de okuldaki 6§renme ortamlarinda diinyanin benzerlikler ve
farkliliklar agisindan nasil tanimlandigi ve siniflandirildigi konusunda zengin girdiler
saglanmalidir (Webster & Roe, 1998, s. 74). Erisilen arastirmalar kapsaminda
okuryazarligin erken donemden itibaren dil ve etkilesim temelli desteklenmesinin giinliik
hayatta ve ileri donem okuryazarlik becerilerinde basarili olabilmek i¢in 6nemli oldugu
goriilmektedir (Justice & Ezell, 2001; Rohde, 2015; Snow, Burns & Griffin, 1998).
Etkilesimli erken okuryazarlik deneyimlerinin, yetiskin destegiyle miimkiin oldugu ileri
stiriilmektedir (Dote-Kwan & Hughes, 1994). Bu baglamda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin
okuryazarligin gelisimini kolaylastirmak icin erken donemde GY olan ¢ocuklari

desteklemesi 6nem tagimaktadir (Murphy, Hatton & Erickson, 2008).

Murphy vd. (2008) GY olan ¢ocuklarda erken okuryazarlig:1 ve iletisimi tesvik etmek igin
ogretmenlerin kullandiklar1 stratejileri arastiran bir calisma gerceklestirmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin kullandig1 kaynaklar ve kaynaklarin kullanimina dair bazi sorulara cevap
aranmistir. Calisma 29 sorudan olusan online anket aracilifiyla 192 Ogretmen ile
gergeklestirilmistir. Anketteki sorular iletisim ve dil, motor beceriler, kitap ve metinle ilgili
kavramlar, kelime okuma becerilerinin gelisimini destekleme, sesbilgisel farkindalik,
yazma, erisilebilirlik kapsaminda olusturulmustur. Anket sonuclarina gore Ogretmenler
sesbilgisel farkindalik olusturmak icin sarki sOyleme, sarki dinleme, tekerleme (%353)
sOyleme, Oykii kitaplar1 okuma (%43) etkinliklerini kullanmay1 tercih etmislerdir.
Ogretmenlerin %50 ila %601 ¢cogunlukla iletisimi ve dil gelisimini kolaylastirmak igin
dogrudan stratejiler kullandigini1 ve aileleri de bu konuda tesvik ettiklerini belirtmislerdir.
Arastirma sonunda 6gretmenlere gore okuryazarligin desteklenmesinde aile katiliminin ve

aile ile is birliginin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.
Deneyim

Cocuklarin okuma yazma davranislariyla gelisen okuryazarlik becerileri, bebeklik
doneminden itibaren aile ve toplum ¢evresinde baslamaktadir. Okuryazarlik i¢eren ebeveyn-
cocuk etkilesimleri genellikle 6gretme amaci giitmeden dogal olarak gerceklesmektedir

43



(Weinberger, 1996, s. 20). Erken deneyimlerden olusan zengin bir repertuar kazanmak,
okuryazarlik becerilerinin gelisimi icin temel saglamaktadir. Deneyimlerin sayisina
odaklanmak yerine bu deneyimlerin kalitesi ve derinligi dikkate alinmalidir (Koenig &

Farrenkopf, 1997).

Her ¢ocugun ev ortaminda elde ettigi erken okuryazarlik deneyimleri, sosyokiiltiirel ortam,
cocugun ihtiyaclar1 ve ailenin okuryazarlik bilgileri gibi faktorlere bagh olarak farklilik
gosterebilmektedir (Gengeg vd., 2021). Bu nedenle GY olan g¢ocuklarin bu deneyimleri
kazanma yollari, tipik ¢ocuklardan farklilik gosterebilir ve 6zel destege ihtiya¢ duyabilirler
(Koenig ve Farrenkopf, 1997). Tipik ¢ocuklar, bir yetiskinin siirekli yonlendirmesine ihtiyag
duymadan yazili materyallerle etkilesimde bulunarak okuryazarlik becerilerini gelistirirken,

GY olan ¢ocuklar bu tiir deneyimleri kendi baglarina kazanmakta zorlanmaktadir (Koenig,

1992).

Craig (1999), ev ortaminda GY olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
gozlemlemeyi ve ailelerle etnografik gorlismeler yapmayi1 igeren bir arastirma
gerceklestirmistir. Goriismeler sonucunda, dokunsal kitaplarin paylasilmasinin ailelerin
okuma etkinliklerine katilimini artirdigi bulunmustur. Ayrica evde okuryazarlik firsatlarinin
yaratilmasinin, ¢ocugun GY durumundan ¢ok ailenin okuryazarlik konusundaki tutum ve
goriislerinden etkilendigi diisiiniilmektedir. Koenig ve Farrenkopf (1997) GY olan
cocuklarin okumalarinin anlamli gergeklesmesi i¢in ihtiya¢ duyduklari temel deneyimleri
belirlemeyi amacglamistir. Bulgular, aile ve arkadaslarla rutin etkinlikler yapmanin giinliik
deneyimler kazanmada Onemini ortaya koymustur. Ayrica okuryazarliga anlam

kazandirmak i¢in kullanilan kavramlar da dikkate deger bulunmustur.

Ev ortaminda c¢ocuklarin yasina ve gelisim diizeyine uygun yazili materyallerin
bulundurulmasi erken okuryazarlik becerilerine dair deneyimlerin kazanilmasinda etkili
bulunmaktadir (Vukelich & Christie, 2009, s 48-50). GY olan ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerinden once braille materyalleri, kapali devre televizyonlar, biiylik puntolu yazili
materyaller, biiylitecler gibi deneyim saglamaya yardimci aracglara erigimleri tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarla karsilastirildigi zaman sinirli olabilmektedir. Bu sinirlilik da yazili ya da

braille araglar ile dogrudan etkilesimde bulunma deneyimini azaltmaktadir (Craig, 1996).

Erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda desteklenmesinde ¢esitli oyuncaklar ve
nesneler kullanilabilmektedir. Evde bir¢ok oyun ve etkinlik malzemesi bulundurmak, AG
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cocuklarin bu malzemeleri etkili bir sekilde kullanmalarini her zaman saglamaz. Aksine, ¢ok
cesitli malzeme sunmak ¢ocuklari sikabilir. Cocuklar daha fazla oyuncagi kesfetmis olur
ancak kisa siirelerle herhangi bir oyuncakla daha ileri seviyede oyun oynama becerisini tek
basina sergilemeyebilir. Yetiskin rehberligi olmadan GY olan ¢ocuklar bu materyalleri
anlamli ve uzun siireli kullanmakta zorlanabilir, bu da onlarin 6grenme ve gelisim siireglerini
siirlayabilir (Dote-Kwan & Hughes, 1994). Ornegin, AG bir ¢ocuk kontrast: yiiksek ve
biiyiik puntolu harf kartlar1 ile oynarken yetiskin rehberligi olmadan bu materyalin sagladig
o0grenme firsatlarini tam olarak degerlendiremeyebilir. Yetiskin rehberligi olmadan ¢ocuk,
harf kartlarinin sundugu bilgiyi anlamakta ve bunlart mevcut bilgileriyle iliskilendirmekte
zorlanabilir. Bunun sonucunda ¢ocuk materyalle sadece ylizeysel bir etkilesimde bulunur ve

derinlemesine 6grenme gerceklesmez.

Stangl vd. (2014) bir ¢aligmada ebeveynlerin ilgisi ve motivasyonunun, ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmede dokunsal grafikler ve resimli kitaplarin kullanimini
nasil etkiledigi incelenmistir. Ogretmenler, ebeveynler ve cocuklarin dahil edildigi
caligmada gozlem, gbriisme ve anket araciligiyla veriler toplanmistir. GY olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin uzmanlar ve ebeveynler cesitli sorunlarla
karsilagsmistir. Bu sorunlar arasinda okuma etkinlikleri igin gergek nesnelere dayanan
dokunsal grafikler ve erken okuryazarlik materyallerinin gelistirilmesi gerekliligi yer
almistir. Ayrica okuyucuyu ve dinleyiciyi ses taklidi yapmaya veya duygu durumlarim

tonlayici ifadeler ¢ikarmaya tegvik eden kitaplarin secilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Picard, Albaret ve Mazella (2014) calismalarinda GY olan ve tipik ¢ocuklarin kabartmali
resimleri dokunsal olarak tanimlama becerilerini karsilastirmay1 amaglamistir. Calismaya 9-
10 yas arast 13 GY olan ve 13 gozleri bagh tipik ¢ocuk katilmistir. Katilimeilardan yaygin
nesnelerin kabartmali resimlerini tanimlamalar1 istenmis ve Onceden nesne kategorisi
hakkinda bilgi verilmistir. GY olan ¢ocuklar daha 6nce dokunsal resimlerle bir miktar pratik
yapmisken, tipik ¢ocuklarin bu konuda herhangi bir deneyimi olmamaistir. Sonuclar, GY olan
cocuklarin hem tanimlama dogrulugunda hem de dogru isimlendirme siiresinde tipik gelisim
gosteren cocuklardan daha iyi performans sergiledigini gostermistir. Bu iki arastirmadan
yola ¢ikarak GY olan ¢ocuklarin egitiminde dokunsal becerilere ve etkinliklere odaklanarak
onlarin akademik ve sosyal deneyimlerini desteklemenin kritik bir rol oynadigi sdylenebilir

(Hatlen & Curry, 1987; McLinden & McCall, 2016, s. 53).
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Evde erken okuryazarligin desteklenmesi 6nemlidir, ancak bu siire¢ ¢ocugun giiniin biiyiik
bir boliimiinii gecirdigi okul ortaminda ¢esitli etkilesimlerle desteklenerek daha etkili hale
getirilebilmektedir (Hannon ve Nutbrown, 1997). Evde ve okulda yazili materyallerle zengin
bir ¢evre olusturma ve bu materyallerle diizenli etkilesim saglama, birlikte kitap okuma
rutinlerini stirdiirmek agisindan gereklidir (Altinkaynak, 2019b). Okul ortaminda, ¢ocuklarin
gorme derecesine uygun erken okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinliklerin
yapilmasinin, sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama ve sozciik bilgisi gibi
alanlarda ¢ocuklarin farkindaliklarimi artirdigi goriilmektedir (Blachman, Ball, Black ve

Tangel, 1994).

Goren ¢ocuklar bir yetigkinin ¢ok fazla katilimi olmadan stirekli olarak yazi ile karsilagip
okuryazarlik becerileri gelisimine yonelik deneyimler kazanirken GY olan cocuklarin
miidahale olmadan bu deneyimleri kendiliginden olusturmasi olasi1 bulunmamaktadir
(Koenig, 1992). Erickson ve Hatton (2007¢) okul 6ncesinde GY olan ¢ocuklarla ¢alisan {i¢
Ogretmenle bir aragtirma gergeklestirmistir. Calismada veriler gozlem, goriisme ve
ogretmenlerin dersler sirasinda kullandiklari kitaplardan, ders planlarindan ve 6grencilerin
caligmalarinin 6rneklerini iceren dokiiman incelemeleri araciligiyla toplanmistir. Simif
gozlemlerinde 6gretmenler, hikaye kitaplar1 okuyarak, sarkilar sdyleyerek ve tekerlemelerle
sesbilgisel farkindaligin gelisimini dolayli olarak desteklemislerdir. Arastirma sonunda GY
olan ¢ocuklarin s6zel dilinin gelistirilmesi, basili yaz1 ve braille alfabesinin segenek olarak
sunulmasi, sesbilgisel farkindalik ile sozdizimsel farkindaligin gelistirilmesinin 6nemli
oldugu belirtilmistir. Bu kapsamda 6zellikle braille farkindaliginin erken yaslarda baglamasi
ve isitsel uyaranlarin g¢esitlendirilmesi, bu becerilerin gelisimini desteklemek adina kritik
oneme sahiptir. Bu kapsamda ebeveynlerin ve egitimcilerin c¢ocuklarin gelisiminde

oynadiklari rol 6nemli bulunmaktadir (Murphy, Hatton & Erickson, 2008).

Ogretmenler, ¢ocuklarin egitimin ilk yillarinda ihtiyag duyacaklari temel beceri ve bilgileri
edinmelerinde kilit rol oynar. Bu nedenle, okul 6ncesi donemde egitim veren 6gretmenlerin,
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla egitim ortaminda nitelikli
deneyimler sunmalart gerekmektedir (Cunningham vd., 2009). McKenzie (2009)
caligmasinda gorme ve ek yetersizligi bulunan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinin degerlendirilmesine yonelik ¢oklu durum calismasi gerceklestirmistir.

Calismada gevresel ozellikler, stratejiler ve etkinlikler dahil olmak iizere mevcut olan
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okuryazarlik desteklerini belirlemek icin korsagir olan Ogrencilerden olusan yedi siif
gozlemlenmistir. Calisma yaslar ii¢ ila yirmi bir arasinda toplamda 29 6grenci ve okul
personeli ile gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde gézlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi yapilmistir. Bulgulara gore siniflarin yarist tiim ¢ocuklar i¢in kendiliginden
gelisen okuryazarligin gelisimini desteklemek i¢in ¢evresel Ozelliklerin ve Ogretim
stratejilerinin %50 veya daha fazlasin1 gosterse de GY olan dgrenciler igin genel olarak
uyarlama eksikligi bulunmustur. Siniflarda ¢evresel yaziya erisememe ve braille alfabesi
Ogrenen Ogrenciler i¢in genel olarak braille acisindan zengin ortamlarin eksikligi yer

almistir.

Brown, Packer ve Passmore (2013), Avustralya’da GY olan ¢ocuklarin olagan gelisim
sergileyen cocuklarla birlikte devam ettigi erken egitim siniflarinin ortamini inceleyen bir
caligma yapmisglardir. Arastirmada, yas ortalamasi bes olan 20 GY olan ¢ocuk, 20 6gretmen
ve 19 anne yer almistir. Sonuglara gore, ¢ocuklar yeterli fiziksel smif ve okul ortaminda
egitim goriirken, bircogu gorme destegi saglayan araglara erisim konusunda yeterli destegi
olmayan siniflarda egitim almaktadir. G6rme destekleyici arag ve ekipmanlara yalnizca 14
ogrenciden dordii erigebilmistir. Ogretmenlerin yarisi, dnerilen kaynaklarin gogunun sinifta
mevcut oldugunu belirtmis, ancak yalnizca dort 6gretmen tiim kaynaklarin mevcut oldugunu
bildirmistir.

Hem evde hem de okul ortaminda saglanan destek ve yetiskinlerin ¢ocuklarla etkilesim
kurma bi¢imi, erken okuryazarlik becerilerini kazandirma siirecinde kritik bir rol
oynamaktadir. Ozellikle aile egitimi, erken okuryazarlik gelisimini destekleyen temel
faktorlerden biri olarak dne ¢ikmakta ve cocugun akademik basariya ulagsmasinda 6nemli bir
etkiye sahip olmaktadir. Asagidaki boliimde aile egitiminin bu siiregteki 6nemi daha ayrintili

olarak ele alinmistir.

Aile Egitimi ve Onemi

Aile ¢ocugun ilk ve en 6nemli egitimcisidir. Cocuklar yasamlarinin ilk yillarinda aileleriyle
birlikte temel degerleri, davranis bigimlerini ve yasam becerilerini 6grenirler (Lamb &
Bornstein, 2000). Aile ¢ocugun biligsel, duygusal ve sosyal gelisimini etkileyen bir dizi

faktoriin merkezindedir. Bu nedenle ailenin g¢ocuklarin yetistirilmesinde oynadigi rol,

cocugun gelisimi ve topluma uyum siireci agisindan biiylik 6nem tasir. (Cuartas, 2022;
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Williams, Biscaro, & Clinton, 2019). Aile egitimleri ise ailenin bu 6nemli roliinii en iyi

sekilde yerine getirmesine yardimci olan bir siireci igermektedir (Stolz & Sizemore, 2011).

Aile egitimi, ailenin islevselligini artirmay1 ve ¢ocuklarin refahini gelistirmeyi hedefleyen,
yapilandirilmis ve kapsamli bir 6grenme stirecidir. (Davis-Kean, Tighe & Waters, 2021;
Eccles, 2005). Bu siireg, ebeveynlere ¢cocuklarinin gelisimini destekleme, aile i¢i iligkileri
giiclendirme ve olumlu ebeveynlik becerilerini gelistirme i¢in bilgi, beceri ve tutum
kazandirmay1 amaglar (Butler, Gregg, Calam & Wittkowski, 2020; Rogers-Tanner & Rothe,
2016). Aile egitimi ¢ocuk gelisimine destek olma, olumsuz davraniglari azaltma, olumlu
ebeveynlik becerilerini gelistirme, stresle basa ¢ikma, ¢ocuklarla daha etkili bir sekilde
iletisim kurma, ihtiya¢larin1 daha iyi anlama konularinda farkindalik saglar (Clark, 2020;
Kaminski, Valle, Filene & Boyle, 2008; Nelsen, 2006; Sanders, Markie-Dadds, Tully & Bor,
2000; Webster-Stratton & Reid, 2018). Guralnick ve Connor (2005) tarafindan yapilan bir
meta-analiz ¢caligmasinda, 40’tan fazla aile egitimi programini incelenmis ve bu programlara
katilan ¢ocuklarin, katilmayan ¢ocuklara gore daha iyi dil becerilerine, daha yiiksek 1Q
puanlarina ve daha olumlu sosyal-duygusal becerilere sahip olma egiliminde oldugu

gOriilmiistiir.

Aile merkezli uygulamalar ailelere cocuklariyla daha kaliteli etkilesim kurma ve
cocuklarinin 6grenme firsatlarini artirma konusunda yardimci olan uygulamalardir (Espe-
Sherwindt, 2008; Hallam, Han, Vu & Hustedt, 2016; Mahamood, 2012). Bu uygulamalar
uzmanlardan aldiklar1 rehberlik, egitim ve kogluk destegiyle ailelerin dogal veya
yapilandirilmis ortamlarda ¢ocuklariyla birlikte ¢alismasini miimkiin kilar (Dunst, 2001;
McCarthy & Guerin, 2022). Bu sayede aileler, ¢ocuklarinin hedeflenen becerileri
kazanmasina ve onlarla olan iligkilerinin giiglenmesine katki saglar (Morris vd., 2017,
Swanson, Raab & Dunst, 2011). Aile egitimi, ¢ocuklarin akademik basarilarini, sosyal
becerilerini ve duygusal gelisimlerini 6nemli dl¢iide desteklemektedir. Ebeveyn katilimi

cocuklarin 6grenme ¢iktilari tizerinde olumlu etkiler yaratmaktadir (Maier & Stein, 2023).

Aile egitimi, ¢esitli yas gruplarina ve farkli alanlara odaklanarak genis bir yelpazede sunulan
programlar araciliiyla saglanmaktadir (C. T., Ramey & Ramey, 2023). Bebeklik ve erken
cocukluk donemlerinde, ebeveynlere yonelik aile egitimi programlari, ¢ocuklarin temel
ithtiyaglarim1 karsilamanin yani sira duygusal bag kurma ve etkili iletisim becerilerini

gelistirmeyi hedeflemektedir (Pontoppidan, Klest ve Sandoy, 2016; Sen Karadag & Tuncay,
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2022). Bu programlar genellikle bebek bakimi, uyku diizeni, emzirme ve beslenme gibi
konular1 kapsar ve ebeveynlere bu siireglerde nasil davranmalar1 gerektigi konusunda bilgi
saglar (Perez-Escamilla, Segura-Pérez & Lott, 2017). Okul 6ncesi donemde aile egitimi
programlar1 genellikle ¢ocuklarin oyun ve kesif becerilerini gelistirmeye odaklanirken,
sosyal becerilerin ve baslangi¢ diizeyi akademik becerilerin kazandirilmasina da yardimei1
olur. Bu donemde ailelere, ¢ocuklarmin 6grenme ve kesfetme siirecini destekleyici
etkinlikler ve oyunlar konusunda rehberlik edilir (Aksoy, 2021; Uzun & Baran, 2022). Okul
cagindaki ¢ocuklar icin aile egitimi programlari, okul basarisin1 artirma, problem ¢dzme
becerilerini gelistirme, akademik motivasyonu artirma ve olumlu davraniglari tesvik etme
gibi konular1 kapsar. Bu donemde aileler, cocuklarimin akademik gereksinimlerini
desteklemek ve evde 6grenme ortamlarini iyilestirmek i¢in pratik stratejiler ve kaynaklarla
desteklenir (Nye, Turner & Schwartz, 2006; Rafig, Fatima, Sohail, Saleem & Khan, 2013).
Ergenlik doneminde, aile egitimi programlar1 genellikle ergenlerin bagimsizlik kazanma
stirecinde aile i¢i iletisimi giliclendirmeye ve saglikli iliskiler kurmalarina yardimci olmaya
odaklanir. Bu donemde ailelere, ergenlik donemindeki ¢ocuklarinin duygusal ihtiyaglarini
anlama, sinirlar koyma ve riskli davranislar1 6nleme konusunda destek saglanir (Kumpfer,

& Alvarado, 2003; Velleman, Templeton & Copello, 2005).

Aile Egitim Modelleri

Farkhlasan Yaklasimlara Gore Aile Egitim Modelleri

Aile egitiminde, egitimcilerin farkl: roller tistlenecegi bir¢ok yaklasim bulunmaktadir. Her
yaklagim ailelerin ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore farkli yaklagimlari icermektedir (Dunst,
2002). Bu yaklagimlar, aile egitimi programlarinin temelini olusturarak, ebeveynlerin ve
cocuklarin ihtiyaglarina yonelik etkili ve esnek ¢ozlimler sunar. Egitimciler, bu yaklagimlar:
kullanarak ebeveynlerin bilgi ve becerilerini artirabilir ve aile ici iligkilerin giliglenmesine
katki saglayabilir (Weiss, Bouffard, Bridglall & Gordon 2009). Asagida bu yaklasimlarin

bazilar1 agiklanmustir.

Uzman Yaklagimi: Uzman yaklagiminda, egitimci bilgili bir uzman olarak ebeveynlere

dogrudan bilgi ve rehberlik saglar. Bu yaklasimda egitimci, bilgi aktaran ve ¢dziim sunan
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bir roldedir. Egitimci, ¢ocuk gelisimi, davranis yoOnetimi ve ebeveynlik becerileri
konularinda kapsamli bilgiler sunar. Ebeveynlere belirli yontemler ve teknikler 6gretilir.
Egitimci, ebeveynlerin bilgi eksikliklerini gideren ve onlara rehberlik eden bir uzmandir.
Positive Parenting Program (Triple P) bu yaklasimi kullanarak ebeveynlere kapsamli

rehberlik saglar (Sanders, 1999; Sanders vd., 2000).

Kolaylastirict Yaklagim: Kolaylastirict yaklagimda, egitimei ebeveynlerin kendi ¢éziimlerini
bulmalarina yardimci olur. Bu yaklasim, ebeveynlerin katilimini ve etkilesimini tesvik eder.
Egitimci, grup tartigmalari, rol yapma ve pratik aktiviteler gibi yontemlerle ebeveynlerin
aktif katilimini saglar. Ebeveynler, kendi deneyimlerini paylasir ve birlikte ¢dziimler
iiretirler. Egitimci, ebeveynlerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglayan bir

kolaylastiricidir (Knowles, 1980, s. 74).

Kritik Sorusturma Yaklasimi: Kritik sorusturma yaklasimi, ebeveynlerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi ve kendi durumlarini analiz etmelerini saglamayi1 hedefler.
Egitimci, ebeveynlerin kendi inanglarini ve uygulamalarini sorgulamalarina yardimci olur.
Egitimci, tartigma, analiz ve problem c¢ozme etkinlikleri diizenler. Ebeveynler, kendi
deneyimlerini ve inanclarini elestirir ve alternatif yaklagimlar gelistirirler. Egitimci,

ebeveynlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistiren bir rehberdir (Freire, 2000, $.58).

Isbirlik¢i Yaklagim: Isbirlik¢i yaklasimda, egitimci ve ebeveynler esit ortaklar olarak birlikte
calisir. Bu yaklasim, karsilikli 6grenme ve bilgi paylasimini tesvik eder. Egitimci ve
ebeveynler, birlikte planlama yapar, bilgi ve deneyimlerini paylasir ve ortak ¢dziimler
iretirler. Grup c¢aligmalar1 ve ortak projeler bu yaklasimin temel unsurlaridir. Egitimei,

ebeveynlerle esit bir ortak olarak ¢alisan bir igbirlik¢idir (Rogoff, Matusov & White, 1996).

Miidahaleci  Yaklagim: Miidahaleci yaklasim, belirli sorunlara yonelik dogrudan
miidahaleler igceren bir yaklasimdir. Egitimci, sorunlar1 tanimlar ve ¢oziim i¢in dogrudan
miidahalede bulunur. Egitimci, ebeveynlerin karsilastigi sorunlari analiz eder ve bu
sorunlara yonelik spesifik miidahaleler ve stratejiler sunar. Bireysel danigmanlik ve terapi
seanslar1 bu yaklagimin 6rnekleridir. Egitimci, sorunlar1 tanimlayan ve ¢6ziim Onerileri

sunan bir miidahalecidir (Henggeler, Schoenwald, Borduin, Rowland & Cunningham 2009,
s. 93).

Eklektik  Yaklagim: FEklektik yaklagim, farkli yaklagimlarin ve yoOntemlerin bir

kombinasyonunu kullanarak esnek bir egitim sunar. Egitimci, ebeveynlerin ve ¢ocuklarin
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ihtiyaclarina gore cesitli stratejiler uygular. Egitimci, duruma ve ihtiyaca gére uzman,
kolaylastirici, kritik sorusturma ve isbirlik¢i yaklagimlart bir arada kullanir. Bu yaklasim,
bireysel ve grup caligsmalari, tartismalar ve dogrudan miidahaleler igerir. Egitimci, duruma

gore farkl roller iistlenebilen esnek bir uygulayicidir (Gao, 2011; Kumar, 2013).

Farkhlasan Ortama Gore Aile Egitim Modelleri

Ev Merkezli Egitim: Ev merkezli egitim, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin aile ortaminda
gergeklestigi bir yaklasimdir. Bu tiir egitim ailelerin kendi ev ortamlarinda ¢ocuklarina
egitim vermeleri veya belirli programlari takip etmeleri anlamina gelir. Bu yaklasim ailelerin
cocuklarma bireysel dikkat ve 6zel ilgi gostermesini saglar. Egitimciler, aileleri evlerinde
ziyaret ederek egitim hakkinda bilgi verirler. Bu ziyaretler ebeveynlere cocuk gelisimi,
davranis yonetimi ve egitim teknikleri konusunda rehberlik etmeyi amaclar. Ebeveynler,

cocuklariin egitimine dogrudan katilim saglar (Bunijevac, 2017).

Kurum Merkezli Egitim: Kurum merkezli egitim, egitim faaliyetlerinin okullar, egitim
merkezleri veya diger resmi kurumlar tarafindan yiriitiildiigii bir yaklasimdir. Bu tiir
egitimler genellikle profesyonel egitimciler tarafindan belirlenen programlar ve miifredatlar
cergevesinde gergeklestirilir. Kaynaklara ve materyallere erisim saglama avantaji vardir

(Benavot, 1997).

Uzaktan Egitime Dayali Egitim: Uzaktan egitim, egitim faaliyetlerinin internet ve diger
dijital teknolojiler kullanilarak gergeklestirildigi bir yaklagimdir. Bu tiir egitim, cografi
olarak uzak veya erisimi kisitli olan ailelere egitim kaynaklar1 saglamay1 amaglar (Hughes,

Bowers, Mitchell, Curtiss & Ebata, 2012).

Farkhlasan Katimci Sayisina Gore Aile Egitim Modelleri

Grup Aile Egitim Programlari: Grup aile egitim programlari, birden fazla ailenin katilimiyla
gerceklestirilen egitim seanslaridir. Bu programlar, katilimcilarin benzer deneyimleri olan
diger ebeveynlerle bir araya gelerek deneyimlerini paylasmalarini ve birbirlerinden destek
almalarin1 saglar. Ayrica, aileler arasinda sosyal baglar kurularak topluluk duygusu ve
dayanisma gelistirilir. Grup tartismalar1 ¢esitli bakis agilart ve ¢oziim Onerileri sunar,

boylece katilimeilar daha genis bir bilgi ve beceri yelpazesine ulasir. Bir egitmenin ayn1 anda
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birden fazla aileye egitim vermesi, bireysel seanslara gore daha ekonomik olabilir (Furlong
vd., 2012).

Bireysel Aile Egitim Programlari: Bireysel aile egitim programlari, tek bir ailenin
ihtiyaclarina odaklanarak yapilan 6zel seanslardir. Bu programlar, her ailenin 06zel
ihtiyaclarina gore uyarlanmis egitim ve danigmanlik saglayarak 6zellestirilmis egitim sunar.
Ayrica bireysel seanslar ailelerin sorunlarin1 daha gizli bir ortamda tartismalarina olanak
tanidig1 i¢in gizlilik avantaji saglar. Egitmen, ailenin belirli ihtiya¢larina ve sorunlarina daha
ayrintili ve derinlemesine odaklanabilir, bu da derinlemesine ¢alisma imkan1 verir. Egitim
saatleri ve igerikleri, ailenin programina ve ihtiyaclarina gore esnek bir sekilde

diizenlenebilir, bu da esneklik saglar (Hoover-Dempsey & Sandler, 1997).

Ozel Egitimde Aile Egitimi

Aile egitimi her aile i¢in dnemlidir ve her ailenin farkli ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Aileler
farkli sosyoekonomik kosullara, kiiltiirel ge¢mise, aile dinamiklerine ve ebeveynlik
becerilerine sahiptir (Guralnick, 2003). Bu nedenle aile egitimi programlari, bu cesitliligi

g6z Onilinde bulundurmali ve her ailenin farkli gereksinimlerine hitap edecek sekilde

diizenlenmelidir (Hanson & Lynch, 2004, s. 43).

Ozel egitimde aile egitimi yetersizligi olan bir ¢ocugu kabullenme siireclerini
kolaylastirmada 6nem tasimaktadir. Ailenin siirece dahil edilmesi ve bilgilendirilmesi
cocugun egitiminin ve gelisiminin basarili olmasi agisindan kritiktir. Bu agidan saglanan
egitimlerde ¢ocugun egitim siirecine erisimi ve katilimi, aile ve okul arasindaki is birligi ve
iletisim, cocugun bagimsizligi ve topluma katilimi gibi bircok faktor bulunmaktadir

(Dempsey & Keen, 2008; Lord-Nelson, Summers & Turnbull, 2004).

Aile egitimi, 6zel gereksinimli gocuklar ve aileleri igin son derece énemlidir. Ozellikle
cocuklarinin tekrarlanan davranis problemlerini ¢dzmelerine yardimci olacak beceriler
kazandirmada etkilidir (Downey, 2016). Bu tiir egitimler kalic1 6grenmey1 saglamak i¢in
ailelere cocuklariyla uzun vadede kullanabilecekleri egitim yontemleri kazandirarak
(Lombard & Jones, 2016) cocugun ve ailenin ihtiyaglarina gore hazirlanir ve giinliik yagsami

kolaylastiracak beceriler saglar (McDougal & Fantuzzo, 2009).
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Ozel gereksinim kapsamindaki aile egitimleri, ailelerin gocuklarmin egitim ve yasam
kalitesini artirmak i¢in gerekli bilgi, beceri ve destekleri kazanmasina yardimer olur (Yaffe,
2015). Bu egitimler, ailenin ¢ocugunun egitim siirecinde aktif bir rol oynamasini ve onlarin
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in gereken adimlar1 atmasini saglar (Raver, 2005).
Ayrica 6zel egitimde aile egitimlerinin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimine olumlu etkileri
oldugu birgok aragtirma tarafindan desteklenmektedir (Murray & Mandell, 2004).
Tirkiye’de 0zel gereksinimli bireylerin aileleri i¢in yapilmis farkli aragtirmalar yer
almaktadir. Yakin ve Ozmen (2010) bir arastirmada sinirl ifade edici dil becerileri olan
zihinsel engelli ¢ocuklara sahip annelerin dogal dil sagaltim tekniklerini kullanmalarina
yonelik bir aile egitimi gergeklestirmistir. Arastirma sonunda g¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemek igin aile egitimi alan annelerin model olma, genigletme ve tepki isteme-model
olma tekniklerini ev i¢inde kullandiklar1 goriilmiistiir. Yilmaz (2023) arastirmasinda Milieu
ogretim tekniklerinin Ogretimine yoOnelik aile egitim programinin, otizm spektrum
bozuklugu tanili ¢ocuklarin ailelerinin program amaglarini uygulamasinda etkili olup
olmadigini incelemistir. Milieu 6gretim yontemine yonelik aile egitim programinin otizm
spektrum bozuklugu tanili ¢ocuklarin ortak dikkat ve jest kullanimi iizerine etkisinde ve
annelerin uygulama diizeylerinde artis oldugu sagladig1 goriilmiistiir. Ulugol ve Cavkaytar
(2020) zihin yetersizligi olan bireylerin giinliikk yasamda bagimsizliklarini artirmak ig¢in aile
egitimi programinin etkisini incelemistir. Arastirma orta diizeyde zihin yetersizligi olan bir
birey ve onun teyzesi lizerinde yiiriitiilmistiir. Aile egitimi programi, teyzeye yegeninin ev
temizligi ve diizeni becerilerini 0gretmeyi amaglamistir. Arastirma sonuglari, teyzenin
ogretim c¢alismalarinin yegenin ev temizligi ve diizeni becerilerini kazanmasinda etkili
oldugunu gostermistir. Tomris (2019) Down Sendromlu ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin
cocuklar1 ile olan etkilesimlerini giliglendirmeye ve cocuklarinin gelisimlerini dogal
ortamlarinda meydana gelen rutin, etkinlik ve gegislerde desteklemelerine yardimeci
olabilecek bir erken miidahale programi gelistirmistir. Katilimcilar: yaslari 25-48 ay arasinda
degisen Down Sendromlu ¢ocuga sahip 10 ebeveyn-¢ocuk c¢ifti olusturmustur. Sonugclar,
uygulanan programi hem yiiz ylize egitimlerle takip eden ebeveynlerin hem de tablet
bilgisayar {izerinden uzaktan takip eden ebeveynlerin etkilesimsel davranislarinda anlamh
ilerlemeler ve ebeveynlerin dogal 6gretim stratejilerini kullanma sikliklarinda anlaml artis
oldugunu gostermistir. Ayrica ¢ocuklarin temel davranislarinda, sozel taklit ¢iktilarinda,

biligsel ve dil gelisimlerinde anlamli ilerlemeler oldugu goriilmistiir. Yasar (2021)
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aragtirmasinda isitme engelli ¢ocuklarin dil gelisimine aile egitiminin etkisini incelenmistir.
Arastirmanin katilimeilarini 2-8 yas arasindaki isitme engelli cocuklar ve aileleri olusturmus
olup toplamda 54 kisi yer almistir. Sonug olarak aile egitiminin isitme engelli ¢ocuklarin dil
gelisimine olumlu etkisi oldugu, erken tani ve cihazlanmanin da dil gelisimiyle iligkili
oldugu ancak cinsiyet, sosyoekonomik seviye ve ailenin egitim durumunun dil gelisimiyle
iligkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Bir arastirmada (Polat & Altunay, 2022) GY olan
iki okul Oncesi ¢ocuga, anneleri tarafindan ¢evrimigi egitim yoluyla es zamanli ipucu
yontemi kullanilarak bagimsiz yiirlime becerileri 6gretilmistir. Arasgtirma sonucunda bu
yontemin yiiksek kol korunma, elle duvar takibi ve algak kol korunma teknikleri ile

ylriimeyi 6gretmede etkili oldugu saptanmustir.

Aile egitimi ¢ocuklarin genel gelisiminde ve egitim yolculuklarinda kritik bir rol oynar. Bu
nedenle okuryazarlik programlarinin basarisi, ailelerin siirece aktif katilimiyla dogrudan
iligkilidir. Hangi aile katiim modeli tercih edilirse edilsin uygulanan okuryazarlik
programlari ailelere bagar1 duygusu yasatmali ve onlar siirecin etkin bir parcasi olduklari
hissini vermelidir. Ailelerin okuryazarlik siirecinde rol almalarini tesvik etmek i¢in zorlayici
degil, tesvik edici bir yaklasim benimseme ve uygun destek sistemleri olusturma 6nem

tagimaktadir (Giil, 2007).

Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesinde Aile Egitim Programlari

Diinyada erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi igin gelistirilen aile egitim
programlari oldukga cesitlilik gostermektedir. Genellikle farkli iilkelerde farkli yaklagimlar
benimsenmektedir (Ordofiez-Jasis & Ortiz, 2006). Aile egitimi programlarinda kiiltiirel,
sosyo-ekonomik ve farkli dil arka planlarina sahip aileleri hedef alarak ¢esitli yontemler
kullanilir (Chu & Wu, 2012; Vesely, Ewaida & Anderson, 2014). Genel olarak erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde aile egitim programlari, ¢ocuklarin okuma ve
yazma Oncesi becerilerini gelistirmelerine yardimci olmanin yam sira aile igi iletisimi
giiclendirmek ve ebeveynlerin ¢cocuklariyla etkilesime aktif katilimini tesvik etmek amaciyla
olusturulur (Hannon, Morgan & Nutbrown, 2006; Morrow & Young, 1997; Timmons &
Pelletier, 2015).

Home Instruction for Parents of Preschool Youngsters (HIPPY) cocuklarin bilissel, sosyal,

duygusal ve fiziksel gelisimini desteklemek i¢in tasarlanmis, ebeveyn katilimli ve ebeveyn
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rehberliginde erken 6grenime odaklanan bir ev ziyareti modelidir. HIPPY hizmeti iki ve bes
yaslar1 arasinda ¢ocuklari olan ebeveynlere sunulmaktadir. HIPPY nin amaci ebeveynlerin
cocuklarini okula ve sonrasindaki akademik siire¢lere hazirlamalarina yardimci olmaktir. Bu
egitim modelinde ebeveynler ¢ocuklarini ilk dgretmeni olarak destekler. Israil’de 1980’lerde
basari saglanan program uygulamasinin ardindan basta Amerika olmak tizere diger iilkelerde
de uygulanmaya baslanmistir. HIPPY bugiin 15 tilkede ve yedi dilde faaliyet gostermektedir
(Baker, Piotrkowski & Brooks-Gunn, 1999; Goldstein, 2017).

ParentChild+ Program, 16 ay ile {i¢ yas arasindaki ¢ocuklar ve ebeveynleri igin ticretsiz bir
erken 6grenme ve okuryazarlik programidir. Program, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
gelistirmenin yani1 sira ebeveynlerin de cocuklariyla nasil etkilesimde bulunacaklarini
Ogrenmelerine yardimci olarak ¢ocuklarinin okula hazir olma durumlarini desteklemektedir.
Program kapsaminda Birebir Modeli (One-on-One Model) ile Evde Cocuk Bakim Modeli
(Home-Based Child Care Model) uygulanmaktadir. ParentChild+ aileleri basta Amerika
olmak {iizere birgok iilkede kentsel, kirsal ve banliyode yasamaktadir ve 50’den fazla dil
konugmaktadir (Benjamin, 2019; Bultinck, Falletta, Stoeppelwerth, Crowne & Hegseth,
2022).

Ailelere erken okuryazarlik konusunda yardimci olmay1 kolaylastirmak i¢in bilgi, egitim ve
kaynak saglama amaciyla 2017 yilinda kurulan Canadian Children’s Literacy Foundation
(CCLF) Kanada’da ¢esitli egitim programlar yiiriitmektedir. Vakif, kiiciik cocuklar1 olan
tiim ailelerin dogumdan baslayarak erken okuryazarlik destegi almasini saglamak i¢in saglik
hizmeti saglayicilariyla is birligi kurmay1 ve g¢ocuklarin giiclii okuryazarlik becerileri
gelistirmelerini etkili bir sekilde destekleyebilmeleri igin aileler ve egitimcilerle bilgi

paylasimini amaglamaktadir (CCLF, 2024).

Peers Early Education Partnership (PEEP) &zellikle Ingiltere’deki dezavantajli bolgelerdeki
cocuklarin refahinin iyilestirilmesine katkida bulunmayi amaclayan bir erken 6grenme
miidahalesidir. 1995 yilinda kurulan PEEP’in amaci 6zellikle okuryazarlik olmak tizere
egitim basarisini artirmaktir (Evangelou, Brooks, Smith, Jennings & Roberts, 2005; Miller,
Dunne, Smith & Laishley, 2020).

Hollanda’da baslayan Opstapje Programi, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ve ailelerinin
erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye odaklanan bir aile egitimi programidir.
Program, “Opstapje” kelimesi Hollandaca’da “Adim Adim” anlamina gelmektedir. Bu
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program baglangigta HIPPY programindan gelistirilmistir. Hollanda hiikiimeti, gé¢men
cocuklar da dahil olmak {izere dezavantajli ge¢cmise sahip ¢ocuklarin egitim firsatlarini
tyilestirmeye yonelik politikalarinin bir pargasi olarak 1980’lerde bu programi uygulamaya
karar vermistir. Opstapje Programi, ev ziyaretleri ve aile egitim oturumlar1 araciligiyla
ailelere ¢cocuklarinin dil gelisimini desteklemek icin ipuglar1 ve etkinlikler sunar. Program,

genellikle iki ila dort yas aras1 ¢ocuklart ve aileleri kapsamaktadir (Kalthoff, 2010).

Tiirkiye’de erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in gelistirilen farklr aile egitim
programlar1 ve arastirmalari bulunmaktadir. Bu programlardan biri olan Nitelikli Kitap
Okuma Erken Miidahale Programi (NIKO) tipik gelisim gosteren veya gelisimde
gerilik/yetersizlik riski bulunan 0-6 yas araligindaki ¢cocuklarin ebeveynleri/bakicilart ve bu
cocuklarla calisan egitimci/uzmanlara yonelik hazirlanmis nitelikli kitap okuma becerilerini
kazandirmay1 amaglayan bir erken miidahale programidir (I. Diken, O. Diken, Giinden &
Sinoglu Giinden, 2021). Bu program, ¢ocuklarin biligsel ve duygusal gelisimlerine katkida
bulunmak, okuma aliskanligi kazandirmak ve erken okuryazarlik becerilerini igeren dil

gelisimini desteklemek i¢in tasarlanmistir.

Altinkaynak ve Akman (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada okul 6ncesi déonemdeki
cocuklarin gelisim 6zelliklerine, ailelerin ve ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine uygun
okuma yazmaya hazirlik programi gelistirilmistir. Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Programi’nin etkililigini degerlendirmek i¢in 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. Arasgtirmanin katilime1 grubunu bir ilkokulun anasinifina devam eden 55
cocuk ve bu cocuklarin aileleri olusturmustur. Arastirmada ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerileri Fonolojik Farkindalik Olgegi, Sozciik ve Yazi1 Farkindaligi Olgegi, Tiirkce
Ifade Edici ve Alic1 Dil Becerileri Testi (TIFALDI) ve Frostig Gorsel Algi Testi kullanilarak
degerlendirilmistir. Analizler sonucunda programin ¢ocuklarmn alict ve ifade edici dil, ses
farkindaligi, s6zciik ve yazi farkindalig ile gorsel algi becerileri lizerinde olumlu ve uzun

stireli etkileri oldugu gortilmiistiir.

Sosyoekonomik risk altindaki ¢ocuklar i¢in ebeveyn uygulamali paylasimli kitap okuma
erken okuryazarlik miidahale programiin etkisini inceleyen Islek (2021), deney grubunda
17 ve kontrol grubunda 17 olmak tizere toplam 34 gocukla ¢alismistir. Deney grubundaki
cocuklarin ebeveynlerine erken okuryazarlik miidahale programu ile ilgili egitim verilmis ve

bu program, bu gruptaki ¢cocuklara ebeveynleri tarafindan 12 hafta boyunca uygulanmstir.
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Kontrol grubundaki g¢ocuklar ise smif Ogretmenlerinin uyguladigi programa devam
etmislerdir. Arastirma verileri, Denver Gelisimsel Tarama Testi (DGTT) II, Ev Erken
Okuryazarlik Ortam1 Olgegi (EVOK), Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL), Erken
Okuryazarlik Testi (EROT), Erken Cocukluk Dénemi Yazi Farkindalig1 Becerileri Kontrol
Listesi ve Anlamsiz Sozciik Tekrart Testi (AST) kullanilarak toplanmistir. Bulgular,
ebeveyn uygulamali erken okuryazarlik miidahale programinin c¢ocuklarin ev erken
okuryazarlik ortami1 ve erken okuryazarlik becerileri iizerinde olumlu ve anlaml diizeyde

etkili oldugunu gostermistir.

Celik (2022) bes yasindaki ¢ocuklar ve annelerinin evde paylagimli okuma teknikleriyle
gerceklestirdigi kitap okuma uygulamalariin etkisini incelemistir. Calisma grubu 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda bir ilkokulun anasinifina devam eden bes yas grubu 28 ¢ocuk
ve annelerinden olugsmustur. Calismada dokuz kontrol ve sekiz deney grubu olmak iizere
toplamda 17 ebeveyn-cocuk ciftiyle ¢alisilmistir. Deney gruplarina farkli okuma teknikleri
uygulanmustir, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahale yapilmamuistir. Nicel veri toplama
araglar1 arasinda Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL), Ebeveyn-Cocuk Iliskisi Olcegi,
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) ve Anne-Baba Tutum
Olgegi yer almaktadir. Nitel erken toplama araci olarak ise deneysel islem siirecinden elde
edilen ses kayitlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, diyaloga dayali okuma ve yazi
referansli okumanin sozlii dil becerileri ve erken okuryazarlik becerilerinin bazi alt

boyutlarinda anlaml farklilik yarattig1 belirlenmistir.

Problem Durumu

Erken deneyimlerden olusan zengin bir repertuar kazanma, cocuklarda okuryazarligin
gelisimi i¢in 6nemli bir temel olusturmaktadir (Neuman, 2014; Peixoto, Alegria & Pestana,
2023). Ancak arastirmalar AG cocuklarin bu deneyimleri edinmelerinin, tipik gelisim
gosteren akranlarina kiyasla daha farkli ve zorlu oldugunu gostermektedir. AG ¢ocuklar
akademik basarilarini siirdiirebilmek icin genellikle daha fazla zamana ve bireysellestirilmis
kaynaklara ihtiya¢ duyarlar. Bununla birlikte ¢ocuklarin okul ortaminda ve evde ihtiyag
duyduklar1 destek her zaman yeterli diizeyde saglanamamaktadir. Ozellikle erken
donemlerde bu ¢ocuklarin okuryazarlik egitimi igin gelistirilen stratejilerin yetersiz kalmasi,
onlarin akranlariyla esit egitim firsatlarina sahip olamamalarina yol agmaktadir. Egitim
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stireclerindeki bu zorluklar sadece akademik basariyr degil, ayni zamanda ¢ocuklarin

psikososyal gelisimlerini de olumsuz etkileyebilmektedir.

Ev ortaminda izlenen erken okuryazarligi destekleyici tutumlar ve aktivitelerin siirekli ve
biitlinciil olarak devam etmesi i¢in ailelerin uzmanlardan ve profesyonel egitimcilerden
destek almasi 6nemli bulunmaktadir. Alanyazin incelendigi zaman tipik gelisim gosteren
cocuklarin ebeveynlerine yonelik hazirlanmis gesitli egitim programlarina ulasilmaktadir
(CCLF, 2024; 1. Diken vd., 2021; Goldstein, 2017). Ancak GY olan ¢ocuklarin ailelerinin
bilgilendirilecegi egitim programlarinin eksikligi ve ailelerin yeterince bilgilendirilmemesi
akranlariyla karsilagtirildiginda AG cocuklarin ¢ocuklarin erken donemde okuma ve yazma
icin onkosul becerilerini gelistirmelerini sinirlandirmakta ve egitim hayatlar1 boyunca
akademik basarilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Lupon, Armayones & Cardona, 2018).
Dolayisiyla, bu c¢ocuklarin ailelerine yonelik diizenlenmis egitim programlarinin
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi biiyiik bir gereklilik olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu
programlar, ailelerin ¢ocuklarina nasil destek olabileceklerini, evde uygulayabilecekleri
etkinlikleri ve c¢ocuklarinin ihtiyaglarina uygun materyalleri nasil segebileceklerini
Ogrenmelerini saglayacaktir. Ayni1 zamanda bu tlir programlar ailelerin ¢ocuklarinin
gelisiminde daha etkin bir rol oynamalarina olanak taniyacaktir. Egitimciler ve uzmanlar,
ailelerle is birligi yaparak ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina uygun stratejiler gelistirebilirler.
Erickson, Hatton, Roy, Fox ve Renne (2007) aile merkezli uygulamalarla GY olan
cocuklarin okuryazarlik gelisiminin destekleme amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir.
Bu nitel arastirmada bebeklik doneminde GY olan {i¢ ¢ocugun gelisen okuryazarlik
becerileri erken miidahale uzmanlar tarafindan gozlem, goriismeler, dokiiman
incelemeleriyle ele alinmistir. Aragtirmanin sonuglar1 ailenin beklentilerine ve ¢ocuklarin
ihtiyaclarina yonelik olarak erken okuryazarlik becerilerinin desteklenebilecegini
gostermektedir. Arastirmacilar, ¢cocuklarmin dil ve kavram gelisiminde 6nemli firsatlari
kullanmalarinda aileye rehber olunabilecegini vurgulamiglardir. Isitan Kilig (2023)
tarafindan yapilan bir ¢alismada okul 6ncesi donemdeki ¢oklu yetersizlikten etkilenmis bir
cocukla annesine sunulan etkilesimli kitap okuma becerileri kocluk uygulamasinin EOEO
etkisini incelenmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmigtir. Calismaya dort buguk yasinda birden fazla yetersizligi olan bir ¢cocuk ve
annesi katilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda Ev Erken Okuryazarlik Ortami

Olgegi ve Etkilesimli Kitap Okuma Davramslar1 Kontrol Listesi kullanilmigtir. Bulgular
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verilerdeki Ontest-sontest puanlarinda anlamli bir farklilasma oldugunu gostermistir.
Aragtirmada saglanan kocgluk egitimiyle ¢oklu yetersizlikten etkilenmis AG bir ¢ocuk ve

annesinin birlikte kitap okuma davranislar etkilesimli hale gelmistir.

Sonug olarak AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in ailelerin ve
uzmanlarin is birligi i¢inde hareket etmesi ve erisilebilir 6grenme firsatlarinin saglanmast
gerekmektedir. Bu siireci desteklemek adina, AG c¢ocuklarin ihtiyaglarina 6zel olarak
tasarlanmig egitim programlarmin gelistirilmesi biiylik Onem tasimaktadir. Bu tiir
programlar hem aileler hem de egitimciler i¢in rehberlik saglayarak, ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimci olabilir. Boyle bir destek, AG
cocuklarin potansiyellerini erken donemlerden itibaren gergeklestirmelerine olanak

taniyacak ve onlar1 daha donanimli bir sekilde egitim ortamina hazirlayacaktir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci; Az Goren Cocuklar i¢in Erken Okuryazarlik Aile Egitimi
Programi’nin (AGCERAP) AG g¢ocuklarin ve ebeveynlerinin ev erken okuryazarlik
ortaminin gelistirilmesinde etkili olup olmadigim1 ve AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesinde AGCERAP’1n etkisini belirlemektir. Arastirmanin genel

amacini degerlendirmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. AG c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin ev erken okuryazarlik ortaminin gelistirilmesinde
AGCERAP etkili midir?

2. AG cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde AGCERAP etkili
midir?

3. Ebeveynlerin ve AG g¢ocuklarinin etkilesimli kitap okuma davraniglarinin
gelistirilmesinde AGCERAP etkili midir?

4. Ebeveynlerin AGCERAP’in igerik ve uygulama siiregleri hakkindaki goriis ve

Onerileri nelerdir?

Onem

Giincel aragtirmalar, dogumdan alt1 yasa kadar erken okuryazarlik becerilerinin nitelikli bir

sekilde desteklenmesi durumunda, c¢ocuklarin yetkin bir okuryazar olabilecegini
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vurgulamaktadir (Neuman & Dickinson, 2018, s. 3-5). Cocuklarin ev okuryazarlik
ortaminda ebeveynleri veya sorumlu kisilerle yasadiklari dil temelli etkilesimlerin siklig1 ve
kalitesi, eristikleri okuma yazma materyallerinin niteligiyle birlikte biiylik 6nem
tasimaktadir (Liebeskind, Piotrowski, Lapierre & Linebarger, 2014). Gelisimsel olarak
uygun dil girdisi, paylasimli okuma uygulamalart ve dogal 6grenme firsatlari, ¢cocuklarin
sesbilgisel farkindalik, kavram kazanimi, erken yazma becerileri, harf bilgisi ve etkilesimli
kitap okuma gibi erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Chen & Dote-Kwan,
2018). Ancak farkli derecede yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar da dahil olmak {izere tiim
cocuklarda okuryazarlik gelisimini tesvik etmeyi amaglayan uygulamalarin sinirli sayida
olmasi, dzellikle endise verici bulunmaktadir (McKenzie, 2009). Ilgili arastirmalarin
sirliligt ve GY olan ¢ocuklarda erken miidahalenin 6nemine yapilan vurgu, 6gretmen,
ebeveyn ve cocuklarla yiiriitilen miidahale calismalarinin sayisinin  artirilmasinin
gerekliligini ortaya koymaktadir (Dote-Kwan & Hughes, 1994). Erken miidahale,
bireysellestirilmis, aile merkezli, uzman-ebeveyn is birligi ve kapsamli gelisimsel programla
GY olan bireylerin 6zel ihtiyaclarma uygun olarak planlanabilmektedir. Bu unsurlarin,
ebeveyn-cocuk etkilesimlerine entegre edilmesi ise gelisimsel ¢iktilarin hizlandirilmasinda
etkili olmaktadir (Dale vd., 2019). AG cocuklarda ise sozel dil gelisimi, yaz1 farkindaligs,
sOzciik bilgisi ve okuryazarlikla ilgili becerilerin erken donemde desteklenmesi kritik bir
oneme sahiptir. Bu destek, 6zellikle erken miidahale programlarinin bireysellestirilmis, aile
merkezli ve uzman-ebeveyn is birligine dayali olmasi gerektigini géstermektedir (Erickson
& Hatton, 2007b).

Tiirkiye’de alanyazin incelendiginde GY olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
kapsayan yeterli sayida arastirmaya ulasilamamaktadir. Yurtdisinda yapilan arastirmalar ise
okul 6ncesi donemde GY olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini kapsayan, agirlikli
olarak degerlendirme iceren smirl aragtirmalar icermektedir. Bu caligmalar daha g¢ok
ailelerle, 6gretmenlerle ve cocuklarla goriisme, ortam gozlemi ve degerlendirmeler lizerine
odaklanmaktadir. Mevcut arastirma bulgulari, kanita dayali uygulamalar i¢cin 6nem
tasimakta ve GY olan ¢ocuklarin iletisim, dil ve okuryazarlik gelisimini desteklemek igin

ebeveyn aracili destek ve miidahale programlarina duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir
(Brouwer vd., 2023).
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Bu arastirmada, AG ¢ocuklarin ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin aile egitim
programiyla desteklenmesi amaclanmistir. Gelistirilen aile egitim programi, AG ¢ocuklarin
okul oncesi donemde okuryazarliga iliskin 6nkosul becerilerini desteklemek amaciyla
alanyazinda bir ilk olmasi agisindan farklilik tasimaktadir. Ayrica bu arastirmanin GY
kapsaminda basta agir derecede GY olmak iizere diger gérme derecelerine sahip ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine ve gelecekte yapilacak ¢alismalara rehber

olacagi distiniilmektedir.

Simirhiliklar

Bu arastirma, Ankara ilinde yasayan AG ¢ocugu olan yedi ebeveyn ve onlarin yedi AG
cocuguyla smirlidir. Calisma yalnizca Ankara'da yapilmis olup kiiltiirel ve sosyoekonomik
faktorlerin arastirma bulgular1 iizerindeki potansiyel etkisini sinirli bir sekilde
yansitmaktadir. Arastirmanin yiiriitiildiigii siire boyunca elde edilen veriler, katilimcilarin

yalnizca belirli bir zaman dilimindeki deneyimlerini yansitmaktadir.

Tamimlar

Erken Okuryazarlhik: Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin formal okuma yazma c¢aligsmalarina
gecmeden Once kazanmalar1 beklenen 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlar ifade etmektedir

(National Institute for Literacy, 2008).

Erken Okuryazarlik Ev Ortami: Cocugun dil gelisimini, okuma ve yazma becerilerini
desteklemek amaciyla ailenin ¢esitli dnkosul beceri ve davranislari kazandirmasini saglayan

ev ortamidir (Niklas & Schneider, 2013; Zhang & Koda, K. 2011).

Gorme Yetersizligi: Hi¢c goremeyen ya da kismi gorme kaybi olan bireylerin yasadigi
durumdur. Gorme yetersizligi hem agir derecede gorme yetersizligini hem de az goren

durumunu kapsamaktadir (Salvin, 2016; World Health Organization (WHO, 2007).

Az Géren: Gorme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan, optik ara¢ gereglere, yardimci
teknolojilere ve cevresel diizenlemelere ihtiya¢ duyan bireye denir (Engelli ve Yash

Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2014; WHO, 2007).
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Aile Egitimi: Ailelerin ve bireylerin ¢ocuklarinin 6grenme siireglerine aktif olarak katilimini
tesvik eden, onlar1 toplumun etkin bir parcasi haline getiren ve ¢cocuklarinin akademik ve

sosyal gelisimlerine katkida bulunmalarini saglayan programlardir (Dunst, 1999).
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, katilimcilarin se¢imi, veri toplama araclari, ortam, uygulama

stireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada AGCERAP’in etkisini 6lgmek amaciyla tek grup 6n test-son test desen
kullanilmigtir. Tek grup 6n test-son test desen, bir grup katilimcinin miidahale dncesinde ve
sonrasinda Olgiilerek, miidahalenin etkilerini degerlendirmeye yonelik kullanilan deneysel
bir arastirma modelidir (Creswell, 2014). Arastirma deseni Tablo 1°de yer almaktadir.
Tabloda yer alan O1 6n test uygulamasini, O3 son test uygulamasini, X1 ise AGCERAP’1
ifade etmektedir.

Tablo 1

Arastirmanin Deseni

Grup On test Islem Son test
Deney grubu O1 X1 03

Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin ii¢ bagimlhi degiskeni bulunmaktadir. Birincisi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
erken okuryazarlik becerilerini destekleme diizeyleridir. Ikincisi AG gocuklarin erken
okuryazarlik becerileridir. Ugiinciisii ise AG gocuklarin ve ebeveynlerinin ev ortamindaki

erken okuryazarlik deneyimleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise AGCERAP tir.
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Katilmcilarin Belirlenmesi

Bu aragtirma katilimcilar igin Onkosul oOzellikler gerektirdigi i¢in katilimcilarin
belirlenmesinde amaglh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amaglhi 6rneklemede yer alan
olgiit temelli 6rnekleme ile drneklem grubu problemle ilgili olarak belirlenen 6zelliklere
sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmaktadir (Biiyiikoztirk, Kilig-

Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020, s. 92).
Katilimcilarin se¢ciminde bazi1 6nkosullar aranmistir. Bu 6nkosullar ebeveynler igin;
a) Arastirmaya goniilli katilma,
b) Birincil dili Tiirk¢e olma
c) En az ortaokul mezunu olma,
d) Erken okuryazarlik becerilerini destekleyen herhangi bir egitime katilmamis olma,
e) Hafta ici en az 3 giin programa katilabilme olarak belirlenmistir.
Cocuk katilimeilar igin;
a) 57-68 ay yas araliginda olma,
b) Birincil dili Tiirkge olma
€) AG tanisini saglayan saglik raporuna sahip olma,
d) Ek yetersizlige sahip olmama,

e) Erken okuryazarlik becerilerine iligkin herhangi bir kurumdan ya da kisiden destek

almama,
f) Okuma yazma becerisine sahip olmama
g) Arastirmaya katilmasinda ebeveynlerinin goniillii olmasi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin katilimcilarina erisebilmek amaciyla Ankara ilinde bulunan gérme engelliler
ortaokullarinin yonetimiyle iletisime gecilmistir. Ayrica Ankara ilinde bulunan 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerinin yonetimiyle de goriismeler yapilmistir. Arastirma hakkinda
bilgi verilerek katilimcilarin Onkosul Ozellikleri agiklanmistir. Bir 6zel egitim ve

rehabilitasyon merkezinin miidiiriiniin  yonlendirmesiyle 6nkosul 6zellikleri tasiyan
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ebeveynlerle yliz ylize iletisime geg¢ilmis ve arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan
goriigmelerde Onkosullar ebeveynler tarafindan sozel olarak onaylanmistir. Cocuk
katilimeilar i¢in 6nkosullarda yer alan 57-68 ay yas araliginda olma, AG tanisini saglayan
saglik raporuna sahip olma, ek yetersizlige sahip olmama kriterleri ¢ocuklarin kurumdaki
bireysel dosyalar1 incelenerek belirlenmistir. Diger Onkosullar ebeveynlerle yapilan

goriismelerde sozel olarak onaylanmistir.

Arastirmaya katilmay1 kabul eden ve dnkosul 6zellikleri tasiyan yedi ebeveyn belirlenmistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklar1 ayni 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden egitim almistir.
Arastirmaya katilmay1 kabul eden tiim ebeveynler annelerden olusmustur. Bu se¢im, 6zel
olarak anneleri hedefleyen bir se¢im degil, arastirmaya goniillii olarak katilan ve dnkosullari
saglayan bireylerin annelerden olugmasindan kaynaklanmistir. Anneler, arastirmada aktif bir
sekilde yer alabileceklerini belirtmis ve ¢ocuklariyla ev ortaminda daha fazla vakit gegirme
egiliminde olduklari i¢in programin etkilesim siireglerinden daha fazla yararlanma firsati
yakalamislardir. Katilimeilarin gizliligi i¢in katilimci annelerin ve c¢ocuklarin isimleri
kodlanmistir. Katilime1 ebeveynlere iliskin detayli bilgiler Tablo 2’de, katilime1 ¢cocuklara
iliskin detayli bilgiler ise Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2

Katilimci Ebeveynlerin Ozellikleri

Ebeveyn Yas Cocuk sayist Ogrenim Meslek
durumu
El 25 1 Lise Calismiyor
E2 27 2 Onlisans Calismiyor
E3 36 3 Onlisans Calismiyor
E4 26 2 Ortaokul Calismiyor
ES 33 1 Yiiksek Lisans Ziraat
Miihendisi
E6 29 1 Onlisans Calismiyor
E7 27 Ortaokul Calismiyor
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Tablo 3

Katilimer Cocuklarin Ozellikleri

Cocuk Cinsiyet Yas (ay) Tanisi

Cl1 Kiz 57 LHON sendromu

¢2 Erkek 61 Nistagmus/Anoftalmi
sendromu

C3 Kiz 65 Albinizm

C4 Erkek 57 Nistagmus

Cs Kiz 63 Leber konjenital amorozisi

C6 Erkek 59 Septo Optik Displazi

Cc7 Erkek 63 LHON sendromu

Veri Toplama Aracglar

Katihmer Bilgi Formu

Katilimer bilgi formu ebeveynlere ve cocuklara iliskin demografik bilgileri elde etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bilgi formunda ebeveyn katilimcilara iliskin
yas, egitim diizeyi, ¢cocuk sayisi gibi bilgiler yer almistir. Ayn1 formda ¢ocuk katilimcilara
iliskin yas, cinsiyet, GY tanisi ile ilgili bilgiler yer almistir. Katilimci Bilgi Formu EK 1°de

verilmistir.

Katilimeir Goniilliiliik Formu

Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme Etik Kurulu tarafindan gelistirilen Katilimct
Gontiilliilik Formu’nda arastirmanin amaci, yontemi, siiresi ve ilgili agiklamalar yer almigtir.
Arastirmaya katilmaya goniillii olan ebeveynlerin formu okuyup arastirmaya baslamadan

once onaylamalar1 saglanmistir.

Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

AG c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri 6n test ve son test asamasinda arastirmaci

tarafindan EROT ile degerlendirilmistir. Arastirmaci EROT uygulama sertifikasina sahiptir.
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EROT bes yas cocuklarina yonelik standardizasyonu yapilmis, alic1 dil, ifade edici dil, genel
isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlamay1 dlgen
bir testtir (Kargin vd., 2015). Alanyazinda benzer amagclarla gelistirilmis araglar incelenerek
EROT’un sekiz alt testten olusturulmasina karar verilmistir. Bu kapsamda EROT, Alici
Dilde Sézciik Bilgisi, Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi, Genel Isimlendirme ve Islev Bilgisi,
Harf Bilgisi alt testinin a) Alic1 Dilde Harf Bilgisi ve b) ifade Edici Dilde Harf Bilgisi olmak
iizere iki boyuttan; Sesbilgisel Farkindalik alt testinin ise a) Uyak Farkindalig, b) Ilk Sese
Gore Esleme, c) Son Sese Gore Esleme, d) Ciimle Ayirma, ¢) Hece Ayirma, f) Hece
Birlestirme, g) Ilk Ses Atma ve h) Son Ses Atma olmak iizere sekiz boyuttan olusmaktadir.
Testin gelistirilmesi 403 ¢ocuk {izerinden yiiriitiilmiistiir. Yedi alt testten olusan EROT un
her bir alt test igerisinde yer alan boyutlardaki maddelerin faktor yiik degerlerinin .43 ile .93
arasinda degistigi ve alt testlerin de kendi i¢lerinde beklenen uyumu verdigini goézlenmistir.
EROT’un giivenirlik analizleri kapsaminda elde edilen yiiksek KRk ve Spearman Brown
degerleri, testin i¢ tutarlik anlaminda giivenilir oldugunu goéstermistir. EROT un kapsam
gecerligine iliskin olarak olusturulan uzman paneli alt testlerdeki maddelerin ¢ocuklarin
ilgili testlerdeki yeterliklerini yansitacagina iliskin goriis bildirmistir ve EROT un 6l¢lilmek
istenen alanlar1 yeterince yansittig1 kabul edilmistir. Aragtirmacilar EROT un, okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin okuma becerilerinin degerlendirilmesi ve risk grubunda olabilecek
cocuklarin belirlenmesinde gecgerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunu ifade etmislerdir

(Kargin vd., 2015).

Ev Erken Okuryazarhk Ortam (")lg:egi (EVOK)

AG cocuklarin ve ebeveynlerin ev erken okuryazarlik ortami deneyimleri 0n test ve son test
asamasinda arastirmaci tarafindan EVOK ile degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan
olgek icin gerekli kullanim izni alimmistir. EVOK, 5-6 yas grubunda yer alan okul oncesi
cocuklarin ev ortaminda kendilerine saglanan erken okuryazarlik deneyimlerine iligkin bilgi
toplamak amaciyla Sarica vd. (2014) tarafindan gelistirilmis bir dlgme aracidir. Olgekte 23
madde ve 4 faktorden olusan aragta 21 adet 5°1i, 1 adet 6’1 ve 1 adet 3’1l dereceli siklik
bildiren madde yer almaktadir. EVOK’un gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda elde
edilen faktorler okuma, yazma, sesbilgisel ve yazi farkindaligi ve birlikte kitap okumadir.

Olgekten alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar sirasiyla 23 ve 114’tiir ve dlgekten
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yiiksek puan almak, cocugun ev ortaminda olumlu erken okuryazarlik deneyimlerine sahip
oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Olgegin gelistirilmesi Ankara merkezde yer alan ve
farkli sosyoekonomik diizeylerde (SED) bulunan ilkogretim okullar1 arasindan seckisiz
atama yoluyla secilen 12 ilkdgretim okulunun anasiniflarina devam eden 341 ¢cocugun anne
babalar {izerinden yiiriitilmiistiir. Analiz sonuglari, EVOK’un okul 6ncesi ¢ocuklarin ev
ortami erken okuryazarlik deneyimlerini gegerli ve giivenilir bir sekilde Olctiigiini

gostermektedir.

Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) Davranislar1 Kontrol Listesi

AG cocuklar ve ebeveynlerinin etkilesimli kitap okuma deneyimleri 6n test ve son test
asamasinda arastirmaci tarafindan EKO Davraniglar1 Kontrol Listesi ile degerlendirilmistir.
Ayrica uygulama sirasinda geri bildirim agamasi igin EKO Davraniglari Kontrol Listesi
aragtirmaci tarafindan doldurulmustur. Arastirmada kullanilan kontrol listesi i¢in gerekli
kullanim izni alinmistir. EKO Davraniglar1 Kontrol Listesi, Etkilesimli Kitap Okuma
Programi (EKOP) kapsaminda gelistirilen bir degerlendirme aracidir. EKOP, Ergiil, Akoglu,
Tufan ve Kesiktas (2013) tarafindan Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) destegiyle gelistirilen, diisiik sosyo-ekonomik ailelerden gelen anasmnifi
ogrencilerinin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesini amacglayan bir
programdir (Ergiil vd., 2017). EKO Davranislar1 Kontrol Listesi kitap okuma 6ncesi, okuma
sirasinda ve okuma sonrasi gosterilebilecek davranislari kapsayan bir kontrol listesidir. Bu
kontrol listesi toplamda 38 gozlem maddesi icermektedir ve her davranisin ne kadar sik
tekrarlandiginin degerlendirilmesini amacglamaktadir. Listede yer alan bazi gézlemlenebilir
maddeler (6rnegin, "Kitab1 cocuklara dogru tutar" veya "Baslig1 okur") "yapildi" ya da
"yapilmadi" seklinde kodlanir ve bu davranislarin siklig1 "0" veya "1" olarak isaretlenir

(Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan & Karaman, 2015).

Arastirmaci Notlar:

Arastirmada egitimler, toplantilar ve ebeveynlerle kurulan iletisim sirasinda uygulamaci

tarafindan gozlem ve goriismelere iliskin arastirmaya katkida bulunacak notlar tutulmustur.
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Notlarin AGCERAP’1n uygulanmasina dair agiklayici ve tamamlayacag bilgileri kapsadigi

diistiiniilmektedir.

Kayit Formlari

Katilimcilarin  egitim programi ve uygulamalar sirasinda kendilerini izleyebilecekleri
kendini izleme formu ve uygulamadaki etkinliklerin takibi i¢in etkinlik kayit formu
olusturulmustur. Etkinlik Kayit Formu ve Kendini izleme Formu uygulama siirecinde
katilimcilar tarafindan doldurulmus, calisma sonunda arastirmaciya teslim edilmistir.

Etkinlik Kayit Formu EK 3’te, Kendini Izleme Formu EK 4’te verilmistir.

Sosyal Gegerlik Formu

Bu arastirmada, AGCERAP’in uygulanmasi ve etkisine iliskin katilimci goriigleri, yari
yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan agik uglu
sorularla Sosyal Gegerlik Formu hazirlanmistir. Sosyal Gegerlik Formu EK 2°de verilmistir.

Veri toplama araglar1 Sekil 6’da sirali sekilde sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu Katilimci Gonillilkk Formu

|¢

EKO Davranmislar1 Kontrol
EROT EVOK s

l¢

EKO Davramslari Kendini Izleme Etkinlik Kayit

Kontrol Listesi Kontrol Listesi Formu e

l¢

EKO Davramslari Sosyal Gegerlik
SR SVOLS Kontrol Listesi Formu
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Sekil 6. Veri toplama araglari.

AGCERAP’1n Gelistirilmesi

AGCERAP, ebeveynlerin AG ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini ev ortaminda
desteklemeyi amaglayan bir programdir. Program, kurum merkezli, grup odakli ve eklektik
yaklagim temelinde etkilesimli bir siirecle ebeveyn katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Ebeveyn
katilimi, ailelerin c¢ocuklarmin akademik basarilarini, sosyal becerilerini ve duygusal
gelisimlerini desteklemek amaciyla cesitli egitim faaliyetlerine, okul etkinliklerine ve
topluluk programlarina dahil olmasini igermektedir (Epstein & Sheldon, 2019; Goodall &
Montgomery, 2014). Bu arastirmada gelistirilen AGCERAP, ebeveynlere erken
okuryazarlik hakkinda farkindalik kazandirmay1 ve AG ¢ocuklarin harf bilgisi, sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindaligi, sozciik bilgisi ve sozel dil becerilerini destekleyecek
etkinliklerin hazirlanmasini kapsamaktadir. Program, kullanilacak materyallerin se¢imi,
ebeveynler tarafindan uygulanmasi ve uygulama oturumlarinin izlenmesi siireglerini
icermektedir. Ayrica c¢ocuklarin tipik gelisim gosteren akranlariyla benzer erken
okuryazarlik uyaranlaria erisimini saglamay1 ve ebeveyn-¢ocuk etkilesimli kitap okuma
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Izleyen béliimlerde AGCERAP 1n gelistirilme

asamalar1 ele alinmistir.

Program Gelistirme Oncesi

Programin gelistirilmesi amaciyla oncelikle ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyen programlar (1. Diken vd., 2021; van Otterloo, van Der Leij, & Veldkamp, 2006),
ailelere beceri 6gretmeye yonelik ¢alismalar (Cakmak, 2011; Yakin, 2009) ve aile egitim
programlari (Aslan, 2024; Baker, 2013; Biiytiktaskapu, 2012; Karakuzu & Kogyigit, 2016;
Steiner, 2014) kapsaml1 bir literatiir taramasi ile incelenmistir. Bu incelemeler sirasinda aile
egitim programlarmin gelistirilmesi, uygulanmas1 ve degerlendirilme siirecleri detayli bir

sekilde ele alinmustir.

Elde edilen arastirmalar kapsaminda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyulan stratejiler gézden gegirilmistir. Ayrica

cocuklarla yapilan miidahale arastirmalarinda kullanilan programlar analiz edilmistir.
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Programin planlanmasi ve veri toplama araglarmin belirlenmesinden énce Gazi Universitesi
Olgme ve Degerlendirme Etik Kurulundan gerekli onay ve izinler almmistir (Tarih:

01.12.2021, Say1: 77082166-302.08.01). Etik komisyon raporu EK 5’te verilmistir.

Program Gelistirme Sirasi

AGCERAP, tez izleme komitesinde bulunan alan uzmanlarinin goriisleri alinarak
gelistirilmistir. Yapilan kapsamli literatiir taramast sonucunda programda kullanilacak
stratejilere, etkinliklere ve ev ortaminda faydalanilabilecek materyallere karar verilmistir.
Aile egitimlerinde etkilesimli kitap okumaya, sosyal etkilesim iceren paylagimlara (oyun
oynama, sohbet etme, sarki sOyleme, oykii anlatma vb.) ve gevresel diizenlemelere agirlik
verilmistir. Programda yer alan etkinliklerin, ¢ocuklarin yasina ve gelisim diizeyine uygun
olacak sekilde Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi 2013 Egitim Programi’ndaki kazanimlara
gore olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Programin kazanimlarda erken okuryazarlikla
ilgili beceriler ve etkinlik 6rnekleri yer almaktadir. Ayrica program, ¢ocuklarin farkli gérme
diizeylerine uygun etkinlik Onerilerini de igerecek sekilde planlanmistir. AG ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi siirecinde, gorsel uyaranlarin eksikliginin dil
gelisimi ve yazili materyallerle etkilesimde yaratabilecegi zorluklari telafi edecek stratejilere
odaklanilmistir. Bu ¢ocuklarin ihtiyaglarma yonelik olarak dokunsal materyallerin
kullanimi, 1isitsel destekler ve etkilesimli kitap okuma gibi yontemlerin programa

entegrasyonu lizerinde durulmustur.

Materyal Gelistirme

Kitapciklar

Programla birlikte uygulama sirasinda ebeveynlere verilecek bilgilendirici rehber
kitapgiklar, tez izleme komitesindeki alan uzmanlarinin goriisleri alinarak gelistirilmistir. Bu
kitapgiklar, AGCERAP’in amaciyla uyumlu olarak hazirlanmistir. Kitapgik igeriginden
ornek sayfalar EK 6, EK 7 ve EK 8’de verilmistir.
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Ebeveynlere iki kitap¢ik sunulmustur ve her iki kitapgik da ¢ocuklarin gérme diizeylerine

yonelik uyarlamalar igeren etkinlik dnerileri sunmaktadir. ilk kitapgik, erken okuryazarlik

ve alt bilesenlerinin neler oldugunu agiklamaktadir ve evde uygulanabilecek etkinlik

ornekleri icermektedir. i1k kitapgigin icerik basliklar1 asagida siralanmustir:

+« Erken Okuryazarlik Nedir?

% Erken Okuryazarligin Bilesenleri

Nelerdir?
« Harf Bilgisi Nedir?
% Sozciik Bilgimi Gelistiriyorum!

% Dinleyerek Ogreniyorum!

+ Sesbilgisel Farkindalik Nedir?

Okuma yazma c¢ocuklara
daha kolay geldikge bu
sirecten keyif alirlar ve
okuma yazma konusunda
istekli olurlar. Bu istek ise
okul yagsamlarinda ve

Erken okuryazarlk
becerilerini kazanmis
cocuklar okula
basladiklari zaman
okuma yazma
becerilerinde daha kolay
bir stre¢ yasarlar.

sosyal iligkilerinde basaril
olmalarina yardimci olur.

Sekil 7. AGCERAP birinci kitapgik icerigi 6rnegi.
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Harfleri Yakalayalim!

Harfleri Bulalim!

Sozciik Bilgisi ve Sozel Dil Nedir?
Sohbet Ederek Ogreniyorum!
Eglenerek Ogreniyorum!

Yazi Farkindalig1 Nedir?

Yazilar1 Nasil Fark Edebilirim?

Erken Okuryazarlik

Nedir

77?

OKUL ONCESi DONEMDE

COCUKLARIN
KAZANMALARI
BEKLENEN ERKEN
OKURYAZARLIK
BECERILERI
OKURYAZARLIK iCiN
GEREKEN ONKOSUL
BiLGI, BECERI VE
TUTUMLARI
KAPSAMAKTADIR.




y

Kitap okuma
sirasinda
gocugunuzun
sordugu sorulara
cevap vermeniz
cocugun kesif
duygusunun
desteklenmesine
yardimci
olacaktir.

Okuma sirasinda
cocuklara oyku
hakkinda
konusmalari igin
sik sik firsatlar
verilmelidir.

Kitaptaki
resimleri
incelemesi igin
gocuga zaman
taninmalidir.

[ Etkilesimli kitap |

Etkilesimli Kitap Okuma Nasil Gergeklestirilir?

okuma igin
gunlik ya da
haftalik rutinler
olusturulmalidir.
Ornegin: haftanin
belirli bir glini ya
da guinun belirli
saatleri birlikte
kitap okumaya

ayriimalidir

Sekil 8. AGCERAP ikinci kitapgik icerigi 6rnegi.
Ikinci kitapeik etkilesimli kitap okumanin ne oldugunu ve etkilesimli kitap okuma igin
dikkat edilmesi gereken basamaklar1 aciklamaktadir. Ikinci kitapgigin icerik basliklari

asagida siralanmustir:

+ Etkilesimli Kitap Okuma

« Etkilesimli Kitap Okuma Nasil Gergeklestirilir?
% Kitap Okumadan Once

+ Kitap Okuma Sirasinda

« Kitap Okuma Sonrasinda

Formlar

AGCERAP oturumlarindan sonra katilimci ebeveynlerin kendilerini haftalik olarak
degerlendirebilecekleri Kendini izleme Formu ve etkinliklerin takibi icin Etkinlik Kayit
Formu gelistirilmistir. Kendini izleme Formu, bes davramsi iceren ve haftalik olarak
"evet/hayir" seceneklerinin isaretlenmesini gerektiren bir formdur. Bu form, ebeveynlerin

her haftanin sonunda ¢ocuklariyla programin igerigine iligkin bazi etkilesimli davranislari
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gerceklestirip gerceklestirmediklerini kontrol etmelerini saglar. Etkinlik Kayit Formu ise her
haftanin sonunda ebeveynlerin ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri etkinliklere iligskin bilgileri
kaydettikleri bir formdur. Bu formda, etkinlik ismi, gergeklestirilme tarihi, siiresi, kullanilan

materyaller ve goriisler basliklar1 yer almaktadir.

Ornek Video Model

Etkilesimli kitap okuma becerisiyle ilgili bilgilendirme oturumunu iceren AGCERAP’1n
dordiincii oturumunda ebeveynlere izletilmek tizere 6rnek video model kaydi yapilmistir.
Videoda arastirmaci, ebeveynlere etkilesimli kitap okuma siirecinin nasil uygulanacagini
gostermek amaciyla alt1 yasindaki tipik gelisim gosteren bir cocukla 15 dakikalik 6rnek

okuma seans1 gerceklestirmistir.

Program Gelistirme Sonrasi

AGCERAP"'!m eksikliklerini belirlemek, uygulama sirasinda yasanabilecek sorunlari tespit
etmek, gerekli diizenlemeleri yapmak ve programi test etmek amaciyla bir pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir.  Pilot ¢alisma sonrasinda, tez izleme komitesinden alinan oneriler

dogrultusunda deney siirecine yonelik programda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Pilot Calisma

Hazirlanan programin eksikliklerini ve programin uygulanmasi sirasinda yasanabilecek
sorunlar1 belirleyebilmek, gerekli diizenlemeleri yapmak ve programi test etmek amaciyla
pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢aligmaya Ankara'da bir gérme engelliler ortaokulunun
anasinifina devam eden ve 6nkosullar saglayan AG iki ¢ocuk ve anneleri katilmistir. Cocuk
katilimcilarin her ikisi de bes yasinda olup, glokom teshisi almistir. Anne katilimcilarin biri
ilkokul, digeri lise mezunudur ve ikisi de caligmamaktadir. Pilot uygulamada 6n test
verilerinden EROT ve EVOK, 11.04.2022 tarihinde katilimcilarin evlerinde toplanmaigtir.
Diger 6n test verisi EKO gozlemi ise 12.04.2022-13.04.2022 tarihlerinde katilimcilarin
evlerinde video ¢ekimi yapilarak elde edilmistir. AGCERAP egitim oturumlari i¢in gérme
engelliler ortaokulunda, yonetimden izin alinarak uygun bir siif kullanilmigtir. Oturumlarin

gerceklestirildigi hafta, MEB ara tatiline denk geldigi i¢in okulda oturumlar: etkileyecek
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herhangi bir etmen olusmamistir. Calisma, AGCERAP'1n iki oturum olarak planlanmasiyla

yurltilmistiir.
[k oturumun igerigi asagida siralanmistir:

Erken okuryazarlik nedir? Neden énemlidir?

Erken okuryazarligin alt bilesenleri nelerdir?

Harf bilgisi i¢in giinliik yasamdan 6rnekler nelerdir?

Sozciik bilgisi ve sozel dil i¢in giinliikk yasamdan 6rnekler nelerdir?

Sesbilgisel farkindalik i¢in gilinliik yasamdan drnekler nelerdir?

L T

Yazi farkindaligi i¢in giinliikk yasamdan 6rnekler nelerdir?

Ikinci oturum 30 dakika siirmiistiir ve 15.04.2022 tarihinde gerceklestirilmistir. ikinci

oturumun igerigi asagida siralanmastir:

= FEtkilesimli kitap okuma nedir?
= Etkilesimli kitap okuma nasil yapilir?

= Etkilesimli kitap okuma video model 6rnegini izleme ve yorumlama

Ara veri olarak belirlenen ikinci EKO gozlemi, 24.05.2022-25.05.2022 tarihlerinde
katilimcilarin evinde video ¢ekimi yapilarak toplanmistir. Toplanan veriler {izerinden
annelere geri bildirim saglanmistir. Pilot uygulamanin son test verilerinden EROT ve
EVOK, 15.06.2022-16.06.2022 tarihlerinde katilimcilarin evinde toplanmistir. Diger son
test verisi olan EKO gozlemi, 8.06.2022-9.06.2022 tarihlerinde katilimcilarin evinde video
cekimi yapilarak elde edilmistir. Ebeveynlere oturumlara, sunuma ve kitapciklara yonelik
sorular sorularak gorisleri alinmistir. Ebeveynler, programdan memnun kaldiklarini,
cocuklariyla birlikte kitap okuma etkinliklerinin sikliginin arttigin1 ve kardeslerin de bu
stirecten olumlu olarak etkilendigini ifade etmislerdir. Verilerin analizi sonucunda,
AGCERAP sonrasinda ¢ocuklarin 6n test ve son test EROT, EKO ve EVOK puanlarinda

artis gorilmiustiir.

Pilot uygulamaya yonelik tez izleme komitesi ve arastirmaci tarafindan uygulamay:

etkileyebilecek cesitli noktalar vurgulanmistir. Bunlar agsagida siralanmaistir:

= Ailelerin egitim ortamina ulagim imkana,
= [llgilenilen ¢ocuk sayis1,
= Evdeki sorumluluklar,
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= EKO gozlemi i¢in uygun zaman ayarlama,
= Uygulama siirecini diger aile iiyeleriyle paylasmama,

= Kendini izleme ve etkinlik kayit formalarini verimli kullanamamadir.

Pilot uygulamadan yola c¢ikarak temel uygulamaya yonelik tez izleme komitesi ve

arastirmaci tarafindan ¢esitli oneriler gelistirilmistir. Bu 6neriler asagida siralanmustir:

EKO gozlemi i¢in ailelerden video ¢ekimi istenmesi
EKO gozleminin sayisinin arttirilmasi

AGCERAP oturumlarin sayisinin arttirilmasi

R

Uygulama siirecinde ailelerden doldurmasi beklenen etkinlik kayit formu ve kendini

izleme formlarinin maddelerinin kisaltilmasi

U

Uygulama siirecinde ailelerle daha sik iletisimde olup uyarici olunmasidir.

Deney Siireci

Pilot calisma sonrasinda arastirmanin veri toplama ve temel uygulama siireci 21.11.2022-
27.01.2023 tarihleri arasinda gerekli diizenlemeler yapilarak sekiz hafta siiresince bes
oturum olarak gerceklestirilmistir. Bu bdliimde programi uygulama ortami, programin

uygulanmasi, program oturumlarinin igerigine yer verilmistir.

Ortam

Arastirmada, en az kisitlayici ortami saglamak amaciyla katilimer ¢ocuklarin devam ettigi
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin uygun bir salonu, yonetimden izin alinarak, on test
ve son test verilerinin toplanmasi i¢in kullanilmistir. Degerlendirmeler sirasinda ¢ocuklarin
gorme diizeylerine uygun goriis acisinin saglanmasi i¢in aydinlatma ve mesafe uyarlamasi
yapilmistir. Degerlendirmeye baslamadan 6nce her ¢ocuk i¢in gérme mesafesini belirlemek
icin birkag deneme yapilmistir. Ayrica, AGCERAP oturumlar1 da bu merkezin uygun bir
salonunda gerceklestirilmistir. Ebeveynlerle dnceden belirlenen giin ve saat araliklarinda
grup oturumlart diizenlenmistir. Programin saglikli bir sekilde uygulanabilmesi icin
uygulama ortaminda gorsel ve sesli dikkat dagitici unsurlar ortadan kaldirilmis ve
ebeveynlerin kendilerini rahat hissetmeleri saglanmistir. Katilimcilarin  dikkatlerini

verebilecekleri, yeterli aydinlikta ve sessiz bir salonda masa ve sandalye temin edilerek ¢cevre
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diizenlemesi yapilmstir. Interaktif bir etkilesim ortami olusturmak amaciyla sandalyeler U
seklinde diizenlenmis ve herkesin birbirini gorebilecegi bir ortam saglanmistir. Her

oturumda projeksiyon cihazi kullanilmastir.

AGCERAP’1n Uygulanmasi

AGCERAP ile ebeveynlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerini artirarak, ¢ocuklartyla
erken okuryazarlik deneyimlerini zenginlestirmek amaglanmistir. Bu nedenle egitim
programi, asamali bir sekilde tasarlanarak haftalik oturumlarda farkli hedeflerin
gergeklestirilmesiyle uygulanmistir. Erken okuryazarlik ve etkinliklere dair bilgilendirici
oturumlar, birinci haftada iki giin (21.11.2022-23.11.2022), ikinci haftada iki giin
(28.11.2022-30.11.2022) ve programin son haftasinda bir oturum (16.01.2023) olmak tizere
toplamda sekiz hafta siiresince bes oturum olarak siirdiiriilmiistiir. Ik haftadan itibaren
katilimcilardan etkinlik stireclerini daha kolay takip edebilmeleri i¢in gerceklestirdikleri
etkinlikleri Etkinlik Kayit Formu ve Kendini izleme Formu’na kaydetmeleri istenmistir.
Aragtirmaci, her aileden EKO g6zlemi i¢in dort video kaydi istemistir. Arastirma siireci

boyunca katilimcilarla telefon (mesajlasma) araciligiyla stirekli iletisimde bulunulmustur.

Program Gelistirme Oncesi Program Gelistirme Sirast Program Gelistirme Sonrast

Sekil 9. AGCERAP asamalari.
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AGCERAP Oturumlar

1. Oturum: Bu oturumun amaci, arastirmaya katilan ebeveynlere AGCERAP siirecine dair
bilgilendirme yapmak ve erken okuryazarligin ne oldugu hakkinda giris bilgilerini
sunmaktir. Oturumda, diziistii bilgisayar ve projeksiyon cihazi materyal olarak
kullanilmistir. Bilgi verme, hatirlatma, tekrar etme, 6zetleme, PowerPoint sunusuyla bilgileri
gorsellestirme ve soru-cevap yontemleri oturum sirasinda kullanilan teknikler arasindadir.

Oturumun siiresi 30 dakikadir. Oturumun kazanimlar1 asagida siralanmistir:

° Oturum sonunda katilimc1 AGCERAP’1n ne oldugunu, amacini, neleri igerdigini ve

siirecini agiklar.

° Oturum sonunda katilime1 erken okuryazarligin ne oldugunu sdyler.
° Oturum sonunda katilimcr erken okuryazarligin alt bilesenlerinin neler oldugunu
sOyler.

Oturumun baslangicinda ebeveynlerle kisa bir sohbet gerceklestirilmistir. Arastirmaya

katildiklar1 i¢in tesekkiir edilerek sirayla kendilerini tanitmalar istenmistir.
1. Oturumun igerigi asagida siralanmistir:

Icerik 1. Katilmcilara AGCERAP’1n ne oldugu, amaci, neleri icerdigi ve siirecin nasil

devam edecegiyle ilgili bilgi verilir.

Igerik 2. Programin faydalar1 ve program sonunda beklenenler hakkinda bilgi verilir.
Icerik 3. Erken okuryazarligin ne oldugu hakkinda bilgi verilir.

Igerik 4. Erken okuryazarligin alt bilesenlerinin neler oldugu hakkinda bilgi verilir.
Icerik 5. Erken okuryazarlik ve alt bilesenleri genel olarak dzetlenir.

Icerik 6. Oturum sonunda AGCERAP’1n amaci hatirlatilir.

Icerik 7. Bir sonraki oturumun igerigi sdylenir.

2. Oturum: Bu oturumun amaci, arastirmaya katilan ebeveynlere erken okuryazarlik alt
bilesenleri i¢in ornekler vererek bu becerileri anlamalarini saglamak ve alt bilesenler igin
ornek etkinlikler sunarak becerilerin anlagilmasini pekistirmektir. Oturumda materyal olarak
diziistli bilgisayar, projeksiyon cihazi ve ebeveyn bilgilendirme kitapciklari kullanilmistir.

Bilgi verme, hatirlatma, tekrar etme, PowerPoint sunusuyla bilgileri gorsellestirme,
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Ozetleme, soru-cevap ve beyin firtinas1 yontemleri oturum sirasinda kullanilan tekniklerdir.

Oturumun siiresi 40 dakikadir. Oturum kazanimlar1 asagida siralanmistir:

° Oturum sonunda katilimer erken okuryazarligin alt bilesenlerinin neler oldugunu
sOyler.
° Oturum sonunda katilimer erken okuryazarligin alt bilesenlerini iceren etkinlik

Ornekleri verir.

o Oturum sonunda katilimer harf bilgisi i¢in 6rnekler verir.

° Oturum sonunda katilimci sozciik bilgisi ve sozel dil i¢in 6rnekler verir.
° Oturum sonunda katilime1 sesbilgisel farkindalik i¢in 6rnekler verir.

° Oturum sonunda katilime1 yazi farkindaligi igin 6rnekler verir.

Oturumun baslangicinda ebeveynlerle kisa bir sohbet gergeklestirilmistir. Ebeveynlerin

sorular1 cevaplanmistir.
2. Oturumun igerigi asagida siralanmistir:

Icerik 8. Harf bilgisi hakkinda bilgi verilir ve 6rnekler sunulur. Ebeveynlerden benzer

ornekler vermeleri istenir.

Icerik 9. Sézciik bilgisi ve sdzel dil hakkinda bilgi verilir ve drnekler sunulur. Ebeveynlerden

benzer 6rnekler vermeleri istenir.

Igerik 10. Sesbilgisel farkindalik hakkinda bilgi verilir ve &rnekler sunulur. Ebeveynlerden

benzer 6rnekler vermeleri istenir.

Igerik 11. Yaz farkindalig1 hakkinda bilgi verilmistir ve 6rnekler sunulur. Ebeveynlerden

benzer 6rnekler vermeleri istenir.
Igerik 12. Oturum sonu agiklamasi yapulir.

Icerik 13. Bir sonraki oturumun igerigi sdylenir.
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Sekil 10. Ebeveynlere verilen materyaller.
3. Oturum: Bu oturumun amaci, arastirmaya katilan ebeveynlere erken okuryazarlik alt
bilesenleri i¢in giinlik yasamdan ve ev ortamindan genisletilmis Ornekler vermek,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik ev igi
materyalleri uygun sekilde kullanmalarina rehberlik etmek ve alt bilesenler i¢in ebeveynlerle
ornek caligmalar yaparak becerilerin pekistirilmesini saglamaktir. Oturumda, diziistii
bilgisayar ve projeksiyon cihazi materyal olarak kullanilmigtir. Oturum sirasinda bilgi
verme, hatirlatma, tekrar etme, 6zetleme, PowerPoint sunusuyla bilgileri gorsellestirme,
soru-cevap ve beyin firtinasi yontemleri kullanilmistir. Oturumun siiresi 30 dakikadir.

Oturumun kazanimlar1 asagida siralanmistir:

o Oturum sonunda katilimer harf bilgisi i¢in gilinlik yagamdan ve ev ortamindan

Ornekler verir.

° Oturum sonunda katilimci sozciik bilgisi ve sozel dil i¢in gilinlilk yasamdan ve ev

ortamindan O6rnekler verir.

° Oturum sonunda katilimci sesbilgisel farkindalik i¢in giinlik yasamdan ve ev

ortamindan Ornekler verir.
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o Oturum sonunda katilime1 yazi1 farkindaligi i¢in giinliik yasamdan ve ev ortamindan

Ornekler verir.

Oturumun baslangicinda ebeveynlerle kisa bir sohbet gergeklestirilmistir. Ebeveynlerin

sorular1 cevaplanmistir ve uygulamalarin nasil devam ettigi sorulmustur.
3. Oturumun igerigi asagida siralanmistir:

Igerik 14. Harf bilgisi i¢in giinliik yasamdan, ev ortamindan genisletilmis drnekler verilir ve

aciklanir. Ebeveynlerden benzer d6rnekler vermeleri istenir.

Icerik 15. Sozciik bilgisi ve sdzel dil i¢in giinliik yasamdan, ev ortamindan genisletilmis

ornekler verilir ve aciklanir. Ebeveynlerden benzer 6rnekler vermeleri istenir.

Igerik 16. Sesbilgisel farkindalik icin giinliik yasamdan, ev ortamindan genisletilmis

ornekler verilir ve aciklanir. Ebeveynlerden benzer 6rnekler vermeleri istenir.

Icerik 17. Yazi farkindalig1 igin giinliik yasamdan, ev ortamindan genisletilmis 6rnekler

verilir ve agiklanir. Ebeveynlerden benzer drnekler vermeleri istenir.
Icerik 18. Bir sonraki oturumun igerigi sdylenir.

4. Oturum: Bu oturumun amaci aragtirmaya katilan ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma
farkindaliginin gelistirmesi ve uygulama yonteminin kazandirilmasidir. Oturumda materyal
olarak diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi, ebeveyn bilgilendirme kitap¢iklar1 ve hikaye
kitab1 kullanilmistir. Oturum sirasinda bilgi verme, hatirlatma, tekrar etme, Ozetleme,
Powerpoint sunusuyla bilgileri gorsellestirme, soru cevap, beyin firtinas1 ve 6rnek video
model izleme yontemleri kullanilmistir. Oturumun siiresi 90 dakikadir. Oturum kazanimlari

asagida siralanmistir:

° Oturum sonunda katilimer etkilesimli kitap okumanin ne oldugunu sdyler.
° Oturum sonunda katilimci etkilesimli kitap okumanin nasil gergeklestigini agiklar.
° Oturum sonunda katilimci etkilesimli kitap okuma davranigini becerinin amaclarina

uygun bigimde sergiler.

Oturumun baglangicinda ebeveynlerle kisa bir sohbet gerceklestirilmistir. Ebeveynlerin
sorular1 cevaplanmistir ve uygulamalarin nasil devam ettigi sorulmustur. Oturum sonunda

katilimcilara ikinci kitapgik ve hikaye kitab1 verilmistir.
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4. Oturumun igerigi asagida siralanmistir:
Icerik 19. Etkilesimli kitap okumanin ne oldugu ve énemi agiklanar.

Icerik 20. Etkilesimli kitap okuma siirecinde gerceklestirilmesi beklenen basamaklar

hakkinda bilgi verilir.

Icerik 21. Etkilesimli kitap okumay1 igeren video model izletilir. Ebeveynler eslestirilerek
etkilesimli kitap okuma becerisini sergilemeleri i¢in tesvik edilir. Ebeveynler ve uygulamaci
dontistimlii olarak ebeveyn-¢ocuk rollerine biiriiniir. Etkilesimli kitap okuma siirecinde yer
alan okuma Oncesi-sirasi ve sonrasina yonelik uygulama adimlarinin dogru bir sekilde

gerceklestirilmesine yardimei olunur. Tiim ebeveynler siirece dahil edilir.

Icerik 22. Haftalik yapmalari gereken gorevler hakkinda konusulur. AGCERAP siiresince
dikkat edilecek noktalar agiklanir. Aragtirma bitene kadar izlenecek genel siire¢ hakkinda

konusulur.

5. Oturum: Bu oturumun amaci arastirmaya katilan ebeveynlerin AGCERAP sonrasinda
genel goriis, Oneri, temennilerinin alinmasidir. Oturumda materyal olarak diziistii bilgisayar,
projeksiyon cihazi kullanilmigtir. Oturum sirasinda bilgi verme, hatirlatma, 6zetleme soru

cevap yontemleri kullanilmistir. Oturumun siiresi 30 dakikadir.

Oturumun baslangicinda ebeveynlerle kisa bir sohbet gergeklestirilmistir. Ebeveynlerin

sorular1 cevaplanmistir ve uygulamalarin nasil devam ettigi sorulmustur.
5. Oturumun igerigi asagida siralanmistir:

Igerik 23. Ebeveynlerin programa katilma siiregleri hakkinda ve evde yasanan erken
okuryazarlik farkindaliklarinin yansimalar1 hakkinda konusulur. Programin ev ortamina
etkisi hakkinda konusulur. AGCERAP’a dair goriisler ve oneriler hakkinda konusulur.

Kendini Izleme Formu ve Etkinlik Kayit Formu katilimcilardan teslim alinur.

Geri Bildirimler

Bilgi wverici oturumlardan sonra uygulamanin dordiincii ve altinct haftalarinda
(12.12.2022/26.12.2022) katilimcilardan ¢ocuklariyla gerceklestirdikleri EKO etkinliginin
video kayitlar istenmistir. Video kayitlar telefon araciligiyla arastirmaciya iletilmistir. Bu

video kayitlar lizerinden EKO Davranislar1 Kontrol Listesi dikkate alinarak geri bildirim
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verilmigtir. Geri bildirimler, etkilesimli kitap okuma siirecinde dikkat edilmesi gereken
davraniglarin sikligina ve niteligine yonelik Onerileri ve ¢ocuklarin gérme 6zelliklerine
uygun Onerileri igermistir. Her bir ebeveynle telefon goriismesi yapilarak geri bildirimler
ayri ayr1 iletilmistir. Goriismelere 6nce genel bir sohbetle baglanmis, ardindan video kayitlar

hakkinda konusulmustur. Goriisme stireleri 15-25 dakika arasinda degismistir.

Dordiincii hafta doniitiinde kitap se¢imi konusunda, nistagmus tanist olan bir ¢ocugun
annesine, cocugunun gorme diizeyine ve yas seviyesine uygun renk, punto, resim sadeligi
ve konu secimi konularinda tavsiyelerde bulunulmustur. Nistagmus, goézlerin istemsiz
hareketlerine neden olan bir durumdur ve bu da gorsel uyaranlara odaklanmayi
zorlagtirabilmektedir. Bu nedenle cocuklar, kitap okurken kiiciik yazilari okumakta veya
detayl1 resimleri gormekte zorlanabilirler. Annenin birlikte kitap okuma etkinligi i¢in aldig1
kitaplarin kii¢iik boyutlu, kii¢ciik puntolu ve yas seviyesine uygun olmadigi, dolayisiyla
cocugun dikkatini toplamasin1 ve kitabi takip etmesini zorlastirdigi belirlenmistir. Bu durum,
cocugun etkinlikten yeterince keyif almasini engellemistir. Anneye, daha biiyiik puntolu,
sade ve yliksek kontrastli resimler iceren, cocugun yasina ve gelisim seviyesine uygun
kitaplar segmesi Onerilmistir. Ayrica etkilesimli okuma sirasinda annenin ses tonunu daha
canli kullanarak oglunun dikkatini ¢ekmesi ve onu hikayeye dahil etmesi tavsiye edilmistir.
Omegin, “Bu resimde ne oldugunu gérebiliyor musun?” ya da “Sence hikayede simdi ne
olacak?” gibi sorularla cocugun aktif katilimi tesvik edilerek dikkatini toplamasi ve okuma

stirecinden keyif almas1 beklenmistir.

Bagka bir annenin, septo optik displazi taniya sahip ¢ocugu i¢in birlikte okuma etkinligi
sirasinda sectigi kitabin sayfa diizeninin yogun ve yazilarimin kii¢iik puntolu oldugu
gozlemlenmistir. Septo optik displazi, optik sinirlerin gelisiminde anormalliklere yol acan
bir durumdur ve bu nedenle ¢ocuklarin gérme keskinligi diisiik olabilir, gorsel detaylari
algilamakta zorlanabilirler. Ayrica annenin kitab1 ¢ocugun gozlerine ¢ok yakin tutarak
okumaya calistig1 fark edilmistir, bu da ¢ocugun yorulmasina ve metni takip etmekte
zorlanmasina yol a¢cmistir. Anneye, biiylik puntolu ve sade diizenli kitaplar se¢mesi
onerilmistir. Okuma sirasinda ise gocugun rahat odaklanabilecegi uygun bir gérme mesafesi
belirlemesi, bdylece gbz yorgunlugunun dnlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Uygun mesafe
icin ¢ocuga farkli mesafelerde kitaptaki resimlerle ilgili soru sorup dogru tepki aldigi

mesafenin korunmasi gerektigi belirtilmistir. Resimlerdeki detaylar1 daha iyi gorebilmesi
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icin 151kl1 masa veya biiylite¢ kullanmasi tavsiye edilmistir. Kitab1 okumaya baslamadan
once annenin kitabin kapagi hakkinda konusmadan okumaya gectigi gozlemlenmistir.
Oncelikle kitabin basligini okuyarak dikkat ¢ekmesi daha sonra yazar ve yayin evini

okumasi, kapaktaki gorselleri incelemeleri gerektigi belirtilmistir.

Bir annenin, LHON sendromu olan ¢ocugu i¢in sectigi kitaplarda ¢ok karmasik ¢izimler ve
kii¢iik puntolu yazilar oldugu gozlemlenmistir. LHON (Leber Herediter Optik Noropati)
sendromu, merkezi gérme kaybina neden olan bir genetik rahatsizliktir ve bu nedenle
cocuklar kiiciik yazilar1 okumakta zorlanabilir, gorsel detaylar1 fark etmekte giigliik
cekebilirler. Bu durum ¢ocugun kitapla etkilesimini zorlastirmis ve okuma siirecinden keyif
almasini engellemistir. Anneye, metni rahat okuyabilmesi i¢in kitab1 cocugun gérme alanina
en uygun mesafede tutmasi ve gereksiz yakinlastirmalardan kacinmasi onerilmistir. Ek
olarak, ¢cocugun metni daha net gérebilmesi i¢in biiylik puntolu yazilar igeren ve yiiksek
kontrastli resimlerle desteklenmis kitaplar tercih etmesi ve ortamin yeterince aydinlatiimis
olmasi tavsiye edilmistir. Okuma sonrasinda annenin kitabi kapatarak etkinligi sonlandirdig:
ve hikayeyi bitirici bir sohbetle desteklemedigi gdzlemlenmistir. Annenin, hikaye okuduktan
sonra ¢ocuguna Oykiiyli kisaca Ozetletmesi, alternatif bir son olusturmasini istemesi ve
Oykiiniin gercek olup olmadigi gibi sorular sorarak hikayeyi sonlandiran bir sohbet

gerceklestirmesi Onerilmistir.

Bir bagka annenin, nistagmus tanisi olan ¢ocugu i¢in sectigi kitabin ¢ok karmasik ve agir bir
dil igerdigi gozlemlenmistir. Bu durum okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocugun ilgisini kaybetmesine
ve etkinlikten yeterince fayda saglamamasina neden olmustur. Annenin kitap okuma
sirasinda kitabi siirekli ¢ocugun yiiziine ¢ok yakin tutarak okuttugu fark edilmistir; bu da
cocugun gbéz yorgunlugu yasamasina neden olmustur. Anneye, ¢ocugunun yasina ve dil
seviyesine uygun, daha kisa climleler ve basit kelimeler iceren, ilgi c¢ekici ve eglenceli
kitaplar segmesi Onerilmistir. Kitap se¢imine cocuguyla birlikte karar verebilecegi
sOylenmigstir. Ayrica kitap okuma sirasinda ¢ocugun kitabi daha rahat okuyabilmesi i¢in
uygun bir gérme mesafesi belirlemesi gerektigi belirtilmistir. Kitab1 ¢ocugun en rahat
odaklanabildigi mesafede tutmasi ve gerektiginde biiylite¢ kullanarak detaylar1 daha net
gormesini saglamasi tavsiye edilmistir. Anneye ayrica okuma etkinliklerini daha etkilesimli
hale getirmesi Onerilmistir. Cocugun dikkatini ve ilgisini artirmak icin hikaye sirasinda

yalmizca sorular sormakla kalmayip, cocuga hikayenin igine dahil olma firsati vermesi
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onerilmistir. Ornegin, belirli sahnelerde duraklayarak, cocugun hikayeyi seslendirmesine
veya karakterlerin ne hissettigini taklit etmesine olanak tantyabilme durumlari agiklanmistir.
“Bu karakter konussaydi nasil bir ses ¢ikarirdi, sen yapabilir misin?” ya da “Sen olsaydin
burada ne yapardin?” gibi ifadelerle ¢ocugun hikayeye katilimini tesvik etmek, okuma

deneyimini daha dinamik hale getirme amaglanmustir.

Bir annenin, albinizm tanis1 olan ¢ocuguyle birlikte okudugu kitaplarda kiigiik resimler ve
soluk renkler kullanildig1 gozlemlenmistir, bu da c¢ocugun ilgisini siirdiirmesini
zorlagtirmigtir. Albinizm, gézdeki melanin eksikliginden dolay1 1s18a karsi hassasiyet ve
diisiik gorme keskinligi gibi sorunlara yol agmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin kiigiik detaylari
ve ince ¢izgileri ayirt etmesini zorlastirabilir. Anneye, kizinin dikkatini ¢ekmek ve gorsel
detaylar1 daha iyi gérebilmesini saglamak icin 1s1kli masa kullanmasi onerilmistir. Isikli
masa, resimlerin altin1 aydinlatarak ¢izgilerin daha belirgin hale gelmesini sagladig: igin,
gorsel Ogelerin fark edilmesini kolaylastirir. Ayrica kontrast1 yiiksek, biiylik ve belirgin
resimler iceren kitaplar segmesi tavsiye edilmistir. Ek olarak, cocugun ilgisini ¢cekmek i¢in
birlikte kitaptaki c¢izimlere odaklanmak, Ornegin resimleri parmakla takip ederek
karakterlerin hareketlerini birlikte canlandirmak veya nesneleri belirginlestirmek gibi
etkilesimli yaklagimlar da Onerilmistir. Annenin hikaye boyunca ses tonunu degistirerek,
farkl karakterler icin farkli sesler kullanarak hikayeyi daha eglenceli ve canli hale getirmesi,

cocugun ilgisini korumasina yardimci olabilecegi belirtilmistir.

Bir annenin, leber konjenital amorozisi tanisina sahip ¢ocugu i¢in sectigi kitabin yazilari
kiiciik puntoyla basilmis ve resimlerin detaylari olduk¢a karmasik oldugu i¢in ¢ocugun
hikayeyi takip etmesi zorlagsmistir. Bu tan1 dogustan gelen bir gérme bozuklugu olup diisiik
gorme keskinligi ve 1513a duyarlilikla kendini gosterir. Bu nedenle ¢ocuklar, kiigiik yazilar
ve detayli resimleri gérmekte zorlanirlar. Anneye, kizinin kitap sayfalarimi daha rahat
okuyabilmesi ve gorsel 6geleri daha iyi algilayabilmesi i¢in biiyiite¢ kullanmasi 6nerilmistir.
Ozellikle biiyiitegle metni biiyiiterek ve resimlerdeki ayrmtilara dikkat cekerek gocugun
hikayeye daha iyi odaklanmasini saglamak tavsiye edilmistir. Ayrica, renk kontrasti yliksek
ve bliylik puntolu kitaplarin tercih edilmesi gerektigi de vurgulanmistir. Kitap okuma
sirasinda ¢ocugun bilmedigi sozciiklerin agiklanmadan okumaya devam edildigi

gozlemlenmistir. Anneye Oykiideki anlami bilinmeyen sozciikleri ¢cocuk dostu terimler
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kullanarak agiklamasi gerektigi ve varsa sozciiklerin kitaptaki resimlerini gosterip hakkinda

sohbet edilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Bir annenin, LHON sendromu olan ¢ocugu ile gerceklestirdigi okuma etkinliginde annenin
kitab1 tekdiize bir sekilde okudugu, kizina soru sormadigi ve onu hikayeye dahil etmedigi
gozlenmistir. Bu durum g¢ocugun dikkatinin dagilmasina ve okuma siirecinde aktif bir
katilim sergilememesine neden olmustur. Anneye, kizinin ilgisini canli tutabilmek i¢in ses
tonunu daha renkli kullanmasi ve kitap okurken onunla etkilesim yaratacak sorular sormasi
onerilmistir. Ornegin, “Bu karakter sence ne yapacak?” ya da “Bu resimde ne gériiyorsun,
anlatabilir misin?” gibi sorularla ¢ocugun dikkatini ¢ekmek ve onu hikayeye dahil etmek

amaglanmstir.

Altinct haftada ebeveynlerin EKO sirasinda daha dikkatli oldugu ve ¢ocuklarla daha iyi bir
etkilesim kurmaya calistig1 gézlemlenmistir. Ebeveynlerin ¢ogu, dnceki haftalara gore daha
az uygulama hatas1 yapmistir. Telefon goriismesi lizerinden okunan metin hakkinda yeterli
soru sormama, kitaptaki gorseller hakkinda sohbet etmeme, kitap okuma siirecinin daha
eglenceli hale getirilmesi konularinda dordiincii haftadaki geri bildirimlere benzer 6nerilerde

bulunulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada sosyal gecerlik ve giivenirlik olmak tizere iki tiir veri toplanmustir.

Sosyal Gecgerlik Verileri

Sosyal gegerlik verileri AGCERAP’1n ebeveynler ve ¢ocuklar lizerindeki etkisinin sosyal
gecerliligini degerlendirmek amaciyla toplanmistir. Bu amacgla kapali ve acgik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Goriismeler,
ebeveynlerin uygun oldugu zaman ve ortamlarda gergeklestirilmistir. Sosyal Gegerlik Formu

Ek 2’de verilmistir.
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Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verisi toplanmistir. Bagimli
degiskene iliskin gozlemciler aras1 giivenirlik verileri toplanirken bagimsiz degiskene iliskin
olarak ise uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Glivenirlik verilerinin toplanabilmesi
amaciyla uygulama siireci, hem ara izleme verileri hem de programin uygulanma siiregleri

acisindan video kamera ile kaydedilmistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmast

Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri, katilimecr ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan erken
okuryazarlik etkilesimlerinin dogru bir sekilde kaydedilip kaydedilmedigini belirlemek
amaciyla toplanmistir. Bu veriler, deney siirecindeki tim oturumlarin en az %30’unda,
yansiz atamayla secilen oturumlarda, video kayitlari tizerinden elde edilmistir. Arastirma
kapsaminda her aileden toplam dort adet EKO go6zlem videosu istenmis, bu videolar
tizerinden ebeveynlerin gocuklartyla olan etkilesimlerinde programda Ogretilen stratejileri
ne olciide uyguladiklari gézlemlenmistir. Bu veriler, Gazi Universitesi Ozel Egitim
Boliimii’nde doktora egitimine devam eden bir gdzlemci tarafindan kodlanmistir. Gozlemci,
rastgele secilen oturumlarin video kayitlarimi izleyerek katilimcinin beceri basamaklarina
yonelik tepkilerini ilgili veri kayit kontrol listesinde isaretlemistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik, “Gorts Birligi / (Goris Birligi + Gorlis Ayriligr) x 100” formiiliiyle hesaplanmis
ve her beceri igin giivenirlik degerlendirilmistir (Tekin Iftar, 2012, s. 116). Gdzlemciler aras1

giivenilirlik %92 olarak hesaplanmuistir.

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Hesaplanmast

Uygulama giivenirligi verileri, AGCERAP’1n arastirmaci tarafindan gilivenilir bigimde
uygulanip uygulanmadigini belirlemek {izere toplanmistir. Uygulama giivenirliginin
hesaplanabilmesi amaciyla AGCERAP’taki her bir oturumda gergeklestirilen asamalar
kontrol listesine doniistiiriilmiistiir. Hazirlanan kontrol listesi hem takip formu hem de
uygulama giivenirlik formu olarak kullanilmistir. Gazi Universitesi Ozel Egitim
Boliimii’nde doktora egitimine devam eden bir gézlemciden AGCERAP’1n en az %30’luk

kismina denk gelen oturumlardaki uygulama basamaklarini degerlendirmesi istenmistir.
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Uygulama giivenirligi, “Gozlenen Uygulayict Tepkileri Sayis1 / Planlanan Uygulayici
Tepkileri Sayist x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmis ve uygulama giivenirligi %96

olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Istatistiksel analizlerde SPSS 21.0 programi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel
ve nitel veriler arastirma sorularina gore analiz edilmistir. Bu arastirmada, katilimc1 sayisinin
sinirlt olmasi ve verilerin normal dagilim géstermemesi nedeniyle nicel verilerin analizinde

nonparametrik yontemler tercih edilmistir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin karsilastirmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kulllanilarak analiz yapilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, istatistiksel analizde
kullanilan parametrik olmayan bir testtir ve iki bagiml veya eslestirilmis 6rnek arasindaki
farkliliklar1 degerlendirmek icin kullanilir. Verilerin normal dagilim gostermedigi
durumlarda giftler arasindaki medyan farklarini analiz etmek amaciyla tercih edilir (Gibbons
& Chakraborti, 2014). Sosyal gegerlilik verileri, ebeveynler ile yapilan yar1 yapilandirilmis

goriismelerle toplanarak yorumlanmastir.

88



BOLUM 111

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada ebeveynlerin AG ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini ev ortaminda
desteklemelerinde AGCERAP’1n etkisini incelemek amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
cesitli veri toplama araglariyla veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Bu boliimde oncelikle
analizlere iligkin bulgular arastirma sorular1 ¢er¢evesinde sirastyla verilmis, ardindan sosyal

gecerlik bulgular1 verilmistir. Son olarak aragtirmaci notlarina yer verilmistir.

1. Arastirma sorusu

AG c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin ev erken okuryazarlik ortamimin gelistirilmesinde

AGCERAP etkili midir?

Arastirmada AGCERAP’1n ev erken okuryazarlik ortami puanlarinda anlaml farkliliga yol
acma durumu EVOK degerlendirmesi ile incelenmistir. EVOK 6ntest ve sontest puanlarinin
istatistiksel olarak karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

EVOK On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Sonuclar

n Min. Max. Ort. SS
On test 7 34 113 63,71 25,74
Son test 7 49 105 72,86 21,17
Sig. (2-tailed) .01
z -2,366°

Tablo 4 incelendigi zaman EVOK 6n test ile EVOK son test degerlendirmeleri arasindaki
fark istatistiksel olarak p= 0,01<0=0,05’e¢ goére anlamli bulunmustur. AG c¢ocuklarin

ebeveynlerinin EVOK puanlari agisindan anlamli bir artis oldugu ve AGCERAP’in AG
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cocuklarin ve ebeveynlerinin ev erken okuryazarlik ortami becerilerini destekledigi

sOylenebilir.

2. Arastirma sorusu
AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde AGCERAP etkili midir?

Arastirmada AGCERAP’1in AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri puanlarinda anlaml
farkliliga yol agma durumu EROT degerlendirmesi ile incelenmistir. EROT 6ntest ve sontest

puanlarinin istatistiksel olarak karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

EROT On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

n Min. Max. Medyan SS
On test 7 14 65 43,29 17,92
Son test 7 42 80 60,86 14,13
Sig. (2-tailed) ,01
z -2,366b

Tablo 5‘te yer alan analiz sonuglarina gére EROT 06n test ve son test puanlarindan farklilik
oldugu ve EROT son test puan ortalamasinin (60,86) EROT 06n test puan ortalamasindan
(43,29) yiiksek oldugu goriilmektedir. EROT 6n test ile EROT son test degerlendirmeleri
arasindaki fark istatistiksel olarak p=0,01<0=0,05’e¢ gore anlamli bulunmustur. AG
cocuklarin EROT puanlar1 agisindan anlamli bir artis oldugu ve AGCERAP’in AG

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekledigi sdylenebilir.

Tablo 6

EROT Sézciik Bilgisi Becerileri On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Sonuclar

On test Son test

Min. Max. Ort. SS Min. Max. Ort. SS

Alict dilde 7,00 13,00 9,71 2,87 8,00 14,00 11,28 243 0,01 241
sOzciik bilgisi

[fade edici 1,00 13,00 6,42 4,15 4,00 12,00 8,28 292 0,04 1,98
dilde s6zciik

bilgisi

Genel 0,00 8,00 514 2,85 3,00 9,00 5,57 1,98 0,40 .82
isimlendirme

Islev bilgisi 0,00 500 2,71 1,79 3,00 9,00 6,14 247 0,01 2,37
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Sozciik 11,00 37,00 24,00 9,11 19,00 41,00 29,71 7,27 0,02 219
bilgisi

Tablo 6 incelendigi zaman “Alic1 dilde sozciik bilgisi” alt degiskeni igin On test ve son test
puani arasindaki fark istatistiksel olarak p=0,01<a=0,05"e gére anlamli bulunmustur. “Ifade
edici dilde sozciik bilgisi’’ alt degiskeni i¢in 6n test ve son test puani arasindaki fark
istatistiksel olarak p=0,04<0=0,05’e gore anlamli bulunmustur. “Genel isimlendirme” alt
degiskeni i¢in On test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel olarak p=0,40<0=0,05"¢
gore anlamli bulunmamustir. *’Islev bilgisi’’ alt degiskeni icin on test ve son test puani
arasindaki fark istatistiksel olarak p=0,01<0=0,05’e gbre anlamli bulunmustur. >’Sézciik
bilgisi’> degiskeni i¢in On test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel olarak

p=0,02<a=0,05"e gore anlamli bulunmustur.

Tablo 7

EROT Sesbilgisel Farkindalik Becerileri On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Sonuclar

On test Son test

Min. Max. Ort. SS Min.  Max. Ort. SS p z
Uyak 0,00 400 142 127 1,00 4,00 2,57 1,13 0,03 -2,06
farkindalig1
Ilk sese gore 0,00 400 157 181 0,00 4,00 2,14 1,86 0,10 -1,63
eslestirme
Son ses gore 0,00 400 157 161 0,00 4,00 2,14 1,86 0,10 -1,63
eslestirme
Ciimleyi 0,00 200 057 097 000 3,00 1,85 1,21 0,02 -2,26
sOzciiklerine
gore ayirma
Sozciikleri 0,00 400 142 181 1,00 4,00 2,42 1,13 0,03 -2,07
hecelerine
ayirma
Heceleri 0,00 400 257 190 3,00 4,00 3,85 0,37 0,10 -1,63
birlegtirme
Sozciiklerinilk 0,00 3,00 0,71 125 0,00 3,00 0,57 1,13 1 ,00
sesini atma
Sozciiklerin 0,00 300 071 125 0,00 4,00 1,00 1,41 0,57 -,55
son sesini atma
Sesbilgisel 1,00 26,00 105 865 9,00 27,00 16,42 7,70 0,01 -2,37
farkindalik

Tablo 7 incelendigi zaman “Uyak farkindalig1” alt degiskeni i¢in On test ve son test puani
arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,03<0=0,05’e gore anlamli bulunmustur. “ilk sese
gore eslestirme” alt de§iskeni i¢in 6n test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel olarak

p= 0,10<0=0, 05’e gore anlaml1 bulunamamistir. “Son sese gore eslestirme” alt degiskeni
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icin On test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,10<0=0,05’e gore
anlamli bulunamamistir. “Climleyi sozciiklerine gore ayirma” alt degiskeni i¢in 6n test ve
son test puani arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,02<0=0,05’¢ gbre anlamli
bulunmustur. “Sozciikleri hecelerine ayirma” alt degiskeni i¢in On test ve son test puani
arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,03<0=0,05’e gore anlamli bulunmustur. “Heceleri
birlestirme” alt degiskeni i¢in On test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel olarak p=
0,10<0=0,05’e gore anlaml1 bulunamamustir. “Sozciiklerin ilk sesini atma” alt degiskeni igin
On test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel olarak p= 1<0=0,05’e¢ gore anlamli
bulunamamustir. “Sozciiklerin son sesini atma” alt degiskeni i¢in On test ve son test puani
arasindaki fark istatistiksel olarak p= 10,57<a=0,05’¢ gore anlamli bulunamamuistir.
“Sesbilgisel farkindalik” degiskeni i¢in On test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel
olarak p=0,01<a=0,05"e gore anlaml1 bulunmustur.

Tablo 8
EROT Harf Bilgisi Becerileri On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Sonuclar

On test Son test p zZ

Min. Max. Ort. SS Min. Max. Ort. SS

Alictdilde 1,00 7,00 328 256 300 7,00 428 1,89 -2,12
— 0,03

harf bilgisi

Ifade edici 0,00 6,00 1,28 213 200 7,00 3,00 1,82 -2,46

dilde harf 0,01

bilgisi

Harf bilgisi 1,00 13,00 457 435 400 14,00 7,00 3,46 0.01 -2,46

Tablo 8 incelendigi zaman “Alic1 dilde harf bilgisi” alt degiskeni i¢in On test ve son test
puani arasindaki fark istatistiksel olarak p=0,03<a=0,05"e gdre anlamli bulunmustur. “Ifade
edici dilde harf bilgisi” alt degiskeni i¢in On test ve son test puani arasindaki fark istatistiksel
olarak p=0,01<0=0,05’e gore anlaml1 bulunmustur. “Harf bilgisi” degiskeni i¢in On test ve
son test puami arasindaki fark istatistiksel olarak p=0,01<0=0,05’e gore anlaml

bulunmustur.
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Tablo 9

EROT Dinledigini Anlama Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina Iligkin Sonuclar

On test Son test P z

Min. Max. Ort. SS Min. Max. Ort. SS

Dinledigin 1,00 6,00 4,14 167 500 600 571 048 0,03 -2,06
i anlama

Tablo 9 incelendigi zaman “Dinledigini anlama” degiskeni i¢in On test ve son test puant

arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,03<0=0,05"e gore anlaml1 bulunmustur.

3. Arastirma sorusu

Ebeveynlerin ve AG ¢ocuklarimin etkilesimli kitap okuma davraniglarimin gelistirilmesinde

AGCERAP etkili midir?

Arastirmada AGCERAP’ 1 etkilesimli kitap okuma becerileri puanlarinda anlamli farkliliga
yol agma durumu EKO Davranislart Kontrol Listesi ile incelenmistir. EKO 6ntest ve sontest
puanlarinin istatistiksel olarak karsilagtirllmasina iliskin bulgular Tablo 10’da yer

almaktadir.

Tablo 10

EKO Puanlarimin Karsilastirilmasi

n Min. Max. Ort. SS
EKO 06n test 7 50 89 59,00 14,07
EKO | 7 53 117 90,57 26,24
EKO II 7 60 139 95,43 26,91
EKO son 7 75 140 103,00 23,15
test

Tablo 10’da yer alan analiz sonuglarina gore EKO 6n test ve son test puanlarindan farklilik
oldugu ve EKO son test puan ortalamasinin (103,00) EKO 6n test puan ortalamasindan
(59,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. AG gocuklarin EKO puanlari agisindan anlamli bir
artis oldugu ve AGCERAP’in AG c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin etkilesimli kitap okuma

becerilerini desteklemede basarili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 11

EKO Puanlarina Iliskin Sonuclar

EKO I - EKO Il - EKO sontest EKOIl- EKO son EKO son
EKO 6n EKO 6n - EKO 6n EKO | test - EKO | test - EKO
test test test 1

z -2,371b -2,366Db -2,366b -,847b -1,947b -2,384b

Sig. (2-

tailed) 0,01 0,01 0,01 0,39 0,05 0,01

Tablo 11 incelendigi zaman EKO 6n test ile EKO I, EKO o6n test ile EKO Il, EKO 6n test
ile EKO son test degerlendirmeleri arasindaki fark istatistiksel olarak p <0=0,05’e¢ gore
anlamli bulunmustur. EKO 6n test ile EKO I degerlendirmeleri arasindaki fark istatistiksel
olarak p= 0,01<0=0,05’¢ goére anlamli bulunmustur. EKO 6n test ile EKO I
degerlendirmeleri arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,01<0=0,05’¢ goére anlaml
bulunmustur. EKO 6n test ile EKO son test degerlendirmeleri arasindaki fark istatistiksel
olarak p= 0,01<a=0,05’e¢ gore anlamli bulunmustur. EKO son test ile EKO Il
degerlendirmeleri arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,01<0=0,05’e gore anlamli
bulunmustur. EKO I ile EKO II degerlendirmeleri arasindaki fark istatistiksel olarak p=
0,39<0=0,05’e gore anlamli bulunamamistir. EKO I ile EKO son test degerlendirmeleri
arasindaki fark istatistiksel olarak p= 0,05<a=0,05"e gore anlamli bulunamamastir.

Tablo 12

EKO Friedman Testi Sonuglar

n Sira ortalamasi x2 p Grup farki
EKO 06n test 7 1,00 17,40 ,00 1-4
EKO I 7 2,43 (2= 4,14, p<0,00)
EKO Il 7 2,71
EKO son test 7 3,86

Friedman testi sonuglart EKO sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar oldugunu
gostermektedir. EKO (son test) grubunun en yiiksek performansi gosterdigi, EKO (6n test)
grubunun ise en diisiik performansit gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuglar testler arasinda
belirgin performans farkliliklar1 oldugunu ve katilimcilarin bazi testlerde digerlerine gore

daha iyi performans gosterildigi ortaya koyulmustur.
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Sosyal Gegerlik Bulgular:

Arastirmanin dordiincii sorusu olan Ebeveynlerin AGCERAP i i¢cerik ve uygulama stiregleri
hakkindaki gériis ve onerileri nelerdir? sorusu bu boliimde ele alinmistir. Programin sosyal
gecerlik bakimindan etkililigini ortaya koymak amaciyla Sosyal Gegerlik Formu araciligiyla
AG ¢ocugu olan ebeveynler ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme formunda
yer alan birinci soru olan ’Aldiginiz egitim programu ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?”’
sorusuna ebeveynlerin tiimiinden olumlu tepki gelmistir. Katilimcilardan E2, “’Yeni seyler
ogrendim hem kendim hem ¢ocugum i¢in. Kitap okumanin boyle oldugunu bilmiyordum yani
daha bilingli olmak lazimmus. Eskisine gore birlikte daha giizel kitap okuyoruz.”” seklinde
yanit vermistir. B4, © Ogrendiklerimi diger cocugumda da kullanacagim. Programa
katildigim icin memnunum. Yeni oyunlar, etkinlikler égrenmek iyi oldu. Insallah zaman
gelince okuma yazmayr daha kolay 6grenecek ¢ocugum.’’ yanitint vermistir. ES, < Cok
giizeldi. Bayag bir seyler ogrendik. Cocugumuzla daha iyi ilgilenmeyi ogrendik.

Eksiklerimizi de gordiik.”” seklinde yanit vermistir.

Gorligme formunda yer alan ikinci soru olan ©* Egitim programini kendiniz ve ¢ocugunuz
icin yararli buluyor musunuz?’’ sorusuna ebeveynlerin tiimiinden olumlu tepki gelmistir.
Katilimcilarin tiimii aldiklar1 egitimin kendileri ve ¢ocuklart i¢in yararli bulduklarini ifade

etmislerdir.

Gorligme formunda yer alan iiclincii soru olan “’Egitim programi hayatinizda ne gibi
farkliliklar yaratt1?”” sorusuna katilimecilar farkli yanitlar vermistir. E7, ©° Simdi mesela
hikayeye baktigimizda hemen hikayeyi okumaya baslardik, simdi 6nce iste kitaba bakiyoruz,
kim yazmuis, neler var, disi nasil, nasil resimlenmis falan kitap kiiltiirii olusmus oldu. "
seklinde yanit vermistir. E6, ‘‘Gordiigiimiiz seyler giindelik etkinlikler oldugu igin kaliteli
zaman geg¢irmis oluyorsunuz. Yani mesela biz sofradayken bile kelime tiiretmece, iste atki

diyorum -1 ile baslayan, son harfiyle baslayan ya da ilk harfiyle baslayan baska bir kelime

tiiret diyorum. Boyle seyler yapiyoruz.”’ yanitin1 vermistir.

Goriisme formunda yer alan dordiincii soru olan * Egitim programi siirecinden keyif
aldiginiz1 diisliniiyor musunuz?’’ sorusuna ebeveynlerin tiimiinden olumlu tepki gelmistir.

Katilimcilarin tiimii egitim siirecinden keyif aldiklarini ifade etmislerdir.
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Gorligme formunda yer alan besinci soru olan *° Egitim programini yakin ¢evrenizdeki
ailelere tavsiye eder misiniz?’’ sorusuna ebeveynlerin timiinden olumlu tepki gelmistir.
Katilimeilarin tiimii egitim programini yakin ¢evrenizdeki ailelere tavsiye edebileceklerini

ifade etmislerdir.

Gorligme formunda yer alan altinci soru olan ‘Egitim programi Siirecinden sonra aldiginiz
egitimin hangi konularda fayda sagladiginizi diisiiniiyorsunuz?’’ sorusuna katilimcilar farkl
yanitlar vermistir. ES, ©° Ashinda kitap okumayr seviyorduk ama doniip tekrarini
yapmiyorduk. Simdi tekrarmmi yapiyoruz daha iyi oluyor. Bu ne demis, neler olmus.
Tekerleme, sarki da 6grendik bayagi, soyliiyoruz.** seklinde yanit vermistir. E2, “‘Bence
daha ¢cok dinlemeyi ogrendi. Mesela simdi soyle bir sey kitap okurken yorum yaparken
yvoruma katildi, dikkati dagilinca durduk, geri dikkatini toplamasini bekledik. Bir dinleme
vaparken daha cabuk ezberledigini fark ettik. Siir ezberlerken telefondan dinleceyince
ezberliyor, odaklaniyor. ** seklinde yanit vermistir. E1,  "Yani soyle dikkat siiresinin daha
fazla arttigim diisiiniiyorum ben. Onemli oldugunu gordiigii seve daha dikkatli bakmaya
calisiyor. Bir de farkindalik olustu. Mesela ¢evredeki tabelalar hi¢ dikkatini cekmezdi. Simdi
onlari okuyup birlestirmeye ¢alistyor. Mesela hastane yaziyor, otel yaziyor iste marketin ad.
Onlara kendisi bakmaya c¢alisiyor tabi biiyiik tabelalar seklinde. Onlari hecelemeye
calistyor. Daha onceden bu yoktu. Sonra dergilere, hikayelerin resimlerine bakarak gene
bakiyordu ama simdi daha fazla detayl inceliyor. ** yanitin vermistir. E3 ““‘Simdi bir kitab
okurken hemen ben bu harfi biliyorum ya da mesela kendi i¢inden sesleniyor bu harf benim
ismimde var. Ondan sonra hani bu tarz geyler soyliiyor. Mesela evdeki esyalardan mesela
u’dan kelime tiiretiyor, iste ugak, evimizde ne var, Ugur, ugurbécegi, hatta biraz dalgaya
vuruyor, espri yapiyor. * yanitini vermistir. E4, “‘Genel olarak eglenceli, dikkatini verebilme
etkinlikleri, kelime tiiretme gibi bu tarz etkinlikleri 6grenmek iyi oldu. Evde sikilacak gibi
olunca hemen kelimeli, harfli oyunlar oynuyoruz. Bir de kitaplar: daha dikkatli inceler oldu,

merak eder oldu. ** seklinde yanit vermistir.

Arastirmaci Notlari

Aragtirmacinin  yaptig1 gozlemler ve edindigi izlenimlere gore arastirmaya katilan
ebeveynler, cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in oldukga istekli ve
motive goriinmiistiir. Katilimeilarin egitim siirecine aktif olarak katilim gosterdikleri ve yeni
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bilgiler 6grenme konusunda heyecanli olduklar1 gézlemlenmistir. Ebeveynlerin katilimi ve
motivasyonu, programin basariya ulagsmasinda kritik bir rol oynamis ve bu motivasyon,

cocuklarinin gelisimine olumlu yansimaistir.

Gozlemler, ebeveynlerin programin ilk haftasindan itibaren g¢ocuklarinin desteklenme
siirecinde daha aktif bir rol iistlendiklerini ve bu rolii benimsediklerini gdstermistir. Ozellikle
son EKO gozleminde gocuklartyla daha fazla diyaloga girerek onlarin disiincelerini
anlamaya c¢alistiklar1 dikkat ¢ekmistir. Cocuklar ise daha fazla soru sormus ve
ebeveynlerinden daha fazla bilgi talep etmislerdir. Sekiz hafta boyunca ebeveynlerin aktif
katilimi, ¢ocuklarin egitiminde 6nemli bir faktér olarak One ¢ikmis ve ebeveynlerin
kendilerine olan giivenini artirmistir. Programin sonunda, ebeveynlerin ¢ocuklarina daha

fazla rehberlik etme konusunda kendilerini yetkin hissettikleri gézlemlenmistir.

Katilimc1 annelerle yapilan aralikli gériismelerde, program siirecinde evdeki etkilesimlerine
eslerini de dahil ettikleri belirtilmistir. Ozellikle birlikte kitap okuma etkinligini babalarmn
da gerceklestirdigini sOylemislerdir. Ebeveynler programda o&grendikleri beceri ve
aktiviteleri gilinliik yasamlarina entegre ederek ¢ocuklariyla daha kaliteli zaman gecirmeye
basladiklarini ifade etmistir. Bu durum, programin sosyal gecerlik acisindan basaril
oldugunu ve ailelerin hayatinda kalic1 degisiklikler yapabildigini gdstermektedir. Ornegin,
kitap okuma ve kelime tiiretme gibi etkinliklerin giinliik rutinin bir pargast haline gelmesi
programin stirdiirtilebilir etkisini ortaya koymaktadir. Anneler, 6zellikle birlikte kitap okuma
etkinliginin rutine doniistiiglinii ifade ederek siirecin eglence ve katilim boyutunu

desteklediklerini belirtmistir.

Program siirecinde ebeveynlere, kendilerini izleyebilecekleri bir kontrol listesi ve
etkinliklerin takibini yapabilecekleri bir kayit formu verilmistir. Bu materyaller,
ebeveynlerin ilerlemelerini ve ¢ocuklartyla yaptiklar etkinlikleri diizenli olarak izlemelerine
yardimci olmustur. Bu izleme siiregleri, ebeveynlerin farkindaligini artirarak ¢ocuklariyla
daha bilingli ve etkili bir egitim siireci yliriitmelerini saglamistir. Tercih edilen etkinlikler
yazili olarak kayit altina alindig1 i¢in ebeveynler farkl etkinlikler se¢meye ¢alistiklarini
sOylemistir. Ayrica evde 6grenme ortamlarin1 zenginlestirerek ¢ocuklari i¢in daha fazla
egitici oyun ve etkinlik sagladiklar1 gozlemlenmistir. Kitap koseleri olusturulmus ve cesitli
okuma materyalleri ¢cocuklarin erisimine sunulmustur. Ebeveynler yaptiklar1 diizenlemelerin

fotograflarini arastirmaci ile paylasmistir.
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Ebeveynler, egitim oturumlari sirasinda diger katilimcilarla deneyimlerini paylasarak sosyal
bir destek ag1 olusturmusglardir. Bu etkilesimler, ebeveynlerin birbirlerinden 6grenmelerine
ve sosyal baglarini giiglendirmelerine yardimeir olmustur. Oturumlarin 6ncesinde ve

sonrasinda da ebeveynlerin birlikte vakit gegirdikleri gézlemlenmistir.

Ebeveynlerden alinan geri bildirimler, programin hem kendileri hem de ¢ocuklari i¢in yararl
oldugunu belirtmistir. Ebeveynler, programin ¢ocuklarinin dikkat siirelerini artirdigini ve
okuma aligkanliklarin1 gelistirdigini ifade etmistir. Ebeveynlerin programdan memnun

olmasi, programin sosyal gecerligini ve kabul edilebilirligini gostermektedir.
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BOLUM IV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular, uygulanan aile egitim programinin AG ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulundugunu ve ebeveynlerin ¢ocuklarini daha
etkin bir sekilde desteklemelerine olanak sagladigini ortaya koymustur. GY olan ¢ocuklara
erken okuryazarlik becerilerini kazandirmak, bu cocuklarin sonraki okul doénemlerinde
edinmeleri gereken okuma yazma becerilerini gelistirmelerine yardimer olmaktadir (Day,
McDonnell & Heathfield, 2005). Erken okuryazarlik becerilerinin ileriki donem okuma
yazma siireclerine etkisi goz Oniine alindiginda AG ¢ocuklarin ebeveynleri araciligiyla erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve ebeveynlerin bu siirece katilim saglamasinin,
okuryazarlikla ilgili yasanabilecek sorunlarin dnlenmesinde onemli bir rol oynayacagi
distiniilmektedir. Bu yaklasimla, ailelerin ¢ocuklart merkeze alarak okuma aligkanligina
yonelik tutum kazandirmalari, harfler, kelimeler ve sembollere yonelik farkindalik
olusturmalari, kelime dagarcigini gelistirmeleri, soru sorma ve tartigma becerilerinde artig
yasamalart beklenmektedir (Ely & Ostrosky, 2018). Ely ve Ostrosky (2018), erken
miidahalenin temel kavramlarinin GY olan bebekler ve kiiciik cocuklara sunulan hizmetlerde
nasil uygulanabilecegini ele alan bir literatiir taramas1 gerceklestirmistir. 1997-2016 yillar
arasinda GY olan kii¢lik ¢ocuklarla ilgili 27 makaleyi inceleyen bu calisma, aile merkezli
uygulamalarin ve ebeveyn-cocuk iliskilerini giiclendiren yaklagimlarin erken iletisim ve
sosyal gelisim i¢in kritik oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica dogal ortamlarin daha genis
kapsamli tanimlanmas1 gerektigi ve ¢ocuk ile yetiskin 6greniminin yani sira kaliteli ekip
caligmasinin da olumlu sonuglar sagladig: belirtilmistir. Bu baglamda, egitim programlarinin

erken miidahale ilkelerini icermesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bulgulari,
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cocuklarin okula baglamadan 6nce ev ortaminda akademik ve sosyal alanlarda ¢ok yonlii bir
sekilde desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Bu destek, ebeveyn-¢ocuk etkilesimi
araciliiyla saglandiginda ¢ocuklarin okula gegis siireclerini kolaylastiracak ve uzun vadede
akademik ve sosyal yeterlilikler acisindan daha yetkin bireyler olarak gelisimlerini
destekleyecektir (Barker & O'Farrelly, 2024, s. 30; Cheung, S. K., Cheng, Cheung, R. Y.,
Lau & Chung, 2022). Aile merkezli yaklagimlar, ¢cocuklarin erken donem gelisiminde giiglii
bir etkiye sahiptir ve  AGCERAP da ebeveynlerin c¢ocuklariyla olan etkilesimlerini
giiclendirmek {izere tasarlanmis bir programdir. Elde edilen bulgular, yapilandirilmis erken
miidahale desteginin, AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmede dnemli rol
oynadigim1 ve ailelerin bu siirecte aktif katiliminin cocuklarin akademik ve sosyal

basarilarini artirdigini gostermistir.

Day vd. (2005) tarafindan yapilan bir arastirma, GY olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek icin ¢evresel diizenlemeler, materyal uyarlamalari, braille egitimi ve
yetiskin ile akran desteginin 6nemini vurgulamaktadir. Arastirma, bu ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerinin temellerini olusturan dokunsal ve isitsel materyallerle zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarinda daha iyi gelisim gosterdiklerini belirtmistir. Benzer sekilde
AGCERAP, AG cocuklarin evdeki okuryazarlik deneyimlerini zenginlestirmek icin aile
merkezli bir yaklasim benimseyerek uyarlanmis materyaller ve ebeveyn rehberligi ile
cocuklarin erken okuryazarlik gelisimini tesvik etmektedir. Her iki yaklasim da
yapilandirilmis destek ve is birligi ile ¢ocuklarin dil, biligsel ve sosyal becerilerini

giiclendirmeyi amaglamaktadir.

Bu arastirmanin birinci sorusu olan AG ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin ev erken okuryazarlhik
ortaminin gelistirilmesinde AGCERAP etkili midir? sorusuna yonelik olarak elde edilen
bulgular, AGCERAP programinin ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladig1 erken okuryazarlik
desteginde anlamli bir gelisim sagladigini gostermektedir. EVOK sonuglarinda, on test ve

son test arasindaki istatistiksel anlamlilik, programin etkililigini destekler niteliktedir.

Bu arastirmanin ikinci sorusu olan AG c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinde AGCERAP etkili midir? sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgular, AG
cocuklarin EROT puanlar1 agisindan anlamli bir artis oldugu ve AGCERAP’in AG
cocuklarin  ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini  destekledigini

gostermektedir. Elde edilen diger bulgulara gore alict dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde
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sozctk bilgisi, islev bilgisi, genel sozcilik bilgisi, uyak farkindaligi, ciimleyi sozciiklerine
gore ayirma, sozciikleri hecelerine ayirma, genel sesbilgisel farkindalik, alici dilde harf
bilgisi, ifade edici dilde harf bilgisi, genel harf bilgisi, dinledigini anlama alt degiskenleri
icin On test ve son test puani arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunurken genel
isimlendirme, ilk sese gore eslestirme, son sese gore eslestirme, heceleri birlestirme,
sOzciiklerin ilk sesini atma alt degiskenleri i¢in On test ve son test puani arasindaki farklar
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu sonug, AGCERAP’1n bazi alt degiskenler
iizerindeki etkisinin beklenildigi kadar belirgin olmadigini ancak programin diger alanlarda
kaydedilen basarilar1 ile bu sonuglarin daha fazla gelistirme ve uygulama ile

giiclendirilebilecegini gostermektedir.

Genel isimlendirme becerisi gosterilen (resimlerdeki) nesnelerin genellikle hangi isimlerle
tanindigin1 ifade etmeyi iceren kategori adlandirmasiyla ilgili bir beceridir (Kargin vd.,
2015). Kategori isimlendirme becerisi, nesnelerin veya kavramlarin genis kategoriler altinda
siiflandirilmasi ve adlandirilmasini ifade ederken GY olan bireylerde, gorsel bilgiye dayali
siirlamalar nedeniyle bu beceride farkliliklar goriilebilir. Gorsel algi eksikligi, nesnelerin
fiziksel 6zellikleri veya ayirt edici detaylarinin anlasilmasini zorlastirarak, bireyin ¢evresel
uyaranlart duyusal veya islevsel 6zellikler temelinde siniflandirma egilimini arttirabilir
(Richler & Palmeri, 2014). Gorme duyusu, nesneleri biitiinliik ve baglam icinde algilamaya
olanak tanimaktadir. GY olan bireyler bir nesnenin sadece belirli bir béliimiine dokunarak
veya sinirli bir agidan gorerek zihinsel bir biitiin olusturma egilimindedir (Kizilaslan ve
Sozbilir, 2018). Ornegin, tipik gérme dzelligine sahip bireyler nesneleri "meyve" gibi genel
bir kategori altinda gruplandirirken, gorme sinirlilig1 olan bireyler bu nesneleri "yenilebilir"
ya da "kokulu" gibi islevsel niteliklerle kategorize edebilir. Bu durumda smirli gorsel
deneyim, bireylerin diinya ile kurduklar1 biligsel baglantiy1 ve kavram gelisim siireclerini
dogrudan etkileyebilir. Arastirmalar, GY olan bireylerin duyusal deneyimlerle
desteklendiginde kavram gelistirme ve kategori isimlendirme becerilerinde ilerleme
kaydedebilecegini gostermektedir (Bakir, Mansour, Kamel, Moustafa & Khalil, 2022). Bu
destekleyici egitim yontemleri, kavramsal 6grenmeyi daha etkin hale getirerek ¢ocuklarin
erken okuryazarlik gelisimine katki saglayabilir (Piasta & Wagner, 2010). Dolayisiyla genel
isimlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik daha fazla destegin, erken okuryazarlik
gelisiminde 6nemli bir ilerleme saglayabilecegi diisiiniilmektedir; bu da uygulanan

programlarin bu alana 6zel olarak odaklanilmasi gerektigine isaret etmektedir.
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Bu arastirmada bazi sesbilgisel farkindalik alt degiskenleri i¢in On test ve son test puani
arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunamamistir. Sesbilgisel farkindalik,
genellikle dogrudan 6gretimle biitiinliyle kazanilan ve dikkatli bir sekilde planlanmis
sistematik bir 68retim gerektiren bir beceri olarak goriilmektedir (Gokkus & Akyol, 2020).
GY olan cocuklar i¢in sesbilgisel farkindalik ve harflerin isimlerini bilme becerisi giiclii bir
sekilde iliskilidir. Harf isimleri bilindiginde sesbilgisel farkindalik harf-ses bilgisi iizerinde
daha biiyiik bir etkiye sahip olmaktadir (Kim, Petscher, Foorman & Zhou, 2010). Bu durum,
GY olan ¢ocuklar i¢in 6zellikle dnemlidir ¢ilinkii bu ¢ocuklar genellikle yazili materyallere
tesadiifi erisimden yoksun kalmaktadir. Cogu tipik gelisim gosteren cocuk okula
basladiginda yaklasik 15 harfi taniyabilirken, GY olan okul 6ncesi ¢cocuklar genellikle cogu
harfi tantyamamaktadir (Barlow Brown & Connelly, 2002; Treiman & Rodriguez, 1999).
Yetiskinlerin, tipik gelisim gosteren cocuklarmin gevresel etkilesimlerle 6grenmelerini
cesitli firsatlarla destekledikleri géz Oniine alindiginda, AG cocuklar i¢in yapilandirilmisg
erken okuryazarlik deneyimlerinin daha fazla artirllmasi gerekmektedir. Bu ¢ocuklarin
eglenceli bulabilecegi ve gelisimlerine uygun sesbilgisel farkindalik ve harf tanima
etkinliklerinin daha planl sekilde hazirlanmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Hatton, Erickson

& Lee, 2010).

AG cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinde hizli ve belirgin gelisimler elde etmek,
kisa siireli programlarla genellikle miimkiin olmamaktadir. Bu beceriler sistematik ve
yapilandirilmig 6gretimle kazanilan zorlu becerilerdir. Bu nedenle bu aragtirmada uygulanan
program siirecinde bu alanda biiyiik gelismeler gézlenmese de diger erken okuryazarlik
becerilerinde 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir. Bu olumlu ilerlemeler, dogru destek ve
etkinliklerle AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik yolculugunda daha saglam adimlar atmasina
olanak tanimaktadir. Barlow Brown ve Connelly (2002) yaslar1 ortalama bes olan GY olan
31 ¢ocugun sesbilgisel farkindalik becerilerini incelemistir. Arastirmada ¢ocuklar braille
kelime okuma, braille harf tanima, alfabe bilgisi, anlamsiz kelime testi, fonem testi,
dinledigini analiz etme, uyak testi lizerinden degerlendirilmistir. Aragtirma sonugclari braille
alfabesini okumay1 6grenen GY olan ¢ocuklarin dili yazili bir bi¢imde deneyimledikten
sonra ve 0zellikle harfleri tanimada ilerledikten sonra sesbilgisel farkindalik gelistirdiklerini
gostermistir. Arastirmaya gore braille harflerini okumay1 6grenme GY olan ¢ocuklar i¢in
destek saglayarak sesbilgisel farkindalik becerilerinin artmasini saglamistir. Aragtirmada

sesbilgisel farkindalik gorevlerinde braille harfleri bilmeyen dokuz ¢ocugun puanlari,
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gorebilen akranlarindan daha diisiik iken cocuklar harfleri okumaya basladiktan sonra
sesbilgisel farkindalik puanlarinda ¢arpici bir artig goriilmiistiir. Bu arastirma Hatton vd. nin
(2010) c¢alismasiyla birlikte ele alindiginda, GY olan cocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerinin gelistirilmesi i¢in harf tanima ve yazili dil deneyimlerinin ne kadar 6nemli
oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu nedenle, AG ¢ocuklarda erken okuryazarligi
tesvik etmek icin sesbilgisel farkindalik becerilerinin yani sira harf tanima ve yazili dil
deneyimlerini i¢eren kapsamli bir destegin saglanmasi gerekmektedir. Bu destek, dil ve

iletisimle iligkili diger okuryazarlik becerilerini de kapsamalidir (Murphy vd., 2008).

Bu arastirmanin tiglincii sorusu olan Ebeveynlerin ve AG ¢ocuklarimin etkilesimli kitap
okuma davranislarinin gelistirilmesinde AGCERAP etkili midir? sorusuna yonelik bulgular,
AGCERAP programinin ebeveyn-¢ocuk etkilesimli kitap okuma davranislarinda anlamli bir
artis sagladigin1 gostermektedir. EKO degerlendirmesinin 6n test ve son test puanlari
arasindaki istatistiksel olarak anlamli fark, programin etkililigini desteklemektedir.
Ebeveyn-¢cocuk etkilesimli kitap okuma programlarinin ¢ocuklarin dil gelisimi, sosyal
beceriler ve erken okuryazarlik yetenekleri lizerindeki etkisini arastiran giincel ¢alismalar,
bu yontemlerin gelisim agisindan birgok fayda sagladigim ortaya koymaktadir. Ornegin, Tas
ve Kogyigit'in (2023) c¢alismasi, ebeveyn destekli etkilesimli kitap okuma programinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini anlamli sekilde gelistirdigini ve ebeveyn
katiliminin programin etkisini artirdigini géstermistir. Amini’nin (2022) ¢alismasi da benzer
sekilde, aileleri destekleyici programlarin erken ¢ocukluk doneminde harf tanima becerisi
gibi erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik 6nemli faydalar sagladigini ortaya
koymaktadir. AGCERAP, ebeveynlerin c¢ocuklarla diizenli olarak okuma etkinlikleri
yapmalarin1 tesvik ederek c¢ocuklarin harfleri tanima becerilerini giiglendirmistir.
Ebeveynlerin harf bilgisi ve gorsel materyaller kullanarak destek verdigi etkinlikler,
cocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde énemli bir rol oynamistir. Bu ¢alisma, Tas ve
Kogyigit’in (2023) arastirmasi gibi ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini
artirmadaki 6nemini vurgulamaktadir. Bu kapsamda, AGCERAP gibi ebeveyn aracili ¢esitli
miidahale programlarinin, ¢ocuklarin dil becerilerini ve erken okuryazarlik gelisimlerini
anlamli bicimde destekleyebilecegi sonucuna ulagilmaktadir. Bu tiir programlar, ¢ocuklarin
dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmeye katki saglayarak gelecekteki akademik

basarilari i¢in saglam bir temel olusturmaktadir.
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Boylamsal veriler okula baslarken ¢ocuklar arasindaki beceri farkliliklarinin beklenilenden
daha biiyiik ve zorlu olabilecegini ortaya koymaktadir (Hart & Risley, 2003). Okul dénemi
basladiktan sonra ¢ocuklarin yasayabilecekleri akademik sorunlar1 ortadan kaldirmak ve bu
donemde eksiklikleri gidermek kolay olmamaktadir (Liu vd., 2010). Okula hazirlikta
ozellikle erken donemlerde ¢ocuklarin becerilerindeki biiyiik farkliliklar: en aza indirmenin
bir yolu olarak erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi dikkate deger bulunmaktadir
(Skibbe, Connor, Morrison & Jewkes, 2011). Ebeveynlerin formal olmayan okuryazarlik
deneyimleri yoluyla c¢ocuklarinin ileri donem okuma basarisina 6nemli katkida

bulunabilecekleri diisiiniilmektedir (Giil, 2007; Sénéchal, 2006).

Erken ¢ocukluk doneminde ebeveynlerin roliine dair bakis agilari, egitimde karar alma ve
egitime katilim siireglerini 6n plana ¢ikararak, ebeveynlerle daha etkili is birligi yapilmasini
tesvik etmektedir (Epstein & Sanders, 2002). Okul 6ncesi egitimde, ebeveyn faktorii oldukca
onemli bir yere sahiptir. Ebeveynler, erken gelisim siirecinde birincil baglam olarak rol alir
ve aile i¢indeki dinamikler, ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenme siireclerini olumlu yo6nde
destekler (Shonkoff & Phillips, 2000, s. 289-290). Ebeveynlerin okuryazarligin gelisimini
kolaylastirmak ic¢in ise erken donemde GY olan ¢ocuklarin dil ve iletisim gelisimini
desteklemeleri gerekmektedir (Murphy vd., 2008). GY olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi, onlarin gelecekteki akademik basarilart ve topluma katilimlarini
desteklemek agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu arastirmada bir egitim programi
aracilifiyla ebeveynlerle is birligi kurularak AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi amaclanmistir. Bu aragtirmanin sonuclarindan yola ¢ikarak ebeveynlerin ve
egitimcilerin AG c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemekle
kalmayip ayni zamanda bu siirecte aktif rol alarak c¢ocuklarin gelisimine daha etkin ve
sistemli bir sekilde katkida bulunmalar1 gerektigi diistiniilmektedir. Bu nedenle, ev erken
okuryazarlik ortaminda ebeveynler tarafindan saglanan deneyimler kadar egitimciler ve
uzmanlar tarafindan saglanan desteklerin niteligi, bu g¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi
iizerindeki etkileri acisindan dikkatle ele alinmalidir (Ely & Ostrosky, 2018; Anthony,
2014).

Uygun okuryazarlik materyallerine ve deneyimlerine erisim acgisindan AG ¢ocuklar daha az
deneyime sahip olabilirler ancak ev dahil farkli ortamlarda erken okuryazarlik desteginin

saglanmasiyla tipik gelisim gosteren akranlariyla benzer deneyimlerin saglanabilecegi
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diistintilmektedir (Erickson vd., 2007). Aragtirmacilara gére ebeveynlerin yer aldig1 ev erken
okuryazarlik ortamlarinda kazanilan deneyimlerin sozlii ve yazili dil becerileriyle cesitli
iliskileri bulunmaktadir (Sénéchal, LeFevre, Thomas & Daley, 1998). Bu baglamda evde
yapilan okuma faaliyetleri c¢ocuklarin kelime dagarcigini gelistirmekte ve okuma
motivasyonlarini artirmaktadir. Ev ortaminda saglanan bu tiir okuryazarlik deneyimleri,
cocuklarin dil ve okuma-yazma becerilerinin temelini olusturarak formal egitim siirecine
daha iyi hazirlanmalarin1 saglamaktadir (Niklas, Cohrssen & Tayler, 2016). Arastirmalar
cocuklarin okuryazarlik becerileri ve aile okuryazarligi deneyimlerinin okuma
basarisizliginin 6nlenmesine katkida bulundugunu gostermektedir (Haney & Hill, 2004). Bu
bulgular, AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde erken miidahale ve uygun
materyal kullaniminin kritik 6nemini vurgulamaktadir. Evde ve farkli 6grenme ortamlarinda
sunulacak destekler, bu ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren akranlariyla benzer deneyimler
yasamalarin1 saglayarak uzun vadeli akademik basarilarin1 ve egitimde firsat esitligini

artiracaktir.
Sonu¢

Sonug olarak, bu arastirma AGCERAP'!m AG ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde 6nemli etkiler yarattigini ortaya koymustur. Programin basarisi, gelecekteki
caligmalarla daha da gelistirilebilir ve genisletilebilir. Bu dogrultuda, erken okuryazarlik
becerilerini destekleyen stratejilerin etkinligini artirmak i¢in bireysellestirilmis ve hedefe
yonelik miidahalelerin dahil edilmesi, bu ¢ocuklarin akademik basarilarini ve yasam

kalitelerini daha da iyilestirecektir.

Ebeveynlere ve Egitimcilere Yonelik Oneriler

Bu arastirmada, AGCERAP’mn AG cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerine ve
ebeveynlerinin bu siireci destekleme siireglerine olan etkisi incelenmistir. Elde edilen
bulgular, AGCERAP"!m hem AG ¢ocuklar hem de ebeveynleri iizerinde etkili sonuglar ortaya
cikardigin1 gostermistir. Bununla birlikte ebeveynlere ve egitimcilere yonelik bazi 6nerilerde

bulunulmustur.

Uygun materyal secimi: GY bebekler ve cocuklar, gorme seviyelerinden bagimsiz olarak
uygun firsatlar verildiginde GY olmayan akranlariyla aymi fiziksel kesif davranislari
sergilemektedir. GY olan ¢ocuklar i¢in uygun basilmis bir¢ok kitap ve ara¢, GY olmayan
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akranlarina yonelik firsat diizeyine uygun kesifleri tesvik edecek siklik ve gesitlilikte
sunulmamaktadir (Erickson & Hatton, 2007). Cocuklar, yaz1 farkindaliklarini bagimsiz
kesifler ve yetiskin destegiyle yazili materyalleriyle etkilesimler yoluyla gelistirir ancak GY
olan ¢ocuklar bu alanlarda daha az firsata sahiptirler. AG ¢ocuklar i¢in kalin u¢lu, koyu
renkte miirekkep veya kursun kalemler, kontrastli ve genis satir aralikli sayfali defterler ve
biiylitegler gibi yazi araglarim1 bagimsiz olarak kesfetme firsatlarinin arttirilmast
gerekmektedir. AG ¢ocuklarin kitaplar1 da bagimsiz olarak kesfedebilmeleri i¢in metinleri,
biiyiik puntolarla ve kalin yazi tipleriyle basilmis, metin ve arka plan renkleri arasinda
yilksek kontrast olan, karmasadan uzak, net gorseller igeren kitaplarin c¢ocuklarin
erisebilecegi ortamlara yerlestirilmelidir. Arastirmacilara gére bu c¢ocuklarin okuma
becerilerini desteklemede gorsel girdilerin ¢ocugun 6zel ihtiyaglarina gére uyarlanmasina
odaklanilmalidir (Gompel, 2005). Okul 6ncesi yillardan itibaren AG ¢ocuklar i¢cin hangi
punto boyutunun ve yazi 6zelliklerinin en uygun olacagina dair degerlendirmelerin yapilip

Onerilerde bulunmasi beklenmektedir (Buultjens, Aitken, Ravenscroft & Carey, 1999).

Etkilesimli kitap okuma etkinlikleri: AG gocuklarla birlikte diizenli olarak etkilesimli kitap
okuma rutini yapilabilir. Kitap secimi, ¢cocugun gorme diizeyine uygun materyallerle
yapilmali ve bu materyallerin erigilebilir olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu rutinler sirasinda
cocuklarin sorular sormasi ve yorum yapmast tesvik edilmelidir. Tahmin yiiriitme,
duygularini ifade etme, gilinliik yasamla baglant1 kurma, 6zetleme gibi etkilesimli yontemler
kullanilabilir. Yetigkin-cocuk paylasimli okuma diizenlemelerinde nicelikten ziyade
niteligin daha degerli oldugunu vurgulamaktadir. Bu etkiyi elde etmek i¢in, gocugun
caligmalarin1 kendi yasam deneyimleriyle iliskilendirebilmesi ve ebeveynlerle ¢ocuklar
arasindaki etkilesimli oturumlarin siirekli devam etmesini saglamak amaciyla uygun bir

ogrenme ortami yaratmak gerekebilmektedir (Chou & Cheng, 2015).

Giinliik yasam aktiviteleri: Giinlik yasamda okuma ve yazma firsatlar1 yaratilabilir.
Ornegin, yemek tarifleri, okul giinii plam birlikte okunabilir veya aligveris listeleri
hazirlanabilir. Cocuklara yas diizeyine uygun yeni kelimeler ogretilebilir ve bu kelimeler
giinliik konusmalarda kullanilabilir. Nesnelerin isimleri sdylenebilir ve ¢evredeki nesneler

hakkinda konusulabilir.

Egitim ve rehberlik saglama: Ebeveynlere GY olan cocuklarinin erken okuryazarlik

becerilerini desteklemek icin egitim ve rehberlik saglanabilir. Ebeveynlere cocuklariyla nasil
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etkili okuma rutinleri diizenleyebilecekleri konusunda bilgi verilebilir. Egitimlerde AG
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in destekleyici uygulamalar ve
materyaller gelistirilebilir. Bu programlar, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina gore
uyarlanabilir olmalidir. Ebeveynlerin uzmanlarla ya da egitimcilerle bu siiregte siirekli
iletisimde olmasi ve karsilikli olarak bilgilendirici doniitler vermesi uygulamalarin etkililigi

acisindan 6nemlidir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bireysellestirilmis miidahale stratejileri gelistirme: Programin igerigine, belirli becerilere
yonelik daha hedeflenmis miidahale stratejileri eklenebilir. Ozellikle genel isimlendirme ve
sesbilgisel farkindalik becerilerine odaklanan ek modiiller gelistirilebilir. Bu modiiller,
cocuklarin bu becerileri daha etkili bir sekilde kazanmalarini saglamak amaciyla
tasarlanmalidir. Genel isimlendirme becerileri i¢in ¢ocuklarin gilinliikk yasamlarinda sikca
karsilastiklar1 nesneler ve kavramlar iizerine odaklanan planli aktiviteler diizenlenebilir.
Sesbilgisel farkindalik i¢in heceleme oyunlari, ses ayirt etme etkinlikleri ve ses-harf
eslestirme aktiviteleri kullanilabilir. Bu aktiviteler detayli olarak etkinlik seti seklinde

programla birlikte katilimcilara sunulabilir.

Programin uygulama siiresinin ve yogunlugunun artirilmasi: Programin uygulama siiresi ve
yogunlugu artirilarak ¢ocuklarin bu becerileri kazanma siire¢lerinin daha etkili bir sekilde
desteklenmesi saglanabilir. Bu durum programin daha uzun siireli ve daha sik oturumlar
halinde uygulanmasin1 gerektirebilir. Haftalik oturumlarin sayisi artirilabilir ve her
oturumun siiresi uzatilabilir. Ayrica programin yil boyunca devam etmesi ve destekleyici

etkinliklerin sunulmasi planlanabilir.

Ebeveyn ve ogretmen egitimleri: Ebeveynlerin ve Ogretmenlerin, cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini destekleme konusunda bilgi ve beceri diizeylerini artirmak
amaciyla birlikte egitim programlar1 diizenlenebilir. Ebeveyn ve ogretmenler i¢in atolye
caligmalari, seminerler ve ¢evrimici egitim materyalleri hazirlanabilir. Egitimler sirasinda
katilimcilara uygulamali 6rnekler sunulabilir ve onlarin da aktif katilimi tesvik edilebilir.
Programa ebeveynlerle birlikte ¢cocuklari da dahil edilerek daha etkilesimli bir egitim siireci

olusturulabilir.
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Osretmenlerin mesleki gelisimi: Ogretmenlerin GY olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini destekleme konusunda bilgi ve becerilerini artirmak i¢in kapsamli mesleki
gelisim programlari1 diizenlenebilir. Bu programlar, Milli Egitim Bakanligi, 6zel egitim
uzmanlari, tiniversiteler ve egitim alaninda uzmanlasmis sivil toplum kuruluslari tarafindan
saglanabilir. Egitim iceriklerine odaklanarak ogretmenlere yonelik atolye calismalari,
seminerler ve g¢evrimici egitim materyalleri sunulabilir. Egitim sirasinda Ogretmenlere
uygulamal1 6rnekler gosterilerek, sinif i¢i pratikler {izerinde durulabilir ve onlarin aktif
katilimi  tegvik  edilebilir.  Ayrica Ogretmenlerin  farkli  08retim  stratejilerini
deneyimleyebilecegi uygulamali seanslar diizenlenebilir ve mesleki bilgi paylasimina dayali

grup caligmalari ile deneyimlerin artirilmasi saglanabilir.

Gelisimsel degerlendirme ve takip: Programin etkilerini degerlendirmek ve ¢ocuklarin
gelisimlerini izlemek i¢in uzun siireli sistematik bir degerlendirme siireci olusturulabilir. Bu
slire¢, programin basinda, ortasinda ve sonunda yapilacak degerlendirmeleri i¢erebilir. Elde
edilen veriler, programin etkinligini degerlendirmek ve gerekli diizenlemeleri yapmak i¢in
analiz edilebilir. Ayrica, ebeveyn ve Ogretmen geri bildirimleri de programin

gelistirilmesinde dnemli bir rol oynayabilir.

Kaynak ve materyal gelistirme: Programin daha etkili olabilmesi i¢in ¢ocuklarin ilgisini
cekecek ve onlarmm Ogrenme siireclerini destekleyecek cesitli kaynak ve materyaller
gelistirilebilir. Bu materyaller, ¢ocuklarin gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme stillerine hitap
edecek sekilde tasarlanabilir. Eglenceli kitaplar, sesli kitaplar, braille kitaplar, egitici oyunlar
ve dijital Ogrenme araclart gelistirilebilir. Ayrica g¢ocuklarin ve ebeveynlerin evde
hazirlayabilecekleri diisiik maliyetli etkinlik kitapgiklari, materyalleri ve aktiviteleri farkli

bir egitim seti olarak program igeriginde verilebilir.

Programin  genisletilmesi ve yayginlastirilmasi: AGCERAP programinin  basarili
sonuglarindan yola ¢ikarak programin daha genis bir kitleye ulagsmasi ve uygulanmasi
saglanabilir. Bu durum programin farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel gruplar arasinda da test
edilmesini ve uyarlanmasini gerektirebilir. Programin farkli bolgelerdeki okullarda ve

kurumlarda uygulanmasi i¢in is birlikleri yapilabilir.
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Tleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

Daha biiyiik orneklem gruplart ile ¢alismalar: Gelecekteki arastirmalarda daha biiyiik
orneklem gruplar1 kullanilarak sonuglarin genellenebilirligi arttirilabilir. Bu durum
programin etkilerini daha genis bir poplilasyon iizerinde test etme ve sonuclarin
giivenilirligini artirma imkani saglayabilir. Ayrica farkli gérme 6zelliklerine sahip ¢ocuklar
gruplanarak program uyarlanabilir. Bu sayede programin ¢esitli demografik 6zelliklere sahip

cocuklar tizerindeki etkisi daha iyi anlasilabilir.

Uzun donemli takip ¢aligmalari: Programin uzun vadeli etkilerini degerlendirmek igin
cocuklarin okuryazarlik gelisimini izleyen boylamsal takip ¢alismalar1 yapilabilir. Bu durum
programin siirdiiriilebilirligi ve kalic1 etkilerini ortaya koyacaktir. Program tamamlandiktan
sonra ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerindeki ilerlemeyi belirli araliklarla izlemek ve
degerlendirmek i¢in takip calismalar1 planlanabilir. Elde edilen veriler, programin uzun

vadeli basarisin1 degerlendirmek i¢in kullanilabilir.

Farkly miidahale stratejilerinin karsilastirilmasi: Farkli miidahale stratejilerinin etkinligini
karsilastiran ¢alismalar yapilabilir. Bu durum hangi stratejilerin daha etkili oldugunu
belirlemek ve programi daha etkili hale getirmek icin kullanilabilir. Farkli egitim yontemleri

ve materyallerinin kullanildig1 gruplar arasinda karsilagtirmali ¢alismalar yapilabilir.

Ebeveyn ve 6gretmen egitiminin etkilerinin incelenmesi: Ebeveyn ve 6gretmen egitimlerinin,
cocuklarin okuryazarlik becerileri lizerindeki etkilerini inceleyen aragtirmalar yapilabilir. Bu
durum programin basarisinda ebeveyn ve 6gretmenlerin roliinii daha iyi anlamaya yardimci1
olacaktir. Ebeveynler ve dgretmenler i¢in diizenlenen egitim programlarmin ¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimine olan etkilerini degerlendiren ¢alismalar diizenlenebilir. Egitimlerin

igerig8i, katilim oranlar1 ve sonuglari analiz edilerek en etkili egitim stratejileri belirlenebilir.

Coklu duyusal yaklasimlarin etkisi: Coklu duyusal fyaklasimlarin (gorsel, isitsel, dokunsal)
cocuklarin okuryazarlik becerileri lizerindeki etkilerini arastiran ¢aligmalar yapilabilir. Bu
durum cesitli 0grenme stillerine sahip c¢ocuklar i¢in daha etkili Ogretim stratejileri
gelistirilmesine yardimci olabilir. Cocuklarin farkli duyusal deneyimlerle 6grenmelerini
saglayan aktiviteler ve materyaller gelistirilerek, bu yaklasimlarin etkinligi incelenebilir.
Ornegin, dokunsal kitaplar, sesli hikayeler ve interaktif uygulamalar kullanilarak egitimler

yapilabilir.
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Ek 1. Katihme Bilgi Formu

Az Goren Cocuklarin Ev Ortaminda Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde
Aile Egitim Programi

Katilimci Bilgi Formu
Ebeveyn Bilgileri

[sim soy isim:
Yast:

Cocuk sayist:
Ogrenim durumu:
Ailedeki konumu:
Calisma durumu:
Meslegi:

Cocuk Bilgileri
Isim soy isim:
Yast dogum tarihi):

Devam ettigi kurum:
Tan1:
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Ek 2. Sosyal Gegerlik Formu

Az Goren Cocuklarin Ev Ortaminda Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde
Aile Egitim Programi

Sosyal Gegerlik Formu

Gorlisme Sorulari

1) Aldigimiz egitimle ilgili disiinceleriniz nelerdir?

2) Egitim programini kendiniz ve gocugunuz igin yararli buluyor musunuz?

3) Egitim programi hayatinizda ne gibi farkliliklar yaratt1?

4) Egitim programi siirecinden keyif aldigimizi diisiiniiyor musunuz?

5) Egitim programin yakin ¢evrenizdeki ailelere tavsiye eder misiniz?

6) Egitim programi siirecinden sonra aldiginiz egitimin hangi konularda fayda sagladiginizi

diistintiyorsunuz?
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Ek 3. Etkinlik Kayit Formu

Az Goren Cocuklarin Ev Ortaminda Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde
Aile Egitim Programi

Etkinlik Kayit Formu

isim:

Etkinlik Kayit Formu
Tarih Etkinlik Adi Etkinlik Aciklamasi Kullanilan Malzemeler Etkinlik Siiresi Guriigler
25.05.2022 Harf yakalamaca Kendiismindeki harflerle - 5 dakika Edjlenerek oynadik,
baglayan sazcikler bulup
sdyleme
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EK 4. Kendini izleme Formu

Az Goren Cocuklarin Ev Ortaminda Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde
Aile Egitim Programi

Kendini izleme Formu

lsim:

Tarih:

Kendimi Degerlendiriyorum

Davranglar Evet Haym

1. Gocugumla birlikte harflerin ne oldu§unu tahmin
gtmeyviiceren oyunlar oynadik.

2. Cocufumla birlikte ciimle tamam lama oyunu
oyhadik.

3. Cocuumla birlikte uyaklitekerlemeler, Sarkilar
siyledik.

4. WYemek swrasindafgizgi film izlerken/ birlikte kitap
okurken/sohbet ederken aynisesle baglayan
stzcikleribulma ovunu oynadik.

5. GocuQumla birlikte en az 10 dakika kitap akuduk.
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Ek 5. Etik Komisyon Raporu

Evrak Tarih ve Sayisi: 01.12.2021-E.226449

T.C.
GAZI UNIVERSITESI
Etik Komisyonu
Say1 : E-77082166-302.08.01-226449 01.12.2021

Konu: Bilimsel ve Egitim Amach
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSTU MUDURLUGUNE

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii Ozel Egitim Anabilim Dali Doktora Ogrencisi Damla
ISITAN KILIC'm, Prof.Dr.Cigil AYKUT 'un damsmanhgmda viiriittiigii ‘“4z Géren Cocuklarin Ev
Ortaminda Erken Okuryagarlik Becerilerinin Desteklenmesinde Aile Egitim Programinin Etkisi' adli
tez calismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 19.10.2021 tarih ve 16 sayili toplantisinda goriisiilmiis olup,

Tlgilinin ¢alismasmm. vapilmasi planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod No: 2021 - 1077

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA

Komisyon Baskam
Ek:1 Liste
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Saym Prof. Dr. C1g1l AYKUT Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmstir.
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Ek 6. AGCERAP’ta Kullamlan Kitapcik Sayfasi Ornegi

Sohbet Ederek Ogreniyorum!

Cocugunuzla sohbet
edebilirsiniz. Sohbetin
konusu farklilastikca
kullandiginiz sézcukler
de farklilasacaktir.
Cocugunuz sohbetin
konusuna gore yeni
sozcukleri sizden
ogrenecektir.
ik dugu
sozciiklerin anlamini
onun anlayacagi sekilde
aciklamalisiniz.

Yeni 6grendigi sozciikleri
cocugunuzun ciimle icinde
kullanmasina tesvik
etmelisiniz.

168

Fotograf albimleri
tizerinden sohbet
edebilirsiniz. Fotografin
cekildigi zaman, kimler
oldugu, neler yapildigi
tizerine konusmalar
yapabilirsiniz.

»>

Fotograflar yada
resimler lizerinden
cocugunuzun oykii

anlatmasini
isteyebilirsiniz.
Cocugunuzun kurdugu
ifadelere katki yaparak
genisletebilirsiniz.
J—



Ek 7. AGCERAP’ta Kullamlan Kitapcik Sayfasi Ornegi

Ev ortaminda net bir

sekilde gorebilecegi bir

yere isminin yazilmasi
cocugunuzun kendi
ismiyle sik¢a
karsilasabilme
olasihgini arttiracaktir.
Varsa giysi dolabina,
masasina, yataginin
kenarina isminin yazili
oldugu bir isimlik
asilabilir. Gérebilecedi
yukseklikte
buzdolabina isminin
harflerinden olusan
harf magnetleri
yapistirilabilir.

Harfleri Yakalayalim!

ismindeki harflerle
baslayan evdeki
esyalarin ismi,
hayvan isimleri ve
sevdigi oyuncaklarin
ismi oyunlastirilarak
birlikte
tekrarlanabilir.
Ornegin
¢ocugunuzun ismi
Kivang ise isminin
bas harfiyle
baslayan K ile bas
harfleri benzer olan
esya isimleri ve
oyuncaklar sirayla
sayilabilir.
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‘ isteyebilirsiniz.
00

Sevdigi ¢izgi filmin
ismine dikkat
cekilebilir. Cizgi
filmin ismindeki
harfleri iceren esya
isimleri ve
oyuncaklar sirayla
sayllabilir.Benzer
sekilde
cocugunuzun ayni
harfleri iceren esya
isimlerini saymasini

e =



Ek 8. AGCERAP’ta Kullamlan Kitapcik Sayfasi Ornegi

, Neden, nasil, ne zaman, ne, nerede, kim sorularini &
sorabilirsiniz.

Cocugunuzun kitabl begenip begenmedigi Uzerine

* konusabilirsiniz. “Oykuyl begendin mi? Neler &
dusuniyorsun? Daha 6nce okudugumuz hangi kitaba .

benziyor bu kitap?’
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