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OZET

Bu aragtirmada Ilksgretim 4.Simf Tiirkce dersinde okudugunu anlama
ve problem ¢6zme stratejilerine gbre bgretlmln yapildig gruplardak1 Ogrenci
erigileri ile geleneksel olarak ogretlm yapilan gruplardakl Ogrenci erisileri
arasinda bir fark olup olmadigini ortaya konmaya calisilmistir. Bu amagla
Konya ili, Cumra Il¢esi 60.Y1l Mehmet Yaymaci [lgretim Okulu’ndaki 4-A
ve 4-B sinifi 68rencileri denek gruplari olarak belirlenmistir. Deney grubuna
okudugunu anlama ve problem ¢ozme stratejilerine gére 6gre}if}1 yontemleri,

kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. ¥

Olgme araci olarak her iki gruba da erisi testi uygulanmistir,
Istatistiksel teknikler olarak; aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi

kullaniimgtir,

Arastirmanin bulgulari ve bunlarin yorumlar: 151ginda,bu arastirma ile

ulagilan sonuglar asagida verilmistir:

1- Okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki davranislarin
kazandirmada “okudugunu anlama ve problem ¢dzme stratejileri” ile “geleneksel
yontem” ayni derecede etkilidir.

2- Okudugunu anlama  becerisinin  “kavrama”  diizeyindeki
davranmiglarint kazandirmada “okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri”
ile “geleneksel yontem” ayni derecede etkilidir.

3- “Okudugunu anlama ve problem ¢dzme stratejileri” ile “geleneksel
yontem”  okudugunu anlama becerisini olusturan “toplam” davranglarim

kazandirmada ayn derecede etkilidir.

Anahtar Kelimeler : Okudugunu Anlama, Problem Cézme




SUMMARY

In this research, It has been tried to find out if there is a difference between
achievement point of primary school student in Turkish lessons in fourth-year
comprehension and problem solving methods, and who are educated by
conventional methods. For his reason two groups of students; 4-A and 4-B classes
from the 60 year Mehmet Yaymaci Primary School in Cumra, Konya were
chosen to be tried-one experiment the other, control group. For the experiment
group; reading comprehension and problem solving methods and for the control
group conventional methods were practiced.

To both groups; conception test was used as a means of evaluation. As
statistical technics, arithmetical average, standart diversion, and t-test were
applied.

The following are the results gained out of these research findings and
their comets: 4

1- The ability to understand what to read is as effective as “traditional
method” with “understanding what to read and problem-solving strategies” in
obtaining behaviours on “knowledge” level.

2- The ability to understand what to read is as effective as “traditional
method” with “understanding what to read and problem-solving strategies” in
obtaining behaviours on “understanding” level.

3- “The traditional method” together with “ability to understand what to
read and problem-solving strategies” are as effective as obtaining the “total”

behaviours that constitute the ability to understand what to read.

Key Words: Reading Comprehension, Problem Solving.
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BOLUM I

GIRiS

Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imlerin belirttigi
diigiinceleri anlamak eylemidir(TDK, 1982). Okuma bir yaziyi, stzciikleri, climleleri,
noktalama isaretleri ve 6teki dgeleriyle gérme, algilama ve kavrama siirecidir(Oguzkan,
1993).

Okuma, ¢ocugun okulda kazanacag en degerli yeteneklerden biridir. Cocugun
kendi kendine 6grenimi, yahut fikren zenginlesmesi, genis 6l¢lide okuma aracilifiyla
olur. Okumay: grenen kimse, iyi bir okuma aligkanligi kazanmigsa, herglin bilgi, gérgii
ve tecriibesini bir ¢1 gibi artinr. Yazili kaynaklari okuyarak bagkalarinin
yasantilarindan yararlanmay1 da &grenir. Okuma sayesindedir ki bir ¢ocuk, hem diinkii,
hem de bugiinkii olaylar1 6grenmek, diisiinmek ve davranislarini buna gére ayarlamak
olanagini bulur. Cocugun bagarili bir okul yagami i¢in okuma dersinin bu énemini bilen
bir kimse, bu dersin, ne kadar dikkatli ve planli ¢aligmaya ihtiyaci oldugunu kolayca
kavrar(Tazebay, 1997).

Okumanin insan yasaminda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Insanlar, hem
6grenim dénemleri boyunca hem de bunun digindaki dénemlerde, pek ¢ok bilgiyi kitap,
gazete ve dergi gibi yazili kaynaklari okuyarak edinirler. Bunun diginda, is hayatinda
bilgi aligverisinin biiylik bir bélimi, resmi yazismalar dolayisiyla okuma yoluyla
gergeklestirilir. Insanlar yalnizca zevk almak amaciyla da okurlar.

Geleneksel yapidaki Ogrenme-6gretme stireci, genellikle, bir dizi bilgi
pargalarinin 6grencilere aktarilmasi ve bu bilgi parcalarinin 6grenciler tarafindan daha
sonra oldugu gibi hatirlanmak tizere ezberlenmesi iizerinde yogunlagmaktadir. Stz
konusu bu tiir bir siiregte, 6grencilerin digiinme ve problem ¢6zme yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik 6grenme etkinliklerine pek fazla yer verilmemektedir. Sonugta,
diistinme yetenekleri gelismeyen Ogrencilerin en biiyiik zihinsel etkinlikleri de
depoladiklar1 bilgileri kendilerinden istendiginde geri g¢agirmak oldugundan, bu
Ogrenciler, dagarciklarindaki bilgileri nerede ve nasil kullanacaklarimi  dahi
bilememektedirler.

Cagimizda bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, bilgi patlamasi, kisa
stirede daha gelismis driinlerin titketime sunulmasi, i gilicli piyasasinin dogasi ve
bireysel is yasamu kalitesinin sitirekli olarak gelisme gostermesi, tiim kesimleri
etkilemesi dolayisiyla egitimle ilgili unsurlarin hizli bir degisim gdstermesine neden

olmaktadir. Toplumda meydana gelen degisimlerden etkilenen ve toplumda degisme
1



sorumlulugu bulunan egitim &rgiitlerinin kendi yapisal 6zellikleri iginde bulunduklar
cevrenin 6gretmen, veli ve 6grencilerin beklentilerine uygun degisme ve uygulamalar
yapmalari zorunlu hale gelmektedir(Ozdemir,1975).

Teknolojik gelismeler, bireylerin 6zellikle degisik konulara uyum saglama,
etkili bigimde iletisim kurabilme ve problem ¢ézebilme becerilerini kazanmalarini
zorunlu kilmaktadur.

Problem ¢6zmede yaraticthk ve karar verme siirecinin Onemi de
unutulmamalidir. Amaglanan sonuglardan istenilen beceri ve ¢dziimii elde etmek icin
yaraticilik ve karar verme problem ¢6zme silirecinde yer almalidir. Problem ¢6zme
biligsel, duyussal ve psiko-motor etkinlikleri igeren bir siire¢ oldugu igin, her aragla bu
slirecin uygulanmasi ve bireylere bu becerinin kazandiriimasi olasidir. Ancak problem
¢bzme becerisinin kazandirilmasinda en giivenilir ve gegerlige sahip ydntem olan,
problem  ¢bzme  yOntemi  yaraticthk ve  karar verme ile  birlikte
uygulanmalidir(Kalayc1,2001).

Tirkge derslerinde 6grenme-6gretme etkinlikleri uygulanirken, okudugunu
anlama, problem ¢6zme stratejilerinin etkin bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin

kavrama, analiz, sentez yeteneklerinin gelismesinde olumlu bir etki yapacaktr.



EGITIM

Insanlarin diger insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerinin maddi ve manevi
tiriinlerine kiiltir dendigi dikkate alinirsa, insanin, gevresiyle etkilesimi sonucunda
kiltirlemeye ugradigi yani kiiltir edindigi soylenebilir. Cevresiyle -etkileserek
ogrendiklerini, yani edindigi kiltiirti, diger insanlara da 6gretmeye kalkigan kimse ise,
belli bir amaca yonelik olarak o insanlar kiiltiirlemeye galigtyor demektir. “Insanlarin
diger insanlar1 belli bir maksatla kiiltiirlemelerine ya da kasith kiiltiirleme siirecine ise
egitim denilmektedir.” h

Egitim, Dewey'e gelinceye kadar, tarih boyunca degisik egitim felsefesi
goriislerini ortaya koyanlar ve onlarin izinden gidenler tarafindan, kendi goriiglerine
uygun olarak farkli anlamlarda tanimlanmigtir. Biitlin bu tanimlar, egitimin ne oldugunu
degil, belli felsefi goriiglerin egitimden ne bekledigini yansitmaktadir.

[lk defa Dewey egitim siirecinin igine “egilmig, orada ne olup bittigini
diistinmiis;” egitimi yagantilarin yeniden orgiitlenmesi ya da yenilenmesi olarak
tanimlamis; her yasantinin, daha dnceki yasantilara dayali olarak olugtugunu ve bireyde
degisiklik yaptiga igin de daha sonra edinilecek yasantilan etkileyecegini belirtmisgtir.
Dewey'den sonra gelenler, onun 1920’lerde ortaya koydugu egitimle ilgili bu goriislerini
isleyerek egitimin siire¢ olarak daha iyi anlagilir tanimlarimi yapmaya ¢ahismslardir.
Preston, egitimin gérevi, “bireyin etrafinda, gelismesinin her asamasinda, istenilen
tepkileri ve umulan degigmeleri en iyi bicimde olusturabilecek bir ¢evre diizenlemektir”
demis; Tyler ise egitimin, “bireylerin davranis ériintiilerini degistirme siireci” oldugunu
sOylemistir.

Ulkemizde ise Ertiirk, tarih boyunca yapilan egitim tammlamalarini incelemis,
onlarin ortak yonlerini bulmus, Dewey'in ve onu izleyenlerin goriislerini de, 'gdzden
gecirdikten sonra, her felsefi goriise, her devre ve her kosula uyabilen ve giiniimiizde
egitim alaninda daha ¢ok yararlanilabilecek bir egitim tamumi yapmustir. Ona, gore
egitim, “bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istenilen' yoénde
(egitimin amaglarina uygun) degisme meydana getirme stirecidir.”

Giiniimiizde daha ¢ok tercih edilen ve kullanilan bu tamima gére egitimin igerigi
sOyle Gzetlenebilir;

o Egitim bir slirectir.

e Egitim siirecinde, bireyin davramslarinin istenilen yonde degistirilmesi

amagclanmaktadir.



e Bireyin davraniglarindaki degisme kasith olarak gergeklestirilmektedir.

e Egitim stirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir(Biiyiikkarag6z,1998).

OGRETIM

Ogretim, 6gretmenin uyarici ve 6grenme durumlari (gevre, ortam) yaratarak,
ogrencilerin amaglar y6niinde davramiglar gelistirmesine yardim etmesidir. Bagka bir
deyisle, Ogretim, Ogrencilerin 63renmelerini en iyi bicimde gergeklestirmek icin
6gretmenin 6grencilere yaptigi diizenli etkilerdir.

Egitim-6gretim ilkeleri, yeni egitim anlayisindan yola ¢ikilarak olusturulmustur.
Bu ilkeler dikkate alinarak planlamalar yapilmali ve $gretimin niteligi belirlenmelidir.
Bu ilkeler sunlardir(Biiyiikkaragéz, 1998);

1~ Cocuga gore 6gretim ilkesi

2- Hayatilik ilkesi

3- Is ilkesi

4- Ekonomi ilkesi

5- Aktualite ilkesi

6~ Aciklik (Ayanilik) ilkesi

7- Somuttan soyuta ilkesi

8- Bilinenden bilinmeyene ilkesi

9- Yakindan uzaga ilkesi

Ogretimde hedef 6grenci olduguna gore grenciye davramslart en kalic: sekilde
kazandirabilmek ancak iyi bir 6gretim ile miimkiindiir. Bunu yaparken gozden
kagirilmamasi gereken bazi noktalar vardir. Onder’e gore dikkat edilmesi gereken
hususlar sunlardir(Onder, 1987):

1-  Oprencilerin ¢aliyma ve 6grenme ahgkanhklar gézlenmeli, bozuk olan
aligkanliklar1 diizeltilme yoluna gidilmelidir, iyi olan aligkanliklar ise, &gretim
calismalarinda ara¢ olarak kullanilmalidir.

2- Ogrencilerin anlama, kavrama giici ve hizi gibi kapasiteleri gézlenmel,
izlenmeli ve tanimlanmalidir. Ogretim etkinlikleri bunlarin {izerine oturtulmahdlr:

3- Oprencilerin 6zel yetenekleri kesfedilmeli, buna dayali olarak, 6gretim
etkinliklerinde yararlanmak tizere 'yetenek gruplan' olusturulmalidir.

4- Ogrencilerin her bir derste basar1 bakimindan hangi diizeyde olduklar

belirlenerek 'seviye gruplart' olusturulmalidir.



5- Ogrencilerin hangi derslerin hangi alanlarina ilgileri oldugu gozlenmeli,
buna bagli olarak da 'ilgi gruplar’' olugturulmalidir. Calismalarda bu ilgiler dikkate
alinmahdir.

6- Her &grencinin sorunlar tespit edilmeye ¢aligilmali, 6gretimi engelleyen bu
sorunlara ¢6ziimler aranmalidir.

7- Dersleri 6grencinin aktif olarak katilacag: hareket ve is esasina dayandirmali,
Ogretim, birka¢ duyu organina birden hitap eden araglarla yiiriitiilmelidir.

Ogretmen, 6gretim olaymm gerceklestirirken uygulamis oldugu her ydnteme
karsilik, yapmis oldugu her etkinlige karsihk her ogrenciden aym tepkiyi
alamamaktadir. Bu da §grencilerin her birinin kendine has 6zelliklere sahip oldugunun
kanitidir. Giintimlizde her 6grencinin daha yakindan taninmasi ve her 6grencinin
ozelligine uygun &gretim yapilmasi fikri yayginlagmaktadir. Bu yaklagima “Coklu Zeka
Teorisi” ad1  verilmektedir., Bu teori zeka  alanlarmi  su  sekilde
siniflandirmaktadir(Saban,2001):

S6zel-Dil Zekasi
Mantiksal-Matematiksel Zeka

DN

Gorsel-Uzaysal Zeka

Miiziksel-Ritmik Zeka

Bedensel-Kinestik Zeka

Sosyal Zeka

Igsel Zeka -
Dogaci Zeka

® N o oA W

Ogretmen bu zeka alanlarini bilmeli ve buna gore sinif seviyesini belirlemeli,
yontemlerini ve arag gereglerini yine buna gére secerek 6gretim yapmalidir.

OGRETIMDE YAKLASIM (STRATEJI)

Yaklasim; kisaca bir isin yapilmasindaki anlayistir. Egitimde yaklagim, “strateji”
olarak da geger.Kemertas, 6gretimde yaklasimi, dersin amaglarina ulasilmasini sgglayan
genel 6grenme ve 6gretme sistemi (modeli) olarak tanimlamaktadir(Kemertas, 1995).

Biiytikkaragdz’e gore strateji; ilgili konunun segimini, konunun kendi igerisinde
analizini ve sentezlenmesini ve konunun &gretiminde psikolojik temele gére hangi
6grenme modelinin uygulanacaginin belirlenmesini kapsar(Biiylikkaragdz, 1998).

En c¢ok bilinen ve kullanilan 6gretim stratejileri (yaklasimlari) sunlardir:

1. Sunus yoluyla 6gretme stratejisi

2.  Bulus yoluyla 6gretme stratejisi



3. Arastirma yoluyla dgretme stratejisi

4. Tam dgrenme yoluyla 6gretme stratejisi

Simdi de bu gretim stratejilerini ana hatlariyla tamimaya ¢alisalim.

Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu strateji okullarda ¢ok yaygin bir sekilde bilginin aktarilmasi, kavram, ilke ve
genellemelerin agiklanmasinda kullanmiimaktadir. Sunug yoluyla 6gretmede bilgilerin
diizenlenmis, sinirlanmis olmas1 gerekmektedir. Oncelikle genel ilke ve kavramlar
verilir, bunu aynintili bilgilerin kazandirilmasi izler(Demirel, 2002).

Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi

Bu strateji, 6grencinin aktif oldugu ve Ogrenciyi aktif olmaya giidiileyen bir
yaklasimdir.Ogretmen, 6grencinin 6grenme stirecine etkin katilmasim bulus yoluyla
dgrenme stratejisini kullanarak saglayabilir. Burada 6gretmenin temel gérevi dgrenciyi
yonlendirme ve cevabi ona buldurmadir(Demirel, 2002).

Bulus yoluyla 6gretimin islem basamaklarini ise su sekilde sirlayabiliriz.

e  Opretmen, 6rmegi sunar

e  Opgrenci, 6rnegi tanimlar

e  Ogretmen, ek 6rnekler sunar

o Oprenci, yeni 6rnekleri tanimlar ve ilk 6rnekle bag kurar

e Ogretmen, ek 6rnekler verir ve olumsuz rnekler sunar

o Oprenci, rnekleri, karsilastirir ve duruma ters diisen drnekleri belirler.

o Oprenci ilgili 5rneklerin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskileri ortaya koyar.

o Ogrenci tanimi yapar ve iliskiyi kurar(Bityiikkaragéz, 1998).

Aragtirma Yoluyla Ogrenme Stratejisi

Bu stratejide ise, izlenen yol problem ¢6zmede izlenen yolun aymsidir. Tiimiiyle
ogrencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bir ¢gretim yaklagimidir.
Ogretmen bu stratejide bir yol gosterici, yonlendirici, rehber konumundadir. Boylece
6grenci, aragtirma yoluyla bir problemin nasil ¢oziilecegini 6grenmis olur(Demirel,
2002).

Tam Ogrenme Yoluyla Ogretme Stratejisi

Tam Ogrenme yaklasimini benimseyen kisilere gére giliniimiizde okullardaki
%20’lerde olan basar %95’lere kadar ¢ikarilabilir. Bu da ancak tam O6grenme

stratejisinin uygulanmasiyla miimkiindiir.




Tam ogrenme modelini ortaya koyan {inli Amerikali egitimci Bloom, “isin
bagindan beri olumlu §grenme kosullar1 saglanmig ise diinyada herhangi belli bir kiginin
Ogrenebilecegi her seyi hemen hemen herkes Ogrenebilir” varsayimina
dayandirmaktadir. Bu modele Bloom, belirleyici etkenler olan 6grencinin dzgegmisi ve
Ogretim hizmetinin niteliginin uygun hale getirilmesi 6grencilerin en azindan %95’inin
Ogretilenlerin ¢ogunu dgrenerek en basarili dgrenciler diizeyine gelmelerinin miimkiin
olacagini, diger Dbir deyisle tam Ogrenmenin  gergeklesebilecegini  One
stirmektedir(Demirel, 2002).

Tam 6grenme modelinin ana degiskenleri 6grenci nitelikleri 6gretim hizmetinin
niteligi ve 6grenme {iriinleri olarak belirlenmistir Ogrenci nitelikleri olarak ele alinan
giris davraniglari, “biligsel giris davranigi™ni ve “duyussal giris &6zellikleri”ni
kapsamaktadir. Biligsel girig davranisi ile eldeki bir ya da bir dizi 6grenme {initesinin
Ogrenilmesi icin gerekli olan biitiin beceri ve yeterlikler anlatilmak istenmektedir.
Duyussal 6zellikler de;

a) Belli bir dersle ilgili olan duyussal 6zellikler

b) Okula kars: tutum

¢) Kisinin kendi kendine tutumu (akademik benlik kavrami)

olmak {Uizere {i¢ boyutta toplanmaktadir. = Tam Ogrenme modelinin ana
degiskenlerinden bir digeri de “6gretim hizmetinin niteligi” dir. Ogretim hizmetinin
niteligini bilyiik ol¢tide dort 6ge belirlemektedir: ipuglar, pekistirme, 6grenci katilimi
ve doniit diizeltmedir(Demirel, 2002).

Tam 6grenme stratejisine gére 6grencinin ve dgretim hizmetinin niteligi gereken
diizeye ulastif1 zaman tam 6grenme gergeklesmektedir.

OGRETIMDE YONTEM

Yontem, i¢inde bulunulan problemi ¢6zmek ya da herhangi bir amaca ulagmak
igin takip edilen yoldur. Ogretim yontemi ise “grencilerin &zellikleri, ders arag ve
geregleri ile tiim 6grenme durumlan g6z 6niinde tutularak belirlenen ve izlenen mantikl
yol” dur(Oguzkan, 1985).

Ogretimde, 6gretmenin ydntem segimi bir gok faktériin etkisinde kalir. Bunlardan
en bagta geleni 6gretmenin kisilik yapisi ve yontemlere olan yatkinligidir. Mesela bazi
Ogretmenler siirekli kendileri anlatma yolunu tercih ederken bazilar ise sinifin tartisarak

Ogrenmesi yolunu segerler.



Zaman ise diger onemli bir faktordiir. Zamani bol olan §gretmen daha fazla
etkinlikte bulunabilecegi gibi bunun tam tersi kisitli zamana sahip olan bir dgretmen
zamanin tasarruflu kullanmasi gerektigi i¢in etkinlige fazla vakit ayiramayacaktir.

Ekonomik durum ise bir diger 6nemli faktdrdiir. Bir okulun ya da okuldaki
ogrencilerin ekonomik durumu iyi ise 6gretmen ders iginde ya da ders sonrasinda
ekonomik kiilfeti olan bazi etkinlikleri rahatlikla gerceklestirebilecektir. Fakat
ekonomik yoénii zayif olan bir ¢evredeki okulda ders sonrasi degerlendirme igin test
dagitmak bile problem haline gelebilmektedir.

Sinif mevecudu gretmenin yontem tercihini etkileyen bir bagka 6énemli faktordir.
Ideal niifuslu simiflarda her dgrenci kendisini ifade etme imkam bulabilirken niifus
yogunlugu fazla olan siniflarda bir 6grenciye bir giinde belki de bir s6z hakki bile
diismemektedir.

Konu, yontem secimini etkileyen diger bir ydndiir. Her konunun kendine has
yontemlerle islenmesi gerektigi bir gergektir. Her derste deney yontemi
kullamilamayacag gibi siirekli diiz anlatim yapmak da dogru degildir.

1. Yukarida da belirtildigi lizere yontemlerin bazilari bir ¢ok derste ortak
bazilari ise dersine gore farklilik gostermektedir. Kaynaklarda gegen, 6gretmenlerin
glinlik planlarinda rastlanan yontemlerden bazilari ve bu yontemlerin 6zellikleri
sunlardir:

Diiz Anlatim (Takrir) Yontemi

Anlatim ya da takrir yontemi olarak adlandirilmaktadir. En eski Ogretim
yontemidir, ¢ok sik kullanilan ve yanlis kullanim nedeniyle en etkisiz yontem olarak da
bilinmektedir. Gergekten de Ogrenciler pasif bir durumda oturduklar1 ve genellikle
Ogretim sirasinda soru sorma ve diigtindiiklerini agiklama imkanina sahip olmadiklar
icin etkin bir yontem sayilmaz( Kiigiikahmet, 1997).

Anlatim yOntemi derse giris yaparken konuyu 6zetlerken ya da bir konuyla ilgili
bilgi aktarilirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla 6gretme yaklasiminda ve bilgi
diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir(Demirel, 2002). |

Soru-Cevap yontemi

Bu yontem anlatim yonteminin sikicihifindan kurtulmak, &grencilerin dikkatini
toplamak i¢in kullanilan bir yontemdir. Ogretimde anlatma yontemi gibi bu yénteme de
sikca yer verilmektedir. Bu y6ntem 6nceden hazirlik yapan &gretmenler tarafindan

etkin bir sekilde kullanilmaktadir(Demirel,2002).



Benzetim Yontemi

Benzetim, adindan da anlagilacag tizerine bir olayin baska bir olaya benzetilerek
anlagilmasini temel hedef alan bir yontem tiiriidtir. Ogretmen, bir olay1 gergekmisgesine
sinifta irdelemek ve bu model lizerinde 6grenmeyi gergeklestirmek i¢in bu ydntemi
kullanir. Pilotlarin ugus 6ncesi egitim gérmeleri, tip¢ilarin kadavra {izerinde ¢aligmalari,
berber ¢iraklarinin balon tiras etmeleri benzetim ydntemine gilizel birer Srnektir.

Benzetim teknigi, bir diisiince degil, bir hareket, bir olaydir. Ogrenciler bu olaya
katihirlar ve ona sekil verirler. Rolleri, islevleri, gérev ve sorumluluklari vardir.
Problem ¢6zme ve karar verme durumundadirlar. Bu acidan analiz, sentez ve
degerlendirme yapmak durumundadirlar(Demirel, 2002).

Beyin Firtinas: Yontemi

“Beyin firtinasi, bir probleme ¢6ziim getirmek ve gesitli konularda fikir ve
diistince tiretmek i¢in kullanilan bir 6gretim teknigidir. Sayilan bes ile on kisi arasinda
degisen gruplarin spontan sekilde tartismalari seklinde gergeklesir. Onemli olan gok
sayida fikir ve diglince iiretmektir. Fikirler iyi-k6tli, dogru-yanlis yargilamasindan
bagimsiz olarak {iretilir. Bir 6grencinin fikrinin diger o6grencide baska fikirler
cagnistirabilecegi varsayilarak ¢ok sayida fikrin ortaya atilmasi esastir. Yani, fikrin
niteliginden ¢ok niceligi snemlidir(Ozden, 1999).

Bu yéntem 6grencilerin ufkunu, hayal giiciinii 6l¢mede 6gretmene ¢ok yardimel
olabilecek bir yontemdir. Arastirma-gelistirme ¢alismalarinda ve bazi biyiik sirketlerde
sik¢a bagvurulan bir yontemdir. -

Bireysel Calisma Yontemi

Bu yontem 6grencilerin kendi baglarina ¢alismalar1 ve bu simifa da sunmalar ile
gerceklesir. Bireysel calisma 6grencinin derste ve ev Gdevinde yaptifi caligmalar
anlaminda degildir. Ciink{i biitiin 6grenciler zamanlarinin ¢ogunda kendi kendilerine
calismaktadirlar. Bireysel ¢alisma yontemi, 6gretmenin bilerek ve 6nceden planlayarak
yaptirdigi 6grenci faaliyetidir.

Yontemin uygulanmasinin amaci &grencinin kendi igini kendi yapmasi degil,
ogrencinin verilen isi basarmasidir. Ofrenci isterse ¢alismasi igin bagkalarinin bilgisine
ve yardimina da bagvurabilir.

Coziimleme (Biresim) Yontemi

Coziimleme, bir biitlinii olusturan pargalari amagli olarak birbirinden ayirma

isidir. Ilkokul ¢ocugu; esya, olay ve varliklan &nce bir biitiin olarak algilar, sonra bu



biitlinii béliimlere, pargalara ayirir, algiladigini da anlamaya galisir. Coztimleme zihinsel
olarak yapilabilecegi gibi fiziksel olarak da yapilabilir(Kavcar, 1995).

Biresim ise, birbiriyle iligkisi bulunan 6gelerin-nesnelerin, goriislerin, olaylarin
genel bir sonuca, diislinceye ya da biitiine varmak i¢in birlestirilmesi islemidir.

Demonstrasyon (Gdsteri) Yontemi

Bir seyin nasil yapilacagini §gretmek veya belli olgu ve olaylara ait ilkeleri
agiklamak amaciyla bir seyi bagkalarinin 6niinde yaparak gostermektir(Alaylioglu,
1968).

Gosteri, simf iginde Ogretmen ya da kaynak kisi tarafindan yapilabilir.
Ogrencilerden de yararlanmak miimkiindiir. Gosterme gdze ve kulaga hitap ettigi icin
ogrenmede kalicilifi saglar. Gosterme de resimler, gizimler, haritalar ve fotograflardan
sik¢a yararlanilir.

Gosterip Yaptirma Yéntemi

Gosterip yaptirma yontemi, herhangi bir arag-gerecin kullanimini ya da bir isin
yapilis seklini oncelikle gosterip agiklama ardindan da 6grenciye pratik yaptirarak
6gretme yoludur.

Bu yontem, bir konuya iligkin bilgilerin agiklanmast ve bu bilgilerin beceriye
dontiigtirtilmesi igin gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir. Bu yéntem
daha ¢ok uygulama diizeyindeki davramslarin kazandirilmasinda kullanilir(Demirel,
2002).

Goézlem Yontemi

Herhangi bir olay1 veya o olayda yer alan herhangi bir varligi belirli bir amagla
planl olarak incelemeye gézlem denir(Oktay, 1989).

Gozlem, bir olayi, bir nesneyi ya da bir gercegi daha iyi anlamak igin, bu seyi
biitlin ¢iplakligi ile istenen y6nde inceleme ve izleme isidir(Kavcar, 1995).

Kiime (Grup) Calisma Yoéntemi

Bir sinifta 6grencilerin kiimelere ayrilarak ve aralarinda isboliimii yaparak -belirli
bir ders konusu tizerinde ¢alismalarina kiime ¢aligmas: adi1 verilir. Kiimelerdeki 6grenci
sayist 5 — 7 arasinda degisir(Kavcar, 1995).

Dil, karsiliklt konusma ile gelisir. Dil bir anlagma ve ifade araci olmasi sebebiyle
kiime (grup) ¢aligmasinin dil 6gretiminde 6nemli bir yeri vardir. Ogrencilerin karsilikli
etkilesim yoluyla 6grenmeleri i¢in simuf igindeki etkinlikleri ve calismalar1 kiimeler
halinde yapmalar1 onlari pek ¢ok yonden gelistirecektir. Ozellikle dil gelisimi icin
karsilikl: iletisimin 6nemi biiyiiktiir.
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Oyunlagtirma (Drama) Yontemi

Oyunlagtirma yodntemi, drama ya da dramatize etme yontemi olarak da
adlandiriimaktadir Dram, Yunanca'da "eylem", darama ise "yasam bigimi" anlamina
gelmektedir. Egitimde drama Fransa'da baglamistir. J.J. Rousseou bu yeniligin kurucusu
sayilmaktadir.  Rousseou, dramayi yayginlagtirmak igin festivalleri kullanmak
gerektifini belirtmis ve katilimeir drama ile oyunda gergek duygularin yaganmasi
gerektigini  One slrmistlir.  Rousseou'va gore seyircilerin kendi kendilerini
eglendirmeleri yararli bir etkinliktir(Nutku, 1998).

Yilmaz’a gore, “Caligmanin temel amaci, bireyin kendini ifade edebilmesi, yagami
cok yonlii algilamasi, aragtirma istek ve duygusunun gelistirilmesi ve yaratici
kilmasidir’(Yilmaz, 2000).

Ornek Olay Yéntemi

Omek olay incelemesi, 6grencilerin gercek hayatta karsilagilan sorunlu bir olay:
smif ortaminda ¢6zmeleri esasina dayanir. Dolayisiyla, 6rnek olay incelemesi
yonteminde Ggrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalar1 ve sorunlu olayin
nedenleri hakkinda fikirler ve ¢dziim Onerileri Uretmeleri istenir. S6z konusu olan
sorunlu olay, gergek ya da hayali olabilir ve genellikle yazilidir. Ornek olay: igeren bir
rapor {izerinde ¢alisan &grenciler, ilk dnce olayin mahiyetini &grenirler daha sonra da
var olan verileri analiz ederek degerlendirirler ve en sonunda da g¢ozlime
ulagtirirlar(Saban, 2000).

Proje Yontemi i

Proje yontemi 6grencinin ger¢ek yasam kosullarinda veya ona yakinr kosullarda
gergeklestirildigi zihinsel ve fiziksel bir etkinliktir. Amact 6grenciye birinci elden bir
seyin nasil yapilacagimi deneme firsati vermektir. Proje konusu 6grencinin okudugu
bir kitaptan, izledigi bir televizyon programindan, bir gazete makalesinden veya bir
ders konusundan segilebilir. Konu tamamen 6grenci tarafindan veya ogretmenin
hazirlayacag: listeden se¢me yoluyla belirlenebilir. Proje bir 6grenci tarafindan
gerceklestirilebilecegi gibi, grup olarak da hazirlanabilir(Ozden, 1999).

Projenin temel amaci, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumiu olmalarina
yardim etmek ve onlar1 bagkalariyla igbirligi icerisinde c¢alismaya motive
etmektir(Saban 2001).

Rol Yapma Yontemi

Rol yapma 6grencinin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kisilige girerek
ifade etmesini saglayan bir &gretme teknigidir. Ogrencinin iyi rol yapabilmesi igin
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yaratici diisiince dnemlidir. Rol yapma, sosyodrama olarak da adlandinlir. Diger bir
tamimla sosyodrama, 6grencilere, insan iligkileri konusunda daha ¢ok bilgi, beceri ve
anlayis kazandirmayi 6ngéren ve oyun (drama) tekniklerinden yararlanma temeline
dayali deneysel bir egitim teknigidir(Demirel, 2002).

Bu yontemin amaci bir kavrami 6gretmek ya da bir beceriyi gelistirmektir.
Yoéntemin ikincil amaglari, gretmenin 6grencilerini tanimasini ve &grencilerin derse
katilimlarini saglamaktir.

Tartisma Yontemi

Tartisma, iki ya da daha fazla kisinin belirli bir konuya, soruna iligkin diisiince
aligverigsinde bulunulmasidir. Tartisma yontemi dinleme, sorgulama, fikir alig veris ve
bir konuyu degerlendirme gibi etkinlikleri igerir. Ogrencileri okuduklari ve 6grendikleri
konular tizerinde diisiinmeye iten, anlasilmayan konularin agiklanmasina yarayan bir
yontemdir. Konu hakkinda sorular sormaya ve dolayisiyla diistinmeye tesvik ettigi igin
oprenilenlerin icsellestirilmesine yardimer oldugu kabul edilir. Ogrencilerin birbiriyle,
daha yogun etkilesim, daha etkili iletisim kurmalarini saglar(Kiigiikahmet, 1997).

Insat Yontemi

Insat, bir siiri ya da bir edebiyat eserini topluluk dniinde, yiiksek sesle ve gerektigi
bi¢imde okumaktir. Okunan metnin 6zelligine gore, duygu, diistince ve olay: anlatmak
insat yoluyla miimkiin olabilir. Bu teknik 6zellikle sozlii anlatim yetersizligi olan
ogrenciler igin bagvurulacak oldukga etkili bir yol olarak kabul edilmektedir.

Bu teknigi 6nce grup i¢inde, daha sonra kiigiik gruplarla ve ikili ¢aligmalarda, en
son olarak da bireysel calismalarda uygulamakta yarar vardir. Ozellikle 6grencilerin
sesletim(telaffuz) hatalarini diizeltirken ortak yanliglan simfga ya da grup icinde de
once diizeltmenin yarari vardir. Bireysel hatalar daha sonra diizeltilirse &grenci

psikolojisi agisindan daha uygun olur(Demirel,2002).
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ILKOGRETIM OKULLARI 4. SINIF TURKCE PROGRAMI

IIkégretim Okullar Tiirkce Ogretim Programinin Genel Amaclar

[lkdgretim okullarinda Tiirkge 6gretimin amaci, Milli Egitimin temel amaglarina
ve temel ilkelerine uygun olarak:

1- Opgrencilere gorlip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirmak.

2- Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diislindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yaz ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma
beceri ve aligkanligi kazandirmak.

3- Opgrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarmi sezdirmek, onlar Tiirkgeyi
gelisim stireci i¢inde bilingli, 6zenle ve giivenle kullanmaya y6neltmek.

4- Onlara dinleme, okuma aligkanlilk ve =zevkini kazandirmak, estetik
duygularinin gelismesine yardimeci olmak.

S-  Tirld etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek.

6- Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payina
diiseni yapmak.

7-  Sozlii ve yazili Tirk ve diinya kiiltlir tirtinleri yoluyla Tiirk kiiltiiriinii tanima
ve kazanmalarinda, Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogay:, hayati ve insanlif1 sevmelerine
yardimci olmak.

8- Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkge dersinin payina diiseni gergeklestirmektir.
| IIk6gretim Okullar1 Tiirkce Ogretim Programinin Ozel Amaglan

Tirkge programda 6zel amaglar dort ana baslik altinda toplanmistir. Bunlar,
Anlama, Anlatim, Dilbilgisi ve Yazi'dir(M.E.B, 1995).

[lkégretim 4. Simf Tiirkge programinda yer alan ama¢ ve davrams ifadeleri
asagida verilmistir.

ANLAMA IV-V. SINIFLAR
Ozel Amacglar

Ogrencilerin :

1. Edindikleri dinleme, izleme beceri ve aliskanligini diizeyine gore gelistirmek;

2. Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aliskanliklarim gelistirmek;

3. Duygu ve diislince iirlinlerinden ve giincel yayinlardan kendi diizeyinde olanlar

tamyarak kavramalarini saglamak;
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4. Kelime dagarcigum (dilimizin yapisiyla ilgili 6zellikleri de sezmis olarak)
diizeylerine gére zenginlestirmek;

5. Sozliik, ansiklopedi vb. bagvuru kitaplar1 ve kaynaklardan yararlanabilme
aligkanlik ve becerisini kazanmalarini saglamak;

6. Kitaplardan yararlanma becerisini gelistirmek;

7. Kitap edinme istegini artirmak;

8. Dinleme, izleme, okuma yoluyla yakin ve uzak ¢evrelerine olan ilgilerini
genisletmek ve bilgilerini artirmaktir.

Ogrencilerin Kazanacaklari Davramslar

Ogrencilere anlama bakimindan kazandirilacak bilgi, beceri ve aliskanliklar
(davraniglar) sunlardir:

Dinleme ve izleme teknigi bakimindan

1. 10-15 dakikalik bir konugmayi dinleyebilmek;

2. Bir filmin oynatilacagi, bir konusmanin yapilacagi, bir temsilin verilecegi yere
itisip kakigsmadan girebilmek, yerine sessizce oturabilmek ve sonunda itismeden disar
cikabilmek;

3. Konusmaciya, sanat¢iya gerekli saygiyr gOsterme ve gerektifinde uygun
bigimde alkiglama aligkanligini kazandirmak;

4. 15-20 dakikalik bir masal, &ykii bandini dinleyebilmek, bir réportaji, bir
belgesel filmi ve bir ¢ocuk filmini izleyebilmek;

5. Radyoda, televizyonda kendi diizeyindeki bir haberi vb. yayinlari dinleyip
izleyebilmek.

Okuma teknigi bakimindan

1. 150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamli olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanlis1 yapmadan) okuyabilmek; kelimeleri dogru s6yleyebilmek;

2. Sessiz okuma teknik ve aligkanlig1 gelistirmek;

3. Kitaplardaki i¢indekiler, dizin ve sozliik bélimlerinden yararlanabilmek;,

4. Yazim kilavuzundan, sozliklerden, kaynak kitaplardan, ansiklopedilerden
yararlanabilmek;

5. Giinliik gazeteleri ve diizeyine en uygun dergileri izleyebilmek;

6. Diizeyine uygun yararli kitaplar: segebilmek, okuyabilmek.
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Anlama teknigi bakimindan

1. Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir éykiintin (hik&yenin) olayini
belirtebilmek; belli basli kisilerin fiziksel ve karakter 6zelliklerini, olayin gegtigi yeri ve
zamant belirtebilmek;

2. Dinledigi, izledigi bir konugmamn, filmin ve benzerlerinin, okudugu bir 6ykii
yazisinin (masal, 6ykii, fikra vb.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini ve bir iki
yardime fikrini anlayip belirtebilmek;

3. Bilmedigi kelimelerin anlamim séziin gelisinden, kelimenin yapisindan
¢ikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim... vb. anlamim metin iginde
kavrayabilmek, kelime dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilmek;

4. Metinlerin beili bagh béliimlerini sirasina gore kavrayabilmek;

5. Diiz ve manzum yazilar1 ayirt edebilmek.

ANLATIM (1IV. - V. Siniflar)
Ozel Amaclar

Ogrencilere:

1. Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime ya da smnifta konugmalara, tartigmalara katilabilme, varilan sonuglar: anlatabilme;

2. Bu yas grubunun kullanmalari gereken yazim kurallarini uygulayabilme,
noktalama isaretlerini kullanabilme;

3. Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim kisaca, sirasiyla anlatabilme, ana
fikrini belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme;

4. Yakin c¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarin,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da simif arkadaglarina anlatabilme;

5. Yakin c¢evresi ve kendi yasayisiyla ilgili bir konu tlizerinde duygu ve
diistincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme;

6. Giinliik hayatta gerekli olan konusma ve yazigma bigim ve yOntemlerini
uygulayabilme;

7. Geregine uygun ve okunakli bir yazi ile yazabilme beceri ve aligkanliklarini
kazandirmaktir.

Ogrencilerin Kazanacaklari Davramslar

Ogrencilere sozlli ve yazili anlatim bakimindan kazandirilacak davraniglar (bilgi,
beceri ve aligkanliklar) sunlardir:
A. Sozlii olarak

1. Siif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilabilmek, sonuglart anlatabilmek;
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2. Sorulan sorulara birkag climle ile diizgiin karstliklar verebilmek;

3. Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olay yazisim (masal, dykii, ani, gezi vb.) kisaca, sirasiyla anlatabilmek, ana fikrini
belirtebilmek;

4. Gordikleri, yasadiklari, dinledikleri, edindikleri bilgileri kiime ya da simf
arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek;

5. Ogrenmek istedikleriyle ilgili (yer, ad, bilgi vb.) sorular diizenleyebilmek,
béyle sorulara cevap verebilmek;

6. Kendini ve bagkalarini tanitabilmek;

7. Basit bir resim ve tablo dizisinden anlam c;lkarabilmek, resimlerin arasinda
baglant: kurarak bir olay: agiklayabilmek;

8. Tiurkge'den baska derslerle ilgili de olsa belli konu ¢evresinde simnifta
konusabilmek, tartigabilmek;

9. Telefonla konusabilmek, telefonla konusma yontem ve inceligini dgrenerek
uygulayabilmek;

10. Yarida birakilmis bir 6ykiiyli tamamlayabilmek;

11. Okudugu bir kitabin konusunu kisaca anlatabilmek:

B. Yazihi olarak

1. Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerinde vanlan sonuglar1 4-5 basit ciimle ile
anlatabilmek:

2. 5-6 kelimelik bir soruya karsilik verebilmek;

3. Odevlerinde yerine gore 5-7 kelimelik dogru ciimleler kurabilmek;

4. Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olay yazisimi (masal, 6ykii, ani, gezi vb.) anlatabilmek, ana fikrini kisaca belirtebilmek;

5. Okulda ve g¢evrede yasanan 6nemli olaylar ve 6zel giinlerde (milli bayramlar,
torenler, kazalar vb.) goriilenleri anlatabilmek;

6. 3-5 climlelik istek, 1smarlama, kutlama, tesekkiir, ¢agr1 yazilan, zarf iistli, etiket
ve fiyat listeleri yazabilmek;

7. Okulda yaptig1 ve yasadig tiirlti egitsel etkinliklerin sonuglan tizerine kisa bir
rapor diizenleyebilmek;

/8. Bu sinifin kullanmasi gereken yazim kurallarin1 uygulayabilmek, noktalama

isaretlerini kullanabilmek.
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DIiL BILGISi (Iv. - V. SINIFLAR)
Ozel Amaclar

Ogrencilere:

1. Kelime dagarcigim, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;

2. Bu smiflarin kullanmasi gereken yazim kurallarini uygulayabilme ve noktalama
isaretlerini kullanabilme;

3. Sesli ve sessizlerle ilgili kurallari uygulayabilme;

4. Ciimle icinde adlar, fiilleri, sifatlari, zamirleri, zarflani, ad ve sifat
tamlamalarin: taniyabilme, yerli yerinde kullanabilme;

5. Ciimle i¢inde yliklem, 6zne ve tiimleci bulabilme, 6zne ve yiiklemin tekil-cogul
y6niinden iligkisini dogru olarak belirtebilme;

6. Fiilin ¢ temel zamanini, ii¢ temel Kkisisini, kavrayabilme; beceri ve
aligkanliklarint kazandirmak:

7. Ogrencilerin bir onceki siniflarda kazandiklar1 davramslart pekistirmektir.
Ogrencilerin Kazanacaklar1 Davramgslar

Ogrencilere dil bilgisi bakimindan kazandirilacak davramslar (bilgi, beceri ve
aligkanliklar) sunlardir:

1. Kelimelerin g¢agrisim yoluyla es ve karsit anlamlarini (olumsuz degil)
bulabilmek:

2. En yaygin koklerden ve islek eklerden tiiretilmis kelimelerin anlamlarin
kavrayabilmek; i

3. Es sesli sozciiklerin degisik anlamlarim s6z iginde fark edebilmek; (al, yiiz,
ekmek, yemek vb.)

4. Ciimle i¢inde adlarin durumlarini dogru olarak kullanabilmek:

5. Birlesik adlar1 yazabilmek (6zellikle adreslerde, kisi ve yer adlarinda);

6. Biiyiik harfleri dogru kullanabilmek (kisaltmalarda, satir baslarinda);

7. Seslileri, ince ve kalin seslileri ayirabilmek; biiyiik ses uyumunu kavrayarak
¢ekim ve yapim eklerini dogru kullanabilmek (-yor, -ken eklerinin bu kurala uymadigin
fark etmek);

8. Kelime sonunda siireksiz yumusak sessiz -b-c-d-g, bulunmayacagini
kavrayabilmek; buna gére s6yleyip yazabilmek;

9. Stireksiz sert sessizlerin (-p-¢-t-k), iki sesli arasinda, kelime sonunda sesli alirsa
yumusayacagini kavrayip uygulayabilmek;

10. "mi" soru ekini zarf yaptig1 durumlarda da dogru yazabilmek;
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11. Ciimle iginde adlari, 6zel ad, tiir adlan, fiilleri taniyabilmek (Bu terimler
tanitilacak, tanimlar1 yapilamayacak, tiirlerine ge¢ilmeyecek);

12. Ciimle iginde yiiklem, 6zne ve tiimleci bulabilmek; 6zne ve ytiklem iligkisini
tekil-gogul yoniinden dogru olarak belirtebilmek;

13. -de durum takisinin bitisik, dahi anlamina gelen de'leri ayr1 yazabilmek;

14. Virgiilii ciimle iginde; (a) Oznelerden sonra, (b) birbiri ardinca siralanan ayni
isi goren kelimelerle ayni gorevdeki &geler arasinda (bir tamlamamin birden ¢ok
tamlayanlari, bir ad: sifatlandiran birden ¢ok niteleme sifatlari, bir yiiklemin birden gok
Oznesi, nesnesi vb. gibi) kullanabilmek;

15. Noktayi; (a) tarihlerin glin, ay, yil 6geleri arasinda, (b) kisaltma harflerinin
sonunda, (c) sayilardan sonra -inci anlaminda kullanabilmek;

16. Tinak isaretini, bagkalarindan alinan sozleri belirtmek amaciyla
kullanabilmek;

17. Yazida konugma ¢izgilerini kullanabilmek;

18. Kullandig: ve oteki derslerde 6grendigi kelimeleri dogru sdyleyebilmek;
yazabilmek ve bu amagla yazim kilavuzunu kullanabilmek.

YAZI (IV. - V. Siniflar)
Genel Amaglar

1. Kuralina uygun bigimde oturarak, temiz ve diizgiin yazi yazma alhskanligi
kazanabilme.

2. Yazi arag ve gereglerini taniyabilme.

3. Yaz arag ve gereglerini temiz ve ekonomik, kullanabilme.

4, Kuralina uygun olarak okunakli, islek, glizel ve hizli bitisik egik yaz:
yazabilme.

5. Kuralina uygun imza atabilme.

6. Imla ve noktalama isaretlerini kuralina uygun olarak yazma becerisi.

7. Rakamlar ve matematik isaretlerini kuralina uygun olarak yazabilme.

8. Dekoratif yaz1 yazabilme.

9. Yazi sanatina ve eserlerine karsi duyarli olabilme.

10. Elestiriye agik olabilme.

YAZI (IV. - V. Smiflar)
Ozel Amaglar

1.Yaz1 dersinde kullanilan belli bagli arag-gerecler bilgisi.

2. Dolma kalem bilgisi.
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3. Dolma kalemi, kullanima hazir hile getirme becerisi.

4. Dolma kalemi kullanma becerisi.

5. Islek bitisik egik yazi yazabilme.

6. Yazida karsilastig1 her tiirlit bozuklugun farkinda olus.

7. Bitisik egik yaz ile blok yapabilme.

8. Imzanin anlam bilgisi.

9. Imza ile ilgili 6nemli 6zellikler bilgisi.

10. Imzanin dnemini kavrayabilme,

11. Bitisik egik yazi ile imza atabilme.

12. Tirnak isaretini ve konusma ¢izgisini, kuralina uygun yapabilme.

13. Matematik isaretlerini kuralina uygun bi¢imde yapabilme.
1. AMAC ve DAVRANISLAR
AMAC 1: Yaz: dersinde kullanilan belli baglh arag-geregler bilgisi
DAVRANISLAR

1. Bu sinifta kullanilacak yazi arag-gereglerinin adlarini séyleme/yazma.

2. Yaz1 arag-gereglerinin, nerede kullanildiklarini séyleme/yazma.

3. Defterin ve kilavuz kartonun kullanilis 6zelliklerini séyleme/yazma.
AMAC 2: Dolma kalem bilgisi
DAVRANISLAR

1. Kullanimina gore dolma kalem gesitlerini séyleme/yazma.

2. Dolma kalemin béliimlerini s6yleme/yazma.

3. Dolma kalemin béliimlerinin islevlerini séyleme/yazma.

4. Miirekkebin dikkatli bir sekilde kullanilmas: gerektigini sdyleme/yazma.

5. Dolma kaleme miirekkebin ¢ekilis seklini séyleme/yazma.
AMAC 3: Dolma kalemi kullanima hazir hile getirme becerisi
DAVRANISLAR

1. Dolma kalemin kapagin agma.

2. Dolma kalemin miirekkep ¢ekme kismini, miirekkep ¢ekmeye hazir hile
getirme.

3. Miirekkebin kapagini dikkatlice agma.

4. Dolma kalemin, sadece metal u¢ kismini, miirekkebin igine girecek sekilde
tutarak miirekkep cekme.

5. Dolma kalemin ug¢ kismim kurutma kégidi ile temizleme.
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AMAC 4: Dolma kalemi kullanma becerisi
DAVRANISLAR

1. Dolma kalemin ucunu, yazma ylizeyine tam olarak yerlestirme.

2. Yaz1 yazarken dolma kalemin ucunu yazma ylizeyine fazla bastirmama.
AMAC 5: Islek bitisik egik yaz1 yazabilme
DAVRANISLAR

1. Verilen bir konuyu okunakli, siiratli bir sekilde kuralina uygun olarak bitisik
egik yaz ile yazma.

2. Biittin derslerde, bitisik egik yaziyi okunakly, siiratli bir sekilde kuralina uygun
olarak kullanma.
AMAC 6: Yazida karsilastig1 bozukluklarin farkinda olug
DAVRANISLAR

1. Verilen bir yazida, karsilastifn her tiirlii yazi bozuklugunu arkadaglarina
sGyleme.

2. Verilen bir yazida, gordiigii bozukluklar konusunda arkadaglarint uyarma.

3. Kendisinin ve arkadaslarinin yazilarindaki bozukluklar: séyleme.

4. Yazisinda gordiigii hatalar1 diizeltme.
AMAC 7: Bitisik egik yazi ile blok yapabilme
DAVRANISLAR

1. Blok seklinde yazilacak siir, atasézi, 6z1U s6z. kutlama yazist vb. segme.

2. Kelimeler arasinda, biiyiik harflerde "E" harfi kadar aralik birakma.

3. Kelimeler arasinda, kiigtik harflerde "e" harfi kadar aralik birakma.

4, Ciimleler arasinda, kelimeler arasindaki araligin bir buguk kati aralik birakma.

5. Satirlar arasinda, biiyiik harflerde en fazla bir harf boyu kadar aralik birakma.

6. Satirlar arasinda, kiigiik harflerde harf uzantisinin yarisi kadar aralik birakma,
AMAC 8: Imzanin anlam: bilgisi
DAVRANISLAR

1. Kisinin, kendi el yazisi ile adin1 soyadimi veya adinin ilk harfi ile soyadini,
kendine 6zgii bigimde yazmasina imza denildigini sdyleme/yazma.

2. Imzanin, okunulan ya da yazilan bir yazinin onaylanmasi anlamina geldigini
sGyleme/yazma.
AMAC 9: Imza ile ilgili 6nemli 6zellikler bilgisi
DAVRANISLAR

1. Imzanin satir gizgisine paralel atilmas: gerektigini s6yleme/yazma.
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2. Imzamn, her zaman, her yerde, ayni bigimde atilmasi gerektiini s6yleme/
yazma,

3. Imzanin, okunakl: bir sekilde atilmasi gerektigini s6yleme/yazma.

4, Imzanin, yazili ismin tist kismina, ismin tizerini kapatmayacak sekilde atilmasi
gerektigini sOyleme/yazma.

5. Imzanin kullamldig: yerleri sdyleme/yazma.

AMAC 10: Imzanin dnemini kavrayabilme
DAVRANISLAR

1. Imzann, kisiye getirdigi sorumluluklari agiklayarak sdyleme/yazma.

2. Imza degistirmenin doguracag sakincalar1 agiklayarak sdyleme/yazma.
AMAC 11: Bitisik egik yaz ile imza atabilme
DAVRANISLAR

1. Bitisik egik yazi ile bir imza karakteri bulma.

2. Buldugu imza karakterini aligtirmalar yaparak gelistirme.

3. Imzay: satir ¢izgisine paralel atma.

4. Gelistirdigi imza karakterini bir mektupta kullanma.

AMAC 12: Tirnak isaretini ve konusma ¢izgisini kuralina uygun yapabilme
DAVRANISLAR

1. Ciimlede tirnak isaretini gosterme.

2. Tirnak isaretini, kullandig bir cimlede kuralina uygun olarak yapma.

3. Ciimlede konugma ¢izgisini gdsterme.

4, Konusma ¢izgisini, kullandig1 bir ctimlede kuralina uygun olarak yapma.
AMAC 13: Matematik isaretlerini kuralina uygun bigimde yapabilme
DAVRANISLAR

1. Eleman, eleman degil, parantez, koseli parantez, tirnakhi parantez, dik, paralel
isaretlerinin baglangi¢ ve bitis yerlerini gosterme.

2. Eleman, eleman degil, parantez, koseli parantez, tirnakh parantez, dik, paralel
isaretlerini kuralina uygun olarak yapma.

2. KONULAR

1. Yaz1 Arag-Geregleri

2. Dolma Kalem

3. Bitisik Egik Yazi Caligmalar

4. Yazida Karsilasilan Bozukluklar

5. Bitisik Egik Yazi ile Blok Caligmalar ’
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6. Imza
a. Imzanin Anlam1
b. Imzamn Ozellikleri
c. Imzanin Onemi
¢. Bitisik Egik Yaz ile Imza Atma
7. Noktalama Isaretlerinden Tirnak ve Konusma Cizgisi
8. Matematik Isaretleri : Eleman, Eleman Degil, Parantez, Koseli Parantez,
Tirnakl Parantez, Dik, Paralel.
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OKUMA NEDIR?

Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imlerin belirttigi
diistinceleri anlamak eylemidir(TDK, 1982). Okuma bir yaziy1, sdzciikleri, ciimleler,
noktalama isaretleri ve &teki Ogeleriyle gbrme, algilama ve kavrama siirecidir
(Oguzkan,1993). Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak
¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir(Demirel, 2002).

Okuma, bilgi dagarcigini zenginlestirme yollarindan biridir. Basili ve yazili bir
sayfayla iletisime girmektir. Okuma iletiyi alip kavramadir. Guinlik yasam iginde
ogrendiklerimizin bir boliimiinii okuma yoluyla ediniriz. Bir kitabi okurken, okuma
ediminin 6zellikleri, bu edimi olusturan 6geler, metnin tiirlerine gére okuma yénteminin
degismesi gibi noktalar1 6greniyoruz. Bunlar izleme, aliskanlifa doniistiirme ise bilgi
edinmenin yam sira beceri kazanmadir. Okuma eylemi aynm1 zamanda bireyin, biligsel,
duyussal ve psikomotor kapasitelerini gelistirme anlamina gelmektedir.

Ozdemir(1990)° e gore okuma, basili sézciikleri kavrama ve yorumlamaya
dayanan zihinsel bir etkinliktir. Tazebay(1993)’a gore ise okuma, gozlerin ve ses
organlarinin g¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama c¢abasindan olusan karmasik bir
etkinliktir. Bir yazinin harflerini, sézciiklerini tanima ve anlamlarim kavramaktir.

Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma,
algisal yam ¢ok yiiksek, motor yani daha diisiik bir psiko-motor beceridir. Okuma
sirasinda, goz ve beyin ortaklasa c¢aligirlar. Sesli okuma s6z konusu oldugunda, ise
konusma ile ilgili organlar da katilir(Yangin,1999).

Richaudeau’a gére okuma, gérme ve diislinme gibi birbiriyle yakindan iliskili iki
mekanizmadan olusmaktadir. Akgamete’ye gére ise, okuma olayinda bir ¢ok duyularin
yanisira géz onemli bir rol oynamaktadir. Hizli okuma, okudugunu anlama, okuma
diizeyi goziin hareketlerine baglidir. Daha ¢abuk, daha iyi okumak igin gozlerimizi ve
aklimiz1 birlikte ¢aligmaya aligtirmamiz gerekmektedir(Tazebay, 1997).

Okuma sirasinda goz, yazilani anlamlandirmak i¢in harfleri ve sozciikleri tek tek
gormez. Goz, satir lizerinde belirli noktalara sigramalar yaparak, bu noktalarda belirli
stirelerde duraklayarak ilerler ve sdzciik kiimelerini bir biitlin olarak gériir. Zihin bu
biitlinliik iginde, yaziyla anlatilan mesaj1 anlamaya galigir.

Okuma sirasinda, géziin sigramalanimn sayisi, duraklamalarinin stiresi ve geriye
doniigler okuyucunun yasina, olgunluguna ve okuma amacina gore degistifi gibi;
yazinin glglik derecesine, satirlarin uzunluguna ve yazinin puntosuna gore de
degisebilir.
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Goz, satir tizerinde yaptigi her durusta, satirin belli bir boliimiinii gériir; buna
gorii genisligi denir. Bu genislik iyi bir okuyucuda on bes-yirmi harflik bir alam
kapsarken, yavag bir okuyucuda bu alan alt1 harfe kadar diigebilir.

Bunlardan bagka bir de gérme agis1 vardir. Gorme agist: G6z bir objeye baktigi
zaman, goriis mutlaka bir a¢1 iginde gerceklesir. Bu ag1 yatay olarak 165°, dikey olarak
ise 60°'dir(Tazebay, 1997).

Tiirky1lmaz(1972)'a gére ise okumanin fizyolojik olusumu séyledir: "Goz, bir
satirda ti¢ dort kez durup sdzctikleri tanir. Satir bitince satirin tam bagsina degil, igeride
bir noktaya doner. Goz satir {izerinde her durusta, iyi bir okuyucuda 15-20 harflik bir
genisligi kavrar. Buna gorlis genisligi denir. Goziin sigramalardan sonraki
duraklamalarinda okunan yer anlama gevrilir. Boylece goz, bir satirda tig-dért kez sigrar
ve duraklar."

llkokuma-yazma &gretiminin ¢6ziimleme yontemiyle yapilmasinin nedeni de
budur. Harfle 6gretimde g6z sadece bir harfi gérmeye alistirihr. Bu durum, gozin
yapisina uygun olmadig: gibi, okumanin fizyolojisine de aykiridir.

Dildeki her s6zctigiin gorsel simgeleri bulunmaktadir. Okuma sirasinda, insanin
gordiigli bu simgeleri zihninde anlamlandirabilmesi, ancak bu simgeleri onceden
tamimasina baglidir. Cocuk bu simgeleri, ilkdgretim okulu birinei simifta, ilkokuma-
yazma egitimi sirasinda tanimaya baglar. Bir yazi yalmizca sdzciiklere ait simgelerden
olusmaz. Yazida, biiylik ve kiiglik harfler gibi simgelerin yaninda; noktalama isaretleri
gibi simgeler; paragraf, baslik, italik yazi gibi bi¢imler de vardir(Yangin,1999).

Okuma eylemi, gérme ve seslendirme y&niiyle fizyolojik kavrama yontiyle de
psikolojik bir siirectir. Duyu organlari ve zihin arasinda etkili bir baglanti kurulmadan
okuma etkinligi ger¢eklesemez. Bu nedenle daha ¢abuk ve daha iyi okuyabilmek i¢in
okumaya katkida bulunan organlarla zihnin birlikte ve esgiidim ig¢inde caligmasi
gerekmektedir. Okumada hiz da ¢ok 6nemlidir. Bir baska deyisle anlama hizinin yiiksek
olmasi gerekmektedir. Bu konuda yapilan ¢aligmalar luzli okuyucularin okuduklarini
daha iyi anlayabildiklerini ortaya koymaktadir

Dékmen'in 1990 yilinda yaptig1 arastirmaya gore de okuma hizi ile metni anlama
diizeyi arasinda anlaml iligkiler bulunmugtur. Bulgulara gore yavas okuyanlar daha az,
hizli okuyanlar daha ¢ok anlamaktadir(Dékmen, 1990).

Birey belli bir kiiltiir diizeyinde egitildiginden, ¢evresel etmenler de okumada
onemli yer tutmaktadir. Ozgiir’e gére "Okumada kazanilmis olan maharet, gocugun
okul hayat: boyunca bagarili olmasi i¢in baslica amillerden biridir."(Tazebay,1997).
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Okuma onemli bir eylemdir. Okay(1994)a gore "Cagdas hayat ve uygarlik,
biiyiik 6lgiide okuma ve yazmaya dayanmaktadir. Hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek
okuma, bugiinlin yasamina uygun bir okumadir."

Ozdemir(1975), okumayla okul basansi arasindaki iliski hakkinda sunlan
s6ylemektedir. "Anadilimizi ustalikla kullanabilmenin 6lgilisii nedir? Bu soruyu en yalin
bir bigimde sdyle yamtlayabiliriz. Okudugumuzu ve dinledigimizi anlayabilme;
anladifimizi anlatabilme,... Okudugunu ve dinledigini anlamayan, anladifini da s6z ve
yaziyla anlatamayan bir dgrencinin hi¢ bir derste basarili olacag: diistiniilemez. Bu her
ogretim diizeyinde boyledir.”

Okuma Dersinin Niteligi

Okuma dersi, Tiirkce grubu dersler iginde Ilkokuma-Yazma dersinin devamudir.
IIkdgretimin birinei simifinin son aylarindan itibaren gocuk artik okumaya geger.

Okuma, kisinin yazili sekillerden anlam ¢ikarmast  demektir. Yani,
cocuk, drnegin «masa» yazisim gbrdiigli zaman, zihninde «masa» fikri beliriyorsa,
kisaca, «masa» denilen seyi hatirlayip tasanimlayabiliyorsa «masa» yazisini okumayi
ogrenmis demektir. Ama, boyle degil de, ¢ocuk, agzindan ¢ikan sozleri ddeta isitmiyor
gibi davramr ve okuma pargasiyla ilgili sorulara cevap veremiyorsa «okumayl
ogrenmemis» demektir.

Okuma Dersinin Amaclan

Okuma dersinin amaglar1 ¢ok yonltidiir. Bir yandan bagh oldugu nitenin
amaglarina hizmet ederken, 6te yandan kendi 6zel tekniklerini; yani okuma aligkanlik ve
becerilerini kazandirir. Bunlara ek olarak, c¢ocugun bilgilerini artirarak diislince
diizeyinin ylikselmesine, uygun eserleri arayip bulmasina, ulusal ve estetik duygularin
geligmesine, anadili sevgisinin asilanmasina ve baglica yazarlari tanmimasina yardim
eder.

Okuma dersinin amagclar1 1968 tarihli Ilkokul Programinda su sekilde
belirtilmigtir:

Bu derste §grenciler :

1. Siiratli, dogru, siirekli ve anlamli okuma,  okuduklarini dogru ve
¢abuk anlama yetenegini elde ederler.

2. Bos zamanlanim kitaplar okuyarak degerlendirmeyi Ogrenirler, kitap
sevgisini kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirirler.

3. Kelime hazinelerini zenginlestirirler.
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4. Kitap okumanin bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavrarlar ve
seviyelerine uygun iyi kitaplan segebilme yetenegini kazanirlar; bog zamanlarim bu
cesit kitaplar1 okuyarak degerlendirmeyi 6grenirler.

5. Dogru ve giizel bir Tiirkge ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiglerini
gelistirirler.»(Ilkokul Program, 1968).

Yukaridaki amaglari, kisaca: «anlamli okuma ve anlatma», «kitap sevgisi
asilama», «bos zamanlari degerlendirme», «kelime hazinelerini zenginlegtirme» ve
«gliclii bir anlatim yetenedi gelistirme» olarak toplayabiliriz.

Demirel(2002), okuma $gretiminin amaglarim su sekilde siralamaktadir.

1. Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

2. Sézciik hazinesini zenginlestirebilme,

3. Okumanin bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

4. Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim gliclini
gelistirebilme,

5. Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Okuma Dersinin Konulari

Okuma derslerinde, ¢ok kere konu olarak kitaptan bir parga alimr ve bilinen
sekilde islenir,

Ogretmenin okumasi, 6grencinin okumasi, yabanci kelimelerin isaretlenmesi,
aciklanmas1, anlatilmasi, vb. Oysa planlt ve programli okuma dersi, bunlardan ¢ok daha
baska metotlar kullanmay1 gerektirir. Burada, en biiyiik hata, okuma dersinin konusunun
ne oldugunu bilmemekten baslamaktadir. Okuma dersinin de diger dersler gibi
opretmek istedigi bir konusu olur. Bu konu, herhangi bir yerden alinan okuma pargas:
degildir. Okuma pargasi, 6gretilmek istenen konunun 6gretimi igin kullamlabilecek bir
aractir. Okuma dersinin konusu, okuma teknigi ile ilgili baz1 bilgiler yaninda gocuga,
daha ¢ok birtakim beceri ve aliskanliklar kazandirmaktir. Bunlar, okul programlarinda
siif sirasina gore gosterilmistir. Ornegin, okuma dersinin konusunun- biri «yazihisi
birbirine yakin kelimelerin anlam ayriliklarini kavrayabilme» aliskanlik ve becerisi
olabilir(llkégretim  Okulu Programi, Smmf IV.1997). Bunun gibi, Ilkogretim
Programinda Tiirkge derslerinin okuma, konusu, her sinifta, «ogrencilere kazandirilacak
beceri ve aliskanliklar» halinde gosterilmistir. Bunlar yil igerisine dagitilmali ve sirast
gelince uygun okuma pargalarindan yararlanarak, bu beceri ve aligkanliklarin

kazandirilmasina galigiimalidir.
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[Ik6gretim Okulu Programina gére okuma dersine konu olabilecek beceri ve
aligkanliklar, her sinifta 6zetle sunlardir:

Birinci Smifta : Viicut ve bayi sallamadan okuma, kitapla g6z arasindaki
uzakligy ayarlama, metinle resim arasindaki iligkiyi belirtme, dinleme ve diislincelerini
agike¢a sOyleyebilme, zihin diizeyine uygun pargalar1 zevkle okuyabilme ... beceri ve
aliskanhgr.

Ikinci Smifta : Hikdyede gecen kisileri canlandirarak okuyabilme, alfabedeki
harflerin sirasim sdyleyebilme, okunan pargay: biitiinii ile anlayabilme, sessiz okunan
bir par¢ay1 anlatabilme ... beceri ve aligkanligi. '

Ugiincii Smifta : Dogal bir sesle dogru okuma, bir satirin sonundaki kelimeyi
onu izleyen satirdaki kelime ile baglayabilme, sozlik kullanabilme, stiratli ve anlamli
okuma, okumay: kesmeden sayfalar1 ¢evirebilme beceri ve aligkanligs.

Dérdiincii Simifta.: Uzunca metinleri okuyabilme, sessiz okuma hizini
gelistirebilme, s6zlige ve. ansiklopediye bakabilme, ana fikri bulabilme, karakterleri
canlandirabilme, yakin anlamli kelimeleri kavrayabilme beceri ve aligkanlig.

Besinci Smifta: Hizli ve anlamli okuyabilme, 6nceden hazirlanmis uzun
metinleri, anlayarak, agik ve dogru bir bicimde soyleyerek dogal bir sesle okuyabilme;
dipnot, stzliik, indeks, plan, harita, resim ve benzerlerinden yararlanabilme; stzlikten
metne uygun anlam ¢ikarabilme; yardimcr fikirleri bulabilme; piyes ve hikayeleri,
yardime fikirlerle ana fikir arasindaki baglantilar1 bozmadan agiklayabilme ... beceri ve
aliskanhig1 kazandirmak(ilkogretim Okulu Programi, 1997).

Okuma derslerinde kazandirilacak yukaridaki beceri ve aligkanliklar, aym
zamanda dersin birer 6zel amaci niteli§indedir. Bu nedenle, bu becerilere, bir derste
dgretilmis olsalar dahi, daha sonraki derslerde de devam edilir. Her derste bunlardan
birisi izerinde 1srarli durulurken, daha dnce 6gretilenlerin unutulmamasina da 6zel bir
dikkat gosterilir(Tazebay, 1997).

Okuma Cegitleri '

Okuma tiirleri, gerek ilkokul programinda gerekse diger kaynaklarda sesli ve
sessiz olarak nitelenmektedir. 1968 ilkokul programinda ise sesli ve sessiz okumanin
yaninda bir de "insat"dan s6z edilmektedir. Bunun amaci 6grencilere manzum yazilari,
siirleri ya da monolog ve dialoglar1 topluluk karsisinda okutma olarak belirtilmigtir.

Sesli ve sessiz okuma birbirinden ayn iki stirectir. Ilk bakista bunlar birbirinin
tersi olarak goriilmektedir. Ancak bu iki siirecin birbirinden farkindan ¢ok ortak yénleri

vardir. Her ikisinde de okuyucu, stzciklerden ve sdzciik yapisindan anlam gikartir.
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Ayrica 'umu genisligi" denilen bir geniglik s6z konusudur. Okuyucu, okudugu bir
sozciikteki igaretlerin bir kismim goriince, timii hakkinda karar verme eylemine girer
iste buna umu genisligi denilmektedir. Ornegin, eczacinin, regeteyi okumasindaki eylem
gibi. Ayrica sesli okumada, tipki sessiz okumada oldugu gibi geriye doniisler de
olmaktadir. Sessiz okumada bazen kisi okudugu bir satir1 ya da paragrafi geri dénerek
tekrar okur. Bunun nedeni zihnin o okuma metnine odaklasmasindandir. Aym durum
sesli okumada da s6z konusudur. Sesli ve sessiz okumada en biiyiik ayrim; sesli
okumada sdylem hatalar1 olmasidir. Sessiz okumada bu tiir hata s6z konusu degildir.
Sessiz okumada seslendirme isi beyinde olurken; sesli okumada seslendirme igini ses
orgenleri yapmaktadir. Okuma eyleminde her bir satirdaki goziin odaklagsmasi ve
sigramasi da aynidir.

Bu iki gesit okuma, okumanin yapiligina gore ortaya ¢ikar. Sesli okuma ve sessiz
okumaya 6grenci belirli tutum ve amacla bagvurur. Ogrenme ve bilgi edinmek igin,
elestirel ya da yaratict okuma igin bu okuma ¢esitlerinden birine bagvurur.

Okumada, her &grencinin ayni seviyede olmasi da beklenemez. Ogretmen,
ogrencilerin gelisim ve bagsart diizeylerine gore kiimelendirme ve onlara ihtiyag
duyduklar1 okuma materyalini saglamalidir(Tazebay,1997).

Sesli Okuma

Sesli okuma, bir taraftan gorsel algilama, bir taraftan, zihinsel baglanti Gte
yandan da s6zel bir etkinliktir. Bundan &tiirti sesli okuma hizi, sessiz okumaya gére
diistiktiir.

Eripek(1988)’e gore sesli okuma "Bir okuma pargasimn dinleyenlerin
duyabilecegi, zevkle dinleyebilecekleri yiikseklikte bir sesle okunmasidir.

Go6z ve zihin esglidiimiiyle yazidan anlasilanin bagkalarina bildirilmesi ya da
okuyanin zevk igin seslendirmesidir. G6ziin kavradig: s6zciiklerin konusma 6rgenleriyle
seslendirilmesidir.

Sesli okuma, bir metindeki duygu ve diistinceleri bilgi ve gergekleri bagkalar ile
paylasmak i¢in yapilir. Sesli okuma, 6zellikle ilkokulun ilk {i¢ sinifinda biiyiik bir Onem
tasir. Cocuga okuma becerisini kazandirmakta sesli okumanin yeri bilyiiktiir. Yazili
isaretleri seslendirebildigini ve anlamini bildigini anlayan bir 6grencinin kendine giiveni
artar. Cocuk, daha ileri ¢aligmalar i¢in kendinde cesaret duyar. Bundan bagka, sesli
okuma, &grencinin okuma durumunu anlamaya yardim eden bir «teshis» aracidir. Iyi

okuma pargalan ¢ocugu ve dinleyenleri diigtinsel etkinlige yonelttii gibi, dinleyiciler
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lizerinde de hos etkiler birakir. Sesli okuma, ancak burada sayilan amaglara ydneldigi
oranda deger tagir.

Sesli okumanin sonucunda okuma pargasi ile ilgili olarak kiime i¢inde veya
sinifga konugmalar yapilir. Burada, Ogretilenlerin duygu ve dislincelerini serbestge
ortaya koymalarina 6nem verilmelidir. Bunun i¢in, 6gretmen &grencilere sorulacak
sorular1 6nceden saptar.

Iyi bir sesli okuma i¢in su kosullarin yerine getirilmesi gerekir :

1- Konunun 6zelligine gore sesin yiiksekliginde, siddetinde, uzaminda ve

kalitesinde degisiklik yapilir.

2- Kelimeler dogru ve agik bir bigimde sdylenir.

3- Kelimeler, ciimle iginde uygun bir bi¢imde gruplandirilir.
4- Mantiki ve duygusal anlamin anlasiimasina 6nem verilir.
5- Gerekli beden ve yiiz hareketleri yapilir.

Sesli okuma, yukarda belirttigimiz amaca yonelik bir okuma cesidi oldugu igin
rastgele yapilmamalidir. Bunun igin 6grencilerin 6nceden hazirlanmalarina ihtiyag
vardir. Yani, §grenciler, bundan dnce, pargay: kendi kendilerine okumus olmalidirlar.

Her okuma par¢as1 «sozli okuma» ya elverisli olmayabilir. Bunun i¢in, sesli
okuma pargalari, sesli okunmaya deger giizel, edebi parcalar olmalidir. Cocuklari, dogal
konugur gibi okumaya tesvik igin, dil g6zlemlerine énem verilir: Bu konuda ilk
yapilacak i, ¢ocuklarin sorduklari sorulari bir yere kaydetmek, sonra da bunlan
okutmaktir. Okuma dogal bir sekilde yapilabildigi oranda degerlidir. Bunun igin,
gerektiginde oyundan da yararlanilabilir. Dinleyiciler parga okunurken gozlerini
kapatirlar, sonra, bunun bir okuma mi, yoksa bir konusma m1 oldugu sorulur.

Sesli okuma, Ogrencilerin okumayr Ogrenmelerine, okuma seviyelerinin
taninmasina yaradigi gibi, dinleyicilerde de bir takim zihin etkinliklerinin uyanmasini
saglar. Sesli okuma, kavrama, sozciik dagarcifi, hiz ve dogruluk ogeleri iizerine
kurulmustur. Kavrama, daha ¢ok dinleyicilerin yapacag bir is olarak diislintiliir.

Ogrencilere iyi bir sesli okuma aliskanligi vermek icin asagidaki etkinlikler
yapilabilir:

1- Okuma parcalarini, 6gretmenin 6rnek okumayla seslendirmesi,

2- Sesli okumanin, kazanilmasi gereken degerli bir beceri oldugu dgrencilere
inandirilmalidir. Sesli okumaya aligtirmak, cocuklara kendi yazdiklarimi okutmak
onemlidir. Cocuk, kendi yazisinin anlamimi ve buna katmak istedigi duyguyu bildigi
i¢in sesini buna gére yonetmeyi basarir.
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3- Sesli okumadan &nce, 6grencilere bu pargay1 bir iki kere sessiz okuma firsati
verilmelidir. Boylece duygu, diisiince ile birlikte kelimeleri de tanir.

4- Sesli okuma firsatlan yaratilmalidir. Kiime raporlarinin okunmasi, kitap
kuliibii toplantilar: gibi.

5- lyi okumamin ¢ok sézciik tamimaya bagli oldugu goéz Oniinde tutulmal,
ogrencilerin s6zciik dagarcigini zenginlestirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

6- Noktalama isaretlerine gére okuma iyi 6gretilmelidir.

7- Segilen okuma pargalan da;

e Konu bakimindan egitici ilging ve giincel olmali

¢ Diislince, duygu ve gériis bakimindan g¢ocuklarin diizey ve yaslarina
uygun olmali

o Sozciik, deyim, terim bakimindan sade ve agik olmali

¢ Anlatim bakimindan akici ve anlagilir olmalidir.

Sesli okumada baglica amag, yazinin dogru ve konusma dilinin ozelliklerini
yansitacak  bigimde  seslendirilmesidir. Bu bakimdan ¢alismalarda konusur gibi
okumaya onem verilmelidir. Ilkégretim Okulu Tiirkge Programi'nda (1997), ilk tg
smmifta okuma ve anlama yeteneginin nasil gelisecegi konusu ise su sekilde
aciklanmaktadir.

Okuma tiirlerinin basinda sesli okuma gelir. Ilkogretimin ilk {i¢ sinifinda sesli
okumaya sessiz okumadan daha ¢ok zaman ayrilir. Bu siniflarda, okumadan 6nce,
anlamay1 saglamak esastir. Bu nedenle sinifta 6grencileri okuma galismasi yerine
anlama etkinligine y6neltmek uygun olur. Anlama yeteneginin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde, 6gretmenin ¢ok basarili sesli okumasi 6nem tasir. Ogretmen
kitaplarinda, okuma pargalarinin seslendirilmesine, diksiyonun tonlarina 1sik tutucu
yeterli bilgilerin ve tekniklerin belirtilmesi gerekir. Sesli okuma siiresince, dgretmen,
roliinii ¢ok iyi oynayan bir aktér gibi olabilmelidir. Ogretmenin, gesitli okuma ve
sOyleyis, diksiyon kusurlari olabilir. Bunu 6nlemek igin, okuma pargalarinin, bantlardan
ya da plaklardan dinletilmesi de yerinde olur. Ancak, bu teknik imkéanlarin uygunlugu
ol¢tistinde bagvurulabilecek bir yoldur.

Ogretmenin sesli okumas: swasinda &grencilerin pargay: kitaplari iizerinden
izlemeleri dogru degildir. Ciinki bu durumda izleme c¢abasi anlamay: engeller

(llkégretim Okulu Program 1997).
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Sesli okumada en biiyiik zorlugun sdylemden (telaffuz) kaynaklandif
bilinmektedir. Ciinkii bir yandan séyleme dikkat edilirken 6te yandan anlami yakalama
¢abasi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum yazildifi gibi okunmayan dillerde daha da
karmasgiktir. Sesli okumada pratik yapma, hizi artirmaktadir. Bunun nedeni tekrar eden
sozciiklerin ve terimlerin daha 6nceden taninmasidir(Tazebay, 1997).

Sessiz Okuma

Sessiz okuma sadece gorsel ve zihinsel siireci olugturur. Ses organlarindan
herhangi birini hareket ettirmeden gdvde ve bas hareketleri yapmadan yalmz gézle
yapilan okumadir.

Ogrencilerin hayatinda olsun, yetiskinlerin hayatinda olsun sessiz okuma, sesli
okumaya gore daha fazla yer tutar. Cilinkii sessiz okuma, anlami gok ¢abuk kavrama
olanag: saglar.

Sessiz okuma becerisi okumadan sonra kazanilir. Sessiz okumada da sesli
okumada oldugu gibi g6z, yaziy1 tamimak i¢in soldan saga atlamalar yapar, fakat sessiz
okumada yalmz alg1 genigligi vardir. Goz-ses genisligi yoktur. Goziin geri hareketleri
sessiz okumada daha azdir. Ciinkii yanhs s6yleme dolayisiyla geri dontisler yoktur.
Bunun igin de sessiz okuma daha hizhidir.

Sessiz okuma, 6grenciyi bagimsiz olarak kendi kendine ¢aligmaya alistirir.
Sessiz okumanin istenilen bigimde olmasi i¢in okuma tekniginin kavratilmas: gerekir.
Sessiz okumadaki basari, anlami kavrama, s6zciik dagarcigi, okuma hizi ve dogruluga
baghdir.

Kavrama, sessiz okumanin ana basamagidir. Bunun gerceklesmesi okunan
metnin dZrencinin diizeyine gore olup olmadifina, &grencinin ilgisini ¢ekip
cekmedigine baghdr.

Sozcik dagarcigi da basanyr etkiler. Ogrenciler, bir metni okurken ilk kez
karsilastiklar1 sdzciikler ve teknik sozciikler karsisinda duraklama gosterirler.

Okuma Dersinin Ogretiminde Metotlar

Okuma 6gretiminde kullamilacak metotlar, dersin amacina, konunun, $kuma
parc¢asinin ve dgrencinin 6zelligine gore degisir.

Aslinda, okuma par¢asi da konuya ve dersin amacina uygun olarak segilir.
Ormegin, amacin: hizli okuma becerisi kazandirmak olarak segen bir dgretmen, agir
okunmast gereken bir okuma pargasi segerse, uygun hareket etmemis olur. Bunun
yerine, bir hikdye, masal veya destan gibi bir parga secerse daha iyi olur. Clinki, bu
pargalar, iizerinde uzun uzun diigtinmeyi gerektirmezler. Buralarda gegecek olaylart
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¢ocugun zihni kolayca izler. Kullamlacak kelimeler de onun alistk veya 4sini oldugu
kelimeler olacagi i¢in, okuma da hizli olur. Béyle konularda —dakika ile— anlamak
sartryla hizli okuma alistirmalar yaptirilabilir.

Okuma derslerinde amaca ulasmak igin, birer ara¢ olarak secilecek okuma
pargalari, mihver (muhteva dersleri olan Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler)
derslerinin islenmekte olan {initelerine uygun olarak segilir. Bu nitelikte olan pargalar,
okuma kitabinda varsa buradan segilir; yoksa diger kitaplardan aragtinhir. Tabii ki,
okuma kitabindan segmek esastir.

Okuma pargalarinin islenmesinde ¢esitli metotlar kullanilabilirse de genel olarak
bagvurulan metodun plani s6yledir.

1. Okunacak par¢a hakkinda genel bir konusma yaparak Ogrencileri konuya
kargi giidiilemek (motive etmek).

2, (")gretm.en veya diizgiin okuyan bir 6grenci tarafindan par¢anin okunmasi (Bu
okumada, daha 6nce 6grenilen okuma becerileri ile bu derste 6gretilmek istenen okuma
becerilerine 6zellikle dikkat edilir).

3. Derste kazandirilmak istenen okuma, becerisinin veya aligkanlifinin ne
oldugu sdylenir ve bu sdylenen hususun okumada nasil gergeklestigi, parga iizerinde
yapilan uygulamada agiklanir.

4. Ogrencilerin de aym becerileri kazanmalarina olanak saglanir(Bu becerileri
taklit yoluyla kendi kendilerine veya kiimece yapmalar: istenir).

5. Opgretilmek istenen beceri ve aliskanlik, bir kisim &grencilere sinuif Sniinde
yaptirilir. Yanlig veya hatali yapilan hareketler varsa, bunlara dikkat ¢ekilir ve diizeltilir.

6. Pargada bilinmeyen kelimeler varsa bunlar uygun bigimde aciklamir. Once
ogrencilerden bilenler varsa onlara sorulur; ciimle i¢erinden bulunmaya galisilir, sozliige
bakilir; daha sonra da ctimle i¢inde kullandirilir.

7. Parg¢a 2-3 kisma ayrilir. Her bir kismin 6zeti buldurulur. Bunlar arasindaki
iliskiye dikkat ¢ekilir.

8. Biittin bu isler yapilirken planin bagina yazilan dersin amaci gézde}l uzak
tutulmaz.

9. En sonunda, parganin &gretimine esas olan asil amacin (okuma dersinde
kazandinilmak istenen becerinin) biitin 6grencilerde gergeklesip gerceklesmedigi
kontrol edilir. Bu da plana alinan, yani 6gretilmek istenen becerinin bir kisim
Ggrencilere bizzat yaptirilmasiyla olur. Bu arada, okuma §gretiminde «anlamay» sart

oldugundan, kazanilan becerinin anlayarak mi, yoksa anlamayarak m yapilmis
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oldugunu belirtici nitelikte ¢aligmalar yapilir. Okunan par¢anin anlatilmasi, s6zlii soru
sorulmasi, testlerle yoklama yapilmasi gibi.

Bu isleme bi¢imi, 6gretmene ancak bir fikir verir. Iyi bir 6gretmen, bunu hig bir
zaman bir kalip haline getirmez. Ogretimde dogallik esastir; yapma hareketlere ancak,
mecbur kaldik¢a “o da egitsel olgiiler iginde” yer verilir. Ornegin, herkesin bildigi bir
okuma pargasini derste defalarca anlattirmak anlamsizdir. Bir kere anlattirmak
yeterlidir.

Gerek Ogretmen ve gerekse bir 6grenci okurken biitlin &grencilerin kitabi
gozleriyle izlemeleri de gok kere anlamsizdir. Ciinkii, dogal olan, baskasinin okudugu
bir seyi dinlemektir. Bunun bagka bir sakincasi da vardir. Sesli okuyan agir okur; sessiz
okuyan da hizli okur. Bu bigim bir 6gretimle, ayn1 anda hem sessiz hem de agir okuma
aligtirmast yaptirmis oluruz. Bu da ¢ocufu, bir anda, birbirine zit iki durumla
kargilastirma gibi hog olmayan bir durumda birakir.

Bilinmeyen kelimelerin agiklanmasinda asiriliklara diistildiigii de gériilmektedir.
Her kelime agiklanmaz. Bazi kelimelerin anlamlarinin séziin gelisinden anlasilmasina
Onem verilir. Clinkili, hayatta yeri olan okuma bi¢imlerinden biri de budur. Okulda
bunun da yeri olmalidir.

Okuma parcas: ile ilgili olarak Ggrencilerde «giidii» uyandirmak &6grenmede
glidiileme (motivasyon) ilkesinin bir geregidir. Bunda da yapmacilia kagmayacak bir
yol izlenir. “Bu hikéyede sizin yastaki iki ¢ocugun basindan gecen isler anlatiliyor.
Bakalim, bunlardan hangisinin yaptig1 isi daha ¢ok begeneceksiniz? Nigin begendiginfzi
de sdyleyeceksiniz?” gibi bir girisle konuya gegilebilir(Tazebay,1997).

Is Birligine Dayal Sozciik Anlamlandirma Yolu

IIkégretim okulu ikinci kademe &grencileri bir onceki déneme gore daha
sosyaldirler. Onlar, is birligine dayali Ogretim stratejilerinden etkili olarak
faydalanabilirler. Bunun ig¢in siniftaki 6grenciler esit sayida gruplara ayrilir. Dorder
beser kisilik gruplar bu tiir etkinlikler i¢in uygun olabilir. Ogrencilerden su etkinlikleri
yapmalari istenebilir:

Ogretmen, iginde 6grencilerin bilinmedigi sézciiklerin bulundugu bir metin
secer. Ogrenciler metni sessizce okurlar. Bilmedikleri bu sozciiklerin anlamim metnin
biitlintinden kestirmeye c¢aligirlar. Burada, gruptaki tiim elemanlarin sézciiklerin
anlaminin ne olabilecegi konusunda, gerekge de belirterek goriislerini bildirmelerine
dikkat edilmelidir. Aksi takdirde bu tiir etkinlikler, gruptaki yalnizca bir-iki elemanin
katilimiyla sonuglanir. Daha sonra, sozlitkkten s6zciiklerin anlamina bakarlar. Bir
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sdzciigiin birden fazla anlamu var ise, grup elemanlari aralarinda tartigarak, metne uygun
anlamin hangisi olduguna karar verirler. Her grup kendi i¢inde ortak bir sonuca ulasir.
Ortak olarak metnin  &zetini yaparlar. Bu sdzciikkler metnin 6zetinde
kullanilir(Modiil4,1999).

"InQuest" (Investigative Ouestioning) Siireci

Anlamaya rehberlik etmek, ¢ocuklara ne dinlediklerini ya da ne okuduklarini
sormaktan fazlasini gerektirir. Soru-cevap teknigi anlamayr o6gretmez, anlamay:
degerlendirir. Anlamaya rehberlik etmek, ¢ocuklarin anlamayi izlemeyi ve kontrol
etmeyi Ogrenmeleriyle sonuglanmalidir. Anlamaya duyarlilik, ogretim stiregleri
ogrencilerin dinleme ya da okuma esnasinda "bilineni" ve "bilinmeyeni" aktif olarak
izlemelerini sagladiginda geligir. Buna "metacognition" (neyi bilip bilmediginin
farkinda olma) denir.

Klavuzlama ve déniit saglama igin, anlama siiregleri ve ortamlan ile ilgili
modeller §gretimin bir pargasi olmalidir. Dinledigini ve okudugunu anlamaya rehberlik
etmek i¢in, yeni dlgiitler bulmak i¢in yeni anlama stratejilerine ihtiya¢ vardir. Bu tip
stratejiler, anlama aligtirmalarina, dinlediginde ya da okudugunda neyi bildigine
duyarlilik gelistirmeye ve 6grencilerin kendi anlamalarnim kontrol etmelerine uygun
model ve ortamlar saglamalidir.

"InQuest" siireci, dinleyiciyi ya da okuyucuyu soru sorma ve dogal drama
(dogaglama) teknikleriyle hikdyeye aktif olarak katan bir anlama stratejisidir.
Hikéyedeki bazt kritik noktalarda, 6gretmen okumayi durdurur ve dinleyiciyi ya da
okuyucuyu hayall olarak hikdyedeki sahnede gegen bir haber gériigmesine tagir.
Ogrencilerden biri bas karakterlerden birinin roliinii alir. Digerleri, hikdyede gegen
olaylarin yorumlanmasini ve degerlendirmesini yapmak iizere, bu karakterin goziiyle
olacak olaylar kestirmeye ¢aligan arastirmaci gazeteciler olurlar. Haber goriismesinden
sonra okumaya devam edilir. Bu islem degisik noktalarda tekrarlanir. Her seferinde,
ogrencilere anlamayi izleme gorevi verilir.

InOuest'in ayrilmaz bir pargasi olarak, dgrenciler aragtirmaci gazeteci roliinii
benimserler ve hikdyenin yiizeysel olaylarinin ardinda yatani bulmak igin sorular
sorarlar. Ogrenciler birbirlerine sorular sorduklarinda, anlama artar ve neyi bilip
bilmediklerinin farkinda olma becerisi gelisir. Soru soran dgrenciler ayrica zihinlerinde
kendi cevaplarini da gozden gegirirler. Aragtirmaci gazeteciler olarak 6grenciler, soru
sorarak ve cevap vererek, sorulan sorulardan en uygununu segmek i¢in degerlendirme

yaparak igsel konusmalari idare ederler. Karsilikli soru sorup cevap vermenin iyice
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benimsenmesi, anlama siirecini bagimsiz olarak kontrol etmeyi gelistirmek i¢in
gereklidir. Soru soran ve cevap veren 6grenciler neyin bilindiginin izini stirerek parcay:
aktif olarak dinler ya da okurlar.

Iyi sorular genellikle iyi &grencilerden gelmektedir. Oysa biitiin dgrencilere her
diizeyde soru sorma becerisi 6gretilmelidir. InQuest’ 1 tam anlamiyla uygulamak igin
onceden gerekli olan esas sey, 6grencilere iyi soru sorma becerisi kazandirmaktir. Boyle
bir 6gretim, birinci siniflarda bile bagar ile sonuglanmaktadir.

Ogrenciler, hikdyeden karakterlerin ya da arastirmaci gazetecilerin rollerini
aldiklarinda, kii¢iik 6grenciler bile dogal rol yapma becerilerini sergilemektedirler. Bu
sekilde rol yapma, elestirel diislinmenin gelisimini de saglamaktadir. Bu sekilde bir
hikayede rol alan &grenciler, yorum yaparak, sonuglar ¢ikararak, kendi bilgi ve
deneyimlerini kullanarak anlayip anlamadiklarini gostermektedirler.

Hem 6grencilerin soru sormalan hem de dogaglama sozel iletisimi tegvik eden
durumlar yaratmaktadir. Konusma, anlamay: gelistiren bir aragtir. Sézlii etkilesimleri
tesvik eden stratejiler, dinleyicinin ve okuyucunun sézlii dili kavramlari ve metni
anlamalarina yarayan bir arag olarak kullanmalarini saglar.

Ogrencilerin arastirmac: gazeteciler olarak hazirlanmasi: InQuest' e etkili olarak
katilabilmeleri i¢in, dgrencilerin iyi soru sorma becerisini kazanmalar1 gerekmektedir.
Idare koltuguna oturtulmadan once, anlamayi nasil saglayacaklarini Ogrenmeleri
gerekmektedir.

InQuest siirecinde Ggretmenin esas gorevi, dgrencileri iyi soru sormalar i¢in
yetistirmektir. Televizyon haberlerindeki arastirmaci gazetecileri izlemek ve ardindan
ogrencilerin bu soru cevap turlarimi degerlendirmeleri, aragtirmaci gazeteci roliine
hazirlanmak i¢in ilk adimdir. Televizyon kanallarinda, bu amaca uygun pek ¢ok
arastirmaci gazeteci modelleri bulmak miimkiindiir. Onemli olan, segilen 6rnekte hem
iyi hem de kétii sorularin bir arada bulunmasidir. Ornegi incelemeye baslamadan &nce,
ogrencilere sorulan sorularin ve verilen cevaplarin yerindeligi hakkinda diistinmelerinin
belirtilmesi gerekmektedir. Ornek incelendikten sonra, hangi sorularin neden iyi‘oldugu
sorulmalidir. Bu tartiyjmadan sonra, 6grencilere Ornek c¢alisma yaptiilmalidir. Bir
ogrenci {inlii birinin roliinii tistlenir. Her 6grenci arastirmaci gazeteci olarak bir soru ve
bu sorunun cevabimi hazirlar. Oyun bittikten sonra, &grenciler soru ve cevaplarin
degerlendirilmesi i¢in y6nlendirilmelidir. Verilen cevaplarin hazirlanan cevaplara uygun
olup olmadiklar tartigilmalidir. Tartisma sonunda soru sorma ile ilgili su goriisler
ortaya ¢ikar:
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1- Uzun cevap gerektiren sorular daha ¢ok tercih edilmelidir.

2- "Evet'/Hayir" cevabi olan sorular daha uzun cevaplar i¢in "Neden" sorusu ile
pekistirilmelidir.

3- Goriisme sorulan genellikle bir bilgi, bir fikir ya da bir tahminde bulunmay:
saglar.

4- lyi bir gériismede gesitli tipte sorular sorulmalidir.

Bu tiir tartigmalara katilan dordiincti sif Ogrencileri bile bu sonuglara
zorlanmadan ulagmiglardir.

InQuest' in bu hazirlik asamasinda, gorsel medya miikemmel bir ara¢ olmustur.
Etkili sorular sorma becerisini 6grenme tiime varim yoluyla saglanmigtir. Alistirmalar
da sikintisiz grup etkinlikleriyle yapilmigtir. Artik 6grenciler InQuest'e katilmaya
hazirdirlar. InQuest' in ilk denemesinde, anlama siirecine drnek olmasi i¢in hik4yedeki
kisilik ya da iyi sorulara 6rnek olmasi i¢in de arastirmaci gazeteci rolii oynanabilir.

Farkl kisiliklerle roportaj yapilirsa, hikdyenin parcalar: farkli bakis agilarindan
degerlendirilebilir(Modiil 4, 1999).

Scrol Stratejisi

Cesitli arastirmalar, yazili metinlerdeki basliklarin ve alt bagliklarin okuyucu
tarafindan degerlendirilmesinin, kavramay: kolaylastiracagini ortaya koymaktadir. Bu
baghklarin, ilgili 6n bilgileri kisa stireli bellege ¢agirma, kavramlar arasindaki iligkiyi
vurgulama, alttaki bilgilerin diizenlenmesinde ipucu olusturma, 6zellikle zor metinleri
okumak icin istek uyandirma gibi etkileri belirlenmistir. Yiiksekokul 6grencilerinin,
basliklarin varligindan haberdar olduklari, basliklar hatirlayabildikleri, yeni Bilgileri
diizenlemede bagliklara bagvurduklari; bununla birlikte, metni kavramak igin bagliktan
yararlanmadiklan saptanmistir. Iyi okuyucularnn diger okuyuculara gore basliklardan
daha fazla yararlandiklar1 ortaya konmustur. Basliklari kullanma egitimine iliskin
yapilan bazi ¢aligsmalarda, bashga dayanarak anlatilanlar1 tahmin etme; bagligin o béliim
i¢in uygun olup olmadigini irdeleme; basliklar1 ezberleme; hatirlamaya yardimei olmak
icin baghiklar kullanma ile ilgili ahistirmalara yer verilmistir. '

SCROL stratejisi, Ozellikle yiliksek okul Ogrencilerine, metinlerdeki boliim
basliklarindan yararlanarak, bilgiyi tahmin etmeyi, ¢nemli bilgiyi ayirt etmeyi,
kodlamay1 ve hatirlamay1 6gretmek amaciyla gelistirilmistir. Bu strateji, konunun 6ziinii
veren anahtar sgzciiklerden olusan basliklar tizerinde etkili olarak izlenir.

Scrol stratejisi su sekilde 6zetlenebilir:

36



o Segilen metnin ana ve ait baghklarim oku. Her baglik igin su sorulara cevap
vermeye ¢alis: "Bu konu hakkinda ne biliyorum? Yazar ne tiir bilgiler sunabilir?”

e Basliklar arasinda baglanti kurmaya calig. Bu baglantiyr ifade edebilecek
anahtar s6zciikleri belirle; yaz.

e ilk bashk boliimiine dén ve oku. Okurken, nemli bilgiler veren sézciikleri
belirle. Bunu, altim ¢izerek, not alarak ya da golgelendirerek yapabilirsin. Bagligin
Onemli bilgiler hakkinda ipucu verebilecegini unutma.

e Her bagliga ait bslimdeki ana diisiinceleri ve bunlari besleyen ayrintilari
belirleyerek bir taslak hazirla. Bakmadan, baghigi ve bu boliimle ilgili taslag: yaz.

¢ Son olarak metne bak ve yazdigin taslagin dogrulugunu kontrol et.

Bu strateji, ilkogretim 6grencileriyle, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ya da fen
bilgisi gibi derslere ait kitaplardaki baghklar iizerinde denenebilir. Ogretmenin dikkat
etmesi gereken, gerektifi durumlarda stratejinin izlenebilmesi igin bagliklar
degistirmektir(Modiil 4, 1999).

Okudugunu Anlama (Sq4r) Stratejisi

Okudugunu anlamada kullanilan en eski stratejilerden biridir. Bu strateji alta
basamaktan olusur. Ogrencilere 6gretiminde de dgretmen bu alti basamag adim adim
sesli diigiinerek Ogrencilere her basamakta ne yapilacagim uygulayarak gostermeli,
model olmalidir. Daha sonra da §grencilerin kendilerinin bir bagka okuma pargasinda,
bu stratejiyi kullanarak okuduklarini anlamalarina rehberlik etmelidir.

Bu basamaklarin uygulanigi agagidaki gibidir. -

1. Goz Gezdirme: Ogrenci okuma materyalini ana baglik ve alt bagliklara dikkat
ederek gozden gegirir. Okuma pargasinin hangi konu ile ilgili oldugunu tahmin eder.

2. Soru Sorma: Oprenci ana baglik ve alt bagliklan dikkate alarak okuma
materyali ile cevaplandirilabilecek sorular sorar.

3. Okuma: Ogrenci ana fikre dikkat ederek ve sordugu sorularin cevaplarini
aragtirarak materyali derinlemesine okur. ,

4. Yansitma: Ogrenci okudugu metin hakkinda diisiiniir. Okudugu metnin
gorsel imajlarini olugturmaya calisir.

5. Bakmadan Cevaplama: Ogrenci kitabi kullanmaksizin 2. basamakta sordugu
sorulari, kendi kendine ya da bagka birine yiiksek sesle cevaplar. Metinde bulunan

onemli bilgi listelerini ya da diger olaylar1 ezbere sesli ya da sessiz olarak tekrar eder.
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6. Yeniden Gozden Gegirme : Ogrenci materyale donerek bilgiyi yeniden
gdzden gegirir, organize eder. Hatirlayamadig, anlayamadigy, cevaplamakta giicliik
cektigi yerleri yeniden okur ve sorular tekrar cevaplar.

Bu okudugunu anlama stratejisi, hem bilgiyi anlamlandirarak bilginin kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege gegisini saglayan hem de bilginin kolay bir bi¢imde geri
getirilmesine(hatirlanmasina) yardim eden &nemli bir etkinliktir(Modiil 2, 1999).

Okuma Par¢alarinin Dramatizasyon Metoduyla Ogretimi

Uygun konularda okuma pargalan s6z ve hareketle canlandirthr. Buna
«dramatizasyon» denir. Dramatizasyon, konunun daha yakindan kavranmasina yardim
ettigi gibi, cocugu, yapici ve yaratic etkinliklere de gtiiriir. Bir tarih konusu tizerine
yazilan okuma pargasi, smifin 6niinde rol dagitilarak canlandinldigi zaman
«dramatizasyon» yapilmis olur. Bunun igin, fazla dekor ve giysi endigesinden uzak
kalmalidir(Tazebay, 1997).

Okuma Pargalarimin Bagka Sekillerde Ogretimi

Okuma pargalarimin 6gretiminde daha degisik tekniklere de yer verilebilir.
Okuma pargasina uygun resimler hazirlamak, bu tekniklerden biridir. Bu amagla konu,
daha dikkatle okunur. Uygun yerleri resimlendirilir. Bunun i¢in &grenciler, aralarinda
isbsliimii yapabilirler. Resimlere, yaziya uygun bir ifade vermek, dgrencileri yapici ve
yaratici etkinliklere gotiirmek bakimindan da degerlidir.

Bazi hallerde, bir okuma pargast miizikle de canlandimnlabilir.

Bir siir konusu islenirken ona uygun bir beste tasarimlanabilir ve hatta notaya
alinabilir.

Okuma pargasim bagka ¢esitlerde pargalar haline getirerek de islemek
miimkiindiir. Bir diiz yaziy1 siir haline getirmek, yahut bir iiri diiz yazi haline getirmek,
diiz yaziy1 piyes sekline sokmak gibi. Bu tiiriin baska bigimleri de olabilir. Okunan
parganin yeniden yazi ile anlatimi, okuma pargasmmn hatirlattifs baska bir par¢anin
yazilmasi, tamami okunmayan bir pargamn bir yerde kesilip sonra kisisel imgelem
yoluyla tamamlanmast bu arada belirtilebilir. '

Okuma pargasina uygun Szdeyisler (vecizeler), ataszleri hatirlanabilir. Daha
sonra da bunlar agiklatilabilir. Bu sézler, yaz1 derslerinde giizel yazi ile yazdirilarak
sinifin bir kdsesine asilabilir.

Okuma pargalari yukarda belirtilenler gibi gesitlendirilerek 6gretildigi oranda,
dgrenciler, egitimin en son amaglarindan biri olan «yaratic1 etkinlikler» e gGtirtilmis
olurlar(Tazebay 1997).

38



PROBLEM ve PROBLEM COZME

Problem |

Problem Latince bir kavramdir. Arapga da ise mesele olarak kullanilmstir.
Giiniimiiz Tiirkce'sinde ise, problem kavramina karsilik olarak "sor" kdkiinden tiiretilen
sorun kavrami kullanilmaktadir. Sorun kavrami ¢6ziimlenmesi, 6grenilmesi, bir sonuca
varilmasi anlamlarina gelen engelli ve sikintili bir durumu ifade eder. Tiirk Dil
Kurumu’nun hazirladig: Tiirk¢e sozliikte ise sorun "diigiiniiliip ¢6ziilmeye, konusulup
bir sonuca baglanmaya degeri ya da gerekliligi olan durum" olarak a¢iklanmistir. Egitim
literatiirlinde ise yaygin olarak "problem” kavrami kullanilmaktadir(Kalayci
2001).

Morgan’a gére problem, temelde, bireyin bir hedefe ulagsmada engelleme ile
kargilagtif1 bir ¢atisma durumudur(Taylan 1990). Bireyi fiziksel ya da diistinsel yonden
rahatsiz eden, kararsizlik ve birden ¢ok ¢dzliim yolu olasiligi goriilen her durum bir
problemdir(Karasar, 1994).

Hayes, problemi, “Oldugunuz yerle olmak istediginiz yer arasinda bir mesafe
varsa ve siz bu mesafeyi nasil asacaginiza iliskin bir yol bilmiyorsaniz, bir probleminiz
var demektir” seklinde tanimlamistir(Ogtilmiis, 2001).

Adair, “Problem sizin &niinlize atilmig, sizi engelleyen bir durumdur” seklinde
problemi tanimlarken, Kneeland, “Bir seyin olmasi gereken durumuyla, var olan
durumu arasindaki farktir” seklinde problemi tamimlamistir(Kalayci, 2001).

Bingham, “Bir kimsenin istenilen bir hedefe ulagmak amaciyla topladigi mevcut
gliclerin karsisina ¢ikan engele problem denir” ifadesiyle problemi tanimlayarak, her
¢esit problemde asafida  belirtilen {i¢ temel ozelligin de oldugunu
belirtmektedir(Oguzkan, 1983).

o Bireyin belirledigi bir amaci vardir.

* Bireyin amaca uzanan yolu tizerine bir engel ¢ikar.

¢ Birey kendisini amaca ulagmaya tesvik eden i¢sel bir gerginlik duyar.

Bir durumun problem niteligi kazanabilmesi i¢in, o durumun kisinin kendisi
tarafindan problem olarak algilanmasi gerekir. Eger kisi, karsilastii olumsuz bir
durumu bir problem olarak algilamazsa, bu durum onu rahatsiz etmeyecek ve bu yiizden

¢6ziim bulma ¢abasi ortaya gikmayacaktir.
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Problemlerin Siniflandiriimasi

Problemler degisik bicimlerde siniflanmaktadir. Her problemin alt problemleri
bulunmakta ve alt problemler bulunduktan sonra ¢6ziim yollann gelistirilmektedir.
Problemin tiirli, kapsami belirlenmeden problem ¢6zme agamasinin gelistirilmesi olasi
degildir. Problem tam belirlenmeden, tanimlanmadan ¢6ziim basamagina baslanilirsa
son basamaga gelinde dahi tekrar basa doniiliip, problemin yeniden analizi
gerekebilecektir.

Thorndike, problemleri giinlik problemler ve entelektiie]l problemler olmak
tizere ikiye ayirmaktadir. Simon 'a gore problemler, Thorndike gibi iki boliime
ayrilmigtir. Ancak bu aynm farkli bigimdedir; yapilandiriimig problemler ve
yapilandirilmamis problemler. Yapilandirilmig problemlerin genellikle tek bir yamti
vardir ve belli stratejiler bu dogru yamti bulmayr saglar. Ornegin; Matematik
problemleri, Fizik ve Kimya deneyleri ve bulmacalar. Yapilandirilmamis problemler
ise, ¢ok boyutludur ve farkli  konu alanlarindan bilgiyi gerektiren disiplinler aras1 bir
problemdir. Giinliik yagsamdaki problemler bu gruba girer. Bu problemlerde farkliliklar
soz konusudur. Ciinkii yaratict fikirlerle problemin ¢6ziimii degisiklik
gostermektedir(Kalayci, 2001).

Gilhooly problemleri ikiye ayirmistir. Bunlar; zorluk igeren ve akil yiiriitmeyi
gerektiren problemlerdir. Satrang birinci gruba oOrnek verilebilir. Akil yiriitmeyi
gerektiren problemler ise; timevarim ve tiimdengelim akil yiirlitme problemleri olarak
kendi iginde ikiye ayrilir. Birincisinde problemi ¢ozen, sl bilgiyle bir kural
¢ikarilmaya calisilirken ikincisinde ise, kanitlanmig bir sonucu gikarmak igin verilmis
bilgiye dogru siireci mantiksal olarak uygulamak zorunlulugu s6z konusudur.

Kneeland ise, problemleri ikiye ayirmistir. Hallet problemleri, kokten ¢oz
problemleri. Hallet problemleri bir eksigin, memnun edici olmayan bir durumun en
kisa stirede diizeltilmesi gereksinimi duyulan problemlerdir. Kokten ¢6z probleminde
ise; ulagilmas: gereken bir amag¢ ortaya konulur. Burada ¢6ziilmesi gereker} tam
olarak bu amaca nasil ulasilacaginin belirlenmesidir.

Problemler uzun siireli, basit veya karmagik olabilir. Duygusal, ekonomik,
bedensel problemler de vardir. Bu farkli problem tlirleri birbiri i¢ine karisarak biiyiik
karmagik problemler haline doniisebilir (Ciiceloglu, 1993).

Rittel ve Webber tarafindan sinirlar1 belli olmayan, ayrnntilari ilk bakista
goriilmeyen, baslangig¢ ve sonucu belli olmayan, en iyi ¢dziime ulasildifina emin
olunmayan, olasi ¢6ziimlerin ne tam dogru ne tam yanlis oldugu bilinmeyen, belirsizligi
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her zaman olan ve liiretilen ¢oziimlerin sayis1 sonsuz olan problemler karmasik
problemler olarak adlandirilir. Bu problemler temelde birbirinden tamamen faklidir ve
problemin degisik tanmimlar olabilir. Bundan dolay: her bir tanim degisik ¢6ziim yollar
iiretebilir. Bu problemler ayni zamanda bagka problemlerin sonuglann da
olabilir(Kalayci1,2001).

Problem Cézme

Problem ¢tzme, bir problem ya da durumun bilimsel yaklagimla ¢dziimiinii
saglayan, uygulayan kisinin sayisina gére ya bireysel ya da grup §gretim teknigi olarak
tamimlanan bir tekniktir. Tanimda yer alan "Problem" sézciigii ise 6nceden 6grenilmis
teorem ya da kurallar yardimi ile ¢6zlimi istenen bir soru (sozlik T.D.K) diye
tamimlanirken, aslinda problem cevabi mevcut bilgi birikimiyle bulunamayan, ancak,
aragtirma ve incelemelerle cevaplanabilecek bir sorudur diye de tanimlanabilmektedir.

Problem ¢6zme teknigi bir ¢ok kisi tarafindan bir 6gretim teknigi olarak
nitelendirilmemesine karsin bu teknik araciligiyla ¢ok sayida egitim sorunlarimin
¢oziime kavustugu dikkate alimirsa, problem ¢dzmenin egitim-6gretim igin ne denli
onemli oldugu kolayca anlagilabilir,

Problem c¢6zme teknigi konu alanlarmin 6gretimini gergek yasam kosullar
i¢inde ele alan dogal bir yol oldugu i¢in 6gretim isinde hergiin daha da artan yogunlukta
kullanilmaktadir.

Ister grup yoluyla, isterse bireysel olsun problem ¢6ziimiinde izlenen teknik aymi
niteliktedir. Problem ¢dzme tekniginin deneme-yamilma ve bunun bilimsel nitelik
kazanmig bigimi olan bilimsel denemecilik igin ¢ok uygun oldugu ifade edilmekledir.
Bu niteliginden dolay1 problem ¢6zme teknigi kisilere basarilar1 ve basarisizliklarindan
yararlanarak  6grenme sansini  vermekte, yaparak, yasayarak §grenmeyi
gerceklestirmektedir(Kalayc1.2001).

Problem ¢6zme olarak elestirel diigiinme, “bir problem ¢6zme araci ve aragtirma
yontemi olarak” ele alinmaktadir. Ancak, deger, duygu ve yargilamay: igermesi
agisindan nesnel problem ¢ozme siirecinden farkli kabul edilmektedir. Burada
Ogrencilere &gretilmesi gereken en 6nemli sey higbir problemin tek ¢ozlimiintin
olmadig1, her zaman alternatiflerinin olabilecegidir(Ozden, 1999).

Problem ¢6zme {ist diizey zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda ige kosulan bir
tekniktir. Bu bakimdan s6z konusu teknik hedefin biligsel alan basamaklarindan bilgi ve
kavrama diizeyine dayali bir uygulama diizey etkinligidir. Bugiinlin toplumu degerlere
korli koriine uyan kisileri degil, yaratici, kritik ve analitik diisiinebilen, karsilastig
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degisik problemleri ¢6zebilen kisiler istemektedir. Bu niteliklerle donatilmis bir bireyin
yetismesi bu tlirden 6gretim tekniklerinin uygulanmasiyla miimkiindiir. Bu gerekgeyle
problem ¢6zme teknigiyle dgretim ilkdgretim yillarinda baslatiimalidir.

Problem Cézme Becerisi

Problem ¢6zme becerisi, kisiyi ¢6ziime gétiirecek kurallarin edinilip, kullanima
hazir kilinabilecek 6lgiide birlestirilerek bir problemin ¢oziimiinde kullanilabilme
diizeyidir. Bu noktaya birey, 6nce kavramlari, sonra kavramlarin zincirleme bir
bileskesi gibi anlagilan kurallari, daha sonra da bu kurallarin sentezini olusturarak
ulasilabilir(Kalayc1, 2001).

Problem ¢6zme tekniginin basariyla uygulanabilmesi bir kisim asamalarin
dikkatle izlenmesine baglidir. Bu basamaklari Clark ve Starr, John Dewey'in diistinme
slirecinin analizi gortisiinii dikkate alarak alt1 maddede toplamislardir .

1. Problemin farkina varma,

2. Problem tanimlama ve sinirlama,

3. Problemin ¢dzlimiine yarayacak bilgi toplama,

4. Denenceler kurma,

5. Denenceleri sinama,

6. Cozlime ulasma,

(Coztime ulasilamadig takdirde yeni bilgilerle gerekli basamaga doniip iglemleri
tekrar etme, ¢6zlim olanaksiz goriiniiyorsa problemin ¢6ziimiinden vazgegme.

Bu basamaklarin agiklanmasina gegmeden once, bagka yazarlarin problem
¢6zme asamalarina iligskin Onerilerine bakmakta yarar olabilir. Bunlardan biri Lucio
tarafindan dort madde altinda toplanmigtir(Kalayc1, 2000).

1. Problem agikga belirtilmeli,

2. Cesitli ¢6zlim yollar1 saptanmali ve bu yollar igin gereken bilgi toplanmali,

3. Coziim yollari elestirel olarak gézden gegirilmeli,

4. Problemin ¢6ziimiine en uygun yol se¢ilmelidir.

Bu arada Kocaginar, problem ¢6zme tekniginin uygulanmasiyla ilgili. evreler
baslig1 altinda su asamalar siralamaktadir:

1. Problemin saptanmasi,

2. Problemin belirtilmesi ve simiflandirilmasi,

3. Problem ile ilgili bilgi toplama,

4.Saglanan bulgularin problemi ¢6zmeye elverigli bir sekilde segilip

diizenlenmesi,
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5. Problemin ¢6ziilmesi ve sonug

Ug ayn kaynaga dayanarak verilen problem ¢dzme asamalarinda ortak y&nler
farkli yonlerden daha fazladir.

Bu durumda problem ¢6zme basamaklarimin her birinde yer almasi gereken
etkinliklerle, dikkat edilmesi beklenen noktalarin incelenmesi teknigin basariyla
uygulanmast i¢in yararl: olabilir(Kalayc1,2001).

Problemin Farkina Varma

Kargilagilan bir durum, bir gii¢liik, bir engel 6grenciyi etkilemekte ve bu durum
onda belli diizeyde bir huzursuziuk yaratmaktadir. Kisaca 6grenci cevabim bulmakta
zorlandif1 soru ya da sorular kargisinda kalmigtir. Ofrenci probleminin ne oldugunu ve
nasil ¢6ziilebilecegini bilemediginden 6gretmenin ona yardim etmesi yararl olur. Bu
noktada &grencinin yardimsiz birakilmasi basanisizhia yol agabilir. Ogretmen problem
¢ozme teknifinin baslangicinda karsilagilan gliglitkleri incelemelidir. Bunlara tipik
ornek olusturan giigliiklerin belli baglilar1 arasinda, problemi agik-seg¢ik belirleyememe,
smirlarini ¢izememe, problemin sif i¢i etkinliklerle iliskisini kuramamadir. Bu
durumda en etkili ¢6ziim yolu 6gretmen ve Ogrencilerin ortak calisma grubu
olusturmalari, birlikte problem se¢imi, ¢dziim yollarinin ve Olgiitlerinin saptanmasi ve
¢bziim icin gerekli materyallerin tartisip karara baglanarak belirlenmesidir(Ogiilmiis,
2001).

Problemin Tanimlanmasi

Bu asamada probleme agiklik getirilmesi, tanimlanmasi ve dgrencinin giiciiyle
orantili olacak bigimde smrlandirilmas1 beklenir. "Problem ¢6ziimiine nereden
baglanacag, neleri igine alarak nerede bitecegi gibi hususlar 6nceden saptanip, agtkga
belirtilir.

Bu islemler yapilirken soru ve oneriler iceren Ogretme tekniklerinden
yararlanilabilir. Burada ¢nemli olan problemin dikkatle tanimlanmasi ve dgrencinin ne
yapacagin net bir bi¢cimde gérmesine olanak verilmesidir(Kalayci, 2000).

Ipuglar1 Arama

Problemini tamimlamis bulunan 6grencinin, artik c¢oziimde bagvurabilecegi
ipuglarini aramaya baglamast beklenir. Bunu planli yiriterek veri toplayip,
denencelerini kurabilmesi i¢in bilgi toplamak istedigi béliimleri belirlemesi, gerekli
materyali hazirlamasi, kullanima hazir olup olmadigini kontrol etmesi ve referanslar
saglamas1 beklenir. Biitiin bunlar1 yaparken $grencinin 6gretmeninden yardim ve yol

gosterici destek almasi problemin ¢6ziimiine katki getirir.
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Problem ¢dzmenin her asamasinda 6zellikle ipucu arama basamaginda bireysel
6gretim tekniklerinden oldugu kadar grup o6gretim tekniklerinden yararlamlir. Grubu
olusturan tiyeler ig boliimii yaparak bilgi toplamaya yonlendirilirse hem zamandan hem
de enerjiden ekonomi saglamir. Toplanan bilgiler grupca tartisilarak degerlendirilip
elenir. Buradan elde edilen bilgiler problemin ¢oziimiinde kullanilir(Ozden,1999).

Problemin Coziimii

Bu asamada saptanan denenceler, toplanmis bilgilerin 1518inda sinanarak
dogruluk diizeyleri belirlenir. Ogretmenin problemi ¢6zmesi istenen bir yol degildir.
Burada 6gretmen problemin ¢6ziimiine 151k tutacak sorular yonelterek 6grencilerin
¢0ziime ulagmalarim kolaylastirabilir.

Problemin ¢6ziime ulasip ulagmadigini sinamak i¢in 6grencinin saptadif:
Olgtitlerin 1s181inda  degerlendirme yapmasi ve basartya ulastign takdirde sonucu-
belirlemesi, ulagamamigsa yeni bilgilerle Uciincli asamaya gegerek islemleri bir,
gerekirse daha fazla tekrarlayip ¢6zlime ulagmaya galigmasi gerekmektedir. Bu islemler
strasinda 6gretmen gerekli rehberligi stirdiirerek ¢6ziime ulagilip ulasilmadigini kontrol
etmelidir(Kalayci, 2001).

Problem Cézmeye Dayah Ogrenme Nedir?

Neredeyse her giin, gtinliik hayatta karsilastigimiz bir ¢ok problemler veya
olaylar 6zel ve is hayatimizi derinden etkilemektedirler. Bu gibi durumlarda sahip
olmamiz gereken temel beceri veya hiiner, sadece bu problemlerle ugrasmak veya
onlara kargi elimizden geleni yapmak degil, fakat bu problemler Ile ilgili anahtar
olaylar1 tamimlamak, gerekli bilgileri elde etmek ve kendimize has bir yontemle, bu
problemlere etkili ve basarili ¢dziimler iiretebilmektir.

Opysa, okullarimizda uzun sireden beri uygulanmakta olan standart §gretim
paradigmasi, "6gret, 6gren ve hatirla" seklindeki bir silsileyi temsil etmektedir. Dikkat
edilirse, bu paradigmada, roller oldukca agiktir. Ofretmenler 6gretirler; dgrenciler de
ogrenirler. Tabii ki, 6grenme-6gretme siireci, boylesine basit ve tek yonli bir Iletisim
oriintiisii ile agiklanamayacak kadar karmasik bir yapiya sahiptir(Saban,2000). |

Problem ¢dzmeye dayali 6frenme, OFrenme-06gretme siirecinde yeni bir
paradigmay1 temsil etmektedir. Problem ¢dzmeye dayal: 6grenme, 6grencileri karmasik
bir durum veya olay ile karsi karsiya birakir ve onlara, sz konusu olan olaya
"sahiplenme" veya olaydan "sorumlu olma" roliinii yiikler. Ogrenciler, gergek problemi
tanimlarlar ve arastirma yoluyla gegerli bir ¢6ziime varmada her ne gerekli ise

ogrenirler. Ogretmenler, gercek-hayattan problemler segerek, rol oynayarak, 6grencilere
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cesitli sorular yonelterek ve 6grencileri kendileriyle miicadeleye y6nlendirerek, onlara
"biligsel rehberlik" ederler.

Problem ¢bdzmeye dayali Ggrenme, karmagik ve gergek-hayat problemlerinin
arastirilmasi ve ¢8ziimii etrafinda organize edilmis ve bireylerin hem zihin hem de
beceri yoniinden aktif katilumlarini gerektiren, tecriibeye dayanan §grenmeyi temsil eder
(Torp ve Sage, 1998). Bir 6gretim stratejisi olarak problem ¢6zmeye dayali 6grenme, en
az U¢ temel karakteristik 6zellife ve isleve sahiptir. Diger bir ifadeyle, problem
¢dzmeye dayali 6grenme;

1. Ogrencileri "sorumluluk sahibi bireyler olarak" bir problem durumuna sokar,

2. Uygulanmakta olan Ogretim programini (Ornegin, dersi, iiniteyi veya
konuyu) biitlinciil ve karmagik yapili bir problem etrafinda organize eder,

Sinifta  6Zrencilerin  6gretmenler tarafindan diislinmeye yo6nlendirildigi,
aragtirmalarinda rehberlik edildigi ve derin anlayislar geligtirmelerine yardim edildigi

bir 6grenme ¢evresi meydana getirir(Saban, 2000).
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ILGILI LITERATUR

Sever(2000), “Tiirk¢e Ogretimi ve Tam Ogrenme” adhi galismasinda Tiirkge
Ogretiminde, tam Ogrenme yénteminin uygulandigi grubun 6grenmede (okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri y6niinden) ulastig1 erisi diizeyleri ile, tam 6grenme
y6nteminin uygulanmadigi grubun §grenmede (okudugunu anlama ve yazih anlatim
becerileri yoniinden) ulastifn erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var mudir?
sorusuna cevap aramig, aragtirma sonucunda bilgi, kavrama ve okudufunu anlama-
yazili anlatim becerileri erigileri agisindan tam 6grenme yonteminin uygulandigt grup
lehine anlaml farklarin olustugunu ortaya koymustur.

Tekin(1980)’in, "Okudugunu Anlama Giicii ile Yazili Anlatim Becerisini
Gelistirme Yoniinden Okullarimizdaki Tiirkge Ogretimi" konulu arastirmasinda,
arastirma &rneklemini Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu ile Hacettepe Universitesi
birinci ve tiglincii siniflardan 458 dgrenci olusturmugtur. Her iki okulun birinci siniflarin
okudugunu anlama basarisinin 0.47, yazili anlatim becerileri basaris1 ise 0.28 oldugu
ortaya konmugtur.

Cunningham'in ses birim farkindalik konusunda yapti1 arastirmada anaokulu
dgrencileriyle ilkokul Sgrencilerine harfler tizerinde 6zel ses egitimi verilmistir. Ozel
ses efitimi almis olan anaokulu ve birinci siif Ggrencileri ses egitimi almayan
ogrencilere gére okuma becerilerinde anlamlt diizeyde yiiksek basar1 gostermislerdir
(Tazebay,1997).

Giilerytiz(1999), "Okudugunu Anlama ile Sozciik Bilgisi Arasindaki Iligkiler"
isimli calismasinda, O6grencilerin okudufunu anlama becerilerini gelistirebilecek
calismalar olarak sunlari sdylemektedir: "Ogrencilerin okudugunu anlamalarinda en
basarisiz olduklar geler metnin ana diisiincesi ve anahtar sézciiklerdir. Ogrencilerin
metnin ana diislincesi ve anahtar sdzciikleri kavramalarinda anlami kestirme, metne soru
sorma, metindeki bilgileri biittinleme, metni yorumlama, anlama siireclerini denetleme,
agtklama yapma, bilginin dogrulugunu ve ciimlenin anlamini sorgulama ve tekrar
okuma gibi anlama stratejileri kullanilarak 6grencilerin anlama giicii gelistirilebilir.

Acat(1996)’1n, "Okuma Giigliikleri ile Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
Iligki Diizeyi" bagh@ altinda yaptifi caligmasinda, okuma giigliikleri arttik¢a
okudugunu anlamanin zorlagtigini, okuma becerisi diizeyi ile okudugunu anlama
arasinda anlaml bir iliski oldugunu destekleyen sonuglar ¢ikmustir.

D6kmen(1990)’in, “Okuma Becerisi Ilgisi ve Aligkanlik Uzerine Psiko-Sosyal
Bir Aragtirma” isimli yaptigi ¢alismaya gore de okuma hizi ile metni anlama diizeyi
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arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Bulgulara gore yavas okuyanlar daha az, hizh
okuyanlar daha ¢ok anlamaktadur.

Celikgi(2000), "ilkogretim 3. Smmuf Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama
Becerilerinin Gelistirilmesinde Gosteri Yonteminin Etkililiginin Incelenmesi” adindaki
caligmasinda;

l.Annenin ve babanin egitim diizeyleri ile okudugunu anlama arasinda anlamli
bir iliskinin olmadig,

2.Ogrencilerin sosyo-ekonomik seviyelerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde etkili olmadig1 sonuglarina ulagmstir:

Erginer(1998), "llkégretim 3., 4. ve 5. Siuf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Degerlendirilmesi" isimli ¢aligmasinda ilkégretim 3., 4. ve 5. sif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri arasindaki 6n kosulluluk iligkilerinin
gercege uygunlugunu arastirmis ve su sonuglara varmustir: Hedef becerilerin
gerceklesme dereceleri incelendiginde; Yardime: fikirleri bulma (%74); Metindeki
anlamin1 bulma (%73); Gergek anlamini bulma (%66); Olay kahramanlarimin sayisini
bulma (%64); Maksadin1 bulma (% 62); Gergek anlami diginda kullamilan kelimeyi
bulma (%59); Olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma (%57); Baslik bulma (%438);
Karsit anlamlisin1 bulma (%43); Anlami bozan kelimeyi bulma (%42); Anlamca denk
ifadeyi bulma (%38); Es anlamlisim bulma (%38); Olayin zamamn: bulma (%38); Ana
fikir bulma (%32); Olaymn nerede gectigini bulma (%28) oldugu goriilmiistiir.
Calismada hedef becerilerin gergeklesme dereéesi olduk¢a diisiik bulunmustur. Bu
durum, dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin yeterince gelismediginin isaretidir.
Ogrencilerin 6grenme giicliikleri ve eksikliklerinin tamamlanmasina yonelik olarak
yapilan degerlendirmelerde de, 6grencilerin 6n kosulluluk iligkisi bulunan becerilerde,
ozellikle yanildiklar1 bulunmustur. Basaris1 diisiik 6grencilerin becerileri incelendigine
6n kosulluluk zincirinin koptugu noktada bir sonraki becerinin de kazanilamadigi,
basarili 6grencilerin becerileri incelendiginde ise, genellikle beceriler arasi on
kosulluluk zincirinin korundugu ve birbirinin devami olan becerilerde basarinin
korundugu aragtirmanin sonuglarindandir.

Cakir(1995), ilkokul 4. siif diizeyinde biyitk Olgekli kurallarin 63retildigi
grupla, 6gretilmeyen grubun okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli bir farkin
olup olmadifin1 belirlemek amaciyla yaptif deneysel arastirmada metnin énem tasiyan
timcelerinin okunmasinin, nem tagimayan tiimcelerden daha uzun siire aldifim

belirtmistir. Bu aragtirmada metnin ana diigiincelerini segebilme isinin yasa, dolayisiyla
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kisinin biligsel gelisimine bagh oldugu ancak metindeki 6nemli bilgiyi segebilmenin
sihirli bir yas déneminin olmadifi ve okuma stratejilerinin &gretiminin bu stireci
hizlandirdi1 ortaya konulmustur. Arastirmada sonug¢ olarak Ozet yazma stratejisinin
Ogretiminin genel olarak &grencilerin verilen bir metnin bilyiik &lgekli yapisim
olusturmada ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde katkist oldugu
belirtilmigtir. Ogrencilerin  6zet metinlerinin  bagdasikiik agisindan  incelenmesi
gerektigi, bu stratejilerin 6gretiminin 6grenci 6zetlerinde tiimceler arasi gegisler ve
baglantilardaki tutarlilk 6nemli bilgilerin sunulmasindaki metin 6riintlisi ve s6z
dizimsel ozellikler agisindan etkilerinin ne oldugunun ortaya konmasi gerektigi
vurgulanmustir.

Tazebay(1997), "llkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi" adinda yaptig1 ¢aligmada, sesli ve sessiz okuma becerilerini ele almis,
bunlarin okudugunu anlamaya etkisine bakmuistir. Arastirma sonucunda §grencilerin
yaptiklar1 okuma hatalarinin anlamalarini olumsuz y6nde etkiledigini belirlemistir.

Stinbiil(1998), Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisi ve Tutumlarina Etkisi” adli
Universite 6grencileri tizerinde yaptigi ¢alismasinda farkli dgrenme stratejilerinin
okudugunu anlama diizeyine etkisi konusunda gruplar arasinda anlaml bir farkin
bulunmadifini, ancak bununla birlikte gruplarin kendi igerisinde Ontest-sontest
karsilagtirmalart sonucu anlamlandirma stratejisi ile anlamlandirma+orgiitieme
stratejilerini kullanan dgrencilerin okudugunu anlama puanlarinda anlamli bir yiikselme
goriildiiglini belirtmektedir. -

Kalayc1(2001), “Sosyal Bilgilerde Problem Cézme ve Uygulamalar” adli
calismasinda, G6gretmenlerin biiytk bir ¢ogunlufunun problem ¢ézme egitiminin
kendilerine egitim fakiilteleri ve hizmet igi egitimlerde verilmediginden dolay: bu
yontemi nasil uygulayacaklari hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin
sOylediklerini belirtmektedir.

Taylan(1990), “Heppner’in Problem (Cozme Envanteri'nin Uyarlama,
Giivenirlik ve Gegerlik Calismalar1” isimli aragtirmasinda iiniversite 6grencileri
tizerinde bir ¢alisma yapmig ve ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ile 6grenim
gordiikleri simiflar arasindaki iligkilerini incelemigtir. Sonugta anlamli bir fark
bulunamamistir. Ancak bu sonug, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin, Egitim
Fakiiltesi disindaki fakiiltelerde 6grenim gérmeleri ve 6gretmenlik meslek bilgisinden
yoksun olabilecekleri olasilifindan dolay: bu arastirmanin sonucuyla farklilik géstermis

olabilecegini ifade etmektedir.
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Ferah(2001), Kara Harp Okulu &grencilerinin problem ¢b6zme becerilerinin
akademik bagar ile iliskili olup olmadigini incelemis ve ¢aligmanin sonunda anlamli bir

sonu¢ ¢ikmamuigtir.
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PROBLEM

I¢inde bulundugumuz bilgi ¢agma uyum saglayabilmek ve yasam boyu
ogrenmeyi stirdiirebilmek icin en 6nemli caligmalardan birisi de okuma ve anlama
egitimidir. Okuma ve anlama biitiin disiplinlerin 6gretilmesinde anahtar durumunda
bulunmakta ve bireyin gelismesini saglamaktadir.

Eskiden okunan bir yaziy1 anlayabilmek igin kelimelerin anlamini bilmenin
yeteri oldugu saniliyordu. Bu yiizden kelimelerin anlami iizerinde duruluyor ve onun
dogru ogretilmesine calisiliyordu. Zamanla bu durum degismistir. Gelismeler, sadece
kelimenin anlamini dogru bilmenin anlama igin yeterli olmadigini, ayni zamanda
anlama, kavrama, zihinde diizenleme, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme
yapmanin da zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir(Demirel, 1998).

Anlama, okul oncesi dénemde dinleme yoluyla, ok\uma-yazma ogrendikten
sonra ise genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir. Bu nedenle, okuma egitimiyle
birlikte anlama egitimi tizerinde de 6nemle durulmas: gerekmektedir(Cakir,1995).

Ulkemizde, anlama egitimi Tiirkge programlarinda yer almakta ve yapilacak
calismalar gosterilmektedir. Ancak, yontem ve teknik agidan bazi eksikliklerin olmas:
ve Ofretmenlerin yeterince uygulayamamasi sonucu, bu konuda ciddi sorunlar
yagsanmaktadir. Orgilin ve yaygin egitime devam eden gocuk ve genglerimize egitimleri
stiresince ¢esitli bilgiler verilmekte ancak, anlama egitimi eksikligi nedeniyle bu
bilgilerden yeterince yararlanamadiklari ve hayata geciremedikleri
goriilmektedir(Gtlines, 2000).

[lkégretim Programinin amaclar1 arasinda; ilkogretim diizeyinde egitim almis
her her yurttasin kisisel bakimdan sahip olmasi gereken 6zellik ve beceriler arasinda,
Ogrenme merak ve hevesi gelismis, iyl diiginme ve dogru hiikiim verme aliskanligini
kazanmis olan bireylerin  yetistirilmesi yer almaktadir.(Ilkdgretim  Okulu
Program1,1997). Ancak Ilkogretim programinin  amaglarinda yer alan  bilimsel
diistinmeyi destekleyen amag¢  ifadelerinin  yeterli, bu amaglara .yo6nelik
uygulamalarin ise yetersiz oldugu bilinmektedir(Giines 2000).

Diisinmeyi degisik agilardan irdeleyen, ¢agdas psikologlarin goriislerine
gore diislinme, bir problemin farkina varilmast ile baglar. Birey icin herhangi bir durum
yeterince aydinlanmamigsa, onu zihinsel ya da fiziksel olarak rahatsiz etmeye devam
ediyorsa diistinme stireci baglar, Bazen ise bireyi rahatsiz eden bu durum hakkinda ne
yapilmasi gerektigine kesin karar verilmemisse, diigiinme olay1 yine baglar. Diisiinme
bir problemle baslar, problemin ¢6ziimii ise, birey i¢in amaca déniigiir ve bu amag
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bireyin diisiinmesini ydnlendirir. Béylece problemle ortaya ¢ikan diisiinme, bir siireci
olusturur. Problem ¢6zme siirecinde bireyin; iist diigiinme eylemlerinde yeterli duruma
gelmesi, bu siirece ydnelik istenilen yonde gelisme saglamasi, diigiinmeyi
gerceklestiren ortamun olusturulmasy igin, bu ortam: olugturan uzmanlarin, birey
ve toplum igin dilsiinme eyleminin nemine inanmasi gerekmektedir. Insan beyni,
liretici yetenegini kazanabilmek igin pek ¢ok seye gereksinimi vardir; ancak beyin, her
seyden oOnce degisik alanlara uygulanabilen "yontem" gereksinimi duyar. Bilimsel
yontem olmadik¢a insan beyni tiim bilgilerle donatilsa da yalnizca depolar, iiretemez.
Bilimin dinamik yapisinin, gilinlik yasam ile ayrilmaz bagi kavranmadikga,
bilimsel diislince ve davranig yontemleri 6gretilmedikge, diisiinme eyleminin gelisimi
beklenilen sonuglar: veremez. Bilimsel diislinmeye y6nelik tutum ve beceriler, bilimsel
yontem stireciyle kazandinilir. Bilimsel yontem ise problem ¢6zme yontemi ile es
anlamli olarak kullanilmaktadir(Kalayci, 2001).

Okudugunu anlama, bilimsel diigiinme ve problem ¢&zmenin egitimde g¢ok
onemli bir yere sahip oldugu agiktir. Oyleyse grencilerin basarilarina katkisi bulunan
okudugunu anlama ve problem ¢6zme davranislarinin 6grencilere kazandirilabilmesi
i¢in egitim sisteminde gerekli ¢aligmalarin yapilmasi, yapilan bu g¢alismalar 1s151nda
gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir.

Bu arastirmayla [lkégretim 4. Simf Tiirkge dersinde uygulanan okudugunu
anlama ve problem ¢6zme stratejilerinin 6grenci bagarilarina etkisi var midir? sorusuna
cevap aranmigtir.

ARASTIRMANIN AMACI

Calisma ilkogretim okullarimin 4. siniflarinda okutulmakta Tiirkge derslerinde
okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama ve
problem ¢dzme becerilerine etkisini tespit etmeyi amaglamigtir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Geleneksel yapidaki 6grenme-6gretme siireci, genellikle, bir dizi bilgilerin
ogrencilere aktarilmasi ve bu bilgilerin ¢grenciler tarafindan daha sonra oldugu gibi
hatirlanmak {izere ezberlenmesi lizerinde yogunlagmaktadir. S6z konusu bu tiir bir
stiregte, Ofrencilerin diiglinme yeteneklerinin gelistirilmesine y6nelik &grenme
etkinliklerine pek fazla yer verilmemektedir. Sonugta, diisiinme yetenekleri gelismeyen
Ogrencilerin en biiylik zihinsel etkinlikleri de depoladiklar bilgileri kendilerinden
istendiginde geri ¢agirmak oldugundan, bu 6grenciler, dagarciklarindaki bilgileri nerede
ve nasil kullanacaklarimi dahi bilememektedirler.
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Ogretmenler, 6grencilerinin diigiinme yeteneklerini gelistirerek diistinme giicil
yliksek toplumlarin olusturulmasinda ilk adimi olusturmaktadirlar. Boylece gelismis
iilkeler seviyesine ulasmak i¢in gerekli olan aragtirmaci, sorgulayici bireylerin yetismesi
saglanmis olacaktir.

Bunun igin ilkdgretim okullarinda &grenim géren &grencilerin; okudugunu
anlayan, Oniine ¢ikan problemlere ¢6ziim yolu gelistiren ve bu sayede diigtinme giicii
yiiksek toplum hedefine ulagmak biitiin derslerde oldugu gibi Tiirkge derslerinde de bu
ozellikleri kazanmas1 6nemlidir.

DENENCELER

[Ik6gretim 4. simf Tiirkge dersinde uygulanan okudugunu anlama ve problem
¢cozme stratejilerinin 6grencilerin bilgi diizeyinde erigilerine etkisi var midir?

[Ik6gretim 4. simf Tiirkce dersinde uygulanan okudugunu anlama ve problem
¢6zme stratejilerinin 6grencilerin kavrama diizeyinde erisilerine etkisi var midir?

Ilkogretim 4. simf Tirkce dersinde uygulanan okudufunu anlama ve problem
¢cdzme stratejilerinin 6grencilerin toplam erisilerine etkisi var midir?

SAYILTILAR

1- Milli Egitim Bakanliginca dnerilen mevcut programin ¢alismaya dahil edilen
tlim 6gretmenler tarafindan aynen islendigi kabul edilmistir.

2- Calisma yapilan okullarda, 6gretmenler ve §grenciler iizerinde uygulanan
testleri,  Ggrencilerin hicbir etki altinda kalmadan igtenlikle cevaplandirdiklar
varsayilmstir.

3- Tiirkge dersini okutan Ogretmenlerin mezun olduklarn okullara ve
kidemlerine bakilmadan homojen olduklari kabul edilmistir.

SINIRLILIKLAR

1- Bu aragtirma, Konya Ili Cumra [igesi’nde bulunan 60. Y1l Mehmet Yaymaci
[lkdgretim Okulu’nun 4. sinif 6grencileri ile sirlidir.

2- Aragtirma, Ornekleme alinan okullarda 6grenim gormekte olan
ogrencilerden toplanacak verilerle stnirhidir.

3- Arastirma; literatiir bakimindan, kaynakgada belirtilen kaynaklarla sinirlidir.

4- Amaglar agisindan aragtirmada belirtilen problem ve alt problemlere yamit
bulunmast ile siurhdir.

5- Kapsam agisindan, uygulamayi yapanlar, 6grencilerin davranislart ve bu

davranislari etkileyen kosullar ile simirlt tutulmugtur.
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BOLUM 11
YONTEM
Bu arastirma Tiirkge dersinde okudugunu anlama ve problem ¢6zme
stratejilerine gbre Ggretimin yapildifi gruplardaki 6grenci basarilan ile geleneksel
olarak dgretim yapilan gruplardaki grenci basarilar arasinda bir fark olup olmadigim
ortaya koymay1 amaglamigtir. Arastirmada kullanilan yontem kontrol gruplu deneysel
yontemdir. Yontem simgesel olarak asagida tablo halinde ifade edilmigtir.
Tablo II.1.
Kontrol Gruplu On Test-Son Test Deseni

Gruplar On test Islem Son test
Gl Tl A Tl
G2 T1 - T1

Tabloda goriildiigii gibi arastirmanin denencelerini sinamak amaciyla 2 grup
olusturulmustur. Her gruba uygulama 6ncesi ve sonrasi erisi testi uygulanmustir. 1.
grupta islem olarak okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejilerinin uygulandig:
ogretim etkinlikleri, ikinci grupta ise geleneksel 6gretim etkinlikleri yapilmigtir.

Okudugunu anlama ve problem ¢ézme stratejilerinin uygulandigi Tiirk¢e dersi
plam olusturulmustur. Olusturulan bu plan 60. Yil Mehmet Yaymaci Ilk&gretim
Okulu’nda deney grubu olarak segilen 4-B sinifinin Tiirk¢e derslerinde sinif 6gretmeni
tarafindan uygulanmistir. —

KATILIMCILAR

Arastirma 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Konya ili Cumra Il¢esinde 60.Y1l
Mehmet Yaymaci Ilkégretim Okuluna devam eden 4-A ve 4-B siiflarinda &grenim
gérmekte olan 38 &grenci lizerinde yliriitilmistir.

DENEL ISLEM

Arastirmada yapilan tiim iglemler asagida verilmistir.

1. Ilkoégretim 4. Simf Tiirkge dersi kitaplarindan arastirmada kullaniimak

lizere yazili bir materyal hazirlanmastir.

2. Aragtirmaya baslamadan 6nce deneklere uygulanacak ¢aligma hakkinda
bilgi verilmigtir.
3. Hem geleneksel 6gretimin uygulanacagi 4-A sinifina hem de deneysel

Ogretimin uygulanacagi 4-B smifina okudufunu anlama erigi testi ontest olarak

uygulanmusgtir.
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4. Her iki gruba da Ilkégretim 4. Simf Tiirkge dersi kitaplarindan
aragtirmada kullanilmak {izere hazirlanan yazih bir materyal dagitilmigtir.
S. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda sirayla asagidaki islemler
uygulanmuigtir.
a- Deney grubunda okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri

uygulanmustir. Bu stratejiler uygulanirken su etkinliklere yer verilmistir.

e Ogrencilerin dikkatleri derse gekilerek motivasyonlarinin saglanmas,

o Parcayla ilgili agiklamalar yapilarak ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri
arttirtlmus,

e Parcayla ilgili resim hakkinda sorular sorularak 6grencilerin resim {izerinde
diistiniilmeleri saglanmis,

e Metin iki defa 6gretmen tarafindan sesli olarak okunmus, bu sirada &grenciler
sadece dinlemigler,

e Ogrenciler sessiz okuma kurallarina uyarak okuma parcasim bir kez
okumuslar,

e Oprenciler sessiz okuma swrasinda parcada gecen anlamini bilmedikleri
kelimelerin altin1 ¢izmigler,

e Yeterli sayida 6grenciye okuma pargasi sesli okuma kurallarina uyarak
okutulmus,

e Gonillil 6grencilere okuma pargasi kendi climleleriyle metnin olay sirasim
bozmadan anlattirilmis,

¢ Her anlatimdan sonra sinifta tartigma ortami olusturularak yapilan anlatimlarin
varsa eksik ve yanlislarimin diger 6grenciler tarafindan bulunup tartisiimasi
saglanmis,

e Ogretmen tarafindan okuma pargasi ile ilgili sorular sorarak metin
kavratilmaya ¢aligilmas,

¢ Okuma pargasinin ana fikri ve yardimer fikirlerinin 6grencilerin tarafindan
tespit edilmesi istenmis, en giizel tespit edilen ana fikir ve yardimer fikirler
Ogrencilerin defterlerine yazdirilms,

o Oprencilerden, metnin anlam biitiinliigiinii bozmadan, kendi ciimleleriyle 7-8
ciimleyi gegmeyecek sekilde metnin dzetini yazmalar istenmis, yazilan 6zetler -

goniilli 6grencilere okutturulmustur.
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e Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilarak okuma pargasinda gegen olayin daha
baska hangi yontemlerle ¢oziilebilecegi konusunda problem g¢6zme
stratejisinin asagidaki basamaklarina yer verilmigtir.

o Problemin Farkina Varma
o Problemin Tanimlanmasi
o Ipuglari Arama

o Problemin Coziimii

o Problemin ¢6ziime ulasip ulasmadigimi sinamak i¢in 6grencinin saptadigi
olgiitlerin 15131nda degerlendirme yapmasi ve basariya ulastigi takdirde sonucu
belirlemesi, ulagamamigsa yeni bilgilerle iiglincli asamaya gecerek islemleri
bir, gerekirse daha fazla tekrarlayip ¢6ziime ulasmaya ¢aligmasi saglanmgtir.

e Ogrencilere okudugunu anlamaya yonelik 15 sorudan olusan degerlendirme
testi verilerek cevaplamalan istenmigtir.

b- Geleneksel egitimin uygulandif: simfta da asagidaki etkinliklere yer verilmistir.

e Okuma pargas: 6grencilere sessiz olarak okutulmus,

o Ogretmen tarafindan 6rnek olarak sesli okunmus, &grencilere sesli okuma
yaptirilmis,

e Okuma pargasinda gecen anlam: bilinmeyen kelimelere buldurularak, ciimle
igerisinde kullanilmus,

e Metnin sonundaki metinle ilgili sorular &grencilere  yoneltilerek
cevaplandirilmigtir.

6. Hem geleneksel 6gretimin uygulandign 4-A sinifina hem de deneysel

6gretimin uygulandigi 4-B sinifina okudufunu anlama erisi testi sontest olarak

uygulanmustir.
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ARASTIRMADA KULLANILAN OLCME ARACLARI

Bu aragtumada veri toplama araci olarak okudugunu anlama testi
kullanilmigtir. Bu testin gelistirilme siireci su sekilde ger¢eklesmistir.

Tiirkce Dersi Okudugunu Anlama Erisi Testi

Okudugunu anlama testini hazirlamak amaci1 ile ilkogretim 4. simf
Ogrencilerinin diizeylerine uygun olarak Tiirkge dersi okudugunu anlama konusu ile
ilgili biitiin hedef-davranislar ortaya ¢ikarilmis ve biitiin davraniglar 6l¢en 40 tane soru
maddesi yazilmistir. Hedef ve davramslar ile sorular konu alami §gretmenlerine
gosterilmis onlarin goriisleri de alinmugtir.

Aragtirma sonuglarinin gegerlik ve giivenirligi biiyiik 6l¢lide 6lgme araglarinin
gecerlik ve glivenirligine baglidir. Bu nedenle veri toplama araglar1 hazirlandiktan sonra
ilk is olarak &lgme araglarinin giivenirlik ve gegerlik diizeyleri kontrol edilir(Erden
2001).

Bir olgme aracinin gegerlik ve giivenirligini saglayan bazi ortak ozellikler
olmakla birlikte yapilacak islemler 6lgme aracimin tiirline gére farklilagmaktadir.
Arastirmada verilerin toplanmasi erisi testi kullanilarak yapildig: igin, erisi testlerine
uygulanan gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar yapilmigtir.

Hazirlanan maddelerin giicligiinii ve ayiriciifini belirlemek, ayrica testin
glivenirligini ortaya ¢ikarmak amaci ile 100 kisilik bir 6grenci grubuna 6n deneme
yapilmig ve 6n deneme sonuglari analiz edilmistir.

Olgme araglarnin saglamliligini gosteren ozelliklerden birisi gegerligidir.
Olgme aracinin, lgiilmek istenilen degiskeninin 6l¢iisti olabilecek puan vermesi, bu
oleliyi bagka degiskenlerle karigtirmamast gegerligini saglar. Basar1 testlerinin
gecerliginin yiiksek olmasi igin, testteki sorularin hedef davramislar yeterince temsil
etmesi, Ol¢iilmek istenilen davranisi baska davraniglarla karigtirmamasi ve davraniglar
duyarlilikla 6lg¢mesi gerekir(Erden, 2001).

Analiz sonuglarina gore test igerisindeki tiim maddelerin gii¢liik indislerine ve
aymcilik indislerine bakilmigtir. Madde giigliik indisleri 0,30-0,70 arasinda bulunan ve
ayn zamanda ayiricilik indisleri 0,40 ve tstiindeki maddeler segilerek uygulama testine
konulmustur.

Madde korelasyonu 0,30°dan bilyiik ¢ikan 25 adet soru gegerligi sagladig i¢in
dogrudan uygulama testine alinmis, diger sorular testten gikanlmustir. On deneme

sonuglarina gore yeniden diizenlenen erisi testi 25 maddeden olusmaktadir.
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Egitimde erisi testlerinin giivenirligini hesaplanmasinda en ¢ok kullanilan
yaklagimlardan birisi test sorularinin birbirleri ile tutarhlifina bakarak giivenirligin
hesaplanmasidir. Bir testin titm sorularinin ne derece tutarh oldugu Kuder-Richardson
formiilleriyle hesaplanabilir.

Glivenirlik hesaplamasi igin  Kuder-Richardson (KR-21) Cronbach oc
formiiltinden yararlamlmigtir. KR-21 formiilti kullanilarak giivenirlik katsayis1 yaklagik
olarak 0,79 hesaplanmistir. Bir testin  giivenirlifinin 1’e¢ yakin olmasi o testin
glivenirliginin yiiksek olmasi anlamina gelir. Dolayisiyla uygulanan basan testinde
giivenirlik katsayisinin 0,79 bulunmas: test giivenirliginin saglandigimi géstermektedir.

Testin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

Hazirlanan test deney ve kontrol gruplarina &n test ve son test olmak tizere iki
kez uygulanmustir. Testin uygulanmas: i¢in bir ders saati(40 dakika) siire verilmistir.
Uygulamada siirenin yeterli oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin uygulama stiresince
okula devamli olarak gelmeleri saglanmus, test verme isi iki grupta da ayni ders saatinde

yapilmustir.
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BOLUM II1
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu bolimde 6rmeklem ve denenceler ile ilgili bulgular agiklanmusg; alt
problemle ilgili veriler de uygun istatistikler kullanilarak yorumlanmustir.
ORNEKLEM ILE ILGILI BULGULAR
Bu bélimde deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilari, cinsiyetleri, bu
gruplarda Okudugunu Anlama On ve Son Testine katilan ogrenci sayilart ve
denencelerin sinanmasina temel olmak iizere, deney ve kontrol gruplanndaki
Ogrencilerin aragtirma konusu olan becerilerinin 6n test puanlan agisindan deneysel
islemin basinda farkli olup olmadiklan incelenmistir.
On Test Puanlan
Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk diizeylerini ortaya kovmak
amaciyla erisi testi uygulanmistir. Tiirkge Dersinde gruplarin erisi testiyle ilgili 6n test
puanlarina iligkin bulgular asagida 6zetlenmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge Dersi ile ilgili ontest puanlarinin ortalama

ve standart sapmalar Tablo III.1°de sunulmustur.

Tablo I11.1.

Orneklemi Olusturan Deneklerin "Erisi Testi" ile ilgili On Test Puanlan

Gruplar n X S

Deney Grubu 18 14,17 3,87

Kontrol Grubu 20 14,40 4,48
Tablo 111L.2.

Orneklemi Olugturan Deneklerin "Erisi Testi" On Test Puanlan ile ilgili
"t" Testi sonuglari

Gruplar n X S t
Deney Grubu 18 14,17 | 3,87 0,17
Kontrol Grubu 20 14,40 | 4,48

58




Tablo I11.2°de goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grenci sayist 18, bu
grubun bagar: testi aritmetik ortalamas1 14,17 ve standart sapmas: 3,87 bulunmustur.
Kontrol grubundaki 20 kisinin aritmetik ortalamasi 14,40 ve standart sapmasi 4,48
bulunmugtur. Iki grup arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak amaciyla t testi
uygulanmigtir. Hesaplamalar sonucu -0,17 t degeri bulunmustur. Bu sonuglar her iki
grubun basann testi Ontest puanlari arasinda manidar bir farklihik olmadigini
gostermektedir. Bu veriler, deney ve kontrol gruplarimn Okudugunu Anlama On Test
puanlar agisindan denk olduklarini géstermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilar:

Aragtirma 6rneklemine giren deney ve kontrol gruplarindaki &grenci sayilar

Tablo I11.3.’de verilmistir.

Tablo II1.3.

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Grup Kiz (%) Erkek (%) TOPLAM
Deney Grubu 9 %50 9 %50 18
Kontrol Grubu 7 %35 13 %65 20

Tablo I1L.3.” de goriildligii gibi deney grubundaki toplam 18 6grencinin 9 tanesi
(%50) kiz, 9 tanesi (%50) erkektir. Kontrol grubundaki toplam 20 6grencinin 7 tanesi

(%35) kiz, 13 tanesi (%65) erkektir.

Okudugunu Anlama On ve Son Testine Katilan Deney ve Kontrol Grubu
Ogrenci Sayilar .
Okudugunu Anlama On ve Son Testine Katilan Deney ve Kontrol Grubu

Ogrenci Sayilar1 Tablo I11.4°de verilmistir.

Tablo I11.4.
Okudugunu Anlama On ve Son Testine Katilan Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Sayilar
On Test Son Test
N N
Deney Grubu 18 18
Kontrol Grubu 20 20
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Tablo III.4. e g6re, hem deney- hem de kontrol grubundaki Ogrenciler,

Okudugunu Anlama On ve Son testine katilmiglardr.

Gruplarin, Okudugunu Anlama On Testi’nin “Bilgi” Diizeyinde
Karsilastirilmas:
Deney ve kontrol gruplanindaki &grencilerin Okudugu Anlama On Testinden
aldiklan “Bilgi” diizeyindeki puanlar1 Tablo II1.5.’de verilmistir.
Tablo IILS.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama On Testi “Bilgi” Diizeyi ile ilgili

"t" Testi sonuglari

Gruplar ! X S t P
Deney Grubu 18 2,83 1,42

1,71 | 0,094
Kontrol Grubu 20 3,70 1,66
*P<0.05

Tablo II1.5°de goriildtigli gibi deney grubundaki 6grenci sayisi 18, bu grubun

basar: testi bilgi basamagi sorularn aritmetik ortalamas: 2,83 ve standart sapmasi 1,42

bulunmustur. Kontrol grubundaki 20 kisinin aritmetik ortalamas:1 3,710 ve standart

sapmast 1,66 bulunmustur. Iki grup arasinda fark oiup olmadigini ortaya koymak
amaciyla t testi uygulanmistir. Hesaplamalar sonucu 1,71 t degeri bulunmugtur.

Bu sonuglar her iki grubun bilgi diizeyi erisi testi puanlari arasinda manidar bir

farkhilik olmadigimi gdstermektedir. Her iki grubun da Okudugunu Anlama On Test

“bilgi” diizeyi puanlar: agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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Gruplarin, Okudugunu Anlama On Testi’nin “Kavrama” Diizeyinde
Kargilagtirilmasi
Tablo IIL6.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama On Testi “Kavrama” Diizeyi ile

ilgili "t" Testi sonuglarn

Gruplar n X S t P
Deney Grubu 18 11,33 | 2,83

-0,40 | 0,52
Kontrol Grubu 20 10,70 | 3,26
*P>0.05

Tablo I11.6.” da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grenci sayis1 18, bu grubun
basar testi ‘kavrama basamagi sorular1 aritmetik ortalamasi 11,33 ve standart sapmasi
2,83 bulunmustur. Kontrol grubundaki 20 kisinin aritmetik ortalamasi 10,70 ve standart
sapmast 3,26 bulunmustur. ki grup arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak
amactyla t testi uygulanmistir. Hesaplamalar sonucu -0,40 t degeri bulunmustur.. Bu
sonuca gére t degerinin negatif ¢ikmasi kontrol grubu lehine bir sonucun oldugunu
gosterse de t degerinin tablo degerinden kiigiik olmast manidar bir farkin olmadigim
gostermektedir.

Bu sonuglar her iki grubun kavrama diizeyi erisi testi puanlar: arasinda manidar
bir farklilik olmadigin1 géstermektedir. Her iki grubun da Okudugunu Anlama On Test

“Kavrama” diizeyi puanlari agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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Gruplarm, Okudufunu Anlama On Test “Toplam” Puanlan Agisindan

Karsilagtirilmasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugunu Anlama On Testinden

aldiklart “Toplam” puanlart Tablo II1.7.’de verilmisgtir.

Orneklemi Olugturan Deneklerin "Erisi Testi" Ontest Toplam Puanlar ile ilgili

Tablo I11.7.

"t" Testi sonuglar

Gruplar n X S t P
Deney Grubu 18 14,17 | 3,87

-0,17 | 0,86
Kontrol Grubu 20 14,40 | 4,48

*P>0.05

Tablo II1.7°de goriildiigti gibi deney grubundaki 6grenci sayisi 18, bu grubun

bagar1 testi toplam puanlari aritmetik ortalamasi 14,17 ve standart sapmasi 3,87

bulunmustur. Kontrol grubundaki 20 kisinin aritmetik ortalamas: 14,40 ve standart

sapmast 4,48 bulunmustur. Iki grup arasinda fark olup olmadifim ortaya koymak

amaciyla t testi uygulanmigtir. Hesaplamalar sonucu -0,17 t degeri bulunmugtur. Bu

sonuca gdre t degerinin tablo degerinden kii¢iik olmasi manidar bir farkin olmadigini

gostermektedir.

Bu verilere goére, deney ve kontrol gruplarinin Okudugunu Anlama On Test

“Toplam” puanlar agisindan denk oldugu séylenebilir.
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ARASTIRMANIN DENENCELERINE ILiSKIN BULGULAR

Bu boéliimde, deneysel islemden sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Okudugunu Anlama Son Testinden elde edilen veriler 15181nda, arastirmanin problemini
olusturan denenceler karsilagtirilmastir.

Okudugunu Anlama Becerisi “Bilgi” Diizeyi Erisilerinin Karsilagtirilmas:

Tirkge Ogretiminde, okudugunu anlama ve problem ¢dzme stratejileri
kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel yontemle &gretim yapilan
kontrol grubunun Okudugunu Anlama Becerisinin “Bilgi” diizeyindeki erisi

ortalamalar1 Tablo II1.8.’de verilmigtir.

Tablo II1.8.
Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Bilgi” Diizeyi Erisileri
Ontest Sontest Erisi
GRUPLAR Erisit| P

X S X S X S

Grup Kontrol 3,70 1,66 | 3,60 | 2,14 | 0,30 { 0,93
0,28 | 0,77

Grup Deney 2,83 | 1,42 | 2,89 | 1,28 | 0,01 | 0,46

*P>0.05

Tablo II1.8°e gére kontrol grubundaki Ggrenci sayisi 20, bu grubun bilgi
diizeyi Ontest basar1 ortalamasi 3,’70 standart sapmasi 1,66 sontest bagart ortalamasi 3,60
standart sapmasi 2,14 basar1 testi bilgi diizeyi erisi ortalamasi 0,30 ve standart sapmasi
0,93 bulunmustur. Okudugunu Anlama ve Problem Cozme stratejilerinin uygulandig
deney grubundaki &grenci sayis1 18, bu grubun bilgi diizeyi ontest basar1 ortalamasi
2,83 standart sapmasi 1,42, sontest basari ortalamas: 2,89 standart sapmasi 1,28 basar1
testi bilgi diizeyi erisi ortalamas1 0,01 ve standart sapmasi 0,46 bulunmustur. Deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki kargilagtirmalar erisi puanlar lizerinde gergeklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin erigi ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadiini ortaya koymak amaciyla t testi uygulanmistir. Her iki grubun erisi puanlar

arasinda 0,28 t degeri bulunmustur. Bu sonuca goére gozlenen fark 0.05 diizeyinde
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anlamli degildir. Deney ve kontrol gruplarimin bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamh
fark bulunamamigtir.

Bu verilere goére, geleneksel yontem ile okudugunu anlama ve problem ¢6zme
yontemlerinin; 6grencilere, okudugunu anlama becerisinin “Bilgi” diizeyindeki
davraniglarini kazandirmada aralarinda fark olmadig: séylenebilir.

Okudugunu Anlama Becerisi “Kavrama” Diizeyi Erisilerinin
Karsilastirilmasi
Tablo II1.9.
Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” “Kavrama” Diizeyi

Erisileri

Ontest Sontest Erisi
GRUPLAR Erisit| P
X S X S X S

Grup Kontrol 10,70 | 3,26 | 11,10 | 3,68 | 0,40 | 2,72
0,59 | 0,55

Grup Deney 11,33 | 2,83 | 11,28 } 2,78 | 0,05 | 1,66

*P>0.05

Tablo II1.9.’a gére kontrol grubundaki 6grenci sayis1 20, bu grubun bilgi
diizeyi Ontest basar] ortalamasi 10,70 standart sapmast 3,26 sontest basari ortalamas:
11,10 standart sapmas1 3,68 basar: testi bilgi dlizeyi erisi ortalamas: 0,40 ve standart
sapmast 2,72 bulunmustur. Okudugunu Anlama ve Problem Cozme stratejilerinin
uygulandigi deney grubundaki 6grenci sayis1 18, bu grubun bilgi diizeyi &ntest bagar
ortalamasi 11,33 standart sapmasi 2,83 sontest basari ortalamasi 11,28 standart sapmasi
2,78 basari testi bilgi diizeyi erisi ortalamasi 0,05 ve standart sapmasi 1,66 bulupmustur.
Deney ve kontrol gruplan arasindaki Kkarsilastirmalar erisi puanlari {izerinde
gergeklestirilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalari arasinda anlamhi bir
farkin olup olmadiim ortaya koymak amaciyla t testi uygulanmistir. Her iki grubun erisi
puanlant arasinda 0,59 t degeri bulunmustur. Bu sonuca gore gézlenen fark 0.05
diizeyinde anlamli degildir. Deney ve kontrol gruplarinin kavrama diizeyi erigileri

arasinda anlamh fark bulunamanustir.
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Bu verilere gore, okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki
davramiglarin1 kazandirmada “okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri” ile
“geleneksel yontem” in ayn1 derecede etkili oldugu sdylenebilir.

Okudugunu Anlama Becerisi “Toplam” Erisilerinin Kargilagtirilmas
Tiirkge Ogretiminde, okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri
kullamilarak 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel Ggretim yapilan kontrol
grubunun Okudugunu Anlama Becerisi “Toplam™ erigi puanlari Tablo II1.10.’da
verilmistir.
Tablo III.10.

Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Becerisi” Toplam Erisileri

Ontest Sontest Erisi
GRUPLAR — ' Erigi t P
X S X S X S

Grup Kontrol 14,40 } 4,48 | 14,70 | 5,56 | 0,30 | 1,94

0,27 | 0,78
Grup Deney 14,17 | 3,87 | 14,18 | 3,63 | 0,01 | 1,35

*P>0.05

Tablo II1.10> a gore kontrol grubundaki 6grenci sayis1 20, bu grubun bilgi
diizeyi Ontest basar1 ortalamasi 14,40 standart sapmasi 4,48 sontest basar1 ortalamasi
14,70 standart sapmas1 5,56 basar testi bilgi diizeyi erisi ortalamasi 0,30 ve standart
sapmast 1,94 bulunmugtur. Okudugunu Anlama ve Problem Cozme stratejilerinin
uygulandifi deney grubundaki 6grenci sayist 18, bu grubun bilgi diizeyi 6ntest basari
ortalamas: 14,17 standart sapmasi 3.87 sontest basar1 ortalamasi 14,18 standart sapmasi
3,63 bagar testi bilgi diizeyi erisi ortalamas: 0,01 ve standart sapmasi 1,35 bulunmustur.
Deney ve kontrol gruplann arasindaki karsilagtirmalar erigi puanlan iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar: arasinda anlamli bir
farkin olup olmadifini ortaya koymak amaciyla t testi uygulanmstir. Her iki grubun
erisi puanlarn arasinda 0,27 t degeri bulunmugtur. Bu sonuca gére gozlenen fark 0.05
diizeyinde anlamli degildir. Deney ve kontrol gruplarinin toplam erisileri arasinda

anlaml fark bulunamamuistir.
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Bu verilere gore, “okudugunu anlama ve problem ¢bzme stratejileri” ile
“geleneksel yontem” in okudugunu anlama becerisini olusturan “toplam” davramglarini

kazandirmada aym derecede etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM IV
YORUM ve TARTISMA

Denence 1’¢ iliskin Yorumlar

Aragtirmanin birinci denencesi, “Ilkégretim 4. smf Tiirk¢e dersinde uygulanan
okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejilerinin &grencilerin bilgi diizeyinde
erisilerine etkisi var midir?” seklinde idi. Bu arastirmada uygulanan denel islemler
sonucunda okudufunu anlama ve problem ¢6zme stratejilerinin 6grencilerin bilgi

diizeyinde erisilerine etkisi ¢ikmamuistir.

Arastirmanin istatiksel analizleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin bilgi
diizeyi, Ontest, sontest ve erisi puanlart arasindaki fark anlamli bulunmamigtir.
Uygulanan okudugunu anlama ve problem ¢6zme yontemleri ile geleneksel uygulama
yontemleri arasinda 6grenci erigisi agisindan anlamli fark bulunamamustir.

Bu verilere goére, okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki
davranislarimi kazandirmada “okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri” ile
“geleneksel yontem” in ayni derecede etkili oldugu séylenebilir.

Aragstirma denencesi bu sonuglar nedeniyle reddedilmistir.

Denence 2’ye Iligkin Yorumlar

Aragtirmanin ikinci denencesi “Ilk6gretim 4. sinif Tiirkge dersinde uygulanan
okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejilerinin 6grencilerin kavrama diizeyinde
erigilerine etkisi var mudir?” seklinde idi. Bu aragtirmada uygulanan denel islemler
sonucunda okudugunu anlama ve problem ¢Szme stratejilerinin 6grencilerin kavrama
diizeyinde erisilerine etkisi ¢tkmamustir.

Arastirmanin istatiksel analizleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin lgavrama
diizeyi, Ontest, sontest ve erisi puanlar1 arasindaki fark anlaml bulunmamistir.
Uygulanan okudugunu anlama ve problem ¢6zme y6ntemleri ile geleneksel uygulama
yontemleri arasinda 6grenci erisisi agisindan anlamli fark bulunamamstir.

Bu verilere gore, okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki
davramglarim kazandirmada “okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri” ile
“geleneksel yontem” in aym derecede etkili oldugu sdylenebilir.
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Aragtirma denencesi bu sonuglar nedeniyle reddedilmistir.

Denence 3’e Iliskin Yorumlar

Arastirmanin {igiince denencesi “Ilkdgretim 4. simf Tiirkge dersinde uygulanan
okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejilerinin 6grencilerin toplam erigilerine
etkisi var midir?” seklinde idi. Arastirmada uygulanan denel islemler sonucunda
okudugunu anlama ve problem ¢dzme stratejilerinin §grencilerin toplam erisilerine

etkisi ¢ikmamigtir,
Arastirmanin istatiksel analizleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin toplam

puan, Ontest, sontest ve erisi puanlar arasindaki fark anlamli bulunmamaigtir. Uygulanan
okudugunu anlama ve problem ¢dzme yoéntemleri ile geleneksel uygulama yontemleri
arasinda 6grenci erisisi agisindan anlamli fark bulunamamaigtir.

Bu verilere gore, “okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri” ile
“geleneksel yéntem” in okudugunu anlama becerisini olugturan “toplam” davraniglarini
kazandirmada ayni derecede etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma denencesi bu sonuglar nedeniyle reddedilmistir.

Okudugunu anlama iizerine 6zellikle anadil ve yabanci dil 6gretimi
alaninda birgok ¢aligma yapilmigtir. Anderson (1990), Palincsar ve Brown (1984)
gore okudugunu anlama diizeyi lizerinde birgok faktér etkilidir. Fakat incelenen
metin ve 6grenci niteligi disindaki en 6nemli faktér metni yapilandirmada,
semalandirma ya da anlamlandirmada kullanilan stratejilerdir. Yine bu
aragtirmacilara gére okudugunu anlama lizerine stratejik bir egitim almis birey
kendi anlama diizeylerini diizenleyebilmekte ve gelistirebilmektedir.

Uygulanan stratejilerin okudugunu anlama tizerindeki etkileri konusunda
Duffy ve ark. (1997); Katims ve Harris (1997) 6grencilerin mevcut metin,
materyal ya da Ogretme durumlanini aktif olarak yapilandirmas: ve
anlamlandirmas: durumunda okudugunu anlama becerisi artirilabildigini
bulmuslardir. Ozetle okudugunu anlama, problem ¢ézme v.b. biligsel strateji
egitimlerinin okudugunu anlama performansini artirdifini bulmuslardir. Fakat bu
sonug¢lar bu arastirmanin denencelerinde elde edilen sonuglarla ¢elismektedir.
Okudugunu anlama diizeyiyle ilgili arastirmalarin uygulanmasi ve sonuglar1 ¢ok
uzun zaman almaktadir. Cogu zaman denel islemi kisa tutulan arastirmalardan
beklenen  sonuglar  alinamamigtir.  Bizim  ¢alismamizda  denencenin

desteklenememesinin bir nedeni bu olabilir. Baz1 aragtirmalar gdstermigtir ki
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(Paris, Wasik, & Turner 1990; Thomas and Rohver, 1986). okudugunu anlama
lizerinde metnin yapisi ve Ogrenci niteliklerinin onemli bir etkisi vardir. Bu
nedenle bu tezin bulgularina ilaveten bu degiskenleri de dikkate alan
arastirmalara ihtiya¢ vardir.

Okudugunu anlama becerilerinin 3-4 haftalik bir yéntem etkinligi yerine en az
bir 6gretim yilim kapsayan bir program anlayisi ve uygulamasi ¢ergevesinde ele
alinmast Ofrencilerin erisi ve okudugunu anlama diizeylerine anlamli etkiler
olusturacag: dustiniilebilir. Ozellikle Tiirkge ve yabanci dil 6gretimi konusunda
kuramsal bir ¢ergeve ve programa dayali okudugunu anlama arastirmalarinin yapilmast

egitim bilimine katki saglayacaktir.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER
Arastirmanin bulgulan ve bunlarin yorumlari 15181inda, bu arastirma ile ulagilan
sonuglar asagida verilmistir:

SONUC

1- Okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki davraniglarim
kazandirmada “okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri” ile “geleneksel
yontem” in ayni derecede etkilidir.

2- Okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki davraniglarim
kazandirmada “okudugunu anlama ve problem ¢ozme stratejileri” ile “geleneksel
yontem” ayni derecede etkilidir.

3- “Okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri” ile “geleneksel
yontem” okudugunu anlama becerisini olusturan “toplam” davranislarini kazandirmada

ayni derecede etkilidir.

ONERILER

1- Ogrencilerinin  okuduklarim daha iyi anlayabilmeleri icin kelime
dagarciklarimi zenginlestirici etkinlikler yapilarak bilgi seviyeleri yikseltilmelidir.
Boylece; ogrencilerin  dikkatlerini, okuduklari ciimlede anlamim bilmedikleri
kelimelerden ¢ok climlenin anlamina vermeleri saglanmalidir.

2- Ogretmen yetistirme programlarinda okudugunu anlama ve problem
¢Ozme stratejileri hazirlama ve uygulama etkinliklerine daha ¢ok zaman ayrilmalidir.

3- Tim hedef-davranig, konu ve sinif diizeylerinde okudugunu anlama ve
problem ¢6zme stratejilerinin en etkili bigimlerini ve uygulamalarini ortaya koyacak
aragtirmalar yapilmalidir,

4- Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin
3-4 haftalik bir yontem etkinligi yerine en az bir §gretim yilin1 kapsayan bir program

anlayis1 ve uygulamasi ¢ergevesinde ele alinmalidir.
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EKLER
DERS ISLENIS PLANLARI
ARSIMET’IN BULUSU

Bir giin, annemle adanin arka kiyilarinda yasayan bir yakinimizi gérmeye gittik.
Limandan gegerken kumsalda insanlarin toplandigini gérdiik. Olup biteni anlamak igin
biz de yanlarina gittik. O zaman kiyida duran yabanci geminin, karaya oturdugunu
gordiikk. Koca govdesi kumlara cakilmisti. Kaptan, orada bulunanlarin yardimiyla
gemisini kurtarmaya ¢abaliyordu. Pek ¢ok adam, gemiyi denize dogru itiyordu. Ama
gemi kimildamiyordu.

Orada bulunan gemicilerden biri, “Bu gemiyi itip ¢ekerek ylizdiirmek olanaksiz.
En iyisi Arsimet’e haber verelim. Belki o bir ¢are bulabilir.” dedi.

Arsimet olayr duyar duymaz geldi. Geminin altina birka¢ yere, kalaslardan
destek koydu. Kaldirag diizenegini kurup tekneyi yerinden oynatti. Kumdan kurtulan
gemi, halkin da yardimiyla kolayca ylizdiiriildi. Arsimet’in bu becerisini, orada
bulunanlar coskuvla alkigladilar. Gemiciler, bu tiir bir dilizenekle ilk kez
karsilasiyorlardi. Hemen Argimet’in ¢evresini aldilar. Kendisini soru yagmuruna
tuttular. Arsimet ¢ok da algak gontilliiydii:

“Yaptigim is olaganiistii bir beceri gerektirmiyor. Bana bir destekle kalas verin,
diinyay: yerinden ovnatayim.” dedi. Kalabaliktan siyrilip isliginin yolunu tuttu.

Bir giin kral, Arsimet’i saraya buyur etti...

Kralimiz, kendisine, diinya da esi bulunmayan bir tag yaptirmak igin
kuyumculara koca bir kiilge saf altin vermisti. Kuyumcular da gecelerini giindiizlerine
katarak goriilmemis giizellikte bir ta¢ yapmuglardi. Tag, gérkemli olmasina gérkemliydi.
Ama sanki saf altindan degil de karistk madenlerden yapilmig gibiydi. Kralimiz bu
durumu goriince, kuskuya kapilmisti. Altin kiilgesinin bir b6liimiintin ¢alindigini, onun
yerine de bagka bir maden kullanildigini diigiinmektevdi.

Arsimet’i saray bunun i¢in ¢agirmisti. Gergegi ortaya g¢tkarmasim istiyordu.
Arsimet kralin karsisinda diigiine kaldi. Clinkii tacin saf altindan mi, yoksa katkili m
oldugunu saptamak kolay degildi. Kralin eline tutusturdugu tagla saraydan aynlirken
iyiden iyiye a¢maz igindeydi. Giinlerce isligine kapandi. Bildigi tiim y&ntemleri
uygulayarak, ta¢ ustiinde deneyler yapti. Ama, bekledigi sonuca ulasamadi.

Bir giin babam, soluk soluga eve geldi. Miijdeyi verdi. Olay: ayrintisiyla anlatti:

“Arsimet banyo yapmak i¢in, su dolu havuza girmis. Suyun bir boliimi tagmus.
O anda, tacin su tasirma yontemiyle incelenebilecegini akil etmis. Bu yolla dogruca
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sonuca ulasacagini anlaymca: “Buldum! Buldum!” diye bagirarak, banyodan firlamus.
Dogru saraya gitmis. Kraldan tacin agirligina esit agirlikta bir altin kiilgesi istemis. Tact
su dolu bir kaba batirmis. Tasirdigi suyu dlgmiis. Sonra tac1 almis, kabi1 yeniden suyla
doldurmus. Bu kez, igine, saf altin kiilgesini koymus. Onun tagsirdig1 suyu da 8lgmiis.
Saf altimin tasirdigy su, tacin tasirdigi sudan fazlaymis. Boylece tacin, saf altindan
olmadig1 ortaya ¢ikmus.

Kral durumu o&grenince. hemen kuyumculari saraya ¢afirtmis, onlar dnce
Arsimet’i yalancilikla suglamiglar. Fakat deneyi goriince, gergegi séylemek zorunda
kalmislar.”

Giilten DAYIOGLU

(Oliimsiiz Ece)
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DERS PLANI
Ders : Tiirkge
Siire : 5 Ders Saati
AMACLAR
ANLAMA
1- Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanliklarini gelistirmek;
2- Kelime dagarcigim (dilimizin yapisiyla ilgili 6zellikleri de sezmis olarak)
diizeylerine gére zenginlestirmek;
3- Sozlik, ansiklopedi vb. basvuru kitaplani ve kaynaklardan yararlanabilme
aligkanlik ve becerisini kazanmalarini saglamak;
ANLATIM
1- Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime ya da suuf konusmalara, tartismalara katilabilme, varilan sonuglar
anlatabilme;
2- Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisini kisaca, sirasiyla anlatabilme, ana
fikrini belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme;
3- Yakin ¢evrede gordiklerini, bildiklerini, yaptiklarim, yasadiklarini,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da sinif arkadaslarina anlatabilme;
DAVRANIS ORUNTUSU
ANLAMA
Okuma Teknigi Bakimindan
1- 150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlaml olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanlis1 yapmadan) okuyabilmek; kelimeleri dogru séyleyebilmek;
2- Sessiz okuma teknik ve aligkanligini gelistirmek;
3- Yazim kilavuzundan, sozliklerden, kaynak kitaplardan, ansiklopedilerden
yararlanabilmek;
Anlama Teknigi Bakimindan
1- Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir &ykiiniin(hikayenin) olayint
belirtebilmek; belli bash kisilerin fiziksel ve karakter 6zelliklerini, olayin gectigi
yeri ve zamamn belirtebilmek;
2- Bilmedigi kelimelerin anlamim s6ziin gelisinden, kelimenin yapisindan,
cikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim... vb. anlamini metin iginde
kavrayabilmek, kelime dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilmek;

3- Metinlerin belli bagh béltimlerini sirasina gore kavrayabilmek
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ANLATIM
A. Sozlii Olarak
1- Smufca yapilan anlama etkinliklerine katilabilme, sonuglari anlatabilmek;
2- Sorulan sorulara birkag ciimle ile diizgiin karsiliklar verebilmek;
3- Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olay yazisini( masal, 8yki, ani, gezi vb.) kisaca sirasiyla anlatabilmek,
4- Gorduklerini, yasadiklarini, dinlediklerini, edindikleri bilgileri kiime ya da simif
arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek;
B. Yazili Olarak
1- Simfga yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglar1 4-5 basit ciimle ile
anlatabilmek;
2- 5-6 kelimelik bir soruya karsilik verebilmek
3- lzlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olaya yazisini (masal, 6yki, ani, gezi vb.) anlatabilmek.
Ogretme-Ogrenme-Yéntem ve Teknikleri : Okudugunu Anlama Stratejisi, Bulug
Yoluyla Ogretim Stratejisi, Problem Cézme Metodu, Beyin Firtinasi, Anlatim (Takrir),
Soru-cevap Teknigi
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Ara¢, Gere¢ler ve Kaynak¢a : Ders Kitaby,

“Arsimet’in Bulusu” pargasi, Yazim Kilavuzu, Tiirkge Sozliik

" OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

e Dikkati Cekme : Arsimet ismini daha 6nce hi¢ duydunuz mu? Arsimet kimdir?
Arsimet neyi bulmustur? Sorulan 6grencilere yoneltilerek 6grencilerin dikkatlerinin
metin lizerine ¢ekilmesi.

o Giidiileme : Arsimet’in 6nemli bir bulusa sahip bir bilim adami oldugunun
agiklanmasi, Arsimet’in bulugunun ne oldugu ve bu bulusun nasil bulundugunun
metinde anlatildif1 soylenerek Ggrencilerde merak uyandiriimasi, 6grencilerin metni
okumaya istekli hale getirilmesi.

e Derse Gegis : Ogrencilerin arkalarina yaslanarak okumaya uygun sekilde
durmalarinin saglanmasi.

A - Okuma Oncesi Etkinlikler
Kitaptan sayfay: agtiktan sonra metinle ilgili resme bakmalarinin istenmesi ve
resim lizerinde diistinilmesinin saglanmasi. Asagidaki sorularin yeteri kadar dgrenciye

sorulmasi ve yanit alinmasi. Resme uygun yamitlara pekistire¢ verilmesi.
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Sorular

1. Resimde neler goriiyorsunuz?

2. Resimdeki adam ne yapiyor olabilir?

3. Resme bakarak olayin gectifi zaman hakkinda ne stylersiniz?

B - Okuma Anindaki Etkinlikler

1- Ogretmenin yakardaki sorulardan sonra, "Simdi metni size iki kez
okuyacagim. Ikisinde de, siz kitaplarimizi kapatacak sadece beni dinleyeceksiniz
demesi.

Ogretmenin metni kurallara uygun (duraklama, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek)
sesli okumasi, bu sirada Ogrencilerin kitaplarin1 kapatarak sadece dinlemelerinin
saglanmasi, okuma sirasinda Ofrencilerin dinleyip dinlemediklerini go6zleriyle
denetlemesi.

2- Metni ikinci okuyusunda, konugma sesi ve okuma hizt ile okumasi,
Ogrencilerin sadece dinlemesi.

3- Ogrencilerin  sessiz okuma kurallarina uyarak bir kez pargayr
okumalarinin saglanmasi. Ogretmenin simfta dolasarak, sessiz okuma kurallarina
uymayanlar1 uyarmasi ve hatalar diizeltmesi.

4- Sessiz okuma sirasinda dgrencilerin anlamlarini bilmedikleri kelimelerin
altlarini ¢izmeleri.

5- Metnin, anlatim biitlinliigli  bozulmayacak sekilde 6grencilere sesli
okutturmasi, sesli okuma kurallarina uymayan Ogrencilerin uyarilmasi, hatalarin
diizeltilmesi. (Yeteri sayida dgrenciye okutturulmasi).

6- Anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin ¢nce cilimle igerisinden
bulunamazsa s6zliikkten buldurulmasi ve ciimlede kullanilmalarinin saglanmasi.

C - Okuma Sonrasi Etkinlikler

1- Hikayenin, goniilli 6grencilere kendi ciimleleriyle metnin olay sirasim
bozmadan anlattirilmasi, konusma ilkelerine uymayan &grencilerin uyarilmasi,
yanlislarin diizeltilmesi, 6grencilere pekistire¢ verilmesi.

2- Her Ozetlemeden sora sinifta tartisma agilarak, yapilan Ozetlemelerin
varsa eksik ve yanhglarinin Ogrenciler tarafindan bulunmasi ve diizeltilmesinin
saglanmasi, gereken yerlerde 6gretmenin ipucu vermesi.

3- Ogretmenin, "Simdi okudugumuz metin hakkinda konusacagiz" demesi
ve metinle ilgili asagidaki sorular1 6grencilere y6neltmesi. Yeteri kadar 6grenciye s6z
hakki vermesi ve dogru yamt veren 6grencilere pekigtire¢ verilmesi.
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SORULAR

1- Kumsalda insanlar nigin toplanmig?

2- Kumsaldaki insanlar gemiyi kurtarmak i¢in neler yapmislar?
3- Insanlar gemiyi kurtaramayinca ne yapmaya karar vermisler?
4- Insanlar gemiyi kurtarmas: igin nigin Arsimet’i ¢agirmiglar?
5- Arsimet gemiyi kurtarmak i¢in neler yapmig?

6- Arsimet’in algak géniillii oldugunu hangi s6ziinden anliyoruz?
7- Kral, kuyumcular bir kiilce saf altin1 nigin vermis?

8- Kuyumcularin yaptig1 tag nasilmis?

9- Kral, neden kuskulamyormus?

10- Kral, Arsimet’i saraya ni¢in ¢agirmig?

11- Argimet’in kralin kargisinda ni¢in diisiine kaliyor?

12- Kralin ve halkin sabirsizlifinin artmasinin nedeni nedir?

13- Arsimet, sorunun cevabini nerede bulmus?

14- Taci inceleyecegi yontemi buldugunda Arsimet’in ilk tepkisi ne olmug?
15- Arsimet, taci incelemek i¢in hangi y6ntemi kullanmig?

16- Tacin saf altindan olmadigini ortaya ¢ikarmak igin neler yapmig?
17-Kral durumu 6grenince ne yapmuis?

18- Kuyumcular bu durumu nasil karsilamiglar?

19- Olayin kahramani kimdir?

20- Arsimet nasil bir kisilige sahiptir?

21- Olay ne zaman gegiyor? Nereden anladiniz?

4- Ogretmenin, "Par¢amin ana fikri nedir?" seklinde bir soru yoneltmesi,

ogrencilerin bulduklar ana fikirleri sSylemeleri, en uygun olanimin siif ve 6gretmen

tarafindan onaylanmasi, bulana/bulanlara pekistireg verilmesi, defterlere yazdirilmas.

5- Ogrencilere metnin anlam biitinl{igiinti bozmadan, kendi climlelerini

kullanarak 7-8 ciimleyi gegmeyecek bi¢imde metnin dzetinin yazdirilmasi

6- Sozlii anlatim yeteneklerini gelistirmek amaci ile yazdiklarn metinleri

okutturmadan kendi ctimleleri ile yine 7-8 ciimleyi gegmeyecek bigimde asil metni,

s6zlii olarak dzetlemelerinin istenmesi. Yazdiklari climleler ile konusurken kullandiklar

climleleri kargilastirip tutarli olanlara pekistireg verilmesi.

Ara Ozet: Ogretmenin, "Arsimet’in Bulusu metni ile dinleme, sessiz ve sesli

okuma, sozlii ifade ve sézlitk, kullanma becerilerinizin gelistiriimesine ¢ahistik" demesi.
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7- Ogrencilerin 5-6 kisilik gruplara aynlarak okuma pargasinda gegen
olayin daha bagka hangi yontemlerle ¢oziilebilecegini tespit etmeleri istenir. Arsimet’in
yerinde olsaydiniz, taci incelemek i¢in siz neler yapardiniz? Neden? Sorusuyla gruplarin
kendi arasinda bir beyin firtinasi ortami olusturularak biitiin dgrencilerin katiliminin
saglanmasi.

8- Bu islem sirasinda ogretmen problem ¢6zme isleminin asagidaki
basamaklarinda 8grencilere rehberlik eder.

Problemin farkina varma

Problemin tanimlanmasi

Ipuglar1 arama

Problemin ¢dziimii

9- Ogretmenin, problemin ¢6ziime ulasip ulasmadiim smamak igin
6grencilerin saptadigr olgiitlerin 15181nda degerlendirme yapmasi ve basariya ulastig
takdirde sonucu belirlemesi, ulasamamissa yeni bilgilerle tiglincii agsamaya gegerek
islemleri bir, gerekirse daha fazla tekrarlayip ¢6ziime ulasmalarina yardimci olmasi.

10-  Biitin gruplarin ulastiklart sonucu smifa agiklamalar istenir. Bir
problemin birden fazla ¢6ziim yolu olabilecegi agiklanir.

11-  Ogprencilere okudugunu anlamava yénelik 15 sorudan olusan

degerlendirme testi verilerek cevaplamalari istenir.

DEGERLENDIRME

Asagidaki test yonergesini dikkatle okuyunuz. Daha sonra size en uygun gelen
segenedi isaretleyerek sorular cevaplandiriniz.

YONERGE

Sevgili 6grenciler, bu test 15 sorudan olugmaktadir. Tirk¢e Dersi'nde
kazandigimiz davranislari 6lgmek amaciyla hazirlanmustir.

Uygulama sirasinda vermis oldugunuz cevaplar ve bu uygulamalarinin sonuglari
hi¢ bir sekilde notlarimzi etkilemeyecektir. Bu ylizden sorular1 herhangi bir endiseye
diismeden cevaplayiniz.

Testi cevaplama strasinda uyacaginiz kurallar,

1- Sizlere diiz yazi ya da manzum okuma pargalar1 verilmekte ve pargaya

dayalt sorular]a anlama diizeyiniz belirlenmektedir.
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2- Sinavlarda, zamanin ne kadar énemli oldufunu unutmayimz. Pargayi
okumadan sorular1 cevaplamaya ge¢meyiniz.
3- Her sorunun dért segenegi, bir tek dogru cevabi vardir.
4- Dogru buldugunuz cevabi, cevap kagidindaki ilgili yuvarlagin "O" i¢ini
karalayarak igaretleyiniz.
5- Testte bulunan 15 soruyu cevaplamamz igin sizlere 25 dakika, zaman
verilmistir. BASARILAR DILERIM
ALIS COBAN
Alig Coban, yetim bir ¢ocuktu, iyi yiirekli bir yakininun siiriilerini otlatirds. Bir
glin kendisine hizla yaklasan bir ath gérdii, iri yary, pala biyiklt bir adamdi. Alis
Coban'in yanina varinca, atin1 durdurup seslendi:
- Hey gocuk, dedi. Zengin olmak ister misin?
Alis, bu beklenmedik soru kargisinda biraz sagirmusti. Giiliimseyerek cevap
verdi.
- Zengin olmay kim istemez ki? Ama nas1l?
- Su koyunlar1 bana sat. Sana binlerce lira veririm.
- Nasil olur? dedi Alis. Bu koyunlar benim degil ki, bunlar bana emanet.
Pala biyikli adam bir kahkaha atti.
- Su diisiindiiglin seye bak, dedi. Sahibi nerden gérecek? Paralan alir, ortaliktan
kaybolursun.
- Hayir diye bagim sallad:t Alis Coban. Ben emanete hiyanet edemem. Sahibi
gormese bile, Allah gérmiiyor mu? Hadi git basimdan.
O anda, beklenmedik bir sey oldu. Pala biyikli adam, attan inip Alis'i kucaklayip
Optil.
- Aferin sana Alis, dedi. Sen artik benim ¢obanim degil, oglumsun. Sonra da
Alis'in merakli bakislar1 altinda, bagina ge¢irdigi sapkayla takma biyigini ¢ikanp atti.
Meger bu garip adam, Alis'in diriistliigiinii ssnamaya gelen siiriilerin. sahibi
degilmiymis!
Hasan DEMIR
("Sergeler Okula Gidiyor")
SORULAR
1,2,3,4,5,6,7,8. sorulari parcaya gore cevaplayiniz.
1- Metindeki olayda kag kisi bulunmaktadir?
a- 1 (Bir) b- 2 (iki) ¢- 3 (Ug) d- 4 (Dort)
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2- Metinde gegen ilk konusma ciimlesi agagidakilerden hangisidir?
Su diistindiigiin seye bak, dedi.

Nastl olur?

a
b

c
d

3- Alis Coban, kimin siiriisiinii otlatryor?

K&y halkinin

b- Babasinin

Ciftlik sahibinin

Iyi yiirekli bir yakminin

Hey ¢ocuk, dedi. Zengin olmak ister misin?

§

Su koyunlar: bana sat.

a

)

C

d

i

4- Atli adam Alig Coban'dan ne yapmasini istiyor?

a

Stirliyt birakmasini.
b- Siiriideki koyunlart saymasini.

&

Koyunlarn iyi otlatmasini.
d- Siirliyli ona satmasint.

5- Atli adam Alis'in hangi 6zelligini deniyor?

a- Caligkanhgim c-lyi kalpliligini
b

6- "Yetim" kelimesinin anlami agagidakilerden hangisidir?

Diriistliigiinii d- Yardimseverligini

a- Babasi 6lmiig gocuk.
b- Annesi 6lmiis gocuk
c- Kimsesiz ¢ocuk
d- Fakir cocuk.
7- Adam Alis’i ni¢in 6piiyor?
a- Cok glizel bir ¢ocuk oldugu igin
b- Kimsesiz oldugu i¢in
c- Siirlilerine sahip ¢iktig1 i¢in
d- Kendi oglu oldugu igin
8- "Emanete hiyanet etmek" deyiminin anlam asagidakilerden hangisidir?
a- Baskasinin malina sahip gikmak
b- Korunmak i¢in birakilan egyay: iyi saklamak.
¢- Korunmak i¢in birakilan esyaya sahip ¢ikmak.
d- Korunmak i¢in birakilan egyay: korumamak.
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Ana baba sevgisi, ana babanin g¢ocufuna karsi sevgisi, duygularin en soylu

olanlarindandir. Ozellikle ana, bedeninin bir pargasi olan ¢ocuk icin siitiinii, emegini,

her seyini verir. Cocuk giilerse anne mutludur; aglarsa mutsuzdur. Ananin ¢ocuguna

olan sevgisi, karsilik beklemeden davranmasini saglar. Ana bab sevgisi ¢ocuga giiven

vericidir. Diigkiin anlarda kimi dostlarin sevgisi azalabilir. Ana baba sevgisi asla

azalmaz, her tiirlii bencillikten uzaktir.

9,10,11. sorulari pargaya gire cevaplayiniz.

9- Pargaya gore annenin g¢ocu@a verdikleri arasinda asagidakilerden hangisi yer

almamaktadir?
a- Siiti c- Emegi
b- Her seyi d- Egitimi
10-  Asagidakilerden hangisi ana baba sevgisinin 6zelliklerinden degildir?
a- Karsilik beklemeden verilmesi
b- Giiven verici olmasi
¢- Zamanla azalmasi
d- Bencillikten uzak olmasi
11-  Yazmnin ana fikri nedir?
a- Evlat sevgisi en soylu sevgidir.
b- Anne babamizi sevmeliyiz.
¢- Annelerimiz bizim i¢in fedakarlik eder.
d- Anne babamiza saygi gostermeliyiz.
12- “Maymun istahli olmak” deyiminin anlami asagidakilerden hangisidir?
a- Cok fazla yemek yemek
b- Iradesini kullanmamak
¢- Hevesin ¢abuk gecmesi
d- Bir seyi yok etmek
13-  “Konusmak yararli olabilir. Kimi zaman susmak ondan da iyidir.:Clinkii

gereksiz konusmak insanin basina birtakim isler agabilir.” Anlamina gelen

atasozii asagidakilerden hangisidir?

a

b-

C

Tath dil, yilan1 deliginden ¢ikanr.
S6z glimiigse, susmak altindir.
Sz agizdan ¢ikar.

Once diisiin sonra soyle.
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Durmadan dalgalan sanli bayragim,
Yurdumun en bilyitk bayrami bugiin.
Ufuklar giil agsin, giilsiin topragim,

Yurdumun en biiyiik bayrami bugiin.

4,15, sorular1 yukaridaki dizelere gore cevaplayiniz.

14-  Siirden anladifimiza gére sair, nasil bir durum i¢inde degildir?
a
b

Sevingli c- Kaygili
Mutlu d- Neseli

15-  Asagidakilerden hangisi siirde bahsedilmemistir?
a- Bayrak c- Toprak
b- Yurt d- Deniz




BIiR AVUC KUL

Koylin birinde yash bir adam yasiyordu. Adam giingérmiis biriydi. Bilmedigi
sey yok gibiydi. Otlar, ¢igekleri taniyor, kurdu, kusu, bocekleri kiinyesiyle biliyordu.
Kisa siirede kdyiin akil hocasi olmus ¢ikmugti. Bir derdi, bir sikintis1 olan hemen ona
bagvuruyordu. Akil damsiyor, yol soruyordu. Adam da herkese yardim etmekten
hoslaniyordu. Kiminin inegi sancilaniyor, kiminin ati. Kiminin kizi hastalamiyor,
kiminin oglu. Her birine bir 6giit veriyor: “Su ¢igegi kaynat,. Igine sunu koy. Sonra
inegine igir.”diyordu.

Gergekten de dediklerini yapanlar iyi sonug aliyordu.

Yash adamin, kalin kalin deri kapl kitaplar1 vardi. Giin boyu kitaplart okur,
kenarlarina bir seyler yazardi. Yashi adam bunlardan yeni yeni seyler &greniyor,
kéyliilere anlatiyordu. Bunun i¢in de koyliiler ona Bilgibaba adim taktilar. Bir sey olsa,
aralarinda bir tartigma ¢iksa, “Durun, Once Bilgibaba’ya soralim, gorelim o ne
diyecek?”derlerdi. Bilgibaba’nin her seyi bildigine, her giicliigii ¢dzecegine inanirlardi.
Bilgibaba’min tinti gittikge yayiliyordu, ¢evre koylerden bile ona akil damigmaya
gelenler oluyordu.

O aksam Bilgibaba kalin kapli bir kitabin sayfalar1 arasinda dalip gitmisti. Kapi
calindi. Agti. Gelen kap1 komsusunun kiigiik kiz1 Ayse’ydi.

-- Hayrola Ayse, ne istiyorsun? Bir sey mi oldu, dedi.

-- Yooo, bir sey yok. Kibritimiz yok da ates almaya geldim, dedi Ayse.

Bilgibaba, Ayse’nin eline bakti. Bir seyler yoktu. Neyle gotiirecekti atesi?
Sordu:

-- Ates var, var va, atesi gbtiirecek kap getirmemissin. Nasil gétiireceksin?

-- Kaba gerek yok, ben gotiiriiriim atesi, dedi Ayse.

Bilgibaba’nin meraki daha da artti. Bu kiz kendisiyle alay m1 ediyordu? Hi¢ kap
olmadan atesi gotlirebilir miydi? Olanag: var miyd: bunun? Saskin saskin Ayse’nin
yiiziine bakti.

Bilgibaba’nin sagkinlifi Ayse’nin hosuna gitmisti. “Bakin nasil gotlirecegim?”
dedi. Sonra ocaga dogru yiiridii. Cémeldi. Once sol avucunu kiille doldurdu. Bu kiiliin
arasina iki ufak ates pargasi koydu, iizerini kiille ortti. Giiliimseyerek “Hosca kal,
Bilgibaba!” deyip ¢ikt1 gitti.

Yash adam sasirip kalmisti. Kiigilk Ayse’nin bu bulusu allak bullak etmisti.
Bunca yas yasamisti, bunca {ilke gezmigti, bunca kitap okumustu. Ayse’nin
diislind{igiinii distinememisti...
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Pencereden hafif bir esinti doluyordu igeri. Bilgibaba’nin az 6nce okudugu
kitabin sayfalar1 bu esintiyle higirdayip duruyordu. Kapi da agikti. Ayse’nin arkasindan
bakakalmisti. Kafas1 iyiden iyiye kangmis gibiydi. Once kapiyr kapadi, sonra gelip
biraktig1 yerden kitabin1 okumaya bagladi.

Emin OZDEMIR
(Oykiilerle Atasozleri)
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DERS PLANI
Ders : Tiirkge
Siire : 5 Ders Saati
AMACLAR
ANLAMA
1- Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanhiklarnint gelistirmek;
2- Kelime dagarcigim (dilimizin yapisiyla ilgili ©zellikleri de sezmis olarak)
diizeylerine gore zenginlestirmek;
3- Sozlik, ansiklopedi vb. bagvuru kitaplart ve kaynaklardan yararlanabilme
aliskanlik ve becerisini kazanmalarini saglamak;
ANLATIM
1- Diizgiin ve dogru climlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime ya da simf konugsmalara, tartigmalara katilabilme, varilan sonuglar
anlatabilme;
2- Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim kisaca, sirasiyla anlatabilme, ana
fikrini belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu dzetleyebilme;
3- Yakin ¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarin,

dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da sinif arkadaslarina anlatabilme;

DAVRANIS ORUNTUSU

ANLAMA

Okuma Teknigi Bakimindan

1- 150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamh olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanlis1 yapmadan) okuyabilmek; kelimeleri dogru s6yleyebilmek;

2- Sessiz okuma teknik ve aligkanligini gelistirmek;

3- Yazim kilavuzundan, sozlitklerden, kaynak kitaplardan, ansiklopedilerden
yararlanabilmek;

Anlama Teknigi Bakimindan

1- Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir éykiiniin(hikayenin) olayint
belirtebilmek; belli bagh kisilerin fiziksel ve karakter 6zelliklerini, olayin gegtigi
yeri ve zamani belirtebilmek;

2- Dinledigi, izledigi bir konugmanin, bir filmin ve benzerlerinin, okudugu bir 6ykii
yazisinin(masal, 6ykd, fikra vb.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini ve

bir iki yardimet fikrini anlayip belirtebilmek;
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Bilmedigi kelimelerin anlamini soziin gelisinden, kelimenin yapisindan,
cikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim... vb. anlamini metin iginde

kavrayabilmek, kelime dagarcigim zenginlestirme yollarini sezebilmek;

4- Metinlerin belli bagh bdliimlerini sirasina gére kavrayabilmek

ANLATIM

C. Sozlii Olarak

1- Simifga yapilan anlama etkinliklerine katilabilme, sonuglar1 anlatabilmek;

2- Sorulan sorulara birkag climle ile diizgiin karsiliklar verebilmek;

3- lIzlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir

olay yazisim( masal, dyki, ani, gezi vb.) kisaca sirasiyla anlatabilmek, ana
fikrini belirtebilmek;
Gordiiklerini, yasadiklarini, dinlediklerini, edindikleri bilgileri kiime ya da simf

arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek;

Yazilh Olarak

Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglar1 4-5 basit ciimle ile
anlatabilmek;

5-6 kelimelik bir soruya karsilik verebilmek

Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olaya yazisim (masal, ¢ykii, ani, gezi vb.) anlatabilmek, ana fikrini kisaca

belirtebilmek;

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri : Okudugunu Anlama Stratejisi, Bulug
Yoluyla Ogretim Stratejisi, Problem Cézme Metodu, Anlatim, Soru-cevap Teknigi
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynak¢a : Ders Kitabi, “Bir

Avug Kil” pargasi, Yazim Kilavuzu, Tiirkge S6zliik

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

e Dikkati Cekme: Ogrencilerin siralarina yaslanmalarini ve gozlerini kapatarak
dgretmenin s6ylediklerini diigiinmelerinin istenmesi. Opgretmenin, "Kus seslerinin
civiltis1 arasinda masmavi g¢arsaf gibi bir gél, etrafinda gégii delercesine uzanan gam
agaglarn ve bunlarin arasinda oynayan g¢ocuklar. Sicak bir yaz giinii sahile vuran

dalgalar, ugusan martilar, plajda giineslenen ve denizde ylizerek serinleyen insanlar.
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Sttli, yogurdu bol, hayvanlarin otladifi yemyesil yaylalar" diyerek anlatmasim ta-
mamlamasi ve Orencilerin gézlerini agmalarini istemesi. Dinledikleri giizelliklerin
hangi tilkede bulundugunu sormasi. Degisik dgrencilere s6z hakki vermesi yeteri kadar
yanit aldiktan sonra, "Bu soruya vermis oldugunuz yamtlarnn unutmayin dersin sonunda
yine bu soruya donecegiz" demesi.

e Giidiileme: Ogretmenin, "Sevgili ¢ocuklar, Tiirkge Dersi 6grencilik hayatimiz
boyunca karsilasacagimiz ve giinliik yasantimizda hayatimizi y6nlendiren en &nemli
derslerden biridir. Bu nedenle Tiirkge dersi ile ilgili kurallar1 severek ve dikkatli olarak
Ogrenirseniz hem derslerinizde hem de giinlik yasantimzda basanli olur,
Ogretmenleriniz ve ¢evreniz tarafindan sevilir ve basarili olursunuz.

o Derse Gegis : Ogretmenin, "Bir metin okurken nasil dinlemeniz gerektigini,
sessiz ve sesli okuma becerinizi, sdzcikk dagarciginizi metni sdzlii ifade edebilme
becerinizi gelistireceksiniz. Ayrica sozcliklerin  yap1t bakimindan  gesitlerini
dgreneceksiniz." demesi. Ogrencileri dersi izlemeye hazir hale getirmesi.

e Gecis : Ogpretmenin "Tirkge kitabinizdaki "Bir Avug Kil" adli metni

inceleyecegiz" demesi ve sayfanin agilmasinin saglanmasi

A - Okuma Oncesi Etkinlikler

Kitaptan sayfay: agtiktan sonra metinle ilgili resme bakmalarinin istenmesi ve
resim lzerinde diisliniilmesinin saglanmasi1. Asagidaki sorularin yeteri kadar 6grenciye
sorulmas: ve yanit alinmasi. Resme uygun yanitlara pekistire¢ verilmesi.

Sorular

1. Resimde neler goriiyorsunuz?

2. Resimde kag kisi var?

3. Resimdeki kisiler ne yapiyorlar?

B - Okuma Anindaki Etkinlikler

1- Ogretmenin yakardaki sorulardan sonra, "Simdi metni size iki kez
okuyacagim. Birincide, siz kitaplarimizi kapatacak sadece beni dinleyeceksiniz.
Ikincisinde ise ben okurken metni gozlerinizle takip edeceksiniz" demesi.

2- Ogretmenin metni birinci okuyusunda sesli okuma kurallarina uygun,
tonlamalara, jest ve mimiklere dikkat ederek okumasi, 6grencilerin sadece dinlemesi.

3- Metni ikinci okuyusunda, konugma sesi ve okuma hizi ile okumasn,

ogrencilerden gozleri ile takip etmelerinin istenmesi.
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4- Ogrencilerin  sessiz okuma kurallarma uyarak bir kez parcayl
okumalarinin saglanmas.
5- Sessiz okuma sirasinda dgrencilerin anlamlarini bilmedikleri kelime ve

deyimlerin altlarini ¢izmeleri.

o akil damgmak : Bir konuda birinin gdriisiine, diigencesine bagvurmak

o akil hocast : Birine yol gosteren, fikir veren kimse

o bakakalmak : Saskinliga ugrayip ne yapacagini bilmez durumda
olmak

o sancilanmak : Sanciya tutulmak, birden bire siddetli bir act duymak

o sasmp kalmak : Ne yapacagini bilememek

o yol sormak : Bir konuda ne yapmast, nasil davranmasi gerektigini
Ogrenmek

o kiinyesiyle bilmek: Herhangi bir sey hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmak

o allak bullak etmek: Altin: iistline getirmek, karmakarisik yapmak

6- Anlami bilinmeyen kelime ve deyimlerin anlamlarimin 6nce ciimle
igerisinden bulunamazsa sdzlikkten buldurulmasi ve ciimlede kullanilmalarinin
saglanmasi.

7- Ogretmenin anlami bilinmeyen kelime ve deyimleri tahtaya yazmasl.
Herhangi bir kelime veya deyimin anlamini soylemesi. Soyledigi bu anlamin hangi
kelime veya deyimin agiklamasi oldugunu 6grencilere sormasi.- Bilen &grencilere
pekistire¢ vermesi

8- Ogrencilerin sesli okuma kurallarma uyarak metni okumast. (Yeteri

sayida dgrenciye okutturulmasi).

C - Okuma Sonrasi Etkinlikler

1- Hikayenin, goniillit 6grencilere kendi ciimleleriyle metnin olay sirasini
bozmadan anlattinlmasi, konugma ilkelerine uymayan 6grencilerin uyarilmasi,
yanhslarin diizeltilmesi, 6grencilere pekistireg verilmesi.

2- Her &zetlemeden sora sinifta tartisma agilarak, yapilan &zetlemelerin
varsa eksik ve yanlglarimin Ogrenciler tarafindan bulunmasi ve diizeltilmesinin

saglanmasi, gereken yerlerde 6gretmenin ipucu vermesi,
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3-

Ogretmenin, "Simdi okudugumuz metin hakkinda konugacagiz" demesi

ve metinle ilgili agagidaki sorular1 6grencilere yoneltmesi. Yeteri kadar 6grenciye soz

hakki vermesi ve dogru yamit veren dgrencilere pekistireg verilmesi.

SORULAR

1-
2-

Yash adam nerede yasiyor?

Okudugumuz &Sykiiniin birinci paragrafinda yash adamin hangi

ozelliklerinden s6z ediliyor?

10-
11-

Yasli adam kimlere nasil yardim ediyor?

Kéyliiler yash adama neden “Bilgibaba” diyorlar?
Ayse’nin istegi Bilgibaba’y1 neden meraklandiriyor?
Ayse, atesi hangi yolla gotiiriiyor?

Bilgibaba, neyi diigiinemiyor?

Asagidakilerden hangisi Bilgibaba i¢in séylenemez?
a- Cok kitap okumasi

b- Herkese yardim etmesi

c- Giing6drmiis biri olmas1

d- Sik sik kafasi karisan biri olmasi

Bilgibaba’nin sagirip kalmasina sebep olan olay nedir?
a- Ayse’nin gelmesi

b- Ayse’nin ates istemesi

c- Ayselerin evinde kibrit olmamasi

d- Ayse’nin atesi kiillin arasinda g6tiirmesi

Okudugumuz metnin ana fikri nedir?

Asagidaki atas6zlerinden hangisi bu 6ykiiniin ana fikrini en iyi agiklar?
a- Cok okuyan degil ¢cok gezen bilir.

b- Komsu komsunun kiiliine muhtagtir.

c- Akl yasta degil bastadir.

d- Ummadik tag bas yarar.
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4- Ogrencilere metnin anlam biitiinligiinii bozmadan, kendi ciimlelerini
kullanarak 7-8 climleyi gegmeyecek bigimde metnin 6zetinin yazdiriimasi

5- Opretmenin “Herhangi bir konuda bilgi edinmek igin neler yapmaliy1z?
Okudugunuz metinden yola ¢ikarak bu konudaki diisiincelerinizi birkag climle ile
defterlerinize yaziniz” demesi.

6- Sozlii anlatim yeteneklerini gelistirmek amaci ile yazdiklari metinleri
okutturmadan kendi ciimleleri ile yine 7-8 climleyi gegmeyecek bigimde asil metni,
sozlii olarak 6zetlemelerinin istenmesi. Yazdiklar: ciimleler ile konusurken kullandiklar
ctimleleri karsilastirip tutarli olanlara pekistire¢ verilmesi.

Ara Ozet: Insanlar bilgi edinmek icin ¢esitli yollara bagvururlar. Okumak,
gezmek, goérmek, dinlemek bilgi edinme yollarindan bazilaridir. Bunlarin diginda,
insanlar giinliik yasamlarinda gtzlem ve deneyimleriyle de bilgi sahibi olabilirler.

7- Ogrencilerin 5-6 kisilik gruplara ayrilarak okudugunuz metinde, Ayse
Bilgibaba’nin akil edemedigi bir yontemle atesi tasiyor. Sizce Ayse, bu bilgiye nasil
sahip olmustur? Aranizda tartisimiz diyerek sinifta bir tartisma ortam: olusturulmasi.
Tartisma sonunda ortaya ¢ikan ortak goriisiin 6grencilerin defterlerine yazdirilmasi.
Sorusuyla gruplarin kendi arasinda bir beyin firtinasi ortami olusturularak biitiin
ogrencilerin katiliminin saglanmasi.

8- Bu islem swrasinda 6gretmen problem ¢6zme isleminin asagidaki
basamaklarinda 6grencilere rehberlik eder.

e Problemin farkina varma

e Problemin tanimlanmasi

e Ipuclari arama

e Problemin ¢6ztiimii

9- Opretmenin, problemin ¢éziime ulasip ulasmadigii sinamak igin
ogrencilerin saptadigy 6lgiitlerin 1s18inda degerlendirme yapmas: ve basariya ulastifi
takdirde sonucu belirlemesi, ulasamamigsa yeni bilgilerle iiciincii agamaya gegerek
islemleri bir, gerekirse daha fazla tekrarlayip ¢6ziime ulagmalarina yardime1 olmasi.

10-  Biitiin gruplanin ulagtiklart sonucu simifa agiklamalan istenir. Bir
problemin birden fazla ¢6ziim yolu olabilecegi agiklanir.

11-  “Bilimsel gelismeleri izlemeyen insanlarin, giinliik yasamlarinda ne gibi

zorluklarla karsilagirlar, arastiriniz” denilerek 6grencilere aragtirma ddevinin verilmesi.
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12-  Opgrencilere okudugunu anlamaya yoénelik 15 sorudan olusan

degerlendirme testi verilerek cevaplamalari istenir.

DEGERLENDIRME

Asagidaki test yonergesini dikkatle okuyunuz. Daha sonra size en uygun gelen
segenegi isaretleyerek sorulari cevaplandirimz.

YONERGE

Sevgili Ogrenciler, bu test 15 sorudan olusmaktadir. Tirk¢e Dersi'nde
kazandiginiz davranislar1 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir.

Uygulama sirasinda vermis oldugunuz cevaplar ve bu uygulamalarinin sonuglari
hi¢ bir gekilde notlarinizi etkilemeyecektir. Bu ylizden sorular herhangi bir endigeye
diismeden cevaplayiniz.

Testi cevaplama sirasinda uyacaginiz kurallar,

1- Sizlere diiz yaz1 ya da manzum okuma pargalar1 verilmekte ve pargaya
dayali sorularla anlama diizeyiniz belirlenmektedir.

2- Sinavlarda, zamanin ne kadar 6nemli oldugunu unutmayimz. Parcay:
okumadan sorulari cevaplamaya gegmeyiniz.

3- Her sorunun dért segenegi, bir tek dogru cevabi vardir.

4- Dogru buldugunuz cevabi, cevap kagidindaki ilgili yuvarlagin "O" igini

karalayarak isaretleyiniz.

5- Testte bulunan 15 soruyu cevaplamaniz igin sizlere 25 dakika, zaman
verilmistir. BASARILAR DILERIM
SORULAR

Bulundugum ada agaclarla kapliydi. Her yerden kus sesleri geliyordu. Insan
veya hayvan izine heniiz rastlamamistim. Adanin tamamen bos olduguna karar verdim.
Vakit kaybetmeden su bulmaliydim. Agaglik kiy1r boyunca ylirimeye basladim. Suyu
bulmam beni Oylesine sevindirdi ki... bu, bir pinar degil, sanki diinyanin en biiylik
hazinesiydi. Artik dinlenip eski gliclime kavusmaliydim. Ama uyurken hay;/anlarxn
saldinsindan korunmak icin bir yer bulmaliydim. Bu nedenle sandik ve ¢antalardan
derme ¢atma bir kuliibe yaptim ve yatmadan 6nce gemiye bir kere daha gitmeye karar

verdim.

1,2,3,4. sorular parcaya gore cevaplaymiz.
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Ada hakkinda verilen bilgiler arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?
a- Kus sesleriyle doludur.

b- Insan izine o ana kadar rastlanmamustir.

c- Agagclarla kapldir.

d- Topraklan verimlidir.

Yazar, neyin diinyanin en biiylik hazinesi oldugunu diistintiyor?

a- Pinarin b- Kuliibenin c- Agaclann  d- Yiyeceklerin

Yazida, kuliibeyle ilgili hangi 6zellige yer verilmemistir?

Sandik ve tahtalardan yapildig1

-]
1

(=
T

Derme ¢atma oldugu

c- Vahsi hayvanlardan korunmak i¢in yapildig:

=5
[

Cok saglam oldugu

“Suyu bulmak beni Oylesine sevindirdi ki...” ciimlesinde “Oylesine”
sdzciigll yerine hangi sozciigli kullanirsak ctimlenin anlami bozulmaz?

a- 0 kadar b- fazla ¢- ne kadar d- ¢ok

Asagidaki atas6zlerinden hangisi anlamca digerlerinden farklidir?

a- Bir elin nesi var, iki elin sesi var.

b- Yalmz tag duvar olmaz.

c- Agag yaprag ile giirler.

d- Dilin kemigi yok.

Stimbiil, menekse, lale,
Birer birer agilir.

San giillerin hele

Kokular sagilir.

Siirde hangi duygularimizla ilgili ayrintilar yer almaktadir?

a

Dokunma-gérme
b- Gorme-koklama
c- Gorme-isitme

d- Isitme-koklama
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7- “Cekmek” kelimesi asagidaki ciimlelerin hangisinde farkhi anlamda
kullamlmigtir?
a
b
¢- Yanhs yere park eden arabalan trafik polisi gekti.
d

1

Giinlerdir bas agrisindan ne gekiyorum.

[

Masay1 pencerenin 6niinden ¢ek ki rahat galisasin.

Ayagin sudan gek.

8- “Irmak kenarina cesme yapilmaz.” atasdziini en iyi agiklayan ctimle
agagidakilerden hangisidir?
a- Izinsiz yerde ¢esme yapilmaz.
b- Irmak kenarindaki ¢gesmeyi kimse istemez.
¢- Emek daha gerekli yerde kullanilmalidur.

d- Cesme yapmak i¢in izin alinmalidir.

9- Asagidaki ciimlelerden hangisinde “boyamak” sozcligii “siislenmek”
anlaminda kullanilmigtir?
a
b
c
d

Sinifin duvarlar1 beyaza boyandi.

Hande saatlerce aynanin karsisinda boyandi.

Cizdigim resimleri yeniden boyadim.

Boyadig1 ayakkabilar piril piril olmustu.

10-“Olay1 biitiin mahalleye yaymuslar.” Ciimlesindeki “yaymak” kelimesi hangi

anlamda kullanilmigtir?

a
b
c
d

Sinirin1 genisletmek

Cevreye dagitmak

Bir seyi acarak sermek

Bagkalarina duyurmak

11-“Subay ile ordu” arasindaki ilgi “Ogretmen” ile asagidakilerden hangisi

arasinda vardir?
a- Kitap c- Okul
b- Ogrenci d- Egitim
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12-“Yatmak” s6zciigli asagidaki ciimlelerin hangisinde farkli bir anlamda
kullanilmigtir?

a

Bu ig aklima yatt.
b- Dersini yapinca yatti.
c

d

Ekinler riizgirdan yatt1.

1

Karaya oturan gemi yan yattl.

13- Asagidaki deyimlerden hangisi anlam bakimindan digerlerinden farklhidir?

a- (G6zlni kan biirimek

b- Karadeniz’de gemileri batmak

¢~ GOzt dénmek

d- Tepesi atmak

“Senin kalbin iki sevgiyle ¢arpar,

Benim yalniz bir sevgili annem var.”}

14-15. sorular1 yukaridaki dizelere gore cevaplayiniz.

14- Yukaridaki dizelerde kime seslenilmektedir?
" a- Cocuga c- bilyiik bir kisiye

b- Annesine d- babasina

15- Siirde gegen “carpmak” s6zciigii yerine asagidakilerden hangisi getirilirse
ctimlenin anlaminda degisiklik olmaz?
a- Cinlar c- Atar

b~ Dinler d- Doludur
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YURT SEVGISI

Yurt sevgisini tam olarak duyabilmek i¢in, yurdun her kogesini tammak ve
oralarda yasamak gerekir. Bizim yurdumuz, i¢inde dolasilmasi ¢ok yararli olan,
tanidikca sevilecek bir yurttur.

Iskenderun korfezinden baslayarak Ege'ye dogru uzanan giiney sahilleri, baska
hi¢bir deniz kenarina benzemeyen bir diinyadir. Oralarda her sey baskadir. Limon,
portakal bahgelerini, kegiboynuzu korularini, palmiyelerin zengin gesitlerini bir yana
birakalim. Cesit cesit dikenler bile, yol kenarinda kendi kendilerine yetigmis bash
basina bir siistiir. Cogaldik¢a rengi degisen sular gibi onlarin da sanki biiylidlikge renk
degistirdigi, bildigimizden baska renklere boyandig1 goriiliir. Deniz ve engin bagkadir.
Bitip tiikkenmez koycuklarla dolu ve gz kamastiricidir. Giineg altinda uzaktan bakildigi
zaman sanki dalgalanarak sulara girip ¢ikmakla egleniyor gibi goriinen kiyilar baskadir.

Simdi, buradan igerilere, rastgele bir yere, mesela Bolu, Safranbolu tarafina,
ormanlar ve daglar bélgesine gegelim. Burada bambagka bir dekor i¢indeyiz. Bir ovanin
ortasindan bu daglara baktifimz zaman, sadece aligik olmadifimz bazi manzaralar
goriirstintiz. Daglar birbiri ardinca sanki uzaklara gidiyor, insan gozii igin, her yerde
aym olmas1 gereken ufuk ¢cemberi, burada bir buguk, iki kat1 bliylimils gibi goriiniiyor.
Buralarin arka planda olanlarinin bazilan ¢ok yiiksektir. Bagka iilkelerde, bu yiikseklikte
ancak bulutlari gérmeye aligmis oldugumuz i¢in, adeta bir siipheye kapiliriz. Onlarin
yanimizdan gegen bir bagka kiirenin daglari sanacak gibi oluruz. Sonra bu sira daglarin
tepeleri bazen bir afag, yahut bir orman pargas: ile siislenmistir. Oysa orman
ufuklarindaki tepeler, testere afizlari gibi bastan basa tirtillidir. Bu durum bize
bambagka bir duygu verir.

Resat Nuri GUNTEKIN
(Anadolu Notlar1)
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DERS PLANI
Ders : Tiirkge
Siire : 5 Ders Saati
AMACLAR
ANLAMA
1- Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanhiklarim gelistirmek;
2- Kelime dagarcigimi (dilimizin yapisiyla ilgili 6zellikleri de sezmis olarak)
diizeylerine gore zenginlestirmek;
3- Sozlik, ansiklopedi vb. bagvuru kitaplari ve kaynaklardan yararlanabilme
aligkanlik ve becerisini kazanmalarini saglamak;
ANLATIM
1- Diizgiin ve dogru climlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme,
kiime ya da siuf konugmalara, tartigmalara katilabilme, varilan sonuglar
anlatabilme;
2- Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim kisaca, sirasiyla anlatabilme, ana
fikrini belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme;
3- Yakin g¢evrede gordiiklerini, Dbildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarini,

dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da simif arkadaslarina anlatabilme;

DAVRANIS ORUNTUSU
ANLAMA
Okuma Teknigi Bakimindan
1~ 150-200 kelimelik metinleri dogru ve anlamli olarak (duraklama, vurgu ve
tonlama yanlis1 yapmadan) okuyabilmek; kelimeleri dogru séyleyebilmek;
2- Sessiz okuma teknik ve aligkanligini gelistirmek;
3- Yazim kilavuzundan, so6zliikklerden, kaynak kitaplardan, ansiklopedilerden

yararlanabilmek;

Anlama Teknigi Bakimimdan
1- Dinledigi, izledigi bir filmin, oyunun, okudugu bir dykliniin(hikayenin) olayin
belirtebilmek; belli bash kisilerin fiziksel ve karakter 6zelliklerini, olayin gectigi

yeri ve zamani belirtebilmek;
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2- Dinledigi, izledigi bir konugmanin, bir filmin ve benzerlerinin, okudugu bir 6ykii
yazisimin(masal, dykii, fikra vb.) 100-150 kelimelik bir mektubun ana fikrini ve
bir iki yardimei fikrini anlayip belirtebilmek;

3- Bilmedigi kelimelerin anlamim so6ziin gelisinden, kelimenin yapisindan,
¢ikarabilmek, es sesli kelimelerin, deyim, terim... vb. anlamini metin iginde
kavrayabilmek, kelime dagarcigini zenginlestirme yollarini sezebilmek;

4- Metinlerin belli bash b6liimlerini sirasina gére kavrayabilmek

ANLATIM

E. Sézlii Olarak

1- Sinif¢a yapilan anlama etkinliklerine katilabilme, sonuglan anlatabilmek;

2- Sorulan sorulara birkag climle ile diizgiin kargiliklar verebilmek;

3- Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir
olay yazisini( masal, 6ykii, ani, gezi vb.) kisaca sirasiyla anlatabilmek, ana
fikrini belirtebilmek;

4- Gordiiklerini, yasadiklarini, dinlediklerini, edindikleri bilgileri kiime ya da sinif
arkadaslarina anlatabilmek, aktarabilmek;

F. Yazil Olarak

1- Smifca yapilan anlama etkinliklerinde varilan sonuglari 4-5 basit climle ile
anlatabilmek; |

2- 5-6 kelimelik bir soruya karsilik verebilmek

3- Izlenen diizeye uygun bir filmi, okunan ya da dinlenen 150-200 kelimelik bir

olaya yazisini (masal, 6yki, ani, gezi vb.) anlatabilmek, ana fikrini kisaca

belirtebilmek;

Ogretme-Ogrenme-Yéntem ve Teknikleri : Okudugunu Anlama Stratejisi, Bulus

Yoluyla Ogretim Stratejisi, Problem Cézme Metodu, Anlatim, Soru-cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve Kaynakga : Ders Kitab:, “Yurt

Sevgisi” pargasi, Yazim Kilavuzu, Tirk¢e S6zliik
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI:

o Dikkati Cekme: Ogrencilerin siralarina yaslanmalarini ve gozlerini kapatarak
ogretmenin soylediklerini diistinmelerinin istenmesi. Ogretmenin, "Kus seslerinin
civiltis1 arasinda masmavi garsaf gibi bir gol, etrafinda g6gii delercesine uzanan ¢am
afaclar1 ve bunlarin arasinda oynayan g¢ocuklar. Sicak bir yaz giinlii sahile vuran
dalgalar, ugusan martilar, plajda giineslenen ve denizde yiizerek serinleyen insanlar.
Siitli, yogurdu bol, hayvanlarin otladifi yemyesil yaylalar" diyerek anlatmasini ta-
mamlamasi ve 6grencilerin gézlerini agmalarini istemesi. Dinledikleri glizelliklerin
hangi iilkede bulundugunu sormasi. Degisik 6grencilere s6z hakki vermesi yeteri kadar
yanit aldiktan sonra, "Bu soruya vermis oldugunuz yamtlart unutmayin dersin sonunda
yine bu soruya donecegiz" demesi.

¢ Giidiileme: Ogretmenin, "Sevgili cocuklar, Tiirkge Dersi dgrencilik hayatimiz
boyunca karsilasacagimiz ve giinlik yasantimizda hayatimizi yonlendiren en 6nemli
derslerden biridir. Bu nedenle Tiirkge dersi ile ilgili kurallari severek ve dikkatli olarak
Ogrenirseniz hem derslerinizde hem de glnlik yasantinizda basarili olur,
&gretmenleriniz ve gevreniz tarafindan sevilir ve basarili olursunuz.

e Derse Gegis : Ogretmenin, "Bir metin okurken nasil dinlemeniz gerektigini,
sessiz ve sesli okuma becerinizi, sozclik dagarcifimzi metni sézli ifade edebilme
becerinizi  gelistireceksiniz. Ayrica sozciiklerin  yapt  bakimindan  gesitlerini
6preneceksiniz." demesi. Ogrencileri dersi izlemeye hazir hale getirmesi.

e Gegis :  Opretmenin "Tirkce kitabimizdaki "Yurt Sevgisi" adli metini

inceleyecegiz" demesi ve sayfanin agilmasinin saglanmasi

A - Okuma Oncesi Etkinlikler

Kitaptan sayfay1 agtiktan sonra metinle ilgili resme bakmalarinin istenmesi ve
resim lizerinde diigtiniilmesinin saglanmasi. Asagidaki sorularin yeteri kadar 8grenciye
sorulmasi ve yanit alinmasi. Resme uygun yanitlara pekistireg verilmesi.

Serular

1. Resimde neler gériiyorsunuz?

2. Resimdeki kayiklar ne yapiyor olabilir?

3. Kayiklar tilkemizin hangi bolgesinde geziyor olabilir?
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B - Okuma Anindaki Etkinlikler

1- Opretmenin yakardaki sorulardan sonra, "Simdi metni size iki kez.
okuyacagum. Birincide, siz kitaplarimzi kapatacak sadece beni dinleyeceksiniz.
Ikincisinde ise ben okurken metni gézlerinizle takip edeceksiniz” demesi.

2- Ogretmenin metni birinci okuyusunda sesli okuma kurallarina uygun,
tonlamalara, jest ve mimiklere dikkat ederek okumasi, 6grencilerin sadece dinlemesi.

3- Metni ikinci okuyusunda, konusma sesi ve okuma hizi ile okumasi,
dgrencilerden gozleri ile takip etmelerinin istenmesi.

4- Ogrencilerin sessiz okuma kurallarina uyarak bir kez pargayl
okumalarinin saglanmasi.

5- Sessiz okuma strasinda 6grencilerin anlamlarini bilmedikleri kelimelerin
altlarini ¢izmeleri.

6- Anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlartnin &nce climle igerisinden
bulunamazsa sézliikten buldurulmasi ve climlede kullanilmalarinin saglanmasi.

7- Oprencilerin sesli okuma kurallarina uyarak metni okumasi. (Yeteri

sayida 6grenciye okutturulmast).

C - Okuma Sonrasi Etkinlikler

1- Hikayenin, goniilli 6grencilere kendi climleleriyle metnin olay sirasin
bozmadan anlattirilmasi, konugma ilkelerine uymayan O6grencilerin uyarilmasi,
yanlislarin diizeltilmesi, 6grencilere pekistireg verilmesi.

2- Her 6zetlemeden sora sinifta tartiyma agilarak, yapilan 6zetlemelerin
varsa eksik ve yanliglarinin Ogrenciler tarafindan bulunmasi ve diizeltilmesinin
saglanmasi, gereken yerlerde 6gretmenin ipucu vermesi.

3- Ogretmenin, "Simdi okudugumuz metin hakkinda konusacagiz" demesi
ve metinle ilgili asagidaki sorularn dgrencilere yoneltmesi. Yeteri kadar 6grenciye séz
hakk1 vermesi ve dogru yanit veren 6grencilere pekistire¢ verilmesi.

SORULAR
1- Yurt sevgisini tam olarak duyabilmek i¢in neler yapmahyiz?
2- Gliney  sahillerimizdeki bitki ortistiniin, bagka yorelerdekine

benzemeyisinin nedenleri nelerdir?

3- Kiyilar uzaktan bakilinca nasil goriiniiyor?
4- Yazar, Bolu ve Safranbolu taraflarinda nasil bir manzarayla karsilastigini
sOylilyor?
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5- Bagka {ilkelerdeki daglarn goriintiisii ile Bati Karadeniz daglarinin

ozelliklerini kargilagtiriniz?

6- Daglanin goriintiisii, yazara nasil bir duygu veriyor? Nedenini styleyiniz.

7- Ikinci paragrafta anlatilan kiyillarimiz asagidakilerden hangisidir?

A) Ege sahilleri C) Gliney Akdeniz sahilleri

B) Karadeniz sahilleri. D) Marmara sahilleri.

8- Giiney sahillerimizin glizelligine katkisi en az olan asagidakilerden
hangisidir?

A) Limon ve portakal bahgeleri. C) Kegiboynuzu korular.
B) Cesit ¢esit dikenler. D) Palmiyelerin zengin g¢esitleri

4- Ogretmenin, "Parganin ana fikri nedir?" seklinde bir soru yoneltmesi,
Ogrencilerin bulduklan ana fikirleri sdylemeleri, en uygun olaninin simf ve 6gretmen
tarafindan onaylanmasi, bulana/bulanlara pekistireg verilmesi, defterlere yazdiriimasi.

5- Ogrencilere metnin anlam biitlinliigiini bozmadan, kendi ciimlelerini
kullanarak 7-8 ciimleyi ge¢gmeyecek bigimde metnin 6zetinin yazdirilmasi

6- Sozlii anlatim yeteneklerini gelistirmek amaci ile yazdiklar metinleri
okutturmadan kendi ciimleleri ile yine 7-8 ciimleyi ge¢meyecek bi¢imde asil metni,
sozlli olarak ozetlemelerinin istenmesi. Yazdiklari ciimleler ile konusurken
kullandiklar1 ctimleleri kargilastirip tutarh olanlara pekistireg verilmesi.

Ara Ozet: Opretmenin, "Yurt Sevgisi metni ile dinleme, sessiz ve sesli okuma,
s6zli ifade ve s6zliik, kullanma becerilerinizin gelistirilmesine ¢alistik” demesi.

DEGERLENDIRME

Asagidaki test yonergesini dikkatle okuyunuz. Daha sonra size en uygun gelen
secenegi isaretleyerek sorulan cevaplandiriniz.

YONERGE

Sevgili Ofrenciler, bu test 15 sorudan olugmaktadir. Tiirk¢e Dersi'nde

kazandifiniz davramglan 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. ‘

Uygulama sirasinda vermis oldugunuz cevaplar ve bu uygulamalarinin sonuglari

hig bir sekilde notlarimz1 etkilemeyecektir. Bu yiizden sorulari herhangi bir endiseye
diismeden cevaplayiniz.

Testi cevaplama sirasinda uyacaginiz kurallar,

1- Sizlere diiz yaz1 ya da manzum okuma pargalari verilmekte ve pargaya

dayali sorularla anlama diizeyiniz belirlenmektedir.
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2- Sinavlarda, zamanin ne kadar 6nemli oldugunu unutmayimz. Pargayi
okumadan sorular1 cevaplamaya gegmeyiniz.

3- Her sorunyn dort secenegi, bir tek dogru cevabi vardir,

4- Dogru buldugunuz cevabi, cevap kagidindaki ilgili yuvarlagin "O" i¢ini

karalayarak isaretleyiniz.

5- Testte bulunan 15 soruyu cevaplamamz i¢in sizlere 25 dakika, zaman
verilmistir BASARILAR DILERIM
ARKADASIM BILGISAYAR

"Her cumartesiyi iple ¢ekiyordu. Ona g6re cumartesinin Onemi biyiiktii.
Birincisi okul yoktu. Erken kalkilmayacakti. Uykulu uykulu okula gidilmeyecekti,
ikincisi televizyon serbestti. Bilgisayar serbestti. Bu iki mutluluk, ona yetiyordu.

Sabah erken kalkilmayacakti ama o, bu kez hi¢ kimseden uyari beklemeden
kalkiyor, yavasca oturma odasina ge¢ip annesinin kasete g¢ektigi filmleri videoya
takiyor, bashiyordu izlemeye. Hatta i¢inde izleyemedigi ¢ocuk programlarim bir bir
izliyor, anne ve babasinin uyanmamasina da biiyiik bir 6zen gosteriyordu. Bu arada
kapicinin getirdigi ekmek ve gazeteleri aliyor, paralarin veriyor, onlarin uyanmasini
beklemeye basliyordu.

Ozgiir, evet televizyon, bilgisayar, oyuncak tutkunuydu, ama derslerini ikinci
plana ittigi sdylenemezdi. Sinifin birincisiydi."

Hikmet ALTINKAYNAK
(Arkadasim Bilgisayar)
1. Asagidakilerden hangisi Ozgiir'ii mutlu etmez?
a- Cumartesi giinleri
b- Okula uykulu gitmek,
¢- Erken kalkmak,

d- Bilgisayar izlemek.

2. Asagidakilerden hangisi cumartesi giiniinti Ozgiir icin 6nemli kilan
olaylardan degildir?
a- Okulun olmamasi
b- Erken kalkilmas
c- Televizyon seyretmenin serbest olmasi

d- Bilgisayar oynamanin serbest olmasi
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3. Ozgiir nigin cumartesini iple ¢ekiyor?

a- Istediklerini yapmak igin.

b- Arkadaslariyla oynamak igin.
c

d

1

Babasiyla gezmek i¢in.

Okula gitmek igin.

4. Ozgiir {in cumartesi sabahlari yapmadigi sey nedir?
Erken kalkmak,

b- Video izlemek,

a

c- Sessiz olmak,

]

d- Ders ¢aligmak.

5. Ozgiir igin asagidakilerden hangisini séyleyebiliriz?
a- Giizel resim yapar.
b- Arkadaslariyla iyi geginir.
¢~ Cok iyi kosucudur.

d- Basarli bir 6grencidir.

6. "Iple gekmek" deyiminin anlamim asagidakilerden hangisi agiklar?
a- Ona glivenilerek bir ige girisilmez.
b- Foyasi meydana ¢ikmak.
c- O zamanin gelmesini sabirsizlikia beklemek.

d- Ipi baglayarak ¢ekmek.

Ana dilimiz, zamanla yeni diinyalar1 dolagsmig, kendi varligindan nice izler
birakmustir. Bugiin her dilin gizemeyecegi ¢izgilerin ¢ok tesine asmistir.
Turkge; tilkeler gibi denizleri de sanla agmuslarin dili, toprag: isleyenlerin dili,
beyinleri uyandiranlarin dili, sevgilerin dili, sizilarin dili... Tiirkge; analarimizin
dili, diller glizeli. Yerine gore kiligtan keskin, ¢elikten sert, biiriimcekten ince,
kelebekten ugucu...

Ey bizden gen¢ olanlar! Bu dille sizler, ne mutlu ki bizden daha giizel

konugsacaksiniz.

7,8,9,10. sorular: pargaya gire cevaplaymiz.

105




7. Bu parcanin baghg asagidakilerden hangisi olabilir?

a-

b-

Tiirk¢e’nin Glizelligi c- Anlatim Araci
Ana Dilimiz d- Dilin Etkisi

8. Parcada dilimizin hangi 6zelligine yer verilmemigtir?

a
b

L]
1 1

[=9
'

Genis sinirlar i¢inde konusulduguna
Anlatim giiciiniin zenginligine
Sozciiklerin yapist bakimindan 6zelliklerine

Anadilimiz olduguna

9. Yazida dilimizin kimlerin (nelerin) dili olduguna deginilmemistir?

10.

11.

12.

Toprag isleyenlerin
Coskun denizlerin
Sevgilerin

Beyinleri uyandiranlarin

Tiirk¢e’nin anlatim giicii hangi ciimlede verilmektedir?

Yerine gore kiligtan keskin, ¢elikten sert, biiriimcekten ince, kelebekten
uguctl...

Tiirkge; analarimizin dili, diller giizeli.

Tiirkge; tilkeler gibi denizleri de sanla asmislarin dili

Bugiin her dilin ¢izemeyecegi ¢izgilerin ¢ok Stesine agmigtir,
“Yas” kelimesi hangi climlede “Islak™ anlaminda kullaniimigtir?
Yeni yasinda mutlu olmani diliyorum.

Bir yas daha bitylidiim.

Bu is yas arkadas.

Bebegin alt1 yas da ondan agliyor.

Asagidaki ctimlelerin  hangisinde “Smif” sézcligi “Ogrenciler”

anlaminda kullanilmagtir?

a

b-

c
d

Cocuklar sinifi gegince bayram ettiler
Terzinin birinci sinifi iyi elbise diker.
Ogretmenin hosgoriisii simfi okula bagladi.
Hizmetli simf iyice stiplirlip havalandirms.
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13.  “Seninle gezmek isterdim ......... zamanim yok.” Ciimlesindeki bog

birakilan yere, agagidaki kelimelerden hangisi getirilemez?

a- ama c- lakin
b- ¢linkii d- fakat
14.  “Bekledigini bulamamaktan dolay: tizilme” durumunu agagidakilerden

hangisi ile anlatiniz?
a- Goniil ferahli1 c- Akil yorgunlugu
b- Can sikintisi d- Hayal kinklig

15.  Birinin davramslani ile sevgi ve giiven kazandifimi bildiren deyim
asagidakilerden hangisidir?
a- Gonil vermek c- Akl kesmek

b- Go6ze girmek d- Kafa yormak
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BOGA ILE KURBAGA
Bir sazlikta bir kurbaga,
GoOrmiistii bir bilylik boga.
Iri yan ne giizeldi!
Kurbaga hevese geldi.
“Kendimi ben” dedi “sikar
Olurum ya, boga kadar”
Sisti biraz, dediler”az,
Bu kadarcik boga olmaz.”
Yine sisti, pek yoruldu.
Her tarafi hava doldu.
“Benzedim mi ?” dedi, yine
“Yok” denildi kendisine.
Daha fazla gayret etti:
“Buuummm”
Bu diinyada bir ¢ok insan
Budaladir kurbagadan.
Kiigiiktiir sismek ister
Kurbagadan olur beter.

1.2. ve 3. sorulan siire gore
cevaplaymiz.

Kurbaga boganin nesini begenmis?

A) Basim
B) Gozlerini

C) Biiyiikliigiinii
D) Kuvvetini

Kurbaga bogaya benzemek igin ne
yapmis?

A) Bol bol su igmis.

B) I¢ini hava ile doldurmus.

C) Cok fazla yemek yemis.

D) Basini siirekli yukar1 kaldirmas.

Kurbagaya ne olmus?

A) Kurbaga irilesmis.
B) Boyu uzamis.

C) Giizellegmis.

D) Sismekten patlamus.

4-

A) Doktor — Hemsire
B) Memur — Is¢i

1.

“Yas” kelimesi hangi ciimlede “Islak”
anlaminda kullanilmigtir?

A) Yeni yaginda mutiu olman
diliyorum. '

B) Bir yas daha biiylidiim.

C) Buis yas arkadas.

D) Bebegin alt1 yas da ondan agliyor.

Asagidaki  kelimelerin icliyle bir
anlam iligkisi olusturuldugunda hangi
kelime dista kalir?

A) Taze C) Aa
B) Eksi D) Tath
Asagidaki kelime ¢iftlerinden
hangisinde “Ogretmen-ogrenci”

arasindakine benzer bir iligki vardir?

C) Usta — Cirak
D) Polis— Bekgi

Asagidaki ciimleyi en anlamh sekilde
tamamlayan kelime hangisidir?

En ko6t gliniinde bile yiiziinden

.................. eksik etmezdi.

C) giillimsemeyi
D) kétti 1aflan

A) aglamay1
B) sarkilart
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EN IYi DOST

Cami ¢ok sikiliyordu. Bu gece de uyuya-
miyordu. Igini dokecek, sikintilarimi payla-
sacak bir dost aramay: diglindii. Saatine
bakti. Bu saatte de kimse aranmazdi ki.
Kalkti. Kitaplar1 bir bir gézden gegirdi. Ne
kadar seviyordu onlari. Okuyamadigim
vardir herhalde diye diisiindii. Iginde gesitli
oykiilerin yer aldigt bir kitap gordi.
Oykiilerdeki olaylara dald: gitti. Unutuverdi,
sikintisini, yalmzligini.

8. 9. ve 10. sorular pargaya gore
cevaplaymmz.

8- Parcada s6zii edilen kisi sikintisim
nasil gidermigtir?

A) Saatine bakarak

B) Hemen uyuyarak

C) Arkadagina telefon ederek.
D) Kitap okuyarak

9- Pargada sozii edilen kisi kitapliginda

hangi kitab1 bulmustur?

A) Ders kitab1
B) Oykii kitabi

C) Masal kitabi
D) Gezi kitab:

10- Asagidakilerden hangisi parcada sozii
edilen kisi i¢in sdylenemez?

A) Zaman zaman uyuyamayan

B) Sikintilarini dostlariyla paylasmak
isteyen

C) Her zaman cani sikilan

D) Kitap okumay: seven

11-“Bu sorunlara ¢6ziim bulmak igin
daha akilli hareket etmek ................... ”

Ciimlesini tamamlamak i¢in
asagidakilerden hangisinin  getirilmesi
uygun degildir?

A) gerekir C) zaman gelmistir.
B) zorundayiz. D) anlagilmistir.

12-“Adamin yere bakanindan ...........
yavag akanindan kork!” ataséziinde
bos  birakilan  yeri  agafidaki
sozciiklerden hangisi en _dofru

tamamlar?

A) Suyun C) Yolun

B) Riizgarin D) Bugdayin
13-

Agaglar arasinda degirmenler
doniiyor, sular g¢agliyor ve insani
ferahlatan bir hava ile birlikte
cigerlerimize cicek kokulari
doluyordu.”

Ciimlesinde, hangi duyumuzla ilgili
bir ayrintiya yer yverilmemistir?

A) Koklama
B) Isitme

C) G6rme
D) Tatma

14- Asagidaki  ciimlelerin = hangisinde
endise s6z konusudur?

A) Kafes agilinca hemen kagiverdi.
B) Onun bu saate kadar gelmesi
gerekirdi.

C) Gelip gelmeyecegini bana bildir.
D) Biitiin giin neden ¢alismadin?



Baktim ¢ocuklar ugurtma uguruyor.
Her yil, bahar aylarinda, ugurtmay1 gérdiim
mil bir tizlintd duyarim ig¢imde, aglamaklhi
olurum. Ben ugurtma ugurmadim ki!
Cocuklugumda pek isterdim, o renk renk
kagitlardan yapilmis ugurtmalarin hava-
lanmasina igimi ¢ekerek bakardim. Annem
birakmazdi beni ugurtma ugurtmaya.
Soguk alir hastalanirmigim...

15. 16. ve 17. sorulari parcaya gore
cevaplayiniz

15- Asagidakilerden hangisi, yazarin
cocuklugunu hatirlamasina neden oluyor?

A) Cocuklarla karsilagmasi
B) Bahar aylarinin gelmesi
C) Ugurtmalari gérmesi

D) Soguk alip hastalanmasi

16- Annesi, ¢ocugun disariya ¢ikmasini nigin
istemiyor?

A) Hastalanmasindan korktugu igin

B) Ugurtma ugurtmasini engellemek igin
C) Bagska ¢ocuklarla oynamamasi igin
D) Sokaga ¢ikacak yasta olmadigi i¢in

17- Yazar nigin iiziintii duyuyor?

A) Hastalandig i¢in

B) Ugurtma uguramadigt i¢in
C) Annesini lizdiigi igin

D) Aglamakh oldugu igin

18-“Ortalik glinliikk giineslik iken birden
bulutland1.”

Cuimlesinde alt1 ¢izili kelimenin yerine

agagidakilerden hangisi gelemez?

“A) Aniden
B) Birdenbire

C) Ansizin
D) Tamamen

9-

Tertemiz, verimli topraklarimizin bir
¢opliikk haline getirilmesine ne demeli?
Ciftgiler “Toprak bize kiistii.” diyorlar.
Evet, topragi bizler kiustiirdiik. Bu
sorunlart  gérmemekle ve ¢oziim
bulmamakla kendimize katiiliik ediyoruz.
Sevgili diinyamizin kim bilir ne kadar
omrii kaldi?

Parcanin  bash@  asagidakilerden

hangisi olamaz?

C) Topragin Onemi
D) Tahil Uretimi

A) Cevremiz ve Biz
B) Cevre Kirliligi

20-“Tam eve girdigim ................ telefon
caldi.”
Yukaridaki ciimlede bos birakilan yere,
asagndaki  sozclklerden  hangisinin
yazilmasi uygun degildir?:

"A) Anda C) Gibi
B) Zaman D) Sirada

-------- ARKA SAYFAYA GECINIZ----
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21-

Kar yagiyordu, Camm kinlmis
bsliimiinden soguk bir riizgar doluyordu
odaya. Oda soguktu. Tiyleri dokiilmiis
ihtiyar bir kedi iki giindiir ates gérmemis,
sobanin kenarina biiziilmiistii.

Yazar, pargadaki izlenimlerini
agagidakilerin hangisiyle edinmigtir?

A) Okuyarak C) Dinleyerek
B) Gézlemleyerek D) Duyarak
22-

llkyaz yapgmurlan yagiyor. Agaglar
heniiz ¢iplak. Tatli bir toprak kokusu
duyuluyor. Bahgenin yiiksek camlar
altinda, saatin tik taklar1 gibi ¢alisan bir
otomobil yola hazirlaniyor.

Par¢ada, hangi duyumuzla ilgili ayrintiya
yer verilmemistir?

A) Koklama C) Gorme
B) Isitme D) Tatma
23-

Yalniz biz degiliz seni seven

Bak, ne kadar iiziiliiyor gidisine
Su ¢igekten ¢igege konan kelebek.
Bahari erken getir bahgemize
Olmaz mi haci leylek.

Siire gore,
agagidakilerden
siylenemez?

leylek i¢in
hangisi

A) G6é¢men bir kus oldugu

B) Herkes tarafindan sevildigi
C) Baharin habercisi oldugu
D) Cigeklerle beslendigi

24- “Cocuk, kendisine uzatilan kagigin
icindeki  yemekten ¢ok, kasifi
uzatanin yiiziindeki ifadeye muhtagtir?

Ciimlesine gore, gocufa gerekli olan
nedir?

A) Egitim
B) Sevgi

C) Yardim
D) Yiyecek

25-“Tolga i¢li bir g¢ocuktur. Agir
duygusaldir. En kiigtik bir s6ze veya
harekete ¢abuk giicenir.”

Parcaya giore Tolga nasil bir
¢ocuktur?

A) Alingan C) Gegimsiz
B) Vurdumduymaz D) Acimasiz
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