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OZET

Bu arastirmanin amact, az goren Ogrencilere dogrudan 6fretim yontemiyle
sunulan zihin haritas1 olugturma 6gretim materyali ile yapilan 6gretim uygulamasinin,
oprencilerin anlama sorularindan aldiklari puana etkisinin olup olmadifim

aragtirmaktir.

Arastirmanin deseni, tek denekli deneysel desenlerden goklu baglama diizeyi
deseninin bir ¢esidi olan ¢oklu yoklama desenidir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu

yoklama deseni kullamlmustir.

Arastirmanin denekleri, 2003-2004 4gretim yilinda Ankara Mithat Eng Gorme
Engelliler Ilkdgretim Okulu'na devam eden 7. smf az gdren 3 Ggrenci
olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasi igin Ozet ¢ikarma ve anlama
sorulart 6lgii araci gelistirilmistir. Deneklerin gbren yazi ile okuyup yazmalari
onkosul olarak belirlenmigtir.  Birinci Ogrencinin &gretim Oncesi performans
diizeyinde 7. sinif Fen Bilgisi kitabinda yer alan 3 konuyu okuyarak kendi belirledigi
yontem ile 6zet ¢ikardiktan sonra 5 adet anlama sorusunu kitap kapali bir sekilde
cevaplamasi istenmigtir. Bunun ardindan 2 hafta sonra ertelenmis degerlendirmeler
gerceklestirilmis ve aymi 5 anlama sorusu Ogrenciye sorularak baslama diizeyi
belirlenmistir. Ogrencinin baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginden 6gretime

gecilmistir.

Ikinci 6grencinin 6gretim 6ncesi performans diizeyinde 7. siuf Fen Bilgisi
kitabinda yer alan 6 konuyu okuyarak kendi belirledigi yontem ile 6zet gikardiktan
sonra 5 adet anlama sorusunu kitap kapali bir sekilde cevaplamas: istenmistir. Bunun
ardindan 2 hafta sonra ertelenmis degerlendirmeler gergeklestirilmis ve aym 5 anlama
sorusu 8grenciye sorularak baglama diizeyi belirlenmistir. Ogrencinin baglama diizeyi

verileri kararlilik gosterdiginden 6gretime gecilmistir.

Uciincii 6grencinin 6gretim oncesi performans diizeyinde 7. siuf Fen Bilgisi

kitabinda yer alan 9 konuyu okuyarak kendi belirledigi yontem ile 6zet gikardiktan

it



sonra 5 adet anlama sorusunu kitap kapali bir sekilde cevaplamas: istenmigtir. Bunun
ardindan 2 hafta sonra ertelenmis degerlendirmeler gergeklestirilmis ve ayni 5 anlama
sorusu dgrenciye sorularak baslama diizeyi belirlenmistir. Ogrencinin baslama diizeyi

verileri kararlilik gdsterdiginden dgretime gecilmistir.

Her 3 6grenciye dogrudan Ogretim ydntemiyle sunulan zihin haritas: olusturma
ogretim materyali ile yapilan bireysel dgretim uygulamasinin ardindan Fen Bilgisi
kitabinda yer alan 3 konuyu okuyarak 6zet ¢ikarmalari ve ardindan 5 adet anlama
sorusunu kitap kapali bir sekilde cevaplamalari istenmistir. Bunun ardindan 2 hafta
sonra ertelenmis degerlendirmeler gergeklestirilmis ve ayni 5 anlama sorusu
ogrencilere sorularak uygulama performanst belirlenmigtir. Yatay transfer igin 7. smif

Sosyal Bilgiler kitabinda yer alan 3 konudan benzer sekilde yararlanmilmigtir.

Aragtirmada  elde edilen verilerin degerlendirilmesinde grafiksel analiz

kullanilmustir.

Arastirma bulgulan, az goren 6grencilere dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan
zihin haritasi olugturma dgretim materyali ile yapilan 6gretim uygulamasmin yiiksek

seviyede etkili oldugu izlenimini vermektedir.
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SUMMARY

The purpose of this research is to determine the effectiveness of presenting
direct teaching instructional material to the visually impaired (low vision) children
about “constracting mind maps” if it changes thier score from comprehension

questions.

The design of this research is single subject with multiple probe across subjects

which is a type of multiple baseline research.

Subjects of research was 7th grade 3 visually impaired students who were
enrolled in 2003-2004 in Mithat Enc Blind School. These students were selected with
following considerations; they had necessary prerequisite skills for reading and
writing in sighted alphabet letters. In order to determine whether there would be any
changes of the students performance levels, summary construction and

comprehension questions were generated as route tests.

3 selected expository material were used from 7th grade Science Book to
determine base line performance of subject one. Subject contruct summaries with a
personal style then answer 5 comprehension questions immediatly. After 2 weeks
delayed baseline performans datas were collected by using the very same
comprehension questions. After reaching a steady state level, teaching sessions were

beeing started.

6 selected expository material were used from 7th grade Science Book to
determine base line performance of subject two. Subject contruct summaries with a
personal style then answer 5 comprehension questions immediatly. After 2 weeks
delayed baseline performans datas were collected by using the very same
comprehension questions. After reaching a steady state level, teaching sessions were

beeing started.



9 selected expository material were used from 7th grade Science Book to
determine base line performance of subject three. Subject contruct summaries with a
personal style then answer 5 comprehension questions immediatly. After 2 weeks
delayed baseline performans datas were collected by using the very same
comprehension questions. After reaching a steady state level, teaching sessions were

beeing started.

After presenting direct teaching instructional material to all 3 subsubjects
individually, post treatment 3 date were collected by using 5 comprehension
questions immediatly after constraction of mind maps. Two weeks later, delayed
baseline performans datas were collected by using the very same comprehension
questions. 7th grade Social Sciences Book were beeing used to collect horizontal

transfer datas and same procedures were used to get delayed datas as before.

Graphical analysis was used to evaluate the obtained data.

Results of research inducated that presenting direct teaching instructional
material of constracting mind maps to the visually impaired (low vision) children

indivudually observed to be extremely effective.
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BOLUM 1

GIRiS
1.1 PROBLEM

Egitimin genel amaglarmin, kiginin kendisine yetmesini saglayacak
diisiinme becerisinin kazandirilmasi, 6greﬁcilerin bilgiyi liretecek, uygulayacak ve
ayiklama yapabilecek sekilde hazirlanmasi ve 6grencilerin 6zel meslekler ve genel
islere gbre yetistirilmesi olarak belirlendigini g6rmekteyiz (Atkins, 1995). Artik
egitimin genel amacimn Ogrencilerin bilgiyi iiretme, uygulama ve ayiklamaya
hazirlanmasi, ilgilenilen konu ile ilgili kavramsal gergevenin olusturulmasi,
konunun bazi boyutlar: ile ilgili bilginin toplanmasi, izlenecek metotlar ve bilgiyi

bigimlendirme becerisini igerir olmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin belirli mesleklere hazirlanmasi: kuramsal ve uygulamali
bilginin biitiinlestirilmesi, diger kisilerle iligkiler, gibi beceri ve uzmanliklarin
geligtirilmesi ve kendi uygulamalarini sorgulama yetenegini gerektirmektedir.
Oprencilerin genel islere hazirlanmasi: uygulamali tecriibelerden 6grenme ve
yorumlama yetenegi, sozel sunum veya rapor yazma gibi iletisim becerilerinin
gelistirilmesi, bilgi teknolojilerinin kullanim1 ve yabanci dil gibi teknik becerilerin
gelistiriimesini kapsar. Gorme 0ziirlii olanlarin Orgiin egitiminin kurulug ve
gelisiminin ilk asamasinda, egitim amaglar, gercek¢i ve akilct olmaktan ¢ok
duygusal varsaymmlarin etkisi altinda bigimlenmis oldugu Eng¢ (1972) tarafindan
ifade edilmektedir. Sonraki asamalarda ise amaglar ve uygulanacak metotlar
hakkinda karar verilirken, kazandirilacak bilginin gorme engellilerin hayatindaki
onemli rolliniin iyice kavranmig olmasinin gerekliligi géz oniinde bulundurulmustur.
Bu gelisme 1518inda gérme engeline sahip 6grencilerin fen dersi dgrenmelerindeki
amaglar, asagida 6zetlenmigtir:

1. Demokratik sosyal ¢evreye aktif surette katilarak hayat:
zenginlestirme.
2. Cesitli ve faydali hayat goriisii ve tecriibesi kazandirmak.

3. Basit agiklamalarla tabiat fenomenlerini kavratmak



4. Giinlik hayatimiza girmis olan radyo, ugak gibi araglar hakkinda
anlayis kazandirmak.

5. Temel tabiat kanunlarinin ve fiziksel diinyanin dayandigi ilkelerin
anlasilmasini saglama. (Enerji kaynag yahut enerjinin muhafazasi
kanunu gibi.)

6. Genel saglik kurallarini tanimak

7. Bilimsel metodu kullanma yetkisi kazandirmak. (Frampton, 1963;
Eng, 1972).

Egitimsel amaglarin ulagilmasinda goérme engelli ¢ocuklar cesitli
yetersizlikler gosterebilirler. Bu yetersizliklerin baginda da yaganti eksikligi
gelmektedir (Eng, 1972). Gozlerini dogustan ya da erken bir yasta yitiren gocuklar
okul ¢agina girdikleri zaman geligim ve yasanti agilarindan goren emsallerine gore,
hayli kisnlanmls durumdadirlar. Yakin gevrelerindeki nesne ve varliklar hakkindaki
bilgileri cogu zaman ya bir sdz simgesi, ya ses ya da kokudan ibarettir. Kullandiklar
baz1 kelime ve kavramlarin da bu ylizden anlamlar iizerinde agik ve yeterli bilgileri

olmayabilir.

Lowenfeld (1948) yaptifni ¢aligma gorme engelli g¢ocuklarin biligsel
gelisimini olumsuz yonde etkileyecek 3 genel smurhilifi ortaya koymustur.
Bunlardan birincisi gérme engelli gocugun deneyim sinir ve gesitliligidir. Ikinci
olarak, algilama becerisi gbren ¢ocuga kiyasla azalmigtir. Bu kisitlilik ¢ocugun
deneyim sansini ve sosyal iligkilerini olumsuz etkiler. Son olarak da géren gocuga
kiyasla, hem kendi hem de gevre {izerindeki kontrolii azdir. Sonugta uzayda kendi
kapladid1 yer diginda ya hig yada ¢ok az algilamaya sahiptir. Tiim bu noktalar bir
araya geldiginde gorme engelli gocufun biligsel gelisimindeki olasi geriligin
nedenleri agiklannug olur. Bu sonu¢ diger aragtirmacilarin bulgulart ile dogru
orantilidir. Fraiberg’in “Insights from the Blind” (1977) adli kitabinda detayli olarak
acikladigr gibi; ek bir yetersizligin olmadig1 durumlarda gérme engelli ¢ocuklar hem
birbirlerinden farkli, hem de gbren ¢ocuklardan farkli olarak gelisim

gostermektedirler.



Tilman (1969) aragtirmalarinda gbren ve gérmeyen gocuklar arasindaki belli
farkliliklart ortaya koymustur. Aragtirmaci, WISC testinin sozel skalasint kullanmug
ve yaglan 7-13 arasinda degisen 110 gérme yetersizligine sahip ¢ocugun ortalama
zekasini 92, gorenlerin ise 96.5 olarak bulmugtur. Okudugunu anlamada béyle bir
farkliligin olmasma ragmen matematik ve kelime hazinesi agisindan herhangi bir
farklilifa rastlamamigtir. Bazi arastirmacilar ise matematik becerileri arasinda
basamak araliklarini kavrama ile iligkili olarak gérme yetersizligine sahip gocuklarin
gorenlere gore daha bagsarili olduklan saptanmiglardir. Tillman yaptig: aragtirmalarin
neticesinde §Oyle bir sonuca varmugtir: “Gorme yetersizligine sahip cocuklar
ogrendikleri farkli gergekleri ya da birimleri birlestirmede giigliik ¢ekmektedirler.
Ogrenilen birimler birbirlerinden ayn pargalar seklinde bicimlenmektedir.
Boylelikle okudugunu anlama, kelimelerdeki benzerlikleri bulma gibi ayrn ayn
parcalarin bilestirilmesini igeren becerilerde daha az basariliyken matematik yada
kelime-hazinesi ile iligkili becerilerde bagari, goren gocuklarla aynidir” (Tilman,
1969).

Algilamada gdrme becerisi, edinilen deneyimlerin birbirleri ile
iliskilen'dirilmesindc gorme engelli ¢ocuklar kérler ve az gdren gocuklar da dahil
olmak iizere olumsuz olarak etkilenmektedir (Tilman, M.H.,ve Osborne, R.T. 1969;

Lewis, 1981; Warren, D.H. 1994; Sacks S, Kekelis L, Ross R., 2000).

Tiirkiye’de gdrme yetersizligine sahip gocuk goren bir gocuga gore nesnelere
daha ge¢ uzanmaya basladifi ve harekete baslamada daha yavas davrandifi
gozlemlenmektedir. Bu iki alandaki gecikme ¢ocugun yakin ya da uzak diinyasini
tanimasinda smurhiliklar getirmektedir. Nesnelere ulagtiklarinda ise dokunma
duyusundan oncelikli olarak yararlanmaktadirlar. Dokunma duyusu, gérme duyusu
gibi nesnenin biitiinli hakkinda ayrntihh  bilgi saglayamamaktadir. Gorme
yetersizligine sahip gocuk elindeki nesneyi parga parga inceleme sansina sahiptir.
Boylelikle bir parganin digeriyle iligkilendirilmesi zorlagmakta biitiine ulasmada
gliclik cekilmektedir. Ttim bunlar gérme engelli gocuklara kavram kazandirmada
belirli zorluklarin yasanmasini da beraberinde getirmektedir (Fraiberg, 1968; Sacks

S, Kekelis L, Ross R., 2000).
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Gﬁrme yetersizligine sahip gocuk gorenlerin kolaylikla kavrayabildiklerini
anlamada umulandan ¢ok zorluklar yasayabilir. Goren igin ¢ok agik olan pek ¢ok
ozellik gdrmeyen ig¢in tahmin yada hayal edilmesi oldukg¢a gii¢ olabilen bir 6zellik
olabilir. Bu konuda ilk zorluk ¢ocugun diinyay: tanimaya baslamasinda ortaya ¢ikar
ornegin; smiflandirmada ¢esitli yanliglar yapabilir. Gibbs aragtirmasinda 6 yasinda
bir gocugun siirekli daha uzun bir baston istemesinden bahsetmektedir. Cocuk
bastonuyla tavana ulasmaya c¢aligmaktadir. Sadece tek problem ¢ocugun

bahgedeyken tavana degmek istemesidir (Gibbs, 1985)

Gorme yetersizligine sahip gocugun nesne anlayis1 gorenlere gore farkliliklar
icerdigi belirtilmektedir. Bu durum erigkinlikte de azalmakla birlikte devam
edebilmektedir. Nesne durumlarimin yarattigi sonuglarin izlenmesinde de eksiklikler
yasayan ¢ocuk kurallan ¢ikarmakta da giigliik yasayabilmektedir (Sacks S, Kekelis
L, Ross R., 2000).

Gorme yetersizligine sahip ¢ocugun ilk karsilagacagi temel nesne insandir.
Elleriyle uzanarak ilk iligki kurabilecegi nesne de yine insanlardir. Insanlarin sesini
duyar, oynarken onlara dokunur. Wills, gozleminde gbérme yetersizligine sahip
cocuklarin gorenlere nazaran daha az oyuncakla oynadiklarmma dikkat etmigtir.
Goren ¢ocuklarn aileleriyle gergeklestirdikleri deneyimlerden, oyunlardan ve
bunlarin benzerlerinden, tasidiklann anlamdan daha ¢ok anlam ¢ikarirlar. Gorme
engeline sahip gocuk ise rutinlere ve benzer deneyimlere bagimlilik gosterir (Wills,
1968).

Gorme yetersizligine sahip cocuklar Milli Egitim Okullarinin miifredat
programin1 uygulayan Gorme Engelliler Okullarina devam etme segenegine
sahiptirler. Miifredat programinin benzerligine ragmen Mitat Eng Gorme Engelliler
okuluna devam etmekte olan altinct simf, Tiirkge ve Fen Bilgisi dgretmenleri ile
gerceklestirilen bireysel konugmalarda, Ogrencilerin bagar1 oranlarinin  Milli
Egitimin diger okullar1 ile kiyaslandiginda daha diisiik oldugunu ifade edilmistir.
Fen Bilgisi Ogretmeni bu nedenden dolay: derslerin tamamini kesfederek 6grenme
agirlikli olarak fen laboratuarinda islediklerini, kendisinin elinden gelenin en iyisini
yapmaya ¢ahistigini fakat sinifin akademik basarisindan memnun olmadigini ifade

etmistir. Ogrencilerle yapilan bireysel goriismelerde bir ders galisma ya da ozet



cikarma stratejisinden yararlanip yararlanmadiklart sorulmus ve olumsuz sonug
almmugtir. Ogrencilerde saptanan bu stratejik eksiklik, onlarm hangi belirli stratejiyi
secerek hangi uygun yerde kullanmalar gerektigini belirleme konusunda da ortaya

¢ikmaktadir.

Ozet gikarmada stratejik olarak belirli eksiklikleri olan bu 6grencilerin metin
boliimleri boyunca tek gecis yaptiklan, goreceli olarak Onemli bilgilerde
durmadiklan saptanmistir. Ayn1 zamanda da bilgilerin entegrasyonunu da minimal
bir sekilde gergeklestirdikleri, baslama verilerinin alindifi oturumlardaki 6zetleri
incelenerek ve Ozeti nasil olusturduklarina dair sorular yonlendirilerek
gozlemlenmistir. Bununla birlikte &grencilerin  Ozetin ne oldugunu bildikleri

belirlenmigtir.

Fen dersleri de dahil olmak iizere akademik performansin yiikseltilmesi ve
ilerideki 13 yasantisinda Dbilgiyi secebilme, toplayabilme ve kullanabilme
yeteneklerinde oldugu gibi farki becerilere sahip olma bireyin biitiinliigi igin
onemlidir. GOrme engeline sahip Ggrencilere fen dersinin verilmesinin &nemini
Mitat En¢ (1972) su sekilde ortaya koymaktadir; “ Goren c¢ocuklar okul oncesi
yillarinda doga ve olaylan lizerinde pek ¢ok gozlem yapmig, gesitli yasam ve
bilgiler edinmistir. Okula girilince bu yagsam ve bilgiler 6gretimin ham malzemesi
olarak anilir, yeni ve diizenli inceleme ve gozlemlerle gelistirilir. Boylece

0gretimde bilinenden bilinmeyene bir yol izlenir.

Halbuki okula yeni baglayan kor ¢ocugun dogal ¢evresi hakkindaki bilgi ve
tecrﬁbeléri, emsali gdrenlerinkine gdre hayli kisith ve eksiktir. Ormnegin; goren
cocuk higbir rehberlik gerekmeden bitki ya da agacin ilk baharda nasil gigek agip
yapraklandigini, sonra iiriinlerinin gelisip olgunlagmasi, giiz gelince ve kigin
gecirdikleri deg§ismeleri kendi bagina izleyip bir ¢ok seyler Ogrenebilecek
durumdadir. Halbuki bu olaylardan bir ¢ogu kér ¢cocugun bilgi sinirlarinin diginda
kalir”. Ornegin; dogada gegen bir olay smif iginde tartigilitken Eng (1972)
deneyimini su ciimlelerle aciklar; “ Ogrencilerin aga¢ govdesi, dali, kokiiniin
anlamlann hakkinda agik bir fikirleri olmadigi kanisina vardim. Cocuklarla okulun
bahgesine ¢ikip bir agacin sdz konusu olan pargalarini yer olarak gdstermelerini

istedim. Iglerinden hig birisi, govde, dal, kék gibi 6gelerin nerede oldufunu



gosteremediler. Bu yiizden kor okullarinda, ana siniflarindan baglayarak, hatta daha
Once aile gevresinde, 6grencileri doga olaylari ile miimkiin oldugu kadar temasa
getirmek icap eder. Kisacas: aile gevresinden baglayarak okulun her agamasinda kor
. gocuklar siirekli ve sistemli olarak dogal ¢evrelerinde olup biten en yalin
goriiniimlere kadar gotiiriilecek yagant1 saglamalidir”. Ogretimjn sozel agirhikhi
yapilmast da korlerin kendi duyulan ile degil, ancak gorenlerin anlattiklan ve
kendileri i¢in anlamu olmayan sdzciiklerle diinyalarimi tanimaya olan egilimin
artmasina ve boylelikle de egitimdeki gercekgilikten uzak kalmasinda rol
agabilmektedir. Ornegin; “kar” iizerine yazilmig total gérme engeline sahip bir
6grencinin kompozisyonda sézel agicliklt verilen egitimin etkﬂerini gozlemlemek

miimkiin olabilmektedir.

“...Kar berrak, serin bir elmas pargas1 gibidir. Kalabalik siiriiler halinde
bulutlardan dékiiliirler. Biliyor musunuz? {istine giines dogunca kar tipki elmasa
benzer. Bir seyin diistiiflinii gérdiim. Cok ufak bir seydi...G6kten diisen ufak bir kar
pargasi ...Saf, beyaz bir kelebekti bu” (Eng, 1972). Gérme engelli 6grenciler yakin
¢evrelerindeki nesne ve varliklar hakkindaki bilgileri ya bir s6z simgesi, ya ses ya
da kokudan ibarettir. Cesitli canlilarin bigimleri, renkleri, hareketleri hakkinda ,
elleriyle yoklamamuslarsa pek az dolaysiz bilgileri vardir. Yoklama s6z konusu olan
hallerde bile 6rnegin; kusun ugusu, baligin yiiziisii, képegin kogmasi gibi durumlar
algilayabilmeleri s6z konusu degildir. Bitki ve Oteki nesneler igin de ayni sey
dogrudur. Ogrencilerin okul &ncesinde baglanmasi gereken yasant: zenginligi
uygulamalari okul sonrasinda da devam etme ozelligi gostermektedir. Opretimin
sozel agirlikll yapilmasi, gérme engellilerin kendi duyulanindan kisitli yararlanmasi
anlamina gelmektedir. Bu arastirmanin az gorenler iizerine yapilmasinin nedeni;
Ogrencilerin duyu kanallarindan olan gorme kanalim kullanmalarina olanak
saglamaktir. Bu amag dogrultusunda gérsel bir ¢alisma stratejisi olan zihin haritasi
yapma becerisi segilmistir. Zihin haritas: stratejisinin eklerde sunuldugu gibi tarih,
sosyal bilgiler, tarih vb. gibi pek ¢ok derse genellenebilme 6zelligi, stratejinin
belirlenmesinde goéz onlinde bulundurulan ozellikleri arasindadir. Giiniimiiziin
paradigmalan toplum ve ¢aliyma hayatindaki hizli degisme, kisilerin hayat boyu
Ogrenme stratejilerini uygulayarak edindigi bilgileri tekrar tekrar yapilandirmasint
gerektirmektedir. Zihin haritas: stratejisi bilgilerin yapilandirilmasim igerdiginden,

okul hayati sonrasinda da bireylerin yararlanabilecedi bir beceri olarak gériilmiis ve



6grenilmesi durumunda Ogrenciye pek ¢ok noktada yardimci olacagi sonucuna

varilmusgtir.

Kaynak taramasinda belirtilen arastirmalarda da ortaya kondugu gibi gérme
engeline sahip 6grenciler 6grendikleri farkli gergekleri ya da birimleri birlestirmede
giiclik ¢cekmektedirler. Bu nedenden dolayr 6grendikleri birimleri birbirlerinden
ayni parcalar seklinde cergevelendirme egiliminde olabilmektedirler. Boylelikle
okudugunu anlama, kelimelerdeki benzerlikleri bulma gibi ayr ayr pargalarin
birlestirilmesini igeren becerilerde daha az bagari gosterebilirler. Buna ek olarak
gorme engeline sahip c¢ocugun nesne anlayisi, gorenlere gore farkliliklar
icermektedir. Bu durum erigkinlikte de azalmakla birlikte devam edebilmektedir.
Sonug olarak Ggrenciler bilgi igeren metinleri islemede ¢esitli zorluklarla karst
karsiya kalmaktadir. Ek olarak yedinci sinifa devam etmekte olan bu 6grenciler, bir
sene sonra diiz Iiéeye devam etme durumu ile kars1 karsiya kalacaklar ve géren
Ogrencilerin var oldugu ortamda dezavantajli bir konumda kalma riskini
tastyacaklardir. Sonug olarak, gérme engeline sahip 6grenciler igin zihin haritasi
stratejisi ile 6zet ¢ikarma becerisinin dgretim materyali hazirlanmasi ve iliskili etkili

Ogretim tekniklerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.

Bu nedenle “Az Gorenlerde Zihin Haritas: Yontemi ile Ozet Cikarmanin
Okudugunu Anlamaya Etkisi” konu baslig1 altinda az goren 6grencilerde zihin
haritast yaparak ozet ¢ikarma Ogretim uygulamasinin, fen dersi anlama sorularindan
aldiklar1 degerlendirme ve iki hafta sonra gerceklestirilen ertelenmis degerlendirme
toplam puanlarimin artiginda etkili olacak mudir? sorusuna cevap aranmasi
calismanin ana hedefini olugturmaktadir. Arastirmada anlama sorularindan
faydalanilmasinin nedeni; okunan bilgi veren materyalin anlasilmasi ve hatirlanmasi
ile ilgili bir dl¢ii araci olarak hizmet gdrmesidir. Frampton, (1963) gorme engelli
Ogrenciler iizerinde gergeklestirdigi ¢alismasinda “kavrayisin 6lgiilmesi” adli konu
baglif1 altinda okunan materyali anlamada 6zet yonteminden ve degerlendirme igin
de anlama sorularindan yararlamilmasinin uygun oldugunu ifade etmistir. “Bu
sorulara verilecek dogru cevaplarin, okunan materyalin anlasilmis oldugunu ortaya
koyacaktir.” Ifadesi ile anlama sorularina verilen dogru yamit sayisimn okudugunu
anlamayr degerlendirmede kullanilabilecek bir yontem olabilecegini ortaya

koymaktadir.



Bu aragtirmada, az goren Ogrencilere “Dogrudan Ogretim Yéontemiyle
Sunulan Zihin Haritas1 Olusturma Opretim Materyali” ile yapilan &gretim
uygulamasinin ardindan olusturduklan zihin haritas1 vasitas: ile belirlenen anlama
sorularina verdikleri dogru yanit davraniginin artmasina olan etkisi incelenmistir.
Buna ek olarak ertelenmis degerlendirme sonuglarindan yararlanarak 6grencilerin
zihin haritasi ile 6zet gikardiklart konulari egitim 6ncesiyle kiyaslayarak hatirlama
oranlari gézlemlenmistir. Tiim ¢alisma boyunca gosterdikleri yiiksek motivasyon ve

¢alismanin sosyal gegerliligi gz Oniinde bulundurulmustur.

Aragtirmanin deseni tek denekli desenlerden “Denekler Arasi Coklu

Yoklama Deseni”dir.

Arastirmanin  deneklerini 2002-2004 O6gretim yilinda Mitat Eng GoOrme
Engellilér Okulu’nun yedinci sinifina devam eden ve 6n kosul becerilerinden goren
yaz1 okuyup yazan ve akademik performanslar birbirine benzeyen 1 kiz 2 erkek 3

ogrenci olusturmaktadir.

Aragtirmanin verilerinin toplanabilmesi igin “Zihin Haritasi Olusturma
Ogretim Materyali” gelistirilmis ve ogrencilerin 6gretim Oncesi performans
diizeylerinde degisiklik olup olmadigini belirlemek amaci ile 6gretim Oncesinde ilk
denek ile 3, ikinci denek ile 6, iiglincli denek ile 9 baslama diizeyi oturumlar
gerceklestirilmis ayn1 sira ve sayt ile bu oturumlarin 2 hafta sonra ertelenmis
degerlendirmeleri yapilmistir. 0-1.5 arsinda belirlenen baglama diizeyleri sonrasinda
veri kararliligina ulasilmis ve uygulamaya ertelenmis baglama diizeyi verileri

alindiktan sonra gegilmistir.

Aragtrma verileri grafikle gosterilmis ve grafikler niteliksel olarak

yorumlanmugtir.



1.2. AMAC

Bu arastirmanin genel amaci; Ankara Mithat Eng Ilkdgretim okuluna devam
eden 7. simf az goren dfrencilerde “Dogrudan Ogretim Yéntemiyle Sunulan Zihin
Haritas1 Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan 6gretim uygulamasinin ardindan
olusturduklar1 zihin haritas1 vasitasi ile belirlenen anlama sorularina verdikleri
dogru yanit davramiginin artmasinda etkili olup olmadigini arastirmaktir. Bu genel

amact degerlendirmek icin agagidaki sorulara cevap aranmuigtir.

1. Ankara Mitat Eng {lkdgretim okuluna devam eden 7. siuf az goren dgrencilerde
zihin haritast yaparak oOzet ¢ikarma Ogretim uygulamasinin, fen dersi anlama
sorularindan aldiklar1 degerlendirme ve ertelenmis degerlendirme toplam

puanlarinin artiginda etkili midir?

2. Ankara Mitat Enc Ilk6gretim okuluna devam eden 7. sinif az gdren dgrencilerde
zihin haritas: yaparak 6zet ¢ikarma dgretim uygulamasinin, yatay transferde sosyal
bilgiler dersi anlama sorularindan aldiklart degerlendirme ve ertelenmis

degerlendirme toplam puanlarinin artiginda etkili midir?

3. Oprencilere genelleme asamasindan sonra yonlendirilen sosyal gegerlilik

puanlar yiiksek midir?

1.3. ONEM

Bu arastirmada, Ankara Mitat Eng IIkdgretim okuluna devam eden 7. sinif az
goren Ogrencilerde zihin haritasi yaparak 6zet gitkarma 6gretim uygulamasinin, fen
dersi anlama sorularindan aldiklani degerlendirme ve ertelenmis degerlendirme

toplam puanlarinin artiginda etkili olup olmadig belirlenmeye ¢alisiimaktadir.

Ulkemizde gérme engelli 6grencilere zihin haritasi yaparak 6zet ¢ikarma
ogretim  uygulamasmin  etkililifini  belirlemeye yOnelik bir arastirma
bulunmamaktadir. Bu aragtirmanin bulgularinin bagka arastirmalara ipucu saglamasi

beklenmektedir.
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Bu arastirmanin Gorme Engelliler Okullari’nda 6gretmenlik yapan fen,
sosyal bilgiler gibi gesitli brangtaki kisilere Onerilerde bulunmada yardimci olmasi
beklenebilir. Hazirlanan 06gretim materyalleri, farkli ders materyallerinin
hazirlanmasina 151k tutabilir. Zihin haritas1 yaparak etkili bir ders ¢aligma stratejisine
kavusan az goren 7. siif grencilerinin, goren 6grencilerin devam ettikleri lise ve
iizerindeki egitim ortamlarinda, yiiksek akademik performansa ulagmalarinda

yardimei olacag: diisiiniilmektedir.

Gorme Engelliler Okullari’nda 6gretmenlik yapan gesitli branstaki kisilere
bu aragtirmanin bulgular dogrultusunda g¢esitli kavramlar1 Ggretmede ya da ders

sunumu yaparken zihin haritas: stratejisinden yararlanmasi beklenebilir.

1.4 SAYILTILAR

Zihin haritas1 yapma stratejisi ile iligkili literatiirde yer alan aragtirmalarin
ogrenme giicliigline sahip 6grenciler lizerinde yogunlagmasi ve az goren 6grencilerle
Ogrenme yetersizlifine sahip O6grencilerin  kisitli duyu kanali kullanma gibi ortak
Ozelliklerinden dolayi, 6grenme giicliigiine sahip Ogrencilerin denek olarak yer

aldig: aragtirmalar az gdrenlere genellenebilir goriilmiistiir.

1.5 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. Zihin baritasi stratejisinin Ogretimi ic¢in gerekli olan gdren yazi ile

okuma ve yazmay1 bilmeye sahip olmalart yeterli gériilmiistiir.

2. Zihin haritas: stratejisinin 6gretim uygulamasinda stire kisitlilif1 nedeni
ile ilgili dersin Ogretmeni tercih edilmemis, uygulama aragtiumaci tarafindan

yapilmustir.
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3. Zihin haritas: stratejisinin Ogretim basamaklart 6grenme giigliigiine
sahip olan 6grenciler igin 8 olarak saptanmigtir (Nelson, 1992). Az géren ve normal
zihinsel gelisime sahip 6grenciler i¢in 6gretim basamaklari azaltilmistir. Buna ek
olarak aragtirma i¢in ayrilan siiresindeki kisitlilik nedeni ile 6gretim basamaklari 4

oturumla sirlandirilmigtir.

1.6. TANIMLAR

Az goren: Biitiin diizeltmelere ragmen iki goézde gormesi 1/10 ile 3/10
arasinda olan ve &zel bir takim araglar ve yontemler kullanmadan egitim 6gretim

caligmalarinda gdrme giiclinden yararlanmasi miimkiin olmayandir.

Zihin haritalari: Ogrencilerin &nemli fikirleri nasil anlayacaklani ve bu
fikirleri -anlamli bir sekle nasil ortaya koyacaklar ile iliskili becerilerini gelistirmeye
yarayan bir stratejidir. Zihin haritalari 6zel konular yada konular i¢in §gretmen yada

ogrenci tarafindan olusturulmus bir takim gizimlerdir (Buzan, 1997).

Karmagik zihin haritalari: Diatik zihin haritalann merkezden ¢ikan iki ana
dal bulunur. Karmagik zihin haritalarinda ise bu temel dallarin sayis1 degisebilir.

Uygulamada bu dallarin sayisini 3-7 arasinda degisebilir (Buzan, 1997).

Not alma/6zet ¢ikarma: Not alma diger insanlarin konugmalarindan,
kitaplarindan ya da g¢esitli yazilarindan elde edilen fikirleri belirli bir yapi
cercevesinde organize etme vasitasiyla onlarin orijinal diigiincelerini yansitmadir ya
da tiim bunlan yeni bastan organize ederek ihtiya¢ dogrultusunda bilgiyi kullanilir
duruma getirmedir (Heivilich & Pittleman, 1986).

Ertelenmis degerlendirme: Ayni anlama sorularinin bireye bir siire sonra

yeniden sorulmasiyla, bilgiyi hatirlama diizeyinin gézlemlenmesidir.

Dizi: Degismez yapisiyla bir biitiin olarak hatirlanan kelimeler, fikirler,

rakamlar veya semboller dizisidir (Atasoy, B. 2002).
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Onerme: Bir kavramin &zelliginin tarifi veya diger kavramlarla arasindaki
iligkidir (Atasoy, B. 2002).

imaj: Anlamin zihindeki imgesidir.

Hikaye (Episod): Tanik olunan veya i¢inde yer alinan bir olayla ilgili
zihindeki kayittir (Atasoy, B. 2002).

Zihinsel beceri: Mantiksal konulan biitlin halinde diigiinebilme kapasitesidir
(Atasoy, B. 2002).

Motor beceri: Fiziksel beceri gerektiren konulari yapabilme kapasitesidir
(Atasoy, B. 2002).

Bilissel stratejiler: Diislinmeyi kontrol etme becerisidir.

Ozetleme: Etkili calisma ya da 6grenme stratejilerinden biridir. Birey
onemli fikirleri ayurt ederek, bilgiyi 6z olarak kendi sozciikleri ile ifade eder.
Ozetleme bilginin anlamli olarak anlamlandiniimasinda ve uzun siireli bellege

anlamli olarak yerlestirilmesine yardim eder (Pressley, 1989a).

Dogrudan 6gretim yaklasimi: Ogretmenin konuyla ilgili 6n 6grenmelerini
kullanima hazir hele getirmesini; 6gretilecek davranisi agiklamasini, géstermesini
daha sonra &grencinin bu davramigi gostermesi igin firsat vermesini, Ogrenciye
yaptifi davramig hakkinda doniit vermesini kapsamaktadir. Ogretmenler bu
yaklagimi genel olarak, 6grenme stratejilerini 6grencilerine sunmada kullanirlar.
(Rosenshine, 1983).

Yatay transfer: Egitim sonrasinda kazanilan yeni beceri dogrudan

uygulama alanina kaydirilmasidir (Joyce, 1980).

Dikey transfer: Uygulamanin yapilabilmesi yeni Ogrenmelere baghdir.

Dikey transferde Ogretilen becerinin yeni bir uygulamada kullanilabilmesi igin
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gerekli olan donamim bireyin repertuarinda yoktur. Beceri iizerinde kontroliin
saglanmas1 i¢in uygulama sirasinda bir takim yeni anlayis ve bilgilerin

gereksinimine ihtiyag duyar (Joyce, 1980).
Synaesthesia: Fiziksel duyumlarin bir karigimidir (Buzan, 1997).

Kisaltmalar:

FTS: (fikirlerin temel sirasi)
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BOLUM 11

ILGILI KAYNAKLAR

Bu aragtirmada, az gdren &grencilere “Dogrudan Ogretim Yontemiyle
Sunulan Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan &gretim
uygulamasinin ardindan olusturduklari zihin haritasi vasitasi ile belirlenen anlama

sorularina verdikleri dogru yanit davraniginin artmasina olan etkisi incelenmigtir.

Buna ek olarak ertelenmis degerlendirme sonuglarindan yararlanarak
ogrencilerin  zihin haritas1 ile Ozet ¢ikardiklarn konulari egitim Oncesiyle
kiyaslayarak hatirlama oranlan gozlemlenmigtir. Tiim galigma boyunca gosterdikleri

yiiksek-motivasyon ve ¢aligmanin sosyal gecerliligi gbz dnilinde bulundurulmustur.

2.1. ULKEMIZDE ENGELLI COCUKLARIN EGITIM ORTAMLARINA
YERLESTIRILMESI

Ulkemizde engelli gocuklarin &zel egitim hizmetlerinden yararlanmalan
tanilanmalari ile miimkiin olmaktadir. Yetersizlikten etkilenmig ¢ocuklar tanilanip
etiketlendikten sonra, onlara egitim hizmeti saglanmaktadir (Tuncer, 1994;
Altunay, 2000). Engelli 6grencilere tanilamadan sonra, saglanacak olan 6zel egitim

hizmetlerinin niteligini de tanilama sonucu belirlemektedir (Altunay, 2000).

2.1.1. Tiirkiye’de Gorme Engelli Cocuklara Sunulan Egitim Ortamlari

Tiirkiye’de 6zel gereksinimi olan gocuklar i¢in diizenlenmis olan egitim
ortamlar1 kendi iginde dort grupta incelenebilir. Bunlar yatilhi gdrme engelliler

okulu, 6zel sinif diizenlemesi, az gorenler sinifi ve okul 6ncesi egitimdir.

Gorme engelli oldugu belirlenen okul g¢agindaki cocukla yatili korler

okullarina yerlestirilmektedir. Yatili okullar, engelli ¢ocuklarin birarada bulunarak
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kendileri igin gelistirilmis Ozel program ve 6zel personel ile egitim, 6gretim ve
bakimlarinin yapildigt yerlerdir. ilk yatilh gérme engelliler okulu Ankara’da 1950
yilinda agilmustir (M.E.B., 1991). Bu 6grenciler orta 6grenimlerinde normal liselere

devam etmektedirler.

Gorme engelliler okullarinda Ogretmenler, Milli Egitim Bakanlifi’nca
hazirlatilmis olan “Kérler Ilkokul Ogretim Programi’m” izlemektedir. Programda
dersler amag¢ ve igerik agisindan normal Ilkokul Programi’na paraleldir ve bu
programa ek olarak Modelaj-Is, Beden Egitini ve Bagimsiz Hareket gibi ozel
derslerden de yararlanilmaktadir. Diger bir ek uygulama ise Ogrencilerin gerektigi
durumlarda Tiirk¢e derslerinde “Braille Alfabesi” ile okuma yazma dgrenmeleridir.
Bu ek uygulamalarin i¢ine abakiis, kiiptas kasa, taylor kasa, kabartma cetvel, ruletli
pergel, kabartma harita, kabartma yerkiiresi, kabartma barometre ve termometre

sayilabilir.

Programin siirdiiriilebilmesi  igin  siniflarda 6zel diizenlemelerden
yararlaniimaktadir. Ornegin az gorenler icin basili materyalleri bilyiitmek amaci ile
kapali devre televizyon sistemi kullanilmaktadir. Arastirmada “Dogrudan Ogretim
Yoéntemiyle Sunulan Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan
Ogretim uygulamasinda zaman zaman bu sistemden yararlanilmistir. Fen dersi
Ogretmeni ile yapilan goOriigmelerde, fen derslerinin tamaminin laboratuarda
uygulamali olarak yapildifi ortaya konmustur. Ogretmen daha dnce gérme engeline
sahip Ogrencilerle ¢alismadifini ve siif basarisinin diigiik olmasinin nedeninin
uygun stratejileri saptayarak uygulayamamaya baglamustir. Fen kitabi 6grenciler
tarafindan karigik ve anlagilmasi zor olarak degerlendirilmistir. Kitabin karigik
olmasmin nedenleri arasinda baski kalitesinin oldukga diisiik olmasi sonucunda
resim, yazi ve grafiklerin az goren Ogrenciler tarafindan rahat okunamayisidir.
Ogrenciier icin bir diger problem ise bir ana konu anlatiminin siirekli olarak
béliinmesidir. Ornegin bir konu baslif1 her sayfaya bir ya da iki paragraf gelecek
sekilde boliinmilg ve dort farkli sayfada yer almistir. Konu anlatiminin gorsel olarak
nerede sonlandinilip, yeniden devam edildigi saptamak, az goren Ogrenciler
tarafindan oldukca gii¢ olarak ifade edilmektedir. Bu nedenle ders galigma ile
iligkili olarak kitaptan yararlanmakta isteksiz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerle gerceklestirilen tartigmalarda fen dersine ait kavramlarin bir kisminin
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hi¢ bilinmedigi diger boliimiiniin ise agiklamalarin ezberlendigi fakat kavramin
anlasimadigi godzlemlenmistir. Bir 6grenci ders g¢aligma teknigi olarak yardimci
kitabindan konu anlatim kisimlarini bir kere okudugunu fakat sistemli bir ders
calisma stratejisinden yararlanmadigim ifade etmistir. Sinifta herhangi bir ders
calisma stratejisinden yararlanilmadiy  gozlemlenmistir. Ogrencilere  dzet
¢ikarmanin ne oldugu sorulmus ve tiim dgrencilerin Ozetin ne oldugunu bildikleri
saptanmigtir. Bununla birlikte okudugunu anlamak igin dzet ¢ikarma stratejisinden

yararlanmadiklar belirlenmistir.
2.2. OKUDUGUNU ANLAMA
2.2.1. Ogrenme I¢in On Hazirhik ve Strateji Secimi

’(")grenme islem siirecinde 6nemli olan en uygun stratejilerin belirlenmesidir.
asagidaki faktorler géz Oniinde bulundurulmalidir. Bu belirlemede incelenmesi

gereken hususlar §oyle belirtilmistir (Swanson, 1998, 1999)

. Secilen metot, istenilen diisiinme beceri ve kavram seviyesinin kazanilmasina
yardime1 olacak midir?

. Metot, gocugun kendi hizi ile gelisimini siirdiirebilmesi i¢in yeterinde esnek ve agik
uc¢lu mudur?

. Metot, uygun Ogrenme cevresini olusturmak igin yeterinde zihinsel uyaran ve
duygusal koruma saglamakta midir?

. Metot, ¢cocugu arkadaslarindan farkli hissederek yabancilasma yada programin
erken islenmesinden dolay1 sonradan yasitlarinin miifredatinda da tekrarlandiinda
stkilma gibi olumsuz duygularin yaganmasina yol agmakta midir?

. Metot, cocuga bir iglem siireci saglayarak mi yoksa okula prestij kazandirarak mi1

islev gormektedir?

Ogretmenin, cocugun programuna herhangi bir ydntemi uyarlamasi
gerektifine karar vermeden Once bu sorularin cevaplarini gbézden gecirmesi

gerekmektedir. Kullamlacak herhangi bir metodun yararli kavramsal bir gergeve
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sunabilmesi icin zenginlestirilmis etkinliklerin tasarlanmasinin 6nemi biiyiiktiir.

Strateji segildikten sonra etkin bigimde egitimi de yapilmalidir.
2.2.1.1. Etkili Strateji Egitimi

Bili$§el-davran1$gl yaklagimi kuramcilar etkili strateji egitiminin 3 ana
icerigi oldugunu savunurlar. Bunlar; (a) stratejiyi kullanmayla iligkili bilgi, (b)
stratejilerin 6nemi 1ile iligkili bilgi (metastrateji bilgileri) ve (c) stratejik
performansda kendini yonetmedir. Bu egitimin goklu-igerikli strateji egitiminde ve
sagaltim performansi geligtirmede etkili oldugu bulunmustur. Aym zamanda
genelleme ve izleme galigmalarinda da olumlu etkileri gdzlemlenmistir. Pressley ve
Levin 1986°da yapiklan ¢alismada bu tiir sagaltimlarin sonuglarinin, yetersizlikten
etkilenmis dgreniciler arasindaki performanslarin normal yagitlar ile kiyasladi§inda
siklikld esdeger diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Bu yaklasimin yazihi dil ve
matematik problemlerini ¢6zme becerisinde 6grenme gligliigiine sahip 6grencilerin

bagarilarini geligtirmede olumlu olarak bulunmustur (Pressley ve Levin 1986).

Meta-biligsel becerileri 6grencilerin ortaya koyabilmeleri i¢in belirli bir
zihinsel olgunluga ulasmalarn gerekmektedir. Bu olgunluga 12-14 yaslarinda
ulasilabilmektedir (Flavell, 1963). Yas smrhligimin diginda etkili bir stratejinin
geligtirilmesinde yeni metastrateji bilginin liretilmesinde, bagimsiz strateji
kullanilmasinda ve etkinin genellenip siire§en olmasinda dogrudan Ogretimdeki
kendi kendini kontrol etme stratejik performansi kritik bir etkiye sahiptir. Bu
baglamda cocuklarin kendi yeterliliklerinin artmasinda da kendini kontrol etme
islem siiregleri oldukga etkili bulunmustur (Flavell, 1963). Daha o6nce yapilan
aragtirmalarda 6grenme giigliigiine sahip 6grencilerin kendini kontrol etme islem
siireclerine kars1 verdikleri doniitler olduk¢a olumludur ve 6grenme problemleri

yasayan diger 6grencilerin de bu stratejiden yararlanabilecegi 6nerilmektedir.

Olumlu etkilerinin bilindigi dogrudan 6gretimde kendini kontrol etme islem
siiregleri bir takim meta bilgilerle birlestirildiginde daha da olumlu sonuglar ortaya
konmasina yol agabilir. Kompozisyon becerileri 6zelikle bu Ogrenciler arasinda

eksikligi hissedilen bir beceridir.
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2.2.1.2. Okudugunu Anlama ve Okudugunu Anlamay1 Etkileyen Etmenler

Ozet ¢ikarma becerisi, okudugunu anlamay: gerektiren bir beceridir. Okumada
anlamanin nasil gergeklestigini ve anlamanin hangi agamalarda olustugu konusunda
cesitli goriisler ileri siiriilmekle birlikte okudugunu anlamada kelimeler, ciimleler ve
paragraflar arasinda iligkiler kurma, kavrama, analiz, sentez, degerlendirme ve
yorumlama gibi becerilerin etkili oldugu belirtilmektedir (Dansereau, 1985; De
Corte, 1990).

2.2.1.3. Aktif Okuma

Verimli bir okuyucu ile verimsiz bir okuyucu arasindaki fark aktif katilime1
ile pasif alic1 arasindaki fark olarak tanimlanabilir (De Corte, 1990). Bir eylemde
bulunmak, belli bir hedefe sahip olmay: ve bu hedefi igtenlikle izlemeyi gerektirir.
Hedefe ulagmak i¢inse kurallar 6grenilmeli, aligtirmalar yapilmal tetikte olunmali,
ulagilacak hedefin ne oldugu ve oraya nasil varilmas: gerektigi iyi bilinmelidir.
Bunlarin hepsi verimli okuma i¢in de gegerlidir. Aktif okuyucu i¢in de pasif
okuyucu arasindaki temel fark aktif okuyucunun metin ve yazarla diyaloga
girmesidir. Pasif okuyucu ise sadece sozciikleri okur. Verimli okuyucu okudugu
sayfadaki bilgilerin yazari ile aktif bir soylesi igindedir. Siirekli olarak yazarin

fikirlerini agia gikarmaya galisir (Winne, 1977; Derry, 1986; Shulman, 1989).

Okudufunu anlamanin gergeklestifi asamalar soyle belirlenmistir: (De Corte,
1990).

1. Anlami bulma

¢ Kelimelerin anlamini bulma
e Ciimlelerin, paragraflarin ve yazilarin anlamini bulma
e Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma

o Dil bilgisi ve imla kurallarinin roliinii bilme
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Anlami1 kavrama

Anlami gevirme-harita olusturma (anlamu sekil, kroki, resim ve sembollerle

ifade etme)

Anlami yorumlama (anlami bireyin kendi ciimle ve kelimeleri ile yazmasi, ifade

etmesi ve agtklamasi: 6zet gikarma)

Oteleme (anlamdan sonug gikarma, dzetleme, anlami genigletme gibi ¢aligmalart

igerir)
Anlami1 degerlendirme

Anlanu analiz etme
Anlamin sentezini yapma

Anlami degerlendirme
Bir yaziy1 anlamak i¢in su asamalarin gergeklesmesi gerekir:

Yazinin konusu, goriiniigii, temasini anlamak
Sﬁz<.:1’ik, sozciik kiimelerinin anlamlarini kavramak
Yazinin kurulugunu kavrayip izleyebilmek
Paragraflardaki diigiinceleri agikga gorebilmek
S6z sanatlarini anlamak

Yaz ile ilgili sorulara yanit verebilmek (De Corte, 1990).

Okudugunu anlamada pek ¢ok faktor etkilidir. Bu faktorleri iki gruba

ayirabiliriz:

. Okuyucu ile ilgili faktorler

Okuyucunun kelime dagarcigi
Okuyucunun metne duydugu ilgi

Okuyucunun metni okuma sirasindaki dikkati ve motivasyonu
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Okuyucunun metinle ilgili sahip oldugu 6n bilgi

Okuyucunun okuma amaci

Metinle ilgili faktorler

Metnin tiirii
Metnin anlatim diizeyi, yapisi

Metnin dil ve iislubu (sade veya sanatli anlatim; mecazlar ve sembolik

unsurlarin kullanimi; okunabilirlik diizeyi; ciimlelerin uzunlugu....vs.)

Metnin fiziksel nitelikleri (okunaklilik, satir uzunlugu, metin uzunlugu, punto

bilyiikliigii, baski kalitesi..vs.).

2.2.1.4, Okudugunu Anlamada Gelistirilmesi Gereken Beceriler

w

N ok

Okudugunu anlamada su becerilerin gelistirilmesi 6nemlidir:

. Metindeki ana fikri segme ve liretme

Metindeki 6nemli ayrintilari not alma, iliskilendirme ve hatirlama

Metin hakkinda genel bir kanaat edinmek i¢in g6z atarak okuma ve metinde
gecen Ozel bir bilgiyi bulmak igin tarayarak okuma

Sebep-sonug iliskilerini anlama

Olaylarn siralaniglarinin takip etme

Metinde verilen talimatlar: takip etme

Daha 6nce okunanlan hatirlama

2.2.1.5. Okuma Sirasinda Yanhs Anlamaya Yol Acan Temel Etkenler

el O A

Okuma sirasinda yanlig anlamaya yol atan temel etkenler sunlardir: (Swanson,
1998).

Yazini dilinde bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu

Anlatimin s6z sanatlariyla yiiklii bulunmasi

‘Konunun yada kavramin okuyucuya yabanci bulunmasi

Kars1t tutarsiz diisiinceleri birlestirme cabas:
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5. Oznel anlama (okunan yaziy1, uyandirdifi cagrisimlara gore-korku, sevgi,
kiskanglik, kotil anilar-benimsemek ve yeterince ¢oziimlememek, yalnz bizde

uyandirdig izlenimlerle anlamak)
6. Cocuklarda ben i¢incilik (egosentrizm)

7. Yazarin yan diisiincelerinden birine takilip kalmak.
2.2.1.6. Okudugunu Anlama Diizeyleri
Okudugunu anlama diizeyleri 4 agamada incelemektedir: (Feden, 2004).

1. Kelime kelime anlama: Anlamin metinde agikga ifade edildigi, metnin agikca
ve dogrudan anlatildifn durumlardaki anlatimdir. Bu tiir anlatimda bilgi bir
ciimlede ortaya gikar. Ornegin; “Kelebekler Vadisi biiyiik bir vahadir.” Ciimlesi
bu .sekilde anlamaya uygun bir ciimledir. Ogrencinin vaha kelimesini bilmedigi
durumlarda ise climle anlagilirhii azalmaktadir.

2. Yorumlayarak anlama: Fikir, olay ve onlarmn baglantilarim kavramak igin
muhakeme yetenegini kullanmanin gerekli oldugu anlamadir. Yorﬁmlayarak
anlamanin olugmas: i¢in kelime kelime anlamaya da ihtiyagoldugudur.

Yorumlayarak anlamada su unsurlar bulunur:

e Muhakeme yetenegi

e Konu bilgisi

o Kelime bilgisi

o Sosyal iligkiler ve insan davranislarinin arkasindaki nedenleri bilmek

e Yazarin metni diizenleme seklini bilmek

3. Elestirel okuma: Elestirel okuma ne okudufunu degerlendirmek amact ile
analitik diislinmeyi igerir. Bu diizeyde okudugunu anlama, temel alinmakla
birlikte elestirel diigiinme anahtar yetenektir.

4. Yaratict okuma: Metinden hareketle yeni fikir ve sonuglara ulasmay: temel

alarak okumaktir.
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Bir metni anlamak i¢in sadece i¢inde yer alan sozciikleri bilmek yetmez.
Sozciiklerden tiimcenin anlammna tiimcelerden paragrafin anlamina buradan da
konuya ve temaya erismek gerekir. Metnin konusunu kavrama siireci su sekilde
gelismektedir: Okuyucu ilk kavradigi anlamlar arasinda iligkiler arar, oOncelik
sonralik iliskisi kurar; ayrintilardan konuyu ¢6zecek anahtar bilgiye erigir ve sonra
konu smirini belirler. Buradan hareketle okuyucunun metni anlamasi i¢in kelime,
ciimle ve paragraf diizeyindeki bilgi ve becerilerinin son derece onemli oldugu

sOylenebilir (Reigeluth, 1983). Bu beceriler su gekilde siralanabilir:
1. Sozciik diizeyinde

e Sozciiklerin dogrudan ve dolayli anlatimlarini amimsayabilmek
e Sozciiklerin hangi anlamda kullanildiklarini belirleyebilmek

e Sbzciiklerin segilis nedenini belirleyebilmek

2. Ciimle diizeyinde
e (Ciimlelerin yapisal, anlamsal ve anlatimsal 6zelliklerini taniyabilmek
e Ciimlelerin hangi yargilari ilettiklerini belirleyebilmek

o (Ciimlelerin segilis nedenlerini gorebilmek
3. Paragraf diizeyinde

e Paragraftaki ana fikri belirleyebilmek
e Ana fikri yan diiglincelerden ayirabilmek
e Ana fikir ile yan diisiinceler arasindaki baglantilar1 gorebilmek

e Diisiinceyi gelistirme yollarini ve bigimlerini taniyabilmek
2.2.2. Okuma ve Bilgi Iceren Metinleri Calisma

Okuma ve bilgi iceren metinleri ¢alisma olduk¢a karmagsik biligsel bir
beceridir. Bu nedenle Framton, anlamanin gerceklesmesi igin gorme engelli

Ogrencinin ¢aligilacak parganmin bir veya iki paragrafim1 okumalanini ve iizerinde
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diisiinmelerini, daha sonra her 6grencinin okuduklar: kisimdaki ana fikri 6z halinde
yazmalarini ve son olarak da anlama sorularina cevap vermelerini uygun bir yéntem

olarak ortaya koymustur (Framton, 1963).

Okuma ve bilgi iceren metinleri ¢alisma becerisini etkili bir sekilde ortaya
koymak icin dgrencilerin a) Iligkili noktalarda kavramasal bilgilerini kullanmalar b)
Bilgi igeren metinlerdeki fikir ve bununla iligkili fikirlerin nasil yer aldifini
semasinl bilmeleri ¢) Metin igleme stratejilerini bilmeleri gerekmektedir. (Ellis,

1993). Asagida bu becerilere detayli olarak yer verilmistir.
2.2.2.1 Kavramsal Bilgi

Glasser 1984 yilinda yaptigi ¢aliymada kavramsal bilginin Onemine yer
verilmistir. Bilgi birbiri ile iligkili bir ag sistemi olarak ortaya konulmaktadir.
Kavramlar bogumlari olusturmakta, kavramlar arasindaki iligkilerse bogumlar
arasindaki baglantilarla olusturulmaktadir. Bireyler sahip olduklari kavramlar
acisindan birbirlefinden. farklidirlar. Benzer bir sekilde bu bilgilerin
organizasyonlarinin dogas1 da oldukea gesitlilik gosterir. ayn1 zamanda bu bilgilerin
kullanilabilirligi de yani iligkili baglantilarin kuvveti de ¢esitlilik gosterir. Metinde
yer alan bir sozciik yada bir grup sozciikle karsilasildiginda iliskili kavram bellekte
etkin hale gelir. Bu etkinlesmede ag igindeki iligkili kavramlarda da benzer
etkinlesmenin yayitlimi goriiliir. Kuvvetli iligkili baglantilar daha kuvvetli

etkinlesmeleri ortaya ¢ikarir. Etkinlesme otomatik iglem siiregleridir (Glaser, 1984).

Oprencilerin bilgi igeren metinleri islemeleri ancak onlara var olan bilgi
diizeyi ile iliskiiidir (Reigeluth, 1983). Ilkogretim dérdiincii stmf fen ve sosyal
bilgiler derlerinde kullanilan kitap metinlerindeki kelime sikliklari, anlamsal
karmagiklik, edatlarin yogunlugu ve genel yapi agilarindan incelendiginde okuma ve
calisma igin her 6zelligin esit agirlikta olmadigi saptanmustir. Fen ile iligkili olan
metinlerin hem okunmasi daha uzun siirmekte hem de hatirlanmasi daha az

gerceklesmektedir.
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2.2.2.2 Bilgi icin Sema

Okuyucularin metinle iligkili bazi bilgileri digerlerinden daha O6nemli

oldugunu bilmeleri de gerekmektedir (van Dijk ve Kintsch; 1983).

Deneyimli bir okuyucu, metinde yer alan en 6nemli ctimlenin ilk &nce
goriilebilir oldugunu ummaktadir (Marton, 1984). En 6nemli ciimle ilk ciimle
olabilir, 6rnegin; ana fikir ilk ciimlede yer alabilir. Eger ana fikir ilk climlede ortaya
¢ikmazsa okuyucu okuma sirasinda ana fikrin ne oldugu hakkinda bir takim
olasiliklart formiile etmeyl dener. Benzer bir sekilde ana fikre oturmayan bazi
ciimlelerin ortaya ¢ikmast durumunda durum yeni bastan formiile edilerek okumaya
devam edilir. Geleneksel olarak paragrafin bagliginda verilen bilgi okuyucuya daha
az iligkili bilgileri atlayarak Onemli bilgiler iizerinde yogunlagmasini ve bunu
anlayarak daha sonrada hatirlamasini sagladidi belirtilmektedir (Marton, 1984).
Hem anafikri ¢ikarma hem de metni hatirlayabilmede dnemli olan bir diger husus da
bellektir (Ellis, 1993).
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Bellek elemanlari:
Bellekde yedi eleman yer alr: (1) diziler (stringler), (2) Onermeler

(propozisyonlar), (3) imajlar, (4) epizotlar, (5) zihinsel beceriler, (6) motor beceriler

ve (7) bilissel stratejilerdir (Atasoy, 2002).

Eleman(6ge) Kisa tanim

Dizi Degismez yapisiyla bir biitiin
olarak hatirlanan kelimeler, fikirler,

rakamlar veya semboller dizisi

Onerme Bir kavramin 6zelliginin tarifi veya

diger kavramlarla arasindaki iligki

Imaj Anlamin zihindeki imgesi

Hikaye (Episod) Sahit olunan veya iginde yer alinan
bir olayla ilgili zihindeki kayit

~ Zihinsel beceri Mantiksal konular1 biitiin halinde

diislinebilme kapasitesi

Motor beceri Fiziksel beceri gerektiren konulan
yapabilme kapasitesi
Biligsel stratejiler Diigiinmeyi kontrol etme becerisi

a. Diziler: Diziler kolayca ciimle haline getirilemeyen birimlerdir. Genellikle
kelimeseldir, ama miizik notalar1 gibi bagka sekillerde de olabilirler. Dizi 6rnekleri:
telefon numaralari, siir dizeleri, 6n adlar, garpim tablolari, elementlerin sembolleri
ve ata sozleridir. Telefon numaras: siir ve adreslerin kendileri dizi degildir ama

onlarin kayitlar dizidir.

Diziler tekrar etme yontemi ezberleme ile bir biitiin olarak 6grenilir. Diziler
birimler seklindedir. Biitliniin hatirlanmas: ilk pargalarin hatirlanmasi ile olur. Bu
bir giirin bir dortliigliniin ilk musras1 hatirlaninca dortliigiin tamaminin hatirlamasi
gibidir. Fen Ogretimi goren ¢ogu insan bir ¢ok diziye sahiptir. Bir biitiin halinde

Ogrenildikleri i¢in “H2 ........... ” gosteriminden faydalanarak g¢ogu kimya dgrencisi




ve Ogretmeni bilingsizce dizinin geri kalan kismunmn “..0” veya “....... S04~
olabilecegini bulur. Fizikteki formiiller de birer dizidir. Kanunlar ve tammlar da
dizilerek 6grenilebilir; “Her etkiye zit ve esit tepki vardir”. Kisaltmalar

genellikle bilimde kullanilan dizilerdir ve diger bilgileri hatirlamaya yarayan ip

ugarlidir.

b. Onermeler: Diziler gibi tnermelerde genellikle kelimelerle ifade edilir.
Onermeler genellikle kavramlarin ézeliklerinin veya kavramlar arasindaki iliskilerin
anlatimidir. Ornekler: Giines dogar, kus ucar, cam seffaftir, kopekler kedileri
kovalar, asitler bazlann notrallestirir, Diziler ile Onermeler arasindaki fark,
onermelerin ciimlelerle ifade edilmesidir. F:ma (F:force; m:mass; a: acceleration)
gibi bir dizi, bir kisi tarafindan A: F/m veya baska bir sekilde ifade edilirse bu kisi

i¢in bir dnermedir.

Onermeler insanlarn belleklerinin bityiik bir kismimi olusturur. Giinliik
degimi ile 6nermeler insanlarmn bildikleridir. Onlar bilgilerdir, insanlarin birbirlerine
anlattiklar1 geylerdir. Fen bilimlerinden bir ¢ok 6mek verilebilir: Asit acidir, yer
kabugu sadece birkag kilometre kalinliktadir, ¢im tek c¢eneklidir. Baliklari
solungaglar1 vardir, uranyumun cekirdeginde 92 proton vardir, metal cekigle

doviilebilir.

c. Imajlar: Bilginin depolanmasi ve yapilandinlmas: bakimindan Snemli
olmalarindan dolay1 imajlar hafiza elemanlan olarak goriilmaya baglanmistir (Ellis,
1993). Insanlarin imaj olusturma giigleri tecritbelerine bagl olarak degismektedir.
Bu farklilik, kavramlarin 6gretiminde imajlarin olugturulmasinin gerekgesini ortaya
koyar. Ciinkii kavramlarla ilgili imajlarin olugmasi onlarin daha kolay hatirlamasina

yardimct olabilir.

d. Hikayeler: Unutkanlik hastalif1 olan pek az insan harig biitiin insanlar hikayeleri
depolarlar. Kendimize ait tiim fikirlerimiz, yaptiklarimiz ev tecriibelerle
kazandigimiz hatiralarimizla iligkilidir. Bir gogu ¢ocukluk yillarindan gelen ve gogu
unutulan tecriibelerdir. Sonradan hatirladifimiz olaylar, 6zelikle Onemli

bulduklarimiz ve daha sonra hatirlayarak tekrarladiklarimizdir.
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Genel hikayeleri (episod), senaryo (skript) olarak adlandirmiglardir.
Ornegin; her sabah kahvalt1 yapanz, islerinden bazilarim 6zellikle hatirlaniz. Bunlar
bizim bir isi yaparken kullandifimiz genel senaryolarimiz 6zel olanlar ise
hikayelérimizdir. Genel hikayeler insanlarin benzer durumlarda ne yapacagi

konusunda onlara yardimei olur (Schank ve Abelson, 1977).

Kimya laboratuarinda bir ¢Ozeltiyi siizmiis bir 6frenci genel hikayeye
sahiptir. Bunu yapmis biri muhtemelen bu genel hikayeyi sOyle hatirlayacaktir:
“Siizge¢ kagidim 6nce ikiye, sonra dérde katladim ve bir koni olusturacak sekilde
bir katim1  kaldirdiktan sonra koni geklindeki huniye yerlestirdim. Sonra huniyi
halkaya koyup altina beher koyduktan sonra az bir miktar ¢ozelti ile kagid1 islatip
kagidin tam olarak huniye yapigmasim sagladim” ve bdyle devam edecektir. Genel
hikayeler sosyal davraniglara da uygulanir. Bir tiyatroya gitti§inizde, bir otobiise
bindinizde, toplantilara katildifinizda beklentileriniz ve hazirliklariniza bu sartlarla
ilgili var olan genel hikayelere gore karar veririz. Zihin haritast olugturmak i¢in de

ogrenciler hikayeleri uygular (Atasoy, 2002).

e. Zihinsel beceriler: Ancak bir ¢ok bilgi kuramcisi “bilgili” olmanin “ne” ve
“nas1]” oldugu ile ilgilenmemiglerdir. Ancak Ryle (1949) bu ikisi arasinda bir
ayinm yapnustir. Daha sonra Gagne ve White (1978) “Sozel 6grenme” ve “zihinsel
beceri” terimlerini insanin bilgisinin “ne” ve “nasil” oldugu sorularinin cevabi
olarak kullanmigdir. White, bilgili olmanin “ne” oldugunun karsii§i olarak
Onermeleri ve “nasil” oldugunun karsilig1 olarak da zihinsel becerileri kullanilmigtir.
Onermeler, bilimsel gercekler olarak ve her biri ayn ayrt Ogrenilir. Zihinsel
beceriler ise biitiin bir konuyu icra etme kapasitesidir. Ornegin, drenciler Ohm
kanunu ile ilgili arastirmalart nasil yapacaklarimi 6grendigi zaman bu iglemleri

(kurallar) o tipteki bir ¢ok soruya uygulayabilirler.

Gagne (1965) sekiz tip zihinsel beceri tarif etmektedir bununla birlikte
White (1992 ve 1993) onlardan {igiinii daha One g¢ikarmaktadir. Bunlar: ayirim,

siniflandirma yapabilme ve kurallart uygulayabilmedir.
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Ayirim: Ayinim (ince farklari gorebilme), nelerin farkli nelerin aymi oldugunu
sdyleyebilmektir. Yirim, orta dereceli okullarda veya yetiskinler igin ¢ok basit
gelebilir. Fakat {izerinde durulmasi geren bir noktadir. Ornegin, 6grencilere toz
halindeki beyaz maddeleri ayﬁl gormelerine ragmen uzman bir kimyacinin onlarin
ayn1 olmadigini bilmesi verilebilir. Bir kir gezisinde 6grenciler biitiin tepeleri aym
gorebilir fakat jeoloji 6gretmeni farkli 6zellikle gorebilir. Ogrenciler biitiin kimyasal
esitlikleri aym gibi gordiikleri siirece onlarla ilgili ince noktalan yakalamada

mesafe kat edemezler.

Simiflandirma: Smiflandirma diger hafiza elemanlarindan daha fazla kullandigimiz
onemli bir beceridir. Baktifimiz, kokladigimiz, duydugumuz, attifimiz,
dokundugumuz her seyi simflandirmaya caligiriz. Diinyayr 6zel nesneler iginde
siniflarla ifade ederiz, su agaglar, benim evim, hatta 6zel nesneler bile bir simfin
elemant olarak digiiniiliir. Isimler ve sifatlar duruma gore Gnermelerle ozel
nesnelere baglanmistir.”$u anne”,”karabag bir kopek™. Bir ¢ocuga bir seyi gosterip
”bu bir bulut” derseniz ¢ocugun aklinda ona tekabiil eden bir 6nerme olugur. Cocuk
sinif nesnelerinin adlarini genelleyince, bulutlan siniflandirma becerisi de kazanr.
Daha sonra o, gormedigi nesneleri siniflandirabilir ve bulut olmadiklarim
sdyleyebilir. Onun neyin bulut oldugu tanimaya ihtiyact yoktur. Bu, onun i¢in bir
beceri degil bir 6nerme olacaktir. Bazen, tarif, becerinin kendisinin olusmasina

degil ama icra edilmesine yardimci olabilir.

Insanlar fen bilimlerinde yosunlar, metalle, muiknatishk ozelligi gosteren
maddeler, siispansiyonlar, c¢ift cenekliler ve dispersiyonlar gibi bir ¢ok somut
kavrami ve ayn1 zamanda elektrik alanlar, ikinci grup metaller ve amfoter oksitler
gibi gozlem yoluyla ayimm yapilamayan ancak deneylerle ayirim yapilabilin
kavramlan da smiflandirmayr Ogrenir. Herhangi bir kavramin bu iki durumdan
birini O8esi olup olmadifint anlayabilmekle bir beceridir. Yen ve daha ince
karsllasilmamls durumlara uygulanabilmesi, boyle bir becerinin kazanildigim
gosterir. Ogrenme gelistikge durumlar arasinda daha ince ve daha agik ayirmlar ve
daha tutarli simiflandirmalar yapilir. Kurallar1 uygulayabilme: zihinsel becerilerin

iiglincil tipi kurallarin uygulanabilmesidir.
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Kurallar gilinlik problemlerde ve fen bilimlerimi &8renmede izim
bellegimizin 6nemli bir kismimi olusturur. Kurallar, konulari simiflandirmada
kullanilan prosediir ve algoritmalardir. ki vektdrii toplarken, bir konum zaman
grafigin de belirli bir noktalardaki anlik hizi bulurken, belirli bir miktardaki
kimyasal madde ile reaksiyona girerek onun tamamen {iriine doniigmesini
saglayacak diger maddenin kiitlesini hesaplarken ve kimyasal esitlikleri
denklestirirken kullanilan bellek elemanlaridir. Kurallar oldukca spesfiktir. Onlar
“momentum problemlerinin ¢dziimleri” seklinde tarif edilemezler. Boyle bir tarif o
kadar kapsamlidir ki bir ¢ok problemi beraberinde getirir. Kurallar dyle tarif
edilmelidir ki birisinin onara uymast kurallar dahilideki bir problemi ¢dzmesine,

uymamast da ¢ézememesine gotiirmelidir.

Motor beceriler: Fen bilimi beyin ve gozler kadar ellerinde kullanildig: tipik bir
etkinliktir. Ve fen bilimleri 6grenirken insanlar mikroskoplann hazirlama, pipet
kullanma egriye teget ¢izme gibi 6zel bir ¢cok fiziksel beceri kazanirlar. Kazanilan
bu beceriler, kaptan kaba sivi bogaltmak gibi giinliik hayatta kullanilan diger bir
cok motor becerilerinin geligmesini saglar. Zihinsel beceri ile motor beceri ile
arasindaki onemli bir fark zihinsel becerinin unutulmas: motor becerinin yapildigt

icin unutulmamasidar.

Bilissel stratejiler: White stratejileri hafiza elamanlarnin yedincisi olarak kabul
etmekteair. Cok ozel beceriler olan zihinsel becerinin aksine, biligsel stratejiler ¢ok
genel becerilerdir ve gogunlukla gesitli 6§renme ve yapma eylemlerinde aktif hale
gelirler. Biligsel stratejiler amaci belirleme, segimleri yapma, basarn ihtimali
degerlendirme, yeni bilginin anlamimi yorumlama, bilgi elemanlar1 arasindaki

iligkileri aragtirma genelleme ve mantiki olarak sonug ¢ikarmadir (White, 1993).

Bellek elemanlarinin birbiriyle iliskileri: Bellegimiz onun biitiin pagalarinin
birbiri ile baglantili oldugu bir biitlin olmasi ragmen bizim su ve ya bu konu
hakkinda konugmamizi saglayan bazi pargalar birbirleri ile daha yakin iligkilidirler
ve bu, bir konu ile ilgili bellek elemanlan birimlerinin birbirine ¢ok stki bagh
olduklarn anlamina gelir. Fakat bu oldukga zor bir islemdir hig¢ kimse fen bilimlerimi

bu yolla 6grenemez ¢iinkii sartli baglant:, bilgi birimlerin anlagilmasini saglamaz ve
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daha da dnemlisi bilgi birimlerinin anlamsizca baglanmasina sebep olabilir (White,
1993).

Asagida gesitli 6nerme igerikli ifadelere yer verimlestir:

[
.

Asitler bazlari nétrlestirir.

Alkaliler ¢ozlinebilir bazlardir.

Asitler hidrojen igerir.

Aktif metallerin asitlerle reaksiyonundan hidrojen agiga cikar.
Kuvvetli asitle suda tamamen iyonlagirlar.

Metal oksitlerin ¢ogu bazdur.

Alkoliler sabun hissi verir.

Asitler turnosolu kirmiziya gevirir.

© e N R W

Alkoliler turnosolu maviye gevirir.

Bilgi i¢in semanin olusturulabilmesi i¢in okuyucularin metinle iligkili bazi
bilgileri digerlerinden daha Onemli oldugunu bilmeleri ve bellekte ola gelen
zorluklara kars1, hatirlayamama durumunda oldugu gibi, amagh geri donerek metni
gbzden gegirmeleri gerekmektedir (van Dijk ve Kintsch; 1983). Bu nedenle asagida

okuma ve metni ¢aligmada bir takim stratejilere yer verilmistir.

2.2.2.3 Metin Isleme Stratejileri

Okuma ve metni ¢alismada bir takim stratejilerin rolleri incelenmistir (Ellis,
1993). Ogrencilerin konu ile iliskili kavramsal bilgilerindeki sinirlilik ve bilgilerin
ortaya konusundaki semanin 6grenciye ne kadar yakin gelip gelmediginde ortaya
¢ikan siirliligin problem kaynaklar oldugu belirlenmistir. Bu durum &grencilerin
okudugunu anlama ile iligkili kuvvetli stratejileri kullandiklarinda gegerli

olmamaktadir.
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Ellis, deneyimli ve deneyimli olmayan okuyucu arasindaki farki su sekilde

ortaya koymuglardir:

a.  Okuma sirasinda 6nemli bilgileri dzetleme

b. Stratejik okuduBunu anlamada ve bellekte ola gelen zorluklara karsi,

hatirlayamama durumunda oldugu gibi, amagli geri donerek metni gbzden gegirme

Ozetleme; metinde yer alan bilgilerin hangisinin nemli hangisini ise daha
az onemli oldugu konusunda yargiya varmay: igermektedir. Uygun uzunluktaki bir
bzeti ortaya koyma gelisimsel olarak bakildiginda ge¢ gerceklesen bir beceridir
(Brown, 1980; Brown, 1985; Brown, 1993, Garner; 1985).

Geri donerek gozden gegirme; bilgisel karmagiklikta, not tutma amaglt ve bir
kere oicunduktan sonra hatirlanmast zor olan bilgilerin hangisi olduguna karar
verme isleminden yararlanilarak gergeklestirilir. Bu islem anlama yada bellege
almadaki belirli gii¢liiklerin varliinin farkinda olunmasiyla ortaya g¢ikar. Geri
donerek” gozden gegirme teknigini kullanan &grencilerin metinle iligkili sorulan
cevaplamada daha basarili olduklari ortaya konulmustur (Garner; 1984). Sonug
olarak 6grencilerin bir metni ne kadar iyi okuduklan ve galigtiklar: onlara 6gretilen

cesitli stratejilerle gelistirilebilmektedir.

Garner ve arkadaslarinin yaptigi ¢alismada belirli stratejileri kullanmak igin
egitim gérmiis okuyucularin metin iligkili sorular1 cevaplamada kontrol grubu ile
kiyasla “geri bakma” stratejisini ve geri donerek kontrol etme stratejisini
kullandiklarim1 ortaya koymustur. Ogrencilerin bu stratejilerden  yararlanma
durumunda metin sorularini kontrol grubu ile kiyasla daha fazla dogu yaptiklar
saptanmigtir.  Metnin  okunmasi ve ¢alisilmasi  efitim  programlarryla
gelistirilebilecegi be ve benzeri aragtirmalarda ortaya konmaktadir. Bu beceriler geri
donerek okuma ve gbzden gegirme gibi biligsel ve iist biligseldir. Biligsel kismi
deneyimli okuyucularin metnin 0ziinii bulma amacina ulagmak i¢in Ozetleme
aktivitesinden yararlanmalaridir. Aym1 zamanda bellekte olabilen bir takim
eksiklikiere karst da geri donerek gbzden gegirme aktivitesinden de

yararlanmaktadirlar. Ust biligsel birim ise 6zet gikarmada metnin bir kismini yada



32

tiim metni anlamaya iligkin 6grencinin kendi kendini g6zlemlemesidir (Paris, 1986).
Metin isleme stratejileri arasinda 6zetlemenin yeri 6nemlidir. Bu nedenle asagida

Ozetleme becerisine ayrintili yer verilmistir.

2.2.2.4. Ozetleme

Oprencinin yazili materyali 6zetlemesi, etkili ¢alijma ya da Ogrenme
stratejileﬁﬁden biridir (Anderson, 1984). Farkli 6grenme stratejileriyle yapilan
caligmalar gdzden gegiren Pressly (1989a), dzetlemenin kavramaya yardim ettigini
gosteren bir gok kanit bulmustur. Ozetleme Sgrencinin, bilgiyi anlamlandirmasina
ve uzun stireli bellege anlamli olarak yerlestirmesine yardim etmektedir. Ciinki
dzetleme 6grenciyi; anlamak igin okumaya, 6nemli fikirleri ayirt etmeye ve bilgiyi
kendi sozciikleri ile ifade etmeye yonlendirmektedir. Ozetlemede &grenci su

basamaklari izler: (Senemoglu, 2001).

1. Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma

2. Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sozciikleri ile ifade etme

3.  Her paragraftaki en temel se¢me ve yeniden ifade etme

4. Metnin ana fikri ve yan fikirleri arasindaki iliskileri, anlamin1 bozmadan, gok

kisa olarak biitlinlestirme.

Ozetleme ile ilgili bu &gretim, zaman alici olmakla birlikte, yapilan
aragtirmalar, Ozetlemenin hatirlama ve kavramayr arttirdifini gdstermektedir
(Anderson, 1984; Brown, 1980; Pressly 1989a). Tiim stratejilerin 6grenildikten
sonra etkin bir sekilde uygulanmas: igin belirli kogularin yerine getirilmesi gerekir.
Omegin; dzet gikarmada stratejik olarak yetersiz 6grenciler bu aktiviteden biligsel
yada iist biligsel islem siiregleri olarak yararlanmakta zorluk yagayabilirler. Ozet
cikarmada kargimiza ¢ikan stratejik eksiklikler ve verimsizlikler goylece

tzetlenebilir.



33

2.2.2.4.1 Stratejik Eksiklikler

Stratejik eksiklik seviyesi Ogrencinin hangi belirli stratejiyi segerek
kullanmas1 gerektigi konusunda ortaya ¢ikar (Anderson, 1984; Brown, 1980;
Pressly 1989a). Ozet gikarmada stratejik olarak belirli eksiklikleri olan 6grenciler
metin boliimleri boyunca tek gecis yaparlar. Goreceli olarak 6nemli bilgilerde
durmazlar yada bilgiyi yeniden kendi ciimleleri ile ifade etmeye ¢alismazlar. Her bir
climleyi Kendi bilgileri ile karsilagtirarak test ederler boylelikle de dogruluk
konusunda emin olmaya calisirlar. Ayn1 zamanda da bilgilerin entegrasyonu da
minimal bir gekilde gergeklesir (Brown, 1980; Brown, 1993). Ozet ¢ikarmada
stratejik olarak yetersiz Ogrenciler bu aktiviteden biligsel yada ist biligsel isle
siiregleri olarak yararlanmazlar. Ornegin; metnin bir sinopsisine ulagmak iizere
biligsel bir islem siirecini siirdiirmede yada bu biligsel iglem siirecinin anlayip
anlamadiklanin gozlemlemede problem yasarlar. Ek olarak bu 6grencilerin 6zetin
ne oldugunu bildikleri saptanmigtir. Cesitli yaslarda ve ¢esitli okuma
seviyelerindeki Ogrencilere G6zetin ne oldugu soruldugunda gogu Ozetin sadece
metindeki 6nemli bilgileri igerdigini sOylemistir. Dokuzuncu, on birinci simiftaki
Ogrencilerle tiniversite Ogrencilerine metnin i¢inde ne kadar Onemli bilgi
bulundugunu goéz Oniinde bulundurarak uygun ve uygun olmayan Ozetleri
birbirinden ayirmalarini istendiginde ¢ogu 6grencinin bu beceriyi yerine getirdigi
saptanmuigtir (Garner; 1985). Benzer bir sekilde Winograd sekizinci simif 68rencileri
incelemis ve gogunun explisit referans ile 6zetlere olumlu bilgileri yerlestirdiklerini
ortaya koymustur (Winograd; 1984). Ozetlerde sadece 6nemli bilgilerin olmast
gerektifi bilmek metin igindeki Onemli bilgileri segiyor olmak anlamina
gelmemektedir. Yagca kiiciik olan Ogrenciler ve deneyimsiz okuyucular ile
deneyimli okuyucularin 6nemli olarak belirledikleri bilgilerin am1 olmadiklari
saptanmistir (Brown, 1980). Brown ¢aligmasinda ii¢, bes ve yedinci siniflardaki ve
iiniversite Ogrencilerine daha Onceden onlara bildik olmayan bir metni vererek,
okumalar1 ve dinlemelerini istemigtir. Ogrencilerden metin igindeki en az énemli ve
az Oneli atmalan istenmis ve Onemli olan bilgileri de farkli renkte kalemler
kullanarak belirlemeleri istenmistir. Bu aragtirmanin sonucunda, daha erken yastaki
dgrencilerin deneyimli okuyucularla kiyasla belirledikleri en az 6nemli ve az 6nemli
yerlerin birbirlerinden farklilagtign saptanmigtir. Yedinci sinifin  altindaki

Ogrencilerde bu segimlerde de farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Benzer bir sekilde
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Garner fizik iliskili bir metin {izerinde orta okul ve iiniversite 6grencileri arasinda 4
Onemli bilgi igeren kismu belirleme yas farklihiklarinin oldugunu ortay gikarmistir
(Garner; 1985). Metnin Onemli noktalariyla iligkili deneyimli okuyucularin
yaptiklann 6nemli yerleri se¢imi i¢in gergeklestirdikleri yargilarin arasinda yiiksek
korelasyon bulmugtur. Deneyimsiz okuyucularda ise bu korelasyona rastlamamugtir.
Sonug olarak stratejik yetersizlik seviyesi metinlerdeki 6nemli bilgilerin se¢iminde

belirli farklilagmalarin ¢ikmasinda rol oynamaktadir (Winograd; 1984).
2.2.2.4.2. Stratejik Verimsizlik

Stratejik verimsizlik seviyesinde 6grenciler dzet ¢ikarmanin biligsel ve iist
biligsel yonlerinin oldugunun farkindalifii ortaya koymakla birlikte stratejiyi
uygun bir sekilde ortaya koyamamaktadirlar. Besinci, yedinci ve onuncu
siniflardaki ve tiniversite 6grencileri goz 6éniinde bulundurarak yapilan calismada
bilgi iceren iki adet metin sunulmustur (Brown;1980). Metnin sunumuyla birlikte
ele alinmas1 gereken alti kural dgrencilere bildirilmistir. Bunlar gerekli olmayan
materyaiin atilmasi, gerekenden fazla olan kisimlarin atilmasi, belirli birim
listelerinin Ozetlenerek degistirilmesi, belirli hareket listelerinin 6zetlenmesi,
metindeki baglik ciimlesinin segimi ve eger metinde uygun bir baglik bulunamadiysa
metin baghginin bulunmasi gibi. Ogrencilerden metni {i¢ kere okumalan ve dzet
yazmalar istenmistir. Ozet bittiginde ise daha 6nceden yaptiklar 6zete bakmaksizin
atmig kelimeden olugan ikinci bir 6zet yazmalar istenmigtir. Bu ¢alismada yer alan
6grencilerden daha kiigiik yasta olanlani kopyalama ve g¢ikartma kullanmig ve
metinde yer alan orijinal climlelere daha sadik kalmugtir. Metinde 6nemli olarak
gordiikleri fikirleri kopyalamislar ve daha az Onemli olanlar1 atmislardir. Atma
kismim goreli olarak iyi uyguladiklan halde baglik ciimlesini segmede ve yeniden

yaratmada ayni basartyr gésterememislerdir.

Ogrencileri arasinda 6zet yazarken kopyalama ve gikarma islemlerinin gok
stk olarak kullanildify arastirmalarda ortaya konmustur (Brown, 1980). Bes, alt1 ve
on birinci simifa devam eden G6grencilerle iiniversiteye giden Ofrencilerinden bir
metni okumalart ve ¢aligmalan istendikten sonra kendilerinden bir gazeteci rolii
oynamalar1 bildirilmistir. Gazetelerinde kendilerine verilen metni 6zet haline

getirmeleri istenmistir. Bu &grencilere editoriin yer darligindan dolayr yaptiklari
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Ozetleri biraz daha kisaltmalari ve 40 kelimeden olusan yeni bir 6zet hazirlamalar
istenmigtir. Son agamada ise aymi metni 20 kelime ile Gzetleyerek yazmalari
istenmigtir. Bu ¢alismada yas farkinin etkileri oldukga belirgin bir gekilde ortaya
konmustur. Pek ¢ok 6grenci 6nemli bilgi olarak kabul ettikleri boliimleri bu tiir bir
baski sonucunda Ozet ¢ikarirken kullanmig, bununla birlikte yasa bagli olarak
kopyalama ve ayma davramisi farklihiklar gostermistir. Omegin; on birinci simifa
devam eden Ogrencilerle iiniversiteye giden 6grencilerin %69’u kendi kelimeleri ile
Ozetlenmis gercek paragraflar yazarken, daha geng¢ Ogrencilerin sadece %16’tis1
benzer beceriyi ortaya koyabilmistir. Daha gen¢ 6grenciler arasinda kopyalama ve
atma étratejisinin calismas1 stratejik etkililik agisindan belirli zayifliklar
gozlemlenmektedir. Bunun nedeni  Ggrencilerin  fikirleri  birbiri  ile
iligkilendirememesi ve birbirini takip eden (es evreli) metin bilgilerini

kisaltamayiglar1 ve birbirleri arasindaki baglantiyr kurmayiglarindandir.

2.2.2.4.3. Stratejik Etkililik

Stratejik etkililik seviyesinde Ogrenciler tamamen bildikleri bir stratejiyi
uygularlar ve bu noktada bu stratejinin neden 6nemli oldugunu, nasil uygulanmast
gerektiéini ve etkililigini nasil degerlendirilmesi gerektigini bilirler. Ozetlemede
6grencilerin su basamaklarn yerine getirmesi gerekmektedir: a) Orijinal metinden
sadece en Onemli bilgileri segme b) Metni yogunlastirmada gerekli olan baz
kurallart bilinme ve kullaniima c) Ozeti olustururken birbiriyle baglantili (coherent)
metinler olusturabilme. Benzer bir gekilde ogrencilerin olusturduklari ozetleri
yeniden gbzden gecirerek, etkili olmayan kisumlarin azaltilmasi ya da birbiriyle
baglantilt olmayan boliimlerin degistirilmesi gibi basamaklar1 da uygulamasi

gerekmektedir (Hare ve Borchardt; 1984).

Oprencilerin ektili bir gekilde stratejiden yararlanmasi bu stratejiyi sarth bir
sekilde kullanmasina baglidir. Sartll uygulama sirasinda Ogrenci stratejinin gesitli

birimlerinin uygun olup olmadig1 durumuna karar verebilmelidir (Paris, 1986).
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Ogrencilérin sartli uygulama yapmasinin bir 6rnegi de uzun 6zet ve kisa 6zet
yapma arasindaki farki ortaya koyabilmeleridir. Bu noktada kisa 6zetlerde sadece en
belli bagh ve ana konuya en yakin metin igeriklerine yer verilmelidir. Basliklar,
anahtar kelime, baslangi¢ ciimleleri ve tek konu igerikleri kisa 6zetlere drnek olarak
verilebilir. Ogrencilerin goreli olarak az sdzciik kullanarak olugturacaklar 6zetlerde

kendilerini bilgiyi entegre etme konusunda adapte etmeleri gerekmektedir.

Sartli uygulamalarin ikinci bir 6rnegi ise ana fikrin agik bir sekilde metinde
erken bir noktada belirtilmeme durumunda bunu belirleyebilmeleridir. Bu gibi
yapilarda ana fikrin okuyucu tarafindan kesfedilmesi gerekmektedir. Bu iki garth
durumda becerilerin getirdigi yiilkiimliiliikler birbirinden olduk¢a farkhdir. Ik
durumda 6grenci metindeki 6zel bilgilere dikkat etmeli, ikinci durumda ise ikincil

bilgileri-kullanarak metnin ana fikrini bulabilmek i¢in bir formiilasyona gitmelidir.

Yapilan aragtirmalarda ana fikrin agik olarak yer aldigi durumlarda 6grenci
dogru ana fikre, yaptifi Ozette yer veristir. Ornegin; Garner ve McCaleb’in
1985°deki arastirmasinda iiniversite Ogrencilerine 4 paragraftan olusan agik bir
baslangi¢ climlesi olan bir metin verildiginde %82 oraninda ana fikir yapilan
Ozetlerde yer almaktadir. Bu baglik ciimlesinin verilmeme durumunda 6zette yer

alan ana ve onemli fikirlerin sayis1 %52’ye kadar diigmektedir.

Ana fikrin dogrudan bulunmadifi durumlarda Ggrenciler hem ana fikri
kesfetmek hem de yan fikirlerden dolay1 gelen karigikligin oniline gegmek zorunda
kalirlar. Stratejik etkililikte sinirlilik yasayan Ogrencilerin genel bir yaklasimi da
Ozet cikarirken paragraftaki ilk ciimleyi, igeriginde ne olup olmadigina bakmaksizin

kendi 6zetlerinde kullanmalaridir.

Stratejinin gartli kullanimi, uygulama sirasina nerede ve nasil sorularina
verilecek uygun vyanitlarla iligkilidir (Paris; 1986). Biligsel strateji olarak
diisliniildiigiinde Ozet ¢ikarma sadece Onemli bilgilerin birbirine baglantili bir
sekilde Ozetinin yapilmasiyken, iist biligsel strateji olarak ele alindifinda Ozet
¢ikarma okuyucunun okudugunu anlamasimi yada anlamamasini degerlendirmesine

izin veren bir durumdur ve fikirlerin yeniden bigimlendirilmesini icerir.
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2.2.2.4.4. Tekrar Gozden Gegirmeye iliskin
Stratejik Eksiklik:

Stratejik eksiklik yasayan 6grenciler, metin iginde yer alan bilgiyi herhangi
bir kangikligt ¢cdzmek icin ya da bellekte ola gelen yetersizliklere karsin, metni yeni
bastan okumalar1 gerektiginin farkinda degillerdir. Bu G6g§renciler 6gretmenlerinin
kendilerine yonelttikleri soruyu cevap verememe durumuyla ya da metnin sonunda
yer alan anlama sorularini cevaplandiramadiklarini goériinceye kadar, okuduklarin

anlamadiklarinin farkinda degillerdir.

Farkli tlirde stratejik eksiklikler oldugu yapilan aragtirmalarda ortaya
konmustur (Garner ve Reis; 1981). Orta seviyede becerilere sahip 6grencilerle daha
az deneyimli 6grencilerden 3 farkli sayfada yer alan metni okumalan ve iligkili test
sorularini cevaplamalari istenmistir. Testin 4 sorusu bir 6nceki sayfada yer alan
metne aittir difer sorular ise geri kalan sayfalara aittir. Tekrar gtzden gegirmeyi
geréktirmeyen sorular i¢in, deneyimli ve az deneyimli okuyucularin sorulan
cevaplamasinda bir fark bulunmamakla birlikte, geri donmeyi gerektiren sorularda
sadece deneyimli okuyucular okudugunu anlama/bellek gozlemlemesini
gergeklestirebilmislerdir. Sadece sekizinci sinif okuyuculari bu gbzlem iglemini
gergeklestirmis ve geriye donerek cevaplandirilmas: gereken sorulara dogru cevap
vermiglerdir. Stratejilerinde belirli eksiklikler olan Ggrenciler metni tek bir kerede
okumuslardir oysaki bellegin siurliliklar okudugumuz her seyin aklimizda kalmas:

icin yeterli degildir (Flavell; 1976).

2.2.2.4.5. Tekrar Gozden Gegirmeye Iliskin Stratejik Verimsizlik

Stratejik verimsizlik seviyesinde Ggrenciler var olan metnin yeni bastan
gbzden gegirilmesinin farkindadirlar. Bununla birlikte yeniden gozden gegirme
islemi olduk¢a verimsiz bir sekilde gergeklestirilir. Yapilan arastirmalarda
deneyimli ve deneyimsiz okuyucularin bu stratejiyi kullanmada belirli farkliliklarin

oldugu ortaya gikarilmistir (Gamer, Wagoner ve Smith; 1983; Garner, 1990).
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2.2.2.5. Ana Fikrin Bulunmasi

Okuma problemi yasayan Ggrencilerin metin yapisi farkindaliklar gelismis
degildir. Metinde gegen birtakim fikirleri iyi okuyuculardan daha zayif bir sekilde
yeniden hatirlayabilirler (Winne, 1977; Derry, 1986; Shulman, 1989). Buna ek
olarak okudugunu anlamada da belirli problemler yasarlar. Ozellikle ana fikri

bulmada ve 6nemli detaylar1 metin i¢inde segmede benzer zorluklari vardir.

Acik bir sekilde ve 6gretmenin sundugu dgretimlerle ana fikrin anlagilmasi
gergeklesebilmektedir. (Shulman, 1989). Aynmi zamanda sadece Ggretmen bazh
olarak gergeklestirilen Ogretimde, bu stratejinin 6grenci tarafindan kullanilmasinin
tercih edilmesinde yeterli olmamaktadir. Ozellikle de aktif olmayan okuyucular
olan, Ogrenme giicliigline sahip Ogrenciler, 6grenilen -stratejileri kendiliginden
genelleme igin transfer edemedikleri c¢esitli arastirmalarda ortaya konmustur.
Buradan ¢ikanlacak sonug; Ogrenilmis becerinin uygulama yada genelleme
asamasinin da  becerinin Ogretilmesi kadar Snemli olusudur ve miidahalelere

gereksinim duyuldugudur (Anderson 1985).
2.3. OGRENME STRATEJILERINI OGRETME YAKLASIMLARI

Ogrenme stratejilerinin 6grencilere 6gretimine iligkin ile birgok aragtirma
yapilmistir (Duffy ve Roehler, 1987; Palincsar ve Brown, 1984; Pressly ve
arkadaglari, 1989a, 1991). Bu caligmalarda iki temel yaklasim kullanilmigtir.
Bunlardan biri; “dogrudan 6gretim”, digeri ise “karsilikli 6gretme” yaklagimlaridir.

Bu aragtirmada dogrudan 6gretim yontemi tercih edilmigtir.

2.3.1.Dogrudan Ogretim

Ozellikle &grenme stratejilerinin ne oldugunun ve nasil kullaniimas;
gerektiinin Ogretiminde dofrudan Ogretim yaklagiminin daha etkili oldugunu
gosteren kanitlar bulunmaktadir (Gagne 1985). Dogrudan ogretim yaklagimi
Ogretmenin konuyla ilgili 6n G6grenmelerini kullamima hazir hale getirmesini;
ogretilecek davranisi agiklamasini, gostermesini daha sonra ¢grencinin bu davranis:

gostermesi igin firsat vermesini, Ogrenciye yaptigi davranig hakkinda doniit
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vermesini kapsamaktadir. Opgretmenler bu yaklasimi genel olarak, 6grenme
stratejilerini 6grencilerine sunmada kullanirlar. Ogrenme stratejilerinin, dogrudan
ogretim modeliyle 0Ogretilmesinde uygulanmasi gereken basamaklart s6yle

belirleyebiliriz (Senemoglu, 2001; Rosenshine, 1983).

Basamak 1:

Once, dersin hedeflerinin agiklanmasi ve dgrencilerin 6grenmeye hazir hale
getirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dikkatini 6grenilecek konu iizerine ¢ekme
ve dersin hedeflerini agiklamada, 6grenme stratejilerini 6grendikler taktirde daha
kolay ve etkili olarak Ogrenebilecekleri ve daha iyi performans gosterip yiiksek

notlar alacaklarinin somut 6rneklerle gdsterilmesi 6nemlidir.

Basamak 2:

Belirli bir stratejinin agiklanmas1 gerekmektedir. Sozel agiklamalar ve sunu
yolu ile strateji 6gretilmelidir. Ogrenci strateji ile ilgili 6nceki bilgileri ve yeni
bilgilerini iligkilendirebilmeli ve stratejinin nasil islendigini, Ogrencilere
agiklanmahdir. Ozellikle yiiksek sesle diisiinerek, stratejiyi kullanmayr dgrenmek
i¢in zihinde ne olup bittigini, ne gibi biligsel siire¢lerin harekete gectifini, ne gibi

islemlerin oldugunu agiklamak gerekmektedir.

Basamak 3:

Opretmen, ogrencilere rehberli uygulama yapma firsati vermelidir.
Ogrenci}ere, aninda doniit verilmelidir. Stratejiyi daha iyi kullanan Ogrencilere,
arkadaslarina rehberlik etme firsati verilmelidir. Bununla birlikte akran rehberligi

Ogretmenin denetiminde olmalidir.

Basamak 4:

Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarini kontrol edilmeli ve doniit

verilmelidir.

Basamak 5:
Oprencilerin aligtrma yapmalar: durdurup, stratejiyi kullanirken ne tir

problemlerle karsilastiklar1 belirlenmelidir. Ogrencilerin = stratejiyi kullanirken
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zihinlerinde ne olup bittigi hakkinda sesli diigiinmeleri saglanmali ve yaptiklar ile

ilgili doniit verilmelidir. Strateji ile ilgili tartigma siirdiiriilmelidir.

Basamak 6:

Bagimsiz alistrma ve transfer yapmalar1 saglanmalidir. Stratejiyi bagimsiz
olarak kullanmalar i¢in firsat verilmeli ve daha sonra aligtirma 6devlerini ne derece
bagardiklar birlikte degerlendirilmelidir. Sonuglar hakkinda bilgi verilmeli, eksikler

tamamlanmali, yanliglarin diizeltmesi i¢in ip ucu saglanmalidir.

24. GORME YETERSIZLiGINDE ETKILENMIS COCUKLARDA
OGRENME

Oprenme, bilginin kodlanmasini gerektirir. Ofrenme stratejileri bir takim dzel
teknikler ve gesitli igslem siiregleridir. Tiim bunlar 6grenme siireci iginde kullanilir
(Warren, 1994). Bilginin sunumu 4 temel tipte incelenebilir. Bunlar:

1. Eda{t ya da isimlerden olusan ag sistemi (network),

2. Semalar

3. Imajlar

4. Diizlemsel siralamalardir (Gagne, Walker ve Werkovits,1993).

Bu temel yapilar gbrme yetersizliginden etkilenmis (az goren) bireylerde gorsel
algimin smirlihgl nedeniyle farkli sekillerde kullanilmaktadir ve materyallerin
biligsel hazirlik evresinde eksik olarak yararlaniimaktadir. Benzer bir sekilde bu
noktalar Ogrenme iglem siirecinde ve Ofrenilen materyalin yapilanmasinda ve
bilginin yeniden ¢agrilmasinda da eksiktir. Markoulis, 1988). Bu durumu paylasan
pek (;ok Ogrencinin okul performansi olumsuz olarak etkilenmektedir. Bununla
birlikte kaynastirma siniflarinda akademik olarak oldukc¢a basarili olan gorme
yetersizliginden etkilenmis bireyler de mevcuttur. Alandaki eksik basamaklardan
biri de Ggrencilerin Ogrenmeyle iligkili belirli noktalarin oOlgiilmesi ya da
belirlenmesidir. Genel bir yaklasimla bir takim testler tiim O6grenciler igin
uygulanmaktadir. Uygulanan tiim bu testler bireyin kullandig: strateji ve bilginin
sunu(igsel) basamafim Olgmemektedir. Buna ek olarak bu testler gdrme

yetersizliginden etkilenmis 6grencilerin metni gorsel olarak algilayamadiklarn ya da
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tarayamadiklar gibi bir takim yetersizlikler igin 6zel olarak diizenlenmemistir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasi i¢in arastirmalar yapan House ve grubunun ¢alismalarini,
Kim ve arkadaglar (2004) sdyle 6zetlemektedir: Gorme yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerin gbren 6grencilere gore okurken ya da dinlerken gorsel ip uglarinin veri
olarak kullanilamamasindan gelen bir eksikligi fark etmislerdir. Aragtirmanin
sonucunda bu 6grencilerin 6zellikle zorluk gektigi belirli alanlar saptanmistir. Bu

alanlar gOyle siralanabilir.

1. Metnin tamaminin algilanmasi
2. llgili béliimlerin yerinin saptanmasi
3. Segilmis boliimlerin hizli bir sekilde taranmasi

4. Yazili ya da kaydedilmis metnin istenilen boliimii ile iligkili fikir s6ylemek.

Bu aragtirmaya gore gérme yetersizliginden etkilenmis 6grenciler igsel olarak

asagida belirtilen basamaklarda giicliik yagamaktadir.

1. Ogrenilecek materyalin hazirlanmasi ve bunun depolanmasi

2. Depolanan ve hatirlanmasi gereken materyalin geri ¢agrilmasi

3. Hatirlanacak birimin cesitli 6zelliklerine gore zihinsel ya da fiziksel 6zellikleri
arasindaki iligkileri otomatik olarak fark etme ve siniflandirma

4. Muhakeme etme

Buna ek olarak Gagne ve Wright’n 1978 de yaptiklar1 arastirmada gorme
engelli Ogrencilerin pek c¢ok biligsel aktiviteleri zihinden yaptifi ve bellek
yapilarinin daha ¢ok diizlemsel (lineer) bir sekilde yapilandifi ortaya konmustur.
House ve grubunun 2000°de yaslari 13-18 arasinda degisen, 5 kiz-1 erkek ve
akademik seviye olarak goren yasitlari ile ayni akademik bagariya sahip 6 gdrme
yetersizliginden etkilenmis Ogrenci ilizerinde yaptigt ¢aligmada, tiim deneklerin
caliyma’ sirasinda agagida belirtilen yapiya sadik kaldifi ortaya konmustur. Bu
yapinin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Metnin tekrar ckunmasi

2. Ik olarak okunan metinden elde edilen 6nemli noktalar diger okuma ve islem

stireglerinde potansiyel bir yardimci eleman olarak kullanma
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3. ikinci okumada cesitli stratejilerden yararlanma
4, Seﬁantik ag sunumunu algisal temelli degil anlam temelinde kullanma

Belirli bir yapisal sira igeren metni karigtirarak tiim bunlan bir yapisal analog

olugturacak sekilde yeni bastan diizenlemek
2.5. OGRENCI CALISMA SONUCLARININ DEGERLENDIRILMESI

Biligsel strateji 6gretiminin, Ggrencilerin 6grenmeleri iizerindeki etkilerini
degerlendirirken asagidaki sorular ayn bir sekilde sorulmalidir.
Soru
a. Opgrenciler bu beceriye gereksinim duyuyor mu?
b. Opgrenciler bu stratejiyi kullanabilecekler mi?

c. Oprenci bu stratejiyi siirdiirebilecek mi?

e

Ogrenci bu stratejiyi genelleyebilecek mi?

Biligsel strateji Ogretimini dért 6grenme seviyesi goz Oniinde bulundurarak
yapmamiz gerekir:
Stratejiyi 6grenme, uygulama, siirdiirme ve genelleme (Ataman, 2004). Ogrenme
giligliigiine sahip 6grenciler geligsimsel olarak hazir olduklarinda, ©n becerilere de
sahip olduklarinda ve Ogretim iyi sunuldugunda bu stratejiler fazla zorluk

¢ikarmadan 6grenilebilmektedir.

Eger Ogrenciler stratejiyi bilirlerse ve uygun beceriler &grencilere
verildiginde ve bu stratejiyi kullanarak yeterince alistirma yapildiginda 6grencilerin

bu stratejiyi uygun bir sekilde kullandiklar1 saptanmistir (Pressley 1990).

Benzer bir sekilde 6grenilmis stratejilerin kullanilmasinin devam etmesi igin

cesitli islem siiregleri ile ilerleme saglanmalidir.

Ogprencilerin &grendikleri stratejileri transfer etmek igin iki Ggretimsel
parametre Onemlidir. Bunlardan ilki strateji Ofrenme ve transferi sirasinda
6grenciferin dikkatlerini odaklamasi ve zihinlerinin bagka bir konuya yonelmemis

olmasidir.  etmesidir. Agik zihinli olma (mindfulness); otomatik olmayan ve bir
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enerji harcamayr gerektiren islem siireglerini igeren ve meta bilissel olarak
yonlendirilen, istemli bir yapiya sahip olan bir zihin durumudur. Bu yapy, strateji
bilgilerini kullanarak uygun stratejileri belirleyerek, bireylerin kullanmasina izin

verir. Bunu 6grencilere kazandirmak igin uygulanmas: gereken stratejiler sunladir
(Pressley 1990).

o Aktif diisiinme icin sistematik modelleme ile Ggrencilere genis Ogretimsel

destekler (scaffolding) sunmak.
e Yasitlar arasinda iletisimi cesaretlendirmek
» Transfer becerisi ile iligkili olarak programlanmis alistirmalar yapmay siirdiirme.

e Oprencilere, segme ve belli bir strateji kullanmak igin dayandiklari mantig: sézel

olarak ifade etmelerine izin verme.

Strateji genellemesi Onemli bir biligsel strateji 6gretimi birimidir ve

gelecekfe yapilacak ¢alismalarla da gelistirilmelidir.

Bu dort seviye strateji 6gretiminin degerlendirilmesini desteklemek amaciyla

asagida yer alan sorular sorulabilir: (Pressley 1990).

1. Strateji Edinilmesi

e Oprenci stratejiyi bellekten ve/veya kendi sozciikleri ile ifade edebiliyor mu?
(amaca bagli olarak).

¢ Opgrenci stratejiyi anlatip agiklayabiliyor mu?

o Ogrenci stratejiyi 6grenmek i¢in bunun mantigim anlayabiliyor mu?

2. Strateji Uygulamasi

o Opretim sonrasi Ogrencinin  &fretim  Oncesindeki performansi ile
karsilagtirarak, belirli bir beceride (6rnek; sézel matematik problemi, problemin
icindeki Oykiiniin bir bolimiini kendi sozciikleri ile Ozetleme) gosterdigi
performans nedir? (Son degerlendirmeye kars1 6n degerlendirme).

e Kabul edilebilir bir performans icin, kesin olarak Onceden belirlenmis

kriterlerden yararlanarak 6grenci ustalagmig mi?
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e Ogrenci hatalarim fark etmek ve diizeltmek icin stratejiyi kullanabilir mi?

(kendini gézlemleme performansi) (Holmes, 1993; Christopher, 1981).

3. Strateji Siiregenligi
e Ogrenci zaman iginde o6zel beceri iizerinde performans seviyesini
koruyabiliyor mu?
e Ogrenci problemi ¢dzmek yada problemin islemlerini yapmak icin stratejiyi
nasil kullandigin: agiklayabiliyor mu?

e [Eger 6grenci performans seviyesini koruyamiyorsa egitimin Ozetle tekrari

performansi ustalik seviyesine kadar ilerletebilir mi?

4. Strateji Genellemesi
e Oprenci diger becerileri iginde stratejiyi basartli bir sekilde kullanabiliyor mu?

o Ogrenci farkli durumlarda yada farkli sunumlarda stratejiyi basarili bir sekilde

kullanabiliyor mu?

o Oprenci stratejiyi segmek ve kullanmak igin dayandigi mantig: kendi sozleri

ile ifade edebilir mi?

2.5.1. Genellemede Transfer

Becerinin genelleme asamasinda yeni 6grenilen bilginin transfer edilmesi
gerekmektedir. Klasik olarak transfer; bir tiir materyal ya da beceri 6grenimi
sonrasinda, bu Ogrenilenlerin yeni bir sey 6grenmeye olan etkisini ortaya koyar.
Oprenme siireci dogast geregi siirekli uyarlama gerektirir. Ogretme bigim ve
stratejileri Ogretmenlerin problem ¢6zmeyi desenlemelerine yardimeir olur.
Boylelikle ogrenciler oldukga etkili bir sekilde yeni 6grendikleri becerileri ortaya
koyabilirler. Bir 6grenme stratejisi gergeklestirildiginde 6gretmen, strateji ile iligkili
becerileri gelistirmeye ugrasir ve bu amag¢ dogrultusunda 6gretimi desenler daha
sonra Ogretmen bu stratejinin kullanilmasi iizerinde kontrol kurmayi amaglar. Bu
amagclar arasinda beceriyi uygun bir bigimde kullanmak ve yeni durumlar igin
beceriyl uyarlamak sayilabilir. Bazi durumlarda yeni Ogrenilen becerinin

uygulanabilir hale gelmesi yeni 63renmeler ve yeni uygulamalar gerektirir. Bu
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asamada yeni bir stratejinin 6grenilmesi sirasinda genelleme boyutunda kullanilan

transfer iki farkli gruba ayrilmaktadir. Bunlar yatay ve dikey transferlerdir.

Yatay transferler; egitim sonrasinda kazanilan yeni beceri dogrudan
uygulama alanina kaydirilabilir. Dikey transferde ise uygulamanin yapilabilmesi
yeni Ogrenmelere baghdir. Dikey transferde Ogretilen becerinin  yeni bir
uygulamada kullanilabilmesi igin gerekli olan donamim bireyin repertuarinda
yoktur. Beceri iizerinde kontroliin saglanmasi i¢in uygulama sirasinda bir takim

yeni anlayis ve bilgilerin gereksinimine ihtiyag¢ duyar.

Joyce’un 1980 yilinda yaptigi arastirmada, genelleme asamasinda zihin
haritalanmin fen dersinde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de uygulanmasi
gerekmekte ve Orencilerden yatay transfer yapmalan istenmektedir. Oprenciler
ogrendikleri zihin haritas1 yapma stratejisini fen dersi ortamindan dogrudan
kaydirlarak farkli bir ortam olan sosyal bilgiler dersine uygulamak

durumundadirlar (Joyce, 1980).
2.6. ZIHIN HARITALARI VE DERS CALISMA BECERILERI

Zihin haritalariin ders ¢aligma becerileri iginde fikirleri organize etme ve

bilginin yaziya aktariminda bir arag olarak kullanimi g6yle agiklanabilir:

Zihin haritalar1 6grencilerin 6nemli fikirleri nasil anlayacaklart ve bu
fikirleri anlamli bir sekilde nasil ortaya koyacaklarn ile iligkili becerilerini
gelistirmeye yarayan bir stratejidir. Zihin haritalann 6zel konular ya da kavramlar
i¢in 0gretmen yada Ogrenci tarafindan olusturulmug bir takim zihinsel gizimlerdir.
Bu strateji; 6grencinin diiglinmesini ve daha Onceden Ogrenilen bilgilerle yeni
Ogrenilenleri birbiriyle iliskilendirmede kullanilmasindan dolayr 6grenmeyi motive
eder (Polloway ve Patton, 1993). Zihin haritalarindaki énemli yap: taslarindan biri
gorsel ¢izimlerdir. Bu gorsel ¢izimler vasitas: ile temel kavram gevresinde yer alan
alt konularla ve bununla iligkili fikirlerle kurulan baglantimin sekille birlikte
gosterilmesi s6z konusudur. Ogrenciler bu iglem siireci sirasinda birbiriyle iligkili

alt fikirleri olugturduklart gibi bu fikirlerin temel kavramla olan iligkisini de
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bulurlar. Bu yap1 tag1 iginde bdylelikle bir iligkiler ag1 gelisir. Kelimeler, deyimler
yada kavramlar 6grenci igin anlamli bir yap: haline doniiglir ve Ofrenci daha
Onceden var olan bilgisini temel kavramla iligkilendirebilir. Boylelikle elde edilen

bilgi paketi ek gelisime ihtiya¢ gosteren, yeni bilgi ve kavramlarin 6gretilmesinde
kullanilabilir.

Hoover’a gore zihin haritalari sadece 6grencinin gegmiste var olan bilgisiyle
iliski kurmakla kalmaz, aym zamanda bu bilgileri organize etmede Ogrenciye
yardimct oldugu gibi bunlan yazi formatina getirmeyi de kolaylagtinr. Bazi
uygulamalarda 63retmenin ana fikri, bagli1 yada zihin haritas: kavramini segmesine
ragmen, Ogrenciler Ogretmenlerin yardimi ile bu haritanin alt elemanlarm
olusturmaya baslarlar. Buna ek olarak temel kavram ile kurulacak olan iliskiler
dgrenciye 6zel bir takim farkliliklar da igerebilmektedir. Anlam haritalan geklini ya
da ¢esitli orgénizasyonlarla iligkili kaliplar bigimini alir. Bu kaliplarda 6n planda
hiyerarsik yapilar géze carpar. Zihin haritalar1 geleneksel not alma ya da hikayeyi
yeniden okuma aktivitelerine kiyasla ¢ok daha etkili bulunmustur (Hoover ve
Rabideau; 1995) Ayrica diger ¢alisma becerileri ile birlikte kullaniminda da bu
stratejinin oldukga yitksek bir bagariya neden oldugu gozlemlenmistir (Hoover ve
Rabideau; 1995).

2.6.1. Zihin Haritalar1 ve Calisma Becerileri

Zihin haritalant siklikla okudugunu anlama ve etkili galigma stratejileri
arasinda etkili bir yontem olarak ortaya konmustur (Heivilich & Pittleman, 1986).
Zihin haritalar1 ayni1 zamanda 6grenme giigliigii olan gocuklarda da etkin bir gekilde
kullanilabilmektedir (Schewel, 1989). Ozellikle de gorsel ve yaparak Ogrenen
6grencilerde 6zet ¢ikarmada harita yontemi tercih edilmektedir. Zihin haritalarinin
okudugunu anlamada etkili bir galigma stratejisi olarak goriildiigii halde, b ilgiyi
gelistirmede ve ¢alisma becerilerini anlamada da oldukea etkili oldugu saptanmugtir.
Zihin haritalar1 sadece bir galigma becerisi olarak faydali degil ayni zamanda da
caligma becerilerini gelistiren bir strateji olarak da faydalidir. Zihin haritalar
ogrenciye belirli bir galigma becerisine ait yeni bilgiyi mevcut olan bilgiyle

iliskilendirmesine yardimeci olur.
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Zihin haritalart 6grencilerin sinif igindeki galisma becerilerini bilme ya da
kullanma agisindan ne kadar deneyim sahibi olduklarina bakmaksizin, sistematik bir
sekilde bu beceriyi gelistirmelerine yardimci olgugu belirtilmektedir (Schewel,
1989). Bu becerinin geligimindeki bu yaklagimla 6grencilerin ¢aligma becerilerini
gergek Ofrenme ortamlarinda uygulama firsati bulacaklarina isaret edilmektedir.
Ayni zamanda da 6grencilerin kendi 6zgiin 6grenme yollarini bulup, kendi segtikleri
metotla 6grenmelerini  gelistirmeleri igin de bir firsat saglanacagi ifade
edilmektedir. Bu 6zglirligli elde eden &grencide ise giidiilenme artmakta ve ders
calisma becerileri genellenebilmektedir (Schewel, 1989). Bazi &6renciler igin
baslangi¢ agsamasinda zihin haritalarinin kullanimu igin dogrudan 6gretmenin destegi
gerekebilmektedir  (Sanemoglu, 2001). Opretmenin model olmasi &3renme
asamasinda siklikla yararlanilan bir tekniktir. Ozellikle 6grenme giigliigiine sahip
ogrencilerin zihin haritasin1 6grenme ve kullanmalar1 i¢in genel kurallara dikkat

edilmesinin 6gretimi daha etkili kilacag: belirtilmektedir (Schewel, 1989).

1. Haritanin tiim sinifla birlikte doldurulmast yada sinif iginde 3-4 kisiden olusan
gruplara yer verilen kiime ¢alismalarinin yapilmasi,

2.Kiime ¢aliymasma yer verildiginde harita yazilarimt yazmadan sorumlu bir
Ogrencinin segilérek gorevlendirilmesi,

3. Ogrenciye zihin haritalarindan farkli konularda faydalanabileceginin
hatirlatilmasi, (farkli derslerde yada rapor yazma, dinleme sirasinda oldugu gibi
farkli durumlarda)

4. Ogrencilerin  birlikte g¢aligmalar1 sirasinda beyin firtinasi yapabileceklerini
hatirlatma,

5. Haritanin tamamlanmasindan sonra olusan haritalar {izerinde birlikte
caligilacagini belirtme,

6. Zihin haritalarim1 gelistirmeye yonelik olarak, dgrencinin bir baglik segerek
ﬁzerinde; caligmasini isteme ve 6grenciye doniit verme, .

7. Ogrencilerin bir kerede sadece bir harita iizerinde ¢aligmalarina izin verme,
(beceri gelistikge birden fazla harita iizerinde galigilabilecegi belirtilmektedir)

8. Her 6grenci kendi haritasini olugturduktan sonra bunu belirli bir ¢aligma becerisi

i¢in nasil kullanacaginin agiklanmasi, (Bu iglem siireci uzun bir zaman dilimi
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icerebilir. Bu zaman dilimi i¢inde agir1 6grenme ve genelleme siireglerinin
tamamlanmasi s6z konusudur)
9.Zihin haritas1 yapmanin kazanilmig olan bir takim 6grenmelerin iistiinden
gegmede, Ozetlemede ya da yeni Ogrenmelerin kazanilmasinda da
kullanilabilecegini belirleme,
10.Ogrencilere yaptiklan her zihin haritasimi &zel bir dosya ya da saklamalan

gerektigini belirtme,

Oprencilerin harita olusturma islem siireci fizerinde galisicken daha dnceden
var olan c¢aligma becerileri konusundaki bilgiler de etkin hale getirebilir.
Ogrenci}erin bu on bilgileri birbirleri ile paylagmalart ise onlarin birlikte
ogrenmelerini ve tiim bunlan deneyimlerine katmalarini saglayacagi umulmaktadir.
Bu paylasim ayni zamanda 6grencilerin aym temel bilgi yada kavrami nasil zihin
haritasina doniistiirdiigiinii de gosterebilir. Arkadaglarinin belirli bir problemi nasil
¢Ozdiigiinli gbren ¢ocufun problem ¢6zme becerilerinde de bir zenginlesme olur
(Schewel, 1989). Schewel (1989) asagida belirtilen noktalarin, 6grencilere zihin
haritast geligtirirken yardim etmede, ne kadar Onemli oldugunu agiklamistir.
Asagida belirtilen her bir nokta ogrencilerin zihin haritasi yapma islem siirecini

kavramalarina yardime1 olur:

e Oprencilere farklt calisma becerilerinde zihin haritalarindan
yararlanabileceklerini agiklaym ve bu haritalarin onlarin fikir ve bilgileri
organize etmede ve daha sonra da gelecekte {izerinden gegmede
kullanabileceklerini belirtin. Ornegin; 6grencilere, iskelet bir zihin haritast

gelistirin yada hazir yapilmig bir tane sunun.

o Oprencilerin gergek zihin haritalan gelistirme evresinden &nce onlarla 6zel bazi
ornekleri paylasin.
e (Calisma gruplann kuruldugunda ogrencilerden bilgi yada fikirler arasindaki

baglantilar: kaydederek sonra bunlar tartigarak paylasmalarini isteyin.

e Ana (;allsmayla iliskili olarak segilen temel anahtar s6zciik ilizerinde 6grencilerin

beyin firtinas1 yapmalarini Gnerin.

e Tiim &grencilerin olusturduklari zihin haritalarim paylasmalar igin onlart

cesaretlendirin ve her biri lizerinde konusarak bu stratejinin dnemini belirtin.
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e Her 63renci kendi zihin haritasim olusturup lizerinde tartigtiktan sonra uygun
olan haritalardan 6rnekler secerek bunlan gogaltin ve her 6frenciye dosyada

saklanmak iizere dagitin.

Kisaca not alma ya da not gitkarma, bellekteki ya da gesitli kaynaklardaki
bilgilerden yararlanarak bilgileri organize etme ve bunu bir ¢ikti seklinde ortaya
koymadir (Schewel, 1989). Bu islem siireci dahilinde fikirler diatik ya da
polikategorik ya da diger bir degisle ¢oklu kategorili’karmasik sekilde ortaya

konabilir.
2.6.2. Karmasik Zihin Haritalan

Diatik zihin haritalar1 merkezden ¢ikan iki ana dal bulunur. Karmagik zihin
haritalarinda ise bu temel dallarin sayis1 degisebilir. Uygulamada bu dallarin sayist

3.7 arasinda degisebilir.

Bunu sebeplerinden biri de zihin haritasinda ortalama bireyin kisa siireli
bellekteki ortalama 7 ana birimden fazlasini tutamamasidir. Buna Fikirlerin Temel
Sirast (FTS) da denir. FTS gruplan i¢inde karmagik zihin haritalar gelistirirken

asagidaki noktalardan yararlanilabilir.

e  Temel soru: Nasil, ne zaman, nerede, neden, ne ve kim sorularidir (SN1K)

o  Bolimler: Kitap boliimleri, ders boliimleri, iiniteler

o Tema: Ozellikler, karakteristik dzellikler (birimin karakteristik 6zelligi)

. Taﬁh: Olaylarin olug siralamasi

e Yapu: Iliskili birimlerin bigimleri

o Islev: Iligkili birimlerin yaptif1 seyler

o Islem siireci: Iligkili birimlerin yaptiklart

e Degerlendirme: Iligkili birimlerin ne sekilde iyi, degerli ya da faydali olduklan
¢  Simflandirma: Iligkili birimlerin birbiriyle olan baglantilart

¢  Tanmmlama: liskili birimlerin anlam1

e  Kisilikler: Cesitli roller ve insan karakterleri gibi.
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Karmagik zihin haritalarini gelistirme ve bunlar {izerinde diizenlemeler
yapma beynin tanimlama, c¢bziimleme, degerlendirme, bilgiyi sentezleme gibi
becerileri yiiksek derecelerde olumlu bir sekilde etkiler. Ozelikle Karmagik zihin
haritalarim Ozellikle gelismekte olan biyoloji ve astronominin gesitli alanlarinda

gbrmekteyiz.
2.6.2.1 Karmagik Zihin Haritalarmmin Yararlarn

Karmagik zihin haritalarimin yararlarini gu sekilde 6zetleyebiliriz: (Buzan,
1997).

e  Bireyin siniflandirma, kategorize etme, sorunla dogrudan ilgilenme ev netlikle
iliskili'zihinsel giicilinii gelistirme

e  Entegre halde verilen karmagik bilgiyi toplayarak bunu tek bir sayfada
ozetleme sonrasinda bu bilgiden daha kolay yararlanabilir hale gelme ya da daha

kolay karar verebilir hale gelme

e  Zihin haritasi olusturma siirecinin beynin kortikal alanimi yogunlukla

kullanmasindan dolay: anlama becerilerinin gelisimi

e  Kortikal alana verdigi uyarandan dolayr beynin kendisiyle diyalog halinde
olmasina izin verir. Diger bir degisle beynin kendi aktivitelerini gézlemlemesine,
boylelikle de kendiyle iligkili daha dazla sey 6grenmesine yardimci olur. Bu yeni
bilgi genisleyerek perspektifini arttirir ve bir konu bagligi iizerinde daha iist

seviyede diisiincelerin gelisimine neden olabilir.

e  Gelecekte kullanilmak {izere uygun hatirlaticilar1 olusturur.
2.6.3. Diger Insanlarin Fikirlerini Organize Etme

Not alma: Not alma diger insanlarin konugmalarindan, kitaplarindan ya da
cesitli yazilarindan elde edilen fikirleri belirli bir yap1 gergevesinde organize etme
vasitasiyla onlarin orijinal diiglincelerini yansitmadir ya da tiim bunlan yeni bagtan
organize ederek ihtiya¢ dogrultusunda bilgiyi kullanilir duruma getirmedir. Not

alma, not alicinin kendi diigiinceleri ile desteklenmelidir.
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2.6.4. Not Almanin Dort Ana Fonksiyonu

Bellek destekleyici ip uglari (mnemonics), analitik, yaratici, iletigimsel

olabilmektedir (Buzan, 1997; Senemoglu, 2001).

Bellek destekleyici ip uclart (mnemonics): Uziicii bir sekilde ilkokul, lise ve
iiniversitelerdeki pek ¢ok Ogrenci notlarin sadece hatirlatma amaci ile
olugturuldugun diisiiniirler. Buradaki tek amag¢ notlarin hatirlanmasi vasitas: ile
okunan materyalin sinav gegmede kullanilmasidir. Daha sonra ise bu bilgi mutlu bir
sekilde unutulabilir. Bununla birlikte notlarin analiz yapmadaki giicler,
yaraticiliktaki rolleri hatirlama kadar 6nemlidir ve bu noktalar pek ¢ok birey
tarafindan goz ard1 edilmektedir. Zihin haritalarmn {istiinliigii bu yapinin beynin
caligmasiyla bir armoni ya da uyum iginde olmasidir. Boylelikle beyin

calismasindaki tam kapasitesini ortaya koyabilir.

Analitik: Yazili materyalden ya da ders sirasinda alinan notlardan sunulan bilginin
yapisinin belirlenmesi biiyiik 6nem tagir. Zihin haritalar1 ayni zamanda da fikirlerin
temel siralanmasi ya da lineer olarak sunan bilgi hiyerarsist iginde Onemli

noktalarin saptanmasinda da kullanilir.

Yaraticthk:En iyl alman notlar bireyin sadece bireyin bilgiyi sadece analiz
etmesinde ya da hatirlamasinda kullanilmaz ayn1 zamanda da tiim bu siire¢ bireyin
yaratict diigiincelerini de olumlu etkiler. Zihin haritalarim yaparken dig diinyadan
yani derslerden , kitaplardan ya da g¢esitli ortamlardan alinan bilgilerin igsel
diinyadaki, karar verme, analiz etme ve yaratict diigiinme faaliyetlerinden

yararlanilir.

Iletisimsel :Ders ya da kitaplardan zihin haritasi yapmak igin alinan notlar
kaynaktaki tiim iligkili bilgileri igerir. Benzer bir sekilde bu notlar ayni1 zamanda da
dersi dinlerken ya da kitabi1 okurken bireyin aklina gelen spontan diisiinceleri de
icerebilir. Diger bir degisle zihin haritalarint hazirlayan bireyle yazar ya da
konugmacinin  diigiinceleriyle bir iletigim haline geger. Eger ders ya da kitaplar

uygun olmayan sekilde yazilmis ya da sunulmugsa bu yapiya benzer sekilde zihin
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haritalar1 da benzer durumu yansitacaktir. Sonug olarak zihin haritasi karmasik bir
Oriintliye sahip olmakla birlikte bireyin bu notlart yeniden goézden gegirmesi
vasitasi ile bilgilerde bir netlie ulasacaktir. Zihin haritalan bilgileri bir araya
getirmekte kullanilan oldukga kuvvetli araglardir. Edinilen merkez bilginin birey

tarafindan kendi amaglan ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanmasina izin verir.

2.6.5. Not Alma I¢in Uretken Zihinsel Durumun Yaratilmast

Not alma sansinin en iyt bir gekilde degerlendirilmesi igin yaklagimin
organize edilmest Onemlidir. Boylelikle uygun bir gekilde yapilandirilnig zihin
haritalar1 bir not alma teknigi olarak isleme gegirilebilir. Bu siirecin
uygulanabilmesi igin zihin haritalar1 organik ¢alisma tekniklerinden yararlanilabilir.

Bu teknik 8 temel basamakta incelenebilir (Buzan, 1997).

. Metin yapisint genel ve hizli bir gézden gecirme ile, bilginin nasil organize edildigi
hakkinda bir fikre sahip olma.

. Calisma igin gerekli olan zaman dilimine karar verem ve bu zaman diliminde 6zeti
¢ikarilacak materyal miktarina karar verme.

. Zihin haritas yapilacak konu alanin: aradaki baglantilar1 kuracak gekilde bilme

. Calisilacak kisim igin ama¢ koyma ve cevaplanmasi gereken tiim sorular
cevaplayarak tam bir zihin haritasi ger¢eklestirme

. Metni yeni bastan gdzden gecirme. Varsa metnin en basinda yer alan igerikler
kismini gézden gegirme. Ust bagliklara, sonuglara, 6zetlere, sekil, tablo ev grafikleri
gozden gegirme. GOziin yakaladigt 6nemli olabilecek noktalari inceleme. Bu iglem
slireci bireyin zihin haritast yaparken merkezde kullanacag: temel fikri ve ana dalar
yapmasina yardimci olacaktir. Pek ¢ok O&frenci, bu genel bakisi bitirdikleri
ogrenilecek materyalin neredeyse %90 nin kavradiklarini belirtmislerdir. Genel yap1
lizerinde odaklanma ve metnin temel elementlerini belirleme 6nemlidir. Yazarin
fikirlerindeki temel yap: ortaya konur bunun sonuncunda da zihin haritalari kolay
bir sekilde gergeklestirilebilir.

. On gozden gegirme: Bu agama genel olarak iistiinden gegilen bilgiyi biraz daha

detaylandirir. Ornegin; paragraflarin bagi ve sonu okunur. Boliimler, iiniteler gozden
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gecirilir ve yapida kullanilacak gerekli bilgiler belirlenmis olur. Daha sonra bu
bilgiler zihin haritasina eklenir.

. Ustiinden ge¢me: Bir sonraki asama, olan1 gdzden gecirme ya da iistiinden
gegmedir. Boylece 6frenme bulmacasimn biiyilk bir kismi doldurulmug olur.
Bununla birlikte ana problem alanlan atlanmigtir. Birey kendini metnin geri, kalan
kismini bildik hisseder. Sonug olarak metni anlamak oldukga kolaylagmustir.

. Son basamak final gézden gegirme basamagidir: Bu noktada daha Gnceden arkada
birakilan zor alanlar gézden gegirilir ve sonraya kalan sorulara yanit verilmeye
calisilir yada geri kalan amaglara ulagilmaya g¢aligilir. Bu noktada bireyin zihin

haritalar1 notlarini tamamlamasi gerekmektedir.

Tim bu islem siiregleri bir yap-boza benzetilebilir. Ilk &nce kutunun
tizerindeki tlim resme bakilir daha sonra koseler yerlestirilir ve dis kenarlar yapilir.
Bunun ardindan basamakli bir sekilde tiim pargalar yerine oturacak sekilde orta

kisim doldurulur.

Bir derste de benzer bir yaklasim oOnerilebilir. Not alma becerisini daha
kolaylagtirmak amaci ile dersi veren bireyden, islenecek konunun genel bir 6zetinin
yapilmas: istenebilir. Bu konu baghg: ile iligkili olabilecegi gibi ana tema ya da

kategoriler ile de iligkili olabilir.

Eger bu olanakli degilse, birey okuma esnasinda okuma haritasin1 olusturur.
Dinleme esnasinda FTS leri arar ve ders ilerledik¢e bunlari bulmaya ¢alisir. Dersten
sonra ise olusturulan zihin haritalart yeniden organize edilebilir. Béylece bu
bilgiden, hazirliktan ya da sunudan daha yogun bir sekilde anlam g¢ikarilir ve bireyin

anlama diizeyi bu sekilde geligmis olur.
2.6.6. Zihin Haritalarinin Avantajlari
1. Simdiye degin bahsedilen avantajlarina ek olarak;

2.  Bireyin olagan iistii “ara ve bul” zihinsel iligkilendirme kuvveti geligir

3. Oprenme amaglar1 daha hizla gergeklesir
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4.  Zihin haritalan notlari, hizla ve kolay ve kolay bir gekilde bir kompozisyona,

sunuya ya da yaratici bir forma gevrilebilir
5. Analitik diisiincenin daha net bir sekilde ortaya konmasini saglar

6. Bilginin daha genis ¢aplarda akiimle etmesini saglar. Bireyin 6nemli 6grenme

deneyimlerini kalici ve kolay bir sekilde kaydedilmesini saglar
2.6.6.1. Bellek

Zeus, enerji ve kuvveti sembolize eder ve mitolojiye gore enerji ve kuvvetin
bellege -uygulanmas: sonrasinda gerceklesen iiretim yaraticilikla sonlanmistir. Bu
iligki benzer bir sekilde zihin haritalar teorisi i¢in de gegerlidir. Bu noktadan yola
cikarak zihin haritalar: igin orijinal bir bellek teknigi diyebiliriz. Dogal bir sekilde
de iginde yaraticiif1 ve ¢ok amagh diisiinme tekniklerini de igermektedir (Buzan,
1997).

2.6.6.2. Cok Boyutlu Bellek Araclar: Olarak Zihin Haritalarn

Mnemonic teknikleri hayal giiciiniin kullanilmasina ve aradaki iligki
baglarinin kurulmasini igerir. Bunun nedeni yeni ve hatirda kalabilir goriintiiniin
olusturulmasidir. Hayal giicii ve iliski kurmada oldugu gibi zihin haritalar kortikal
beceriler yiiksek derecelerde g¢ok boyutlu bellek araglart yapmakta kullanilir. Cok
boyutlu zihin haritalan terimi ile kastedilen; dogrusal olmayan yapidir. Her ne
kadar iki boyutlu bir kagit iizerinde gergeklesse de, li¢ boyutlu bir sistemi temsil
etmektedir. Birey zihin haritalan yaparken; igsel (internal) ve radyal/iginsal fig
boyutlu goriintiileri gapraz iliskilerle, renklerle ve zaman boyutunu da isin i¢ine

gerektiginde katar.

Mnemonic zihin haritalan bir makine gibi gorebiliriz. Bunlar ¢ok boyutlu
olarak yapilmaktadir. Benzer bir sekilde mnemonic zihin haritalar1 bireyin bellek
giiciinii arttirir ve yaratict zihin haritalari ise bireyin basit yaratici diisiince modelini

sonsuz bir sekilde tiim boyutlara tagiyarak yaraticiligini gelistirir.
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2.6.6.3. Yaraticahigin Bir Aynasi Olarak Mnemonic Zihin Haritalar

Bellekte oldugu gibi yaratici diisiince de hayal giicii ve iligkilerden temel
alir. A birimi ile B birimini birbirine baglamak amactir. Yenilik¢idir ve bilinen
fikirlerden uzak yeni fikirler iliretmekte yararlamilir. Biz bunu yaraticilik olarak
etiketleriz. Mnemonic ve yaratici diisiinme iglem siireci birbirine benzer siireglerdir.

Aralarindaki tek fark amag farkadir.

Bir mnemonic zihin haritas1 gergeklestirilmesi sonrasinda birey yaratici

diisiinme fakiiltelerini egitir. Bunun sonucunda ise kapasitesi genisler.
2.6.6.3.1. Mnemonic Zihin Haritalarinin Uygulamalari

Bu zihin haritalari pek ¢ok farkli alanda ise yarar 6rnegin; aile, okul, is ile
iligkili olabilir. Hatta evin diizenini saglanmasi amaci ile genel yapilacaklarin listesi

dahi bu sekilde hazirlanabilmektedir.
2.6.6.4. Zihin Haritast Nedir?

Zihin haritas1 ¢ok boyutlu diisiincenin bir ifade seklidir. Kisaca insan
diisiincesinin dogal bir fonksiyonudur. Bu gii¢lii bir grafik tekniktir (Buzan, 1997).
Zihin haritalar1 hayatm farkli noktalarinda uygulanabilir. Bu  §grenmeyi
gelistirmede ya da diigiinme siireglerini daha net bir hale getirmede insan
performansimnt geligtirir. Zihin haritalarinin dort Onemli belirgin 6zelligi vardir.

Bunlar g6yle siralayabiliriz:

a. Dikkat edilmesi gereken temel nokta, merkezi imaj yada goriinti olarak

kristalize edilmigtir.
b. Konunun ana temalar1 merkezi imajdan dallanarak agilir.

c. Alinan bilgiler 6nem sirasina ya da iliski seviyesine gore farkli seviyelerde

olusur.

d. Aynlan dallar birbirleriyle model bir yap1 sayesinde birbiriyle baglantilidur.
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Zihin haritalar1 renkler, resimler, kodlar ve farkli boyutlar ilave edilerek
zenginlestirilip  gelistirilebilirler. Boylece yaraticiligi destekleyerek bilgilerin

bellege alinmasinda énemli rol oynarlar.
2.6.6.4.1. Zihin Haritalarina Hiyerarsi ve Kategorilerin Eklenmesi

Bu zihinsel kuvvetin kontrol edilebilmesi i¢in bireyin diisiincelerini belirli bir
Oriintll iginde yapilandirmas: gerekmektedir. Bu yapilandirma zihin haritalarindaki
hiyerarsi ve kategorilerle saglanmaktadir. Atilmasi gereken ilk adim FTS’leri

(fikirlerin temel siras1) belirlemektir.

e FTS’ler organize edilmesi gereken kavramlar arasinda anahtar kavrami
olusturur. benzer bir sekilde hiyerarsi de daha yiiksek seviyede genellemelere agilan
bir yapiy1 temsil eder. FTS sekil verme ve yaratic islem siireci sirasinda baglantilari
ortaya koymada anahtar vazifesi gOriir. Zihin haritalarinda kullanilan FTS de
kullanilan kelime ya-da imajlar en basit formda belirli siradaki araglardir. Bunlar
kendilerinde en yiiksek sayidaki iligkiyi toplayan anahtar kavramlardir (Buzan,
1997).

2.6.6.5. Zihin Haritas1 Hazirlamada Onemli 3 Nokta

Eski dogu kiiltiirlerinde deneyimli &gretmenler geleneksel bir sekilde yeni
Ogrencilerine 3 temel nokta hakkinda egitim verirlerdi. Bunlar kurallara uyma,
birlikte ¢alisma ve ayrilma(diverge) olarak Ozetlenebilir. Bu egitim 6zel 6grenme
basamaklari ile karakterizedir. Omegin kurallara uyma sirasinda  grenci
ogretmenini model almak durumundadir. Sadece gerekli olan durumlarda onay ister.
Diger sorular igin bir sonraki asama beklenir. Birlikte ¢alisma bir sonraki asamadir
ve burada Ogrenci temel pekistirme ile baslayan: bilgiyi entegre etmeye yarayan
teknikleri grenir. Bu temel tekniklerin iizerinden, uygun sorulan sorarak, gecer. Bu
basamakta  Ofrenci Ofretmenine analizde ve vyaraticihikta yardimcilik eder.
Ayrilmanin  (diverge) anlami &gretmenin  Ogrettifi  tiim  seyleri OZrenme
anlamindadir. Ogrenci &gretmeninden ogrendiklerini bilyiik bir gururla zihinsel

evrimindeki gelisim igin siirdiirmeye devam eder. Bu yolla 6grenci 6gretmeninin
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bilgisini bir platform gibi kullanarak yeni i¢ goriiler ve paradigmalar kazanir ve bir
sonraki jenerasyon igin uygun bir 6gretmen haline doniisiir. Bu ii¢ basamak benzer
yansimalarim1 zihin haritasinda da bulmaktadir. Omegin; zihin haritasinim  ilk
asamasinda; bireyin zihinsel sinirliliklan ile iligkili sahip oldugu on fikirleri bir

kenara atmasi beklenir.,

Zihin haritas1 hazirlarken uyulmasi gereken 3 temel basamak vardir. Bunlar

kabul etme, uygulama ve adapte etmedir.

Kabul etme; ilk basamagi olusturur ve her tiirlii 6n kavramin bir kenara
birakilmasim gerektirir. Boylelikle zihinsel sinirliliklarin kaldirilmasi kolaylagir ve
zihin haritasi olusturma ile ilgili kurallar kolaylikla uygulanabilir hele gelir. Ayrica

birey kurallarin gdsterdigi yolda, model alarak ilerleme imkani1 bulur.

Uygulama; ikinci basamagi olusturur. temel egitim sonrasinda belirli bir
miktar akl1 haritasi 6rneklerinin birey tarafindan yapilmasi beklenir. Zihin haritalari,
bireyin diisiincelerini dogal bir sekilde organize ederek olusturuldugunda bu

basamak agilmig olur.

Adapte etme; zihin haritalar1 yapma uygulamalarindaki ilerleyen becerileri

simgeler. Bireyin farkli metinlerde uyguladigi, farkli kisisel adaptasyonlari igerir.
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2.7. METINDE OKUDUGUNU ANLAMANIN VE OZET CIKARMANIN
KAVRAM HARITASINDAN YARARLANILMASI ILE ILERLETILMESI

Okuma, &grenme stratejileri arasinda en Onemlileri arasinda sayilmaktadir.
Cesitli okuma stratejileri arasinda grafik stratejileri, okuma 6ncesinde gézden gegirme
amagli, okuma islemi sonrasinda ve okumadan sonra yapilabilmektedir (Danhover,
1999). Grafik stratejileri okuyucuya, geleneksel olarak dogrusal sekilde yer aldifi
yapidan farkli yeni bir yaklagim sunar. Boylelikle tiim metnin yapisi ve kavramlar
arasindaki iligkiler, gorsel bir metot ¢ercevesinde ele alinir. Sonug olarak okuyucuya
daha net, daha ac¢ik bir bilgi sunarak, okunan metnin daha kolay anlasilmasina
yardimer olur (Chimielewski ve Dansereau, 1998; Griffin, Malone ve Kamennui,

1995; Robinson, Katamaya ve Fan, 1996).

Genel bir yaklasimla uzaysal Ogrenme stratejilerini li¢ ayr1 kisimda
inceleyebiliriz bunlar; grafik diizenleyicileri, (Barron ve Schwarz, 1984; Griffin,
1995, Katamaya ve Robinson, 2000), bilgi haritalari (Chmielewski ve Dansereau,
1998; Dansereau ve Newbern, 199‘7) ve kavram haritalandir (Novac, 1990; Novac ve
Gowin, 1984).

Farkh tlirdeki sunuluslarina ragmen bu ii¢ tiir grafiksel strateji altinda yatan
temel ve uygulama agisindan oldukga benzer ozellikler sergilerler. Bu stratejiler
dogrusal bir metni, dogrusal olmayan grafiksel bir sunum haline doniistiiriirler. Bu
sekilde .olusturulan afa¢ yapisi metnin makro yapisina ulasmada daha bilyiik
keskinlik gosterir. Bu nedenden dolay:r metin i¢eriginin daha kolay anlagilmasma ve
hatirlanmasina sebebiyet verir (van Dijk ve Kintsch, 1983). Buna ek olarak bir grafik
diizenleyicisinin gelistirilmesi iglem siireci kavramin kendisi hem de iligkili diger alt
kavramlar agisindan da yararhidir. (Armbruster ve Anderson, 1984). Hem grafik
diizenleyicilerin hem de bilgi haritalarinin uygulanmasi metni daha ¢ok akilda
kalmasina ve metin igeriginin de daha gok anlasilmasini oldukga yiiksek bir oranda
etkilemektedir. (Alvermen, 1981; Lambiotte, Danseraou, Cross ve Reynolds,1989;
Moore ve Readence, 1984; Robinson ve Katamaya, Bubois ve De Vaney, 1998;
Robinson ve arkadaglari, 1996). Zihin haritalari, bilgi haritalan ve bilgi

diizenleyicilerden ¢ok daha grafiksel bir strateji olmasina ragmen Ozellikle de konu
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icerikli metinlerin 6grenilmesinde biiyilk bagarilar saglamaktadir (Novak ve

Musonda, 1991; Schmid ve Telaro, 1991).

Uygulamanin  baglangicinda  okuyuculardan kendi baglarina grafikle
olusturmay1 gergeklestirmeleri yerine deneyimli bir bireyin hazirladifi Onceden
olusturulmus grafikler sunulmugtur. Onceden hazirlanmus grafiklerin kullanilmasinin
amact; okuyuculara bir uzman tarafindan yapilmis ve tam olarak gerceklestirilmis,
ayn1 zamanda da metnin makro yapisini en iyi sekilde ortaya kondugu bir 6rnek
gostererek onlara model olmasim saglamaktir. Bu yol ile okuyucular, yukardan-
agaglya yaklasimiyla metin igindeki odaklanmilmasi gereken noktalan izleme sansini
elde ederler. Bu yaklagim egitimin daha kisa bir siire iginde tamamlanmasini saglar ve
yeni hazirlanmug bir grafik diizenleyici, metnin 6zetinin ¢ikarilmasina da bir iskelet
gorevini gbrmiis olur. Bununla birlikte deneyimli bireylerin hazirladiklan grafiklerle
yaptlan metin 6zetlerinin sunumu, okuyucuyu bilgiyi almada pasif bir hale getirir hem
de kendi tizerlerine diisen grafik olugturma yiikiinin daha az olmas: sonucunu
dogurur. Bu ylizeysel islem slireci 6grenme performansina bir miktar olumsuz olarak
da etkil’eyebilmektedir (Barron ve Schwarz, 1984; Griffin ve arkadaglan, 1995).
Bununla birlikte grafik diizenleyicilerin olusturulmast okuyucunun kendisi tarafindan
yapildiginda Ogrenme, etkili bir sekilde gergeklesmekte ve derin bir Ggrenme de
ortaya ¢ikabilmektedir. Bununla birlikte Ogrencilerin 0grenim esnasinda ihtiyag
gosterdikleri zaman olduk¢a artmaktadir. Ek olarak harcadiklari enerji de
yiikselmekte ve biligsel olarak fazlaca yiiklendiklerinden, 6grenmelerinin sonuglar
olumsuz bir sekilde ortaya ¢ikabilmektedir (Chang, Sung ve Chen, 2001; Katayama
ve Robinson, 2000). Benzer bir sekilde bu stratejiyi kullanma istekleri de agini
yiiklenmeden dolay1 ortadan kalkabilmektedir (Day ve Cordon, 1993; Day, Cordon;
Day, Cordon ve Kerwin, 1989).

Deneyimli biri tarafindan gergeklestirilmis grafik sunumlarinin kullanimi;
Ogretmenin is yiikiinii azaltmakta ve 6zerk 6grenmenin az miktarda gergeklesmesi
ile sonlanmaktadir. Bununla birlikte okuyucularin grafik sunumlarnmin kendileri
tarafindan olusturulmas: istendiginde, Ggrencilerin daha derin bir islem siirecini
kullanmalarina sebebiyet vermekte fakat biligsel olarak asirt yiiklenmelerini de
beraberinde getirmektedir. Okuyucularin bagimsizlifa gegmelerini saglamak

amactyla kullanilacak yontemler arasinda destek verici 6gretim sistemi sayilabilir.
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Destek verici 6gretim metodunda 6gretmen &grencilere onlarin seviyelerine gore
farklt derecelerde destek olmaktadir. Ogrenicinin becerileri bityiidiikge 6gretmen de
verdigi destegi basamakli bir sekilde geri ¢ekmekte boylelikle de 6grencinin
bagimsiz bir sekilde beceriyi gergeklestirmesi desteklenmektedir (Day ve Cordon
1993; Kao ve Lehman, 1997). Bu metotla yapilan arastirmalarda 6grencilerin
Ogrenme becerilerinin desteklendigi ve bilgi transferi derecesinin de arttigi
gbzlemlenmistir (Day ve Cordon 1993). Ogretimin baslangicinda deneyimli bireyler
tarafindan yapilmis grafikler kullaniloig, aymi zamanda da Ogretim destek
yardimlartyla da pekistirilmistir. Okuyucularin performans seviyeleri arttiginda ise
Onceden yapilmis haritalarin igerigi yavas yavag azaltilmistir. Bu durumda 6grenci
ilk bagta tamamlannug bir haritayla galigirken, basamakli bir sekilde her defasinda
daha az tamamlanmug bir harita iizerinde galisir. Yari doldurulmus bir harita yada
bdyle bir iskelet iizerinde galigarak 6grenci, harita yapma becerilerini gelistirir. Bu
asamanin sonunda &grenci iligkili kavramlari ve bununla iligkili diger alt kavramlari

bularak harita iizerinde gostermek durumundadir.

Ogrencilerin  hikaye tiiriinde yazili anlatimlari okumaya karsi hevesli
olmalarina ragmen bilgi veren metinlerde bilgi veren metinlerde okudugunu anlama ve
yeniden hatirlamada belirli zorluklar yasarlar (Griffin, Tulbert, 1995; Taylor, 1985;
Winograd, 1984). Buna ek olarak bilgi veren metinler konu ile ilgili 6zel kelimeler
igerebiliﬂer. Kavramlarin yiiksek yogunlukta kullanildigi bilgi veren metinler
cogunlukla okuyucunun On bilgiye sahip olmasm da gerektirdiginden anlasilmast
cesitli giicliikleri beraberinde getirebilir (Farnham-Diggory, 1992; Fry, 1989; Recht &
Leslie, 1988; Rumelhart, 1980).

Ausubel (1968) galigmasinda 6grenmeyi etkileyen dnemli faktorler arasinda
6grenicinin daha 6nceden bildiklerinin oldugunu ortaya koymustur. Novak (1991)
ayni mantik yapisindan yola ¢ikarak, yeni bilgilerin grencide var olan bilgilerden
temel! alarak iizerine insa edilmesi gerekliliini vurgulamistir. Bu noktada Ausubel
zihin haritalaninin g¢esitli 6n okuma teknikleri ile birlikte kullanimi sonrasinda,
ogrencilerin sahip olduklari bilgileri yeni dgrendikleri ile iligkilendirebileceklerini
savunmugtur (Ausubel 1960 ve 1968). Barron (1969), Earle (1969), ve Baker (1977)
gibi arastirmacilar Ausubel’in 6n okuma olarak ifade ettifi ¢alismayr modifiye

ederek “yapilandirilmis gozden gegirme” seklinde ifade etmislerdir. Konu
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lizerindeki aragtirmalar ilerledikge yapilandirilmus gbzden gegirme bilginin
hiyerargik olarak gorsel olarak organize edilmesine doniligmiis ve slireg “ileri
diizenleyiciler” (advance organizers) adini almigtir (Dunston, 1992; Griffin,

Simmons, ve Kameenui, 1991;Merkley, 2000).

Novak’mn (1991) yaptig1 arastirmada, 6grenici tarafindan olusturulan zihin
haritalar1 kullanildiginda, geleneksel egitimle kiyaslandifinda fen kavramlarinin
¢ok daha iyi 6grenilebilecegini ifade etmistir. Bean, Singer, Sorter, ve Frasee (1986)
zihin haritas: stratejisinin diger 6zetleme ve geri anlatma gibi iist-biligsel egitimle
birlikte verildiginde olumlu sonuglarinin fazlasiyla artacagini rapor etmiglerdir.
Ilerleyen aragtirmalarla zihin haritasi stratejisinin uygulama metodolojisi ve olumlu
sonuglari net bir seklide ifade edilmektedir (Beers, 1987; Clark, 1991; Gordon ve
Rennie, 1987; Rumelhart, 1980; Sadoski, Pavio, & Goetz, 1991; Clark, 1991; Darch,
Carnine, ve Kameenui, 1986; Nelson-Herber, 1986; Pearson ve arkadaslari, 1979,
Stahl ve Vancil, 1986; Hawk, 1986; Kinnison ve Pickens, 1984; Robinson &
Schraw, 1994).

Griffin, Simmons, & Kame’ enui (1991) ¢alismalarinda 28 bes ve altinci
smiflara devam eden 6grenme giigliigiine sahip Ogrenci lizerinde galigmiglardir,
Kargilagtirma gruplarindan birine metin zihin haritasi1 formunda verilmis diger gruba
ise liste seklinde verilmis ve anlamli bir farklihik bulunamamistir. Bu ¢aligmada
Ogrencilerin metin igindeki 6nemli bilgilerin belirlenerek zihin haritas1 olugturulmasi
siirecinin  okudugunu anlamayr olumlu yonde etkiledigi, 6grencilere Onceden
hazirlanmis zihin haritasi verilmesinin herhangi bir anlamli bir fark: yaratmadigy,
bununla birlikte konu iizerinde daha fazla aragtirmanin yapilmasimin gerekliligi
aragtirmacilar tarafindan bildirilmigtir. Griffin ve arkadaglarinin elde ettikleri
sonugla paralel olarak Boyle ve Weishaar’in (1997) 39 on, on bir ve on ikinci
siniflara devam eden 39 6grenme giicliigiine sahip 6grenci ile yaptiklari ¢aligmada,
ogrencilerin kendilerinin hazirladiklar1 zihin haritasinda uzmanin hazirladig1 zihin
haritasina ve kontrol grubuna gére okudugunu anlamada ¢ok daha fazla basanli
olduklan ortaya konmugtur. Hem Griffin ve arkadaglarinin hem de Boyle ve
Weishaar’in yaptiklari aragtirmada, zihin haritasinin 6grencilerin hazirlamasindaki

Onem vurgulanmaktadir.
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Anders, Bos ve Filip’in (1984) 6grenme giicliigiine sahip 62 6grenci
tizerinde, Bos ve Anders’in (1990) 61 6grenci iizerinde, Bos ve Anders’in (1992)
142 ogrenci lizerinde, Bos ve Anders’in (1992) 261 6grenci iizerinde, Bos ve
Anders’in (1992) 347 &grenci iizerinde, Bos ve Anders (1992) 453 6grenci iizerinde,
Bos ve Anders’in (1992) 526 6grenci iizerinde, Bos ve Anders (1992) 622 6grenci
iizerinde, Anders, Bos, Filip ve Jaffe’in = (1989) 50 4grenci iizerinde yaptiklar
calismalarda; aragtirmacinin geligtirdigi anlama sorulan kullanilmis ve 68renme
glicliigiine sahip gocuklarin her aragtirmada zihin haritalarinin 6grenci tarafindan
olusturuldugu grubun, anlamli bir gekilde kargilagtirma gruplarindan daha yiiksek
puan aldiklar1 saptanmigtir. Kargilagtrma gruplarna sozlik kullanma egitimi
verilmigtir. Bu ¢aligmalari Simmons ve arkadaslarinin bulgularn da destekler
niteliktedir (1988). Simmons ve arkadaglari altici smif fen derslerinde okudugunu

anlama ve yeniden hatirlama {lizerinde yogunlagmislardir.

Boyle’un (1996) alti, yedi ve sekizinci smifa giden 30 Ofrenme
giicliigiine sahip 6grenci ile yaptig1 arastirmada buna ek olarak dokuz ve onuncu
simfa devam eden Ofrenme giicliigiine sahip 24 o6grenci ile yaptigi aragtirmada
(2000) mnemonics ile birlikte kullanilan zihin haritalarinin klasik okuma teknigi ile
kiyaslandiginda okudugunu anlamada basarinin yiikselmesine neden oldugu
saptanmigtir.

Darch ve Carmine’nin (1986) 24 6grenme giigliigiine sahip 6grenci ile
yaptif1 ¢aligmada ve yine aym yil Darch ve Gersten’nin 24 6grenme giigliigiine
sahip Ofrenci ile yaptigi aragtirmalarda okudufunu anlama mnemonics’e yer
verilmemis zihin haritalarinin en etkili strateji oldugu ortaya konmustur. Bu
caligmalar Griffin ve arkadaglari (1991), Horton ve arkadaslari, (1990), Sinatra ve
arkadaslari, (1984), Alvermann, ve arkadaslar1 (1986), Bean ve arkadaslar1 (1986)

tarafindan gergeklestirilen benzer galigmalarla da desteklenmektedir.

Merkley ve Jefferies’in yaptiklar arastirmada, ilk okul ve iiniversiteye giden
6grencileri goz 6niinde bulundurarak genis bir dilimi incelemisler ve zihin haritas
stratejisinin  verimli kullanimimin yag/simf ile iligkili olmadigini belirlemislerdir
(2000). Kim ve arkadaglarinin yaptiklari ¢aligmalar da Merkley ve Jefferies’in
¢aligmalarini desteklemektedir (Kim, 2004).
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Gagne (1965) ve Ausubel (1963, 1968) yeni bir sey 6grenirken ilk bilginin
onemli bir roliiniin oldugu vurgulamiglardir. Daha sonraki buldular da bu goriigler
desteklenmigtir. Ausubel, ilk bilginin roliiniin pozitif yeni gergeklerin anlamli olarak
Ogrenilmesinde Onemli oldugu belirtir. Gagne de ©n bilginin etkisinin pozitif

oldugunu ve 6n bilgiler olmadan algoritmik becerilerin 6grenilemeyecegini belirtir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu bdliimde aragtirma deseni, denekler ve segimi, kullanilan bilgi toplama

araclari, deney siireci ve verilerin analizine yer verilmigtir.
3.1. ARASTIRMA DESENI

Bu aragtirmanin deseni tek denekli desenlerden “goklu yoklama deseni

olup”, arastirmada “denekler aras1” ¢oklu yoklama deseni” kullanilmugtir.

Bu bolimde tek denek desenleri, goklu baglama diizeyi deseni, goklu
yoklarﬁa deseni agiklanmg, daha sonra denekler arasi goklu yoklama deseninin

aragtirmada nasil kullanilacagina yer verilmistir.
3.1.1. Tek Denek Desenler

Tek denek desenleri arastirma Ornekleminde yer alan denek sayisi bir
oldugunda ya da birkag birey bir grup olarak diigiiniildiiglinde kullanilmaktadir
(Tuncer, 1994; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Tavil, 1997; Giizel, 1998). Tek denek
desenli aragtirma modellerinde bagimsiz degigkenin bagimli degisken iizerindeki
etkisi tek bir denek iizerinde aragtirilir. Arastirmada denek sayisinin birden fazla
olmasi durumunda bagimsiz degiskenle bagimli degisken arasindaki neden sonug
iligkisi denekler arasi kargilagtirma yapmaksizin deneklerin her biriyle ayr1 ayri

incelenir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).
3.1.1.1. Coklu Baslama Diizeyi Deseninin Genel Ozellikleri

Coklu baglama diizeyi deseni, bir Ogretim ya da davramg degistirme
programinin etkililigini birden fazla durumda (birden fazla denek, birden fazla hedef
davranig, birden fazla ortam {izerinde) degerlendirmeye dayali bir desendir (Murphy

ve Bryan, 1980; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Giizel, 1998). Coklu baglama diizeyi
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deseninde, birbirine benzeyen fakat fonksiyonel olarak birbirinden bagimsiz
durumlar belirlenmelidir (Tawey ve Gast, 1984). Coklu baglama diizeyi deseninde
her durum (davrams, ortam ya da denek) igin baglama diizeyi verileri es zamanl
olarak toplanir ve kayit edilir. Baglama diizeyi verilerinde kararlilik saglandiktan
sonra birinci duruma sagaltim uygulanir ve diger durumlarda ise baglama diizeyi
verileri toplanmaya devem edilir. Birinci durumdaki 6gretimde istenilen diizeye
ulagilinca, ikinci durumdaki &gretime baglanmaktadir. Ofretimin uygulanmadig
durumlarda da baglama diizeyi verileri (6l¢iimleri) toplanmaya devam edilir. Bu
siire¢ her bir duruma (davranig, ortam, denek) Ogretim uygulanana kadar devam
edilir. Oretim uygulandiginda tiim durumlarda davranig degisikligi varsa, ogretim
(bagimsiz degisken) uygulanmadifinda da bagimli degisken sabit kaliyorsa,
uygulanan Ogretimin etkili, oldugu seklinde yorumlanir (Horner ve Baer, 1978;
Murphy ve Bryan, 1980; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Giizel, 1998).

Coklu baglama diizeyi desenin birden fazla durumlarda es zamanli baslama
diizeyi verisi toplanmasinit gerektirmesi nedeni ile baz1 sakincalan goriilmektedir.
Bunlar; bir 6nceki durumda 6lgiit kargilanincaya kadar bir sonraki durumda baglama
diizeyi verisi toplamaya devam edilmesi nedeni ile uzun siiren bir baglama diizeyi
evresi icermesi, baglama diizeyi evresinin uzamasinin hem uzun siireli veri toplama
islemi gerektirmesi, hem de uygulamay: geciktirmesi gibi nedenler ve aragtirmanin
uzun bir zaman almasinin denekte, yakin gevresinde ve uygulamay1 yapan kiside
bikkinliga yol agmasidir. Coklu baglama diizeyi deseni bir ¢ok 6grenci ve dgretim
programu iizerinde bilgi toplamaya galigan bir 6gretmen i¢in ¢ok zaman alict bir

calisma olabilir (Tawney ve Gast, 1984).

Aralikli olarak bir oturumda yapilan degerlendirmelere prob adi verilir
(Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Giizel, 1998). Bu yoklamalar sagaltim uygulanmadan
once bagimli degiskende herhangi bir degisikligin olup olmadigini gosterir (Horner
ve Bear, 1978; Murphy ve Bryan, 1980; Giizel, 1998). Coklu baslama diizeyi
deseninde 6gretim (bagimsiz degisken) uygulanmaya baglamadan 6nce her duruma
yonelik -(davranig, ortam ya da denek) yoklama verisi alinir. Birinci durumda ard
arda en az ii¢ oturumda baslama diizeyi verileri toplanir. Birinci durumda baglama

diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde birinci duruma 6gretim (bagimsiz degisken)
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uygulanmaya baglanir  (Tawney ve Gast, 1984). Birinci durumda 6lgiit
kargilanincaya ya da elde edilen veriler kararlilik gosterdiginde ikinci durumda
baglama diizeyi verileri toplanmaya baglanir, diger durumlar i¢in de birer yoklama
verisi (Olglimil) almir. Biitlin durumlara sagaltim uygulanincaya kadar bu siirece

devam edilir (Horner ve Bear, 1978; Giizel, 1998).
3.1.1.2.1. Coklu Baslama Diizeyi Deseninde Verilerin Analizi

Coklu baglama deseninde verilerin analizi grafikseldir. Bagimli degiskene
iliskin veriler dikey eksende (oran, siklik, siire, amaglar) aragtirmada hangi zaman
boyutu kullaniliyorsa (ders saati, giin, hafta, gozlem oturumlari gibi....) yatay
eksende gosterilir (Tawney ve Gast, 1984; Demir, 1996; Kircaali-Iftar ve Tekin,
1997; Giizel, 1998).

3.1.1.2.2. Coklu Baslama Diizeyi Deseninde Grafigin Yorumu

Coklu ybaslama deseninde 6gretim yontemlerinin etkililigi, grafik {izerinde
olusan baglama diizeyi egrileri ile 6gretim egrileri kargilagtirilarak karar verilir.
Ogrencilerin prob, baslama diizeyi, kullanilan &gretim yontemiyle yapilan §gretim
sonu verileri grafige islenir. Ogretim yonteminin etkililifine karar vermek igin
diizeye ve egime bakilmaktadir. Tiim durumlarda 6gretim uygulanmadan &nceki
baslama diizeyi ve yoklama verileri sabit kaliyor, hedef davranig sadece §gretim
uygulandifinda ilerleme kaydediliyorsa bu uygulanan &gretimin etkili oldugunu
gﬁsterir: Ogretim uygulandiktan sonra grafikte baslama diizeyine gore bir degisiklik
olmadan aym veriler elde ediliyorsa, uygulanan Ogretimin etkili olmadigini
gostermektedir. Ogretim uygulandiktan sonra, eger davramista degisme olmakla
birlikte, baslama diizeyi ve prob verilerinde de degisme oluyorsa, deney
kontroliiniin iyi saglanamadifi ya da baglama diizeyi Olgiimlerinin uygulanan
sagaltimdan etkilendigini gdstermektedir (Giizel; 1998). Egim yonii veri yolunun
zaman i¢inde sahip oldugu dikligi anlatmaktadir. Bir egim ya hizlanir (zaman iginde
ordinat degeri artar), ya yavaslar (zaman ig¢inde ordinat deger azalir), ya da sifir
diizeye sahiptir. Egim ne kadar dik olursa tepkinin hiz1 o kadar yiiksek olur (Cooper
ve digerleri, 1987).
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3.1.1.2.3. Denekler Arasi Coklu Baslama Diizeyi Deseninin

Arastirmada Kullamilmasi

Gorme  yetersizliginden etkilenmis &grencilere, “Dogrudan Ogretim
Yontemiyle Sunulan Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan
Ogretim uygulamasmi dgrencilerin zihin haritast olugturmalarinin belirlenen anlama

sorularina verdikleri dogru yamt davraniginin artmasina olan etkisi incelenmistir.
Aragtirmada denekler arasi goklu baglama diizeyi desenine yer verilmistir.

Denekler aras1 ¢oklu baglama diizeyi deseninde ayni ortamdaki deneye ya da
gruba uygulanan bir yontemin etkililigi birden fazla denek iizerinde aragtirilir. Bu
desende en az 3 denek belirlenmelidir. Deneklerin akademik performans: birbirine
yakin olmalidir. Bu arastirmada denekler arasindaki benzerlik deneklerin, Fen
Bilgisi dersindeki akademik basarilart goz Oniinde bulundurularak Fen Bilgisi

Ogretmeninin gozlemlerinden yararlanilarak saptanmigtir.

Aragtirmada denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi deseni uygulanirken 6nce
birinci denegin anlama sorularina verdigi yanitlarla aldig1 puan belirlenerek 6gretim
oncesi performans diizeyinde, oOgretim uygulanana kadar bir degisiklik olup

olmadigin1 saptamak amaci ile kullanilmugtir.

Birinci denekte performans diizeyi belirlenmis ve “Dogrudan Ogretim
Yontemiyle Sunulan Zihin Haritast Olusturma Ogretim Materyali” kullanilarak
uygulama gergeklestirilmigtir. Tiim degerlendirmeler uygulama sonrasinda
gergekléstirilmistir. Birinci denekte “Dogrudan Ogretim Yéntemiyle Sunulan Zihin
Haritas1 Olusturma Ogretim Materyali Olgii Aract” kullanilarak Fen Bilgisi dersinde
gergeklestirilen {i¢ degerlendirme sonucunda tutarli veriler alinmig ve ikinci denekle
{i¢ baglama diizeyi verisi ve prob alimi durdurulup “Dogrudan Ogretim Y®&ntemiyle
Sunulan Zihin Haritast Olusturma Ogretim Materyali” kullanilarak uygulama
gecilmistir. Aymi zaman dilimi iginde birinci denek ile yatay transfer

degerlendirmeleri ve ertelenmis degerlendirmelere devam edilmigtir.
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Ikinci denekte “Dogrudan Opretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritasi
Olusturma Ogretim Materyali Olgii Aracr” kullanilarak Fen Bilgisi dersinde
gergeklestirilen {i¢ degerlendirme sonucunda tutarli veriler alinmus ve iigiincii
denekle li¢ baslama diizeyi verisi ve prob alimi durdurulup “Dogrudan Ogretim
Yontemiyle Sunulan Zihin Haritast Olusturma Ogretim Materyali” kullanilarak
uygulama gegilmistir. Aym zaman dilimi iginde ikinci denek ile yatay transfer

degerlendirmeleri ve ertelenmis degerlendirmelere devam edilmistir.

3.2 DENEKLER VE SECIMI

3.2.1. Deneklerin Belirlenmesi

Zihin haritas1 yapmasini bilmeyen ve 6grenme motivasyonu yiiksek yedinci
siif total gorme engeline sahip olmayan ve Fen Bilgisi dersinde benzer akademik
basariya sahip &grencilerin belirlenebilmesi igin 6gretmen goriigmesi ve gdzlemler
yapilmustir. Asagida 6fretmen goriismesi ve gozlemlere iliskin agiklamalara yer

verilmisgtir.

3.2.1.1. Ogretmen Goriismesi

Aragtirmanmn deneklerini  segebilmek igin Mitat Eng Gorme Engeliler
Okulunda yedinci smf fen dersi 6gretmenine sinifinda; zihin haritasi yapmasim
bilmeyen, O&grenme motivasyonu yiiksek, total gérme engeline sahip olmayan,
(gbren) yazi yazabilen ve Fen Bilgisi dersinde akademik performansi birbirine yakin
yatilh Ogrencilerin var olup olmadigt sorulmus, bu Ogrencilerin isimleri

belirlenmisgtir.

3.2.1.2. Gozlemler

Aragtirmaci, fen 6gretmeni tarafindan belirlenen 6grencilere 6zet ¢ikarmak

icin kullanabilecekleri farkli bir strateji 6gretimini 6grenmek isteyip istemediklerini
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i

sorduktan sonra alinan olumlu yanitin arkasindan 6grencilerin defterlerine bakarak

uygun yazma becerisine sahip olan 6grencileri belirlemistir.
3.2.1.3. Deneklerin Sec¢imi

Ogretmen goriigmesi ve godzlemler sonucunda 6n kosul becerisi olan zihin
haritas1 olusturma sonucunda anlama sorularim yazma Ornek ¢alisma kagidi
iizerinde gergeklestirilmis ve bunu yapabilen 3 Ogrenci arastirma kapsamina

almmugtir.
3.3. KULLANILAN BiLGI TOPLAMA ARAGCLARI

Bu bliimde arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan anlama sorulari,
zihin haritas1 olugturma yonergeleri, anlam baglantilar listesi ve zihin haritalan

araglarinin uygulanmasina iliskin agiklamalar yer almaktadir.
3.3.1. Anlama Olcii Araclarinin Gelistirilmesi

Okudugunu anlama olgii araglarinin gelistirilmesi igin belirlenen her fen
dersi konusu okunmus ve konu ile iliskili bes adet anlama sorusu tespit edilmistir.
Bu sorular; iki soru bir, difer ii¢ soru ise bir ¢alisma kagidinda olmak iizere
yerlestirilmis her sorunun yanina puan hanesinin yazilacagi bir siitiin agilmig ve
calisma kagidinin en sonuna toplam alinan puanin yazildig bir siitiin agtlmustir.
Calisma kaZidindaki yazi karakteri ve punto igin her {i¢ denegin segimini
kolaylastirmak amac: ile farkli yazi karakterleri ve puntolarin yer aldigi calisma
kagitlart hazirlanarak aralarindan birini segmeleri istenmistir. Bu se¢im sonrasinda
Tahoma yaz1 karakteri 28 punto ve bir buguk satir aralig1 olacak sekilde belirlenmisg
ve kullanilacak ¢aligma kagitlarinin LazerJet baski yapan yazicidan ¢ikarilmasina
ve arastirmanin higbir noktasinda fotokopiden yararlanilmamasina ilke olarak karar

verilmigtir (Ek 3).

Soru igerikleri belirlenirken 7. simf Fen Dersi kitabinin metin, ¢izelge ve

illiistrasyonlar1 géz Oniinde bulundurulmugtur. Deneklerin 6zet ¢ikardiktan sonra
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okuduklarimi anlama ile iligkili sahip olduklari performans Anlama Sorulan

Caligma Kagid1 kullanilarak belirlenmistir.
3.3.1.1. Fen Dersi Konularmin Belirlenmesi

Fen dersi konulari belirlenirken deneklerin daha dnce isledikleri konular ya
da uygulama esnasinda isledikleri konular uygulamadan ¢ikarilmamigtir. Uygulama
sirasinda konu siralamasi karigik bir sekilde gergeklestirilmigtir. Bununla birlikte her
konu iginde yer alan deney ve gbzlem boliimi, Ofrencilerin gorsel algidaki

sinirliliklarindan dolayt uygulama diginda birakilmigtir.
3.3.2. Ozet Cikarma Ol¢ii Araglarimn Gelistirilmesi (Ek 5)

" Tahoma yaz1 karakteri 28 punto, bir buguk satir aralif1 olacak sekilde ve
LazerJet baskinin kullanilmasina karar verilmigstir. Bu 6zelliklere sahip ¢aligma
kagitlari 68renci adi, konu adinin iizerinde olacak gekilde hazirlanmis ve denegin
Ozetini yazabilmesi igin uygun bogluk birakilmistir. Deneklerin okul yasantisinda
zihin haritas1 olugturma becerisini uygulama Oncesinde edinme olasilifina karsin
Ozetin yazilacagi bosluk denefin diizgiin yazmasi igin satirlara ayrilmamigtir.
Dencklerin sahip olduklan 6zet gikarma becerileri Ozet Cikarma Calisma Kagidi
kullanilarak belirlenmistir (Ek 4). A4 kagidindan daha biiyiik ortamda calismak

isteyen deneklere Al karton ve tahta kalemi kullanabilecekleri hatirlatilmistir.
3.3.3. Birinci ve Ikinci Gozlemci Puanlama Cizelgesi (Ek 6)

Degerlendirme materyali, anlama sorulari ve ertelenmis anlama sorular
olarak belirlenmistir. Bu ¢izelge hem aragtirmaci hem de ikinci yansiz bir gdzlemci
tarafindan puanlanmugtir. Uygulamada ikinci gozlemciye deney ve amaglar
hakkinda higbir bilgi sunulmamustir. ikinci gozlemci anlama sorularini okumug ve
denegin cevabina gbre puanlamasini gergeklestirmistir. Gozlem, verilerin % 100
orani icin gergeklesmesi esas alinmustir. Ikinci gbzlemcinin puanlama sonuglari
arasﬁrmacmm sonuglar1 ile kargilastirilmug ve tutarliligin yiizdesi belirlenmistir.

Grafik ¢izmek igin kullamlacak olan son puanlar bu iki gdzlemcinin saptadiklan
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puan ortalamasina gore her ii¢ denek igin gergeklestirilmesi planlanmis fakat
puanlarin %100 tutarlihk gostermesi nedeni ile ortalama almaya gerek

duyulmamugtir.

3.3.4. Ozet Cikarma Olg¢ii Araclarmn Puanlamas:

Olgiit bagimh degerlendirme yaklagiminda Sgrencinin kag puan almasinin
degerlendirilmesinden gok, 8grencilerin amaglan gergeklestirip gergeklestiremedigi
belirlenmektedir (Tuncer, 1994); Demir, 1996; Giizel, 1998). Olgiit bagimh
degerlendirmeye gore amacin gergeklestirildiginin olgiitii olarak %70 ve iizeri
benimsenmektedir (Varol, 1992; Tuncer, 1994) Bu aragtirmada, &grencinin Ozet
Cikarma Ol¢li araglarinda zihin haritast stratejisi kullamlarak 6zet olugturulup

olusturulmadig: % 100 dlgiitii benimsenerek degerlendirilmistir. (Ek. 7)

3.3.5. Anlama Olgii Araclarimin Uygulanmasi

Anlama 0lgii araglari, baglama diizeyi verilerinin alinmasinda, 6gretim 6ncesi ve her
Ogretim- oturumunda uygulanmustir (Ek 3). Ayni uygulamaya yatay transfer igin ve
tiim gecikmis degerlendirmeler igin de yer verilmistir. Anlama 6l¢ii aracinin birinci
ve ikinci gozlemci igin puanlanmasi ve not edilmesi igin. “Birinci ve Ikinci

Gozlemci Anlama Sorulari Puanlama Cizelgesi”nden yararlanilmigtir. (Ek.6)

3.3.5.1. Anlama Olgii Araglarinmn Ogretim Oncesinde Uygulanmas:

Zihin haritast olusturma Ggretimine baslanmadan 6nce her ii¢ denege de
anlama olgii araci belirlenen giin ve saatlerde, bire-bir olarak, birbirini izleyen
¢aligma giinlerinde uygulanmustir. Olgii aracinin uygulanmasindan 6nce deneklerden
Fen Bilgisi kitabinin uygun sayfasin agilmalar istenmistir. Daha sonra konu adi
belirtilerek isaretlenen yere kadar okumalar1 ve kitap agik bir sekilde Ozet
¢tkarmalant istenmigstir. Deneklere okuyamadiklar1 yerlerde yardim istemeleri
hatirlatilmigtir. Anlama Olgli Araci, 6zet olusturulduktan sonra kitap kapal1 bir
sekilde uygulanmugtir.
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3.3.5.2. Anlama Olgii Araglarinin Ofretim Sonrasinda Uygulanmasi

Zihin haritas1 olusturma &gretimi gergeklestirildikten sonra her ii¢ denege de
anlama Olgili arac1 belirlenen giin ve saatlerde, bire-bir olarak, tiim deneklerin simf
icinde birbirlerinden uzak olarak oturduklari ortamda, birbirini izleyen ¢alisma
glinlerinde uygulanmigstir. Anlama 6l¢ii araglarini kullanuu ile iligkili y6nergeler
verilirken fisilti ile konusulmustur.  Olgii aracimin uygulanmasindan Snce
deneklerden Fen Bilgisi kitabimin uygun sayfasin agilmasi istenmigtir. Daha sonra
konu ad1 belirtilerek isaretlenen yere kadar okumalari ve kitap agik bir sekilde Gzet
¢ikarmalart istenmistir. Deneklere okuyamadiklar1 yerlerde yardim istemeleri
hatirlatilmugtir. Ozet ¢ikarirken zihin haritas: yonteminden yararlanmalan gerektigi
hatirlatilmamistir. Anlama Olgii Araci, 6zet olusturulduktan sonra kitap kapali bir
sekilde uygulanmigtir.

3.3.5.3. Ozet Cikarma Olgii Araclarinin Ogretim Oncesinde Kullamlmas:

Zihin haritasi olugturma 6gretimine baglanmadan 6nce her ii¢ denege de Ozet
Cikarma Ol¢li aract belirlenen giin ve saatlerde, bire-bir olarak, birbirini izleyen
gahsrﬁa giinlerinde uygulanmistir. Olgii aracinin uygulanmasindan 6nce deneklerine
sOylenen Fen Bilgisi kitabinin uygun sayfasin agilmasi istenmistir. Daha sonra konu
adi belirtilerek igaretlenen yere kadar okumalari ve kitap agik bir sekilde ozet
¢ikarmalari istenmigtir bu uygulamanin ardindan Ozet Cikarma, o&l¢ii arac

kullanilmigtir,
3.3.5.4. Ozet Cikarma Olgii Araclarim Ogretim Sonrasinda Kullamlmasi

Zihin haritast olusturma dgretimi sonrasinda her ii¢ denege de Ozet Cikarma,
Olgii araci belirlenen gilin ve saatlerde, bire-bir olarak, birbirini izleyen ¢aligma
giinlerinde uygulanmistir. Olgii aracinin  uygulanmasindan 6nce  deneklerine
sOylenen Fen Bilgisi kitabinin uygun sayfasin agilmas: istenmistir. Yatay transfer
sirasinda Sosyal Bilgiler Kkitabindan yararlanilmigtir. Daha sonra konu adi

belirtilerek isaretlenen yere kadar okumalari ve kitap agik bir sekilde G6zet
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¢ikarmalan istenmistir bu uygulamamn ardindan Ozet Cikarma Olgii Aract
kullanilmigtir (Ek 5).

3.4. OGRETIM SURECINDE KULLANILACAK OLAN OGRETIM
MATERYALININ HAZIRLANMASI VE GELIiSTIRILMESI

Aragtirmanin  deney siirecinde zihin haritas1 olusturma §Zretiminde
kullanilmak tizere” Zihin Haritas: Olusturma Dogrudan Ogretim Materyalleri”

hazirlanmstir.

3.4.1. Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritast Olusturma

Opretim Materyali

Dogrudan Ogretim yontemiyle sunulan zihin haritasi olusturma OZretim

materyali birici, ikinci, ligiincii ve dordiincii basamaklardan olusmaktadir (Ek 2).

3.4.1.1. Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritasi Olusturma

Ogretim Materyalinin Gelistirilmesi

Opretim Basamaklari, gretim siirecinin agiklandig1, ogretim  plant
bolimlerinden olusmaktadir. Zihin haritast olusturmada kullanilan Ogretim
Basamaklarinin  gelistirilmesi igin ilgili yaymlar incelenmistir. Daha sonra
“Dogrudan Opretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritast Olugturma Ofretim
Materyali” gelistirilmistir.
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3.5. DENEY SURECI

Denekler arasi c¢oklu yoklama desenine gére desenlenen bu calismada
“Dogrudan Opretim Yéntemiyle Sunulan Zihin Haritast Olusturma Ogretim
Materyali’nin uygulanmasi, deney agamasim olusturmaktadir. Bu nedenle deney

stireci boliimiinde zihin haritas1 olugturma egitim siras1 ve siirelerine yer verilmistir.

3.5.1. Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyalinin Siras1 ve Siiresi

3.5.1.1. Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyalinin Ogretim Sirasi

CIZELGE 1
Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyalinin Sirasi

DENEKLER BASAMAKLAR
BIRINCI

Basamak-I | Basamak-II | Basamak-III | Basamak-IV
DENEK ;
IKINCI

Basamak-1 | Basamak-II | Basamak-III | Basamak-IV
DENEK
U(;UNCU

Basamak-I | Basamak-1I | Basamak-III | Basamak-IV
DENEK

3.5.1.2. Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyalinin Uygulama Siiresi

Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyalinin uygulama siiresi toplam 9
hafta siirmiistiir. Ogretim ve puanlama c¢aligmalari aragtirmaci tarafindan
yiiriitiilmiigtiir. Uygulamanin % 25’1 puanlamanin ise % 100’1 ikinci bir gézlemci
tarafindan denetlenmistir. Arastirmacinin ve ikinci gdzlemcinin degerlendirmeleri
Birinci ve Ikinci Gozlemci Izleme ve Puanlama Cizelgesi kullanilarak

kaydedilmigtir.
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Arastirma kapsammdaki 6grenciler ile arastumacinin haftalik ¢alisma

programu Cizelge 2’de verilmistir.

CiZELGE 2
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI

GUNLER

DENEKLER , .

PAZARTESI | SALI | PERSEMBE | CUMARTESI
BIRINCI 16:00-

16:00-18:00 16:00-18:00 | 2:00-18:00
DENEK 18:00
IKINCI 16:00-

116:00-18:00 16:00-18:00-|  2:00-18:00
DENEK 18:00
UCONCO 16:00-

16:00-18:00 16:00-18:00 | 2:00-18:00
DENEK 18:00

3.5.2. DOGRUDAN OGRETIMLE ZIiHIN HARITASI OLUSTURMA
OGRETIM MATERYALININ UYGULANMASI

3.5.2.1. Opretim Oncesi ve Sonras1 Degerlendirme

3.5.2.2. Ogretim Oncesi Degerlendirme

Zihin haritas1 olusturma Ogretim materyalini uygulamadan 6nce dencklere

uygulanan degerlendirmeler Cizelge 3° de verilmigtir.



CIZELGE 3

Ogretim Oncesi Degerlendirmeler

oy
=
é DEGERLENDIRMELER
=
=
p— 3 3
M . .
E Baslama Diizeyi Ertelenmis
g Baslama Diizeyi
— 3 3 3 3
é Baglama Diizeyi Ertelenmis Prob Ertelenmis
g Baglama Diizeyi Prob
‘ 3 3 6 6
S
% Baglama Diizeyi Ertelenmis Prob Ertelenmis
g Baslama Diizeyi Prob
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3.5.2.3. Ogretim Sonras1 Degerlendirme

CiZELGE 4

Opretim Sonras1 Degerlendirmeler

=
? ' DEGERLENDiRMELER
3 3 3 3
Egitim Ertelenmis Egitim Ertelenmis
% Sonrasi Egitim Sonrasi Egitim
% Diizey Sonrasi Yatay Transfer Sonrasi
2 Diizey Diizeyi Yatay Transfer
Diizeyi
3 3 3 3
Egitim Ertelenmig Egitim Ertelenmig
= . Sonrasi Egitim Sonrasi Egitim
E Diizey Sonrasi Yatay Transfer Sonrasi
= Diizey Diizeyi Yatay Transfer
Diizeyi
3 3 3 3
Egitim Ertelenmis Egitim Ertelenmis
= Sonrast Egitim Sonrasi Egitim
5 Diizey Sonrasi Yatay Transfer Sonrast
% Diizey Diizeyi Yatay Transfer
: Diizeyi
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3.5.2.4. Yiiksek Motivasyon Saglandiktan Sonra Ogretim Basamaklarinin

Sunulmast

Anlama 06l¢ii araglarinin uygulanmas: sonrasinda deneklerin iligkili diizeyleri
belirlendikten sonra zihin haritasi yapma Ogretim amacimi gergeklestirmek iizere
d6rt basamaktan olusan bir 6gretim plami hazirlanmistir. Her ii¢ denege bireysel
olarak birinci basamaktan baglayarak uygulamaya gegilmis dordiincii basamagin
tamamlanmasindan sonra ise denekler degerlendirmeye alinmistir. Basamaklarin
uygulanmas1 Oncesinde deneklerle zihin haritasi yapmanin onlara kazandiracagi
olumlu _noktalar paylagilarak, motivasyonlani yiiksek tutulmustur. Deneklere zihin
haritasimin ne oldufu ve onlara saglayacagi yararlan anlatmak lizere hazirlanan
metin Ek.1’de sunulmugtur. Zihin haritas: ile ilgili olumlu 6rnekler denekler ile

paylasiimistir (Ek 7).

3.5.2.5. Zihin Haritas1 Olusturma Ogretimi Basamak 1’ in Model Alma

Yontemi Kullamilarak Sunulmasi

Her ti¢ denege de bireysel olarak dgretim yapilmigtir. Fen Bilgisi kitabindan
konu baghigr bulunduktan sonra denekten okumasi istenmigtir. Arastirmaci, denek
konuyu okurken 6nemli yerlerinin altii gizmistir. Onemli kelime veya kelime
gruplan belirlendikten sonra arastirmaci Anlam Baglantilar: listesini olusturmustur.
Aragtirmaci, denege Anlam Baglantilart Listesinden yararlanarak nasil zihin
haritasini olusturdufunu gizerek gostermistir. ilk uygulamada Basamak 1’den

yararlantlir. 1 Ek 2°de sunulmusgtur.

3.5.2.6. Zihin Haritas1 Olusturma Ogretimi Basamak 2’ nin Maksimum ip Ucu

ile Sunulmasi

Her ii¢ denege de bireysel olarak 6gretim yapilmistir. Fen Bilgisi kitabindan
konu baghigi bulunduktan sonra denekten okumasi istenmistir. Aragtirmaci, denek
konuyu -okurken énemli yerlerinin altin1 ¢izmesini istemistir. Onemli kelime veya

kelime gruplart belirlendikten sonra denek biiyiik bir ¢gogunlugu doldurulmus olan
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Anlam Baglantilann Listesini olusturmustur. Arastirmaci denekten Anlam
Baglantilar1 Listesinden yararlanarak biiyiik bir kismi doldurulmus zihin haritasmnin
geri kalan kisimlanini tamamlamasint istemistir. Uygulamada Basamak 2’ den

yararlanimigtir. Basamak 2 Ek 2°de sunulmugtur.

3.5.2.7. Zihin Haritas1 Olusturma Ogretimi Basamak 3’ iin Minimum Diizeyde

ip Ucu ile Sunulmas:

Her ii¢ denege de bireysel olarak 6gretim yapilmigtir. Fen Bilgisi kitabindan
konu bagligi bulunduktan sonra denekten okumast istenmistir. Aragtirmaci, denek
konuyu okurken énemli yerlerinin altim1 gizmesini istemigtir. Onemli kelime veya
kelime gruplar belirlendikten sonra denek kiigiik bir kismi doldurulmus olan Anlam
Baglantilar1 Listesini olusturmustur. Arastirmact denekten Anlam Baglantilan
Listesinden yararlanarak kiiglik bir kism1 doldurulmus zihin haritasinin geri kalan
kistmlarint tamamlamasint istemistir. Uygulamada Basamak 3’ den yararlanilmustir.

Basamak 3 Ek 2’de sunulmustur.
3.5.2.8. Zihin Haritasi Olugturma Ogretimi Basamak 4’ iin Bagims1 Sunulmasi

Her ii¢ denege de bireysel olarak 6gretim yapilmugtir. Fen Bilgisi kitabindan
konu baglig1 bulunduktan sonra her iki denekten kendisine verilen ¢aligma kagidina
zihin haritas1 olugturmasi istenmistir. Fen Bilgisi kitabindan konu bashif
bulunduktan sonra iiglincii denekten kendisine verilen karton kagidina tahta kalemi
ile ya da A4 kagidina kursun/renkli kalemle zihin haritas1 olugturmasi istenmistir.
Uygularnada Basamak 4’ den yararlanilmigtir. Basamak 4 Ek 2’de sunulmugtur.

Aragtirma siireci igindeki 6grenci ¢aligsmalarina Ek 8’de yer verilmistir.
3.5.2.9. Ozet Cikarma Becerisinin Degerlendirilmesi

Ozet ¢ikarma becerisinin degerlendirilmesi arastirmaci ve ikinci gézlemci

tarafindan asagida verilen tablodaki gibi saptanmustir.



OZET CIKARMA OLCU ARACLARININ PUANLAMA CIiZELGESI (Ek No:5)

D1: Degerlendirici 1 (Aragtirmaci)

D2: Degerlendirici 2 (2. Gozlemci)

O: () : Ozet zihin haritas: stratejisi kullanarak ¢rkarnlmamus.
O: (+): Ozet zihin haritas stratejisi kullanarak ¢ikarilmus.

Denek No:1 Denek No:2 Denek No:3
. D1 | D2 D1 | D2 D1 | D2
Baglama diizeyi zihin haritasi stratejisi kullanarak 6zet ¢gikarma
Ol1: - Ol: - 01: - Ol: - O1: - 01: -
02: - 02: - 02: - 02: - 02: - 02: -
03: - 03: - 03: - 03: - 03: - 03: -
04: - O4: - O4: - O4: -
0s: - Os: - Os: - 0s: -
06: - 06: - 06: - 06: -
07: - 07: -
0s: - 0s: -
. 09: - 09: -
Baglama diizeyi ertelenmis zihin haritas: stratejisi kullanarak 6zet ¢ikarma
01: - O1: - 01: - O1: - Ol: - Ol: -
02: - 02: - 02: - 02: - 02: - 02: -
03: - 03: - 03: - 03: - 03: - 03: -
04: - 0O4: - O4: - O4: -
0s: - 0s5: - 05: - 0s: -
06: - 06: - 06: - 06: -
07: - 07: -
0s: - 08: -
09: - 09: -
Uygulama sonrasi zihin haritas: stratejisi kullanarak 6zet ¢ikarma
0O1: + Ol: + O1: + Ol: + Ol: + Ol: +
02: + 02: + 02: + 02: + O2: + 02: +
03: + 03: + 03: + 03: + 03: + 03: +
Uygulama sonrasi yatay transfer zihin haritasi stratejisi kullanarak 6zet gikarma
Ol1: + Ol: + O1: + Ol: + O1: + Ol: +
02: + 02: + 02: + 02: + 02: + 02: +
03: + 03: + 03: + 03: + 03: + 03: +
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3.5.2.10. Anlama Sorularinin Degerlendirilmesi

Anlama sorularindan alman puanlar, aragtirmaci ve ikinci gozlemci

tarafindan Ek-6’da verilen tablodaki gibi saptanmustir.
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3.6. VERILERIN ANALIiZi

Tek denekli deneysel desenlerle yapilan aragtirmalarda verilerin analizi,
sonuglarin grafiksel olarak gosterilip, niteliksel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilr
(Tawney ve Gast, 1984). Bu aragtirmada tek denekli desenlerden denekler arasi
coklu yoklama deseni kullanilarak veriler grafiksel olarak analiz edilmistir.
Grafiksel analizde, grafigin “X” eksenine zaman degiskeni (ders saati, giin, hafta,
oturumlar), “Y” eksenine bagimli degiskenin (oran, siklik, amaglar) degerleri

yerlestirilmektedir. (Tawney ve Gast, 1984; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Goérme yetersizlifinden etkilenmis 6grencilere, “Dogrudan Opretim
Yéntemiyle Sunulan Zihin Haritasi Olusturma Opretim Materyali” ile yapilan
Ogretim uygulamasinin, Ogrencilerin olusturduklart zihin haritalarinin, anlama
sorularina ve geciktirilmig anlama sorularina verilen yamitlarin dogruluguna olan
etkisinin belirlenmesinde, denekler aras1 c¢oklu yoklama deseni grafigi
kullanilmustir. Bu grafigin  “X” eksenine anlama sorularindan alinan puanlar, “Y”

eksenine oturum sayisi gosterilmigtir.

Opretim 6ncesinde baglama diizeyi {i¢ konunun anlama sorular1 ve bunlarin
geciktirilmis yeniden uygulamalari ile degerlendirilmis ve grafigin diger
boliimiinden noktali dikey ¢izgi ile ayrilmustir. Tiim gecikmis degerlendirmeler iki
hafta sonra uygulanmig ve grafikte i¢i beyaz noktalar seklinde ifade edilmistir.
Grafigin ¢izilmesinde “Birinci ve Ikinci Goézlemci Anlama Sorulart Puanlama
Cizelgesi’nden yararlamilmistir. Her iki gbézlemcinin her 3 denege verdikleri puan

tutarlilift % 100 olarak belirlenmistir.

Ik denekte; dgretim sonras: degerlendirmeye, “Y” eksenindeki 0-5 arasinda
deger alan Anlama sorulari Puani ve “X” ekseninde yer alan 1-3 sayili oturumlarda
degerlendirme ve 4-6 sayili oturumlarda yatay transfer degerlendirmelerine ek
olarak tiim bu degerlendirmelerin gecikmis degerlendirmelerine yer verilmistir.
Gécikmis degerlendirmeler iki hafta sonra uygulanmis ve i¢i gri noktalar seklinde

ifade edilmistir. 1-3 sayili oturumlarin gecikmis degerlendirmelerine 7-9sayili
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oturumlarda, yatay transferin gecikmis degerlendirmelerine ise 10-12 sayili

oturumlarda yer verilmistir.

Ikinci ve tigiincii denekte de benzer uygulamalara yer verilmistir.

Denekler arast ¢oklu yoklama deseni grafifinde uygulama oncesinde
denegin prob ve baslama diizeyi dlgiimleri sonucunda elde edilen veriler kararlilik
gosteriyorsa ve dgretim sonrasinda elde edilen veri noktalar1 baglama diizeyine gére
degisim gostererek diizey ve efim agisindan kararlilik gdsteriyorsa, uygulanan
sagalttmin etkili oldugunu gostermektedir (Holmer ve Baer, 1978; Murphy ve
Bryan, 1980; Giizel, 1998).
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu~b61timde Ankara Mitat Eng Gorme Engelliler Okuluna devam eden az géren
ii¢ 6grenci ile “Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritasi Olugturma
Opretim Materyali” ile yapilan §fretim uygulamasinin 6grencilerin zihin haritasi
olusturmalarinin belirlenen anlama sorularna verdikleri dogru yanit davramgmmn
artmasina olan etkisi incelenmistir. Arastirmanin bu boliimiinde her {i¢ denek icin

agagida belirtilen amaglar ile iligkili bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

1. Ankara Mitat Eng Ilkégretim okuluna devam eden 7. sinif az goren 6grencilerde
zihin haritas1 yaparak Ozet ¢ikarma Ogretim uygulamasimnin, fen dersi anlama
sorularindan aldiklari degerlendirme ve ertelenmis degerlendirme toplam

puanlarmin artisinda etkili midir?

2. Ankara Mitat Eng Ilkdgretim okuluna devam eden 7. siuf az gdren 6grencilerde
zihin haritas1 yaparak ozet ¢ikarma 63retim uygulamasinin, yatay transferde sosyal
bilgiler dersi anlama sorularindan aldiklari degerlendirme ve ertelenmis

degerlendirme toplam puanlarinin artiginda etkili midir?

3. Ogrencilere genelleme agamasindan sonra yonlendirilen sosyal gegerlilik puanlar

yliksek midir?
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4.1. OGRENCILERIN AMACLARI GERCEKLESTIRMELERI VE
GENELLEMELERINE iLISKiN BULGU VE YORUMLAR

Bir nolu 6grencinin “Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritas:
Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan 6gretim sonrasinda amaglan gergeklestirme
diizeyine iligkin bulgular Grafik 1°de gosterilmistir.

Grafik 1°de goriildiigii gibi 1 nolu 6grenci baglama diizeyinde, ilk ve ikinci
oturumlarda fen bilgisi metnini okuduktan sonra iliskili 5 anlama sorusundan ikisini
yarim olarak, iiglincii oturumda ise birini tam olarak bilmistir. Ogrencinin dgretim
oncesindeki puan araligt 0-1 arasinda degismekte ve kararlilik gostermektedir. 2
hafta sonra gergeklestirilen ertelenmis baglama diizeyi  degerlendirmelerinde
6grenci, ilk iki oturumda O {igiincii oturumda ise 1 puan almigtir. Ogrencinin, 3
oturuthdan sadece 1 tanesinde, ertelenmis degerlendirme puani ile baglama diizeyi
puam tutarlilik gdstermektedir. Ogrencinin 0,6 olan baglama diizeyi ortalamasi

ertelenmis baslama diizeyi sonrasinda 0,3 diizeyine gerilemistir.

“Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim
Materyali” ile yapilan §gretim uygulamasindan sonra §grencinin her ii¢ oturumda
puani, tam puan olan 5’e¢ yiikselmistir. Sosyal Bilgiler konular1 géz oOniinde
bulundurularak gerceklestirilen yatay transfer puani, her 3 oturum igin 5 dir.

Ertelenmis degerlendirmelerde de aym puan dagilimi goriilmektedir.

iki nolu grencinin “Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritas:
Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan ©6gretim sonrasinda amaglar

gerceklestirme diizeyine iligkin bulgular Grafik 1°de gosterilmigtir.

Grafik 1’de goriildiigii gibi 2 nolu 6grenci baglama diizeyinde, ilk,ikinci, bes
ve altinct oturumlarda Fen Bilgisi ile iligkili 5 anlama sorusundan birini tam olarak
yaprmugtir. Ug ve dérdiincii oturumlarda ise yarim puan almugtir. Ogrencinin §gretim
oncesindeki puan aralifi 0-1 arasinda degismekte ve kararlilik gdstermektedir. 2
hafta sonra gergeklestirilen ertelenmis baglama diizeyi  degerlendirmelerinde

6grenci, ilk ve son oturumda bir diger oturumlarda ise 0 puan almigtir. Ogrencinin,
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6 oturumdan 2 tanesinde, ertelenmis degerlendirme puani ile baglama diizeyi puant
tutarlilik gostermektedir. Ofrencinin 0,8 olan baslama diizeyi ortalamas: ertelenmis
baglama diizeyi sonrasinda 0,3 diizeyine gerilemigtir. Ortalama; alman puanlarin 6

olan veri sayisina boliinmesiyle hesaplanmugtir.

“Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim
Materyali” ile yapilan dgretim uygulamasindan sonra 6grencinin her ii¢ oturumda
puant, tam puan olan 5’e yiikselmistir. Sosyal Bilgiler konulart gbz oniinde
bulundurularak gergeklestirilen yatay transfer puani, her 3 oturum igin 5 dir.

Ertelenmis degerlendirmelerde de ayn1 puan dagilimi goriilmektedir.

Ogrenci egitim dncesinde yer alan her oturumda kendi tercih ettigi sekilde
Ozet ¢tkarmus egitim sonrasinda ise kendisine 6grendikleri stratejiyi kullanarak 6zet

¢ikarmasi gerektigi hatirlatilmadan zihin haritasi stratejisinden yararlanmigtir.

Ug nolu 6grencinin “Dogrudan Ogretim Y&ntemiyle Sunulan Zihin Haritasi
Olusturma Opretim Materyali” ile yapilan 6gretim sonrasinda amaglari

gerceklestirme diizeyine iligkin bulgular Grafik 1°de gosterilmistir.

Grafik 1’de goriildiigii gibi 3 nolu Ogrenci baglama diizeyinde, ilk ve
dordiincii oturumlarda 0, iki ve sekizinci oturumlarda 0.5 iig, bes alt1 ve yedinci
oturumlarda 1, dokuzuncu oturumda ise 1.5 puan almistir. Ogrencinin &gretim
Oncesindeki puan araligl 0-1.5 arasinda degismekte ve kararlilik gostermektedir. 2
hafta sonra gergeklestirilen ertelenmis baslama diizeyi  degerlendirmelerinde
6grenci, onuncu oturumda 1 diger oturumlarda ise o puan almistir. Ogrencinin, 9
oturumdan 1 tanesinde, ertelenmis degerlendirme puani ile baslama diizeyi puant
tutarlilik gstermektedir. Ogrencinin 0,7 olan baslama diizeyi ortalamas: ertelenmis
baslama diizeyi sonrasinda 0,05 diizeyine gerilemigtir. Ortalama; alinan puanlarin 9

olan veri sayisina bdliinmesiyle hesaplanmigtir.
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‘;Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin Haritas1 Olugturma Ogretim
Materyali” ile yapilan 6gretim uygulamasindan sonra &grencinin her ii¢ oturumda
puani, tam puan olan 5’e yiikselmigstir. Sosyal Bilgiler konular1 géz Oniinde
bulundurularak gergeklestirilen yatay transfer puani, dort ve besinci oturumlar igin 5,
altinci oturum igin ise 4’diir. Tiim ertelenmis Fen bilgisi iligkili degerlendirme
sorularindan 5 puan almigtir. Tiim ertelenmis yatay transfer degerlendirme
sorularindan 5 puan almigtir. Ofrenci yatay transfer sonrast soru kagidini teslim
ettikten sonra bir soruyu bos biraktifi saptanmustir. Bu bilginin kendisi ile
paylagilmas: lizerine Ogrenci, cevabin uzun olmas: nedeni ile bu soruyu sona
biraktigimi daha sonra ise cevaplandirmay unuttugunu ifade etmigtir. Soru s6zel bir
sekilde yeniden soruldugunda 6grenci dogru cevap vermistir. Ogrencinin dogru yanit

vermesine ragmen degerlendirme kagidindaki not degistirilmeden birakilmigtir.

Her 3 6grenci de zihin haritas1 yontemini etkili sekilde kullanarak anlama
sorularindan yiliksek puan almigstir. Ertelenmis degerlendirme sonuglart gdz Oniine
alindiginda 6grencinin bilgileri daha uzun siire hatirladig1 saptanmistir. Genelleme

agamasinda da benzer sonuglar elde edilmistir.

4.2. SOSYAL GECERLILIK

Uygulamanin Sosyal Gegerliligini saptamak igin her 3 dgrenciye asagidaki

sorular yonlendirilmis ve her 3 &8renci i¢in ilisikteki cevaplar alinmigtir.

1. Fen dersini daha iyi anladin m1? 5

2. Sinav ya da ddevlerde daha iyi metin yazabiliyor musun? 5

3. Fen konular ile ilgili metinleri daha kolay okuyor ve anliyor musun? 5

4. Fen konulari ile ilgili metin yazmaya ya da Ozet yazmaya alistin ou? 5

(Not. Yiiksek skor ciimleyi onayladigimizi belirtir. (HAYIR ya da 1 =
kesinlikle katilmiyorum, EVET yada 5 =kesinlikle katiliyorum, yada 3=kararsizim).
Sosyal gegerlik soru ve kriterleri Smith ve arkadaslarinin ¢aligmalarindan

uyarlanmistir (Nelson ve Smith, 1992).)
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BOLUM V

OZET YARGI VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin 6zetine, yargiya ve Onerilere yer verilmigtir.
5.1. OZET

Gorme yetersizlifine sahip gocuklar Milli Egitim Okullarinin miifredat
programint uygulayan Gorme Engelliler Okullarina devam etme segenegine
sahiptirler. Miifredat programinin benzerligine ragmen Mitat En¢ Gorme Engelliler
okuluna devam etmekte olan altmnct siif, Tiirkge ve Fen Bilgisi 6gretmenleri ile
gergeklestirilen bireysel konusmalarda, grencilerin bagar1 oranlarinin Milli Egitimin
diger okullari ile kiyaslandiginda daha diisiik oldugunu ifade edilmistir. Fen Bilgisi
Ogretmeni bu nedenden dolayr derslerin tamamini kesfederek 6grenme agirlikh
olarak fen laboratuarinda islediklerini, kendisinin elinden gelenin en iyisini
yapmaya- ¢aligtiginn fakat sinifin akademik basarisindan memnun olmadigim ifade
etmistir. Ogrencilerle yapilan bireysel goriismelerde bir ders g¢alisma ya da ozet
cikarma stratejisinden yararlanip yararlanmadiklari sorulmus ve olumsuz sonug
almmustir. Ogrencilerde saptanan bu stratejik eksiklik, onlarin hangi belirli stratejiyi
segerek hangi uygun yerde kullanmalar1 gerektigini belirleme konusunda da ortaya

cikmaktadir.

Ozet gikarmada stratejik olarak belirli eksiklikleri olan bu Ogrencilerin metin
bdliimleri boyunca tek gegis yaptiklari, goreceli olarak Onemli bilgilerde
durmadiklan saptanmigtir. Ayn1 zamanda da bilgilerin entegrasyonunu da minimal
bir sekilde gergeklestirdikleri, baslama verilerinin alindigi oturumlardaki 6zetleri
incelenerek ve Ozeti nasil olusturduklarma dair sorular yonlendirilerek
gozlemlenmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin  6zetin ne oldugunu bildikleri

belirlenmistir.

Cesitli arasturmalarda da ortaya kondugu gibi grme yetersizliginden

etkilenmis Ogrenciler ogrendikleri farkli gergekleri ya da birimleri birlestirmede
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giigliik cekmektedirler. Bu nedenden dolayr 6grendikleri birimleri birbirlerinden
ayrn pargalar seklinde cgergevelendirme egiliminde olabilmektedirler. Boylelikle
okudugunu anlama, kelimelerdeki benzerlikleri bulma gibi ayrt ayri pargalarin
birlestirilmesini igeren becerilerde daha az basari gosterebilirler. Buna ek olarak
gérme yetersizligine sahip g¢ocufun obje anlayigi- gorenlere gore farkliliklar
icermektedir. Bu durum erigkinlikte de azalmakla birlikte devam edebilmektedir.
Sonug olarak Ogrenciler bilgi iceren metinleri islemede gesitli zorluklarla karsi
kargiya kalmaktadir. Ek olarak yedinci sinifa devam etmekte olan bu 6grenciler, bir
sene sonra gorenlerle birlikte liseye devam etme durumu ile kargi karsiya kalacaklar
ve goren Ogrencilerin var oldugu ortamda dezavantajli bir konumda kalma riskini
tagiyacaklardir. Bu nedenle, gérme yetersizligine sahip 6grenciler i¢in zihin haritas:
stratejisi ile 6zet ¢ikarma becerisinin 6gretim materyali hazirlanmasi ve iligkili etkili

Ogretim tekniklerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.

Bu aragtirmada, az goren ogrencilere “Dogrudan Ogretim Yontemiyle
Sunulan Zihin Haritas1 Olusturma Opretim Materyali” ile yapilan 6gretim
uygulamasinin ardindan olusturduklari zihin haritas: vasitas: ile belirlenen anlama
sorularina verdikleri dogru yanit davramisinin artmasina olan etkisi incelenmistir.
Buna ek olarak ertelenmis degerlendirme sonuglarndan yararlanarak Ogrencilerin
zihin haritas: ile 6zet ¢ikardiklari konular1 egitim Oncesiyle kiyaslayarak hatirlama
oranlar1 gézlemlenmistir. Tiim ¢alisma boyunca gosterdikleri yliksek motivasyon ve

¢aligmanin sosyal gegerliligi gbz 6nilinde bulundurulmustur.

Aragtimanin  deseni tek denekli desenlerden “Denekler Arasit Coklu

Yoklama Deseni”dir.

Aragtirmanin deneklerini 2002-2004 o6gretim yilinda Mitat Eng Gorme
Engelliler Okulu’nun yedinci sinifina devam eden ve on kosul becerilerinden goren
yazi okuyup yazan ve akademik performanslari birbirine benzeyen 1 kiz 2 erkek 3

6grenci olusturmaktadir.

Aragtirmanin verilerinin toplanabilmesi i¢in “Zihin Haritas1 Olusturma
Opretim Materyali” gelistirilmis ve ©grencilerin 6gretim 6ncesi performans

diizeylerinde degisiklik olup olmadigini belirlemek amaci ile §gretim Oncesinde ilk
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denek ile 3, ikinci denek ile 6, liglincii denek ile 9 baslama diizeyi oturumlan
gergeklestirilmis ayn1 sira ve say: ile bu oturumlarin 2 hafta sonra ertelenmis
degerlendirmeleri yapilmigtir. 0-1.5 arsinda belirlenen baglama diizeyleri sonrasinda
veri kararlilifmma ulasilmis ve uygulamaya ertelenmis baglama diizeyi verileri
alindiktan sonra gegilmistir. Performans alma bire-bir uygulama ile 6gretim
caligmalar1 ise Ogrencilerin istekleri goz Oniinde bulundurularak ayni ortamda
gergeklestirilmigtir. Bununla birlikte Ogretim ¢aligmalart bireysel bir sekilde
yapilmustir. Ofretim ve yonergeler fisilt: seklinde verilmis oturum igindeki dinlenme
stirelerinde hep birlikte konusmaya, tartismaya ve birbirlerinin aldigt notlar
dgrenmelerine izin verilmistir. Ogrencilerin birbirlerinin aldiklan notlar1 &grenme
dilekleﬁ grup i¢inde alinan bir karar oldufundan ve motivasyonlanni yiiksek

tutmaya hizmet ettiginden olumlu kargilanmagtir.

.Aragtirma verileri grafikle gosterilmis ve grafikler niteliksel olarak

yorumlanmigtir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular su sekildedir:

1. Her 3 dgrenciye “Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyali” ile bireysel olarak
gergeklestirilen Ogretim sonrasinda 6zet ¢ikarmak igin zihin haritasi stratejisinden
kendilerine hatirlatilmasina gerek kalmadan otomatik olarak  yararlandiklar
bulunmustur.

2. Stratejiyi etkili bir gekilde kullanarak 6zet gikardiklari konuyu ayni sekilde 2 hafta
sonra da dogru bir sekilde hatirladiklar bulunmustur.

3. Ogrencilerin stratejiyi genelleyebilmesi igin dért oturumda sunulan “Zihin Haritast
Olusturma Ogretim Materyali”nin yeterli 6gretim basamaklarina sahip oldugu
bulunmustur.

4. Calismanin sosyal gecerliginin, her 3 Ogrenci tarafindan da yliksek olarak

degerlendirildigi bulunmustur.



92

5.2. YARGI

Az goren iig &grenci ile “Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Zihin
Haritas1- Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan 6gretim uygulamasinin sonunda
Ogrencilerin zihin haritas1 olusturduklari ve belirlenen anlama sorularina baglama
verileri ile kiyaslandifinda anlamli olumlu bir farkliligin oldugu saptanmustir. Bu
verilerden yola gikarak zihin haritasinin etkili bir galigma ve okudugunu anlama

stratejisi oldugunu séylemek miimkiindiir.

Aragtirmanin sonuglarn literatiirde yer alan ve zihin haritasi kullanarak 6zet
cikarma  stratejisinin etkililifini ortaya koyan pek ¢ok c¢alisma ile paralellik
gostermektedir (Heivilich & Pittleman, 1986; Schewel, 1989). Zihin haritas1 her ne
kadar okudugunu anlamada etkili bir ¢aligma stratejisi olarak siklikla karsimiza giksa
da aym1 zamanda calisma becerilerinin anlagilmasinda ve bilginin gelistirilmesinde
de aymi sekilde etkilidir. Ozetle zihin haritalarinm kullamimi sonrasinda sadece
¢alisma becerilerinin degil aym zamanda da galiyma becerilerinin gelismesi i¢in

gerekli olan stratejilerin de gelismesi miimkiin olabilmektedir.

Stratejinin ~ verimliligi ile iligkili goézlemler su sekilde ozetlenebilir:
Ogrenciler &gretim sonrasinda kendilerine verilen bilgi veren metinlerde nemli
olarak gordiikleri fikirleri zihin haritasi yapmak i¢in kullanmislar ve bu birimleri
uygun bir sekilde birbirleri ile iligkilendirmislerdir. Bu nedenle her {i¢ 6grencinin de

ogrendikleri stratejiyi verimli bir sekilde kullandigi 6ne siiriilebilir.

Stratejinin etkililigi ile iligkili gdzlemler su sekilde 6zetlenebilir: Ogrenciler
olusturduklar1 zihin haritalarin1  yeniden gézden gegirerek, gerekli olmayan
kisimlanin azaltilmas: ya da birbiriyle baglantilt olmayan béliimlerin degistirilmesi
gibi basamaklan uygun bir sekilde gergeklestirmiglerdir. Buna ek olarak egitim
sonrasinda, yatay transferde ve ertelenmis degerlendirmelerde anlama sorularmna

verdikleri yiiksek dogru cevap oranlariyla stratejinin etkililigini ortaya koymuslardir.

Her ti¢ 6grenci de egitim Oncesinde yer alan her oturumda kendi tercih ettigi
sekilde dzet ¢ikarmug egitim sonrasinda ise kendisine Ogretilen stratejiyi kullanarak

ozet gikarmas gerektigi hatirlatilmadan zihin haritas: stratejisinden yararlanmigtir.
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Birinci 8grenci tiim ¢aligma boyunca yiitksek motivasyon gdstermistir. Deney
tamamlandiktan sonra kendisine zihin haritasi stratejisi ile 6zet ¢ikararak ders
caliyma ydntemini hakkinda diisiinceleri soruldufunda yontemi ¢ok eglenceli ve
faydali buldugunu agiklamistir. Ayrica sevdigi konularla ilgili 6zet gikarirken kalp
seklinden yararlaniyor olmasindan dolay1 duydugu mutlulugu arkadaslan ve
aragtirmact ile paylasmustir. Ogrenci zihin haritasim olustururken kirmizi rengi ¢ok
6nemli yerleri vurgulamak igin kullanmustir. Ogrenciye gelecek yila zihin haritast
yapma becerisini 6zel egitim 6gretmen adaylarina ve akranlarina 6gretmek isteyip

istemedigi sorulmus ve olumlu yanit alinmigtir.

Ikinci &grenci tiim galigma boyunca yiiksek motivasyon gostermistir. Deney
tamamlandiktan sonra kendisine zihin haritasi stratejisi ile 6zet ¢ikararak ders
galisma yontemini hakkinda diiglinceleri soruldugunda yontemi ¢ok negeli
buldufunu agiklamigtir. Oprenci zihin haritasini olustururken, ikinci denekten
gordiikten sonra (+), (-), (%), () gibi kisaltmalar kullanmaya baslamistir.
Oprenciye gelecek yila zihin haritast yapma becerisini 6zel epitim Ogretmen
adaylarina ve akranlarna §gretmek isteyip istemedigi sorulmus ve olumlu yanit

" almustir.

Ugiincii 6grenci egitim dncesinde yer alan her oturumda kendi tercih ettigi
sekilde ozet ¢ikarmis egitim sonrasinda ise kendisine ofrendikleri stratejiyi
kullanarak ©zet ¢ikarmasi gerektii hatirlatiimadan zihin haritasi stratejisinden

yararlanmigtir. Ek olarak tiim ¢aligma boyunca yiiksek motivasyon gostermistir



94
5.3 ONERILER

Arastirma bulgularina dayali olarak egitime, uygulamaya ve ileri

aragtirmalara yonelik 6neriler asagida verilmisgtir.
5.3.1 Egitim ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Ilkokuldan baslayarak iiniversiteye devam eden normal gelisim
gosteren ve Ogrenme giigliigiine sahip genis bir denek yelpazesine sahip arastirmalarin
sonucunda zihin haritasi kullanarak 6zet ¢ikarma becerisini 6gretim basamaklar: 2-8
arasinda degisim goOstermektedir. Bu aragtimada 4 basamaktan olusan Ogretim
materyalinin etkililiginin ortaya konmasina ragmen bundan sonra yapilacak olan
calismalarda Ogrencilerin bireysel Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak basamak
sayilarinin olusturulmas: planlanmalidir.

- o Az gbren Ogrencilerin ¢alisma sirasindaki verimliliklerini arttirmak igin
materyal uyarlamasina gidilmistir (bliylik punto kullanimt).

e  Opretim materyali uygulanmadan &nce zihin haritas1 kullanilarak
yapilan farkli pek c¢ok uygulama Ogrencilerle paylasimali ve yaraticiliklart
desteklenmelidir.

e Uygulama sirasinda motivasyonu yilksek tutmak ve OZrencilerin
yaraticiliklarini rahatlikla sergileyebilecekleri uygun egitim ortamim olusturmak iizere
duygu, di’isﬁnce ve yargilarini paylagmalarina izin verilmeli ve uygulama ile iligkili bir
takim secimleri kendilerinin yapmalar igin cesaretlendirilmelilerdir. Bu nedenle
uygulama kurallar, uygun sinirlar icinde, esnek tutulmalidir.

e  Zihin haritast yonteminden simif i¢inde yararlanmak isteyen 0gretmenin
model olmas: ve rehberlik etmesi gerekmektedir.

o  Ozellikle dgrenme giicliigiine sahip 6grencilerin galisma becerilerini
kazanmadaki ihtiyaci karsilar sekilde zihin haritasindan  etkili bir sekilde
faydalanmalar1 ve bunlar1 kullanmalari bir takim genel kurallara baglidir. Bu nedenle
zihin haritasi yonteminden suuf iginde Slararlanmak isteyen Ogretmenin bu genel
kurallar hakkinda 6n bilgiye sahip olmas: gerekmektedir. Bu 6n bilgiler 6gretmenlerin

yararlanmasi igin Ek 8’de sunulmustur.
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5.3.2. leri Arastirmalara Yonelik Oneriler

¢  Yatay transfer i¢in Sosyal Bilgiler dersinden yararlaniimistir. Buna ek
olarak Ogrencinin kazandifi beceriyi Tarih, Tiirk¢e gibi farkli derslere genelleyip,
genelleyemedigine bakilabilir.

e  Oprencinin zihin haritas1 yonteminden yararlanarak 6grendigi ozet
cikarma becerisini  dinlediklerini not etmeye ve sunu yapmaya genelleyip,
genelleyemedigine bakilabilir.

e  Zihin haritas1 kullanilarak yapilan ders sunusu ile klasik ders sunusu
ardindan 6grencilerin kendi yaptiklan zihin haritalarimin anlama sorulart ve gecikmis
anlama sorularina verilen dogru cevabin oranina olan etkisine bakilabilir.

e  Bu aragtirmada yer alan 68rencilere, ileri arastirmalara ydnelik Oneri
getirmeleri istendifinde, grup olarak gesitli branglardaki dgretmen adaylarina, simf
arkadaglarina ve daha kiigiik simiflardaki &grencilere zihin haritasi yapma becerilerini
dpretmek istediklerini belirtmiglerdir. (Ogrencilerin bu istekleri olumlu bulunmus ve

gerekli on ¢caligmalara baglanmustir.)

e  Zihin haritasin1 derslerinde kullanan Ogretmen ya da &gretmen
adaylarina aragtirmanin sosyal gecerligini ortaya koymak {izere asagida yer alan

sorular yonlendirilebilir.

1. Ogrenme giigliigiine sahip/deneyimsiz okuyucularin bu egitim siirecinden
sonra okumasi ve yazmasi gelisti mi? ‘

2. Bu egitim siirecinden sonra siiftaki tiim 6grencilerin okumasi ve yazmasi
gelisti mi?

3. Ogrenciler bu egitim siirecinden yararlantyorlar m1?

4. Ogretmenler bu islem siirecini kullaniyorlar m1?

5. Bu iglem siirecini uygulamasi kolay mi1?

e  Strateji O6gretimi igin dogrudan egitim yontemine alternatif olarak
kargilikli 6gretim (resiprocal teaching) yontemine yer verilebilir.
e Opretim materyali iki farkli teknik ile a) énceden zihin haritas: olarak

yapilandirilmig bir sekilde ve b) Ggrencilerin 6gretim materyalini kendilerinin zihin
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haritasin1 yaparak islenerek, doniisiimlii sagaltim deseni ile etkililik aragtirmasi

yapilabilir.
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EK-1. OGRETIM ONCESI MOTIVASYON CALISMALARI
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Uygulama ortamu:

Denekler 7-A smifinda toplandiklarinda kendilerine rahat ettikleri her hangi
bir siraya oturmalar1 istenmistir. Bu ydnerge lizerine denekler kendi siralarini tercih
etmiglerdir. Uygulama siireci Oncesinde Ogrencilerin en sevdikleri yiyecekler
hazirlanarak hep birlikte yenmis, motivasyon galigmasi Oncesi rahatlatici bir ortam

olusturulmustur.
Uygulama siireci:

Aséglda yer alan bilgi, grup halindeki deneklerle okunarak paylasiimisg,
okuma sirasinda etkili bir iletigimin gergeklesmesi i¢in Ogrencilerden elen sorular
yanitlanmis ve diislincelerini paylagmalarina izin verilmigtir.

“Bundan sonraki ¢aligmalarimizda size simdiye kadar hi¢ karsilasmadigimiz
bir Ozet g¢ikarma becerisi OZretecegim. Bu stratejinin ismi “zihin haritalan”
étratejisidir. Zihin haritalar1 6grencilerin 6grenmelerini gelistiren bir stratejidir.
Ogrenciler énemli fikirleri nasil belirleyebilecekleri ve aym zamanda da bunlart
anlamh.bir sekilde nasil diger fikirlerle iligkilendirebileceklerini 6grenirler. Zihin
haritalar1 6grenciler ya da OZretmenler tarafindan doldurulan, 6zel konu yada
kavramlar icin hazirlanmis diagramlar ya da c¢izimlerdir. Bu strateji 6grencilerin
diiglinmesini saglar ve onlarin yeni bilgileri daha 6nce edindikleri bilgilerle
birlestirmelerini olanakli kildifindan daha cesaretli olmalarina yol agar. Cesitli
aragtirmacilar bu konu iizerinde g¢aligarak cesitli sonuclar elde etmigslerdir. Bu
calismalar1 da sizinle paylasmak istiyorum. Ornegin; simdiye degin sizinle
paylastigim bilgiler Polloway ve Patton’nn , 1993’degerceklestirdikleri
caligmalarin sonuglaridir.

Zihin haritalarindaki en 6nemli birim gorsel resimlemelerdir ve bunlar ana
kavramin/fikrin iligkili alt fikirlerle baglantisin1 saglayan bir olusum sergilerler.
Ogrenci bu islem siirecini siirdiiriirken ¢esitli fikirlerin i¢inde yer aldig1 bir ag
sistemi kurmus olur. Bu ag sisteminde yer alan her biri bir sekilde ana fikirle
iligkilendirilir. Bu ¢ergeve igindeki agda boylelikle iligkiler silsilesi gelismis olur.

Kelimeler, kisa ciimleler yada kavramlar arasindaki iligkilerin belirlenmis olmas1
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6grenci icin bilgisini gelistirip, ana kavramla iligkilendirebilecegi anlamli bir yap:
sunar.

Hams ve Sipay’in 1990°da yaptiklan caligmada su sonuca varmuglardir:
Zihin haritalar1 6grencilerin daha oOnceki bilgileriyle yeni kazandiklani bilgileri
iligkilendirmekle kalmaz ayni zamanda fikirlerini ve bir takim bilgileri organize
ederek yapili bir hale getirmelerine de yardimci olur. Her ne kadar ilk
uygulamalarda, 6gretmenler ana fikri, baglk cilimlesini ya da zihin haritasinda yer
alacak kavramlan secse de, 6grenciler dgretmenlerinin destegiyle bu birimlerin
aralarindaki iligkiyi gosterebilirler. Daha sonralart ise Ogrenciler tiim bu
diizenlemeleri bagimsiz bir sekilde gergeklestirirler. Zihin haritalan gesitli/farkli
organizasyonal sekilde ortaya cikabilir. Hams ve Sipay’'in 1990°da yaptiklan
caligmada, zihin haritas1 kullanan 6grencilerin geleneksel not alma ya da yeni bagtan
okuma tekniklerine gore daha etkili oldugunu ortaya konmugtur.

Heivilich & Pittleman’in 1986’da yapti§1 caligmada zihin haritalarinin
okudugunu anlamada etkili bir g¢aligma becerisi oldugunu ortaya koymuslardir.
Benzer bir sekilde Schewe’nin yaptif1 ¢alismada zihin haritast 6grenme gﬁglﬁgﬁne
sahip 6grenciler tarafindan basarili bir sekilde kullanilabilmistir (Schewel, 1989).
Zihin haritas1 her ne kadar okudugunu anlamada etkili bir ¢aligma stratejisi olarak
siklikla karsimiza ¢iksa da ayni zamanda galiyma becerilerinin anlagilmasinda ve
bilginin gelistirilmesinde de ayni sekilde etkilidir. Ozetle zihin haritas1 kullanimi
sonrasinda sadece galigma becerileri gelismez ayn1 zamanda da ¢aligma becerilerinin
gelismesi i¢in gerekli olan stratejiler de gelisir.

Zihin haritas1 kullanimi Ogrencinin sistematik bir sekilde daha Onceki
caligma becerilerini, bilgi ve deneyimlerini, her ne kadar deneyimsiz olsa da, sinif
icindeki uygulamalarda bu bilgileri diger saydigimiz bilgilerle iligkilendirmeye izin
verir. Bu yaklasimla ¢aligma becerilerinin gelisiminde izole bir sekilde bu stratejinin
kullanimui yer almaz. Oprenci aktif sekildeki 6grenmeleri sirasinda zihin haritasi
kullanma becerisinden yararlanir. Boylelikle 6grenci kendi ¢aligma becerilerindeki
alt tiirleri kendi eleyerek seger ve bdylece kendi 6grenmesinde aktif bir rol oynar.
Sonug olarak boyle bir se¢im yapan 6grencinin motivasyonu oldukga yiikselir ve

bunun ardindan galisma becerilerinin genellemesini kolaylikla saglar”.
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Motivasyon caligmalarina ek olarak Ofrencilerin istekleri iizerine, anlama
sorularindan aldiklari puanlar tiim 6grencilerle paylagilmig boylelikle giidiilenmeleri

arttirilmagtir.
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EK-2. ZIHIN HARITASI OLUSTURMA DOGRUDAN OGRETIM
PLANI



Baslama diizeyi ve prob yonergeleri:
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Aragtirmaci

Oprenci

Simdi fen kitabindan sana sdyleyecegim
sayfay1r a¢ ve iligkili bagliktan baglayarak
konuyu  sonuna degin  oku. Eger
okuyamadigin yer olursa yardim etmem igin
bana haber ver. Okuyamadifin yer olursa ne

yapacaksin?

Ayrica gerekli durumlarda okuma cihazindan

yararlanabilirsin.

Sizden yardim isteyecegim.

Evet.

Evet. Daha sonra senden kitabin agik bir
sekilde verecegim. Kagidin iizerine adini
yazarak okudugun konunun bir Gzetini
yapman: istiyorum. Daha sonra ise konu ile
ilgili sana 5 anlama sorusu soracagim. Bunlar
kisa yanitli sorular olacak ve kitap kapali
duracak. Ozet cikardiktan sonra ne yapman

gerekiyor?

Anlama sorulanna kitap kapali bir sekilde

cevap vermem gerekiyor.

Evet ¢ok giizel anlamigsin. Simdi baglamaya

hazir misin?

Evet.

Ogretim Uygulama ortami:

Ogrencilerin 8gretim siireci oncesindeki birlikte galigma istekleri degerlendirilerek grup

halinde bulunmalarina izin verilmistir. Bununla birlikte her 6grenci ile bireysel ¢alismalar

diger 6grencilerin duymayacaklar bir ses tonu ile gergeklestirilmigtir. Daha sonra uygulama
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yapilan Ogrenciye cam kenarindaki ilk siraya gelerek oturmasi istenmigtir. Gerekli
durumlarda okuma cihazindan yararlanabilecegi Ogrenciye hatirlatiimistir. Ogrencilerin
tamamen kendilerinin gerceklestirecekleri zihin haritalanm kagit ya da kartona kalin gazh
kalemlerle yapatﬁlecekleri hatirlatilmis bir 6grencinin tercihi {lizerine yazi tahtasina beyaz
karton bant ile yapigtirilarak Ogrencinin kullanimi igin uygun duruma getirilmigtir. Bu
uygulamayr bir Ogrenci tercih etmis digerleri ise kagit ve kursun kalem kullanimim
benimsemiglerdir. Beyaz karton kullanimini benimseyen 6grenci ilk uygulama digindaki diger
tim uygulamalarda kartonu tahtaya kendisi yapistirmistir. Aym 6grenci okumalarint ve
anlama sorularim gerceklestirirken okuma cihazindan yararlanmustir. Gozlerinin okuma
cihazimt kullanamayacak kadar yorgun oldugu durumlarda okuma aktivitesi aragtirmaci
tarafindan yapilmis ve degerlendirme grafiginde belirtilmistir. Caligmanin kavak polenlerinin
dagilma zamanina denk gelmesi nedeni ile karsilagilan bu zorluk bir kere olmak iizere diger
ogrencide de gozlemlenmis ve okumas: aragtirmacit tarafindan gergeklestirilerek

degerlendirme grafiginde belirtilmistir.

Uygulama siiresi:

Ozet ¢ikarma ve anlama sorularni yazmak icin gerekli olan siire dgrenciler tarafindan
belirlenmis, zaman kisitlamasi getirilmemistir.

Ogretim uygulamas) yonergeleri:

BASAMAK No.1

Opretmen Ogrenci

Simdiye kadar birlikte yaptigimiz caligmalarda fen bilgisi
kitabindan bir konu okuduk, daha sonra ise kitap agik bir
sekilde senden &zet c¢ikarmam istedim. Ozet yazmanmn
ardindan ise kitap kapali bir gsekilde anlama sorularini
cevapladin. Bu giin sana tiim bu galigmalar1 daha organize bir
sekilde yapabilecegin ve hem 6zet ¢ikarirken hem de anlama
sorularimi yaparken akademik basarini olduk¢a olumlu yonde
etkileyecek bir strateji 6gretecegim. Strateji bir durum ya da

problemi ¢6zmek i¢in kullandigimiz 6zel yontemlere denir ve
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bu 6zel yontemler belirli 6zel islem siireclerini icerir.

Strateji nedir?

Strateji bir durum ya da
problemi cozmek  igin
kullandigimiz Ozel

yontemlere denir ve bu o6zel
yontemler belirli 6zel islem

siireglerini igerir.

Evet ¢ok giizel. Bu giin seninle 6zet ¢ikarmak igin 6zel bir
strateji kullanacagiz. Bu stratejinin ismi “ zihin haritas1” dur.

Ozet ¢ikarmak icin kullanacagimiz stratejinin ismi nedir?

Bilgi iceren metinlerdeki fikir ve bununla iligkili fikirlerin
nasil yer aldiini semasmi ve metin isleme stratejilerini

bilmeleri gerekmektedir.

Zihin haritalan.

Evet zihin haritalari. Ilk 6nce ben sana zihin haritasii nasil
yaptigimi basamak basamak anlatacagim. Anlatirken de bir
taraftan zihin haritasin1 olusturacagim. Ik 6rnekte zihin
haritasinin tamamini ben olusturacagim daha sonra bir kismi
tamamlanmis zihin haritalarini birlikte tamamlayacagiz. Son
agamada ise sen bagimsiz bir sekilde zihin haritast yapar bir

konuma geleceksin. Ilk 6rnegi kim yapacak?

Siz yapacaksiniz

O0gretmenim.

Evet ¢ok dogru. Peki bir sonraki adimda artik zihin haritalarint

birlikte olugturabilir miyiz?

Evet, birlikte olusturabiliriz.

Son basamakta ise iyice ustalagtiktan sonra senden zihin

Son basamakta benden zihin
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haritasim1 bagimsiz bir sekilde olusturmani isteyecegim. Son

basamakta senden ne isteyecegim?

haritasini bagimsiz bir
sekilde olugturmami

isteyeceksiniz.

Evet, bu asamadan sonra anlama sorularindaki basarin oldukga
yiikselecek. Zihin haritalarim bagimsiz bir sekilde hazirlamay:
sonra anlama sorularindaki

6grendikten bagarin nasil

etkilenecek?

Olduk¢a olumlu bir sekilde

etkilenecek.

O zaman ilk 6mek i¢in hazir miy1z?

Evet haziriz.

Zihin haritas: stratejisini uygulamak i¢in ilk dnce Fen Bilgisi
kitabindan sana sdyleyecegim boliimii okumamiz gerekir.
Okurken de onemli yerleri ve agiklamalarin altini ¢izmemiz

gerekir. Metni okurken ne yapmamiz gerekir?

Onemli yerlerin ve

acgiklamalarin altin1 ¢izmemiz

gerekir.
Altiu ¢izdigimiz 6nemli noktalari anlam baglantilari listesini
olusturmak i¢in kullanmam gerekir. Anlam baglantilar
listesini nasil olusturuyoruz? Altim  ¢izdigimiz = Gnemli

noktalar1 kullanarak anlam

listesini olusturuyoruz.

Elimde bir anlam baglantilar1 listesi var. Simdi metni ben
okurken Onemli noktalart nasil belirledigime dikkat et. Bazen
ip ucu olacak sekilde metinde bu Onemli noktalar kalin
harflerle yazilir. Metin bana onemli noktalar1 anlamam igin

nasil ip ucu verir?

Harflerin kalin yazilmasiyla

bize ip ucu verir.

Beni ¢ok giizel dinliyorsun. Tesekkiir ederim. Simdi dikkatle

metnimizi okuyarak altini ¢cizmeye baglayalim.

Tamam.

Ben oOnemli noktalarin altini g¢izerken neden ¢izdigim

konusunda ya da sence Onemli olarak goriilen fakat benim
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altim ¢izmedigim noktalar olursa liitfen beni durdur ve soru

SOf. Peki.
Evet metnimizi okuduk ve altim ¢izdik. Simdi altim
¢izdigimiz noktalar1 birbirleri ile iligkilendirerek yazmamz|Altin1 ¢izdigimiz noktalari

gerekir. Simdi ne yapmamz gerekir?

birbirleri ile iligkilendirerek

yazmaniz gerekir

Simdi ben sana iist birimleri nasil belirledigimi ve buna bagh

alt birimleri nasil kaydirarak yazarak  belirttigimi

gosterecegim. Simdi ne yapacagim?

Ust kelime ya da kelime
gruplarini nasil belirlediginizi
ve buna bagl: alt kelime ya da
nasil

kelime  gruplannin

kaydirarak yazarak

belirttiginizi gostereceksiniz.

Elimde olan &rnekte bu kaydirarak yapilmig. Simdi birlikte
inceleyelim. Sen uygulama sirasinda kolaylik olmasi agisindan
bir ¢izgi kullanarak bu baglantilar1 olusturabilirsin. Uygulama
sirasinda kendi stilini gelistirmende seni 6zglir birakacagim.
Bununla birlikte temel kurallara da uymani isteyecegim.

Uygulama sirasinda senden beklentilerim nelerdir?

Uygulama sirasinda kendi
stilimi  gelistirmemde beni
Ozgiir birakacaksiniz.
Bununla  birlikte  temel
kurallara da uymami
isteyeceksiniz.

Evet, beni ¢ok iyi anlamigsin. Simdi zihin haritamizi anlam

baglantilart listemden yararlanarak olusturmami dikkatle izle.

Kagidi yatay ya da dikey kullanma konusunda ilerdeki

calismalarda seni 6zgiir birakacagim.
Peki.

Konu bagligmnin da vurguladigi ana kelime ya da kelime

gruplarini benim merkezimi olugturur. Merkezi kagidimin

ortasina yuvarlak igine alarak belirtiyorum. Merkezi kagidimin

neresine yerlestiriyorum? Ortasina.
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Evet, en merkezdeki kelime ya da kelime gruplarinin metinde
bir agiklamasi yapilmigsa bunu yuvarlagin igine ekliyorum.
Daha sonra kagidin ortasina yerlestirdigim merkeze birinci
derecede bagli olan alt kelime ya da kelime gruplarindaki
anlam baglantilar listemden tespit ediyorum. Birinci derecede
merkeze bagl olan alt kelime ya da kelime gruplarini nereye

bakarak tespit ediyorum?

Anlam baglantilar

listesinden.

Daha sonra ikinci derecedeki baglantilara gegiyorum ve
iligkileri dikkatle inceliyorum. Bunun sebebi alt derecelerdeki
kelime ya da kelime gruplarinit hem merkezle hem de
birbirleriyle baglantili olabilecegi durumu. Eger baglant: tespit
edersem bunu hemen bu iki kelime ya da kelime gruplarini
birbirine baglayan bir ¢izgiyle belirtiyorum. Baglanti tespit

edersem ne yapiyorum?

Bir ¢izgiyle belirtiyorum.

Bu sckilde tamamlandiginda bir afa benzeyen haritam
tamamlanmig olixyor. Bu harita benim okudugum metinle
iligkili 6zetimi olusturur. olusturdugum bu zihin haritasi ile
ben hem konuyu c¢aligmis ve dgrenmis olurum hem de sinav
Oncesi bu haritalara kisa siirede bakarak smnav hazirligimi
tamamlamis olurum. Olusturdugum bu harita benim ne igime

varar?

Bu harita benim okudugum
iligkili
olusturur. olusturdugum bu

metinle Ozetimi
zihin haritas1 ile ben hem
konuyu ¢aligmig ve dgrenmis
olurum hem de swmav Gncesi

bu  haritalara kisa siirede

bakarak

tamamlamis olurum.

sinav  hazirhigimi

Buna ek olarak zihin haritas: yaptiktan sonra anlama sorularini
cevaplamak ¢ok daha kolay olur. Saydigimiz tiim bu faktorler

ise senin akademik basanin olduk¢a olumlu bir gekilde etkiler.
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Tiim bu saydifimiz faktorler senin akademik bagarini nasil
etkiler?

Olumlu bir sekilde etkiler.

Cok giizel. Bu giinkii ¢aligmamiz burada bitti. Beni ¢ok iyi

dinledigin i¢in tesekkiir ederim. Ben de tegekkiir ederim.
BASAMAK No.2
Ogretmen Ogrenci

Bir oOnceki oturumda seninle 6zet gikarmak igin &zel bir

strateji kullanmigtik. Bu stratejinin ismini hatirliyor musun?

Evet, zihin haritalari.

Evet zihin haritalari. Ik yaptifimiz  zihin haritasinda
basamaklari tek tek anlatmigtim. Anlatirken de bir taraftan
zihin haritasinin tamamim olusturmustum. Bu giin bir kismu

tamamlanmig zihin haritasini birlikte tamamlayacagiz.
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Evet.

Son basamakta ise iyice ustalagtiktan sonra senden zihin
haritasin1 bagimsiz bir sekilde olusturmam isteyecegim. Son

basamakta senden ne isteyecegim?

Son basamakta benden zihin

haritasin1  bagmmsiz  bir
sekilde olugturmami
isteyeceksiniz.

Evet, bu agamadan sonra anlama sorularindaki basarin olduk¢a
yiikselecek. Zihin haritalarin1 bagimsiz bir sekilde hazirlamay:

Ogrendikten sonra anlama sorularindaki basarin nasil

etkilenecek?

Olduk¢a olumlu bir sekilde

etkilenecek.

O zaman bir kismu tamamlanmig zihin haritasini tamamlamak

i¢in hazir miy1z?

Evet haziniz.

Zihin haritas: stratejisini uygulamak i¢in ilk dnce Fen Bilgisi
kitabindan sana‘ sdyleyecegim boliimii okumamiz gerekir.
Okurken de Onemli yerleri ve agiklamalarin altini ¢izmemiz

gerekir. Metni okurken ne yapmamiz gerekir?

Onemli yerlerin ve

aciklamalarin altin1 ¢izmemiz

gerekir.
Altim ¢izdigimiz 6nemli noktalari anlam baglantilart listesini
olusturmak igin kullanmam gerekir. Anlam baglantilari
listesini nasil oluéturuyoruz? Altin1  ¢izdigimiz  Onemli

noktalarn1 kullanarak anlam

listesini olugturuyoruz.

Elimde bir anlam baglantilar1 listesi var. Simdi metni ben
okurken 6nemli noktalar1 nasil belirledigime dikkat et. Bazen
ip ucu olacak sekilde metinde bu Onemli noktalar kalin
harflerle yazilir. Metin bana Onemli noktalari anlamam igin

nasil ip ucu verir?

Harflerin kalin yazilmasiyla

bize ip ucu verir.

Beni ¢ok giizel dinliyorsun. Tesekkiir ederim. Simdi dikkatle

metnimizi okuyarak altini ¢izmeye baglayalim.
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Tamam.

Ben onemli noktalarin alttm g¢izerken neden ¢izdigim
konusunda ya da sence Onemli olarak goriilen fakat benim
altim ¢izmedigim noktalar olursa Litfen beni durdur ve soru

SOr.

Peki.

Evet metnimizi okuduk ve altin1 ¢izdik. Simdi

¢izdigimiz noktalann birbirleri ile iligkilendirerek yazmaniz

altimi

gerekir, Simdi ne yapmamiz gerekir?

Altin1  ¢izdigimiz noktalar
birbirleri ile iliskilendirerek

yazmanz gerekir

Elimde iist ve alt kelime ya da kelime gruplarinin uygun bir
sekilde yazildigi anlam baglantilar1 listem var. Simdi eksik
yerleri altim ¢izdigimiz yerleri g6z Oniinde bulundurarak

tamamlayalim.

Peki.

Uygulama sirasinda kendi stilini gelistirmende seni 6zgiir
birakacagim. Bununla birlikte temel kurallara da uymani
senden beklentilerim

isteyecegim. Uygulama sirasinda

nelerdir?

Uygulama sirasinda kendi
stilimi  gelistirmemde beni
ozglir birakacaksiniz.
Bununla  birlikte  temel
kurallara da uymami
isteyeceksiniz.

Evet, beni ¢ok iyi anlamigsin. Simdi zihin haritamda bos
birakilan yerleri anlam baglantilar1 listemizden yararlanarak

birlikte tamamlayalim.

Peki.

Konu baghgimin da vurguladigi ana kelime ya da kelime
gruplarini benim merkezimi olugturur. Merkezi kagidimin
ortasina yuvarlak i¢ine alarak belirtiyorum. Merkezi kagidimin

neresine yerlestiriyorum?

Ortasina.

Evet, en merkezdeki kelime ya da kelime gruplarinin metinde
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bir agiklamasi yapilmigsa bunu yuvarlagin igine ekliyorum.
Daha sonra kagidin ortasina yerlestirdigim merkeze birinci
derecede baglh olan alt kelime ya da kelime gruplarindaki
anlam baglantilar listemden tespit ediyorum. Birinci derecede
merkeze bagli olan alt kelime ya da kelime gruplarini nereye

bakarak tespit ediyorum?

Anlam baglantilar

listesinden.

Daha sonra ikinci derecedeki baglantilara gegiyorum ve
iligkileri dikkatle inceliyorum. Bunun sebebi alt derecelerdeki
kelime ya da kelime gruplarini hem merkezle hem de
birbirleriyle baglantili olabilecegi durumu. Eger baglant: tespit
edersem bunu hemen bu iki kelime ya da kelime gruplarini
birbirine baglayan bir ¢izgiyle belirtiyorum. Baglant1 tespit

edersem ne yapryorum?

Bir ¢izgiyle belirtiyorum.

Bu sekilde zihin-haritam tamamlanmig oldu. Bu harita benim
okudugum metinle iligkili 6zetimi olugturur. Olusturdugum bu
zihin haritasi ile ben hem konuyu ¢alismis ve 6§renmis olurum
hem de sinav Oncesi bu haritalara kisa siirede bakarak sinav
hazirhigio tama{mlamls olurum. Olusturdugum bu harita

benim ne isime yarar?

Bu harita benim okudugum
iligkili
olugturur. olusturdugum bu

metinle Ozetimi
zihin haritast ile ben hem
konuyu ¢aligmis ve 6grenmis
olurum hem de smav Sncesi
bu haritalara kisa siirede
bakarak smav hazirfhigim

tamamlamig olurum.

Buna ek olarak zihin haritas1 yaptiktan sonra anlama sorularim
cevaplamak ¢ok daha kolay olur. Saydigimiz tiim bu faktdrler
ise senin akademik basarini olduk¢a olumlu bir sekilde etkiler.

Tim bu saydigimiz faktorler senin akademik basarini nasil
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etkiler?

Olumiu bir gekilde etkiler.

Cok giizel. Bu giinkii ¢alismanuz burada bitti. Beni ¢ok iyi
dinledigin igin tesekkiir ederim.

Ben de.

BASAMAK No.3

Ogretmen

Ogrenci

Bir dnceki oturuimda bir kismu tamamlanmig zihin haritasim
birlikte olusturmugstuk. Bugiin elimizdeki anlam baglantilar
listesi ve zihin haritast bir 6ncekilerle kiyaslandiginda daha

fazla bosluklar igeriyor.

Evet.

O zaman bir kismi tamamlanmig zihin haritasini tamamlamak

i¢in hazir miy1z?

Evet haziriz.

Zihin haritast stratejisini uygulamak i¢in ilk 6nce Fen Bilgisi
kitabindan sana sdyleyecegim boliimii okumamiz gerekir.
Okurken de Onemli yerleri ve agiklamalarin altini ¢izmemiz

gerekir. Metni okurken ne yapmamuz gerekir?

Onemli yerlerin ve

aciklamalarin altin1 gizmemiz

gerekir.
Altim1 ¢izdigimiz 6nemli noktalar1 anlam baglantilar listesini
olusturmak i¢in kullanmam gerekir. Anlam baglantilart
listesini nasil olugturuyoruz? Altin1  ¢izdigimiz  6nemli

noktalart kullanarak anlam

listesini olusturuyoruz.

Beni harika dinliyorsun. Tegsekkiir ederim. Simdi dikkatle

metnimizi okuyarak altini ¢gizmeye baglayalim.

Tamam.

Ben o©nemli noktalarin altim ¢izerken neden ¢izdigim

konusunda ya da sence onemli olarak goriilen fakat benim
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altin1 ¢izmedigim noktalar olursa liitfen beni durdur ve soru

SOT. Peki.
Evet metnimizi okuduk ve altim1 ¢izdik. Simdi altin1
¢izdigimiz noktalar1 birbirleri ile iligkilendirerek yazmaniz | Altim1 ¢izdigimiz noktalan

gerekir. Simdi ne yapmamiz gerekir?

birbirleri ile iligkilendirerek

yazmaniz gerekir

Elimde iist ve alt kelime ya da kelime gruplarinin uygun bir
sekilde yazildigt anlam baglantilani listem var. Simdi eksik
yerleri altint ¢izdigimiz yerleri gz Oniinde bulundurarak

tamamlayalum.

Peki.

Simdi zihin haritamda bos birakilan yerleri anlam baglantilar

listemizden yararlanarak birlikte tamamlayalim.

Peki.

Konu bagliginin- da vurguladigi ana kelime ya da kelime
gruplarint benim merkezimi olusturur. Merkezi kagidimin
ortasina yuvarlak igine alarak belirtiyorum. Merkezi kagidimin

neresine yerlestiriyorum?

Ortasina.

Evet, en merkezdeki kelime ya da kelime gruplarinin metinde
bir agiklamasi yapilmigsa bunu yuvarlagin igine ekliyorum.
Daha sonra kagidin ortasina yerlestirdigim merkeze birinci
derecede bagli olan alt kelime ya da kelime gruplarindaki
anlam baglantilan listemden tespit ediyorum. Birinci derecede
merkeze bagli olan alt kelime ya da kelime gruplarini nereye

bakarak tespit ediyorum?

Anlam baglantilari

listesinden.

Daha sonra ikinci derecedeki baglantilara geciyorum ve
iligkileri dikkatle inceliyorum. Bunun sebebi alt derecelerdeki
kelime ya da kelime gruplarini hem merkezle hem de
birbirleriyle baglantili olabilecegi durumu. Eger baglant: tespit
edersem bunu hemen bu iki kelime ya da kelime gruplarini
birbirine baglayan bir ¢izgiyle belirtiyorum. Baglanti tespit

edersem ne yapryorum?

Bir cizgiyle belirtiyorum.

Bu sekilde zihin haritam tamamlanmig oldu yani artik 6zetim

de hazir.

Evet.
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Cok giizel. Bu giinkii ¢alismamiz burada bitti. Beni gok iyi
dinledigin i¢in tegekkiir ederim.

Ben de.
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BASAMAK No.4

Ogretmen Ogrenci

Bir onceki oturumda bir kismi tamamlanmig zihin haritasin

birlikte olusturmustuk. Bugiin senden bagimsiz bir sekilde

zihin haritas1 olusturman istiyorum.
Evet.

Baglamak igin hazir miy1z? Evet hazinz.

Simdi Fen kitabinda sana baglama ve bitis noktasini

gOsterecegim metni kullanarak zihin haritast olusturmant

istiyorum. Peki.
Oprenci  zihin  haritasim
olusturur.

Evet ¢ok giizel. Bu sekilde zihin haritasimi olusturdun kisaca

artik 6zetin de hazir olmus oldu. Evet.

Cok giizel. Bu giinkii ¢alismamiz burada bitti. Birlikte ¢ok
glizel caligtik bu igbirligin i¢in tesekkiir ederim.

Ben de.
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Degerlendirme ve yatay transfer yonergeleri:

Ogretmen

Ogrenci

Simdi kitabindan sana sdyleyecegim sayfay1
a¢ ve iligkili bagliktan baslayarak konuyu
sonuna degin oku. Eger okuyamadigin yer
olursa yardim etmem igin bana haber ver.

Okuyamadigin yer olursa ne yapacaksin?

Sizden yardim isteyecegim.

Evet. Daha sonra senden kitabin agik bir
sekilde vereceg{m kagidin iizerine adim
yazarak okudugun konunun bir Ozetini
yapmant istiyorum. Daha sonra ise konu ile
ilgili sana 5 anlama sorusu soracagim. Bunlar
kisa yamth sorular olacak ve kitap kapali
duracak. Ozet ¢ikardiktan sonra ne yapman

gerekiyor?

Anlama sorularina kitap kapali bir sekilde

cevap vermem gerekiyor.

Evet ¢ok giizel anlamigsin. $imdi baglamaya

hazir misin?

Evet.




Konu Adi: DOGADA ETKILESIMLER

2

Ekosistem:

Her elemanin varigini
sUrdUrUrken belirli bir
gbrev Ustlendidi sistemdir,

2

Bahgemizdeki
kayanin alhi

&
~

A\ 4
N

Papatya
Canli

Cansiz

- [Biyotik) (Abiyotik)

........



Konu Adi; BESLENME DONGULERI

GUines

Besin Zinciri:
Ekosistemlerde canlilar
arasinda madde ve

enerji aktanmini saglaya
baglantilara denir.

TUketici

Birincil
Tiketici:
Dogrudan Uretici
canlilan yiyerek

beslenir

Bazi
bakteriler

2

ikincil
Tiketici:
Birincil tUkeficileri
yiyerek beslenen
canlilardir

Uciincil
Tiketici:
ikincil tUketicileri
yiyerek beslenen
canlilardir



Konu Adi: ENERJI PIRAMIDI

Enerji Piramidi:
Bir besin zincirindeki
Ureficilerden baslayip
Ust basamakiaki

tOkefticilere dogru cikhkca
enerji miktan gitgide
azalir, buna enetji
piramidi denir

Besin zinciri

Bakteri

Birinci basamak

Diger Uretici
canllar

ikinci basamak

Hayvanlar:
(Herbivor)
Otcul

Etcil hayvanlar
(karnivor)

Hepcil

hayvanlar

Aynstncilar: 2 \L
Besinlerini diger
canlilarn
atiklanndan, 10 \ 4

bitki ve canllat
ayrishrarak elde
ederler




................................................................................................................ Tarhi e,
4
Penguen
4
2

YUzeyin alti
YUzey bslomO

Tuzlu su ekosisteml

3
Fotosentez 3
yapan
canlilar

KUcUk baliklar

Daha
bUyUk
baliklar

iflellg}
ulasamayacagi
yerler

Balina

Balklar




Konu Adt: DUNYANIN COGRAFYASI DEGISIR

Iilimn
degisiklikleri

BUyUk

alanlar

2 2 Cografi
2 degisiklikler
Barajlar
Verimli
araziler
4
1

Ekosistemleri

degistiren etmenler

Iklim
degisiklikleri

Cesitli mineral ve
fosil yakilan ¢ikarma

Cografi
dedisiklikler



Konu Adi: EROZYON TOPRAKLARI BITIRIR

Erozyon;
topragin verimli
tfabakast su ve rizgarla
uzaklara tasinir. Sonucgta
toprak verimsiziesir
ve ¢Ollesir

Tarim
alaniannin

verimliliginin
dismesi



Konu Adr: BIYOLOJIK CESITLILIK AZALIR VE BESLENME SORUNLARI DOGAR

Biyolojik
cesitliligin

azalmasi 2

Yok olma
tehlikesi

altinda
olanlar

Endemik bitkiler;
DUnya Uzerinde

sadece TUrkiye'de
yetisenler

DiOnyada




Konu Adi: BILINCLI TARIMLA TOPRAGI KORUYALIM

Tanm alani
acmak igin
agag kesimi

Elde edilen Urln
miktanni arthrmak
icin uygulanan

yontemier

Tarnm
ilaclan

Tarim
zararllainin

laglara karsi
direnci artar,

Su
kaynaklan
kirlenir

Topraktaki
yararh

canlilar
10r




Konu Adi: ENERJI KAYNAKLARININ KULLANILABILIRLIGINI ARTTIRALIM

Dogal gaz

Sinirli
enerji
kaynaklan

NUkleer
fizyon

Jeotermal
Enerji gereksinimi enerji
7 2
Yenilenebilir
enefji
kaynaklan
3 3 3
GUnes
Kuslar

Bl0r

Toprokl‘oki

yararl 4

canlilar Topraktaki

Olor yararh
cantlar

Slor

Elektrik

Uretimi

Tahil
Uretmek

Topraktaki
yararl

canlilar
Olur

Gemileri
hareket
ettirmek



...................

Konu Adi: EKOSISTEMLERIN DOGAL OZELLIKLERI (SU EKOSISTEMI)
2 2

Su ekosistemi

Tath su

baliklar

Tatl su/nehir

alanlar
Diger
canlilar
3
3
Bataklk
2
Gol
3
Sodal
\ 5 gol 4
Bdcek

4

Kurbaga

Kurbaga



Konu Adi: EKOSISTEMLERIN DOGAL OZELLIKLER] (KARA EKOSISTEMI)

Bitkiler:
az seviyedg

Tundra iklimi;
kislar: uzun/sogu
yazlar: kisa/seri

Hayvanlar:
az sayida

Tundrg;
igne yaprakl agacg
ormanlarininkuzeyinde
ver alan topragdin alt
tabakasinin yil boyuncg
onmus oldugu bdlge

Su ekosistemi

2

2 1 Sulak
alanlar

'lygc?:rakll Kara ekosistemi

(biom)

iklim:
ik ve bol

Yagmur
ormanilari

Bitkiler:
cok
cesitli

Yaprak
déken
ormanlar

Iklim:
kisin soguk
yazin sicak



ANLAM BAGLANTILARI LIiSTESI
Konu: TUZLU SU EKOSISTEMLERI
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Tuzlu su
ekosistemi
" |Kiy1 boyu
Kuslar
Penguen
Martl
Memeliler
Su
samuru
Fok
Mars
Yiizeyin alti
Fotosentez
yapan
canllar
Algler
Minik
Hayvanlar
Baliklar Baliklar
Plankton
Kiigiik
baliklar
Daha
biylik
baliklar
Yunus
Balina

Yiizey bolimi

Isigin

ulasamayacagi

yerler




ANLAM BAGLANTILARI LISTEST
Konu: DUNYANIN COGRAFYASI DEGISIR
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Ekosistemleri

degistiren
etmenler
Barajlar
Bliyik alanlar
Codrafi degisiklikler
Iklim degisiklikleri
Verimli araziler
Dogal yasam
alanlar
Codrafi degisiklikler
Iklim degisiklikleri
Cesitli mineral
ve fosil
yakitlari
ctkarmak

Su kaynaklarinin

kirlenmesi

Cografi degisiklikler

Yollar




ANLAM BAGLANTILARI LiSTESI

Konu: EROZYON TOPRAKLARI BIiTiRiR
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Erozyon
Su
Insan
Sera etkisi
Collesme
Biyolojik cesitliligin
azalmasi
Sel baskini

Aclik




ANLAM BAGLANTILARI LiSTESI

Konu: BIYOLOJIK CESITLILIK AZALIR VE BESLENME

SORUNLARI DOGAR
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Bitkiler

Endemik
bitkiler

Soganli
bitkiler
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EK- 3. BILGI VEREN METNI ANLAMA OLCU ARACI
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KONU NO: 1
KONU ADI: ATOMUN YAPISI

ANLAMA SORULARI

Puan:

1.

Bilim adamlari elektronlarin yerinden nasil séz etmislerdir?

Elektronlarin bulunma olasiiginin en yiiksek oldugu bolgeler
olarak s6z etmislerdir.

Enerji dlizeyi nedir?

Atom modelinde bulutun daha yogun oldudu bolgelerde
elektronlarin bulunma olasiligi daha fazladir. Bu bolgeler
enerji diizeyi olarak adlandirilir.

Kiitle numarasinda olan fakat atom numarasinda olmayan
parcacigin ismi nedir?

Notron

Atom cekirdeginde hangi parcaciklar bulunur?

Notron ve proton

Elektron, proton ve ndtronun kiitlelerini kiyaslayin.
1840 elektron=proton=notron

Toplam Puan:




KONU NO: 1
KONU ADI: ATOMUN YAPISI

ANLAMA SORULARI

Puan:

1 1. Bilim adamlar elektronlarin

yerinden nasil s6z etmislerdir?

2. Enerji dlzeyi nedir?
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3. Kiitle numarasinda olan fakat atom
numarasinda olmayan parcacigin

ismi nedir?

4, Atom cekirdeginde hangi

parcaciklar bulunur?

5. Elektron, proton ve notronun

kiitlelerini kiyaslayin.

Toplam Puan:
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KONU NO: 2
KONU ADI: BESLENME DONGULERI
ANLAMA SORULARI Puan:
1. Biitlin canlilarin yasayabilmesi icin gereken madde ve
enerjinin saglanmasindaki temel kaynak nedir?
Glnes
2. Dogrudan Uretici canlilari yiyerek beslenen gruba ne ad
verilir?
Birincil tiketici
3. Giines enerjisini besinlerdeki enerjiye donistiirme gbrevini
kim yapar?
Uretici canlilar
4. Besin zinciri nedir?
Ekosistemlerde canlilar arsinda medde eve eneriji aktarimint
sadlayan baglantilara denir.
5. Uciinciil tiiketici besinini nereden elde eder?
Ikincil tiiketiciden
Toplam Puan:
KONU NO:3
KONU ADI: ENERJI PIRAMIDI
ANLAMA SORULARI Puan:
1. Aynistinicllar besinlerini nereden elde ederler?

Diger canlilarin atiklarindan, 8l{ bitki ev canlilari ayristirarak
ayirt ederler.

Etcil (karnivor) hayvanlar ne yer?
Diger Uretici canlilar

Besin zincirinde insanlar hangi gruba girer?
Hepcil (omnivor)

Ayristincilara bir 6rnek ver.
Bakteri/mantar

Enerji piramidi nedir?
Bir besin zincirindeki {ireticilerden baslayip Uist basamaktaki
tiiketicilere dogru giktikca enerji miktarinin git gide azalr,
buna enerji piramidi denir.

Toplam Puan:
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KONU NO:4

KONU ADI: IYONLAR ATOMLARIN ELEKTRIK YUKLU HALLERIDIR

ANLAMA SORULARI

Puan:

1. Elektrik Akimi neye denir?
Elektrik yiiklerinin bir iletken {izerindeki hareketine elektrik
akimi denir.

2. Elektrik ytikleri nasil ve ne ile hareket etmektedir?
Arti ve eksi elektrik yiki tastyan atomlarla/iyonlarla

3. Elektrik ytkd tasiyan atomlar ne ad alir?
Iyon

4. Tuz kati halde elektrigi iletir mi? Neden?
Hayir, serbest hareket etmedidi icin.

5. Sodyum klortiir suda ¢oziildiigiinde nasil atomlar olusur?
Bir negatif elektrik yiikii tastyan klor atomuyla bir pozitif

elektrik ylki taslyan sodyum atomlar olusur.
: Toplam Puan:

KONU NO:5 W 4 _ N
KONU ADI: BIR ELEMENTIN BIRDEN GOK iZOTOPU OLABILIR

ANLAMA SORULARI

Puan:

1. Tim elementlerin izotopu var midir?
Evet

2. Izotoplarin cogunlugu nasil bagka izotoplara déniisiir?
Isinlar yayarak

3. Kobalt 60 izotopu nerede kullanilir?
Akcigerleri kontrol etmede

4. Kripton-81 izotopu nerede kullanilir?
Kanser tedavisinde

5. Izotoplar hangi amaglarla kullaniir? Dért 8rnek ver.
Niikieer santrallerde, tarimda, bazi endlistri dallarinda, ve yas
tespitlerinde

Toplam Puan:
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KONU NO:6 _
KONU ADI: ELEMENTLER KENDI ARALARINDA SINIFLARA

AYRILIR

ANLAMA SORULARI Puan:
1. Yan metaller kimyasal 6zellikleri agisindan hangi gruba
benzerler? '
Ametallere
2. Hangi grup bilesik olustururken elektron verme
egilimindedir?
Metal
3. Hangi grup kolaylikla sekillendirilemez?
Ametal
4. Kikirt hangi gruba aittir?
Ametal
5. Yarimetale bir 6rnek ver.
Germanyum/antimon/tellir

Toplam Puan:

KONU NO:7
KONU ADI: KUVVET UYGULAR BASINC YARATIRIM

ANLAMA SORULARI Puan:

1. Yer ylziindeki bir cismin agirligi nereden kaynaklanir?
Yerle cisim arasindaki cekim kuvvetinden kaynaklanir.

2. Basincin SI birim sistemindeki simgesi nedir?
Pa

3. Basing formliinde kuvvet neye esittir?
Kuvvet: Basing x Ylzey

4. 1 Paskal neye denir?
1 N luk dik kuvvetin 1 metrekarelik ylizeyde olusturdugu

basinctir.

5. Yercekimini vektorsel olarak acikla.
Yerin merkezine dogru ve yeryiiziine dik dogrultuda.

Toplam Puan:
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KONU NO:8 » « » . " "o s
KONU ADI: SU, IGINDEKI HER CisMi YUZDUREMEZ

ANLAMA SORULARI

Puan:

1. Swvi icindeki cisimlerin konumlarini ne belirler?
Kaldirma kuvveti

2. Bir cismin sivi iginde yiizlip ylizmeyecegine karar vermek
icin ne bilinmelidir?
Hem sivinin hem de cismin &zkiitlesi

3. Cismin ve sivinin 6z kiitlesi farkli oldugunda ne olmaz?
Cisim dengede kalmaz.

4. Cisim ne zaman sivinin dibine dogru yol alir?
Cismin 0zkiitlesi sivininkinden fazla oldugu zaman

5. Cismin agirligi sivinin 6z kiitlesinden daha kiclik oldugunda
ne olur?
Cisim, bir boliimi sivi icinde ve diger bolimi sivi disinda
kalarak ytizer.

Toplam Puan:

KONU NO:9 | N __
KONU ADI: BALONDAKI HAVA MOLEKULLERT HER YONE UGUSUR

ANLAMA SORULARI Puan:

1. Balonun igindeki havanin basinci nasil olusur?
Ylizeye uyguladidi itmeye

2. Balondaki hava molekUllerinin sayisi nasil artar?
Balon sisirildiginde

3. Kapal bir kaptaki gazin basinci neye baghdir?
Molekdl sayisi ve hareket hizina

4. Balon daha sicak bir yere gétiiriildiglinde neden sertlesir?
Kinetik enerjisi arttigi icin

5. Balon ceperinin daha ¢ok itilmesine ne sebep olur?
Molekill sayisi ve sicaklik artisi

Toplam Puan:
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KONU NO:10 | _
KONU ADI: TUZLU SU EKOSISTEMLERT

ANLAMA SORULARI Puan:
1. Tuzlu su ekosistemi nedir? ,
Her elemanin varhgini siirdiiriirken belirli bir gérev Ustlendidi
tuzlu su ile iliskili sistemdir.
2. Tuzlu su ekosistemleri kaca ayrilir ve bunlarin isimleri
nelerdir?
Uce ayrilir:kiyi boyu, yiizey bdlimii, yiizeyin alti
3. Kiyt boyunda yasayan iki memeli hayvana 6rnek verin?
Su samuru, fok, mors
4. Isigin ulasamayacad derinliklerde yasayan canlilar ne ile
beslenir?
Ust seviyelerden inen 6lii organizmalarla beslenirler.

5. Ydlzeyin altinda yer alan daha biiylk varliklar ne ile
beslenirler?
Planktonlar ve kiiciik baliklar.

Toplam Puan:




KONU NO:11 ) o
KONU ADI:DUNYANIN COGRAFYASI DEGISIR

ANLAMA SORULARI
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Puan:

1. Ekosistemleri degistiren etkenlerden birini seg ve agikla?
Yiizey sekillerinin / cografya degisimi, iklim degisikleri ve
kirlenmedir.

Yiizey sekillerinin / cografi degisim: Baraj, yollar, gesitli
mineral ve fosil yakitlarinin gikariimasi, kentler yolu ile olur.
Iklim degisiklikleri:Barajlar

Kirlenme:Cesitli mineral(maden/tas ocaklarinin) su
kaynaklarini kirletmesi.

2. Barajlar yapildiklar alan {izerinde ilk olarak neleri etkilerler?
Buylk alanlari/ verimli arazileri, dogal yasam alanlarini.

3. Cesitli mineraller,fosil yakitlar gikartmak icin islenilen
maden ve tas ocaklari eko sistemde neye yol acar?
Su kaynaklarinin kirlenmesine.

4. Insanlar eko sisteme neden ve nasil zarar verirler?
Gereksinimlerini karsilamak icin eko sistemde olumsuz
degisiklere sebep olarak.

5. Verimli arazilerin baraj sular altinda kalmasi ne tir
degisiklilere sebep olur?

Cografyada ve iklimde degisiklere sebep olur.

Toplam Puan:
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KONU NO:12
KONU ADI:EROZYON TOPRAKLARI BITIRIR
ANLAMA SORULARI Puan:
1. Erozyon nedir?
Topragin verimli tabakasi su ve riizgarla uzaklara
taginir.Sonucta toprak verimsizlesir ve collesir.
2. Tarim alanlarinin verimliliginin diismesi neye sebep olur?
Aclik,yoksulluk ve goce.
3. Erozyon nelere sebep olur,li¢ 6rnek ver?
Sel baskini, tarim alanlarinin verimliliginin diismesi, yer
kaymasi/collesme .
4. Collesme neye yol acar?
Sera etkisine ve biyolojik cesitliligin azalmasina.
5. Erozyona sebep olan etmenlerden birini yaz?
Rlzgar
. Toplam Puan:
KONU NO:13
KONU ADI:BIYOLOJIK CESITLILIK AZALIR-BESLENE SORUNLARI
DOGAR
ANLAMA SORULARI Puan:

1. Endemik bitki nedir?
Dinya Uzerinde sadece Tiirkiye'de yetisen bitkilerdir.

2. Ulkemizde nesillerinin tehlike altinda oldugu soganli
bitkilere {ic drnek ver?
Cigdem, iris, nergis, orkide

3. Duinyada yok olma tehlikesi olan iki hayvana 6rnek ver?
Bengal kaplani, panda.

4. Biyolojik gesitliligin azalmasi hangi canlilari etkiler?
Hayvanlar, bitkileri.

5. Ulkemizde yok olma tehlikesi altinda olan dért hayvani yaz?
Vasak, boz ayi, karakulak, yaban kedisi/Akdeniz foku
/alageyik/bataklik baykusu

Toplam Puan:
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KONU NO:14 )
KONU ADL:BILINGLE TARIMLA TOPRAGI KORUYALIM

ANLAMA SORULARI

Puan:

1. Bilingli tarim nedir?
Ekosistemi bozmadan nasil tarim yapilacagint bilmektir.

2. Tanm alan agmak icin agaclarin kesilmesi neye sebep
olur?
Erozyona

3. Elde edilen tarim Urlnleri nasil arttirilir?
Tarim alani acarak, glibre ve tarim ilaci kullanarak.

4. Tarim ilaglannin uygun kullaniimadiginda verecegi (i zarari
yaz?
Kuslar 6lir, su kaynakiar kirlenir, topraktaki yararl canlilar
Ollir/ tarim zararlilan ilaclara karsi direnc kazanir.

5. Topragin verimini arttirmak igin kullanilan yéntemler
bilingsiz kullanilirsa ne olur?
Dodal denge(ekosistem)bozulur.

Toplam Puan:

KONU NO:15 .
KONU ADL:YENILEBILIR ENERIE KAYNAKLARININ
KULLANILABILIRLIGINT ARTTIRALIM

ANLAMA SORULARI

Puan:

1. Yenilebilir enerji kaynaklari nedir?
Kullanildigi halde tlikenmez, kisa slirede dogal yollarla yerine
yenisi konur.

2. Sinirlt enerji kaynaklarina iki érnek ver?
Niikleer fizyon, petrol/dogal gaz.

3. Riizgar enerjisi nerede kullanilir?iki 8rnek ver?
Tahil 6glitmekte, gemileri hareket ettirmekte/elektrik
Uretiminde.

4. Yenilebilir enerji kaynaklarindan {i¢lini yaz?
Riizgar, akarsu, giines, jeotermal.

5. Enerji gereksinimimizi hangi kaynaklarla saglariz?
Sinirli ve yenilebilir enerji kaynaklariyla.

Toplam Puan:




KONU NO:16 . o
KONU ADI:EKOSISTEMLERIN DOGAL OZFLLIKLERI

ANLAMA SORULARI
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Puan:

1. Biom nedir?
Dunya Gzerinde biiyiik alanlar kaplayan kara ekosistemine
denir.

2. Kag farkli biom vardir, bunlar nelerdir?
Alti tane biom vardir;Tundra, ¢6! , cayir, yagmur ormanlari,
yaprak déken ormanlar, igne yaprakli agac ormani.

3. Sulak alanlar, tath sular, nehirler, gél ve denizler hangi
ekosisteme aittir?
Su ekosistemine aittir.

4. Tundralarin dzellikleri nelerdir?
Kislar uzun/soguk, yazlar kisa ve serindir. Bitki ve hayvan
cesitliligi azdir.

5. Sulak alanlara li¢ 6rnek ver?
Golet, bataklik ve sazlik.

Toplam Puan:

KONU NO: 17 y
KONU ADI: KARISIMLARIN  FiZIKSEL
YOLLA AYRILMAST

ANLAMA SORULARI

Puan:

1. Karistima bir drnek verin?
Dondurma/kéfte/makarna/salata/limonata/cam

2. Karigim nasil olugur?
Iki ya da daha fazla madde kimyasal degisi olmadan bir
araya gelirse karisim olusturur.

3. Bir gaz karisimi olan havanin icinde neler vardir?
Oksijen, azot, su buhari, karbon dioksit, kiikirt dioksit

4. Kangimin fiziksel dzelliklerine 5 6rnek verin?
Sekil, 6z kiitle, fiziksel hal, hacim, erime ve kaynama
noktasl/miknatistan etkilenme/elektriklenme

5. Petrolden neler elde edilir?
Benzin, mazot, kumas, plastik

Toplam Puan:
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EK- 4. ZIHIN HARITASI STRATEJISINE GORE OZET CIKARMA CALISMA
KAGIDI



KONU NO: 1

KONU ADI: ATOMUN YAPISI
OZET
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EK- 5. OZET CIKARMA OLCU ARACININ PUANLAMASI
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OZET CIKARMA OLCU ARACININ PUANLAMASI

Bu aragtirmada, 6grencinin Ozet Cikarma 6l¢ii araglarinda zihin haritas: stratejisi

kullanilarak 6zet olugturulup olusturulmadigi % 100 Glgiitii benimsenerek

degerlendirilmigtir.

Birinci ve ikinci gbzlemci puanlama ¢izelgesi:

Degerlendirme materyali: Ozet Cikarma Olgii Araglarinin Puanlama Cizelgesi
OZET CIKARMA OLCU ARACLARININ PUANLAMA CiZELGESI

D1: Degerlendirici 1 (Aragtirmact)

D2: Degerlendirici 2 (2. Gozlemci)

0O: () : Ozet zihin haritas: stratejisi kullanarak ¢ikarilmamus.
O: (+): Ozet zihin haritas stratejisi kullanarak ¢ikarilmus.

Denek No:1 Denek No:2 Denek No:3
D1 | D2 D1 | D2 D1 | D2
Baslama diizeyi zihin haritas stratejisi kullanarak 6zet ¢ikarma
Ol: Ol Ol: Ol O1: Ol:
02: 02: O2: 02: O2: 02:
03: 03: 03: 03: 03: 03:
04: 04: 04: 04:
05: 05: 05: 05:
06: 06: 06: 06:
07: 07:
08: 08:
09: 09:
Baglama diizeyi ertelenmis zihin haritas: stratejisi kullanarak 6zet ¢gikarma
O1: Ol: O1: Ol: O1: O1:
02: 02: 02: 02: 02: 02:
03: 03: - 03: 03: 03: 03:
04: 04: 04 04:
05: 0s: 0s: 05:
06: 06: 06: 06:
07: 07:
08: 08:
09: 09:
Uygulama sonras: zihin haritasi stratejisi kullanarak 6zet ¢gikarma
O1: O1: Ol: O1: O1: Ol:
02: 02: 02: 02: 02: 02:
03: 03: 03: 03: 03: 03:
Uygulama sonrasi yatay transfer zihin haritas: stratejisi kullanarak 6zet ¢ikarma
Ol: 01: Ol: O1: O1: 01:
02: 02: 02: 02: 02: O2:
03: 03: 03: 03: 03: 03:
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EK- 6. BIRINCi VE IKiINCi GOZLEMCI ANLAMA SORULARI
PUANLAMA CiZELGESI



BIRINCI VE IKINCI GOZLEMCi ANLAMA SORULARI

PUANLAMA CiZELGESI (Ek No:6)

Degerlendirme materyali: Anlama sorulari ve ertelenmis anlama sorulari
D1: Degerlendirici 1 (Arastirmact)
D2: Degerlendirici 2 (2. Gozlemci)
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P: Puan
Denek No:1 Denek No:2 Denek No:3
D1 | D2 D1 | D2 D1 | D2
Baslama diizeyi anlama sorular1 puanlari
P1: 0.5 0.5 Pl:1 1 P1: 0 0
P2: 0.5 0.5 P2: 1 1 P2:0.5 0.5
P3:1 1 P3:0.5 0.5 P3: 1 1
P4: 0.5 0.5 P4: 0 0
P5: 1 1 P5: 1 1
P6: 1 1 P6: 1 1
P7:1 1
P8: 0.5 0.5
P9: 1.5 1.5
Baglama diizeyi ertelenmis anlama sorular: puanlan
P1: 0 0 Pl:1 1 P1: 0 0
P2: 0 0 P2: 0 0 P2:0 0
P3:1 1 P3:0 0 P3: 0 0
P4:0 0 P4: 0 0
P5: 0 0 P5: 0 0
P6: 1 1 P6: 0 0
P7:1 1
P8: 0 0
P9: 0 0
Uygulama sonrasi anlama sorular puanlari
Pl:5 5 P1:5 P1:5 5
P2:5 5 P2:5 P2:5 5
P3:5 5 P3:5 P3:4 4
Uygulama sonrasi ertelenmis anlama sorular1 puanlarn
P1:5 5 P1:5 P1:5 5
P2:5 5 P2:5 P2:5 5
P3:5 5 P3:5 P3:5 5
Uygulama sonrasi yatay transfer anlama sorulan puanlar
P1:5 5 P1:5 P1:5 5
P2:5 5 P2:5 P2: 5 5
P3:5 5 P3:5 P3:5 5
Uygulama sonrasi ertelenmis yatay transfer anlama sorulari puanlari
Pl1:5 5 P1:5 P1:5 5
P2:5 5 P2:5 P2:5 5
P3:5 5 P3:5 P3:5 5
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EK-7. UYGULAMA iCIN ON BILGi
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UYGULAMA iCIN ON BILGI

Ogrenme giigliigiine sahip ogrencilerin ¢alisma becerilerini kazanmadaki
ihtiyac1 karsilar sekilde zihin haritasindan etkili bir gekilde faydalanmalan ve

bunlan kullanmalan i¢in gerekli on bilgiler asagida 6zetlenmigtir.

e  Zihin haritas1 tiim simf tarafindan ya da 3-4 6grencinin olugturdugu
kii¢iik gruplar tarafindan olusturulur/doldurulur

e  Eger kii¢iik gruplar kullaniliyorsa bu gruptaki bir 6grenci tiim grup
adina kaydetme iglemini gergeklestirir

e  Opgrencilerden ana fikri ya da alt fikirleri ortaya koyar bir sekilde kendi
ciimleleriyle bunu ifade etmek i¢in beyin firtinasi yapmalari istenir. (bunlar
ogrenciler tarafindan bulunan bu fikirler ag icine yazilir)

e Ag doldurulduktan sonra Ogrenci ve Ogretmenler af iizerindeki
birimlerie iligkili olarak tartisma baglatirlar ve ag1 gelistirmeye galisiriar

e  Ogrenciler daha sonra segilen elemanlar1 kendi yaptiklar agm iizerinde
daha da gelistirerek kullanirlar ve bu islem siirecini 6gretmeler gozlemler

e  Bir sonraki agamada &grenciler yaptiklari agi yeni bagtan gozden
gegirirler ve bu islem siireci iginde Ogretmenlerinin farkli ag sistemi (farkli
organizasyona sahip) kullanma 6nerilerine agik olurlar

e  Her d3renci kendisine sunulan farkl ag tiplerinden kendisine en uygun
olani belirler, bunu kullanir ve bunu bir ¢aligma becerisi olarak Ogrenir. Bu islem
siireci i¢in dgrencilere uzun bir zaman dilimi verilir. bunun nedeni 6grencilerin bu
becerileri genellemeler ve agin 6grenmeleridir

e  Zihin haritas1 daha 6nceden kazanmilmis ve gerekli olan tiim becerileri
iistiinden gegmek i¢in de oldukga faydalidir. Benzer bir sekilde yeni g¢alisma
becerilerinin kazanilmasinda da 6nemli bir rol oynar

e  Oprenci daha sonra temize gegirerek ya da defterine gecirerek daha

sonraki ¢aligmalar i¢in ya da sinav Oncesi tekrarlar i¢in temiz bir sekilde kullanir.

Schewel 1989°da zihin haritasinin  &Frenciler tarafindan  gelistirilip
kullanmilmas: ile iligkili belli kistaslar1 ortaya koymustur. Bunlari su sekilde

Ozetleyebiliriz;
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e Bu elemanlarin her biri 6grencilerin zihin haritast igslem siireclerini
kavramada yardimci olur

o  Opgrencilere iligkili konuyu ¢alismak i¢in zihin haritas1 stratejisinden
yararlanacaklar1 belirtilicr ve bu stratejiyi bilgileri organize ederek daha sonraki
kullanimlar i¢in diizenli bir sekilde tutmada 6grencilere yardimci olacagi sdylenir.

o Ogrencilere iskelet halinde bir zihin haritas1 sunulur

e Gergek bir ag yapimndan énce 6grencilere 6zel 6rnekler gosterilir

e Calisma gruplan ile calistlmaya baglandiginda fikirlerin bir &grenci
tarafindan kaydedilmesi istenir ve beyin firtinas: hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

e  Opgrenciler metindeki 6nemli noktalar1 beyin firtinasi yardimi ile kendi
ciimleleri ile ifade etmeye galistiklarinda, yeni fikirlerin olugumuna zemin hazirlarlar

o Tiim Ogrencilerden yaptiklart zihin  haritalarim  birbirleriyle
paylagmalari istenir. Bu haritalar tamamlandiktan sonra her 6grenci en son agamaya

getirilmis ve Ofretmen tarafindan uygun olarak saptanmig zihin haritasmin bir

kopyasint alarak daha sonraki kullanimlar igin saklar.
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EK-8. OGRENCI CALISMALARINA ORNEKLER
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Ogrenci Cahymas: No: 1
Konu Adi: DUNYANIN COGRAFYAS! DEGISIR
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Ogrenci Calismasi No: 2

U Adi: BIYOLOUJIK CESITLILIK. AZALIR VE BESLENME SORUNLARI DOGAR
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Ogrenci Cahymasi No: 3
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Ogrenci Cahsmas1 No

KSEL YOLLA AYRILMASI

'KONU ADI: KARISIMLARIN Fizi




