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OZET

COCUK EDEBIiYATI BAGLAMINDA OGRENCILERIN CINSIYETLERINE
GORE OKUMAYI TERCIiH ETTIiKLERI KiTAP TURLERININ SAPTANMASI
UZERINE BiR INCELEME

Cemre OZBULUT

Yiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Dog. Dr. Refika Altikulag DEMIRDAG

Arahk 2023, 114 sayfa

Okurun kitap se¢ciminde kitabin konusu, okurun cinsiyeti, yasi, kitabin sayfa sayisi
veya kapaginda bulunan gorsellerin ilgi cekiciligi gibi faktorlerin etkisi oldugu
bilinmektedir. Bu arastirmanin amaci bu faktorlerden okurun cinsiyetinin okurun kitap
konusu tercihine etkisinin incelenmesidir. Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Adana’da, iki ortaokulda 7. ve 8. smifta okuyan kiz ve erkek Ogrencilerle
gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin sonucu, 6gretmenlerin ya da ebeveynlerin ¢ocuklara
kitap tercih ederken basvuracaklari bir kaynak olmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica
cocuk edebiyat1 ¢aligmalarinda cinsiyetin konu se¢imine etkisi hakkindaki genel
yargilarin dogrulugun test edilmesine yardimci olmustur. Bu ¢alismada nitel arastirma
yontemi, 6grencilerin diisiincelerini derinlemesine gorebilmek icin tercih edilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis olup goriismeler, dgrencilerle yiiz yiize
yapilmistir. 60’1 kiz, 58’1 erkek olmak iizere toplamda 118 &grenci ile goriisme
saglanmustir. Goriismeler icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu arastirmanin
sonucunda ortaya ¢ikan verilerin bundan sonra yapilacak cocuk edebiyati arastirmalari

icin 6rnek bir ¢alisma olmas1 beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, roman igerikleri, cinsiyet



ABSTRACT

A STUDY ON THE DETERMINATION OF THE TYPES OF BOOKS
STUDENTS PREFER TO READ ACCORDING TO THEIR GENDER IN THE
CONTEXT OF CHILDREN'S LITERATURE

Cemre OZBULUT

Master of Science Thesis, Department of Turkish Education
Supervisor: Assoc. Prof. Refika Altikulac DEMIRDAG
December 2023, 114 sayfa

It is known that factors such as the subject of the book, the gender of the reader,
the age of the reader, the number of pages of the book or the attractiveness of the visuals
on the cover have an effect on the reader’s choice of book. The aim of this research is to
examine the effect of the gender of the reader, one of these factors, on the reader's choice
of book subject. The research was carried out with 8th and 7th grade girls and boys in
two secondary schools in Adana in the 2020-2021 academic year. The result of this
research is important in terms of being a resource that teachers or parents will refer to
when choosing books for children. In addition, it was possible to test the accuracy of
general judgments about the effect of gender on subject selection in children's literature
studies. In this study, the qualitative research method was preferred in order to see the
thoughts of the students in depth. A semi-structured interview form was used and the
interviews were conducted face to face with the students. A total of 118 students were
interviewed, 60 of whom were girls and 58 were boys. The interviews were analyzed by
descriptive analysis method. The data obtained as a result of this research is expected to

be an exemplary study for future children's literature research.

Key Words: Children's literature, novel contents, gender
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ON SOz

Bazi kitaplar vardir, insanm hayatina dokunur. Insana, farkli bir cerceveden
bakmay1 6gretir bazen, bazen baska evrenlerde bir yolculuga ¢ikarir. Bir insanin kitapla
tanisip, sayfalarin arasinda kaybolup, farkli zamanlarda ve mekanlarda gezintiye ¢ikmasi,
farkli hayatlara karigmasi ¢ok 6zel bir durumdur. Kiiciik yaslardan itibaren kitapla tanigan
cocuklarin hayal giiclerinin daha gelismis oldugu bilinmektedir. Peki, ¢ocuklar kitap
seciminde hangi unsurlara dikkat ediyor? Cinsiyetin, renklerin, kitabin konusunun bu
secime etkisi hangi yondedir? Ortaokul Ogrencilerine yapilan anket sorularmin
cevaplarmin degerlendirildigi bu ¢aligmanin, 6gretmenlere, ailelere ¢ocuklart igin kitap
seciminde bir yol gosterici olacag diistiniilmektedir.

Calisma boyunca bilgisini ve ilgisini asla eksik etmeyen, her asamada yanimda
olan ve yol gosteren degerli danisman hocam Dog. Dr. Refika Altikulag Demirdag basta
olmak iizere, calismama katki saglayan 6grencilere ve destegini esirgemeyen aileme ve

arkadaslarima tesekkiirlerimi sunuyorum.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Cocuk Edebiyatinin Tanim ve I¢erigi

Cocuk edebiyati, yazili ve sozIlii metinleri kapsayan ve ¢ocugun karsilagtig: ilk
sanat eseridir. Cocuk edebiyati ¢ocugun kendine has diinyasini sergiler. Bebeklik
doneminden baslay1p ergenligin sonuna kadar devam eden donem hedef alinarak ¢cocuklar
icin yazilmis kitaplar, cocuk edebiyat1 kapsaminda degerlendirilir. Cocuk edebiyatinin
tanim1 baglangicindan beri ¢esitli arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde yapilmastir.
Tirk cocuk edebiyat1 tanmimlar1 arasinda da Ozellikle Sedat Sever’in tanimi
arastrmacilarin  hemfikir olduklar1 bir igerige sahiptir. Sever, ¢ocuk edebiyatini

tanimlarken sanatsal degerini 6n plana ¢ikarir:

“Cocuk Edebiyati, erken ¢ocukluk doneminden baslayip ergenlik donemini de kapsayan
bir yasam evresinde, ¢ocuklarm dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu
ve diislince diinyalarimi sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestirilen,

begeni diizeylerini ylikselten iirlinlerin genel adidir” (Sever, 2019, s. 17).

Cocuk edebiyatina ve gocuga bakis acisindaki degisimler tarihsel siire¢ igerisinde
farkli donemlerde farkli tutumlarin ortaya ¢ikmasiyla iligkilidir. Cocugun ihtiyaglarinin,
isteklerinin ve degerinin bilinmesi bir anlamda ¢ocuga deger verilmesi zaman icinde
degismistir. Bu deger algis1 cocuk edebiyatini 6nemli bir ¢alisma alani olarak giindeme
getirmistir. Cocuk edebiyat1 tanimlarinda farkl ifadeler kullanilsa da 6ziinde ¢ocuga
verilen degerin, onu yetistirilmesi, egitilmesi ve sanatsal yonden beslenmesi i¢in gerekli
bulunan bir caligmalar toplami olarak sunulur. Ornegin Necdet Neydim, g¢ocuk

edebiyatinin bir zorunluluk oldugunu ifade eder:

“Cocuk Edebiyati, kendiliginden olusan bir edebiyat alam1 olmaktan daha ¢ok tarihsel
siirecin gereksindigi bir dénemde Ihtiyag (hatta zorunluluk) olarak ortaya ¢ikmustir. iste
bu nedenle bu giine kadar gecirdigi siire¢, ayn1 zorunlulugun yeni siireglerde ortaya

cikisiyla degisimlerini de beraberinde getirmistir” (Neydim, 2003, s. 1).



Neydim, ¢ocuk edebiyatinin tarih i¢indeki degisim doniisiimiine de dikkat ¢eker.

Clinkii ¢cocuk edebiyatinin igerigine bagli olarak tanimi da degismistir:

“Bugiin bizim anladigimiz anlamdaki modern c¢ocuk edebiyati 18. yilizyilin ikinci
yarisinda Bati'da baglamistir. Kentlesme, Aydinlanma, sanayilesme ve ulus devletlerin
ortaya ¢ikigi yeni bir toplum yapisini gerekli kilmig ve bu yapiy1 olusturmak igin yeni bir
egitim sistemi ve bunu destekleyecek bir edebiyat olugturulmaya galigilmistir” (Neydim,
2003, s. 41).

Alemdar Yalgin, ¢ocuk edebiyatinin tanimini yaparken cocuk edebiyatinin genel

anlamiyla edebiyattan ne yonde ayrildigina dikkat ¢eker:

“Sozliik anlamiyla edebiyat duygu, diisiince ve hayallerin s6z ve yazi ile giizel ve etkili
bir sekilde anlatilmasi sanatidir. Cocuk edebiyati da genel anlamiyla duygu, diisiince ve
hayallerin ¢ocuklarin diinyasina uygun séz ve yaziyla giizel ve etkili sekilde anlatilmasi

sanatidir” (Yalgin, 2017, s. 2).

Cocuk edebiyatinin konusu ve yapisi ¢ocugun ihtiyacina goére degisiklik
gostermektedir. Cocuk edebiyatinda okuyucuya sunulacak olan eserlerin amaci, gocugun
bilgi birikimini arttirmali ve duygusal, psikomotor gelisimini saglayacak yonde olmalidir.
Yimaz ve Yakar’in da belirttigi gibi ¢ocuk edebiyatinin c¢ocuga bazi degerleri

sezinletmesi beklenmektedir:

“Cocuk kitaplarinda konunun sunulus sekliyle ilgili literatiirde temelde iki farkli goriis
hakimdir. Bu goriislerden birincisi ¢ocuk okura yalnizca belirli konularin aktarilabilecegi
fikriyken, diger goriis konunun ne oldugundan ¢ok sunulug biciminin ve dozunun nasil
oldugu goriisiidiir. Birinci goriisii benimseyenler ¢ocuk kitaplarinda sevgi, dostluk, baris,
arkadaslik, iyilik, iyilikseverlik, yardimlasma ve dayanigma gibi sadece olumlu nitelik
tasityan konularm one ¢ikmasi gerektigini savunup konu se¢imini ¢ocuga goreligin bir

geregi olarak algilarlar” (Yilmaz ve Yakar, 2018, 30).

Cocuk edebiyatinin taniminin, ¢ocugun yasi ve cinsiyeti baglaminda degistigi de
sOylenebilir. Zaman zaman bu tanimlar ¢ocuklar arasmdaki farklara odaklanarak igerik

belirlemesi yapabilmektedir:



“Cocugun ilgisi dogustan degil, ¢cevre ve bazi deneyimler yoluyla gelisir, yani 6grenmeye
bagldir. Ilgiler bireysel farkliliklara, cinsiyete ve yasa gore degiskenlik gdsterebilir.
Ornegin motor gelisimi hizli veya yasca daha biiyiik bir ¢ocuk digerlerine gére daha farkli
ilgilere sahip olabilir. Erkek ¢ocuk, kamyon, motosiklet; kiz ¢cocuk, bebek mutfak esyasi
gibi oyuncaklara ilgi duyar. Cocugun oyuncaklarina, biriktirdikleri ne, kullandiklarina,

okuduklarina bakarak veya onunla konusarak ilgileri 6grenilebilir” (Sahin, 2007, s.4 ).

Cocugun bir birey olarak kabul edilmesiyle birlikte ¢ocuk edebiyat1 kavrami da
onem kazanmustir. Onceki donemlerde yetiskinler i¢in yazilan kitaplarm kisaltilmasi,
sadelestirilmesi ile olusan kitaplar ¢ocuklara okutulurken, ¢ocuk edebiyati kavraminin
diinya literatiiriine girmesi ile ¢cocuklara 6zel olarak belli dl¢iitlere dayanilarak yazilan
kitaplar okutulmaya baglanmistir. Cocuk kitaplar1 cocuga gore ve ¢ocuk gercekligine
uygun olarak hazirlanmalidir. Ciinkii cocuklarin diinyay1 algilama sekli ve algiladiklar1
gercekleri hayatlarina yansitma bigimleri yetiskinlerden farklidir. Bu durumda da
okuduklar1 kitaplarin yetiskinlerin okudugu kitaplardan farkl: bir islupla kaleme alinmis
olmasi kaginilmazdir.

Tunagiir ve Kardas, Cocuk Edebiyat: adl eserlerinde ¢ocuk edebiyatmin cocugun
biligsel, duyussal ve ruhsal gelisimine katkisiin énemine deginmekte bu etkinin ¢cocugun

kendini gergeklestirmesi i¢in gerekli olduguna isaret etmektedirler:

“Cocuk, farkli gelisimsel ve biligsel 6zelliklere sahip, yetiskinlerden farkli bir varliktir.
Cocuklarin biligsel, duyussal ve ruhsal olarak yetiskinlerden farkli olmalar1 dogal olarak
beklenti ve ihtiyaglar1 da farkli kilmaktadir. Ozellikle cocuklarmn gelisimsel dénemlerinin
etkilenme ve bicimlendirmeye acik oldugu distiniildigiinde g¢ocuklara yonelik bir
edebiyatin varhiginin gereklilik oldugu goriilmektedir. Edebiyat c¢ocuklara duyussal
alanlarmin farkindaligim1 kazandirarak 6z giiven, 6z denetim, 6z yeterlilik, 6zdesim,
empati, duyarlik gibi duygu, diisiince ve his diinyalarin1 tanimalarina kapi aralamasi

oldukc¢a 6nemlidir” (Tunagiir, 2021, s.20).

Cocuk edebiyati eserlerinde yazar, birtakim konularda daha 6zenli davranmalidir.
Cocugun diinyasi, olaylar1 algilayis bigimi ve yorumlamasi bir yetigskinin algilamasi ve
yorumlamasindan ¢ok daha farklidir. Bunun sebebi ¢ocuklarin diinyasmin farkliligindan
kaynaklanmaktadir. Cocuk edebiyat1 yazarlarinin, bu farkliliklar konusunda dikkatli

olmalar1 ve daha ozenli davranmalar1 gerekmektedir. Cocuk edebiyat1 eserlerinde



kullanilan dil ve anlatim bigimleri de bu farkliliga bagl olarak daha da gelistirilmelidir.

Cocuklarin ruh halinin yetiskinlerden farklilig1 artik bilinen bir gercektir:

“Kimilerine gore yetigkinler i¢cin yazilmig eserlerin basitlestirilmis ve kisaltilmig
sekillerinin ¢ocuk edebiyati olarak kabul edilmesi yeterlidir. Ayrica ¢gocugu hedef kitle
alan bir edebi metin olusturmaya gerek yoktur. Bu goriisii savunanlar; ¢ocugun
kendilerinden farkli, minik bir yetiskin olarak goriilmesini isterken, c¢ocugun
kendilerinden ¢ok degisik bir ruh diinyasina sahip oldugunu goérmezlikten gelirler”
(Yalgin ve Aytas, 2016, s. 18).

Yetiskinler i¢cin yazilan eserlerin kisaltilmasi cocuklar i¢in yeterli bulunmamis, bu
eserlerin sanatsal degerini bozdugu ve ¢ocuklara uygun hale getirilirken sanat¢1 dilinin
gormezden gelindigi fark edilmis ve bu tutum cogu zaman tartisma konusu olmustur.
Cocuklarin duygu ve diisiincelerinin yetiskinlerden farkli oldugu kabul edilerek onlar i¢cin

eser yazilmasi yolu tercih edilmistir.

1.2. Cocuk Edebiyatimin Ortaya Cikisi ve ilk Ornekler

Cocuk edebiyati, diinyada sozlii iirlinler etrafinda ortaya ¢ikmistir. Bilmeceler,
tekerlemeler, ¢ocuk sarkilari ¢ocuk edebiyatinin diinyada ortaya ¢ikan ilk tiriinleri olarak
ornek gosterilebilir. Matbaanin yaygimlagmasi ile de ¢ocuk edebiyati yazili {iriinleri

diinyada basilmaya baslanmistir.

“Dil ve anlatim a¢isindan ¢ocugun dikkatini daima uyanik tutabilecek sayismacalara ve
tekerlemelere ¢ocuga hitap eden kitaplarda yer verilmelidir. Bu sayede ¢ocuk kitabi

sikilmadan okumaya devam edecektir” (Ersahan Ispirt, 2019, s5.16)

Tiirk diinyasinda ise ¢cocuk edebiyatinin baslangicini Batililasmanin da etkisiyle
Tanzimat Donemi’ne dayandirmak miimkiin olsa da Tanzimat Donemi’nden dnce de
tekerlemeler, bilmeceler oldugunu, Divan Edebiyati Donemi’nde Nabi’nin oglu i¢in
yazdig1 “Hayriyye” adli mesnevisinin ve Siinbiilzdde Vehbi'nin yine ogluna 6giit vermek
icin yazdig1 “Latfiyye” adli eserinin de ¢ocuk edebiyati iirlinleri arasinda sayilabilecegini
belirtmek gerekir. Cocuk edebiyati bu donemde daha ¢ok ¢ocuk dergisi, gazetelerde

cocuklara 6zel ek olarak ya da ¢eviri ¢ocuk eserleri olarak yer almaktadir.



“Divan sairi, Nabi Hayriyye adli mesnevisinde ¢ocuguna dinsel bilgilerin yaninda o
donemin gecerli mesleklerini, ahlak kurallarmi 6gretmeyi amaglamistir. Buna benzer bir
bagka yapit Stimbiilzade Vehbi’nin oglu i¢in yazdigi Lutfiye adli mesnevisidir” (Akay,
2000, s.715).

Tiirk edebiyatinda heniiz ¢ocuk edebiyati kavrami tam olarak oturmadigi siralarda
bile ¢ocuklar1 giildiirmek, eglendirmek i¢in siirler, fabllar, 6giit icerikli kitaplar yazildig:
ve ceviriler yapildigi goriilmektedir. Tiirk edebiyatinda ¢ocuk siirleri biiylik bir ilgi
gormeye basladiginda pek ¢ok onemli sairin de bu alanda eserler verdigi goriilmektedir.
Bu da iilkemizde cocuga verilen degerin geg¢misten geldigini gdstermenin diger bir
yoludur. Recaizade Mahmut Ekrem’in “Agustos Bocegi ile Karinca”, “Karga ile Tilki”,
“Mese ile Saz” gibi manzumeleri, “Nagiz” adli eserinin en 6nemli pargalarindan olup

cocuklar icin cevrilen eserlere 6rnek géstermek mimkindur.

“Kayserili Dr. Riistii 1859 yilinda yazdigi Nuhbetii'l Eftal isimli Arapca alfabe kitabinin
sonuna g¢ocuklar1 eglendirmek amaciyla ¢ocuk Oykiileri, fabl terclimeleri, kisa hayvan
Oykiileri eklemistir. Yine 1869 yilinda yayimlanan Miimeyyiz adl1 derginin her sayisinda,
¢ocuklar i¢in bilmeceler ve roman tefrikalarinin yer aldigimi goriiyoruz. Tanzimat
déneminde dikkat c¢eken yazarlarimiz arasmnda Ahmet Mithat’in Hace-i Evvel ve
Kissadan Hisse isimli eserleri, ilk ¢ocuk kitaplar1 arasinda yer alir. Tiirkiye’de ilk ¢ocuk
kitaplar1 Sinasi, Recaizade Mahmut Ekrem ve Ahmet Mithat’in Fransizcadan yaptiklar1
kisa siirler ve hayvan Oykiilerini i¢eren cevirilerdir. Ziya Pasa, J.J. Rousseau’dan Emile’i
cocuklar i¢in terciime etmistir. Recaizade Mahmut Ekrem Tefekkir, Muallim Naci
Omer’in Cocuklugu isimli eserlerini ¢cocuklar i¢in kaleme almustir” (Yalgin ve Aytas,

2016, s. 39).

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin gelisimi donemlere ayirarak incelemek gerekirse

Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi olarak incelemek yanlis olmayacaktir.

“Tiirklerin tarihi uzun siirecte degisik mekanlarda yasamalari ve devlet kurmalari, kiiltiir
degisimine ugramalari, tarih yaziminda ve c¢ocuk edebiyatinin izlenmesi acisindan
zorluklar olusturdugu sdylenebilir. Ancak var olan kaynaklar1 incelemede kolaylik olmast
bakimindan Tiirkiye'de ¢ocuk edebiyatinin geligimi, "Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet

sonrasi1" diye iki doneme ayrilarak incelenebilir” (Giileryiiz, 2006, s. 65).



Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi ile birlikte ¢ocuk edebiyatina verilen ilgi ve
Onem artar. “Cocuklar i¢in Bizim Mecmua” (1922), “Yeniyol” (1923), “Musavver Cocuk
Postas” (1923), “Cit1 Pitr” (1923), “Resimli Diinya” (1924), “Haftalik Resimli
Gazetemiz” (1924), “Sevimli Mecmua” (1925), “Mektepliler Alemi” (1925), “Glirbiiz
Tiirk Cocugu” (1926) gibi dergiler yayimlanmaya baslar. Milli Edebiyat Donemi’yle de
cocukta milli bir biling uyandirma ve milli kimlik kazandirma amaciyla basta Ziya
Gokalp, Omer Seyfettin olmak iizere yazarlarimiz ¢ocuk edebiyatma dykii, siir, roman
gibi turlerde eserler vermislerdir. Milli Edebiyat Dénemi’nden sonraki yillarda da ¢ocuk
edebiyati lilkemizde giderek 6nem kazanmis ve bu alanda yeni eserler verilmeye devam
edilmistir. Cocuk edebiyat1 alaninda yapilan bilimsel calismalarda giderek hiz
kazanmistir. Diinyada ¢ocuk edebiyatinin gelisimi halk edebiyati iirlinlerinin ¢ocuklar
icin kullanilmasi ile iligkilidir. Sonrasinda yetiskinler i¢cin yazilan eserleri kisaltmak
yerine ¢ocuklar i¢in eser yazilmasi fikri benimsenmis ve diinyanin ¢esitli lilkelerinde

cesitli bigimlerde cocuk edebiyat1 gelisme saglamistir.

1.3. Cocuk Edebiyati ve Ergen Edebiyati Tamimlar Arasindaki Farklar

Bazi arastirmacilar ¢ocuk edebiyati ile ilk genglik edebiyatini farkli alanlar olarak
tanimlarken bazilar1 “cocuk edebiyat1” bashigi altinda tanimlamayi tercih etmektedirler.
Diinyada genglik edebiyat1 genellikle “young adults literature” olarak adlandirilmakta ve
12 ile 18 yas arasina hitap eden eserler bu alana girmektedir (Cart 1996). Ergenlik
doneminde okunan kitaplar i¢in genglik edebiyati terimini kullanmak da yanhs

olmayacaktir:

"Cocuk edebiyat1 gibi ergen edebiyat1 (adolescent literature), ilk genclik ya da
geng yetigkin edebiyat1 (young adult literature) olarak adlandirilan tiire iliskin
yapilmig calismalarin tiim diinyada goreceli olarak ge¢ basladigi sdylenebilir.
Buna bagli olarak ilk genclik ve genglik edebiyat1 tanimlar1 arasindaki farklar tam
olarak ortaya konulamamustir. Oncelikle hangi yas grubuna hangi edebiyatin
sunulmas1 gerektigi konusunda farkli fikirlere rastlanabilmektedir." (Altikulag
Demirdag, 2022 s. 297)
Cocuk ve genclik edebiyati arasindaki ayrim bir¢ok agidan tartigmalidir, 6zellikle
Altikulag Demirdag’m belirttigi gibi arastirmacilarin belirledikleri yas aralig1 degiskenlik

gosterebilmektedir. Fakat genel olarak ergenlik donemine kadar olan siire¢ i¢in ¢cocuk



edebiyat1 ve sonrasi i¢in ergen edebiyat1 ayrimi yapilmaktadir. Anilan da bu konuya s6yle

bir agiklama getirmistir:

“Cocuk kavrami iki yasindan ergenlik donemine kadar olan siirectir. Bu siirecteki
bireylere yonelik edebi metinler “Cocuk Edebiyati metinleri” olarak adlandirilirlar. Bu
metinlerde ¢ocuklarla ilgili olarak c¢ocuklarin ugrasilari, gereksinimleri, algilar1 gibi
nitelikler cocuk edebiyatinin temelini ve c¢atisini olusturur. Bununla ilgili metin tiirleri
icinde ¢cocuklarin ilgi alani ve yeterlilik durumuna gére 6ykii, roman, ani, masal, bilmece,

tekerleme gibi metinler yer almaktadir” (Anilan, 2020, s. 4).

Cocuklarin ergenlik doneminde bilissel, duyussal ve fiziksel yonden gelismelerini
saglamasi, ¢cocuklarda kii¢iik yastan itibaren okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmasi
acisindan ¢ocuk edebiyati dnemlidir. Biligsel yonden katkilarindan bazilari; ¢ocuga
duygudashik yetenegi kazandirmasi, ¢ocugun kelime haznesinin arttirmasi, zihinsel
becerilerini gelistirmesi ve bu sayede ergenligin zor siirecini daha stressiz atlatmasi i¢in

onemli bir kaynak olarak kullanilabilir.

1.4. Cocuk Edebiyatinin Yararlan

Cocuklarin kendini kotii, yalniz, umutsuz hissettigi zamanlarda ¢ocuklarin
duygularmi sagaltmasina olanak saglayan kitaplar ayni zamanda c¢ocugun duygusal
zekasinm gelismesine de katki saglar. Kitaplar, ¢ocuklarin duygularini daha iyi
anlamasma, yorumlamasina ve kabullenmesine yardimci olur. Kitaplarda farkh
durumlara farkli yorumlar katmamizi ve her zaman goriinenle gercekte var olanin ayni
olmadigini anlatir. Cocugun okudugu eserlerde gordiigii iyilik ve kotiiliik kavrami ile
gercek hayatta yasayacagi iyilik ve kotiilik kavrami ayni olmayabilir. Fakat her iki
durumda da kitabin ¢ocugu gercek hayata hazirlayacagmna bir siiphe yoktur. Ayni
zamanda ilk ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin kitab1 kavramasi, sayfalari cevirmesi onlarin
psikomotor becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. G6z ve beyin arasindaki
baglantmm giiclenmesi, géz koordinasyonunun gelismesinde kitaplarin ilk ¢ocukluk
doneminde biiyiik 6nemi vardir.

Cocuk edebiyati, ¢ocugun hayal diinyasmin gelismesine, giinlik yasama
hazirlanmasina ve dil gelisimine katki saglar. Bu katki ile beraber ¢ocuklar ebeveynleri

ve yasitlar1 ile daha saglikli bir iletisime sahip olur ve bdylelikle cocuklar, ergenlik



donemlerini daha verimli gecirirler. Bu noktada ailelerin de gocuklara kitap okuma
aliskanligr kazandirmast bu verimliligin devamliligini saglar. Ciinkii bu doénemde
cocuklar kitap okuma aligkanlig1 ile birlikte farkli bakis agilarina da sahip olur.
Cocuklarin farkli diinyalara yolculuk yapip farki hayatlara kitaplar araciligi ile dahil
olmasi ve hayal giiclerinin gelisim gdstermesi onemlidir. Ornegin Jules Verne’nin
Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah, Diinyanin Merkezine Yolculuk, 80 Glinde Devri Alem
eserleri gibi macera odakli eserler ¢ocuklarin ufkunu acan, hayal giiciinii gelistiren,
gormedigi yerleri kesfetmesine, farkli maceralar yasamasina olanak saglayan eserlerden
birkagidir.

Cocuk gergekligi ve ¢ocuga gorelik denildiginde ¢ocukga, ¢ocuk diliyle yazma
anlagilmamalidir. Cocuklar i¢in yazilan eserlerde cocuk gercekliginin yansitilmasi

gerekir:

“Cocuklar i¢in hazirlanan eserin bir¢ok 6zelligi barindirmast gerekir. Bu 6zelliklerden
belki de en Onemli olanlar1 eserlerin ¢ocuk gergekligini yansitmasi ve ¢ocuga gore
olmasidir. Cocuk gergekligi, cocuklara yonelik yazilacak iiriiniin/eserin ¢ocugun gézlem
yapma, yasamui algilama, ¢evresiyle iletisim kurma, yasam duyarliligi, konusma tarzi ve

i¢ diinyasina hitap edebilmesidir” (Sarikaya ve Aydeniz, 2021, s. 95).

Cocugun gelisimi goz oniinde bulundurularak zaman zaman basit bir dil, konu ve
tema benimsendigi ya da didaktik bir yaklagimla mesajlar verilmek istendigi
goriilmektedir. Oysa ¢cocuk edebiyati bir sanat¢i duyarliligiyla basite kagmadan ama yalin
bir dille ¢ocuk eserleri kaleme almay1 gerektirir. Arastirmacilar da bu konuya dikkat

cekmektedir:

“Cocuk edebiyati, edebiyatin tagidigi hemen her niteligi tasimakla birlikte egitici yoniiyle
de 6ne ¢ikan bir sanat dalidir. Amact dogrudan dogruya egitmek olmasa da ¢ocugun dil
becerisini, hayal giiclinii ve yaratici diisiinme yetenegini gelistirmek, ¢ocuk edebiyatinin
amagclar1 arasindadir. Cocuk duyarligini yitirmemis her yastan yetiskin yazar, ¢izer ve
sairin kurdugu cocuk edebiyatinin temel kaygisi, kullanilan dil ve segilen temalar

bakimindan ‘¢ocuga gorelik’ ilkesidir” (Simsek, 2014, s. 15).

Cocuk edebiyatiin gorsellerle olan iligkisi de arastirmacilar tarafindan sik sik
vurgulanmaktadir. Cocuklarin tizerinde etkili olan gorseller, onlarin diinyasinda bazen

sthirli bir ikon haline gelebilir. Bu ikonlarin yaratilmasinda yazar-gorsel sanatci



arasindaki basarili ig birliginin 6nemini yadsinamaz. Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin ruhsal
ve bedensel sagliklarinin korunmasina yardime1 olur. Cocuk kitaplari, gocugun gelisimini
destekleyen ve ona farkindalik kazandiran bir nitelikte olmalidir. Bu sayede ¢ocugun
anlamlandirma ve diisiinme yetenegi gelisecektir. Ozellikle c¢ocugun gelisimini
desteklemek amaciyla hazirlanan kitaplar cocugun gelisimiyle paralel anlayabilecegi bir
dil ve islupla yazilmalidir. Boylece ¢cocuklara sezinletilen degerler, onlarin gelecekte iyi
birer birey olmalarina yardimci olabilecektir. Arastrmacilar, bu konuda yapilan
konferans ve seminerlerle konunun 6nemine deginmekte ve ¢ocuk edebiyat1 yazarlari,
dreticileri ile birlikte egitimcilerin ve ebeveynlerin de bilinglenmeleri gerektigini
vurgulamaktadirlar. Oguzkan’in dedigi gibi, “Cocuk kitaplarmin nitelikleri, ¢esitli yas

kiimelerindeki ¢ocuklarin kendileri i¢in yayimlanan kitaplari algilama durumlari, yine ¢ocuklarin
begeni ve ilgileri, diizenlenen konferans ve seminerlerde siirekli olarak tartisilmaktadir”
(Oguzkan, 1980, s. 46).

Cocuklarn kitaplar yoluyla kendilerini ve diinyay1 tanimalar1 miimkiin olmakta,
duygudashik kurma, sezinleme yetenekleri gelismekte ve bdylece cocuk edebiyati

cocuklarin gelisimine bircok yonden katki saglamaktadir:

“Duygular1 kontrol altmma almak ve korku, kiskanglik, 6fke, nefret gibi bireysel ve
toplumsal ac¢idan huzur kagirici duygularla basa ¢ikmaya 6grenir. Cocugun kendi ilgi
alanlarini ve yeteneklerini fark etmesi, bir birey oldugunu idrak etmesi, karsilasacagi yeni
durumlara gore nasil bir tavir sergileyecegini 6grenmesi kisilik gelisimi i¢in son derece
onemlidir. Iste bu gelisimin ger¢eklesmesi i¢in kitaplar ¢ocuga degisik modeller sunar,
degisik hayat hikayeleri anlatir ve ¢ocuk bu modeller i¢inde kendine uygun olanlar1
oztimser. Edebiyat vasitasiyla cocuk kendi yeterliliklerini kesfederken bazi becerileri elde
etmenin zaman aldigin1 da anlamaya baslar. Bu eserler 6zellikle faydali ile eglenceliyi
birlestirmislerse cocuga hem hosca vakit gecirtirler, hem de yeni bilgiler kazandirirlar”

(Smar Cilgin, 2007, s.15).

Cocuk edebiyatmin c¢esitli yas gurubunda c¢ocuklarin cesitli diizeylerde
gelisimlerine katkis1 oldugu giliniimiiz aragtirmalariyla ispatlanmis ve bu nedenle de

cocuk edebiyat1 egitim miifredatinin bir parcasi olarak kullanilmaya devam etmektedir.
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1.5. Cocuk Edebiyati Eserlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Cocuk edebiyat1 yoluyla cocugun biligsel ve duyussal ozelliklerinin gelismesi
beklenirken bir anlamda egiticilik 6n plandadir. Bununla birlikte ¢ocuk kitaplarmin
cocuga okuma aligkanlig1 kazandirmasi ve ¢ocukta estetik haz uyandirmasi igin sanatsal
yOnii daha 6nemli bulunmaktadir. Kitap, ¢ocuk okuru hayata hazirlamali, sevgi, saygi, 6z
bakim, yardimlagma gibi giinlilk yasam becerilerinin olusmasina ve gelismesine katk1
saglamalidir. Cocuk kitaplarindaki karakterlerle, okur 6zdesim kurar. Bu sayede kendisini

daha 1yi anlar, yalniz olmadigini fark eder ve hayal giicii gelisir.

Model olma, en iyi 6grenme seklidir. Cocugun ebeveynini veya diger aile bireylerini kitap
okurken gormesi ¢cok 6nemlidir. Gunln belirli bir saatinde, butlin aile bireylerinin
katilimimnin saglandigi kitap okuma saatlerinin diizenlenmesi ¢ocuga Onemli bir

motivasyon kazandiracaktir” (Tanju, 2010, s.36)

Cocuk edebiyati, ¢cocugun sosyal iliskilerini de etkiler. Cocuklarin okuduklar1
kitaplar; onlar1 kitaplardaki karakterlerin 6zelliklerine, davranislarina 6zendirip
hayatlarinda karakterleri taklit etmelerine sebep olacaktir. Cocuklarin, kitap okumayi
sevip kitaba saygi gostermeleri i¢in okullarda kitap ile ilgili etkinlikler arttirilmasi ve
6zendirilmesi 6nerilmektedir.

Cocuk edebiyatinda verilen mesajlar cocugun yasina, yasadiklarina, cinsiyetine
uygun olmalidir. Cocuga bir deger kazandirilmaya calisilirken bagka bir taraftan yikima
sebebiyet verilmemelidir. Cocuk okuma yaparken karakterin yasadiklar1 ile kendi
yasadiklar1 arasinda bir baglant1 kurabilmeli ve ¢ikarim yapabilmelidir. Bu sayede gercek
hayata da hazirlanacak olan ¢ocugun birtakim olaylar karsisinda verecegi tepkileri,
hissedecegi duygulari daha kontrollii bir bigimde yasamas1 miimkiin olacaktir.

Cocuk okur; aile kavrammi, dogayi, toplumu kitap sayesinde farkli yonlerden
gorme ve daha 1yi tanima firsat1 yakalar, sorunlara ¢6ziim tiretme becerisi geligir. Cocuk
edebiyatinin bir diger niteligi de okurda dil bilinci olusturmasi ve ana dilinin
giizelliklerini kavratmasidir. Bu nedenler eserlerde dogru ve yalin bir kullanilmasina
dikkat edilmeli, imla ve anlatim sorunlar1 olan kitaplarin ¢ocuklara okutulmasmdan
kag¢milmalidir.

Cocuk edebiyatinin 6gretici bir niteligi de okurda kendi kendine yeteneklerini

gelistirme, diislincelerini ifade etme ve onlar1 diger kisilerle paylasma firsat1 sunmasidir.
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Eserlerde dile getirilen duygular, diisiinceler; okurun duygu diinyasinin olumlu yonde
etkilenmesini saglar.

Cocuk kitaplar1, ¢ocuklarm sozciik dagarcigint gelistir ve kendilerini daha iyi
ifade etme becerisi kazandirirken sosyal hayatta da daha basarili iletisim kurmalarina
yardimc1 olur. Yalgin ve Aytag, bu konunun Onemine deginerek soz dagarcigi

calismalarina dikkat ¢eker:

“Cocukla ¢ocugun sozciik dagarcigi kavramm da ¢ocuk edebiyatinin ayri bir uzmanlik
alan1 olmasin1 gerektirmektedir. Bilindigi gibi ¢ocuk ¢evresinden disa dogru duygu ve
diistincelerini gordigii ve kullandigi kelimelere gore saglamaktadir. Bu da belirli
cocukluk donemlerinde algi ve anlama diizeyine sinirliliklar getirmektedir. Bu yilizden
¢ocuk edebiyati ¢ocugun sozciik dagarcigimin sistematik ve nitelikli olarak gelismesine

fayda saglamaktadir” (Yal¢in ve Aytas, 2016, s. 20).

Her ¢ocuk 6zeldir, biriciktir ilkesinden hareket ederek her cocugun beklentisi, ilgi
ve ihtiyacglarmin farkl olabilecegi unutulmamalidir. Bu baglamda ¢ocuga gorelik ilkesi
cocuk edebiyatinda biiyiik 6nem tagimaktadir. Eserlerin, ¢ocuklarin psikolojik, fizyolojik
ozellikleri gozetilerek ortaya ¢ikarilmasi gereklidir.

Cocuk edebiyatinin  Ozelliklerinden biri  ¢ocugun hayati anlamasini
kolaylastirmasidir. Bu agidan eserde yer alan tiim unsurlarin ve karakterlerin ¢gocugun
anlayigina hitap etmesi gerekmektedir. Cocuk edebiyati bu baglamda deger tasiyan bir
konudur. Bu nedenle ¢ocuk edebiyati, sosyal bilimler dalinda uzmanlar tarafindan
incelenmekte ve ilizerine ¢alismalar yapilmaktadir. Cocuk edebiyati alaninda ortak

calismalar yiiriitiilmesi gerektigi de vurgulanmaktadir:

“Cocuk kitaplarin1 hazirlama isi yazar, dil uzmani, 6gretmen, program gelistirme uzmani,
cocuk psikologu gibi degisik meslek alanlarindan gelen ilgililerin ortak c¢aligmasina

dayali olmalidir” (Asilioglu, 2000, s. 447).

Cocuklarin okumasina ve kitaplar1 sevmesine iliskin 6zellikleri, bircok degiskenin
etkisine baghdir. Okuma ve kiiltiirlin gelisiminde 6nemli bir rol oynayan edebiyat eserleri
g6z ardi edilmemelidir. Cocugun okumasi konusundaki en 6nemli unsurlardan biri
cocuga gerekli kitaplarmn temin edilmesi ve okuma ortammin hazirlanmasidir. Oncelikle

cocuklar1 okuma aligkanligina dair her tiirlii etkinlige yonlendirmek gerekir. Cocuklarin
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okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in yetiskinlerin ¢ocuklarin ne zaman, nerede ve nasil
okumalar1 gerektigine dikkat etmeleri ve gocuklar1 yonlendirmeleri gerekmektedir. Kitap
okumanin yararlarindan birisi olan okuma yazmanim gelismesinin Otesinde ¢ocugun
kendini ifade etmesi, kendi ve baskalarinin diisiincelerini anlamlandirabilmesi kitabin
cocugun hayatindaki yararlarindan bir digeridir. Kitaplarin ¢ocuklar tarafindan sevilmesi
hem ¢ocuklar hem de yetiskinler i¢in olduk¢a faydali olacaktir. Bu faydalarin toplam1 da

iilkelerin gelecegi i¢in olumlu sonuglar doguracaktir:

“Cocuklara kiitiiphaneye gitme aligkanliginin kazandirilmasi i¢in kiitiiphanelerin ¢ekici
hale getirilmesi gerekir. Kitliphanelerde tiyatro, kukla gosterileri, sergiler, kitap okuma
ve tartisma saatleri, slayt gosterileri gibi aktivitelere yer vererek buralarin kiiltiir
merkezlerin durumuna getirilmesi olumlu sonuglar doguracaktir ve unutulmamahdir ki,
iilkelerin gelismisligi, okunan kitap sayisi ile degerlendirilmektedir” (Aral ve Giirsoy,
2000 s. 332).

Cocuk edebiyat1 metinleri i¢cin kullanilan kaliteli ve anlamli gorseller, cocugun
zihninde duyusal uyumun saglanmasi agisindan énemlidir. Cocuklarin hayallerini tahrip
eden, onlarin zihinlerinde olusturduklar1 diinya ve {lizerine insa ettikleri kuramlara zarar
verecek kitaplardan uzak durulmalidir. Cocuklarin zihninde olusturduklar1 kuramlara
dayanarak, onlarin kigisel gelisimi i¢in gerekli bir fonksiyonun olusturulmasina yardime1
olmak ogretmenlerin ve ebeveynlerin sorumlulugundadir. Cocuk edebiyati metinleri
icinde onemli bir yer tutan gorseller, zihin diinyasinda olusturduklar1 algiy1 etkileyerek
pekistirmektedir. Sonu¢ olarak bu durumda, ¢ocuk edebiyati metinlerinde kullanilan
gorsellerde dikkatli olunmalidir.

Bir eserde ihtiyaca yonelik olarak tek bir konu islenebilecegi gibi birden fazla
konuda islenebilir. Cocukluk ve ergenlik doneminde insanin karakteri otururken bu
donemde kitaplar iizerinden verilecek egitici mesajlar elzemdir. Fakat bu mesajlarin
dogrudan degil dolayli olarak verilmesi ve sezinletilmesi 6nemsenmektedir. Kitaplarda
kullanilan yazi puntosundan, kullanilan gorsellere ve verilen mesaja kadar pek cok

konuda dikkatli olunmasi gerektigi vurgulanmaktadir:

“Cocuk gelisimine bagli olarak yas guruplarina ve seviyelerine uygun kitaplar se¢ilmek
zorundadir. Bu, olduk¢a dogal bir durumdur. Metnin anlagilma diizeyinden tutun da renk,
punto ve gorsel destekleme unsurlari, bu durumda dikkat edilmesi gereken Oonemli

icermelere sahiptir. Algiy1 olusturan ve zihin diinyasinda somutlasacak olan bu
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gostergeler, cocuk edebiyati metinleri igin lizerinde dikkatle durulmasi gereken hususlar
olarak anlagilmalidir. Bu yiizden, bu konuda yapilacak yanliglarin ¢ocugun zihninde
olusturacagi tahribatin oniine gegmek icin dikkatli olunmas1 gerekmektedir. Clinkii yanlig
bir girdi, sadece bulunulan zaman diliminde anlamsiz olarak karsimizda olmayip ilerisi

icin de bir engel olusturmaktadir” (Cift¢i, 2013, 131).

Cocuk edebiyatinin gelisiminde kiiltlir ve sanat icerikli yayinlarin pay1 biiytiktiir.
Bu yaymlar cocugun hayata iliskin fikirlerini, diisiincelerini ve duygularini istemli veya
istemsiz etkilemektedir. Cocuk kitaplarinda sosyal bilimler ve edebiyat alaninda yetkin
kisiler tarafindan yazilmasi, yaymevlerinin onayladiklar1 6zel bir ara¢ olan “kitap dizisi”
tanzimiyle birlikte uzmanlasma noktasia varilmasi 6nemlidir. Cocugun da bir birey
olarak tanimmmas1 kendi ihtiya¢ ve isteklerinin oldugu bilinmekle beraber bu istek ve
ihtiyaclar1 kitap aracilifiyla doyurmak elzemdir. Bu ag¢idan ¢ocuk edebiyatinda yasanan
degisim ve gelismelerin yaymevlerinin ¢gocuk kitabina olan bakisini etkiledigini soylemek
miimkiindiir. Yaymevlerinin piyasa kosullariyla degil cocuklarin ihtiya¢larina uygun

yayin politikas1 benimsemeleri beklenmektedir:

“Secilen konularin ¢ocuklarm yasantilariyla uyum i¢inde olmasi da istenilen bir boyuttur.
Ornegin olaylar ¢ocugun yasantisina yabanci kalirsa, cocuklar ilgisiz kalacaklardir.
Kisacasi ¢ocuklar okuduklari kitaplarda kendi yasantilarindan bir seyler bulmali,
kendilerini yasamalidirlar. Ayrica konu, canli bi¢cimde islenmeli, eglendiricilik ve
giildiiriictiliik 6gesi de goz ardi edilmemelidir. Konular sikict olmaktan, yinelenmekten,

gereksiz ¢cozimlemelerden uzak tutulmalidir” (Kibris, 2000, s. 35).

Kibris’in dikkat ¢ektigi konularin ele alindigi eserler tercih edilmesi gerekmekte

olup, yaymlarin da ¢ocuk gercegini g6z dniinde bulundurmalar1 kaginilmazdir.

1.6. Cocuk Edebiyati Yayimeih@gimin Onemi

Cocugun kitapla daha saglikli bir sekilde tanigmasi, yol almas1 ve kitab1 kiiltiir
haline getirmesi agisindan ¢ocuk edebiyati eserlerinin profesyoneller tarafindan ele
alinmasi elzemdir. Profesyonel olarak bu alanla ilgilenen, sadece ¢ocuk edebiyat1 yazari,
resimleyicisi, editorii olmast bu konuya verilen 6nemi gostermektedir. Cocuk
edebiyatinda eser vermek biiyiik bir titizlik gerektirmektedir. Cocuklar i¢in yazilan

kitaplar i¢cin Ugurlu su noktalara dikkat ¢eker:
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“Cocuklar i¢in yazilan kitaplarm, son zamanlarda kendisini iyiden iyiye hissettiren bir
sektor halini almaya baslamis olmasiyla birlikte, yaymevlerinin yayin politikasinda
yasanan degisimler goézden kagmamaktadir. Tiirkiye’de son yillarda sadece c¢ocugu
hedefleyerek, egitim bilimci ve edebiyat bilimcilerden profesyonel destek alarak faaliyet
gisteren yayievi sayisindaki artig gibi, cocuga bakista ciddi bir gelismenin yasandigina

dair somut igaretler gézlenmektedir” (Ugurlu, 2010, 8).

Cocuk kitab1 editorleri bilgi ve deneyimlerini birlestirerek biitiin edebiyati
anlamaya c¢aligmalidir. Bu sayede hem edebiyat hem de ¢ocuklar icin kritik bir noktada
bulunmak miimkiindiir. Cocuk kitab1 editorii, yazari, resimleyicisi okurun beklentisinden

haberdar olmalidir. Bu konu ile ilgili Sirin’in diisiinceleri yol gdsterici olabilir:

“Cocuk kitaplari editorii, cocugun gelisim ve egitimi ile ilgilidir ama bir ¢ocuk gelisimcisi
ve egitimcisi olmak ¢ocuk kitaplar1 editorii olmak igin yeterli degildir. Cocuk kitaplari
editorii edebiyat ile tabii ki ilgilidir ama edebiyatg1 olmak ¢ocuk kitaplari editorii olmak
icin de yeterli degildir. Bir yaniyla ¢ocuk kitaplari editorti bugiinkii gocuklari, gocuklugun
bugiiniinii ve diiniinii tanirken, bir yandan da hem edebiyatin biitiiniinii hem de ¢ocuklara

sunulan edebiyatin diiniin ve bugiiniinii bilmek ¢abasi i¢ginde olmalidir” (Sirin, 2012, 45).

Cocugun hoslandig1, okurken zevk aldigi ve keyifli vakit gec¢irdigi kitap
konularini tercih etmesi okuma aliskanligi kazanmasi agisindan énemlidir. Cocuk kendi
ilgi ve ihtiyaca uygun konu ve yazari bulmalidir. Cocuga dayatma yoluyla belli bir
kitab1 veya yazar1 okutmak her zaman fayda saglamayabilir. Her yazarin tislubu farklidir

cocugun farkli kitaplar okuyarak kendi hosuna gidecegi tislubu bulmasi 6nemlidir.

“Tiirkiye’de ceviriyle baslayan cocuk edebiyati iiriinleri son yillarda hem nicelik hem
nitelik olarak artmistir. Gerek yaymevi bakimindan gerek kalem faaliyetlerini ¢ocuk
edebiyati lizerine yogunlastiran yazarlar-cocuk yazarlari- bakimindan, gerekse akademik
anlamda kuram, inceleme ve elestiri boyutunda yapilan arastirmalar bakimindan ¢ocuk
edebiyatimizin her gegen giin daha iyiye dogru mesafe kat ettigi tespiti rahatlikla
yapilabilir” (Yakar, 2014, 676).

Cocuk ve genclik edebiyatinda sosyal medyanin etkisi ile popiilerlesen ancak

edebi degeri olmayan pek cok kitap gilinlimiizde cocuklar1 etkisi altina almaktadir.
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Cocuklarn, kitaplardan olumsuz etkilenmemesini aksine faydalanmasini bekliyorsak bu
amaca uygun egitici, 6gretici, cocugun hayal diinyasini ve estetik zevkini gelistirecek
edebi degere sahip eserler okutulmasi gerekmektedir.

Cocuk kitaplari; icerdigi resimlerle kavram 6gretimini kolaylastirir, metnin daha
iyi anlasilmasini saglar, ¢ocugunun hayal giicliniin gelismesinde rol oynar. Sesli yapilan
okuma ile birlikte dinleme becerisine katki saglar, cocugun sozciik dagarcigini
zenginlestirir telaffuz becerisinin gelismesine yardimci olur. Bu ve benzer ¢ocugun
hayatina yaptig1 pek cok katki ile nitelikli cocuk kitaplar1 ¢cocugun bilissel, duyussal,
psikomotor gelismesine katki saglar. Nitelikli, okura fayda saglayacak bir gocuk edebiyat1
Urliniin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler vardir. Cocuk kitaplarmin sahip olmasi
gereken 6zelliklerden dis ve igyap1 bu boliimde incelenecektir. Burada dis yapi ile kitabin

bigimsel 6zellikleri, i¢ yap1 ile de igerigi kast edilmektedir.

1.7. D1s Yapi Unsurlan

Cocuk kitaplarmin boyutu ¢ocugun yasmna yani fiziksel 6zelliklerinin gelisim
diizeyine gore farklilik gostermektedir. Bebeklik doneminde ¢ocugun ince motor kaslar
yeteri kadar gelismediginden kitab1 rahatca kavrayabilmesi, tutabilmesi, ¢evirebilmesi
icin kitabin kapak ve sayfalarmm kalm ve sert, ayn zamanda biiyiikk olmasi
gerekmektedir. Cocugun yasi ilerledik¢e goz kaslar1 ve ince motor kaslar1 geliseceginden
kitabin boyutu da gittikce kiigiilecektir.

Cocuk kitaplarinda kagit, kapak ve ciltleme de 6nemli dis yap1 unsurlarindandir.
Bebeklik doneminde ¢ocuk; kitap kavraminin tam olarak farkina varmadigi i¢in kitabi
agzina gotlirme, yirtma, ¢izme, parcalama gibi davraniglarda bulunabilir. Bu sebeplerden
dolay1 bebeklik doneminde kitabin zarar gormemesi ve cocugun sayfalar1 tutup
cevirmesini kolaylagtirmak i¢in kagit yerine karton veya bezden sayfalar yapilmasi daha
uygun bulunmaktadir. Bu baglamda ¢ocugun kitapla iliskisi olumlu gelisecek, ¢ocuk
kitapla daha c¢ok vakit gegirecek ve kitaptan faydalanacaktir. Cocugun ince motor
becerileri gelistik¢e karton veya bez yerini birinci kalite hamur alacaktir. Kullanilan kagit
1s1kta yansima yapmamali, renkleri ¢ok parlak ya da cansiz durmamalidir.

Yal¢in ve Aytas, cocuk edebiyatinin bir¢ok bilim ve sanat alaninin is birligi ile

gelistirilen bir sanat dali olduguna dikkat ¢ekmektedir:
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“Cocuk edebiyati, yalnizca metin ve pedagojik bazi 6zelliklerin bir araya gelmesi ile
olusmamaktadir. Kagit, baski, diizenleme, resimleme ve canlandirma (illiistrasyon) gibi
bir¢ok alanin verilerinin birlestirilmesi sonucunda olusmaktadir. Bu yilizden g¢ocuk
edebiyat1 bircok bilim ve sanat alaninin is birligi icinde gelistirdigi, Uirettigi sanatlar

biitiinii olarak kabul edilmelidir” (Yalgin ve Aytas, 2016, s.17).

Aragtirmacilar genel olarak dis yapi unsurlarinin 6nemine deginerek bir takim

kriterler oldugunu vurgulamaktadirlar:

“Cocuk kitaplarinda kullanilan kagidin ¢ok parlak ve kalin-kuse olmamasi1 gerekir.
Sayfalarin daha kolay acilmasi, cilt, tutkal ve dikisin daha saglam olmasi i¢in ikinci
hamur ya da daha az parlak birinci hamur kdgittan olmasi gerekir” (Kibris, 2000, s.33).

"D1s yap1 ozellikleriyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ise; kitaba ait dis yap1
Ozelliklerinin kdgidin boyutu, cinsi, kullanilan harfler, yazim ve noktalama isaretleri,
sayfa diizeni (mizanpaj), resimler, kapak ve ciltleme ile kiinye bilgileri unsurlarmdan

olustugu goriilmektedir." (Erol vd., 2021, s.119).

D1s yap1 unsurlar1 arasinda kagit, kapak ve ciltleme, yaz1 bigimleri, sayfa diizeni
ve resimler one ¢ikmaktadir. Arastirmacilari bu unsurlar konusunda ortaya koyduklar1
kriterlere deginmekte fayda olacaktir.

Kagit Kalitesi: Cocuk kitaplarinda kullanilan kagitlar, yazdirma islemi sirasinda gerekli
hassasiyeti gostermektedir. Cocuklar i¢in segilen kagitlar uzun sure dayanabilmelidir.
Cocuklarin onlara yaklastiklar1 zaman derilerine ve elbiselerine zarar vermemelidir.

Kaliteli ve saglam olmalidir.

“Cocuk kitaplar1 i¢in segilen kagidin ¢ocugun fiziksel ve biligsel diizeyine uygun olmast
gerekir. Kaliteli ve dayanikli olmalidir. Cok parlak olup goziine zarar vermemesi yaninda
cok mat olup iizerindeki yazi ve resimlerin goriinmesini engellememesi dikkate

alinmalidir” (Sarikaya ve Aydeniz, 2021, s. 88).

Kapak ve Ciltleme: Kapakta kullanilan renkler, ¢izimler, fotograflar bir kitapta cocugun
dikkatini ¢eken ilk unsurlardir. Kapakta yapilan tasarim ve kitabin i¢inde gegen resimler
bir uzman tarafindan tasarlanmali, ¢ocugun estetik algisini gelistirmeli ve kitabin kurgusu
ile uyum iginde olmalidir. Kapagin ¢ocugun sanatsal eserle karsilastigini sezinledigi

kitapla ilgili ilk uyaran oldugu unutulmamalidir. Sever de bu konuya dikkat cekmektedir:
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“Cocugun kitap ile bag kurmasini saglayan ilk uyaran kitabm kapagidir. Okurun ilgi ve
isteklerine cevap veren ilgi cekici bir kapak, ¢ocugun okumaya yonelik olumlu
davraniglar kazanmasini saglayacaktir. Kapaktaki gorsel tasarim, sanatsal bir anlatim ile

cocugun ilgisini kitaba yoneltmeyi, ¢cekmeyi basarabilmelidir” (Sever, 2004, s. 16).

Kapak hazirlama, resimleme ile birlikte 6ne ¢ikmaktadir. Bu agidan profesyonelce

yapilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir:

“Cocuk kitaplarimin kapagi, sayfa diizeni ve resimlenmesi ¢ok profesyonel bir is olarak
ele alinmali, 6zellikle ¢ocuk kitaplar1 grafikleri yetistirmelidir. Ciinkii Tiirkiye’de hem
ulusal gen de uluslararasi boyutta grafikerler yoktur. Bazi kitaplarin yazarlarmin resimleri
de kendilerinin yapmalari, problemin ne denli biiyiilk oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle resim sanatiyla ugrasan insanlarin ¢ocuk kitaplari ¢izerligini ciddi bir sekilde ele
almalar1 ve bu boslugu doldurmak icin ¢aba harcamalari gocuklarimizin onlar lizerindeki

hakkidir” (Emiroglu, 2000, s. 157).

“Cocugun kitap ile etkilesimini baglatan temel uyaran kitabin kapak goérselidir. Kitabin
kapagi ve cildi gocugu etkiler ve onda siirekli okuma istegi uyandirir. Estetik bir zevk ile

tasarlanan kitap kapagi, ¢ocugun kitaba ilgi duymasini saglayacaktir” (iner, 2022, s.106)

Iner’in de belirttigi gibi ¢cocugun kitapla ilk etkilesimi ve temel uyaran olarak
kapagin ¢ocugun kitap okuma giidiistinii harekete gecirmede onemli bir etkisi vardir.
Yaz Bigimleri: Cocuk edebiyatinda yazinin kullanimi ve tekniginin uygunlugu da biiyiik
Oonem tasimaktadir. Yazarlarin ¢ocuklarin gelisim evreleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1
ve ¢ocuk psikolojisini anlamalar1 gerekmektedir. Cilinkii gocuklarin okuma tercihleri ve
tutumlar1 yetiskinlerden daha farklidir ve bu durumu dogru bir sekilde tespit etmek
gerekir. Cocuk kitaplarmin resimlenmesi konusunda cocuklarin algis1 ve psikolojisi
onemli bir yer tutmaktadir. Resimleme ve tasarim ¢aligmasinin yapan sanat¢ilarin da hem
metin hem ¢ocuk psikolojisi ve algisi iizerine bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Cocuk
edebiyatinda, eserde verilmek istenen mesaj hem metin hem de resim ile biitlinlesmis
olmas1 gerekmektedir.

Cocuk edebiyatinin amaglarindan biri digeri ¢ocuklarin sosyal ve kisisel
gelisimlerini desteklemektir. Bu baglamda ¢ocuk kitab1 yazarlarmin da kendilerini bu

amac¢ dogrultusunda bilgili ve disiplinli bir sekilde yetistirmeleri gerekmektedir. Cocuk
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edebiyatinda izlek, ana fikir 6nemli oldugu gibi ¢cocuk i¢in ilk bakista kitab1 ¢ekici hale
getiren kapak, resim, boyut gibi unsurlarda 6nemlidir.

Sayfa Duzeni: Sayfa diizeninde resimler, yazi ve kenar bosluklar1 arasinda bir oranti
olmalidir. Bebeklik donemde kavram Ogretimi i¢in bir sayfada sadece bir resim ya da
resimle beraber bir kelimelik agiklama verilebilir. Cocugunun yasmin ilerlemesi ve
biligsel gelisiminin artmasi ile beraber ¢cocuk kitaplarinda sayfa diizeninde verilen resim
ve yazi orani degisir. Resim orani azalirken yazi orani artar. Kapak tasariminda oldugu
gibi kitabin sayfalar1 da bir uzman tarafindan 6zenle hazirlanmalidir.

Resimler: Bir ¢ocuk kitabinda kullanilacak resimler en az kitabin kurgusu kadar
onemlidir. Kullanillan resimler, kurguyu desteklemeli ve ¢ocugun eseri anlamasini
kolaylastirmalidir. Giiniimiizde ¢ocuk kitaplarindaki resimler gittikce interaktif hale
gelmektedir. Cocugun kitaptaki resimlere ¢ekme, resimleri itme, yapistrma gibi
miidahalelerde bulunmasi ile psikomotor gelisimi desteklenir. Bununla birlikte kitabin
sayfalarinda bulunan {i¢ boyutlu gorseller cocugun ilgisini ¢ekerek kitabi sevdirir, merak
duygusunu uyandirir ve yaratici diisinmesine katki saglar. Cocuklarin dokunarak
O0grenme yetisi goz Oniine alindiginda giintimiizde resimlerin ¢esitli dokulara sahip olmasi
elzemdir. Cocugun algi gelisimine, ¢cevresini kesfetmesine, duyusal gelisimine ve pek ¢ok
kavramla tanigmasina dokulu kitaplar yardimci olur. Resimler ¢cocugun hayal diinyasini
genisletmeli, cocukta resim ¢izme istegi uyandirmalidir. Ozellikle bebeklik donemi
kitaplarinda sadece resimden olusan sayfalar bulunmaktadir. Burada ¢ocugun resim
iizerine diisiinmesi, konusmasi, sorular sormasi, hayaller kurmasi, resmin farkli yonlerini
gormesi beklenir. Resimler cocuk i¢in kitabin kurgusunun anlagilmasinda 6nemli bir yere
sahiptir.

Cocuk kitaplarindaki resimlemeler cocugun eseri daha iyi kavramasini
saglamalidir. Hikdyede anlatilanlarla c¢izgiler, renkler bir biitiinliik saglamalidir. Bu
noktada yazar ve c¢izerin igbirligi icinde olmasi ¢ok 6nemlidir. Ortaokul dizeyinde
Ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazanmasida edebi deger tagiyan resimli kitaplarin 6nemi
ve katkis1 goz ardi edilemez. Karag6zoglu kitaplardaki resimlemenin 6nemine deginirken
metnin edebiliginin 6nemine de dikkat ¢eker. Sonucta ¢ocuk kitaplarinda en 6nemli unsur
metinsel iceriktir: “Kitabin resimlemesi de ¢ocugun sanat zevki gelistirmesi noktasinda ¢ok
onemlidir. Butun bu gorselligin yaninda elbette olmazsa olmaz olan metinsel igerik, yani

edebiliktir” (Karagdézoglu, 2010, 92). Karagézoglu da resimlerle igerigin uyumuna vurgu
yapmaktadir:
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“lyi gocuk kitabi, iyi yazarm ve iyi gizerin ortak emegiyle hazirlanmis bir kitaptir.
Resimler sanat, anlati edebiyat niteligi tasir. Iyi bir ¢ocuk kitabinda ¢izgi ve resimler
hikayeyle uyum igindedir. Cocugun begenecegi bir anlatimla sunulan ilgi ¢ekici hikaye,

okurunu kendisine ¢eker” (Karagdzoglu, 2010, 94).

Cocuklar1 okumaya giidiileyecek bir unsur olarak gorsellerin  6nemine

deginilmektedir:

“Cocuk kitabi, edebiyat ve ¢izgi resimden olusan bir butlindir. Bu iki faktor bir araya
gelerek birbirini tamamladiginda etkin bir ¢ocuk edebiyati eserinden séz edilmesi
mimkin olur. Basarili ¢izgi resimler, okuma zevk ve aliskanhigi kazandirilmasi
noktasinda yararli olacagi gibi, ¢ocugun sanata karsi ilgi ve sevgisini de koriikler”
(Karagdzoglu, 2010, 101).

Resimler kelimelerle anlatilan uzunca bir yaziy1 6zetleyebilir, destekleyebilir,
cocukta bilginin, degerin kalic1 hale gelmesine yardimci olabilir. Cizerlerin cocugun yas
grubuna, metne uygun c¢izgiler ve renkler kullanarak igerigi tamamlamasi, estetik zevk
uyandirmasi gereklidir. Resim ¢ocugun metni anlamasina, yorumlamasina olanak tanir
ve hayal giiciinii gelistirir. Resimlerle 6grenilen bilgilerin kalic1 hale gelmesi i¢in birkag
aylik donemde tekrarlar yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle kiigiik yaslara uygun olan
cocuk kitaplarinda yazidan ¢ok resim oldugu bir gercektir. Aydemir ¢cocuk kitaplarmin

resimlenmesinin 6nemine vurgu yapar:

“Cocuk kitabinin resimlenmesi igerigi, dil ve anlatim1 kadar 6nemlidir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi cocuk, kitabin resimlerine bakarak okumaya baglar. Bu resimlerin ilgi
cekici olmast ¢gocukta okumay1 tesvik edecek; ayni zamanda ¢ocugun giizel sanatlara
ilgisini de artiracaktir. Resimler iyi ve kolay yorumlanabilmelidir. Yazida anlatilan olay1
Ozetler, yorumlar nitelikte olmalidir. Resimler okuma bilmeyen ¢ocugun kendisine
okunan kitabi, daha sonra resimlerine bakarak anlatmasini saglayacak kadar anlasilir
olmalidir. Resimler renkli olmalidir. Bir¢ok uzman, resimlerle yazilarm iist iiste
konmamasi, yan yana iki sayfada bulunmasi gerektigi goriisiindedirler” (Aydemir, 2010,

8).

[Ikdgretim ¢agindaki cocuklarmin kitap okumalarina baslayacaklar1 sirada

resimlerin uygun yerde kullanilmasi ilgi g¢ekici olmasi, okuma algisinin gelismesine
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yardimci olur. Béylece okuma daha rahat ve saglikli olacaktir. Ozellikle kiigiik cocuklar,

gorsel iletisimde oldukga basarilidirlar.

“Okuma bilmeyen ¢ocuk, kitaplardaki resimlere bakar. Cocugun yasina uygun bol resimli
kitaplar ¢ocugu kitapla ilk defa yiiz ylize getiren yaymlardir. Bu resimlerin altindaki
yazilar1 okuyarak kitab1 cocuk i¢in daha ilgi ¢ekici hale getirmek, yetiskinlerin gorevidir”

(Smar Cilgin, 2007, s. 17).

Egitim sisteminde Ogrencilerin dikkatini konuya yogunlastirmak i¢in gorsel
materyallerin kullanilmasi son derece yararlidir. Bu nedenle gorsellerin farkli yontemlerle

bir araya getirerek sunmak cocuga fayda saglayacaktir.

“Renkler ve formlar bir siir, bir sarki gibi akmalidir ¢ocugun goziinde. Biitiin bigimler,
nesneler belirli bir siirsel anlam tasiyorsa, karsisindakinde duygusal anlama istegi
uyandiracaktir. Clinkli yaraticiligin temel ¢ikisinda duygular vardir. Kitap resimleri bu
duygular1 harekete gegirir” (Oziinel, 2000, s.175).

Cocuk edebiyat1 kapsaminda yazar ve ressamin isbirligi ile c¢ocuklar

cezbedebilecek eserler tretilmesi yontem olarak benimsenmektedir.

1.8. i¢ Yap1 Unsurlan

Bir ¢cocuk edebiyat1 metninde olay, kurgu, olaylarin ve kahramanlarin yasadigi
ortam, tema, karakterlerin veya tiplerin olusturulmasi, anlatim, bakis acis1 ¢ocugun
ilgisini ¢ekmeli ve ihtiyacini karsilamalidir. Cocuk edebiyat metni ve gorselleri okuyucu
ile bag kurmalidir. Cocuk edebiyatinin konusu olan ¢ocuklar i¢cin bu dikkate alinarak
cocuk edebiyat1 metinlerinde kullanilan dil, anlatim, bakis a¢is1 ve bi¢gim unsurlarin yerli
yerinde basaril bir bigimde kullanilmalidir.

“Cocuk edebiyati metinlerinin i¢yapist edebi metinlerin i¢yapisinda oldugu gibi genel

estetik deger yargilarina baglidir. Buna gore bir ¢ocuk edebiyati metninde olay, kurgu,

olaylarin ve kahramanlarin yasadigi ortam, tema, Kkarakterlerin veya tiplerin
olusturulmasi, anlatim, bakis a¢is1 ve bigim unsurlarinin yerli yerinde basarili bir bigimde

kullanilmasi gerekir” (Yalgin ve Aytas, 2016, s. 83).
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Tema: Tema, diger ad1 ile izlek kavramini TDK su sekilde tanimlar: “Bir edebi eserde
islenen konunun anlamca ortaya koydugu ana yonelim.” Bu tanimdan yola ¢ikarak tema
icin yazarin g¢ocukta uyandirmak istedigi duygu demek miimkiindiir. Tema acik ve

cocugun anlayabilecegi sekilde net olarak dogru sekilde verilmelidir.

“Cocuk edebiyatinin asil amaglarindan biri olan egiticiligin, islenilen temaya bagh oldugu
g0z oniinde bulundurulacak olursa, ana fikrin 6nemi daha iyi anlagilir. Bu ylizden segilen
temalar, evrensel ahlaki dogrular1 kazandiracak, cocugun kisiligini ve kimligini
gelistirerek onun toplum iginde saygin ve basarili bir yere sahip olmasini saglayacak

Ozellige sahip olmasi gerekir” (Yalgin ve Aytas, 2016, s. 85).

Konu, tema ve ana fikir genellikle karistirilan kavramlar olsa da ¢ocuk
edebiyatinda bu iic unsurun nasil olabilecegi hakkinda ortaya atilan fikirler cocuga
gorelik ilkesi dogrultusunda sekillenmektedir.

Konu: Konu; eserde ele alman diisiince, olay olarak tanimlanabilir. Kitaplarin
cocuklarimizda nasil bir iz biraktig1 konusu 6nemlidir. Bu baglamda konu ve konunun

nasil iglendigi, bir degerin nasil aktarildigi 6nemlidir

“Glniimiiz diinyasinda durmaksizin ve yavaslamaksizin yagan bilgi, ¢ocuk yazin ile
ugrasan yazarlar1 da en az ¢ocuklar kadar ilgilendirmelidir. Yeni ve yenilenen bilgiler,
yazarin vermeyi amacladigi mesaji, sundugu diis diinyasini besler nitelikte olmali, kitabin
konusu i¢inde eritilerek bilgilendirme, egitme 6zellikleri de tagimalidir” (Tekin, 2000, s.
455).

“Yasamda var olan catismalar, ¢cocuklara 6zgii kurgularla yansitilabilir. Ancak uyulmasi
gereken temel ilke, tiim sorunlarin ¢dézliimiinliin sevgi ve saygiya dayali iletisim
siireclerinde aranmasi gerektigini cocuklara sezinlettirmektir. Cocuk kitaplarinda iglenen
konularda baski ve siddet higbir zaman olumlanmamali; sorunlarin ¢oéziimiinde
kullanilabilecek yollardan biri olarak da gosterilmemelidir. Cocuklar, dinsel, irksal ya da
baska bir ayrimciligi 6zendiren, onlarin hosgdrii diinyalarim zedeleyecek kitaplardan
uzak tutulmalidir. Bu konuda en biiyiikk sorumluluk ise oncelikle anne, baba ve

Ogretmenlere diismektedir” (Selek, 65).

Ana Fikir: Edebiyatin 6nemli meselelerinden bir olan ana fikir, ¢ocuk edebiyati
kapsaminda da olduk¢a Onemsenen bir meseledir. Ciinkii eserlerin ¢ocuga verdigi

mesajlarin ¢cocuga gore olmast dnemsenmektedir.
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Cocuk kitaplarinda verilmek istenen mesaj, ana fikir ¢ok onemlidir. Cocuk
diinyay1 heniiz tanirken ilk tanistig1 nesnelerden biri olan kitap ona diinyay1 tanitmada,
onu egitmede, ona yol gostermede 6nemli bir arag niteligindedir. Cocuga dogru ve yanlist
sezinletecek, duygusal gelisimine fayda saglayacak iletiler verilmesi 6nemlidir. Cocugun
ahlaki ve insani degerlerini gelistiren konular secilmeli, tinsel gelisimine ket vuracak
konu ve temalardan uzak durulmalidir. Yazar ¢ocuga kendi bakis acisini, siyasi goriisiinii
dikte etmemeli, ¢ocugun kendi goriisiinii kazanmasma yardimci olacak eserler

Uretmelidir.

“Cocuk hangi yas grubunda olursa olsun, okudugu kitaplarin kahramanlari ile 6zdeslesir.
Yazar bunu bilmek, yazar bunu bilmek, kahramanlarmi segerken de bu 6zdeslesme
yoniinii stirekli goz oniinde bulundurmak zorundadir. Cocuk kitaplarinda gereginden
fazla kahraman bulunmamali, diger kahramanlar bir ana kahraman g¢evresinde agik

tanimlarla ilgilendirilerek anlatilmalidir” (Yalgin ve Aytas, 2016, s. 90).

Karakter: Ana karakter yalan, hirsizlik, iftira gibi olumsuz tutumlardan uzak durmali,
cocugun Kkisilik gelisimine yardimci olacak olumlu tutumlar sergilemelidir. Ana
karakterin yaninda bulunan kimi zaman destekleyen kimi zaman ¢atisma ¢ikaran yan
karakterler de olay orgiisiiniin olusmasinda Onemlidir. Olay orgiisii, ana ve yan
karakterler; ¢ocuk okurun psikolojik durumunu, hayata ve olaylara bakis agisimi etkiler.
Ana karakterin, yalniz ve mutsuz hissetmesi, cesaret géstermesi, bir macera yasamasi
cocuk okurun o donemde kendi yasadigi hayatla kitap arasinda bir iliski ve bag kurmasina
yardimci olur. Cocugun kisilik gelisimine yardimci1 olacak niteliklerde kitaplar anne-baba

ve 0gretmenler tarafindan tavsiye edilmelidir.

“Cocuk kitaplarinda, kahramanlar ulastiklar1 basarilar1 hak etmeli; verilen ugrasinin
sonunda elde edilen basar1 ¢ocuklarin da somut olarak gorebilecegi bir nitelik
kazanmalidir. Kahramanlarin yagamlar1 rastlantilara ve sansa bagli olaylarla biiyiik
degisimler gostermemelidir. Kitaplarda, kahramanlar arasindaki (varsa) karsilikli
konusmalar (diyaloglar) kisa ve 0Ozlii tiimcelerden olusmali; tiimceler, cocuklara

kahramanlarin kisilik 6zelliklerini tanima konusunda ipuglar1 sunmalidir” (Selek, 660).

“Cocuk kitaplarmmin diyaloglar halinde yazilmasi ¢ocuklarin kahramanlarla 6zdesim

kurmalarmi saglayacagindan anlatilan olaylar ve kavramlar ¢ocugun ¢ok daha fazla
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ilgisini ¢ekecektir. Ancak bu diyaloglar uzun ve didaktik olmamalidir” (Kale, 2000, s.
134).

Cocuklar 6rnek almaya, cevresinde gordiikleri davraniglara 6zenmeye ve
davranislar1 taklit etmeye ¢ok meyillidir. Bu sebeple ¢ocuklara giizel ahlak ve davraniglar
kazandiracak karakterler yazilmasi dnemlidir. Kadin ve erkek karakterler arasinda giig
fark1 olmamaly, belli basli toplumsal roller cinsiyet lizerinden karaktere yiklenmemelidir.
Kadin karakterin yaptig1 davranislari, yasadigi duygular1 erkek karakter ayni sekilde
erkek karakterin davraniglarmi kadin karakter yapabilmeli ve erkek karakterin
hissedecegi duygular1 hissedebilmelidir. Karakterler cinsiyetine gore gli¢li, duygusal,
zeki, maceraci, komik olmamali, cinsiyetcilik yapilmamalidir. Karakterlerin basarisi,
giicii cinsiyet ayrimi yapilmadan islenmelidir. Karakterlerin cinsiyetine gore zeka ve
yetenekler bakimmdan da fark olmamalidir. Kitap kahramanlarimin ¢ocugun gelisimi
iizerindeki etkisinin olumlu seyretmesi beklenmektedir. Bu agidan sik sik kahramanlarin

karakterlerinin 6nemine deginilmektedir:

“Bir ¢ocuk kitabinda secilen kahraman ve karakterler cocugun zihinsel gelisimine olumlu
katkilar saglamalidir. Hayal giiclinii arttirict karakterler olmalidir. Cocugun ruhsal
gelisimini  olumsuz etkileyecek karakterler segilmemelidir. Ciinkii bu yaslardaki
olumsuzluklar ilerideki hayatin1 etkiler hatta biitiin hayati1 olumsuz etkileyecek
travmalar yaratabilir. Yazarin bu tiir durumlara sebebiyet vermeyecek titizlikte

davranmasi gerekir” (Sarikaya ve Aydeniz, 2021, s. 91).

Cocuk edebiyati eserlerinde temanin, konunun, karakterlerin okuyucuya belli bir

plan dahilinde verilmesi gerekir.

“Cocuk kitaplarinda, duygu diisiince ve olaylar diislinsel bir diizen i¢inde anlatilmalidir.
Cocuk kitaplarinda anlatilan olaylar arasindaki anlamsal ve mantiksal tutarhlik,
cocuklarin da duygu ve diisiincelerini hem sozel hem de yazili olarak belli bir diizen

icinde anlatmasina katki saglar” (Selek: 66)

Cocuklarin kisiliklerini bulmalar1 ve kendilerini bir biitiin hissetmeleri i¢in kahramanlarin

ozelliklerinden yaralanmay1 egitimciler tercih etmektedir.
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“Cocuk kitaplarinda karakter 6zellikleri ve kurgudaki catigmalarin ¢ocuga uygunlugu,
cocugun zihinsel ve duygusal gelisimine katkis1 bakimindan 6nemlidir. Kurguda ele
alman c¢atigmalar, ¢ocuga verdigi mesajlarla ¢ocugun zihinsel ve duyussal gelisimini
etkileyecegi gibi ¢cocugun kitaba ilgisini ayakta tutacak gerilimin de saglayicis1 olmasi
bakimindan okuma ilgi ve alisgkanliginin gelistirilmesinde etkilidir” (Arslan ve Kargin,
2021, s. 571)

Konunun catisma icermesi okuru kitab1 okumaya giidiileyecek, ¢ocuklar bu tiir
kitaplar1 okudukca okuma aliskanlig1 edineceklerdir.
Kurgu: Cocugun verilen ana fikri daha iyi anlamasi i¢in plan ve kurgu igyapinin énemli
unsurlarindandir. Plan ve kurgunun yeterli olmamasi; ¢ocugun kitabi anlayamamasina,
kitaptan sogumasia neden olabilir. Yalgin ve Aytas, plan ve kurgu konunun 6nemini

sOyle agiklar:

“Uzerinde durulmasi gereken énemli noktalardan birisi metnin biitiinsel yapisinin saglikli
bir bigimde olusturulmasidir. Ciinkii cocugun beyni bast sonu belli olan biitiinsel yap1
icindeki metinleri kavramaya uygundur. Eger sebep sonug iliskisi iginde olaylar birbiri
ile iligskilendirilmeden verilir ve asil anlatilmak istenen diisiince ¢evresinde etkili bir
bi¢cimde anlatilmazsa hazirlanmis metin ¢ocuga fayda yerine zarar verebilir. Dagimiklik
dedigimiz bir konu ¢evresinde duygu ve diistincelerini anlatamama durumu gocuk igin en
onemli tehlikeler arasinda yer alir. Yetiskin edebiyatinda kurgu eserin kalitesi agisindan
ne kadar 6nemli ise ¢cocuk edebiyatinda kurgu ondan daha da biiyiik 6nem tagimaktadir”

(Yalgin ve Aytas, 2016, s, 91).

Dil ve Anlatim: Cocuk edebiyatinda anlatim acik, sade ve anlasilir olmalidir. Cocugun
anlamayacagi kelimelere, s0z sanatlarina yer verilmemelidir. Cocugun anlayabilecegi
diizeyde deyim ve atasozlerinden, ikilemelerden faydalanilabilir. Cocuk bilmedigi kelime
ile karsilastiginda bunu baglamdan ¢ikarabilmelidir, bu sayede ¢ocugun kelime haznesi
de genislemis olacaktir. Kisaca anlatimda ¢ocuga gorelik kavrami cok dnemlidir. Kitapta
kullanilan anlatim ¢ocugun konusma ve yazma becerisine de katki saglayacagindan
kelimeler mutlaka dogru anlamlarinda kullanilmali, yazim ve noktalama kurallarina

uyulmalidir.

“Kitap; yazim, noktalama yoniinden kusursuz olmalidir. Bu konuda okullarda

yararlanilmasi onerilen yazim kilavuzuyla uyum ig¢inde olunmalidir. Cocugun okudugu



25

yapit ayn1 zamanda ona anadilinin yazim ve noktalamayla ilgili kurallarini sezdirmede

iyi bir 6rnek olmalidir” (Kibris, 2000, s. 36).

Kompleks baglaclar kullanilarak ciimleler gereksiz yere uzatilip ¢ocugun kafasi
karigtirilmamali, ¢ocuk kitap okumaktan uzaklastirilmamalidir. Cocugun yasma ve
gelisime uygun kelime hazinesine yer verilmeli, uzun ve karmasik ciimleler
kurulmamasina 6zen gosterilmelidir. Metin yazilirken ¢ocugun duyu organlarina hitap
edecek climleler kurulmalidir. Yalgin ve Aytas’in ¢ocuk kitaplarinda anlatim konusunda

baz1 konular ¢ergevesinde olmasi gerekenleri soyle siralar:

“Cocuk kitaplarinda miimkiin oldugu kadar 6zne ve yiiklemin tek olmasina 6zen
gosterilmelidir. Kitaplarda dil zenginligi ve bu zenginligin tanidig1 imkanlar dl¢iisiinde
ana dili kullanma aligkanlig1 gelistirici bir anlatim tercih edilmelidir. Argo sdyleyisler ile
bol mecaz ve istiarelerden kagiilmalidir. Cocuklarin kullanmakta zorluk ¢ektigi edat ve
baglaclar miimkiin oldugu kadar anlatimda yer almamalidir. Birinci kisi agz ile yapilan
anlatimin daha samimi oldugu, karsisindaki ikinci bir kisi ile karsilikli sohbet igtenligi
olusturdugu goriilmiistiir. Bir ¢esit duygu, diisiincede sirlarini paylastigi izlenimi veren
bu anlatim tekniginin ¢ocuklar tarafindan daha c¢ok begenildigi ve benimsendigi

gorilmektedir” (Yalgin ve Aytas, 2016, s. 93).

Kitapta kullanilan dil ve anlatim da 6nemli i¢ yap1 unsurlarindan biridir. Ana
dilinin giizelliklerini sezdirmesi, kavram oOgretimi, dil becerilerini gelistirmesi

baglaminda eserde kullanilan dil ve anlatim olduk¢a 6nemlidir.

1.9. Konusuna Goére Kitap Turleri

Keskin ayrimlar yapilamasa da giiniimiizde kitaplar, tiirlerine gore ve bu kitap
tiirlerini de yine kendi i¢inde ele aldig1 konulara gore ¢esitlendirilmektedir. Yazmnin ve
dilin geligmesi ile bu tiirlerin ve konularin ¢esitliligi artmig ve literatiire yeni kavramlar
girmeye devam etmistir.

“Cocuk edebiyati metinlerinin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken unsurlardan

birisi de metinlerin yas ve seviyeye gore cocugun fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimini

destekleyici nitelikte olmasidir” (Yalgin ve Aytas, 2016, s. 14).
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Gecmis ylizyillarda da yazarlar tarafindan kiz ve erkek cocuklarma farkli
konularin ele alindig1 kitaplarin okutuldugu goriilmektedir. Yine giiniimiizde oldugu gibi
geemiste de kiz ¢ocuklari i¢in evcimen konulu kitaplarin, erkek ¢ocuklar i¢cinse daha ¢ok
macera konulu kitaplarm 6nerildigi goriilmektedir.

Cocuk edebiyati i¢in baslangigta tamamiyla ¢ocuklar1 egitmek amagl eserlerden
yararlanildig1 goriilmektedir. Bunun i¢in dini eserler ve okuma kitaplar1 kullanilirken

zamanla bu egilimde degisim oldugu gozlemlenir:

“On dokuzuncu yiiz yilbaslarina kadar yayimlanan ¢ocuk kitaplarinda baglica amag, ya
kiigiik okurlarin din duygularint gelistirmekle ya onlara iyi ahlak davraniglari
kazandirmak ya da onlar1 saglam bir karakter sahibi yapmak idi. Yazarlar zamanla bu
amaglar1 arka plana atarak ¢ocuklarin ev ve okul yasantilari ile ilgili veya onlarin cosku,
seriiven, eglenme, giilme gibi gereksinimlerini karsilamaya elverigli eserler vermeye
oncelik tanimaya baslamislardir Ingiliz cocuk edebiyatindan Thomas Hughes’in “Tom
Brown’un Okul Giinleri”, R.M. Ballantyne’in “Mercan Adas1”, Sir Walter Scott’un
“Ivahnoe” gibi eserlerini bdyle bir degisimin somut Ornekleri arasinda sayabiliriz.
Bundan bagka, dogrudan dogruya kiz ¢ocuklari i¢in yazilan ve eveimenlik kavraminin ele
alindig1 eserlerin de bu donemde 6nem kazandigmi belirtmek gerekir. Bu alanda
Burnett’in romantik hikayeleri yaninda Charlotte Bronte’nin Jane Eyre adli eseri 6nce
Ingiliz ve Amerikan gen¢ kizlar1 ve sonra da diinyamn pek ¢ok iilkesinde kiz okurlar

derinden etkilemistir” (Sirin, 2000, s. 69).

Tiim diinyada ¢ocuk edebiyatinin gelisiyle birlikte ¢ok okunan eserler de kendini
gostermistir. Yukaridaki alintida da ifade edildigi gibi kiz ve erkeklerin okuma
aliskanliklarinda bir takim farkliliklar oldugu gozlenmistir. Bu acidan ¢ok okunan

eserlerin tarih ve seyahat romanlar1 olmasi bu tiir roman sayisinda artis1 saglamstir:

“Amerika birlesik devletlerinde 1920 1940 arasinda tarihi roman dalinda O6nemli bir
gelisme goriiliir. James Boyd’un “Davullar” (Drums) ve Eric Kelly’nin “Kracow
Borazancis1” (The Trumpeter of Kracow” adli eserleri gercek olaylara dayali ¢ocuk
kitaplar1 arasinda amlir. Bu iilkede i¢inde bulundugumuz yiizyilin birinci yarisinda
cocuklara Cin, Hindistan, Japonya gibi uzak yerleri, orada yasayan insanlarn kiiltiirel
ozelliklerini tanitma amaci giiden ¢ok sayida kitap da yayimlanmistir. S6z konusu yillarda
Amerikan ¢ocuk edebiyati, siir ve giilmece (mizah) dallarinda da dikkate deger bir
zenginlik ve ¢esitlilige erigmistir” (Sirin, 2000, s. 71).
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Cocuklar igin yazilan eserlerdeki gesitlilik genglik edebiyatiyla cocuk edebiyati
arasinda bir ayrimi da ortaya ¢ikarmistir. Genglik kitaplarinda ask ve arkadashigin
anlatildig1 bir donem vardir. Cocuklar bu yaslarda bu konulu eserleri okumayi severler.
Bu durum onlarin yaslarina, ihtiyaglarina ve beklentilerine baglidir. 15 yas sonrasinda ise
kitaplarda anlatilan tarihsel ve toplumsal konular erkek ¢ocuklari igin ilgi ¢ekici olur.
Ornegin; savaslarm, seferlerin, hiikiimdarlarm hayatlarmm anlatildi1  kitaplari
okumaktan hoslanirlar. Bu donemde olaylarin neden gerceklestigi konusunda bir

degerlendirme yapmak isteyenler olur.

“Ozellikle dil gelisimi, bu donemde cok iyi bir seviyededir. Mesela 8 yasinda bir cocuk
hemen hemen bir yetiskin kadar dili kullanabilmekte ve 3 bin civarinda kelime ile
konusmaktadir. Sozciikleri kullanma gii¢leri, yazmay1 6grenme, resimli macera kitaplari
okuma bu dénemde ¢ocuga haz veren en onemli davranislardandir. Bu yas doneminde
ayrica ¢cocuk ve hayvanlara iligkin kitaplarla peri masallar1 hala ilgiyle okunur. Giderek
Oykiilerdeki mizahlardan hoslanma baslar. Dokuz yaslarinda ise erkek ¢ocuklar, izcilik,
seriiven ve dehset veren Oykiilerle giildiiriilere, arag ve icatlara, tinlii kisilerin yagsamlarina
ilgi duymaya baslarlar. Kizlar romantik hikayeler, kendilerini ilgilendiren oykii ve siir

kitaplar1 okumaktan daha fazla zevk duyarlar” (Onal, 2000, s. 355).

Cocuklar, yasadiklar1 donemde kendi gibi diisiinenlerle etkilesim i¢cinde olmak
isterler. Dolayisiyla kendi i¢ diinyalarina hitabeden onlar1 ifade eden eserlere yonelim

gorilmektedir:

“13-14 yas donemi: Cocukluktan yetiskinlige gegis devri olan bu donemde ¢ocuk ya igine
kapanmakta, ya da isyankar bir tutum sergilemektedir. Bu yaslarda cocuklar, 6rnek
alacaklar1 kahraman ararlar. Bu bakimdan en yararh eser tiirii biyografilerdir. Erkek
cocuklari, sporun yaninda fen kitaplarma ( tasitlarin, iletisim araglarmin, bilgisayarlarin
nasil yapilip, nasil ¢alistig1 gibi ) ilgi duyarlar. Macera romanlari, sporla ilgili dergileri
okurlar. Kiz ¢ocuklari ise romantik eserleri, meslek hikayelerini ve dedektif romanlarini
severler. Ayrica, evcil hayvanlarla ilgili realist eserler, tarihi romanlar, ince mizah iceren
kitap ve dergilerden zevk alirlar. Koleksiyon meraki da bu yaslarda ¢ok artar. ilgileri ok
cesitli, fakat kisa siirelidir. Hayal kurma giicleri idealizme dogru doniismiistiir” (Sirin
2012, s. 55).
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Burada ¢ocuk edebiyati irtinlerini siir, 9ykii, roman gibi tiirlere ayirmaktan ziyade
macera, fantastik, romantik gibi konularina goére aywrmak ve bu konular1 agiklamak

konumuz ag¢isindan daha yol gosterici olabilir.

1.9.1. Macera (Sertiven)

Macera konulu romanlarda stirekli bir hareket, degisen ve gelisen bir olay vardir.
Macera romant yerine seriiven, aksiyon romanlar1 da denilebilir. Maceranin, seriivenin ve
aksiyonun birbirini tamamlayan temel unsurlar oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Macera
konulu romanlarda kahramanlar genellikle problemlerle karsi karsiya kalip problemi
¢ozme asamasinda ¢esitli yollar, miicadeleler, deneyimler yasarlar. Kahramanin bu
macerada neler basarabildigini, karsisina ne tiir zorluklar ¢iktigini ve bu zorluklar
karsisinda nasil yollar izledigini merak eden okuyucu igin kitap cazip bir hale
gelmektedir.

Don D’Ammassa, macera tiirtinii su sekilde tanimlamistir: “Bir macera
kahramanin giinliik hayatmin disinda meydana gelen ve genellikle tehlike ve hareketin
eslik ettigi bir olay serisidir. Macera romanlar1 neredeyse her zaman hizli hareket eder,
hikayenin hiz1 en az karakterler, arka plan ve yaratici bir caligmada yer alan diger 6geler
kadar 6nemlidir.” (D’Ammassa, 2009, s. 7). Diinya edebiyatindan Daniel Defoe’nun
Robinson Crusoe, Stevenson’m Define Adasi, Alexander Dumas’m Ug¢ Silahsérler adl
eserleri ile Tiirk edebiyatinda Ahmet Mithat Efendi’nin Hasan Mellah, Huseyin Fellah
ve Diinyaya Ikinci Gelis adl1 eserleri macera tiiriindeki eserlere 6rnek gosterilebilir.

Macera kitaplari; heyecan, gizem ve merak duygusu olan ¢ocuklar icin énem
tagimaktadir. Ergenlik ¢agindaki ¢ocuklar heyecan arayisi icerisindedir. Bu donemde
macera kitaplar1 kiz ve erkek c¢ocuklarin ilgisini ¢cekmektedir. Siirekli devam eden
akiciliktaki bir roman, ¢ocugu kendisine ¢eker ve okuma aligkanligi kazanmasma
yardime1 olur. Cocuklar giinliik hayatta yasamak istedikleri macerayi kitaplarda bulabilir
ve merak duygularmi bir nebze de olsun dindirebilir. Bu baglamda ¢ocugun kitapta gegen
olaylar1 anlamas1 ve yasaminda karsilastig1 maceralar ile kitap arasinda bir bag kurup ders
cikarmasi, 6rnek almasi, fikir sahibi olmasi gerekmektedir. Ciinkli macera kitaplarinda

yasananlar, cocugun gercek hayatinda yasayacaklari ile benzerlikler gdsterebilmektedir.
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“Kisa cilimleler, polisiye ve macera olaylarmin akisimi hizlandirmada, daha ¢ok
diyaloglarda kullanilir. Uzun ciimlelerden ise, entrika ve maceranin agiklanilmasinda

yararlanlir” (Yigit, 2005, s. 146).

“Polisiye, macera romanlar1 ve filmlerinin, asiriliga kagmayan muhteva tagidigi 6lgiide;
Ozellikle ilk genclik donemlerindeki ¢ocuklarin iizerindeki olumlu etkileri oldugu da
aciklanir. Cocuklarin kaliteli polisiye romanlar okumasinin onlara cesaret kazandiracagi

belirtilir” (Yigit, 2005, s. 178).

Macera romanlarinin ilk genglik donemi okurlarin gelisimi iizerinde olumlu etkisi
olabilecegi vurgulanmaktadir. Bu etkinin olaylarin ortaya ¢ikisi, gelisimi ve ¢oziimiinde
hissedilen gerilimle ilgilidir. Bu gerilimi yaratan sorunun ¢6ziimii de ¢cocuklarin diisiinme

bicimlerine olumlu etki edecektir:

“Seriiven kitaplarinda ¢ogunlukla bir kahramanin ¢evresinde gelisen olaylar, giderek
artan ve sonunda ¢oziilen bir gerilime sahiptir. Bilinmeyen bir ¢evre, bu gevrenin kendine
0zgii yeni ve alisilagelenin disinda 6zelliklerle bigimlenmesi, gerilimi ve heyecan belli
bir diizeyde tutma islevini yerine getirir. Bu gerilime bagli olarak seriiven kitaplari her
zaman en kolay okunan tiirde kitaplardir. Bu oOzellik iyi bir ¢ocuk kitabindan
beklenilenlerden bir tanesidir. Ciinkii ¢ocugun oOzdesleserek okudugu goriisiini
animsarsak, cocuk, kitabin kahramaniyla birlikte diisleyemeyecegi tiirde heyecanli
olaylar yasayacak ve okuma ile yeni diinyalarin nasil kesfedildigini 6grenecektir”

(Dilidiizgtin, 1996, s.96).

Macera kitaplarmin en 6nemli 6zelliklerinden biri yukarida da belirtildigi gibi
cocuklarmm asla yasamayacagi tiirde heyecanli olaylar1 deneyimlemesine firsat

yaratmasidir. Bu da ¢ocugun hayal giiciiniin gelisimine katki saglayacaktir.

1.9.2. Bilim Kurgu

Bilim kurgu konulu romanlar diger tiirlere gore biraz daha ge¢ hayatimiza girmis
ve yaygimlagmistir. Uzaydan, bilim ve teknolojiden faydalanilarak yazilan bu romanlar,
cocuklarin hayal giiclerinin gelismesi agisindan dnemlidir. Stiper kahramanlarin oldugu
fantastik romanlar da bilim kurgu konulu romanlar ile yakin iligki icerisindedir. Bilim

kurgu romanlarmin baslica faydalarindan biri de ¢ocuklarin gelecege dair vizyon sahibi
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olmalarina katki saglamasidir. Bu durum, c¢ocuklarin hayal giiclerini ve fikirlerini
gelistirmeleri agisindan olduk¢a faydalhdir. Bilimin getirdigi yenilikler ve bilimin
gelecekte ne kadar gelismis olacagi ongoriisii ile ilgili anlatilanlar da ¢ocuk okurun
dikkatini ¢ekecektir. Cocuklarin gelecekte yapmak istedikleri icatlara, gezmek istedikleri
diinyalara atacaklar1 ilk adimlardan biri bilim kurgu romanlar1 ile hayat bulur. Cocuklar
icin bilim kurgu konulu romanlarin faydalarindan bir digeri de bilim ve teknoloji
alanlarinda ilerlemelerin oldugu konulara ilgi duymalarint saglamaktir. Teknoloji veya
bilimsel gelismelerin etkilerini cocuklarin daha 1y1 anlayabilmesi agisindan bilim kurgu
konulu eserler oldukga 6nemlidir.

Bilim kurgusal konulu ¢ocuk edebiyati eserleri i¢in Recep Nas diis giiciine katkisi

Uzerinde durur:

“Cocuklarin diis giicii engel tanimaz. Diis kurarlar alabildigine. Ugmay1, goriinmez
olmayi, olaganiistii giicler, yetenekler edinmeyi diislerler. Nasili, nedeni yok bunun.
Meraklhidirlar, 6grenmek isterler her seyi. Baslarindan akil almaz olaylar gegmesini,
onlardan da basariyla siyrilmayi isterler. Cocuklarin bu 6zlemlerini glinlimiizde belki de
en iyi bilim kurgu yapitlar1 karsilayabilir. Bilimkurgu ger¢eklerden yola ¢iksa da diis
glicliniin egemen oldugu bir yazin alanidir” (Nas, 2014, s. 324).

Bilim kurgunun edebiyatta oldugu kadar sinemada da g¢ocuklar tarafindan ilgi
gordigii bilinmektedir. Cocuklarin hayal giiclerinin gelisimi, olaylara farkl agilardan
bakabilmeleri, mantik yiiriitebilmeleri agisindan onemlidir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin
bilimle tanigsmasi ve bilime yonelmesi acgisindan degerlidir. Diizenli Giir’iin bu konuda

sOylediklerine deginmekte fayda vardir:

“Bilim kurgu, edebiyat alanindaki konumu bakimindan diis giicliniin sinirlarinin
olmayisi, bilimsel Ogelerle bezeli arka plam1 ve ¢ocuklarm macera tutkusunu
karsilamasiyla onlarin ilgisini ¢ekebilecek konular barindirir. Cizgi film ve masallar
diistintildiigiinde c¢ocuklara c¢ok da uzak olmayan bir tiirdiir. Yetiskin bir okur,
cocukluguna iligkin unutamadigi, bilimkurgu icerikli bir yapit bulundugunu fark edebilir”
(Dulzenli G, 2021, s.3).

“Bilimkurgu tiiriinlin sinirlar1 agan yapisi, cocuk okurlarin diis giiciiniin sinirsiz olusuyla
ayn1 diizlemi paylagsmaktadir. Gergekci edebiyatta ele almamayacak birgok konu

bilimkurgu tiirinde, bilimi kurgu i¢cinde harmanlayarak anlatilir. Bilim kurgu bu yoniiyle



31

bilime merak duyan ¢ocuklarm edebiyatla da yakindan ilgilenmesini saglar” (Diizenli
Gur, 2021, s. 6).

“Bilimkurgu yapitlari temel bir izlek ¢evresinde, diger izleklerden de izler barindiran bir
yapida kurgulanabilir. Bu isleyisi, zihin haritalarinin dallara ayrilan yapisi gibi diigiinmek
olasidir. Ornek vermek gerekirse temelde uzay izleginden yola ¢ikilan bir yapitta farkli
gezegenler, makineler, donilisiim gegirmis canlilar gibi konuyla iligkili baska 6gelere de

yer verilebilir” (Duizenli Giir, 2021, s. 8).

Bilim kurgu konulu eserlerin {ilkemizde kayda deger derecede var oldugunu
sOylemek mumkindir. Daha once de belirtildigi gibi bilim kurgunun televizyon

araciligiyla da hayatimizda olmasinin bir katkis1 vardir.

“Cocuk edebiyatinin 1960’11 yillardan sonra iilkemizde 6nemsenmeye baglandigi ve ayri
bir edebi alan olarak degerlendirildigi g6z Oniinde bulundurulursa, bilim-kurgu ve
fantastik tiirliniin iilkemiz g¢ocuk edebiyati alaninda hizli bir gelisme gosterdigi
soylenebilir. Bunda fantastik ve bilim-kurgu ve fantastik tiiriiniin masals1 motiflerle siisli
olmasinin etkisi biiyiiktiir. Bunun yaninda televizyon, sinema ve ¢izgi romanlarda
cogunlukla bu tiiriin hakim olmas1 da gelismeyi desteklemektedir” (Inneci Bozkaplan,
2010,s. 7).

Giliniimiiz diinyasmin teknolojik ve bilimsel gelismeleriyle kosut olarak roman
konularinin da degistigi sOylenebilir. Bu a¢idan g¢ocuklarin, uzay ve teknoloji gibi

konulara yonelmeleri de ¢cagin geregi olarak degerlendirilebilir.

1.9.3. Felsefi

Felsefi igerikli romanlar ¢ocuklari merak etmeye, arastirmaya, soru sormaya,
diistinmeye, yorumlamaya, olaylara farkli acilardan bakmaya tesvik eder. Cocuklar,
okuma yaparken diistinmeyi aligkanlik haline getirirler. Felsefi icerikli romanlar
cocuklarin hayallerini uyarir ve onlarmn fikirlerini gelistirmelerine yardime1 olur. Bu tiir
romanlara ilgi duyan, yani felsefe ile ilgilenen ¢ocuklar bu diinyay1 anlamanin, daha iyi
tanimanin yolunun soru sormaktan gectigini bilirler. Felsefi konulu romanlar; ¢ocuklarin

karsilastiklar1 ~ olaylara  gére  bir  diisiince  yiirlitebilmesine,  diisiinceyi
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anlamlandirabilmesine, farkli agilardan bakabilmesine, soru sormasina yardimci olur. Bu
yolla ¢cocuklar felsefe ile aralarinda bag kurmus olurlar.

Diisiinmenin ve anlamanin ¢ocuklarm egitimi tizerindeki etkisi gz ard1 edilemez.
Dolayisiyla “Bir edebi eser, sadece duygulandirma seviyesinde kalmamali, sadece
psikolojik birtakim analizlerle yetinmemeli, kisiler ve olaylar bazinda da olsa, eserin
anlam biitiinliigiinii saglayacak gizli bir varlik felsefesi, bir metafizik ortaya koymalidir”
(Oktem, 2010, s.5). Bu tiir eserlerin ¢ocuklara ulastirilmas1 dnemsenmekte ve iizerinde
arastirmalar yapilmaya devam etmektedir. Bu agidan bi¢im ve igerik hakkinda da fikirler

One sirilmektedir:

Felsefi romanlarda, hem bicim hem igerik birlikte nem kazanirlar. iste, felsefe ile sanat,
ozellikle de edebiyat arasindaki iligki, bariz bir sekilde, tam da bu noktada ortaya ¢ikar.
Boylece, felsefenin soyut kavramlariyla ifadesi giic olan, duygusal insan yasantilari,

edebiyatin anlatimi ile somutluk kazanir” 7 (Oktem, 2010, s. 7).

Felsefe konulu romanlarda verilmek istenen mesaj dogrudan da verilebilir veya
bir kurgu ile mesaji ¢ocugun kendi kendine anlamasi da beklenebilir. Romanda verilen
mesajlar eger kurgu ile verilecekse kurgunun ¢ocuk okurun diizeyine uygun olmasi ve
cocugun mesaj1 algilamasia yardimci olmasi dnemlidir. Her iki kosulda da eser, ¢ocuga
faydali olacaktir. Karakaya’nin ¢ocuk edebiyati ve felsefe iizerine sOzlerine dikkat

cekmek istemekteyiz:

“Son yillarda cocuk edebiyati iginde cocuk felsefesinin Onemli bir yer tuttugu
goriilmiistiir. Bu tiir eserler edebi kurgu araciligiyla dogrudan veya dolayli olarak ¢ocuk
felsefesini konu almuslardir. ilk grup eserlerde kurgu icerisinde dogrudan felsefi bilgi,
ikinci grup eserlerde dolayli olarak felsefi bilgi veya mesaj verilmektedir. Bu tiir eserler
islevleri bakimindan incelendiginde: kurgu icerisinde dogrudan felsefi bilgi veren
eserlerin edebiyati ara¢ olarak kullandigy, felsefe ve egitimin amag oldugu goriilecektir”

(Karakaya, 2006, s. 15).

Felsefe konulu kitaplar c¢ocuklarin muhakeme yapma ve problem ¢ozme
yetenegini gelistirecektir. Soru sorma istegi olusturacak ayni zamanda cevap verme
yetenegini de gelistirecektir. Bu noktada aileye ve Ogretmenlere biiyiik bir gorev
diismektedir. Felsefe yapabilmek, yapilan felsefeyi anlayabilmek; cocugun bilissel

gelisimine olumlu ydnde katki saglayacaktir. Ayni zamanda Karakaya’nmn “Cocuk
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Felsefesi Ve Cocuk Egitimi” baglikli makalesinde bu konuda oldukca ilgi c¢ekici

aciklamalara yer vermektedir:

“Resmi olarak ilk defa Avusturya’da 1982 yilinda Amerikan modeli esas almarak Dr.
Daniela Camhy tarafindan uygulama yapilmustir; dncelikli olarak ilkdgretim okullarinda
cocuklarla felsefe yapma veya felsefeyi ¢ocuklara tanitma g¢aligmalari yapilmistir.
Almanca dil derslerinde dilbilgisi yerine felsefe yapmak tercih edilmistir. Cocuklara
giincel hayatta fazla kullanmayacaklar1 teorik bilgiler yiiklemek yerine mantikh
diisiinmeyi 6gretme, sorun ¢6zme yollari1 ve kendi diistinceleri tizerinde diisiinmeyi

ogretme yolu se¢ilmistir” (Karakaya, 2006 s. 29).

Karakaya bu konuda 6gretmenlerin 6nemli rolii olduguna da dikkat ¢cekmektedir:

“Felsefe yapmak veya diisiinsel igerikli konusmalar yapmak &gretmen igin yeni bir
gorevdir. Bunun i¢in dgretmenler konu hakkinda iyi bilgilenmeleri, ¢ocuklarla felsefi

konusma yapabilecek bir konuma gelmeleri gerekmektedir” (Karakaya, 2006 s.31).

Cocugun hayatina kisa siireli degil uzun siireli bir katkis1 olacagi diisiiniilen

felsefe konulu romanlarm nasil bir tutum gelistirecegine dikkat ¢ekmektedir:

“En nihayetinde felsefe, kisiye biitiinliiklii ve elestirel bakis acisi, etik kaidelere baglilik
ve zihin berrakligi seklinde geri dénecek olan bir tutum egitimidir. Bu baglamda ‘felsefe
tutum’ ile kast edilen, aslinda felsefenin nihai amacindan baska bir sey degildir” (Dirican,
Deniz, 2020, 423).

“Felsefe g¢ocugun kendisini, ailesini, diinyayi, davranislari, okudugu metni daha iyi
anlamasina ve tammmasina yardimci olur. Cocuklar icin felsefe egitimi, bir metinden
hareketle tekilden genele dogru giden bir sorgulamayi ve o metni kavramsal agidan
tartisgmay1 saglamaktadir. Bu egitimde kullanilacak ¢ocuk romanlari, kisa hikayeler,

siirler, gazete haberleri, denemeler gibi metinlerin se¢imi 6nemlidir” (Ozkan, 2020, 53).

Felsefe etkinliklerinin veya programlarinin amaci, kisilerin felsefeyle ilgili
diistincelerini gelistirmelerine yardimci olmaktir. Felsefe, 6grencilerin kendilerini daha
iyi taniyabilmelerini ve benimsemis olduklar1 tutumun dogru olup olmadig: ile ilgili bir
diisiince sistemi gelistirmelerini  saglar. Cocuklarin  farkli diisiinceleri dile

getirebilmelerini ve felsefe yapmalarmi saglamak, kisinin zihnini kullanmasz, bireysel ve
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toplumsal sorunlara yonelik ¢oziimler aramasi felsefenin temel amaglarindadir. Bu
baglamda felsefe tutumu, sorgulamaya dayali bir diisiince sistemi insa etmeyi
hedeflemektedir. Biitiin bunlarin yaninda, felsefe 6grenimi sadece bilgi aktarimi degildir.
Felsefe, ¢cocuklarin kendilerini ifade etme gii¢lerinin artirmasina ve bireysel duruslarimin
gelismesine yardimei olur. Felsefe yapan ¢ocuk diisinmeye dair pek ¢ok becerisini de
gelistirmis demektir. Bunlardan birisi de elestirel diistinmedir. Demir Celebi’nin bu

gorislerine yer vermekte fayda goriilmiistiir:

“Cocuklarla felsefe yapmanin temelinde elestirel diisiinme yatmaktadir. Cocuk felsefesi,
okullarda 6grencilere sunulan egitimin ezberci metottan uzak ve ¢ocugu gergek hayata
hazirlayacak bi¢imde olmasinin gerekliligi izerinde durmaktadir. Ciinkii ¢cocugun gergek
hayata hazirlanmasi, ancak onun diisiinmeyi diisiinmesi ile ger¢eklesir. Elestirel diistinme
sadece bir siire¢ degildir. Elestirel diisiinme sonucunda bir sdylem yahut herhangi bir is
gibi irliniin ¢ikmasi1 beklenir. Elestirel diisiinme ile bilgi, anlamli bir degisim igin

kullanilir” (Demir Celebi, 2017, s. 6).

Elestirel diisiinebilmek i¢in ¢ocuklarin Oncelikle elestirel diisiinmeye
hazirlanmalar1 gerekir. Elestirel diisiinmenin temelinde ise degerleri sorgulayan ve
yorumlayan bir sekilde bir eylem yatmaktadir. Elestirel diisiinmeyi 6grenmek ve bunu
uygulamak, yetiskin bireylerin hayatinda gecerli oldugu gibi ¢cocuklar i¢in de gecerli ve
onemlidir. Elestirel diisiince alaninda 6grenciye konular hakkinda bilgiler verilmelidir.
Cocuk felsefesi, ¢ocugun diisiince ve davranis bigcimlerinin 6zgiirliik¢li bir sekilde

gelismesi i¢in gerekli kosullarin saglanmasini amaglamaktadir.

1.9.4. Tarihi

Tarihi roman TDK’de su sekilde tanimlanir: “Baslica kisileri ve olaylar1 tarihten
aliman roman, tarihsel roman.” Tarih konulu romanlarda olaylar ve kisiler gercek
olabilecegi gibi yazar, hayal giiciine bagli olarak kurgular da yapilabilir. Cocuklarin tarihi
merak etmesi, aragtirmasi, 6grenmesi baglaminda tarihi romanlar 6nemli bir yere sahiptir.

Tarih konulu romanlar, ¢ocuklarin tarihi daha iyi anlamasina ve olaylara daha
gercekei bir bakis acisiyla yaklasabilmeleri i¢cin de son derece faydalhidir. Tarih konulu

romanlar, ¢ocuklarin tarihsel ve sosyal bilgileriyle ilgili diisiincelerini gelistirmesine
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yardime1 olur. Ozellikle de okuyucularin tarih konusunda zevk aldig1 ve ilgili oldugu
donemlerde gercek olaylarla uyumluluk saglanmasi gerekmektedir.

Tiirk edebiyatinda Namik Kemal’in Cezmi adli romant tarihi romana drnektir. “Bu
Oykii ve romanlar tarihsel olaylar1 islerler. Bu yapitlar, kuskusuz, yurt sevgisi, ulusal
biling kazandirmakta dolayli islev iistlenirler. Ama bu is 0zen ister. Bir gesit yapitlar
iistiinliik duygusu, dar ve irk¢1 bakis, savas yanliligr asilamamalidir” (Nas, 2014, s.332).
Tarihi romanlar ¢ocuklarin {ilkesinin ve diinyanin ge¢miste neler yasadigmi 6grenmesi,
ders ¢ikarmasi agisindan degerlidir. Tarih konulu romanlar da felsefe konulu romanlarda
oldugu gibi verilmek istenen mesaj dogrudan verilebilecegi gibi bir kurgu icerisinde de
sunulabilir. Tarih konulu kitaplarda ¢ocuklar i¢in 6rnek alinabilecek kahramanlar bulmak
mumkinddr. Tarihi romanin ortaya ¢ikigi ve ilgi toplamasmin da belli baslh tarihsel

nedenleri vardir:

“1980 sonrasinda tarih-roman iligkisine farkli bir boyut kazandiran tarih malzemeli
romanlar yazilir. Bunda o giine kadar bir bilim olarak kabul edilmis tarihe bakis agisinin

degismesinin énemli bir rolii vardir” (Argunsah, 2002, s. 19).

“Romanin diinyasinda 6zellikle tarih ve tarihilik s6z konusu edildiginde de unutulmamasi
gereken bu defa tarihi gergekligin kurgusal bir gergeklikle degistirildigidir. Tarihi
malzemeyi kullanan yazarlar tespit edilebilmis bir tarihi gerceklikten hareket ederler.

Fakat tarih biliminin verilerine bagl kalmak zorunda degildirler.” (Argunsah, 2002, 17).

Tarihin romanlarda etkili kahramanlar yaratilmasi i¢in iyi malzemeler sagladigi
sOylenebilir. Cocuklar bu kahramanlar yoluyla, tarine sempati duyar ve okuma

aliskanliklar1 glidiilenir:

“Gegmisteki giinliik yasantilarin tasvirini yaparak tarihsel figiirleri daha canli kilan
tarihsel roman, deger aktarimi ve ulusal bir tarih bilincinin yaratiminda okul dis1 tarih
Ogretimi i¢in etkili bir egitim/Ogretim araci olabilir. Bireylerin elestirel diisiince
becerilerini sekteye ugratmayacak, kaba ideolojik yaklasimlarin disinda bir sdylemle
tarihsel gergeklere atifta bulunacak, onlarin zihinsel ve Ozellikle de duygusal
gelisimlerine katki saglayabilecek tarihsel romanlar, egitim agisindan 6nemli bir degere

sahiptir” (Simsek, 2006. 75).
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Belirli bir olaymn ya da donemin aydinlatilmasi agisindan tarih arastirmalar1 biiyiik
onem tasimaktadir. Cocuklar biiylik ansiklopediler arastrmaktan pek hoslanmazlar bu
sebeple cocuklarin tarihi olaylar1 6grenmeleri agisindan tarih konulu romanlarin kendi

yaslarina uygun olarak yazilmasi gereklidir. Aytas’in su sdzlerine dikkat ¢cekmek gerekir:

“Tarih her donemin vazgegilmez anlatim kaynagi olmasindan 6tiirii gocuklarin ve gocuk
edebiyatinin da her zaman ilgisini ¢eker. Gliniimiizde ¢ocuk edebiyati ile ilgili tanim ve
algilarda degisme ve farkli anlayislar olsa da artik bilimsel anlamda bir ¢ocuk edebiyati
siirliliginin oldugu ve bu sinirliliklar gergevesinde eserler kaleme alindig1 bilinmektedir.
Kurgusal ¢ocuk edebiyati tiriinlerinde bir¢cok kaynaktan s6z edilmekte ve bu kaynaklarin
basinda da tarih ilk sirada gelmektedir. Konusunu tarihten alan ¢ocuk romanlarinda iki
temel yaklagim s6z konusudur: Bunlardan birisi tarihin akis1 ve siirecine tabi olmak,
digeri de bu siirecin kurgulanarak yeniden ele alinip fantastik hale getirilmesidir” (Aytas,

2021, s.1)

“Ogzellikle ¢ocuklar icin kaleme alinan tarih konulu romanlarda iki temel gdsterge 6n
plana ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, tarihin akis stirecine sadik kalinmasi, digeri de

bunun kuru tarih bilgi yiginindan kurtarilarak zenginlestirilmesidir” (Aytas, 2021, s.4).

“Tarih konulu romanlar, ¢ocuklarin bu zaman i¢inde ortaya ¢ikan degisiklikleri, yiikselis
ya da ¢okiisleri gormelerine de firsat verir. Bununla birlikte, hangi déonem ve zamanda
olursa olsun, insanligin evrensel ihtiyaclarinin hicbir zaman degismedigini de goriir.
Biitiin insanlar hangi devrinde yasamus olursa olsunlar; saygiya, sadakate, sevgiye,
ozgiirlige, giivene ihtiya¢ duyar ve bunlari isterler. Cocugun bunlar1 gérmesi, gecmisle
olan bagim kuvvetlendirmenin yaninda gelecegine de daha giivenle bakmasina zemin

hazirlar” (Aytas, 2021, s.5).

Tarih ve edebiyat arasindaki iliskiyi iyi kurmak gerekmektedir. Tarihi bir olayin
anlatimi yine ¢ocugun yasina gore yapilmahdir. Yetiskinlerle cocuklar arasinda bir fark
oldugu, yetiskinler i¢in yazilan tarihi kitaplarmn ¢ocuklar i¢in uygun olmayabilecegi
mutlaka géz 6niinde bulundurulmalidir. Tarihi konulu eserler, yazilirken ¢ocugun yasi
dikkate almmalidir. Cocugu olumsuz etkileyebilecek anlatimlardan kag¢milmalidir.
Edebiyat, tarih ve ¢ocuk iligkisi konusunda dnemli bir yer tutmaktadir. Erol bu konu ile

alakali sdyle soyler:



37

“Tarih ve edebiyat bilimcilerinin egitim ve 6gretimde kullandiklar1 dil ve semboller farkli
olsa da her iki bilim ¢evresinin ve dgretici kadrosunun da ilgili bulundugu 6znenin insan
oldugu gergegi unutulmamali; bu disiplinlerin “insan-dénem - vaka” ortak paydasinda
birlestikleri hususu de gézden kagirilmamalidir. Edebiyat alaninda bir edebi tiir olarak
anlam kazanmis romanm tasnifi, daha ¢ok isledigi konuya gore gerceklestirilir. Bu
tasnifte tarihi romanlar, tarihi karakterleri ilham kaynag1 olarak kullanan, konusunu tarihi
olaylardan segen ve tiirlin gerektirdigi dil ve anlatima dayanan eserler olarak ifadesini
bulur. Bu tiir eserler, tarihi olaylarin insan agisindan sonuglari lizerinde yogunlasir. Bu
ugragi alani, insanin tarih boyunca farkli seriivenler igerisindeki yerini, esya ve kainat
karsisindaki durusunu, eylemlerini, amaglarmi, olaylar karsisindaki tepkisini, zaman
icinde ugradigi degisim ve doniisiimiinii ortaya koymasi bakimindan énemlidir” (Erol,

2012, s. 61).

1.9.5. Romantik (Duygusal)

Duygusal igerikli kitaplar ¢ocugun daha ¢ok i¢ diinyasina inmeyi hedefler.

“Bu nedenle agsk romanlar1 genellikle kizlar ve erkekler arasindaki iliskilerle ilgili
meselelerle ilgilenir. Okuyucuyu bir romantizmin yarattig1 diinyaya dahil ederler. Ayrica
ask romanlar1 bir¢ok geng¢ okuyucunun toplumsal ideallerini ve kisisel hedeflerini canli

bir sekilde tasvir eder; bu sekilde genis bir okuyucu kitlesi ¢ekerler (Mwangi, 1992, s.1).

“Krontiris ve Caroline Lucas gibi feminist elestirmenlerin, Wright'in Rdnesans
romantizminin Oncelikle kadinlarin okumasi oldugu yoniindeki goriisiinii yiirekten

benimsemeleri dikkat ¢ekicidir” (Hackett, 2000, s. 5).

Romantik konulu eserler denildiginde genellikle gen¢ kiz edebiyati aklimiza
gelmektedir. Geng kizlarm ¢ogunlukla ergenlik donemlerinde kendilerinden bir parga
bulduklar1 ya da bulmak istedikleri i¢in okumay1 tercih ettikleri romantik konulu kitaplar
onlarn kisisel gelisimleri, kitap okuma aliskanlig1 kazanmalar1 agisindan énemlidir. Bu
egilimin genellikle yaygin olarak kabul ediliyor olmas1 “Geng¢ Kiz Edebiyati”nin ortaya

¢ikmasima neden olmustur:

“Aym1 zamanda Geng¢ Kiz Edebiyatinin, geng kizlarin yasaminda sadece kismi bir rol
oynadig1 diisiincesi de yanlistir. Gergi geng¢ kizlarm baska tiir kitaplar da okuduklar

dogrudur; 6rnegin, macera kitaplar1 belli bir okuma aligkanligina ulagan geng kizlar i¢in
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kendilerine yonelik kitaplar kadar olmasa(ya da onun yerini doldurmaya) bile énemli bir
yer tutar.” (Neydim, 2006, s. 105).

Romantik/duygusal kitaplar1 sadece geng kizlarin okudugunu sdylemek de pek
dogru olmayacaktir. Tiim diinyada romantik/duygusal eserlerin okundugu ve cesitli
kesimlere hitap ettigi sdylenebilir. Fakat cocuk ve genclik edebiyat1 baglaminda bu tiir
kitaplar1 kizlarin daha fazla tercih edip etmediklerini arastirmak bu ¢alismanin amaglari

arasmdadir.

1.9.6. Gulmece (Mizah)

Mizah konulu kitaplar okuma aligkanligimi gelistirir ve ¢ocuklarm duygu
durumlarina gore degisen mizah yOnlerini tanimalarmma yardimer olur. Kitap okurken
eglenen ¢ocugun, kitapla arasindaki bagin giiclenecegi sdylenebilir. Mizah konulu
kitaplar, ¢ocuklarin farkli bir bakis acis1 kazanmasma yardimci olur, giilme ihtiyacini
karsilar ve mizahi yOnlerini gelistirir. Mizah icerisinde elestiriyi, ironiyi, yaraticiligi
barindirir. Bu yonlerden gelisme ¢aginda olan bir ¢ocuk i¢in faydalidir.

Mizahin ¢ocuk kitaplarinda yer almasi, bireylerin duygulanmalara ve sosyal
iligkilere acgik olmasina ve kendi goriislerini degistirmesine olanak saglamaktadir. Bu
nedenle mizah, duygusal ve egitici bir anlatim araci olarak yeterince kullanilmalidir.
Mizah, cocuklarin kendilerini anlayabilmelerine yardimci olur. Mizahi anlatim ve

tasarim, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek onlara basarili bir egitim imkani saglamaktadir.

“Mizahin en temel islevinin giildiirme ya da bir diger tanimla eglendirme islevi ile 6ne
cikmasi, ayn1 zamanda ¢ocuk okurda elestirel diisiince, yaratici ¢oziim Onerileri ve
problem ¢dzme gibi becerilerine katki saglamasi1 bakimindan, ¢ocuk kitaplarinda mizahi
Ogelere yer verilmesi ve mizahi anlatimin olanaklarindan yararlanilmas1 gerektigi
diistiniilmektedir. Ote yandan 6zdesim kurdugu bilinen gocuk okur agisindan cocuk
yazininda mizahin kullanimi, ¢cocukta okuma kiiltiirli edindirme bakimindan da kitap-
¢ocuk baginin etkili ve saglam kurulmasinda da nemlidir” (ince Samur ve Arikan, 2018,

s. 180).

Hayatin zorluklarindan, korkularindan, olumsuzluklarindan kagmak isteyen
cocuk i¢in mizahi konulu kitaplar bir kapidir. Cocugun hayata olumlu bakabilmesinde

o6nemli bir rol oynar.
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“Iyi bir mizah anlayisi, cocuk ve ergenlerin hayatina énemli katkilar saglamaktadir. Bu
faydalar1 zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel faydalar olmak {izere dort ana grup altinda

toplamak miimkiindiir” (Akinci, 2015, s. 16).

“Mizahu stres, korku ve zor durumlarla basa ¢ikmada etkili bir arag olarak kullanacagini
Ogrenen gocuk, sikintili bir aninda olaylara karsi olumlu bir bakis agis1 gelistirmekte ve
sorunlarini ¢ozebilmektedir. Bu durum gocugun sadece sorunlarin iistesinden gelmesinde
degil, yasamimin ilerleyen yilarinda da saglikli bir psikolojiye sahip olmasina katki

saglamaktadir” (Akinc, 2015, s. 19).

“Ulkemizde ¢ogu kez erken yaslardan itibaren yalnizca akademik becerilerin 6n plana
¢ikarilip, sosyal duygusal gelisim ile kisilerarasi iletisim becerilerinin ihmal edildigi
diistiniildiigiinde, mizah igeren resimli ¢ocuk kitaplar1 ile ¢ocuklarda mizah gelisimine
yonelik egitimlerin bu eksikligin giderilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir”

(Akinct, 2015, s. 84).

Sozciiklerle yapilan mizahin resimlerle de desteklenmesi cocugun dikkatini
cekecek, hayal giiciinlin gelismesine katki saglayacaktir. Bu resimlerin profesyoneller

tarafindan ¢izilmesi gerekmektedir.

“Resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan karakterlerde bulunan mizahi unsurlar ve bunlarin
cocuklarin mizahi gelisimine uygunlugu c¢ocuklarin kitap sevgisinin, kitap okuma
aligkanliklarinin temelinin olusmasinda biiyiik 6énem arz etmektedir. Resimli ¢ocuk
kitaplarinda yer alan karakterlerin ¢ocuklarin mizahi gelisimine uygunlugu agisindan
incelenmesinin ailelere, alanda ¢alisan profesyonellere ve yazarlara farkli bir bakis acisi

kazandirmasi yoniiyle onemlidir” (Aslanyiirek, 2021, s. 2).

Diger roman konularinda oldugu gibi mizah konulu eserlerde de ¢ocuga gorelik
ilkesi esas alinmalidir. Yetiskinlerin ve cocuklarin giildiikleri seyler farkli olabilmektedir.

Cocuklara gore giilme 6gesinin anlamli olmas1 gerekmektedir.

“Yazarlar, yapilan ¢alismalar dogrultusunda bilingli olarak ¢ocuk mizahi ve yetiskin
mizah bi¢imlerini ayirt ederek kitaplarini olusturabilir. Boylece 6gretmenlerin ve
ailelerin ¢ocuklarin biligsel gelisim evrelerinin farkinda olarak gelisim evrelerine gore

kitap segme olanagi taninmis olacaktir” (Karababa ve Alamdar, 2017, s. 344).
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Cocuk kitaplarinda glilmeyi yansitmanm O6nemli bir yeri vardir. Cocuklarin
anlayabilecegi sekilde giilmeyi kullanmaya dikkat edilmelidir. Cocuk kitaplarinda giilme,
bir¢ok alanda farkli anlamlandirmalara yol agar. Cocuklarin yasadiklar1 duygusal ve

fiziksel olaylar hakkinda saskinlik duymasi gibi durumlarda giilmeyi segerler.

“Cocuk kitaplarindaki giilme 0geleri se¢iminde Ozenli davranmilmasi gerekir.
Yetiskinlerde kiiltiir ve egitim baglaminda giilme, bireye gore farklilik gosterirken
cocuklarda bu durum ¢ok farklidir. Cocuklarmn egitim, kiiltiir farkliliklarmin yaninda

yaslar1 da giilme 6gelerini farkli anlamlandirmasinin bir nedenidir” (Anilan, 2020, s. 4).

“Mizah, giilme kavramlar1 Tiirk edebiyatinda, tarihsel siireg i¢erisinde kiiltiirel baglamda
ele alinirken din ve saray olgusunun etkileri goriiliir. Kullanilan kavramlarin Arapga ve
Farsca kaynakli olmasi dil etkilesimi ile ilgilidir. Ayrica siyasi siiregler de mizah
unsurunu etkileyen durumlardir. Ancak Tiirk edebiyatinda genel anlamda mizah ve baski

kelimeleri yan yana getirilebilmektedir” (Anilan, 2020, s. 31).

Ergenlik doneminde olan ¢ocugun bazen g¢evresinden, okulundan, derslerinden
sikilmas1 miimkiindiir. Bu donemde mizah kitaplar1 ¢ocuklar i¢in bir eglence araci
olacaktir. Okul 6ncesi ve ilkokul doneminde ¢ocuklarin konusma, dinleme ve yazma

yetilerinin geligimine iliskin i¢inde mizahi 6geler bulunan ¢aligmalar da yapilabilir.

“Okul ortamlarinda veya farkli sosyal merkezlerde kitap merkezli ¢alismalarin
gerceklestirilmesi ergen gruplarini motive edebilir. Sikiciligi 6nlemek adina mizah
dergilerinin bu donem i¢in islevselligi bir hayli fazladir. Ciinkii bu yas gurubunun bu tarz
zeka egzersizlerine karsi ilgili oldugu gortilmistir” (Ciftci, 2013, s. 135).

1.9.7. Diissel (Fantastik)

“Fantastik konulu romanlar, diinyanin ger¢ekliginden sikilan cocuklar icin farkh
diinyalarda farkli maceralar yasamanin nasil bir sey oldugunu hayal ederek deneyimlerine
firsat saglayacagi i¢in hayal giicliniin gelismesine katki saglar. Cocuklarin modern
yagamin kisir dongiisii icerisine hapsolmak yerine fantastik, masals1 diinyanin sinirsiz
olanaklarmi sunan haz verici bir oyunlariyla vakit gecirmeleri miimkiindiir” (Akin ve

Tung, 2020, s. 7).
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Boylece, “Fantastik ¢ocuk yazini, gercek diinyanmn smirlar igerisinde ¢oziilemeyen
durumlari, fantastik diinyanin sinirsiz olanaklari ile ¢oziime kavusturma, ¢ocuk okura
rehberlik etme islevlerine sahiptir.” (Akin ve Tung, 2020, 7). Bunun ¢ocuk iizerinde farkli

bir takim yararlar1 olmasi kagimlmazdir:

“Gergeklik ile diis arasindaki ince ¢izgide var olan fantastik, her iki boyutu da algilayan
cocuklar igin temel gereksinimdir. Fantastik, diis kurma yoluyla salt gerceklikten
siyrilarak diissel mekanlarda, belirsiz bir zaman diliminde, diigsel rolleri benimseyerek
farkli bir aleme gecisi tammmlamaktadir. Fantastik ¢ocuk yazini, masals1 bir diinyaya gecis
ile gergek yasam diizleminde gosterilmesi olanaksiz olani gostererek farkindalik yaratma
amacindadir. Olaganiistii zamanlarda olaganiistii rollere biirlinme olanagi saglayan

fantastik, ¢ocuk okurun diisiinme yetisini gelistirmektedir” (Akin ve Tung, 2020, 1).

Cocuk kitaplarindaki fantastik yolculuklar, cocugun ruhunda 6grenme ve merak
duygusunu uyandirir. Okurun fantastik diinyada farkli yolculuga ¢ikmasi hayal giiciinii

canlandirir, duygulari ve sezgilerini ¢esitlendirir degistirir, gelistirir.

“Okur, fantastik kitap okurken bilerek ve isteyerek mantigini bir kenara koyar, duygulari
ve sezgileriyle gergekiistli, biiyiili, gizemli ve olaganiistii bir diinyada yolculuk eder.
Fantastik yolculuk okura haz ve heyecan verir. Iste fantastigi yillarca ayakta tutan da bu
hazdir” ( Kara, s. 71).

Cocuk ve gengler icin fantastik kitaplar, filmler hayal giiclerinin gelismesine
zemin hazirlar. Fantastik konulu eserler, insanlarin gercekiistii diinyayla iliskilerini
sekillendirerek onlar1 daha zengin ve anlamli hale getiren unsurlardan biridir. Fantastik
konulu eserler, ¢ocugu fantastik bir gezegene gotiiriir, gercek diinyada yasayamayacagi
deneyimler yagsamasina, goremeyecegi unsurlar1 hayal etmesine yardime1 olur. Bu durum,
kitaplarm ve filmlerin ¢ocuklar tarafindan da sevilmesine neden olur. Ciinki bu tir
eserlerde ¢ocuklarin kendi kendilerine su soruyu sormasi tesvik edilir: “Bilinen
gerceklerin diginda baska hayatlar var m1?”” Bu soru ¢ocuklari diisiinme becerisine ve

hayal gii¢lerinin gelismesine katki saglayacaktir.

“Bilinen en eski yazili destan olan ve yar1 tanri-yar1 insan olan Gilganus adli kraldan adini

alan Gilgamis Destani’nda da krallarm Omiir stireleri, 6liimsiizliikk otu vb. fantastik
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Ogelerden soz edilebilir. Eski Yunan’da, Yunan mitolojisinden Homeros’un Odysseia
Destani’ndaki tek gozlii dev canavar “Kiklop Polyphemos”, eski Yunan ve Roma’da halk
hikayelerinde hayalet ve periler, yine karsimiza ¢ikan fantastik Ggelerden yalnizca

bazilaridir” (Asutay, 2015, s. 645).

Eski ve modern donemlerin fantastik kiiltiiriinii okuyan ¢ocuga, fantastik 6gelerin
icerigi hakkinda bilgi verirken, bir yandan da bu 6geleri anlamli kilan unsurlara
odaklanmak gerekmektedir. Ulkemizde fantastik roman ile bilim kurgu romanlarinmn
birbirine karistirildigin1 sdéylemek yanlis olmaz. Bu tiir, Tirk edebiyatina ¢evirilerle
gelmistir. Tirk yazarlarin Giritli Aziz Efendi’nin Muhayyelat adli eseri 6rnek
gOsterilebilir.

Fantastik edebiyatin etkisi giinlimiizde olduk¢a yaygin olup ¢izgi romanlarin da
fantastik tiirtiniin iilkemizde ve diinyada gelismesine katki sagladigini séylemek

mUmkindr.

Ayrica fantastigin bir tiir olarak edebiyatimiza girip yerli eserler verilmesini saglamada
okul ¢aginda bu tiiriin 6gretilmesinin énemli bir yeri vardir. Unutmayalim ki roman ve
hikdye de edebiyatimiza gevirilerle gelmis, sonralar1 yerli eserler {iretilmeye baslamustir.
Teknoloji ve bilimin, gorsel isitsel sanatin hakim oldugu bu ¢agda fantastik her daim
kendine yer bulacaktir. Dolayisiyla ¢ocuk destan, masal gibi kendi kiiltiiriine ait fantastik
O0ge igeren metinlerle kendi fantastik diinyasini kesfetmeli, yazilarinda bunlari

kullanmalidir (Hatipoglu, 2019, s. 4).

Cocugun kendi diinyasindan ¢ikip farkli diinyalara, evrenlere yolculuk yapmasi

oralarda hayal diinyasinda maceralar yasamasi duygusal gelisimi i¢in 6nem tasir.

“Yetiskinler icin iiretilen kitaplar arasinda fantastik tiirde kitaplarin yaygin olmasina
karsin, baz1 ¢eviri yapitlar1 saymazsak Tiirk ¢ocuk yazininda "fantastik ¢ocuk kitaplar1"
heniiz ¢ok yeni. Daha ¢ok diigsel ve gercekiistii olaylar1 gercek yasam baglami i¢inde ele
alan bu tiir kitaplar, gercege olabildigince ¢oziimleyici yaklagimlar sunmayi ilke edinmis.
Cocuk yazinimizda fantastik dgeler iceren kitaplara, dykiilere bolca rastlamak olas1”

(Dilidiizglin, 1996, s. 47).

Fantastik edebiyat icindeki eserler her ne kadar olmayan ulkelerin, olmayan

zamanlarin masals1 maceralarmi anlatiyor olsa da gergek diinyanin sorunlarina ¢6ziim
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bulmak ya da sorunlari ¢6zmek i¢in ¢ocuklara yeni bakis agilar1 sunabilme potansiyeline

sahiptir.

1.10. Cocuk Edebiyat1 Ve Tiirk¢e Egitimi

Tiirk¢e derslerini sadece dil bilgisinden ibaret gérmek oldukga yanlis bir tutum
olacaktir. Tiirk¢e dersinde ¢ocuk ayni zamanda 4 temel dil becerisini de gelistirmeye,
elestirel ve yaratici diisiinmeye firsat bulur. Burada 6gretmenlerin {lizerine biiylik bir

gorev diismektedir.

“Cocuk edebiyati alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirmeleri ve bu becerilerin etkin
kullanimma olanak sunacak islevde olmasi Onem tasimaktadir. Tirkge dersleri
ogrencilerin iletisimsel becerilerini  gelistirebilecekleri temel derslerdir. Tirkce
derslerinin ana materyali olan metinler araciligi ile 6grencilerin estetik algilari, dil
bilingleri, okuma sevgi ve aliskanliklar1 ile dinleme, konusma ve yazma becerileri
gelistirilmektedir. Cocuklara uygun olarak ele alinmis nitelikli eserler; ¢ocuklarin
anadillerini gelistirme, kelime hazinelerini zenginlestirme, farkli yasam ve deneyimleri
yansitma, edebi duyarlik ve estetik algis1 gelistirmede etkili olmaktadir. Cocuk edebiyati
yapitlariin bu islevi, hem ¢ocuklarda dilin anlatim giiciinii kesfetmelerini saglama hem

de dil becerilerinin gelistirilmesinde énemlidir” (Tunagiir, 2021, s. 21).

Tirkge dersinde Ogretmenin, cocuklarin dil becerilerini gelistirebilmesi igin
yaptig1 en temel etkinliklerden biri de konusmalarla ilgilidir. Ozellikle cocuklar igin
tasarlanan bir egitim programinda, dil bilgisi ve 4 temel dil becerisi ile ilgili kavram ve
fikirlerin verildigi bir boliimiin yer almasi, Tiirkce derslerinde Ogretmenlerin de
kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu acidan bakildiginda Tiirk¢e dersleri her ne
kadar cogunlukla dil bilgisi ekseninde ele alinsa da ¢ocuklarin ayn1 zamanda 4 temel dil
becerisini de gelistirmesine, elestirel ve yaratici diisiinmesine katki saglamalidir. Tiirkce
dersinde ¢ocuklara, etkinliklerde aktif rol alma firsatlari sunulmali ve kendilerini bireysel
olarak gelistirmelerine olanak taninmalidir. Bu sekilde ¢ocuklar, okuma kiiltiirlinden

yararlanarak metinleri daha iyi anlayabilir ve kitaplarla daha fazla baglant1 kurabilirler.

“Cumhuriyet sonrast donemden giiniimiize biitiin Tiirk¢e 6gretim programlarindan ¢ocuk
edebiyatina dogrudan olmamakla birlikte metinler ve metin tiirleri vasitasiyla yer

verildigi belirlenmistir. Zira programlarda dogrudan cocuk edebiyati aracilifiyla dil
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becerilerinin ve diger diisiinme becerilerinin gelisimlerini amaglayan hedef ve
kazanimlarin olmadigi goriilmektedir. Bu hedef ve kazanimlarin ger¢ceklesmesinde metin
ve eser kavramimin kullanildigi belirlenmistir. Dolayisiyla programlarda ¢ocuk

edebiyatinin islevi metin ve metin tiirleri kavramlariyla smirli kalmistir” (Karabulut,
2021, s. 49).

Cocuklarin okuma kiiltiirlerini gelistirmek, onlarin diisiincelerini ve duygularini
ifade etmelerine yardimci olmak, yazarla iletisim kurmalarma fikir vermek amaciyla
gercek metinler bildirilmelidir. . Ogretmenler, okuma dersleri yaparak ¢ocuklarm okuma
kiiltiiriinii gelistirmeleri i¢in eserlerin sinif ortamina getirilip {izerlerine yorum ve tartisma
yapilmasini saglayabilirler. Cocugun; kendi fikirlerini daha i1yi anladig1 ve anlattigi,
baskalarinin fikirlerini dinledigi, onlarin diislincelerinden etkilendigi ve duygudaslik

yeteneginin gelistirdigi goriiliir.

“Tiirkge egitimi ¢ocuklarda okuma aligkanligi ve okuma kiiltiirii olugsmasina da katki
saglamalidir. “Derste olumlu bir izlenim edinen ¢ocuklar, metinlerin alindig: kitaplari
merak edebilmeli ve onlara yonelmelidir. Ogretmenler de ders kitaplarinda yer alan
metinlerin asillariin bulundugu eserleri sinifa getirip 6grencilere tanmitmali ve derste
okuduklarindan ¢ok daha fazlasinin kitaplarda yer aldigmi belirtmelidir” (Iscan ve

Baskin, 2021, s. 107).

Tirkge 0gretmenleri ve 6grencileri arasinda okuma aliskanlig1 kazandirmak igin
gerekli koordinasyon gergeklestirilmelidir. Okuma kiiltliriinii gelistirmede en 6nemli
unsur Turkce derslerinde okuma becerilerini gézetmek ve degerlendirmek oldugunu
hatirlatmak gerekir. Okuma aligkanliinin kazandirilmasinda ozellikle okul oncesi
déonemde ebeveynin c¢ocugu kitapla yalniz birakmadan cocuga kitabi tanitmali,

aciklamali, yorumlamali ve tanitmalidir.

Okul hayatinda dil becerileri ile Tiirkge egitimi 6zdeslesmistir. Bu ylizden okuma
aligkanhg ile Tiirkge egitimi arasinda organik bir bag mevcuttur. Tiirkce dersleri ve
kitaplar1 okuma kiiltiirine tesvik edecek nitelikte tasarlanmalidir. Tiirk¢e 6gretmenleri de
okuma konusunda hem iyi bir 6rnek hem de iyi bir rehber olmalidir. (Iscan ve Baskin,

2021, s. 114).
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Yalcin ve Aytas bu konuyla ilgili goriislerine Cocuk Edebiyati isimli eserlerinde

su sekilde yer verir:

“Dil ve dille ilgili egitim stratejileri ise gocugun duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde
anlatmasina yonelik olmalidir. Bu ¢aligmalar ayni zamanda ¢ocugun ruh diinyasina, ¢evre
faktorlerine ve egitim kapasitesine uygun olarak planlanmalidir. Bu yilizden ¢ocuk
edebiyati metinlerinin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken unsurlardan birisi de
metinlerin yas ve seviyeye gore cocugun fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimini

destekleyici nitelikte olmasidir” (Yalgin ve Aytas, 2006, s. 14).

Tiirkce 6gretmenlerinin ¢ocugun kitapla bag kurmasma yardimer olmasi, kitap
iizerinden yola ¢ikarak ¢ocugun sorgulama, elestirme gibi yeteneklerini gelistirmesi,
birtakim degerler kazandirmasi 6énemlidir. Cocugun kitapla bag kurmasini saglayacak
Oonemli bir etmen de, 6§retmenin okumay1 seven ve sevmeye yonelik tutum ve davraniglar
sergilemesidir. Ozellikle Tiirk¢e dersinde Tiirk ve diinya edebiyatindan ¢ocugun yasina

uygun eserler segcmek ve bu eserleri incelemek faydali olacaktir.

“Simifta bir deger hakkinda konusmak, fikir yiirtitmek, elestirel diistinmek ve tartismak,
ogrencilerin sdz konusu deger hakkinda biling olusturmalarini kolaylastirmaktadir.
Ogrencinin kendisine ait bir degerler sistemi olusturabilmesi ve inandig1 degerlerin
arkasinda durabilmesi i¢in Oncelikle s6z konusu degerleri neden benimsedigini veya

benimsemedigini kendisine a¢iklamasi gerekmektedir” (Akdemir ve Saban, 2020, s. 452).

Sanat metinlerinin egitsel islevleri oldugu kabul géren bir durumdur. Bu nedenle
cocuk edebiyatinin sanatsal yOniiniin egitimde bircok konuya gecisi olan yararlar

saglayacaktir.

“Sanatin egitsel islevlerinden yararlanabilmek icin, sanatsal uyaranlarm kisilerin
yasaminda kiiciik yaslardan baglayarak yer almasi gerekir. Bunun i¢in en etkili yollardan
biri de ¢ocuklar igin gorsel ve dilsel bir model ve uyaran olan nitelikli cocuk kitaplaridir.
Cocuk kitaplarinda niteligi belirleyen temel degisken, cocuklarin dil ve anlam evrenlerine
uygun yasam durumlarinin, sanatgmin sezgi ve begenisiyle cocugun diinyasina uygun bir

sOylem i¢inde dile getirilmesidir” (Sever, 2002, s. 27).
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Cocuk edebiyatmin Tiirkge egitimindeki yararlar1 dil ve anlam evreninden daha
genis bir alanda dili daha yaratic1 baglamlarda kullanabilme alanlarini da iceren faydalar

asilayabilir.

1.11. Cocuk Edebiyati ve Deger Kavrami

Cocuk edebiyatinin egitici yonii, edebiyat literatiirline girdigi andan itibaren
eserlerde kendini gostermistir. Cocugu, giinliilk yasama hazirlamak, ¢evresine karsi daha
bilgili ve bilingli davranmasmi saglamak c¢ocuk edebiyati eserlerinde bulunan
ozelliklerdir. Cocuk edebiyatinda c¢ocuga sezdirilmesi gereken degerler vardir. Bu
degerler ¢cocugun kisilik gelisimini olumlu yonde etkileyecek ve toplumla daha saglikli

iletisim kurmasimi saglamasima yardimci olacaktir.

“Cocuk kitaplarinin, gocuga sadece eglenceli zamanlar gegirme islevi yoktur. Cocuk,
okudugu kitapla eglenceli zaman gecirmenin yaninda sevgi, saygi, ¢aliskanlik, diiriistliik,
hosgorii, adalet, yardimlagma gibi evrensel temel degerlerle de karsilastiriimali, bunlar
benimsemesi icin kahramanlarin davranmslarinda bu erdemlere iliskin farkindalik

edinmesi saglanmalidir” (Simsek, 2020, s. 110).

Cocuklara sezdirilmesi gereken degerler, toplumda var olan degerlerin yani1 sira
kendini ifade etme anlaminda 6nemli bir yer tutar. Bu degerler; cocugun ikna, 6giit verme,
ders alma, tecriibe kazanma ve giiven duygusunu kazanmasma yardim etmektedir. Cocuk
edebiyatinda bu degerlerin varlik gosterdigini sdyleyebiliriz.

Iyilik, diiriistliik, caliskanlik, yardimseverlik, paylasma, hosgérii, 6zveri gibi hem ideal

birey olmak hem de toplum hayatina uyum gosterebilmek icin gerekli olan pek ¢ok deger

ve davranisi kitaplar vasitasiyla kazanir. Ait oldugu grubun davranis bigimlerini 6grenir.

Aile bireyleriyle, arkadaslariyla ve daha genis bir ¢evreyle olumlu iligkiler kurmanin

yollarim1 fark eder. Cevresinde kabul gorebilmek icin baskalarinin duygu ve

diistincelerine kars1 anlayish olmak gerektigini anlar. Kitap vasitastyla cocuk kendisi i¢in

heniliz ¢cok miiphem olan ¢evresini ve diger canlilari tanir. Insan ile ¢evre arasinda

miinasebet kurar. (Sinar Cilgin, 2007, s. 16).

Cocuk edebiyatinda degerler iizerinde pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bu konu ile
ilgili literatlir tarandiginda yazarlarin degerlendirmeye aldigi degerlerin farklilik

gosterdigi goriilmiistiir. Bu noktada deger kavrammin 6znel kaldigini sdylemek yanlis
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olmayacaktir. Bu konu ile ilgili Simsek, Kuramdan Uygulamaya Cocuk Edebiyati adli

eserinde sOyle soyler:

Bugiine kadar bu hususta sdylenenlerin saglam bir zemine oturmadigi gergektir. Bu
durum biraz da degerlerin yapisindan kaynaklanmaktadir. Zira degerler herkesin ittifak
ile iizerinde durabilecegi kavramlar degillerdir. Bir bagka deyisle bir cografyada deger
olarak kabul edilen bir durum bagka bir cografyada degersizlik alameti olarak
goriilebilmektedir. Daha 6zelde bir kisinin deger olarak kabul ettigini bagka bir kisi deger
olarak kabul etmemektedir (Simsek, 2020, s. 330).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise 2018 yilinda 8 adet kok degere yer
verilmistir. Bunlar: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, sayg1, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik. Bu kok degerlerimiz disinda g¢ocuklara sezdirilmesi
gereken deger basliklar1 genisletilebilmektedir. Degerler ile ilgili Tunagiir ve Kardas
sOyle soyler:

“Cocukluk, 6zel baglamda bireyin genel anlamda ise toplumun sekillenmesinde onemli
bir mihenk tasidir. Bu nadide donemde ¢ocugun deger yargisi ve estetik zevk
olusturabilmesi i¢in titiz davranilmasi gerekmektedir. Bu bakimdan deger yargisi ve
estetik duyarlik egitimi i¢in ¢ocuk edebiyati {iriinlerinde icerik ve bigimsel olarak bu

hususlarin dikkate alinmasi gerekir” (Tunagiir, Kardas, 2021, s. 323)

Cocugun yasina uygun kitaplarda birgok deger bulunabilir. Hatta sadece degerler
egitimi i¢cin yazilmis c¢ocuk kitaplar1 vardir. Cocuklar okuduklar1 karakteri
benimsediklerinden dolayi kitap karakterleri degerleri 6gretme acisindan 6nemlidir. Ayn
sekilde cocugun ders ¢ikarmasi ve okudugu kitaptakine benzer bir olay basma geldiginde

nasil davranmasi gerektigine dair bir fikri olacaktir.

“Degerler egitimi sisteminin bir par¢asi olan bireylerin istendik davranislar sergilemeleri
iyi vatandas, iyi insan olma yolunda 6nemli adimlar atmalar1 ve en onemlisi zihinsel
zenginlikleri ile paralel olarak duyussal anlamda kendilerine gelistirmeleri
beklenmektedir. Diger bir ifade ile zihinsel becerileri ile bir meslek icra eden kisilerin
ayn1 zamanda adil cesur sdziiniin eri ve diiriist insanlar olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir”

(Simsek, 2020, s. 328).
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Cocuk, degerleri sadece okulda ve kitaplarla 6grenmemektedir. Yasadig1 sosyal
cevrede basina gelen olaylar, sosyal medyada karsisina ¢ikan igerikler, yakin arkadas
cevresinin daha dnceden benimsemis oldugu degerler vb. gibi bunlar ¢ocugun degerler
egitimini etkileyecektir bu sebeple 6gretmenlerin ve ebeveynlerin olabildigince ortak

degerler dogrultusunda ilerlemesi ¢cocuk i¢cin daha saglikli olacaktir.

“Bireyin deger edinme siirecinde aile ve okul disinda arkadas, film, ¢izgi film, reklam,
gazete ve sosyal medya gibi pek ¢ok unsurun etkisinden s6z edilebilir. Bu unsurlardan
biride edebiyattir. Bugiline dek tartisilir bir konu olsa da edebiyatin egitimden ve
degerlerden ¢ogu kez bagimsiz diisiiniilmedigi bir gergektir” (Simsek, 2020, 329).

“Cocuk kitaplarinin sistematik bir bi¢cimde oOriilmiis ortiik degerler agi biciminde
kurgulanmasi bu agidan 6nemlidir. Cocuk kitaplar1 belli bir ideolojinin gocuga empoze
edilmesi amaciyla kullanilacak birer ara¢ olarak goriilmemelidir. Cocuklara evrensel ve
insani degerleri kazandirici; bireysellikten toplumsalliga, toplumsalliktan evrensellige
ulastirici nitelikte tema ve konularin etkili, estetik bir dil ve anlatimla ele alinmasi ¢ocukta
ayn1 zamanda okuma sevgisi de olusturmada 6nemli bir etkendir” (Arslan ve Kargin,
2021, s. 521)

Tiim diinyada evrensel bir okuryazar olarak ¢ocuga insani degerler kazandirilmasi
yolunda ¢ocuk edebiyatinin 6nemi acik¢a goriilmiis ve uygulamalar buna goére

sekillendirilmistir.

1.12. Okuma Kilturi

Okuma, sadece goriilen yazilar1 seslendirmekten ibaret olmayip ayni zamanda
zihinsel ¢aba gerektiren bir etkinliktir. Okuyan kisinin okudugunu anlayip, yorumlamasi,
iizerine diisiinmesi ve beyin jimnastigi yapmasi gereklidir. Okuma aligkanlig1 edindirme
stireci, ailede baslar daha sonra okulla ve kisinin kendi tercihleri ile sekillenir ve hayat
boyunca devam eder. Anne-babanin, 6gretmenin, arkadaglarin hatta giiniimiizde sosyal
medyanin okumaya olumlu ya da olumsuz yonde bazi etkileri vardur.

Okuma kiiltliriiniin yerelde ve iilke genelinde yeniden canlanmasi ve artan
etkinliklerle desteklenmesi gerekir. Egitim sisteminde okuma aliskanliklarmin

gelistirilmesi konusunda gerekli adimlar atilmalidir. Okuma, birbirine bagli ¢ok sayida
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etkinligin bir arada ger¢eklesmesiyle olusur. Ayn1 zamanda okumak, kisinin kendisini

gelistirmesine ve duygusal anlamda iyi hissetmesine yardimci olacaktir.

Okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmak igin c¢ocugu iyi yazilmis kitaplar ile
karsilagtirmak sarttir. Iyi bir cocuk kitabina hangi niteliklerin bulunmasi gerektigi ayr1 bir
boliimde ele alinmustir. Simdilik kisaca iyi bir ¢ocuk kitabinda ritim, anlamli resimler,
cekici bir hikéye, inandirici karakterler, duygu ve orijinallik olmasi gerektigini belirtelim”

(Sinar Cilgin, 2007, s. 31).

Ogretmen, okuryazarhk konusunda ¢ocuga yol gdstermek istiyorsa cocuga
birbirinden farkli diisiinme tarzlarina sahip birkag kitap se¢meli ve bu eserler iizerinden
konugmalar yapmalidir. Ayrica 6gretmenin, kitap okuma alisgkanligi olmayan bir cocukla
birlikte kitaplar1 konusarak onunla birlikte okumasi da Onemlidir. Bu durumda
dgretmenin dgrencilerini gdzlemleyerek etkili bir sekilde ilerlemesi gerekir. Ogretmenin
cocuklara kitap okuma sevgisinin kazandirirken kendi bilissel, duygusal ve davranigsal
alanlardaki birikimini kullanmas1 gerekir: “Cocukta okuma aligkanliginin olugmasi i¢in
oncelikle onu uygun bir okuma ortamu igine sokmak gerekir. Aslinda egitimin bir biitiin
oldugu diisiiniiliirse, cocuga hem ailesindeki biiyiikleri hem de okuldaki 6gretmenleri gok
1yi birer 6rnek olmalidir” (Kibris, 2002, s. 29).

Kisinin kitap okumakla arasindaki iligki bir noktada hayati algilayis bigimi ile de
alakalidir. Okumay1 seven, okurken diisiinen kisi hayatta kurdugu toplumsal, sosyal

iliskilerinde de daha basarili olur.

“Okuma aliskanhigini, “okuma eylemini bilingli, istekli ve diizenli olarak siirdiirme,
okuduklarindan bilgi edinebilme, 6zgiir ve yaratici diisiinebilme, okuduklarindan
hareketle kavradiklarimi 6ziimseyebilme, 6n okumalari ile iliskilendirme, analiz ve sentez
yapabilme siirecini iceren faaliyetler toplam1” olarak tanimlamaktadir” (Deniz, 2015, s.

47).

“Aliskanliklar kolay elde edilemeyen ama takip edilmediginde hemen terk edilen
davranislar oldugundan 6grencilere 6zellikle ilkokul ve ortaokulda okuma aligkanliginin
kazandirilmasi sonrasinda da bunun stirekli takip edilmesi gerekmektedir. Bunun igin
Ogrencilerin okuduklar1 kitap tiirlerinin ve ilgi duyduklar1 konularin belirlenmesi,

okumak istedikleri kitaplara ulagimlari, kitap okuma konusunda iizerlerinde etkili olan
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kisilerin belirlenmesi, kitap okuma 6niinde gordiikleri engellerin tespit edilmesi 6nem arz

etmektedir”(Deniz, 2015, s. 48).

Bireyde okuma kiiltiirliniin olusmas1 o bireyin dort temel dil becerisine de katki
saglar. Okuma kiiltiirii bir anda kazanilmaz. Bebeklik doneminden itibaren kiginin kitaba
asina olmasi okuma Kkiiltiiri olusmasinda atilabilecek ilk adimlardandir. Kisi, okuma
kiiltiirli olugmasi ile beraber okuduklarini daha iyi anlayacak, yorumlayacak, elestirecek

duruma gelir.

“Okuma kiiltiirii ve ¢ocuk edebiyatinin kitap aligkanligindaki rolii, cocuk edebiyati ile
okuma kiiltiirii iliskisi bircok kuram tarafindan agiklanabilir. Cocugun kitaplarla
iletisiminde duydugu haz dogal olarak cocugun gelisimi ile ilgilidir. Kuramlar ¢ocuklarin
nasil ogrendiklerini, nasil anlam ¢ikardiklarini, dil 6grenmede gelisim siireglerini ve
okuduklarina nasil karsilik verdiklerini acgiklar. Cocuklar okurken, dili kullanirken,
yazarken ve konusurken diisiinme ve 6grenme siireci dinamiktir. Okuma kiiltiirii tiim bu
ogrenme faaliyetlerini yerine getirdigi igin biligsel, sosyal, kiiltiirel ve etkilesim kuramlar,
okumay1 6grenme, okuma aliskanligi ve ¢ocuk edebiyatinin 6grenmeye katkisina ayna

tutar” (Kaya, 2014, s. 610).

Bebeklik caginda kitapla tanisan ¢ocugun okula basladiginda bunu bir kiiltiir
haline getirip aliskanlik kazanmas1 6nemlidir. Aileyle beraber kitap okumamis ¢ocuklarin

daha sonra okuma aligkanligi kazanmasi daha zor olacaktir.

“Aile okuma kiiltliriiniin temel tasidir. Aileden itibaren kazanilmis okuma aliskanligi
genellikle siirekliligini korur. Cocuklar aile bireylerinin ve ¢evresinde olan kisilerin
davranislarini taklit eder. Okuyan, okumaya ve kitaba 6nem veren aile ¢ocuga drnek teskil
eder. Aile bireyini okurken goren ¢ocuk da bu davramisi gosterecektir. Anne-baba

cocugun ilk 6gretmenidir ve bu egitim dmiir boyu siirer” (Kaya, 2014, 5.612).

“Okuma aligkanlig1 kazanilmasinda ailenin ve okulun 6nemi kadar okunulan kitaplarin
edebi deger tasimasi da dnemlidir. Edebi deger tagimayan eserlerin ¢cocuk okura faydadan
¢ok zarar1 dokunabilecegi goz 6niinde bulundurulmalidir. Cocugun okuma kiiltiirii ince
ve Samur’un da belirttigi gibi okuma siireci ardisik bir siiregtir; birbirine bagimlh ve
birbirini biitlinleyen becerilerin kazanilmasini gerekli kilar. Asamali bir sira izleyen bu
siirecin ilk basamagi (becerisi), “dinleme aliskanligi” edinmedir (Ince Samur, 2017,

5.213).
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aligkanlig1 becerisi”, “elestirel okuma becerisi” ve “evrensel okur-yazarlik becerisi”

siireci takip eder (Ince Samur, 2017, 5.213).

“Bu baglamda, bireyin erken ¢ocukluktan baglayarak nitelikli kitaplarla etkilesime ve
iletisime gecmesine olanak saglanmasi, bireylerin okuma kiiltiirii edinmesinde temel

onceliklerdir” (Ince Samur, 2017, 5.213).

Yine ¢ocukluk doneminde okunan kitaplarda bulunan gorseller de ¢cocukta okuma
kiiltlirii olusmasinda fayda saglar. Kiiclik ¢ocuklar yazidan ¢ok gorsel gormek ister.

Biiyiidiikce bu durum tersine dogru yol alabilir.

“Okuma kiltiirt, temeli ¢ocukluk déneminde atilmis uzun soluklu ve basamakli bir siireg
sonrasi ortaya ¢ikan bir aligkanliktir. Cocuklugun ilk safthasi olan okul dncesi dénemde
bireyler olduk¢a hizli bir gelisim gegirirler. Bu asamada harfleri ¢atma becerisine sahip
olmasalar da gorselleri okuma ve anlamlandirmaya ¢alisirlar. Bu gorsel okuma ¢abasi,

okuma kiiltiiriiniin de ilk basamagin1 olusturur” (Tunagiir ve Kardas, 2021, s. 101).

Necdet Neyim, “Cocuk Edebiyat1” isimli eserinde okuma kiiltiiriine dair su sdzlere

yer Verir:

“Okuma kiiltliri amag¢ degil aractir. Okumak yasami tamimak, algilamak, kavramak ve
icsellestirmektir. Bunu gerceklestirdiginiz zaman, okuma kiiltiirii kendiliginden
gerceklesecektir, yani artik bir zorunluluk degil bir dogallik olusacaktir. Olmasi1 gereken

de budur” (Neydim, 2003, s.116).

Firdevs Giines, cocuklarm okuma ilgisine yonelik “Cocuklarda Okuma Ilgisi Ve Kitap
Se¢imi” isimli makalesinde ¢ocugun okuma ilgisine doniik onun zihinsel, duygusal,
ruhsal ve dilsel gelisimlerini desteklemek; iyi vatandas olarak yetigsmesini saglamak ve
bos zamanlarin1 degerlendirmek amaciyla hazirlanan nitelikli kitaplar secilmesi
gerektigini ve bu konuda ailelere ve egitimcilere onemli sorumluluklar diistiiglinii

belirtmektedir (Giines, 2006, s. 5).

Okuma aliskanhigi ve kiiltiirii kazanmis kisi sadece kendi diinyasimi gelistirmek ve

degistirmekle kalmaz ayn1 zamanda baska hayatlara da dokunmus olur. Okuma, insanin
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diinyasmi genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu baskalaria baglayan bir deger olarak
one ¢ikmakta, okuma aligkanhg iilkelerin gelismisligine bagli olan kiiltiirel bir beceri

olarak tammlanmaktadir (Mete, 2012, s. 44).

1.13. Elestirel Okuma

Elestirel diisiinme becerisi lizerinde pek ¢ok caligma yapilmis, 6grenilmesi ve
kullanilmas1 gereken 6nemli bir diislinme becerisi olarak tanimlanmistir. Bu beceriyi
daha net kavrayabilmek icin boyutlara ve alt basamaklara bolmek mimkindir. Fakat
elestirel diisiinme becerisinin boyutlarmi1 ve alt basamaklarin1 ayirirken birbirinden
bagimsiz olduklarin1 diisinmek yanlis olacaktir. Bu boyutlar birbirileri ile ne kadar
baglantili olurlarsa elestirel diisiinme becerisi ve anlama o kadar iyi olacaktir.

Elestirel diistinme; en temel anlamiyla bir nesnenin, olgu veya durumun
muhatabina gore deger verilmesini ifade eder. Bu beceri kazanildiktan sonra unutulmaya
miisait oldugu i¢in diizenli olarak kullanilmali ve hayatimizin her alaninda yer bulmalidir.
Bu becerinin kazanilmasmin pek ¢ok yolu vardir. Okulda 6gretmenlerin, evde ailenin
yardimi ile gocuga sorular sorarak ya da giinliik hayatimizda bizi diistinmeye sevk edecek
yasantilarimiz sayesinde bu beceri gelisme gosterebilir. Elestirel okuma yapma bu
becerinin gelistirilmesi i¢in kullanilmaktadir. Bunun nasil yapilacagi hakkinda

aciklamalar su sekilde betimlenmektedir:

“Elestirel okumanin her asamasinda kullanilacak sorular diizensiz olmamalidir. Okuyucu,
temel egitim kademelerinde aldig1 okuma egitimi yolu ile zihninde belirli soru kaliplarini
siirekli bulundurmalidir. Giinliik hayattaki okumalarimizin “agiklamali okuma”
olmadigini; okuyacagimiz bir gazete yazisinda, bir romanda veya bir el ildninda hazirlik
sorulari, bilinmeyen kelimeler gibi béliimlerin olamayacagini hatirlamaliyiz. Bu nedenle,
Ogrencilerin metin karsisinda elestirel tutumlarini aligkanlik halinde giliglendirmeleri

saglanmahidir” (Cifte¢i, 2006, S. 63).

“Elestirel okumanin bir tutum olarak g¢ocuklara kazandirilmasinin onemi egitim
sisteminin bir parcasi olarak deger verilmektedir. Bu acidan elestirel okumay1
gelistirebilmek adina bazi c¢alismalarin yapilmasi faydali olacak ve bu siireci
hizlandiracag ifade edilmekte bu caligmalarin Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan yapilmasi

onerilmektedir” (Ak Basogul vd., 2019, s. 169).
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“Kitap okuma saatleri diizenlenmesi, okulda kiitiiphane kullanimi 6nemlidir. Bazi
elestirel okuma etkinlikleri su sekildedir: “Elestirel okuma etkinlikleri: Anlami
bilinmeyen sozcliklerle sozciik 6begi olusturmak icin tiim sinifa karigik olarak dagitilan
kagitlardan hangilerinin anlami bilinmeyen sozciiklerle birleserek sozciik obegi
olusturabilecegine karar verme; anlamm bilinmeyen sozciikleri birlikte kullanildiklar:

sozctiklerle eslestirme” (Ak Basogul vd., 2019, 169).

Kitaplar ayn1 zamanda ¢cocugun duygudaslik yapabilme yetenegini gelistirmelidir.
Cocugun kendi ve karsisindakinin duygularmi, diisiincelerini  anlayabilmesi,
hissedebilmesi agisindan kitap onemli bir aragtir. Cocuk okuyucu; baska bireylerin
fikirlerine saygili olmak gerektigini, herkesin kendine has bir diisiince bi¢gimi oldugunun
farkina kitaplar araciligiyla varip duygudashk yetenegini gelistirebilir. Bu noktada
cocuklarin okuma yapmalar1 saglanmali ve anlama yetenekleri gelistirilmelidir. Bu
konuda Necdet Neydim, “Asil ¢oziimiin, elestirel okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesinde oldugu bir
gercektir. Metnin iktidarindan kurtulup elestirel okuyabilen ve sorgulayan bir okurun metinde
kendisine dayatilan bir figiir ya da figiirlere nasil tepki verecegi ayr1 bir arastirma konusu olabilir”
(Neydim 2006, s. 114) der.

Ayrica kitaplar, ¢ocuklara elestirel ve sorgulayici bir bakis agisi ile okuma
aliskanlhig1 kazandirmalidir. Fakat elestirel bir anlayisin gelisebilmesi i¢in ¢ocugun iyi bir
dilbilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Kitaplar, dilin gelismesine katki saglarken
¢ocugun baskalarinin sdyledigini anlayabilme ve degerlendirebilmesine yardimci olur ve
soru sormaya tesvik eder. Cocugun merak duygusunun giderilmesi i¢in bir zemin
olusturulmasi ve ¢ocugun bu zemin iizerinde ilgi ve yeteneklerini ortaya koyabilmesi
onemlidir. Dolayisiyla elestirel okuma, ¢ocukluktan itibaren kazandirilmasi gereken
onemli bir beceri olup elestirel okumay1 6grenen ¢ocugun, okuduklarini siniflama,
yorumlama, 6zetleme ve okuduklarindan ¢ikarim yapma gibi becerilerini de gelistirmis

olacagi ifade edilmektedir.

Elestirel okumanin faydalar: sik sik vurgulanmakta ve ¢cocugun gelisimine olumlu etkisi
oldugu kabul edilmektedir: “Elestirel okuma, bireylerin okuduklarini, okuma yoluyla
ogrendiklerini kendi bilgi ve birikim siizgeglerinden gegirerek daha iyiyi, daha guzeli,
daha dogruyu bulma ¢abalari; okuduklarindan elde ettikleriyle daha iyi, daha giizel, daha
dogru zihin liriinleri ortaya koyma faaliyetleridir” (Ciftci, 2006, s.56).
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Cocuk edebiyat1 baglaminda elestirel okumanin desteklenmesi ve bu yolla

cocugun farkli bi¢cimlerde diisiinmeye tesvik edilmesi gerekmektedir.

Okumanin Diger Dil Becerileri ile Tliskisi;

Dért temel dil becerisi her zaman birbiri ile etkilesim igindedir. Ik gelisen dil
becerisi olan dinlemenin, anne karninda basladigi iddia edilmektedir. Dinleme ile okuma
arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bu iki beceri de anlama alanina aittir. Ali Fuat Arict

ve Yusuf Taskin dinleme ve okuma becerisi ile ilgili sunlar1 soyler:

“Anlama becerileri dinleme ve okuma olmak iizere ikiye ayrilir. insanin dis diinyay1
algilayip anlamlandirmasinda bu iki beceri 6nemli bir yere sahiptir. Anlama becerisinin
gelismesi bu yonilyle bireyin karsilastigi uyaranlart ve mesajlar1 anlamlandirmasini
saglar. Birey bu mesajlar1 anlamlandirdig1 siirece hayatta basarili olur. Anlama, algilama
ve kavrama gibi beceriler gerektirmesi bakimindan da zihinsel bir siirectir” (Aric1 ve

Taskin, 2019, s. 189).

Sesli okuma yaptiginda cocuk; okuma, dinleme ve konusma etkinligi yapmis
olmaktadir. Okuma becerisi gelistikce kisinin kelime haznesi de gelisir ve diger dil
becerilerine katki saglar.

Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in egitim Ogretim ortamlarinda yazma
etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmas1 faydali olacaktir. Bu baglamda okumanin

yazma becerisi ile siki bir iligki i¢cinde oldugu sdylemek miimkiindiir.

“Yazmaya baglamadan Once yazilacak metnin tiirline uygun okuma c¢oziimlemeleri
yapilmasi gerekir. Ozellikle yazilacak metin hangi tiirde (hikdye, roman, deneme, am,
sOylesi vb.) olacaksa o tiiriin giizel 6rneklerinden metinlerin incelenmesi olusturulacak
metnin kalitesini arttiracaktir. Egitim Ogretim ortaminda bu g¢alismanin yapilmasi
Ogrencilerin yazma becerisini olumlu yonde gelistirecektir. Bu baglamda okumanin
yazma becerisi ile siki bir iliski icinde oldugu sdylenebilir” (Aric1 ve Taskin, 2019, s.
192).

Dinleme de oldugu gibi yazma ile okuma arasinda da 6nemli bir iliski vardir.
Okuma ile dinleme arasinda ozellikle s6z varligi noktasinda onemli bir iliski vardir.
Okuma ile gelisen soz varlif1 yazma asamasinda kisiye kolaylik saglayacaktir. Arici ve

Taskin okuma-izleme arasindaki iliski i¢in sunlar1 soyler:
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“Dinleme becerisi, anadili egitiminde onemli bir yer tuttugu géz éniinde bulundurulursa
dinleme becerisinde de iyi bir egitime ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikar. Bu baglamda iyi
bir dinleme i¢in, iyi bir dinleme egitimi gerekir. Dinleme becerisi, dgretilebilir ve

Ogrenilebilir bir beceridir” (Giilseren ve Batur, 2009, s. 141)

Dort dil becerisini birbirleriyle olan organik iligkisi genellikle olumlu
karsilanmaktadir. Bu nedenle konumuz agisinda okuma tiirleri ve okuma kiiltiiriine etkisi

konusunda da bir agiklama getirmek yararl olacaktir.
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1.14. Okumanin Tiirleri

1.14.1. Sesli Okuma

Sesli okuma kelime telaffuzunu, dinleme becerisini gelistiren bir okuma tiirtidiir.
Bebeklikte aile tarafindan yapilan sesli okumanin ¢ocugun dinleme becerisine katkisi
olacagi bununla birlikte sdzciik dagarcigi da sesli okuma ile birlikte zenginlesecegi genel
olarak kabul goren bir fikirdir.

Sesli okuma c¢aligmalar1 derslerde, Ogrencilerin konu hakkinda bilgi sahibi
olabilmeleri i¢in yapilabilir. Sesli okuma kelime telaffuzunu gelistiren bir okuma tiirtidiir.
Cocuga, dinleme esnasinda diisiinmek ve yorumlamak icin firsatlar verir. Sesli okuma
calismalar1 ile sozciiklerin anlamlarmi baglamdan ¢ikarilmasmna yardimei olunur.
Bilgilerin sesli okuma yapilarak daha iyi hatirlanmasi saglanabilir. Bu nedenle “sesli
okuma caligmalarinda kelimelerin dogru telaffuz edilebilmesi, okuma hizinin ve sesin
tonunu metindeki duygu ve disiincelere bagli olarak ayarlanabilmesi Onemlidir”
(Palavuzlar, 2009, 25)”. Ogretmenlerin sesli okuma yapmalar1 6grencilerin konuyu takip
etme yeteneklerini gelistirecektir: “Sesli okuma dinleyenleri dinledikleri konuda
diistinmeye, yorum yapmaya sevk eder. Onlarin dikkat, hafiza, muhakeme gibi zihinsel
faaliyetlerini gii¢lendirir” (Akar, 2009, s. 25). Ozellikle okumay1 sevmeyen 6grencilere

okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla sesli okuma onerilmektedir.

1.14.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma da zihin aktiftir. Dudaklar kipirdamadan sadece gozle takip etme
vardir. Sessiz okumak demek amagsizca okumak demek degildir. Zihin okunanlari
yorumlar, degerlendirir, elestirir. Sessiz okuma yapabilmek i¢in dncelikle kendine ait bir
ses diinyasmin gelistirmesi gerekir. Okuma siirecinde zihin, okunanlarin anlamina ve
onemine bakar. Birka¢ kelimeyi birbirine baglayarak ilerler, kavramlar iiretir ve bunlara

yonelir. Sessiz okuma yapilarken dikkatin sagilmamasina 6zen gosterilmelidir.

1.14.3. Not Alarak Okuma

Metinde 6nemli goriilen ciimlelerin veya kisimlarin not alinmasidir. Boylece

onemli kisimlara bakilmak istendiginde tekrar biitiin metni okumaya gerek
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kalmayacaktir. “Okunan metinde 6nemli goriilen ciimle veya kisimlar alinir ya da metnin
kendisinde uyandirdig: diisiince ve metinle ilgili degerlendirmeler yazilir” (Akar, 2009,
30).

Not alma; okunanlar {izerine tartigsma; ileri siiriilen tez ve diisiinceleri 6zetleme; anlamay1
artirmak i¢in farkli kaynaklara basvurma; metinle ilgili onceki sorularini yeniden
inceleme ve dizeltme stratejilerinin de makale okurken kullanilmasi nedeniyle not alarak,
tartisarak, Ozetleyerek, soru sorarak ve metinlerle iliskilendirme okuma ydntem-

tekniklerinden de destekleyici olarak yararlanilabilir” (Ak Basogul vd. 2019, 181).

Not alarak okuma daha ¢ok egitsel bir faaliyet olarak kullanilsa da sanatsal okuma
faaliyetleri i¢inde de degerlendirilmesi gereken bir tiirdiir. Ogretmenler cocuk edebiyati
eserlerinin okuyan Ogrencilerinden not olarak okuma eylemi gerceklestirmelerini

isteyebilir. Boylece okuma ve yazma becerileri arasinda bir kdprii kurulmus olur.

1.14.4 Tahmin Ederek Okuma

Metnin basindaki veya ortasindaki bilgilerle devamini tahmin ederek ya da
metinde bulunan gorsellerle ileride ne olacagmin tahmin edildigi okuma tiiriidiir. “Oykii
tiirtinde yeni bilgilerle eski bilgilerin iliskilendirilmesi; durum ve olaylarin nedeninin ¢ok
az sayida sozciikk ile anlatilmasi sonucu ¢ikarimlarda bulunulmasi ve simgesel
kullanimlarin derin yapida anlamlandirilmas1 i¢cin baglama yonelik ipuglarmin
kullanilmas1 gerektiginden tahmin ederek okuma kaginilmazdir. (Ak Basogul vd. 2019,
180).” Bu tiir okuma daha ¢ok kiiciik yas grubu cocuklar i¢in planlanmis olsa da

yetiskinlerin kitap okuma eylemlerinde gézlemlenebilecek bir tutumdur.

1.14.5. GOz Atarak Okuma

Metindeki her cimleyi okumadan g6z gezdirerek konu hakkinda genel gecer bir

bilgi sahibi olunan okuma tirdr.
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1.14.6. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma, egitsel faaliyetlerde kullanilan 6nemli okuma tiirlerinden
biridir: “Metinden birebir climle alinmadan kisinin kendi ciimleleriyle metinde ne demek
istendiginin daha kisa bir haliyle verilmedir. “Ozetleyerek okuma etkinlikleri: Metinde
kisilerin duygusal durumlar1 ve tutumlar1 i¢in kullanilan dil 6gelerinden yola ¢ikarak
olaylarm nedenleri hakkinda tahminde bulunma” (Ak Basogul vd., 2019, 171). Bu tiir

okuma ¢ocuk edebiyati okumalarinda da etkinlik olarak 6nemsenmektedir.

1.14.7. Isaretleyerek Okuma

[saretleyerek okuma, popiiler okuma tiirlerinden birisi olarak kabul edilebilir.
Genellikle 6grencilerin ders ¢alisma esnasinda uyguladiklart bir yontemdir. Metinde
onemli goriilen noktalarm altinin ¢izilerek yapilan okuma tiirtidiir. Bu okuma yapilirken
renkli kalemler kullanilabilir. Palavuzlar, isaretleyerek okumanin 6nemine deginerek bu

okuma tiiriinii s0yle tanimlar:

Okuma siirecinde anahtar kavramlari belirleyerek konunun 6nemli yanlarmni vurgulamak
amactyla uygulanan bir yontemdir. Ogrenciler metni sessizce okuyup énemli gordiikleri
yerleri metin iizerinde isaretlerler. Isaretleme igin kalem veya renkli kalemler kullanilir.
Kalemle alt1 ¢izilen veya renkli kalemlerle isaretlenen boliimler, dgrenciler tarafindan
kendi climleleriyle ifade edilerek anlamli bir metin olusturulur. Metin bu sekilde ana

hatlariyla ortaya ¢ikarilmis olur. (Palavuzlar, 2009, 29)

1.15. Cinsiyete Bagh Kahraman Ozellikleri

Konumuz agisindan okuma tiirleri ¢ocuklarin kitap okuma aligkanliklariyla da
iligkilidir. Kiz ve erkek cocuklarin okuma aligkanliklari, okumayi tercih ettikleri tiirler
baglaminda tiirlerle de iliskili olabilir.

Tarihsel olarak, ¢ocuk edebiyatindaki erkek karakterler, cogunlukla cesur, giiclii
ve maceraci rolleri tistlenerek fiziksel gii¢ gerektiren gorevler tistlenirler. Liderlik vasfina
sahip olduklar1 hikayelerde siklikla vurgulanir, bu liderlik pozisyonlari aile yapilarindan

macera dolu arayislara kadar farkli baglamlarda anlatilir. Kadin karakterler ise siklikla
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pasif, besleyici ve kurtarilmaya muhtag olarak tasvir edilir. Rol olarak genellikle bir erkek

kahramanin onlar1 kurtarmasini bekleyen prensesler olarak yer alirlar.

“Bu durum, kadin karakterlerin ev islerine yonelik faaliyetlerle daha yogun
sekilde yansitilmasindan kaynaklanmaktadir. Buradan ¢ikarilabilecek yan anlam,
geleneksel Tiirk aile yapisinda kadinin ¢calisma hayatinda ¢ok fazla yer almadigi
veya asil iginin ev igleri ve cocuk bakimi oldugu, sosyal aktivitelere katilmadigi
sonucudur. Bu sonug, aile yapisinin kiiltiirel normlara gore sekillendigini ortaya

koymaktadir” (Batmaz, s.8).

Cocuk edebiyatinda toplumsal cinsiyeti kapsayan ve daha ¢esitli anlatilarin tesvik
edilmesi, soruna ¢Oziim bulmak adina yapilan g¢aligmalar arasinda yer almaktadir.
Yayincilar, yazarlar ve egitimciler, giiclii ve farkl kadin karakterlerini iceren, geleneksel
cinsiyet normlarin1 sorgulayan ve hem erkek hem de kiz ¢ocuklarina daha genis bir
deneyim yelpazesi sunan kitaplar olusturma konusunda gayret gostermektedirler.

Geleneksel olarak, cocuk edebiyati cinsiyet rollerini kaliplasmis bir sekilde tasvir
etmektedir. Hikayelerde, erkek ve kadm kahramanlar belirli 6zellikler ve rollerle

tanimlanmaktadir.

Cocuk kitaplarinda ve genel anlamda medyada kadin karakterlerin yeterince temsil
edilmemesi, kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin toplumda daha az 6nemli bir rol
oynadiklarin1 6ne siirerek otekilestirilmesini tesvik ettigine inaniliyor. Bu

“sembolik imha” olarak adlandiriliyor” Casey vd., s.15).

Kaliplasmis yargilarin asilmasi ile yazarlar ve yayincilar, geleneksel cinsiyet
rollerine ge¢miste oldugu gibi yaklasmiyorlar. Erkek karakterler artik daha duyarh ve
besleyici, kadin karakterler ise daha giiclii, bagimsiz ve liderlik rollerini iistlenebiliyorlar.

Cagdas edebiyattaki egilimler, geleneksel cinsiyet normlarina meydan okuyarak
cinsiyete bakilmaksizin kahramanlarin daha ¢esitli ve incelikli bir tasvirini yaratmak i¢in
bir caba gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Geleneksel Tiirk ¢ocuk edebiyat1 cogu zaman toplumun hakim cinsiyet rollerini
yansitmistir. Kiz ve erkek c¢ocuklarma yonelik basmakalip rollerin tasvir edildigi
hikayelerle geleneksel cinsiyet normlar1 gii¢lendirilmistir. Ancak zamanla toplumsal

tutumlar gelistik¢e, cocuk edebiyatindaki cinsiyet tasviri de degisti. Geleneksel toplumsal
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cinsiyet normlarina meydan okuma ve daha esitlik¢i bakis acilarini tegvik etme yoniinde

bir degisim yasanmustir.
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BOLUM II

YONTEM

2.1. Problem Durumu

Aragtirmanin problemi: “Cocuklarda cinsiyet faktoriiniin okumayzi tercih ettikleri
kitap tiirlerine etkisi var midir?” olarak tanimlanabilir. Bu arastirma i¢in Adana ilinde
o0grenim goren kiz-erkek karisik olmak {izere toplamda 118 6grenci lizerinden bir calisma
yiriitiilmiistiir. Bu arastirma ile ¢ocuklarda cinsiyet faktoruniin kitap segimine bir etkisi
olup olmadigimi goérmek amaglanmaktadir. Fatih Cetin Cetinkaya, Miicahit Durmaz ve
Halil Ibrahim Oksiiz’lin yaptig1 “Kitap Satis Danismanlart ve Okunabilir Kitap” isimli
calismada 13 satis danismaninin verdigi yanitlardan cocuklara kitap tavsiyesinde

bulunurken yas ve cinsiyet faktoriinii g6z 6niinde bulundurduklar1 goriilmiistiir.

“Bu donem yaklasik 9-10 yaslarindan baslayarak 12-13 yaslarina dek siirer. Cocuklar bu
donemde ilkogretimin 5.6. siniflarindadirlar. Artik diis tiriinii konulardan ger¢ek konulara
dogru bir yonelim basglamustir. Ayrica kizlarla erkekler arasinda okunan kitaplarin
se¢iminde cinsiyet ayrimi da 6ne ¢ikmaya baslar. Erkekler daha ¢ok macera, kahramanlik,
gezi, tarih konulu oykiilerden tat almaya baslarken, kizlar da ev ve okul hayatiyla ilgili
Oykiilerden tat almaya baslarlar. Ancak bu gercekei Oykiilerin yaninda doga olaylarini
isleyen kitaplar; biyografiler (yasam Oykiileri), gezi yazilar1 ve anilar da bu cagda her iki
cinsin de ortak olarak ilgi duydugu konulardir. Ornegin Daniel Defie'nin "Robinson
Crusose"u Elena Porter'in "Heidi"si, Jules Verne'in gercekle diis arasi kitaplar1 bu ¢agin

tipik kitaplarindandir” (Kibris, 2002, 27).

2.2. Arastirmanin Amaci

Giiniimiizde kiz c¢ocuklarmm duygusal-romantik konulu kitaplara, erkek
cocuklarin ise macera-aksiyon konulu kitaplara daha ¢ok ilgi duyduguna yonelik genel
bir kan1 vardir. Bu kanmin dogru olup olmadigini arastirmak ve tartigmak bu tezin asil

amacini olusturmaktadir.
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Calismanin amacina bagl kalarak asagidaki alt problemlere de yanit aranmustir.

1. Kiz cocuklart ile erkek cocuklarinin okumay1 tercih ettikleri kitap tiirleri
arasinda bir fark var nmudir?

2. Kiz cocuklar1 ile erkek cocuklarinin okumay1 tercih ettikleri kitap tiirleri
arasindaki fark nedir?

3. Kiz ¢ocuklar1 genellikle hangi tiir kitaplar1 okumay1 tercih ederler?

4. Erkek cocuklar1 genellikle hangi tiir kitaplar1 okumayi tercih ederler?

5. Ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklara onerdikleri kitap tiirlerinin cinsiyetle bir

iligkisi var muidir?

2.3. Arastirmanin Onemi

Daha once de belirtildigi gibi kiz ve erkek ¢ocuklarinin cinsiyete baglh olarak
farkl kitap tiirlerini tercih ettigine dair genel bir kami vardir. Bu kanilara problem
bolimiinde ve kuramsal gerceve kisminda deginilmistir. Bu kanilarin dogrulugu
arastirilacaktir. Bu arastirma sonucunda elde edilen verilerden 6grencilerine kitap tavsiye
eden 6gretmenler, gocuklara kitap alirken tereddiit yasayan anne-babalar igin yol gésterici
olmas1 beklenmektedir. Ayrica bu tiir egilimleri saptamak ¢ocuklarin okuma aligkanligi

edindirme stirecindeki yontem ve stratejilere katki saglayacaktir.

2.4.Yontem

Bu tez i¢in nitel arastrma yontemi Ogrencilerin diisiincelerini derinlemesine
gorebilmek icin tercih edilecektir. Nitel arastirma, “Gozlem, gériisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir” (Yildirirm ve Simsek, 2021). Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerden
durum c¢alismasi kullanilacaktir. Nitel arastirmalarda timevarimsal bir tutum
kullaniimakta olup, “gdriisme notlar1, saha notlari, fotograflar, ses kayitlari, goriintii
kayitlari, giinliikler, kisisel yorumlar, ofis kayitlary, kisa notlardan farkli veriler elde
edilebilir.” (Akgiin vd., 2009 s. 256-257). Nitel arastirmalarm amaci, “Katilimcilari
kendi bakis agilarma gore anlamaya caligma, (...) olaylarm anlami ve katilimcilarm disa

vurduklar1 eylemler {izerine odaklanmaktir” (Akgin vd., 2009 s. 256-257). Nitel
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arastirmada farkliliklara odaklanmak 6nemli bir tutumdur ve “farkli insanlar ayni olaya
farkli 6znel anlamlar yiikleyebildiklerinden bir¢ok gercek ortaya cikabilir. Dolayisiyla
nitel arastirmalarda, arastirmacilar kendi diisiinceleri nasil olursa olsun katilimcilarin
bakis agilarini, katilimeilarin kelime ve eylemleri ile birlikte rapor etmelidirler” (Akgiin
vd., 2009 s. 256-257). Ayrica "Durum galismast; tek bir durum ya da olayin derinlemesine
boylamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandigr ve gergek
ortamda neler olduguna bakildig1 bir yontemdir" (Subast ve Okumus 2017: 420). Subas1
ve Okumus, durum caligmas1 hakkinda ortaya atilan fikirler arasinda farkliliklara dikkat

cekmekte ve Yin (1984)'in durum calismasi i¢in odaklandigi sorulari aktarmaktadir:

"1) arastirmada “nasil” ve “ nigin” sorularmna odaklanildigi, 2) arastirmacinin
olaylar iizerinde ¢ok az ya da hi¢ kontrolinin olmadigi, 3) olay1 ya da olguyu
kendi dogal yasam c¢ergevesinde calistiginizda, 4) olay ve gercek yasam
arasindaki bag yeterince acik olmadigi zamanlarda kullanilan bir arastirma

yontemi olarak tanimlamaktadir” (Subasi ve Okumus 2017: 420).

Durum c¢alismalar1 deneysel caligmalarin aksine karsilastirma yapmadigi ve
kesfetmeye calistigi gozlemlenmekte olup, "arastirmaci hipotezi test etmek ya da iliskileri
ispatlamak yerine olaylarin ve davraniglarin kategorilerini tanimlamaya ¢alisir™ (Hancock
& Algozzine, 2006).

Bu calismada kiz ve erkek cocuklarin okuma tercihlerini tespit etmek amaciyla
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilacaktir. Goriismeler, 6grencilerle yiiz ylize
yapilacaktir. Bu sekilde katilimcilarim goriislerini detayl bir sekilde agiklayabilmelerine
olanak saglanacaktir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu nitel ¢aligmalarda kullanilan

bir veri toplama aracidir:

“Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem sabit segenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Bu nedenle, bu tiir goriisme diger iki yontemin
(yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismelerin) avantajlarin1 ve dezavantajlarimi
icerir. Analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde
derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlari ve kontroliin kaybedilmesi, &nemsiz
konularda fazla zaman harcanmasi, goriisme yapilanlara belli standartlarda
yaklasilmadigindan giivenilirligi azalmasi gibi de dezavantajlar1 bulunur” (Akgiin vs.,
2009, s. 163).
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Bu tez i¢in toplanan verilerden yola ¢ikilarak ¢ocuk edebiyatinda ¢ocuk okurlarda
cinsiyetin, sectikleri Kitap tiiriine yonelik bir etkisi olup olmadigi igerik analizi yontemi

ile incelenecektir

2.5. Varsayimlar

Bu arastirmada g¢aligma grubunu olusturan toplam 118 &grencinin tiim evreni
temsil ettigi varsayilmistir. Bununla birlikte tezin amacina yonelik olarak secilen farkli

tiirde kitaplarin alanlarinda en 1iyilerinin secildigi varsayilmistir.

Veri Toplama Sureci

Arastirma, gelistirilen veri toplama araci ile gerceklestirilen goriismeler gerekli
izinler alinan okullarda, 6grencilerle yiiz ylize goriisiilerek yapilmistir. Goriismeler
smiflarda ders saati igerisinde yapilmis olup kirkar dakika siirmiistiir. Yar1 yapilandirilmig

goriisme formuna verilen yanitlar kodlamis ve bu kodlara gore analiz edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Yar1 yapilandirilmig gériisme formu hazirlanirken {i¢ Tiirkge 6gretmeni, bir sinif
O0gretmeni ve bir 6gretim iiyesi olmak iizere toplamda alaninda uzman bes kisiden goriis
almmustir. Sorular agik, anlasilir ve arastirmanin amacina uygun olana dek tartisilmis, son
hali goriis birligine varilarak tamamlanmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi bagimsiz
bir sekilde gergeklestirilmistir. Uygulanan yar1 yapilandirilmig goriigme formlar:

onaylanabilirlik ilkesi geregince arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

Cahsma Grubu ve Simirhihiklar

Calisma grubu Adana ilinden iki adet ortaokul secilerek ve gerekli izinler alinarak
olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu 2 tane 7. Smuf 2 tane de 8. Smf
olmak tizere toplamda 4 sinifa uygulanmistir. Bu 4 simifta toplamda 60 kiz 6grenci ile 58
erkek O0grenci yar1 yapilandirilmis goriigme formunu doldurmustur. 60 kiz 6grenciden
28’1 7. Smif 6grencisi olurken 32 6grenci 8. Sinif 6grencisidir. 58 erkek dgrenciden ise

31°i 7. Swnuf dgrencisi iken 27’si 8. smif dgrencisidir. Ogrencilerin yas araligi 13 ila 14
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arasindadir. 60 kiz 6grenci ve 58 erkek 6grenciden olusan toplamda 118 kisilik 6rneklem
grubunun evreni yansittig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilere verilen kitap konular1 ile

ogrencilerin se¢imleri simirlandirilmstir.
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BOLUM 111

BULGULAR

Birinci Soru: “Okumayt tercih ettiginiz kitap konularini sizin icin 6nem sirasina
gore swralaymmiz:

Yapilan ankete gore erkeklerin okumayi tercih ettigi kitap konular1 arasinda ilk
sirada 28 kisinin tercihi ile macera konulu kitaplar yer almaktadir. Ikinci olarak en gok
tercih edilen kitap konusu 14 kisinin tercihi ile “bilim kurgu”, ii¢lincii sirada 9 kisi ile
“giilmece” dordiincii sirada 4 kisinin tercihi ile “tarithi”, besinci sirada ise 3 kisinin tercihi

ile “romantik” konulu kitaplar yer almaktadir.

Tablo 3.1.
Erkek Ogrencilerin Okumay En Cok Tercih Ettikleri Kitap Konularimn Swralamast

Grup Kodlar F %
Macera 28 48,27
Bilim Kurgu 14 24,13

Erkek Ogrenciler | Gllmece 9 15,51
Tarihi 4 6,89
Romantik 3 5,17

Cocuklarda okuma aliskanliginin kazandirilmasinda yonlendirici olmak amaciyla,
cocuklar okuyabildikleri kitaplarla ilgilenmelidirler. Cocuklara okuma aliskanligi
edindirmek i¢in kitaplar arasindan se¢im yapmasi istenerek ilgi duygusu gelistirebilir.

Sirin, cocuklarm ilgi alanlarina goére kitap se¢imleri olduguna dikkat ¢ekmektedir:

“Erkek cocuklar1 sporun yaninda fen kitaplarina ilgi duyarlar. Macera kitaplari, sporla
ilgili dergiler okurlar. Kiz cocuklar1 ise romantik eserleri, meslek hikayelerini ve dedektif
romanlarmi severler. Ayrica, evcil hayvanlarla ilgili realist eserler, tarihi romanlar, ince

mizah igeren kitap ve dergilerden zevk alirlar” (Sirin, 2012, s. 55).

Elbette Sirin’in de vurguladigi bu genel kabul géren durum tam anlamiyla

genellestirilemez. Bu acgidan arastirmanin degerlendirilmesi gerekmektedir.
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Yapilan arastirmaya gére macera konulu kitaplar 29 kisinin ilk tercihi olmus ve
en ¢ok tercih edilen konu olarak ilk siraya yerlesmistir. Ikinci sirada 14 kisinin tercihi ile
diissel konulu kitaplar yer almaktadir. Bilim kurgu konulu kitaplar 8 kisinin tercihi ile
ticlincii sirada yer almaktadir. Dordiincii sirada ise 7 kisinin tercihi ile romantik konulu
kitaplar bulunurken besinci sirada 2 kisinin tercihi ile mizahi konulu kitaplar yer

almaktadir.

Tablo 3.2.
K1z Ogrencilerin Okumayr En Cok Tercih Ettikleri Kitap Konularimn Siralamasi

Grup Kodlar F %
Macera 29 48,33
Diissel 14 23,33

Kiz (")grenciler Bilim Kurgu 8 13,33
Romantik 7 11,66
Mizah 2 3,33

Cocuklarin okuduklar1 kitap tiirleri, konulariin ¢ocuklarin yas ve cinsiyetlerine
gore degistigi her zaman dikkat cekilen konulardandir. Kiz ¢ocuklarinin genellikle
romantik ve meslek hikayelerinden, evcil hayvanlarla ilgili romanlardan ve ince mizah
iceren kitap ve dergilerden zevk aldiklar1 diisiiniilmektedir. Cocuklarin kitap se¢iminde
ebeveynler, ¢ocuklarinin okumak istedikleri kitaplar1 secerlerken bu egilimleri dikkate
almaktadirlar.

Ayrica, cocuklar arasinda ilgili oldugu alanlara gore okuma yonelimleri de
farklilagmaktadir. Cocuklarin okuma aliskanliklarmi gelistirebilmek i¢in onlarla beraber
aile biiyiiklerinin de kitap okuma saatine katilmasi ve c¢ocuklarn ilgilerine gore kitap

secimi yapilmasi 6nem arz etmektedir.

“Bu donemde ¢ocuklar ilkdgretimin 6.7. smiflarindadirlar. Kizlarin ve erkeklerin okuma
egilimlerinde goriilen ayrimlar iyice kesinlesmistir. Bu cagin ¢ocuklari genel olarak
soyut, diisiinsel ve duygusal konulara yonelirler. Artik dykii ve romanin yaninda soyut
olarak duygusal konular1 isleyen siire karsi da bir ilgi uyanir. Kizlar daha ¢ok sevgi,

baglilik, 6zverilik temalarmi isleyen dykii ve romanlara yonelirler. Erkekler de daha ¢ok
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tilkesinin ve insanlarinin ge¢misini anlatan tarihsel romanlara ilgi duyarlar. Okuduklari

kitaplardan estetik bir haz-tat almanin gururunu yasarlar” (Kibris, 2002, 27).

ikinci Soru: “Bu siralamay: yaparken ilk tercih ettiginiz konuyu diger konulara
oranla neden daha ¢ok okumay tercih ettiginizi aciklayniz.”

Ikinci soruda kiz ve erkek dgrencilerin cinsiyet fark etmeksizin verdikleri yanitlar
benzer sekildedir. Segtikleri konu siralamasinda ilk sirada yer alan kitaplar1 okurken son
siralarda yer alan kitap konularina gore daha mutlu olduklarini, giizel vakit gecirdiklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin yanitlar1 bize gdsteriyor ki ¢ocuklarin kendi isteklerine
gore kitap okumasi, kitapla daha iyi zaman geg¢irmelerini sagliyor. Kitap okurken mutlu

vakit geciren cocugun kitap okuma aliskanlhig1 kazanacagi asikardir.

Uclinct Soru: “Kitaplarimzi alirken kapaklarindaki gérsellere dikkat ediyor
musunuz? Dikkat ediyorsaniz hangi tarzda kitaplart almayr daha c¢ok tercih
ediyorsunuz?”

Arastirmanin tigiincli sorusuna yanit olarak erkek ogrencilerden 40’1 aldiklar1
kitaplarin kapaklarindaki gorsellere dikkat ettigini soylerken 18 kisi ise kitap alirken
kapagindaki gorsellere dikkat etmedigini sOylemistir.

Tablo 3.3.
Erkek Ogrenciler Icin Kitap Kapaklarinda Bulunun Gorsellerin Onemi

Grup Kodlar F %
Erkek Ogrenciler Kitabin kapagindaki gorsellere
. 40 68,96
dikkat edenler
Kitabin kapagindaki gorsellere
) 18 31,04
dikkat etmeyenler

Bu soruya 49 kiz 6grenci kitap alirken kapaklarindaki gorsellere dikkat ettiklerini
belirtirken 11 6grenci etmediklerini belirtmiglerdir. “Evet” yanitin1 veren ogrenciler
kitabin kapaginm ilgi ¢ekici olmasi gerektigini, konu ile baglantili olmas1 gerektigini
belirtirken “Hayir, 6nemli degil.” yanitin1 verenler 6nemli olanin kitabin dis goriintiisii

degil icerigi oldugunu belirtmistir.
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Tablo 3.4.
Kiz Ogrenciler Icin Kitap Kapaklarinda Bulunun Gérsellerin Onemi

Grup Kodlar F %

Kitabin kapagindaki
) 49 81,66
gorsellere dikkat edenler

Kiz Ogrenciler Kitabin kapagindaki
11 18,34

gorsellere dikkat etmeyenler

Uglincii soruya verilen yanitlara dayanarak ¢ocuklarmn kitap segiminde, kitabin
kapagindaki gorselin dnemi yadsinamayacagi soylemek mimkundur. Bu baglamda ¢ocuk
kitab1 tasarimcilarma, ressamlaria ¢ocuklarin kitap okuma aligkanlig1 kazanmalarma
yardimer olduklar igin biiyiikk bir gorev diismektedir. Cocuklarin ilgisini gekecek
renklerle ve cizgilerle tasarimlar yapmalar1 cocuklar1 hem kitap okumaya yonlendirecek
hem de ¢ocuklarda estetik zevk olugsmasina katki saglayacaktir. Cilinkii cocugun kitabin
kapagi ile kurdugu saglikli iligki kitap okuma hevesini arttiracaktir.

Cocuklarin dikkatini ¢cekmeyi hedefleyen bir kapagi tasariminda renklerin nasil
kullanilacagina 6zen gosterilmelidir. Bir diger 6nemli bir konu da diisiincelerin ¢ocuklar
tarafindan gorsel olarak ifade edilip anlamlandirilabilmesidir. Cocuklarin yasma gore
cizgiler ve renkler kullanilmasi 6nemlidir. Ciinkii ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek gorsel
etkinliklerle dolu tasarimlar onlarin kitap okuma aligkanligi kazanmasina yardimci
olacaktir. Cocuklarin kitap kapagi ile ilgili zevklerini besleyebilme gorevi diismektedir.

Ayrica bu soruya verilen cevaplara gore “Kitabin kapagindaki gorsellere dikkat
etme” ile cinsiyet arasinda bir korelasyon bulunmamaktadir. Bu sonugta bize kitap

kapaklarindaki gorsellerin ne kadar dnemli oldugunu bir kez daha vurgulamaktadir.

“Zaman gectikce ¢ocuklarin kitaplarda renk ve ¢izgi gérme gereksinimleri yaglariyla
orantili olarak azalacak veya nitelik degistirecektir. Yine de 6zellikle kitap kapaginin o
ilk andaki vurucu albenisi belirleyici olmayi siirdiirecektir. Kitap kapaklarinin albenisi
yalniz ¢ocuklar i¢in degil yetiskinler i¢in de dnemlidir. Okuyucu yas1 kag¢ olursa olsun,
ilging buldugu bir kitap kapagina bakmadan gecmeyecektir. Bu nedenle giiniimiize de
kitap kapagi tasarimi bu bilgiden yola ¢ikarak sekil, islev ve goriintii bazinda her turli
degisime acik hale gelmistir. Ozellikle ¢ocuklar icin yapilan bu tasarmmlar son derece

etkili olmaktadir” (Tekin, 2000, s. 456).
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Kitaplarda konu ile ilgili resimler secilmesi, konu ile alakasiz ve estetik zevkten
uzak resimlerin secilmemesi daha uygun olacaktir. Cocuk kitaplarinda resimler anlatilan
olaylarin gerceklesmesinde destekleyici veya onunla baglantisini genisletici olmalidir.
Resimlerde gorsellerin temalari, kullanilan renkler ve ¢izim teknikleriyle sozciikler
arasindaki iliskiyi dikkate almak gerekir. Resimler ¢ocuk kitaplarinda canli ve estetik
bicimde olmalidir. Resimlerin konulmasinda, estetik degeri yaninda okunurluk dikkate
almmalidir. Ozellikle cocuklar tarafindan ilgi gdren resimler tercih edilmelidir.
Resimlerin ¢ocuk kitaplarinda estetik degerinin yaninda, canli, kitap konusuyla ilgili ve
cocugu okumaya ¢agirici bicimde olmasi gerekir. Boylece kapagi goren ¢ocugun kitaba

isteyerek yaklagmasi saglanabilir.

Dordinct Soru: “Okuyacaginiz kitaplarin konusunu siz mi belirliyorsunuz,
aileniz veya ogretmenleriniz mi?”’

Dordiincii soruda erkek ogrencilerden 42’si okuduklar1 kitaplarm sec¢imlerini
tamamen kendilerinin yaptiklari, 9’u ailesiyle birlikte 7’si ise 6gretmenleri ile birlikte

secim yaptiklarmi belirtmistir.

Tablo 3.5.
Erkek Ogrencilerin Kitap Seciminde Rol Alanlar

Grup Kodlar F %
‘ Tek bagina secenler 42 72,4137
Erkek Ogrenciler ‘ Ailesi ile birlikte secenler 9 15,5172
‘ Ogretmeni ile birlikte segenler 7 12,0689

Kiz 6grencilerden ise 52’si kitap se¢imini kendilerinin yaptigini, 6’s1 6gretmenleri

ile beraber yaptigini, 2’si ise ailesiyle beraber yaptigini belirtmistir.
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Tablo 3.6.
Kiz Ogrencilerin Kitap Seciminde Rol Alanlar

Grup Kodlar F %

‘ Tek basina segenler 52 86,667
Kiz Ogrenciler ‘ Ogretmeni ile birlikte secenler 6 10

‘ Ailesi ile birlikte segenler 2 3,333

Dordiincii soruya verilen yanitlardan yola ¢ikarak cocuklarda Kitap segiminde
bireyselligin biiyiik 6nem tasimadigini sdyleyebiliriz. Clinkl ¢ocuklar, biyime evresinde
iken kendi kararlarini kendileri vermek istemektedirler. Bu konuda onlar1 desteklemek ve
onlarin hayatlarin1 olumsuz yonde etkileyecek kitaplari se¢melerine izin vermemek
ebeveynlerinin ve 6gretmelerinin sorumlulugundadir. Ayrica bu soru 6zelinde de cinsiyet
ile kitap seciminde yardimci olan roller arasinda bir korelasyon bulunmadigini

gostermektedir.

“Her anne baba kadar, her 6gretmeninde ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarmi bilmesi gereklidir.
Cocugun ilgi ve ihtiya¢larmi bilmek, egiticilere hem kolaylik saglar hem de meslegindeki
basarismi artirir. Cocugun zihin, dil ve kisisel gelisimi igin bunlar1 bilmek sarttir.
Cocuklarin saglikli, sosyal yasama uyumlu problem ¢dzme yetenegine sahip, yaratici
bireyler olmalari igin gelismis tiim tilkelerde egitim sistemleri, bu ilgilere ve ihtiyaglara

gore yapilandirilmaktadir” (Sahin, 2007, s. 3).

Cocuk literatiiriinde inceligi, anlatim1 ve giinliik yasantida izlenebilecegi kadar
ornek olarak kullanilabilecek bir¢ok eser mevcuttur. Cocuklarm ilk okuma
deneyimlerinde anne-babalarm, 6gretmenlerin yol gostericiligi fayda saglayacaktir.
Bilgisayar oynama ve televizyon izleme gibi etkinliklerin ¢ocugun hayatinda daha ¢ok
yer almasi, ¢ocuklarin okumay1 sevmemesine neden olabilir. Bu ylizden anne — babalar
ve Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken birka¢ konu vardw. Cocuklarmn okuma
aligkanligmi ve tutkusunu gelistirmek i¢in, onlarla beraber kitaplar arasinda bir yolculuga
cikilabilir. Cocuklarin basarili bir egitim hayat1 gecirmesi i¢in, okumay1 sevmeleri ve ilgi
duymalarma katk1 saglanabilir.

Okulda yapilacak kitap okuma yarigmalari, okulda bir kitap kdsesi olusturulmasi

¢ocugun kitap sevgisi kazanmasinda faydali olacaktir. Ogretmenlerin ¢ocugun giinliik
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hayattaki problemlerini ¢ozerken cocugun okudugu kahramanlardan yararlanmalar1 6dev
vermesi, ¢ocuklarin ilgi duyup okuduklar1 kitaplardan temalar kullanmalar1 ve benzeri

yaklagimlar ¢ocuklarin okuduklarint degerlendirmelerinde yarar saglayabilir.

“Ogretmenlere diisen bir diger 6nemli gérev de ailelere rehber olmaktir. Cocugun yasina
uygun ve gelisimine katkida bulunacak kitap se¢ilmesi konusunda aileyi bilinglendirmek
son derece onemlidir. Ogretmenlerin yani sira kitle iletisim araglarma da (basin,

televizyon, radyo) bu konuda 6nemli gorevier diismektedir” (Swmnar Cilgin, 2007, s. 31).

Cocuklarin okuduklar1 kitaplar hakkinda detayli bilgiler edinmeleri gerekir.
Cocuklarin, kitap okuma aligkanligim1 gelistirmek ve g¢ocuklar1 daha fazla okumaya
yonlendirmek i¢in 6gretmenlerin goniilli olarak kitap toplantilar: diizenlemeleri, Kitap
okuma kartlar1 yapmalari, kiitiiphanelerde sesli ve gorsel materyallerin bulundurulmasi

faydali olacaktur.

“Okulda ¢ocugun kitapla iliskisine daha sistematik bir yap1 kazandirilabilir. Smif iginde
okunan kitaplar hakkinda ¢ocuk konusturulmali, kitapla ger¢ek hayat arasinda iliski
kurulmalidir. Okulda yapilacak kitap okuma yarismalari, okuldaki bir kitap kosesi, biiyiik
cocuklarin okuduklarin kitaplarla ilgili daha kiigiik c¢ocuklara bilgi vermelerinin
Ozendirilmesi, 6gretmenlerin ¢ocugun giinliik hayattaki problemlerini ¢ézerken onun da
tanidig1 kahramanlardan yararlanmalar1 6dev verirken gocuklarin ilgi duyup okuduklar:
kitaplardan temalar kullanmalar1 ve benzeri yaklagimlar g¢ocuklarin okuduklarmi

degerlendirmede yarar saglayabilir” (Sirin, 2000).

Gocuklarin yaslarmin biiylimesiyle ilgi alanlar1 da degismekte ve kitap okuma tercihleri

de buna gore sekillenmektedir:

“Cocuklar, okumaya basladiklari ilk yillarda masala ve masalimsi eserlere ilgi duyarlar.
Ancak 10 yasindan itibaren artik masal ¢aglar1 bitmis yeni yasantilar1 taniyabilecegi
romanlar ilgi sahalarinin igine girmistir. Ogretmen ve ailelerin burada gorevi nitelikli

romanlar bulabilme konusunda ¢ocuga yardime1 olmaktir” (Celereoglu, 2007, s.165).
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Besinci Soru: “Kitap seciminde sosyal ¢evrenizin veya sosyal medyanin etkisi
var m1?”

Besinci soruda ise erkek O6grencilerden 26’s1 “Evet” diyerek kitap se¢iminde
sosyal medyanin etkisi oldugunu belirtirken 32 O6grenci “Haywr” diyerek

etkilenmediklerini belirtmistir.

Tablo 3.7.
Erkek Ogrencilerin Kitap Segimlerinde Sosyal Medyanin Etkisi

Grup Kodlar F %

‘ Evet, sosyal medyanin etkisi var. 26 44,8275
Erkek 6grenciler o
‘ Hayir, sosyal medyanin etkisi yok. 2% 55,1725

Besinci soruda kiz 6grencilerden 24’1 “Evet” diyerek sosyal medyada karsilaria

¢ikan kitaplardan etkilendikleri belirtirken 36 6grenci “Hayir” yanitini vermistir.

Tablo 3.8.
Kiz Ogrencilerin Kitap Secimlerinde Sosyal Medyamn Etkisi

Grup Kodlar F %

. ‘ Evet, sosyal medyanin etkisi var. 24 40
Kiz Ogrenciler o
‘ Hayir, sosyal medyanin etkisi yok. 36 60

Arastirmanin besinci sorusuna verilen cevaplar bize gdsteriyor ki ¢cocuklarin kitap
se¢ciminde sosyal medyanmn 6nemli bir etkisi bulunmamaktadir. Sonuglarin birbirine
yakin ¢ikmasi bu konuda ebeveynlerin ve dgretmenlerin bilinglendirilmesi gerektigini
giin yiizine ¢ikarmaktadir. Sosyal medyanm etkisinde kalarak kitap se¢imi yapan
ogrencilerin, sosyal medyadan olabildigince olumlu sekilde faydalanmasi 6nem arz
etmektedir. Clnki sosyal medya mecralarinda estetik zevkten uzak, ¢ocuga herhangi
egitici iglevi bulunmayan, hatta ¢ocugun davramiglarmi, duygularini ve karakterini
olumsuz yonde etkileyebilecek pek c¢ok icerik, sanal kitap bulunmaktadir. Cocugu bu
zararl kitaplardan olabildigince uzak tutmak ve sosyal medyadan sadece olumlu olarak

etkilenmesine yardimci olmak elzemdir.
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Sosyal medya mecralarinda cocugun davraniglarini ve karakterini olumsuz yonde
etkileyebilecek pek ¢ok icerik bulunmaktadir. Bu zararh igerikler yiiziinden ¢ocuklar
kendi gOriislerine bagli olmadan, egitici islevi olmayan birgok uygulama ile tanisabilir ve
bu durum c¢ocuklarin davraniglarmi, duygularini ve karakterini olumsuz yonde
etkileyebilir. Bu alandaki haberlere bakmak ve sosyal medyada yer alan ve ¢ocugu
olumsuz yonde etkileyebilecek igerikleri degerlendirmek ve ¢ocugu uzak tutmak gerekir.
Egitimcilerin bu konuda bilgi sahibi olmasi beklenmektedir. Bunu yapabilmek igin,
cocuklarin sosyal medya kullanmalarina izin vermeden dnce onlarin hangi sitelerde neler

yaptiklarini ve nasil etkilendiklerinin bilinmesi gerekmektedir.

Altinc1 Soru: “Okuyacaginiz kitabi segcerken bulunan resim, seg¢iminizi etkiliyor
mu?”
Altinct soruda 50 erkek 6grenci “Evet” yanitini verirken 8’1 “Hayir” yanitini

vermistir.

Tablo 3.9.

Erkek Ogrencilere Gore Resim Bulunmasinin Onemi

Grup Kodlar F %
‘ Evet 50 86,2068
‘ Hayir 8 13,7932

Erkek ogrenciler

Kiz 6grencilerden 47’si evet yanitini vererek kitap secimi yaparken kapagindaki
gorselin secimlerini etkiledigini belirtmistir. 13 6grenci ise haywr yanitini vermistir.
Kapaktaki gorsellerin bir 6nemi olmadigmi 6nemli olanmn kitabin igerigi oldugunu

ankette belirtmislerdir.
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Tablo 3.10.

Kiz Ogrencilere Géore Resim Bulunmasinin Onemi

Grup Kodlar F %
‘ Evet 47 78,33
‘ Hayir 13 21,67

Kiz 6grenciler

Yedinci Soru: “Okuyacaginiz kitabi se¢erken kitabin resimli olmast se¢iminizi

etkiliyor mu?”
Yedinci soruda ise erkek Ogrencilerden 47’si kitap se¢imi yaparken kitapta
gorseller bulunmasinin se¢imini etkiledigini belirtirken 11’1 kitaplarda gorsel

bulunmasinin se¢imini etkilemedigini belirtmistir.

Tablo 3.11.

Kitabin Icinde Gorsel Bulunmasimin Erkek Ogrencilerin Secimine Etkisi

Grup KODLAR F %

‘ Kitabin i¢cinde gorsel olmasi se¢imimi etkiler 47 81,04

Erkek 6grenciler . o . ‘
‘ Kitabin i¢cinde gorsel olmasinin bir 6nemi yok. 11 18,96

Yedinci soruda da altinci soruya benzer bir sekilde kiz 6grencilerden 48 kisi

“Evet” diyerek kitabin i¢erisindeki resimlerin se¢im yaparken 6nemli oldugunu séylerken

12 6grenci “Hayir” diyerek bunun bir 6neminin olmadigini belirtmistir.

Tablo 3.12.

Kitabin Icinde Gérsel Bulunmasinin Kiz Ogrencilerin Secimine Etkisi

Grup Kodlar F %

‘ Kitabin i¢cinde gorsel olmasi1 se¢gimimi etkiler 48 80

Kiz 6grenciler ) o i )
‘ Kitabin iginde gorsel olmasmin bir nemi yok. 12 20

Yazinsal edebiyat eserinin kurgusal ve ¢izgisel yapisi ile gorsel metnin degisik

boyutlar1 birbirlerinden ayrilmaz bir bileske halindedir. Ozgiin bir gocuk edebiyat1 eseri
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dilsel metinle gorsel metnin nitelikli bir bileskesidir. Kurgunun yazinsal niteligi, gorsel
metnin uyariciligi okuru kitabin anlam evrenine ortak olmaya cagirir ve okurun duygusal-
kavrama ve metinle iliski kurma 6zelliklerini gelistirir.

Bu baglamda ¢ocuk edebiyati eserlerinde gorsel-ikonografik kodlar dilsel
kurgunun yapisinin bir pargasidir. Dilsel ve gorsel anlamlandirma siireci, ¢ocuga kendi
diinyasmm imgesel bir bicimde tanzimi fark etme yetenegi sunar. Okurun 06znel

birikimine uygun 6grenme firsatlar1 sunar.

“Cocuklar i¢in iiretilen yazinsal eserlerde renk ve ¢izginin gorsel-imgesel kodlariyla
yapilandirilmis resimler cocugun 6znel birikimine uygun dgrenme firsatlar1 sunar. Ozgiin
bir ¢ocuk edebiyat1 eseri dilsel metinle goérsel metin nitelikli bir bileskesidir. Dilsel
kurgunun yazinsal niteligi, gorsel metnin uyariciligi okuru kitabin anlam evrenine ortak

olmaya cagirir” (Karagoz, 2017, s. 217).

Kitabin igerisinde bulunan gorseller, metni desteklemeli, anlasilmasia yardimci
olmali ve ¢cocugun hayal diinyasini1 zenginlestirerek ¢cocuga katki saglamalidir. Metinle
alakas1 olmayan bir gorsel cocugun okuma aliskanligini ve zevkini olumsuz yonde
etkileyecektir. Metin ve gorsel oranina dikkat edilmelidir. Her yas grubuna gore
kullanilacak olan betimlemeler ve ¢izgiler farkli olmakla birlikte ayni yas grubundaki
cocuklarin bile birbirinden farkli zevklere sahip oldugu unutulmamalidir.

Cocugun dikkatini ¢eken bir gorsel varsa, bu gorselde yer alan metnin anlaminin
kazandirilmasi gereklidir. Metin ile birlikte olan gorsellerin 6ncelikli hedefi betimlemeler
ve ¢izgiler ile cocugun goziinde olaylarin gergeklestigi alanlar1 dogru anlamlandirmasina
yardimce1 olmaktir.

Cocugun gelisim doneminin Onemini bilerek, ¢ocuga hitap eden bir kitap
secilmesi 6nemlidir. Cocuk ile birlikte ailelerin de kitaplar1 inceleyip betimlemeleri ve
gorselleri degerlendirmesi ¢ocuk icin faydal olacaktir. Cocuk kitaplarindaki gorseller bu

baglamda yetkin kisiler tarafindan hazirlanmalidir.

Sekizinci Soru: “Okuyacagimiz kitaplarda baskahramanmn cinsiyeti segiminizi
etkiliyor mu?”

Anketin sekizinci sorusuna ise erkek ogrencilerden 49’u kitap se¢imi yaparken
baskahramanin cinsiyetinin bir 6nemi olmadigini belirtmistir. Geriye kalan dokuz 6grenci

ise bagkahramanin cinsiyetinin kitap se¢imi yaparken 6nemli oldugunu dile getirmistir.
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Tablo 3.13.

Baskahramanin Cinsiyetinin Erkek Ogrencilerin Kitap Segimine Etkisi

Grup KODLAR F %
Kitap se¢imimde baskahramanin cinsiyetinin
" . 49 84,5
6nemi yoktur.

Erkek ogrenciler
Kitap se¢imimde baskahramanin cinsiyetinin 9 155
Onemi vardir. ’

Kiz 6grencilerden 54’1 “Hayir” yanitin1 vererek bagkahramanin cinsiyetinin kitap
seciminde bir 6nemi olmadigini belirtmistir. Kurgunun kendileri i¢in daha onemli
oldugunu ve cinsiyet¢ilik yapmanin dogru olmadigini belirtmislerdir. Geriye kalan 6

ogrenci ise kahramanin cinsiyetinin 6nemi oldugunu belirtmistir.

Tablo 3.14.

Baskahramanin Cinsiyetinin Kiz Ogrencilerin Kitap Secimine Etkisi

Grup Kodlar F %
Kitap se¢imimde baskahramanin cinsiyetinin onemi @
yoktur.

Kiz ogrenciler i o o )

Kitap secimimde baskahramanimn cinsiyetinin 6nemi 6 10
vardir.

Sekizinci soruya verilen yanitlardan su sonucu ¢ikarmak miimkiindiir: 6grenciler
icin baskahramanin cinsiyetinin bir 6nemi yoktur. Hatta kiz ve erkek 6grencilerin
verdikleri yamtlarin birkaginda “Cinsiyetgilik yanls.” “Onemli olan kurgu.” “Kadmn
erkek fark etmez.” gibi sdylemler bulunmaktadir. Bu baglamda diger sorularda ortaya
cikan sonug gibi 0grencin cinsiyeti ile kitap se¢iminde kahramanin cinsiyetinin dnemi

arasinda bir korelasyon bulunmadigint gostermektedir.
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Dokuzuncu Soru: “Okuyacaginiz kitaplarda baskahramanin cinsiyeti sizin igin
onemli mi? Neden?”

Dokuzuncu soruda bagkahramanin cinsiyetinin 6nemli olup olmadig1 sorulmustur.
Dokuzuncu soruya verilen yanit bize gosteriyor ki hem kiz hem de erkek 6grenciler igin
baskahramanin cinsiyeti 6nemlidir.

Dokuzuncu soruda 50 erkek 6grenci “Evet” yanitim1 verirken 8 erkek &grenci
“Hayir” yanitint vermistir. Sekizinci soruya verilen cevaplarla kiyasladigimizda
goriiyoruz ki kahramanin cinsiyeti kitap se¢imlerini etkilemezken kitap okuma siirecinde
kahramanin cinsiyeti 6nemli olmaktadwr. Bu siire¢ acisindan cocuklarin kitaba

yaklagimlarmin farkindaligini da gostermektedir.

Tablo 3.15.

Erkek Ogrencilere Gore Kitap Se¢iminde Baskahramanin Cinsiyetinin Onemi

Grup Kodlar F %
‘ Evet 50 86,21
‘ Hayir 8 13,79

Erkek ogrenciler

Yine dokuzuncu soruya da sekizinci soruda oldugu gibi 54 kiz 6grenci “Evet”

yanitini verirken 6 kiz 6grenci “Hayir” yanitini vermistir.

Tablo 3.16.

Kiz Ogrencilere Gore Kitap Seciminde Baskahramanin Cinsiyetinin Onemi

Grup KODLAR F %
‘ Evet 54 90
‘ Hayir 6 10

Kiz o6grenciler

Onuncu Soru: “Hangi ozelliklere sahip kahramanlarin hikdyelerini okumayt
tercih ediyorsunuz?”

Onuncu soruda hangi 6zelliklere sahip baskahramanlarin hikayelerini okumay1
tercih ettikleri 6grencilere sorulmustur. Onuncu soruda erkek 6grencilerden 45’1 okumay1

tercih ettikleri kahramanlarin korkusuz, cesur ve savasc¢i Ozelliklere sahip oldugunu
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belirtirken 8 6grenci komik 6zelliklere sahip karakterleri, 4 6grenci duygusal karakterleri,

1 6grenci ise bilgili-zeki karakterleri okumayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 3.17.

Erkek Ogrencilere Gére Bir Kahramanda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Grup KODLAR F %
Korkusuz, Cesur, Savas¢i 45 77,58
Komik, Esprili 8 13,79
Erkek ogrenciler
Hassas, Duygusal 4 6,89
Bilgili, Zeki 1 1,72

Kiz ogrencilerden 40 Ogrenci cesur ve giiglii karakterdeki kahramanlarin
hikayelerini, 12 6grenci duygusal, kahramanlarin hikayelerini, 8 igrenci ise komik ve
esprili kahramanlarin hikayelerini okumaktan hoslandiklarmi belirtmiglerdir. A¢ik uglhu

bir soru olmasima ragmen bagka herhangi bir yanit gelmemistir.

Tablo 3.18.

Kiz Ogrencilere Gore Bir Kahramanda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Grup Kodlar F %

‘ Cesur, Giicli 40 66,66
Kiz dgrenciler ‘ Duygusal, Romantik 12 20

‘ Komik, Esprili 8 13,4

Anket ¢aligmasinin onuncu sorusuna verilen cevaplar bize gosteriyor ki kiz ve
erkek O6grencilerin okumay1 en ¢ok tercih ettikleri kahramanlarin 6zellikleri arasinda
“cesur ve giicli” bulunmaktadir. Cocuklar kendi diinyalarinda yasayip dis diinyay1
tanimaya ve anlamaya calisirken korkabilirler. Bu sebeple kendilerini savunmasiz ve
giicsiiz hissettikleri i¢in okumayi tercih ettikleri kitap karakterlerini en ¢ok giiclii ve cesur
olarak ifade etmelerinin sebebi 6zdesim kurmanin yaratti31 durum olabilir. Fakat hayatta
oldugu gibi kitaplarda da salt giiclii salt cesur karakterler yer almamasi gerektigi
soylenebilir. Bu durum ¢ocugun gerceklik algisina ve hayata duydugu gilivene zarar

verebilir. Cilinkli okudugu kitapta sadece gii¢lii, cesur karakterlerin olmas: kendinin de



80

hayatta yenilmez oldugunu diisiinmesine ya da tam tersi yenilmez olmadigimni bildigi ig¢in
kotl hissetmesinde neden olabilir.

Cocuk edebiyatinda kahramanlar ¢ok yonlii, zorluklarla basa ¢ikmakta ve bazen
de hata yapmaktadir ancak burada kahramanm yasadigi olaylardan ders ¢ikarmasi,
kahraman ile 6zdesim kuran ¢ocugun gelisimi i¢in faydali olacaktir. Cocuk edebiyatinda
kahramanlarin hata yapmalari, insanin her zaman yapabilecegini gosterecegi igin,
cesaretini ve davraniglarmi sorgulamasi, elestirilmesi ¢cocugun diinyada sadece iyi veya

koti sadece giiglii veya giigsiiz olmadigini kavramasi agisindan 6nemlidir.

On Birinci Soru: “Okudugunuz kitabin konusunun yasanabilecek olaylardan
se¢ilmesi veya olaganiistii 6geleri barindirmasi se¢iminizi etkiliyor mu?”

44 erkek 6grenci okuduklarinda olaganiistii 6geler bulunmasinin kitap se¢imlerini
etkilediklerini belirtirken bu 44 6grenciden 28’1 6zellikle olaganiistii 6geler barindan

kitaplar1 daha ¢ok tercih ettiklerini belirtmistir.

Tablo 3.19.
Kitapta Olaganiistii Ogeler Bulunmasinin Erkek Ogrencilerin Kitap Secimine Etkisi

Grup Kodlar F %
‘ Evet 44 75,86
‘ Hayir 14 24,14

Erkek ogrenciler

36 ogrenci “Evet” yanitmi 24 Ogrenci ise “Hayir” yanitimi vermistir. “Evet”
yanitint veren 36 Ogrenciden 25’1 gercekte yasanmis veya yasanabilecek hikayeleri

okumay1 tercih ederken 11’1 dogaiistii olaylarin oldugu hikayeleri tercih etmistir.

Tablo 3.20.

Kitapta Olaganiistii Ogeler Bulunmasinin Kiz Ogrencilerin Kitap Secimine Etkisi

Grup Kodlar F %
Evet 36 60
Hayir 24 40

Kiz 6grenciler
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On birinci soruya verilen yanitlardan su sonucu ¢ikarabiliriz hem kiz hem de erkek
ogrenciler icin kitabin olagan listii ogeler barindirp barindirmamasi kitap se¢imini
etkiliyor. Fakat bu noktada olaganiistii 6geleri barindirmasi yoniinden kiz ve erkek

ogrencilerin farkli goriislere sahip oldugunu goriiyoruz.

On ikinci Soru: “Sizce kizlar hangi tiir kitaplar: okumaktan hoslanir? Neden? ”
On ikinci soruda erkek dgrencilere gore kizlarin okumaktan hoslandiklar kitap
konularmnin basinda duygusal konulu kitaplar gelmektedir. 35 6grenci kizlarin duygusal
konulu kitaplar1 okumaktan hoslanacagini diisiintiirken 15 6grenci macera konulu, 4
ogrenci tarihi konulu 4 6grenci ise mizahi konulu kitaplar1 okumaktan hoslanacagini

diistinmektedir.

Tablo 3.21.
Erkek Ogrencilere Gore Kiz Ogrencilerin Okumay: Tercih Ettikleri Kitap Turleri

Grup Kodlar F %
Duygusal 35 60,34
Macera 15 25,86
Erkek ogrenciler o
Tarihi 4 6,89
Mizahi 4 6,89

46 kiz Ogrenci kizlarim romantik, duygusal konulu kitaplar1 okumaktan
hoslanacagini diisiinlirken 14 6grenci kizlarm macera konulu kitaplar1 okumaktan
hoslanacagini diisiinmiistiir. Yine acik uclu bir soru olmasina ragmen farkli herhangi bir

yanit gelmemistir.

Tablo 3.22.
Kiz Ogrencilere Gére Kiz Ogrencilerin Okumayr Tercih Ettikleri Kitap Tiirleri

Grup Kodlar F %
‘ Duygusal 46 76,6
‘ Macera 14 23,4

Kiz 6grenciler



82

On ikinci sorunun cevabi bize gosteriyor ki 6grenciler kiz cocuklarinin daha ¢ok
duygusal konulu kitaplar1 okumaktan hoslanacagini diisiinmektedir. Fakat birinci soruya
verilen yanitlarda goriildiigii iizere kiz ¢ocuklarinin okumay1 tercih ettigi kitaplarin
basinda macera konulu kitaplarin geldigi goriilmiistiir. Burada bir ¢eliski sz konusudur.
Kiz ¢ocuklar1 kendileri macera konulu kitaplar1 okumayi tercih ediyor olmalarina karsin
diger kiz ¢cocuklarinin duygusal konulu eserler okudugunu diistiniiyor olmalar1 tizerinde
durulmasi gereken bir konudur. Bunun nedeni bu ¢alismada iddia edildigi gibi kizlarin
duygusal eserler okumaktan hoslanacaklar1 yoniinde yapilan genellemenin cocuklar
uzerinde de bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Hem erkek hem de kiz 6grenciler kizlarin duygusal, narin ve kirilgan olduklarim
disiinmektedirler. Bu sebeple kizlarin duygusal romanlar1 okumaktan hoslanacaklarini

diistinmektedirler.

On Uguincli Soru: “Sizce erkekler hangi tiir kitaplar: okumaktan hoslanirlar?
Neden?”

On iigilincii soruda erkek 6grencilere gore erkeklerin okumaktan hoslandiklari
kitap konularm basmda 39 dgrencinin tercihi iizere macera yer almaktadir. Ikinci sirada
12 6grencinin tercihi ile tarihi konulu {i¢lincli olarak ise 7 68rencinin tercihi ile bilim

kurgu konulu kitaplar yer almaktadir.

Tablo 3.23.
Erkek Ogrencilere Gore Erkek Ogrencilerin Okumayr Tercih Ettikleri Kitap Tiirleri

Grup Kodlar F %
‘ Macera 39 67,24
Erkek Ogrenciler ‘ Tarihi 12 20,68
‘ Bilim Kurgu 7 12,06

Ogrencilerden 40 erkeklerin macera konulu kitaplar1 okumaktan hoslanacagini
diistiniirken 10’u mizahi konulu kitaplarda, 10’u ise bilim kurgu konulu kitaplardan

hoslanacagini diistinmektedir.
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Tablo 3.24.
Kiz Ogrencilere Gore Erkek Ogrencilerin Okumay: Tercih Ettikleri Kitap Tiirleri

Grup Kodlar F %
‘ Macera 40 66,70
Kiz 6grenciler ‘ Mizah 10 16,65
‘ Bilim Kurgu 10 16,65

On iiglincii soruya verilen yanitlara dayanarak ki kiz ve erkek 6grenciler, erkek
ogrencilerin en ¢ok macera konulu kitaplar okudugunu diisiindiigiini soylemek
muimkindlr. Burada verilen yanitlar ile birinci soruda verilen yanitlar arasinda bir
paralellik s6z konusudur.

Erkekler 6grencilerin verdigi yanitlara gore erkeklerin kizlara gore daha atilgan,
giiclii olduklar1 sonucu c¢ikarilmaktadir. Erkekler ogrenciler bu nedenlerden dolay:
erkeklerin macera konulu kitaplar1 okumaktan hoslanacaklarin1 diistiniirken kiz

ogrenciler herhangi bir neden belirtmemislerdir.

On Dordunct Soru: “Size gore kizlar hangi tir kitaplart okumalidirlar?
Neden?”

Burada on iigiincii soruda oldugu gibi ilk sirada romantik konulu kitaplar yer
almaktadir. 31 06grenci kizlarin romantik konulu kitaplar okumasi gerektigini
diisinmektedir. ikinci sirada 11 grencinin tercihi ile macera konulu, {iciincii sirada 9
Ogrencinin tercihi ile diissel konulu kitaplar, son olarak da 7 6grencinin tercihi ile tarihi

konulu kitaplar yer almaktadir.

Tablo 3.25.
Erkek Ogrencilere Gére Kiz Ogrencilerin Okumasi Gereken Kitap Konular

Grup Kodlar F %
Romantik 31 53,48
Macera 11 18,92

Erkek ogrenciler
Diissel 9 15,55

Tarihi 7 12,05
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On ikinci soruda oldugu gibi yine birinci sirada romantik-duygusal konulu
kitaplar yer almaktadir. Ogrencilerden 32’si kizlarm romantik konulu, 16’s1 macera

konulu, 6’s1 tarihi, 6’s1 ise mizahi konulu kitaplar okumasi gerektigini belirtmistir.

Tablo 3.26.

Kiz Ogrencilere Gore Kiz Ogrencilerin Okumasi Gereken Kitap Konular:

Grup Kodlar F %
Romantik 32 53,33
Macera 16 26,67
Kiz o6grenciler L
Tarihi 6 10
Mizahi 6 10

Anketin on dordiincii sorusu bize gosteriyor ki hem erkek hem de kiz 6grencilere
gore kizlari okumasi gereken kitaplar romantik/duygusal konulu kitaplardir. Ancak kiz
ogrencilerin okumay1 en ¢ok tercih ettigi kitap konusunun basimca maceranin yer aldigini
birinci soruya verilen cevaplarda gérmekteyiz. Kizlar macera okumaktan hoslanmalarina
ragmen kizlarm duygusal i¢erikli konular okumalar1 gerektigini diisiinmelerinin nedeni

cevaplar arasinda bulunamamaistir.

On Besinci Soru: “Size gore erkekler hangi tiir kitaplari okumalidirliar?
Neden?”

On tgiincii soruda oldugu gibi burada da macera konulu kitaplar ilk sirada yer
almaktadir. 40 6grenci erkeklerin macera konulu kitaplar okumasi gerektigi yoniinde
tercihini yapmustir. ikinci sirada 9 égrencinin tercihi ile tarihi konulu, iigiincii sirada 6
Ogrencinin tercihi ile bilim kurgu konulu son olarak da 3 6grencinin tercihi ile felsefi

konulu kitaplar erkekler tarafindan okunulmasi gerekli goriilen kitaplar olmuslardir.
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Tablo 3.27.
Erkek Ogrencilere Gére Erkek Ogrencilerin Okumasi Gereken Kitap Konular:

Grup Kodlar F %
Macera 40 68,95
Tarihi 9 15,5
Erkek 6grenciler .
Bilim Kurgu 6 10,35
Felsefi 3 4,2

Kiz o6grencilerin yanitlarma goz attigimizda ise 36 Ogrenci macera yanitini
verirken, 15 Ogrenci tarihi konulu, 9 6grenci ise felsefi konulu kitaplar1 erkekler

okumalidir yanitin1 vermistir.

Tablo 3.28.

Kiz Ogrencilere Gore Erkek Ogrencilerin Okumasi: Gereken Kitap Konular

Grup Kodlar F %
‘ Macera 36 60
Kiz 6grenciler ‘ Tarihi 15 25

‘ Felsefi 9 15

Anketin on besinci sorusunda hem kiz hem de erkek 6grenciler, erkek 6grencilerin
en ¢ok macera konulu kitaplar1 okumasi gerektigi yoniinde goriisiinii belirtiyor. Anketin

birinci sorusu ile baglant1 kuruldugunda da burada bir paralellik s6z konusudur.

On Altina1 Soru: “Anneniz ya da babaniz size hangi tiir kitaplari okumanizi
oneriyorlar?”

Bu soruya erkek dgrencilerden 46’°s1 ebeveynlerinin herhangi bir kitap 6nermedigi
yanitim1 verirken, 8’1 tarihi konulu, 4’li ise macera konulu kitaplar 6nerdikleri yanitini

vermistir.
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Tablo 3.29.
Anne-Babalarin Erkek Cocuklarin Kitap Segimine Etkisi

Grup Kodlar F %
‘ Kitap énermiyor 46 79,32
Erkek 6grenciler ‘ Tarihi 8 13,77

‘ Macera 4 6,91

Kiz 6grencilerden 39’u ailelerinden herhangi bir kitap veya konu tavsiyesi
almadigin1 belirtmistir. Geriye kalan 6grencilerden 11’1 romantik, 5’1 macera, 5’1 ise

tarihi konulu roman 6nerdiklerini belirtmistir.

Tablo 3.30.
Anne-Babalarin Kiz Cocuklarin Kitap Se¢imine Etkisi

Grup Kodlar F %
Kitap 6nermiyor 39 64,99
Romantik 11 18,33
Kiz 6grenciler
Macera 5 8,33
Tarihi 5 8,33

Cocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmak, ¢ocuklarin yararlanabilecegi bilgileri
edinmelerini saglamak i¢in, ebeveynler ve 6gretmenlerin; ¢ocuklarin ihtiyaclarma gore
dogru kitab1 segmelerine yardim etmesi gerekmektedir. Cocuklarin ilgi duydugu konular
ve stireleri degiskenlik gdsterebilir bu baglamda cocuga okumasi i¢in tek bir konuyu veya
yazar1 dayatmamak, cocugun kendi tarzini kesfetmesine olanak saglamak gerekmektedir.
Cocuklarin gelisim siireclerinin iyi bilinmesi ve ona uygun bir kitabin se¢ilmesi ¢ocugun
glnlik hayatinda yer alan farkli konulara iligkin bilgi sahibi olmasina yardimci olur. Bu

sayede cocuklar, kendilerini yeterli ve yetenekli hissetmeye baslayabilirler.

“Cocuklara kitap okuma aliskanlhigi kazandirirken, 6zelikle ebeveynlerin ¢ocuklarinin
gelisim donemlerini iyi bilmeleri ve onlarm gelisim donemlerini dikkate alarak kitap

secimlerini yapmalar1 6nemlidir. Clinkii her yas ¢ocugunun ilgi duydugu konu farklidir.
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Ayni zamanda gelisimin bir asamasinda ¢ocuk i¢in faydali olacak bir kitap, bir sonraki

asamasinda ¢ocuk i¢in uygun olmayabilir” (Turgut Bayram, 2009,73)

Cocugun ilgi ve algilama dilizeyini gelistirecek kitaplar1 tercih etmesi
saglanmalidir. Bu nedenle ¢ocuk tarafindan segilen bir kitabin, anne babalarin
kontroliinden ge¢mesinde fayda vardir. Cocuklarin gelisim donemlerini iyi bilen
ebeveynler, bu farkliliklar1 dikkate alarak kitap secimlerinde yardimci olurlar.
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklara arastirma yaparak kitap onermeleri de daha

saglikli olacaktir.

“Cocuga zengin bir, kiiltiirel ve bilissel cevre saglamak, ailenin sorumlulugudur. Kitaplar
¢ocugun bu anlamdaki gereksinimlerini karislamak igin gerekli olan firsatlardan en

onemlisidir” Tugrul, 2000, s. 537).

On Yedinci Soru: “Ogretmenleriniz size hangi tiir kitaplari okumanizi
oneriyorlar? Sizce neden o tiir kitaplari okumanizi oneriyorlar?”

Anketin on yedinci sorusunda ise Ogretmenleri tarafindan ne tiir kitaplarin
okutulmas1 tavsiye edildigi Ogrencilere sorulmustur. Erkek o6grencilerden 34’1
ogretmenlerinden kitap tavsiyesi almadigini soylerken 16’s1 macera konulu 8’1 tarihi

konulu kitap onerileri soylemistir.

Tablo 3.31.
Ogretmenlerin Erkek Ogrencilerin Kitap Secimine Etkisi

Grup Kodlar F %
‘ 34 34 58,62
Erkek 6grenciler ‘ 16 16 27,59

‘ 8 8 13,79

Kiz 6grencilerden alinan yanitlara gore ise 29°u 6 gretmenlerinin herhangi bir kitap
onermedigini, 18’1 romantik konulu kitaplar onerdigini, 10’u macera konulu kitaplar1
onerdigini, 3’i ise mizahi konulu kitaplar1 Onerdigini belirtmistir. Bu baglamda

Ogretmenlerin G6grencilere yeteri kadar kitap Onerisinde bulunmadigini sdylemek
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miimkiindiir. Ogretmenlerini de rol model alma egiliminde olan cocuklar igin

Ogretmenlerin de ¢ocugun ilgi ve ihtiyacina gore kitap onerisinde bulunmasi elzemdir.

Tablo 3.32.

Osretmenlerin Kiz Ogrencilerin Kitap Segimine Etkisi

Grup Kodlar F %
Kitap 6nermiyor 29 48,34
Romantik 18 29,99
Kiz 6grenciler
Macera 10 16,66
Mizah 3 4,99

Tiirk¢e 6gretmenleri 6grencilerin yas grubuna ve ilgilerine yonelik okuma listeleri
tavsiye etmelidir. Tiirk¢e 6gretmenleri, 6grencilerin sorularma, isteklerine, ihtiyaclarma
cevap verebilecekler kitaplar1 se¢gmeleri i¢cin onlara yardimci olmalidir. Ortaokul
ogrencilerinin, okuma listeleri hazirlamak ve okuduklar1 kitaplarla ilgili diisiinceleri
paylasmak i¢in toplant1 organizasyonu yapmasina olanak saglamak kitap sevgisi

kazanmalar1 baglaminda faydali olacaktir.

On Sekizinci Soru: “Size gore kizlarin okuduklar: kitaplarin kapak (renk), sayfa
sayist vb. ozellikleri nasildir? Size gére nasil olmalidir?”

Ankete yanit veren erkek 6grencilerden 33’iline gore kizlarm okudugu kitaplarin
kapaklar1 pembe, mor tonlarinda, koyu renklerden uzak, daha agik ve canli renklerin
olmas1 gerektigi yoniinde goriisiinii belirtmistir. 20’s1 birden ¢ok renk barindiran kapakl
kitaplar1 okumalar1 gerektigini geriye kalan 5 erkek 6grenci ise her bir bireyin farkli
oldugunu, kiz erkek diye ayirmanin yanlis oldugunu belirtmistir. Erkek 6grencilere gore
kiz 6grencilerin okudugu kitaplarin sayfa sayilart minimum 100 ila maksimum 300 sayfa

arasinda oldugu yanitlar1 verilmistir.
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Tablo 3.33.
Erkek Cocuklarina Gore Kiz Cocuklarimin Kitap Segciminde Kapak Tercihleri

Grup Kodlar F %
Pembe renkli 33 56,89
Erkek 6grenciler | Acik renkli 20 34,48
‘ Kiz erkek diye ayirmak yanlig 5 8.62

Kiz dgrencilerden 18’1 kizlarin pembe kapakli, 22’s1 birden fazla renk igerek
kapakli, 10’u ise siyah-lacivert gibi koyu renkli kapakli kitap okumasi gerektigini
belirtmistir. Geriye kalan 10 6grenci ise her bir bireyin farkl oldugunu, kiz erkek diye
ayirmanin yanlis oldugunu belirtmistir. Sayfa sayis1 olarak da 6grenciler minimum 80

sayfa, maksimum 250 sayfa sayis1 arasinda sayfa sayilar1 yazmiglardir.

Tablo 3.34.
Kiz Cocuklarina Gére Kiz Cocuklarinin Kitap Se¢iminde Kapak Tercihleri

Grup Kodlar F %
Pembe, mor 18 30
Siyah, lacivert 10 16,66
Kiz 6grenciler .
Kapak rengi fark etmez 10 16,66
Birden fazla renk iceren 22 36,68

On Dokuzuncu Soru: “Size gore erkeklerin okuduklari kitaplarin kapak (renk),
sayfa sayisi vb. ozellikleri nasildir? Size gore nasil olmalidir?”

Erkek 6grencilerden 25’1 koyu renklere sahip kapakli, 6’s1 mavi renkli kapakli
Kitaplar olmas1 gerektigini belirtmistir. 27°si ise on sekizinci soruda oldugu gibi kiz-erkek
diye ayirmanin dogru olmadigini, herkesin kendi karar1 ve diisiincesi oldugunu kisiden

kisiye degisebilecegini belirtmistir.
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Tablo 3.35.
Erkek Cocuklarina Gore Erkek Cocuklarimin Kitap Segiminde Kapak Tercihleri

Grup Kodlar F %
‘ Koyu renklerin oldugu 25 43,10
Erkek o6grenciler ‘ Mavi renkli 6 10,34
‘ Kiz erkek diye ayirmak yanlig 27 46,55

Kiz 6grencilere gore erkek ¢ocuklarin okuduklar1 kitaplarin renk, sayfa, sekil vs.
ozellikleri su sekildedir: Ogrencilerden 35’1 erkeklerin okumasi gereken Kkitap
kapaklarinda daha ¢ok koyu tonlari hakim oldugu goriisiinii belirtmistir. 16 6grenci mavi
ve lacivert tonlarinin daha yogun oldugunu diisiiniirken geriye kalan 9 6grenci ise
herhangi 6zel bir renk ve sekil 6zelligi sdyleyemeyecegini her renkten kitap kapagimnin

erkeklere uygun oldugunu belirtmistir.

Tablo 3.36.
Kiz Cocuklarina Gére Erkek Cocuklarimin Kitap Seciminde Kapak Tercihleri

Grup Kodlar F %
‘ Koyu renkler 35 58,34
Kiz 6grenciler ‘ Mavi 16 26,66

‘ Kiz erkek fark etmez 9 15

Yirminci Soru: “Size gére okudugunuz kitaplarda erkek ve kadin baskahramanin
ozellikleri hangi a¢ilardan farkhdir?”

Yirminci soruda kadin ve erkek kahramanlar arasinda nasil bir fark oldugu sorusu
yoneltildiginde 34 erkek Ogrencinin erkek kahramanlar i¢in zeki, korkusuz, cesur,
savasel, gliclii vb. 6zellikler siralarken kadin kahramanlar i¢in zeki, duygusal, korkak,
cekingen, sakin, diisiinceli vb. 6zellikler siralamistir. 14 6grenci sadece dis goriiniis
acisindan kiz ve erkek 0grenciler arasinda fark oldugunu belirtmistir. 9 6grenci kadin ve
erkek kahramanlarin her bakimdan esit oldugunu goriisiindedir. Bir 6grenci ise aldiklar1

karar ve tercihler bakimindan erkek ve kadin kahramanlarin farkl oldugunu belirtmistir.

Tablo 3.37.
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Erkek Ogrencilere Gére Kadin ve Erkek Kahramanlarin Arasindaki Farklar

Grup Kodlar F %

Erkek kahramanlar i¢in zeki, korkusuz, cesur, savasci
giiclii, kadin kahramanlar i¢in zeki, duygusal, korkak, 34 58,62

¢ekingen, sakin, diisiinceli

Erkek Fiziksel acilardan farklar var
14 24,13
ogrenciler
Ogrenci kadin ve erkekler kahramanlarin her bakimdan ; 5
esit oldugunu goriisiinde ’
Aldiklar1 karar ve tercihler bakimindan erkek ve kadin L 174

kahramanlarin farkl oldugu goriisiinde

56 kiz 6grenci, kadin ve erkek kahramanlarin herhangi bir farki bulunmadigini;
gii¢, ¢eviklik, duygu vs. yonlerden ayni olduklarini, bu sekilde ayirmanin cinsiyetgilik
oldugunu ve bunun dogru olmadigini dile getirmistir. 4’1 ise fiziksel agilardan farkl

olduklarini dile getirmistir.

Tablo 3.38.

Kiz Ogrencilere Gore Kadin ve Erkek Kahramanlarin Arasindaki Farklar

Grup Kodlar F %
Ogrenci kadin ve erkekler kahramanlarm her 56 93,33
Kiz 6grenciler bakimdan esit oldugunu goriisiinde
‘ Fiziksel agilardan farklar var 4 6,67

Anketin yirminci sorusuna verilen yanitlar bize gosteriyor ki erkek dgrencilere
gore erkek kahramanlarla kadin kahramanlar arasinda pek ¢ok agidan fark bulunmaktadir.
Erkek 6grencilerin ¢ogu erkek kahramanlarin kadin kahramanlardan daha gii¢lii ve daha
zeki goriirken, erkek ve kadin kahramanlar arasinda herhangi bir fark olmadigini s6yleyen
ogrenci sayist olduk¢a azdir. Ancak kiz 6grencilerin yanitlarinda ise bu durum tam tersi
yondedir. Kiz dgrencilerin ¢ogu erkek ve kadin kahramanlar arasinda herhangi bir fark

bulmazken, kiiciik bir boliimii sadece fiziksel farklar oldugunu belirtmistir. Kiz
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Ogrencilere gore erkek kahramanlar kadinlardan, kadin kahramanlar ise erkek
kahramanlardan daha zeki, cesur, korkusuz, giiclii ya da duygusal degildir. Yani az 6nce

saydigimiz bu 6zellikler i¢in cinsiyet bir kistas degildir.

Yirmi Birinci Soru: “Sizce bir kitapta mutlaka bulunmast gereken oézellikler
nelerdir?”

Erkek 6grencilerden 22’si kitabin mutlaka bilgilendirici bir 6zellige sahip olmas,
19°u akicy, siirtikleyici olmasi, 11°1 komik olmasi, 2’si aksiyon dgeleri barmdirmasini,

2’siresimli olmasi, 2’siise duygusal olmasi gerektigini belirtmistir.

Tablo 3.39.
Erkek Ogrencilere Gore Kitapta Mutlaka Bulunmas: Gereken Ozellikler

Grup Kodlar F %
Bilgilendirici 22 37,93
Akici 19 32,75

Erkek 6grenciler | Komik 11 18,96
Aksiyon 2 3,45
Resimli 2 3,45
Duygusal 2 3,45

Kiz 6grencilerden 26’s1 akici olmasi, 15’1 6gretici olmasi, 11’1 resimli olmasi

gerektigini belirtirken 8’1 ise mutlaka mizahi 6geler barindirmasi gerektigini belirtmistir.
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Tablo 3.40.
Kiz Ogrencilere Gére Kitapta Mutlaka Bulunmasi Gereken Ozellikler

Grup Kodlar F %
Akici 26 43,33
Bilgilendirici 15 25
Kiz o6grenciler o
Resimli 11 18,33
Mizahi 8 13,34

Yirmi birinci sorunun yanit1 bize gosteriyor ki kiz ve erkek dgrencilere gore bir
kitapta bulunmasi gereken ilk iki swradaki 6zellik aynidir. Cocuklarin kitap okuma
aliskanligini kazanmasi uzun bir siirectir. Bu siiregte ¢ocuklarm kitapla olumlu bir bag
kurmasi, siireci kolaylastiracak ve kisaltacaktir. Cocuga hitap etmeyen, ¢ocukta merak
uyandirmayan bir kitap ¢ocuk icin sikici bir hale gelecek ve aralarindaki iligskiyi olumsuz
etkileyecektir. Bu baglamda her cocugun 6zel oldugu gibi isteklerinin de 6zel oldugu
diisiiniilerek cocugun ilgisini ¢ekecek tarzda kitaplarin gocuga sunulmasi 6nemlidir.

Cocuk kitab1 yazarlari, anlatim giiciiniin 6nemini bilerek ve ¢ocuklarin okumaya
aligma siirecinde kullandiklar1 dilin bir pargasi olarak hareket etmeli ve Tiirkgemizin
anlatma giiciinii ortaya koymalidir. Cocuklar, 6zellikle giinliik dilde pek kullanilmayan
sOzclik ve deyimleri anlamakta zorlanabilirler. Eserler, ¢ocuklarin anlayabilecegi bir
islupla yazilmalidir. Yalnizca sozciiklerin degil, deyimlerin de bilinen anlamlarinin
kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Anlatmak istediklerini uzun ve karmasik ifadelerle

ifade etmeye calisan yazar, ¢ocuklarin ilgisini cekmekten uzaklasacaktir.

Her yazarm kendine 6zgii bir dili, bir anlatim bi¢imi vardir. Ancak ¢ocuk kitaplar1 s6z
konusu oldugunda dil ve anlatim bakimindan &zellikle bir iki noktanin géz Oniinde
bulundurulmas1 yerinde olur. Cocuklar yalin ve duru bir anlatimdan hoglanirlar. Giinliik
dilde pek kullanilmayan sozciik ve deyimleri anlamakta giicliik c¢ekerler. Uzun ve
karmasik paragraflar1 zor okur ve kavrarlar. Yersiz benzetme ve tasvirlerden canlar
sikilir. Cok kez metinde bu boliimleri atlama egilimi gosterirler. Cocuk kitab1 yazari, bu
hususlar1 daima dikkate alarak ve eserlerinde duru, yalin ve akici dil kullanarak
Tiirkgemizin anlatim giiclinil ortaya koyan o6rnekler vermeye calismalidir. Ciinkii iyi bir
cocuk kitabimin igerik bakimindan istiinligi saglayan etmenlerin basinda dil ve

anlatimda gosteriler 6zen gelir. (Sirin, 2000)
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Aragtirmaya konu olan ¢ocuklarin kitaplarin akiciligini en 6nemli unsur olarak

diisiinmeleri bu agidan 6nemlidir.

Yirmi Ikinci Soru: “Sizce baskahramanda mutlaka bulunmas: gereken ozellikler
nelerdir?”

Yirmi ikinci soruda erkek 6grencilere baskahramanda mutlaka bulunmasi gereken
0zellik soruldugunda 30 6grenci “cesur”, 14 6grenci “merakl1”, 8 6grenci “zeki-akilli”, 4

ogrenci “komik”, 2 6grenci “glizel-yakisikli” olmasi gerektigini belirtmistir.

Tablo 3.41.
Erkek Ogrencilere Gore Baskahramanda Mutlaka Bulunmas: Gereken Ozellikler

Grup Kodlar F %
Cesur 30 51.72
Merakli 14 24.13
Erkek ogrenciler | Zeki/Akill 8 13,79
Komik 4 6,89
Giizel/Y akisikli 2 3,44

Bu soruya kiz 6grencilerden, 18 6grenci “cesur”, 15 6grenci “zeki-akilli”, 11
ogrenci “bilin¢li”, 7 6grenci “guzel”, 4 6grenci “komik”, 3 6grenci “yardimsever”, 2

Ogrenci ise “arastirmaci” olmasi gerektigi yoniinde soruyu yanitlamistir.
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Tablo 3.42.

Kiz Ogrencilere Gére Baskahramanlarda Mutlaka Bulunmas: Gereken Ozellikler

Grup Kodlar F %
Cesur 18 29,99
Zeki, akilli 15 24,99
Bilincli 11 18,33

Kiz 6grenciler Guzel 7 11,66
Komik 4 6,67
Yardimsever 3 5
Arastirmaci 2 3,33

Yirmi ikinci sorunun yanit1 bize gosteriyor ki kiz ve erkek Ogrencilerin
cogunluguna gore bir karakterde aradiklar1 ilk 6zellik cesur olmasi. Bu baglamda yine
birinci soruyla baglant1 kurdugumuzda cesur 6zelliklere sahip karakterlerin daha ¢ok
macera konulu eserlerde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin birinci soruda

verdigi yanit ile yirmi ikinci soruda verdikleri yanit tutarhdir.

Yirmi Uclinct Soru: “Bir kitaba baslamadan o kitabin konusu hakkinda
aragtirma yapar misiniz?”

Bu soruya 34 erkek 6grenci kitab1 okumadan 6nce arastirdigini sdylerken, 21’1 6n
bir aragtirma yapmadan okudugunu belirtmistir. Bununla beraber 3 68renci ise bazen

arastirdiklarini bazen ise arastirmadiklarini belirtmistir.

Tablo 3.43.
Erkek Ogrencilerin Kitaba Baslamadan Kitabt Arastirma Orani

Grup Kodlar F %
‘ Evet, arastirma yaparim 34 58,62
Erkek ogrenciler ‘ Hayir, arastirma yapmam 21 36,20

‘ Bazen 3 5,17

Bu soruya 40 kiz 6grenci “Evet” yanitini verirken 20’si “Hayir” yanitin1 vermistir.
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Tablo 3.44.
Kiz Ogrencilerin Kitaba Baslamadan Kitabi Arastirma Orani

Grup Kodlar F %

‘ Evet, arastirma yaparim 40 66,6
Kiz 6grenciler
‘ Hayir, arastirma yapmam 20 33,4

Yirmi iiglincli soruya verilen yanitlar bize gosteriyor ki hem erkek hem de kiz
ogrenciler kitaplar1 almadan ©once konusu hakkinda arastirma yapiyor. Arastirma
yapanlarin orani kizlarda erkeklere gore daha fazladir. Bir kitab1 almadan 6nce konusunu,
yazarmi, tiirlinii arastirmak onemlidir. Ciinkii ¢cocuk ilgisine ve ihtiyacina yonelik olan
kitab1 segerse hem okurken sikilmayacak hem de kitap okumanin faydalarini goérecek ve
aliskanlik kazanacaktir. Ancak arastrma yapmadan rasgele alinan bir kitap ¢ocugun
isteklerini  karsilamadig1r takdirde cocugun “kitap okumak”la iligkisi olumsuz
etkilenecektir. Bu baglamda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklara kitap almadan 6nce
arastirma yapmanin gerekliligini ve bu arastirmanin nasil yapilmasi gerektigini 6 gretmesi

elzemdir.

Yirmi DorduncU Soru: “Kitabin konusu hosunuza gitmezse okumayr yarim
bwrakryor musunuz? Yarim birakvyorsaniz hangi tiir kitaplar: daha ¢ok yarim biraktiniz?”
Bu soruya 30 erkek o6grenci kitab1 begenmedikleri takdirde yarmm biraktigini

belirtmistir. 28 erkek 6grenci ise kitabi begenmese bile bitirdiklerini belirtmislerdir.

Tablo 3.45.
Erkek Ogrencilerin Kitaplart Yarim Birakma Orani

Grup Kodlar F %
‘ Yarim birakmam 28 48,27
Yarmm birakirim 30 51,73

Erkek ogrenciler

36 kiz 6grenci “Okudugum kitab1 yarim birakmam.” yanitin1 verirken 24 §grenci
ise begenmedigi takdirde okumaya basladiklar1 kitabi yarim birakabilecekleri veya daha

once biraktiklarini belirtmiglerdir. Bu 24 6grenciden 7’si felsefe konulu, 6’s1 tarih konulu,
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6’s1 bilim kurgu konulu, 4’ti mizah konulu, bir tanesi ise duygusal konulu kitab1 daha

once yarim biraktigini belirtmistir.

Tablo 3.46.

Kiz Ogrencilerin Kitaplart Yarim Birakma Orani

Grup Kodlar F %
‘ Yarmm birakmam 36 60
‘ Yarim birakirim 24 40

Kiz 6grenciler

Yirmi Besinci Soru: “Hangi konulu kitaplar: okurken kendinizden bir par¢a
buluyor, kendinizi karaktere daha yakin hissediyorsunuz?”

Yirmi besinci soruda erkek 6grencilerden 21’1 kendisini tarihi konulu kitaplardaki
kahramanlara, yine aynmi sekilde 21’1 Harry Potter gibi bilim kurgu kitaplarindaki
kahramanlara, 12’si macera konulu kitaplardaki kahramanlara, 2’si ise romantik konulu
kitaplardaki kahramanlara kendini yakin hissettigini belirtmistir. iki 6grenci ise kitap

okurken herhangi bir sekilde bir karaktere kendisini yakin hissetmedigini belirtmistir.

Tablo 3.47.

Kitap Konusunun Kiz Ogrencinin Karaktere Yakin Hissetmesine Etkisi

Grup Kodlar F %
Tarihi 21 36,20
Bilim kurgu 21 36,20

Erkek 6grenciler Macera 12 20,68
Romantik 2 3,46
Herhangi bir karaktere yakin hissetmeyenler 2 3,46

25 kiz 6grenci macera konulu kitaplar1 okurken, 12 6grenci mizahi konulu, 8
ogrenci ise romantik konulu kitaplar1 okurken kendilerinden bir par¢a bulduklarini
belirtmistir. Bunun yanmda 8 6grenci cesur karakterleri, 7 6grenci zeki, roman icerisinde

sorunlara ¢0zum bulan karakterleri kendilerine yakin bulduklarini belirtmistir.

Tablo 3.48.
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Kitap Konusunun Kiz Ogrencinin Karaktere Yakin Hissetmesine Etkisi

Grup Kodlar F %
Macera 25 41,66
Mizah 12 20

Kiz 6grenciler Romantik 8 13,34
Cesur 8 13,34
ZekKi 7 11,66

Burada elimize gegen veriler bize gosteriyor ki birinci soruda verilen kiz
ogrencilerin en ¢ok macera okumay1 tercih etmesiyle macera konulu kitaplardaki
kahramanlara kendilerini yakin hissetmeleri arasinda bir paralellik s6z konusudur. Ancak
bu paralellik erkek 6grenciler igin gegerli degildir. Ciinkii erkek 6grencilerin okumay1 en
cok tercih ettikleri kitap turt macera iken tarihi ve bilim kurgu konulu kitaplardaki
karakterlere kendilerini daha yakin hissettiklerini yanitlarinda belirtmislerdir. Erkek
ogrenciler i¢in macera konulu kitaplardaki karakterlere yakin hissetme {i¢iincii sirada yer
almaktadir. Yine erkek Ogrenciler i¢cin romantik konulu kitaplardaki kahramanlara
yakinlik hissetmemelerinin sebebi kizlarm daha ¢ok romantik konulu kitaplar

okuduklarii ve okumalar1 gerektigini diislinmelerinden kaynaklanmasi s6z konusudur.
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BOLUM IV

TARTISMA

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde ettigimiz yanitlara gore ilk soruda
erkek ve kiz 6grenciler okumayi tercih ettikleri kitap konusu olarak macerayi ilk siraya
koymuslardir. Alanyazina goz attigimizda Elif Giingdr’iin 2009 yilinda “Ilkdgretim 5.
Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanlig: ile Tiirkge Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinin verilerini bu noktada
paylagsmakta fayda olabilir. Gling6r’{in aragtirma sonucuna gore: kiz 6grencilerin %52’s1
duygusal, %25.7’si macera, %14.6’s1 bilim kurgu, %4.5’1 mizah, %1.6’s1 polisiye ve
%1.6’s1 diger konuyu iceren kitaplar1 okuduklarini; erkek ogrencilerin ise %64.8’°1
macera, , %15.4°1 bilim kurgu, %10.7’si duygusal, %4.7°si mizah, %4.2’s1 polisiye ve
%0.3’1 diger konuyu igeren kitaplar1 okuduklarini belirtmislerdir. Bu baglamda aradan
gecgen 12 sene bize gosteriyor ki kiz ¢ocuklarmin okumayi tercih ettikleri kitap tiirlerinde
degisiklik yasanmistir. Fakat erkek 6grencilerin okumayi tercih ettikleri kitap tiirlerinde
biiyiik bir degisim gézlenmemektedir. Yavuzer ise ¢ocuk kitaplarinin se¢iminde cinsiyet
faktoriiniin belirgin bir sekilde etkisi oldugunu sdylemektedir. Yavuzer’e gore erkekler
spor, seriiven, iinlii kisilerin yagamlarini igeren; kizlar ise romantik romanlari, agsk ve
kendilerini ilgilendiren konular1 okumayi tercih ederler. Bir diger soruya verilen
yanitlarda ¢ocuklarin kitap se¢iminde kapak faktoriiniin 6nemi 6grencilerin yanitlarindan
ortaya c¢ikmustir. Ayni zamanda Calp’in yaptigi bir arastirmada 81 ortaokul
ogrencisinden, 434’1 kitab1 neye gore tercih ettikleri sorusuna kitabin kapagimna gore
tercih ettikleri saptanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formuna verilen yanitlar ile
Calp’1n arastirmasinin sonuglar1 arasinda bir paralellik goriilmektedir. Dordiincii soruya
verilen yanitlardan cocuklarin kitap se¢iminde anne ve babanin yeteri kadar rolii
olmadigini, kitap se¢iminin ¢ogunlukla cocugun elinde oldugunu saptamistik. Ayni
sekilde Diindar ve Maden’in yaptig1 bir ¢aliymada ortaya g¢ikan bulgular velilerin
cocuklarmin kitap se¢imlerinde 6§retmen goriisiinden ¢ok kendi ve ¢ocugunun goriisiinii
onemsedigini gostermektedir. 2019 yilinda yapilan bu arastirma sonucu ile gliniimiiz
verileri karsilastirildiginda kitap se¢iminde ¢ocugun goriisiiniin daha 6ncelikli oldugunu
gunimaz igin de soyleyebiliriz.

Altmmc1 ve yedinci soruya verilen yanitlardan eldi ettigimiz bulgular:

yorumladigimiz zaman kitabin resimlerinin kalitesinin ve ayni zamanda resimleri
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olmasinin ¢ocugun kitap seciminde dnemli derecede bir etkisi oldugunu saptiyoruz. On
altinct soruda erkek ve kiz Ogrencilerden ¢ogunlugu anne babalarinin kitap
onermediklerini yanitlarinda belirtmislerdi. Ayni sekilde on yedinci soruda 6gretmenlerin
ogrencilere cogunlukla kitap onermedigi goriiliirken kitap onerenlerin erkek 6grencilere
macera, kiz 6grencilere romantik konulu eserler onerdikleri saptanmistir. Burada verilen
cevaplar besinci soru ile de paralellik gostermektedir.

Gorlisme formunun yirminci sorusunda 34 erkek 6grencinin erkek kahramanlar
icin zeki, korkusuz, cesur, savasci, giiclii vb. 6zellikler siralarken kadin kahramanlar i¢cin
zeki, duygusal, korkak, ¢ekingen, sakin, diisiinceli vb. 6zellikler siraladigini belirtmistik.
Kiz dgrencilerde ise durum tam tersidir. Ogrencilerin cogu kadin ve erkek kahramanlar
arasinda fiziksel ozellikler disinda bir fark olmadigini belirtmislerdir. Bu baglamda
cocugun okudugu eserde karakterin nasil islendigi konusu 6nem kazanmaktadir. Yazar
karakteri islerken cinsiyet rollerini dogru dagitmalidir. Karakteri toplumsal cinsiyet
esitligine uygun bir bigimde islemelidir

Yirmi dordiincii soruda hem kiz hem de erkek dgrencilerin kitab1 begenmedikleri
takdirde yarim biraktigi saptanmisti. Yapilan bir arastirmada Ogrencilerin yarisindan
fazlasinin okumaya bagladiklar1 kitaplar1 bitirmemeleri kendilerine uygun kitaplari
secememeleriyle, bu siirecte dogru Olciitlere bagvurmamalariyla veya ilgi alanlarina hitap
eden kitaplarla karsilasmamalariyla ilgili olabilecegi belirtilmistir. Burada birinci soru
ile karsilastirma ihtiyaci da dogmaktadir. Kiz 6grencilerden 24 6grenci ise begenmedigi
takdirde okumaya basladiklar1 kitabt yarim birakabilecekleri veya daha Once
brraktiklarini belirtmislerdir. Bu 24 6grenciden 7’si felsefe konulu, 6’s1 tarih konulu, 6’s1
bilim kurgu konulu, 4’i mizah konulu, bir tanesi ise duygusal konulu kitabi daha 6nce
yarim biraktigini belirtmistir.

Yirmi besinci soruya verilen yanitlardan gordiigiimiiz lizere erkek 6grenciler
kendilerini tarihi konulu kahramanlara kendilerini yakin goriirken kiz Ogrenciler
kendilerini macera konulu kitaplardaki kahramanlara yakin goérmiislerdir. Erkek
ogrencilerin ikinci sirasinda bilim kurgu eserleri yer alirken kizlarm ikinci sirasinda
mizah konulu kitaplar yer almaktadir. Erkek dgrencilerin okumayi tercih ettikleri roman
konularinda ilk siwrada macera konulu kitaplar olmasmna ragmen kendilerini yakin
hissettikleri kitap kahramanlarinda {i¢iincii sirada yer almasi ilgingtir.

Bu arastirmanin yukarida ulasilan sonuglar1 bize gostermektedir ki, ¢cocuklarin
okuma tercihleri genel kaniya tam olarak uymamaktadir. Bununla birlikte genel olarak

cinsiyet¢i bir yaklasimin oldugu da dikkatten kagmamaktadir. Kiz ¢ocuklarinin
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kendilerinden beklenen cinsiyet rollerini sergilemedikleri ama baskalarindan bunu
bekledikleri goriilmekte ve bu durum cinsiyet¢i yaklagimin g¢esitli bicimlerde
degerlendirilebilecegini ispatlamaktadir. Toplumun deger yargilari, aliskanliklar1 ve bazi
konulara bakis agis1 zaman zaman genel yargilarin tekrarlanmasina neden olurken bu
bakis agismin 6zelde ne ifade ettigi ve nedenleri de arastirilmaya muhtagtir. Bu ¢alisma,
cocuklarin cinsiyetci yaklasimlar: olup olmadigi konusunda da kaynak veri olarak
kullanilabilecek nitelikte olup, daha ileri diizeyde arastirmalar bunun nedenlerini de

ortaya koyacak sonuclara ulagilmasini saglayabilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin sonucunda tartigma kisminda 6rnek verdigimiz makalelerde ortaya
konuldugu gibi kiz ¢ocuklarmin romantik, duygusal konulu kitaplar1 okumaktan; erkek
cocuklarinin ise macera, dedektiflik konulu kitaplar1 okumaktan hoslandig1 kanisinin
dogru olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin verdikleri cevaplardan bu tiir sdylemleri
cinsiyet ayrimciligi olarak gordiiklerini, isteyen her yastan, cinsiyetten, goriisten
kimsenin belirli kaliplara ve sosyal normlara baglh kalmadan istedigi konularda kitap
okuyabilecegini soylediklerinin ¢ikarimini1 yapmak miimkiindiir. Bir¢ok arastirmada veya
makalede ortaya konulan ve bu tezin arastirma konusunu olusturan bu goriis gecmis yiiz
yillar i¢in dogru kabul edilebilir. Erkeklerin avcilik ve toplayicilik yaptigi zamandan
itibaren siire gelen cesaret, savas, giic, mutluluk ve ac1 gibi duygular1 daha az yansitma
ya da yansitmama gibi 0zellikler erkeklere yiiklenirken kadinlarin toplum igindeki yeri,
daha pasif kalmistir. Kiz ¢ocuklarin yanitlarindan anlagildigi {izere kitaplarda kadin ve
erkek kahramanlara yiiklenilen cinsiyet rolleri degismis ve deg§ismeye devam etmektedir.
Ancak hala erkek ¢ocuklarinin goriislerine gore erkek karakterlerin daha giiclii, cesur ve
zeki; kadin karakterlerinse duygusal ve gii¢siiz olduklar1 anlayisinin cocuklarda da devam
ettigini belirtmek gerekir.

Ogretmenlerin; kitap segiminde ailelere ve dgrencilere rehberlik yapmasi, bu
stirecte gocuklarm yas gruplarina, ilgi ve isteklerine gore kitap se¢iminin yapilmasi gocuk
ve ebeveynler i¢in karmasik bir konu olan kitap se¢iminde faydali olacaktir. Kitap
tercihlerinde uzman veya 0gretmen goriislerine miimkiin oldugu kadar basvurmak ve
edebi degeri olmayan eserlerden ¢ocuklar1 uzak tutmak elzemdir.

Ogretmenlerin, kitap se¢imi siirecinde ailelere ve dgrencilere rehberlik etmeleri,
cocuklarm yas gruplarma, ilgi ve isteklerine uygun kitaplarin se¢iminde yardimci
olacaktir. Kitap tercihlerinde, uzmanlarin veya 6gretmenlerin goriislerine danigmak ve
edebi degeri olmayan eserlerden kaginmak 6nemlidir. Bu, cocuklar i¢in karmasik bir konu
olan kitap se¢iminde faydali olacaktir.

Okumaya baslamadan Once arastrma yapmamak, sadece kitap kapagindaki
gorsellere veya renklere gore se¢cim yapmak, yeterli diizeyde bir okuma kiiltiiriiniin
olusmadigi1  gosterir. Ogrenciler, kitap secimleri konusunda &gretmen veya

ebeveynlerine nadiren danisirlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin daha fazla
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sorumluluk almalar1 gerekmektedir. Cocuklarin yaslarma ve ilgi alanlarina uygun
kitaplar1 onermek ve rehberlik etmek, cocugun kitaptan sogumasini Onleyerek ona
kitaplar1 sevdirebilir.

Caligmanin sonucuna gore hem kiz hem de erkek 6grenciler i¢in, kitabin akic1 ve
bilgilendirici olmasi 6nemlidir. Cinsiyet faktorii, kitaptan bilgi alma istegi iizerinde
herhangi bir etkiye sahip degildir. Ciinkii ¢alismanin uygulandigi yas araligindaki
cocuklar, genellikle yeni bilgileri kesfetmeye ve hayatlaria adapte etmeye isteklidirler.
Ancak, okuduklar1 kitab1 yarim birakmamalar1 onemlidir. Kitabin arastirilmadan
okunmaya baslanmasi, kitabin yarim birakilma oranini da etkileyebilir.

Romantik konulu kitaplardaki karakterlere kendisini yakin géren sadece bir erkek
ogrenci olmasi konuyu daha acik ve anlasilir bir hale getirmektedir. Erkek 6grencilerin
erkek ve kadmn karakterleri karsilastirdiginda gordiigii farklar arasinda bir baglanti
kurmak miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmenler, ebeveynler ve 6zellikle ¢ocuk edebiyati
yazarlari, ¢gocuklarin karakterlerinin sekillenmesinde rol oynayan, onlar1 farkli yagamlara
ve diinyalara tasiyan kitaplar1 yazarken, kadin ve erkek karakterler arasinda giic, zeka ve
duygusal acgidan bir fark olmamasi gerektigini vurgulamali ve cogunlukla erkek
ogrencilerin sahip oldugu tabular1 yitkmaya yardimci olmalidirlar.

Cocuklarin okuma aligkanligini gelistirmek ve yaygmlastirmak, 6ncelikle aileler
tarafindan evde ve ardindan 8gretmenler tarafindan da okulda desteklenmelidir. Ozellikle
ergenlik doneminde, edebiyat kitaplarinin ¢ocuklari edebi yonden gelisimlerine katki
saglamak adina uygun zamanlarda okunmasi ve belirli bir swra ile sunulmasi
gerekmektedir. Bu siirecte, cocuklarin edebi gelisimleri yani sira ergenlik donemindeki
genel gelisimleri de goz onilinde bulundurulmalidir. Kitaplarla olan etkilesimleri, sadece
okuma asamasiyla smirli kalmayip, okuma sonrasinda da devam eden bir siiregtir ve
cocuklarm okuma algilarinin gelisimi agisindan da dnemlidir. Bundan dolayi, okuduklari
kitaplarm ¢ocuklarn kisilik gelisimlerine katkis1 g6z ard1 edilemez.

Cocuklarin kitaplara duygusal baglilik hissetmesi durumunda, c¢ocuklarin
kendileriyle, aileleri ve arkadaslariyla olan iliskisinin kalitesi ve okuldaki basarisi
artacaktir. Edebiyat triinleri ¢ocuga sozciiklerin anlamlarini, kullanim alanlarmi, zaman
ve mekan kavramlarini goérme firsat1 bularak dili sevmeyi ve onu incelikleri ile
kullanabilmeyi 6gretir. Bu nedenle ¢ocuk edebiyat: iiriinleri 6grenmeye gereksinim

duyan, kendisini gelistirmeye gayret eden her cocuk i¢in bir vazgegilmezdir.
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EKLER
Ek 1: Anket

Merhaba ben Cemre OZBULUT. Cukurova Universitesinde Tiirkce Egitimi
iizerine yiiksek lisansima devam etmekteyim. Yiiksek lisans bitirme tezim igin sec¢tigim
konu g¢ergevesinde cinsiyetin 6grencilerin okumayi tercih ettigi kitap konularina etkisini
arastirryorum. Bu amaci 6l¢mek adina hazirlanmis bu anketi sizlere sunmak ve verdiginiz
cevaplar1 analiz ederek bir sonuca ulagmay1 hedefliyorum. Anketi uygulamak yaklagik
olarak 40 dakika siirecek, kisisel bilgilerinizin gizliligi korunacaktir. Bu anketin
uygulanabilmesi icin Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler alinmis ve okul idaresine
teslim edilmistir. Anketin dogru sonucglar gosterebilmesi adina soruya net bir sekilde

cevap verilmesi 6nem tagimaktadir.

Yasimiz:

Cinsiyetiniz:

Kitap Konulari: Romantik (Duygusal) — Macera (Serlven) — Bilim Kurgu — Felsefi —
Tarihi- GlUlmece (Mizahi) — Diissel (Fantastik)

1
2
3.
4
5

Bu konularin disinda okumayn tercih ettiginiz bir konu varsa ekleyebilirisiniz.
i.  Okumayu tercih ettiginiz kitap konularini sizin i¢in 6nem sirasina gore siralaymiz:
ii.  Bu siralamayi yaparken ilk tercih ettiginiz konuyu diger konulara oranla neden
daha ¢ok okumayi tercih ettiginizi agiklayiniz.
iii.  Kitaplarmizi alirken kapaklaridaki gorsellere dikkat ediyor musunuz? Dikkat
ediyorsaniz hangi tarzda kitaplar1 almay1 daha ¢ok tercih ediyorsunuz?
iv.  Okuyacaginiz kitaplarin konusunu siz mi belirliyorsunuz, aileniz veya
Ogretmenleriniz mi?
v.  Kitap segiminde sosyal ¢evrenizin veya sosyal medyanm etkisi var m?
vi.  Okuyacaginiz kitabi secerken bulunan resim, segiminizi etkiliyor mu?

vil.  Okuyacaginiz kitabi secerken kitabin resimli olmasi se¢iminizi etkiliyor mu?



viii.

Xi.

Xii.
Xiii.
Xiv.

XV.
XVI.

XVii.

XViii.

XiX.

XX.

XXI.

XXil.

XXiil.

XXiV.

XXV.

105

Okuyacagmiz kitaplarda bagkahramanin cinsiyeti se¢iminizi etkiliyor mu?
Okuyacagmiz kitaplarda baskahramanin cinsiyeti sizin i¢in 6nemli mi? Neden?
Hangi 6zelliklere sahip kahramanlarin hikayelerini okumay1 tercih ediyorsunuz?
(Duygusal, cesur, korkak vb.)

Okudugunuz kitabin konusunun yasanabilecek olaylardan secilmesi veya
olaganiistii 6geleri barindirmasi se¢iminizi etkiliyor mu?

Sizce kizlar hangi tiir kitaplar1 okumaktan hoslanir? Neden?

Sizce erkekler hangi tiir kitaplar1 okumaktan hoslanirlar? Neden?

Size gore kizlar hangi tiir kitaplar1 okumalidirlar? Neden?

Size gore erkekler hangi tiir kitaplar1 okumalidirlar? Neden?

Anneniz ya da babaniz size hangi tiir kitaplar1 okumanizi 6neriyorlar?
Ogretmenleriniz size hangi tiir kitaplari okumanizi dneriyorlar? Sizce neden o tiir
kitaplar1 okumanizi 6neriyorlar?

Size gore kizlarin okuduklar1 kitaplarin kapak (renk), sayfa sayis1 vb. 6zellikleri
nasildir? Size gore nasil olmalidir?

Size gore erkeklerin okuduklari kitaplarin kapak (renk), sayfa sayis1 vb. 6zellikleri
nasildir? Size gore nasil olmalidir?

Size gore okudugunuz kitaplarda erkek ve kadin baskahramanin 6zellikleri ne gibi
acilardan farklidir?

Sizce bir kitapta mutlaka bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?

Sizce baskahramanda mutlaka bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?

Bir kitaba baglamadan o kitabin konusu hakkinda arastirma yapar misiniz?
Kitabin konusu hosunuza gitmezse okumay1 yarim birakiyor musunuz? Yarim
birakiyorsaniz hangi konulu kitaplar1 daha ¢ok yarim biraktiniz?

Hangi konulu kitaplar1 okurken kendinizden bir parca buluyor, kendinizi

karaktere daha yakin hissediyorsunuz?
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Ek 2: Veli izin Belgesi

Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Boliimii olarak
bitirme tezi kapsamimda “Cocuk Edebiyat1 Baglaminda Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Okumay1 Tercih Ettikleri Kitap Konularinmn Saptanmasi Uzerine Bir Inceleme” bashkli
arastirma projesini yiiriitmekteyiz. Arastirmamizin amaci cinsiyet faktoriiniin ¢cocuklarin
okumayi tercih ettikleri kitap konular1 tizerine etkilerini incelemektir. Bu amagcla siz izin
verdiginiz takdirde bu ankete dahil edilecektir. Anket okulda, ders saatleri icerisinde

uygulanacak olup 25 sorudan olugsmaktadir.

Anne Baba

[sim-Soy isim Isim — Soy isim

Imza Imza
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