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OZET

OGRETMEN-OGRENCI ILiSKiSiNIN ORTAOKUL OGRENCILERINiN FEN
BILIMLERI OZ-YETERLIGi VE FEN BiLIMLERI KAYGISI UZERINDEKIi
ROLUNUN INCELENMESI

Abdulbari BATUR, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Namudar izzet KURBANOGLU
Sakarya Universitesi, 2024.

Bu calismada; 6gretmen-6grenci iligkisinin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6z-yeterligi
ve fen bilimleri kaygis1 lizerindeki rolii ve bu roliin 6grencilerin cinsiyetlerine gore

farklilasip farklilasmadigi aragtirilmastir.

Calismanin evreni, Istanbul ilinde dgrenim gdren ortaokul dgrencilerden, drneklemi ise
Istanbul ili, Kiiciikcekmece ilgesinde bulunan ii¢ farkli devlet ortaokulunda dgrenim géren

641(431erkek, %67 ve 210 kiz, %33) 6grenciden olugmaktadir.

Calisma, 2023-2024 egitim-6gretim yilmin birinci doneminde gerceklestirilmis ve
ogrencilere veri toplama araglar olarak, “Ogretmen-6grenci iliskisi”, “Fen Bilimleri Oz-
yeterligi” ve “Fen Bilimleri Kaygi1” olgekleri uygulanmistir. Caligmanin verileri, nicel
arastirma kapsaminda iligkisel tarama modeli kullanilarak toplanmis ve SPSS paket

programlari ile analiz edilmistir.

Arastirma verilerinin betimsel analiz sonucuna gore 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligki ve
fen bilimleri 6z-yeterligi puan ortalamalari, toplam puan ortalamalarindan daha yiiksek, fen
bilimleri kaygi puan ortalamasi ise toplam puan ortalamasindan daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Ayrica yapilan regresyon analiz sonucu, 6gretmen ve Ogrenci iligkisinin,
ortaokul ogrencilerinin fen bilimlerine yo6nelik 6z-yeterliklerinin ve kaygilarinin anlamli
yordayicisi oldugunu gostermistir. Arastirma verilerinin t-testi analiz sonucu, dgrencilerin
cinsiyetleri ile 6gretmen-6grenci iligkisi ve fen bilimleri 6z-yeterligi arasinda anlamli fark
olusturdugu, bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Ancak, 6grencilerin fen

bilimlerine yonelik kaygilarinin cinsiyete goére anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri kaygi, Fen bilimleri 6z-yeterlik, Ortaokul 6grencileri,

Ogretmen-6grenci iliskisi.



ABSTRACT

EXPLORING THE ROLE OF THE TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP ON
SECONDARY SCHOOL STUDENTS' SCIENCE SELF-EFFICACY AND
SCIENCE ANXIETY

Abdulbari BATUR, Master Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Namudar izzet KURBANOGLU
Sakarya University, 2024.

In this study; the role of the teacher-student relationship on the science self-efficacy and
science anxiety of secondary school students and whether this role differs according to the
gender of the students were investigated.

The population of the study consists of secondary school students studying in Istanbul, and
the sample consists of 641 (431 boys, 67% and 210 girls, 33%) students studying in three
different public secondary schools in the Kiigclikcekmece district of Istanbul.

The study was carried out in the first semester of the 2023-2024 academic year, and
"Teacher-student relationship”, "Science Self-efficacy” and "Science Anxiety" scales were
applied to the students as data collection tools. The data of the study were collected using
the relational research design within the scope of quantitative research and analyzed with

SPSS package programs.

According to the descriptive analysis results of the research data, teacher-student
relationship and science self-efficacy mean scores were higher than the total score mean,
while the science anxiety means score was lower than the total score mean. Additionally, the
regression analysis result showed that the teacher-student relationship was a significant
predictor of secondary school students' science self-efficacy and science anxiety. The t-test
analysis result of the research data showed that there was a significant difference between
the gender of the students and the teacher-student relationship and science self-efficacy, and
this difference was in favor of female students. However, it was observed that students'’
science anxiety did not make a significant difference according to gender.

Keywords: Science anxiety, Science self-efficacy, Secondary school students, Teacher-

student relationship.
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SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimIars.........ccvvvvveieeececceeeeeeeeeeees



BOLUM I

GIRIS

Ogretme-Ogrenme  siirecinde &grencilerin basarilarinin  derse yonelik olumlu ydnde
gerceklesen davranis degisikliklerine bagli oldugu ve bu davramis degisikliklerinin
sonucunda da Ogrenmenin biligsel, duyussal ve psikomotor alan becerileri seklinde
gergeklestigi bilinmektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2008; Schibeci, 1983). Genel olarak
arastirmalarin sonuglari, 6grencilerin akademik basarilari iizerinde hem biligsel hem de
duyussal bir¢ok faktoriin etkili oldugunu gdstermistir (Fonteyne, Duyck ve De Fruyt, 2017
Higbee ve Thomas, 1999; Weber, Spinath ve Shi, 2011; Semeraro, Giofre, Coppola,
Lucangeli ve Cassibba, 2020). Son zamanlarda yapilan arastirmalar, dgretmen-6grenci
iligkisi, sosyal ¢evre, sinif ve aile ortami gibi faktorlerin de akademik basar1 iizerinde
etkisinin oldugunu gostermistir (Baten ve Desoete, 2018; Caputi, Lecce ve Pagnin, 2017,
Chang ve Beilock, 2016; Ramirez, Shaw ve Maloney, 2018; Zee ve de Bree, 2016). Bu
nedenle c¢alismada, 6gretmen-6grenci iligskisinin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6z-
yeterlik ve kaygist lizerindeki roliine ve bu roliin cinsiyete gore nasil degistiginin

belirlenmesine odaklanilmistir.

1.1. Problem durumu

Biligsel faktorler, genel biligsel yetenek, akil yiiriitme, planlama, soyut problemleri ¢6zme,
soyut diistinme, karmasik fikirleri ve materyalleri anlama yetenegini igerir (Gottfredson,
1997) ve yapist nicel bir ozellik tasir (Kaufman, 2009). Bilissel faktorlerin akademik
basarmin 6n goriilmesinde etkili oldugu bilinmektedir. Ancak, yetenek Olclimleri ile
akademik performans arasindaki iliskinin daha ileri egitim seviyelerinde daha diisiik oldugu
gozlenmistir (Boekaerts, 1995). Ayrica, baz1 6grenciler yiiksek biligsel yeteneklere sahip
olmasina ragmen basarisiz olurlar ve bu 6grenciler daha fazla motivasyon veya etkili ¢alisma
stratejileri kullanarak, bilissel veya problem ¢6zme yetenegindeki eksikligini telafi ederler
(Komarraju, Ramsey ve Rinella, 2013). Bu nedenle duyussal faktorlerin degerlendirilmesi

de onemlidir. Allen, Robbins ve Sawyer (2009) duyussal faktorleri, “Oncelikle psikolojik



teorilerden tiiretilen davranigsal, tutumsal ve kisilik yapilarimi temsil eden geleneksel
olmayan tahminciler” olarak tanimlamislar ve gesitli faktorlerden olustugunu bulmuslardir.
Bu faktorler, 6z-yeterlik, tutum, kaygi, algi, ilgi, deger yargisi, benlik, kisilik ve motivasyon
olarak siralanabilir (De Raad ve Schouwenburg, 1996; Fonteyne ve digerleri, 2017;
Lipnevich ve Roberts, 2012).

Oz-yeterlik ya da kisinin bir gérevi ya da hedefi basariyla tamamlama kapasitesine olan
inancinin (Bandura, 1997), 6grencilerin fen alanindaki basarisinda rol oynayan kilit bir
faktor oldugu belirlenmistir. Bu baglamda 6z-yeterlik, fen bagarisinin dnemli bir belirleyicisi
olarak gorilmiistiir (Britner, 2008). Fen 6z-yeterligi daha yiiksek olan &grencilerin fen
dersine katilmalar1 ve fen alaninda kariyer yapmaya devam etme arzusunu
giiclendirmektedir (Watt, 2006). Fen konular1 genellikle zor olarak algilandigindan (Patall,
Hooper, Vasquez, Pituch ve Steingut, 2018; Udo, Ramsey ve Mallow, 2004) olumlu fen 6z-
basarili olmalarina yardimci oldugu kabul edilir. Onemli sayida arastirma 6z-yeterligi
destekleyen faktorleri belirlemis olsa da fen Oz-yeterligini engelleyebilecek faktorleri
belirlemeye yonelik artan bir ilgi vardir (Britner ve Pajares, 2006). Fen bilimleri kaygis1 bu
faktorlerden birisidir (Britner ve Pajares, 2006; Chen ve Usher, 2013).

Fen bilimleri kaygisi, 6grencilerin fen dersi veya fenle ilgili etkinlikleri yapma sirasinda
yasadiklar1 yiiksek korku ve olumsuz duyguyu yansitir (Mallow, Kastrup, Bryant, Hislop,
Shefner ve Udo, 2010). Sosyal bilissel teori, 6grencilerin yapmalar1 gereken gorevleri
sirasinda yasadiklart kayginin, 0Oz-yeterlik gelisimini olumsuz yonde etkilemesinin
muhtemel oldugunu savunmaktadir (Bandura, 1997). Sosyal biligsel teori, 0grencilerin
kaygilarinin yogunlugunu nasil algiladiklarini, Ogrencilerin algilanan yeterliligi ile
etkilesime girecegini, yani kaygidaki artisin, 6z yeterliligin 6grencilerin basar1 gibi
akademik sonuglari tizerindeki olumlu etkilerini azaltacagini savunmaktadir. Genel olarak
arastirmacilar yaptiklar1 ¢alismalarda kaygiyi, hem genel olarak (Usher ve Pajares, 2008)
hem de fen bilimlerinde (Chen ve Usher, 2013) 6z-yeterligin olumsuz bir yordayicisi olarak
incelemiglerdir. Son yillarda 6grenciler arasinda fen bilimleri motivasyonu ve basarisinin
diistiigii, buna bagh olarak fen bilimlerindeki kayginin arttigit (OECD, 2017) gbz oniine
alindiginda, ayn1 anda kaygiy1 azaltip, 0z-yeterligi artiracak faktorlerin belirlenmesine
ihtiyag vardir. Oz-yeterlik bir taraftan 6grencilerin kaygilarindan etkilenirken, diger taraftan
baska faktorlerden de etkilenebilmektedir. Bu faktorlerden biri de Ogretmen-6grenci

iliskisidir.



Ogrencilerin okulda olusturdugu ve siirdiirdiigii en énemli sosyal iliski bigimlerinden ikisi,
akranlar1 ve dgretmenleriyle olan iliskileridir. Ogrencilerin kendi akranlariyla olan iliskisi,
cocukluktan ergenlige kadar akademik sonuglarla daha tutarli bir sekilde iliskili
goriinmektedir (Murdock 1999; Ryan, Stiller ve Lynch, 1994). Bu alanda yapilan
arastirmalar, 6grencilerin okul uyumlarindaki sosyal iliskilerinin akademik sonuglarla ig ice
gectigini agikca gostermektedir (Furrer ve Skinner, 2003; Niehaus, Rudasil ve Rakes, 2012;
Sakiz, Pape ve Hoy, 2012). Ogrencilerin &gretmenleriyle olan iliskisi ise yiiz yiize ve
uzaktan egitim sistemlerinde gergeklesen iki yonlii kisilerarasi bir bagdir (Hughes, 2012;
McCormick, O’Connor, Cappella ve McClowry, 2013; Pianta, 1999; Zhou, Du, Hau, Luo,
Feng ve Liu, 2020). Baglanma teorisi, 6gretmen-6grenci arasinda olusan bu bagi, kisilerarast
duygusal bir bag olarak tanimlar ve destekler (Ainsworth, 1989; Bowlby, 1980). Bu bag,
cocuklarin bilinmeyen diinyay1 kesfetmeleri i¢in giivenli bir temel olusturur (Bergin ve
Bergin, 2009). Eger bir 0Ogrenci basarisiz oldugu icin cezalandirilacagini veya
reddedilecegini hissederse, bu Ogrenci 0grenmeye motive olmakta zorlanacaktir. Bu
nedenle, {ist diizey bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in siif iklimi olumlu ve destekleyici
olmalidir ve Ogretmenin davranigi, sinifin iklimini diger tiim bireylerden daha fazla
etkilemektedir. Ogretmenler, ogrencilerin akranlari ve o6gretmenleriyle iliskilerine
odaklanarak olumlu smif iklimini en kolay sekilde olusturabilirler (Oludipe ve Oludipe,
2018). Dolayisiyla olumlu bir 6gretmen-6grenci iliskisi, 6grencilerin akademik katilimlari
icin 1yi bir temel olusturmasinin yani sira (Hamre ve Pianta, 2001; Zee ve Roorda, 2018),
ayni zamanda olumlu duygusal degisimlere de yol agabilir (Ma, Du, Hau ve Liu, 2018; Zhou,
Liu ve Liu, 2021). Ayrica, olumlu 6gretmen-6grenci iliskisi, yeni veya karmasik igerigi
ogrenmede giicliik ¢eken dgrencilerin 6gretmene kolayca yaklagmalarini saglayabilir, bu da
ogretmenin Ogretimi destekleyecek pekistiregleri uyarlama olasiligini artirir (Hughes ve
Kwok, 2007).

Yukaridaki ¢alismalarda belirtildigi gibi bilissel ve duyussal faktorlerin fen bilimleri basarisi
tizerindeki rolii literatiirde genis ¢apta arastirllmistir (Burns, Martin, Kennett, Pearson ve
Munro-Smith, 2021; Oludipe ve Oludipe, 2018; Fonteyne ve digerleri, 2017; Lu ve digerleri,
2011; Pajares, Britner ve Valiante, 2000; Seligman Walkman, Walker ve Rossenhan, 2001;
Simpson ve Oliver, 1990; Turner ve Lindsay, 2003). Ayrica bir¢ok arastirma, sinif ortaminin
onemli bir bileseni olan 6gretmen-6grenci iliskisinin, 6grencilerin 6grenmeleri ve duygusal
degisimleri ile olumlu yonde iliskili oldugunu gostermistir (Sanchez Fowler, Banks, Anhalt,
Der ve Kalis, 2008). Bu arastirmalarda, 6gretmenleriyle yakin iliskileri olan 6grencilerin

okulda, yiiksek akademik ilgi, baghlik, basari, 6z-yeterlik, motivasyon ve diisiik kaygi
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yasama olasiliklarinin, 6gretmenleriyle daha uzak iligkileri olan 6grencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu bulunmustur (Battle, Russell ve Looney, 2010; Fast, Lewis, Bryant, Bocian,
Cardullo, Rettig ve Hammond, 2010; Furrer ve Skinner, 2003; Hamre ve Pianta, 2005;
Marchand ve Skinner, 2007; Martin ve Rimm-Kaufman, 2015; Niehaus ve digerleri, 2012;
Pianta, 1999; Pianta ve Hamre, 2009; Roorda, Koomen, Spilt ve Oort, 2011; Rudasill, Reio,
Stipanovic ve Taylor, 2010; Sakiz ve digerleri, 2012; Tosto, Asbury, Mazzocco, Petrill ve
Kovas, 2016; Wentzel, 2002; Zhou ve digerleri, 2020; Zhou ve digerleri, 2021). Ozellikle,
O0gretmen-6grenci iliskisinin matematik basarisinda 6nemli rol oynadigmi One siiren
aragtirmalar da giderek artmaktadir (Engle, 2010; Fast ve digerleri, 2010; Sakiz ve digerleri,
2012; Semeraro ve digerleri, 2020; Upadyaya ve Eccles, 2014; Zee ve de Bree, 2016; Zhou
ve digerleri, 2021; Zhou ve digerleri, 2020). Benzer ¢alismalar anaokulu (Bergin, 2016) ve
ilkokul O6grencileri (Hamre ve Pianta, 2005) i¢in genis c¢apta arastirilirken, ortaokul
ogrencileri i¢in daha fazla arastirma yapilmasina ihtiya¢ vardir (Ahmed, Minnaert, van der
Werf ve Kuyper, 2010). Bildigimiz kadariyla literatiirde, O6gretmen-6grenci iliskisinin
matematik Oz-yeterligi ve kaygisi lizerindeki roliinii arastiran c¢aligmalar (Semeraro ve
digerleri, 2020; Xu ve Qi, 2019; Zhou ve digerleri, 2020; Zhou ve digerleri, 2021)
yapilmasina ragmen, ortaokul 6grencilerinde 6gretmen-6grenci iliskisinin fen bilimleri 6z-
yeterligi ve kaygisi tizerindeki roliinii arastiran bir ¢aligma bulunmamaktadir. Fen bilimleri
mevcut aragtirmada oldugu gibi 6gretmen-ogrenci iligkisinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen
bilimleri kaygisi tizerindeki roliiniin incelenmesine de ihtiyag vardir. Ortaokul 6grencileri
arasinda, ogretmen-ogrenci iligkisinin biligsel olmayan faktorler (6z-yeterlik ve kaygi)
tizerindeki rolii hakkinda az sayida galigma yapilmistir (Burns ve digerleri, 2021). Bu
nedenle ¢aligmada, ortaokul 6grencilerinde 6gretmen-6grenci iliskisinin fen bilimleri 6z-
yeterligi ve fen bilimleri kaygis1 lizerindeki roliinii arastirdik. Dolayisiyla bu ¢aligmanin
problem ciimlesini, 6gretmen-6grenci iliskisinin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6z-
yeterligi ve fen bilimleri kaygisi tizerindeki rolii nedir? ve ortaokul 6grencilerinde 6gretmen-
ogrenci iligkisinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygis1 tizerindeki rolii cinsiyete

gore degismekte midir? sorulari olusturmaktadir.

1.2. Calismanin amaci

Bu ¢alismanin amaci; egitim-0gretim siireci igerisinde 6gretmen-6grenci iliskisinin ortaokul
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ogrencilerinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi iizerindeki roliinii
belirlemektir. Ayrica, 6gretmen-6grenci iliskisinin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6z-
yeterligi ve fen bilimleri kaygis1 {izerindeki roliinlin cinsiyete gore farklilagip
farklilasmadigin1 incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap

aranmigtir.

e Ortaokul 6grencilerinin dgretmen-6grenci iliskisi, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen
bilimleri kayg1 puanlar1 hangi diizeydedir?

e Ogretmen-6grenci iliskisinin ortaokul grencilerinin, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen
bilimleri kaygisi iizerindeki etkisi nedir?

e Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen-6grenci iliskisinin, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen

bilimleri kaygisi tizerindeki rolii, cinsiyete gore degismekte midir?

1.3. Cahsmanin 6nemi

Bu arastirmada; egitim-6gretim siireci igerisinde Ogretmen-6grenci iliskisinin ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi lizerindeki roliiniin ve bu
roliin 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Ogrenci
basaris1 iizerinde 6gretmen-6grenci iliskisinin etkileri yapilan ¢alismalarda vurgulanmaistir.
Ogrencilerin dgretmenleriyle giiclii bir bag kurmalarmin, dgrenmeye olan katilimlarimni
artirdigr ve duygusal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir. Bu nedenle,
ogretmen-6grenci iligkisinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygis1 izerindeki
rolliniin arastirilmasi, Ogrencilerin basarilarin1 ve motivasyonlarini artirmasi agisindan
onemlidir. Arastirmamizin sonucunda, 6gretmen ve 6grenci arasinda olumlu iligki arttiginda,
ogrencilerin fen bilimleri 06z-yeterligi artarken, fen bilimleri kaygilarinin azaldig
goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskinin, ortaokul 6grencilerinin fen
bilimlerine yonelik 6z-yeterliklerinin ve fen bilimlerine yonelik kaygilarinin anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonuglar1 alan yazinda belirtilen 6gretmen
ve 6grenci arasindaki pozitif iliskinin 6grencilerin fen bilimleri 6z-yeterliginin gelisimine ve
fen bilimlerine yonelik kaygilarmmin azalmasina katkida bulundugunun belirlenmesi

agisindan énemlidir.

Ogrencilerin, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iliskisi ve fen bilimleri &z-yeterliginin

cinsiyete gore anlamli farklilik olusturdugu, bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu



goriilmistiir. Ancak 6grencilerin fen bilimleri kaygilari, cinsiyete gére anlaml bir farklilik
gostermemistir. Alan yazindaki ¢alismalarda 6gretmen-6grenci iliskisinin, 6grencilerin 6z-
yeterligini ve Ogrenme stratejilerini kullanmalarini tesvik ettigini ve derslerle ilgili
yeterliklerini gelistirdigini goéstermistir. Alan yazin incelendiginde, Ogretmen-dgrenci
iligkisinin 6grencilerin cinsiyetleri lizerindeki roliinii gosteren az sayida ¢alisma olmasina
ragmen, dgretmen ve dgrenci iligkisinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi
tizerindeki roliinli cinsiyete gore arastiran bir calisma bulunmamaktadir. Bu nedenle
calismamiz, 6gretmen-6grenci iliskinin, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi

tizerindeki roliiniin cinsiyete gore farklilastigini ortaya ¢ikarmasi agisindan dnemlidir.

1.4. Varsayimlar

e Arastirmaya katilan ortaokul &grencileri 6lgek sorularina samimi ve igten cevap
vermisglerdir.

e Uygulamanin biitliin asamalarinda arastirmaci, etik kurallara uygun hareket etmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma; 6gretmen-6grenci iliskisinin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri 6z-yeterligi
ve fen bilimleri kaygis1 tizerindeki roliinii belirlemeye yonelik bir¢ok gii¢lii nokta igermesine
ragmen, bazi sinirliliklar da icermektedir:

e Arastirma, belirli bir cografi bolgeden se¢ilen 6grenci tlizerine odaklanmaktadir. Bu
kapsamda calisma Kiigiikcekmece ilgesinde bulunan {i¢ farkli devlet ortaokulunda 6grenim
goren Ogrencilerden toplanan veriler ile sinirlidir.

o Elde edilen veriler, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin birinci dénemi ile sinirhdir.

e  Aragtirmada veri toplamak amaciyla 6l¢ekler kullanilmigtir. Bu kapsamda elde edilen
verilerin toplanmasi igin arastirmaci tarafindan olusturulan Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Fen
Bilimleri Oz-yeterlik ve Fen Bilimleri Kayg: 6lgekleri kullanilmustir. Elde edilen veriler,

6l¢eklerden toplanan verilerle sinirlidir.



1.6. Tanmimlar

Ogretmen-dgrenci iliskisi: Ogretmen-6grenci iliskisi, yiiz-yiize ve uzaktan egitim
sistemlerinde gergeklesen iki yonlii, kisileraras: bir baglantidir (Pianta, 1999).

Oz-yeterlik: Insanlarin tasarlanan performans tiirlerine ulasmak igin gerekli hareketleri
organize etme ve basarma kapasitelerini algilama bigimleri olarak tanimlanir (Bandura,
1986).

Fen bilimleri kaygisi: Fen bilimleri kavramlarindan, bilim insanlarindan ve fen bilimleri

etkinliklerinden korkma olarak tanimlamistir (Mallow, 1986).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ogretmen-b@renci iliskisi ve 6z-yeterlik

Ogretmen-dgrenci iliskisi, yiiz-yiize ve uzaktan egitim sistemlerinde gerceklesen iki yonlii,
kisileraras1 bir baglantidir (McCormick ve digerleri, 2013; Pianta, 1999). Yiiz-ylize ve
uzaktan egitim sistemlerinde O0grenci 0grenmelerinin artirilmasi igin §gretmen-6grenci
iliskisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ozellikle yiiz-yiize egitimde olumlu sinif ortamiin
olusturulmasi, 6gretmen-6grenci iligkisinin gelistirilmesine katki saglamasinin yani sira,
ogrencilerin motivasyonunu ve 6grenme isteklerini gelistirerek akademik performanslarinin
artmasini saglayabilir (Ma ve digerleri, 2018; Wubbels ve Brekelmans, 2005). Motivasyon
kuramlari, motivasyon inang¢larinin sadece 6grenme sonuglartyla degil, ayni zamanda
ogrencilerin 6grenmeyle ilgili algilariyla da iliskili olabilecegini 6ne stirmektedir (Shores ve
Shannon, 2010; Singh, Granville ve Dika, 2002). Bu baglamda, 6grencilerin motivasyon
inanglar1 da 6gretmenleriyle olan iligkilerini ve dolayisiyla 6grenme sonuclarini hayati
derecede etkileyebilir (Kikas ve Magi, 2017; Pajares ve Miller, 1997; Roorda ve digerleri,
2011). Olumlu dgretmen-6grenci iligkisi, dgrencilerin motivasyonunu artirarak 6grenme
sonuglarina katki saglar (Ma ve digerleri, 2018). Baglanma kuramina gére olumlu 6gretmen-
ogrenci iliskisi, 0grencilerin giiven duygularim artirdigin1 gostermistir (Baker, Grant, ve
Morlock, 2008; Pianta, 1999; Roorda ve digerleri, 2011). Yiiksek duygusal giiven, 6grenci
ogrenmesi i¢in esas kabul edilmektedir (Baker ve digerleri, 2008). Diger bir deyisle olumlu
ogretmen-6grenci iligkisi, 6grencilerin sinifta aktif katilim gostermeye motive olmast igin
destekleyici bir ortam olusturarak 6grencilerin dgrenmesini artirmaktadir (McCormick ve
digerleri, 2013).

Yapilan ¢aligmalarda, simif ortaminin en 6nemli bileseni olan 6gretmen-6grenci iliskisinin,
ogrencilerin 6grenme sonuglarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir (Ang, 2005; Barile,
Donohue, Anthony, Baker, Weaver ve Henrich, 2012; Hamre ve Pianta, 2001; Roorda ve
digerleri, 2011; Valiente, Lemery-Chalfant, Swanson ve Re, 2008; Wentzel, 2002). Ayrica,
olumlu bir 6gretmen-6grenci iliskisi, dgrencilerin kendilerine yonelik algilarini ve 6z-

yeterliklerini birlikte etkiler. insanlarim tasarlanan performans tiirlerine ulasmak igin gerekli



hareketleri organize etme ve basarma kapasitelerini algilama bi¢imleri olarak tanimlanan 6z-
yeterlik, Bandura tarafindan gelistirilen sosyal biligsel teorinin temel kavramidir (Bandura,
1986, 1997). Sosyal bilissel teori (Bandura, 1997), bireylerin becerilerini etkili bir sekilde
kullanmadan 6nce ilgili alanda 6z giiven sahibi olmalar1 gerektigini savunur (Schunk ve
Pajares, 2002). Ayrica sosyal bilissel teori, 6grencilerin davranislarini etkileyen i¢ ve dis
faktorlerin oldugunu ileri siirmektedir (Honicke ve Broadbent, 2016). i¢ faktorlerden biri,
kisinin bir gdrevi nasil basaracagini veya bir sorunu nasil ¢ézecegini algilayabildigi 6z-
yeterliktir (Bandura, 1997), bu da 6grencilerin basarisini etkileyen giiclii bir faktordiir (Zhou
vd., 2021). Sosyal bilissel teoriye gore Oz-yeterlik, insanlarin diisiinme, hissetme ve
kendilerini motive etme sekillerini, yaptiklart segimleri ve yol alma sekillerini
etkilemektedir. Insanlarin kendilerini yeterli ve 6z giivenli hissettikleri konulara yogunlasma
egilimindeyken, bunlar1 hissetmedikleri durumlardan kacinma egilimindedirler (Pajares ve
Schunck, 2001a). Bu baglamda 6z-yeterlik, bir gorevi yerine getirmeye yardimeci olmanin
yani sira, ayni zamanda bilissel, sosyal, duygusal ve davranigsal becerilerin etkili bir sekilde
uygulanmasina da yardimei olabilir. Dolayisiyla 6z-yeterlik, bireyin kendi becerilerine ve
bunlarla neler yapabilecegine olan inanciyla ilgilidir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik, diger
alanlarda oldugu gibi 6grencilerin fen bilimleri alanindaki basarilarinda da ¢ok 6nemli bir
rol oynamaktadir (Watt, 2006). Daha yiiksek fen bilimleri 6z-yeterligine sahip 6grencilerin
fen bilimleri derslerine katilma ve bilim alaninda kariyerlerine devam etme olasiliklar1 daha
bilimin dogasinda olan zorluklarla basa ¢ikmalarina ve akademik olarak basarili olmalarina
yardimc1 olmak agisindan 6nemlidir (Patall ve digerleri, 2018). Bu nedenle akademik basari
ve 0grenmenin agiklanmasi i¢in motive edici ve diizenleyici davranis siiregleriyle ilgili
kuramlar onerilmistir (Honicke ve Broadbent, 2016). Sosyal bilissel kurama (Bandura,
1977) gore motive edici ve diizenleyici davranig, sosyal-gevresel ve igsel benlikle ilgili
faktorlerin bir birlesimi araciligiyla gergeklesir (Bandura, 2002). Benlikle ilgili faktorlerden
0z-yeterlik en onemli ve en ¢ok arastirilan kavramdir. Bu kavram insanlarin, belli bir
davranisi basariyla gergeklestirebilecegine inanma derecelerine isaret eder. Bireylerin belli
bir goreve kalkisip kalkismayacagini, gosterecekleri cabay1 ve engellerle karsilastiklarinda
gosterecekleri sabri belirleyen kilit bir unsurdur (Bandura, 1997). Diisiik 6z-yeterlige sahip
kisiler, zorlayic1 gorevleri kolayca birakirken yiiksek 6z-yeterligi olan kisiler daha fazla ¢caba
gosterecektir (Schunk, 1989). Sosyal bilissel kurama gore 6grencilerin 6z-yeterlik algisi,
duyugsal uyarilmalarini, diisiincelerini, se¢im davranislarini ve gorev performanslarini

etkiler (Hackett ve Betz, 1989). Oz-yeterlik, 6grencilerin akademik basarisini giiclii bicimde
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etkileyecegi igin egitimciler, 6grencilerin 6z-yeterligini artirmanin yollarin1 bulmaya
caligmaktadir (Sparks, 2014) ve olumlu bir 6gretmen-6grenci iligkisinin gelistirilmesinin 6z-

yeterligin artirilmasinda etkili oldugu gosterilmistir (Jerome, Hamre ve Pianta, 2009).

Ogretmen-dgrenci iliskisine yonelik bir¢ok calisma, baglanma kuramini temel almistir
(Baker ve digerleri, 2008; Krstic, 2015; Pianta, 1999; Roorda ve digerleri, 2011). Baglanma,
cocuklarin yakinlik kurmasina ve bunu siirdiirmesine yardimei olarak kendi ihtiyaglarini
karsilamak iizere yetiskinlerle iletisime gecmesini saglar. Yetiskinler cocuklar i¢in duygusal
destek ve giivenli bir ortam sagladiginda ¢ocuklar, yetiskinlerin onlar1 kuvvetli bicimde
destekledigini bildiklerinden daha 06z giivenli olacaktir ve karmasik problemleri
¢ozebileceklerdir (Bowlby, 1980). Baglanmanm siniflarda iki rolii vardir. Ilk olarak
baglanma, cocuklarin bilgiyi dzglirce kesfetmesi i¢in giiven veren bir smif ortami saglar.
Ikincisi, cocuklarin birbiriyle iletisimi i¢in bir temel gdrevi goriir (Bergin ve Bergin, 2009).
Her iki faktor de yiiksek seviyede oz-yeterlik gelistirmenin temelini olusturur. Ornegin
mevcut arastirmalar, dgretmenleri daha samimi oldugunda ve Ogrencilerin ihtiyaglar
siiflarda karsilandiginda 6grencilerin duyussalliginin arttigini gostermistir (Cadima, Leal
ve Burchinal, 2010). Dolayisiyla bu ¢alismada 6gretmen-6grenci iliskisinin 6grencilerin fen

bilimleri 6z-yeterligiyle iligkili olacagi varsayilmustir.

2.2. Ogretmen-ogrenci iliskisi ve kaygi

Ogretme ve 6grenme siireci, 6grenme ortamlarinda gerceklesir ve kontrol edilir. Ogrenme
ortami; sosyal ¢evre, okul ve smif gibi ortamlardan olusurken, 6grenciler, 6gretmenler ve
ebeveynler gibi faktorlerden etkilenir. Siniflarda olumlu 6grenme ortaminin olusturulmast,
duyussal degiskenlerin etkilenmesinde ¢ok 6nemli bir rol oynar. Dolayisiyla, 6grencilerin
uyum saglamaya c¢alistigt 0grenme ortami tehdit edici degil, saghikli 6gretmen-6grenci
etkilesiminin ve olumlu benlik goriisiiniin hakim oldugu alan olmalidir. Bagka bir deyisle
ogrencileri takdir ettigi ve karsilikli saygi gosterdigi atmosfer olmalidir (Young, 1999).
Dolayisiyla siniflarda olumlu 6grenme ortami, 6grencilerin dgretmenleriyle olusturdugu
kisileraras1 etkilesim becerilerinin kalitesini ifade etmektedir. Yapilan arastirmalar, simif
ortaminda Ogrencilerin heyecanint ve Ogrenme yetenegini ortaya cikarmada veya

engellemede Ogretmenin Onemli rol oynadigini ortaya koymustur (Young, 1999). Bu
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baglamda Ogretmen-0grenci etkilesimi, duygular1 ortaya ¢ikararak Ogrenmenin
gerceklesmesine katki saglayacak faktorlerden biri olarak kabul edilebilir. Cilinkii bilgi
edinme veya beceri gelistirme siireci, 6grenmenin gerceklestigi sosyal ve duygusal baglamda
gerceklesmektedir. Bunu dikkate alarak 6gretmenlerin tehdit edici olmayan bir 6grenme
ortami olusturmalar1 gerekmektedir. Finch (2001) 6gretmenlerin, dgrencilerin duygusal
ihtiyaclarina duyarli, onlara duygusal tepkilerinde yalniz olmadiklarini ve bu duygularin
normal oldugunu gilivence altina alacak egitimler sunan, bir Ogrenme ortami
olusturabileceklerini belirtmistir. Bunun nedeni, d6grencilerin yeni bir 6§renme ortamiyla
karsilastiklarinda, yeni kisilerarasi iligkilerle bas etmeleri gerektigidir. Ortam 6grencilerin
ihtiyaclarina gore degistirilmezse, 6grencilerin hem birbirleriyle hem de &gretmenleriyle

olan yeni iliskilerini ve duygusal faktorlerini tehdit edebilir.

2.3. Ogretmen-ogrenci iliskisi, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi

arasindaki iliski

Birgok iilkede fen bilimleri alaninda yiiksek 6grenimdeki 6grenci sayisinda diisiis oldugu ve
ozellikle lise caglarinda fen bilimleri alanini secen Ogrenci sayisinda azalma oldugu
belirlenmistir (Maltese ve Tai, 2011; OECD, 2017). Yapilan ¢alismalarda, fen bilimleri
alaninda 6z-yeterligin, motivasyon, derse katilim ve akademik basari ile iligkili oldugu
ortaya konmustur (Honicke ve Broadbent, 2016; Rittmayer ve Beier, 2008; Usher ve Pajares,
2008). Ogrencilerin fen bilimleri 6z-yeterliginin ilkokul ve ortaokul 6grencileri arasinda
diisiik oldugu, 6zellikle kiz 6grenciler arasinda, bu diisiisiin daha fazla oldugu goriilmiistiir
(Barth, McCallum, Todd, Guadagno, Roskos, Burkhalter ve Goldston, 2011; Rice, Barth,
Guadagno, Smith ve McCallum, 2013; Rittmayer ve Beier, 2008). Ogrencilerin fen bilimleri
oz-yeterliginin diigiik olmasinin nedenleri arasinda; fen 6grenme ortaminin ve 6gretmen-
ogrenci arasindaki iligkinin kalitesi ile fen bilimleri kaygis siralanabilir. Ogretmen-6grenci
iligkisinin kalitesi, 6grencinin 6grenmeye yonelik algisini (Krishnan ve Hoon, 2002) ve
Ogrencilerin yasadigi1 kaygi derecesini etkiler. Ayrica, olumsuz bir grenme ortaminin neden
oldugu kaygi, 6grencilerin 6z-yeterligini ve dolayisiyla performansini diisiirebilir (Taye,
2017). Yukaridaki ¢alismalarin 1s1ginda, 6gretmenlerle karsilikli saygiya dayanan saglikli
iliskiler olusturmak, Ogrencilerin fen bilimleri &z-yeterligini artirmaya, fen bilimleri

kaygisin1 azaltmaya yardimci olabilir. Bu nedenlerle 6gretmenlerden, stressiz bir ortam

11



gelistirerek Ogrencilerin rahatlamasina, saglikli 6gretmen-6grenci etkilesimi olusturarak
Ogrencilerin 6z gliven duymasma ve aidiyet duygusu gelistirmelerine katki saglamalar

beklenir.

Oz-yeterlik iizerine yapilan c¢alismalar, hem &grenme aktivitelerinin basariimasi
konusundaki algilanan beceriyi hem de bazi belli basli akademik konulardaki basarinin
algilanmasini incelemistir (Bong ve Skaalvik, 2003; Caprara, Vecchione, Alessandri,
Gerbino ve Barbaranelli, 2011; Schunk, 1991). Fen bilimleri egitimi alaninda yapilan bir¢ok
arastirma, fen bilimleri 6z-yeterligi konusuna yogunlagsmistir (Britner ve Pajares, 2006). Pek
cok calisma fen bilimleri 6z-yeterliginin, 6grencilerin performansi ile iliskili pek cok faktorii
etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Genel olarak fen bilimleri 6z-yeterligi yiiksek olan
ogrencilerin, fen aktiviteleri ile bas etmeye, Odevleri diizenli yapmaya, fen bilimleri
deneylerine daha ¢ok katilmaya ve derse daha ilgi duymaya yatkin olduklar1 belirlenmistir.
Fen bilimleri 6z-yeterligi diisiik olan Ogrencilerin ise fen bilimleri dersine katilmama
davranig1 gosterdigi, fen bilimleri aktivitelerine katilimi reddettigi veya aktivitelere daha az
caba gosterdigi gorlilmiistiir (Britner ve Pajares, 2006; Lau ve Roeser, 2002; Lee, Hayes,
Seitz, DiStefano ve O’Connor, 2016). Ayrica, hem fen bilimleri 6z-yeterliginin hem de fen
bilimleri kaygisinin dgrencilerin fen bilimleri basarisi ile dnemli 6lgiide iliskili oldugunu
gosteren galigsmalar da mevcuttur (Britner ve Pajares, 2006; Chen ve Usher, 2013; Jansen,
Scherer ve Schroeders, 2015; Lau ve Roeser, 2002; Valentine, DuBois ve Cooper, 2004;
Simpson ve Oliver, 1990). Daha yiiksek fen bilimleri 6z-yeterliginin, fen bilimleri basarisi
ile pozitif iligkili oldugu (Britner ve Pajares, 2006), yiiksek fen bilimleri kaygisinin fen
bilimleri basarisi ile negatif iliskili oldugu bulunmustur (Gibbons, Xu, Villafafie ve Raker,
2018; Mallow, 2006). Ancak fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi birlikte
incelendiginde, fen bilimleri 6z-yeterliginin &grencilerin fen bilimleri basarisinda daha
belirgin bir rol oynadigini gostermistir. Britner (2008) yapmis oldugu c¢aligmada, fen
bilimleri 6z-yeterliginin fen bilimleri basaris1 lizerindeki etkisinin, fen bilimleri kaygisindan
cok daha biiyiik oldugunu bulmustur. Yukaridaki ¢alismalarda goriildiigii gibi fen bilimleri
oz-yeterliginin ve fen bilimleri kaygisinin 6grencilerin fen bilimleri basarisi iizerinde etkili
oldugunu gosteren c¢aligmalar vardir. Alan yazin incelendiginde &gretmen-6grenci
arasindaki iligkinin 6grencilerin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi tizerinde
herhangi bir roliiniin olup olmadigini arastiran ¢aligmalar bulunmamaktadir. Bu ¢alismada,
olumlu 6gretmen ve dgrenci iliskisinin 6grencilerin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri

kaygisi lizerinde olumlu bir rol oynayacag: diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak,
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ortaokul O6grencilerinde o6gretmen-6grenci iliskisinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen
bilimleri kaygis1 lizerinde nasil bir role sahip oldugunu belirlemek, alan yazindaki eksikligi

gidermesi agisindan 6nem arz etmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin yontemi

Bu arastirmada; Ogretme-O0grenme siirecinde Ogretmen-Ogrenci iliskisinin ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygis1 iizerindeki roliiniin
belirlenmesi ve bu roliin 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilagmadiginin
belirlenmesi i¢in tarama modeli kullanilmistir. Huck (2008) tarama modelinin, bireylerin bir
konu hakkindaki goriislerini, tutumlarini, davranislarini ortaya ¢ikarmak igin veri toplamak
ve konu hakkinda genel yapiy1 ortaya koymak igin kullanilabilecegini belirtmistir. Herhangi
bir arastirmada belirlenmesi istenen durum tizerinde bir miidahale yapilmadan, sadece
durumun ortaya ¢ikarilmasina iliskisel tarama modeli adi verilir (Karasar, 2015). iliskisel
tarama modelinde iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varlig1 ve derecesi
belirlenmeye ¢alisilir (Kincal, 2013). Bu arastirmada, bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasindaki iliskinin derecesi belirlenmek istenmistir. Bu amagla ortaokul 6grencilerinden,
ogretmen-ogrenci iligkisi, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi 6lgeklerindeki
sorular1 cevaplamalari istenmistir. Olgekleri doldurmadan 6nce tiim katilimcilar, calismanin
amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Olgekler, 2023-2024 egitim-6gretim yilmin birinci

doneminde ortaokul 6grencilerine uygulanmustir.

3.2. Evren ve orneklem

Aragtirmanin evreni, Istanbul ilinde égrenim goren ortaokul dgrencileri ve drneklemi ise
Istanbul ili, Kiiciikcekmece ilgesinde bulunan ii¢ farkli devlet ortaokulunda 6grenim géren
641 6grencidir. Orneklemi olusturan 6grencilerin yaslar1 12-16 arasinda iken yas ortalamasi
14°tlir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Sekil 1° de

verilmistir.
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Sekil 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar

3.3. Veri toplama araglari

Calismanin amacina uygun olarak kullanilan veri toplama araglar1 ve 6zellikleri Tablo 1° de

verilmigtir.

Tablo 1

Veri Toplama Ara¢lar

Olgekler Gelistiren ve Madde L!kgrt Derecesi Cronbach-Alfa
Uyarlayan Sayist Tipi
Zhou ve Orijinal
. Calismada
. digerleri, (2020) 1. Tamamen Olgek
Ogretmen-
. . ve katilmtyorum,
Ogrenci Iliskisi 4 4
. ) Kurbanoglu, 4. Tamamen
Olgegi ] .93 .80
Demirtas, Batur Katiliyorum
(2023)
MSLQ; Pintrich 1. Benim icin
ve digerleri, kesinlikle yanlis,
Oz-yeterlik
a (1991) ve 8 7 7. Benim igin
Olgegi o .86 .78
Biiyiikoztiirk ve kesinlikle
digerleri, (2004). dogrudur
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Kagitci ve L.
Fen Bilimleri gl 1. Higbir Zaman,

Kurbanoglu 18 5 .89 .89

Kaygi Olgegi (2013) 5. Her zaman

3.4. Veri toplama siirecleri

2023-2024 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde ii¢ farkli devlet okulunda 6grenim
goren ortaokul Ogrencilerine calismanin amacina uygun olarak veri toplama araglari
uygulanmustir. Orneklemi olusturan Ogrencilerden elde edilen veriler analiz yapilarak,
ogretmen-6grenci iliskisinin ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen
bilimleri kaygist tizerindeki rolii ve bu roliin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigi
belirlenmistir. Ayrica, veri toplama araglar1 uygulanmadan 6nce 6grencilerin katilimi igin
gerekli izinler alinmis ve goniillii katilim1 saglanmistir. Bu baglamda 6grencilere ¢alismanin
amaci hakkinda gerekli bilgi verilmistir. Daha sonra veri toplama araglar1 isimsiz olarak g
farkli okulda 6grenim goren Ogrencilere smif ortaminda 15 ile 20 dakika arasinda

uygulanmistir

3.5. Verilerin analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen rakamsal degerlerin analizinde; betimsel, regresyon
ve tek orneklemli t-testi analizleri kullanildi. Alt problemlerden 6gretmen-6grenci iliskisi,
fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygi puanlarinin hangi diizeyde oldugunun
belirlenmesi, betimsel analizle yapildi. Betimsel analizde, merkezi egilim Olgiilerinden
aritmetik ortalama kullanildi. Ogretmen-6grenci iliskisinin, dgrencilerin fen bilimleri 6z-
yeterligi ve fen bilimleri kaygisi lizerindeki roliiniin belirlenmesinde ise regresyon analizi
kullanild1. Regresyon analizi iki degisken arasindaki iligkinin bir matematiksel esitlik ile
aciklanmasi siirecinde kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2018). Bu nedenle
ogretmen-6grenci iliskisinin 6grencilerin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisini
yordama diizeyini belirlemek amaciyla basit regresyon analizi kullanilmistir. Ortaokul

ogrencilerinin 6gretmen-0grenci iligkisinin, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi
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tizerindeki etkisinin, cinsiyete gére anlamli bir fark olusturup olusturmadigini belirlemek

icin tek 6rneklemli t- testi kullanilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmanin alt problemlerine iligkin toplanan verilerin analizi sonucunda, elde

edilen bulgular verilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

e Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen-6grenci iligkisi, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen
bilimleri kaygi puanlarini belirlemek i¢in 6lgeklerden elde edilen verilerin betimsel analizi
yapilmistir. Betimsel analiz sonuglar1 ve aragtirmanin alt problemine yonelik agiklamasi

Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2

Bagiml Degiskenlere Iliskin Betimleyici Analiz Sonug¢lart

_ X (aritmetik
Bagimli degiskenler N Min Maks
ort.)
Ogretmen-6grenci arasindaki iliski 641 4 16  10.62 (2.66)
Fen bilimleri 6z-yeterligi 641 8 56  30.97 (3.88)
Fen bilimleri kaygisi 641 18 90 30.91(1.71)

Tablo 2’ de her bir bagimli degiskenin aritmetik ortalama puanlar1 verilmistir. Buna gore
Ogretmen-6grenci iliski puan1 2.66, fen bilimleri 6z-yeterligi puan1 3.88 iken fen bilimleri
kaygi puani ise 1.71°dir. Bu puan ortalamalar1 dikkate alindiginda, 6gretmen ve 6grenci

arasindaki iliski ve fen bilimleri 6z-yeterligi yiiksek, fen bilimleri kaygilari ise diistiktiir.
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4.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular

e Ogretmen-6grenci iliskisinin, dgrencilerin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri
kaygisi tizerindeki roliinii belirlemek i¢in 6lgeklerden elde edilen verilerin regresyon analizi

yapilmistir. Regresyon analiz sonuglar1 Tablo 3 ve Tablo 4’ de sirasiyla verilmistir.

Tablo 3

(jgretmen-(jgr'enci Arasindaki  Iliskinin  Ogrencilerin  Fen Bilimleri Oz-Yeterligini
Yordamasna Iligkin Regresyon Analizi Sonu¢lar: (Model, Anova ve Katsay: Tablolar)

Tahminin
Model R R? Diizeltilmis R?
standart hatasi
Yordayici
_ .79 .63 .63 7.96
degisken

Yordayici degisken: Ogretmen-6grenci iliskisi

ANOVA
Kareler Kareler
Varyans Kaynagi sd F p
top. ort.
Regresyon  68479.09 1 68479.09  1081.61 .00**
Yordayici
Artik  40456.41 639 63.31
degisken

Toplam 108935.50 640

Bagimli degisken: Fen bilimleri 6z-yeterligi, Yordayici degisken: Ogretmen-6grenci
iliskisi

Katsayilar

Standartlastirilmamis ~ Standartlastirilmis
Model t p

katsayilar katsayilar
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B Std. hata Beta

(Sabit) 1.38 95 144 15
Yordayici Ogretmen-
degisken 55 enci 2.79 09 79 3289  .00**
iliskisi

Bagimli degisken: Fen bilimleri 6z-yeterligi

Tablo 3’te yer alan regresyon analiz sonuglar1 6gretmen-0grenci iligkisinin, ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik 6z-yeterliklerinin anlamli bir yordayicist oldugunu
gostermektedir (R=.79, R?=.63, F (1, 639) = 1081.61, p<.01). Bulgular ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik 6z-yeterligine iliskin varyansin %63 iiniin, 6gretmen-

ogrenci arasindaki iliskiyle agiklanabilecegini gostermektedir.

Tablo 4

égretmen-égrenci Arasindaki Iliskinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Kaygisini Yordamasina
1liskin Regresyon Analizi Sonu¢lari ( Model, Anova ve Katsay: Tablolari)

Tahminin
Model R R? Diizeltilmis R?
Standart Hatas1
Yordayici
. .09 .01 .007 10.98

degisken
Yordayici degisken, Ogretmen-dgrenci iliskisi
ANOVA

Kareler
Varyans Kaynagi . sd Kareler ort. F P
op.
Regresyon 655.14 1 655.14 5.43 02**
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Yordayici Artik  77034,69 639 120.56

degisken
Toplam  77689,83 640

Bagimli degisken: Fen bilimleri kaygisi, Yordayic1 degisken: Ogretmen-dgrenci iliskisi

Katsayilar
Standartlastirilmamis ~ Standartlastirilmig
Model t p
katsayilar katsayilar
B Std. Hata Beta
(Sabit) 28.012 1.315 21.297 .00**
Yodayier - g5 etmen-
degisken 55 enci 272 117 092 2331 .02*
iligkisi

Bagimli degisken: Fen bilimleri kaygisi

Tablo 4’ te yer alan regresyon analiz sonuglar1 6gretmen-6grenci iliskisinin, ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerine yo6nelik kaygisinin anlamli bir yordayicist oldugunu
gostermektedir (R=.09, R?= .01, F (1, 639) = 5.43, p<.05). Bulgular ortaokul 6grencilerinin
fen bilimlerine yonelik kaygisina iliskin varyansin %1’ inin, 6gretmen-6grenci arasindaki

iliskiyle aciklanabilecegini gostermektedir.

4.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

e  Ortaokul 6grencilerinin 6gretmen-0grenci iliskisinin, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen
bilimleri kaygis1 iizerindeki roliinlin, cinsiyete gore anlamli bir fark olusturup
olusturmadigini belirlemek i¢in 6l¢eklerden elde edilen verilerin t-testi analizi yapilmistir. t-

testi analiz sonuglari tablo 5’ de verilmistir.
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Tablo 5

Ortaokul Ogrencilerinin Ogretmen-Ogrenci Iliskisi, Fen Bilimleri Oz-Yeterligi ve Fen
Bilimleri Kaygi Puanlarmmin Cinsiyetlerine Gore T-Testi Sonuglart

Degiskenler Cinsiyet N X t sd p
Ogretmen-6grenci Kiz 210 11.29 3.17 639 .00**
arasindaki iligki Erkek 431 10.30

Fen bilimleri 6z- Kiz 210 3249 2.06 639 .04*
yeterligi Erkek 431  30.23

Fen bilimleri Kiz 210 32.03 1.81 639 .07
kaygisi Erkek 431 30.36

**p<.01; *p<.05

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6gretmen-ogrenci arasindaki iligki
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu ve bu farkin kiz 6grencilerin lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, kiz 6grencilerin fen bilimleri 6gretmeni ile daha iyi
anlagtigini, kendileriyle daha c¢ok ilgilendigini ve fikirlerini daha c¢ok dinledigini
gostermektedir. Ayrica, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore fen bilimleri 6z-yeterli§i puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu ve bu farkin yine kiz dgrencilerin lehine
oldugu goriilmektedir. Ancak, 6grencilerin cinsiyetlerine gore fen bilimleri kaygi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve tartisma

Bu arastirmada; oOgretme-6grenme siirecinde Ogretmen-6grenci iliskisinin ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygisi iizerindeki rolii ve bu roliin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi aragtirilmasgtir.

Arastirma verilerinin betimsel analiz sonucuna gore 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliski ve
fen bilimleri 6z-yeterligi puan ortalamalari, toplam puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu, fen bilimleri kaygi puan ortalamasi ise toplam puan ortalamasindan daha diisiik
oldugu gorilmistiir. Ayrica yapilan regresyon analiz sonucu, 6gretmen ve Ogrenci
iligkisinin, ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik 6z-yeterliklerinin ve fen bilimleri
kaygilarinin anlamli yordayicist oldugunu gostermistir. Bu sonuca gére 6gretmen ve 6grenci
arasindaki pozitif iliskinin, ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik 6z-yeterlik

tizerinde roli yiiksek olurken, fen bilimleri kaygisi tizerindeki rolii diisiik olmustur.

Alan yazinda 6gretmen-6grenci iliskisinin, ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik
oz-yeterlik ve fen bilimleri kaygilar1 tizerindeki roliinii aragtiran bir ¢alisma bulunmamasina
karsin, 6gretmen-6grenci iliskisinin farkli 6grenci gruplari ve kavramlarla iliskisini arastiran
caligmalar yapilmistir. Baglanma kuramina dayali olarak yapilan ¢ok sayida arastirmada,
olumlu 6gretmen-6grenci iliskisinin, 6grencilerin giiven duygularini artirdigini géstermistir
(Baker ve digerleri, 2008; Krstic, 2015; Pianta, 1999; Roorda ve digerleri, 2011). Simif
ortaminda olusan duygusal giivenin, 6grencilerin 6grenmesini kolaylagtirdigini gostermistir
(Baker ve digerleri, 2008). Diger bir ifadeyle olumlu 6gretmen-6grenci iliskisi, 6grencilerin
smifta aktif katilimma motive oldugu bir ortam olusturarak, Ogrencilerin 6grenmesini
artiracagl ongorilmistir (McCormick ve digerleri, 2013). Ayrica, olumlu bir 6gretmen-
ogrenci iliskisinin gelistirilmesi, 6grencilerin 6z-yeterligini artirmada dnemli bir role sahip
oldugu vurgulanmistir (Jerome ve digerleri, 2009). Ma, Du, Hau ve Liu (2018) yaptigi
calismada 6gretmen-6grenci iliskisinin, 6grencilerin ingilizce 6z-yeterliklerini ve 6grenme
stratejilerini  kullanmalarin1 tegvik ettigini ve ingilizce yeterliliklerini gelistirdigini

gostermistir. Zhou, Du, Hau, Luo, Feng ve Liu (2020) yaptiklar1 ¢alismada &gretmen-
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ogrenci iligkisinin, 6grencilerin matematiksel problem ¢ézme becerilerini, matematik 6z-

yeterlik ve matematik kaygisini etkiledigini bulmustur.

Alan yazinda 6gretmen-6grenci arasindaki iliskinin, 6grenci kaygisi tizerindeki roliinii
arastiran az sayida calisma vardir. Bu calismalarda, olumlu 6gretmen-6grenci iligkisi ile
ogrenci kaygisi arasinda negatif bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (Kurdi ve Archambault,
2018: Murray ve Greenberg, 2001; Rey, Smith, Yoon, Somers ve Barnett, 2007). Baska bir
calismada, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki memnuniyetsizlik ile 6grencilerin kaygilari
arasinda pozitif yonde iliski oldugu belirlenmistir (Jellesma, Zee ve Koomen, 2015). Yani
ogretmen ve Ogrenciler arasindaki olumsuz etkilesim, 6grencilerin kaygilarinin artmasina
neden oldugunu gostermektedir. Taye (2017) yaptig1 calismada 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iligki ile kaygi arasinda negatif yonde anlamli bir iligki oldugunu belirtmistir.
Zhang (2001) ¢alismasinda, 6gretmen ve dgrenciler arasindaki pozitif iliskinin, 6grencilerin
kaygilarin1 azaltmada yararli olabilecegini gostermistir. Semeraro ve digerleri (2020) ise
caligmasinda, Ogretmen-6grenci iligkisinin kalitesinin matematik kaygis1 araciligiyla
matematik basarisi1 lizerinde dolayli bir etkiye sahip oldugunu bildirmistir. Yukaridaki
caligmalarin bulgular1 ve bu alanda yapilan diger ¢alismalarin bulgulari (Leki, 1999; Phillips,
1999; Yismaw, 2005; Young, 1999), ¢alismamizin bulgularini desteklemektedir. Ancak
Muris ve Meesters (2002) tarafindan yapilan bir calismada, 6gretmen ve 6grenci arasindaki
iligki ile 6grencilerin kaygis1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 belirlemistir.

Arastirma verilerinin t-testi analiz sonucu, 6grencilerin cinsiyetleri ile hem 6gretmen-
ogrenci arasindaki iliski puan1 ve hem de fen bilimleri 6z-yeterligi puani arasinda anlaml
bir farkin oldugu, bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Ancak, 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik kaygi puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli bir farkin olmadig
goriilmiistiir. Bu sonuca gore kiz 6grencilerin fen bilimleri 6gretmeni ile daha iyi anlagtigini,
kendileriyle daha ¢ok ilgilendigini ve fikirlerini daha ¢ok dinledigini gdstermektedir.

Alan yazinda 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskiyi, cinsiyete gore arastiran sinirli sayida
calisma mevcuttur. Bu ¢alismalarda, bulgularimizi destekleyen/desteklemeyen sonuglar
bulunmustur. Xu ve Qi (2019) yaptig1 ¢aligmada, kiz 6grencileri ile matematik 6gretmenleri
arasindaki iliskinin, erkek 6grencilere gore daha iyi oldugunu ve ancak, bu iliskinin anlamli
olmadigini, 6grencilerin 6z-yeterligi ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
bulmustur. Kurdi ve Archambault (2018) yaptig1 caligmada, Ogretmenleriyle catisma
yasadigini bildiren yiiksek basarili kiz 6grencilerin, erkeklere kiyasla daha fazla kaygili

oldugunu gostermistir. Arastirmamizin bulgusunda ise fen bilimleri 6gretmeniyle iyi iligkisi
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olan kiz o6grencilerin, fen bilimleri 6z-yeterliklerinde anlamli fark olusturdugunu, fen
bilimleri kaygilarinda ise anlamli fark olusturmadigini ve ancak, kiz 6grencilerin fen
bilimleri kaygilarmin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
gore Ogretmen ve Ogrenci arasindaki pozitif iliskinin, 6grencilerin fen bilimleri 6z-
yeterlikleri iizerinde olumlu bir role sahip oldugunu, fen bilimleri kaygisinda ise herhangi
bir role sahip olmadigin1 gostermektedir. Bu yoniiyle iki arastirmanin sonuglari birbirinden
farklilik g6stermistir. Ayrica, alan yazin arastirmalarinda fen bilimleri kaygisinda, cinsiyete
gore farkli sonucglar rapor edilmistir. Bu aragtirmalarin sonuglarmma goére ortaokul
(Ardasheva, Carbonneau, Roo ve Wang, 2018), lise (Britner, 2008) ve tiniversitede (Mallow,
1994; Mallow ve digerleri, 2010; Udo ve digerleri, 2004) okuyan kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek fen bilimleri kaygisi yasadiklari bulunmustur. Bu sonuglar
calismamizda, kiz Ggrencilerin fen bilimleri kaygilarinin yiiksek oldugu sonucunu
desteklemektedir.

Sonug olarak bu ¢alisma, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligki diizeyinin 6grencilerin fen
bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri kaygis1 tizerindeki roliinii aragtirmigtir. Bulgularimiz,
ogretmen ve 6grenci arasindaki iliski diizeyinin, fen bilimleri 6z-yeterligi ve fen bilimleri
kaygisi lizerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu nedenle 6gretmen ve 6grenci arasindaki
iligkinin kalitesini artirmaya yonelik ¢alismalarin yapilmasi, dgrencilerin fen bilimlerine
yonelik 6z-yeterligini artirmaya ve fen bilimlerine yonelik kaygisini 6nlemede olumlu rol
oynayabilecegi, bunun fen bilimleri egitimi siirecinde egitimcilere onemli bilgiler

sunabilecegi diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliim, toplanan veriler ile elde edilen bulgular 1s18inda fen bilimleri alaniyla ilgili

yapilabilecek arastirmalara yonelik oneriler igermektedir.

5.2.1. Arastirma sonuclarina iliskin 6neriler

e Arastirmanin sonuglari irdelendiginde 6gretmen-6grenci iligkisinin fen bilimleri 6z-

yeterligi iizerindeki rolii yiiksektir. Fen bilimleri 6z-yeterlik algis1 yiiksek bireyler igin
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Ogretmen-ogrenci iligkisinin  olumlu ydnde artirilmasini  saglayan uygulamalarin
aragtirtlmasi ve uygulanmasi 6nerilmektedir.

e Ogretmen-6grenci iliskisi yiiksek ogrencilerin fen bilimleri kaygisiin azaldig
goriilmiistir. Ogretmen ve oOgrenciler arasinda duygusal bagin giiclendirilmesi icin
calismalar 6nerilmektedir.

e  Ogretmen-6grenci iliskisi ile fen bilimleri dz-yeterlik puanlari kiz dgrenciler lehine
farklilasirken, fen bilimleri kaygi durumlar1 arasinda kiz ya da erkek Ogrencilere gore
anlamli bir fark olusmamistir. Farkli Orneklemler iizerinde c¢aligmalar yapilarak
calismamizin bulgusu test edilebilir. Ayrica, Cinsiyete gore farklilik olusmasinin sebepleri

ve nasil etkilendigine dair ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik 6neriler

Bu ¢aligmanin ardindan, gelecek arastirmacilara fen bilimleri egitiminde 6gretmen-6grenci
iligkisinin daha derinlemesine incelenmesi ve bu iliskinin 6grencilerin fen bilimleri 6z-
yeterligi ve fen bilimleri kaygilar tizerindeki etkisinin daha genis bir baglamda arastirilmasi

icin bazi 6neriler sunulmaktadir:

e Gelecekte arastirmacilar, farkli cografi bolgelerde ve farkli 6rneklemler iizerinde
caligmayi siirdiirmeli ve 6gretmen-6grenci iliskisinin fen bilimleri 6z-yeterligi ile fe bilimleri
kaygisi tizerindeki etkilerinin genellestirilebilirligini artirmak adina daha fazla 6rneklemler
tizerinde ¢aligmalar yapmasi Onerilmektedir.

e Arastirmacilar, farkli1 6grenme ortamlarinda (uzaktan egitim, geleneksel sinif ortami)
ogretmen-ogrenci iliskisinin etkilerini inceleyerek, egitimdeki degisen dinamikleri daha iyi
anlamalidir. Ozellikle giiniimiizde uzaktan egitim uygulamalarimin yayginlasmasiyla, bu iki
o0grenme ortamindaki etkilesimlerin karsilagtirilmasi 6nemlidir.

e Gelecek caligmalar, 6gretmen-0grenci iliskisinin dijital teknolojinin kullanimiyla
nasil etkilendigini incelemelidir. Uzaktan egitim ve dijital 6grenme platformlarinin
yayginlagsmasiyla, bu teknolojilerin 6gretmen-6grenci etkilesimlerine etkileri daha detayli

bir sekilde degerlendirilmelidir.

Bu o6neriler, fen bilimleri egitiminde 6gretmen-6grenci iliskisinin daha kapsamli bir sekilde
anlasilmasina ve gelecekteki egitim stratejilerinin daha etkili bir sekilde gelistirilmesine

katkida bulunacaktir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmen-6grenci iliskisi dlcegi

Cinsiyetiniz: KIZ * ERKEK ™

OGRETMEN-OGRENCI ILISKISi OLCEGI

Tamamen

katihyorum

Katihyorum

Katilmiyorum

katilmivorum

Hic

Fen Bilimleri 6gretmenimle iyi anlasiyorum.

Fen Bilimleri 6gretmenim, benimle ¢ok ilgileniyor.

Fen Bilimleri 6gretmenim, fikirlerimi dinlemek istiyor.

B~ lw |

Fen Bilimleri 6gretmenim, daha fazla yardun ediyor.
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Ek 2. Fen bilimleri 6z-yeterlik 6l¢egi

FEN BILIMLERI DERSINI OGRENME ILE iLGILi OZ-YETERLIK INANCI
OLCEGI
Benim icin Kesinlikle Yanhs1 2 3 (4) 5 6 7 Benim icin Kesinlikle Dogru

1 Uygun bir sekilde ¢alisirsam, Fen bilimleri dersi konularini (H2) 3 @
ogrenebilirim. 5) 6)(7)
) Fen bilimleri dersini 6grenemiyorsam, bu benim kendi (1 2) 3 @
hatamdir. %) ) (1)
. . : .. - M2 3 @
3 | Yeterince calisirsam, Fen bilimleri dersini anlayabilirim.
i Y (5) © (1)
4 Fen bilimleri dersini anlamiyorsam, bu yeterince ¢alismadigim | (1) (2) (3) (4)
igindir. 5) 6)(7)
. . ) o . . M2 3 @
5 | Fen bilimleri dersinden ¢ok iyi bir not alacagima inantyorum.
oY ¢ Y (5) © ()
6 Fen bilimleri dersinde verilecek en zor konulari bile (H 2) 3 @
anlayacagimdan eminim. 5) 6)(7)
7 Fen bilimleri dersinde anlatilan konular1 anlayabilecegim (M 2) 3 @
konusunda, kendime giiveniyorum. 5) 6)(7)
Bu derste 6gretmenin anlatacagi en zor konuyu bile, M2 3 @
8 - .
anlayacagima inanityorum 5) ) (1)
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Ek 3. Fen bilimleri dersi kayg1 dlgegi

Asagida Fen bilimleri dersine yonelik kaygi diizeyiniz ile ilgili

maddeler verilmistir. Liitfen! Her ifadeye tek yanit veriniz ve bos
birakmayiniz.

Fen dersine girmeden dnce gergin ve sikintili olurum.

Sik sik

Fen dersine girme diisiincesi bile beni kaygilandirir.

Fen ile ilgili kelimeleri duymak beni kaygilandirir.

g B~ lWwW DN

Fen dersinde kendimi huzursuz hissederim.

Fen dersindeki etkinlikleri gerceklestirirken 6gretmenimin beni
izlemesinden kaygilanirim.

(o3}

Fen dersine grup arkadaslarimla ¢alisirken kaygilanirim.

Fen dersinde anlamadigim konular beni kaygilandirir.

Fen dersinde cevabini bildigim sorular1 bile yanitlamaktan
cekinirim.

Fen dersinde etkinlikleri gergeklestirirken tehlikeli durumlardan
kayg1 duyarim.

@ © 0| © © 0 © © Hi¢birzaman
®© © © ®© ©® © ©®©| ® Nadiren

®©@ © 0 © 0 6 6| e

® & ® 6|6 ®| ® Genellikle
© 0 O © O 60 ® © Herzaman

10

Fen ve Teknoloji ders kitabini elime aldigimda kaygilanirim.

11

Fen dersindeki etkinlikleri gerceklestirirken bagima gelebilecek
olaylardan kaygi duyarim.

12

Ogretmeni tahtada bir fen problemini ¢dzerken izlemek beni
kaygilandirir.

13

Fen ve Teknoloji ders kitabindaki grafikleri ve tablolar1
yorumlamak beni kaygilandirir.

14

Fen dersi etkinliklerinde elde edecegim sonuglar1 yazamama
diisiincesi beni kaygilandirir.

15

Fen dersinde 6gretmen bana soru soracak diye kaygilanirim.

16

Fen dersinde sorulan bir soruya yanlis cevap verme ihtimali
beni kaygilandirir.

17

Fen dersinde benden daha basarili olan 6grencilerin varligi beni
kaygilandirir.

18

Fen dersindeki etkinlikleri verilen zaman igerisinde
yetistirememekten kaygilanirim.
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Ek 4. Uygulama izin yazisi

SAU Evrak Tarih ve Sayisi: 14.11.2023-305418  Evrak Tarihi ve Sayis1:13.11.2023-E.89600331

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligii St E‘
e
Sayr  : E-59090411-44-89600331 13.11.2023

Konu  : Anket ve Arastirma [ni (Abdulbart BATUR)

SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidiirliigii)

flgi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigiinin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi.
b} Valilik Makammmin 13.11.2023 tarihli ve E-59090411-20-89552117 sayili oluru.

Valilik Makammmm Anket ve Arastirma [zni konulu ilgi (b) oluru ve kullamlmas: uygun gériilen élgme
araglarimin Miidiirliigiimiizee miihiirlenen dmeklen ckte génderilmistir.

ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslarn, uluslararas:
kuruluslar, finiversiteler, sivil toplum kuruluslar ve arastirmacilar tamamladiklan bilimsel arastirma ile ilgih sonug
raporlarm, 1zni aldiklan ilgili birime gabisma bitiminden tibaren 30 giin igensinde gondereceklerdir.” ifades: yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmas: ve arastrma sonug raporunun ckte sunulan émmefe gore Midirliigiimiiz
Strateji Gelistirme Subesine génderilmesi hususlannda geregini arz ederim.

Ayse Nur CALIKCI
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiirii
Ek:
1- Walilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi
3- Olgekler
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Ek 5. Etik kurul belgesi

Evrak Tanh ve Sayis: 08.12.2021-84736

T.C.
SAKARY A UNIVERSITESI REKTORLUGT q-fue"
Etik Kurulu

Savr E-61923333-050.99-84736 (8.12.2021
Konu : 3806 Abdulban BATUR

Suyin Abdulban BATUR

llgi  : Abdulbar BATUR 14.09.2021 tarihli ve 0 sayil vax

Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Btk Kurulu Baskanl@imn 06.10.2021 tarthli ve 38 sayil
toplantisinda alinan 06 nolu karar ile Abdulbari BATUR'un bagvurusy uygun ginilmis ve karar tmegi

ckie sunulmustur.
Bilgileriniz nca edenim.

Prof. Dr. Mikerrem Bedizel AYDIN
Sosyal ve Beser Bilimler Etik Kurulu
Baskam

Ek: Karar Yazisi | Sayfa)

Bu belgs, givenl eleloromk e ile imeslanmen

Degrulama K ode 5 SMAETYEME Fin Kedu - 080 e itmrk

Addses: Ewcnitepe Bangdell S4IHT Senlivin SAKARYA JKEP Sdrsa:

Bab uaic Hinile Babacan

sy aunnersiei b ] keg. Usvani: Birss Eveall Sonsmlusu
Teedefon Mo 0268 295 30000 Faks MNeoOThS 295 50 31
e-Foste orellal karya e i Elel L Agwaw sakary sl i
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