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ABSTRACT

MSC THESIS

EXAMINING ALTERNATIVE ASSESSMENT APPROACHES USED IN
MATHEMATICS TEXTBOOKS

SEHER FEYZA NUR BAYRAK

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

DEPARTMENT OF MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
MATHEMATICS EDUCATION
SUPERVISOR:PROF. DR. ABDULKADIR TUNA

This study aimed to determine the frequency and manner of inclusion of alternative assessment
approaches in middle school Mathematics textbooks during the 2023-2024 academic year. The
study examined the 5th, 6th, 7th, and 8th-grade Mathematics textbooks approved by the
Ministry of National Education and the Board of Education for the 2023-2024 academic year,
using document analysis as the data collection technique. The Mathematics textbooks for
grades 5, 6, 7, and 8 used during the 2023-2024 academic year were analyzed for alternative
assessment approaches. Firstly, textbooks at each grade level were analyzed on a topic and
unit basis to determine the presence of alternative assessment approaches. Subsequently, the
alternative assessment approaches were grouped according to learning domains. The
frequency of inclusion of each alternative assessment approach was determined, followed by
the distribution of these approaches in the textbooks based on their intended purposes. The
data obtained from the analysis were tabulated using descriptive analysis methods. The
findings revealed that while traditional assessment techniques were predominantly focused on
in Mathematics textbooks, alternative methods were less emphasized. It was observed that
alternative assessment approaches in Mathematics textbooks were not evenly distributed
across grade levels. The highest frequency of alternative assessment approaches was found at
the 8th-grade level. When examining the distribution of alternative assessment approaches
across Mathematics learning domains, it was noted that they were most prevalent in the
"geometry and measurement" and "numbers and operations" domains. In conclusion, although
there was insufficient emphasis on alternative assessment approaches in middle school
Mathematics textbooks, it is believed that such methods could contribute to a more
comprehensive evaluation of students and enhance the effectiveness of the educational
process.

KEYWORDS:Mathematics, Alternative Assessment and Evaluation, Textbooks.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla; arastirmanin problem durumu, arastirmanin

amaci, arastirmanin onemi ve arastirmanin sinirliliklari tizerinde durulmustur.

1.1  Arastirmanin Problem Durumu

Olgme ve degerlendirme, egitimde aliacak kararlarin temelini olusturur. Egitimciler,
Ogrencilerin basarilarini, eksikliklerini ve gelisimlerini 6lgme ve degerlendirme
sonuclarina dayanarak belirlerler. Bu bilgiler, 6grencilerin ihtiyaglarini anlamak,
Ogrenme siireclerini yonlendirmek ve egitim programlarini diizenlemek icin kullanilir.
Dolayisiyla, 6lgme ve degerlendirme siireci, egitimde verimliligi artirmak ve 6grenci
basarisim artirmak igin vazgegilmez bir aragtir. Olgme ve degerlendirme, égrencilerin
basarilarina gore siniflandirma, gelisimlerini izleme, 6grenci se¢gme, programlarin ve
egitim durumlarinin degerlendirilmesi gibi ¢esitli alanlarda kullanilir (Korkmaz,

2004).

Olgme, bir seyin 6zelliginin belirlenmesi ve ifade edilmesi islemidir. Ogrencilerin
bilgileri, davraniglari, anlayislari, kavrayislari, becerileri, tutumlari veya degerleri gibi
birgok farkli nitelik 6l¢iilebilir (Semerci, 2008). Bu 6zellikler, 6grencilerin akademik
basaris1 yam sira sosyal, duygusal ve kisisel gelisimlerini de kapsar. Olgme, dlciilen
ozelliklerin sayisal bir dlgek ilizerinde temsil edilmesine olanak tanir (Tan, 2012).
Ornegin, bir 6grencinin matematik basarisini 6lgmek icin notlar veya puanlar
kullanilabilir. Bu sayilar, dgrencinin matematik yetenegini belirtmek i¢in sembolik
olarak kullanilir. Olgme, bu sekilde belirli 6zelliklerin degerlendirilmesini ve

karsilastirilmasini miimkiin kilar.

Degerlendirme ise, Olgme sonuglarini belirlenen amaglarla uyumlu Olgiitlerle
karsilagtirarak sistemin eksikliklerini ve aksakliklarim1 belirlemeyi amaglar.
Boylelikle, sistemdeki zayif noktalar ve problemler belirlenir ve bunlarin giderilmesi
i¢in gerekli dnlemler alinir. Olgme ve degerlendirme, ayri tanimlara sahip olmalarina
ragmen, egitimin ayrilmaz bir parcasidir ve bir biitiinii olusturur. Bu iki kavram, bir

sistemin varligi ve siirdiiriilebilirligi i¢in hayati 6neme sahiptir (Turan, 2022).



Klasik o6lgme degerlendirme yontemi, Ogrencinin anlik cevaplarina dayali bir
degerlendirme tiiriidiir. Ogretmenin bakis acisindan yapilan bir degerlendirme olup
genellikle sonuglar1 6n planda tutar ve genellikle 6grencilerin iist diizey becerilerini ve
tutumlarin1 6lgmede yeterli olmamaktadir. Ciinkii bu tiir degerlendirme, genellikle
sadece somut ve Olgiilebilir bilgi ve becerileri dikkate almaktadir. Klasik dl¢me,
yalnizca somut ve Olgiilebilir bilgi ve becerileri degerlendirmeye odaklanir ve bu

nedenle st diizey becerileri, degerleri ve yargilar1 6lgmede yetersiz kalabilmektedir
(Sefer, 2006).

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yonteminin bazi olumsuzluklari olmasina ragmen,
kisa siirede birgok dgrenciye uygulanabilmesi ve 6grencilerin anlik durumlarini tespit
etmede ve siralama yapmada kullanighh olmasi gibi avantajlari bulunmaktadir.
Geleneksel yontemlerle sonuca odaklanirken, alternatif yontemler 6grencinin sadece
ne bildigine odaklanmak yerine, neleri bildigi, neleri yapabildigi ve yapamadigi,
kazandig1 ve kazanamadigr davraniglarin timiinii gozlemlememizi saglar ve bu

dogrultuda geri bildirim saglariz (Kutlu, 2005; Giiven, 2008).

Alternatif oOlgcme ve degerlendirme, geleneksel yontemlerden farkli olarak,
ogrencilerin gercek hayatla iliskilendirilebilecek deneyimlerle degerlendirilmesini
igerir Ve geleneksel yontemlere kiyasla daha 6grenci merkezlidir, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarini, yeteneklerini ve ilgi alanlarini daha iyi yansitmaya yéneliktir. Uriinlerin
yani sira siirecin de degerlendirilmesine odaklanir, bu da 6grencilerin diisiinme
becerileri, problem ¢6zme yetenekleri ve yaraticilig1 gibi iist diizey becerilerin ortaya
¢ikarilmasini saglar (Kirman, 2008). Bu tir degerlendirmeler, 6grencilerin gergek
diinya uygulamalarinda karsilasacaklar1 zorluklara hazirlanmalarina ve onlarin

derinlemesine 6grenme deneyimleri yasamalarina yardimci olur.

Ders kitaplari, 6gretim programlartyla uyumlu oldugu i¢in ve dgretim yontemleriyle
ders ortamlarinin diizenlenmesine yardimci oldugu icin biiyiik 6neme sahiptir. Bu
kitaplar, okullarda uygulanan 6gretim programlarinin tiim unsurlarmi igerir ve bu

nedenle programin uygulanmasinda en sik basvurulan ders materyalidir.



Ogrenme faaliyetlerinin  planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
gelistirilmesini saglamada ders kitaplar1 kritik bir rol oynar. Ulkemizde egitim

sistemimizde en yaygin kullanilan 6gretim aracidir (Kilig, 2020).

2005 oOgretim programiyla birlikte ders kitaplari, bilgiyi sadece sunmak yerine
ogrencileri etkinliklerle konuya dahil etmeye yonelik bir yaklasimla sunulmaya
baslanmistir (Yigit, 2021). Bu sekilde, dersler 6grencilerin yasantisina uygun hale
getirilerek, sunulan konular 6grencilerin yasantilarina dokunarak daha anlamli hale

getirilmistir.

Matematik egitimindeki amag, sadece kurallar1 ve kavramlar1 ezberleyen degil,
arastirma ve sorgulama yoluyla 6grenen, dgrendiklerini farkli yasam alanlarinda
uygulayabilen ve yeni durumlara uyum saglayabilen bireylerin yetismesidir. Bu
sayede, Ogrencilerin matematik bilgilerini okul disi yasantilarinda ve hayatlari
boyunca karsilastiklar: problemlerde kullanmalar1 hedeflenmektedir (Fazli ve Avect,

2022).

Bu arastirma, Ortaokul matematik ders kitaplarinda alternatif 6l¢cme degerlendirme
yaklasimlarinin mevcut durumunun incelenmesi ve bunun yaninda ortaokul matematik
ders kitaplarinda alternatif ol¢e degerlendirme yaklasimlarinin ne derecede ve
nerelerde yer verildigini aragtirmak amacglanmistir. Tez kapsaminda asagidaki

sorulara cevap aranmaktadir:

Problem Ciimlesi: Ortaokul matematik ders kitaplarinda alternatif olgme

degerlendirme yaklagimlarina nasil yer verilmistir?
Alt Problemler:

1. Matematik 5,6,7 ve 8. Simf ders kitaplarinda alternatif Slgme degerlendirme

yaklasimlar1 sinif diizeylerine gore nasil dagilim gdstermektedir?

2. Matematik 5,6,7 ve 8. Siif ders kitaplarindaki alternatif 6lgme degerlendirme

yaklasimlar1 6grenme alanlari tizerinde nasil dagilim gostermektedir?



3. Matematik 5,6,7 ve 8. Sinif ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme

yaklasimlarin gesitlerine gore dagilimi nasildir?

4. Matematik 5,6,7 ve 8. Smif ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme

yaklagiminin kullanis amaci nasil dagilim gostermektedir?

1.2  Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, matematik ders kitaplarinda kullanilan alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlarinin incelenmesidir. Ayrica, yeterliliklerinin tartisilmasi ve
eksikliklerin giderilmesine yonelik Oneriler sunmay1 hedeflemektedir. Arastirmanin
sonucunda elde edilecek bulgular, ortaokul matematik O6gretmenleri, matematik
egitimcileri ve ders kitab1 yazarlar1 tarafindan matematik 6gretiminde kullanilan
alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin, 6grenme siirecine daha uygun bir
sekilde uyarlanmas1 ve Ogrencilerin matematik §grenme siirecinde daha etkili bir
sekilde kullanilmasi i¢in 6nemli bir kaynak olacaktir. Bu amagla Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onayli segkisiz yontemle segilen ortaokul matematik ders kitaplari

incelenmis ve alternatif 6l¢me degerlendirme anlayisina uygunlugu incelenmistir.

1.3 Arastrmanmmn Onemi

Egitimde 6lgme ve degerlendirme, egitimde yer alan 6grenme siirecinin vazgecilemez
bir parcasidir. Egitimdeki basar1 ve Ogrenci gelisimi Olgme degerlendirmeyle
belirlenmektedir. Olgme ve degerlendirme, egitim ve dgretim siirecinde énemli bir rol
oynar. Milli Egitim Bakanligi'nin 2005 yilinda yayimladigi belgeye gore, bu siireg, her
asamada karsilasilan zorluklar1 tanimlama ve ¢6zme imkani saglar. Bu durum, egitim

sistemimizin siirekli olarak gelisimini destekler (MEB, 2005c).

Ders kitaplari, 6gretmenin kendi otoritesini daha etkin bir sekilde kullanmasina ve
ogrencilere konularin daha diizenli ve sistemli bir bicimde sunulmasina yardimci olur.
Ayrica, 6grencilerin 6grenilenleri istedikleri zaman ve yerde tekrar etmelerine olanak
saglayan onemli bir materyaldir (Kii¢iikahmet, 2011). Ders kitaplari, bir 6gretim
programinin uygulanmasinda temel araglardan biridir ¢linkii igerdikleri bilgiler,

konular ve aktiviteler genellikle belirlenen miifredat dogrultusunda diizenlenir.



Ogretmenler, ders kitaplarin1 kullanarak dersleri planlar ve 6grencilere belirli bir
Ogrenme siireci sunarlar. Bu nedenle, ders kitaplar1 6gretim siirecinin diizenleyicisi
olarak kabul edilir ve genellikle egitim kurumlari tarafindan tercih edilen ve siklikla

kullanilan bir aragtir.

Olgme ve degerlendirme teknikleri, dgrencilerin bireysel farkliliklarmi belirlemekte
ve 6grenme kazanimlarinin etkisini degerlendirmede kritik bir rol oynamaktadir. Bu
teknikler sayesinde 6gretmenler, 6grencilerin ne kadarii 6grendiklerini anlayabilir ve
egitim silirecini daha etkili bir sekilde yonlendirebilirler (Karakus,2019). Bu nedenle,
ders kitaplarinda bulunan 6lgme degerlendirme yaklagimlari, 6grencilerin basarilarini

degerlendirmede ve egitim siirecini gelistirmede 6nemli bir aragtir.

Bu tez calismasi matematik Ogretim miifredatina uygun olarak diizenlenen ders
kitaplarinda bulunan 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlarinin mevcut durumunu ve ne
sekilde yer aldigin1 gdstermesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica bu ¢alisma gelecekte

yapilacak olan arastirmalara kaynak olabilecegi diistiniilmektedir.

1.4  Arastirmanin Smirhhklar

Bu arastirma:

1. 2023-2024 egitim 6gretim yilinda uygulanmakta olan Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi ve MEB tarafindan onayli, Betiil KORKMAZ, Didem
YIGIT MESE ve Hayriye Tugce ARSLAN tarafindan hazirlanan bir adet 5. Sinif ders
kitab1 (MEB Yayinlar1), Ufuk OZCELIK tarafindan hazirlanan bir adet 6. Siif ders
kitab1 (ATA Yayincilik), Biilent AKBULUT tarafindan hazirlanan bir adet 7. Siif
ders kitabi (BERKAY Yayincilik), Dr. Ozal CETIN, Umut AKSAKAL, Umran
ERTURK, Giirkan SAY ve ipek TIGLI tarafindan hazirlanan bir adet 8. Smif ders
kitab1 (MEB Yayinlan) ile,

2. Ortaokul Matematik ders kitaplarinin alternatif 6l¢cme degerlendirme yaklagimlarina

uyumunun incelenmesi ile sinirhdir.



1.5  Tlgili Arastirmalar

Erdal (2007), “llkogretim Matematik Programi Ol¢me Degerlendirme Kisminin
Incelenmesi” adl yiiksek lisans tezinde 2005 ilkdgretim matematik programinin
O0lcme degerlendirme bdliimiiniin detayli bir incelemesi yapilmistir. Arastirmanin
temel hedefi, sinif Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanma sirasini belirlemek ayni zamanda bu araclar hakkindaki bilgi diizeylerini
degerlendirmektir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, matematik
programinda bulunan 6lgme ve degerlendirme araglar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigi tespit edilmistir. Bu durumdan kaynaklanan bir sonug olarak, 6gretmenler
yeni programa dahil edilen belirli 6lgme ve degerlendirme araglarini matematik
dersinde etkili bir sekilde uygulayamadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenler
matematik programindaki yeni 6l¢cme ve degerlendirme araglariyla ilgili yeterli egitim
almadiklarint ve kaynaklarin yetersizligi nedeniyle bu Olgme araglarmi sinifta
kullanma olanaklarini kisitladiklarini belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme araglarmma yonelik bilgi diizeylerinin artirilmasi ve egitim

ithtiyaglarinin karsilanmasi konusundaki dnemli bir ihtiyaca isaret etmektedir.

Okur (2008), "4. ve 5. Sumif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanilan
Alternatif Olgme ve Degerlendirme Tekniklerine Iligkin Goriislerinin Belirlenmesi"
adli yiiksek lisans tezinde fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlar1 hakkindaki goriisleri ile bu yaklagimlarin kullanim
diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Ogretmenlerin alternatif Slgme ve
degerlendirme yaklagimlarin1 kullanma konusundaki goriislerinin cinsiyet ve hizmet
yil1 degiskenlerine bagl olarak degistigi, ancak egitim durumlarina gére degigsmedigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin genellikle geleneksel o6lgme ve degerlendirme
yaklasimlarimi tercih ettigi, alternatif yaklasimlar arasinda ise proje, performans
degerlendirme, poster, portfolyo ve kavram haritasinin daha cok tercih edildigi
goriilmektedir. Ayni1 zamanda alternatif Olgme-degerlendirme yaklagimlarinin
kullanimindaki zorluklarin zaman kisitliligr ve fazla simif mevcudu oldugu ifade
edilmistir. Bu baglamda ders saatlerinin artirilmasi, siniftaki 6grenci sayilarinin
azaltilmas1 ve Ogretmenlere alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri ile alakali
egitimin verilmesi gerektigini ve bu tekniklerin kullaniminda katki saglayabilecegi

diistiniilmektedir.



Kanatli (2008), “Alternatif Olcme ve Degerlendirme Teknikleri Konusunda Sinmif
Ogretmenlerinin Gériiglerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezi siif
ogretmenlerinin degerlendirmesi amaciyla alternatif 6lgme yontemleri hakkinda
yapilan bir aragtirmadir. Bu arastirmada, 255 adet 4. ve 5. siif 6gretmeni yer almistir.
Yapilan ¢alismada analizler sonucunda 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme
yaklasimlarina olumlu bir bakis a¢isina sahip olduklarini gostermistir. Alternatif 6lgme
degerlendirme konusundaki zorluklara odaklanildiginda, ogretmenlerin siire
kisitlamalari, mali kaynak eksikligi ve kalabalik sinif sorunlari ile karsilastiklar1 ortaya

cikmistir.

Ozbeyi ve Giiven (2008), "Yeni Ilkigretim Matematik Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirme Ogesine Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismasi, 2005-2006
ogretim yilinda uygulanan Ilkégretim Matematik Dersi (1-5. Smif) Ogretim
Programimin  degerlendirmesiyle ilgili Ogretmen  goriislerini  belirlemeyi
amaglamaktadir. Toplanan veriler ve sonuglar1 dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin
[Ikdgretim Matematik Dersi (1-5. Smif) Ogretim Programi'nin degerlendirme 63esine
iliskin goriisleri incelendiginde gorev yaptiklari il ve aldiklari hizmet igi egitim
arasinda belirgin farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak mesleki deneyim, egitim
seviyesi ve sinif diizeyi agisindan anlamli farklilik bulunmadigina ulagilmistir. Bu
aragtirma, matematik miifredatinin etkinligi konusundaki ilkdgretim dgretmenlerinin
perspektiflerini ortaya koymakta olup, 6gretmen goriisleri tizerinde bolgesel ve hizmet
ict egitim farkliliklarin1 vurgulamaktadir. Bulgular, matematik egitimi alanindaki
miifredat degerlendirmesi ve Ogretmen algilar1 iizerine devam eden tartigmalara

degerli bir katki saglamaktadir.

Cepni, Er-Nas ve Senel-Coruhlu (2009), "Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Alternatif
Ol¢me Degerlendirme Tekniklerini Kullanmada Karsilastiklar: Problemler: Trabzon
Ornegi"” adli makalesinin temel amaci, fen ve teknoloji dgretmenlerinin derslerinde
alternatif G6lgme degerlendirme yaklasimlar1 kullanirken karsilastiklar1 zorluklari
belirlemektir. Bulgularda, 6gretmenlerin alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklasimlari
konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadan programa basladiklarin1 ortaya
koymaktadir. Ozellikle dgrenci {iriin dosyasmnin olusturulmasi ve degerlendirilmesi
gibi konularda bilgi eksikligi ve beceri sorunlar1 yasandigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin, yeni teknikleri kullanma konusundaki bilgi ve beceri eksikligi



nedeniyle, genellikle bildikleri yontemleri yeni 6gretim programina uyarlamaya
calistiklar1  sonucuna  ulagilmistir.  Arastirma,  Ogretmenlerin  performans
degerlendirmesi, 6grenci liriin dosyasi, proje gibi alternatif 6lgme degerlendirme
yaklasimlar1 konusunda daha fazla bilgi ve beceri kazanmalari i¢in hizmet i¢i egitim
(HIE) kurs programlarmin diizenlenmesi gerektigi onerisinde bulunmaktadir. Bu
kurslar, 6gretmenlere pratik bilgiler ve uygulama firsatlar1 sunarak, alternatif dlgme

degerlendirme yaklasimlarini nitelikli olarak kullanabilmelerine yardimci olabilir.

Bagc1 (2011), “Ilkogretim Simif Ogretmenlerinin Alternatif Ol¢me Degerlendirme
Tekniklerini Etkin Kullanabilme Yeterliliklerinin Arastirilmasi” adli doktora tezinde,
ilkdgretim smif Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini
kullanabilme yeterlilikleri tizerinde bir ¢alisma yapmistir. Calismada ilkogretim sinif
Ogretmenlerinin alternatif dlgme ve degerlendirme yaklagimlarini ne kadar etkin bir
sekilde kullandiklarin1 belirlemek ve uygulama konusundaki goriislerini toplamak
amagclanmistir. Calisma Istanbul ilindeki 5 devlet ve 2 6zel okulda gérev yapan toplam
195 smif Ogretmeninden olugmaktadir. Calismada farkli degiskenler kullanilarak
Ogretmenlerin alternatif 6lcme ve degerlendirme yaklasimlarini kullanma durumlari

incelenmistir.

Caligmanin sonuclarma gore, 6gretmenler arasinda cinsiyet, egitim fakiiltesinden
mezuniyet durumu, mesleki kidem, lisansiistii egitim alma durumu, okuttuklar
siniflarin diizeyi gibi faktorler acisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak,
ogretmenlerin 6zel ve devlet okullarinda ¢aligma durumlari ile hizmet i¢i egitim alma
durumlar arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Bu sonuglar, ilkdgretim smif
ogretmenlerinin alternatif 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarini kullanmasinda genel
bir egilim gosterdiklerini ancak baz1 faktorlerin bu konudaki tutumlarini

etkileyebilecegini gostermektedir.

Demirbas (2012), “Ilkégretim 4. ve 5. Sumif Ogrencilerinin Yansitici Diigiinme Beceri
Diizeyleri ile Ogretmenlerinin Alternatif Olgme-Degerlendirme Tekniklerini Bilme ve
Tercih Etme Sikliklar: Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkogretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin yansitict diislinme beceri seviyeleri ile
ogretmenlerinin alternatif dlgme-degerlendirme yaklagimlarini bilme ve kullanma
sikliklar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada, dort temel soruya

odaklanilmistir ve su sonuglara ulasilmistir. Birinci soruda 6l¢me aracinin gegerlilik



ve giivenilirlik agisindan yiiksek oldugu belirlenmistir. ikinci soru, katilimcilarin
yansitict diisiinme becerilerinin yliksek oldugunu ve bu becerilerin kizlar agisindan
anlamhi bir fark yarattigini gostermistir. Ugiincii soru, alternatif yaklasimlarin
kullaninminin farkli degiskenler bakimindan bir farklilik olusturmadigini ortaya
koymaktadir. Dordiincti soru ise ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin yansitici
diistinme beceri diizeylerinin, O6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme

yaklasimlarii ne kadar bildiklerini ve tercih etme sikliklarini belirlemistir.

Karakus (2019), “6. Swumuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Alternatif Olcme ve
Degerlendirme Anlayisi Acisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde 6. sinif
sosyal bilgiler ders kitabinin alternatif 6lgme ve degerlendirme anlayisini incelemeyi

amagclamistir. Bu calismada;

e Hazirlhikk kisimlarinda incelenen sorularin  genellikle Ogrencilerin  derse
hazirlanmasini ve 6n bilgilerin yoklanmasini amagladig: belirlenmistir. Bu sebeple
hazirlik kisimlarinda alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina yonelik

sorularin yer almadig: tespit edilmistir.

e Degerlendirme caligsmalar1 boliimiinde ise, verilen sorularin genellikle geleneksel
olgme ve degerlendirme yaklasimlarina uygun oldugu saptanmistir. Ancak, bu
boliimde sadece bir sorunun alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimina uygun

oldugu belirlenmistir.

e Ogrenme alanlar1 icinde incelenen 48 sorunun alternatif dlgme degerlendirme
yaklasimlarina uygun sekilde verildigi, diger 238 sorunun ise geleneksel dlgme

degerlendirme yaklagimina uygun oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Calismanin sonuglarma gore, ders kitabindaki sorularin c¢esitliliginin artirilarak
alternatif Olgcme ve degerlendirme teknikleriyle desteklenebilecegi Onerisinde

bulunulmustur.

Kantar (2019), “Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Etkinliklerinin 6. Simf
Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersindeki Basarisina ve Tutumuna Etkisi” adl1 yiiksek
lisans tezinin odak noktasinda alternatif Olgme ve degerlendirme etkinlikleri
bulunmaktadir. Ozellikle, viicudumuzdaki sistemler iinitesinde yer alan basari ve fen

bilimleri dersiyle ilgili tutumlar iizerinde etkinliklerin etkisi arastirilmistir.



Arastirmanin sonuglarina gore:

e Yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kavram haritasi, poster ve drama
gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin kullanimi, kirsal kesimde
yasayan O6grencilerin viicudumuzdaki sistemler iinitesindeki basarilarin1 olumlu

yonde etkilemistir.

e Ayrica, bu alternatif etkinliklerin kullaniminin 6grencilerin fen bilimleri dersine

kars1 tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Sonug olarak, Kantar'in ¢aligmasi, alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
fen bilimleri dersindeki bagar1 ve 6grenci tutumlari iizerinde olumlu bir etki yarattigin

gostermektedir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1  Matematik ve Tiirkiye’de Matematik Egitim Siireci

Matematik, farkli felsefi yaklasimlar ve amaglar nedeniyle tam bir birliktelik
saglayamadig1r bir bilim dalidir (Altun, 2005). Bazilarina goére soyutlama ve
modelleme bilimi, bazilarma gére bilimin ortak dili ve aracidir. Insanlarin basit
ihtiyaglarimi karsilamak igin kullanilan bir bilgi kiimesi ya da diistinme ve akil yiiriitme
aracidir. Ornegin, sayilarla alakali olarak bir siiriisii olan ¢obanin koyunlarini saymasi
gibi basit bir 6rnegin yani sira, geometrinin temelinde eski Misir topraklarinda Nil'in
tagmasi sirasinda tarla sinirlarini yeniden belirleme siireci, matematiksel diislinceyi
gerektiriyordu. Matematik binlerce yil dnce kurulmus teorileriyle giliniimiizde de
gecerlidir. Matematigin uygulama alanlar1 arasinda doga, miihendislik, saglik ve
toplum bilimleri yer alir ve matematik, diger matematiksel ve bilgisayar bilimleriyle
birleserek yeni evreler icinde biitiinlesmektedir (Ersoy, 2003). Matematik, ulu bir
agaca benzeyen ve golgesinde yiizlerce varligin yer aldigi bir bilim dalidir.
Matematigin siirekli olarak biiyliyen goélgesi, canli organizmalari besleyen meyvelerle
doludur ve doga, miihendislik, saglik ve toplum bilimleri i¢in ¢inar agaci olmaya

devam etmektedir.

Matematik, insan zihninin dis diinyay1 algilamas1 ve soyutlama yetenegi sayesinde
ortaya koydugu bir bilgi sistemidir (Altun, 2004). Matematiksel yapilar ve iliskilerden
olusan bu sistem, insanlar arasindaki ortak bir dil ve iletisim aracidir (Umay, 1996).
Baykul (2002) ise, matematigin farkli insanlar i¢in farkli anlamlar tasidigini
belirtmistir. Bazilar1 i¢in matematik gilinliilk yasamda kullanilan sayma, hesaplama ve
Olgme islemleridir. Bazilar1 i¢in matematik sembollerden olusan bir dil olarak
goriiliirken, bazilar i¢in mantiksal bir sistemdir ve diinyanin anlasilmasi i¢in gerekli
bir aragtir. Son olarak bazilar1 ise matematigi ¢cevrenin gelistirilmesine yardimci bir
bilim dali olarak degerlendirirler. Bu nedenle, matematik sadece tek bir amag icin
kullanilan bir arag¢ degil, ¢evrenin anlagilmasi, gelistirilmesi ve sistematik diigiinme

becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekli bir bilim dalidir.
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Matematik egitimi tarihi, matematigin koklii ve felsefi gegmisiyle paraleldir. Gegmiste
aritmetik, geometri ve astronomi dersleri, orta ¢agdaki okullar ve {iniversitelerin
Ogretim programlarinda 6nemli bir yer tutmaktaydi. Ancak giiniimiizde, bilgi
toplumlarinda genel bir egitim yerine siirekli, etkili ve nitelikli bir egitim
hedeflenmektedir. Bu siirecte, 6grencilerin bilgi sahibi olmak yerine bilgi iiretmeye
odaklanmas1 6nem kazanmaktadir. Bilisim teknolojileri ¢agindaki olanaklarindan
yararlanarak, tiim diizeylerdeki okullarin 6gretim ve egitim programlar1 g¢agin

gereklerine gore yenilenmelidir.

Matematik ve matematik egitimi, yaklasik 2500 y1l 6ncesine kadar uzanan bir gegmise
sahiptir. Antik Yunan doneminde, filozoflar arasinda matematigin 6nemi ve degeri
lizerine ilging tartigmalar yasanmistir. Eflatun, matematik olmadan kiiltiiriin eksik
kalacagina inanirken, Pisagor yasamin sirlarini sayilarda aramaktaydi. Geometri
bilmeden Akademisine almayan Platon ise, matematigin insan zihninin gelisiminde
O6nemli bir yeri oldugunu savunmaktaydi (Ersoy, 2003). Bugiin bile, matematik egitimi
diinya genelinde en onemli egitim alanlarindan biri olarak kabul edilmekte ve

gelistirilmeye devam etmektedir.

Sanayi devrimi ve bilimsel buluslarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte gelismis iilkelerde fen
ve matematik alaninda nitelikli insan giiciine olan ihtiyag¢ artmistir. Ancak, ABD'deki
fen ve matematik egitimi, yeterli bir aragtirmaci ve uygulayict yetistiremedigi icin
1950'lerin sonundan itibaren reform calismalarina baslanmistir. Bu yeni yapilanma,
Avrupa iilkelerinin egitim sistemini etkiledigi gibi Tirkiye'nin de egitim sistemini
etkilemistir (Turgut, 1990). Ulkemizde ¢agdas egitim felsefesine uygun, bilimsel
yontemlere dayali 6gretim hedeflenmis ve matematik 6gretimindeki yenilikler, 1964'te
Ankara Fen Lisesi'nin acilmasiyla baslamistir. Modern matematik programi, Fen
Liselerinde uygulanarak gelistirilmis ve daha sonra diger liselere yayginlastirilmistir.
Ancak, Milli Egitim Bakanhig1 ve TUBITAK arasindaki protokoller yenilenmedigi
i¢in, Fen ve Matematik Egitimini Gelistirme Komisyonunun projeli calisma donemleri
sona ermistir. Bu durum, Fen ve Matematik Egitimi Gelistirme Bilimsel Komisyonu
ve diger organizasyonlarin ¢alisma siirelerini de etkilemistir (Turgut, 1990; Morgil,

1992).
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Matematik egitiminde modern programlarin dnemli bir katkis1 oldugu bir gercektir.
Ancak bu programlarin yaygimlastirilmast asamasinda nitelikli 0gretmenlerin
eksikligi, sif saatlerinin yetersizligi ve matematik programinin yeterince
diizenlenememesi gibi problemler 6grencilerin basarisimi etkilemektedir. Matematik,
ardisik ve yigilmali bir bilim oldugundan 6grenme siirecinde aksakliklar yasanabilir.
Ogrenciler ilkokuldan itibaren sinavlara hazirlanirken, matematik 6gretimi genellikle
ezberlemeye dayalidir ve dgrencilerin hizli mekanik islem yapabilme yeteneklerini
gelistirecek bilgiler iizerinde yogunlasir. Bu sekilde, 6grenciler igerikten uzaklasarak
simavlarda basarili olmak ic¢in soru ¢ozme teknikleri ve ezberlenmis bilgilerle
donatilirlar. Bu durum, dgrencilerin matematige olumsuz bir tutum gelistirmesine
neden olabilir. Ogrencilerin matematik dgretiminde amaglarmn dogru bir sekilde
tanimlanmast ve ilgi ¢ekici 6grenme yontemleri kullanilmast gereklidir. Bu sekilde
Ogrencilerin matematige kars: ilgileri artabilir ve sinavlarda basarili olmalari igin
yalnizca ezberleme yerine, mantiksal diisiinme ve problem c¢dzme becerilerini

gelistiren yontemlere odaklanilmalidir.

Kisacasi, matematik Ogretiminde modern programlarin yararlar1 gérmezden
gelinemez. Ancak bu programlarin uygulanmasi sirasinda yasanan sorunlar,
ogrencilerin matematige karsi olumsuz tutumlar gelistirmelerine neden olabilir. Bu
nedenle, matematik 6gretimindeki amaclarin dogru bir sekilde belirlenmesi ve ilgi
cekici yoOntemlerin kullanilmast  Onemlidir. Bdylece 0Ogrenciler matematik
ogrenimlerinde daha basarili olabilir ve ilerideki hayatlar1 i¢in gerekli olan becerileri

kazanabilirler (Ozdag, 1991).

Matematik 6gretiminde Tiirkiye'de 6gretmen ve 6grencilerin karsilastigi bazi zorluklar
oldugu konusunda May'a gore (1996) bir fikir birligi vardir. Matematik 6grenme
zorlugu, yapisindan kaynaklanmanin yani sira matematige kars1 6n yargi ve korkularin
da etkisiyle ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica, matematik dersinin giinliik hayatla
baglantisinin 1yi kurulmamis olmasi ve 6grencilere matematiksel kavramlarin giinliik
hayatta nasil kullanilacaginin anlatilamamis olmasi da matematik dersinin olumsuz

algilanmasina sebep olmaktadir.
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Bu nedenle, 2005 yilinda Tiirkiye'de ilkdgretim matematik dersi (6-8) Ogretim
programi, matematik egitiminde yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalarin yani1 sira
Ingiltere, ABD, Kanada, Irlanda, Fransa ve benzeri iilkelerin matematik
programlarinin incelenmesiyle hazirlanmistir (Bulut, 2004). Bu programlarin temel
ozellikleri, 6grencinin odaga alinmasit ve etkin bir sekilde katilimi saglanarak

matematigin estetik ve eglenceli yonlerinin vurgulanmasadir.

-----

dayanmaktadir. Program, somut ve sonlu yasama modellerinden yola ¢ikarak
matematikle ilgili kavramlarin ele alindig1 ve ilsem bilgilerinden kavram bilgilerine
kayildig1 bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin 6z denetim gibi bireysel yeteneklerinin
gelistirilmesi programin dnemli hedeflerinden biridir. Ayrica, program temel kavram
ve becerilerin kazanilmasinin yani sira matematiksel diistinme, genel problem
stratejilerini kavrama, matematige olumlu bir tutum gelistirme ve matematigin gercek
hayatta Onemli bir ara¢ oldugunu takdir etme becerilerinin kazandirilmasin

amaglamaktadir (MEB, 2005b).

Bu yenilik¢i yaklagimin 6grencilerin matematik 6dgrenme motivasyonunu arttiracagi
ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirmelerine yardimci olacag diisiiniilmektedir.
Bu sekilde, 6grencilerin matematige kars1 olumsuz tutumlarinin ortadan kalkmasi ve

matematik derslerinde basar1 elde etmeleri beklenmektedir.
2.2  Matematik Ogretimi

Matematik, modern insanin karsilastigi problemleri ¢6zmeye ve objektif diislinmesine
yardimei1 olan bir bilim dalidir. Ayrica, 6zgiivenin artmasi ve sebep-sonug iligkilerinin
aciklanmasi gibi faydalar1 da bulunmaktadir (Arslan, 2008). Bu nedenle, matematik
dersi ¢ocuklara ve genclere, giinlilk hayatta ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerileri
kazandirmak, problem ¢6zme becerilerini 6gretmek, diisiinme bi¢imlerini gelistirmek

ve gelecekteki yasamlarina hazirlamak igin 6nemli bir aragtir (Yildirim vd., 2006).

Matematik 6gretimi, 6grencilerin aktif katilimini gerektirdigi icin 6gretme-6grenme

stirecinde 6grenci merkezli 6gretim yontemleri kullanilmalidir (Tanigh ve Saglam,
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2006). Matematik 6gretiminin ii¢ amaci vardir (Van de Wella, 2004 akt. Baykul,
2005):

e Ogrencilerin matematik kavramlarini anlamalar1 (matematiksel kavramsal bilgi),
e Matematik islemlerini anlamalar1 (matematiksel prosediirel bilgi),
e Kavramlar ve islemler arasindaki baglantilar1 kurmalarina yardimci olmak

(kavramsal ve prosediirel bilgi arasindaki baglantilar).

Bu ii¢ amag, matematiksel yapilar1 anlama, islemlerin tekniklerini anlama, sembollerle
ifade etme ve metotlar, semboller ve kavramlar arasindaki iligkileri kurma gibi
yetenekleri kapsar (Baykul, 2005). Sonug olarak, matematik 6gretimi 6grencilerin
aktif katilimi ile gerceklestirilmeli ve oOgrenci merkezli Ogretim ydntemleri
kullanilmalidir. Ayrica, matematiksel kavramsal bilgi, matematiksel prosediirel bilgi
ve kavramsal ve prosediirel bilgi arasindaki baglantilar, 6grencilerin matematikte

basarili olmalari i¢in 6nemli unsurlardir.

Matematik, insanlarin kendi zihinlerinde yarattigi bir kavramlar biitiiniidiir ve
ogrencilerin de kavramlar1 anlayabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6nemli bir rolii vardir. Bu
nedenle, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlart daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Shoenfeld (1989), matematik 0gretiminin 6grencilerin matematiksel kavramlar: ve
yontemleri anlayabilme, matematiksel iliskileri fark edebilme, mantikli sonuglara
ulasabilme ve alisilmamis problemleri ¢6zme yeteneklerini gelistirebilecegini
savunmaktadir (Alakog, 2003). Matematik, soyut bir bilim olsa da giinliik hayatimizda
ikinci elden ve kapsamli bir sekilde etkisini gosteren bir disiplindir. Ancak
matematigin gercek hayatla bagimsiz, sadece ezber kiimesi olarak verilmesi,
ogrencilerde olumsuz tutum ve korku gelismesine neden olabilir (Yenilmez ve Uysal,
2007). Daha da kotiisti, 6grenciler matematigi, somut orneklerle iliskilendiremedikleri
icin ilgisiz ve sevgisiz kalabilirler. Bu da matematikten sogumalarina, matematik
konusunda basarisiz olacaklarini diisiinmelerine ve matematigin kendilerine faydal

bir is olmadigini diisiinmelerine yol agabilir (Yenilmez ve Uysal, 2007).

Gelisen ve degisen diinyamizda, uygun, etkin ve etkilesimli 6grenme ortamlarinin

onemi goz ard1 edilemez bir gergektir. Ogrencilerin 6grenme istekliliklerini artirmak
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icin, onlart motive edebilecek, aktiviteleri ve enerji seviyelerini artirabilecek bazi
faktorler bulunmaktadir. Ogrencilerin aktif olarak katilabilecekleri etkinlikler, soru

sorma, gozlem yapma, deneyler yapma veya arastirma yapma gibi davramislardir

(Anhak, 2007).

Matematik derslerinde 6grencilerin 6grenmeye karsi isteklilik duygusu uyandirilmasi,
etkili bir matematik 6gretimi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle matematik dersinde
kullanilan 6gretim yontemleri dikkatli bir sekilde segilmelidir. Ogrenciyi aktif kilmak
icin, 6gretmenlerin matematigi diiz anlatim ve aktarim yontemleri yerine dgrenci
merkezli yontemleri kullanmasi gerekmektedir. Matematik 6greniminde Ogrenci
merkezli 6gretim yontemleri kullanildiginda, 6grenciler daha fazla etkilesim igerisinde
olduklarindan, matematiksel kavramlar1 daha somut hale getirebilmekte ve daha kalic
bir sekilde Ogrenebilmektedirler Giilten ve Derelioglu (2006) da bu fikre
katilmaktadirlar. Bu nedenle matematik Ogretmenleri, Ogrencileri O0grenmeye
yonlendirecek ve onlarm aktif katilimlarini  saglayacak cesitli  yontemler
kullanmalidirlar. Bu yontemler arasinda o6grencilerin parmak kaldirarak katilim
gostermesi, sorular sorma, gozlem, deney veya arastirma yapma ve dinleme gibi somut

davranislar sayilabilir.

Matematik 6gretiminde etkili bir yontem olan 6grenci merkezli 6gretim, 6grencilerin
kendilerini 6grenme siirecinin bir parcast olarak hissetmelerine ve matematik
kavramlarini1 daha iyi anlamalarina yardime1 olabilir. Bu sayede dgrenciler, matematik
ogreniminde 6zgiivenlerini artirabilir, matematiksel kavramlari somutlastirabilir ve
matematige olan ilgilerini artirabilirler. Ogrenci merkezli dgretim, dgretmenin yol
gosterici bir rol listlendigi ve sinif i¢i ¢alismalarin diizenlendigi bir yontemdir (Ergin,
1998). Ogretmenin sectigi yontem ve ara¢ gereclerle dgrencilerin 6grenme istegini
uyandirmasi ve 6grenmelerini saglamasi beklenir. Etkili bir 6gretim gerceklestirmek
icin ise egitimcilerin bilylik bir sorumluluk istlendikleri agiktir. Bu sorumluluk
O0gretmenin sadece Ogrencileri yonlendirmesi ve derslerin diizenlenmesi ile sinirli
degildir. Ogretmen, dgrencilerin dgrenme ihtiyaglarini anlamak ve onlara uygun
O0grenme materyalleri hazirlamakla da yiikiimlidiir. Ayrica 6grenme ortamlarinin

planlanmas1 ve diizenlenmesinde de 6gretmenin aktif bir rolii vardir. Bu nedenle,
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Ogretmenlerin 0grenci merkezli 6gretim anlayisina sahip olmalar1 ve 6grencilerin

ihtiyaglarina gore ders planlarini hazirlamalar1 6nemlidir.

Ogrenci merkezli 6gretim, dgrencilerin aktif bir sekilde derslere katilimimi saglar ve
onlarin matematigi somutlastirmasina yardimci olur. Bu nedenle, 6gretmenlerin
o0grenci merkezli Ogretim yontemlerini kullanmalari, Ogrencilerin matematik
konularina daha kolay bir sekilde hakim olmalarina ve 6grenmelerine yardimci
olacaktir. Sonug¢ olarak, ogretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim anlayisina sahip
olmalar1 ve 6grenme ihtiyaclarina gore ders planlarini hazirlamalari, etkili ve kalic1 bir

Ogretim i¢in gereklidir.
2.3 Ogretimde Ders Kitaplar

Ders kitaplar1 miifredat hedefleriyle uyumlu bir sekilde konularmn ele alindigi,
ogrencilere bilgi, yetenek kazandirmayi hedefleyen ana kaynaktir. (Demirel ve
Kirlioglu, 2020). Ders kitaplari, bilgilerin 6grenciye aktarilma zaman zarfinda
Ogrencinin bilgi seviyesine Ve Yyasina uygun olarak hazirlanmis basili egitim
araclaridir. Bu materyaller, 6gretim programlarmma dayanarak olusturulur. Ders
kitaplari, 6grencilere 6grenme siirecinde rehberlik eder, konulart anlatir ve etkinlikler
araciligiyla oOgrencilere pratik yapma imkani tanir. Bu nedenle, ders kitaplari,
ogretimde en yaygin ve temel 6gretim materyallerinden biridir (Bayrakg1, 2005). Ders
kitaplari, belirli siniflarda kullanilmak tizere tasarlanan bir 6gretim aracidir. Belirli bir
derste islenen bilgileri temel alarak olusturulmus yazili veya basili materyallerin bir
araya getirilmesiyle ortaya ¢ikar (Cross ve Cypher, 1961). Ders Kitaplari, egitim ve
ogretim baglaminda, 68rencilerin rahatlikla ulasabildigi, kullanimi kolay olan ve temel
bilgileri ilk elden sunan 6nemli bir egitim aracidir. Bu materyal, 6grencilere istedikleri
zaman erigsme olanag1 tanirken, sozel alandaki bosluklar1 doldurabilme 6zelligi ile
dikkat ¢eker. Etkili bir sekilde hazirlanan bir ders kitabi, 6gretmen ve 6grencilere
sagladig1 6nemli faydalarin yaninda egitim ve 6grenme faaliyetlerinde kilavuzluk etme

ozelligiyle de 6ne ¢ikar (Semerci, 2004).

Glinlimiizde, egitim ve 6gretim ortaminda ders kitaplarina verilen 6nem, sinif i¢inde

olan roliiyle agikga goriilmektedir. Ogretmenler, gesitli etkinlikleri genellikle ders
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kitaplar1 araciligiyla planlamakta ve uygulamaktadirlar. Bu nedenle, birgok 6gretmen,

o0grenme ve Ogretme etkinliklerine dair gerekli diizenlemeleri yaparken G6gretim

programlarini incelemeden 6nce ders kitaplarina bagvurmaktadir. Ders kitaplarinin bu

aktif kullanimi, onlarin giin gectikce daha da 6nem kazandigimi gostermektedir

(Kizilgaoglu, 2004).

Duman ve digerlerinin (2001) belirttigi gibi, ders kitaplarinin 6grenci i¢in sagladigi

faydalar sunlardir:

Ogretmenin sozlii dersini tamamlar: Ders Kkitaplari, dgretmenin anlattig

konular1 destekleyerek 6grencilere daha fazla icerik saglar.

Sozlii 6gretimin bosluklarimi giderir: Ders kitaplari, sozIlii anlatim sirasinda
olusabilecek eksiklikleri tamamlar ve 6grencilere daha kapsamli bir 6grenme

deneyimi sunar.

Bilgiler arasindaki baglantisizhiklar1 ortadan Kkaldirir: Ders Kkitaplari,
ogrencilere konular arasindaki iligkileri anlamalar1 i¢in rehberlik eder, bilgilerin

blitlinliigiinii saglar.

Edinilen bilgilerin tekrar gozden gecirilmesini saglar: Ders kitaplari,
ogrencilere Ogrenilen konular1 tekrar etme ve pekistirme imkani sunarak

O0grenmeyi gii¢clendirir.

(")grenci ders kitabiyla ¢calisirken daha aktif diisiinen ve sorumluluk sahibi bir
zihinsel yapiya sahiptir: Ders kitaplari, 6grencilere kendi baslarina ¢alisma ve

diistinme becerilerini gelistirme firsati tanir.

Ogrenciyi cesitli soru tipleri, farkh ¢6ziim yontemleri ve konu anlatiminda
one cikarilan cesitli yaklasimlarla karsi karsiya getirir: Ders kitaplari,
ogrencilerin ¢ok yonlii diistinmelerini tesvik eder ve ¢esitli 6grenme stratejilerini

kullanmalarina olanak saglar.
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e Ogretimi canlandirir, ilginin devamlih@im saglar: Ders kitaplari, dgrencilere
cesitli 6grenme materyalleri ve etkilesimli iceriklerle dersleri daha ilging hale

getirme sansi sunar.

e Ders kitabi, 6grencinin ders icin Onceden hazirhkli olmasim saglar:
Ogrencilere ders konularina dnceden asina olma ve hazirlikli bir sekilde derslere

katilma imkani tanir.

Ders kitaplari, 6grencilere genis bir konu yelpazesi i¢indeki bilgileri sistematik bir
sekilde sunma amaci giider. ilgili konular1 anlasilir bir dil ve diizenle isleyerek
Ogrencilerin anlama ve 6grenme siireglerini destekler. Ayrica, dgrencilerin kendi
baslarina ¢alisabilme yeteneklerini gelistirmelerine yardimcei olacak gorevler, 6rnekler
ve sorular igerir (Semerci, 2004). Ogretmenlere rehberlik eden bir ders kitabi, derse
yonelik 6gretim stratejilerini belirlemede ve uygulamada yardime1 olur. Bu materyal,
dersin hedeflerine ulagsmak i¢in kullanilabilecek ek kaynaklar, etkilesimli 6grenme

materyalleri ve 6grenci degerlendirme araglart gibi unsurlari igerebilir.

Sonug olarak, etkili bir ders kitabi, egitim ve dgretim siireglerini destekleyen, 6grenci
odakli bir yaklasimla tasarlanmis ve 6grenci-6gretmen etkilesimini gelistiren dnemli

bir aragtir.
2.3.1 Nitelikli Ders Kitabinin Ozellikleri

Ders kitaplari, egitim hedeflerine ulagsmak amaciyla Ogrencinin Ogrenme
deneyimlerini sekillendiren en etkili 6gretim materyallerinden biridir. Bu baglamda,
ders kitaplarinin nitelikli 6zelliklere sahip olmasi, 6grencinin basar1 diizeyini etkileyen
ve ilgili derse olumlu bir tutum gelistirmesine katki saglayan 6nemli bir role sahiptir.
Bu nedenle, ders kitaplarinin igerigi ve tasarimi, 6grencilere giiclii bir 6grenme
deneyimi sunma potansiyeli tagimaktadir (Giirkan ve Gokce, 1999). Nitelige sahip bir
ders kitab1, &ncelikle dersin amaglarim gergeklestirmeye odaklanmalidir. lgili
miifredat ve 6grenme hedeflerine uygun olarak bilgileri diizenler ve sunar. Ayni

zamanda, 6grencinin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimini desteklemek i¢in ¢esitli
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O0grenme stratejilerini igermelidir. Bu, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimin

tesvik eder ve derinlemesine anlam olusturmasina yardimci olur.

Giiniimiizde nitelikli bir ders kitab1, 6grenci odakli olmalidir. Ogrencinin sistemli bir
sekilde belirli beceriler kazanmasin1 hedefleyen bir yapiya sahip olmalidir. Aym
zamanda, 6grencinin bireysel diisiince ve deger yargilarini 6zgiirce olusturmasini
saglayacak Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Kabapinar, 2002). Bu baglamda
ders kitaplar1 toplumsal yapiya ve kiiltiire duyarl bir sekilde tasarlanmalidir. Kitaplar,
cesitlilik, hosgorii ve etkilesimli 6grenmeyi tesvik ederek Ogrencilerin sosyal ve

kiiltiirel agidan zenginlesmelerine yardimer olmalidir.

Sahin ve Yildirnm (akt. Kilig 2020)’ a gore etkili ve nitelikli bir ders kitabinin

Ozellikleri sunlar olabilir:

e Kitap, dgrencinin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmali ve konular ilgi ¢ekici bir
sekilde sunulmalidir.

e Ders kitabi, 6grencinin derse karsi ilgi duymasini saglamali ve 6grenmeye olan
motivasyonu artirmalidir.

e Konunun ana hatlarini1 gdsteren resimler, grafikler, hikayeler gibi gorsel unsurlar
Kitapta yer almali ve gorsel zenginlik icermeli, renkli resimler, fotograflarla
desteklenmelidir.

e Ogrenciye kendi kendine &grenme firsati sunabilmeli, Ofrenme siirecini
destekleyici aktiviteler icermelidir.

e Ogrencinin kitapla olan bagini kuvvetlendirecek 6rnekler icermelidir.

e Ogrencilere gesitli yonergeler, aciklamalar ve ipuglar1 verilmelidir.

e Oprencinin &grendiklerini pekistirmek amaciyla &rnek olaylar, renkli resimli
problemler, bilmeceler, CD'ler ve testler gibi materyaller icermelidir.

e Bilgiler tarihsel olarak siralanmali, sebep-sonug iliskileri kurulmali ve bilgilerle
ilgili baglantilar saglanmalidir.

o Kavramlar aciklanirken yalin dil kullanilmali, 6grencilerin anlamasi kolay
olmalidir.

e Gereksiz tekrarlardan kacinilmali, kitap 6grencilerin zamanim etkili bir sekilde

kullanmasini saglamalidir.
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o Ogrenme ilkeleri dikkatlice ele alinip yazilmali, konular somuttan soyuta dogru,

basitten karmasiga dogru ilerlemelidir.

Sonug olarak nitelikli ve etkili bir ders kitab1, 6grencinin 6grenme siirecini destekleyen

ders hedeflerini gerceklestirmeye yonelik bir ara¢ olmalidir.
2.4  Olcme ve Degerlendirme

Olgme, bir nesnenin 6zelligini belirleme ve bu niteligi gesitli ifadelerle gosterilme
siireci olarak tanimlanmaktadir. Karasar (2005)’a 6lgmeyi “Olgmenin temel islevi,
daha duyarli betimleme ve ayrimlara olanak saglamaktir” olarak tanimlamistir. Olgme
stireci aslinda bir 6zelligi belirleme ¢abasidir. Uzunluk, agirlik, sicaklik, yagis miktari,
nem, derinlik, depremin siddeti, basar1 veya zeka gibi kavramlar, varliklarin veya
olaylarin niteliklerini temsil etmektedir. Bu nitelikleri anlamak ve "ne kadar?"
sorusuna yanit bulmak, 6lgme isleminin temel amacini olusturmaktadir (Yilmaz,
2004). Insan, var olusundan itibaren ¢evresindeki her seyi kesfetmeye yonelik bir
merak duymaktadir. Varliklarin ve yasanan olaylarin 6zelliklerini gdzlemlemekte ve
bu Ozellikleri sayilar ve sembollerle ifade ederek 6lgme islemi gergeklesmektedir. Bu
nedenle 6l¢me, hayatimizda 6nemli bir rol oynar ve verdigimiz kararlarin temelini

olusturur. Ornegin;

e Bir kisinin boyunun 168 cm,

e Tartida sebze veya meyvelerin agirliginin 10 kg,

e Bir ortamin sicaklik seviyesinin 28°C,

e Birsmifta 12 kiz, 8 erkek 6grenci olmak iizere toplam 20 kisinin olmasi,

e Malatya’da olan depremin siddetinin 5.2 olmasi,

Olcme islemi yapilarak elde edilen verilerdir. Ayni zamanda drneklerle 6lgmenin farkli
alanlarda nasil kullanilabilecegini gosterilmektedir. Giinliik yasantimizdaki bu
Olctimler, cesitli sayilar ve semboller araciligiyla ifade edilen betimlemelerdir. Bu
baglamda 6lgme kavrami en genel kapsamda; bir niteligin gézlemlenmesi ve gozlem
sonuglarinin belirli kurallara gdre sayisallastirilmasi veya baska sembollerle ifade

edilmesi siireci seklinde tanimlanmaktadir (Tekin, 2010). Olgme, mevcut nesnelerin
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veya ozelliklerin varligim agiga ¢ikardigindan dolay1 olumlu bir davranistir. Olgme
sonucunda elde edilen sayisal ifade, dl¢iilen 6zelligin ne kadar oldugunu net bir sekilde
anlamamiza yardimci olmaktadir (Binbasioglu, 1983). Bu baglamda tanimlamalardan
da yola ¢ikarak 6lgme siirecinin basarili bir bicimde gerceklesebilmesi lic adimda

olusmaktadir (Sekil 2.1) Bunlar:

e Olgiilecek olan varligin 6zelliginin (niteligin) belirlenmesi,
e Buniteligin gdzlemlenebilmesi i¢in uygun 6lgme aracinin segilmesi,
e Olg¢me islemi sonucunda elde edilen bilginin uygun bir 6lgek kullanilarak sayilar

ve sembollerle ifade edilmesi.

Varliklarin
Ozellikleri
(Nitelik)

Gozlem Say1/Sembol N
(Olgme Araci) Gosterimi

OLCME

Sekil 2.1 Olgme siireci.

Bu adimlar 6lgme siirecinin temel bilesenlerini olusturarak, bir nitelik iizerinde
sistematik bir anlayisa dayali bir dlgiim yapma siirecini tanimlamaktadir. Olgme,
degerlendirme icin gereken gozlem sonuclarmmi elde edilmesinin  yaninda

degerlendirmenin bir unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir (Baykul, 1999).

Degerlendirme “6lgme sonuclarim1 bir Olgiite vurarak, bireyin Olgiilen nitelikleri
hakkinda bir deger yargisina ulagma siireci” olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1997).
Degerlendirme, belirli bir dlgiitii kullanarak bir degerlendirme yapma ve bir karara
varma stirecidir. Bu siireg, bir durumu, bir liriinii veya bir performans1 degerlendirerek
onun hakkinda bir degerlendirme yapmay1 icermektedir (Semerci, 2008). MEB
(2005a)'e gore ise, "Ogretme ve dgrenmenin etkinligini belirlemek amaci ile yapilan,
egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini iceren ¢ok adimli, sistematik
bir siire¢" olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamalara benzer bir sekilde Baykul
(1999)’ da gozlem sonuglarinin bir Olgiit ile karsilastirilarak bir degerlendirme

yapilmas siireci olarak ifade etmektedir.

Degerlendirme siirecini gergeklestirebilmek i¢in dnce 6lgme yapilmasi gerekmektedir.

Olgme bir 6zelligin miktarm belirlerken degerlendirme bu miktarm amaca
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uygunlugunu inceler ve bu miktarin az veya ¢ok olup yeterli olup olmadigini analiz
eder (Oncii, 1999). Degerlendirme, 6lgme sonuglarmi belirli bir dlgiit ile karsilastirarak
karar verme ve yorumlama siirecidir. Olgme ve degerlendirme kavramlar: birbirine
kanstirilir, ¢iinkii genellikle ayni siirecte gerceklestirilirler. Ancak, 6lgme ve
degerlendirme aslinda farkli kavramlardir. Olgme, niceliksel verilerin elde edilmesiyle
ilgiliyken; degerlendirme, bu verilerin anlamini ¢ikararak bir degerlendirme yapmay1
igcermektedir. Yani, 6l¢gme miktar1 belirlerken, degerlendirme bu miktarin anlamini ve
Oonemini anlamaya ydneliktir (Karakus, 2019). Bu baglamda degerlendirme kavrami
ile ilgili tanimlamalarda {i¢ temel adim dikkat ¢ekmektedir. Bu adimlar, 6lgme
sonuglari, Olgiitler ve alinan kararlardir (Sekil 2.2). Bu baglamda degerlendirme,

Ol¢limii iceren oldukg¢a genis bir kavram olarak goriilmektedir (Bahar vd. , 2006).

Ol¢me Adikis

Sonucu Olgiit Aman ) DEGERLENDIRME
S © Karar

(Ol¢tim)

Sekil 2.2 Degerlendirme siireci.

Olgme ve degerlendirme kavramlarma iligkin ayr1 tanimlarmmn oldugu belirtilse de
aslinda bu iki kavram birbirini tamamlayan, birbiriyle tamamen iligkilidir. Ayni
zamanda egitim siirecinin ayrilmaz birer pargasini olusturan unsurlardir. Ogrenme
siireclerini degerlendirmek, 6grenci basarilarini anlamak ve egitim kalitesini artirmak
i¢in bu iki kavramin etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, 6l¢me

ve degerlendirme bir sistemin varligini siirdiirmesi ve gelismesi i¢in 6nemli bir yere

sahiptir (Turan, 2022).

MEB (2009) 6gretim programinda “Olgme ve degerlendirme, 6grenme-0gretme
siirecinde Ogrencilerin basarilarin1 saptamak, eksikliklerini belirlemek, o6gretim
yontemlerinin etkinligini anlamak, programin zayif ve kuvvetli yanlarini ortaya
cikarmak i¢in yapilir. Bu programda degerlendirme, 6grenme siirecini destekler ve

Ogrencinin gelisimini izlemeyi amaglar” seklinde ifade edilmektedir.

Olgme ve degerlendirme, egitimde alinan kararlara temel olusturdugu igin biiyiik bir
oneme sahiptir. Ogrencilerin basar1 durumlariyla siiflandirma, gelisimlerini izleme,

yarisma ve siralamayla bir 6gretim programina 6grenci segme gibi siirecler, lgme ve
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degerlendirmenin 6nemli uygulama alanlar1 olarak yer almaktadir. Bu yontemler,
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirlemede, egitim programlarini iyilestirmede
ve ogrencilere daha etkili destek saglamada kullanilmaktadir. Olgme ve
degerlendirme, egitim sisteminin etkinligini artirmada ve Ogrenci basarilarinm
anlamada kritik bir rol oynamaktadir (Korkmaz, 2004). Bu baglamda 6lgme ve
degerlendirmenin egitimde kritik ve Onemli bir yere sahip oldugu sonucuna

ulasilabilmektedir.
2.4.1  Ol¢me ve Degerlendirmenin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Diistinme, diisilinceleri agik ve dogru bir sekilde ifade etme, bilimsel diisiinceye deger
verme ve edinilen bilgileri giinliik hayata aktarabilme gibi beceriler, bireyin kendi
yasantist veya okullarda planlanan dgrenme-6gretme siiregleriyle kazanilir. Egitim,
istenilen yonde davranig gelistiren ve girdi, siire¢ ve ¢iktilardan olusan bir sistemdir
(Baykul, 2000 akt: Caliskan Onal ve Kaptan, 2012) Egitim, bireyin bu becerileri
kazanmasina rehberlik ederek onun diisiinme yeteneklerini gelistirmesine, bilime olan
ilgisini arttirmasina ve Ogrenilen bilgileri gilinlik yasamda etkili bir sekilde

kullanmasina yardimci olmalidir.

Ertlirk (2013)’e gore ise egitim, bireyin bilingli ve amagh bir sekilde kendi yasantilari
aracihi@iyla davranmis degisikligi gergeklestirdigi siireci ifade etmektedir. Egitim
siirecinin tamamlanmasiin ardindan, hedeflenen davranis degisikliginin olup
olmadigin1 degerlendirmek ve Ogretme-0grenme siirecinin etkisini belirlemek ig¢in
O0lcme ve degerlendirme uygulanmaktadir. FElde edilen veriler iizerinden
degerlendirme yaparak, siirecin basarisini degerlendirmek ve gelisim alanlarim

belirlemek amaclanmaktadir.

Egitim sisteminin her bir unsuru, egitimin degerlendirilme siirecinde kritik bir rol
oynamaktadir. Olgme degerlendirme sayesinde siirec icinde ortaya ¢ikan sorunlar ve
eksiklikler belirlenebilmektedir. Egitimin kalitesini artirmak ve 6grencilerin istenilen
kazanimlar1 elde etmesi i¢in degerlendirme iizerine pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu

caligmalarda, egitim siirecinde meydana gelen olumsuzluklarin tespit edilmesi ve buna
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uygun bir diizeltme siirecinin planlanmasi ana hedef olarak yer almaktadir (Kanatli,

2008).

Egitim, girdiler, siireg, ¢iktilar ve kontrol unsurlarindan olusan bir sistemdir. Bu

unsurlar (Demirel, 2006):

e Girdiler: Bu, ogrencilerin sisteme dahil olduklar1 zaman sahip olduklar
davraniglar, miifredatlar, diizenlemeler, 6gretmen ve yoneticilerin nitelikleri gibi
unsurlari icerir. Ogrencilerin egitim siirecine baslarken getirdikleri bilgi, beceri ve

tutumlar, egitimdeki baglangi¢ noktalarini olusturur.

e Siirec: Egitimdeki siireg, grencilerde davranis degisikligi yaratmak i¢in yapilan
egitim etkinliklerini kapsar. Bu, dersler, uygulamalar, etkilesimli 6grenme

aktiviteleri ve benzeri unsurlari igerir.

e (Ciktilar: Siirecin sonunda ortaya ¢ikan davranislar ¢iktilar olusturur. Bu ¢iktilar,
istenilen davraniglarin istenen seviyede meydana gelmesi, istenilen ancak yeterli
seviyede olmayan davraniglar ya da istenmeyen davranislar seklinde ii¢ sekilde

ortaya ¢ikabilir.

Bu perspektiften bakildiginda, egitim siirecinin bagarisin1 degerlendirmek igin
girdilerin etkili bir sekilde siirece doniistiiriilmesi ve istenilen ¢iktilarin elde edilmesi
onemlidir. Bu ayn1 zamanda egitimde siirekli bir 6lgme, kontrol ve degerlendirme

ithtiyacini ortaya koymaktadir.

Egitim sisteminin unsurlar1 arasinda gii¢lii bir bag bulunmaktadir. Eger bu unsurlarin
birinde aksaklik veya eksiklik olursa, sistem basarili bir sekilde isleyisini siirdiirmekte
zorlanabilir. Tim bu bilesenlerin bir araya gelmesi sonucunda, hedeflenen davranislar
bireylere kazandirilabilir (Onem, 2020). Programdaki hedeflerin ve bu hedeflere baglh
olarak belirlenen davranislarin gerceklesme diizeyini ve elde ettigi basariy1 6lgme ve
degerlendirme yoluyla saptayabildigimiz i¢in, 6lgme ve degerlendirme egitim

baglaminda 6nemli bir yere sahiptir (Demirbas, 2012).

MEB (2019)’e gore egitim ve dgretimde etkili bir 6lgme ve degerlendirme sistemi:
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e Ogrencilerin bilgi diizeyini, anlama seviyesini ve yeteneklerini tespit etmeye
yardimei olur.

e Ogrencilerin ilerleme seviyelerini belirler.

e Belirli bir zamanda 6grencilerin hedeflenen standartlarina ulasip ulasmadigini
degerlendirme olanagi tanir.

e Gelecekteki 6grenme siirecini organize etmeye destek olur.

e Degerlendirme sonuglarinin paylasilmasit 6gretmenlere, 6grenciye ve velilere
Ogrencinin 6grenme durumu ile ilgili bilgi aktarimini saglar.

e Oprencilerin 6grenme siireclerini nasil iyilestirebilecekleri ve daha basarili
olabilecekleri konusunda rehberlik eder.

e Egitim programinin uygulanmasi, izlenmesi ve gelistirilmesi asamalarinda
ogretmenlere ve ilgili paydaslara rehberlik ederek karar almalarina destek olur.

e Opretim programlarinda kullanilan yéntemlerin ve yaklasimlarin etkinligini
degerlendirme siireglerinde 6gretmene destek olur.

e Ogrencilerin anlamakta zorlandig1 konulari, zayif yonlerini ve bilgi eksikliklerini
belirlemede kritik bir rol iistlenir.

e Ogretmenin, Ogrencilerin Ogrenimini artiracak stratejileri tasarlamasina ve

O0grenme-0gretme siireclerini gelistirmesine destek saglar.

Bu baglamda yapilan 6lgme ve degerlendirme sonucunda ulasilmasi amaglanan
hedeflerin, 6grenmelerinin ne dlgiide gergeklestigi ve 6grencinin eksiklikleri anlagilir.
Degerlendirme sonucunda elde edilen geri bildirimler, eksikliklerin giderilmesine
olanak saglar. Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in 6lgme ve degerlendirme kaginilmazdir.
Ancak bu dl¢iimiin giivenilir ve gegerli olmasi da son derece énemlidir. Olgme ve
degerlendirme, Ogrencinin basar1 notu ile smirli kalmamalidir. Elde edilen geri
bildirimler dogrultusunda ogretim tekrar gdzden gecirilir; yanhis veya eksik
ogrenmeler diizeltilerek diizenlemeler yapilir. Bu siire¢ yeniden baglayarak égrenme
devam eder. Ogretim, her asamada 6l¢gme ve degerlendirmeye basvurur (Basol, 2019).
Boylece o6lgme ve degerlendirme, 6gretmenlerin hangi konuda, nasil bir ilerleme
izlemesi gerektigini anlamasina; 6grenme-ogretme etkinliklerinde ulastigi seviyeyi
tespit etmesine yardimci olarak egitim agisindan son derece 6nemli bir yere sahip

oldugunu da gostermis olmaktadir.
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Egitimde degerlendirme, 6grenmeyi gelistiren ve gii¢lendiren bir arag olarak kabul
edilmistir. Degerlendirmenin ana hedefi 6grenme ve Ogretimi gelistirme ve

giiclendirme olarak ifade edilmistir. (Ttrntkli, 2003).

Ayni zamanda MEB (2009) matematik 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme

esnasinda 6grencilerin;

e Gilnliik yasamda matematigi ne seviyede etkili bir sekilde uygulayabildikleri,

e Problem ¢6zme becerilerinin ne 6lciide ilerledigi

e Matematikle ilgili tutumlarinin niteligi,

e Akl yiirlitme becerilerinin diizeyi,

e Matematik alanindaki 6zgiiven diizeyleri,

e Sosyal becerilerin gelisimi,

e Estetik goriislerin evrimi,

e Oz diizenleme becerilerinin gelisim seviyesi,

e Matematikle iletisim ve matematiksel iligkilendirme yetenekleri konularinin goéz

ontinde bulundurulmasi gerektigine deginilmektedir.

Olgme degerlendirme, ogrenmeyi gelistiren cesitli teknikleri biinyesinde
barmmdirmaktadir. Ancak, her bir teknik egitimdeki tiim kazanimlar1 6l¢meye odakl
degildir. Cesitli alanlarda yer alan 6grenme etkinliklerinin degerlendirilebilmesi i¢in
cesitli 6lgme degerlendirme yaklasimlarina ihtiyag vardir. Bu yaklagimlar, kendi

icinde ikiye ayrilmistir (Demirbas, 2012):

e Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari

e Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari

Egitimdeki her yeni yaklasim, sadece 6gretim ve yontem yaklasimlarini etkilemekle
kalmayip, ayn1 zamanda O6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarini da etkilemistir.
Ulkemizdeki degisen dgretim programi, yapilandirmaci bir yaklasimi benimseyerek
geleneksel 6lgme yaklagimlarinin 6tesine gegmis ve tist diizey bilissel becerileri 6lgen,
belirli bir zaman zarfi i¢inde ve kisisel degisiklikleri g6z 6niinde bulunduran alternatif
Olgme ve degerlendirme yaklagimlarina yer vermistir. Bu degisim, ogrencilerin

bilginin yani sira, ayn1 zamanda problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve iletisim
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becerilerini de Olgmeye odaklanan bir yaklasimi yansitmaktadir. Bu sayede,
Ogrencilerin gergek hayatta karsilasacaklar1 durumlarla basa ¢ikmalarini destekleyen

bir degerlendirme modeline gegis yapilmistir (Kanatli, 2008).
2.5  Geleneksel Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlari

Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme, genellikle klasik, standart, formal veya nesnel
degerlendirme olarak da adlandirilmaktadir. Bu degerlendirme tiirii, genellikle belirli
kriterlere dayanan ve Olcililen Ogrenci performansinin nesnel bir big¢imde
degerlendirildigi geleneksel olgme yontemlerini icermektedir.
Geleneksel 6l¢me degerlendirme yaklasimlarindaki temel hedef, dgrencileri belirli
nitelikleri tasima durumlarma gore siiflandirmaktir (Coruhlu vd., 2009). Geleneksel
degerlendirme yaklasimi, genellikle sonuca odaklanan degerlendirme siireglerini

igerir.

Geleneksel 6lgme degerlendirme yaklasimlari genellikle yazili sinavlar, sézIii sinavlar
ve testler seklinde karsimiza ¢ikar. Bu yaklagimlar, 6grenme siireci tamamlandiktan
sonra belirli bir zaman diliminde (iinite sonu, donem sonu gibi) 6grencilerin 6grenme
diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilir. Bu degerlendirme yontemleri, 6grencilerin
edindikleri bilgiyi ne kadar anladiklarim1 ve sinav sorularindaki igerikleri ne kadar

etkili bir sekilde uygulayabildiklerini 6l¢gmeyi amaglar (Kilig, 2006).

Korkmaz (2004)’a gore geleneksel dlgme ve degerlendirme yaklagimlart bazi temel

Oonermeler tizerine kurulmustur. Bu 6nermeler sunlardir:

e Kagt Kalem Testleri Thtiyaci: Geleneksel yaklasim, dgretildigini ve dgrencinin
gercekten ne O6grendigini kamitlamak icin kagit kalem testlerine gereksinim

oldugunu 6ne siirer.

e Bilgi Aktarimi: Ogretmenler, 6grencilere bilgiyi ilettikleri ve bu bilginin siirecin

sonunda degerlendirilmek tizere aktarildig1 bir modeli benimser.

e Siire¢c ve Degerlendirme Ayrimi: Geleneksel anlayisa gore, 6grenme-ogretme

stireci ile 6l¢me degerlendirme siireci birbirinden ayridir.

28



Geleneksel 6l¢me degerlendirme yaklasimi 6lgme aracinin ve araca yonelik siireg
talimatlarinin hazirlanmasinda sabitlenmis olan, bu sekilde uygulanan ve farkl
kisilerce, farkli oturumlarda smmava girenlerin tamaminda kiyaslanabilir sonuglara
ulagmak amaciyla her defasinda ayni sekilde uygulanan ve puanlanan testler olarak

tanimlanabilir (Enger ve Yager 1998).

Geleneksel 6lgme degerlendirme, 68rencilerin bilgi diizeyini 6l¢gmeye yonelik standart
bir ol¢iim araci kullanilir ve genellikle objektif degerlendirme prensiplerine dayanir.
Ayni1 zamanda kisa siire i¢inde bir¢ok ortamda birgok Ogrenciye uygulanabilme
ozelligi, zaman acisindan olduk¢a pratik bir ¢dziimdiir. Ogrencilerin anlk
durumlarinin hizli bir sekilde tespit edilmesine ve basari siralamasinin olusturulmasina
yonelik kolay bir yontem sunar. Ancak bu yaklagimin avantajlarinin yani sira bazi
smirhihiklart da vardir. Ornegin &grencilerin farkli beceri diizeylerini ve &grenme
stillerini tam olarak yansitmada sinirlamalara sahip olabilmektedir. Geleneksel 6lgme
degerlendirme yaklagimlari, genellikle bir kagit ve kalemle uygulandigindan, 6l¢iilen
ozelligin sadece biligsel yoniine ve sonucuna odaklanmaktadir. Bu nedenle, bu
yaklagimlar genellikle tek yonlii bir degerlendirme yapmak i¢in kullanilmaktadir
(Buldur, 2009).

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme siireclerinin uygulanmasinda gecen zamanin
uzunlugu, 6grencilerin bagimsiz yorumlarini yapmalarini zorlastirabilir ve dolayisiyla
takip etmekte giicliikler yasanmasina neden olabilir. Ogrencilere kendi gelisimlerini
siire¢ boyunca takip etme firsat1 tanimazlar, bu nedenle 6grenciler genellikle yalnizca

elde ettikleri puanlara yogunlasirlar (Enger ve Yager, 1998).

Geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlari, egitim-68retim siireci i¢inde yaygin
olarak kullanilan, genelde bilinen ve egitim ve 6gretimin bir¢ok asamasinda uygulanan

yaklagimlardir. Icerdikleri soru tiplerine gore adlandirilan yaklagimlar:

e Coktan se¢cmeli testler
e Kisa cevapl testler
e Dogru-yanlis testleri

o Eslestirmeli testler
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e Yazili yoklamalar

olarak siralanabilir (Bahar vd., 2006). Bu yaklasimlara dair agiklamalar ve 6rnekler

asagida yer almaktadir.

Coktan se¢meli testler: Coktan segmeli sorular, bir sorunun yanitinin belirli
secenekler arasindan secilip isaretlenmesini gerektiren Olgme araglaridir. Bu tiir
sorularla olusturulan testlere ¢oktan se¢meli testler denir. (Yilmaz, 2008). Coktan
segmeli testler, bir soru kokii ifadesi etrafinda diizenlenen ve bu kok ile
iligkilendirilmis birka¢ ¢eldirici ile dogru cevaptan olusan ifadelerden olusan soru
tiplerini (Sekil 2.3) icermektedir (Bahar vd., 2006) Ogrenciler, karsilastiklar1 ¢oktan
secmeli testlerde, soru kokiinii okuyup dogru cevabi, ¢eldiriciler arasindan secerek
isaretlemeye caligirlar. Bu tiir testlerde, yanitlama 6zgiirliigi bulunmaz; 6grenciler,
verilen se¢enekler arasindan en uygun olani segme sorumluluguna sahiptirler (Atilgan,
vd., 2011). Bu testler, 6grencilerin verilen segenekler arasindan en uygun olani

secmeleri nedeniyle bu adi alir.

0 + 2 = i isleminde A ile gosterilen

18 ' 6 18 -
dogal sayi kactir? « Madde (Soru) Kokii

A) 8 n
* Celdiriciler
=~  Secenekler
C)10
D)11 = Dogru Cevap

Sekil 2.3 Coktan segmeli testlerin soru yapisi.

Coktan secmeli testlerdeki "madde" kavrami, testin temel birimidir. Her madde, bir
soru kokii ve bu koke dayali segenekleri igerir. Soru kokii, sorunun soruldugu ve
sorunun ¢oziilebilmesi igin gereken bilgilerin yer aldigi olusturur. Bu, dgrencinin
soruyu anlamasi ve dogru cevabi bulmasi i¢in gereklidir. Secenekler, dgrencilerin

tercih edebilecegi cevaplar igerir. Dogru cevabi igeren kisim ile yaniltici cevaplari
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iceren kistm arasinda ayrim yapilir. Ogrencilerin dogru segenegi bulmalarini
zorlagtirmak i¢in ¢eldiriciler kullanilir. Bu testler, 6grencilerin bilgi seviyelerini ve

¢Oziimleme becerilerini 6l¢gmede yaygin olarak kullanilir (Atilgan, vd., 2011).

Coktan segmeli sorularda verilen seceneklerin sayis1 genellikle en az {i¢, en fazla bes
arasinda olabilir. Bu segenek sayilari, smif seviyesine gore degismektedir. {lkokul
ticlinci sinifa kadar segenek sayisi 3 iken, 4. Simiflardan itibaren bu say1 4'tiir.
Ortadgretim ve st diizeylerde 5 segenekli olarak uygulanmaktadir. (Caliskan ve

Yigittir, 2015; Basol, 2019).

Tekindal (2002 akt: Kirman, 2008) ‘a gore ¢oktan se¢gmeli testlerde yer alan maddeler,
farkli yap1 ve 6zelliklere sahip birgok tipe sahiptir. Bu maddelerin gruplanigina gore

li¢ ana kategoride degerlendirmistir (Sekil 2.4).

Dogru Cevaba Gore Siniflama Madde Kikiine Gire Siniflama
» Tek dogru cevabi olan maddeler » Kokii eksik ctimle olan maddeler
* Birden fazla dogru cevabi isteyen « Kokil olumsuz olan maddeler

maddeler « Kokii soru kipinde olan maddeler

* En dogru cevabi isteyen maddeler

* Birlesik cevap gerektiren
maddeler Maddelerin Gruplamgina Gire

* Dogru cevabi gizli olan maddeler Simflama

* Duble ¢oktan segme isteyen —
maddeler

* Ortak bir materyale dayali
maddeler
* Ortak secenekli maddeler

Sekil 2.4 Coktan segmeli testlerin gruplanisi.

Coktan se¢meli testlerdeki cesitlilik, Ogrencilerin farkli zihinsel becerilerini ve

diistinme yeteneklerini degerlendirmeye yonelik bir yaklasimi destekler.

Coktan seg¢meli testler egitimde yaygmn olarak kullanilan geleneksel Olgme
degerlendirme aracidir. Coktan seg¢meli testler, zaman tasarrufu saglamalar1 ve
ekonomik olmalar1 nedeniyle egitimde en ¢ok tercih edilen testlerdir (Celik, 2000). Bu
tiir testler, 6grencinin dogru cevabi isaretleyerek gostermesini sagladigi icin etkili bir

6lgme yontemidir. Ayrica, siire avantaji sunarak testin verimliligini artirabilir. Testin
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degerlendirilmesi kolaydir, bu da hizli ve objektif bir degerlendirme siireci saglar
(Fairbrother, 1988). Ancak, sadece dogrudan dl¢iilebilir bilgileri degil, genellikle daha
yluzeyde kalan bilgileri 6lgme egilimindedirler. Bu testler genellikle 6grencinin
yaratict diistinme becerilerini degerlendirmekte sinirli kalabilir ve derin kavrayisi

6l¢me konusunda bazi kisitlamalara sahip olabilir.

Asagidaki sekilde (Sekil 2.5) ¢oktan segmeli sorulara 6rnek yer almaktadir.

Asagida kibrit coplen kullamilarak olugturuimusg rakamlar
A‘- ve bu rakamiar igin kullanilan gop sayis: verkmighr

2 5 (5) 4) %5 %) (3 (7 (6) (6)

Karell kagitta bir kenan [AB] ofan ikizkenar Oggen Cizile- Dol bir librit kutusunda 40 tane kb copl bulunmalkdadir
cekty % 60"t dolu olan bir kibrit kutusundaki kibrit coplerinin
tamam: kulianiimak gart: lle rakamian farkl: bes basa-

Bu Ikizkenar O¢genin Gglncli kogesi agagidaki nokta-
makh yazilabilecok en buyilk dogal say! agagidakilerden

lardan hangisi olur?

hangisidir?
- . e
AF B)R C)s D)7 A) 08 766 8) 98 781
C) o8 754 D) 88 752

Sekil 2.5 Coktan se¢meli soru drnegi.

Kisa cevaph testler: Kisa cevapli testler, 6grencinin bir say1, bir kelime veya bir
sozclik grubu ile cevap verebilecegi sorulardan olusan 6lgme araglaridir. Bu tiir
testlerde 6grenci, diisiinerek ve tasarlayarak yazili olarak yanitlarini sunar (Dogan,
2009). Kisa cevapli testler, ogrencinin konuya hakimiyetini degerlendirmek,
derinlemesine anlayisim1 6lgmek ve kavramlar ifade etme yetenegini gozlemleme
amacmi tasir. Bu noktada, Ogrenciden beklentilerin acik¢a ifade edilmesi
gerekmektedir. Kisa cevapli testlerde sorunun dogru bir sekilde anlasilmasi,
Ogrencilerin gereken cevabi dogru bir sekilde formiile etmeleri agisindan son derece
onemlidir (Bahar vd., 2006). Bu, Ogrencilerin notlandirma siirecinde adil bir
degerlendirme alabilmeleri igin gereklidir. Ogrencilere, sorular1 dikkatlice okumalari,
anlamalar1 ve diistindiikleri cevaplari acik ve net bir sekilde ifade etmeleri konusunda
vurgu yapilmalidir. Bu sekilde, 6grencilerin bilgi diizeylerini ve anlama yeteneklerini

daha dogru bir sekilde degerlendirmek miimkiin olacaktir.
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Sorunun etkili bir sekilde hazirlanmas1 durumunda, kisa cevapl testler sadece ezber
ve hatirlama diizeyini degil, ayn1 zamanda daha {ist diizey bilissel davranislar1 6l¢mede
de kullanilabilir. (Tekindal, 2019). Kisa cevapl testler, genellikle temel 6grenme
sonuglarini 6lgme amaci tasir ve diger test tlirlerine gére daha kolay hazirlanabilir. Bu
testler, genellikle 6grencilerin ezbere dayali bilgileri hatirlama yetenegini Olger ve
temel biligsel diizeydeki 6grenme tiriinlerini etkili bir sekilde degerlendirebilir. Ancak,
bu testlerin daha yiiksek bilissel seviyedeki yetenekleri, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi 6grenme tiriinlerini 6l¢gmede sinirl oldugunu belirtmek énemlidir

(Linn ve Gronlund, 1995).

Bu sorulara verilen yanitlar genellikle ¢ok kisadir ve 6grenci bakimindan yanit verme
islemi oldukga kisa bir zaman alir. Bu tiir testlerin puan hesaplanmasinin yapilmasi
kolay, hizl1 ve nesneldir. Ayrica, kisa cevapli testler, hemen her egitim seviyesinde yer
alan 6grencilere uygulanabilme 6zelligi tasimaktadir. Bu 6zellikleri, testlerin etkin bir
sekilde kullanilmasini ve Ogrenci performansini hizli bir sekilde degerlendirmeyi

saglar (Tekin, 2010).

Kisa cevapl testler, genellikle iki farkli tiirde bulunmaktadir: birincisi soru climlesi
(Sekil 2.6), digeri ise bosluk doldurma (Sekil 2.7) tiiriindedir. Kisa cevapli soru
ciimleleri ve bosluk doldurmali sorular, temelde ayn1 olmalarina ragmen, sadece soru
sunma yontemi konusunda birbirlerinden farklidir (Linn ve Gronlund, 1995). Bosluk
tamamlamada, climlenin 6nemli bir noktasi ¢ikarilir ve 6grenciden bu boslugu en
uygun ifade ile doldurmasi gerekir. Bu tiir testlerin yazili yoklamalardan ayiran
ozelligi, cevabin kisa ve uzunlugunun belirli olmasidir. Ayrica, se¢meli testlerden
farkli olarak, dogru cevabin sansa dayali olarak bulunma olasili1 yoktur, ¢linki

Ogrencinin cevab1 yazmasi gerekmektedir (Karakus, 2019).
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Asagidaki sorularin cevaplarini noktali yerlere yaziniz.
a) Kosegeni olmayan cokgen hangisidir? ...........cccceeeeunneen.

b) Bes kenari olan bir cokgenin kag ksesi vardir? ........c.ccccceeeeneee
¢) Bir seklin cokgen olabilmesi icin en az kag kenari olmalidir? ........cccccccenneee.

¢) Bir seklin gokgen olma sartlari nelerdir? .........cccceeeueennee.

Sekil 2.6 Kisa cevapli test drnegi (soru ciimlesi).

Asagida verilen kelimeleri uygun bosluklara yaziniz.

boélen - parantez - carpan - bdlim - karesi - kiipd - carpim - tahmin

a) Kalansiz bir bolme isleminde bolinen sayinin, bolime bolinmesi sonucu

................. bulunur.
b) Bir carpma isleminde ................. garpaniardan birine bélindrse ¢arpanlardan ve-
rilmeyen bulunur.
¢) Birdogal sayinin.................. , 0 dogal sayinin sag ust kogesine Ug yazilarak gosterilir.
| e hangi isiemin once yapilacagini belirtmek icin kullaniimalidir.

d) 124 + 338 isleminde toplananian en yakin onluga yuvariayarak sonucu
120 + 340 = 460 olarak ................. ederiz.

Sekil 2.7 Kisa cevapli test 6rnegi (bosluk doldurma).

Dogru-yanlhs testleri: "Dogru-yanlis maddelerinde 6grenciye bir grup tek climlelik
kisa &nerme verilir. Ogrenciden ciimlenin sonunda bos birakilan alana, dnermeler
dogruysa D yanligsa Y harfi yazmasi istenir." (Basol, 2019). Bu testlerde genellikle
D/Y ifadeleri kullanilsa da bazen karsimiza E/H (evet/hayir) seklinde de
cikabilmektedir.

Dogru-yanlis maddeleri kullanilarak hazirlanan sorularin yanlhis 6grenmelere sebep
olmamas1 ve kafa karigtirmamasi i¢in mutlak dogru ya da yanlis ifadelerle
kullanilmahidir. Ayrica, virgiille birlestirilmis Onermelere yer verilmemeli ve
onermeler kisa, basit ve anlasilir olmalidir. Dogru-yanlis maddelerinde sans basarisi
yiiksek olmakla birlikte, bu tiir sorular genellikle objektif bir sekilde puanlanir.
Sorular, sadece verilen ifadenin dogrulugunu ya da yanhishgini Olgmeye

odaklanmalidir (Basol, 2019).
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Dogru-yanlis testleri, 6grencinin belirli bir bilgiye dair ifadeyi degerlendirmesini
gerektiren bir tiirdiir. Bu testlerde, 6grenci, ifadenin dogru mu yoksa yanlis mi
olduguna karar verir. Sorularin sadece dogru veya yanlis olmasi nedeniyle 6grencilerin
bu testlerde sansla basarili olma olasilig1 yiiksektir. Bu durumu dengelemek ve
Ogrencilerin diisiinme becerilerini 6lgmek adina "neden" sorularinin eklenmesi faydali
olacaktir. Bu ek sorular, 6grencilerin sadece bilgiyi hatirlamak yerine diisiince
siireclerini de kullanmalarimi tesvik eder. Bu tiir testler genellikle genellemeleri,
karsilastirmalari, neden-sonug iliskilerini, iliskileri ve siire¢ basamaklarini
degerlendirmek amaciyla kullanilir. Ancak, bu testlerin gecerliligi ve giivenilirligi
distiktir ¢iinkii dogru cevabi bulmak i¢in %50 yani yar1 yariya sanslar1 vardir; bu

nedenle dikkatle kullanilmalidir (Bahar vd., 2006).

Dogru-yanlis test sorular1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir:

e Sorular, kesin dogru veya yanlis olmasina dikkat edilerek tereddiite diisiilmeyecek
sekilde hazirlanmalidir.

e Her madde, bir yarginin 6l¢iilmesine olanak tanimalidir.

e Olumsuz ifadelere fazla yer verilmemeli, Ozellikle iki defa olumsuz ifade
kullanilmamalidir.

e Sorularin uzunluklari birbirine yakin olmasina dikkat edilmelidir.

e Sorularin cevaplarina dair ipucu niteliginde kelimelerden kagimilmalidir.

e Sorulardaki dogru ve yanlig ifadelerin sayisini birbirine yakin olmasina dikkat
etmek gerekmektedir. Eger esitlenmesi miimkiinse esitlenmelidir.

e Sorularda genellikle bilgi basamaginda sorular kullaniimalidir.

e Dogru-yanlis test sorularindaki sorular en az 50 adet olmalidir.

e Sorularda gereksiz ayrintilar olmamali ve sorular kesin yargilardan olugsmalidir

(Y1lmaz, 2011 akt: Karakus, 2019).

Bu kriterlere dikkat edilmesi, dogru-yanlis testlerinin daha giivenilir ve gegerli

olmasina katki saglayabilir.

Geleneksel 6l¢me degerlendirme yaklasimlarindan (Sekil 2.8) dogru-yanlis sorulara

ornek yer almaktadir.
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Asagidaki ifadeler dogru ise ifadelerin basindaki kutucuga “D", yanlis ise “Y" yaziniz.

Bir aginin kollan, igindr,

Ters agilann odlcdlerinin toplami, her zaman 180° dir.

; Bir aginin dictsl 20° ise timlerinin diglsi 160° dir.

' ‘ Bir aci ile aginin timlerinin Glglleri egit ise aginin digusi 40° dir.

| Bir aci ile aginin batanlerinin Slgtleri toplami 180° dir.

Sekil 2.8 Dogru-yanlis test 6rnegi.

Eslestirmeli testler: Eslestirme sorulari, iki grup-siitun halinde verilen ve belli bir
aciklamaya goére her bir kelime, say1 veya semboliin birbiriyle eslestirilmesinin
istendi8i bir soru tiiriidiir. Bu tiir sinavlarda, soru kokleri ve ifadelerin bulundugu
birinci siituna maddeler veya ifadeler yerlestirilirken, cevaplari iceren ikinci siituna ise
bu ifadelerin eslestirilmesi gereken cevaplar listesi yerlestirilir. Bu soru tipinde dikkat
edilmesi gereken noktalardan biri, cevaplarin sayisinin verilen 6zelliklerden fazla
olmamasidir. Bu, 6grencinin dogru eslestirmeyi tesadiifi olarak bulma olasiligini
azaltir. Ayrica, Ogrencinin dilisinmeye gerek duymadan yapabilecegi basit
eslestirmelerden kacinilmalidir. Soru, 6grencinin konuyu anlamasi, iliskiler kurmasi
ve diisiinme becerilerini kullanmasi agisindan degerlendirilir. Esglestirme sorulari,
Ogrencinin bilgi birikimini, iliski kurma yetenegini ve konuyla ilgili baglantilar
anlama yetenegini 6lgmek i¢in kullanilir (Linn ve Gronlund, 1995; Berberoglu, 2006;
Bahar vd., 2006).

Asagidaki sekillerde (Sekil 2.9) ve (Sekil 2.10) eslestirmeli test Ornekleri yer

almaktadir.

Asagida say1 dogrulan tizerinde modellenen islemleri matematiksel ifadelerle eslestiriniz.

S —

U%;Jf:/ ; + ~ 2] [ 7 + (49 = (+3)
— (%)\_‘/j » [E] 2] (+3) + 7= (+10)
b ] (-9) + (+9) = (+5)

[ (-2) + (-4) = (-6)

A

R

Sekil 2.9 Eslestirmeli test drnegi.
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Asagidaki islemlerin sonuglarini bulup dogru cevaplarla eslestiriniz.
3 4 14
'} s ] i s ) 5 P / K
( 2) =( 5) ? | A °
1 . 5
(-1)+2-=? | B ==
3 3
Z +ll: I ¢ ¥
3 2 6
2 3
(-2)+4=2 |G -
-
15
8

Sekil 2.10 Eslestirmeli test 6rnegi 2.

Yazili yoklamalar: Yazili yoklamalar, 6grencinin soruyu anlamasi, diislince
stireclerini kullanarak cevabi bulmasi ve bu cevabi diizenli ve organize bir sekilde
yazmasiyla degerlendirilen bir 6lgme teknigidir (Ozcelik, 1998). Kompozisyon tipi
smavlar, klasik yazili sinavlar veya essay sinavlari olarak da adlandirilan yazili sinav
tiirlerinden biridir. Bu tiir sinavlarda, 6grencilere belirli bir konu veya soru verilir ve
ogrencilerden cevaplarini yazili olarak belirli bir alana aktarmalari istenir (Tekindal,
2006).

Farkli 6grenme {irlinlerini degerlendirmek amaciyla kullanilan en uygun Olgme
teknigi, iginde acik uglu sorular barindiran yazili yoklamalardir. Bu yoklamalar,
ogrencilere problem formiilasyonu, bilgi ve fikirleri bir araya getirme, bunlar
diizenleme, degerlendirme ve bilgi ile becerileri uygulama yeteneklerini dlgme

amacini tastyan bir test tiiriidiir (Linn ve Gronlund, 1995).

Yazili1 yoklamalar belirli bir ifade, durum veya konu hakkinda yazili olarak bilgi
verilmesi gereken sorulardir. Ogrenciden, sdylenen bir durumla ilgili bildiklerini yazili
bi¢imde ifade etmesi istenmektedir. Cevaplarin uzunlugu istenildigi gibi olabilir.
Yazili yoklamalarda vurgulanan 6nemli husus, verilen cevabin amag dogrultusunda ve

tutarli olup olmadigi, organizasyon becerisidir. Yazili yoklamalarin sadece bir dogru
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cevab1 yoktur ve diger 6lgme yaklasimlarindan farkliliklar gésterir. Ogrencilerin
diistinmesi ve yazmasi igin gerekli siire verilmesi gerekmektedir; bu, 6grencinin

yalnizca cevaplarla ilgili fikir sahibi olmasina ve diisiinmesine firsat tanimak i¢indir

(Bahar vd., 2006).

Airasian (1994), yazili yoklamanin ¢esitli amaglar dogrultusunda kullanilabilecegini

belirtmistir (akt. Bahar vd., 2006). Bu amaglar sunlar1 igerir:

e Birbirinden farkl iki kavram, durum ya da olayin karsilagtirilmast,

e Bir fikrin gelistirilmesi veya bu fikrin savunulmasi,

e Neden-sonug iliskilerinin tartisilmas,

¢ Bir alandaki bilgilerin 6zetlenmesi,

e Analiz yeteneginin degerlendirilmesi,

e iliskilendirme becerilerini sergileme,

e Kural, baglanti, prensip ve uygulamalarin agiklanmasi,

e Bu kurallarin, baglantilarin, prensip ve uygulamalarin farkli durumlara nasil
uyarlanabileceginin anlatilmasi,

e Bir bilginin, fikrin veya konunun dogrulugunun, baglamsal yapisinin veya
elestirilmesinin saglanmasi,

e Anlamin agiklanmasi,

e Yeni sorularin olusturulmasi,

e Bilinenlerin tekrar dizenlenmesi,

e Nesne, konu veya olaylarin tanimlanmasi,

e Kestirme diisiinme yeteneginin dl¢giilmesi.

Yazili yoklamalarda o6grenciler, cevaplarint verilen segenekler arasindan se¢cmek
yerine, kendi diisiincelerini kullanarak yazili olarak cevaplamaktadir. Ogrenciler,
cevaplarini yazarken kendi yorumlarmi katma Ozgirliigiine sahiptir. Yazili
yoklamalarda &grencilerin verdigi cevaplart kesin dogru veya yanlis olarak
nitelendirmek kolay degildir; bu nedenle, puanlayicilar dogruluk derecesini belirler.
Yazili yoklamalarda sorularin agikca ifade edilmesi, giivenirligi diisirmemek adina

onemlidir (Turgut ve Baykul, 2013).
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Asagidaki sekillerde (Sekil 2.11) ve (Sekil 2.12) yazili yoklama Ornekleri yer

almaktadir.

» gir limandaki iki gemiden biri 20, digeri 25 glinde bir sefere ¢cikmaktadir. Bu gemilerin liman-
ﬁ dan ayni anda sefere ¢iktiktan en az kag glin sonra birlikte sefere ¢ikacaklarini bulunuz.

Sekil 2.11 Yazili yoklama 6rnegi.

“ MATEMATIK " kelimesinin harfleri 6zdes kartlara yazilip bir torbaya atiliyor. Torbadan rastgele
¢ekilen bir kartin tizerinde:

a) "M” harfi yazma olasihgini
b) Alfabemizden bir harf yazma olasihgini

¢) “1” sayisinin yazma olasihgini bulunuz.

Sekil 2.12 Yazili yoklama 6rnegi 2.

Kutlu (2006) ‘ya gore, glinlimiizde sik¢a kullanilan geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlari, Ogrencilerin st diizey zihinsel siire¢ becerilerini yeterince
degerlendirememektedir. Bu beceriler arasinda problem ¢ézme, elestirel ve analitik
diistinme, aragtirma yapma ve yaraticilik gibi alanlar bulunmaktadir. Bu baglamda,
ogrencilerin giincellenen 6gretim programlarindaki hedeflere ne olciide ulagtigini
belirleme noktasinda, egitimde yeni durum belirleme yaklagimlari olarak bilinen
alternatif olgme ve degerlendirme yaklasimlarina bagvurmanin  gerektigi

goziikmektedir.
2.6 Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlari

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, son yillarda standartlagtirilmis testler, coktan
secmeli testler ve kagit kalem testleri gibi yaygin olarak kullanilan geleneksel
yontemlere bir alternatif olarak One c¢ikmaktadir (Williams, 1998). Bu yiizden
alternatif degerlendirme kavrami son zamanlarda sik¢a karsimiza c¢ikmaktadir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimiyla ilgili literatiirde birgok tanim
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bulunmaktadir. Cepni (2011) 'ye gore, alternatif dlgme degerlendirme, geleneksel
6lcme degerlendirme araglar1 disindaki ¢esitli degerlendirme yontemlerini igeren genis

bir terimdir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari, 6grencilerin kendi bilgi diizeyini
gercek yasam durumlariyla iliskilendirerek karsilastigi problemlere yaratict ¢oziim

yollar1 gelistirmesine imkan taniyan degerlendirme yontemleridir (Karamanoglu,

2006).

Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme, 6grencilerin performansini belirlemede geleneksel
yontemlerin 6tesinde bir perspektife sahiptir. Tannenbaum (1998) 'un belirttigi gibi,
bu degerlendirme yaklagimi1 O6grenciler arasinda kiyaslama yerine bireyin kisisel
gelisimini vurgulayarak 6grencilerin zaman i¢inde nasil ilerledigini anlamak i¢in daha
kapsamli bir bakis agisi1 sunar. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinda

olmasi gereken Ozellikleri sdyle siralamistir:

e Odak noktasinin 6grencilerin giiclii yonlerinde olmasi, zayif yonlerinden ziyade
pozitif yonlerini 6n plana ¢ikarmayi amaclar. Bu, 6grencilere motivasyon

saglayabilir ve olumlu bir 6§renme ortami olusturabilir.

e (Go6z Oniinde bulundurulan faktorler arasinda Ogrencilerin smiftaki diizeyleri,
kiiltirel ve egitimsel gecmisleri, 6grenme stilleri ve dil yeterlilikleri bulunur. Bu
unsurlar, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini ve farkliliklarini dikkate alarak adil bir

degerlendirme siireci saglar.

Sonug olarak, alternatif degerlendirme, 6grencilerin ger¢ek potansiyellerini ortaya
cikararak, bireysel gelisimlerini destekleyen ve pozitif bir 6grenme deneyimi sunan

bir yaklagimdir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi, sadece kisa cevapli veya ¢oktan segmeli sorulari
cevaplamalartyla sinirli degildir. Bunun yerine, belirli bir zaman diliminde ortaya
koyduklari iiriinler ve sergiledikleri performanslar ilizerinden alternatif degerlendirme
yaklasimlar1 kullanilarak gerceklestirilebilir (Airasian ve Russel, 2008). Alternatif

Olgme ve degerlendirme yaklasimlart da 6grencilerin sadece belirli test sorularina
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verdikleri cevaplardan Gte, daha kapsamli bir degerlendirme anlayigini benimser. Bu
yaklagim, degerlendirmenin ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu ve sadece test sonuglarina
dayanmanin yeterli olmadigini1 vurgular. Etkin 6grenme ortamlar1 i¢in degerlendirme
konusundaki yenilikler ise 06grenme ve degerlendirmenin birbirinden ayri
diisiiniilemeyecek kadar i¢ ice gegtigi bir bakis agisin1 ortaya koyar. Bu, d6grencilerin
bilgi ve becerilerini degerlendirmenin yani sira, 6grenme siireglerini anlama ve
destekleme amacini tasir (Bahar vd., 2006). Bu baglamda, 6grenme ve degerlendirme
arasindaki iliski, 6grencilerin sadece bir smmav performansiyla degil diger 6grenme
faaliyetleri tlizerinden de degerlendirilmesine olanak tanir. Bu, 6grencilerin gercek

diinya becerilerini gelistirmelerini ve uygulamalarini tegvik eder.

Sonug olarak, alternatif degerlendirme ve etkin 6grenme ortamlari, 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimini destekleyen ve sadece sinav sonuglarina odaklanmayan bir egitim
yaklasiminin gerekliligini vurgular. Bu, &grencilere daha derinlemesine 6grenme

deneyimleri saglayarak onlar1 gelecegin zorluklarina hazirlar.

Alternatif 6lgcme ve degerlendirme yaklagimlarinin tercih edilmesinin bir¢ok nedeni
vardir. Bu tercihlerin arkasinda Onemli faktorler bulunmaktadir. Geleneksel
yaklasimla karsilastirarak neden alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin

tercih edildigini gorebiliriz (Tablo 2.1).

Tablo 2.1 Geleneksel ve alternatif dlgme degerlendirmenin farklar1 (Ozsevgeg, 2008).

Kavram Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Alternatif Olcme ve Degerlendirme

Amag Bileni ayirmak. Ogrenmenin nasil gergeklestigini

belirlemek.
Bilgi evrenseldir ve bilginin dogrulugu Bilginin dogrulugu zamanla degisebilir.
Bilgi tektir. Bilgi, standart ve evrensel kabul Bilgi, coklu degerlendirme yontem ve
edilmis dl¢ii araclari ile degerlendirilir. teknikleri kullanilarak degerlendirilir.
Oérenm Pasif olarak gerceklesir. Hiyerarsik Aktif olarak gerceklesir. Arastirmaci
grenme ogrenme degerlendirilir. ogrenme degerlendirilir.
Siireg Uriin odaklidur. Uriinle birlikte siire¢ odakhdir.
Beceriler Biligsel, duyusal ve psikomotor Biligsel, duyusal ve psikomotor beceriler
becerilerden farkli degerlendirilir. birbirleriyle iligkili degerlendirilir.

41



Tablo 2.1 (devam) Geleneksel ve alternatif dlgme degerlendirmenin farklar1 (Ozsevgeg,

2008).

Nesnel ve bir anlamdan bagimsizdur.
Degerlendirme  Ogretmen merkezli yapilir. Basar

Oznel ve belli bir anlama sahiptir. Ogrenci
aktif rol alir. Performans degerlendirilir.

degerlendirilir.
Ogretmen Gii¢ ve kontrol sahibidir. Y onlendirici, paylasimet ve rehberdir.
Ogrenci Ogrenme siirecinde kendi bagmadir. Isbirlik¢i 6grenmeyi gerceklestirir.
Aile Degerlendirmeden bagimsizdir. Degerlendirme siirecine katilr.
Sonu¢ Net olarak ifade edilir. Siire¢ ve gelisim olarak ifade edilir.
Olgiit Onceden bellidir. Ogrenci ile birlikte belirlenir.
Sayisal olarak yapilir. Ogrenci diizeyini Rubrikle yapilir. Niteliksel degerler
Puanlama L
gosterir. kullanihr.
Degerlendirme |\ = mi layicidir ( tive). Sekillendirici (formative ) ve teshis edicidi
Yaklasimi amamlayic1 ve yargilayicidir (summative). Sekillendirici (formative ) ve teshis edicidir.

Bu sebepler, alternatif 6l¢me yaklasimlarinin egitimde tercih edilmesini destekler ve

ogrenci basarisin1 daha kapsamli bir sekilde degerlendirmeye yonlendirir. Alternatif

6lgme ve degerlendirme yaklasimlar: olarak adlandirilan bir¢ok 6l¢me araci vardir.

Bunlar;

e Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyas1)

e Performans Degerlendirme

e Proje

e Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik)
e Derecelendirme Olgegi

e Kontrol Listeleri (Ceklist, Soru Listeleri)
e Gozlem Formlar

e Tutum Olgekleri

e Oz Degerlendirme

e Akran Degerlendirmesi

e Grup Degerlendirmesi

e Goriisme (Miilakat)

e Kavram Haritast

e Kavram Karikatiri
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e Kavram Bulmacasi

e Zihin Haritas1

e Yapilandirilmis Grid

e Tanilayic1 Dallanmis Agag (TDA)

e Anlam Coziimleme Tablosu (ACT)

e Kelime Iliskilendirme Testi (KIT)

e Balik Kil¢181 Diyagrami

seklinde siralanabilir (Tekindal,2006 ; Bahar, vd., 2006).

2.6.1  Porfolyo (Ogrenci Uriin Dosyasi)

Diinyada yapilandirmacilik, c¢oklu zeka gibi giinimiiz egitim teorilerinin
benimsenmesiyle, 6grenci degerlendirmesinde geleneksel kagit kalem testlerinin
yeterli olmadig1 anlasilmis ve bu nedenle performansa dayali alternatif dlgme ve
degerlendirme yaklasimlarinin 6n plana ¢iktig1r gozlemlenmistir. Bu degerlendirme
yaklagimlar1 arasinda One ¢ikanlardan biri de portfolyodur. Portfolyolar, egitim
oncesinde sanat, mimarlik, fotograf¢ilik gibi ¢esitli meslek alanlarinda yillardan beri

basariyla kullanilmistir (Korkmaz ve Kaptan, 2005).

Alternatif degerlendirme, Ogrenci basarilarim1 belirleme ve gelisimlerini izleme
amactyla kullanilan etkili bir stratejidir. Bu strateji, gergek bir degerlendirme sistemini
icermektedir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme denildiginde ilk akla gelen portfolyo
olur. Ogrencilerin ¢alismalarini bir araya getiren portfolyolar, bireysel dgrencilere
ozellestirilmis bir program sunma hedefine yoneliktir. Portfolyo degerlendirmesi,
ozellikle hedefler belirlendiginde anlam kazanir. Bu degerlendirmede odaklanilan
kriterler arasinda, portfolyonun ne oldugu, ne zaman ve kim tarafindan olusturuldugu
yer alir. Ayrica bireysel ¢aligmalarin tanimlanmasi, nelerin basarilmak istendigi, kimin
tarafindan yonetilecegi ve kimin tarafindan degerlendirilecegi gibi 6nemli sorulara

cevap aranir (Herman vd., 1992)

Portfolyo egitimde ilkdgretim ve orta Ogretim diizeyinde her alanda kolaylikla
kullanilabilmektedir. Literatiirde, iiriin se¢ki dosyasi, 6grenci iiriin dosyasi ya da iiriin

degerlendirme olarak da adlandirilmaktadir (Bahar vd., 2006).
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Portfolyo, 6grencinin ¢aligmalarinin titizlikle toplandigi bir belge setidir. Bu belge seti,
Ogrencinin yaratici ve diizenli bir sekilde hazirladig1 6devlerini igerir, ayn1 zamanda
O0grencinin en st diizeydeki basarilarin1 anlamli bir sekilde yansitarak one ¢ikar
(Haladyna, 1997). Portfolyo, dgrencilere kendi bilgi siireglerini ve gerceklestirdikleri
calismalar hakkindaki diislincelerini yansitma, kendi 0grenmelerini takip etme ve
kendilerini degerlendirme yeteneklerini gelistirmede bir firsat sunar. Ayrica, bu dosya
Ogretmen-veli-6grenci arasindaki iligkilerin giiclenmesine de katkida bulunabilir
(Cepni, 2011). Egitim-6gretim faaliyetleri siire zarfinca portfolyo ¢alismalari
hazirlamak, aile, 6gretmen ve 6grenciler arasinda sorumluluk ve rollerde yogun bir
degisimi gerektirmektedir. Portfoy calismalarimi tamamlamak, her bir paydasin
katilimini ve etkin is birligini zorunlu kilar. Aileler, 6gretmenler ve grenciler arasinda
daha yakin bir iliski kurmak ve 6grencinin egitim siirecine daha fazla dahil olmak i¢in
bu siiregte 6nemli bir rol iistlenirler. Ogrenciler, kendi &grenmelerini izlemek,
gelisimlerini degerlendirmek ve kisisel hedeflere ulasmak icin ¢aba sarf ederken,
aileler destekleyici bir rol oynarlar. Ogretmenler ise Ogrencilerin portfdylerini
degerlendirirken objektif bir perspektif sunarlar ve Ogrencilere rehberlik ederek
gelisimlerini desteklerler. Bu siireg, her bir paydasin aktif katilimim ve birbirleriyle

giiclii bir ig birligini gerektirir (Melograno, 1994).

Portfolyo, 6grencilerin yaptigi ¢alismalarin ve gosterdikleri performansin sadece
rasgele bir sekilde izlenip dosyalanmasi degildir. Onemli olan, toplanan ¢alismalarin
belirli bir amaca hizmet eden, birikimli, 6nceden belirlenmis degerlendirme
kriterlerine uygun ve belli bir siireci igeren bir sekilde olmasidir. Ogrencinin
caligmalarinin sistemli bir sekilde bir araya getirilmesiyle olusan portfolyolar,
ogrencinin becerilerini, giiclii yonlerini, basarilarini ve bir siire zarfi igindeki
gelisimini gorsel ve dinamik delillerle destekleyerek degerlendirme imkani tanir. Bu
da 6grenciyi biitlinsel bir perspektifle degerlendirmeye olanak saglar (Baki ve Birgin,
2002). Portfolyo yapilma amacina gore farkli sekillerde degerlendirilebilir. Alternatif
6l¢me degerlendirme yaklagimlarindan (Sekil 2.13) portfolyo degerlendirme 6rnegi

verilmektedir.
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OGRENCI URUN DOSYASI GENEL DEGERLENDIRME OLCUTLERI

DERECELER
OLCUTLER -—~—~—~—~—
Evet Hayir Kismen

Butunluk
a.Dosyamda bulunmasi gerekenlerin timd var

b.Sectigim caliymalarim yil boyunca edindigim becerileri yansitiyor,
c.Dosyamin kapagini kendimi en iyl bicimde yansitacak sekilde hazirladim
Toplam

Duazen
: a.Caliymalanm igin uygun bashklar kullandim
| b.gq{g'!m_ala«!!n(,gw.t'lf-kulev t')olym\‘)r;\_ig belirttigim swaya gore dosyaladun
.i.f,al|',r115 kafstlarim temiz ve dizenlidir

Toplam

Yaraticihk

a.Caligmalanm glgka yanlarnm yaraticldimi ve gelisimimi yansitiyor

Toplam

Genel toplam

Sekil 2.13 Portfolyo (6grenci liriin dosyasi) degerlendirme 6rnegi (URL-1, 2023).
Arter (1995) ‘e gore portfolyo sistemine 6zgii bazi 6zellikler belirtilebilir;

e Ogrenmeyi kontrol etme ve dgrencinin kendi degerlendirmesini tesvik etme,
e Ogrenci- veli is birligini giiclendirme,

e Ozel programlar i¢in 8grenci se¢imini kolaylastirma,

e Ogrenciye giiven asilama,

e Ogrenci yeterliliklerini belirleme,

e Egitim-6gretim faaliyetlerini ve miifredati degerlendirme,

o Belirli beceri ve yetenekleri sergileme.

Portfolyonun ¢esitli kullanim tiirleri bulunmaktadir ve bu tiirler dosyanin kullanim
amacina gore farklilik géstermektedir. Dosya tiiriine bagli olarak toplanan belgeler de
degisiklik gostermektedir. Kisacasi, bu dosyalar sunlardir: bireysel dosya, ¢alisma
dosyasi, kayit tutma dosyasi, konuya bagl gelisim dosyasi, biitiinlestirilmis gelisim
dosyasi, grup dosyasi, gosteri dosyasi, elektronik gelisim dosyasi, yillik gelisim

dosyasi gibi siralanabilmektedir (Birgin, 2003 akt. Cepni, 2011).
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Ozet olarak portfolyoda ana amag dgrencinin en basarili calismalarinin belirlenmesi
ve zaman i¢indeki gelisimlerin ve degisimlerin kaydedilmesidir. Bu siireg, 6grenciyi
degerlendirme asamasina dahil ederek bireysel degerlendirme ve etkilesim saglama

amacini tasir (Chatterji, 2003).
2.6.2  Performans Degerlendirme

Performans degerlendirmesi, ogrencilerin  kisisel farkliliklarin1 g6z Oniinde
bulunduran, bilgi ve yeteneklerini sergileyerek olusturduklari ¢alismalari, siireg¢ ve
tirtin boyutlariyla biitiin bir perspektif i¢inde degerlendiren ve bu sekilde 6grencilere
degerlendirme siirecine katilm olanag1 saglayan bir degerlendirme tiirtidiir.
Geleneksel degerlendirmelerden farkli olarak, &grenci merkezlidir ve Ogrenme
stirecine odaklanarak siire¢ degerlendirmesini vurgular (Airasian, 1994). Bu yaklagim,
Ogrencilere kendi Ogrenmelerini anlamalari, gelistirmeleri ve 6z degerlendirme

yapabilmeleri i¢in zengin bir firsat sunar.

Kilig (2006) performans degerlendirmesini “Ogrencilerin bir etkinligi yaparken
gostermis oldugu cabalarin degerlendirilmesidir.” seklinde tanimlamaktadir. Cepni
(2011)’ ye gore ise, 6grencilerin belirli bir 6grenme alaninda yer alan bilgi, yetenek ve
tutumlarim1 degerlendirmek amaciyla, onlara ilgili bir gorev verip, bu gorevdeki
etkinliklerini gegerli ve giivenilir 6l¢me araglar1 kullanarak belirlemektir. Performans
degerlendirmesi, Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini, problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirmelerini, gercek diinyadaki sikintilarla ilgilenmelerini ve

davraniglart hem belirlenen siire zarfinda hem de sonugta kontrol etmelerini igerir.
Airasian (1994)’a gore performans degerlendirmeyi 4 asamadan olusmaktadir. Bunlar;

e Amaglarin Belirlenmesi: Degerlendirmenin neden yapilacaginin acikca

tanimlanmasi, hedeflerin ve amaglarin belirlenmesi.
e Performans Olciitlerinin Belirlenmesi: Degerlendirme kriterlerinin  ve

beklentilerin net bir sekilde belirlenmesi. Bu asamada, basar1 Olgiitleri ve

degerlendirme standartlar1 belirlenir.
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e Performansin ya da Uriiniin Goézlemlenebilecegi Ortam Olusturma:
Degerlendirmenin gerceklestirilecegi ortamin hazirlanmasi. Bu, 6grencilerin bilgi

ve becerilerini uygulamaya koyabilecekleri durumlarin yaratilmasini igerir.

o Performansin Puanlanmasi: Belirlenen Olgiitler dogrultusunda performansin
degerlendirilmesi ve puanlanmasi. Bu agsama, 6grenci basarisinin sayisal veya

kategorik bir 6l¢timiinii igerir.

Bu asamalar, performans degerlendirmenin sistematik ve adil bir sekilde
gerceklestirilmesini saglamak amaciyla onemlidir. Her bir asama, degerlendirme

stirecinin bitiinliigiinii ve glivenilirligini artirmaya yoneliktir.

Performans degerlendirmesi, Ogrencilerin  kisisel farkliliklarim1 g6z  Oniinde
bulundurarak, bilgi ve becerilerini pratige dokme yeteneklerini degerlendirmek
amaciyla tasarlanmig bir siiregtir. Bu degerlendirme sekli, 6grencilere gercek yasam
durumlarinda nasil basarili olduklarin1 gostermeleri i¢in 6zel durumlar ve gorevler
sunar. Klein (1997 akt. Bagc1 2011) tarafindan ifade edildigi gibi, performans
degerlendirmesi sadece ders kazanimlariyla sinirli kalmaz; ayn1 zamanda 6grencilerin
giinliik yasamlarindaki sorunlari1 nasil ¢dzeceklerini ve edindikleri bilgi ve becerileri
pratikte nasil kullanacaklarimi gostermelerini bekler. Bu yaklagim, 6grencilerin
o0grenmeyi sadece bilgi aktarimi degil bunun yanmi sira uygulama ve ¢odziimleme

yetenekleriyle iligskilendirmelerine olanak tanir.

Performans gorevi konular1 arasinda, 6grencilerin bilimsel yazilardan ve makalelerden
tablo yapma, grafik ¢izme, deney diizenegi olusturma, bir hikayenin bir boliimiini
tamamlama, makale yazma gibi becerileri icerebilir (Bahar vd., 2006; Ozsevgeg,
2008). Bu tiir gorevler, Ogrencilere Ogrenilen bilgiyi pratie doniistiirme,
yaraticiliklarini kullanma ve gergek diinya uygulamalariyla iligkilendirme firsati sunar.
Ayrica, bu gorevler 6grencilere ¢esitli becerileri gelistirme ve kapsamli diistinme
yeteneklerini uygulama sansi1 vererek performans degerlendirmesinin ¢ok yonlii bir

yaklasimini destekler.
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2.6.3 Proje

Proje kavrami, 6grenme siirecini yonlendirip planlamak anlamina gelir. Bu yaklagim,
bireyin belirli bir amag¢ dogrultusunda odakli ve iliskisel 6§renmeyi vurgular.
Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini aktif olarak yodnetmelerini saglar ve

derinlemesine anlam olusturmalarina katkida bulunur (Giiltekin vd., 2007).

Proje, 6gretmen esliginde dgrencilerin bireysel veya grup olarak sectikleri bir konuda
ayrintili ¢aligmalar yaptiklart 6grenme aktivitesidir. Proje calismalari, 6grencilere
inceleme, goriis gelistirme, arastirma ve yorum yapma, yeni bilgilere ilk elden ulagsma,
yaratici ve 0zgiin diisince gelistirme ve bu disiinceleri temel alarak ¢ikarimlarda
bulunma gibi yeteneklerin gelistirilmesinde énemli bir rol oynar. Proje ¢alismalari,
performans gorevlerine kiyasla daha genis kapsamli ve uzun siireli bir ¢abalama
gerektirir (Caliskan ve Yigittir, 2015). Bu siireg, 6grencilere kendi 6grenme hedeflerini
belirleme, sorunlara kendi ¢oziimlerini liretme ve daha derinlemesine bir 6grenme

deneyimi yasama firsati sunar.

Proje uygulanirken &grencilerin asagidaki hedeflere odaklanilmasi 6nemlidir

(Bekiroglu ,2004):

e Bilimsel Siirec Becerilerini Kullanabilme: Ogrencilere projelerinde bilimsel
stire¢ becerilerini uygulama firsat1 verilmelidir. Bu, gézlem yapma, hipotez kurma,
veri toplama, analiz yapma gibi becerileri igerir. Projeler, 6grencilerin bilimsel

yontemi anlamalarina ve kullanmalarina olanak saglamalidir.

e Fiziksel Kavramlar1 Ger¢ek Diinya Problemleriyle iliskilendirme: Projeler,
ogrencilere fiziksel kavramlar1 6grenip anlamalarini, ardindan bu kavramlari
gercek diinya ile ilgili bir problemi ¢6zmek i¢in kullanmalarin1 saglamalidir. Bu,
ogrencilerin teorik bilgilerini pratik uygulamalara doniistirme yeteneklerini

gelistirmelerine yardimci olacaktir.

e Is birligi Yoluyla Calisma: Projeler, dgrencilere diger arkadaslariyla is birligi

yapma ve birlikte caligma firsatt sunmalidir. Grup icinde etkilesimde bulunma,
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problem ¢dzme siireclerini paylagsma ve farkli bakis agilarini bir araya getirme,

ogrencilere sosyal becerilerini gelistirme ve ekip ¢alismasi deneyimi kazandirir.

Bu hedefler, 6grencilere sadece disiplinler arasi bilgi kazandirmak degil bunun yani
sira elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve is birligi gibi genel yetenekleri de

gelistirmelerine olanak tanir.

Ogrencilerin proje galismalari, becerilere uygun derecelendirme dlgekleri kullanilarak
degerlendirilir. Bu 6lgekler, sadece iiriiniin kalitesine odaklanmak yerine siirece de
onem verir (Hoe ve Tong, 2006). Proje degerlendirmesi, problemi belirleme,
arastirma, ¢ézme ve degerlendirme asamalarindan olugmaktadir (Sekil 2.14). Bu
sayede Ogrencilerin proje siirecindeki gelisimleri ve 6grenme deneyimleri daha

kapsamli bir sekilde degerlendirilebilir.

Problemi Belirleme

Problemi Arastirma

Problem Dayali Ogrenme Asamalar
1. llk Analizler
2. Ogrenme Ipuglan Olugturmn
3. Bagiumsiz ve 1% birlikli Problem Cozme
Tekrarlan
4. Yeni Bilgwyle Birlestirme

Problemi Cizme
ve Degerlendirme

Sekil 2.14 Probleme dayali 6grenmenin asamalar1 (Hoe ve Tong, 2006).

Simsek (2012 akt. Karakus 2019) ‘e gore projelerin degerlendirilmesi genellikle
zordur ¢linkii projelerin yapilis bigimi tam olarak anlagilamayabilir ve kontrol
edilemeyebilir. Bu yiizden, dgretmenler projelerin verilmesi ve degerlendirilmesi
konusunda dikkatli olmalidir. Miimkiinse, iglem siirecini belirleyen bir zaman

cizelgesi kullanilmali ve siirecin diizenli olarak denetlenmesi saglanmalidir. Projelerin

49



degerlendirilmesi asamasinda, 6gretmenlere genellikle diger 6lgme araglarina gore

daha fazla takdir hakk: verilir. Ancak, bu durum 6dev ve projelerin giivenilirligini

olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, 6gretmenler, takdir haklarin1 kullanirken tarafsiz,

adil ve tutarl1 bir degerlendirme siirecini siirdiirmeye 6zen gostermelidirler.

Asagida (Sekil 2.15) proje degerlendirme 6rnegi verilmektedir.

PROJE DEGERLENDIRME OLCEGI

GOZLENECEK OGRENCI KAZANIMLARI DERECELER
Cok lyi lyi Orta Geger Zayif
5 4 3 2 1

PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun calisma plani yapma

Grup icinde gérev dagilimi yapma

ihtiyaclan belirleme

Farkl kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gére yapma

PROJENIN iCERIGI

Turkgeyi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugunu analiz etme

Toplanan bilgileri analiz etme

Elde edilen bilgilerden gikarimlarda bulunma

Toplanan bilgileri dizenleme

Yaraticilik yetenegini kullanma

SUNU YAPMA

Turkceyi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini cekecek sekilde
sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dilini kullanma

Verilen stirede sunuyu yapma

Sunum sirasinda Gzglivene sahip olma

GENEL TOPLAM

Sekil 2.15 Proje degerlendirme 6lgegi (URL-2, 2023).
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2.6.4  Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik)

Brookhart (1999 akt. Kan, 2019)"in ifadesine gore, dereceli puanlama anahtarlar1 diger
adiyla rubrik, 6gretmenlerin O6grencilerin belirli bir gorevi yaparken gosterdikleri
performansi degerlendirmek amaciyla kullandigi bir sistemdir. Bu sistem, dnceden
belirlenmis bir derecelendirme anahtarina dayanir ve dgrencilerin bir gorev veya
aktivite sirasinda hangi durumda hangi puami alacaklarim1i 6nceden belirler. Bu
yaklagim, degerlendirmeyi daha dnceden belirlenmis kriterlere dayandirarak objektif

bir degerlendirme siireci saglamay1 amagclar.

Dereceli puanlama anahtarlari, 6grencilere kendi performanslarini degerlendirme
konusunda rehberlik etmenin yani sira, 6gretmenlere de degerlendirme siirecinde
dogruluk, tarafsizlik ve tutarlilik saglama konusunda yardimci olur (Cepni, 2011). Bu
anahtarlar, 6grencilere belirli bir goérev veya proje lizerindeki performanslarini kendi
objektif kriterlere gore degerlendirme sansi tanir. Ayni1 zamanda, 6gretmenlere 6grenci
performanslarini adil ve tutarl bir sekilde degerlendirebilmeleri i¢in bir ¢ergeve sunar,
bdylece degerlendirme siirecindeki giivenilirlik ve nesnellik artar. Bu yontem, 6grenci
ve 6gretmenler arasindaki iletisimi gili¢lendirirken, degerlendirme siirecinin daha adil

ve objektif olmasini saglar.

Dereceli puanlama anahtarlari, egitim-0gretim siireglerinde ¢esitli avantajlar sunarak

katki saglamaktadir. Bu katkilar su sekilde siralanabilir (Cepni, 2011):

¢ Yargi Olusturma: Dereceli puanlama anahtarlari, 6gretmenlere bir etkinlikte en
iyi ve en kotii performans Orneklerini belirleme konusunda rehberlik eder. Bu
sayede 0gretmenler, 68rencilere en iyi sonuca ulagmalari i¢in spesifik geribildirim

ve yonlendirmeler saglayabilir.

e Performans Kavramasi: Dereceli puanlama anahtarlari, 6grencilere en iyi
performansin hangi kriterlere dayandigini anlamalarinda yardimci olur. Bu,
ogrencilerin kendi c¢aligmalarim1 degerlendirmelerine ve performanslarini

gelistirmelerine katkida bulunur.
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e Objektif Degerlendirme: Dereceli puanlama anahtarlari, 6gretmenlere ve diger
arastirmacilara, 6grenci performanslarin1 daha objektif bir sekilde degerlendirme
imkani tanir. Belirlenmis kriterlere dayanan rubrikler, degerlendirme siirecinde

tutarlilik ve adillik saglar.

e Belgeleme: Dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilarak yapilan degerlendirmeler,
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ilerlemelerini ve bagarilarini belgelemelerine olanak
tanir. Bu belgeler, 6grenci gelisimini takip etmek ve egitim programlarini

iyilestirmek i¢in kullanilabilir.

Dereceli puanlama anahtarlarinin bu katkilari, 6gretim kalitesini artirmak, 6grencilerin
O0grenme siireclerini anlamalarina yardimci olmak ve degerlendirme siirecini daha

seffaf ve adil hale getirmek acisindan 6nem tagimaktadir.

Dereceli puanlama anahtarinin temel prensiplerini bilmek, dgretmenlere puanlama
anahtar1 olustururken biiyiik ol¢iide yardimei olacaktir. Popham (1997 akt. Sefer,
2006)dereceli puanlama anahtarinin genellikle ¢ ana kisimdan olustugunu

sOylemektedir. Bunlar:

1. Degerlendirme Olgiitleri: Bu kisim, kabul edilebilir cevaplar1 belirlemek icin
kullanilan degerlendirme 6lgiitlerini igerir. Ornegin, bir &gretmen yazili
kompozisyonlar1 degerlendirirken organizasyon, yapisal icerik, sdzciik se¢imi gibi
belirli 6l¢iitleri kullanabilir. Bu 6lgiitler, dgrencilerin performansin1 nesnel bir

sekilde degerlendirmek i¢in temel belirleyicilerdir.

2. Olciit Tammlamalari: Bu kisim, Ogrencilerin  degerlendirilmek istenen
cevaplarindaki her bir dlgiite yonelik niteliksel tanimlamalar1 igerir. Ornegin,
organizasyon 0l¢iitli i¢in en yiiksek puani alacak bir dgrencinin kompozisyonu,
organizasyon bakimindan hicbir hata igermemesi gerekir. Bu tanimlamalar,
Ogrencilere net bir anlayis saglayarak degerlendirmenin seffaf ve adil olmasina

katkida bulunur.

3. Puanlama Stratejisi: Bu kisim, puanlamanin biitiinsel veya analitik olacagini

belirler. Biitiinsel puanlama, genel performans: tek bir puanla degerlendirirken,
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analitik puanlama G6grencinin performansinit belirli dlgiitler lizerinden ayri ayri
degerlendirir. Hangi puanlama stratejisinin kullanilacagi, degerlendirmenin

amacina ve hedeflerine baglidir.

Dereceli puanlama anahtarlari iki ¢esitten olusmaktadir. Bunlar;

e Holistik (Biitiinciil) Dereceli Puanlama Anahtari: Ogrenci performansini genel
olarak degerlendirmeye odaklanan bir yaklasimdir (Sekil 2.16). Bu yaklagim,
Ogrencinin caligmasinin veya Urliniiniin toplam performansini belirleyerek bir
biitiin olarak puanlamayi amagclar. Yani, 6gretmen, 0grencinin genel basarisini
degerlendirmek icin bir tek puan verir ve bu puan, 6grencinin ¢alismanin genel

etkileyiciligini yansitir (Coban Torguk, 2008).

Sozlii Sunum

« Nadiren goz temasi kuruyor veya hi¢ goz temasi
, . kurmuyor.

Yetersiz ’

(1) * Ses tonu uygun degil.

« Sunumda nadiren isteklilik gosteriyor.

« Ozette gok fazla hata var,

« Genellikle géz temas: kuruyor.

Geligtirilmeli  Ses tonu genellikle uygun.

(2) ;

« Ozette bir veya iki hata var.

Sunumun genelinde istekli.

* Genellikle géz temas: kuruyor,
Ust Diizey « Ses seviyesi her zaman uygun.
(3)

* Sunum boyunca istekli.

+ Ozet tamamen dogru.

Sekil 2.16 Holistik (biitiinciil) dereceli puanlama anahtar1 (URL-3, 2023).
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Analitik Dereceli Puanlama Anahtari: Ogrenci performansini belirli kriterlere
dayal1 olarak ayr1 ayr1 degerlendiren bir yaklasimdir (Sekil 2.17). Bu yaklagim,
Ogrencinin caligmasinin farkli boyutlarin1 (6rnegin, organizasyon, igerik, dil
kullanimi1) ayr1 ayr1 puanlamay1 hedefler. Her bir boyut veya kriter i¢in ayr1 bir
puan verilir ve bu puanlar, 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini daha detayli bir
sekilde belirtmeye yardimer olur. Analitik puanlama, 6grencilere spesifik geri
bildirim saglama ve gelisim alanlarini belirleme konusunda daha ayrintili bir

perspektif sunar (Coban Torguk, 2008).

PUANLAMA
Olciitler 4 Puan (Cok ivi) 3 Puan (iyi) 2 Puan (Orta) 1 Puan (Zawvif) Puan
Cahismalann tamam Calismalarin cogu Calismalarin bir Calismalar
amagclanan becerileri amaglanan becerileri boltmil amaclanan amaclananin
gelistirmeye voneliktir. | gelistirmeye yoneliktir. | becerileri disindaki becerileri
. Ogrenme Ogrenme gelistirmeye gelistirme
Igerik kazammlaryla kazanimlariyla bilytlk | yoneliktir. Ofrenme | yoneliktir. Ofrenme
tutarlidir. Gletide tutarhdr. kazanimlariyla kazammlanyla
tutarsiz caligmalar tutarstz caligmalar
meveuttur. cofunluktadr.
Calismalarin tamanu Calismalarin cogu Calismalarin bir Calismalann ¢ok az
temiz ve diizenlidir. temiz ve dilzenlidir. boliima temiz ve bélimil temiz ve
Caligmalar tarih Calismalar tarih diizenli, ancak baz diizenlidir, ancak
sirasma gire sirasina gore caligmalarda neredeyse
siralanmstir, stralanmustir. ozensizlik var. tamaminda
Diizen Calismalarin tarih Szensizlik var.
sirasina gire Calismalann tarth
siralanmasina sirasina gire
uyulmamus. siralanmasina
uyulmams.
Calismalann cofu Calismalarin bir Calismalarin Calismalann cofiu
bzglin fikirlere bolimi 6zgiin bazilar: dzgiin siradan fikirlere
dayalidir. fikirlere dayalidir. fikirlere dayali; dayalidir.
cogunlugu siradan
Oeghniitk ﬁkéi‘rlenf
uygulanmasina
dayahdur.
Caligmalarn tamama Caligmalarin cofu Calismalarin bir Calismalarin bilytik
tgrenci tarafindan dgrenci tarafindan boliimi grenci bolimini dgrenci
gerceklestiriimigtir. gergeklestirilmistir. tarafindan yardim alarak
Diiriistliik gerceklestirilmis, gerceklestirilmis.
ancak dgrencinin
vardim aldif
calismalar var.
Cahsmalann tamanu Caligmalarin ¢ogu Caligmalarda Calismalann
gerekli ve yeterli gerekli ve yeterh yetersiz kaynak tamamina yakim
Kaynak kaynaklara ulagilarak kaynaklara ulagilarak kullanilms. yetersiz ve gereksiz
gerceklestirilmigtir. gergeklestinimigtir. Gereksiz kaynaklar | kaynaklarla
var. perceklestiriimis.
Caligmalar gesithlik Caligmalar gesitlilik Calismalar az Calismalar cesitlilik
gisteniyor. Cesitlilik gosteriyor. Cesitlilik yeterlilik gOsteriyor. | gdstermiyor.
B dlgiilen becerilerin Slctilen becerilerin Cesitlilik amaca
Cegitlilik farkli yénlerinin farkls yonlerini hizmet etmiyor.
gelismesine imkan gelistirmede
tammaktadir. yetersizdir.
Caligsmalan Calismalar Calismalart Calismalan
dosyalamada dosyalamada dosyalamada dosyalamada
zamanlamaya dzen zamanlamaya dzen zamanlamada zamanlamada
& gosterilmigtir. Dosya gisterilmigtir. Dosya aksakliklar var. aksakliklar var.
Zamanlama | 5, 00inda teslim belirlenen tarihten Dosya belirlenen Dosya belirlenen
edilmistir. itibaren en geg 2 glin tarihten itibaren en tarihe uyularak
icinde teslim geg 5 giin icinde teslim edilmemistir.
edilmustir, teslim edilmistir,
Toplam Puan

Sekil 2.17 Analitik dereceli puanlama anahtar1 (URL-3, 2023).
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2.6.5 Derecelendirme Olcegi

Nesnelerin veya bireylerin 6zellikleri kesin bir sekilde dl¢iilmek istendiginde, lgme
araclarina ihtiya¢ duyulur. Ancak bdyle bir aracin elde edilmesi miimkiin degilse, bu
durumda o6zelliklerin belirlenmesi ve miktariin tespiti amaciyla derecelendirme
Olgekleri kullanilir. Derecelendirme 6lgekleri, bireylerin veya nesnelerin belirli bir
ozelliklerinin miktarini tanimlamak veya belirlemek i¢in kullanilan 6l¢me araglaridir.
Yani, nesnelerin veya bireylerin sahip olduklar1 o6zelliklerin nicel bir

degerlendirmesini yapmak i¢in derecelendirme 6lgekleri kullanilir (Keeves, 1988).

Derecelendirme olcekleri, nesnelerin Olgiilen ozelliklerine gore performanslarini
belirleyip tanimlayan araclardir. Bu tanimlamalar, dnceden belirlenmis olgiitlerin ne
kadar karsilandigini gozlemleme imkani saglar. Bu 6lcekler, olgiilen 6zellikle ilgili
performansi farkli seviyeleriyle ifade eder ve Olgiitlerin ne seviyede karsilandigini
degerlendirmek amaciyla kullanilir (Moskal, 2000). Bu baglamda, derecelendirme
Olcekleri Olgiilen ozelliklerin performansimni agik¢a ortaya koyarak, belirlenen

kriterlere ne kadar uygunluk gosterdigini degerlendirme imkani sunar.

Performans diizeyini degerlendirmek i¢in kullanilan derecelendirme dlgekleri, gdzlem
yapmay1 kolaylastirir. Bu sayede oOgrencilerin hangi 0Ozellikte iyilestirme veya
diizeltme ¢alismalarina ihtiya¢ duyduklar1 daha acik bir sekilde belirlenebilir, boylece

performanslarini artirmak i¢in etkili adimlar atilabilir (Demirbas, 2012).
Derecelendirme olgekleri 5 ¢esitten olusmaktadir;

e Sayisal olcekli derecelendirme olgedi: Istenilen 6zelligin degerlendirilmesi
genellikle 1 ile 5 arasinda bir say1 ile gergeklestirilir. Bu degerlendirme dlgeginde
1 olumsuz, 5 ise olumlu ucu temsil eder. G6zlemci, en uygun buldugu sayiy1 se¢ip

Ozelligi derecelendirir, bu sayede geri bildirimini ifade eder.

o Betimsel olcekli derecelendirme olgegi: Degerlendirilecek olan 0Ozellikler
sayilardan ziyade diizenli bir sekilde siralanmis besli veya ti¢lii betimleyici ifadeler
bulunur. Bu ifadeler, gdzlemcinin 6zelligi en iyi tanimlayan ve derecelendiren

segenekleri igerir.
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o Karsilastirmah derecelendirme olcegi: Derecelendirilecek olan 6zelligin
genellikle diger bireylerde olmasi beklenen seviye veya miktarla kiyaslanarak
gerceklestirilir. Bu degerlendirme, 6zelligin genel norma gore ne kadar yaygin

veya belirgin oldugunu anlamak amaciyla yapilmaktadir.

e Grafik olcekli derecelendirme olcegi: Secilen ifadelerin belirli araliklarla esit
sirayla ¢izgi lizerine yerlestirilmesiyle bir 6l¢ek olusturulur. Bu yontemle 6zellik,

belirli araliklarla siralanan ifadelerle degerlendirilir.

e Isaretleme listesi biciminde derecelendirme olcegi: Isaretleme yapacak kisi
istenilen 6zellikle ilgili biitiin davranislar alt alta siralayarak bu davranislardan
sadece bireyde bulunanlari belirler ve isaretleme yapar. Bireyde var olup
olmadigin1 gézlemlemedigi veya acikc¢a bilmedigi davranislarla ilgili isaretleme

yapmaz (URL-4, 2023).

2.6.6  Kontrol Listeleri (Ceklist, Soru Listeleri)

Kontrol listeleri, 6grenci performanslarini degerlendirmek igin kullanilan araglardir.
Bu listeler, 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirleme amaci giider ve detayl
bilgiler igerir. Airasian (1994) ‘in ifadesiyle, kontrol listeleri, 6grenci basarisin1 daha
ayrintili bir sekilde dlgmek ve degerlendirmek icin kullanilan yazili performans

Olctitlerini iceren degerlendirme araglaridir.

Kontrol listeleri, bir dizi davranisi var veya yok, evet veya hayir seklinde puanlama
esasina dayanan degerlendirme araglaridir (Sekil 2.18). Bu listeler, genellikle
karmagik davraniglar1 daha kiiglik parcalara bolerek belirlemek amaciyla kullanilir.
Ornegin, bir deney yapmak gibi belirli adimlar1 iceren hareketler, kontrol listesinde
net bir bicimde ifade edilip siralanabilir. Ayrica, bazi degerlendirme listeleri,
Ogrencinin gorevi yerine getirirken genellikle yaptigi hatalar1 da igerebilir. Bu
durumda, her olumlu davranis i¢in +1 puan, her hata i¢in "-1" puan ve davranigin
gbzlenemedigi durumlar icin "0" puan verilebilir. Kontrol listeleri, "evet-hayir", "var-
yok" veya "0-1" gibi degerlendirme Olgekleri kullanilarak degerlendirilir. Bu listeler,

davranigin gozlemci tarafindan izlenemedigi durumlar belirten ifadeler eklenerek,
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davranigin gozlenemedigi durumlart da belirleme imkani saglar (Kubiszyn ve Borich,
2003).

Ogrenme Alam: OLCME

Aciklamalar

Evet
Hayir

Davramiglar

Parmakla dlgme yapar.

1 Gosterilen nesneyi parmakla odlcer.

2 Parmakla oOlctigu nesnenin, kag
parmak geldigini soyler.

3 Parmakla Olctigli nesnenin kag
parmak geldigini yazar.

Karigla 6lgme yapar.

1 Gosterilen nesneyi karisla olger.

2 Karigla olctugu nesnenin, kag karis
geldigini soyler

3 Kangla olctugl nesnenin kag karis
geldigini yazar.

Adimla dlgme yapar.

1 Gosterilen nesneyi adimla odlger.

2 Adimla Olctigu nesnenin, kag adim
geldigini soyler.

3 Adimla Olgtigi nesnenin kag adim
geldigini yazar.

Ayakla 6lgme yapar.

1 Gosterilen nesneyi ayakla olger.

2 Ayakla olctligli nesnenin, kag ayak
geldigini soyler.

3 Ayakla ol¢tiigu nesnenin kac ayak
geldigini yazar.

Standart olmayan uzunluk dlgme birimleri ile ilgili problemleri ¢cozer.
1 Standart olmayan uzunluk dlgme
birimleri ile ilgili tek 6l¢iim gerektiren
problemi ¢ozer.

2 Standart olmayan uzunluk olgme
birimleri ile ilgili birden fazla 6lgim
gerektiren problemi ¢ozer.

Sekil 2.18 Kontrol listesi 6rnegi (URL-5, 2023).

Performansin belirgin ve kritik yonlerini iceren kontrol listeleri, degerlendirme
stirecini daha etkili hale getirir. Bu tiir listeler, dl¢limii yapilirken odaklanilmasi
gereken ozellikleri net bir sekilde tanimlar ve gézlemciye performansin belirgin ve
gozlemlenebilir yonleri hakkinda bilgi saglar (Tekin, 2010). Boylece, degerlendirme
siirecinde daha spesifik ve detayli geri bildirimler elde edilerek, performansin

iyilestirilmesi i¢in hedeflenen alanlar daha etkili bir sekilde belirlenmis olur. Bu
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kontrol listeleri, performans degerlendirme siirecini daha odakl, dl¢iilebilir ve anlamli

kilar, bu da daha etkili ve bilingli bir gelisim i¢in 6nemli bir arag¢ saglar.
2.6.7 Gozlem Formlari

Enger ve Yager (1998) ‘e gore gozlem, Ogrencinin yeteneklerini degerlendirmek
amaciyla kullanilan etkili bir yontemdir. Bir¢ok ogretmen, gozlemi sadece bir
degerlendirme araci olarak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerini daha iyi anlamak ve
desteklemek i¢in bir firsat olarak gérmektedir. Eger degerlendirme siireci, 6grencinin
siif icindeki genel performansina odaklaniyorsa, 6gretmenler sinifta gozlem temelli
kayitlar tutarak 6grencilerin ¢abalarini daha derinlemesine degerlendirme firsatina
sahip olabilirler.Kantar (2019)’a gore ise, 6grencilerin bireysel olarak veya grup i¢inde
gerceklestirdikleri calismalarin izlenerek degerlendirilmesi, egitimde yaygin olarak
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem, tek basina uygulanabilecegi gibi diger
etkinliklerle birlestirilerek de kullanilabilir. Digaridan yapilan gozlem, katilimcinin
dogal ortamina miidahale etmeden gerceklestirilir ve 6grencinin gézlemciyi fark etme
durumunu icermez. Gozlemin en 6nemli 6zelliklerinden biri, gézlemcinin tarafsiz bir
sekilde dogal ortamdaki degisiklikleri veya durumlar1 gézlemlemesini ve kayit altina
almasimi saglamasidir. Ancak, gozlemin kaydedilmesi zaman alic1 ve zor bir siireg

olabilir, bu da bu 6lgme aracinin bazi dezavantajlarindan biri olarak kabul edilir.

Gozlem teknigi, 6grencilerin bireysel veya grup etkinliklerindeki performanslarim
izlemek ve degerlendirmek icin kullanilan etkili bir yontemdir. Bu teknik, tamamlayici
ve degerlendirme faaliyetlerinin uygulandig1 ortamlarda 6grencilerin gézlemlenebilir
beceri ve davranislarini yakindan takip etmeyi saglar. Sadece kendi basma bir
degerlendirme araci olmanin 6tesinde, gozlem teknigi ayn1 zamanda diger 6gretim
teknikleri ile birlikte kullanildiginda ©nemli bir tamamlayic1 o6zellik kazanir.
Ogretmenlere, 6grencilerin gelisimini daha kapsamli bir sekilde anlama ve dgrencilere

uygun destek saglama konusunda degerli bir ara¢ sunar (Bahar vd., 2006).

Cepni (2011)’ye gore gozlem, genel olarak katilimli ve katilimsiz olmak tizere iki ana

kategoride siiflandirilmaktadir:
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Katimh Gézlem: Arastirmacinin arastirma ortamina bizzat girmesi, birinci elden

veri toplamasi ve kaynaklara dogrudan katkida bulunmasi anlamina gelir.

Katihmsiz Gozlem: Bu tiir gozlemde aragtirmaci, sadece bir gozlemci olarak rol
alir; kimligi, arastirma konusu ve siireci belirgin bir sekilde tanimlanmistir.
Katilimsiz gozlemde genellikle standartlastirilmis ve yapilandirilmig gozlem
cizelgeleri kullanilir. Arastirmaci, olaylar1 uzaktan izler ve igerisine miidahil

olmaz; tamamen disaridan gézlemler ve kayit altina alir.

Asagida alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarindan gozlem formuna 6rnek

verilmistir (Sekil 2.19)

OGRENCI GOZLEM FORMU
Unite A1 : s % Tarhs it
Ad: - Soyadu:
. DERECELER
GOZLENECEK Her Sikhikla Bazen Nadiren Hicbir
OGRENCI KAZANIMLARI zaman
5 4 3 2 1

I. DERSE HAZIRLIK

1. Bilgi kaynaklarina nasil ulagacagini bilir.
2. Ulagtig: kaynaklardan etkin bir bicimde
yararlanir.

3. Derse degisik yardimci kaynaklarla gelir.
4. Derse hazirlikh gelir.
Toplam

II. ETKINLIKLERE KATILMA

1. Konu ile ilgili goruslerini gekinmeksizin ifade
eder.

2. Gorust soruldugunda séyler.
3. Yeni ve 6zgiin sorular sorar.

4. Belirttigi gérisler ve verdigi 6rnekler 6zgiandur.
5. Derst iyi dinledigi izlenimi veren sorular sorar.
Toplam

II1. INCELEME — ARASTIRMA - GOZLEM

1. Bilgi toplamak icin cesitli kaynaklara basvurur.
2. Kendisine venlen kaynaklaria yetinmeyip baska
kaynaklar aragtinir.

3. Inceleme ve arastirma édevlerini 6zenerek yapar
4., Gozlemlerini dikkatli bir sekilde yapar.

5. Gozlemleri sonucunda mantiksal gikarimlarda
bulunur.

6. Arastirma ve inceleme sonucunda genellemeler
| yapar.

Toplam

1V. BILIMSEL YONTEM

. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir,

. Verileri cizelgelere ve grafiklere donustirar.
. Yonteme uygun deney yapar.

. Deney sonuclarini dogru yorumlar,

. Deneye uygun rapor yazar,

. Deneyin sonucunu sunar.

. Arastirma inceleme ve deney sonuglarindan
genellemelere ulagir,

| Toplam
| GENEL TOPLAM

e Leal L5ad S (VU] [ SR

Sekil 2.19 Gozlem formu 6rnegi (URL-6, 2023).
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2.6.8  Tutum Olcekleri

Tutum Olgegi, bireylerin belirli konulara, nesnelere veya kisilere yonelik duyduklar
duygusal ve biligsel egilimleri sistematik bir sekilde degerlendiren bir 6lgme aracidir
(Gomleksiz, 2008). Tutum 6lgekleri, genellikle derecelendirme 6lg¢eklerine benzer bir
yapiya sahiptir. Ancak, aralarindaki en onemli fark, derecelendirme olgeklerinde
degerlendirme igleminin genellikle 6gretmen veya puanlayici tarafindan yapilmasina
karsin, tutum Olgeklerinde degerlendirmeyi gergeklestiren kisinin bireyin kendisi
olmasidir. Puanlayicilar, duygusal yanitlarin1 kendi igsel degerlendirmelerine
dayanarak belirler. Ogretmenler ise Ogrencilerin tutumlaria yonelik maddeleri

olusturarak kendi 6zel puanlama araglarini tasarlayabilirler (Tekindal, 2006).

Tutum Olgeklerinin en yaygin kullanilan yontemlerinden biri likert tipi 6lgeklerdir.
Likert tipi 6l¢eklerde, 6l¢iilmek istenen tutumla alakali bir dizi olumlu ve olumsuz
ifade bulunur. Katilimcilardan, her bir ifade i¢in "tamamen katiliyorum",
"katiltyorum", "kararsizim", "katilmiyorum" ve "kesinlikle katilmiyorum" gibi
tepkiler vermeleri istenir. Bu sekilde her katilimci, dlgekteki her ifadenin kapsadigi
tutum objesine katilma veya katilmama derecesini ifade etmis olur. Bireyin elde ettigi
puan, dlgekte bulunan tiim ifadelerden aldig1 puanlarin toplamindan olusur (Caliskan

ve Yigittir 2015).

Baysal (1981)" i ifadesine gore, tutum Olgme yontemleri asagidaki kategorilere

ayrilabilir:

e Bireylerin kendi ifadelerine dayanan ol¢iimler: Bu yontemde, bireylerin kendi

diisiince, duygu ve inanclarin1 ifade ettikleri 6l¢timler yer alir.

e Bireyin kismen yapilandirilmis bir uyarani yorumlama sekline gore tutum:
Bu 6l¢lim yonteminde, bireyin kismen yapilandirilmis bir uyarana verdigi tepki ve

yorumlar iizerinden tutum degerlendirilir.

e Bireylerin belirli objektif is veya gorevleri nasil yerine getirdigini
gozlemleyerek yapilan ol¢iimler: Bu kategori, bireylere verilen belirli gérev veya

islerin nasil yerine getirildigini gozlemleyerek tutumlar1 degerlendirir.
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e Goriinen davranmislarin gozlemlenmesine dayanan ol¢iimler: Bu kategoride,

bireylerin gdzlemlenebilir davraniglari tizerinden tutum 6lc¢timleri yapilir.

e Bireylerin fizyolojik tepkilerine bagh olarak yapilan él¢iimler: Bu yontemde,
bireylerin fizyolojik tepkileri (6rnegin, kalp atis hizi, deri iletkenligi) iizerinden

tutum 6l¢iimleri gergeklestirilir.

Asagida alternatif O6lcme degerlendirme yaklasimlarindan tutum olcegine Ornek

verilmistir (Sekil 2.20)

[Smifmz
: -
A ) e8| B K" = 3
Cinsivetiniz. Kiz () Edsk () Eg g S §_. gg
Agairdali ankette matemarik densi ile ilgili kayglenmuz snlstan 2—3 E E E |85
clmlsler verilmigtis. Ciimleleri dikkcarlice okuyarsk yamndaki (25| 3 | 2 5 o 3

kutucuklars X" igarsti koyunuz

1. Matematik kendimi rahat hissstmemi saglar

2. Matematik benim igin 2n kordoung darstis,

3. Matematik dersins gimmaden oncs izzin oluyorum

4. Matematik an sevdisim demstir

3. Matamatik sinavisnndan her zaman korkenm,

6. Matemastik problami gozmsk bani her zaman memnun adar.

7, Evde matematik odsvimi vaparken sikalivorum.

8. Matematik benim igin bag animdyr.

9, Matematik derzinds sor somaktan kodksnm

10. Ogretmen matematik sorusu sorduiunda akhm duruyer.

11. Matematik ozrenmalitan zevk alivorom.

12. Matematik bans siaa geliver.

13. Matemati3{ ileniki yasantimds kullanacainm diisinivonm
14, Matematik kafem kanstinvor,

15, Matamatik konulanm anlamads sikant vasanm

16. Bir ackadsnioun bana matematik il2 13l bir soru sormasn beni
koddutur,

17. Matematik ile ilgili bir oyuna kshimava iseklivim.

18. Matamatik il il2ili sohbatin vapiidim ortamlars gimmak
istemam

19, Bazkslanmn vaminda zihindsn iglem yapmalktan kodomam,
20. Adcadazima matematikls {lzii bir gavler anlatmaltan celiniom
21. Birmatematik problemini denklem kurarsk ¢ozmelktan nafret
aderim.

22. Dort izlem zeraltirsn matematik sorulenm ssvenim

23. Bir matematik problemi goaditictan sona kendimi rahatlamy
hizzsadarim.

24 Matamanik kalimesin duymsk bils bani kodorur

25. Marematik dorslerinds tahtava kalkmsktan pafret adarim

26. Matematik derslerinds simf digmds olmsk isterim.

27. Matematik derslaninin bitmesin isemem.

Sekil 2.20 Tutum 6lcegi 6rnegi (Giilburnu ve Yildirim, 2015).
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2.6.9 Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme literatiirde bireysel degerlendirme, kisisel degerlendirme, kendi

kendini degerlendirme olarak da ge¢mektedir.

Oz degerlendirme bireyin belli bir konuda kendisini degerlendirmesi seklinde
tanimlanmaktadir. Bu yaklasim, bireyin kendi becerilerini kesfetmesine yardimci
olmak amaciyla kullanilir. Oz degerlendirme, &zellikle &grencilere okuldaki
calismalarini, diisiinme siireclerini ve performanslarin1 degerlendirme firsati sunar
(Okur, 2008). Bu yontem, bireyin kendi gliglii yonlerini ve gelisim alanlarini daha iyi
anlamasina, 6grenme siireglerini bilingli bir sekilde yonlendirmesine ve kisisel

gelisimine katkida bulunmasina yardimer olabilir.

Cihanoglu (2008)’ na gore 6z degerlendirme, bir tiir yansima olarak nitelendirilebilir.
Ogrenci, 6grenme siireci boyunca kaydettigi gelisimleri veya eksiklikleri yansitarak
belirler ve bu degerlendirme iizerinden gelecekteki davraniglarini planlar. Bu siireg,
Ogrencinin kisisel ve akademik biiyiimesini takip etmesine ve bagimsiz bir 6grenici

olarak cesaret kazanmasina olanak tanir.

Ozsevgeg (2008) ogrencilerin 6z degerlendirme siirecinin  dnemli y&nlerini

vurgulamaktadir:

e Ogrencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini tammalar:: Oz degerlendirme,

ogrencilere kendi yeteneklerini ve gelisim alanlarini daha 1yi anlama firsat1 sunar.

e Performans diizeyi hakkinda kriterler belirleme: Ogrenciler, 6z degerlendirme
stirecinde performanslarini degerlendirmek i¢in belirli kriterler belirleme yetenegi

kazanir.
e Farkh durumlarda davramslari kontrol altina alma: Ogrenciler, 6z

degerlendirme sayesinde farkli durumlarda nasil davrandiklarini anlama ve bu

davraniglar1 kontrol altina alma becerisi gelistirir.
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e Siirecin bir parcasi olarak kendilerine disardan bakma becerisi: Oz

degerlendirme, Ogrencilere kendi performanslarini siirecin bir pargasi olarak

degerlendirme ve disardan bakma yetenegi kazandirir.

Bu unsurlar, 6grencilerin 6z degerlendirme yoluyla 6grenme siireglerini anlama ve
yonlendirme konusundaki O6nemli avantajlarin1 yansitmaktadir. Asagida alternatif

Olcme degerlendirme yaklasimlarindan 6z degerlendirme formuna 6rnek verilmistir

(Sekil 2.21)

0z DEGERLENDIRME FORMU

B NVE SOVEEN oo oo s rnariarossriasenssaninastonbbapoos

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazidanmigtir. Calismalarinizi en dofiru yansitan secenedgi X ile isaret-
leyiniz. Bu 6z degerlendirme formundan alinabilecek en yiksek puan 24, en disik puan ise 8'dir.

DERECELER
BECERILER Her zaman Bazen Hicbir zaman
@) (2) (1)

1. Yonergeyi izledim.

2. Galigmalanm sirasinda degisik materyaller kullandim.

3. Faaliyetlerimi galisma takvimine uygun olarak gergsklestirdim.,

4. Anlamadiim yerlerde tgretmenime damigtim.

5. Modelimi verilere uygun sekilde tasarladim.

6. Modelime uygun sema olugturdum.

7. Vedlerime uygun motor dizenedimi kurup modelimi caligtirdim.

8. Model sunumumu gergeklegtirdim,

Agagidaki maddeleri yaptifiniz proje ¢alismasini dikkate alarak cevaplayiniz.
I. Bu projeden neler 6grendim?

Sekil 2.21 Oz degerlendirme form 6rnegi (URL-7, 2023).
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2.6.10 Akran Degerlendirmesi

Akran degerlendirmesi ile 6z degerlendirme arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Akran degerlendirilmesindeki amag 6z degerlendirmeden farkli olarak, 6grencilerin
kendi c¢alismalarim1 degerlendirmeleri degil, ayn1 seviyedeki diger bir 6grencinin
caligmasini degerlendirmesi olarak ifade edilmektedir. Yani, bir 6grencinin yaptigi
calismanin benzer bir diizeydeki baska bir akran tarafindan degerlendirilmesi siirecini
ifade eder. Bu tiir degerlendirme, 6grencilerin farkli performanslari i¢in kullanilabilir.
Bu degerlendirmede, degerlendirmeciler birbirini tanimayabilir, yani isimleri gizli
tutulabilir. Boylece, degerlendirmeci kisilerin objektif olmalar1 saglanmis olur. Bu
degerlendirme tiiriinde en etkili yontem, birden fazla degerlendirmecinin yapilan

calismanin her bir 6gesini veya bilesenini degerlendirmesidir (Bahar vd., 2006).

Akran degerlendirmesi, Ogrencilerin birbirleriyle benzer statiilerdeki diger
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarini degerlendirmeleri i¢in yapilan bir diizenlemedir. Bu
stireg, 0grencilere kendi 6grenme deneyimlerini paylasma ve birbirlerinden 6grenme

firsat1 sunarak karsilikli gelisim saglamay1 amaglar (Topping, 1998).

Ogrencilerin gesitli performanslarimi degerlendirmek amaciyla akran degerlendirmesi
kullanilabilmektedir. Bu degerlendirmede, 6grencilerden kimin kimi degerlendirecegi
gizli tutularak, arkadaglik faktoriiniin etkisi en aza indirilmelidir. Hem ¢oklu hem de
tekli seviyelerde gergeklestirilebilen bu degerlendirmenin en etkili yontemi, birden
¢ok degerlendirmecinin bir c¢aligmanin her O&grencisini ya da bilesenini
degerlendirmesi olarak ifade edilebilir. Boylece, degerlendirmeler arasinda tutarlilik
saglamada etkili olabilir (Okur, 2008).

Akran degerlendirme caligmalari, is birlikli ¢aligma becerilerinin gelisimine olumlu
katkida bulunur. Bu siire¢ ayn1 zamanda, dgrencilere 6grendikleri konulara elestirel
bir bakis acis1 kazandirmay1 ve arkadaslarini degerlendirirken daha objektif olmay1
Ogretmeyi amaclar. Akran degerlendirme etkinligi, 6grenme ve degerlendirme

faaliyetlerine yonelik yapici bir etki saglar (Yal¢inkaya, 2009).

Akran degerlendirmesi, 6grencilere 6grenme siirecleri lizerinde daha derin bir anlayis

kazandirarak deneyimlerini zenginlestirir. Ogrenciler, degerlendirme kriterlerini kendi
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etkinliklerine uygulayarak ve diger bir 6grenciyle karsilagtirarak, 6grenme siirecinde
daha aktif bir rol oynarlar ve derinlemesine anlam gelistirirler (Race, 2001). Akran
degerlendirmesi, is birligi becerilerinin yani sira is birliginden elde edilen
ogrenmelerin  degerlendirilmesinde etkili bir ydntem olarak gdsterilebilir

(Yurdabakan, 2010).

Asagida alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarindan akran degerlendirmesi

formuna 6rnek verilmistir (Sekil 2.22)

Oz ve Akran Degerlendirme

Bu form grup olarak galigmalarinizi degerlendirmek Gzere hazidanmigtir. Asagidaki her ifadeyi okuyunuz, Bu
ifadelera gdre énce gruptaki arkadaslarinizi, son situnda ise kendinizi degeriendiriniz.

Buna gore: “S: Cok iyi, 4: lyl, 3: Orta, 2: Kabul edilebilir, 1: Geligtiriimesi gerekli” olarak dereceleyiniz.

Dedgerlendirme yapan 6grencinin adi soyadi:

Performans gorevi oncesi/ slireci/ sonrasi davraniglar

1. Ogrencinin Adi

2. Ogrencinin Adi

3. Ogrencinin Adi
Ben

Konu ile ilgili temel kavramlan bilir/bilidm.

Caligma igin kullanacad materyalleri tanirftaninm.

Caligmay ilgili kavramlan kapsayacak sekilde planlamigtir/planiadim.

Konu ile ilgili atik materyallen se¢mistir/segtim.

Modeli dogru bir sekilde hazidamigtirhazidadim.

Caligma basamaklannda sinGs teoremini dogru bir sekilde uygulamigtir/
uyguladim.
Calismada iglem basamaklarnini dodru kaydetmigtir’kaydettim.

GCalismada Istenilen gorselieri dogru bir sekilde gostermistin'gdsterdim.

Grup icinde aktif olarak galisma strecine katilmigtir/ katiidim,

Grup iginde etkili bir iletigim kurmustur/kurdum.

Sunumda Tarkge dizgin ve etkili bigcimde kullaniimigtinkullandim.

Calisma ile ligili sorulara net ve dogru cevap vermistiriverdim.

Zaman etkill kullanmigtir/kullandim.

TOPLAM

Sekil 2.22 Akran degerlendirme formu 6rnegi (URL-8, 2023).
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2.6.11 Grup Degerlendirmesi

Grup c¢aligmalariin birg¢ok is birligine dayali 6grenme faaliyetinde 6nemli bir rolii
vardir. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin kendi olusturduklar kiigiik gruplarda
bir araya gelerek, ortak O6grenme hedeflerini en st seviyede gergeklestirmeyi
amaglayan bir 6grenme ve Ogretme teknigi olarak tanimlanabilir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin  yapilandirilmis etkinliklerde kiigiik gruplarla birlikte c¢alisarak
dgrenmelerine olanak saglar (Bahar vd., 2006). Is birlikli grenme baglaminda, her bir
grup iiyesi diger arkadaslarini destekleyerek ve birlikte basar1 elde etmek icin gaba

gosterir.

Grup degerlendirmesinde, 0Ogrenciler birbirlerini ve kendi performanslarin
degerlendirirler. Bu siirecte, gruplar arasinda karsilikli degerlendirme yapilabilir.
Ogretmen tarafindan  belirlenmis  6lgiitler  dogrultusunda  gerceklesen bu
degerlendirmeler, 6grencilerin katilimini tesvik eder ve birlikte ¢alisma becerilerini
gelistirir. Ancak, dogru bir degerlendirme igin Olgiitlerin agik ve anlasilir olmasi
onemlidir. Ogrenciler, degerlendirme amacim kavrayarak elestirel diisiinme
becerilerini gelistirir ve objektif bir bakis agis1 kazanirlar. Ote yandan, &lgiitlerin
belirsiz veya karmasik olmasi durumunda, dogru bir degerlendirme yapilamayabilir,

bu da siirecin etkinligini azaltabilir (Karakus, 2019).

Ogretmen ve 6grencilerin birlikte degerlendirme 6l¢iit ve standartlarini tanimlamalari,
grup degerlendirmesini yalnizca bir 6grenme siireci olarak degil, bunun yani sira
ogrenciler i¢in bir firsat olarak gérmelerine olanak tanir. Degerlendirmede genellikle
ogretmenin sorumlulugu o6ne ¢iksa da Ogrenciler bu siiregte neyin nasil

degerlendirilecegi konusunda beceri gelistirirler (Yurdabakan, 2011).

Alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarindan grup degerlendirmesi formuna &rnek

verilmistir (Sekil 2.23).
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GRUP DESERLENDIRME ——
Grubun-Ad] E

Simih

Yanerge: Asagidaki her bir diglitin ne dizeyde yeterll oldugunu goz online alarak grubu
degerlendiriniz.

BECERILER ) DERECELER
Wchir Nodiren Dazen | Sidikle Year
A— zaman

Grup iiveleri birbirlerivle yvardimlasir.

Grup iiyeleri birbirlerinin diisiincelerini dinlerler.

Grup iivelerinin her biri gahismalarda rol ahr.
Grup iiyeleri birbirlerinin diisiincelerine ve
¢abalarmasaygi gosterir.

Grubun her iiyesi birbirleriyle etkilesim icerisinde
tartsir.

Grup iiyeleri ulastiklari sonucu birbirlerine iletir.

Grup iiyeleri bireysel sorumluluklarmi yerine
getirir.

Sekil 2.23 Grup degerlendirme form 6rnegi (URL-9, 2023).

2.6.12 Goriisme (Miilakat)

Goriligsme teknigi, diger adiyla miilakat bilgi edinmenin koklii ve yaygin bir yontemidir.
Bu metodun giicii, sadece bilgi toplamakla sinirli kalmayip ayn1 zamanda 6grencilerle
bilgi paylasma ve onlara rehberlik etme firsati sunmasinda yatar. Bu, 6grencilerle daha
derinlemesine etkilesim saglayarak dgrenme deneyimini zenginlestirebilir (Linn ve
Gronlund, 1995). Ogretmen ve dgrenci arasindaki goriismelerde, 6grenciye konuyla
ilgili sorular yoneltilir ve alinan cevaplar aracilifiyla 6grencilerin konuya, olaya ya da
duruma iligkin bilgi seviyeleri detayli bir sekilde incelenir. Bu siire¢, d6grencilerin

kavramsal yanilgilarini ve eksikliklerini belirlemek i¢in kullanilir (Bagei, 2011).

Gorlisme 6grencinin belirli bir kavram, olay veya durumu derinlemesine incelemesini
saglamak amaciyla kullanilir ve 6grencinin istenilen bilgi hakkindaki eksikliklerini
ortaya ¢ikarmay1 hedefler. Ayni1 zamanda, dersin genel yapisi, uygulanan 6gretim
yontemleri, kullanilan arag-gerecler vb. hakkinda 6grencilerden sozlii geri bildirim

alarak, bu bilgileri kullanarak &gretimdeki eksiklikleri diizeltmek, diizenlemek ve
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Ogrencilere degerlendirme yapmak i¢in de goriisme teknigi bagvurulabilir

(Southerland vd., 2000). Ancak, Chatterji (2003) tarafindan belirtildigi gibi, bu

degerlendirme teknigi davranis merkezli bir yaklagima da sahiptir. Bu sayede,

ogrencilerin sadece bilgi diizeylerini degil, aynm1 zamanda davranigsal yonlerini de

degerlendirmek miimkiin olur.

Balc1 (1997 akt. Karakus 2019)’a gore goriisme (miilakat) metodunun farkli gesitleri

bulunmaktadir:

Katilanlarin Sayisina Gore:

a) Bireysel miilakat: Sadece aragtirmaci ve Orneklem ayni ortamda bulunur.
Temel amag, kisiye 6zel bilgilerin elde edilmesine denilir.

b) Grupga miilakat: Arastirmaci, ayni amag i¢in bir araya gelmis kisilerle beraber

olarak sorulan sorulara grup halinde cevaplamalari saglanir.

Miilakat Yapilmak Istenen Kisiye Gore:

a) Onderlerle miilakat: Belirli bir lider veya énemli figiirle yapilan miilakatlar.

b) Uzmanlarla miilakat: Konuyla ilgili uzman kisilerle gergeklestirilen
miilakatlar.

¢) Halk ile yapilan miilakat: Genel halkla yapilan miilakatlar.

Uygulama Kurallarimin Katihgina Gore:

a) Yapilandirilmis miilakatlar: Belirli bir yapi ve sira dahilinde ilerleyen
miilakatlar.

b) Yar: yapuandirilmis miilakatlar: Belirli bir yap1 igerisinde ilerlerken ayni
zamanda esneklik ve katilimcinin Ozgiirce ifade etmesine izin veren
miilakatlar.

¢) Yapilandirilmamis miilakatlar: Belirli bir yap1 olmaksizin serbestce ilerleyen,

katilimcinin daha serbest bir sekilde ifade etmesine izin veren miilakatlar.

Korkmaz (2004)’a gore goriisme siirecindeki 6nemli unsurlar sunlardir:

Gortismenin temel amacinin Ogrencinin bilgi diizeyini ve bu bilgiyi nasil

uyguladigini belirlemek oldugu vurgulanmalidir.
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e Gorlisme yapan kisilerin, gortstiikleri konuyla ilgili tim ayrintilart bilmeleri
Oonemlidir.

e Goriigme sirasinda, goriisiilen kisilerin dikkatlice dinlenmeli ve kayitlarin eksiksiz
tutulmasina 6zen gosterilmelidir.

e Sabir, goriismelerin 6nemli bir unsuru olmalidir.

e (Gorlisme ortami, rahat ve sakin bir atmosfere sahip olmalidir. Dikkat dagitict
unsurlardan ka¢inilmalidir.

e Goriigme konusunun disindaki  konusmalardan  kacginilarak, odaklanma

saglanmalidir.

Asagida alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarindan goriisme formuna 6rnek

verilmistir (Sekil 2.24).

OGRENCI GOZLEM FORMU

Unite Adi

Tarih: ../ i/
Adi - Soyadi: ...

| DERECELER
GOZLENECEK Her Siklikla Bazen Nadiren Hicbir
OGRENCI KAZANIMLARI zaman_ | - o - zaman_
Vs 4 3 2 1

1. DERSE HAZIRLIK

1 1 kayl L1} lasacaguni bilic.
2. Ulagtigr kaynaklardan etkin bir bicimde
yararlanir.

Jors gisik yardima kaynaklara gelir,
4. Derse hazirlikh gelir

11 ETKINLIKLERE KATILMA

1. Konu ile ilgili goruslerint cekinmeksizin ifade
eder.

2. Gorusy soruldugunda sovier,

3. Yeni ve ozgun sorular sorar. |
4. Belirttigi gorusler ve verdigi ornekler ozgundur.
S. Dersi iyi dinledidi izlenimi veren soruiar sorar. |
Toplam

111. INCELEME - ARASTIRMA - GOZLEM

1. Bilgi toplamak igin cesitli kaynaklara basvurur,

2. Kendisine verilen kaynaklaria yetinmeyip baska
kaynaklar arastnr,

3. Inceleme ve arastirma odavlerini ozenerak yapar

4. Gozlemiernini dikkatli bir sekilde yapar.

5. Gozlemien senucunda mantiksal gtkanmlarda

| bulunur.

6. Araghrma ve inceleme sonucunda genellemeler

yapar,

Toplam.

1v. BILIMSEL YONTEM
1. Bilinenlerden bilinmeyeni kestirir, |
. Vernleri gizelgelere ve grafiklere donusturur: |
Yonteme uygun deney yapar.

Depay sonuclanni dodry yersmiar,

. Deneye uygun rapor yazar.

Daneyin sonucuny sunac

. Aragtirma inceleme ve deney sonuclarindan
geneliemelere ulasir.

Toplam | |
| GENEL TOPLAM

s fun b fo fro i

Actklama: Bu form, etkinlik sUresince dgrencilerin, yapilan calismalara katima duzeylerinl gozlemeniz
amaay!a hazirianmistir.

Sekil 2.24 Goriisme form 6rnegi (URL-10, 2023).
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2.6.13 Zihin Haritas1

Brinkmann (2003 akt. Biitiiner ve Giir 2008)’ a gore, zihin haritast not alma teknigi
olarak ilk defa psikolog ve matematik¢i Tony Buzan tarafindan ortaya ¢ikmustir. Zihin
haritalari, beyin kapasitesini daha etkili kullanmay1 saglayan bir 6l¢me aracidir. Zihin
haritalari, Tony Buzan'in betimlemesine gore, bilgi organizasyonunu ve gorsel
diizenlemeyi kolaylastiran gii¢lii bir aragtir. Merkezdeki ana resim veya anahtar
kelime, konunun odak noktasini temsil ederken, bu ana unsurdan ¢ikan dallar tizerinde
ana temalar bulunur. Bu yapu, bilgilerin birbirine bagh ve diizenli bir sekilde organize
edilmesini saglar. Zihin haritalar1, 6grenme siireglerini desteklemek, diisiinceyi agmak

ve baglantilar1 gorsel olarak gostermek i¢in etkili bir stratejidir.

Zihin haritalari, bir dizi avantaji blinyesinde barindiran grafik bir tekniktir (Sekil 2.25).
Bu teknik, beynin kapasitesini etkili bir sekilde ortaya ¢ikarir ve biitlin beyin alanlarini
aktive eder. Zihin haritalari, 6grenilen bilgiyi tiim olarak akilda tutmay1 kolaylastirir
ve detaylar1 net bir sekilde gérmeyi saglar. Bu yontem, beynin her iki boliimiinii ayni
anda kullanmaya yardimci olur ve bilgi ile diisiincelerin kagida aktarilmasinm
kolaylagtirir. Ayrica, tasarim, sekil ve resim gibi unsurlar kisisel tercihlere ve

ihtiyaglara gore ozellestirilebilir (Galo, 2017).
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Sekil 2.25 Zihin haritasinin yapisi (Biitliner ve Giir, 2008).

Zihin haritast kullanimi, 0&grencilere nasil O6greneceklerini  anlamalarina ve

ogrendikleri bilgileri unutmamalarina yardimci olabilir. Bu teknik, 6grencilere her
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derste uygulanabilir ve genel olarak hayatin ¢esitli alanlarinda kullanilabilir. Bu
yontem, dgretmenler, 6grenciler, is insanlart gibi herkes tarafindan benimsenebilir.
Ornegin, bir gériisme sirasinda belirlenen bir hedefe yonelik alt hedefleri sekillerle
gorsellestirmek, hatirlamay1 kolaylastirabilir. Notlar yerine bu tip gorsel 6grenme
yontemleri daha etkili olabilir. Goriisme veya sunum sirasinda konular arasindaki
baglantilar1 akilda tutmak icin anahtar sekillerin kullanilmasi, goriismeyi daha etkili
hale getirebilir. Zihin haritalama, ana konunun belirlenmesi ve bu konuyla baglantili
fikirlerin semboller veya simgeler kullanilarak olusturulmasiyla gergeklesir (Galo,
2017). Bu sayede ogrenciler, gorsel bir harita {izerinde bilgileri diizenleyerek daha

etkili bir sekilde 6grenebilirler.

Asagida alternatif Slgme degerlendirme yaklasimlarindan zihin haritalarina 6rnek

verilmistir (Sekil 2.26).

Sekil 2.26 Zihin haritasi1 6rnegi (URL-11, 2023).
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2.6.14 Kelime Iliskilendirme Testi (KIT)

Kelime iligkilendirme testleri, 6grencilerin biligsel yapilarini ayni zamanda yapi
icindeki kavramlar arasindaki baglantili bilgi agini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemidir. Ayn1 zamanda uzun stireli hafizada
bulunan kavramlar arasindaki iligkilerin yeterliligini degerlendirmek i¢in kullanilan

bir aragtir (Bahar vd., 2006).

Terimlerin 6grenciler ilizerinde olusturdugu ¢agrisimlar araciligiyla kavramlarin ne
kadar anlasilir oldugunu belirlemek i¢in kelime iliskilendirme testleri kullanilir. Ayni
zamanda, bu testler 6gretim siirecinde konu disinda da baglantilar kurulmasina

yardime1 olmaktadir (Ozen, 2014).

Kelime iligkilendirme testini hazirlamak icin 6gretmen, konuyla ilgili olarak 5 ila 10
arasinda anahtar kavrami seger. Bu kavramlarin konuyla ilgili 6nemini vurgulamak
onemlidir. Segilen anahtar kavramlar siralanir. Her anahtar kelime, olasi yanitlarin
cesitliligini gormek icin on defa alt alta yazilir. Bu tekrar, 6grencilerin cevaplarini
cesitlendirmesine ve siradanlik etkisini azaltmaya yoneliktir. Anahtar kelimeler,
birbirini takip etmeyecek sekilde sayfada diizenlenir. Kelime iligskilendirme testi, ilk
sayfasinda uygulama talimatlari, ikinci sayfasinda bir 6rnek ve diger sayfalarda her bir
sayfa i¢in bir anahtar kavram icerir. Ogrencilerden, her sayfadaki anahtar kelimenin
akillarina getirdigi ilgili kelimeleri, kelimelerin karsisina yazmalar i¢in belirli bir
stirede yanit vermeleri istenir. Ancak ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin yazma
becerilerini goz Oniinde bulundurarak, bu siire 10-15 saniye kadar uzatilabilir.
Ogretmen, dgrencilere her sayfadaki anahtar kelime igin belirlenen siireyi kontrol eder.
Bu yontem, ogrencilerin konuyla ilgili baglantilar1 hizli ve etkili bir sekilde

kurmalarina olanak tanir (Bahar vd., 2006).

Kelime iligkilendirme tekniginde Ogretmen puanlama yaparken o&grencilerin
cevaplarina dair birkag 6nemli 6zelligi goz 6niinde bulundurmalidir. Bu 6zellikler
arasinda, 6grencinin verdigi cevaplarin sayisi, cevaplarin niteligi ve iki farkl kelime
grubunun birbirleriyle iliskilendirilme diizeyi bulunmaktadir. Ogrencinin verdigi

cevap sayisi ne kadar fazla ve bu kelimeler anahtar kelimeyle ne kadar uygun ve
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anlamli bir sekilde iligkilendirilmisse, konuyu anlama diizeyi o kadar yiiksek olarak
degerlendirilebilir. Cevaplarin niteligi ve iki farkli kelime grubunun basarili bir sekilde
iliskilendirilmesi, Ogrencinin konuyu daha iyi anladigim1 gosteren Onemli
gostergelerdir. Bu baglamda, 6grencinin kelime iliskilendirme becerileri ve kavramsal
baglantilar1 kurma yetenegi degerlendirilerek, 6grencinin 6grenme diizeyi hakkinda

bilgi elde edilebilir (Cepni, 2005).

Asagida alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarindan kelime iliskilendirme testine

ornek verilmistir (Sekil 2.27).

KELIME ILISKILENDIRME TESTI
FONKSIYON
. BoWim
Asagiya fonksiyon kavram e ligili zihninizde cadngim yapan kebmelerkavramian 1 dakika ipinde yaznz “FONK-
SIYON" fie lligkili her bir kellme vaya kavram igin 1 puan verlleceksr

FONKSIYON

FONKSIYON

FONKSIYON

FONKSIYON

FONKSIYON . : :

FONKSIYON oo e
FONKSIYON

FONKSIYON

FONKSIYON

FONKSIYON

il. B&lam

Bolumde verdifiniz cevaplanmz 8e fonksiyon kelimesinin birlikta kulianiddi @ anlamb birer cimie yaziniz
Yazilan her antambi combe igin 2 puan verlecextir

1.Camie.

2.Comie:

3.COmie:

4.COmie: S ORI VR F e vy

5.Comie:

SOOI oo i s

7.Comie:

B I i s P S S S s :
8.Ciomie:

OIS, oorrvews o AP AT S AP v ARSI S Ve S A VS

Sekil 2.27 Kelime iliskilendirme testi (KiT) 6rnegi (URL-12, 2023).
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2.6.15 Balik Kil¢i1g1 Diyagrami

Balik kil¢i1g1 diyagrami 1968 yilinda literatiire girmesini saglayan kisi Kaoru Ishikawa
oldugu igin liteartiirde Ishikawa diyagrami olarak da bilinmektedir (Hankins, 2001).

Balik kilg1g1 diyagrami neden-sonug¢ diyagrami olarak da bilinmektedir. Bir durumun
ya da muhtemel sorunun neden oldugunu belirlemek i¢in kullanilan bir aragtir.
Istatistiksel yontemler kullamlarak elde edilen sonuglardan hareketle olayin temel
nedenlerine ulasmak miimkiindiir. Bu neden-sonug iliskileri goérsel olarak ifade
edilerek, capraz iligkiler ortaya ¢ikarilir. En basit haliyle ¢izilen grafik, balik kil¢igina
benzer bir goriintiiye sahiptir ve bu nedenle genellikle balik kil¢ig1 grafigi olarak anilir
(Atalay ve Kilig, 2005). Balik kil¢1g1 diyagrami belirli bir problemi ortaya ¢ikaran tiim
faktorleri tanimlamak ve en etkili faktorii belirleyerek iyilestirmeye odaklanmak icin

kullanilan bir tekniktir (Sekil 2.28).

ANA NEDEN ANA NEDEN

Alt Neden Alt Neden .
\ OMURGA \ oo
. veya
AltNeden /  Alt Neden #

ANA NEDEN ANA NEDEN

Problem

Sekil 2.28 Balik kilgig1 diyagraminin genel yapisi (Karakus, 2019).

Atalay ve Kilig (2005)’ a gore balik kilgig1 diyagramin ¢esitli avantajlar1 vardir.

Bunlar;

e Problem Coézme Siirecinin Diizenlenmesi: Balik kil¢ig1 diyagrami, karmagsik
problemleri ayristirmak ve temel nedenleri belirlemek i¢in kullanildigindan,
problem ¢6zme silirecini daha diizenli hale getirir. Sorunun kok nedenlerini

belirlemek, ¢6ziim siirecini daha yonetilebilir kilar.
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e Tiim Bilgilerin Ortaya Konmasi: Diyagram, probleme dair tim bilgileri
toplamak ve gorsel olarak ifade etmek i¢in kullanilir. Bu, problemin kapsamli bir
analizini saglar ve mevcut bilgilerin eksiksiz bir sekilde degerlendirilmesine

yardimci olur.

e Sistematik Yaklasim: Balik kilgig1 diyagrami, bilinenlerden bilinmeyenlere
dogru sistematik bir yaklagim sunar. Bu, problemin nedenlerini belirleme siirecini

adim adim takip ederek daha etkili bir ¢6ziim siireci olusturmay saglar.

e Uzmanhk Kullanimi: Problemle dogrudan deneyimi olan kisilerin uzmanligindan
yararlanma imkani saglar. Diyagram, sorunun c¢oziimiinde yerel bilgiye ve

deneyime dayal1 olarak daha etkili ¢éziimlerin gelistirilmesine olanak tanir.

Bu avantajlar, balik kil¢ig1 diyagraminin kullaniminin problem ¢6zme siireglerini daha

verimli ve etkili hale getirebilecegini gdsterir.

2.6.16 Kavram Haritas1

Kavram haritasi, 1970'lerin ortalarinda Joseph D. Nowak' in yaptig1 caligmlarla ortaya
¢tkmis ve David Ausubel' in arastirmalar temel alinarak gelistirilmistir. Bu haritalar,
ogrencilere konular arasinda baglantilar kurmalarina ve iligkileri anlamalarina
yardimci olmak amaciyla kullanilir. Bu teori, Ausubel' in anlamli 6grenme teorisine
dayanmaktadir ve ogrencilerin 6grenme siirecini etkileyen en 6nemli faktoriin,
ogrencinin konu hakkindaki Onceden sahip olduklar1 bilgiler oldugunu ortaya
koymaktadir (Bahar vd., 2006). Ausubel' in vurguladigi gibi, 6grencilerin eski
bilgilerini yeni bilgilerle entegre etmeleri, anlam olusturmak ve kalict 6grenmeyi
tesvik etmek icin hayati onem tasir. Bu teoriye gore, 6grencilerin 6grenmelerini
desteklemek icin 6gretmenlerin ders icerigini organize etmeleri ve 6grencilere eski

bilgilerini kullanarak yeni konular1 anlamalarina yardimci olmalar1 6nemlidir.

Cepni (2018)’e gore kavram haritalari, bir konudaki terimlerin ve bu terimler

arasindaki iliskilerin iki boyutlu olarak diizenlendigi tablolardir (Sekil 2.29).
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TAM SAYW) SESH

KESIRLER

Sekil 2.29 Kavram haritas1 6rnegi (URL-16, 2023).

Kavram haritalari, 6grenme ve 6gretme siire¢lerinde temel bir baslangi¢ noktasidir. Bu
haritalar, bir konudaki kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerini somut bir sekilde
gosteren araglardir. Kavram haritalari, Ogrenilmesi kolay olmayan konular
ogretmekte Onemli bir rehberlik saglamakta ve Ogrencilerin bilgiyi daha iyi
anlamalarina ve hatirlamalarina yardimer olmaktadir. Kavram haritalar, 6zellikle
karmasik veya soyut konularin anlagilmasini kolaylastirarak 6grencilere bu kavramlari
baglamakta yardimci olmayi saglamaktadir. Bu haritalar genellikle ana kavrami
merkeze alarak, etrafindaki alt kavramlar1 hiyerarsik bir yapi i¢cinde diizenlemektedir.
Bu diizen, kavramlarin genelden ozele, basitten karmagiga dogru siralanmasini
saglamaktadir (Akbas, 2019). Ogrencilere, bir konunun biitiiniinii kavramak yerine,
kavramlar arasindaki iligkileri anlamalarina ve bu iligkileri kesfetmelerine olanak
tanimaktir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin bilgiyi organize etmelerine ve gorsel bir
rehberle konular arasinda gegis yapmalarina yardimer olarak 6grenmeyi daha etkili

hale getirebilmektedir.

Kavram haritas1 olusturma siirecinde belirli adimlar izlenir. Novak ve Wandersee

(1990) tarafindan 6nerilen bu adimlar sunlardir:
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Kavramlari secme: Harita olusturulacak kavramlar 6nceden verilmisse ya da ana
kavramlar belirlenmisse ve yeni kavramlar eklenerek harita olusturulmasi

istenmisse, ilk olarak kullanilacak kavramlar belirlenmelidir.

Kavramlar1 gruplama: Ana baglikla en yakin iligskiye sahip olan kavramlar
gruplandirilmalidir. Daha sonra daha 6zel nitelikteki kavramlar gruplandirilip

siralanmalidir.

Ana bash@ belirleme ve kavramlar arasinda iliskiyi kurma: Harita
olusturulacak sayfanin basma, ana baslik olarak belirlenen kavram yazilir ve
haritalandirma siirecine baslanir. Daha kapsamli kavramlar, daha az kapsamli olan
kavramlardan asagiya dogru yazilir. Bu kavramlar arasindaki iliskiler dnermelerle
belirtilir ve harita olusturulur. Onermeler, kavramlar arasindaki iliskileri dogru
sekilde tanimlamalidir. Kavramlar ilk basta yapiskanl kagitlar iizerine yazilip

siralanirsa, bu siiregte cok fazla silme ve kagit israfi onlenebilir.

Kavram haritasin1 tamamlama: Harita iizerindeki kavramlar genelden 6zele
dogru calisilarak belirlenene kadar yeni kavramlar eklenerek harita ¢izimi devam

eder. Dikey dallandirmalardan ¢ok yatay dallandirmalara 6zen gosterilir.

Yagdiran (2005) tarafindan belirtildigi gibi, kavram haritalar1 olustururken dikey

dallandirmalardan ziyade yatay dallandirmalara oncelik verilmelidir. Bu sayede,

kavramlarin arasindaki iligkiler daha agik ve anlasilir hale gelir.

Kavram haritalar1 dersin bazen baglangi¢ asamasinda, bazen de degerlendirme

asamasinda kullanilabilmektedir. Kavram haritalari, ders icerisinde veya daha once

olusmus olan kavram yanilgilarin1 ve kavram kargasalarini tespit etmek ve gidermek

i¢in etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Celik ve Yildirim, 2022).

Kavram haritalar, birgok farkli alanda kullanilan etkili bir 6grenme ve G6gretme

aracidir. Ogrenciler, kavramlar1 daha net bir sekilde anlamak ve hatirlamak icin

kavram haritalar1 olusturabilirler. Ayrica, 6gretmenler de kavramlar1 6grencilere daha

kolay bir sekilde agiklamak ve 6gretmek i¢in kavram haritalarindan yararlanabilirler.
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2.6.17 Kavram Karikatiiri

Egitim alaninda 6gretme amaciyla kullanilan karikatiirlere, kavram karikatiirleri adi
verilmektedir (Sekil 2.30). Kavram karikatiirleri, her bir karikatiir karakterinin giinliik
hayattaki bir olaya dair ¢esitli bakis agilarin1 mizahi ve meraklandiran bir sekilde ifade
ettigi cizimler olarak ifade edilmektedir (Keogh ve Naylor, 1999). Kavram
karikatiirlerindeki karakterler, giinliikk hayatla iliskili bir konuda bakis agilarini,

fikirlerini ve sorular1 konusma balonlarinda ifade etmektedir (Balim vd., 2008).

Sekil 1 “de olan
dilzglin ¢okgen

Bence hepsi
[ diizgiin cokgen
olabilir

Sekil 2.30 Kavram karikatiirii 6rnegi.

Karikatiirlerle kavram karikatiirleri arasinda belirgin farkliliklar bulunmaktadir.
Genelde karikatiirlerin amaci izleyiciyi giildiirmek ve eglendirmek iken, kavram
karikatiirleri 6grencilere eglenceli bir anlatim sunarak eglendirirken ayni zamanda
diisiindiiriici  bir etki birakarak 6grencilerin  bilgilerini  sorgulatma amacin
tasimaktadir (Keogh ve Naylor, 1999). Bu tiir karikatiirler, 6grencilerin derse olan
ilgisini artirma, derse etkin bir sekilde katilimlarini saglamak, konu ile ilgili 6n
bilgilerini ortaya ¢ikarma, sahip olduklar1 bilgileri daha agiklayici bir sekilde ifade

etmelerini desteklemek ve derse karsi motivasyonunu giiglendirme amaciyla
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kullanilabilmektedir. Ogrenim ortamlarinin diizenlenmesi siirecinde hatali bilgilerin
ve kavramsal eksikliklerin tespit edilmesine yonelik olarak da kullanilabilmektedir
(Ugurel ve Moral1, 2006).

Dabell (2004)’e gore kavram karikatiirlerinin genel 6zellikleri;

e Ogrencilerin, konu ile ilgili mevcut bilgilerini agiga ¢ikarma,

e Ogrencilerin, mevcut bilgilerini sorgulamasini ve elestirmesini kolaylastirma,

e Ogrenciler, bilgi elde etme siirecinde aktif katilim gosterme,

e Kavram karikatiirleri, 6grencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmasina ve bu
yanilgilarin giderilmesine yardimc1 olma,

e Ogrencilerin, konu ile ilgili tartismalara katilimini tegvik etme,

e Ogrenciyi konu hakkinda arastirmaya yonlendirme,

e Derse olan ilgiyi, motivasyonu ve aktif katilim1 arttirma,

e Oprencilerin farkl1 bakis agilarmi gdrmelerine firsat tanima,

e Konu hakkinda 6zet yapmak veya tekrar yapma,

seklinde siralanmaktadir.

Kavram karikatiirlerinin yukarida belirtilen kullanim alanlar1 g6z ontine alindiginda;
Ogrencilere matematikle olumlu bir bakis acist1 kazandirmak, arastirma yapma
yeteneklerini gelistirmek ve matematik derslerinde aktif katilim saglamak amaciyla
kavram karikatiirleri matematik egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.
Matematik siniflarinda mizahin kullanilmasi, 6grencilerin matematikle 1lgili
kaygilarin1 azaltabilmeyi ve matematik dersini daha ilging hale getirebilmeyi

saglamaktadir.
2.6.18 Kavram Bulmacalar

Kavram bulmacalari, belirli bir konu veya kavram etrafinda diizenlenen ve
ogrencilerin bu konuyu anlamalarini, iligkileri kurmalarini ve baglantilar1 gérmelerini
saglayan etkilesimli 6grenme araglaridir (Sekil, 2.31). Bu bulmacalarda, kavramlar
arasindaki iliskileri anlamak icin Ogrencilere sorular sorulur, gorevler verilir veya

cesitli baglantilar kurmalar istenir. Kavram bulmacalari, 6grencilere konular1 daha
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derinlemesine anlamalarina yardimci olurken bunun yani sira elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve iletisim becerilerini gelistirmelerine de olanak tanimaktadir

(Tokcan, 2017).

Asagjida aciklamalan verilen ifadeleri, kelimeler arasinda bosluk birakmadan bulmacada uygun yeriere yaziniz.

Dikey

Yata 1. Cikarma igleminde sonuca verilen ad
4. 243 006 729 sayisinda 4 rakaminin basamak degeri 2. Payi 1 olan kesirlere verilen ad
6. 15-19-23 -7 - 31 drintdsinde soru isareti yerine gelecek olan 3. Bir bdime igleminde bolen 12, bolim 10 ise bolinen sayinin en
sayl ) blytk degeri
7. 2/3 + 1/9 igleminin sonucunun payindaki sayi 5. paydasi 10, 100, 1000... olan kesirlerin virgtl kullanilarak
10. 90 sayisinin 3/5'i gosterimi

12. Birbtime igleminde bolGnen sayinin kag esit pargaya ayrildigini 8. Olgusa 90 dereceden kuguk olan agi

gosteren sayi ) 9. 160 sayisinin %20'si

13. Pay paydasindan kugk olan kesirler 11. [ki ucu da sinirsiz ayni hizadaki noktalarin olusturdugu daz
14. 368 254 102 sayisinda 254 sayisinin bulundugu bolagin adi. cizai

15.3/5kesri % ... ‘e esittir. 16. Bir ucu sinirh diger ucu sinirsiz olan ayni hizadaki noktatann
19. Payi paydasina esit veya pay: paydasindan biytk olan kesirler olusturdugu duz gizgi

21. %15' 45 olan say| 17. 46,382 sayisinin yizde birler basamagindakirakam

18. 327 + 172 isleminde toplanan sayilann en yakin onluga
yuvarianarak elde edilen sonug
20. BatinUn es pargalarindan birini veya birkagini gosteren say)

Sekil 2.31 Kavram bulmacalari 6rnegi (URL-15, 2023).

Kavram 6gretimi baglaminda, kavram bulmacalarinin 6gretmen ¢aligmalarina yeni bir
perspektif kazandirabilecek etkili bir etkinlik olarak gosterilebilmektedir. Ogrenciler,
kavram bulmacalari lizerinden ¢alisirken sadece kavramlar1 ezberlemekle kalmaz, ayni
zamanda bir dizi asamay1 gegerek bireysel ve grup sorumlulugu i¢inde 6grenmeyi
somutlagtirmaktadir. Bu siirecte, kendi bilgi diizeylerini arkadaslartyla is birligi icinde

paylasarak 6grenme seviyelerini artirmaktadir. Grup calismasi sayesinde 6grenciler,
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bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme firsatina da sahip olabilmektedir. Bu etkinlik,
Ogrencilere kavramlari anlama ve uygulama konusunda aktif bir rol alma sansi
verirken, ayn1 zamanda is birligi ve iletisim becerilerini giiclendirmelerine olanak

tanimaktadir (Tokcan, 2017).

Kavram bulmacalari, 6grencilerin 6grenme siireglerini izlemek agisindan program
hedeflerine yonelik ilerlemelerini takip etmek bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Kavram
bulmaca 6gretiminde, 6gretmen, tim Ogrencilerin bulmacalara verdikleri cevaplar
anlik olarak gorebilmekte, bu da eksiklikleri veya hatalari hemen tespit etme imkani
saglamaktadir. Ogretmen, Ogrencilere ipuglar1 vererek ya da yakindaki bir
arkadasindan yardim alarak is birligini tesvik edebilmektedir. Bu yontem, 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimde bulunmalarin1 saglarken ayni zamanda O6gretmenin
rehberliginde kavramlar1 daha iyi anlamalarma olanak tanimaktadir. Bu sayede,
kavram bulmaca 6gretimi siirecinde 6grencilerin eksikliklerini veya hatalarint direkt
olarak diizeltme imkan1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu diizeltme siireci, 6grencilerin dogru

tepki vermesini saglayan degerli bilgiler saglamaktadir (Gersten vd., 1986).
2.6.19 Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid, numarali kutucuklardan olusan bir tablo igerisinde, konu ile
alakal1 bilgi, resim veya fotograflarin yer aldig1 ve bu igeriklerle ilgili sorularin sorulup
cevaplarinin bu kutucuklardan belirlendigi bir 6l¢gme aracidir. Kavram yanilgilarinin
tespit edilmesinin yani sira 6l¢gme ve degerlendirme amaciyla da kullanilabilmektedir
Bir kutucuk, birden fazla sorunun cevabini igerebilmektedir. Her soru i¢in dogru
olarak belirlenmis kutucuk sayis1 ayni olmak zorunda degildir. S6yle ki bir sorunun
cevabir dort kutucuk olabilirken, diger bir sorunun cevabi {i¢ kutucuk olabilmektedir
(Johnstone vd., 2000). Ornegin yapilandiriimis grid kullanilarak, égrencinin yas ve
egitim seviyesini gz dniinde bulundurulur ve 9, 12 veya 16 hiicreli bir tablo hazirlanir.
Konuyla ilgili sorularin cevaplar1 hiicrelere rastgele yerlestirilir ve tiim hiicreler
doldurulur. Ogrencilerden, hazirlanan sorularin dogru cevaplarini  kutucuklar

arasindan bulmalari istenir (Gokdogan, 2021).
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Yapilandirilmis griddeki kutucuklarda birden fazla dogru cevap bulunmaktadir.
Ogrenci, sorunun kag tane dogru cevap icerdigini bilemediginden dolay1, soruyu dogru
tahmin etmek kolay degildir. Bu nedenle Ogrencinin yanlis secimleri, kavram
yanilgilarini gdsterirken, dogru se¢imleri 6grendigi bilgileri gostermektedir (Eroglu ve
Kelecioglu, 2010).

Déortgenler o Eskenar Dik ikizkenar
Ozellikleri Kare |Dikdortgen | pgrigopn | Paralelkenar | Yamuk | yoruk | yamuk

v | v v
v | v

Kargilikl iki acisi
birbirine esittir.

Karsilikli iki kenar
birbirine esittir.

K&segenleri birbirine

v
v
esitir, v
v
v
v

Kargilikl kenar
ciftlerinden en az biri
birbirine paraleldir.

%
v
v v

v v
v

S
<
x

IR NIENENEN

Batin kenarlan paraleldir.

Diizgiin ¢cokgendir.

Sekil 2.32 Yapilandirilmis grid 6rnegi (URL-14, 2023).

2.6.20 Tanilayic1 Dallannmis Agac (TDA)

Tanilayic1 dallanmis agag, 6grencinin belirli bir konuda neyi 6grendigini ve neyi
ogrenemedigini degerlendirmek icin kullanilan bir degerlendirme aracidir. Bu aracta,
temelden ayrintiya giden bir siralamada dogru ve yanlis ifadeler segilerek 6grenciden
dogru se¢imi yapmasi beklenmektedir. Bu sekilde, 8 veya 16 secenek iceren ifadeler
listesini tamamlayan bir dallanmis aga¢ olusturulmaktadir (MEB, 2009). Verilen
ifadelerin dogrulugu ya da yanlisligi sorgulanan bir degerlendirme araci olup
ogrencilerin 6grendikleri bilgiler1 ve 6grenme eksikliklerini belirlemek amaciyla
kullanilmaktadir (Cepni ve Cil, 2009). Tanilayic1 dallanmis agacta, birbirine bagh
dogru-yanlis sorular bulunmaktadir. Ogrencilerin her bir soruya verdigi cevap bir
sonraki cevab1 etkileyen ve belirleyen sonuglar1 igcermektedir (Tokcan, 2015).
Tanilayic1 dallanmis agag, bir soru ile baglamakta ve 6grenciye bu sorunun dogru ya

da yanlis oldugu sorulmaktadir. Ogrenci, verdigi cevaba gére diger soruya gecmekte
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ve bu siire¢ ¢ikisa kadar devam etmektedir. Bu testte sadece dogru bir ¢ikis noktasi
bulunmaktadir ve her dogru cevap 1 puan olarak degerlendirilmektedir. Etkili bir
sekilde hazirlanmis tanilayici dallanmis agag testi, 6grencilerin sahip olduklari kavram
yamlgilarii kolayca belirleyebilmektedir Ornegin, 6grencinin kavram yanilgisi igeren
12 soruyu dogru bir sekilde cevaplamis olmasi, ilgili kavram yanilgisinin oldugunu

gostermektedir (Simsek, 2019).
Tanilayic1 dallanmis agag araciyla saglanabilecek avantajlar;

e Ogrencilerin hangi ifadelerde hatalar yaptigini belirleme,

e Ogrencide mevcut kavramsal yanilgilar ortaya ¢ikarma,

e Oprencilerin eksik veya yanlis 6grendikleri konular1 belirleme,

e Ogrencinin &n bilgilerini tespit etme,

e Opgrencilerin ifadeler araciligiyla 6grenme siireclerini gerceklestirme,

seklinde siralanabilmektedir (Karahan, 2007).

.05
/'
i

3. CiKI§

Dogru

3, 0IK15

]

Yanlis

Sekil 2.33 Tanilayict dallanmis aga¢ (TDA) 6rnegi (URL-13, 2023).
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2.6.21 Anlam Co6ziimleme Tablosu (ACT)

Anlam Coziimleme Tablolar1 (ACT), ABD'li bilim insanlar1 tarafindan ilk kez
"semantik Ozellikler analizi" terimiyle literatiire dahil edilmistir. Varlik veya
nesnelerin 6zelliklerini siiflandirmak amaciyla 6grencilerin de dahil oldugu bir
etkinlikle gelistirilen iki boyutlu cizelgelerdir. Cizelgenin her bir boyutunda
cozlimlenecek varliklarin veya kavramlarin 6zellikleri yer almakta, diger boyutta ise

Ozellikler siralanmaktadir (Fredericks ve Cheesebrough, 1993).

ACT, kavramlar1 daha derinlemesine anlamak, kavramlarin 6zgiin ve tanimlayici
ozelliklerini Ogrenmek igin kullanilan etkili bir aragtir. Ogrenci, bu araglan
olustururken 6grendigi kavramlari, onceden bildigi kavramlarla iliskilendirir ve bu
sekilde kavramsal anlayislarini gelistirmis olur (Ayas vd., 1997). Ogrenciler, ACT
hazirlarken 6grendikleri kavramlari, daha 6nce bildikleri kavramlarla iligkilendirerek
anlamlandirma stirecine katilirlar. Bu etkilesimli yontem, Ogrencilerin kavramlar
baglamalarina ve derinlemesine anlamalarma yardimer olarak Ogrenmeyi

giiclendirmektedir.

OZELLIKLER

PARCASIDIR
BIRBIRINE ESITTIR
180 DERECEDIR
BIRBIRINE ESITTIR
DIS ACILARININ TOPLAMI
360 DERECEDIR
KOSEGENI VARDIR
BIRBIRINE ESITTIR

ALANI HESAPLANABILIR

KENAR UZUNLUKLARI

KENARLARI DOGRU
DIS ACILARININ OLCUSU
CEVRES| HESAPLANABILIR

i ACILARININ TOPLAMI
KOSEGENL UZUNLUKLARI

KAVRAMLAR

CEMBER
DAIRE

UCGEN
DIKDORTGEN
BESGEN

COKGEN

YAMUK

ESKENAR DORTGEN
ALTIGEN

KARE

DUZGUN COKGEN
PARALELKENAR

Sekil 2.34 Anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT) 6rnegi (Yildiz, 2020).
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi,

verilerin toplanmasi, verilerin analizi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada aragtirma yontemi olarak nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel
aragtirmalar gézlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, olaylarin gerceke¢i ortamlarinda biitiinciil bir yaklasimla ortaya cikartildig:
yontemdir (Simsek, Yildirim, 2016). Bu ¢alismada ise nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman inceleme modeli kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma
sorunuyla ilgili belirli bir zaman diliminde iiretilen dokiimanlarin veya konuyla ilgili
birden fazla kaynagin genis bir zaman araliginda analiz edilmesini saglar (Yildirim ve

Simsek, 2008: 140-143).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evreni ortaokul matematik ders kitaplar1 olusturmaktadir.
Arastirmanin evreni ig¢inden Orneklem olarak; 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
kullanilan Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi ve MEB
tarafindan onaylanarak ders kitab1 olarak kabul edilen 5. Smiflarda 2, 6.siniflarda 1, 7.
Siiflarda 2 ve 8. Siniflarda ise 2 tane Matematik ders kitab1 oldugu tespit edilmistir.
Tespit edilen toplam 7 tane Matematik ders kitab1 mevcuttur. Bu evrenden seckisiz
yontemle 5,6,7 ve 8. Sinif diizeylerinde incelenmek iizere toplam 4 kitaba karar
verilmistir. 5. Sif diizeyinde secilen ders kitab1 Milli Egitim Bakanligina aittir,
yazarlar1 Betiil KORKMAZ, Didem YIGIT MESE ve Hayriye Tug¢e ARSLAN’ dir.
6.siif diizeyindeki ders kitab1 Ata Yayicilik® a aittir, yazari ise Ufuk OZCELIK tir.
7. Smif diizeyindeki ders kitabi Berkay Yayincilik’a aittir ve yazari Biilent
AKBULUT’ tur. 8. Smif diizeyinde secilen ders kitab1 ise Milli Egitim Bakanligina
aittir ve yazarlari Dr. Ozal CETIN, Umut AKSAKAL, Umran ERTURK, Giirkan SAY
ve Ipek TIGLI” dur.
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Verilerin Toplanmasi

Caligmada 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligt ve MEB tarafindan onaylanarak okutulan 5,6,7 ve 8. Simif
Matematik ders kitaplar1 veri toplama tekniklerinden dokiiman analizi yontemi ile
incelenmistir. Dokiiman analizi belge incelemesi olarak da adlandirilir ve mevcut
durumdaki yazili belgeler, elektronik materyaller, ¢esitli kayitli dokiimanlar olmak
tizere sistemli bir sekilde incelenmesi yapilarak degerlendirilen yontem tiirtidiir (Kiral,
2020). Arastirmada veri kaynagi olarak, ortaokul 5,6,7 ve 8. Simif Matematik ders

kitaplari ele alinmigtr.

Verilerin toplanmast noktasinda yaptigimiz dokiiman incelemesinde ortaokul
matematik ders kitaplarini dort farkli temada ele aldik. ilk olarak ders kitaplarinda yer
alan alternatif Olgme degerlendirme yaklagimlarinin simif diizeylerine goére nasil
dagildigy, ikinci olarak ders kitaplarindaki 6l¢me degerlendirme yaklagimlar: 6grenme
alanlar1 iizerinde nasil dagilim gosterdigi, liglincii tema da ders kitaplarinda yer alan
alternatif Olgme degerlendirme yaklagimlarinin ¢esitlerine gore nasil dagilim
gosterdigi ve dordiincii son tema alternatif 6l¢me degerlendirme yaklagiminin kullanig

amagclarina gore nasil dagilim gosterdigi seklindedir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada, amacina uygun olarak betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Ders
kitabinda alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklasimlari tek tek incelenmistir. Oncelikle
her sinif seviyesindeki ders kitabi ayr1 ayri incelenmis sorularin alternatif dlgme
degerlendirme yaklagimlarina girip girmedigine karar verilmistir. Daha sonra alternatif
6lgme degerlendirme yaklasimlari 6grenme alanlarina gore gruplandirilmistir. Hangi
alternatif O6lgme degerlendirme yaklagimmin ne siklikla wverilip verilmedigi
belirlendikten sonra ise alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin kullanig

amaclari belirlenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda aragtirmanin alt problemlerine ait bulgulara yer verilmistir.

41 Matematik Ders Kitaplarinda Alternatif Ol¢gme Degerlendirme

Yaklasimlarinin Dagilimi

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Matematik 5,6,7 ve 8. Sinif ders kitaplarinda
alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 sinif diizeylerine gore nasil dagilim

gostermektedir? Sorusuna ait bulgular grafik 4.1 de gosterilmektedir.

Matematik Ders Kitaplarinda Alternatif Olgme
Degerlendirme Yaklagiminin Dagilimi

8. st | 25
7.smif | 5

6. Simf | >

5.smf | 20

0 5 10 15 20 25 30

Grafik 4.1 Matematik ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin
dagilimi.

Grafik 4.1 incelendiginde Matematik ders kitaplarindaki alternatif 6lgme
degerlendirme yaklagimlarinin  dagilimi  sube diizeyinde farklilik gosterdigi
goriilmektedir. 5. Sinif matematik ders kitabinda (f=20), 8. Sinif ders kitabinda (f=28)
alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin ¢esidine rastlanmigstir. 6. Ve 7. Smif
ders kitaplarinda bulunan alternatif 6lgcme degerlendirme yaklasimlarinin sayisi ise
(f=15) olup birbirine esittir. Niceliksel olarak analiz edildiginde ise matematik ders
kitaplarinda kullanilan alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin sube diizeyinde

dengeli dagilim gostermedigi goriilmektedir. Soyut olarak bilinen matematik dersi,
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icinde bulundurdugu matematiksel kavramlari 6grencilerin anlamlandirabilecegi
sekilde somut olarak ifade edebilmeyi hedeflemektedir. Alternatif Olgme
degerlendirme yaklagimlarinin kavramlarin somutlastirilmasini saglayan ve kavramlar
arasindaki baglantilar1 géstermeyi amaglamaktadir. Bu baglamda kavram yanilgisina
ve kavramlarin soyut olarak algilanmasinin oniine gecebilmek adina alternatif lgme
degerlendirme yaklasimlarina daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Yapilan
degerlendirme sonucunda matematik ders kitaplarinin alternatif 6lgme degerlendirme
yaklasimlar1 yoniinden yeterli olmadig1 ongoriilmektedir. Matematik ders kitaplarinda
kullanilan alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin sayica fazla olmasi ve
cesitlilik gostermesi miifredattaki konularin 6grenciler tarafindan daha anlamli
Ogrenilmesini, akademik basarilarinin olumlu yonde ilerlemesine katki saglayacagi

yapilan c¢alismalar tarafindan ortaya konulmaktadir.

4.2  Matematik Ders Kitaplarinda Alternatif Ol¢me Degerlendirme

Yaklagimlarinin Ogrenme Alanlar1 Uzerindeki Dagihm

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Matematik 5,6,7 ve 8. Sinif ders kitaplarindaki
alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 6grenme alanlar1 {izerinde nasil dagilim

gostermektedir? Sorusuna ait bulgular tablo 4.1 de gosterilmektedir.

Tablo 4.1 Matematik ders kitaplarinda yer alan

Alternatif 6l¢me degerlendirme yaklagimlarinin 6grenme alanlarina gore dagilima.

Sayilar ve Cebir Geometri Veri Isleme Olasilik
Islemler ve Olgme
Y apilandirilmi
s Grid 10 - 4 - -
TDA 4 - 2 - -
ACT 2 5 4 - 1
Kavram
Haritasi 1 - 1 - -
Kavram
Karikatiirii 3 3 - - -
Kavram
Bulmacasi 3 2 4 1 -
Performans
Degerlendirme 8 3 16 1 -
Toplam 31 13 31 2 1
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Tablo 4.1 incelendiginde 5.6.7. ve 8. Smf ders kitaplarinda sayilar ve islemler
O0grenme alanindan (f=31), cebir 6grenme alanindan (f=13), geometri ve dlgme
o0grenme alanindan (f=31), veri isleme 6grenme alanindan (f=2) ve olasilik 6grenme
alanindan (f=1) alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimindan yararlanildig1 dikkat
cekmistir. Alternatif 6lgme degerlendirme 6grenme alanlarinin dagilimi en fazla
“’sayilar ve iglemler’” ve ‘’geometri ve dlgme’” 6grenme alanlarinda goriilmektedir.
Ortaokul matematik konular1 soyut kavramlar ve teoremler icermektedir. Bu baglamda
ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin yetersiz sayida
olmasi, dgrencilerin konular1 daha biitlinciil ve hiyerarsik yapida anlamlandirmalari
acisindan olumsuz etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda 6grenme alanlar1 yoniinden alternatif 6l¢cme degerlendirme yaklagimlarinin

yeterince dengeli dagilim gdstermedigi ve sayica az oldugu sdylenebilmektedir.

Besinci siif matematik ders kitabinda yer alan geometri 6grenme alanma ait

etkinliklerden bir 6rnek Sekil 4.1°de gosterilmektedir.

Cokgen ismi Kenar Kdse Késegen ic Aci

KLM tgcgeni

ABCDE besgeni

ABCD dortgeni

PRSTVY altigeni

Sekil 4.1 Anlam ¢6ziimleme tablosu etkinligi, geometri 6grenme alani (5. sinif Matematik
Ders Kitabi, MEB Yayinlari, S. 212).

Altinc1 sinif matematik ders kitabinda yer alan sayilar ve islemler 6grenme alanina ait

etkinliklerden bir 6rnek Sekil 4.2° de gosterilmektedir.
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Sinem ve Serkan, sonucu 12 ve ¢arpanlarn dogal sayi olan kac farkli carpma iglemi yazabilecekle-
rini tartigiyorlar.

Sonucu 12 olan ve ¢arpanla- Hayrr, bence daha fazla
rn dogal say: olan sadece 3 carpma iglemi yazabiliriz.
carpma iglemi yazabiliriz.

Sizce hangisi hakhidir? Nedenini agiklayiniz.

Sekil 4.2 Kavram karikatiirii etkinligi, sayilar ve islemler 6grenme alani (6. sinif Matematik
Ders Kitabi, ATA Yayinlari, S. 27)

Sekizinci siif matematik ders kitabinda yer alan cebir 6grenme alanina ait

etkinliklerden bir 6rnek Sekil 4.3 de gdsterilmektedir.

— ETKINLIK

\

AMAG: Cebirsel ifadelerin carpimni yapmak
ARAC GEREC: Kalem

UYGULAMA BASAMAKLARI x ]

Yanda g farkh cebir karosunun kenar ! x

uzunluklan ve alanlan verilmigtir, 1

1. Cebir karolar: kullandarak olusturulan Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3'teki dikddetgenleri
inceleyiniz,

X X i il -}
X 1 x
X
X X 1 1 ¥
Sekal 1 Sekl 2 Sekil 3

2. Asaindaki tabloyu doldurunuz.

Dikdértgenin Kisa Kenar |  Dikdértgenin Uzun Kenar %
Sekiller Uzunlugu Uzunlugu Dikdartgenin Alant
Sekil 1
Sekil 2
Sekil 3
SONUCLANDIRALIM

v Dikddrtgenlerin kenar uzuniuldan ile alanian arasenda nasil bir lighl vardir?
\ Agklaywniz, /

Sekil 4.3 Performans degerlendirme etkinligi, cebir 6grenme alani (8. sinif Matematik Ders
Kitabi, MEB Yayinlari, S. 121).
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Sekizinci siif matematik ders kitabinda yer alan olasilik 6grenme alanina ait etkinlik

Sekilde 4.4°de gosterilmektedir.

Ciimleler Kesin imkansiz Olasi

Yarin yagmur yagacak.

Suya birakilan tas batar.

Ogleden sonra agaclar bizimle
konusacak.

Sabah glines dogacak.

3 6grenci yarin derse gelmeyecek.

Mustafa, bu aksam saat 20.30'dan
once uyuyacak.

Bir yilda 2 kez dogum gtinii olur.

Sekil 4.4 Anlam ¢oziimleme tablosu etkinligi, olasilik 6grenme alan1 (8. sinif Matematik
Ders Kitabi, MEB Yayinlari, S. 114).

Sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan veri isleme 6grenme alanina ait

etkinlik Sekil 4.5° de gosterilmektedir.

— ETKINLIK
AMAG: Verileri siitun, daire veya cizgi grafigi ile gostermek ve bu gosterimler arasinda \
donlustmler yapmak

ARAC GEREC: Kalem
UYGULAMA BASAMAKLARI
1. Asagida verilen arastirma sorulanm inceleyiniz.
» Sinif arkadaslannizin en sevdigi spor dali nedir?
» Sinif arkadaslannizin en sevdigi yemek nedir?
« Sinif arkadaglannezin en sevdigi renk nedir?
2, Arastirma sorularindan birini seginiz ve sectiginiz aragtirma sorusu ile ilgili veri
toplayiniz,
3. Topladiginiz verilere uygun bir grafik olugturunuz.
4, Olusturdugunuz grafigi farkl bir grafik turGne donasturiniz
SONUCLANDIRALIM

v Grafikler arasinda donigumler yaparken nelere dikkat edilmelidir?

v Bir veri grubu her zaman Iki farkh grafikle gosterilebilir mi? Omeklerle agiklayiniz. /

Sekil 4.5 Performans degerlendirme etkinligi, veri isleme 6grenme alan1 (8. sinif Matematik
Ders Kitabi, MEB Yayinlari, S. 85).
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43  Matematik Ders Kitaplarinda Alternatif Ol¢me Degerlendirme

Yaklasimlari Cesitlerine Gore Dagilim

Arastirmanin ti¢iincii alt problemi olan ’Matematik 5,6,7 ve 8. Smif ders kitaplarinda
alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarin gesitlerine gore dagilimi nasildir?”’

sorusuna ait bulgular tablo 4.2 de gosterilmektedir.

Tablo 4.2 Matematik ders kitaplarinda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlari
cesitlerine gore dagilimi.

Yapilandirilm TD K?:]/ra Kavram Kayram Performan's

15 Grid A ACT Haritas BuI::aca Karlillfatur Dege;}rql:ndn
5. Smif 7 3 5 11 4 0 0
6. stmif 4 0 0 0 0 3 3
7. Smf 3 1 1 0 0 2 3
8. Smif 0 2 6 1 6 1 12
Toplam 14 6 12 2 10 6 28

Tablo 4.2°deki veriler incelendiginde 5.,6.,7. ve 8. Sinif ders kitabinda Yapilandirilmis
Gridden (f=14), Tanilayict Dallanmis Agagtan (TDA) (f=6), Anlam (Co6ziimleme
Tablosundan (ACT) (f=12), Kavram Haritasindan (f=2), Kavram Bulmacasindan
(f=10) ve Kavram Karikatiiriinden (f=6), Performans Degerlendirmeden (f=28)
yararlanildig1r goriilmiistiir. Alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlari cesitleri
bakimindan smirl oldugu dikkat cekmektedir. Oyle ki **balik kilg1g1, driimcek kavram
haritasi, olay zinciri haritasi, bilgi haritasi, zihin haritasi, kavram aglari, kavram
degistirme metinleri, kelime iligkilendirme testi, portfolyo, proje, derecelendirme
Olcegi, kontrol listeleri, gozlem formlari, tutum Olgekleri’” gibi alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlar1 cesitlerinden hi¢ yararlamlmamstir. incelemeler
sonrasinda en fazla Performans Degerlendirme, en az ise Kavram haritasindan
faydalanildig1 dikkat cekmektedir. Yapilandirilmis Grid 5.,6. ve 7. Sif ders
kitaplarinda yer verilirken sadece 8. Siif ders kitabinda yer verilmedigi gortilmiistiir.
Performans Degerlendirme ise 6.,7. Ve 8. Sinif ders kitaplarinda yer verilirken 5. Sinif
ders kitabinda bulunmamaktadir. 6. Siif matematik ders kitabinda ise alternatif 6lgme

degerlendirme yaklasimlar1 c¢esitlilik agisindan dengeli dagilmadigi  goze
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carpmaktadir. Kavram Karikatiirii ve Yapilandirilmig Gridden yararlanilirken diger
alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlari ¢esitlerine rastlanilmamaistir. 5. Sinif ve 8.
Siif ders kitabr alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlari ¢esitliligi agisindan diger

siniflara gore daha zengin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 4.2 de belirtildigi {izere ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerden besinci smifta (f=7), altinct smifta (f=4), yedinci smifta (f=3)
Yapilandirilmis Gridden yararlanirken sekizinci sinifta hi¢bir etkinlik Yapilandirilmig
Gridle iliskilendirilmemistir.  Besinci simif matematik ders kitabinda yer alan

etkinliklerden bir 6rnek Sekil 4.6 da gosterilmektedir.

! [i |i Dar Acili

Eskenar Ucgen

Dar Acth
ikizkenar Ucgen

2 5] S Ce;ii:rr\:rc'[?cgen by

v , Dik Aqh
Ikizkenar Ucgen

| ! Dik Agth

E 3] [5] Cesitkenar Ucgen

Genis Acil
ikizkenar Ucgen

Genis Acili
Cesitkenar Ucgen

Sekil 4.6 Yapilandirilmis grid etkinligi (5. sinif Matematik Ders Kitabi, MEB Yayinlari, S.
217).

Tablo 4.2 de belirtildigi {lizere ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerden besinci smifta (f=3), yedinci sinifta (f=1), sekizinci sinifta (f=2)
Tanilayic1 Dallanmis Agactan (TDA) yararlanirken altinci siifta higbir etkinlik TDA

la iligkilendirilmemistir. Yedinci sinif matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerden

bir 6rnek Sekil 4.7” de gosterilmektedir.
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500 sayist %12 oraninda artirilir-
sa 506 sayisi elde edilir.

D_-1. cikis

D RS
5000'in %4'd, 200°dir. 2. gikis

Y
Y\ /9/ 3. cikis

%30'u 90 olan sayi 300°d(r.

\7’\ 4. cikis
Semadaki ifadeler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” yolunu takip ederek ulastiginiz ¢ikisi yuvarlak igine

aliniz.

Sekil 4.7 Tanilayici dallanmig agac (TDA) etkinligi (7. sinif Matematik Ders Kitabi, Berkay
Yayinlari, S. 136).

Tablo 4.2 de belirtildigi iizere ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerden besinci sinifta (f=5), yedinci sinifta (f=1), sekizinci sinifta (f=6) Anlam
Cozliimleme Tablosundan (ACT) dan yararlanirken altinci sinifta higbir etkinlik ACT
ile iligkilendirilmemistir. Besinci sinif ders kitabinda yer alan etkinliklerden bir 6rnek

Sekil 4.8 de gosterilmektedir.

c ©
= @ = - C 2
Dortgenler X o 2 28 >
£ = x
1o} Gl ] gt £
L e = X < 59 &
Ozellikleri = & -
o
Karsilikli kenar uzunluklan birbirine
¥ 4 4 4

esittir.

Tum kenar uzunluklan esittir.

Karsilikli kenarlar paraleldir.

Karsihkl kenar ciftlerinden
en az biri paraleldir.

Kosegenler birbirini ortalar.

Tum ig ag1 lgileri birbirine esittir.

Karsilikh ardisik olmayan aci dlguleri
birbirine egittir.

Sekil 4.8 Anlam ¢6ziimleme tablosu (ACT) etkinligi (5. simif Matematik Ders Kitabi, MEB
Yayinlari, S. 225).

Tablo 4.2 de belirtildigi iizere ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerden besinci siifta (f=1), sekizinci smifta (f=1) kavram haritasindan
yararlanirken altinci ve yedinci simfta higbir etkinlik kavram haritast ile
iligkilendirilmemistir. Sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan etkinlik Sekil

4.9 °da gosterilmektedir.
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Asagida verilen gercek sayilar semada uygun yere yaziniz.

j - 1,4142135623... - J20 - 128 - Jaa
-0 - 51 - 6,21 . =77
Gergek Sayilar
irrasyonel Sayilar Rasyonel Sayilar

Sekil 4.9 Kavram haritas1 etkinligi (8. sinif Matematik Ders Kitabi, MEB Yayinlari, S. 84).

Tablo 4.2 de belirtildigi iizere ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerden besinci sinifta (f=4), sekizinci simifta (f=6) kavram bulmacasindan
yararlanirken altinc1 ve yedinci smifta higbir etkinlik kavram bulmacas: ile
iligkilendirilmemistir. Besinci sinif ders kitabinda yer alan etkinliklerden bir 6rnek

Sekil 4.10°da gosterilmektedir.

1) Noktalh yeriere gelecek cevaplan asafpdaki bulmacadakl uygun yerlere yazine
Ardisik olmayan kbseler| birlestiren dogiru pargalanna ,..a... denir
b... BlgUsl 90" olan ag cegididir
Toplam (ki kbgegene sahip olan cokgenlere . .c... denir
Tum kenar vzunluklan esit ve 920%ik es ic aglara sahip dort kenarh cokgene ..., denir
d... kargihh kenar Ciftlerinden en az bini paralel olan cokgendir

e... kogegeni olmayan tek cokgendir

@

e

Sekil 4.10 Kavram bulmacasi etkinligi (5. sinif Matematik Ders Kitabi, MEB Yayinlari, S.
235).

Tablo 4.2 de belirtildigi iizere ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan

etkinliklerden altinct sinifta (f=3), yedinci sinifta (f=2), sekizinci siifta (f=1) kavram
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karikatiiriinden yararlanirken besinci smifta higbir etkinlik kavram karikatiirii ile
iligkilendirilmemistir. Altinc1 sinif ders kitabinda yer alan etkinliklerden bir 6rnek

Sekil 4.11 ’de gosterilmektedir.

Bence sayi dogrusunda si-
finn sagindaki tam sayilar,
solundaki tam sayilardan
bayaktir.

Say! dogrusunda sifinn sa-
gindaki tam sayilar, solunda-
ki tam sayilardan kacuktar.

A

Sirin

 um o

Sirin ile Ayse, say! dogrusundaki tam sayilar hakkinda yorum yapiyor. Hangi 6grencinin yorumu
dogrudur? Nedenini aciklayiniz.

Sekil 4.11 Kavram karikatiirii etkinligi (6. simif Matematik Ders Kitabi, ATA Yaylari, S.
65)

Tablo 4.2° de belirtildigi iizere ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerden altinci ve yedinci sinifta (f=8), sekizinci sinifta (f=12) performans
degerlendirmeden yararlanirken besinci simifta hicbir etkinlik performans

degerlendirme ile iliskilendirilmemistir. Yedinci simif ders kitabinda yer alan

etkinliklerden bir 6rnek Sekil 4.12°de gosterilmektedir.

Q ..........................................................................

- Arac Gerecler: gembersel kagit, aciolger, yesil renkli kalem

* Cembersel kdgida, yangap uzunluklan farkl olan Gi¢ cember gizelim.
* Cemberlerden her birine, kosesi gemberin merkezinde olan birer agi gizelim.
= Koselerinin bulundugu yere gére bu agilar nasil isimlendirilebilir?

e Agcilarn i¢ bolgesinde kalan gember yaylanni yesil renkli kalemle belirgin-
lestirelim.

- » Koseleri gemberlerin merkezinde olan agilann élcilerini, agidlcer yardimiy-
la bulalim ve not edelim.

* Agcilarn i¢ bélgesinde kalan gember yaylarinin él¢ilerini agidlger yardimiyla

bulalim ve not edelim.

- = Her bir cember igin not ettiginiz ag 6lglisli ve gember yayinin dlclst arasin-
daki iliskiyi belirleyiniz.

= Belirlediginiz iliskiye gore ¢emberde, késesi merkezde olan bir agi ile bu

aginin i¢ bolgesinde kalan ¢ember yayinin olglleri arasindaki iliskiyi belirten
genel bir ifade yaziniz.

Sekil 4.12 Performans degerlendirme etkinligi (7. Sinif Matematik Ders Kitabi, Berkay
Yayinlari, S.184).
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4.4  Alternatif Olgme Degerlendirme Yaklasimmin Ders Kitaplarindaki

Konumuna Gore Dagilimi

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan ‘“’Matematik 5,6,7 ve 8. Smif ders
kitaplarinda alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklasiminin kullanig amaci nasil dagilim

gostermektedir? ©* sorusuna ait bulgular tablo 4.3 de gosterilmektedir.

Tablo 4.3 Alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarinin ders kitaplarinda kullanilis amact.

Amag Tir
Yapilandirilmig Grid Degerlendirme
TDA Degerlendirme
ACT Degerlendirme
Kavram Haritasi Degerlendirme
Kavram Bulmacasi Degerlendirme
Kavram Karikatiirii Ogretim-Degerlendirme
Performans Degerlendirme Ogretim-Degerlendirme

Matematik ders kitabinin basinda yer alan 6grencilerin 6n bilgilerini hatirlatip,
kavramlar1 duyuran alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin g¢esitleri 6gretim
amagli, konunun sonunda 6grenilen kavramlar: belirten ise degerlendirme amachdir.
Ortaokul matematik ders kitaplarinda Kavram Karikatliri ve Performans
Degerlendirme hem 6gretim hem de degerlendirme amacli kullanilirken; TDA, ACT,
Yapilandirilmis Grid, Kavram Haritasi, Kavram Bulmacasi sadece degerlendirme

amaciyla kullanildig1 gézlemlenmistir.

Besinci sinif ders kitabinda yer alan yapilandirilmis grid yaklasimi etkinliginin

degerlendirme kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.13’ de gosterilmektedir.
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Yanda numarlandirilmig kutula- 1 _i_l
rin her birinde bulunan sayilara 36 64

__5_]27

4] 4

gore noktali yerleri uygun sekil-
de doldurunuz.

5] 81 6l100 |7] 8 8] g
9125 [10] 4 11] 49 [12] 46

a) 8'in karesinden kiglk dogal sayilarin yazili oldugu kutu numaralari: ........ccceevevnenne
b) 2'nin kipine esit olan sayinin yazili oldugu kutu NUMaras: .........ocoeeneinns

¢) 3ile 6 arasindaki sayilarin kiiptine esit olan sayilarin yazih oldugu kutu numaralar:

Sekil 4.13 Yapilandirilmis grid etkinligi, degerlendirme (5. Sinif Matematik Ders Kitabi,

MEB Yayinlari, S.83).

Yedinci smif ders kitabinda tanilayict dallanmis aga¢ yaklasimi etkinliginin

degerlendirme kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.14 de gosterilmektedir.

5000'in %4'G, 200'ddr.

%30'u 90 olan sayi 300'ddr.

500 sayist %12 oraninda artirilir-
sa 506 sayisi elde edilir,

D_-1.¢kis
y 2. ¢ikis
D 3. ¢cikis
Y 4. ¢kis

Sekil 4.14 Tanilayici dallanmis agac etkinligi, degerlendirme (7. Smif Matematik Ders

Kitab1, Berkay Yayinlari, S.136).

Sekizinci sinif ders kitabinda yer alan anlam ¢éziimleme tablosu yaklasimi etkinliginin

degerlendirme kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.15” de gosterilmektedir.

Orijin Paralel
Denklemler
Gecer | Gegmez | x eksenine | yeksenine
y =-2
3x+4=10
3x+2y=14
2y+6=2(x+3)

Sekil 4.15 Anlam ¢6ziimleme etkinligi, degerlendirme (8. sinif Matematik Ders Kitabi, MEB

Yayinlari, S. 166).
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Besinci smif ders kitabinda yer alan yapilandirilmig grid yaklasimi etkinliginin

degerlendirme kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.16° da gosterilmektedir.

(Agilarina Gére Uggenler ) (Kenarlarina Gére Uggenler)

Sekil 4.16 Kavram haritas1 etkinligi, degerlendirme (5. Sinif Matematik Ders Kitabi, MEB
Yayinlari, S.218).

Besinci smif ders kitabinda yer alan kavram bulmaca yaklasimi etkinliginin

degerlendirme kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.17° de gosterilmektedir.

a) 1 metrenin 1000 kati olan

(b
c | =

uzunluk 6lgme birimidir.

b) 10 santimetrelik uzunluk olg-
me birimidir.

¢) 1 milimetrenin 10 kati olan '
uzunluk 6lgl birimidir. o | = ‘

¢) 1 metrenin ﬁ’i olan uzun-

luk 8lgme birimidir. d | [ ]

d) Temel uzunluk 6lgme birimidir.

Sekil 4.17 Kavram bulmaca etkinligi, degerlendirme (5. Sinif Matematik Ders Kitabi, MEB
Yaynlari, S.259).

Yedinci sinif ders kitabinda yer alan kavram karikatiirii yaklagimi etkinliginin 6gretim

kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.18” de gosterilmektedir.
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1
> sayisinin yansini bulabilmek i¢cin hangi

islem yapilmahdir?

;— ile carpilmalidir.

Sekil 4.18 Kavram karikatiirii etkinligi, 6gretim (7. Sinif Matematik Ders Kitabi, Berkay
Yayinlari, S.60).

Yedinci smif ders kitabinda yer alan kavram karikatiirii yaklasimi etkinliginin

degerlendirme kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.19” da gosterilmektedir.

Benim yasimin 10 fazlasinin 2 ka-

Ben 15 yasindayim.

tinin 29 eksigi senin yasina esittir.

Ceren ile Hasan’in ifadelerinde belirttikleri denklemi kurunuz.

Sekil 4.19 Kavram karikatiirii etkinligi, degerlendirme (7. Smif Matematik Ders Kitabu,
Berkay Yaylari, S.104).

Sekizinci smif ders kitabinda yer alan performans degerlendirme yaklagimi

etkinliginin 6gretim kullanim amacina ait 6rnegi Sekil 4.20° de gosterilmektedir.

100



AMAG: Verilen pozitif tam saylann pozitif tam say carpaniann bulmak
ARAC GEREC: Farkli renklerde boya kalemleri

UYGULAMA BASAMAKLARI

Asagecia ki say tablosu bulunmaktadir

1. I. Tabfoda verilen 24 saysean carpan ciftierini bulunuz
2. Buldugunuz carpan ¢Htlerini ayri tenge boyayme

3, Ayni iglemieri I Tobloda verilen 13 sayisi igin de yapime.

I, Tabio I Tablo
24 13
| 2 34 =576 718 1 2 3|4|5)|6|7 |8
9 10|11 |12]|13|14]|15]16 gl |12|13|114)15|16
17118191202y [22|23 |24 177118 (1920212223 |24
25 126|127 | 28|29 |30 |31 |32 25 |26 |27 |28 |29 |30 | 31 | 32
33|34 )135)|136 37|38 |39]40 33 |34 35|36 |37 38|39 |40
41 |42 |43 |44 (45 |46 |47 | 48 41 | 42 | 43 | 44 | 45 |46 | 47 | 48
SONUCLANDIRALIM

v Her pozitif tam sayr ki pozitif tam sayinin garpomi geklinde yazilabilir mi? Tartiginiz

v Boyadiginiz her says igin yeni garpan ¢iftleri bulunabilir mi? Tartuginuz,

Sekil 4.20 Performans degerlendirme etkinligi, 6gretim (8. sinif Matematik Ders Kitabi,
MEB Yayinlari, S. 14).

Sekizinci smif ders kitabinda yer alan performans degerlendirme yaklagimi
etkinliginin degerlendirme kullaniom amacma ait o6rnegi  Sekil 4.21° de

gosterilmektedir.

AMAG: Dogrusal iligkl ceren gergek yasam durumlanna ait denklem tablo ve grafik
ohugturmak

ARAC GEREC: Kalem

UYGULAMA BASAMAKLARI

1. Bir okul bahgesinin duvanni boyamak igin asagpdaki adimlar uygulanmigtic
» Beger litredik su bazh boya alinmigtie,
» Her 5 litreye 1 litre su katibp kargem olusturulmugtur

2. Bu adimlara uygun sekilde asafidaki tabloyu doldurunuz Karigim olugturan boya ve
su miktanina ait bir grafik giziniz

Boya (L) Su (L) Kangim (L)
5
2
4
30
35
SONUGLANDIRALIM

v Kullarulan boya miktan e su miktan arasenda nasd bir iligki vardhir?

v Bu lligkinin denklemini tablodan yararlanarak yazinz.

Sekil 4.21 Performans degerlendirme etkinligi, degerlendirme (8. sinif Matematik Ders
Kitabi, MEB Yayinlari, S. 159).
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5. SONUC VE ONERILER

Bu kisimda “’Ortaokul matematik ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme
yaklasimlarma nasil yer verilmistir? ¢ konusuna iligkin veriler bulgular kisminda

verilmis olup verilen verilerin sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Egitim 0gretim siirecinde, 6grenciler ve dgretmenler tarafindan en c¢ok tercih edilen
Ogretim materyali ders kitaplaridir. Bu sebeple incelenen ders kitabinda: ’Ortaokul
matematik ders kitaplarinda alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklasimlarina nasil yer
verilmigtir? “’problem ciimlesi dogrultusunda yapilan tez ¢alismasini ders kitaplarini

4 farkl1 alt problemde inceleyerek ele alinmustir.

Alt problemlerimiz; 1- Matematik 5,6,7 ve 8. Sinif ders kitaplarinda alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlar1 smif diizeyinde nasil dagilim gostermektedir? 2-
Matematik 5,6,7 ve 8. Sinif ders kitaplarindaki alternatif 6lgme degerlendirme
yaklagimlar1 6grenme alanlar1 {izerinde nasil dagilim gostermektedir? 3- Matematik
5,6,7 ve 8. Smuf ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarin
cesitlerine gore dagilimi nasildir? 4-’Matematik 5,6,7 ve 8. Smif ders kitaplarinda
alternatif Olgme degerlendirme yaklasiminin kullanig amaci nasil  dagilim

gostermektedir?

Alt problem 1: Matematik 5,6,7 ve 8. Smuf ders kitaplarinda alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlar1 nasil dagilim gostermektedir? Ortaokul matematik ders
kitaplarinda alternatif O6lgme degerlendirme yaklasimlart sinif diizeylerine gore
incelenmistir. Yapilan incelemeler sonrasinda elde edilen bulgularin sinif diizeyinde
farklilik gosterdigi, dengeli dagilmadigr goriilmiistiir. Alternatif 6lgcme degerlendirme
yaklagimlar1 sayica en fazla (f=28) 8.Smif ders kitabinda goriilmiistiir. 5. Siuf ders
kitabinda alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklagimlar1 (f=20) dagilim gosterirken 6.

Ve 7. Smif seviyelerinde (f=15) olup birbirine esit olduklar1 goriilmiistiir.

Alt problem 2: Matematik 5,6,7 ve 8. Simif ders kitaplarindaki alternatif 6lgme
degerlendirme yaklagimlar1 6grenme alanlar iizerinde nasil dagilim gostermektedir?
Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme

yaklasimlarimin 6grenme alanlar1 icerisindeki mevcut durumu nasil ve hangi
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yaklagimlar yer verilmistir seklinde incelenmistir. Incelemeler sonucunda elde edilen

bulgular dogrultusunda 6grenme alanlari {izerine dagilimi su sekildedir:
Say1 ve islemler 6grenme alaninda;

5. Smif ders kitabinda, yapilandirilmis grid (f=3), tanilayict dallanmis agag (f=1),
anlam ¢Oziimleme tablosu (f=2) ve kavram bulmacasi (f=1) olmak iizere toplamda 7
tane alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimi bulunmaktadir. 6. Sinif ders kitabinda,
kavram karikatiirii (f=2), yapilandirilmig grid (f=4) ve performans degerlendirme (f=2)
olmak lizere 8§ tane alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimi bulunmaktadir. 7. Siif
ders kitabinda, kavram karikatiirii (f=1), yapilandirilmis grid (f=3), tanilayici
dallanmis agag (f=1) ve performans degerlendirme (f=1) olmak {izere 6 tane alternatif
O0lcme degerlendirme yaklagimi bulunmaktadir. 8. Sinif ders kitabinda, kavram
bulmacasi (f=2), tanilayic1 dallanmig agac (f=2), kavram haritalar (f=1), performans
degerlendirme (f=5) olmak iizere 10 tane alternatif dlgme degerlendirme yaklagimi
bulunmaktadir. 5.6.7. ve 8. Smif ders kitaplarindaki sayilar ve islemler 6grenme
alanin1 genelleyecek olursak dagilim su sekildedir; yapilandirilmis grid (£=10),
tanilayict dallanmis agac¢ (f=4), anlam ¢oziimleme tablosu (f=2), kavram bulmacasi
(f=3), kavram karikatiirii (f=3), performans degerlendirme (f=8), kavram haritalar1
(f=1) seklinde olup toplamda say1 ve islemler dgrenme alaninda 31 tane alternatif

Olcme degerlendirme yaklagimindan yararlanilmistir.
Geometri ve Olgme Ogrenme alaninda;

5. smif ders kitabinda, yapilandirilmis grid (f=4), tanilayic1 dallanmis aga¢ (f=2),
anlam ¢oziimleme tablosu (f=3), kavram haritas1 (f=1), kavram bulmacas1 (f=2) olmak
tizere 12 tane alternatif dlgme degerlendirme yaklagimi bulunmaktadir. 6. Smif ders
kitabinda ise sadece performans degerlendirme (f=5) alternatif 6lgme degerlendirme
yaklagimi bulunmaktadir. 7. Smif ders kitabinda, anlam ¢6ziimleme tablosu (f=1),
performans degerlendirme (f=7) olmak iizere toplamda 8 tane alternatif Slgme
degerlendirme yaklasimi bulunmaktadir. 8. Sinif ders kitabinda, kavram bulmacasi
(f=2), anlam ¢6zlimleme tablosu (f=1), performans degerlendirme (f=4) olmak {izere
toplamda 7 tane alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimi bulunmaktadir. 5.6.7. ve 8.

Smif ders kitaplarindaki geometri ve 6lgme alanini toparlayacak olursak dagilim su
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sekildedir; yapilandirilmis grid (f=4), tanilayict dallanmigs aga¢ (f=2), anlam
¢oziimleme tablosu (f=4), kavram haritas1 (f=1), kavram bulmacasi (f=4), performans
degerlendirme (f=16) seklinde olup geometri ve 6lgme 6grenme alaninda toplamda 31

tane alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimindan yararlanilmistir.
Cebir Ogrenme alaninda;

6. siif ders kitabinda, kavram karikatiirii (f=1), performans degerlendirme (f=I)
olmak iizere 2 tane alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimi bulunmaktadir. 7. Sinif
ders kitabinda, kavram karikatiirii (f=1) alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimi
bulunmaktadir. 8. Sinif kavram bulmacasi (f=2), anlan ¢oziimleme tablosu (f=5),
kavram karikatiirii (f=1) ve performans degerlendirme (f=2) olmak iizere 10 tane
alternatif 6lgcme degerlendirme yaklasimi vardir. 5.6.7. ve 8. Sinif ders kitaplarindaki
cebir 6grenme alanini1 genelleyecek olursak dagilim su sekildedir; kavram karikatiirti
(f=3), performans degerlendirme (f=3), kavram bulmacasi (f=2) ve anlam ¢6ziimleme
tablosu (f=5) seklindedir. Cebir 6grenme alaninda toplamda 13 tane alternatif dlgme

degerlendirme yaklagimindan yararlanilmistir.
Veri Isleme Ogrenme alaninda;

S.sinif ders kitabinda, kavram bulmacasindan (f=1) yararlanilmistir. 8. Smf ders
kitabinda ise performans degerlendirmeden (f=1) alternatif 6lgme degerlendirme
yaklasimi bulunmaktadir. Veri isleme 6grenme alaninda toplamda 2 tane alternatif

Olcme degerlendirme yaklagimindan yararlanilmistir.
Olasilik Ogrenme alaninda;
8. siif ders kitabinda alternatif 6l¢me degerlendirme yaklasimi (f=1) faydalanilmistir.

Alt problem 3: Matematik 5,6,7 ve 8. Smuf ders kitaplarinda alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlarin g¢esitlerine gore dagilimi nasildir? Elde edilen bulgular
15181nda 5.6.7. ve 8. Siif matematik ders kitaplarinda Yapilandirilmis Gridden (f=14),
Tanilayict Dallanmis Agactan (TDA) (f=6), Anlam Coziimleme Tablosundan (ACT)

(f=12), Kavram Haritasindan (f=2), Kavram Bulmacasindan (f=10) ve Kavram
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Karikatiirinden (f=6), Performans Degerlendirmeden (f=28) yararlanildig:

goriilmiistiir.

Alt problem 4: Matematik 5,6,7 ve 8. Smuf ders kitaplarinda alternatif 6lgme
degerlendirme yaklagiminin kullanis amaci nasil dagilim gostermektedir? Alternatif
O0lcme degerlendirme yaklasiminin ders kitaplarindaki konumuna gore amagclar
yorumlanmustir. Alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlari daha ¢ok konunun
sonunda verildigi i¢in degerlendirme olarak nitelendirilmistir, kavram karikatiirii ve
performans degerlendirme ise degerlendirme haricinde ders kitabinin basinda da yer

aldig1 i¢in 6gretim amagli nitelendirilmistir.

Yukarida verilen bulgular 1s18inda, ortaokul matematik ders kitaplarinin iiniteleri
incelendiginde yedi farkli alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimi cesidinin yer
aldig1 goriilmiistiir. Alternatif 6lcme degerlendirme yaklasimlarindan matematik ders
kitab1 boliimlerinde en fazla performans degerlendirme yaklagimina rastlanilmistir.
Yapilandirilmis grid, ACT, TDA, kavram haritasi, kavram karikatiiri, kavram
bulmacasi, performans degerlendirme matematik ders kitaplarinda alternatif dlgme
degerlendirme yaklagimi olarak yer almaktadir. Bunun yani sira zihin haritasi, akran
degerlendirme, goriisme ve portfolyo gibi yaklasgimlarinin matematik ders kitaplar
icerisinde kullanilmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Turan (2022) yaptigi
calismada Fen bilimleri ders Kkitaplarin1 incelediginde en fazla performans
degerlendirme teknigi yer alirken zihin haritasi, portfolyo gibi yaklagimlarin fen
bilimleri ders kitaplar1 icerisinde kullanilmadigi sonucuna ulasmistir. Cepni ve
arkadaglarinin (2009) yaptig1 ¢caligmada performans degerlendirme yaklagiminin diger
alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklasimlarina oranla daha siklikla kullanildigini tespit
etmisglerdir. Alkan (2015) de calismasinda bu bulgular1 destekleyecek sekilde bulgular

sunmustur.

Yaptigimiz ¢alismada alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin matematik ders
kitaplarinda dagiliminin sinif diizeylerinde farklilik gosterdigi, dengeli dagilmadig
sonucuna ulagilmistir. En fazla alternatif 6l¢me degerlendirme yaklagimlarinin 8. Sinif
matematik ders kitaplarinda yer altig1 tespit edilmistir. Turan (2022) yaptigi ¢alismada
5,6,7 ve 8. Sinif fen bilimleri ders kitaplarini alternatif 6l¢cme degerlendirme teknikleri

acisindan incelemistir ve elde ettigi bulgular benzer sekildedir. Turan, Fen bilimleri
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ders kitaplar alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinda sinif seviyesine gore
farklilik gosterdigi ve 8.sinif ders kitaplarinda diger sinif kademelerine gore daha fazla
alternatif 6lgcme ve degerlendirme yaklasimlarina yer verildi bigiminde bulgular

sunmustur.

Cepni ve arkadaslari (2009) Ogretmenlerin kalabalik siniflarda yeni yontem ve
teknikleri uygulamakta zorluk yasadiklarini, ¢iinkii bu yontemlerin ne tiir sorunlarla
karsilasacaklarin1 kestiremediklerini ve nasil uygulanacagini bilmediklerini ifade
etmislerdir. Bu durumun ana nedeni, ders siireleri ile 6gretim programinda yer alan
kazanimlar arasindaki iliskinin belirsizligidir. Ogretmenler, dgrencilere tam olarak
ongoriilemeyen bir zaman diliminde, Ogretim programinin gerektirdigi bilgi ve
becerileri aktarmak konusunda zorluklarla karsilasmaktadirlar. Bu belirsizlik,

Ogretmenlerin yeni yontemleri kullanmaktan kaginmalarina yol actigi sdylenebilir.

Aras (2020) calismasinda matematik Ogretmenlerinin alternatif Olgcme ve
degerlendirme yontemlerini kullanma sikliklarinin yeterlilik diizeyleri ile dogru
orantili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin alternatif teknikleri
kullanma konusundaki becerilerinin artmasiyla birlikte bu teknikleri daha sik tercih
ettiklerini  gostermektedir. Ayrica, hizmet i¢i egitim seminerlerine katilan
Ogretmenlerle katilmayanlar arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Bu da
ogretmenlerin gelisimlerine katki saglayan egitim seminerlerinin, alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin kullaniminda 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir.
Arastirma ayrica, alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin tercih edilmesinde
zaman faktoriinliin de 6nemli bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Bu durum,
O0gretmenlerin zaman yOnetimi becerilerinin, alternatif tekniklerin kullanimim

artirabilecegi sdylenebilir.

Literatiir incelendiginde, alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin 2018 6gretim
programinda ve 2023 egitim vizyonunda 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Ancak,
yapilan c¢alismalar da gostermektedir ki, bu tekniklerin uygulanmasinda bazi
eksiklikler bulunmaktadir. Bu eksiklikler, 6zellikle 6gretmenlerin bu teknikleri etkili
bir sekilde kullanma konusundaki yetersizliklerden kaynaklanabilir. Ayrica, altyapi,
kaynaklar ve 6gretmenlerin egitimi gibi faktorler de bu eksikliklerin nedenleri arasinda

olabilir. Bu nedenle, alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin daha etkili bir
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sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin egitimine ve desteklenmesine odaklanilmasi
gerekmektedir. Bu tekniklerin dogru bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin daha
kapsamli bir sekilde degerlendirilmesine ve egitim silirecinin daha etkili hale
getirilmesine katki saglayabilir. Bu tekniklerin genellikle 6grencilerin kendilerini
tanimalarina ve 6gretmenlerin 6grencileri tanimalarina yonelik olarak oldukga faydali
oldugu ifade edilmistir. Ortaokul matematik ders kitaplarinda alternatif 6lgme

degerlendirme yaklasimlarina yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir.

Bu teknikler, 6grencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini tanimalarina yardimci
olurken, ayn1 zamanda 6gretmenlere de 6grencilerin ihtiyaclarini ve 6grenme stillerini
daha iyi anlama firsat1 sunar. Bu nedenle, 6grencilerin akademik basarilarini artirmak
ve 0grenme deneyimlerini iyilestirmek i¢in bu tekniklerin daha fazla ders kitaplarinda

yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Aym zamanda ders kitaplarinda alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin
cesitleri arttirilmalidir, 6grenme alanlarinda daha fazla dagilim gosterilmelidir.
Alternatif 6lgme degerlendirme yaklagim kapsamina giren; portfolyo, kontrol listesi,
akran degerlendirme, grup degerlendirme, dereceli rubrik, gozlem formu, goriigme vb.

yaklagimlarinin da ¢esitli alanlarda faydalanilmalidir.
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