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OZET

Ozel égrenme giicliigii, genel bir tamimla normal veya normal iistii zeka
seviyesine sahip olan bireylerin, bu duruma ragmen akademik alanda problemler
yasamasidir. Ozel 6grenme giicliigii, genel olarak okuma, yazma ve matematik olmak
tizere li¢ akademik alanda kendisini gostermektedir. Cocuklarda 6zel 6grenme giicliigii
tiirlerinden salt bir tanesi goriilebilirken, birden fazla 6zel 6grenme giicliigii tiirti de
goriilebilmektedir. Ozel 6grenme giigliigiiniin sebepleri hem aileler hem dgretmenler

tarafindan merak edilen konulardan biridir.

Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin gelisim dénemlerinde en ¢ok zaman
gecirdikleri yerlerden biri de okullardir. Bu dénem, 6grencilerin akademik ve yagam
basarist bakimindan da olduk¢a 6nemlidir. Bu hususta 6zel 6grenme gii¢liigii yasayan
cocuklarin hem akademik hem yasam basarilarinda Ogretmenler Snemli rol

oynamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde 6gretmen
olarak calisan ¢ocuk gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme giigliigii alanindaki yeterlik
algilarinin ortaya konmasidir. Bu kapsamda bu arastirmanin  6rneklemini 2023-2024
egitim-6gretim doneminde 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan 200
cocuk gelisimi mezunu 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Kisisel Bilgi
Formu ve Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgegi kullanilarak
toplanmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 22 Paket Programi kullanilmistir. Verilerin
dagilimi kapsaminda parametrik ve parametrik olmayan istatistiksel analizler
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

ve Post-Hoc test istatistiklerinden yararlanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 0Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde 6gretmen olarak calisan g¢ocuk gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme
giicliigli alanindaki yeterlik algilarinin ytliksek oldugu ve dgretmenlerin cinsiyet, yas,
cocuk sayilar1 ve mesleki hizmet siireleri ile 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlik

algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6zel 6grenme giigliigli, 6zel egitim ve rehabilitasyon

merkezleri, cocuk gelisimi, 6gretmen



SUMMARY

Specific learning disability, in general terms, is the situation in which individuals
with normal or supernormal intelligence level experience problems in the academic
field despite this situation. Specific learning disabilities generally manifest themselves
in three academic areas as reading, writing and mathematics. While only one type of
specific learning disability can be seen in children, sometimes more than one type of
specific learning disability can be seen. The causes of specific learning disabilities are
one of the issues that are wondered by both families and teachers.

One of the places where children with specific learning disabilities spend most
of their time during their developmental periods is schools. This period is also very
important for students’ academic and life success. In this regard, teachers play an
important role in both the academic and life success of children with specific learning
difficulties.

The aim of this research is to reveal the competence perceptions of child
development graduates working as teachers in special education and rehabilitation
centers in the field of specific learning disabilities. In this context, the sample of this
research consists of 200 child development graduate teachers working in special
education and rehabilitation centers in the 2023-2024 academic year. The data of the
research were collected using the Personal Information Form and the Specific
Learning Disability Area Teacher Competency Scale. SPSS 22 Package Program was
used to analyze the data. Parametric and non-parametric statistical analyzes were
performed within the scope of the distribution of the data. T-test, one-way analysis of
variance (ANOVA) and Post-Hoc test statistics were used to analyze the data.

According to the findings of the research, it has been found that the perception
of competence in the field of specific learning disabilities of child development
graduates working as teachers in special education and rehabilitation centers is high
and there is a statistically significant relationship between teachers' gender, age,
number of children and duration of professional service with their perception of
competence in the field of specific learning disabilities.

Keywords: Specific learning disability, Special education and rehabilitation
centers, Child development, Teacher
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GIRIS

Ogrenme giicliigii, bireyin normal bir zeka gelisimi olmasina ragmen, bilgi alma
stireclerinde olusan dinleme, anlama, konusma, yazma, dikkat verme, matematik gibi
yetilerinde beklenen oranda 6grenememesi durumudur. Ogrenme giicliigii yasayan
bireyin egitim performansi normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha diistiktiir.
Birey bazi sosyal uyum sorunlari yasayabilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi, 2018). Ogrenme giigliigii sahibi bireyler hem egitim yasamlarinda hem
de akranlar1 ve sosyal ¢evresiyle olan iliskilerinde zorlanmaktadirlar (Ozyiirek, 2010;
Koyuncu, 2021). Ogrenme gii¢liigii durumunun teshis edilmesi, genellikle bireyin okul

doneminde ger¢eklesmektedir (Avcioglu, 2011; Koyuncu, 2021).

Egitimin amaci, bireyin kiiltiirlenmesi, sosyallestirilmesi, etkin duruma
getirilmesi ve bireysellestirilmesinin saglanmasidir (Basaran, 2005). Bu kapsamda
Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerinde bu amaglara ulasabilmeleri igin yardimci
olmak ve uygun ortamlar hazirlamak, bu bireylerin kendi kendilerine yeter duruma
gelmeleri ve topluma uyum gosterebilmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle 6zel
O0grenme gilicliigli yasayan Ogrenciler, egitim alirken firsat esitliginden

yararlanmalidirlar.

Giliniimiizde 06zel O6grenme giigliigli yasayan Ogrenciler, Orgiin egitim
kapsaminda 6grenim gordiikleri siniflarda 6zel ihtiyaglara sahip en kalabalik 68renci
grubunu teskil etmektedir (Stultz, 2017). Ancak, 6zel Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin 6grenme nitelikleri ve egitim ihtiyaglari, diger akranlara gore farklilik
gostermektedir (Hallahan vd., 2005). Bu durumda da 6gretmenlere 6nemli gorevler

diismektedir.

Bireysel, gelisimsel nitelikleri ve egitimsel yeterlikleri kapsaminda
akranlarindan farklilik sergileyen 6zel 6grenme giigliigiine sahip bireylerin egitimleri,
bu amaca yonelik gelistirilen egitim programlariyla ve bu alanda egitim alan
ogretmenlerle gerceklestirilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ozel
ogrenme gigliigii olan ogrencilere egitim veren Ogretmenlerin, Ozel Ogrenme
giicliigiine yonelik hazirlanan miidahale programlariyla ilgili bilgi ve yeteneklere sahip
olmas1 beklenmektedir. Bu sebeple 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde

calisan 6gretmenlerin bazi yeterlikleri barindirmalar1 gerekmektedir (Efilti ve Cikili,



2017). Wolery, Bailey ve Sugai (1988) 6zel 6grenme giicliigiine sahip dgrencilere

egitim veren 0gretmenlerin;
- ¢ocuk gelisimi,
- program igerik bilgisi,
- 6grencilerin yetersizlik durumlari,
- 0grenme ve davraniglarini degistirme ve
- 6gretimi degerlendirme,
olmak tizere bes hususta yeterlik sahibi olmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Ozel dgrenme giicliigii olan ve bu kapsamda 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerin, ¢ocuk gelisimi alaninda yeterli olmalarinin
yanisira, Ogrencilerin bulunduklar1 fiziki ortamlar1 diizenlenme, gilinliikk rutin
etkinlikleri saptama ve izleme, 6grencilerin diizeyine uygun materyal ve aracglar
segme ve Ogretim materyallerine uyarlama yapabilme bilgi ve becerisine sahip
olmalar1 da 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, dgrenciler igin
ulasilmas1 kolay hedefler saptamalari, egitim ve Ogretim miifredatina dayali
degerlendirmeler yapmalar1 ve Ogrenci diizeyine uygun bireysellestirilmis egitim
programlari hazirlamalari, 6grenimi bireysellestirme yetilerine sahip olmalari, siklikla
degerlendirme  yapmalari, Ogrencilerin  6grendikleri  bilgileri  zihinlerinde
birlestirmeleri ve baska ortamlara da genelleyebilmelerini saglayabilmeleri,
ogrencilerin derse dahil olabilmelerini saglayacak bilgi ve yetilere sahip olmalari

gerekmektedir (Sar1, 2003; Giizel Ozmen, 2008).

Egitim sistemi genel olarak degerlendirildiginde, 6grenci ve dgretmenlerin, bu
sistemin en oOnemli aktorleri oldugu goriilmektedir. Normal gelisim sergileyen
ogrencilerin aksine, bu dgrenciler 6gretmen destegine daha ¢ok ihtiya¢ duymakta, bu
durum 6gretmenlerin sistemdeki roliinii daha da 6nemli hale getirmektedir. Alanyazin
incelendiginde, 6zel 6grenme gii¢liigii bulunan 6grencilerle galisan ¢ocuk gelisimi
mezunu Ogretmenlerin yeterlikleri ile ilgili yapilan arastirmalarin olduk¢a sinirh
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6zel 6grenme giicliigii bulunan dgrencilerin egitim
hayatinda ¢ok biiylik bir neme sahip olan ¢ocuk gelisimi mezunu dgretmenlerin 6zel
O0grenme glicliigli alanindaki yeterlik algilarinin ortaya konulmasina gereksinim

oldugu diistiniilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmanin temel amaci, 6zel egitim ve



rehabiltasyon merkezlerinde 6gretmen olarak ¢alisan cocuk gelisimi mezunlarinin 6zel

ogrenme giicliigii alanindaki yeterlik algilarinin ortaya konulmasidir.
Aragtirmanin alt amagclarina iligkin soru climleleri asagida siralanmistir.

1. Cocuk gelisimcilerin sosyo-demografik o6zelliklerine (yaslari, medeni
durumlari, ¢ocuk sahibi olup olmamalar1) gére Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Yeterlik

Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda fark var midir?

2. Sahip olunan ¢ocuk sayisina, ¢ocuk gelisimci olarak mesleki hizmet siiresine
gore cocuk gelisimcilerin Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik

Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda fark var midir?

Toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi i¢in egitim kurumlarinda verilen egitimin
kaliteli olmas1 bir zorunluluk olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Egitimin kaliteli olmasinda
ise 6gretmenler aktif rol oynamaktadir (Seferoglu, 2004). Meslek olarak 6gretmenlik,
toplumlarin gelecekleri olan ¢ocuklarin yetistirilmesi bakimindan meslekler arasinda
ayr1 bir oneme sahiptir. Ogretmenlik, mesleki bilgiyle birlikte, 6zveri, hosgdrii,
devamli kendini yenileme, meslegi severek yerine getirme gibi bazi nitelik ve

gerekliliklerin de olmasi gereken bir meslektir (Girgin ve Baysal, 2006).

Ogretmenlerin yeterlikleri, dgretmenlik meslegini etkin ve verimli olarak
gerceklestirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi, yeti ve tutumlardir (MEB,
2018). Ozel 6grenme giigliigii olan grencilerle calisan dgretmenlerin alanlarinda
yeterlik sahibi olmasi daha da 6nemli bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Ozyiirek, 2008). Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerle calisan dgretmenlerin
mesleki yeterliklerine iliskin algilarinin belirlenmesi, dgretmenlerin mesleki olarak
giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olunmasina ve zayif yonlerinin desteklenmesi
yoniinde gerekli Onlemlerin alinmasina katki saglayacaktir. Boylece 6gretmenlerin
Ogrencilerinin egitim ihtiyaclarin1 kargilamada daha etkin bir rol oynamalar

saglanabilir.

21. yiizyll itibariyle 6zel 6grenme giicliigli olan ogrencilerin egitim hak ve
ihtiyaglar1 6nem kazanan bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu duruma paralel
olarak 6zel 6grenme giigliigli yasayan ogrencilerle iligkili aragtirmalarin da sayica
arttig1 goriilmektedir. Ancak alanyazin degerlendirildiginde, 6zel 6grenme giicliigi
bulunan 6grencilerle ¢alisan ¢ocuk gelisimi mezunu 6gretmenlerin yeterlikleri ile lgili

yapilan arastirmalarin oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6zel 6grenme



giicliigii olan 6grencilerin egitiminde ¢cok dnemli bir role sahip olan ¢ocuk geligimi
mezunu dgretmenlerin yeterlik algilarinin belirlenmesinin 6nemli ve gerekli oldugu
diisiiniilmektedir. Arastirma sonunda elde edilen bulgularin alanyazina katk1 saglamasi

beklenmektedir.



BIRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Ozel Egitim ve Ozel Gereksinimli Birey

Egitim, yasam boyunca devam eden bir siirectir (Simsek, 2020). Egitim kavrami,
bireyin davranislarinda degisiklik olusturmak, diisiinme yetisini gelistirmek, hayati
nasil yasamalar1 gerektigi hususunda bilgilendirilmek olarak tanimlanabilmektedir. Bu
kapsamda egitim, yasam boyunca devam eden bir siirectir (Simsek, 2020). Egitim
kavrami, biitiin bireyler igin oldukca &nem teskil etmektedir. Ozel gereksinimli
bireylerin giiniimiiz yasaminin yol agtig1 zorluklarla basa ¢ikabilmeleri ve yeni yetilere
adaptasyon saglayabilmeleri ancak alinabilecek nitelikli bir egitimle miimkiin
olabilmektedir (Bigake1, 2023).

Ozel gereksinimli bireyler, benzer ve farkli 6zelliklere sahip olabilmektedir.
Ozel gereksinimli bireyler, degisim gosteren diinyaya uyum saglayabilmek igin dzel
bir egitime ihtiya¢ duymaktadir (Altinkurt, 2008). Ozel gereksinimli bireylerin,
gereksinimlerinin genel egitim ortamlarinda yeteri diizeyde karsilanmamasi nedeniyle
gelisimsel durumlar1 ve performanslarina uygun olarak hazirlanan ve uygulanan 6zel
egitim programlar1 gelistirilmektedir (Akgcin, 2003). Ozel gereksinimli bireylerin
egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi i¢in ortamin minimum diizeyde kisitlayic1 olmasi
gerekmektedir. Ozel gereksinimi olan &grencilerin hem akranlariyla maksimum
diizeyde bir arada bulunacagi hem de egitim ihtiyaclarmin en iyi sekilde karsilanacagi

bir ortamda egitim almalar1 6nemlidir (Kargin, 2004).

Genel egitimin temel bir pargasi olan 6zel egitim kavrami birgok farkli sekilde

tanimlanmaktadir.

Ozel egitim, 6zel 6grenme giicliigii bulunan bireylerin egitsel ve sosyal
ihtiyaclarmin karsilanmasi1 maksadiyla 6zel bir egitime tabi tutulmus uzmanlar
araciligiyla, s6z konusu bireylerin gelisim ve 6grenme niteliklerine gére 6zel olarak
uyarlanan bir egitim tiiriidiir (Turnbull vd., 2013). Bagka bir tanima gore 6zel egitim,
normal gelisim sergileyen bireylerden fiziki, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim
ozellikleri bakimindan ayrilan bireylerin egitim-6gretim islerini igeren ¢aligmalardir
(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002). Bu kapsamda 6zel egitim, 6gretimin icerigi ve

kullanilan yontemler bakimindan genel egitimden farklilagmaktadir. Normal gelisim
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sergileyen bireyler bir¢cok yeti ve beceriyi herhangi bir planli 6gretim gerektirmeksizin
O0grenme konusunda sikinti yasamazken, 0zel gereksinimli bireyler ayni yeti ve
beceriyi 6grenebilmek i¢in diger bireylere gére daha yogun ve kapsamli bir egitime

ihtiya¢ duyabilmektedir (Ataman, 2009).

Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu (1983) kapsaminda 6zel egitim, “6zel
egitime muhta¢ c¢ocuklarin egitimleri i¢in 0zel olarak yetistirilmis personel ve
gelistirilmis egitim programlar ile bu ¢ocuklarin yetersizliklerine ve 6zelliklerine
uygun ortamda siirdiiriilen egitim” olarak tanimlanmaktadir. Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne (2018) gore ise 6zel egitim, “6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin
egitim ve sosyal ihtiyaglarimi karsilamak i¢in 0zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki
ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliklerine dayali olarak uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitim” seklinde ifade edilmektedir.

Farkl1 bir acidan 6zel egitim, normal gelisim gosteren 6grenci 6zelliklerinden
Oonemli oranda farklilasan 6grencilere sunulan, bireysel olarak planlanan ve s6z konusu
bireyin bagimsiz olarak yasama olasiligini en iist diizeye ¢ikarmayi1 amaglayan egitim
hizmetleri biitiiniidiir (Ugus, 2016). Benzer ve daha detayli bir tanima gore ise 6zel
egitim, 6zel gereksinimli bireylere sunulan, onlarin yetilerini iist diizeye ¢ikarilmasini
amaglayan, yetersizliklerinin birer engele doniismelerini engelleyen, yetersizlik sahibi
olan bireylerin ise bagimsiz olarak yasama dahil olmalaria katkida bulunan giinliik
yasam ve bagimsiz yasam yetilerinin sunuldugu egitim ydntemidir (Giizel Ozmen,
2008). Her iki tanimda da ifade edildigi tizere, akranlarindan anlamli diizeyde farklilik
sergileyen bireyler, siirdiiriilebilir gelisim i¢in 6zel bir egitim almaya ihtiyag
duymaktadir. Bu kapsamda 6zel egitim, belli bir alanda yetersizligi bulunan bireylere
egitim unsuru kullanilarak amagli bir miidahale niteligine sahiptir. S6z konusu
miidahalenin ii¢ temel 6zelliginin olmasi beklenmektedir. Bu 6zellikler, miidahalenin
Onleyici olmasi, iyilestirici olmasi ve yetersizlik alanma goére uygun olmasi
seklindedir. Egitim alaninda gergeklestirilen basarili bir miidahaleyle, 6zel
gereksinimi bulunan bireyin okul ortamina ve toplumsal yasama etkin dahil olmasi

beklenmektedir (Ataman, 2005).

Ozel egitimin amaci, dzel gereksinimli bireylerin kendi kendine yetebilecek
diizeyde olmasi ve topluma uyum saglayabilmesini, bagimsiz ve liretken bireyler

olmasini destekleyecek yetiler kazandirmakla smirli degildir. Ozel egitimin bir diger
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amaci ise, 6zel egitim ile Gistiin yetenekli bireylerin de sahip olduklar1 yeti ve becerileri
en st diizeyde kullanabilmelerine olanak taninmasidir. Verilen 6zel egitim nitelik ve
nicelik bakimindan ne kadar iist seviyede olursa, 0zel egitime gereksinim duyan
bireylerin bagimsiz yasam yetilerini kazanarak sosyal yasama dahil olmalar1 da o

kadar kolay olacaktir (Ergiil, Baydik ve Demir, 2013).

Ozel egitim kavraminin daha iyi anlagilmas icin, dzel egitime gereksinim duyan
birey kavraminin da degerlendirilmesi 6nemlidir. Nitekim 06zel egitimin temel

aktorlerinden biri, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerdir.

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler, kendisinin dgrenme yetilerine etki
edebilecek, c¢esitli unsurlardan kaynakli fiziksel ya da zihinsel yetersizligi bulunan
bireylerdir (Sideropoulos vd., 2022). Genel bir tanimla 6zel egitime gereksinim duyan
bireyler, gelisimsel ozellikleri ve egitimsel yeterlikleri bakimindan akranlarindan
farkli olan bireylerdir (MEB, 2018). Burada s6z konusu olan anlamli farklilik ise,
cesitli bilimsel yontemler kullanilarak bu alanda uzman kisiler tarafindan yapilan
degerlendirmeler sonucu belirlenmektedir. Bilissel, sosyal, dilsel veya fiziksel olarak
akranlariyla aralarinda anlaml diizeyde bir farklilik olan 6grenciler, genel egitimin
sunuldugu ortamlardan yeteri diizeyde yararlanamayabilmektedir (Citil, 2020). Egitim
ithtiyaclar1 akranlarindan farkli olan 6zel gereksinimli bireylerin s6z konusu ihtiyaglar
i¢in egitim siirecinde uygun uyarlamalarin yapilmasi ve genel egitim uygulamalarinin
onlarin yeti ve becerilerine gore farklilastirilarak yapilmas: 6nemlidir (Nilsen, 2017;
Elmaci, 2022). Ozel gereksinimli bireylere yonelik dzel egitim desteginin sunulmast,
ogrencinin 0zel gereksiniminin fark edilmesi, O6grencinin degerlendirilmesi ve
yetersizligin belirlenmesi asamalar1 ile gerceklestirilmektedir (Sarag, 2023). Ozel
egitime gereksinim duyan bireyler iki temel grupta siniflandirilabilmektedir. Buna
gore ilk grupta yetersizlik durumlarindan olumsuz etkilenen bireyler bulunurken,

ikinci grupta ise 0zel yetenege sahip bireyler bulunmaktadir (Citil, 2020).

Ozel egitimde zedelenme ve yetersizlik olmak iizere iki temel kavram vardir.
Zedelenme; bireyin dogum oncesinde, dogum aninda ve/veya dogum sonrasinda
maruz kalmis oldugu bazi etkenlerden dolayr organlarinin normal islevlerini ifa
edemeyecek diizeyde etkilenmesidir. Yetersizlik ise, fiziki, zihinsel, davranigsal veya
duyu organlarinin zedelenme kaynakli olarak normal islevlerini ifa etmesindeki
azalma durumunu tanimlamaktadir (Ataman, 2009). Ozel egitime gereksinim duyan

bireylerin yetersizlik tiirleri birbirinden farkliliklar sergilemektedir. Ozel gereksinimi
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bulunan bireylerin yetersizlik tiirleri ve s6z konusu yetersizlik diizeylerinin farklilik
sergilemesi nedeniyle, bu bireylerin belirli kaliplara veya gruplandirmalara dahil
edilmesi genellikle miimkiin olmamaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin
yetersizlikleri birbirlerinden farklilik gosterse bile, egitsel diizenlemelerde kolayliklar
ve bazi yasal desteklerin saglanabilmesi ile ihtiyaglarinin maksimum diizeyde
karsilanmasi i¢in yetersizliklere gore smiflandirilma yapilmasi 6nemlidir (Giizel

Ozmen, 2008).

Tiirkiye’de smiflandirma  Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018)
kapsaminda gerceklestirilmigtir. Buna gore Tiirkiye’de 6zel gereksinimli bireyler
“zihinsel yetersizlik (hafif, orta, agir ve ¢ok agir), isitme yetersizligi, gorme
yetersizligi, ortopedik yetersizlik, sinir sistemi zedelenmesi ile olusan yetersizlik, dil
ve konusma giicliigii, 6zel 6grenme gii¢liigii, birden fazla alanda yetersizlik, duygusal
uyum giicliigii, siiregen hastalik, otizm, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu,
sosyal uyum giicliigli ve Ustlin veya Ozel yetenek” olmak iizere 14 farkli sekilde

siniflandirilmistir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018) kapsaminda &zel egitime
gereksinim duyan bireylere dair temel alinan yetersizlik gruplarini ve bu gruplarda yer

alan bireylerin yetersizlik durumlari su sekilde ifade edilmektedir:

- Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel yetersizlik kategorisi, kendi i¢inde
hafif diizeyde, orta diizeyde, agir diizeyde ve ¢ok agir diizeyde olmak {izere
dort grupta incelenmektedir.

I. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile sosyal,
kavramsal ve pratik uyum yetilerinde hafif seviyedeki yetersizlik
dolayisiyla 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine smirli seviyede
ihtiya¢ duyan bireydir.

ii. Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile sosyal,
kavramsal ve pratik uyum yetilerindeki sinirliliklar dolayisiyla temel
akademik, giinliik yasam ve is yetilerini edinmesinde 6zel egitim ve
destek egitim hizmetlerine yogun olarak ihtiya¢ duyan bireydir.

iii. Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile sosyal,
kavramsal ve pratik uyum ve 6z bakim yetilerindeki eksikliklerden
dolay1 yasam boyu devamlilik arz eden, yogun bir 6zel egitim ve destek

egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireydir.

8



iv.

Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel yetersizlige ek
olarak 6z bakim, giinliik yasam ve temel akademik yetileri edinemeyen
ve yasam boyunca bakim ve gozetim ihtiyaci bulunan bireydir.

Gorme yetersizligi olan birey: Gorme giiciiniin kismen veya tamamen kayb1
nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyan bireydir.
Isitme yetersizligi olan birey: Isitme duyarliligmin kismen ya da tamamen
kayb1 nedeniyle konusabilme, dili kullanma ve iletisim konularinda yasamis
oldugu zorluklardan dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyag
duyan bireydir.

Ortopedik yetersizligi olan birey: Cesitli hastalik, kaza ve genetik problemler
kaynakl1 olarak kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini saglikli olarak yerine
getirememesi nedeniyle olusan hareketle iliskili yetersizlikler dolayisiyla
ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyan bireydir.

Serebral palsili birey: Dogum 0Oncesinde, sirasinda ve/veya sonrasinda
olusan beyin hasarinin yol agtig1 kas ve sinir sistemi bozukluklariyla iligkili
motor becerilerde yetersizlik dolayisiyla 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiya¢ duyan bireydir.

Otizmli birey: Sosyal etkilesim, sozel ve sozel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerde olan siirlilik durumlari nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiya¢ duyan bireydir.

Ozel dgrenme giicliigii olan birey: Dili yazili veya sdzel olarak anlama ve
kullanabilme kapsaminda gereken bilgi alma siireclerinin biri veya
birkaginda olusan, dinleme, okuma, yazma, konusma, heceleme, dikkati
yogunlastirma ve/veya matematiksel iglemleri yapma giicliigli dolayisiyla
ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyan bireydir.

Siiregen hastaligi olan birey: Devamli veya uzun siireli bakim ve tedavinin
gerekli oldugu hastalik dolayisiyla 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
ihtiya¢ duyan bireydir.

Duygusal ve davranigsal bozuklugu olan birey: Yasina uygun nitelikte
olmayan ve sosyal ve Kkiiltiirel normlardan farkli duygusal tepki ve
davraniglar sergilemesi dolayisiyla 6zel egitim ve destek egitim hizmetine

ihtiya¢ duyan bireydir.



Dil ve konusma gii¢liigii olan birey: Dili kullanma, konusmay1 6grenebilme
ve iletisim konularinda yasanan gii¢liik dolayisiyla 6zel egitim ve destek
egitimine ihtiya¢ duyan bireydir.

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey: Yasina ve gelisim
diizeyine uygun nitelikte olmayan dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik,
hiperaktivite ve diirtiisellik belirtilerini minimum iki ortamda ve alt1 aylik bir
stireyle sergileyen, bu belirtileri yedi yasindan 6nce ortaya ¢ikan, 6zel egitim
ve destek egitimine ihtiya¢ duyan bireydir.

Ozel yetenekli birey: Akranlarma gére daha hizli bir sekilde Sgrenen,
kreatiflik, sanat ve liderlige yonelik kapasitelerinin daha yiiksek oldugu, 6zel
akademik yetileri barindiran, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz olarak davranmayir seven ve yiiksek seviyede performans
sergileyen bireylerdir. Ozel yetenekli bireylerin de farkli sekillerde
smiflandirildigi goriilmektedir. Bu hususta 20. Yiizyilin baslarinda zekanin
nesnel bir sekilde dl¢iilmeye baslanmasiyla, zeka testi puanlarinin temel
alimmas1 ile 6zel yetenekli bireylere yonelik siniflandirma yapilmistir. Bu
siniflandirmaya gore zekd puami (IQ) ortalamanin iki standart sapma
tizerinde olan bireyler, 6zel yetenekli bireyler olarak degerlendirilmistir. S6z
konusu smiflandirma yaklasimina goére zekd puam arttikca ozel yetenek

siniflandirmasinda iistiin zekali ve dahi gibi simiflandirmalar belirlenmistir

(Sak, 2010).

Ozel gereksinimli bireylerin bir kismi normal egitim uygulama ve

programlarindan yararlanamamakta, bir kismi kismi olarak yararlanabilmekte ve bir

kismi yararlanmasina karsin salt destek programlart araciligiyla egitimlerini

siirdiirebilmektedir. (Uziimcii, 2018). Ozel gereksinimli bireyler, akranlarindan

farklilik sergileyen ve dis ¢evresinden gelen uyaranlari, genel olarak kullanilan

kanallar ile alamayan veya bu kanallarla ifade edemeyen bireylerdir. Bu nedenle bu

bireylerin bilgiye erisimde ¢ok yavas veya c¢ok hizli olmalar1 nedeniyle, egitim

ortamlarinda onlara 6zel uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir (Sarag, 2023).

Yukarida da belirtildigi gibi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligine gdre

yetersizliklerden biri de 6zel 6grenme giicliigiidiir. Ozel dgrenme giigliigii Son yillarda

siklikla arastirma konusu olmaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 2002).
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1.2. Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigii kavrami, okul ¢agindaki gocuklarda diisiinme, dinleme,
konusma, okuma ve yazma, sonuca ulasma veya matematik islemleri yapma
siireclerinde goriilebilen zorluklar1 tanimlamaktadir (Zuriff, 2000; Fletcher vd., 2007;
Jena, 2013). Genel itibariyle s6z konusu zorluk, bireyin bilgiyi isleme ve bilgiyi
ogrenme yetileriyle iliskilidir. Yasanan bu zorluklar, 6grenciler igin 6zgiiven eksikligi,
sosyal dislanma, akademik basarida diisiis gibi bazi olumsuzlarin ortaya ¢ikmasina

ortam hazirlamaktadir (Griinke ve Cavendish, 2016).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar, konusma ya da yazma dilini kullanma ve
anlama, dinleme, diisiinme, okuma, yazma ve heceleme gibi temel yetilerde zorluk
yasayabilmektedir. Ogrenme giigliigii tanisinin  konulabilmesi i¢in, 6grenme
sorununun temelde baska bir gorsel, isitsel veya motor sorundan, mental gerilikten,
duygusal sorundan kaynaklanmamasi veya c¢evresel, kiiltiirel ve ekonomik bir

dezavantajla iligkili olmamas1 gerekmektedir (Santrock, 2021).
1.3. Ozel Ogrenme Giicliigii Tanilamasi ve Nedenleri

Ozel 6grenme giigliigii sik goriilen bir yetersizlik tiirii olmakla birlikte
egitimcilerin ve ailelerin yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 bir alandir. Ozel 6grenme
giicliigli bulunan bireyler diger gelisim alanlarinda normal ve/veya normaliistii
performans gosterseler bile akademik konularda zorluklar yagamaktadir. Yapilan zeka
testleri sonucunda edinilen zeka puanlarinin da normal ve normaliistii seviyede oldugu
goriilmektedir. Egitimciler, uzmanlar ve aileler 6zel 6grenme giigliigii bulunan
bireylerde goriilen normal ve normaliistii gelismelere karsin, bireylerin yasamis
oldugu akademik zorluklart anlamlandirmada zorlanmakta ve o6zel Ogrenme

giicliigiinii gozle goriilmeyen bir yetersizlik seklinde tanimlamaktadir (Melekoglu,
2017).

Ozel dgrenme giicliigii, bir veya daha fazla alanda akademik beceri edinmede
zorluklarla karakterize edilen bir dizi norogelisimsel bozukluktur (Haft, Greiner de
Magalhdes ve Hoeft, 2023). Baska bir tanima gore 6zel 6grenme giicliigl, belirli
akademik becerilerin riske atildig1 ndrogelisimsel bir bozukluktur (Tidiya, George ve
Nayak, 2023). Ozel 6grenme giigliigii kavrami genel itibariyle temel akademik yetiler
olarak degerlendirilen okuma, yazma ve matematiksel yetilerde goriilen giigliikler

seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Ozel ogrenme giicliigii yasayan &grencilerin
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deneyimledikleri bu giicliikler, akademik basarilarin1 olumsuz etkiledigi gibi dilsel,
iletisimsel, sosyal ve duygusal beceriler, dikkat ve bellek gibi ¢esitli beceri alanlarini

da olumsuz etkileyebilmektedir (Melekoglu, 2018).

Tarihsel siiregte 6zel 6grenme glicliigii kavramina yonelik yapilan tanimlarda
cesitli degisiklikler yapilmis ve bu kavramla iliskili olarak farkli zamanlarda farkli
kavramlar kullanilmigtir. Kussmaul (1877) 6zel 6grenme giigliigii kavramina yonelik
olarak “kelime korliigii” kavramini kullanirken, Orton (1937) “gelisimsel bozukluk™,
Werner ve Strauss (1941) ise “minimal beyin zedelenmesi” kavramini1 kullanmustir.
Ozel 6grenme giicliigiine dair kullanilan kavramlar 19. Yiizyilin basinda tanimlansa
da 20. Yiizyilin ortalarinda diinya genelinde farkindalik seviyesinin artmasina paralel
olarak 1960’11 yillarda gelisim gostermistir. Bu donemde 6zel egitimin tiim alanlariyla
iligkili arastirmalar hiz kazanmis ve bu alana ydnelik tanimlamalar olusturulmustur

(Cakiroglu, 2018).

Ozel 6grenme giigliigii kavrami alanyazinda ilk olarak Kirk (1962) tarafindan
ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerin aileleri ile gerceklestirdigi bir toplantida
kullanilmistir. Kirk (1963) 6zel 6grenme giicliigli kavramini normal ya da normaliistii
zeka diizeyinde olmalarina karsin, okulda zorluklar yasayan ogrenciler igin
kullanmistir (Melekoglu, 2018). Kirk’e gore 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin
kapasiteleri ve performanslar1 arasinda bir tutarsizlik bulunmaktadir (Ak¢amete vd.,
2021). Yine Kirk (1963), 6zel 6grenme gii¢liigii bulunan 6grencilerin en dikkat ¢ceken
ozelliklerinden biri olarak yazili ve sozel dili anlama yetilerinde olusan sorunlar

oldugunu belirtmektedir (Gersten vd., 2001).

Ozel dgrenme giicliigii kavrami ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde
(ABD) ortaya ¢ikmistir. Ozel 6grenme giicliigii kavrami ilk kez ABD’de 1975 yilinda
c¢ikartilan Tiim Engelli Cocuklar Yasasi’nda yer alirken; s6z konusu yasa 1997 yilinda
Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi adini almis ve 2015 yilinda son halini

almistir (Cakiroglu, 2018).

Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasast (Individuals with Disabilities
Education Act) (2004) kapsaminda 6zel 6grenme giicliigii kavrami sdzel veya yazili
dili anlama ya da kullanmayla iliskili bir veya daha ¢ok teme psikolojik siiregte ortaya
¢ikan, dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, heceleme veya matematiksel

hesaplamalar1 yapma hususunda yetersiz yetiler seklinde goriilen ve algisal
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yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel
konusamama gibi durumlar1 kapsayan bir giicliik durumudur. Bununla birlikte 6zel
O0grenme giicliigii temel itibariyle gorsel, duyusal veya devinimsel yetersizlikler,
zihinsel yetersizlikler, duygusal bozukluklar veya sosyal, kiiltiirel ya da iktisadi

yoksunluklardan kaynakli 6grenme zorluklarini igermemektedir.

Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasast kapsaminda yapilan tanim
degerlendirildiginde, 6zel 6grenme gligliigiine yonelik tanimin iki béliimden olustugu
goriilmektedir. ilk boliimde 6zel 6grenme giigliigiiniin ne oldugu belirtilirken, ikinci
boliimde ne olmadigi belirtilmektedir. Bilhassa ikinci boliim degerlendirildiginde,
gorme, isitsel, fiziki ve zihinsel yetersizlik ve duygusal bozukluklar kaynakli 6grenme
giicliiklerinin 6zel 6grenme giicliigii tanimina girmedigi; sosyal, kiiltiirel ve iktisadi
yoksunluk nedeniyle yasanan Ogrenme giicliikklerinin de bu dogrultuda

degerlendirilemeyecegi belirtilmektedir.

Tiirkiye’deki yasal mevzuata bakildiginda, 6zel 6grenme giigliigiinin MEB
tarafindan ¢ikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi kapsaminda tanimimin
yapildign goriilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne (2018) gore dzel
O0grenme glicliigii olan birey, “dili yazili ya da sozIii anlamak ve kullanabilmek i¢in
gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel
islemleri yapma gii¢liigli nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci
olan birey” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanima bakildiginda Tiirkiye’de 6zel
ogrenme gii¢liigii taniminin, hangi durumlarin 6zel 6grenme giigliigiine yol agtiginin
temel alinarak yapildig1 goriilmektedir. Ancak bu giicliikler 6zel egitim gereksinimi
olan farkli gruplarda da goriilebilir olmasi nedeniyle, hangi durumlarin 6zel 6grenme
giicliigii kapsaminda degerlendirilecegi hususunda yeteri bilginin olmadig: dikkati

¢ekmektedir.

Amerikan Egitim Ofisi (NEA) (2010) o6zel o6grenme giicliigiiniin dilin
algilanmasi, anlagilmasi, konusma olarak yeniden iiretimi ve yaziya aktarilmasi gibi
stireclerde olan islevsizlikten kaynakli oldugunu belirtmektedir. S6z konusu islevsel
sorunlar, bireyde okuma ve yazma, aritmetik islemler, sdzciiklerin seslere ayrilmasi,
dinleme gibi alanlara yansimaktadir. Ozel 6grenme giicliigii, gorsel, isitsel ve motor

islevsizliklerden dolay1 olugan sorunlar1 degil; algisal yetersizlikler, gelisimsel afazi,
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okuma gii¢liigii ve minimal beyin zedelenmelerini kapsayan bir giigliik durumudur

(Gorgiin ve Melekoglu, 2019).

Reid (2020) 6zel 6grenme giicliigiiniin uluslararast alanda benimsenen bir
kavram oldugunu, dil ve egitim sistemi ile iligskili olmaksizin her iilke ve kiiltiirden
bireyi etkileyen bir durum oldugunu belirtmektedir (akt. Eray, 2023). Ozel 6grenme
giicliigii, bireyin bir bilgiyi nasil aldigi, nasil anladigi, ezberledigi, zihninin nasil

diizenledigiyle iliskili bir farkliliktir (Kirk, Gallagher ve Coleman, 2017).

Yapilan tanimlarda da gorildigi gibi, 6zel O6grenme giicliigii bulunan
ogrencilerin deneyimledikleri akademik giicliiklerin genel itibariyle okuma gii¢ligi,
yazma giicligli ve matematiksel giiclik olmak {izere {i¢ alanda goriilmektedir. Bu
kapsamda 6zel 6grenme giicliigiiniin okullarda goriilme siklig1 daha yiiksektir. Ozel
egitim dahilinde goriilme sikligi kapsaminda yapilan siiflandirma uyarinca 6zel
ogrenme giiclii, en sik goriilen giicliiklerden biridir. Ozel egitim ihtiyaci bulunan
ogrenciler icinde yer alan 6zel 6grenme giicliigii olan dgrenciler diger tan1 gruplarina

oranla sayica daha fazla olabilmektedir (Melekoglu, 2017; Cakiroglu, 2017).
1.3.1. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanilamasi

Ozel 6grenme giicliigii, okula giden c¢ocuklarda psikolojik sorunlara esik
edebilen bir bozukluktur. Okulda yasanan sorunlar anne-babalar tarafindan
dikkatsizlik, ders ¢alismaya ilgisizlik, tembellik gibi yanlis yorumlandiginda bu durum
cocuklari asirt strese sokabilmektedir. Cocugun 6zel durumunun anlasilmasi ve kabul
edilmesi o6zel ogrenme giicliigii siirecinin en zor boliimiidiir. Ozel 6grenme
giicliigliniin olumsuz etkileri ¢ocuk okul donemine geldiginde belirginlesir. Bu
kapsamda erken teshis, becerilerin iyilestirilmesine yonelik bir basamak tasi
olabilecek erken miidahaleleri kolaylastirabilmektedir. Ancak bazi ebeveynler ve
Ogretmenler 0zel Ogrenme glicligli hakkinda yeteri diizeyde bilgii sahibi
olmayabilmektedir. Bu durum 06zel Ogrenme giigliigiiniin  tanilanmasini
engellemektedir (Tidiya vd., 2023).

Ozel 6grenme giigliigiiniin kavramsal olarak tanimlanmasi ve &zel 6grenme
gii¢liigii bulunan dgrencinin tanilanmasi oldukca zordur (Eray, 2023). Ozel 6grenme
giicligii bulunan ¢ocuklarin performans ve zeka durumlari degerlendirildiginde, 6zel
O0grenme giicliigli durumunun tanilanmasiin gii¢ ve ¢eliskili oldugu goriilmektedir.

Nitekim yukarida da belirtildigi gibi, normal veya normalden yiiksek zeka puanlarina
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sahip olmalarina karsin ¢esitli 6grenme giigliikkleri bulunan &6grenciler, 6grenme
hususunda zorluk yasadiklarini belirtmekte ve Ogrenme igin destege ihtiyag
duymaktadirlar. Ozel 6grenme giigliigii bulunan ¢cocuklarin performanslari arasinda da
farkliliklarin oldugu goriilmektedir (Kirk vd., 2017).

Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) (2013) tarafindan yaymlanan DSM-V adli
kitapta 6zel 6grenme giicliigli, davranigsal belirtileriyle iligkili olan biligsel diizeydeki
anormallik durumlarina temel teskil eden biyolojik kokenli bir ndrogelisimsel
bozukluk olarak tanimlanmistir. DSM-V kapsaminda Ogrencilerin 6zel 6grenme
giicligii alaninda yagsadiklar1 akademik giigliikler kelimelerin dogru ve akici olarak

okunamamasi, okuduklarinin anlagilmamasi, yazili anlatim ve yazimda zorluklar,

aritmetik hesaplamada zorluklar, matematiksel akil yiiriitmede zorluklar seklinde

belirtilmektedir (APA, 2013).

Ozel 6grenme giicliigii durumu genel olarak ilkokulun ilk dénemlerinde
tanilanan bir durumdur. Bu dénemden 6nce 6zel 6grenme giicliigli genellikle dilsel
gelisimde goriilen sorunlar ve gecikmelerle beliren dilsel gelisimdeki sorunlar olarak
goriiliirken, ilerleyen donemde ise Ozellikle okuma giigliikklerinin yordayicisi
olabilmektedir (Felton, 1992; Hall, Amir ve Yairi, 1999). Alanyazin
degerlendirildiginde 6grencilerin ayni beyin bolgelerinin hem okuma hem konugmada
kullanildigin1 gostermektedir (Shaywitz, Mody ve Shaywitz, 2006). Bu kapsamda
bireylerde dilsel gelisim ve okuma sorunlar1 arasinda dogrudan bir baglantinin oldugu
belirtilmektedir (Silliman ve Scott, 2006). Dilsel gelisim ve okuma sorunlari
arasindaki gii¢lii iliskinin varlig1 dogrultusunda, alanyazinda erken déonem ¢ocuklarda
konugmadaki gecikmelerin sonraki dénemde okuma bozuklugunun bir géstergesi
olabilecegi siklikla ifade edilmektedir (Lyytinen ve Lyytinen, 2004; Silliman ve Scott,
2006; Hulme ve Snowling, 2016).

Ozel 6grenme giicliigii bulunan grencilerin okul dncesi dénemde baz belirtileri
sergiledikleri bilinmektedir. Bununla birlikte bu donemde c¢ocugu 6zel 6grenme
giicliigii tanis1 koyabilmek i¢in akademik 6gretime maruz kalmasi gerekmektedir. Bu
kapsamda okuma ve yazma O6gretim siirecine maruz kalmayan bir ¢ocugun o6zel
ogrenme giicliigli hususunda tanilama siirecine girmemesi gerektigi belirtilmektedir
(Balikg1, 2017; Gorgiin, 2018). Ozel 6grenme giicliigii siiphesi bulunulan cocuklar,
degerlendirme ve tam1 asamalarma geldiginde kapsamli bir degerlendirmeden

gecmelidir. Ogrenciler akademik yetiler bakimindan degerlendirilmekle birlikte,
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motorsal yetiler, el ve goz koordinasyonu, bellek ve dikkat yetileri gibi cesitli
akademik olmayan yetiler bakimindan da degerlendirilmelidir. Degerlendirmeler
yapilirken hem formal hem informal degerlendirme yontemleri bir arada

kullanilmalidir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2017; Tugrul Kalag, 2017).
1.3.2. Ozel Ogrenme Giicliigii Nedenleri

Ozel dgrenme giigliigiiniin meydana gelmesi ile ilgili heniiz tam bir neden ortaya
konulamamustir. Ozel 6grenme giicliigii baz1 bireylerde genetik unsurlar ya da beyin
yapisi ve isleyisiyle iligkili farkliliklarin sonucunda olusabilirken; dogum oncesi veya
dogum sonrasinda farkli nedenlerle iliskili olarak da gerceklesebilmektedir. Ozel
ogrenme gligliigiiniin olusumunda farkli nedenler olabildigi igin her birey igin net
olarak degerlendirilebilecek tek bir nedenin varlifindan bahsetmek miimkiin

olmamaktadir (Hallahan vd., 2005).

Ozel Ogrenme giicligiiniin temelinde beyin islevselligindeki aksamalar
bulundugundan, beyin hasar ve yaralanmalarimi 6zel Ogrenme gl¢liigiiniin
nedenlerinden biri olarak belirtmek miimkiin olabilmektedir. Bu kapsamda ciddi kafa
travmalari, felg, yiiksek ates, beyin tiimorii ve menenjik gibi beyinde hasara neden
olabilen cesitli hastaliklar, 6zel 6grenme giigliigli durumuna neden olabilmektedir.
Beyin hasar ve yaralanmalar1 dogum sonrasinda olabildigi gibi, dogum Oncesi
donemde de gerceklesebilmektedir. Cocugun dogumu sonrasinda yetersiz beslenme ve
bocek ilaci, kursun gibi zehirli kimyasallara maruz kalma gibi durumlar da ¢ocugun

ogrenme gii¢liigii yasamasina yol agabilmektedir (Smith ve Strick, 2010).

Ozel dgrenme giicliigiiniin bir diger nedeninin kalittm oldugu belirtilmektedir.
Kalitimla iligkili olarak yapilan arastirmalarda 6zel 6grenme gilicliigli bulunan
bireylerin anne, baba ve kardes gibi yakin akrabalarinda da 6zel 6grenme gligliigii
goriilme sikligmin yiiksek oldugu gériilmektedir. Ozel 6grenme giicliigii bulunan
bireylerin ailelerine yonelik yapilan arastirmalarda 6zel 6grenme giigliigii olan
cocuklarin %40’ mnin ailelerinde de o6grenme gii¢liigiiniin oldugu, 6zel 6grenme
giicliigli olan cocuklarin da %40’mnin kardeslerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir
(Korkmazlar, 2011). Her ne kadar kaliim 6zel 6grenme giigliigii tizerinde etkili olsa

da 6zel 6grenme giigliigiiniin tek nedeni degildir (Smith ve Strick, 2010).
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1.4. Ozel Ogrenme Giicliigii Prevalansi

Yapilan arastirmalarda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiylik cogunlugunun 6zel
o0grenme giicliigii kaynakli tam1 aldiklar1 belirtilmektedir. Yine bazi1 arastirmalarda
sosyal, ekonomik veya duygusal nedenler kaynakli akademik basarisizlik sergileyen
ogrencilerin de yanlislikla 6zel 6grenme giicligii tanis1 aldigi belirtilmistir (Bender,
2016; Mastropieri ve Scruggs, 2014).

DSM-V kapsaminda elde edilen verilere gore okul ¢agindaki ¢ocuklarda 6zel
ogrenme giigliigli prevalansinin %5-15 arasinda oldugu goriilmektedir. Mastropieri ve
Scruggs (2014) tarafindan ABD’de yapilan bir aragtirmaya gore 5-12 yas grubundaki
0zel gereksinimli 6grencilerin %45’inden fazlasinin 6zel 6grenme giicliigii tanisiyla
Ozel egitim hizmetlerinden yararlandiklart sonucuna ulasilmistir (Bender, 2016).
Tiirkiye’de ise MEB (2022) tarafindan yayimlanan rapora gore 6zel 6grenme giicliigii
tanisi alarak kaynastirma egitimine katilan 6grencilerin oran1 %6 olarak belirlenmistir.
Ozel 6grenme giigliigii tan1 sistemlerinin gelistigi iilkelerde, bu husustaki farkindaligin
da yiiksek oldugu ve goriilme sikliklarinin bu nedenle yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.
Bu kapsamda Tiirkiye’de 6zel Ogrenme giicliigli oranindaki diistikliigiin, tam

sistemlerindeki farklilik nedeniyle oldugu sdylenebilir (Ogiilmiis, 2021).

1.5. Ozel Ogrenme Giicliigii Bulunan Cocuklarin Nitelikleri ve Gelisim
Ozellikleri

Ozel 6grenme giicliigii ¢esitli alanlarda goriilen giicliikleri ierdigi icin, 6zel
ogrenme giicliigii bulunan c¢ocuklar heterojen bir grubu temsil etmektedir. Bu
kapsamda biitiin 6zel 6grenme gii¢liigii bulunan gocuklar i¢in ortak nitelikler
belirlemek olduk¢a zordur (Cakiroglu, 2017). Ozel 6grenme giigliigii bulunan
cocuklarin yasadiklar1 sorunlar, ihtiyag duyduklari destek tiirleri ve destege ihtiyag
duyma diizeyleri akranlarindan farkliliklar sergilemektedir (Bender, 2016; Shaywitz
ve Shaywitz, 2020).

Ozel 6grenme giicliigii bulunan gocuklar, zeka seviyelerine gore kendilerinden
beklenen performansi gosterememekte ve genellikle akademik basarisizlik
yasamaktadir (Kirk vd., 2017). Alanyazinda 6zel 6grenme giigliigii bulunan ¢ocuklarin
genellikle dikkat, giidiilenme, bellek, algi, koordinasyon gii¢liigii, motorsal sorunlar,
dilsel bozukluklar, hiperaktivite, algisal bozukluklar ve akademik alanlarda cesitli
sorunlar deneyimledikleri belirtilmektedir (Bender, 2016; Cakiroglu, 2017; Kirk vd.,
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2017; Shaywitz ve Shaywitz, 2020). Ozel 6grenme giicliigii bu sorunlara ek olarak

diisiik benlik saygisi, motivasyon eksikligi ve yasamin bazi alanlarinda yeteri kadar

iyi performans gosterememe gibi sorunlarin yasanmasina neden olabilmektedir

(Burkhardt, 2005).

Ozel 6grenme giigliigii bulunan ¢ocuklar, akademik yasamda deneyimledikleri

zorluklarla birlikte dilsel ve iletisimsel, bellek ve sosyal-duygusal olmak {izere ¢esitli

alanlarda baz1 giicliikler deneyimleyebilmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2006). Ozel

ogrenme giicliigii bulunan c¢ocuklarda goriilebilecek bazi1 6zellikler Tablo 1°de

gosterilmektedir.

Tablo 1. Ozel dgrenme giigliigii bulunan gocuklarin ézellikleri

Giigliik Alan1

Dilsel ve Iletisimsel
Alanda Goriilen
Ozellikler

Diisiincelerin acik bir sekilde ifade edilmesinde zorluk, belirli sézciiklerin
kullanilmasi yerine “sey”, “immm” gibi ifadelerin kullanilmasi.

Kendisine sorulan sorularin anlagilmasinda zorluk yagsanmasi.

Zamanin dogru bir sekilde belirtilmesinde zorluk yasanmasi.

Ciimle olusturma konusunda zorluk yasanmasi ve ciimle kurmada sinirlilik.
Bazi ses ve sozciiklerin diizgiin bir sekilde seslendirilmesinde zorluk
yasanmasl.

Bireyin yasina uygun sozcii kullanarak kendi disiincelerini ifade etmede
zorluk yaganmasi.

Karsilikli konusmay1 baslatma ve devam ettirmeye yonelik zorluk yaganmasi.

Dikkat Alaninda
Goriilen Ozellikler

Devamli hareket ve konusma halinde olunmasi.

Odaklanmanin diizensiz olmasi.

Zaman sinirinin oldugu isleri belirlenen zaman i¢inde tamamlamada zorluk
yaganmasl.

Bir ise baglama ve/veya tamamlamada zorluk yasanmasi.
Sergilenecek davraniglarin sonuglarinin diisiiniillmeden yapilmasi.
Oyun veya sohbet sirasinda sirasint beklemeden davranilmasi.
Ofke kontroliinde zorluk yasanmasi.

Detaylara 6nem verilmemesi.

Siklikla hayallere dalinmasi.

Ev 6devlerinin diizenli olarak tamamlanamamasi.

Cabuk sikilma.

Bellek Alaninda
Goriilen Ozellikler

Ogrenilen bilgilerin akilda tutulmasinda zorluk yasanmas.
Okunulan veya dinlenilen bilgiyi tekrar etmede zorluk yasanmasi.
Coklu yonergelerin takip edilmesinde zorluk yasanmasi.

Bir isin sirasina uygun olarak yapilmasinda zorluk yasanmasi.

Sosyal-Duygusal

Sosyal farkindalik konusunda zorluk yaganmasi.

Alanda Goriilen
Ozellikler

Sosyal ipuglariin anlagilmamasi veya yanlig anlagilmasi.
Bagka bireylerin duygularinin yanlis yorumlanmasi.

Bagka bireyleri rahatsiz ettiklerinin farkina varilmamasi.
Davraniglarinin bagka bireylere olan etkisinin anlagilmamasi.
Diger bireylerin bakis agisindan bakilamamasi.

Kaynak: Pierangelo ve Giuli-ani, 2006.
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Ozel o6grenme giicliigii bulunan c¢ocuklar, birbirinden farkli 6zellikler

gostermektedir. Ozel grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin en belirgin ortak dzellikleri

su sekildedir (Kurdoglu, 2001; Culatta, Tompkins ve Werts, 2003):

Ozel dgrenme giigliigii yasayan cocuklarin zeka diizeyleri normal veya
normalin {istlindedir.

Siklikla hiperaktif davraniglarda bulunmakta ve devamli hareket halindedir.
Dikkatlerini bir konuda toplamada zorlanmaktalar, bu ¢ocuklarin dikkatleri
kisa siirmekte ve kolay dagilmaktadir. Dikkatlerini salt ilgilenmeleri gereken
konuya degil, c¢evresindeki diger seylere de yoneltmektedirler.
Konsantrasyonda sorun yasamaktadirlar.

Motorsal koordinasyonlarda zayiflik gostermektedir ve el ve goz
koordinasyonuyla iliskili islerde basarisizdirlar.

Gorsel ayrimsallastirma yetileri zayiftir ve gorsel figiir ve zemin ayirt etme
konusunda zorluk yasamaktadirlar. Harfleri karigtirmakta, ters yazmakta,
yazarken harf ve satir atlamaktadirlar. Gorsel hafiza ile uzaklik ve derinlik
boyut algilar diistiktiir.

Gecikmis dilsel gelisim, sentaks giicliigii, artikiilasyon sorunlari
goriilmektedir ve birey kendisini ifade etme konusunda yetersizdir.

Bir alanda yonelme, yon bulma hususunda zorluk yasamaktadirlar. Sag ve
sol gibi yonleri ayirt etme ve mesafe tahmin etmede zorlanmaktadirlar.
Zaman kavraminda zorlanmaktadirlar. Diin ve bugiin, 6nce ve sonra gibi
zamanla ilgili kavram ve saati 6grenme hususunda zorluk yasamaktadirlar.
Gecikmis dominans ve ¢apraz laterallesme goriilebilmektedir.

Yaptiklar1 calismalarda yavas olmakta ve verimsiz ¢aligmalarda
bulunmaktadirlar.

Okumay1 6grenememe, yavas ve yanlis okuma, yazi yazmada hatalarin
olmasi, yazida grafik bozukluklari, matematiksel yetilerde zorluklar
goriilebilmektedir.

Akademik basarisizlik, 6zel 6grenme giigliigii bulunan g¢ocuklarin ders

caligmalar1 ve 6grenmeye yonelik motivasyonunu olumsuz etkilemektedir.
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1.6. Ozel Ogrenme Giigliigii Bulunan Cocuklarin Siiflandirmalari

Amerikan Psikiyatri Birligi (2013) tarafindan yapilan siniflandirmada ozel
ogrenme giigliigli bulunan gocuklar, okuma giigliigii (disleksi) sahibi ¢ocuklar, yazili
anlatim giicliigii (disgrafi), matematik gii¢liigli (diskalkuli) ve baska tiirli
adlandirilamayan ~ 6grenme  bozukluklart  olmak  iizere  dort  sekilde
degerlendirilmektedir. Bu boliimde 6zel 6grenme giicliigii siniflandirmalarindan
okuma gii¢liigli, yazili anlatim giicliigli, matematik gilicligli ve 0Ozel O0grenme

giicliigiine eslik eden diger sorunlar incelenecektir.
1.6.1. Okuma Giigliigii (Disleksi)

Uluslararas1 Disleksi Dernegi (IDA) (2002) tarafindan yapilan tanima gore
disleksi, bireyin bilhassa okuma yetisine etkide bulunan, beyin kaynakli bir 6zel
ogrenme glicliigiidiir. Bagka bir tanima gore disleksi, zayif ¢oziimleme ve heceleme
yetisi, akici ve dogru sézciik tanima hususunda zorluk yasama durumlariyla nitelenen
ndrolojik kaynakli bir 6grenme giicliigiidiir. Disleksili bireylerin kelime ¢oziimleme,
akic1 okuma, heceleme, okudugunu anlama yetilerinde goriilen zayif performanslari,
dilin sesbilgisel bileseninde bulunan sinirliliklardan kaynakli olarak gelismektedir
(IDA, 2002). Amerikan Psikiyatri Birligi (2013) tarafindan DSM-V’te yapilan tanima
gore ise disleksi, “coziimleme, heceleme, akici ve dogru s6zciik okumadaki zorluklarla

nitelendirilen nérogelisimsel bir bozukluktur”.

Okuma giicliigii, yani disleksi, bireyin normal bir zekaya sahip olmasi ve
akranlartyla ayni1 egitim almasina karsin, yasadigi okuma geriligi olarak ifade
edilmektedir (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Bu kapsamda harf, hece ve
kelimeleri tanima, kelime dagarcigi, uygun okuma stratejisi kullanimi, ortak metin
yapisinda yapilan ayrim, dogru ve akict okuma ve okudugunu anlama hususunda
yasanan sorunlar, 6zel 6grenme gii¢liigii bulunan ¢ocuklarin en sik deneyimledigi
sorunlardir (Vaughn, Bos ve Schumm, 2003; Graham ve Bellert, 2004; Cikili, Alegdz
ve Bala, 2017). Bu duruma ek olarak okuma giigliigii olan ¢ocuklarda, gorsel ve isitsel
algida zorluklar goriilebilmektedir (Akgin, 2013).

Okuma giicligli olan ¢ocuklarda konusmalarin ses birimlerinden meydana
geldigini anlama, bir kelimenin belirli seslerden olustugunu anlama, 6rnegin anne
kelimesinin a, n, n ve e seslerinden meydana geldigini anlama, seslerin yerlerini

degistirme ve sesleri manipiile edebilme yetilerini kapsayan ses bilgisel farkindalik,

20



harfleri gordiiglinde o harfe denk gelen sesi ¢ikarma, Ornek olarak u harfini
gordiigiinde u sesini ¢ikarma yetisini kapsayan ses sembol esleme, kelimeleri dogru
olarak ve tek seferde okuyabilme ve kelimelerin ne anlamlara geldigini sdyleyebilme
yetisini kapsayan kelime bilgisi, yas ve smif diizeyine uygun bir hizda, prozodiye
dikkat ederek ve hatasiz okuyabilme yetisini kapsayan akici okuma ve okudugunu
anlama boyutlarinin birgogunda zorluklar yasanabilmektedir (Pierangelo ve Giuliani,
2006; Turnbull vd., 2004).

Ozel o6grenme giicliigii bulunan cocuklar genel olarak okuma giicliigii
deneyimlemekte ve okuma gii¢liiglii durumunun ortaya ¢ikmasi, bireye 6zel 6grenme
giicligii tanis1 konulmasindaki en belirleyici hususlardan biridir. Okuma giigliigline
paralel olarak okuma basarisinin diisiikliigii, ¢ocuklarin okumaya yonelik olumsuz

tutum sergilemelerine yol agmaktadir (Cakiroglu, 2017).

Ozel o6grenme gicliigii bulunan ¢ocuklarin okuma giicliigiine yonelik
ozelliklerinden bazilari su sekilde belirtilebilir (Pierangelo ve Giuliani, 2006; Turnbull
vd., 2004):

e [sitsel yetersizligi olmamasina karsin isitsel algida yanlishik yasanmast.

e Isitsel ya da gorsel islemlemenin yavas olmasi.

e Konusulan sozciiklerin seslerinin fark edilmesi ve ayirt edilmesinde zorluk
yasanmasi.

e Okumanin bir ama¢ kapsaminda yapildiginin fark edilmemesi.

e Bir yaz1 okunurken, bilinmeyen sozciiklerde duraksanmasi, kendisi i¢in
okunmasi zor sozciiklerde bes saniye veya daha uzun siire beklenmesi ve/ya
da sz konusu sozciiklerin okunamamasi.

e Sozciiklerin takilarak ve/ya da heceleyerek, yavas bir sekilde okunmasi,
sOzciiklerin yeterince hizli bir sekilde taninamamasi.

e Bir yazidaki 6nemli gergekleri hatirlama hususunda zorluklarin yasanmasi.
Karakterin biriyle oyun oynadigi bir hikdyede karakterin kiminle oyun
oynadigini bilememe bu duruma 6rnek olarak gdsterilebilir.

e Okunan bir yazidaki olay sirasim1 hatirlama hususunda zorluklarin
yaganmasi. Karakterin giinliik yasamiin anlatildigir basit bir hikayede,
karakterin yasadiklar1 olaylarin sirasina gore anlatismasinda yasanan zorluk

bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.
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e Okunan bir yazinin ana fikri ve konusunu hatirlama hususunda zorluklarin
yasanmasi. Bireyin, bir gezinin anlatildigi hikdyenin konusunun o gezinin

oldugunu belirtememesi durumu bu duruma 6rnek olarak gdsterilebilir.
1.6.2. Yazma Giicliigii (Disgrafi)

Amerikan Psikiyatri Birligi (2013) tarafindan DSM-V’te yapilan tanimda yazma
giicliigii (disgrafi) bireyin gérme ve isitme yetersizligi gibi bir yetersizligi olmamasina,
normal ve istiinde zeka diizeyine ve yeterli egitsel firsatlara sahip olmakla birlikte,
yazma yetisi edinimi ve gelistirilmesinde yasanan beklenmedik zorluklar
tamimlamaktadir. Bireyin yazma yetilerinde deneyimledigi zorluklar, onun akademik
basarisi ve giinliik yasamimni da olumsuz olarak etkilemektedir. Ozel 6grenme giicliigii
bulunan bireylerin el ve goz koordinasyonu, gorsel ve isitsel algi, parmak
hareketlerinin kontroliinde goriilen yetersizliklerden kaynakli olarak yazma yetilerinde
bozukluklar goriilebilmektedir. Yazma gii¢liigii olan bireyler, harflerin siralanmast,
olaylarin siralanmasi, heceleme, okunakli bir sekilde yazma, diislincelerini
anlatabilme, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini kullanma gibi hususlarda zorluk

yasayabilmektedirler (Bayraktar ve Seckin, 2012).

Yazma giigliigii olan gocuklarin yazilari uygunsuzdur ve yazi yazarken hatali
kelimeler se¢gmektedirler. Belirgin olarak bozuk el yazisi ve paragraf diizeni ile yazan
cocuklar, dil bilgisi kurallarii yanlis yapmakta, hecelemede zorluk yasamaktadir.
(Karabekiroglu, 2012). Yazma giicliigli yasayan cocuklar harfleri birbirine gore
oranlayamamakta, kelime ya da ciimleleri eksik ve/ya da okunaksiz yazmakta, yazi
yazarken yazilarmi sayfa bosluklar1 ve ¢izgilere gore dogru bir sekilde
konumlandiramamakta, yavas yazmakta, bir ciimle yazarken kelimeleri atlamakta,
harf ve kelimeler arasinda tutarsiz bosluklar birakmakta, alisilmis olmayan sekilde
kalem tutabilmekte, kol ve viicudu yazmak i¢in uygun olmayan bir sekilde
konumlandirabilmektedir (Sousa, 2007; akt., Ak¢amete vd., 2021). Bu zorluklarla
birlikte uygun harf, hece, kelime ve climleyi yazma sorunlarina ek olarak, ezbere bir
sekilde bir cimleye bakmadan yazilmasi gereken durumlarda harf, hece, kelime atlama
ve yer degistirme, biiylik ve kiiglik harfleri uyumsuz yazma, uygun noktalama

isaretlerini kullanmama gibi uygunsuz yazma durumlari olabilmektedir (Deniz, 2019).

Yazma giicliigiiniin cocugun motor yetileriyle iliskili olabilecegi belirtilmektedir

(Deniz, 2019). Nitekim Jena (2013) yazma gii¢liigii olan ¢ocuklarin, motorsal, gorsel,
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duygusal, algisal ve motorsal koordinasyon yetileri gibi sorunlarimin oldugunu

belirtmektedir.

Yazma giicliigii, yazmanin mekanik boyutu ve yazili anlatim seklinde iki boyutta
gorilebilmektedir. Yazmanin mekanik boyutu kapsaminda ¢ocuklar, yazi yazarken
karmasik bir sekilde veya ¢ivi yazisi gibi yazma, harf, kelime ve/ya da ciimleler
arasinda uygun bosluklar birakmaksizin yazma, satir1 dogru bir sekilde takip
etmeksizin yazma gibi bazi1 6zellikler sergilemektedir. Yazili anlatim boyutunda ise
cocuklar, diisiincelerini sozel bir sekilde anlatirken bu diisiinceleri yazamamaktadir

(Cakiroglu, 2017).
1.6.3. Matematik Giicliigii (Diskalkuli)

ABD Ulusal Ogrenme Giigliigii Komitesi (2000) tarafindan matematik giigliigii,
6zel 6grenme giicliigiiniin bir alt tiirli olarak ifade edilmekte ve matematik gii¢liiglinii
“basamak degeri, zaman ve nicelik gibi matematiksel kavramlar1 algilamada,
matematiksel bilgileri akilda tutmada, sayilari ve problemleri organize etmede
zorluklar” seklinde tanimlanmaktadir (akt., Eray, 2023). Geary (2004) zeka testleri
dogrultusunda belirlenen zeka puan ve potansitellerinin, beklendik oranda akademik
basariya yansimamasi ve bu durumun iki sene boyunca devam etmesinin, bir ¢ocukta
matematik gili¢liigli oldugunun bir isareti olabilecegini belirtmistir. Matematik giicliigii
konusunda disleksi kadar farkindalik olmasa da yayginlik diizeyinin disleksi ile ayni

oranda oldugunu goriilmektedir (Stimer Dodur ve Altindag Kumas, 2021).

Genel itibariyle say1 algist ve sayilarin birbirleriyle olan iligkisine yonelik
giicliiklerin yasandigir goriilmektedir. Rakamlarin degerleriyle eslestirilmesi ve
rakamlarin biiytikliik ve kiigiikliik iligkileri, toplama isleminde rakamlarin yerlerinin
degismesinde yine ayni1 sonuca ulasma gibi matematiksel iligkilerin anlasilmasi ve
algilanmasinda giicliikler goriilebilmektedir. Bununla birlikte matematik dilini
anlama, sembolleri dogru kullanma, problem ¢6zme, mantik yiiriitme gibi yetiler

kapsaminda da ¢esitli gii¢liikler goriilmektedir (Garnett, 1998).

Cocuklarda matematik problemlerine bakildiginda, say1 ve nesnelerin
birbirleriyle olan nicel ve nitel iligkilerini anlamlandirilma, siniflandirma ve
kavramada zorluk yasandigi goriilmektedir. Matematik giigliigii olan ¢ocuklarda 6 ile
9 rakamlarin1 karigtirma gibi matematik rakam ve sembolleri karistirma, 32 sayisini

23 seklinde okuma gibi sayilar1 okurken rakamlarin sirasini degistirme gibi durumlar
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siklikla goriilmektedir. Aynt zamanda gorsel dikkat ve islem bilgilerinde sorun

yasadiklar1 i¢in, basta dort islem olmak iizere cesitli konularda zorlandiklari

belirtilmektedir (Maccini ve Hughes, 2000).

1.6.4. Ozel Ogrenme Giicliigiine Eslik Eden Diger Sorunlar

Ozel 6grenme giicliigiine eslik eden cesitli sorunlar bulunmaktadir. Ozel

ogrenme giicliigiine en sik eslik eden sorunlar su sekildedir (Culatta vd., 2003):

Hiperaktivite: Ozel 6grenme giicliigiine hiperaktivite eslik ettiginde birey

uzun siire bir yerde oturamamakta ve diisiinmeden hareket etmektedir.

Algisal ve motorsal bozukluklar: Ozel dgrenme giicliigii bulunan ¢ocuklar
dis uyaranlar1 tanima, yorumlama ve anlama ile gorsel veya isitsel bir
uyarani motorsal davranislar1 ile koordine etme hususunda zorluk

yasamaktadir.

Duygusal dalgalanma: Ozel &grenme giigliigii bulunan gocuklar,

karsilastiklar: durumlara dair ani duygusal degisiklikler yasamaktadir.

Genel koordinasyon eksikligi: Ozel dgrenme giigliigii bulunan cocuklar,
koordinasyon gerektiren ¢esitli faaliyetleri gerceklestirmede (6rnegin kesme,
tahtada yazilan yaziy1 deftere gecirme, nesneleri sekil ve boyutlarina gore

siralama gibi) zorluk yasamaktadir.

Dikkat eksikligi: Ozel &grenme giicliigii bulunan g¢ocuklar, dikkati bir
konuya odaklama, bir konuda devam ettirme ve O6nemli uyarani diger

uyaranlar arasindan segme gibi konularda zorluk yasamaktadir.

Diirtiisellik: Ozel 6grenme giicliigii bulunan ¢ocuklar, davranislarini kontrol

etmekte zorluk yasayabilir.

Bellek sorunlar1 ve soyut diisiinme hususunda zorluk: Ozel grenme giicliigii
bulunan ¢ocuklar 6grenilen ses, harf ya da sozciikleri hatirlamada ve soyut

kavramlar1 anlamada zorlanmaktadir.

Belirgin akademik sorunlar: Ozel 6grenme gii¢liigii bulunan g¢ocuklar,
okuma, yazma, aritmetik hesaplamalar gibi konularda zorluk

yasayabilmektedir.
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e Dil ve konusma bozukluklari: Ozel égrenme giicliigii bulunan ¢ocuklar,
sozel dili anlama ve sozel bilgiyi hatirlamada zorlanabilir. Sozciiklerden ses
veya hece atma, sdzclikte kullanilmasi gereken bir ses yerine basgka bir sesi
sOyleme gibi ses iletim sorunlari yasayabilir. Kendilerini sozel olarak ifade

etmekte ve dogru kelime se¢imlerinde zorluk yasayabilmektedir.

e Nérolojik semptomlar: Ozel 6grenme giigliigii bulunan ¢ocuklar, dengenin
zayif olmasi, sakar davranislarda bulunma ve zayif konusma gibi belirtiler

gosterebilmektedir (Stimer Dodur ve Altindag Kumas, 2021).
1.7. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklarin Egitim Ortamlari

Ozel 6grenme giigliigii bulunan gocuklarin en belirgin 6zellikleri, akademik
alanlarda deneyimledikleri zorluklardir. Bu duruma ek olarak 6zel 6grenme giicliigii
olan ¢ocuklar baz1 akademik alanlarda yiiksek performans sergilerken, bazi alanlarda
ise olduk¢a diisiik performans sergileyebilmektedir. Ayn1 zamanda 6zel 6grenme
giicliigli bulunan c¢ocuklar, pasif bir 6grenme yaklasimi sergilemekte, bilgiyi

islemleme yetilerinde yetersizlik sergileyebilmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2006).

Ozel 6grenme giigliigii tibbi bir tam olsa da halihazirda tibbi bir miidahalenin
olmamasi nedeniyle bu duruma en yaygin miidahale yontemi olarak karsimiza 6zel
egitim c¢ikmaktadir. Ayrica 6zel Ogrenme giicliigii bulunan c¢ocuklar ihtiyag
durumunda dil ve konusma terapisi, ergoterapi ya da psikoterapi gibi terapi

hizmetlerinden yararlanmalidir (Melekoglu, 2017).

Ozel dgrenme gii¢liigii bulunan cocuklarin hem akademik hem de giindelik
yasamda bagarili olmasinin saglanmasinda egitim énemli bir rol oynamaktadir. Ozel
ogrenme gii¢liigli bulunan 6grencilerin egitiminin kolaylastiric1 olmasi amaciyla beyin
temelli 6grenme anlayis1 benimsenmelidir (Prigge, 2002). Bu kapsamda beyin temelli
O0grenme anlayisinin gecerli oldugu egitim ortamlarinin olusturulmasi igin yapilmasi

gerekenler Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Beyin temelli 6grenme stratejileri ve yapilmasi gerekenler

Uygulanmasi Gereken Strateji

Strateji Kapsaminda Yapilmasi Gerekenler

Giivenli ve rahat bir ortam
saglanmalidir.

Rahat egyalar sunulmalidir.

Su ve meyve bulundurulmalidir.

Ogrencilerden daha sik tepkiler
beklenmelidir.

Egitim-6gretime fiziki
faaliyetler dahil edilmelidir.

Gorsel yenilikler
vurgulanmalidir.
Egitim-0gretimde yenilikei
faaliyetlerin  artirtlmasi  i¢in
sarki, miizik ve kafiyeler
kullanilmalidir.

Bekleme siiresi artirilmalidir.

Cocuklarin secenekleri
artirtlmalidir.
Smif i¢indeki Ogrencilerden,

Ozel 6grenme gii¢ligii bulunan
diger 6grencilerin 6grenmelerine
destek olunmasi igin
yararlanilmalidir.

Insan beyni ses, 151k ve diger uyaranlara odaklandiginda kendisini
giivensiz hissedebilmektedir. Ozel 6grenme giicliigii bulunan
cocuklar, 6grenme ortamindaki olas1 tehlikelerden uzak tutulmalidir.
Nitekim gilivenli olmayan ve duygusal tehditler iceren bir sinif,
ogrenmeye engel teskil edebilir.

Cocuklarin evlerinde kullandiklar1 bazi esyalar sinifa getirilerek
onlar igin uygun okuma alanlar1 olusturulabilir. Ozel olarak
olusturulan okuma alanlarinda gocuklarin ilgisini ¢ekecek ve rahat
olmalarma imkan taniyacak masa, okuma lambasi gibi esyalar
kullanilabilir.

Su ve meyve tiketimi beynin Ogrenme fonksiyonunu
desteklemektedir. Derste su ve kuru meyveler verilebilir.

Ogrenciler ne kadar sik alistirma yaparlarsa ve bir iiriin ortaya
koyarlarsa, motivasyonlari o diizeyde artacaktir.

Beyin, harekete dayali bilgiyi bellekte daha ¢ok tutmaktadir. Bu
nedenle egitim-6gretime fiziki faaliyetler eklenmelidir.

Okuma faaliyetlerinde renkler ve sekiller kullanilmali, degisiklikler
yapilmalidir. Cocuk, bu degisikligin neden yapildigi ile ilgili
bilgilendirilmelidir.

Bilginin bellekteki kaliciliginin artmasina katkida bulunmasi
nedeniyle, miizik ve sarki gibi faaliyetler kullanilmalidir.

Zeka diizeyinden bagimsiz olarak her beynin bilgiyi islemleme hiz1
farklilik gostermektedir. Ozel 6grenme giigliigii bulunan gocuklara
soru soruldugunda sorulara cevap verebilmeleri icin ek siire
verilmelidir.

Okumaya yonelik olarak yapilacak faaliyet ve aligtirmalarda
¢ocuklara secenekler sunulmali ve siirece katilimlari saglanmalidir.
Sinif igindeki 6grenciler ile ¢aligmalar ger¢eklestirilmelidir.

Kaynak: Prigge, 2002.

Ozel 6grenme giicliigii bulunan ¢ocuklarin bir veya birkag farkli alanda giigliik

yagamasi, beraberinde birebir destek egitimine olan ihtiyaci1 da getirebilmektedir.

Ihtiyaci olan ¢ocuklara destek 6zel egitim hizmetleri sunulmahdir (Kog, 2012). Ozel

o0grenme giicliigli bulunan ¢ocuklarin her birinin farkli ortam ve hizda 6grenebildigi

bilinmeli ve cocuklar i¢in gerekli onlemler alinmalidir. Sinif i¢i egitim-6gretim

bireysellestirilmelidir. Planlanan bireysellestirilmis egitim-6gretim faaliyetlerinin

uygulanabilmesinde golge 6gretmenler de dnemli rol oynamaktadir. Bu duruma ek

olarak egitim ortami, programli egitim-6gretim materyalleriyle donatilmali ve egitim-
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Ogretim programlari, bireysellestirilmis 6gretim kapsaminda yeniden diizenlenmelidir

(Ozyiirek, 1981).
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IKINCi BOLUM

OGRETMENLIK MESLEGI

2.1. Ogretmenlik Mesleginin Tanimi

Temel sosyal kurumlardan biri durumundaki egitim, tim toplumsal yapilarin
temel unsurlarindan biri niteligindedir. Bu temel unsurlarin ana nesnesi ise kuskusuz
ogretmenlerdir (Battal, 2003). Bir sosyal sistem olan okullarin en stratejik
parcalarindan biri olan o6gretmenler (Bursalioglu, 2015) birgok gorevi bir arada
yiirliten egitim sisteminin 6nemli bir aktérii durumundadir. Nitekim “bir 6grenme araci
olan 6gretmenler, sinav yapan, sinif disiplinini saglayan, ahlakin savunucusu giivenilir
kisidir. Ustlendigi gorevler dolayisiyla 6gretmenler, okul ve okulu olusturan tim
unsurlar i¢cin hem bir yedek veli ve 6grenci danismani hem bir meslektas hem de

toplumsal katilimcidir (Balci, 1991).

Bir meslek olarak 6gretmenlik, giiniimiiz itibariyle egitim sektoriiyle ilgili
sosyo-ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik boyutlar1 barindiran, alanlarinda 6zel
uzmanlik bilgi ve yetileri ve mesleki formasyonun gerekli oldugu, profesyonel statiide

bir ugrasi alanidir (Hacioglu ve Alkan, 1997).

Ogretmenler dgretmenlik meslegini yiiriitmek istiyorsa, o meslegin degerler
sistemine uygun davramslar sergilemelidir (Bursalioglu, 2015). Ogretmenlik
mesleginin degerler sistemini, toplumsal yapinin temel degerleri olusturmaktadir.
Toplumsal yapmin temel degerlerinin olusumunda ise gerek okul yoneticileri ve
ogretmenlerin gerek se ¢ocuklarini okula gonderen velilerin beklenti ve diisiinceleri

etkin bir konumdadir (Hacioglu ve Alkan, 1997).
2.2. Ogretmenlik Mesleginin Temel Ozellikleri

Ogretmenlik, bilgi ve beceri gibi bilissel alanla iliskili yeterliklere ek olarak,
tutum ve davranig gibi duyussal alanla iligkili yeterliklerin de gerekli oldugu bir
meslektir (Celikoz ve Cetin, 2004). Ogretmenlik mesleginin temel dzellikleri ile ilgili
yapilan ¢esitli arastirmalarda, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri, davranislari, tutum, ilgi
ve akademik ozelliklerinin 6gretme ve dgrenme siireci i¢inde 6nemli rol oynadigi
belirtilmektedir (Erdem, Gezer ve Cokadar, 2005; Memisoglu, 2006). Ogretmenlerin
kendi alanlariyla ilgili bilgi ve yetilere sahip olmasi tek basina yeterli degildir. Ayni
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zamanda 6gretmenlik meslegiyle iligkili olumlu tutumlara sahip olmasi da 6nemlidir

(Cetin, 2006; Giirbiiz ve Kisoglu, 2007).
2.2.1. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

Ogretmenlik meslegi, bir iilkede uygulanan egitim-dgretim faaliyetlerinin
ogrencilere dogru olarak aktarilmasi i¢in en dnemli kaynak niteligindedir. Bir egitim
sistemi i¢in Ogretmen, s6z konusu sistemi olusturan en temel unsurlardan biridir
(Bayr1, 2022). Ogretmenlik meslegini yapan dgretmenlerin alan bilgisi, mesleki bilgi
ve genel kiiltlir bilgi ve yetilerine sahip olmasi gerekmektedir (Celebi, 2014). Bu
kapsamda 6gretmenlerin, mesleklerini basarili bir sekilde yerine getirmeleri igin belirli

yeterliklere sahip olmalar1 6nemlidir (Bayri, 2022).

Yeterlik, bir i1 yapabilme giicilinii saglayan ve s6z konusu isi devam ettirmeye
yarayan 0zel bilgi, yeti ve donanimlarla iligkili bir kavramdir (Sahin, 2004; Celebi,
2014). Bu hususta Ogretmen yeterligi, Ogretmenlerin mesleklerinde basarili
olabilmeleri i¢in gereken bilgi, yeti ve tutumlara sahip olabilme seviyesi olarak ifade

edilebilmektedir (Balci, 2005; Sahin, 2004).

MEB (2006) tarafindan 6gretmen yeterlikleri, 6gretmenlik mesleginin etkin ve
etkili olarak gergeklestirilmesi i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, yeti ve tutumlar
seklinde tanimlanmaktadir. S6z konusu yeterlikler temel alinarak oOgretmenlerin
gerekli bilgi, yeti ve tutumlara sahip olup olmadiklar1 degerlendirilebilmekte ve zayif
yonler gelistirilebilmektedir (Ozyiirek, 2008). Milli Egitim Bakanlhigi 2006 yilinda
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, yeti ve tutumlari iceren genel yeterlikleri
belirleyerek yasalastirmis, 2017 yilinda ise giincellenmistir. Ogretmenlik meslegi
genel yeterlikleri; mesleki bilgi, mesleki yeti, tutum ve degerler olmak iizere ii¢ ana
yeterlik alan1 ve bu yeterliklerle iligkili 11 alt yeterlik alanini igermektedir (MEB,
2017). Bu yeterlikler ve alt yeterlikler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlik mesleginin yeterlik alanlari

Mesleki Bilgi Mesleki Yeti Tutum ve Degerler
Alan bilgisi Egitim-6gretimi planlama Milli, manevi ve evrensel
degerler
Alan egitimi bilgisi Ogrenme ortamlari olusturma Ogrenciye yaklasim
Mevzuat bilgisi Ogretme ve 6grenme siirecini ydnetme  Iletisim ve is birligi
Olgme ve degerlendirme Bireysel ve mesleki gelisim

Kaynak: MEB, 2017.
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Ogretmenlik mesleginin genel yeterlikleri, egitim-gretim faaliyetlerinin biitiin
branslara uygun sekilde uygulanmas: icin giincellenmistir. Ozel egitimin amaci
Ogrencilerin toplumsal yapida maksimum diizeyde bagimsiz bir sekilde yasamalarini
saglayacak becerilerin Ogretilmesidir. Bu bireylere sunulacak egitim-6gretim
faaliyetleri nicel ve nitel olarak ne kadar yliksek olursa, O0grencilerin bagimsiz
yasamalart ve toplumsal yapiya dahil olmalar1 da o denli kolay olacaktir (Ergiil,

Baydik ve Demir, 2013).
2.2.2. Ozel Ogrenme Giicliigii Alan Yeterlikleri

Ozel 6grenme giicliigii bakimindan degerlendirildiginde, dgretmenlerin farkli
ozelliklerdeki Ogrencilere hitap edebilmeleri i¢cin bircok yetiye sahip olmalar
gerekmektedir. Ogretmenlerin egitim-6gretimin  her alaninda yeterli olmalar
beklenememekle birlikte, 6gretmenlerin basarili olduklari alanlarinin da birbirinden

farkliliklar sergilemektedir (Seferoglu, 2004).

Ozel Ogrenme giicliigii bulunan cocuklarin egitim-ogretim ortamlarmin
diizenlenmesi ve egitim-0gretim faaliyetlerinin  yliriitilmesinde bas aktor
ogretmenleridir. Ogretmenler 6grencilerinin akademik ve sosyal gelisimlerini
izlemekte ve yeri geldiginde onlarla birebir iletisimde bulunup ilgilenerek, onlarin
egitim-ogretim faaliyetlerine devam etmelerini saglamaktadir. Ozel 6grenme giicliigii
bulunan o6grencilerin egitim-6gretim faaliyetlerini devam ettirmekle yiikiimlii
ogretmenler, s6z konusu Ogrencilerin karsi karsiya kaldiklar1 zorluklar ve uyum

stirecinin en yakin takipg¢isi durumundadir (Bayrakc¢i ve Susam, 2021).

Ozel 6grenme giicliigii bulunan ¢ocuklar igin planlanan egitim-6gretim yaklasim
ve stratejileri de birbirlerinden farkli 6zellikler gostermektedir (Demir, 2005). Bu
kapsamda o0zel Ogrenme giicliigi bulunan c¢ocuklarin gelisimsel ve egitsel
ihtiyaglarinin da bu 6grencilere 6zel destek ve egitim verilerek karsilanmasi 6nemlidir
(Tanaydi, 1985). Her ¢ocugun egitimi i¢in gegerli oldugu gibi 6zel 6grenme giigliigii
sahibi ¢ocuklar i¢in de egitimin amaci, yasadiklar1 toplumun ayrilmaz ve yararli birer
liyesi olmalari, sosyal olgular edinmeleri, kendilerine gilivenlerini artirmalari,
yapacaklar1 iste basarili olmalari, kimseye yiikk olmaksizin bagimsiz bir sekilde

yasamalaridir (Vassaf, 2011).

Ozel 6grenme giicliigii bulunan ¢ocuklarn kendileri igin ek derslere ihtiyag

duymalar1 nedeniyle hem egitimine devam etmekte hem de bireysel veya grup olarak
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egitim-O0gretim faaliyetlerine dahil edilmelidir (MEB, 2014). Cocuklara sunulan s6z
konusu ek egitim ise genel itibariyle, dnceki boliimlerde detayli olarak anlatilan 6zel
egitim kavrami kapsaminda degerlendirilmektedir. Ozel dgrenme giicliigii kaynakli
yasanilan sorunlarla basa ¢ikilabilmesi i¢in 6gretmenlerin, 6zel egitimin ilke, yontem
ve tekniklerini uygulamalar1 énemlidir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).
Ozel 6grenme giicliigii bulunan ¢ocuklarm dikkat, algilama ve bellek problemleri
dikkate alindiginda, ¢ocuklarin okul miifredatlarindaki akademik yetilerini gelistirmek
maksadiyla tek bir yaklasima dayali e8itim-6gretim programlarinin yetersiz olacagi
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda 6zel 6grenme giligliigii bulunan g¢ocuklarin simif
diizeyleri ve yaglarina uygun miidahale ve egitim-6gretim yontemlerinin tek olarak

ve/veya birkaginin birlestirilerek kullanilmasi 6nemlidir (Girli, 2014).

Alanyazin degerlendirildiginde 6zel Ogrenme giicliigi bulunan ¢ocuklar
acisindan en iyi egitim-6gretimin, kaynastirma ortaminda gergeklestigi goriilmektedir.
Olumlu bir egitim-6gretim ortaminin olusabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6zel 6grenme
giicliigli bulunan ¢ocuklar kabul etmeleri, onlara yonelik olumlu tutum sergilemeleri
ve etkin egitim-6gretim programlar kullanmalar1 gerekmektedir (Kog, 2012). Ozel
O0grenme giicligli bulunan ve egitim ihtiyaclar1 dogru olarak karsilanamayan

cocuklarin sosyal yagamlar1 olumsuz olarak etkilenebilecektir (Tanaydi, 1985).
2.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Nitelikleri

Sosyal yapinin nitelikleri ile topluma sunulan egitimin kalitesi birbirine paralel
olarak gelismekle birlikte, sosyal yapinin niteliklerinin olumlu ydnde gelistirilmesi
siirecinde en 6nemli rolii 6gretmenler oynamaktadir. Egitim siirecinde en 6nemli
unsurlardan biri durumundaki 6gretmen, 68renciyle devaml iletisim halinde olmakla
birlikte, ayn1 zamanda giincellenen egitim-6gretim programlarini takip etmekte ve
uygulamakta, egitim-6gretim siirecini diizenlemekte ve yorumlamaktadir (Bandura,
1993). Ogrencilerle zaman geciren ve egitim-Ogretim faaliyetlerine dahil olan
ogretmenlerin bu duruma iliskin ilgili ve alakalarimi yogunlastirmalari, hem 6zel
O0grenme giicliigli sahibi 6grencilerin taninmasi hem de bu Ogrenciler i¢in gerekli
adimlarin belirlenmesi hususunda o6nemlidir (Korkut, Keskin ve Can, 2016).
Ogretmenlerin, dgrencilerin okul ve sosyal yasantilarinda etkili olduklarinin farkinda
olmalar1, yaptiklar1 iste daha kararli ve giivenli bir sekilde ilerlemeleri ve bu islerin
sergiledikleri tutumlarda da bir model teskil ettiklerini bilmeleri gerekmektedir
(Enderlin-Lampe, 2002).
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Diger 6gretmenlik alanlarina gore farkli ¢alisma sartlarina sahip 6zel egitim
Ogretmenlerinin, bu duruma paralel olarak bazi niteliklere sahip olmalari
beklenmektedir. Bu kapsamda etkili bir 6zel egitim 6gretmeni meslegini degerli olarak
hissetmeli, yeterlik duygusuna sahip olmali ve bazi bireysel o6zelliklere sahip
olmalidir. Ozel egitim dgretmenlerinin dzel dgrencilerin ihtiyaclarini karsilayabilme
hususunda kisisel oOzellikleri ile mesleki nitelikleri, bu nitelikleri ne sekilde
algiladiklar1 ve bu nitelikler ile bireysel niteliklerinin birbirine paralel bir sekilde

gelismesi 6nem arz etmektedir (Efilti ve Cikili, 2017).

ABD merkezli Ozel Gereksinimli Cocuklar Konseyi tarafindan belirlenen dzel
egitim Ogretmenlerinin sahip olmasi mesleki standartlar, “6gretim”, “davranis
yonetimi”, “tibbi destek”, “ebeveynlerle iliskiler” ve “diger sorumluluklar” olmak

lizere bes baslik altinda incelenmektedir (Council for Exceptional Children, 2009).

Ogretim bashigi altinda 6zel egitim &gretmenlerinin sahip olmasi gereken

nitelikler (Council for Exceptional Children, 2009);

e Kendi uzmanlik alanina yonelik olarak 06zel egitime ihtiyag duyan
ogrencilerin bireysel gereksinimlerinin karsilanmasi igin etkin &gretim
yontem ve programlarinin belirlenmesi ve kullanilmast,

e Etkili 6gretim uygulamalari igin gereken 6gretim arag-gereglerinin ve diger
kaynaklarin kullanilmasi,

e Ogrencilerin gereksinimlerine uygun ve 6grenmeyi tesvik edici giivenli ve
etkili 6gretim ortaminin olusturulmasi,

e Smifmevcudu ve is ylikiiniin, 6zel gereksinimi bulunan 6grencilerin bireysel
egitim gereksinimlerinin karsilayacak sekilde ayarlanmasi,

e Ozel gereksinimi bulunan 6grencilerin 1k, milliyet, cinsiyet, yas, inang, aike
kokeni, cinsel yonelim veya yetersizlik durumu gibi farkliliklar dolayisiyla
ayrimcilig1 engelleyecek degerlendirme ara¢ ve yontemlerinin kullanilmasi,

e Notlandirma, akademik yiikseltme, mezuniyet veya programdan g¢ikarma
kararlarinin, 6zel gereksinimi bulunan 6grencinin bireysel amaglarina
dayandirilmasi,

e C(Cesitli kararlarin alinabilmesi icin okul yonetimi, diger 6gretmenler ve
ebeveynlere, nesnel ve etkili kayit tutma uygulamarma dayali giivenilir

veriler saglanmasi,
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Yazili onaya dayal 6zel sartlar ve yasal gizlilik gerekleri dogrultusunda
aciklanan bilgiler disinda olan bilgilerin gizliliginin korunmas1 olarak ifade

edilmektedir.

Davranig yonetimi bagligr altinda 6zel egitim O6gretmenlerinin sahip olmasi

gereken nitelikler (Council for Exceptional Children, 2009);

Ozel gereksinimli dgrencilerin onurunu zedelemeyen, temel insan haklarimni
ihlal etmeyen disiplin yontem ve davranissal tekniklerin kullanilmasi,

Ozel gereksinimli dgrenciler igin uygulanacak bireysellestirilmis egitim
programlarinda, davranis yonetimi uygulamalariyla iliskili amaglarin agik
bir sekilde belirtilmesi,

Disiplin yontem ve davranigsal tekniklerin uygun olarak kullanimiyla iligkili
olarak yasalarin Oongérmiis oldugu diizenlemeler dogrultusunda hareket
edilmesi,

Diger 6gretmenlerin sergiledigi uygulamalarin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin zararli oldugunun fark edilmesi durumunda, bu uygulamalarin
onlenmesi ve miidahale edilmesi i¢in gereken girisimlerde bulunulmasi,
Itici uyaran igeren yontemlere, sadece diger yontemlerin herhangi bir sonug
vermemesi durumunda, ebeveyn ve diger yasal sorumlularak danigiimasi

sartiyla bagvurulmasi olarak ifade edilmektedir.

Tibbi destek baslig1 altinda 6zel egitim ogretmenlerinin sahip olmasi gereken

nitelikler (Council for Exceptional Children, 2009);

Egitim almadig1r alanda destek hizmetleri sunulmasi beklendiginde, soz
konusu hizmeti sunmadan Once yeteri seviyede egitim ve danigmanlik
alinmasi,

Tibbi tedavi uygulamakla yiikiimlii olmamakla beraber, talep edilmesi
durumunda, yasal diizenlemeler dogrultusunda ve yetkili bir doktorun takibi
kapsaminda 6zel gereksinimli 6grencinin tibbi tedavisinin uygulanmasi,
Tibbi tedavinin 6zel gereksinimi bulunan 6grencinin davraniglarinda neden
oldugu degisimlerin not alinmasi ve uzmanlara bildirilmesi olarak ifade

edilmektedir.

Ebeveynlerle iligkiler baslig1 altinda 6zel egitim dgretmenlerinin sahip olmasi

gereken nitelikler (Council for Exceptional Children, 2009);

33



e Ebeveynlerle etkili iletisim kurulmasi, iletisim siirecinde teknik terminoloji
kullannrmindan kag¢inilmasi, ebeveynlerin birincil dilinin ve gerekli olmasi
durumunda diger iletisim yontemlerinin kullanilmast,

e Ozel gereksinimli o6grencilerle ilgili 6zel egitim hizmetlerinin
planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde ebeveynlerin
bilgi ve deneyimlerinden yararlanilmasi,

e Ebeveynlerle kurulan etkilesim siirecinde 6zel yasama ve gizlilige saygi
gosterilmesi,

e Etkili program ve yontemlerin kullanilarak ebeveynlere egitim firsatlarinin
sunulmasi,

e Ebeveynlerin, ¢cocuklariin egitim haklar1 ve s6z konusu haklari ihlal edici
uygulamalar kapsaminda bilgilendirilmesi,

e Ozel gereksinimli ¢ocuk sahibi ailelerin kiiltiirel farkliliklarinin farkinda
olunmasi ve bu farkliliklara saygi gdsterilmesi,

e Ev ve yakin ¢evrenin, 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin davranis ve

durumunu etkilediginin farkinda olunmasi olarak ifade edilmektedir.

Diger sorumluluklar baglig1 altinda 6zel egitim 6gretmenlerinin sahip olmasi

gereken nitelikler (Council for Exceptional Children, 2009);

Devletin 6zel gereksinimli bireylere sunmus oldugu egitim hizmetlerinin
tyilestirilmesi i¢in devamli ¢aba sergilenmesi,

Ozel gereksinimli dgrencilere yonelik egitim ve iligkili hizmetlerin niteliginin
artmasi icin diger meslek gruplartyla is birligi yapilmasi,

Kaynak yetersizliklerinin yoneticilere bildirilmesi ve iyilestirme talebinde
bulunulmasi,

Ozel gereksinimli &grencilerin egitim-6gretim ortamina uygun olarak
yerlestirilme durumlarinin takip edilmesi ve gerekli durumlarda itiraz edilmesi,
Ozel gereksinimli 6grencilerin iicretsiz egitim alma hakki ile diger haklarinin

takipgisi olunmasi olarak ifade edilmektedir.
2.4. Ozel Egitim Ogretmenleri ve Cocuk Sevgisi

Ogretmenligin en dnemli niteliklerinden biri ¢cocuk sevgisidir. Nitekim cocuk

sevgisi olmayan, ¢ocuklarla zaman gegirmekten zevk almayan bir bireyin 6gretmenlik

yeterliklerine sahip olmasi beklenemez (Ercan, 2014).
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Cocuk sevgisinin gerektirmis oldugu teorik ve pratik davranislarin sergilendigi
ortamlarda gocuklar daha saglikli bir sekilde sosyallesecektir. Okullar da tipki aile
ortami1 gibi ¢ocuklar i¢in bir sosyallesme ortamidir. Bu kapsamda 6gretmen ise bir
“sosyallestirme ajanidir”. Ogretmen sevgisini hisseden ¢ocuk kendisini degerli olarak
benimseyecek, yeni seyleri 0grenmekten ve denemekten cekince duymayacaktir.
Ogrenciler, sevdikleri dgretmenlerin derslerine daha ¢ok ilgi gosterecek ve bu durum
ise Ogretmenin sorumluluklarinin artmasina ortam hazirlayacaktir. Bu kapsamda,
cocuklarin sosyal yasama basarili olarak dahil olabilmeleri i¢in gereken bilgi, beceri
ve degerlerin kazandirilmasinin birincil sorumlusu 6gretmenlerdir (Keskin, 2013).
Ogretmenlerin  6grencilere sevgisini gdstermekten kaginmamasi gerekmektedir
(Sonmez, 1997). Nitekim 6gretmenlerin ¢aligma alanlarinin ¢ocuklar olmasi sebebiyle
cocuk sevgisi hususunda duyarli olmalar1 ve bu duyguya sahip olmalar1 gerekmektedir

(Gelbal ve Duyan, 2010; Ergiin ve Ozdas, 1999).

Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisine sahip olmasi, dzel 6grenme giicliigii sahibi
ogrencilerle galisan dgretmenler icin daha da onemli bir husustur. Ogretmenlerin,
Ogrencilerinin fiziki, duygusal, sosyal ve entelektiiel gelisimleri kaynakli olarak
geligsen farkliliklar1 anlamalari, onlara gereken sevgi ve ilgiyi gostermeleri 6nemlidir

(Ercan, 2014).
2.5. Ilgili Alanda Yapilan Cahismalar

Brownell ve Pajares (1999) tarafindan yapilan arastirmada 6grenme ve davranis
problemleri olan 6grencileri kaynastirmada 6gretmen yeterligi ve algilanan basari
arastirilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin, Ogretmenlerin Ogrenme ve
davranig sorunlar1 olan dgrencilere egitim verme konusundaki yeterlik inanglarinin
kaynastirma 6zel egitim 6grencilerine egitim verme konusundaki algilanan basarilar

tizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Demir (2016) tarafindan yapilan arastirmada O6gretmen egitim programinin,
kaynastirma uygulamalarinin oldugu okul oncesi siiflarda 6gretmenler ve 6zel
ogrenme glicliigii olan ¢ocuklar iizerindeki etkileri arastirilmistir. Aragtirma sonucuna
gore Ogretmen egitiminin, 6gretmenlerin simif yonetim strateji goriisleri ve simif
yonetimine dair 6z yeterliklerini olumlu olarak etkiledigi ve 6zel 6grenme glicliigi

sahibi 6grencilerle olan ¢atisma durumunun azaldigi goriilmistiir. Bununla birlikte
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ozel 6grenme gligliigii olan 6grencilerin olumlu davraniglarinda artiglarin oldugu ve

sorunlu davranislarda azalmalarin yasandig: belirlenmistir.

Emre ve arkadaglar1 (2020) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin 6zel
o0grenme giicliigii sahibi 6grencilere yonelik yeterlikleri, 6z yeterlik kaynaklar1 ve
pozitif 6gretmenlik yetileri arasindaki iligki aragtirilmistir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenlerin derslerde akis olusturmak ile dikkate alma, motive etme, derse
odaklanma, dikkat toplama ve olumlu tutum arasinda pozitif yonlii, orta diizeyde

anlaml bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Eyo ve Nkanga (2020) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin 6grenme
giicliigii olan 6grencileri belirleme yeterliligi arastirilmistir. Arastirma sonucuna gore
Ogretmenlerin 6grenme giicliigli oldugundan siiphelenilen ogrencileri belirleme
konusundaki yeterlik diizeylerinin diisiik oldugunu ve 6gretmenlerin yeterliklerindeki
farkliliklarin cinsiyet, egitim niteligi ve mesleki statii ile ilgili olabilecegini, ancak
ogretmenlik deneyimi ile ilgili olmadig1 goriilmistiir. Baz1 kisisel degiskenlerin,
Ogretmenlerin siipheli 6grenme giicliigii vakasi olan 6grencileri belirlemedeki yeterlik

diizeyinin yordayicisi oldugu, bazilarinin ise olmadigi sonucuna varilmaistir.

Ambarin, Ud Din ve Jehan (2023) tarafindan yapilan arastirmada dgretmenlerin
yonetim stratejileri egitiminin ilkégretimde Ogrenme giicliigli olan Ogrencilerin
akademik basarilarna etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucuna goére basa ¢ikma
stratejileri konusunda 6gretmen egitimi saglamanin, 6grenme gii¢liigii olan ilkokul
Ogrencilerinin akademik performansin1 artirmada basarili bir yaklasim oldugu
goriilmektedir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlere zorluklarla basa ¢ikma stratejileri
konusunda egitim vermenin, Ogrenme giicliigli c¢eken Ogrencilerin akademik
sonuclarint 6nemli dl¢giide iyilestirebilecegini gostermektedir. Arastirma, zorluklarla
basa ¢ikma stratejileri konusunda ek 6gretmen egitiminin, 6grenme giicliigii ¢eken
ogrencilerin akademik basariya ulasmalarina yardimci olma becerilerini artiracagi

belirtilmektedir.

Alanyazin degerlendirildigine 6zel oOgrenme giicliigii olan ogrencilerle
rehabilitasyon merkezlerinde c¢alisan ¢ocuk gelisimi mezunu Ogretmenlerin 6zel
o0grenme glicliigli alanindaki yeterlik algilarinin arastirildigi bir aragtirmanin varligina
rastlanmamistir. Bu kapsamda bu arastirma, 6zel 6grenme giicliigii sahibi 6grencilerle

rehabilitasyon merkezlerinde c¢alisan c¢ocuk gelisimi mezunu Ogretmenlerin 6zel
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ogrenme giigliigli alanindaki yeterlik algilarinin dogrudan arastirilacag bir aragtirma

olmasi bakimindan diger arastirmalardan ayrilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Nicel arastirma
yontemi, deney, gézlem ve dlgmelerin tekrarlanma ihtimalinin oldugu ve objektif bir
sekilde gergeklestirildigi arastirma yontemidir. Nicel arastirma kapsaminda arastirma
konusu ile ilgili, arastirma evrenini temsil edecek Orneklemden sayisal veriler
edinilmekte ve arastirma problemleri ve hipotezleri kapsaminda sinanarak arastirma
sonucuna ulasilmaktadir. Baska bir deyisle nicel arastirmalarda amag, arastirma
konusu ile ilgili yogun bir analiz degil, daha yiizeysel ve sayisal verilere dayal1 bir
sonug¢ elde etmektir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Arastirmada model olarak nicel
arastirma yontemi olan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var olan
bir durumun betimlenmesinin amaglandigi bir arastirma yaklagimidir (Karasar, 2011).
Betimsel tarama modeli, genis 6rneklem gruplarinda gergeklestirilen ve bir grup i¢inde
bulunan &gretmenlerin, arastirilan olgu veya olaya dair goériis ve tutumlarinin
degerlendirildigi, olgu ve olaylarin betimlenmesinin amaglandigr bir aragtirma

modelidir (Karakaya, 2012).
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanmn evrenini Istanbul ili’ndeki ©zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde c¢alisan c¢ocuk gelisimi mezunu O&gretmenler olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinin gesitli
ilcelerinde MEB’e bagli 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan 200
cocuk gelisimi mezunu Ogretmen olusturmustur. Orneklem olusturulmasinda
goniilliiliik esasina gore calismaya katilmay1 kabul eden 6gretmenler dahil edilmistir.
Omeklem grubuna, uygun Ornekleme yontemi ile ulasimaya c¢ahisilmistir.
Biiytikoztiirk ve ark., (2010), uygun 6rnekleme yontemini zaman, isgiicii gibi var olan
smnirliliklar nedeniyle oOrneklemin kolay wulasilabilir ve uygulama yapilabilir

birimlerden seg¢ilmesi olarak tanimlamislardir.
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3.3. Arastirmanin Simirhiliklar: ve Varsayimlari

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan gocuk gelisimi mezunlarinin
0zel 6grenme giigliigli alanindaki yeterlik algilarinin arastirilacagi bu arastirmanin

siirliliklart su sekildedir:

e Katilimcilar, Istanbul ilinde MEB’e bagl &zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde 6zel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin rehabilitasyonunda

calisan ¢ocuk gelisimi mezunu 6gretmenlerle siirhidir.

e Arastirma, ¢ocuk gelisimi mezunu Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicligi

alanindaki yeterlik algilarinin 6l¢iilmesiyle sinirlidir.

e Arastirma, ¢aligma konusuna dair arastirmacinin ulagabildigi kaynaklarin

saglamis oldugu verilerle sinirlidir.

Arastirmanin gerceklestirilmesi ve edinilen verilerin yorumlanmasinda gegerli

varsayimlar su sekildedir:

e Ogretmenlerin, demografik bilgi formu ve 6lgme aracina samimi ve gergegi

yansitacak yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.

e Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinin (Demografik Bilgi
Formu ve Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi)
arastirmanin amaglar1 dogrultusundaki verileri elde etmede yeterli oldugu

varsayilmaktadir.
3.4. Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde 6gretmen
olarak caligsan ¢ocuk gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme giigliigii alanindaki yeterlik
algilarinin ortaya konulmasidir. Bu kapsamda bu amaca ulagsmak i¢in agsagida belirtilen

sorularin yanitlar1 aranmaistir:

1. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde calisan ¢ocuk gelisimi mezunu
Ogretmenlerin  6zel Ogrenme giicliigii alanindaki yeterlik algilar1 ne
seviyededir?

2. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde calisan cocuk gelisimi mezunu

Ogretmenlerin  6zel Ogrenme giicliigli alanindaki yeterlik algilar
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ogretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagmakta midir?

3. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi mezunu
Ogretmenlerin  6zel Ogrenme giicliigli alanindaki yeterlik algilar
Ogretmenlerin  yasglarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagmakta midir?

4. Ogzel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan gocuk gelisimi mezunu
Ogretmenlerin  6zel Ogrenme giicliigli alanindaki yeterlik algilari
ogretmenlerin medeni durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagmakta midir?

5. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde calisan cocuk gelisimi mezunu
Ogretmenlerin  6zel Ogrenme giicliigli alanindaki yeterlik algilar
Ogretmenlerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayilarina gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

6. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde calisan cocuk gelisimi mezunu
Ogretmenlerin  6zel Ogrenme giicliigli alanindaki yeterlik algilar
ogretmenlerin mesleki hizmet siiresine gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilagsmakta midir?
3.5. Veri Toplama Araclar

Calismanin verileri arastirmaci tarafindan calismanin amaci dogrultusunda
hazirlanan ve 6gretmenlerin bazi sosyo-demografik 6zelliklerine yonelik sorularin yer

aldig1 “Demografik Bilgi Formu” ve Deniz ve Sar1 (2021) tarafindan gelistirilen “Ozel

. « 99

Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi” kullamilarak toplanmustir.
3.5.1. Demografik Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan olusturulan “Demografik Bilgi Formu”, 6gretmenlerin
yas, cinsiyet, medeni durum, sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi ve mesleki deneyimini
belirlemeye yonelik sorulan bes sorudan olusmaktadir. Demografik Bilgi Formu Ek-

3’te sunulmustur.
3.5.2. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olcegi

Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olcegi, Deniz ve Sar1 (2021)
tarafindan gelistirilmis ve gegerlik ve giivenirlik analizi yapilmistir. Olgek; 6zel

ogrenme giicliigli alam bilgi yeterligi, (1-13. maddeler), 6zel 6grenme gligliigii
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akademik beceriler 0gretim bilgisi yeterligi (14-23. maddeler) ve 6zel 6grenme
giicligii mesleki bilgisi yeterligi (24-33. maddeler) olmak iizere ii¢ faktor ve toplam
33 sorudan olusmaktadir. Olgegin tamami i¢in Cronbach Alfa Giivenirligi katsayisi
.98 olup, Kok Ortalama Kare Hatas1 (RMSEA) degeri .07°dir. Olgek, 5°li Likert tipi
olup, ifadelerin puan degeri yanlarinda verilmistir: “Kesinlikle Katilmiryorum” (1),
“Katilmiyorum (2)”, “Kismen Katiliyorum (3)”, “Katiliyorum (4)”, “Tamamen
Katiliyorum (5)”. Olgek maddelerinin her birinden almabilecek en diisiik puan 1, en
yiiksek puan ise 5’tir. Bu kapsamda 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 33, en yiiksek
puan ise 165°tir. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olcegi Ek-4’te

sunulmustur.
3.6. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirma 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde 6gretmen olarak ¢alisan
cocuk gelisimi mezunlarinin 6zel d6grenme giicliigii alanindaki yeterlik algilarinin
ortaya konulmasini amagladigindan, dlgme araglari 6zel 6grenme gili¢liigii sahibi
ogrencilerle ¢alisan ¢ocuk gelisimi mezunu 6gretmenlere uygulanmistir. Hedef gruba
ulasmak icin Universite Etik Kurul Onay1 almmistir (EK-1). Ardindan belirlenen 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi mezunu dgretmenlere
sosyal medya tizerinden ulagilarak arastirmaya davet edilmistir. Arastirmaya katilmay1
kabul eden 6gretmenlere gevrimici ortamda “Goniillii Katilim Formu” sunulmus ve
onaylamalar1 istenmistir (EK-2). Olgme araglari ile ilgili uygulama siirecine yonelik
gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra arastirmaci tarafindan cevrimici ortamda
hazirlanan anket formu linki, Gontillii Katilim Formunu onaylayan 6gretmenlere anket
formu gonderilerek arastirmanin  veri toplama islemi gerceklestirilmistir.
Ogretmenlere cevrimici olarak verilen dlgme araglarmin doldurulmasi icin herhangi

bir siire sinirlamasi s6z konusu olmamustir.
3.7. Verilerin Analizi

Anket formlar1 araciligiyla edinilen veriler SPSS 22 istatistik programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmenlere dair bilgilere ait kategorik parametreler
icin tanimlayicr istatistiklerden say1 (n) ve oran (%) kullanilmistir. Hipotezlerin test
edilmesine gecilmesinden 6nce 6lgek boyut ve alt boyutlarinin saptanmasi i¢in faktor
analizinden yararlanilmistir. Olusan faktorlerin giivenirlikleri Cronbach’s Alpha kat

sayist araciligiyla Olciilmiistiir. Hipotezlerin test edilmesi i¢in, kullanilan degiskenlerin
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yapist ve verilerin Ozelliklerine uygun olacak sekilde parametrik ve parametrik
olmayan istatistik yontemlerden yararlanilmistir. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam
Ogretmen Yeterlik Olgeginden alman puan siirekli degiskendir ve arastirmanin
bagimli degiskeni olarak ele alinmistir. Bagimli degiskenin evrendeki dagiliminin
normal oldugu kabul edilmektedir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini ise
dgretmenlerin sosyo-demografik ozellikleri olusturmaktadir. Ogretmenlerin bu
ozelliklerine gore Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 karsilastirilmistir.  Karsilastirmada
bagimsiz degiskenin kategori sayis1 iki oldugunda “t” testi; kategori sayisi ikiden
¢ok oldugunda ise “F” testi kullanilmistir. F testinde manidar farklilik

bulundugunda, ikili karsilagtirmalar i¢in “Post Hoc Tukey” testi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmadan edinilen veriler, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan
cocuk gelisimi mezunu O6gretmenlerin 6zel 6grenme gilicliigii alanindaki yeterlik
algilari, 6gretmenlerin sosyo-demografik 6zellikleri ve diger tanimlayici bilgilere gore
analiz edilmistir. Bu boliimde arastirma grubunu olusturan 6gretmenlerden edinilen

bulgular yer almaktadir.

4.1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Calismaya katilan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde calisan ¢ocuk
gelisimi mezunu Ogretmenlerin Sosyo-demografik ozelliklerine iliskin bulgularin
tanimlayict istatistiklere gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir. Bu tabloda sosyo-
demografik degiskenler cinsiyet, yas, medeni durum, ¢ocuk sayisi ve mesleki hizmet

stiresi olarak ele alinmustir.

Tablo 4. Demografik degiskenlerle ilgili bulgular

Demografik degiskenler Say1 (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 180 90
Erkek 20 10
Yas 20-25 60 30
26-30 62 31
31-35 37 18,5
36 ve lizeri 41 20,5
Medeni durum Bekar 111 55,5
Evli 89 445
Cocuk sayisi 0 132 66
1 38 19
2 ve ustii 30 15
Mesleki hizmet siiresi 1 yildan az 5 2,5
1-5y1l 100 50
6-10 yil 38 19
11 y1l ve {istii 57 28,5
Toplam 200 100

Tablo 4’te Ogretmenlerin demografik degiskenlerine yonelik bulgular
verilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin biiylik bir kisminin kadin (n: 180) oldugu,
bunu erkek (n: 20) d6gretmenlerin izledigi goriilmektedir. Yas degiskeni bakimindan
degerlendirildiginde 6gretmenlerin cogunlugunun 26-30 (n: 62) yas grubunda oldugu,
bunu sirastyla 20-25 (n: 60), 36 ve iizeri (n: 41) ve 31-35 yas grubundaki (n: 37)

ogretmenlerin izledigi goriilmektedir. Medeni durum bakimindan degerlendirildiginde
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Ogretmenlerin yaridan fazlasinin bekar (n: 111) olduklari, bunu evli (n: 89)
Ogretmenlerin izledikleri goriilmektedir. Cocuk  sayist  bakimindan
degerlendirildiginde O6gretmenlerin  ¢ogunlugunun hi¢ (n: 132) ¢ocuk sahibi
olmadiklari, bunu bir (n: 38) ve iki ve daha fazla ¢ocuk sahibi (n: 30) 6gretmenlerin
izledikleri goriilmektedir. Mesleki hizmet siiresi bakimindan degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin yarisinin 1-5 yil (n: 100) mesleki hizmet siiresine sahip olduklari, bunu
sirastyla 11 yil ve istii (n: 57), 6-10 y1l (n: 38) ve 1 yildan az (n: 5) mesleki hizmet

stiresine sahip 6gretmenlerin izledikleri gériilmektedir.
4.2. Calismada Kullamlan Ol¢ek Puanlarinin Normallik Testi Sonuclar

Bu béliimde; olgeklerin gegerlik ve giivenirliklerini belirlemek i¢in 6l¢eklerin
basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) testi, normallik testi ve giivenirlik testi
bulgular1 degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan dlgeklerin 6rneklem biiyiikligii,
en diisiik ve en yiiksek tutum puani, aritmetik ortalama, standart sapma, ¢arpiklik ve

basiklik degerleri Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgegine dair basiklik
(kurtosis) ve garpiklik (skewness) degerleri

Olgekler n  Min Max M SS Kurtosis ~ Skewness
Ozel Ogrenme Giigliigii 200 40.00 200.00  150.17  15.30 1.328 1.36
Alam Ogretmen Yeterlik

Olgegi

Tablo 5°te goriildiigii gibi; &gretmenlerin Ozel Ogrenme Giicliigii Alani
Ogretmen Yeterlik Olgeginden aldiklari en diisiik puan 40, en yiiksek puan ise 200
olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin bu 6lcege iliskin ortalama puani1 150,17 olarak
hesaplanmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen

Yeterlik Olgegine dair olumlu bir tutuma sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirmada gruplarin normal dagilim gosterme durumlarinin degerlendirilmesi
i¢in normallik testi i¢in basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Tablo 5’ten de
goriilebilecegi gibi basiklik degerinin 1.328, carpiklik degerinin ise 1.36 oldugu
belirlenmistir. Basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Skewness) degerleri-1.5 ile 1,5
arasinda oldugunda, bu degerlerin normal dagilim sergiledigi kabul edilmektedir

(Tabachnick ve Fidell, 2013).

44



Arastirmada kullanilan 0Olgeklerin normallik testi degerleri Tablo 6°da

gosterilmistir.
Tablo 6. Normallik testi degerleri
Olgekler Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.
Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olcegi ,954 200 ,632

Tablo 6’da arastirmada kullanilan Olgeklerin normallik testi degerleri
gosterilmistir. Olgek degerlerinin normal dagilim sergileme durumlara bakildiginda,

kullanilan tiim 6lg¢eklerin p>0,05 degerini sagladigi goriilmektedir.
Arastirmada kullanilan 6l¢eklerin giivenirlik analizleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgeginin giivenirlik

analizi sonuglari

Olgekler Alt Boyutlar Cronbach’s Alpha
Ozel Ogrenme Giigliigii Alam Ozel 6grenme giicliigii alani 0,932
Ogretmen Yeterlik Olgegi bilgi yeterligi
Ozel dgrenme giigliigii 0,913
akademik beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi
Ozel 6grenme giicliigii mesleki 0,932
bilgisi yeterligi

Tablo 7°de arastirmada kullanilan oOlgeklerin giivenirlik analiz degerleri
verilmistir. Cronbach’s Alpha katsayilarinin degerlendirilmesi hususunda yararlanilan

kriterler su sekildedir (Ozdamar, 2004):

o <0 <0.40 ise olgek giivenilir degildir.

e 0.40 <a<0.60 ise dlgek diistik giivenilirliktedir.

e 0.60 <a<0.80 ise 6lgek oldukca gilivenilirdir.

e 0.80 <a<1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.

Giivenirlik analizi sonuglar; 6zel 6grenme giicliigli alan1 6gretmen yeterlik
6lcegi ve alt 6lgeklerinde giivenirlik katsayisinin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
gostermistir. Maddelerin hicbirinde toplam korelasyon degeri ile negatif yonlii bir

iliski bulunmamaktadir.
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4.3. Ogretmenlerin Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik
Algilarina Yonelik Bulgular

Bu boéliimde 6gretmenlerin 6zel 6grenme gilicliigli alan1 6gretmen yeterlik
algilarina ait puan ortalamalar1 ve t-testi sonuglaria iligkin bulgular Tablo 8’de

gosterilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii alan1 dgretmen yeterlik algilarina ait

puan ortalamalar1 ve t-Testi sonuglari

Olgekler n X SS t P
Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen 200 25,72 612 2,720 ,001*
Yeterlik Olgegi
Ozel Ogrenme Gigliigii Alan1 Bilgi 200 23,53 557 1,738 ,000*
Yeterligi
Ozel Ogrenrne Gigliigii Akademik 200 23,32 527 1,612 ,004*
Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterligi
Ozel Ogrenme Gigliigii Mesleki Bilgisi 200 23,27 ,513 1,601 ,002*
Yeterligi

*p< 0,05

Tablo 8’de 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alan1 6gretmen yeterlik algilart
ve alt boyutlari arasindaki farkliligin analiz edildigi t-testi sonuglar1 gosterilmistir.
Analiz sonuglarina gére Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi ile
[t(612)= 2,720; p<0,05], Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Bilgi Yeterligi alt boyutu
[t(557)=1,738; p<0,05], Ozel Ogrenme Giicliigii Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi
Yeterligi alt boyutu [t(527)=1,612; p<0,05] ve Ozel Ogrenme Giicliigii Mesleki Bilgisi
Yeterligi alt boyutu [t(513)=1,601; p<0,05] puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir.

4.4. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Ozel Ogrenme Giicliigii Alami

Ogretmen Yeterlik Algilarina Ait puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuclar

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dzel 6grenme giigliigii alan1 dgretmen
yeterlik algilarini belirlemek amaciyla uygulanan t-testi sonuglarina iliskin bulgular

Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dzel 6grenme giigliigii alan1 6gretmen

yeterlik algilarina ait puanlarinin t-testi sonuglari

Olgekler Cinsiyet n X S t P
Ozel Ogrenme Kadin 180 25,62 ,625 2,627 ,012*
Giicliigii Alam
Ogretmen Yeterlik Erkek 20 23,27 523
Olcegi
Ozel 6grenme Kadin 180 25,57 ,512 1,629 ,003*
giicliigii alan1 bilgi Erkek 20 23,18 427
yeterligi
Ozel 6grenme Kadin 180 25,53 ,501 1,617 ,004*
giicliigii akademik Erkek 20 23,13 422
beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi
Ozel 6grenme Kadin 180 25,42 ,500 1,612 ,002*
gucliigii mesleki Erkek 20 23,17 ,420
bilgisi yeterligi
*p< 0,05

Tablo 9’da 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore 6zel 6grenme giigliigii alani
Ogretmen yeterlik algilarina yonelik bulgular verilmistir. Analiz sonucuna gore
Ogretmenlerin yeterlik algilar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(2,627); p<0,05]. Kadin 6gretmenlerin 6gretmen yeterlik algilar1 (x=25,62), erkek
ogretmenlere (X=23,27) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6gretmenlik yeterlik algisi ile

cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alam bilgi yeterligi alt boyutuna iligkin
yeterlik algilar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermektedir [t(1,629); p<0,05].
Kadin 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alan1 bilgi yeterligi alt boyutuna yonelik
algilar1 (x=25,57), erkek 6gretmenlere (x=23,18) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6zel
ogrenme giicliigii alan1 bilgi yeterligi alt boyutuna yonelik algilar ile cinsiyet arasinda

anlamli1 bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giiliigli akademik beceriler dgretim bilgisi alt
boyutuna iliskin yeterlik algilar1 cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(1,617); p<0,05]. Kadin 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigli akademik beceriler
Ogretim bilgisi yeterligine yonelik algilar1 (X=25,53), erkek dgretmenlere (x=23,13)
gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6zel 6grenme giicliigii akademik beceriler 6gretim
bilgisi alt boyutu yeterlik algilar ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.
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Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii meslek bilgisi alt boyutuna iliskin yeterlik
algilar1 cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermektedir [t(1,612); p<0,05]. Kadin
ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii meslek bilgisi yeterlik algilar1 (X=25,42), erkek
ogretmenlere (X=23,17) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 6zel 6grenme
giicligii mesleki bilgi alt boyutuna iligkin yeterlik algilari ile cinsiyet arasinda anlaml
bir farklilik oldugunu gostermektedir.

4.5. Ogretmenlerin Yaslarma Gore Ozel Ogrenme Giicliigii Alam

Ogretmen Yeterlik Algilarina Ait Puan Ortalamalar1 ve Anova Sonuclar

Ogretmenlerin yas degiskenine gore dzel dgrenme giigliigii alani 6gretmen
yeterlik algilarima yonelik bulgular Tablo 10’da verilmistir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin yas degiskenine gore 6zel 6grenme giicliigli alam1 6gretmen yeterlik

algilarini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmaistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin yaslarina gére 6zel 6grenme giicliigii alan1 6gretmen

yeterlik 6l¢egi puanlarinin puan ortalamalari ve varyans analizi sonuglari

Olgekler Yas n X SS F P Post Hoc
Tukey

Ozel Ogrenme 20-251 60 23,28 527 2,367 ,000* 4>3

Giicliigii Alam 26-302 62 23,37 ,555 3>2
Ogretmen Yeterlik 31-353 37 2442 ,617
Olgegi 36 veiizeri 41 2552 622

Ozel 6grenme 20-25¢ 60 23,12 ,500 1,733 ,001* 4>3
giicliigii alan1 bilgi 26-302 62 23,27 ,516
yeterligi 31-353 37 2435 517
36 ve lizeri* 41 25,46 522

Ozel 6grenme 20-25¢ 60 23,02 442 1,725 ,000* 4>3
giicliigii akademik 26-302 62 23,22 461
beceriler 6gretim 31-353 37 24,37 ,500
bilgisi yeterligi 36 veiizeri* 41 2542 515

Ozel 6grenme 20-25¢ 60 23,17 432 1,703 ,000* 4>3
giicliigii mesleki 26-30? 62 23,28 437
bilgisi yeterligi 31-35° 37 24,32 462

36 ve iizeri* 41 25,37 513

*p< 0,05

Tablo 10°da dgretmenlerin yas degiskenine gore 6zel 68renme gii¢liigli alani
Ogretmen yeterlik algilarina yonelik bulgular verilmistir. Analiz sonucuna gore
Ogretmenlerin yeterlik algilar1 yasa gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F
(2,367); p<0,05]. 36 ve lizeri yas grubundaki dgretmenlerin 6gretmen yeterlik algilar
(x= 25,52) sirasiyla 31-35 (X=24,42); 26-30 (x=23,37) ve 20-25 (x=23,28) yas
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grubundaki 0gretmenlere gore daha yiiksektir. Bu bulgu, dgretmenlik yeterlik algisi

ile yas arasinda anlamli bir farklilik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii alan1 bilgi yeterligi alt boyutuna iliskin
yeterlik algilar1 yasa gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t (1,733); p<0,05]. 36
ve lizeri yas grubundaki dgretmenlerin 6zel 6grenme giicligi alani bilgi yeterligi
puanlari (X=25,46) sirasiyla 31-35 (X=24,35); 26-30 (x=23,27) ve 20-25 (Xx=23,12) yas
grubundaki 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6zel 6grenme giigliigii alanm
bilgi yeterligi alt boyutuna yonelik algilar ile yas arasinda anlamli bir farklilik

oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin 6zel dgrenme giicliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi alt
boyutuna iliskin yeterlik algilar1 yasa gére anlamli bir farklilik gostermektedir [t
(1,725); p<0,05]. 36 ve lizeri yas grubundaki 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii
akademik beceriler 6gretim bilgisi puanlart (x=25,42) sirastyla 31-35 (x=24,37); 26-
30 (x=23,22) ve 20-25 (X=23,02) yas grubundaki 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
Bu bulgu, 6zel 6grenme giicliigli akademik beceriler 6gretim bilgisi alt boyutu yeterlik

algilari ile yas arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gdstermektedir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii meslek bilgisi alt boyutuna iliskin yeterlik
algilart yasa gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(1,703), p<0,05]. 36 ve lizeri
yas grubundaki 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii mesleki bilgisi yeterligi puanlari
(x=25,37) swrastyla 31-35 (X=24,32); 26-30 (Xx=23,28) ve 20-25 (x=23,17) yas
grubundaki 6gretmenlere gore daha yliksektir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 6zel 6grenme
glicliigli mesleki bilgi alt boyutuna iligkin yeterlik algilar1 ile yas arasinda anlamli bir

farklilik oldugunu gostermektedir.

4.6. Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Goére Ozel Ogrenme Giicliigii

Alam Ogretmen Yeterlik Algilarina Ait Puan Ortalamalari ve t-Testi Sonuglar

Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gore 6zel 6grenme giicliigii alam
O0gretmen yeterlik algilarina yonelik bulgular Tablo 11°de verilmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerin medeni durum degiskenine gore 6zel 6grenme giicliigli alan1 6gretmen

yeterlik algilarini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmustir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin medeni durumlarma gére dzel dgrenme giicliigii alan1

Ogretmen yeterlik algilarina ait puan ortalamalar1 ve t-Testi sonuglari

Olgekler Medeni n X SS t P
Durum
Ozel Ogrenme Bekar 111 2222 624 2,616 ,055%*
Giicliigii Alam _
Ogretmen Yeterlik Evi 89 22,17 525
Olcegi
Ozel dgrenme Bekar 111 22,16 ,515 1,154 ,051**
giicliigii alani bilgi Evli 89 22,04 ,501
yeterligi
Ozel 6grenme Bekar 111 22,15 ,522 1,314 ,061**
gucliigii akademik Evli 89 22,01 ,518
beceriler 6gretim
bilgisi yeterligi
Ozel dgrenme Bekar 111 22,17 518 1,317 ,066**
glicligii mesleki Evli 89 22,03 ,512
bilgisi yeterligi
**p>0,05

Tablo 11’de Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gore 6zel Ggrenme
gicliigli alan1 6gretmen yeterlik algilarmma yonelik bulgular verilmistir. Analiz
sonucuna gore 6gretmenlerin yeterlik algilart medeni duruma gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t(2,616); p>0,05]. Bu bulgu, 6gretmenlik yeterlik algisi ile medeni

durum arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alam bilgi yeterligi alt boyutuna iligkin
yeterlik algilart medeni duruma gore anlaml bir farklilik gostermemektedir [t(1,154),
p>0,05]. Bu bulgu, 6zel 6grenme gii¢ligii alan1 bilgi yeterligi alt boyutuna yonelik

algilar ile medeni durum arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin 6zel dgrenme giiliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi alt
boyutuna iligkin yeterlik algilari medeni duruma goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir [t(1,314); p>0,05]. Bu bulgu, 6zel 6grenme gii¢liigii akademik
beceriler 6gretim bilgisi alt boyutu yeterlik algilari ile medeni durum arasinda anlaml

bir farklilik olmadigin1 géstermektedir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii meslek bilgisi alt boyutuna iliskin yeterlik
algilar1 medeni duruma gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(1,317); p>0,05].
Bu bulgu, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii mesleki bilgi alt boyutuna iligskin
yeterlik algilar1 ile medeni durum arasinda anlamli bir farklilik olmadigini

gostermektedir.
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4.7. Ogretmenlerin Sahip Olduklar1 Cocuk Sayilarina Gore Ozel Ogrenme
Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik Algilarina Ait Puan Ortalamalar1 ve Anova

Sonuclari

Ogretmenlerin sahip olduklari cocuk sayisina gore 6zel dgrenme giicliigii alani
ogretmen yeterlik algilarina yonelik bulgular Tablo 12°de verilmistir. Bu kapsamda
Ogretmenlerin sahip olduklart ¢ocuk sayisina gore 6zel Ggrenme giicligii alam
o0gretmen yeterlik algilarin1 belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)

uygulanmustir.

Tablo 12. Ogretmenlerin sahip olduklar1 cocuk sayilarina gore dzel 6grenme giicliigii

alan1 6gretmen yeterlik algilarina ait puan ortalamalari ve varyans analizi sonuglari

Olgekler Cocuk n X SS F P Post Hoc
Sayis1 Tukey
Ozel Ogrenme 0t 132 23,46 ,612 2,613 ,001* 3>2
Giicliigii Alam 12 38 24,51 ,613
(")gretr{nen Yeterlik 2 ve iizeri® 30 25,62 ,622
Olcegi
Ozel 6grenme 0! 132 23,32 521 1,342 ,003* 3>2
giicliigi alani bilgi 12 38 2446 535
yeterligi 2 ve lizeri® 30 25,552 1995
Ozel 6grenme 0! 132 23,30 ,513 1,321 ,005* 3>2
giicliigii akademik 12 38 24,43 ,532
beceriler 6gretim 2 ve lizeri® 30 25,50 ,537
bilgisi yeterligi
Ozel O0grenme 0! 132 23,35 ,512 1,316 ,006* 3>2
giicliigii mesleki 12 38 24,46 ,523
bilgisi yeterligi 2 ve lizeri® 30 2548 ,526
*p=< 0,05

Tablo 12’de 6gretmenlerin ¢ocuk sayilarina gore 6zel 6grenme giigliigli alani
ogretmen yeterlik algilarma yonelik bulgular verilmistir. Analiz sonucuna gore
ogretmenlerin yeterlik algilar1 sahip olduklari ¢ocuk sayisina gére anlamli bir farklilik
gostermektedir [F (2,613); p<0,05]. Anlamh farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla uygulanan Post Hoc Tukey testi sonuglarina
gore tim alt boyutlarda, 2 ve iizeri ¢ocuk sahibi 6gretmenlerin 6zel 6grenme
glicliigii alan1 68retmen yeterlik seviyelerinin, 1 ¢ocuk sahibi 6gretmenlere gore
daha ytiksek oldugu bulunmustur. Yapilan analiz sonucuna gore 2 ve {izeri cocuk
sahibi olan 6gretmenlerin yeterlik algilar1 (x=25,62) sirasiyla 1 ¢ocuk sahibi (x=24,51)
ve hi¢ ¢ocuk sahibi olmayan (X=23,46) 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Bu bulgu,
ogretmenlik yeterlik algisi ile ¢ocuk sayisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alam bilgi yeterligi alt boyutuna iligkin
yeterlik algilart ¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F (1,342),
p<0,05]. 2 ve tlizeri ¢ocuk sahibi 6gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigli alani bilgi
yeterligi puanlar1 (x=25,52) sirasiyla 1 ¢ocuk sahibi (x=24,46) ve hi¢ ¢ocuk sahibi
olmayan (x=23,32) Ogretmenlere gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6zel 6grenme

giicligii alan1 bilgi yeterligi alt boyutuna yonelik algilar ile ¢ocuk sayisi arasinda

anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin 6zel dgrenme giigliigii akademik beceriler dgretim bilgisi alt
boyutuna iliskin yeterlik algilart g¢ocuk sayismma gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [F (1,321), p<0,05]. 2 ve flizeri ¢ocuk sahibi Ggretmenlerin Gzel
ogrenme giigliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi puanlar1 (X=25,50) sirasiyla 1
cocuk sahibi (x=24,43) ve hi¢ ¢ocuk sahibi olmayan (X=23,30) 6gretmenlere gore daha
yiiksektir. Bu bulgu, 6zel 6grenme giicliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi alt
boyutu yeterlik algilar1 ile ¢ocuk sayisi arasinda anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenlerin zel 6grenme giigliigii meslek bilgisi alt boyutuna iliskin yeterlik
algilar1 cocuk sayisina gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F (1,316), p<0,05]. 2
ve lizer1 ¢cocuk sahibi 6gretmenlerin 6zel 6grenme gilicliigii mesleki bilgisi yeterligi
puanlart (X=25,48) sirasiyla 1 ¢ocuk sahibi (x=24,46) ve hi¢ ¢ocuk sahibi olmayan
(x=23,35) ogretmenlere gore daha yiiksektir. Bu bulgu, dgretmenlerin 6zel 6grenme

giicliigi mesleki bilgi alt boyutuna iligkin yeterlik algilar1 ile ¢cocuk sayis1 arasinda

anlamli1 bir farklilik oldugunu gostermektedir.

4.8. Ogretmenlerin Mesleki Hizmet Siiresine Gore Ozel Ogrenme Giicliigii

Alam Ogretmen Yeterlik Algilarina Ait Puan Ortalamalari ve Anova Sonuglar

Ogretmenlerin mesleki hizmet siiresine gore o6zel ogrenme giicliigii alam
Ogretmen yeterlik algilarina yonelik bulgular Tablo 13’te verilmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerin mesleki hizmet siiresine gore 6zel 6grenme giicliigii alan1 6Zretmen
yeterlik algilarin1 belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (Anova)

uygulanmigtir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin mesleki hizmet siiresine gore 6zel dgrenme giicliigii alani

Ogretmen yeterlik algilarina ait puan ortalamalar1 ve varyans analizi sonuglari

Olgekler Mesleki n X SS F P Post Hoc
Hizmet Tukey
Stiresi
Ozel Ogrenme 1 yildan az' 5 2328 612 2472  ,000* 4>3
Giigliigii Alam 1-5 y11? 97 23,36 ,613
Ogretmen Yeterlik 6-10 yil® 38 24,42 ,622
Olgegi 11 y1l ve 57 25,53 ,637
tizeri*
Ozel O0grenme 1 yildan az* 5 23,22 ,462 1,362 ,001* 4>3
glicligii alani bilgi 1-5 y11? 97 23,32 ,500
yeterligi 6-10 yil® 38 2437 ,515
11 yil ve 57 25,46 ,523
tizeri*
Ozel Ogrenme 1 yildan az* 5 23,12 422 1,322 ,000* 4>3
glicligii akademik 1-5 y11? 97 23,28 ,462
beceriler 6gretim 6-10 yiI® 38 24,32 ,513
bilgisi yeterligi 11 y1l ve 57 2543 ,522
tizeri*
Ozel dgrenme 1 yildan az* 5 23,02 432 1,302 ,003* 4>3
giicliigii mesleki 1-5 y11? 97 23,26 ,437
bilgisi yeterligi 6-10 y1l® 38 24,27 ,502
11 yil ve 57 25,46 ,513
iizeri*
*»< 0,05

Tablo 13’te 6gretmenlerin mesleki hizmet siiresine gore 6zel 6grenme giicliigi
alan1 6gretmen yeterlik algilarina yonelik bulgular verilmistir. Analiz sonucuna gore
Ogretmenlerin yeterlik algilar1 mesleki hizmet siiresine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [F (2,472); p<0,05]. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
yapildigini karsilastirmak i¢in uygulanan Post Hoc Tukey testi sonuglarina gore
tiim gruplarda 11 yil ve tizeri mesleki hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin 6zel
o0grenme giigliigii alan1 6gretmen yeterlik seviyelerinin, 6-10 y1l mesleki hizmet
siiresine sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yapilan analiz
sonucuna gore 11 yil ve iizeri mesleki hizmet siiresi sahibi 6gretmenlerin 6gretmen
yeterlik algilar1 (X=25,53) sirasiyla 6-10 y1l (x=24,42); 1-5 yil (x=23,36) ve 1 yildan
az (x=23,28) mesleki hizmet siiresine sahip 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Bu
bulgu, 6gretmenlik yeterlik algisi ile mesleki hizmet siiresi arasinda anlamli bir

farklilik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii alam bilgi yeterligi alt boyutuna iliskin
yeterlik algilari mesleki hizmet siiresine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F

(1,362), p<0,05]. 11 y1l ve iizeri mesleki hizmet siiresi sahibi dgretmenlerin 6zel
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ogrenme giicliigii alan1 bilgi yeterligi puanlari (x=25,46) sirasiyla 6-10 yil (x=24,37);
1-5 y11 (x=23,32) ve 1 yildan az (X=23,22) mesleki hizmet siiresine sahip 6gretmenlere
gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6zel 6grenme giicliigii alani bilgi yeterligi alt boyutuna
yonelik algilar ile mesleki hizmet siiresi arasinda anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenlerin 6zel dgrenme giicliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi alt
boyutuna iligkin yeterlik algilar1 mesleki hizmet siiresine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [F (1,322), p<0,05]. 11 yil ve lizeri mesleki hizmet siiresi sahibi
Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi puanlar
(x=25,43) sirastyla 6-10 y1l (X=24,32); 1-5 y1l (X=23,28) ve 1 yildan az (X=23,12)
mesleki hizmet siliresine sahip O6gretmenlere gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6zel
ogrenme giicliigii akademik beceriler 6gretim bilgisi alt boyutu yeterlik algilar ile

mesleki hizmet siiresi arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii meslek bilgisi alt boyutuna iliskin yeterlik
algilart mesleki hizmet siiresine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [F (1,302),
p<0,05]. 11 y1l ve tizeri mesleki hizmet siiresi sahibi 6gretmenlerin 6zel 6grenme
giicliigli mesleki bilgisi yeterligi puanlart (x=25,46) sirasiyla 6-10 yil (x=24,27); 1-5
yil (X=23,26) ve 1 yildan az (x=23,02) mesleki hizmet siiresine sahip dgretmenlere
gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii mesleki bilgi alt
boyutuna iligkin yeterlik algilar1 ile mesleki hizmet siiresi arasinda anlaml1 bir farklilik

oldugunu gostermektedir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Bu arastirmada, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi
mezunu 200 o6gretmenle calisilmistir. Arastirmanin temel amaci, 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi mezunu 6gretmenlerin 6zel 6grenme
giicliigii alam1 6gretmen yeterlik algilarinin ortaya konulmasidir. Arastirmada Ozel
Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi puanlarinin sosyo-demografik
verilere gore incelenmis, ¢ocuk gelisimi mezunu 6gretmenlerinin 6zel Ogrenme
glicliigli alanindaki yeterlik algilari ile cinsiyet, yas, ¢ocuk sayisi ve mesleki hizmet
stireleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmus ancak, 6gretmenlerin 6zel
ogrenme giigliigii yeterlik algilar1 ile medeni durumlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir.
5.1. Birinci Arastirma Problemine Yonelik Tartisma

Arastirma sonucuna gore, arastirma sorular1 kapsaminda varsayilan énermelerin
desteklendigi ve ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde calisan ¢ocuk gelisimi
mezunu Ogretmenlerin, 6zel 6grenme giicliigii alaninda yeterlik algilarinin ytiksek
oldugu belirlenmistir. Yigiter (2005) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin 6zel 6grenme
glicliigli alaninda yeterli olduklarini belirlemistir. Shetty ve Rai (2014)’de yapmis
olduklar1 aragtirmalarinda 6gretmenlerin, 6zel 6grenme giicliigliniin bir alt tiiri olan
disleksi alaninda yeterlik sahibi olduklarini belirtmislerdir. Cornoldi ve arkadaslarinin
(2016) siif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigliyle iliskili farkindalik ve tutumlarim
inceledikleri aragtirmalarinda, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alaninda yeterlik
algilarimin ytiksek oldugu bulunmustur. Menon’un (2016) yapmis oldugu arastirmada
ogretmenlerin  6zel oOgrenme giigliigiine yonelik yeterlik sahibi  olduklar
goriilmektedir. Alanyazindaki bu bulgular, sunulan ¢alugsmadan elde edilen bulgularla

paralellik gdstermektedir.
5.2. Ikinci Arastirma Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmada; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi
mezunlarinin 6zel 6grenme giigliigii alanindaki yeterlik algilarinin, cinsiyetlerine gore
anlamli yonde etkilendigi belirlenmistir. Buna goére kadin 6gretmenlerin 6zel 6grenme

gicliigii alanindaki yeterlik algilarinin, erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Yigiter (2005) yaptigr aragtirmada 6gretmenlerin 6grenme giigliigii
alanindaki yeterlik algilarinin cinsiyetlerine gore etkilendigi ve bu kapsamda kadin
Ogretmenlerin  6gretmenlik yeterlik algilarmin daha yiikksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Shetty ve Rai (2014) yaptiklar1 arastirmada 6zel 6grenme gilicligi
alanindaki Ogretmenlerin, 6zel Ogrenme giicligi ile ilgili yeterlik algilarinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde degistigi, bu kapsamda kadin 6gretmenlerin
yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Sivrikaya, Karabulut ve Ugar
(2023) oOgretmenlerin cinsiyetlerinin 6zel Ogrenme giigliigli alanindaki yeterlik
algilarin1 anlamli bir sekilde etkiledigini; kadin 6gretmenlerin 6zel 6grenme glicligl
alanindaki erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Alanyazindan
elde edilen bu bulgularin, sunulan c¢alismanin bulgular1 ile uyumlu oldugu

goriilmektedir.
5.3. Uciincii Arastirma Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmada; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ¢ocuk geligimi
mezunlariin 6zel 6grenme gligliigii alanindaki yeterlik algilari ile yaglari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu s6z konusu anlamli farkliligin 36 ve iizeri yastaki
ogretmenlerde daha yiiksek oldugu 6gretmenlerin yasi kiigiildiikge yeterlik algilarinin
azaldig1 belirlenmistir. Yani, 36 ve lizeri yas grubundaki 6gretmenlerin 6zel 6grenme
giicliigii alanindaki yeterliklerinin, sirasiyla 31-35, 26-30 ve 20-25 yas grubundaki
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Al Khatib (2007) yaptigi
arastirmasinda 0gretmenlerin yas gruplarina gore 6zel 6grenme giicliigii alanindaki
yeterliklerinin anlamli olarak etkilendigi, geng 6gretmenlerin 6zel 6grenme glicliigl
alanindaki yeterliklerinin daha diisiik oldugunu belirtmistir. Pop ve Ciascai (2013)
aragtirmalarinda 6gretmenlerin yaslari ile 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlikleri
arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu, yas durumu ilerledik¢e 6zel 6grenme giicliigii

alanindaki yeterliklerinin olumlu olarak arttiginu belirtmistir.
5.4. Dordiincii Arastirma Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmada; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi
mezunlariin 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlik algilart ile medeni durumlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Acharya (2016) yaptig1 arastirmasinda,
ogretmenlerin medeni durumlari ile 6zel 6grenme giigliigii alanindaki yeterlik algilar

arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigini belirtmistir. Pop ve Ciascai (2013) yapmis
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oldugu arastirmalarinda, 6gretmenlerin 6zel 0grenme giicligii yeterlik algilarinin
medeni durumlarma gore anlamli bir degisiklik sergilemedigini belirtmislerdir.
Sivrikaya, Karabulut ve Ugar (2023) tarafindan yapilan arastirmada, 6zel 6grenme
giicliigli 6gretmenlerinin medeni durumlari ile 6gretmenlik yeterlik algilar1 arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigi belirtilmistir. Goriildiigii gibi alanyazindan elde edilen

bu bulgular, sunulan ¢alismanin bulgulartyla paralellik gostermektedir.
5.5. Besinci Arastirma Problemine Yonelik Tartisma

Aragtirmada; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi
mezunu dgretmenlerin cocuk sayilari ile Ozel Ogrenme Giigliigii Yeterlik Olgegi
puanlart arasindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu, s6z konusu
farkliligin iki ve daha fazla ¢ocuga sahip 6gretmenlerde bir ¢ocuklu 6gretmenlere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Shetty ve Rai (2014) yaptiklar1 arastirmada
ogretmenlerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayilart ile 6zel 6grenme giicliigii alanindaki
yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iligskinin oldugu, ¢ocuk sayisi fazla olan
Ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli yeterlik algilarinin, ¢ocuk sayist daha az olan
ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Acharya (2016) yapmis oldugu
aragtirmada cocuk sayis1 fazla Ogretmenlerin G6zel Ogrenme giicligli yeterlik
algilariin, ¢ocuk sayisi az 6gretmenlere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
Cornoldi ve arkadaglar1 (2018) yaptiklari aragtirmada, 6gretmenlerin ¢ocuk sayilari ile
0zel 6grenme gligliigli arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligkinin bulundugu, ¢ocuk
sayisi fazla olan 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigi yeterlik algilarinin daha yiiksek
oldugu belirtilmistir. Bu sonuglar sunulan arasgtirmadan elde edilen sonuglarla

tutarhidir.
5.6. Altinc1 Arastirma Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmada; 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ¢ocuk gelisimi
mezunlariin 6zel 6grenme giligliigli alanindaki yeterlik algilarinin, mesleki hizmet
siirelerine gore anlamli yonde etkilendigi belirlenmistir. Buna gore mesleki hizmet
stiresi 11 yil ve iizeri olan Ogretmenlerin 0zel Ogrenme giicliigii alanindaki
yeterliklerinin, sirastyla 6-10 yil, 1-5 yil ve 1 yildan az mesleki hizmet siiresine sahip
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle,
ogretmenlerin meslekte calisma siireleri arttikca 6zel 6grenme giicliigli alanindaki

yeterlik algilari da artmaktadir. Brownell ve Pajares (1999) yaptiklari arastirmalarinda,
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mesleki hizmet siiresi ile dgretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alanindaki yeterlik
algilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu, mesleki hizmet siireleri yiiksek
Ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicliigii yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
belirtmislerdir. Shetty ve Rai (2014) tarafindan yapilan arastirmada, mesleki hizmet
stiresinin 6zel 6grenme giigliigii yeterligini anlamli sekilde yordadigi, mesleki hizmet
stiresi arttikca Ozel Ogrenme giicliigli alanindaki yeterlik algilarinin da arttig
goriilmiistiir. Acharya (2016) yaptigi arastirmada mesleki hizmet siiresi yiikseldikce
O0zel Ogrenme giigliigli alanindaki yeterlik algilarinin  arttigini - belirtmistir.
Alanyazindaki ¢aligmalardan elde edilen bu bulgularin, sunulan ¢alisma bulgular ile

tutarli oldugu goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin amaci, 6zel egitim ve rehabiltasyon merkezlerinde 6gretmen
olarak calisan cocuk gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme giigliigii alan1 yeterlik
algilarinin ortaya konulmasidir. Bu kapsamda bu aragtirmada o6zel egitim ve
rehabiltasyon merkezlerinde 6gretmen olarak ¢alisan ¢ocuk gelisimi mezunlarinin 6zel
ogrenme giigliigli alan1 6gretmen Yyeterlik algisi cinsiyet, yas, medeni durum, sahip

olduklar1 ¢cocuk sayis1 ve mesleki hizmet stirelerine gére degerlendirilmistir.

Elde edilen sonuclar degerlendirildiginde, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde 6gretmen olarak ¢alisan g¢ocuk gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme

giicliigli alan1 yeterlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde dgretmen olarak calisan gocuk
gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme giicligii alan1 6gretmen Yeterlik algilart ile
cinsiyetleri arasindaki iligkiye bakildiginda; cinsiyet ile 6zel 6grenme giicligi
alanindaki yeterlik algis1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet
ile 0zel Ogrenme gilicliigi alanindaki yeterlik algist arasindaki iliski
degerlendirildiginde, kadin dgretmenlerin 6zel 6grenme giigligii alanindaki yeterlik

algilarin erkek 6gretmenlerin yeterlik algilarindan daha yiiksek oldugu goriilmistiir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde dgretmen olarak calisan ¢ocuk
gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlik algisi ile yaslar
arasindaki iliskiye bakildiginda; yas ile 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlik
algis1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yas ile 6zel 6grenme giicliigi
alanindaki yeterlik algilar1 arasindaki iliski degerlendirildiginde, 6zel Ogrenme
giicliigii alanindaki yeterlik algisinin en yiiksek (36 ve iizeri) yas grubundaki
ogretmenlerde oldugu, bunu sirasiyla (31-35), (26-30) ve (20-25) yas grubundaki
Ogretmenlerin izledigi belirlenmistir. Yani, 6gretmenlerin yas1 ilerledik¢e Ozel

ogrenme giicliigii alanindaki yeterlik algilarinin artis gosterdigi tespit edilmistir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde dgretmen olarak calisan cocuk
gelisimi mezunlarmin 6zel 6grenme giigliigii alanindaki yeterlik algisi ile medeni
durumlarn arasindaki iligkiye bakildiginda; medeni durum ile 6zel 6grenme giicliigi

alanindaki yeterlik algis1 arasinda anlamli bir iligki olmadig: tespit edilmistir.
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Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde dgretmen olarak calisan ¢ocuk
gelisimi mezunlarmin 6zel 6grenme giicligi alanindaki yeterlik algisi ile sahip
olduklar1 ¢ocuk sayilar arasindaki iligskiye bakildiginda; ¢ocuk sayisi ile 6zel 6grenme
giicliigli alanindaki yeterlik algis1 arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.
Cocuk sayist ile 6zel 6grenme gilicliigli alanindaki yeterlik algis1 arasindaki iliski
degerlendirildiginde, 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlik algisinin en yiiksek
(iki ve tizeri) ¢ocuk sahibi 6gretmenlerde oldugu, bunu sirasiyla (bir ¢ocuk sahibi) ve
(hi¢ cocugu olmayan) 6gretmenlerin izledigi belirlenmistir. Ozel dgrenme giicliigii
alanindaki yeterlik algis1 ile ¢ocuk sayisi degiskeni arasindaki iliskiye bakildiginda,
Ogretmenlerin ¢ocuk sayilart arttikca 6zel O0grenme giicliigii alanindaki yeterlik

algisinin artis gosterdigi gorlilmiistiir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde dgretmen olarak galigan gocuk
gelisimi mezunlarinin 6zel 6grenme giigliigli alanindaki yeterlik algisi ile mesleki
hizmet stiresi arasindaki iliskiye bakildiginda; mesleki hizmet siiresi ile 6zel 6grenme
giicliigli alanindaki yeterlik algisi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Mesleki hizmet siiresi ile 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlik algis1 arasindaki
iliski degerlendirildiginde, 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlik algisinin en
yiiksek (11 yi1l ve tizeri) mesleki hizmet stiresi grubundaki 6gretmenlerde oldugu, bunu
stirastyla (6-10 yil), (1-5 yil) ve (1 yildan az) mesleki hizmet siiresi grubundaki
ogretmenlerin izledigi belirlenmistir. Ozel dgrenme giigliigii alam yeterlik algist ile
mesleki hizmet siiresi degiskeni arasindaki iliskiye bakildiginda, 6gretmenlerin
mesleki hizmet siireleri arttikga 6zel 6grenme giigliigii alanindaki yeterlik algisinin

arti gosterdigi gorilmiistiir.

Sonug olarak; ¢ocuk gelisimi egitimi alan ve Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin 6zel
O0grenme giicligii alanmi yeterlik algilarinin  yiikksek oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin dzel 6grenme gii¢liigii alani yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri, yaslar,
sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi ve mesleki hizmet siireleri arasinda anlamli bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda kadin 6gretmenlerin erkek d6gretmenlere gore;
ileri yastaki Ogretmenlerin gen¢ Ogretmenlere gore, c¢ocuk sayist fazla olan
ogretmenlerin bir cocuk sahibi veya ¢ocuk sahibi olmayan 6gretmenlere gore; mesleki

hizmet siiresi yiiksek olan dgretmenlerin mesleki hizmet siiresi az olan dgretmenlere
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gore 6zel 6grenme giicliigii yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu ve bu degiskenlerin

Ozel 6grenme giigligli 6gretmen yeterlik algilarint yordadigi ortaya konulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak arastirmacilara, toplum

ve kamuya ve 6gretmenlere yonelik olarak gelistirilen oneriler asagida sunulmustur:

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

Bu arastirmada 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan gocuk
gelisimi mezunu &gretmenlerle galisilmistir. ileride yapilabilecek benzer
aragtirmalar, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan ancak ¢ocuk
gelisimi mezunu olmayan farkli alanlardan mezun 6gretmen gruplari ve
yoneticilerle gergeklestirilebilir.

Ileride yapilabilecek benzer arastirmalarda, farkli yontem ve tekniklerden
yararlanilarak yapilacak arastirmanin kapsami daha da genisletilebilir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde calisan ¢ocuk gelisimi mezunu Ogretmenlerin 6zel dgrenme

glicliigii alaninda destege gereksinim duyduklari alanlar belirlenebilir.

Toplum ve Kamuya Yénelik Oneriler:

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde calisan ¢ocuk gelisimi mezunu
ogretmenler, ihtiya¢ duyduklar alanlarda ilgili bakanliklar, bakanliklara
bagl miidirlikler ve sivil toplum kuruluslar is birligi ile diizenlenecek
hizmet i¢i egitim kurs ve seminerleri ile akademik ve psikolojik yonden
desteklenebilirler.

Ozel 6grenme giigliigii tamli cocuklar ve ailelerine destek olabilmek igin
toplumun bilinglendirilmesi ve bu konuda farkindalik yaratabilmek igin
yazili ve gorsel medyada kamu spotu olarak kisa gorsel ve videolar
kullanilabilir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde galisan &gretmenlere; yerel
yonetimler, sivil toplum kuruluslari, kamu kurum ve kuruluslari tarafindan
gereken sosyal, ekonomik ve psikolojik destek sunulabilir.

Ozel 6grenme giicliigii tanil1 ¢ocuklar igin erken ¢ocukluk déneminde 6zel
egitim programlari1 diizenlenebilir ve mevcut programlar yeniden gbdzden

gegirilebilir.
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Ogretmenlere, dzel dgrenme giicliigii yasayan c¢ocuklarla daha iyi nasil
yaklagim sergileyebilecekleri, 6zel 6grenme giicliigii yasamayan veya farkl
gelisimsel sorunlara sahip ¢ocuklardan salt belli agilardan eksikliklerinin
bulundugu durumlara yonelik farkindaliklarinin artirilmasma yonelik
egitimsel ve sosyal destek olanaklar1 sunulabilir.

Ozel dgrenme giicliigii yasayan dgrencilere ve ailelerine psiko-sosyal ve
ekonomik destek sunularak, 6gretmenlerin {izerindeki yiiklerin azaltilmasi
ve ailelerin farkindaliklarinin artirilmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin sorunlarla basa ¢ikma yetilerinin artirilmas1 ve desteklenmesi
icin 0gretmen merkezli destek hizmetleri saglanabilir.

Cocuk gelisimi bolimiiniin miifredatindaki 6zel egitimle ilgili derslerin

sayisi artirilabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

Ogretmenler, dzel 6grenme giicliigii tanili gocuk sahibi aileleri iletisimsel ve
sosyal alanlarda bilin¢lendirebilir. Bu sekilde onlarin ¢ocuklarina nasil
yaklagim sergileyebilecegi konusunda farkindalik olusmasini saglayabilirler.
Ogretmenler, dzel 6grenme giicliigii yasayan cocuklar yasadiklar giicliikler
hususunda sosyal, psikolojik ve iletisimsel olarak destekleyerek, cocuklarin
sosyal yagsama kazandirilmasina katki saglayabilirler.

Ogretmenler 6zel dgrenme giicliigii alaninda cesitli hizmet ici egitimlere
goniillii olarak katilarak hem kendi kariyerlerini gelistirebilir hem de
cocuklarin gelisimlerinde daha aktif rol oynayabilirler.

Ogretmenler, 6zel dgrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarla iletisim kurma
hususunda, c¢ocuklarin yasadigi gii¢liige gore iletisim kurma becerilerini
gelistirebilirler.

Ogretmenler, ayn1 alanda calisan meslektaslar1 ile iletisim saglayarak
yasadiklar1 sorunlarini, deneyimlerini, bilgi ve becerilerini paylasabilirler.
Ogretmenler, 6zel 6grenme giicliigii alanindaki kanit temelli uygulamalar
takip edebilirler.

Ogretmenler, 6zel egitim dgretmenleriyle ve diger uzmanlarla is birligi

icinde ¢alisabilirler.
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3 | OOG yayginhgi ile ilgili yeterli bilgiye sahibim. 1 2 |3 4 |5
4 | OOG olan dgrencilerin tanilama ve degerlendirme siireci | 1 2 3 4 |5
hakkinda yeterli bilgi sahibiyimdir.
5 | OOG olan dgrencilerin siniflandirmas: ile ilgili yeterli | 1 2 3 4 |5
bilgim vardir.
6 | OOG olan 6grencilerin fiziksel gelisim dzellikleri ile ilgili | 1 2 3 4 |5
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yeterli bilgim vardir.
12 | OOG olan ogrencilere yonelik Tiirkiye’deki egitim | 1 2 3 4 |5
uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
13 | OOG olan 6grencilerin sorun yasadiklar1 akademik alanlar | 1 2 3 4 |5
hakkinda yeterli bilgim vardir.
14 | OOG olan &grencilerin  matematik  becerilerini | 1 2 3 4 5
gelistirmede yeterliyimdir.
15 | OOG olan 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede | 1 2 3 4 |5
yeterliyimdir.
16 | OOG olan 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede | 1 2 |3 4 |5
yeterliyimdir.
17 | OOG olan o6grencilerin dil becerilerini gelistirmede | 1 2 |3 4 |5
yeterliyimdir.
18 | OOG olan ogrencilerin  gorsel algi  becerilerini | 1 2 |3 4 |5
gelistirmede yeterliyimdir.
19 | OOG olan &grencilerin isitsel algi becerilerini | 1 2 |3 4 |5
gelistirmede yeterliyimdir.
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20

OOG olan o6grencilerin dokunsal algi becerilerini
gelistirmede yeterliyimdir.

21

0O0G olan dgrenciler icin 6gretimi planlamada bilgim
yeterlidir.

22

0OG olan &grenciler igin &gretimi uyarlayabilme de
bilgim yeterlidir.

23

0O0G olan dgrencilerin egitim ortamlarimin diizenlemede
bilgim yeterlidir.

24

OOG olan ogrenciler icin BEP &ncesi ogrenci
performansini belirlemede bilgim yeterlidir.

25

OOG olan ogrenciler icin BEP hazirlamada bilgim
yeterlidir.

26

0OO0G olan égrenciler icin BEP uygulama ile ilgili yeterli
bilgim vardir.

27

OOG olan 6grenciler icin BEP izleyebilme ile ilgili yeterli
bilgim vardir.

28

OOG olan 6grenciler icin BEP degerlendirmede bilgim
yeterlidir.

29

OOG olan dgrencilerin aileleri i¢in Aile Egitimi yapmada
yeterli bilgiye sahibimdir.

30

OOG olan o6grencilerin ailelerine rehberlik yapmada
yeterli bilgim vardir.

31

OOG olan o6grenciler igin uygun &lgme aracini
uygulayabilmede yeterliyimdir.

32

OOG olan 6grenciler i¢in uygun &lgme aracim
degerlendirmede yeterliyimdir.

33

OO0G olan &grencilerle calisirken diger meslektaslarim ile
isbirligi yapabilmede yeterliyimdir.

77




