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Taha’ya,






ONSOZ

Tilim sozler, konugmalar, yazinlar, hayatin icinde maddilesen sdylemsel pratikler olarak bir
parcamiz haline gelir. Tez ¢alisma siirecimi de bir arastirma, 6grenme, yazma, kendini tanima;
tiim bu siiregte yeniden ve yeniden bir {iretim olarak hayatimin en degerli parcalarindan biri
olarak goriiyorum. Dolayisiyla bu ¢alismanin sadece bana ait degil ayn1 zamanda kolektif bir
iiretimin parcasi haline gelmesini; tiim mimarlik egitimi ortami i¢inde sorgulayici tavirlari
tesvik edecek, elestirel bakig agilar1 gelistirecek, provokatif tartigmalar {iretebilecek bir katki
olmasini umuyorum.

Yiiksek lisans egitimimden beri ilk giinkii heyecan ve 6zveri ile doktora siirecimde de yanimda
olan, her zaman c¢aligmaktan onur duydugum ve keyif aldigim sevgili danismanim Aslithan
SENEL’e, bu dolambagli yolda benimle birlikte yiiriidiigii ve pusulam oldugu, titizlikle ve
dogrulukla bu siireci yonettigi; daha da 6nemlisi tiim bu akademik olgunlasma siirecimde, bir
egitimci ve arastirmaci olarak kendi s6ziimil ve pozisyonumu bulmama yardime1 oldugu i¢in
minnettarligimi, sevgimi ve saygimi igtenlikle sunuyorum.

Tez izleme komitesinden 6te bu tez ¢alismasinin var olmasini saglayan; bu ¢alisma {izerine
ilham verici konusmalari, dogru tavsiyeleri, cesaretlendirici dnerileri igin ipek AKPINAR’a
ve calisma boyunca gosterdigi anlayis ve ilgi, 6zellikle de nihai taslak tizerindeki aydinlatici
ve titiz yorumlaridan dolay1 Ayse Zeynep AYDEMIR e gok tesekkiir ediyorum.

Bu calisma pek ¢ok insanin g¢esitli nedenlerden dolay1 yardimi ve tesviki olmasaydi kesinlikle
miimkiin olamazdi: Istanbul Teknik Universitesi’nde 2012 yilindan beri arastirma gorevlisi
olarak yer aldigim pek ¢ok proje ve etkinlik icerisinde birlikte calistigim sevgili mesai
arkadaglarima, 6zellikle siire¢ yonetimi {izerine uzun ve agict konusmalarimiz igin, dnemli
tavsiyeleri ve her tiirlii desteginden dolayr hocam Mehmet Murat GUL’e, Mimarlik Lisans
programinda girdigim se¢meli derslerde ve temel tasarim stiidyosundan bitirme projelerine
kadar gesitli yariyillarda birlikte calistigim basta ipek YUREKLI, Meltem AKSOY, Hiiseyin
KAHVECIOGLU, Nurbin PAKER, Belkis ULUOGLU, Leman Figen GUL olmak iizere tiim
degerli hocalarima ve sevgili 6grencilerime; 6grenci, egitimci ve akademisyen olarak sizlerden
tahmin edemeyecegim ve hakkini 6deyemeyecegim kadar ¢ok sey 6grendim, hepinize gok
tesekkiir ediyorum.

Stiidyo 0gretimi ve tasarim pedagojisi lizerine ¢aligmalarimi tesvik eden ve aragtirmalarima
yardimci olan, kendi doktora siirecindeki ve gorevlerindeki yogun temposuna ragmen beni
hem Virginia Tech. (Washington Alexandria Architecture Center)’da hem de evinde misafir
eden sevgili Berrin TERIM e,

Egitim, tasarim ve uygulama alaninda ufuk agic1 derslere ve konferanslara katilmama imkan
veren, kompleks bir diinyada farkli becerileri anlamama ve edinmeme firsat taniyan, Stevens
Institute of Technology’de beni misafir eden degerli arastirmacilar Ellyn LESTER ve Graham
CAIRNS’e ve New York’ta kaldigim uzun siire boyunca her konuda yardimci olan arkadagim
Ecem CEPNILER e,

Tezden iiretilen bilimsel makalenin yayin siirecindeki ilgi ve anlayis1 i¢in, yapici yorumlari ile

disiplinlerarasi bir alanda hareket etmemi kolaylastiran History of Education Review dergisi
editorii degerli Helen PROCTOR ’a,

X



Tez caligmasi siirecimde en basindan beri her tiirlii destegini, anlayisini, ilgisini, yardimini
esirgemeyen ve sevgisini, arkadagligini, samimiyetini, giiler yiiziinii benimle paylasan; benim
icin bir hocadan ve calisma arkadasindan ¢ok daha fazlasi olan giizel insan Elif Sezen
YAGMUR KiLiMCT’ye,

TMMOB Mimarlar Odas1 Istanbul Biiyiikkent Subesi Bakirkdy Temsilciligi ¢atis1 altinda
yaptigimz etkinliklerde bize destekleri igin baskan Mustafa FAZLIOGLU ve tiim oda
calisanlarina; birlikte kurdugumuz goniillii bir organizasyon ve katilimci bir platform olan
“Glnliik Atdlyeler Serisi (g.a.s.)” kapsaminda alternatif 6grenme siirecini tesvik etmesi igin
gelistirdigimiz ¢aligma metotlari, katildigimiz yarigmalar ve aldigimiz  dereceler,
ylriittiiglimiiz tiim at6lye caligmalari i¢in, bu siirecte bizimle birlikte olan tiim 6grencilerimize
ve biricik dostum Ayca YAZICI'ya,

Sadece bu uzun calisma siireci degil, tiim hayatim boyunca bana sabir ve sevgi gosteren, her
tiirlii konuda yardimei olan vefakar annem Behice OZER ve camim babam Sinan OZER’e,
beni ornek alarak kendi ayaklar lizerinde duran ve beni gururlandiran kiz kardeslerim Sinem
WINTERHOLLER ve Makbule OZER’e, tiim siirecteki katkilari, destekleri ve her tiirlii
emekleri icin Servet OZGUR, Mehmet Resul OZGUR, Hazel Pelin BALEK, Emrah BALEK,
Martin WINTERHOLLER ve tiim sevdiklerime ¢ok tesekkiir ediyorum.

Belki de her seyden ve herkesten once esim Tamer OZGUR’e tesekkiirden fazlasim
bor¢luyum: entelektiiel, duygusal ve daha sayamadigim pek ¢ok destegin ve yorulmak bilmez
cocuk bakimi yardimlarin olmasa bu calismay: bitiremezdim. Sana ne kadar minnettar
oldugumu anlatamam. Sabahlar1 kalkmamin sebebi sensin. Arastirma siirecinin tam ortasinda
ansizin dogan ve nerdeyse bu ¢alisma ile birlikte biiyiiyen, Allah’imin litfu, ugurum ve sansim
Taha OZGUR’e: Her ne kadar “ders ¢alismami” sevmesen de bu calisma sana ithaf edilmistir.
Hayatima bir bomba gibi diismene ve beni darmadagin etmene ragmen, bir tebessiimiinle beni
nasil hayata bagladigini, nasil anlam kattigin1 ve seni ne kadar ¢ok sevdigimi asla bilemezsin.

Son olarak, kirilmamak ici biikiilmeyi 6grenen kendi ruhuma, zihnime ve bedenime,
temelindeki yoga felsefesine, pratikleriyle beni sifalandiran tiim yoginilere, ve bu tezi
okuyacak olan herkese, ruhum ruhunuzu goriiyor ve selamliyor; namaste!

Aralik 2023 Gizem OZER OZGUR
(Mimar)
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MIMARLIK EGITiMi DiYALOJiK PEYZAJININ BiR PARCASI OLARAK
MIMARLIK DERGIiSI’NI HARITALAMA

OZET

Bu caligmada, mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alaninda ortaya ¢ikan olgular
kavramaya ve anlamlandirmaya yonelik iliskiler biitiinlint, sdylem, kuram ve
uygulama iligkisine dayandirmaktayim. Tiirkiye’de mimarlik egitimi tartigmalarinin
belli bir zaman ve mekan dahilinde hangi konu eksenlerinde sekillendigi ve iliskisel
olarak mimarlik egitimi iizerine belirli sdylemlerin nasil insa edildiginin izini siirerek
basladigim c¢aligmada, tiretilen yazinsal kiiltiiriin kuramsal alanla iligkisini kesfetmeyi
amacgliyorum. Ozellikle, kavramsal ve baglamsal degiskenler agisindan sdylemsel
pratigin iligkiselliginin diyaloji kuraminin prensipleri lizerinden yorumlanmasinin,
mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alaninda yeni bir diislinsel {iretim alani/aralig
acabilecegi iizerine degerlendirmelerimi ve dngdriilerimi sunuyorum.

Bu tez ¢aligmasi mimarlik egitimine dair literatiirdeki kuram, séylem ve uygulama
iligkilerini konu alan c¢aligmalar1 odagina almaktadir. Bu noktada, tartismanin ana
cercevesini daha belirgin kilmak tizere mimarlik pedagojisi 6zelinde gelisen kuramlar,
uygulamalar ve temsil ettikleri fikirleri sunmay1 énemli buluyorum. Oncelikli olarak
maddi-soylemsel pratikleri ilgili literatiir icinde tespit etmek, kavramsal gelisimini
aciklamak ve hangi baglamda kullanildigin1 anlatmak istiyorum. Bdylece incelenen
kaynaklar 1s181inda 6zellikle 20. yilizyilin ikinci yarisinda gelisen elestirel pedagoji
kurami ve mimarlik egitimi sOylemlerini inceleyerek, bu sdylemlerin nasil
kurumsallastigini, yerlesiklestigini ve gelisen hakim elestirilere kars1 hangi alternatif
sOylemlerin ortaya ¢iktigini aktartyorum.

Calisma kapsaminda onerdigim yaklasimin temelini Bahtin’in diyalojizm kurami ve
prensiplerini detayli olarak ele alarak kuruyorum. Diyalojizmin bir yontem ve
yaklasim bicimi olarak sOylemsel pratikleri c¢oziimlerken ne gibi imkanlar
sunabilecegini tartisarak, dzellikle calismamin baglami i¢inde “diyaloji” ve “peyzaj”
kavramlarinin temsil ettigi anlamlarin izini siirerken “diyalojik peyzaj” olarak
sundugum ifadeyle bir metodoloji ve Mimarlk dergisi Ozelinde bir okuma
gelistiriyorum.

Tiirkiye’de mimarlik mesleginin kurumsallasma ve disiplinlesme yolculugunu ele
alarak Mimarlhk dergisinin ortaya ¢ikmasini saglayan geligsmelerin, sosyo-politik ve
kiiltiirel ortamn tarihsel bir okumasini sunuyorum. Ozellikle Mimarlar Odasi’nin
kurulma siirecini inceleyerek, mimarlik mesleginin kurumsallagmasini ve bir meslek
odasinin ¢ikardigi derginin kurumsal sese doniisme siirecini ele aliyorum. Ardindan,
tezin ana arastirma nesnelerine odaklanarak, mimarlik egitimi {izerine gelisen maddi-
sOylemsel pratiklerin diyaloji kurami cercevesinde nasil sekillendigini kesfetmeye
caligtyorum. Arastirmanin bir bagka dnemli 6gesi olarak yiiksek 6gretim kurumlarinin
Tiirkiye’de gelisimini, 6zellikle Cumhuriyet dénemi ile birlikte nasil bir yapiya
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kavustugunu anlamak, mimarlik egitimine yon veren sdylemleri daha etkin bir sekilde
anlamlandirmamizi  saglayacaktir. Bu noktada, maddi-sdylemsel pratiklerin
olusturdugu diyalojik peyzajin baglamsal olarak izlenebilirligini saglamak iizere ii¢
aksli bir okuma oOneriyorum; profesyonellesme, disiplinlesme ve kurumsallagsma.
Onerdigim bu akslarin, her birinin nasil ortaya ¢iktiginmn, bu siirecte sdylemsel
pratiklerin birbirleri ile kurdugu ortiik ve aleni iligkiler neticesinde nasil gelistiginin
bir arastirmasini sunuyorum. Bdylece, Mimarlik dergisi 6zelinde iiretilen diyalojik
peyzajin kakofonik bir sdylemler kiimesi olarak algilanmasinin 6tesine gecerek, her
bir sdylemsel pratigin kendi kavram ve nesneleri, temsil ettigi ideoloji ve iginde
bulundugu sosyo-politik ve kiiltiirel ortam ile onerilen bu iiclii aksin i¢inde nasil
konumlandig1 ve diger pratiklerle nasil bir diyalojik etkilesim igerisinde bulundugunu
gostererek, mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alaninin anlamli bir yapiya kavusacagin
diisiiniiyorum.

Bu tez caligmasinin 6zellikle iki temel acidan literatiir igerisindeki mimarlik egitimi
ve sOylem calismalarindan ayrildigini sdyleyebilirim. Birincisi, Tiirkiye’de gelisen
mimarlik egitimi sdylemlerinin arastirilmasinda belirli bir dergide yer alan maddi-
sOylemsel pratiklerin ele alinarak incelemesi ve bir sdylem arastirmasi 6zelinde
“mimarlik  egitimi” alanmma odaklanmasidir. ikincisi ise, diger sdylem
aragtirmalarindan farkli olarak, sdylemsel pratikler arasinda ortiik bir iliskiselligin var
oldugunu ve bu iliskiselligin Bahtin’in gelistirdigi diyaloji kurami 15181nda
cozlimlenerek cok sesli ve devingen bir peyzajin farkli maddi-séylemsel pratiklerin
birlikteligi ile ortaya cikartilabilecegini savunmasidir. Boylece, tez kapsaminda
gelistirmeye calistigim yaklasim, maddi-sdylemsel pratiklerin ele aldigi temalarin ve
kavramlarin ortaya konulmasindan ziyade bu alanda yapilacak her tiirlii arastirmanin
sOylemsel pratikler aras1 diyalojik etkilesimleri ortaya koyabildigi dlciide
Ozglinlesebilecegi ve arastirmacinin sesi ile baglamsal bir zemine kavusabilecegi
tizerinedir.
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MAPPING THE MIMARLIK JOURNAL AS A PART OF THE
DIALOGICAL LANDSCAPE OF ARCHITECTURAL EDUCATION

SUMMARY

As a medium of discursive practices, journals of architecture are one of the most
widespread press formats, as they can bring together a relatively large number of
readers and writers from the profession and academia. In the classic and simplest
sense, all periodical publications are a collection of messages conveyed in the form of
texts, drawings, or images on two-dimensional sheets of paper folded in half and
stapled at the fold. If it is a publication in the field of architecture, it takes on a different
meaning since architecture is one of the most complex but also the most accessible
type of production in connection with cultural forms. In this way, not only can a
building archive be created, but also many messages that need to be shared,
communicated, and discussed — in other words, create a dialog.

The expression and understanding of tendencies and positions/individualities in
architectural education could be possible through the written media of architecture,
such as published materials (magazines, journals, periodicals, etc.). These not only
reflect what is happening in architecture but also create a dialog due to their reciprocal
relationship. Therefore, a study of these publications can contribute to a
comprehensive understanding of the theories and practices of architectural education
in a given period. The fact that every architectural product and every text produced in
architectural journals is also a social product is essential for assessing the fluxional
environment of architectural education.

In my research, I argue that the relationships between discursive practices contribute
greatly to the understanding and expression of the field of knowledge and activity of
architectural education. This study explores the dialogic relationships between
discourses on architectural education that open up new discussions about explicit or
hidden messages, preferences, and reference points in a dialogic landscape (peysage)
within the field of knowledge and activity of architectural education.

By presenting the methodology of selected essays in the Mimarlik journal from 1963
to 2000, the aim is to find answers to the question of how material-discursive practices
can help to understand/reveal the relationships between discourse, theory, and practice
and to show the interconnectivity between different articles, authors, and especially
concepts that create discourses on architectural education.

This thesis focuses on studies of the relationships between theory, discourse, and
practice in the literature on architectural education. At this point, I consider it
important to introduce the theories, practices, and ideas they represent specifically for
architectural education in order to clarify the main framework of the discussion. First,
I will identify the material-discursive practices in the relevant literature, explain their
conceptual development, and explain the context in which they are used. Thus, using
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the sources studied, I examine the discourses of critical pedagogical theory and
architectural pedagogy that developed primarily in the second half of the 20th century
and show how these discourses became institutionalized and established and what
alternative discourses emerged against the dominant critique.

I can say that this study differs from the architectural education and discourse studies
in the literature in two main aspects. First, the material-discursive practices in a
particular journal are examined in order to explore the developing discourses of
architectural education in Turkey and to focus on the field of "architectural education"
in the context of discourse research. Secondly, in contrast to other discourse studies, it
is argued that there is an implicit relationality between discursive practices and that
this relationality can be analyzed in light of the dialogic theory developed by Bakhtin,
and a polyphonic and dynamic landscape with the unity of different material-
discursive practices can be uncovered. The approach I am trying to develop in this
thesis is that any research in this area can become original if it not only uncovers the
issues and concepts that material-discursive practices deal with but also uncovers the
dialogical interactions between the discursive practices and gains a contextual
grounding through the voice of the researcher.

Although architectural journals are effective media that transmit and disseminate
verbal and visual representations of information, the reader’s comprehensive
experience within the relational interactions between discourses remains hidden and
unknown to others. The main reason for this is that language precedes the subject.
What I call the subject is in reality the problematization of a subject, in which language
ceases to be a tool and becomes a representative of the discourse that produces static
factual situations. However, the idea that discourse is a performative and material
cultural production is very important for understanding post-factual situations. The
cultural productions that represent architectural education, or that we lack compared
to the things that represent architectural education, and the contents of these
representations are found in the written media as the place where material-discursive
practices are manifested. In this case, the act of writing about architectural education
can be described as a material-discursive practice beyond the phenomenon of
architectural education itself.

Considering writing about architectural education as a material-discursive practice
entails several problems: the production process, the authors and their multiple
positions, the readers and their interpretive processes, the space, the time... Discourse
theory proposes all of these aspects in order to understand them as cultural production,
since this diversity and the obvious/hidden relationships between them make it very
difficult to include them all in a rational analysis. Critical Discourse Analysis (CDA)
is one of the best-known methods to study the intertextual verbal relationships between
discursive practices, but the visual limitations of this method correspond to the
degradation of the material relationality of discourses. On the other hand, dialogic
mapping as an interdisciplinary method of communication and representation offers
unlimited possibilities to visualize materials, be they cities, spaces, or, as in this case,
verbal and textual practices. The aim of CDA is to uncover some of the hidden values,
positions, and perspectives. CDA examines the use of discourses in relation to social
and cultural issues, asking why discourses are used in a particular way and what the
implications of this type of use are. Critical analysis examines themes such as ideology
and identity and how these are reflected in specific texts. In this sense, CDA can also
be seen as a metalinguistic analysis that will guide the dialogic approach to interpreting
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and making sense of material-discursive practices. If the information content of
discourses about architectural education is revealed through CDA, the discourses can
become a potential source of information for a theoretical and practical study of
architectural education. In this way, the (re)production of architectural education can
become possible through the analysis of texts with CDA and the interpretation of
discursive practices within "dialogical" interaction.

The basis of the methodological approach proposed in the study is an in-depth study
of Bakhtin's theory and principles of dialogism. First, I discuss the possibilities that
dialogism can offer as a method and approach for the analysis of discursive practices.
By tracing the meanings of the terms "dialogic' and "landscape", particularly in the
context of my work, I develop a methodology and a reading specific to the architecture
journal, introducing the term "dialogic landscape".

The selected essays from Mimarlik, one of the longest-running architecture magazines
in Turkey, are chosen as an example of the application of this methodology. At this
point, it should be emphasized that "architectural education" is the main topic of this
research and that this research comes from the discourse on contemporary Turkish
architecture up to the year 2000. Therefore, it has been preferred to focus on
architectural media that are defined and institutionalized by the architectural discourse
itself and based on dialogic aspects of architectural education (such as opinion pieces
in architectural journals, conference/forum reports, mission statements of architecture
schools, etc.) It will also admitted that architectural discourse carries and reveals
symbolic meanings. Rather than applying a single methodology to the selected specific
architectural works/products, which would lead to subjective conclusions, the
architectural discourse developed in texts was considered within a methodology. It is
argued that such an architectural discourse determines both the dialogic aspects and
their symbolic meanings.

To examine the education of architects since the beginnings of the profession in
Turkey would be an impossible task, as there is an overabundance of concerns, topics
and written materials that are interrelated. The study focuses generally on the texts on
architectural education in Turkey since the 1960s and specifically on the 2000s. In
order to obtain information about architecture and education in a specific period, the
methodology of this study aims to examine the written materials in addition to the
designed and built projects in order to present the discourses conducted by the
educators and to understand the architectural approach in their pedagogy. The study
therefore sets out to find all possible traces of connections between the fields of
architectural education by analyzing the discursive media in an archival study that
covers the period up to the 2000s.

By discussing the path of institutionalization and disciplinarity of the architectural
profession in Turkey, I present a historical reading of the developments and the socio-
political and cultural environment that led to the emergence of Mimarlik. By
specifically examining the founding process of the Chamber of Architects, I discuss
the institutionalization of the architectural profession and the process of transforming
the journal published by a professional chamber into an institutional mouthpiece. By
then focusing on the main research objects of the thesis, I try to find out how the
material-discursive practices that develop in architectural education are shaped within
the framework of dialogic theory. Another important element of the research is to
understand the development of higher educational institutions in Turkey, especially

XXV



their structure in the Republican period, which will allow us to better understand the
discourses that guide architectural education. At this point, I propose a triaxial reading
to contextually trace the dialogic landscape that emerges through material-discursive
practices: professionalization, disciplinarization, and institutionalization. I present an
exploration of how each of these axes has emerged and how they have developed as a
result of the implicit and explicit relationships that discursive practices have
established with each other in this process. By going beyond the perception of the
dialogic landscape produced specifically for Mimarlik as a cacophonous set of
discourses, we examine how each discursive practice is positioned within these three
axes with its own concepts and objects, the ideology it represents and the socio-
political and cultural environment in which it is situated, and how it relates to other
practices. I think that the field of knowledge and activities in architectural education
acquires a meaningful structure when we show that there is a dialogical interaction.

The dialogic mapping of the articles opens up the hidden messages and makes them
explicit discourses by showing their relationality within the axes of
professionalization, disciplinarization, and institutionalization. It shows the
relationality of discursive practices and the formation of axes in the field of knowledge
and activities related to architectural education in Mimarlik through a dialogical
approach. This mapping explains the three axes of professionalization,
disciplinarization, and institutionalization and shows how the articles written by
different authors in different periods can establish a relationship with the
transformation of architectural education. It illustrates how concepts are co-
constructed around specific discourses of architectural education and highlights the
changing 'role of the architect'.

In this way, it would also be possible to question the power and knowledge
relationships between media and education in architecture. This study also argues that
the symbolic meanings assigned to particular forms or systems of education are subject
to constant change. This means that the medium of architectural education may change
and/or new meanings and paths may emerge in the course of social and cultural
development. The change in the medium of architectural education can also mean a
change in education itself. Furthermore, it is important to find out the limitations of
mapping in presenting written arguments and discussions, which would help us to test
a trans-disciplinary methodology in the process of visualizing verbal and textual
material.

Finally, this dissertation proposes to develop new approaches to uncover hidden
dialogical relationships between material-discursive practices and to explore the
dialogical landscape of architectural education. The research findings show that three
axes of discussion shape the discursive material on architectural education in
Mimarhk's forty years at different levels. The dialogical landscape depicting the
complex relationships between the discourses may provide opportunities to uncover
new connections that can change our views and approaches on how architectural
education can be (re)produced through the material-discursive practices.
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1. GIRIS

“Egitim hakkinda konusmanin kendisi egitimseldir.” (Teymur, 1997, s. 5)

Egitime elestirel bir gozle bakilmaya basladiginda dahi, egitimci olarak kisisel tavirlar
ve pozisyonlar hakkinda oldugu kadar egitim politikalari, sistemleri ve s6z konusu
edilen meseleler hakkinda da pek cok bilgi edinilebilir. Ozellikle 20. yy’ 1n ikinci
yarisinda diinyada ve ililkemizde, mimarlik ve egitim ile iligkili olarak bir ¢cok konuda
onemli degisimlerin yasandigi, elestiri diizeyi yliksek bir donemi gozlemleyerek
mimarlik egitimi meselesinin varsayimlardan ve ya icgiidiilerden 6te kapsamli bir
arastirma alan1 oldugu pekala anlasilabilir (Teymur, 1992; 1997; Salama, 1995; 2015;
Dutton, 1987, 1991b; Crysler, 1995). 1960’11 yillardan 2000°e kadar iiretilen tiirlii
elestirel bakislara odaklanan bu ¢aligma, mimarlig1 toplumlarda ¢ok ¢esitli meselelerle
ilgilenen diisiinsel, kiiltiirel ve politik bir iiretim siireci olarak kabul eden mimarlik
egitimi tartigmalarina dayanmaktadir. Mimarlik egitimi “bilgi ve etkinlik (knowledge
and activity)” alaninin, uygulama yaninda, {izerine iiretilen arastirmalar, tartigmalar
ve yazilarin biitlinlinden olusan maddi-sdylemsel bir peyzaj oldugu sdylenebilir.
Mimarlik egitimi peyzajin1 yorumlamak; tartismalarin yani sira etkinlikleri de
deneyim veya salt aciklama diizeyinden, sistematik, (6z)elestirel, ¢okdilli, spekiilatif
bir arastirma diizlemine ¢ekmek icin, mimarlik egitiminin oncelikle bir ‘sorunsal’
olarak calisma alaninin tanimlanmasi gerekir. Bir 'sorunsal' ile basa ¢ikmak icin
kuramsal c¢aligmalara ihtiya¢ vardir; bilgi ve anlamaya varma yOntemlerini,
kattettikleri yollari, varabildikleri/varamadiklar1 sonuglar agikca ortaya koymak igin
tiim maddi kosullarin arastirilmasi gerekir. Mimarlik egitimi gibi olduk¢a genis bir
“bilgi ve etkinlik™! alanini kapsayan bir meselenin aragtirilmasi siirecinde hangi kuram

ve uygulamalarin bir araya gelebilecegi ve gelisebileceginin sorgulanmasi elzemdir.

! Kendisini bir mimar veya akademisyenden ¢ok, egitimci olarak niteleyen Necdet Teymur’un dile
getirdigi sekilde egitim, salt “yapilan/uygulanan” degil, ayn1 zamanda tizerinde durulmas,
diistiniilmesi ve arastirilmasi gereken bir “bilgi ve etkinlik alan1” dir (Teymur, 1997).



Mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alanim tariflemek ve ya smirlayan cergeveleri
belirlemek i¢in gerekli kavram, kuram ve bilgiler, Sekil 1.1° de tasvir edildigi lizere
mimarlik disiplini, mimarlik pratikleri ve mimarlik i¢i/dis1 kurumsal sistemler i¢inden
gelir. Mimarlik egitimine dair sdylemlerin baglamlarint ve endiselerini sinirlayan
varsayimlar, mesleki pratik, disipliner alan ve kurumsal iiretim olarak mimarliga dair
pek cok farkli meseleye temas eder. Haliyle, tiim bu alanlarda mimarlik egitiminin
tartisma konusu edilmesi diislinsel iiretim siirecinde ideolojik, sosyolojik,
epistemolojik ve pedagojik anlatilar c¢ikartir. Egitim, meslek ve bu alanlarin
yerlesiklestigi kurumsal yapilar, seklinde ti¢lii bir okumanin mimarlik egitiminde
mesleklesme, disiplinlesme ve kurumsallagsma sdylemlerinin birbirine temas ettigi bir
sOylemler biitiiniinii gelistirdigi diisliniilebilir (Sekil 1.1). Kiiltiirel iiretimin énemli bir
parcast olarak sdylemsel pratik i¢cinde “egitim” konusunun olduk¢a genis bir sosyo-
kiiltiirel alana temas etmesinden dogan ¢esitliligin ve zenginligin yaninda, halihazirda
sOylemlerin farkli toplumsal goriisler, yazar konumlari, okuyucu kitleleri, tartisma ve
iiretim ortamlariyla sekillenen ¢oklu dogasindan kaynakli karmasik yapisi, bu odakta
bir analiz ¢alismasini zorlu bir ugras haline getirmektedir. Dolayisiyla, bu ¢aligma
oncelikle mimarlik dergilerini - 6zellikle kurumsal sesleri kapsayan — giiglii bir
elestirel soylem iireticisi ve mimarlik egitim giindeminin etkin katilimeisi olarak kabul
etmektedir. Farkli bakis agilarinin yer bulabildigi, akademiden ve meslekten genis
kitlelere ulagabilen alan dergileri, celiskili ve destekleyici fikirlerin platformu olma

potansiyeline sahiptir?.

Calismanin ana motivasyonu, siireli yayinlarin editdryel yaklagimlari, yayin donemleri
ve hedef okuyucu kitleleri ile dogrudan ilgili olarak, mimarlik egitimi lizerine gelisen
maddi-sOylemsel pratiklerin temsil edildigi 6nemli bir medya alani olarak kabul
edilmesi iizerinden gelismektedir. Se¢ilmis belli bir mimarlik dergisi 6zelinde maddi-
sOylemsel pratiklerin birbirleriyle kurduklar1 goriiniir ve ortiik iligkiler, ¢aligmanin
omurgasini/ana aragtirma konusunu olusturmaktadir. Bu kapsamda, gerek Tiirkiye’de

diisiinsel sosyo-politik ve sosyo-kiiltiirel degisimlerin yasandig1 genis bir donemine

2 1.3.’te detayl olarak inceleyecegim siireli yaymlar iizerine yazilmis baz1 énemli tez calismalari; ilker
Ozdel, “Architectural Periodicals as a Reflective Medium of The Agenda: A study on Turkish
Architectural Media During the Republican Period”, 1999; Erdem Erten, “Shaping The Second Half
Century: The Architectural Review 1947-1971” (Massachusetts Institute of Technology, 2004); Steve
Parnell, “Architectural Design, 1954-1972 - The architecture magazine’s contribution to the writing of
architectural history”, (University of Sheffield School of Architecture, 2011).



taniklik etmis ve neredeyse araliksiz olarak yaym iliretmeye devam eden bir siireli
yayin olmasi, gerekse Tiirkiye Mimarlar Odasi’nin resmi yayin organi olarak iilke
genelinde etkin olan kurumsal bir mesleki yapiy1 temsil etmesi nedeniyle Mimarlik
dergisi, diger yayinlardan ayrilan énemli bir arsiv alanidir. Ozellikle mimarlik egitimi
meselesini ¢ok yonlii goriisler ve farkli kurumlarin etkilesimleri ile ele alabilmig
olmas1 nedeniyle Mimarlik dergisi tezin temel arastirma alani olarak seg¢ilmistir.
Incelemeye aldigim tarih araligmin belirlenmesinde ise oncelikle derginin yayin
hayatina basladigi 1963 yili baslangic olarak belirlenmistir. 2000 yili sonrasi ise
Mimarhik dergisine alternatif olarak yeni dergilerin sayisinin arttig1 bir donem olmasi
ve zaman i¢inde internet tabanli platformlarin etkinliginin artmasiyla geleneksel dergi
yayinciliginin degismeye basladigi bir donem olmustur. Maddi-sdylemsel pratiklerin
iiretim arenalariin farkli dinamiklerden etkilenen yeni mecralar olusturmasi, okuyucu
ve yaynci etkilesimlerinin yeni bir boyut kazanmasi ve dergi yayin politikalarinin da
bu cergevede doniismesi nedeniyle 2000 sonrasi donem galisma alanimnin disinda
tutulmustur. Ozellikle 1963-2000 yillar1 arasinda Tiirkiye nin gegirdigi yapisal
doniisiimler de goz oniinde bulunduruldugunda Mimarhk dergisi, farkli donemlerde
etkilesime girdigi sosyo-politik ve sosyo-Kkiiltiirel yapilar, degisen yayin kurullariyla
sekillenen yayimcilik anlayislari, temsil ettigi politik goriisler ve egitim kurumlarinin
temsilcileri ile kurdugu iliskilerle, egitim gibi farkli etkilere agik karmasik bir meseleyi

genis bir diizlemde ele alabilme imkani saglamaktadir.

Mesleki Pratik
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Sekil 1.1 : Mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alanin1 temsil eden diyagramatik
anlatim.



[lk etapta, sdylem arastirmalar1 kapsaminda sik¢a kullanilan Elestirel Soylem Analizi
(Critical Discourse Analysis) yontemiyle ele alinan sdylemsel pratikler ve donem
ozelinde ortaya ¢ikan belirleyici temalarin olup olmadiginin anlasilmasi ve tespit
edilmesi kritik bir asama olarak goriilebilir. Ardindan, sdylemler arasi iliskiselligin
kurulumunda ise nasil bir yontem izlenecegi sorusuna Mihail Bahtin’in® sdylem
caligmalarini temellendirdigi diyaloji kurami iizerinden bir cevap aramanin, meselenin
karmagik yapisini, iliskiler ve sinirlar iizerinden daha belirgin ve anlagilir hale
getirecegi ongoriilmektedir. Bu bakis agisin1 olusturdugunu diistindiigim, Diyalog
mekanlari: Diyalogun mekan iiretimi ve giindelik hayattaki mekansal pratiklerinin
desifre edilmesi baslikl1 yiiksek lisans calismamda fiziki bir mekandaki eylem ve
aktorlerin birbirleri ile kurdugu iligkiselligi haritalarken Bahtin’in diyalojizm kurami
iizerinden bir yaklasim gelistirmistim (Ozer, 2015). Giindelik hayat pratiklerinden
diyalogun olusumunda sdylemlerin kurucu bir eylem olarak mekanin iiretiminde
oynadi1 rolii arastirmalarima konu edinmistim (Ozer Ozgiir, 2018). Bu arastirmamda
ise, diyalojik etkilesimin bir geregi olarak sadece sOylemsel pratikler ve bunlarin
iliskiselliginin Ornekler iizerinden incelenmesinin Gtesine ge¢mek; kurulan 6zgiin
baglamlar, anlamlar ve semboller ile metinlerin iiretildigi donemin yiikledigi sosyo-
kiiltiirel ve politik 6geleri ¢calismanin kapsamina dahil ederek, mimaralik egitimine
dair peyzaj1 olabildigince aginsamak calismanin asli amaglarindan biri haline

gelmektedir.

Ozetle arastirmanin seyri, belirli bir siireli yayinda mimarlik egitimi iizerine iiretilen
sOylemler arasindaki diyalojik etkilesimi ortaya ¢ikarmak ve bu sayede Tiirkiye’deki
mimarlik egitimi tartigmalarina elestirel bir bakis acis1 gelistirme yoniinde
sekillenmektedir. Maddi-sdylesel pratikler olarak ifade ettigim mimarlik egitimi
alanma yonelik elestirel bir tavirla iiretilmis metinleri, kuramsal alanin uygulamaya
yansidig1 sOylemsel pratikler olarak pekala diisiinebiliriz. Bu pratikler, mimarlik
egitimi bilgi ve etkinlik alaninda diger metinlerle kurdugu iliskiler ve gecirdigi

anlamsal doniisiimler ile kuramsal alan1 yeniden bigimlendirebilmektedir. Maddi-

* Mihail M. Bahtin (1895-1975) Rus diisiiniir ve elestirmendir. Yirminci yiizy1l Rus aydinlanma
hareketinin icerisinde yer alan Bahtin, donemin bazi entelektiielleri ile bir araya geldigi bir donemde
diisiinceleri nedeniyle tutuklanarak siirgiine gonderilmistir. Kendi ¢aginda caligmalart hiikiimet
tarafindan birgok kez sekteye ugratilarak yasaklandig i¢in ancak, 6liimiinden sonra Batili arastirmacilar
tarafindan kesfedilebilmistir. Sosyal bilimler alaninda ortaya attig1 kavramlarin sistematik olarak
incelenmesi ve yorumlanmasi ile bilinirligini artmustir (ilim, 2017).



sOylemsel pratikler aras1 diyalojik etkilesim, mimarlik egitiminde kuram-sdylem-
uygulama iligkisine dair yeni bir bakis agis1 gelistirmemizi saglayabilir. Sekil 1.2°de
goriildiigli gibi mimarlik egitimine dair ii¢ aksli okuma (Sekil 1.1) daha arka planda
tutuldugunda soOylemlerin irettigi kavramlarin iligkiselligi, anlamlandirma ve
yorumlama siirecleri ile kuramsal pratikler ve sdylemsel iiretimler arasi etkilesim
anlamli hale gelebilir. Boylece, mimarlik egitiminde maddi-sdylemsel pratiklerin
iliskileri tizerinden ve Mimarlik dergisi i¢inden bir diyalojik peyzaj olusumunun izini

stirerek, elestirel soylemlere dair 6zgiin bir degerlendirme sunmay1 planliyorum.

Yorumlama

Kavramlar Kavramlar

Soylem

Anlamlandirma

Sekil 1.2 : Tez kapsaminda mimarlik egitimi sdylemlerinin ele alinis1 ve
sorunsallastirilmasi.

Diyalojik peyzaj, mimarlik egitimine dair birtakim konular, sdylemler, alt sdylemler,
kavramlar tarafindan olusturulan bir 'mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik' alani
icerisinde, elestirel bir ara¢ olarak sdylemsel pratiklerin, kuram ve uygulama ile iliski
stirecini temsil edebilir. Diyalojik peyzaj yaklasimiyla maddi-sdylemsel pratiklerin
devingen bir anlat1 agmin pargalar1 oldugu kabul edilirse; bu anlat1 agini, sdylemsel
pratiklerin belli sartlarda ve zaman araliklarinda ona dahil oldugu sinirlar1 belirsiz bir

acik sistem olarak degerlendirmek de miimkiindiir. Bu arastirma ile Tiirkiye mimarlik



egitimi sdylemlerini 6zgiin bir yaklasim ve kapsayict yontemlerle inceleyerek ve bu
alanda yayinlanmis metinler arasi iliskiselliklerin ortaya g¢ikarilmasini saglayarak
farkli seslerin sosyo-politik ve kiiltiirel baglamlar: ile birlikte degerlendirildigi bir

caligsma sunmay1 hedefliyorum.

1.1 Arastirma Sorulari ve Motivasyon

Arastirmanin temel nesnesi olarak Mimarlik dergisinin se¢iminden 6nce, Tiirkiye’de
ve diinyada mimarlik egitimi uygulamalarinda karsilasilan sorunlar, pedagoji
kuramlar1 ve bunlarin mimarlik egitimine yansimasi ile egitim sdylemlerinin yillar
icinde gecirdigi doniisiimii incelerken temel arastirma sorusu ve onu destekleyen alt

sorularm neler olabilecegi de belirginlesmeye baglamisti.

Tez caligmasini yonlendiren temel soru “Maddi-sdylemsel pratikler ile mimarlik
egitimi kuram, sdylem ve uygulama iliskisi nasil kurulur?” seklinde ortaya ¢ikmakta,
buna bagli olarak bdyle bir sorunun nasil bir yontemsel yaklagim ile arastirilabilecegi
ve bu iligkinin kurulmasinda hangi unsurlarin etkinlestigi meseleleri, es zamanlh
olarak arastirmay1 beslemektedir. Ote yandan, ¢alismanin bu temel sorularinin agilimi
olarak gelisen ve cogunlukla tek bir yaniti olmayan su alt sorular c¢ergevesinde

ilerledigini sdylemek miimkiindiir;

e Tiirkiye’de mimarlik egitimi {izerine gelisen maddi-sdylemsel pratikler hangi
konu eksenleri etrafinda sekillenmektedir?

e Metinler arast “gizli/aleni iliski ve Ortilk mesajlar” takip edilen diinya
literatiiriindeki hangi gelismeler, kuramlar ve sdylemsel pratiklerle temas
kurmaktadir?

e Soylemsel pratiklerin baglamsal nitelikleri, Tiirkiye’de gelisen hangi olay,
haber ve icerikler ile ne dlgiide etkilesim kurmaktadir?

e (esitli maddi-sdylemsel pratiklerin iliskiselligi, spekiilatif bir tartismadan,
detayli, yontemli ve kismen sistematik bir ¢alismaya nasil doniigebilir?

e Maddi-soylemsel pratikler diglayici/miinhasir sdylem gercekligine(realm) yol

acarlar mi1?



e ‘SoOylemler arasi/i¢i iligkiler’ (inter/intra-discursive relationships), mimarlik
egitimi bilgi ve etkinlik alanmin sirlarinin anlasilmasina nasil katkida
bulunur?

e Mimarlik egitimine dair sdylemlerin baglamlarini ve endiselerini siirlayan
varsayimlar, bir bilgi ve etkinlik alan1 olarak mimarlik egitiminin yapisini nasil
etkiler?

e Birden fazla mimarlik “egitimi” var midir? Mimarlik egitimi iizerine gelisen
farkli sdylemsel pratikler, farkli kuramlar ya da egitim modelleri gelistirebilir

mi?

Bu sorularin yanitlarint ararken Mimarlik dergisi arsivinde siirdiirdigiim
arastirmalarla birlikte ¢alismamin cergevesi de netlesmeye baslamisti. Yillar i¢inde
mimarlik egitimi meselesinin farkli sdylemsel ifadeler ve yonelimlerle ele alinmig
olmas1 bir yana meselenin farkli kurumsal yapilar tarafindan bir ¢esit sosyo-politik
hakimiyet arac1 olarak kullanilmasi, aslinda kuramsal ve pedagojik boyutlarin 6tesinde
bir yaklagimi zorunlu kilmistir. Bu noktada sdylem-kuram-uygulama arasindaki
iliskinin yeniden sorgulanmasi; birbirinden kopuk, basit ve dogrusal bir iiretim
iligkisinden ziyade, birbiri i¢ine geg¢mis ve birbirinden beslendik¢e zenginlesen,
derinlesen iliskisel siireclere sahip oldugu gerceginin agiklamasi kritik bir hal ald1.
Kuramin sdylemi meydana getirdigi varsayiminin 6tesinde, sdylemin kurami etkileme
giiciiniin yadsinmamasi gerektigi kanaatine vardim. Ote yandan sdylemsel pratiklerin,
kuramsal alana ve uygulamaya etkisi, bu tiretimlerin birbirleri ile kurduklar1 diyalog
ve etkilesimler lizerinden bir takim kilit kavramlarin anlamlarin1 doniistiirebilmesi ya

da yeni baglamsal yapilar meydana getirebilmesi ile miimkiin olabilmektedir.

Ote yandan, Mimarlik dergisi metinlerine paralel olarak, diinyada one cikan elestirel
pedagoji ve onunla ilintili pedagoji kuramlari iizerine okudugum metinler, mimarlik
egitimine daha genis bir perspektifle yaklasabilmemi sagladi. Ozellikle egitim
uygulamalarina dair elestirel yaklasimlarin kuramsal altyapisini anlamaya calisirken,
Tiirkiye’deki mimarlik egitiminin bu pedagojilerden ne 6l¢giide etkilendigi sorusu
onem kazanmaya basladi. Oyle ki dergi metinlerine sizan bazi yorumlarin dogrudan
referans vermese de o donem i¢in diinyada popiilerlik kazanmis bir kuramsal ya da
sOylemsel yapiy1 temsil ettigi, bu yaklasima karsi elestirel bir tavir alan baska bir

metnin ise daha farkli bir pedagojik yaklagimin izlerini tasidig1, capraz okumalarimla



rahatlikla goriiniir bir hal aldi. Dolayisiyla, yillar i¢inde Tiirkiye’deki mimarlik egitimi
anlayisinin nasil evrildigini gosterebilmek icin nitelikli bir arsivin materyallerini
arastirmak, burada yer alan sdylemlerin diinyadaki karsiliklarina ulasmaya calismak

ve ¢ok yonlii bir calisma yiiriitmek anlamli bir yol olarak belirmektedir.

1.2 Kavramsal Cer¢eve ve Yontem

Calismamin kavramsal ¢ercevesinin netlestirilmesi i¢in temel aragtirma nesnesi olarak
ele aldigim siireli yayin metinlerinin kategorize edilmesi, kuramsal olarak nasil
tanimlanmasi gerektigi ve bu tanimin hangi literatiir odaklarindan beslendigini ortaya
koymak onemlidir. Bu noktada oncelikli olarak “maddi-sdylemsel pratikler” ile ne
ifade etmek istedigimi; dergi metinlerini neden sdylemsel pratikler ve maddi bir iiretim
parcast olarak diisiindiigiimii agiklamak gerekir. Akabinde, birbirinden bagimsizmis
gibi goriinen ve aslinda genis bir diyalojik peyzajin parcgalar1 olarak okudugum
sOylemsel pratikler lizerinden kurulan iliskiselligi ifade etmek iizere iki asamali bir
aragtirma yontemi oneriyorum. Birincisi; elestirel sdylem analizi yontemine dayanan,
metin okumalar1 iizerinden hangi baglamda nasil {iretildigi ve ne gibi sosyo-kiiltiirel
mesajlar icerdigini anlayabilmek iizere bir yaklagimdir. Bu yontem ile arastirma i¢in
secilen metinlerin ilk ¢agrigimlarini, iiretilen sOylemler ile temsil ettikleri egitim
kuramlar1 ve birbirleri arasinda kurmaya calistigim iliskiselligin ilk girdilerini, metin
bazinda anlayabilecegimizi diisiiniiyorum. ikinci asamada ise metinlerin iiretildikleri
donem ve lireticilerinden bagimsiz olarak, mimarlik egitimine dair tartisilan ya da
mimarlik egitimi soylemlerinin iirettigi iddia edilen kavramsal setler ve ortaya ¢ikan
akslar;, mesleki pratik, disiplin ve kurumsal iiretim olarak mimarlik {izerinden,
birbirleri arasinda kurdugum metinler-aras1 iligkiselligi ortaya koymak {izere,
diyalojizm kuramindan nasil faydalanabilecegimizi aktarmaya calistyorum. Son
olarak ise, olduk¢a genis bir zaman dilimini kapsayan bu aragtirmamin takibini ve
okunmasini kolaylastirmak, bulgularin  baglamsal iliskilerini kaybetmeden
ilerleyebilmek {izere haritalama yontemini nasil kullanabilecegimi anlatiyorum.
Boylece, kurguladigim bu yontemsel yaklasim modeli ile tez boyunca, Mimarlik

dergisi metinleri arasinda kurmaya c¢alistigim iligskiler ve mimarlik egitimi {izerine



stiregelen tartigmalarin kuramsal ¢iktilarinin anlagilabilirligi ve goriinebilirliginin

saglanacagini umuyorum.

Capraz okumalarin sistemli bir yapiya biiriinebilmesi ve metinler-arasi iligkiselliklerin
anlagilabilir bir sekilde aktarilabilmesi i¢in bir dizi kavram ve metodolojik kurguya
ihtiya¢ duyuyorum; bu noktada, elestirel sdylem analizi ¢aligmalarinin 6nemli etkisi
olmustur. Fakat tiim bu yapiy1 aktarirken, metinlerin kendi donem ve baglamlarinda
dondurulmus sdylemsel pratikler olarak ve sadece etkilendikleri diisiinsel arka planlar
ile smurli bir okuma yapmanin, giiniimiizde sorunsallastirdigimiz egitim meselelerine
dair 6zgiin bir okuma sunamayacagini diisliniiyorum. Tez ¢alismamda, daha kapsayici,
zamanlar arasi1 ve diyalogun c¢ok yonlii yapisindan ilham alan, farkli goriis ve
pozisyonlart bir araya getirerek mimarlik egitimi {lizerine yeni bir okuma ve bir

diizlemin yaratilabilecegini ngdérmekteyim.

Arastirmanin 6zgiin i¢erigini olusturan iliskisel yaklasimin Bahtin ’in ortaya koydugu
diyaloji kurami ile gelistigi soylenebilir. Ozellikle Bahtin’in séylem iiretimini ele
alirken ortaya koydugu, duragan, zamanda donuklagmis, parcali ve diyalektik
yaklagimdan ziyade; farklilik, ¢esitlilik ve siirekli devinimi 6n plana ¢ikaran ¢ogulcu
bir anlay1s, diyalojinin temel nitelikleri olarak goriilebilir (Folch-Serra, 1990; ilim,
2017). Bununla birlikte diyalojik yaklasim, sdylemler arasindaki iligkileri kavramaya
yonelik nasil bir yol izlenecegi konusunda arastirmanin temel dayanaklarindan biri
haline gelmektedir. Ozellikle 1.2.3. Diyaloji Kurami ve Diyalojik Peyzaj baslikh
boliimde detayli bir incelemesini sundugum kuramsal yapi sdylemsel pratiklerin
iligkiselligini ¢oziimlemek ve sistemli bir sekilde aktarabilmek icin kritik bir
metodoloji haline gelmektedir. Mimarlik egitimi {izerine {iretilen sdylemlerin
birbirinden bagimsiz, kendi baglaminda ve zamaninda degerlendirilebilen ayrik
nesneler olarak degil, siirekli bir degisimin parcasi olarak birbirini takip eden, karsi
cikan, catisan veya destekleyen, etkilesimlere agik, sOylemsel pratikler iizerinden

geligen bir anlatilar ag1; bir ¢esit ‘diyalojik peyzaj’ n pargasi olarak diisiinebiliriz.

Sekil 1.3’te goriildiigii lizere mimarlik egitimi sdylemleri demeyi Onerdigim bir
iletisim agin1 kuran ‘mimarlik egitimi’ ile ilgili terimler, kavramlar, olaylar ve ifadeler
toplulugunun, iste bu gercekligi zaman icerisinde yeniden ve yeniden {irettigini
savunuyorum. Mimarlik egitimi diyalojik peyzajini haritalayarak sdylem, kuram ve

uygulama arasindaki iliskileri kurmay1 ve birbirinden bagimsiz gibi goriinen bu



kavramlarin aslinda birbirlerinin {reticisi olarak mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik

alanini nasil etkiledigini anlayabilecegimizi diisiiniiyorum.

Sekil 1.3 : Mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alaninda maddi-sdylemsel pratiklerin
kesfini anlatan diyagramatik gdsterim.

1.2.1 Maddi-soylemsel partikler

Soylemsel pratik ister sozsel ister yazinsal olsun, bilgi iiretiminin bir pargas1 olarak
toplumsal pratiklerin ve gii¢ iliskilerinin yapist ile dogrudan etkilesim halindedir.
Foucault, bir anlam ve bilgi iiretim faaliyeti olarak sdylemsel pratigin hakim dilin
kurdugu ve kontrol ettigi sosyal yapinin bir pargasi oldugunu ifade ederken, sdylem
analizi alaninda yapilmis ¢alismalarin geneli agisindan 6nemli bir kuramsal arka plan

olusturmaktadir (Foucault, 1972).

Antropolog Shannon Christine Mattern (2017), Foucault'nun, sdylemi (eylemlerin
kendisini) otoriter bir tanimlama yolu olarak “iktidar ve bilgiye” nasil bagladigini su
sekilde aciklar: Soylemler belirli kurumlar tarafindan yayilir ve diinyayr belirli
sekillerde boler. Foucault terminolojisinde, her tanimlamanin ayni1 zamanda
tamimladig1 seyi, daha dogrusu tanimlayarak diizenleme siirecini/pratigini de

diizenledigini vurgulamak i¢in iki temel kavram/terim olan “gii¢” ve “bilgi”’yi kullanir.
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Sorun sadece her tanimlamanin biraz "6nyargili" olmasi degil, ayn1 zamanda bir seyi
tanimlamak i¢in kullanilan terimlerin kendisi de gii¢ iligkilerini yansitir. Soylemler,
genellikle sdylemi kullanan "tarafsiz" kisiyi veya profesyoneli tercih ederek belirli
tiirden giic iliskilerini tesvik eder. Baska bir deyisle bilmek, karmasik giic aglarina
katilmaktir (Mattern, 2017).

Foucaultgu bir perspektiften bakildiginda, mimarlik egitimi hakkinda okudugumuz ve
kaniksadigimiz meselelerin, kimliklerin, ve ikilemlerin bir tarihi vardir ve bu tarihler
belirli soylemlerle iliskilidir (Foucault, 1980). Bu agidan, kendi doneminin
sOylemleriyle iliskili mimarlik egitimi sdylemleri, bu tanimlama ve diizenleme
siirecine katilmaktadir. Ornegin, mimarlik egitimi sdylemlerinde baskin bir ses, mimar
olan bir karakteri anlatirsa, bu, o donemin kiiltiiriiniin mimarlik tanimini daha da
gelistirecek ve diizenleyecektir. Bu dogrultuda, Foucault’nun sdylem caligsmalarina en
degerli katkisinin, sdylem iiretiminin ve iireticisinin, bir bagka degisiyle sdylemsel
pratigin tanimi1 veya siniflandirmasi yapilirken tamamen tarafsiz olmadigi konusunda
bizi tekrar diisiinmeye tesvik etmesi oldugunu soOyleyebilirim. Bunun yerine,
yazarlarin kendi zamanlarinin sdylemlerini nasil daha da ileri gotiirdiigi,
karmagiklastirdigi veya onlara meydan okudugunu ve bu yolla kuramsal alani
beslediklerini iddia edebilirim. Ve elbette bu iddiayr mimarlik egitimi sdylemleriyle
ugrasan tiim mimarlar, egitimcileri, arastirmacilar1 kapsayacak  sekilde

genisletebilirim.

Bu noktada, Mattern, Habermas’in “Kamusal Alanin Yapisal Doniisiimii” ¢alismasini
hatirlatir. Cesitli sdylem bigimlerinin yiikseligi, yeni mimari bigimleriyle, yeni
mahremiyet ve kamusallik kavramlariyla, yeni 6znellik bigimleriyle iliskilendirilebilir.
Soylemler kisinin 6znelliginin/sesinin yeni temsillerini miimkiin kilmis olabilir ve
bunlar, yeni ev ve kamusal mimari bigimleri, bunlarin somutlastirdig1 yeni mahremiyet
ve kamusallik tiirleri ve bu yerlerde devam eden yeni konusma tiirleri ya da séylemler
tarafindan ayni1 derecede "insa edilmis" veya giiglendirilmistir (Mattern, 2017). Benzer
bir bakis acistyla, mimarlik egitimine iliskin ¢esitli sdylemlerin ortaya ¢ikisi ve tespiti,
yeni egitim uygulamalariyla, yeni profesyonel, disiplin ve kurum kavramlariyla,
bunlarin maddilestigi yeni yazinlar ve kuramsal alanlar ve bu yerlerde devam eden
yeni elestirel yaklagimlar ve sesler tarafindan siirekli ve mimarlik egitiminin farkl

sekillerde yorumlanabilecegine inantyorum.
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Ote yandan dilin, bir konunun sorunsallastirilmasi noktasinda bir ara¢ olmaktan ¢ikip
sOylemin temsilcisi halini almasi, dilsel giiciin ger¢ek anlama ulagmada bir engel teskil
etmesi meselesi dikkat ¢ekmektedir. Halbuki sdylemlerin edimsel (performative) ve
maddi bir kiiltiirel tiretim oldugu fikirleri, olgular 6tesi durumlarin kavraniginda
olduk¢a onemsenmektedir (Barad, 2007; Hardy ve Thomas, 2014). Fizik kuramcisi
Karen Barad (2007)’in Meeting the Universe Halfway isimli — kurdugu iliskiler
sebebiyle okumasi olduk¢a zor fakat bir o kadar ufuk agict — kitabinda, 6zellikle
kiiltiirel pratikler ve iceriklere dogrudan erisilebilirlik noktasinda dilin engeli ile
karsilagildigini belirtmektedir. Meselelerin anlagilmasi i¢in sdylem tiretiminde yapilan
“kelime oyunlar1”, bir konunun sorunsallastirilmasinda maddesel ve anlami tasiyan
anahtar kavramlarin ve bunlar arasindaki iliskilerin yeniden diisliniilmesine isaret
etmekten ziyade (deyim yerindeyse) "gercek (fact)" meselelerinin ne 6l¢iide “anlam
(signification)” meseleleriyle degistirildiginin belirtileri gibi goriinmektedir (Barad,
2007: 132). Isletme ve organizasyon teorisi arastirmacilar1 Cynthia Hardy ve Robyn
Thomas (2014) m sdylemin maddileserek edimsel bir yapiya kavusmas: fikrini
aktarirken maddilesmenin dort unsuru olarak bedenler, nesneler, mekanlar ve pratikler
(bodies, objects, spaces, practices) basliklarini sunmaktadir. Buna ek olarak, yine
isletme yOnetimi iizerine arastirmalar yapan Wanda J. Orlikowski ve Susan V. Scott
(2015)’1n internet ¢aginda web tabanli ara yiizler ile iiretilen sdylemler baglaminda
yaptig1 ¢alismayi, maddi-sdylemsel pratiklerin uygulama iizerindeki etkisinin
arastirilmasi agisindan ilging buluyorum.* Orlikowski ve Scott (2015) bu noktada
Hardy ve Thomas’tan (2014) devraldig: tartigmay1 daha ileri gotiirerek pratiklerin,
maddilesmenin bir unsuru olarak ayr diisiiniilemeyecegini savunmaktadir. Oyle ki
yazarlarin ortaya koydugu edimsellik “diinyanin maddi-sdylemsel pratikler dahilinde
siirekli bir yeniden sekillenme ve olusum” i¢inde devindigi fikrini agiklamaktadir

(Orlikowski ve Scott, 2015, s. 698). Dolayisiyla, sdylem {iiretiminin yalnizca bir dil

4 Wanda J. Orlikokowski ve Susan V. Scott (2015)’1n “Exploring Material-Discursive Practices (Maddi-
Soylemsel Pratikleri Kesfetmek)” ¢alismasi 6zellikle web tabanli verilerin, maddi-sdylemsel pratikleri
aragtirilmasi kapsaminda ele alinmasina iyi bir drnek olarak verilebilir. Ozellikle internet gaginda, otel
kullanicilarinin degerlendirmelerinin web ortamina tasinmasi ile birlikte, otelcilerle misafirler arasinda
kurulan iletisim ve otel isletmeciliginin dontisiimii baglamimnda maddi-sdylemsel pratikler
incelenmektedir. Bu pratiklerin, dnceden otelcilerin yaptig1 anket ya da yiize-yiize kurulan iletisim ile
miimkiinken, artik biiyiik 6l¢iide misafirlerin deneyimlerini aktardigi sosyal medya platformlarn ile
yiiriitilmesi ve bu durumun tiim otelcilik pratiklerini doniistiiren bir etki yarattigin1 savunmaktadir.
Dolayisiyla maddi sdylemsel pratiklerin uygulama iizerindeki etkisinin olduk¢a arttigi bir dénem
yasadigimizi ortaya koymaktadir.
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meselesine veya bagka bir “kiiltiirel temsil” bi¢imine doniismesi, yani bir gerceklik
iiretimi halini almasi, kuramsal ¢aligmalar agisindan meselelerin anlagilmasina yonelik
toplumsal baglamin bash basina somut varligini ortadan kaldirdig: bile sdylenebilir.
Séylem tiretimi, dilsel bir alan i¢inde ve dilin olasilik kosulu olarak diisiiniiliirken
kuramsal calismalar i¢in yarasizdir. Soylemler tarafindan temsil edilen seylere karsi
sahip olmadigimiz kiiltiirel temsiller ve bunlarin igerigi ancak sdylemsel pratikler
tizerinden maddi kosullarin arastirilmasi ve edimsellik yoluyla kiiltiirel bir iiretime
doniisiir ve kuramsal bir c¢alisma halini alir (Orlikowski ve Scott, 2015).
Arastirmamda, siireli yayinlari, ele aldigim yillar i¢inde bugiiniin internet medyasinin
islevini goéren maddi-sdylemsel pratiklerin etkilesime gectigi bir ortam sundugu
fikriyle incelerken, Orlikowski ve Scott’in da iddia ettii ozellikle uygulamanin,
maddi-soylemsel pratiklerden ayr1 diislinlilemeyecegi goriisiinii savunmaktayim.
Gelistirmeye calistigim bu arastirma yaklasimi, mimarlik egitimi iizerine yazilan
metinlerin, egitimin giindemini, ¢ercevesini, yaklasim metotlarini edimsellik i¢inde
etkileyen dolayisiyla uygulamanin bir par¢asi haline gelen maddi-sdylemsel pratikler

oldugu fikrine dayanmaktadir.

Foucault’nun sdylemsel pratikler iizerine gelistirdigi teori, Barad’a goére bilginin
iretimi agisindan onemli bir esik olarak goriilse de sdylemin madde ile iligkisini
aciklamadigi i¢cin madde ve anlam birlikteligi acisindan eksik kalmaktadir. Barad,
sOylemi sozsel bir eylem ya da dil sisteminin bir pargasi olarak gérmemektedir;
sOylemsel pratik, “statik ve tekil olmayan” ¢cogulun ve dinamigin etkinligiyle gelisen
anlamli bir ifade tiretimidir. Bu noktada, bilimsel teorilerin gelisiminde kullanilan
yontemlere bagvurur. Bohr>’un atom modelini ortaya koyan g¢aligmalari aygit ve
modellerin bilimsel bilginin iiretimindeki yerini temsil etmesi acisindan kritiktir.
Barad bu aygitlar1 maddi sdylemsel pratikler olarak tanimlamaktadir. Diinyay1
anlamak amaciyla kullanilan aygitlar bilginin iireticisi ve ayni zamanda bir pargasi
olarak sdylemsel iiretimin nesnesi haline gelmektedir. Bu aygitlar, araglar ya da
laboratuvar ortamlar1 bilginin anlasilabilir, aktarilabilir bir konsept haline gelmesini

saglayan, bilginin smirlarin1 belirleyen birincil unsurlardir. Barad’a gore (2007) bu

5 Danimarkali bilim adami Niels Henrik David Bohr(1885-1962) atomun yapisi ve quantum teorisinin
anlagilmas yoniinde yaptig1 caligmalar ile taninmis ve 1922 yilinda atom gekirdegi ve ¢evresindeki
elektronlarin yapisina dair olusturdugu model ile Nobel 6diiliinii kazanmistir.
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yaklasim “bilen-bilinen”, “6zne-nesne”, “doga-kiiltiir” ve “sdz-diinya” ikiliklerini

sorgulayan yeni bir epistemoloji onermektedir.

Bu tez calismasi ve diger tiim akademik c¢aligmalar, makaleler vb. tim yazinsal
iretimler gibi, aslinda bilginin aktarilmasini saglayan dilsel araglar ya da sdylemsel
pratikler olmanin otesine ge¢mekte; bilgiyi iireten, anlamlandiran ve sinirlarini
belirleyen teknik aygitlara (apparatus) evrilerek maddilesmektedir. Bu noktada
“maddilesme” ifadesinden statik ve duragan bir yapiy1 ya da fiziksel nesneyi anlamak
yanlig bir yorum olacaktir. Barad (2007), maddilesmenin diinyadaki tiim diger unsurlar
gibi dinamik, siirekli degisime a¢ik oldugunu fakat bir olgunun gercek anlamda
smirlarinin belirginlesmesi, semantik bir yapiya kavusabilmesinin maddilesmesi ile
miimkiin olacagini ifade etmektedir. Dolayisiyla tez kapsaminda maddi-sdylemsel
pratikler, bir sdylemin temsil edildigi yazinsal iiretimler ve bu iiretimlerin isaret ettigi
ve/veya savundugu, diislinsel, sosyo-kiiltiirel ve politik tiim konumlanmalar1 kapsayan
dinamik bir yapiy1 ifade etmektedir. Tezin aragtirma nesneleri 6zelinde se¢ilen mimari
egitim metinleri ise lireticisi olan yazar ya da diisiinsel yap1 ile kurdugu gorece statik
iliskilerin 6tesine gegmis; sdylem iiretimlerinin, kavramlarin sinirlar1 belirsiz peyzaji
icinde mimarlik egitimini anlagilabilir ve aktarilabilir bir yapiya kavusturan maddi-

sOylemsel pratiklerdir.

1.2.2 Elestirel soylem analizi

Calisma boyunca, veri toplama, analiz ve sentez i¢in iki asamali bir y&ntem
izlenmistir. Bunlardan ilki, ¢alismayi, sdylem iiretiminin arka planmni elestirel bir
tavirla ele almaya ve mimarlik egitimi metinlerindeki oOrtiik bilgileri degerlendirmeye
yardimc1 olan araglara baglayan Elestirel Sovlem Analizi (Critical Discourse
Analysis) dir. Secilen bu yontemde kuram ve sdylem arasinda destekleyici bir baglanti
vardir; bir tarafta kuram, veri se¢imine, veri toplamaya, veri analizine ve yorumlamaya
rehberlik eden arastirma sorularini formiile etmek icin aracilik ederken, diger tarafta
sOylem analizi kuramsal yaklasimi sorgulama ve giincellemeye yardimei olur.
Dilbilimci Ruth Wodak’a gore Elestirel Soylem Analizi yontemi, Sekil 1.4’te
goriildiigil lizere kuram ve sdylem arasinda “dongiisel ve tekrarlanan ¢ikarimsal” bir

iligki vardir (Wodak, 2003:13). Mimarlik egitimine iligkin sdylemlerin bilgi igerigi
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Elestirel S6ylem Analizi yoluyla aciga ¢ikarildiginda, sdylemler mimarlik egitimine

dair kuramsal bir ¢caligma yapabilmek adina olanakli bir bilgi kaynagi haline gelebilir.

Elestirel Soylem Analizi, dilin sosyo-politik i¢erimlerinin incelenmesi (metinlerin
secimi ve c¢Oziimlenmesi) i¢in kullanilmig ve calismanin arastirma nesnesine
yaklagimini belirlemistir. Fakat bu yaklasim, sosyal bilimler alaninda nitel bir
arastirma yontemi akademik anlamda metinsel analizin baska bir bi¢imi olarak
goriilmemelidir. Belirli bir yontem saglamaktan cok, bir soruna yaklagmanin ve
diisiinmenin bir yolu olarak nitelendirilebilir (Rose, 2006). Elestirel Soylem Analizi
icinde iki ana yaklasimi tamimlamak miimkiindiir: ilk yaklasim, esas olarak dilsel
ozellikler ve performansla ilgilenir (Fairclough, 1995)®, digeri ise tarihsel, sosyolojik,
psikolojik veya diger meselelerle basa ¢ikmak i¢in sdylem analizini kullanir (van Dijk
1993; Wodak 1989; Wodak ve Meyer, 2009; 2015). ikinci yaklasimda dikkat ¢ekilen,
donemin sosyoloji, psikoloji ve kiiltiir alanlarinda yiiriitiilen ¢alismalardaki genel
yaklasima bir atiftir. Buna gore sdylem ¢aligmalarinda dilsel ¢6ziimlemelerin 6tesinde,
oncelikle bir mesele sorunsallastirilir ve ¢6ziim Onerileri i¢in Elestirel S6ylem Analizi
yontemi kullanilarak meselenin arka plani aciklanir. Bir bagka deyisle, tarihsel,
sosyolojik, psikolojik, toplumsal anlamlar1 ortaya ¢ikarmak ve iliskilendirmek igin,
sOylemler analiz edilir ve kuramsal calismalarin bir parcasi olur. Sekil 1.4°te
goriildigl gibi, sOylem g¢aligmalarinin belirli kavramlarin arastirilmasi ile yalnizca
olgulari ¢oziimlemek i¢in kullanilmadig1, ayn1 zamanda yorumlama ve anlamlandirma
stiregleri lizerinden kuramsal ¢alismalarin da bir parcasi olabilecegi iddiasindan ileri
gelmektedir. Sorunsallagtirma, bir meseleye dair “elestirel diisiinme, pedagojik bir
diyalog veya bir siirectir ve mitten (ortak bilgiden) arindirma olarak kabul edilebilir.
Bir durumun mitini (ortak bilgisini) verili kabul etmek yerine, sorunsallastirma, bu
bilgiyi bir problem olarak ortaya koyarak yeni bakis agilarinin, bilincin, yansimanin,
umudun ve eylemin ortaya g¢ikmasma izin verir” (Crotty, 1998, ss. 155-156).
Soylemsel pratikler ve kuramsal yaklagimlarin “sorunsallagtirilmasi” elestirel analizi
salt bir degerlendirme eyleminin Gtesine tasiyarak aktif bir yeni bilgi, sdylem ve kuram
pratigine dogru evrilmesini saglayabilir. Bu ¢aligma, "belirli soylemlerin gerektirdigi

pratiklerden ¢ok, cesitli imgeler ve sozlii metinler aracilifiyla eklemlenen sdylem”

® Ayn1 zamanda “dilbilimsel-sdylemsel tahakkiim ve sémiirii bigimlerinden muzdarip olanlarin payin
alma 6zlemleri” olarak da tanimlanmaktadir (Fairclough, 1995:186).
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(Mattern, 2017) kavrayisiyla mimarlik egitiminin  sdylemler iizerinden
sorunsallastirilmasini 6nermektedir. Metinlerde belli kavramlarin kullanilma bigimleri
iizerinden, kavramin tek bir metnin Otesindeki iligkilerini inceleyerek, sdylemin
kuramla olan bagin1 ve bu bagin uygulamaya yansidig1 performatif 6zelliklerini géz
ontinde bulundurur. Rosalind Gill'e gore bu yaklagim, sdylemi, tim konugsma ve metin
bicimlerine atifta bulunmak olarak kabul eder. Ona goére sdylem, “sdylemsel olusumlar
ve bunlarin {iretkenligi” ile ilgilidir (Gill, 1996, s. 141). Gillian Rose icin de benzer
sekilde sdylem "bir bilgi bicimi olarak sosyal pratigi temsil etmenin bir yolu”dur ve
Elestirel Soylem Analizi “iktidar ve kontrol araci olarak sdylemle oldugu kadar,
gercekligin toplumsal ingasinin araci olmas1” ile de ilgilenmelidir (Rose, 2006, s. 139).
Dolayistyla, yontemin dilbilim ve diger disiplinler i¢indeki (veya sinirlarindaki) rolii
iizerine oldukca indirgemeci diisiince tarzindan kurtulmak icin, elestirel soylem
caligmalar1 hakkinda, disiplinler-arasiligin arastirma siirecinin farkli asamalarinda

vurgulanmasi gerekliligi ile baglamay1 dneriyorum.

1.2.3 Diyaloji kurami ve diyalojik peyzaj

Calisma kapsaminda Elestirel SOylem Analizi, yazili metinlerin ayr1 ayri veya
karsilagtirmali olarak incelenmesi, kavramsal degiskenlerin belirlenmesi ve tim
bunlardan ayrik sonuglar dizisi ¢ikarilmasina olanak saglarken, metinler arasindaki
iligkiselligin, coklu bakis acilarinin ve birlikteliklerin ortaya konulabilmesi konusunda
yetersizdir. Yazili metinleri iligkisellikleri i¢inde incelemek ve “diyaloglar” gibi
sOylemler arasindaki doniistiiriici ve etkilesimli iligkiyi ortaya c¢ikarmak iizere
kurgulanmis olas1 aragtirma yollari i¢in daha genis bir perspektif ihtiyaci1 dogmaktadir.
Bu noktada c¢aligmanin yOntemi, Bahtin'in “diyalojik birliktelik (dialogical
communion)” kavramindan yola ¢ikarak kurgulanan diyalojik etkilesim ile

zenginlesebilecektir.

Diyalojizmin sOylemsel pratiklere bakisi aslinda sdylemlerin biribirini doniistiirme,
yeniden iiretme ve anlamlandirma siireclerini de gbéz Oniine alan agik uc¢lu bir
yaklagimdir (Holquist, 1990). Yillar icinde farkli disiplinlerde calisan arastirmaci ve
yorumcularin ilgi alanina girmis olan diyalojizm kurami, sdylemsel pratigi, liretici —
iiretim (nesne/sdylem) - tiiketici ile kurulan dogrusal bir iliskinin 6tesine tagimaktadir.

Bunu sdylemsel pratiklerin sosyo-kiiltiirel baglamlar1 ve birbirleriyle kurduklar
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iliskiselligi ile desteklemektedir (Bakhtin, 1986b ; Ilim, 2017). Calismada “Diyalojik
peyzaj” kavrami ile ne kastedildigini anlayabilmek i¢in dncelikle diyalojizm kuramini
sOylemsel pratikler kapsaminda Mimarlik dergisi metinleri lizerinden kurulan giincel
bir g¢erceveye oturtmak, bununla birlikte “peyzaj” kelimesinin Ozellikle kiiltiir
caligmalariyla kazandig1 anlami ortaya koymak uygun olacaktir. Bunun i¢in kavramin
c¢ikis noktasinda diyalog ile diyalojizm arasindaki iligkinin nasil kurgulandigini ortaya
koymak, diyalojik yaklasimin, diyalektik ve diger sdylemsel analiz kuramlar ile
iligkisi, bagka yontem ve kuramlardan nasil ayristigini tartismaya agmak istiyorum. Bu
noktada mimarlik medyasi olarak dergi lizerinden yiiriitiilen bu arastirmanin, ele aldig1
maddi-soylemsel pratikleri diyalojik peyzaj i¢inde nasil tarifleyebildigi; bu siirekli

doniisen, statik olmayan yapinin nasil kavramsallastirabildigi konularini agiklamak

faydali1 olacaktir.
UYGULAMA
°
) ) ) Sorunsallastirma:
Hipotezlerin ) kurgusal, anlatisal
degerlendirilmesi 1 | pratiklerin
secimi
o
COZUMLEME o © ANLAMLANDIRMA
Nesnelerin Temsiller ve
secimi ) ’ L araclar
KURAM
Varsayimlarin Kavramsallastirma:
incelenmesi 7 ‘ Varsayimlar, iliskiler
‘\l ve kuramsal kavramlarin
secimi
YORUMLAMA ® ® TANIMLAMA
Interpretation Operationalization
Bilginin secimi Ly Prosediirler

ve enstlirmanlar

L
SOYLEM/METIN

Sekil 1.4 : Wodak ve Meyer (2015)' in elestirel soylem ¢alismalarina dair aragtirma
slirecinin “yinelenen/tekrarlanan dogasini” vurgulayan sablonundan yararlanarak
tiretilen, sdylem, kuram ve uygulama iliskisini gosteren diyagram.
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Bahtin, “diyalojizm” kuramini en basit tabiriyle dilin yapisal Ogeleri iizerinden
soylemin olusumu baglaminda tanimlamaktadir. ilk olarak, sdzciik ve ciimle dilin
semantik temel birimleridir. Her ikisi de nesneldir ve dilin disa vurumundaki gramatik
yapty1 olusturan Ogeler olarak diisiiniilmelidir. “Cilimlenin baglami konusan bir
0znenin (konusmacinin) sdyleminin baglami i¢inde sézce bi¢imini kazanir” (Bakhtin,
1986b). Bahtin buna, tiim sdylemlerin diyalojik bir yonelime sahip oldugu "sdylemin
ilksel diyalojizmi (the primordial dialogism of discourse)" adin1 verir. Ciimlenin sézce
halini almasi, onun bir yazara sahip olmasi ve bu yazarin ¢ercevesini ¢izdigi baglam
icerisinde degerlendirici bir nitelik kazanmasi ile miimkiindiir. Ciimle bu yolla
nesnelligini yitirerek yazarina ait olur ve onun pozisyonunun digsa vurumu haline gelir.
Bu noktada ciimle ile sdzce arasindaki farkin belirginlesmesi, Bahtin’in sdylem ve
sOylem tiirleri tlizerine gelistirdigi fikirlerin anlasilabilmesi acisindan Onemli
goriilmektedir. S6zcenin bir sdylem haline gelmesi ise sadece 6zne ile iliskisini asarak
toplumsal kosullarin, ortaya kondugu zamansal ve mekansal uzamlarmin etkisiyle
semantik yapisini var edebilmesidir. Firat ilim, Bahtin’in bu konudaki goriislerini su

sekilde agiklamaktadir:

Bahtin’e gore dil, bireysel sozce formu icerisinde gergeklestirilir ve her
bireysel sozce, ¢esitli insan etkinliklerinin belirli kosullarin1 ve hedeflerini ii¢
ana yon izerinden yansitir: Tematik icerik, dilbilimsel bicem ve
kompozisyonel yapi. S6zcenin kurulusunda, bu ii¢ ana yon kadar, sézcenin
icerisinde kullanildig: tikel iletisim katmanlari, sdzcelerin kendi goreli sabit
(stable) tiplerini, yani sOylem tiirlerini (speech genres) gelistirmesini saglar.

(ilim, 2017, s. 89)

[lim’e gore Bahtin, sdylem tiirlerini birincil (basit) ve ikincil (karmasik) olmak iizere
iki sinifa ayirmaktadir: Birincil (basit) soylem tiirleri degisik tiirden edebi, bilimsel ve
yorumsal tiirler, resmi ve giindelik mektuplar, diyalog replikleri gibi beseri etkinlik ve
iletimin farkli alanlarma iliskin pratik agirlikli olarak sozlii ve yazili sozcelerdir.
Ikincil (karmasik) sdylem tiirleri ise, romanlar, dramalar, her tiirlii bilimsel
arastirmalar, vb. daha karmasik, gorece gelismis ve kiiltiirel iletisimin organize oldugu
kosullarda ortaya cikan yazinsal metinler olarak nitelendirilir. ikincil tiir séylemler
dogasi1 geregi birincil tiirleri yutabilir, birincil tiirii bagkalastirarak karmasik bir yapiya

dogru evrilmesini saglayabilir (Bakhtin, 1986b; ilim, 2017). Bu tez arastirmasinda, ele
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alinan metinlerin ikincil tir sOylemler sinifina dahil oldugu ve arastirmanin bu

sOylemlerin ortaya koyabildigi bir iletisim tiiriine odaklandig1 s6ylenebilir.

Bahtin, sdylemin dogas1 geregi diyalojik oldugunu ifade ederek aslinda dilbilimin
sinirlarint asan bir c¢alisma konusu oldugunu belirtmektedir. Buradan hareketle
diyalojizmi agiklarken sdylem tipolojilerinin daha genis anlamda ortaya konulmasinin
gerekliligine isaret etmektedir. Nesne-yonelimli sdylemler ve bir baskasinin sdylemine
yonelmis sOylemlere ek olarak, cift-yonelimli sdylem tipine dikkat ¢ekmektedir.
Arastirmanin asil konusu olan ii¢iincii tip sdyleme (¢ift-yonelimli sdylem) gelmeden
once ilk iki tipin ozelliklerini aralamak faydali olacaktir. Ilim, Bahtin’in sdylem
tipolojilerini su sekilde 6zetlemektedir: “(1) Yazarin nihai anlamsal otoritesinin bir
ifadesi olarak, dislayici bir imleme (referant) ya da kastedilen nesneye/ima edilen
kavrama yonelmis dolaysiz sOylem; (2) temsil edilen bir kisinin sdylemi olarak
nesnelesmis sdylem; ve (3) bir dtekinin sdylemine ydnelmis ¢ift sesli soylem” (Ilim,

2017, 5. 54).

Bir bagkasinin sdylemine yonelmis soylem (¢ift-yonlii) ya da cift-sesli sdylemlerde
ozellikle farkli sdzcelerin birbiriyle kurdugu iliski 6n plana ¢ikmaktadir (Bahtin,
1986b). Bahtin’in Dostoyevski romanlarindaki kahramanlarin parodi ve diyalog
kurgular1 lizerinden gelistirdigi bu sdylem tipinin nasil gelistigini anlamak, hem
yazarin ortaya koydugu diyalojizm kavramini tezin kurgusu i¢inde agiklayabilmek
hem de ¢aligmanin ana konusu olan maddi sdylemsel {iretimlerin nasil bir yaklagim
iizerinden degerlendirildigini kavramak agisindan énemli goriilmektedir. Ozetle bu tip
sOylemlerin varligt monolojik sdylemden farkli olarak, baska 6zneler tarafindan
iiretilen sozcelerin etkilesimine baglidir. Tam da bu noktada mimari egitim
sOylemlerinin bir aradaligi ve iletisimi konusunda gelisen c¢alismamin aslinda
Bahtin’in ¢ift-sesli sdylem tipolojisi olarak smiflandirdigi iiretimlerin bir 6rnegi
oldugu goriilmektedir. Bahtin’e gore sdylemde nesnelestirmenin azalip, karsilikli yanit
verilebilirligin saglanmasi durumunda “i¢sel diyalojiklesmenin” gergeklestigi, bir
baska deyisle, dolaysiz sdylemden, ¢ift sesli soyleme dogal bir gegis vardir. Bu gecis
stirecinde monolojik bir tavirla iiretilen dolaysiz séylemlerin, diyalojik bir etkilesim

ile ¢ift sesli soylemler haline gelmesi miimkiin olabilir (Bahtin, [1984] 2004, s. 272).

Ozetle, diyalojik olusum ya da “diyalojizm (dialogism)”, insan sdylemi, eylemi ve

diistincesinin etkilesimli ve baglamsal 6zelliklerini vurgulamaktadir (Bahtin, 1986a).
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Ote yandan, Bahtin’in “diyaloji” kuramsallastirmasi, sadece sdzceler, sdylemler arasi
bir iletisimle sinirli kalmamaktadir, ayn1 zamanda birlikte olmak ve birlikte yasamak
yoluyla kurulan bir “topluluk” kavrami iizerinden gelistirilir (Pesmen, 2000). Bu
nedenle diyalojizm, sdylem, eylem ve fikrin etkilesimli ve baglamsal yonlerini ima
eder. Diger bir deyisle sdylemsel bir nitelik olarak diyaloji, baglamsal farkindalig

yiiksek, etkilesimli ve ¢oklu bir iletisimi ifade eder:

Sahici insan hayatinin s6zel olarak ifade edilmesinin tek yeterli bigimi agik-
uclu diyalogdur. Hayat dogas1 geregi diyalojiktir. Yagamak diyaloga katilmak
demektir: sorular sormak, kayitsiz kalmamak, karsilik vermek, uzlagsmak, vb.
Bu diyaloga kisi biitiintiyle katilir: gozleri, dudaklari, elleri, ruhu, tini ile, tim
bedeni ve edimleri ile. Tiim benligini sdyleme yatirir ve bu sdylem insan
hayatinin diyalojik dokusuna, diinya sempozyumuna yerlesir. (Bahtin,

2004[1984], s. 383)

Maddi-sdylemsel pratiklerin iliskisel baglarinin analizinde diyalojik yaklasimin {i¢ ana
ilkesi 0n plana ¢ikmaktadir; dizisellik (sequentiality), ortak insa (joint construction) ve
eylem-etkinlik karsilikli bagimlilig1 (act-activity interdependence) (Bahtin, 1986a;
Markova ve Foppa, 1990; Linell ve Markova, 1993). Sekil 1.5’te goriildiigi iizere,
dizisellik, diyalojizmin birinci ilkesi olarak sdylemsel eylemin meydana geldigi belirli
baglamlar i¢inde anlamli olmasi ya da anlamini yerlesik hale getirebilmesini ifade
etmektedir. SOylemsel pratikler, dilsel iiretimler olarak baglamindan kopuk ve
diziselligi g6z ardi eden bir degerlendirmeye tabi tutuldugunda gergek anlamim
bulamayacaktir. Diyalojizmin bir diger ilkesine gore diyalog, ortak bir inga siirecidir;
katilimcilarin (degisen derecelerde) s6z sahibi oldugu, etki ettigi, deneyimledigi ve
birlikte ortaya koydugu bir eylemdir. Bu ortak inga, mimarlik egitimi sdylemleri
acisindan farkli yazarlarin karsilikli olarak koordine edilen eylemleri ve etkilesimleri
ile miimkiin olmaktadir. Baska bir deyisle, genellemeler, paylasilan baglamlar ve
goriisler olusturan ayrik sOylemlerin ortakliklarina, birlikte kurduklar1 kavramlar,
yaklagimlar ya da ifadelere isaret eder. Uciincii olarak, eylem-etkinlik karsilikli
bagimlilig1 ilkesine gore sdylemsel pratikler icinde bulunduklar1 ya da bir pargasi
haline geldikleri eylemlere baglidir. Kurucu eylemler ve etkinlikler, birbirini kargilikli
olarak tanimlar ve temsiliyette var oluslar1 birbirine bagl bir hal almaktadir. Diger bir

ifadeyle, diyalojizme gore bir sdylemsel pratigin(act) hangi etkinlik(activity) icinde
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temsil edildigi, var oldugu anlamin yerlesiklesmesini saglayan 6nemli unsurlardan
biridir. Dolayistyla diyaloji kuraminin sdylem analizine uygulanmasi, bu ii¢ ilkenin
izini siirebilmek ve maddi-sdylemsel pratikler arasindaki diyalojik iliskinin temel

unsurlarim1 ~ ortaya  koyabilmekle  miimkiin  olabilecektir  (Sekil  1.5).

}ma}/mjé(
W‘ X‘maé(
\M/’ (A

dizisellik ortak insa eylem-etkinlik karsilikl
bagimhhgi

Sekil 1.5 : Diyalojizmin ii¢ temel prensibinin diyagramatik gosterimi.

1.2.3.1 Dizisellik

Diyalojizmin dizisellik ilkesi, s6zsel dizilimin birbirini takip edecek sekilde, bir s6ziin
digerine cevap niteliginde adreslenerek siralanmasidir. Diyalog i¢indeki sozel ifadeler
birbirinden bagimsiz bir sekilde degerlendirildiginde gercek anlamini bulamamasi
bunun Ornegidir. Tiyatro ve sinema senaryolar1 ya da diger edebi metinlerdeki
diyaloglarda bu 6zellik agik¢a okunabilmektedir. SGylemsel pratikler kapsaminda bu
ozelligin tespiti, ortaya ¢ikan metinsel iletisimin Ortiik ya da acik mesajlarinin baska
bir pratik tarafindan karsilanmasi veya desteklenmesi ile agiga cikabilmektedir.
Dizisellik, kelime olarak temel bir “ardasik organizasyon” (sequential organization);
siral1 bir sekilde ortaya ¢ikma/gerceklesme siireci; ardisik/birbirini takip eden olgular,
reaksiyonlar, orgiitlenmeleri ifade ederken, diyalojik siirece dair her kurucu soylem,
eylem, katki veya sekans (ilgili olaylarin, hareketlerin veya seylerin birbirini takip
ettigi belirli bir diizen, ya da belirli bir sirada birbirini takip eden ilgili olaylar,
hareketler veya seyler), anlaminin 6nemli kisimlarini bir sekanstaki pozisyondan alir

(ki bu gercek zamanl etkilesimde dogal olarak zamansaldir).

Bahtin’i yorumlayan dilbilimci Per Linell (2000)’e gore diyalojizm kuraminda

dizisellik, hi¢bir soylemin baglamindan ve diger sdylemlerle kurdugu iliskiden ya da
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yaratimina katkida bulundugu iliskisellikten bagimsiz bir sekilde degerlendirilmemesi
gerektigini, her zaman kendinden 6nce sdylenen ve kendinden sonra sdylenecek olan
ya da lineer bir zaman-mekan tezahiiriiniin de 6tesinde diger sdylemlerle kurdugu

biligsel bagdan ayri diisliniilemeyecegini ifade etmektedir.

Mimarlik dergisi 6zelinde maddi-sdylemsel pratiklerin ii¢lii bir aks sistemi tizerinden
degerlendirilmesi konusu diyalojik yaklagimin dizisellik prensibine bir Ornektir.
Akslarin belirleyicisi olan sdylemsel pratikler konu, baglam, kelime ve ifade
yontemleri ile birbirlerinin ardili olarak bir araya gelerek kendi dizisel niteliklerini
ortaya koyabilirler. Bunlar bazen metinlerin birbirine dogrudan referansi bazen
cagrisimlar ile kendini gosterirken, fikirsel ayriliklar ya da elestiriler de ardisiklik
ornegi olarak goriilebilir. Ote yandan metinlerin belli bir zaman araliginda
yogunlasmas1 da onlarin dizisel iliskilerini okuyabilmemizi saglar. Ornegin,
bilimsellesme, cagdaslagsma temali metinlerin 1970 sonrasi bir aralikta yogunlagsmasi
bu metinler arasinda bir dizisellik dogurmaktadir. Yine, standartlagma, Batililagma
temal1 argiimanlarin 1985-1990 yillar1 arasi tartigmalarda goriilmesi, bu dénemde
olusan bir diyalojik birliktelige isaret edebilir. Bu sinirlar1 kesin olmayan, yorumcunun
miidahil olmasi ile doniigen bir yap1 olmakla birlikte g6z ard1 edilmesi halinde olugsmus
olan diyalojik peyzaji ve bu peyzaj icinde anlamlanan sdylemsel ifadeleri eksik
birakacak bir ilkedir. Siireli yayin incelemesi 6zelinde bir grup maddi-sdylemsel
pratigin birbiri ile etkilesim halinde, ortak konu, konum, baglam ve zaman i¢inde bir

araya gelmesi dizisellik unsurunun bir 6rnegi olarak goriilebilir.

1.2.3.2 Ortak-insa

Diyalog 6ziinde, “miisterek insa (joint construction)” ya da “ortak/birlikte insa (co-
construction)” dir; katilimcilarin  (degisen  derecelerde) sahip olduklari,
deneyimledikleri ve birlikte gerceklestirdikleri bir eylemdir. Bu kollektif yeniden
iiretim, farkl aktorlerin miisterek ve karsilikli olarak koordine edilmis eylemleri ve
etkilesimleri ile miimkiin olmaktadir. Bunun gerceklesebilmesi, aktorlerin mekansal

ve zamansal bir ortak diizlemde bir araya gelmesi anlamina gelmektedir (Linell, 2000).

Linell’e gore diyalogun 6nemli 6zelliklerinden bazilari, taraflarinin konuyu karsilikli

olarak bir arada gelistirmesi, konunun nasil ve nereye evrilecegine tarafi olduklar
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siire¢ ile yon vermeleri, katilimcilarin birbirlerinin diislincelerini ve sdylemlerini
tamamlamalaridir. Yazar daha da ileri giderek aslinda bir okuyucu ya da dinleyiciye
yonelik olarak iiretilen ve monolog niteligi tasiyan tim sOylemlerde dinleyici ve
okuyucu dogrudan bir katki sunmasa da (s6z ya da yaziyla karsilik vermiyor olsa da)
gercek olmayan sanal (virtual) bir ortak tiretimin paydaslari oldugunu savunmaktadir
(Linell, 2000). Bu arglimanin tersi de gecerlidir. Sylem, eger karsilikli taraflarin pasif
ya da aktif, sesli ya da sessiz etkilesim kurmasi yoluyla sekilleniyorsa diyalogun
dinamiklerini tagimaktadir. Bu durumda fikirler, konular ve ortaya atilan argtimanlar

tekil bir aktore ait degildir, diyalogun taraflarinin miisterek iiretimidir.

Siireli yaynlar farkli aktorlerin maddi-sdylemsel pratiklerine imkan vererek, karsilikli
etkilesimi ve sylemin ortak insas1 igin gerekli bir aradaligi saglayabilmeleri nedeniyle
diyalojik kuram {izerinden ilerletilebilecek sOylem c¢alismalari icin ayrica degerli
goriilmektedir. Ortak insa ilkesine Ornek olarak; bolim 3.1°de detaylandirilacag:
lizere, Mimarlik dergisinde gorece kisa bir donemde (1973-1978) tartisilmis olan
“mimarlikta bilimsellesme” ya da “mimarlik bilimi” sdylemlerinin (mimarlig
metotlart ile bir bilim dali olarak gdren diisiince) yeniden iirettigi bir diyalog kurgusu
sadece bagsliklar tizerinden bir okuma yaptigimizda derginin 148. sayisinda yayinlanan
Tasarim Siirecini Bilimsellestirme Cabalar1 Uzerine baghkli makale ile iliski
kurmaktadir (Tekeli, 1976). Fakat tartismanin igerigi, tasarim siirecinin bilimsel
verilere dayanarak yiriitilmesine uzandigi i¢in mimari tasarimda metodoloji
tartigmalar1 ile de dogrudan ilgilidir. Bu da bizi, mimarlikta metodoloji ve sistemli
tasarim yaklagimlarmin yogun bir sekilde tartisildigit 1973 tarihli 114. sayiya
yonlendirmektedir. Daha ileri bir tarihe, 1978 yilina baktigimizda ise Mimarlik
Egitiminde Cagdaslagsma Demokratiklesme ve Bilimsellesme Kosutunda Olacaktir
baglikli bildiriyle tartismanin disipliner bir eksenden politik bir alana dogru evrildigi,
yani eylem-etkinlik ilkesi icinde farkli bir baglama kavustugu goriilmektedir
(Nisancioglu ve dig, 1978). Ayni sayida yayinlanan Mimarlik Bilimi Icin Bir Tartisma
Cergevesi baglikli makale ise yine meselenin disiplinlesme konusuna odaklansa da
saymin geneline siirdiiriilen egitim politikalarina dair elestirel yazilar hakimdir
(Pultar, 1978). Bu 6rneklerde, soylemsel pratiklerin paydas olduklar1 diyalogun ortak-

insasinin bir etkileyeni ve {ireticisi oldugu goriilmektedir.
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1.2.3.3 Eylem-etkinlik karsilikli bagimhihg:

Bir sdylemdeki “etkiler ya da etkilesimler (acts or interactions)” ya da dogrudan
eylemler her zaman esasen etkilesimcilerin (eylemi gergeklestiren kisilerin) “ortaklasa
iirettikleri (interactants jointly)” yerlesmis bir etkinlik (diyalog, karsilagma, vs.) icinde
konumlandirilir. Kurucu eylemler ve etkinlikler bir “par¢a-biitiin iligkisi (part-whole
relationship)” icinde birbirini karsilikli olarak tanimlar veya “birlikte yapilandirir (co-

constitute)” (Bakhtin, 1986b).

Eylem-etkinlik karsilikli bagimlilig1 prensibinin niteligi ya da varligi, en kolay sekilde
gorev odakli ve belki de kurumsal olarak donmus/katilasmis, iletisimsel tiirlerde ispat
edilir (Linell, 2000). Dolayisiyla bu nitelik, diyalogun i¢inde bulundugu eylemden
bagimsiz olarak diisiiniildiigliinde yanlis anlamalara sebebiyet verecegini ifade eder.
Diyalogun gectigi yer, referans verdigi etkinlik icinde degerlendirilmedigi taktirde
baglamindan kopuk ve dogru anlamlanmas1 imkansiz hale gelmektedir. Ornegin, 3.2
Diyalojik Etkilesim ile Mimarlik Egitimi Séylemlerinin Haritalanmas: baslhikli
boliimde tartisilacag: iizere, egitimci-6grenci iliskisinin konu edildigi bir makale
1970’11 yillarda yazildiginda donemin hakim ideolojisi ve Mimarlar Odasi’nin politik
durusu i¢inde varolmustur. Bu anlamda, i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel etkilesimler,
daha 6zgiirliikcii ve katilimer egitim sistemlerine duyulan ihtiyaglarin yogunlastigi bir
fikirsel eksen i¢inde degerlendirilmelidir. Dolayisiyla, sdylemsel pratik yayinlandig:
medyanin politik goriisii ve savundugu diisiinsel yonelim ya da etkinlikler ile hakim
siyasi yapinin temsil ettigi yaklasimlarla birlikte analiz edildiginde ger¢ek anlamda bir

“parca-biitiin iligkisi” anlasilabilecektir.

Daha somut bir ifade ile 6rneklersek, Mimarlik dergisinde yaymlanmis bazi makaleler,
gercek anlamini makalede gecen ifadelerden ziyade makalenin savundugu ve/veya
kars1 durdugu diisiinsel yaklagimlar ya da temsil ettigi sdylemler {izerinden bulabilir.
Ornegin, 1970’lerin sonunda etkinligi iyice artmis olan mimarlik egitiminde
“bilimsellesme” ve “standartlasma” sdylemlerinin bir¢gogu “modernlesme” ve
“Batililasma” anlamlarma karsilik gelmektedir. “Standartlasma” ifadesi yabanci
kaynaklardaki gibi mesleki yetkinliklerin egitim sisteminde etkinlestirilmesi anlami
tastmamaktadir. Bunun yerine, ¢ok daha farkli bir baglam i¢inde Tiirk egitim

sisteminin Batili 6rneklerdeki egitim kosullarina ulasma gayesi, gelisme ve kalkinma
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anlamlar1 tagimaktadir. Bu 6rnekte oldugu gibi, iiretilen sdylem kendi etki-etkinlik

baglami i¢inde degerlendirildigi taktirde duruma 6zgii anlamlar dikkate alinabilir.

1.2.3.4 Diyalojik peyzajin olusumu

Bahtin’in gelistirdigi kuramsal yaklagimlarin sdylem arastirmalari i¢in agtig1 bu yeni
yolun 15181nda, kiiltiirel cografyaci Mireya Folch-Serra (1990)’nin Place, voice, space:
Mikhail Bakhtin's Dialogical Landscape adli makalesinde ortaya koydugu “diyalojik
peyzaj” kavrami Ozellikle belirli bir etkilesim i¢inde bulunan maddi-sdylemsel
pratiklere kapsayici bir yaklasim gelistirmesiyle bu ¢aligma boyunca gelistirmeye
calistigim diyalojik haritalama yontemlerimin kuramsal arka planini desteklemektedir.
Folch-Serra’nin ortaya koydugu diyalojik peyzaj kavrami birbiri ile dogrudan iliskili
goriilmeyen ya da pozisyonlari itibariyle ayni sart ve ortamlarda ses bulamayan farkli
her tiirlii ses, goriis, aktor v.b. unsurun diyalojik peyzajin sundugu sosyal, tarihsel ve
cografi sartlar altinda yeni bir diizlemde birbiri ile iliski kurarak ifade edilebildigi
metaforik bir ortami isaret etmektedir (Folch-Serra, 1990).

Fransizca “peysage” kelimesinin Tiirk¢e’ye aktarimi ile dilimize yerlesen “peyzaj”
kelimesinin Tiirk Dil Kurumu’nun ¢evirimigi sozliigiindeki karsiliklar1 “kir resmi
(birincil anlam)” ve “bir yerin dogal goriiniisii (ikincil anlam)” olarak belirtilmistir
(Url-1). Bu tanimlar ¢alisma kapsaminda ilgili literatiiriin isaret ettigi anlamlarin
uzaginda kalmaktadir. Ote yandan sozciigiin ingilizce karsiligi olan “landscape”
kelimesine bakmak c¢alismamin dayandigi yakin anlamlarin tespiti i¢in daha uygun
olacaktir. Cambridge sozliiglinde “lansdcape” kelimesinin karsilig1 olan “bir durumun
tiim 6zellikleri” gibi ikincil anlamlar ile tezin odagina daha yakilagtigimizi goriiriiz
(Url-2). Ote yandan Merriam-Webster sozliigiinde kelimenin ikincil anlamlari
“eylemin belirli bir alani: sahne®” ya da “bir anligma ve bir yerden goriintiilenebilen

2

boélgenin bir bolimii®” olarak ge¢mektedir (Url-3). Bu tamimlar, Mimarlik dergisi
arsivinde ylriittiigiim, mimarlik egitimine iliskin sdylemsel pratik arastirmasini neden
bir peyzaj a¢ilimi olarak tarif ettigimi daha anlasilir hale getirmektedir. Aslinda

meseleye bakan kisinin ya da arastirmacinin konumu ve i¢inde bulundugu zaman

7 all the features of a situation
8 a particular area of activity scene
® a portion of territory that can be viewed at one time from one place
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dilimi ile gbzlemde bulundugu donemin o&zellikleri bir biitiin olarak peyzajin
niteliklerini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, peyzaj pozisyon/konum (nereden
bakildig1) goéz oOniinde bulunduruldugunda ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda
baglantilar kurarak kiiltiirel degerler sisteminin verilerini kompozisyonel bir goriiniim

olarak sunar.

Kenneth R. Olwig, ozellikle 1980 sonrasi kiiltiirel cografyacilarin c¢aligmalarinda
onemli bir tartisma konusu haline gelen peyzaj kavraminin toplum ve ¢evre iliskisinin
anlasilmas1 konusunda nasil bir derinlik iiretebildigini detaylar ile tartigmaktadir.
Fiziki peyzaj ile onu deneyimleyen, iireten insan kiiltiiriiniin yarattig1 peyzaj arasindaki
fark ve iligki iizerine gelisen bu anlamlar, bu ¢alismanin da dahil oldugu cergeveyi
aciklamaktadir (Olwig, 1996). Kiiltiirli yasayan ve siirekli doniisen bir meta olarak
kabul eden bu goriise gore drnegin yapili cevre, mimari eserler ve onlarin iireticileri
ve kullanicilart ile birlikte kiiltiirel peyzajin bir parcasini olustururlar (Cosgrove,
1985). Bu ornekler yazili ve sozlii eserler, cesitli sOylemsel pratikler ve kiiltiirii
olusturan tiim oOgeleri i¢ine alacak sekilde genisletilebilir (Folch-Serra, 1990).
Diyalojik peyzaj, fiziksel iligkisellige isaret etmenin yaninda insan deneyimlerinin
biriktigi bir anlatilar Oriintiisiinii de ifade eder. Buradan hareketle mimarlik egitimi
tartigmalarinin bir parcast olan yazimnsal iretimlerin, dergide basilan metinlerin
isledikleri konular, yazarlar, yayinlandiklar1 donemin sosyo-Kkiiltiirel ve sosyo-politik
ortami ve meseleyi ele alis bi¢imleriyle mimarlik egitimine dair maddi-sdylemsel
pratikler olarak diyalojik bir peyzaj lirettigini diislinebiliriz. Bu aragtirma, s6z konusu
tartigmalar1 belli metinler lizerinden analiz ederek, egitim alanindaki ¢oksesliligin izini
stirmeyi, sOylemler arasindaki iligkileri kavramayi ve bunlar1 karsitliklar olarak
sunmak yerine, aralarindaki diyalojik etkilesimi ortaya ¢ikaran yeni bir anlati kurmayt;

bir baska deyisle diyalojik peyzaji agmay1 amaglamaktadir.

Bu baglamda, mimarlik dergileri, sosyo-politik ve sosyo-kiiltiirel tartigma ortamlari
icerisinde gerek arsiv niteligi, gerekse giincel meseleleri isleme 6zelligi ile sdylemsel
pratikler icin 6nemli veri toplama kaynaklaridir. Tirkiye 6rneginde ise, Mimarlar
Odasi’na bagl olarak 1963 yilinda yayin hayatina baslayan Mimarlik dergisi (1963-),
oldukc¢a genis bir mesleki ve akademik topluluga yonelik olmas1 ve gérece uzun bir
doneme 151k tutmasi sebebiyle mimarlik egitimi iizerine gelisen fikirlerin; maddi-

sOylemsel pratikler olarak metinlerin arastirilmasinda kapsamli arsivsel kaynaklardan
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biridir. Paralel olarak, ¢ok sayida yeni mimarlik dergisinin sahneye ¢iktigr 1990’1
yillara kadar derginin cagdaslar1 sayilabilecek, Arkitekt (1931-80), Mimarlik ve Sanat
(1961-64), Yap: (1973-) ve Cevre (1979-80) gibi dergiler Tiirkiye’de belli bir okuyucu
kitlesine ulasmis ve mimarlik yayinciligt iizerinde Onemli etkilerde bulunmusg
orneklerdir. Arkitekt, erken Cumhuriyet donemi ile yaym hayatina baslayan ilk
mimarlik dergisi olarak 1960’11 yillara kadar Tiirk mimarlarinin alternatifsiz 6nemli
bir iletisim ortami olmustur. Mimarhik ve Sanat, kurucular1 Biilent Ozer ve Dogan
Hasol’un kisisel ¢abalar ile 1961 yilinda yayilanmaya baslamig ancak yaklagik dort
y1l sonra maddi yetersizlikler neticesinde yaymn hayatini sonlandirmak zorunda
kalmistir. Buna ragmen, doneminde mimarlik ve sanat anlaminda entelektiiel seviyesi
yiiksek yayinlar ile dikkat ¢cekmis 6nemli bir girisim olarak kabul edilmektedir. 1973
yilinda yayin hayatina baslayan Yap: dergisi ise 6zel girisimlerin destegiyle siirdiiriilen
dergilerin ilki olarak insaat endiistrisi, sanat, kiiltlir ve mimarlik alanlarinda yayinlar
veren uzun soluklu dergilerden biridir (Ozdel, 1999). Mimarhk dergisinin diger
orneklerden ayrilan en temel Ozelliklerinden biri, mesleki bir disiplinin kendini
toplumsal olarak var edebilmesi adina bir araya gelen bir toplulugun kurumsal sesi ve

iletisim arac1 olarak degerlendirilebilmesidir.

Mimarlik'ta yaymlanmis metinlerin ¢oziimlenerek yorumlanmasi iizerine gelisen bu
caligma, Tiirkiye'de 1960'lardan 2000 yilina kadar gelisen elestirel yaklagimlarin yon
verdigi ve egitim tartismalart alaninda belirli akslar ortaya koyan mimarlik egitimi
sOylemlerine odaklanmaktadir. Farkli ve benzer meseleleri ¢esitli tislup ve yontemlerle
ele alan bu metinlerin, yazildigi donemin sosyo-Kkiiltiirel ve politik ortamini yansitmasi
da ayrica 6nemlidir. Dolayistyla, bu ¢aligmanin dikkat ¢ektigi kritik noktalar, (1) ele
aliman maddi-sdylemsel pratikler, (2) c¢oksesliligin, metinler arasi diyalogun ve
etkilesimli bir diistinsel gelisimin belirli bir platform i¢inde {iretilmesi ile (3) ‘diyalojik

peyzaj’t meydana getiren pargalar olarak diisiintilebilir.

1.2.4 Diyalojik haritalama ¢aliymasi

Arastirmada gerek belirledigim dénem ve konu dahilinde tiretilen maddi-sdylemsel
pratiklere dair sistemli bir ¢alisma yiiriitebilmek, gerekse konuya yeterli hakimiyeti
saglayarak anlasilabilir sekilde aktarimda bulunabilmek i¢in haritalama ydnteminden

faydalantyorum. Oncelikle calismada kurguladigim haritalama yaklagimmin, cografi
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veya siyasi haritalarda oldugu gibi konu edilen bolgenin 6zelliklerinin gercege en
yakin sekilde temsil edilmesine odaklanan geleneksel haritaciliktan farkli oldugunu
belirtmeliyim. Kiiltiirel cografyaci J. B. Harley, nesnel niteliklerine ragmen haritalarin,
kisisel bakis acilarini, yorum ve ifadeleri temsil eden ve baska okuyucu ya da
katilimcilar tarafindan yeni veri ve yaklagimlarla gelistirilebilir agik sistemli bir yapida
kurgulanabilmesinin miimkiin olabildigini gosterir (Harley, 1988). Boylece haritalama
caligmalar1 dinamik, katilimci, yeni girdilere ve siirekli degisime agik bir yon bulma

ve aktarim araci olarak kullanilabilir.

Bu agidan, o6zellikle iiretim siireci ve temsil asamasinda, Aslihan Senel’in ortaya
koydugu kavramsal ve sdylemsel materyali haritalamaya yonelik eylemsel haritalama
caligmalar1 ornek verilebilir. Haritalamayi, baskin ve eril bilgi odaklarina kars
yaratici, elestirel bir pozisyon gelistirme araci olarak kullanmas1 ve bdylece salt bir
bilgi aktarim ya da temsil araci olarak gérmenin 6tesinde ¢ok yonlii, elestirel bilgiyi
yeniden iireten bir edimsel yaklagim olarak kurgulamasi, bu ¢aligmanin da sdylem
odaginda gelistirdigi ‘“‘haritalama” tanimini desteklemektedir (Senel, 2014). Bir
acidan, Senel’in yerle iliski kurarak mimari ve kentsel unsurlar iizerinden gelistirdigi
haritalama ¢aligmalarini, bu tez kapsaminda mimarlik egitimine dair iiretilen maddi-
sOylemsel pratikler alanina aktarma fikri ile sdylemlerin {irettigi anlamlar1 yeniden
yorumlayan edimsel bir haritalama alan1 ortaya koydugumu diistiniiyorum. Diger bir
acidan incelenen maddi-sdylemsel pratikler arasi iligkiselligin kurulmasi ve bunun bir
diyalojik peyzaj i¢inde tanimlanabilmesi i¢in Bahtin’in ortaya koydugu diyaloji
kurammin dergi metinleri lizerine ytiriitiillen sdylemsel analize uygulanmasi ve bu
uygulamanin performatif bir haritalama yontemi ile temsili ve aktarimini diyalojik

haritalama olarak tarif etmeyi 6neriyorum.

Diyalojik haritalama, sdylemler aras1 karmasik ve ortiik iliskisellikleri, sosyo-kiiltiirel
ve sosyo-politik gelismelerin sOylemsel pratiklere etkisini elestirel ve katilimct bir
bakis iizerinden kesfetme, analiz etme, yorumlama ve aktarma yontemi olarak
goriilebilir. Genellikle farkli katilimcilar, sdylem iireticileri ve temsilcileri arasindaki
diyalog ve isbirligi yoluyla gelisen kavram setleri ve bu setlerin iliski kurdugu
kuramsal yapilar1 goriiniir kilan diyalojik haritalama c¢alismalari, anlamin diyalog ve

aktorler aras1 etkilesim ile yaratildig: fikrine dayanmaktadir. Diyalojik haritalamalar
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bu etkilesimlerin gorsel temsilleridir ve kilit aktorleri, bunlarin birbirleriyle iligkilerini

ve glic dinamiklerini tanimlamak i¢in kullanilabilirler.

Sekil 1.6’da goriildiigli ve ilerleyen boliimderde detayli olarak tartisilacag tizere,
Mimarlik dergisi arsivinden arastirma i¢in metinlerin se¢ilmesi ve bunlarin bir harita
temsiline aktarilmasi bir dizi sistemli veri toplama, analiz ve degerlendirme
asamalarini igeren kapsamli bir siirectir. Secilen mimarlik egitimi odakli metinleri,
3.1.°de daha detayli olarak aktaracagim bir dizi yontem ile belli tema ve yazin tiirleri
altinda gruplama, agik kodlama (open coding) yoluyla metin i¢inde gecen anahtar
sozciikleri belirleme, kategorize etme, siralama ve metinlerin dahil oldugu tartisma
akslarinin ortaya konmasi ve metinlerarasi iliskisellikleri gorsellestirme agamalarini
icermektedir. Tiim bu siire¢, farkli maddi-sdylemsel pratikler ve temsil ettikleri
pedagojik yaklasimlar arasinda yeni baglantilarin kesfedilmesini saglayabilmektedir.
Farkli seslerin dahil edildigi kapsayici bir haritalama yaklasimi olarak onerdigim
diyalojik haritalama ile ilk bakista statik gibi goriinen veri kiimeleri arasinda gelisen

etkilesimli iliskiler goriiniir hale gelebilecektir.

1.3 Tezin Diger Calismalar icindeki Yeri: Ozgiinliigii ve Literatiire Katkisi

Arastirmamda, Tiirkiye’de ve dlinyada mimarlik egitimi iizerine yapilmig ¢aligmalar
ve bunlarin da bir pargast oldugu daha genis ¢apta gelisen pedagoji kuramlarina ve
pratiklerine odaklanirken, belirli bir siireli yayinda fiiretilen sdylemsel pratiklere
yonelik kurgulandigi i¢in mimarlik dergileri ve mimari sdylem arastirmalarindan da
faydalanmaktayim. Ote yandan mimarlik pedagojisinin sdylemsel gelisimini/degimini
dergi metinleri lizerinden analiz ederek 6zglin bir arastirma alani ortaya koydugumu
diisiiniiyorum. Bu boliimde ozellikle tez ¢alismamin, diger akademik caligmalar
icinde “mimarlik egitimi” {ist baslhig1 altinda nasil bir yer edindigi, hangi literatiir
icinden nasil beslendigi ve hali hazirda mimarlik egitimi sdylemlerinin bir pargasi olan
genis {iiretim sahasinda kendi Ozgiinliigiini nasil kurguladigi sorularina cevap

aranmaktadir.

29



ELESTIiREL SOYLEM ANALiZi
CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS

E

DERGIDE

2

METINLER

* " METINSEL ANALIZ -,

Anahtar kelimeler eden tetikleyici giicler  : Bulgular/izler/isaretier
Konsept/Baglam Goriisler O Konseptler
Y”"’f Pozisyonlar ; Temeller
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ETKI-EYLEM KARSILIKLI
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DIZISELLIK Disiplinlesme
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DIYALOJIK ETKILESIMLER

Sekil 1.6 : Arastirma metodolojisinin agsamalari.
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Mimarlik egitimi iizerine yapilan arastirmalari inceledigimizde, meselenin farkl
alanlarinda gelistirilmis ¢alismalarin oldukga ¢esitli temalar {izerinden ele alindigin
sOyleyebiliriz. Aragtirmalarin geneline baktigimizda, 6rnegin tasarim stiidyosunun
nasil kurgulanmas: gerektigi gibi 6ne ¢ikan elestirel sorularin zaman igerisinde ele
alinis bigimi ve arastirma yontemleri degisse de sorunsalin ¢ikis noktasinin temelde
mimari tasarim becerilerinin aktarilmasi ekseninde gelistigini sdylemek miimkiindiir.
Bununla birlikte mimarlik egitimini mimar kimligi, yetkinlik-yeterlilik meseleleri ve
formel-enformel egitim ikiligi lizerinden degerlendiren arastirmalar genel anlamda
akademik iiretimlerin dikkat ¢eken konulari olarak sayilabilir (Balamir, 1996; Yiirekli,
2003; Ciravoglu, 2003; Yiicel, 2015; Tiirkkan, 2016; Aydemir, 2017; Senel, 2019).
Boylece, mimarlik egitimi lizerine olan tiim bu arastirmalari tarihsel baglamda ele alip;
Tiirkiye’ de egitim arastirmalarinin baglamini olusturmaya calistyorum ve bu baglama

kendi ¢calisgmami oturtmay1 planliyorum.

Mimarligin birgok disiplinle iliskili yapisinin yarattigir 6zellikli durumun mimarlik
egitiminin igerigini belirlemede Onemli sorunlara yol agarken bir disiplin olarak
tarifini diger akademik alanlardan ¢ok daha karmasik bir mesele haline getirmektedir.
Bu anlamda, mimar kimliginin tarih i¢inde ge¢irdigi doniisiimiin mimarlik egitimine
yansimasini ele alan Aydan Balamir (1996)’ in Changes in the Discipline and Identity
of the Architect: Classical-Academic and Modern Approaches to Profession,
Education, Design (Mimarin Kimligi ve Disiplininde Degisimler: Mimarlik Meslegi,
Egitimi ve Tasarimda Klasik-Akademik ve Modern Yaklasimlar) isimli doktora
caligmas1 Ozellikle mimarlik gibi meslek eksenli bir disiplinin egitiminin tarihsel
doniislimiine dair yapti§i okuma aracilifiyla, egitime dair gelisen kuram ve
uygulamalarin iligkisini anlayabilmem agisindan énemli kaynaklardan biri olmustur.
Balamir (1996) aragtirmasina temel olusturmasi agisindan mimarlik egitim tarihinde
oncii kurumlar olarak ortaya ¢ikmis ve yillarca birbirinden ¢ok farkli egitim
anlayislarini temsil etmis olan Ecole des Beaux-Arts ve Bauhaus mimarlik okullarini
karsilagtirmali bir inceleme alani olarak tayin etmektedir. Mimar kimliginin ve
mesleginin tarifinde karsilagilan belirsizlige dair daha genis bir fikir edinmek tizere
egitim kurumlar1 ile onlarin temsil ettigi yaklasimlar1 arastirmasi agisindan Balamir’in
tezi, Mimarlik pratigine uyumlu “profesyonel” yetistirmek baglhigi altinda mimarlik
egitimine dair kuram ve uygula alaninda etkili bir bakis agis1 olarak ele alinabilir.

Ancak, Balamir’in ¢aligmasindan farkli olarak, dogrusal bir tarih kurgusu ve mimarlik
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egitimini temsil ettigi diisiiniilen kurumlar tizerinden degil; tez ¢alismamda yaptigim
gibi, mimarlik egitiminin temsil ettigi ya da edildigi sdylemlerin de dahil edildigi, daha
zamanlar aras1 ve iliskisel bir kurgu iizerinden okuma yapmanin, sdylem, kuram ve

uygulama iligkisine daha kapsamli bir bakis aralig1 agabilecegini diisliniiyorum.

Mimarlik egitiminde miifredat dis1 egitsel uygulamalarin giiclenmesi ve miifredatin
bir pargasi olarak tasarim stiidyosunun 6grenme deneyimine odaklanmasi mimarlik
egitiminde elestirel pedagojinin temel meselelerinden biri haline gelmektedir.
Ozellikle enformel egitim yaklagimlarini arastiran ¢aligmalar, mimarlik pedagojisi ve
maddi-sdylemsel pratiklere dair daha genis bir ¢ergeve ¢izmemi saglamaktadir. ipek
Yiirekli (2003)’ nin, Mimari Tasarim Egitiminde Oyun baglikli ¢alismasi tasarim
egitiminin enformellesmesi yoniinde oyunun bir yontem olarak kullanilmasi ve bu
sayede elde edilebilecek olumlu etkiler iizerine bir arastirmadir. Mimarlik egitiminde
oyun kavramim irdeleyen calisma Ozellikle tasarim egitimini merkeze alan bir
yaklasimla enformel egitimin mimar adaylarina saglayacagi katkilarin 6nemine dikkat
cekmektedir. Bu anlamda &grencinin 6grenme deneyimini olumlu yonde gelistirecek
bir yontem olarak oyunun kullanim potansiyellerine vurgu yapan arastirma, mimari
tasarimda oyunun katkilarini “yabancilagma, kurallar, motivasyon, kendine giiven,
sezgiler, esneklik, koordinasyon, raslantisallik, yetenek kazandirma ve insan iligkileri”
kavramlar1 ¢ergevesinde ele almaktadir (Yiirekli, 2003). Tez ¢alismamda, maddi-
sOylemsel pratiklerin kavramsal ¢oziimlemeleri esnasinda, 6zelikle “disiplenlesme”
aksinda ortaya ¢ikan kavram setleriyle paralellik gostermesi acisindan Yiirekli’nin
caligmasi, bu calismaya yol gdostermistir. Yiirekli’nin formal mimarlik egitimine kars1
gelistirdigi elestirel yaklagim, bu tez calismasinda vurguladigim “Meslek olarak
mimarliga kars1 “disiplin” kurmak™ baslig1 altinda degerlendirirken kuram, sdylem ve
uygulama iliskisine dair daha genis bir ¢erceve iginden bakmama yardimci oluyor.
Yiirekli’nin oyun kavrami g¢ercevesinde ele aldigi kavramlari, “disiplinlesme” aks1
iizerinden metinler-arasi, zamanlar-aras1 ve farkli baglamsal siirecler igerisinde de

inceleyebiliyorum.

Farkli donemlerde arastirmaci ve yazarlarin dikkat c¢ektigi, inceledigim siireli
yayimnlarda da bir¢cok kez ele alinmis meselelerden biri ise “mimarlik egitimi” ile
“mimarm egitimi” sdylemleri arasinda olustugu varsayilan bir karsithk ve bunun

egitim ve meslek alanina olan yansimalaridir. Seven Yiicel (2015)’in Tiirkiye 'de
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Mimarlik Ortami ve Mimarin Egitimi baslikli doktora ¢alismasi bu konuda yapilmig
caligmalara 6rnek gosterilebilir. Tez, meslek alani ile egitim arasindaki iliskiye
odaklanirken, uzunca bir donem egitim tartismalarina konu olmus ve meslek
profesyonellerinin bakis acilariyla sekillenmis bir egitim yaklasimini savunmaktadir.
Bu diislinceye gore “mimarlik egitimi” ile “mimarin egitimi” birbirinden farkl
odaklar1, amaglar1 ve igerikleri olan ¢atisma halinde iki zit pedagojik yaklasimi temsil
etmektedir. Gerek miifredatin sekillendirilme bicimi gerekse mimari tasarim
stiidyosunun kurgusu ve genel miifredat igindeki agirligi egitimin odaginin nasil
gelistigini gdsteren temel 6geler olarak degerlendirilmektedir (Yiicel, 2015). Yiicel’in
bu calismasini benim de aragtirmamin ilerleyen boliimlerinde, “kurumsallagma” ve
“disiplinlegsme” akslar etrafinda tartistigim mesleki egitim soylemleri ile disipliner
egitim sOylemleri arasinda yasanan etkilesimi, bu iki fikrin karsitliklar1 iizerinden
gelisen mimarlik egitimi diislincesini aktarmasi agisindan ilging ve faydali buluyorum.
Fakat, Yiicel’in “mimarlik egitimi” ve “mimarin egitimi” iddiasina bir antitez olarak
bu tez, mimarlik egitimi sdylemlerinin herhangi bir mesleki ve bilimsel egitim
alaninda karsilasilabilecek benzeri karsitliklardan ¢ok daha kapsamli ve devingen

tartigmalar igerdigini gdstermeye caligmaktadir.

Bununla birlikte mimarlik egitiminin en ¢ok iizerinde durulan ve “ana omurgasti, kalbi”
gibi vurgulanan bir dersi olarak kabul gérmiis mimari tasarim stiidyolar1'® literatiirde
yer alan caligmalarin nicel ve nitel olarak 6nemli bir kisminin ana temasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle mimari stiidyo ortammin kendine 6zgii yapisi,
mentor-0grenci iligkisinin tarihten beri gelisen usta-¢irak iligkisi ile kurdugu yakin bag
ve bunun yarattig1 gii¢ iligkileri bir yandan, mimari tasarimin bireysel 6zgiinliik,
yaraticilik ile kollektif diisiinme ve problem ¢dzme unsurlarina bagl gelismis bir
catisma ortamini tetikleyen dogasi arastirmalarda ele alinan konu odaklarinin

cesitliliginde 6nemli bir etken olarak goriilebilir.

Disipliner kimlik meselesini ve tasarim stiidyosunu daha farkli bir diizlemde ele alan
bir baska arastirma olarak Sevgi Tiirkkan (2016)’1n Making and Breaking Authorship,
Potentials in Architectural Design Studio (Miiellifligin Insaas1 ve Bozulmasinda

Mimari Tasarim Stiidyosunun Potansiyelleri) baslikli doktora ¢alismasi gosterilebilir.

10 Egitim kurumlarinda mimari tasarim pratigine yonelik diizenlenen stiidyo dersleri yillar iginde
tasarim stiidyosu, design studio, proje dersi, tasarim atolyesi gibi farkli isimler almustir.
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Arastirmaci, mimarlik egitiminin tarihten glinlimiize uzanan tekil bir miiellif mimar,
tasarimc1 kimligine odakli bir anlayis ile gelisimini incelemektedir. Calisma 6zellikle
15. yiizyilldan giliniimiize miiellif mimar 6znesinin nasil bir gelisim sergiledigini,
mimari egitimin bu gelisimde {stlendigi rolii detayli bir sekilde aktarmaktadir.
Tiirkkan, bu “tekil-otoriter” mimar anlayisina yonelik olarak gelisen egitimin yarattigi
problemlere dikkat ¢ekmektedir. Mimarlik egitiminin merkezinde bulunan tasarim
stiidyosunun 6zellikle yaraticilik, 6zgilinliik gibi kavramlar iizerine gelistirdigi hakim
mimar figiiriine alternatif olabilecek yeni bir miiellif mimar gelisiminin incelenmesi
ve egemen anlayisa karsi gelistirilecek kapsamli bir elestiri ortaya koymaktadir
(Tiirkkan, 2016). Ozellikle “mimarin rolii” ve “mimarin egitimi” temalar1 ile iliskili
olarak inceledigim sdylemsel pratiklerin, mimarlik egitiminde yasanan degisimleri,
mimarin toplumsal gelismeler etkisinde gecirdigi doniisiim ve edindigi yeni kimlikler
iizerinden ele almasi ile Tiirkkan’in ¢alismasinda ortaya koydugu yaklagim arasinda
yakinlik kuruyorum. Bu dogrultuda tez ¢alismasinin Tiirkkan’dan, arastirma siirecinde
incelenen siireli yayn, sdylemsel pratikler ve bunlari1 ele alma bi¢imi, ve yontemsel
kurgu 6zelinde ayristigini; ancak, sdylem, kuram ve uygulama iliskisine dair farkl bir

elestirel katman olarak ¢aligmasina rahatlikla eklemlenebilecegini diisliniiyorum.

Mimari tasarim stiidyosuna odaklanan bir baska Onemli c¢alisma ise Zeynep
Aydemir’in Experiments, Practices and Positions in Architectural Design Studio
(Mimari Tasarim Stiidyosunda Deneyler, Pratikler ve Pozisyonlar) adli doktora
caligmasidir. Aydemir, stiidyo pratiklerine odaklanarak 6grencilerin yaraticiliklarinda
etkili olan iic Onemli siireci “tasarim silirecinin baslaticis1 olarak: tetikleyici
kavramlar”, “alternatif tasarlama araci olarak: temsiller” ve “sorgulama araci olarak:
stiidyo ortamimin yeniden organizasyonu” ! bagliklar1 lizerinden incelemekte ve
uygulamada bu siireclerin “sistematiklik, lineerlik, eszamanlilik, katilimeilik, sinirlilik
ve karmagiklik” gibi arastirmanin genel ¢ercevesini olusturan “tematik Oriintiiler” ile
gelistigini ifade etmektedir. Ozellikle bu iicliiniin, mimari tasarim stiidyosu
pratiklerine (tasarlama ve 6grenme siireclerine) katkisinin kesfedilmesi, aragtirmanin
en temel meselesi olarak belirmektedir. Bu kapsamda secilen iiniversite stiidyolari

izerinden, ve vaka analizleri, deney ve roportajlar gibi ¢esitli metodolojik yaklagimlar

ile tasarim stiidyosu egitimine dair yeni tartigmalar ortaya ¢ikmaktadir (Aydemir,

' Yazarin italik olarak belirttigi kelimeler ayni sekilde aktarilmistir.
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2017). Aydemir’in ¢aligmasini, 6zellikle mimarlik egitiminin “disiplinleserek”™ belirli
miifredat standartlar1 i¢inde tasarlanmasinin yarattig1 problemleri ortaya koymasi ve
stiidyo merkezli egitimde yeni yaklagimlari sistemli, nicel ve nitel verilerin eslik ettigi
farkl1 arastirma yontemlerini bir araya getirerek kesfetmesi acisindan kiymetli
buluyorum. Mimarlik egitimi alaninda sistematik bir arastirma yapabilmenin
giicliiklerini asma, bdylesi bir arastirmanin mimarlik egitimine dair bilgi ve etkinlik
alania olan katkis1 ve benim de dahil oldugum ardindan gelen arastirmacilara yol
gostermesi noktasinda kritik bir 6rnek teskil ettigini diistinliyorum. Kurguladig: tiglii
siirecin, bu tez caligmasi iginde tartistifim “mesleki” ve “kurumsal” seslerin
bicimlendirdigi yaklagimlara alternatif olarak beliren, egitim pratiginden beslenen ve
mimarlig1 bilimsel bir disiplin olarak goéren; baktigim donem araliginda etkili olmusg
“enformal” olarak sayilabilecek sdylemsel pratikler ile gosterdigi paralellik ayrica

dikkate degerdir.

Tez calismalarinin yam sira Istanbul Teknik Universitesi odaginda vyiiriitiilen
aragtirmalar ve bunlarin yaymlandigi kitap ve makaleler, 6zellikle mimarlik egitiminin
gelisimini sorgulayan ve mimarlik stiidyosu pedagojisinin deneysel drneklerini ele
alan ¢alismalar olarak dikkat cekmektedir. Hiilya Yiirekli ve Ferhan Yiirekli tarafindan
yazilan Mimarlik: Bir Entelektiiel Enerji Alami adli kitap 1970’lerden giinlimiize
ITU’de mimari tasarim stiidyolar1 ve mimarlik egitiminin gegirdigi doniisiimleri
Ozetlerken, gelinen noktada egitimin piyasa tarafindan kontrol edilmesi, tasarim
stiidyosunun mimarlik ofisinin bir replikasi ve piyasanin beklentilerini karsilamaya
adanmig bir egitim alan1 haline gelmesini elestirmektedir (Yiirekli ve Yiirekli, 2004).
Hiilya ve Ferhan Yiirekli’nin bu c¢alismasini, kendilerine ait Mimarlik dergisinden
secerek inceledigim metinlerde de gordiigiim ve tez icinde ele aldigim tartigmalarda
“akademi-piyasa” ya da “ofis-stiidyo” karsitlig1r vs. uyumu tiizerine gelisen fikir ve
sOylemleri temsil etmesi agisindan bu tez i¢in faydali buluyorum. Semra Aydinl ve
Burg¢in Kiirtiincii (2014) ’niin kaleme aldig1 Paralaks Oda ile Ayse Sentiirer ve Erenalp
Biiyiiktopcu (2022) tarafindan yazilan Trans.Studio: Via Istanbul / Istanbul
Araciliginda isimli kitaplar mimari tasarim stiidyosunun sonug¢ c¢iktilarindan ¢ok,
egitim siirecinin nasil ilerletildigi, stiidyonun hangi vizyonla tasarlandig1 meselelerine
odaklanan, dolayisiyla alisilagelmis stiidyo pratiklerine karsi gelistirilen elestirel
tavirlarin ve egitim metodolojilerinin uygulama sonuglarini arastiran c¢alismalardir.

Ote yandan Tiirkiye’deki gesitli mimarlik okullarinda yiiriitiicii ve 6grenci olarak
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bulunan bireylerin birinci sinif tasarim stiidyosu hakkinda goriislerinin derlendigi ve
yorumlandigi Aslihan Senel, Nizam Onur Sonmez, Hiilya Ertag tarafindan hazirlanan
bir kitap ¢alismasi olarak Bir Derdimiz Var! Mimarlhik Baslangi¢ Stiidyosu, mesleki bir
egitimden ziyade sorgulayici bireyin gelisimi vurgusuyla 6ne ¢ikmaktadir. Calisma
ile, farkli egitim ortamlartyla iliskilenen bireylerin mimarlik egitiminde giris niteligi
tagtyan birinci smif tasarim stiidyosu egitiminin hedefleri, problemleri, agmazlar
tizerine fikirleri kendine 6zgili nitelikleriyle ¢ok-sesli, kapsayici, ozgiirliik¢li bir
anlayigla bir araya getirilmektedir (Senel ve dig., 2017). Bunu yaparken, farkl
okullardaki tasarim stiidyolari, yiiriitiiciileri ve dgrencilerini formel egitim ortaminin
disina c¢ikararak birikim ve deneyimlerin bir araya gelebilecegi yeni bir ortamda
bulusturmaktadir. Bu noktadan bakildiginda, tez aragtirmasinda kurmaya calistigim
cok sesli ve etkilesimli sdylemsel pratik ortami ile paralellik gosterdigini ve bdylesi
deneysel aragtirmalarin tezde savundugum gibi mimarlik egitimine dair diyalojik

peyzaj 6rnegi sundugunu diisiiniiyorum.

Bununla birlikte, Aslihan Senel (2019), Mimarhik Egitiminde Haritalama: Geleneksel
Eril Mimarlik Uretiminde Yaratict Bir Elestiri bashikli makalesinde haritalama
yontemlerini kullanarak 6grencilerle birlikte gelistirdigi deneysel ¢caligsmalarda resmi
miifredat lizerinden hakimiyet kurmaya calisan formel egitim metot ve sdylemlerine
kars1 alternatif pratiklerin potansiyellerini arastirmaktadir. Senel’in yiirtittiigii
caligmalarda, 6zellikle mevcut egitim yontemlerine kars1 alternatif bir pedagoji arayist
icin siirekli devinime acik, tamamlanmamis, yeni veriler ve yaklasimlarla
giincellenebilen, iiretici 6zneleriyle siirsiz 6zgiinlesme potansiyeli tasiyan ve bu
sayede yaratici, sorgulayici diisiinme reflekslerinin gelisimine katki sunan haritalama
yontemlerinin kullanilmasi; gelistirdigi elestirel yaklasimlari farkli bir metodoloji ile
desteklemesi agisindan ilham vericidir (Senel, 2018; 2019; 2022). Tartisilan konular,
ozellikle stiidyo merkezli elestirel sdylemler lireten tiim bu ¢calismalar ve gelistirdikleri
metodolojilerle, arastirmami nasil bir baglam {izerinden ele almam gerektigi, bir arsiv
caligmasi yliriitiirken giincel egitim meselelerine nasil yaklasabilecegim konusunda
yol gostermekte ve maddi-sdylemsel pratiklerin giiniimiiz egitim meseleleri ile
iligkilerini aktarabilmemi saglamaktadir. Ayrica tim bu calismalar bize sunu
gostermektedir: Belirledigim donem aralifinda ortaya ¢ikan sOylemler, hala
tartismakta oldugumuz, muhtemelen tartisilmaya devam edilecek ve hatta siirekli

tartigilmasi/glindeme getirilmesi gereken konular ile ilgilidir. Bu nedenlerle, her ne
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kadar bu tez ¢alismasinda 1960lar’dan 2000ler’e kadar belirli bir donem araliina ve
bir siireli yayina baksam da, arastirmamin mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alaninda
gerekli ve gegerli goriintiyor. Temelde s6ylem, kuram ve uygulama iligkisini mimarlik
egitimi i¢inden okudugum bu tez g¢aligmasinin, inceledigim tim bu c¢aligmalarla
zenginlestigi, ote pek cok yonden ayristigi, farklilastigi ve ozgiinlestigi gerceginin

yadsinamaz oldugunu diisiiniiyorum.

Mimarlik egitimi alanindaki tiim bu arastirmalarin yani sira bu tez ¢alismasinin, bir
siireli yayin ve sdylem arastirmasit olmasi ve 6zellikle Mimarlik dergisindeki yazinsal
metinlere odaklanmasi nedeniyle, mimarlik alaninda diinyadaki ve Tiirkiye’deki siireli
yayinlari inceleyen c¢aligmalart kapsayan literatiiriin bir pargast oldugunu ve katki
sagladigini belirtmek isterim. Bu arastirmalar i¢inde Tiirkiye dist degerli bir 6rnek
olarak Erdem Erten (2004)’ in Shaping “The Second Half Century”: The Architectural
Review 1947-1971 (Yiizyihn Ikinci Yarismi Bigimlendirmek: The Architectural
Review dergisi 1947-1971) bashkli doktora ¢alismasi Ingiltere merkezli ve mimarlik
alaninda diinya stireli yayin literatiirlinde 6nemli yer tutan, The Architectural Review
dergisinin 6zellikle 20. Yiizyilin ikinci yarisinda yaganan gelismeler 15181inda degisen
editor kadrolar1 ve yayin politikas1 hakkinda yapilmis nitelikli bir arastirma olarak
dikkat ¢ekmektedir. Bir baska yabanci 6rnek olarak mimarlik siireli yayinlarinin
modern mimarlik tarihi yazimina katkisini inceleyen ve bu kapsamda Architectural
Design dergisinin 1954-72 yillar1 arasindaki yayin hayatini aragtiran Steve Parnell’in
Architectural Design, 1954-1972: The architectural magazine’s contribution to the
writing of architectural history (Architectural Design Dergisi, 1954-1972: Mimarlik
dergisinin mimarlik tarihi yazimina katkisi) caligmasi gosterilebilir (Parnell, 2011).
Elbette ki bu degerli ¢aligmalardan siireli yayinlarin olduk¢a dnemli ve incelenmesi
gereken arsivsel arastirma kaynaklari olmalart nedeniyle ilham alinmistir, fakat
mimarlik tarihi 6zelinde dogrusal okumalar gerceklestirdikleri i¢in en temelde
sOylemler arasi iliskiselligin anlagilabilmesi i¢in zamanlar arasi bir okuma yapilmasi
gerektigini savunan bu tez ¢alismasindan yaklasim, yontem ve uygulama agisindan
fazlasiyla ayrigmaktadirlar. Ayni zamanda odaklanilan konular, yer ve kuramsal

caligma alan1 tanimlariin da tamamiyla farkli oldugu gézden kagmamalidir.

Ote yandan, Ilker Ozdel (1999)’in Architectural Periodicals as a Reflective Medium
of the Agenda: A Study on Turkish Architectural Media During the Republican Period
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(Mimarlik Giindemini Yansitan Bir Ara¢ Olarak Mimarlik Dergileri: Cumhuriyet
Donemi’nde Tirkiye Mimarlik Medyasi) baslikli tez ¢calismasi Tiirkiye’de mimarlik
dergileri ve medyas1 ilizerine yayinlanmis calismalar iginde en genis kapsami ve
onciiliigli ile 6nem kazanmaktadir. Hasan Tahsin Selcuk’un Tiirkive Mimarhiginin
Smirlart 1990-2000 baslikli doktora tezi ele aldigi donem itibariyle 6nde gelen
Mimarlik, Yapi ve Arredamento dergilerindeki yazilari, konularina ve yayinlarina gore
gruplandirilarak arastirmaktadir. Tezin 6n plana ¢ikardigi dort konu basligi sunlardir;
(D) gevre-kent-konut, (IT) koruma, gelenek, tarihi ¢evre, tarihi yapilar, (III) tarih, kuram
ve elestiri yazilari, (IV) mimarlik egitimi. Konu basliklarina gore ayristirilarak ele
alinan yazilar, alt bagliklarla da yayinlandig1r dergiye gore sistematik bir sekilde
siniflandirilmistir (Selguk, 2011). Bahsi gegen tez calismasinda oldugu gibi sdylemsel
pratikleri miinferit olarak analiz eden yaklasimlarda, analize konu edilen nesnelerin
tekil, duragan ve digerlerinden bagimsiz, iliskileri goz ardi edilmis bir sekilde
degerlendirilebilmektedir. Bu durum karmasik iliskiler agmin ve dinamik
doniisiimlerin takip edilememesi ile sonuglanabilmekte, elestiriye konu olan nesnenin
indirgenmis Ozelliklerini katilagtiran ve sinirlari keskin bir sekilde belirlenmis bir

zaman ve mekan diliminde anlamlanabilen bir okumaya yol agabilmektedir.

Yalmzca Mimarhk dergisini konu alan ¢alismalara baktigimizda, érnek olarak Ozge
Evirgen (2018)’ in Siireli Yayinlarda Mimarhk Elestirisi: “Mimarlik” Dergisi Ornegi
baslikli yiiksek lisans ¢aligmasi ele alinabilir. Parcacil bir yapt kurgulayan Evirgen,
derginin kurulusundan bu yana gecen yillart alt1 doneme ayirarak kronolojik bir ¢izgi
iizerinde elestirel sdylemin gecirdigi doniisiimleri ele almaktadir. Genel olarak siireli
yayin 6zelinde gelisen mimarlik elestirisi ve medyasini konu alan ¢alisma lineer bir
tarihsel yontem se¢imi ve konu odag itibariyle bu arastirmadan ayrilmaktadir. Tiirkiye
baglaminda, bir bagka dnemli siireli yayin ¢aligmasi olarak Sabiha Gologlu (2011) nun
Analyzing the Mimarlik Journal: A Study on Architecture in Turkey in the 1980s
(Mimarlik Dergisinin Analizi: 1980’lerde Tiirkiye’de Mimarlik Uzerine Bir Calisma)
isimli doktora tezinde ise 1980’11 yillarda Tiirkiye mimarligi ve mimarlik sdylemi,
Mimarlik dergisinde yayinlanan igeriklerin pratik ve kuram ana basliklar1 iizerinden
analiz edilmektedir. Tezde gergeklestirdigim ¢alismadan farkli olarak, 6zellesmis bir
tema etrafinda sekillenmek yerine Tiirkiye’nin 6nemli sosyo-politik doniistimler
gecirdigi bir ddnemin mimarlik sdylemlerine odaklanmistir. Ozellikle belirli bir konu

baslig1 cergevesinde iiretilen sdylemlere odaklanan ve c¢alismam ile paralellik kuran
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baska bir arastirma olarak Sinem Demirel Ozer (2014)’in Environmental Discourse in
Turkish Architecture (Tirk Mimarlhigi’'nda Cevre SOylemi) isimli doktora ¢alismasi
ornek gosterilebilir. Ozer’in arastirmasi, diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de
yogunlagan bir tema olarak “cevre”nin sdylemsel pratiklerde nasil ele alindigini
tartismasi ve analiz etmesi acisindan mimarlik alanina dair bir sdylem arastirmasi
olarak dikkat cekmektedir. Calismamin konu bashg: haricinde Ozer’in ¢alismasindan
ayrilan kritik tarafi, sdylemsel pratiklerin birbiri ile olan iliskileri ve etkilesimlerine

odaklanarak daha kapsayici bir yol ve yontem modeli 6nermesidir.

Bununla birlikte, Funda Uz (2007) un Seksenler Istanbul 'u Kentsel Soylemini Popiiler
Yazili Medya Uzerinden Okumak isimli, sdylem arastirmalarinda 1980’lere ait yazil
medyaya odaklanmasi ve ele aldig1 iiretimler iizerinden Istanbul’a dair kentsel
sOyleminin gelisimini inceleyen doktora ¢alismasi, sinirli bir dénem iginde belli bir
konuya odakli sdylemsel pratikler iizerine yiiriitiilmiis bir ¢caligma olarak gelistirdigi
yontem ve yaklasimlar agisindan kendi tez calisgmamla paralellik kurdugum ve
faydalandigim arastirmalardan biridir. Ayrica, yontemsel baglami ¢aligmama yakin
buldugum, her ne kadar siireli yayinlara ya da mimarlik egitimine odaklanan bir
aragtirma olmasa da mimarlig1 kiiltiirel peyzajin bir 6gresi olarak ele alan ve soylemsel
ve fiziksel tiretimlerin birbirine bagli oldugu fikrini savunan Turkey’s Jewish Heritage
Revisited: Architectural Conservation and the Politics of Memory (Tiirkiye nin
Y ahudi Mirasini Yeniden Sahnelemek: Mimari Koruma ve Hafiza Politikalar1) baglikli
caligma, ozellikle bu tezin de savundugu ve i¢inde bulundugu diyalolojik iliskilerin

kurdugu peyzaj kavramina igaret etmesi acisindan dikkat c¢ekicidir (Ojalvo, 2016).

Ozetle, bu tez calismasinin ozellikle iki temel agidan yukarida bahsi gecen
caligmalardan (mimarlik egitimi ve sOylem calismalar1) ayrildigint sdyleyebiliriz.
Birincisi, Tiirkiye’de gelisen mimarlik egitimi sdylemlerinin arastirilmasinda belirli
bir dergide yer alan maddi-sdylemsel pratiklerin ele alinarak incelenmesi ve bir sdylem
aragtirmas1 Ozelinde “mimarlik egitimi” alanina odaklanmasidir. Ikincisi ise, diger
sOylem aragtirmalarindan farkli olarak, sdylemsel pratikler arasinda oOrtiik bir
iliskiselligin var oldugunu ve bu iliskiselligin Bahtin’in gelistirdigi diyaloji kuran
1s18inda ¢oziimlenerek cok sesli ve devingen bir peyzajin farkli maddi-sdylemsel
pratiklerin birlikteligi ile ortaya ¢ikartilabilecegini savunmasidir. Bdylece, tez

kapsaminda gelistirmeye ¢alistigim yaklasim, maddi-sdylemsel pratiklerin ele aldig1
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temalarin ve kavramlarin ortaya konulmasindan ziyade bu alanda yapilacak her tiirlii
aragtirmanin soylemsel pratikler arasi diyalojik etkilesimleri ortaya koyabildigi dl¢lide
Ozglinlesebilecegi ve arastirmacinin sesi ile baglamsal bir zemine kavusabilecegi

uzerinedir.

1.4 Tezin Yapisi

Tezin yapisint  kurgularken kapsami genisletmekten ziyade, olabildigince
derinlestirmek iizerine Sekil 1.7°de goriildiigii gibi boliimlerin organizasyonunu ve
cergevelerini ¢izmeye calistyorum. Her bir boliimiin birbirini takip etmesi, ayni
zamanda kendi igerisinde tutarli bir sekilde ele alinabilmesi i¢in tezi dort ana boliim
olarak kurguluyorum. Giris, kuramsal altyapi, ardindan gelen uygulamasi ve sonug
bolimii ile arastirma siirecini ¢ok parcalamamak adina taktiksel bir hamle
planliyorum. Ote yandan, her bir boliimiin kendi iginde degerlendirilebilir olmasi

acisindan her boliim sonunda béliim 6zeti ve degerlendirmesi yapiyorum.

Tezin ilk boliimii olan giris boliimiinde, aktarim sekli olarak tezin yapisinin olusumu;
genel gergeve ve boliimlerin organizasyonu hakkinda bilgiler veriyorum. Ilerleyen
boliimlerin daha anlasilir, kendi igerisinde derli toplu ve odakli olabilmesi i¢in gerekli
gordiigim tim kavramlar, tanimlamalar ve baglam iizerine verdigim bilgilerin,
okuyucuyu konuya daha asina ve hazir hale getirecegini diisiiniiyorum. Bu sebeple, ilk
alt baglik olarak “arastirma sorulari ve motivasyona” ge¢gmeden once dahi kisa bir
girizgah yapmay1 uygun gordiim. Ardindan, bir konunun sorunsallagtirilmasi ya da bir
kesif araci olarak sorunsalin analizi olarak tanimlayabilecegim arastirma sorunlarinin
nasil belirdigi, gelistigi ve gruplanabilecegini anlattigim bir alt bolim geliyor.
Sorularin 6nemi; olasi nesnelerin ya da mevzu bahis olan seylerin birer “sorun” ya da
“sorunsal” olarak 6n tanimlarinin yapilabilmesinden ziyade, bu sorulara neden cevap
aranmasi gerektigi ve bunu neyin motive ettigidir. Arastirma kismin tasarladigim bir
diger alt baslik olan “kuramsal ¢ergeve ve yontem” iceriginde, bir arastirma stratejisi
olarak yontemin olusumu ve kavramsal ¢ergeveyi ¢cizmeyi uygun gérdiim. Bu boliimde
yer alan “maddi-sOylemsel pratikler”, “elestirel sdylem analizi”, “diyaloji kurami ve
diyalojik peyzaj” ve “haritalama ¢alismas1” bagliklar1 altinda kurguladigim sistematik
arastirma siirecinin her bir asamasini detayli olarak goriilebilir ve tek tek incelenebilir

olarak sunuyorum. 1.3. Tezin Diger Calismalar Igindeki Yeri: Ozgiinliigii ve Literatiire
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Katkist baglikli boliimde ise bir derinlesme taktigi olarak kapsamin olusumunu,
literatiir Oriintiilerini ve bunlara nasil dahil oldugumu, bunlar 15181nda tezin hangi
acilardan 6zgiinliik kazandigin1 gostermek istiyorum. Calismanin 6nemini ayrica bir
boliimde agiklamak yerine, giris boliimiiniin i¢ine yayilmis olarak yeri geldiginde ne
yonden etkin, gecerli ve gerekli goriilmesi ilizerinden vurguluyorum. Tezin nasil
yapilandirildigini  ve igeriginin ne olacagmi  anlattiim bu alt bolim ile

sonlandirtyorum.

Tezin ikinci boliimii, ¢alismay1 temellendirdigim kuram, sdylem ve uygulama arasi
iliskilere dair detayl1 bir literatiir taramasi olarak goriilebilir. Bir bagka degisle, bu tez
caligmas1 mimarlik egitimine dair literatiirdeki kuram, s6ylem ve uygulama iliskilerini
konu alan ¢aligmalar1 odak almaktadir. Bu noktada, tartigmanin ana ¢ergevesini daha
belirgin kilmak tizere, mimarlik pedagojisi 6zelinde gelisen kuramlar, uygulamalar ve
temsil ettikleri fikirleri sunmay1 6nemli buluyorum. Devaminda Oncelikli olarak,
maddi-soylemsel pratikleri ilgili literatiir icinde tespit etmek, kavramsal gelisimini
aciklamak ve hangi baglamda kullanildigin1 anlatmak istiyorum. Bdylece incelenen
kaynaklar 1s181inda 6zellikle 20. yilizyilin ikinci yarisinda gelisen elestirel pedagoji
kurami ve mimarlik egitimi sOylemlerini inceleyerek, bu sdylemlerin nasil
kurumsallastigini, yerlesiklestigini ve gelisen hakim elestirilere kars1 hangi alternatif
sOylemlerin ortaya ¢iktigini aktariyorum. Yine bu boliim i¢inde, ¢aligma kapsaminda
onerdigim yaklagimin temelini kurmami saglayan Bahtin’in diyalojizm kurami ve
prensiplerini, ilgili referanslar 1s18inda agikliyorum. Ardindan, diyalojizmin bir
yontem ve yaklasim bi¢imi olarak soylemsel pratikleri ¢oziimlerken ne gibi imkanlar
sunabilecegini tartisarak 6zellikle calismamin baglami i¢inde “diyaloji” ve “peyzaj”
kavramlarinin temsil ettigi anlamlarin izini siirerken “diyalojik peyzaj” olarak
sundugum ifadeyle Mimarlik dergisi 6zelinde nasil bir okuma gelistirdigimi agiklamig

olmay1 umuyorum.

Ugiincii béliimde ise, dncelikli olarak Tiirkiye’de mimarlik mesleginin kurumsallasma
ve disiplinlesme yolculugunu ele alarak Mimariik dergisinin ortaya ¢ikmasini saglayan
geligmelerin, sosyo-politik ve kiiltlirel ortamin tarihsel bir okumasini sunuyorum.
Ozellikle Mimarlar Odasi’min kurulma siirecini inceleyerek, mimarlik mesleginin
kurumsallagsmasini ve bir meslek odasinin ¢ikardig1 derginin kurumsal sese doniisme

siirecini ele aliyorum. Ardindan, tezin ana aragtirma nesnelerine odaklanarak,
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mimarlik egitimi {izerine gelisen maddi-sdylemsel pratiklerin diyaloji kurami
cergevesinde nasil sekillendigini kesfetmeye calisiyorum. Arastirmanin bir baska
onemli 6gesi olarak yiiksek 6gretim kurumlarinin Tirkiye’de gelisimini, 6zellikle
Cumhuriyet donemi ile birlikte nasil bir yapiya kavustugunu anlamak, mimarlik
egitimine yon veren sOylemleri daha etkin bir sekilde anlamlandirmamizi
saglayacaktir. Bu noktada, maddi-sdylemsel pratiklerin olusturdugu diyalojik peyzajin
baglamsal olarak izlenebilirligini saglamak iizere {i¢ aksli bir okuma Oneriyorum;
profesyonellesme, disiplinlesme ve kurumsallasma. Onerdigim bu akslarin, her birinin
nasil ortaya ¢iktig1, bu siirecte sOylemsel pratiklerin birbirleri ile kurdugu ortiikk ve
aleni iligkiler neticesinde nasil gelistiginin bir arastirmasini sunuyorum. Bdylece,
Mimarhk dergisi 6zelinde iiretilen diyalojik peyzajin kakofonik bir séylemler kiimesi
olarak algilanmasinin 6tesine gecerek, her bir sdylemsel pratigin kendi kavram ve
nesneleri, temsil ettigi ideoloji ve i¢inde bulundugu sosyo-politik ve kiiltiirel ortam ile
onerilen bu ti¢lii aksin i¢inde nasil konumlandig: ve diger pratiklerle nasil bir diyalojik
etkilesim igerisinde bulundugunu gosteren anlamli bir yapiya kavusacagi

diisiiniiyorum.

Arastirma sonuglarini degerlendirme olarak ele aldigim son boliimde, bu ¢alismada,
mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alaninda ortaya ¢ikan olgular1 kavramaya ve
anlamlandirmaya yonelik iliskiler biitiinlinti, sdylem, kuram ve uygulama iligkisine
dayandirmaktayim. Tiirkiye’de mimarlik egitimi tartigmalarinin belli bir zaman ve
mekan dahilinde hangi konu eksenlerinde sekillendigi ve iliskisel olarak mimarlik
egitimi lizerine belirli sdylemlerin nasil {retildiginin izini siirerek basladigim
caligmada, iretilen yazinsal kiiltiiriin kuramsal alanla iliskisini kesfetmeyi
amacliyorum. Ozellikle, kavramsal ve baglamsal degiskenler agisindan sdylemsel
pratigin iliskiselliginin diyaloji kuraminin prensipleri {izerinden yeniden
yorumlanmasinin, mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik alaninda yeni bir iiretim ortaya

koyabilecegi tlizerine dngoriilerimi sunarak bu boliimii bitiriyorum (Sekil 1.7).
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------------- N .
v N 1 Ugaks; : I
! Pedagoji Kuramlan . ! ! 1
H 1
E ' ' i i (I) Profesyonellesme | i L \
I - Deneyimsel b ] i YENIDEN URETIM; |
| | isipli
1 E - Ogrenci-merkezli P E (W) Disipliniesme E ) Ele;ltirell lsiyle:: analizi :
N [ i i - Diyalojik yaklasim
John Dewey ! -Aktif Ggrenme 1| '\ (1) Kurumsaliasma /) 1
Jean Piaget H | ' - Radikal . M e - !
Paul Freire ! v adika . : 1
Henri Giroux | ! . . | I 1
Peter Mclaren | | i Efestirel I YIKIM (2); : )
' T . .
Tr:::\gaf g-sjlé:m i : i - Diyalojk i : Elestirel séylem analizi! t i
| i |
Donaldschon | ! . -Gizli miffredat |1 gy ik yaklasim : Sonugve i
Chris Argyris |1 | . X Vo . Degerlendirmeler '
Robin Alexander | | ' (Hidden curriculum) bl { . J
Ira Shor N . D

Sekil 1.7 : Tezin yapisini ve boliimlerin organizasyonunu gosteren diyagram.
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2. MIMARLIK EGITiMiNDE SOYLEM, KURAM, UYGULAMA iLiSKiSi

Magali S. Larson (1993), postmodern ¢agda mimarligin bir mesleki disiplin olarak
gecirdigi doniisiim ile belirli bir kuram etrafinda sekillenemeyen tasarim ve sdylem
pratiklerinin kapitalist ekonomik kosullarin da etkisiyle modernizmden kopuk yeni bir
doneme girdigini ortaya koyarken bu doniisiimiin arka planin1 sdylem ve uygulama
arasindaki iligkiler iizerinden inceler. Ona gore pek ¢ok elestirmen, tarih¢i, mimarlik
meslegini icra eden kisiler, mesrulasmis eserler lizerinden mimarlik sdylemine dahil
edilmeyi hak ettigi varsayimiyla haraket eder. Larson, “ideolojik tasim/kiyas
(ideological syllogism)” adin1 verdigi bu temel dislayici ilkeye dayanarak, “mimarlig
yalnizca mimarlar iiretir” gibi bir gercekligin yakinsandigim1 vurgular. Bdylece,
mimarlara ve mimarlik meslegine duyulan ihtiyag, disiplinin sdylemini kurmak igin
olgusal bir durum olarak mimarlik i¢ine yerlestirilmis olur. Yazara gore bu dislayici
tutum meslegin ¢eligkili tutumuyla uzlasmaya varmis olur; “Mimarlik sdylemi,
yalnizca diger uzmanlara karsi sorumlu olan uzmanlar tarafindan 6zerk bir sekilde insa

edilir” (Larson, 1993, s. 5).

Mimar Steve Parnell (2011)’a gore, mimarlik sdylemlerinin sikliklikla yer aldigi
yayinlar, yaygin olarak "alanlar", "siteler" ve hatta "savas alanlar1" olarak anilir.
Parnell’e gore bu “topografik metaforlar”, dergiyi yaymcisinin elinden alip, daha ¢ok
“yiiksek sesle konusan/tantanali (vociferous)” aktorlerin 'kendi' disiplinlerini
yapilandirdig1 pasif bir aract haline getirme riskini tasir. Clip, Stamp, Fold: The
Radical Architecture of Little Magazines 196X-197X baslikli calisma, siireli yayinlarin
aktif bir sekilde mimarlik kiiltiiriine etki ettigi bir donemde ortaya ¢ikmis ve genelde
kisa soluklu olmus “radikal” mimarlik ve kentsel planlama dergilerini ve bu dergilerin
ortaya ¢ikmasini saglayan oncii kisilerin sdylemlerini giin yiiziine ¢ikarir (Colomina
ve Buckley, 2010). Soylemsel pratikler, ister 6zel ister ana akim siireli yayinlarda
olsun, mimarlik etrafindaki yazinsal kiiltiir iizerine cagdas arastirmalarda onemli
kaynaklar haline gelmistir. Cesitli maddi-sdylemsel pratikleri bir araya getirerek,
zamansal gegigleri, varsayimlari, konu eksenlerini ve manifestolar1 belirlemek

miimkiindiir. Mimarlik dergileri {lizerine yapilan ¢aligmalar bu diyalojik peyzajdaki
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paradigmalari, hareketleri, baglamlar1 ve igerikleri haritalandirmaya calisan oneriler

olarak ele alinabilir.

Ozellikle mimarlik egitim ortammna katkis1 baglaminda yayinlarin kiiltiirel, hatta
proaktif degisim ajanlari olarak isledigi pek ¢cok egitimci tarafindan vurgulanmaktadir.
Amr Abdel Kawi (2002), bir egitimci-mimar ve 1997-2002 yillar1 arasinda yayin
yapan Medina dergisinin kurucusu olarak bu konudaki deneyimlerini mimarlik
egitiminde dergilerin rolii ilizerinden paylasir. Kawi, derginin, profesyoneller,
ogrenciler ve kamu topluluklar1 karsisinda iddiali egitim hedefleri belirledigini dile
getirir. Yazara gore dergi yayinciligi, profesyonel bir sdylem forumunun yeniden
canlandirilmasi i¢in bir tohum ekmek, {ilke i¢inde bilgi yayimi i¢in etkili bir arag
olarak hareket etmek, 6grenci topluluguna alternatif ve erisilebilir bilgi kaynaklar1 ve
referans c¢erceveleri saglamak, mimari, tasarim ve sanat konusunda halkin

farkindaligini etkilemede bir rol oynamak gibi hedefler igerir (Kawi, 2002).

Calismanin bu boliimiinde Sekil 2.1°de goriildiigii lizere oncelikle, sdylem, kuram ve
uygulama iligkisi olarak ifade edilen ve bu ii¢ olgunun birbirini doniistiirme, yeniden
kurgulama, anlam1 ve dolayisiyla eylemsel alani yeniden iiretme siireci inceleniyor.
Tezin genel olarak maddi-sdylemsel pratiklere yaklasimi bu iliskisel giiclin varligina
ve etkinligine dayaniyor. Boylece, mimarlik egitimi ile iliski kuran farkli pedagojik
kuram ve sOylemlerin anlami1 ve pratigi nasil etkiledigi daha agik bir sekilde goriiliiyor.
Mimarlik egitimine dair bilgi ve etkinlik alani, bu alana dair iiretilen sdylem, kuram
ve uygulama iliskileri ile tarif edilmesi miimkiindiir. Bu iliskilerden bagimsiz bir

yaklagim, tarihte donuklasmis, duragan ve eksik bir bakisa neden olacaktir.

2.1 Pedagoji Kuramlari ve Mimarhk Egitimi bash@inda Mimarlhk dergisinin
incelendigi tarih araliginda diinyada etkinlesen pedagoji kuramlarini agarken mimarlik
egitimi ile iligki kurabilen ve bir sekilde mimarlik egitimi sdylemlerine yansimig
kuramsal ¢aligmalarin izini siiriiyorum. Ozellikle elestirel teorinin bir parcasi olarak
kabul edilen elestirel pedagoji kuramlari ile mimarlik egitimi 6zelinde gelisen ve
stiidyo ici egitimin kendine 6zgii pedagojik problemlerini ele alan ¢aligmalara dikkat

cekiyorum.
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® ARASTIRMA SORULARI VE MOTIVASYON

DiYALOJiZM
Diyalojizmin 3 prensibi

K (1) Dizisellik
KURAMSAL CERCEVE VE YONTEM .‘- o] (l) Ortak insa o
- (Ill) Eylem-etkinlik John Dewey
) Jean Piaget
M. M. Bakhtin Paul Freiere
Henri Giroux
MIMARLIK DERGISI (1963-2000) Peter Mclaren
METODOLOJI UYGULAMALARI PEDAGOJi KURAMLARI Greg Crysler
® - Deneyimsel Thomas Dutton
- Ogrenci-merkezli Dona}d Sch6.n
- Aktif 8grenme Chris Argyris
‘ Radikal Robin Alexander
(open codding) Acik kodlama ) E; Itirael Ira Shor
- Divsalojik MADDI SOYLEMSEL PRATIKLER

- Gizli mifredat

" Dizisellik
(Hidden Curriculum) ;

Eles‘ﬁ(el soylem analizi

Ortak inga
Diyalojik yaklagim |

Eylem - Etkinlik Kargihkli bagimlhilig:

DIYALOJIK PEYZAJLAR

Profesyonellesme

Disiplinlesme Kurumsallasma

¢OzUMLEME

Mesleki egitim Bilimsellesme Batililasma

Mimarin roli Demokratiklesme Standartlasma

Biro odakl egitim Sistemlesme Akreditasyon

Mesleki 6rgitlenme  Ozgiinlesme Denetim

is giicti Disipliner sinirlar Yeterlilik
Tasarim arastirmalar: AB’ye uyum
Akademik bagimsizlik Eskredilendirme

Disiplinlerarast kollektiflesme

YENIDEN URETIM

Sekil 2.1 : Tez ¢alismasinin kuramsal gelisim siireci.

47



Elestirel pedagoji bu noktada egitimle ilgili genis bir alana etki eden teorik bir
yaklasim olarak, sadece egitimci-6grenci iliskisine degil egitim enstitiilerinin toplum
tizerindeki etkisinin sosyo-politik yonlerine dikkat ¢eken ve geleneksel egitimin
smiflar arasi hiyerarsiyi etkin kilan yontemlerine karsi duran sdylemler iirettigini
diistinliyorum. Bu acidan, elestirel pedagoji kuramlar1t mimarlik egitimine ve onun
temsil edildigi kurumlara dair sorgulayict bir pozisyon gelistirmeme katki
sunmaktadir. Ote yandan mimarlik egitiminin kendine &zgii unsurlarini da igine alan
diger pedagojik tartigmalara da deginmek gerektigini savunuyorum. Bu noktada basta
tasarim stiidyosu pedagojisi, stiidyo yiiriitiiclisii ve 0grenci arasindaki iliskiler ile
pratige yonelik bir meslek egitimini destekleyen yaklagimlara kars1 disipliner egitim
anlayisini ortaya koyan fikirler arasi catigmalarin kuramsal gelisimini ve bunlarin

sOylemsel iiretime yansimalarii kesfediyorum.

Bir sonraki kisimda, 2.2 Mimarlik Egitiminde Maddi-Soylemsel Pratikler ve Diyalojik
Peyzajin Olusumu bashgi altinda ise mimarlik egitiminde kuram, sdylem ve uygulama
arasinda gelisen etkilesimlerden ilham alarak striikktiire etmeye calistigim
“profesyonellesme”, “disiplinlesme” ve “kurumsallasma” akslarinin mimarlik egitimi
iizerine nasil bir diyalojik peyzaj kurdugunu inceliyorum. Ozellikle tezin iigiincii
boliimiinde Mimarlhk dergisi O6zelinde derinlesecek sdylemsel pratikler arasi
iliskiselliklerin diinyada ve Tiirkiye’de nasil gelistigini gosteren bu kisimda, mimarlik
egitiminde siiregelen tartigmalarin tarihsel gelisimini aktarmaya, farkli sdylemlerin

uygulama ile nasil bir iligki kurdugunu ortaya koymaya c¢alistyorum.

Tiim bu caligmalar bu tezin arka planini olustururken, arastirma siirecine dair sdylem,
kuram ve wuygulama iligkisi iizerine kurdugum kuramsal yaklasimi da
temellendirmektedir. Maddi-sOylemsel pratiklerin kurami nasil sekillendirebildigini
ya da tam tersi yonde bir etkiyi anlamak, 6zellikle dergi gibi siirekli doniisen, zamanin
akist icinde farkli etkiler altinda kalan bir sdylemsel iiretim alanini, arastirmanin ana
nesnesi olarak dogru konumlandirmami saglamaktadir. Boylece diinyada gelisen
pedagoji kuramlarinin genis ¢ercevesinden Mimarlik dergisi 6zelinde Tiirkiye’de
geligen tartisma akslaria dogru bir kuramsal striiktiir ortaya koyarken, sdylem, kuram,

uygulama arasindaki iligkiselligi yorumlayabilecegimi umuyorum.

48



2.1 Pedagoji Kuramlar1 ve Mimarhk Egitimi

“Gergekten Ozglirlestirici olan higbir pedagoji, onlara talihsizler muamelesi
yaparak ve ezenlerin saflar1 arasindan Oykiinecekleri modeller sunarak
ezilenlerle arasina mesafe koyamaz. Ezilenler kendi kurtulus miicadelelerinde

kendi kendilerinin 6rnegi olmalidirlar” (Freire, 1970, s. 38).

Egitim, yalnizca sosyal iliskilerin - temsil ve kimlik olusumu da dahil olmak iizere -
yeniden liretilmesi i¢in degil, ayn1 zamanda degisim olanaklari i¢in de 6nemli bir alan
olarak goriilmektedir. Egitimde meydana gelecek degisiklikler sosyolojik, kiiltiirel ve
kuramsal kesiflerdeki belirleyici bulgular1 pekala yansitabilir. Dolayisiyla mimarlik
egitimdeki degisimleri, yaklagimlar1 ve tartigsmalar1 tespit edebilmek icin oncelikle
egitimsel sdylemlerin kendine yer buldugu, kendini gosterdigi/sakladigi pedagoji
kuramlarint incelemek ve bu kuram ve sdylemlerin arastirmaya katkisini anlamak

faydal1 olacaktir.

Ikinci Diinya Savasi sonrasi yillarda agirlik kazanmaya baslayan geleneksel egitim
metotlarina kars1 gelistirilen pedagoji kuramlari, mimarlik da dahil bir¢cok farkl
disiplin ve seviyede uygulanan egitim metotlarinin sorgulanmasina yol a¢mustir.
Elestirel pedagoji ve baglantili oldugu diger kuramlar haricinde baslica pedagoji
kuramlarindan “Ogrenci merkezli egitim (student-centered learning)” olarak
adlandirilan ve John Dewey ve Jean Piaget gibi psikolog egitim kuramcilari tarafindan
teorilestirilen yaklagim, egitimde “deneyim” ve ‘“aktif O0grenme” kavramlarini
onciileyerek yenilik¢i egitim metotlarin1 savunmaktadir (Dewey, 1938; Piaget, 1950).
Bununla birlikte, egitimci Robin Alexander (2018) tarafindan gelistirilen ve smif
ortaminda diyalogun 6grenim deneyimindeki etkisini arastiran ¢calismalarin “diyalojik
ogrenim (dialogic learning)” baslig1 altinda gelistirdigi kuram ve metodojiler bu tezin
de dayandig1 Bahtin’in diyalojizm kuramindan beslenmektedir. Egitim kurumlarinin
kitlesel egitim modelleri ve miifredatlar ile hakim kildig1 hiyerarsik yapinin gii¢ ve
bilgi iligkilerine elestirel bir bakis getirerek, sosyo-kiiltiirel sistemin sorunlu yonlerini
ortaya koyan “elestirel pedagoji” alaninda ise basta egitim kuramcilar1 Paulo Freire,
Henri Giroux ve Peter McLaren gibi isimlerin 1960’11 yillarin sonundan 1990’1
yillarin ortalarina kadar etkin bir sekilde siirdiirdiikleri ¢caligsmalari, mimarlik egitimi

alaninda da tasarim egitimi kuramcilart Thomas Dutton ve Greg Crysler tarafindan
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tartisilmig, bu teorilerin mimarlik egtimi miifredati ve mimari tasarim stiidyosu

pratiklerine yansimasi incelenmistir (Dutton, 1987; Crysler, 1995).

Bir egitimci olarak Freire, elestirel pedagoji kuramina yon veren fikirlerini, ilk etapta
donemin pedagojik ortamin1 gozlemleyerek ve egitimci-6grenci arasindaki iliskilerin
degerlendirilmesi ile belirleyebilmistir. Ezilenlerin Pedagojisi adl1 kitabinda egitim
alanina yonelik elestirel yaklagimlarin1 kuramlastirmis, egitimde 6gretmen ve 6grenci
arasindaki sorunlu gii¢-otorite iliskisine agiklik getirmistir (Freire, 1970 [1968]).
Elestirel pedagoji alanindaki bu kuramsal yaklagimlara gore bilgi hi¢bir zaman iktidar
Oznesinden bagimsiz olamayacagi i¢in Ogretme eylemi apolitik bir yaklasimla
gerceklestirilemez. Ogretim kurumlari, egitime dair konular1 kabul etse de etmese de
okullagma gilindemi, kiiltiir ve siyasetin toplumsal boyutlar1 pedagojiyi temelden
etkiler. Bu nedenle, elestirel pedagojide sdylemsel pratigin bir tiir kiiltiirel politikay1
temsil ettigi acikca ileri siiriilmektedir (Giroux, 1985). Ozgiirliik talebi ve toplumun
farkl1 kesimleri arasindaki sosyal denge, cesitli entelektiiel alanlarda elestirel
diisiinceyi giliclendirmektedir. Dogal olarak dnyargili ve sosyal olarak basarisiz olan
egitim giindemlerine odaklanan tartismalarda yapici fikirler, bu siirekli miicadele
alaninin ana kaynagi olmustur. Henry A. Giroux, Freire'nin fikirlerine atifta bulunarak,
elestirel pedagojiyi sOyle aciklar: “...68retmenlerin ve Ogrencilerin elestirel bir
faillik!? ve yetkilendirme duygusu sergiledikleri deneyim bigimlerini igeren bir
pedagojinin, nasil kuramsallastirilacag1 ve uygulanacagi/gelistirilecegi meselesidir”
(Giroux, 1985). Giroux’a gore sOylemsel pratigin temel giicii kuramin uygulama
tizerindeki doniistiiriicii kabiliyetinde/etki alaninda yatmaktadir. Bununla birlikte,
egitimcilerin elestirel bir kavrayisi elde edebilmesi i¢in, kuramsal alandan sdylemsel

pratige gecisi tesvik etmektedir:

“...elestirel egitimcilerin, okullari, bir yandan karmagik bir kiiltiirel iktidar iliskileri
aginin ideolojik ve maddi diizenlemeleri, 6te yandan yasananlarin iiretiminde aktif
olarak yer alan, toplumsal olarak insa edilmis miicadele alanlar1 olarak sorgulamak

icin kullanilabilecek bir sdylem gelistirmeleri gerekir” (Giroux, 1985, s. 23).

12 Buradaki ‘elestirel faillik’ soziiyle, elestiri yapabilme olanag1, imkani veya yetenegi olmayan bir
kisiyi, elestiri yapabilmek i¢in maddi arag olarak kullanmak anlasilmaktatir.
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Boylece okulun elestirel yaklasim acisindan temsil ettigi konum, Ogrenci ve
egitimciler acgisindan otorite ile ylizlesme ve deneysel pedagojilere yer agilabilmesi

icin 6nemli bir uygulama alani niteligi tasimaktadir.

Elestirel pedagojinin ilk donem argiimanlar1 temelde sinifsal bir toplum diizenine kars1
cikan sorgulayici politik bir tavir {izerine gelismistir. Retorik egitimcisi ve Paul
Freire’nin egitimsel pratiklere yonelik ¢alismalarmin A.B.D.’deki egitim ortamina
nasil adapte edilebilecegi lizerine c¢alisan Ira Shor, Empowering Education basglikl
kitabinda elestirel pedagoji kuraminin smif ortaminda uygulamaya aktarimi
konusunda yetersiz kalindigini vurgular (Shor, 1992). Ozellikle kuramdan yola ¢ikarak
egitimde doniistlirlicii sdylem iiretimini irdeleyen Shor’a gbére kuram, uygulamada
birgok temel ¢ikmaz ile karsilagir. Egitimcei ve dgrenciler belirli bir politik motivasyon
ya da goriis etrafinda toplanmis bir topluluk degildir, dolayisiyla, farkli etnik ve
kiiltiirel kokenlere sahip, cogunlukla farkli sosyal ¢evrelere mensup, toplumun farkl
smiflarini temsil eden 6grencilerin, bu tip bir egitsel ortam icinde kendi politik durus
ve yonelimlerini tartigmay1 veya okul sisteminin dayatmalarini sorgulamay1 tercih edip
etmeyecegi konusu belirsizdir. Bu durum, tamamen 0zgiir katilima dayali, basta
ogretmen ve Ogrenci arasindaki hegemonik iliskiyi reddeden bir yaklasimin ortaya
konulmasinda giigliiklere neden olur. Yazar bu noktada, egitimcinin i¢inde bulundugu
sartlara 0zgli sOylemler, strateji ve taktikler icad etmesi gerektigine dikkat cekmekte
ve bdylece Ogrencinin diyalog merkezli egitim ortaminin aktif bir bileseni haline

gelebilecegini savunmaktadir (Shor, 1992; 2009).

Ote yandan, pedagojik kuramlarin genel olarak mimarlik egitimi ve daha ozelde
mimari tasarim stiidyosu gibi kendine 6zgili dinamikler barindiran bir 6grenim ortami
sunan ve farkli deneyimlere acik hale gelebilecek bir alanla iliskisi maddi-sdylemsel
pratikler agisindan da ilgi ¢ekicidir. Mimari tasarim stiidyosunun mekansal ve sosyal
organizasyonu, dgrencilerin ¢esitli beceriler ilizerinde yeteneklerini gelistirmelerinin
beklendigi bir uygulama ortami yaratir. Stiidyo, Ogrencilerin kendi c¢alisma
mekanlarint ve tarzlarim1 olusturabilecegi, deneyler organize edebilecegi ve
iiretimlerini ¢esitli etkilesimlerle sinayabilecegi bir alandir. Crysler’a gore, elestirel
pedagoji perspektifinden mimarlik stiidyosu, yiiriitiiciiniin insiyatifine bagl kalmak

sartiyla, hiyerarsik iligkilerin sekteye ugradigi ve siirekli olarak sosyo-kiiltiirel ¢atisma
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risklerinin bulundugu ¢ok sesli tartigmalara imkan taniyabilen bir arena olarak

goriilebilir:

Elestirel pedagoji sdylemleri, iiniversite i¢inde hegemonya karsiti analitik
alanlar imkani yaratsa da, onlarin bu basarilari, iiretim ve algilanma
baglamlariyla i¢ ige olma bigimlerini anlama yetenekleriyle baglantilidir. Tek
tarafli sabitlik anlatilarina (6rnegin, Ogrencileri Ozgiirlesmeye dogru
yonlendiren 6gretmenin kahramanlik anlatis1) diismekten kag¢inmak igin
elestirel pedagoji, bozmaya c¢alistigi hegemonik sdylemlere ve kurumlara olan
bagimliligini ve onlara kars1 ikircikliligini kabul etmelidir. (Crysler, 1995, s.
215)

Ozellikle, 1990’larda 6ne ¢ikan mimarlik egitimi kuramlarinda, elestirel pedagojiler
kapsaminda iiretilen sdylemler, genellikle ‘formel/orgiin egitim'in iyilestirilmesi, daha
katilimei, farkli fikirlere acik ve ¢ok-disiplinli egitim yaklasimlarinin 6nerilmesi veya
mevcut sistemin yarattigl ¢ikmazlara ¢6ziim olabilecek yeni fikirler etrafinda gelisir
(Crysler, 1995; Dutton, 1991b). Bu kapsamda sdylemler, kurumsal standartlar,
miifredat basarisizliklari, projelerdeki yetersizlikler, 6grenci sayilarinin esit olmayan
cografi konsantrasyonu, egitim sonrasi istihdam problemleri gibi popiiler sorunsallar

izerinden sekillenir (Crysler, 1995; Stevens, 1998).

Ortaya ¢ikan bu kuram ve sdylemsel pratikler, mimarlik egitiminde cesitli kapsayici
ve doniistlirlici modelleri tesvik ettigini, Ozellikle egitim ortaminda geleneksel
modellere kars1 daha diyalojik, ¢ok yonlli, katilimeir yaklagimlarin yollarini
aramaktadir. Basta elestirel pedagojinin ortaya koydugu sodylemler ile alternatif
pedagojik yaklasimlarin mimarlik egitimine nasil yansidigini arastiran Dutton (1987;
1991a) ve Crysler (1995; 2003) gibi kuramcilarin savundugu elestirel yaklasim,
cogunlukla egitimin sosyal bir baglamda kuramlagmasina odaklanirken, toplumsal
iktidar iliskilerinin stiidyo egitimine etkilerini incelemektedir. Dutton'un ele aldig:
“gizli miifredat (hidden curriculum)” kavrami, resmi olarak belirtilmeyen fakat stiidyo
egitimine dogrudan etki eden Ortiik degerler, normlar ve tutumlari ifade ederken,
bilginin ideolojisine odaklanan teorik bir yaklasgimdir. Mimarliin sosyo-politik
gelismelerden bagimsiz olamayacagina dayanan bu kuramsallastirma mimarlik

egitimini doniistiiren goriinmeyen glindemlere isaret etmektedir (Dutton, 1987).
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Bu tiir bir egitim, mimarin toplumsal baglardan kopmay1 kabul etmemesini,
toplumunun ve kiiltiiriiniin ayrilmaz bir parcasi olarak konumlanmasini saglar. Ancak
mimarlik egitiminin kuramsallagmasi, 6zellikle meslek odakli bir egitim olmasinin da
etkisiyle akademideki diger alanlara kiyasla ikincil planda goriilmiistiir. Dutton,
mimarlik okullarinda akademik kadrolarin, mimarlik egitiminin pratik ve teorik
gelisiminden ziyade mimarligin teorik gelisimini 6nceledigini belirtir (Dutton, 1991b).
Bu da, teori ve pratik arasindaki farkliliklarr derinlestirerek egitimin meslek odakli
gelisimine alternatif olabilecek yonelimlerin kalicilik saglamasinda 6nemli bir engel

olarak goriiliir.

Ote yandan mimarlik egitiminde elestirel yaklasimin tartisma odaklarindan bir digeri
ozellikle profesyonellesme baslig1 altinda detayli olarak inceledigim “mesleki egitim
(vocational training)” kavrami ¢ercevesinde gelismektedir. Mimar ve egitimci Donald
A. Schon (1984), The Architectural Studio as an Exemplar of Education for Reflection-
in-Action adli makalesinde mimarlik egitiminin baska mesleki alanlardan farklilagan
yonlerini aciklayarak, mimari tasarim pratiginin, hukuk ve tip gibi teknik bilginin
pratige hakim oldugu mesleklere benzemedigini savunmaktadir. Tasarim eyleminin
spontane yoniinii ima ederek bir stiidyo ortaminda 6grenme deneyimini anlamak igin
“eylemde yansitma” kavramini agiklamaktadir. Kelime ve performans aligverisi ile
yiiriitiilen 0grenme siirecinin benzersizligini usta ve Ogrenci arasindaki tasarim
stiildyosu diyaloglarindan 6rneklerle iligkilendiren Schon, mimarlik egitiminde tasarim
stidyosu  Ogretimini  profesyonel  diinyanin  bir  simiilasyonu  olarak
merkezilestirmektedir (Schon, 1984). Fakat ilerleyen yillarda, mimar Helena Webster
(2008)’1n isaret ettigi lizere, Schon’lin bu sdyleminin mimarlik egitiminin kalitesine
onemli 6l¢iide olumsuz etkileri olabilecegi yoniinde ¢esitli tartismalar ortaya atilacak,
stidyo merkezli yaklagimin diger dersleri géz ardi etmesi ve tasarim merkezli

hegemonik sdylemi aktif hale getirmesi elestirilecektir.

Tip, hukuk, miithendislik ve mimarlik gibi disiplinler, pratige dayali egitim siirecleri
nedeniyle uygulama-kuram ikiligini sorunsallagtiran pedagojik tartismalara konu
olmustur. Bu egitim alanlar1 uygulama laboratuvarinda ¢aligsma, staj yapma, meslek
profesyonellerinin egitime katilim1 gibi yollarla meslegin icra edilmesiyle gii¢lii bir
sekilde iligkiliyken, bazi tartigmalar egitimin profesyonel ortamlar: simiile etmekten

daha fazlasini sunmasi gerektigini 6ne siirmektedir (Gutman, 1985; Schon, 1987).
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Ornegin, Webster (2008), Architectural Education after Schon: Cracks, Blurs,
Boundaries and Beyond adli makalesinde, Schon'iin "bir disiplin ya da konuyu
ogrenmek”’ten ziyade “disiplin pratigi i¢in 6grenmek" diisiincesi iizerine gelistirdigi
yaklagimi elestirmektedir. Bu yaklagimi, stiidyo 6grenme deneyimine asirt vurgu
icerdigi ve “Ogrenmenin diger biligsel, duyumsal ve bedensel boyutlarr” ile ilgili
gelisimin 6nemini golgeledigi icin elestirmektedir. Ayrica, Schon'in pedagojik
fikirlerinin, disiplinin karmasikligint ve ogrencinin profesyonellesme yolculugu

boyunca edindigi biitiin bir deneyimi anlamada basarisiz oldugunu savunmaktadir.

Mimarlik egitimi sdylemlerinde son yillarda etkisi daha ¢ok hissedilen “Siirekli
o0grenme programlar1”, “cok disiplinli ¢alisma ortamlar1” ve “uzmanlik becerilerine
artan ihtiya¢” gibi sdylemlerle birlikte, mimarin egitimi ve meslekteki roliine iliskin
farkli yaklasimlar dikkat g¢ekmektedir. Ornegin, mimarlarm calisma ve egitim
ortamlar1 iizerine yaptig1 arastirmalarla taninan egitimci mimar John Worthington,
“yeni profesyonellik” olarak tanimladigi durumun mimarlarin roliinii iki farklh
kategori tarafindan yonetilen uygulama tiirlerine gore cesitlendirdigini ileri
siirmektedir: “uygulama odakli isletme” ve “isletme odakli uygulama”. Bu noktada,
egitim ve uygulama arasindaki kopuklugu (gap between education and practice)
sorunsallastirarak, yeni bir profesyonellik ve bununla beslenen bir egitim anlayist

tizerinden mimarin siirekli egitimine odakli kisilerin kariyer firsatlarini

zenginlestirebilecek egitim programlar1 dnermektedir (Worthington, 2000).

3. boliimde daha detayli ele aldigim, farkli egitim kuramcilarina gore, 21. yy’1in mimari
s0yleminde mimarin profilinin "sanat¢1", "dahi" veya "kahraman"dan "cevirmen",
"biitiinlestirici" veya "toplumsal degisimin aracisi"na kaydigi iddia edilmektedir (Cuff,
1991; Lewis, 1998; Worthington, 2000; Hyde, 2012). Buna ragmen, egitimci ve mimar
Peter Buchanan’a gore mimarlik egitimi, giiniimiiziin “igbirlik¢ileri” yerine “yalniz
deha” iiretmeye odaklanmaya devam etmektedir (Buchanan, 2012). Ozellikle 2000
sonrasi gelisen sdylemlerde mimara atfedilen yeni, ¢ok disiplinli, farkli uzmanliklarla
ortak ¢aligmalar ytiriitebilen beceri ve roller devreye girse de “mesleki egitim” sdylemi
maddi-soylemsel pratikler i¢inde yeni bicimler alarak hakimiyetini siirdiirmekte, is
imkanlar1 konusundaki kisitlar1 sorunsallastiran yaklagimlar, mimarligin bilgi ve
beceri alanlar ile iligski kurabilen farkli meslek gruplarini da igine alan daha genis

kapsamli ve esnek egitim modellerini desteklemektedir (Harriss ve dig., 2020).

54



Cizelge 2.1 : Pedagoji kuramlarinin mimarlik egitimi sdylem, kuram ve uygulama
alani ile iligkisini gosteren tablo.

Yil

Pedagoji

Kuramcai

Uygulama

1950 sonrasi

[lerlemeci pedagoji;
gelencksel metotlara
dair kuramsal

Dewey, Piaget

deneyim ve 6grenci
merkezli egitim

elestiriler

Elestirel pedagoji;
egitimde giig-otorite
iligkisine kars1 ¢ikig

sosyo-politik

1960 - 1980 . o
arglimanlar ile egitim

Freire, Giroux, Shor

Tasarim ve
mimarlikta elestirel
pedagoji; stiidyo
egitimine dair
alternatif yaklagimlar

1980 — 1990 Dutton, Crysler,

Sfhon, Guln disipliner egitim

Mimarlik egitiminde
tasarim merkezli
yaklagima kars1
elestirel sdylemler

Worthington,

" sonregd Webster, Alexander

sistemli egitim

2.2 Mimarhk Egitiminde Maddi-Soylemsel Pratikler ve Diyalojik Peyzajin

Olusumu

Calisma kapsaminda mimarlik egitiminde sdylem, kuram ve uygulama iliskisi,
ozellikle 20. yy’da gelisen ve mevcut egitim anlayislarina karsi elestirel pozisyonlari
temsil eden kuramsal yaklagimlar, sdylemler ve alternatif egitim model ve pratiklerinin
(uygulamalari) iliskiselliginin arastirllmasina isaret etmektedir. Cizelge 2.1°de
goriildiigi tizere, yillar icinde gelisen farkli pedagojik tartismalar ve mimarligin kendi
bilgi alanini tarfileme seriivenini géz dntinde bulundurarak, tiretilen kuram, sdylem ve
pratikleri, donemsel olarak farkli bicimlerde gelismis olmalart ile birlikte temelde ii¢
ana aks; (I) profesyonellesme, (II) disiplinlesme ve (III) kurumsallagsma iizerinden
okumak miimkiindiir. Profesyonellesme baglig1 altinda ele alinan materyaller, meslek
odakl1 egitimin daha ¢ok on planda oldugu, mimarligin farkli disiplinleri koordine

edebilen, ¢cok yonlii ve bina liretimine yonelik bilgi ve becerilerle tanimli bir alan
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olarak tariflendigi 2. Diinya Savasi sonrasi donemin sOylemsel pratikleri ile
gelismektedir. 1960’lardan itibaren tasarim metodlar1 iizerine gelisen tartigmalar,
mimarlik disiplininin bilimsel tasarim arastirmalar ile gliglenmesi ve kendi 6zgiin
sesini ortaya ¢ikarmasi, egitim sdylemlerinde de karsilik gorerek “disiplinlesme”
kuram ve sdylemlerinin etkinlesmesini saglamigtir. Bununla birlikte, mimarlik egitimi
tartigmalarina yon veren bir baska mesele olarak, mimarligin sosyo-ekonomik
problemlerine kars1 mesleki ve akademik kurumlarin onciiliigiinde gelisen, egitimin
standartlagsmasi ve kurumlarin akreditasyonu eksenli sdylemler dikkat ¢cekmektedir.
Bu sdylemlerin mimarlik egitimini ister pratige ister arastirma ve gelistirmeye yonelik
olsun, belirli yontemlerle 6l¢iilebilir ve kontrol edilebilir bir yapiya biiriindiiren bir
stireci tariflemesi, meseleyi is giicii problemlerine indirgerken, buna kars1 ¢ikan
goriiglere gore “kurumsallasma” odakli sdylemsel pratikler, egitim kurumlarinin

isleyisi lizerinde bir hakimiyet alan1 kurulmasini da beraberinde getirmektedir.
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Sekil 2.2 : Mimarlik egitimi etkinlik ve bilgi alaninin gériinmeyen temsilcileri ve
tarihselligini ifade eden diyagram.

Ik basta tarihsel bir okuma ve dénemsel smiflandirmalara isaret ediyormus gibi
goriinen ii¢ aksin iligki kurduklar1 sdylemsel pratiklere ve kuramsal ¢erceveye daha
yakindan bakildiginda, aslinda Sekil 2.2’de gorildigu iizere farkli agirlik ve

yogunluklar igermek ya da farkli ifade ve yaklasimlar altinda yeniden {iretilmek
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suretiyle zamanda dogrusal bir akis yerine dairesel dongiiler ¢izerek tekrar tekrar
iiretildigini gormek miimkiindiir. Ornegin, ne mimarligi meslek odakli bir pratik olarak
goren anlayis ve sOylem gelisen bilimsel arastirma faaliyetleri ile terk edilmekte, ne
de mimarhigin disipliner sOyleminin, mesleki sdyleminden kesin bir sekilde
ayrilabildigi konusunda bir fikir birligi olusabilmektedir. Dolayisiyla, okumalar
derinlestikce mimarlik egitimi sdylemlerinin daha diyalojik, kapsayici ve ¢ok sesli bir
yaklasim ile ele alinmasi ve tiim bu siirecin sdylemsel pratiklerin gelisimine dair genel
bir 6zet sunmaktan 6te, yeni tartigma kanallari, yaklagim ve sorular 6nermesi miimkiin

olabilir.

2.2.1 Mimarhk pratigine uyumlu “profesyonel” yetistirmek

"Mimarlik sanatinin en gergek ve dogru kurallari... en biiylik ustalarin
doktrinlerine ve antik donemden kalan o en giizel yapilara dayali olarak...
haftada iki kez, halka agik olarak ogretilecektir... Majesteleri bunu, mimarlig:
kotii stislemelerinden kurtarmak ve uygulamacilarinin suistimal ve cehaletini
bastirmak igin tek ¢ikar yol olarak gormektedir.” (Vidler’den alinti yapan
Balamir, 1985, s. 12)

Mimarlik tarihgisi Joan Ockman (2012), 17. Yiizyil’da kurulan Ecole des Beaux-
Arts’tan bu yana mimarlik egitiminin temel amaci, uygulamaci mimarin, 6zellikle de
“usta/becerikli (skillfull) meslek mensubunun yetistirilmesi” {izerine gelismis
oldugunu iddia eder. Bat1 kiiltlirlindeki usta-c¢irak iliskisine dayali meslek egitimi
modelini yonlendiren bu ilksel sdylem, Avrupa iilkelerinin ¢ogunda devlet destekli
sanat akademilerinin yaygin olarak kuruldugu 17. ve 18. yiizyillara kadar devam
etmistir. Oyle ki, 18. yiizy1lin sonunda, her biiyiik Avrupa devleti en az bir sanat
akademisine sahiptir. Akademilerdeki egitim biiyiik dl¢lide Beaux-Arts Onciiliigiinde
olusturulmus bir model ile klasik form ve sanatsal konulara dayanmaktadir (Crinson

ve Lubbock, 1994; Ockman, 2012).

20. yy’1n ortalarina dogru Walter Gropius, “okulla endiistriyel baglarin kurulmas1”
vurgusuyla klasik egitimi elestirmis ve Bauhaus’u kurarak “mimar’in egitimi” {izerine
sOylemlerini ortaya koymustur. Aslinda burada “mesleki egitim ve zanaat islerinin
egitimsel degerleri’ne dogrudan bir gonderme yapilmaktadir (Wick, 2000). Bdylece

mesleki pratigin mimarlik egitiminin kurgusuna dahil edilmesi mesrulagmistir. Bu
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durumla birlikte, modern mimarligin, giiniin kosullarinda biitiinsel olarak {irettigi
¢cozlimlerin mimarlik egitimindeki yansimasi haline geldigi de sdylenebilir. Siiregelen
bu egitim kurgusunun, mimarlik egitiminin meslek odakl bir egitim oldugu sdylemi

izerinden, farkli egitim kurumlarinda benzer sekillerde yeniden iiretildigi soylenebilir.

19. yiizyilin ikinci yarist Amerika Birlesik Devletleri’nde 06zellikle teknik
uygulamanin 6n planda oldugu disiplinlerin kurallar1 ve standartlar1 belli meslekler
haline geldigi bir donemdir. Bu mesleklerin resmi egitim kurumlarinda dgretilmeye
baslandig1 donemlere gelmeden 6nce meslegi icra eden topluluklarin kurumsal bir ¢ati
altinda toplanmasi ile gelistigi goriilmektedir. Tarih¢i Burton J. Bledstein (1976)’a
gore bu donem, meslek odalar1 ve egitim enstitiilerinin temellerinin atildig1 boylece
meslek ve diploma sahibi profesyonellerin olusturdugu yeni bir sosyal smifin
giiclenerek diger siiflar iizerinde hakimiyet kurmaya basladigi bir donemdir.
Bledstein’in “profesyonel” kavrami, toplumun ihtiya¢ duydugu belirli bir mesleki
faaliyete dair formasyona sahip ve ge¢imini mesleki yetkinligiyle saglayan, taninmig
bir enstitii ya da kurum tarafindan sertifikalandirilmis (diploma sahibi) kisileri ifade
eder. Bu sosyal tabaka, yalnizca sahip oldugu pratik ve teorik bilgilerle degil, bu bilgi
ve becerilere sahip oldugunun resmi organlar tarafindan tesciliyle, devlet kurumlar1 ve
mesleki orgilitlenmelerin birbirini desteklemesiyle diger siniflar {izerinde hakimiyet
kurabilmektedir. Dolayisiyla bu hakim sinifin ortaya ¢ikmasi mesleki kurumlar ile

birlikte yiiksek 6grenim diploma sisteminin devreye girmesi ile miimkiin olabilmistir.

Ote yandan Magali S. Larson (1977), The Rise of Professionalism: A Sociological
Analysis adli kitabinda “profesyonellesme”yi Bledstein’in tarihsel okumasinda oldugu
gibi sadece meslek orgiitlenmeleri ve enstitiiler ile yeni bir orta sinifin kendini var etme
stireci olarak degil, bilginin {iretimi ve aktarimi {izerinde hakimiyet kuran burjuvanin
sosyal esitsizligi stirekli kilma miicadelesinin bir araci olarak goriir. Mimarlik meslegi
alaninda da Onemli arastirmalar ortaya koyan Larson, kapitalizmin “Profesyonel
Projesi”’ni miimkiin kilmak tizere, “bilgi”’yi dagitim ve erisim noktasinda tekellestirme

amacini mimarlik mesleginin tarihsel ve toplumsal gelisimi i¢inden tartismaya agar.'?

13 Mimarlik dergisinin 176. (1982/2), 177. (1982/3), ve 178. (1982/4) sayilarinda yaymlanmis olan
“20. Yiizy1l Baglarinda Mimarlik Meslegi (The Profession of Architecture in the Early Twentieth
Century)” adli makalesi, mimarlik tarihini “bir meslegin olusumu ve gelisimi” kavramlar izerinden
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Mimarlik dergileri 20. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren mimarlikta profesyonellik
sOylemlerinin kurulmasi ve yayginlastirilmasinda onemli bir rol istlenmektedir.
Ozellikle siireli yayinlar eksenli gelisen sdylemlerin agirlikli bir kismi mesleki
iretimleri konu edinirken “profesyonellesme” sdylemlerine de katki sunmakta,
mimarlik mesleginin toplum iizerindeki anlaminmi tariflemektedir (Larson, 1993).
Bunun bir sonucu olarak da iiniversiteleri temsil eden aktorlerin sdylemsel arenada
etkinlesmedigi donemde, mimarlik egitimi sdyleminin agirlikli olarak “mesleki
egitim” ya da “mimarin egitimi” ifadeleri ile temsil edildigini ve ancak 1960’11 yillarin
sonuna dogru “mimarlik egitimi” ifadesinin yerlesiklestigini o donemde yayinlanan

stireli yayinlarda gorebiliriz.

Tiirkiye’deki meslek odakli sdylemlerin, 1970’lerde donemin siyasi tartismalarinin
etkisiyle mimarlik meslegini konut iiretim bi¢im ve politikalarini elestirerek toplumsal
sorunlara yeni ¢oziimler gelistirebilecek, iliski kurdugu diger bilim ve meslek
alanlarma ve hatta siyasi kurumlara bir iist akil saglayabilecek bir pozisyonda
degerlendirdigi goriiliir (Erman ve dig., 2004). Bu sdylemsel pratiklerin gelisiminde,
iilkenin i¢inde bulundugu kentlesme ve konut sorunlari ile yabanci sermaye etkisiyle
gerceklesen ekonomik doniigiimiiniin iliskisine odaklanan sdéylemler etkindir.'* Bu
gelismeler 15181nda, Mimarlik dergisindeki egitim temali metinlerde, {iniversitelerin
“egemen giicler” tarafindan kontrol edilmeye ¢alisilan fakat halen belli 6l¢iide “6zerk”
yapisin1 koruyabilen ve bu sayede toplumsal sorunlara “demokratik” ve “bilimsel”
cevaplar arayabilecek arastirma kurumlari olarak tarifleyen pratikler okunur
(Nisancioglu ve dig., 1978). Boylece, mimarlik meslegini sadece “proje yapimcis1”
olarak degil, agirlasan toplumsal meselelere ¢6ziim bulabilecek, farklhi
uzmanlagmalarla gelismesi gereken bir alan olarak yeniden tarifleme yoniinde
gidildigi anlasilmaktadir. Bu ve benzeri yaklagimlar, mimarligin modernizm ile
birlikte 6zellikle 1950 6ncesi donemde kendine bigtigi kapsayici, {istiin gérev ve
tanimlarin dontigen bilgi ve teknoloji ile giderek diger disiplinler lehine siliklesmesine

ve donemin sol egilimli gorlisler tarafindan sermaye odakli giiclerin modern

ele almasi ve ozellikle “bir meslek adami olarak mimarin varolugu” meselesini tartigmasi agisindan
Larson, dergi igerisinde de olduk¢a 6nemli bir yer bulmustur.

14 Bu pratiklere 6rnek olarak su yazilar gosterilebilir; Y. Giirsel’in (1975) Disa Bagimliligin
Kentlesme, Yapi Uretimi ve Konuta Yansimas: (Mimarlik 135, ss. 5-10), 1. Tekeli’nin (1978)
Kapitalistlesme Siireci Icinde Tiirkiye nin Konut Uretimine Bir Bakis (Mimarlik 154, ss. 34-38), E.
Acar ve M. Adam’n (1978) Kapitalistlesme Siirecinde Gecekondu (Mimarlik, 156, ss. 32-34).

59



mimarligin normlarini ve mesleki etkinlik alanini topyekun doniistiirmesine kars1 yeni

bir ¢ikis arayisi olarak da degerlendirilmistir (Larson, 1993).

1960’11 yillarda, 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde de planlamacilar tarafindan
kontrol edilen ve kullanicilarin s6z sahibi olamadigi kentsel doniisiim stirecleri
elestirilir. Profesyonel mesleklerin (mimar, tasarimci, planci) hegemonyasina karsi bir
pozisyon olarak “mimarsiz  mimarlik”, “katilimc1 mimarlik ve kentsel
planlama/yenileme” sdylemleri tartigilir. 1964 yilinda MoMA (The Museum of
Modern Art)’da diizenlenen “Architecture Without Architects” sergisi, yer, tarih ve
sosyal baglamina gore siniflandirilmadan diinyanin ¢esitli bolgelerinde 6zellikle Bati
disindaki cografyalarda iiretilmis yerel mimari olusumlari incelerken modern diinyada
yapili ¢evre ile ilgili meselelere yerlesiklesmis mesleki yaklasimin ortaya koydugu
bakis ve diisiince bi¢imini elestirir (Rudofsky, 1964). Modern mimarlik ile birlikte
gelisen planlama ve tasarim ilkelerinin “tepeden inme”, “hegamonik”, ‘“anti-
demokratik” ve kullanic1 tercihlerini hige sayan yaklagimlara karsi, “kapsayici”,
“demokratik” ve kullanict odakli planlama ve mimarlik anlayis1 6neren yaklagimlar
sOylemsel pratiklerde genis yer bulur. Bu ve benzeri mesleki egitime dair elestirel
yaklagimlar, Tiirkiye ve diger gelismekte olan iilkeler 6zelinde, i¢inden ¢ikilamayan
kentlesme ve konut problemlerine dair kullanici merkezli ve ¢ok disiplinli alternatif
planlama ve mimari tasarim yontemleri aragtirmalarina kaynaklik edebilecegi tartigilir.
Boylece mesleki sOylem, halkin ¢ikarlarin1 karar verici teknokrasi ve sermaye
odaklarindan korumak iizere mimarlik i¢in yeni bir gorev alani bulmaya caligmakta,
bu alan1 yaratirken de mimar kisiyi “yalniz insan” ve “sanat¢1” olarak degil, “katki
yapict” ve “kiimenin bir pargast” olarak tanimlanmaya ¢alismaktadir (Querrien, 1976).
Mimarin roliindeki bu doniisiimii iki yonlii okumak miimkiindiir: birincisi; Bauhaus
donemi ile birlikte mimarm toplumsal doniigiimiin tetikleyici ve yoneticisi olarak
edindigi pozisyonu ayni konumda siirdiiremeyecegini anlayarak etkinligini idame
edebilmek i¢in ¢agin getirdigi doniisiimlere adapte olmak ve fakat “koordinator”
kimliginden vazgegmemek {lizere yeni, daha yerel ve uzlagmaci bir perspektif
edinmesi, ikincisi ise; mimarligin gittikge artan farkl disiplin ve bilimsel alan i¢inde
sosyal dontigiimleri tetikleyebilme giiciine dair inancin terkedilerek tarihten giiniimiize

degismeyen yapi tasarim alaninin problemlerine odaklanmasi.
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Bu doniisiimiin de etkisiyle 1980 sonras1 donemde, Tiirkkan (2004)’1in gosterdigi
izere, mimarlik egitiminde 6zellikle stiidyo derslerinin 6grenciler ve disiplinler arasi
ortak calismalarin tesvik edilmesi ile nasil doniisebilecegine dair tartismalar agirlik
kazanmaktadir. Stiidyo dersleri ve miifredat planlamasinda gelistirilen yaklagimlarin
mesleki pratigin daha etkin ve ¢agin gereklerine uygun bir sekilde yiiriitiilmesi gibi
profesyonel bir bakis a¢isina sahip olmasi, akademinin profesyonel yapilar tarafindan

yonlendirilmesi, dizayn edilmesi problemlerini de beraberinde getirmektedir.

Bu noktada, mimarligin disipliner alanini tarifleme ¢abasina dair su soru sorulabilir;
mimarlik iligkide oldugu diger disiplinlerle daha igbirlik¢i bir alana ¢ekildiginde, kendi
ana mecrasina dair yetkinligini paylasmak ve/veya kaybetmek zorunda kalir m1? Bu
sorunun tek yonlii bir cevabi olmamakla birlikte mimar-yazarlar tarafindan farklh
donemlerde farkli bakis acilartyla ele alinmig bir problem olarak degerlendirildigi
goriiliir. Ornegin, 1960’11 yillarada toplu konut alanlarinin tasarrminda katilimer bir
mimarlik modeli 6neren egitimei ve mimar N. John Habraken’in 2000 sonrasinda
gelistirdigi soylemler meseleye farkli bir bakisa isaret etmektedir. Ona gore,
toplumlarin kiiltiirel ve toplumsal altyapilarina uygun olarak yarattigi siradan ve
giindelik ihtiyaglara yonelik gelisen ¢evrenin tasarim ve inovasyon ile ¢dzlilmesi
gereken bir problem olarak diigiiniilmesi mimarlig1 tarihten beri siiregelen gercek
disipliner problemlerinden uzaklagtirmakta, radikal ve doniistiiriicii giiclinli ortaya

koyabilmesinin 6niinde engel teskil etmektedir (Habraken, 2006).

Mimarlik mesleginde yasanan doniisiimlerin yaninda, 1980 sonrast donemin
mimarligin disipliner alanini ile mesleki alan1 arasindaki ¢atismanin mimarlik egitimi
soylemlerine daha yogun bir sekilde yansidigi anlasilir. Ozellikle 2.2.3’te detayh
inceledigim Bologna siireci ile mimari tasarim arastirmalarinin akademik ve bilimsel
bir alan olarak kabul edilmesi ve buna paralel olarak Avrupa’daki iiniversiteler arasi
kredi transferleri ve mesleki yeterlilikte ortak standartlarin olusturulmasi gibi konular,
bir yandan mimarlig1 sadece mesleki bir egitim olarak gérmeyen sdylemsel pratiklerin
yayginlagsmasini saglarken, bir yandan da egitim kurumlarmin meslek standartlarina

uygun olarak sekillenmesi yoniinde etkinliklerin yayginlagsmasini saglamaktadir.

Necdet Teymur (1985)’un “Mesleki Egitimde Sorunlar” makalesinde, “mesleki
yeterlilik” kavrami altinda toplanan meslegin faydaci beklentilerinden dogan “meslek”

ile “egitim” arasindaki sorunlu gerilimler 6ne ¢ikartilmaktadir. Elestirileri, mimarlik
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biirolarinin egitim konusundaki algilar1 etrafinda geliserek, mimarhigin akademik
alaninin meslege gore cok daha genis ve kapsayici olarak anlagilmasi ve sosyo-
ekonomik icerikle olan iliskisine daha fazla saygi duyulmas: gerektigini
aciklamaktadir. Buradan hareketle Teymur, egitim ve meslek pratigi arasinda
hiyerarsik bir gii¢ sorununa dikkat ¢ekmeye caligmaktadir. Egitim ve pratigin farkl
objeleri, amaglari, icerikleri, baglamlar1 ve organizasyonlar1 oldugunu belirtirek, bu
ikisi arasindaki siirlarin agikliga kavusturuldugu yeni bir iliski kurmanin yollarim
aramaktadir. Boylelikle, ilisiksiz beklentiler pedagoji ve profesyonellik rollerinin
netlesmesi ile engellenebilir (Teymur, 1985). Mimarin hizmet verdigi, isveren
statlistindeki kurum ve kisilerin piyasa kosullarina gore sekillenen beklentilerine kars1
mimarlik egitiminin onciiledigi deger ve dgretiler arasindaki uyumsuzluk gliniimiize
dek siiren tartigmalar arasindadir. Oyle ki bu uyumsuzluk, “mimarlik egitimi sadece
isveren beklentilerini karsilayan mesleki bir egitim olarak degil, daha biitlinciil ve
disiplinler arasi bir bilgi ve beceri setinin aktarilmasidir” seklinde savunuldugu
tartismalarin kacinilmaz olarak “mimarlik kimin i¢in” sorusu ile siirdiiriilmesi ile
sonuglanir. Mimarlik egitimcisi Nasser Rabbat, mesleki pratigin radikal bir sekilde
doniisebilmesi icin yerlesik patron-mimar iliskisinin 6tesinde mimarlik hizmetinden
yararlanamayan, yeterli fiziksel ¢cevre ve altyapiya ulasamayan kitlelerin problemlerini
cozmek lizere faaliyet gosteren “devrimsel” bir mimarligin imkanlarini sorgular

(Rabbat, 2013).

Glinlimiiz tartigmalarimin iiniversitenin disipliner ve entelektiiel giiciine vurgu yapan
“mimarlik egitiminin tek gayesi mimar yetistirmek midir?” sorusunu asarak “nasil bir
mimar yetistirmek gerekir?” sorusu ile yeni tip bir meslek¢i yapiya kavustugunu
gorityoruz. Ozellikle mezunlarm bina tasarimi ve yapi insa siirecinin idaresi gibi
gorevler disinda istihdam edilmesi, bir¢ok mimarlik firmasinin ise bina tasarim ve insa
faaliyetleri diginda pazarlama, gayrimenkul gelistirme, proje yonetim ve finansmani
gibi farkli alanlarda hizmet vermesi mimarin yetkinlik alanlarinin doniisiimiine dair
fikir vermektedir. Sosyolog Robert Gutman’in belirttigi iizere, egitim sisteminin bu
doniisiim karsisinda nasil konumlanacagi, kendini yeni durumlara nasil adapte edecegi
sorulart dnem kazanmaktadir (Gutman, 2000). Ayrica, okullarin 6grencilerin formel
ve enformel niteliklerde mesleki beceriler gelistirmesi yoniinde ne gibi destekleyici
katkilar sunabilecegi konular1 da tartismalar i¢inde one ¢ikmaktadir (Potts, 2000).
Avrupa’da 2019-2023 yillar1 arasinda yapilan Architecture's Afterlife: The Multi-
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sector impact of an architectural qualification baslikli aragtirma raporu mimarlik
egitimi almis yeni mezunlarin %40’ inin mimarlik dis1 mesleklerde ¢alismay: tercih
ettigini ortaya koymaktadir (Url-4). Harriet Harriss ve digerleri, bu durumun mimarlik
egitiminin meslekler aras1 ge¢isi miimkiin kilan daha genis kapsamli bilgi ve beceriler
edindirme yoniinde gelisme ihtiyacini dogururken, meslek odakli egitim sdylem ve
uygulamalarindan uzaklasan bir yaklagim gibi goriinse de aslinda benzer bir problemi,
“mimarin istthdam1” meselesini merkeze almaktadir (Harriss ve dig., 2020). Belki bu
yeni soylemsel pratiklerin mimarlarin maruz kaldig: diisiik ekonomik kosullar ve zorlu
calisma sartlarina karsi, alternatif tasarim alanlarindaki is giicii firsatlarinin
degerlendirilebilecegi farkli beceri setlerinin miifredatin bir parcasi haline gelebilmesi
ile mesleki egitim sdylemlerine karsi farkli bir yaklagim getirdigini diisiinebiliriz.
Fakat sorunsalin ekonomik kosul ve isttihdam problemleri lizerinden kurulmasi, ister
mimarlik ister bagska meslek ve sektorlere yonelik olsun, yeniden mesleki beceri ve

istihdam odakl1 egitim s6ylemlerini besleyen bir bakis agis1 sunmaktadir.

2.2.2 Meslek olarak mimarhga kars1 “disiplin” kurmak

Ozellikle, 1960’larda tasarim arastirmalar1 ve mimarlik disiplininin bilimsellesmesi
iizerine baslayan tartigmalar, zaman igerisinde tasarim siireclerinin kendine 6zgii,
birbirinden olduk¢a farkli bicim ve metotlar ile gelisebilen yapisi nedeniyle diger
disiplinlerden farkli olarak tek bir dogru yontem ile anlagilamayacagi konusunda hem
fikir hale gelmistir. Bu eksende iiretilen kuram ve sdylemler, 3. boliimde Mimarlik
dergisinin 1970’11 yillardaki yayimlarinda da okuyacagimiz gibi, Nigan Bayazit’in
bahsettigi lizere, mimari tasarimi i¢giidiisel, ilhama ve pratik tecriibeye dayali bir bilgi
ve beceri seti lizerinden aktarimi zor ve tanimlanamaz olmaktan ¢ikartirken, tasarim
aragtirmalarinin sistemli ve bilimsel bir yapiya dogru evrilmesine ncii olabilmektedir

(Bayazit, 2004).

Mimarligin disiplinlesmesi veya diger bilgi ve beceri alanlarindan ayr1 bir disiplin
olarak tanimlanmas: iizerine gelisen sdylemler, mimarligin hangi alanlar1 kapsayip
hangi alanlar1 kapsamadig1, kendine 6zgii ne tiir bir bilgi tiretimi sagladigi gibi sorulara
cevap ararlar. Siiphesiz, bir disiplinin en 6zgiin vasiflarii ve bilgi iiretim siirecinin
tanimlanabilir, dolayisiyla sistematik olarak gelistirilebilir ve aktarilabilir niteliklerini
ortaya koymak egitim sdylemleri i¢inde onemli bir tartigma aksi iiretir. Mimarlik,

cesitli sanat alanlari, fenni ve sosyal bilimler ile konu odakli bazi ortakliklar
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kurulabilse de yontem ve yonelimleri benzesmemektedir. Mimarligin ve egitiminin
diger uygulamali arastirmalardan ayrigan 6zgiin bir alan olarak ele alinmas1 gerektigi
diistincesiyle gelistirilen yaklagimlar 6zellikle “disiplin” kavraminin nasil tanimlandig:
sorusunu ortaya c¢ikartir. Mimarlik ve sanat kuramcisi ve elestirmeni Jane Rendell
(2004)’a gore mimarlik, farkli disipliner yaklasimlar1 ayn1 hedef iizerinde bir araya
getiren, ¢oklu ve disiplinlerarasi ¢alismalara olanak sunan bir uygulamali arastirma
alant olarak tanimlandiginda digerlerinden farkli 6zgiin bir alan oldugu kabul
edilebilir. Mimarligin “disiplinlesmesi” ve kendine 6zgii bir bilgi alan1 olusturmasi,
diger disiplinlerde oldugu gibi bilginin arastirmalar yoluyla gelistirilmesi ile miimkiin

oldugu goriiliir (Rendell, 2004).

Mimarlik tarihigisi ve kuramcis1 David Leatherbarrow (2011), hali hazirda mimarlik
disiplinin yiizlestigi krizin meslege 6zgii bilgi ve becerilerin, iliskide oldugu diger
disiplinler tarafindan kullanilmasina ve mimarlik disiplinini diger disiplinlerden ayiran
ozelliklerin siliklesmesine dayandirmaktadir. Yazara gore meslegin kadim ve
degismeyen becerilerinin basinda bir temsil ve disiplinlerarasi iletisim araci olarak
kullanilan mimari gizimleri iiretebilme yetisi gelmektedir. Oyle ki bu yeti sadece
estetik bir tahayytil ya da insaya yonelik hazirlanan bir projenin teknik 6zelliklerini
temsil etmekle kalmaz, kuram ve uygulama arasindaki koprityli mimarin ideali ile
gercek diinya arasinda kurar ve bdylece mimarin diinyay1 gérme bigimini baskalart ile

paylasabilmesini saglar (Leatherbarrow, 2001).

Jeremy Till (2008), Architectural Research: Three Myths and One Model adl
makalesinde mimarlik arastirmalar etrafinda gelisen ve mimarlik bilgisinin gelisimini
olumsuz yonde etkileyen “mitler” oldugunu belirtirken, mimarligin disiplinlesmesi
yolunda da temel diisiinsel prensiplere isaret etmektedir. Ug baslik altinda ele aldig1
bu mitlerden birincisi mimarlig1 diger disiplinlerden ayristiran, onu diger arastirma
alanlarindan tamamen farkli, otonom bir disiplin olarak goren ve mimarlig
marjinellestiren bir yaklagimdir. Till’e gore bu durum mimarligin amaclari, hedefleri
ve yontemleri acik bir aragtirma alani olarak taninmasini giiclestirmektedir. Yazara
gore “deha” ve “otonomi” fikirlerinden beslenen bu yaklasim, mimarlik bilgisinin
aragtirmalar yoluyla gelisiminde 6nemli bir engel teskil etmektedir. Bir diger 6énemli
mit ise mimarhigin bilim ve sanat arasinda bir disiplin olarak siniflandirilmasidir.

Mimarlik her iki alandan farkli disiplinlerin etkisi altinda geligsen bir alan olarak kabul
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edilmesi ile kendi otonomisine ve 0zgilin bilgi alanina ulasamayan bir disipline
doniismektedir. Mimarlik arastirmalari iizerine gelisen {i¢iincii mit, bina tasariminin
bir ¢esit arastirma oldugunu ileri siiren gorlise dayanmaktadir. Buna gore, mimarlik
bilgisi yap1 tasarimi ve insasi ile gelismektedir ve her yap1 kendine 6zgii bir bilgi
iiretimi olarak goriilmelidir. Bina tasarlamak ve insa etmek bagli basina yeterli bir
arastirma faaliyeti olarak kabul edildiginde, bu goriisle ¢elisen hususlarin baginda bina
tasarim siireci gelmektedir. Yazar, bina tasarim faaliyetlerinin ¢ogunlukla sistematik
olmayan ve birbiriyle benzesmeyen cesitli karar alma siireglerine tabi oldugu
gercegine dikkat ¢cekmektedir. Bunlara 6rnek olarak gida dagitim merkezleri olarak
tasarlanan yapilar1 gostermektedir. Bu merkezler teknolojileri ve insa siirecleri ile
sistematik tasarimin basarili Ornekleri olarak goriiliirken, iyi bir estetik anlayisa
uymayan sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Makalenin sonu¢ boliimiinde yazar, mimarlik
arastirmalar i¢in tiim bu mitlere kars1 yeni bir model 6nerisi sunmaktadir. Buna gére,
mimarligin 6zgiin temel bilgi ve yontemleri ile bir arastirmadan beklenen niteliklere
uygun olarak kendi alanina 6zgii bir baglam ve kapsam gercevesinde yiiriitiilmesi ve
bdylece mimari arastirmanin smirlarinin ortaya konulmasi gerekliligine dikkat

cekmektedir (Till, 2008).

Mimarliga 6zgii bilgi alanmnin siirlarinin belirlenebilmesi, mimarlikta kuram ve
tasarim yontemleri meselelerinin mesleki problemlerden daha oOncelikli oldugu
kanaatine dayanan disiplinlesme sdylemlerinin temelini olusturmaktadir. Mimarlik
kurami tartigmalarimin mimarligin disipliner sdylemini kurmakta giiclik c¢ektigi,
ozellikle bir meslek alan1 olarak gittik¢e azalan hakimiyet alanina kars1 yetersiz kaldigi
gercegi yeni arayislarm ortaya ¢ikmasini saglamustir. Ote yandan gesitli felsefi ve
ideolojik yonelimlerin disinda, mimarlik tarihg¢isi Ugur Tanyeli’nin iddiasina gore
“mimarlik bilimi” gibi mesleki bir disiplini pozitif bilimlerin kurallarina adapte etme
girisimlerinin aslinda disiplinin varsayilan 6zgiin bilgi ve pratik alanimi reddeden
sOylemsel pratikler oldugu goriiliir (Tanyeli, 1998). Tiirkiye’de “mimarlik bilimi” ile
kastedilen calismalarin Avrupa ve Amerika’da agirlikli olarak “tasarim bilimi” bashigi
altinda “tasarim yoOntemleri” (design methodologies) arastirmalarimin dahil oldugu
tasarim iceren her disiplini ilgilendiren fakat sdylemsel alan1 daha ¢ok miihendislik
branglar1 tarafindan sekillenen bir meselenin mimarlik alanina adapte edilmesi
seklinde yorumlamak miimkiindiir (Bayazit, 2004). 1980’ler ve sonrasinda mimarligin

disipliner yapisini pozitif bilimlere benzetme c¢abasinin zayifladigi goriiliir. Bunun
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yerine, mimarligin kendine has bir terminoloji ve bilgi alan1 i¢inde, mimari tasarim
aragtirmalarinin  yiiksekogretim  kurumlarinda  yiiriitiilmesi  beklenen bilimsel
caligmalar olarak kabul gormesiyle birlikte, meslek¢i sOylemlere karsi akademik
Ozgiirligiin savunuldugu sdylemsel pratikler yogunlasir. Bu pratiklerin 2000’11 yillara
kadar gecen siiregte Once daha kuramsal ve entelektiiel nitelikte gelistigini, daha
sonralar1 ise tasarim stiidyosu egitim metotlar1 ve ¢iktilarinin bilimsel arastirma
nesnesi olarak ele alindigi yaklasimlarla mesleki soylemin egitim iizerine iirettigi

arglimanlarin sesini baskilayabilecek seviyeye ulastigi goriilebilir.

Chris Argyris ve Donald Schon’iin gergeklestirdigi gibi tasarim stiidyosuna dair
pedagojik arastirmalar, bir yandan tasarim bilgisinin ne oldugu, tasarim siirecinin ve
nesnesinin nasil olustugu gibi arastirma sorularindan beslenirken, kendi temel
problemini tasarima dair bilgi ve beceri setinin aktariminin nasil saglanabilecegi
sorusu lizerine kurmaktadir (Argyris, 1981; Schon, 1984). Bir bagka agidan, egitimci
tarih¢i ve kuramci Christopher Frayling (1993)’in Research in Art and Design adl,
tasarim ile aragtirma (research) kavramlari arasinda kurulabilecek ortakliklari “tasarim
icinde/lizerine/i¢in (research into/through/for)” seklinde ii¢ kategoride acikladig:
caligmast  tasarim  arastirmalart  sOylemlerinin  gelisiminde etkili  olmus
referanslardandir. Rendell (2004) ve Till (2008)’ e gore de, tasarim ile arastirma
arasindaki iligki bigimlerini inceleyen c¢alismalar, mimarlik egitiminin disipliner

sOyleminin gelisiminde daha tanimli yollar 6nermektedir.

Takip eden siiregte tasarim arastirmalarinin mimarligin kendi disipliner yapisini ortaya
koyabilmesi ve sadece mesleki pratiklerle derinlesmesi miimkiin olmayan bilgi
tirlerine dair bir akademik yap1 insa ettigi bir doneme girilmektedir. Tipk1 tasarim
stirecinde oldugu gibi tasarim egitiminin de tek bir yontemle ele alinamayacagini,
gelisen kosullar, mesleki ve kiiltiirel doniisiim ile stiidyo pratiklerinin de yeniden
kurgulanmasi1 gerektigi sdylemi yayginlasmaktadir. Egitim pratigi i¢inde tasarimin
diisiince ve eylem siirecleri arasindaki iligkiye odaklanan calismalar oOzellikle
tasarimda teori ve pratik arasindaki uyumluluga dikkat ¢cekmektedir. Uluoglu, tasarim
bilgisinin aktarimi i¢in egitimde “diisiinme/eylem (thinking/doing)” ve “soyut/somut
(abstract/concrete)” kavramlarinin birbirinden kopuk bir siire¢ yaratmadigi, eylemin

ve somutlagan tasarimin her zaman ¢ikis noktasi ile uyum i¢inde olmasi gerektigine
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vurgu yapmakta ve etkin bir tasarim Ogreniminin bOyle bir deneyim ile

saglanabilecegini savunmaktadir (Uluoglu, 2000, s. 35).

Ozgen Osman Demirbas ve Halime Demirkan (2003)’ i , David Kolb’un “6grenme
bigimleri’nin'> tasarim ogrencileri lizerindeki etkilerini inceledikleri “Focus on
architectural design process through learning styles” isimli c¢alisma, egitim
aragtirmalarinin, mimarligin disipliner siirlarini kesfetmek agisindan etkin bir yontem
olabilecegini gosterir. Tasarim stiidyosu, teori ve pratik arasinda uyumlu bir iliskisellik
kurmaya calisirken, ger¢ek diinyanin bir simiilasyonunu yaratarak, katilimecilar arasi
yogun sosyal etkilesim gerektiren bir pedagojik uygulama sunabilir. Buna paralel
olarak, tasarim siirecindeki etkilesim, mimarligin diger disiplinler i¢inde nasil
konumlandig1 sorusuna da cevap aramakta, mimarligin epistemolojisine dair bir
arastirma alanma doniisebilmektedir (Demirbas ve Demirkan, 2003). Bu noktada
tasarim yontem arastirmalar1 ile mimari tasarim odakli pedagojik aragtirmalar i¢ ice
girer ve birbirlerini doniistiiren unsurlar olarak mimarlik bilgisinin gelisimine katki
sunar. Dolayisiyla tasarim stiidyosu, mimarlik arastirmalar1 i¢in bir deney alani,
laboratuar olarak tanimlanir. Bu sdylemin akademik kurumsal yapi iginde
maddilestigini gozlemlemek miimkiindiir. Zeynep Diindar ve Gokgecicek Savasir
(2022), Frayling’in tasarim arastirmalar1 lizerine gelistirdigi ticli kategoriden
hareketle mimarlik arastirmalarinin {i¢ bi¢cimi olan “mimarlik hakkinda aragtirma”,
“mimarlik araciliiyla arastirma” ve “mimarlik i¢in arastirma”nin Tiirkiye 6zelinde
nasil gelistiginin bir incelemesini sunmaktadir. Tiirkiye’de iiniversiteler biinyesinde
kurulan ve mimari tasarim Ozelinde pratige yonelik uygulama ve arastirma
merkezlerini inceleyen yazarlar, iilkemizde belli uygulamalrin bir arastirma olarak ele
alaindigim1 gostermekte ve mimarlikta arastirma merkezli disipliner sdylemlerin

gelisimine 151k tutmaktadir (Diindar ve Savasir, 2022).

Mimari tasarim arastirmalari ile mimarlhigin disipliner bilgi alaninin gelisebilmesi ve

egitim kurumlarinin piyasa taleplerine dogrudan hizmet etmek yerine pratigin

'S David A. Kolb (1984)’ un Deneyimsel Ogrenme Teorisi (Experiential Learning Theory) olarak
isimlendirdigi, deneyimsel 6grenme iizerine yaptig1 calismalarda 6grenme bigimlerini; aktif deney
(yaparak dgrenme), yansitict gozlem (yansitarak 6grenme), somut deneyim (deneyim ile 6grenme) ve
soyut kavramsallastirma (diisiinerek 6grenme) seklinde tanimlamaktadir. Kolb’a gore her dgrenci
kendine 6zgii bir deneyim yasayarak bu 6grenme bigimlerine farkli seviye ve dlgeklerde dahil
olabilmektedir.
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yaklasgim ve imkanlarini doniistiirebilecek bilimsel c¢alismalara Onciiliik etmesi,
mimarligin akademik ve uygulamali bir disiplin olarak 6zgiinlesebilmesi i¢in yollar
sunan bir sdylemsel pratik olarak gelismektedir. Buna kars1 olarak, mimari tasarim
aragtirmalarinin sadece akademik bilginin yeniden iiretimi ve gelistirilmesi ile sinirh
kalmasi, yapilan ¢aligmalarin pratikle iliskisini yeteri kadar kuramamas1 da gercek
anlamda bu yapinin insasinda dnemli bir engel teskil ettiine dair elestirel sdylemsel

pratikler giindemdeki yerini korumaktadir.

2.2.3 Mesleki ve resmi kuruluslar aracihigiyla “kurumsallasma”-kurum iiretmek

Diger disiplinlerde oldugu gibi, mimarlik egitimi de kiiresellesmenin getirdigi hizl
degisimlere maruz kalmistir. Sosyolog Saskia Sassen’in gosterdigi gibi, 1980 sonrasi
donemde iilkeler arasi ticari iligkilerin artmasi ve kiiresel ekonominin giiclenmesi
sadece tiretilen mal ve hizmetlerin transferi degil, yetismis meslek kisilerinin de farkli
iilkelerde faaliyet goOstermesine duyulan ihtiyact arttirmistir (Sassen, 1999).
Teymur’un isaret ettigi lizere, mimarlik okullar1 da, meslek odakli bir egitim ile,
mimarlik diplomasi saglamakla yiikiimlii kurumlar olarak miifredatlarini uluslararasi
standartlara uygun hale getirme vazifesi tstlenmektedir (Teymur, 1992). Mimarlik
dergisi Ozelinde, egitim kurumlarmin miifredatlarm1 konu eden sdylemlerin
gelisiminde Oda’nin uzun bir siire ortak organizasyonlar ile iletisim i¢inde oldugu
Uluslararas1 Mimarlar Birligi’nin (International Union of Architects-UIA) diizenledigi
toplantilar ve yayinladig bildiri metinlerinin etkisini gérmek miimkiindiir. UIA’nin
diinya genelindeki egitim standartlarinin belirlenmesi hususunda farkl iilkelerdeki
meslek odalar1 ve iiniversitelerle birlikte ¢aligmalar yiiriittiigiinii, gerek yayinlanan
komisyon raporlari, gerek kongrelerde ele alinan meselelere ait ciktilar {izerinden
okuyabiliriz. Tiirkiye’de ise, Avrupa Birligi liyelik siirecinden de etkilenen egitimde
miifredatin yeniden yapilandirilmast ve gelistirilmesi husunda hakim sdylem,
“uluslararasi standartlara ulasmak”, “kiiresellesme”, “batililasma”,
“demokratiklesme”, “bilimsellesme” gibi 0ne c¢ikan bashik ve ifadeler etrafinda

sekillenmektedir. '

16 Mimarlk dergisi 1978 yili 2. sayisinda yayinlanan TMMOB Mimarlar Odasr’min “Mimarlik
Egitiminde Cagdaslagma, Demokratiklesme ve Bilimsellesme Kosutunda Olacaktir” baslikli bildirisi
agiklayici drneklerden biridir. Diger drneklerle birlikte sdylemin ¢ézliimlenmesi lizerine ¢aligmalar tezin
3. boliimiinde detaylandirilacaktir.
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1999 Bologna deklarasyonu ile Avrupa iilkelerindeki yliksek 6grenim kurumlarinin
birbirlerine adapte edilmesi yolunda 6nemli kararlar alinmis ve egitim kurumlarinin
uluslararasi standartlarla mesruiyetlerini giiclendirmesi saglanmigtir. Oncelikle lisans
ve yliksek lisans programlarinin mahiyeti ve birbirleri ile iligkisi konularinda ortak
tanimlar getirilmistir. Bu sayede farkli kurumlarin diplomalarinin okunabilirligi ve
denkligi hedeflenmektedir. Buna paralel olarak yine iiniversiteler arasi ortak kredi
sistemi (ECTS-European Credit Transfer and Accumulation System) kurularak
ogrencilerin ~ kurumlararas1  hareketliliginin ~ kolaylastirilmasi,  ‘mobilize’
olabilmelerinin saglanmasi karar1 alinmistir. Deklarasyon i¢inde 6zellikle ‘hareketlilik
(mobility)’ vurgusu 6nemli bir yer tutmakta, sadece 6grencileri degil, 6gretim iiyeleri
ve aragtirmacilart da kapsayan kurumlar i¢inde genis bir etkilesimin saglanmasi
hedeflenmektedir. Tiim bu girisimler ile bir Avrupa Yiiksek Ogrenim a1 ortaya
koymak ve Avrupa iilkeleri arasinda egitim ve is kurumlari arasi, 6grenci ve ¢alisan
devingenliginin saglanmasi temel amag¢ olarak belirtilmektedir (Url-5). Mimarlik
egitiminde ise Bologna Deklarasyonu, arastirma ¢aligmalarinin sadece fen ve sosyal
bilimlerde degil, tasarim odakli disiplinlerde de yayginlasmasini ve kabul gérmesini
saglamistir (Aydemir ve Jacoby, 2022). Bu durum mimarlik egitiminin
disiplinlesmesinde ve mimari tasarimin meslek pratiginin 6tesinde disipliner bir
arastirma alani olarak taninmasinda etki etmektedir. Bologna siirecinin onuncu yilinda
alinan kararlar ve uygulamalarin mimarlik egitimini nasil etkiledigi konusu 2009
yilinda diizenlenen 12’inci Avrupa Mimarlik Okullar1 Baskanlar1 Bulugmasi (12th
Meeting of Heads of European Schools of Architecture) ‘sinda tartigmaya acilmis ve
diizenlenen toplantinin ¢iktilart Bolonya’dan 10 Yil Sonra: Avrupa Yiiksek Mimarlik
Egitimi Alanina Dair Elestirel bir Haritalama (Bologna 10 Years After: A Critical
Mapping of the European Higher Architectural Education Area) baslikli ¢alismayla
yaymlanmistir. Bulusmanin katilimeilari, Bologna Deklarasyonu ile baslayan siirecin
siyasi ve ekonomik gereksinimler neticesinde alinan bir karar oldugunu belirtirken, bu
kararla Oncelikli olarak Avrupa’daki is giiclinii uluslararast dolasima acarak
kiiresellesmeyi giiclendirmeyi amaglandigini belirtmektedir (Spiridonidis ve dig.,
2010, s. 28). Calismanin, Bologna siirecinin mimarlik egitimine etkilerinin
degerlendirildigi Tartismalar baslikli boliimii, Avrupa’da deklarasyondan bu yana
gecen yaklasik 10 yila ragmen mimarlik egitim ve staj siirelerinde farkli uygulamalar

stirdiiriiliirken, bu stirecin agirlikli olarak profesyonel mimar yetistirme ve meslek
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odakl1 bir sdylem ekseninde egitimin siiresine indirgenen tartigmalar iizerinden ele

alindigimi gostermektedir (Spiridonidis ve dig., 2010, ss. 28-34).

Mimarlikta kuram, arastirma ve egitim baglaminda ilgilendigi epistemolojik ve etik
meseleler lizerine ¢aligmalar yapan Emel Akozer (2013)’in aktardig lizere, Bologna
siirecinin Tiirkiye’deki egitime somut etkisi 2009 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu
(YOK) tarafindan Tiirkiye Yiiksekdgretim Yeterlilikler Cercevesi (TYYC) nin
benimsenmesi ve 2010 yilinda yiiksekdgretim kurumlarinda uygulanmasina karar
verilmesi ile baglamaktadir. Akdzer’in TYYC nin mimarlik egitimine etkisini ele
aldig1 makalesinde, 6zellikle egitim programlari iginde mimarlik egitiminin diger
programlar i¢inde siniflandirilmasi konusundaki belirsizliklere dikkat ¢gekmektedir.
TYYC nin “bilgi agirlikli” ve “uygulama agirlikli” egitim programlari arasinda yaptigi
“yiiksekdgretim yeterlilikleri” ile “mesleki yliksek dgretim yeterlilikleri” ayrimi i¢inde
mimarligin nasil konumlanacag1 konusu agik degildir. Ote yandan Bologna siireciyle
Avrupa’da mimarlik egitimine dair alinan sonuglarin baginda egitim siiresi ile ilgili 5
yillik modelin (3+2) yayginlagsmasi ve mesleki yeterliligin bir pargasi olarak zorunlu
staj siirelerinin resmilesmesi gibi daha c¢ok meslek odakli konularin geldigi
anlasilmaktadir (Akozer, 2013). Fakat, Tiirkiye agisindan heniiz 4 y1llik egitim siiresini
degistiren bir uygulama s6z konusu olmamakla birlikte, kisinin mimarlik faaliyetinde
bulunmasi i¢in herhangi bir yiiksekogretim kurumunun 4 yillik mimarlik lisans

programindan mezun olmast yeterli goriilmektedir.

Mimarlik egitimi sdylemlerinde gelisen “kurumsallagsma” aksinin mesleki yetkinlik ve
yeterlilik tartigmalarinin bir uzantisi olarak “profesyonellesme” aksi ile gii¢lii bir iliski
kurdugunu sdylemek miimkiindiir. Bir anlamda egitimde kurumsallasma olgusu,
standartlagma, eskredilendirme, yetkin egitim kurumu vasfina erisme 6zelliklerini 6n
plana ¢ikarma yolunda, 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri ve Birlesik Krallik’ta
meslek odalarin1 egitim kurumlarimin bir {ist denetgisi konumuna getirdigi
goriilmektedir. Bu tip bir yapida mimarlik egitim kurumlari, onlarin yeterliliklerini
denetleyen, gecerliligini tescil eden kurumlar ile bir arada calisarak sektoriin
profesyonel ihtiyaclarini karsilayabilecek bir egitim programi iizerine mutabik kalmis

bulunmaktadirlar.

Bu iligkilerin agik 6rneklerini Amerika’da National Architectural Accrediting Board

(NAAB) ve American Institute of Architects (AIA) arasindaki iligkide, Birlesik
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Krallik’ta ise Royal Institute of British Architects (RIBA) ve Architects Registration
Board (ARB) arasindaki iliskilerde goérmek miimkiindiir. Meslek odalar1 bagh
olduklar yasalarla mezun adaylarin yetkinliklerini tescil etme otoritesine kavusurken,
olusturduklar1 egitim standartlar1 ile kurumlarin miifredatlarin1 denetleme, akredite
etme yetkisini, bir anlamda tiniversitelerin ve mezun 6grencilerin yeterliliklerini 6l¢gme

giiclinii elinde bulundurur.

Amerika Birlesik Devletleri'nde mimarlik egitimi {izerine ilk standartlarin
olusturulmas1 bir grup mimarlik okulu onciiliiglinde 1912°de kurulan ACSA
(Association of Collegiate Schools of Architecture) ile baslamistir. Bu birlik 1932
yilina kadar, Amerika’da mimarlik egitimi standartlarinin belirlenmesi konusunda ilk
oncii ¢aligmalar yiirlitmiis ve ortaya koydugu egitim standartlarini saglayan okullar
birlige iiye olarak kabul edilmeye baslamistir. 1940 yilinda, {i¢ ayr1 kurum; ACSA,
AIA ve National Council of Architectural Registration Boards (NCARB) tarafindan
egitimde akreditasyon faaliyetlerinin yeniden baglatilmasi ve mimarlik okullarindaki
egitimin ortak standartlara kavusturulmasi hedefiyle NAAB (Ulusal Mimarlik
Akreditasyon Kurulu) kurulmustur. Buna paralel olarak, Amerika’da yasalar geregi bir
mimarin profesyonel olarak faaliyet gdsterebilmesi i¢in bulundugu eyaletin tescil
kurulu (registration board) tarafindan diizenlenen smavda basarili olmasi
gerekmektedir. NAAB’1 olusturan kurumlardan biri olan NCARB’1n eyalet bazindaki
tescil kurullari, mimarlarin resmi olarak taninmasi ve yetkilendirilmesinden sorumlu
organlardir. Bir anlamda NAAB, okullar i¢in olusturdugu egitim standartlar1 ve
denetim yapilariyla, NCARB’1n mimarlik okulu mezunlarindan bekledigi niteliklerin
kargilanmasinda egitim kurumlarini denetleyen bir yapiya sahiptir. Resmi internet
sitesinde 6grenci adaylarma yonelik olarak “Neden Akredite Bir Egitim Programi
Se¢cmeliyim?” bashigr altinda NAAB tarafindan akredite edilmis okullardan mezun
olan adaylarin aldiklar1 egitim geregi tescil kurulu sinavlarinda basarili olma sansinin

daha yiiksek oldugunu belirtmektedir (Url-6).

1956 yilinda Journal of Architectural Education dergisinde yayinlanan makalesinde
dénemin Southern California Universitesi Mimarlik Fakiiltesi dekam Arthur B.
Gallion (1956), NCARB tarafindan ortaya konan tartismalara dikkat ¢cekmektedir.
Makalede, mimar adaylarinin mesleki faaliyette bulunabilmeleri icin NAAB

tarafindan akredite edilmis bir okuldan mezun olma sartinin aranmamasi, hatta yeterli
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siire profesyonel olarak c¢aligmis fakat bir mimarlik okulunda egitim gérmemis
kisilerin NCARB tarafindan diizenlenecek sinavlarda basarili olmasi durumunda
mimar statiisii kazanmasi konusu tartisilmaktadir. Gallion, egitim enstitiilerinin
fonksiyonunu ve yiiksekdgrenimin 6nemini bosa ¢ikartacak bu yaklasimi elestirirken,

profesyonel tecriibe ile liniversite egitimi arasindaki farka dikkat ¢ekmektedir:

Belki de en endise verici durum, egitimin hala meslegin bir geregi olarak pratik
deneyimin yedegi olarak goriilmesidir. Egitim kesinlikle onaylanmakta ve
hatta tesvik edilmektedir, ancak bu belirsiz "esdeger" ifadesi kabul edilebilir
alternatif oldugu siirece zay1f bir 6vgiidiir. Egitimin kiiltiirel varli§imiz kadar,
materyalimizi de gelistirmek i¢in gerekli oldugu hemen hemen her yerde kabul

edilirken, mimarlikta yiiksekogrenimin "esdegeri" nedir? (Gallion, 1956, s. 32)

Tartismanin  gectigi donemde ABD’de mimarlik egitiminin ger¢ek anlamda
kurumsallasabilmesi egitim kurumlarmin meslek odalar1 tarafindan mesru
goriilmesine baghdir. Ote yandan, mesleki tescil siirecinde yiiksekdgrenim sarti
aranmamast fikrinin {iniversiteler acisindan bir tehdit unsuruna doniistigi
goriilmektedir. NAAB’da gorevli bir yonetici mimar olan Perry B. Johanson (1956),
Journal of Architectural Education dergisinin ayni sayisininda NAAB’da gorevli bir
yonetici mimar olarak akreditasyonun tescil kurullarinin degerlendirme siireci igin
sagladig teknik faydalar1 aktarirken o6zellikle egitimin standartlagsmasi hususundaki
hassasiyetlere dikkat c¢ekmektedir. Bu donemde eskredilendirme c¢alismalarinin
mimarlik gibi yaratic1 ve deneysel iiretim siirecini destekleyen bir egitim anlayisinin
on planda oldugu bir disiplin {izerinde yaratabilecegi olumsuzluklar “tek tiplesme” ve
“standartlagsma” gibi olgular iizerinden elestirildigi tartismalar sdylemsel iiretimde de
karsilik bulmus olmali ki Johanson agik bir sekilde NAAB’1n temel kurulug prensibini
su sekilde aktarmaktadir: “Amag, egitim felsefelerinin veya uygulamalarinin
standartlagmasina neden olacak kosullar yaratmak ya da yaratmis olmak degil, daha
ziyade her bir okula 6zgili kosullara uygun uygulamalarin gelisimini tesvik edecek

sartlar1 olusturmak ve slirdiirmektir” (Johanson, 1956, ss. 30-31).

1950’1 yillar Amerika’da meslek odalarinin onciiliigiinde kurulan kurullarin egitim
kurumlarini denetleme pozisyonu ile ilgili avantaj ve dezavantajlarin tartisildig1 bir
donem oldugu anlagilmaktadir. Bugiine geldigimizde ise artik iiniversite egitimi

olmayan bir kisinin herhangi bir kurul tarafindan tescil kaydinin yapilmasinin
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miimkiin olmadig1 gibi, bir¢cok eyalette NAAB tarafindan akredite edilmis
programlardan mezun olma sarti arandigi goriilmektedir (Url-7). Bu durum
akreditasyonun zaman icinde Amerikan egitim  sisteminde  dogrudan
profesyonellesmenin 6n sarti haline geldigini gostermektedir. NAAB’in okullarin
egitim programlarinin standartlarim1  belirlemesindeki rolii diizenli araliklarla
yayinlanan raporlarda net bir sekilde ortaya konmaktadir. Ozellikle miifredatlarda
mesleki ¢alismalarin yer almasi, bu caligmalarin isimleri, kapsamlari ve kredi

agirliklarinin belirtilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

Birlesik Krallik’ta ise akreditasyon faaliyetlerini siirdiiren RIBA (Royal Institute of
British Architects), mesleki tescil kurulu ARB (Architects Registration Board) ile
koordineli olarak egitim miifredatlarin1 ‘profesyonel gereklilikler’ 1s18inda belirli
standartlar ile sekillendirdigini sdylemek miimkiindiir. Yasalarla yetkilendirilmis olan
ARB, Birlesik Krallik’ta mimarlarin resmi faaliyetlerine baglayabilme kosulu olarak
lisanslama gorevini {stlenmektedir. Lisanslama kosulu olarak adaylarin RIBA
tarafindan akredite edilmis mimarlik egitim programlarmin basar1 ile tamamlamis
olmas1 gerekmektedir. Dolayistyla mimarlik okullarinin 6grencilerine mesleki
yetkinlik saglayabilmek ve profesyonel sistemde mesrulagsabilmek i¢in RIBA

tarafindan akredite edilmeleri gerekmektedir.

1834 yilinda dénemin 6nde gelen mimarlar1 tarafindan kraliyet izni ve yetkisiyle
(Royal Grant) Royal Institute of British Architects (RIBA)’in kurulmasi Birlesik
Krallik’ta mimarlik meslegi ve egitiminin standardize edilmesi yoniinde ilk girisim
olarak degerlendirilebilir (Url-8). Birlesik Krallik’taki bir mimarlik okulundan mezun
olmus bir 6grencinin mimar olarak taninmasi ve resmi bir sekilde ¢alisabilmesi icin
oncelikle RIBA tarafindan akredite edilmis okullardan basar1 ile mezun olma sarti
aranmaktadir. ARB, mimar adaylarin mesleki faaliyetleri icin gerekli tescil
islemlerinden sorumlu kurum olarak “Part 1, 2 ve 3” seklinde belirlenen ii¢ asamali
yeterlilik kriterlerini ve asgari profesyonel tecriibe siiresini belirlemekle yetkilidir. Bu
sisteme gore Part 1, yeterlilige sahip okullarda egitim gorerek basartyla lisans
diplomas1 almis olmay1 kapsamaktadir. Part 2, yine yeterlilige sahip okullardan ytiksek
lisans derecesine sahip olmay1 i¢ermektedir. Part 3 ise lisansiistii olarak nitelenen
yiiksek lisans sonrasi profesyonel faaliyet odakli daha uzmanlagmis bir egitimi ve

RIBA-ARB igbirligi ile diizenlenen Part 3 smavinda basar1 gostermeyi
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gerektirmektedir. Bu anlamda RIBA’nin mimarlik egitimindeki standartlarin
belirlenmesinde rolii, ARB’nin mimar adaylarin1 tescil etme yetkisi ile bir araya
gelerek egitimde kurumsallagma yoniinde giiclii bir otoritenin  olusmasini

saglamaktadir.

Mimarlik tarihgisi Gililsim Baydar Nalbantoglu (1989)° nun aktardig: iizere,
Tiirkiye’de bugilinkii anlamda mimarlik mesleginin Orgiitlenmesi ve kurumsal bir
yapiya kavusmasi yoniinde ilk adimlar 1954 yilinda yiiriiliige giren Odalar Kanunu’na
dayanmakla birlikte ozellikle Cumhuriyet donemi Oncesi mimarlik mesleginin
gelisiminde farkli kurum ve yapilarin etkisi goriiliir. Osmanli Devleti i¢inde saraya
bagli biirokratik bir yap1 olarak isleyen Hassa Mimarlar Ocagi, bilinen ilk meslek
orgiitlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Nalbantoglu, 1989). Bu yapi, medrese
gibi herhangi bir egitim birimi ile iligkisi olmayan, genelde devsirme ve Enderun
egitiminden ge¢mis kisiler tarafindan yiiriitiilen, imparatorluk genelindeki sivil ve
askeri yapilarin yapim faaliyetlerini siirdiirmekle gdrevli bir organizasyondur. Batili
cografyada sivil girisimlerle meslek kural ve standartlarin1 gelistirmeye odakli gelisen
profesyonellesme siireci, yeni bir sinif ve o smifa ait sdylemsel pratikleri ortaya
cikartirken, Osmanli’da tamamen devlet merkezli bu yapinin sarayin bir uzantisi
olarak var olabildigini dolayisiyla toplum i¢inde ayr1 bir profesyonel yapr olarak
gelismedigini goriiriiz (Nalbantoglu, 1989). Ciineyd Okay’a gore, Mimar Kemalettin
Bey onciiliigiinde 1908 yilinda kurulan Osmanli Miihendis ve Mimar Cemiyeti ise
Cumbhuriyet Donemi dncesinde kurulmus modern anlamda ilk mimarlik 6rgiitlenmesi
olarak giiniimiiz Tiirk Miihendis ve Mimar Odalar1 Birligi’'nin Onciisii olarak kabul
edilebilir (Okay, 2008). Ayrica, bu dernegin Osmanli Miihendis ve Mimar Cemiyeti
Mecmuast adiyla yaymnladigr 12 sayilik dergi de ilk mesleki siireli yayinlardan biri
olarak dikkat cekicidir.

Mimarlik tarih¢isi Miige Cengizkan (2009)’1n aktardig: iizere, 19. Yiizyilda gelisen
modernlesme hareketleri ve modern egitim kurumlarinin hayata gegmesiyle Hassa
Mimarlar Ocagi’nin etkisini yitirir. Sibel Bozdogan (2001), 1776’da kurulan
Miihendishane-i Bahri Hiimayun, 1795°te kurulan Miihendishane-i Berri Hiimayun ve
1882 yilinda kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi donemin ilk modern mimarlik ve
miihendislik okullar1 olarak bilindigini sdylemektedir. Sanayi-i Nefise Mektebi,

ozellikle 1920’11 yillara kadar Paris Ecole des Beaux-Arts modelini 6rnek almis ve
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zaman i¢inde yonetim kadrolarimin doniigiimiiyle yenilenerek cagdasi olan Batili
enstitiilere yakin bir estetik ve egitim anlayisiyla faaliyet yiirlitmeye baslar, Yeni
Cumhuriyet’in kurulmas1 ve modernlesme faaliyetlerinin de hizlanmasiyla, mimarlik
egitiminin diger sanat ve miihendislik dallarindan ayri olarak fakiiltelesme siireci

hizlanir.

Sanayi-i Nefise Mektebi ile paralel olarak Osmanli’nin modernlesme siirecinde
Miihendishane-i Bahri Hiimayiin (1776)’ dan sonra 1795’te kurulan Miihendishane-i
Berri Hiimayun basta Osmanli askeriyesine ingaat, gemi ve top¢u miihendis
yetistirmek {izere faaliyetlerini siirdiiriir. 1883 yilinda ise Miihendishane-i Berri
Hiimayun’un i¢inden ayr1 bir boliim olarak kurulan ve Yol, Demiryolu, Su isleri ve
Insaat-Mimarlik subelerinde miihendis ve miihendis-mimar yetistiren Hendese-i
Miilkiye kurulur. Bu kurum 1944 yilinda ise iiniversiteler kanunu ile istanbul Teknik
Universitesi adin1 almis ve Mimarlik subesi I.T.U. Mimarlik Fakiiltesi ne doniismiistiir

(Cengizkan, 2009).

Mimarlik tarihgisi Ozlem Erkaslan (2007), Tiirkiye’de ilk defa kadinlarin yiiksek
ogrenim ile tanismasi 1914’te kurulan inas Sanayi-i Nefise Mektebi ile miimkiin
oldugunu sdylemektedir. Kadinlarin 6zellikle gilizel sanatlar egitimi alabildigi bu
kurum 1928 yillar itibariyle Sanayi-i Nefise Mektebi (Giizel Sanatlar Akademisi)
ismini almis ve kadinlarin mimarlik egitimi de alabildigi bir yiiksek okul haline
gelmigstir. Tirkiye’nin bilinen ilk kadin mimarlar1 Leman Cevat Tomsu ve Miinevver
Belen, 1930-34 yillar1 arasinda Sanayi-i Nefise Mektebi’nden mezun olmusglardir
(Erkarslan, 2007). Ote yandan Tiirk mimarligi kendi medya alanimi olusturma
girigsimleri de bu donemlerde baslamis ve 1931 yilinda iilkenin ilk mimarlik dergisi
Mimar (daha sonra adi Arkitekt olacak) yayin hayatina baslamistir. Bu gelisme,
mimarlik mesleginin sdylemsel pratiklerini yansitan bir mecraya kavusmasi, kendi
profesyonel dilini kurmasi, meslege dair taleplerini iletmesi ve resmi bir meslek
orgiitlenmesi ihtiyacint ddnemin mimarlar1 arasinda yayginlastirmasi agisindan énemli

bir adim olarak goriilmelidir.

ABD ve Birlesik Krallik’taki uygulamalardan farkli olarak, Tiirkiye’de mimarlik
meslegini icra edebilmek icin dort yillik lisans egitimini tamamlamis olmak yeterlidir.
Mimarlar Odasi’nin ise mezun olmus bir mimarin mesleki yeterliligini degerlendirmek

ya da zorunlu olarak mimarlik okullarin1 akredite etmek gibi bir yetkisi
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bulunmamaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de mesleki kurumsal yapinin egitim kurumlari
iizerinde miifredati belirleyici bir gili¢ sahibi oldugu sdylenemez. Bununla birlikte
Tiirkiye’de bazi mimarlik okullar1 kendi insiyatifleri ile ulusal ve uluslararasi
akreditasyon kuruluglar1 ile c¢aligmalar yiiriiterek sunduklari egitim programin
tescillendirmektedir. 2006 yilinda Mimarlar Odasi ¢atis1 altinda olusan akreditasyon
kurulu 2019 yilinda MIAK-MAK (Mimarlik Akreditasyon Kurulu) adiyla
Tiirkiye’deki iiniversitelerde yer alan mimarlik programlariin standartlarinin
belirlenerek denetlenmesi konusunda faaliyet goOsteren bir tescil kuruluna
doniismiistiir. Internet verilerine gore 22 iiniversitede yer alan 25 mimarlik programi
hali hazirda MIAK tarafindan akredite edilmistir'” (Url-9). Ote yandan Tiirkiye’de
egitimde akreditasyon konusu sadece mimarlik programlart ile sirlt degildir.
YOKAK (Yiiksekdgretim Kalite Kurulu) farkli kurum ve kuruluslar tarafindan
belirlenen 13 iiyeden olusan ve yliksekogretim kurumlarmin degerlendirilmesi,
programlarinin taninmast ve kurul tarafindan belirlenen standart ve kalitelerinin
saglanmasi konusunda faaliyet gostermektedir (Url-10). 2547 sayili Yiiksekogretim
Kanunu'na gore yiiksekdgretim kurumlarmin ~ YOKAK’in  degerlendirme

programlarina dahil olmalar1 gerekmektedir.

Tiirkiye’nin de takip ettigi Bologna siireci gibi Bati merkezli egitimsel karar ve
reformlari, kurumsallasma sdylemini akademik acidan gii¢lendiren, yiiksekogretimi
mesleki egitimin Gtesinde, arastirma-gelistirme, siirekli egitim gibi genis kapsaml
faaliyetler olarak degerlendirebiliriz. Ote yandan bu siireglerin iilkemizdeki mimarlik
egitimi uygulamalarina yansimasi, akreditasyon ve mesleki yeterlilik standartlarinin
sOylemsel alanda tartisilmasi Batili 6rneklere gore oldukca yeni goriilebilir. Mesleki
kurumlar ile akademik kurumlarin egitimden farkli beklentilerinin oldugu ve
“kurumsallagma” ekseninde gelisen sOylemsel pratiklerin bu farkliliklar1 6n plana
c¢ikaran tartigmalar dogurdugu anlasilir. Bu noktada kurumsallasmanin farkli katman

ve yiizlerle ifade edilmesi, egitim standartlarini etkinlestirirken mimarlik kuram ve

1723.12.2023 tarihinde miak.org adresinden erisim saglanan verilere gére MIAK tarafindan akredite
edilmis programlarm bulundugu iiniversiteler sunlardir: TED Universitesi, Medipol Universitesi,
Trakya Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Bahcesehir Universitesi, Hali¢ Universitesi, Bagkent
Universitesi, Atilim Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi, Cankaya Universitesi, Mimar Sinan
Giizel Sanatlar Universitesi, Istanbul Kiiltiir Universitesi (2 program), Maltepe Universitesi (2
program), [zmir Yiiksek Tek. Universitesi , Yeditepe Universitesi, Ozyegln Universitesi (2 program),
Yasar Universitesi, Gebze Teknik Universitesi, Uluslararasi Kibris Universitesi, Ortadogu Teknik
Universitesi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Dogu Akdeniz Universitesi.
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sOylemlerine dair daha az ve etkisiz bir yonelimle ilerledigini sdylemek miimkiin

muduir?

Sadece mimarlik alanina 6zgii olmayan, diger mesleki ya da farkli akademik egitim
standartlarinin gelistirilmesi konusu egitim sdylemlerinde dnemli bir sorunsal olarak
giindemdeki yerini korumustur. Ozellikle Tiirkiye’nin Avrupa Birligi iiyelik siirecine
dahil olmasi ile egitim sdylemleri i¢cinde daha ¢ok yer bulan mesleki standartlar ve
ortak miifredatlarin gelistirilmesi konusu egitim sdylemlerinde “kurumsallagma”
vurgusunun arttig1 bir doneme isaret etmektedir. Donemsel olarak hakim hale geldigi
goriilen ve egitim sorununa ¢oziim iddiasi tagiyan sdylemlere karsi olarak tiniversite
egitimi ile mesleki 6gretim arasindaki ¢izginin belirginlesmesi gerektigini savunan
elestirel yonelimleri okumak miimkiindiir. Ozellikle siireli yayinlarda yer alan
goriiglerin konunun mesleki standartlarin nasil olusturulmasi ve egitim sistemine nasil
aktarilmasi gerektigi gibi teknik meselelerden ziyade akademi-biiro ¢atigmasi odakli
ve genelde akademik sesin kurum disit miifredat denetimlerini {iiniversitenin
“bagimsiz” ve “0zgiir” diisiince sistemine kars1 bir tehdit olarak algilandig1 sdylemsel

pratikler 6ne ¢ikmaktadir.

2.3 Boliim Ozeti ve Sonuclar

Mimarlik egitiminde kuram, sdylem ve uygulama iliskileri, 20. yiizy1l i¢inde gelisen
pedagoji kuramlar1 ve bu kuramlarin iiniversiteler biinyesinde yiiriitiilen egitime dair
sOylemleri lizerindeki etkilerden bagimsiz diisliniilemez. Bu durum siiphesiz ki, farkli
sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik gelismelerin etkisine agik, mesleki bir alanin kendi
i¢c dinamikleri ve gecirdigi doniisiimlerle de yakindan iligkilidir. Mimarlik egitimi
tizerine Uretilen maddi-sOylemsel pratikler, Sekil 2.3’ te aktarildig iizere bir¢ok farkli
sOylem ve pozisyonun bir araya gelmesi ile olusan dolayli ve dolaysiz baglantilar,
celigkiler, olumlamalar, ortilk ve aleni iliskilerle ilk bakista olduk¢a karmasik bir
‘soylem ag1’ olustururken bazi ortak ifade, s6z ve elestirel yaklagimlar 1s18inda
bakildiginda anlamli akslar ortaya c¢ikabilmektedir. Calisma kapsaminda
“profesyonellesme”, “kurumsallasma” ve “disiplinlesme” kavramlar1 iizerinden
Onerilen ve pedagoji kuramlarina paralel olarak gelisen bu ii¢ aksli okuma mimarlik
egitimine dair baglamsal bir kurgu tretirken, bu kavramlarin hangi meselelere nasil
temas ettigini de gostermektedir. Bu tezde, diyalojik yaklasim iizerinden arastirmanin

derinlesebilmesi ve maddi-sdylemsel pratiklerin diyalojik peyzaj1 hangi iliskisellikler,
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ortak yaklagim ve karsitliklar ile kurabildiginin anlasilabilmesi i¢in bu {i¢ aksin sadece
iliskide oldugu pedagojik kuramlarla degil, ele alindig1 donemin sosyo-kiiltiirel sartlar
ve sOylem {reticilerinin temsil ettigi kurumsal ve disiinsel yapilarla birlikte

degerlendirilmesi gerektigini iddia ediyorum.

Mimarlik egitimi sdylemleri 6zellikle meslek odakli sdylemsel pratiklerini kurarken
mimarin roliiniin ne oldugu, mimarin mesleki pratikle nasil iliski kurdugu ve mesleki
bir ziimre olarak yapisal ¢evre ve toplumsal ihtiyaglar tizerindeki etkinliginin nasil
gelistigi gibi aslinda her biri kendi kuramsal derinliklerini iireten konu 6bekleri ortaya
cikarmaktadir. “Profesyonel” anlamda mimari tanimlamaya ve bdylece meslegin
disipliner yapisini ortaya koymaya calisan bu sOylem aksi, liretildigi donemin
poptilerlesen politik sdylemlerinden etkilenmektedir. Zaman i¢inde akademi merkezli
sOylemsel pratiklerin gelismesi ile birlikte mimarlik disiplinini bilimsel bir ¢ercevede
degerlendiren sdylemsel pratikler tarafindan elestirilmistir. Ote yandan, mimarligin
Ozglin bir akademik alan olarak tariflenmesi, basta tasarim arastirmalar1 olmak iizere
kesistigi diger disiplinlerin etkisiyle akademik caligsmalarin gelismesi, mimarlik
egitiminin yalniz meslek odakli diisiiniilemeyecegini savunan sdylemsel pratiklerin
yayginlagsmasini saglamaktadir. Bunlara paralel olarak, Tiirkiye ve takip ettii Bati
merkezli cografyada mesleki standartlarin gelismesi ve egitimde kalite standartlarinin
mesleki kurumlar ve Bologna siireci ile denetim altina alinmasi yoniinde ¢alismalarin
sOylemsel pratiklerde yogunlastigi goriilmektedir. Bu kurumsal sesler, egitim
enstitiilerinin yerlesik, tutarli ve gecerliligi kabul géren bir yapiya dogru evrilmesini
savunurken, formel egitimin siradan ve olagan bilgiye odaklanarak mimarligin
yaratici, cok-disiplinli ve spekiilatif 6zellikleri i¢in yetersiz egitim modelleri lirettigine

dair elestirilerin geligmesini saglamistir.
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3. DIYALOJIiK PEYZAJIN BiR PARCASI OLARAK MIMARLIK DERGISI
INCELEMESI

Tezin Onceki boliimlerinde gelistirmeye c¢alisilan kuramsal ¢ergeveyi bu boliimde
diyalojizm ekseninde derinlestirerek, sOylemler arasi iliskisellige dair detayli bir
inceleme sunulmaktadir. Bu ¢ercevede, Tiirkiye’deki mimarlik sdyleminin 6nemli bir
alan1 olarak Mimarlik dergisinde yaymlanan, mimarlik egitimi ve dogrudan iliskili
oldugu konulari isleyen sdylemsel pratikler, tipki diger yayinlarda oldugu gibi belli bir
miielliflik ¢ercevesinde, 6zgiir diisiincenin {iriinii olarak, birbirinden bagimsiz nesneler
gibi sunulurken, aslinda birgok gizli/aleni iliski ve ortiik mesajlarin merkezi haline
gelirler. Aragtirma kapsaminda oncelikle bu iliskilerin ortaya ¢ikartilmasi, maddi-
sOylemsel pratiklerle gelisen diyalojik peyzajin bulgularinin tartisilmas: ve boylece
ortaya konulan yaklagimin sinirlarinin belirlenmesi hususunda asagidaki sorular

gelismektedir:

o Mimarhk dergisinde yer bulmus mimarlik egitimi sOylemleri, Tirkiye’de
mimarlik egitimine dair belirli bir dizi fikrin temsili ve sdylem alaninda
yerlesiklesmesinde nasil bir rol oynamaktadir?

e Diinyada ve Tiirkiye’de mimarlik pedagojisi ile ilgili belli bir takim ideolojik
konum ve varsayimi temsil eden ¢esitli maddi-sdylemsel pratikler (mesleki,
disipliner ya da kurumsal) arasindaki tartisma Tiirkiye’de gelisen mimarlik

egitimi sdylemlerinde nasil sekil alir?

Temelde bu ve benzeri sorular ile yonlendirilen bu boliimde, nihai bir sonug¢ ya da
kesin ¢ikarimlara ulagsmaktan ziyade dergi Ozelinde iiretilen sOylemsel pratiklerin
ortaya ¢ikardigi diyalojik peyzajin bir fotografini sunmak ve egitim sorunlarina dair
gelisen farkli yaklagimlarin c¢ok yonlii diyalojik bir model ile ele alinmasi

amaglanmaktadir.
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Farkli baglamsal degiskenlerin etkisi altinda ortaya ¢ikan maddi-sdylemsel pratiklerin
hangi kisiler ve kurumlar tarafindan ne amagcla tiretildigi, ortiik ve aleni mesajlarinin
ne oldugu, dénemin sosyo-kiiltiirel sartlarin1 ne dlgiide temsil ettigi sorusu peyzajin
olabilecek en kapsamli sekilde ortaya konulabilmesini saglayacak baglica unsurlardir.
Bu noktada metinlerin farkli Olgeklerde hangi yontemlerle ele alindigi, nasil
siniflandirildigi ve metinler arasi iligkiselliklerin nasil kuruldugu gibi sorular énem
kazanmaktadir. Izlenen arastirma ydntemleri ve ¢ikarilan sonuglarin degerlendirilmesi
stirecindeki yaklagimlarin ana motivasyonu ¢aligmanin olabildigince farkli ses ve
goriiglere yer verebilmesi, mimarlik egitimi ile iligkili olabildigince genis bir
perspektifi dahil ederek tartismaya acabilmesine dayanmaktadir. Diyalojik yaklasimin
el verdigi dl¢tlide agik uglu ve kapsayici sdylem analizleri ortaya konulmasiyla sdylem
arastirmalar1 alaninda benzeri yaklagimlarla elde edilebilecek yeni analiz yontemlerine

151k tutmasi umulmaktadir.

Mimarhk dergisi, Mimarlar Odast’nin resmi yayin kurulusu olarak giiniimiize kadar
stiren yaklagik altmis yillik genis bir donemin tanikligini yaparken, mimarlik egitimi
meselesinin de tarihsel siiregte nasil bir sdylemsel doniisiim gecirdigi, yazilarda hangi
temalarin hangi donemlerde agirlik kazandig1 ve ne gibi farkli bakis acilari, tartisma
ve arglimanlarla Tiirkiye’deki sdylemsel tiretimin bir parcasi haline geldigini anlamak
acisindan dnemli bir kaynaktir. Ote yandan sdylemsel iiretimin gérece 6zellesmis bir
alan1 olarak mimarlik dergileri, mesleki ve disipliner odaklar ile diger medya araglari
ve sdylemsel pratiklerden ayrilmaktadir. Oyle ki bir alan dergisi incelemeye karar
verdigimizde, okuyucu ve yazarlar1 (birkag istisna hari¢) ait oldugu disiplinden gelen
kisilerle sinirlandirilmisg bir yapiy1 inceledigimizi pesinen kabul etmis oluruz. Bu
noktada sdylemler arasi diyalogun da belirli sinirlart oldugunu belirtmek gerekir.
Dolayisiyla ¢calismanin kendisi bazi sinirlar ve varsayimlarla sekillenirken, gelistirilen

yontemler s6z konusu limitleri agabilmek icin firsatlar sunabilecektir.

Genel anlamda tezin ana basligina ismini veren bu li¢iincii boliimde, dergi 6zelinde
sekillenen sdylemleri diyalojik peyzajin 6geleri olarak metinler arasi yeni bir okuma
ile kelime, s6z grubu ve paragraf gibi alt agilimlarla ¢éziimlenmesi, akabinde ortaya
konan iligkisel etkilesim ve baglar {izerinden agiga ¢ikan akslar ile kapsamli fakat
smirtlar1 muglak bir diyalojik peyzajin haritalamasi amaglanmaktadir. Buradan

hareketle, ilk asamada, boliim 3.1°de arastirma alan1 olarak segilen Mimarlik
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dergisinde yer alan “mimarlik” ve “egitim” kelimeleri bir arada gegen metinler
aracilifiyla sdylemlerin kronolojik bir okumasi ortaya konularak maddi-sdylemsel
pratiklerin hangi odaklar iizerinden nasil ortakliklar kurdugu incelenmekte, derginin
Tiirkiye’de, mimarlik egitimi sdylemi i¢inde edindigi yer ve gegirdigi doniisiimler ele
alinmaktadir. Calisma kapsaminda incelenen maddi-sdylemsel pratiklerin nasil bir
yontemle se¢ildigi aktarilmakta ve egitim meselesinin sdylemsel tezahiirliniin gelisim
stireci okunmaktadir. Bolim 3.2’de ise bu bdliime kadar yapilan tiim veri toplama,
analiz, kavramsallastirma ve c¢oziimlemeler 1s18inda, diyaloji kuraminin metodojik
yaklagimlar1 da etkinlestirilmesiyle, daha evrensel bir diyalojik peyzajin bir pargasi
olarak Mimarhk dergisi acimlanmaktadir. Bu noktada c¢o6ziimlemenin ve
yorumlamanin sistemli bir yapiya kavusabilmesi; daha dnceki boliimde de aktarildigi
tizere On plana ¢ikan tartisma odaklarindan gelisen profesyonellesme, disiplinlesme ve
kurumsallagma akslarmin dogrudan sdylemsel pratiklerin diyalojik etkilesimlerinin

ortaya konulmasi araciligiyla agiklanmaktadir.

Bdylece, tezin ortaya koydugu yontemsel yaklasimlarin ve ¢izdigi kuramsal ¢erceve
icinde Mimarlik dergisindeki metinlerde ifade bulmus maddi-sdylemsel pratiklerin
anlasilmasi, bunlarin bir araya gelerek olusturdugu diyalojik peyzajin nitelikleriyle
ortaya konulmasi bu bdliimiin nihai hedeflerinden biri olmaktadir. Ayrica bu boliimde
goriilecektir ki, bir inceleme sahasi olarak dergide yayinlanan metinlerin ele aldig:
temalar ve sorunsallastirdigi konulardan bazilar1 diinya literatiirii ile paralellik
gosterirken, bazilar1 Tiirkiye’ye 6zgili politik gelismelerin etkisiyle giindem haline
gelmis meselelerdir. Bu paralellikler kimi zaman dogrudan yapilan alintilar ve
gosterilen referanslarla zaten asikar bir bigcimde ortaya konulmakta, kimi zaman ise bir
dergi metni yazim tarzinin serbestligi i¢inde o donemde popiilerlesmis oldugu
anlasilan temalarin mimarlik egitimi kapsaminda iglenmesiyle ortaya c¢ikmaktadir.
Sonugta, agik uglu, sinirlart muglak bir diyalog penceresinden mimarlik egitiminin
sOylemsel gelisiminin okunabilmesi ve bu muglaklik iizerinden tiiretilebilen diyalojik
peyzajlarla egitim tartismalarina ¢ok-dilli ve agik uglu ufuklar kazandirmak miimkiin

olabilecektir.

3.1 Maddi-Soylemsel Pratiklerin Eylem Sahas1 Olarak Mimarlik Dergisi

Sosyolojik bir bakis agisina gore séylem, belirli bir temsilci sinifinin spesifik

bir kapasitede ve tamimlanabilir bir tematik alan icinde séyledigi (veya
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vazdigi) her seyi icerir. Soylem genellikle diyalogu ¢agirir. Ancak mimaride
(tiim mesleklerde oldugu gibi) séylem herkese acik degil, sosyal tahsis ve
dislama ilkesine dayalidir. Meslekten olmayan kisiler, meslegin iiretimine

disiplin olarak katilma hakkina sahip degildir. (Larson, 1993, s. 5)

Calismanin bu boliimiinde bir araya getirilen metinler, 20. yiizyilin ikinci yarisinda,
Tiirkiye’de mimarlik egitimi ve ¢evresindeki gesitli olaylara ve gelismelere dair
yazilmis, donemin mimarlik ve egitim tartigmalar1 agisindan en etkin yayinlarindan
biri olan Mimarhk dergisinde yer alan c¢aligmalardir. Yerel endiselerin Otesine
geemeye calisan bu metinlerde yer alan fikirler, tartismalar, gézlemler ve Onerilerin
kokenleri, yazarlarin egitim, uygulama ve arastirmalarina dayanir. Aragtirmaya dahil
edilen ve dergide yaymlanmis olan her ¢alisma, mevcut egitim politikasinin oldukga
sinirli ve cesitli sekillerde carpik parametrelerine referans vermenin G&tesinde,

kuramsal tartigsmalar1 da tetikleyebilmis ¢aligmalardir.

Mimarlik dergisinin genel yayin politikasi, derginin Tiirkiye’de ve diinyada egitimi
etkilemig/etkileyen gelismeleri olabildigince paralel bir sekilde okuyucular ile
paylagsmasina olanak tanimaktadir. Bir tarafta, Mimarlar Odasi’nin UIA(Union of
International Architects)’nin faaliyetlerinde yer almasiyla beraber uluslararasi mesleki
seminerler, raporlar ve makalelerle sekillenen bir sdylemsel pratik dikkat cekmektedir.
Diger tarafta ise Tiirkiye’de yasanan ve iiniversite egitiminin merkezinde yer aldigi
calkantili politik gelismelerle sekillenen bir dénemin dergiye yansiyan unsurlari
aragtirmaya dahil edilmistir. Boylece, mimarlik egitimi iizerine gelisen maddi-
sOylemsel pratiklerin tarihsel siire¢ iginde hangi ana temalar1 6n plana ¢ikardigi ve bu

konularin nasil evrildigi genel hatlartyla ortaya konmaktadir.

Mimarlik dergilerinin geneli, zaman iginde olusturdugu bir editdryel iislup ve
secimlerle yarattig1 giindem ve tartigsmalarla kendine 6zgii bir okuyucu kitlesi edinir.
Fakat s6z konusu arastirma alani uzun bir déneme yayildiginda, kacinilmaz olarak
diinyada yasanan gelismelerin etkisi ve okuyucu kitlesinin dontisiimii ile derginin
yayin anlayisinin da degismek zorunda kaldig1 anlagilmaktadir. Arastirmanin kapsami
mimarlik egitimi sdylemi ile iligkili yazilarla siirli olacagi ve yillar i¢cinde séylemin
nasil doniistiglinli anlayabilmek icin, kalicilik gosteren ve egitim tartismalarina
diizenli olarak yer veren bir yayinin belirlenmesi dnem kazanmaktadir. Mimarlik

dergisi, 1963'ten bu yana Tiirkiye’deki mimarlik sdylemleri ve sdylem arastirmalar
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agisindan oldukga etkili bir arena olmustur.'® Mimarlar Odasi, lilkedeki mimarlarin en
biiyiik kurumsal yapisini olugturmaktadir!® ve buna bagl olarak dergi, Tiirkiye'nin her
yerinde ¢ok ¢esitli 6grenci, akademisyen ve profesyonel kisilerin biribiriyle iletisimini
saglarken kendi sesini de genis bir kitleye ulastirma imkan1 bulmaktadir. Yayincilik
tarihinde akademiden, 6grenci temsilcilerinden ve meslekten farkli yazarlara yer veren
Mimarlik’1n, meslegi ve mimarlik akademisini uzunca bir siire temsil etmis bir dergi
olarak yayimladig1 cesitli cevirilerle de diinyadaki ¢agdas mimarlik tartigmalarini

giindeme tasidig1 anlagilmaktadir.

Calismanin odaklandig1 38 yillik bir siiregte, Tiirkiye ve diinyanin gecirdigi ¢esitli
doniistimler derginin kiiltiirel ortaminin bigimlenmesinde énemli bir rol oynamaigstir. 27
Mayis darbesinden sonraki donemde yayin hayatina baslayan dergi Tiirkiye’nin
verimli sayilabilecek bir kiiltiirel donemine denk diismektedir. 12 Eyliil 1980 askeri
darbesine kadar gecen siirecte, derginin politik ortam i¢inde mesleki ve akademik
konularla ilgili ulusal ve uluslararasi bir¢ok glincel tartismaya yer verdigi
goriilmektedir. Bu donemde Oda’min UIA ile etkilesiminin yansimalari, diinya
genelinde 6grenci hareketleri ile hizlanan {iniversite egitiminin 6zerkligi iizerine
geligen tartigmalar ile Tiirkiye’de 6zel yiiksek okullar meselesi dikkat ¢ekmektedir.
1974 yilinda dergi merkezinin Istanbul’dan tasimmasi ile birlikte yayn isleri
cogunlukla Ankara’daki mimarlik okullarinda egitim gérmiis ve/veya goérevli mimar
ve egitimciler tarafindan ylritilmistir. Agirlikli olarak konut gibi toplumsal
sorunlarin islendigi bu donemde, mesleki oOrgiitlenme ve ¢alisan haklar1 gibi
meselelere de sikca deginildigi goriilmektedir. 1980 yilinda yaymn yasaklarinin
gelmesi, yeni anayasanin ilani ile 6zel yliksek okullarin kanunen taninmasi ve Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK)’nun kurulmasi derginin bundan sonraki yaym hayat: igin

onemli bir doniim noktasi olmustur. Yine bu donemde, Mimar Zeki Sayar’”’mn

18 Arastirma materyali olarak secilen Mimarlik dergisi birgok tez ¢alismasina konu olmustur. Derginin
ozellikle soylemsel 6zellikleri inceleyen kapsamli tez ¢aligmalari sunlar 6rnek olarak verilebilir; Sabiha
Gologlu, “Analyzing The Mimarlik Journal: A Study On Architecture in Turkey in the 1980°s”, Orta
Dogu Teknik Universitesi, Eyliil 2011; Ozge Evirgen, Siireli Yayinlarda Mimarlik Elestirisi: Mimarlik
Dergisi Ornegi, Istanbul Teknik Universitesi, Nisan 2018.

1 Tiirkiye’de kanun geregi mimarlar, mesleki faaliyetlerini siirdiirebilmek i¢in mezuniyet sonrasi
Mimarlar Odasi’na kayith olmalar1 gerekmektedir. Mimarlar Odasi’n1 bu denli giiglii kilan unsurlarin
basinda bu kanun goriilmektedir.

20 Mimar Zeki Sayar (1905-2001), Tiirkiye’de basilmis ilk mimarhik dergisi olan Arkitekt’in
kurucularindandir. Dergi 1931 yilinda Zeki Sayar, Abidin Mortas ve Abdullah Ziya Kozanoglu
girisimleriyle kurulmus, 1941 yilinda diger kurucularn ayrilmasiyla 1981 yilinda yayinlanan son
sayisina kadar Zeki Sayar tarafindan yiirtitiilmiistiir.
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onciiliigiinde neredeyse 50 yildir yayin hayatini siirdiiren Arkitekt dergisi ekonomik
nedenlerden dolay1r yaym hayatin1 sonlandirmistir. 1980 sonrast modernizm
elestirisinin arttig1 bir donemde ‘mimarlik elestirisi’ odakli yazilarin dergi
yaymnlarinda yogunlastigi goriilmektedir. 1980°1i yillarin ikinci yarisini takip eden
donemde Tiirkiye’de 6zel sektoriin gliclenmesiyle birlikte {iretilen yap1 ve diizenlenen
mimari proje yarigmasi sayisinin artmasi ile derginin yaymn igeriginde proje
incelemelerine daha c¢ok yer verildigi anlasilmaktadir. Ayrica, cesitli 6zel girisimlerin
destegiyle mimarlik alanindaki siireli yayinlarin sayisinda da onemli bir artig
yasandigini gozlemlemek miimkiindiir. 1990’11 yillarda hizini arttiran sehirlesmenin
etkisiyle kentlerde yasanan yapisal doniisiimlerden kaynakli problemler, yasanan
kentsel ve cevresel tahribatlar ile ilgili elestirel yazilar ve tespitler sdylemsel {iretimin
odag1 haline gelmistir. Tiim bu siire¢ igerisinde 6zellikle glindemin ve editdr kadronun
birgok kez degistigi bir yayin hayatinda ‘mimarlik egitimi’ konusunun 6nemini
yitirmedigi, baz1 dénemlerde yogunlugu azalsa da diizenli araliklarla yayinlanan
tematik sayilarla egitim meselenin ele alindigin1 sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla,
bu genel ¢ergeveyi dikkate aldigimizda, Tiirkiye’de son yillarda uluslararasi baglamla
etkilesimli olarak egitim iizerine iiretilen sOylemleri ve iligkiselligini gézlemlemek
tizere, Mimarlhk dergisi, Tirkiye’de egitim alaninda iiretilen maddi-sdylemsel
pratikler {izerine yiiriitiilecek herhangi bir arastirma i¢in degerli bir veri kaynagidir.
Derginin elestirel sdylemlere ve fikirsel ¢esitlilige agik, mimarlik alani ile ilgili giincel
gelismelere duyarli ve bazi donemlerde oldukca politiklesebilen iislubu da ¢alisma

alani1 olarak secilmesinde 6nemli etkenlerdir.

Ilerleyen béliimlerde dncelikli olarak tezin arastirma sinirlarini netlestirmek adina
dergi kapsaminda genig bir tarih araliginda gelisen sdylemsel pratiklerin konu
bagliklar tarihsel bir 6zet seklinde sunulmaktadir. Bu ozette sadece yayinlanmis
makaleler incelemekle kalmayip sOylemsel gelisimin kaginilmaz olarak etkilendigi
Tiirkiye’de yasanan 6nemli sosyo-kiiltiirel olaylar ve Oda’nin ya da iliskili oldugu,
takip ettigi kurumlarca yliriitiilen seminer, toplant1 ya da ¢alistay gibi faaliyetler de

metinlerin baglamsalligin1 anlayabilmek acisindan dikkate alinmaktadir.

Arastirma kapsaminda Mimarlik dergisinde 1963 yilindan 2000 yilina kadar mimarlik
egitimi konusunda yayinlanan makale, bildiri, haber, sdylesi, rapor, tartigma, oturum

ve benzeri tiim yazili i¢eriklere derginin internet arsivi iizerinden ulagilmaktadir (Url-
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11). Sekil 3.1°de goriildigii lizere, ana temas1 egitim olarak belirlenen sayilarda daha
yogun olmak {izere ¢esitli yillarda, donemin giincel meselelerine paralel olarak degisen
konu bagliklar1 ve ilgi odaklar1 1s18inda mimarlik egitimi iizerine gelisen tartigmalarin
dergiye yansiyan boliimleri incelenmektedir. Yine belirlenen donem araliginda
dergide yayinlanmis geviriler, egitim tartigmalarini1 yonlendiren toplanti, konferans,
sempozyum, atdlye calismalar1 vb. etkinlikler de listeye katilmaktadir. Olusturulan
dizine paralel olarak, Tiirkiye nin egitim politikalarini, mimarlik fakdiltelerini, sosyo-
ekonomik ve sosyo-politik yapisini etkileyen dogrudan ya da dolayli olarak egitim
alaninda yanki bulan haber ve gelismeler derlemeye eklenmektedir (Sekil 3.1). Tiim
bu arastirma caligmalar1 yiiriitiilirken baghiginda dogrudan “egitim” ve benzeri
cagrisimlar tiretecek kelimeler gegmeyen fakat igerigiyle mimarlik egitimi ile iliskili
sOylemsel pratiklerin tespiti ve arastirmaya dahil edilmesine ayrica hassasiyet

gosterilmektedir.

Bu arastirma ile Sekil 3.2°de yer alan O6rnek sayfada goriilebilecegi gibi, Mimarlik
dergisinin 1963 yilinda yayinlanan ilk sayisindan 2000 yilinda yayinlanan tiim sayilari
dahil olmak tizere toplam 296 say1 igerisinden 205 adet yazinsal iiretim tespit edilerek,
yayinlandigi y1l, say1, yazar isimleri, yaz tiirii ve basliklarin belirtildigi bir Mimarlik
dergisi dizini olusturulmaktadir (EK A). Uzun bir arsiv ¢alismasinin neticesi olarak
ortaya dokiilen ve EK A’da detayli olarak incelenebilecek bu dizinde 1963’ten 2000°e
kadar “egitim” ve “mimarlik” anahtar kelimeleri iizerinden derlenmis tiim metinler
bulunmaktadir. Kronolojik kirilmalar, derginin yayin sahibi, ekibi veya basim yerinin
degismesini belirtmektedir. Dizinde dikkat ¢ekici olan, editoryal ekibin degisimiyle
dergideki yayimn politikalarinda, yazarlarda ve oOzellikle egitim odakli metinlerin
yogunlugundaki degisimin rahatlikla gdzlemlenebiliyor olmasidir. Ardindan, Sekil
3.3’te goriilen, Mimarlik dergisinde belirlenen tarih araliginda mimarlik ve egitim
kelimelerini iceren metinlerin, elestirel sdylem analizi ¢er¢evesinde ele alindigi EK
B’de detayli olarak verilen tabloda islenmektedir. 296 say1 igerisinde belirlenen 205
adet yazinsal iiretim tiirlerine gore farkli renk kodlan ile ayristirilmistir; makale
(mavi), ogrenci atélye/proje ¢alismast metinleri (kirmizi), bildiri (agik yesil),
rapor/degerlendirme (turuncu), haber (pembe), soylesi/forum/tartisma (koyu yesil)
basliklarinda toplanmaktadir (EK B). Yatayda okunabilen farkli renk kodlarina ickin
her bir metnin, diiseydeki siitlinler araciligla analiz siireci gerceklestirilmektedir:

soldan saga dogru ilk siitun dergi say1sini, yayin yilin1 ve tematik igerigini (eger egitim
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temal1 ise bu siitun gri renk ile vurgulanmistir), ikinci “sayfa” slitunu metnin hangi
sayfa araliklarinda yer aldigini, {igiincii “kisiler” stitunu metnin yazar(lar)in1 veya
kim/ne tarafindan iiretildigini, dordiincii “baglik” siitunu metnin basligini, besinci
“baglant1” siitunu metnin ilgili oldugu baglanti, kurum, pozisyon ve ya 06zgiin
kaynagini, altinci “kategori” siitunu metnin tiiriinii géstermektedir (EK B). Bu kisim,
metinler-aras1 yikim siirecine ge¢cmeden Once arastirmaya dair ilk verileri elde

edebilmek ve derinlesmesini saglamak agisindan degerlendirilmelidir. (EK B.).

Olusturulan dizin ve tablo dergi i¢inde egitim meselesinin agirligina dair bize bazi
dikkat ¢ekici veriler sunmaktadir. Oncelikle 1963-2000 yillar1 arasinda yayinlanan
toplam 296 say1 arasindan sekil 3.4’te kapaklar1 goriilen yalnizca 14 sayida ana tema
egitim ve/veya Ogretim olarak belirlenmistir?!. Sekil 3.5’te yer alan grafikler
aracilifiyla rahatlikla okunabilcegi {izere, toplamda tiim sayilar i¢inde yaklasik % 4,7
gibi oldukea kiiciik bir orana tekabiil eder ki 14 sayinin ikisi ise “Temel Dizayn” (33.
Say1) ve “Temel Tasarim Egitimi” (293. Say1) gibi mimarlik egitiminin oldukca
Ozellesmis bir alanina odaklanmistir. Dikkat ¢ekici bir bagska nokta ise 14 tematik
sayinin 7’sinin (%350) derginin ilk 10 yilinda (1963-1972), yani incelenen 38 yillik
araligin %25’1 sayilabilecek bir siire i¢inde yaymlanmis olmasidir. Bu durumun
olusmasinda 6nemli rol oynayan etkenlerin basinda donemin siyasi konjektiirii ve 6zel
yiiksek okullar yasasi etrafinda yogunlasan politik tartigmalarin dergi yayinlarinda
genis yer bulmast ile iliskili oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan, incelenen toplam 296
say1 arasinda iceriginde en az bir adet mimarlik egitimi konulu herhangi bir tiirde metin
bulunan yayin sayis1 ise 65°tir. mimarlik egitimi ile iliskili ve sdylemsel pratikler
anlaminda ¢aligmaya katki sunabilecek oldugunu diisiindiigiim 205 adet metnin
%49,3’1i makale, %16,6’s1 6grenci proje caligsmasi, %11,2’si bildiri metni, % 10,7’si
rapor veya degerlendirme yazisi, %7,3’1 haber, %4,9’u sOylesi veya tartisma olarak
yaymlanmistir. Dolayisiyla so6z konusu metin tiirleri i¢inde makaleler agirlik
kazanmakta, ikinci olarak 6grenci ¢aligmalar1 ve yarigmalar, {igiincii sirada ise ulusal
veya uluslararast konferans, forum v.b. etkinliklere dair yaymlanan rapor metinleri

gelmektedir (Sekil 3.5, EK B).

2Egitim temal1 sayilar ve yillar su sekildedir: 1. Say1: 10 (1964), 2. Say1: 33 (1966), 3. Say1: 69 (1969),
4. Say1: 71 (1969), 5. Say1: 87 (1971), 6. Say1: 94 (1971), 7. Say1: 110 (1972), 8. Say1: 133-134 (1974),
9. Say1:148 (1976), 10. Say1: 155 (1978), 11. Say1: 218 (1985), 12. Say1: 242 (1990), 13. Say1: 264
(1995), 14. Say1: 293 (2000).
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Mimarlik dergisi (1963-2000): mimarlik egitimi ¢evresinde gelisen olay ve etkinlikler, egitim temali sayilar (kirmizi), segilen di
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metinlerin bulundugu sayilar (sar1).

Sekil 3.1






Mimarhk
Dergisi Dizini
“Egitim-
Mimarlik”

Metinler; Yazar, Baghk ve
Say1 bilgisi

1963-1964

Mimaritk Sayr 1 (‘63/1) ile 7
(*64/1) aras1

SAHIBI:

Zafer KOCAK (Mimarlar Odas:
Yaymn Komitesi adina)
YAZIISLERI MUDURU:

1. Hulusi GUNGOR

1964-1966

Mimaritk Sayi 8 (‘64/2) ile 29
(*66/3) aras

SAHIBI:

Levent AKSUT (Mimarlar Odasi
Yaym Komitcsi adina)

YAZI ISLERI MUDURU:

Frol KULAKSIZOGLU
YAYIN KOMITESI:

Levent Akstit, Firuzan Baytop, Eren
Boran, I. Hulusi Giingdr, Erdem
Talu; Yaym Uzmanlan: Dogan
Hasol, Biilent Ozer, Necati $en

GIEDION, Sigfried (Cev.
Yildiz Sey);

Mimarin Egitimi
Uzerine. 10, 64/4: 12-14.

GUNGOR, 1. Hulusi;
Ulm’da Yeni Bir
Mimarhk Egitimi. 22,
65/8: 13-15.

GOGER, Orhan;

Alman TH'larinda
Diploma Cahsmalar. 22,
65/8:23-29.

HASOL, Dogan;
VIIL U.LA. Kongresi. 22,
65/8: 2-3.

KORTAN, Enis;
Yaratic: Ruh. 22, 65/8: 7-
8.

KULAKSIZOGLU, Erol;

Mimarlhk Mimarlarindir.

15, 65/1: 5-6.

OZER, Biilen;

Walter Gropius ve
Mimarmn Egitimi
Meselesi. 10, 64/4: 5-6.

WALTENSPUHL, Paul
(Cev. Atilla Yiicel);
Mimarm Egitimi. 10,
64/4: 7-12.

UIA Meslegi icra
Komitesi Mimarin
Egitimi Raporu
Mimarlar Odas: Egitim
Komisyonu. 10, 64/4: 14-
15.

Mimarlar Odas) Mimari
Egitim Komisyonu
Raporu

Mimarlar Odas1 Egitim
Komisyonu. 10, 64/4: 15-
16.

Ogrenci Caliymalan
1963-1964: Giizel
Sanatlar Akademisi;
Ortadogu Teknik
Universitesi; istanbul
Teknik Universitesi;
istanbul Teknik Okulu.
10, 64/4: 20-39.

Mimarltk Say1 30 (‘66/4) ile 33
(“66/7) arasi

SAHIBI:

L. Hulusi GUNGOR (Mimarlar
Odas Yayn Komitesi adma)
YAZI ISLERI MUDURU:

Erol KULAKSIZOGLU

YAYIN KOMITESI:

Firuzan Baytop, 1. Hulusi Giingar,
Dogan Hasol, Biilent Ozer; Yaym
Uzmanlari: Onder Kiigiikerman,
Necali Sen

ERDENEN, Orhan;
Eski Mimarlarimizin
Yetigmesi. 32, 66/6: 19-22.

GUNGOR, 1. Hulusi;
Almanya'da Temel
Dizayn. 33, 66/7: 10-12.

GUNGOR, 1. Hulusi;
Temel Dizayn
Uygulamasi. 33, 66/7: 12-
14,

OZER, Biilent;
Mimarhk Egitiminde
Temel Dizayn: Tarihce,
Felsefe ve Gerekgesi. 33,
66/7: 6-7.

ZEREN, Lutfi;
Mimarhk Ogreniminde
Temel Dizayn. 33, 66/7:
8-9.

ITU Teknik Okulunda
Temel Dizayn
Uygulamasi.

Stiidyo Caligmasi (Latfi
ZEREN, I. Hultsi
GUNGOR, Latife
GURER, Necati SEN) 33,
66/7: 14-17.

Sekil 3.2 : EK A’da tam listesi gosterilen Mimarlik Dergisi’'nde 1963-2000 y1l1 dahil
olmak tizere “egitim” ve “mimarlik” kelimelerinin gegtigi tiim metinlerin yer aldig1
arsiv calismasindan ornek.

2 ASAMA 3. ASAMA

TLGILI BAGLANTI /

KURUM /POZISYON METINSEL ANALIZ - Alt SOYLEMSEL ANALIZ - Baglamsal

SAYFA KISILER BASLIK KAYNAK METIN KATEGORUTUR ESAS KONU/MESELE ol
Mimarlik 10. 5-6 Biilent OZER ‘Walter Gropius ve Mimarin MAKALE "Mimarlar Igin Egitim Plini”: Walter Gropius  bibliyografya - Bauhaus Mimar = Koordinator
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dastnlarak

Yaraticr birtutum 6z bir disinee tarze
A

g boyutlu dusinis = Mimar disiplin’
ngaat praigi
“Pratikdeneyimi

beklenen reform calismalarinda yol gostericibir | Bilgiedinimi
ol oynayabilr Egitim programi iceri ve hedefleri
Disiplnler arasili

“Bak. P. Waltenspuhl: MAKALE Egitimin metodu

712 Paul WALTENSPUHL  Mimann Egitimi “EGITIM ZIHNIVET MESELESI” Mimarlik | Eitic, tanim, gorevi ve

D 5 hedeyie ok fpetier
Cev. Atilla Yiicel st e b oo sresern sotntrllmak |- Sehie
e, 3 suretiyle aydinlatmaya calismak; eitim “Insan” Sehircilik egitimi
Formes + Fonctons, cill o o ey
1959” ve “Yazarin, 16 grafik bir dil izerinden faydals bir anlasma . e it
e e ot SO | S8
ini agrs dersinden alinmustir™ “Genel muhakeme prensipleri’ Yaratict rolii
T o e ||
il Veper miner
LA ——
1214 Sigfried GIEDION Mimann Egitimi Uzerine MAKALE MIMARLIK EGITIMINDE YAPILMASI |“Fiim eformu neenienakim | S mimgy i
N REFORMAR
Cev. Yildiz Sey ;
e S
Vol gt
s
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it SO—
T son
14-15 ‘Mimarlar Odasi Egitim UIA Meslegi fcra Komitesi 2-3 Haziran 1964 tarihleri RAPOR UIA Mesle list, Sente ,M |Shif\{b

Intiyagl

arasinda Turkiye'de toplanan

Komi
S ULA. Mesii lera

Mimann Egitimi Raporu ;

Konusuna giren hususlar tesbit edildi,

Komisyondnun — mimari
egitim Konusundaki genel Inisaslasma
Py Diploma tahsili

Sehircilige hazilk zorunlulugu

Intsaslasma vs. Tamamlama
Sehircili, Estetk deger/teor, Kabiliyet

Sekil 3.3 : EK B’de tamami incelenebilir olan elestirel sdylem analizi ¢ergevesinde
hazirlanan tablodan goriiniim.

91



pe)
R

4 mimarhk

HRMXH}[LH i

puu ouu

e

il

!:" T

Sekil 3.4 : Mimarlik'ta egitim temal1 14 sayinin kapaklari (soldan saga ve
yukardan agagiya artan yillara gore)
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Sekil 3.5 : Mimarlik Dergisi’nde 1963-2000 y1l1 dahil incelenen 296 sayida yer alan

205 adet metnin yillara ve tiirlere gére dagilima.

Maddi-soylemsel pratiklerin ¢oziimlenmesi yoniinde atilan ilk adimlar ve izlenen
yontemlerde ise Sekil 3.2°de ifade edilen metin seckisi devreye girmektedir. Tez
kapsaminda Mimarlik dergisinde yer alan 205 adet metnin ele alinmasi, aragtirmanin
ylizeysel kalabilecegi endisesiyle ve zamansal olarak neredeyse imkansiz bir ugras
olacagi icin bdylesi bir eleme yoluna basvurulmustur. Bu secki sayesinde, diyalojik
peyzajin 6gelerini olusturacak olan belirli yazinsal {iretimlerin iligkiselligini ortaya
koymamizi saglayacak analiz yontemleri ve bu analizlerin uygulanmasi ile elde edilen
sonuclar detaylariyla tartisilabilmektedir. Tiim bu asamalarin neticesinde, artik

diyalojik etkilesimle belirginlesen peyzajin ana unsurlarini olusturan verileri bir araya
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getirmek amacglanmaktadir. Bu noktada EK C’de yer alan, se¢ilen drnek metinler
izerinden yiiriitiilen bir ¢6ziimleme asamasinin akabinde maddi-sdylemsel pratiklerin
diyalojik iliskiselliginin izini siirebilmek, metinlerin baglamsal birlikteliklerini ve
konu odaklarin1 anlamlandirabilmek adma ikinci bolimde ortaya cikarilan
profesyonellesme, disiplinlesme ve kurumsallagma akslar1 icinden yorumlanmaktadir.
Bu boliim ic¢inde bu akslar ve ortaya ¢ikardiklar1 peyzaj 6geleri detaylandirilarak,
Mimarhk dergisinin; yillar i¢inde iiretilen maddi-sOylemsel pratiklerin gelistirilen
kavramsal ve baglamsal metodolojik yaklagim esliginde daha evrensel bir mimarlik

egitimi diyalojik peyzajinin neden ve nasil bir par¢asi oldugu arastirilmaktadir.

Bu noktada secilen metinlerin nasil bir yontemle derinlemesine analiz edilecegi ve
hangi pratiklerin arastirmanin dogrudan bir pargasi haline gelecegi sorusu devreye
girmektedir. Oncelikle sdylemsel pratiklerin iireticileri genis capl diyalojik bir
yapinin taraflar1 olarak kabul edildiginde, yazinsal iiretimlerin her birini dncesi ve
sonras1 bir bagka iiretim(ler) ile baglanan bir diyalog kesiti olarak nitelemek
miimkiindiir. Calisma i¢in ilk kritik asama, teoride var oldugunu kabul ettigimiz
baglar1 bulup ortaya ¢ikarmak iizerine kurulmaktadir. Bu asama metinlerin yogun bir
yikim siireciyle alt parcalarina, ifade, sdzclik ve ¢agrisimlara ayrilmasini igermektedir
(EK C). Soylemsel pratiklerin ana omurgasint olusturan anahtar kelimelerin
kodlanmasi ve bu anahtar kelimelerin birincil, ikincil anlamlarinin tespit edilerek,
donemsel ya da ifadesel farkliliklarin ¢dziimlenmesi gerekmektedir. Ornegin, ilk
yillarda sik¢a kullanilan “mesleki egitim” ifadesi genel anlamiyla “mimarlik egitimi”
ifadesine karsilik gelirken ilerleyen donemlerde mimarlik egitimini mimarlik ofisinin
bir simiilasyonu olarak goren anlayis1 temsil edecek ve elestirel sOylemin sikca
basvurdugu bir ifade haline gelecektir. Bunun gibi bir¢ok ifade ve kelime, metinlerin
anlam odakli analizlerinin yani1 sira donemin sdylemsel egilimlerinin de
anlagilabilmesiyle miimkiindiir. Ozellikle bu noktada metinlerin ¢dziimlenmesinde
Anol Bhattacherjee (2012)’in Onerdigi sosyal bilimler aragtirmalarinda siklikla
kullanilan “agik kodlama (open coding)” yontemi ile kelimeleri, soz gruplari,
basliklari, ciimle ya da paragraflart isaret ettikleri anlam ve konseptlere gore
kategorilere ayirma ve bunlari belirli renk kodlariyla iliskilendirerek daha sistematik

bir siniflandirma yoluna gitmek uygundur (Bhattacherjee, 2012).
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Metodolojik yaklasimda baslangic olarak, “mimarlik egitimi/6gretimi”, “mimari

199 ¢ 199 «¢ b LI 1PNy

egitimi”, “mimarlik 6grenimi”, “mimarin egitimi”, “tasarim egitimi”, “egitim raporu”,
“egitim problemleri/sorunlar1”, “egitim reformu” gibi kelime gruplarinin sik¢a gectigi
metinler iizerinden EK A’de gosterildigi iizere bir arsiv ¢aligmasi sunulmaktadir. Sekil
3.2° de goriildiigli iizere hazirlanan bu dizin 6ncelikle, en iist 6l¢cekten bakildiginda
dergide mimarlik egitimi konusunun hangi yillarda yogunlukla tartisildigini ve hangi
sayilarin egitim temasinda yayinlandigini gosteren nicel veriler sunmaktadir. Sekil
3.3’de Orneklendirilen bir sonraki adimda, seg¢ilen metinleri yazarlar1 ve tiirlerine
(makale, rOportaj, rapor v.b.) gore siniflandirarak ilk temel kategoriler
olusturulmaktadir. EK B’de yer alan excel tablosuna islenen metinlere, tiirlerine gore
farkli renkler atanarak, analizlerde daha sistematik olarak kullanmak iizere hangi
metinlerin agirlikli olarak segilecegi goriilebilir. Bu smiflandirmalara ilave olarak,
yazarlarin fikirsel yonelimlerine dair daha nitelikli bir arka plan olusturacagi
diisiiniilerek iliskili olduklar1 enstiti ve kurumlar belirtilir. Ozellikle egitim
tartigmalarinda yazarlarin mesleki konumlari, bagl olduklar1 kurum ve kuruluslar ile
uistlendikleri gorevler, tavir ve pozisyonlarimi etkileyen unsurlar1 anlamaya yardimci
olmaktadir. Metinlerin dogru bir baglamda analiz edilebilmesi i¢in gerekli goriilen bir
baska onemli kategori ise rapor ya da bildiriler i¢in hangi toplanti ya da calistay
kapsaminda hangi kurumu temsilen hazirlandig1, ¢eviri metinler i¢in orijinal metnin
yazar, tarih ve bashiginin ne oldugu, stiidyo ¢aligmalar1 icin ise hangi iiniversitede
kimler tarafindan yiiriitildiigu gibi bilgiler tabloya aktarilmaktadir. Boylece tabloda,
ilk asamada goriiniir olan verilerin bir adim Gtesine gecerek metinlerin kendisini
incelemeden Once, daha nitelikli bir {ist degerlendirme ve kategorizasyon

olusturulmasi amaglanmaktadir.

Metinler-aras1 yikim siirecinde ilk basta, temsil ettigi fikir, ifade giicii ve metin i¢inde
kullanim sikligina goére One ¢ikan anahtar kelimeler agik kodlama ydntemi ile
belirlenmektedir. Metinsel degerlendirme siirecinde anlamsal derinlik ve diger
metinlerle kurduklar1 diyalojik iligkisellik tizerinden tanimladigim ii¢ temel agama
olusmaktadir: (1) Esas Konum/Mesele, (II) Metinsel Analiz — Alt Konular, (III)
Soylemsel Analiz — Baglamsal Degiskenler. EK B’de yer alan tabloda goriildiigii lizere,
birinci agsamada, Esas Konum/Mesele siitunu altinda metnin temsil ettigi herhangi bir
kuram, ideoloji ya da ortiik anlam ve ifadeleri dikkate almadan, dogrudan dogruya

iletilen mesajlar siniflandirilir. Bu asamada yazarlarin mimarlik egitimini nasil
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tanimladiklar1 ve sorunsallastirdiklart temel alinirken, gelistirdikleri -elestirel
yaklasimlarla, egitim odakli problemlere dair sunduklar1 ¢éziim yollar1 kisa 6zetlerle
aktarilir. Ikinci asamada, Metinsel Analiz — Alt Konular siitunu altinda sdylemsel
pratiklerin yazarlari tarafindan nasil kurgulandigini acgiga ¢ikarmak iizere metnin
dogrudan aktardigi mesajlar1 besleyen alt konular, kavramsal ifadeler ve kilit
sozciiklere odaklanilmaktadir. Bu kisimla birlikte climleler yerine temsil giicli ve
baglamla iligkisi dikkate alinarak segilen sozciikler, iliskide oldugu gériis, ideoloji ve
kurumlarla birlikte ele aliirken bu ifadelerin temsil ettigi anlamlar daha genis bir
Olcekten degerlendirilerek, metinler arasi iliskiselligi kurmaktadir. Son agamada ise,
Soylemsel Analiz — Baglamsal Degiskenler siitunu altinda, metinleri birbiri ile konu ve
sOylem odakli siniflandirmak yerine, diyalojik yaklasim ile gelisen karsilikl
etkilesimlerini agiga ¢ikarmak, farkl taraf ve goriislerdeki soylemsel pratikleri aynm
diizlemde bir araya getirip konusturmak i¢in gerekli goriilen kilit sozciikler siralanir
(EK B). Sekil 3.3’te giiriildiigii lizere olusturulan bu tablo, sdylemsel pratikler arasi
diyalojik 1iligkiselligin ortaya ¢ikartilabilmesi i¢in bir altyapr sunmakta ve dergi
metinlerini sistematik bir analiz ile bir araya getirmektedir. Boylece metinler arasi

iliskiler daha goriiniir ve takip edilebilir hale gelmektedir.

Metinler-aras1 yikim siirecinin sonunda segilen zaman araliginda mimarlik egitimi
tartismalarinin hangi eksenlerde siirdiiriildiigii, eksenler arasi nasil bir iliskisellik
goriilebildigi ya da hangi sosyo-kiiltiirel gelismelerin eksen kaymalarina, doniistimlere
neden oldugu daha da netlesebilmektedir. Tiim bu arastirmalar sonunda ulasilmak
istenen Ozgiin peyzajin nasil bir goriintiisii olabilecegine dair ilk tahayyiiller sekil
3.6’da goriildiigi lizere bu noktada ortaya ¢ikmaktadir; kuramsal alanla iligkilendiren
profesyonellesme, disiplinlesme ve kurumsallasma akslarinin metinlerdeki sdylemler

aracilifiyla izlenebilirligi saglanmaktadir.

Metinleri olabildigince esit zaman periyodlarinda tiirlerine gore siniflandirdigimizda
ise Tiirkiye’deki sosyo-politik olaylarin Mimarlik dergisi 6zelinde egitim sdylemlerine
etkilerini izlemek miimkiin olabilir. Ozellikle 1960’11 yillarm sonu ile 1980 yilinda
gerceklesen askeri darbeye kadar gecen donem 6grenci olaylari, askeri miidahaleler ve
ekonomik calkantilar ile evrilen cesitli sosyo-politik miicadelelere sahne olmustur.
Mimarlik dergisi, ilk 17 yillik siire i¢inde 6zellikle Mimarlar Odasi’nin politiklesen

konumu ile birlikte kaginilmaz olarak siyasi sdylemlerin arenasina doniismiistiir.
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Ozellikle 6grenci drgiitleri ile siyasi vesayet arasinda yasanan gerilimler, siyasi erkin
faaliyete gecirmeye calistigt “0zel okullar yasasi” lizerinden kurulan hakimiyet
miicadelesi, 6grencilerin demokratik hak arayislar1 ile okul ydnetimlerinde temsil
edilme ¢abas1 derginin glindeminde sik¢a okuyabildigimiz gelismeler olarak dikkat
cekmektedir. SOylem {ireticilerini ve ortaya koyduklar: maddi-s6ylemsel pratikleri, ne
gorev aldiklar1 kurumlar nezdinde, ne de iiretimleri ile bir parcasi haline geldikleri
politik miicadele nezdinde {ilkenin genel olarak i¢inden gectigi toplumsal ve siyasal
doniisiimlerden ayr1 degerlendirmek miimkiin degildir. Bu durum her ne kadar
diyalojik yaklagimin savundugu ¢ok seslilige uygun olmayan unsurlar1 ¢agristirtyor ve
tim soylemsel {iiretimlerin tek bir politik goriis altinda toplanmasina (en azindan
donemsel olarak) vesile oluyormus gibi goriinse de boyle diistinmek yaniltici olacaktir.
Diyalojizmin aragtirmaya katkis1 analiz edilmeye ¢aligilan sdylemsel pratiklerin
fikirsel ¢esitliligini, zenginligini ortaya koymasi degildir. Benzer ideoloji ve politik
goriisten beslense de, sdylemler, farkli ifade bigimleri ile kimi zaman isimsiz bir bildiri
metni seklinde, kimi zaman bilimsel makale {islubuna uygun sorgulayici, ortiikk ve
entelektiiel bir ifadeyle, kimi zaman tartismaci ve dogrudan hedef gdsteren elestirel
yaklasimlarla kisacast diyalogun dogas1 geregi farkli dilsel ve sdylemsel niteliklerle
olusabilmektedir. Dolayisiyla donemsel olarak hakim hale gelen maddi-sdylemsel
pratiklerin diyalojik yapisini degerlendirmemiz, Bahtin’in de isaret ettigi “gok-dillik

(heteroglossia)” 6zelligini ortaya koymasi acisindan dnemlidir.
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Sekil 3.6 : Metinleraras1 yikim siirecine dair diyagramatik gosterim.
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1980 sonrasina geldigimizde ise 6zellikle kiiresellseme Onciiliiglinde hizlanan sosyo-
kiiltiirel degisimin etkisini Mimarlhk dergisi genelinde kesfetmek miimkiindiir.
“Modernlesme”, “batililasma”, “demokratiklesme” ve “bilimsellesme” sdylemlerinin
agirhik kazanmasina paralel olarak Tiirkiye’'nin Avrupa Birligi ile gelistirdigi
miinasebetlerin mesleki ve egitim standartlarina yansimasi, egitim glindeminin temel
meseleleri haline gelmektedir. Sekil 3.1°de goriildiigii izere arastirmaya dahil edilen
makale ve haberler ile Tiirkiye giindemini etkilyen ulusal ve uluslararasi olaylarin ve
etkinliklerin bir arada sunuldugu kronolojik bir haritalama ile mimarlik egitimi temali
dergi sayilar1 ve haber basliklarinin donemsel olarak nasil bir doniisiime ugradigi ve

yayinlanan yazilarin hangi donemde seyreklestigi ya da siklastig1 gézlemlenebilir.

Mimarlik dergisi arsivlerini {ist 6l¢ekten genel bir bakis ile degerlendirdigimizde
1960°’lh  yillarin  hakim  sdyleminin  “toplum  odakli  yetkin  mimarin
yetismesi/yetistirilmesi” odaginda gelistigini gorebiliriz. Mimarligin toplumun
ihtiyaclaria yonelik olarak icra edilmesi gereken bir meslek olduguna dair vurgular
“ideal mimar”1n nasil yetigsmesi gerektigi sorusuna evrilerek bir egitim problemi haline
gelmistir. Oyle ki bugiin “mimarlik egitimi” diye tabir ettiimiz mesele, o yillarda
agirlikli olarak “mimarin egitimi” olarak ifade edilmekte ve yazinsal {iretimin referans
kaynagini olusturan fikirler mesleki tiretimleri ile de 6n plana ¢ikabilmis “egitimci-
mimar” figiirlerine dayanmaktadir. Derginin 1964 yilinda yaymnlanan 10. sayisi
mimarlik egitimi temasinin islendigi ilk say1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sayida
ozellikle Walter Gropius, Paul Waltenspuhl, Sigfried Giedion gibi isimlerin mimarlik
egitimine dair yazilar1 akademisyen mimarlar Biilent Ozer, Atilla Yiicel ve Yildiz Sey
tarafindan Tirkge’ye cevrilerek yayinlanmistir. Bunlarla birlikte derginin ¢iktigi
déneme yakin tarihte Tiirkiye’de gerceklesen UIA Meslegi icra Komisyonu’nun
Mimarin Egitimi Raporu dergide yer almaktadir. Sonraki yillarda da oOrnekleri
goriilmektedir ki UIA toplantilarini takip eden ya da Oncesinde yayinlanan sayilar
derginin mimarlik egitimi temasin1 yogun olarak isledigi donemler olarak se¢ilmistir.
1965 yilinda yayimlanan 22. sayida VIII. UIA Kongresi’nden haberler sunulmus,
akabinde ayni y1l i¢inde 1965 UIA Kongresi’ni tema olarak alan 24. sayida kongrenin
sonug¢ raporu yayimnlanmig ve bazi yabanci katilimcilarin mimarlik egitimi iizerine
goriiglerine yer verilmistir. UIA Komisyonu tarafindan hazirlanan sonu¢ raporunu
mesleki egitimin standartlagmasi tlizerine kapsamli bir sdylem {iretiminin ilk 6rnegi

olarak okumak miimkiindiir (Mimarlik, 24, ss. 7-9).
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Egitim konusundaki tartigmalarin yogunlagtigt derginin 1969 yili 71. sayisinda
goriilmektedir ki, sdylemlerin yukarida bahsi gecen genel yapisinda pek bir degisiklik
olmamigtir. Mimarlik egitiminin toplumsal ihtiyaclara yonelik olarak gelistirilmesi
konusu yogun bir sekilde giindemdedir. Mimarlhik Egitiminde Topluma Déniik Olma
Ilkeleri baslikli yaz1 ve iginde kalinlastirilmis puntolarla belirtilen sloganlar dikkat
¢ekicidir??2. Akademi ile uygulama arasindaki ayrimin egitimde dengeli bir sekilde
yiiriitiilmesi gerektigi uyarisi yazarlarin geneline yayilmaktadir. Egitimin uygulamada
karsilik bulamamast ve mimarligin toplumsal ihtiyaglara cevap veremeyen
fonksiyosuz bir yapiya biirlinmesi korkusu yerlesiklesen bir maddi-sdylem iiretimi
haline gelmektedir. Mimarin birbirinden farkli uzmanliklar1 koordine eden oldukca
cesitli donanimlara hakim nitelikler edinebilmesi icin gerekli egitim metodolojisi
iizerine bazi fikirler gelismistir. Ornegin, mimarlik egitimini (I) genel kiiltiir, (II)
teknik ve bilimsel konular ile (IIT) sanat ve estetik konular1 seklinde ii¢ ana kategoriye
ayiran yaklasim soylemlerde agirlik kazanmaktadir. Ozellikle pratik arenada
karsilasilan problemlerin ¢esitliligi ve karmagsikligi, mimarin tek basina tim bu
problemlerin listesinden gelemeyecegi (mimarin herseyi bilemeyecegi) vurgusunu 6ne
cikarir. Bu asamada mimarin kendine sinirlar1 daha makul ve belirli, yeni bir

koordinatorliik gorevi arayisi soz konusudur.

Derginin 33. sayis1 (1966) farkli egitim kurumlarindaki “Temel Dizayn” derslerine
odakli incelemeler sunmaktadir. Biilent Ozer’in Mimarlik Egitiminde Temel Dizayn:
Tarihge, Felsefe ve Gerekgesi adli makalesi ile baglayan seride sirasiyla Liitfi
Zereni’'nin “temel dizayn” dersinin mimarlik egitimindeki yerini anlatan yazisi, Hulusi
Giling6r’iin Almanya’da temel tasarim stiidyo projelerini degerlendirdigi yazis1 ve
ITU deki 6rnekleri ele alan sunumu yer almaktadir. Takip eden 34. sayida, Orhan
Ozgiiner’in ODTU’de “basic design” ¢aligmalarm anlatan yazisi ile séz konusu seri
tamamlanmigtir. Ardindan, 35. sayida ise farkli tiniversitelerin egitimcileri tarafindan
hazirlanmis Mimarlik Egitimi Konusunda Diigiinceler iist baglikli yaz1 ve takip eden
sayfalarda farkli {iniversitelerin dgrenci projeleri sunulmustur. iTU Mimarlik Fakiiltesi
Asistant imzasiyla Erol Kulaksizoglu'nun Mesleki Egitimi Gelistirme Cabalari

baslikli yazisi donemin meslek egitimi tartismalar1 dahilinde dikkat ¢gekmektedir.

22 Enis Kortan tarafindan yazilan makalede dikkat ¢ekilmis ifadelerden bazilar sunlardir: “Topluma
doniik”, “Mimarlik toplum i¢indir!”, “cevre diizenleyicisi”, “yasantili iklim” (Kortan, 1969, s. 15).
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1968 yilindan 1970’1i yillarin sonuna dogru olan dénem diinya genelinde oldugu gibi
Tiirkiye’de de 6grenci hareketlerinin yogun bir sekilde etkisini gosterdigi, bir¢cok
egitim kurumunda 6grenci kurultaylar1 ve toplantilarinin diizenlendigi, ¢esitli konu
odaklar1 {izerinden yiiriitiilen egitim tartismalarinin giindemde yogun bir sekilde yer
edindigi bir ortama sahne olmustur. 1968 yili sayilarinda derginin de Mimarlar
Odas1’n1 temsilen tiniversite olaylar1 hakkinda cesitli yazili agiklamalar yayinladigi ve
bazi Ogrenci toplantilarina katildigi goriilmektedir?®. Bununla birlikte bu yillar,
mimarlik, miithendislik ve daha baska dallarda egitim vermek iizere yeni 6zel enstitii
ve yiiksek okullarin kuruldugu bir donemdir. Egitimin ozellesmesi ile egitim
standartlarinin gerileyecegi, yeterli fiziki ve entelektiiel imkanlarin saglanamadigi
ticari amagla kurulan yapilarin egitime zarar verecegi yoniinde yogun bir tartisma
ortaminin Mimarlhk dergisine de yansidigi anlasilmaktadir. 1967 yilinda 6zellikle
Mimarlar Odast’nin bu konudaki hassasiyetini gosteren bir basin toplantisi tertip

edilmis ve ayni y1l yayinlanan 50. sayida basin bildirisinde su ifadeler ge¢cmistir:

* Sonug olarak; Devlet Okullarinin imkanlarmi belirli bir plana ve amaca yonelmis
olarak esit sartlarla genisletmek; egitim, arastirma ve uygulama arasinda baglanti

kurulmasini saglamak,

« Ozel okullarin agilma yolunu kapamak, mevcut &zel okullar1 bir plana bagh

olarak kamulastirmak gerekli ve Anayasaya uygun olacaktir. (1967, s.2)

Bu noktada tartismanin Anayasa’nin 120. maddesi®* gercevesinde sekillendigi, ozel
okullarin agilmasinin bu yasaya aykir1 olduguna dair bir sdylemin agirlik kazandig
anlasilmaktadir. 1968 yilinda yayinlanan sayilarda ¢ikan haber, bildiri ve makalelerde
de Oda’nin konuya kars1 hassasiyeti izlenebilmektedir. Burada donemin siyasi iradesi
ile Mimarlar Odasi arasindaki fikirsel ayriligin acik bir tezahiirii vardir. Derginin 65.
sayisinda Mimarlar Odast’nin goriis talebine karsillik olarak Anayasa Hukuku
Profesdrii Muammer Aksoy’un (1969) Ozel Yiiksek Okullar Konusunda Rapor baghikli
metni, konunun hukuki ve toplumsal boyutunu bir arada ele almaktadir. Ayni sayinin

haberler kisminda ise “6zel mimarlik okulu mezunu, diplomast yakada ayakkabi

2 Yaymlanan haber bagliklarindan bazilart: “Mimarlar Odasi’nin Universite Olaylar1 ile Tlgili Basm
Toplantis1” (1968/6), “Mimarlar Odast Devrimci Egitim Surasina Katildi” (1968/9).

2% Burada kastedilen 1961 yili Anayasa’sinda gegen “Universiteler ancak Devlet eli ile ve kanunla
kurulur” hiikmiidiir.
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boyuyor” baghg dikkat ¢ekmektedir. Cumhuriyet gazetesi tarafindan yaymlanmis ve
dergide aktarilan haberin iceriginde 6zel okullardan mezun miihendis ve mimarlarin
mezuniyet belgelerinin ilgili odalar tarafindan kabul edilmedigi ve is bulamadiklari,
bu okullarda egitim veren dgretim gorevlilerinin de Oda’nin baskisi ile gorevlerinden

ayrilmak durumunda kaldig1 belirtilmektedir (Mimarlik, 65, s.3).

1970 y1l1 81. say1, sayfa 16°da yayinlanan Istk Ozel Okulu’nun Mimarlar Odas1 Egitim
Komisyonu’na yaptig1 bagvuru ile ilgili bir habere gére Istanbul Valisi, Isik Ozel
Okulu Vakiflagma statii ve dokiimanlarin1 Egitim Komisyonu’na ileterek miiracaatta
bulunmugstur. Oda, okulun “vakiflasarak yeni bir statii kazanmas1” konusuna (belli ki
bu statiiden hareket ederek mezuniyet belgelerinin odalar nezninde gecerlilik
kazanmasi beklenmektedir), Avukat Abdullah Sert’in yazisi ile cevap vermektedir
(1970): “Belirttigimiz goriis i¢inde 6zel yliksek okulun bir ticari sirket ya da vakif
tarafindan kurulmasi hi¢bir farklilik yaratmaz. Vakif nitelikte de olsa, yiiksek okul
mezunlarina fakiilte mezunlarina taninan hak ve yetkiler tanindigi siirece 120.

maddeye aykirilik da s6z konusu olacaktir” (Mimarlik, 81, s. 16).

Mimarlhik’m 86. sayisinin (1970) kapagi tartismanin oda nezdinde geldigi noktay1
gostermesi acgisindan ilgingtir. Kapakta biiyiik puntolarla “Anayasa Mahkemesinin
Karart: Ozel Okullar Anayasaya Aykiridir!” yazisi dikkat ¢ekmektedir. Derginin
kapaga tasidigi haber T.C. Anayasa Mahkemesi’nin Ozel Ogretim Kurumlari
Kanunu’nun baz1 maddelerini Anayasa’ya aykir1 bularak iptal etmesidir (Sekil 3.7).
Derginin bahsi gegen sayisindan sonra 6zel yiiksek okullar meselesinin artik sdylemsel
giindemde daha seyrek olarak yer buldugunu gérmekteyiz. Ote yandan 1980 darbesi
Tiirkiye sosyo-politik ortam1 agisindan énemli bir milad olarak kabul edildigi gibi
akabinde c¢ikan 1982 Anayasasi’nin ilgili maddeleri 6zel egitim kurumlarinin

acilmasina serbestlik getirmistir.

Mimari tasarim egitimi metotlari, derginin 1968-78 yillar1 arasinda baz1 sayilarda
yogunlagarak ele aldig1 6nemli konu odaklarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Disipliner sdylemin akademik alandaki g¢aligmalara etkisinin yogunlagmasi ve
teknolojik gelismeler neticesinde bilgisayarlarin 6zellikle miihendislik odakli tasarim
alanlarinda aragsallagmasi ile birlikte mimarlikta yeni, bilimsel ve sistematik

metotlarin tasarim siirecine dahil edilmesi yogun bir sekilde tartisilmaktadir.
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Sekil 3.7 : Mimarlik 69. (1969) ve 86. say1 (1970) kapaklari.

1968 yili 56. sayist agirlikli olarak tasarim metotlart ile ilgili metinlere yer
vermektedir. Her ne kadar “egitim” kelimesi basliklar i¢inde ge¢miyor olsa da,
pratikteki tasarlama sorunlar ile 6gretimdeki tasarim yontemleri iliskisi ve egitimde
tasarim yontemlerinin belirlenmesi problemi makalelerde ele alinan temel
konulardandir. Genel anlamda derginin bu sayisinda, egitimcilerin tasarim
yontemlerini derslerin bir parcasi haline nasil getirebilecegi ve bu yontemlerin nasil
sistematize edilebilecegi yoniinde sorulara cevap arayan yazilar dikkat ¢ekmektedir.?
Yine bu sayida, Geoffrey H. Broadbent tarafindan 1966 yilinda The Architects’
Journal dergisinde yayinlanmig makalenin Tiirkge ¢evirisi “Mimarhkta Tasarlama
Metotlar:” bashigiyla yaymlanmistir. Yabanci bir dergide ele alinan giincel bir
meselenin es zamanli olarak Tiirkiye’deki soylemsel liretime yansidigi goriilmektedir.
Benzer bir yaymi tasarim metodolojileri iizerine yogunlasan fakat bu sefer agirlikli
olarak Christopher Alexander (1973)’1n gelistirdigi yaklagimlar {izerinden meseleyi
ele alan 114. sayida gorebiliriz. Bu sayida da yazarin bir makalesi ve ropdrtaji
Tiirkge’ye c¢evrilerek yayinlanmis, oncesinde ise konuya bir girizgah yapan Atilla

Yiicel’in Mimarlikta Metodoloji/Sistemli Yaklasimlar ve Mimarlik Egitimi baslikl

25 [1gili say1da yer alan makale bagliklart sunlardir: “Bina Tasarlama Metotlarimin Degigimi” (Oke, A),
“Bina Tasarlama Sirasinda Karar Verme Islemi” (Bayazit, N.), “Elektronik Sayisal Hesaplayicilarin
Bina Tasarlamasinda Kullanilisi” (Oke, A.), “Matematige Dayanan Bazi Metotlar” (Bayazit, N.).
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makalesine yer verilmistir. 1966 ve 1973 yillar1 arasinda ise meselenin etraflica ele
alindig1 bir &rnek olarak Necati Inceoglu’nun Mimari Egitimde Sistematik Tasarim
Metotlari makalesi goriilebilir (1969, ss. 25-26). Inceoglu yazisinda sistematik tasarim
metotlarinin tarihsel gelisiminden baslayarak bu alandaki farkli yaklagim, strateji ve
teknikleri incelemektedir. “Faydalanilan Kaynaklar” bolimiinde Broadbent ve
Christopher Alexander referanslar1 baska yazarlarla birlikte belirtilmistir. Boylece
yillar i¢inde “tasarlama metotlar’” sdyleminin “sistematik tasarim” ve “tasarim
stirecinin bilimsellesmesi” gibi tasarim ve egitim standartlariin gelismesi ya da tek
tiplesmesi yoniinde bir arayisa 151k tuttugunu diisiinebiliriz. Tasarim metodolojilerinde
“teknik ve bilimsel” yoOnlerin 6n plana c¢ikmasi kagmilmaz olarak egitimde
standartlagsma sOylemlerini tetiklemektedir. Birbirinden ¢ok farkli iki kavram gibi
gorlinen “standartlagsma” ile “bilimsellesme”nin mimarlik tartismalarinda birbirini
dogrudan besleyen bir sdylemsel pratik halini almas1 dikkat ¢ekicidir (Tekeli, 1976;
Tekeli ve dig., 1976). Ote yandan tasarim metodolojisi iizerine gelisen sdylem
dretimleri  1980’lere gelindiginde etkinligini yitirerek sahneden c¢ekilmeye
baslamaktadir (Balamir, 1985). Yerine, tasarimi sistematize etmekten ya da belirli bir
metoda baglamaktan ¢ok, teknolojik araglarin kullanimi ile tasarim siirecini daha
pratik ve sistemli hale getirme meselelerinin giincellik kazandig1 sdylenebilir. Nitekim
1960’11 y1llarda tasarim yontemleri lizerine yazilari ile dikkat ¢eken Nigan Bayazit’in,
1990’1 yillara geldigimizde bilgisayar destekli tasarimi konu alan makelesi yillar
icinde tasarim metotlar1 lizerine gelisen yaklasimlarin doniisiimiine dair aciklayict bir

0zet sunmaktadir (Bayazit, 1968; 1990).

Mimarhik’ta 1970’1i yillar 6zellikle UIA ’nin diizenledigi seminer ve toplantilarin rapor
ve bildirileriyle egitim konusunda oldukg¢a genis ¢apli sayilarin basildigi bir donem
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. S6z konusu yaymlar odanin katildigi uluslararasi
seminerlerde sunulan yabanci iilkelerdeki mimarlik egitimine dair bildiri, rapor ve
makalelerle de desteklendigi i¢in oldukga renkli, farkli kiiltiirel unsurlar1 barindiran
bir egitim analizine kaynaklik etmektedir. Gerek Tiirkiye’de, gerekse Dogu Bloku
iilkeler ile Asya ve Ortadogu iilkelerindeki mimarlik okullarinda siirdiiriilen egitime
dair miifredat kurgusu, meslegin ge¢irdigi sosyo-politik doniisiimlere egitim
kurumlarinin adaptasyonu gibi ana konular ele alinirken, Tiirkiye’de ve diger
iilkelerdeki mimarlik egitiminin karsilastig1 sorunlar yogun bir sekilde tartigilmaktadir.

1973 yili Kasim aymnda diizenlenen UIA Mimarlik Egitimi Komisyonu Bdlgesel
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Calisma Grubu toplantisina katilan iilkelerin mimar birlikleri iilkelerindeki mimarlik
egitimini tanitan ve sorunlarini anlatan raporlar sunmuslardir (1974, ss. 21-31).
Calisma grubuna dahil olan katilimcilarin Dogu Bloku iilkeleri oldugu goriilmektedir.
Raporlarin ¢evirileri derginin 1974 y1l1 11 ve 12. sayilarini kapsayan genis bir dosyada
yer almaktadir. Ote yandan 1974 yili Ekim aymda UIA, UNESCO ve Yugoslavya
Mimarlar Birliginin diizenledigi “Mimarm Siirekli Egitimi” konulu uluslararasi
seminer kapsaminda imzasiz sunulan Mimarin Siirekli Egitimi ve Tiirkiye'de Durum

baslikl bildiride yer alan su ciimleler donemin bakis agisini1 6zetlemektedir:

Bu toplantinin asil amacinin, hizlanmis toplumsal ve teknolojik degisikliklerin
ortaya ¢ikardigi problemleri karsilayabilmesi i¢in, mimari, 6zellikle de meslegi
uygulayan mimar1 egitebilecek diizenli bir sistemin Orgiitlenmesi oldugu
goriilityor. Bu gereksinme, toplumsal isteklerin ve bunlar karsilayabilecek
olanaklarin ¢ok arttig1 bugiiniin diinyasinda, mimarlik mesleginin artik yetersiz
ve cag-dist kalmaya baslamasinin 6nceden sezilmis olmasindan ¢ikiyor. (1974,

s.6)

Ozellikle egitim kurumlarinin ¢agin mesleki gereksinimlere yetisemedigi anlayis:
ilerleyen yillarda meslek odalar1 dnciiliigiinde kurulmus olan RIBA ve NAAB gibi
akreditasyon veren kuruluslarin fakiilteler iizerindeki etkisinin artarak miifredati
belirleyici aktorlerine doniismesini saglayacaktir. Takip eden yillarda UIA tarafindan
hazirlatilan De la Formation des Architectes adli yayinda yer alan ve Mimarlik
dergisinde de yaymlanmig farkli iilkelerdeki mimarlik egitimi iizerine yazilmisg
raporlar sunlardir: Ortadogu Ulkelerinde Mimarhk Egitimi (1975), Avrupa Sosyalist
Ulkelerinde Mimarlarin Yetisimi (1976), Asya’da Mimarlik (1976). Bu yazilarm
dergide yer bulmasi her ne kadar dénemin sosyo-Kkiiltiirel karekteri, 6grenci merkezli
politik hareketler, Mimarlar Odasi’nin UIA ile aktif bir sekilde yiiriittiigii faaliyetler
ve derginin editdryel se¢imleri ile etkilesimli goriinse de farkli kurumlart bir araya
getiren olumlu bir ¢ok-seslilige firsat verdigi ve bir diyalog ortaminin olugsmasina katki
sagladig1 asikardir. Ayni yayinlarin bir pargast olarak yazilmis egitimci mimar Max
Querrien’in Hangi Mimar Hangi Ogretim baslikli metini, olusan tiim sdylemlerin
aslinda meslegin yeni sinirlart ve nitelikleri ekseninde bir arayisi temsil ettigini
gosterircesine su ciimleye yer vermektedir: “Yeni arabuluculuk, halk, uzmanlar ve

"karar verenler" ile, yasam bigimleri, programlama donemleri ve uygulamanin

104



birbirini izleyen taslaklar1 arasinda kurulacak bir haberlesme iginde yer alacaktir”

(Querrien, 1976, s. 15).

70’1i yillarin sonuna yaklastik¢a derginin politiklesen bir sdylemsel yapiy1 daha ¢ok
on plana ¢ikardigini gézlemlemek miimkiindiir. “Mimarlik egitiminde ¢cagdaslasma”™
temasi lizerine yayinlanan 155. Say1 (1978) geneli itibariyle egitimdeki gelismenin
saglanabilmesini politik bilincin geligmesine sartlayan bir sdylem iiretimini 6n plana
cikartmaktadir (Sekil 3.7). Tiirkiye’nin ev sahipligi ve sekreterligini iistlendigi 12-15
Ekim 1977 tarihleri arasinda diizenlenen UIA 2. Bélge “Mimarin Egitimi Komisyonu”
toplantisinda sunulan ulusal ve uluslaras1 bildirilere genis yer verildigi sayida,
Tiirkiye’yi temsilen yaymlanan TMMOB Mimarlar Odast bildirisinin baghigi su
olmustur: “Mimarhk Egitiminde Cagdaslasma Demokratiklesme ve Bilimsellesme
Kosutunda Olacaktir” (Nisancioglu ve dig., 1978). 1960’l1 yillarin sonunda
yogunlagsarak 1970’lerin sonuna kadar siiren dénem icinde sikca kullanildigi goriilen
“egitimde demokratiklesme” sdylemi temelde iki aksi olan bir ifadeyi temsil
etmektedir. Birincisi, egitim kurumlarinin 6zerkliginin korunmasi ve dgrencilerin bu
kurumlarin bir paydast olarak okul yonetiminde s6z sahibi olmalarmi ifade eder.
Ikincisi ise mimarlik egitiminin ekonomik olarak dezavantajli kitlelerin problemlerini
cozmek iizere gelismesi, mimarin sundugu hizmetin tabana yayilabilmesi, toplumun
konut ve kentlesme gibi Onciil problemlerinin dogru ¢éziimlere kavusturulmasi igin
gerekli donanimlarin mimarlik egitimi kapsamina dahil edilmesi gibi zorlu konulari
ele almaktadir. Ornegin, derginin 1969 tarihli mimarlik egitimi temal1 71. sayisinda
Enis Kortan bu yaklagimi temsilen soyle bir ifadede bulunmaktadir: “Bunun yerine,
“Mimarlik toplum igindir!” ilkesine bagli kalip, mimar1 «Bigim veren artist»
tanimlamasindan &teye, toplumun problemlerine egilmis kisi olarak gormemiz
gerekmektedir!” ve devaminda mimarlik egitiminin amacmi net bir dille
ozetlemektedir: “Tiirk Ulusuna hizmet ve Ulkemizi imar edebilecek nitelikteki
mimarlar yetistirmek! Su halde, evrensel tip yerine iilkemizin kosullarina uygun

mimar yetistirmek izlenecek yol olmaktadir” (Kortan, 1969, s. 15).

Doénemin hakim sOylemsel pratiklerinin iki temel hususu kesinlestirdigi
goriilmektedir; birincisi Tirkiye’nin gelismekte olan bir iilke olarak mimari hizmet
onceliklerinin gelismis tlkelere gore farkli oncelikleri olmasi gerektigi gercegi,

ikincisi ise lilkenin gelisebilmesi i¢in toplumsal ihtiyaglar1 tespit ederek meselelere
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¢cozlim lretebilen uzman kadrolara gereksinim duyulmasi gergegidir. Tiim bunlarin
mimarlik egitimini de igine alacak sekilde egitim sisteminin biitiiniinii doniistiirmesi
gerektigi savindan yola ¢ikan bu sdylem “kurulu diizen” ve “hakim anlayis”a karsi
cikan bir yaklasimi temsil ettii i¢cin de politiklesmek durumunda kalmaktadir.
Nitekim Mimarlar Odas1 Istanbul Subesi Egitim Komisyonu’nun hazirladig: raporda

su ifadeler gecmektedir:

Ozellikle, heniiz endiistriyel asamaya erismemis iilkelerin mimarlik egitiminin
temel niteliklerini ise, Oznellikten nesnellige sezgisellikten bilimsellige
yonelmis ¢cagdas bilgi gelisimini yakindan izleyen, sonuglarini iilkenin yap1
iretimi kosullar1 i¢inde ve tecriibeleri dogrultusunda dogru tanimliyarak
degerlendiren, ayrica aksakliklar1 saptayip diizeltme Onerileri gelistiren bir

sistem icinde diisiinebiliriz. (Ozalp ve dig, 1972, s. 20)

Pedagoji konusunun bir bagka boyutunu olusturan egitim ortamlarinin fiziki tasarimi
konusu Mimarlik’ta okul ve sinif mimarisi/diizeni meseleleri ile ayni donemde
Tiirkiye’de yeni yeni gelismekte olan “kent disi iiniversite” kavramimin da dahil
oldugu bir giindem olusturmustur. TMMOB Mimarlar Odas1 Istanbul Subesi’nin
diizenledigi Biiyiik Kent Disi Universiteler Sorunu semineri igin hazirlanan metinler
derginin 1972 yil1 12. sayisinda okuyuculara ulastirtlmistir. 1971 yilinda bir sergi ile
sunulmus olan I.T.U. Ayazaga Yerleskesi’ne dair yapilan planlama ¢aligmalarinin da
bu sayida yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢ergevede one ¢ikan sdylemsel pratiklerin konu
basliklarindan biri kampiisiin ve alt bilesenlerinin fiziki yapist ve birbirleriyle iliskisi
ve bunun egitim ortamini nasil etkileyecegi sorusu iizerine gelismektedir. Bir digeri
ise kent dis1 {iniversitelerin yer se¢iminde izlenecek yollar, iiniversitenin kent ve
kentlilerle kuracag iliski ve bunun 6grenciler iizerindeki etkisinin sorgulandigi daha

sehircilik 6l¢eginde toplumsal etkiler lizerinedir.

1980 sonras1 donemde Oncesine gore egitim alanindaki sdylem iiretimi yogunlugunun
¢ok daha diisiik seyrettigi goriilmektedir. Ogrenci hareketlerinin gittikce azalmas,
iilkenin askeri miidahaleler ve Anayasa degisiklikleri ile gegirdigi doniistimler bu
noktada egitim sdylemlerini de politik argiimanlar {izerinden gelisen tartisma ve bildiri
metinlerinden daha akademik ve 6zellesmis bir alana dogru ¢ektigi goriilmektedir. Bu

anlamda 1985 yil1 218. sayis1t maddi-sdylemsel pratigin dontisiimiine dair dnemli bir
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esik olarak kabul edilebilir.?6 Dogrudan mimarlik ve tasarim egitimi ile iligkili
sorunlara, mimarlik sdyleminin ge¢irdigi tarihsel doniisiimlere egilen, meslek ve
iiniversite egitimi arasindaki farklarin belirginlestigi bir donem karsimiza ¢ikmaktadir

(Sekil 3.8).

Sekil 3.8 : Mimarlik 155. (1978) ve 218. Say1 (1985) kapaklari.

Mimarlik egitimi konusuna mimarin gdrevlerini, meslegin sorumluluklarini
tarfilemekle baslayan yaklasimin 1990’larin sonuna kadar stirdiiriildiigii dolayistyla
egitim ile ilgili genel sOylemin aslinda bir “ideal mimar” tarifiyle s6ze basladigin
makalelerde agikca gorebiliriz. Bu yaklasimin dogrudan elestirildigi slogan niteliginde
bir ¢ikist “Mimarlikta Uygulamanmin Bilgisi Artik Egitimin Tek Amaci Degil”
baslhiginda okumak miimkiindiir (Ulusu Uraz ve Uluoglu, 1999). Makale, tasarim
stiidyosunu bir biiro simiilasyonu olmaktan Oteye tasiyan fikirlerin gelisimini
yansitirken tasarim bilgisi ile uygulama bilgisi arasindaki farka dikkat ¢ekmekte ve
egitimin bu farkindalikla siirdiiriilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Daha 6nceki
yillarda sik¢a rastlanilan “mimarm egitimi” sOylemi yerini “mimarlik egitimi”

sOylemine birakmaktadir. Yine de mesleki kurumlarin temsil ettigi yapilarin egitimden

26 Derginin 218. sayisinda yayinlanan ilgili makaleler sunlardir: “Mimarlik Soyleminin Degisimi ve
Egitim Programlar:” (Balamir, A.), “Yaraticilik A¢isindan Mimarlhik Egitiminde Problemler”
(Ayrran, N.), “Mesleki Egitimde Sorunlar” (Teymur, N.), “Tasarim Egitiminin Tasarimna Iliskin
Bazi llkeler” (Rittel, H.).
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beklentilerini hafiflettigi bir doneme girildigi gibi bir yorum sahici olmayacaktir.
Bunun yerine akademisyenlerin stiidyo ortamlarinda siirdiiriilen egitimin yapisina dair
daha kapsayici, yaratict ve sorgulayici diisiinceyi 6n plana cikartan bir yaklagimi
savunan sdylemler ortaya koyduklar: bir doneme girilmektedir. Nitekim, takip eden
yillarda stiidyo egitimi iizerine yapilan arastirma ¢alismalarmin hizlandig

goriilmektedir.

2000 y1ilina yaklasirken 1999°da yasanan Golciik/Kocaeli depremi ve iilkede yarattigi
yikict etkinin Mimarlar Odasi’nin giindeminde genis bir yer tuttugu goriilmektedir.
Mesleki denetim, kentsel planlama, imar kanunlarinin uygulanmasi gibi zafiyet
yasanan alanlar Oda’nin yazinsal {iretimlerinde etraflica ele alinmaktadir. Deprem ile
birlikte yapr stoklarinda ortaya cikan olumsuzluklarin kaynaginda denetimsiz ve
sorunlu teknik uygulama standartlar1 disinda egitimli kadrolarin nitelik yetersizligi ve
egitimin belli kalite standartlarina kavusturulamamis olmasi 6ne ¢ikmaktadir. Yine
1980 sonrasinda ilk goriismelerin baslandigt AB uyum siireci ve bagli olarak gelisen
iiniversite ve mesleki egitimin AB standartlarina g¢ekilmesi konusunda atilmasi
planlanan adimlar deprem sonrasi yayinlarda yogun bir sekilde ele alinmaktadir.
“Tiketim toplumunun rant odakli ve mesleki denetimden yoksun bir sekilde
kentlesmesi” problemin asil kaynagi olarak goriilirken aslinda Tiirkiye’deki
profesyonel ortamin egitimcilere yol gosterebilmesi ya da nasil bir mimar yetigmeli
sorusuna cevap verebilmesi giiclesmektedir. Bir yandan uluslararas: standartlarin
gerisinde kalma sorunu 6te yandan Ozellikle gelismekte olan iilkelerin iginde
bulundugu dezavantajli durumdan kaynakli mesleki bozulmalar egitim meselesini
meslek odakli tartigsmalarin odagindan daha akademik ve sorgulayici bir ¢erceveye

dogru ilerlettigini sdyleyebiliriz.

Cok yonlii ve karsilikli diyaloga acgik 6gretmen-6grenci iliskisini yeniden tanimlandigi
bir egitim anlayisinin sdylemsel iiretimde agirlik kazandigi, ge¢mis aligkanliklardan
hareketle yazilan usta 6gretici ve ¢irak 6grenci merkezli sdylemin bazi yazilarda tekrar
etmesine karsin etki alanin1 Onemli oOlgiide yitirdigi bir donemin etkinlestigi
anlasilmaktadir. Derginin 2000 yilinda yayimlanan 293. sayisinda maddi-sdylemin
iretim bicimininde daha deneyim ve analiz odakli bir dslup tercih edildigi
goriilmektedir. Bu sayida 6grencilerin egitime ilk adimlarini attifi temel tasarim

dersleri lizerine yazilmig onbes farkli makale-denemeye yer verilmektedir. Tiirkiye’de
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farkli iiniversitelerde verilen temel tasarim derslerinin igerigine dair uygulamalar
derslerde Ogrenciler calisirken cekilmis ya da Ornek ogrenci ¢alismalarma dair
fotograflar esliginde aktaran bu yazilar egitimcilerin deneysel girdi ve ¢iktilarim

degerlendirdikleri bir tiir arastirma faaliyeti degerlendirmesidir.

Geneli itibariyle Tiirkiye’de mimarlik egitiminin 2000°lere dogru seriiveni sekil 3.10°
da gorildigli lizere Mimarlik dergisinde secilen metinler iizerinden
haritalanabilmektedir. Kavramsal ve baglmasal degiskenleri gboz Oniinde
bulunduruldugunda, diinyadaki 6rneklere paralel olarak formelden enformele, mesleki
olandan deneysel olana dogru bir egilim gosterirken, tasarim egitiminde ¢ok disiplinli
workshop (atdlye) ¢alismalari, 6grenci gezileri, yarigsmalar gibi daha miifredat dist
girisimlerle zenginlesme yolu arayan bir yaklagimin hakimiyet kazandig1 sdylenebilir.
Proje ¢alismasini merkeze alan miifredatin diger sosyal ve kiiltiirel becerilerin de 6nem
kazanmasiyla egitim lizerindeki hakimiyetini bir dl¢lide paylasmasi, mimarlik egitimi
problemini “nasil bir mimar” sorusuyla 6zdeslestiren yaklagimlarin sdylemsel
pratiklerde agirligini yitirmesi tiim bu gelismelerin 6rnekleri olarak gdsterilebilir

(Sekil 3.9).
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Sekil 3.9: Metinleraras1 yikim siirecinde kavramsal ve baglamsal iliskileri ifade eden haritalamaya dair ilk temsil.
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3.2 Diyalojik Etkilesim ile Mimarhk Egitimi Soylemlerinin Haritalanmasi

Bu boliimde arastirmanin genel cercevesi icinde doniisen sdylemsel pratiklerin
olusturdugu diyalojik peyzajin unsurlar1 incelenerek belirlenen ciktilar 6zellikle ii¢
temel aks; (1) profesyonellesme, (2) disiplinlesme ve (3) kurumsallasma {izerinden
yorumlanmaktadir. Bu ii¢ aksin belirlenmesi ve ¢oziimlenmesi, sdylemsel iiretimlerin
daha kullanish ve anlagilabilir bir yapiya kavusmasi i¢in siniflandirilmasi anlaminda
degerlendirilmemelidir. Ozellikle mimarlik egitimi alaninda gelisen maddi-sdylemsel
pratikler konular1 geregi keskin sinirlarla tarif edilmesi ya da gruplandirilmasi giig,
siirekli anlamsal doniisiimlere gebe iiretimlerdir. Ote yandan bu iiretimlerin diyalojik
peyzaja dahil olmalar ile birlikte aslinda doniistiiriicii, giindem belirleyici bir figiir
haline gelebilmeleri ve {ireticisinin ilk niyetinden uzaklasarak farkli anlamlara
evrilebilmeleri olasidir. Dolayisiyla Sekil 3.9° dan da anlasilabilecegi gibi daha en

basindan sinirlart belirsiz, kesinlesmemis bir kurguyu kabul etmek gerekir.

Arastirma kapsaminda segilen metinleri karsilastirmali olarak inceleyebilmek ve
sOylemleri diyalojik bir siire¢ icerisinde kurabilmek icin, tartismalar farkli konu
odaklar1 iizerinden yiiriitiilmektedir. Mimarlik egitimi konusunda es zamanli bir
diyalojik etkilesim olusturmak icin farkli bakis acilarindan kaynakli farkli
terminolojiler tespit edilmektedir. Sekil 3.11°da goriildiigii iizere, belirli bir konu
odaginda gelisen tartismay1 azaltmadan bir diyalog kurgusunu saglamak {iizere
diyalojik yaklasimin ilk prensibi olan "ardisiklik (squentiality)" ilkesi
uygulanmaktadir. Egitimle ya da mimarin rolii ile ilgili bir konunun yillar i¢inde farkl
yazarlar tarafindan nasil ele alindig1 ve meselenin farkli boyutlarmin nasil ortaya
ciktigini gosterebilmek i¢in incelenen metinlere dair iiretilen tablolar ve diyagramlar
yol gostericidir. Farkli metinlerde benzer basliklar, kelimeler kullaniliyor mu veya
benzer igerikler bagka metinlerde farkli sekillerde isleniyor mu gibi sorulara cevap
aramak i¢in tabloda iglenen verilerin hem kronolojik hem de kisiler {izerinden takip
edilebilecegi sekil 3.11°da yer alan ¢izgisel haritalama c¢aligmalar1 yapilmaktadir.
Bdylece, yayimnlandigi say1 ve yildan bagimsiz olarak konu ve igerik odakli metinler
aras1 diyalojik etkilesimin izini siirmek ardisiklik prensibi {izerinden miimkiin

olmaktadir.

Mimarlik dergisinde yaymlanan mimarlik egitimi ile ilgili yazinlarin ana temalarindan

ve bir Onceki bolimde incelenen pedagoji kuramlarindan yola ¢ikarak ve Sekil
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3.9°daki haritalama iizerinden de izlenebilen asagidaki tartisma akslarimi ve konu

odaklarini gelistirmek miimkiindiir:

- Profesyonellesme: meslek odakli egitim, mimarin roliine dair tanimlar, mesleki

pratikte yasanan problemlerin kaynagi olarak mimarlik egitimi.

- Disiplinlesme: egitimde disipliner bir alan kurmak/tanimlamak, mimarlik

disiplinin tanimi1 ve sinirlari, disipline 6zgii problemler, doniigiimler.

- Kurumsallagma: kurumsal sistemlerin egitime yon vermesi, egitimde ve
pratikte standartlagma, meslek ve egitim kurumlari araciligiyla mimarlik egitimi

izerine gelisen fikirler, planlar, yonlendirmeler.

Profesyonellesme, disiplinlesme ve kurumsallagsma akslari, metinler {izerinden yapilan
sOylem caligmalar1 sonucu ortaya ¢ikan kavramlardan, diyalojik siirecin ikinci temel
prensibi olan "ortak insa (joint construction)" lizerinden gelismektedir. Sekil.3.9°da
tespit edilen kavramsallastirmalar, bu metinlerin {rettikleri sdylemlerin iginden
temellenmekte, metinler i¢cinde ele alinan ¢esitli konu odaklar1 ¢ercevesinde meslek
odakl1 egitim, disiplin i¢i bilgi odakli egitim ve kurumsal egilimler/kanallar aracil
egitim tartigmalart Sekil 3.10°da izlenebilecegi lizere zamanla eklemlenerek degisen
kavram ve konu odaklariyla ortak bir sdylemsel pratik insasi; diyalog ortaya

cikarmaktadir.

Diyalojik siirecin {igiincli temel prensibi olan "eylem-etkinlik karsilikli bagimlilig
(act-activity interdependence)" bu noktada kurguya dahil olmaktadir: Metinler, ne tiir
diyaloglara katildiklar, igerikleri, kavramlari, bakis acilari ve tartismalarinin yoniiniin
ne oldugu ve akslar ile olan baglantilarin dogas1 agisindan incelenmistir. Diyalojik
siirece dair her kurucu sdylem, eylem, katki, olay, mimarlik egitiminin ¢esitli bakis
acilarindan tanimlanmasi, ardindan bu siireci agma, uzatma gibi teknikler yardimiyla
bu konularin ¢esitliligini, iliskiselligini, ¢ikmazlarini ve olanaklarini ortaya sermek
miimkiindiir. Sylemsel iiretimler, esasen hareket halinde olan veya diyalojik stireci
kullanirken bilgi ve deneyimin organizasyonunda karmasik iliskilerin dinamik bir yon
bulma araci olarak hizmet veren yapilardir. S6ylemsel pratikler i¢inde tiiretilen tiim
kavramlar, Sekil 3.11°deki gibi diyalojik etkilesim siirecinin bir sonucu olarak orta
cikmakta ve mimarlik egitimi s6ylemlerinin doniisiimiine dair bir haritalamaya 151k

tutmaktadir.
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Boylelikle, Mimarlik dergisinde metinler arasi bir yikim-yapim siireci sonuncunda,
diyalojik yaklagim cercevesinde baglamsal degiskenleriyle ortaya konan kavramlar,
diyalojizmin dizisellik, ortak insa ve eylem-etkinlik karsilikli bagimlilik prensipleri ile
iliskilendirilmekte ve mimarlik egitimiyle iliskili sdylemlerin (1) “profesyonellesme”,

(2) “disiplinlesme™?’

ve (3) “kurumsallasma” akslar1 lizerinden okunmasi Onerilir
(Sekil 3.12). Birinci aks, mimarlik egitimini, yaygin olarak mesleki agidan yetkin
kisinin, profesyonel diinyada etkin bir sekilde islev gdrmesi beklenen mimarin
yetistirilmesine odaklanan bir egitim soylemi ile iliskilendirilir. Ikinci béliimde
tartisgtigim Cuff (1991), Lewis (1998) ve Worthington (2000) gibi kuramcilar
aracilifiyla da meslek odakli egitim sdylemlerinin kuramsal alanda fazlasiyla yer
edindigi sOylenebilir. Bu goriise gére “mimar egitimi”, “mesleki egitim” ve
“yeterlilik” gibi kavramlar, toplumun ihtiyaclarimi karsilamaya yonelik hedeflerle
baglantilidir. Baska bir deyisle, beklentilerin karsilanmasi yoluyla profesyonellesme
fikri bu yaklasimin itici giictidiir. Bu egitim sdylemi, kokleri II. Diinya Savas1 sonrasi
doneme dayanan “ikonik” egitmen-uygulayict mimarlar tarafindan giiclii bir sekilde
desteklenmistir. Ancak “mimarin egitimi” konusunun hi¢bir zaman modasi gegmemis
ve yazarlarin ilgisini ¢ekmeye devam etmistir. Bu tiir bir bakis agisini {ireten
sOylemlerin, Mimarlik dergisinde “profesyonellesme” aksi etrafinda iiretildigini

gozlemleyebiliriz.

Ikinci aks, bilgi ve ydntem iiretimi yoluyla mimarlik egitiminin disiplinlesmesi {izerine
kurulmaktadir. Bu yaklasimi temsil eden pratikler, mimariyi kendi bilgi alanini
olusturan 6zerk bir disiplin olarak tanimlamaktadir Yine ikinci boliimde ele aldigim
kuramcilar olarak Gutman (1985), Oxman (1986), Tschumi (1993), Proudfoot (2000)
farkli zamanlarda cesitli bakis agilarindan dogru disiplin meselesini benzer tartisma

akslar1 Uizerinden ele almaktadirlar.

27 “Disiplinlesme” sdzciigii, bu ¢alisma kapsaminda, disiplin olma/haline gelme olgusuna gonderme
yapmakta ve bu kavramsallagtirmay1 sdylemler iginde tartismak amaciyla ortaya atilmis. Mimarligi
diger bilim dallarindan ve/veya mesleklerden ayiran bir disiplin olarak 6zerkligini arayan sdylemleri
anlamlandirmak i¢in bilingli olarak tiiretilmistir.
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Sekil 3.11: Mimarlik egitimine dair diyalojik peyzajin olusumunu gosteren; kavramlari ve iligkileri ifade eden diyagram.

118



Oyle ki tartismalarin zaman zaman diger miihendislik ve fen alanlarinda oldugu gibi
mimarligin da bir bilim ya da disiplin olarak kendini var etmesi (bilimsellesmesi) ve
bunun i¢in gerekli kendine 6zgii bilimsel metotlarin olusturulmasi gibi daha sonralar1
terk edilecek goriisler ortaya c¢ikmistir. Bu bakis agisindan ileri gelen sdylemler,
Mimarhk dergisinde 1970'lerde sesini yiikseltmeye baglamistir. Christopher
Alexander'in 1973'te yayinlanan makale ve réportaji mimarligin 6zgilin yontem ve
bilgi alanimni kurmak iizere gelisen sdylemin giiclii bir sekilde sesini duyurdugu
orneklerin basinda gelmektedir. Teknolojik gelismelerle birlikte tasarim siirecinin
dijitallesmesi yoniinde yasanan doniislimler, mimarlik egitimi metinlerinde
“bilimsellesme” ve “sistemlesme” kavramlariyla desteklenmektedir. Mimarlik
alanimin “disiplinlesmesi” baglig1 altinda toparlanabilecek bu sdylemsel pratikler,
egitim alaninda bilimsel yaklagimlarin ve teknoloji ile iliskili yeni tasarim yontem ve

aracglarinin tartisildigi bir sdylemsel peyzaj alan1 kurulmasini saglamaktadir.

Ucgiincii aks ise, mimarlik egitiminin kurumsal bir yapiya evrilmesi {izerine
gelismektedir. Politikalar ve akreditasyon kurullar1 gibi ¢esitli standardizasyon
stirecleri araciliiyla egitim kurumlarinin rolii ve miifredatin yapilandirilmasi, 6rgiin
mimarlik egitiminin ana gévdesini sekillendirir. Ockman (2012), Deamer (2015) gibi
ikinci boliimde detayl bir sekilde ele aldigim aragtirmacilar da benzer sekilde bu
konularint  kuramsallastirmaktadir. Buna goére, donemi ne olursa olsun,
“kurumsallagma”, “standartlasma”, “kiiresellesme” iizerine pedagojik tartigmalar ve
ana akim egilimlere karsi gelisen elestirel yaklagimlar, mimari sdylemin 6nemli bir
konusu olmaya devam etmektedir. Diinya genelinde yayginlagan akreditasyon
kuruluslart ve meslek standartlarinin uluslarasi kuruluslarla  yerlesiklesmesi
tartismanin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Mimarlik 06zelinde sdylemin
gelisiminde Tiirkiye’nin 1987 yilinda tam {iyelige basvurmasi ile hareketlenen Avrupa
Birligi miizakereleri ile paralel olarak giindemde yer alan gelismis tilke standartlarina
ulagsma c¢abas1 dikkat ¢cekmektedir. Egitim sisteminin, meslegin ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde ideallestirilmesi ya da standartlastirilmasi elestirel sdylemin de ana

konularindan biri haline gelmektedir.

Ilerleyen boliimlerde daha detayli olarak Mimarlik dergisi 6zelinde yapilan
aragtirmalar ve elestirel sOylem analizleri ile ortaya cikan, mimarlik egitimi

tartismalarina  yon  verdigini  diislindiglim {¢li  aks; “profesyonellesme”,
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“disiplinlesme” ve “kurumsallagsma” bagliklar1 altinda derlenen maddi-sdylemsel
pratikleri inceleyerek sdylemler arasi diyalojik iliskiler sunulmaktadir (Sekil 3.12 ve
3.13). Bu asamaya gelirken secilen metinlerin bu {i¢ aks i¢inde nasil yer aldigim
gostermek lizere metinler ve yazarlari ile ilgili bilgileri, yaymlandig: yillara ve donem
icinde etkilesimde bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel ve politik gelismelere gore histografik
cizgisel haritalamalar lizerinden aktarilmaktadir (Sekil 3.10). Bu temsiller her ne
kadar metinleri belli bir siniflandirmaya goére ayristirtyor gibi algilansa da arastirma

siirecini daha okunabilir kilmak i¢in kullanilan araglardan biri olarak goriilmelidir.

Yine yontemi uygularken, 2000'li y1illara kadar olan 38 yillik bir donemi kapsayan bir
arsiv arastirmasi yoluyla, mimarlik egitimi alanlar1 arasindaki olasi tiim baglantilarin
ve isaretlerinin kesfedilecegini iddia etmek gercekei olmayacaktir. Ancak, belirlenen
siire i¢inde secilen yazili materyalleri incelemek, egitimcilerin ve mimarlarin
yiiriittiigli soylemleri sunmak ve tlim bu pedagojik unsurlarla sekillenen egitim

sOylemlerini kapsayici bir bakisla yeniden anlamlandirabilmek amaglanmaktadir.

Ozetle, Mimarhik dergisi iizerine yiiriitiilen calismalar su metodolojik adimlar takip
etmektedir; Sekil 3.12°de goriildiigi iizere ilk olarak arastirmanin nesneleri olarak
belirlenenen mimarlik egitimi ile iligkili metinlerin tespit edilmesi, bir dizin
olusturulmasi (EK A) ve bu metinler i¢erisinden bir secki yapilmasi; ikinci asama olan
cozlimleme siirecince metinlerin detayli okumalarinin yapilmasi, yazili materyaller
izerinde agik kodlamalarla anahtar kelimelerin belirlenmesi, kavramsal baglarin veya
kavramsallastirmalarin kesfedilmesi, elestirel sdylem analiziyle birlikte metinlerarasi
bir yikim siirecine girilerek yazarlarin posizyonlarinin, mesajlarinin incelenmesi ve
metinlerle beraber kesfedilen tiim materyallerin tablolar halinde listelenmesi (EK B ve
EK C); devaminda Sekil 3.13’te ticlincli asama olarak gosterilen diyalojik etkilesim
stirecinde maddi-sdylemsel pratiklerin kavramsal ve baglamsal degiskenlerinin tespit
edilmesiyle iliskili olduklar1 pedagojik yaklagim ve kuramlarin kesfedilmesi (EK C);
yeni okuma akslarmin sekillendigi son dordiincli agsamada ise diyalojik yaklagimin
prensipleri 1s1ginda tiim bu maddi-sdylemsel pratikler arasi yeni iliskiselliklerin
kurulmas1 yoluyla diyalojik peyzajin aciga cikartilmasi ve preformatif haritalama

yontemiyle temsil edilmesidir.
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Tiim c¢aligma boyunca akslar arasi geciskenlikler olabilecegi, diyalojik peyzajin
sinirlar1 belirsiz yapisi ile uyumlu olarak metinlerin dahil olduklar1 ana baglam disinda
alt anlam ve mesajlarla farkli yorumlamalara a¢ik oldugu g6z ardi edilmemelidir. Sekil
3.12°de ikinci asamada es zamanli olarak metinlerin ayr1 ayr1 ¢oziimlenmesi ve belli
kategorilere ayrilmasi ile aslinda sdylemlerin par¢alanmasi, bir 6l¢iide baglamlarindan
koparilmasi saglanirken, Sekil 3.13’te goriidtigii gibi, ticlincii agamada yeni ve yaratici
bir yaklagimla diyalojizmin ilkeleri izerinden metinler-arasi iligkiselliklerinin yeniden
kurulmas1 ve dordiincii asamada diyalojik peyzajin agimlanmasina; haritalamasina

dair bir yol sunulmas1 amaglanir.
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Sekil 3.12 : Mimarlik dergisinin incelenme siirecinde metodolojik adimlar1 gosteren diyagramatik anlatim (I)
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Sekil 3.13: Mimarlik dergisinin incelenme siirecinde metodolojik adimlar1 gésteren diyagramatik anlatim (II)
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3.2.1 “Profesyonellesme”

Mimar yetistirmek, mimara is vermekle olur.

( Mecmua ve birligimizin mesleki yolda . ug- (" Bunu, Milli Iktisat ve Tasarruf Cemiyetinin
|rasmalar1 memleketin en miinevver ziimresi |Ankara'da yaptirdig1 «Sergievi» icin actigi plan
arasinda tesekkiire dege ciddi aldkalar uyandi- miisabakas1 acikca ispatetti
riyor. Kiymetli Kadro mecmuasinin son sayl- Simdi, Avrupali meslekdaslarile hoy dlciise-
sinda Tiirk mimarlarina c¢alisma ve yetisme |bilecek kratta gen¢ mimarlarimiz var Bu boyle
[imkan: verilmesini istiyen bir yazidan baz1 par- oldugu halde, Ankara'da yapilan biiyiik binala-
‘calarl aynen asagiya geciriyoruz: rin hepsi hala bir iki yabanci mimarin adetd in- |
(" <Memleketin imar1 iginde Tiirk mimari, va- hisar1 altinda bulunuyor. ® |
|zitelendirilmiyor. Halbuki a.rtlk, bu bes alt1 sene icinde «degi-
Yeni Tiirkiye'nin insaat bilancosunda Tiirk sen» i ve cyetisen» i takdir etmek icabeder. Tiirk
/ mimarinin aktif hissesi sifira yakindir. mimarl:nli ‘Ealtli‘émﬂk ve yaratmak imkéanlarm
Bunu anlamak i¢in, Tiirk mimarlarinin ¢i- vermeik-lazimdir. 3
kardiklar1 «Mimar» gdll zarif meemuanin Ko- Biiyuk mimar, villd yaparak degil, biiyik
leksiyonlarina gbéz atmak yeter. eserler yaratarak gelisir. Bur§u temin' icin de
Onun faaliyet sahasi, tektiik villd ve ufak- muhakkak, her yapilacak bilyiik bina i¢in plin
tefek apartiman planlarina inhisar ediyor. miisabakalar: agmak ve bu suretle Tiirk mimar-
Tiirk mimari, bundan bes alt1 sene evveline larina da muayyen mevzular lizerinde calismak:
kadar belki bu {hmale layikti. Ciinkii zamanin ve diisinmek firsatin1 vermek icabeder. Yetis-
seviyesine kendisini uyduramamisti. mis Tiirk mimari, bunu hak etmistir.»
Fakat bugiin, vaziyet tamamile degismis Bir kac sene i¢inde gen¢ Tiirk mimarlann-
bulunuyor. dan, memleketin biiylik imar islerinde yegine
Artik zamanin teknik ve estetik seviyesine - | bilgi ve san’at unsuru olarak istifade edilecegi
intibak etmis yeni ve Kkuvvetli mimarlarimiz | iimit ve temenni ederiz.
yetigmigtir. . V. N.

Sekil 3.14 : Mimar (Arkitekt) dergisinin 1933 yil1 8. sayisindan bir boliim (Url-12).

Mimarlik dergisinde, Mimarlar Odast’nin resmi siireli yaymi olarak, ilk yillarda
meslege iligkin politika ve teknik sorunlarla ilgili konular yaym giindemine hakim
olmustur. Cok cesitli konulara deginilerek, mesleki konulara daha fazla ve entelektiiel
yansimalara daha az vurgu yapilmistir (Ozdel, 2001). Yine Mimar (Arkitek) dergisinin
1933 yil1 8. sayisindan alinan bu carpict boliim, meslek odakli egitim meselesinin
koklii bir gecmisinin de var oldugunu gostermektedir (Sekil 3.15). Bu agidan
Tiirkiye'de “mesleki egitim” sdyleminin mimarlik egitimindeki ana vurgulardan biri
haline gelmesi sasirtici degildir. Derginin basilmaya baslandigi yil olan 1963
siralarinda, meslek yasasinin hazirlantyor olmasi, akabinde meslek alanindaki yeni
orgiitlenme gelismeleri ve uzmanlagma olgusu, dergideki sdylemsel pratiklerde “planl

ilerleme taktikleri” ve “mimarin egitimi” kavramlarinin dogmasina neden olmustur.

Mimarlik egitimi ile ilgili ilk kapsamli yayin, 1964 yil1 10. sayisinda "mimarin egitimi"
konusu ¢ercevesinde hazirlanmistir. Editér ekibi, mesleki egitimin glinlimiiz
gergeklerine cevap verebilecek bir yoOnelime tabi tutulmasinin  Onemini
vurgulamaktadir. Bu konunun ele alinma siirecini tetikleyen bir unsur da Uluslararasi
Mimarlar Birligi'nin (UIA) 1965 yilinda yapacag: Paris Kongresi'nde mimarlik egitimi
konusunun ana tema olarak tartigilacak olmasidir. Ayni sayida, mimarlik egitimi

baglaminda ikonik mimar ve kuramcilarin yazilarinin detayli incelemeleri ve
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cevirilerinden olusan {ic makale 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan biri, Dr. Biilent Ozer
(1964)' in kaleme aldig1t Walter Gropius ve Mimarin Egitimi Sorunu baglikl
makaledir. Ikincisi, Prof. Paul Waltensphul (1964) tarafindan yazilan metinlerin
cevirilerinden olusan Mimarin Egitimi baslikli boliim, tiglinciisii ise, Prof. Yildiz Sey
(1964)’ in hazirladign Mimarin Egitimi Uzerine bashgiyla yaymlanan, Sigfried
Giedion (1958)' un Architecture, You, and Me (Mimarlik, Sen ve Ben) adli kitabindan

bir ¢eviri metindir.

Gropius'un biyografisinin bir dzetiyle baslayan Ozer, Bauhaus'la olan iliskisine ve
“bliylik mimar ve usta” roliine deginir ve Gropius’un toplumun ihtiyaglarina yeni bir
yon veren, gilizellik kavramini yeniden yorumlayan oncii yaklasimina dikkat ¢eker.
Yiicel’in Waltenspuhl ¢evirilerinde de 6zellikle Bauhaus’un mimarlik egitimini
donitigtliricii etkisi vurgulanir. Bu anlamda egitim tartigmalarindaki ana sdylem
basliklardan da anlasilacagi lizere heniiz “mimarlik egitimi” olarak
tanimlanmamaktadir. Bunun yerine “mimarin egitimi” ve “mimarin rolii” bagliklar1 6n
plana c¢ikmaktadir. Meslek adami olarak mimarin roliiniin detayli bir tanimini
yapabilmek onun egitimini nasil bir nitelige sahip olmasi1 gerektigini de
belirlemektedir. Yine, orijinal metni RIBA Journal i¢in Patricia Tindale (1965)
tarafindan yazilmis Amerika’da Iskan Problemi ve Mimarin Yeni Rolii adli makale
meslek ve egitim iligkisinin “mimarin egitimi” sdylemini destekleyici niteliktedir.
Amerika’daki giincel konut iiretim ve iskan meseleleri lizerinden ele alinan metinde
problemin kendisi olduk¢a Ozellesmis de olsa mesleki egitim perspektifi
belirleyiciligini korumaktadir (Tindale, 1965, ss. 12-13). Ayni1 yil i¢erisinde bir bagka
sayida yayinlanan bir yazida ise Mimarhk Egitimi Konusunda Bazi Mimarlik
Otoritelerinin Goriisleri bashgt altinda, UIA’nin 1933°deki toplantisinda farkli
mimarlarin goriisleri sunulmakta ve istinasiz tiimiinde mimarin yetistirilmesine
odaklanilmaktadir. Derginin 1969 tarihli 71. sayisinda 6zellikle mimarlik egitimine
odaklanmis bir¢ok farkli yazarin bir araya geldigini goriiyoruz. Bu sayida yayinlanan
makale basliklarinda da artik “mimarin egitimi” yerine “mimarlik egitimi” ifadesi
yerlesmistir. Fakat yazinsal i¢erikte egitimin nasil olacagi sorusuna aranan cevaplarin
temeli yine mesleki bir egitim kurgusuyla iliskilenmeye devam etmektedir. Tiim bu
ornekler 1960’11 yillarin bagindan sonuna dek “ideal mimar” tanimi iizerine gelisen
egitim sdylemlerinin yerlesiklestigini ve dergideki bircok metinde izinin

stirilebildigini gostermektedir.
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Paralel olarak Giedion, egitim sorununu, meslek sahibi yetistirme sorununa indirgeyen
bir yaklagimi savunurken, “mimar nedir” ve “mimarin sahip olmasi gereken beceriler
nelerdir” gibi temel sorular mimarlik egitimi sdylemine hakimiyet kurarak diyalojik
bir peyzaj iiretimine drnek sunar. Bu peyzaj i¢inde “mimar” tanimi Ozer'in de dikkatini
cekmektedir ve Gropius’dan su alintiyr aktarir: “gorevi yapiya ait cesitli toplumsal,
teknik, ekonomik ve artistik sorunlarini bir araya getirmekten ibaret olan bir
koordinator, genis gorlise ve mesleki ustaliga sahip bir kimse olmalidir” (Gropius,

1964, 5.5).

Benzer sekilde Waltenspuhl, mimarin egitimini tartismak icin bir mimarin “goérev ve
misyonunu” anlamak gerektigini diigiiniir. Ve bu "muazzam" gdrevin "toplumda
yasayan insanin fiziksel ¢evresini sekillendirme eylemi" oldugunu iddia etmektedir.

Bu tip bir elestiri 6rnegini Giedion'un yazilarindan okuyabiliriz:

Acele ihtiya¢ duydugumuz kimseler, koordinatdr zihinli insanlardir ve bu
genclerde bu yetenegi gelistirmek, egitimin ilk amaglarindan biri olmalidir.
Bunu basarabilmek i¢in, kesin sinirlarla yarimlandirilmis ansiklopedik egitim
kavramindan kendimizi uzak tutmali, bunun yerine 6zel halleri anlayabilme ve
karsilagtirma yollar ile insan diisiincesinin ve eylemlerinin ¢esitli alanlarinda

gelistirilen metotlar se¢ilmelidir. (Giedion, 1964, ss. 12-13)

Ikinci Diinya Savasi sonrasi dénemde diisiince ve sdylemlerdeki tekillik ve netlik
dikkat ¢ekicidir. Mimarin egitiminde ana odak, gerekli tiim bilgilere sahip olamasa da
ekip caligmasini organize etmek i¢in farkli kaynaklar1 ve disiplinleri yonetebilen,
koordine edebilen, uyumlu ve iistiin bir zihin yetistirme kavrami etrafinda gelisir.
Ozer'e gore Gropius, "derin, saglam, agik, evrensel kabul gérmiis" diisiincelerin ortaya
cikmasinda mevcut bir egitim kurumunun veya sisteminin ilhamindan
yararlanmamigtir. Dogrudan insa etme eyleminin 6ziine iner; kendi doneminin ¢agdas

kosullar1 1s181nda yeniden agiklar (Ozer, 1964).

Yaklasik 20 yi1l sonra, Aydan Keskin Balamir (1985), Mimarlik Soyleminin Degigimi
ve Egitim Programlar: bagliklit makalesinde, mimarlik egitiminin 1980'lere kadar olan
zaman i¢indeki yolculugunu tarihsel bir perspektifle Ozetler. Konuya Vitruvius
ilkeleriyle baglar, Ecole des Beaux-Arts ve daha sonra Bauhaus'un kurulmasiyla

devam eder. Bu egitim kurumlarinin farkli egilimleri ve anlayislarina iligkin kisa
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aciklamalarinin ardindan, 60'larin, modernizme ve 6grenci hareketlerine ve ardindan
bu hareketlerin egitim politikalarinin doniisiimiine yol agan sonuglarina karsi tepki
verdigini  savunur. 70'li yillara gelindiginde ise, “tasarim slirecinin
bilimsellestirilmesi” ¢abalarmi da tetikleyen metodoloji ve disiplinlerarasi yaklagim

sOylemine artan vurgulara dikkat ¢ekmektedir.

Balamir’in metnindeki en dikkat ¢ekici nokta, mimarlik egitimi sorununu ii¢ alanda
tanimlamasidir; “yetkinlik” (1), “yeterlilik” (2) ve “yetenek” (3). Otoritenin, meslegin
iiyelerinin otoriter iddialarina, niyetlerine ve smirlamalarma baglayan “meslegin
kurumsal isleyisi” ile ilgili argiimani oldugunu iddia etmektedir. ikinci olarak Balamir,
bilgi ve beceri setlerinin toplumla iligkili olarak belirlendigi egitim programlarinda
“yeterlilik” sorununun tanimlandigini 6ne siirer. Son olarak tasarim egitiminde
kullanilan kuram ve yontemleri iceren “yetenek” sorunu tartisilmistir. Her donemde
farkl sekilde karakterize edilen paradigmalara gore ii¢ sorun alaninin siirekli degisim
icinde oldugunu agiklar. Yani paradigma degisikligine ugrayan egitimde istikrarli bir

ogram tespit etmek miimkiin degildir (Sekil 3.16).

mimartik s6yleminin degisim: ve
egtim programian

i P
1985/8; Mimarlik Sy Bashik: Mimarlik Séyleminin Degisimi ve Egitim Programlan Yazar: Aydan (Keskin) Balamir

MIMARLIK Degisimi ve Egitim

4 Paradigma / Style
Bir gergekligin ortak terimlerle algilanmas: ve ifadesi Soru: Mimar egitimi?

inang tercih

Paradigma / Soylem 2

IBEAUX-ARTS| IBAUHAUS|
Mimari paradigma degigikligi | Sosyo-politik dontstm Gegis donemi

!%(b:lerin 19601er 1980ler

1800ter ilk yarisi

Sekil 3.15 : Diyalojik peyzajin ikinci asamasina drneklem olarak Balamir'in
metninin ¢éziimleme siireci (EK C.6); metnin acilmis sayfalari, agik kodlama ile
belirlenen kavramsal ve baglamsal degiskenlerin diyagramatik anlatimi1 ve tabloya
islenmesi.

Balamir’in metninden yaklasik 20 yil 6nce glindem olan, modernlesmenin biiyiik

isimlerinden etkilenen “ideal mimar”mn niteliklerinin tanimi, toplumda etkin bir
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sekilde islev gdrmek i¢in gerekli tiim becerilere sahip “yetkin” mimarin yetistirilmesi
tartismalarina yol agmaktadir. Ancak celiskili arglimanlar “toplum” ile “meslek”
arasindaki kafa karigikligina igaret eder. Meslegin kurumsal organlar1 ve aktorleri,
toplumun ihtiya¢ ve beklentilerini anlamakta basarili olduklarini iddia ederken,
akademi mesleki egitim ile mimarlik egitimini farklilastiracak konumunu

savunmaktadir.

Balamir’i takip eden, Necdet Teymur (1985), Mesleki Egitimde Sorunlar adl
makalesinde, mimarlik egitimi ile meslek arasindaki benzerlikleri belirtmek yerine,
meslek ve egitimin farkliliklarina atifta bulunur. ikisinin “farkli konulari, farkl
amagclari, farkli icerik ve baglamlar1” oldugunu, bu nedenle egitimi sadece meslegin
beklentilerini karsilayacak sekilde yapilandirmanin miimkiin olmadigini savunur.
Stiidyoyu, tasarim siireclerini etkileyen ¢ok daha belirgin kisitlamalarin oldugu bir
uygulama simiilasyonu olarak goren anlayis1 elestirmektedir. Stiidyo pratiginin gorece

99 ¢

Ozgiir ve rahat halinin, egitimi “degiskenlerin™ “gergeklerinden” kopmaya agik hale

getirdigi de goriilmektedir.

Teymur, fikirlerine agiklik getirerek, mimarlik bilgisine iliskin “yaniltma”, meslegin
ve toplumun gergek sorunlarinin belirlenmesini engelledigini iddia eder. Ona gore,
yaniltmalardan biri, mimarlik disiplininin 6zel olarak yapilandirilmig bilgiye sahip
oldugunu varsayar. Mimarligin bilimsellestirilmesi veya sistematik bir bilginin
yapilandirilmasi girisimlerini, mimarlik birka¢ farkli bilgi tlirline maruz kaldig: igin
reddeder. Bir bagka yaniltma ise, “nesneleri, amaclar1 ve organizasyonlar arasinda bir
uyum saglanmadik¢a, biiro pratigi bilgisi ile egitim arasinda bir yazigsma
kurulamayacagidir”. Ugiincii olarak Teymur, tasarim eyleminin “teknik, ekonomik ve
fiziksel degiskenleri ideolojik, kiiltiirel ve sembolik degiskenlerle” birlestiren
“biiyiilii” bir beceriye sahip oldugu varsayiminin da bir yaniltma oldugunu ima eder.
Biirodaki teknik bilginin “ekonomik”, okulda “ideolojik” olanla sinirli oldugunu
savunur. Son olarak, ingaatla ilgili tiim meslekleri yoneten kaginilmaz ekonomik ve
teknolojik &zelliklere vurgu yapan yaniltmaya dikkat geker. Inga siireci iizerindeki

liderlik pozisyonunun teknik yeterlilik ile degil, insa siireci iizerindeki “ideolojik ve
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politik gii¢” ile ilgili oldugunu ve bu nedenle mimarin 6ncii roliiniin diger yonetsel

meslekler tarafindan tistlenildigini iddia etmektedir (Teymur, 1985).

1980°1i yillarin sonu ile 1990’11 yillarda 6zellikle mimarlik egitiminin kurumsal
sOylemin etkisi altinda yeniden meslek odakli bir egitim tartigmasinin merkezine
alindigmi gozlemlemek miimkiindiir. Buna kars1 yiikselen elestirel sesler, donem
icinde yaygin olmayan bir sdylemi savunurken bunun bir 6rnegini Tiirkan Ulusu Uraz
ile Belkis Uluoglu (1999)’nun Mimarlikta Uygulamanin Bilgisi Artik Egitimin Tek

Amact Degil baslikli makalesinde gorebiliriz:

Tasarlamanin bilgisi bugiin artik epistemolojik bir ugras olarak kendi alanim
tanimlamig olmasina ragmen, bu gerceklik mimarlik egitimi ortamina heniiz
tam anlamiyla aktarilabilmis degil. Bunun gergeklesebilmesi i¢in, dncelikle
okulu bir biiro simiilasyonu ortami olarak gérmenin 6tesine gecebilmemiz,
bunun yani sira onun mesleki yetkiyi de verebilme sorumlulugunu tasiyan
kurum olmasi 6zelliginin terkedilmesi gerekiyor. (Ulusu Uraz ve Uluoglu,

1999, s. 20)

Yazarlar bu pratiklerinde ileride “disiplinlesme” basghig1 altinda ele alacagimiz bir
meseleye isaret ederek, “mesleki egitim” sdylemlerine karst mimarligin kendine 6zgii
bilgisi olan bir disiplin olmasina atifta bulunmakta ve mimarlik egitimini profesyonel
bir egitim anlayisindan uzaklasabilmesinde stiidyo ile biiro pratigi arasindaki ayrima

dikkat ¢ekmektedir.

Tiim bu sdylemsel seriivenin temelde mimarin doniisen rolii baglaminda g¢esitlenerek
evrildigini diislinebiliriz. Mimarlik egitimi nasil olmalidir sorusu profesyonellesme
aksi1 icinde mimar kimdir, becerileri, yetkinlikleri nelerdir ve neler olmalidir sorularina
verilen cevaplarin pozisyonuna gore sekillendigi anlagilir. Bu sorulara toplum
nezdinde cevap arayan yaklagimlar toplumun fiziki ¢evreyle yasadigi problemlerin
cikis1 olarak daha etik ve estetik kavramlarini bir araya getirerek bir mimar tasvir
etmekte, daha meslek odakli yaklasimlar biirodaki faaliyetlerin etkin bir sekilde
yiiriitiilebilmesi igin gerekli bilgi ve becerileri dnciilemekte, pragmatik cephelerde ise
dogrudan isgiiclinde yasanan kaliteli hizmet, verimlilik, is gilicii gibi problemlerin
¢cozlimiine odaklanilmasi gerektigi tizerinden kurulan sdylemlerle mimarlik egitimini

degerlendirmektedir. Tiim bu yaklasimin ortak noktasi ise basta da belirtildigi gibi
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mimarlik egitimini “mimar yetistirme” ile 6zdeslestiren, dolayisiyla akademik yapiy1
endiistrinin aktif bir birleseni, ihtiya¢ duyulan kadrolarin yetistiricisi olarak géren

yaklagimlar tizerinden sekillenmektedir.

3.2.2 “Disiplinlesme”

Ozellikle 1960’11 yillar sonrasi, mimarlik egitiminin degisen ve doniisen toplumsal
kosullara kendini yeniden konumlama gerekliligi sOylem {iretimlerinin igeriginde
hissedilirken, bu yeni konum arayisinda mimarlik disiplininin bilimsel verilerle
desteklenerek daha sistematik ve tanimlanabilir bir yapiya kavugmasi yoniinde ¢esitli
yaklasimlar goriilmektedir. Dergide 1970°li yillarda yayimnlanan makalelerden de
anliyoruz ki “tasarim siirecinin bilimsellesmesi” meselesi donemin oldukga ilgi géren
konularindan biri haline gelmistir®®. Egitimde etkisini hissettiren doniisiimlerin
mimarim toplum igerisinde degismekte olan rolii ve etki alam ile iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu anlamda endiistri devrimi 6ncesi mimar ile kiyaslandiginda, bina
yapim siirecine dair tiim agamalara olan hakimiyetin yeni profesyonel mecralara pay
edilmesi ile birlikte mimarligin etki alanmnin salt tasarim ve koordinasyon
faaliyetlerine indirgenmesi konusu netlik kazanmaktadir. Buna karsilik mimarligin
kendini “bilimsellesme” yoluyla yeniden tarif etme ve bir agidan kaybettigi rolii geri
kazanma ¢abasiyla ortaya ¢ikan “disiplinlesme” siirecinin etkileri mimarlik egitiminde
bilimsel yontem arayislar1 ile goriilmektedir. Tekeli’nin endiistriyel gelismelerle
birlikte doniisen bina iiretim siireci ile ilgili verdigi 6rnek, konuya netlik kazandirmasi

acisindan énemlidir:

“Bir toplu konut girisimini ele alalim. Bu girisimin sanayilesmis bir liretim
yapabilmesi ancak bu iretimin gerektirdigi sayida talebin yaratilmasi ile
olanaklidir. Bunun i¢in talebin orgiitlenmesi gerekiyor. Talebin orgiitlenmesi

ise bir pazarlama sorunu olarak ortaya ¢ikiyor” (Tekeli, 1976, s. 59).

Yazar boylece, bina yapim faaliyetinin sade bir miisteri-mimar iliskisini asarak bagka

kurum ve yapilar tarafindan yonetilen ve daha farkli uzmanliklarla (finans, pazarlama,

28 Mimarlik dergisinin 1976 yilinda yayinlanan 148. Sayist “mimarlik egitimi” temasinda hazirlanan
ve konuya iligkin gesitli makalelerin yer aldig1 bir sayidir. [lhan Tekeli, Tasarim Siirecini
Bilimsellestirme Cabalar: Uzerine baghkli makalesinin girisinde, Mimarlar Odas1’nin kendisinden
mimarlik egitiminde yasanan doniisiim ve egitimde bilimsel yontemlerin agirlik kazanmasi konularini
ele alan bir yazi kaleme almasini talep ettigini belirtmektedir.
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isletme v.b.) iliskili bir hal aldigin1 belirtmektedir. Dolayisiyla sdylemsel iiretim,
mimarligin kaybettigi misyonlarina karsi yeni misyonlar edinmek {izere bir arayisa
girdigine ve bunun bir yansimasi olarak egitimde geleneksellesmis olan “sezgisel”
anlayisa karst yeni “bilimsel” metotlar kesfetme yoniinde bir egilime dikkat

cekmektedir.

Mimarlar Odasi Istanbul Subesi Egitim Komisyonu'nun ‘Mimarlik Egitimi® (1972)
baghig1 altinda yayinlanan raporunda, yazarlar mimarlarin yetistirilmesinde yeni
misyonlara duyulan ihtiyact vurgulamaktadir. Mimarlik egitimi halen toplumun
yenilenen talepleri ve “biiyiik sorunlar” ile karsi karsiya kalan mimarin belirli
becerilerle donatilmasi gereken bir meslek egitimi olarak algilanmaktadir. Ancak
yazarlara gore diinyanin ortaya ¢ikan sorunlari doniisiim siirecindeyken egitimin de

yenilenmesi gerekmektedir:

“Bu degisime paralel olarak mimarlik egitiminde yenilenmenin temel 6zelligi,
ihtiyaclar agisindan 'bireysel'den 'kolektif'e, yontem olarak 'sezgisel'den
'bilimsel'e, 'zanaat' alanindan 'endiistriyel' alana uzanmustir” (Ozalp ve dig.,

1972, s. 20).

Bu sdylemsel pratik drneginde de halen “mimarin egitimi” ile “mimarlik egitimi”
arasindaki farklar bulaniktir. Fakat yine de “egitim” ile “6gretim” arasindaki farklarin
daha belirginlestigi sdylenebilir. Meselelere dair ‘bilimsel” ve ‘rasyonel’ bir yaklagim
gelistirmek, bir anlamda tasarimda ‘deha’ ya da ‘sanat’ olarak nitelenen ve nesnel
aciklamas1 yapilamayan unsurlar1 elemek, ‘bilimsellesme’ sdylemlerinin temel

dayanag1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Mimari egitimde tasarim yonteminin bilimsellesmesi sdylemi, bir anlamda tasarimin
diger bilimsel alanlarda oldugu gibi, yontem ve metotlar1 belli bir faaliyet olarak
tanimlanabildigi  6lciide disiplinlesebilecegi fikrine dayanmaktadir. Ozellikle
Christopher Alexander gibi farkli disiplinlerden etkilenen ve bilimsel birikimini
tasarim alanina yansitmaya calisan teorisyen ve egitimcilerin yazilart sdylemsel
tartigmalarda dikkatleri lizerine c¢ekmistir. Derginin 114. sayisinda, Alexander'in
Sistemler Ureten Sistemler adli makalesi ile birlikte yazarla yapilan bir réportajin da
bulundugu genis bir dosyaya yer verilmistir. Alexander (1973) "tasarim anlayis1”

iizerine arglimanlarini s0yle 6zetlemektedir:
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Bugiinkii tasarimcilarin ¢ogu kendilerini nesne tasarimcilari olarak diisiiniirler.
Ancak burada sundugumuz uslamlamay1 sonuna dek gotiirecek olursak ¢ok
baska bir sonuca ulasiriz. Karmasik biitlincii 0zellikleri olan nesneler
yapabilmek i¢in, istenen biitiincli 6zellikleri olan nesneleri iiretecek liretici
sistemleri icat etmek gerekir. Tasarimci da, bireysel nesnelerin tasarimcisi
olmaktan ¢ok, her biri bir¢ok nesneyi iiretecek yetenekte iiretici sistemlerin

tasarimcist durumuna gelir. (Alexander, 1973, ss. 29-31)

Alexander'in pozisyonu, tasarim ydntemlerinin egitim perspektiflerine uygun olarak
teknolojik gelismeler ve matematiksel modellerin destegiyle doniismesi ve
“sistemlestirme” yoluyla mimarlik bilgisinin yeniden insast seklinde 6zetlenebilir.

3

Burada disiplinin “bilimsellesme” siirecine yonelik yeni “yontemsel” yaklasimlari
gdzlemleyebiliriz. Oyle ki derginin ayni sayisinda yayinlanan réportajinda matematik

biliminden nasil etkilendigini sdyle ifade etmektedir:

Orada (matematik) 6grendigim baska seylerin yaninda; tam olarak belirtmek
istediginiz bir seyi, kendi kendinizi aldatmadiginiza emin olarak belirtmenin
yegane yolunun, sizin belirtmek istediginiz seyi kurmasini istediginiz herhangi
bir belirlemeyle olacagmi 6grendim. Kisaca, eger siz hakikaten giizel bir
mimarlik yapitini, neyin giizel bir mimarlik yapiti oldugunu anliyorsaniz —
gercekten, tam olarak anliyorsaniz — sizi her zaman i¢in dyle bir seyin
yaratilmasina gotiirebilecek yontemi, basamak basamak belirleyebilirsiniz.

(Alexander, 1973, s. 34)

Atilla Yiicel, ‘Mimarlik ve Mimarlik Egitiminde Metodoloji/Sistematik Yaklagimlar’
(1973) adli makalesinde, insanlik tarihindeki yikict sonuglari anlatmak igin
“Auschwitz” ve “Vietnam” gibi sembolleri kullanarak rasyonellige kosulsuz baglilik
elestirilerini gelistirir. Yiicel’in uyarisi, teknolojik gelismeleri tamamen reddetmek
anlamina gelmez, daha cok, giivenli ve dengeli bir yol izlenmesi yoniinde tavsiyedir.
Yazar, mimarlik meslegini ve egitimini, ugrastiklar: konular itibariyle farklilagtiran bir
bakis acistyla ayirmaktadir. Egitimde gegmis donemlerden gelen tisluplar elestirerek
etkinlik kazanan akilci ve sistemci goriislere dikkat ¢eken Yiicel’e gore (1973)
mimarligin sorunlart zaman iginde evrilip degisirken, egitimin sadece giiniimiizde
gecerliligi olan, rasyonalizm temelli gelistirilmis bilgi ve yontemleri kalici hale

getirmesi “sakincali” bir durumdur (ss. 22-28).
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Egitimde etkisini gdsteren rasyonellesme konusundaki hassasiyetlerin, mimarligt bir
meslek egitiminden bir disiplin egitimine dogru evrilmesi yoniindeki sdylemleri de
giiclendirdigi soOylenebilir. Meslek odakli mimarlik egitimi iizerine siirdiiriilen
tartigmalar degisen toplumsal yapinin da goz ardi edilmedigi yeni alanlara dogru
ilerlerken “nasil bir mimarlik egitimi” sorusu ile “nasil bir mimar” sorusu arasindaki
bagin giiclii bir sekilde siirdiigiinii gozlemlemek miimkiindiir. Fakat mimarlik egitimi
tam da bilimsellesmenin gerektirdigi gibi {iniversitelerce yliriitiilmesi gereken bir
faaliyet oldugunu, yani profesyonel alanla dogrudan ilgili, her seyi ile yetkin mimar
yetistirme hedefi sabit kalsa da artik usta-¢irak iliskisi ile aktarilabilecek bir bilgi alan1
olmaktan ¢ikmakta, disiplinlesmektedir.

Mimarhik dergisi tarihinde ‘mimarlik egitimi’ temasinda yayinlanmis sayilar i¢inde
1978 yilinda yayinlanan 155. say1, tartisma zenginligi ve sdylemsel ¢esitlilik agisindan
dikkat ¢ekicidir. Iki yil sonra, 1980 darbesiyle birlikte derginin yaym hayatinda
duragan bir doneme gecilecek ve 1985 yilina kadar egitime Ozel bir sayi
yaymlanmayacaktir. Disiplinlegsme aksini besleyen, “bilimsellesme”
“demokratiklesme”, “cagdaslagma” sdylemlerinin 155. sayida (1978) zirveye ¢iktigin
gozlemleyebiliriz. Gergekten de bu donemdeki yazilardan anlagilmaktadir ki mimarlik
alaninin 6zellesmis bir ¢ok disiplinle iligki kurarak onlar1 yonetebilecegine ve kendine

Ozgli metotlartyla bilimsel bir disiplin olarak  toplumun sorunlarina cevap

bulabilecegine dair inang st seviyeye ulagmistir.?’

Mimarlik egitimine bir meslek egitimi olarak bakmay1 elestiren goriisler meslek
ogrenimi®® ile bir disipline dair egitim arasindaki farka dikkat ¢ekmektedir. ikisi
arasindaki farki daha iyi aciklamak icin Ingilizce literatiirde profesyonel beceriler
kazanma/kazandirma siireci i¢in kullanilan “training(6gretim)” ile okullar aracilig1 ile
ylriitilen akademik c¢aligmalar1 tarif etmek i¢in kullanilan “education(egitim)”

kelimeleri arasindaki anlam farkini anlamak Onemlidir. Bu noktada Mimarlik

29 Aym sayida yer alan su baghklar dikkat ¢ekicidir: Egitim Politikasim Bilimsel ve Teknik Gelismelere
Uyarlayabilme Sorunu Yeni Gereksinim ve Olanaklar (Gerendas, 1.), Mimarlik Egitiminde
Cagdaslasma Demokratiklesme ve Bilimsellesme Kosutunda Olacaktir (Nisancioglu, M., Ozkan, S.,
Turan, M.) Mimarhk Bilimi igin bir Tartisma Cer¢evesi (Pultar, M.)

30 Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde egitim, “ gocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalart
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde veya
disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” olarak agiklanmaktadir. Ogretim ise “belli bir
amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat, talim” olarak agiklanmaktadir.
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dergisinde yayinlanan ve Tirkiye’de yiliksek meslek okullarinin {iniversiteye

cevrilmesi meselesini elestiren bir metinden su alintiy1 yapmak yerinde olacaktir:

“Yiiksek meslek okullarinda o meslegin karmasik teknik Ozellikleri ‘Ogretilir’.
Universite ise her seyden énce TUBITAK ya da MTA gibi bir arastirma teskilat: degil
fakat topluma yon verecek 6zgiin diislinen aydin insanlarin ‘egitildigi’ bir kurumdur”

(Erpi, 1995, s. 17).

Dolayisiyla “egitimli kisi”!, bir meslek pratigini icra etmek i¢in gerekli becerilere
sahip olmanin disinda, meslegi ile ilgili daha genis bir bilince sahip, olast gelismeleri
ve yenilikleri ya da konumunun gerektirdigi sosyal ylikiimliiliikleri yorumlayabilen,
mesleki ve teknik konulart asan bir anlayis gelistirebilmis kisi olarak tarif edilebilir
(Peters, 1965; Cross, 1982). Meslegin ihtiyaclarini belirleyen kosullar siirekli olarak
degisirken salt profesyonel yetistirmenin toplumsal gelisim agisindan faydasiz olacagi,
bunun yerine liniversitelerin degisen sartlara gore kendi konumunu ve becerilerini
adapte edebilen, toplumlarin ihtiyaglarina yon verebilen adaylarin yetistirilmesi icin

onemli oldugunu savunan goriigler 6n plandadir.

Ozellikle 1980 sonrasi donemde, 1970’lerde yayginlasan “mimarlik bilimi”
sOyleminin zaman ig¢inde terk edildigi, “sistematik tasarim” gibi popiilerlesen
yaklasimlarin yerini “bilgisayar destekli tasarim” gibi daha aragsal ve teknolojik
meselelere biraktigi anlasilmaktadir. Ote yandan 1990’11 yillarla birlikte, diinyada
etkinligini arttiran “disiplinlesme” sdylemi, kapsami daha genis bir yapilanmayla,
tasarim arastirmalarina (design research) dogru kayarak, mimarlig1 bir pozitif bilim
olarak tanimlama fikrinden, kendine 6zgii ve genel gecer olmayan bir bilgi alanina dair
cok-disiplinli arastirmalarin yon verecegi tasarim odakli bir disiplin olarak tanimlama
fikrine dogru yakinsadigt goriiliir. Bunun Mimarlik dergisinde nasil bir sdylemsel

pratik ile temsil edildigini anlamak i¢in su par¢ay1 okuyabiliriz:

Kanimizca bunun yolu 'kitlesel-devrimei' bir tutum yerine 'bireysel-evrimci' bir

ortam olusturmaktan gecer. Acik tartisma olanaklarini yayginlagtirmak,

31 Nigel Cross’un 1982 tarihli Designerly Ways of Knowing baslikli makalesi “egitiminli kisi (the
educated one)” tarifini R. S. Peters tarafindan yazilan Education as Initiation adli ¢caligmasina atifta
bulunarak ortaya koymaktadir. Ozellikle dgretim(training) ve egitim(educating) farkina dikkat cekmesi
ve Mimarlik dergisi literatiiriinde de paralel sdylemlerin yer aldigini gérmemiz agisindan 6nemli
goriilmektedir.
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bireyleri olumsuzluklar karsisinda sorgulama yoluyla denetime tesvik etmek
gerekir... Ogrencinin kendi dali disinda 'enter-disipliner' deyimine uygun
olarak baska meslek dallarindan da dersler alarak ufkunu genisletmesi
Ongoriiliir, miifredat-dis1 (extra-curriculum) faaliyetlere katilarak insan

iligkilerinde incelmesi tesvik edilir. (Erpi, 1995, s. 18)

[k bakista, yeni olmayan ve eski radikal egitim fikirleri tarafindan sik¢a giindeme
getirilen “disiplinlerarasi (interdisciplinary)” ve “miifredat-dis1 (extra-curriculum)”
gibi sozlerin aslinda daha detayli baktigimizda sdylem i¢inde farkli bir anlama dogru
evrildigini, yazarm “kitlesel-devrimci” tutum yerine “bireysel-evrimei” bir ortam
onerisinden anlamak miimkiindiir. Artik mimarhigmm “disiplinlesmesi” sdylemi
toplumsal meseleler i¢in bir siiper-kahraman ingas1 romantizminden igbirlik¢i ve akilci

yeni bir yol 6nermektedir.

2000’11 yillara dogru mimarlik egitiminin sdylemini tasarim bilgisinin ne oldugu ve
nasil tanimlandigi sorularinin tasarim Ogretimi konulari ile baglantili olarak
yanitlanma zorlugu mesgul etmektedir. Uluoglu, Design Knowledge Communicated in
Studio Critiques adli makalesinde, tasarim bilgisinin sistematik tasarim yontemleri
kullanilarak olusturulmasi konusundaki tartigmalar1 giindeme getirir. Makalede,
tasarim bilgisi i¢cin model olusturmaya calisan bir tasarim stiidyosunda ytiriitiilen vaka
caligmast 0rnegi sunulur. Stiidyo ortamini “stiidyo ustast (SM)”, “0grenci (ST)” ve
mesajin (tasarim bilgisi) aktarimini saglayan “elestiri” gibi kategorilerle tanimlayan
arglimani, hem genellesebilen hem de kisisel tasarim bilgisini olusturabilen
bilesenlerdir. Bu nedenle stiidyo egitiminde bilgiyi yapilandirmak ve aktarmak icin tek
bir yontem yoktur. Bunun yerine bireysel deneyimler 6n plandadir ve birbirinden farkl

stiidyo deneyimlerinin ortakliklar1 ve farkliliklar1 egitime yon verecek bilgilerin

edinilmesinde gecerli bir yol olarak ortaya ¢ikmaktadir (Uluoglu, 2000).

Mimari tasarim uygulamasi ve egitimi igin tek bir yontem ya da bilgi olmadig1 goriisii
cogunlukla kabul gorse de mimarligr “bilimsellestirme” girisimleri séylemde yerini
almaktadir. Hiilya Yiirekli ve Ferhan Yiirekli, Mimarlik'ta yayinlanan makalelerinde,
mimarlig1 tartigilan ¢ok disiplinli bir “bilim” alani olarak tanimlar ve bilgisini diger
alanlarla iliski kurarak elde eder. Bilgi aktarimi sirasinda 6grencinin “cirak”
konumundan “ortak” konumuna ve egitimcinin “uygulayici/usta” konumundan

“kuramci/elestirmen/tarih¢i/uygulayic’” konumuna degisimini gdsteren doniigiimii
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tarihsel bir sekilde aciklarlar. Buna gore son 50 yilda “tek yonlii aktarim”dan “birlikte

aramaya” donlismiistiir:

“Yeni egitimci, kalic1 eserlerle ¢ozlim iireten uygulayict degil, sorunlar1 anlamaya
calisan diisliniirdiir. Yeni 6grenci, bilmedigini kabul eden ve ustasindan 6grenmeye
hazir pasif bir kisi degil, egitime katki saglayabilecek aktif bir kisidir” (Yirekli ve
Yiirekli, 2000, s. 44).

“Disiplinlesme” sdyleminin 6zellikle 1990’1 yillarin sonunda “kurumsallagma” ve
“profesyonellesme” sOylemleri ile bir diisiinsel ¢atismanin tarafi haline geldigini
gozlemlemek miimkiindiir. “Standartlasma” ve “eskredilendirme” tartigmalarinin
egitim kurumlarin1 meslek odalar {izerinden bigimlendirmesi ve mimarlik egitimini
1950’1lerin “mesleki egitim” tartismalar: {izerinden kisir bir alana dogru siiriikleme
riskiyle kars1 karsiya birakmasi s6z konusudur. Buna karsi olarak mimari tasarim
aragtirmalari, stiidyo dersleri ilizerine yapilan ¢ok-disiplinli arastirmalarla birlikte
“disiplinlesme” sdylemleri, mimarlik egitimini salt bir meslek egitimine indirgeyen
yaklasimlara kars1 akademik sdylemin kurulmasi ve 6zgiirlesebilmesi i¢in degerli bir

pratik haline gelmektedir.

3.2.3 “Kurumsallasma”

Mimarlik egitiminde “kurumsallasma” sdylemi, bir tarafta oldukca politik ve
Tiirkiye’ye 0zgii bir hal almis “6zel okullar” meselesi ekseninde egitim kurumlarinin
gecerliliginin tartisildigr bir donemde glindem olurken diger tarafta, egitimin
standartlagmasi ve gelismis Batili iilkelerin egitim standartlarina ulagsmasi gibi bir ideal
ekseninde sekillenmektedir. “Kiiresellesme” ile birlikte piyasanin mesleki pratik
becerileri belli normlarda yetismis is giicline duydugu ihtiyag 0Ozellikle
“standartlagsma” sdylemlerinin tetikleyici etkenlerinden biri olarak goriilebilmektedir.
Ote yandan mesleki kuruluslarin miifredat: belirleme cabas1 Tiirkiye’den ¢ok &nce
Ingiltere, ABD ve Avrupa’da akreditasyon kuruluslar1 vasitasiyla geliserek mimarlik
okullarindaki egitim standartlarin1 denetleyen bir iist yapir haline gelmistir. Bu
geligsmelerin dezavantajlarinin tartisildigi metinlerde egitimde “tek tiplesme”, yaratici
faaliyetlerin ve alternatif egitim modellerinin kisitlanmas1 gibi elestirel yaklagimlar

one ¢ikmaktadir.
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1995 yilinda Tiirkiye’de Istanbul Teknik Universitesi ile Avrupa Mimarlik Egitimi
Birligi (EAAE)’nin birlikte diizenledigi “Mimarlik Egitimi: Nasil Bir Gelecek?”
baslikli forum ayni yilda Mimarlik dergisi 264. sayisinin ana temast olarak iglenmistir.
Doénemin o6ne ¢ikan konu basliklar “egitim-meslek iligkisi”, “kiiresellesme” ve
“eskredilendirme” gibi 1990 sonras1 donemde daha siklikla ele alinan meselelere isaret
etmektedir (Cevik, 1995). Tiirkiye ve Avrupa'nin farkli kurumlarindan birgok
akademisyenin katilimiyla gergeklesen forumun Tiirkiye ile AB arasindaki katilim
miizakerelerinin baglamasindan iki yil sonra diizenlendigini belirtmek Onemlidir.
Dergide yayinlanan raporda, koordinator Prof. Giilsiin Saglamer forumun asil amacin

su sekilde aciklar:

“Kiiresellesme ana ekseni ¢ergevesinde mimarlik egitimi ve felsefe ile mimarlik
egitiminin gelisimini incelemek, bu baglamda mimarlik egitimi ve mimarlik meslegi
iliskilerini irdeleyerek, mimarlik egitiminde eskredilendirme (accreditation) konusunu

ulusal ve uluslararasi boyutta tartisma ortamina tasimak™ (Hacihasanoglu, 1995, s. 15).

Forumda gerceklesen oturumlardan biri ‘Mimarlik Egitiminde Kiiresellesme ve
Akreditasyon’ olarak adlandirilirken, rapordan anlasildigi tlizere kiiresellesme ve
akreditasyon siireci ¢cogunlukla Tiirkiye'de mimarlik egitiminin gelecegi i¢in umut
verici bir acilim yolu olarak algilanmaktadir. Dezavantajlar1 tartismaya meyleden
sorgulayict sesler, hakim algilarin coskusuna karsi tartismasiz sessiz kalmaktadir.
“Kiiresellesme” terimi, Tirkiyenin Avrupa standartlarina ulagsma yolundaki
modernlesme yolculuguyla birlikte degerlendirilmelidir. AB kriterleri ile entegrasyon
stireci, Tiirkiye'nin sdylemler tarihinde hemen her sosyo-politik ortamda genis bir
sekilde tartisilmigtir. Tirkiye'nin konumunun benzersizligi, Avrupa'nin yiiksek
standartlarina ulagmak i¢in bir ¢ikis yolu arayis1 olarak “standartlagma” ve
“kiiresellesme” sdylemlerine giic veren hem meslekte hem de egitimde tatmin edici

olmayan diizeyi kabul etmesine dayanmaktadir.

1999 Izmit depreminin yikici etkisi, ingaat sektoriiniin yani sira iilkenin miihendis ve
mimarlarmin da yetkinliginin sorgulandig1 bir dénemi baslatmistir. Yetersiz egitim
sistemine iligkin sikayetler bir kez daha mimari sdylemin popiiler konusudur. Bu
durumda, standardizasyon konusu dogrudan gelismis iilkelerin “yiiksek” seviyesine
ulasma miicadelesi ile ilgilidir. Baran Idil'in makalesinin bashig1, sorunu tek bir soruda

Ozetlemektedir: ‘AB Siireci Tiirk Mimarisine Cikis Yolu Acabilir mi?’ adli metin,

140



mimarlik egitiminin hi¢ bitmeyen gerilemesine dikkat gekmekte ve AB'ye liye olmanin
Tiirkiye'nin bu sorunlar1 ¢6zme yolundaki son ve tek umudu oldugunu iddia etmektedir

(Idil, 2000).

Bununla birlikte, endiistrinin talebini karsilama arayisinda mimari beceri setinin
standartlagtiritlmas1 sorunu, yetkililerin egitime bir dizi standart getirme ihtiyacim
uyandirmaktadir. Avrupa'da UIA, ABD'de NAAB ve Ingiltere'de RIBA'nin
akreditasyon kurullari, kurumlarin miifredatlarini sekillendiren, akredite eden ve aday
profesyonellerin diplomalarint onaylayan otoritelerin diinya genelinde bilinen
ornekleridir. Olusturulan sistemde kurumlarin egitim kalitesini denetleyen ve
profesyonel olarak yeterli donanimlara sahip adaylar1 yetkilendiren, meslek orgiitleri
tarafindan kurulmus “bagimsiz” kuruluslar araciligryla iki yonli bir kurumsallagmanin
karsilikl1 olarak birbirini besledigini ve kurumsal sesi etkin kildigini goriiriiz. Birinci
yonde, mesleki orgiitler sektoriin ihtiyacini karsilayan profesyonel yetistirme yetkisi —
neye ihtiya¢ duydugunu kendinden daha iyi kimsenin bilemeyecegi varsayimi ile
kurumsallasirken ikinci yonde, egitim kurumlart bir is sahibi olmasi kesin goziiyle
bakilan Ogrenci yetistirme yetkinligi ile mesrulagarak toplumda talep goren statiilerini
koruyabilmektedir. Siiphesiz bu durumun olusmasinda egitim sisteminin ekonomik
yapisinin nasil kurgulandigi, 6nemli gelirlerinin hangi araglarla karsilandig1 gibi ayirt

edici faktorleri goz ardi etmemek gerekir.

Kurumsallagsma sOyleminin etkinliginin siirdigli donemlerde tartismalarin odak
noktasinda Tiirkiye’deki mimarlik faaliyetlerinin yeterli kalite diizeyinde olmamasinin
ardinda goriilen problemler olarak ‘mimarlik egitiminin siiresi’ ve ‘yeni mezun adayin
mesleki faaliyetlerde bulunma yetkisi’ 6n plana c¢ikmaktadir. Yaklasimlarin ana
dayanak noktas1 olarak Bati iilkelerindeki egitim siireleri ve proje miiellifligi
yetkisinin verilmesinde izlenen yollar goriilmektedir. Bu yonde gelisen sdylemin etkili

bir 6rnegi Yavuz Kosaner’in makalesinde okunabilmektedir:

Mimarlik egitiminin, temelde kuramsal ve pratik olarak ayrilmasindan ve
yeterli siire taninmasindan yanayiz. Ornegin dort yil kuramsal (egitim
kurumunda) iki y1l endiistride pratik ¢alisma zorunlu olmalidir. Bu agsamalari

n

basaranlar "Meslek Odasma " giris, baska deyimle "meslek yapabilme"
smavlarina girmelidirler. Bu mesleki sinav, kuramsal, ve pratik olarak adayin

mesleki formasyonunu 6lgecek bir sinav olmalidir. Bu diizenleme ile, okuldan
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cikan deneyimsiz gen¢ mimarin uygulama yapmasi Onlenecektir. (Kosaner,

1990, ss. 37-38)

Egitim siiresi merkezli tartigmalarin 1990-2000 yillar1 arasindaki donemde devam
ettigi ve buna karsin bazi elestirel tutumlarin da ortaya ¢iktigimni sdyleyebiliriz.
Kosaner’in 1990°da yazdigi fikirlerin destekgisi iki farkli makaleden boéliimler,
Tiirkiye’de siirdiiriilen dort yillik egitimin mimarlik meslegi i¢in yetersiz oldugunu
ifade eden, meslek odakli egitim anlayisinin kurumsallasmasi yoniinde fikirler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir:

Uygulamalardaki  temel  nitelikler  gdzlendiginde, yiiksekdgrenim
mezuniyetinin mesleki sorumluluk almada yeterli olmadig1 hareket noktasi
derhal goze carpar. Cesitli lilkelerde mimar olma yolunda farkli yoriingeler
olmasina karsin, yeni mezun meslek adaminin pratik ortamda iki ya da {i¢ y1l
'pigsmesi', bu arada kendisini teorik olarak da pekistirmesi genel beklentidir.

(Batirbaygil ve Altinoluk, 2000, s. 47)

Oysa bizde bildigimiz gibi hangi kurumdan mezun olursak olalim hepimiz
diplomamizi aldigimizin ertesi giinii Mimarlar Odasi’na kayit oldugumuz
zaman, 3194 sayili yasaya gore her tiirlii tasarimi ve uygulamayi yapma
yetkisine sahibiz. Burada ciddi sikintilarimiz var. Mimarlik lisans egitiminin

dort yilla bitmedigi kanaatini tastyorum. (Onel, 2000, s. 59)

Bu yaklagima dogrudan kars1 ¢ikan seslerin basinda Ferhan Yiirekli’nin 1998 yilinda
yaymlanan Mimarlik Egitimi, Mimarlik Egitimi Degildir baslhikli makalesi
gelmektedir:

Ne kadar tiziicii ki, dort yillik mimarlik egitiminin yetersiz oldugu, egitim
stiresinin artirilmast gerektigi, piyasalarin baskist ve ¢gretim kurumlarinin
oOnerisi ile daha gecen yil tartismasiz genel kabul goriiyor. Bu, mimarlik
okulundaki stiidyonun, hala, uygulama diinyasindaki mimarin biirosunun
replikas1 olmasi gerektigi goriisiiniin egemenligini gosteriyor (Yiirekli, 1998,

5. 68).

Derginin ayni sayisinda yer alan bir baska makale, Yiirekli’nin fikirlerini destekler

nitelikte mimarlik okullarinin tutumunu elestiren bir yaklasim ortaya koymaktadir:
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Varolan nicel hiyerarsik yapis1 ve bir tirlii 6zerklesemeyisiyle bir egitim
modeli olusturan akademizm, yer yer bireysel gayretlere ragmen, genelde
meslekei ideolojiyi iireten yapisint korur ve Oncelikle ehliyet sahibi olani
olmayandan ayirma roliinii iistlenir. Profesyonel iiretimin kiigiik bir modelini
gerceklestirmesine ragmen, profesyonel tasarimcinin tabi oldugu meslek

stireglerini mercek altina almayi1 reddeder. (Yildirim. ve Hiirol. 1998, s. 53)

Mimarlik dergisinin irettigi maddi-sdylemsel pratiklerin “kurumsallagsma” aks1
icindeki serlivenine tanik olmak oldukga ilgingtir. Tartismalarin 6zellikle 7011 yillarda
0zel okullar yasasi ile alevlendigi donemde Oda’nin 6zel yiiksek okullarin tiniversite
ile kiyaslanamayacag fikrini savunan yaklasimi iiniversite egitimi ile meslek egitimi
ayrimi iizerinden gelisen bir sOylem ortaya koyarken, 1990’11 yillarla birlikte AB uyum
stireci, kiiresellesme, standartlagma ve akreditasyon tartigmalar1 egitimin profesyonel
yetistirmeye yonelik kurumsallasma fikrinin hakim olmasina yol agtif1

anlagilmaktadir.

Tiim bu diyalojik peyzaj iiretimi i¢cinde 6n plana ¢ikan ve kimi zaman kisir bir dongii
goriinlimiinde tekrarlanan sdylemsel {retimlerin kuramsallasarak yerlesiklesme
egilimi gosterdigi, kimi zaman ise tamamen glindem eksenli kiiltiirel tartismalar
esliginde her hangi bir kavramsal altyap1 veya detayli aragtirmaya ihtiya¢ duymadan

genel geger bir sdylemsel pratik haline geldigi goriilmektedir.

3.3 Boliim Ozeti ve Sonuclari

Maddi-sdylemsel pratiklerin dergi iginde ortaya koydugu diyalojik peyzajin
niteliklerini, gelistirdigi tartisma akslar1 tizerinden incelemeye ¢alisirken bir meslegin
urettigi sOylemler ile disipliner varligimi siirekli kilma seriivenine de taniklik
edilmektedir. Mimarlik dergisi, sagladig1 ortam(medium) i¢cinde meslegin kendi sesini
ve kendine 6zgii kavram setlerini olusturmaya, sdylemsel pratikler ile mesruiyetini
giiclendirmeye ¢abalarken, mimarlik egitimi tizerinde de farkli goriis ve yonelimlerin
etkisi altinda birbirini destekleyen, elestiren ya da birbiriyle ¢atisan ¢ok sesli sdylemsel

pratiklerin etkilesimine ortam sunmustur.
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Mimarhik dergisi 6zelinde mimarlik egitiminde sdylem, kuram ve uygulama iliskileri
izerinden ele alinan metinlerin birbirleri ile olusturdugu diyalojik iligkiler, metinleri
kendi zaman ve donemleri i¢inde degerlendirmenin kisitlarindan kurtarabilmektedir.
Boylece Sekil 3.17°da goriildiigii iizere, sadece kronolojik bir sdylem okumasi ortaya
koymaktan ziyade gelisen farkli tartisma akslarinin yonlendirdigi, diyalojizmin ¢ok
sesliligine uygun, daha dinamik bir okuma miimkiin olur. Ornegin meslek odakl
sOylemler ile akademi merkezli seslerin trettigi disipliner sdylemler, catigan ve
birbiriyle tamamen uyumsuz iki farkli goriis gibi temsil edilse de kurumsallagma aks1
izerinden tekrar degerlendirildiginde iki tarafin da toplum nezdinde mesrulagabilmesi,
mimarin  “profesyonel” hakimiyetini siirdiirebilmesi i¢in ortak sdylemler
iiretebildiklerini gérmek miimkiindiir. Bir tarafta sdylemsel pratikler indirgemeci bir
yaklagimla su goriise dogru neticelenebilir; akademinin mesrulagsmasi mezunlarin is
bulabilmesine, meslegin mesrulasmast ise endiistri talebini karsilamasina
baglanmaktadir. Fakat bu goriis, endiistriyi her sartta ne talep ettigini ve edecegini
bilen, ekonomik carklarin siirekliligini saglayan bir tist yap1 olarak kabul eder ki,
endiistrinin her sistem gibi kendi ¢ikmazlarini yaratan bir yapt oldugu, dolayisiyla
egitime dair dogru sorular sorulamadigi ve disipliner sdylem ger¢cek anlamiyla
kurulamadig: siirece, sadece meslek¢i yaklagimlarla mimarlik egitimi problemlerinin

coziilemeyecegi yoniinde gelisen sdylemsel pratikler bu goriise kars1 ¢ikmaktadir.

Ote yandan, mimarligin kendi 6zgiin disipliner cercevesini kurarken dahi bir¢ok farkli
alana temas etme zorunlulugu 6zgiinliigiiniin bir parcasi olarak sdylemsel pratiklere
dahil olurken bunun aslinda tasarimla iligkili tiim alanlar i¢in gecerli olabilecegi
gerceginin de bir Ol¢ii de yadsindigi hissedilebilir. Bunun kanitlarina, mimarligin
disipliner sdylemini “tasarim arastirmalar1” ekseninde kurmak durumunda kalis ile
birlikte aslinda daha iist 6lgekte bir tasarim disiplininin varligina isaret etmesi ve bu
disiplinle iligkili olabilecek tiim diger alanlarin (mimarlik, miihendislik, sehircilik,
kentsel tasarim, i¢c mimarlik, endiistriyel tasarim v.b.) aslinda “alt disiplinler” olarak

diistintilebilecegi ¢ikarimiyla ulagmak miimkiindiir.

Profesyonellesme™, “disiplinlesme” ve “kurumsallagsma” akslar1 ile metinlerin
karmasik iliskilerini okunabilir kilmaya ¢alisirken, bu basliklar, ilk bakista derginin ii¢
farkli doneminde agirlik kazanmis sOylemsel pratiklere isaret ediyormus gibi

goriinmektedir. Fakat, bu tartisma odaklarinin, derginin ¢esitli donemlerinde, farkli
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ifade ve kurgularla siirdiigiinii, ¢esitli tip sdylem {ireticileri arasinda karsitliklara,
catigmalara neden oldugunu gézlemlemek miimkiindiir. Ornegin, basta alternatifsiz bir
sOylem tipi olarak gelisen mesleki egitim, 1980 sonrasi metinlerde akademinin
baskinlastig1 pratiklerde tamamen dislanarak, mimarlik kuraminin gelisimine karsit,
tamamen kapitalist diisiince ve giidiilerin kontroliinde gelisen bir sdylem gibi
degerlendirilmistir. Bir baska Ornekte, mimarlig1 kendine ozgii metot, bilgi ve
becerileriyle ayr1 bir disiplin olarak kurgulayan sdylemsel pratikler, politik sdylemin
“demokratiklesme” ifadesini kullanarak mimarlik kurami agisindan “bilimsellesme”
noktasinda anlamsal sapmalara ve kalic1 olamayan arglimanlarin ortaya ¢ikmasina
sebebiyet vermistir. Fakat yine de egitimde disiplinlesme sdylemleri mimari tasarim
arastirmalar1 ekseninde gelismeye devam eden bir tartisma alani olarak kalmustir.
Mimarlik egitiminin kurumsallagmasi {izerine gelisen sdylemsel pratikler ise bir
yandan mesleki standartlar ve bunun egitim miifredatina aktarimini tartisirken, Gte
yandan, akademi ile meslek pratigi arasinda bir gii¢ savasinin temsil gorevini

ustlenmektedir.

Sonugta, tiim bu tartisma ve degerlendirmelerin mimarlik egitimi agisindan nihai bir
cikarim yapmak yerine, diyalojizmin ilkeleri i¢inde farkli katmanlara sahip bir okuma
sunarak, maddi-soylemsel pratiklerin egitimde kuram, uygulama ve séylem iliskilerini

nasil kurdugunu yorumlayabilmeyi saglamaktadir.
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4. BULGULARIN TARTISILMASI VE SONUC

“Yeniden biitiinlenmen ii¢ asamadan olusuyor,” (...) "Ogrenme, kavrama ve

kabullenme.” (Orwell, 1949, s. 281)

George Orwell’in “1984” adli bas yapitinda hayat verdigi baskahramani Winston
hakkinda “yasadig1 toplumu kavriyor, ama altinda yatan giidiileri kavrayamiyordu”
diye yazar. Winston ne zamanki i¢erisinde bulundugu bu durumu sorgulamaya baglar
iste o zaman gilincesine sunlar1 yazar: “Nasil’in1  Anliyorum: Neden’ini
Anlamiyorum”. Bir olgunun nasil isledigini anlamak, aslinda digardan dikte edilmis
bir davranig bigimine benzetilebilir. Tipki Winston’in yeniden biitiinlenmesi gibi o
olgu 6grenilir, kavranir ve kabullenilir. Fakat, Neden’i diisiiniilmeye baslandig1 anda
dahi diisiinsel bir sorgulamaya girisilmis olur. Bir olgunun nasil var oldugundan 6nce
neden var oldugu —ya da olduruldugu- noktasinda sdylemsel bir pratik kendine yer
acmaya baglar. Bu tez ¢aligmasinda da mimarlik egitimindeki belli basli olgularin
nasillarini; nasil ortaya ¢iktiklar ya da ¢oziilebilecekleri gibi durumlari incelemekten

ziyade, nedenlerini sdylemler i¢inden sorgulayarak ilerlemeye ¢alistyorum.

4.1 Degerlendirme

Calismamin en basinda mimarlik egitimi gibi olduk¢a karmasik, bilinmezlerle dolu ve
arastirmaya muhtag oldugunu diisiindiigiim bir konunun aslinda ¢dziilebilir ya da belli
prensipler altinda formiile edilebilir bir problemler silsilesi olarak goriiyordum. Bu
niyetle “gercek” ve “kalic1” ¢oziimlerinin ortaya konulabilmesinin yollarindan biri
problemlerin arka planini, sosyo-kiiltiirel altyapisini ve tarihsel gelisimini anlamakti.
Bu noktada mimarlik dergileri, Tiirkiye’de mimarlik egitiminin yillar i¢inde hangi
etkiler altinda, nasil gelistigini anlayabilmek, bu alana yon veren aktorlerin fikirlerini
ogrenebilmek icin yegane kaynaklardi. Olabildigince uzun soluklu bir yayin hayati
stirerken, mimarlik gibi gorsel malzemenin 6n planda olmasinin makbul sayildig bir
alanda yazinsal, teorik ve elestirel iiretimlerin yogun bir sekilde yer bulabildigi

dergileri incelemeye basladim. Fakat, Tiirkiye’nin oldukg¢a calkantili sosyo-politik
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tarihi icinde bir¢ok mimarlik dergisinin kurulduktan birka¢ sene i¢inde basta
ekonomik zorluklar nedeniyle yaymlaria son vermek zorunda kaldigini, daha uzun
soluklu olanlarin ise Tiirkiye’nin farklt donemlerine 151k tuttugunu ya da farkh

editoryel 6nceliklerle mimarlik egitimine yeterli 6l¢giide yer veremedigini anladim.*?

Mimarlik dergisi bu anlamda kapsadigi yillar, siirekliligi, egitim alaninda ortaya konan
yazinlarin zenginligi ve arastirma siiresince arsivlerine erisim kolayligi ile bu
calismay1 derinlestirebilecegim kaynaklarin basinda gelmekteydi. Dergi iginde
mimarlik egitimi konulu yazilar listelemeye, okumaya ve yazarlar1 hakkinda bilgi
toplamaya basladigimda arastirmanin en basinda zihnimde yer alan kurgusundan
gittikce uzaklagsmaya basladigimi farkettim. Mimarlik egitimi tarihsel gelisimi
anlasildig1 takdirde ¢6ziime kavusturulabilir, formiile edilebilir ve bdylece biz
egitimcileri birgok ¢ikmaz problemden azad edebilir bir mesele degildi. Ozellikle
Tiirkiye gibi ¢ok cesitli kiiltiirel doniistimlere maruz kalmis bir cografya iginde
mimarlik egitimini aragtirmak sdylemsel pratiklerin kullandiklar dil ve kavramlarla
etkilesime girdigi bir peyzaji1 tanimlamaya ¢alismak anlamina geliyordu. Bu durum
icinden c¢ikilamayan karmasik bir konuya anlam yiikleme g¢abasindan c¢ok daha
fazlastydi. Ozellikle elestirel pedagojinin de ortaya koydugu, egitimde ¢ok sesliligin,
elestirel yaklagimin 6n plana ¢ikmasi egitimin toplumsal bir idare araci olarak tek bir
metot ilizerinden ele alinmasina kars1 ¢ikmakta ve katilimeilar ig¢in gergek anlamda
nitelikli bir 6grenme deneyimine doniiserek verimli hale gelmesinin yollarini
arastirmaktaydi. Tam bu noktada, Mimarlik dergisini incelerken, yayinlanan makale,
bildiri, rapor, roportaj ve benzeri tiim pratiklerin birbirleri ile kurdugu iliskiler, belirli
goriislere kars1 takindiklari elestirel ya da destekleyici pozisyonlar ile aslinda ¢ok daha
biiyiik, sinirlart belli olmayan bir diyalojik peyzajin pargalari oldugunu farkettim.
Bahtin’in diyalojizm kuramindan yola ¢ikan bu yaklagim temelde sdylemsel
pratiklerin iligkiselligine odaklanarak anlamin aktarici, okuyucu ve dinleyicinin de
dahil oldugu diyalojik bir etkilesim ile sekillendigini savunmaktadir. Bu durum hem
egitsel pratiklerde baskin sdylemlerin hakim oldugu bir egitim anlayisinin aksine ¢ok
sesli, elestirel yaklagimlart 6n plana ¢ikaran bir tavir olarak, hem de Tiirkiye’deki

mimarlik egitimi sOyleminin dergi 6zelindeki tireticileri ile uzun soluklu biitiinciil bir

32 Uzun soluklu dergilerden Arkitekt ve Yapi dergisi yayinlandiklari tarihler ve konu odaklart
kapsaminda ornek olarak gosterilebilir.
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diyalogun parcalari olarak ¢alismanin temel arglimanlarini destekleyici bir ¢ercevenin
olusmasint saglamaktadir. Boylece bir yandan derginin farkli sayilarinda mimarlik
egitimi hakkinda yazilmis materyalleri derlerken bir yandan da bu materyallerin nasil
anlamlandirilacagi sorusu ile yiizlesmek gerekiyordu. Arastirmanin ana malzemesi,
cok sesli, ortiik ve aleni mesajlarin karsilikli olarak aktarildigi ve adeta genis bir
romandan alman farkli diyalog kesitleri gibi anlamli bir siralamaya muhtag¢ yazinlar
y1gimina benzemekteydi. Bu noktada savundugum temel argiimanlardan biri ilk bakista
bagimsiz ve tekil iiretimler gibi goriinen materyallerin daha dikkatli ve derinlikli bir
bakisla ele alindiginda biitiinciil bir diyalogun fragmanlari oldugudur. Bu savimi
aciklamak i¢in Bakhtin’in ortaya koydugu fikirlere geri donerek diyalojizm kuramim
ve gercek bir diyalogun gelisimini bir grup temel prensipler iizerinden agiklayan
Linell ve Markova’dan 6diing aldigim dizisellik, ortak insa ve eylem-etkinlik karsilikli
bagimlilig: kavramlarini aragtirma i¢in sectigim metinler {izerinden ele almaya karar

verdim.

Sekil 4.1°de goriildiigii lizere, metinler arasi iliskiselliklerin kurulmast bir yandan
kendi baglam ve anlamlarinda metinlerin okunarak ¢oziimlenmesi, bir yandan da
metinler i¢inde O6n plana ¢ikan kelimeler, tlimceler, belli basl ifadeler, s6z gruplar
gibi kodlamalarin ortaya ¢ikartilmasi ile baglamaktadir. Bir metnin kendinden 6nce ya
da sonra gelen bir baska metinle iligkisinin sadece egitim konusu ile kurduklari
iliskinin bi¢imi ya da alt basliklarin ortakligindan ileri gelmedigini goérdiim. Kimi
zaman ¢ok farkli bicimlerde ve farkli anahtar kelimelerle ele alinan metinlerin aslinda
oldukca benzer bir strateji ile kuruldugunu ya da yillar i¢inde gelisen giiclii bir
arglimana hizmet ettigini anlamaya basladim. Bu noktada derginin yaklasik 40 yillik
yayin hayatinda mimarlik egitimi sdylemlerinin profesyonellesme, disiplinlesme ve
kurumsallagma akslar1 lizerinde toparlanabilecegini gordiim ve bu sayede sdylemsel
pratiklerin birbirleriyle nasil anlamli diyaloglar insa ettigini agiklayabilecek bir

kurguyu tasarlayabilecektim (Sekil 4.1).

Bu noktada mimarlik egitimi iizerine gelisen sOylemsel pratiklerin dergi i¢indeki
serliivenini anlamlandirmak {izere kurdugum profesyonellesme, disiplinlesme ve
kurumsallagma akslarini tekrar degerlendirmek énemlidir: (1) Profesyonellesme aksi
belki de ge¢misi en derin yaklasim ve argiimanlart ac¢iklayan, mimarligm belli bir

teknik beceri ve sosyal hizmet ile iliskilendiren, bu nedenle de meslek vurgusuyla
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egitimin mesleki pratiklerin verimliligini arttirmaya yonelik olmasi gerektigi goriisiine
dayanmaktadir. Bu aks i¢inde en ¢ok 6n plana ¢ikan ifadelerin basinda 6zellikle 60’11
yillarda sik¢a rastladigimiz “mimarm egitimi” gelmektedir. Oyle ki dergideki egitim
odakli ilk sdylemsel pratiklerde “mimarlik egitimi” ifadesine neredeyse hig
rastlamayiz. Bu donemin metinlerinde odak, idealize edilmis bir mimar tanimi
etrafinda sekillenen ve mimarin roliinii tariflemek {izerine kurulmus sdylemsel
pratiklerle gelismektedir. Egitimi mesleki yeterliligin bir parcasi olarak gdren bu
yaklagim daha en basinda egitimci-mimarlarin sdylemlerinden etkilenerek sekillenmis
ve derginin bazi sayilarinda yayinlanan ¢eviri metinlerle bu Bat1 merkezli sdylemlerin
bir sozclisii islevine biirlinmiistiir. (2) Disiplinlesme aksinda 6zellikle 1970’lerde
ogrenci hareketlerinin arttigi bir donemde agirlik kazanan ve mimarligr diger
disiplinlerin disinda bilimsel bir zemine kavugmasini Onciileyen sdylemler bir araya
gelmektedir. Tiirkiye’de 6zel okullar yasasi tartismalarinin siddetlendigi bu donem
mimarlik egitiminin de mesleki egitimden ayr1 kendine 6zgili bir ses ve posizyon
aradig1 bir zamani aydinlatmasi acisindan ilging buluyorum. Mimarlar Odas1’nin sol
merkezli politik durusunun dergi yaymn politikalarina yansimasi, mimarlik
fakiiltelerinde diizenlenen 6grenci kurultaylarinin, bildirilerin dergi giindeminde
agirlik kazandigi bu donemde tek sesli yayinlar ortaya ¢ikmaktadir. Ote yandan
dogrudan egitim temali yayinlarin daha az politiklesmis tartismalarinda mimarlik
disiplininin “rasyonellesmesi” ve “bilimsellesmesi” ifadeleri bir yandan politik
mesajlarla erken Cumhuriyet donemi ¢agdaslagma hareketlerine génderme yaparken
ote yandan belki de mevcut problemlerle basa ¢ikmanin tek yolunu Bati’da gorebildigi
icin tekrar Amerika ve Avrupali teorisyenlerin kapisini ¢calmakta ve terciime metinlerle
Tiirkiye’deki mimarlik egitimine yeni tartigmalar sunmaktadir. Ozellikle mimarlikta
metodoloji eksenli sOylemsel pratikler Christopher Alexander ve Geoffrey
Broadbent’in ¢aligmalarindan referans alarak, yeni gelisen bilgisayar destekli tasarim
yontemlerinin  mimarlik ve egitime yansimalarina yogunlagsmaktadir. (3)
Kurumsallagsma aksi1 olarak tariflemeyi uygun gordiigiim s6ylemsel pratikler ise gorece
Tiirkiye’nin 1990’larla birlikte daha ¢ok glindeminde yer almaya baslamis olan
mesleki ve egitsel standartlara yogunlasmaktadir. Ingiltere’de RIBA ve Amerika’da
NAAB ile gelisen ve egitim sistemlerini belli standartlara tasiyan akreditasyon
kuruluslar1 her ne kadar meslek odalarinin kurumsal sesini gii¢lendirse de egitim
kurumlarin da yaygin ve mesru hale getiren dolayisiyla iiniversite merkezli bir

kurumsal sdylemin de yerlesiklesmesini saglayan gelismelerdir. Mimarlik dergisi
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ozelinde 1995 yilinda ITU’de gergeklesen ‘Mimarlik Egitiminde Kiiresellesme ve
Akreditasyon’ baslikli forumun dergiye taginmasi bu aksi belirginlestiren en 6nemli
yayinlardan biri olarak goriilebilir. Daha sonralar1 ise meselenin uzunca bir siire
mesleki hegemonyaya kars1 akademik oOzgiirliik gibi artik jenerik hale gelmis bir
ikilem tizerinden tartisildig1 ve mevcut mimarlik egitim sisteminin yeterli donanima
sahip mimarlar yetistiremedigi elestirisine kars1 akademik sesin {iniversitenin mesleki
beceri ve yetenek kazandirmanin dtesinde bir misyonu olduguna dair goriisler ortaya
koydugu bir dénem ortaya cikmistir. Ozellikle akademi eksenli sdylem iireticileri
mimarlik egitimini mesleki egitime indirgeyen bu standartlagsma odakli yaklasima
karst mimari tasarim ve mimarlik bilgisini pratigin otesinde bir akademik arastirma

konusu olarak gérmektedir.

Her ne kadar aragtirmanin anlamli ve aktarilabilir bir biitlinlige sahip olmasi
metinlerin bir takim siniflara ayrilmasi, bagliklar ve akslar altinda degerlendirilmesine
neden olsa da tiim bu sdylemsel pratiklerin mimarlik egitimi {ist baslhig altinda
yapilacak her okumada okuyucunun yaklasimmna gore sil bastan yeni ifade ve
kavramlarla siniflandirilabilecegi unutulmamalidir. Teymur’un “egitim hakkinda
konugsmanin kendisi egitimseldir” soziinde oldugu gibi mimarlik egitimine dair
herhangi bir aragtirmaya girisildiginde; sorgulamalar bagladiginda ve diisiinceler soze,
yaziya dokildiigiinde egitimin bir parcast olarak maddi-sOylemsel bir pratik
gerceklesmeye baslar. Bu anlamda sdylemleri temsil eden metinlerin, mimarlik
egitiminin yeniden iiretim siirecine dahil olmasinda maddi-sdylemsel pratiklerin rolii
yadsinamaz derecede biiyliktiir. Tez ¢aligmasi da benzer bir yolla mimarlik egitiminin
yeniden iiretim siireci (ya da etkinlik ve bilgi alanin1 kuran tanimlar ve kavramlar)
lizerine bir arastirmaya girigirken elestirel bir tavirla maddi-sdylemsel bir pratik

gerceklestirir ve bilginin liretimi i¢in bir alan agmaya girisir.

Mimarlik egitimine dair var oldugunu iddia edebilecegimiz — ve bu tez ¢alismasinda
peyzaj demeyi Onerdigim- bir “bilgi ve etkinlik alani1”n1 kuran tiim olgular, tanimlar
ve kavramlar, sdylemler ile iiretilir ve bunlar birbirleri ile etkilesime girdik¢e bu alan
Sekil 4.1°de goriildiigii gibi belirmeye baslar. Soylemler biriktikge, {ist iiste geldikge
veya catistikca mimarlik egitimi tekrar ve tekrar iiretilir. Mimarligin sozli ve yazil
tiim mecralar1 bu sdylemlerin iiretimi-tiikketimi, paylasimi ve dolasimi i¢in platformlar

olarak bu duruma aracilik eder.
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Sekil 4.1: Mimarlik dergisi 6zelinde hazirlanan diyalojik peyzaj gorsel anlatimi
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Sekil 4.2: Mimarlik egitimi diyalojik peyzajinin bir parcasi olarak Mimarlik dergisinin haritalama ¢aligmasi.
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Tez calismasinda odak olarak secilen “diyalojizm” kurami statik bir yontem
onermekten ¢cok, mimarlik egitiminin diisiinsel insas1 i¢in ortak ve karsilikli bir anlay1s
gelistirmeye hizmet eder. Birini ortaya ¢ikarmak ve diger anlayislar test etmek icin
ana mekanizma, s6z ve doniis dizilerinin ardisik adimlarinda; diyalogun dogasinda
vardir. Diyalojik peyzajin olusumu, hangi metinlerin ve dolayisiyla sdylemlerin
baglant1 kuracagi konusunda karar vermeyi icerir. Bu siire¢ farkli driintiilerle ortaya
cikan farkli motifler gibidir; drnegin mesleki egitim konusunda, ayni baglamlarda
farkli sdylemsel kurgularin ortaya ¢ikmasi miimkiindiir. Diyalojik bir iligkide yer alan
secimler, ideolojik olarak onyargili faktorlere, 6rnegin bir fikre katilma ve reddetme

kapasitelerine dayanarak kendi kendini motive eder, degistirir ve doniistiiriir.

Dolayisiyla segilen metinlerin salt ‘akademik’ olabileceginin, birbirileri arasinda
kurulan iligkilerin toplumsal siireglerle ‘kararinca’ iligski kurabileceginin farkindaligi
ile hareket edilmelidir. Ote yandan, 6zellikle faydaciligin, enstriimantalizmin, kisisel
cikarlarin ve kontrollii bolgesel miicadelenin, oldugu ¢alkantili bir zaman araligindan
bu secilen metinlerin bazi fikri tutumlar1 hosnut etmeyebilecegi de bir gercektir. Tiim
bu bulgular, varsayimlar, siirlamalar ve giicliiklere karsin, egitimin sadece kendi
operasyonel yapilarini, bilgi igerigini, konusunu, genis baglantilarin1 ve
sorumluluklarimi, stirekli ve elestirel olarak incelerken, entelektiiel bagimsizligin
sOylemler iizerinden (yeniden) iiretmesi gerektigi iste bu diyalojik peyzaj ile

vurgulanmaktadir.

Bu tez ¢aligmasina baglarken, neredeyse ii¢ yiizyillik - Blondel ve 1740’1 milat kabul
edersek?® - uygulama gegmisine sahip olan bir etkinlik ve bilgi alan1 olarak mimarlik
egitiminin, elestirilerden armdirilmis steril bir ortamda, kurumsal sesler tarafindan
dayatilmig terminolojilerle tartisilmasi, fakat seyrek bir dikkat ve 6nem ile arastirma
konusu olmasi kisisel olarak dert edinilmistir. Bu dogrultuda tez ¢alismasindaki niyet,

mimarlik egitimindeki aksakliklar1 tespit edip ¢oziim 6nermek ya da iyilestirmelerin

33 Jacques-Frangois Blondel (1705-1774) Fransiz mimar ve egitimcidir. Uzun yillar kendi okulunda
ogrencilerine mimarlik egitimi vermis, donemin bir¢ok dnde gelen mimarinin yetistirmistir. 1762
yilinda ise Kraliyet Mimarlik Akademisi’ne (Académie royale d'architecture) profesor olarak
atanmugtir. Ozellikle 18. Yiizy1l Fransa’da ve diinyada ilk mimarlik okullarinin agildig1 bir donem
olarak mimarlik egitimi tarihindeki yeri olduk¢a 6nemlidir.
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nasil olabilecegine dair bir 6ngdrii sunmak degildir; bugiinden mimarlik egitimine dair
sOylemlere tekrar es zamnal1 olarak bakmak; bunlar1 kuramsal bir ¢alisma igerisinde
okumak ve sistematik olarak iliskilendirmek, ortaya ¢ikan tanimlarin ve kavramlarin
aslinda daha genis bir peyzajin unsurlar1 olduklarini anlamak, maddi-sdylemsel

pratikler ile mimarlik egitimini yeniden tiretmek {izerine kuruludur.

Mimarlik dergisi her ne kadar iilkenin Bati ile kurdugu iliskinin kaginilmaz
sonuglarindan etkilense de - Tiirkiye’ye ve mimarlik egitimine 6zgii bir diyalojik
peyzajin a¢imlamasi i¢in oldukca genis Olgekli veriler sagladigini soyleyebiliriz.
Ulkenin iginden gectigi ve demokratik gelisimi sekteye ugratan askeri miidahalelerin
gercek anlamda sOylemsel pratiklerin ekolojik c¢esitliligine nasil etki edebildigini,
Ozgiir disiinsel ortamlarin tek tiplesme yoniinde nasil evrilebildigini gbzlemlemek
belki bilinenin ilan1 gibi faydasiz bir ¢ikarimsamaya neden olabilir. Fakat, yine de
tartigmalarin yeni alanlara evrilecek yollar bulmasi, yeniden bir sylemsel zenginligin
isaretlerini vermesini de umut verici gorityorum. Ornegin, “disiplinlesme” séyleminin
yillar i¢inde kendini evrimlestirmesi ve mimarlig1 bir pozitif bilim gibi degerlendirme
yaklasimindan, tasarim bilgisinin ingasina dogru yol tutmasi, 6zellikle 1990’lar sonras1
mesleki egitim tartismalarinin bir ¢ogunu kuramsal anlamda bosa ¢ikartan bir noktaya
isaret etmektedir. Ote yandan “kurumsallasma” aks1 iizerinden saglanan bulgular da
dikkat ¢ekicidir. Oda’nin 1970’lerde, 6zel yiiksek okullara karsi ¢ikan sdylemi
iiretirken kullandigr meslek 6gretimi ile {iniversite egitimini birbirinden tamamiyle
ayr1 atfeden yaklasimin doniiserek, 1990°larda tiniversiteleri mesleki egitimde yetersiz
goren anlayisi hakim kilmasi koklii bir sdylemsel degisimin isareti olarak okunabilir.
Tiim bunlardan daha 6nemlisi ise, Mimarlik, peyzajin okunabilmesini saglamak igin
algimizi bastirilmis ya da hakim kilinmis tiim sesleri duyabilmek {izere diyalojik bir

taban iizerinden agabilmenin yollarin1 kesfetmemizi saglayabilmistir.

Ote yandan, mimarlik bilgi ve etkinlik alanmin bu karmasik yapisi ¢dziimlenirken
sOylem ve kuram iligkisi daha genis bir 6lgekte irdelenmelidir. Giiniimiizde, bu bilgi
alaninin i¢inde sekillenen sdylemler artik kuramsal mimarlik caligmalar: igerisinde
coziimlenebilmelidir. Bdylesi bir girisim, sOylemleri kuramsal ¢aligmalarin nesnesi
haline getirerek, Bahtin’in 6nerdigi gibi onlar1 da kendi tarihsellikleri ve baglamlari
icerisinde anlamaya calisan bir etkinliktir. Onemli olan sdylemsel pratiklerin

maddilestigi her yerde, kuramsal sorgulamalar iizerine de diistinebilmek ve bu sayede
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iligkisellikleri kesfedebilmektir. Kuskusuz bu tez calismasi ile, Tiirkiye’deki mimarlik
egitimine dair bir bilgi ve etkinlik alan1 yeniden yorumlanirken, tekil sdylemlerden
ziyade, ¢oklu sodylemsel pratikler arasindaki iliskileri anlamak adina kuramsal

sorgulamalara agirlik verilmesi beklenmektedir.

4.2 Ongoriiler

Bugiin gazetelerde, dergilerde, televizyonda ve oOzellikle sosyal medyada
deneyimledigimiz mimarlik egitimine iliskin muazzam ¢esitliligin, mimarlik
egitiminin fildisi kulesinden ¢ikarilmasina yardimci oldugunu diisiiyorum. Ancak
mimarlik egitiminin igerik, yontem ve ideoloji agisindan konumunun belirlenmesi
konusunda kurumlarin ve egitimcilerin iizerindeki baski hentiz ortadan kalkmadi ve
bir siire daha kaybolmayacaktir. Muhtemelen bu cesitliligi nezaketle kabul etme
miicadelesi, mimarlik egitimi konusunun farkli mecralarda tartismaya agilmasi ve
alternatif yaklasimlarin anlasilmasiyla, ve karmasik diinyayla uygun bir iligkinin
kurulmasiyla ¢6ziilebilir. Mimarlik egitiminin gii¢lii ve zay1f yonleri daha belirgin hale
geldikge, yeni ve daha diyalojik bir perspektif, mimarlig1 6gretme ve 6grenme bi¢imini

degistirebilir (Ozer Ozgiir, 2019).

Son birkag s6z sdylemek gerekirse; ¢aligmamin, mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik
alanina iligkin bir yeniden iiretim ve gelecek caligmalar yeni bir bakis aralig1 i¢in bir
alan agacagin1 umuyorum. Egitimin kendisi de, yalnizca sosyal iliskilerin - temsil ve
kimlik olusumu da dahil olmak {izere - yeniden iiretilmesi i¢in degil, ayn1 zamanda
degisim olanaklari i¢in de 6nemli bir alan olarak goriilmelidir. Tartigmasiz, egitimde
meydana gelecek degisiklikler sosyolojik, kiiltiirel ve kuramsal kesiflerdeki belirleyici
bulgular1 yansitabilir. Bu tez c¢alismasiyla birlikte, mimarhigin etik pozisyonunu
yeniden hatirlatmak, bu dogrultuda mimarlik egitiminin misyonunu ve vizyonunu

yeniden diisiinmeekle miimkiin olabilecegine inantyorum.

Bu aragtirma Mimarlik dergisi 6zelinde gelisen egitim odakli maddi sdylemsel
pratiklere dair ilk bulgular1 saglamig olsa da, mevcut sonuglarin genisletilmesi
gerekmektedir. Soylemsel pratiklerin ¢esitli iligkisel boyutlarini ve diyalojik peyzajin
genel gercevesini anlayabilmemiz i¢in daha ¢ok arastirmaya ihtiyag vardir. Bu
calismada sunulan elestirel sdylem analizi yontemi, elestirel diisiinceyi ve teorik

yansimay1 vurgulayan belirli bir mimarlik egitimi tiiriinii savunmaktan ziyade
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mimarlik egitimi diyalojik peyzajlarinin bir dizi farkli yorumu i¢in kullanilabilir.
Yontemlerin Gtesine gecerek daha iliskisel sorularin ve sorgulamalarin yapilmasi
aragtirmalar1 kurumsal ¢aligsmalar olarak sinirlandirmanin 6tesinde egitim pratigine
yonelik yeni yollarin kesfedilmesini saglayacaktir. Bu noktada ¢alismanin, mimarlik

egitimini farkl bir sekilde yorumlamak i¢in kullanilabilecegi bazi yollar sunlardir:

o Statiikoya kars1 ¢ikmak: Egitimde hegemonik sdylemlerin nasil iiretildigini ve
farkli sesler tlizerinde nasil hakimiyet siirdiirdiigiinii anlayarak bunlara karsit
yeni ve alternatif bakis agilart gelistirmek miimkiin olabilir.

o Elestirel diisiinmeyi tesvik etmek: Mimarlik egitimi, 6grencileri karsilastiklar:
sOylemler ve egitim modelleri hakkinda elestirel diisiinmeye ve bunlarin
altinda yatan varsayimlar1 ve degerleri sorgulamaya tesvik etmelidir.

e Teorik disiinceyi desteklemek: Mimarlik egitimi Ogrencilere pratikteki
uygulamalarin teorik temelleri tizerinde diistinme ve kendi teorik ¢ercevelerini
gelistirme firsat1 saglamalidir.

e Cogulculugu tesvik etmek: Mimarlik egitimi, diger egitim alanlar1 gibi farkl
kiiltiir ve gortislere sahip aktorleri( egitimci, 68renci, aragtirmaci ya da idareci)
onlarin temsil ettigi kimlik ve sesleri bir araya getiren kapsayici bir yapiy1
miimkiin hale getirmelidir. Bu tip bir egitim ortaminin saglanmasi, mimarlik
egitiminin diyalojik peyzajini sekillendiren gii¢ dinamiklerinin taninmasini ve

bunlara meydan okunmasini gerektirir.

Onemli olan, sdylemsel pratiklerin somutlastig: ve iliskisellikleri ortaya ¢ikardig
teorik arastirmalar {izerinde diistinmektir. Bu c¢alisma ile, Tiirkiye'de mimarlik
egitimine dair bir kesit alinirken, ¢esitli maddi-sdylemsel pratikler arasindaki iliskileri
anlamak i¢in teorik arastirmalara Oncelik verilmesinin Onemini vurguladigimi
diisiiniiyorum. Ozellikle yaptigim arastirmalar kapsaminda ortaya koymaya calistigim
metodolojik yaklasimla, mimarlik egitimi {izerine yalitilmis sdylemler tiretmek yerine

iligkileri kesfetmeyi ve kavramay1 6n plana ¢ikarmaya ¢aligtyorum.

Mimarlik egitimine farkli sOylemler aracilifiyla okuyucu ve arastimaci olarak
disaridan bakmak ne kazandirabilir? Mimarlik egitimine dair tartigmalar1 yonlendiren
ve yeniden tanimlanmasina gerek duyulan olgular, elestirel ve sistematik bir bigimde
irdelenebilecek, sorgulanabilecek, acimlanabilecek ve ¢oziimlenebilecek sorunsallar

olarak anlasilmasini saglayabilir. Bu olgular1 tanimlayan bakis agilar1 ve sdylemler,
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mimarlik egitiminin ¢ogul, karmasik, i¢sel (meslek, pratik, disiplin, kuram, bilgi alani)
ve digsal (toplum, politika, kurumlar) belirleyicili, ¢eliskili yapisina dair ipuglarini

verecektir.

Dolayistyla, bu ¢aligma sayesinde Tiirkiye’de mimarlik egitimi iizerine yapilagelmis
tartigmalar lizerinden kurulan bir “diyalog ortami1”, mimarlik egitimi bilgi ve etkinlik
alanindaki eksikligin iistiine gitmeyi entelektiiel bir sorumluluk olarak bilen kisiler
sayesinde Tiirkiye’deki tartisma ortaminin nasil olustugunu ve gelistigini ortaya

koyacak ve bu alana katki saglayacak kuramsal bir tartigma tiretecektir.

Bu ¢abanin mimarlik egitimi iizerine Diinya’da ve Tiirkiye’de son yillarda ¢ogalan
fakat Ozellikle kuramsal alanda yeterince derinlesemeyen c¢alismalari, konu
odaklarmin ¢esitlenmesine, yogunlasmasina ve en dnemlisi derinlesmesine; tartisma
ve uygulamalarimizin diyalojik bir siire¢ icerisinde daha iliskisel; sinirlar1 keskin
olmayan, muglak, ac¢ik uclu bir sekilde ve entelektiiel bir diizeyde ilerlemesine itki
olmas1 umulmaktadir. Ote yandan, bu ¢alisma mimari egitimdeki sorunlar1 coklu bakis
acilarindan glindeme getirerek, bu sekilde okuyucular1 Oz-elestiri yapmaya,
kendilerinin mimar, egitici ve egitim kurumunun bir liyesi olarak rollerini incelemeye
tesvik edecektir. Bu tesvik belki de ¢alismanin mimarlik egitimi ile ilgili tartismalara

en degerli katkisidir.
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EKA:
Mimarlik Dergisi’nde 1963-2000 y1l1 dahil olmak {izere “egitim” ve “mimarlik”
kelimelerinin gegtigi tiim metinlerin yer aldig1 arsiv ¢calismasi.

Mimarhk
Dergisi Dizini
“Egitim-
Mimarlik”

Metinler; Yazar, Bashk ve
Say bilgisi

1963-1964

Mimarlik Say1 1 (*63/1) ile 7
(*64/1) aras:

SAHIBI:

Zafer KOCAK (Mimarlar Odas:
Yaymn Komitesi adina)

YAZI ISLERI MODURU:

i. Hulusi GONGOR

1964-1966

Mimarltk Say1 8 (‘64/2) ile 29
(*66/3) aras

SAHIBI:

Levent AKSUT (Mimarlar Odas
Yaymn Komitesi adina)

YAZI ISLERI MODURU:

Erol KULAKSIZOGLU

YAYIN KOMITESI:

Levent Aksiit, Firuzan Baytop, Eren
Boran, I. Hulusi Giingér, Erdem
Talu: Yayin Uzmanlan: Dogan
Hasol, Biilent Ozer, Necati Sen

GIEDION, Sigfried (Cev.
Yildiz Sey);

Mimarin Egitimi
Uzerine. 10, 64/4: 12-14.

GUNGOR, 1. Hulusi:
Ulm’da Yeni Bir
Mimarhk Egitimi. 22,
65/8: 13-15.

GOCER, Orhan;

Alman TH'larinda
Diploma Cahsmalar:. 22,
65/8: 23-29.

HASOL, Dogan;
VIIL U.LA. Kongresi. 22,
65/8: 2-3.

KORTAN, Enis;
Yaratict Ruh. 22, 65/8: 7-
8.

KULAKSIZOGLU, Erol;

Mimarhk Mimarlarindir.

15, 65/1: 5-6.

OZER, Biilent;

Walter Gropius ve
Mimarm Egitimi
Meselesi. 10, 64/4: 5-6.

WALTENSPUHL, Paul
(Cev. Atilla Yiicel);
Mimarmn Egitimi. 10,
64/4: 7-12.

UIA Meslegi icra
Komitesi Mimarin
Egitimi Raporu
Mimarlar Odas: Egitim
Komisyonu. 10, 64/4: 14-
15.

Mimarlar Odas1 Mimari
Egitim Komisyonu
Raporu

Mimarlar Odasi Egitim
Komisyonu. 10, 64/4: 15-
16.

Ogrenci Calismalar
1963-1964: Giizel
Sanatlar Akademisi;
Ortadogu Teknik
Universitesi; istanbul
Teknik Universitesi:
istanbul Teknik Okulu.
10, 64/4: 20-39.

Mimarlik Say1 30 (*66/4) ile 33
(*66/7) aras:

SAHIBI:

i. Hulusi GONGOR (Mimarlar
Odasi Yayin Komitesi adina)
YAZIISLERI MUDURO:

Erol KULAKSIZOGLU

YAYIN KOMITESI:

Firuzan Baytop, I. Hulusi Giingér,
Dogan Hasol, Billent Ozer; Yayn
Uzmanlan: Onder Kiigitkerman,
Necati Sen

ERDENEN, Orhan;
Eski Mimarlarimizin
Yetismesi. 32, 66/6: 19-22.

GUNGOR, 1. Hulusi:
Almanya'da Temel
Dizayn. 33, 66/7: 10-12.

GUNGOR, 1. Hulusi;
Temel Dizayn
Uygulamasi. 33, 66/7: 12-
14.

OZER, Biilent;

Mimarhk Egitiminde
Temel Dizayn: Tarihce,
Felsefe ve Gerekgesi. 33,
66/7: 6-7.

ZEREN, Lutfi;
Mimarlik Ogreniminde
Temel Dizayn. 33, 66/7:
8-9.

ITU Teknik Okulunda
Temel Dizayn
Uygulamasi.

Stiidyo Calismas: (Latfi
ZEREN, i. Huldsi
GUNGOR, Latife
GURER, Necati SEN) 33,
66/7: 14-17.

Mimarlik Say1 34 (*66/8) ile 40
(*67/2) aras:

Sekil A.1 : “Egitim” ve “Mimarlik” iist baslikli Mimarlik dergisi dizini (I)
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SAHIBI:

1. Hulusi GOUNGOR (Mimarlar
Odas: Yayn Komitesi adina)

YAZI ISLERI MODURU:

Dogan HASOL

YAYIN KOMITESI:

i. Hulusi Giingér, Abdurrahman
Hanci, Dogan Hasol, Biilent Ozer,
Turhan Uyaroglu: Yayin Uzmanlan:
Onder Kiigitkerman, Necati Sen

ERIM, Gazanfer:
BAYTIN, Tulii; KURAN
Aptullah;
KULAKSIZOGLU, Erol;
Mimarhk Egitimi
Konusunda Diisiinceler.
35,66/9: 11-17.

FAYETON, Jean;

VIIIL. U.LA. Kongresi
Sentez Raporu. 35, 66/9:
9.

KULAKSIZOGLU, Erol;
Mesleki Egitimi
Gelistirme Cabalar. 35,
66/9: 22-26.

KURAN, Aptullah;
Basarih Bir Staj
Denemesi. 35, 66/9: 27-28.

Mimarlar Odas: Mesleki
Egitim Komisyonu 1966
U.LA. Kongresi Hazirhk
Goriisii.

Mimarlar Odasi: Mesleki
Egitim Komisyonu. 35,
66/9: 7-8.

D.G.S.A., 0.D.T.U.,
L.T.0. Diploma
Cahsmalar. 35, 66/9: 18-
21.

O.D.T.U Mimarhk
Fakiiltesinde Basic
Design Uygulamalari.
Stiidyo Calismasi-Proje
Yiiriitiiclisii: Orhan
Ozgiiner. 34, 66/8: 6.

1967-1971

Mimaritk Say1 41 (*67/3) ile 72
(*69/10) arasi:

SAHIBI:

Sedat GOREL (Mimarlar Odast
Yaymn Komitesi adina)

YAZI ISLERI MOUDORD:
Dogian HASOL

YAYIN KOMITESI:

Demirtas Ceyhun, Sedat Giirel,
Dogan Hasol, Dogan Kuban, Biilent
Ozer; Yaymn Uzmanlan: Onder
Kiiglikerman, Necati $en

AKTURE, Teoman ve
dig.: Cevre Diizenleme
Disiplini i¢inde Plana: ve
Mimarin Degismekte
Olan Nitelikleri. 71, 69/9:
39-40.

BEKTAS, Cengiz:
Tiirkiye'de Mimarhk
Egitimi ve Gerekli Olan
Yeni Egitim Kurumlar.
71, 69/9: 37-39.

BROADBENT, Geoffrey
H. (Cev. Ayla Atasoy);
Mimarhkta Tasarlama
Metotlari. 56, 68/6: 15-18.

DEMIRTAS, Ceyhun;
Universite Egitimi
Safhasinda Ogrenci
Orgiitlenmesi. 71, 69/9:
49-50.

GURSEL, Yiicel;
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Ogrenci Siitunu; Egitim
Sorunu. 68, 69/6: 7.

1ZGI, Utarit;

Plastik Sanatlar
Egitiminde Mimar. 60,
68/10: 13-15.

ILGAZ, Turhan;

ozel mimarhk okulu
mezunu, diplomasi
yakada ayakkah
boyuyor. (haber) 65, 69/3:
3.

HASOL, Dogan;
Mimarhk Egitiminin
Amaclari ve Ogretim
Programlari ile ilgili
Sorunlar. (Editoryal) 71,
69/9: 20

INCEOGLU, Necati;
Mimari Egitimde
Sistematik Tasarim
Metotlari. 72, 69/10: 25-
26.

KAZGAN, Haydar;
Tiirkiye'de Teknik
Ogretimin
Organizasyonu ve
iktisadi Kalkinma. 71,
69/9: 17-18.

KORTAN, Enis:
Serbest Siitun; Son
olaylarin getirdigi
sorunlar iizerine. 68,
69/6: 4.

KORTAN., Enis;

Serbest Siitun; Mimarhk
Egitiminde Topluma
Déniik Olma ilkeleri. 71,
69/9: 15.

Sekil A.1 (devam) : “Egitim” ve “Mimarlik” {ist baglikli Mimarlik dergisi dizini (II)



KURAN, Aptullah;
Mimarhk Egitimi
Uzerine. 71, 69/9: 19-20.

OZBILEN, Ayhan;
Yiiksek Ogretimde
Ogretim Uyesi Sorunu.
71, 69/9: 45-48.

OZER, Biilent; KUBAN,
Dogan;
KULAKSIZOGLU, Erol;
AKSOY, Erdem; ERIM,
Gazanfer;

Mimarhk Egitiminin
Amagclar ve Ogretim
Programlan ile ilgili
Sorunlar. (Forum) 71,
69/9: 21-36.

SOYSAL, Miimtaz:
Ozel Yiiksek Ogretim ve
Anayasa. 51, 68/1: 38-42.

TEKELI, ilhan;

Degisen Universite ve
Ogrenci Modelinin Cevre
Diizenleme Egitimlerine
Etkileri. 71, 69/9: 41-44

UNARAN, Ergun;

Ozel Yiiksek Okullar ve
Mimarlar. 51, 68/1: 13-
14.

UNARAN, Ergun;
Odamizin Ozel Okullarla
ilgil Tutumu. 69, 69/7:
21-22.

Cumbhuriyet Senatosu
Ozel Yiiksek Okullar:
Arastirma Komisyonu
Raporu.

62, 68/12: 5-9.

Mimarlik Ogrencileri
Arasinda Yarisma.
(Haber) 50, 67/12: 3.

mimarlar odas: devrimci
egitim surasma katildi.
(Haber) 59, 68/9: 4.

mimarlar odasiin
iiniversite olaylar ile
ilgili basin toplantisi.
(Haber) 56, 68/6: 3.

Oda Basin Toplantisi:
Ozel Okullar ve Egitim
Sorunu.

(Haber) 50, 67/12: 2.

Ozel Okullar Konusunda
I.T.U Senatosunun
Goriisii. 69, 69/7: 77-78.

Mimaritk Say1 73 (*69/11) ile 89
(*71/3) aras:

SAHIBI:

Sedat GUREL (Mimarlar Odast
Yayin Komitesi adina)

YAZI ISLERi MUDURU:
Demirtas CEYHUN, Onder

Senyapili

FINDIKLI, Nihat;
Mimarhk, Yasanti Alam
ve Katkilar. (Ogrenci
stitunu) 76, 70/2: 20-22

GUREL, Siimer;

Yaraticr imgelem, Temel
Tasarim lliskisi. 80, 70/6:
19.

GUREL, Siimer;

Cevre Diizenleme
Egitimi. 87, 71/1: 38-39.

GUVENC, Bozkurt;

(111
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Mekéin ve Egitim
Sorunlar ve Bir Mekén
Antropolojisine Dogru.
87, 71/1: 40-44.

KORTAN, Enis:
Giiniimiizdeki Mimarhk
ve Mimar Kavramlari
Uzerine (Serbest siitun)
86, 70/12: 22-23.

OKAN, Altan:
Egitim Tesisleri Sorunu.
87, 71/1: 29.

ONEN, Yavuz;
Tiirkiye’de Teknik
Ogretim
Sorunu.(Editoryal) 87,
71/1: 11-13.

OZKOL, Sedat ve
SEZGINER, Hakki;
Ozel okullar
kapatilmazsa iggal
edilecek. (Haber: “Ulus™
gazatesi - 6 Ekim 1970)
84, 70/10: 19.

TUNA, Dogan;
Mimarhk Egitimi ve
Bizler. 74, 69/12: 25-26.

SENYAPILI, Onder:
Mimarhk Semineri Ne
Getirdi -2- 2. 75, 70/1: 20-
25.

SENYAPILI, Onder;
Mimarhk Egitimindeki
Yeniden Bicimlendirme
(Cabalar:1 Neden Basarih
Degildir ve Neden
Basarih Olmadi. (Serbest
slitun) 79, 70/5: 19-21
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Olaylar ve yankilari:
Ogrenciler Yiiksek Okul
Kuracaklar (Haber:
“Cumhuriyet" gazetesi, 17
Temmuz 1970) 81, 70/7:
23.

Olaylar ve yankilari:
Sergilerden (Ogrenci
Calismasi: D.G.S.ALY.
Mimarlik Boliimii, 3. Simif
(1.Proje) 83, 70/7: 16-19.

Olaylar ve yankilar::
“Egitim”; Mimarhk
Yiiksek Lisans Boliimii
(Duyuru: O.D.T.U.
Mimarlik Fakiiltesi
yoneticileri) 84, 70/10: 23-
24,

Ozel okullar konusunda
ibret verici bir aciklama
(Editoryal) 84, 70/10:16-
17.

1971-1975

Mimarlik Say192-93
(*71/6-T) ile 2222 102
(*72/4) aras1

SAHIBI:

Maruf ONAL (Mimarlar Odas:
Yaymn Komitesi adina)

YAZI ISLERI MUDURU:
Selguk BATUR

YAYIN KOMITESI:

Afife Batur, Selguk Batur, Omiir
Candas, Hasan Cakir, Mete
Goktug, Engin Omacan, Maruf
Onal, Kayhan Sahinbeyoglu,
Arif Sentek

BATUR, Afife:

Ozel Yiiksek Okullar
Sorunu Hala
Coziimlenmedi. 94,
1971/8: 11-13.

OMACAN, Engin; URAL,
Soner;

“Ozel Yiiksek Okullar”
Sorunu Nasil Ortaya
Cikti, Nasil Gelisti? 94,
1971/8: 15-18.

SERT, Aptullah:
Parah Yiiksek Ogrenim.
94, 1971/8: 9-10.

Basyaz1 (Mimarlar Odas1)
94, 1971/8

Tepkiler (Haberler) 94,
1971/8: 46-47.

Mimarlk Saw 115 (*73/5)
ile 136 (*75/2) aras

SAHIBI:

M. Aslan ASLANER (Mimarlar
Odas: Yayin Komitesi adina)
YAZI ISLERI MUDURU:

Arif SENTEK )

YAYIN KOMITESI:

M. Aslan Aslaner, Doruk Pamur,
Ersen Giirsel, Sitha Ozkan,
Ozcan Altaban, Ahmet Sénmez,
Arif Sentek

ADC Mimarlar Birligi;
(Cev. ibrahim
NIYAZIOGLU)

Alman Demokratik
Cumhuriyetinde
Mimarn Siirekli Egitimi.
133-134, 1974/11-12: 23-
25.

Iv)
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ALEXANDER,
Christopher; (Cev. Ayda
Arel)

Sistemler Ureten
Sistemler.

114, 1973/4: 29-31.

BIRKAN, Giiven;
Tiirkiye'de Yiiksek
Ogretim Yatirnmlan. 110,
1972/12: 49-57.

BIRKAN, Giiven;
BATUR, Selcuk;
Mimarin Siirekli Egitimi
ve Tiirkiye'de Durum.
133-134, 1974/11-12: 6-8

DAMYAN, Ascanio; (Cev.
Ugur Degirmenci)
Romanya'da Mimarhk
Egitimi. 133-134,
1974/11-12: 30-31.

JACOBSON, Max; (Cev.
Cengiz Yetken)
Christopher Alexander
ile Yapilan Bir Konusma.
114, 1973/4: 32-34.

KELES, Rusen;

Yerlesme Kararlan
Agisindan Bilyiik Kent
Disi Universiteler
Sorunu. 110, 1972/12: 25-
35.

KUBAN, Mine (Derleyen);
Mesleki Uygulamada
Karsilasilan Sorunlar.
133-134, 1974/11-12: 9-
14.

KUBAN, Mine (Derleyen):
Egitim Siirecinde
Karsilasilan Sorunlar.
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133-134, 1974/11-12: 15-
20

OZAPL, Nili; SEY, Yildiz;
SIREL, Sazi; SAHINLER,
Orhan;

Mimarhk Egitimi;
istanbul Subesi Egitim
Komisyonu Raporu. 110,
1972/12: 19-24

OZGUNER, Orhan;
Mimarhk Egitimi ve
Damstay'da Bilirkisilik
Kurumu. 117, 1973/7: 29.

SONMEZ, Atilla;
Universitenin
Toplumdaki Rolii. 110,
1972/12: 41-43.

TACHEV, Peter: (Cev.
Arif Sentek, Rasit Gokgeli)
Bulgaristan’da Mimarhk
Egitimi. 133-134,
1974/11-12: 26-29.

TEKELI, ilhan;
Biiyiikkent Dis1
Universitelerin Kurulus
Yeri Sorunlar: Uzerine.
110, 1972/12: 36-40.

UGUREL, Tiirda;

Cagdas Pedagoji ve Okul
Mimarisi Total veya
Tiimokullar. 110,
1972/12: 44-46.

YUCEL, Atilla;
Mimarhkta
Metodoloji/Sistemli
Yaklasimlar ve Mimarhk
Egitimi. 114, 1973/4: 22-
28.

Basyazi/Universite
Reformu Bu Mudur?
(Mimarlar Odas1) 110,
1972/12: 3-4.

Mimarhktan (Editoryal)
110, 1972/12: 5

1975

Mimarlk Sayr 137 (*75/3)
ile 145 (*75/11) aras:

SAHIBI:

Giirol GURKAN (Mimarlar
Odas: Yaymn Komitesi adina)
YAZI ISLERI MUDURU:
Arif SENTEK

YAYIN KOMITESI:

Giirol Giirkan, Sitha Ozkan
Ali Artun, ibrahim Niyazioglu,
Arif Sentek

Haberler: “ADMMA ve
ADMMYO'da Neler
Oluyor”; “ODTU
Mimarhk Fakiiltesinde”
136, 1975/2: 3-7.

Beskardesler,
Pehlivanoglu ve Birol'un
Fotograf Cahsmalar
(Ogrenci Calismasi/Sergi)
136, 1975/2: 22-23.

AKSOY, Erdem: BATUR,
Afife: BIRKAN, Giiven;
SEY. Yildiz;

Ortadogu Ulkelerinde
Mimarhk Egitimi. 145,
1975/12: 26-36.

URAL, Somer:
Yaraticthgimz Cok Daha
insanca ve Cok Daha
Dogru Bir Temel Uzerine
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Oturacaktir. 137, 1975/3:
8-10.

1976-1977

Mimarlhk Say1 146 (*76/1)
ile 151 (*77/2) aras:

SAHIBI ve YAZI iSLERI
MUDURU:

Ahmet SONMEZ

YAYIN KOMITESI:

Mehmet Adam, Ozgiir Akarsu,
Teoman Aktiire, Giiven Birkan,
Orhan Din¢ Merih Karaaslan,
Selguk Pehlivanli, Berrak Seren,
Ahmet Sonmez, Arif Sentek,
Abdullah Tungel

AKTURE, Teoman;
BIRKAN, Celen;
Kurumsal Farkhhiklarin
Mimarhk Egitimine
Yansimasi. 148, 1976/3:
78-85.

ARPAT, Atilla;
Mimarhkla ilgili Egitim
Konusunda Bir Oneri.
148, 1976/3: 35-37.

ARTUN, Ali;
KOZACIOGLU, Sait;
Kapitalist Toplumda
isboliimiiniin Gelisimi ve
Mimarlar. 148, 1976/3:
50-55.

BARUCK, Tadeusz; Cev.
Afife Batur

Avrupa Sosyalist
Ulkelerinde Mimarlarin
Yetisimi. 148, 1976/3: 15-
22.
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BEKTAS, Cengiz;
CAVDAR, Tevfik:
Ekonomik Diizey ve
Mimarhk Pratigi. 148,
1976/3: 71-77.

GERAY, Cevat;
KEPENEK, Yakup;
Tiirkiye'de Ogretim
Uyesi Yetistirilmesi
Sorunlar. 148, 1976/3: 86-
91.

GOKSU, Cetin;

Mimarhk Egitiminin
Elestirisi. 148, 1976/3: 34-
3s.

KARPF, Anne;
Ozetleyerek ¢ev. Deniz
Altan

Mesleki Devrimciler. 148,
1976/3: 29-30.

ORTAYLI, ilber;
Tarihsel Evrimi i¢inde
Mimarlar. 148, 1976/3:
56-58.

OZKAN, Sitha; TURAN,
Mete;

Toplum Yapisi - Egitim
iligkileri: Mimarhk
Egitiminde Gelismeler.
148, 1976/3: 63-70.

PACACI, Orhan;
Tiirkiye'de Teknik
Egitim ve Sanayilesme.
148, 1976/3: 34-35.

QUERRIEN, Max: (Cev.
Deniz Tiitengil

Hangi Mimar? Hangi
Ogretim? 148, 1976/3: 11-
15.

SABIKHL Ranjit; Cev. Ali
Erkur

Asya'da Mimarhk
Egitimi. 148, 1976/3: 23-
28.

TEKELI, ilhan;

Tasarim Siirecini
Bilimsellestirme Cabalar:
Uzerine. 148, 1976/3: 59-
62.

TEKELI, ilhan ve dig.
Mimarhk Egitiminde
Temel Sorunlar Uzerine.
(Tartigma) 148, 1976/3:
97-101.

TUNA, Dogan;
Mektuplar: Bir Tebligin
Diisiindiirdiikleri,

148, 1976/3: 48.

Mimarhk Egitiminin
Sorunlan. (Bildiri)
148, 1976/3: 49

KTU Mimarhk
Boliimiiniin Amaclar: ,
Orgiitlenme Diizeni ve
Uygulamada Karsilasilan
Sorunlar.

(K. T. U. Mimarlik
Bolimi Ogretim Uye ve
Yardimcilari) 148, 1976/3:
92-94.

KTU Mimarhk Béliimii
Ogrenci Cahsmalarindan
Ornekler. (Ogrenci
Calismasi) 148, 1976/3:
137-151.

UNESCO ve Mimarhk.
Cev. Celen Birkan
(Gorilisme)

(VD)
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148, 1976/3: 10-11

Yiiksek Ogretimde
6grenci Kitlesinin
Sorunlari: KTU Ornegi.
(KTU Mimarlik Boliimil
Ogrencileri) 148, 1976/3:
95-96.

1977-1978

Mimarlik Say1 152 (*77/3)
ile 157 (*78/4) aras:

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Giiven BIRKAN

YAYIN KOMITESI:

Ozgiir Akarsu, Akin Atauz,
Yilmaz Aysan, Gilven Blrkan,
Haldun Dostoglu, Zakarya
Mildanoglu, Faruk Tabak

BATUR, Afife;
Tiirkiye'de "Siirekli
Egitimin" Genel
Durumu. 155, 1978/2: 39-
40.

BIRKAN, Giiven;
Konya'da Pazar Yeri
Diizenlemesi. (Stiidyo
Calismasi) 155, 1978/2:
54-56.

BORA, Cemal;

ik Tiirk Mimarhik
OKkulu. 155, 1978/2: 14-
15.

CETINTAS, Sedat:
Sanayi-I Nefise Mektebi
Alisi ve Giizel Sanatlar
Akademisi. 155, 1978/2:
16.
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DAMIAN, Ascanio; Cev.
Zeynep Celik ve Ayse
Yonder

Romanya'da Mimarhk
Egitimi Uzerine. 155,
1978/2: 34-35.

ERIM, Gazanfer;
Mimarhk Egitimi ve
Cagimiz. 155, 1978/2: 32-
33.

FARRA, Nizar; Cev.
Zeynep Celik ve Ayse
Yonder

Suriye'de Mimarhk
Egitimi Uzerine. 155,
1978/2: 36.

GERENDAS, Istvan; Cev.
Murat GUVENC ve Han
TUMERTEKIN

Egitim Politakasim
Bilimsel ve Teknik
Gelismelere
Uyarlayabilme Sorunu.
Yeni Gereksinim ve
Olanaklar. 155, 1978/2:
23-25.

GUREL, Siimer;

Ege Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Cevre
Tasarim (Ozellikle
Mimarhk) Béliimiiniin
Gelecekteki Egitim
Modeli ilkeleri Uzerinde
Goriisler. 155, 1978/2: 28-
29.

KABAR, Muhtar;
Ogrenci Goziiyle Ankara
Saracoglu Mahallesi
Gelistirme Projesi.
(Stiidyo Calismasi) 155,
1978/2: 51-53.

NIEMZCYK, Maria; Cev.
Zeynep Celik ve Ayse
Yonder

Polonya'da Mimarhk
Egitimi Uzerine. 155,
1978/2: 37-38.

NISANCIOGLU, Murat;
OZKAN, Sitha; TURAN,
Mete;

Mimarhk Egitiminde
Cagdaslasma
Demokratiklesme ve
Bilimsellesme Kosutunda
Olacaktir (TMMOB
Mimarlar Odas: Bildirisi)
155, 1978/2: 26-28.

OZGUNER, Orhan;
Tasarim Stiidyosu Nasil
Yiiriitiilmeli? 155,
1978/2: 48-50.

PULTAR, Mustafa;
Mimarhk Bilimi i¢in Bir
Tartisma Cercevesi. 155,
1978/2: 30-31.

TACHEV, Peter; Cev.
Engin OZDEN
Bulgaristan Mimarlar
Birligi Bildirisi. 155,
1978/2: 21-23.

Ankara Sarac¢oglu
Mabhallesi Gelistirme
Projesi Stiidyo
Cahsmalar:.

Stiidyo Caligmast
(Yonetici: Orhan
OZGUNER) 155, 1978/2:
50-51.

Cerkezkdy Sanayi Kenti
Merkez Projesi.

(VID)
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Stiidyo Caligmas: (ITU
Bina Bilgisi Kiirsiisii
Ogretim Uyeleri,
Yoneticiler) 155, 1978/2:
44-45.

istanbul Levent Karma
Gelistirme Projesi.
Stiidyo Caligmasi
(Yénetici: Altan Oke)
155, 1978/2: 41-42.

istanbul - Tarihsel Kent
Merkezinin Farkh
Yonlerinde Koruma -
Yenilestirme -
Saghklastirma Projeleri.
Stildyo Caligmasi
(Yonetici: Nezih Eldem)
155, 1978/2: 46-47.

Taksim 1990.

Stiidyo Calismasi
(Yonetici: Teoman Doruk)
155, 1978/2: 42-43.

1979

Mimarlik Say1 158 (*79/1)
ile 161 (*79/4) aras1

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Ozgiir AKARSU

YAYIN KOMITESI:

Ozgiir Akarsu, Akin Atauz,
Yilmaz Aysan, Hillagii Bulgug,
Haldun Dostoglu, Haldun
Ertekin, Billent Oskan, Mustafa
Sangakal, Faruk Tabak, Yavuz
Tanyeh

Bir Kentsel Canlandirma
Cahsmas. (Stiidyo
Calismasi - Yonetici:
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Suha OZKAN; Haluk,
PAMIR) 160, 1979/3: 30-
3L

Bir Tasarim Stiidyosu
Elestirisi.

Ogrenci Calismasi: Aysun
UNSAY, Ayperi
TOZEREN, Nurdan
AKALIN, Mehmet
GOKER (ODTU 4.simf
dgrencileri) 160, 1979/3:
31-32.

KDMMA L Simif Ogrenci
Cahsmalan. (Stiidyo
Caligmas: - Yonetici:
Hiiseyin YURTSEVER)
161, 1979/4: 32

Mimarhk Egitimi
Toplantilar: ve Gelisen
Goriisler. (Mimarlik
Egitimi Calisma Grubu
toplati raporu) 159,
1979/2: 3-4.

1980-1985

Mimarlik Say1 162 (‘80/1)
ile 212-213 (*85/2-3) arasi

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Haldun ERTEKIN

YAYIN KOMITESI:
Yilmaz Aysan, Tevfik
Balcioglu, Gilsiim Baydar,
Ihsan Bilgin, Haldun Ertekin,
Biilent Oskan, Mustafa
Sarisakal, Yavuz Tanyeli,
Abdullah Tuncel, Coskun
Yesilyurt

BILGIN, ihsan;

“Qgrenci Calismalar1™ ve
“Mimarhk Egitimi”
iizerine. 173-174, 81/11-
12: 8-9

KOYUNOGLU, Hikmet;
70 Sene Evvel Mimari
Ogrenimi. 163, 81/1: 2-3

Akdeniz Ulkeleri
Geleneksel Mimarileri
Proje Yarigmasi.

Ogrenci Calismasi: Adnan
YALCINLAR, Ali
ERKURT, Berrin ASKER,
Bahar ERKAN, Burak
BOYSAN, Giilbin EZEL,
Han TUMERTEKIN,
Mehmet DORUK, Mine
SARI, Sitheyla Orgun,
Yavuz ALPAGUT. 173-
174, 81/11-12: 10-37

Fiziksel ¢evrenin
olusumuna halkin
katilim.

Ogrenci Caligmas: -
Seminer Metni: Cicek
ABBAN, Oguz AYATA,
Aysen GUREL, Aynur
OZEN, Haluk OZEN
(IDGSA SB Schircilik
Dersi Ogrenci Calisma
Grubu) 175, 82/1: 2-5

Sergi: ODTU’ den
Ogrenci Projeleri.
Ogrenci Calismasi - Sergi:
Ilhan KURAL, Celal Abdi
GUZER, Mualla BAYAR,
M. Adnan ORAL, Taner
ERDOGAN, Burgin
BOZAKMAN, Dominic
Uduak EKONG. 188, 83/2:
20-27

(VII)
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1985

Mimarlik Say1 214 (‘85/4)
ile 219 (*‘85/9) aras:

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Nazan KAVUKCU

YAYIN KOMITESI:

Mchmet Adam, Burgin Altinsay,
Aydan Balamir, Necdet Besbag,
ihsan Bilgin, Ciincyt Budak, Ali
Cengizkan, Sibel Dostoglu, Mustafa
Erk, Yasemin Erk, Korhan Giimis,
Aynur Karan, Merih Karaaslan,
Nazan Kavukgu, Sikrii Kocagbz,
Zuhal Saydar, Hiisniye $ahin.

AYIRAN, Nezih;
Yaraticihk Aqisindan
Mimarhk Egitiminde
Problemler. 218, 85: 16-
17.

(KESKIN) BALAMIR,
Aydan;

Mimarhk Séyleminin
Degisimi ve Egitim
Programlari. 218, 85/8: 9-
15

BATUR, Afife;

Sunus: Modern Mimarhk
Hareketinin Mimarhk
Tarihi Egitimindeki Yeri
ve Uygulamaya Etkisi
(Modern Mimarhk
Tartismalar: IT). 215-216,
85/5-6: 24-29

RITTEL, Horst; (Ozet.
Cev. Aydan (Keskin)
Balamir)

Tasarim Egitiminin
Tasarimina lliskin Baz
ilkeler. 218, 85/8: 20-22.
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TEYMUR, Necdet; (Cev.
Mehmet Adam)

Mesleki Egitimde
Sorunlar. 218, 85: 18-19.

Sormaca (Forum)

Yayin Komitesi. 218, 85/8:
26-32

1986-1990

Mimarlik Sayr 220 (‘86/1)
ile 239 (*90/1) aras1

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Menth KARAASLAN

YAYIN KOMITESI:

Zafer Akay, Tamer Basbug, Oktay
Ekinci, Abdi Giizer, Merih
Karaaslan, $iikrii Kocagéz,
Stileyman Mazlum,

Hasan Ozbay, Ebabekir Ozmert,
Umur Somal

SEY, Yildiz;
Mimarhk egitiminde
konut. 227, 87/6: 51-52

VELIOGLU, Ayse;
KTU’de mimarhk
egitimi. (Soylesi) 234,
89/2-61-63

1990-1992

Mimarlik Sayr 240 (*90/2)
ile 248 (*92/3) aras:

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Aydan ERIM

YAYIN KOMITESI:

Aydan Erim, Ulker Seymen, Arif
Sentck, Ayhan Celik, Emur
Kalender, Stileyman Mazlum, Bayar
Cimen

BEYAZIT, Nigan;

I.T.U. Mimarhk
Fakiiltesi'nde Bilgisayar
destekli tasarlama
egitimi. 243, 90/5-6: 35-37

INCEOGLU, Necati;
ilk Tasarim Deneyimi.
242, 90/4: 36-37

KOSANER, Yavuz;
Yiiksekogretim ve
mimarhk egitimi iizerine
baz goriisler. 242, 90/4:
37-38.

TUGAL, Erol;
Mimarhk egitimi iizerine
diisiinceler. 242, 90/4: 36

VELIOGLU, Ayse:
KTU’de mimarhk
egitimi. (Soylesi) 234,
89/2: 61-63

YUREKLI, Ferhan;
Mezuniyet projeleri
sergisi, Moskova, 1990.
(Stiidyo Calismasi - Sergi)
242, 90/4: 63-65

9 Eyliil U. Mimarhk
Fakiiltesi'nden ii¢ 63renci
projesi.

(Stiidyo Calismasi - Proje
yoneticisi: Prof. Dr.
Mehmet Tiireyen ve dig.)
242,90/4: 42-44

Anadolu U. Mimarhk
Fakiiltesi'nden ii¢ 6grenci
projesi.

(Stiidyo Calismasi - Proje
yoneticisi: Do¢.Dr. Yavuz
Kosaner) 242, 90/4: 39-41.

(IX)
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Gazi U. Mimarhk ii¢
dgrenci projesi.

(Stiidyo Caligmasi - Proje
yoneticisi: Dog. Dr. Esen
Onat ve Dog. Dr. Yiiksel
Erdemir) 242, 90/4: 45-47

iTU Mimarhk
Fakiiltesi'nden ii¢ 6grenci
projesi.

(Stiidyo Caligmasi - Proje
yoneticisi: Prof. Dr.
Giilstin Saglamer ve dig.)
242, 90/4: 48-50

KTU Mimarhk
Fakiiltesi'nden ii¢ 6grenci
projesi.

(Stiidyo Caligmasi - Proje
yoneticisi: Prof. Dr. Sengiil
Oymen Giir ve Prof. Dr.
Zafer Ertiirk) 242, 90/4:
51-53

Konya Sel¢uk U.
Mimarhk Fakiiltesi'nden
ii¢ 6@renci projesi.
(Stiidyo Caligmasi - Proje
danismani: M. Serdar Isik,
Proje yoneticisi:Ogr. Gor.
Necip Senyiicel ve Rahmi
Erdem) 242, 90/4: 54-56

ODTU Mimarhk
Fakiiltesi'nden ii¢ 6grenci
projesi.

(Stiidyo Caligmasi -Proje
yoneticisi: Adnan
Taspinar; Abdi Giizer ve
[lhan Kural) 242, 90/4: 57-
59

Yildiz U1. Mimarhk
Fakiiltesi'nden ii¢ 6grenci
projesi.

(Stiidyo Caligmasi - Proje
yoneticisi: Prof. Dr. Ertun

Sekil A.1 (devam) : “Egitim” ve “Mimarlik” iist baslikli Mimariik dergisi dizini



Hiziroglu ve Dog. Dr.
Kaya Dinger) 242, 90/4:
60-62

1992-199%4

Mimarlik Say1 249 (92/4)
ile 259 (94/4) aras:

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Aydan BALAMIR

YAYIN KOMITESI:

Ash Ozbay, Aydan Balamir, Ersen
Gilrsel, Haldun Asgikoca, Mclih
Tura, Mchmet Ali Yardimoglu,
Murat Ulug, Neriman $ahin, Sengiil
Oymen Gir, $itkrii Kocagéz, Ulker
Seymen

LOKCE, Sevgi;
“Mimarhk Egitiminde
Beklenen Degisimler"
Kongresinin Ardindan.
(izlenim/Degerlendirme)
256, 94/1: 12-13

1994-1995

Mimarlik Say1 260 (*94/5)
ile 263 (*95/4) aras:

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURUO:

Semih ERYILDIZ

YAYIN KOMITESI:

Semih Eryildiz, Aydan Balamir,
Merih Karaaslan, Asli Ozbay, Murat
Ulug, Alev Erkmen

1995-1996

Mimarlik Say1 264 (*95/4)
ile 270 (*96/4) aras:

SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDORO:

Ash OZBAY

YAYIN KOMITESI:

Aydan Balamir, Alev Erkmen,
Semih Eryildiz Menh Karaaslan,
Ash Ozbay

CEVIK, Ayla;
Mimarhk Egitimi
Forumunun
Diisiindiirdiikleri.
(izlenim/Degerlendirme)
264, 95/4: 14

DEMIRBILEK, Nur ve
YILMAZ, Zerrin;
Mimarhk Egitimi ve
Enerji. 269, 96/3: 42-44

ERPI, Feyyaz:
Nasil Bir Mimarhk
Egitimi? 264, 95/4: 17-18

HACIHASANOGLU,
Orhan;

Mimarhk Egitimi ve

Forumu. (Rapor) 264,
95/4: 15-16

ONUR, Zeynep:
Mimarhk Egitiminde
‘Simiilasyon Oyunlar’.
264, 95/4: 19

1996-1998

Mimarlk Say1 271 (*96/5)
ile 280 (*98/2) aras:

YAYIN YONETMENI:

Kenan GUVENC

YAYIN KOMITESI:

Siireyya Atalay: Alev Erkmen:
Kenan Giiveng: Cigdem Tiirkoglu;
Murat Ulud: Derya Ozkan
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ENTURK, Levent;

lii Dogmus Bir
Apartman Projesi Ya Da
Bina'nin Egkaline Dair.
(Atdlye Calismasi-Sergi)
274,97/2: 16-21

TMMOB Ankara Subesi
Ogrenci Komisyonu;
Bir Alternatif Egitim
Yontemi: Karadeniz
Eregli Giiz Okulu
(Atdlye Calismasi) 277,
97/5: 6-7

YILDIRIM, Sercan ve
HUROL AL, Yonca;
Akademik Ortam-
Mimarhk Ortamu.
280, 98/2: 53-57

YUREKLI, Ferhan;
Mimarhk Egitimi,
Mimarhk Egitimi

Degildir.

280, 98/2: 66-68

2000'li Yillarda Mimarhk
ve Egitimi Konulu
Uluslararas: Forum.
Yayin komitesi (Duyuru)
274,97/2: 5-6

Archiprix Tiirkiye 96.
Yaymn Komitesi (Haber)
274,97/2: 4

Bulugsma: Mimari
Tasarimda “Séylem”
“Soylemsizlik”

Yaymn Komitesi (Duyuru)
276,97/4: 2

Cumakizhk 2007
Yaymn Komitesi (Duyuru)
276,97/4: 46

Sekil A.1 (devami) : “Egitim” ve “Mimarlik” iist baglikli Mimarlik dergisi dizini (X)



Mimarlik Ogrencileri
Sempozyumu

Yayin Komitesi (Duyuru)
274,97/2: 8

Tiirkiye Mimarhk
Ogrencileri 1997
Bulusmasu.

Yayin Komitesi (Duyuru)
276,97/4: 2

TMOB'den Kayakiy igin
yarisma girisimi

Yayin Komitesi (Duyuru)
280, 98/2: 2

1998-2000

Mimarlik Say:1 282 (*98/4)
ile 293 (*00/3) aras:

MIMARLAR ODASI ADINA
SAHIBI ve YAZI ISLERI
MUDURU:

Selguk BATUR

YAYIN KOMITESI:

Aydan Balamir, Selguk Batur,
Niliifer Cinarli, Namik Giiner, Erkal
Taylan, Ozgiir Polat, Ali Riizgir,
Anf Sentek, Giirhan Tiimer, Biilent
Tanju, Atlla Yiicel

BATIRBAYGIL, Harun;
Yildiz Teknik
Universitesi Mimarhk
Fakiiltesi Egitim Dernegi
Bitirme Projesi
Yarigmasi Uzerine.
(izlenim/Degerlendirme)
284, 98/6: 41-44

CAYLAN, Didem;
OZDEL, llker ve EMIR,
Deniz Ozgiir;

Sekil A.1 (devam) : “Egitim” ve “Mimarlik” iist baslikli Mimarlik dergisi dizini

TMOB '98 Kaya Koyii
Bulusmasi: Kaya
iistiin(d)e "-iz" siirmek”.
(Atdlye Caligmasi)

286, 99/2: 42-45

GUVENC, Kenan ve dig.;
Kaya Kayii i¢in Yarisma.
(Forum)

286, 99/2: 42-45

KARADAG, Metin;
Mimarhk Ogrencileri
icin - "Bir Mekam
Yeniden Okuma ya da
Yeniden Kurma
Oyunu..."

287, 99/3: 64

KILINC, Kivang;
TMOB'iin Meslege Katka
Odiilii Almas: Uzerine.
(Izlenim/Degerlendirme)
284, 98/6: 56

KUTLUTAN, Ridvan:
Mimarhk Egitiminde Bir
Uygulama Uzerine

286, 99/2: 52-53

ULUSU URAZ, Tiirkan ve
ULUOGLU, Belks;
Mimarhkta Uygulamanin
Bilgisi Artik Egitimin
Tek Amaci Degil.

287, 99/3: 20-21

VELIOGLU, Selim;
Bir Mimari Tasarim
Modeli.

287, 99/3: 46-47

TMOB *99 Bulusmasi
Yayin Komitesi (Haber)
287,99/3: 4

(XI)
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EK B: Mimarlik dergisi arsiv ¢aligmasiyla tespit edilen mimarlik egitimi hakkindaki 1963-2000 yillar1 arasinda yayinlanmis yazinlarin, elestirel
sOylem analizi yontemiyle incelenmesi sonucunda elde edilen veri tablosu.

Cizelge B.1 : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 1).

SAYI

SAYFA

KiSILER

BASLIK

ILGILI BAGLANTI / KURUM
/POZISYON / KAYNAK
METIN

KATEGORI/

TUR

ESAS KONU/MESELE

METINSEL ANALIZ

SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarlik
10,
1964/4
MIMARI
EGITiMI

5-6

7-12

12-14

Biilent OZER

Paul
WALTENSPUH
L Cev. Atilla
Yiicel

Sigfried
GIEDION
Cev. Yildiz Sey

Walter Gropius
ve Mimarin
Egitimi Meselesi

Mimarin Egitimi

Mimarin Egitimi
Uzerine

“Bak. P. Waltenspuhl: «Aspects
de I'architecture moderne»,
Architecture, Formes +
Fonctions, cilt 6, 1959” ve
“Yazarin, 16 Ocak 1960 tarihli
Zdurich EPP ini agis dersinden
alinmistir”

MAKALE

MAKALE

MAKALE

"Mimarlar Igin Egitim Plani”: Walter Gropius
tarafindan “EGITIM MESELESI"nin biittinii
gesitli bilesenleri ile ele alinmis ve 12 prensip
ile 6zetlenmistir. Bu hususlar, gesitli Ulke ve
bolgelerin verileriyle bagdastirilarak ilgi cekici
editim programlarinin hazirlanabilecegi,
yapilmasi istenen veya beklenen reform
galismalarinda yol gosterici bir rol oynayabilir.

“EGITIM ZIHNIYETi MESELESI” Mimarlik
egitiminde kokll bir degisim yapma hedefiyle,
bazi dustince sureglerini gérinur kilmak
suretiyle aydinlatmaya galismak; egitim
metodlari konusundaki tartismalar vasitasiyla
grafik bir dil tzerinden faydali bir anlasma
sistemi kurmak

MIMARLIK EGITIMINDE YAPILMASI
GEREKEN REFORMLAR; mimarlik egitiminin
temel reorganizasyonu hakkinda plan
hazirlayan komitenin raporu
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Gropius bibliyografya - Bauhaus
Degisen/gesitli sosyal, teknik ve ekonomik
faktorler
Mimar, tanimi, gorevi ve hedefleri
Mimarin egitimi, gorevi ve hedefi
Egitim politikasi Ogretim methodlan Bilgi
edinimi Egitim programi icerigi ve hedefleri
Disiplinler arasilik
Egitici, tanimi, gérevi ve hedefleri
Egitim kurumu ve 6gretimin etkililig

“Gorev”“Method” “insan”
“insan faaliyetleri” Ugragilan konularin tiglii
béliinimleri”

“Genel muhakeme prensipleri” “Sehircilik
ve mimarlik calismalarinin paralelligi”
"Tip bir okul organizasyonu teklifi” “Takim
galismasi (teamwork)” “Mekanik atolyeler”
“Tip bir sehircilik egitimi programi”
“Yaratici sehirci”

Egitim reformu nedenleri
Mimarlik alanindaki durumi
Mimarin tarih egitimi

Mimar = Koordinator
Ihtisaslasma
Bilgi Method 6gretimi
Es merkez halkalar
Recete Yaratici bir tutum
o6zgur bir distince tarzi
“insan” merkezde
Ug boyutlu disiinis =
Mimari disiplin/ ingaat
pratigi
“Pratik”deneyimi
Temel dizayn (basic design)
ve atolye pratigi calismalari
Proje ve Konstriiksiyon
Esas gaye; Tolumun yasayisi

Egitimin metodu insan
faaliyetleri Sehirci Sehircilik
egitimi Ekip galismasi
Enstiti ihtisaslasma Yaratici
rolti, ilham sahibi mimar
,Yapici mimar Sehirci mimar

Tek yonlu uzmanlasma
Buttin yaratmak Koordinator
zihinli insanlar Ansiklopedik

egitim Yol gosterici Ekip
calismasi Metodolojik Tarih

egitimi Mimarin tarihe
bagllk



Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 2).

iLGILI BAGLANTI /

KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarlik
10,
1964/4
MIMARI
EGITiMI

Mimarhk
15,
1965/1
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 3).

iLGILIi BAGLANTI /

KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarlik
10,
1964/4
MIMARI
EGITiMI

Mimarhk
15,
1965/1
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 4).

iLGILI BAGLANTI /
KURUM

SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK /palBiEFON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Acilig, Sergi, Grup galismalari
U.LA. VIll. Kongresi 5-9 I, CS AT, Rl Mesleki kurulus
Mimarlik VIII. U.LA. Temmuz tarihleri arasinda Alaulter Insanligin refahi
2-3 Dogan HASOL e HABER L . Film festivali, Kapanis o
22 Kongresi Paris'te Chaillot Sarayinda ) Teknoloji
’ toplandi e endies! Sehirlesme problemi
1965/8 prandi. Kolokyum, "Mimarlik ve insan S
hayati ile ilgili sartlar"
Mimarlik
22,
1965/8
Mimarlik
22,
1965/8
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 5).

iLGILIi BAGLANTI /

KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarhk
24,
1965/10
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 6).

iLGILI BAGLANTI /
SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZISYON  KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
/ KAYNAK METIN

Mimarhk
24,
1965/10 1965 U.LA

Kongresine Katilan
Belli Bagli Ulkelerin

bu sergi muhtelif
muesseselerin egitim
programi ile 6grenci

11 Mimarlik Egitimi HABER .
. . . calismalarini mukayeseli
Miiesseselerine Ait ) .
. olarak tanitabilmegi hedef
Sergiden tutmaktadir.
Fotograflar .
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 7).

iLGILIi BAGLANTI /
SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZiSYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIiZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN

Mimarlk
32,
1966/6

Mimarlik
33,
1966/7

188



Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 8).

ILGILI BAGLANTI/
SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK /POKgig$?)AN / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Mimarlar Odasi Mesleki
Egitim Komisyonu 1965
Mimarlar Odasi UIA Paris Kongresiyle ilgili
: Mesleki Egitim etrafli hazirliklarda
M|mar|a.r Ofiga Komisyonu . bulunmus, bu arada
7-8 Meslell(l Egitim 1966 U.LA. BILDIRI asagida sunuldugu
Komisyonu Kongresi sekilde, Kongre Tertip
Hazirlik Gorusu

Komitesince ortaya atilan
9 sual lizerinde Tirk
gérusi tespit edilmistir

Mimarlik 35,
1966/9
U.LA.PARIS
KONGRESI
MIMARLIK
EGITIiMI

Mesleki Egitimi .
Erol L. L.T.U. Mimarlik
2226 KULAKSIZOGLU Gs:g;’;f Fakultesi Asistani MAKALE
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 9).

iLGILIi BAGLANTI /
BASLIK KURUM /POZISYON KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

/ KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KiSILER

Mimarhk
35,
1966/9
Oda Basin
Toplantisi: Ozel
2 Okullar ve Egitim HABER
Sorunu
Mimarhk
50,
1967/12 Mimarlk
Ogrencileri
8 Arasinda HABER
Yarigsma
Mimarhk
51,
1968/1
Mimarhk
56,
1968/6
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 10).

iLGILI BAGLANTI /

KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarhk
56,
1968/6
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s.11).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK /ngiz$gN , KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

KAYNAK METIN

Mimarhk
59,
1968/9
“mimarlar odasi
4 devrimci egitim HABER
surasina katildi”
Mimarhk
60,
1968/10
Mimarhk
62,
1968/12
6zel mimarlik
Mimarlik OKUI.U WAV “Cumbhuriyet”
65, 3 Turhan ILGAZ diplomasi gazetesi 10 Nisan HABER
yakada 1969
1969/3 ayakkabi
boyuyor

192



Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 12).

iLGILI BAGLANTI /

KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarhk
68,
1969/6

Mimarhk
69,
1969/7
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 13).

iLGILi BAGLANTI /
SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KURUM /POZiISYON / KATEGORI/TUR
KAYNAK METIN

ESAS

KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarhk
71,
1969/9

194



Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 14).

iLGILI BAGLANTI /

KURUM ESAS

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KATEGORI/TUR METINSEL ANALiZ SOYLEMSEL ANALIZ

/POZISYON / KONU/MESELE
KAYNAK METIN

Mimarlik 71,
1969/9

MIMARLIK
EGITIMININ
AMAGCLARI VE
OGRETIM
PROGRAMLARI
ILE iLGILI
SORUNLAR
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 15).

iLGILIi BAGLANTI /
KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarlik
72,
1969/10

Mimarlik
74,
1969/12

Mimarlik
75,
1970/1

Mimarlik
76,
1970/2

Mimarlik
79,
1970/5
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 16).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK /POK;ig$2)AN / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Yard. Prof.
Mimarlik SUfgeE)(_irUUBE'-, —
80, 19 —— imgelem, Temel HABER
) il Tasarim iligkisi
1970/6 Fakilltesi ®
Ogretim Uyesi
Mimariik Ogrenciler “Cumhuriyet"
81, 23 Yiiksek Okul gazetesi, 17 HABER
1970/7 Kuracaklar Temmuz 1970
, D.G.SA.Y.
Mimarlik Mimarlk Bolumu, Olaylar ve
83, 16-19 3. Sinif (1.Proje) Yankilari; HABER
1970/9 ogrencilerinden 4 Sergilerden
kisilik bir grup
Ozel okullar
konusunda L
16-17 ibret verici bir BILDIRI
aciklama
Mimarhk
84, Mimar ve Miihendis «Ozel Yiiksek Okullardaki
1970/10 Odalari ile Ozel Okul egitim imkanlar vc kar
- Ozel okullar Ogrenci Dernekleri zihniyeti bu kurumlari
19 SEREROZSOLIE kapatiimazsa Federasyonu HABER yeterli olmaktan

Hakki SEZGINER

isgal edicelecek temsilcileri; “Ulus”
gazatesi - 6 Ekim

1970

alikoymaktadir... Isbirlikci
iktidar editim yolu ile de
fakir halki sémirmektedir.»
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 17).

ILGILIi BAGLANTI /
SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZIiSYON / KATEGORI/TUR
KAYNAK METIN

ESAS

KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarlik 86,
1970/12

Mimarlik 87,
1971/1

TURKIYE'DE
EGITIM VE
TEKNIK
OGRETIM
SORUNU
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 18).

iLGILIi BAGLANTI /
KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALiZ

Mimarlik
94,
1971/8

OZFL
OKULLAR
SORUNU
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 19).

iLGILI BAGLANTI /
KURUM

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK JPOZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Bas
3-4 Mimarlar Odasi Y 22/Universite BILDIRI
Reformu Bu
Mudur?
Mimarlik’tan PR “egitim sorunu”; “az gelismis
2 (Editorial) BILDIRI kapitalist Ulkelerde egitim”
Mimarlik 110,
1972/12
“Firsat esitligi saglamak
YUKSEK amaciyla yiiksek 6grenim parali
o Ya i oluyor”; “Hukiimet, TBMM
OGR?T/M karariyle Universiteleri
VE BUYUK kapatabilecek”;; “Parali
"KENT DI§I 6-10 Haberler HABER Ogretim”; “Fakillte kkjrl:fllar|?a
UNIVERSITE- asistan alinmayacak”; “Fakdlte
LER kurullarina 6grenci girmeyecek”;
“Universite iktidarlarin
SORUNU vesayetine terk ediliyor”; “BM,
uluslararasi Universiteler
kuracak”
Nili OZALP
(Mimar iTU),
Yildiz SEY (Dr.
Mimar ITU), Sazi istanbul Subesi “mimarlik egitimi yapan dort
19-24 SIREL (O.G. Mimarlik Egitimi Egitim Komisyonu RAPOR yuksek 6gretim kurumundaki
Mimar DGSA), Raporu ders turleri ve gruplamalari”
Orhan

SAHINLER (Prof.

Mimar DGSA)
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 20).
METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

ESAS KONU/MESELE

ILGILi BAGLANTI / KURUM
KiSILER BASLIK /POZISYON / KAYNAK
METIN

KATEGORI/TUR

SAYI SAYFA

Mimarhk
110,
1972/12

YUKSEK
OGRETIM
VE BUYUK
KENT DISI
UNIVERSIT

ELER

SORUNU
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 21).

iLGILI BAGLANTI /
KURUM

SAYI SAYFA KISILER BASLIK /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Mimarlikta
~ Atilla YUCEL (Dr.  Metodoloji/Sistemli
e Mimar, iTU) Yaklagimlar ve MAKALE
Mimarlik Egitimi
Mimarlik
114 Christopher ) o
7 Sistemler Ureten
1973/4 Alexander (gev. Sistemler MAKALE
Ayda Arel)
Mimariik Orhan Mimarlik Egitimi ve “Egitimin 6zelligi”; “Egitim
117, 29 o Danistay'da MAKALE ve Hukuk”; “Sonug ve
’ OZGUNER s e i
1973/7 Bilirkisilik Kurumu Oneri
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 22).

ILGILI BAGLANTI / KURUM
SAYI SAYFA KISILER BASLIK /POZISYON / KAYNAK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE
METIN

METINSEL

ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

“Turkiye'deki genel egditim ve

BiLDIRI - UIA ve mimarlik egitiminin bugtnku diizeyi”;
Yugoslavya Mimarlar “mimarlarin okul sonrasi meslegi
; o Birliginin UNESCO ile uygu]ama .sorunlan iginqe (ig“]timin
Giiven BIRKAN M'E’S‘Ft'.” Strekli Mimarlar Odas, (Oda iligkili olarak yeri”; "Mimarin Stirekli Egitimi®
6-8 ve Selguk T.:qr'k'.m'.\ée Yénetim Kurulu Sekreter diizenledikleri konusunda genellikle geligmis dlkeler
BATUR urkiye de Uyeleri) "MIMARIN SUREKLI g6z dniinde tutularak
Durum EGITIMI" konulu belirtilen gériislerin, geri kalmis
uluslararasi seminer, Ulkeler agisindan gegerliliginin
1974, Ekim, Belgrad tartisiimasini amaglayan bildiri

Mimarlik
133-134,
1974/11-
12
MIMARLIK
VE EGITIM

Uluslararasi Mimarlar Birligi

Alman

ADC Mimarlar . UIA Mimarlik Egitimi “egitimin temel ilkeleri”; “egitimin
. Demokratik X L L i G i
21-22 Birligi, Cev. Cumhurivetinde Komisyonu Bélgesel Galisma RAPOR gelistiriimesi”; “egitimin
Levent RESUL . yeunae Grubu toplantisi, 22-24 diizenlenmesinde demokrasi”
Mimarlik Egitimi

Kasim 1973, Ankara
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 23).

iLGILIi BAGLANTI /
SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KURUM /POZISYON/  KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN

Mimarlik
133-134,
1974/11-
12
MIMARLIK
VE EGITIM

Mimarhk
137,
1975/3
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 24).

ILGILi BAGLANTI

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK /P/OKZliJSR\}JONIL , KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ ~ SOYLEMSEL ANALIZ

KAYNAK METIN

Mimarlik
148, 1976/3
MIMARLIK

EGITIMI
SEMINERI

VE
MIMARLIK
EGITIMININ
SORUNLARI
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 25).

iLGILIi BAGLANTI /

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK /ngig%"N y KATEGORI/TUR ~ ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIiZ

KAYNAK METIN

Mimarhk
148, 1976/3
MIMARLIK

EGITiMI
SEMINERI

VE
MIMARLIK
EGITIMININ
SORUNLARI
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Cizelge B.1 (devam) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 26).

iLGILIi BAGLANTI / SOYLEMSEL
SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZISYON  KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIiZ ANALIZ
/ KAYNAK METIN

Mimarlik
148, 1976/3
MIMARLIK

EGITiMI
SEMINERI

VE
MIMARLIK
EGITIMININ
SORUNLARI
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 27).

iLGILI BAGLANTI /

SOYLEMSEL ANALIZ

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
e S Uretim yapisi-
S;‘::ﬁ’ie‘:gtlorﬁrf;: Tarkiye'deki bilimsel bilimsel gelisme
Sorunlar (Social and gelismenin, Uretimdeki ) iliskisi;
Cevat GERAY ve . o gelisme ile nasil bir battinlik Ogretim yelerinin
86-91 Educational Positions of MAKALE . o
Yakup KEPENEK The Teaching Staff in icinde oldugu olgusunun toplumsal
Turkish Higher sayisal verilerle kokenleri ve
Education)” kanitlanmaya calisiimasi egitimleri;
Beyin gbgi sorunu
Mimariik K.T.U. Mimarlik
148’ 1976/3 “KTU Mimarlik BolUmU’nin ortak .
MIMARLIK K.T.U. Mimarlik Bdlumunun Amaglar , raporu, Mimarlar Odasi Io) "t,IAmagla(;," .
EGITIMI 92-94  Bolimii Ogretim Orgtitlenme Dtizenive  tarafindan diizenlenen RAPOR UygL?:mzngiar:ﬁig:ian
SEM/NER/ Uye ve Yardimcilar Uygulamada “Mimarlik Egitimi sorunlar: Oneriler
Karsilasilan Sorunlar” Semineri”, Aralik 1975, ’
. VE Trabzon
MIMARLIK
EGITIMININ
SORUNLARI K.T.0U. Mimarlk Yuksek Ogretimde
9596 oo é’gf‘;cueri Ogrenci Kitlesinin BILDIRi
Sorunlari: KTU Ornegl
ilhan TEKELI, Mimarlar Odasinca
Ozgéniil AKSOY, Trabzon'da dizenlenen
Cengiz BEKTAS, “Mimarlik Egitiminde Mimarlk Egitimi mimarlik editiminin
97-101 ilber ORTAYLI, Sait Temel Sorunlar Semineri’ndeki TARTISMA temel sorunlarina iliskin

KOZACIOGLU, Ali
ARTUN, Yavuz
ONEN

Uzerine”

tartismalarin ana
hatlarini yansitan bir
bélimin 6zeti
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 28).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KURUM /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
; KONU/MESELE
KAYNAK METIN
Cemal BORA, ik Turk Mimarlik
D (Aragtirmaci, Yazar) Okulu MAKALE
“Sanayi-| Nefise YAPI Gulzel Sanatlar
16 Y. Mimar Sedat Mektebi Alisi ve Giizel Fikir ve Ktdr MAKALE
CETINTAS Sanatlar Akademisi” Dergisi,2 (37, 15
Mayis 1943, s. 17-18)
Sunan: Peter TACHEV UIL{s!evu.'araS| erTEarIar
i Prof. Emeritus Mi Birligi UIA Il. Bolge
Mimarhk i (St 9 LlluEEl, “Bulgaristan Mimarlar "Mimarin Egitimi" o =f=f
21-23 Sofya Mimarlik o o X BILDIRI -
155, 1978/2 o Birligi Bildirisi Komisyonu Toplantisi,
pid Fakultesi Dekani), Cev. 19-15 Ekim 1977
MIMARLIK Engin OZDEN st
i stanbu
EGITIMINDE
CAGDAS-
LASMA istvan GERENDAS  *Egitim Politakasin .
(Macar Mimarlar Birligi, Bilimsel ve Teknik BILDIRI - UIA II.
Mimarlk Egitimi Gelismelere Bdlge "Mimarin
23-25 Komisyonu Ba§kan|. Uyar|ayabi|me Sorunu. Egltll‘r‘llII
Budapeste Teknik Yeni Gereksinim ve Komisyonu
Universitesi 6gretim Olanaklar” Toplantisi
Uyesi),
Mimarlik Egitiminde BILDIRI - UIA II.
Hazwlayanlgr: Murat Cagdaslasma Bdlge "Mimarin
26-28 NISANCIOGLU, Siiha Demokratiklesme ve Egitimi"
OZKAN, Mete TURAN Bilimsellesme Komisyonu
Kosutunda Olacaktir Toplantisi
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 29).

iLGILI BAGLANTI /

iai KURUM f— ; ; SOYLEMSEL
SAYI SAYFA KISILER BASLIK JPOZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ ANALIZ
KAYNAK METIN
Ege Universitesi
Giizel Sanatlar A
Sitimer GUREL, (Dog. Fakdiltesi Cevre BI_.LDIR,,I ’ .UIA I
oo Y Bélge "Mimarin
28-29 Dr. Ege Universitesi Tasarimi Editimi"
G.S.F. Egitim BSlimanan Koiis .
Komisyonu Uyesi) Gelecekteki Egitim To Ia?/1h5|
Modeli ilkeleri >
Uzerinde Gérisgler
mimarlikta bilimsel bir ydnden s6z Girig
Mimarlik Bilimi igin Dog. Dr., Orta edilebilir mi? Bilimsel olanla Teknoloji ve bilim
Mimarlik 30-31 Mustafa PULTAR Bir Tartisma D Ll MAKALE etlC DIl Jleh il _ Lllwsllslelil) -
Cergevesi Universitesi temellere gére ayirt edilebilir? Mimarlik ve Mimarlik biliminin
i imarlik Fakultesi Oyle bir temelin, mimarh arsilikl bagimhilig
155, 1978/2 & Mimarlik Fakltesi Boyle bi lin, mimarlik karsilikli bagimiihg
MIMARLIK egitimindeki yansimasi nasil olur? Egitime iligkin sonuglar
EGITIMINDE
CAGDAS-
i igi Egitimimizde olumsuzluklar
LA‘SMA glc;DLR"IMilrJT::nI:{ Mimarlik egitiminde temel ilkeler
; Mimarlik Egitimi ve (Prof. IDMMA 9 e Mimarlik egitimini ve mimar
32-33 Gazanfer ERIM o h T Egitimi . .
Cagimiz Mimarlik Bolimu) Komi adayini bu tiir tehlikelerden
omisyonu S
korumak gereklidir
Toplantisi
Ascanio DAMIAN BILDIRI - UIA Il
(Prof. Bikres Mimarlk " , g
e e B Romanya'da Bolge "Mimarin
Enstitist Ogretim . O e
34-35 . Mimarlik Egitimi Egitimi
Uyesi), Gev. Zeynep o, )
; Uzerine Komisyonu
GELK vo Ayge Toplantisi
YONDER >
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 30).

iLGILIi BAGLANTI /

SAYI SAYFA KISILER BASLIK KURUM /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
i KONU/MESELE
KAYNAK METIN
Prof. Nizar FARRA v BILDIRI - UIA IL.
(Damascus Universitesi Suriye'de Bolge "Mimarn
36 Mimarlik Fakultesi), Mimarlik Egitimi o g.,, X
7 N Egitimi" Komisyonu
Cev. Zeynep GELIK ve Uzerine o —
Ayse YONDER P
) Maria NIEMZCYK, Gev. “Polonya'da g't').‘lDLR..',\;"lr‘T']':‘n'r']‘
Mimarlik 37-38  Zeynep CELIKve Ayse  Mimarlik Egitimi Egiﬁnﬁ’i" Komisyoru
1 55, 1978/2 YONDER Uzerine ok
MIMARLIK
EGITIMINDE
CAGDAS-
LA Sran oS o | MmamSsse
39-40 ’ "Surekli Egitimin" ! BILDIRI

Egitimi Komisyonu
Uyesi)

Genel Durumu”

Bildirisi, 21 - 26 Kasim
1977, Paris
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 31).

iLGILI BAGLANTI /
SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KURUM /POZiSYON / KATEGORI/TUR
KAYNAK METIN

ESAS

KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarlik
155, 1978/2
MIMARLIK
EGITIMINDE
CAGDAS-
LASMA
Orhan « . .
- Tasarim Stlidyosu 15-17 Mayis 1978 Konuya girerken
OZGUNER, -~ ) A
ODT.U Nasil YurGttlmeli / tarihlerinde ITU'de o Arastirma ve tasarm
48-50 L How To Conduct An yapilan "Mimari BILDIRI Tasarim slreci
Mimarhk . . " .
L Architectural Design Tasarim "Seminerine Tasarima nasil basalamali
Fakdltesi o .
Studio sunulmustur. Gereksinme programi

Ogretim Uyesi
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 32).

iLGILIi BAGLANTI /
KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarhk
159,
1979/2

Mimarhk
160,
1979/3

Mimarhk
160,
1979/3

Mimarhk
161,
1979/4
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 33).

iLGILI BAGLANTI /
SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KURUM /POZISYON/  KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ
KAYNAK METIN

SOYLEMSEL
ANALiZ

Mimarlk
163,
1981/1

Mimarhk

173-174,

1981/11-
12

Mimarlk

173-174,

1981/11-
12

Mimarhk
175,
1982/1

214



Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 34).

KiSILER BASLIK

iLGILIi BAGLANTI /

ESAS
KONU/MESELE

METINSEL ANALIZ

SOYLEMSEL ANALIZ

SAYI SAYFA
9-15
Mimarlik
218,
1985/8
MIMARLIK 1617
EGITIMI
18-19

“Mimarlik
Sdyleminin
Degisimi ve

Egitim
Programlari

Aydan (KESKIN)
BALAMIR

“Yaraticilik
Agisindan
Mimarlik
Egitiminde
Problemler

Nezih AYIRAN

“Mesleki
Egitimde
Sorunlar”

Necdet TEYMUR,
Cev. Mehmet Adam

KURUM /POZISYON / KF';;I:II.EL?F?
KAYNAK METIN
MAKALE
MAKALE
Bu makale Mayis
198l'de Architectural
Association'da
duizenlenen Mimarin MAKALE

Gelecegdi Konferansinda
sunulan bildiriden yazari
tarafindan kisaltilarak
hazirlanmistir.
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Mimarlikta inanclarin,
ideallerin ve
soylemlerin degisimi,
ve bunun egitim
programlarina
yanslyisl

Yaraticilik agisindan
mimarlik egitiminde
ortaya gikan
problemler ve
¢Ozumlerinin
aranmasi

Meslek ve egitim
hakkinda elestirel bir
tepki ortaya koymak

“Mimarlikta séylemler,
paradigmalar”
“Beaux-Arts ve Bauhaus Uzerine
polemikler”

“Karsit gorusler arasinda segim”
“Degisim ugrayan alanlar”
“Vitrivius’tan Blondel’e”
“Beaux Art’s egitim programi”
“Bauhaus egitim programi”
“60’li yillardan sonra”

“Son gelismeler”

Yaraticilik kavrami
Fonksiyonalizm anlayisi
Yaraticilik agisindan problemler
Yaraticiigin 6nem kazandigi
noktalar

Egitim sorunu
Bilgi sorunu
Mimarlik meslegi
Okullar - Egitim kurumlari
Biiro pratigi
Mimarlik egitimi mifredati

Gorus gesitliligi/ayriliklan
Sdylemlerin/Paradigmalarin degisimi
Paradigmatik seyler
Birbirine karsit/Rakip gorusler
Mimarin sahip olacag bilgi ve beceriler
Mimarlik meslegininin yeniden
tanimlanmasi/tanimsiziiklari
Sotun alanlari; yetkililik, yeterlik ve yetenek
Farkli mimar imajlari, egitim programlari ve
tasarim modelleri
Egilimler/Dénulsturici etkiler

Yaraticilik
Yaratici mimar
Orijinal olma
Bireylerin ve toplumun ihtiyaci
Tasarlama anlayisi
Fonksiyonalizm
Toplumsal yon
Geng mimar adaylari

Egitimin yeterliligi
Meslegin yeterliligi
Meslek-yonelimli egitim
Toplumsal yeniden uretim
Mimarhigin biro pratigi vs. egitimi
Toplumun ve meslegin egitimden beklentileri
Teknik ile ideolojik
Okul temrinleri
Mesleki kimligin yeniden tretimi
Bilgi bigimleri



Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 35).

iLGILI BAGLANTI /

iai KURUM - METINSEL M ;
SAYI SAYFA KISILER BASLIK /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Yetenekler
Horst RITTEL (Prof., Bu vaz! ilk kez “Mimarin rol” Entellekttel araglar,
California Universitesi 19)(156 Jinda “Ogrenmeyi Ogretilebilir yetenekler
(Berkeley) ve Stuttgart “Tasarim ,y o6gretmek” Mimar imajlar
- Berkeley'de yazil
Universitesi'nde Egitiminin (e ey de yaziip o . “Tasarmin Ogrenmeyi 6gretmek
» . - gogdaltiimis, daha Bir mimarin sahip olmasi gereken e . " o
20-22 Tasarim Yontemleri Tasarimina MAKALE L . ozellikleri Enine vs. Derinligine
e P sonra DMG - DRS araglar ve tasarim igin bir egitim sistemi M - L o
klrsusu II|§k|n Bazi Journal. V.7. N.2 Daha iyi Tasarim egitimi
baskani),Ozetleyerek ilkeler” (1973) ’sallsylncia’ tasarim igin Tasarim,
Cev. Aydan (Keskin) basnlm?l fir ybéntem, arag ve Tassarimci
BALAMIR sur. teknikler” “Patent-ideolojiler”
Degerlerin degisimi
. “Olanaksizi
Mimarlik o5 g icen BORTUCENE Planiamak : MAKALE
218, Insan Giict
Planl P
1985/8 anlamasi
MIMARLIK

EGITiMI
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 36).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KISILER BASLIK /POKgig$P)AN / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
; Prof. Dr. Yildiz SEY, “Mimarhk
Mimarlik 51-52 ITU Mimarlik egitiminde MAKALE
227, 198 7/6 Fakultesi konut”

Mimarlk
234, 1989/2

Mimarlk
242, 1990/4

TURKIYE’DE
MIMARLIK
EGITIiMI

Erol TUGAL (Prof.
36 Dr., Trakya U. Mim.
Bol. Bsk)

Necati INCEOGLU,
36-37 (Prof. Dr., Yildiz U.
Mim. Fak.)

Yavuz KOSANER
(Dog. Dr., Neuicastle
37-38 U. Mim. Okulu ve
Anadolu U. Mim. Bél.
Og. Uyesi)

“Mimarlik
egitimi Uzerine MAKALE
dustnceler”

“llk tasarim

A MAKALE
deneyimi

“Yuksekogretim
ve mimarlik
egitimi Gzerine
baz gorusler

MAKALE

217




Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 37).

iLGILI BAGLANTI /
SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZiSYON / KATEGORI/TUR
KAYNAK METIN

ESAS ; ; SOYLEMSEL
KONU/MESELE METINSEL ANALIZ ANALIZ

Mimarlik
242,
1990/4 -
TURKIYE’
DE
MIMARLIK
EGITIMI
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 38).

ILGILI BAGLANTI / KURUM
SAYI SAYFA KiSILER BASLIK /POZISYON / KAYNAK
METIN

KATEGORI/ METINSEL SOYLEMSEL
TUR ESAS KONU/MESELE ANALiZ ANALIZ

Mimarhk
243,
1990/5-6

Mimarhk
256,
1994/1

Mimarlik
264,
1995/4 -
MIMARLIK
EGITIiMi:
NASIL BiR
GELCEK?
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 39).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK /POK;iz$gIN / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Mimarin Yetismesi Olayinin Tarihsel Surec
Icinde Genel Panoramasi; Tirkiye'de
Mimarlik Feyyaz ERPI, (Prof Al PR M'%‘;@gi‘ﬂi?g‘;&';isﬂ?? 8321;:(?38 VF;ﬁ”S
264 17-18 Dr. Dog S “Nasil Bir Mimarlik Egitimi - Forum 1: BILDIRI - Foruma LS v )
3 ., Dogu Akdeniz o ——— . Turkiye'de Yankilanmasi; YOK Sonrasi
1995/4 — Universitesi) il M Blr,, Sl Universite Nedir? Yiiksek Meslek Okulu
y Gelecek? o s . LA .
MIMARLIK Nedir?; Egitimde Demokratiklesme; Ogrenci
oy Calismalarinin Adil Degerlendiriimesi;
EGITIMI; Gelecege Donuik Egitim
NASIL BIR
GELCEK Zeynep ONUR, . I\jhlmz.arllk mimarlik egitiminde mesleki uygulama
(Yrd. Dog. Dr., Gazi Egitiminde e PRGN
19 P . e MAKALE iliskilerinin kavranmasina yénelik bir
P bl S EEE egzersiz olarak 'simulasyon oyunlarr’
Boluma) Oyunlarl’” 9 4 Y
Derslerin dékimu, Mimarlar Odasi Genel
F.Nur DEMIRBILEK Merkezi biinyesinde 1994 yilinda
Mimarlik (Y. Dog. Dr., ODTU calismalarina baglayan "Mimarlik Egitimi
_ Mimarlik Fakultesi) Mimarlik Egitimi ve Komitesi'nin topladid bilgilerden;
269, 42-a4 ve Zerrin YILMAZ Enerji DERLEME Lisansustu ve Doktora tezlerinin dékiimu ise
1996/3 (Prof. Dr., ITU YOK kayitlarindan, ve bu dizinin
Mimarlik Fakultesi) hazirlanmasi i¢in Universitelere yapilan
gagriya gelen yanitlardan derlenmistir.
“Archiorix Tirkive Mimarlik 6grencileri bitirme 6devleri ulusal
4 p%“ Y HABERLER yarismasi ARCHIPRIX TURKIYE 96'nin
sonuglari bir kitapg¢ik haline getirildi
Mimarlik
274, “9000'li Yillarda "2000'li yillarda
1997/2 Mimarlik ve Egitimi \:‘:Z'l Ilt’l'r:]:’"lr(';irﬂ::
5-6 Konulu 9 GUNCEL - Duyuru

Uluslararasi
Forum”

uluslararasi Forum
Il, Gazimagusa,
Kibris
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 40).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
26 Subat-1 Mart 1997 tarihlerinde Gazi
Universitesi'nde Gazi Universitesi,
Mimarlar Odasi Ankara subesi ve
Mimarlik 35, .‘_‘IEAimalrllk. GUNCEL - Serbgst Minj_avrlar Dlerr?egi isbirligiyle bir
8 Ogrencileri Duvuru Mimarlik Ogrencileri Sempozyumu
1966/9 Sempozyumu” Y gerceklestirildi. Programda atélyeler,
konferanslar, 6grenci bildirilerinin
sunumu ve tartismalar ile sergiler yer
aldi.
“Old Dogmusg TMOB 96 Gaykdy
Mimariik 50 Bir Apartman bulusmasinda dért giin
’ 16-21 $IIE_§\‘1'6L?};K Projesi Ya Da boyunca MAKALE
1967/12 Bina'nin gerceklestirdikleri yazi
Eskaline Dair agirlikh sergilerden biri
Mimari Tasarimda
Sdylem’” “Séylemsizlik” GUNCEL -
2 “Bulusma” Anadolu Universitesi Duyuru / afis ve
Mimarlk Boluma, 23-25 bilgi
Haziran 1997
Mimarlik 276,
1997/4 - BU
SAYI GENC “Tarkiye
MIMARLARA ) Mimarlik TMOR Sinop ‘97 GUNCEL -
ITAFTIR Ogrencileri P Duyuru
1997 Bulugmasi
Kivang KILING, -
3 (C.U. Mimarlik uCalululls MAKALE
7 p (dergisi) tizerine
ogrenci)
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 41).

iLGILi BAGLANTI /

METINSEL

SAYI SAYFA KISILER BASLIK KURUM /POZISYON  KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
/ KAYNAK METIN
« . TMOB 98 bulusmasinin bu yaz "KAYAKOY"de
TMOB'den apilma durumunun ciddilestigi ve bu konuda "yaz"
2 Kayakdy icin GUNCEL - Duyuru yapiima durumunu Stighve bu konuda yaz.a
A s yonelik calismalara baslandigi g6zénine alinarak;
yansma giris Kayakdy i¢in yarisma agilabilecedi fikri dogmus
Mimarhk
279,
1998/1
Mimarhk
280,
1998/2
Mimarhk
284,
1998/6
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 42).

iLGILI BAGLANTI /
KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KISILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarhk
286,
1999/2

Mimarhk
287,
1999/3
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 43).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KURUM /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
. - f “Mimarlik Bilgisi
Hulya YUREKLI,
42-44 Ferhan YUREKLI ve Akt“anmllyr’nn MAKALE
Serlveni
Mimarlik
291, “Tirkiye'de Bu bildiri, TMMOB
2000/1 Mesleki tarafindan diizenlenen
Yetkinlik, Etik "Muhendeslik-Mimarlik
] ; Yarisma Ortami Egitimi" konulu PR
46-47  BATIRBAYGIL ve VKuri msallagma Se%qpozyum icin BILDIRi
DR Zorunlulugu: Mimarlar Odasi istanbul
Mimarhk Blyukkent Subesi adina
Ornegi” hazirlanmistir
Dosya: Temel
Tasarim Egitimi
2304 Tugyan AYTAGC- Bir "Dosya"nin
DURAL Oykiisii ve
Mimariik :JTemt‘la' ' Da
mutlara Dair
293,
2000/3 -
TEMEL Mimarlik Sorunsali ve Egitim;
(")g"renme Kuramlari; Felsefece Kavram
TA?ABIM Sengiil OYMEN “Mimarlikta Nedir?; Kavram ve Sanat Nesnesi
EGITIMI GUR, (Karadeniz ~ Temel Egitim MAKALE - Stiidyo Arasindaki lligki; Mimarlikta Temel
25-34
Teknik Dersi calismasi Egitim Dersinin Amaci; Temel Egitim
Universitesi) Uygulamasi” Dersinin Uygulanmasi; Stidyo

Calismalarinin Yorumlanmasi:
Kavramlarla llgili Galisma;
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 44).

iLGILIi BAGLANTI /
KURUM
/POZISYON /
KAYNAK METIN

SAYI SAYFA KiSILER BASLIK KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ

Mimarlik
293,
2000/3 -
TEMEL
TASARIM
EGITiMI
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 45).

iLGILI BAGLANTI /
SAYI SAYFA KIiSILER BASLIK KURUM /POZiSYON KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIiZ SOYLEMSEL ANALIZ
/ KAYNAK METIN

Mimarhk
293,
2000/3 -
TEMEL
TASARIM
EGITiMI
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Cizelge B.1 (devami) : Mimarlik dergisi veri analiz tablosu (s. 46).

iLGILI BAGLANTI /

SAYI SAYFA KISILER BASLIK KURUM /POZISYON / KATEGORI/TUR ESAS KONU/MESELE METINSEL ANALIZ SOYLEMSEL ANALIZ
KAYNAK METIN
Neslihan TURKUN- Mimarligin Dogusu; Mimarlik
DOSTOGLU (Uludag Mimarlik Egitiminde MAKALE - 2ebindlg IO Tkl
55-58 Universitesi, ilk Yilin ®Onemi Stiidyo calismasi Egitimi ; Uludag Universitesi
Mihendislik- Mimarlk Yo calls Mimarlik Bélimunde Ik Yil Mimari
Fakuiltesi, Bursa) Tasarim Stlidyosu Deneyimi
Mimarhk 58-61 IE:’EEB’?E?GD&G’T'S;? “Temel Tasarim ve MAKALE -
293, VURAL ! Yaraticilik” Studyo galismasi
2000/3 -
TEMEL y
TASARIM " lo0T0 Mimarik | onusitayme
EGITIMI 6266 Fakiltesi Mimarlik Strecinde Temel MAKALE
B&limi) Tosorim Egitimi”
Baris YAGLI (Mimarlk
Yiiksek Lisans “Ogrenci Goéziinden
66-67 Ogrencisi, ODTU), Temel Tasarim MAKALE
Aktan ACAR (Lisans 4. Egitimi”
Sinif Ogrrencisi, ODTU )
Mimarlik
295,
2000/5
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EK C : Mimarlik dergisinden se¢ilen bazi metinler {izerine yapilan sdylem analizi
caligmalari.
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EK C.1 : Biilent Ozer (1964) tarafindan yazilan “Walter Gropius ve mimarin egitimi
meselesi” metninin sGylem analizi ¢alismasi

Y

it

rolv

Dr. Bilent OZER

walter gropius ve
it meselesi

salisma_ve yaratma _yillarini hasrettigi
Bouhaus 1919-25 yillon arasinda Wei-

mar'da, 1932'ye kodar Dessau'da, ve
1933 Nisan aymna kadar da Berlin'de
facliyette bulunacoktr. Gropius 1928
yihna kadar Bavhaus'un baginda kalmis,
polifik durumun baskist kargisinda istifa
ederek serbest hayata atlmighr. Kendisi
Hitler'in iktidara gegisinden sonra da da-
ha bir sire Almanya'da kelmaya taham-
mil edecek, ve nihayet 1934 yilinda in-
giltere'ye, 1937'de de Birlesik Amerika'ya
geg! Harvard Uni i Mimarhk
B5lUmi‘niin idoresini ele alacoktir,

Bitin hayah boyunca sanat ve mimari
arasinda giinimizin sartluning, ihtiyag

. b ve imkanlarina cevop verebilecek nite-
% Q‘?Iﬂln bir denge ku#zu calisan Gropius
. b bugiin varilan sonuglarda birinci derece-

Mot Aoy 1 son

"fA; bc'ry'an e’

Ekonomik, teknik, politik, sosyal diye sa-
yabilecegimiz esitli foktorlerin _ani ve

de rol oynayan bir kimsedir. Avrupa
Kultiri'n0n, 8zellikle de Bah sanahylo
Bal mimarisinin gecirdigi biyik krizin
sonunda, geyitli  okimlarin  olumly  ve
| faaliyet gosterdikleri

& lard,

kskli degismelere ugradiklon devirlerde,
by aglﬂelorin sonucu olarak mu' bir

* kiltur dizeyinden di erine. atlarken ara-
da mafsal rolinG géren Ustin kabiliyetli
kimselere rastlariz. Walter Gropivs ¢ag-
dog kiltir tarihinin bu anlomdaki sayih
simalarindan biridir.

1883 yilinda Berlin'de dogan biiyik mi-
mar ve hoca, 1903-1905 yillan arasinda
Miinih‘te, ve bildhare de Berlin'de mimar-
Iik tohsil etmis, 1907'de de Peter Beh-
rens'in atdlyesine girmistir. 3 yil sonra
kendisinin mimor ve endistri dizayneri
olarak serbest hayata atildigin gdrmek-
teyiz, Birinci Diinya Savas'na kadar si-
recek olan bu devrede, Gropius Fogus
Fobrikasi'yla Kaln'deki Werkbund Sergisi
igin tasarladigr drnek fobrika binasint in-
sa edecek, ayrca ig mimari, mobilya,
otomobil karoserisi, lokomotif kabilinden
dizaynlamalara girisecektir. Savosa fii-
len kahlmasiyla son bulan bu devrenin
arkasinden, 1919 yilinda, Gropius'un,
gerceklesmesi meveut sartlar dabhilinde
adeta imkansiz gdrinen bir tesebbuse
kolkisha dsahed teviz Bo T
kallashg H Y
yebbis, idaresine terkedilmiy olon iki
okuly, Weimar'daki Giizel Sanatlar Yik-
sek Okuly ile yine Weimar'daki Sakson-
ya Tatbiki Gizel Sanctlar Okulu’nu tek

Aok

bir anda ize kalkison biyik mimar, olum-

lu_akimlarin_sentezini k
olumsuz akimlar, taklitgi 19 uncu Yizyil
b e gy SIS S WS b
tadan kaldirmaya biyik &lgide yardim
etmigtir. 19 uncu Yizyil'm bogindan iti-
baren miiphem ve donmus bir nitelik ka-
zanan gizellik kayramini makinanin ge-
g —_—

_reklerine gérg yeni bestan ayarlayan,

toplumun ihtiyocs bok mimari an-
layisa_yeni bir_yén veren kimselerin ilk
safinda daima Gropius'y gormekieyiz.

2 e, oktijel anin

V. Mimar her seyden dnce bir koordinilis
durumindadir. Bagka bir deyimle, gom
J8origlii ve mesleginde_yetkili kims o’arak.
ingaatla birlikte anuyw:osyal,
teknik, ek, ik ve plistik leleri bir-
biziyle dhenkli bir tarsda cozmek zorumlu
lugundndir— Mimar endustrilegsmenin etki-
leri hakkinda da ok bir fikre sahip ola-
cak, sosyal ve bitimsel Wlanlardaki ilerleme-
lerin dikte ettigi yeni birtakim ilintilere ¢gi-

lerel: bunlardan en iyi gekilde yararlanma-
nen Carelerini arvitiracaklr
Bicha okl B2t ALY

2. Mutisustagma caginda, vaprlacak gin wie-

ST ageclinek Dirtatin B -
mekten cok daha énemlidir,
- bichirini tutmayan boliimler  yerine

wmerkes halkalar halinde ele alimacaktir,
Ancak baylesine Dir 8§, baglangicondan
bitimine kadar giomullsi_diyebilecegimiz bir
SLarakter w:cdrgzltak, ogrenciye meselelers
ele aliginda bir giivenlik duygusu sailaya-
rak kendisini geik diiginebilmeye, ve tathi-
¢ i jm_olabil Sevke
deccitir.  Bu-nitelikteki- bir
kendine has bir kanaate varabilmek
ican kiginin hazsir regeteler aktarmak yeri-
ce twrze beni k sorunda
agrenciye gostermeklir, o
Slusy, egitimin kollads;
Liidir.  Burada pnerkes winsann olacakiir.

batin_sajhaly ici_bir_rol_oy-

nayacaklardrr.

2a. Ele alinan konu ister bir iskemle, is-
ter bir bina, isterse de biitiniiyle bir yehir
olsun, gdziim tek bir mekin ve toplum an-

cktir.  Biitim bu
disayn dallarsmen kizmet etmekle  gorevii
bulunduklar:_ortak ideal, maddi ve teknik

MimariaAtsdig sekli'd
wginda, son derece ilgi cekicidir,

cesitli I, teknik, ek ik
tistik_problemleri_bir oraya gelirmekien
ibaret bulunan bir koordinatdr, geni:

riise ve mesleki vstahgo sahip bir kimse

olmak zorunlulvgundadic”.

Gropius, sanat, mimarlik ve sehircilik ko-
nularinda birgok makale yozmigir. Bun-
lardan en &nemlilerini  toply bir halde
Almonca “Architektur” odli kitapta, yo
da ayni eserin “The Scope of Total Archi-
tecture” bashikl ingilizce boskisinda bul-

ve ar-

daki yozlardan her biri,

yiz.
ne dayenmakia, daha dogrusu her birin-

de_egitiammplanlannin icine girebilecek

cah altinda, “das Staatlich
Weimar” namiyla ve yepyeni bir ruhla
birlestirmek orzusuna baglanmaktadir.
Yirmingi Yiizy/lin sanat ve zanaat haya-
tinda en biyik devrimlerden birini_ya-
ratan Bavhaus, kavram olarak Gropius*
un kigil ginden, dinya gériizinden ve cse-
rdndeg_oynlomayen bir mizsseigniteli-
gindedir. Gropius'un suphesiz en kesif

lar tarhgilmoktadir, Ancak,

biri dogrud dogruya
Gropius torafindan in ge-

%
iyle ele alinmasina hasre-

o!uya:ogxmx 12 ct0s madde, Gropius'un

bizzat &zctledigi prenciplerin toreimesi-

dir.

M-
i

ar”, diyor Gropivs, “gérevi yapiya ait

gercekleri ua‘ cede birakir. Dizaymn or-
tava koydufu her sey orgamik  biitiinii
gevreruizin_bir_parcast_olmak durumunda-

dir.

3 ? NM‘“‘?M
dir,  Plastik sanatlarin biitan alonla-

rinda dan_kendi kendini ifude rt-
meyi niimki kilan Ggrelin melodlart, o§-
renciye dkince dogrn gorchilmeyr ogrels-
cok. makdnduli mesaleleri daka iyi anla
vabilmesine, insan olcegine daka dervin'e-
miesine niifus cdebilmesine de biivik dicii-
de yardimce olocaklir. Ue boyullu meki-
ne ayme samuanda kowstrisktif, ekowomik ve
estetil witeliklerivle tosevvur  edebi'mek

bu gibi disiplintere bogimlmas surette ih
tiyag vardir.

nl:vulq, pro-
iye elele yiriimek
sorundadrrlar. i, bi=cok il

ler stiren ko

Top'umsal hayata bagir kalmak sartiyvla f—
sinin_maddi ve manevi iltivaclart nlin

atinde duigsnilmzmeli

(ﬂl‘w ;ﬂ
Ferrmi,
(?va;
v E [ . f&»
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ey mrles
Lol
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Sekil C.1 : “Walter Gropius ve mimarin egitimi meselesi” metninin agik kodlama
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TEGITIM PROGLEMAL"

S. Birinci_yil_ierisinde, kombine bir ge-
kilde yoprlacak temel dizayn (busic design)
ve atolye pratigi caligmalort, ogrenciye yii-
z¢y. kacam, mekin, renk kabilinden esas
dizayn clemanlariu tanitacok, aym saman-

da da malseme ve cereclerly kelistirilen

7’&0"/«
elenodact &~

(’J)lly'\ll‘— ic bovutlu_ temrinler kendisine konstriiksi-
proje dersi de octaya _aktiicl kanulort geli-
recek e amifun bation jaalivelini su_csus

GAYE T haiivi gartlara kavustucmak, Bu bakimdan,
baglang:ctaki simutlli derslere plant

o

Menussark), keryilikle kritigin y.vdnnvl;\u

dengeli_ve sagly hir_proje caligmasina
semin hazg

Ly, sansasyon yaralma me-
rakia da set (tkmm—\
9. Ogrencileri, bir yandan taklitcilige, te
vandan do_cesaretsizlige siriklememek icin
tarihle-ilgili lerin_birmer i1l yerine ii-
ciincii yildo baglatilmas: daha iyidir. Bu
8ibi konular, Ggrencilerin nisbeten_olgun sa-
yilubilecck devrelerinde ofretildikicri tak-

Yine bu soyida isvigreli Profesér Paul
Waltenspuhl'in agikca  belinligl Ozere,

“egllim_konusunda en derin yorgilorda
bulunabilen, en sorih gariislore varobi-

len_kimse sUphesiz_Groplus'tur... Bau-
haus'un_etkisi hemen hemen her torafio,

donyonin  bUtin mimarlik=okullarinda
farkolunabilmektedir. Bu okullor, degi-
sen sartlora géro program dzerine prog-
ram yoligtirmelerine ragmen, Gropius'un
temel fikrini_honiiz asobilmis soyilomaz:

dirde geemigteki saheserlere ait rkig nok-
tulorimn arogtirilmasima sebep olabilecek,
ve bizlere intikal eden oruckicre dayanarak

Recmisicki bir nnastl o dess
=) Tlon

lar..."”

Gropius'a it fikirlerin derinligi, sarihlii,

you ve_ingaat slanlarindaki temel cleman-
el

gayoye yancliceektir . kaliteli projo ve ku-

temel elemanlorin: da ithal ctmck gereke-

lare Ggretecektir. Buna paralel olarok, bir
%5‘«3 liteli planlumaylatoplumun vagayigi da-
ccktir,

. 0. Mkinci ve iginci yillardaki groje G
U konstriiksiyon alolye coligmalars, hom yas
tatillery antiye, hem de okulun \.th_l
J laboraruarindaki Joalivetle 1 !l I

30".} dir. Baylece, elde cdilen bilgiyi derinles-

1
TR .
| tirmek ve dengelemek imkant du orta yere

1 lmw:kncakur. ni bir ingaat
700.1 ,'Jnt biirosundaki staj olarak defil do, dogrudan

. dogruya _santiycde wustabogimn, kalfann

2 \/ ] Mgf,;,, yamnda gtaj seklinde anlamak gerekir. Mi-.
sqe Bs . . marlik diplomasine vermek icin, bu anlam-
J 1" ! /i}lu L"Wa 6 ay stireyle coligmig olmak bir sort ha-
linde ileri siridmelidir. Yaop: nudMiylc

direkt iligkinim bu Em‘z:'ndc Sag-

lend: &1 _kabul odilecektir.
e S

“f”‘ﬁl}u

bir porcast halinde Ggretilmelidir. Her ikisi
de karsiltkle birbirine bagls bulundugn gi-
bi, yine her ikisi de ayme derecede Gnemli
sayslabilir. Bu iki alandan herhongi birin-
de yetersiz oldugu silrece, Ggrenci digerinin
imtikamna da kabul edilmemelidir,  Hem:
proje, hem de koustrisksiyon belirli bir ar-
“anim fidli verilarini, yapaun”hiz de-
cefi'gayeyi iyice go= onfinde bulundurmak,
komgulugun dizeninc tam bir gekilde inti-
etmick ve nihoyet son dercce onemli
olen ckonomiklik faktoriinii de hesaba kal-
mak zorundadir,

- g ® 7. Konstricksiyon, proje dersinin_nyrilmaz
Ums'fru(ufll e e e i

8. Ogrenciler, kendi aralarinda oldugu £ibi

E~ akraba_saydabilecck mesleklorin Ggrencile-
riyle de prup galigpiasina ahgtiridarak, bic

[ 3 c‘l,s.‘;"lopluluk igerisinde_bagka kimselerle nasil
é’ I caligmalani gerckecegi hususunda yeligtiril-
—fwmwark) melidirler.  Bu caltyma sdiyesinde, giiniin

birinde bir ingaat projesinin dizaynlanma-
sina ve uygulanmasing katilacak bir siiric

z.vdm:uyt idare _ctmck E'bi onemli _bir

goreve hazirlonacaklardrr,  Grup aligmas

6  Voordirotar

Disipliaker -

arosihle

rin_dini inanclarind I itelihl

glamhg, gonel-gegerligi ortaya konug

rimden_ve ietin_ imkanlarday_tiredl i
orta vere kovabileceklir,

— 2 . o B . «9
eI TICi: “ewkal
10. Ogretmien tayin  cdilecck  kimsclero.,

projede oldugn kador bizzat ingaatin Eendi-

torzlartyla bir bokima ogiklonobilmekte-
dir. Gérilecegi Gzere, ilerl strilen hu-
suslarda higbir zaman mevcut bir egitim
P

J in ya da sisteminin ilhomlarin-

don istifade_edilmemis, dogrudon dog-

ruya inja atme oyleminin Szine inilerek

oradan birtakim sonuglara vanlmishr. En

soude_de_veterli derecede soren ve biltiye
sahip olmalary serckir. Akademik ogrenim-

lerini heniiz bitirmiy cigegi burnunda mi-
marlart gretmen yopmak zararlt bir dav-

ramgtir.  Ziro, ancak ﬂ‘w
we bilgi daggrcigina_sahip kimseler ofren-
dilerini  daiml surclte tegvik _cdebilirler.
lﬂﬂb afrencivi _kendi basima (egebbivs
cdebilir bir halc getirdigi icin, Egitiihin bei-
ki de en cizel taralidrr.  Bu arada, proje
wmw her mimara ken-
di hesobing serbest calisabilneek kakkon: do

tammak gerekeccktir, Nitekim, kendisi an-
cak bu_yoldan daimi
surette muhajaza edebilmek imkdnina kavu-
sacaktrr,

Bt yapamadif: irde, do-
nacok, kuruyacak, ve bir

1 ¢ekilecekter.
£GITim ROMD,- ellalil
11. 100-150 o¢rencilik l‘ﬂ(iil: aptaki .

. biiyitklere nazaran _daia

—

_clkili olabiimcktedirler.  Bir okuliun keli-
p Ll

!

.

melerle tarif edilemeyen, tarttya  élciiye
Kelmeyen tarafr. yogun ve ma-

nevi _enerjisi, Ggrotmenlerle _égrencilerin
iitiin_konularg hep birlikte sarilmalariyla

gerceklesebilir.  Samimi grup celigmalor-
mn yer aglamadigr hoddinden fazla biiyiik
okullarda b ihtimal koluyca ortudan kal-
kabilmektedsr.

12 Ogrelimin cthihligi, her Ggretmenin wh-

desinde budunan _Ggrencilerin_sayisina bit-
yiik él¢iide baghdir. Bir

agrencinin gzel kabiliyetine ve cnistigi ge-

s = s
ligim_safhasina_gire, ferdi bir ¢aliymada

revini_yerine gefiren bir kimso durumun-

31

boyla isoret etigimiz Uzere, mofsal go- .,
da, Gropius‘a disen is yeni blrdUzen'iin
zemin hazillomoky. Usiolik, 19 uncu Yoz-
yil mimarisinin karakteri normal bir ge-
sise yer vermeyecek nitelikieydi. Meso-
le, oskinin_dotorminizmi _isinde _yenilik

bulmak degjl, fakat eskiyi lamomen yok G (
lorzederck eldoki oktiel gerceklere gére
S— = TolSe,

! yeniyl yarotmok " seklinde  belirocektir.
| AR

Gropius'un bu yolu izleyerck birtakim
yargilara varmosi, sagdas sartlarin i
ginda yapi eylemini yeniden agiklomak
gelmigtir. Bu genel mohiy
ki gorisleri, cesitli Glke ve bolgelorin ve.
rileriyle bogdoshrarck ilgi gekici égitim
programlannin hozirlanobilecedi muhak-
kaktr. Nitekim, yvkordoki 12 moddede
zlkredilon gesitli fikirlerden gogu -sosyal,
teknik, ekonomik ve plastik degerlerin
iligkilerini agiklayon bir disiplin; endis.
ilosmenin yoprya etkilerini irdoloyen bir
ders; hiimanist bilimler; genel planloma;
temel dizoyn; Sgrencilerin sosyoloji, or-
keoloji, resim, heykel, mizik, v.s. gibi ge-
sitli bilim ve sanot dallorina olt arkados-
lonyla bir oroya gelip konulonni forhs
malan gibi daha birgok hususlor- 6grelim
i lerimize heniz dahil ol

lardir.  Bunun disindo, buginki &gretim
reloel 7

sisteminde do cesitli disiplinlor orosindaki

iliskinin idealden cok vzokto bulundug:
bilinmekledir, BUtUn bu  bokimlordan,

Gropius'un progromi, yopilmasi istenon

veyo _beklenen reform coliymalonnda

sphesiz yol gosterici bir rol oynayabile.

gerektirir,  Gok fozla yiiklenen bir Gjrel-
men, biitiin 6grencileri icin kaybolmug bir
kimse halino gelecektir. Arzu cdilen mak-
simum ofrenci sayiss, 12 - 16 arasindadir.

coktir,
E5Hh pde- reform cahsmaldar

Sekil C.1 (devam) : “Walter Gropius ve mimarin egitimi meselesi” metninin agik
kodlama g¢alismasi, Mimarlik 10, s. 6.
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Paul WALTENSPUHL

mimarn agitimi

nden 10z elmek,

i hakkind 1

Gorev
onun odev ve

B, Wd“mr-m
onun da Slesinde ileri gdrigl teorici,

Harvard Universitesinin ‘Mimarhk Okulu-
nu ydnetmezden énce “Dessov‘doki Bou-
haus” v kurmugtu.

Bauhous'un etkisini  her yerde gormek
omkindir. Dunyanin bitan mimarhk
okullonnda yeni sartlaro vymek igin
progrom Gzerine program yapilir, bun-

dogru bir gdriise sahip olmayr gerekfirir:
bu gorev,

fiziki- gevresini

Kisa bir i3 degildir bu:
evle onun toplumsal ilintilerinin etidin-
den, bunlann yakin gevresinin incelenme-
sine kodar uzonir.

.. 4
da ancok daha yeniy bir butun

alabilir: bu biotin, yokin gevresine bogh
olan aglomerasyondur.

ul oldugu hususior ister is-
temez ugrashdi konulorla ot-
bog gid -

Bu bir gérevdir. Dinyanin 8ni-
ne gegilmeksizin siriklendigi bilimsel ve
teknik, toplumsal ve demografik gelisim
idrok edildigi ondan itiboren bu duru-
mun kavranmasi insamn begini ddndirir.
Bu dincmik jartlar Iginde insanin gevresi-
ni bigimlendirmek ve ona dogru sekli ver-
mek, her seyden 8nce bu insant tanima-

1 Lo, Ly

lonin hicbiri Gropius'un temel dusuncesi-
ni agobilmty degildir
Bir sistem . Bu inceleme l
de ihhilal yopma hedefini  gitme-
mekte, fokal boz digince sireglerini -ve-
tire, processus-, onlon gérunur kilmak su-
refiyle aydinlatmaya saliymaktadir. [ESI
*koms«mdo her gun tekrar-
lonan tartiymalor gdz énunde bulundu-
rulorak, bu vastayla vygun bir grafik

dil, faydoli bir onlogma imkéam elde et-
me amacini gltmekledir.

902U gegen tartismalor,

EK C.2: Paul Waltenspuhl (1964) tarafindan yazilan ve Atilla Yiicel tarafindan
cevirisi yapilan “Mimarin Egitimi” adli metnin s6ylem analizi ¢aligmasi.

Bu basitlestirilmi sistematik doku uzerin-
de, hemen tartiymayt kurmak, farklar, is-
tisnalor vo degerlendirme nionslarina
k.ymet bigmek imkan dabhiline girerdi.

Insan : Insont ncelemekle baghyolm.
insom formule vermak, gergi inandinci-
Iikton vzok bir iddia olurdu. *

(Sekil 1)

Biz en aundon insanin ihtiyaglarini ve
arzulanini siniflandirmaya golisalim, Sa-
ytlort ok kabank olmokla birlikte bun-
lar bir bitin meydana getirirler, Cegit-
lilikleri ve aralaimdoki korgihikh bogmt-
lonn kompleksligi ise insan fabi ait
bir dzelliktir.

Insan faaliyetleri : Insamin bo tabio-

tyla basillegtiriimiy gdrinimind, ana

hatlan ile, genis bir sahayi kaplayen fa-
liyetleri ve konular alanind,

bulmak mimkindir.
(Sekil 2)

Ayni sektdrier (ug-
raglan konulan toplayen facliyet sektdr-
leri), kendileridi mimarlik, sehircilik ve
bolge planlomast alanlarinda  gdstere-

ongrelerinde guni -
mugtur, bu bilinen bir olaydir. Bilinen bir
baska husus, ulusl lorda, ge- Klerdir.

virilerden dogan onlayma  giglukleridic

Burada taslak halinde verilen grafik ci-

hazlanma bir kere bigimlenmis olso, ge-

reksiz  gevezeliklerin dnine gegmeyi

mimkin kilardi; bdylece esas meseleye,
foce

insamt k,
onun digincelerini, arzvlarni, diginsel

ddacal ih o

ve iyag ay-
m onlama gelir.

Bu, vygarhdr meydona getiren nedenle-
rin yuuruna varmok demekfir, onun kil-
tirlinin geligimine inang duymok demek-
hr.

S6z konusu olan, kompleks bir toplumdo
meveut bitin hayati unsurlorin koynas-
masidir; bunu ise yolniz ",' g gol:r
manin bilgili ve ustaca bir koordinasyo-
nu saglayacakhir. ni bu
gorlis gercevesi icinde ele olmak gere.
kir.

Metod : Bahis konusu olon
GtinG ile yeniden gozdan gegir-
mek ocaba faydal olobilir mi?

S Y Cogday en iyi
savunuculon bureda &nderlik ettiler, aym
2amanda gerek youlon ve gerekse 63-
reficilik vasiflon ile mikemmel birer egi-
fici oldulor.

’ ilgili her meselede en derin ve
en keskin gérise sohip kimse siphesiz
Gropius'tur,

Sekil C.2 : “Mimarin Egitimi” metninin agik kodlama ¢alismasi, Mimarlik

| line egilmek im-

3
kami dogor, gesitli dugincelerin koryloy
mas doha iyi sekilde gergekleirdi.

Sokil ¢ 1

U direni
bokimindan tatmin edicl otkilere wohipticler.
~ kil ve kolp,
= ur ve juvraln,
= rvh ve teden
oibi klasik karplagtirmalor bunun delilidie,

(§ekil 3)

Maveut ﬁgmllikh belir-
li bir fikei hokimiyet gosteren bu sektor-

lerden birine bogldirlar, Srnedin:
Paris Ulusal Gizel Sanotlar Okule Mi-
marlk Atdlyesi,

Zirich Federal Politeknik Okulu Mimoriik
B3lomi,

¢ {niversitesi Politeknik Okulu-
nun Mimarhk Subesi,

Cenevre Universitesi Mimarhk Okulu.
Bununla birlikte nereye bagh bulunuriar-
sa bulunsunlar, isvigre okullar program-
lonm birlegtirmiglerdir. Sadece prog
lonnda yozih ders saatlerine bakmakle
(gaye! tubii olarak bu, nesnel verileri il.
gilendiren bir husus olup esas meselenin:

n yerini tia.
maz), bir Gniversite okulunun politeknik
mimaehik okullanindon halen doha “tek-
nik" bir huviyete schip oldujunu anla.
mok mumkindir .

Ugrasian konularm uglii bolinim-
leri : Burada soz konusu olan sadece ug-
royilan konul haokimiyeti lesid|
Loy 1a Mool Jo, yvkanda ¥«
20 gegen sekidrlerden herblrinden dogan
konulari, digar ikisinin meydana gatirmiy
olduklan da berabarce tayin ederler.
(Sekd 5)

* Boh. P. Woltenspuhl: «Aspects de Farchitee
tore modernes, Archimacture, Formes - Foncth
om, ult 6, 1959

10,s. 7.
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— Sistematik gelenoksel tariflere dayo-
non ifode vositelar ile diginceye, ken-

yeakilt 2 Insan faaliyetleri
dinden yoratmoya dayananlar,

— Bir meselenin elde var olan verileri ile
onlorn aralarninda yopilmast mimkin
I. 1ABiI1 olan sentezlerin yvurly segimleri,

; NCELEMELERI — Tanimi yopilmig bulunen bir halihazir
dvrvmm mlon llc. olaylarin golqlml
——— ¢ Q aevadele ‘.\,
R QAN
Q 0 XX 0.0. %0.:.'.’.;0
20 0,,0,

d locekteki muh-
N

hmol bir durum igin yoptlcn tohminler,
— Protik olarak degiymez kabul edilenle,
0. %
QOB ROIEANKE
\Q&t, BN
\..060 0.’,.—'

bitind ile gelijime ogik olan hususlor
X205

TEKNI

arounda bagmtlan net olarck agida ¢-

karacoktr,

Wﬂ (nuﬂ;"' caligmalari-
mn \’a!eg‘w?' Bugin her yerde kom-
pozisyon sonatina esas Snemi veren,

de
yeterli ilse bile gerekli sort olma du-

rumuna gelmigtir.

Insanin fikei ibtiyaglan olmasaydi (ney-
se ki bunlor formiillerle ifade edilemek-
tedir), eninde sonunda mutlak fonksiyo-
nel bi , oz0mlerin elek-
tronik karar orgonlort tarafindon veril-
mesiyle mimkin olabilecekti.

Insamin, bugin doha deger kazanmiy bu-
lunan irrasyonel yont neyse ki bu hi-
patezi ortadon silmis oluyor. Bu, sanat- MUHENDISULIK UNIVERSITENIN
¢inin hak k ve zafere uloy OKULLARININ FAALIYET ALANI
demekfir. Bu aym da ve hersey- FAALIYET ALANI
den Snce de onun sorumlulugu onlaming —
gelmektedir.

|
Uge bolunmis ugroplar semosi, Szellikle /£ = 1 Tt
oynt konuyu iglemis olan &grencilerin z —_—
projelarinin eleyfiilmesi k aydm- |
hgo Ilow;'vmolhdw Boylece, bmoom f %
aym f
yonon ve ptol‘ll olorek bonxov mekan du >
zeni teklifleri getiren iki projenin kalite- S 3
leri gok farkl olabilir: projelerden birin- QX
de onstriksiyonun mikemmelligine kor-
gk digerinde ¢ok hatali olusy bu farks

doguracaktir. Bunun isbati hem k SANAT FAALIYETLERI ALANI
...,..“:,k';i, i ey (GUZEL SANAYLAR_TivAIR

MiMARLIK Muzix VE iLeiLl oxuwaf)
Genel muhakeme prensipleri: Ge- OKULUNUN
mlmlnluholoihbazlmmlaymc- FAALIYET ALANI

konda belirttigimiz istekleri.

i | 5 "
ﬁ,:f,:::,“,"”"’”“,,,,"z",n”,. Sekil 3 Okullarin faaliyet alanlari
1030 iginde ele alabilmeyi sa§lomak oma-
mgbd«ok,bundmnmdmym

lelerini ilgilendi yogun ¢ Mimarlik okulu lcin  segilen icrede  yurdr -
y8nel bilecekile, Agofidoki siralom tikte bulunan yeni 1 karakterle.
> NERFOIS SRR e rinin  bir ortalamasina lekabul etmektedir. By du
93rUldUGU Gzere gBIImY rumda ders saatlari :
— Bilgi ol oit olon lelerle so- 60 %, atolye sektéru

ok 25 % teknik sektar
notalanmcf-' lor, h 15 %, beseri bilgiler sektaru
— Vor olan, bilinenle ,insanin kendinde olmak Uzere bolinmuglir ehircilik derslerinin
olan, yoni serbest olarok girisilebilen geligmesi faaliyetlerin merkezin: beseri bilim_

ve kigisel olarok yorumlanabilenler, ler alanmna dojru_ kaydirmis olacakt

Sekil C.2 (devam) : “Mimarin Egitimi” metninin agik kodlama c¢alismasi, Mimarlik
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Sekil & Uce bslinmiis 6gretim saatlerinin mukayesell
tablosu
marlik Vese ,m(urisi uygarlik tarihj sosyolaji hukuk v.b.

Matematik, geometri, parspektif, statik , straktir, yapr, tesisat, kegif

maliyet .

‘M‘lmﬂrliﬁdh;mﬁ her zomon&i@@

arcavelari/isinde ele alinmalidirlor.
Domek ki ilk yariyillordon ifibaren bu ga-
lismalar gevre sartlorina saygi gésterme-
li, ve kargilikli baginnlorin/ incolenmesi
ile, mekan iginde yerolon yopilor ora-
sinde mikemmel bir entegrosyona varil-
mosim soglomalidirlor,

Inyaol programlarinin gittikge artan glg-
lokleri, gevrenin, yani kargilhkli etkilerin
yer oldigr bélgenin genislemesiyle biro-
roda yirirler.

Bu sebeple de, ileri yanyillarin ders prog-
romlort tabli olarak glttikge
Etﬂdlnﬂno) dogru ydnelecekiir,

Ote yondan, yapinin rasyonellesmesi ve
endistriolizasyonu, imimar B rgokm
éﬁy{den kurtaracok, ve ¢dzmeye hozir ol-
mas1 gereken Sehirelllk moxologﬂnﬁy de-
rinine daha yekindan egilmesini mimkin

kilacakfir.

teknoloji

m Resim , modelaj « mimarlik ve

v.b.

Tip bir okul organizasyonu tekliji :
@y}"kﬂ({ll’ genelllklcﬁﬁm.

no Istinat edecektir.

Onunla birlagmesi bile mimkin ve yo-
rarhdir (bok: sekil 6).
i igin pratik Bir ¢ozum, -
siki bir isbirligi isinde goli-
son G¢ ayrt enstitiye bolmek olacaknr:
1 — Sohircilik ve bolge planlomasi ensti-
1350

Il — Mimorhik atélyesi

Il — Yopt tekniklerinin rasyonalizosyo-
nu ve ingoat mohendisligi enstitUso.
Mimarlik ve mekén dizenlemesi prog-
ramlorinin &nemleri ne olursa olsun, ens-
titbler &zellikle ogogidaki hususlarin in-
celenmesiyle vgrosacoklordir «

| — Fonksiyon : loplum i¢inde yasayan
Inzanin fiziki ve fikri ihtiyoclon,

Il — Bigim : mimari karaklarin,
makdn vo hacimlorin otidd.

uygun

10, s. 9.
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Ssehircilik

atolyeleri

Il — Yopt: malzemelerin sesimi, onla-
nin dogru, uzun SmirlG vo iktisodi
olarak biraraya gotirilmeleri.

Takun ¢aligmas: (teamwork) : Kom-
pozizyon altdlyoleri |
ogrenci soyisinin yiksekligi

boligilmiy
gdzoninde
bulundurulursa  (Gropius'un 1eklif eimis
oldugu 10-15 kiyi yerine ortalamo 30-50

sgrenci), pratk nedenlerden Stird  her
tehass:s yordimeisimn (asiston) bul
st teklif ediyoruz, bu U5 yardimanin

herbiri, odi gecen Ug enstitinin  birine
bagh bulunacaklordir.

" (sekil 6)

Bu Ug bolimld sirikivr, 8grencileri, yop-
tiklan kompozisyonlordo rol oynay
faaliyet sektorlori Uzorinde agik bir g8-
ris sahibi olmayo zorloyocaktr. Une
surlart belirli olarak oyikladiktan sonro
onlarin sontezini yapma geregi kendini
daho kuvvello hissottirecektir .

Sekil C.2 (devam) : “Mimarin Egitimi” metninin agik kodlama calismasi, Mimarlik



YAPI auam

CYAPI TEXMIKLERININ RASYONEL .
LESTIRILMESI VE INSAAT
ENSTITUSU )

MUMEN
Distiér

FONKSIYON awam

CSENIRCILIK ENSTITOSD )
«INSAMIN FlZIk] ve DU
SUNSEL 'HTIYACLARININ

TEKNIK TMXKANLARIN
iNCELENME ST

INCELENmFS)

BICIM aLam:

CMIMARLIK ATOLYELER! 3
« UYOUN MEKANLARIN VE YA
Pl KARAKTERI NIN INCELEMME.

si.
Sekil 5 Mimaorlik
alanlar:

Genel bir-deyisle
intiyaclar,
mi ile uygun
( spiral  iginm

Asistanlar &grencilerin kismi ve Szel -spé-
cifique- sorularing cevap verecek ve bdy-
lece onlonn, bogh bulunduklan enstitu-

imkintar
eldeki toknik imkintarin en
bicimlare
segilen yin

ve TN Cbbckun®.ddeet Ty

intiyaglary  dejururlar By
dedru  segi.
saglarlar.

Selirtisidir.)

varilm

Inpclmohondnloﬁﬁ mmﬁbum. cok iyl

kemizi dzellikle ilgilendirmektedir. Aso-
Grdoki ¢d20m teklifi digerleri arasindo en
vygunu olacoja benziyor.

($ekil 7)

Birinci donem : Bu teklifin dayondig
temel fikir, Universite goliymalarimin i1k
sofhosinda doha gok genel bilgi sohibi
kigiler yetigtirmek ve bir konuda ihtisas-
lojmaya imkam nsibetnde geg gitmek di-
yuncesidir.

Burada kural, ilk dénemin sonunda, mi-
marlik diplomas: sohibi olmak igin veri-
lecek imtihanlora vormaktir,

sohsi olarok hozirlayacadi bir tohsil so-
nu projesi: diploma projesi, ozellikle Gg
enstituden birini ilgilendiren fokiariers
yonelecekiir. [§ehirci-mimar

bazi durumlarda  (Srnegin m"
MWM\“« veya onlorn se-
silmig bir ihfisoslagmaya ydnel-

meleri ile), diploma ¢aliymasindan doha
8nce yer clabilir, Ancok her zamen igin
ks % olon, bv TSGR sohip
olunmost orzu edilen bilgilerin verilme-
sine imkdn soloyocok bir devreye rast-

lomcud-r. Bu § giris, kom-
! obiliy ini isbot ef-
ml|b¢;lu" Ialerd. gdm Sgrencil

re de ogktir, Kobul edilebilecek en ileri
nokia, Universite_tohsilinin _bagindon _ifi-
baren M M

bilir, ancok bu
universite 8greniminin ilk donemi sonun-
da mdopmk iddiaun
tagmomohdir.

Sehircinin  gbrevlerinin  gittikge ortan
kompleksligi, onun daha geniy bir genel
kiltire ve doha derin bilimsel maldma-
ta sohip bulunmosini gerektirir. Genel
bir anlamda, birinin konusu sanat veya
toknik, digerininki ise beseri bilimler dol-
larmdon biri olan iki ayr
terli bir “oi

bir jeikide Iab don edinilmis bilgi™ 6lgust olarak kobul
atélyeleri boﬁklmo ndb«idic. Bunun  edilebilir.
e ey . ooy

lerin egitim kadrosu ve doki

ile irtibot k | yoolo’yn-

ikank

caklardir.

lanan yopi elemam bmnkhmm meyda-
na getirilmesi olacoktir.

Ogrenciler burada kalifiye igsilerle yokin
bet holinde yoyomak imkémm da

k, verilerin entegr
nu bojororak 8§ encilerl bir umax kur-
mago tegvik etmektir. Bu okul steikidri-
nin blr mnlo[v da buginki 'o!blimo
de/ortok-

Atslys yaiin roldfis m
[yBnuny og

vuulh Igilerini totbikat
alani Mnne irler,
Mekanil atdlyeler: Bu orodo bie boy

ka tedbir de faydal olacad

halaiissas Bavi kiden “Werk-
hof” ve 'Doml’dcﬂ Bavhous" un mes-
leki hazirlik simflonmin isgal etvikleri yer-
ler, bugiin foydali gekilde doldurulabilie
santyorum,

Tip blrﬂ programs
teklifi : Cok tortiplon by konv, birgok

kongrede giindn meselesi olmutur. Uy-

Bu, yapi rosyonalizasyonu mmu ve

10

gun bir sistem arama gobasinda olen Ul-

10, s. 10.

234

in)bitin bilimlere hokim bie s
tun-Inson olmosi beklenemez. O her yey-
den once bir ) ol
mahdir.

lkinci dénem : Uygun bir tatbiki fook-
yet devresinden sonro mimarin egitimi
ikinci dénemde diploma sohibi Universita
mezunlart lgin dbunkmn kurslarla ta-

| dies); bu kurs-
lon duunhyen, sehircilik ve bolge plan-
lamasi enstitusidie.

Bu enstity, oyodidaki ug temel sekidrden
gelen uzmanlonn  meydana  getirecedi
ekipleri, yapacaklor kolloktif galiymolk

Sekil C.2 (devam) : “Mimarin Egitimi” metninin agik kodlama c¢alismasi, Mimarlik
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EULMANTIER YAP BiL,

Yukaridaki satrlar sonunda bir oltin ¢o-
@i, bir kiltirin, saglam bir dinyevi te-
mele dayanon mantk ve duygu birlesi-
minden dogdugu anlagilmaktadir, insan-
lar igin gegerli olan, eserlerinin herbiri

icin de lidir, bu eser mum

ister olsun.

Oyle saniyorum ki bu gérinimi kendisi-
ne rehber edinmekle Universite 8grencisi,
gbrevi hakkinda aydinlik bir gérize sa-

3. vy Ll “"“';‘ hip olabileceklir.

0 }m" Fa [saswesel Yorahlacok eserin ruhuny ve bedenini
winankiE tui ¥ okhini ve kolbini, insiyak ve duyulanm
AtoLvELER) . v ¢ lalmln etmesi gerektigini anlomis olacak-

} MiMan Pagr C

[N — mmgullwc
PRATIK  STAJ STRURTUR CALISMA larnin prog

1wy Q_/e 4 B N 2 00 hazilanmast genel blv kural olacoknr;

ILERT MIM { } MiMAR PROF —:—-"'d {® 2 béylece doha isin bayinda onlara bitin
Aatouvevemt Lo vy b L 2‘ )] Tulukl, daerlerine olmok imk&m
WISATIR Paef verilecektir. Bu toplu bir anclitik caliy-

sert s TNy o -

tolyeter

semas.

ra ahgtiracak kurslar tertip edecektir :
| -

ttilozofl ‘. litikoed.

hijye-
nistler -halk wﬁbﬁc uxmonlon- ikfisatgi-
lar, sosyologlar, cogrofyocilor, mohendis-

icin

tep orguni zasyon

Gelecegin gorumii * : Bir defo doho
tekrarhyalim, butin basonlann ilk jert
gelecege inanmaktir,

Bu sart doha iyi bir dunya umudvy, herke-
sin gelecek karyisinda bir sorumluluk po-

ler v.b.) Bunlarin gdrevleri, bir program y bulundugu gercedi va, o e ko-
hminini ortaya k k igin galiymok  pima inanad goren
olacaknr. bir 8grenci igin, herkesten de fazla ola-
[l —ﬁm‘w marla '- lwl-l-ya ingaat eok bv "'.f.oh i W ohav:au
Ghendisleri (plastik de kabili.  @erekmektedir. Trsarladig dunyo biiim-

yetlerini ispot etmis olonlar) : bunlar yo-
ratici olanlar, ve nihai fikri lasavvur eden
proje sefleridir.

1 —Te
tikgi v.b. gibi

Anoliz galismalarinda ve proe-
an grefix tokdimi iglerind gérev alacok

sel ilerleme sayesind» bir onda degigmis
bir dinya olmayacakhr. Onun igin ger-
gek olon izerinde yazunan dunyadr, in-
sanin fiziki ve duygusal haghliklannt
kurd izmetinde, n din-

g

stu: yalmz mantikla hergeyin gozum-

lardir.

Yaraiict gehirei :
ni, gérdugomiz Uzere Universite tohsilinin
ilk dénemi sonunda elde etmede imkén

yoktur ve bu sifato ancak/§ehirciliktatbin?

do yopilon bir goly da so-
hip olunabilmektedir. Cok yerde, bir ese-
rin gergeklesmesi sirasinda kendini gaste-
ren cegirli giiglerle savagmasi gereken je’

«hlaki ve begeri kalitelerinden
yeterince bohsolunmugtur.

{ E aniak Uglned dé-
nemde ,proe sefligi sirasinda gittikge bi-
ylyen ve giiclikler ve sorumluluklar kar-
yisinda gdsterilen sirekli bagar ve edi-
len terfiler sonunda varilacok bir sifatur,

yecegidir. Bugin bm;oln lmon tek-

nik ilerl P
sa benziyor, bundan bb foydo do umu-
yorlor artik; bu insanlar forkinda olma-
da\, gm-lq. artan beseri dengesizligin si-
ve irmi; N:

cltin ;oém sznl de yogryorlor.
tuklon nokta, bu altin cogda da yorgun
insanlarin meveut oldugudur.

buginin altin gogin
ynrmmubc faoal olovol( lxohlmolmr Bu-

e =12 Dirgok scmolciin ,.k.mm fil.
digi kuleler icinde kendini tecrit etmeye
teyvik etmekten kaginmakhir.

* Yozorin, 16 Ocok 1980 toribli Zurich EPP In
o3 densinden elinmiglir.

10,s. 11.
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manin sonucy olacaktir; bu galiymayr or-
ganize olmuy bgrenci gruplort 6z konu-
su olan mevzuya cevop verebilecek bil-
gileri en kiso zamanda ve en ¢ok elde
etme imké k yekilde yird ‘
lerdir, Fokat ogwlik
noktasim meydana getiren, bir bitin tes-
kili igin biroraya gelen pargolarin duy-
gulu ve chenkli birlesimi, yoni kompo-
zisyon olacokhr.

— Gerekli olan m 2i-

yudoM rmekfir.
bir diologdur, [profes

ergeyden once sorvlan so-

rulon cevaplandirmalk ve gerekli hol-
lerde 53¢ in zihnini k I
bu sorvlarin dogmasina sebep olnoi
fr.

— Tesodufi bir temas, hotta tam zamoni-
m bulmug bir sessizlik am vzun nutek-
lora bedel olabilir.

— Ogronciye keylelmenin zevkini, box
kereler ise vyarici sorhoglugunu tatma
imkanini tammok gerekir. Sirekli ge-
ligim Mlndcu belirsiz blr gelecegin
ona dnced irilemey

problemlere hom olmas: isteniyorsa,
bir meselenin ¢dziminy kendi kendi-
sine aromasina firsat verilmelidir.

Gvgi : Incele-
nen konu ne olursa olsun, en mitevozi
oragtan en kompleks sehir bitunine ka-
dor, herseyden 8nce meseloye hokim
olon, diger unsurlan bir bakima rtecek
olan, kompozisyon sanatidir.

m“ w’ﬂkﬂm mekén, bi.
¢im ve konstruksi yon araundaki bu sen-

tez arogtirmasinda yatmaktadir, Kompo-
zisyon hergeyden Snce sanatcimin, mima-
nn ve bazen de mihendisin faaliyet ala-
nichir, '

"

Sekil C.2 (devam) : “Mimarin Egitimi” metninin agik kodlama calismasi, Mimarlik
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Geriye kalan her seyi kitop soyf:

dGsGncel do bir ‘oyiim yopmak

bulmak mimkiindir, istenirse

m yoluyla 8gretmek imkéant bilo var-
dir.

Ama b, toli bilgilere nem verilmeyece-
§i anlamina gelmemelidir. Bu bilgiler is-
ter felsefi, ister biyolojik, torihi, sosyoloik,
fiziki, insai, v.b.... v.b...., olsunlar, eger
mimorin, romantik dncesi devrin deyimiy-
le, kendi ustasi, kendi rahibi vo kendi
Tannst olmasi isteniyorsa, doha gok bil-
menin ona sadece faydosi dokunacaktr.
En iyi bir uzmanlor ve eksperler toplulu-
gu kurabilirsiniz, en genis bir kitophgo,
en mbkemmel makinalara sohip olabilir-
siniz, eﬁuqu—ai&ué&moynuyon akst-
yorsa, kompozisyon sanahinin orada s6zi
gegmiyorso, senfeze vorilomayacak de-
mektir, ve lyi olan hicbir sey de yopila-
mayacoktir.

Kompozisyon sonali hersoyden &nce bir
tanrt vargisidie. r om sahibi mErm;llk
tosavvur ani icin de durum oynidir. Og-
renci golismolon bazen hayali, giderek
gergekistd imis gibi gdrinirler, fakat in-
sam hoyronhiga sirlklemekten de geri
kalmazlar. Muhayyile schibini hayolleri-
n'n pesinden konatlanmoya fegvik etme-
lidir (bureda yaralici bulug ile alelacolp

12

gercluyor) Bir de geng &grencilerin sair
domarlanni zedolemek vor, bu her vorli-
@in duygusal derinliklerine kador tesir
eden bir dorbedir, herkes igin en deger-
li olon geye indirilmis bir dorbe. $ahsi
gnlotim tarzino midahale etmek: bu di-
pediz bir cinoyettir. Onlonn duygularing
saran poston kurtulmolon igin her jey
yoptlmolidir. Saplanti Fkirlerinin deger-
siz perdeleri orkosina gizli kalmig olan
ilkel kisiliklerinin yeniden ortaya gikmo-
sini saglomak, onlan birer yaratici kil
muk igin tek ynldur Zihinlerini buncllon

d dinilmis désincolerden onlon
kurtarmak gerelur, bu distnceler, okul-
lardo yillar boyunca edlnilmiy bir “kil-
10rin” bedeli olup bu kiltir bir boska
yerde de yorarhdir. Daha iyi aciklaya-

S. GIEDION

mimarin Eglim dzerine

S. Giedion’un “Architeclure, you and mo”
adl: kitabindan,

1947 yilindo Princeton’da toplonan kon-
feronsto normol tebliglerin okunmasin-
don sonro, de yopilmo-
s1 goreken reformlor konusu Uzerinde du-
rulmu; ve sonucundo, o zamanki UNES.
CO genel direktsrs Dr. Julion Huxley’e
bir mekiup yozorak,
temel reorganizosyonu hokkinda  plén
hozirlayacok bir komite kurulmasin: sog-
lomost igin ricada bulunulmos: kororlos-
trdlmigr.  Gropivs, Lo Corbusler, Mios
Von der Rohe, Neutra ve doha birgok
bogka mimar lorofindon imzalanon  bu
mektubo Huxley torofindon olumlu  bir
cevop verilmesi dzerine, ayni yilin son-
boharinda, Ingiliz mimor Moxwell Fry
ile, mimarhk torihgisi Siegfrid Giedlon,
1947 Kasim'inda Mexica’da UNESCO ge-
nel kuruluna  sunulmok Ozere

hokkinda bir rapor hozirlamuy-
lordir. Bu roporun lamamini asedida ve-
riyoruz.

Bugin butin dGnyodo, mimor yolistiril-
mesinde korplagilon yetersizlk, meslegin
gerektirdigi kabiliyetlerdon, clde edilen
nileliklere vo sorumluluk derecesine ko-
dar, igine ol-
moktadir.

Bu hostoligin baslica sebebi, godimizin
temel bozukluklarindon biri olon tek yon-
10 vzmonlogmadir. 5
linloghnlmig bir durum olorok dasunbl-
meli, fokot toply bir

sergevesi iginde ele alinmalidir.

Bugin goze gorpan siddetli celismeler
devresinde yopilacok en Gnemli is, bo-
lumler! birbirlyle koynogmig bir botin yo-

Wilmak

hm: okolun ifode imkénlanm 5g-
retmektic, ifode soklini &gretmek degil.
Aslindo maskelerini indirdiklerinde inson-
lar birbirinden pek de farkl degildirler.
Boylece herkes yeniden kendi kisiligini
buldugu zomon (ve kendi kendisi olabil-
mek, bir inson icin durumlonn en iyisi-
dir), dinyonin dzlemini duydugu su fork-
lilik icinde beraberlige doha yokindon
erisebilocediz.

10, s. 12.
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ro igin inson eylemlerinin nosil
koordine edilecegini 8grenmektir.

Accle olarok ihtiyog duydugumuz kimse-
ler, koordinatdr zihinli insonlardir, ve

kog kelimeyle bunlordir, tobii amacimiz
sipheyo digmis eklektikler yerine e\on;
sahibl 'yaraneilar yelistiemek ise.

Goviren, Alilla YUCEL

Sekil C.2 (devam) : “Mimarin Egitimi” metninin agik kodlama calismasi, Mimarlik



EK C.3 : Sigfried Giedion (1964) tarafindan yazilan ve Yildiz Sey tarafindan cevirisi

yapilan “Mimarin egitimi tizerine” adli metnin sdylem analizi ¢aligmasi.
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Geriye kalan her seyi kitop soy
bulmak mimkiindir, istenirse

B8R yoluyla 5gretmok Imként bilo var-
dir.

Ama bu, toli bilgilere 3nem verilmeyece-
§i anlamina gelmemelidir. Bu bilgiler Is-
ter felsefi, ister biyolojik, torihi, sosyoloik,
fiziki, insai, v.b.... v.b...., olsunlar, eger
mimarn, romantik Sncesi devrin deyimiy-
le, kendi ustasi, kendi rahibi ve kendi
Tanns: olmasi isteniyorsa, doha ok bil-
menin ona sadece faydosi dokunacaktir.
En iyi bir uzmanlor ve eksperler toplulu-
gu kurabilirsiniz, en genis bir kitophg

déGsGncel do bir oyiim yopmak
gerekiyor). Bir de geng dgrencilerin sair
domarlanni zedolemek vor, bu her vorli-
@in duygusal derinliklerine kador tesir
eden bir dorbedir, herkes igin en deger-
li olon geye indirilmis bir dorbe. $ah:i
enlotim tarzine midahale etmek: bu di-
pediz bir cinoyettir. Onlonn duygularing
saran poston kurtulmolon igin her sey
yopilmolidir. Saplonti Fkirlerinin deger-
siz perdeleri orkosina gizli kalmig olan
llkel kisiliklerinin yeniden ortoya gikmo-
sin saglomak, onlan birer yaratici kil-
mok |§|n tek yo|dur Zihinlerini buncllan

en mikemmel makinalara sahip olabilir-
siniz, eﬁun'(?éi&niih;‘@oynayon aksi-
yorsa, kompozisyon sanchnin orada s6zi
gegmiyorso, senfeze vorilomayacok de-
mektir, ve lyi olan hicbir sey de yopila-
mayacoktir.

Kompozisyon sonalt hcrsoyden once bir
tann vergisidic. ﬁ. om sahibi mlmann;llk
tosavvur ani icin de durum uymdur O5-
renc golismolon bazen hoyali, giderek
gergekists imis gibi gorunirler, fakat in-
sam hoyronhiga siriklemekten de geri
kalmozler. Muhayyile schibini hayolleri-
n'n pesinden kanatlanmaya fegvik etme-
lidir (buroda lyaralici bulug ilo (alelacolp

12

Jinilmis dGsincelerden onlon
kurtarmak gerelur, bu disinceler, okul-
lardo yillar boyunca edlnilmig bir “kol-
1orGn” bedeli olup bu kiltir bir boska
yerde de yorarhdir. Daha iyi agiklaya-
hm: okolun gorey ifade imkanlanini 6g-

S. GIEDION

mimarin EQIiml dzerine

S. Giedion'un “Architecture, you and mo”
adl: kitabindan,

1947 yilindo Princeton’da toplonan kon-
feronsto normol tebliglerin _okunmasin-
don sonro, de yopilmo-
s1 goreken reformlor konusu Uzerinde du-
rulmu; ve sonucundo, o zamanki UNES.
CO genel direktsrs Dr. Julion Huxley’e
bir mekiup yozorak,
temel reorganizosyonu hokkinda  plén
hozirlayacok bir komite kurulmasini sog-
lomosi igin ricado bulunulmasi kororlos-
tridmigr.  Gropius, Lo Corbusier, Mios
Von der Rohe, Neutra ve doha birgok
bogka mimar larofindon imzalonon  bu
mektubo Huxley tarafindon olumlu  bir
cevop verilmesi Uzerine, ayni yilin son-
boharinda, Ingiliz mimen  Moxwell Fry
ile, mimarhk torihgisi Siegfrid Giedlon,
1947 Kasim‘inda Mexica’da UNESCO ge-
nel kuruluno  sunulmok Ozere

hokkinda bir rapor hozirlamuy-
lordir. Bu roporun lomamini asagida ve-
riyoruz.

Bugin butin dOnyodo, mimor yolistiril-
mosinde karglagilon yetersizlik, meslegin
gerektirdigi kablliyetlerdon, elde edilen
nileliklere vo sorumluluk derecesine ko-
dar, igine ol-
moktadir.

Bu hostaligin baslica sebebi, gadimizin
temel bozukluklarindon biri olon tek yon-
10 vzmonlogmadir. -
linloghnlmis bir durum olorok dtzunil-
meli, fokot toplyu bir

erevesi iginde ele alinmalidir.

Bugin goze gorpan siddetli celismeler
devresinde yopilacok en Gnemli is, bd-
lomleri birbirlyle koynogmig bir botin yo-

i =

rotmekfir, ifode seklini &gretmek degil.
Aslindo moskelerini indirdiklerinde inson-
lar birbirinden pek de farkh degildirler.
Boylece herkes yeniden kendi kisiligini
buldugu zamon (ve kendi kendisi olobil-
mek, bir inson icin durumlornin en iyisi-
dir), dinyonin dzlemini duydugu su fork-
lilik icinde beraberlige doho yokindan
erisebiloceiz.

DUsundigumoz m bir-

l igin inson eylemlerinin nosil
koordine edilecegini 6grenmektir.

Accle olarak ihtiyog duydugumuz kimse-

ler, koordinatdr zihinli insonlardir, ve

kog kelimeyle bunlordir, tobii amacimiz "
supheyo digmis eklektikler yerine éncnt,' d
sohibi ‘yarancilar yetistiemek ise.

Goviren, Alilla YUCEL

Sekil C.3 : “Mimarin egitimi iizerine” metninin agik kodlama ¢alismasi, Mimarlik
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englerde bu'yolenagi gol-shrmok u

rindon birl olmalidir. Bu-
nu basarabilmek igin kesin sinirlarlo yo-
rmlandinlmig kavra-
mindon kendimizi vzok tulmol, bunun
yerine &zel halleri anlayobilme vo kar-

ylastirma yollar ilo, finson dUsuncesinin /

i ve gylenlerinin cegilll olanlarda gelisti-

“rilen metotlag segilmelidir.

IHighir orgonizasyon, higbir unwersite ve
higbir Glke bu gdrevi yerine getirehilecek
durumda  degildir.
memesi igin saglenmost gereken bu integ-
rasyonun bagarilobilmesinde  gerekli o-
raglara bugin sahip olon ick kurulusun
UNESCO oldugu gorulmekiedir.
Mimothik alonmindaki durum osogidoki se-
kilde anlanlobilir :

Uygarhgimzin qok-

Onceki devirlerde,

bdtin alanlorindo, zonaalkarla sonotgryt,
insoolgi ile sehir plancisint birlegtiren bo-
sil bir anloyis hokiom sormekteydi.  Kol-
1orel temeldek! orlaklik, forkina varilma-
don gositli mcsleklcn birlogliriyordu.

igin gerekli

‘olan okip ;ul|;|0u ancak blv‘fpl’gwcg
[ ricigin yonctimiyle bosonlabilirdi,

Simdi, boton bunlar degizmigtir. Mnmorhk
eyleminin Igine giren lekl 3

gy —) Wd‘”“?‘"

miglerdir.  Bugln gogmise karyl degisik
bir d sa sohip olunmaktadir. Geg-
mis, bugin vo golecok bolinmez bir bi-
win olorok gortlmektodir. Goz ondnde
tottugumuz nokla gesilli dovrelerl bigim-
lendiren conli kuvvellerlo manevi deger-
lerdir. En fazla ilgilendigimiz sey ise geg-
mig vygorhiklarin buginkd durumla de-

rin bir yakinlik 1ogiyon F Mo-
dern ressomlar vo heykelciler aymi sekil-

do, kendi ig gergoklerinin gokillendirilme-
sinde bir doyonok olde etmok Igin ilkel
diye adlandirdigimiz kiltirlere  dénmas-
lerdir,

Hoyatin gelismo vetiresini derinlemosine
incoleme olorak kabul odilen 1arih, git-
tikge biyolojik molotlora yokinlosmokta-
dir.  Bugin politlk, sosyolojik ve okono-
mik olaylorla doha fazlosiyla ilgileniyo-
ruz. Kodllor hoyohnm nosil bigimlendigi-
ni, bir biyologun melollanyla bilmek Is-
tiyoruz. Bu, isimsiz larih diye adlondir-
cdiginuz seyin aroshrilmos demcklir. Bog-
ka devrelerin ofIkiincelenmesi &9-
ronciye, kendi gaginin ozel karakterino
bogonlarina vo énceki uygarliklorla kor-
wlastinldiginda gorblon kusurlarina ni-
fuz etme imkanint sogloyacokiir,

rinde ok sinirh bir gérinds orlaya koy-
makladirlor. *, sorekli olorak ar-
tan disiplinler i¢inde, sanota merakl bir
molematikgi, muhendis, statikgi. tonat ta-

rihgisi voyo sosyolog gibi bir qz ap ha-
lina getirilmeye sorlonmaktadir,

Bu laydosiz gaba, ogrenciyo nc gibi so-
runlarlo kargilogabilecegini ve bunlar igin
bogka disiplinlorden  ne gibl ¢dzomler
boklenebilecegini 6greten Eolodolollkﬂ

?ﬂ;@lo yerini degigtirmelidir.  Hig sop-
hesiz bir kor kador lagobil

Hold, son ydzyihn orlalarindan beri hic-
biryoy ol s gibi devom ecden

ﬁ\prolik sonuglar olaraok, stil ve
lonmlann 1arihgesi yerine, tipolojik bir
yokinlagma oldo edilmolidir. Tog dovrin-
den, 20. Yuzyilo kador golen ve yonhs
onlogilan bir sirckliligin - oyrintilonyla
incclenmesl yerine, gesitll devirleri  gok
bositlegtirilorck vo tamomiyle formal bir
sckildo tonimloyorak, larihe  diseyine
inen gizgiler Uzerindo konsontre olma-
miz gerckmektedir.

—dmma rfmgm;ﬂpm bog-

cck sckilde yetlgtirilmeli, fokot osil kuv-
vet, gelecekle uzmanlogmis bilgi 1arofin-
don sunulon clemonlort bir sonot ¢alig-
mast I\clingg birlestircbilmesini becerebi-
Iecck bir & linalor roline hazirl

iin sarfedilmelidir.

Bu yol, gimdiki ders progromt ve melot-
lardan bircok bakimdon ayrilmoy: gerek-
tirccekiir.  Bir torihgi olarok bon,h

i, byl n bodlomle-

rinden bin olarak kobo cizgileriyle giz-
mckle yetinecedim.

de-

gismekledir. 19 Yozyildo hokiom siren
mimari zevk ve bunun zonucu olarok da
Ladece bigimler ve form-

larla lgilenmigtir. 6grcnciler oskiye, is-
tenilenin oktonlabilecogi bir form depo-
su olarak bokaobilecek sekildo yeligtiril-

i kol . Bu fi lar,” 6groncilerin
zihinlerinde yeni uluklor agacok sekil-
de segilmelidirler.  Tarib, yalmz bugd-
non mimarhk ve plonloma sorunlorini ve
bu corunlorin toplumsal gérinosleri ka-
dar, duygusal gorinUslerini do iyice on-
layobilmis olan kimseler tarafindon 6¢-
retilobilir.

Bu gergek gézénine alindigindo, islo-

nilen, konunun ogioncinin ilgisine ve ¢a-
lismalorina bagh olorak, (hpk JSNNDEY |

yizyihn gegen yorisindo lleri sir-

u gibi) scgilmesi ve sinirlandirilmasi-

Jie, By da, ogrenilir ogrenilmez unulu-
lon ve 16zumsuz olaylarin mekanik bir
sekilde derlonmesine doyandinlon, 19
Yiozyil metotlorimin elimine  edilmasino
yordim edeceklir,

Goviren, Yildiz SEY

Mimarlhk 10, s. 13.
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Onccki sayimizda da bolirttigimiz gibi,
Ulislorarost  Mimorlor  Birligi  U.LA./ain
1965 Paris Kongresinin ana tema’st “mi-
mari egitim” olorok 1ayin edilmis ve bi-
ytk hozirhklara girisilmigtir.

Son U.I.A. Kongrosi, 1965 Paris Kongresi
igin “mimari egitim” konusunda gerekli
hozirlik ve g¢oliymolort ydnelme iini
U.LAnin Fransa Scksiyonuna gérev ola-
rok vermlytir. Fransa Scksiyonu, muhte-
lif donya memleketlorinin bv konuda du-
rumlanim ve gdrislerini tospit edobilme
gayesiyle onket cetvelleri tonzim etmiy,
bunlon cevoplandinlmok Uzere her yere
ayrt oyn gdndermigtir. Bu suretle her
memlckelin mimor egitimi ile ilgili yeter-
li bilgisi Paris'te Fronsa Soksiyonu olin-
do topl k ve bu Scksiy yotkili
I(omnsyonlon cevaplon  degerlendirerek
1965'tcki Uluslararost Kongreye tatmin-
kar bir hozirlik yopmoga calisocaklordir.
Bu onket cetvellerinden  Tirkiye'ye de

gondcnlm:s vo yurdumuzun mimari eﬁ: i
-

tim in birer
matesekkil Mimarlar Odast Mimari Egitim
Komisyonu onket cevoplorimizi fespit et-
miglir.

Diger yondan, Uluslararast Mimarlar Bir-
ligi U.LAnin Meslegi icro Komisyonunun
2-13 Haziran 1964 1orihleri orasinda yur-
d d pil ! 1 esnasindo
cle nlmon en oncmll konulordon biri ge-
ne “mimori cgitim” olmugtur. Mosledi ic-
ra Komisyonu do, bu konudcki genel gé-
risind, bir ropor holinde belirtmistir.
Bahis konusu edilen Mimarlar Odast Mi-
mori EQitim Komisyonumuzun anket co-
vop metni ile U.L.A. Meslegi icra Komis-
yonunun mimori egitim ile ilgili genel go-
ris raporu burada Soyin Uyelerimizin il-
gilerine sunulur.

13

Sekil C.3 (devami) : “Mimarin egitimi {izerine” metninin acik kodlama ¢aligmast,
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Miperlile 24, 1965710

VIIl. uluslararast u. 1. a. paris kongresi
hakkinda

Y. Mimar Utarit 1ZGI

MIMARIN KEGITIMI

59 dilkenin temsileilerinin katddegit 1965 U.LA. kon-
gresi 5-9 Temmuz arasinda Paris’te toplanarak, se-
¢ilmis bulunan «Mimarm Egitimis konusunuw elestir-
mistir.

ULLA. diyesi milletlerin kongrede énce bu konu ile
ilgili olarak yaptiklary ¢calismalar, kendi teeriibe ve
goriiglerini belirten milli raporlar, asagndaki rapor.
térler tarafindan tarannus, 6zetlenmis ve her biliimle
ilgili raporlar seklinde kongreye sunulmugtur,

Genel egitim grubu : Mackawa ve Weill

sekreter P. Vivien
Teknik egitim grubw . G. Medwin ve H. Vieariot
sekreter D. T'remblot
Plastile egitim grub :
sekreter R. Dorlut

L. Sert ve M. Delaage

Diizenlenen
rin her biri

kademelerinde ele alinmis ve sadece raportirlerle
Lomisyon iiyelerinin katildiklary giinliik sentez ¢ahs-
malary geklinde derlenmistir.

Kongre dagnlmadun ekli olan 21 dilek ¢aliymalarm so-
aucu olaral: iiyelere sunulmustur,

enel olarak bu toplantida r“unyudn higbir egitint mii-
sesininde cagamuzin sartlmum wygun bir egitim

isteminin wygulanmadifp iizerinde durulmaus, ii-
(niln ve daha 6nemlisi yaroun
icin bir reformun kagumilmazluj savunulmustur.

Raporlarda belirtilen Gnemli hususlar asagdaki go-
kilde Gzetlemelke miimkiindiir,

GENEL EGITIM

Sosyo ekonomil ortam ve fizik ¢evre gartlarmr ince-
feyen, elestiren ve onlardan aldige vevilerden hareket
- yapan, gerekli melkdam ingg_eden
hergeyden evvel,
almmabidr,  Ancak b suretle
birbirini tamamhyan iki amaca birden erigmek ger-
¢eklegebilecektir. Hem'yaroun Minare seqecegi mes-
legi gok dneceden tanmyacak, sevecek ve ona yénelme

iulls_mm pru(irmm (i('il':i“u'v, b konwda-

EK C.4: Utarit izgi (1965) tarafindan yazilan “VIII. Uluslararas1 U.L.A. Paris
Kongresi hakkinda” isimli rapor metninin sdylem analizi ¢aligmast

[usatlarin elde edecele, hem de Mindarm hizmet edes
cegicortam geligerek halk oyu gocukluk ve okul ¢agm-
dan itibaren Mimarlis ve Sehircilile komudaroun ine-
mini idrak edecek, devletin sorumlu otoritclep bii-
tiin tedbirleri alip, imkanlare saghyacaklardur.

tiresi i¢inde, daima gelismelkte olan bir
ortam iginde hizmet  edebilmek ve sornmluluklart
yitklenmek igin, —d«ha Jazla yer veril-
mesi uygun goriibnekle beraber, konularin se¢iminde
fikir birligine varmak kolay degildir.

"Diploma aldiktan sonra, gine ayne sebeplerden, M-
marm hareketli ve gelisen cemiyete ayak uydurmasi

agrsmdan, @RI degisike sekilde de  olsa AT

sartr,

Kurslarm organize edilmesi, Tezlerin hazirlanmast,
profesyonel lisanslarin vaz edilmesi teklifler arasm-
dadur,

Giimiimiiziin Mimarisindeki gelismeleri ve ¢esitli tek-
nik konularnm artan dnemini dikkate alusak Mima-
1m, bu tekniklere yabaner kalmamasy hatta onlarm
gelismesine izmel einest gerekligi meydana qikar,
Ancak bu 'Mlgﬂcr‘n femel prensipler seklinde veril-
mesi. hicbir zaman bir niiddet sonra mlﬂyocl*l. mn
'q\lymlih qnlmndu olmamast sarttu,

Mimar bu suretle, daima “birlikie qah\malé zorunda

kalacain Miithendis ve teknisyenlerle 1§b|rh apa-
cak, onlurdan gelen teklifleri m m“
edecel ve sorumlu oldugu kimselere bu konularla il-
gili bilgileri vermeyi basaracakiw.

Minarm cabasinda lt-
atlaper rol oynamayp aksine, ona yeni imkanlar sag-
lamal ve KaUiligeting hiz vermelidir, Bu agdan sa-
dece zorunlu degil, onun ge-

ligmesini 1‘0W.§ﬂﬂl|yun bir unsurdur,

ok énemli bir nokta da

‘-lu en iyl gekilde telif edilmesinin saglan-
mast ve ideal bir dengenin kurulmasuder,
Diploma devresinden sonra devam-
Ithin sartter,  Meslegin icrasi, ancak hem milli hem
de enternasyonal plindaki haberlesmenin saglanma-

suyla miimkiindiir, U.LA. mn bu konuda faal rol oy-
namast ¢cok yerinde olacakinr.

—gBu konunun en genig agudan ele alimp, en iyi gartlarla
ve bagimsiz kurnluglar geklinde organize edilecek A
"ragtirma ve Deney merkezlerinin faaliyete gegmesi
gereklidiv,  Bu merkezler, teknik bilgiler, ekonomi,
idurecilik vy, gibi Mimarhk meslegini ilgilendiren
biltiin branglardaki ¢aliwmalart kapswyacak bir faali-
yet gostereceklerdir,  Boylece, hem @R onrasm-
da meslek adamlaronn devamly geligmeleri saglanmis
olacak, hem Mimarhk ve Sehireilil konularum. bii-
titnii ele almacal, hem de biit¢e, kalifiye eleman v.s.
ibi gesitli giigliikler 1/11z{lndeu%(m‘ulmnm gil¢ ve mas-
vafli olan bu tesisler aymy bélge igindeki biitiinfBgsY

M birden hizmet edebileceklerdir.

Sekil C.4 : “VIII. Uluslararas1 U.I.A. Paris Kongresi hakkinda” metninin agik
kodlama g¢alismasi, Mimarlik 24, s. 7.
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PLASTI KaBGimidie
QRN ormasyony ile ilgili olarak yapilan calig-
malarda, onun plastik niteliklerini meydana ¢ikara-
('llk.;jigl'_aﬁclhlﬂyih-iinii gelistirecek ve gergeklestire
cek tedbirlerin ahimmast konunun en 201 yénii olaral
kalacaktr.

WY LI (-

ral_onwsgiizellestivmel @ hysusunda anlas-

maya varmak gerellidir.

Kollektif etkilerin digmda kalan, Mimarin 6zelligini,
Lagiligini, orijinalligini, sanat@higon yapan ve sonra-
dan 1lave imkdant olmayan b yon, asitast ile
ancak kesfedilir, kiymetlendirilir, ve geligtivilir,

1965 U.ILA. KONGRESI

1 Oteritelerin, ‘Wimari ve sehirciligin bic milletin hayotndaki sncmini
idrok ederek, ileride by alonlardaki luluklart yo K ‘nes.”

RTEIIEde gorcken bitia imhAntor soflemalart.

2. Halk oyuna cocukluk ve okul gagindan itibaren mimarlik ve sahireilik
* meseleleri ile ilgiti bilgilerin verilmesi.

3 Pedagojk [ or d 1k kabiliyetini’ hedef tor-

Sawwisal ! e

most, his ve G yony i

goldmas:.

4 Mimartorn yordim ite, SRS ocatornn mimarkk ve jebie. |
S Wm_ nifur etmeert,

5 - UNESCO. aun, UiA. mn yardimiyla bir evvelki tomenninin ger
coklogmesing sofjlamas:.

6 Genglere EREIEWEIERA tanitimon ve meslege girme imkan

lan hokkinda bilgi verilmesi.

7- Gitinfl yopon miesseselere girigin, ancak yeterli bir ‘Genel
Kl seviyesine vo i kopasiteye baglanmas,

8- i arasinda sorualy olan baglanhon sah
laamasy iin Sgeelim kadrosunun itelik ve wicelik ucilarindan Yl

olmasu

ile

_o’mm.. ideki
T .

10 Ogroncinin, mimariye bie Motk bokmast igin, tylem, Stk

ve Plostik ulandoki coliymalann larak yu
rutuloesi,
11 -] junun drel ve keadine has bir
apilmost.

8

wz bu agudan ele almmasi ve reor-
ganize edibuest zamam ¢oktan gelmistir,
elestivilivken yapilan_anlizde-
i en biogul

i bir an igin bile olsa, Miguarives

qgitianinin_ayr_ayre yonlerden ele almmis olmastdir.

Bu esnasida boliinemigecek kadar birbiri igi-
ne_givift bir UR.

Bugiiniin Mimage, e artistil formasyonu olan__bir
Miihendis ne de teknik_formasyon almis bir artisttir.

Q. tekenik, artistik, ekonomik ve hiimanistil bilgilerle

miicelthez birmylnruk yetigtivilmeli ve ce-
miyetteki yerini almahdir,

Kongre calsmalaronm sonuen olarak sunulan 21 dilek
asaqudaki siradadir :

SONUC RAPORU

12 - RRIGR: yop:hvihen, “Biyoiikonomik ortam vo Fisik g

sartlarinin srar ve dnemle 8a planda tutulmasi.

e N —

biti olarak kabul odimesi.

T
14 - Maber alma ve geligmenin hwu_mulv olduininun

bn gérilmesi.

15 Mimarlar ve egitim yeleri isio geligme seminerdert vo staj galiyma.

larimn organize edilmesi.

16— Betith in-hn- ile ve geroktigi gibi elegtivilmesi amociyla
wimer - teknik eleman — boseri vo ckonomik bilimler urmanlasindan
toskil editen

17 - Yéueticiligini mimarlarin yaphklan, Mimarik ve Sehircilih araytuma
merkelerin i k ve bu tosislerde genel ve

etk wrastiemalor yopiimos,

18 Az geligmiy dikelere, kendi @hillin mEseledai A uimolan g tuv

siye yapilmas,, Tekaik yordim programlaniyla by mieseselorin or
ganze odimelers, vo bu ilkelordeki

soilore yhnelen hazittenip, hobor
Calwa ve dokiimantas)

19 ULA. wn drell

cditim progiamlan, dgrend mabadelesi, viaj
ve bunslarta ifgili buton miglerek koaularda Siternosyonal mimor
Ik Ggrenciteri birligi ile devamly temastar kurma

2 SRR noonesclorine hitap eden bir enternasyonal haber

ok Boa Lubeatal )

Y y Y

olma ve

toyviki,

2 VLA win togkititonda SIS EENRIT o gith daimt bic mer

korin kurvlmas.

Sekil C.4 (devam) : “VIII. Uluslararas1 U.L.A. Paris Kongresi hakkinda” metninin
acik kodlama ¢alismasi, Mimarlik 24, s. 8.
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1965 u. 1. A

KONGRESINDE

VARILAN DIGER BAZI SONUCLAR

GINIW HCRAST KOMISYONU

‘A BASKA ESASLARA GORE MIMAR
R KONUSUNDAKI ANKET CEVAPLAR]

Pragelerin kanunen

1 —Mimarlann tansil durumuna |2 - ler simitan kng mi- s D ) Inmaat
gore smflary var mi? mar var, NUME 1ATAY e Metkisi
24 e var e ?
.A- Bakalorya sonra 5 sene N i
i . S 4 sene » LI po Havw It Waima basn
P +C+ Yardimer mimar ¢ " 2T divektit verme vaziy etindedir,
sanat okulu 3 sene 2
1. derece 1Doktor veya agreje Mubendishk shitisas 1oisher
YUNANISTAN | mimar) Smiflandirma yoktur. de evet.
Mezunivet okullart zikredilir. Frot
Evet takal esas ingaat me-
MACARISTAN derece. >
ACARY R Te Ok es suliveti mteahhit finmada
1 tek derece .
AnD. | 25 yas baddi mimar olmak icin. ::l" nelligle Tk Jayn
3 sene tatbikatdzn sonra icraat
2500 ¢ ya yith e Gy ansaat niihendisi
ANADA | 1. Tek st 3 z
KANADA L 1. T 2500 kayith degil. Fvel I
L st ity b S o tzmir | Evet mimar da, b
TURKIYE [ ¥. Mimar 5 sene 561 Aimar ol i it
Mimar 4 sene s de 450 Miman o
Exet Mimari Koleilerin | Hayie
ISPANYA | Tek derece 5 sene H000 takribi Kanununa gor mimar  kontrol
o mimarm imzast | Nafia ighering insaat mihe
5 Mimari cseri Mimara, difer na-
KOBA JiRet il nlar vt fia fslering mihendise,
Mays Mimar olmadigi yerde
AVUSTURYA | Tek simf mimar 100 Evet e ‘nlm'" HARY Faee
1 — Sehirct 2000
| 2 — Planeiar 500
CEKOS- | 3 _ Zjrai insaater 150 o —
LOVAKYA | § _ Ecki eser restorasyonu 150 ' =
5 — Arastnmac: 250

3050 Yekin

U.LA. PARIS KONGRESI MESLEKI
1CRA KOMISYONU TOPLANTI
ZAPTI

elmigtir. Bu ankel her memlekelte meveut
mimar s1mf ve adedini ile kannui yetkilerini
belirtiyordu.

U.LA. Mesleki Icra 6zel kemisyonu 30 Ha-
ziran ve 1 Temmuz 1365
wChaillots sarayinda, Erfugrul Mentese bas-
lkanhginda foplanmistir.

Peyri (Mexiko)

perinl (. ya)
Constas (Yunanistan)
Austin  Sraith (Ingiltere)
Chambors (Ingiltere) Raportor Mameron Franmiz UJLA. seksiyown
Staylov (Bulgaristan) namina Parise gelen ecnebl Komlsyon iiye-
Van den Brock (Hollanda) lerine hoy geldiniz hitabesinde bulunmustar,
Mazevel beyan eden : G. Morales UTASya dahil bikin  mimarlar
Villanueve (Venezueln) arasinda bu gibi tesriki mesalnin devam ot
Gelmeyenler : mesini temenni ederck, meslekl lcra, mese
Cana April (Kuba) lelerinin ¢82iimil bakimindan Narselona seh

Toplantiya istivale edenler

Menteyo (Neis Tirkiye)

Dameron Roportor (Fransa)

Morales (Carcia) Icra Komitesl delegesl
(Tmanya)

Moutschen (Belcika)

Wedepohl (Bali almanya)
Edde (Libnan)

Nicolosi (ftalya)
Schwarlzmann (AD.D.)
Decoppet (Isvicre)
Vougn B. (Isvicre)
Arizmendl (Ispanyn)

Marosavilch (Yugoslavya)
Coldefy (Fas)

Bu toplantiya U.LA. teslilatinin ihlisas ko
baskam
3. P Vouga da islirak etmistir, Garcla Morales
meveut Giyelote (Turkiye dahil) 13 devielin
covap verdigl son anket cetvellerini Jukdim

vinde Nisan 1966 senesinde yapilacak komis
yon toplantisina hazirhk olmak iizere o 2a
man gorisilecek konular hakkinda Jeomis-
yonun simdiden bir gindem fesbit etmesini
vica olmigtly, Daskan Mentese bhu toplantiya
all giindem! okumuytur, .Glndom gok yikidt

. Morales X gele

v

Sekil C.4 (devam) : “VIII. Uluslararas1 U.I.A. Paris Kongresi hakkinda” metninin
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WA / Forum

EK C.5: Nili Ozalp, Yildiz Sey, Sazi Sirel ve Orhan Sahinler (1972) tarafindan
yazilan metnin sdylem analizi ¢aligmast

ISTANBUL SUBESI EGITIM KOMISYONU RAPORU

Komisyon YarGtocusi :
Nili Ozalp

Mimar ITU

Yildiz Sey

Dr. Mimar ITU

Sazi Sirel

0.G. Mimar DGSA
Orhan $ahinler
Prof. Mimar DGSA

Bilindigi gibi tarih boyunca insanlar varhkla-

nm siirdirmek vo m gldovmuk ama-

Mimarhk Egitimi

igl . ik gadlarda insanlann  ba-

R bilgi
Mw oolum olgusu. bu wn
¥ QEKINFTERKD!

0 olan loncalann

nnma [h jkargilamak amaciyla ken-
di gabalan ile ylrattakleri yapi Gretimi, daha

ciyla dofa giglerini § ya ga-

Ins'mglav vn bu gaba sirasinda knndllorlm de oundnn Kalk dan sonra yeni si lorle sonralan, yapr yapma  faaliyetinin giderck
slardir. Tadlerinin devami ve duruma istir. yileg lml-" sonucu gelisen dretim gaglerine

ﬂ“'lvmu lcm cldu o\lnllcn bilgilerin biitGniinG i+ bolami vo lag: olaylan & gk ighoh: de bagh olarnk, orgit-

bir sonraki kugafa aktararak kesintisiz geligip
dedigen bir tarihi olguyu gergeklegtirmiglordir,
Kugaktan kugaga iletilen bilgiler geligimin
maddi dayanagr olmugtur. Temeldo,

vo oOte

P (on clde edilen bu w
yanda, ortaya gikan Borunlan amaciy-

la yapilan BragUFmalar, yeni alet vo makino-
lerin bulunugunu  sadlamigtir,

(SRR - oo IO
dan yararlonmadaki tecriibe vo yetenokleri

anemli bir potansiyel olarak tonk!‘;jlnil‘in
geligiming yardim etmigtir.

Sosyo ckonomik dedigimler Bilgieegiginferi-
ni de beraberinde gotirmigtir. Dogal ekono-
milerde gelenekler ve téreler yoluyla WERR

MIMARLIK/ SAYI 12/ ARALIK 1972

iligkileri ve bilgilenmeleri gotirmig, loplum

1] blr I| dnll goklinde ortaya grkmigtir. Feodal

lann o ana kadar elde ettikleri L
(retime katilacak giglere 8gretilmesi vo {&5%)
g ileri gozimlemeler gotirme
7 yeni ogitim’ ve [arag-)
(urmalan ortaya gikarmigtir,
Toplumlarda m_llm .Inoml&l bir foplumsary
yopi . Cunkd oditio
ana gdrevi, |nnh|on bu ynnn kurulu doze-
nin temel dederlerinin lnlmrnn(m. Idnolollu—
nin ve bilgilerini
sichir, Bunun dodal sonucu olarak ogitim ha-
kim teknolojinin ve Oretim faaliyetinin ken-

imarhk egitimi —dnmu
iginde olugmus, lonca kurallannda kristalles-

mig gelonekler ve tdreler seklinde sirdiril-
migtir,

Mimann buginkd nnlnmdnm
sorunu ilo kargil; , kapi
geligtigi endOstri dow-ml swasindadir. Bu d6-
nemdo endistri gohirlerine ddniigen eski fe-
odal gehirlorin JeAIRIYagIRhdan dodan ko-
nut buhranina ilk defa topluca ve dnemli bo-
yutlarda rastlanmaktadir. Bdyloce, ahsiimig
inga faaliyeti sireci pnin

dine 6290
Mimarlik egitimi de bu genel sfireg igindo

nl $

{l lant kargisinda yetersiz kalmaya bag.
lamigtir.

19

Sekil C.5 : “VIII. Uluslararas1 U.I.A. Paris Kongresi hakkinda” metninin agik

kodlama ¢alismasi, Mimarlik 110, s. 19.
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DA /

Blydk insan wplulukhnnmm 1 kar-
gilayacak sekilde ilmesi

FORUM

cukmu;m (Fiziksel bilimiér yoni yapr bilimi-

kaynnkbﬂ daha iy kullunab:lmek |¢m yeni
igtir. Ayrica
momuhbm bir sanat uscu yamlmak sorunu
olmaktan dteye, belli bir
[ifiek) fonksiyonu da oldugu anlagilmaya bag-
lanmigtir. Bu yeni anlayist dogal olarak dte-
ki Dretiid dallonnda  gehstinten  rasyoncllik
ilkelerinin yapiya uygulanmasi igin yeni gaba-
lars da gerektirmigtir.

Mimann cginimesinde yemnt  hedefler ortaya
grkmaya baglamigur. Anuk mimar, belich kul-
nnu:-lum 1 korgdamak igin

yollarla yiritdlen islomler yerine,
ok sayida ve tekil tercihleri bilinmayen [Kuld
ARIGHanA INGYIEIANNS dodru Lir gekilde ana-
iz ederek, toplu yapr ydntemlerni ignde karsi-
lamasint bilmek  zorunda olan bir kimsedir,
noylucn yapilan isin, yam mimsilgm oza de

nin $ ken, psikoloji, sos-
yolop ve d.wum; ile ilgili sosyal.bilimiér

de onem kazanmaya baglamigtir.

Gintimuzde mimarhip tayin eden laktérler
ckonomik geligme dizeyi, hakim pohtka ve
kiilturel ortam olarak goriilmektedir. Bu sos-
yo-ckonomik ve kiltiirel yapi iginde p'anla-
yict; gevre kontrolu, yapisal kurulug karorlan,
ckonomik tercih kararlan, igloviere wygun
mekdnlar ve mekinlar arasi ilisk‘leri ¢620m-
lemek sorunu ile kargt kms-ymL:._ Yukardy
Qorldogi gibi mmartk egitimi Fo v

o taralindon tayin edilmelte, dte yon
da kendi iginde gdzdmleyece(i Eistemat
Sof kargr kargrya kalmaktadir. Mimarhk
cgitminin kendisi do, sézkonusu bu ortamda,
Lizzot kendini tayin eden dis etkenlon Lars:-
Ikl olarak etkileme durumundadir

Gundmizde gerck gehsmis, gerekse azgehs:

[ sureci: ile

mektedir
tecriibe i'e donaulmas: zorunlugunu  getr-

Batin bunlara kargihk bazi azgehgmis Ol
kelerdo edptim sistemlen ileri teknolojiye sa
hip geligmig Glkalerden alinmakta veyo &nem
h bigude gt ilkelerden I
Dolayisiyla, ekonomik, sasyal ve kalturel ya-
piya temellenimeyen egiim  sistemi, @gitim
hutunlesmasini ger
ceklegtirememoektedir. Bu iki stree n bitGnle!
gememesi iso, toori pratk higkisini olanaksiz’
kilmakea, dolayisiyla yedli Lilgi retimi ve f
rikimine engel olmakta ve teknik ve bilimsel
uydulugun (gedi kalmighfin.) sirip gitmesi’
sonucunu dojurmaktadir.  CGitimin, gehgm.y
endistriyel dlkelerin Ora yapil.
masi, oyarlanmasi ve amaglanmas, kendi tee.
tabeleri dogrultusunda gehismemosi  azgeiy
mig Glkelen, gehgmis Olkeler igin mimar yo
tigtiren birer kaynak durumuna da getirmet

Sonug ol.w.nk Bogitain gmunarkil oditiminin

kle birlikie, buyik  de- mig dlkelerde yapim bir toplu yapi sorunu tedir.
(||q.m( ler ulmu«tur Bu dedisime paralel oty olarak ortaya gikmakla bulikto, k
rak ik i in to? Biath i, o end0sSol Blaleyantandds: :
mel karaktonistin. EVACRD yondnden e trilerin oksikligi veya i knolojit -«

T kiladen. «tophmya, ydntem olarak ta «sesgi-
sehrden «bilimsebye, wenaoty alanindan «en-
(dastiiyely alana wzanansgtir,

Ozelhikle son on yil icinde mimarhk editimin
de istemlef uygulanmaya baslanmigtu
Degrgik ogretim stratejilen ve dors program-
lart stiiktGelori ortaya gikaran bu yenilenme
surecindeki baghea laktoder; toplumsal, eko-
nomik ve toknolojik dedismeler, yapr endis-
trisinin_insan, molzeme kaynoklon ve
WHSIERAR? icin gerekh organizasyon kahplan
farkhhiklarichir, Y‘\mm streer gittikge artan Lir
bigimde end ve ce,
yapimla t'aili geleneksel lv\n-loklorm durumtan
zotlagmistie. Onembi sorunlardan biri,
deki galismelerin he otkiler, bu
ctkilerin ve ozellikle tasar-
lama eylemlerini zorlamasidir. Bu  nedenle,
yapinin struktir ve fonksiyonu ile bagnth
Bililah kopsayan wyap: bilimiy ortaya

20

arasindaki geligmighk farkh ulLIN arasind»
mimarhk editimi agisindan dedisikhiklerin g
rekligini  géstermektedir. Endastryel Gl
lerde yapr endustrisinin varmig oldudiu a3

ma, istede uygun yapr elemanlan ve bile
senlerini mimara hazir olarak  sunabilmekie
mimar dizayn (tasarlama) evresinde sadcce
bunlann sontezi sorunu ile karst karsiya kal.
makta ve temelde cndistanin gasmaz ras.
yonellik ilkeleri i'e de bagimh bulunmaXtodie

Az gel Ikelerde ise yopr mal on
diistrismin gelismomishii yom swa digik sc
viyedo iggilik, sl ckonomik olanaklar, or-
ganizasyen yotersizhgi gibi faktorler mimann,

ha en uygun yapr eleman:
lannin gozUmlenmesinde v daha bw ok

L amag cdindigr muamacn goreving
yrpl e dlgih iitiyag ve kaynoklarn bilimsel
analizini yaparok. programbyarak, bunlar
sinda uygun dengeyi saglayabilocel yor
temleri QP olirak oretloycbilis. Bu
1n Gikeler igin gagdag bir 1 1 yam ure
timinin yoritulnssindo 505
FREP agsindan objektil kutetlen gulisturn
yapilan igleri degerendiron, kaynaklam hu!
Landmasiny BRREEIVENGIIGHT: rosyonel b

agwdan yoklagan kist olorak  tanimbiyabibie

Oretikle, honuz endistriyel asamaya erisme
mig Glkelenn mimarkl editiminin temel nite
Ikluuu ise, Orncllikten nosnclhge BREGISaIE’
on TR yonctn's KAGTREMIGY ool
$'m. yalandon zleyen, sonuglannt Gfkenn
yml Oretimi Kosu'lan agindo ve o0 ot

yan gals Ia da gorev al gerektir-
mekte, Lu da galgmekte olan dlke mimanmn
¢ok daha fazla sah’p ofmas:

en az inta yapacak sekikde DRGRLIGREGD v

il la dogrn tanmbiyarok  doget
diren, ayrica aksobbklan saptayp dizeling
onerteri gelistiren bir JIRIEAW iginde dag

nebiliciz

MIMARLIK/ SAY1 12/ ARALIK 1972
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EK C.6: Atilla Yiicel (1973) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢alismasi (I)

Mimarhkta Metodoloji/Sistemli Yaklagimiar
ve Mimarhk Egitimi

Atilta Yicel
Dr. Mimar, ITO

nuyla yakindan ilgisi olmayan okuyucunun

Yirminci yiizyil herseyin sayfalar
tarigildi@), kuramsal kaliplara, manuk dd-
zenlerine otur «usa vuruldug bir
cag. Yazp ¢ likesi: i

ve diginceden korkmayan her uygar top-
lumda akla gelen her konu — bir yanda uy-
gulama (praxis) siregitsin — k331t (zerinde
tarusilip duruyor. Mimarlik sorunlan da bu
surecin disinda degil : Mimarlik dergilerinin
ve yaymlaninin artan sayisi, igerikleri ve ilgi
cergevelerinin genis bunun tam@r. Yazyil-
lar boyu insan bilgel in ve hunerinin «ta-
sa yansumasm olan bu ugrag, bugin en yay-

gin k lere ve yzklagim bol-

larla $ saghk verilir. Bu-
na kargilk «profesyonel tasanm teorisyen-
lerin (1) igin lar onem k
Ve gerek bu algakgonillu degerlendirme dc-
nemesinden, ya da her zaman yetersiz kal-
maya mahkim bir kategori olan dipnotlarin-
dan da cnemli olan, gerek bunlarda, gerek-
se bunlera bagh bibhyogra.yada adi gegen
k lann timane bas . Genellikle
sm-vh kaynaklardan esinienen munmhkla il-
g.h 1 ¢ f alanini ge-
i Oyor. Farkhi yak-
Iaslmlann dlyalogu ne biyuk bir gereklilik
ve bizde henuz ne onemli bir bosluksa, bu

luguna kavu;mada, Bu kuram ve y $
nde «mimarlk igi» nin coklukla candama-
nini tegkil ettigi kabul olunan tasarlama, ya
da daha ihtiyath bir deyimle projelendirme
siireciyle ilgili olanlan, Gzerinde en cok tar-
usilan ve az anlagilan konulardan baslica-
sim teskil ediyor. Olkemizde de son yillar-
da, daha gok anglo - szkson ve atlantik
Gtesi esintilerden etkilenen bir egilim, bu ko-
nuda giinin en canh tartigma alanlarindan bi-
rini ozellikle mimarhk egitimi yapan kurum-

g ksina ve sozciklerinen sa-
h.p olmak daha acil bir &devdir. Bir baska
odev, bu konularla ilgili temel yayinlann ge-
virisi isidir. Biz bu saurlar vesilesiyle bun-
lardan — dlkemizde az taninan — bazi kay-
naklara deginmekle yetinecediz. Belirli yak-
lagimlan temsil eden bu kaynsklann karsi-

busu. Ama tepki bu kdbuslarla sinirlanma-
makta; tim rasyonalist kihdre ve tim po-
litik yapilara kars: ortaya gikan cok daha ge-
nis kapsamh bir kiltiirel/politik nihilizm s6z
konusu. (%)

Gunumuz mimarhiginin en kisa ozetini ver-
mek isteyenler bu bashkta birlesiyorlar : «Bil-
gisayarlara kargi anitkabirlern. Bu deyim
— hatrrlayabildigimizce — en azindan bir ki-
tap ve iki derginin ozel sayilanmn bashaini
teskil ediyordu. «Anitkabir» bilgisayann ger-
cek karsiti midir? Bunler disinda mimarlik ve
projelendirme zlanlannda gagin bellibagh ka-
tegorileri yok mudur?’ Bir «Archigram gru-
bu» nu ya da Yona Friedman’s bu katego-
rilerden hangisine yerlestirecegz? | Utopya

‘ve bilim mimari tasarlamaya ne bicimde yan-

ve

"yerleri ne olmaktadir? Ve her seyden dnce
"gevremizdeki genel geger kabul ve degerle-

rin temelinde nasil bir dunya gorisii yat-

lasurmal degerlendirmeleriyse, I
st bir iki yil isteyen bir yayin galigmasinin
konusunu tegkil ediyor.

itz’den beri kiltGr adina ne varsa

lann giandemine ve hattd pr sok- Ausch
mus b ktadir. Yine Ulk ki mimar-
Ik uygulamasmdan hayli kopuk gdriinen bu
k in genel 1, Glke-

sel uygulama gergcvcswle iligkileri ve ozel-
likle de mimarhk egitimiyle ilgili yanlan, bu
elestirel denemenin konusunu teskil edecek-
tir. Bu arada yaziyla ilgili bazi hatirlatmalar
yapmakta yarar var: Genellikle uygulama ya-

hepsi pisliktiny (!); bu sozlerle Thomas Ador-
no sadece Nazi veya Alman vahsetini bir kez
daha ortaya sermekle kalmiyordu, Adorno™-
nun bunun otesinde anlatmak istedigi — bir
baska ¢agdas himanistin, Maldonado'nun da
isaret ettigi gibi (3) — suydu : ginin birin-
de insanlik bitdn bu vahseti unutsa bile or-
tada kalacak olan bir sey vardi; kokleri ay-

pan mimarlarla ve Tirkiye ortami dinl. gagina day gagdas akilcl - po-
boyle bir tartig heniiz digind. . Kani- zitivist kiltire bu vahsetin kazidigi damga,
mizca her aktGel sorunun bu siitunlarda tarti- yani yonalizmin, en hoy dan bir irras-
silmas: ne denli gerekliyse, bu tartig yonel gk elinde bir oy k olabile-
genis bir ilgi cergevesine sahip olmasi da o cedi inanci. Bati teknoloji toplumunun akil-
denli onemli olsa gerekir. Bu agidan — za- cl llerine yonel ve tim kur

ten bir makale &lglisinin kendiliginden orta- karg duyulan bu kusku, izde yeni bir

ya koydufju hacim sinirlan iginde — sorun-
lar ana gizgileriyle ve genellikler dizeyinde
ele alinacak ve esas metinde teknik ayrint-
lara inilmeyecektir. Yine bu bakimdan ko-
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higlik akiminin 6zinG ortaya koyuyor. Otuz
yil dnce Auschwitz ve bugiin de Viet-Nam
bu goéraslerin nesnel gerekgeleri olan doruk
noktalan sadece, insanhdin birer biyik ka-

k kategori imizin ‘gercek ice-

" ngi nedir? Bu dergide yaymlanan bir yazl-

nin a1 deyimi

loji i ine si1§ k ve ,' uni le
yetinmek istemiyorsak, bu sorulara dogru
kargiliklar aramak ve ginin gesitli esintileri-
nin dig gorinimleriyle yetinmemek durumun-
dayiz. (%)

Altazk

ve Viet-N inin taba-
nindaki temel nihilist yadsima yzlnizca ge-
nel bir kiltdr ve politika yadsimas: degildir.
Kanimizca bir kargt - kiltGr ve politik alter-
natifse hi¢ degil : onaylanamayan, ama kars:
da konulamayan bir olus karsisinda ya ey-
lemsiz ve edilgen bir kayitsizhk, ya da umut-
suz ve ybnsiiz bir gilginhik. Ve bu nitelikle-
riyle nihilist tutum, kisinin gevresiyle iliski-
lerinin planl dizenlemesi anlamina gelen her
PROJE'yi de bir yana itmekte, TASARLAMA
kavramina temelden karsi gikmaktadir. Do-
layisiyla nesnel araglann gilgin ve insanhk
digi amaglar ugruna kullanilmasina kargi ¢i-
karken bir yandan nesnelhidi, dte yandan bu
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araglanin kullanig bigimini yeniden ve dogru
tanimlamak durumunda kalinacakur, ginku

Genel planda yeni - rasyonalist egilimlerin en
kisa ozetlemesini bu e§ilimlerin onde gelen

temsilc Chr pher Jones'un bir <i-

kaynszhk ya da gil k. pratikte bill
bir onay anlamina gelmektedir. (%)

Oldukga yaygin bir kapsam: olan bu dusun-
celer tzi hangi noktaya getinyor? Once mi-
marlik alanindan bagimsiz olarak sunu soy-
leyelim - Nesnel araclarin miukemmel rasyo-
nelligi, onlara kayitsiz baglanmak icin  bir
guvence degildir, bu bir. lkincisiyse su - Bu
glvensizlik nesnel araglann rasyonel kullani-
mimt ve her turld plank eylemi yadsima an-
lamina — en azindan insanh@in buginkd du-
rumunda — gelmemelidir. (*) Kikarel ve po-
litik nihilizm aym zamanda her turla  planh
eylemi, PROJE’yi yadsima anlam:na geldiin-
den bu aym zamanda mekansal sistemlerin
PROJELENDIRILMESI'ni de igermektedir. Di-
zenlenmis mekdn, insan ve doda ar daki

miflandirmada kuliandigi iki deyim vermekte-
dir : wkaranhk kutu / saydam kutun (black
box / glass box) tpi yaklasimlanin kargit-
hdi; bunlardan birincisinin, «gelenekseb pro-
jelendirme, ya da genis anlamiyla tasarlama
yoklagimini, yani tasarlamay: bir «sim, be-
yinde olusan, bigim vernlebilen ama analitik
olmayan bir sire¢ olarak goren yaklagimi ta-
nimladigr kabul edilmektedir. () Saydam
kutu — ya da cam kutu — yaklagimiysa, ya-
ratct eylemin ve giderek tasarlamanin anah-
tik islemlere ve boylece usistemlin Sureglere
gini oneren yakl in  genel
kategons: olarak dostnalebilir. (1)

Buraya kadar sorun oldukga agik goriluyor,
k - bil | yaklagimlar, geleneksel

diyalektik ihigki sUreglerinin en agik bir go-
ranimOdir ve insanin tehdit edici doga kar-
sisindaki «nesnel damgan lannin belki de en
onemlisini tegkil etmektedir. (7)  Giderek
rasyonel bir tasanm, ya da projelendirme, in-
sanin do§a karsisinda yabancilasmis  duru-

igin zorunlu bir
eylem, devrimci bir atiim olarak géraliyor.

ister genel planda olsun, isterse — tasar-
lama ve mimari projelendirme alanlan gi-
bi — smrh icinde, mik 1-
rasyonel araglara (bunlan hendz teknik, ydn-
tem vd. olarak adlandirmiyoruz) karsi du-
yulan kusku, yukanda degindigimiz nihilist
bir degildir dyleyse, ancak

bu énemh bir kugkudur ve felsefi temelleri,
yine yukanda goruldogu gibi felsefenin te-
mel scrunlanyla, insan - doga diyalektigi ve
insankk konumu gibi sorunlara ve zhlaki se-
gimlere uzanmaktadir. Su ana kadar daginik
¢ ortaya koy b g sorun-
lann ve kargithklann b-nncts: budur ve bu
sorun, anitkabir - bilgisayar karsith: tardn-

kapali tutuma kars: cagdas ve akilcr bir tep-
kidir, ve hakh gerekgelenn de — asadida go-
rulecegi Uzere — vardir.

Ancak sorun burada kapanmamaktadir ve bu-
radan sonra da belirh kangikliklar ve gelis-
kiler ortaya gikmaktadir. Once bunlan gére-
Iim :

O Bir kez, «karanhk kutun tipi yaklagimla-
nn olsun, «saydam kutu» culann olsun ba-

21 ortak 1 - gordy

Omegm yantics eylemi anhk olu;umlatla zen-

¢l . ve bu giyle ay-
n «yaraucm eylemin kapah yapisina mnanan
«karankk kutu» egilimine daha uygun ddsen

«beyin firtinasin ve «synectics» tipi teknik-

lerin, 1 tars-
findan bemmsendvgl gorulebiliyor. (1)
=] k kI kendi igin-

deki egulnm farkhliklan hqr ayn gehski ve so-
runlar bOtonGddr. (Bunlardan C. Jones'un de-
gindigi bazilanina biz de igaret etmistik). «Si-

den bigimsel plag cok ind

ve temelinde var olan bir zithktir.

ber ke «Yoney § «dav-
i iligki ve gelig-
luler «lume vanmc ve «timdengelimcin hik

islemlen: sistemlestren gesitli tekniklerin ve
mikemmel araglarin — bilgisayar gibi — pro-
jelendirme iglerinde kullamimasinin  bilinen
ornekleri yok dedildr, (') yalmz bu arag-
teknik - efilim - yaklagim - yontem iligkilen,
konumuzun 2yri ve onemh bir bagka tartig-
ma alamidir. Simdilik bu konuda sacece ba-
yuk bir k | kargas. bul
soylemekle yetinelim

Bitin bu eley in da ta-
sarlama / projelendirme konularina i
agidan yaklagan oneri ve modellere baku-
gimizda bazi genellemelere varmak olanakli-
dir. Ve bu genellemeler, yukanda cgelisik ve
bulanik gorunen sorunlara da belli bir ber-
rakhk kazandirabiimektedir.

1) Once, bu yzklagim denemelerini birbinn-
den hayh farkli Gg obekte toplamak olanakl
gorunuyor :

1a — Bunlardan binncisi, tasarlama sireci-
ne ve bu sirecin sonunda elde edilecek
«lrGny, yani proje ve yapiya degil, fakat pro-
jelendirme icin gerekli gorilen tarla bllg:leve
yonelik bir kmdi

i mmﬁyle ve mnkcmmel‘
tekniklerle eksiksiz tamimayr amag-
lamaktadir. Yaklagimin ilgi alanim  boylece,
uretim ve programlama diliyle «girdin ler (in-
puts) takimi, ya da sibernetik diliyle tom
surecin «sohx verileri teskil etmektedir.

Cevre gerged cesith N tani-
mak, bu bilegenlerle insan bilgisi arasindaki
kopriyu kuran cegith bilim dallan ve bilim-
sel disiplinlerle iligki k yr ger kte,
ve boylece mimarhkla ilgili pratik bir sorun,

bu iligkilenin bir genel sistemi, cok gegerli
bir deyisle blrd durumu-

na donusmektedir. (1¥)

1b — lkinci 8begiyse, birincisindeki sgerge-]

BinuanlatiminaJdEREK} () istekler degil,
gproblem cozmell ye donuk amaglar egemen-
dir. Ve giderek bir stratejiler ve taktik arag-
lar bitind sdz konusudur.

Yine daginik i incel izi sbrdd gibi bitmez tikenmez tartisma konulan, «tam
: Bir ikinci gaug clluyof s : tasarlamay iddialari, bu geligik ve Tc — -Bazi h . Uretim - uygul ve
rmmarhk i legiyle mi- kiiklar kategorisinin bazi goring 4 izasyonuna,
marhk sanat; tasarlama dilinde nbnle;en ta- rini ortaya koyuyor. santiye orgltlemeye, prolabnkasyon sorun-
sarlamasm» ( design), «si ta- lanina donik teknikleriyse, her iki kategorinin
vd. «Grin na J Ugiinci olarak da sistemci yaklagimlann diginda tutmak gerekmektedir. Bu teknikler,
yonelik i iyl lenek henuz ¢ y digi bir k soruna her tirki projelendirme yaklagimi igin de
sty e = g i <lerinin ferk- i k gerekiyor. Ornedin bir «tasarlama — belirh kogullar alinda — s&z konusu ola-

lhgini savunan goru§ler. Bu gorislerin sonu-
cu olarak yakin veya uzak gelecek igin «mi-
marhgin (ve mimanin) olimi» nden de sik
sik soz edilmektedir. (*). Bu goragleri, ba-

surecm (design process) —_ «lasarlama mor-_
foloji: ik tasarl, {}

nn bur turu onak kabule varamadiklan ter-
lojik lardan Dbirini tegkil et-

yik olgide Croce’vari bir estetik yig
bagl; lanakh goruniyor. Pratik yansi-

malan ve gergek kapsamiysa ayrica incelen-
mesi gereken bir konudur.

Ginimazde cesitli gatisma ve kargitliklara®
konu olan mikemmel - rasyonalist araglanin
i lanindaki gor i ve la-
r1, temel i nelerdir? Olkemizdeki du-
rum hangi noktadadir ve ozelli i
egitimi alanini bu konu ne sekilde etkilemek-
tedir? Bir deﬁerlendnrmeye meudm once
kisaca bu nok y

MIMARLIK/SAY| 4/NISAN 1973
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ktedir. () T ji, bir bigim sorunu
olarak ele alindiinda bu 6nemsiz bir anlas-
mazhkur.  Ama terminolojik anlagmazliklar,
genellikle esasli 6z ayriliklanm, felsefi ve
lojik «sapman lan dile getirdiginden bu bi-
gim onem kazanmaktadir.

] Son olarak da bu edilimlerin «projelendir-

me pratigin yle olan iligkilerindeki genel ko- "

pukluk, hafife alinmamasi gereken bir konu-
dur. Sistematik yaklagimcilara yapilan eles-
tirilerden en gegerli ve en yaygin olanlan ara-
sinda bu ortak elestiri dikkati gekiyor. Bazi

bilmektedirler.

(1a) kategorisi igin kullandigimiz terminolo-
Jiyt hatirlayacak olursak, son iki obek igin
amacin bir yanda sireg iligkilerine (1b), ote
yandaysa sireg sina, Grine, yapiya,
yani «pesné) ye ya da yine sibernetik diliyle
sirecin «hardi bilesenine donik oldudu soy-
lenebilir.

2) lkinci olarak, tasarlama sorunlarina  sis-
temci ve bilimsel bir yaklagimin genel bi-
Imsel kategonler, yontemler ve bilimdeki
sistemler kuramiyla iligkilerine dedinmek ge-
rekiyor. Bu konuda da durum hayli bulanik
goraliyor. Yaklaé-m onerilerinin birgojunda
soze E&u&gﬂkmmtm felsefi - bi-
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limsel kategorilerden, entropi ve homeosta-
sis kavramlanindan, hattd quanta fiziginden
girildigi halde sonugta bazi modeller, hattd
teknik uy laniyla yetinildigi goru kte-
dir.

Kanimizca tasarlama sorunlarinin felsefi/bi-
limsel temellendinimesi ne kadar gerekli ve
anlamhiysa, bunun basarilamadid: durumlar-
da algakgonalli olmak ve daha gergekgi dav-
ranmak, gerekiyorsa «terre a terre» sorun-
larla yetinmek o kadar erdemli bir davramis-
ur. Kaldi ki tasarlama/projelendirme ve da-
ha genel olarak mimarhk sorununu genel sis-
temler kurami 1;1§inda yorumlamak, bazi bi-
cimsel benzerliklere ve yap: iligkilerine isa-
ret etmenin ilerisinde fazla verimli olmamak-
tadir. Bu, mimarhk agisindan oldugu kadar,

L kendisinin de koydugu
bir simirdir. (3¢)

Bu konuda yapilan bir bagka uzlastirma de-
nemesi, projelendirme igini degil, fakat mi-
mari nesnenin kendisini, yapiyr, yerlegmeyi
ve tim bigimlendiriimis mekam, bir bagka

genel kuram agisindan, m&g‘;‘p@i
mg@ incelem sidir. Mimarh|
ve mekan semiyolojisinden sz etmek isti-
yoruz. Ashnda genel sistemler kuramiyla
stroktiralist yaklagim arasinda hayli biylk
yakinhklarin oldugu bilinmektedir. Ancak bi-
rincisinden sdz eden ve uzanti ve uygula-
malanndan esinlenen egilimler, mimarhgin da-
ha cok projelendirme siireciyle ilgili sorun-
larina 1gik tutmaya cahsirken, ikincisi, bu
projelendirmenin sonunda olusan yapay cev-
renin tasidi@1 anlam sorunlanna ydnelmekte-
dir.

Genel sistemler kuramiyla olan iligkide ol-
dugu gibi, mekan semiyolojisiyle ilgili ¢o-

Venturi'yi, «Las Vegas asingm nda anlam
coziimleri aramaya gotirmektedir @ Isikh rek-
lamlardan, yanmip sonen renklerden, guraltd
ve mizikten, otomobiller ve insanlardan olu-
san bir canhlk, ¢agdas kentin yabancilag-
mis ve anlamsizlasmis «burjuva soguklugu»
(") karsisinda bir kagis... ama kanimizca
sadece romantik bir kagis. Gergekten Las
Vegas ne evrensel bir model degeri tasi-
maktadir, ve ne de — daha onemlisi — oyle
samldlgn g-bl hlr anlam zenginhgine sahiptir.

|l en yiizeydeki
1iketim ideallerinin tezgdhlandi@i, sinith bir
«Amerikan ideali» nin mekansal gorinimani
yansitan, ve timi tiketim mallan pazarla-
masinin denetiminde bir diis mekani, hepsi
bu kadar. Bu lﬁr kagislara, «pop art» sonrasi

1 /mekansal onerilerinde

sik s|k rashyoruz. ")

3) Ugiincii onemli iligki, gerek genel mimar-
Ik kuraminin, gerekse konumuz olan pro-
jelendirmenin, iginde yer aldidi ' toplumsal
cevreyle olan iliskisidir. Mimarlik ve proje-
lendirme/tasarlama egitimi de elbette ki bu

birlikte, bu rasyonellesmenin ve resyonel ¢o-
zumlerin teknik miukemmelliklerindeki gelig-
menin teknolojk ve orgznizasyonel gels-
meyle dogru oranuli oldugu bir gergektir. Gi-
derek tekrarlanan «tip» lerin, prefabrikasyo-
nun, anonim kullanici igin gok sayida «bi-
rnim Urln»  insa etmenin, (¥) bu rasyonel
araglan gun gegtikge gelistirmeye, ve proje-
lendirme k da yeni yaklagimlar, ye-
ni ¢ozimler ve yeni teknikler aramaya ne-
den oldudu agik¢a ortadadir.

Y $ , projel /tasarlama
konusundeki «anglo - sakson» ve «Atlantik
otesin esintilerden séz etmistik. Bu egilim-
lerin gelis sanayi P
dan gikmast ve gelismesi elbette bir raslan-
u dedildir. Yukandaki satirlar da bu deter-
minist ifiskiyi ortaya koymaya galismaktadir,
ve iligki, ek ik /teknolojik boyutl: ote-
sinde, bir kez daha soyleyelim, daha genis
bir anlam tas . Aynt egi in, sa-
nayice gelismis bazi dodu Avrupa ilkele-
rinde de biyik yansimalar bulmasi boyle-
lnkle anla;nlmakudlr Ve bu kosullara sahip

iliski iginde dising ir. Ozellikle ek

ve i i dan konu ol-
dukga agiktir ve genelhkle bll-nen bir sorun-
dur. Yap: Gretiminin ve bu (retimin bir par-
gas: olan projelendirmenin Glkenin genel eko-
nomik kosullari, sanayi ve teknolojinin ge-
nel duzeyiyle iligkilerini yadsiyacak kimse
yoktur. Mimarlik iriinleri bu agidan deder-
i varilacak anlag-
ma genellikle daha kolay ouukhr Ama kiil-
tirel L
ullen. polmk se;-mler 9|b| degn;kenler bu

gergeveye k 3

at;llclx

Oysa
ki sotunlar ancak bdyle bir boyutsal

ve de genel I

olan baginular heniiz agik ve bilimsel§ bir
bu;nme kavusmus sayilamaz. Yalmx bu alan-

iginde derinligine taruigilabifir. (@)

Biz bu kisa degeriendlm\e gergevesi iginde

y igin Y s di-
zeyini ve esintik k d
dodru olarak belirlemenin geregi de daha iyi
ortaya gikmaktadir.

Ancak bu sonuglan gelistirmeden ve daha
ayninth deder yargilanina varmadan once iki
sorunu ele almak gerekiyor : mimarhk egi-
timinin 6zel durumuyla ilkemizde bu alan-
daki egilimler, ve yazinin basinda deginilen
genel «felsefi - politikn igerik sorunuyla ilis-
kiler. Ikincisinin bir kez daha altni gizip daha
sonra igleyecedimizi belirterek egitim soru-
nunu bazi &zellikleri agisindan ele alalim :

Egitim konusunda sdylenecek ¢cok sey var-
dir ve her giin yeni seyler sdylenegelmek-
tedir. Gerek ilkemizde, gerek tim dinyada
mimarlik egitimi — genel editim tartigmalan

daki birbirinden farkh i y o smaya gir yhgina sigi- arasinda — bol bol tam;-lmaku ve cesith
— Kevin Lynch'in kentsel ogelerin anlmm nacagiz. Ancak {izerinde daha rahlu;a anla géxam anerik ler ge-
degerine yonelik uy lan olsun, F ¢ sOyledigimiz a de biraz ligtirimektedir. Bunl burads ne Gzetien-
Choay in yine kentsal olusumlann tarihsel daha titizikle durmak istiyoruz : Projelendir- < : .

ve indeki 1. | ko- menin, ekonomik - teknolojik kosullarla, ve e e S omurudurcihiaks

kenleri konusundaki incelemeleri olsun, ya
da Klaus Koenig'in, Abraham Moles’un veya
Umberto Eco’nun dogrudan mimarhk semiyo-
lojisine ybnelen metinleri, hattd Edward T.
Hali gibi kiiitir antropolojistlerinin «proxemic
behavioum onerileri olsun, mimari Griiniin ta-

sidigr anlam: ve ded dirmed
ve boylece de m:man ele;unye yeni ve «is-
» b dirmada degerli bir

yere sahnptuler () Ancak bu &neriler pro-

daha genel olarak toplumsal kapsam (con-
text)in yle olan iligk
tik. (') Basit bir gozlem, bu konuda ye(edl

kanitlar vermektedir. Ornedin yapi

lemizin ilgi simrlan iginde yalnizca iki nok-
taya de@inmekte yarar goruyoruz :

1) Konuyu rmmarhkla smlrlarsak mimarlik

de gegerli olan teknolojiyle Glkenin genel sa-
ileg! dizeyi i iligki tGrd
kar;mkh baginular bu arada gdsterilebilir;
daha yakin bir ornekse, bu kez yap: sana-
yiinin ve yap: teknolojisinin durumuyla pro-
jelendnrme sireci ve proje «biro» larinin or-

jelendirme pratigi gibi somut k /! yan-
sndlgmda pek talihli sonu;lar vcrmemekte»

daki iligkidir. Tabii daha
genel ekonomik - politik konjonktirlere de
bagh olmakla birlikte, 6rnedin geleneksel ya

dir. Semiyolojistlerin elestiri
m-marlarm ikinci elden degerlendirmeleri bu-
nun kanitidir : Ornefiin U. Eco’nun, gagdas
sanayi toplumunda kentin ve mimarinin — es-

ki orneklere karsi — anlamsal igerigini yitir-
, stereotip ekonomlk buyﬂme/mkeum
dellerini belirk s tek-
dize mekansal bigi lik kurdu-
gu, ve boylece mlmarl|§m da devrimci an-
1 d deger-

lendirmeleri, yetenekll bir amerikali mimar,
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da prefabrikasyona dayanan yapim teknik-
lerinin kullaniimasiyla bu proje «buro» lan-
nin bbyuklugu -c orglitlegmeleri, dis iligki-
leri bilir baginti-
lar vardir. (2) Bmm igin daha ilgi gekici olan
sorun, bu iligki si leri ve orgutlesme di-

aynidigr bir
nokta vardir : egitimin sadece bugine de-
gil, yarina da donuk olmas:, ve boylece bu-
glnki kosul ve gevresel ozelliklere ¢ozum
aramanin gerektirdigi bilgi ve yontemler ya-
ninda ileride kargilagilabilecek durumlar igin
de belirli olanaklar saglanmasi. Bu &zellik, bir
yandan sabit ve donmus bilgiler yerine ge-
nel yontemler vermeyi, ote yandansa ilgi ko-
nusu iginde ve cevresindeki tum bilgiler, ko-
nular, yaklagim ve Oneriler hakkinda ogren-
ciyi ay 1 zorunlu kilmaktadir. Ozel-
likle Oniversiter cevrelerde — ki iilkemizde
son durumda mimarlik editimi yapan tim ku-
ruluglar Gniversiter kiliflara sokulmak isten-

4

zey — ve b i — ile projelendi yak-

ktedir, en kagit Gzerinde bile ol-
sa (akademilere venlen statuler, oxel okul-

lagimlan arasindaki iligkidir. Her
diizeyi ve orgu(le;me bigimi icin gecerli ras-
Il i olanakh

y $ ¢

lara badis lar, ve
universite enflasyonu bunun ornekleridir) —
bu iki nitelk ayn bir 6nem kazanmaktadir.

Yy
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MAORH

Bu agidan bakildiginda, ulkenin buginki tek-
noloji diizeyiyle, yap: sanayiinin ve yap: ire-

bir agirhk kazandigim goruyoruz. Biidigimiz

bxrkac ornekte, tasarlama
Ll

i su veya bu cesitlemesinin, tum

nm: bigim ve sireglerinin di yla bag-

bile ileri iklerin ve mimarhk
— ve mimari proj; dirme — lanna
yeni yaklasimlarin tanitiimasinda yarar ve
gereklik vardir.

Giderex ayni gerekceyle bu egitim ve bil-
gilendirme sirecinin butdnselligi 6nem ka-
zanmaktadir. Yani sadece tasarlama teknik
ve yaklagimlan agisindan degil, tim cagdas
mimarhk kGhtdrd ve bunun yansimalan agi-
sindan bir agik bilgilenme mekani olugtur-
mak gerekmektedir. Bunun ortada-
dir : orta egitimin yetersizligi, genel yayin
ve haberlesme araglaninin tek ya da az yon-
Iu isleyis bigimi. politik baskilar vb. gibi gig-
lik'er, bu konuda Gnemli engellerdir. Ama
bu yonde bir caba harcanmadikga sistem
kendi icinde cgelismeye ve tutarsizlasmaya
baslamaktadir. Bu durumda daha kisa dénem
icin bagka modeller aramak daha gergekgi
olacaktir; ancak biz, kabul edilen Oniversi-
ter kalibin isletilebi ai varsay dan ha-
reket ediyoruz.

Yalniz yann icin projeksiyonlar yapmak ne
denli gerekliyse, sadece «muhayyel» bir ya-
rin igin Utopyalar kurmak da o denli gercek
disidir. Ozellikle gelismemis bir ekonominin
ve bunun agir toplumsal sorunlarinin ege-
men oldudu bir Glke igin bunun dnemi agik-

egitim sisteminin belkemigini tegkil ettigi ve
bir Uzeyinde ele alindigi, bu ara-
da gevreyi daha yakindan tammaya yonelik
bilgi alanlariyla da ihiskiler kurmaya galisil-
digr izlenmektedir. Genel degerlendirmelere
gecmezden once, ve bu konudaki bilgilen-
memzin de sinirlan icinde bu konuda ilk ba-
kista gozlenen bazi pirizlere deginmeden
gegmeleyim :

2a — Bildigimiz hemen tim orneklerde, gev- ;

reyle ilgili «ders» ler, gok bigimsel kaliplar
icinde verilmektedir. Ogrencinin bu bilgilerle
mimarlik sorunlan arasinda iligki kurmas: ve
sentezlere varmas: gugtir.

2b — Yine de, — ve ozellikle mimarlikla il-
gili sorunlerda — birgok konu ve alan agik-
ta kalmaktadir. Ozellikle mimarhga ve tasar-
lamaya elestirel bir bakigla yaklasma konu-

liyor, hatta toplumcu Glkeler — en azindan
onlarin onemlice bir kesimi — igin bile. Ve
AB.D."deki yannin kahinleriyse, yani pros-
pektif uzmanlan ve fitirologlar, ayni yarin
hakkinda bazi tahminlerde  bulunmaktalar.
Bunlarin onemlice bir kesimini iceren Hud-
son Vakfi'min fatirologlarina bakilirsa iki ge-
lismeye tim toplumlarin hazir olmasi gere-
kecek : haberlesme ve iletisimin her bireye
uzanan onem ve yayginhgi, ve tim toplum-
iann gittikge artan tiiketim arzu ve egilim-
leri. A.B.D."den baslayarak tim Bau Avru-
pa toplumlan, ve onlarla birlikte Dogu Av-
rupa Olkelerinin basta gelenleri, yani tim sa-
nayi toplumlari, bugiinkii durumda bu gbri-
s kanitlayan bir gelisme bicimi gdsteriyor-
lar. Bu gelisme teknolojiye ozel bir onem
saghyor ve tim dretim alanlan igin belirli
ortak Ozellikler ortaya gikiyor : Belirli Gretim

yontemleri, sinai GUretimin genel nitelikleri,
rasyonellesmed ismeler, mik ! ta-
sanm, mik 1 taknllr Lall mi-

sundan — her ned k

araglar, denetim bunlar

— uzak kal ta-
dir. Odgrenciyse bu elestiriyi oldukga kalipgr
ve simirh bir politik soyutlama diizeyinde, ve
«program digi» olarak — tabii firsat bulur-
sa ve wahval misaitsen» — yapmaya gabala-
maktadir.

2c — ipi yaklasimin klasik
modeli, tasarlamanin mam

(Sentezniesamalarindan olusan ve geriye do-
nuslen (feed - back) de kapsamas: gereken

ur. Buysa b mimarhk uygul ve bir stregtir. Bu sireg ana cizgileriyle okul
mimarlk sorunlanyla badint: anl. gel- y ktadir. sumj; o@rencinin
ktedir. Ancak projelendirme, uy- llardaki ! | ve eski

gulama, denetim . konularinda genel geger
oldugu kabul edilen WS3BIBM kaliplarin venl-
mesini, hele qustars tipi

“ ligkilerin esas tutulmasini onermek is-
temiyoruz. Ve ashinda bu amacin ¢oziimi, ve-

- nlmesi kaginilmaz olan belirli iemel mes

[lekTbilgileriy diginda, [@BKubi un dogmdan

son y

pi olan isi de
etkisiyle, isin analiz bdlimune olan sempa-
tisi belirli bir olanak bulmaktadir. Ancak go-
gu kez bu analitik bilgi birikimi de bigim-
sel sinirlan asmamakta, ogrenci dogru bilgi
saglayacak yeterlikte teknikler kullanama-
manin yamsxva elde ettigi bilgi yiginini de-

dogruya uygulamayla bagint
yatmaktadir. Uretimle dolaysiz bagintilar kur-

mayan binyelerin bu amaca lan gog-
tir, ve imizde — sade U i de-
gil — [@okulijun ve 'Gniversitenin nemli so-

runlanndan biri budur. Bu Gneri sanildigr ka-
dar benimsenen bir géris degildir. Bir yandan
quglogo aqnsundan ybnenculerce, ole yandan
da si le bitd

karsi olan ﬁgelerce —_ cze!hkle ogrenciler-
ce — yer yer sert bicimde elestirilmektedir.
Ancak saglam bir elestirinin pratik deneyim
disinda pil yecegi, ve { oneri-
lerin ancak gercekle dogrudan iligki kurmak-
la saglanabilecedi, ve hele bugunkD durum-

gerl ve hele
haylr guclik cekmektedir.

2d — Baz orneklerdeyse somut durumlar-
dan ve «planlama - projelendirmen den hayli

arasinda. Bir yandan bu egilimler, 6te yan-
dansa — sinai/ekonomik geligmeye oranla —
ozellikle anamalc: toplumlarda, ama biyik
olgude lanlarda da topl so-
runlanin geride kalan gelismesi ve bu geri
kalmanin birikimi olan  ihtiyagler : egitim,
saglk, ve Ozellikle konut ve altyap: tesis-
leri igin artan ihtiyaglar — niifus artisinin da
baskisiyla — bu olusumu koriiklemekte. Bu.
na, bilim ve sanat alanmdakn yeni egilimle-
rn — il imdeki il hizl p—
yansimalanm ekleyebiliriz. BUtln bunlarin so-
nucunda mimarhkta, yapi Uretiminde ve bu
dretimin bir asamasini ortaya koyan proje-
lendirme inde yeni bir rasy
(Bauhaus ve benzeri eski rasyonellesmeler-
den sonra) diinya dlciisiinde bir yayginlik
k k i dist ini ve ozel-
likle de mimarhik egitimini etkilemektedir.

Yoksul Glkeler iginse rasyonel oneriler bir
yandan aghga, bilgisizlige barinaksizhga, ba-

& hjs kargi ve gelis dogr
bir umutken, 6te yanda aym rasyonellesme
knik» ve del» lerinin genel anlamda

uzak del» ler (ozellikle bazi daki
kent/bolge planlama galismalaninda) gercek
bir kaygu kaynagd: olabiimektedir.

ortaya koydugu yabancilagmalar, gittikge da-
ha ihtiyath bir yaklasimi gerektirmektedir :
Yakin yillara da@in gevrenin yabancihdi ve

2e — 2b'de de soyledigimiz gibi 03
mimarlik kiltGrd genellikle eksik ve ¢ok za-
yifur. Burada mimarlik tarihi ve benzeri ko-

bancilastincihigr daha gok diistinsel bir te-

ma ve bastaki Auschwitz ve Viet-Nam or-
neklennde oldugu gibi genel referansh bir

nulanin 6nemi ve sorunlan agirhk k
tadir.

Bu gozlemler gogall:labuhr ancak dogru bir

da gerek «konformisty dgreti . ge-
rekse «itopik» y ; ulkesel/! ,.'
sal gercekten kopuklugu ve bunun sonuglan
da bilinmektedir.

2) Iki c- noktaysa projelendirme ve egitim
i okullarindaki
yeni geligmelerdir. En azindan bellibagh mi-
marlik okullanmizda, eski donemlerin gegerli
egilimlerine kargi biriken elestiri ve tepkiler,
son yillarda yeni 6gretim program ve stra-
tejileri bigiminde sonug vermeye baglamak-
tadir. Bunda, yukanda s6ziini ettigimiz yeni
rasyonalizmin ve 'ii'nemcu goraslefn onemli
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deger igin tim mi-
marhk okullan hakkinda ayninuli bir sorus-
turma gahigmas: gereklidir. Simirli bir maka-
le olcileri igindeyse projelendirmeyle ilgili
en genel sorunlann elestiri ve degerlendir-
mesiyle yetinebiliriz.

BAZI DEGERLENDIRMELER

Yann igin dndeyislerde bulunmak igin bas-
vurulan en kolay yol, bugliniin — gegerli de-
ger kaliplanina gore — «en geligmis» top-
lumlanina bakmak oluyor. A.B.D., tim se-

stiriyken son larda bu elegtirinin me-
kansal ornekleri apagik goriilmeye baglamak-
tadir : Nifus artisi kargisinda okyanuslann
iskdni ve yiyecek yetersizligine kars: plank-
ton komprimeleri onerilirken ayni teknoloji-
nin mevcut bal:klan ve deniz bitkilerini &l-
darmesi, havasi; «k
theory» ler gelisti sermaye harek
bu «rasyonel» segimlerinin nehirlere doktu-
3o pislikler; gok rasyonel tekniklerle tasar-
lanmis mahallelerin unuttugu toplum - kil-
tar lan ve bu mahallelerin yalnizlag
nici, yabancilagtine: atmosferleri; ayni mahal-
Ielerde kullanilan agir prelabnkasyon tek-
ortaya koydug! kd K

«New Towny lann, «Grands En-

cehre,

I list kent» he«

vaplan ve iyla, bunlanin baginda ge-

3 Y
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yecanlaninin xinhgi, sénisi. Ozellikle son or-
nekler, gelismemis {lkeler mimarh@: igin uya-
ncidir; genel ekolojik dengesizliklerin, «hiz-
I ekonomik biyume»n ve «gordlmemis kal-
kinma» lann ddemek durumunda kaldigr agir
bedellerin, «Mi hastaligm () toriin-

felaketl hg uk | rasyo-

den in ir
nellikn in anlami konusunda verdigi ders
gergi agirdir, ancak gelismis Glkelerden ge-
lismemislere dogru uzanan etkileme ve eko-
nomik /kiltire! baskilar dizisi iginde, mimar-
Ik icin dogrudan onemli daha yakin kaygu-
lanma nedenleri yok degildir. Bunlanin ba-
sinda bir yandan denenmis, sakincalan go-
rilmas ve terkedilmis «ileri» yapim teknik-
lerinin, cesitli teknolojik patentlerin «teknik
yardim gergevesi icinde» (!) sunulusu, ote
yandansa bu kez iletisimin dogal bir sonucu
olarak orgitlesme, problem belirleme, prob-
lem gdzme... igin bel baglanan «yontemy ler,
Uslnsel ve L ve araglar
batind gelmektedir. Somut ornek olarak
Fransa’da kullanilmis ve bugin birakilmakta
olan bazi adir prefabrikasyon patentlerinin
diger Akdeniz Glkelerine — hattd bir sanayi
Glkesi olmzkla birlikte yapi dretiminin he-
niz geleneksel niteligini korudugu ltalya™-
ya — postalanmak isteyisini, ayn1  surecin
dogu Avrupa ilkeleri arasindaki benzer or-
neklerini (SSCB ve Macaristan arasinda ol-
dugu gibi), y2 da mimarhk egitimi yapan ku-
rumlanmizda, «Beaux Arts», ve Bauhaus ka-
nsimh Techniche Hoch i ilerind

silikh olarak bilmeleri ve tartismalani yararll
olacakur. Bunun gergeklesemedigi durumlar-
da ise, — Paris Beaux Arts‘inin son zaman-
larda denedigi bigimde — ayni kurum igin-
de farkh alternatiflerin, ogrenci ve ogreti-
cilerin egihm ve segimlerine gore olusan al-
ternatif gruplarca geligtirilmesi disandlebilir.

* IPibjelendinmg Kuraim) ve [@Bntem) leri
nin degerlendir ve bu-
gunin uyg 1, ozel bir k a szhip-
tir. Bu agidan mimarlik tarihine ozel bir go-
rev dasmektedir : bir kiltdr olusturmaya yar-
dimin y donik

yonel» elestin ve degerlendume olanaklan
vermek. Bu konuda yeni degerlendirme (app-
raiszl) teknikleri, semiyolojik gorugler ve
— buginu de kapsayan — mimarlik tarihi
arasinda yakin iligkiler kurulmas: zorunlugu
vardir. Bu konudzki bazi yeni istek ve olus-
malar ne denli umutlandinciysa, birgok oku-
lun yeni ogreti bu k
onemsenmemesi ve mlmarlnk kGhtird ve eleg-
tirisiyle ilgili binm saatlerin azaltilmas: ayni
olgude sakincali goridlmektedir.

[0 Ancak ne semiyolojik elestiriler, ne ope-
rasy icenkli deger ve ne de
«eppraisaln teknikleri, Uretim slrec: iginde
yer alan bir Gniversitenin, ojrencinin mimari
gergegi kavrama ve cevreyi degistirme yete-
neklerini_gelistirmedeki gdciine sahiptir. Bu
konu, tom gugluk ve belirli sakincalanina rag-

sonra son yillarda A.B.D./anglo - sakson mo-
dellerinin geger akge durumuna gelmesi gibi
olusumlar gosterilebilir.

Bu gorisler ve daha once yapilan elegtini
ve gozlemler, mimarlik editimi ve mimari
projelendirme egitimi konusunda bazi ilk’ de-
I bul olanadi v

gerlendir

dir :

[J Gelismis tlkelerde olsun, gelisgmemiglerde
olsun, gitimi ézgor i e ve
elestire!
mimarhk kiltGrdnGn ve bununla |lg|h bilg:
alanlarinin en eksiksiz bigimde taninmasi ve
12nitil: gerektir dir. Cesitli ne-
denlerle, ogrencinin birinci elden kaynakla-
ra inme olanag: bulamadig: ortamlarda bu
gorev, biyik olgide ogretici kesime ve 63-
retim programlanna dismektedir.

[ Bunun ger simirh e
bag k yerine Ide bir lar boti-
rine dayanan, felsefi igeri@i olan ve pratik
| sorunlardan da soyutlanmamis bir egitim

men y higil Ve bu yonde stra-
tejiler gellsunlmesl gereken Onemli bir he-
def olmahdir.

Tanhin, Ortagag ve tanm toplumlannin se-
vimh romantizmine si§inmak, ya da 2ksi yon-
de bir kagrsla somut sorunlarin ¢dzGminid
muhayyel yann ulopyalannda aramak me-

kinsal yspay ¢ . pl

dogr | ve hi amag-
lar igin dogru D|zrak degistirilmesi konusum
da yol TG ]

sanayi toplumlarinin ba}anslzhklan ve bu
cevreyi olumsuz ydonde bozmalan bayuk bir
kusku kaynadi olmustur. Ancak bu kusku,
PROJE’yi ve rasyonel davranigi yadsimzk an-
lamina gelemez. Utopya, belirli bir kiltdrel

ve enformatik — hattd sanatsal — degere
sahiptir, ama ¢ozum deglldlr Glderck eylem-
sizlik, r ve

degistirme  0zgurloginden sozetmek belki
olanak kazanabilecektir, ve gerek PROJE,
gerekse PHOJELENDIRME baska b|;|mde ve
aracisiz ! 3
hele gelismemis Glkeler igin bu gok uzak
bir hayaldir ve mimarlik igin de sorunlar gok
daha gergek ve yakin pcrspekl:lh sorunlar-
dir. Kull cevre 6 KATIL-
MASI'ni kolaylagtiran pratik ve iglemsel ice-
rikli onerilerse bir ara ¢ozUm olarak farkl ve
degerli bir konuma sahiptirler. (%) Mimarlik

felsef , mimarlik k bu genel so-
runlari, k Proj; d k dak
yaklasxmlar, tekniklerin gorecehgi ve felsefi/

| | icerikleri k da, yarina donik

bir editim sureci ve stratejisi igin yeterli ol-
cide aydinlaticidir, ozellikle «yeni akade-
mizm» ler yar k ve ayeni Utopyay» lar-
la yetinmemek isteniyorsa. ()

NOTLAR :

(*) (Alle Kultur nach Auschvatz... ist Mall),
Thomas Adorno, Negativa Dialektik,
Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main,

1966, s. 357.

(°) Thomas Maldonado, tasenm konularin-
da giini en ilging dGgindrlerind
biri. 1922.de Buenos Aires'de dogan

Maldonado, endistri tasanmcisi, egitim-
ci, iy ve I lojisi
alanlarinda cahgiyor. Ulm (Bau Alman-
y2). Princeton (A.B.D.). Gniversitelerin-
de ogretim dyeligi ve cesitli bilimsel ku-

yann utopyacihgi, melhkle gehsmem:g ulke-
ler icin yeterh ahemauﬂer vermekten uzak-
urlar. Yzlniz mi b

ancak politik/felsefi ama;lanna bagh gbcela
bir rasyonellige sahip olduklan, ve bu ras-

stratejisini gerektirmektedir. Bu j
&zelesun, degigsme, gelisme esnekligi, ic ve
dig hareketliligi, sahip olmasi gerekli onemli
niteliklerdir.

[ Kammizca birer teknik arag ve yaklasim
olan belirli tasarlama modellerinin
dizeyine ¢ikarilmasi ve tom egi-
tme yon k bir d dur.
lleri tekniklerin, rasyonell lanaklarimin
arastinlmas: ve tanitilmas: ne denli dogal ve
gerekliyse.m!seqimlcre olanak tanin-
mas) da o kadar zorunludur. Bu konuda ge-
sitli egitim kuruluslaninin deneyimlerini kar-
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Ihgin her amag degisi
ve her felsefi/politik segim igin yeniden ta-
nimlanmas! gerektigi, zkildan uzak tutulma-
mas: gereken bir baska gercektir. Boyle olun-
ca da araglarla amagleri, tekniklerle yontem-
leri birbinne kanstirmamak, ve elestirinin vaz-
gecilmez oldugu bir ortamda kati model ba-
gimhiliklanndan uzak durmak gerekecektir.
Ulkeler ve I ve
nin kendi iglerinde dizey farkhliklaninin aza-
lacad: ve giderek ortadan kalkacad: bir din-
yada, ve belki o zaman gergeklesebilecek bir
«wevrensel sifir ekonomik bdyUume nokta-
s nda. BIREY'in gevresini dolaysiz olarak

s y icilikten sonra halen Mi-
lano'da yasamakta ve onemli yankilar
yaratan yayin gahismalarinda bulunmak-
1a.

Makalemizle ilgili olarak yazann asadi-

dzki denemesi saglk verilir : T. Ador-
no, La spi pr i e
societd, Torino, Einaudi, 1971.

() ibid., s. 27-32

ayri konuda bak : C. Wright Mills, «Man
in the Middle; the Designern, Industrial
Design, Nov. 1958, ve ayni denemenin
gelistirilmis metni, in C. W. Mills, Po-
wer, Politics and People, Ballantine
Books, New York, 1962.

(*) Bak : Gurkan Gezim, «Teknoloji ogesi.
yontemsel teknik/yaklagimlar ve sehir,
bdlge ilgi alani», Mimarhk 1972/10, s.
32-37. Bazi dogru ve onemli sorunlara
i1stk tutan bu elestirici deneme, dzellikle
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belirli agmazlan ve i¢ geligkileri agisin-
dan ayn bir elestiri ve degerlendirmeyi
gerektiriyor.

Daha baska bir deyimle umutsuzlugun
dogurdugu kayitsizhk, edilgenlik ya da
anargizm, insanhda karsi girisilen her
tirla irrasyonel zorbahda ve onlann
«mikkemmel - rasyonel» amaqlarmn en
uygun uygul hazirl kta-
dir. Bunun tarihi ornekleri gok iyi bilin-
mektedir : fasist terdr karsisinda belirli
bir Avrupa aydin kesiminin yilgin pasi-
fizmi, ya da genglik gruplarinin umut-
suz eylemciliginin korukledigi olusum-
lar, politik alanda akla ilk gelen ornek-
ler.

Gergekten tim plensiz bir eylem, ileri
refah  toplumunun, i¢ geliskilerden de
annmig cok slmrh bir mekansal/zaman-
sal k indeki \/duyg

bir liksi olabilir. Gelismis bir toplum-
sal «libido» nun, geligmis bir ortamda
verimli bir serpilmesi. Baz: mekansal uto-
pik Onerileri, ornegin heykelci Nikolas
Schoffer’in sibernetik kent utopyalarim
bu kapsam |clnde degerlendirmek ola-
nakhdir. D son
konuya bir kez daha deginilecektir.
Bazi disunirler bu noktada «nesnel dam-
ga» ya ya da gevreye «nesnel yansiman
alternatifine de karsi gikiyorlar. Bunun
sozde rasyonalist, asilda istilact ve tah-
ripgi Bau kaltdrinin olumsuz bir ideali
oldugunu savunuyorlar. Bu gorisiin yi-
celttigi alternatifse bir tir «agkin (trans-
cendental) yansima» mistik Dogu fel-
sefesinin 6nerdidi bigim. Ancak Dogu
ve Bat toplumlan tarihin her
boylesine tek diize ve kargit davranis-
lan sirdirmedikleri gibi iki dinya ideali
de distan ilk bakista goriindigid kadar
karsit degil.

Yukanda degindigimiz goris,
Feuer ve N gibi
tanhgiler tarafindan crtaya atilmakta, en
belirgin gorindmleriniyse, kiltdrel pra-
tik alaninda, Hippi ideali ve «Afyon Kil-
tird» nde bulmaktadir.

Cagin 6nemli mimarhk kuramcilan ara-
sinda ozellikle Carlo Maria Argan ve
Bruno Zevi'de bu tir goriuslere rashyo-
ruz. Ulkemizde de gerek DGSA ve ge-
rekse ITU gibi eski sanat - mimarlk
okullaninin“6gretim kadrolan ve ogretim
programlan, daginik da olsa bu gorusg-
leri giinimize dedin kismen yansitagel-
mistir.

Mimarh@in olimiyse ¢ok daha
olarak sézi edilen bir konu.
Bak : G. H. Broadbent, «Creativity», in
S. A. Gregory (ed.), The Design Met-
hod, Butterworth, London, 1966.

ve : J. Christopher Jones, «The State-
of-the-art in Design Methods» in : G.
Broadbent, Anthony Ward (eds.), De-
sign Methods in Architecture, London,
A. A. paper no. 4, 1969 (s. 193-197).
ayrica : J. Barnett, «Glass Box and
Black Box», Architectural Record, Oct.
1965.

bl

yer yer

yaygin
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() Jones'in siniflandirmasi bu kadarla bit-

memektedir; (iKaraniik: KutinJve [Says)
Wynklasmlan diginda Jones
su Wtasarlama arastirmasi  yaklagimla?®
i) nin olaslllﬁml oneriyor : [denetimi)]
(cil, [ci), (@problem Tyapi=)
[shgina yonellk] ve Wtasarlama_gelitir-7
[menglcil yaklagim kategorileri. (Bak :
C. Jones, ibid., ve G. Broadbent, «De-
sign Method in Architecturen, in : G.
Broadbent, A. Ward, a.g.e.)

Sistematik tasarlama konularina  farkh
yaklagimlar igin yukarnidaki kaynaklar,
Asimov'dan baglayarak Thornley/Jones’-
un, Alexander'in vd. iilkemizde de hayli
taninan yapitlan diginda asagidaki  iki
derleme saghk verilir :

G. Susani (a cura di), Scienza e pro-
getto, Padova, Marsilio, 1967.

Ve ozellikle tim yaklagimlarin siniflan-
dirmasini ve genis bir bibliyogralik ozet-
lemeyi kapsayan Milano Politeknigi Mi-
marlik Fakiltesinin aragtirmasi :

Autori Vari, Medotologia progmuale
dell, P di

*9

S. Coons, «Computer Aided Design»,
Proceedings of First Boston Architec-
tural Center Conference, 1964

M:nistry of Public Building and Works.
Computers in Construction Industry,
(Confi papers, Edimburg, June
1968), London 1968.

B. Auger «Complexuc et calculateurs
électr et , Built-
Batiment International, no. 2, 1968.
Dept. of Arch., Univ. of Bristol, Some
Applications of Linear Programming in
the Design of Buildings, Bristol, 1968.
Autori Vari, La Sfida elettronica, realta
e prospettive dell'uso del computer in
architettura, SAIE/Ente Fiera di Bologno.
1969.

N. Negroponte, The Architectural Ma-
chine, the MIT Press, Cambridge, Mass..
1970.

Maria Zevi (a cura di), Architettura e
computer, Roma, Bulzoni, 1972.

Bu kategori, tim gevre bilesenleriyle il-
gili her tirli bilgi toplama tekniklerini,
alan aragtirmasi, sorusturma, anket vd.

Milano, Facolla di Architettura, Istituto olanaklari, istatistik teknikleri, dency
di Composizione, Milano, 1971. modellerini, lgme tekniklerini... ve bun-
(1) Bu konu, yaraticilik - sanat - tasarlama lann belirli de@erlendirme iglemlerini
(projelendirme) iliskileri k da kar- kapsamaktadir. Bu konuyla ilgili bazi so-
magik boyutlu bir tartismay: gerektir- runlar ve ozellikle genis bir bibliyogralik
mektedir. Bu tartigmanin, cagdas «sa- referans igin bak : Atlla Yicel, Cevru
natsal yaratma» nin gesith alanlan  ve ve T: 1, bazi si ik
il iyle orneklendirilmesi de  kagi- yaklagim denemeleri, ITU Mim. Fak. Ya-
mimazdir.  Ozellikle sibernetik  sanat- yini, Istanbul, 1971
programlanmig sanat (plastik sanatlarda (5) Deyim Gregoretti'nindir, bak : Vittorio
olsun, ide olsun), tipi Gregoretti, Il territorio dell'architettura,
anlik olusumlar, «psychodelic» sanat ve i
«eskin bir ornek olarak tasizm, ilk anda (1¢) 1 Sistemler '—mm onde gelen
akla geliyor. temsilcisi  Bertalanffy, bu benzerliklere
(2) Bu konuda Thomas Markus ile Bruce onemle deginiyor. Bertalanffy'nin bu ko-

e

Archer gibi iki kuramcinin gelisik yakla-
simlant  hatirlanabilir.

Bilgisayar, basta da deginildigi — ve
birgok konuda oldugu — gibi, bilimsel”
yaklagimin vazgegilmez bir simgesi du-
rumuna geldi. Oyle bir slmge ki, neve-

nuda kullandigi deyim [Fapiibenzerign
[(iZomorfizm) dir. Bak : Ludwig von Ber-
talanffy, General Systems Theory, New
York, George Brazilier, 1968

Sistemler disincesinin gesitli yonleriyle
ilgili denemeleri toplayan bir derleme son

deyse bilimin kendisiyl degl

cek. Bilimin bu «hasan yavru» sunu dog-
ru yerine oturtmak gerek. Gergi insan
disiincesini, insan eylemini, insanin bul-
dudu «aragy lan — ve de bilgisayan —
dogru durist taniyan dastndrler, bilim
adamlan ve teknisyenler igin bu bir so-
run degil, ama bilgisizlik ve tek yanh
bilgiyle, reklam ve benzeri «enformatik
saldinlar» la sartlandinimis kamu ddsin-
cesi ve bilimle temelde bagi hos olma-
yip son yillardaki ani bulusmadan biraz
saskinlagan mimarlik ortamt igin durum
kaygu verici. Bu vesileyle, bir sire on-
ce «Mimarlikn da yayinlanan Atilla Alp-
6ge’nin makalesini tekrar hatirlatmak ve
saglhk vermek istiyoruz. Mimari proje-
lendirme - bilgisayar iligkileri konusuyla
dogrudan ilgili bazi onemli kaynaklary-
sa asagida tanitmayi yararh bulduk. Bu
konuda bak :

N. Harper, ed. al., Computer Applications
in Archi e and i New
York, Mc. Graw-Hill,

ing.

1968

da hayli yaygin bir ilgi gordud,
burada aluni gizmek gerek : F. E. Emery,
Systems Thinking, Penguin, 1970 (2.
ed). Sistemci yaklagimlarin elegtirisi icin-
se bak : Robert Boguslaw, The New
Utopians, a Study of System Design
and Social Change, Prentice Hall, 1965.
Konunun mimarhik ve kent planlama so-
runlanyla ilgileri i¢in basvurulmasi ko-
lay bazi ornekler verelim :
F. E. Emery, «L'Agglomération ct ses
systémes», L'Architecture d'Aujourd™
hui, no. 153, pp. 26-29.
J. Brian McLoughin, Urban and Region-
al Planning, A Systems Approach, Lon-
don, Faber and Faber, 1970.
A. Benjamin Handler, Systems Approach
to Architecture, New York, Elsevier,
1970.
0Oz2g6ndl Aksoy, Uyum siirecinin mimar-
Ik sistemi igcinde orneklenmesi, (yayin-
lanmamis dogentlik tezi), Trabzon, 1971.
llhan Tekeli, «Sistem yaklagimlani ve
yerlesme planlamasin, ITO/YAK konfe-

27
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ranslan, |

bul, Ocak 1971 («Mimarhk
na  yeni yakl konulu

hayli sik gorilmeye baghyor, ozellikle
ogrenci galismalari ve bazi yangmalar

serisinin yay p yaynl
madigim bilmiyoruz, aym: seri iginde ta-
f dan yapilan k $ son bo-
limind ve Dr. Tekeli'nin adi gegen ko-
nusmasiyla ilgili elestiri metnimizi de bu

arada belirtebiliriz). <

('?) Bertalanffy'nin @d;mmmmn
uygulanmasiyla ilgili §iZemorfizmiy de-
yimi, ve Hayek'in
nimlamasinda oldugu gibi strik-
turalist ve semiyolojik y larin

“byrprine”

(®) Bu bilinglenme konusunda meslek ku-
ruluglarinin etkisi dnemlidir. Olkemiz mi-
marhk ortaminin, mimarlar, mimarhk 63-
rencileri ve Mimarlar Odasi’'nin son yil-
lardaki geligmelerini &zellikle belirtmek

gerekir.

(') Bu «contexty, toplum sisteminin  tim
ilegenlerini k ktadir : ck
demografik - sosyal alanlan ve tim kal-
tar larint.

mimarhk sorunlarina uygulanmas: konu-
sunda semiyolojistler ihtiyath d;
yorlar. Ornedin Roland Barthes''n bu
yaklagimin heniiz semiyotik bir nitelik
kazanmadigini, [mEtamorphoriquen? bir
uzlastirma diizeyinde bulundudunu soy-
ledigini hatirhyoruz.

Konunun sinirlanini genis tutarak bu ko-
nuyla da ilgili kisa bir bibliyografya ve-
relim :

Kevin Lynch, Site Planning, Cambridge,
MIT Press, 1966.. L'lmage de la cité,
Paris, Dunod, 1969.

Lars Lerup, «Suburban Residential En-
vironment : Analysis, Evaluation, and
Selectiony, Ekistics, vol. 31, no. 183, pp.
184 - 200.

E. T. Hall, The Silent Language, Garden
City, Doubleday, 1959., The Hidden Di-
mension, Garden City, Doubleday, 1965.

Frangoise Choay, L'urbani: pies et
réalités, une anthologie, Paris, Seuil,
1965

Abraham A. Moles, E. Rohmen, Psycho-
logie de l'espace, Paris, Castermann,
1972.
Giovanni Klaus - Koenig, Architettura e
i Firenze, Fi ina, 1970.
Umberto Eco, La struttura assente, Mi-
lano, Bompiani, 1968., Le Forme del
Milano, Bompiani, 1972
Tomas Maldonado, Beitrag zur Termino-
logie der Semiotik, (giris bdlima), Ulm.
Korrelat, 1961.
Tom Wolfe, The Kandy - Kolored Tan-
gerine - Flake Streamline Baby, J. Cape.
London, 1966.
R. Venturi, C
in Archi e, The
Art, New York, 1966.
R. Venturi ve D. Scott Brown, «A Signifi-
cance for A and P Parking Lots or
Learning from Las Vegas», The Archi-
tectural Forum, vol. 128, no. 2 (March
1968).

(") «Burjuva soguklugu» deyimini yine Ador-
no kullaniyor, bak : Adorno, op. cit.,
ve : T. Adorno - M. Horkheimer, Dia-
lektik der Aufklarung, Philosophische
Fragmente, Querido Verlag, Amsterdam,
1947. Adorno bu kavramin ilk belirtile-
rini Schiller'e kadar gb&tirdyor.

(V) Ozellikle Ingiliz Archigram ve ltalyan

his A iati g da bu

«popn anlatimin izlerini buluyoruz. Mi-

marhkta, projelendirmede kullanilan bi-

gimsel modellerde bu izler son yillarda

and Contr
of Mod

Ar

28
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(2) Ulkemizdeki yapi teknolojisi ve proje
burolannin kigiik olgedi ve gesitli so-
runlan bilinmektedir. Bu yakin 6rnek di-
sinda yakindan tanidigimiz iki érnek ve-
relim : Ulkenin genel sanayilesmesine
ragmen vapi Gretiminin henliz geleneksel
ozelligini korudugu (konut dretiminin an-
cak % 3’0 prefabrikasyon teknikleriyle
gergeklesmektedir) ltalya'da — sinirlani
cok sinirh birkag biro diginda — du-
rum hayli benzerlikler gdstermektedir,
Buna karsiik — bir yandan genel eko-
nomik dizenin ve buna badh organizas-
yon olanaklarinin da etkisiyle — agir pre-
fabrikasyonun onemli bir adirhk kazan-
digr Bulgaristan'da orgitlesme,  biyik
devlet proje birolan bigiminde olusmak-
tadir. Benzer gozlemler, 6rnegin A.B.D.
ve Almanya igin yapilabilir.

(%) Anonim kullanici, «ortalama kullanicn
demektir, béyle bir kullanici da ashnda
digind. bu «istatisti
k na kargt gikilmakta, bunun
«yok - kullanici» igin planlama yapma
demek oldugu sdylenmektedir. Bu gori-
siin savunucularinin baginda Yona Fried-
mann’i sayabiliriz. Bu elegtiri kargisinda
alternatif ¢6zim olarak mimann «uyum
yapma yetenedi olan bir yap: gekirdegi
ya da yd geti ini
ve kullanicinin iginde yasadigi mekani
zaman iginde 6zgirce degistirebilmesini
oneren birbirine yakin hayli éneri bilin-
mektedir. Nive konut tipi onerileri de
boyle bir goris 1g1§inda degerlendirme
olanagr vardir. Konuyla ilgili

(¥) «Minimata hastahgm, 20. yizyilhn en
hizl geligen dlkelerinden Japonya'da son
yillarda gorillen yeni «bilinmeyen hasta-
liklar» dan birisi. Kiyusu adasinda, ilk
kez goruldioga sanayi yerl inin adiy-
la aniliyor. Bozulan gevrenin yarattigr bu
hastaliklardan &lenlerin sayisi giin geg-
tikge artmakta. Minimata hastahig: kisa
siirede 50 kisiyi, bir rafineri bolgesi olan
Yokkaichi'de ortaya g¢ikan  «Yokkaichi
astimm ise 30 kisiyi dldirmis, zehirle-
nen baliklari yiyip olenler, «itai - itain
hastali@indan gildiranlar... sirip gidiyor.
Bu dengesizlikler ve bunlann dogurdu-
gu tehlikeler karsisinda, ornedin Rocke-
feller Vakh gevresinde olusan entellek-

iell ve bilim wmin dnerileri,

Roma Klabii'niin gériigleri, «Sifir ekono-
mik biyame» &nerileri biuyik yankilar
yaratmaya ve tartisiimaya devam edi-
yor

(%) Bu konuya (23) sayili notumuzda de-
ginmistik. «Kullanicinin katkism, «gev-
renin demokratiklestirilmesi», «mekan o-
lusumunun  toplumsallagtinimasm  gibi
gekici oneriler henlz uzun bir tartisma
ve somut gozim onerileri bekliyor. Me-
ga - struktir olanaklaninin bu Onerilerle
iligkileri umut verici perspektifler gos-
termekle birlikte onemli arazi miilkiyeti
ve altyap: sorunlan, editim problemleri,
kiuguk boyutlu hafif bilesenlerin ekono-
mik degerleri vb. gibi konular bugiin igin
cozim beklemekte devam ediyor.

(*) A. Yacel, «Ginlimiz mimarhinin  so-
runlar, edilim ve yaklagimlany» (ITU/
YAK Konferanslar, Aralk 1971), s. 10.
Benzer elestirel goriigler igin bak: Chris-
topher Alexander, «The State of the Art

in Methodology», D.M.G. 1
March, 1971,
Gongalo Byrne, «Método de Arquitec-

turan, Arquitectura (Lisboa), (1969). p.
127-130, 150.

R. Boguslaw, ibid., (Yeni Utopya eles-
tirist konusunda).

birkag NOT :
onemli kaynak verelim :
Yona Fried Pour Iarchi Bu d gindidi gesitli kolayhklara rag-

scientifique, Paris, Dunod, 1971.
Leonardo e Laura Mosso, «Architettura
programmata e linguaggion, in : La sfda
elettronica, op. cilt., s. 130-137.
Leonardo, Laura Mosso, «Self - gene-

men belirli gigliklerin Gstesinden de gelmig
sayilmaz. Bazi konular daha aynnul agikla-
malan, baskalariysa daha doyurucu tartisma-
lan, bazi goriigler de daha inandinc: kanit
ve ornekleri gerektirirdi. Referanslarda ve

ration of Form, and the New Ecol .
Ekistics, vol. 34, no. 204, (Nov. 1972),
s. 316-322.

Piero Baracchi, «L'architettura come co-

bibliyografik notlarda da eksikler var. Ozel-
likle bazi Turkge yayinlardan sozetmek is-
terdik, ancak bu kaynaklardan uzakta bu-
I notlara k Mimarhk

I in :
umani, Bologna, Ente Fiera di Bologna,
1972., s. 88-113.

N. J. Habraken, Supports : an alternative
to mass housing, London, Arch. Press,

1972, «Aap Noot Mies Huisy, Forum
(Netherlands), 1969.
Serge Chermayeff, Alexander Tzonis,

La forma dell'ambiente collettivo, Mi-
lano, Il Saggiatore, 1971.

] yay §l bibliyog-
rafik derlemeler arasinda, bir sire sonra,
makalede ele aldiqimiz konularla ilgili aynn-
uli bir bibliyografyay yi yoruz.
Makalenin kisaca deginerek gectigi bazi konu-
lardaysa ayn yazilar gerekecek; bunlann bir
kismini da belki onimizdeki sayilarda yayin-
layabilecegiz. Daha yeterli bir metin iginse
basta so6zdnd ettigimiz aynnth yayin galig-
masina bel baghyoruz.
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EK C.6: Atilla Yiicel tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢alismasi (II)

Bashk: Mimarlikta Metodoloji/Sistemli Yaklagimlar ve Mimarlik Egitimi Yazar: Atilla Yucel

Mimarhkta sistemli yaklagimlar

Mimarhgin Ozeti: Bilgisayarlar vs. «Anitkabir»

I'Sistemler tzerine elestiri:

Mimarlk 114, 1973/4;

|
-———— y I
P =< - 1° Takinti yaratabilir |
( Teknoloji/ rasyonalizmde "y |« Alternatifleri engelleyen kapali bir sisteme |
~o batili gelismeler - 7 dénasebilir I
~—_— — —_— e e e e e o  ____ |

- N Kavramsal

Karanlik kutu

Ozerk
Bilinmeyen tasarlama

Saydam kutu

Rasyonel/Bilimsel

! editiminde metodolojiler olarak

. v . .. —
Mimarhga da mimara Yeni-Utopik/Distopik son

drecleri Nesnel — —
Sureciert Bilgisayar destekli
Oznel araglar -
N Teknolojik
/yontemler
P~ TTT T =
| Sonug : I
| Sistemli/bilimsel yaklasimlar tasarlama :
I modelleri olarak distndlmeli, bunlarin mimarlik I
|
|

| degerlendirilmesi sakincalidir.

da ihtiyag yok? Tamamen bilgisayarlasma

Sistemli yaklasimlara gére
ore tasarlama strecindeki

\_ g adim;

Degiskenler:

Ps

1.

Cevresel bilgi toplama
(tasarlama-6ncesi)

/
<

/

> X
2. Tasarim problemlerine
bilimsel yaklasimlar
\
3. Toplumsal gevre ile

iliskiler

</
Bakis agisi:

Sorunsallar:

“Mimarlikta
Metodoloji/Sistemli
Yaklagimlar ve
Mimarhk Egitimi”
Kuramsal kaliplar
Proje/projelendirme

Sistem tasarlama

Sistemler sistemi

Genel sistemler

Saydam kutu

Karanlik kutu

Bilimsel

Yontem

Temel meslek bilgileri

Okul

Sistemci gorusler
Analiz-degerlendirme-sentez
Alternatif

Yarina dontk

Utopya

Mimarlik uygulamasindan hayli kopuk
goriinen kuramsal gergevenin, tlkesel
uygulama cergevesiyle iliskileri ve
ozellikle de mimarlik egitimiyle ilgili
yanlari

Atilla YOCEL

Elestirel-duyarli

Utopya ve bilim

Mimarlik ve projelendirme alanlarinda
kategoriler

Toplumsal gevreyle olan iliski

Ekonomi ve teknoloji bilesenleri

Okul

Sekil C.6 (devam) : “Mimarlikta Metodoloji/Sistemli Yaklagimlar ve Mimarlik Egitimi” metninin sdylemsel pratik diyagrami ve CDA
verisi, Mimarlik 114, ss. 22-28.
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MiMARLIH

FORUM

EK C.7: Christopher Alexander (1973) tarafindan yazilan ve Ayda Arel tarafindan
cevirisi yapilan metnin sdylem analizi ¢alismasi.

Sistemler Ureten Sistemler

Christopher Alexander
Tiarkgesi : Ayda Arel

1. Sistem s6zciginiin iginde iki ayn disin-
ce sakhdir : bir sistemin bir bitiin olduju
disiincesi ve Uretici bir sistem disincesi.

2. Bir bitin olarak anlagilan sistem bir nes-
ne degildir, bir nesneye bakmanin yollann-
dan biridir. Yalnizca kisimlar arasindaki kar-
silikh etkilenimin “Urlini olarak anlagilabilen
bitdnci (holistic) bir ozellikle ilgilidir.

3. Oretici sistem, bir tek seye ait bir gorin-
td degildir : kisimlardan meydana gelen, ve
bu kisimlann bir araya getirilmesi igin kendi
kurallan olan bir takimdur.

4. «Birer butin olan sistemlerin» hemen hep-
s-, blrer iretis ce y geti-

. «BUtd olarak isleyebilen sey-
fer yapnbnlmew istiyorsak, bunlan yaratacak
olan dretici sistemleri de icad etmemiz gere-

kecektir.

Uygun sekilde igleyen bir yapida, yapinin
kendisi ve igindeki insanlar, birlikte bir ba-
tiin yd getirirler : insani bir
bitin. Bugiine dek yaratilagelmis olan yap:
sistemleri, ortaya hi¢ de bu anlamda bitiin-
ler gikartabilmis degildirler.

1. Sistem sdzclginilin iginde iki ayn disin-
ce saklidir : bir sistemin bir bitin oldugu
diiglincesi ve Gretici bir sistem diglincesi.
Ginlik kullanigi olan teknik sézcilklerin her-
hangi birisi gibi, sistem sézciginin de bir-
gok anlami vardir ve belirsizdir. Teknik bir
sbzcligiin bdylesine kesinlikten yoksun ol-
masinda, dnceleri, bir tehlike varmig gibi ge-
lebilir; ashinda, boyle olmasi godu kez ko-
laylik saglar. Henlz belirsiz olan yeni di-
slncelerin olugmasina izin verir, bu disgin-
celer arasindaki bagintilanin  arastinimasina
izin verir, ve bu digiincelerin zamansiz tanim
ve kesinliklerle gidiklesmesi yerine daha da
gelistirilebilmelerine izin verir. Sistem sbz-
cigl de iste bdyle bir sézctktir. Iginde da-
ha birgok anlami sakl tutar. Bu anlamlar ara-
sinda iki tanesi ozle ilgilidir : sistemin bir
biitiin oldugu diigiincesi ile Gretici bir sistem
ddsincesi.

Birbirinin benzeri gibi olan bu iki bakig man-
tik agisindan ayndir. likinde, sistem sbzciga
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tek bir seyin 6zel, bitincd gorinimine deg-
gindir. lkincide ise, sistem sozcigi bir tek
seyle degil, fakat birgok seyi dretebilecek
takim halinde kisimlarla ve bunlara ait bile-
sim kurallariyla ilgilidir.

2. Bir bitiin olan sistem bir nesne degildir,
fakat bir nesneye bakmanin yollarindan bi-
ridir. Yalnizca kisimlar arasindaki  kargilikh
etkilenimin UriinG olarak anlagabilen, biitin-
cli bir ozelligi ilgilendirir.

olarak bakilmay: g d bazn
biitinci olgu orneklerini ele alalim.
Ek ik bunalim bitd I goze ba-

tan drneklerindendir. Bunalimi, tiketim, ser-
maye yatnmi ve artinm rayigleri d

de ge¢mis girdiler dizisince belirlenmis bu-
lunan —, makinenin igsel durumuna gére be-
lirlenir. Bu durumu kavrayabilmek igin maki-
neyi, pargalan gegmis girdiler ve i¢ durum-
lar olan bir bdtlin olarak anlamah, kargilikls
etkilenimleri de gesitli girdi dizileri ve igsel
durumlanin yeni ve belirli igsel durumlar ve
giktilar meydana getirebilme bigiminde gore-
bilmeliyiz.

Bagka bir butdncd davramis tird de, kisim-
laninin birindeki degisiklikten &tiirii gok etki-
lenen nesnelerde kendini kararsizhik durumu-
dur : bunlarda, bir kisim degisiklige ugradi-
ginda, obir kisimlar da degisir. Bu durumu
aginma (erozyon) olayinda géririz : agagla-

kargilikh etkilenimin sonucu olarak gdreme-
digimiz i lay yiz : bu
ileni denk halinde $
bilir : bu denklemleri bir sonuca bagladigi-
mizda da, bunlanin baz kosullnr amnda ka-

ginilmaz olarak bir " ini

$

nin kesi i toprad, k tutan kokler-
den yoksun birakir, bu yiizden de sel ve
riizgdr toprakta artakalan batin obir bitkile-
ri de alp gotlrir ve geriye bir gorak bira-
kirlar. Bu tirden bir davramig geleneksel gift-

gorebiliriz.

Mum alevinin kararli yamigi, biitinci olgu-
nun bagka bir &rnedidir. Titregimli yamg sii-
resince ayni ortalama bilyiiklig0 ve bigimi
neden koruyabiliyor? Mum ornedinde  «ki-
simlam, buharlagmig parafin akigmalan, ok-
sijen ve yanik g Sy ve

ligin ortadan kalkisinda da vardir : bigerdo-
verin ekin yerini alma-
siyla ek tim d i b kii-

gk ciftlikler ¢okintiiye ugramig ve yerleri-
ni dev giftliklere birakmuslardir,

Bu orneklerin igerigini ozetl Verilen
her drnekte dyle bir nasneyle kargilagiyoruz
ki, bunun davranig bigimi sadece kisimlari

yo % ; e e daki kargilikh Urdnd olarak
cleri bu § .t iliyor. Iste bu tirden davranislara,

kilenimi verir ve bu kargihkh ler bi- biitincd d s adimi iy :

ze alevin hangi biylklik ve bu;lmde yakla-

gk bir kararhhkta kalabil 9 g Tar can alici noktasi ¢ok yalin bir

Bir ipin direnci bir bagka bitinci olgu orne-
gidir. Bu direng, ipin bikdlmesinden ileri
gelen tek tek lifler arasindaki kargilikh et-
kilenimi verir, ve bu kargilikl etkilenimler bi-
renci, en gigsiz lifin egemenligindedir : lif-
ler, birlikte bikdlduklerinde bir arada etkir-
ler ve glglerini artinirlar.

Bir bagka bitinci ozellik ornegi de, her-
hangi bir elektronik makinedeki girdi - ¢ikti
iligh «Thinkad dindaki oyuncak
elektronik makinede, (¢ delikten birinin igi-
ne diglrilen bir top, iki kenann birinden di-
sant gikar. Ciktr yani, girdi deligine gbre de-
gil, fakat girdi deligi ile birlikte, — kendisi
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b|¢|mde ifade edilebilir. Herhangi bir seyin
sahip olabilecedi dzelliklerin en dnemlileri, bu
seyin  kararhihdiyla ilgili olan ozelliklerdir.
Bir seye asil karakterini veren kararhhgidir
(stabilite). Bir kemerin direnci, bir alevin di-
zenli yamisi, bir hayvanin bilyiimesi, orman
ekolojisinin dengesi, bir irmagdin sirekli aki-
$t. bir ulusun ekonomik giivenligi, insan bi-
reyinin sagduyusu, bir toplumun saghg:: bun-
larin hepsi, su ya da bu yonden, karaililkla
ilintilidir.

Kararhhk, girdigi gesitli bigimlerin hangisinde
alursu olsun, bitincd bir ozelliktir. Yalnizeca
i kargibkh etkilenimin Gru-
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ni olarak anlagilabilir. Ne olursa olsun, her
seyin 6z karakteri, temelde bir gesit kararli-
hga dayanmak zorunda oldugundan, o seyin
icindeki bdtin kargihkh etkilenimlerin Grlini
olarak anlag hdir. Bir seye bak

onun karakterini bitincd 6zellikleriyle ortaya
¢kartabiliyorsak, bu seyden bir sistem ola-
rak soz edebiliriz,

Bir seyden bir sistem olarak sb6z edebilmek
igin : (1) dikkatimizi yonelttigimiz batinci

davramigi, (2) tanimladiimiz biitiincd dav-
ramgin nedeni olan, kisimlarla bu kisimlar
ar daki kargiikh etkilenimi; (3)

ar daki kargihkl imi ladigy

miz bitdncd davranig etklleme bigimini, a-
¢ikga ifade edebilmemiz gerekir.

Bu Ug isi de yapabiliyorsak elimizde, o ge-
yin igindeki bitincli davraniga ait soyut bir
gahgma modeli var demektir. Bu durumda, o
seye bir sistem adini vermemiz yerinde olur.
Eger bu ig isi yerine getiremiyorsak, o za-
man bir modelimiz yoktur demektir, ve o ge-
ye sistem adini yakistirmak anlamsizdir. Sis-
tem diiglincesi, 6zgiin bir bltiincd davrani-
sin soyut modeli disiincesiyle es anlamhdir.
Blr Ulkenm ekonomik sisteminden sbz ede-
k ik bunal ya da enflas-
yon gibi dénemli bitinci olgulan ifade ede-
bilen bir sistemi i
dendir. Bunu yapamasaydik, ekonomik sis-
temlerden s6z etmek anlamsiz olurdu.

Boyle olunca da sistem sdzciiginid bir nes-
neyi anlatmak igin kullanmaliyiz. Sistem bir
soyutlamadir. Ozel tirden bir ey degil, fa-
kat bir seye bakmak igin &zel bir yoldur. Bir
seyin, yalnizca bu seyin kisimlan arasindaki
kargilik etkilenimin {irdni olarak anlagilabi-
len belli bir butiinci 6zelligine dikkat ver-
menin bir yoludur. Varolan hergeye birer sis-
tem olarak bakilabilir : sigara igen bir adam
bir sistem olarak goriilebilir; rizgdrda ugugan
bir yaprak da dyle; bir tugla da; yeryiziinde
insanhk da. Ama herhangi bir geyin bir sis-
tem olmasi n;ln. ondan dyle bir biltincl dzel-
lik y y liyiz ki bu, yal bota-
niin igindeki kisimlanin kargilikle etkilenim-
leriyle anlagilabilmeli. DigiindGgimGz bUtdn-
ci davranigin ne tirden oldugunu, bu davra-
nisin b hangi 1 ar daki ne
gibi kargilikli etkilenimlerden meydana geldi-

p gini ve nasil meydana geldigini agiklikla or-
taya koymadan bir geyi bir sistem olarak ad-
landirmak : «bu is oldukga kangiktir, ve ben
bunu pek de iyi anlayamiyorum» demeye ge-
lir.

Bir sistemin bir soyullama oldugu dﬂgﬂnceﬂ_

“Ozerinde durmak gerekir. Bir cicedi bir sis
L‘mm olarak ddslnaverin. ( Gigedin tomurcuk’
m;masl, tomurcuﬁun kabarmasi -ve agmasi
olaylm ni anlamak istiyorsak, gigege mutlaka bir
‘sistem olarak bakmnhylz:7 Bu &rnekte, bo-
tlndn davramigt kisimlar arasindaki kargihkl
etkilenimlerle olusur. Ama ayni gigegin, gi-
gefi bir sistem olarak dliginmenin ortaya ko-
yamayaca@jl bagka ozellikleri de vardir : gi-
gek firlatilacak olursa, izleyeceyi yol kisim-
lar arasindaki karsiliklt elkllemmln bir sonu-
cu olarak agikl : fon edi-
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lecek olsa, yaratilan durumun karmagiklig
ne denli olursa olsun gigedin yaptiklarinda,
kisimlan arasindaki bir kargilik etkileniminin
arini olarak nnlasnlahllecek [m;blr sey bulu-
namaz. Sistem digi

ci derste : «iizerinde konustugun soyut sis-
temi tanimlayabilene kadar bir geye bir sis-
tem adini verme» deniyordu. lkinci derste
ise : «Birinci dersi ogren, fakat bunun seni

arasindaki kargilikh etkilenimden ileri gelen
davramis gesitlerini anlamaya yardimei olabi-
lir..

Dahast, bir bitdn olarak gérmeye ahgtiimiz
bir seye bir sistem adini verebiliriz, ama bu,
o seyi gergekten bir bUtin olarak gbrebil-
didimiz anlamina da gelmeyebilir.

Bir havayollan ortakhig agisin-
dan baktigimiz zaman, ugus programina agir-
ik verebilir, ve bu arada ortakhgin az sayi:
da ugaga sahip olmast ylzlinden, New York'-
tan Chicago'ya y k bir ugusun, Mi
polis'ten Salt Lake City'ye yapiimasi gere-
ken bagka bir ugusa badh oldufunu 83reni-
veririz. Bu ornekte, k-slmlar arasindaki kar-
silikl il dan h

r ortakhina da bir «biitdny olarak bakmw
oluyoruz. Bununla birlikte basit bir makinis-
tin kasketindeki diigmeyle ilgilenmeyiz. «BQ-
tin» kavrami, ayrnintih gorise dedil yalnizca
kapsamli goériise cevaz verir : heniz soyut
bir kavramdir.

Gunlik konusma dili buna godu kez, kotii
bir bigimde belirsizlik getirir. Gines siste-
minden, veya hi-fi sisteminden, ya da bir
havayollart ortakh@ sisteminden, yahut bir
kanalizasyon sisteminden sbz edildiginde,

kullanilist «si in s
es anlamda oldugu sanisini uyandinr. Gene
de, seyrek olarak, sodzciigiin konusma dilin-
de bile dogru kullanildifii oluyor. Stz gelimi,
Kopernik sistemine kargit olarak Ptoleme sis-
temine deginildiginde, «si: U her

kolay soyutl lara saptirmasina  meydan
verme» deniyor.

Karmagik bir seyle kargi karsiya geldigimiz-
de, baglarda bunun bir «sistem» olarak igle-
digine dedgin olsa olsa bir duygumuz, bir
«sezgin miz vardir, Bu duygunun dirtisiyle,
kendimizi zorlayarak, 6ze ait belli bir bitin-
ci d s, ve bu $ yd ge-
tiren kargihkli etkilenimleri yahtmaya galigi-
nz. Bu, etkin bir siregtir. Duygu ile, sezgi ile
baglar, disinceye dénilgmesi sonradandir.
Oyle bir yasam gbrintistyle baglayin ki, bir
sistem olmasi gerektigini benliginize duyu-
racak kader gaprasik dokulu olsun — fakat
siz bunun bir sistem oldugunu heniz ifade
cdemeyesiniz —, sonra da, duygunuz belir-
lilik K dig sistemi ya galigin,
bunun igin de ilgilendiginiz butinci davrani-
$!. ve bu davranisi hangi kisimlar arasindaki
hangi kargilikh etkilenimlerin yarattigimi  ta-
nimlayin. Yalmz bunu digince haline getir-
meye galismadan once, agikga duyabilecek
duruma gelmis olun.

Sistemler agisindan bakig tarafsiz  degildir.
Tdm dinya gérdstnizi degistirecektir, Sizi,
insan bireylerinin en 6nemli dzelliklerinin bag-
kalanyla olan karsilikl etkilenimlerinden ileri
geldigini anlamaya gétiirecektir. Sizi, — ken-
di kendilerine yetiyormusg gibi gdzilken — u-
luslanin yasayiglarninin biitiin dinyada yer alan
kargihkli  ctkilenimlerden Uredigini ve bu
uluslanin, giglerini bu daha biyiik bitiiniin
igindeki konumlarindan aldiklarini kavramaya
gmureceknr Sizi, kentlerdeki esenligin, evler,

iki drnekte de dogru kullamilmis oluyor: gln-
ki bu 8rneklerde sozcik, yer kiresi, geze-
genler, glines ve yildizlar arasindaki kargilikh
etkilenime soyut bir yoldan bakmay: ifade
ediyor, — nesnelerin kendilerini ifade etmi-
yor.

y vardir. Za-
man zaman kar;nllkh etkulanlmlerden ileri
gelen olgularla kargilaginz, — ama bu kargi-
hkh il agikga yacak ka-
dar gapragik oldugundan, biz, soyutlama ga-
bamizda basarili olamayiz. Soz gelimi, bir
martinin_konmasi, veya cogkun, Giglk ¢igh-
§a, gilen bir kiz drneklerindeki sagirtici kar-
magikh§t alahm. Bu gibi durumlarda, bir sis-

“temin soyut bir model oldufju disincesinde

gok kati bir bigimde direnmek bizi kolay ve
esasa ait olmayan bir sistemi

kahveler, tiy ama bunlarla birlikte ge-

kondular ve mezarhkl ge-
len, birbirine bagimh kisimlar arasnndakl kar-
silikh etkilenimlerinden ileri geldigini gbrme-

ye yoneltecektir.

Sistemler agisindan bakig, hayranhk duyma

ginin yeni, disiplinli bir b . Diin-
yamn tekilligi ve biitinlagi bnlmcme vardi-
ginda insanoglunun benimsedigi bakis agisi-

nin ta kendisidir.

3. Oretici sistem, bir tek seye ait bir gbriin-
tll dedildir : kisimlardan meydana gelen, ve
bu kisimlarin bir araya getirilmesi igin kendi
kurallant olan bir takimdir.

Bu, sistem sbzclGdlnidn bir éncekinden de-
gisik bir kullaniligidir. Konugma dilinde sis-
tem 5615090 9o§u kez «bir soyu yapmanin

yalitmaya gétirebilir, — &rnekte gergekten
de sakh olan hayranlik konusunu gdzden ka-
¢irmak pahasina.

Iste, sistem analizi uzmani bir yaptya baktig
zaman olanlar da budur : uzman, sirkilas-
ynnu, akustigi, tsitmayi, taslyicl stroktard

ler olarak beti becerir de, en
dikkate defjer insan ve toplum sistemlerini
segomez ¢UnkQ onlan agiklayici terimlerle
tasvir edemez.

Buylece, alinacak bir ikinci ders vardir. Birin-
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llamlir : gifte bahis
sistemi, i sistemi d ,' lerinde ol-
dufu gibi; demokratik sistem deyince akla
gelen gene budur.

Bu sistemlerin her biri, 6zinde, birer kural-
lar sistemidir. Cifte bahis sistemi size belli
bigimde bahse smay! dgretir, Mont

sori sistemi anaokullarinda gocuklarla djret-
menlerinin uyacaklan kurallari  belirler, de-
mokratik ydnetim sistemi halk temsilcilijinin
niteligini ortaya koyar, temsilci segimleri vo
bu segimlerin  yUr(tdimesiyle ilgili kurallan
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belirler. Butdn bu orneklerdeki kurallar, bazi
seylerin meydana getirilmesi igin tasarlanmig
kurallardir. Bahis sistemi, varsayimla, bahis-
te kazanmay:; bir editim sistemi, iyi yetismis
Sgrenciler; demokratik sistem de, gene bir
varsayimla, ozgurluk ve iyi bir yonetim sa3-
lar.

Uretici sistem kavramini  genellestirebiliniz.
Bayle bir sistem genellikle bir k lar, (ve-

getinlmesi gereken sGtun, king, levha, pen-
cere, kapi gibi pargalardan bir takim duru-
mundadir.

4. Birer «bitinn olan sistemlerin hemen hopst
birer «uretici si
getirilmiglerdir, «Bitinler» olarak i}hyen
seyler yapabilmek istiyorsak, bunlan yarata-
cak olan Uretici sistemleri de icad etmemiz

ya unsurlar) takimi ile bu kusxmlau kabul

Uretici sistemleni vareden siregler, bazen
olugan nesnenin kendisine aittir.  Ornegdin
mum alevi, aleve bir buruncu sistem olarak

] zaman, jeng i sagla-
yan ve karsilik etkilenim halinde bulunan ki-
5|mlan meydana getiren siireglerle bir olan
Gretilir.

Y <l

Birer «bltun olan sistem» lerin hemen her-
bmnm uretici bir sistem tarafindan meydana

T Id iki sistem dusu

edilir «geylern yd. k b
blrle;urmek igin birtakim kuralludan olusur
kteki formel ler bu anlamd
sistemlerdir. Kisimlan, sayilar, dedigkenler ve
«artm ile «esity gibi bazi isaretlerdir. Kural-
lar, bu kisimlan ifadeler olarak birlestirme-
nin, ifadelerden gergek cimleler, gergek cim-
lelerden de baska gergek cumleler kurmanin
yollarini belirler. Boyle bir sistemin dogurdu-
gu bilesiml gergek
g|derek teoremleridir. Kurallara uygun oluak

yapilmayan bilesimler, ya ya da yan-
histir.

Bu anlamda uretici bir ¢ok basit
bir kisimlar takimi, ve gok yahn kurallen

olabilir. Ornedin, bir kare meydana getire-
cek sekilde bir araya getirilebilen Uggenler
sistemi, Gretici bir sistemdir. Sistemin kural-
lan, Og bir kare Yy k bi-
¢imde birlestirmenin bdtin  yollanm Gretir.
Bir sisteme ait kurallann birgok birlesim ge-
sidini bertaraf etmesi de gene si in ozel-

arasinda bir iliski vardir. Davranigini, kendi
yapist igindeki bir «bUtdn olan sistem» den
alan hemen her nesne, dretici bir sistem ta-
rafindan yaratilmigtir.

Bilinen, basit bir ornek alalim : hi-fi siste-
mi. Bunun kusursuz bigimde is gormesi, bir
butin olarak galigan cesith kisimlannin or-
taklaga etkimesinin sonucudur sadece. Bu
hi-fi sistemi ayni zamanda bir uretici sistem
tarafindan @ i§ bulunuyor : piyasada bu-
lunan bdtun pargalanindan meydana gelen
bir takim ve bu pargalar arasindaki elektrik
baglantilanni ve direng uygunluklanm  di-
zenleyen kurallardan olugan bir sistem tara-
findan.

Daha kangik bir ornek vermek igin demir-
yollan manevra istasyonunu alalim. Bu, ¢ok
agik bir bigimde, bir butin olarak igler. Bu-
nun trenleri durdurmaya ya da gahistirmaya
yarayan bir gereg olarak anlagilabilmesi igin,

liklerindendir. $dyle ki, olan Ug-
genler sonsuz bigimde bir araya ilebi
cek iken, dig perimetrenin bir kareyi verme-
mesi ve elde edilenin istenen olmamas: yi-
zinden, birlesim gesitlerinin pek codu gdz
ondne alinmamaktadir.

Bir bagka QOretici sistem ornedi, dil sistemi-
dir. Bunda kurallar birgok degisik dizeyde
yer alirlar. Bir dizeyde kisimlar harflerdir ve
bunlan sbzcUkler halinde birlestirmek igin
kurallar Tiarkg: «rk» ile baglay
bir sézclk olamaz. Ses uyumu kurallan bu-
nu yasaklar. Bagka bir dazeyde kisimlar soz-
ciklerin kendileridir, ve sozciklerden olug-
turulabilecek timce gesitlerini belirleyen ku-
rallar vardur.

Dinyadaki si ! belki en ve
ilging olani, kalium sistemidir.  Hayvanlar
dinyasinda her hayvam kendisine 8290 bir
kromozom takimi Gretir. Her kromozom dort
bazdan drer (tipki ddrt gesit boncujun kul-
lanildigr bir gerdanhk &rnedinde olduju gi-
bi). Dort baz, kromozomu meydana gauren
[ lardan bir takimd: Bu k
aminoasitlerin olugmasi igin (bir bagka ki-
sim takimi), aminoasitlerden proteinlerin (bir
kisimlar takimi daha), proteinlerden hiicrele-
rin olugmasi (gene bir kisimlar takimi), hic-

de hay $ igin bazs ku-
rallar getirirler. D&rt bazin meydana getirdi-
gi takim, ve bu takimin birlesim kurallan, do-
layh olarak, varolan hayvanlann herbirini Gre-
tir.

Bir ingaat sistemi bu anlamda bir Oretici sis-
temdir. Belli bazi kurallara gdre bir araya
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n igi makaslann dninde ka-
lan raylann uzunludunun makaslarin gerisin-
de kalan ray uzunluguna ve trenlerin uzun-
luguna bagh oldu{;unun hatirda tutulmas: ge-
rekir. M y aym agik
bir bigimde, dretici bir sistem tarafindan
meydena getirilmigtir. Raylar, makaslar, bag-
lamalar, vagonlar ve bunlanin birlesim kural-
lan, uygun bigimde i goren manevra istas-
yonlanimi meydana getiren takimin kisimlan-
dir. Hepsinden daha caprogik fakat hepsin-
den de agik bir ornek hayvanlarla ilgili olan-
dir. Yere konmaya hazirlanan bir marti el-
bette ki bir sistem olarak gorulmeyi gerek-
tirir : marulann yaptiklan seylerin godu gi-
bi. Marti ayni zamanda dretici bir sistem ta-
rafindan yaratilmigtir. Bir hayvan, hem bu-
t0ncl agidan gérillmeyi gerektiren bir sey-
dir, hem de dretici bir sistemin Grinddar.

de boyl dog olur. Bu
uksyomda tasanimcilar icin dikkate deger bir
ders sakhdir. Tasarimer olan insan, birer bu-
tun olarak igleyen nesnelerin tasanmi ve ya-
pimiyla ilgilenir. Ornek vermek gerekirse :
bir kentin yasami surdirmek igin gereksin-
digi nin_en gogu, bu-
tdnct dzelliklerdir.

Aksyonumuz su anlama gelir : ylpl ve kent-;
Tlerin inc sistem ozelliklerini ughmok
‘Iql n icad etmemiz gereken Uretici. sistemie-"
‘fin kisimlart ve kurallan, gerckll olan batin-
‘i sistem ozelliklerini kendiliklerinden yara.

tabilmelidir. [/

Bu. k ~dogru aul esash
blr adnmdv Bugonkn tasanmcilanin godu ken-,
‘ u!g_klummuhn olarak diginur-
burada sundugumuz uslamlamayt’
sonuna dek Nlurmk olursak gok blsk- b|r
sonuca ulag

olan nesneler Y‘plbllmek |cm istenen bulun-

cu odzell olan I k uretici
s-slemle« icad_etmek gerekir. Tasanime: da.
blrnysel leri Imak cok.

herbin birgok nesnm dretecek yetenekte U-
reu(:_snstemlenn tasanmcist durumuna ge-
lir,

Son bir uyarma. Daha 6nce de gérdiguimiz
gibi, bir yap: sistemi bir dretici sistem or-
negidir. Birlegim kurallari olan pargal bir ta-
kimdir. Ancak her dretici sistem mutlaka de-
gerli butincd ozellikleri olan nesneler yarat-
maz. Ug kareler yd getiren
Oretici sistem buna &rnektir, Bu sistem gok
iyi bir dretici sistemdir; bununla birlikte tret-
tigi nesnelerin bir etkinligi yoktur : herhangi
bir btdncd sistem bzelliinden yoksundur-
lar. Bu acldan bakilacak olursa simdiye ka-
dar tasarl len yap: yapilar
meydana getirdikleri halde. gergekten onemli

GUretici arasin- bt
daki iligkinin anlagilmasi kolaydir. Bir nesne.
k 1 daki karsilikh kileni
ileri gelen batiinc bir ozellige sahi bu d

Ozellikleri olan yapilar olusturama-
muglardir. lyi isleyen bir yapida, yapinin ken-
disi ve igindeki insanlar, topluca bir batin

belirli kisimlar bile bu belirli kargilikli etki-
lenimler, kisimlar arasinda ancak g¢ok zorla-
yicr iligkiler bul halinde

Nesne bu durumda, kisimlarini bazi zorlama-

Iarlu bir araya getiren bir sireg tarafindan

yd g ktir. Bu lamalar, igler

daki si de uygun bigim-

de kargiikh etkilenimde bulunmasini sagla-

yacsk olanlardan segilecektir. Iste, Uretici bir
sistem aynen budur.

Uretici sistemin ne bilingli olmasi (manevra
istasyonu ornegi), ne de her zaman agikga
kavranabilir (kalitim &rnedi) olmasi gerekir.
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y getirirler : 1 , insani bir bi-
tln. Simdiye kadar yatanlmls olan yapt sis-
temleri bu anlamd . O-
lusmus bir hayvanin bir bitin olarak |§|e~
yecegi, hayvanin (retici sisteminin geregin-
den oldugu halde, Gretilen yapilanin toplum-
sal ve insani bltdnler olarak igleyecekleri bu-
ginkQ yapi sistemlerinin higbirinin  geregin-
den degildir. Buginkd anlamda yap: sistem-
leri yaratmak yeterli dedildir. Yapilar dret-
mekle kalmayan, fakat toplumsal, insani an-
lamda bitdncd sistemler olarek igleme go-
vencesini tagiyan, yeni ve daha gok incelik-
leri igeren bir yap: sistemi gesidini gereksi-
niyoruz.
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EK C.8: Max Jacobson tarafindan Christopher Alexander ile yapilan bir sdylesinin
(1973) sdylem analiz ¢aligmasi.

KEE

Christopher Alexander ile
Yapilan Bir Konusma

Christopher Alexander
Mimarhk Profesoril

Kalifornia Universitesi, Berkeley
Goriigmeyi yapan : Max Jacobson.

Ingilizceden geviren :
Cengiz Yetken

Soru 1 : Size gbre tasanm yéntembilim (me-
Joloii | Ktadir?
) ne yapmay

Chris : liging bir soru. Pek dogal olarak amag,
tanimlara iyi yapilmig usuller (procedure)
yaratarak insanlarin daha iyi binalar tasarla-
malanm saglamak, fakat tuhaftir, yapilan ga-
yet genis galigmalar iginde insanlar bu ama-
¢ unutmuglardir.  Ornegin : Bilgi - Islerle
(computer) gahganlar aruk bir gesit oyun-

klarla ilgil ye baglamglar, iyi bina ta-
sarlamay! unutmuglardir. Caligmalanin biiyiik
bir kismi da artik bir entellektiiel oyun gek-
line déniigmigtiir; benim bu alandan ayriligi-
min nedeni de budur. DMG Newsletter'den
aynldim, ¢linkil iginde gikan yazilar gergek-
ten defierli geyler degil ve ben bu yazilarla
taninmak istemiyorum. Derginin iginde Ta-
sanm Yéntemi hakkinda gok az yazi giki-
yor, zaten artik o tip yazilan da okumuyo-
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rum. Bu alanda, yapiimak istenenle yapilan
arasinda gok fark var; eger amaci daha iyi
binalar, daha iyi gehirlor yapmak olsayd il-
gilenebilirdim, ama gimdiki durumuyla ilgili
degilim. Kendi galigmalanmi da artik onun
bir pargas: olarak gérmilycrum, giinkil, ke-
R

giiling, bir insan ancak kendisinin de yap-
maya cahstign bir seyi degeri lestirebi
lir. Mimarlik stiril i de pek yard

bulamiyorum. Eger bir grup insan kendileri-
ni tasanm uygulamalanndan ayinr ve bina-

lan degerlendirmeye kalkarlarsa, bu konuyu

sinlikle daha iyi bina yap fi] y 2
Poincaré’nin anlanmuinda : u!}osyolug!nr Sos-
yoloji ydntemlerini cnhgxrlnr.} Fizikgiler isc Fi-
zikn. Bana gbdre, herhangi bi{ oy yapmadan,
tasanm galigmadan, motoclarina  galigmak
fikri gilginca bir diglincodir.

Max : Tasanimlari ve binalani dedorlendirmek
igin geligtirilen teknije ne dersiniz?

Chris : Ondan da gok gilpheliyim. Bugiin, bu
kiiltdrde, ozellikle miizikte, edebiyatta, resim-
de, bir sanat elegtirmeninin, o sanatin uygu-
layicisi olmasi gerckmedii kabul edilmigtir,
Ben kesinlikle ayni diigiincede degilim,  bu

pek aydinl sayilmazlar.

Max : Peki, Tasanm edimine (act of design)
yardhm etmek igin geligtirilen tekniklere ne
dersiniz, ormegin : (beyin firtinas1)?

Chris : Beyin Firtinasi, bir ¢alisma  konusu
olarak bunu inanilmayacak derecede  zayif
ve gilling buluyorum. Bu gesit; kiginin oy-
lemleri hakkinda kendi kendinin farkina var-
ma, o kigiyi igin ruhundan ayinr. (esasindan
ayinir). Birkag ay evvel bir konferansa davet
edilmigtim. Konferansta Bilgi - Isler Grafik-
lerinden bahsediliyordu, ben iyi bina yarat-
mak i¢in iginde olmamiz gereken ruh hali
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agisindan, Bilgi - Isler grafigini siddetle eles-

tiriyordum. Kendi  benliginizle baris iginde
misiniz? Korku veya dokunma duyulanm m
disiinlyorsunuz, bu arada etrafta  insanlar
dolagsa ne olur? Ama en dnemlisi kendi ben-
liginizle barg iginde misiniz? Biltiin bunlar
Bilgi - Isler grafiginin karmagikhgimi, savini,
Szentililigini ve de uygulama tekniklerini bo-
zar, ve de benim buna séyleyecegim son so-
zim, itirazim y8&ntembilim bir insanin tasa-
nm yaparken iginde bulunmasi gereken ruh
halini bozar, teknik yénden yardim edip et-
memesi baska bir konu, ki ben, daha &nce
de sdéyledim, bu yardima da inanmiyorum.

Max .,Pek: Tasanm ybnlembuhm Ozel bir il-
gi Konusu " olarak n: nasnl ve neden ciku?

Chris : Bunun bir iyi, bir de kétii iki nedeni
var. lyi olan nedeni; Mimarlik gok koti bir
durumdayds, hala da oyle. Birgok insan oku-
la gidiyor, fakat ugrasi galismalanimin ilk yil-
larinda yapilanlan hazmedemiyor, kabul edi-
leni yapmak istemiyor, bazi uydurma mimar-
ik yapan mimarlardan, fikirlerinden kagiyor,
sanki daha akla yatkin gelen seyler bulma-
ya, yapmaya kalkisiyorlar, bu iyi neden. Ko-
tdsl ise bence korkudur. Gayet agik konu-
suyorum. Insanin psikolojik durumu ile ilgi-
lidir. Tasarim yaratma korkusu ile yapma-
mak, bunu ben de deneyimledim, ilk ise bag-
ladigimda bende de vardi bu korku. Her ge-
gen g(m bunun daha da ger;ek oldugunu
. Tasarim yéntemi ile ilgil
yen dérencllerde bile bu baglanma korku-
su gayet agiktir. Neden bugiin tasarim ya-
pamayacadimizi anlatan aklin alamayacag:,
sonsuz mazeretler listeleri, ve kanimca o an-
lamda Tasarim ydntemleri de o mazeretler-
den bir tanesi, fakat bazi kisiler igin biitin
bir 6mir boyu mazeret olabilecek biyik-
likte.

Korku Gzerine birkag sey daha soylemek is-
tiyorum. «Tasarim ve Planlamada g¢ikan y&n-
temler» (Emerging Methods of Design and
Planning) adli kitap gikarken benden birkag
yil 6nce Barry Poyner’le birlikte yazdigimiz
bir makaleyi basmak igin izin ve bu yazilara
birer resim de istemiglerdi. Birkag sey giz-
dim. Bunlar serbest el, kaba taslak eskizler-
di. Eskizleri génderirken de gayet dikkatli bir
sekilde eskizlerin kaba ve serbest elle ol-
malaninin 6zellikle yapildigini, sebebinin ga-
yet basit olarak; yazimda tanimladigim &riin-
tiilerin akici niteliklerini, serbest el gizgile-
rinin mekanik gizimlerden daha iyi ifade et-
mesi olarak agikladim. Fakat, tuhafur, benim
bu ricama ragmen, elime gegen kitapta bu
gizimlerin gayet k&t bir sekilde kats bir me-
kanik cizimle gizildiklerini gérdtim, kitapta
serbest eIIe guzllm|§ tek bir gizgi bile yoktu.
H patlay ) kitabt yayinl;

yan veya basan matbaa veya Tasarim Yén-
temleri ile ilgili olan bir dizi insan, bu sézde-
titiz mikemmel kitabin iginde serbest el giz-
gi ve serbest el resmin bulunmasini taham-
mil edilmez bulmuslardir. BGttn bu iglerin
gok ciddi bir elestirisidir, bu, ve bana Ta-
sanm Yontemleriyle ilgili gayet tehlikeli, dik-
kat edilmesi gereken bir ruh halini gésterir.
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Onemsiz gibi gériinebilir, ben aymi fikirde
degilim. Yéntembilim ile u@rasanlar arasin-
da, bu disiplinin serbest el cizim fikrine cid-
di olarak tahammil edemeyecek ruh hale-
tinde kisilerin bulundugunu  g6stermektedir.
Buglin cevremizdeki _en ciddi problem, ya-
pilan makina karakterindeki yapilardir. ansn»

kinda konusan insanlar, bina yaratma prob-
“lemleriyle gergek olarak ilgilenmedikge, bi-
na yaratmaya galismadikga, gayretlerine me-
telik vermem. Herhangi bir kimse, d 1
bina yapmaya gerqeklen gah;lyors yle-
£ digi herhangi bir seye ilgi duyabilirim an-

“cak o eylcmln kendlsmln ne yapmali soru-

cilik duydugumuz soguk, insan eli ded I -
“Igrenctic bu durum, bence korkum;mr Ben
insanlarin insan tarafindan yapilmig yerler-
de yagayabilmelerini isterim. Insan eli ile ya-
pilmis resme tahammiili olmayacak bir di-
siplin ancak bu insan eli degmemis yapilar-
la ilgili gérilir. Buna tahammiil edemem.

Max : Tasanm Metodolojisinin basanih  bir
sekilde Ustine gittigi herhangi bir problem
var midir?

Chris : G
Ornegin :

bazi probl vardir.
3-boyutlu uzay cergeveleri (space
frames) ve gerilim aglan (cable nets) nin
analizlerine ve bazan da sentezlerine yardim-
ct olacak Bilgi - lsler programlan. Yapi ta-
sanmina yardim eden miihendislik y&ntem-

sunu pl gine inaniyorum, giin-
ki ancak bu eylem igine girilince, ne yapil-
masi gerektigi hakkindaki disiinceler degi-
secektir, ve ancak bu eylem onlari gitmele-
ri gereken yere gétirebilir.

Max : Tasanmcinin, gergek tasarimda kar-
silagtigr cesitli gigliikleri gikartmak yararli
olur mu?

Chris : Kammca, bu tir giglikler ruh &z-
girlagi (freedom of spirit) ile ilgilidir ve
herhangl bir yOnlemblllmm de bunn yardi-
mi lanak Gergek-
ten gok ciddi bir konudur bu. Ornegm. ya-
kin bir gegmiste Kalifornia Ruh Saghgi Mer-
kezi'nin tasarimi ile ilgili galismalarimizi, ara-
zide |§verenle blrllk(e ylratdyorduk, bizim

leri ki bunlar daima vardi, daha vy gunlag
migtir. Kritik yol (critical path) yontemi is
Srgiitlenmelerini  kolaylagtirmistir.  Kisaca
yéntembilim dinyalik bazi problemleri ¢oz-
mistdr, tam anlamiyla diinyalik size vere-
bilecegim en iyi cevap kisisel cevabimdir.
Yéntembilim benim tasanim  galismalarimda
i problemimi gdzmistir. Tasa-
nimdaki ugliklerin ¢odu h lanabilecek
tirden seyler degildir. Bunun da iki nedeni
var. Birincisi, tasarim birgok yerlerde ivsezi
(feraset) ilgilidir ve tasanimla ilgili arag-
trmalariniz igin de ivsezinizi daha da derin-
lestirme durumundasiniz. Ornegin : Bir bina-
nin koridorunun tasariminda, bilyikligiing
saptamak igin genel bazi bilgilerimiz var, ama
asil onemli olan iyi koridorla kdtii koridor
arasindaki fark, bunun da biiyiiklikle ilgisi
yoktur. Blyikligin kabaca tesbiti genellikle
gayetle iyi olahlhr Hakikaten iyi veya kbm
koridor ar i fark gogd bilmedi:

¢ok daha ufak sorunlara dayanir. Tasarim si-
rasinda veya daha &nce bir koridoru iyi ko-
ridor yapan seyleri galigmak isteriz, bu da
bir feraset problemidir ve yéntemlerin de bu-
na ozellikle bir faydas: dokunmaz. Yani tek-

grub bir mimar  var,
araziye geldi ve béyle calisamayacagini, an-
cak ¢izim masasi Gzerinde galigabilecegini
séyledi. §imdi burada bu mimarin karsilag-
udr giglik, bizimle beraber binayr arazide
tasarlayacak  giiciin kendinde olmayisidir,
kendi iginde kendi ile daha serbest olmayi-
sidir. Pek dogal ona yardime olabilecek gok
sey var, ancak tasarim yoéntembilim bunlar-
dan biri degil.

Max : Belki de Tasanm Yéntembilim, tasa-
nmeinin herhangi bir noktada ne gesit bir
bilgi eksikliginin oldugunu tanimlamaya ya-
rar, 6rnedin : Tasanmcinin ne gesit bilgi ek-
sikligi olduunun saptanmasinda.

Chris : Dogrudur. Tasanm yapana yardimci
olabilecek her gesit bilgiyi yaratmak olanak-
hdir. Geligtirdigimiz ériintilerin ve diger bag-
ka gesit seylerin de birlikte tasarim yapan-
lara gok yardimer olduguna inanminm. Kabul
etmedigim, kagtigim, kisir, gorak ve korku-
tucu buldugum ydntembilim kavramidir. G&-
reli olarak mantikh olan birseye yéntembi-
lim denildi§i zaman bu anlamsiz olui. Mur-
ray'in teklifi ile, agik bir araziye gikarak, ya-

rar edeyim, galigirken bazi d yapar,
ivsezinizi kesinlestirecek birgok seyler yapar-
siniz. Bunu yaparken de herhangl bir anlam-
da kanik bir y& . Ta-
sanmda bir de ivsezinizi derlnle§nrme galig-
malarinizin Stesinde bir de bigim (form) ya-
ratma ivsezimizin erime durumu var, ve ben
bunun da ozellikle esrarengiz bir sireg oldu-
gunu sanmiyorum, Fakat, sekil yaratmak
igin ivsezinizi eritirken, sayisal diinyanin epey
uzaginda bir dinyada disiniirsiiniiz, ve
bunu yaparken de karsilagtigimiz bazi yapi-
bilimsel (morfolojik) gigliikleri aydinlatacak
herhangi bir yontem de yoktur.

Max : Tasarim Yéntembilim gelecekte, hangi
alanlarda yogunlagir?

Chris : Saminm, bundan da ilkelerime uya-
rak vazgeginiz derim, bltUniini unutmamizi
sdylerim. Bu kadar,{Tasarim yo leri hak-/'

r bina &rgiitl i belirten kazik-
lar gikiyor, aralaninda dolagarak, sezmeye ca-
hgiyorduk. Bu konuda bir hanim arkadagi-
mizla konusurken, giilerek «Neden tahta ka-
2ik ySntembilimi hakkinda bir makale yaz-
miyorsunuz, sisli bir ginde yaniniza tahta ka-
ziklar alir, arazinize gider, kaziklan cakarsi-
nizly dedi. Yazmamizi ve Emerging Methods
in Environmental Design (Gevre Tasarimin-
da Cikan Yéntemler)'e bir makale olarak ver-
memizi sdyledi. Cok gulmustik. Komik, giin-
ki buna ydntembilim demek cidden giiliing-
tir. Yontem denildi mi, binayr daha iyi yap-
mada agin énemli bir rol oynayan gayet cid-
di bir yol olmali. Buna yontembilim dendi
mi, gayet budalaca ve giling oluyor. Biitiin
ydntembilim digtiniiginiin, gergek olan her-

seyden bir b kla ayrilmis oldug! ger-
gekten hlssedworum Gergek olan hersey,
y i olduklarini savlayan kisilerce
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hor goruliyor. Mesru yontembilimin  kabul
ettigi hersey, onlarin ginlik yasantinin ca-
nindan gayet ayrildigi nedeniyledir.

Max : Bildiginiz, gelecekteki 6nemli yonleri
gdsteren hangi galismalar vardir? (liging sey-
lerle ugrasan baska kimler var? Su kulla-
nanlan da igeren yeni seyler hakkinda neler
var?)

Chris : Bakin, biraz once sozettiklerimle il-
gili gok iyi bir érnek. Ben i n kendi-

Max : Tasanm yéntemleri hakkinda duygu-
lanmiz bunlarsa, dnceki kitabimiz, «NOTES»
hakkindaki gérigleriniz  nedir?  Yazarkenki
amaciniz ne idi? Tasanm ydntemlerinde siz

esas bir k olarak goriilmektesiniz. Bu-
nun hakkindaki duygularimz nelerdir?
Chris : Bana sorarsaniz, bu is bir biitdn ola-

rak acilh ve uzatmali bir yanhs anlamadir.
Benim 1958'deki durumum gayet basitti. G-
zel binalar yaratabilmek istiyordum. Nasil ya-

leri igin bina tasarlamalarina kuvvetle inani-
nim. Bagka bir deyigle, insanlar kendileri igin
yapilan binalarda sadece bir etmen olarak
kalmamali, binalarinin tasarimlarina da edim-
li olarak yardim etmelidirler. Bilginin &ne-
mine de kuvvetle inaminm. Fakat bu iki di-
slinls yontembilim bashd: altina getirilince
giilmeye, veya aglamaya baglarim. Tam an-
lamiyla anlamsizdir. Neden buna y&ntembi-
lim denilir? Neden bu kadar savli olmak?
Neden herhangi bir kimse, bu basit diigiiniy-
le, insanlarin kendi binalarim tasarlamasina
ydntembilim desin, neden bu yéntembilim
olarak bilinsin, taninsin? Buna o ismi veren-
lerin zoru ne?

Max : Saninm, siz (kendileri igin ev yapi-
lan insanlar) esas tasarimc: yaptdinizda o
ydntembilim oluyor. Yani siz tamamiyle isin
digina gikip, kararlariniz  onlanin ne sdyle-
diklerine dayandinlinca. Bagka bir deyigle,
kararlannizla sorumlu tutulamayacagimiz za-
man ybntembilim oluyor.

Chris : Fakat nigin bunu yéntembilim olarak
adlandirmak istiyorsunuz? Neden sadece bir-
sey yapmak, demiyorsunuz? Beni rahatsiz
eden iste bu ozellik, savhilik, yapmacikhk.
Anlatabiliyor muyum? Onemli olan burasi-
dir : Eger «Yapilmas iyi olacak bir distini»
deseydiniz bunu gok bedenirdim; eger «Yén-
tem» derseniz, begenirim fakat ayn:t zaman-
da sogumaya baslanm. «Yéntembilim» der-
seniz, konugmak bile istemem.

Sekil C.8 (devam) : “Christopher Alexander ile Yapilan Bir Konusma” metninin

bilmiyordum ve de okulda &gren-
diklerimin higbiri bana yardim etmiyordu.
Buna rajmen, farki biliyordum. — Hangi bi-
nalanin giizel oldugunu biliyordum — ve ba-
na gore, sadece ben degil, uygulama yapan
mimarlanin gogunun da bunlari yapmaya ye-
tenekli olmadigint da biliyordum. Geleneksel
mimarh@in gizelligi gesidinden glizel binalar
yapmak istiyordum. Ne yapmak gerektigini
aragtirmaya koyuldum. Bu gergekten bigim-

dugunu-anliyorsaniz — gergekten, tam ola-

“rak anliyorsaniz — sizi_her zaman icin oyle’
bir seyin yaratiimasina gdtUrebilecek yonte-
“mi, basamak basamak belirleyebilirsiniz:’ Eger

bunu yapamiyorsaniz, etrafinizdakileri de pek

anlayamiyorsunuz demektir. Dolayisiyla, ba-

na gore bir yéntemin tanimi, veya bir ydn-

tem, sadece bir eksiksiz olma yoludur, dal-

ga gegmedigimden emin olma yoludur.

Max : Fakat, gergekte bunu kullandiniz, de-
gil mi? Hangi noktada biitiin o kargilikh et-
kiler iginden mekanik olarak gitmenin ge-
reksizligini segebildiniz ve sonra Bilgi - Isler
programlarini, alt sistemler ve bagkalari igin
kullandimiz?

Chris : Hindistan'daki tecribelerim sirasinda,
bir hint kéyd tasariminda, ve San Francisco
metro istasyonlarinin tasaniminda giigler alt
sistemleri icin dolaysiz olarak gemalara ge-

ilecegimizi (yo daha 6nceki basa-

lerin (formlarin) kokdne inmek d kti. Bu
acidan, NOTES'daki iglev ve gereksemeler
Gzerindeki en basit vurgulama bile, bence
sadece giizellige erigebilmek igin — iyi ya-
pilmis, giizel bir seyin temeline erigebilmek
icin bir yoldu. Ve o kitabin «Y&ntem» deni-
len seyi de, ayni anlamda, bana gﬁxel‘bir bi-
nanin iginde olanlarin taa yiiregine inen ba-
sit bir gidis gibi gérindr.

Max : Eger amaciniz bu idiyse, neden gayet
agiklik ve kesinlikle «Yéntem» olarak tanim-
ladiniz?

Chris : Bildiginiz gibi, ben uzun zaman ma-
tematik calistim. Orada 8§rendigim bag-
ka seylerin yaninda; tam olarak belirtmek is-
tediginiz bir seyi, kendi kendinizi aldatmadi-
gimiza emin olarak belirtmenin yegéne yolu-
nun, sizin belirtmek istediginiz seyi kurma-
sint istediginiz herhang- brr knmsenm yapa-
bilecegi, L
ag:k bir belirlemeyle olacagini ogrendlm Kw
‘saca, eger siz h ‘gizel bir k'
yapitini, neyin g(lzel bir mimarlik yapitt ol-

maklarina girmeden) gérdim, ve daha son-
raki galigmalarimda bu semalara «oriintiler»
(patterns) adini vermeye bagladim. Fakat bu
bulus, kendi iginde esas dedildir. Bundan
simdi séz etmek istemiyorum, c¢iinkii her-
kesin burada s6z kunusu edilen seyin de
«ybntem» oldug 10 i tehlikesi var
— zaten simdi bu yeni yéntem, dizeltilmis
yoéntemdir. Dokunmak istedigim nokta bu
degil. Asil nokta bitin bu galigmalarin ge-
risindeki le ( ) motiflerle il-
gilidir. Benim motivim, en digindan, hep ay-
m olmustur. Daha iyi tasarimlar yapmak. Bu/
{gok pratik bir motif. Herhangi bir sey bana
daha iyi tasanm yapmakta, yararh olamiyorsa
atar, ondan hemen kurtulurum, derhal. Size ve
bu gériismeyi okuyanlara iletmeyi arzuladi-
glm diigiiniyd belmeytm motlvmlz daha iyi

“zaman anlamli aﬁ]r, ama
_olarak soysuzlas
{le ilgili ise, onun iginse,

anlamsiz
bir hale gelmesi kaginiimaz  olacaktir.
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ni siirdiirmekte olan bir konudur, fakat ilerde daha da dnemli ola-
bilir.

U.LA. kentsel sorunlara efiilecek Bolgesel Aragtirma Merkezleri
kurulmasinda gorev alabilir. Ingaatgilarin efitimini siirdiirmesi de
uygun olacakuir.

Enformasyon sorunu: U.L A, gibi bir meslek drgiiti, konstriksiyon,
metodoloji veya egitsel sorunlarla ilgili mimari bilgi ahgsverisine
etkin olarak katkida bulunabilir.

Burada, Ispanyol Hiikiimeliyle yapilacak isbidigi yoluyla yakinda
gerccklcsuﬂlmmnl umdugumu: ortak projeye, ISYST'e

iin. Bu d bbyleUlA ‘w1, bilgi ahs-
\eml ve d&knmmu:yon gereunmtleﬂnl karsilayabileceBi Snemli
bir konuma getirmesi beklenebilir.

HANGI MIMAR?
HANGI OGRETIM ?

Max QUERRIEN

Ceviren: Deniz TUTENGIL
Bu yazi wve bunu izleyen
diger iki geviri, UNES

nun istegi iizerine UIA 'ca hazir-
latilan ve cegitli iilkelerdeki
mimarlik_egitimini konu alan
araglirmalart_iceren _QIE LA
F
TECTES” adli' y mdan uh-
Tardmigtr.  Aym; ahyn.p(- yer
alan aragtirmolardan TMMOB
Mimarlar Odasinca hazwlanan
rtedofu _iilkelerindeki _mi-
marhk efilimini inceleyen ra-
Dor, gegligimiz yillarda
MIMARLIK "ta yaymnlanmisti.

*The Traini
AccAi

ot

Bu kitap! n ilgi alan i¢ine giren iilkelerin pek

kunacak rapo i pelecef;
cofiunda, konusunda, elbette baz
gozlemleniyor. ayrimlar, incelenen iilkelerin bir¢offunda, va

daha on yil Gncesine oftrelimin yol aguifjr elegtirilerin
yopunlugu diginda, coguﬂ gerceve, ekonomik geligme ve siyasal
rejim tutarsizhklannin bize digiindiirdiiklerine gire daha dnem-

sizdir, Bu alanda, geng lilkelerde bile, gelenek ¢ok afire bir bask:
teliklerine hrsm,h
1§, ancak, sistem
nd

lugturuyor, Bu tiir iilkeler, dzgiin
bir Avrupu iilkesi

kallhﬁlnl goa.cmmcm erdir, Pek dojaldir ki, bu giﬂ;l

izleyen satidlarda, yagam duzeyl ve olanaklart konusunda, bazen

acikli da olabilen kogullan gdzoniine almak igin iistii kapal olarak

gegigtirilen bu uyum gereklilifii, hep anlagimahdir.

MIMARLIK 76/3

& muzun timiinii kapsayan

EK C.9: Max Querrien (1976) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢alismasi

Ashinda, hemen homon her yerde, M limin
lclnd.dll' Bu im, ge e, pegmis yi lrda%ﬁ?f
medik sigram: m sonra, .k!del.ll bir anlagmazhk bigimini al-
mamig, geng bir &frenci Kitlesinin timiinti iik bir sagkinhk,
hll«cok hllkhn da, heniiz tam bilincinde olmadiklan, ancak yasam

nitelifgini ilgilendirdiffi blglide tnem kazanan bir
zgksunluk Iclndo bunkmlth

Bir de,
bilmek gerekir, Biz

zerinde anlaga-

ulusa im aligkanhklan

r 9‘

arasindaki buzi aynm lanan ve mimarliktan m, yoksa
vreden S04 InI 1 steme aran
tartiyim; lenmeyecepiz. I atta,

1 ve g¢evre sorunlanmn

yecepiz, bakig_agmsindan
en, ya da [% -

ez goriing

Bu cdziimlemenin iletici

bafilan_olarak ortaya ¢ikan ve
yapmayi éne
sanal_adanmunn_katkisimn bir
¢e azaliyor. Bu katkmin
alarak, bir

nedeni igte bu,

l— Toplumul ve islevsel agidan,
1 olarak anlagiimas:

unlcs. ﬁicuk eri de g . bir ilmek
eklemekten baska birsey degildir,

11,— Mimari 1kl nedeniyle, tek bagi-
a_yaratma donemi_artik kap Nala goriniiyor. Bund boyie

_ﬁﬁ'&_‘?@_ﬁ'_ﬁ‘_—ml_m bagvurulacaktir.

IIIL— Teknokratik yetke yadsinmaktadir. Yavas yavag_kentcilik
sahnesi hlunn kendisine a¢ilmaktadwr. Giiniin birinde d. m kratik
umulan yeni bir yaratiellik gorumtusi

oo s i i sbunenl)

sezilmek u.-dlr.

1. SANATCININ YAPITINDAN, DOKUMANIN
ILMEGINE

Terimleri zorladifimizi sanmiyoruz: effer daha diin, mimarhik bir
jsanat_ yapilisayimak isteniyorduysa, bugin mimariik y{nm-t,
bir bir ilmek Goriinii

iglem, mahalle uzmanlarnnm aynk dhl kupmuk" d|ye ad-
Ilndlldlklnn ile hicbir sekilde K
daba t  belki de diig dOnomlndo ol-

hatta
mast hic de dnemli deildir: m[muﬁk sipariginin konusu olan i
bundan boyle, gevreyle bajmntili ise
an Il:; Bu gevre dolmum.- ve efer ilmek driilliicken onun

gergek mimarhik, baglantilh bir doku-
maya giristifii ve simdiden onun isteklerini kargiladih dlgiide

rdir.

Bu, WW antik bagkentlerin kentgiliginde,
"larda, kesinlikle yenl bir durumun
igin iyi buluna-

bilir, Ama, utimhnihun. dmgenl olarak, Philibert Delorme'dan

sonra, uzun slire arla belirlendigini sdyleyelim. Bu yapilarm
cevresinde, higbir Ozenle secilmemiy ve bir gorintiisine

biininmii olm blr l..nnl vardi. Nr olur- olsun, 1 olan, bu
yakin bir déneme
dek surdii \lklerl y dur. Dokuma kendini duy hita, ad bil.

dirmemeye ve sirasi gelinee de kentsel yenilegmeye verivordu,

Sekil C.9 : “Hangi Mimar? Hangi Ogretim?” metninin agik kodlama galismast,
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e bigimde olursa olsun, mimarlik bir 6znelligin yansmas: olarak
algilantyordu. Mimar olmnyl hazirlanmak demek, beklenmedik
Syaratialiklarla birden ortaya ¢ikma ve sasirtma, sayg uyand
Ikendini gosterme yetenegi olan bir " ben" olnnurm-ku. En iistiin

**mimarhk" goriiniimii, Frank Lloyd Wright, Le Corbusier, Nieme-
wer Alvar Aalto. . . idi. Mimarhgn, siyasal ve kavramsal olarak
Gropius'ta da dile geldlgmi desteklemek igin kaygih diigiinceler
ok degildi. 1920 yillannda Sovyetler BirliZi'nde girisilen, algak-
goniillillikle yapilmig aragtirmalarda, gercek bir mimarhik yarats
[ ﬂlllmm varhgim diigleyebilmek igin de sapkin goriigler yok degil-

1sin kotiisii, model olarak alinan birka¢ olaganiistii deve goz dike-
rek, mimuhgm Gznelligini lbammktan bagka bir amac: olmayan
bu uyg Marie Antoi ‘e, ya da Brigitte Bardot'ya benze-
me c;abumdu olan baz hdmhnn zayifhiklanyla egdegerlidir:
benzege (nazire), benlclndllge, mml;qﬂl]e ve keyfilige ulagmas:
olasiifn ¢ok biiyiiktiir. mii? Yazik ki, istatistik actdm
kugkusuz degil. Oysa I;ln 6z buradadir. Yiizde birlik bir “Kituf
hali" bir egitim sisteml'icin kabul edilir bir verim degildir.

Sorun diinya dlciisiindedir. Va'nnlu kopye odﬂmlwr Manhunn.
Sarcelles kopye edilmis) Bigimsel

"men onemln azalmas) ve aragtrmanin iki kutbunun modiil ve
Aslinda olumlu olan bdyle bir yeniligin,
inlanna egemen, nitelikli katk: yapicilara de
mezse ne denli tehlikell olabilecegi hemen gérilliiyor: bir uk hiicre-
nin yersiz gogalmasi, kent dokusunun tam olarak kanserlesmesine
yol agabilirdi, Bu, sdzii edilen katk: yapicilann genel g
tammlamaya yeterli degilse de, en azindan onlann vulxgml ve
| yetistirilmeleri gerektigini vurguluyor.
Baglay endiis IF
tahminler, mlnnxi emnin uu.inl. ya da gemeyulm dne nureb
ler, Anuk olayhnn bunu yanhs ¢ikarmas: olasilifi da ¢ok biiyiik-
tiir. Getvekta: “agik" bile olsalar, endiistrilesmis bilegenler, ken-
dileriyle gergeklestirilecek mimar hlr dlgiide habercisidirler.
Bir alt-kiime, n ve olusturulmasinda kat-
kida bulundugu baz: dgelerin kavramsal gorisinden, ya da bagka
bir deyisle, alt-kiimeye yoneltilen uyugum tipinden bagmmsiz olarak
iiretilemez. Yalmz, kullamhglan sirasinda kurtanc zorlamalar
getiren agik bilegenlerin mekdnin dofru olarak|
elverigli olduklan gorilmiigtir. Bu da, bu bilesenlerin, endiistri
iirinleri olarak derenip toplanmalannda, aile biitinlerini, ya da
bqh bir deyisle, bu| runlu kilan, ona yol agan, on
belirleyen mekan tiplerini tasarlama yetenegi olan

Elbette ok sayida deffisken’de eklenmigtir, ama genellllh bunlar
anlamdan yoksun olup, yalmz yapim fiyatim yiikseltmeye ve mi-
marhifin, eklenen aynntilar olduguna inandirmaya yararlar.

-u igbidigl yapmas: gerefiini gosterir. Boylece, mekanmn
kavramisi S@e diizeyinde ve toplu dhnyde gerceklestirilebilir,
Eger donemeg iyl al agik sistemlerden, yaraticr dzgiirlik
artist beklenebilir. Iste, en iyi okullann, pmgrunlumo. en azindan

Burada, her tiirii (RSORSINBSNEED. yarnlamak soz) degil-
dir. Birbirlerinden, kotii incelenmig bir uml-mdl yer alan 6nem-
siz ayrntilaria aynlan doksan dokuz bin diizenlemenin {iremesine
olanak vermek yerine, on bin kez iyi bir hiicreyi veya diizenlemeyi
yinelemek daha iyidir.

Bununla birlikte, diinyanin hemen hemen her yennde. mmalhnn
egitiminde Unli "artistik™ bir kavrayigtan

bilinciné vanlmi§ gibi goxiniiyor: gelecegin m quq-
hu:bdmmmuclmlel,mlﬂﬂmnerounknmhnml-l

¢meli dersler diizeyinde, endiistriyel liretimin ekonomik ve tek-
nolojik kosullan iizerine genis Nrbugl, tematiksel kombi

ve kentbilim ile kent planlamasini kapsayan, yiiksek diizeyde bir
_egitimi eklemeleri yolundaki glincel egilime biitiin de@erini veren
budur.

Bu son nokta, kendilijinden bir gozlemi dogrulamaktadir: Eger,

gercekten, dokuya bagh olan nesnel kaygilar, bundan bdyle onu,
sanat yap -ya da sozii sanat yap - gotiiren ‘Gznel bir
yol izliyorsa, bu, yalniz mekin mdnmulumdan degil, zaman zor-
lamalanndan’ da iler gelmektedir. Kentlegme, hzli, toplu ve prog-

uyg lannda, 6z

toplumsal Menmdﬂi olup. yeni bir dunylyl ymhqhhhptni
lip konulduklaninda yalmz miizelik egyalar olarak kalan mimarik:
“sozciik ve terimler iretmeyi Sgretmeye ok geniy zaman ayiran’

Aydinhk, birdenbire, mﬁcﬁuemun iginde olusup ortaya
cikmadi. Teknolojik ve topl degigimler, yeni bir nlem alma
geregini zorlad1.

Sanat adamlan, bugiin, mal | leri ve yapim
elemanlan1 konusunda gbzle gdriiliir blr blcln\da genigleyen bir
seclm 5z¢urlugune uhlpur Ay nedenle, mimari karann veril-

in sanat lan ¢ok daha biiyiik bir fiziksel Hz-
gurlﬁktnn ymrhmyorlu Higbir gasknhk gostermeden onu al-
maya hazidlanmamig bir kisi icin zehirli bir armagan: hicbir sey
yeql_blr mn hllhnmxyl bﬂmmek kadar ‘Uc delﬂdlr Bu het

ﬁh gibi omd-in- Bu zorlamalar da yalnz onh_n kendi

§ bir sireg hnlln- gelmistir, Bu, sosyalist iilkelerde oldugu
kadar, liberali riinen iilkelerde de gercektir. Kentsel
|el.l.|me. wplu bir segum wunillnn\ln gergeves: iginde olur. Bu

ak nk, lar ve yanhiy aniamalaria sapea

e, BINNIENEEEEPn yarsulmasinmn, kan uGix secix, kah
hukulu. ama hep lemel ohnk lllnll‘l olonomlk demografik, top-
lumsal ve Kkiiltiirel yola ¢ yardim
ederler. Bu bakig dan ve y in pl sikisikiya bagh
MMWohnk Burchard raporunda
sunulan iniimlerin ozellikle 6nemli oldugunu belirtmek dogru
olur: iligkin egitimlerin, yalniz bagka iiniver-
sitelerin bolimlerini halk hizmetlerini ve kentsel geligmenin
tiirlii dallannda gorev almus kisileri de kapsayan ¢ok daha genig bir
kime icinde biitinlesmesi. Burada, bilisimin: de (enformatik)
yardmiyla, kavramlar formiile edilecek, gercek biiyiiklikte uygula-
nacak, yeniden gdzden gegirlip yavag yavas gelistirilecek, boylece
de, Ogretim ve aragtima icin bir konu
olauk. Buna karg 6¢num ve arastirma da kentsel ¢evrenin

kleri icinde tamimay: ve olan
gic lll;kﬂerl lclnd. coziimlemeyi 6 renenler i¢in koti degﬂdh'

Her ik ok ken en belirgin hedeflerden
birisi nndlerlnl ikl lzmel mm: uylmukur birincisi,
_eski w " | o zama-
na dek “olanaksiz ohn lnywlll avantajlardan
yoksun birakmak, ikincisi dg teknik ¢oziimlerin ¢okluguna alda-
mp, bazen \pérformans icin, bazen de kolaylik beﬁenhlyle ne oh.ma

ine katkida bult

Her durumda, QEERNIMEIIOSARGIERn artk varolamayacag)
agiktir. Demek ki, kentbilim ve kent planl. d ani ki 1
mekin ve onun zaman icindeki degisim ainamiginden kaynaklan-
nuyln, hazirlayan Gfretim olamaz.

leneksel olarak, k mekin, kirsal mekdm, yavas yavas

yiprattifa ve onun bcr tiirli yetenegini yadsidi
lcln o.knul mcklnm hqm uyﬂn' wleoe, kentsel mekinla

olsun yapmak. Burada da yapilan i toplumun h
Ogretim, yeni tekniklerin sagladifi olanaklann sirekli arastril-
masina ve belki de dnha&nmllblxalqﬂdo bnuwnaludnn sonra,
uknlk yeniligin, ylplm yon mimari uyg

2nlada d. daki

yas “olast
& y bilece@i yeni tip baglantilara yonelik olma-

hdur.

Yapimin gergekten endihtﬂlqmd elbem. P
degisti ve buna h ¢in zaman gok

erken degildir. Belki de, bastan baga yeni bir kent Slgeginde, az
sayida modiilden yola gikilarak kentsel dokunun gercekletirilmesi,
yeni bir'$orunlar biitiiniinii getirir. Birkag, ya da -biraz abartilarak-
bir tek modille kent kurma olanaj, eskiden, geleneksel mimar-
1, tamnmig mahalleler ve kdyler diizeyinde belirleyen giiglii bi-
rim anlayisim bulmaya izin verir. Yalniz goriiniigte kalan bir ayk:-
n goriigle, modiller sistemler, | “nesne” dénemine, gegmig
gelenejie gotiiirler: sdyle ki, Oncelik taninmasi, yapiya

12

Sekil C.9 (devamn) : “Hangi Mimar? Hangi Ogretim?”” metninin agik kodlama

wplum-l olarak dogru bir minin ola-
mayacag1 agiktir, atigmalar, basansizliklar, yilac
kummlunuln. , degersiz kavram.

lagmalar, k igini belirleyen mekinsal ve
tophlmul lnhmullkludln huulmu;tur

Bundl. bnemll ve ozel bir nokumn alny gizme vesilesi dog-

egemon olm:llyn, bu doku, gecmis toplu

gelecek lumsal tarihin de bir verisi olarak cuxumlmﬂdlr
hem etkin bir omm hem de bir yansimadir.

hicbir zaman tarafsiz deildir.

a belli bir ge¢misin uzantis, ya dl btlll bir gelecegin hazirdayicis-

dir. Mimarhiin, ehircilifin ve planlamann siyasal boyutuna degin-
memek, ancak ge¢mis hayranh: sayilabilecek sdzde bir taraf-
sizhk adina ohbulr ki, bu da hi¢ usa yatkin degildir. Dfrendileri
hnulmk.ollmn'w lamak demek degildir.

MIMARLIK 76/3
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Bununla, dokunun ve tarihsel anin baskilanyla yénetilen, kendi
digina bakmaya ve sanatgi Sznelliiine benzeyebilecek herseyden
kendini sakinmaya davet edilen yanmin mimannin, her zaman
yanitlama yetenegi olan, ancak yaratmaktan aciz, insan yiizli bir
bilgisayar olacagi mi sdylenmek isteniyor? Bizim diisiincemize
gore, boyle bir goriig, biitiiniiyle yanhs olurdu.

m, yalmiz degisip bunun sonucunda da yeni bir,
nmekle kalmiyor, aym: zamanda toplumu olm
lar, uzun siire, ya diiglinceleri igtenlikle donuk kaldif), ya da
kiigiik veya biiyikk ayncaliklann kaybetmekten korktuklan igin,
onu eskisi gibi gormekte devam edip, olgunlagmis degigimleri
reddediyorlar.

Eger bilgisayardan bagka birgey
olmasalardi, manyetik bantlannda toplanan bilgiler, hep bir veya
iki devre gecikmis olacafindan, onlara, zorunlu olarak giinii gegmls
goziimler sdyleyecekti. Zaten, bireysel devrin "artistik' olma sav-
lanmin, bigimsel, tutucu ve toplumsaliga kars: bir iiretim yanhsi
olanlan gdriglerinden déndirmediini, bu baki§ agisindan, neler
kaybedilebileceginin pek iyi lnlqdunadngmx burada belirtmek
iigingtir. bu iinvanlanni haketmek
istiyorlarsa, toplumun ¢ e ve elegtirisini ml ve ozet
olarak bilesim dizeyinde yapmaya, kisacas: imgelem ile " devrimel"

bir ydntembilime mahkumdurlar.

Ancak Otesi de var. Mimarlik kati ofelerle ifade edildiginden,

kaliadir. Ve pedagojik yatinm, resmi 5 retim siiresi, genellikle en

fazla alt1 y1l bile olsa, olusturdugu ekip iiyelerinin iretmeye bagla-

masindan on yil kadar Snce yapilmig olur. Uretim ve &zellikle

egium doneminde, gelecegi kestirme cabalan ve ciddi olmasi
uluyla kbilim, bir siis merak: degil, en Iyi

artik birtex mumann isi olmadi: goriiginden, bambagka bir goriige,
madem ki icin q gereklidir,
demek ki mimar, zorunlu o itiin kiimedir goriigiine gelisi-
Zlzel gecildigi, hatta daha da koklii olan bir diigiinceye, bundan
bbyle mimarhgin, hepsine esit haklar tanmmg pokvok dldpll
nin kaynagmasindan ortaya ¢ikmas gerektigi icin, artik " mimar”

diye udlmdmhblhoek kigi veya kiimenin kalmadif) diigiincesine
hi¢ deginilmedifii samlabilir.

Oysa deneyin (MNIII ve en kiicik tasanm uygulamasinin da
dogruladifi gibi “kalemi gok erken eline almak” dogru delise de,
aliymasinin belli bir aninda, sozle

m, topl ge e ile mekdnsal anlatim, programla
proje arasinda bocalamak zorunludur. Verilerin ¢Oziimlenmesi
ve programlama ddnemlerinden sonra, bir dizi so SOTu ve uya-

ny izleyen bu gecis, zorunlu olarak, bu amagla
*ﬂun isidir. Ne yonetici, ne maliyed,
ne toplumbilimel hatta ne de mihendis, genellikle kismen geligkili

olan her tiirli baskiyi, badintil, siirebilir ve sevimli hacimler biiti}
Jiiyle kaynagtirmas: gereken tasar-
lamaya, imgelemeye ve iic boyut i¢! e. goriilebilir duruma
getirmeye yetenekli deildir. Bu amagla kendilerini yetigtirdikleri-
ni sanan kigilerin bazilan, dogru diiriist uygulama yapmaya higbir
zaman yetenekli olamayacaklan icin, Istatistik olarak dogru-
lanmiy gu gercegi: su veya bu yolla kigilerin,
bu igi hi¢ yapamayacaklan gergegini yadsimak gerekmez. Mimar-
b bir disiplin olarak yadsimak, caligma kosullan giiniimizde

ama Onemini yitirmemis, 6zel bir iglevi bir
%'m varhfim yadsimak, seriivencl, kisir ve nesnel
olarak toplumsal ¢ikara aykin bir davranigi benimsemek olur. Oy-
leyse, iigin bu “katki yapici”ya mimar demiyelim? Bu ¢ok daha
basit!

Belki boylece eski hayaletlerin uyandinlmasindan korkulacaktir.

qummum getiren bir gereksin-
medir. Bu, mim in “kutsal devler”inin bir leWO kadar keha-
netli olan tutumunda gdzlemlenen, arkeolojik sap lktan
kesin olarak ayn bir davramstw.

Dahasi da var. Dilnyann hemen hemen her yerinde, bu son yillarda,
‘akademizme karsi, her tiirli mimarim reddi bi¢iminde beliren,
zorunlu olarak bigimsel, gerici, baski altina alici ve yeni bir toplum-
"sal olmayan davramgla sonuglanan, 6l¢isiiz bir tepki gorilmiistiir:
yol acan, Ozentili bir yoksulluk.
Elbette sozcikler anlagilmaz ve “mimarhk" sdzciigii de bu kuraln
diginda kalmiyor. Ama, bdyle bir tutum, kullanict ik—
@@ arasinda kurulan iliskide, bigimlerin de bir iglevi oldufiu
gergegini bilmemezlikten geliyor. Duyular, bigimleri, daha akil,
kavramlan ke;fetmeden alglar ve bu iki iglem diyalektik olarak
birbirlerind Kendisinde yasayacak insanlan kabul
ederken eli lclk. sevecen olmiyan. hatta niye olmasin, bayram
yapmayan- olamaz. Tehlike elbette
goriniiyor: n bogsozeiliigl, bigimlerin abartilmig gosterigi,
toparlama, uyutma. . . Ama efer, bigim yaratma sevinci ile olus-
makta olan toplumun gereksinmelerini kargilama endisesi birhiri-
ne sikiskiya bagliysa, bu tehlike, her yaratimin kagiml karg)

Ama bir ymdln apilar sdzciiklerden daha biiylik 8nem tagirlar.
Bte _d eigik disiplinlerin is
oklukca. ‘bu toplulukta mimann glicli varigin dogrulamak gerek-

lidir. Ya da o zaman, konusunda, 3. Napo-
leon'un kisla gibi biiyiik evleri ve evrensel sergiler sehirciligi gori
lecektir. Mimara baskilan yadsima glici vermek hi¢ de gerekli
deil. Hatta, ona ille de herhangi bir gii¢ verilmesi bile gerekmez.
Onda olmas gereken, yapabilirse bir dev gliciiyle, kendini anlatma
yetenegidir. Mlmuhnn, 6nce programcilara, daha sonra da uzman-
lara verilenden yoksun birakildigimi diigiin: lidir. Bagkalannin
olduju gibi mimann da yoksun bmakimas: pnlen. yontems
bilimsel, toplumsal, mesleki ayirmad d cok
stk bir bi e, onun katkmsim ngnindlyn.lolu g!bl etkisiz kﬂmw—

alaninda en ¢ok gorilen kiti caligma
btllmlulndon biri, veriler konusunda dogru bilgilerin yoklugu ve
verilerin elequxldnl ginliik ve bangc1 kilacak 6z bir yapinin olma-
masidir (6zellikle bunlan hldmlelie dile pﬂmk kl;ﬂm:e yapi-
lan). Buna belki de ¢ok § 1
belirleyen ayn ayn sayimi ylplhbnecek dagmmik ve dumk (statik)
ozellikler degil, duruma gore, 6zgiir birakan veya bask: altna alan
iligkili &zelliklerin dinamik bir biitiinlidiir. Mimarlik, gli¢ igtir. Baz:

hi1 olmaktan Steye gidemez.

1§, bu giic secimlerin sorumlulugunun kimden beklenecegini bil-
meye kaliyor.
o

II. YALNIZ INSANDAN KUMEYE
gdthmz satirlarda (EPESEEINE: dogruladik. Ama,

konusunda ne diigiinmeli?

n, ¢oziimlenmeleri uzun ve giic bir
¢aligma gerektiren, birgcok nesnel veri dizilerinden -teknolojik,
ekonomik, toplumsal, psikolojik, ydnetimsel, mali- etkilendiginin
agik secik kabuliinden sonra, en azindan ilke olarak, bu iiretimin,
nmk noyuthnmu bir insamin, ya da desinatdrlerine egemen olan
bir "patron"un isl olamayacag: agiktir. Eger verilerin, ulagilacak
amaca, yani Iyice tammlanmig ozelliklerle donatiimig mekanlar
biitiiniiniin Giretimine bagh olarak yapili bir ¢éziimlemeye konu ol-
malan istenirse, szkonusu disiplinlerin herbirinin, tartiymalann
onemli, siirel rudan ve kolay, ve sonug Onerilerini hazirla-
makla yle ilgili oldugu, aym
bir kiime biinyesinde temsil edilmeleri gerekir. En azindan, bigim-
lerin gegitliligini kabul etmek koguluyla, izlenecek yol budur.

Burada, sozciikler ¢atigmasindan kaginmaya galiymak gerekir,
HAlA bir mimar var-mudir ve olumlu anlamda kim b3yle nitelen-
“dirilebilir? Biitiin i? Ya da, bu kiimenin i¢inde, uygun bir
‘eititim otirmils bir veva birka¢ kist-mi? Bu konuda mimarhiin

" Burchard raporu

irgemezlikler, ozellikle de korporasyon yanhsi yapilann hald
bulunduBu yerlerde gorillenler kagimlmaz bile olsa, mimarlik yap-

ma olanaklan esirgenmemelidir.
i hazilanmasinin ortak ve g¢ok-disiplinli
olugmas) Szelligini belirttikten sonra, bazi bireysel ve iistiin nitelik-
li “yaratic: eylemler”in tasimaya devam edecekleri Snem iizerinde
durmakta kugkusuz hakhdw, Toplu yapilanin, mimardan bagka
igbidigine ¢agwdifi heryerde, Szellikle de :oo-

5[:& ulkeg, elbette, bireysel ve kopuk uygulamalanm ddiillen-

dirmeden, kigisel yaratiahf destekleyecek bigimde yapilan ek-
lemlemek ve ayirdetmek konusunda lyice diisiniilmelidir. Ancak,
bdyle yapilann heniiz varolmadi), ya da ¢ekirdek halinde oldu;

yerlerde, mimarlik islevinin uygulanmasina liberal meslekten d

bagka bir gergeve ve meslek biriklerine dayal soyutlamadan bagka
is kogullan sunan, devlet, bblge, kent atSlyelerinin yaratinm ger-
¢eklegtirmek, devlet gliclerinin sorumluluk alani igine gimektedir.

Bajlanma zamamnin neredeyse gectifi boylesi gbringelerin,
elbette egitim lzerinde dofrudan etkileri vardwr. 'Egitim, 6nce
likle, (deRisik diizeylerde, eksiksiz bir wnhmn igin gerekli
olan verilerden olugan tirki kimelerle mimarlan bajdagtirmalk,
mimarlara, bu veriler Kendilerine saglanmadifinda, neredeyse
tepki olarak isteme aligkanhiini vermek ve kendilerine uygulanan
‘programin diizeltilmesinin reddi halinde ortaya ¢ikacak kusur ve-
ya yetersizlikiere dayanarak, bu programin yapia bir elegtirisini
yapabilme = yetenefini  kazandirma egilimi gsteren disiplinler
biltiintinil birarada icermelidir. Bu, sosyo-politik sorunlara girsin
yoklufunun, bir sakathk, eksiklik olmasi demektir, Ancak, slyasal
ve yOnetimsel diizenleme iizerine belirsiz bir bilgiyi iceren dersleri

Sekil C.9 (devamn) : “Hangi Mimar? Hangi Ogretim?”” metninin agik kodlama
caligsmasi, Mimarlik 148, s. 13.
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cklemenin sozkonusu olmadiZini burada belirtmek onemlidir.
Onemli olan, bu ‘temel egitimi,- mlmuhk ogndmmde gﬂwkun
yer alsaydi! k olan,

program-proje, d u-nkmu;m- dlyakkdglne uymaya
zordamaktir. Bu, ayn a, 6g ilen projelerin,
olanaklar elverdigi 8lciide gergek programlara dayanmasinin gerek-
li olduu ve proje yapimcilan ile haberle;me icinde olan 6grend-
leri ve belki de gergek bir Jiliflnin "geri beslenme” yapmasiyla
bunlann daha iyi bir duruma getirilmesi demektir. Sonug olarak da
bu, projelerin, olanak bulundugu &iciide ve herkesin katkismmin
dluucnmul howluyln,-er tarafindan yapilmasinin gerekli
olmas: demektir. Polonya M rlar Onglitiiniin savlan, Romanya
konusunda hald bir deney niteligi tasiyan bazi durumlar disinda,
::l::l Galismamn daha kc{la?‘ c!ﬂunlendlgl belirtilmis olsa bile,

Ogretici personel konusunda kagmilmasi gereken iki sakinca var-
mug gibl goriniiyor: birincisi, gegtigimiz donemde pek az d3retim

> D}
111 TEKNOKRATTAN HALKIN DANISMANINA

Cok yakin bir tarihe dek, insanlar, siyasal veya ekonomik baskiy1,

‘mekéinsal” baskidan cok daha giddetli olarak duymuglardi. $im-
diye dek, ma hicbir devrim yapilmadi. Aslm-
da bllvok an, n, icinde yagamilan top-
lumun bir yansimasindan a ey olmadifi sbylenip, onu
:‘el?'i;ﬂmek icin militanca bir eyleme yer olup olmadif: sorula-

Ancak, yalniz y dan s& k, yamlticar bir kisalt-
mayla yetinmek olurdu. Onn. #w akil aminda
degigmez. Onu dogurmus olan kosullardan sonra uzun siire yasar

ve karji gelinse bile uzlagiymasi gereken eski gehirciligin varhi,
mimari yenilesme konusunda agir basar. Ayrica, hi¢bir sey, diizen-
leme, sehircilik veya mimarhik konulannda, bir secime temel ola-
bilecek bir gdziimleme ya da bir toplum segimi lizerinde ayn: go-
rigte olmak kadar giic degildir. Hatta, bu toplum secimi kolay
sayllsa bile, bunu en iyl anlatabilecek karann secimi yine de

sisteminin sezip uyamk dlvnndlll. gok mwam’wm- gigtir. Elbette sozil odllonkt agik ve , sezgiler, ¢ik-

S e B e, ikian e, ofays koviuk:

asyon yanhs ol ve, en azm- anl end r hu mla

- dan, kabul edilmis uygulatnllu konusunda elestirici k h" P4 "m . olunl uA{?duh:w mtl. t.ophm
yetersizligi. Obir sakinca ise, biitiiniyle lniversite tipinde bir O2-  lara meydan okumaya devam etmektedir:

retim tasarlamak olurdu ki, bu da zaten, brencilerden gercek bé  yangttgs, saglanmig bir olusmakta olan geligkiler-

ysmaxu uygulamda:l;l Isunmeymgl Idealist ve lcml bir orta-  gir- Sonug omW yalniz edilgen bir yanama

1, bi Tmidi

ma
‘hem de ‘cesitli n’halk kumhqh.mn m:&
Orelimin diizenlenmesi, usa yatkm bir yolu tanimlamaya olanak

AP Y

verebilir.

Universiteye 6zgii disiplinlerle iyi bir baglant: sayesinde, mimarhk
ogretimi yapmayan 6@rencilere (siyasal bllgller sosyoloji, pdkolojl.

degildir. O, NIPVQ nice insan iligkisinin yans-
yip bigim dell.urd i bagntili bir ortam olarak, kendisini isgal
eden ve gimdiye dek hep ona egemen olmus kigiler Uzerindeki
glinliik etkinin, etkin ve her yerde varolan kaynagwdur.

Bu, hemen hemen her yerde kamuoyunun artik kabul etmedigi
blneydlx Hareket daha ¢ok yenidir ama, kullanyer komitelerinin

hukuk tip, mithendislik vb. Sgrencileri) "a la kart”
bicimde,

biiyilkk giinlik gazetelerde “sgehircilik” ve “mimarik“la

acimasizca eksikligini klan

mekln ve sorunlanna kars: bir duyarlihk kazandr
nlarak, gelecegin mimarlanyla yararh iligkiler kurmalan igin on-
lara firsat verilebilir.

Bu, secimlik programlar sayesinde, P-
yapan &gr de kleri mi d. “"Bu.

ilgili yazil ortaya cikip gelismesi, orda burda kalabaliklann
olugmasi, hemen heryerde devlet glicleri tarafindan, kent sakin-
lerinin i1k gdsterilerini desteklemek icin alman dnlemler, yeni bir
donemin yakin olduBunun belirtileridir.

Polonya Mimarlar Orgiitiiniin biiyik bir sagduyulukla
rindiifi bir sorundur. Ad: gegen orgiit, her ﬂmdye ‘!d-lw.

(tim programin: yaplmolnnm veren dogu nn

goriip,
lasmanin, belirlenmiy sorunlarda odaklagan blr olnum ohﬂk
degil, ‘olarak diigiiniilmesi gerektigini vur-

Sigretimin bitinleyicisi

tir. Bu Orgit, mimarhifn, genellikle, mekinn cesitli diz
bilingli, homojen bir dizenleme ol ir mekinmn
um anlamiyla egemenligi” olarak anlasildii konusuna deginir

Burchard raporunda belirtilene, gérinugte yaklagmaktadir.
Ydmz., Polony: Oddhih daha teknolo){k niiansina karsihik,

biraz daha psikolofik ve el (visualiste) bir nilans

ludu Siy-i ve Heolojlk aynmlan karsin, bu konu, gecmise
hayran y uzaklagudig (On dinya dlgeginde bir
agik gori

Im i¢in olgunlagmis g

Gergekten de, m siresi, 6gretimin gostermesi pnken gelis-
me, uzamalar, sirekli “sgretimin alilllign apacik b

Bu olay, giniiginine ulagilabilir olul temsili
dcmohlllll.n mekanizmalanmin demokrasisinin

$ in, degisik Glcﬂu\‘k b k egiliminde olduk-
lan somut demokrasiye, yeri dold s 2gah
ldukga, daha da oluml Nr d phr. konu-
sunda halkin temel secimlere katilmasinin, ken ve militanin

yetismesinde kesin bir rol oynad uﬁﬂnc bnh. girmek, gercck-
ten de k 1 bir d Ancak, i iglevin y
bir odlgide azaltan bu katilmamin artmasinm, mimann roluniin
onemsizlesmesiyle dile gelmesi tigini sanmak, yanhs olur.
Burada da, okullardaki esiyle farkina vanlabile-
cek bir alanda bulunulmuyor. Halka, yani énce yeni bir tipin so-
rumlularina, sonra militanlara, ginin birinde de tum lnununw
rilecek oland mekln elbette yok k ktir.
Bunun tersi, larinda, fuwsat buldukca, sanat
adamlannca uzun bir bﬂmlm ve kesintisiz bir mesleki uygulama
sonucunda kazanilmg 'bilgi ve hiineri harekete gecirmeleri gere!
dmk oluMu kL bu olbettz olanaksizdrr. Gergek, her iki unhn da
tigmah olacak bir dlyﬂekdx

nlmmwthumm da yeni bir b

idi dan bu diyalektik, hﬂdlﬂl'&m

biri olarak ortaya clkull, puikcc kumqv.qunnd en bir
dinyada, uygul ve ,..:,.
mlerin

den er konusunda ahylmn

bitiingyTe 11g1m belirtmekten geri kal Lot
Kugkusuz, arulllkk dayl. hbubl evresinde, giclikler iyice
Gzl i uzak olan "serbest
kabul mii, sinav mi, y rnl"“ atik bir Sneriyle

yamitlamak, hi¢ de usa ylt.km olmazd:. Hawy , hem mimani katk-
nin niceliksel diizeyini ilgilendiren liberal veya planlanmig. goriin-
gelere, hem de mesledin eski bigiminde yasamaya ugrastify y-ﬂu
de, korporasyon yanhs: lretim simrlandimalarma kargi Szglicige
kavuymanin ulasabileceffi boyutlara baghdir.

Genel anlamda, mimarlann meslefie giris yollannin cnmednrk);d-
nin ve mimar yctencel gerektiren i§ alanlannin sayisinin at
cekici almak, gergekgi bir d 1§ gibl gbrini

r.
irici bir karar almak icin, gicin cogkun amkh-
na vmkm

Halkin ellerinde olan blr

veya gehircisiz kentbilim degndl:. Bu, el manm kendi-

lerine gerek duyulan heryerde hazir ve varolabilmeleri igin, say)
lanmin artnimasimn kesin oldugudur. Bu goriinge, son kararda ve
programlamada Isbidigi yapan &biir [RESRINPEPIWER da, Gzellik-
lerine gore degisen bir oranda kapsamaktadwr.
imarl hl.km. gml; bir halk
k Ancak bu

Béylect kml "
m,

;ehln:l ‘ve mimarann kmdlkrl duy\ihn isteklerin ve
rin farkindaysa gecerlidir. Mimarlar, kendilerinin
olduklann: seve seve sdylerler ve bu savla-
nna da hm clhn olmn. Mimarar gercekten bagkalannin yarar
getirilmis olmadiklanndan, ustabagilar
w l lacak gdriigmeleri plhlll ve anlamsiz saydikla-

lannin ve 1

yor. Girig nuvhnun varhifina gollnu ‘bunlar, (bagka sakmncal

yanisira), n biraraya getirilmesi alanmn: yanhy
olarak kimtlamalan bakimindan sakmcalidirlar, Sovyetler Birigi™
nde bu dann ozellikle resimde odaklagmasi gibi. Boyle bir

kmum,qn derinden etkilemesi gereken
toplumsal agilimi engelleme tehlikesini gosterir.

14

nndan, halk da, ne kendi gereksinmelerini ¢ ye, ne dilek-
lerini agikga dllo gourmeyv. ne de kendlxlnc Onerilen, daha dogrusu
zorla kabul ettirilen mimari yenilikleri, kayply, sagkin terimlerden
bagka bir bicimde defierlendirmeye hazir olmadigindan, bugiine
dek w*m tek yonli olarak uygulandif bir gercektir.

MIMARLIK 7673
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Yeni halk, uzmaniar ve [EEFAENEIGIE ile, yasam
pigimleri, programlama donemleri ve uygulamanin birbirini izle-
yen taslaklan arasinda kurulacak bir haberlesme iginde yer alacak-
tir. Boyle bir goriintiiniin gergeklegmesinin uzak sayilmasi dogaldir.
Yizyillar boyunca iunn boyun egmeden ve iyice kavranil
baskidan, mhuml, ti gore yonlendirmekten uzak kalmus,
yillardir gelmis reklamlardan, bog ender oldugu ve
kigisel eglencelerir dold ya yettigi kisa bir "bog
zaman uygarhi” deneyinden sonra, bu gorimtii kamuoyuna tam
olarak uygulanamaz. Bu da, bdyle bir evrimin sorumlulugunun
yalnz mlmuun. mu yalniz mekin iretimine katki yapanlara
degil, bi iin disiplin yiik sinin gerektigi anla-
mina gellr. Bu, siyasal guclerl de igin igine katan bir toplum sorunu-
dur. Ancak, efer ginin birinde mimarlar, bu yeni istegi karsila-

ak glicte olmadiklanmi agiklariarsa, bu, onlann egitiminin
m ettigini gosterir.

Demik ki, okullann, kamuoyunun en gerekli ve en iyi ﬁ
le somut bir gdrigmeye girmelerini sag

zaman erken degildir. Bu , sendikalar, kullania

komlulerl tiiketici dernekleri ve siyasal puﬂhr olabilir. (Siyasal

partileri mmamk. uhu_ bk. hn!ld‘:k go:l\nmm alundg. sus

rine yeglemek olurdu.)

Boylece, gerceklestirilmesi belki giic hatta belki de tehlikeli olabile-
cek bir egitimin ana hatlan ¢izilmis oluyor. Atesle oyun.. .

Sanatg esinine artik bel baglamayip, dokumanin biitiinligini boz-
madan ona bir ilmek eklemek isteyen dumstﬂu ola-
nag1 veren, eksiksiz oldugunu ileri sirmeyen, usa yatkin bir bilglye
inanmak. Sonra, dogamn Sciinii almasiyla, su, ya da bu g

, sesi ¢ollerden gelen ve bir zamanlar adina sanatg1
denilen kohlnctll devin varlid: goriliirse ¢ok sagirmamak, zellikle
de 6fkelenmemek.

3 y

Yalniz insanin galiymasina bel baehmly:P. miman, su veya bu yol-
la, vuhamm yasalliim gosteren bir{illillye girecek bigimde hum
hmak. Sonra, yanhsi dd-‘ il yi yu

mis MM uyg! gm yod doldu-
rulamayacak bir erdem old bu nedenl de, bu sahip
:luvlnin. hemyl bo(an, yxhn n aiine can atanlara kargi bile

Artik JEEESEERn yetkesine givenmeyip, kendisinden daha az bil-

gili olmasina kargin, yoklugu, keyfl bir yénetim olmaktan kurtulan

mimarik yaratimim a ortak ¢aligmaya hazir,

bir tiir yagam gergevesi olugturmaya ¢aligmak. Bir de, bu'igbidigi-

nin, her ne kadar dostga olmn meme de, kugkusuz bir erdeml

olan, ancak bekl dik ¢ kte geclkmtytal fur-
lard, Zini kendi kendi wylemek.

B¢

Kugkusuz, pek "giiven” vermeyen y
mek, ‘Gzelegtirisini ,yapmak ve ara nmodcnw yod'umuk

S

igin, 8z celigkilerini ortaya koym-dln. mimariik Sfretiminin
nasil olup da eski di i, pek acik secik
goriinmiiyor.

AVRUPA SOSYALIST
ULKELERINDE
MiMARLARIN
YETiSIMI

Tadeusz BARUCK
Cevirenler : Afife BATUR, Deniz TUTENGIL

fond. e

Polonyl bir soru dizini

Mimarlar Birligi
Macari Demokratik Alman C yeti,

ya, Cekodovnkyl. Sovyetler Bidigi ve Yugoslavyanm Mimarlar

Birliklerine iletildl. Alinan yanitlar, aynca, 1973 agustos ve eykil

aylannda bu birlikler ilgilileriyle yapilan goriigmelerde dogrudan

yoklanip dogruland:.

Farkl iilkelerde mimarlann yetigiminin dayandi?: ilkeler hakkinda
dog@ru bir Ilk-bllﬂ edlnoNlmek Icln her hlkenln mimnhlmm duru.

mu, meslek timi bilgi
uh!bl olmak gmktlgl ddslnhlmk lom dlﬂnl yuhek Qtedmln di-
sinda kalan lara da yayg koru-
yucusu veya miisterisi olacaklarin ncmelelinl oldugu kadar yannin
mimar adayinin hazirhdini da biiyiik dlgiide kosullandiran ilk-bil-

gileri veren -ve giincel olarak ortaya ciktig1 gibi mimarhik sorunlan-
n1 kapsiyan- ‘genel orta 5gretim'in programlarina zel bir ilgi goste-
rildi. Gcrvekun de genel 6gretim i¢inde bu sorunlann ele alimig bi-
¢imi zorunlu temel hvmhnn kmmhnama. pratik olarak olanak

ktedir. Ayrica, dip uzmanlagma ve tekni-
gin hizhi gelisimi icinde kendini ayakta sirdirmesini ve
aligilmigin, giinlik olanmn tasl énerilerinden k sagh-
yacak “tamamlayici egitim"e de egilindi.
Bu iilkelerin benzer topl l-ek ik si lerine rajmen ozel-

likle baz: 6nemli plognm llrlllnndln otiiri, toplanan bilgilerle ek-
siksiz, tam bir k kolay olmadi ﬂoemll ghcldklede
hnlhqnldl. Oylc ki bmomn Yugoslav Cumh
apinin geregi olarak ilgilendigimiz konuda da tam bir ozerklik bu-

lundngundm Belgrad'da aynntii bilgiler elde etmek olanaj olma-
migti. Aym gligliikle, bclrﬂ Nr blwde Sonotler Birligi'nde de kar-

silagtik. Boyle genel bilgilerl
blrlllle mimarhk okulll'ndm  elde edebildllimlz veriler de kaynak
olarak kullamlds. Boylece, biitiin okullar igin sayisal ortalamalar di-
ginda, dgretimle ilgili ilkeler ve n:olm somut kosullar da aydinhga
kavugturulabildi. Mimarhk cal rine bilgi aliirken, aday-
lann 6@retime kabul edilme yénumlaine ve dlgiitlerine, dgretim
sirasindaki uzmanlagmalara ve Ggretimi bitirme bigimine, bitirme
ddevinin yontemi ve dilzeyine, diploma alan mimann haklan konu-
suna 6zel bir dikkat gosterildi.

Genel olmk mekénin nl(ﬂuumn ve bunun bir desen iizerinde gos-

ehneil i ¢ girisin kogulu olmnku
dur. Cog\mlukla, ] derslere iligkin 1 gene!
ktiel diizeyl belirlemeye olanak veren testler de | uy[ulmmn-
tadir.
Farkh Lk alanlan igin ydnlendi , ligilenen Srenci tara-

findan kigisel bir ¢ la veya dnce-
den diigliniilip hnu‘hnmq “bir | program yardimiyla ve cofu kez i+
¢linci  yiin sonunda yer Almlktadu' Kentbilim (urbmlmo) en
yaygin, en ¢ok segil k alanwdir. Burad mesle-
gindeki u:.mlnlum-mn. yalnizea t.n-mhym bir uzmanlagma e-
gitiminin belirli de derinlegmig olsa
da dar bir ycuylm olmnimm lam dmek pnklr Bu y-uqlm. co-
gu kez, Y i kavram ve y

Sekil C.9 (devamn) : “Hangi Mimar? Hangi Ogretim?”” metninin agik kodlama
caligsmasi, Mimarlik 148, s. 15.
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EK C.10: Ilhan Tekeli (1976) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi calismasi

“TASARIM

Son on yil iginde mimarlik pralii ve egitimi iizerinde diinya-

- .

SU R ECi N i daki bilimsel geligmenin oldukga yofun bir baskisi oldu, Bu bask:
sonucu mimarhk okullarinda devamh olarak pro amlar defistiri-
liyor. Yeni yeni programlar hmrlnmyor A QVQW
Eﬂatjm | yakinliiagi b vii

BILIMSELLESTIRME &

Mimarlar Odasi, bu y: da bu do

nitelifi listinde durma-
CABALARI mi1, nedenlerini ve simrlanm ¢oziimlememi istedi. Bu gorevin
Nt yerine getirilmesinde degisik giicliiklerle karst kargiyayim, Bun-

lardan birincisi konunun 8zellifinden dofuyor; mimarhgin egiti-

- H minde ve pratiftindeki dch;mc hnlen cok cesitli denemeler halinde
' UZERIN E sire gelmekte. Bu di isinin kalicr olacaim ancak
zaman gosterecek. Denemelerin ¢ok ¢esitli olmasi iki tir
gliclik ortaya gikanyor, Birincisi bunl timiinden haberdar ol-
manin  zorluggu, ikincisi bu kadar genig alandaki denemeleri bir
ithan TEKELI konugmanmn i¢ine sigdirmanin olanaksizhf.

Bu zorluklan ¢dziimlemek igin oldukga pragmatik bir yol izle-
megie ¢aligacafiim. Once mimarhk efitimi ve pratigi igin bir temel
problem saptayarak, bu temel problem iizerinde bilimsel geligme-
lerin etkisinin ne oldufunu tartigacaim, Oyle ise bu yaz igin
temel problemin nasil saptanaca@i dnem kazanmaktadir,

Bu problemi saptamak i¢in mimarhk pratigine egilmekte yarar var.
Zaten bilimsel geligmeleri praugln deglqmeslndon haglmsu ele
almak yamltia olur. Bilimsel geligme iiretim gliclerini
den bafimsiz degildir, Onun ‘bir pai mdnr Uretlm gii
li

npmm urel.im sureclndek
i birden, farklilasmamig bir
a dl kanr vermesine blrakll-

Sanayi oncesi toplumu iginde mimann iglevierini hatimamak bu
farklilagmanin ne ydnde oldugunu belirlemege olanak verecek.
Kullanicl, bir ¢ok halde yonetimsel otorite ile farkhlagmanng hal-
dedir. Bu otorite mimardan kendi elindeki kaynaklarn simrlan
iginde iglevi belirlenmig bir yapi yapmasim ister. Bundan sonra
programin olugturulmasi, tasannmin yapilmasi, malzemenin segil-
mesi, yapimin orglitlenmesi ve kontrolu mimarn sorumlulugun-
dadlr Oysa bugiin biitiin bu rollerin tiimiiniin mimarm sorumlu-
her nekadar kimi mimarlann 67|ed|g| bir durum
sa dn. pratikte s6z konusu degﬂdlr. Farkhl
olmaktadir. Bir yandan kullamer ile "mimann* lllsk| kurma bigimi
yukandu tammlandnnl glbl yiiz yize olmaktan ¢ikmakta, kurum-
ktadr; kte bir derinlik kazanmaktadir.
Ote ynndan ynplm siireci sanayilegmektedir. Yapim, mimarin kont-
rolunda olmaktan ¢ok, ona verilen bir veri niteligini kazanmakta-
! dir. Tabii mimann siire¢ igindeki konumuna gore iki ayn eksende
oldupunu gordiigiimiiz bu farkhilagmalarn karsiikh iligkileri bulun-
makta ve blrblrlerinl belilemektedir. Bir drnekle” a¢iklamakiX
i toplu Konut girigimini elo alalim. Bu girisimin sanayi?
{iretim yapabilmesi-ancak bu iiretimin gerektirdigi Sayi¥
l6"OTAAKGAIY, Bunun igin Lalebin drgitlen-
r. Talebin oOrgitlenmesi ise bir pazarlama sorunu
olarak ortaya ¢ikiyor. Bu orgitlenme Kkapitalist sistemde piyasa
mekanizmasi iginde olurken, sosyalist sistemde konut saglanmasi
ve dagtim ile ilgili dzel kurumlar i¢indo oluyor. Bu halde genel-
likle kullaniet bir mimann yiiz yiize gelmesi soz konusu degil.
Ancak bu kurumlar aracihifi ile kargilagiyorlar, Talebin nitelii
bu kurumlar i¢inde belirleniyor. Konut digindaki kurumsal yapi-
larda da durum farkh degil. Omegin bir Universite binasimn
yapiimasi i¢in proje elde etme yolu olarak yangma seqilmisg ise,
yarigmanin programi yangmayi ¢ikaran kurum iginde belirleniyor,
Yangmay: kimin kazanacaji da kurumsal segme siiregleriyle or-
taya gikayor,

© O dzolliklerlnln mlmnrhgm dmnda uyllnn shreclerlo belirlenmesini
7_\ > gerekliriyor. lngnat igin bir prefabrike sistem secildigi zaman ya-
piyla figili bir qok karar dnceden bir paket halinde veriliyor. Bu
£ Kkarar fginde igletmecilik kaygilan, ekonomik diigiinceler, v.b.
| ’ afirhk kazamyor. Belki de kaliplarin | fligkin maki

A miihendisligi kaygilan bir gok nokl.nd; dnceden mlmnrl tasarimi
belirliyor.

59
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yapim mecindeh umylle;me egilimlerinin, gerekse kulla-
ile lll;kﬂedn ile kurul sanayi oncesi
pemi "mimannm’ rollerinin bir kesiminin_bir bagka ihti;
anina_devredilmesine neden oluyor. ‘Bu bina yapim

m kdkenli ve teknik

| sonucunu " doguruyor. Bi
ur alanda hmel roliinii ko

Ayiklanma mred ile onun temel igleri belirginlesiyor, ortaya ¢iki-

yor.

lorl,

enli yeni meslekler
Sk 4

bilimselles| u tiir anlagilmasinin bazi

tasanmey, nasil igledigi
bilinmeyen bir “kapali kutu"dur, Bu kutuya nekadar ¢ok veri ve
iligki verilirse o kadar basanh iirin dm.cu]n vn-yllmlkudn
Bdyle bir mlgyu, siireci et biitii

bir aragtirma ki neden olmaktadir. Bu tiir bir
bilimsellegtirme anlayiginin, finda olugan aras
kiimesinin biiyiikligiini rlayici bir mekani yoktur. Aras-

trma ancak bu konuya nynlm ekonomik kaynaklann biiyiikligti
ile simirlanmug olacaktur.

Daha sonra aynntih nhld! tartisacagimiz,

Bu kisa analiz sonunda mimarhgmn diger bilimsel geli
iligkisinin kurulmasinda segilecek temel sorunun da ne olmas
gerektigini Wylemek kollyhuyor Tasanm siirecinin kendisine,
diger alanl bilimsel g lerin ne getirdikleri, temel soru-
muz oluyor.

I11. TASARIM SURECINE BILIMSEL
GELISMELERDEN GELEN ETKILER

Tasanm sorununa, son yillar icinde sistematik olarak yaklagma
¢abalarinin gelistigi gorilliiyor. Bu cabalar gercekte mimarhik
egitimine -ve pratigine diger bilim dallanndan sizmalar seklinde
ortaya ¢ikiyor. Bu sizma da rastgele olmuyor. Szan teknikler,
iiretim giiglerinin gelismesine paralel ollnk OﬂIYI clhn planlama
tekniklerinden ve teknolojik g lig yor. Bu
eligmeler bir yandan daha 6nce gordiigiimiiz gibi mimarhgin
pratiiinde ihtisaslasmalar dogurup onu tasanm o6ziine dogru iter-
ken, ote yandan tasanm siirecinin igine sziyorlar. Bu iki sireg
i ice gelisiyor.

Temel sorunumuzu udelemege bashyalim. Tasanm siireci gelenek-
sel mimarlik egitiminde sezgisel ve yaratic bir yol uyﬂmuty
Egitim de baslang bu tir y kleri oldufu varsayilan Ggren-
cilerin bu yeteneklerini, bir cegit (usta-girak iligkisi lcinde geli;-
tirmege doniik olmustur Bu tiir blr ele alig “mimarl

niteliklerinden biri bu y in her

qoziime gotiirmesidir. Bger bu nitelik benimsenirse, bu tiir bix
bilimsellegtirmenin tasanmeilan "belii bir tek™ ¢éziime gotirmeyi
garantileyip garantilemedigi sorulabilir. Bu bilimsel aragtirmanin
koydugu simrlamalann sayisinin tasanm siireci sonucunda ulasi-
lacak ¢oziimii ok kiigiik bir alana sikigtirabilmesine bagh. Bu tiir
ele aligta bu sonucu saglayacak olan, tasanmciya verilecek girdi-
nin ¢ok fazla artinlabilmesi. Ama bu girdilerin miktan eger ekono-
mik nedenlerle sinirlaniyor ise bayle bir garanti dogmayacaktir.

Bu tiir bir tasanimi bilimsellegti ini

egitime
ise dgrenciye verilen bilgﬂeﬂn mlkllnm beliri bir secmeye tabi
tutmadan artrmak oluyor.

meden lnlullan ir cesit i
kisilere tasanmun nasil ylptlac m
si ni

Bu tiirdeki bir Mlimullqumo clbnmn ornegini "bilgi nyuluh"
Burada

y

objektif ‘olarak belirlenmig bir hnnmcn olarak bilgi sayar secil-
mistir. Bilgi sayara tasarimda daha 6nce ¢oziimlenmis elemanlar,
bilimsel arastirmalarla elde edilmis elemanlar aras: iligkiler, ya da
uyulmas: gerekli simir gartlan, ve bu sartlan saglayan ¢oziimler
arasindan en iyisini segmege olanak saglayacak basan olgiitii
nxillr Bilgi sayar kendisine verilen tasanm problemini verilen bir

iginde kendi k lannda da etkin olmu'tur
Kendileri toplumda bagka kigllerln yapamadiklanm yapan kisiler
olma roliinii benimsemiglerdir. &rnegin iilkemizde 1950'li yillarm
mimariannin ideolojileri bu yolda olugmugtur.

Oysa 1960'lar sonrasinda biitiin diinya ile birlikte mimari tasanm
siirecinin sezgisel olusuna bir karsi cikis gell;ml;th Bu karg: ¢1-
kigin ¢ok agik ve secik olarak formiile edildigi soyl Ama

a gore ¢oziiml tam olarak
mtlnlegﬁrllip munlquﬂlmedlll :omllbillr? Bunun Goziimii dnce-
den verilen el a, iligkilerle, istir. Bagan

bu kurallarm konulmumdm gecmektedir, Oyle ise bu halde mi-
mari tasanm rutinlestirilmekten c¢ok nitelik degistirmistir denile-
bilir. Geleneksel olarak mimarlik tasanmeisi nihai iirini betimli-
yen bir tasanm yaparken, simdi elemanlan ve elemanlanniligkile-
rinin tasanmini yapmaktadir, Béyle bir analiz sonucunda, ulagilan

hba hatlanyla aeml tasanm siirecinin yerini bilimsel
inin almasi Ama bilimsel tasanm siirecinin
hangl dayanaklarh nvunuldugu acik degildlr "Bilimsel" tasanm
etkin olacag dlhl cok isel yolla elde edilen tasarm
iiriinlerinin elegtiril savunulmaya caligilmigtir.
Ortaya konulan iiriiniin, ya ne:nelluulilebllen bazi kriterleri yeri-
ne getirmedigi, ya da bilimsel olarak saptandi one siiriilen kiginin
ya da bagka bir davramgsal iinitenin davrams kaliplanyla celistigi
gosterilmistir. Bu kargi ¢ikista * "bilimsel" tasanm surecl ile elde
edilen iirinlerin Ustiinligiinii g yolu izl

Bu durumu dogal karsilamak gerekir. Eger dl.hl etkin bir tasanm
yolunun varif bilinse idi, bu tasarm siireci '"'sezgisel siirecin”
yerini kendiliginden ahrd1. Bleqtlrl ile ynpllmak mcnlleu. var olan
siire¢ ilizerinde kugku yaratmak, yeni siir aragt

tasarimi rutinlestirmekten ¢ok tasanmin bicim degistir-
mesi oldugu savunulabilir.

Ama bu halde karsimiza ¢ikan bir bagka soru da, yeni tasanm
bicimi olarak ortaya konulan "iligkiler afi"mn kurulmasinin ger-
cekte bilimsel inceleme ile dogrudan dogruya elde edllip edilemiye-
cegidir. Bu iligkiler bilimsel ortaya § labilir.
Ama bu da rutinlestirme demek degildir. llerideki bolimlerde
goreceffimiz gibi bilimsel aragtirmanin, bulusqu yenilikgi icerigi
hig bir zaman bogaltilmamustir.

Ikinci tiir ele alilar bak d iml is bir cok sorun var
ortada. Birincisi, bugiinkii gell;mls bilgi sayar Iupmteled igine
bile, tasanm ol(usunun tiim karmagikh@ sokulamiyor. Ancak ol-
dukga basit tasanm sorunlan gbziilebiliyor. Ikincisi ise bu tir
iginde gbz oniine almabilecek niteliklerin ancak iglemleri

saglamak, dikkatleri bu alana gekmektir. Zaten "bilimsel" tasanm

h.u'ulmuq bir dille ifade edilebilmesinin gerekliligidir, Bu gekilde
bir doniigiime tabi 1 an nitelikler iizerindeki ar ve

sirecinden ne anlagilmas: gerektigi iizerinde ''berrakhik" ol
da bu yiizdendir.

Raclvin ) tniekesl olifi stifisel iirecinin
dmndl “bir ynqulm myullnmn tiimiinii bu gruba sokmaktadir.

dnce ken konu budur, Tasa-
nmin bmmsellqmed ndl altinda ylpllmlnn bir siniflandirmaya

bilgiler ya tasanm digi kalir, ya da rutin yolla bulunan tasanma
sonradan giydirilir, Tiim estetik kaygilarda oldugu gibi.

Eger bu tiir bir tasanm gelecekte temel yontem haline gelecekse,
dnce tasanm ile ilgili niteliklerin hepsinin ifade edilecegi bir dilin
kurulmas |mkecektlr Blr ¢medo kiginin algilama dzelliklerini
bu yolda bir gelisme

tabi tutmak bu konuda bize yardime: olacaktir. Yapilanlar kab.
dért grupta toplanabilir:

olarak diigiinebiliriz.

Egier bdyle bir dil kurulabilse ve bugiinkiinden biiyiik hesaplama
kapasiteleri yaratilabilirse, mimarhik iglevinde bilimsel icerik ne
olacaktir? Bilimsel geligme ile baglantilan nasil kurulacaktir? Kus-
kusuz mimarhik tasanmi sonunda elde edilecek iiriinlerin tekno-
lojik nitelikleri, olugturulan mekamin nitelikleri, kullanicinin
ruhsal konumu, ve biitiin bunlann toplumsal yap: iligkilerine ilis-
kin ¢ok sayida ve ¢ok ydnli ampirik esash dnermeler geligtirmek
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en sz etmek kagimilmaz hale gelecektir, Bu halde tasanm ile
mimarhik bilimin getirdigi bulgular arasindaki iligki birinci tiirdeki
gibi olmayacaktir, Birinei tiirde, bilinmez bir siireci etkilemek igin
bir anlamda oldukga rastgele sekilde bilgi girdisi verme s6z konusu
iken, bu halde tasarimla ilgili olarak verilen bilgi se¢melidir, belir-
lidir. Bu bilgilerin eksik kalmasimin ne Lir kayiplar dofuracag
onceden hesaplanabilir. Ayrica mimari tasanm etrafinda bilimsel
geligmeye bir striktiir kazandinlmig olur.

J
/rkccekllr. Iste o zaman bir mimarhk tasarimina Ozgii bir bilim-
0

Tabii birinei tiirdeki bir bilimsel geligme ile ikinei tirdeki bir
bilimsel geliyme yer yer iist iiste diigecektir, Bunu sezgisel tasarim-
cinin sezgiye dayanan segiciligi sajihyacaktir,

@ {gciincii tiirdeki ele ahiglar, Lasarim olgusunu bir anlamda ortadan
kaldiran onun yerine bir bagka siireci ikame eden yaklagimlardir.
Bu tiirde sadece bir tek yaklagim yok. Ug ayri yaklagimn varhjin-
dan soz edilebilir.

Uglincii tiirdekl yaklagimlardan biri, tasarim olgusu yerine “'se¢me”’
siirecini ikame edici ele ahstir, Bu yaklagimin ekonominin rasyonel
karar verme modelinin etkisi altinda oldujiu séylenebilir. Gok genel
cizgileri ile bu yaklasinlarda ¢ok sayida alternatif goziim iiretil-
mekte, bu alteenatif goziimler arasindan kurulacak bir élgite, ya da
olgiitler kiimesine gore en lyl ¢oziim se¢ilmektedir. Bu noktada
degerlendirme ve segme siirecinin on plana ¢ikanimasimin tasarimin
sezgisel ozinii ortadan kaldinp kaldiramadifii sorulabilir. Alternatif-
lerin ortaya konulmasinda tasanmin sezgisel 6zii aynen kalmakta-
dir. Miimkiin olan en iyi alternatif ortaya konulmadi ise "se¢me”
sirecinin kendi bagina yapacaii1 bir gey yoktur. Tasanimda sezgisel
oziin kaldimldifimi séyleyebilmek i¢in alternatiflerin yaratilmasinin
rutinlegtivilmesi ve bu alternatif yaratma siireci i¢inde tiim alterna-
tiflerin yer almasinin garanti edilmesi gerekir. Tasarnmda morfolo-
jik yontemie yapimak istenilen de budur. Oysa bu alternatifler
sayisinin hizla  biiytidiiiii ve inceleme olanaklan digina tastify
hemen soylenilebili. Ama "se¢me’ siirecinin tasarnimin yerini al-
difnndan soz edebilmek icin alternatif olugturma yolunun rutinles-
tirilmesi kagcimimazdwr. Yoksa bu tir bir ikame yapilamaz, Bir
tasanm tiriiniiniin, gok sayida olgiitii birlike igeren bir basan fonk
siyonu yazilmadan yapilacak degierlendirmesinin nesnel olamiyaca-
i1 yolundaki elegliri iizerine burada ayrintiya girmege gerek yok-
tur,

Tasanm yerine “se¢meyi” ikame etme ¢abasinin ikinei Lirdeki
tasarimi rulinlegtirme ele aligina oldukga benzer oldugu soylene-
bilir, Ama bu ele ahgta tiim tasanm siirecini standartlastinimng bir
bilgi sayann yetencklerine indirgeme séz konusu degildir. Adimlan
bellrlenmig bir tasanm siirecl i¢inde kalmanin; bu adimlan ge¢me-
den yapilacak tasanma gore daha iyi bir sonug verecefi varsayil-
makla yetinilmektedir. Adimlari belirlenen bu "se¢me™ sirecinin
on plana ¢ikanlmasinin, bu sireglerden gegen her kisiyi ayni sonu-
ca goliirecegi de soylenemez. Daha dnce belirtildigi sekilde alter-
natif yaralma siireci, tim alternatifleri ortaya gikaracak bir kap-
sama ve rutinlesmeye vardinlsa bile segme siirecindeki ozelliin
kaldinlamamasi yiiziinden bu siiregten gegen her (asarimeinin
ayni nihai iirin se¢mesini yapmasi garanti edilemez.

— Tasanm yerine bir haska siireci ikame etmege doniik yaklagimla-
nn bir bagka érnegii “deneme-hata’ sirecini 6n plana ¢ikarmak
olmaktadir, Bu halde tasanm, yapihp biten bir iglev olarak degil,
zaman i¢inde siiriip giden bir iglev olarak diigiinilmektedir. Bu
yaklagim éffrenme, kiiltiirel birikim v.b. modellerin etkisi altinda-
dir.

Bu ele algta, tasannmi yapilacak bina igin bir on ¢ozim bulu-
nacak, bu ¢oziim uygulanacak, zaman iginde sonuglar hem yasa-
yanlar agisindan, hem yapim teknolojisi agisindan degerlendirile-
cektir. Defferlendirme sonucunda 11k tasanm deglistirilecek ve
ilk ¢ozim geligtirilecektir, Boyle degierlendirmeler sonucunda
ardigik yaklagimlarla en lyi ¢dziime ulagilacaktir.

Bu tirdeki bir "deneme-hata™ yénteminin tasanmin sezgisel Hzi
nii kaldirdiindan séz edebilmek igin, hangi baglangi¢ ¢oziimiiyle
baglanirsa baglansin, defierlendirmeler sonrasinda ardigik yaklagim-
larla aym sonuca ulagilabildifini gostermek gerekir, Boyle bir gos-
terim yapilmanigtir. Yapilamiyacagi yolunda da bazi diiginceler
fleri siiriilebilir. Ardisik yaklagimlann aym sonuca goliireceglini
varsaymak i¢in dnce kiginin davramglanmin ve defierlendirmesinin,
iginde yagadifn mekana uyum yapmiyacagini varsaymak gerekir.
Oysa tersl yondekl kamitlar kolayea bulunabilir. Oyle ise baglangi¢
tasarim ardigik yaklagimlarla ulagilacak sonucu da belirler. Boy-
lece Lasanmdaki “sezgisel” bz de kaldinlamams olur, Ote yandan,
bu deneme-hata siireci ancak belirli bir zaman siiresi iginde uygula-
nabilecektir, Ity dénem i¢inde defierlendiricinin nesnel ve dznel
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konumu dvglglkllge uﬁruyunkur O halde belirli ve defiigmez bir
s02 Her degierlendirme sonunda
bukn bir (,ovumo ulagilacaktir, Defligme siiriip gidecektir,

Bu tiir bir tasarm onerisini ne tir bir Uretim
siireel Ongordiifjiine dikkati wkmekle de yarar vardir. Bu halde
tasanmemnin bir lek yapr yapip bitirmesi s6z konusu defiildir.
Aym tiir yapidan bir ¢ok sayida siirekli olarak yapiimas: sézkonusu-
dur. Bagka bir deyigle bu tasanm siireci yapimin sanayilesmesl ile
siki bir ilinti igindedir. Sanayllegmis yapim siireci ile biitiinlegmlis
ve liretim siirdiik¢e devam edecek bir tasarim anlayisi hakimdir,

— ‘Tasarim siireci yerine bagka bir siireci ikame edici yaklagim-
larm dgiinciisiy, kullanicinin “katiim*'im 6n plana, ¢ikarmaktir,
Bu halde kullamcimin tasarimer haline getirilmesine ¢aligiimaktadir,
Mimarm rolii sadece kullameinin isteklerini belirli bir dile gevir-
mefie yardimer olmaya indirgenmektedir, Bu yaklagim bir anlamda
“tasanmin yadsinmasi olarak” da goriilebilir, Bir anlamda “tasa-
nm" slirecini ikame etmekten ¢ok Lim olarak ortadan kaldirmak
sor.konusndur. /\slmdn ortadan kaldirilan “lasanm” iglevi olmaktan
cok "tasanma” iglevidir demek belki de daha dogiru olur. Giinkii
ortadan Kkaldirma, ge¢migte toplumda farkhlagmig olan iki roliin
tekrar bir araya getirilmesi lle olmaktadir, Gegmigte farkhlasan
kullamei-tasanmer iglevieri yine kullaniciya iade edilmek istenil-
mektedir, Yabancilagmay: nleme, bu farkhlagmayr kaldirmanin
gerekgesini temsil etmektedir,

Bu noktada tasanmeiyr kaldirmanin, tasanmi kaldirdiihy soylene-
bilir mi? iginde yasiyacapi mekam olugluracak bir kigi bu meka-
nin kullameist da olsa spontane davranmiyacaktir. Kendi iginde bir
tasanm  siireel gegirecektir, Ama bu haldeki uunmm niteliginin
cgitimle elde edilen mesleki aligkanhklarl belirli
hedeflere gore rutin olarak bir ctizume goliinici olmaynn, yanhm
bir siire¢ oldugiu soylenebilir, Bu tiir bir yaraticthin kullanici-ta-
sanimar farkhlagmasinin kaldinimas: ile birden ortaya gikacagiim
sanmamak gerekir. Soz konusu kullamcilar da belirli bir toplum
iginde yagamaktadirlar, ve bu toplumdan gelen benzer, ya da bagka
tiir kogull N icindedirler.

Al

Simdi bu tirde blr y;dnmamn mimarnn roliinii ne hale doniigLiir-
diiiinii bulmaya galig belirli bir efiitim sonucu elde
edilen ve | | istekl ‘h- de belirl olan tasanm dilini
bilmemektedir. Onun bildifii ginkik yn;nnlmm dilidir, Mimar,
katihmi Orgiitleyen, glinliik dilde ifade edilen istekleri tasanm
diline doniigtiiren kigi olmaktadir,

Boyle bir tasanm anlayiginin egfitiminde de dogial olarak, katili-
min orgiitlenmesi sosyal iligkilerin kurulmasi v.b. 6n plana gege-
cektir. Mimarhik egitiminin geri kalan yam ise gerekli tasanm
dilinin kullamImasinin dgretilmesi haline gelecektir.

® Dordiincii tiir ele ahglarda, tasanimin mglsel" o:unun varlif
kabul edilmekte ve bilimsel g cal yar-
dim, bu 6zii kaldirmaya dbnuk degil, lamnmiylc lerslnn bu 6zii
gell;lirmele doniik olmaktadir. Sezgisel yaraticr siiregleri etkiliye-
cek, operasyonel hale getirecek mekanizmalann neler oldugu
bilimsel incelemelerle saptanmip, bu bulgulardan tasanm siirecini
geligtirmekte yararlanilmaya ¢ahgiimaktadir. Buradaki ele aly,
birinci Lirdeki cle aligtan tamamen farkhidir, Birinci lilrde, tasanim-
cimin “sezgisel” faaliyetine dofirudan bir miidahale yapiimamakla,
bu siireg verilen bilgilerle dolayh sekilde etkilenmeye ¢aligilmak-
tadir, Oysa bu halde yaraticihfiin psikolojisi incelenerek, tasanm-
cmin, ya da tasarimeilar grubunun “yaraticihk™ giigii geligtirilmek
istenilmektedir, Sezgisel 6ziin i¢ine givilmektedir,

Bu tir yaklagimlar "brain slorming”, "Syneclics” gibi
yontemler sayilabilir, Bu ydnlemlmie, yanuclhga artine oldugu
sinanmig siiregler dnerilmekte ya da t |} ktadir, Tabii her
siirecin altinda yaraticaihik ile ilgili bir kuram bulunmaktadir.

Bir kuramsal agiklamaya goére yeni buluglar eskiden iist iiste gelme-
yen zihinsel ¢ergevelerin iist iiste gelmesi ile doimaktadir, Yarati-
alfin ortaya ¢ikabilmesi i¢in yeni zihinsel ¢ergevelerin iist iiste
gelecefil fisatlarm yaratilmasi gerekir, Bu firsatlar ¢ok deglgik
nllellklokl kigllerin smidanmamig bir iletigim ortaminda "brain
storming”te oldujiu gibl bir araya getirilmesi ile artinlabilir, Yahut
sehirler gibi ¢ok heterojen yapidaki cevrelerde yasama ile, ya da
iletigim kanallarmin diiftiim noktalarnda bulunarak ¢oiallilabilir,

Synectics'te ise oldukga dejiigik bir kuramsal kabulden yola gikil-
maktadir. Bulug igin, “zihnin kendi iistiine katlanmig duramundan
¢ikariip agilmasi”nin safilanmasi gerekmektedir, Bu halde degisik
zihinsel gergevenin listiiste getidlmesinden ¢ok, bir zihinsel ¢erge-
venin agihip geligtirilmesinin ydntemi aragtmimaktadir. -

6l
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iki acikl ve sirecin | daha verimli oldufu-

emek olanafn yoktur. Iki siire¢ birbinni ortadan kaldirmak-

ok belki de birbirini tamamlayicr niteliktedir. Bu noktada o-

i olan iki siirecin birbirlerine gore konumlanndan ¢ok, ikisinde

4 ortak olan bir dzelliktir. Bu ynklulmhr yeni sorunlann formiile

Adilmesini ve bu lara yeni ¢ ler bulu kolaylagtir-

masina raimen bu daha | ve daha iyi ¢o

ziimiin bulunmadifiim garanti etmemektedir. Sirecin ucu agiktir

Hangi ¢dziime razi olunup siirecin bitirilecefi de psikolojik bir bas-
ka yorumlama ile gosterilmektedir,

1ard 1

Bir kisi ya da grup bir ¢ézim aramaya bagladifinda belirli bir bek-
lenti diizeyi vardir. Eger buldufiu ¢éziimlerin bagansi bu umma dii
zeyinl asiyorsa ve bu ¢dziimlerden ok sayida bulabiliyorsa, bu
beklenti esigiinl yiikseltecektir, Bu yeni beklenti esiginde yeni ¢o-
Aimler aramaya baglayacaktir. Efier buldugu ¢éziimler yeni beklen-
ti eyifline ulagamiyor ise, beklenti esifiini diigiirecektir. Boylece psi-
kolojik bir uyum mekanizmas: icinde, buldugu ¢oziimle beklentisi
tutarh hale gelecektir. Boyle bir bitirme sirecinin ( I da

birakilacak, yeni bir kuram kurulacak, bilimsel grllamo surup gide-
cektir. Ama bu yenl kuramin konulmasinda da bir “tasarm™, bir
bulus s6z konusudur. Eldeki veni bilgilerle birdizen hurhmwnkl.

Gergekte bilimde planlamada ve gizel sanatlardaki bulug ya da ta
sanm surecinin psikolojik olugumunda nitelik farky yoktur. Her bir
alanda kendi diliyle bir dizen tasarlanmaktadir. Bir farkhhk varsa,
bu farklilik her alanda bu buluglann geceriliklerinin simanmasin.
daki yollann degisikliginden dofimaktadir. Bilimsel alandaki bir -
nerme, doiru ya da yanhs ol gore ktadir. Dogiru ya
da yanhs olmayan bir Gnerme bllunsel alana alt degildir. Bu 6ner-
meleri smamanin yolu ise deneydir ve gozlemdir.

Oysa planlama alamnda bir onermesinin gegerliligi toplumsal deger
lere gore saptanabilir. lvi ya da kot yargilan bu alanin temel kav-

\| Planl; onermeleri direklifler seklindedir. Bir deriku-
fin dofiru ya da yanhs olmasi siz konusu degildir, lyi-koti olmas:

tasanmi geliglirmek igin yeni yontemler onermege olanak verme-
mektedir. Beklenti esiginin diigiinilmemesini saplayacak bilinghi
miidahaleler v.b. gibi.

Ilu tir ¢abalann hcmen hemen hepsi mimari tasarim alamina, buyuk

list dak I aragtirma ve gelistirme bokimlerinde
ynpchn cnllsmnlmhn yansimigtir, Bu firmalar birbirlerine karg: sa-
nayi alaninda giiclerini ve pazar hisselerini korumak igin devamh
buluglar yapmak zorundadir. Burada gelisen yontemler daha sonra
mimarhik alanina sizmigtir,

Dordinai lur ynklaslmhrda bulugun ozine egilindigi igin bu bulu-
sun kull 1 bi K nitelifi izerinde simdiye kadar bir
sey sbylenmedl (nem-l olarak burada da tasanmda girdi olarak kul-
lanilacak bilginin niteligi birinci tir yaklagimlara benzer. Yalmz
birinei halde iistii kapal olarak bir tek tasanmcimn varhii kabul e-
dilmektedir. Oysa bu halde bir tek tasanmer olabilecegi gibl, bir
cok halde tasanmeihik bir tek kiginin roli olmaktan ¢ikmig bir gru-
bun roki haline gelmistir. Boyle olunca tasanm siirecine katilan ki-
siler arasinda bilgi bolinebilidik kazanmaktadir, Ama bu farkhhik
ikinci derecededir. Birinci tiir yaklagimlar ile dordiindi tiir yakla-
simlar kolayca entegre edilebilir,

11, BILIMDE, PLANLAMADA , GUZEL SANATLARDA
TASARIMIN [LINTILERI

Mimarhk t iligkin g egtilimlerini gordiikten sonra, bu
egilimlerin mimarhk egiUmele iligkisini kuralim. Mimarhik pratigi-
nin temel iglevinin tasanm oldu@u kabul edilince, bir egtilim progra-
mm Onerilebilmesi icin Once alternalif tasanm secencklerinden,
hangisinin benimsendiginin bilinmesi gerekir. Her tasanm anlay)-
ginin kendisine 6zgi bir egilim proggam olacaktir. Oysa bu konul-
larda dndilik ylpma iddi da olan okullar diginda boyle agik bir

in yapildi) soyl Cegitli yonlemler olduk¢a karma-
nl bir gekilde uygulanmaktadir,

Bu noktada sdyle bir soru sorulabilir, bilimsel 6gretimde, ya da
planlama egitiminde ¢ok fazla belirsizlik yoktur; oysa mimarlik e-
gitiminde bir kararsizhk, bir kangikhik kendini gostermektedir. Bu
kararsizhk mimarhk tasanmmin sezgisel 6ziinden mi kaynaklan-
maktadir? Eger bu l(onuyl nclkllk getirebilirsem, hem Mimarlar O-
dasinn bu yaziyr benden isterken agik¢a sordufiu “Mimarlik

dern bilimler tamimlamas: agisindan billmpl bir rnllyvl luu-gorlu
ohnk nlmablllr mi?“

hem de,
ik egltlmlnln |h§tldni dlhl iyi kur-

muq olu:nglm.

Ben bu soruya, bir bagka soru sorarak yaklagmak istiyorum, Bilim-
sel alanda “sezgi”nin roki yok mudur? Bilimsel alanda da sezgi ve
bulug vardir. Efer bdyle olmasaydi, bilimsel katkilan hemen her-
kes yapabilirdi. Oyle ise bilimsel alanm eflitiminde "sezgi“nin varl-
g1 neden bir kangikhk dogurmuyor? Bu, bilimsel alamin kurulusu-
nun bir "sezgi"sel agama sonrasinda bagiamasindan doguyor. Bir te
oriyi kuran bilim adamimin, aym teorinin egitimini yaparken 6
rettigl, bu teorinin kurulusunda gegen sezgisel ya da psikolojik bu-
luy siireci defiildir. Teoriyi olugluran varsayimlan siralaciklan sonra
bu varsayimlann dogru, ya da yanhs oldu nasil

gosterir. Bilim diinyasinda kuram ve onun sinama yollari Bgreuh
yor, Kurami tegkil eden dnermeler, dofiru ya da yanhy siralanabilir
onermelerdir. Yeni 8lgme olanaklan gelisip yeni gozlemler yapil-
diktan sonra bu kuram bu gozlemlerle sinanamiyor ise, eski kuram

(5]

soz k dur. lyi-koti, ulagilacak sonuca aittir. lyi-kotiinun kay-
nag ise topl I bir grubun varhfiidir. Bu defler yargilan insanla-
rn kargihkl uyumlar sonucunda Lloplumdaki kuvvet yapisma bagh
olarak olusur, Oznellerarasi (inter subjeklive) bir nitelik tagir.

Guzel sanatlarda ya da estetik alaninda bir yaratinin gegerliliginin
sinanmasi giizel-girkin estelik yangilarina gore yapilir. Bunun sian-
mas: da, planlama ya da ahlak alaninda oldugu gibi toplumsaldir.
Topl befieni kahiplarna baghdir, 6znellerarasi olma niteliii ta-
'u Her nekadar bu ilk ay da kigiselliffinden soz
edilebilse bile, nihai hedefi acusm(lun Gznelleraras: nitelifii ortadan
kalkmaz.

Ik bakigla iic ayn alandaki tasanim sonucu elde edilen bulgularm

siirecini incelerk bilim alam digindakilerin '6znellerara-
1™ bir siiregle sinandid) soylendi. Oysa bilimsel Gnermelerin sinan-
masinda da "odznellerarasi™ olma soz konusudur. Bilimsel onerme-
ler, deney ve gozlem ile sinanmakladir. Bunun ise temelinde algila-
ma vardir, Bir dnermenin dogru olabilmesi herkesin ayni algida bu.
lunmasi ile ligilidir. Bu da "dzneller arasi” bir olgudur.

Bilimsel onermelerin, planlama direktifierinin, giizel sanatlar yarat-
lannin bulug bakimindan aymi pﬂkolo]lk siire¢lere dayanmasi yany-
sira sinamalaninin da “ozneller arasi™ niteligi olmasi bakimindan
benzer oldufunu giSrduk Amn farkhiliklara 6nem verilirse, yine de
ban farkhihikl, k kabildir. Bir bilim adami yeni bir
bulusu kendisi nmyank sonugtan emln olarak Lopluma sunacak-
tir. Oysa bir sanat yantu yapan klgl kendi befienisinden baglan-
gicta emin ol Ancak t benimsenmesinden sonra
gegerliligini sinamig olacaktir. Kendi bagmna sinama olanaklan ol-
dukga simrhdir.

1V. SON BIRKAC SOZ

Yukanidaki gekilde bilim alaninin, planlama alannm, estetik ala
mnda tasanmin ve elde edilen sonuglarm gegerlilifinin sianmasin-
daki birligin kurulmas: “mimarhik bilimsel alanda midir? deggil mi
dir?" sorusunun dnemini ortadan kaldmyor. Yalniz boyle bir sons-
nu ortadan kaldwmakla kalmiyor, mimarhk tasanminin sonuglan-
min sinanmasinda yeni bir acikhik geliriyor. Bir mimarhk tasarnm i
rununun sonucunun gegerliliginin smanmasinmi da ele alahm. Bu »
nama sonucunun, dzellikler i¢in dogru ya da yanhiy olmasi, kimi o-
zellikler igin iyi-koti olmasi, ve difier ozellikleri igin gizel ya da
cirkin olmasi s6z konusudur. Tasanm sirecinin psikolojik kikeni-
nin aynhii ve biitinkigi dolayisiyla her ii¢ alamin mimarhik Lasan-
minda bir araya gelmesi bir sorun yaratmayacaklr, Ama tasanimin
gecerlilifinin sinanmasinin i¢ ayn alana dagilmas) 6nemli bir so-
rundur. Her ii¢ smamanin da "dzneller arasi™ olma nitelitine sahip
olmasi yeterli bir biitinkik saglamaktan uzaktir,

Bilimsel alandaki eitim dmefini difier alanlara da uzatarak ileri
sirmek kabildir ki, egitimde verilen "sezgisel tasanm”, oziinden
cok sonucun gecerliliginin nasil smandifidir. Ug ayn alanin smama
yollarimin 6zelliklerine sahip olan mimarhk eflitiminin diger alanla.
ra gore ¢cok karmagik hale gelecegi soylenebilir. Ug ayn alamin si-
nama yargilan olan dofiru-yanhy, iyi-kdti, glizel-¢irkin, ii¢ ayn bo-
yutta olmayip birbirine indirgenebilse idi, bu sorun dnemini yitirir-
di. Ama bu indirgeme kavramsal olarak olanaksizdir,

Oysa pratikte bu u¢ boyutu sadece birine indirgeme ¢abalan gonil-
migliir. 20, yiizyil baginda; her biri ayn bir yaklagimin ondiisi ola-
rak beliren iinli mimarar gercekte boyle indirgemeler yapmis-
lardir. Ya glizel-cirkin ile lyl-kotiiyi, dogru-yanhga indirgemiyler,
ya da dofiru-yanhy ile lyi-kotiyil, glizel-cirkine indirgemiglerdir.
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EK C.11: Aydan Balamir (1985) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢alismasi

@

Sekil C.11 : “Mimarlik Soyleminin Degisimi ve Egitim Programlar1” metninin agik

I- Mimarlhikta Séylemler,
Paradigmalar

m ge-
rektigi konusunda goriisler alabildigine

cesitlilik_gostermekte. Bunu anlayisla
karsilayanlar oldugu gibi, goriig ayn-
liklanndan tedirgin olanlar da var ki
tartigmalar giderek hayiflanmaya ben-

zer bir ton aldi. Bu arada sik islenen
temalar var:"Goriis cesitliligini mimar-

hik mesleginin dogasinda var olan bi
ﬁ baghﬁ;;, mimar-
g1 bu tiir soru olmadig1 varsayi-
lan talihli mesleklerle (¢ogunlukla tip
ve miihendislik ornegi verilir) kargilas-
tirma; ote yandan; meslegin bu duru-
munu ozellikle ¢agin bir olarak
yurgulayip, gecmise (genellikle sanayi
devrimine uzamhr) Sykiinme.

Bu ve benzeri temalar, farkli bilim-
sel gozliiklerle \larak sunuluyor bi-
ze. En sik kullanilanlar toplumbilim,
yontembilim ve egitim psikolojisinin
gozliikleri oldu; ve bu arada bazian
kligelesti. Ornegin Marksist soylem,
iiretim bigimlerinin mimarhkla iligkisi-
nib tonlarda vinel kten, yon-
tembilim sdylemi kutu-kutu gemalar
ve ardarda ¢izili kart resimleriyle siis-
lenmekten, giderek siglastilar. Daha
entelektiiel olanlar, epistemolojik ana-
lizlere yéneldiler, "sorunsallarm mesg-
rulagmasi"m tartigtilar. Bir de biitiin
bunlar "entel gevezeligi” bulup kizan-
lann s6ylemi var: "Iki tane bina yap,
Ogrenirsin camm!”

S&zlemlor dﬂiyox, hosnutsuzluk

MIMARLIK 85/8

Aydan (Keskin) BALAMIR

luga kapilmamak gerek. Mimarhk mes-|
legi tarih boyunca cesitli krizlere tu-
tuldu, tanim degisikliklerine ugradi;
tipki diger ugras alanlarimin zaman za-
man tutulup ugradig: gibi. Bu konuda
Kuhn'un Bilimsel Devrimlerin Yapist
(1962) adlt kitaby, doga bilimlerinden
verdigi 6rneklerle bilim diinyasina bir
model sunmustu. Hala yogun bi¢imde
tartisilan bu model, yalmz doga bilim-

lerindeki degil, tiim disipli anlar-
daki krizli do in, goriig ayrihkla-

rinin kaderini_t. ma ren bir
- Bir bili a da meslek alanin-
igin ygeﬂ %eé bir_ifici_gii¢ gﬂg u-

rur. Kuhn, erdeki biyik doni-

siimlerin tarihini yazarken, birbiriyle
yansan Sarkh %ililmel yﬂ'ﬁsimlan
"paradigma miyla anlatmaya ga-
Tismis ve yerlesik bir paradigmaya ka: lesik bir paradigmaya ka-

vusan bilim dalimn kendi yontem ve
kura digindaki bilgilere kapah ka-
larak dogmatiklestigine dikkati cek-
‘migti.? Oysa eldeki kuram ve yontem-
ler, bir gercekligin algilanmasinda, ya
da n ¢ozilmesinde yetersiz
kalabilirler. (Newton fiziginin elektron
olgegindeki olgulan a(;lklayamaylsn gi-
bi.) Bilim topluluklar bu gibi durum-

larda yerlesik paradigmanin yogun bi-
gimde sorgulandigi, bunalimh bir do-

mimarlik sdyleminin degisimi ve

egitim programlari

Okuyuculann "buyrun yeni bir ge-
vezelige!" diyerek dergiyi hizla ¢ope
atmaya giristiklerini (bunun giderek
yaygmnlastifi sOyleniyor) goriir gibi
oluyorum. Yaziya ilk basladigimda,
tumturakh terimlerden uzak durmaya
azimli idim. Niyetim, tasanm egitimin-
de farkh tutumlardan sozetmek, ozel-
Tikle de son yillarda kizisan Klasik-Mo-
leri olarak Beaux-Arts ve Bauhaus
okullannin egitim modellerini kargilag-
tumakti. Tasanim egitimine odaklasan
ayrmtili bir tartigma bir bagka yaziya
kalirken, konuya mimarhkta inancla-

;uwvew
L nslyisi acisindan
yaklagmanin daha dogru olatagim dii-
sundiim. Konunun sapmasina bir ‘e-
den, kargit goriisleri konu edinirken
bir taraf lehine goriig benimsemeye
yatknhk ve bdyle bir yatkinhgn ger-
¢ekten nesnel temelleri olup olmadigi-
naduyulan kusku. Bu konuda Kuhn'un
yardimel olup olamayacagina bakma-
dan evvel, "paradigma"y: ne anlamda
_kullandigimiz_konusunda kisa bir sap-
lama yapalim.

Yer yer farkh anlamlar yiiklenerek

ka k asma yol acan paradig-
Kuhn'un sonradan yaptigi

_ma_terimi,

bir aynma gore, baghca iki anlamda
kullanilmakta.? Birincisi olduk¢a genis:

imy
nemi yasarlar, ta ki "daha iyi" bir para- {.Bir bilim toplulugu tarafindan paylasl:

9

kodlama ¢alismasi, Mimarlik 218, s. 9.

267




lan biitiin inanclar, kurallari, degerleri,

minda. Bir sorunun ya da ¢oziimiiniin
bilim diinyasina ilk kez sunuldugu
klasiklesmis metinlerle, ders kitaplan-
m da kapsayan bu ikinei kullammi
Kuhn, kitabinn "en yenilikci ve en az
anlasilmis temel unsuru" olarak niteli-

yor.> Tamimlarda ortak olan, bir ger-
¢ekligin, tipki dilde oldugu gibi, payla-
stlan terimlerle algilanip ifade edilmesi-

anlamda kullanilan soylem sozeigil da-
ha'az yad makta.

Mimarhiga uyarhyacak olursak, 6r-
negin 20. yiizyll basinda Gropius, Le
Corbusier, Wright gibi onderlerin yaz-
diklar, ¢izdikleri ve insa ettikleri eser-
ler, birer grnek ¢oziim nitelikleriyle mi-
marhgin o sirada degisen paradiﬁg-
sin1 olustururlar. Bu insanlarin paylas-
tiklari yeni bir inan¢ sistemi s6z konu-
sudur: 20, yizyl modern mimarlik
pratiginin nasil olmasi, tasarim ilkeleri-
nin, yapim ve arastirma tekniklerinin
neler olmasi gerektigi konularinda asa-
g1-yukan ortak bir bakis acisi, agagi-
yukart benzer terimlerle dile getirilen

m:

JenL bl pigarh_sOygml, Bu S0y
lem, kendinden once gelenlerden oldu-

gu gibi, kendinden sonra (60'h yillar-
dan itibaren) geleceklerden de farklhy-
_di. Yakin donemdeki paradigma degi-
simlerini simdilik bir kenara birakip,
yiizyll bagindaki degisimin gectifimiz

yillarda giindeme gelis bicimine kisaca
bakalim.

1I-Beaux-Arts ve Bauhaus
_Uzerine Polemikler
Bilindigi gibi, 17. yiizyilda kurulan
e

10

dir; bu nedenle paradigmayla benzer

Fransiz Kraliyet Akademisinin bir de-

vami olan ve mimarlik egitiminde uzun
iren Ecole des

tokratik konumu... Simdiki kampanya
ise Modernizmin tiim habislerinden

.sﬁism?_%!

Beaux-Arts, Modernist Hareketin ya:y-
gnlasmasiyla zayiflamus, 20. yiizyihn
ilk_yansinda eEtim modelleri_ biiyuk
Glgiide Bauhaus'tan etkilenmis tasarim
okullari, akademik gelenegin yerini al-
musti, Gegtigimiz yillarda ise, uzun su-
redir kapah duran Beaux-Arts defterle-
ri yeniden acildi 1975 yilinda New
York Modern Sanatlar Miizesi'nin acti-
g1 Beaux-Arts sergisi, elestirmenleri
saskma gevirdi, "ciinkii Miize, en az
yirmi yilim Beaux-Arts' giiliing diigiirii-
cii saldinlarla, bir diger yirmi yii da
Beaux-Arts't yokmus farzederek gegir-
migti."* (Diismanligin kaynagi 1937 y1-
hinda Gropius'un Harvard Mimarhk
okuluna geligine dayaniyor ve Ameri-
ka'da ilk Bauhaus sergisi 1939 yilinda
ayni salonlarda agiliyordu.)Kurulah be-
ri hep Oncii sanat akimlarmin sahnesi
olan Miize, gimdi de Beaux-Arts ¢izim-
lerini oldukg¢a carpici bir bigimde sun-
makla, "Modernizmin Otesi" tartigmala-
nnda yerini ahyordu. Terkedileli bun-
ca zaman olmus, kopriiniin altindan
buneca sular akip, mimarhk diinyas: bu
arada birkag paradigma daha eskitmis-

ken, akademik gelenegin boyle nostal-
jivle amili, 80'li yillarin mimarlik egi-

timinde derin etkiler yaratacakti.
ﬁademiye ilginin yeniden canlan-
masiyla, 20. yiizyihin ilk yarsinda siir-
diiriilen anti-akademik kampanyamn
bir benzeri, bu kez Bauhaus'a karsi
agildi, Birkag ciimle iginde Ozetleye-
cek olursak, birinci kampanya, Beaux-
Arts'm_su ozelliklerini lanetliyordu:
Tarih repertuarindan aldigi motiflerle
stislii cepheleri, iki boyutlu ve simetrik
"kompozisyon" anlayisi, ucuk tonlar-
da suluboya cephe-kesit resimleri ve
~tiim bunlann altinda yatan elitist, aris-

ve ekonomiyi hige sayan stilci, kuralci
bir "kagit mimarisi"nden bagka bir sey
durdu yillarca. §im-
hareketin islevsellik

macilar elinde bir “"diagram

aQn fug yor.

Egitim_konusuna gelince, ‘akademi-
lerin _pratikten kopuklugu, fazla ku-
ramsal ve sanat agirhikh olusu, elestiri-

lerin_onemli bir boyutuydu. Gropius,
Beaux-Arts'1 agir1 entelektiiellikle sug-
larken, "kitaba ve cizime dayall efi-
tim" yerine, atelyede, santiyede “yapa-
rak ogrenme" yoluna gidilmesini sa-
vunmustu.® Bu goriisiin temelinde, bil-
deneyim oldugu, 6§'rencinin,gak Egr

ek uygulama iginde, deneme-yani

olu X inanci yaéxyorau:‘.
Ne var ki, Modernizmi benimsemis mi-
marlik okullart, bu ilk hedeflerden
uzaklasarak Beaux-Arts'i geride biraka-
cak olglide kuramsallagmakta gecikme-
diler. Ustelik, Beaux-Arts'da kuram,
iyi-kotil_mimarhgin kendi kuram idi;

simdiyse tasanma donismesi hayli |
stipheli bir kuram zenginligi icinde ¢6- 1’\"\

zim yollan araniyor.

III- Karsit Goriisler Arasinda
Sec¢im
Su an i¢in fazla ayrintiya girmeden,
her iki kampin da inandinici polemik-
lerinin altinda, tarihi istedikleri yonde
yorumlayislan izlenebilir. Nasil 20.
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yiizy1l bagindaki propaganda,akademik
gelenegin mimarlk kuramina katkisini
ve Modernizmin temelindeki pek ¢ok
ilkenin Beaux-Arts catist altinda gelig-
tigini gormezlikten geldiyse, simdi de
benzer sighkta, ¢arpitilmig bir Bauha-
us diigmanhgi koruklemyor. Burada
somlmasn gereken soru, ne ka

bu konuda degil

cellgklye dusmek du§unmeze bile ge-
rek duymadan eski olanin yerine elbet-
t.e a "cagdag” olanin bemmsenmesn

cnhgm temelinde de henzer bir tutum
var;

olmak degil) pek berrak

Kuhn, rakip goriisler arasinda hangi
segimin daha dogru, ;lencl oldugunu

belirleyecek evrensel it olmadi-

nun tercihini neye gore yaptigim anla-
mak igin,

toplulugun davramslanni,
degerlerini inceleme erektigini savu-
'." Zaten paradigma da, bu anlam

S LA
da bir incelemeye olanak tani -
surlann top; r ve saghkh bir yargi-

ya varabilmek igin tiimiiyle incelenme-

si_gerekir. Ornegin Beaux-Arts' yalniz-
ca siislii birkag binayla ozde§le§tinp,
bundan genel hiikiimler ¢ikarmak yeri-
ne, daha &zgiin kaynaklanna inip ince-
ledigimizde, okulun mimarhkta Rasyo-
nalist Akinun geligimi ve mimarhg stil
boyundurugundan kurtarma cabalan

MIMARLIK 85/8
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mes'f: 2 s_jmp ndeki bmkum,jg%mtlle-
re, kopmalara ugratan devrimei 16-
_réggm ewton fiziginden Einstein
rakip kuramlar arasinda, “ilerici
olann_tercih edil: . Ancak,
el o oy b
daha_yeni g
egil

g1, secimin buyiik olgiide sosyal-psiko-* dir.’

lojik bir tercih oldugu goriisiinde. Bir
bilim, sanat, ya da meslek toplulugu-

nuyor, ¢ E, onu iireten kisile-
in inang ve tercl erinden_so! -

icinde Gnemli rolii oldugunu gorebili-

yoruz.® Ik bakista bir sirekliligi var-

mis gibi duran mimarlik soyleminin,

bu denli koklii bir degisime ugramasin
yalnizca mimari gerekge erle acikla-

mak olanaksiz, egl§| modermst

IV- Degisime Ugrayan Alanlar
Bir _paradigmadan digerine gegis
swasinda_meslekler, hedef ve yontem- v o
lerini, inanglarm, tekniklerini, bilgi

bir anlamda yeniden tammlamis olur.

inanein toplu:
ve mimarligi bun bir ara ola-
rak go. i, de hesaba katarak agik-
ladiimizda, Kuhn'un goriigii destek-
lenmis oluyor.

Kuhn'un goriisiine gore, bir bilim,
sanat ya da meslek alaminda hiikiim si-

ren egin bir yenisn‘y' le ae§1§§m!-

1zigine gegis gibi; klasik sanat anlayi-
simin yerini avant-garde egilimlerin ah-
s1 gibi... Bu gibi durumlarda birbiriyle

catigsan kuraml: akimlarin diinyay:
a]g}azx; bicimleri birbirinden Gylesine
farkhdir ki, birinden birini segmek "so-
ziin geligi, kapitalist duzenle sosyalist
diizende yagamak lacal

bir se¢im kadar koktenci" olmakta-
Mimarlik diinyasinin "Akademik
Ruh''tan siynilip "Modernist Ruh" hali-

ne gegisi de boyle koktenci bir segim
olmusg, mimarlik diinyasi kendini yeni
bnr repm icinde bulmustur. Belli ki bil-
iligini kiran, bu rejlm degl-
§|kl.|g'g‘ Ancak bu,

muﬂak anhishg anlamina elmez her
icin var olduguna ma gereklr
Newton fiziginin hala pek ¢ok olguyu

agiklamaya giicii yetiyor; klasik resim
ve heykeller, aynen tekrar edilip dur-
masalar da, degerlerini koruyorlar. Mi-
mx& ise, biraz partizanca davrani-
lip, daha oncekl birikim_tamamen bir
kel marhgn ne tam bi-
lim, ne tam sanat, devekusu gibi bir
meslek olusundan midir nedir? )

lar. Yazinn basinda soziini ettigimiz

“mimarik mid_egm_r liklar" f
femaslyladaxlgxh olarak, burada birkag ] offeal

bellrleyebxlmz Once-

nusu Mesle ler, ux enmn neleri yapip
neleri amayacagma dair_birtak:

niyet ve iddialarla tanimlanular.”® Mi-
mann, en azindan kamu gdziinde, yay-
gin iddias "bina gizmek". Bu kabulden
hareketle, ikinci sorun alanf”'bina gize-
bilmek i¢in neler bilmek erektl"l" ite

_e$i_t_ir_n_mmm1annda_wlux." Uciincii
olarak da, egitim programlarinda belir-
lenen bilgi-beceri alaplarinin tasarima
nasil doniisecegi gibitasarim yapmay:

ogrenmenin/6gretmenin yollar ile ilgili
bir sorunalani qnzlieEilir.Kaﬁ eyi boz-

mamak icin,buna da alani

diyelim ve tasarim egitiminde ararla-
nilan kuram ve yontemleri, Fﬂagopk
araclary da bu alana katahm."

Bu ii¢ diizlem, egitimde karsuastig1-

miz_baz_celigkileri , tasiyor. Egitim
_programlan yapilirken fizikten psiko-
lojiye, sanat tarihinden bilgisayara dek
pek cok bilgi alaninda "yeterli" kildigi-
miz_Ogrencinin, tasarim yapmaya "ye-
tenekli" olup olamayacagim garantile-
yemedigimiz gibi, meslek sahnesinde
nelere "yetkili" da, biraz
sansa kalmig goriiniiyor. Her ii¢ alanda
da, egemen paradigmalar dogrultusun-
da siirekli bir degisim s6z konusu: her

donemi karakterize eden farkli mimar

metninin agik kodlama c¢alismasi, Mimarlik 218, s. 11.
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’HWMVI

E‘ ihan Contlar)
P .n?rh,.«. ookl e
M1 (19.ylzyl)
imajlarindan, egitim g Ea_mlanndan TABLO I: BEAUX-ARTS EGITIM PROGRA (19.y
ve yaygin tasarim e modellerin-
den soz edilebilir. Bu yazinin sinirlan | 5 | zanAAT EGITIMI j
icinde, tiimiinii kapsayacak. bir tarih |F Tas A Metal Kil Cam Renk Tekstil
yolculugu yapmak olanaksiz. Belki | Heykel Dograma Metal Seramik Vitray : ::;::na 2:’;‘;:3
yalmzea birkag donemin tigik efitim | X | aroiyesi  Atolyesi Atblyesi Atslyest Atblyes o
rogramla; arak_yuzeysel bir ge- E
zinti yapabilir ve mimann alan- |2 | MALZEME VE ARAC EGITIMI
larindaki degigimi izleye 1 KESIN HESAP, IHALE, MALI YET ANALIZI
2 [ sicim SORUNLARI J
V-Vltnvxus tan Blondel' E | Goztem Takdim Kompozisyon
Mekan Kurami
” {reeinp ol Ve oo Renk Kurami
g oo i 4 g Teknik Resim Tasarim Kurami
atin sayihr bir | & Maket
tutarhbk var, Vltnvlusa gore mimar, L&

miirekkep de yalamah ve . qnzlmde
usta, geometri 6grenmis, tarih bilgisine
sahip, filozoflar dikkatle izlemis, mii-
zikten anlayan, tip ve hukuk bilgisine
sahip, astronomi ve sem»r kuramlariyla
tamgmug..." olmaliydi.”® (Vitrivius bu
alanlarin mimarhkla iligkisini aynntih
olarak anlatirken, fizik ve optik bilgisi-
nin gerekliligini de ekliyordu.) Mlma-

rin °EI§IWI klasik donem bo nca
(Ronesans' tan ydin! agma

dek), biiyiik olgiide Vi t;mus ilkelerine
dax‘all olarak ve sayili birkag okul di-
sinda ort: ir de-
w onesansla bir-
likte sanat¢min g!derek lonca diizenin-
den kopusunu, egitimin yine usta-c1-

rak iliskisi icinde, ama bagimsiz atol-

zelerde de yer ah§m| goriiyoruz.
inde ilk koklii degi-

si lxk, "Giines Krall XIV.Louis"nin il-
kedeki bilim ve sanat etkinlifini mer-

kezilestirerek gliciinii duyurma azmiyle

1671'de kurdurdugu Kraliyet Akade-

lished Ph. D. Diss, Columbia Un,, 1941.

_yor; nitekim Postmodern yaklasimla-
nn bir kistmm da Beaux-Arts' model
olarak aldilar. Boyle giderse, Yildiz Sa-
vaslan doneminde de Modern Mimarli-
ga 6zlem duyulacagim kestirebiliriz! ")

VI- Beaux-Arts Egitim Programl
rak_gelen Akademi, huk umsuren el
nege istinluguni su noktalarda gori-
yordu: Klasik mimarhgin tartisimaz
deéerlen, egitimin kuramsal bir temele

otum§ ve bir kamu hizmeti olarak, is-

teyen herkese acik olusu. Bu arada,
atolye sistemi korunuyor, ancak egm-

me formel siire etirilere!
dersler, eranslar _diizenleniyordu.
ine Blondel'in ifadesiyle: " Surasi mu-

hakkak ki, mimarhgin kaidelerini bil-
mek, mimar olmak icin yeterli degil-

dir. Derslerin ikinci saatinde mimarlar
icin mutlak gerekli diger bilimler, yani

milerinde gerceklesti. F.Blondel, aka-

deminin kurulus hedeflerini soyle dile
getiriyordu: "Mimarhk sanatinin en

gergek ve dogru k kurallar... en biyik
_ustalanin doktrinlerine ve antik donem-

denka]anoen izel ara dayall

. haftada iki kez, halka agik
lmk ogretxlg:ektn'... Majesteleri bu-

nu, mimarhig kétii siislemelerinden
kurtarmak ve uygulamacilaninin suisti-
mal ve cehaletini bastirmak icin tek ¢i-

kar yol olarak iirmeli'édir."a
) Yalnizca son ciimleye bakacak olur-
sak, Akademi ile Bauhaus'un mimarhk
diinyasina ner netdeyse ayni misyonla, mi-
l1g1 siisten ve kotiilerin elinden kur-
tarmak i¢in geldikleri soylenebilir. Has-

taligin teshisi ayni da, tedavileri fa_rk
Akil Caginda kurulan Akademi, ¢ozii-

mii Antik ¢ag1 model almakta goriiyor-
du; begenmedigi Ortagag ise, Bauhaus
un dayandlgl model olacakti. Gegmige

hayranhk Eagg_a_ hep bir gﬂaxank gidi-

12
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geometri, aritmetik, mekanik, hidrolik,
glines saati, istihkam, perspektif, tas
kesimi gibi bilgiler 5gretilecektir.""
Vitrivius'tan Blondel'e dek aradan
gegen yiizyillar, munann yeterlik ala-

in1 hayli inceltip, ugsuz bucaksiz fizik
ve astronomiyi hidrolik, mekanik, gii-
nes saati gibi uzmanhk dallanna do-
niigtiirebilmis... Fransiz devrimi sirasin-
da yeniden diizenlenip 1819'da Ecole
des Beaux-Arts adiyla yeni bir statiiye
kavugan okulun egitim programinin
zamanla daha da zenginlegerek kimya,
arkeoloji, idare, hukuk, maliye gibi ko-
nulan da kapsadig1 biliniyor.'®

Tipik bir Beaux-Arts programi ince-
lendiginde, atolyeler ve smiflar olmak

iizere iki ders dikkati cekiyor.
(Tablo “ Gergekte bir liglineii grup da
ayhik ve yillk yansmalar olup, okulur
rekabete ve Kisisel insiyatife dayali efi-
tim__sistemini__yansitir, Akademxmg
baghca_sorumlulugu siniflarda ve

Alshe = Mipr: Bedvon
Birif: Gk pockic

Your 15 Mo

dogal yeteneklerinin yam sira, hayli Kaynak: A.C. Weatherhead, History of Collegiate Education in Architecture in the U.S., Pub-

cek dersleri ve yar n diizenlemek-
ti. Atolyeler okulun idari_gemasindan
bagimsizdilar ve taminmig bir mimarin
(ki ¢ogu okulun egitim kadrosunda da

yer almakta idi) egitim amagh bir at5l-

ye acabilmesi igjn yirmi kadar o6gren-
ciden talep g i yeterli 1d1 Atolye

sisteminde onemh Eir
eni ve eski ogrenciler arasmdakx
litli_dayanisma_idi; yeniler eskilerin
¢izim ve model islerini iistlenir, eskiler-
se yenilerin yetigmesinde "patron" ka-
dar etkin rol oynarlardi. Patron, sayist
yuzii bulan 6grenciyle tek tek ilgilen-
mez, ancak toplu 1, kritikle-
ri_yonetir, jiirilerde giirev alird1.
Akademik programin yillara dagih-
mundan gok, egitimin ba;hcaﬂbasamak-
lanndan soz edilebilir: Hazirhk (Aspi-
“Tants), 2. siif’ (Eleves), 1. smif (Anci-
ens) olmak iizere.

nik_yonde agirlikli idiler. Okulda op-

renci_kalabilmek igin yilda birkag ya-

ngmaya katilmak yeterli idi. Ogrenci
endi egiti 0| nint_kendisi_cizer.

0 yasina dek diledigi sayida yangma
ve sinav alabilirdi, Bir iist sumfa geg-
mek i¢in cesitli ders ve yarigmalardan
belli sayida puan biriktirmek gereki-
yor, dgrencinin basans: siireyle degi
nitelik_diizeyiyle olguliiyordu. Okulu

itirenlere diploma verilmesi ise, an-

cak 1867'den sonradir.

~—— 4
Akademik gelenegin ii¢yiiz yil as-

kin siire iginde tek bir paradigmaya

bagh kaldif1 soylenemez. 18. yiizyil-
dan itibaren Neoklosik stilin egemenli-
gi izlense de, klasik mimarhk kurami-
nin kat1 kurallanina karsi ¢ikan goriis-
ler de varhk gostermlslerdxt 1789 Dev-.

ne olan okul bir yand ihendislik
e ——
dalindaki rakip geligmeler, diger yan-
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/ (Prtit)
J/m (Fonrl)
BLO I1: BAUHAUS EGITIM PROGRAMI (1919.28)

MIMARI TASARIM / KOMPOZISYON
o
W | pizen ve Analitik ve Eskiz Arkeoloji
g Detay Proje Problemi Projesi
3 | cizim - mopEL
'E Serbest -el Bezeme Antik Model

Cizim Figar Rélyef

MATEMATIK UZAY GEOMETRI STEREOTOMI YAPI BILGISI KURAM-TARIH
'3 Trigonometri Golge Tas kesimi Tas konstrilkksiyon Antik
<« | Analitik Geom. Donen yizeyler Ahsap Cerceve Ahsap " Ortacad
i |Mekanik Konik kesitler Demir " Modern
E PERSPEKTIF U;sula mla Projesi <5
< JEOLOJI niyordu.
. Fizik o

KIMYA

Kaynak: W.Gropius, "The Theory and O for the , Form and F

li oldugu goriisii egemen®. Gergekte
Gropius, tarih dersini programdan c¢i1-
karmamus, ancak akademideki gibi, 6g-
rencinin hemen ilk siniflarda tipoloji
ve teknoloji regeteleriyle karsilagmasi-
n1 sakincali bularak, 3.yildan itibaren
segmeli ders olarak koymustu.

Buna kargilik, gorsel iletigimin ve
bigimsel dilin gelistirilmesinde daha
nesnel bilgi kaynaklanna giivenilerek,
optik, biyoloji, fizyoloji ve psikoloji
dallarindaki geligmeler yakindan izle-

Bauhaus'un_mimarhik soyle- 4
mine kazand\raxgel onemli_bir nokta,
li¢ boyutta algilamanin mimarlar icin

oldugu idi. Akademinin iki boyut-

eds. T.C. Benton, D.Sharp, London, 1975

dan Romantik Akimin etkileri karsi-
sinda daha fazla duramayarak, kendini
yenilemek zorunda kalmistir. Birinci
¥ondek1 gelismeler, ozellikle _M

catisi altinda gelisti. (Durand’
In akademik gelenegin birikimi lizerine

kurulu, ama tarihle baglarin biiyiik 6l-
giide koptugu rasyonalist-isleysel yak-
lggun! gibi.)'’ Romantik yonde gelis-
meler ise, Ruskin,Morris gibi onderler
dogirultusunda, sanayilesmeye karsi el
sanatlarini, akademik disipline karsi
ortacagin yap: pratigini yiicelten yak-
asimlardi ve ademideki yankilar
daha ¢ok Gotik'in striiktiirel gérkemini
yiiceltme bigiminde oldu. (Vlollet-le-
Duc, Lat gibi rasyonalistlerin
onciiliigiinii ettigi yaklasim.) 19.yiizyil
boyunca mli  tutu

_'y___,.&egklmL.eu
grupla, Rasyonalist

xi, tutuculanin gerilemesi mmu;hnm
denebilir. Yiizyil sonlarinda akademi-

nin geleneksel degerleriyle, rasyonalxst—

lerin strikktiire, ileve, yoni malzemele-
e ySnelik ilerici tutumunun bir Sl¢tide.
uzlagtigim goriiyoruz.

20. yiizyin ilk yansindaki kﬁklii
degisimse, ir_uzlasmanin, bu
kez makine ile el sanatlarinin uz]ggma-

s1 dogrultusunda oldu. Yiizyll basinda-
ki avant-garde sanat akimlarinin kimi
makineye, kimi el sanatlarina egilim
gosterirken, 1.Diinya Savast oncesi ku-
rulan Alman Werkbund ve.savas sonra:

ﬂﬁk‘“}l‘!"ﬂ;ﬁ%‘%m
wm.sl ganiyla her iki egilimin

biitiinlesmesini saglayacakt1.
VII-Bauhaus Egitim Programi

Bauhaus gergekte bir mimarhk oku-
lu olarak kurulmamasina kargimn, " tasa-
“T—l"——_“

nmin_her daliyla_teknigin her tiiriinii

anla gerge! esurebilmek iizere,
genis bir llgx alanim kapsayan bir egi-
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tim program vardi, (Tablo II) Program
baslica iki kisimdan olusuyordu: farkli

atolyelerde. pratik el sanatlar eEitimi
ve bichp Konulanna_yonetik forme

egitim. " Programin yillara dagilim ise,
ademide oldufu gibi yine iiglii bir
yap1 gosteriyor: Hazmhk Egitimi G

ay), Teknik Egitim (3 yil) ve Striktiir
Egitimi (stre limiti yok). flk d

Tu_kompozisyon anlayisina karsilik,
Bauhaus iic boyutlu kompozisyonlara
ve "mekan" kavramina agirhk tanidi
Ancak bu, mimarh§in gercek mekan-
sal ogelermdeTT,L_— cok, nokta, ¢izgi, yii-
zey, hacim gibi Ggelerin biraraya gel-

mesinden olugan, soyut bir kompozis-
yon anlayist idi. Zamanla bu anlayis
da_elestirilecek ve daha sonraki para-
digmalara, soyut mel iligkileri yeri-
ne gercek insan-cevre iliskilerinden

femel gorsel egiitim ve atolye pratigi kaynaklanan "yer" (place) kavrami

yer aliyor, ikinci agamada ise atolyeler-
de ciraklik yani sira, tasanm ve yapi
apurlikli bir program izleniyordu, Ikin-
ci asama sonucunda "uzmanlik sertifi-
_kas1" alan basanli ogrencilerin, son

gamada iki segenegi vardi; biri san g
yelerde yap: pratigi, digeri Bauhaus
Aragtirma Bolimiinde kuramsal-deney-
“sel egitim. Bu asamay1 da basanyla ta-
yanlar "Yapi Ustasi” diplomasi-

na sahip oluyordu. Gropius'un 1937'
den sonra Harvard'da uyguladif1 prog-
ram ise, Bauhaus'taki kadar yenilikci
lmaxlg, Tasarim, Planlama, Yap1/Tek-

noloji_ve Sesmeh Ders kiimelerinden

oluguyordu.

Bauhau.s tgﬂ :éaﬁgffn igaux-Arts
farkinin, 6gren-

ci i_her tiir kosullanmadan kurtanp,
_yaratiethgini, hayal giictinii, bir hayal giiciinij bxre_y_l
ifade olanaklarm 6n plana ¢ikarmak
m gitimin
amacinin belli bir bilgi- beceﬁ kazandir-
‘maktan ¢ok, som_ﬂ'Era §1: g@iilm bi-
imi, bir yontem ogretmek oldugun

imi, bir yo ogretmek oldugunu
savunuyor, bu nedenle de akademik
gelenekte onemli yer tutan ¢izim ve ta-
rih derslerini son derece marjinal tutu-
yordu. Cizim yeteneginin yaraticiik
icin 6n kosul olmadig1 varsayimina bu-
glin kars1 gikilmakta; tarih bilmeninse,
hayal giiciinii simirlamak degil, tasanim-
cnn imge repertuarni zenginlestire-
rek tasanm problemlerini daha kolay
gozmesine yardime: olmak gibi bir ro-

yerlesecekti.

VIII-60'l1 Yillardan Sonra
Bauhaus'un Beaux-Arts'dan devral-
dig1 sahne, geride biraktiimiz yanim
yiizyilda birkagc kez daha gehre degis-
tirdi. Bauhaus etkisinin azalmasim, ka-
baca 60'li yillar olarak tarihleyebiliriz.
Bu donem, genelde Modernizme olan

inancin ve coskunun cozillmeye basla-
_&3’ 1, populist egilimlerin yayildifs, sa-
nat, kiiltiir ve politikada dogan yeni

elektiiel ortami gogulculu-

a dogru gotiirdigi bir donem. 60'h
ar, yeni bir toplumsal bllxnclT
ecilige, irkcihiga uvaziye karsi dl-
renis (Yeni Sol, Yeni Hiimanizma gibi
akimlarla kosut), diger yandan geligen
teknolojinin dogaya ve insan yagsamma
verdigi hasarlann, kentsel yasamn do-
M@_wmts_
Teknolojiye ve kentlegsmeye kars: fep-
ki, kiiltiirel ortamda "etnoloji, ekoloji
glbl eni fetiglerin yaratilmasi” ile so-
nuclandiysa da,” bilgisayar teknoloji-
sinin ve endiistrilesmis yap: teknikleri-
nin_tirmanigina kars1 duramadi. m
alanda bilinglenme ve yayilan Ggrenci.
Ww eri_ise, egitim politikalanm da:
“ha genis Kkitleleri hedeflemek ve liberal-
g fguocnskacak
Degigim, mimarlik okullarin pek
o etkiledi. Bir kere, mimarin _

n1 olaganiistii bir gemslenjle

13
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%.e_tg.}. 1964'de dogu ve batidan on- TABLO 111
se

ulkenin mimarhik egitim prog-
ramlanm derleyen bir calismada, 10

“HER MIMARIN BILMESI GEREKTI &I " VARSAYILAN TASARIM, KiTap
ve KAVRAMLAR / ISIMLER LISTESI (AIA/ACSA ANKET SONUCLAR!

ana bashk altinda 165 cesit %exsle kar-
silasivoruz,” Bu konuda verilen carpi-

c1 bir 6rnek, aym yillarda J.Hudnut'in

Harvard'da dekanhg sirasinda onerdigi
£Etim programunin yirmi il bir i-
reyi Kaplaya adar zengin olusu...
Yine de, 1964 listesi degisimin heniiz
tamamlanmadigini gosteriyor. Gergi

SIRALAMASI)
TASARIM KAVRAMLAR /ISIMLER
1. F.L.Wright 4- AAaito A- MIMARLIK
Falling Water Helsinki Center 1- L.Kahn

Larkin Binast
Unity Temple
Johnson Wax

Baker Yurt Binasi
5- E.Saarinen

toplumbilim, mhtlka, felsefe gibi alan-

Yo bicimde gir-
_misg, fakat dlger ersler hald Beaux-

Arts ve Bauhaus geleneklerinin izlerini
1yorlar, Ornegin Yontembilim dersi,

yalnizca bir Alman okulunda veril-
mekte.
Mimarhk-Yontembilim _izdi
Mﬁs&, dnsi linlerarasi _soylemin
erle rasth-
yor. 1967" de AIA’ya sunulan (bu kez

Binasi Dulles Airport

G.M.Teknik M,

2. L.Corb CBS Biiro Binast

Pessac g

Marseilles Binasy 0 Mies Van der

Villa Savoye Rohe

Ronchamp Farmsworth House
Barcelona Pavillon

3- L.Kahn

Medical Research 7- R.B.Fuller

Binast John Portman
Salt Inst. 8- Venturi

Richard Tip Merkezi 9- Soleri
Kimbell Mize Binasi 10- Archigram

74 Amerikan okulundan derlenmis)
bir raporda goze carp iki degisim
imarl; 2

programlara_girisi: "Simulasyon tek-
nikleri”, "problem ¢ozme" "karar ver-

me" gibi terimlerle birlikte.” Tasanma

matematiksel modellerle nesnellik ka-

e R esma o

zandirma girisimlerinde emeégi gecen-
e T T

ler arasinda, "paradigma C.

araticisi

Alexander mimarlik egitimini en cok
_etkileyenlerden biri oldu.™ Ne var ki

nlerden
iistad, 70'li yillann ikinci yarsindan
itibaren geleneksel tasarim yontemle-
rine do L__m
"Turk hahlanndaki kozmik diizen
ve mekan denen seyin bir uk ol-

KiTAP
Giedion
Space Tlme and Architecture
Takes C
McHarg
Design with Nature
of |
Venturi
C icti and C in
- Learning from Las Vegas
Le Corbusier

Complete Works
Vers Une Architecture
Banham
Theory and Design in the First Mach. Age
Architecture of the Well-Tempered Env,
Fuller
Operating Manual for Spaceship Earth
Ideas and Integrities
Sommer
Personal Space Design Awareness
Norberg-Schultz
Intentions in Architecture

mayp, "kendi Kendine kapanabilen

Defensible Space

Tannmsi bir varlk” olusu gibi terim-
Jer_iceren_yepi bir paradigma_tasla
ilegixecekﬁt.

70"l i ig-
mamn_sarli hissedidl B A
ATA/ACSA'nin Kuhn'un modelinden
yola gikarak yiiriittiigli bir aragtirma,
yalmz Amerikan okullan icin degil,
pek cok iilke icin gecerli sayllabdeeek

Kitaplar, tasarmlar ve kavramlar'in an:

kiimii,

i, d6nemin

ansm or.

ket sonu ore do|

(Tablo m) Mod.

3 _LJ tutarken

da Sistemler Yaklgg

Notes on the Synthesis of Form
Houses Generated by Patterns
Lynch
Site Planning
image of the City
Jacobs
The Death and Life of Great American
Citles
Mumford
The City in History Technies and Civel.
Rudolfsky
A e Without Streets
Are For People
Kaoberg and Bagnall
The Universal Traveller
Fitch
American Architecture
Sullivan ¥
Kindergarten Chats
D'arcy Thompson
On Growth and Form
Rasmussen
Experiencing Architecture
Popper
The Logic of Scientific Discovery
The Open Society and its Enemies

Organik Mimari (Sullivan, Wright)
Bauhaus (Gropius)
2- sinerji (Fuller)
3. Ekolojik Planlama (McHarg)
4- Mies van der Rohe
5- Venturi
6- Mekan (Norberg-Schulz)
7- De Stijl
Kentsel Eko-Sistem Kurami
8- Cogulculuk (M, Graves)
9- Ekistiks (Doxiadis)

B- TASARIM YONTEMLERI
1- Grintil Dili (Alexander)

2- Gostergebilim

3- Simgebilim

C YONTEMBILIM

1- Genel Sistemler Yaklagimi
(Von Bertalanffy)

2- Sibernetik (Weiner)

3- Gorelilik {Einstein)

4- Yéneylem Arastirmas:
Phenomenology

§- Karar Verme

D- TOPLUM-DAVRANIS BiLIMLERI

1- Kullanict Gereksinimieri

2- Kisisel Mekan (Sommer)

3- Motivasyon Kurami (Maslow)
Sosyo-Ekonomik Siirecler (M.Weber)
Insan Ekolojisi
Gestalt Psikolojisi

4- Gorsel Algl (G.Kepes)

Cevre Psikolojisi

Cevre Degerlendirme
Teknolojik Degisim ve Yenileme
(Schon, Bender)

E- GENEL TOPLAM: (EN YUKSEK PUAN
ALANLARININ SIRALAMASI)

1- Organik Mimari (Sullivan, Wright)
Bauhaus (Gropius)
L. Kahn

2- Kullanici Gereksinimleri

3- Sinerji (Fuller)

4- Orintd Dili (Alexander)

5- Genel Sistemler Yaklasimi
(Von Bertalanffy)

6- Ekolojik Planlama (McHarg)

MIMARLARCA "EN ONEMLI" DEGISiM
ALANLARI SIRALAMASI

1-Enerji Sistemleri
2-Teknoloji Sistemleri
3-Sosyo -Politik Akimlar
4-Ekolojik Etkenler
5-Toplumsal Davranis Etkenleri
6-Toplu Tasim Sistemleri
7-Koruma
8-Kent-Bolge Planlama
9-Ydntem Soruniar

10-Egitim

11-Nifus

12-Bilgisayar

13-Kitle i letisim

14-Dini inanglar

mi, Sibemegg, Yoneylem Aragtirma:

r ¢ Semiotik gibi derslerin_yer aldlil
ybm mlmnhgmm yiiceltildigi, ‘Katx.
Imer yaklasimlann denendigi, i pik

14
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entlerin tasarlandigl, Ekoloji, Politi-
Toplum ve Davramg_Bilimlerinin
stidyosuna_girdigi, oldukca

“hareketli bir donemin yagandig gozle-

nebiliyor.
1X- Son Geligmeler

80'li yillax icin benzer bir arastirma
yinelenmedi, ama yinelenecek olsa, lis-
telerin koklii bicimde degisecegi kus-

n a mimarlik diinyast

yerle ik paradigmalarim yeniden goz-
den gegirdi, otlarin kimini budadi, ki-
,mmLman erine yenilerini ekti.
Yeni ekimler arasinda tarih 5§1 geki-

yor. Kimine gore politik ve bilimsel

ideolojilerin_iflasi aydinlan elelgt'gre!
tarih g@% %ﬁﬁi t_al_:maya zorladr, Ki-
mine gore Modern Mimarhimn ¢okiisii

mimarlan isten ilham almaya it-

—_— RT Y

_ti, kimine gore gelip-gegici modalardan
_b;r digeri...

—_—

nebilen¥.'tasarim vontemleri” soylemi-

nin ;ﬂ'deteg §og§j§§§ﬁh felsefe v

“tefsir” (hermeneutics) in msﬁid-

yosuna_girigi vélteknolo;nie matemi-
i usak "

ETT ey e
stili ile yakmdan ilgili, ama elinde per-
sonal computer ile, "mutegebb[s ig-

aska yazida) bakila

olursa,
birkag paradigmamn birden esintilerini

1yan bir gecis done a_ndlgl
soylenebi 1 "yeni bir paradigma-

. JEHhDIC peTacio I
nin dogumu yaklagmustir” deyip, yine
Kuhn'la baglayalim:

& "Insanin bir yenillk ya da bulug ya-
mhxlmesi icin, 1kacak ka
i bir gelenege sahi ol
dur. Ister sanatta, ister bilimde, Emllk

!Qiu,kk.xm!&m!.z eski geleneklere
fist kel aputr”

|
i

NOTLAR

1- T.S.Kuhn, Bilimsel Deyrimlerin Ylpm,
Gev. N.Kuyas, Istanbul, 1982,
LIK'in bu sayisinda, Yaymn Tanitma bo-
lamiinde yer alan bu kitap, bilim felsefesi
tarih yazimi ve bilim sosyolojisi alan-
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anal Objectives
@Bu sorun alani, Sgren:

sy
13-Vitrivius, Ten Books on A

larindaki éneminin yam sira, sanat, plan-
lama ve mimarlik yazimnda da sik bagvu-
rulan bir kaynak. (Ornegin bu listede yer
alan 24 ve 26 No'lu kaynaklar.) /naklar,)

2- T.S.Kuhn, ag.y., s.10. (Kuyas'n sunug
yazisindan)

3-Terimin yirmi iki farkh kullammina dik-
kat gekilmig: M.Masterman, "The Nature
of a Paradigm", Criticism and the Growth
of Knowledge, eds. I.Lakatos, A.Musgra-
ve, Cambridge, Mass., 1970, pp.59-90.
Kuhn'un elestiriye yanmiti ve terimin iki
temel kullanim igin: T.S.Kuhn, ag.y.,
s. 166-171,

4-].P.Carlhian, "Beaux-Arts or Bozarts?"
Architectural Record, V.CLIX, 1976,
s. 131-134, Sergiyi izleyen yayin oldukca
g6z kamagtirct: A Drexler (ed); The Ar-
chitecture of the Ecole des Beaux-Arts,
New York, 1977,

5-K.Herdeg, The Decorated Diagram: Har-
vard Architecture and the Failure of the
Bauhaus Legacy, Cambridge, Mass., 1983,
"Kafit_mimarisi® terimi ise Gropius'un:
W.Gropius, The Scope of Tofal Architec-
ture, New York, 1943,5,49.

6-W.Gropius, a.g.y., s. 40-46,

7-T.S.Kuhn, a.g.y.,s. 9.

8-Ozgiin kaynaklari degerlendiren ¢alisma-

lar iginde ozellikle: D.D.Egbert, The
Beaux-Arts Tradition in French Archi-

tecture, Princeton, N.J., 1980; R.Middle-

ton (ed.), The Beaux-Arts and the Nine-

teenth Century Architecture, Cambridge,

Mass,, 1982,

9-T.S.Kuhn, a.g.y., s.10.
("Profession" sdzciigiiniin fiil koki, iddia,
beyan, itiraf anlaminda...) Konuyu mes-
lek sosyolojisi platformunda ele alan pek
Gok kaynak var, Ayrntili bir tartigma ve
kaynakga, bu konuda ¢alisan G.Nalbant-
oglu'nun bir inceleme yazisinda yer ala-
cak: "Intellect or Practice. A Comperative
Study of Professionalisation in Nine-
teenth Century England and France”,
1985.
Mxmuhk egitimi programlanim inceler-

genelde egitimin hedefleri

ken,

iglevi nmenin bms/duyugldav-
ran§ almhnyh @1 yoﬂcﬁ agisindan
yaklagmak s6z konusu, Bu yazida hig gi-
rilmemekle birlikte, rnegin Beaui-Arts
ve Bauh egitim p 1, bu agr-
lardan ne 8lgiide baganh olduklarina ba-
kilarak degerlendirilebilirler, (Bu tiir ¢a-
hsmalarda sik bagvurulan bir kaynak: B,
S. Bloom (ed.), Taxonomy of Educati-

s, New York, 1956.)

le ilgili psikolo-
Jjik leri de kapsamuna aliyor ve sani-

nm "yetenek" yerine bagka bir terim ge-

rekli

hit,

s. 26-28.

14- AJacques, A.Vidler, "Chronology: The
Ecole des Beaux-Arts (1671-1900)", Op-
positions, N. 8, 1977, s, 151-157,

15-A.Jacques, A.Vidler, a.g.y., s. 151,

16-Yazida ancak bir-iki paragraf tutabilen
Beaux-Arts egitimiyle ilgili bilgi, su yazi-
lardan derlendi: P.P.Cret, "The Ecole des
Beaux-Arts and Architectural Education™
JSAH, V.1, N.2, 1941, s.3-15; J.P.Carl-
hian, "The Ecole des Beaux-Arts: Modes
and Manners” JAE,V.33, N. 2, 1979, s,
7-17. (Aynca diger notlarda verilen te-
mel kaynaklarda konuyla ilgili makaleler
var.)

@ islev ve ekonomiye agirhk tamyan Du-
mik gelenegin baganl drneklerini kulla-
niyor, ancak stil Sgelerinden antarak
aks, grid, simetri gibi kurgu zelliklerini
6n plana gikanyordu. (W. Szombien,
"Durand and the Continuity of Tradi-
tion", in R.Middleton, a.g.y., s. 18-33)

18-W.Gropius, The New Architecture and.
the Bauhaus, Cev.P,M.Shand, Cambridge,
Mass., 1965; W.Gropius, "The Theory
and O jon of the Bauhaus", Form
and Function, eds. T.C.Benton, D.Sharp,
London, 1975,

19- K.Herdeg, a.g.y., s.82, s, 116-121.

20- Bu konudaki goriislerin timiine burada
referans vermek olanaksiz, Benim izleye-
bildigim baghica kaynaklar: Proceedings
of the ACSA Annual Meetings, ve (Jour-
nal of Architectural Education'da gikan
yazlar,

2)-F.Lucie-Smith, Cultural Calender of the
20th Century, New York, 1979,
'W.Muscenheim, "Curricula in Schools of
Architecture: A Directo Journal of
mﬁ:‘zﬁﬁ 5. 56.62.

@A Study of Education for Envi

Design, Report by Princeton University
for the AIA, Pnnccton, NJ., 1967,
24-Alexanderin gegirdigi agamalan Kuhn'
un modeliyle agiklayan ilging bir biyog-
rafi igin: S.Grabov, C.Alexander: The
Search for a New Paradigm in Architec-
ture, Boston, Mass,, 1983,
25-C.Alexander, The Nature of Order:Sketch
of a New Cosmology (heniiz tamamlan-
mamig olan son kitabinm 1981 tarihli
manuscript'inden).
Kuhn'un modelinden ve Bloom'un "Egi-
tim Hedefleri Taksonometrisi"nden yola
Gikilarak vyiiriitilen arastirma igin bkz:
A.Derman, 'S y of Resp to
the 1974 AIA/ACSA Teachers Seminar
Survey of the Concerns and Interests of
Architectural Education, Journal of Ar-

chitectural Education, v.28, report I,

s. 10-22,

@Mmun Tasanim, Yapim Teknikleri ve
Mimarhik Tarihi ders kiimelerinin igerik

trans. M.H.Morgan, New York, 1960. Y:-
ne Vitrivius'tan yola ¢ikan benzer bir
tariyma igin: J.Escherick, "The Profes-
sions of Architecture", Journal of Archi-
tectural Education, V.36, N.1, 1984,

Ve verli bigimleriyle ilgili geligmeler,

yukanda 20.notta gegen sireli yaymlar-
da izlenebilir (ozellikle v.31/1977'den

itibaren).

28-T.S.Kuhn, 2.8.y-, . 15.

15
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EK C.11: Aydan Balamir (1985) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢alismasi (II)

Mimarlik 218,
1985/8;
MiMARI EGITIM

Baslik: Mimarlik S6yleminin Degisimi ve Egitim Programlar1 Yazar: Aydan (Keskin) Balamir

: Paradi /S
Bir gercekligin ortak terimlerle algilanmasi ve ifadesi Soru: Mimar egitimi? Sorunlu alanlar: Kavramsal
. - . Degiskenler:
Paradigmalar arasindaki gegigler sirasinda degigim
inang¢ tercih
* Yetkinlik
* Yeterlilik
* Yetenek
Paradigma / Séylem 1 Paradigma / Séylem 2
[BEAUX-ARTS] [BAUHAUS]
Mimari paradigma degisikligi Sosyo-politik doniigiim Gegis donemi
1900'lerin _
1800ler . 1960ler 1980ler
ilk yarisi
. ) . wy o . . Bakis agisi:
« Pratik ve Formal egitimden olusur * Atélye ve Simflardan Olugur * Ogrenciler arasinda siyasi farkindalik * “Tasarim yontemi™ sdyleminin
¢ Program belirleme ozgiirliigii « Onciillerden bagimsiz olmak « Tasarimun bilimsellestirilmesi ortadan kalkmasi
Yo )grenciler arasinda Srgiitsel dayamgma « Cizim becerilerinin nesnellik * Tasanm stiidyosunda
marjinallestirilmesi  Goriiglerde ve miifredatlarda hermeneutik

¢oguleuluk

“Mimarlik S6yleminin
Degisimi ve Egitim
Programlari”

Goris gesitliligi/ayriliklar
Séylemlerin/Paradigmalarin
degisimi

Paradigmatik seyler

Birbirine kargit/Rakip gorugler
Mimarin sahip olacag bilgi ve
beceriler

Mimarlik meslegininin yeniden
tanimlanmasi/tanimsizliklari
Sorun alanlari; yetkililik, yeterlik
ve yetenek

Farkli mimar imajlari, egitim
programlari ve tasarim modelleri
Egilimler/Dénistiriich etkiler
Mimarlikta inanglarin, ideallerin
ve sOylemlerin degisimi, ve
bunun egitim programlarina
yanslyigi

Aydan (Keskin) Balamir

Elestirel-tarihsel

Mimarlikta sdylemler,
paradigmalar

Beaux-Arts ve Bauhaus lzerine
polemikler

Karsit gorugler arasinda segim
Degisim ugrayan alanlar
Vitrivius'tan Blondel’e

Beaux Art’s egitim programi
Bauhaus egitim programi
60’ yillardan sonra

Son gelismeler

Sekil C.11 (devamm) : “Mimarlik Soyleminin Degisimi ve Egitim Programlari” metninin sdylemsel pratik diyagrami ve CDA verisi, Mimarlik

218, ss. 9-15.
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4 Giiniimiizde spordan bilime kadar pek ¢ok alanda yara-
_tieiik kavramimin sik kullanildign ve yaraticligin 6nem ka-
nndlgl gorilmektedir. Mimarlik ise 6teden beri yaraticilig
gerektiren bir meslek dah olarak kabul edilegelmistir. Mi-
mar kavramimn yaratici kavram ile anlamda kullanila-
bilmesi bu kabuliin en kuvvetli kamtidir. Meslegin bu ozelli-
gi nedeniyle mimarhk egitiminde de yaraticilik konusu
onem kazanmaktadir; ancak gesitli yonlerden problemli bir
konu niteligindedir.

2 Mimarlikta yaraticilik, orijinal (benzeri gorilmemis) bir

tasanmin bireylerin veya toplumun bir ihtiyacim _k'x_gggxg
cak _sekilde ortaya konmast tamimlanabilir.” Mimar-

ik alaninda bireyin ve toplumun ihtiyaclari, fizyolojik ko-
_runma, eylemlere yndlmahk ve psikolojik destek ann-
“daor ortaya cikmaktadir.” Bir mimarhk urininden bu ihtiyag-
Tara cevap vermesi beklenir. Zaman icinde mimarligin ve do-
lqyuyla mimari y:utlahﬁm degerlendirilisinde bu ii¢ alana

9 bil bi, farkh kisi ve gruplann de-
ledendimnletinde de bu alanlara verilen agirliklar biiyiik

olciide degisebilmektedir. Daha asin bir durum, bu iig alan-
dan birinin veya ikisinin ihmal edilerek dar acili degerlen-

‘dirmelerin_ortaya konmasidir. Bu baki tanimda yer
aan bireylerin ve toplumun bir ihtiyac1 kavramu, kritik nok-
usturan ve mimari tasarlamaya genis acidan bakildi-
azanan birhmmdlr Akao undn t etti-

EK C.12: Nezih Ayiran (1985) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢caligmasi

yaraticilik acisindan mimarhk
egitiminde problemler

Nezih AYIRAN

yilk ve yiiksek arkalikh bir koltuk giiven duygusu yaratir,
toplumsal rol ve statiiyii belirtir.® Brolin bu anlayisin teknik
problemlere, toplumla ilgili olanlara gore ¢ok daha fazla
aglrhk verdggml, insan davranislan ile ilgili konulardan ¢ok,
insanmn biyolojik ihtiyaclan iizerinde yogunlastigini, insa-
nin diger ihtiyaclarini ihmal ettigini ve bu nedenle toplum-
sal yonden b 1 sayllamayacagini belirtmektedir.” Pevs-
ner, bu anlayisin tinsel yonii agir basan binalara fazla uygun
olamaywaﬁlm ve bu nedenle dini ve biiyiik sivil mimari ox-
neklerinin geri kaldigini ileri sirmektedir.” Norberg-Schulz
da aym paralelde, yapma g¢evrenin eylemler igin cerceve,

kiiltiir temsilcisi olma, qevre xaratma ve simgelestirme yon-
tedir.” ' Bu anlay1s eski yapma gevre ile yenisinin biitiinle-
De Stijl,

ilmesi acisindan da b I bulunmamaktadir.
Wﬁﬁﬁﬁmg insa-
nin psikolojik ve toplumsal ihtiyaclarimin karsilanmasi aci-
“sindan yetersiz kalmaktadir, halbuki mimarhigin bu yonleri
yaraticilik ile ilgili yeteneklere en fazla ihtiyac gosterenleri-

dir.
anlayisimin_egitimde hala etkinligini

irdirmesinin anlagilabilir nedenleri bulunmaktadir. Bu ne-
denlerin en onemlisi, bu anlayis cercevesinde mimari tasa-
nm ve wun degerlendirmelerinin, mimarhgmn acik faydact
amar;lan sistematize edilmisg bilgileri gibi tammlanabilir ve
agxklanablllr bir temelde yapilabilmesi ve bu ¢ercevede mi-

ihtiya

dznel temeller iizerine kurulur."> insan ve toplumun ihti-
yag ¢ok cesitlidir, bunun yaninda bazi noktalarda da
acik secik bir sekilde ortaya konamamaktadir. Bu konuda
yapilan cahsmalar, kolayca kulla-

rin { iiz yonelmemistir.

deon, bu acik segik ortaya konamayan, toplumdaki yan bi-
lingli, belirsiz egilimlerle ilgili ve ayrica toplumda gelecekte
ortaya ¢ikacak ihti

marhk ogmncm ile iletigim kurmada fazla bir giiclik bulun-
jinal olma, simge yaratma, eski yapma cevre

ile uyum, kultur Eemalclsn' olma, foplumun gelecektea ihti-
ch.n gibi kavramlar iizerinde tam bir anlasma bu
masl, sis| ik bilgi eksikligi, elestiri ve dggerlendxrmede
bunlan da temel alabilmeyi ve boyle bir cercevede dgrenci-
lerle iletisim kurabilme; icle tirmektedn- Bu giicliikler
nedeni ile !anhclhga ihtiyac g bu yonlerin tama-
mi la adaylarini_mimarhk, cevre
diizenleme olamn butunu hakkinda -bazilannda uzun da

siirebilen- dogru ol leri benimsemeleri sonucu-

.*__ﬂ__ﬂL.m_%—_—
nu yaratmaktadir. Diger yandan, bu alanlar dislanir gibi go-

riiniirken, genellikle ir gekilde, geng mimar

adaxlmndnn yaratici olmalan, oxijin; yapma

yeni ihtiyaclann kavranma ve kargilanmasi-
nin minnnn e ve toplumla ilgi 151na
savunmaktadir.” Bu kavramlar ise yaraticl-

%—- -
a ve yayginhiklan oraninda yansi-

icinde en etkin ve yaygmn olan

fanimlammstir. Ornegin bir koltugun,
wmmnblbktonkﬂyonum ancak, bii-

16

beklenmektedir. Bu beklentilere gore yapilan degerlendir-
meler mimarhk olayimn tiimii agisindan olumlu sayilmah-
dir, ancak burada hem 6gretim elemani hem de dgrenciler
iz;in beliren problemi olusturan celigkilerin giderilmesi, en

azindan hafifletilmesi gerekmektedir. Buna bagh olan ikinci
bit problem sélGrenelerdai G bir gekilie Jambics O
malan_beklenirken, yaratiailikla ilgili psikolojik siiregler,
teknik ve metotlar hakkinda kendilerine fazla yardimei olu-
namamagidir. Bazi 6grenim kurumlannda yaraticilikla ilgili
teknik ve metotlar hakkimnda bilgi verilmesi olumlu bir ge-
lisme olarak kabul edilebilir.”

%5 Mimarlk egitiminde yaraticlhk agisindan bir bagka
problem de,zproje caligmalan diginda kalan pek ¢ok ders ve
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larin yenilige ve heyecan duymaya olan sii-

1ahil

uygulama caliymalannda, analitik ve deterministik bilgil

yoniinde Sgrencilere _motivasyon verilmesidir. Ashinda bu
motivasyon mimarlik egitimi 6ncesinden de kaynaklanmak-
tadir. Tasarlama ¢aligmas gibi yaratici bir faaliyet esne kIigi X

kendiligindenligi, hatta onceki deneyime isyani ve buna uy-
gun _moti gerektirir. Mimarhk egitiminde bu iki

rekli 1ht| a lanmn yapma evrede bir cevap bulabilmesi
noktalarinda_biiyi kazanmaktadir.” Baoyle bir tasar-
lama anlaylsmm gen¢ mimar adaylarina mimarhk egitimle-
rinin ilk b klarindan itibaren kazandirilmasi, yaraticilik
a(;lsndan ortaya anan roblemlerin ¢oziimlerinin aranm:

tivas; istemi arasindaki geliski 6nemli bir prob-
lem niteligindedir.

¢ Derinlemesine ve tek yonlii bilginin, uzmanlasmanin
yaraticihk iizerindeki olumsuz i_bu konuda yapilan
calismalarda ortaya konmaktadir. Bu bakimdan, akademik
sartlann genellikle uzmanlasmaya derinlemesine bilgiye yo-
nelttigi bir ogreti endi alan1 diginda ¢ok yon-

u_bilgi edlnebnlmesn ve ilgileri icin imkan ve arag sahip
olup ol kisisel problem saﬂlablhr Ancak bu Kigisel
problemi ¢oziimley Iigindan gelen soyut tu-
tumu askiya alamayan, esneklikten uzak bir 6gretim elema-
ninin da yaratier bir caligmay nasil yonlendirebilecegi ise
mimarhk egitiminde yaratici bir tasarlama anlayigi bakimin-
dan ciddi bir problem niteligini k bilir.

F VYaraiellik bakimindan toplumsal imkan ve sartlardan,
genel egitim politikasindan kaynaklaran bu makalenin kap-
sam1 disinda kalan daha pek ¢ok problem vardir. Toplumun
her alanda daha iyiye gidebilmesi icin yaraticilik gerekli ve
onemlidir. Yapma cevre zelliklerinin belirlendigi mimarlik
alaninda ise toplumun daha iyi cevre sartlarina kavusturula-
bilmesi, ileriy g6z oninde tutan, yenilikgi ve yaratici bir ta-
sarlama anlayisim gerektirmektedir. Mimari tasarlamada ya-
raticihk, yapma cevrede gorilen monotonlugun asilabilme-

, toplumun yan bilincli ve belirsiz

mlerin ilmesi, yapma cevrenin insan davra-
mslarini etkileyebilecegi konusunda insan ve toplum

bilimlerindeki veri eksikliklerinin kapatilabilmesi, ¢agin kiil-
ti:mnunTogm ve gercek bir sekilde yapma cevreye yansiti-

indeki cal mimarlik egitimini daha iyi ve daha
saghkli bir noktaya gotiirebilecektir.

NOTLAR

1- N. Ayiran, Mimari Tasarlama Siirecine ve Yapma Cevrenin in-
san ve Toplum Uzerindeki Etkilerine Yaraticiik Agisindan Bir
Yaklagim, iTU Mimarhk Fakiiltesi Bask1 Atdlyesi, 1984, s. 9

2- J. Lang, v.d., "Fund; 1 P of E al Be-
havior"; J. Lang, v.d. (Edl) Designing for Human Behavior,
Dowden, Hutchinson and Ross, Inc., Stroudsburg, 1974, s. 85

3- E. Aksoy, "Mimarhk Anlayislari ile insan Ihtiyaglan Arasinda-
ki fligkiler", Mimarhk 1972, Say1 8, 5. 24 - 25

4- U. Erkman, "Mimarlik ve Bilim ili;kileri Uzerine", Prof. H. Ke-
mali Séylemezoglu'na (Armagan Kitabi), ITU Mimarhk Fakiil-
tesi Baski Atolyesi, 1982, s. 154

5- S. Gideon, Architecture You and Me. Harvard University Press,
ABD, 1958,s. 157

6- J. Zeisel, "Fundamental Values in Planning with the Nonpaying
Client", J. Lang, v.d., (EdL), y.agk.,s. 296

7- B.C. Brolin, The Failure of Modern Architecture, Studio Vista,
Londra, 1976, s. 70

8- N. Pevsner, Avrupa Mimarisinin Anahatlari, Cev: S. Batur, iITU
Matbaas, istanbul, 1970, s, 227

9- C. Norberg-Schulz, Existence, Space and Architecture, Studio

Vista, Londra, 1971, 5. 105

C. Norberg-Schulz, y.a.g.k., s. 22

11- B.C.Brolin, y.a.g.k.,s. 68

12- A. Oke, v.d., Mimarlikta Tasarlama Metotlarma Girig Ders Not-
lan, ITU Mimarlik Fakiiltesi Bask: Atdlyesi (teksir), 1978
18- N, Ayiran, y.a.g.k.,s. 3

Behig AK

m?yvz ponveie.

mel Co% 5eCmis -

bir kom
Konoyy biraz

MIMARLIK 85/8

e
50 olmus,
17.Y. yZ,, hangi kent

H‘Yvda SAFRANEOLUda Mmekan,
mm. Byda bcmz gems Mﬁknn
Mekan ama... Hangi, n

Daralfalm dardmllm

m. Demek. tez Ronunu darallﬂ

"17.YY da
safran bolv'dq

Kiranko
iesinde Phugaz

sokaktaki psm
lv gvin olq

detaginn |
mey rdélen.,

17

Sekil C.12 : “Yaraticilik A¢isindan Mimarlik Egitiminde Problemler” metninin agik

kodlama ¢alismasi, Mimarlik 218, s. 17.

276




EK C.13: Necdet Teymur (1985) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢aligmasi

@

mesleki egitimde sorunlar

Necdet TEYMUR
Ceviren: Mehmet ADAM

=F b Mﬂu yasamlarinin gegmis donemlerinde  lumsal emegin parcalanmasina ve b)teknik is boliimiiniin ye-

— ilgili ama uzakta kalmis, icinden gec- Tiden iretimine katkida bulunur. Binalarnn, toplumsal sis-
Eglﬁmeom Eﬁl‘ de bilyiik oranda acik secik gozilkiiyor. temlerin ekonomik, siyasal ve ideolojik olarak varlklanmi

olu!;m ilginin hi¢ olmadigim soylemek belki hak- siirdiirmeleri igin hayati bir 6nem tagimalanindan dolay1 bu
lelkd ama_var oldugunu soyletebilecek kadar cisimles- siirece hizmet eden meslekler de toplum i¢in Gnemli olmak
tigi de da sz konusu ilginin dogasi onu burada  durumundadirlar. Ayni nedenle bir toplumun ekonomik,
tartigilacak sorumlulugundan uzaklagtirmaz. Bu siyasal, vb. olarak icinde yapilandig1 tarz aym zamanda (bir

R gﬁ(helgesi n_bir kol sekilde) yapim ve tasanm sanayilerinin de Orgiitlenme bici-
- ) oldukca gerilerde bir ye@re minin belirleyicisi olmaktadir. Mimarlik biirolan, ayakkabi

p olmasi ile meslekci ilgili olarak nlenen bir fabrikalannin ayakkabi iiretmeleri gibi tasarim ve planlar
konﬁnnnm egitime anali bakma (diger iiretirler. 5 gl
tim u girisime Yﬁpllmlkll beraber) tek VI S6z konusu olan; bir biironun kendi i¢ i boliimleri, giic

bir imln . Saydamhgin, apagikl-  dagilim, hiyerarsisi, finansman: vesairesi ile ve dolayistyla

me erin bu garip bilesimi slo- da 6zgiil 1 ve catigmalan ile ticari (ya da

m Kigisel demyimleﬂe ya da anekdotlarla aciklana- kamusal/ti cari /biirokratik) bir birim oldugu gerceﬁméen sii-
mayacak hdn derinlerde koklenmis nedenlere sahiptir. Ar-  rekli olarak kagmilmasidir. D

t'k taraf olanlann daha sert, kesin ve daha ozelestirel X' Boyle bir noktadan bakildiginda ve yaygin kaninin ak-

zamani gelmistir & sine, mimarhgm (biiro) pratigi ile egitimi arasinda yakin bir

I 'P'ﬂ!'m ilk sevimsiz gozlem, h%_wem tekabiiliyet ne olanaklidir ne de pek cok nedenden dolay:

uzun bir siiredir efitimin tiiketicisi gibi gidir. Mes-  istenir bir geydir. Her ikisinin de a)degisik nesneleri, b)degi-

okullardan gereken "hizmeti" saglamalanni bek- sik amaclan, c)degisik icerikleri, d)degisik
lerken onlann e-enlizi e goniilsliz olarak ilgilendi. Bu_go- r"tﬁﬂf‘ﬁﬁﬁ%ﬁﬂﬂﬁ
temel nedeni herhangi bir bagka nedenden cok quq"l olmayan taleplerde bulunmanin yam sira karsihig1 ol-

-pek cogu de kabul etmekten gekinse de- mayan iddialara yol acar. Bu, "uygun olmama" tezi diye ad-
kendi 6ze doniik u 3 _landirdigim _goriisiin, burada §%§%§E bir savunmasini yap-
Iy °  Mimarhk yararci diisiincenin yonlendir- “mak olanakli degil. Ama, bu durumda, bir y meslegin | g7
bir lhndn muh timden (ornegin  Ste yandan toplumun mimarlik egitiminden umabile-
asilmaya caligilmast ya da entelek- ini tartisabiliriz. ‘_‘1
tiiel geﬁgmeyi ilerletmesini beklemek yerine) bir mesleki E‘- in, m¢§:u ve toplumdaki egemen gii¢ler mimarhk

kazandinlmasi diye belirlenmesi de egitiminden, ‘a)belirli tekmk ve tasanm gorevlerini yerine

once de pek ¢ok sey soylendx ama gel:irmekte i ve b)mimarlik ideolojisini,

asil olan, uﬁﬂnen hnunhn ne oluna olsun, yeterlili- 6z- asin) giinii icsellestirmis mimari
gin [l 1arl aligl = U] e e

i s teximlerle sozciiklere dokiiliirse dokulsun,

. Ashinda hang
kabaca bu beklentiler m:umwwn
sik bilesenleri iginde
eterlilig " tammlamaya ve iz- ~X1| 1- Tagiyicl sistemler, hizme er v Kindaki teknik
uygun edildigi bir ortamda mesle-  dersler dgrenciye bina_tasarimi ve iiretimme iligkin teknik/ l)
ﬁin Reniistte e ylpmlk lcin gerekli yeterliligi var mi- teknolojik temeli, becerileri ve "know-how"1 kazandirmaya
sormak tahsis edilmlslerdil‘

1’ Bagimsiz ve cnhhkﬁhlee kurulmus bir yiiksek tigm- \ 2- Tarih, teori, toplum bilimler hakkindaki dersler, mi-
nimde, meslegin w tanimlama ve yonlen- ideolojileri ve diinyanin mimarlik anlayislan tarzlan| "~
dirme hakkma sahip , egitenlerle egitilenlerin de | m yaymak, yerlestirmek ve yeniden iiretmek islevlerini yiik-
mmw;__nﬁm—gmmm slerdir.

m? 3- Ote yandan, tasanm projesi bileseninin de yukanda-

esn hﬂ kileri, teknik ile ld°°l°"»£}%{§ ya da "techizat” ile "tali-

a 2gitimd r tersi ] eye g 1 mlt"l bir dizi " ticr" "birlegtirmesi" beklenir, —

ir korku ve giivensizligi et “%¢. Bu makalenin ﬁ uyarinca mifredatin pedagojik

kendini mesleki oland aha genis, sosyo-ekonomik bag- uygunlugu, yenlde tretim verimliligi ve teorik siirekliligi

lam ile iligkilendirerek mm% da bir sopucu.. Bu ne kadar st se o kadarla kalmak iizere bu alandaki
ozellikle mimarlif iiniversiter bir k disiplin haline baz temel

igaret edebiliriz.
sokma cabalan i¢in gegerlidir. “X\] Her ne kadar teknik nik ile 1deolojik olanmn bir tiir bilesimi-
r, yalniz ehonomik degil, ﬂyual ve ideolojik "ni icermeyen bir %gm problemi bulmak zor ise de_bu bi-

zeminlerini de yeniden cendilerini yeniden iiretir- lesimin kogullar bir problemden digerine OldukFa farklila-
ler. Egitim, ozellikle meslek-yonelimli egitim bu siirecin te- “sir. Tasanmin ve yapimin somut faaliyetleri toplumda, bi-
mel araglanndan b -;:‘: Sanat, bilii ji ve meslek- rolarda, santiyelerde, fabrikalarda belirli toplumsal ve tek-
yonelimli egitim toplumsal yeniden firetimin farkl alanla-  nik is boliimlerini icerir ve onlann aracihf ile gerceklesir.
nnda degisik mlhlm! Bu anlamda mimarhk egitimi  Ozgiil iiretim tarzlarinda insani etkenler (mimarlar, miisteri-

toplumdaki toplumsal igbéliimiinii ve onun 6zgiil toplumsal ler, kullanicilar), kaynaklar (yap: malzemeleri, enerji, serma-
| iiretim

iligkilerini ve yap: endiistrisi ile mimarlik biirolarinin ye) ve diger bilegenler (diisiinceler, bilgi, simgeler, zevkler)
teknik boliimlenmelerini elestirmeden kabullenmekle a)top-  arasindaki iligkiler sonsuz bir bicimde ve usulde birlesir.
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Her tasanm ve her yapi, cesitli birlesimler olugturan

tiim bu karmagik iligkilerin, beklentilerin, amaglann ve ge-

reksinmelerin 6gelerini ve etkilerini barindinr. Dolaysiyla

bu yiizden genelde binalar, genelde tasanim, genelde mimar-
ik, ge

iiltiir ve genelde egitim arasinda u; Jar

olamaz. JTasanim temrinlerinin dogrudan (ama biiyiik dlciide

“olanaksiz)

"gercek x{gam" simulasyonlanndan ya da teknik
ile ideolojik olanin (gercek-yasam-gibi'Tligin diginda hersey
olan bir tarzda) "egitsel” birlesmesinden-daha fazla birsey
olmalan gerekir. |Okul temrinle

deyisle %Im yaglm degildir, ama ‘EE abilecekleri var-
'Eer e kadar gercekeilik id nda olur! olsun-
biirolann tasarim eylemlerini sinirlayan ya da yonlendi-
ren kisitlamalara daha az bagimhdirlar. Cogunlukla bu ''6z-_
Wﬁﬁu’%ﬂ&nﬂoﬁk belirlenmelere al-
dirmayan Jenemelere potansiyel olarak daha agiktirlar.
Biitiin bunlar okul temrinlerini iic catisan, ama ¢ogu
zaman eszaman! cik kilar. (1) ik ol (ama
her zaman yaraticihga degil) kayabilixler, (2) tasan
lem! nlarn_degis gercek dogas

e nik olana , irﬁicimge, teknisiz-
ElaSia) min kendisini, mesru olan -olmayan" ideoloji di-
y&n?# i‘?_’@'ﬁummmﬁﬁnﬂm olanin aracihg ile istiinlik

21 kazanmasing olanak tamr. Baska bir deyisle toplumun ve

eklentisi teknik yeterlilik diizeyi g?ﬁ'ﬁs ide-
suma diizeyinde gerceklesir. :
ligin yeniden-iiretimi (tim kusurlan ve ce-
ligkile gu kez bas ve karli yapilar yapmak kadar
onemlidir (ya da belki yapmak icin gereklidir). Bu bakim-

dan, Ornegin egitim sa]
odag oldugu aciktir: Siirekli olarak bir iletisim arayan mi-
marlik biirolan ile somut bir iletisimsizlik; biirolardaki top-
lumsal ve teknik is boliimlerine benzemeyen ve benzeyeme-
yecek olan yoneticiler, 6gretmenler, 65retim iiyeleri, 6gren-
ciler arasi rol ve i§ boliimii; 6grencilerin, son modalara, ideo-
lojik konumlara ve temelde bicimsel olan tartigmalara ha-
kim olduklan siirece hog goriilen teknik yeterlilige ulagma-
daki b u sapkin egilimlerin net sonucu biiyiik
bir olasilikla, sah in, fikirlerin ve 6zlemlerin,6gren-
i iin dogasimnin ynnﬁmm-

cinin isi, rolii ve s
nin yeniden iiretimidir.
lanmig bir meslegin
lamda basan ile bir araya getirir,

Bu kisa tartigmada son olarak s6z ko

. Mimarlik egitimi, en azindan parca-
geleceginin meslek adamlarim bu an-

n
gorisi
la ilintilidir. Kl
SR A Secadyn

ilgi larak da
lerden &diing alinan bilgive dayanir. Buna kp§ut olaral g
okul a ideolojik olanmn, biirolarda da teknik .ol,_amn iizeri
ne kurulan egemenlik her zamanin genel modehdlri)'poll:ﬂ% y
siyla, her ne kadar bir yandan orgiitler, amaclar ve buro [

okullarin icerikleri bir amac olarak benimsenmisse de bilgi |

diizeyindeki_uygunluk arzulanan boyutla hicbir za |
gerceklestirilemeyecektir. : s SR

= Bii:okzla okullar arasindaki daha iist diizeyde bir is bo-
liimiine gore-birincilere teknik islerle bilginin pratik asgarl-
lerini kullanarak tasanimlann iiretimi, sosyo-killtiirel dgﬁerl'
leri, ekonomik ve ergonomik gereksinmeleri ve simgese
ozellikleri gerceklestirme isini verirken iic tarafll becen.ler_'
alaninin yeniden tretiminin ugunu okullara ve.ni
Oneeki sorumluluk ve yetki devrinin gercekte nasil isledig 1;
i daha once gormiistiik. Bu kisa ¢oziimlemelere dayanara
e aniltmalan tammiamak olanakl.

ga Ozgii yapilanmis, g

i 5 ama ve yapim faaliyetleri, bilimselligi
bir yana, acik, sistemlestirilmis, sozsellestirilmis olmaktan
bile uzak bir siirii bilgi tiirii ile ilgilidir.
_Hkinci anitma degisik sosyo-tekni
biiro pratikleri ve okullar) bilgileri
efleri ve orgiitleri
mal a kurulamayacagidir.

i tma tasarlama_ eyleminin teknik gkono-

k deki bilgiyi kulla-
digidir. Teknik bilginin simrlaninin biirolarda ekono-
mik olanla, okullarda ise ideolojik olanla belirlenir olmasi
gercegi disinda bu akla yakin goriilebilir. Sanatimsi bir tasa-
nm egitimi, hala ¢ogunlukla tekelci kapitalist bir cerceve-
de yer alan zanaatsal becerileri, tavirlan ve teknik iligkileri
barindiran bir mesleki pratikle birlikte

E&Ln&g%rgénae.mﬂe_mm&mer yapim "ekibi-
nin” atfedilen Tiderligi mimarlardan diger meslek adamlan-
na gegiyorsa, bu liderligin teknik yeterlilik diizeyinde olma-
sindan ¢ok yapim siireci iizerindeki ideolojik ve siyasal gli¢
diizeyinde olmasindandir.

Bu son (ama ne yazikki en az olmayan) yamiltma bu xol

tammlarnin, belirlemelerin, i bélimlerinin, @klentilerin,
“taleplerin ve me rmalarin cogunu toplumda ve mes-

ekteki hakim bolinmelere sadece  hizmet etmekle kalmayip,
bir sey sdyleyip bagka seye inanmaya ve yapmaya yarayan
bir diskurun iginde yer almaktadir.| Daha da kotiisii burada
sadece deginip gectigimiz yamilt ve safsatalar yine aym
diskur.anmhgl ile reddedildi, yanhs anlasild: ya da 6nemsiz
addedildi. Ve boylece toplumun ve meslegin gergek sorunla-
nm birakip, meslekteki egemen gruplann kisa vadeli cikarla-
rina, bu kesimlerin piskin, bol lafli ideolojilerini elestirme-
den yeniden iiretmeleri i¢in olanak saglayarak yardim etti.

Eger bu makale meslek ve egitim hakkinda agin elesti-
rel ve dolayisiyla bir bigimde karamsar ise bu sahte teoriler-
le, kendini kutlayan mistifikasyonlarla ya da dénemsel koz-
metik mpzosizmlerle yeri doldurulmaya cahisilan mimarh-
gmn e.lestarel bir gelenetinip olmamasina duyulan asin tepki-
dendir. Benim agir hassas ve agin elestirel taviim simdi ye-
ni kugak mimlrlg,m birlikte yagayabilecekleri ama hak ede-
meyece.klerl bir 6z yansimasinin yeniden iiretimi ile mimar-
lik egitiminin goreviendirilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu

tepki ise ciddi bir duyarhhga dayanmak
o aigirine ga day tadir ve dolayisiyla

Bu makale Mayis 1981'de Archi ctural Association'da dii-
zenlenen Mimarin Gelec: eransinda sunulan bildiri-
den yazar an kisaltilarak hazirlanmgtir,
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Sekil C.13 (devami) : “Mesleki Egitimde Sorunlar” metninin agik kodlama
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EK C.13: Necdet Teymur (1985) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢aligmasi (1)
Mimarhk 218, 1985/8;
MiMARi EGITIM

Baslik: Mesleki Egitimde Sorunlar ~ Yazar: Necdet Teymur

Tamim 1: Meslek odakli bir egitim olarak mimari pedagoji

Mimarlk egitiminden ne
beklenebilir?

Elestiri 1- Aralarindaki giic iliskisi: Oneriler: Meslek v.s. Akademi
* Mimari iggiicii Yetigtirme:
Tekniksel ve tasarim hedeflerinde Kavramsal
etkin .
e Degiskenler:
. i
Meslek Egitim Meslek Egitim

Egitim Meslek

Profession over Education ————————  Aynilmasi gerekiyor  ——————»  [Umut]
beklenti yerine

. Su agilardan farkhidirlar;
. Iicklcxlll} Yeni gii¢ dengesi 1. Teknik bilgi
* Yeterlilik « Nesneler 2. Mimari ideolojiler

* igerikler 3. Teknik + Ideolojik = Tasarim projesi
* Baglamlar

Miifredattaki beklentilerin Kurumsallagsmasi

Tamm 2: Pedagoji bilgi ile ilgilidir:

Elestiri 2- Bilgi Sorunu:

Bakis agisi:

Saptirmalar ;

1. Kesinlik

2. Farkli sosyo-teknolojik alanlar
arasindaki alaka diizeyi

3 rimin “Biiyiili” giicii

4. Tespitlere engel olamama

Sorunsallar:

“Mesleki Egitimde
Sorunlar”

Egitimin yeterliligi

Meslegin yeterliligi
Meslek-yonelimli egitim
Toplumsal yeniden tretim
Mimarligin biro pratigi vs.
egitimi

Toplumun ve meslegin egitimden
beklentileri

Teknik ile ideolojik

Okul temrinleri

Mesleki kimligin yeniden tGretimi
Bilgi bigimleri

Egemen gorusler

Elestirmeden kabullenmek

Meslek ve egitim hakkinda
elestirel bir tepki ortaya koymak

Necdet TEYMUR (Cev. Mehmet
Adam)

Elestirel-duyarli

Egitim sorunu

Bilgi sorunu

Mimarlik meslegi

Okullar - Egitim kurumlari
Biro pratigi

Mimarlik egitimi mufredat

Sekil C.13 (devam) : “Mesleki Egitimde Sorunlar” metninin sdylemsel pratik diyagrami ve CDA verisi, Mimarlik 218, ss. 18-19.
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EK C.14: Horst Rittel (1985) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢aligmasi

Tartigmak istedigim konu, bir mimarin sahip olmasi ge-
rektigine inandifim entellektiiel araglar. Kendim ar ol-
mamama kargin, uzun siiredir mimarlar arasinda yastyor, so-
runlarla basa ¢ikig bigimlerini anlamaya, davramglarnna ku-
ramsal aciklamalar getirmeye caligiyorum. Roliim, bir yén-
tembilimeininki, yani bir eylemin siire¢ zellikleri ve "man-

fiklan" ile ilgili bir rol. Yontembilim, 6zinde tagidig: "ras-
onellik" emeli nedeniyle, sagduyu denen seyle siirekli ce-_
kisme icindedir. Ciinkii bu emel, herseyi oldugundan da
gii¢ hale sokar. Bir konuda bilin¢ diizeyinin artisi, safligin
yitirilmesiyle odenir, iistelik daha iyi ¢Oziimleri garantile-
meksizin. (Kaslarim bilingli olarak gyroscope kuramina gore
hareket ettiren bisiklet¢inin yaris1 kazanacag garanti olma-
dig gibi.)
~ Yaratieligin da simirsiz bir hayal giiciine dayali, rasyo-
nel diisiinme ve denetlemenin hayli uzaginda bir siire¢ oldu-
gunu savunanlar var. Tamamen haksiz degiller, fakat eksik
olduklan noktalar var.-Bir kere tasarim, bagtan sona ve ke-
sintisiz bir yaraticilik eylemi olmayip, son derece Srgiitlii bir
emektir. Ustelik, yaraticr eylemlerin timii kavrama yetimi-
zin diginda olusan gizemli igler degil; fikirlerin siste-
matik bicimde iiretilebildigine dair pek ¢ok kamt var. Mi-
marhk egitimine bu gézle bakarak, dgretilebilir yetenekleri
ilk elde soyle siralayabiliriz:
® Beceri ve hiinerler; serbest el ¢izim gibi, maket yap-
mak, ya da karekok almak gibi, bir tiir kogullandirma yo-

luyla (nasil yapldigum gostererek, cok sayida egzersiz yapti-
_rarak) edinilebilen beceriler.

e Y; etenegi; "harmoni”, "uyum", "yakisma" gibi
tanimlanmasi giig, ancak i Otii orneklerin gosterilme-
_siyle aktanlabilen degerler.

e Olgusal bilgi; tuglaya, kirise, bina maliyeti, ya da ya-
pimuna iligkin, ders dinleyerek, kitaptan okuyarak edinilebi-
len (ezberleyerek &gre! enu ) bilgilerin tiimii.

e Sorunlan kavrama ve onlarla basa ¢ikma yollarina
i ; iist diizeyde bir biling ve elestirel yeteneklerin ge-

lismesine bagh olan bu bilginin ezber yoluyla edinilmesi
olanaksizdir. " " firii enbir-“‘;“!mLm‘:[h%k;'E
gerektirir ve entelle a layik tek kategori budur:

Mﬂ, unhr.lh‘h\:o

Mimarmn Roli
Simdi,

yani sileri_hayata me:
" olacaktir. Demek ki meslegin bugiin-
ve gelecekteki yiikiimliililerini, tipik giiliiklerini siralar,
reken yetenekleri belirleyebiliriz.

Ve bu yeteneklerin kazanimasi i¢in en uygun teknikleri,

20

tasarim egitiminin tasarimina
iliskin bazi ilkeler

Horst RITTEL*
Ozetleyerek Ceviren: Aydan (Keskin) BALAMIR

cagngtirir. Bazi yaygin tanimlan gozden gegirelim: pMimart

kiiltiir gruplar: gelirler ve giderler. Biiyiiciiler, nalbantlar, ma-
halle terzi irer birer yok oldu, mimarlar bu ecelden ne-
f.

Tt Gitin

strateji ve kurumsal tedbirleri onerebiliriz. Ne var ki, bizi
isin baginda tokezletecek bir piiriiz var: Mimarin roli, ya da

yiikiimliiliikleri, sorumluluklar konusunﬂ?/__d; gorii birligi
maalesef yok. Var olan, birbirinden son derece farklh mimar

imajlandir ki, dogal olarak her biri farkh egitim sistemlerini

- Mimar, ¢ok sayida disiplinin sentezi olan proje hiz-
metinin bag koordinatoriidiir,

- Mimar, binalar tasarlayan kisidir.

-o Mimar, gevre kosullarim1 denetim altina alabilen bir
cevre tasarimasidir,

-+ Mimar, yap: sistemleri ve bilesenleri tasarlayan bir
uzmandir.

- Mimar bir sanat¢idir ve sanatgi kalacaktir: Ortam
yapi olan bir gesit "bosluk heykeltrasi”... Mimarligin igsel
degerleri hakkinda derin bilgisine dayarjarak "mekansal im-

geler" yaratir.
nizca bu son kategoriye gore farkh mimar tanimlan
yapmak miimkiin:

o Gorevi diinyay: daha giizel yapmak olan biri,

o Ifade araci yapi olan bir heykeltras,

e Toplumun durumunu binalar aracihiiyla dile geti-
ren, bu arada gelecegin imgelerini iireten bir hayalperest,

e "Form" denen seyin mistisisti. Ve buna benzer tanim-

lar... Tim bakis agilanna uyacak tek bir kavramsal gerceve &

olmadigi g’bi, bu gesitliligi kaldirabilecek bir egitim sistemi
de yoktur. !

Bu durumun nedenleri meslegin tarihinde yatiyor. Mi-
marhk bir asirdir mithendidigin ve giizel sanatlarin uzantist
olarak varhgm siirdiirdiigiinden olacak, gayrimenkul diinya-
siyla gizil begeniler diinyas arasinda kaybolmus durumda.
1300 adet Amerikan mimarhk firmasi pek hos bir kiiltiir
olusturuyor, ama toplam yatinmlardan giderek kiiciilen bir
pay alan,proje hizmetlerinin biiyiik kismini meslek digt grup-
lara kaptirmig olarak. (S6ziim, sayil birkag firma diginda,
mini ofisinde mikro varhim siirdiirme cabasindaki diiz mi-
mar ordusuna.) Belki de endigemiz bosuna; dyle ya, _alt-

e

olgiide politika ve stratejisine
baghdir, Gerci mimarlar bu oyunun tek kahramam degiller,
ama meslekler sahnesinde sanslarim artirmak igin, ne tiir
hizmet sunacaklanmi, iddia, ve taleplerini daha iyi formiile
etmeleri-gerek. Mimarlik okullar: bu agidan dnemli konum-

dalar, Ne var ki, okullarda beslenen idealler bana pek ger-
gekgi, ilerici ve tutarli goziikmilyor. Cogu dgrencinin be-

L}
aiven m&f.ﬂ
& |

MNJQ’ l

nimsedigi mimar imaji "uyanik uygulamaci”dan bieye git-

MIMARLIK 85/8
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miyor: Wﬂ.mm_eﬁmmw biraz
mimari_cevher yaratip iinlenecek ye ardindan biiyik isler ya-
gacak. Bu idealin yetersizligini cogu kez ge¢ farkediyorlar.
Durumun bu denli dramatik olmadig, egitimin diplo-

mesleki deneyimle siirdiigii s6 i

pek ¢ikar yol gozikmii-
yor. Bir kere, mesleki deneyimin hatin sayilir kismim act
hatalar olusturur. Dogrularmn gecmis hatalardan otomatik
olarak ogrenilecegini varsayamayiz. Mesleki deneyim en iy
okul olsa idi, usta-girak sistemine geri donmek en akillica
¢oziim olurdu. Degisen kosullara uyum yetenegi agisndan
bakarsak, artan deneyim ¢ofu kez katiifin da artmasiyla
son bulur; aliskanhklarimiza giderek daha ¢ok baflanir, es-
nekligimizi yitiririz. Buglin sanatinin ustasi olanlar dahi, ya-
nnin miman igin pek uygun prototipler sayilmazlar.

\Ogrenmeyi Ogrenmek (
Mimarl zgii bir egitim sistemi tasarlamak yerine,

@aha genel bir problem olan tasarim egitimine agrlik tani-
mak bana daha anlamh goziikiyor. Tiim tasanm etkinlikleri-
ne uyarlanabilecek verimli bir ilke, beyinleri kisa siirede de-
mode olacak bolik porgiik bilgiyle doldurmak yerine "6f-

Hava dolagimina iligkin y k, farkl b

dirma aygitlarmi 6grenmeyi kolaylastirir. Hatta daha genel
olan mekanik ilkelerinin kavranmas: yeterlidir. Bu yeni bir
oriig degil; fizik, kimya, felsefe hep bu ilkeyle 6gretilir.

ama bir yere kadar. Genel

r, yasalar her derde deva degildir. Entellektiiel ekono-

mi, belli dozajda boliik-pdr¢iik bilginin genel kuramsal bil-
giyle harmanlandifi dengeli bir diyet gibidir. Newton yasa-
sm anlamuig olmak, striiktiir tasammu igin gerekli kritik
denklemleri gikarmaya yeterse de, her seferinde formiil tii-
retmek pek akillica olmasa gerek. Sik kullamlan birkag for-
miilii ezbere bilmek, hi¢ olmazsa gerektiginde hangi el kita-
binda bulunabilecegini 6grenmek yararh olur, Ustelik, genel
yasalar sonsuza dek gegerli kalmaz, bilimin geligmesiyle de-
gisime ugrarlar. Yeni ve daha genel bir yasanin 6zel durumu
haline gelebilir, ya da tamamen reddedilebilirler. "Bilimsel
yontem" denen seyin hipotezler kurma, bunlar1 smayarak
dogrulama ya da yanlislama igin birtakim kurallardan bag-
ka bir sey olmadifi diisiiniiliir ve bilimsel strateji ile tasaxim
efiitimi arasinda bir benzetme yapilacak olursa, Sgrenciye
{imiinii_hipoteti ilmesi i¢in kural-
lar 6 mesi geregi dogar. Burada 6nemli bir noktay: §oy-
le Gzetleyebiliriz: Ogrenciye yalmzca genel kurallan degil,
"kurallarmn isim kurallanm” da G@retiniz! Ogrenci ku-
ram tasarlamay1 ve sinama yollarini bilmeli. Felsefe, tasarim
stiidyosuna aittir; felsefeyi se¢meli dersler listesinde birak-

sunda cikar. Bir baska deyisle “enine egitim" ile "derinlii-
_ge;_eg% tartigmas siiriip gitmekte, egitim programlan ik
ucun onli i

smasiyla son bulmaktadir. Cok yénliiliik iddias:
@ymﬁﬂsmunyof ki, kim-

senin (egitimeiler dahil) bu parcalan biitiinlestirip senteze

ulagmasi beklenemez. Ote yandan, pek s'evilmeyen bir séz-

MIMARLIK 85/8

ciik olmasina karsm uzmanlik, ille de dar kafahlikla son bul-
mayabilir. Bir konunun ehli olmak igin ilgi alanim daralt-
mak geregini, "daha daha az hakkmnda daha daha ¢o bil-

may1 gergek bir ikilem olarak gormiiyorum; "enine" bilginin
gerektiginde 6zel bir duruma odaklanamadiktan sonra bir
anlam olmadig gibi, gercek derinlik de ancak ¢ok genel il-
kelerin rehberliginde miimkiindiir.

renciye dgrenmeyi dgretmek", bir baska deyisle ogrenmeyi _mek" karsi propagandasiyla es tutmamak gerek. Bu tartig-
ekonomize el

Tasarimmn Ozellikleri

m egitimi icin ilkeler gelistirebilmek amaayla,
_tasanim kavramina agikhik getirmek gerek.T
Tasarim eyleminin amaca yonelik bir "karar verme siire-

gu, tasanmun ise istenen kosullan yerine getirmek
Tizere hazirlanan bir "plan” oldufu malum. Tasarimin bir

Bzellig, gogu kez tek atimlik, yani gergeklestikten sonra
eri doni ik kazanan bir o on olusudur. Bu ne-
denle tasarimer bir imgeler diinyasinda galisur; ileriyi gorme-
ye, tahminler ve kestirimler yapmaya caligir, farkh secenek-
lar geligtirip sonuclarmi degerlendirir, vs. Tasarimun bir bas-
ka ozelligi, "kotii huylu” olusudur. Srnegin aritmetik ya da
satran¢ problemlerinden farkh olarak; tasanm problemleri
iyi tanimlanmamslardir, olasiliklarin tiimiinii birden gormek
olanaksizdir, Coziimiin "dogru" ya da "yanhs" oldugunu be-
lirleyecek Glciitler yoktur; ancak “iyi", "kotii", "makul" gibi
erle ifinden, birine iyi goziiken ¢oziim
baskasma hig iyi goziikmeyebilir, Daha iyi ¢oziimii bulmak
icin aragtirmanin ne zaman ine iligkin bir kural
da yoktur; daha iyi bir ¢6ziim her zaman bulunabilir.

Bu giicliikleri nedeniyle, tasarimun analizle baslayip sen-
tezle biten dogrusal bir siire¢c olma

¢i" oldug

1€ e O

oldugu kabul edilmis bir tanim. Bu siirecte tasanmaya reh-
berlik edebilecek bilgi, birbiriyle iligkili lic degiskeni jcexir:

‘ Tasanmda istenen &zellikleri ifade eden performans ol-
_iitleri (maliyet s, estetik cekicilik, malzeme niteligi,
vb.){(B) Tasanmanm olanaklanni igeren tasarim secenekleri
(tavan yiiksekligi, kap1 kulplarnin bigimi, pencere oranlan,
vb.),'¢) Tasanimenin denetimi diginda, fakat tasarimu etkile-

yen kgg\{llar (i}lsan boyutlari, arsa fiyatlan, deprem, vb.).
Bu tiir bilgi, basit bir denklemle ifade edildiginde su bi-

21
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.

/ cimi alr: "C" kosullan: altinda, "D"

tasarim secenegi "P"
rformansim verir. Ya da, fonksiyon olarak, c).

Bilgi, genellikle bu formatla 6gretilmeyip, nedensel ilis-
Kilere agirlik tamimr. Oysa ii¢ farkh degigken grubun ayns-
tinlmas), soruna islerlik kazandirdig gibi, bu tiir instrumen-

_tal bilginin biiyilkk kismu genel geger kuramlardan ¢ikanlabi-

lir. da ilan bilginin bir diger tiiriiyse,

temeli olmayan, ama_yararlili ok Ornekte kanitlan-

ma yararhlifi pek cok ornekte kanitl

mis “bulgusal” (hevristic) bilgidir. ("Egimli arazide bina egi-
me onmaz" gibi.)

iiel giicliiklerin basin-

genellikle var olan durumla,olmasi

ken durum arasindaki_u; uktan, celigkilerden

kaynaklamr. Celiskiye getirilecek tanimlar nesnel ve man-

tiksal olmaktan ¢ok, kisilerin deger sistemlerine dayanur; ta-

mmlarda anlagmaya e, sorunu ¢ozecek cok sayida

alternatifin_olusu karar i giiclestirir, Bu giicliikleri

yenecek tek bir tasarim yontemi yoktur. Evrensel oldugunu

iddia eden "patent-ideolojiler” de yok degil. Bunlardan biri,
temel gereksinimlerin analitik dokiimii halinde ¢oziimiin

otomatikman dogacagim varsayar. Gereksinimler soyut te-
rimlerle ifade edilir; Srnegin “ey” yerine "hannma gereksini-
_mi", "yemek" yerine "protein", "karbonhidrat" ve "yag" di-
yen indirgemeci yaklagimlar... (Insanlara biftek yerine pro-
m%ﬁm ama sorunu ¢ozmiiyor.) "Bi-

im islevi izler" tiiriinden dgretileri de patent i jiler ara-
sinda sayabiliriz.

Dahalyi T Icin Yontem, Arac ve Teknikler

yerine .g___i,eﬁrmi

diyebiliriz. Tabii bu, amaglarm gerisinde yatan de-
ger sisteminin de (politik ya da ahlaki) pekala sorgulanabilir
oldugunu hesaba katmayan bir tanim. Dolayisiyla, ¢agns-
tirdig1 yontem, arag ve tekniklerin uygunlugu ancak amac
yerine getirme potansiyeli agisindan degerlendirilebilir. (Ce-
kicin, ¢ivi gakmak i¢in oldugu kadar, kafa kirmak icin de
kullanilabilecegi gibi.) Burada, iyimser bir tutumla, "¢ogu
kotii tasannm kotii niyetin degil, cehalet ve yanilginin sonu-
cudur" diyebilirsek, kendi iginde tutarh onerilerde buluna-
biliriz. "Tasarim Yontemleri" yazininda genis yer tutan arag
ve teknikler (sistemler yaklagim, yoneylem arastirmas: tek-
nikleri, modern mantik, simiilasyon modelleri, vb.) tek bagi-
na tim giicliikleri yenmeye yeterli olmasalar da, tasanm
problemini kurgulama ve manipule etmede hatin sayilir yar-
dimlan dokunmaktadir. Bu tiir ara¢ ve teknikleri burada yi-
nelemeksizin, tasarim egitimi igin strateji onerilerini kabaca
sOyle siralayabiliriz:

e Ogrenciye tasanm siirecinde karsilasilabilecek tipik
giicliikler olabildigince a¢ik bicimde tamitilmal. Hedef, bu
giicliikleri yenebilecek araclara ve bilgi kaynaklarina ulasma
becerisini kazandirmak olmalidir.

e Tiimiiyle aktarilmasi olanaksiz olan olgusal bilgi,
problem ¢ozme yaklagimiyla Ggretilmeli (secenek-kosul-
performans degiskenlerinin iligkileri kurularak)

e Farkh disiplinlere ait olgusal bilgiyi biitinlestirmeye
yonelik konular ele ahinmali. (Oregin, prefabrike bir ele-
man tasarimin: etkileyecek malzeme ozellikleri, yonetmelik-
ler, ig¢ilik, hava kogullar: ve estetik gibi sorunlann birlikte
islenmesi)

® Coziime varmada yararli "yumusak" teknolojiler -

retilmeli. (Kestirim yontemleri, degerlendirme, kuram ve

22

Pragmatik bir yaklasimla, "iyi tasarim, amaclananlari

model kurma, programlama, vb.)

e Gerektiginde "sert" teknolojilere yer verilmeli, tek-
nolojik bilgiye ulagma yollar1 tamtilmal. (Veri bankalarinin
orgiitlenmesi, kullanimi gibi)

e Cevre sistemlerine iliskin kuramlar, ilkeler tamt:ln_uy
11, gelistirilmeli tegvik edilmeli. (Biiyiime kuramlan, rehabili-
tasyon, ciiriime, eskime, gevre denetim, vb.)

e Kiiltiirel, ekonomik, politik etkenlerin tasarimi nasil
etkiledikleri ve bu etkenlerin kendilerinin yeniden tasarimi,
doniisiimii tartigmalarima yer verilmeli.

e Gergek tasanim problemlerine agirlik taninmali. Ta-
sarmmin daha 6nce tartigilan "kGtii huylu” olma &zelligi, ha-
yali konularda farkedilmeden gecer; oysa stiidyoda gergek
proje konularnm ele alinmasi, gergege yakin modeller ku-
rulmasma yardima olur.

Bu ve benzeri ilkeler, 6grenciyi meslek yasaminda kar-
silagacag celigkilere, ikilemlere hazirlama ve sorumlulek
gelistirme hedefli ilkelerdir. Ogrenci, getirecefi cﬁz}imlenn
kagmilmaz olarak politik oldugunu, ciinkii her ¢ozimiin
diinyanm nasil olmas: gerektigine dair kendisinin veya basg-
kalarmm imajlar iistine kurulu oldugunu bilmelidir. Tasa-
nmel, bugiiniin ¢dziilmemis sorunlan kadar, diinin pratigini
de iyi bilmeli ve atacag: her adimin kendi 6zgiir kararlarina
bagh olacag, hemen her seyin -deferler, ahigkanliklar,
inanclar dahil- degisim icinde oldugu gercegiyle yasamay1
Ogrenmeli. Degisimin de tasarlanabilir oldugu bir ortamda
mecburiyetler, kacinilmaz zorunluluklar hemen hemen yok
gibidir. Ogrenci degerlerin defistiZini gormeye hazir olmali
ve ugragisinda istematik, daha rasyonel olmaya calis-
bikea, olanaklannin sinirsizlagacagini, ahlaki ¢ikmazlann ise

gir olarak hissedilecegini bilmeli

, olasiliklarin ve sonuglarinin boylesine tanim-
s1z oldugu bir ortamda tasarim kararlan alabilmek kolay de-
gil. Bu acidan, tasarim Ogrencilerinin tutumu genellikle
s0yle olmaktadir: Ik simflarda safca bir coskunlukla diin-
yay1 yeniden ve siiratle tasarlama azminde olurlar. Bir kismu
bu asamada kahr ve okul bitince diig kinkhgma ugrarlar.
Bir kismi ikinci bir agamaya girer ve giicliikler kargisinda t6-
kezlediklerinde yeterli bilgi ve araglarla donanmamig olduk-
lanim farkederek kagit iistiine bir ¢izgi cekmekten iirker hale
gelirler. Bir diger kismi tasanimer olma hevesini birakip ya
bir bilim dahna kayarlar (¢ogunlukla psikoloji), ya da is ha-
yatina atilirlar. Cok az bir kismi ise bu hiisranh agamay at-

latarak, miicadeleyi birakmadan, o iinizme ka an
var_olabilmeyi basanr; giicliklere, celiskilere, ikilemlere
ragmen tasanm yapabilmeyi Ggrenirler. Bu arada kiitleleri
bosluklarla™"dengelemenin”, mekanlan "diizenlemenin",
cam boncuklan ii¢ boyutta dizerek "mega-striiktiirler" ve
"estetik nermeler” kurgulamanin gercekte ¢ok daha zengin

bir yapi ve kent tasarim evreninin kiiciik bir grup etkeni ol-
dugunu farkederler.

Belki de tasarim igin bir egitim sistemi, mimarhga bu

acidan bakabilen 6grenci sayisimi artirabildigi olciide iyidir.

*  Prof. Rittel, California Universitesi (Berkeley) ve Stuttgart Uni-

versitesi'nde "Tasanim Y leri" Kiirsiisii bagk Bu yaz1
ilk kez 1966 yilinda Berkeley'de yazihip gogaltilmig, daha sonra
DMG - DRS Journal, V.7, N.2, (1973) sayisinda basilmigtir.

T Ozgiin metinde gok genis yer tutan tasanm siireciyle ilgili tartig-
ma, geviriye tiimiiyle ahnamadi; ancak yazinin biitiinliigiinii zede-
1 k igin kisaca Gzetlendi. (Gevirenin notu)
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yazan bir senaryo yazan, bazen de bir de-
falik bir ebe.

Boyle bir yaziy1 yazmaya niyetlendi-
gimde ODTU'lii iki geng meslektagimin
masanin bir de tiglincii tarafindan bakan
yazilarim gérdim. Balamir ve Yolal
(1989) sdyle diyorlarM: “....... editimin ilk
b, ogrenciyi mimarligin dipsiz bucaksiz so-
runlarina ve bu sorunlarla baga gtkma yollan-
na ancak _yizey.rel bir lanigtirma firsatt verebi-
liyor. Iki insani birbirine tanistinr gibi; arala-
ninda bir dostluk veya izdivag bagt gelisip ge-
ligmeyeceginin gamnlm olmaksizin. ..., mimar-
likla olan bu yeni tanisikligin mutlu izdivagla-

Jelersiz, ogrenciler sunu yapamiyor, bunu bece-
remiyorlardur. ”’

Mimarhkla ilgili bir dnelemeye bagvur-
madan, isteklilik diizeyi ¢ok diisiik 6gren-
cileri mimarhk okullarina aldiguniz bilin-
mektedir. Bu dgrencilerin temel bilgile-
rinde, eksikler oldugu ve gevre gorgule-
rinin de sinirh oldugu bir gergek. Ancak
bu, dgrencilerin diglinmek ve yarauna
PC iyelinin kiigii i ile sonug-
lanmamalidir. Bu konuda, 6grencinin po-
tansiyelinden yararlanmanin ‘‘onu yapa-
madiklan ile cezalandirarak degil, yaptik-
lar1 ile édillendirerek’ olabilecegi kani-

ra dinigebilmest igin, bizim alakgo 'lhi ¢a-
afr her da ye-
niden diartiilmesi, beslenip biiyitiilmesi gerek ki,
Gdrenci kendini ifade edebilme araglarina ‘sela-
set’, kesbedebilsin; dil Ggrenir gibi, matematik,
tarih ya da baska alanlarda oldugu gibi."’

Yukarida deginildigi gibi, ilk tasarim
ogretiminin uygulama bigimi, bir oyunun
sahneye konmasina, senaryo yazmaya ve-
ya bir ebe gorevini Gstlenmeye benzeti-
lebilir. Ancak tasarim §gretiminin dziintin
dil dgrenir gibi, matematik, tarih ya da
miizikte keman galmay: égrenir gibi bir
sisternatige ve kuramsal bir temele dayan-
cigini kabul etmcek gerekir. Bu, aym za-
manda yaraticihia, teknolojinin uygun
kullanimina yer verir ve etik sorunlann
igerir. Bu sistematik ve kuramsal temel-
den yoksun tasarim dgretimi, 6gretici ta-
rafindan bilinen birkag moda bigimin ya-
rim yamalak taklidinden Gteye gidemeye-
cektir. Ogrenciye inisiyatif vermeye da-
yanan bir yaklagim, kuskusuz pck ¢ok
noktada, usta-girak iligkisine dayanan,
ODTU’la geng meslckta;lanmm MAS-
TERON dedikleri her seyi ok iyi, kusur-
suz, en iyi ve tarigmasiz bildikleri (!) var-
sayilan hoca sisteminden, ayrilir, Bu ay-
nimin temelinde, 6grenciyi disinmeye,
aragurmaya ybneltmek ile, kestirmeden,
hocanin begienecegi bastan bilinen bigim-
lerin ve yolun secilmesindcki farklihk ve
celiski yatar.

Mimari proje derslerinde, ogrcum dye-
lerini bir antrenér veya bir tiyatro oyu-
nunu sahneye koyan rejisre benzetirim.
Bu kapsamda stiidyodaki proje hocasinin
gorevi, her bir dgrenci ile blrhku: senar-

retici, ogrencu) “‘taral”” hatta hasim olma-
ya siiriiklemcktedir.
* Builk tasanim deneyiminde 6{frenci, or-
tadgreniminden gelen ahgkanhklan ile, bir
an dnce saptanmis olan amaca varmayi,
dgretici ise belli istasyonlarda, engeller-
de durarak, her birinin atlanma tcknigi-
nin dgrenilmesini ister. Bu nedenle dere-
cesi ve yogunlugu farkli olsa bile, aym
proje lizerinde dertlenen iki kiginin bir
ckip anlayigina girmesi kagimilmazdir,
grup caligmalar bu ekibi ve anlayig gig-
lendiren bir yol olarak géralmektedir.
grenciye, bu ilk tasannm deneyimin-
de, sunulacak yollardan birine dogru, di-
gerine yanlx; dcmck guclur, ki\]dl ki bun-
lann uyg c lidi
Bazi durumlarda ogrencl sayllanndakl
asin arug (son yillarda yasadigimiz tir-
den), stiidyolarin yetersizligi gibi ncdcn—
ler de 6gretimi kokla olarak etkilemel

EK C.15: Yavuz Kosaner (1990) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢alismasi

ligtirmeye galigan, kendi cksikliklerini 6rt-
mek igin dgrenciye yiklenmeyen, zama-
nin bilyiik bolimini 6gretime ayirmasa
bile higolmazsaders saatlerinde (!) stid-
yoda bulunan kisiler oldugunu sdyleyebilir
miyiz? Balamir ve Yolal’in sézleri bu an-
lamda ¢ok dasindirici: ‘‘Toplantilarda
agretim iiyeleri tarafindan soylenen’, ‘Ggrenci-
ler maalesef yetersiz...... , ogrenciler sunu ya-
pamuyor, bunu beceremiyor,...." sozlerini bira-
kalim. (.....) Artik cimlelerimizi birinei tekil
ya da cogul zamirlerle kurmanin zaman: gelds;
ben su aqidan yetersizim, ..... biz sunu yapa-
madik, bunlart beceremedik....""

Balamir A., Yolal Y., “Stidyo Hocalan"" (cf Bauhaus),

““Atélye Patronlan ™, (cf Beaux-Atts) ya da “‘Proce Hocaron-
lan"'na Bir Yakang. 1989 (Yaynlanmadi)

* Prof Dr., Yildiz U. Mim. Fak.

Yiiksekﬁgretim ve

mimarhk egitimi iizerine
baz1 goriigler

Yavuz Koganer*

Y iiksckdgretim kurumlarinin, egitim
vedgretimin,YOK yasa ve yonerge-
leri tarafindan olumsuz etkilendigi, genel
bir kanidir, YOK olusturulmadan énce
umvcrsncrkummlar,ulcvlenm yeterli di-
zeyde yerine getiriyorlar miydi? YOK ve
yasas, bir reaksiyon uygulama olarak dii-
sundlebilir. Olumlu ve olumsuz ydnleri
tartisilagelmektedir. Ancak, aradan gegen
on yil kanitlammgtir ki, yiiksekégretim ge-

dir. Anahatlan ile bu basarida: 1. Ogmn-
cinin yetenckleri ve istekliligi, 2. Uygu-
lanan tasarim programinin uygunlugu, 3.

Stiidyo, yardxmcn arag vb., fizikscl ko;ul-

sith agilardan eskiye 6zlem duyar duru-
ma gelmigtir. Ileriye donik ve uzun pers-
pektifte kurumlann ve egitimin kokla
olarak organize edilmesi zorunlu gdriil-

larin uyg » 4. Ogmum iyesinin ye-
terliligi, oncmll c(kcnlcrdlr

Buglinkii dgrenci segme sinavi sistemi-
mizin dogal sonucu, istemeden ve yete-
neklerini tartmadan mimarhif segmis 6g-
renciler, yetersiz stiidyo kosullan ve arag-
lar ve dededen kalma yo lerle yapi-
lacak tasarim ('Sgretiminin bagan gansi si-
nirhdir. Ancak bu {i¢ olgunun ligliniin de
degisebilir oldugunu, kabul etmck gere-
kir. Ulkemizdeki mimarlik okullar: yet-
kdllcn ile 2 yildan beri yiliriumekte oldu-

yoyu veya antr slirecini y
gibidir. Bu anlamda bu, 400 m. engelli
galistirdigumiz bir sporcu ile galismak ve
yanig her seferinde birlikte kogmakur ve
her adimda neler yapilabilecegi konusun-
da yol géstermektir. Ancak iyi bir antre-
norin bu kogucuya kenditekniginidegil,
kosunun &zelliklerine ve kosucunun nite-
ligine uygun teknikleri denettigini unut-
mamak gerekir.

Ogretici ve dgrencinin bu isbirliginde
iki tarafin amaglarinin sikga birbirinden
aynildigi ve birbirlerine yénelik suglama-
lan goriiliir. Ozellikle usta-girak iliskisi-
ne géniil vermis hocalar igin, Balamir ve
Yolal'in szleriyle ““.....d¢renciler maalesef

bir ¢aligma sonucu, OSYM' c

sundugumuz “‘Mimarlik okullarinda og
renci sccmcd: dzel bir yol uyg

ktedir. Sorunu bir biitiin olarak digin-
mek, mimarhk egitimini yiksckegitim
gergevesi iginde ile de ba-
gintih olarak algilamak gereklidir.

Bu yazida yiiksekégretim kurumlannin
ve mimarhk egitiminin gincel sorunlar
targilmamaktadir. Bunun yerine, yapi-
labilecck kokli bir reorganizasyonun te-
mel ilkeleri olmas: gercken ana konulara
deginilmektedir.

Ilke olarak, yiksekogretimin Milli Egi-
tim politikamizin bir pargast, fakat ulus-
lararas: nitelikte olmasi geregini benim-
semeliyiz. Milli Egitim, okul dncesi egi-
tim do inden baglayip, agirhkh olarak

onerisinin olumlu sonuglanmasini, uma-
Iim, Meckén ve programlar ise daha ko-
lay gozvmlenebilir. Bu 6n kosullar arasin-
da en dnemli oldugunu deneyimlerimle
gorduglim bir dérdiincii var ki, bunun
tart lan 6zenle k Iir. Bu, ta-
sarim Ogretimini yapacak kadronun ye-
terliligidir. Ilk tasarim égretimi yapan og
reticilerin tiimiiniin veya biiyiik ¢ogunlu-

lisc cgitim evresini kapsamahidir, Burada
vurgulamak istedigimiz, ylksekegitimin
politiia olarak Milli Egitim politikasindan
soyutlanamayacaidir. Egitimin Standarsy
i, Suluslararasi®olmas: niteligi ile ifa-
de edilebilir,
Yiiksckdgretim kurumlarinn iglerliligi
ulusal ve hatta dl ir yangma or-
getirilmelidir. Bu ana ilkenin ba-

gunun, 6gretim psikolojisinden haberdar,
duyarli, yetenekli, kiltiirlii, dlinyadaki
mimarhk geligmelerini izleyen, 6grenci sc-
ven, taniyan ve ona uygun yol yéntem ge-

sanlabilmesi igin al k diizenlemel
sunlar olabilir;

Devlet tiniversiteleri yanmdn yan resmi
ve bzel Gniversiteler aynt ' Yiksek Ogre-
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Yiksekogretim ve mimarlk egitimi Uzerine bazi gérugler

tim Yasas1’’na bagh olmak kosulu ile ku-
rulabilmelidirler. Belki bir anlamda **Egi-
tim Endistrisi’’ amaglanarak endiistrinin
kurallarina gore isleyccek yiksekdgretim
kurumlan olusturulmalidir. Kurumlar
iginde ve aralarinda yarigmacihk (reka-
bet), verimlilik, kurum iginde kauhma-
lik, oto-kontrol diizenleme geregi oluyma-
hdir. Kurulusun varhiginda yer alan her
kesim icin, 6grenci, ogmtim dyesi, veli-
ler, yatinmei, ydnetici vb, bu gistéii¢as
unwm:r Tim bunlar asagida siralaya-
cag ilkeler beni irse olusabilir ka-
msindayiz.
Ozerk tniversiter kuruluslar igin gnalis
(6zerkliffin zorunlulugu, herkes tarafindan
kabul edilmektedir. Ilke olarak égretim gi-
derlerine dgrencinin katilmasi saglanabil-
melidir. Veliler gelir durumlanna gare 6§-
retim giderlerine katkida bulunabilirler.
Anaokullarinin bile iicretli oldugu bir or-

Kredi-burslann belirliftandarda varan
kurumlardaki 6grencilere verilmesi 6ne-
rilmistir. (Stafidattfulusal jiriler tarafin-
dan denctlenip, onanabilir. Ornegin, her
bes yilda kurumlar gesitli agilardan sinan-
malidir. Juriler, Gniversite, meslek oda-
lar, 6grenci temsilcileri, devlet ve idari
mekanizma temsilcilerinden olusabilir.
Diisiksstafidardh sahip kurumlardan me-
zun olanlarin @IESIEEEEEDha girmesi en-
gellenebilmelidir.

Ulke igin gerekli sayida (RN

her ne kadar istihdam sorunla-
i ortaya gikariyorsa da, hedeflenmelidir.
igsizler ordusu’ urclmcmn ne

tik caligma yapmali, 6gretim elemani uy-
gulama olanag bulmal ve kurumlar bat-
¢e girdilerine bu kanaldan katki yaratma-
hdirlar.

Serbest piyasada biiro aqip, tam-gin
ogretim kadrolarini dolduran bugiinku

son bulmalidir (1). “*Ogretim
clemam’’ tam giin egitun, ogretim, aras-
tirma ve proje ofisine kaulacak insanlar-
dir. Egitime katihma saat simirlamasi ol-
mamahdir.

Onerdigimiz sistemin gegsitli yonleny-
le bu garpik diizene son verecegi gortile-
cektir.

Mimarhk c(,uumnln de disa agilmast
amagl hdir. Gerek lisans, gerckse

sosyal, ne de tlke ek agisind
manug vardir. Milli Egitim'in bir biitin
olarak ele alindiginda bu hedefin amag-
gereklidir } lay1z. Ayrica,
enflasyonu ncdmnlc.
meslek onur ve saygihginm da yok ol-
lug haurlamahyz.

tamda, Universiter eg bedelsiz olma-
st beklenmemelidir. Olanaklart olmayan
Sgrenciye *‘kredi-burs’” devlet ve kurum-
lar tarafindan verilebilmelidir. Bu burs-
lar, belirli egitim §Gifidardin: tutturan ku-
rumlardaki &grencilere verilmelidir. Og-
renci bunu geriye 6demclidir. Egitime
katkida bulunan velilere mali bazi fayda-
lar, kolayhklar saglanabilir.

Bu diizenleme ile 6grencinin ve ailele-
rin, cgitime daha bilingli sahip ¢ikmalar
sagglanabilir. Her verileni kabul eden, si-
navina girmeyen dgrenci tipi ortadan kal-
kacak, aile baskilar1 denetimi yogunluk
kazanacaktir. En &nemlisi, 6grenci

aluna girecek, davramg bi-
cimi degisecektir. Ayrica kurumlann biit-
gesi, endiistri ilc ortak ¢alismalar zorla-
narak saglanacak girdiler ile takviye edi-
lebilir. Nlaveten yabanci 8grenci dicretleri
6nemli bir yekin olusturabilir. Az bir
oranda gerekli durunilarda, kurumlara
devlet subvansiyonu da éngoriilebilir. So-
nug olarak ilke, kurumlarin kendi kendi-
ni finanse edebilmesi olmahidir.

Universiter kuruluglar varhiklanim, giikd
fsekregitimestanidaxd: ve bunun gekiciligi
ilc bagvuran égrenci sayisina gore strdii-
rebileceklerdir. Bu da giderek kurumla-
rin fiziksel olanak, cgitim kadrosu ve 6g-
renci sayis1 arasinda optimum dengenin
sagl. zorunlu kilacaktir, Egitim
kadrolar, yogun ¢aba gosterip Standardi
ve kurulusun saygmhigimi artirmak igin
ugrag vereceklerdir. Ofrenci basvurusu
digser, kredi-burs girisi azalirsa, bu tim
kadrolara yansiyacaktir. Bugiin gorilen
kadro yigilmalar, kendiliginden ortadan
kalkacakur. Kendini 6mur boyu ucretli

Mimarhk Egitimi Uzcrine Oneriler

Mimarlik cgitimini yukanda ‘‘ana
ilkeleri”” siralanan bir ylksekogretim sis-
temi iginde gormcyn arzulamaktayiz.

Mimarlik egitimining temelde kurams
sal ve pratik olarak aynlmasmdan ve ye:
‘u:rh stire taninmasindan’yanayiz? Ornes
|in dért yil kuramsal (egitim:} kummun-
da) iki y1l endiistride pratik ¢alismazo-
runlu olmahdir. Bu asamnlan basaranlar
*‘Meslck Odasiha’” gm;. bagka dcynmlc,
**meslek yapabilme!” sinavlarma girme-

tlidirder. Bu mesleki sinay, (kurarasal, ve)

T prauk olarak'adayin mesleki fonnasyonu-

(nu dlgecek bir sinay olmalidir) Bu diizen-

£ “lemc iley okuldan ¢ikan dencyimsiz geng

gmimarn SRR yapmas Gnlenecektir:
“Bunun yaninda , mimarhk
moeslegini olanlann
olugturdugu bir kurulus olacakur. Oda-
nin bugiinki kimliginden siyrilmas ve ye-
niden diizenlenmesi kagimilmazdir kani-
sindayim. (Ayn bir yazimizda bu konu-
daki gérislerimizi de yayinlayacagiz.)
Mimarlik egitimi siirecinde segmeli il-
gi alanlar dgrenciye agtk olmahdir, Bir
anlamda mezun olanlarin ni-
teligi kazanmasi saglanmahdir. Somut
olarak: tasarim, yapi ve striiktir, kent ve
bolge tasarum agrhkh modiler egitim pa-
ketleri, kuramsal egitimde yer alabilir.
C)zclhldc vurgulamak isteriz ki, sehircilik
egitimi bdyle bir modiler sistem iginde yer
almali veya sistemin ilk basamagy, sehir-
cilik bdliimleri igin 6n sart olmaldir,
Egitimde 6gretim clemanlarinin stata-
lerine kesinkes ¢dzim getirilmelidir, **Og-

retim ¢l ** tam-giin ¢aligan akademik

goren ‘‘ggretim el tipi’ ¢ ya
caktir. Ogretim clemam gelecegi ile ku-
rumlarin gelecegi 6zdes olacakur. Bu ko-
sullarda dinamizm gelecektir kanisinda-
yiz.
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personcli ifade etmelidir.

, kurumlarda oluga-
cak kanahyla yapilmali-
dir. Buralarda 6grenci donerli olarak pra-

yuksck lisans diizeyinde yabanc 6grenci
girisi saglanabilir. Ozellikle yiiksek lisans
diizeyinde Ugincii Diinya'ya agilan mer-
kezler kurulmahdir. Bu pmansiycl pek cok
Bat dlkesinden daha ¢ok bizde vardir. Ba-
t1"da yasamlarim yabana égrenci sayisi-
na baglamis gok kurum gorilmektedir. (2)

Mimari egitimde yillik egitim dizeni-
ne gegilmelidir. Yil sonu ve biitiinleme si-
navlan, yil sonunda belirlenecck haftalar
iginde yapilmahidir. Buna “‘sinav
sémestri”’ de diycebiliriz. Mimari proje ¢a-
hgmalan yan yillar iginde yer alinali, Bi-
tirme Projest igin bir yil sire tanmnmal-
dir. Bugiin lisans egitimimizde hig yer al-
mayan arastirma ve yazimsal calisma, egi-
time girmelidir.

Yurt gapinda belirli Ralitégi saglamak
igin mimari projeler, ulusal juriler tara-
findan degerlendirilmelidir. Ozellikle **Bi-

tirme Projeleri’” @gilimci-tasarimer, (&3

Besvminiar, P
lerinden olusan bir juri tarafindan deger-

lendirilmelidir. Bu jiriler, dénem proje-
lerini de incelemclidirler.

Her yeni dasince ve 6 igin
yurdumuzda ‘‘bu bize uymaz" yargist ali-
silmig davranig bigimidir. Onerdigimiz il-
kelerin islerlik kazanmas igin yasa ve yo-
netmeliklerde gok koklu degisiklikler ge-
refii ortadadir. Egitim ve giderek Glke 1-
karlarimin s6z konusu oldugu bu ortam-
da, bu zahmetli uyarlamalarin géze alin-
mast gerekir y‘lrgmndayn Egitimimizi]
[Karimsallagtirmak, bir'g Kavastur-
rmak lomn.lulugu aruk k.mmlnmztlu Uy-

gar tlkelerin ylizyillarda vardiklan egitim
slslclm oluyumuna varmada, éncrilerimi-
zin kagimilmaz birkag ilke oldugu kamsin-
dayimm
* Do, Dr., Newastle U. Mim. Okuly ve Anadolu U
M. Bil. 0g. Uyesi

1. Ban'da hangi mimarlik okulunda bir algi alaminda 6
Prof., 8 Dog., 6 Yard. Dog., 10 asistan vardir?

Bir ek vermek gerekirse, 63retim elemanifogrenci ota-
6,5 olan kurumlar, Ingiliere’de yeterli sayilmakt
Ancak dgretim elemani sadece ** Prof* 'lar degil, LAI‘I\'YI
deki tim clemanlardir.

2. Ornek nl-\nk‘ Ingiltere'de Ggrenci say wnin Ill i ya &
hana degil ise k efitim

yagami kugku ile karglanmaktadir,

Sekil C.15 (devam) : “Yiiksekdgretim ve Mimarlik Egitimi Uzerine Baz1 Goriisler”

metninin agik kodlama c¢alismasi, Mimarlik 242, s. 38.
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EK C.16: Ayla Cevik (1995) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢aligmasi

19957/ 264

MIiMARLIK EGIiTiMI

Istanbul Teknik Universitesi‘nin, Avrupa Mimarlik Egitimi Birligi (EAAE) ile beraberce diizenledigi "Mimarlik Egitimi:
Nasil Bir Gelecek?" baghikl Forum, 19-21 Nisan 1995 tarihleri arasinda Istanbul'da gergeklegtirildi.

Tiirkiye'de ve diger iilkelerde mimarlik egitiminin tarihsel geligimi; egitim ile meslek iligkileri; mimarlikta cegitlenen
roller ile mimarlik egitiminde kiiresellesme ve eskredilendirme gibi konularin ele alindigi bu toplantiy, Ayla Gevik'in
Izlenimleri ve Orhan Hacihasanoglu'nun forum hildirilerindeki tema ve giriigleri aktaran genis dzeti ile konu
ediyoruz. Feyyaz Erpi'nin 'Nasil Bir Mimarlik Egitimi?* bashkh yazisi, kendisinin foruma sundugu bildiriden alindi.

Baliimiin sonunda ise, Zeynep Onur'un mimarlik egitiminde mesleki uygulama iligkilerinin kavranmasina yanelik bir

egzersiz olarak 'simiilasyon oyunlarina' degindigi yazisini sunuyoruz.

MIiMARLIK EGITIMI:

NASIL BIR

AYLA GEVIK*

Mimarlik Egitimi Forumu’na kendine 62g bir nitelik kazandiran ve lartigmalara yol
agan en ilging dzelligi Tdrkiye'nin ekonomik ve politik gindemine paralel olmasiydi.
Avrupa ile biitdnlesmenin yogun olarak ele alindiji bu ganlerde, mimarlik okulla-
nnin gelismelerin diginda kalmas! zaten beklenemezdi. Ayrica, Istanbul ve Anka-
ra'daki diniversitelerin mimarlik balimlerinde yabanci 6§renciler igin diizenlenen yaz
kullanyla disa agil fiilen baglamig olmasi ve KT0 Mimarlik B8limd'ndn de
bbyle bir hazirlik iginde olmasi bu konunun dzerinde tartismalarin baglamasinin bir
bagka nedeni idi. Bu bagjlamda, zengin tarihsel birikimi nedeniyle adeta blyik bir
mimarlik laboratuan niteligini tagiyan Anadolu'nun yabanci dgrencilere kiltdrel ve
egitimsel amaglarla mimarhk okullanmiz aracihgi ile agiimasinin hem Glkemiz, hem
de Modernizmin yarattii sorunlara ¢dziim arayan dinya icin safllayacag yararlar
Prof. Dr. Zafer Ertirk tarafindan pek ok kez dile getirildi. Benzer bir sekilde, Prof.
Dr. Necdet Teymur forumun sonundaki panelde Kiresellesmenin getirecedi gesilli-
lige ve zenginlige degindi. .
Disa agilma sOreci iginde mimarligin ve mimarlik egitiminin pay elde etmesi yo-

GELECEK?

Yabanci okullarla egdeferlik bagh olarak ancak 6zde bu
sorunla paralellik tagiyan bir bagka konu da parah Gniversite egitimiydi. Prof. Dr.
Zafer Ertirk'Gn orfaya attigi ve Prof. Dr. Mustafa Pultar tarafindan desteklenen bu
gordslin ardinda, kendi mali kaynaklarini yaratmakla yakimld Gniversitelerin tam
yla dzerklige kavus ve para veren dgrencilerin daha sorumlu davranmasi,
daha nitelikli bir egitim igin 6gretim dyelerini zorlamas gibi gercekler vard. Ancak,
gelir dagiiminda dengenin olmadigi ve dstelik bu dengenin giderek bozuldugu il-
kemizde bu tir iyi niyelli gabalann ne kadar yararl olacagi sorgulanabilir. Herkes
yeterli gelir ddzeyine sahip olmadikga parayla sunulamayacak iki hizmet vardir; biri
saglik, digeri egitim. Ginkd, her insanin saglikh yasamaya ve kendini geligtirmeye
hakki vardir. Bu agamaya gelinceye kadar simdi oldudu gibi karma bir sistem daha
gergekgi bir ¢dzim olarak g6rinmekledir. Diga agilma adina kendi yapimiza uygun
olmayan modellere yonelmenin yarattgi sorunlann Tirk mimanni radikal bir kargt
gikisa degil, fakat tedbirli olmaya yoneltmesi sagirtici gelmemelidir.
Kureselle;mejve'dusa agilia sbz konusu oldujunda beklenen cesitli yararlara rag-

lundaki isteklerin giglalaya forumun en belirgin ydndydd. Bu nedenle, olurumlar-  men ortaya Gikabilecek sorunlar bir ok kisi tarafindan dile getirildi. Mehmet Ko-

dan biri Tork mimarlik okullannin Balida gegerli olabilmesi olanainin anahtan
olarak gdriilen & Kredilendirme (accredition) konusuna aynimigti. Prof. Dr. Sina
Berkdz'tn belirttigi gibi yapim (ingaal) sektdrintn Glke digindaki yapim ve proje i-
halelerine agilmasi bu konuyu kaginilmaz olarak one gikarmaktadir, ABD Mimarlik
Okullart Birligi (ACSA) ve Ingiliz Kraliyet Mimarlar Odasi (RIBA)/gibi kuruluslar
tarafindan mimarlik egitim programlanina verilen glivence belgesi forumun dzerinde
en ok tartigilan konulanndan biriydi. Bununla ilgili olarak s6z alan Prof. Dr. Necdet
Teymur, yurt'disinda yillarca bu gGvence belgesini hak etmek igin denetlenen bir
okulda gz olmanin deneyimlerini aklararak eg kredilendime yetkisine sahip’
Kurulunkullanacag Bicatlerin saptanmasindaki gOgloklerin yani sira, bu kurulun®™
Zyaretlerinin neden olduJu zaman ve emek kaybina, okulda yasanan slreslere de-
_Gindi ve es gyedlléhdimlehlﬁ yarar ve zararlannin iyi degerlendirilmes| geregiine
dikkat gekti,

nuralp'in LCln gezisinde gordagl gibi dlkenin ithal projelerle doimasi ve Oktay -
Ekinci'nin sozleriyle yabanci sirketlerin giddminde mimann fpragmatik fiziksel
cevre yaralan bir teknisyen® qurumuna siriklenme olasilgi pek gok insanin pay-
lastili teredditlerdi. Disa agilma sirect iginde TOrk mimarhigini bekleyen tehlikeler
hakkinda gdsterilen duyarhllgm ok da yersiz olduu sbylenemez.

Mimarliimiz, yagam biciminden, geleneksel begenilerden, mekan killtdramizden
giderek uzaklasti ve Bati mimarhfinin estelik ve disinsel alt yapisina sahip ol-
madif igin gdndmiz kenllerinde ve yapilannda bdydk bir tekd0zelik ve niteliksizlik
hakimdir. Tam anlamiyla iki cami arasinda beynamaz olan Tirk mimarhginin iyice
kimliksizlegerek Bati gldimande yozlasmasi tarihsel deneyimler 1giinda gbz ardi
edilemeyecek kadar somul bir tehlikedir.

* Yrd. Dog., DED Mimarlik Fakilltesi
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EK C.17: Orhan Hacihasanoglu (1995) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi
caligmast.

MIMARLIK EGITIMi VE FORUMU

ORHAN HACIHASANOGLU *

*Mimarlik ve Egitimi - Forum 1: Nasil Bir Gelecek?" balikh toplanti, adindan da
anlagildifh gibi serisinin ilkini olusturmak ve genig tabanh bir kaulim saglamak 0-
zere, mimarhik egitimi ve mesleginin diing, buglnd ve gelecedi gibi oldukga genis
konu alamini igermekte idi. Ancak bu genis konu yelpazesi iginde, kiresellesme ve
eskredilendirme (accreditation)nin bugln ve gelecekte mimarlik egitimi ve mesle-
gini nast etkiledidi ve nasil etkileyecedi Forum'un dne gikan temasi oldu.
Forum, ITD Rekt6rd Prof.Dr.Regat Baykal ve ITD Mimarlik Fakiltesi Dekani Prof.Dr.
Ugur Erkman'in agihg konusmalan ile bagladi. Her iki konugmaci da 21. ydzyila
girerken bilgi toplumuna ulagmada egitim kurumlarina ddgen gdrevler, uluslararasi
rekabel ortamina ayak uydurmak igin egitim kurumlannin ortak cabasi gerekliligi
Uzerinde duran konusmalar yaphlar. Agihs Oturumu'nda Forum Organizasyon Ko-
milesi adina konugan ITO Rektdr Yardimeist ve Forum Organizasyon Komitesi Ko-
ordinatdrd Prof. Dr. GQIsOn Saglamer, Forum'un amacinin *Kiresellesme ina ekseni
gergevesinde mimarlik egitimi ve felsefe ile mimarlik egiliminin gelisimini incele-
mek, bu bajlamda mimarlik egitimi ve mimarlk meslei iligkilerini irdeleyerek,
mimarlik egjitiminde eskredilendirme (accreditation) konusunu ulusal ve uluslararasi
boyulta tartisma ortamina tagimak® oldufjunu vurguladi. Ayrica bu konugmada al-
kemizde mimarlik ejitimi.yapan kurumlanin ortak girigimlerinin gerekliligi Ozerinde
duruldu.
Mimarlik Egitimi ve Felsefe baglijini lagtyan ilk oturumda, her zamanki gazel
uslubu ile Dogan Kuban; °BOtUn mimari 6gretilerin arkasinda dinyaya, insana,
toplumsal yapiya, estetige, ekonomiye ve genelde insan iliskilerine dayali kuramsal,
genellestirici disince, halk aga ile felsefe vardir* savini belirttikten sonra, felsefe-
nin insanlik tarihi ile ilgili tam olgulan bir sistem iginde degerlendirdigi ve bu du-
rumda mimarhigin da bu sistemin bir pargasi oldudunu vurguladi. *Mimarinin salt
fizikse! yapiyla yetinmeyip, insan ve topluma déndldiginde felsefe kaginiimazdir.
Faka felsefe, mimariden bagimsiz varlik modelleri Orettigi zaman, bunlann mima-
rinin dogasina iligkin dnerileri de, mimarinin somut varligina yabanci kalmaktadir."
digOncesi bence bu konugmanin can alict kismi idi.
*Mimarlik: Nasil Bir Gelecek" isimli bildirisinde Gilsin Sajlamer; gindimizde i-
naniimaz bir hizla artan bilgi ve geligen bilgi |let|sim olanaklaninin tek bir ddnya
yaralmaya yoneld' i vurgulayarak : Cyberspa leknol_o;lnm ulastid dzeyi dr-
nekledi ve 1Bilgi Gafiinda elismeleri sadece  izleyen deil anlayarak yorumlayabilen”
ve bu baglamda kendisinin ve yaptig etkinliklerin yerini kavrayabilen yaratict in3
sanlan yetis! tIreElImek biz ulllmcllerln en Onde gelen amact olmallﬁ'ldedl
Mimarlik Egitiminin Tarihsel Geligiml isimli ikinci oturumda ilk 0z alan Yildiz
Sey; hizmet alanindaki gegitlenme ve talepteki degisme ile pazann yayginlasmasi ve
evrensellegmesinin, mimar kimligine elkisi, bu durumun egilime yansimas Ozerinde
durdu. Bildiride ayrica, mimarlik egjiliminin amaglari, mimariikla ilgili bilgi ve be-
cerilerin uluslararasi gegerli tamimlan belirlenmis ve konu ile ilgili ABD ve Avrupa
Birligi'nde kabul gdren egitim standartlan ve Kararlan drneklendi. Belfast Queen's
Oniversitesi‘nde gérevli olan Conall 0'Cathain ,Mlmallann Deal;en Rollen baglikh
bildirisine, eskiden mimarlarca yapilan veya mimarlarca yapilmast beklenen yeni
hizmetlerin mimar olmayanlarca hem daha ucuza ve hem de daha efektif olarak ya-
pilabildigini styleyerek basladi. Mimarlarin dedisimlere ayak uyduramamast ile
pekgok hizmette devre disi kalacagi bir is danyasinin gelismekte oldugunu vurgu-
ladi. Bu nedenle gelecekle mimarlann; teknolojiye agk, gevreye duyarli, isletme
bilgisi olan, ig dOnyasini kavrayan; farkli olmayr beceren, belirli konulara dncelik
veren ve cesur olmasi gerekliginden soz ederek, mimarlann ancak bu hiinerleri ile
gelecekle basanli olabileceklerini belirtti. Newcastle Universitesi 80retim Oyesi ve
Avrupa Mimarlik Egitimi Birligi Bagkani Dr. Hentie Louw; 20. yOzyil sonunda mi-
marlik egilicilerinin rollerine odaklanmig bildirisinde; gegmiste ve bugn mimarlarin
yetistirimesinde uygulanan ySntemlere degjinerek, egilicilerin gdrevinin dgrencile-
rini gelecekte loplum igindeki rolleri igin yeliglirme oldudunu vurgulad:.

Tiirkiye'de ve Diinya'da Mimarlik Egitiminin Geligimi balikii olurumda Erol
Kulaksizoglu; mimarhgin kisa tarihsel geligimini, mimarlik ve egiitimde tasanmci
yaklagim ve davraniglanini, mimarlik egitimi ve meslek iligkilerini, Torkiye'deki genel
egitim kaosu ve nedenleri, mimarlik egitimine yansimasini ele aldi. Feyyaz Erpi;

|ﬂillmde demokraliklesme, 6frencinin adil degerlendirilmesi, akademisyenlerin de="

gerlendirilmesi, jOrili sistemler, 3rencinin Kisilik kazanmas yoluyla bilinglenmesi”
ve gelecedin mimanni yelistirmenin yolu olarak; ‘ogrenmeyi-ogretmek' tzerinde
durdu. Aym oturumda en Yiksel ve Semra Tokay TOrkiye'deki mimarlik egiitiminin
tarihsel gelisimini sadece okullar bazinda ele alarak 10 farkli ddnem iginde irdelemis
olduklari bildirilerini sundular. Derya Oktay ve Yilmaz Ugurlu, Tarkiye igin bir mi-
marlik egitimi sistemi koordinasyon modeli Uzerinde durarak 2000'li yillarda tasarim
dalinin egitim igindeki yeri Ozerinde tartitilar. Nezih Ayiran'in bildirisi mimarlik e-
fitimindeki ¢ogulculugun sOrmesi, dlkesel farkliliklann azallmasi, slddyo egitimi-
nin aurhk kazanmasi, uygulama-kuram dengesinin yeniden kurulmasi konularini
Igeriyordu.

ulmlﬂlk; Egitiminde Uluslararasi Etkilesim baglikh oturumda ilk olarak Zafer
Ertiirk vd. tasanm egitimine nasil baglanacag sorusuna cevap olarak, bati dniver-
sitelerinde bir siredir denenmekte olan bir yontemin KTO'deki uygulamasini tanit-
tiar. Bu oturumda yer alan Sevgi Ldkge ve Olcay Aykul'un bildirisi; Glokalizm
kavrami Ozerine temellenen uluslararasi etkilegim, Gniversiter ortamin ilkeleri, bil-
ginin yeni yorumu ve bu baglamda egkredilendirmeyi tartismakta; Aydan Balamir'in
bildirisi mimanin mesleki kimlidi ile iligkili olarak *hangi bilgi' ve 'nasil bir ejitim
sistemi’ sorularina cevap aramaklaydi. Hiseyin Yanar, bildirisinde mimarlk egiti-
cilerinin iki ayn gdrevi olarak ‘aragtirmacilik' ve ‘uygulamacilifin’ geliskilerini vur-
gularken; Ramiz Abdulrahimov Azerbaycan'da mimarlik egjitimini tanitan bir bildiri
sundu. Zafer Ertiirk'Gn bildirisi egliginde sundufju slddyo galigmalanni da yansitan
ok renkli &grenci galismalan dia gdsterisi, Aydan Balamir'in Chafee'den aktardig
Beaux-Arts patron-hocasinin bir sl0dyoda gegirdigi zamani canlandirmasi ve Ramiz
Abdulrahimov'un Tdrkiye ve Tarki Cumhuriyetleri mimarlik okullan igbirligi Gnerisi
bu oturumun renkli bdldmlerini olugturdu.

Forum ikinci ginOnde Mimarhik Egitiml ve E§itim Politikalan baglkli otu-
rumla devam etti. Bu oturumda Necati Inceodlu; mimarlik egitiminin kalitesini etki-
leyen dort temel Gge olarak: Ofrenci kalilesi, ofretim Gyesi kalilesi, altyapi
olanaklan ve programlardan stz ederek, bugndn mimarlik egiliminde oorencilenn
msuyaulmin glmkoe arttifini belinti. Okullarm kalitesinin denellenmesmde kumm

| e(lnlmn nemi, kurumlann gel!;lmlnde kurumlamasl rekabelin kz!kIS| ve mimarlik

Ie¢|lllml pnllllkalanmn cevreye duyarli, kisitli olanaklan dikkatle kullanan ekolojik
dengelere saygili mimarlar yetistirmeye yonelik olarak plan!anmasl qeredi dzerinde
duran Necali Ineceodlu'nun, Tdrkiye'deki mimarlik okullanina ilk tercihi olarak giren
Yrencilerin sayisi hakkindaki saptamasi, mimarhik okullanmizdaki isteksiz dgrenci
sayisini belirtmesi agisindan gok garpici oldu. Hakan Safjlam ve Zeynep Onur bil-
dirilerinde Cumhuriyet tarihinde, farkli donemlere gbre egitim politikalannin mi-
marlik eitimi Ozerindeki etkilerini tartigtilar. Ertan Ozkan'in bildirisi, mimarlikta
gbrillen gokodaklihidin akademik yapiya ve editim yapisina yansimalidir, genel sa-
vina dayanmakta idi. Bu yapilasmanin mimarlik egiliminin drgitse! stroktdrine
yansimas! da; bilim-sanat, tasanm ve mihendislik-leknoloji-ekonomi labanina o-
turtularak yapilabilir ddslncesi de bildirinin Onemli bir bagka bdldmdnd olugturu-
yordu. Mustafa Pultar *Yapi Ogrelimine Bir Yaklagim* isimli bildirisinde soz konusu
'yapi' anlayigini tamitarak, "bu anlayigla hareket edildiginde yapi olgusunun planla-
madan, kullanma kadar uzayan bitinlegik bir sire¢ seklinde ele alinmasi dod-
makladir. ...SOrece bajh olarak da O¢ temel dignsel ve mesleki ilgi alani
saptanmaktadir: Tasanm, yapim ve bilgi Oretim* ddgiincesini savundu. Oturumda
Hiseyin Yurtsever ve Didem Eken; mimarlik efitiminde d:siplmlelarasn elkilesimin
one giktigr bir yaklagimi, Ayse Sentiirer ‘daha nitelikli* cewelete ulagmak igin neler
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yapiimas: gerektigini, Ayla Gevik; dgrenci yaraticilijinda Batinin nesnelligi ile Do-
Qunun bznel yontemlerini birlestiren yaklagimi, Belkis Uluoglu; mimarligin bir ze-
naat defil meslek olabilmesi igin mimarlikta uzmanlik kazanma sireglerinin ve
genellesebilir / kigisel bir olgu olarak mimari lasanim bilgisinin agiklija kavugma-
sini, Sercan Yildinm ve Kenan Giveng; mimarlik egitiminde tasanm aldlyeleri ve
Omek atdlye caligmalanni, Inci Ertrk; egitim programlanmin yelersizligi ve bu
yBndeki Gnerileri, Oguzhan Ozcan; multimedya ile uzaklan editimi tartigan bildiriler
sundular.
Mimarlik Meslefjinde Gegitienen Roller baslikii oturum Necdet Teymur'un
“Elma, Armut ve Mafredat® isimli bildirisi ile bagladi. Necdet Teymur egitimin ge-
lecegi Gzerine ipuglan ararken ... degigik egitim kurum ve programlannin yapila-
nn3, aralanndaki shslulefe ve ozelhkle de, eskredilendirrie ‘esgegerlili¥, Gnaylamal
Cisbirigi, dedisim] ' sorumluluk ve gegerlilik gibi gdncel konulann lanimlanmasina ve
“tarliglimasina daha gdzomsel, daha etrafli ve daha yararh bir bigimde yaklagmanin
gerekli oldugunu® savunarak, bunun igin *... dedisik okul, mifredat ve derslerin
‘objektif’ ve “belirtkin' bir bigimde dOkEImlerInin yapilabilecedi ve bu dokimlerin
tartigifabilecedi kavramlann, kuramlann, parametrelerin, yontemlerin, bakis agilan-
nin ve siniflama, dlgm ve dederlendirme araglannin oelis(ililmi ve denenmesi*ni
Onermekteydi. Nur Esin Altag ve Hilya An; mimarlik mesleginin §  disiplinli bo-
yutunun gerektirdidi takim allsmas{ Gizerinde durarak, takim galigmasinin oerelmr-
digi becerileri, gergege daha yaklagan bir sOreg iginde (dgrencilere) kazandirabilmek
igin, bir yaz staji atdlye galismasi modeli dnerisini sundular. Zuhal Ulusoy bildiri-
sinde mimarlik ve ilgili tasanm alanlani eitimleri arasindaki ortak noktanin mekana
iligkin temel kavram ve tamimlardir diyerek, bu ortakh: temel tasanmin saglamast
gereklilii Ozerinde durdu. Beril Yanar kﬂusella;me elkilesim ve IIﬁl;Iqus:ﬂi
dizeylerdeki durumlannin agiklanmasini igeren bildirisi, Sakrd Sarmen‘in mimann
her seyden dnce bir bilge olmasi gereklilii 0zerinde duran bildirisi bu oturumda
yer aldilar.
Mimarlik Egitimi ve Meslek lliskilerinde Siireklilik ve Kopuklukiar otu-
rumunda Ugur Erkman ve Ahsen Ozsoy; mimarlik egitiminin yagam boyu sdrecek
bir geligme ozelllal tagidigini, ancak dlkemizde henuz bu konuya yonehk qutum—

- . Im:

g‘évregu'lgin ﬁhfmftﬁ akkinda blllnqlenrmml onerm Orm GOndiz, bu
konuda gesitli drnekler verdi. Semra Aydinh, yillardir savunulan sanat ve felsele
derslerine gereken dnem verilmeli ve mesleki derslerle bitdnlestirilmeli savini,
mimarlk egitiminde ve meslek pratiginde yaralicilik kapsaminda giindeme getirdi.
Leyla Tanagan'in malzemenin mimarlik ve egitimi ile etkilegimini ele alan bildirisi
ile bu oturum kapandi.

Forum'un ikinci giind son olarak Zafer Ertdrk'dn ydnetligi Tiirkiye'de Mimarhk
Eitiminin Temel Sorunlan tarigma oturumu yapildi. Oturum baslarken iki ayn
kurumdan, Tarkiye'deki mimarlik okullanm biraraya gelirecek iki ayn oneri sunuldu
ve bu konuda hazirlanan yazilar ve anketler katimcilara dagitildi. Daha sonra s6z
alan G.Saflamer, Avrupa Mimarlik EQitimi Birligi ile isbirligi yapabilecek bdyle bir
topluluk olugabilir mi? sorusuna diger okullardan gelen dn yanitiann olumlu oldu-
Quau belirterek, Tarkiye Mimarlik Egitimi Birligi'nin, kirum ve birey Oyeligi ile
demokratik bir orﬁ'rih'oelisel?ilewlini sbyledi. Ayni konuda N. Teymur'da “Tiirki®
ye'deki mimarlik okullan neden biraraya gelmezler?* sorusunu ortaya atarak, *En-
formel, katihmcs, demokratik, higbir hegamonya kabul etmeyen, farkli yer ve ddzeyde
katlimeilara agik® bir mimarlik okullan toplulugu dnerisini getirdi. Z. Ertirk *Cag-
dag Oniversite kendi kaynajini kendisi Gretirse zerk olabilir* dnermesini ortaya a-
larak tarismay! baglatti. Bu dnermeye M. Pultar parali egitimi beraberinde getiriyor
dedi ve Bilkent drnegini agikladi. Gdrhan Tdmer kiresellesmenin yeni olmadigini
ve Ozerinde kuskular toplayan bir kavram oldujunu sdyledi ve her seyden dnce
birbirimizi tammaliyz yani *Glkesellesmeliyiz¥ dostncesini savundu. F. Erpi, 6ze-
legtiri yapmaman dnemli oldudu, egitim sisteminden daha dnemlisinin insan ol-
dugu dgrenci-dgretim dyesi iliskilerinin yeniden gbzden gegirilmesi gereji Dzerinde
durdu. N. Inceoglu, sloganlarin pegine ddsmezsek kiresellesmekien korkmamamaz
gerekligini, egitim kurumu kimliginin korunmasinin Gnemli oldugunu ve ancak iyi
bir iletigimle msellesmenm dogru yorumunun'yapllabilweolni belirtti. G. Sajla-
mer, kiresellesmenin bizi sardlnlnl? !eknolo]mm ve telekominikasyonun olanzkia-
nni kullanarak  kiresellesmeklen kendimizi gdstermek gerektigini
vurguladi. Tirkiye'deki Gniversitelerin bilgi Oretir konuma gelip bunlann disan a-
cabilecek kaliteye ulagtinimas Ozerinde durdu. Denetim mekanizmasinin bir ydn-

teminin egkredilendirme olabilecegi, Gniversile ve dgretim Gyesinin deneliminin, 0-
rettiklerini; bilgi ve 8grenci, digan satabilmesi ile salanabilecegini belirtli. M. Ci-
racl, ¢dz0mi bu tor toplantilarda bulamayacagimizi, ¢dzimdn ancak dniversitelerin
kendileri Ozerine yapacaklan kapsamli aragtirmalar ile bulunabilecedi savini dne
slrdd. Ogrenciler lartigmaya farkh bir boyut getirerek ogretim Gyesi-renci iligki-
lerindeki geliskiler Ozerinde durdular. T. Olek (6Qrenci), toplantilarda “dgrenciyi
nasil ameliyat edelim® tarligilyor, Oretim Gyeleri kendilerini sorgulamiyor ve 63-
rencinin yanina inmiyor elegtirilerini yapli. A. Balamir, kilresellegme igef kaginmil-
mazsa, en iyisini yapmaliyiz derken, bir yandan da ydnlem olarak elegtiricilik’ve
“§Uphecilik fiep gundemde kalmalidir dedi. G. Tamer *Biz Bali mahkumuyuz" diyerek,
'mra:eue;menm batillagma anlamina geldiini savundu JN. Teymur *hangi bah?;;
“sorusunu sorarak, lanlmadlnnmlz bir sisteme gbz0 lraoah girmememiz gerextigi ve
kimligin korunmasi gerektigi, bizim de bunu yapacaQima syledi. Tarligma 6gren-
cilerin degerlendirme ile ilgili elestirileri ve d3retim Gyelerinin bunlara yanitian ile
noktaland:.
Forum'un dgdncd gind Mimarhik Egitiminde Kiiresellesme ve Egkredilen-
dirme oturumu ile baglad:. Bu oturumda Mele Undigir, ginamazde sosyo-ekonomik
yapilanmalann bitydyGp globallestigi, buna kargin lokal pargalann kigilop, dnem-
lerinin arttigi, ‘global paradoks'u gozledigimizi sdyleyerek, bu durumun mimarhk
editimine yansimasinda; editim planlanmin mimarlik olgusunun bilinlesik yapisini
kapsayacak sekilde globallegtirilmesi, ancak bilegenlerinin boyutiannin lokallegtiri-
lip 6nemlerinin artinimasini Onerdi. Sina Berkdz, mimarlk hizmetleri - mimarhik
eBitimi etkilegimi Ozerinde agirlikla durarak, "glvence belgesi verilmesi' (accredita-
lion) ve etkilerine tartigh.
m bashkll oturumda Yurdanur Dalgeroglu Yoksek vd. cesitli Glke-
lerde egkredilendirme ve mesleki yetkinlik yaklagim ve uygulamalanm tamitan bir
bildiri sundular. Bu oturumda Necdet Teymur, eskredilendirmeyi cesitli kavram ve
pararnelrelefle ve gesilli d0zeylerde irdeleyen bir model onerd. Zafer Ertark, Ml

0z 'durdlﬂursel Onal blldmsmde egitimde cagdas ulusal kimligin
korunmast oerekhhm cesitliligin salanmasi, ancak temel hedefin mimarligi ogret-
mek olmasi gerextidini ve kurumlann gegmis deneyimlerinin Gnemini vurguladi.
Ojrenci ve Ogretim Dyesi Degisim Programlan ve Yaz Okulu Uygulama-
lan baglikh oturumda Hilya Turgut ve M. Emin Cakirkaya, editim ve aragtirmada
ortak galismalar ve Istanbul Teknik Universitesindeki uluslararas programlar hak-
kinda bir taniim bildirisi sundular. Zafer Ertirk vd. bildirisi ise yaz okulu uygula-
malannin mimarhk eitimi igindeki dnemini vurgulamakta ve Karadeniz Teknik
Universitesi'nce Anadolu'nun kiditdrel ve mimari mirasindan yararlanilarak dnerilen
yaz okulu galismalanni tanitmaktaydi.

Kiiresellegme ve Mimarlik Egitiminin Gelece§i isimli paneli Glsin Sadla-
mer ydnetti. Necdet Teymur, Mehmet Konuralp, Oktay Ekinci ve Zafer Ertdrk ise
panelistierdi. Panel genel olarak kilresellesme ve eskredilendirmeden ne anlagildigs
ve yararh zararh ydnlerini kapsayan konugmalaria bagladi. Kiresellegen, yaygnla-
sanin ne oldudu tartigilarak, killtdrel miras ve kimlik sorunsali Gzerinde konugmalar
yapildi. Dinleyicilerden gelen sorular ve katkilar genellikle kiresellesmenin kimlik
ve editimle ilgili ne tor sorunlar olugturacad: Gizerine oldu. Gdrhan Tdmer, Forum'un
bir sonug bildirgesi olmal diyerek, organizasyon komitesinin bu gdrevi Gstlenmesi
gerekliini belirtti.

Mimarlik ve Egitimi Forum 1: Nasil Bir Gelecek toplantist tim katilimcilann davetli
oldudu bir aksam yemedi / kokteyl ile sona erdi. Kathmcilar panelin ardindan tar-
tigma ve konugmalanini yemek boyunca sirddrdiler. Forum katim dazeyi, igerik
Kalilesi ve organizasyonu ybndnden iyi elegtiriler aldi. Bu toplanti sadece sunulan
bildiriler ve genel tarigmalar ile noktalanmadi. Forum‘un en dnemli sonucu iki ayn
Torkiye Mimarlik EQitimi Birligi* teklifinin ilk kez bu toplantiya sunulmas: oldu.
Daha dnce Istanbul mimarlik okullaninin formel dizeyde gerceklestirmeye galish
ancak sonuca ulagmayan birlik kavrami Forum'da ok ilgi lopladidi gibi, su ana
kadar da ‘Tarkiye Mimarlik Egitimi Birligi'ne pek gok Oyelik basvurusu yapildi. Fo-
rum'daki ikinci Gnemli nokta, farkh okullardan 6grencilerin de kendileri veya proje-
leri ile toplantida temsil edilmesi idi. Bu nedenle dgrencilerin toplantiya ilgileri Gst
dizeyde gerceklesti. Gok ilgi geken okullararasi dfrenci projesi sergisinin, genig-
letilerek ve gelistirilerek strekli duruma gelirilmesinin gok yararl olacadi gdzlendi.
Saminm Forum'da eksikligi duyulan tek sey Mimarlar Odast ve uygulamaci mimar-
lann simirh sayida katilimlan oldu...

* Dog. Dr., [T Mimarlik Fakiiltesi
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EK C.18: Feyyaz Erpi (1995) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢aligmasi.

NASIL BiR MIMARLIK EGITIiMi?

FEYYAZ ERPI *

Mimarin Yetigmes Olayinin Tarihsel Siireg Iginde Genel Panoramast Gniversitelerimizdekinden pek farkl degjildir. Oysa 1976 programi 1968 olaylarinin
Qkul kavraminin bugiinkd anlamda olusamdifji eski ddnemlerde mimarliin da diger  burada ne denli etkili oldudunu gdstermektedir. Burada 2. yildan sonra dgrenci bir
ugrag! dallan gibi ‘usta-girak’ iliskileri iginde d3renildigini varsayiyoruz. Bu dii-  ana bilim dali segmekle, segme derslerden olugan programini kendi istemine gdre
zende bir usta ve yardimeisi giraklar vardir. Bu acemi insanlar ustay: taklit ederek  kendisi dizenlemekiedir. Bu ana bilim dah disinda aldigi derslerle kendi bilim dah
meslede balarlar ve 6Jrenme yetenekleri dlciisinde yikselirler, bazen ustayl da  derslerinin puanlan farkli oldujundan yan bilgi alanlanndaki notlan performansini
geride birakirlar. Enddstri devriminden sonra meslek adamlanina duyulan gereksin-  fazla etkilememektedir. Boylece az ilgi duydufju alanlarda zorlanmamakla, lasanmci
menin artmasiyla fmeslek dgreniminin organize bir sekilde kurumlasarak okullara®  mimar, dilgtindr mimar, ingaalg mimar gibi tarler daha lisans dozeyinde formasyon
‘gegtigini gdrdyoruZ. Usta-girak doneminde mimaride keskin cizgili yoresel Gsluplar kazanmaktadir,
vardir. Her kusak bir 8ncekini taklitle ise bagladijindan dsluplar devamhlik gsterir. (M'ir’nekloﬂm mmm mm‘redallann 0 toplumlarin gerekslnmeleli dogrul
EM"TW'IR OQretimi santiyelerden okullara gegince taklit yerine disunerek yaratma” |tusunda diizenlenmis oldugunu gdrlyoruz: Buna bir drek Kanada'nin Nova Scotia
in agirlik kazanmastyla ‘6gretim' in yani sira ‘editim* gindeme geliyorokul  Teknik Oniversitesi‘'nden alinmigtir. Burada mimanin mezuniyet sonrasinda en kisa
Sﬁlcﬂbﬂ bir kavram, bir felsefe anlaminda soyutlagtyor. Ecole des Beaux Arts, Ba-  yoldan kendine bir yer sagilamasi amaglanmigtir. Meslek egitimine baslamadan o-
uhaus, lllinois Institute of Technology vb. isimler bu anlamda ‘ecole’ olusturmus  niversite ortamina hazirlanabilmesi igin dnce herhangi bir dalda iki yillik bir on li-
kurumlardir. Giderek mimarlik egitimi daha da yn dedistirerek bigimsel Uslup an-  sans deneyimi istenmektedir. Esas efjitim sireci ise ‘sandvig' olarak nitelendirilen
laminda renksizlesmis, her 8rencinin kisisel egilimi ydndnde egitildigi kurumlara  bir dazende dilimlere blanmustar. Bir dilimi okul igi teorik caligmalarla tamamla-
dondsmastar. yan Bgrenci dteki dilimi piyasada ya da Oniversite diginda bir kltdr ortaminda ga-
Tiirkiye'de Mimarlik Egitiminin Gelismes! lisma yaparak deferlendirmekie, bdylece daha mezun olmadan deneyim kazanarak
Toplumumuzdaki gelismenin de ddnya paralelinde oldugu gdrilayor. Mimar Sinan calisma yasanlisina kolayca intibak saglayabilmektedir.
daneminin usta-girak dizeni [1883te Sanayi-i' Nefise Mektebi® nin kurulmasiyid g bagka dmek Avustralya'nin Adelaide Oniversitesi'dir. Avustralya cografyadaki
 kurumlagma ddnemine girmis, { 1928 ylinda Gzel Sanallar Akademisi adini alarak?  xonymy ile Bah kiltdrdne uzak kalmig bir topluluktur. Burada, piyasada yer tutma-
_mimar yetistiren tek okuf ofarak geligmistir. Aynca Ill. Selim tarafindan kurdurulan  nin gtesinde, kaltarld bir toplum olmanin 8zlemi air basmakiadir. Sydney Operasi
Mohendishane-i Bei-i Himayun" unjcagdas gelismesi icinde olusan MOhendis? o gzemi dilnya kamuoyuna yansitma girigiminin baganl bir 8mefjidir. Adelaide
GMekisbi” nde diger mihendislik disiplinlerinin yani sira agilan Mimari Subesi de  {niversitesi Mimarlik Bolamande de grencinin, mesledin teknolojik girdilerini
mimarlik egitimi vermeye baslamls ve dnce bir mdhendislik dal olarak yritdlen stjrenmeden dnce temelde mimarlik killtdrind edinmesi dngdrdlmektedir. Ogrenci
bu bifim, kurumun {1944 yilinda Istanbul ‘Teknik Universitesi adiniamesylamit-  gnce teorik bir egitimle mimar dejl, teknisyen de dedil fakat mimarlik Ozerinde
redati Gozel Sanatlar Akademisi paralelinde bir nitelik kazanmigtir. Ancak GSA'nin konusabilecek bir disindr olarak yetismektedir. O yil sonunda isteyen bir yan
sanat ortami ile IT0'ndin mihendislik a§irlikii ortamindan yetisen mimarlarda k3- gegisle pralik egitime yonelebilmekte ve sonunda 'kaltirld bir mimar' olarak mezun
kenlerine gdre bir ‘ecole’ farki stregelmistir. 1940 yillarda 5 yillik mimarlik 0- ooty
kullanyla Zincirlikuyu'daki Kalifiye isci yelistiren Yapi-Usta Okulu amsinda  gimg; kengimize su soruyu sormakla yetinmek istiyoruz: (Bizim Glkemizde mimarliK'
gereksinme duyulan bir teknisyen sinifinin Gretilmesi amaciyla kurulmus, 3 yillk egitimleri neyi W@ Bu fizerinde dﬁ;unﬂlmesi gereken bir konudur.
egitim veren bir Yildiz Teknik Okulu vardi. Bu okulun drencileri liseden sonra " YK Sonras: - Gnlversite Nedir? Yiiksek Meslek Okulu Nedir?
gordkleri eitimin kendilerine mimar ya da mihendis Gnvani kazandirmast gerek- YOK Tk ok e e s ki e itimi Dlke alamind
\igini ileri strerek bir kampanya agtlar. Sonugta yiksek egitim kurumlannin sdresi sorrasinda pek gok yeni dniversita agiimisbr. Amacm. efifimi Olke alaninda
5 yildin 4 yila indirilince bu okulun sdresi de bir yil antnlp Yildiz Teknik Oni-  Yayginlastirmak olduBu aktr. Ancak Glke genelinde yksek meslek okullan olug-
versitesi olustu, bugdn de eksikiigi duyulan ara-teknisyen simit olusamad. Yazy- wmk yerine bunlara umve.rsﬂe statiis vermenin rasyo.neh tartigilabilir. ﬁlfwers.;.
limiz baglaninda Fransiz, 1930'l yillarda Orta Avrupa kiltdrGnGn besledii mimarlik  {2nin sadece bir meslek edinme yeri olmadih gercedini bazi Ust dazey dniversite

okullanmiz II. Dilnya Savagindan sonra, Orta Dogu Teknik Oniversitesi® nin 1956 _ insaniannin dahi kaviamamis oldugunu sBylemek bilmem bir ﬂba“'_"lj‘“‘_'faiﬂ.kSM 4
yilinda agiimasiyla bu sefer Amerikan kokenli bir bagka egitim anlayiginin elkisine "ﬁklek okullarinda o meslegin kermagik teknik zellikleri BelirT Universit ise ~
agid. Zamanla Olke capinda yayilma edilimi gBsteren bu yaklasim Bnceki okullarda er seyden once TOBITAK ya da MTA gib bir arastirma tegkilat dedjl fakat topluma
hala etkinligi bir dllde stregelen usta-girak dzeninin ters-yiiz edilmis, bir sek- ‘ay:lne:lmcek d2giin disiinen aydin insanlann"efitildigibir kurumdur. Buginkd YO u
liydi, ‘timevanm' yerine ‘timdengelim" bir tir niteligini tagtyordu; her Ggrencinin i zorlamasinin tersine Gniversite insanina sadece bilgi ylklenmez, halk deyi-
cesilli gOriglere agimast ve kendi Kisiligine denk dasen bir yonde gelistirilmesi(C Miyle pasa olmanin yani sira adam olmak oretifr. Ogrencinin kendi dah diginda
ngdrildyordu. “enter-disipliner' deylmine uygun olarak bagka meslek dallanndan da dersler alarak
1968 Paris Ojrenc Hareketlerinin Dinyada ve Tiirkiye'de Yankilanmas: ulkunu genisletmesi ongommr milfredat-disi (extra-curriculum) faaliyetlere katila-

1968 yilinda Paris bir baka devrime sahne oldu. Bagkaldiranlar bu sefer Gniversite rak insan iligkilerinde incelmesi tesvik edilir. Bir Gniversite insaninin oturup kalk-
Sgrencileriydi. Hedel de Bastil defi, cagin gersinde Kalmis olan efitim uzeniyci, ") "2 baskalanna karsi davraniile kendini hemen beli etmesi bekienir. Oniversite

: Rz " kafa yapisina sahip insanlann yeridir. Universitede ne kadar aykin olursa
Bu devrim de 1789 devrimi gibi Fransa diginda yankiland. Pek gok Batili Glkenin caldas A
gengligi ve bu arada Torkiye'deki Gniversite gengligi ayaklandi. Ancak Batih gengler | 01Sun her disinceye yer vardu, fakat bir tek dislnce bigimine yer yoklur: 0 da

 Londi e i dinsel dogmalara bilimden Once yer veren iskolastik disincedir. glllmln esasi vq
harekeli kendi geleceklerini sajlama alma amaciyla kullanirlarken Tarkiyeli gengler s
siyasal galkanllar iginde hedefi Olkeyi kurtarma operasyonuna yBneltiler. Sonugta (11ci 9060 “bilimsel it Gaddas bilim iskolastik dlsgncenin yikimasiyla

Olkedeki eitim dazeyi ileri gidecek yerde ¢ajin daha da gerisine siirdiklenip tek- ,_d"ﬂ"‘fls. geligmigtir. Unl sﬁphmlt!. yanhs phnlmva apk dﬂsbqulnyeﬂj
dize militer bir ortama danistd. t dlrﬂncbll dogma ile uzlagmaz. Boyle bir kurum ise yavag bilydyen bir bitki gibi

Bu konuyu daha agik gorebilmek igin bir kargilaghrma yapalim: ODTO Mimarhi ~ ncak zaman iginde gelisip olgunlagi, Oniversite niteligi kazani.

BoIman0n 1956, 1966 ve 1976 yilarindaki milredat programlarina bakigimiz za- (Kanimizca Oniversite editiminin belkemigi budurs?

man baz ders isimleri diginda igerik ve sistemin aym kaldiini gdrQyoruz. Melbo-  Parali E§itim

ume  Oniversitesi  Mimarlk  BolomOndn 1966 yii  programi  bizim  Bah dinyasinda isim yapmig pek gok Oniversile, giderlerinin blydk kismini 8ren-
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ciden aldidt silayan vakil

dir. Boyle bir dOzenin, gelir dizeyi heterojen bir
yelpaze sergileyen dlkemiz igin firsat egitsizligi ya-
ratud dogrudur. Buna karsin Bali Glkelerinin hepsi-
nin de tam bir gelir egitligine sahip oldudu
SOylenemeyeceul gibi devlelce finanse edilen 'para-
siz' Oniversitelerin de bazi gdzard
edemeyiz. Ornegjin elinde bagka olanaklar varken her
geng insanin mutlaka Oniversite editimi gdrmesi ge-
rekir gibi bir inang sonucu Oniversiteler kapasiteleri
Ozerinde yOklenmektedir. Hoca-ogrenci iligkileri ka-
tidir. Hoca maagini devietten aldii igin dgrenciye
kargl pek bir sorumluluk hissetmez. Hesap vermesi
gerekirse kendine muhatap olarak dgrenciyi ya da
veliyi degll ybneluml ve onun uzantist ofarak devleti

ffazla klymet -1 harbnyesl olmayan blr angam olarak oornlmeye istiF
Bati 8meklerindeki parali egjitime gelince, bu tr Oniversite -bize ters gelse de- bir
iletme, Grnegin bir restoran ya da salis magjazast gibidir. Iletmenin finans kaynadi
migteri oldujuna gore burada da migteri d9rencidir. Bali geleneklerine gore 18
yasini doldurup orta 0grenimini tamamlayan bir gence karst ailenin sorumlulugu
bitmigtir. Bu geng ileride basanli bir sosyal stat ve meslek sahibi olmak istiyorsa
bir takim bilgiler edinmesi gerektiginin bilincindadir. Bu yolda aile belki destek
verebilir. Ama digiyle rnagiyla elde ettigi Gniversite egitimi firsatini en iyi sekilde
degerlendirmek igin dgrenci gereksinme duydugu bilgileri hocadan adeta sokerek
alir. Hocanin bol not degil fakat bilgisi, ilgisi, deneyimi, yetenegi ile dgrenciye bir
seyler vermesi beklenir. Aksi halde Oniversitede tutunamaz. Tipki kdta garson ya da
tezgahtann isinde tutunamadii gibi. Burada hocanin bilimsel galisma yaparak
kendini ding tutmasi, YOK dizenindeki gibi terfi iin gerekli bir amag dei, fakal
daha iyi editim verebilmek igin vazgegilmez bir araglir.
Bize gelince, bizde de parali Oniversiteler gordimeye baglandi. Ancak buradaki 6)-
renciler, harglan ana-babalar tarafindan ddendigi igin Balili dQrencinin ne istedigini
bilen kisiliginden yoksun olduklanndan bagka, bir de baba parasiyla okuyor olmanin
ezikligini tagimaktadirlar. Kisaca, toplumumuzda ne parasiz ne de parah egitim da-
zeni gerefjince ilemektedir.
Egitimde Demokratiklegme
Bu kavram genelde d3renci kesiminin drgGtlenme yoluyla bir bask: unsuru olustu-
rarak gigler dengesi kurmasi seklinde anlagiimaktadir. Ancak aynntilara inildikge
sorular belirir. Diyelim ki 8grenci drgdtlendi. Neyin savagimini verecek? EQitim
dizeyinin yOkseltilmesinin mi? Oysa dgrenci bu konuda bilgisi ve deneyimi ksith
bir amatdrddr. Hoca ise bir profesyoneldir, dgrencinin gereksinmelerini ondan daha
iyi bilecek, verdii bilgiler eksiksiz ve yanlig olmayacali gibi onun kafasini gereksiz
bilgiler, zamanini gereksiz gabalarla yiklemeyecektir. Ogrencinin Kisiligine kargi
saygil olacak, yarahict gicdnil pekistirecek, degerlendirmelerinde adil ve inandinct
olacaktir. Nasil ki profesyonel bir otomobil tasanmeisi igini amator bir kullanicidan
daha iyi biliyor, onun aklindan bile ge¢ yece]i teknik kolayliklan onun hizme-
tine sunuyorsa, bir akademisyen de kalileli egitim nedir, bunu bilen kigidir - ya da
Oyle olmalidir. Peki ya bu kesim yelersiz kaliyorsa, onu nasil editecediz?
Kamimizca bunun yolu ‘kitlesel-devrimci* bir tutum yerine ‘bireysel-evrimci' bir or-
tam olugturmaktan geger. Agik tartisma olanaklanm yayginlagtirmak, bireyleri o-
lumsuzluklar kargisinda sorgulama yoluyla denelime tegvik etmek gerekir. Bali
Oniversitelerinde bir akademisyenin alti yilda eskididi, duraganlagtigi, kendini tek-
rarlamaya bagladid kabul edilir ve yedinci yihm galistidt kurum diginda bir faaliyete
ybnelerek yenilenmesi, yeni bilgi ve deneyimler kazanmast igin bir yillik Gcrelli izne
(sabbatical leave) hak kazandiina inamilir. Bu, kigiye verilen hxr baols deoll !akal
kurumun gikanna bir eylem olarak gbrd tek:
ﬁenclslnl‘som sormaya tesvik etmeli, |
gpmakla oloritesi'sarsilmayacak aksine bu demokratik tutumuyla smlnllk Inz?
{nacaktir)/Anglo-Sakson inde bu tutum k I Her donem
sonunda yBnetim anket formlar dagitarak dgrencilerin kendi hocalanm degerlen-
dirmesini ister. Bu ydntem bizim toplumumuzda da benimsenmeye baglamistir.

Universite egitiminin belkemigi,
bilimin de itici giicii olan
‘bilimsel giiphecilik' tir. Universite
siiphenin, yanhs ¢ikarilmaya agik
diigiincenin yeridir, highir dogma
ile uzlasmaz. Bayle bir kurum ise
yavas buyuyen bir bitki gibi ancak

iiniversite niteli

_tekmedewkyuda onusomsomm'hm;m

0DT0'den sonra bu sistemi benimseyen baz Gniver-
sitelerde halen uygulanmakladir. Anket sonuglan bil-
gisayarda deferlendirilip hocalara verilmekle, bir
bakima hocanin sicilini oluglurdugu gibi ona, varsa,
eksiklerini, yanhislanm gdrme, kendini gelistirme fir-
salini vermektedir. Ne var ki bizim 6rencimiz heniiz
yelerince bilingli degildir. lyi hoca ile notu bol hoca
ayinmini yapmakta zorlanmaktadir. Ama yildan yila bu
biling keskinlesmektedir. Evrim yoluyla demokratik-
lesmeden anladigimiz budur.

Ogrencl Galigmalarinin Adil Degerlendiriimesi
Buradaki galigmalar sdzcGyo, dfretilmis bilgilerin si-
nanmasi degil fakat 0grencinin edindigi bilgilerin 1-
s'dinda yaralict giicind kullanarak ortaya koydugu -
bir bakima kendi kisiligini sergileyen- tasanim galig-
malan anlaminda kullaniimaktadir. Gagdag egitimin
ustay! taklitten uzaklagarak 02g0n yaratlan tegvik
yoluna ydneldigi yukanda tartigimigt. Bu durumda
hocanin, kendi mimari anlayigina pek uymayan bir
ogrenci Urdn0n0 dederlendirirken kendisini duygulanndan anndinp nasil adil ola-
bilecedi sorunu gindeme gelmekledir. Bunun Glkemizde de yayginhk kazanmaya
baglayan bir yolu jOri ile dederlendirme sistemidir. Hoca 6rencilerinin galigmalanni
belli bir d0zeye getirdikten sonra bir jOri olugturarak eles(mye acal Burada |ﬂnmn
iki fonksiyonu vardir: 1) O gdne kadar hocanin eleg

geligtiren dgrenci farkli gdriiglere agilir, konuya daha genis actdan bakma olanaol
kazanir. Bu jorinin ‘editici lonkslyonu 'dur. 2) Jri hocaninkinden daha objektif bir
dederlendi pabilecedinden olasi h lar dnlenebilir. Bu da jarinin ‘adil

degerlendirme’ yol i Katiasidir. bu aklivite uzun zaman alip

het iki fonksiyonun beraberce saglanmast zor olabilir. Boyle durumlarda sdmestre-

ici ara jirilerde aQirlik egitime, final jiride ise degerlendirmeye verilerek ilgi canli

tutulabilir. Degerlendirme jarileri iki tarde olabilir: 1) Damigma jarisi nin Gyeleri

gOr0glerini agiklayarak sorumlu hocanin daha saglikli not vermesine yardimer o-

lurlar fakat yetki hocadadir. 2) Karar jlrisi nde hoca dgrencilerini kendi kanaatine

g0re dnceden deferlendirip sonuglan jOriye verir. JOri Oyeleri dgrenciye galigma-

styla ilgili sorular sorup hocanin degerlendirmesine katilip katilmadiklanim saptarlar

ve jlrinin not ortalamas: d3rencinin final notunu olusturur. Bu diizende jiri bir filtre

ya da tampon gibi galishindan olasi bir hoca-dgrenci anlagmaziigi ortadan kalkar.

Hemen belirtmek gerekir ki bu jri sisteminin bizim toplumumuzda uygulanmasinda

glgldklerle kargilagmaktadir. Nedeni de bizim akademisyen kesimimizin otorite ko-

nusundaki duyarlingidir. JOri yoluyla deferlendirme bir bakima hocanin kendisini

de denetime agmast anlamina geldiginden buna aligkin olmayan bir kesim tarafindan

yadirganmaktadir.

Gelecege Daniik Ejitim

Teknolojideki ilerleme gittikge hizlanmakla, iletigim olanaklanmin da aym hizla ge-
ligmesiyle ddnyamiz giderek tek toplum olma niteliji kazanmaktadir. Olkemizde de
yapi teknolojisi son birkag on-yilda Bati standartlanina yaklagmistir. Sosyal yapida
da benzer bir dedisim gdzlenmekte, dOndn tabulan bugdn olajan sayllmaktadir.
Ancak bu olayin gdndeme getirdidi bir de sorun vardir. Biz dfrenciyi bugiindn top-
lum deerleri gergevesinde yeligtiriyoruz ve ona bugdnGn teknolojisini 6dretiyoruz.
Ama yillar sonra diplomasini alip meslek yasantisina atildiginda kendini bagka bir
dinyada bulacaf agiktir. Diyelim ki toplumsal degisime birey zaten ayak uydurmak
zorundadir. Fakat edinmig oldudu teknik bilgilerin gegerliligini yitirdigini farkederse
ne yapacak? Kendi odrencilik yillanmizi hatirlayarak bugiine bakarsak sorunu daha
iyi anlanz. Bu durumda dfjrenciyi salt teknik bilgilerle donatmanin yami sira ona i-
leride gereksinme duyacadi bilgileri nasil edinecedinin yollanmi d3retmek Snem
kazaniyor. Dgrenciyl, Opretilenleri kabullenip” benimseyecek, ‘ezberledigi seyleri
tesvik-etmek gerekir. Bdylece
“hazir bilgiyl kullanmak yerine, o bilgilerin kaynagina inecek, kargilaghd: problemleri
doQru olarak tanimlayacak, ¢dzdm yollanni kendi kendine bulup uygulayacak, de-
Qisen dinyaya ayak uyduracak bir kafa yapisina sahip olacakir. Bunu bir deste a-
nahtar yerine bir maymuncuk vermeye benzetebiliriz.

Kisaca 0frenciye dgrenmeyi dgrelmek gerekecektir.

sxe

igi kazamir.

* Prof. Dr., Doju Akdeniz Universitesi

'95/264 MIMARLIK 18

Sekil C.18 (devami) : “Nasil Bir Mimarlik Egitimi?” metninin agik kodlama
calismasi, Mimarlik 264, s. 18.
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EK C.19: Sercan Yildirim ve Yonca Hiirol Al (1998) tarafindan yazilan metnin
sOylem analizi ¢aligmasi.

— akadenvik ortany/myimaniilel-ontamun

Sercan Yildinm, Yonca Hiirol Al

Mimarhk pratigi, hakkinda en az mimarlann disiindiigi, konustugu ve tartisu@ bir alan. Mimarlar kendi pratikleri-
ni diiglinmez, sorgulamaz, elestirmez. Herkes konusur, mimarlar konugmaz. Pratige dair geri planda kalms yasalar,
elestirel distinceyi ortadan kaldinr. Hele toplumsal hafiza bu konuda bir siirii atasoziiyle dolu iken, boyle davran-
mak daha da kolaylasir. “Bana dokunmayan yan bin yil yagasin....” Boylesi bir diinya rahatur, huzur vericidir.!
Herkesin iyi koti bir yer edindigi bu diizen boylece devam ettirilmelidir !

Bugiin insanlann birbirine degmeden, dokunmadan yalitilmis diisiinceleri ile yanyana durabilmesi ve birbirinden
habersiz, birbirini gormeden, birlikte liretmeden, elestirmeden yas stirdirebilmesinin zaman zaman bir geri
cekilisi ifade eden elestirel mesafe ile hicbir ilgisi yoktur. Hem mimann, hem egitimcinin icinde bulundugu boylesi
bir ortamda, mimarliga ve egitime dair tarisma ortamlan nadiren gerceklesebilir.

Bugiin akademizm, mimarlik ortaminin hem yaraticisidir hem de esiridir.
Varolan nicel hiyerarsik yapist ve bir tirlii 6zerklesemeyisiyle bir egitim modeli olusturan akademizm, yer yer bi-
reysel gayretlere rag genelde lekgi ideolojiyi tireten yapisini korur ve dncelikle ehliyet sahibi olan: olma-
yandan ayirma rolini Gstlenir. Profesyonel tretimin kii¢iik bir modelini gergeklestirmesine ragmen, profesyonel ta-
sanmcinin tabi oldugu meslek sireglerini mercek aluna almay: reddeder! Grafik dilin kat gramerinin Gretim iligki-
leri tizerindeki belirleyici rolini gormezlikten gelir. Bina degisim degerinin olusumuna dair stiregleri tabu kabul
eder. Tasanmcinin emek degerinin nicel olarak ve mekansal aynmlar baglaminda dl¢iilmesini 6rthas ederek nitelik
Uretimini dnplana ¢ikanr, Mimarlik dili igerisinde tretilebilecek teknik bilginin kiicimsenmesine neden olur. Bilgi-
nin standartlasmasini kabul ederek, maddi Giriniin deneyiml inin herkes i¢in olanaksiz oldugu bir ortamu tar-
tusmadan benimser.

Bu ve benzeri standart siireglerin tiretim bigimi ile ilgisi sorgulanamaz. [NESIEKEI® hangi isin, kimin tarafindan,
hangi kosullarda ve nasil yapllabdecegmm Snceden belirlenmisliginin sorgulanmadan kabul edilmesidir. Bu di-
zende ne sorgulama, ne de dissal bir elestiri yer alabilir; ki, is”, stndartbilging
m gergeklestirilmelidir. Bu tir tiretimin yapildig biro-sirket me-
kanlan tescilli olmalidir, meslek dilinin gramerine uyulmahdir, ilgili diger meslek sahipleri ile dngdrildaga bigim-
de intibat kurulmaldir; gerekli izin, ruhsat ve vizeler alinmali, 6ngoriilen tim denetim siireglerinden gec:lmehdlr
istiin ahlak sahibi profesyoneller isin ekonomisine dair siireglere sadece 6ngorildiga kadar bulz;malldlr Emegin
degeri nicel olarak dlciilmesine ragmen, mekansal aynmlar dlgtstinde nitelikli is dretilmelidir. ..

Bu ve olas1 diger benzer bigimlenmelere dayal m sorgulandlgm

da, varolan iiretim diizenini veri kabul eden rasyonalizasyonlar ile karsilas yanusira iletisi

olanaksizlagir. Mimarlann masa basinda ve haz duygulanyla diinyay: deglsuneblleceklenm zannetmeleri, ﬂ_
biinyesinde gelismis bir ideolojidir.

Mimarlik pratigi, “iretim i¢in tliretim”e dayal: bina iliretim siirecinin bir
onkosulu olara isler. Sadece maddi ya da zihinsel bir tiretim siirecinin i¢inde olusu degil, yapilan isin
ne sekilde parcalandigi da dnceden belirlenmistir. Bir modern ¢ag 6znesi olarak mimar da, pazara ydnelik olarak
belirlenen kosullar ve standart stireglerle 6riliir. Ne kadar diginda kalinabileceginin kanitlan yasadiginuz ¢evrede
mevcut olan bu siirecin etik cephesini ise “ben yapmasam bagkasi yapacakn " zihniyeti olusturur.

Mimarlik iizerine diisiinmek, hem meslek hem de egitim ortamlarinda sii-
rekli olarak ertelenir. Cogunlukla egitimin agir hantal yapisi bu ertelemeyi mesrulastinr. BIETERER
tzerine kurulu (OMAEYEUEVEINEHTRT ortamlannda, egitilen hi¢ sorgulama gereksinimi duymadan mezun olabilir
ya da erken siniflarda bu arayistan vazgegebilir (erken mimarlagma). Mimarlik ortaminda da egitimin mesrulastirds-
@ bu ahskanhg siirdiirerek, egitim sirasinda edindigi duragan bilgiyi sirekli tiketir. Boylece mimarhk “tiketici”,
yipratict bir ortam haline gelir, getirilir. Toplumbilimleri, edebiyat giindelik yasanumiza eklemlenirken, mimarhk ya
bunun diginda kalmay: yegler, ya da eklemlenmeyi popiilarite kazanmak olarak goriir. Mimar, ya mimar-avangard
tavnimin bugiin de gegerli olabilecegine, ya da pop()lan‘le kazanarak yildiz kimligini sirdirebilecegine inanir.
—

\
Mimarlik ortamuni FESIERGDgin kusatug: gﬂn\’lmﬂzdc, egitim ortami da BIFFRRERD 0 zerine kurulur. “g‘u
tarimy, bilgiyi st'mkve*duragan;olamk ongoriir (1. Bu durum, hem egitim-

mimarhk 279/10038

Sekil C.19 : “Akademik Ortam-Mimarlik Ortam1” metninin agik kodlama c¢alismasi,
Mimarlhk 279, s. 53.
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cinin hem de egitilenin kendi simdiki zamanini yasayamamasina neden
olur. Kendi simdiki zamanini yasayamayan egitimci, baskalarninin diliyle konusmak zorundadir (x'e gore, z'ye go-
re...X teorisine gore, y teorisine gore....ve bunlar ne kadar fazla ise o kadar iyi arastirmacidir). Evrimsel semalar, bir-
birini adeta bir kortej gibi takip eden tarihsel ddnemler, ya da dnsarth dersler silsilesi icinde disiinmek, simdiki za-
manin olusturulmasina engel olur. Ciinka konusulan, ge¢migin ve hiyerarsik bir bicimde
kurgul:mmls bilginin dilidir. Kendi simdiki zamanini yagayamayan mimar ise, ya nostaljik bir dil ile,
ya da “izm" taklitleriyle konusur.

Bugiin akademik ortam, egiten ile egitilenin arasindaki siirlanin dagildigs, karsiliklpalisverise yonelik bir ortam de-
gildir (2). Bu ortamda, belirli profiller disinda kisisel farkhliklanin ortaya ¢ikmasina izin verilmez. Oysa egitimcinin
rold, neyin dogru neyin yanlis oldugunu aktarmak degil, hem cf;itimcinin hem de egililcnin
kendi yolunu bulabilmesi icin etkileésimortamlar: hazirlamak olmalidir (3). Bir
mimarhk égrencisi bu ortamu, simdiki zamana ait kilarak soyle tanimlar:

“Bir kurum olarak okulun yapisi, yénetimsel semasi, programa ile hasta-
ne, timarbane ya da bapis mnedenafarkl nedir? Hepsi de varedilmeye ¢a-
Z;dan bir gercekligin siirekli yeniden diretimine programh kurumlar ol-
uguna gore burada aradiginiz nedir?
Soyut olarak okul , programlayarak, sayisallastirarak, sinayarak disip-
line eden biv Rurum olmakla birlikte, bu ézelde ber Okul'un bundan iba-
ret bir yap: oldugu anlamna gelmiyor. Sé6zkonusu olan soyul bir Rurum
okul olmaktan %lkl[), adiyla, fl’uasnyla, kisileriyle 6zel bir Okul olmaya
baglayinca tiim bunlarin kigilikleri ister istemez bu kurumun igini dol-
durmaya bagshyor ve asil hikaye de bu kigiliklerin etkilesiminden dogu-
yor.
Bu kestirilemez etkilesim ovtami, gercekte kendi iglevini yerine gelirebil-
mek icin insanlar: biraraya toplayan kurum okulun istémi dismda olu-
san, emrivaki olarak oniine gelen bir durumken, bizim tam da aradig:-
miz sey olmaktadar.
Bizim :’;:in okulda aslolan programlanmanng zaman ve planlanmamis
mekandir.”
Omacan,S., “Oditonin Yazist™, Beyaz Duvar, $ubat 1996.

Yaratci (4) olmasi gereken -kendi yasamint degistirmeyi disleyebilen- egitimci boylece kuramin icinde sikigip ka-
lir, bu duumu agamaz, yasama gegiremez. Oysa “kuram kiil fengidir; ama yasamin agaci
Ye$““g]ni sUrdUrdr.” (Faust - Akt: S.M.Eisenstein, Film Duytumu, 1984) Egitimci kuramsal olanin ardna si-
gmarak gorinmez duvarlanni &rer ve kariyeri adina kendini egitim ortanundan yaliur. Bu onun iktidar alamdir ve
emekliligine kadar korunmahdir (5).

Bugiin akademik ortamlar, deneyimlenmenin (6) gergeklesebilecegi ortamlar degildir. Egitim ortamunin farklilikla-
n dislayan yapisi; sonugsuz genellemeler, kaba deginmeler, gergeklerden uzak idealler biciminde agiga gikar, De-
rinlemesine bir bakis gergeklesemediginde yiizeysel kalinir. Deneyim de aktanilabilir bir sey olmadigindan, clcs-
tirilemeyen, sitnanamayan diisiinceler marjinallige terk edilir. Boylece bu dusiin-
celer, bir siire sonra ya kendini tekrarlar ya da tikenip yok olur. Bir denetim mekanizmasi olarak dzelestiriden uzak
durulur. Oysa Ozelestiri, “sanat™a dair mimarlik ve mimarlik egitimi ortamlan igin hayati bir gereksinimdir. Bu ne-
denle, elc.stirilmc;ji gereken gistémiled degil, elestiriyi engelleyerek sistémiy
Kiuranrinsanlardir (7).

Bugiin mimarlik ortamu da deneyimlenilebilecek bir ortam degildir. Ciinkd tretim stiregleri yanhzca yapmaya dair
stiregler ile zihinsel stiregleri birbirinden ayirmakla kalmayip; “aragsal rasyonalite”ye agik olanla (8l¢tlebilir olanla),
“irrrasyonel”i de (6lgiilemeyeni 1) birbirinden ayinr. Bu diizende her maddi driin temsil edilebilir olmali ve boyle-
ce hizli dretim saglanmalidir. Temsil deneyime dair degilken, matematiksel diizenin her kosulda uygulanabilirligi,
tasarimin rasyonaliteden (mesru veya gayrimesru bilgi tretiminden) uzaklagmasi anlanuna geldigi gibi, maddi de-
neyimlenmeyi de olanaksizlasunr. Oysa mimarlik, |sis_tbﬂn belirledigi matematiksel
(aritmetik + geometri) ve c¢izgisel gramer (mimarligin grafik dili) aracnhFl
ile I)iitiiniiylc kavranamaz. Boyle bir tabi olus, maddenin ve tretimin ¢izgi araciligs ile simdi,
burada, her ortamda ve her birey unfindan deneyimlenilebilme olanagint yok eder. Boylece
karmagik, belirsiz, 6rtiik, kaygan olan maddesellik ile ilgisini kaybeder.

Hergeyi kontrol edilebilir kilmak hi¢bir zaman mimkiin olmanusur. 19. yiizyildan bugiine eski bedensel aligkanlik-
lar dagilmug, kusatcr karakterdeki M:Ic birlikte insan ile onun inga edilmis ¢evresi arasindaki maddi ilis-
ki de kogmu5 ve insan-mekan arasindaki iliskinin yeniden kurulmasi zorunlu olmugtur. Buy iliski aruk sa-

dece baglami olmayan, anlik, noktasal iliskilenmeler ve bunlara ait stireg-
ler temelinde kuru abilir. Bu iliskilenme siireglerinde yani deneyimlenmede agiga ¢ikanlar ise, yeni

Sekil C.19 (devami) : “Akademik Ortam-Mimarlik Ortam1” metninin agik kodlama
calismasi, Mimarlik 279, s. 54.
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anlam ve yeni hakikat duyumlan olmaktadir. Bireysel deneyimlenme, yani her bircyin kendi dencyi-
mini yasamasi, mekanint yeniden kegfetmesi, bu kegifierin sirekli yeniden yinelenme-
si, iste boylesi bir noktada 6nem kazanir, Kesif duygusu siirekli olarak yeniden Kiskirts-
larak bir arayis stuirdiiriiliir, yasatilir. Eger bu da gergeklestirilemezse, mimar ya da egitimei ki-
siler yasamun hizl akis1 iginde gegmiste bir ana sikigip kalirlar ve daha sonra da savrulur giderler.

Akademik ortamlarin modern seckin kiltiire hizmet veren geleneksel yapisi hizla degismis, popiiler-yerel olan bu
yapinin igine sizmistir. Bugin egitim ortanmum iki durum arasindaki gerilim belirler. Bu zenginlestirici gerilim
kiiltiirel 6zgtirlik sanisi olarak ele alinamaz. Aksi durumda hem mimarlik hem de egitim ortamlannda agiga ¢ikan
yapay stiregler olmaktadir.

Bugiin, ne mimarlik ortamu salt bina yapum eylemi ve sireglerine, ne de akademik ortam salt geleneksel akademiz-
min devamina kosuttur. Her iki ortamda gergeklestirilen isler de -upk diger isler gibi- zaman ya da m2 gibi nicel 6l-
culerle bicimlenmis emek-deger kuramu ile karakterize edilemezler. Aynca mimarlik ortamuni, sadece bina yapan
kiiclik ve mutlu bir azinlik olusturmaz. Ayni zamanda sirketlerde ¢alisanlar, santiyeciler, malzeme pazarlayan mi-
marlar, dekorasyon isi ile ugrasanlar, kamu calisanlan, gazetecilik-yayincilik yapanlar, igsizler ve hatta lokantacihik
yapanlar da bu ortama aittir. Tim bu c¢esitliligin ardinda ortak bir durum vardur, ki o da tasarimdir. Tasa-
rim meslekten ¢cok daha genis bir alana ve hatta giindelik yasama yayilir.
Cunkii tasarumecei, baska bﬁ' alanda var olsa da yasamint ve mekanint tasa-
rimlamaya devam edecektir.

Hem mimari iiretimde, hem de mimarlik egitimi siiresince ssrarla korun-
mas1 gereken elestiriye dair son kale, tasarimdir. Oysa mimarlik ortaminda tasanm, bii-
tin bir Gretim dizeni tarafindan tahrip edilmekte olan gergek yasami temsil eden yetersiz bir metafor haline gel-
mektedir. Bu yetersizligin en dnemli iki nedeni; geslkGIEIA malk edinmesi olanaksiz yoksul kitleleri daha bagtan
disl ve tiim bir yagami k 1 Gretim bigiminin Griin bigimi tarafindan (yani eylemin 6lii madde tarafindan)
temsil edilmesidir.

Bugiin tasanm kalesi labirentimsi bir hapishaneye donugmekte, arik pazann talep ettigi bigimsel farkliliklann tGre-
timi yolu ile varolan diizenin yeniden yaraulmasi da yaraualik olarak nitelendirilmekte, NC yauk ki yara-
ticilik kendi karsitina indirgenmektedir. Bu durumda, senede yiiz apantman projesi direten
bir biiro tarafindan tasarlanan binalar ile sdzde sanat eseri olanlar arasinda yasamsal bir anlam farkindan da s6z edi-
lemez.

Farkhlik, igi bosalulmus bir kavrama donusir. Aruk ne gelenekteki gibi tekrar edecek olamin ne de farkliliklann ta-
sarimu yaraucilik olarak adlandinlabilir. Oysa hem mimarhik hem de mimarlik egitimi ortamlannda yaraucilik; eles-
tirelligi, aktif kaulm icermek zorundadir. Yalnuzca yaratici cgltimcﬂc:'l?'cni ilgilerin belir-
lenmesine ya da diisiitnme/6grenmede baglantilarin anlagiip kavranmasi-
na yardim eden etkinliklerin olugacag: ortamlar hazirlayabilirler. varualk
(8), bugiin hizla ve strekli degisen degerler karsisinda, kosullanmig olanun disinda se¢im yapma gicu olarak
algilanabilir. Yalmuzca bilimsel'bilgt ile donatilmis insan bu tiir bir se¢imi yapa-
maz. Ciinkii bilgi, 6ziimsenmeden ve simdiki zamana ait kilinmadan tasa-
rima entegre olamaz. Bugiin, yasamuin hizini ve akigkanligini arturan EHIBAMASYOR SIstemIen] gercekte
diragan Glérlemeeh yapiya sahip olan bilginin bu yapisini dagiuyormus gibi gorinar.

Gerg¢ekte duragan olmayan sadece cnformnsiondur. Sayisiz Grinler ve metaforlan
igeren bu enformasyon ag1 bireyi kusaur (9). Ancak deneyim, kesif ve yaraticilik, bireyleri
bu kusatilmushik disina taslﬁ'abilir ve bireysel yaratim siireglerinin hayata
geemesine imkan tantyabilir. Bu durum gergeklesmediginde, mimarlik ortamu siirekli taklitler aire-
tir, akademik ortam ise yeniden ve yeniden derler. Bu taklitler ve derlemeler diinyasinda, farkli bakislar ardarda si-
ralanir. Bu giivenlidir de, giinkii derlemenin ideolojisi yoktur. Akademisyen derler, profesyonel taklit eder. Bu du-
2o DOVIE BIART concaniimasivisiiasonssvssssissipmianssss

Bu durum, kendi éykiisiinii olusturmaya ve yazmaya cesareti ve giicii olan
bireylerle asilabilir. Egitim ortami bunun icin kaynaklik edebilir. Mimar-
lik ortamu ise giiciinii egitimden alan, ancak kendi de egitim siirecine da-
hil olan bir ortam olarak varolabilir.

-

Bu metinde mimarlik ve egitimi ile ilgili serbest tartisma ortamlannda tretilen di: ler kaynak olarak alinmighr. Kongre,

pozyumbildirileri herbirinin yayinlanmis kilabi olmasi nedeniyle dista birakilmis, sodece serbest bulusma ortamlan, torhy-

malor, paneller, dgrenci bulusmalan, 3grenci dergileri ve giindelik (Cumhuriyel) gazete dergilerinde egitim Gzerine yopilon

tarhsmalar, TME (Torkiye Mimarhik Egitimi) Birligi toplanhlan, Mem-Mom (Mimarlik Egitimi Merkezi-Mimarhk Aroshrmalan

Merkezi) toplantilan gibi ortamlarda mimar, egjitimci ve dgrencilerin Grettikleri dstincelere yer verilmistir. Bunlar, sistematize
edilmis yazih metinlerin oksine séylem dist ve boglanhlandinimaya zork duyumlon icerebilirl

Y 0
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1 “Bilginin izla degistigini kabul ediyorsak, bem de okullarda, egitimin
bazr statik bilginin aktarilmas: oldugunu nasil ileri siirebiliriz ?” vy,
Cumburiyet Bilim Telnik, Say1 480, Maziran 1996, 2 “Ogretenler aymi zamanda Ggrenen olduk-
larimn farkinda olarak davranmalidirlar” K Hindistan (ogrenci) TME Temel Sorunlan, tartiy
ma (yazil meun), Nisan 1995, IT0. “ARademik alanda kadronun o6grenciye bala égret-
mek iddias: yerine, 6grenci ile birlikte 6grenmek yani bilgi iivetmek ¢aba-
sinda olmast gerekir” ryorekli. Cumburiyet Bilim Telnik, Say1 450, Hazian 1996, 3 “Egitimci 6g-
renciye meslek bilgisi vermek yerine ona mimartigin ne oldugunu ya da
ne olmadigim kavratmaya yonelik olmalidir” xteymor, Beyaz Durar, subat 196. 4 Bu
metinde yaratucihk kelimesi ile, “yarauc deha”lara 6zgi anlar ya da hizl yaraum teknikleri kas-
tedilmemektedir. 5 “Universitelerimizde &zgiin bir yapilanma gergek
anlamiyla giindeme bi¢ gelmedi. Bati iiniversitelerini sorgusuz sualsiz
taklide ¢calismamn otesine gecemedik. En koyu taklitciler bilimsel olduk-
larma en ¢ok inananlar arasmdan ¢iRt1.” ¢ Goven, *Bilimsel Yayn Siralamalan”, Cumburiyet Der
21, Say1 568, Subat 1998 6 Burada deneyimlenme, senelere kosut bir stire¢ olarak ele alinmanmugtur. Se-
nelerin gegmesi zamana ait bir 6l¢idir, zihinsel yigilmay: gergeklestirmeyebilir. “Sozde dene-
yimli Ristr goriislii mimarlar, mimartugin pratigine en zararh olanlardi.”
FYurckli, Cumburiyet Bilim Telntk, Say480, Haziran 1996 7 “Hep sistemt@den s6z ediyoruz. ISisd
wémden onemli insan unsuru” rEmi, TME Temel Sorunlan, artisma (yazih metin) 19-21 Nisan 1995, [T0
“Biz Ogrenciyi degerlendiriyoruz ama kendimizi degerlendirmiyoruz.”
N.Inceoglu, TME Temel Sorunlan, tamsma (yazh meun) 19-21 Nisan 1995, 110 “Akademik alamn sorunu-
nun oncelikle iiniversite kanunlar: olmadigin 1402'yi yasams olanlarin
sOylemesi gerekir. Sorun etik sorunudur. Insan (burada akademisyen)
beyninin onemli ozelliginin kendikendini izlemek ve denetlemek oldugu
unutulmamalidir.”  Fyurckh, Cumburyet Bilim Teknik. “Formel olgulardan ¢ok daba
Onemlisi informel olan olgular, bizlerin bilingclenmesidir. Bizlerin motivas-
YOnudur” TME Temel Sorunlan, risma, 21 Nisan 1995, 110, 8 “Mimarhk egitiminin amac: 6g-
rencinin yaratict potansiyelinin farkina varmasin ve kullanmasim sagla-
mak olmalidir. Ancak bu sekilde karsilagilan berbangibir kogullar tak:-
mamn sagladig: sorunlar: goérmek ve bunlarla basa ¢ikacak yeni bilgiyi
diretmek icin isglev-bicim-teknik iigliisii ile yeni bir besaplasmaya gitmek
_)'O’“ aglabilir. ” EYarekli, “Mimarlik Egitimi; 5.Y1l Cozum ma 7 Cumburiyet Dergi, Haziran 1996 “Yarahcr,
aydin ve bilge insan bem bilmedigini bilir bem de karamsar da olsa ya-
samdan deneyimden ogrenmek ve yapmaktan zevk alir, diinyay: bep ana-
liz edip, tiim kotiiliikler karsisinda bile yaratic: daba iyiye giden alterna-
tifler, bedefler, iiriinler tiretmeye ¢alisir” NTeymur, Beyaz Duvar, Sayr:), Subat 1996. “Mi-
marlk egitimi ozellikle yaraticilik ve farkl yaklasimlar isteyen bir dal
Ama egitime baktigimizda bu kadar yaratici ve farkl boyutlara ulasabi-
len Ogretim iiyelerimiz egitimlerinde de bu yaraticiligs, farklilig: gostere-
biliyorlar mi ?” 1.0k (6grench), TME Temel Sorunlan, tarusma (yazil metin), Nisan 1995, 110 9 G.saglamer,
hizmet ticareti ve etigi dogrultusunda gelisen globallesmenin kapsadig iletisim ve denetim konu-
lanini kismen icererek diyor ki: “Biz yazmaktan, kaydetmekten, belgelemekten pelk
boglannuyoruz. Hele mimarlar bi¢ boglannuyor. Bizim siiratle bilgi iire-
tir ve bunlar: disa acilir bale getirmemiz lazim” G saplamer, TME Temel Sorunlan, taruy-
ma. “Kitivesellegsmenin iki yonii var; teknoloji ve iginde neyin gezecegi.
Olayin teknolojisinden kacamayiz. Kiiresellesme ile kastedilen standarts
dasmia veya kimlik degisimi degildir” c sspimer. Kuresellesme ve Mimarhl Eittminin Gelecods,

panel. 19-21 Nisan 1995, ITL
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EK C.20: Ferhan Yiirekli (1998) tarafindan yazilan metnin sdylem analizi ¢alismasi.

Uikemizde mimarhik egitiminin bugiinii ve gelecei ile ilgili dilgiincelerin ivedilikle
agiklanmasinin gerektigine inaniyoruz. Bu diglncelerin, dncelikle, (lkenin bitmek
Uzere olan bu yuzyidaki mimarhk ge¢misi ile ilgili bilgi ve gézlemleri kisaca hatir-
lamak ve yorumlamak (zerine kurulmasi uygun gorintyor.

If

ferhan yurekli

Yizyilin bagina ulusalcilik akimlannin etkisinde giren Osmanh ilkesinde mimarlik,
bu dénemde 6zgin Urinler verememis, dini yapilardan alinan mimari elemanlaria
postaneler, ishanlar, hatta evler Uretmistir. Bunu, aslindaki ideale donme istegi
agisindan, Bati'da 19. Yizyilr kaplayan Neo-Klasisizm’in ge¢ kalmig bir benzeri
olarak da algilayabiliriz. Gecikmesinin nedeni ise, Osmanh iikesinde de hayat bu-
lan Bati Neo-Klasisizmi'nin kendisidir. Aymi dénemdeki Jn Tiirk hareketinin din-
ya literatiriine ™ygenilikgilik” kavrami olarak girmis olmasina karsilik, mimariikta
idealin ge¢miste aranmasi bizce gok ilgingtir (1). Bu belki de,'mimarliin isvereni-
nin daha g¢ok vakiflar idaresi olmasindan kaynaklanmistir. Ancak daha sagirtici
olan bu dénemin daha sonra Birinci Ulusal Mimarlik Dénemi olarak adlandinimasi-
dir. Bizce bu ad, Osmanl Neo-Klasik Dénemi olmahiyd:.

timi deqild

Va

timi mimarlik e

Aynt mimarhik, modernlestirici yeni Cumhuriyet’in ilk yillarinda da uygulama ola-
nad bulmug; ancak 3@'larla birlikte, Cumhuriyet’in kimligine uygun modern bir mi-
marlik ortaya gikabilmistir. Biz bunu da “isueren”e bagliyoruz. Yeni cumhuriyetin
en énemli dzelligi, gegmisle baglar olmayan yeni bir kimlik tanimidir ve bu déne-
min dnemli mimarlik drinlerininj/isvereniiolan Cumhuriyet hilkkimetierinin yogun
etkinlikleri nedeniyle, mimarhga el atmasi igin 30'lan beklemek gerekmistir.

Ancak 4@’larda Paul Bonatz’in oryantalist gorisglerinin etkisi, tesviki ve Atatirk’in
dlmils olmasi nedeniyle ve belki de bir kars! devrimin pargasi olarak, kimligin ye-
niden Osmanlhi'da -bu defa sivil drneklerde- aranmas:! donemi baslamistir. Burada
dajisverenin rolii vardir. 48’lann ikinci yanisinda Cumhuriyet hilkkimetlerinin ilke-
lerinden taviz vermeye bagladid unutulmamalidir. Bu gercevede gelisen devrime
ilk karsi gikiglar, mimariiktan yararlanmay: denemis olabilir. ikinci Ulusal Mimarhk
Diénemi olarak adlandirilan bu harekete de ulusal demek dogru de gildir, ¢linki ye-
ni ulusun dzelligi -ki modernite; yani gelecedi yaratmaktir- ile iligkisi yoktur. Bu
harekete olsa olsa Osmanh Revival Dénemi denebilirdi (2) .

Bu donemleri yaratan nedenlerden isveren disinda dnemli bir tanesi de, ilk Tirk
mimariarin BSWEHIIIYi ve mimarlik dgretenlerin ve uygulayaniarin bilyik gogun-
lugunun@atstioimalar olabilir. Yabancilarda GuEgantaNst® bakisin onlann SONSATS
dedikleri bolgedeki tasarimlarinda etkisi gok gigli olmustur(3). Ancak Egli gibi is-
tisnalarin Cumhuriyet’in kimligine uygun e gitimi ve uygulamay: saglayabildigini de
belirtmek gerekmektedir.

Il

50'lerin sonu ve 68'larda “Modern”in yeniden yasam buldugunu goriyoruz. Bizce
yine isueren ana etken. Ancak bu dénemde bir dnemli yapiy! hatirlamadan gege-
meyecediz. inga edilmeyen Kocatepe camisi yangmasim kazanan oneri (1957),
modernin simgesi olarak tanitilmasina ragmen, aslinda Osmanii’nin gelene gini mo-
dernize etme celigkisinin, modern kavraminin anlami ile bagdagmayan bir s iirekli-
ligin yansimasidir ve yakin gelecegin habercisidir. Bu yakin gelecek, geliskiler yu-
magdir.

Ik e

Mmimar

Ana Isveren olan, ekonomik agidan giigsiiz ve, Cumhuriyet ilkelerinden taviz ver-
meyi genel politikasi yapan devrin hukumetlieri, ucuz bina igin ise modernin ras-
yonelligine sigimyor. Bunu ise, ana isverenin yine ekonomik giigsiizidigiinden kay-
naklanan “gizli deresiz kiremit ¢gati” kararimin bigimlendirdigi bir melez mimari iz-
ligor (4). Bu durum gelenekselin yeniden gilndeme gelmesine ortam saghyor.

66] mimackk 230719
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-4 cm cumbali, 68cm sagakh, dar dikey tek pencereli ve 6 kath ve adina hala mo-
dern denen bir mimari, hem gelene jin hem de modernin dodasina aykiri, anlamsiz
bir mimari, “geleneji taklit etmeden slirdirme” gibi temelsiz siginakiar iginde ve
sivil isveren kesimine de yayilarak giindeme agirhigini lyice koyuyor. Ve giindem
artik degdismiyor (5).

50, 68 ve hatta 70'li yillarda 6zellikie IT) ve 0DTU’de Ise Inatla hala modern, ras-
yonel v.b. adlaria anilan mimarhk *djretiliyor”.

80’1 yillar ve dzellikie 90'lar ise, bambagka bir “ortak” getiriyor mimarhk dinya-
miza. Buna “Post-Modern” mimarhik deniyor. Biz bu mimarh@ tamimlamak Igin
“arabesk” deyimini daha uygun buluyoruz. Artik okullardaki egitim de adirhikia
bunlarin “dgretiimesi”ne kayiyor.

Sorun dogal olarak, yalmzca Grindn mimari nitelikleri ile sinirh da kalmiyor. Uike
sorunlan karsisinda da ayni tutumlar sirdyor. Ornegin Istanbul’da Olimplyat igin
yapilan proje gorinir yanhslarina ragmen en ufak elestiri almamakta, tartigiima-
maktadir. Sur dibindeki Abdi ipekgi salonuna en dnemli kargilagmalarda dahi ancak
Ucretsiz servislerie izleyici gotirilebllirken, kent merkezinden 30, kentin bir ka-
nadindan 40-50 kilometre uzakta 80 880 kisilik bir stadyum ve 5-15 808 kisilik
bes alti salonun olimpiyat sonrasi nasil kullanilacadni mimarlanmiz tartigmiyor,
tartigmak isteyenler bir yank: bulamiyor.

Benzer sekilde Ulkenin baglica sorunu olan sosyal konut ve depreme dayamkh kir-
sal konut'konularinda niye mimariar birsey Uretemiyoriar? Niye hala toplu konut
ile sosyal konutu aymi sey samyoruz? Tiibitak ve DPT'nin konut sorununu ¢dzmek
icin gézde semt Atakoy'de arastirma yaptirmak iizere ne miktar para tikettigini
niye merak etmiyoruz? Niye bu tiir arastirmalar, 3 odali evde oturana “5 odal ev
ister misin?”, apartmanda oturana “bahgeli ev ister misin?”, “balkonunu niye ka-
pattin?” gibi sorular iceren anketlerie kisith kaliyor? Niye Aurupa’da iskartaya ¢i-
kan tiinel kalip teknolojilerini Universitelerimizin de tesviki ile sosyal konut soru-
nunu ¢dézmenin tek yolu olarak lanse ederken, bunlarin once ancak (ankaya ve Fe-
nerbahge gibi ézel semtlerde, sonra da hesapsiz-kitapsiz oldugu agik¢a ortaya gi-
kan Emlak Bankasi konutlarinda uygulama olanad bulabildigini fark edemiyoruz?

Bizce mimarliGimiz, BUSIODUGISRGIETSKRIN olarak gérilm is olmanin, FUUNUamMay
WbigbIIEP olarak giérilmis olmanin, “mekan yaratma sanati” olarak goriilm s ol-
manin, “bilinir ve dgretilir” olarak goriimis olmanin sonuglanm yasiyor (6). Mi-
marhiimiz, “insan akh ve sezgisinin Urind” olarak gérilmemis oimanin, “modern
olamamanin” sonuglarnni yasiyor. EBNgINTANRENGIONiunuybiimemeniy”, Sblgiysy
olarak algilanmasi-

nin sonuglarini yagiyor. SR bildigini abandone etme ¢abasi igindeyken, mimarhik
ESKEGIGIERIgeleneksele) sanlarak, insan aklina yakigir oimaktan gikiyor. Bilimin
karakteri bilgiyi abandone etmek iken, mimariigin karakteri nasil olur da [NgIgn
, ge¢misi tekrar etmek olur! Ayrica, birakiniz bir mizeyi, bir ulusal ar-

siv bile olusturamayanlarin gelenekselin pesinden gitmelerinde bir biling aranabi-
lir mi? Mimarhiimiz, cumhuriyetimizin egsiz dzelliklerine paralellik kuramamanin

acisini gekiyor...

Bitdn bu yizyilhik dénemin ve dzellikle Cumhuriget déneminin mimarhigimin genel
karakterinin belki pek gok baska sifatin yaninda, esas olarak “bilingsizlik” oldugu

soylenebllir. Bilingsizlik, “Gagdaghk” ve *Modernlifi” ayni sey sanmamiz sonucu-
nu yaratmaktadir. Gagdashik, yalmzca gagda olup bitene kars: geimemektir, pasif

kodlama ¢alismasi, Mimarlik 280, s. 67.
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1 Mimarhpn kmlig@ dinde an-
mas, bugin dahi kimlikderin &
ne baglanmass (Avrupa Bick-
@'nin Toddye ile ilgl karanm
ve Samuel Huntington'un The
Clash of Crvilizations'wa hatirlay-
nz) yarunda bize yine de gapm-
a geimelaeds

2 Anatkablr'in projelerinin bu
donemde (1941) elde edilmesi

3 Hion gibi kilbik bir yapuun
bile girly sagaganin ugan hal ol
mas, oryantalist bakagin zavalhly-

Bun en tipik Omegidic

4 Kimin koydugu bilinmeyen
“can %33 egimli kiremit ohur”
kurah hala tartidmiyor, targ-
mak isteyen mimara, Oda Bag-
lam 90'larda, “canim o yliksek-
lkaeki gatm kim gorecek” diye-

biliyor

5 0 kadar ki, Bogazigi icin
1986'da verilen %6 imar izni,
seckin ve saypn mimarlardan

olugan danigma kurulunun koy-
dugu karma qav-geni sacak-
cumba zorunlulugu ile kargila-
syor. Kirma can-genis sagak-

muna indirgenmigtir. “Aya@
yere hasmayan” (bu kaveam da
uygulanabilicik icin yazlacak ay-
n yanda Onemli yer tutabilecek-
tir) mimarkann bu sekilde di-
lanmas: ile olugan kesir dongl
sonucunda, yangma ile dreul-
miy bir mimarkk Urinu gosier-
medeki zorduk hanrlanmalcr.
Aznbk gorliglerinin olug
turacafn clegtirel genlimin
mimarigmeza katkist onyillardie
engellenmektedir. Sidney Opera
Binast yangmasinin avakea dur-
mayan bir Oneri, Pompidou Kiil
tur Merkezt Binast yanymasenn
fheiyag progranuna uymayan bie
Onen e kazanidy samnm gl
lenmizden kagmig obak

msarhk 2871938 [67
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M “ in Forva Kogkil gibl
1 yapanda Gegin bir yapon
hitv Sevfi A’ geng
usaidar antdmamas: nasil
sqilanabilic?

8 Omegin bae, ITU'de 62467
anasindaki efitimimizde teknik
ders konulan deanda tek bir

kitap Gnerilmemigtir.

9 Fernand Braudel, La
Mediterranee et Le Monde
Mediterrancen a LEpoque de
Philippe I1, “IL. Felipe
Doneminde Akdeniz ve
Akdeniz Dinyasi” adiyla eviren
MAli Kilhay, imge Kitabevi
Ankan, 1990 ve 1994
Marshall Berman, All That Is
Sobd Melts Into Air -The
Experience of Modemity, “Kan
Olan Hergey Buharlagiyor”
adnyla gevirenler Umit Alrug,
Billent Peker, lletisim Yayinlan,
fstanbul 1994

-lalo Calvino, Le Citta Invisibili,
“Gorlinmez Kentler” adiyla
geviren Isil Saatqoglu, Remzi
Kitabewi, istanbul 1990
Stengers, Order out of Chaos -
Man's New Dialogue with
Nature, “Kaostan Diizene™
adnyla geviren Senai Demird, iz
Yapnalik, isanbul, 1996

68] mimarkk 280/1938

katiimdir. Yeniligi'yani ¢cad olusturan ve gelecedi yaratan ise modernitedir,

Pek ¢ok gergek yetenegdin mimarlik iiriinii vermesini dolayl ya da dolaysiz etkili-
yen, pekgok dederli ismin tarih icinde hakettigi yeri almasim énleyen (7) bu biling-
sizligin sorumlusu ise, kamimizca e gitimdir. Ancak bu de erlendirmemiz, genel ola-
rak kabul edilen, okullann gigasasbekientilerini kargilayamadid, dirt yiin getery
olmadie gibi goérislerden degil, tam tersine okullarin gigasal gibi usta-girak ilig-
kisi iginde egitim vermesinden kaynaklanmyor. Okullarimizda ‘mimarhk bilinir ve
dgretilir bir ey olarak ele alinmaktadir. it ve 0DT{’de 78@’lerin sonuna kadar te-
mel yaklagim olan “modern”in gercek hayatta direnmeden yenik diigmesinin
énemli bir nedeni kendi dogasina aykiri olarak bir “iislup olarak dgretilmesi” de gil
midir (8)? Bu tir egitimde, dgrencinin dilginmesi, hatta proje lretmesi sz ko-
nusu degildir. 0 ancak “usta”sinin gasterdigini iyi cizebilmelidir. Onun okuyacag
tek sey “ders notlan”dir (6).

Okullarnmizda bu anlayis hala egemen. Okula yeni baglayan dgrencilere ilk dersle-
ri, GIGFALEN tartisiimaz saygin emekli hocalar veriyor, mimarinin ne oldugunu en
iyi bilen en yashlar genglere “dgretiyor”.'Ne kadar iziicii ki, ddrt yihk mimarhk
egitiminin yetersiz oldugu, egditim siresinin artinimasi gerektigi, pigyasalarin bas-
kisi ve dgretim kurumlarinin dnerisi ile daha gegen yil tartismasiz genel kabul gi-
rilyor. Bu, mimarhk okulundaki stiildyonun, hala, uygulama dinyasindaki mimarin
birosunun replikasi olmas: gerektigi goriginin egemenligini gdsteriyor. Bastan
beri séziini ettigimiz bilingsizligin kaynaginin bu tir egitim oldudu, herhalde bas-
ka bir tiir bilingsizlik nedeniyle, bir tirld gorilemiyor.

Kendi ifadesi ile “tUm mimarhk bilgisini” bilgisayara sokarak uzaktan mimarhk
tigretecedini iddia edenlere, DPT kaynaklan arastirma(!) fonu saglayabiliyor, mi=
marlk bilgisinin ne oldugunu, hele tiim mimarhk bilgisinin nasil birsey oldugu-

nu, SGIEFSUEFERgeEtkilier bile sorgulamiyor.

Bu nedenlerie dilsiiniiyoruz ki, mimarlik okullarinin gorevi énce entelektiel yetis-
"tirmek olmalidir. Entelektilel merak ve entelektilel heyecan, gelismenin bagidir.
insan aklina yakigandir. insan beyninin en énemli 6zelligi, kendi kendini izlemek-
tir. Modernlestirici.ve anti-emperyalist Tirk Devrimi’nin karakterine uyan da bu-
dur. Cumhuriyet degderlerimizin uygulanmak icin oldugunu hala farkedemedigimi-
zin en somut gdstergesi, 38’larn sayica pek az Bzgiinimodern'mimari érneklerinin
hala korunmaya de ger kiltir varlid tanimlamasi kazanamamasidir. ikincisi ise si-
riip giden gelenekselciliktir; bilmiyoruz ki “kalici olan sey gelenek degil moderni-
te"dir.

IAklin ve sezginin Bzglrtiretimini “islup” ve “séylem” ile dizginlemek olanad yok-
tur. Editim dgrenciye Uslup bilgisi ve teknik bilgi vermek yerine, aklini ve sezgisi-
ni kullanacak ézgiveni vermelidir, entelektiiel’merak ve heyecanini gelistirmeli-
dir. Bunlar ‘Akdeniz ve Akdeniz Diinyasi’’'ndan , ‘Kati Olan Hersey Buhariagiyor'a,
‘Goriinmez Kentler'den, ‘Bilimsel Devrimlerin Yapisi'na, ‘Kaostan Diizene'ye 9)
kadar mimarlik dgrencilerine de okutulmas: gereken hemen her kritik kitabin
Tirkge'sini Uretebilen bir toplumda sanildiindan kolay olmahdir. Ancak sorun bel-
ki de, 6@'tan fazla iiniversitesi, 68 milyondan fazla niifusu olan bir ilkede bu tir
yayinlarin ancak ig-bes bin satiliyor olmasidir.

Sekil C.20 (devam) : “Mimarlik Egitimi, Mimarlik Egitimi Degildir” metninin agik

kodlama ¢alismasi, Mimarlik 280, s. 68.
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EK C.21: Tiirkan Ulusu Uraz ve Belkis Uluoglu (1999) tarafindan yazilan metnin
sOylem analizi ¢aligmasi
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Mimarlikta Uygulamanin Bilgisi
Artik Egitimin Tek Amaci Degil

TURKAN ULUSU URAZ

BELKIS ULUOGLU

sirlardir birbirinden ayri dilgiindle-
meyen, mimarin meslek adami kimli-

{i ve buna bali olarak neleri bilmesi ge-
rektigi (yani, mimarhgin bilgisi), bir kag
asirdir da bunlara katilan mimarin tasa-
amet kimligi olgularinin artik birbiriyle
dzdeglestirilmig bir bicimde degil, fackli
olgular olduklarimin bilincinde olarak
tartigiimalari gerekiyor. Gintimiizde, mi-
marin bilgi birikiminde, uygulamanin bil-
gisi kadar, tasarlamanin bilgisi de Gnem
kazaniyor. Mimarhgin pratigiyle ve sdy-
lemiyle, Vitruvius'dan baglayarak da ya-
2ih kaynaklarinda olugan birikim, ve bu
birikimin aktariimasndan, salt mimarlik
okullarinin dort yillik egitiminin sorumlu
tutulmas Gizerinde diginmenin zaman
coktan geldi bile. Neden sadece okullar
(ITESTeRpratiayile ilqili tim bilgi ve bece="
riyi vermekle” yukUmluler2’ Ulkemizde
iiniversiteler efer yanlizca'birer meslek
okulu dedillerse, Universite olmanin yi=

[ kamliliklerinin, MESIEKiabilgP aktarma-
{nin tesine gegmesi de gerekmiyor mu?”

Ve sadece mesledi iyi yapan mimar degil

de, bir o kadar da gergek bir Universiter

egitimden gegmis ve iyl egitilmis IR
(JetistifmeR de nemli degil mi? Bu ne-

denle, fESIEKaTaMIVELSHiEme sorumlu-

lugunun sadece mimarlk okullarinda ol-

mas! gercedinin artik dedistirilmesi ge-

rekiyor. BOylesi bir yarginin gerekgeleri-

ni daha iyi anlamak igin, kanimizca, Bji?
timvemimarlginsbilgisi)tartismalarina

geri dénmekte yarar var.

Bu tartismalar, baslangigta mimar neleri
bilmeli, ya da nasil bir sahsiyet olmali
konusmalarindan, daha sonra mimarli-
§in bir okulu olmali tartismalarina, ve ni-
hayet bu okul nasil bir mifredat izleme-
liye kadar, oradan da mimarlik yapacak
olanlarin sinanmas) ve mi-
marin mezuniyet sonrasinda bilgilerini
yenilemesinin gerekliliji meselelerine
kadar uzandr, Mesleki tartismalar alanin-
da gbrillen bu hareketlillk tasarlamanin
bilgisi alaninda daha geg gbzlemlendi;
cok yakin zamanlara kadardir ki Gzerin-
de konusulmasi adeta bir tabu ofan stud-
yoda neyin olup bittigi tartigiimadi. Oysa
ki sliidyo, lasarlamanin, yani mimarligin
bugdn igin varlik sebebi olan deneyimin?

Qilgisinify edinildigi asil yerdi. Cofumuza
gore de stildyo daha ok bir eylem ala-
niydi ve eylem yapihirdi, 'nesi konusula-"
cakli ki?'Ayrica, tasarim stidyolari, mi-
marlik okullarinin ders programlari kap
saminda yer alan tim bilgilerin zaten bir
sentezi degjil miydi? Ote yandan, gnimagy

inin uygulamaya yonelik temel
bilgi alanimin yanisira, mimari tasarim
stiidyolarinda bir baska tir bilginin “tas)

(sarlamanin’} verildigi de artik
biliniyordu. Diger in her
biri bu temel bilginin sadece bir bblimii-
ni icerdikleri halde, mimarhgin temel
bilgi tabaninin ve geSIEKISORURIINGU-
nun olugtugu tek yer olarak stiidyo, bu
ok dzel misyonu tagimaya galisiyordu.
Bu nedenle, stildyonun mimarlik efjitimi
miifredatlanindaki yerini ve
(KiilRjin olusturulmasi amaciyla mimarin
egitimi yolunda verdigi umarsiz miicade-
leyi daha iyi gbriintilemek gerekiyor.
Gnkil, mesleki yetki belgesinin mezuni-
yet belgesiyle eg tutulmamast, yetki bel-
gesinin edinilmesi igin ayr bir ugras ve
egitimin gerekmesi durumunda, en bii-
yik dedisikligin bilgisi baglaminda stiid=

| yoda olacagini diiindyoruz.

[Tasarlamanimibilgisibugiin arlik episte-
molojik bir ugras olarak kendi alanini ta-
mmlamig olmasina ragmen, bu gergeklik
mimarlik egitimi ortamina heniiz tam
anlamiyla aktanlabilmis degil. Bunun
gerceklesebilmesi igin, oncelikle okulu
bir (SUFGSIUIESYBRmor tar olarak gor-
menin dlesine gegebilmemiz, bunun ya-
i sira onun e verebilime
sorumlulugunu tagiyan kurum olmasi
azelliginin terkedilmesi gerekiyor. Bu iki-
li sorumluluk mimarlik dgrenimi igerisin-
de en gok stildyolan yipratiyor. Stidyo-
da hem tasarlamay), hem de

gntatiglogretme kaygisi bir arada tagini-
yor. Aramizda, “ne yardan ne serden”
seklinde her iki gergekligin de gerektir-
il bilgileri dgrencilerin edinmesini
saflayayim derken, hig birini (stedigies
(terlillk®dizeyinde irdeleyememenin si-
kintisini gekenler bulunmakla. Bdyle bir
dedisim, ashinda neye bncelik tanimak is+
tediifimiz konusunda biz stidyo yiiritd-
ciilerini daha dzqir kilacak. Elbette ki

bu, stiidyoda mimarlik GrGinii tasarlan-
mayacak anlamina gelmiyor, ama biliyo-
ruz ki tasarlamanin zihinsel becerileri-
nin edinilmesi sadece gok sayida proje
yapmaktan gegmiyor ve tasarlama salt
bir sarti refleks dgrenimi degil. Ote yan-
dan, Beaux-Arts'da hocalarin atdlyeleri,
Bauhaus'da da dgrenimin son yili ger-
ceklesen biiro pratidi ile mimarhk egiti-
minin ashnda bir bagka boyutu unutul-
mus oluyor; staj adint verdigimiz bu pra-
tigin, giderek dgrencilerin kayitlanin bir
yerlere imzalattiklan tutanaklar haline
gelmesi, ya da dgrencilere, staj gordik-
leri yerlerde ciddi bir egitim progranminin
uygulanmamasl da bu sistemi ¢okertmig
gorlniiyor. eterince
taninamamas ve bu tiir bilgilerin edini-
lememesi bir yana, tasarim aragtirmala-
riile kendisine yeni boyutlar katan stiid-
yo Ggrenimi de istenilen zenginligi yaga-
yamiyor. Gelenekler, inanglar, deneyim-
ler, mantik ylrlitme-yargilama-sezme
becerileri, esitli diller, stidyoda kendi-
sine tartigacak alan ve zaman bulamiyor.
Sonugta da, birakin kendi olugturmas
beklenen dili, mevcutlardan ne Klasisiz-

" mi, ne modernizmi, ne de bir baska dili,

ne dodru dirist bilen ne de konusabilen;
farkh tavirlan bir bitlnlik icerisinde
kavrayamayan ve neyin garip, neyin ka-
bul edilebilir oldufunu &lgip sezeme-
yen; kararlarda 6nem sirasti ve iyi-kotii,
dogru-yanlis ya da gizel-girkin hiyerar-
silerini dogru kuramayan; meslegin ken-
di “gelenek ve gdrenekleri"nden haber-
siz; temelde ashinda bir tek geye, bir mi-
mari Urind tasarlayabilmeye yonelik
olarak parca parca dgrendiklerini yine
ona yonelik olarak bir araya getireme-
yen bir cogunlukla kargilasmis oluyoruz,

Uygulamaninbilgisiien farki olarak fasp
{sarlamaninbilgisinin, diger derslerde ve-
rilen bilgilerin diginda, ve bunlara kiyas-
la farkli tiir ve formatta genis bir bilgi
semsiyesi oldudu bilinir; bu nedenle de
dider derslerde verilen bilgilerin basit
senlezinden ibaret dedildir. StUdyo digi
mesleki derslerde, Uygulamaningbilgisiy
(tanimlayicubilgiiEPolarak genel ve bzel
formallanyla, (§lemselbilgilgd) olarak da
belirli yapilar ve formiller araciligiyla

Sekil C.21 : “Mimarlikta Uygulamanin Bilgisi Artik Egitimin
Tek Amaci Degil” metninin a¢ik kodlama ¢alismasi, Mimarlik 287, s. 20.
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Giretilir! Stiidyoya gelince, cogu tanimId

Wl_gl‘;@]ﬁmkasarlamanm anemli girdile-
ri ve sonug driintin sahip olmasi gereken
ozellikler olarak bilinmelerine rajmen,
Urlindn nasil olusturulacag konusunda
higbir ipucu vermezler. Iste bu noktada,
tasarlama bilgisine donGstiriilmeleri,
bir tasanim Grntiniin olusturulmast ve
gelistirilmesine ydnelik ofarak bir an-
lamda yeniden wretilmeleri gerekir. Bu
slireg, mevcut tasanm durumu bagla-
mindadir, yani duruma 6zgiidir, ve ayni
zamanda da, bilindik rutin ydntemler di-
sinda kisiye ozeldir. Bu nedenlerledir ki,
en dzel, en az denetlenen, en dzerk, ve
bdylece de en serbest alan olarak stiid-
yolar keyfi ve ¢odu zaman bagimsiz ola-
rak yasamlarini siirdiirebilmekteler. Tek
tek stiidyolar igerisinde gergeklesen bu
tlr dedigimleri, bagh olduklar bilgi tiri
geredi yapisi daha hantal ve degisime
daha kapali olan, diger dersler izleyemez
hale gelebilmekteler. Kopan badlarin ya-
sanan degisimler ve yenilikler baglamin-
da yeniden bir araya getirilebilmesi igin
ciddi reformlar gerekmekte. Bu derslerin
kendileri deigseler de, eger bu degigim-
ler paracil ya da atomik olarak gergek-
lesiyorsa, 0 zaman da programin kendi ig
tutarliligr ortadan kalkabilmekte. Ustelik
stiidyenun biitdn mimarlik egitiminin as-
Iinda gekirdedi oldugu gergedi de gide-
rek aginmaya ugrayabilmekte. Her kogul-
da, stidyonun tiim mimarlik egitiminin
cekirdedi oldugu yolundaki miicadele de,
diger derslerde dgrenilenlerin ya da 83-
renilmemis olup da gerekli olan ve edi-
nilmesi gereken bilgilerin stiidyoya en-
tegrasyonu da, tek tek stidyo yariitiict-
lerinin idrakine, insiyatifine ve de insafi-
na kalmakta; ve stiidyonun mimarin egi-
timindeki yOkd insafsizca daha da artti-
riimakta.

(MimaFmIBIIGISI, dolayisiyla egitimi s6z7)

‘konusu oldutjunda, gegmiste bir Gnemli;
-soruya’ cevap vermek durumundaydik:
[ Ne oretilmeli?/Simdi, iki Gnemli soruya
cevap vermek durumundayiz: Ne Ggre-
tilmeli ve nasil 6gretilmeli? Biri veya di-
Geri degil de galiba her ikisi de Gnemli:
(Gelenekleri olugmug Gniversitelerimiz
| agirlikli olarak “nasil 6gretilmeli?” soru-

“nasil?" sorusuyla birlikte, galiba "kim?",

su Ozerine yogunlagmigken, mimarlik
alaninin giderek daha farkh tanimlarla
da zenginlesiyor olmastyla bir kez daha
geri doniip, “ne dgretilmeli?” sorusunu
sormaya da baslamak gerek. Gegmisi
daha taze olan kimi okullarimiz “ne?* ve

sorusunu da sormak durumundalar. Mi-
marlar Odasi giderek artan yetersiz
mesleki performans gerekgesiyle bir
sorqulamayi baslatmig durumda. Hepi-
miz biliyoruz ki kimi okullarda doktora
gibi bir uzmanhgi olmayan, ya da bu
sart aranmiyorsa bir miktar egitim tec-
riibesi dahi olmayan, o da yoksa, hig ol-
mazsa bir miktar uyqulama tecriibesi
sahibi de olmayan kimselerce ogu
dersler yiriitilebilmektedir. §imdi gali-
ba, izeyini saptaya-
cak bir sinava ya da kosullara ve(fiesis}
] llamaryetkisi verecek bir baska
kurulusa ihtiyacimiz oldugu daha da gok
ortaya gikiyor; ¢linkii, bazi okullarin ge-
rekli kosullari yerine getiremedikleri
gozleniyor, bu durum da
hakkinin yeniden gdzden gegirilmesini
gerekli kiliyor.

Sonug olarak diyoruz ki:

1.Uygtlamanin bilgisiile tasaflamaninibilgisi birbirini igermekle birlikte farkli olgular-
dir. Bugiin hem tasarlamanin hem de uygulamanin bilgisinin aktanimasi sorumlulugu-
nu agirhikli olarak stiidyolar wstlenmistir. Ancak, giinimiz gelismeleri baglaminda
stiidyonun asil sorumlulugunun tasarlamanin bilgisi oldugu bilinmekle birlikte, okulla-
fin e veren kurumlar olmalari nedeniyle stiidyo bu ikili gdrevi siirdir-
mektedir. Bundan gerek tasarlama gerekse uygulama bilgisi ile donanmasi gereken
mimar adaylari zarar gdrmektedir, ¢iinkii bu ikili gorev sirdiriilmeye galsilirken hig
hlrlmmevde gergeklesememektedir. in verilmesi so-
rumlulugu sadece okull | lidir, ki boylece bilgisi kendi varlik
alanini stiidyolara, dolayisiyla da mimarlik programlarinin iine tasiyabilsinler.

. 2. Bu durumda, editimdeki yeniden yapilanig sireci daha da kaginilmaz goriinmekte-

dir ve en bilyiik degisiklik de stiidyoda olacakti. Stadyo, faSarlamantnibilgisinif asit
edinildigi yerdir ama en az incelenmig alandir; stiidyo, miifredatin herhangi bir bagka
dersi olmaktan kurtariimali ve stiidyonun mimarlik egitimininGekirdegi ve temel var-
lik nedeni oldugju yeniden hatirlanmalidir; boylelikle de, diger dersler bu gekirdedgi bes-
lemek iizere onun etrafinda ve kontroliinde drgitlenerek birbiriyle iligkili ve birbirini
tamamlayici kilinmali ve 9i tabanindaki kanisikligin dnlenmesi-
ne galigilmahdir.

3. Bu karigikhgi Snlemeye ydnelik olarak dagnij e olmali ve bu
bilgiler nasil 6gretilmeli sorusu sik sik ve yeniden sorulmali, ve bu yapilirken derslerin
organizasyonu basit bir teknik meseleymis gibi gtriilmemelidir; gelenek ya da gelenek-
ler, inanglar, kimi ortak dogrular ve deneyimler unutulmamalidir, mimarhin ahlaki
meseleleri ve hafizasi gelecek kusaklara aklarimalidir, ki bbylelikle de, herkesin herseyi
yapabilecedini sandigji bir mimarlik ortaminin olugmasina katkida bulunulmamalidir.

ITU, Tagkigla
mimarlik studyolarindan
(fotograf: Osman Bozkurt)

Sekil C.21 (devam) : “Mimarlikta Uygulamanin Bilgisi Artik Egitimin
Tek Amaci Degil” metninin a¢ik kodlama ¢alismasi, Mimarlik 287, s. 21.
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g

(1) Tonnirs'e gare, “Aile, akrabalik
statemleri, klanlar ve yenl olupen din-
sel toplulublar Cemeinhafi drnekle-
ridir. Bunlards eyelerin sata rollery
duygusal apehillidar ve blimuel, eari
ya da siyssal amaglars bizmet stmes.
Bu roller oluturulmuy degil, kendi-
liginden orays gikmagur. Cernas tiph
aryulenmenin, Srnefin kel toplu-
Jublarin belirgin Saellgs, birkk ve
depanymadir. Gesellschaft Srnekleri
1se hendul igin degil belirls bir smag
Igin vardir. Gesellschalt'in seelligi,
arvglar ve amaglanin bisbirlerinden
synlipdar. yapins amaglanns sygun
dogmense eleqtiriye ve depiyime uprar.
Modern y8netimlerin barekraslal,
ordalar, sanayt drgbilers Geselluchaft
Upl srgudenmelers Srek olugturur.
bunlar duygusl ve ahlakd agsdan yan-
nedir ve Snceden belirli scatuler Gae-
rine degil, verimliligt saplamak igin
ahiler bigimde tanumlanmyy roller
uzerine burulmugtur”. Asabntornics,
Ana Yoymalk, laanbul, 1994

(2) Bu gerelsinim belki de her 1aman
wards. ancak gndm@sde herzaman-
kinden fasls; ulkemisde lse Reslm 1
ve 2'yi de gordukten sonrs ba gerek-
slnimin Srellille tvedi oldagunu do-
quntyorus, Benser yekilde Wlkenin
gelecefini pekillendirmeye donok
Gniversitelerin dzellerinin en iddlal
ikisinin: kentin kinth orman alanla-
rinda yerleymeleri ve bu yerleymeler-
deki mimarlik anlapg da

durumun ivedi oldugunun

hayks bir gaatergesidic.

Burada bir ayrag sgarak Tarklye
Cumburyei'nin yeni Washington
Boyakelcilik Binan igin bir sapama
yapmak bu ummunn bir kansts olerak
yarashs olabille. Bu binann, Yeps der
gstnin 211 sepunds yer alan bu fo-
tografinds gortlen eelliklerin. bt~
gtn bir modernleqrics devrim ysp-
mig bir cumbariyetd mi, yolss onun
phtigs dozeni ml temaile wygun oldu-
fu oradadir. Hem bu binanin mi-
marisinin bir yabsocs oryentalisie
emanet edilmesinl onaylayan soruin-
Tularin bunu nasl savundullanng,
hem de buna tephilers, gormek, oku~
mat, duymak isterdih. Modern Tor-
Liye Cumhutiyeti‘nin Minliginin, ge-
figkiyt fark etmeyl engelleyen biling-
sialikle, Osmants gelenegini yinele-
mekte aranmanipla bir ket daba harys
Rarypans ve son olacapni da dogone-
miyorus. Ayrica “Dumlupinar® gibi
Cumhuriyer igin gok 8ael bir sdretpn
ad alrmy bir Oniversitenin kapuinin

Resim 1, Tarkiye
Cumbhuriyeti'nin 23 Nisan

G G NS

Washington/ABD,
Biyiikelgilik Binas:.
(Folografs Kaya Tuncer,

Topr 211, sayfa 28)

Sekil C.22 : “Mimarlik Bilgisi ve Aktariminin Seriiveni” metninin agik kodlama

Iman sosyolog Ferdinand Ténnies 19.

Yazyil'in sonuna dogru toplumsal ya-
pilarin iki ug drnedi olarak, dodal iradeye
dayanan “Gemeinschaft” (topluluk-cema-
at) ve yapma “ussal” iradenin Or3nQ olan
“Gesellschaft” (toplum-cemiyet) tanimla-
nini yapmig ve daima bu iki ug arasinda
bir yerde bulunuldugunu ddsdnmistd (1).
Tonnles'in bu tammlamalan farkh hatta
2it yorum ve kullammlara dayanak olacak
niteliktedir. Burada bizi ilgilendiren, bu
dzetlenmis alintin asafidaki, fin-de-
siécle mimarlik egitimini tartiyma gaba-
miza da gk tutabilecedi ddsncemizdir.
Biz biliyoruz ki mimarlik ortam: da “alay-
Ii"dan “akilli"ya giden bir srecin bir nok-
tasinda olmugtur her zaman.
MimErRpratigPile mimarlik editimi ken-
di iglerinde degismek ve farkhilagmakla
birlikte ikisi arasindaki paralellik strekli-
Tiini koruyor. Ancak bu ikilinin yaninda

bir GgGncOnOn,{"teoritnin (elestirTve'ta’

Tilin) de variginryokluunu da -tabii
elestiri ve tarihe bakigin srekli dedisti-
§inl unutmadan- gdrdyoruz.

GOnOmizde mimarligm, ‘teorisl) GRS ve

Vegitimf yogun olarak tartrgimak durumun-

da (Resim 1 ve 2) (2). Konu ile flgili kaqinil-
maz bir difer saptama Ise, insani temsil
eden organinin beyni olmast ve insan bey-
ninin ise daima simirfann digim merak eden
yapisina kargilik, insanlann genellikle

onaylanmig cergeveler iginde davranmakta
olugudur. Bu baglamda, mimarlar da, befir-
li ve onaylanmig siniaria kisitlanmeg bir
¢alismayt yeterli gdrebilmektedirler.
Kammizea mimarlk eder bir seylerden
zarar gdrmls, geligmesi kisitlanmigsa
bunlardan dnemli biri mimarlidin bir sa-
nat mi yoksa teknik bir ugrag mi oldudu
indirgemeci tartismalan iginde kaplamr-
nin “‘tip’in gegerli ‘stil’ ile arsaya
uyarlanmast” durumuna getirilmis ol-
masidir. Mimarli§in oldukga karmagik, ety
telektdel bir insan etkinlidi oldugu, yani
fizikten sosyolojiye her etkinligin olmas
gerektidi gibi, akiliversezginin 0rlnd ol
dudu, yani dinamik oldugu gok Sncelerde
benimsenedbilir, ¢ tip, vestil” bilgisiin mi-
marlik igin ancak yanlislanmays bekleyen
["bir SnbilGiy olabilecedi gdrulebilirdi.
Mimarhikta teoriFEUR egitim t¢lisinn
serlvenine biraz geriye giderek, yalinlag-
tirarak, zaman zaman igverenin kimligini
da irdeleyerek bakmak, glnGmizi ve
bzellikle gelecedi anlamamiza yardimet
olabilir. Sundugumuz yalinlagtinimis di-
yagram bu amaca yBneliktir. (Tablo)
Aydinlanma ddnemine kadar olan birinci
agamada RETESIEREn lonca iginde uygu-
lanip, , zamanin

{KGrum/asipogretidnim
ok yavag aktigini, elestirinin yeri olma-
digini biliyoruz. “i din

ve/veya hikimdar; mimar “stil ve

calismasi, Mimarlik 291, s. 42.
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isi ve Aktariminin Seriiveni

tip"lerle caligtyor ve yaptigi is de “yapit”
olarak tanimlanryor. Bu kalicilik yGkld ya-
pit tanimlamasi, mimari kisi olarak ok
dzel -ulagimaz- bir yere koyuyor: filiss
? Kurumsal denetim gok gl¢-
10, aykin davraniglara wgergek entelektl:
(el davraniglara- yer yok.
Aydinlanmadan sonra elestirinin’bilimde
devreye girmesi herhalde mimarhija he-
men yanstyamiyor. Boullée ve izleyicisi
Ledoux'un yalin geometrik denemeleri
eksantrik bulunup diglaniyor, mimarhk,
[ elestiri'barindirmayan "stil” boyunduru-
Jundan cikamiyor, eitim ise @kademik
l(formel) ortama kayarak -modern efjilim-
lere karst olmakla Gnld Ecole des Beaux-
Art araciligryla, bagka bir kurumsal dene-
timi devreye sokuyor. Burada formelleg-
me ile kazanilanin, uygulanan siki mifre-
dat nedeniyle, sadece zaman oldugunu
gBrlyoruz. Yeni malzeme “Gelik"in kulla-
niminin getirdigi yeniliklerin mimarlik
kapsami drsinda oldugu d0stnGlen yapr-
larla, ancak belirli -ve kugkusuz zorunlu-
hallerde istasyon ve sergi binast gibl yer-
lerde kisitlandi§ini unutmamak  gerek.
Mimarhk hala “high style” ve kalici sa-
natsal yapitlar Gretme peginde.
Mimarlikta aydmlanma, kanimizca etkin
olarak ondokuzuncu ylizyil sonuna denk
d0gdyor. Belki resim -ve heykel- sanatini
da birlikte incelemek gerek. Empresyo-
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nizm ve resim satamayan van Gogh, ma-
ceraperest Gaugin sanatta bile gerceve-
lerin kirlabildigini gdstererek belki de
a cesaret veriyorlar. Ameri-
ka'da Sullivan ve Avrupa'da Berlage ve
Machintosh kaygilar farki da olsa ege-
men stillerin digina gikabiliyorlar.
Nihayet 1920'lerde bir gug olarak ortaya
¢tkan ve Modern Mimarlik denen hareket
mimarlik dinyasinin timUne hakim ola-
masa da dnemli bir yandas grubu bulu-
yor. Bu gruba mimar igin ilk ¥organize
"telektielleritadenebilir. Ilk defa burada
“stil ve tip" degil “toplumsal amaglar” mi-
marligin hedefi oluyor. Mimarlar “eser”
iireten “master”lar degil, “Grin" Greten
aragtirmacilar oluyorlar. Her drin poxziti-
vist bir anlayigla bir nedene dénik bir
test oluyor. Bazi mimarlar driinlerini yazi-
lari ile de agiklama ve destekleme gerek-

sinimi duyuyorfar, Elegtirinin birentelek"
[ tllel ugrag olarak gGrevi JyETIMaNIY:n
toplumsal yanini desteklemek ve tanit-
mak oluyor. Mimarlik egitimi ise ok uzun
siirmeyen bir dnem igin olsa da, 5§ren-
ciye Stil'bilgisi aktarmak yerine onun ya-
raticihigimi geligtirmeye odaklanarak, ra-
dikal doniise uygun yaprya giriyor. Ku-
rumsal denetim yerinl “ilkesel” denetime
birakiyor. llkeler ise rasyonellik ve top-
lumsallik olarak dzetlenebiliyor. ST
rtik siradan halk, ana konu-
su ise onun konutu olmustur.
fkinci savagtan sonra 1950-80 arasinda
mimarlikta modernite bizce bir yandan
altin devrini yagamistir. GUnkii bu done-
min, tm mimarlik tarihinde en ok aray-
tirma ve dnerinin yapildigi dénem oldu-
Gunu sbylemek herhalde abartma degil-
dir. Ancak diger yandan gerekliSERIgi-

marlanin tiremesi, gerek tim yeryOzlne
yayilan bigimsel benzerlikler, belki de ta-
ringilerin de eski aligkanhklaryla birlegin-
ce, bu donemin sadece “Enternasyonal
StiI" olarak adlandinimasi, haksizlik ol-
mus, mimarlan ve dzellikle egitim gorevi
yapan mimarlar yaniltarak mimarhi§in
yeniden “Modern Mimarlik” ya da “Mo-
dernizm" diye bir “stil ve tip" olarak 63re-
tilmesine yol agmistir. Boylece okullarda
wm da (adlarinin Gniversite,
veya okul olmalarina bakmadan akademi-
lerde demek gerek) tipki Rdnesans , Neo
Klasik vb. gibi estetik, iglevsel ve teknik
kurallan olugturulmus, mimarlik yeniden
cercevelendirilmistir (Resim 3)(3).
80'lerden sonra giiglenen kliresellegmenin
dznesi “kapital”, gsVEreh oldugu mimarl-
Gin'entelekteldegerini tim dinya Gzefin-
de sifirlarken artik “yapit” pesinde de ol-
madidini gdstermektedir. Yzdesi gittikce
azalan Entelektlel' mimarlik bu defa, bag
WiVaRHlinin artik “doda" oldudu bilincine
varmig durumdadir. Artik her gercek mi-
marlik gabasi, insanligin, ilk glinden beri
yerylzinde yapmakta olduju sey olan
“denemeler"den olugan, "bitmeyecek bir
siireklilik™ iginde ", daha
dogrusu bir GONEA® olarak tamimlanmak
durumundadir. Bu nedenle biz burada, sirf
kapitalin barinma-yerlesme ya da kapital
artirma sorununu gideren bina yapimini*
ve onun egitimini, yiizdesi ne kadar yiik-
sek olursa olsun, diagrama almadik (4).
Gnlik yagami izleyerek bu sonuca vara-
mayanlarin Popper'in “bilimde belirsizlik"
kuramini, Godel'in, matematigin, dolay-
siyla bilimin bitmedigini, bitmeyecedini
gdsteren sonuglarini (5) izlemeleri, Calvi-
no'nun Ugtincd binyil igin 6 ilkede topladi-
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Resim 2, Dumlupinar
Universitesi girig kapis:.
Kiutahya.

(3) Yumpilin en 6nls mimarlanindan b
olan Louls Khan'in. tassrim siadyoss
yonelicisi olarak degerlendirilmesini,
“ancak gok bina inga eden Gnlu mimarla
iyl proje hocass olabilis” avinin
shiplerine birakiyorur. Resim 3, drena
Mart 1967 saymndan almmigur,

(4) tyi bina yapsminun da saypin ve
olkemizin son wgradify duruma
bakildiginda Gnemli bir gaba elduju
kesindir. Ancak "kapital”e hiemet

veeme sorunlulugunun mimarlgy
1orpoledigi ve buna dircnme yans
bulmanin kolay olmadaps da
yaananlardan irlenmekerdir

(5) T. Karagay, “Gadel ne yap®”
Cumburipet Bien Tekmk, says 661,

20 Kasim 1999, sayfa 15,

Resim 3. L. Kahn'in
Pennsylvania
Universitesi'ndeki
stodyosundan: A. i¢ avlu,
B, derslikler, C, gok amagh
salon, D, spor salonu,

E, genellikle kilise olan
ozel bir mekan, F,

ayn bir yuva.
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(6 L. Calvino, S Momes for the Nt 1 On gdrilerini (6) bilmeleri gerekecekti.  gimindan yeniden birfiktelige, bu defa bir-  man vard:. Her zaman gercevelerin diginda
M, Vistage. 1996 Ancak bu sekilde pek cok koca antik ken-  likte aramaya ydnelecektir. Yeni efiticika-  akla dayal mimarlik yapildigini ancak tak-
_ @HYalh P Ve, tin ve “kalict yapit™in bile asinda yerinde it yapdtar ile ¢Oziimler Gretmis uygula-  dir edilmediini ddsindyoruz. Mimarlikta
O Mkl s 30 bugln sadece toprak kalmis olmasini  \macidedil, sorunlan anlamaya calisan dd  bu “takdir edilmeme” durumlannin varhg:
Hasican 199, sofe 36-37- -bagka bir deyisle- doJayr kirletmeden giinen Kisidir. Yeni 8qrenci de bilmedigini  ve Snemi aragtirma ve tartisma konusu
@ "-""‘“‘-Y‘ """"; °"K: yok olabilme ydn0nil gindm0z mimarlan  (kabul eden ve ustasindan Grenmeye  olmalidir. Bazi topluluklann yapisindan
e e da degerlendirebilecek; gUnOmUzin bir 1 ayarl pasif Kisi dedl, egitime katki yapa-~ olusan doayla uyumlu dongiler halinde-
(@) 1. 5. Morales, Difowmes kiigUk binasinin bir koca antik kentten cok " bilen aktif kisidir(8). Elestiridin bu ortam- ki yasantilan, bir yerde insan disi canlila-
Tpagophinof mm daha fazla ve kalicr olarak dogay! kirletti-  da rold ise durumu tanimlamak -kosull-  rin doJayla barrgik yasantisina benzer bir
(10) Moda slarsk pek ammnnlan §ini -moloz biraktigini- (7), farkedecekler i toporafyasini gikarmak- yoluyla mi-  deJer olurken, bunun pasif bir yaklagim
“voylem whibi olmak” kavrams da ve belki de teknolojiye yeniden ddnerek  marlara yardimer olmak bigiminde gelise-  oldudu diisinGimelidir. Insan aklina daya-
(:;“;vl: ‘:I:"::“;:"“_ ylzde yuz geri wmm malzemeler  cektir (9). Bu sekilde, “dislnce”lerin,  nan toplumlarin, bunun geredi olan gelis-
Mimarth Epsomd Degdie” kullanmayy GERIISVERERBrine hizmet icin-  “Sdyleme (10), donTerek kaliplasmasive  meyi sajarken dofa ile yeniden bansa-
Mimarbk, saps 280, sayfa 65-68. zorunly gBreceklerdir. Mekanin belki de  dondurulmasi dnlenerek, kapitali mimar-  cak teknolojilere kisa sirede yine akilla
ylzyihn bagindan beri mimarhgin ana ko- ik agisindan terbiye edecek, dncelikle ne-  ulasacag da beklemek yaniltici olmaya-
nusu degil belki de ayakbai oldugu Gze- v, niye ve nasil direnecedini bilecekf§iBill  caktir. Doga ile bu aktif birliktelik insana

rinde ddslnme sansi bulunabilecektir.

R

‘l EQitim de artik USUEEEWER tek yOnld yakla-  Bir miktar “akli irade” muhtemelen her za-
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yakisan olsa gerektir. “Modernite” ile kas-
tedilen “Modernizm™ de{ildir(m).
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EK C.23: Harun Batirbaygil ve Ulkii Altinoluk (2000) tarafindan yazilan metnin
sOylem analizi ¢aligmasi

BB S e R I P VAR RO AR

Tiirkiye’de Mesleki Yetkinlik, Etik Yarisma Ortami
ve Kurumsallasma Zorunlulugu: Mimarlik Ornegi

HARUN BATIRBAYGIL
OLKO ALTINOLUK

Not:

Bu bildiri, TMMOB
tarafindan dizenlenen
“Muhendeslik-Mimarhk
Egitimi” konulu
sempozyum igin
Mimarlar Odas: Istanbul
Biiyikkent $ubesi adina
hazirlanmug, fakat
verilen takvime
yetigtirilemediginden
kongrede
sunulamamygur.

1. GlRis

iyalektik dislinceye gdre hicbir sey

birbiri ile denk degildir. Ancak de-
Jerlendirme yaklagimlarina gre bazi
paydalarda egdiizeylikier bulmak olasi
dir. Belli bir INESIERTEYImIgtle de birbi-
rinden farkli kurumlar hammadde ola-
rak farki [JUEEyRrde insanlan alirlar,
farkli d0zeylerde 'egitim/dgretim verir-
ler. BGtiin bunlardan ba§imsiz alarak da,
aym kurumdan mezun olanlarin farkli
mEsiEKpnEEPerde ve ilgilerde bulun-
duklanindan, farkh geligmeler gdsterdik-
lerinden s0z edilebilir. Ortamdaki yelpa-
zeli ve kademeli yapi, tipki betonu olug-
turan agrega gibi, meslek bitlndnln
saflikh iglemesi bakimindan yasamsal
Bnem tagir.

(Olkemizde ise, Srnedin mimarfikta teknik
adamlann kendi aralanindaki sorumluluk
ve haklan konusunda IESIERSERUIRIY

yoktur. Agre-
ga olusmamugtir, dolayisiyla btnlesme
gerceklesememektedir. Her alanda olus-
mast son derece dogalken, meslegin uy-
qulanmasinda farkhiliklar, kosullar uygun
digmediginden olsa gerektir, bugiine ka-
dar dikkate alinmamigtir. Oysa bakildr-
ginda bu durum geligmis Glkelerde sirf
bakig agilan farkh oldudu igin daha bas-
ka yerlerdedir [1). Bizim igin de zaman
gelmis, hatta geg kalinmaya baglamigtir.
Zira, zaman gegtikce cesitli temellerde
(devlet, ylkleniciler, artan mimar saysi
vb) potansiyel baski guruplar ve ¢820m-
slzI0k kogullan olugmaktadir.

1.2 Sonuglan ve
Sonuglarin Sonuglan

Meslek ii rekabet konularinda ve bagli
olarak 6zellikle FESIERRIOZRYIN (N ve d0-
zeninin korunmasinda, etik sorunlar ya-
sanmaktadir. lIk bakista gdze carpma-
maktadir ama, meslekte etik erozyonun
kilit noktalanindan biri bu alandaki i

| egememmeksikiigidir. Dolayrsiyla bu bildi-

ri ile vanimak istenen nokta, kritik bir
konuya dikkat gekmek, 0zerinde tartig-
mak ve herkesi tatmin edecek bir ¢820m

arayisina davet etmektir. Hemen bir so-
nuca varlamayabilir. Ancak, oda kayrtla-
n otuzbini agan bir meslek ortaminda
danelerin, sagmaz ve ilahi bir tornadan,
birbirinin ayni gikmig gibi davraniimasi
dogal dedildir; meslek, olumsuzluklar
gbrmezden gelinerek sirdirllemez ve
korunamaz, sonunda tikanip kalinir.
Onemle vurgulanmasi gereken nokta,
konunun niteliginin

in kimliklerinden

badimsiz oldugudur. Ayrica egitim/dgre-'

tim stireclerinde belli niteliklere ulagi-
mast, Orlinln her zaman Kalitelilacad
garantisini de vermez. Nitekim, bugline
kadar farkhiiklarin gdzard: edilmesi ne-
deniyle, Glkemizde meslek ortaminda
sagliklr bir kademelenme, yapilagma ve
yangmact ortam yaratilamamistir. Dola-
yisiyla Kurumsallasmanin onG kapan-
migtir. Sonugta, yabanci mimarlann Gl
kemizdeki yatinmlardan giderek artan
oranlarda pay kapmasi kargisinda mes-
leki varlik ve agirlik ortaya koyulama-
maktadir. Benzetmede hata olmaz: Igin-
de bulundudumuz kogullarda, modern
¢ajda sallo transatlantige kars ya-

nsmakta oldujumuz rahathikla ifade

edilebifir. Daha dnceki yillarda bu alanda
ylksek duvarlar drmeye galisarak uzlag-
maz micadelelere girigilmesi ¢5z0m ge-
tirememistir. Dahasi, miicadeleye defje-
cek bir sektdrlesmeye sahip olunmadr-
Gindan, hakliliklar yitirilmigtir.
Olkemizde, baska yapiya dayanmadan
ayakta duran bagimsiz mimarlik ve mi~
hendislik igletmelerinin ezici ¢ogunlugu
kiigk, artizan isletmelerdir. Bu yapy, i
pazarda dahi oransal blyikldklerdeki
iglere dnderlik etme yetilerine sahip de-
Jildir, zaten de olamaz."Kurumsallagma,
kademelenme ve yapilasmadan geger.
Herkesin @ynpvarsayildidi yerde gelisme
ve yarisma istencine gerek kalmaz; olgu
bagka alanlara kayar, beceriler bagka
alanlarda gelistirilir, aynen gimdi oldugu
gibi...

1.3 Ne Yapmah?

Oikemizde uluslararasi alaninda rekabet
edebilir' kurumlagmig bir mimarhk-m0-

hendislik sektdrd, elbirfigiyle, olusturul-
malidir, Bunu olusturmak soghkli bir
gevreye, dahas ahlokli bir gahsma
ortamina kavusmak agisindan sarttir.
Birakinizigloballesme iginde Uluslararasi
rekabet, Ulke iginde dahi varolugu bag-
tan agadi sistemahlakini ve kamu yara-
nint korumak olan proje-danigmanlik
ve denetim islevi, resmi kurumlar dn-
c010gande ve ilging ihale ydntemleri ile
devreden gikartilmig ve yap-iglet-
devret veya giz-yap giizemiefinde
yiiklenici firmalanin bro ici etkinlikleri
haline doniigtir0imOstir. Yani cifer, ke-
diye emanet edilmigtir. Mimarlar ve mi-
hendisler, mevcut durumlariyla, adam
yerine koyulmamaktadir. Kimliklerimi-
zin, olusmus kosullar gercevesinde tek-
rar ANIMISNIED 2 ve JENENME: gere-
§i bulundugu agiktir.

imdi, iginde bulundugumuz 'Sistemin
ve manhidin bilincinde olarak, aym yeri-
ne oturtulmasi ve meslek ortamina sa-
hip gikilmasi zamanidr. ilk dnce olmasi
gereken, konuya popdlist endigelerden
uzak ve samimi bir bigimde yaklagmaya
el birligiyle karar verilmesidir: Oncelikle

tkurumsallagmis b

uygulamasina gegmenin, bir program
gercevesinde, cesaretle alt: olug*
turulmahidir. Cabalann yoJunlastiy ve
iginde bulundugumuz glnlerde meyda-
na gelen dogal afetlerin bu geregi ¢ar-
pici bigimde ortaya koyduu goriimek-
tedir.

1.2 Ingiliz Ipl, Amerikan Bezl [2]

Uluslararast alana gikildiginda, neredey-
se {ilke adedi kadar

uygulamasi olduju gdrlimektedir [3]
{4). Ulkemizin gegmise dayali olarak egi-
tim ve bdrokratik yapis: itibarryla temel-
lendiyi Fransa'da durum bizden pek
farkh degildir. ABD ve Almanya gibi Olke-
lerin, dz¢llikle eyaletleraras: kargiliklar
(reciprocity) konusunda federal yapi-
lanndan kaynaklanan karmagikliklarla
kargilagtiklan gdzlenmektedir. Avrupa
Birligi, aym sorunlan dye devletierin
uyum konulanina iligkin ilke kararlan ile
¢Ozmeye calismaktadir. BOtdn bunlar-

Sekil C.23 : “Tirkiye’de Mesleki Yetkinlik, Etik Yarisma Ortami ve Kurumsallagma
Zorunlulugu: Mimarlik Ornegi” metninin agik kodlama ¢alismasi, Mimarlik 291, s.
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dan gikan en dnemli sonug, tarihge ola-
rak ashinda gegen yuzyila uzaniyor ol
masina kargin, konu-
sunun ddnya mimarliginin globallesme
bajlaminda giincellenmekte olan konu-
lanndan biri oldududur. Konunun yakla-
stk en eskilerine bakildi§inda Ingiliz -
Amerikan yaklagimlarinin oldukga yakin
zamanda birbirinden zit ydnlerde gelig-
me egilimi gindeme gelmistir : Ingilte-
re’ de yakin ddnemlerde RIBA ve ARCUK
arasindaki gl cekismesi, EERIRIR vy-
qulamalannin gereksiz oldugu digince
noktasina kadar vardinlmistir [5). Buna
kargihik, ABD, dizgeyi Kanada ile anlay-
malarla ortak uygulamalara kadar go-
tirmistir.
Uygulamalardaki temel nitelikler gdz*
lendiginde, yUksekdgrenim mezuniyeti-
nin mesleki sorumluluk almada yeterli
olmadigi hareket noktasi derhal gdze
carpar. Cesitli Glkelerde mimar olma yo-
lunda farkli ydringeler olmasina karsin
[6), yeni mezun meslek adaminin pratik
ortamda iki ya da Ug yil ‘pigmesi’, bu
arada kendisini teorik olarak da pekis-
tirmesi genel beklentidic. Arkasindan bir
(KRS soz konusudur. ABD
drnedinde bu, dedisik 2zamanlarda yapi-
larak tamamianabilen, en azindan bu
giin igin toplam 32,5 saat siren ve kent
planlama, peyzaj, tasanm, ingaat, meka-
nik, elektrik mahendislii bilgilerinin
Kollanidmosin@ ydnelik bdlimler ice-
ren, dokuz basliktan olusan bir sinav di-
zisidir
(GAEXTmigmen) (7). Bir sird agidan
ilgisiz olmakla birlikte, Bilgi bankas da-
hil, sirf Standardizasyoga atif yapmak
ugruna, OSYM tarzina benzetilebilir. Bu-
rada dnemli olan nesnelli§in korunabil-
mesi GAIVRRUIGERES . SEINERR koyan.
sinavi yapan, (EESIEREIEh ve
belgesini veren ayrr kurumlar arasinda
bir dengenin gdzetilmesi ve bireyi gdze-
ten adaletin kuruimasidir. Ikinci bir yak-
lagim, ‘kuvvetler aynhdr" ilkesine gdre
yapilagmalar gelistirmektir. Birinci gikka
iligkin iki kompozisyon dnerisi Bayindir-
Iik Bakanligrna 0DT0'nGn, ve Mimarlar
Odasi'nin da ayrica geligtirdigi taslaklar-
da bulunmaktadir (8)(9](10). Ancak ba-
Gimsiz bir kurulug d0gUncesi de tartigil-

malidir. Ornedin incelendiginde, eyalet
birimlerinin birleserek olusturdudu fe-
deral bir kayrt kurumu olan NCARB (No-
tional Council for Architectural
Registration Boards) nin, yine sivil
bir kurum olan AIA (Amerikan Mimarlar
Birligi - American Institute of Arc-
hitects) dan neredeyse badimsiz oldu-
Gu gdrilecektir [11]. Yukarida sbz edilen
Ingiliz tartigmasinin dzdnde de “taraf-
sizhk eksikligi" bulundugu gdzden kag-
maz: Tam bize gdre bir durum.
Sinav digiincesinin “ulastimaziik™ anla-
yi5indan ¢ok bireyi motive edecek, hare-
ketlendirecek “yakinlik“ta olmasi dnem-
lidir. Bunun iki boyutu var: birincisi, s
nav mimarin ayadina gidebilmelidir.
Ikincisi, uygun ¢abayla basarilabilecedi-
ne inaniimalidir. [Sisteme \"gliven® en
Gnemli unsurdur. ABD de sinav, NCARB
nin eyalet birolarinda her an yapilabil-
mekte ve sonuglar dider belgelerle bir-
likte merkezde degerlendirilerek sonug-
lar ilgilisine bir-iki ay iginde bildirilmek-
tedir. Yani, toplu yapiimamaktadir: bu da
bir psikoloji unsurudur.
Bir bagka boyut da, bizim taslaklanmiz-
da yer almayan, ancak RIBA da var olan
“farkh dizey" anlayigidir. Yani bir tarfl
d asamalandinimas:. (Gl
yeni mezun mimar ise, birinci dizeyin
kalfa, ikinci dazeyin [USk® kavramina
denk geldidi diginGlebilir. Bdylece so-
rumluluklann agamalandinimasi s5z ko-
nusudur. Farkh bir agamalandirma da
ABD de, en revacta bdlgelerde
isteyenler iin var: Eyaletler
badimsiz oldudundan, drnedin New
York' ta mimarlik yapmak isteyen, eyalet
rgUtdnin fazladan bir sinavina girmek
durumundadir.

2. SONUG

Yukarida ele alinanlar gok fazla aynint
icermiyor, ancak amag da zaten birbirin-
den bagimsiz kotanimig gibi duran tas-
laklarin ortak noktalarini gdrmeye ve
kaynaklardaki diger konulari eklemeye
calsmak. Bayindirlik Bakanhdi igin ha-
zirlanan tasladin daha gok sivil kanada
yaklagtinimasi, mesiek dzelliklerini

ayirt eder hale gelmesi gerekiyor. Mad-
denin tablati buna ne derece elverir, bi-
linmez,

Aniimasi gereken diger bir tamamlayict
parca, gelisme dlzeninin yaym, eJitim,
yol gdsterici seminer vb. diJer etkinlik-
leri de dazenleyici drglte beraberinde
getirecegidir. Dahast,

{nin belli sirelerde tekrarlanir (5 yil) ol-
masi, tasarilarda yillik meslek Ii egitim
disiplininin gelistirilme ddgOncesi, ulus=*
lararasi platformda bir meslek adaminin
dizgelestirilmig yagaminin tipik Sgeleri
olmaktadir,

Tartigilmas: gereken bir konu daha bulu-
nuyor. MOkemmeliyet arayiginin kimler-
den ve nereden baglatilacagi net olmali-
dir. Yasa yOr(ridk kazandijinda kime
¥ dagyorsa onlar icin gegerli olma-
si olast. Oysa ki bir gegis programi ger-
Gevesinde yaygmlagtinimasi dogrudur.
Aksi takdirde koyrth mimarlorla ‘ka-
yitsizlar arasinda gerilimler dogabilir,
ve asil 0 zamaj I zedele-
nebilir. Difer bir deyigle tagin altindaki
parmak adedinin daha fazla tutulmast,
yukanda sbz edilen Sistemegtven
unsurunu kendiliginden saglayacaktir.
Bireye ydnelik olarak ele alinan mikem-
mellegme sireci -ki daha alt dizeyde

IVoeatiohal aecreditation)

v - mesied
dieskredilentii® olarak aniimaktadir, -
yukarida sdz edilen dizgeci bakisla, dini-
versiter efitimin mdkemmellestirilme
shreci ile gercek bUtdnldJond kazan-
maktadir. Konumuz olmadidi igin girme-
den sadece anmakta yarar var, editim
kurumlarindaki mevcut dizey gesitliligi
fle yakalanmasi daha zor olani da (IR
. Devlet ve vakif
Oniversitelerindeki gegitlilik ile yurt di-
gindaki dier Oniversitelerin gegitiilidi,
agiimast kolay olmayan ¥R sorunla-
n yaratabilmektedir.
Son olarak, konunun felsefi katkisindan
da sbz edilmeli: konusu
bize, iginde yer aldigimiz SSRIRGPd0slin-
cenin bireylere, basit nlayr
sinin dtesinde incelikleri oldugunu anla-
liyor. Bize, bagka digeklerde disUndUgi-
mizde farkh gercekler gdsterebiliyor,
Bu agidan, son yillarda belki en dgretici*

sonuglara el birligiyle varyoruz.

Mimarhk 291, s. 47.
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MIMARLIK EGITIMINDE KALITE VE

YENi YAKLASIMLAR |
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PUNP-

Yildiz Teknik Universitesi Mimarlik Fakiltesi
Dekam Prof. Hakki ONEL'in. Mimarlar Odast
Istanbul Baytikkent Subesi tarafindan 3 Mart
2000 tarihinde dlizenlenen “Istanbul
2000/Depremle Yagamak-21. Yilzyi Igin
Ongoriler” konulu kongrede yaptigt
konugmadan alinmustir,

Yizylimzda, hepimizin bildiji gibl, artik “en bi-
yiik”, “en fazla® kavramlannin yerine Eialite kav-
rami &n plana gegmeye bagladi. Bitdn dinyada ol-
dufju gibl, bizde de kurumlar artik kendilerine “en
byik kurum* yerine, en fitélikiifolma, en fitelikiP

¥rGn' verme baflaminda degerlendiriyorlar. Ve Ka3
llite;ydnetiml (Quality Management), giderekitops

ylam:Kalitexydnetiml (Total Quality Management)
kavrami, bu ydzyilin nemli kavramlanndan biri
haline geldi.

Batida egitim kurumlan, strekli olarak kendilerini,
Htoplankalite;ydnetimiyicinde kendi kayduklan kri-
terlere gdre smadiktan sonra, bunu kamuoyuna
duyuruyoriar. Ofrencller ve meslek elemanlan ve
bu kurumlar, kendi sayginijini o Glke iginde bdy-
le kuruyor. Bundan hareket ederek, Dinya Banka-
si'nin destekledigi bir proje Turkiye'de uygulandr.
YOKle ig birligi iginde bu projeyi Biritish Council
de destekledi. Bu proje kapsaminda ben, mensubu
oldugum fak(iltenln, benim fakite elemanlanmin
digindan lgiimesini talep ettim.

Gérev aldiim kurumun akademik performans agi-
sindan durumu belirli digtlere gdre neydi? O gi-
ne kadar en lylyiz, en kotdytiz denilmig, ama her
sey buz kalibina yazilmig gibl, Belgelenmamig? Bu-
nun belgelenmesini istedim. Gdreve bagladifim
anda kurumum belirli Krit&1éfe gore hangi durum-
daydi? Garevi bitirdikten sonra da aymi 8izgegten
feqmek istlyorum. Ne yapabildim? Gerilettik mi?
leriye mi gtordm? Bu sinavdan tekrar gegmek
Istiyorum, Hatta arkadaglanma, bu sinavi yaptik-
tan sonra, kurumsal olarak her ydneticinin, bu ni-
telikteki bir sinavdan gegmesinin dofru olacaf
kanaatimi aktardim. Bunu bir vaslyet olarak belir-
ledim ve Kurumsallagtirmaya galigtim.

Ayni paralelde, Istanbul Teknik Oniversitesi Mi-
marlk BAlGmG de bir bagvuruda bulundu. Blz
Dilnya Bankasi'nin sinavindan gegtik. Dogjrusu si-
nav sonuglan gok dnemll degl, Ingllizlerin bir sis-
temidir. Toplam 22 puan Gzerinden, kaliteler bajj-
laminda, b baglaminda puanlar
verdiler. Bildijimiz sonuglar gikti, Teknlk Universi-

98

tenin, akademik performansina gére egitim per-
formansi daha yliksek gikti. Zaten onu biliyorduk,
hissediyorduk. Ama bu belgelendi. Her ki mimar-
Ik bolimd de yaklagik ayni puani aldik. O yil
ABD'deki MIT (Massachusetts Instute of Techno-
logy) de ayni siizgegten ge¢mis ve 22 tam puan
Ozerinden 21 puan almigti. Biz ikl kurum 19.5 pu-
an aldik.

$imdi bu deneyimden elde ettiklerimizi, sizlerle
paylagmak ve Glke genelinde yayginlagtirmak isti-
yorum. (Toplamykalite'yGristimi agisindan, mimar-
Iik_efitimini masaya yatinp sorgularsak,

John meslektaglanmizin, gok fiteliklityetis-
mesl igin, aynen diger alanlarda filteliki‘0rinter-
me bajlaminda oldufu gibi, olmazsa olmaz beg
temel ayafji var bu igin. Birinci olmazsa olmaz ko-
sul, Matzemenininiteligl Her tar KalitEIUFOR elde
etmek i¢in, evvela malzemenininiteligi cok Gnemli.
Niteliksiz bir malzemeden, pitelikii.bir:dran, kesin-
likle elde edilemez. Bu anlamda;gelen afrencilerin’

tniteligi nedir?' Bunu bir masaya yatinp sorgulaya-
lim.

Prof. ONEL, mimarlik egitiminin
illkemizdeki durumunu, “toplam
kalite yonetimi” yaklagumu ile

5 ana baghk alanda irdeliyor:

1- Universiteye gelen igrencinin
niteligi :

2- Mevcut gretim kadrosunun
niteligl ve niceligi

3- Egitimde izlenen yintemler
4- Egitime saglanan destek

5= Meslek pratigi

Bildigimiz gibi geng Cumhuriyette, YOK'ten dnce
sekiz mimarlik okulu vard. 1982 yiindan sonra,
YOK bitdn mimarlk okullanni, Tdrklye'deki bitdn
yiksek dfjretimde oldufu gibi gemsiyesi altinda
toplayarak, sayilanni yavag yavas gofjaltmaya bag-
ladi. YOK sinav sistemlyle, kend| $t&Rdariarina
gore &Grencl aliyor ve biz yetigtirmeye ¢aligiyoruz,
Sayin Hasol'un sdyledigi glbl, gegen yil YOK gem-
slyesi altinda egitim veren, 22's| TOrkiye sinirlan
Iginde, 6'st Kibnis'ta, 1 tanesl de Moldova'da ol-
mak dzere, 29 mimarlik egitimi kurumu var. 8
(iniversite daha agiimak Ozere, bagvurulan Meclis-
te sira bekliyor. Blyik bir olasikla da agilacak.

Prof. Hakki Onel

Bizdekl mimarlik egitim kurumlanna bir gz atar-
sak; eski Devlet Guzel Sanatlar Akademlsl, simdiki
Mimar Sinan, mimarlik egitimi veren en kokld ku-
rumlanmizin baginda geliyor. Daha sonra 40'1 yil-
lanin baginda, rahmetli Emin Onat hocamizin, hem
Yildiz'da, hem de Istanbul Teknik Oniversitesi'nde
iki yil arayla mimarlik bdldmlerini agtigini gordyo-
ruz, Kendisini glkranla anfyorum. Daha sonra bu
kurumlara Orta Dogju Teknik Universites! de ekle-
nerek mimarlik okullarinin sayilan gogalmaya bas-
ladi.

§u anda hepimizin bildigi gibi, bir buguk milyon li-
se mezunu (iniversite kapilannda yiksek d§renim
g0rmek zere sira bekliyor. Gegen yil 29 mimarlik
okuluna yerlegtirilen d3renci sayisi 1500'e yaklas-
mig. Yani bir buguk milyonda 1500 &grenciyl ydk-
sek oretim kurumlan, YOK kapsam iginde kabul
etmlg. Bu rakam YOK'ten dnce 1982 yilinda, 700
ile 800 arasinda bir rakamdi. Yani tam yansiydi.
Istanbul'daki i mimarlik okulunda okuyan dgren-
ci orani, Tirkiye'deki toplam mimarlik dgrencileri-
nin % 75'lydi. $u anda mimarlik okullarina kabul
edilen 1500 Bgrencinin, % 25' Istanbul'daki dg
biiyik fakilltenin lisans ogrencisidir. Digerleri,
Kibns'ta ve diger yiksek dgretim kurumlarinda
egitim gdrmektedir. liging bir rakam sdylemek is-
tiyorum, 1500 mimarlik 63rencisinin 675" yani
yanya yakim, Kibns'taki 6 mimariik okulunun kon-
tenjanidir, Biraz sonra foplamikalite?ydnetiinde
diger olmazsa olmaz digdtlerden, yani SFEteR:

n, mekan stan-
dar sbz ederken gim gibi, Kib-
ns'takl dgretim dyes| sayis), bu dgrencileri egite-
meyecek kadar (EIESIIr.

Mimariik fakiltelerine gelen §@renciler agisindan,
Istanbul Teknik Oniversitesi, Ortadogu Teknik Uni-
versitesi ve bizim fakiltemizi kapsayan bir aragtir-
manin sonuglanni aktarmak Istiyorum. Son yil is-
tatistiklerine gbre, sinava glrenlerden 25.000 8-
renci, yani bir buguk milyonda 25.000 lise mezu-
nu, gegen yil llk Gg tercih olarak mimarhk okulla-
nini belitmigler. Bunlardan ancak 50'sl mimarhk
okullanna girebilmig. Ben bu aragtirmay bir 8 yil
gerlye gOtdrddm. O yil da mimarhk okullanna gl-
ren ofrenciler iginde, Ik Gg tercihl mimarlik olan
dgrenci sayisi 40 lle 50'yi gegmiyor. 20,000 63-
renc! ik Isteklerinde mimar olmak istiyor. Fakat gi-
rebilen sayisi gene 40 [le 50 civarinda. Bu &gren-
cller, YOK sistematigl Igerisinde, puanlara gdre en
basta Orta Dopu Teknik Oniversitesini tercih edi-
yorlar.

Sekil C.24 : “Mimarlik Egitiminde Kalite ve Yeni Yaklagimlar” metninin agik
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Bu aragtirmamizdan gu sonuglan gikardik dederli
meslektaglanm. Hangi fakillitede okursa okusun en
yiksek puanla giren bir 6grenci, mutlaka en iyi de-
receyle mezun olmuyor. Bakiyorsunuz ki en son
giren bir 63renci de, en iyi dereceyle mezun olabi-
liyor. Girig puam ile mimarlik diplomasindaki ba-
$an orani bir Y
Ancak hangi puanla girerse girsin, ilk dg tercihiyle
istekli giren dgrencilerin, hem dgrencilik yagamla-
1 hem de meslek hayatindaki baganlannin gok dst
WY oldugunu gozledik. Yani YOK'dn kurdugu
bu sistem, mimarkk egitiminde dogru &%renci yer-
legtirmesine yonelik blrmnnﬂdcenmyor Bu-
nunla ilgili olarak YOK'e bagvurduk. Orta Dogu
Teknik Universitesi de bize katildi. Ben o zaman
dekan yardimcistydim. Mimar olan iki rektdrimiz,
Suha Téner ve Gindaz Ozdes hocalar ve onlarin
aracihryla Orta Dogu Teknik Universitesi Mimar-
Iik Baldmi Bagkani Sayin Vacit Imamoglu bu arag-
tirmaya katildilar. Biz, bu aragtirma sonuglan hak-

ST ADE VOW Gk i by ok o -

Gne gikaran bir sistematikle mimarhk l‘aknmlorlno

bul edilememe gibi bir sikintryla kargt kargiya kala-
caimizi, altini gizerek vurgulamak istiyorum. Sa-
dece, bir kag iri fakiltenin, didnya standartianna
yakin bir eamm izlemesi yﬁmtyor Ogretim ayw

elen &)
ru sonra sbylcyeoenlm oglncy, oomnnoo basa-
maklar ve beginci basamaklar baglaminda, olaya
sadece biri iki kurumun jniteligi acisindan degil.
YOK gatist altinda Tarkiye'deki tdm mimarlik”egi=
{timinin-niteligi agisindan bakiyorlar. Bu konuyu
ciddi gekilde sorgulamamiz gerekiyor. Aymi nitelik-

te Grin iy Gankii aym
dedil. j i
de farkh.

“Birbuguk milyon lise

me: dan 25 bininin ilk iig

tercihi mimaritk okullari, ancak
bunlardan 50'si mimarhiga
girebilmig. YOKfin kurdugu bu,

sistem dogru dgrenci

renci alamaz miyz diye bir girigimde b
Fethi Toker bashnhbmda bir komisyon kur-
du. Ben de o komisyonda {yeydim. O zaman Tek-
nik Universitenin Dekani Sayin Gindiz Atalik ho-
caydi. Biz dort mimarhk okulunun temsilcilerlyle
beraber YOK'te olugturulan komisyonda, busiste*
nasil dedistiririz diye dneri geligtirdik. Son-
diger mimariik okullannin da temsilcilerini
Saomt. Istanbul Teknik Oniversitesi ve Trakya
niversite'sinin bolim bagkani Gnerimize kargi
gikhlar. YOK, bu konuda “Aranizda konsensis
safjladiktan sonra gelin” diye karar verdi. Mimarlik
efitimi veren kurumlar arasinda bir konsensis
safjlamirsa, gerefjinde Sistemin digina da gikannz,
geredinde bu Sistamin icinde yeni bir soru paket-
Gigi de olugtururuz karan var. Bu konuda hendz bir
konsensds sajlayamadik. Bunun ivedilikle yapil-

masi gerektidi kanaatini tagryorum.

Toplam'kalitéhin ikinci basamafjini, mevcut Gt

olusturuyor. §u
anda daki G¢ mimarlk okulu, Ortadogu
Teknik Oniversitesi ve lzmir'i dahil edersek Tarki-
ye'de mimarlik alaninda yliksek lisans ve doktora
efitimi veren 6 kurum var. Bu 6 kurumda bir 63-
retim dyesine diigen 6§renci sayisi 15 ve bu din-
ya stan yakin. Bazy kurumlarda bu say1
10 bile oluyor. Biyik kent Gniversitelerinde, dzel-
lile Istanbul'daki Universitelerde bu sayr oldukga
i¢ agic, dinya standartlanna uygun nitelikte, An-
cak, Anadolu’daki kurumlar igin ve Kibrs igin ayni
geyi sbylememiz olanaksez.

OFetfirvelemantarimzin nlceliptvenitetidi acisin-
dan, performan® dejerlendirmesinde, UIA, RIBA,
UNESCO, Avrupa Mimarlik Okullan Birligi, Ameri-
kan Mimarkk Okullan Birligji lle yaptiimez ortakla-
2 gahgmalarda, Tlrkiye'de yetigen mimarlik 33-
rencilerinin, dinya standartlan dlgitdnde olmadi-
{1 siireki dile getiriliyor. Her dlgekte bir standart
koyamadigimiz zaman, bir sre sonra UlA'ya ka-

yetigtirilmesine yonelik bir

sistematik icermiyor.”

“Unteraktif sisteme, gegiyoruz
Ogrencilerimiz, yurt diginda
linteraktif sistenideki mimaritk
okullarindan istedigi hocanin
dersini segebilecek, istedigi
stiidyoya baglanabilecek.
Ornegin MIT’in stiidyosu bize
baglanacak, biz onlarin
projelerini tashih edebilecegiz
ya da ekranlardan diploma
Jiirilerine katilabilecegiz.”

Ogancil 6nemii adim; EYNIESIRE:, opretim plan-
yani diger

sistematidinde 3 asa-

maublv efitim dngérillyor. Iki yil sireyle on li-
{izeyinde yapi teknik

lukvb efitim veren kurumlar var. Lisans ejitimi 4
yilda veriliyor. Bu diizeyde 6 kurumda ayn zaman-
da gehir planlama bdlimi ve 4 kurumda da en-
distri tasanmi boldmleri var. Lisans ejitiminin
devami olarak 6 mimariik okulunda yiiksek lisans
ve doktora egitimi veriliyor. Bdyle bir YOK modeli
benimsenmig durumda.

Hepimizin bildigi gibi, Avrupa'daki mlmlmk editl-
ligiler

mimarlik 2000 295

birisistematik var. Ancak Avrupa Mimarhkk Okulla-
n Birligi ile Amerikan Mimariik Okullan Birligi
UIA'min gatisi iginde bir galigmaya girmigler, dzel-
lile Avrupa BirliQi icindeki Glkeler ve AB'ye yeni
girecek Olkeler ba§laminda efitimi standardize et-
mek Ozere, Avrupa'da mimarlik editimini Ameri-
ka'da oldudu gibi g kademede ya da lisans ve
yiksek lisans olmak (zere 2 kademeli duruma ge-
tirmek igin ugragiyorlar. Bu konuda hikimetler-
den baskilar var. Mevcut kurumlarda bu nitelikte
ciddi ¢ahgmalar sorddriildyor. En ciddi calrmalar
Hollanda'da ve Ingiltere’de gdrildyor. Biyik bir
olasilikla yakinda Avrupa okullannda ikili bir efitim
Sistemine gegise tanik olacafiz. $u anda Ameri-
ka'daki mimarhik okullan arasinda lisans egitimi ig
yil veya dort yil olanlar var, Ama ciddi mimarhk
okullarinda lisans egitimi beg yildir. Og yillik flisans
efitimleri ve dort yillik lisans efitimi ve bes yillik
hsans egitimleri ve meslek rgutlerinde

. Oysa bizde mqu

naatini tagryorum. Bununia ilgili olarak gegen yil
Mimarlar Odasinda editim komisyonunda gorev
aldm. Raporumuzu Mimariar Odasina sunduk.
0da ofarak da Yiksek Ofretim Kurumuna bu an-
lamda bir rapor sunulmusgtur.

Gabdag mimarhk egitiminde ofretim planiannin
\esnek olmds: isteniyor. Tdm derslerin zorunlu ol
mamasi, zorunlu meslek dersleri yaninda belli bir
orandaki derslerin mutiaka dgrenci tarafindan se-
cilmesi dngdrlidyor. Dersin, hatta ogretim elema-
nin 8jrenci taratindan segilmesi diglndldyor.
Stidyo galigmalannin ve meslek pratiginin en az
% 20 oraminda olmasi isteniyor. Ofretim plania-
nnda ders adlan ne olursa olsun, bu formdl
gegitliligi
nin temel esaslanindan bﬂ; ogrencinin zorunly
derslerin yaninda sectneli dersler alabilmesi, ogre-
tlmchnuﬂanmvolmudanhnmms.g
mesidir. Bu olmazsa olmaz bir
rak (TEDETSTONIMektedir. B«csmkpmqnmlam
gelen Bgrencilerin’niteligine gore uygulanmasi is-
teniliyor, Bu gu demlcmm)sukmm
agrenciyle, daha yiiksek puania giren grenci ara-
sinda ciddi farkiilik var. Eger dgrenci yabanci dil
biliyorsa, bog zaman vererek, aragtirma yaptirarak
imarlik editiminin dodru oluyor.
EQer daha dagdk puanla gelmis bir dYrenci, ya-
banct dil bilgisi de| , uygulama ve stidyo
dersleri artinfarak, mimnyulmcobamh-
rak bu eksikiii giderme ydnleri aragtiniryor. Egi-
tim modelindeki, 69retim planindaki tsnekiikibu.
Alinan gore izlenen ydntem ve metod

mi 6 yil slirelidir. Aldi

aragurmalar gésterlyor ki, Avrupa’ mn ciddi mi-
marfik okullanmin tarihlerinde 5 yil iginde lisans
egitimini bitiren hig kimse yok. En erken 7 yilda bi-
tiriyorlar, Bdyle bir streg var. Hig kimse de itiraz
etmiyor, niye bagansiz diye sorgulamiyor. Bdyle

uygun mu, bu son derece dnemii.

Eskiden “minimum 50 ders” kavram vardt. Gad-
dag mimarhk editiminde “maksimum 50 ders”
iginde bir 69retim plani sz konusu. Eskiden “mi-

99
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nimum elli ders iginde 160 kredi” s6z konusuydu,
simdi “maksimum 50 ders iginde 160 kredi”. Kre-
dide dedigiklik yapmadan byle bir Esneklilk mode-
1i, 89retim plani modell isteniimektedir. O nedenle
geligmis mimarlik egitimi veren irl kurumlanmizda

deisik, kiigOk yeni
“modeller denenmektedir. Hepimiz eoltim donemle-
rimizi hatirlayalm, o zamanlar egitimde time va-
ran bir metodiuygutaniyordu. §imdiki metod ise.
timden gelen bir metod. Yani eskiden bir bitdn(n)
(Pargalan, olarak, drmedin tagiyct sistemler alanin-
da, zemin mekanidi, statik, mukavemet, yap! stati-
i, betonarme, gelik yapilar, ahsap yapilar vb. gibi
sekiz-on ders ayn ayn veriliyor, bu derslerin arasi-
na duvaml qobllyov egitim bir batdnsellik icinde
Ogretim der-
sin ads; artk statik, mukavemet, betonarme de-
Bil,"tagtyicr sistem tasanmi™. Sadece betonarme
dersi degil, betonarme derslerinin yaninda diger
tagycr sistem derslerinin de projeleri yaptinlarak,
bir bitiinsellik iginde 6retim modeli deneniyor

Og mimarkk kurumu olarak, eBitimde kireselles
me bajlaminda bu yil baz protokoller imzaladik.
NATO'nun, MIT (Massachusetts Institute ol Tectr
nology)'in ve rikan Hok inin d

femleri var. Bizler (niversitelerde vakil kurarak,
derek kurarak oOjrencilerimize burs veriyoruz.
Bdyle bir sistématigi caligtirmaya galigryoruz. Aksi
halde bagka politik gigler, cakgkan dgrencilerimi-
i bagka alanlara kaydirmaya cahgiyorlar.

Meslek pratidi agisindan su rakamlan vereyim. Su
anda lisans editiminde okuyan OQrenci sayimiz
6.000. Bu lisans 63rencilerimize nitelikli staj yerle-
ri bulabilmemiz olanaksiz, Mimarlar Odastyla, dni-
versiteler arasinda bunu tekrar sorqulayip gdzden
gegiriyoruz. d ite, diploma aldiktan
sonra baglayan meslek uygulamasini siratle birbi-
rinden aywmamiz gerektigi kanaatini tagryorum.
Hukukgularm uygulad§i hakimlik staj, avukathk
staji gibi olabilir. Ingittere'de uygulandif gibl dnce

0n lisans editimi ve ondan sonra belirli bir sire
ﬁ olabilir. Meglslumeatiyini illa hemen
niversite editiminin akabinde yapmak gart da de-

Qil. Ama nitelikli yerlerde staj WF
Fma gegememe kogulunu ivedilikle sag-
El

miz gerekiyor kamisindayim.

“Nitelikli yerlerde staj
A, 1ok

bir proje var: “Bosna Savag Sonrasi Konutlannin
Rehabilitasyonu Projesi”. Bu projeye biz de talip
olduk. MIT ile yaptigimiz bu ortak projeye Ajahan
da destek veriyor. Diger bir proje, Aahan Vakhmin
destekledigi MIT, Harvard Universitesi gibi kurum-
lann da kabldiy, mimarhk editiminin kireselles-
mesine ydnelik bir caligma. Biz ilk protokold yap-
tik. Aymi Teknik OnMnm‘do sOrdirdid-
yor. 0DTU bir protokol imzalamak {izere. Zorunlu
yabanc: dil editimine gegmeseydik bu protokolleri
imzalayamazdik. Onlann Qretim modelinin bizim
deniyle, yani secmeli
derslerimizin goklufu ve zenginligi, 69rencinin is-
tedidi dersi ve hocay! secmesi badlaminda, alt ya-
piyr sonbahara kadar tamamlamak (zere, dnteraks
{tir'sistéme geciyoruz. Bu su demektir: 63rencileri-
miz MIT'den, Harvard'dan, Avrupa'da interaktif
sisteme gegmis bitin mimarlik okullanndan iste-
diji hocamin dersini segip, istedigi stidyoya baj-
lanabilecek. MIT"nin stddyosu bize bajlanacak, biz
onlann projelerini tashih edebilecediz, ya da ek-
ranlardan diploma jdrilerine katlabilece§iz. Bu tir
egitim dnGmizdeki yidan itibaren 0 mimarlik
lunda alt yapt 91 zaman bag
lecek. Suudi Arabistan bussistefie gecti, hatla
bunun igin bir uydu ath. Bu sisteme difer mimar-
Ik okullanmy da dahil ettigimiz zaman, sadece
Tarkiye'de dejil, Azerbeycan ve diger Tarki Cum-
hurwionkld mimarhik oommlni de oobcuk yildan
giz. M eiti-
mlndt de buna benzer geligmeler var.

Dardincii ve beginci ayaklar efitime saglanan
destek ve meslek pratii. Ejitime safjlanan destek-
ler, dmegin mekan standartian ok dnemli. Bu bir
anlamda mimarlik ogmmlndo yer alan kesimlerin

Gu demek. ( imizin tmd mutlu
dedil, y

g s
gegememe kogulunu ivedilikle
saglamaliyiz... Mimarlara ve
yapu iiretimindeki tiim kesimlere
egitim verecek sertifika
programlar: gerekiyor.”

“Bugiine kadar mimarlik
egitiminde sadece proje
tiretimine ydnelik bir egitim
modeli denedik. Oysa
meslektaglarumzn yandan
Jazlas: santiyelerde girev aliyor.
Egitim modelimizi santiyeleri de
Ydnetecek mimarlar yeligtirecek
bigimde odaklandirmamz
gerekiyor.”

Cok dnemli gorddgim bir konuyu altim gizerek
vurgulamak  istiyorum. 0ne kadar mimariik
editiminde sadece line yonelik bir edi-
tim modeli denedik. Oysa is alamna giktiklannda
meslektaslanmizin yandan fazlas: gantiyelerde go-
rev aliyorlar. Bununla ilgili, m‘s:nuyevomi-
mi* (C yetis-
mig elemamrmz hemen hemen yok denecek kadar
az. Eitim modelimizi sadece n dedil,
ayni zamanda gantiyeleri de

IEstmepbir bicimde odaklandirmamiz, prog-
ramlamamiz gerekiyor. Bununia ilgili cagmalar-
miz var. Teknik Oniversite bununla ilgili bir prog-
ram da agt. Dijer kurumlann da bu nitelikte bir

destek yor prob-

60

agmasi, bunun lisans programlaryla da

desteklenmesi gerekir. Bunu gesiseianiRRgy
?a;xsmdan olmazsa olmaz kogullardan biri
olarak gorGyorum. |

Meslektaglanmez agisindan Gnemli bir konu da ig
bulma. $u anda Mimariar Odasina kayith meslek-
taglanmizin sayis1 27 000. Her yil Mimarlar Odami-
za bin yeni {ye kayrt oluyor. Meslektaglanmiz ara-
sinda, mimarhk egitimine gok 6grenci alnryor, cok
mezun var diyenler var. Bu rakamlanin ¢ok veya
azhini sizin deferlendirmelerinize birakmak ist-
yorum. Gok deger verdifim yazar Hasan Pulur bir
makalesinde, Gelik Gilersoy'un yaptijt hizmetleri
Gverek, bu bajlamda da mimarlan elestiriyor, yeri-
yordu. 0 benim bir arag vardi.
Tam 3030 sayih Belediyeler Yasasi yeni gikmigti.
Ayni paralelde de mimarhk mesleginde
WEPUESIT uygulamasi ydnetmeligimiz yl
girmigti. O giinlerde Istanbul, Bursa, lzmir, Adana
Blydkgehir B inde ve ilge belediy
bir aragtirma yaptim. Bu yaptim aragtirmanin so-
nuglan tam Hasan Pulur'un yazisiyla da 6rtistigd
igin ona yantt olarak yazdim, fakat
Tespitim uydu; o tarihlerde ve gimdi de doprom
den sonraki Bagbakanlik raporlannda da ayni sayr-
lar var, Tarkiye'de rohsatsiz yapt orani %65 ya da
%72 oraminda. Bu illere gore degigiyor. En tyimser
rakamla %60 diyelim. Tirkiye'de Gretilen her ylz
yapidan 60"t ruhsat almadan yasa digt Oretiliyor.
Geriye kalan %40 ruhsath yapiun, benim o tarih-
lerde yaptiym araghrmaya gdre %70 ila %78"inin
mimari proj ingaat mahend
imza atilmig. Yani iyimser rakamlarla %12'lik so-
rumluluk bizde. Sayn Hasan Pulur'a bunu aktar-
mistim. Hala durumun ayni oldugu kanaatini tagr-
yorum, Ciddi bir ig potansiyeli var, ciddi bir gekil-
de meslegimize sahip gilap, mimarik mesledi ag-
sindan etkinligimizi arurabilmeliyiz diyorum.

Adeel “

Imar 38
marlar ve gehir plancilar” ile “fen adamlan™ ayn
ikiye aywmig Yap: dretiminde yer alan
bOtdn bu kesimlerin ciddi gekilde edititmesi, ama
sadece deayh sonuglanmig bir editimle yeti-
gerekiyor. Olkenin ihtiyaglan dogruttu-
sunda bilgi gok siratle eskiyor. Bu
"mek; Gniversiteler ve Mimariik Vakh iginde kurdu-
Qumuz Enstitd kanabyla, sertifika programlan aga-
rak, mimarlara inde yer alan tim ke-
simlere glinim{z kogullarina gdre editim verecek
sentifika programlan gerekiyor. Gagim aruk @I§¥

dedil d ir. Kisa sirelerle,

m' alanda mmu’mm bilgilerimizi

tazeleyerok, ESNRIMOIMIAD dan_gegmeniz
gerekir. “Ben su kadar yillik mimanm",

diyemeyiz. EQer tasanmci bir

mesiektagsa veya meslekten bir sire kopmugsa ve

bugiin gantiye agirhih bir alanda cahgmasi gereki-

yorsa, Q0ndmdz santiye yd-
netim $02 konusudur. Boyle bir
e/ igin, her Gigek-
tekiistematigl yeniden kurup gdzden gegirmemiz

gerekir. Bu konuda, Odalara ve Oniversitelere, is
birligl iginde cok dnemli gdrevier digmektedir.

Sekil C.24 (devami) : “Mimarlik Egitiminde Kalite ve Yeni Yaklagimlar” metninin

acik kodlama ¢alismasi, Mimarlik 295, s. 60.
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