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OZET

YARATICI DRAMA ETKINLIKLERIi PROGRAMININ SURIYELI iLKOKUL
OGRENCILERININ SOSYAL BECERILERININ GELISTIRILMESINE
ETKIiSININ ARASTIRILMASI: GAZIANTEP OGUZELI ORNEGI

TASKESEN, Aysegiil
Yuksek Lisans Tezi, GO¢ Caligmalart ABD
Tez Danigmant: Prof. Dr. Yiicel KARADAS
Mayis 2024, 122 Sayfa

Bu arastrmada Suriyeli ilkokul 6grencilerine uygulanan yaratict drama etkinlikleri
programmin dgrencilerin sosyal becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Arastrmaya 25
(13K-12E) deney, 25 (13K-12E) kontrol grubu olmak Uzere 50 Suriyeli ilkokul 6grencisi
katilmustir. Ogrenciler, smif 5gretmenleri tarafindan yapilan sosyometri ardindan géniillii olarak
egitime katilmustir. Deney grubundaki 6grenciler 6 oturumluk Sosyal Beceri Gelistirme
Egitimine katilmuglardir. Katihmcilarin sosyal becerilerini 6lgmek i¢in Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi (SBDO) kullanilmustir. Deney grubunun dntest ve sontest puanlarmdaki
degisimin anlamlihg1 Wilcoxon Isaretli Swalar testi ile smanmustir. Sonuc olarak “Yaratict
Drama Etkinlik Programi® 6grencilerin iliskiyi baslatma ve iligkiyi siirdiirme, karsisindakinin
duygu durumuna uygun tepki verme, karsilastigi etkilesim gerektiren ifadeleri ayirt etme, sosyal
becerilere sahip olmanm 6nemini fark etme becerilerine anlaml sekilde etki ederken; kendini
kontrol etme, grup faaliyetlerine etkin olarak katilma becerilerine anlamh sekilde etki
etmemistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratict Drama Etkinlik Programu, Sosyal Beceri Egitimi, Suriyeli
[lkokul Ogrencileri.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA
ACTIVITIES PROGRAM ON THE DEVELOPMENT OF SOCIAL
SKILLS OF SYRIAN PRIMARY SCHOOL STUDENTS: GAZIANTEP
OGUZELI CASE

TASKESEN, Aysegiil
Master's Thesis, Migration Studies USA
Thesis Advisor: Prof. Dr. Yiicel KARADAS
May 2024, 122 Pages

In this study, the effect of the creative drama activities program applied to Syrian
primary school students on the development of students' social skills was examined. 50 Syrian
primary school students, 25 (13K-12M) in the experimental group and 25 (13K-12M) in the
control group, participated in the research. Students participated in the training voluntarily after
sociometry was performed by their classroom teachers. Students in the experimental group
attended 6 sessions of Social Skills Development Training. The Social Skills Assessment Scale
(SSDS) was used to measure the social skills of the participants. The significance of the change
in the pretest and posttest scores of the experimental group was tested with the Wilcoxon Signed
Ranks test. As a result, the ‘Creative Drama Activity Program'’ significantly affects students' skills
in initiating and maintaining relationships, reacting appropriately to the emotional state of the
other person, distinguishing between expressions that require interaction, and realizing the
importance of having social skills; It did not significantly affect self-control or ability to
participate effectively in group activities.

Key Words: Creative Drama Activity Program, Social Skills Training, Syrian
Primary School Students
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BOLUM I

1.1.GIRIS

Bu boliim, aragtrmanin problem durumu, aragtirmanin Onemi, amaci,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlardan olugmaktadir.

2023 yih itibariyla, diinya genelinde 84 milyondan fazla insan zorla yerinden
edilmistir. Bu say1 Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR)
tarafindan yaymlanan 2023 Kiiresel Miilteci Egilimleri Raporu'nda yer almaktadir
(UNHCR, 2023: 25). Bu kitlenin 6nemli bir kismini ¢ocuklar olusturmaktadir.
Turkiye, 4 milyondan fazla Suriyeli siginmaciya ev sahipligi yaparak diinyada en fazla
milteci ve sigmmaci barindiran iilke konumundadir. Go¢ eden ¢ocuklar, yeni bir
iilkeye ve topluma uyum saglamaya ¢alisirken bir¢ok zorlukla karsilagsmaktadir. Bu
zorluklar arasinda dil bariyeri, kiiltiirel farkliliklar, ayrimcilik ve travmatik deneyimler

gibi unsurlar yer almaktadir (Aslan, 2013:36).

Go¢ eden c¢ocuklar, sosyal becerilerini gelistirmekte de zorluk
yasayabilmektedirler. Sosyal beceriler, bireyin diger insanlarla etkili bir sekilde
iletisim kurmasini, is birligi yapmasini, problem ¢6zmesini ve saglikli iliskiler
kurmasini saglayan onemli bir beceri setidir. Bu becerilerin eksikligi, gé¢men
cocuklarin akademik basarisini, sosyal uyumunu ve psikolojik refahmi olumsuz

etkileyebilmektedir (Arica, Cakir ve Kagnici, 2023:41).

Go6¢ eden ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmekte yasadiklar1 zorluklarin
gOzlemi, arastrmanin temel gerekgelerinden biridir. Sosyal becerilerin, bireyin
cevresiyle etkilesimde bulunma ve uyum saglama yetenegini gelistirdigi
diisiiniilmektedir. Bu ¢ocuklar icin sosyal becerileri gelistirmek daha zor olabilir.
Ozellikle, farkl bir kiiltiire adapte olma, dil bariyerleri ve travmatik deneyimler gibi
faktorler, sosyal becerilerin gelisimini engelleyebilir veya yavaslatabilir (Gencer,
2017:85).

Aragtrmanm gerekgesi, go¢ eden cocuklarmm sosyal beceri eksikliginin
akademik basarilarini, toplumsal uyumlarini ve psikolojik sagliklarini olumsuz yonde

etkileme potansiyeline isaret etmektedir. Cocuklarin, yeni bir topluma uyum



saglamalar1 ve sosyal iliskiler kurmalari, saglikli gelisimleri i¢in kritik dneme sahiptir.
Ancak, dil bariyerleri ve kiiltiirel farkliliklar gibi engeller, bu siireci zorlastirabilir. Bu
nedenle, gogmen cocuklarin sosyal becerilerini giliglendirmeye yonelik destek ve
¢oziimler aragtrmanin odak noktalarindan birini olusturmalidir. Bu ¢oziimler,
cocuklarin kendilerini ifade etmelerini, bagkalariyla is birligi yapmalarini, ¢atigmalari
¢ozmelerini ve duygusal olarak saglikli iligskiler kurmalarini desteklemelidir. Bu
sekilde, gd¢men c¢ocuklarin uyum silireci daha etkili ve saglikli bir sekilde

gergeklesebilir.

1.2. PROBLEM DURUMU

Sosyallesme, dogumdan itibaren baslayarak, aile, ¢cevre ve toplumla etkilesim
icinde bireyin davranislarini sekillendiren bir siiregtir. Birey, sosyallesme stireci iginde
cesitli zamanlarda, ortamlarda ve durumlarda kendisini ve digerlerini gézlemleyerek
nasil davranmasi gerektigini Og8renir. Gilinlimiizde, yasam becerileri olarak
adlandirdigimiz sosyal beceriler de bu sosyallesme siirecinde kazamlir (Onalan
Akfirat, 2006:17). Insanlarin birbirleriyle etkilesimini saglayan kabul edilebilir
davraniglar sosyal beceriler olarak tanimlanabilir. Sosyal beceriler, bireyin iletisim
kurma yetenegini kolaylastiran onemli bir 6zelliktir (Geng, 2005:36). Insanlar
arasindaki iligkilerin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve uygun bir sekilde sonlandirilmasi,
duygusal kontrol becerileri, grup i¢inde isbirligi yapma ve etkilesim becerileri, sosyal

beceri kavrami i¢inde degerlendirilebilir (Yildirim, 2006:15).

Sosyal becerilerin 6gretiminde, yaratict drama yontemi siklikla 6nerilmektedir.
Yaratic1 drama, genel olarak bu becerileri kapsayan teknikleri igerir ve egitimi bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlarda ele alir (Akfirat, 2006:36). Rol yapma ve
dogaclama gibi teknikler, oynayanlar ve izleyenler i¢cin faydali oldugu diisiiniilen
yaratict drama unsurlar1 arasindadir. Arastirmalar, yaratici drama yonteminin sosyal

becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir (Kara ve Cam, 2007:18).

Sosyal beceri egitimleri, uyum ve davranig problemleri yagayan 6grenciler igin
onemli bir bilesen olabilir. Sosyal becerileri yetersiz olan dgrenciler, evde ve okulda
uyum sorunlar1 yasayabilirler. Yaratici drama yontemi, Suriyeli 68rencilerde iliski
baslatma ve siirdiirme, kendini kontrol etme ve duygusal becerilerin gelistirilmesine
katki saglayabilir. Ayrica, ilkokul diizeyindeki Suriyeli 6grencilerin grup icinde

isbirligi yapma ve etkilesim becerilerinin gelistirilmesi, sinif ici veya dis1 faaliyetlere



aktif katilimlarini tesvik edebilir. Bu sekilde, yaratici drama yontemi, Suriyeli

Ogrencilerin sosyal uyumunu artirabilir ve davranis problemlerini azaltabilir.

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

Aragtirmanin teorik Onemi, Suriyeli ilkokul Ogrencilerinde sosyal beceri
egitiminin gerekliligini ve bu egitimde yaratict drama yonteminin kullanilabilirligini
vurgulamaktadir. Ilkokul, gd¢ ettikleri iilkede Suriyeli cocuklar igin en onemli
sosyallesme kaynagidir ¢iinkii var olan toplumla etkilesimlerinin yogun oldugu bir
ortamdir. Ilkokul ortamy, belirsizlik ve karmasaya karsin giivenli ve diizenli bir yasam1
temsil eder ve Suriyeli ¢ocuklarm topluma uyumunu kolaylastirirken, sosyal
becerilerin 6grenimi igin dnemli bir asama sunmaktadir (Kara ve Akdag, 2017:36).
Sosyal becerilerin gelisimindeki eksiklikler ilerleyen yillarda ¢esitli sosyal
problemlere neden olabilmektedir (Surtiel, 2008). Ornegin, Suriyeli ilkokul
okuldaki ayrimc1 davranislara ve dislanmaya yol agabilir, bu da yetiskinlik doneminde
sosyal dislanmaya neden olabilir. Arastirmalar, sosyal beceri eksikliginin bireylerde
siddet, olumsuz davranislar ve i¢e kapaniklik gibi sonuglara yol agabilecegini

gostermektedir (Kara ve Akdag, 2017:10).

Son yillarda, Suriyeli 6grencilerin okul oncesi egitimden baslayarak sosyal
becerilerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalar artmistir. Bu cocuklar, yasama
hazirlik siirecinde sosyal becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ancak,
iilkemizde okullarin miifredat programinda sosyal becerilere yonelik dogrudan bir
icerik bulunmamakta ve bu becerilerin gelistirilmesi genellikle 6§renci gézlemlerine
ve 0gretmen deneyimlerine birakilmaktadir. Suriyeli cocuklarin akademik basarilar:
kadar sosyal becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, Suriyeli
Ogrencilerin sosyal becerilerinin egitimi, toplumsal uyumlarini artirmak ve olumsuz

sonuglar1 6nlemek i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.

Sosyal beceri gelisimi, hem Suriyeli hem de Suriyeli olmayan cocuklarin
yasamlarinda hayati bir 6neme sahiptir. Ancak, Suriyeli ¢ocuklar genellikle sosyal
becerilerin gelisimi agisindan daha eksik durumdadirlar. Bu durumda olan Suriyeli
cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek i¢in 6zel egitim programlarina ihtiyaglari

vardir. Sosyal becerilerin 6gretiminde, yaratici drama yontemi sik¢a onerilmektedir.



Yaratict drama yontemi, Suriyeli ilkokul 6grencilerinde olumlu davranislar
tesvik etme ve isbirligi i¢inde ¢aligma firsatlar1 sunma konusunda etkili olmaktadir.
Bu yontemle, 6grenciler duygusal deneyimlerini paylasabilir, problem durumlarin
kesfedebilir ve ¢oziim yollar iiretebilirler. Yaratict drama, Suriyeli 6grencilere farkl
sosyal durumlar1 deneyimleme ve farkli rollerde kendilerini ifade etme firsati
sunmaktadir. Bu siiregte, 6grenciler iliski kurma, duygusal kontrol, isbirligi yapma,

grupla bir isi yiiriitme gibi becerileri deneyimleyerek dgrenirler.

Suriyeli Ogrencilerin sosyal beceriler kazanmasi, sadece kendi sosyal
uyumlarina degil, ayn1 zamanda toplumsal biitiinliige ve sosyal huzura da katki
saglamaktadir. Yaratici drama gibi etkili egitim yontemleriyle desteklenen sosyal
beceri egitimi, Suriyeli cocuklarin topluma daha iyi entegre olmalarini ve yasadiklar1

topluma daha olumlu katkilar saglamalarmi saglamaktadir.

1.4 ARASTIRMANIN AMACI

Ulkemizdeki Gegici Koruma Statiisiindeki Suriyeli &grencilerin egitimi,
ilkokul diizeyinde 6zellikle akademik basariya odaklanmanin 6tesine gecerek sosyal
gelisimi destekleme noktasinda da 6nem arz etmektedir. Sadece akademik ve mesleki
beceriler degil, ayn1 zamanda kisiler arasi iligskiler ve sosyal beceriler alaninda da
desteklenmeleri, iletisimin gliclenmesine ve topluma uyum saglanmasina katkida
bulunabilir. Bu baglamda, Tiirk Egitim Sistemi'ne entegre edilmeye ¢alisilan Suriyeli
ilkokul 6grencilerinin sosyal beceri gelisimine odakli farkli modellerin uygulanmasi
ve sonuglarinin arastirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu caligmanin amaci ise,
yaratict drama etkinliklerinin ilkokul seviyesinde egitim goren Suriyeli 6grencilerin
sosyal becerilerini kazanmalarina ve ¢evresiyle olan sosyal iligkilerine katki saglayip

saglamadigini incelemektir.

Yaratict drama etkinlikleri, Suriyeli 0grencilerin sosyal beceri gelisimine
yonelik etkili bir ara¢ olabilir. Bu etkinlikler, 6grencilere etkilesim ve isbirligi i¢inde
bulunma firsati sunarak, duygusal ifade becerilerini ve iletisim yeteneklerini
giiclendirebilir. Ayrica, farkli rollerde deneyim kazanma ve problem c¢ozme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu c¢alisma, yaratict drama
etkinliklerinin Suriyeli 6grencilerin sosyal beceri kazanimlarina nasil katki sagladigini

anlamak i¢in 6nemli bir adimdir.



Suriyeli 6grencilerin sosyal beceri gelisimine yonelik egitim programlarinin
etkili bir gekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi, onlarin topluma daha iyi entegre
olmalarina ve basaril bir sekilde iletisim kurmalarina yardimei olabilir. Yaratict drama
gibi etkili yontemlerin bu siirecte kullanilmasi, Suriyeli 6grencilerin sosyal becerilerini
giiclendirmede Onemli bir rol oynayabilir. Bu ¢alismanin sonuglari, Suriyeli
ogrencilerin egitiminde daha etkili stratejilerin gelistirilmesine ve onlarin sosyal uyum

slirecine daha iyi destek olunmasina katki saglayabilir.

Bu arastirmanin temel amaci, yaraticit drama etkinlikleri programimnin ilkokulda
egitim goéren Suriyeli Ogrencilerde sosyal becerilerin kazanilmasma katki sunup
sunmadigini test etmektir. Bu temel amaca bagli olarak, arastirmada asagidaki hipotez

test edilecektir:

HI1: Yaratici1 drama etkinlikleri programina katilan ilkokulda egitim gdren
Suriyeli 6grencilerin sosyal becerileri, programa katilmayan 6grencilere gore daha

yiiksek olacaktir.

Arastrmanm bir diger amaci da, konuya iliskin bilimsel bilgi ve veri
olusturmak ve elde edilen bulgular ¢ergevesinde politika dnerileri sunmaktir. Bu amag

dogrultusunda, arastirmada,

- Yaratict drama etkinliklerinin ilkokulda egitim goren Suriyeli
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye nasil katkida bulundugu,

- Yaratic1 drama etkinlikleri programimnin uygulamaya yonelik politika
onerileri,

- Arastirmadan elde edilen bulgular, go¢men c¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmek icin yaratict dramanin potansiyelini ve bu alandaki politika

gelistirme cabalarma katkisini ortaya koyacaktir."

1.5.ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

Bu aragtirmanin temel amaci, yaratici drama etkinlikleri programmin ilkokulda
egitim goren Suriyeli 6grencilerin sosyal becerilerinin gelisimine etkisini incelemektir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda, agsagidaki spesifik sorulara yanit aranmustir:

1. Yaratict Drama Etkinlikleri Programma katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin sosyal becerileri, bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul 6grencilerine

gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?



2. Yaratict Drama Etkinlikleri Programmma katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin ‘Iligkiyi baslatir ve iliskiyi siirdiiriir’ becerisi, bu programa katilmayan

Suriyeli ilkokul 6grencilerine gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

3. Yaratict Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin ‘Karsisindaki kiginin duygu durumuna goére uygun tepki verir’ becerisi,
bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul 6grencilerine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

4. Yaratict Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin ‘Kendini kontrol eder’ becerisi, bu programa katilmayan Suriyeli

ilkokul 6grencilerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

5. Yaratict Drama Etkinlikleri Programma katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin ‘Grup faaliyetlerine etkin olarak katilir’ becerisi, bu programa

katilmayan Suriyeli ilkokul 6grencilerine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Yaratict Drama Etkinlikleri Programima katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin ‘Karsilastig1 etkilesim gerektiren ifadeleri aymt eder’ becerisi, bu
programa katilmayan Suriyeli ilkokul 6grencilerine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

7. Yaratict Drama Etkinlikleri Programma katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin ‘Sosyal becerilere sahip olmanin 6nemini tartigir’ becerisi, bu programa

katilmayan Suriyeli ilkokul 6grencilerine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Bu sorularin cevaplanmasi, yaraticit drama etkinliklerinin Suriyeli 6grencilerin
sosyal beceri gelisimine katkisini anlamak ve egitim programlarmin etkililigini
degerlendirmek agisindan Onemli olacaktir. Arastirmanin sonuglari, Suriyeli
Ogrencilerin sosyal entegrasyonu ve egitim siireclerinin iyilestirilmesi i¢in rehberlik

saglayabilir.
1.6.VARSAYIMLAR

Bu calismada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirma kapsaminda degerlendirilen 6grenci 6rnekleminin, genel Suriyeli
ilkokul 6grenci popiilasyonunu tam olarak temsil ettigini savunmak zordur. Bununla
birlikte, 6rneklemin belli dl¢lide bir benzerlik gosterdigi ve bulgularin genis capta

genellestirilebilirlik potansiyeli tasidig1 disiiniilmektedir.



2. Uygulanan 6l¢me araci1 6grencilerin sosyal becerileri i¢in kendilerine yonelik
algilarini 6lgmektedir: Arastirmada kullanilan 6lgme araci, 6grencilerin kendi sosyal
becerileri hakkindaki algilarin1 degerlendirmeye yoneliktir. Bu 6lgme aracinin

giivenilir ve gegerli oldugu varsayilmistir.

3. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Olcek maddelerine arastirmanin
amagclarina ve 6l¢gme aracinin maddelerine uygun sekilde cevap verdigi varsayilmistir.
Katilimcilarin - diiriist ve samimi cevaplar verdigi, arastrmanin sonuglarmin

giivenilirligini artirdig1 diistinilmstar.

Bu varsayimlar, arastirmanin dogrulugu ve giivenirligi agisindan dnemlidir.
Arastirma siirecinde bu varsayimlarin gegerli olup olmadigina dair dikkatli bir sekilde
degerlendirme yapilmali ve gerekirse uygun diizeltici 6nlemler alinmalidir. Bu sayede
elde edilen sonuglarin gegerliligi ve giivenilirligi artirilabilir ve arastirmanin amacina

daha etkili bir sekilde ulasilabilir.

1.7.SINIRLILIKLAR
Bu ¢aligmanin belirlenen sinirliliklar1 asagida detaylandirilmigtir:

Orneklem Smnirliligi: Arastirma, Gaziantep'in Oguzeli ilgesinde merkezi bir
ilkokulda 2.sinifta 6grenim goéren Suriyeli Ogrencilerle smirhidir. Bu durum,
calismanin genellenebilirligini sinirlayabilir ¢linkii 6rneklemin sadece belirli bir
okulda ve belirli siniflarda toplanmasi, Suriyeli 6grencilerin sosyal beceri gelisimi
konusundaki genel durumu tam olarak temsil etmeyebilir. Farkli bolgelerden ve farklh
okullardan o6grencilerin dahil edilmemesi, sonuclarmn genellestirilebilirligini

etkileyebilir.

1.8. TANIMLAR

Suriyeli Ilkokul Ogrencisi: Tirkiye'de ikamet eden ve ilkokulda egitim goren

Suriye uyruklu ¢ocuk.

Sosyal Beceriler: Bireyin diger insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurmasini,
is birligi yapmasini, problem ¢6zmesini ve saglikl iliskiler kurmasini saglayan bir

beceri seti.

Tletisim Becerileri: Dinleme, konusma, soru sorma, kendini ifade etme ve

bagkalarint anlama gibi beceriler.



Is Birligi Becerileri: Birlikte calisma, ortak bir hedefe ulasmak i¢in ¢aba

gosterme, sorumluluk alma ve yardimlagma gibi beceriler.

Problem COzme Becerileri: Sorunlari tanimlama, ¢ozlmler Uretme, karar

verme ve elestirel diistinme gibi beceriler.

Empati Becerileri: Kendini bagkalarinin yerine koyma, duygularimni anlama ve

onlarla duygudaslik kurma gibi beceriler.
Ozgiiven: Kendi degerini bilme, kendini ifade etme ve risk alma gibi beceriler.

Yaratict Drama: Bir grup insanin, belirli bir tema veya hikaye etrafinda,
dogaclama ve oyun yoluyla birlikte ¢aligtig1 bir egitim yontemidir.
Dogaclama: Onceden planlanmadan, anlik olarak gerceklesen ve spontane bir

sekilde gelisen bir oyundur.

Rol Oynama: Bir karakterin duygularmi, diisiincelerini ve davraniglarini

canlandirma yoluyla ifade etme yontemidir.

Pantomim: Mimik ve jestler yoluyla, herhangi bir s6zciik kullanmadan duygu

ve diisiinceleri ifade etme sanatidir.

Es Zamanh Dogac¢lama: Birden fazla kisinin ayni anda ve birbirleriyle

etkilesime girerek dogaglama yapmasidir.

Fotograf Karesi: Bir ani, bir duyguyu veya bir diistinceyi dondurarak gorsel

bir sekilde ifade etme yontemidir.

Donuk Imge: Bir heykel gibi hareketsiz durarak bir duyguyu veya bir

diisiinceyi beden diliyle ifade etme yontemidir.
Fragman: Bir hikayenin kisa bir kesitidir.

Yaratict Drama Etkinlik Programm ile Sosyal Beceri Egitimi: Yaratici
drama yOnteminin 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalar1 goz Oniinde

alinarak hazirlanan ve sosyal beceri kazandirmay1 amaglayan egitimdir.

Isinma Asamasi: Grup iiyelerinin birbirleriyle tanigmasini, rahatlamasmi ve

oyuna hazirlanmasini saglayan oyunlar ve aktiviteler icerir.

Canlandirma Asamasi: Belirli bir tema veya hikaye etrafinda dogaclama, rol

oynama, pantomim gibi yontemler kullanilarak oyunlar oynanir.



Degerlendirme Asamasi: Oyunlar sonrasinda, grup tiyelerinin deneyimlerini

paylagmasi ve oyunlardan ne 6grendiklerini tartigmasi i¢in bir alan ayrilir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

2.1. GOC KAVRAMINA GENEL BIR BAKIS

Insanlik tarihinde, bireyler ve topluluklar, ¢esitli sebeplerle yer degistirmek
zorunda kalmiglardir. Baslangicta, goc¢ etme eylemi genellikle cografi, aclik, savas,
kitlik ve iklim kosullar1 gibi dogal nedenlere dayaniyordu. Ancak giiniimiizde, gociin
nedenleri daha da ¢esitlenmis ve kiiltiirel, siyasi, dini, egitimsel, ve sanayilesme gibi
etmenler de gocl etkileyen faktorler arasina girmistir. Arastirmacilar, gog siirecini
anlamak ve tanimlamak i¢in g¢esitli yaklasimlar gelistirmislerdir (Gencer, 2017:17;
Kardes ve Akman, 2018:36; Kim vd., 2011:25).

Tirk Dil Kurumu (TDK), Tiirkge sozliigiinde gogii, "Ekonomik, toplumsal,
siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarm bir iilkeden baska bir iilkeye, bir
yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret"
olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, goc¢iin genel bir perspektifini sunmakla birlikte, goc
olgusunun karmasikligini ve g¢esitliligini tam olarak yansitmaktadir. Gog, sadece
fiziksel bir yer degisimi degil, ayn1 zamanda sosyal, ekonomik, ve kiiltiirel bir siiregtir.
Bu nedenle, gocli anlamak ve etkilerini degerlendirmek i¢in genis bir bakis acisi

gerekmektedir.

Aslan, Usanmaz ve Sayin (2016), gé¢ kavramina farkli bir bakis agis1 getirerek
onu cografi yer degistirme siireci olarak degil, ayn1 zamanda toplum yapisini kiiltiirel,
ekonomik, sosyal ve siyasi boyutlariyla degistiren bir niifus hareketi olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim, gog¢iin sadece fiziksel bir yer degisimi olmadigini, ayni
zamanda hedef ve kaynak toplumlar lizerinde derinlemesine etkilere sahip oldugunu

vurgulamaktadir.

Yilmaz (2014), ise gogii, sosyal sistemin dengesinin bozuldugu ve toplumun
degisimi sirasinda uyumun saglanmasiyla ilgili bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu

tanim, gociin sadece bireylerin fiziksel konumlarini degistirmekle kalmayip, ayni
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zamanda toplumlarin yapisin1 ve dinamiklerini degistirme potansiyeline sahip
oldugunu 6ne slirmektedir. Gog, toplumlarin i¢ dinamiklerinde doniisiimlere yol
acarak yeni bir denge olusturma siireci olarak tanimlanabilmektedir. Bu nedenle, gocu
anlamak i¢in sadece bireysel seviyede degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel
dinamikler agisindan da derinlemesine bir analiz yapmak gerekmektedir (icduygu,
Erder ve Gencgkaya, 2014:36; Ozgii¢, 2004:25).

Ulkelerin sosyal, ekonomik ve siyasi yapismna bagl olarak farkli gog tipleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu gog tiplerinden biri i¢ gdctiir. i¢ gdg, bir iilke smirlar1 iginde
gerceklesir ve genellikle belli bir bélgeden bagka bir bolgeye yer degistirme siirecidir.
Bu tiir gog, genellikle ekonomik firsatlar, i imkanlari, egitim olanaklar1 veya yasam
kosullarinin iyilestirilmesi gibi nedenlerle gergeklesir. Diger bir gog tipi ise dig gogtiir.
D1s gog, bir kisinin veya bir toplulugun kendi iilkesinden ayrilarak baska bir iilkeye
yerlesmesidir (Sen, 2014:36).

Iki 6nemli gog tiirii olan istege bagli ve zorunlu gd¢ arasinda belirgin farklar
bulunmaktadir. Istege bagh goc, bireylerin kendi istekleri dogrultusunda
gerceklestirdigi bir gog¢ tirii iken; bu tir goclerde genellikle kisiler, yasam
standartlarini iyilestirmek, yeni firsatlar aramak veya daha 1yi bir gelecek i¢in kendi
baslarma karar verirler. Istege bagl gocler, genellikle ekonomik nedenlerle veya
kisisel tercihler dogrultusunda gerceklesir. Diger yandan zorunlu gog, bireylerin ya da
topluluklarin ¢esitli olumsuz sartlar altinda kendi istekleri disinda yer degistirmesi

anlamma gelmektedir (Tumertekin ve Ozglic, 2004:36).

Zorunlu gog, 6zellikle 20. yiizyilda 6nemli bir artis gostermistir ve bu artigin
arkasinda genellikle iilkelerdeki politik istikrarsizlik yatmaktadir. Siyasi baskilar,
catigmalar ve i¢ catigmalar, 6zellikle Ortadogu tilkeleri ve Balkanlar gibi bolgelerde,
insanlar1 zorunlu olarak go¢ etmeye zorlamistir. Son yillarda en dikkat ¢eken zorunlu

g0o¢ olaylarindan biri ise Suriye gogii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sen, 2014:25).

Suriye'de yasanan i¢ savas, milyonlarca insanin evlerini terk etmek zorunda
kalmasma neden olmustur. Evlerinin bombardiman altinda kalmasi, aile iiyelerinin
kaybolmas1 veya Olmesi gibi travmatik olaylar, Suriyelilerin iilkelerini terk etmek
zorunda kalmalarma neden olmustur. Bu gdc¢, insanlarm kendi istekleriyle degil,
yasadiklar1 i¢ savasin getirdigi zorunluluklar sonucunda gerceklesmistir. Suriyelilerin

Tiirkiye'ye olan gdgleri, i¢ savasin yarattigi acil durumun bir sonucudur (Ozdemir,
2012:32).
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2.1.1. Gogmen, Milteci ve Siginmaci1 Kavramlari

Gog siirecinin Ozneleri olan bireylere "gé¢cmen", "miilteci" ve "sigmmact"
terimleri kullanilir. G6¢gmen: Bir kisinin yasadigi yerden ayrilip baska bir bolgeye
gegcici veya kalici olarak yerlesmesi durumunda bu kisiye "gogmen" denir. Gogmenlik,
gb¢ olgusunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikan niifus hareketidir. Gogmenler, ekonomik
nedenler, egitim, aile birlesimi, siyasi veya dini zuliim gibi ¢esitli nedenlerden dolay1
gbc¢ edebilirler. Yeni yerlestikleri yerde karsilastiklar1 barinma, egitim, saglik ve
toplumsal uyum gibi sorunlar ise genel olarak "gé¢men sorunlar1" olarak adlandirilir.
Gogmenler, yeni bir hayata baslamak i¢in ¢esitli zorluklarla karsilasabilirler ve bu
durum toplumlar icin 6nemli bir konudur (Perruchoud & Cross, GO¢ Terimleri
Sozlugii: 39).

Muilteci: Irk, din, milliyet, siyasi goriis veya tiyelik gibi nedenlerden dolay1
zulim goreceginden hakli olarak korktugu icin, uyrugu oldugu iilkenin disinda
bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan veya yararlanmak istemeyen
kisilere "miilteci" denir. Miilteciler, uluslararasi1 hukuka gore korunmaya ihtiya¢ duyan

kisilerdir ve Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) tarafindan

taninirlar.

Sigmmacit: Miilteci statlisi i¢in  basvuruda bulunmus ve bagvurular
sonuglanana kadar koruma altina alinmig kisilere "sigmmaci" denir. Siginmacilar,
miiltecilerle benzer sorunlarla karsilasabilirler ve miiltecilere sunulan bazi haklara

sahip olabilirler.
Tablo 1

Gogmen, milteci ve siginmact arasindaki farklar:

Kavram Tanim

Gocmen  Yasadigi yerden bagka bir bolgeye go¢ eden kisi

Multeci Zuliim korkusu nedeniyle go¢ eden ve uluslararasi korumaya ihtiyag

duyan kisi

Miilteci statiisii i¢in basvuruda bulunmus ve basvurusu sonuglanana

Siginmaci  kadar koruma alta alimmais kisi
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Gogmenlik, karmasik bir olgudur ve tek bir nedene bagl degildir. Gégmenler,
miilteciler ve sigmmacilar, farkli deneyimlere ve ihtiyaglara sahip olabilirler. Bu

kavramlarin dogru ve net bir sekilde kullanilmas1 énemlidir (Tas ve Ozcan, 2013:17).

Birlesmis Milletler, gogmenleri, bir iilkede bulunma nedenlerinin goniillli olup
olmamasina veya go¢ yollarinin diizenli veya diizensiz olup olmamasina bakmaksizin,
bir yildan fazla bagka bir iilkede yasayan bireyler olarak tanimlamaktadir. Bu tanima
gore, gocmenlik durumu, bireylerin belirli bir siire boyunca bagka bir lilkede ikamet
etmeleriyle belirlenir. Ancak daha kisa siirelerde turist veya is adamu statiisiiyle bagka
bir iilkede bulunan kisiler, go¢gmen olarak degerlendirilmez. Bu tanim, uluslararasi
alanda goc¢menlik kavrammi net bir sekilde anlasilmasini saglamak amaciyla
kullanilir ve farkli iilkelerdeki go¢ politikalarmin olusturulmasinda rehberlik
etmektedir. Go¢menlerin haklar1 ve gereksinimleri, bu tanimlarin belirlenmesinde ve
gocmenlerin haklarinin korunmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Perruchoud &

Cross, GO¢ Terimleri Sozligi: 39).

Siginmaci terimi, kagtigr iilkeye siginma talebinde bulunan kisiyi ifade
etmektedir. Bu kisi, kendi iilkesinden kagip baska bir iilkeye siginma talebinde
bulunmustur. Baska bir deyisle, lilkesini terk edip baska bir lilkeye sigman kisi,
siginma talebinin degerlendirilme siirecinde o iilkenin yetkilileri tarafindan incelenir.
Miilteci ise, yasadig1 yerdeki zor sartlar nedeniyle ayrilmak zorunda kalan ve sigindigi
iilke tarafindan resmi olarak siginma hakki taninan kisiyi ifade etmektedir. Miilteci
statiisii, uluslararas1 hukuk ve belirli anlasmalar ¢ergevesinde taninmakta ve bu kisilere
koruma saglanmaktadir. Siginmacilar ve miilteciler, genellikle savas, siyasi baski,
dogal afetler veya insan haklari ihlalleri gibi nedenlerle tilkelerini terk etmek zorunda
kalmiglardir. Bu tanimlar, uluslararasi toplumun miilteci ve sigmmacilara yardim etme
ve haklarmi koruma konusundaki ¢abalarmi sekillendirmektedir (G6¢ Terimleri
Sozliigii: 67)

Cenevre SoOzlesmesine gore miilteci sOyle tanimlanmistir: “Mensei iilkesi
disinda bulunan, 1rki, dini tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi
goriisii sebebiyle zuliim gormekten hakli nedenlerle korku duyan ve iilkesinin
korunmasindan yararlanamayan ya da yararlanmak istemeyen veya zuliim korkusu
nedeniyle buraya donmek istemeyen kisidir.” (Miilteci Hukuki Statiisiine iliskin

So6zlesme; Cenevre Sozlesmesi, 1948).
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Miiltecilerin hukuku, insan haklarinin evrensel prensiplerine dayanmaktadir.
Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nin 14. maddesi, her bireyin zuliim altinda
kaldig1 durumlarda baska {ilkelere siginma hakkina sahip oldugunu ve bu siginma
imkanlarindan yararlanma hakkimna sahip oldugunu vurgular. Bu madde, insanlarin
yasadiklar1 iilkelerdeki zuliimden kacarak baska iilkelere sigmma hakkma sahip
olduklarmi belirtir. Cenevre S6zlesmesi ise siginma hakki almig miiltecilerin haklarmni
ve bu haklar1 tantyan iilkelerin sorumluluklarini detayli bir sekilde tanimlar. S6zlesme,
miiltecilerin korunmasi ve haklarinin giivence altmna alinmasi i¢in uluslararasi
toplumun Uzerine diisen sorumlulugu ortaya koymaktadir (Miilteci Hukuki Statiisiine

[liskin Sozlesme; Cenevre Sozlesmesi, 1948).

Siginma hakk: veren iilkeler, miiltecilerin insan onuruna uygun bir sekilde
muamele gormesini saglamakla yiikiimliidiirler ve bu kigilere barmnma, saglik
hizmetleri, egitim ve ¢alisma imkanlar1 gibi temel haklar1 saglamakla sorumludurlar.
Bu sekilde, miiltecilerin insan haklarma saygi gosterilmesi ve onlarin yasamlarinin

korunmasi saglanir.

Tirkiye, 1951 Cenevre So6zlesmesi'ni belirli kisitlamalarla imzalamistir. Bu
kisitlamalarin en dikkate deger olani, Avrupa Konseyi iiyesi olmayan iilkelerden gelen
kisileri "miilteci" olarak tanimlamama kararidir. Tirkiye, 1951 Cenevre
So6zlesmesi'ndeki cografi sinirlamanin kaldirilmasimi ve sosyal destek birimlerinin
guclendirilmesini talep etmistir. Bu talep, Katilim Ortaklig1 Belgeleri'nde detayli bir

bi¢imde ele alinmustir.

Avrupa Birligi'nde "Gegici Koruma" olarak adlandirilan ve kabul edilen
kitlesel siginma, "yurdundan zorla ayrilmis, 6zel bir iilke veya cografi alandan gelen
cok sayida kisinin, ulagsmalar1 istendigi gibi olsun veya yardim sonucu olsun, bir
tahliye programui araciligiyla topluluga ulagmasi" olarak tanimlanmistir. Gegici
korumanin siiresi genellikle bir yildir ve Konsey karariyla sona erdirilmedikce alt1
aylik periyotlar halinde uzatilabilir. Uye iilkeler, gegici koruma altindaki kisilere

yonelik ¢esitli yiikiimliiliiklere tabidirler (Go¢ idaresi Genel Miidiirliigii, 2020:10).

Tiirkiye'de en kapsamli koruma kanunu, Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanunu (YUKK) ile saglanmistir. YUKK, cografi kisitlamayr kabul ederek
diizenlenen "sarth miilteci" kavramini yasal diizene yerlestirmistir. Go¢ Idaresi Genel
Midiirligii, sarth miilteciyi, Avrupa disindaki iilkelerde meydana gelen olaylar

nedeniyle zulme ugrayacaklarindan hakli sebeplerle korkan ve kendi ulkelerinin
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korumasindan yararlanamayan ya da yararlanmak istemeyen yabancilara veya vatansiz

kigilere verilen statii olarak tanimlamaktadir (Dagdeviren, 2018:25).

Tiirkiye'nin 1951 So6zlesmesi'ndeki ¢ekincesi nedeniyle Suriyelilere miilteci
statlisii verememesi dnemlidir. Suriyeli go¢menler, baslangigta uluslararasi hukukta
karsilig1 olmayan misafirler olarak kabul edilmistir. Ancak Suriyelilerin Tiirkiye'ye
olan akiginin artmasi ve kaliciliklarinin belirginlesmesiyle, 2011 yilinda alinan bir
kararla Suriyelilere geg¢ici koruma statiisii verilmistir. Bu statii, Suriyelilere yonelik
acik kapr politikasini, geri gondermeme ilkesini ve temel acil ihtiyaglarmin
karsilanmasmi1 hukuki bir ¢er¢eveye oturtmustur (Go¢ Kavramlari ve Terimleri
Sozliigii, 2017; Aktas, 2016; Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2023); Birlesmis Milletler
Multeciler Yilksek Komiserligi (UNHCR), 2023).

Tiirkiye, tilkelerindeki i¢ savas nedeniyle yerlerini terk etmek zorunda kalan
Suriyeli sigimmacilarin egitimi konusunda 6rnek teskil eden kararlar almistir. Gogiin
baslangi¢ asamasimda kurulan kamplar, Suriyeli siginmacilarin her tiirlii ihtiyacim
karsilamak tizere diizenlenmistir. Tiirkiye, bu ¢abalariyla Birlesmis Milletler ve diger

uluslararasi kuruluslardan takdir toplamistir.

Tiirkiye, 2013 yilindan itibaren Suriyeli sigimmacilarin miilteci olarak kalma
stirelerinin uzayacagini kabul ederek egitim konusunda ¢esitli diizenlemeler yapmustir.
Milli Egitim Bakanligi, bu siiregte 6nemli genelgeler yaynlamistir. 26 Nisan 2013
tarihli genelge, Suriyeli siginmacilarin egitim ve sosyal aktivite ihtiyaglarini yerel
yonetim, sivil toplum kuruluslar1 ve Suriye vatandaslarimin agtigi mekanlarda
karsilamayr amaglamistir (MEB, 2013). Daha sonra, 26 Eylul 2013 tarihinde
"Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Yonelik Egitim
Hizmetleri" baslikli genis kapsamli bir genelge yayinlanmistir. Bu genelgenin temel
amaci, kamplarda veya sehirlerde yasayan Suriyeli ¢ocuklara egitim hizmetlerinde
standart bir saglanmasidir. Genelge, Suriyeli 6grencilerin sene kayb1 yagamamasini,
egitim hizmetlerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan koordine edilmesini, 6gretmen

ihtiyacinin karsilanmasini ve egitim i¢eriginin belirlenmesini icermektedir.

Tiirkiye'deki Suriyeli siginmacilarmn egitim koordinasyonuyla ilgili 6nemli bir
adim, 03 Eyliil 2013 tarihinde Gaziantep'te yapilan toplantida atilmistir. Bu toplantida,
kamplarda ve sehirlerde yasayan Suriyeli 6grencilerin egitim sorunlar ele alinmis ve

¢oziim yollar tartisilmistir. Ayrica, kamplar disindaki sehirlerde yasayan Suriyelilerin
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egitim ihtiyacglar1 tespit edilmis ve karsilanmasi icin planlar yapilmistir (Tanrikulu,

2017:19).

Tiirkiye'deki Suriyeli vatandaslarin egitim koordinasyonuyla ilgili 03 Eyliil
2013 tarihinde Gaziantep’te gergeklestirilen toplantida, yeni egitim-Ogretim yilina
hazirlik caligmalari degerlendirilmistir. Bu toplantida, kamplarda yasayan 6grencilerin
karsilastig1 egitim sorunlar1 tartisilmis ve kamplar disindaki sehirlerde yasayan
Suriyelilerin egitim ihtiyaglar1 ele alinmistir. Toplantida, kamplarda génulli olarak
ogretmenlik yapan Suriyeli 6gretmenlerin ihtiyaclari, istekleri ve motivasyonlarini

arttirmak i¢in planlamalar yapilmistir.

Suriyeli ¢cadir kent egiticilerine yonelik olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB),
AFAD ve UNICEF is birligiyle 25 Ekim 2013 tarihinde Kahramanmaras’ta "Egitici
Egitimi Semineri" diizenlenmistir. Seminerde, 6gretmenlerin temel rol ve davranislari
belirlenmis, savasin cocuklar {izerindeki etkisi ve olumsuz sartlardan etkilenen
cocuklarla ilgilenme yéntemleri gibi konular ele alinmistir (Resmi Gazete, 2016). Milli
Egitim Bakanligi'nin yaymladigi genelgelerde, Suriyeli 6grencilerin egitimine
kamplardaki Gegici Egitim Merkezleri (GEM) ve diger egitim kurumlarimin destek
sagladig1  belirtilmistir. GEM'lerde c¢alisan  Suriyeli O6gretmenlerin  egitim

programlarina katilmasi saglanmis, basarili olanlar goreve alinmistir (MEB, 2013).

GEM'lerdeki egitim sistemine yonelik maliyetlerin bir kismi Tiirkiye, bir kismi1
ise AB ve UNICEF gibi kuruluslar ile ulusal ve uluslararasi sivil toplum kuruluslar1
tarafindan kargilanmaktadir. Suriyeli 6gretmenlere verilen iicretlerin yetersiz oldugu
ve bu nedenle STK'larmn ek iicret sagladigi belirtilmistir. Tiirkiye Hiikiimeti'nin
uluslararasi kuruluglar ve STK'lar ile is birligi yaparak Suriyeli 6grencilerin egitim
ihtiyaclarin1 karsiladigi ancak bu destegin yeterli olmadigi ifade edilmektedir
(UNHCR, 2023).

Suriyeli c¢ocuklarin egitiminde gorev yapan Ogretmenlerin iicretlerinin
UNICEF araciligiyla PTT tarafindan 6dendigi ancak Ogretmenlerin iicretlerinin
yetersiz oldugu ve bu nedenle ek isler yaptiklar: belirtilmektedir. 15 Ocak 2016 tarihli
Resmi Gazete'de yaymlanan Gegici Koruma Kanunu ile yabancilarm asgari licrete tabi

olacagi belirtilmistir (Resmi Gazete, 2016).

[lk baslarda Suriyelilere devlet okullarma kayit olma hakki verilmemis, ancak

23 Eyliil 2014 tarihli genelge ile Suriyeli 6grencilere devlet okullarina kayit olma
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hakki tanmnmistir. Bu genelge, Suriyeli ¢ocuklarin daha fazla egitim firsatina

erigmelerini ve topluma daha hizli entegre olmalarini saglamigtir.

2.2. SOSYAL BECERILER

Insan dogumundan &liimiine kadar cevresiyle etkilesim halindedir. Bu
etkilesim yasamin bir zorunlulugudur ve her birey cevresiyle etkilesim kurmak
durumundadir. Toplumda bir arada yasayan bireylerin saglikli bir sekilde devam
edebilmesi i¢in dogru iliskiler kurmalar1 6nemlidir. Bu iliskiler, toplumun birligini,
huzurunu ve devamini saglamada da kritik rol oynamaktadir. Saglikli iligkilerin temeli
sosyal becerilerdir, ¢iinkii her insanin duygusal, sosyal ve fizyolojik gereksinimleri
vardir ve bu gereksinimler ¢evreyle etkilesim kurularak karsilanmaktadir. Bu
etkilesim, insan hayatin1 olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen énemli bir faktordiir.
Kisileraras1 etkilesimi olumlu yonde artiran en 6nemli faktorlerden biri ise sosyal

becerilerdir (Tanrikulu, 2017:13).

Sosyal beceriler, toplumsal iliskilerde bireyin kendi duygularini, diisiincelerini
ve davraniglarini anlayabilmesini ve ayni zamanda toplumdaki diger bireylerin
duygularmi, diisiincelerini ve davraniglarini anlayarak bu dogrultuda davranabilmesini
ifade etmektedir (Aktas, 2016). Cocuklar, sosyal bir varlik olarak ¢evreleriyle siirekli
iletisim halindedirler ve bu iletisim her ¢ocuk i¢in son derece dnemlidir. Cocuklar,
duygu, diisiince ve isteklerini birbirlerine aktararak iletisim kurabilmektedirler. Ancak
bu iletisim aligverisi saglikl bir sekilde gerceklesmelidir ki kisilerarasi iliskiler olumlu
bir sekilde gelisebilmesi ve iligkilerin amacina ulasmasi miimkiin olabilmektedir
(Tanrikulu, 2017:15).

Cocukluk donemi, bireyin ¢evresiyle ilk kez tanistigi ve sosyal iliskilerin
biiylik 6nem tasidigi bir donem olarak ifade edilebilir. Bu nedenle, ¢ocuklar icin sosyal
beceriler bir ihtiya¢ halini almaktadir. Sosyal beceriler, ¢ocugun gelisimi agisindan
kritik bir unsur olarak gorulmektedir. Sosyal becerilerde eksiklik yasayan ¢ocuklar,
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmede sosyal becerilere sahip olanlara kiyasla daha az
secenekle karsi karstya kalmaktadirlar. Bu durum, ¢cocugun istenmeyen davraniglara
yonelmesine neden olabilmektedir. Ote yandan, sosyal becerilerde yeterli diizeyde
olan ¢ocuklar, sosyal hayatta karsilastiklari sorunlari ¢6zmek igin daha fazla secenege
sahiptirler. Bu durum, onlarmn sosyal iligkileri, 6zel hayatlar1 ve kariyerlerinde daha

basarili ve mutlu olmalarin1 saglamaktadir (Akbas, 2019:20; Akfirat, 2004:23).
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Ogrenmenin daha kalic1 oldugu gocukluk dénemi, sosyal beceri egitiminin de
etkili bir sekilde gergeklestirilmesi gereken bir zaman olarak bilinmektedir. Bu
nedenle, cocukluk doneminde aile, okul ve cevre gibi faktorler etkisinde sosyal
becerilerin kazanim1 son derece 6nemli olmaktadir. Cocuklar, birgok sosyal beceriyi
bu donemde kazanirlar ve bu becerilerin ilerleyen yagamlarinda olumlu etkileri olacagi
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, sosyal beceri egitiminin ¢ocukluk doneminde
kazandirilmasi, yagsam boyu siirecek bir etki yaratma potansiyeline sahip olmaktadir.
Bu sebeple, her bireyin ¢ocukluk donemi iyi degerlendirilmeli ve cocuklarm bu
donemde sahip olmalar1 gereken sosyal becerilerin 6gretilmesi onem arz etmektedir

(Glner, 2006:32).

2.2.1.Sosyal Beceriler; Tanimi, Simiflandirilmasi ve Alt Boyutlar

Sosyal beceriler, bireyin diger insanlarla etkili bir sekilde iletisim kurmasini, is
birligi yapmasimi, problem ¢6zmesini ve saglikl iliskiler kurmasini saglayan bir dizi
beceri olarak tanmimlamak miimkiindiir. Bu beceriler, kisinin sosyal ve duygusal
gelisiminde kritik bir rol oynar ve toplumda basarili olmasina yardimci olmaktadir.
Sosyal becerilerin gelisimi, bireyin ¢evresiyle uyum i¢inde yasamasini ve toplumun
bir pargasi olarak kendini ifade etmesini saglamaktadir (Akoguz, 2002:10; Angel vd.,
2001:25; Askin, 2014:21).

Sosyal becerilerin ¢esitli alanlar1 mevcuttur. Bu alanlar bireyin gilinliik
yasaminda siirekli olarak kullanilmaktadir. iletisim becerileri, kisinin duygularmi ve
diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etmesini ve bagkalarmin duygularini anlamasini
saglarken, is birligi becerileri, grup i¢inde ¢alisma, sorumluluk alma ve yardimlagsma
gibi 6nemli yetenekleri icermektedir. Problem ¢dzme becerileri, bireyin sorunlari
tanimlamasini, ¢oziimler liretmesini ve elestirel diisiinme yetenegini gelistirmesine
yardime1 olurken; empati becerileri, kisinin baskalarinin duygularini anlamasina ve
onlarla empati kurmasma yardimci olurken, Ozgiiven ise kisinin kendi degerini
bilmesini, kendini ifade etmesini ve risk alma cesaretini artirmaktadir. TUm bu
beceriler, bireyin aile, arkadaslar, okul, is ve diger sosyal ortamlarda basarili olmasina
yardimc1 olur ve toplumsal iligkilerini giiclendirmektedir (Tagay, Baydan ve Voltan
Acar, 2010:23).

Sosyal beceriler, bir bireyin toplumsal ¢evrede kabul gormesini ve olumlu
iliskiler kurmasini saglayan 6nemli davraniglar olarak tanimlanabilmektedir. Her

toplumun kendi 6zgiin norm ve degerleri bulunmakta olup, bu normlara uygun
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davraniglar sergilemek toplumsal kabul ve entegrasyon acisindan dnemlidir. Sosyal
beceriler, duygu, diisiince, tutum ve davranislar1 i¢erir ve bireylerin sosyal iligkilerini

etkilemektedir (Gendron vd., 2004:33).

Cocuklarda sosyal becerilerin tanimlari, genellikle g¢ocuklarin akranlari
tarafindan kabul edilmesini, olumlu davraniglarin pekistirilmesini ve ¢ocugun
cevresindeki sosyal etkilesimlerdeki Onemli sonuglari Ongorebilme yetenegini
icermekte ve bu beceriler, ¢ocuklarin kisisel gelisimlerini desteklerken, ayn1 zamanda
toplumun saglikli bir sekilde devam etmesine de katki saglamaktadir. Saglikli bireyler
arasi iligkiler, toplumun genel yapisini giiglendirmekte ve istikrarina katki sunmaktadir

(Tagay, Baydan ve Voltan Acar, 2010:48).

2.2.2.Cocuklarda Sosyal Beceri Gelisiminin Onemi

Cocukluk, insanin sosyal ve duygusal gelisiminin en 6nemli temellerinin
atildig1 donem olarak ifade edilebilir. Bu kritik asamada edinilen beceriler, bireyin
kisiligini sekillendirme, 6zsaygiyr gelistirme, saglikl iliskiler kurma ve gelecekteki
basariy1 belirlemede hayati bir rol oynmaktadir. Bu baglamda, sosyal becerilerin

onemi blyudktir (SETA Raporu, 2014:46).

Sosyal beceriler, kisinin diger insanlarla etkili bir iletisim kurmasini, is birligi
yapmasini, problem ¢dzmesini, empati kurmasii ve saghkh iligkiler gelistirmesini
saglayan yetenekler oldugu diisiiniildiigiinde bu becerilere sahip olan cocuklar,
akranlartyla daha saglikli iliskiler kurmasi, okulda basarili olma egiliminde artis
olmasi ve ileride is ve sosyal hayatta mutluluk ve basar1 yakalamasi beklenmektedir

(Demirtas, 2009:41).

Sosyal becerilerin gelisimi, dogustan gelen egilimlerin yani sira gevresel
faktorler tarafindan da etkilenmektedir. Baz1 ¢ocuklar dogustan daha disa doniik ve
sosyal olurken, bazilar1 daha ige doniik ve ¢ekingen olabilir (Mizag). Farkli 6grenme
stilleri, sosyal beceri edinimini etkileyebilir. Baz1 ¢ocuklar digerleriyle etkilesime

girmeye daha yatkm olabilmektedir (Erdogan ve Unver, 2015:12).

Cevresel faktorler, cocugun sosyal becerilerinin gelisiminde 6énemli bir rol
oynamaktadir. Aile ortami, ¢ocugun sosyal becerilerinin gelisiminde temel bir rol
almaktadir. Sevgi dolu, destekleyici bir aile ortami, ¢ocugun empati, iletisim ve
problem ¢6zme becerilerini gliclendirebilmektedir. Ogretmenler ve akranlar, gocugun

sosyal becerilerini gelistirmede Onemli bir etkiye sahip olabilmektedir. Okul,
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cocuklara sosyal etkilesim firsatlar1 sunar ve sosyal beceri egitimi programlari
araciligiyla bu becerileri desteklemektedir. Akran iliskileri, ¢ocugun sosyal

becerilerini gelistirmek i¢in dnemli bir platform sunabilir (Gog¢ Idaresi, 2016).

Sosyal beceriler, ¢cocuklarin saglikli bir sekilde gelismesi ve mutlu bir yasam
sirmesi i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Aile, okul ve gevresel faktorler, ocugun sosyal
becerilerinin gelisiminde Onemli rol oynamaktadir. Bu nedenle, sosyal beceri
egitimine ve ¢cocuklarm bu becerilerin gelisimine 6zel dnem verilmesi gerekmektedir.
Saglikli sosyal becerilere sahip ¢ocuklar, daha tatmin edici ve bagarili bir yasam slirme

olasiligina sahiptirler (SETA, 2014).

2.2.3.Suriyeli Gogmen Cocuklarda Sosyal Becerilerin Durumu

Tiirkiye, cografi konumu geregi uzun yillardir siginmaci niifusa ev sahipligi
yapmustir. Ancak, 2010'da baslayan Arap Bahar ile birlikte 6zellikle Suriyeli nifusu
hizla artmug, BM EKim 2018 verisi ile Tirkiye'de kayitli 3.9 milyon siginmasi
bulunmaktadir. Siginmaci ¢ocuklarm egitimi i¢in ¢esitli diizenlemeler yapilmis olup,
devlet okullari, gecici egitim merkezleri ve 6zel imkanlar araciliiyla egitim hizmeti
sunulmaktadir. Ancak, bircogu ikamet ettikleri bolgelerdeki devlet okullarinda egitim

almaktadir (Y1lmaz, 2018:14).

Politika gelistirme silirecinde egitimde standart bir program ve politikanin
olusturulmasi noktasinda bazi zorluklar yasanmistir. Egitim, 6zellikle Suriyeliler gibi
yabancilarin topluma uyumlu ve etkin bireyler olmalar1 i¢in hayati 6nem tagimaktadir.
Tirkiye'nin egitim politikalarin1  sigmmacilarin  ihtiyaglarina uygun sekilde
giincellemesi ve uygulamasi onemlidir. Egitim, siginmaci ve milteci bireylerin
entegrasyonu, psikososyal iyilik hali ve geleceklerine yonelik umutlarmi yeniden

kazanmalari i¢in kritik bir arag olarak 6nem arz etmektedir (BM, 2018).

Ulkemizdeki siginmaci egitim politikalarindan kaynaklanan sorunlarin yani
stra, dil ve iletisim eksiklikleri ile uyum siirecinden kaynaklanan akademik ve sosyal
zorluklar gibi bir dizi problemle karsilasilmaktadir. Bu hususlar, siginmacilain
Tiirkiye'deki yasamlarini siirdiirebilmeleri ve topluma uyum saglayabilmeleri i¢in
onemli engeller olusturmaktadir. Sosyal becerilerdeki bu yetersizlikleri, siginmacilarin
egitim almasi, i bulmasi ve toplumla etkili bir sekilde iletisim kurmasi gibi temel
alanlarda zorluklar yasamalarina neden olmaktadir. Ayrica, uyum siireci sirasinda

karsilasilan akademik ve sosyal problemler, Suriyeli sigmmacilarin psikolojik ve
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sosyal iyilik hallerini etkileyebilir ve entegrasyon siirecini zorlastirmaktadir (Seydi,
2014:16).

Gog¢, sadece cografi bir degisimle sinirli kalmayip, ayn1 zamanda sosyal ve
kiiltiirel bir gecis slirecini de icermektedir. Bu siirecte, go¢ eden ¢ocuklarin sosyal
becerileri tizerinde 6nemli etkileri olabilir. Go¢ etmek zorunda kalan gocuklar, yeni bir
dil, yeni bir kiiltiir ve yeni bir sosyal ¢evreye adapte olmak durumundadir. Bu durum,

cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimini etkileyebilir (Akbas, 2019:20).

Gocln cocuklarda sosyal becerilere etkisi (Canbolat, 2017:20; Akbas, 2019:26;
Askin, 2014:38):

1. Yeni Bir Dil Ogrenme: Yeni bir dil 6grenmek, ¢ocuklarmn digerleriyle

iletisim kurmasini zorlastirabilir ve sosyallesmelerini engelleyebilir.

2. Kiiltiirel Uyum: Yeni bir kiiltlire uyum saglamak, cocuklarin sosyal normlar1

anlamasimi ve sosyal iliskilerini kurmasini etkileyebilir.

3. Ayrilma ve Kayip: Go¢ eden ¢ocuklar, ailelerinden, arkadaslarindan ve
tanidiklarindan ayrilmak durumunda kalabilirler, bu da duygusal zorluklara yol

acabilir ve sosyal iliskilerini etkileyebilir (Borii ve Boyaci, 2016:17; Cebeci, 2015:39).
Go¢ eden cocuklarda sosyal becerilerin gelistirilmesi igin;

- Dil Egitimi: Go¢ eden ¢ocuklara, yeni dili 6§renmeleri i¢in destekleyici bir

ortam saglanmalidir.

- Kiiltiirel Uyum: Yeni kiiltiiriin normlar1 ve davranis kurallar1 hakkinda bilgi

verilmelidir.

- Sosyal Destek: Aile, arkadaglar ve akranlar, gd¢ eden ¢cocuklara sosyal destek

saglamalidir.

- Psikolojik Destek: Travmatik deneyimlerle basa ¢ikmalar: i¢in psikolojik

destek sunulmalidir.

Go¢ eden c¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesi, sosyallesmelerine,
arkadas edinmelerine ve yeni bir topluma uyum saglamalarma yardimci olabilir.
Aileler, okullar ve toplum, gb¢ eden ¢ocuklarin sosyal becerilerini desteklemek icin is

birligi yapmalidir (Cimpian, Hammond, Mazza ve Corry, 2017:45).
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2.2.4.Sosyal Beceri Egitimi

Sosyal beceriler, bireylerin toplumsal yasamda etkili bir gekilde iletisim
kurmalarini, iligkiler gelistirmelerini ve gesitli sosyal ortamlarda basarili olmalarini
saglayan onemli beceriler olarak tanimlanmaktadir. Bu beceriler, hem model alma ve
taklit yoluyla 6grenilebilir hem de egitim sistemi i¢cinde planl bir sekilde 6gretilebilen
becerilerdir. Ancak, ¢ocuklarda model alma ve taklit yoluyla gerceklesen 6grenme
genellikle rastgele olabilir ve olumlu davranislarin yani sira olumsuz davranislar1 da
icerebilir. Dolayisiyla, bazi ¢ocuklar sosyal becerileri kolayca kazanirken, digerleri ise
az beceriye sahip olabilir. Bu durumda, programli bir sosyal beceri egitiminin

gerekliligi ortaya ¢gikarmaktadir (Samanci ve Dis, 2014:35).

Insanm sadece fiziksel ihtiyaclarmi karsilamas1 yeterli degildir; ayn1 zamanda
sevgi, saygl ve giiven gibi duygusal ihtiyaglar1 da vardir. Insanlar, duygu ve
diistincelerini paylasma ihtiyaci duyarlar ve gii¢lii sosyal becerilere sahip olmak, bu
paylasimi saglamaktadir. Cocuklar i¢in, ailede baslayan ve okul ile ¢cevrenin etkisiyle
devam eden egitim, sosyal becerilerin olusumunda temel bir faktor olarak

gorulmektedir (Uzun, 2015:42).

Egitimin 6nemli amaglarindan biri, ¢ocuklarin yasadiklar1 topluma uyum
saglayabilmelerine yardimc1 olmaktir. Cocuklarin topluma uyum saglamalar1 ve etkin
birer liye olabilmeleri i¢in sosyal gelisimlerini saghkli bir sekilde tamamlamalari
gerekmektedir. Cocuklarin toplum tarafindan kabul g6érmiis davraniglara sahip
olmalari, sosyal gelisimleriyle yakindan iliskilidir ¢linkii cocukluk yillarinda kazanilan

sosyal gelisim, gelecekte sahip olacaklar1 sosyal davraniglarin temelini olusturmustur

(Ozgoker, 2016:36).

Akademik becerilerin yani sira, ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini de temel alan
sosyal beceri egitimi son derece onemlidir. Sosyal becerilerin eksikligi, cocuklarin
okul basarisinda, sosyal iliskilerinde ve ¢evresiyle olan uyumunda problemlere neden
olabilir. Cocuklarin yasma uygun olarak sosyal becerileri kazanmalari, kendilerini
daha dogru ifade ederek sosyal ortamlara uyum saglamalarini kolaylastirabilir. Bu
durum, ¢ocuklarin akademik basarilarini da olumlu yonde etkileyebilir. Sosyal beceri
egitimi, ¢ocuklarin gelisim o&zelliklerini dikkate alarak planlanmali, toplumun

beklentileri ve kiiltiirel yapis1 géz oniinde bulundurularak uygulanmalidir (Erdogan,
2015:43).
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Sosyal beceri egitimi, aile, okul, 6gretmen ve ¢ocugun yasadig1 yakin ¢evrenin
katilimiyla gergeklestirilen kapsamli bir siirectir ve bu aktorlerin her biri 6nemli
gorevler ve sorumluluklar {istlenmektedir. Aileler, ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine
duyarli olmali ve onlar1 sosyal etkinliklere yonlendirmelidirler. Bu, ¢ocuklarin sosyal
becerilerini  gelistirmelerine yardimct olur ve onlarin toplumsal iligkilerini
saglamlastirir. Okullar, yalnizca g¢ocuklarin akademik basarilarina odaklanmakla
kalmamali, ayn1 zamanda sosyal gelisimlerine de 6nem vermeli ve uygun &gretim
programlari uygulamalidir. Okul ortaminda ¢ocuklar, sosyal etkilesimlerde bulunarak,
isbirligi yaparak ve empati kurarak sosyal becerilerini gelistirme firsati bulmalidirlar.
Ogretmenler, sinif ici ve sinif dis1 etkinlikler aracihigiyla cocuklarm sosyal becerilerini
desteklemelidirler. Smif i¢inde grup c¢alismalari, rol oynama, tartisma ve problem
cozme etkinlikleri gibi yontemler, dgrencilerin birbirleriyle etkilesim kurmalarini
tesvik eder ve onlarin sosyal becerilerini gelistirmelidir. Ogretmenler ayn1 zamanda
cocuklarm farkli sosyal durumlara uyum saglama yeteneklerini de desteklemelidirler

(Bayhan, 2007:36; Bilgin, 2009:42).

Sosyal beceri egitimi alaninda yapilan literatiir incelemeleri, ¢cocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmede faydali olabilecek bir¢ok yontem, teknik ve etkinligin mevcut
oldugunu gostermektedir. Cocuk oyunlari, rol oynama, drama, grup c¢alismalari,
igbirlikli 0gretim yontemi, aktif O0gretim yOntemi, tiyatro ¢alismalari, sportif
etkinlikler, geziler, sosyal kuliip ¢aligmalar1 ve 6&renci merkezli 6gretim gibi pek ¢cok

farkli yaklasim, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gii¢lendirebilir (Aslan, 2008:36).

Sosyal beceri egitiminde kullanilan ¢esitli yontemler, bireylerin sosyal
etkilesimlerini ve becerilerini gelistirmeye yonelik farkli yaklasimlar sunar. Model
olma, gosteri, rol oynama ve drama gibi yontemler, sosyal becerilerin 6grenilmesi ve

uygulanmasi icin etkili araglar olarak kullanilmaktadir.

Model Olma Y 6ntemi, sosyal beceri egitiminde sik¢a kullanilan bir yontemdir.
Bu yontemde, hedeflenen sosyal beceri belirlenir ve buna uygun bir model secilir.
Belirlenen beceri asamalara boliiniir, katilimcilara kelimeler ve beden hareketleriyle
gosterilir, sonra taklit etmeleri igin firsat verilir ve grup i¢inde yeni davranislarin

sergilenmesi tesvik edilir.

Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi, beceri ve kazanimlarin bir uzman
tarafindan detayl bir sekilde anlatilarak 6gretilmesine dayanir. Kelimeler araciligiyla

anlatilan bu yontemde, 6grenciler hedeflenen becerileri deneyimlerler ve uygularlar.
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Rol Oynama, sosyal beceri 6gretiminde 6dnemli bir yer tutar. Bu yontemde,
katilimcilar farkli karakterlerin roliinii stlenirler, onlarm duygu ve diislincelerini
anlamaya c¢alisirlar. Bu sayede, empati kurma becerileri geligir ve sosyal becerileri

daha rahat bir sekilde gergeklestirebilirler.

Drama, oyun, rol ve canlandirma unsurlarmi igeren bir yontemdir. Drama,
bireylerin sosyal becerilerini olustururken var olan pozitif 6zelliklerini daha da
gelistirmelerine olanak tanir. Ogrencileri aktif hale getiren ve zevkli bir atmosfer
saglayan drama, 6grenme siireclerinde olumlu bir etki yaratir ve bireylerin igsel

gelisimlerine katkida bulunur (Aslan, 2008:12).

Bu yoOntemlerin sosyal beceri egitiminde kullanilmasi, bireylerin sosyal
etkilesimlerini ve iletisim becerilerini giiglendirmeye yardimec1 olur. Ayrica,
katilimeilarin kendilerini ifade etme ve empati kurma becerilerini gelistirmelerine
olanak tanir. Bu nedenle, sosyal beceri egitiminde ¢esitli yontemlerin kullanilmasi,

bireylerin daha saglikli ve etkili iliskiler kurmalaria yardimci olur.

Sosyal beceri egitiminde kullanilacak yontemler, teknikler ve etkinlikler,
O0gretmenler tarafindan duruma gore secilmelidir. Bu nedenle, Ogretilecek sosyal
beceriler onceden belirlenmeli ve uygun 6gretim yontemleri segilerek cocuklara
kazandirilmaya c¢aligilmalidir. Ayrica, sosyal beceri egitiminin toplumsal yapimin
saglamlhigi ve devamliligi i¢in vurgulanmasi gereken Onemli bir konu oldugu
unutulmamalidir. Egitim sistemi igerisinde, akademik becerilerin yani sira sosyal
becerilerin de ayni derecede oOnemli oldugu siirekli olarak vurgulanmali ve
desteklenmelidir. Bu sayede, bireyler topluma daha olumlu katkilarda bulunabilir ve
toplumsal iliskilerde daha basarili olabilirler (Aslan, 2008:36).

2.3.YARATICI DRAMA KAVRAMI

Drama, siklikla sahnede performe edilen ve ¢atigmalarin sonucunda bir olayin
veya yapitin ortaya ¢iktig1 eserler olarak tanimlanir. Genel anlamda, drama terimi
tiyatro yazin1 ve oyun yazma sanatiyla iliskilendirilir. Tiyatro uzmam Ozdemir
Nutku'ya gore, drama sahnede oynanan, konusmalar ve hareketlerle gelisen,
catigmalarla sonuglanan bir oyundur. Drama kelimesi, antik Yunanca'da bir eylemi
yapma veya sahnede oynama anlamina geldigi gibi, yapilan bir seyi de ifade edebilir.
Ancak, drama terimi antik donemden bu yana, sadece bir eylemin yapilmasi anlamini

degil, anlamli bir sekilde sahnelenmesini ifade eder hale gelmistir (Askin, 2014:13).
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Drama sdzcligiiniin kdkenine iligkin farkl bir bakis agisina gore, "Dramenon”
veya "Dromena” gibi Luwice kokenli s6zclkler, "dra-mon" kokiinden gelmektedir.
Almanca'da, drama film, sahne oyunu veya belirli bir eylemin sunulmasi anlamina
gelirken dramatik olan, insanin tiim eylemlerini igerir ve insanlar arasindaki dogrudan
etkilesimi yansitmaktadir. Dramatik, insanligin gerceklikleri {lizerine diisiindiiriir ve
eylem Oncesi umut ile sonrasi arasindaki uyumsuzlukla karakterize edilir (San,

20064:46).

Dramatizasyon, genellikle bir metni sahnede canlandirmak veya sunmak
anlamma gelirken, yaratici drama daha 6zgilin bir siireci ifade etmektedir. Yaratici
drama, katilimcilarin kendi yaratict diisiincelerine ve deneyimlerine dayanarak
canlandirmalar yaptig1 bir siire¢ iken; bir 6gretmen veya lider tarafindan yonlendirilen
dramatizasyon, katilimcilarn daha pasif oldugu bir siirecken, yaratici drama
katilimcilarin aktif olarak katildigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Slusky,

2004:48).

Yaratic1 drama, grup icinde yasanan dramatik olaylarin canlandirilmasi ve
kesfedilmesiyle baglamakta ve dogaglama, rol oynama ve kurgu gibi tekniklerle
desteklenen yaratici drama siireci, katilimcilarin duygusal ve diisiinsel olarak derin
deneyimler yasamalarini saglamaktadir. Egitimde yaratici drama, Ogrencilerin

duygusal ve diistinsel olarak gelismelerine yardimci olmaktadir (Demirtas, 2009:36).

Yaratict drama bireylerin ve gruplarin duygusal, zihinsel ve sosyal
gelisimlerine katkida bulunan onemli bir aractir. Drama ve dramatizasyon gibi
kavramlar, insanlarin i¢ diinyalarin1 anlamalarma ve derinlemesine kesiflere olanak
taninmaktadir. Yaratici drama, sadece bireylerin kendi i¢ diinyalarini kesfetmelerine
degil, ayn1 zamanda grup dinamiklerini anlamalarina ve birlikte ¢aligma becerilerini
gelistirmelerine de imkadn tamimaktadir. Grup icinde yasanan etkilesimler,
katilimeilarin birbirlerini daha iyi anlamalarmi, empati kurmalarini ve birbirlerinin
perspektiflerini anlamalarini saglamaktadir. Bu da grup i¢indeki iletisimi ve igbirligini

guclendirmektedir (Kavcar, 2006:45).

Yaratict drama ayni zamanda katilimcilarin duygusal ve zihinsel olarak
derinlemesine deneyimler yasamalarmma olanak tanimaktadir. Rolleri canlandirirken,
katilimcilar kendilerini farkli duygusal durumlar i¢inde bulabilirler ve bu durumlarla
basa ¢ikma becerilerini gelistirebilirler. Bu deneyimler, katilimcilarin duygusal

zekalarmi artirir ve kisisel gelisimlerine katkida bulunmaktadir (Saglam, 2004:36).
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Yaratict drama siiregleri ayni zamanda katilimcilarin yaraticiliklarini ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Belirsizlikle dolu bir
ortamda, katilimcilar hizli diisiinme ve esneklik becerilerini kullanarak cesitli
senaryolart ele alir ve coziimler iretirler. Bu da giinlik yasamda karsilasilan

zorluklarla daha etkili bir sekilde basa ¢ikmalarma yardimci olmaktadir.

Yaratict drama, bireylerin ve gruplarin kisisel gelisimlerine, iletisim
becerilerine, empati yeteneklerine ve yaraticiliklarina katkida bulunarak toplumsal
baglarin giiglenmesine yardimci olur. Bu silireg, katilimcilarim kendilerini ifade
etmelerine, birlikte kesfetmelerine ve yasamlarinda derin anlamlar yaratmalarina

olanak tanimaktadir (Guiner, 2005:45).

2.3.1. Yaratict Dramanin Bilesenleri

Yaratic1 dramanin, yontem ve disiplin olmak {izere iki temel boyutu
bulunmaktadir. Yontem boyutu, yaratici dramanin baska bir disiplini 6gretmek
amaciyla bir arag olarak kullanildig1 yoniinii ifade ederken, disiplin boyutu ise yaratic1
dramanin, matematik veya felsefe gibi belirli konulari ele alan bagimsiz bir ders olarak

degerlendirildigi boyuttur.
Yaratict dramanin ana bilesenleri asagida siralanmistir (Ulubay, 2015:28):

1. Egitmen: Yaratici drama siirecinde egitmen, alana hakim ve deneyimli
olmalidir. Tiyatro sanati, egitim bilimleri, sosyoloji ve psikoloji gibi ¢esitli alanlarda
bilgi sahibi olmalidir. Bununla birlikte, demokratik ve adil bir tutum sergilemeli, giiglii

iletisim becerilerine sahip olmalidir.

2. Grup (Katilimcilar): Katilimeilar, yaratict dramanin en dnemli bilesenidir.
Bir grup olmadan, yaratict drama siireci gerceklesemez. Katilimceilar, siirece
yasantilarint dogrudan dahil ederek etkili bir sekilde katilmalidir. Yas, cinsiyet,

yetenek gibi faktorler, siirece katilimi etkilemez.

3. Mekan: Yaratict drama faaliyetlerinin gergeklestirildigi fiziksel alanlari
ifade eder. Katilimcilar ve egitmenin rahatca bir araya gelebilecegi, 6zglirce hareket
edebilecegi herhangi bir mekan yaratict drama i¢in uygun olabilir. Miizeler, parklar,

huzurevleri gibi ¢esitli mekanlar, ¢calismanin amacina uygun olarak secilebilir.

4. Konu: Yaratici drama siirecinde ele alinacak konu, egitmen ve katilimcilarin

ortak ilgi alanlarina ve hedeflerine uygun olmalidir. Iyi planlanmis ve yapilandiriimis
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bir konu, katilimcilarin derinlemesine ve elestirel bir sekilde konuya odaklanmalarini

saglar.

Yaratict drama, egitmenin rehberliginde, katilimcilarin etkilesim i¢cinde oldugu
bir stirectir. Her bir bilesenin dengeli bir sekilde isbirligi i¢inde olmasi, yaratici drama
slirecinin basarili olmasini saglar ve katilimcilarin derin deneyimler yasamasina
olanak tanimaktadir. Bu bilesenler, yaratict drama siirecinin temelini olusturur ve etkili

bir 6grenme ortami saglar.

Yaratic1 drama siireci, katilimcilarin derin deneyimler yagamalarimi saglamak
i¢in belirli asamalardan olusan bir yapiya sahiptir. Bu asamalar su sekildedir (Kavcar,
2006:36):

1. Ismma-Hazirlik: Bu asamada, katilimcilar siirece adim atarlar ve ele alinacak
konu hakkinda bilgilendirilirler. Isinma egzersizleri ve grup dinamiklerini
giiclendirecek aktivitelerle baslanir. Katilimcilar, bir sonraki asamaya hazirlanirken

rahatlatici bir ortamda bulunurlar.

2. Canlandirma: Canlandirma asamasi, yaratict drama siirecinin odak
noktasidir. Katilimcilar, rollerine biiriiniir ve konuyu derinlemesine kesfetmek i¢in
dogaglama tekniklerini kullanirlar. Bu asamada, duygusal ve zihinsel derinliklerde bir

kesif ve paylasim siireci yasanir.

3. Degerlendirme-Tartisma: Bu asamada, katilimcilar siireci degerlendirir ve
deneyimlerini paylasirlar. Ogrenme kazanimlar1 gézden gecirilir ve katilimeilarin
stirecten ne 6grendikleri tartisilir. Degerlendirme, gelecekteki calismalara yon verecek

geri bildirimlerin elde edilmesini saglar.

Yaratic1 drama siireclerindeki dramatik yap1, klasik tiyatronun kat1 yapisindan
farkhidir. Klasik tiyatroda dramatik yapi, belirgin bir iyi-kotii karsithgr {izerine
kurulmus ve seyircide katharsis denilen duygusal bir temizlik yaratmay1 amacglamistir.
Ancak yaratict drama siireclerinde dramatik yap1 daha esnektir ve katilimcilarin rol
almasint ve katkida bulunmasimi tesvik eder. Katilimcilar, istedikleri zaman

rollerinden ¢ikabilir ve konusarak siirece katilabilirler (Ozer, 2017:36).

Yaratict drama siireglerindeki dramatik yapi, esneklik ve katilimer odaklilikla
karakterizedir. Bu yapi, katilimcilarin derin deneyimler yasamasina ve dzgiirce ifade
etmelerine olanak tanir. Bu esneklik, katilimcilarin siirece aktif bir sekilde katilimini

tesvik eder ve 6grenmeyi daha etkili hale getirir (Bayhan ve YUkselen, 2007:36).
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2.3.2.Yaratict Drama Yonteminin Temel flkeleri ve Uygulamalan

Yaratict drama, bir sanat ve egitim alani olarak siire¢ odakli bir yaklagimi
benimser ve deneyimin kendisine buytk dnem atfeder, sonug ise ikincil planda yer
alir. Bu disiplin, katilimcilarin spontane deneyimlerini drama aninda kesfetmelerine
olanak saglamaktadir. Lider, katilimcilar arasindaki etkilesimi icerige dayandirir ve
ihtiya¢ duyuldugunda drama tekniklerini kullanilmaktadir. Yaratici drama, bir yontem,
disiplin veya sanat egitimi olarak benzer boyutlarda yasanir; ancak izlenecek

asamalarda esneklik ve drama siireglerine baglilik zorunlulugu yoktur (Eres, 2017:15).

Yaratic1 drama, farkli bir sanat alani olup kendi 6zgiin bilesenlerine sahiptir ve
egitimde kullanilan bir yontemdir. Tiyatro ile yakindan iliskilidir ve tiyatronun hem
kuramsal hem de uygulamali yonlerinden faydalanmaktadir. Yaraticit drama, 6zellikle
tiyatronun dogacglama ve rol oynama gibi temel tekniklerini kullanir ve kurgusal
yapilandirmasini bu tekniklere dayandirir. Ancak yaratict drama, tiyatrodan farkli
olarak dogag¢lama ve rol oynama gibi teknikleri istege bagli olarak kullanabilir ve diger

sanat disiplinlerinden de faydalanabilir (Bilgin, 2009:36).

Yaratic1 drama, katilimcilarin kendilerini ifade etmelerine ve i¢ diinyalarini
kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Esnek yapisi ve katilimci odakl yaklagimi,
o0grenme deneyimini zenginlestirir ve derin deneyimler yasanmasina olanak tanir. Bu
nedenle, yaratici drama alani, sanatlar arasi bir etkilesim ve 6grenme platformu olarak

degerlendirilebilir (Aaziz, 2014:45).

Yaratic1 drama, egitim siireclerinde kullanilan bir yontem olarak 6zel 6geler
icerebilir veya bazi tiyatro unsurlarindan farklilik gosterebilir. Ornegin, tiyatrodaki
yonetmen kavrami, yaratict drama alaninda ayni anlam ve islevle karsilik
bulmamaktadir. Yaratic1 drama alaninda siireci tasarlayan, bi¢imlendiren ve yoneten
kisi, drama lideri veya 6gretmenidir. Lider, drama siirecinin merkezi 6gesidir ancak
stirecin sonucunu belirleme yetkisi katilimcilara aittir. Drama lideri, siirecin
yonlendirilmesinde 6nemli bir rol oynar ve gerektiginde grup iyelerini ve ¢aligma
mekanin1 belirler. Bu durum, liderin iletisime acik, yetenekli ve grupla uyumlu

olmasini gerektirir (Akbas, 2019:36).

Grup i¢inde yapilan g¢alismalarda, bireylerin deneyimlerini eylemlerinde
canlandirmasi ve anlamlandirmasi genellikle liderin rehberligiyle gerceklesir. Liderin
drama tekniklerini iyi bilmesi, iletisime ac¢ik olmasi ve katilimcilarin giivenini

kazanmas1 dnemlidir. Ayrica, liderin oyunculuk ve tiyatro bilgisine sahip olmasi da
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gereklidir ¢linkii lider, grup iiyelerini yeni deneyimlere yonlendirir ve onlar1 kesiflere

tesvik etmektedir (Akfirat, 2004:36).

Tiyatro genellikle sonuca odaklanirken, yaratici dramada siire¢ daha 6nemlidir.
Hazirlik ve grup i¢i iletisim, yaratici drama siirecinin temel unsurlaridir ¢ilinkii yaratici
drama, katilimeilarin etkilesim i¢cinde oldugu bir siiregtir. Yaratic1 drama, seyircilerin
katilimeilar oldugu bir ortamda gergeklesir; bu nedenle, seyirci odakli degildir. Ancak
grup, istege bagli olarak sonunda seyircilere yonelik bir performans sergileyebilir
(Bayhan ve Yikselen, 2007:45).

Yaratic1 dramada konu veya tema, her tiirlii olay, olgu, soyut veya somut
durum, gazete haberi, karikatiir, edebi metin veya yasant1 olabilir. Yaratici drama,
katilimcilarin deneyimlerini ve diisiincelerini paylasmalarina olanak taniyan esnek bir
alandir ve c¢esitli materyallerle caligilabilir. Yaratici drama, tiyatrodan farkli olarak
siire¢ odaklidir ve sonugtan ziyade siirecin dnemli oldugu bir sanat alanidir. Ozellikle
canlandirmadan 6nce yapilan hazirlik ve grup ici iletisim, yaratict drama siirecinin
temel unsurlaridir. Yaratici dramada seyirci yoktur, c¢ilinkii izleyiciler dramaya
katilanlardir. Bu nedenle, yaratici drama ¢alismalar1 genellikle sadece ¢calisma grubu
tarafindan gerceklestirilir, ancak grup istedigi takdirde seyirciye yoOnelik bir

performans sergileyebilir (Glner, 2005:36).

Yaratic1 drama, genis bir konu ve tema yelpazesine sahiptir. Herhangi bir olay,
olgu, soyut veya somut durum, gazete haberi, karikatiir, edebi metin, yasant1 veya
fotograf yaratic1 drama i¢in konu olabilir. Bu, derslerde islenebilecek konularin genis
bir yelpazesini igerir. Ornegin, resim alaninda cesitli ¢alismalar, sanat ve sanatcilarin
tanimlanmasi, renk bilgisi, dikkat ve algilama yeteneklerini gelistirme gibi konular
yaratict dramada islenebilir (Kavcar, 2006:36).

Yaratict  drama, bir grup  etkinligidir ve  grup  olmadan
gerceklestirilememektedir. Grup, drama siirecinin dnemli bir pargasidir ¢linkii drama
caligmalari, grubun iiyelerinin deneyimlerine dayanmaktadir. Siirecin gelisimi ve
sonuglanmasi, katilimcilarin deneyimlerinin gozden gecirilmesine dayanir, bu da

yaraticl dramay1 tam anlamiyla yasantisal bir deneyim haline getirir (San, 2006a:45).

Yaratict drama, tiyatronun tekniklerinden yararlanir, ancak tiyatrodan farkli
olarak zorunlu bir senaryo gerektirmez. Dogaclama ve rol oynama gibi teknikler

yaratict drama derslerinde onemli yer tutmaktadir. Ayrica, geriye donis, rol i¢inde
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yazma, Ogretmenin rol almasi gibi farkli teknikler de kullanilabilir. Yaratic1 drama,
cesitli yazili metinlerden yararlanabilir, ancak bu metinler genellikle dogaglama ve rol
oynamaya uygun olmalidir. Drama, sahne zorunlulugu olmadan hemen her yerde
uygulanabilir ve gelistirilebilir. Bu 6zellikleriyle yaratici drama, genis bir yelpazede
konular1 isleyebilen, grup etkilesimine dayali, esnek bir sanat ve egitim alanidir

(Akfirat, 2004:36).

Yonetmenlik tiyatroya 6zgu bir strectir; tasarlanan her 6ge yerine getirilir ve
daha onceden planlanmig bigime uygun olarak tamamlanir. Ancak yaratici1 drama
acisindan durum farkhdir. Yaratict drama siireci, katilimcilarin dogaglama ve rol
oynama siiregleri tarafindan sekillendirilebilir ve 6nceden tasarlanan planin 6tesinde
bir sonuca ulasabilir. Yaratici drama, tiyatrodan farkli olarak oyunculuk gerektirmez.
Oyunculuk bir meslek grubunun adidir ve profesyonel bir egitimi gerektirir. Ancak
yaratici drama, tiyatro 6gelerinden yararlanarak bir ara¢ olarak kullanilabilir. Yaratict
drama, belirlenen amaclara ulasmak i¢in grup dinamiklerini olusturmanin yani sira,
katilimcilarin i¢sellestirmesi gereken kazanimlar1 belirleyen bir siiregtir. Yaratici
drama siireci, belirli asamalar1 igerir ve liderin yonlendirmesiyle sekillenir. Bu
asamalar, hazirlik ve 1sinma ¢aligsmalariyla baglar. Isinma ¢alismalari, grup dinamigini
olusturmak ve katilimcilar1 ¢alismaya hazirlamak i¢cin yapilir. Bu asamada, liderin
aktif katilim1 ve katilimcilarin kaygilarini giderme ¢abalar1 6nemlidir. Kiigiik gruplar

olusturularak roller belirlenir ve canlandirma oOncesi hazirliklar yapilir (Akfirat,

2004:36).

Yaratic1 drama siirecinde belirlenen amaglara uygun olarak islenecek konular,
grup dinamigine ve gereken zamana gore belirlenir. Bu siirecte, etkinlikler arasinda bir
baglant1 olmali1 ve katilimcilarin igsellestirmesi amaglanan kazanimlara ulagmalar1
saglanmalidir. Drama siireci, belirli asamalarin izlenmesiyle ilerler ve liderin grup
dinamigini tanimast ve gereksinimlerine gore programini diizenlemesi Onemlidir.
Sonu¢ olarak, yaratict drama siireci, belirlenen amaglara ulagsmak i¢in liderin
rehberliginde ve belirli asamalar1 izleyerek sekillenir. Bu siirecte grup dinamigi ve
katilimcilarin igsellestirmesi 6n plandadir ve liderin aktif katilimi ile yonlendirilir

(San, 2006h:41).

2.3.3. Yaratic1 Dramanin Sosyal Becerilere Etkisi
Sosyal beceriler, bireyler arasinda olumlu etkilesimleri baglatma ve siirdiirme

yeteneklerini ifade eder (Akoguz, 2002:40). Swindells ve Stagnitti (2006), sosyal
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becerileri; sosyal durumlar ve diisiincelerle iliskilendirilen yetenekler olarak
tanimlarken, Cartledge ve Milburn (1983) ise sosyal becerileri; olumlu tepkileri tegvik
eden, olumsuz tepkileri onleyen, sosyal olarak kabul edilen, ama¢ dogrultusunda
degisen ve duruma gore degisen davranislar olarak agiklarlar (Akt. Kara ve Cam,
2007:36). Sosyal beceriler, bireylerin sosyal, fiziksel ve entelektiiel ihtiyaglarini
karsilamalarma yardimci olacak yeteneklerdir (Onder, 2003:39). Giniimiizde, hem
akademik hem de giinliik yasamda basaril1 olabilmek icin sadece biligsel yeteneklere
degil, cesitli sosyal becerilere de sahip olmanin 6nemi giderek artmaktadir (Kabakc1

ve Oven, 201041).

Sosyal beceriler, bireyin toplumda kabul gérmesine ve gevresiyle uyum iginde
olmasina yardimci olur. Uyumlu bireyler, saglikli iligkiler kurabilir, isbirligi yapabilir,
baskalarinin haklarina saygi gosterebilir, gerektiginde yardim isteyebilir ve kendi
smirlarmi gizebilirler (Ceylan, 2019:36; Ozyiirek ve Ceylan, 2014:42). Bu nedenle,
bireylerin mutlu, kendine giivenen ve hedeflerine ulasabilecekleri bir hayat stirmeleri
icin duygusal ve sosyal becerileri gelistirmeye yonelik egitimlerin ve programlarin
onemi buyuktir (Kabakei ve Oven, 2010:36). Bu egitimlerden biri de yaratic1 drama

uygulamalaridir.

Yaratic1 dramanin genel amaci, ¢cocuklarin, genglerin ve ergenlerin kurgusal ve
gercek dlinya arasinda gecis yaparak, bilinglenme ve kiiltiirlesme siirecinde yaratici,
Ozgiivenli, kendini ifade edebilen, ¢evresiyle iletisim kurabilen ve bu becerilerini
gelistirebilen bireyler olmalarmni saglamaktir (Kavcar, 2006:36). Milli Egitim
Tebligler Dergisi'nde (1998) drama yonteminin 6grencilerin dil gelisimine katki
sagladig, isbirligi ve paylasma istegini artirdigi, duygusal ifadeyi tesvik ettigi ve

Ogrencilerin kendilerini rahatga ifade etmelerine yardimci oldugu belirtilmektedir.

Yaratic1 drama siiregleri, bireyin iletisim becerilerini gelistirir ve kendini ifade
etmesini kolaylastirr. Etkilesim, dramanin dogasinda yer alir; etkilesim, insanlar
arasindaki karsilikli etkilesimlerde ortaya ¢ikan bir olgudur (San, 1996:15). Yaratici
drama, 0grencilerde sosyal ve psikolojik duyarlilik olusturur, hata yapma korkusunu
ortadan kaldirarak yeni davranislarin gelisimine olanak tanir ve 6zgiiven kazandirir.
Yaratic1 dramada, etkilesim, sosyal iligkilerin giiclenmesine katkida bulunur (Sak vd.,
2020:36). Yaratict dramanin hedeflerinden biri, 6zgiven ve karar alma becerileri

kazandirmaktir. Ozgiiven, yaratici drama siiregleriyle gelistirilebilir. Dogaclama,
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Ogrencilere hata yapma korkusu olmadan yaratici olmalarini saglar ve bu da

ozgiivenlerini artirir (MEB, 2013).

Clark ve Fullwood (1994) yaptiklar1 bir ¢alismada, isitme engelli bireylerin
sosyal beceri egitiminde yapilandirilmig grup etkinliklerine, gorsel unsurlara, rol
oynamaya ve mimik kullanimina ilgi gosterdiklerini ve bu etkinliklerin sosyal beceri
gelisimine katki sagladigini bulmuslardir. Clements ve Avery (1984), utangag bireyler
icin sosyal beceri egitimi programi gelistirmis ve utangac bireylerin toplumsal
durumlara katilim becerilerinin bu egitimden sonra arttigini gdstermistir. Literatiir
incelendiginde, yaratic1 drama etkinliklerinin farkli yas gruplarindaki bireylerin sosyal
gelisimine katki sagladigini gosteren bir¢ok arastirma bulunmaktadir (McCaslin,
2006:36; Freeman ve dig., 2003:32; Akfirat, 2004:20, De La Cruz, 1995:10; Jackson
ve Bynum, 1997:25; Kocayorik, 2000:39; Uysal, 1996:19; Johannsen, 2004:17;
Yassa, 1997:56; Erbay ve Yildirim Dogru, 2010:20).

Yaratic1 drama, ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in kritik bir sosyal beceri
gelistirme araci olarak kabul edilmektedir. Kara ve Cam'm (2007) calismasinda,
gelisim ve 0grenme dersine devam eden 08retmen adaylarinin grup iginde isbirligi
yapma, iligkiyi baglatma ve siirdiirme, kendini kontrol etme gibi sosyal becerilerini
desteklemede yaratici drama yonteminin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu
bulgular, yaratici dramaya katilimin sosyal beceri gelisimine katki sagladigini giiglii
bir sekilde desteklemektedir.

Farkli arastirmacilar tarafindan farkli 6rneklem gruplariyla yapilan ¢aligmalar
da yaratic1 dramanin sosyal gelisim ve sosyal becerilerin gelisimine énemli katkilar
sagladigini gostermektedir. Giiner (2008), Bayrak¢t (2007), Catterall (2007), Usakl
(2006), Bayer (2006), Kamaraj (2004), AnnGuli (2004) ve Akfirat (2004) gibi
arastirmacilar, gesitli yas gruplarindaki bireylerin yaratict drama etkinlikleriyle sosyal-
duygusal uyum, iletisim becerileri, grup calisma ve problem ¢dzme yetenekleri,
arkadaglik iliskileri, benlik saygis1 ve atilganlik gibi sosyal becerilerini olumlu yonde

etkilediklerini belirtmislerdir.

Yaratict drama etkinlikleri sirasinda, ¢ocuklarin ve genglerin sosyal
davraniglarinda gozlenen olumlu degisiklikler, yaratici dramaya katilmanin sosyal
gelisim ve beceri kazandirmada Onemli bir arag oldugunu gostermektedir. Bu

etkinlikler, 0Ozellikle zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin normal yasitlariyla
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kaynastirma programlari i¢inde yer almalarimi tesvik etmek ve bu programlarda

yaratici drama egitimine yer vermek i¢in etkili bir strateji olarak onerilmektedir.

Yaratict drama, disiplinler arasi isbirligi gerektiren bir egitim ydntemi olup,
dogrudan 6gretim basamaklarmin disina ¢ikarak oyun temelli bir 6grenme ortami
saglamay1 amacglar. Drama etkinliklerine katilan bireyler, iletisim becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda kendilerini ifade etme ve diger bireylerle etkilesim kurma
konularinda da giiven kazanirlar. Zihinsel engelli olan ve olmayan ¢ocuklarmn sosyal
beceri egitiminde etkili bir ara¢ olarak kullanilan yaratici drama, 6nerilen bir yontem

olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Sonug¢ olarak, yaratict drama egitimi, g¢ocuklarin ve genglerin sosyal
becerilerini gelistirmede etkili bir rol oynamaktadir. Cesitli yas gruplarindaki
bireylerin sosyal gelisimine Onemli katkilar saglayabilir ve sosyal becerilerini
giiclendirebilir. Bu nedenle, yaratici drama etkinliklerine katilimin tesvik edilmesi ve
egitim programlarmda bu yontemin daha fazla yer bulmasi, bireylerin sosyal beceri

kazanimini destekleyebilir.

2.4ILGILI ARASTIRMALAR

Yaratic1 drama egitimi, ¢ocuklarin sosyal becerilerine gelisimine olumlu bir
etki saglayabilir. Sek Baland1 (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Bolu'nun
merkez il¢esindeki bir ilkokulun dérdiincii smifinda egitim géren dgrenciler lizerinde
yapilan ¢alismada, yaratici drama derslerinin sosyal beceriler gelisiminde etkili oldugu

ortaya konmustur.

Kiyaker'in (2017) arastrmasi drama egitiminin c¢ocuklarin 6z diizenleme
becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Istanbul'un Maltepe ilgesinde
bulunan bir anasinifinda egitim géren ¢ocuklar iizerinde yapilan calismada, drama
egitimi alan ¢ocuklarm 6z diizenleme becerilerinde artis oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglar, drama egitiminin ¢ocuklarin akademik kariyerlerindeki gelisimine olumlu

katki sagladigin1 gostermektedir.

Tiikoglu ve Uslu (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirma ise oyun temelli
biligsel gelisim programmin c¢ocuklarin biligsel gelisimi {izerindeki etkilerini
incelemistir. Deneme grubu olarak belirlenen ¢ocuklar iizerinde yapilan ¢aligmada,

oyun temelli biligsel gelisim programina katilan ¢ocuklarin biligsel gelisimlerinde artig
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gozlemlenmistir. Bu sonuglar, oyun temelli egitim programlarinin ¢ocuklarin bilissel

becerilerinin gelisgiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Giltekin  (2014) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, drama
etkinliklerinin ¢ocuklarin duygusal ve sosyal gelisimleri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Malatya ilinin merkez ilgesine bagh Rahmi Akmci Ilkdgretim
Okulu'ndan segilen 60 ile 72 ay araligindaki ¢ocuklar iizerinde yapilan aragtirmada,
drama derslerinin sosyal ve duygusal gelisimi olumlu yonde etkiledigi
gozlemlenmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarda drama derslerinin ardindan

sosyal degerlendirme 6l¢egi sonuglarinda belirgin bir artig goriilmiistiir.

Ertan'in (2013) yiiriittiigli arastirmada ise, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin
"bas etme stratejileri" ile "duygusal diizenleme" arasindaki iligki incelenmistir. Dort
ila alt1 yas arahigindaki 45 anaokulu 6grencisi lizerinde yapilan ¢alismada, duygusal
diizenleme becerileri ile ¢aba sarf ederek kendini denetleme yetenegi arasinda anlamli
bir iliski oldugu ortaya konmustur. Duygusal diizenleme becerisi yliksek olan

cocuklarin, kendilerini denetleme konusunda daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Okul o6ncesi egitimi alan Ogrencilerin faaliyet temelli sosyal becerilerinin,
akran iliskilerini nasil etkiledigini arastiran Topaloglu'na (2013) gore, etkinlik temelli
sosyal beceri derslerinin ¢ocuklarin akran iligkilerini olumlu yonde destekledigi
bulunmustur. Kesan ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagl okullardan segilen 4
ve 5 yas araligindaki 40 ¢ocuk lizerinde yapilan arastirmada, etkinlik temelli dersler

alan ¢ocuklarin sosyal davranislarinda belirgin bir iyilesme gézlemlenmistir.

Kim (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, atilganligm benlik saygisini
artirdig1 ve iletisim becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Bu sonuglar, atilganlik
egitiminin sosyal becerilerin yan1 sira benlik algis1 ve iletisim becerileri lizerinde de

olumlu etkileri oldugunu gdstermektedir.

Ulkemizde yapilan arastirmalarda da sosyal becerilerin gelisimine
odaklanilmistir. Dékmen (1986) yiiz ifadeleri ile ilgili egitimin kisiler arasi iletigimi
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Yiiksel (1997) ise iiniversite 0grencileri
iizerinde yaptig1 calismada, sosyal beceri egitiminin 6grencilerin sosyal yeteneklerini

olumlu yonde etkiledigini gdstermistir.

Yaratict drama, Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmek ve iletisim

yeteneklerini artirmak igin etkili bir ydntem olarak kabul edilmektedir. Incebacak,
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Tagay'in (2010) calismasina gore, yaratici dramayla 6gretim uygulamalarma katilan
ogrenciler genellikle bu yontemi oyun gibi algilarken, uygulama sonunda gergek bir
O0grenme yontemi oldugunu fark etmislerdir. Drama, derste aktif 6grenmeyi tesvik
ederek, grupla is yapma, iliskiyi baslatma ve siirdiirme gibi sosyal becerilerin

gelisimine katk1 saglar.

Akoguz'un (2002) iletisim becerileri lizerine yaptig1 arastirmada da goriildigi
gibi, yaratic1 drama ile katilimcilar dinleme, s6zlii ve sozsiiz iletisim becerilerinde
ilerleme kaydetmislerdir. Bu yontem, iletisim engellerini azaltirken, olumlu iletisim
becerileri kazandirmaktadir. Katilimeilar, yaratict drama siirecine aktif olarak
katilarak, islenen konuyu yasayarak 6grenme ve duygusal zekalarini gelistirme firsati

bulurlar.

Uygungiil (2016) ve Kartal (2009) tarafindan yapilan ¢alismalar da yaratici
dramayla Ogrenmenin, Ogrencilerin derslere yonelik tutumlarimi olumlu ydnde
etkiledigini ve sosyal, duyussal ve ahlaki gelisimlerine katki sagladigim
gostermektedir. Sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmasi, ders
konularmm1 somutlastirir, 6grencilerin derse aktif katilimini saglar ve olumlu tutum

gelistirmelerine yardimci olur.

Ogretim siirecinde, dgretmenlerin ve 6grencilerin izledigi yontemlerin dnemi
bliytiktiir. Yaratici drama, 6grencilerin aktif katilimini tesvik ederek 6grenmeyi daha
eglenceli hale getirir ve 6grencilerin konular1 daha kolay 6grenmelerini saglar. Celik
(2017) ve Kara ve Cam'in (2007) ¢alismalar1 da yaratic1 dramayla 6grenmenin etkili

oldugunu desteklemektedir.

Bu arastrmalar, drama ve etkinlik temelli egitim yontemlerinin ¢ocuklarin
duygusal, sosyal ve biligsel gelisimlerine olumlu katki saglayabilecegini
vurgulamaktadir. Yaratict drama yontemi, bu baglamda 6zellikle dnemlidir ¢linkii
Ogrencilerin sosyal becerilerini, iletisim yeteneklerini ve derslere olan tutumlarini
olumlu yénde etkileyen bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle, okul dncesi ve
ilkokul diizeyinde bu tiir egitim yontemlerinin daha yaygin bir sekilde kullanilmasi ve
ogrencilerin gelisimine odaklanan programlarin olusturulmas: biiyiik 6nem

tasimaktadir.

Drama ve etkinlik temelli egitim yontemlerinin egitim siirecinde daha fazla

kullanilmasi, d6grencilerin daha aktif, katilimct ve basarili olmalarini saglayabilir. Bu
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yontemler, 6grencilerin sadece akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda duygusal ve
sosyal yonlerini de giiglendirebilir. Arastirmalar, sosyal becerilerin gelisimi {izerine
yapilan, atilganlik egitiminin problem ¢6zme becerileri, iletisim yetenekleri ve benlik
saygis1 gibi alanlarda olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirmalar,
sosyal beceri egitiminin bireylerin sosyal uyumunu ve duygusal dengeyi saglamalarina
katki sagladigini gostermektedir. Bu nedenle, egitim siirecinde drama ve etkinlik
temelli yontemlerin daha fazla kullanilmasi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine katkida

bulunabilir.

2.5.YARATICI DRAMANIN GOCMENLER iCIN KULLANIMI

Yaratic1 drama, gégmenlerin karsilastigi cesitli zorluklarla basa ¢ikmalarma ve
yeni bir topluma uyum saglamalarma yardime1 olmak i¢in kullanilabilecek giiclii bir
aractir. Asagida, gocmenlerle drama yonteminin kullannomma dair bazi ornekler

verilmistir:

Celik (2017) tarafindan yaratict drama yontemini kullanarak Suriyeli
ogrenciler ve yerel 6grencilerin, okul kiiltiiriine birlikte dahil olmalarma, karsilastiklar
sosyal uyum sorunlarmi fark etmelerine ve birbirlerine yonelik iletisim becerilerini
gelistirilmelerine destek olma amaciyla yiiriittiikleri ¢aligma sonucunda elde edilen
bulgulara gore Suriyeli ve yerel 6grencilerin birbirleri ile olan arkadaglik iliskilerinin

arttig1 saptanmistir.

Yaratic1 drama, bireylere duyarliliklarmi, algilarmi ve bakis agilarini
gozlemlemeleri ve gerektiginde degistirmeleri i¢in bir firsat sunar. Ayrica, alanyazin
arastirmalari, yaratici drama atdlyelerine katilan katilimcilarin g¢esitli faydalar elde
ettigini gostermektedir. Ornegin, Aykag (2008), katilimcilarm empati duygusunu
tecriibe ettiklerini belirtirken, Kartal, (2009) utangaglikla bas etme ve atilganlik
davranislarin1 gelistirme konularinda ilerleme kaydedildigini gostermistir. Aykag ve
Adigiizel (2011) ise katilimcilarin etkili iletisim becerilerini artirdigini vurgulamistir.
Benzer sekilde, Ulubey ve Goziitok (2015) cagdas, demokratik ve hosgoriilii olma

becerilerini pekistirdiklerini belirtmislerdir.

Yaratict drama ayni1 zamanda, dezavantajli cocuklarm kaynastiriimasi
surecinde 6nemli bir arag¢ olarak goriilmektedir. Boran (2010), Erdogan, Arslantas ve
Kurnaz (2018), Novy (2003), Omeroglu (1992) ve Slusky (2004) gibi arastirmalar,

yaratict dramanin dezavantajli cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmede etkili
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oldugunu belirtmektedir. Bu etki, go¢men ve miilteci ¢ocuklarin kaynastirilmasi i¢in
de gecerlidir. Couroucli-Robertson (2001), Rousseau ve digerleri (2007), Sahin ve
Dogan (2018) ile Yildirim, Aykag¢ ve Okgu (2019) gibi ¢aligmalar, yaratict dramanin
gocmen ve miulteci cocuklarin sinif igindeki iletisimlerini kolaylagtirdigini ve

kendilerini giivende hissettikleri bir ortam sagladigini gostermektedir.

Yaratic1 drama, dil bilmeme durumunda olan bireyler igcin de 6nemli bir arag
olabilir. G6¢menlerin ve miiltecilerin sinif i¢inde kullanilan dile tam olarak hakim
olamamalar1 durumunda, yaratici drama beden dilinin kullanimini1 kolaylastirir. Kendi
dillerini birlestirdikleri beden dilleri ile iletisim kurabilirler. Ayrica, ¢gocuklarin gilinliik
hayatta karsilastiklar1 catigmalar1 ifade etmelerine ve bunlar1 ¢6zme yollarmi

bulmalarina yardimci olabilir (Rousseau ve digerleri, 2007).



38

BOLUM lII

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeline, veri toplama araglarma, veri toplama

araglarinin uygulanmasina, verilerin ¢dziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, Gaziantep ilinde merkezi bir okula devam eden

Suriyeli 2. Smif 6grencileri olarak belirlenmistir.

3.2. ARASTIRMA TURU VE DESENI

Bu arastirmada, nicel arastrma yOntemini benimsemistir ve deneysel
desenlerden "0n-test ve son-test kontrol gruplu seckisiz desen" tercih edilmistir. Bu
desen, arastirma Oncesinde katilimcilarin baslangic seviyesini belirlemek igin 6n-test
uygulanmasmi ve ardindan bir miidahale veya uygulamanin gergeklestirilmesini
ardindan, uygulamanin etkisini degerlendirmek i¢in son-test yapilmasini icermektedir

(Biiyiikoztiirk, 2016:55).

On-test ve son-test modeli, neden-sonug iliskilerini degerlendirmek ve
miidahalelerin etkinligini 6l¢mek i¢in yaygin olarak kullanilan bir arastirma modelidir.
Bu desen, arastrma siirecindeki degiskenlerin kontrol edilmesine ve
karsilastirilmasina olanak tanimaktadir. Boylece, miidahalelerin etkisini daha dogru

bir sekilde belirlemeye yardimci olmaktadir (Karasar, 2014:89).

Sosyal beceri egitimi gibi miidahale programlarimin etkisini degerlendirmek
icin uygun bir secenek olarak kabul edilmektedir. Bu desen, miidahalelerin etkinligini
belirlemek ve sosyal becerilerin gelisimine katki saglayan faktorleri anlamak igin

kullanilmastir.

Bu arasgtrma Suriyeli ilkokul 6grencilerinin sosyal iligkiler ve isbirligi

davraniglarin1 gelistirmelerinde drama temelli sosyal beceri egitiminin etkisinin
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smandig1 deneysel bir ¢aligmadir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni Drama Temelli
Sosyal Beceri Egitimi’dir. Bagimli degiskenleri ise, “Sosyal Beceri Degerlendirme

Olgegi” ile gdzlenen sosyal iliskiler ve isbirligi davranislarmin gelisme diizeyidir.

Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii asagidadir:

Tablo 2

Arastirma Modeli

Grup Ontest

Islem

Sontest

Sosyal Beceri

Deney grubu Degerlendirme
Olgegi

Sosyal Beceri

Kontrol grubu Degerlendirme

Olgegi

Drama temelli sosyal

beceri egitimi

Sosyal Beceri
Degerlendirme
Olgegi
Sosyal Beceri
Degerlendirme

Olgegi

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada gozlemci olmak isteyen O0gretmenlere; arastirmanmn amaci ve
kapsam1 hakkinda kisa bir agiklama sunulmus, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrenciler i¢in Ogretmenler tarafindan Olgegin tamamlanmasmin tahmini siresi
belirtilmis ve verilerin gizlilik icinde tutulacag: bilgisi verilmistir. Ardindan Sosyal

Becerileri Degerlendirme Olgegi'nin (SBDO) uygulanmasima gegilmistir.

3.4.1. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO)

Bu ¢ahsma, Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi'nin (SBDO) 7-12 yas
araligindaki cocuklara uygulanabilirligini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirma,
Ankaramin Cankaya il¢esindeki cesitli sosyoekonomik diizeyden okullarda gorev
yapan smif dgretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu okullar arasinda alt,
orta ve list sosyo ekonomik diizeyde okullar bulunmaktadir. Toplamda 71 6gretmen,
farkli sosyoekonomik diizeylerden toplam 354 6grenciyi sosyal beceriler agisindan

degerlendirmistir.

Aragtirmanm gegerliligi, kapsam ve yap1 gegerliligi olmak tizere iki ayr1

yontemle incelenmistir. Kapsam gegerliligi i¢in uzman goriiglerine basvurulmus ve
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uzmanlar 6lgegin sosyal becerileri 6l¢me konusunda uygun oldugunu belirtmislerdir.
Olgegin yap1 gegerliligi ise faktdr analizi kullanilarak incelenmistir, bdylece dlgegin
ic yapisinmn anlasilmasi hedeflenmistir. Olgegin giivenirligi ise Cronbach Alfa
katsayist hesaplanarak degerlendirilmis ve Olgegin istikrarli bir sekilde oletiigi
gbzlemlenmistir. Bu ¢alisma, SBDOhnin ¢ocuklar arasinda sosyal becerilerin

degerlendirilmesi i¢in giivenilir bir arag¢ olabilecegini vurgulamaktadir.

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO), iletisim yetersizliklerine
yardimc1 olmada onemli olan becerileri 6lgmek icin gelistirilmis ve 7 ile 12 yas

arasindaki ¢ocuklarm sosyal etkilesimini artirmay1 hedeflemektedir.

SBDO, toplamda 69 maddeden ve bu maddeleri destekleyen 12 alt dlgekten
olusmaktadir. Alt 6lgeklerin dagilimi su sekildedir: TSB 13, TKB 4, iKB 5, IBB 5,
ISB 6, GIYB 7, DB 6, KKEB 6, SDBCB 4, SKEB 3, YVB 4 ve BB 6 maddeden
olugmaktadir. Tiim maddeler olumlu yonde diizenlenmistir ve katilimcilar, her bir

madde icin "her zaman yapar", "¢ok sik yapar", "genellikle yapar", "cok az yapar" ve

"hi¢cbir zaman yapmaz" seklinde derecelendirme yapmaktadir.

Puanlama sistemine gére, "her zaman yapar™ cevabi 5 puan, "higbir zaman
yapmaz" cevabi ise 1 puan almaktadir. Dolayisiyla, diisiik puanlar sosyal becerilerin
yetersiz oldugunu, yiiksek puanlar ise sosyal becerilerin gelismis oldugunu
gostermektedir. Olgekten alabilecek en diisiik puan 69 iken, en yiiksek puan 345'tir.
SBDO, ¢ocuklarin sosyal becerilerinin degerlendirilmesi icin kapsamli bir arag olarak

kullanilmaktadir.

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin (SBDO) Cronbach Alfa katsayist,
biitiinii icin 0.98 olarak hesaplanmistir. Ayn1 sekilde, alt 6lgekler i¢in Cronbach Alfa
katsayilar1 da belirlenmistir. Temel Sosyal Beceriler i¢in 0.95, Temel Konusma
Becerileri i¢in 0.92, Ileri Konusma Becerileri igin 0.89, iliskiyi Baslatma Becerileri
icin 0.84, Iliskiyi Siirdiirme Becerileri icin 0.86, Grupla Is Yapma Becerileri igin 0.92,
Duygusal Beceriler i¢in 0.88, Kendini Kontrol Etme Becerileri i¢in 0.88, Saldirgan
Davraniglarla Basa Cikma Becerileri igin 0.77, Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri igin
0.83, Yonerge Verme Becerileri i¢in 0.70 ve Biligsel Beceriler i¢in ise 0.87 olarak

belirlenmistir.

Gegerlik ve guvenirlikle ilgili elde edilen bulgular, Sosyal Becerileri

Degerlendirme Olgegi'nin ilkdgretim diizeyindeki 7-12 yas arasindaki dgrencilerin
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sosyal beceri diizeylerini gecerli ve gilivenilir bir sekilde Olgmek igin

kullanilabilecegini gostermektedir.

3.4.2. Gozlemci Degerlendirme Formlar

Bu gozlemci degerlendirme formlari, bir grup liderinin liderlik ettigi farkli
oturumlarin detayli bir sekilde incelenmesini saglar. Her bir oturum, grup iiyelerinin
etkinliklere katilimi, iletisim becerileri, duygusal tepkileri ve grup dinamigi hakkinda
ayrmtili bir gézlem sunmaktadir. Bu arastirmada her bir oturumun degerlendirilmesine

dair bazi ana noktalar ise;

1. Oturum Baslangic1 ve Kurallar: Her oturum, liderin oturuma baslarken grup
iyelerine yonelik kurallar1 hatirlatmasi ve hedefleri belirtmesi ile baglar. Grup
kurallarinin  olusturulmas: ve {yelerin birbirleriyle tanismast igin etkinlikler

diizenlenir.

2. Iletisim Becerileri ve Katilim: Oturumlar boyunca iiyelerin iletisim becerileri
ve katilim diizeyi gézlemlenir. Hem s6zlii hem de s6zlii olmayan iletisim becerileri,

canlandirma etkinlikleri ve grup ¢alismalari sirasinda dikkate alinir.

3. Duygusal Tepkiler ve Empati: Uyelerin duygusal tepkileri, canlandirma
etkinlikleri ve liderin sorularina verdikleri cevaplar araciligiyla incelenir. Empati

kurma ve duygular1 ifade etme yetenekleri degerlendirilir.

4. Sorumluluk ve Grup Dinamigi: Grup Uyelerinin sorumluluk alma ve grup
icinde isbirligi yapma yetenekleri gdzlemlenir. Grup i¢indeki etkilesimler ve iiyelerin

birbirlerine destek olma sekilleri degerlendirilir.

5. Degerlendirme ve Ozetleme: Her oturumun sonunda lider, grup iiyeleriyle
birlikte oturumun degerlendirmesini yapar. Kazanimlar hatirlatilir ve grup dinamigi

hakkinda bir 6zet sunulur.

3.4.3. Uygulayici Degerlendirme Formlar:

Uygulayic1 degerlendirme formlari, bir egitim veya atdlye programinin
gerceklestirilmesi sirasinda katilimcilarin performansini izlemek ve degerlendirmek
icin kullanilan arag¢lardir. Bu tiir formlar, lider veya egitmen tarafindan oturumlarin
her birinde yapilan gdzlemlere dayanarak doldurulur. Iste bir érnekte oldugu gibi, her

bir oturum i¢in ayr1 ayr1 degerlendirme yapilarak genel bir izlenim elde edilir:
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1. Oturumun Basglangici ve Diizeni: Oturumun baglamadan 6nce mekan
diizenlemeleri ve kullanilacak materyallerin hazirligi degerlendirilir. Katilimeilarin
nasil karsilandigi, mekanm tanitilmast ve grup kurallarinin olusturulmasi gibi

baslangi¢ adimlar1 incelenir.

2. Isinma ve Etkinlikler: Isinma oyunlar1 ve etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
katilimcilarin katilimi, eglence diizeyi ve etkinliklere verilen tepkiler degerlendirilir.
Katilimcilarn  duygularmi ifade etme becerileri ve etkinliklere aktif katilimi

g6zlemlenir.

3. Canlandirma ve Rol Oynamalar: Oturumlarm bir kisminda yapilan
canlandirmalar veya rol oyunlar1 incelenir. Katilimcilarm yonergeleri anlama ve
uygulama yetenekleri, rol oynama becerileri ve duygular1 ifade etme sekilleri

g6zlemlenir.

4. Degerlendirme ve Geri Bildirim: Oturumlarin sonunda yapilan
degerlendirme ve geri bildirim siiregleri degerlendirilir. Katilimeilarin duygularini,
diisiincelerini ve deneyimlerini nasil ifade ettikleri, verilen geri bildirime nasil tepki

verdikleri ve oturumdan nasil ayrildiklar1 gozlemlenir.

5. Genel Gelisim ve Degerlendirme: Oturumlar arasinda genel bir gelisim
izlenir. Katilimcilarin sosyal becerilerdeki ilerlemesi, iletisim becerilerindeki gelisim

Ve grup ici etkilesimdeki degisiklikler degerlendirilir.

Uygulayict degerlendirme formlari, programin etkinligini ve katilimcilarin
gelisimini izlemek i¢in Onemli bir aractir. Bu formlar, liderlere ve egitmenlere
programlarini daha iyi anlama ve iyilestirme firsati sunar. Ayrica, katilimeilarin giiclii

ve zayif yonlerini belirlemek ve bireysel olarak desteklemek i¢in de kullanilabilirler.

3.4.4. Sosyometri Olctimleri

Sosyometri, bir grup i¢indeki bireyler arasindaki sosyal iliskileri ve
etkilesimleri dlgmek icin kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu yontem, grup
iiyelerinin birbirlerini ne kadar sevdikleri, sayg1 duyduklar1 ve arkadas olduklar1 gibi

faktorleri belirlemeye yonelik bir ara¢ sunar (Ahonen, 2008:42).

Sosyometrik dlcumler, genellikle grup Uyelerine bir anket veya test verilerek
gerceklestirilir. Bu anket veya test, grup {yelerinin birbirlerini ne kadar iyi
tanidiklarini, ne siklikta iletisim kurduklarini ve birbirleriyle ne kadar uyumlu

olduklarmi degerlendirmek icin tasarlanmastir.
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Sosyometrik Olcimler, egitim, psikoloji, sosyoloji ve isletme gibi gesitli
alanlarda kullanilmaktadir. Bu 6l¢iimler, grup i¢i dinamikleri analiz etmek ve grup

iiyelerinin sosyal becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilabilmektedir.

Bu ol¢iimlerin faydalar1 arasinda grup tiyelerinin birbirleriyle olan iliskilerini
daha iyi anlamak, grup i¢i dinamikleri analiz etmek, sosyal becerileri degerlendirmek,
sosyal izolasyonu belirlemek ve grup {iyelerinin iliskilerini gelistirmek ig¢in

miudahaleler tasarlamak bulunmaktadir.

Sosyometri 6l¢timlerinin gesitli tiirleri bulunmaktadir. Bunlar arasinda nomine
sosyometri, derecelendirme sosyometri ve gozlem sosyometri gibi yontemler yer
almaktadir. Her bir yontem, farkli bir yaklagimla grup ici iliskileri 6lgmeyi amaclar.
Ancak, sosyometri 6lglimlerinin baz1 sinirlamalar1 da vardir. Bu 6lgtimler 6zneldir ve
grup lyelerinin bakis agisini yansitir. Ayrica, sosyal becerileri her zaman dogru bir
sekilde degerlendirmeyebilir ve grup tiyelerinin iliskilerini gelistirmek i¢in tek basina

yeterli olmayabilir (Berk, 2013:36).

Sonug olarak, sosyometri dlgiimleri, grup ici iligkileri anlamak ve grup
iiyelerinin sosyal becerilerini degerlendirmek i¢in degerli bir aragtir. Ancak, bu
Olciimlerin smirlamalar1 da g6z Onilinde bulundurularak dikkatlice kullanilmasi

gerekmektedir.

3.5. VERI TOPLAMA ARACLARININ UYGULANMASI

Sosyal iliskilere yonelik hazirlanan Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi’ni
kuramsal bir temel oturtmak i¢in dnce literatiir taranmistir. Bu tarama sonucunda elde
edilen kuramsal bilgiler, ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda karsilastiklar1 olaylarla
iliskilendirilmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 yilinda yaymlamis
oldugu ilkdgretim Egitim Progranminda belirtilen amag-kazanimlar dogrultusunda 7-
11 Yas ¢ocuklarmim gelisim diizeylerine uygun ve kendilerini ifade etmelerine olanak
saglayic1 nitelikte Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi planlanmistir. Hedeflenen
kazanimlarin gergeklestirilebilmesi ig¢in smif i¢i etkinlikler ve c¢esitli arag-geregler
hazirlanmistir. Smif i¢i etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal iligkiler ve isbirligi
davraniglarii destekleyici nitelikte ve drama temelli olmasimna 6zen gosterilmistir.

Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi EK 8’de verilmistir.

Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi’nin hazirlanmasina 2022°de baslanmig

2024 tarihinde son halini alarak tamamlanmistir. Bu stirede uygulayici tarafindan 6zel
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bir kurumdan 6 agama 320 saatlik Yaratici Drama Egitici Egitmeni egitimi alinmis ve
program sonunda sertifikasini almistir. Bu egitimin sosyal iliskileri gelistirmek i¢in
uygun olup olmadigini belirleyebilmek i¢in, alaninda gorevli uzmanlarin goriisleri
alimmigtir. Uzmanlarin goriislerine gore yapilan diizenlemelerin ardindan “Drama
Temelli Sosyal Beceri Egitimi” Gaziantep ilinin Oguzeli ilgesinde M.E.B’e bagli bir

siifta 6n denemesi yapilarak egitimin son hali hazirlanmustir.

Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi 6 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Bu
egitim i¢ginde cocuklar tarafindan begenilen etkinlikler, pekistirme amacl ara ara

tekrar edilmistir.

Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi toplam 33 adet yaratici1 sanat, miizik,
Tirkee-dil, oyun, gezi, gézlem ve bilissel etkinliklerden olusmaktadir. Drama Temelli
Sosyal Beceri Egitimi uygulamalar1 segilen sinifta 6 hafta boyunca yapilmistir. Bu
egitimde; pandomim, donuk imge, sicak sandalye, egitimcinin rol almasi, tiim grupla
drama, dogaclama, rol oynama, tamamlanmamis Oykiiler, dramatizasyon, zihinde
canlandirma, resim yapma vb. egitimde dramada kullanilan yontem ve tekniklerden

yararlanilmistir.

3.6. VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplamada kullanilan Sosyan Beceriler Degerlendirme Olgeginin
uygulamasi yapilmadan once arastirmaci, arastirmanin igerigini 6zetleyen bir rapor
hazirlayarak uygulamanin okulda yapilabilmesi i¢in ilgili resmi kurumlara
basvurmustur. Gereken izin alindiktan sonar uygulama baslatilmistir. Bu arastirmada

verilerin toplanmasi asagida belirtilen sekilde yapilmistir.

3.6.1. Ontest Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilere sosyal iligkilere ile ilgili
olarak “Sosyal Beceriler Degerlendirme Olgegi ve alt Olgekleri Ontest olarak
uygulanmistir. Ontest uygulamasindan &nce belirli araliklarla gocuklarm smif igi
etkinliklerde gosterdikleri sosyal iliskiler davramiglari not almmig, Uygulayici ve
g6zlemci formlari ile birlikte sosyometri formlar1 hazirlanmigtir. Daha sonra dntestler

ogrencilere tek tek uygulanmustir.

Ontest uygulama calismalari, 14.02.2024/20.02.2024 tarihlerinde arastirmaci

tarafindan yapilmistr.
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Arastirma amagclarina iligkin veri toplama araci ile asagidaki islemler sirasi ile

yapilmistir:

1.Uygulama sirasinda karsilasilabilecek sorunlar nedeniyle, Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi’nin sosyal iliskiler alt dlgeklerinden cikarilacak davranislarm
belirlenmesi ve gegerliginin tespit edilebilmesi amaciyla 6n deneme c¢alismasi

yapilmstir.

2.Uygulama 2023-2024 egitim-6gretim yili giiz yarilinda, Gaziantep ili
Oguzeli ilgesinde bulunan M.E.B’ e bagli bir ilkdgretim okulunun 2. sinifinda egitim
goren Suriyeli 6grencilere 6 hafta siireyle egitimci tarafindan hazirlanan sosyal iliski

davraniglarini gelistirici Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi ile gergeklestirilmistir.

3.6.2. Sontest Verilerinin Toplanmasi

Deney grubu cocuklarma uygulanan “Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi”
nin uygulanmasindan sonar 29.03.2024/05.04.2024 tarihleri arasinda 6rnekleme alian
ogrencilere Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ve alt Glcekleri sontest olarak
uygulanmistir. Alt 6lgeklerin ¢ocuklara uygulanmasi sirasinda herhangi bir sorunla

karsilasilmamustir.

3.7. VERILERIN COZUMLENMESI

Isbirligi davramslarmin degerlendirilmesi “Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi” nin alt boyutlar1, dogrultusunda yapilmistir. Her cocugun alt dlgeklerden aldigi
puanlar ayri ayri toplanmistir. Arastrmanin kapsamima alman c¢ocuklarmm Drama
Temelli Sosyal Beceri Egitimi uygulamasi Oncesi Ontest puan ortalamalari
karsilagtirilarak gruplar arasinda bir farkin olup olmadig test edilmistir. Daha sonra
Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi degiskeninin sosyal iligkiler davranislari
iizerinde etkili olup olmadigini belirlemek amaci c¢ocuklarinin sontest puan

ortalamalari karsilagtirilmistir.

Caliymadan elde edilen veriler SPSS 25.0 programu ile istatistiksel olarak
degerlendirilmistir. Olgekten elde edilen puan dagilimlarinm katilimeilarin
demografik 0Ozelliklerine gore fark gosterip gostermedigine ve Olgegin alt
boyutlarindaki iliskiye bakmadan oOnce puan dagilimlarinin parametrik veya
nonparametrik olmadigina karar vermek i¢in normallik ve homojenlik testleri

yapilmistir.
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Olgekten elde edilen verilere ait dlgegin geneli ve alt faktdriine iliskin puanlarin
normal dagilim varsayimmm smanmasi i¢in Kolmogorov-Smirnov Z testi ile

bakilmasina karar verilmistir.
Tablo 3

Katilimcilarin ~ Olcekten  Aldiklart  Puanlarin  Normalligine Iliskin

Kolmogorov-Smirnov Z Testi Degerleri

Kolmogorov-Smirnov
Statistic df Sig

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi 257 57 75

p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarm  Glgekten aldiklar1  puanlarin
Kolmogorov-Smirnov testine gore bagimsiz degiskenlere ait deney ve kontrol
gruplarinin en az birinde anlamlilik degerinin 0.05’ten buyik oldugu goriilmiistiir. Bu
analizden hareketle dagilimim bagimsiz degiskene ait deney ve kontrol gruplarinda

normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmaktadir.

Ancak Kolmogorov-Smirnov testi parametrik olmayan bir yontem olup
orneklem dagilimi ile birim normal dagilimi karsilastirr ve 6rneklem dagiliminin
normal olup olmadig1 hakkinda hipotez testine dayali olarak bilgi verir (Baykul ve
Guzeller, 2014:17). Bu baglamda normallik varsayiminin saglanmasi i¢in ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmasinda da fayda olacagi disiiniilmiistiir. Tablo 3 ’te
incelenen carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmadigi ve
normallik varsayimimnin bir 6l¢iisii olarak garpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.5 ile
+1.5 araliginda olmasmin gerekliligi ifade edilmektedir (Morgan, Leech, Gloeckner
ve Barrett, 2004:39). Sonu¢ olarak, normallik ve homojenlik varsayimlarinin
saglanmasi parametrik test varsayimlarini kargilamamaktadir (Koklii, Biiyiikoztiirk ve
Bokeoglu, 2007:43).
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Tablo 4

Katilimcilarin  Olceklerden Aldiklari  Puanlarin  Normalligine Iliskin
Carpiklik ve Basiklik Degerleri

n=50 Carpiklik Basiklik

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi -2,88 2,14

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin 6lgeklerden aldiklari puanlarmn ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olmadig1 goriilmektedir. Homojen
dagildigr ve homojenlik varsayiminin saglanmadigi sonucuna ulasilmistir (Kokli,

Buyukoztirk ve Bokeoglu, 2007:42).

Yapilan deneysel ¢alismanin sonucunda elde edilen veriler spss paket
programinda parametrik olmayan testler uygulanarak analiz edilmistir. Bu
arastirmanin bagimsiz degiskeni “Drama Temelli Sosyal Beceri Egitimi” dir. Bagiml
degiskenleri ise ¢ocuklarm “Sosyal Berileri Degerlendirme Olgegi” nden elde edilen
puanlar dogrultusunda sosyal iligkiler ve isbirligi davranislar1 ile ilgili gelisim
duzeyleridir. Verilerin istatistiksel analizi bagimsiz degiskenin bagimh degiskenler

iizerindeki etkilerini ortaya koyacak bir desen i¢cinde ele alinmistir.

Cocuklarin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farki belirlemek iizere
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin kisisel bilgileri ile ilgili ozellikleri i¢in frekans dagilimi ve yiizdeler

kullanilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde alt problemlerle ilgili bulgulara yer verilmistir. Once Drama
Temelli Sosyal Beceri Egitimi degiskeninin ¢ocuklarin sosyal iliskilerini etkileyip
etkilemedigi incelenmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi’i dntest ve sontest puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve farklilasmanin olup

olmadig test edilmistir.

“Deneysel desenlerde bagimsiz degiskenler manipiile edilip, i¢c gecerligi
korumak i¢in istenmedik degiskenler kontrol altna alinir ve bagimli degiskenler
Uzerinde Olgme yapilir” (Biyiikoztiirk, 2007:13). Denklik testi Sosyal Beceriler
Degerlendirme Olgegi ile calisma grubunu olusturan dgrencilerin sosyal becerileri
Olciilmiis, bu Ol¢clim sonucunda yansiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplari

olusturulmustur.

Denklik testi Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginden alinan verilerin
analizi i¢in Parametrik Ol¢iimlerden iliskisiz Orneklem t-testi kullanilmustir.
Arastirmanin uygulama siirecinde Suriyeli 68rencilerin sosyal becerileri farkli olacagi
icin deney ve kontrol gruplarinin saglikli bir sekilde olusabilmesi i¢in uygulama
stirecine gegmeden Once 16 6grenci lizerinden denklik testi uygulanmistir. Her 6grenci
icin olusturulan “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi” {izerinden iki gdzlemci
tarafindan puanlar verilmistir. Gozlemcilerin vermis oldugu puanlarin ortalamasi ve
olusturulan kontrol ve deney gruplar1 Tablo 5°de gosterilmistir. Ogrencilerin ad ve

soyadlar1 kisaltilarak verilmistir.
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Kontrol ve Deney Gruplarmin Olusturulmasina Iliskin Denklik Testi

Sonuclar
Kontrol Grubu Puan Ortalamasi Deney Grubu Puan Ortalamasi
AY. 124,58 B.G. 127,18
C.0. 277,42 G.K. 275,42
H.A. 255,42 L.T. 256,12
S.Z. 219,38 AK. 217,15
B.D. 215,45 N.O. 219,52
R.H. 198,59 C.K. 202.42
Y.T 197,60 H.K. 195,24

ilkokul ogrencilerinin sosyal becerileri, bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul

Bu arastirmanin, ‘‘Yaratici Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli

ogrencilerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?’’ seklinde yazilan 1.alt

problemine cevap aranmak (izere yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo 6 ve Tablo

7’°de sunulmustur.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ontest Sontest Puanlarinin

Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Uygulama n X Max Min SS

Deney Ontest 25 123,48 345 69 57,81
Sontest 25 272,32 345 70 75,40

Kontrol ~ Ontest 25 251,52 345 69 81,19
Sontest 25 214,00 345 69 72,51

ogrencilerinin sosyal becerilerinin, bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul

Bu ¢alismada, Yaratici Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli ilkokul

ogrencilerine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarindan toplanan veriler, Yaratici Drama Etkinlikleri
Programina katilan deney grubunun sontest puanlarmin ortalamasmin (X=272.48),
kontrol grubunun sontest puanlarinin ortalamasindan (X=214.00) yiiksek oldugunu

gostermektedir.
Tablo 7

Cocuklarin Ontest Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclar
Sontest- Sira . Sia Sira -
Ontest Ortalamasi Ortalamasi Toplamm P
Negatif Sira 122 34.24 410.88
_ o . b
§ontest Pogltlf Sira 3? 27.09 921.06 2660 0.00%
ontest Esit 4
Toplam 50

a. Sontest < Ontest
b. Sontest > dntest
C. Sontest = Ontest

Tablo 7°de, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir (p<.05).

Bu arastirmanin, ‘‘Yaratici Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli
ilkokul &grencilerinin ‘Iliskiyi baslatir ve iliskiyi siirdiiriir’ becerisi, bu programa
katilmayan Suriyeli ilkokul ogrencilerine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?’’ seklinde yazilan 2.alt problemine cevap aranmak lizere yapilan analizlere

iligkin bulgular Tablo 8 ve Tablo 9’de sunulmustur.
Tablo 8

Cocuklarin  “Iliskiyi Bagslatir ve Iligkiyi Siirdiiriir’ Ontest Sontest

Puanlarinin Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Uygulama n X Max Min SS

Deney Ontest 25 11,28 35 7 6.34
Sontest 25 26,76 35 7 10,17

Kontrol ~ Ontest 25 26,36 35 7 8,24

Sontest 25 25,06 35 7 8,42
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Tablo 8 incelendiginde deney grubunun “Iliskiyi baslatir ve iliskiyi siirdiiriir’’
sontest puanlarinin ortalamasinin (X=26.76), kontrol grubunun sontest puanlarinin

ortalamasindan (X=25.06) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tablo 9

Cocuklarin Ontest Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclart
Sontest- Sira G Sira Sira -
Ontest Ortalamasi Ortalamasi Toplamu P
Negatif Sira 16* 19.00 304.00
Sontest- Pozitif Sira 30° 25.59 757.70 b
ontest Esit 4° -283° 0.01
Toplam 50

a. Sontest < Ontest
b. Sontest > dntest
C. Sontest = Ontest

Tablo 9°da, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir (p<.05).

Bu arastirmanin, ‘‘Yaratici Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli
ilkokul 6grencilerinin ‘Karsisindaki kiginin duygu durumuna gére uygun tepki verir’
becerisi, bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul ogrencilerine gore anlamli bir
farkliik gostermekte midir?’’ seklinde yazilan 3.alt problemine cevap aranmak iizere

yapilan analizlere iligkin bulgular Tablo 10 ve Tablo 11°de sunulmustur.
Tablo 10

Cocuklarin Karsisindaki Kisinin Duygu Durumuna Gore Uygun Tepki

Verir Alt Boyutu Ontest Sontest Puanlarimin Ortalamalar: ve Standart Sapma

Degerleri
Gruplar Uygulama n X Max Min SS
Ontest 12,80 5,95
Deney
Sontest 28,40 10,42
25 35 7
Ontest 27,92 8,57
Kontrol

Sontest 26,56 8,79
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Tablo 10 incelendiginde deney grubunun “Karsisindaki Kisinin Duygu
Durumuna Goére Uygun Tepki Verir Alt Boyutu sontest puanlarinin ortalamasinin
(X=28.40), kontrol grubunun sontest puanlarinin ortalamasindan (X=26.56) ylksek

oldugu goriilmektedir.
Tablo 11

Cocuklarin Karsisindaki Kisinin Duygu Durumuna Goére Uygun Tepki
Verir Alt Boyutu Ontest Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclar
Sontest- Sira . Sira Sira -
Ontest Ortalamasi Ortalamasi Toplam P
Negatif Sira 12% 15.00 180.00
_ o . b
§0ntest PO‘thlf Sira 3? 26.50 901.00 393  0.00*
ontest Esit 4
Toplam 50

d. Sontest < dntest
e. Sontest > Ontest
f.  Sontest = dntest

Tablo 11°de Wilcoxon Isaretli Swralar Testi sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin

oldugu goriilmektedir (p<.05).

Bu arastirmanin, ‘‘Yaratict Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli
ilkokul ogrencilerinin ‘Kendini Kontrol Eder’ becerisi, bu programa katilmayan
Suriyeli ilkokul 6grencilerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?’’ seklinde
yazilan 4.alt problemine cevap aranmak {izere yapilan analizlere iliskin bulgular Tablo

12 ve Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 12

Cocuklarin Kendini Kontrol Eder Alt Boyutu Ontest Sontest Puanlarinin

Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Uygulama n Max Min X Ss

Ontest 15,64 7,90
Deney

Sontest 16,44 8,94

25 45 9

Ontest 26,12 11.03
Kontrol

Sontest 24,12 10.51

Tablo 12 incelendiginde deney grubunun Kendini Kontrol Eder Alt Boyutu
sontest puanlarinin ortalamasinin (X=16.44), kontrol grubunun sontest puanlarinin

ortalamasindan (X=26.12) diisiik oldugu goriilmektedir.
Tablo 13

Cocuklarin Ontest Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclart
Sontest- Sira N Sira Sira 7
Ontest Ortalamasi Ortalamas1  Toplami P
Negatif Sira 11*  34.24 376.64
_ o . b
§ontest PogltlfSHa 305 27.09 948.15 3845 0.64
ontest Esit 4
Toplam 50

a. Sontest < 6ntest
b. Sontest > dntest
c. Sontest = Ontest

Tablo 13’de, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari arasinda

deney grubu lehine anlaml bir farkin olmadigi gériilmektedir (p>0.05).

Bu arastrmanin, ‘‘Yaratict Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli
ilkokul &grencilerinin  ‘Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir’ becerisi, bu
programa katilmayan Suriyeli ilkokul o6grencilerine gore anlamli bir farkhilik
gostermekte midir? "’ seklinde yazilan 5.alt problemine cevap aranmak iizere yapilan

analizlere iliskin bulgular Tablo 14 ve Tablo 15’de sunulmustur.
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Tablo 14

Cocuklarin Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir Alt Boyutu Ontest

Sontest Puanlarinin Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Uygulama n Max Min X SS

Ontest 8,12 4,41
Deney

Sontest 9,90 5.11

25 30 6

Ontest 18,42 7,85
Kontrol

Sontest 19,75 7,34

Tablo 14 incelendiginde deney grubunun Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak
Katilir Alt Boyutu sontest puanlarmin ortalamasinin (X=9.90.), kontrol grubunun

sontest puanlarinin ortalamasindan (X=19.75) diisiik oldugu goriilmektedir.
Tablo 15

Cocuklarin Ontest Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclart
Sontest- Sira N Sira Sira 7
Ontest Ortalamasi Ortalamasi Toplam P
Negatif Sira 16% 34.24 547.84
Sontest- Pozitif Sira 30° 27.09 812.70 b
ontest Esit 4° -3.63° 0.97
Toplam 50

a. Sontest < Ontest
b. Sontest > dntest
c. Sontest = Ontest

Tablo 15’te, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlaml bir farkin olmadig1 gériilmektedir (p>.05).

Elde edilen bulgular, Yaratict Dramanin sosyal beceriler lizerindeki etkisini
tam olarak agiklayamamaktadir. Yaratict Drama Etkinlikleri Programi, c¢ocuklara
farkli roller deneme, baskalariyla iletisim kurma ve isbirligi yapma imkani sunsa da,
bu durum "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisinin gelismesi i¢in yeterli

olmayabilir.
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Bu bulgunun birka¢ olasi agiklamasi olabilir. Ornegin, Yaratict Drama
Etkinlikleri Programinin siiresi veya yogunlugu yeterli olmayabilir. Ayrica, programin
icerigi "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisini gelistirmeye 6zel olarak

odaklanmamis olabilir.

Yaratici Drama Etkinlikleri Programi, Suriyeli ilkokul 6grencilerinin "Grup
Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisini gelistirmede etkili degildir. Programin
stiresi veya yogunlugu, bu becerinin gelismesi i¢in yeterli olmayabilir. Bu nedenle,
programin icerigi, bu belirli beceriyi daha etkin bir sekilde hedefleyecek sekilde

yeniden duzenlenmelidir.

Bu c¢alisma, Yaratict Drama Etkinlikleri Programimin Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisini gelistirmede etkili
olmadigmi gostermektedir. Daha fazla arastirmaya ihtiyag duyulmaktadir. Bu
bulgularin anlasilmasi ve programin etkisinin artirilmasi i¢in daha derinlemesine bir

inceleme gerekebilir.

Bu arastirmanin, ‘‘Yaratici Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli
ilkokul 6grencilerinin ‘Karsilastigi Etkilesim Gerektiren Ifadeleri Ayt Eder’ becerisi,
bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul ogrencilerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?’’ seklinde yazilan 6.alt problemine cevap aranmak iizere yapilan

analizlere iligkin bulgular Tablo 16 ve Tablo 17°de sunulmustur.
Tablo 16

Cocuklarin Karsilastigi Etkilesim Gerektiren Ifadeleri Ayirt Eder Alt

Boyutu Ontest Sontest Puanlarinin Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Uygulama n Max Min X SS

Ontest 28,64 16,19
Deney

Sontest 43,72 15,03

25 85 17

Ontest 38.00 20,82
Kontrol

Sontest 39,40 18,17

Tablo 16 incelendiginde deney grubunun Karsilastigi Etkilesim Gerektiren
Ifadeleri Ayirt Eder Alt Boyutu sontest puanlarinin ortalamasinin (X=43.72), kontrol
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grubunun sontest puanlarmin ortalamasindan (X=39.40) yiiksek oldugu

gorulmektedir.
Tablo 17

Cocuklarin Ontest Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclar
Sontest- Sira . Sira Sira -
Ontest Ortalamasi Ortalamasi Toplamu P
Negatif Sira 12%  30.17 362.04
Sontest- Pozitif Sira 34> 2945 1001.30 b
ontest Esit 4° 117" 0.28
Toplam 50

a. Sontest < Ontest
b. Sontest > dntest
C. Sontest = Ontest

Tablo 17°de deney ve kontrol gruplarimim sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Bu arastirmanin, ‘‘Yaratici Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli
ilkokul égrencilerinin ‘Sosyal Becerilere Sahip Olmanin Onemini Tartisir’ becerisi,
bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul ogrencilerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?’” seklinde yazilan 7.alt problemine cevap aranmak iizere yapilan

analizlere iligkin bulgular Tablo 18 ve Tablo 19°de sunulmustur.
Tablo 18

Cocuklarin Sosyal Becerilere Sahip Olmanin Onemini Tartisir Alt Boyutu

Ontest Sontest Puanlarinin Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Uygulama n Max Min X SS
Ontest 10,96 5,27
Deney
Sontest 23,40 9,42
25 30 6
Ontest 20.00 7,34
Kontrol

Sontest 21,24 7,44
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Tablo 18 incelendiginde deney grubunun Sosyal Becerilere Sahip Olmanin
Onemini Tartisir Alt Boyutu sontest puanlarinin ortalamasinm (X=23.40), kontrol
grubunun sontest puanlarmin ortalamasindan (X=21.24) yiiksek oldugu

gorulmektedir.
Tablo 19

Cocuklarin Ontest Sontest Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclar
Sontest- Sira . Sia Sira -
Ontest Ortalamasi Ortalamasi Toplamm P
Negatif Sira 11*  74.12 815.32
- + b
§ontest PogltlfSHa 3C5 77.52 2713.20 3715 0.01
ontest Esit 4
Toplam 50

a. Sontest < Ontest
b. Sontest > dntest
C. Sontest = Ontest

Tablo 19°da, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p<.05).
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BOLUM VI

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

6.1. TARTISMA

Bu calismada, Yaratici Drama Etkinlikleri Programina katilan Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin sosyal becerilerinin, bu programa katilmayan Suriyeli ilkokul

ogrencilerine gore anlaml bir farklilik gosterip géstermedigi arastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindan toplanan veriler, Yaratict Drama Etkinlikleri
Programina katilan deney grubunun sontest puanlarinin ortalamasinin (X=272.48),
kontrol grubunun sontest puanlarmin ortalamasidan (X=214.00) yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu, Yaratici Drama Etkinlikleri Programimin Suriyeli ilkokul

Ogrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Alanyazi incelendiginde; bu bulguyu destekleyen bir¢ok arastirma mevcuttur.
Totan ve Abasov (2015)’un yaratict dramani c¢ocuklarda sosyal beceriler, dil ve
iletisim gelisimine olan etkisi konusunda yiiriittiigii arastirmada, Yaratici Drama
Etkinliklerine katilan g¢ocuklarin sosyal becerilerinde onemli bir gelisme oldugu
gbzlemlenmistir. Kocayoriik (2000), Dramanm Ilkogretim Ogrencilerinin Sosyal
Becerilerini Gelistirmeye Etkisi adli bir diger arastirmada ise Yaratici Dramanin,

ozellikle iletisim ve igbirligi becerilerini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Bu ¢alismanin bazi sinirlamalar1 da bulunmaktadir. Calisma nispeten kiigtik bir
ornekleme dayanmaktadir. Ayrica, deney ve kontrol gruplari arasindaki eslestirme tam
olarak saglanamamustir. Bu sinirlamalar g6z Oniine alindiginda, bulgularin
genellenebilirligi  sinrhidir.  Ancak, bu c¢aligmanm bulgulari, Yaratict Drama
Etkinliklerinin Suriyeli ilkokul dgrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede umut
verici bir potansiyele sahip oldugunu gostermektedir. Bu tiir programlarin, gé¢men
cocuklarin yeni bir topluma uyum saglamalarina ve sosyal becerilerini gelistirmelerine

yardimci olabilecegi diisliniilmektedir.
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Bu c¢alismanin bulgular1 1s18inda, gé¢men ¢ocuklarla calisan egitimcilere
Yaratict Drama Etkinliklerini egitim programlarmna dahil etmeleri dnerilmektedir.
Ayrica, bu tiir programlarin etkinligini daha net bir sekilde degerlendirebilmek i¢in

daha genis kapsamli ve uzun vadeli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tablo 7'da de gozlemlenen veriler deney ve kontrol gruplarmin sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farka 1gik tutmaktadir. Programa katilan 6grencilerin puan
ortalamalarindaki artis, Yaratict Drama Etkinliklerinin sosyal beceriler Gzerindeki

olumlu etkisini acik¢a gostermektedir.

Bu bulgular, literatiirdeki diger calismalarla da tutarhilik gostermektedir.
Akfirat (2004), Kara (2009) ve Boran (2010) arastirmalar da Yaratict Dramanm

cocuklarm sosyal becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.

Bu calisma, Yaratict Drama Etkinlikleri Programimin Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu
gostermektedir. Hem deneysel veriler hem de literatlirdeki diger arastirmalar bu
bulguyu desteklemektedir. Bu nedenle, gogmen ¢ocuklarla calisan egitimcilere

Yaratic1 Drama Etkinliklerini egitim programlaria dahil etmeleri 6nerilmektedir.

Tablo 9 incelendiginde deney grubunun “Iliskiyi baslatir ve iliskiyi siirdiiriir’’
sontest puanlarinin ortalamasinin (X=26.76), kontrol grubunun sontest puanlarmnin

ortalamasindan (X=25.06) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu, literatiirdeki diger ¢alismalarla da tutarhilik gdstermektedir. Ornegin,
Senol ve Metin (2021) ‘Kaynastirma Uygulamasi Yapilan Okul Oncesi Siniflarinda
Drama Egitim Programinin Cocuklarmn Etkilemeleri ve Sosyal Becerileri Uzerindeki
Etkililigin Incelenmesi’ adli arastrmada, Yaratict Drama Etkinliklerine katilan
cocuklarin sosyal becerilerinde, 6zellikle de iletisim ve igbirligi becerilerinde onemli
bir gelisme oldugu gozlemlenmistir. Ozyiirek vd. (2014), ‘Okul Oncesi Cocuklarm
Sosyal Becerileri ile Yakin Cevresindeki Yetiskin Etkilesimleri Arasindaki Iligki’ adl
bir diger arastirmada ise Yaratict Dramanm, dzellikle "iliski kurma ve surdiirme"

becerisini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Tablo 9’da deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Bu c¢alisma, Yaratici Drama Etkinlikleri Programinin Suriyeli ilkokul

ogrencilerinin "[liskiyi baglatir ve iliskiyi siirdiiriir" becerisini gelistirmede etkili bir
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yontem oldugunu gostermektedir. Hem deneysel veriler hem de literatiirdeki diger
arastirmalar bu bulguyu desteklemektedir. Bu nedenle, gogmen ¢ocuklarla ¢alisan
egitimcilere Yaratict Drama Etkinliklerini egitim programlarina dahil etmeleri

onerilmektedir.

Elde edilen bulgular, Yaratict Dramanin sosyal beceriler {izerindeki olumlu
etkisini desteklemektedir. Yaratici Drama Etkinlikleri Programi, cocuklara farkl
duygular1 deneyimleme, bu duygulari ifade etme ve bagkalarinin duygularini anlama
imkan1 sunarak "Karsisindaki kisinin duygu durumuna goére uygun tepki verir"

becerilerini gelistirmelerine yardime1 olabilir.

Bu bulgu, literatiirdeki diger caligmalarla da tutarlilik géstermektedir (Biger ve
Kilig, 2017; Bulut, Soysal ve Giilgicek, 2018; Kogoglu ve ve Yanpar Yelken, 2018).
Ornegin, Celik (2020), ‘Bir Kap1 Aralamak: Yerel ve Suriyeli Cocuklarla Yaratic
Drama’ adli arastirmada, Yaratici Drama Etkinliklerine katilan ¢ocuklarin sosyal
becerilerinde, Ozellikle de empati becerilerinde Onemli bir gelisme oldugu
gbzlemlenmistir. Sahin (2018), ‘suriyeli ilkokul 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki
hatalarin1 incelenmesi’ adli bir diger arastirmada ise Yaratict Dramanin, 6zellikle

"Duygular1 anlama ve ifade etme" becerisini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Yaratic1 Drama Etkinlikleri Programi, Suriyeli ilkokul 6grencilerinin duygu
durumlarma uygun tepkiler verme becerilerini anlamli bir sekilde gelistirmeye
odaklanir. Ozellikle, empati kurma ve duygular1 ifade etme yeteneklerini
giiclendirmede etkili bir ara¢ olarak ortaya ¢ikar. Bu program ayni zamanda gé¢men
cocuklarin yeni toplumlara uyum saglamalarina ve sosyal becerilerini gelistirmelerine
yardimec1 olabilir. Yapilan caligmalar, Yaratici Drama Etkinlikleri Programinin
Suriyeli ilkokul 6grencilerinin duygusal farkindaliklarini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Hem deneysel veriler hem de mevcut literatiir, bu bulgunun
gecerliligini desteklemektedir. Bu nedenle, go¢men ¢ocuklarla ¢alisan egitimcilerin,

bu etkinlikleri egitim programlara entegre etmeleri dnerilir.

Tablo 15°te, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlaml bir farkin olmadigi goriilmektedir (p>.05).

Elde edilen bulgular, Yaratict Dramanin sosyal beceriler lizerindeki etkisini
tam olarak agiklayamamaktadir. Yaratict Drama Etkinlikleri Programi, ¢ocuklara

farkli roller deneme, bagskalariyla iletisim kurma ve isbirligi yapma imkani sunsa da,
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bu durum "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisinin gelismesi i¢in yeterli

olmayabilir.

Bu bulgunun birka¢ olasi agiklamasi olabilir. Ornegin, Yaratict Drama
Etkinlikleri Programinin siiresi veya yogunlugu yeterli olmayabilir. Ayrica, programin
icerigi "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisini gelistirmeye 6zel olarak

odaklanmamis olabilir.

Yaratict Drama Etkinlikleri Programi, Suriyeli ilkokul 6grencilerinin "Grup
Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisini gelistirmede etkili degildir. Programin
stiresi veya yogunlugu, bu becerinin gelismesi i¢in yeterli olmayabilir. Bu nedenle,
programin icerigi, bu belirli beceriyi daha etkin bir sekilde hedefleyecek sekilde

yeniden diizenlenmelidir.

Bu calisma, Yaratict Drama Etkinlikleri Programinin Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerisini gelistirmede etkili
olmadigmi gostermektedir. Daha fazla arastirmaya ihtiyag duyulmaktadir. Bu
bulgularin anlasilmasi ve programin etkisinin artirilmasi i¢in daha derinlemesine bir

inceleme gerekebilir.

Tablo 19’da deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Elde edilen bulgular, Yaratici Dramanim sosyal beceriler tizerindeki olumlu
etkisini desteklemektedir. Yaratict Drama Etkinlikleri Programi, cocuklara farkli roller
deneme, baskalariyla iletisim kurma ve isbirligi yapma imkani sunarak "Sosyal
Becerilere Sahip Olmanin Onemini Tartisir" becerisinin  gelismesine katkida

bulunabilir.

Bu bulgu, literatiirdeki diger ¢caligmalarla da tutarhilik gostermektedir (Garcia,
Johnson ve Seltzer, 2017; San, 2006; Emin, 2019; Aguilar & Retamal, 2009; Ozcan,
2018). Ornegin, Emin, (2019) calismasinda, Yaratict Drama Etkinliklerine katilan
cocuklarmn sosyal becerilerinde, 6zellikle de empati becerilerinde 6nemli bir geligme
oldugu gézlemlenmistir. Mayo, (2008) arastirmasinda ise Yaratict Dramanin, 6zellikle

"Duygular1 anlama ve ifade etme" becerisini gelistirmede etkili oldugu bulunmustur.

Elde edilen bulgularin 1s1¢inda, Yaratict Drama Etkinlikleri Programi'nin
cocuklarm sosyal becerilerini gelistirmedeki onemi agikca ortaya ¢ikmaktadir. Bu

nedenle, egitimciler ve okul yoneticileri, okullarda ve toplum merkezlerinde benzer
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programlar1 entegre etmeyi diisiinebilirler. Ayrica, bu tiir programlara katilim1 tesvik
etmek i¢in velilere ve toplum liderlerine bilgilendirme ve farkindalik artiric1 etkinlikler
diizenlenebilir. Bu sekilde, cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine daha fazla

destek saglanabilir ve toplumsal uyum siirecleri gtiglendirilebilir.

Yaratict Drama Etkinlikleri Programi'nin etkinligini artirmak i¢in egitimciler,
programi &grencilerin bireysel ihtiyaclarina ve kiiltiirel arka planlarina daha fazla
uygun hale getirebilirler. Ogrencilerin katilimmi tesvik etmek ve programin etkisini
artirmak i¢in 6zel olarak tasarlanmig aktiviteler ve roller gelistirilebilir. Bu, programin
her 6grenciye daha etkili bir sekilde ulasmasini saglayabilir ve sosyal becerilerin daha

kapsamli bir sekilde gelismesine yardimci olabilir.

6.2. SONUC

Calismanin sonuglari, Yaratic1 Drama Etkinlikleri Programinin Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda yapilan karsilastirmalar, deney
grubuna katilan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinde daha belirgin bir artis
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, Yaratict Drama Etkinliklerinin sosyal beceriler
iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu desteklemekte ve literatiirdeki diger arastirmalarla
tutarlilik gostermektedir. Benzer sekilde, "Karsisindaki kisinin duygu durumuna gore
uygun tepki verir" becerisi agisindan da deney grubunun kontrol grubuna gére daha
yiiksek puanlar elde ettigi goriilmiistiir. Bu bulgular, Yaratict Drama Etkinliklerinin
sosyal beceriler lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu desteklemekte ve literatiirdeki
diger arastirmalarla tutarlilik gostermektedir. Sonug olarak, gd¢men ¢ocuklarla ¢alisan
egitimcilerin, sosyal becerilerini gelistirmek ve uyum saglamalarmi desteklemek
amactyla Yaratict Drama Etkinliklerini egitim programlarina dahil etmeleri

Onerilmektedir.

Bu c¢alisma, Yaraticti Drama Etkinlikleri Programinin Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin "Kendini Kontrol Eder" becerisini gelistirmede etkili olmadigni
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda yapilan karsilagtirmalar, deney
grubunun "Kendini Kontrol Eder" becerisi diizeylerinde anlamli bir artis
saglayamadigin1 ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, "Grup Faaliyetlerine Etkin
Olarak Katilir" becerisi agisindan da, deney grubunun kontrol grubuna gore belirgin

bir fark gostermedigi goriilmiistiir.
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Bu bulgular, Yaratict Drama Etkinliklerinin sosyal beceriler iizerindeki
etkisinin tam olarak anlagilamadigini gostermektedir. Programin igerigi, siliresi veya
yogunlugu, belirli sosyal becerilerin gelisimine yeterince odaklanmamis olabilir.
Ozellikle, "Kendini Kontrol Eder" ve "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir"
becerilerini gliglendirmek i¢in daha spesifik degisiklikler gerekebilir.

Bu bulgularin anlagilmasi ve programin etkisinin artirilmasi igin daha
derinlemesine bir inceleme gerekebilir. Ornegin, programn igeriginin ve uygulama
stiresinin yeniden degerlendirilmesi, belirli sosyal becerilerin gelisimi iizerinde daha
olumlu bir etki saglamak i¢in programin daha spesifik hale getirilmesi gerekebilir.
Ayrica, ¢ocuklarin kisisel 6zellikleri ve yasadiklar: deneyimler de programin etkisini

anlamak i¢in g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Bu c¢alisma, Yaratict Drama Etkinlikleri Programimin Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin "Karsilastign Etkilesim Gerektiren ifadeleri Ayirt Eder" becerisini
anlamli bir sekilde gelistirdigini gostermektedir. Deney grubu, kontrol grubuna gére
"Karsilastig1 Etkilesim Gerektiren Ifadeleri Ayirt Eder" becerisinde belirgin bir artis
gostermistir. Bu bulgu, Yaratict Drama Etkinliklerinin sosyal beceriler iizerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugunu desteklemektedir.

Ayrica, Yaratict Drama Etkinlikleri Programimin Suriyeli ilkokul
ogrencilerinin "Sosyal Becerilere Sahip Olmanin Onemini Tartisir" becerisini de
anlaml bir sekilde gelistirdigi goriilmiistiir. Deney grubu, kontrol grubuna gore bu
beceride daha yiiksek puanlar elde etmistir. Bu da programin g¢ocuklarin sosyal

becerilerini tartisma ve anlama konusunda etkili oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bulgular, Yaratict Drama Etkinlikleri Programi'nin sosyal
becerilerin gelisimine katki saglayabilecegini ve 6zellikle go¢men ¢ocuklarin uyum
stireclerini destekleyebilecegini gostermektedir. Programin icerigi ve uygulamasi,
cocuklarm bireysel ihtiyaglarina ve kiiltiirel arka planlarma daha fazla uygun hale
getirilerek etkinligi artirilabilir. Bu sekilde, cocuklar sosyal ve duygusal gelisimleri

desteklenebilir ve toplumsal uyum sirecleri guclendirilebilir.

Egitimciler ve okul yoneticileri, benzer programlar1 okullarda ve toplum
merkezlerinde entegre etmeyi diisiinebilirler. Velilere ve toplum liderlerine programlar

hakkinda bilgilendirme ve farkindalik artiric1 etkinlikler diizenlenerek katilimin tesvik
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edilmesi 6nemlidir. Bu sekilde, programlarm etkinligi artirilabilir ve ¢ocuklarin sosyal

becerilerinin gelisimi desteklenebilir.

Sonug olarak, gocmen cocuklarla calisan egitimcilere, sosyal becerilerini
gelistirmek ve uyum saglamalarmi desteklemek amaciyla Yaratict Drama
Etkinliklerini egitim programlarina dahil etmeleri Onerilmektedir. Ancak, bu
caligmanin sinirlamalar1 da goz 6niine alindiginda, daha genis kapsamli ve uzun vadeli
arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadwr. Bu tiir arastirmalarin, Yaratict Drama
Etkinliklerinin etkinligini daha net bir sekilde degerlendirmeye ve bu alanda daha

ileriye yonelik stratejiler gelistirmeye yardimcei olacag diisiiniilmektedir.

6.3. ONERILER

Bu calismadan elde edilen sonuglar, Yaratict Drama Etkinlikleri Programinin
Suriyeli ilkokul 6grencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki karsilastirmalar, programa
katillan O6grencilerin sosyal beceri diizeylerinde belirgin bir artis oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, Yaraticti Drama Etkinliklerinin sosyal beceriler {izerinde
olumlu bir etkisi oldugunu desteklemekte ve literatiirdeki diger arastirmalarla uyumlu

bir sekilde sonu¢ vermektedir.

Ayrica, "Karsisindaki kisinin duygu durumuna gore uygun tepki verme"
becerisi agisindan da, deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar elde
ettigi gorilmiistiir. Bu da, programin ¢ocuklarin empati ve duygusal farkindalik

becerilerini giiclendirmede etkili oldugunu géstermektedir.

Ancak, "Kendini Kontrol Eder" ve "Grup Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir"
becerileri agisindan yapilan analizlerde deney grubunun kontrol grubuna gére belirgin
bir fark gostermedigi goriilmiistiir. Bu bulgular, programin belirli sosyal becerilerin

gelisimine yonelik yeterince etkili olmayabilecegini gostermektedir.
Oneriler:

1. Program Igeriginin ve Uygulamasmmn Gozden Gegirilmesi: Programin
icerigi ve uygulama siiresi, belirli sosyal becerilerin gelisimine daha fazla odaklanacak
sekilde gdzden gegirilmelidir. Ozellikle, "Kendini Kontrol Eder" ve "Grup
Faaliyetlerine Etkin Olarak Katilir" becerilerini giiclendirmek i¢in programm daha

spesifik hale getirilmesi gerekebilir.
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2. Bireysel Ihtiyaglarin ve Kiiltiirel Arka Planlarin Dikkate Alnmasi:
Programin, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina ve kiiltiirel arka planlarina daha fazla
uygun hale getirilmesi 6nemlidir. Bu, programin her 6grenciye daha etkili bir sekilde
ulagmasini saglayabilir ve sosyal becerilerin daha kapsamli bir sekilde gelismesine

yardimeci1 olabilir.

3. Daha Derinlemesine Inceleme ve Arastirma: Bu galismanim sinirlamalari goz
oniine alindiginda, daha genis kapsamli ve uzun vadeli arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu tiir arastirmalar, Yaratict Drama Etkinliklerinin etkinligini daha net

bir sekilde degerlendirebilir ve programin gelecekteki gelisimine 151k tutabilir.

4. Egitimciler ve Okul Yoneticileri I¢in Farkindalk: Programm etkinligini
artirmak i¢in egitimciler ve okul yoneticileri arasinda farkindalik artiric1 etkinlikler
diizenlenebilir. Bu, programlara katilimi tesvik edebilir ve c¢ocuklarin sosyal

becerilerinin gelisimine daha fazla destek saglayabilir.

Sonu¢ olarak, Yaratici Drama Etkinlikleri Programmim sosyal becerilerin
gelisimine katki saglayabilecegi ancak belirli becerilerin gelisimi i¢in daha spesifik
degisikliklerin gerekebilecegi sonucuna varilmistir. Bu nedenle, programin igeriginin
ve uygulamasinin yeniden degerlendirilmesi ve ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina daha

fazla odaklanilmasi onemlidir.

6.3.1. GELECEK ARASTIRMALARA ONERILER
Gelecek arastirmalara yonelik bazi oneriler:

1. Uzun Vadeli izleme Calismalart: Yaratict Drama Etkinlikleri Programmin
etkilerini uzun vadeli olarak izleyen arastrmalara ihtiya¢ vardir. Bu tiir ¢aligmalar,
programin etkilerinin zaman i¢inde nasil degistigini ve uzun donemde sosyal beceriler

Uzerindeki kalic1 etkisini degerlendirebilir.

2. Farkli Yas Gruplar1 ve Kiiltiirel Baglamlarin incelenmesi: Yaratict Drama
Etkinlikleri Programinin farkli yas gruplarindaki cocuklar ve farkli kiiltiirel
baglamlardaki 6grenciler iizerindeki etkilerini karsilastiran ¢alismalara ihtiyag¢ vardir.

Bu, programin evrensel etkilere sahip olup olmadigini anlamamiza yardimci olabilir.

3. Programin I¢eriginin ve Yontemlerinin Iyilestirilmesi: Gelecek arastirmalar,
Yaratict Drama Etkinlikleri Programinin igerigini ve yontemlerini daha iyi anlamak ve

iyilestirmek i¢in odaklanabilir. Programin hangi bilesenlerinin sosyal beceri
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gelisiminde en etkili oldugunu belirlemek ve programi daha etkili hale getirmek igin

daha derinlemesine analizler yapilabilir.

4. Ogrenci Katiiminimn ve Motivasyonun Degerlendirilmesi: Programin
Ogrenci katilimini ve motivasyonunu artirmak i¢in hangi faktorlerin etkili oldugunu
belirlemeye yonelik arastirmalara ihtiya¢ vardir. Ogrencilerin programlara katilimim1
artrmak ve sosyal beceri gelisimini desteklemek icin daha etkili stratejilerin

gelistirilmesine odaklanilabilir.

5. Programin Sinif Dis1 Ortamlarda Uygulanmasi: Yaratici Drama Etkinlikleri
Programinin smif dis1 ortamlarda (6rnegin, toplum merkezlerinde veya sosyal hizmet
programlarinda) nasil uygulandigini ve etkili olup olmadigin1 degerlendiren
calismalara ihtiya¢ vardir. Bu, programin farkl baglamlardaki etkilerini anlamamiza

ve sosyal beceri gelisimine daha genis bir perspektiften bakmamiza yardime1 olabilir.
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EKLER

EK1: ANKET FORMU

EK 1

SOSYAL BECERILERI DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerlendirilen Kiginin Ad1 Soyadi:
Degerlendirmeyi Yapan Kisinin Ad1 Soyadi:

YONERGE: Asagida 7-12 yas arasindaki gocuklarin sahip olmasi gereken bir takim
sosyal beceriler verilmigtir. Her ifadeyi okuyun, sonra da degerlendirmesini yaptiginiz
¢ocugun sahip oldugu sosyal becerilerin kargisindaki segeneklerden uygun olanina
(X) isareti koyunuz. Gézleme olanagi bulamadiginiz beceriyi bog birakiniz.

TEMEL SOSYAL BECERILER

78

Her
zaman
Yapar

Cogu
zaman
Yapar

Arasira

Yapar

Cok Az
Yapar

Highir
Zaman
Yapmaz

Cevresinde geligen olaylan gézlemler { Cevresinde yer alan
canli ve cansiz varliklar ve bunlarin 6zellikleri hakkinda veri
toplayarak bilgi edinir).

Konusurken s6zel anlatiminin anlamini pekistirmek ve
tamamlamak igin mimikler kullanir.

Konusurken sézel anlatiminin anlamini pekistirmek ve
tamamlamak igin jestler kullanir.

Birlikte oldugu insanlara kars: hissettigi duygulara gére
arasindaki mesafeyi ayarlar (uzak ya da yakin durur).

o A WN

Bagkalaryla iligkilerinde, karsisindakine duygularina
aktarmak icin bedensel temasini kullanir (Sanima, épme,
kucaklama, kollari tutma, sirti tutma gibi).

Bagkalariyla konusurken iginde bulundugu ortama gére
beden durusunu ayarlar.

Basgkalarini dinlerken, igcinde bulundugu ortama gére beden
durusunu sergiler.

Bagkalarini dinlerken, konusan kisiyle géz kontagi kurar.

Kendisine verilen sbzel yonergeleri yerine getirmeye caligir.

= (0|00 ~ o

Bagkalari konusurken konusmanin igerigine uygun
geribildirimde buiunur.

Kiyafet temizlijine dikkat eder.

Daha 6nce neler sdyledigi soruldugunda tekrar séyler.

Bagkalanyla konusurken kendini dinleyen kisilerle goz
kontagi kurar.

14

Konugmasini, konugmanin igerigine uygun olmayan
duraklamalar yapmadan strdrr.

15

Konusurken baskalari tarafindan anlasgilabilmek igin
konugma hizini ayarlar.

16

Konusurken, konusmada yer alan duygu ve duslincelerin
anlamina 1gik tutan vurgulamalarda bulunur.

17

Konusurken iginde bulundugu ortama gére ses tonunu
ayarlar.

210



ILISKIY] BASLATMA VE SURDURME BECERILERI

18

lik tamistigi kisilere kendisini tanitir.

19

Tanididi kigileri baskalarina tanigtirir.

20

Tanididi kisilerle karsilaginca gulimser.

21

Tanididi kigilerle karsilaginca selam verir (Sézll ya da
basiyla)

22

Bir sey istedi§i zaman lutfen sézcuguna kullanir.

23

Kendisine yardim edildiginde tesekkir eder.

24

Birine zarar verince 6zur diler.

DUYGUSAL BECERILER

25

Basgkalaryla ilgili olumsuz duygulanni ifade eder.

26

Bagkalariyla ilgili olumiu duygularin: ifade eder.

27

Bagkalarinin kendisine karg! neler hissettigini ifade eder.

28

Gerektiginde kendisi ile ilgili olumlu ifadeler kullanir.

29

Karsisindakinin duygu durumuna gére uygun tepki verir.

30

Asin seving, Uzintl, 6fke, korku gibi duygularini uygun
sekilde ifade eder.

3

Ofkesini bagkalarina zarar vermeden ortaya koyar.

GRUPLA BIR ISl YORUTME BECERILERI

32

Sinif arkadaslarina oyun oynamay, teklif eder.

33

Oynanmakta olan oyuna katiimay teklif eder.

Arkadaglarina yeni oyunlar oynamay teklif eder.

35

Bir gruba katilmak i¢in grup Gyelerinden izin alir

36

Grup faaliyetlerine katilr.

37

Grupta ig bélimine uyar.

38

Grupta sorumlulugunu yerine getirir.

39

Gerektiginde soru sorar.

40

Kendisine soru soruldugunda cevap verir.
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Her
Zzaman
Yapar
Godu
zaman
Yapar
Arasira
Yapar
Cok Az
Yapar
Highir
Zaman
Yapmaz

Her
zaman
Yapar
Codu
zaman
Yapar
Arasira
Yapar
Cok Az
Yapar
Highbir
Zaman
Yapmaz

Her
zaman
Yapar

Cogu
zaman
Yapar
Yapar
Cok Az
Yapar
Higbir
Zaman

Yapmaz

Arasira




KONUSMA BECERILERI

Her

zaman
Yapar

Cofu
zaman
Yapar

Arasira
Yapar

Gok Az
Yapar

Higbir
Zaman
Yanmaz

41

Konusmay! baslatir.

42

Konusmay sirddrdr.

43

Konusmayi bitirir.

44

Konusmay! bitirdikten sonra yeniden baglatir.

45

Konugmak igin bagkalarinin konugmasini tamamlamasini
bekler.

46

Gereksinim duydudunda bagkalarindan yardim ister.

ETKILESIM BECERILERI

Her
zaman
Yapar

Cogu
zaman
Yapar

Arasira
Yapar

Cok Az
Yapar

Higbir
Zaman
Yanmaz

47

Yardima gereksinimi olan kisiler yardim istemeden onlara
yardim etmeyi teklif eder.

48

Gereksinim duydugunda izin ister.

49

Esgyalanni (kalem, silgi, oyuncak vb.) bagkalariyla paylasir.

50

Baskalarini rahatsiz etmekten kaginir.

Suclamalar karsisinda kendini savunur.

52

Kendisiyle alay edildijinde duymazhktan gelir.

53

Bagkalariyla arasinda olan farkliliklan konusarak ¢ézer.

54

Baskalariyla olan problemlerini kavga etmeden gézer.

55

Gerektiginde bagkalarina stzel yénerge verebilir.

56

Gerektidinde bagkalarinca verilen sbzel yénergelere uyar.

57

Bagkalaryla ilgili olumlu diistincelerini séyler.

58

Baskalanyla ilgili olumsuz distncelerini séyler.

59

Bagkalarindan farkl olan diglncelerini séyler.

60

Bagkalariyla gerektiginde igbirligi yapar.

61

Kendisinden farkli olan arkadaslariyla birlikte olur.

62

Kendisinden istemedidi bir seyi yapmasi istendiginde hayir
der.

63

Kendisine yapiimasini istemedigi bir davranig oldugunda
kargisindakine sdyler.

BILSSEL BECERILER

Her

zaman
Yapar

Gogu
zaman
Yapar

Arasira
Yapar

Gok Az
Yapar

Higbir
Zaman
Yapmaz

Iginde bulundugu sosyal ortama uygun davranislar gésterir.

Kendi kendine herhangi bir konu ile ilgili aragtirma yapip
onun hakkinda bilgi edinir.

66

Kendi yaptiklarini objektif olarak gézden gegirerek
degerlendirir.

67

Bagkalarini ikna edinceye kadar hakl oldugu bir konuyu
savunur,

68

Bir problemin ¢6zimd igin alternatifler Gretir.

69

Bir problemi ¢gdzer.
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EK2: GOZLEMCIi DEGERLENDIRME FORMU
BIRINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Grup lideri grup tiyeriyle oturuma baslamadan dnce iiyelerin de fikirlerini alarak grup
kurallarm1 olusturmustur. Lider grup iiyelerinin ¢alisma mekani fark etmesi ve
birbirlerini tanimalar1 i¢in bir serbest yiiriiyiis etkinligi yaptirmistir. Bu hem tiyelerin
calisma mekan1 tanimasini hem de birbirleriyle kaynagmalarini saglamistir. Kaynasma
etkinliginde her bir iiye bagka bir liyeye ‘kizgin’, ve “’mutlu’ olmak iizere ‘merhaba’
demistir. Bu iiyelerin ikili iletisimde duruma uygun duygusal tepkiler vermesini

amaclamistir.

Ogrencilerin dogaglama etkinligi sirasinda yonerge veren lideri dikkatli bir sekilde
dinledikleri gozlemlenmistir, iiyeler ilk kez canlandirma yaptiklar1 i¢cin baslangigta
zorlansalar da sonrasinda sézel ve s6zel olmayan iletisim becerilerini etkin bir bigimde
kullanmig ve ses tonu, vurgularini, canlandirmaya uygun bir sekilde kullanmustir.
Lider canlandirma sirasinda iiyelerin yiizlerinin digerlerine doniik olmasi gerektigini
hatirlatmig ve buna 6zen gosterenleri tebrik etmistir. Canlandirmanin temel noktasi
iiyelerin duruma uygun nezaket bildiren kelimeleri kullanmasini saglamaktir.
Canlandirmanin ikinci asamasinda iiyelerden (Merhaba, Hosca kal ..) nezakat iceren
kelimeleri konusmadan beden diliyle ifade etmeleri istenmistir. Uyelerin

canlandirmaya konsantre olduklar1 gézlemlenmistir.

Tarafsiz G6zlemci
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[KINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Lider ilk olarak 1.oturumun hatirlatmasini yapti. 2.oturumun isinma oyunu ‘Duygu
Sapkas1’ oyunuydu. Oyun lider tarafindan tiyelere dagitilan duygu kartlar1 ile baglad.

Lider kartlar1 dagitirken oyunun nasil oynanmasi gerektigi ile ilgili yonerge verdi.

Bir miizik a¢ild1 ve liyeler miizik esliginde oyun alaninda serbest bir sekilde ylirtimeye
basladi. Lider bir {iyenin bagina duygu sapkasini takti ve secilen liye elindeki duygu
kartlarmi digerlerine mimikleriyle anlatmaya ¢alisti. Uyelerin oyun sirasinda diger
grup TUyeleriyle kaynastigi ve duygu ifadelerine odaklanip anlamaya calistigi
gbzlemlenmistir. Oyun grup tiyelerinin kaynagmasini, birbirlerine giivenmesini sdzel
olmayan iletisim becerilerini etkin kullanmasmi saglamistir. Liderin etkinlikler
sirasinda verdigi yonergelerin acik ve anlasilir oldugu gézlemlenmistir. Lider 1sinma
oyunu sonrasi duygularin iyi ve kotiiniin 6tesinde farkli kelimelerle ifade edildigini ve

duygularin paylasilmasmin gerekli oldugunu vurgulamaistir.

Canlandirma kisminda tyeler lider tarafindan gruplara ayrilmistir. Her gruba farkl
duygu durumlarmi iceren kagitlar verilmistir. Uyeler canlandirma sirasinda farkl
sosyal rollere iliskin sdzel olmayan iletisim becerilerini kullanarak canlandirma
yapmustir. Bazi liyelerin canlandirma yapmakta zorlandigi ve liderin destegine ihtiyag
duydugu goriilmiistiir. Baz1 {iyelerin canlandirmanin temel kurali olan izleyiciye
arkasimni donmeme kuralma uymadigr gozlemlenmistir. Canlandirmadaki asil amag
farkli durumlara uygun duygusal tepkileri fark etmek ve bu duygusal tepkileri
digerlerine gosterebilmektir. Uyelerin bu duygusal tepkileri fark etmekte ve

canlandirmakta zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

Degerlendirme asamasinda lider ‘beni en ¢ok arkadasimla...” seklinde eksiltili
climleler kurarak her bir iiyenin ciimleleri tamamlamasini istemistir. Bu asamada
uyelerin lideri etkin bir bicimde dinledikleri fakat duygu bildiren ctmleleri
tamamlamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Oturumun tamaminda iiyelerden sozel ve
sozel olmayan iletisim becerilerini de kullanarak duygusal tepkilerde bulunmasi

saglanmigtir.

Tarafsiz Gozlemci
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UCUNCU OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Lider ilk olarak bir dnceki oturumun hatirlatmasini yapti. Daha sonra tiyelere giivenlik
uyarisinda bulunda ve 1sinma etkinligine gegti. Etkinlik bir miizik esliginde serbest
yiirliylisle basladi. Lider iiyelere calan sarkida hangi duygular olabilecegini sordu.
Etkinlik toplamda 4 sarkidaki olabilecek duygular sorularak devam etti. Bu duygular
‘mutlu’, ‘saskin’, “lzglin’ ve ‘sinirli’ duygulariydi. Bir sonraki etkinlik liderin
okudugu durumlara uygun tepki vermek iizerineydi. Uyeler sozel iletisim becerilerini
(beden dili, mimik...) kullanarak farkli durumlara uygun tepkileri canlandirdu.
Uyelerin bu oturumda birbirleriyle daha fazla etkilesimde oldugu ve liderin
yonergelerini daha rahat aldig1 gozlemlendi. Uyelerin bu oturumda canlandirmaya
alistiklar1 ve daha 1yi yaptiklar1 goriildii. Etkinligin bir sonraki asamasi ikili diyaloglar
iceren canlandirmaydi. Bu asamada {iyelerin sozel iletisim becerilerini etkin

kullandiklar1 ve canlandirmaya konsantre olduklar1 gézlendi.

Uyelerin 6fke duygusunu hissettiklerinde rahatlamasini saglayan nefes egzersizleri
ogretilmistir. Lider 6fkelendiginde her bir iiyeden viicudunun farkli bir bolimiini
canlandirmasini istedi. Bu oturumda tyelerin farkli duygular igeren durumlara bir

onceki oturuma gore daha uygun duygusal tepkiler verdikleri goriilmiistiir.

Oturumlar srrasinda bir 6grencinin hi¢ konusmadigir fakat etkinliklere katilim
gosterdigi fark edilmistir. Son olarak degerlendirme yapildi ve iiyeler canlandirmalara

daha aktif katilim gosterdigi i¢in bir 6diil oyunu(dart) oynatildi.

Tarafsiz G6zlemci
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DORDUNCU OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Lider bir dnceki oturumu hatirlatarak bagladi ve 1sinma etkinligine gecti. Lider grubu
iic gruba aywdi.  ‘Sorumluluklarimi  bilen’, ‘Sorumluluklarini  bilmeyen’,
‘Sorumluluklarmi erteleyen’ seklinde ii¢ durumu ‘ii¢ gruba verdi ve bunun {izerine
biraz diisiinmelerini istedi. Bu durumlarin sonuglari iizerine her bir grupla konusuldu.
Uyelerin digerlerini ve lideri daha etkin dinledigi gézlendi. Daha sonra bu ii¢ grup igin
calisma mekaninda ti¢ kose belirlendi ve ‘hoplarim ziplarim daldan elma toplarim
bekgi baba geliyor kag’ adli etkinlik yapildi. Uyelerin bu etkinlik sirasinda bagkalarinm
ve kendilerinin giivenligini gozettikleri gézlemlendi. Sonug¢ olarak sorumluluklari
yerine getirmenin Kisiye mutluluk getirecegi iizerine bir degerlendirme yapildi.
Uyelerin amaglanan kazanim elde ettikleri, sorulan sorulara uygun cevap verdikleri

ve tlim liyelerin birbirleriyle esglidiimlerinin arttig1 goriilmiistiir.

Grup bir ¢gember olusturup minderlere oturdu. Lider sorumluluklar iizerine farkl
durumlar okudu ve tiyelerden bu durumlar1 yasiyor olsalar neler hissedeceklerine dair
sorular sordu. Gegtigimiz {i¢ oturumda konusmayan {liyenin de sorulan bir soruya
cevap verdigi goriildii. Genel degerlendirme sonunda her bir iiye digerlerine ve lidere

hosca kal diyerek ¢calisma mekanindan ayrildi.

Tarafsiz Gozlemci
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BESINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Lider iiyelere daha 6nce bir robot goriip gérmediklerini sorarak oturuma basladi. Daha
sonra robotlarla insanlar1 birbirinden duygularin ayirdigin agiklad1. insanlarm iiziintii,
saskmlik vs. gibi duygular1 oldugunu agikladi. Uyelerden alanda serbest bir sekilde
robot gibi yiirlimeleri istendi ve robot gibi selamlagmalar1 sdylendi. Isinma etkinligi
tamamlandiktan sonra canlandirmaya gecildi. Lider canlandirmay1 anlatirken bazi
iyelerin lideri etkin bir sekilde dinlemedigi gozlendi. Etkinlikler sirasinda tiyelerin
esgiidiimlii hareket ettigi ve calisma mekanini birbirlerinin birbirlerinin giivenligini
gozeterek kullandigi gozlemlendi. Canlandirmada T{yelerden ikili gruplar
olusturmalar1 istendi. Canlandirma durumu iki tiyeden birinin giiglii digerinin zayif
olmas1 ve giigli olanin zayif olana zorbalik yapmasiydi. Bu durumun nasil
coziimlenecegi lizerine konusuldu ve zorbaligin kiside hissettirdigi duygular tartigildi.
Uyelerin siire¢ icerisinde duygular1 daha iyi tanidiklar1 ve daha kolay empati
kurduklar1 fark edildi. Sonrasinda ise etkin dinleme {izerine 6rnek bir canlandirma
yapildi ve tiyelere etkin dinlemenin unsurlar1 hatirlatildi. Canlandirma sirasinda

iiyelerin farkli sosyal rollere iligkin dil bigimlerini kullanabildikleri gériilmiistiir.

Uyelerin canlandirma sirasinda izleyenlere yiizleri doniik olma kuralina uymadiklari
gozlemlendi. Uyelerin canlandirma sirasinda duygu durumlarina uygun sézel olmayan
becerileri etkin bir sekilde kullandiklar1 fark edilmistir. Uyelerin bu oturumda
canlandirmaya odaklandiklar1 gozlemlenmistir. Lider canlandirmalar1 tamamladiktan
sonra oturumun degerlendirmesini yapmak i¢in 6rnek bir durum anlatip sordugu

soruya iiyelerin cevap vermesini istedi ve oturumu tamamladi.

Tarafsiz G6zlemci
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ALTINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Lider bir dnceki oturum iiyelere s6z verdigi gibi oturuma bir kutu oyunuyla gelmistir.
Oyunun ad1 ‘Tik Tak Boom’ dur. Uyeleri bir gember olusturmus minderlere oturmus
lider esliginde oyun oynanmistir. Lider duygular1 fark etmek ve dogru ifade etmek,
empati kurmak, nezakat bildiren kelimeleri kullanmak konularinda yapilan tiim
oturum etkinliklerini iiyelere soru sorarak yeniden hatirlatip bir 6zetleme yapti.
Uyelerin belirlenen kazamimlar: hatirladiklar1 ve 6ziimsedikleri gézlemlendi. Daha
sonrasinda lider iiyelere birkag gorsel gosterilerek aradaki yasanan durumu ve kisilerin

duygularmi sorarak genel bir degerlendirme alip oturumu tamamladi.

Tarafsiz Gozlemci



87

EK3: UYGULAYICI DEGERLENDIRME FORMU
BIRINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Oturum baglamadan 6nce mekanda gerekli diizenlemeler ve oturuma dair etkinliklerde
kullanilacak materyaller hazirlanmistir. Ogrenciler giiler yiizle karsilanmis ve mekan

tanitilmustir. Uyelerle oturuma baslamadan grup kurallar1 olusturulmustur.

‘Iliski baslatma becerileri ile ilgili uygulama yapar.” kazanimu ile ilgili 1stnma oyunu
oynanmig slire¢ igerisinde cocuklarm eglenerek etkinlige katildigi goézlenmistir.
Etkinlige dair duygu ve diisiinceleri paylasmalar1 istendiginde duygularimi ifade

ederken ‘duygulari tanimlarken’ zorlandiklar1 gérilmiistiir.

‘Iliski siirdiirme becerileri ile ilgili uygulama yapar’. Kazanimu ile ilgili canlandirma
yaparken baslangigta yonergeyi anlayip uygulama konusunda zorlandiklari

gorilmiistiir.

Degerlendirme asamasinda ‘Heykeltrag-Camur Oyunu’ oynarken duygularini ve
diisiincelerini sozel olmayan bu yontemle c¢ok daha iyi ifade edebilmislerdir.
Mekandan ayrilirken katilimcilarin ‘Hosca kal, Giile Giile’ sozciiklerini kullanarak

ayrildig1 goriilmiistiir.

Oturum Lideri
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[KINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Duygu sapkasi etkinligiyle bagladigimiz 1sinma asamasinda alanda miizik esliginde
serbest dolasim ¢ocuklarin hosuna gitmistir. Dort temel duygunun 6gretimi hedeflenen
etkinlikte cocuklarn pantomim teknigini daha kolay kavraylp role girmesi

gozlenmistir.

Ikili dramatik durumlarm canlandirilmas ile devam eden atdlyede gocuklarm dramatik
durumlar1 anlarken zorlandigr goriilmiis ve yardim edilmistir. Degerlendirme
etkinliginde ‘mutluluk, tizlintii, kizma, sasrma vb.” duygular1 6rneklendirebildikleri
goriilmiistlir. Atolye genel olarak ele alindiginda bir 6nceki atdlyede 6grenilen iligki
baslatma, iliski siirdirme ve iligki bitirme (ayrilik, veda) sosyal becerilerinin
(Glinaydin, nasilsin, hosga kal, goriismek iizere) gibi ifadelerin canlandirmada
kullanildig1 gdzlenmistir. Canlandirmalar sirasinda rol oynama, dogaclama teknigi

yerine pantomim tekniginde daha kolay ifade edebildikleri goriilmiistiir.

Oturum Lideri
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UCUNCU OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Ismmma asamasinda dort farkli duygu ile ilgili miiziklerle baslanmistir. Katilimcilarin
ilk iki oturuma gore daha uyumlu giris yaptiklar1 goriilmiistiir. Atdlyeye girerken iligki

baslatma sozciiklerini kullanmiglardir.

Canlandirma agamasinda verilen dramatik durumlar1 daha kolay anlayip role girdikleri
gozlemlenmistir. Fotograf karesi etkinligini diger tekniklere gore (Dogaglama, rol

oynama vb.) daha kolay anlayip daha net yaptiklar1 dikkat ¢cekmistir.

Degerlendirme asamasinda duygular ve viicudumuza olanlara dair gercekei bir
yaklasimla degerlendirme yaptiklari, kendilerini ve wviicutlarinda olanlar1
sorguladiklar1 hissedilmistir. Genel olarak bu oturumda canlandirmalarin daha iyi ve
anlasilir oldugu, rolde kaldiklar1 ve duygular konusunda farkindaliklarmin arttig
gorilmiistiir. Etkinlikler sirasinda grup i¢cinde uyum ve etkilesimin de arttig1, isbirligi

yapildig1 gozlenmistir.

Oturum Lideri
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DORDUNCU OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Sorumluluk sepeti isimli etkinlik ile baslayan 1sinma asamasinda 6grenciler fiziksel
olarak hareketli olduklar1 i¢in daha mutlu olduklar1 fark edildi. ikinci etkinliginde

destekliyor olusu grup i¢i uyumu arttirmistir.

Canlandirma asamasinda verilen dramatik durumlar ilk ¢ oturuma gore daha
icsellestirilerek yapilmis, 6grencilerin daha kolay role girdigi gorilmistiir. Bazi
katilimcilarin ilk {i¢ oturumda daha az konusurken bu oturumda daha ¢ok ve istekli

olarak etkinliklere katildig1 gozlemlendi.

Bu oturumda diger oturumlara gore daha cok ara degerlendirme yapilmistir. Ara

degerlendirmelerin katilimcilar: ‘simdi ve burada’ tuttugu goriilmiistiir.

Katilimcilar Tiirkce konusabiliyor olsa da ozellikle fotograf karesi ve pandomim
tekniklerinde role daha kolay girdikleri goriilmiistiir. Dort temel duyguyu canlandirma

ve degerlendirme etkinliklerinde goriilebilir diizeyde yansitmalar sevindirici.

Oturum Lideri
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BESINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Isinma, canlandirma, degerlendirme asamalar1 genel olarak ele alindiginda
ogrencilerin olumlu yonde gelisim gosterdigi gozlenmistir. Grup genel olarak ele
alindiginda bu atdlyede ozellikle canlandrma asamasinda yonergeleri daha net
anlayip, sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini canlandirmalara uygun sekilde
kompoze ettikleri soylenebilir. Degerlendirme agamasinda iiriin ¢ikarmak yerine web

2.0 araglarini ya da sozel degerlendirmeye daha etkin katildiklar1 gériilmiistiir.

Oturum Lideri
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ALTINCI OTURUMUN DEGERLENDIRMESI

Sosyal becerilere sahip olmanin 6neminin tartisilacagini atdlye mekanda serbest
yiirliylis ile baslamistir ve katilimcilara atolyeler siirecinde en ¢ok sevdikleri 1sinma
oyunu sorulmus, sebebini bireysel agiklamalar1 istenmistir. Canlandirma asamasinda
3 farkli karikatiir verilmis ve baloncuklarin i¢ini doldurmalar1 istenmistir. A ve B
olarak iki es olmalar1 ve canlandirma yapmalari istenmistir. Canlandirmalar sirasinda

role rahat girip duygu ve diislincelerini daha net ifade edebildikleri goriilmiistiir.

Ara degerlendirme yapilmistir. Ardindan katilimcilar iki gruba ayrilmis ve 1.grubun
kendi arasinda sosyal becerilere sahip olmanim 6nemini ikinci grubun sosyal becerilere

sahip olmamay1 tartigmasi istenmistir. Ardindan genel olarak sozlii ifade edilmistir.

Proje siireciyle ilgili fragman teknigini kullanimin yer aldig1 etkinlik sirasinda tiim
ogrencilerin siireci film fragmani izler gibi gostermeye calismis ve degerlendirme

asamasi tamamlanmistir.

Oturum Lideri



EK4: SOSYOMETRI VERILERI

93



94

EKS5: VELI iZIN FORMU

Sehit Mehmet Aksan Ilkokulu Miidiirliigiine

Velisi bulundugum..... okul numaralt ................oooiiiiiiiii e ‘In
Sali ve Persembe giinleri .................coeeviinnnn.. [lkokulu Cok Amagcli Salonunda
saat 14:15-16:00 arasinda yapilacak olan Yaratict Drama Etkinlikleri Programinin
Suriyeli Ilkokul Ogrencilerinin Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisinin
Aragtirilmasi: Gaziantep Oguzeli Ornegi isimli ¢alismaya katilmasmda herhangi bir

sakinca gormedigimi bildiririm.

Adres: Veli Adi

Telefon: Imza
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EK6: VERI TOPLAMA iZNi

Evrak Tarih ve Sayisi: 07.12.2023-421310

S, T.C.
z \*ﬂ GAZIANTEP UNIVERSITESI REKTORLUGU
" Sosyal ve Besent Bilimler Etik Kurulu

* nnt

Sayr  :LE-87841438-302.08.01-421310
Konu :Sosyal ve Beseri Bilimler Eiik
Kurulu'nun 05.12.2023 Tarihli Kararlan

GOC ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 05.12.2023 tarih ve 13 nolu toplantisinda
alinan 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26 ve 27 sayvili kararlar ekte sunulmustur.

Geregini arz ve rica ederim.

Prof.Dr. Nazaim HASIRCI
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskan

Ck:Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu'nun 05.12.2023 Tarihli Kararlan



EK7: MEB ARASTIRMA iZNi

Sayr @ E-34659092-605.01 96593443 13022024
Konu : Aragtirma fzin Talebi
i Aysegil TASKESEN)

VALILIK MAKAMINA
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EK8: YARATICI DRAMA ETKINLiKLERi PROGRAMININ iCERIiGi VE
SURECI

Yaratict Drama etkinlikleri asagidaki alt basliklar baz alinarak olusturulmustur.

1. Kazanmimlar: Drama etkinliginin amaci ve hedefleri belirlenmistir. Bu alt
baslk altinda, etkinligin neyi amacladigi ve hangi hedeflere yonelik oldugu

aciklanmigtir

2. Hedef Kitle: Drama etkinligi hangi yas grubuna veya hangi 6grenci kitlesine
yonelik oldugu belirtilmistir. Bu arastirmada hedef kitle, ilkokula devam eden Suriyeli
2. Smif dgrencileri olarak belirlenmistir. Ogrencilerin yas, gelisim diizeyi ve ilgi

alanlar1 bu alt baslik altinda degerlendirilmistir.

3. Konu ve Tema: Drama etkinliginin konusu ve temasi her etkinlik igin
belirtilmistir. Konu, etkinligin odaklandigi ana konuyu ifade ederken, tema daha genis

bir perspektifte etkinligin duygusal, sosyal veya felsefi boyutunu yansitmaktadir.

4. Hazirhk Siireci: Drama etkinligi i¢in yapilacak hazirlik stireci
aciklanmistir. Bu siireg, senaryo olusturma, rol dagilimi, kostiim ve dekor hazirligi gibi

adimlar1 igermektedir.

5. Etkinlik Akisi: Drama etkinliginin nasil gerceklestirilecegi detayli bir
sekilde aciklanmistir. Etkinligin baslangici, gelisimi ve sonucu bu alt baslik altinda

planlanmustir.

6. Rol Dagilimi: Drama etkinligi i¢in belirlenen roller ve karakterler
ogrencilere agiklanmistir. Her karakterin 6zellikleri, davraniglar1 ve iliskileri bu alt

baslik altinda analiz edilebilmistir.

7. Materyaller ve Araglar: Drama etkinligi i¢in gereken materyaller ve araglar
uygulayici tarafindan belirtilmistir. Bu alt baslik altinda, dekor, kostiim, sahne

diizenlemesi gibi detaylar yer almaktadir.

8. Degerlendirme: Drama etkinliginin nasil degerlendirilecegi oturumlarda
aciklanmugtir. Ogrencilerin performanslari, etkinligin amacima ve hedeflerine ne kadar

uygun oldugunu degerlendirecek kriterler belirlenmistir.

9. Uygulama Sonrasi Geri Bildirim: Drama etkinligi sonrasinda 6grencilere

verilecek geri bildirimler ve degerlendirmeler oturumlarda verilmistir. Ogrencilerin
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katilimi, performanslar1 ve deneyimleri degerlendirilir ve gelisim igin Oneriler

sunulmustur.



8.1. Birinci Oturum Etkinlikleri
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Tarih Ders Konu Grup Sure Mekan Yontem ve Kazanimlar
Teknikler Aracg/Geregler
Iliski 25 45+45 Sehit Yaraticit Drama: 3 adet A4 1. fliski baslatma
21/02/2024 | Rehberlik | Baglatma ve | Katilime1 Dakika Mehmet Dogaclama, Rol Kagidi becerileri ile ilgili
Sirdirme | (13 Kiz, 12 Aksan Oynama, Pantomim, uygulama yapma.
Becerileri | Erkek) [Ikokulu Cok | Es Zamanl 2. 1liski siirdiirme
Amagli Salon | Dogaglama becerileri ile ilgili

uygulama yapma.
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Etkinlik Oturumlar ve icerikler Hedefler Arac ve Gerecler Kullanilan Yoéntemler
ecleragekindglipbost by : - Drama yontemi: Role Play (rol
sekilde yiiriimeleri sdylenir. . - Bos bir salon
N - Mekani tanima. -~ oynama).
- GOz temas1 kurma ve farkli .. o ... | veya etkinlik alan1. ) ..
- i . - GOz temas1 kurma ve iletisim becerilerini A - Model olma yéntemi:
1.Etkinlik | selamlagma bi¢imlerini deneme. L - Iletigim kurmak o . S
. . . Ay gelistirme. . A Ogrencilere gosterilen
- [ligkiyi devam ettirmek i¢in iletisim icin mekan. . .
il . . davraniglarm taklit edilmesi.
becerilerinin gelistirilmesi.
- Gruplara dramatik durumlar verme ve
iligki becerilerini pratik ettirme . .
Sarencileri 1. 2. 3 di 1 . o . - Gruplara verilecek dramatik
Ogrencileri 1, 2, 3 diye gruplara Ogrencilerin kendi bakis agilarinin durumlar
2.Etkinlik | ayrma yansidigi iligki baslatma ve siirdiirme - Salon
becerilerini gelistirmek. - Drama, grup caliymast,
. . canlandirma
- Drama yoluyla empati kurma ve iletigim
becerilerini guclendirmek.
o Es zamanl dogaglama ile iliski baslatma - Dramatik durumlar
3.Etkinlik Ogrencilerin ikili gruplara ayrilmast | ve siirdiirme becerilerini gelistirmek Osrencilerin kendilerini ifad
' ve es zamanli dogaclama yapmalar1 o o ) - Salon veya simif | grencilerin kendilerini rade
- Tletisim becerilerini giiglendirmek etmeleri icin glvenli bir ortam
- Empati kurma yeteneklerini artirmak
4.Etkinlik (?gr.e.:ncﬂerln 111_$k1_bgsl?tma ve . “Ogrencilerin ]
surdirme becerilerini gorsel olarak - Bos bir salon veya sinif . Drama, es zamanl dogaclama
: A bedenleri
ifade etmeleri
5 Etkinlik Iliski baslatma ve §1frdu¥me b-ecerllerlmn - Camur veya kil - ibirligi
Heykeltirag-Camur Oyunu uygulamali olarak 6grenilmesi
- Bos bir oyun alam | - Yaraticilik
iliski irdii ilerini - A4 kagidi Yazma
6.Etkinlik | Mektup Yazma ve Paylagma Ihsk.l baslatma ve siirdiirme becerilerini g
tesvik etmek - Kalem - Paylagma - Tartisma
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8.2. ikinci Oturum Etkinlikleri

. R Yontem ve
Tarih Ders Konu Grup Sure Mekan ] Aracg/Geregler Kazanimlar
Teknikler
Yaratict Drama | Duygu sapkasi, Canlandirmalarinda
Duygulara | 25 (13 Kiz, Cok
) (Dogaglama, rol | kartlar, 12 adet karsisindaki kisinin duygu
| Yonelik 12 Erkek) | 45+45 | Amach ]
28/02/2024 | Rehberlik ) ) oynama, kalem, duygu sepeti, | durumuna gére uygun
Beceriler katihme1 | dakika | Salon _ o )
pantomim) bilgisayar, muzik tepki verme yetenegi
Etkinlik | Oturumlar Hedefler Arag ve | Kullanilan Ara Degerlendirme
ve I¢erikler Gerecler Yontemler
1.etkinlik | Duygu Duygular1 tanima, ifade Duygu Drama, 1.Sectiginiz duyguyu ifade ederken neler
Sapkasi etme ve bagkalarinin sapkasi, Dogaglama, hissettiniz?
Oyunu duygularini anlama kartlar, muzik | Grup Etkinlikleri | 2.Karsimizdaki kisinin duygu durumuna uygun
becerilerini gelistirmek tepki verme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
2.Etkinlik | Duygu Duygular1 tanima ve ifade | Kartlar Drama, Ara  degerlendirme sorulartyla  Ogrenciler
Tahmini etme becerilerini (duygu Dogaglama, diisinmeye sevk edilir. Goniilli 6grencilerin
Oyunu guclendirmek, empati kartlar1), bos | GOzlemleme diistincelerini  grupla paylasmasi  saglanir.
yetenegini artirmak bir alan Egitmen, oOgrencilerden  gelen  cevaplari
toparlayarak geri dondtler verir.
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Etkinlik

Oturumlar ve Icerikler

Hedefler

Arag ve Gerecler

Kullanilan

Yontemler

Drama ile Duygulari Ifade | Duygular1 tanima, ifade etme ve | Dramatik durumlar, mekan Drama, Dogaglama
3.Etkinlik | Etme empati becerilerini gelistirmek
o Duygular1 tanima ve ifade etme, ) A
4.Etkinlik | Duygusal Canlandirmalar o Dramatik durumlar, mekan Drama, Dogaclama
empati gelistirme
Duygular1 tanima, ifade etme, | Duygu sapkasi, duygu kartlari, | Drama, Sézel ifade
5.Etkinlik Duygu Analizi ve Paylagim paylasma duygu sepeti, form
Duygu Canlandirmalar1  ve | Duygular ifade etme, duygusal bag | Duygu sapkasi, duygu kartlar Drama, Ifade Edici
6.Etkinlik | Cikis Seremonisi kurma Aktiviteler




8.3. Uguincti Oturum Etkinlikleri
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Tarih Ders Konu Grup Sire Mekan Yontem ve Arac/Geregler Kazammlar
Teknikler
Kendini 25 (13 Yaratict Drama | A4 kagidi, kalemler, L K.e nd.lm k.on.t ItOI etme
Cok N becerileri ile ilgili verilen
Kontrol Kiz, 12 | 45+45 (Dogaclama, rol | farkh tarzda sarkilar .
06/03/2024 . ) Amagl - .| dramatik durumu
Rehberlik | Etme Erkek) dakika oynama, fotograf | (rap, slow, Kklasik,
I Salon . . ) canlandirmalarinda
Becerileri | katilimct karesi) hareketli), fotograf o
gosterir.
- . Kullanilan
Etkinlik | Oturumlar ve I¢erikler Hedefler Arag ve Geregler | ..
Yontemler
Ogrenciler mekanda serbest bir sekilde yiiriir. Farkli duygu | Duygu ifade Farkl miizik Dogaglama
1.Etkinlik | durumlarini yansitan miizikler esliginde spontane hareketler | becerilerini tirleri hareketler, duygu
yapilir. Ogrenciler duygularini yiizlerine yansitir. gelistirmek. ' ifade etme.
Ogrenciler ofkelendikleri durumlar1 canlandirir ve bu | Ofke yonetimi Canlandirma
2.Etkinlik | durumlar hakkmda konusurlar. Ogrencilerin dogru ve yanlis | becerilerini Kagit, kalem. ’
S . tartigma.
tepkileri tartigilir. gelistirmek.
o Qgregcﬂer egzl‘Emem.n el ¢irptiginda soy‘ledl‘gl d}lrumlan Duygu ve beden Fotograf, Dogaclama,
3.Etkinlik | gosterirler. Ogrenciler bedensel tepkileri gdostererek | iliskisini anlamak, . .
: o bedensel ifade. bedensel ifade.
duygularmi ifade ederler. kendini tanima.
Ogrenciler  fotograf esliginde dramatik  durumlar1 | Drama becerilerini Fotograf, Canlandirma
4.Etkinlik | canlandirirlar. Durumlarin  farkli  zamanlardaki farkli | gelistirmek, duygular1 | dramatik : ’
. dramatik sahneler.
asamalar1 gosterilir. tanima. durumlar.
5 Etkinlik Ogrenciler ¢ember olusturarak bedensel  tepkileri btggﬁ:re]:iﬁ?mrm etme Bedensel ifade, Bedensel ifade,
' canlandirir ve nefes egzersizleri yaparlar. oclistirmek nefes egzersizleri. | nefes egzersizleri.




8.4. DOrdiinci Oturum Etkinlikleri
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. R Yontem ve
Tarih Ders Konu Grup Sure Mekan ] Aracg/Geregler Kazanimlar
Teknikler
1. Grup faaliyetlerine
Yaratic1 Drama
etkin olarak katilir. 2.
) 25 (13 (Dogaglama, rol o
Grupla Bir Cok Yiz boyasi, 4 | Grup igerisinde is
) Kiz, 12 | 45+45 oynama, €s
13/03/2024 | Isi Yiriitme ) Amaglt renk fon kartonu, | bolimine uyarak
Rehberlik | Erkek) dakika zamanli
Becerileri Salon duygu carki sorumluluklar1 yerine
katilime1 dogaclama, ] o o
. getirmenin onemini
pantomim)
tartigir.
Etkinlik .Otu-rumlar Ve Hedefler Arac ve Gerecler Kullanilan Yontemler
Icerikler
1. . Sorumluluk bilincini gelistirmek, igbirligi . Oyun, isbirligi,
Etkinlik | Sorumluluk Sepeti | o mayt tesvik etmek. Yiiz boyast, gember. sorumluluk bilinci.
2. R So'run‘lh‘lluklarl yerme gg}gmenm duygusal Sorumluluk kartonlari, Oyun, duygu ifadesi,
- Renkli Koseler etkilerini anlamak, isbirligi yapmay1 tesvik O
Etkinlik stmek salon alani. isbirligi.
3. Sorumluluk Gemisi Sorumluluk bIIInCInI gelistirmek, isbirligi Mekan bell_rleme Oyun, isbirligi,
Etkinlik yapmay1 tesvik etmek. materyalleri. sorumluluk bilinci.
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4. - Ikili Canlandirma Emp a kur mayl FeSVlk ctmgipOrun ¢ozme Dramatik durumlar. Canlandirma, tartisma.
Etkinlik becerilerini geligtirmek.

S, Grup Canlandirma ve | Sorumluluk aligkanliginin duygusal etkilerini | Canlandirma materyalleri, | Canlandirma,

Etkinlik | Degerlendirme anlamak, grup isbirligini tesvik etmek. grup faaliyet kartlar1. degerlendirme, isbirligi.
6. Duygu Carki ve Is | Duygulariis boliimii ve sorumluluklarla Duygu carki, grup is Duygusal farkindalik, is
Etkinlik | Bolimu iliskilendirme, duygusal farkindaligi artrmak. | bolima. bolimil, igbirligi.
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8.5. Besinci Oturum Etkinlikleri

Tarih Ders Konu Grup Sure Mekan Yontem ve | Arag/Geregler Kazanimlar
Teknikler
Rehberlik | Etkilesim 13 Kiz, | 45+45 | Cok Dogaglama, rol Canlandirmalarinda
20/03/2024 Becerileri 12 Erkek Amagch oynama, es karsilastig1 etkilesim
Salon zamanli gerektiren ifadeleri
dogaclama ayirt eder.
Etkinlik Oturumlar ve Icerikler Hedefler Arac ve Gerecler | Kullanilan Yontemler
- Ogrencilerin
Stuk%?eusi?ll g:g:rXZrini - Yiiz boyas1 - 4 - Yaratici Drama
1. Etkinlik Ogrenciler mekanda serbest bir sekilde yiiriir. Egitmen, oli tisrmek renk fon Iz]artonu _ | (Dogaglama, rol
' robot gibi selamlagma ve etkilesim uygulamalar1 ge stirmex. . oynama, es zamanli
- lletisimde beden dili | Duygu ¢arki y .
o dogaglama, pantomim)
ve etkili konusma
becerilerini 6gretmek.
- ikili iliskilerde
Ogrenciler sagmda bulunan kisilerle ikili olur. Drama: A ir;?iﬂqi;u;mfe r\llgirme l;el;:irglléilr;%?ln - Es zamanh
2. Etkinlik | ve B arkadashgindaki anlagsmazlik durumu tizerine P Sbl gue : d 'kg d =9 |
canlandirma yapilir - Frobiem ¢ozme ramati ogaglama
’ becerilerini durumlar.
gelistirme.
- Etkilesim
becerilerini farkl ..
« senaryolarda ) El%ltglen
- Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup farkl bir etkilesim i tarafindan i
3. Etkinlik becerisi i¢eren canlandirma hazirlar. uygulama. - Drama ve belirlenen Drama, canlandirma
canlandirma durumlar
yeteneklerini '
gelistirme.
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o -Egitmen
- Etkilesim tarafindan
Ogrenciler 3 gruba ayrilir. Her grup farkli bir etkilesim | becerilerini tanima ve .
- .. . . - belirlenen - Drama, canlandirma,
4. Etkinlik | becerisini igeren donuk imge olusturur ve diger gruplar farkindalig1 artirma. - o .
tahminde bulunur Grup icinde isbirligi | CHLCSIm gorsel materyaller
' 3 r%ag FOITE becerilerini igeren
yapma. duruk imgeler.
Egitmen, 1,2,3,4 sayarak 4 grup olusturur. Gruplara - Etkilesim - Drama ve gorsel
okul, ev, market ve hastane temali donuk imgeler becerilerini - Bos kagitlar imgelerin kullanilmasi.
5. Etkinlik | olusturmalarini soyler. Gruplar donuk imgeleri gelistirmek. - Cevre (donuk imgelerin | - Tartigma ve
olusturduktan sonra diger gruplarm bu imgeleri tahmin ile iligkilerde cizilecegi) degerlendirme

etmeye ¢alisir. Canlandirmalar cemberde konusulur.

farkindalik yaratmak.

yontemleri.




8. 6. Altinc1 Oturum (Genel Degerlendirme) Etkinlikleri
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Tarih Ders Konu Grup | Sure | Mekéan Yontem ve Aracg/Geregler Kazamimlar
Teknikler
< 12 adet 6grenci
Dogaclama, rol degerlendirme kagidi, 1.Sosyal
13 Kiz, Cok oynama, s o .. - .
Genel 12 Amacl | zamanl bilgisayar, hoparldr, 12 adet becerilere sahip
27/03/2024 | Rehberlik | Degerlendirme 45+45 ¢ by A4 kagidi, 12 adet kursun olmanin dnemini
Erkek Salon dogaglama, kal ilqi
fragman alem,10 adet si gi, 2 adet tartigir.
acacak, 3 adet karikatur, top,
Etkinlik | Oturumlar ve Icerikler Hedefler Arag ve Gerecler Kullamlan Yontemler
- Ogrenciler miizik esliginde serbest
bir sekilde ytirtirler. ) .| - Ogrencilerin &nceki
- Egitmen oOgrencilerden Onceki . N .
oturumlardaki 1s1nma Muzik, 6nceki oturumlarda o o
oturumlarda oynanan 1sinma Iletisim becerilerini
. oyunlarini hatirlamalarini oynanan 1sinma oyunlarinin e ..
. .. | oyunlarini hatirlamalarini ister. N o . . gelistirmek icin serbest
1.Etkinlik e . saglamak. listesi, oyunlarin se¢ilmesi .
- Oyunlar1 hatirlayan 6grenciler .. e L . . yliriiyiis ve oyun paylasimi.
A - Grup i¢inde iletisimi ve icin oylama yontemi
birbirlerine  dokunarak  oyunlar o,
etkilesimi artirmak.
paylasirlar.
- Secilen 1sinma oyununu oynarlar.
- Ogrenciler miizik esliginde
sahnede serbestge  ydrirler ve T
- e - Ogrencilerin sosyal
durdugunda en yakinlarindaki kisiyle becerileri | deatiirl ik es] S | becerileri
es olurlar. E(ierl erlt yorumlama ve .K‘ar atur er,un}uznl , €slesme OSyal beceriierin
| - Egler dértlii gruplar olustururlar ve dogaglama yoluyla igin se“rbeust yiuriiyiis, gruplar gqlasﬂrzmm ve uygulanmasi
2.Etkinlik S . gelistirmek. icin dortlii olusturma, icin dogaglama ve
karikattrlerle verilen sosyal . qe " .
L - Sosyal becerilere iliskin dokunma yontemi yorumlama.
becerileri yorumlarlar. farkindalik olusturmak
- Esler karikatiirdeki rolleri oynamak ? '
icin dogaclama yaparlar.
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- Ara degerlendirme icin dgrencilere
sorular sorulur.

- Ogrenciler sosyal becerilere sahip
olmanm ve olmamanin etkilerini
tartigirlar.

- Sosyal becerilere sahip
olmanin 6nemini
vurgulamak.

Karikatlrler, mizik, gruplar
i¢in tartigma ve fragman

Sosyal becerilere odakl

3.Etkinlik | - Gruplar belirledikleri durumlarin - Sosyal becerilere sahip tartigma ve canlandirma.
., olusturma
fragmanlarini olusturup olamamanin etkilerini
canlandirirlar. anlamak.
- Ogrenciler proje siirecindeki brmic oo T
etkinlikleri hatirlar ve tartisirlar. Proje surecindeki o | Etkinliklerin
- . etkinlikleri degerlendirmek. | Top, proje sireci belgeleri, - iy .
. | - Gruplar belirli oturumlardaki e degerlendirilmesi ve akilda
4.Etkinlik L - Akilda kalan etkinlikleri | fragman olusturma araglari 9 -
etkinliklerin akilda kalanlarini . kaliciliginin saglanmasi.
ve kazanimlar1 belirlemek.
tartigir ve fragman olusturur.
- Ogrencilere sosyal beceri 6z - Ogrencilerin proje
degerlendirme formu dagitilir. - stirecindeki kazanimlarmi )
Ogrenciler siireg i¢inde degerlendirmek. | beceri & Ogrencilerin 6grenme ve
... | 6grendiklerini ve hissettiklerini - Ogrencilerin siireg S0sya eceri oz duygusal deneyimlerini
5.Etkinlik | 98 degerlendirme formu

formda paylasirlar.
- Egitmen 6grencilere tesekkiir eder
ve oturumu sonlandirir.

boyunca duygu ve
diistincelerini ifade
etmelerini saglamak.

ifade etmelerini saglamak.
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