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OZET
“Ingilizce Ogretmenlerinin Derslerinde Dil bilgisi Konularimin Ogretilmesinde

Kullandiklar Yontem ve Teknikler: Fethiye ilcesi Ornegi”

Bu ¢alismanm amaci, ingilizce 6gretmenlerinin dil bilgisi konularinda ve derslerde
hangi yontem ve teknikleri kullandiklari, yontem ve teknikleri kullanirken nelere dikkat
ettikleri ve kendilerini yeterli goriip gérmedikleri noktalarin neler oldugunu belirlemektir.
Ogretmenlerin dil bilgisi konularin1 daha ¢ok hangi yontem ve teknikler ile isledigi tespiti
icin smirlandirilmis ve Onceden belirlenmis kitap Uniteleri ve dil bilgisi konu secimleri
yapilmistir. Bu ¢aligmanin katilimc1 grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim donemi giiz
yariyilinda Mugla ili, Fethiye ilgesinde ¢alismakta olan ve ¢aligmaya goniillii olarak katilmay1
kabul eden 30 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Baz1 dgretmenlere internet yolu ile de
ulasilmustir. Ingilizce Ogretmenlerinin dil bilgisi konularmin &gretiminde kullandiklar:
yontem ve tekniklere iliskin goriislerinin degerlendirilmesi yapilacagi i¢in “tek durum
deseni” kullanilmistir. Farkli yasant1 ve deneyimlere sahip olan 30 dgretmenin goriisli birer

analiz birimi olarak diisliniildiigii i¢in “i¢ ice gecmis tek durum deseni” uygulanmstir.



Anket sorulari, arastrmaci tarafindan hazirlanmistir ve katilimeilarin tim bilgileri gizli
tutularak degerlendirilip diger egitimciler i¢in de bilgilendirici nitelikte bir ¢alisma yapmak
amaglanmugtir.

Fethiye ilcesinde gorev yapan 6gretmenlerin cevaplart baz alinmistir. Fethiye olmasmin ana
sebeplerinden biri de devlet ve 6zel okul sayisinin birbirine yakin olmasi katilimci sayisini
dengelemektedir, ayni zamanda Fethiye distan almis oldugu gogler dolayisiyla farkli
toplumdan bireyleri de kapsamaktadir. Sonug¢ olarak 6gretmenler, dil bilgisi 6gretiminde en
sik bagvurulan yontemler arasinda eklektik yaklasim 6ne ¢ikmaktadir. Iletisimsel dil 6gretimi
(CLT), ogretmenler arasinda popiiler bir yontem olmakla birlikte, uygulanabilirligi ve
ogretim programlarindaki yerine dair bazi zorluklar yasanmaktadir. Ogretmenler, mevcut
ders kitaplar1 ve Ogretim programlarinin o6zellikle dil bilgisi 6gretimi acisindan yetersiz
kaldigin1 belirtmekte, bu eksiklikleri gidermek i¢in ek kaynaklar ve yaratict yontemler
kullanma ihtiyac1 duyduklarini ifade etmislerdir. Ingilizce dil bilgisi konularmin asir1 yogun
islenmesi ve bu durumun 6grencilerin dil 6grenme stirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 artirdigi
belirtilmistir. Ingilizce ders saatlerinin yeterli olmadigi, gerekli kazanimlarin saglanabilmesi

adina daha fazla ders saatine ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir.

Anahtar kelimeler: iletisimsel yaklasim, yontem, teknik, dil bilgisi, ingilizce dgretimi, dil
becerileri
2024, 80 sayfa
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ABSTRACT
“Methods and Techniques Used by English Teachers in Teaching Grammar Subjects in
Their Lessons: Fethiye District Example”

The aim of this study is to determine what methods and techniques English teachers use in
grammar subjects and lessons, what they pay attention to when using methods and
techniques, and what are the reasons why they do not consider themselves competent when
using methods and techniques. Limited and predetermined books’ units and grammar subject
selections will be made in order to determine which methods and techniques the teachers use
to teach grammar topics. The participant group of this study consists of 30 English teachers
working in the Fethiye District of Mugla Province in the fall semester of the 2022-2023
academic year who agreed to participate in the study voluntarily. Some of these participated
answered the questions via internet. "Single case design™ was used to evaluate the opinions of
English teachers about the methods and techniques they use in teaching grammar subjects.
Since the opinions of 30 teachers with different lives and experiences were considered as a
unit of analysis, the "nested single case design" was applied. The interview questions are
prepared by the researcher, and all information of the participants will be kept confidential

and evaluated, and it is aimed to conduct an informative study among other educators.

VI



The views of the English teachers in Fethiye District is taken as a basis. One of the main
reasons why it is Fethiye is that the number of public and private schools is close to each
other, which will balance the number of participants. As a result, teachers consider the
eclectic approach among the most frequently used methods in teaching grammar.
Communicative language teaching (CLT) is a popular method for teachers, but there are
some challenges regarding its applicability and curriculum. Teachers state that current
textbooks and curriculum are inadequate, especially in terms of teaching grammar. Teachers
stated that they need to use additional resources and creative methods to eliminate these
deficiencies. English grammar topics are covered excessively and this situation increases the
difficulties students face in the language learning process. The study emphasized that English

course hours are not sufficient and more times are needed to achieve the necessary gains.

Keywords: communicative approach, method, technique, grammar, English language

teaching method, language skills

2024, 80 pages
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BOLUM 1

1. GIRIS

Aragtirmanm bu boéliminde, tezin adi, problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemleri, amacit ve Onemi, smirhiliklar1 ve arastrmaya ait sayiltilar ile tanmimlar yer

almaktadir.

Dil 6grenimi ve Ogretiminde, bireylerin edinmeleri gereken dort temel beceri; dinleme,
okuma, yazma ve konusma olarak siralanabilir. Bu beceriler arasinda, giinliik yasantimizda en
sik kullanilan ve adeta kullanim1 zorunlu olan1 konusma becerisidir. Yabanci dil 6gretimindeki
genel amacglardan bir tanesi, Ogrencilerin Ogrendikleri dili anlamak ve anlasilir sekilde
kullanabilmelerini ~ saglamaktr. Bu  baglamda, Ogrencilere  konusma  becerisinin
kazandirilabilmesi i¢in uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi ve dilin iletisimsel yontemlerle
Ogretilmesi bliylik 6nem tasir (Bright ve Mc Gregor, 1983; Demirel, 1999; Florez, 1999;
Littlewood, 1984; Murcia, 1991).

Yontem, sistemli bir 6gretimin temel taslarindan biri olarak, bir amaca ulagsmak igin
izlenen yol, usul, sistem, prosediir veya politika olarak tanimlanir. Bilimsel bir siirecte, belirli bir
sonuca ulagmak i¢in planli bir sekilde izlenen yol veya metodoloji olarak da ifade edilir (TDK,
2013). Yontem, bir yaklagimin pratikteki uygulamasidir ve bu yontemi gelistiren teorisyenler,
etkinlik tiirleri, 6gretmen ve 6grenci rolleri, kullanilacak materyaller ve ders plani olusturma gibi
konularda bir model gelistirirler (Harmer, 2007; Richards ve Rodgers, 2001). Bu nedenle, dil
ogretiminde Ogretmenlerin izledikleri yontemler biiyiik 6nem arz eder. Tek bir yonteme bagh
kalmak yerine, tiim 6grencilere hitap edebilecek c¢esitlilikte yontem ve tekniklerin bilinmesi ve

uygulanmasi gerekir.



Yabanci dil 6gretimindeki yaklagimlarin ve yontemlerin iyi anlasilmasi, bu alanda yeni
gelismelerin takip edilmesi ve uygulamaya aktarilmasi agisindan kritik Oneme sahiptir
(Demircan, 2013).

Bu calisma, 6gretmenlerin dil bilgisi konularini farkli anlatim ydntemleriyle nasil ele
aldiklarmi, egitim ve Ogretim alanindaki perspektiflerini nasil sekillendirebileceklerini, varsa
kendi eksikliklerinin farkina varmalarmi saglayacak ve profesyonel ufuklarmi genisletecek
sekilde tasarlanmistir. Gliniimiizde, bazi1 egitimciler tarafindan dil bilgisi konulari, kural
ezberlemeye odaklanan bir bolim olarak kabul edilmektedir. Ancak, c¢esitli yaklasimlarin
incelendigi durumlarda, bu yaklasimlarin geri bildirimlerinde de Onemli degisiklikler
beklenmektedir. Farkli kaynaklardan ve literatiir taramalarindan elde edilen bilgiler, her bir
yaklagimm altinda yatan yOntemlerin cesitliligini ortaya koymakta, Ozellikle iletisimsel
yaklasimm, Ingilizce dil bilgisinin konusma becerisi iizerindeki dnemli etkisini belgeleyen
calismalar bulunmaktadir.

Bu arastirma, Fethiye 6rnegi ile siirli olmakla birlikte, 6zellikle devlet ve 6zel okullar
arasinda ayrim yapmaksizin, d6gretmen seciminde ¢esitliligin saglanmasi i¢in 6zel bir 6zen

gosterilmistir. Bu baglamda, ¢alisma kapsaminda 30 6gretmen ile iletisim kurulmustur.

1.1.Problem Durumu

Arastirmanm ana problemi, yillardir ders programlarinda Ingilizce dersi zorunlu ders
olarak yer almasma ragmen Ogrencilerin dil ediniminde zorlandiklarindan dolayr konusma
problemi yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler test sorularini bagarili bir sekilde tamamlasa bile
konugma becerisi yani sozlii iletisim kisminda daha geri planda kalmalarmin altinda yatan
sebepleri gorebilmek Onem tasimaktadir. Kullanilan yanlis yontem veya metotlar, 6grenci
seviyesine uygun olmayan ders igerigi veya kaynak kullanimi, Ingilizceye ayrilan zamanin

yetersizligi gibi gesitli sebeplerden kaynakli olabilmektedir. Bunun kokeninde yatan sebepleri



bulabilmek adina 6gretmenlerin goriislerinin yer aldig1 bir arastirmadir. Bu arastirma konusunun
tasarlanmasinda, 6grencilerin dil bilgisi konularmi anlamakta, 6gretmenlerin ise konunun karsi
tarafa aktarimi ile ilgili yasadig1 zorluklar g6z 6niinde bulundurulmustur.

Dil bilgisi 6gretimi i¢in kullanilan ders ve calisma kitaplarinin igerik bakimindan
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii derslerde kullanilan temel ara¢ kitaplardir. Bunlarin

yetersiz kaldig1 durumlarda ders ilerleyisinde problemler yasanabilmektedir.

1.2.  Problem Cumlesi

Bu arastirmada, ‘‘Ingilizce Ogretmenlerinin Derslerinde Dil bilgisi Konularmin Ogretilmesinde

Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler Nelerdir?”” problem ciimlesine cevap aranmaktadir.

Cevap aranan alt problemler maddeler halinde verilmistir.

Arastirmada yanit aranan alt problemler sunlardir:

1) Ingilizce 6gretmenlerinin kullandig1 yontem ve tekniklerin yeterli olup, olmadig1 yoniindeki
gortsleri nelerdir?

2) Ingilizce 6gretmenleri dil bilgisi konularinin &gretilmesinde hangi yontem ve teknikleri
kullanmaktadirlar?

3) Ingilizce 6gretmenleri derslerini tek tip bir anlatim ile mi yoksa farkli ydntem ve tekniklerden
destek alarak mi yiiriitmektedir?

4) Ingilizce Ogretmenleri dil bilgisi konularinmn o6gretilmesinde yaraticiliklarini ne kadar

kullanmaktadirlar?

1. Arastirma sorusuna iligkin bulgular agik uglu anket sorularindan 6 ve 15. Sorular ile
eslesmektedir. 6. Soru Ingilizce 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimine iliskin ekstra bir egitim

alip almadiklar1 veya egitim seminerlerine olan katilimlar ilgilidir. Bu soru 6gretmenlerin



kendi tercihleri dogrultusunda se¢mis oldugu yontemin ise yarayip yaramadigini tespit
etmekte yardimcit olmaktadir. 15. Soruda Ogrencilerin konuyu anlayip anlamadigmi
Olgmeleri ile alakali olup, bir yontemin yetersizligini 6grencilerden gelen geri donutlerle
anlamak mimkandur.

. Arastirma sorusuna iligkin bulgular a¢ik uglu anket sorularindan 1, 2, 7, 9, 10, 13, 14. Sorular
ile eslesmektedir. 1. Soruda zamanlar konusunu anlatmak isteyen bir 6gretmenin tercih
edecegi yontem ve teknigi sorarken Ogretmenin ders anlatimina dair arastirmaciya fikir
sunmaktadir. 2. Soru dil kurallarina deginmeden aktivite ile ilerlemek mi?, 6nce kurallari
vermenin mi daha dogru olduguna iliskindir. Ogretmen direkt olarak kurallarla basladiginda
kullandig1 yontemi tespit etmek kolaylasacaktir. 7. Soruda sinavlarda dil bilgisi konularina
ne Olgiide yer verildigi ile alakalidir. Ogretmenin bakis acismi ve dil bilgisine verdigi
yogunlugu tespit etmek miimkiindiir. 9. Soruda akicilik ve dogruluktan hangisinin daha
onemli olduguna dair bir yorum beklenmektedir. Dogruluga onem veren &gretmenin dil
bilgisi agirlikta ders yaptigi, akicilik bekleyen 6gretmenin ise konusma pratigi odakl bir
egitim verdigini anlamak miimkiindiir. 10. Soruda c¢eviri kullanma siklig:1 ile ilgili soru
yoneltilmistir. Dil-bilgisi ¢eviri yontem veya isitsel dilsel yontemi tercih eden 6gretmenlerin
derslerde anadili daha fazla kullandig1 tespit edilmektedir. 13 ve 14. Sorularda egitim
programlar1 ve ders kitaplarina iliskin goriisler alinarak 6gretmenlerin bakis agilarin1 dogru
tespit edebilmekte arastirmaciya yol gostermektedir.

. Arastirma sorusuna iligkin bulgular ac¢ik u¢lu anket sorularindan 5. Soruda becerilerin ayni
anda verilip verilmemesi gerektigine dair bir soru igermektedir. Becerileri birlikte veren
Ogretmenlerin farkli yontem ve tekniklerden destek aldiklarina iliskin yorumlara
rastlanilmistir. 8. ise hedef dilin kiiltiiriinii ve giinliik yasam 6rneklerini derslere entegre edip
etmedikleri ile alakali bir sorudur. Burada dersi tek tip anlatip isleyen 6gretmenlerin o dilin
kiiltiir ve giinliik yasam Ornekleri lizerinde durmayarak konu odakli ders anlatti1 tespit
edilmektedir.

. Aragtirma sorusuna iliskin bulgular agik u¢lu anket sorularindan 3. Soruda dlzenli ve

diizensiz fiilleri anlatmak i¢in Ogretmenlerin gelistirdigi yontemin olup olmadig: ile



alakalidir. Yeni yontem gelistiren 0gretmenlerin yaratict yorumlarint okumak arastirmacinin
caligmasmna katki saglamaktadwr. 4. Soruda sayilabilen ve sayillamayan nesnelerin
pekistirilmesinde Ingilizce 6gretmenlerinin kullandigi ve kalici dgrenme saglayacagini
diisiindigi materyaller sorulmaktadir. Yaraticiligmmi kullanarak materyal tasarlayan
egitimciler mevcut olup sadece fotokopi dagitarak Ogrencinin ezberlemesini bekleyen
egitimcilere de rastlanilmaktadir. 11. Soruda 6gretmenlerin dil bilgisi ile ilgili verebilecegi
Odevlerden ornekler istenilmistir. Calisma kitab1 disina ¢ikarak yaratici proje 6devleri veren
Ogretmen yorumlart mevcuttur. Son olarak 12. Soruda yeni anlatilacak bir dil bilgisi
konusuna nasil giris yaptiklar: ile ilgilidir. Bu da 6gretmenin yaraticiligimi 6lgmek admna

arastirmactya yol gosterici bir soru niteligindedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Ingilizce &gretmenlerinin  dil bilgisi konularinda hangi ydntem ve teknikleri
kullandiklarini1 gérmek hedeflenmistir. Ayrica Ingilizce dgretmenlerinin dil bilgisi konularini
ogretirken kullandiklar1 yontem ve tekniklerde nelere dikkat ettiklerini, 6gretim siirecinde
kendilerini yeterli gorip gormediklerini anlamak, boyle bir yetersizlik s6z konusu ise bunun
nedenlerini tespit edebilmek bu ¢alismada 6nem tasimaktadir.

Tiirkiye’de dgrenciler genel olarak Ingilizce sozlii iletisim kurma konusunda sorunlar
yasamaktadirlar. Iletisim kurmak igin kisinin dil bilgisi yapisma, kurallarina, kaliplarma hakim
olmas1 gerekmektedir. Ozellikle egitimciler dil bilgisi konularmnin aktarilmasmda ve égrencinin
dil bilgisi kurallarim1 edinme siirecinde sorunlar yasamaktadirlar. Bu calismanin hedefleri
arasinda dil bilgisi konularin1 daha kalici hale getirebilmek, bu siirecte yasanilan sorunlarin
sebebini ve c¢ozimlerini tespit edebilmek, dil bilgisi konularinin isleyis bigimlerini
cesitlendirebilmek vardir. Ogrencilerin  Ingilizce konusma becerisi kazanmasi adma
yapilabilecek yontemleri aktarmak, hem 6grencilerin hem de egitimcilerin gelisimine 151k tutmak

hedeflenmistir.



Ogrencilerde kalici 6grenmeyi saglayabilmek adma, &gretmenlerin derslerinde
kullandiklar1 materyal, kaynak kitap, teknolojik ara¢c ve geregleri bu arastirma ile diger
egitimciler i¢in yol gdsterici nitelikte olmas1 amaglanmustir.

Tiirkiye’de yabanci dil olarak dgretilen Ingilizce egitimi sonucu hedeflenen yeterlilik
seviyesine ulagilamamasi s6z konusudur. Yabanci diller egitimi bilim dali olarak Ingilizce
egitimi lizerine de sistematik bir inceleme yapilmasi ve var olan durumun betimlenmesi adina
egitim sisteminin i¢inde olan yabanci dil 6gretmenlerinin yorumlar1 bu ¢alismanin ana parcasi
haline gelmistir.

Aydn (2014, s. 90), dili karsilikli etkilesim ve iletisim gerektiren bir yap1 olarak ifade
etmektedir. Bu sebeple oyunlar, ingilizce 6grenmeyi ve yeni dgrenilen kelime, yapi, kurallar:
hatirlamay1 kolaylastiran, bireylerin motive olmasii saglayan ve kendilerini rahatlikla ifade

edebilecekleri etkinlikler olarak gormektedir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde &grenciler Ingilizce konusma konusunda zorluklar yasamaktadir.
Ogretmenlerin ders anlatimlarinda tercih ettikleri yontem ve teknikler dgrencilerin konusma
becerilerini kazanmalarinda 6nemli bir yer tagimaktadir. Dil bilgisi konularinin 6gretiminde
ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerin belirlenerek, 6grencilerin iletisim sorununun
altinda yatan sebepler icerisinde iletisimsel yaklasimin ne Ol¢iide kullanilip, kullanmadiginin
tespitini yapabilmek, egitimcilerin 6gretim yontemleri konusunda kendi eksi veya art1 yonlerini
gorebilmesini saglamak ve 6grencilerin dil bilgisi konularini daha kalict ve etkili 6grenmesini
arttiracak yollara ulagsmasi1 6nem arz etmektedir.

Anket sorular1 agik u¢lu olacagi i¢in, katilimcilarin kisisel bilgilerini vermeden sorulara
verdikleri yanitlar ile bu tezi okuyan okuyucularin dil bilgisi konularmin 6gretilmesinde yontem
ve tekniklerin kisiden kisiye nasil degistigi ve bir konunun kag¢ farkli sekilde karsi tarafa
aktarilabilecegini gosterecek acik ve yalin bir anlatim s6z konusudur. Egitimcilerin kendilerine
de 6z elestiri yaparak katki saglayacagi bir aragtirma olmasi hedeflenmektedir. Buna ulagildig:

takdirde egitim programlari ve 6gretim alanina da 6nemli katkilar1 olmas1 beklenmektedir.



Okullarda uygulanmakta olan Ingilizce ders programmin yeterlilikleri ve
yetersizliklerinin, bu programi uygulayan Ogretmenlerin  gorlislerine dayali olarak
belirlenmektedir. Bu arastirma, tiim kademelerde daha etkin bir yabanci dil 6gretimi hedefine,
Tiirkiye’deki okullarda uygulanan program konusunda Ogretmen goriislerini alarak katkida
bulunmay1 amacglamasi onem tasimaktadir. Programim zamanla daha iyi islemesi, eksiklik ve
aksakliklarin en kisa zamanda tespitinin yapilip diizeltilmesi adina bu konu yapilmis olan tim
aragtrmalar gibi egitim programcilarina faydali ve yol gOsterici nitelikte olacagi

diistiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar1 asagidaki gibidir:
e Arastirmada uygulanan Ol¢me araclarimmi gelistirmek icin fikirleri alinan uzmanlar
alanlarinda uzmandur.
e Ogretmenler; goriislerini belirlemek icin uygulanan anket sorularinda verdikleri cevaplar
da oldukca dikkatli ve samimi davranilmaktadir.

e Arastirmanin yapildig siire icerisinde 6gretmenlerin goriisleri ayni kalacaktir.

1.6. Simirhliklar:

1. Arastirmanin 6rneklemi Mugla ili, Fethiye ilgesinde bulunan Ingilizce Ogretmenler ile,
2. Aragtirma 2022-2023 egitim—6gretim y1l1 ikinci donemiyle,

3. Say1 bakimindan toplam 30 6gretmen ile,

4. Ogretmenlerin kullandiklar1 ydntem ve metotlar ile ilgili goriiglerini almak icin
aragtirmaci  tarafindan hazirlanmis 15 adet ag¢ik wuglu anket sorular1 ile

smirlandirilmaktadir.



1.7. Tamimlar

Dil Bilgisi: Dilin ses ve sekil ozelliklerini, sdzciik tiirlerini, climle yapilarini ve tiim
bunlarin anlamli bir yapiya doniismesini ayrintilariyla inceleyen bilim dahdir (Oztiirk ve

Omeroglu, 2015, s. 70)

Tletisimsel yaklasim: Ogrencilerin iletisimsel etkinliklere katilimiyla 6grendikleri dilin
islevsel kullanimmin gelismesini saglayan egitim programimi olusturan yaklasimdir (Paker,

2015).

Yontem: Yaklasimmn bir alt basamagi olan yontem, belli bir amaca ulasmak icin yapilan
genel uygulamalardir. Her bilimin kendine has yontem ya da yontemleri vardir, denilebilir (Calp,

2005, 5.247).

Teknik: Bir konuyu 6gretmek i¢in 6gretmenlerin 6zel ¢calisma sekilleridir. Bu kavramlari
somut olarak soyle drneklendirebiliriz: Balik tutmak isteyen bir insanin, balig1 denizde mi, golde
mi yoksa nehirde mi tutacagi yaklagimdir. Balig1 tekneyle mi, kayikla mi1 tutacagi yontem; agla

mi, oltayla mu tutacag ise teknik olarak diistiniilebilir (Aric1, A.F. (2006), s.1).

Dil bilgisi: Kisaca bir dili ses, sekil ve climle yapilar1 bakimindan inceleyip bunlarla

ilgili kurallar1 tespit eden bir bilim dali olarak tarif edilebilir (Dolunay, S. K. (2009).

Ingilizce 6gretimi: Ikinci veya yabanci dil olarak, Ingilizce konusanlar tarafindan,

Ingilizce konusmay1 ve yazmayi dgrenecek olan dgrenciler arasindaki etkilesimdir (Vikipedi)

Dil becerileri: Dinleme, konusma, yazma ve okuma olarak dort gruba ayrilmaktadir.
(Lale Mert, E. (2014)



BOLUM 2

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili kavramlardan bahsedilmis, ayrica alan yazin taramasi

yapilarak konu ile ilgili arastirmalara ve bunlardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

2.1. Yabanci Dil Ogretimi Yontem ve Yaklasimlar

Bu bolimde yabanci dil 6gretiminde kullanilan Dil bilgisi Ceviri Yontemi, Dogal
Yontem, Direkt Yontem, Isitsel-dilsel Yontem, Bilissel Yontem, Sessizlik Yontemi/ Sessiz Yol,
Telkin Yoéntemi, Danismanl Dil Ogretim Yontemi, Tiim Fiziksel Tepki Yontemi, iletisimsel

Yontem, Secmeli Yontem yer almaktadir.

2.1.1. Dil bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Yabanci1 dil egitiminde koklii bir gegmise sahip olan Dil bilgisi-Ceviri Yontemi, 6zellikle
yabanci dillerdeki edebi metinlerin okunmasi ve anlasilmasi amaciyla gelistirilmistir. Bu
yontem, hedef dilin dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi yoluyla 6grencilere kendi ana dillerinin
gramatik yapilarini daha iyi kavratmay1 ve daha etkili okuma ve yazma becerileri kazandirmay1
amaclar. Yabanci dil 6gretiminde bu yontemin kullanilmasi, 6grencilerin entelektiiel gelisimine
katkida bulunmaktadir (Larsen Freeman, 2000, s.11).

Bu yaklagimla, 6grencilerin hedef dildeki dil bilgisi yapilarini anlamalar1 ve kelime
dagarciklarimi gelistirmeleri hedeflenir. Yabanci dil 6grenirken yapilan zihinsel egzersizlerin

bireylerin zihinsel gelisimini tesvik ettigine inanilir. Sinifta, bilgiyi aktaran otoriter bir 6gretmen



roli 6n plandadir. Ogrenciler, geviri yaparak ve tiimdengelimli bir yaklasimla dil bilgisi
kurallar1 6grenirler. Ayrica, kelimelerin anadillerindeki esanlamlilarmi ezberleyerek dgrenim
stireglerini devam ettirirler. Bu yontemde, yazi dili konusma diline gore daha iistiin tutulmakta
ve yazi dilinin kurallar1 6grencilere aktarilmaktadir. Sinif i¢inde anadil yaygin olarak kullanilir
ve kurallar anadil iizerinden agiklanir. Degerlendirme asamasinda, ogrencilerden c¢eviri
yapmalar1 veya dil bilgisi kurallarin1 uygulamalari beklenir. Ogrencilerin hatalari, dgretmen
tarafindan hemen diizeltilir ve dogru form dgrenciye gosterilir (Larsen Freeman, 2000, s.17-19).

Bu yOntemin iletisim becerileri lizerinde herhangi bir olumlu etkisi olmadigi, dil
ogrenimini sadece kural ve kelime ezberlemeye indirgedigi konusunda elestiriler yapilmaktadir.
Bu yontemin siklikla kullanilmasmin nedeni, 6gretmenlerden beklentinin diisiik olmasi ve dil
bilgisi kurallarmin ile gevirilerin smavlarda diger yontemlere kiyasla daha kolay Olgiilmesi
olarak diistiniilmektedir (Brown, 2002, s.16-17). Ancak, bu yontemle dil 6grenen bireyler yazma
ve okuma becerilerinde ilerleme kaydederken, konusma ve dinleme becerileri konusunda
zorluklar yasamaktadirlar (Hengirmen, 2006, s.19). Ayrica, telaffuz konusuna yeterli 6nem
verilmedigi i¢in, bu ydntemle 6grenilen dil, sdzlii iletisimde yetersiz kalmaktadir. Ogrenciler,
duyduklarmi ifade etme ve konusarak kendilerini agik¢a ifade etme konusunda problemler
yasamaktadirlar (Memis ve Erdem, 2013, s.300).

2.1.2. Dogal Yontem (Natural Method)

On dokuzuncu yiizyil, dil 6gretiminde bir reform hareketine sahne olmus, bu dénemde
reformistler, cocuklarin dil 6grenim siirecleri icin bazi metotlar gelistirmeye yonelmislerdir.
Doénemin sonlarinda, natiiralist prensiplere odaklanan ve dogal yontemin savunucular1 olarak
bilinen bu reformistler, dil 6grenimi konusunda 6nemli yenilikler sunmuslardir. Tarih boyunca,
ikinci bir dili ana dil gibi 6grenmeye yonelik pek ¢ok girisim yapilmistir. Bu dogal prensipleri
dil siiflarina tagiyanlar arasinda, Trell ve L. Sauveur 6zellikle hedef dilde sorular yoluyla sozel
etkilesimi sik¢a kullanmislardir. Sauveur, on dokuzuncu yiizyilin sonlarinda bir dil okulu acarak,

burada gelistirdigi yontemi 'dogal yontem' olarak tanitmustir. Bu yonteme gore, hedef dil ¢eviri
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yapmadan ya da anadil kullanmadan Ogretilmelidir. Anlamlar, gosteri ve eylemlerle ifade
edilmelidir. Hedef dilin sinif icerisinde ne kadar aktif ve yogun bir sekilde kullanilmasi,
ogrenme basarisint dogrudan etkilemektedir. Dil bilgisi kurallarin1 dogrudan agiklamak yerine,
ogretmenler dilin dogal ve kendiliginden kullanimin1 tesvik etmelidir. Bu siirecte 6grenciler ise
kurallara timevarimsal bir yontemle ulasabilirler. Konugma ve telaffuz bu yontemde buyik bir
onem tasir. Yeni kelimeler, mimikler, jestler ve resimler araciligiyla ogretilir (Richards &
Rodgers, 2001, s.11).

Bu yontem, klasik metinlerin diline karsin "yasayan" dili, “yazili” dile karsilik
"konugma" dilini 6gretmeyi hedefler. Bu yaklagimda dil bilgisi 6gretimi yer almaz; ¢eviri
yapilmaz ve baslangigta okuma ile yazma caligmalar1 gergeklestirilmez. Aktiviteler sadece
dinleme ve konusma becerilerini icerir. Yabanci dil, anadili olarak konusan kisilerden dogrudan
etkilesim yoluyla 6grenilebilir; bu ylizden 6gretmenler genellikle dili anadili olarak konusan
bireylerden segilir (Demircan, 2002, s.156). Ancak, bu 68retmenleri bulma siireci baz1 zorluklar1
beraberinde getirebilir (Demirel, 2003, s. 41).

Sozclik 6gretimi, glinliik konusma diline dayandigi icin, farkli bir dil kullanildiginda
ogrencilerin saskinlik yasamasi olasidir (Hengirmen, 2006, s.20). Baglamdan sozciiklerin
anlamin1 ¢ikarma cabasi her zaman dogru sonuglar vermeyebilir; bu durum 6grencilerin kimi
zaman dili hatali kullanmalarina yol agabilir (Memis ve Erdem, 2013, s.303).

Dogal yontemin ilke ve uygulamalari, ayn1 zamanda dogrudan yontemin temelini de

olusturur (Richards & Rodgers, 2001, s.11).

2.1.3.Direkt Yontem (Direct Method)

Direkt Yontem, dil bilgisi-¢eviri yonteminin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirme
konusunda yetersiz kalmasiyla popiilerlik kazanmistir. Bu yontem, 6grencilerin hedef dili etkili
ve dogru bir sekilde kullanarak iletisim kurabilmelerini amaglar (Larsen Freeman, 2000, s.23).
Ogretmenin bu siirecteki hedefi, dgrencilerin hedef dilde diisiinebilmelerini saglamaktir. Bu

yontemde, 6gretmen ve 6grenci etkilesimi daha dinamik bir hal alir; 6gretmen smif aktivitelerini
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yonlendirirken, 6grenciler aktif bir rol istlenirler. Ceviri yapilmaksizin, resimler, gergek
nesneler ve pantomim gibi araglarla 6gretim gerceklestirilir. Bu, 6grencilerin sinift bir gergek
yasam ortami olarak gormelerini ve siirekli olarak hedef dili kullanmaya tesvik edilmesini
saglar. Dil bilgisi, 6grencilere Oncelikle ornekler sunularak ve ardindan kendi ¢ikarmmlarmi
yapmalar1 beklenerek, tlimevarim yOntemiyle Ogretilir. Bu yontemde, yazi dilinden ziyade
konusma dili dnceliklidir ve 6grencilerin konugsma becerilerine, dort temel dil becerisinden biri
olarak, ozellikle 6nem verilir. S6zciik dagarcigi, dil bilgisi kurallarindan daha 6nemli bir yer
tutar. Degerlendirme sirasinda, 6gretmen 6grencilerle sozlii diyaloglar olusturabilir veya belirli
bir konu iizerine paragraflar yazmalarin isteyebilir. Ogretmen, dgrencilerin hatalarmi direkt
diizeltmek yerine, farkli yontemler kullanarak ogrencilerin kendi hatalarin1 fark edip
diizeltmelerini tesvik eder (Larsen Freeman, 2000, s.28-30).

Memis ve Erdem (2013, s.301) bu yontemi etkili bir sekilde kullanabilmek ig¢in
ogretmenin ya hedef dili anadili olarak konusuyor olmasi veya hedef dili son derece iyi bilmeleri
gerektigini belirtmislerdir. Ancak, bu tiir 6gretmenleri bulmak her zaman miimkiin olmayabilir.

Demirel (2010, s.39) ise, direkt yontemin yabanci dil 6greniminin anadili edinimine
benzer sekilde gerceklestigini savunur. Ancak, bir ¢ocugun anadilini edindigi kosullar ile bir
ogrencinin sinif ortaminda sahip oldugu kosullar 6nemli 6l¢iide farkhidir. Bu sebeple, anadili

edinimi ile yabanc1 dil 6grenimi arasinda tam bir paralellik kurulamayacagini 6ne stirer.

2.1.4.Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Isitsel-Dilsel Yontem, direkt ydntemin aksine, konusma odakli olmasima ragmen, sozciik
edinimine daha az vurgu yaparak farklilik gosterir (Larsen Freeman, 2000, s.35). Bu yontemde,
hedef dildeki kaliplar ve yeni sozciikler, diyaloglar araciligiyla Ogretilmektedir. Dersler
genellikle bir diyalogla baglar; bu diyaloglar 6gretmen tarafindan veya cihazlar yardimiyla
seslendirilir. Ogrencilerden isittiklerini dnce tiim sinif olarak, ardindan kiigiik gruplar halinde ve

son olarak bireysel olarak tekrar etmeleri beklenir (Demircan, 2013, s.215).
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Bu yontemin bir diger Onemli Ozelligi, Ogretilen dilin giincel Kkiiltirel 6geleri
yansitmasidir. Bu nedenle, metin ve diyalog se¢imleri bu baglamda yapilir (Memis ve Erdem,
2013, 5.304). Ogretmenlerin bu yontemi kullanmasinmn temel amaci, dgrencilerin hedef dili
kullanirken iletisimsel yeteneklerini gelistirmelerini saglamaktir. Bu, 6grencilerin diisiinmek i¢in
bile duraksamadan hedef dili akict bir sekilde kullanabilmeleri anlamina gelir, bdylece
ogrenciler ana dillerindeki aligkanliklarmi terk edip hedef dilde yeni aligkanliklar kazanirlar.
Ogretmen, smifta bir orkestra sefi gibi hareket eder ve 6grencilere takip etmeleri igin iyi bir
model sunar. Ogrenciler, dgretmenin sundugu modeli miimkiin olan en hizli sekilde taklit
ederler. Taklit yoluyla yapilan tekrarlar sirasinda, yeni sdzciikler ve yapilar 6gretilir. Dil bilgisi
kurallar1 dogrudan verilmez, Ogrenciler Ogretmenin rehberliginde birbirleriyle diyaloglar
araciligiyla etkilesim kurarlar. Smifta anadil kullanimi yerine, hedef dil tercih edilir.
Degerlendirme sirasinda, dilin her bir boyutu ayr1 ayr1 dlgiiliir. Ogretmenler, simif iginde yapilan
hatalar1 gérmezden gelirler, ancak hatalarin temel sebeplerini belirleyip diizeltmeye calisirlar
(Larsen Freeman, 2000, s.45-47).

Ogrencilerin bes duyu organindan yalmzca isitme duyularina odaklanmalar1 ve dil
O0grenme siirecinde yalnizca bu duyuya baglh kalmalari, akilda kaliciligin zor olmasi nedeniyle
ogrenciler arasinda bir giivensizlik duygusu yaratmaktadir. Ayrica, 6grencilerin okul yasantilari
boyunca genellikle kitaplarla calismaya aliskin olmalari, yeni yonteme uyum saglamalarini

zorlastirmaktadir (Demirel, 2010, s.44).

2.1.5.Bilissel Yontem (Cognitive-Code Method)

Biligsel Yontem, isitsel-dilsel yonteme kiyasla daha az tercih edilmesine ragmen,
dontisiimsel dil bilgisi ve bilissel psikoloji prensiplerinin birlestirilmesiyle gelistirilmistir.
Chomsky ve Ausubel'in katkilariyla sekillenen bu yontem, dil gelisiminin yaraticilik ve kurallara
dayali oldugunu savunmaktadirlar. Bu yaklasim, davranis¢i teorinin aksine, kisitli dil bilgisi ve
sozciik dagarcigi ile yeni ve daha once kullanilmamis climlelerin iiretilebilecegini one siirer

(Nunan, 1991, 5.232-233).
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Biligsel yontem, Ogrenmenin ezberden =ziyade, yeni bilgilerin eski bilgilerle
iliskilendirilerek kazanilmas gerektigini vurgular. Ogretmenler ders baslangicinda, dgrencilerin
mevcut bilgilerini hatirlatarak yeni 6grenme siirecleri i¢in uygun bir ortam hazirlarlar. Ogretim
sirasinda hem tiimevarim hem de tiimdengelim stratejileri kullanilir. Ogrencilerin hatalar,
isitsel-dilsel yonteme gore daha toleransl bir sekilde ele alinir, ¢linkii hatalar 6grenme siirecinin
onemli bir pargas1 olarak kabul edilir. Hatalar ve eksiklikler, gelecekteki Ogrenmeler icin
diizeltilmelidir. Ogrencileri aktif katilima tesvik edecek etkinlikler se¢ilir ve dil 8grenimi, aktif
bir problem ¢6zme siireci olarak goriiliir. Bu siirecte, 6grenciler hedef dili kullanarak tartismaya
ve siireci yansitmaya tesvik edilirler (Nunan, 1991, s.233).

Her yontemin elestirilecek yonleri oldugu gibi, bilissel yontemin de dezavantajlari
bulunmaktadir. Dil 68renimine yeni baslayanlarin, 6grendikleri dilin biitiin kurallarin1 hemen
anlamli bir sekilde kavramalar1 beklenemez. Bazi dil bilgisi kurallar1 ve ciimle kaliplarinin
Ogretilmesi igin, baslangigta ezberleme yontemine basvurulabilir. Bu yodntemle ezberlenen
bilgiler, zamanla daha anlamli hale gelebilir (Hengirmen, 2006, s.28).

Bu yontemin kullanimi sirasinda, 6grencilerin yaptiklar1 hatalara fazla 6nem verilmesi,
onlar1 zaman zaman baski altinda hissetmelerine neden olabilir. Ayrica, hatalar1 diizeltmek ve
ogrenilenleri pekistirmek icin yapilan ¢ok sayida tekrar ve alistirma, 6grenme stirecini sikici hale

getirebilir (Memis ve Erdem, 2013, s. 306).

2.1.6.Sessizlik Yontemi (Silent Way)

Sessizlik Yontemi, 6grencilerin bagimsiz bir sekilde kendi duygu ve diislincelerini ifade
etmelerini kolaylastirmay1 amaclayan bir 6gretim stratejisidir. Bu yontemde 6gretmen, daha ¢ok
bir teknisyen veya miihendis gibi bir rol iistlenir; 6grenme siirecinin asil sorumlusu dgrencidir.
Ogretmen, dgrencilerin mevcut bilgilerini temel alarak, onlara gereken destegi saglar, dgrencinin
ogrenme siirecindeki cabalarin1 ve zorluklarla olan miicadelesini sabir ve saygiyla izler.
Ogrenciler, bu siirecte aktif olarak yer alir ve dgrenmenin sorumlulugunu iistlenirler. Dil

ogrenimi, ¢esitli renklerdeki kartlar kullanilarak gergeklestirilir (Larsen Freeman, 2000, s.64-65).

14



"Fidel" kartlar1 olarak adlandirilan bu kartlar, 6gretilen dilin yapisini yansitacak sekilde
tasarlanir. Simgeler, telaffuz 6zelliklerine gore farkl renklerle kodlanir ve dersler, anadilinde

benzer sekilde kodlanmis fideller kullanilarak baslar (Dogan, 2012, s.274).

Ogretmenin smirli konusmasi, 6grencilerin dil yapilarin1 kesfetmeleri igin rehberlik
etmelerine olanak tanir. Ogretmen, genellikle sessiz bir rol oynar ve konustugunda, yapilari
ogretmek yerine, 6grencilerin kesfetmelerine yardimci olacak ipuglar1 verir. Bu, 6gretmenin
stirecte pasif oldugu anlamma gelmez; aksine, 6gretmen, 6grencilerde farkindalik olusturmak
adina durumlar yaratir, onlarin konusmalarini dinler ve jest, mimikler ve kartlarla dil iiretimini
sessizce yonlendirir. Telaffuz ve kelime 6gretimi bu yontemde on plandadir, dil bilgisi kurallar
acikca verilmez. Dort dil becerisi bu siiregte entegre edilmistir. Ogretmen, resmi olmayan bir
sekilde, dgrenme siireci boyunca 6grencilerin kazanimlarin1 degerlendirir. Ogrencilerin dil
Ogrenirken hata yapmalar1 kacmilmazdir ve 6gretmen, bu hatalar1 gelecekteki 6grenmeleri
sekillendirme agisindan faydali gorir (Larsen Freeman, 2000, s.65-67).

Ancak, Sessizlik Yonteminin eksiklikleri de vardir. Memis ve Erdem (2013, s.312), bu
yontemin agirlikli olarak kullanildig: siniflarda gercek ortam sartlarinin eksikligi nedeniyle dilin
iletisim amaciyla kullanilmadigin1 ve bu durumun konugma becerisinin géz ardi edilmesine
neden oldugunu belirtmislerdir. Nunan (1991, s.237), bu yontemin diger yoOntemlerle

karsilastirildiginda en yapay yontem oldugunu ileri stirmektedir.

2.1.7.Telkin Yontemi (Desuggestopedia)

Telkin Yontemi'nin kurucusu Georgi Lozanov, dil O6grenmedeki temel engelin
ogrencilerin 6grenmeye yonelik psikolojik bariyerler oldugunu &ne siirmiistiir (Iscan, A. 2011)
Bu bariyerler, 6grenmenin miimkiin olmadigina, 6grenilse bile uygulanamayacagina ve
basarisizlikla sonuglanacagina dair olusturulan kaygilardan kaynaklanir. Lozanov'a gore,
zihinsel kapasitenin tam olarak kullanilabilmesi i¢in bu kaygilarin giderilmesi gerekmektedir.

Lozanov, bu yontemi kullanarak 6grenen Ogrencilerin, geleneksel yontemlerle 6grenenlere
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kiyasla dil 6greniminde ¢ok daha hizli ilerleyebileceklerini iddia etmistir (Larsen Freeman,
2000, s.73).

Yontemin basarili olabilmesi i¢in Ogrencilerin dgretmenlerine giivenmeleri ve saygi
duymalar1 gerekmektedir. Ogrenciler 6gretmenlerine giivendik¢e kendilerini daha giivende
hissederler. Posterler ve egitim materyalleri esliginde Ogrenme, dolayli bir sekilde ve
ogrencilerin farkinda olmadan gerceklesir. Bu materyaller, ortamda yenilik yaratmak amaciyla
birka¢ haftada bir degistirilir. Ogretmen, dersin basindan itibaren hedef dili kullanarak
ogrencilerle iletisim kurar; ana dilin kullanimi ise zamanla azalir. Dersler ilerledikge, 6grenciler
cesitli konularda konusabilir hale gelirler. Kelime 6gretimi ve dil bilgisi kurallarinin 6gretimi 6n
plandadir, ancak 6grencilerden bu kurallar1 ezberlemeleri degil, farkinda olmadan kullanmalar1
beklenir. Degerlendirme, rahat bir smif atmosferinde ve siire¢ degerlendirme yoluyla yapilir.
Ogrencilerin hatalar;, 6gretmen tarafindan yumusak bir ses tonuyla ve olabildigince kibar bir
sekilde diizeltilir (Larsen Freeman, 2000, s.81-83).

Telkin Yontemi ile oOgrencilerin bir giinde 1000 ile 3000 arasinda kelime
ogrenebilecekleri iddia edilmektedir (Ostrander ve Schroeder, 1980; Akt. Nunan, 1991, s. 239).
Demircan (2013, s.221), bu yontemin 6zellikle yetiskinler i¢cin diizeltici bir 6gretim uygulamasi

olarak daha verimli olabilecegini belirtmistir.

2.1.8.Damismanh (Grupla) Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)

Damigmanlhi Dil Ogretimi Yontemi, Richards ve Rodgers (2014, s.303) tarafindan
hiimanistik bir yaklasimin bir 6rnegi olarak tanimlanmustir. Larsen Freeman (2000, s.89-98) bu
yontemi uygulayan dgretmenlerin, dgrencilerini biitiinciil bir birey olarak gordiiklerini belirtir;
bu, 6grencilerin sadece zihinsel kapasiteleriyle degil, duygusal durumlari, fiziksel tepkileri ve
ogrenme arzulariyla da degerlendirildiklerini ifade eder. Ogretmenler, dgrencilerin hedef dili
iletisim kurarak Ogrenmelerini tesvik eder. Bu siirecte, Ogrencilerin Ogrenme iizerinde

sorumluluk almalar1 ve Ogretmen-6grenci arasindaki karsilikli sayginin 6nemi vurgulanir
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(Memis ve Erdem, 2013, s.310). Yontemin temelinde, 6gretmen ve 6grenciler arasinda karsilikl
iyi niyet ve pozitif bir tutum yatmaktadir.

Nunan (1991, s.236) etkili bir duygusal egitim ortami yaratmanm ilk adiminin,
ogrencilerin kaygilarmi hafifletmek oldugunu savunur. Ogretmenlerin, dgrencilerin siirecteki
tim firsatlar1 degerlendirebilmeleri icin, baslangictan itibaren 6grenci kaygilariyla miicadele
ederek bir giiven ortami olusturmalar1 gerekmektedir. Larsen Freeman (2000, s.98), 6gretmenin
danisman roliiniin, onun bir terapist olarak goriilmesi anlamina gelmemesi gerektigini, aksine
ogrenmenin zorluklarmin farkinda olan ve 6grencilere destek saglayan bir kisi oldugunu belirtir.

Dogan (2012, s.94) bu yontemde, ders sirasinda 6grencilerin birbirleriyle kontrollii bir
sekilde iletisim kurduklarin1 ifade eder. Ogrenciler, secilen bir konu hakkinda ana dillerinde
konusurken, 6gretmen bu ifadeleri hedef dile ¢evirir ve 6grenciler hedef dildeki ifadeleri tekrar
eder. Bu tekrarlar, ses kayit cihaziyla kaydedilerek ders sonunda yeniden dinlenir.

Larsen Freeman (2000, s.99-103), ogrencilerin giiven ortaminda kendilerini ifade
etmeleri ve Ogretmenin onlar1 dikkatle dinlemesi, 6gretimin bu diyaloglar dogrultusunda
ilerlemesi gerektigini vurgular. Oncelikli amag, &grencilerin dili anlamlandirmasi ve
konusabilmesidir. Yazma ve okuma becerileri, bu siirecin ardindan gelistirilir. ilerleyen
zamanlarda, sinif ortaminda ana dilin kullanimi1 azalirken, hedef dil daha fazla kullanilmaya
baslanir. Degerlendirme, sozlii goriismeler veya yazili metinler iizerinden yapilir, ancak asil
ama¢ Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerini saglamak ve farkindalik yaratmaktir.
Ogrenciler hata yaptiginda, 6gretmenin giiven iliskisini bozmadan, dikkatli bir sekilde dogruyu
belirtmesi gerekmektedir.

Memis ve Erdem (2013, s.311), bu yontemi uygulayacak 6gretmenlerin hedef dile hakim
olmalar1 ve 6grenme psikolojisi konusunda deneyimli olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu tiir
Ozelliklere sahip Ogretmenlerin bulunmasi zor oldugundan, yontemin uygulanabilirligi bu

durumdan olumsuz etkilenmektedir.
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2.1.9.Tum Fiziksel Tepki (Total Physical Response)

James Asher tarafindan gelistirilen Tiim Fiziksel Tepki yontemi, 6gretmenin talimatlarini
fiziksel hareketlerle takip ederek, 6grencilerin hedef dili stres altinda olmadan hizli bir sekilde
anlamalarm1 amaclar (Asher, 1977). Ogretmenin verdigi talimatlar dogrudan hedef dilde verilir,
ana dile ¢eviri yapilmaz (Larsen Freeman, 2000, s.108). Asher, bu yontemi olustururken
cocuklarin ana dillerini 6grenme siireglerinden ilham almistir; cocuklarm emir climlelerini
ogrenip bunlara fiziksel olarak tepki verdiklerini gozlemlemistir. Yontemde, Ogretmen bir
yonetmen roliinde, emirlerle sinifi yonlendirir. Zamanla daha fazla 6§renci bu talimatlar1 anlar
hale gelir. Ogretmenin ana hedefi, ders ortamimi rahat ve stressiz kilmaktir. Hazir hissetmeyen
ogrencilere baski yapilmaz; endiseli 68rencileri rahatlatmak i¢in zaman zaman mizahi emirler de
kullanilabilir. Konusma, yazma dilinden 6nce gelir ve 6grencilerin dil becerileri dinleme ve
konugma pratikleriyle zamanla gelisir. Degerlendirme, Ogretmenin talimatlarma 6grencilerin
verdigi fiziksel tepkilere dayanir. Ogrencilerin konusurken yapacaklar1 hatalar toleransla
karsilanir, ancak ciddi hatalar diizeltilir. Zaman i¢inde O8retmen daha kiiclik hatalar1 da
diizeltmeye baslayabilir (Larsen Freeman, 2001, s.113-115).

Memis ve Erdem (2013, s.313), Tim Fiziksel Tepki yonteminin elestirildigi yonler
oldugunu belirtirler. Arastirmalarina gére, bu yontemle basarili dil 6§renimi i¢in bireylerin disa
dontik, girisken ve aktif olmalar1 gerekmektedir. Bu 6zelliklere sahip olmayan o6grencilerin
beklenen basariy1 gosteremeyecekleri diisiiniilmektedir. Emir kiplerinin derslerde yogun
kullanimi, dilin estetik yonlerinin géz ardi edilmesine neden olurken, tekrarlara yer veren bir
yontem olmasi, derslerin sikici gecmesine ve zaman kaybma yol agmaktadir. Dogan (2012,
s.249), emir ciimleleriyle 6gretilebilecek dil kapsaminin sinirlt oldugunu, dolayisiyla dilin soyut

yapilarinin bu yontemle dgretilemeyecegini belirtir.
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2.1.10.1letisimsel Yontem (Communicative Language Learning)

Iletisimsel Yontem, dgrencilerin hedef dilde etkili bir sekilde iletisim kurabilmelerini
amaglayan bir dil 6gretim yaklasimidir. Hengirmen (2006, s.31) bu yontemin gelistirilmesinde
Dell Hymes, Henry Widdowson, Christopher Brumfit ve Keith Johnson gibi isimlerin 6nemli
katkilart oldugunu belirtir. Chomsky'nin dil edinimi ve yeti kavramlarma dayanan fikirlerinden
yola c¢ikarak, dilin dogasmni tam olarak ifade etmek i¢in iletisimsel yetenek kavraminin
gelistirildigi vurgulanmustir.

Larsen Freeman (2000, s.121-133) iletisimsel Ogretim yonteminin, dil ve iletisimin
ayrilmaz bir biitiin oldugu fikrini temel alarak iletisimsel yetenek kazandirmayr hedefledigini
belirtir. Bu yontemde, 6gretmenin siniftaki rolii daha az baskin olup, 6grenciler 6grenme
surecinde daha aktif bir rol iistlenirler. Ogretmen, rehberlik ederek ve &grencilere iletisim
kurabilecekleri aktiviteler sunarak 6grenme siirecini destekler.

Materyallerin otantik olmasi, ger¢ek hayat durumlarinin sinifa tagmabilmesi ve
ogrencilerin gercek konusma diline maruz kalabilmesi agisindan dnemlidir. Ogrenciler genellikle
kiiciik gruplar halinde aktivitelere katilir, 68retmen ise etkinlikleri kolaylastirir ve destekler.
Etkin iletisim i¢in 68rencilerin dilin yapisini ve islevlerini iyi anlamalar1 gerekmektedir. Duruma
bagl olarak alternatif ifadelerin de bilinmesi, iletisimin etkililigini artirir. Dort temel dil
becerisinin gelistirilmesine 6nem verilir ve sinif i¢i ana dil kullanimi1 en aza indirgenir.

Degerlendirme siirecinde, Ogrencilere ger¢ek hayatta uygulanabilir gorevler verilir,
ornegin birine mektup yazma. Degerlendirmede dogruluk kadar akicilik da dikkate alinir;
akiciligim onemli oldugu aktivitelerde hatalara daha fazla tolerans gdsterilirken, dogrulugun
onemli oldugu durumlarda hatalar diizeltilir.

Memis ve Erdem (2013, s.307) bu yontemin dil bilgisi kurallarin1 yeterince 6n plana
cikarmadigini ve bu kurallarin dili daha dogru kullanmak i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu,

yontemin zayif yonlerinden biri olarak goriilmektedir.
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2.1.11.Se¢cmeli/Eklektik Yontem (Eclectic Method)

Se¢meli veya Eklektik Yontem, 1990'larin baslarinda ortaya ¢ikan ve giiniimiizde
popiilerligini siirdiiren, ¢ogulcu bir yaklagima dayanan bir dil 6gretim metodudur. Bu yaklagim,
dilin boliinemez bir biitiin oldugunu ve telaffuz, dil bilgisi, sozciik 6gretimi gibi unsurlarmn ayri
ayr1 ele alinamayacagini savunur. Diger tiim yontemlerin giiclii ve zayif yonleri oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda, Eklektik Yontem en fazla tercih edilen yontemlerden biri haline
gelmistir. Bu yontem, farkli yontem ve yaklagimlarin bir araya getirilmesine dayanir ve
O0grencinin yas veya diizeyi ne olursa olsun uygulanabilir. Se¢meli YoOntemin temelinde,
yenilik¢i ve eglenceli yaklasimlarla Ingilizce 6gretme amaci yatar. Bu ydntemin dne ¢ikan
ozellikleri arasinda ¢oklu gorevler, yiiksek diizeyde etkilesim, eglence tabanli 6§renme, nesnel

baglantilar, gergek hayattan drnekler ve deneyimler bulunmaktadir (Kumar, 2013, s.1-2).

Egitimciler, ¢esitli yontemlere ¢ogulcu bir bakis acisiyla yaklasarak, ihtiyaglarma en
uygun olanlar1 se¢ip kendi Ogretim stratejilerini olusturabilirler. Ancak segilen yontem ve
tekniklerin birbiriyle uyumlu olmasi énem tasir (Larsen Freeman, 2001, s.183). Nunan (1991,
s.248), tek bir yontemin tiim olumlu Ozelliklere sahip olacagi fikrine karsi ¢ikar ve smif
uygulamalarinda tiim metodlarin elverigli yonlerinin tercih edilip kullanilmasi gerektigini
savunur. Demirel (2010, s.58) ise, Se¢cmeli Yontemden verim alabilmek i¢in, baslangi¢ seviyesi
yerine daha ileri diizeyde Ingilizce bilgisine sahip bireylerin secilmesi gerektigine dikkat ¢eker.

Se¢meli/Eklektik Yontem, 1990'larda popiilerlik kazanan, dil 6gretiminde ¢ogulcu bir
yaklagimi temsil eder. Bu yontem, dil 6gretiminde farkli metodolojilerin ve yaklagimlarin bir
araya getirilmesine dayanir. Bu ¢esitlilik, egitimcilerin her bir 6grenci i¢in en yararli yontem ve
teknikleri secebilmelerini saglar, ancak bu, egitimcilerin secilen stratejilere hakim olmalarini
gerektirir (Memis ve Erdem, 2013, s.308). Egitimcilerin, 6grenciler admna yararli olan ve
olmayan arasinda dogru tercihler yapabilmeleri esastir, fakat bu siire¢, yontemin G6gretmen
merkezli olmasina neden olabilir. Bu yeterlikte 6gretmenlerin bulunmasinin zor olmasi,

yontemin bir zayif yonii olarak goriilmektedir.
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Dogan (2012, s.210) 6grencilerin stirekli degisen yontem ve tekniklere adaptasyonunun
zor olabilecegini, bu durumun 6grencilerin azmi ve motivasyonunu olumsuz etkileyebilecegini
belirtir. Egitimdeki degisikliklere agik olmayan 6grenciler i¢in bu yontem zorluklar yaratabilir.
Finney (2002, s.69) dil dgretiminde iletisimin dnemini vurgulayarak, dort duvar arasinda kalan
bir sinif ortaminda etkili iletisim becerilerinin kazandirilmasmin anlamsiz oldugunu savunur.
Rogers (1983, s.120), modern diinyanin hizina uyum saglayabilen tek egitim modelinin 6grenci
odakl1 6grenme oldugunu 6ne siirer ve egitimin amacinin 6grenmeyi ve degisimi kolaylastirmak
oldugunu vurgular.

Gomleksiz (2002, s.145), Tiirkiye'deki yabanci dil Ogretiminde istenilen seviyeye
ulagilamamasinin olas1 nedenlerinden birinin yontem se¢imindeki yanlis uygulamalar oldugunu
ifade eder. Dil 6grenme cercevesinde yasanan karmasiklik ve cesitliligi dikkate alindiginda,

mevcut yontemlerin 6tesine gegilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu ¢ergevede, Se¢meli/Eklektik Yontem, dil 6gretiminde cesitliligi ve karmagikligi kabul
eden, farkli yontem ve yaklasimlardan en uygunlarini segerek bir biitiin olarak sunan bir
yaklagimdir. Ancak her yontem gibi, Se¢meli/Eklektik Yontemin de hem giiclii hem de zayif
yonleri bulunmaktadir. Tek bir yontemin tiim 6grenciler i¢in ideal olabilecegi diisiincesi gergcekei
olmamakla birlikte, egitimcilerin ve 6grencilerin ihtiyaglarma en uygun yontemi bulmak i¢in

stirekli bir arayis i¢inde olmalar1 gerekmektedir.

2.2. Dil bilgisi ve Ogretimi

Dil bilgisi ve 6gretimi, kisiden kisiye farkliliklar gostermektedir. Ogretim ydntemini
belirlemek 6gretmenlerin segimlerine baglidir. Dil bilgisi konular1 ise egitim programlarinda
onceden belirlenmektedir. Ogretmenler bu dil bilgisi konularmi verilen siire zarfinda se¢mis

olduklar1 6gretme yontemleri ile 6grencilere aktarmaktadir.
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Bu bolimde dil bilgisine yonelik genel gorisler, ilgili yurtici ve yurtdisi aragtirmalar yer

almaktadir.

2.2.1. Dil bilgisine Yonelik Genel Goriisler

Birgok egitimci, dil bilgisi konularinin bir anda verilmesini dogru bulmamaktadir. Al
seviyesine sahip bir kisi temel dil bilgisi ve climle kaliplariyla tanismaktadir. Bu kisileri yeni
tanigilan bir dilden sogutmamak ve birden dil bilgisi yiiklemesi yapmamak gerekmektedir.
Asama agama yol katetmenin sabir isi oldugunu ve ¢alisma gerektigini hatirlamak 6nemlidir. Bir
kisinin ileri seviye Ingilizceye ulasmasi i¢in asagidaki Sekil 1°de yer alan, Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi’nda yer alan asamalardan ge¢mesi gerekmektedir. Al Baslangi¢, A2 Temel,
B1 Orta seviye Oncesi, B2 Orta seviye, C1 Orta seviyenin stii, C2 ileri olmak iizere 6 farkh

seviyeden olugmaktadir.

Sekil 1: Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi

CEFR LE

on Eu an |
of Reference

VELS
Cl Proficient /

Master

Advanced /
Expert

B2
Bl Upper

Intermediate

A2 Intermediate

Elementary

Basic User Independent User Proficient User
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Ingilizce Hint Avrupa dil ailesi grubuna baghdir ve diger dillerle kiyaslandig1 zaman, en
sade dil bilgisi 6zelliklerine sahip olmasi sebebiyle de dgrenilmesi en basit diller arasinda yer
almaktadir. Ayn1 zamanda Statistics & Data verileri incelendiginde Sekil 2’de Diinyada en ¢ok
konusulan diller siralamasinda 1900°den 2024 yilna kadar Ingilizce ilk siralarda yerini
korumaktadir. Diinya dili olmasi, bu dili 6grenen bireylerinde yurtdisi seyahatlerinde etkili
iletisim kurma, farkli kiltiirleri daha rahat Ogrenme, is olanaklar1 bakimindan Avrupa
iilkelerinde yeni kariyer olanaklari, gelecegini yonlendirme, iilkemize yurtdisindan gelen kisilere
yardimc1 olabilme, arastrmalarinda farkli kaynaklardan da bilgi edinebilme olanagi ve daha
bircok faydasi mevcut olup, glinlimiizde herkesin 6grenmesi gereken dillerden biri haline
gelmistir. Dil bilgisi yapist Tiirkgeden farklidir. Diinya tizerindeki diller arasinda ana dilimiz
olan Tiirkge 6grenilmesi zor diller kategorisinde yer almaktadir. Dil bilgisi agisindan da Ingilizce
Tiirk¢eye kiyasla daha kolaydir, ana dilimiz oldugu i¢in bizlere kendi dilimiz daha kolay
gelmektedir. Bu kadar ¢ok konusulma oranma sahip olan Ingilizce bazen ciimle yapisi
bakimindan ne kadar zor gelse de kiigiik yas gruplarindan yetiskin yas gruplarma kadar herkes
gerekli c¢alismayr gosterdikten sonra bu dili kisa siire igerisinde Ogrenebilmektedir.
Egitimcilerinde savundugu sey, siirekli calisma ile bu miimkiindiir, tekrar edilmeyen bilgi
zamanla unutulmaktadir. Bundan dolay1r dil 6grenmenin devamlihigini getirebilmek Onem

tasimaktadir.

Sekil-2’de Diinyada en ¢ok konusulan diller siralamasi rakamsal detaylari ile yer
almaktadir. Statistics & Data verilerine gore 1.459.223.454 milyar kisi tarafindan konusulan
Ingilizce, is diinyasmin, teknolojinin ve uluslararasi iliskilerin evrensel dili olarak yer
almaktadir, ayn1 zamanda dijital alanda ve kiiresel medyadaki hakimiyeti zirvedeki yerini de

saglamlastirdig1 goriilmektedir.
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Sekil 2: Diinyada En Cok Konusulan Diller Siralamasi (2024)

The Most Spoken Languages in the World

500,000,000 1,000,000,000
English BE == 1,459,223,454
wandarin crinese | Gl 155,957,314

Hindi — 616,147,868

Spanish =1 569401,705
French _H 345,387,768
Bengali _:: 272,982,906
Modern Arabic _- 272,398,649

Portuguese 269,887,864

vro | [ 232470600
Indonesian I == 200,051,571

German | S 129.678.311
Nigerian Pidgin _. W 128,730,238
Japanese [ ® 121792197

2.3. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde; yabanci dil 6gretim yontemleri ve teknikleri ile ilgili bazi1 yurti¢i ve yurtdisi
calismalara yer verilmistir. Bu arastrmalar farkli alanlarda, farkli amaglara ve farkli yas
gruplarina gore sekillenmistir. Bu arastirmayla benzerlik gostermelerinden dolayr kisa

Ozetlenmisglerdir.

2.3.1.Yurtici Cahsmalar

Uygun ve Cagla (2004), ilkdgretim diizeyinde yabanci dil olarak Ingilizce 6greten
Ogretmenlerin, 6gretim yontem ve tekniklerini ne kadar etkin kullandiklarini belirlemeye yonelik
bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Bursa ilinde bulunan 94 ilkdgretim okulunda goérev yapmakta
olan toplam 250 Ingilizce 6gretmeni iizerinde yapilan bu arastirmada, dgretmenlerin derslerinde
basvurdugu etkinlikler dikkatli bir sekilde incelenmistir. Veri toplama araci olarak anket

formundan yararlanilan bu ¢aligmada, 6gretmenlerin farkli degiskenlere gore etkinlik kullanma
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sikliklart analiz edilmistir. Arastirmada, mezun olunan fakiilte, kidem ve cinsiyet gibi
degiskenlere gore dgretim etkinliklerinin kullanim sikliginin farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Egitim Fakiilteleri'nden mezun olan 6gretmenlerin, diger fakiiltelerden mezun olan
meslektaglarina gore daha genis ve etkili bir Ogretim etkinlik yelpazesi kullandiklar
belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin erkek meslektaglarina gore derslerinde daha fazla 6gretim
etkinligi uyguladiklar1 gozlenmistir. Ayrica, meslekte 1-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin, daha
deneyimli olanlara kiyasla daha ¢esitli 6gretim etkinliklerine bagvurduklari ortaya ¢ikmaistir.

Bu c¢alismanin sonuglari, Ogretim yontemleri ve etkinliklerin ¢esitliligi konusunda
farkindalign artirmakta ve Tiirkiye'deki Ingilizce dil bilgisi 6gretimi pratiklerine dair énemli
veriler sunmaktadir. Dil 6gretiminde cinsiyet, egitim ge¢misi ve mesleki deneyim gibi
faktorlerin etkinlik tercihlerini nasil etkiledigine dair derinlemesine anlayis saglamaktadir. Bu
tiir aragtirmalar, egitim politikalar1 ve 6gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesine katkida
bulunarak, 6gretmenlerin 68retim becerilerini artirmak igin gerekli olan destek ve kaynaklarin

saglanmasini tegvik etmektedir.

Bekleyen (2005) tarafindan gercgeklestirilen arastirma, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde
basvurdugu stratejileri belirlemeyi ve bu stratejilerin cinsiyet, akademik basar1 gibi degiskenlerle
iliskisini incelemeyi hedeflemistir. Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dali'nda 6grenim géren 73 Ogrenci lizerinde yiiriitiilen bu calismada, 6grencilerin

cesitli dil 6grenme stratejilerini ne derecede kullandiklar1 arastirilmistir.

Arastirma i¢in 6zel olarak hazirlanan ankette biligsel, metabilissel, duyussal, sosyal, telafi
ve hafiza stratejilerinin kullanim diizeyleri 6l¢iilmiistiir. Verilerin analizinde t-testi, ANOVA ve
Scheffe post-hoc testi gibi istatistiksel yontemlerden yararlanilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore, ogrenciler Ozellikle bilis iistii, telafi ve sosyal stratejilere yonelmislerdir. Dil 6grenme
stratejilerinin kullaniminda cinsiyete bagli olarak anlamli farkliliklar saptanmistir. Kadin ve
erkek 6grenciler arasindaki bu farkliliklar, cinsiyetin 6grenme stratejileri tizerinde belirleyici bir

rol oynayabilecegini gostermektedir.
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Bu bulgular, 6grencilerin dil 6greniminde strateji se¢imlerinin ve bu se¢imlerin akademik
performans iizerindeki etkisinin daha iyi anlasilmasina katki saglamaktadir. Ogrenci merkezli
Ogrenme stratejilerinin - ve dil Ogretiminde cinsiyetin roliinlin daha derinlemesine
degerlendirilmesi, etkili dil 6gretimi yaklasimlarinin tasarlanmasi i¢in dnemli olabilir. Bu tiir
arastirmalar, 6gretim yontemlerinin 6zellestirilmesi ve 6grenci bagarisinin maksimize edilmesi
yonunde degerli bilgiler sunar.

Biiyiikduman'm (2005) makalesinin amaci, 1997 yilinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yiiriirliige konulan ilkdgretim birinci kademe Ingilizce 6gretim programmin ayrmtili
bir degerlendirmesini yapmaktir. Makalenin odaklandig1 temel nokta, programin genel
Ozellikleri, amaglari, ders kitabmin igerigi, uygulama isleyisi ve degerlendirme metodlaridir.
Betimsel bir model kullanarak bu unsurlar1 inceleyen ¢alisma, Istanbul ilinde secilen bes ilgeden
46 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 54 Ingilizce Ogretmeninin goriislerine
dayanmaktadir.

Arastirmada kullanilan anket, ilkdgretim birinci kademe Ingilizce programinm genel
Ozellikleri ve igerikleri hakkinda 6gretmenlerin goriislerini derlemek amaciyla tasarlanmustir.
Arastirma sonuglari, ilkdgretim birinci kademesinde Ingilizce 8gretimine yonelik var olan egitim
materyallerinin ve metotlarin iyilestirilmesi gerektigini gostermektedir. Farkli soru tipleri ve
alistirmalar igeren yeni ders kitaplarinin hazirlanmasi ve bu kitaplarin 6gretmenlere dnerilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Makale, Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri
diizenlemesi gerektigini savunmaktadir. Bu seminerlerin 6gretmenlerin programi daha etkili
uygulamalarina yardimeci1 olacagi ve Ogretim pratiklerini giliclendirecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica, 6grencilerin ders icinde daha aktif rol alabilecekleri, sarkilar ve oyunlar igeren egitici
materyallerin tasarimmnin O6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu tiir materyallerin 6grenci
motivasyonunu ve katilimini artiracagir ve dil 6grenme siirecini daha keyifli ve etkili hale

getirecegi belirtilmistir.
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Biiyiikduman'in  ¢alismasi, ilkdgretim diizeyinde Ingilizce dil bilgisi &gretim
programlarinin degerlendirilmesine ve gelistirilmesine yonelik Onemli bir katki olarak
degerlendirilebilir. Ogretmen gériisleri, programin giiclii yonlerini ve iyilestirme ihtiyaglarini
belirlemede kritik bir role sahiptir. Bu tiir degerlendirmeler, dgrencilere daha etkili bir ingilizce
dil bilgisi 6gretimi saglamak ic¢in egitim politikalarmin ve Ogretim materyallerinin nasil

diizenlenmesi gerektigine dair yol gosterici bilgiler sunar.

Sara¢ Siizer, H. S. (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen Tirk &grencilere yonelik dil bilgisi 6gretim metodolojileri iizerine dgretmen
goriislerini ve inanglarmi kesfetmeyi amaglamistir. Durum ¢alismasi formatinda tasarlanan
arastirma, Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Béliimii'ndeki verilere dayanarak,
ogretmenlerin dil bilgisi gretimine iliskin bilgilerini ve yaklasimlarmi incelemistir. Tki asamali
veri toplama siirecinin ilk kisminda, Ogretmenlerin bilgi birikimleri {lizerinden 'dil bilgisi
ogretimi' temasmm sikhg belirlenmistir. ikinci asamada ise, kurumdaki ogrencilerin
ihtiyaglarmi en iyi sekilde karsilayacak dil bilgisi 6gretim yontemleri tlizerine Ogretmenlerin
goriisleri  toplanmustir.  Arastirmanin  bulgulari, Tirk Ogretmenlerin  islevsel Ogretim

metodolojilerini ve 6grenci merkezli, duruma bagli yaklasimlar1 tercih ettiklerini gostermektedir.

Kaygmn, H. (2009) tarafindan vyiiriitiilen arastirma, ilkdgretim diizeyindeki Ingilizce
O0gretmenlerinin tercih ettikleri 6gretim yOntemleri ve bu tercihlerin sebeplerini, ayrica
ogretmenlerin egitim ile ilgili yapilan yenilikleri takip etme yollarini incelemektedir. Nitel bir
calisma olup, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Zonguldak, Bartin ve Eregli'de bulunan 6zel
ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenler drneklem olarak alinmistir. Anket ve goriisme
formlar1 araciligityla toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle ve nicel veriler yiizdelik
degerler kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore, 6gretmenler arasinda en sik
tercih edilen yontem iletisimsel yaklasim iken, Dil bilgisi-Ceviri yontemi en az tercih edilen

yontem olarak bulunmustur. Grupla Dil Ogretimi Yontemi higbir 6gretmen tarafindan
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kullanilmamistir. Ogretmenlerin yenilikleri takip etmede en sik basvurdugu kaynak internet

olmus ve yeni 6gretim metodolojilerine pozitif bir yaklagim sergiledikleri tespit edilmistir.

Seker ve Aydin (2011) tarafindan yiiriitilen arastrmanm amaci, Tiirkiye'deki orta
ogretim kurumlarinda Iletisimsel Yaklasimin, dgrencilerin dil becerilerini gelistirmede ne kadar
etkili oldugunu tespit etmektir. Van Atatiirk Anadolu Lisesi'nin 10., 11. ve 12. sinif 6grencilerini
kapsayan bu ¢alismada, dgrencilerin Ingilizce yeterlilik diizeylerini belirlemek i¢in bir baslangic
seviye smavi uygulanmustir. Elde edilen bulgular, Iletisimsel Yaklasim temelli &gretim
programinin hedefledigi dil becerileri kazanimlariyla 6grencilerin mevcut dil becerilerinin
ortiismedigini gdstermektedir. Ogrenciler, daha onceden tanmidik olduklari ve giindelik hayatta
kullanilan kaliplar1 kullanmaya meyilli olup, yeni ve iiretken dil yapilarin1 veya Ingilizce
deyimleri etkili bir sekilde kullanmada zorluk yasamaktadirlar. Bu galisma, iletisimsel dil
ogretiminin, 6grencilerin dil kullanim becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigini ortaya

koymustur ve arastirma sonucunda 6grencilere yonelik gelistirme onerileri sunulmustur.

Paker (2012) ise, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlari, tarihsel
stire¢ icinde bir tartigma makalesi formatinda incelemis ve degerlendirmistir. Calisma, 6grenme
kuramlari, dil kuramlari, amaclar, smif i¢i uygulamalar, 6gretim teknikleri ve materyalleri,
O0gretmen ve 6grenci rolleri acisindan detayl bir analiz sunmaktadir. Paker, yabanci dil 6gretim
metodolojilerinin davranig¢i, bilissel, insancil ve olusturmaci 6grenme kuramlarma nasil
oturdugunu ve bu kuramlarin dil 6gretimine nasil yansidigini ele almaktadir. Yabanci dil
egitiminde 6grencilerin baslangictaki heveslerinin zamanla nasil soniiklestigi ve temel dil bilgisi
diizeyinde kalindigi, dil 6gretiminin zamanla matematiksel formiiller ezberlemeyi andiran bir
stirece doniisebildigine dair tespitler sunmaktadir. Bu analiz, yabanci dil 6gretiminin gecirdigi
evrimi anlamak ve Ogretim pratiklerinde karsilasilan zorluklar1 goézlemlemek i¢in 6nemli bir

kaynaktir.
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Glines (2013) tarafindan yapilan ¢alisma, 1900'lerden giiniimiize kadar dil 6gretim
alanindaki yontem ve yaklagimlarin evrimini ele alarak, bu degisimlerin Turkiye'deki
yansimalarimi inceler. Dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlar tarihsel bir siizgecten gecirilerek
"davranigei, biligsel ve yapilandiric1" olmak {izere {i¢ ana grupta siniflandirilmis ve her birinin
hedef noktalari, temel goriisleri ve uygulama yontemleri zaman i¢cinde onemli degisikliklere

ugramustir.

Geleneksel yaklagimlarda dil bilgisi kurallari, atasozleri, deyimler, edebiyat ve genel
kiiltiir gibi konular 6ne ¢ikarken, davranis¢1 yaklasimda dil 6gretimi uyarici-tepki iligkisi, tekrar,
taklit, ezberleme ve kosullandirma teknikleri tizerinden yiiriitiilmiistiir. 1950'lerde ise iletisimsel
fonksiyon, gilinliik hayatta dilin kullanimi gibi konseptler dil 6gretiminde one ¢ikmustir.
Yapilandirici yaklagimla birlikte dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi aract
olarak on plana ¢ikmis ve Ogretimde c¢esitli etkinlikler, gdrevler ve projeler kullanilmaya

baglanmuistir.

Tirkiye'de, yapilandirici yaklasimin 6ne ¢ikmasiyla, 2004 yilinda Tiirkge 1-5. Simiflar
Ogretim Programi bu yeni perspektifle giincellenmistir. Coklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme,
beyin temelli 6grenme, bireysel cesitlilik ve farkliliklara karsi duyarlilik gibi modern egitim
modellerinden faydalanilarak, Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileri ile zihinsel, duygusal ve sosyal

becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Giines'in caligmasi, Tiirkiye'deki dil 6gretimi pratiginde yasanan evrimi ve bu evrimin
sonuglarmi kapsamli bir sekilde ele alarak, egitim politikalarinda ve dil 6gretim yontemlerinde
meydana gelen degisiklikleri belgelemektedir. Calisma, dil 6gretiminde tarihsel ve toplumsal
gelismelerin  egitim uygulamalarma nasil yon verdigini gostererek, gelecekteki egitim
stratejilerinin ve Ogretim programlarinin sekillendirilmesinde 6nemli bir referans noktasi

olusturur.
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Memis ve Erdem'in (2013) yaptiklar1 ¢alisma, yabanct dil 6gretim yontemlerini g¢esitli
kaynaklardan topladiklar1 bilgilerle karsilastirmali olarak analiz eder. Arastirma, yontemlerin
temel ilkelerini, kullanim Ozelliklerini ve elestirilerini incelerken, karsilastirmali metodoloji
kullanarak farkli kaynaklardaki uyusmazliklar1 ve eksiklikleri belirlemistir. Arastirmada belgesel
tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma bir yontemin basarisinin, kullanim 6zelliklerinden ¢ok
hedef kitlenin nitelikleri, 6gretim ortaminin dilsel yapisi, ekonomik ve sosyal faktorler goz
oniinde bulundurularak se¢ilmesi ve bu faktorlere gore uyarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Calisma, her dilin kendine 6zgii s6zdizimsel, morfolojik ve fonetik Ozelliklerinden dolayi,
ogretilecek her dil i¢in 6zgiin 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna
varmaktadir. Calisma, uygun 6gretim metodolojilerinin gelistirilmesinde 6gretilecek olan dilin,

dil ailesinin 6zelliklerini g6z 6ninde bulundurulmas: gerektigini vurgulamaktadir.

Okmen'in (2015) arastirmasi, Ingilizce 6gretmenlerinin tercih ettikleri gretim
yontemlerini belirleyerek, bu tercihlerin 6gretmenlerin demografik 6zellikleriyle ve 6grencilerin
akademik basarilariyla olan iligkisini incelemeyi amacglamaktadir. Diizce'deki ortaokullarda
gorev yapan 95 Ingilizce Ogretmeni ile gergeklestirilen tarama arastirmasi, Dil Ogretim
Yontemleri Olgegi kullanilarak dgretmenlerin tercih ettigi yontemleri tespit etmistir. Arastirma
sonuglarna gore, 6gretmenlerin en fazla Dil bilgisi Temelli Ogretim Yontemini kullandiklarini
ve en az Dinleme Temelli Ogretim Yontemini tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica,
O0gretmenlerin yontem secimlerinde cinsiyet, kidem ve mezuniyet okullarina gore farkhiliklar

oldugu tespit edilmistir.

Otur ‘un (2017) galismasi, Ingilizce ve Tiirkge dgretim yontemlerinin tarihsel gelisimini
ve bu iki dili 68retme pratiginin birbirine olan benzerliklerini ele alir. Kasgarli Mahmud'un 11.
yiizyildaki eserinden baslayarak, Tiirkcenin ve Ingilizcenin 6gretiminde kullanilan
metodolojilerin karsilastirilmasini saglar. iki dilin 6gretiminde benzer yontemlerin uygulanmas,
dilbilim ¢aliymalarna katki sunabilecek bir durumu isaret eder. Ingilizce ogretimindeki
metodolojilerin Tiirkge Ogretiminde de benimsenebilecegi ve etkili sonuglar dogurabilecegi

sonucuna ulagilir. Calisma, Ingilizceden yola ¢ikarak Tiirkge dgretimine iliskin uygulamalarin
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etkilerini de ortaya koymakta, egitimcilerin modern 6gretim yontem ve tekniklerine uyum
saglama, dogru materyal kullanimi, bilimsel Ol¢iitlerin esas alinmasi ve teknoloji kullaniminin

onemini vurgulamaktadir.

Oztiirk'iin (2018) arastirmasi, Suriye kokenli cocuklara Tiirkce 6greten egitimcilerin
yabanci dil 6gretim yOntemlerine yOnelik bakis acilarmni ve farkindaliklarini incelemektedir.
Adana ilinde gorev yapan 122 Tiirk¢ce Ogretmeni ile gergeklestirilen bu betimsel tarama
calismasinda, o6gretmenlerin dil 6gretiminde en ¢ok kullandiklar1 yontemler ve egitim siirecinin
bu tercihler iizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Ogretmenler, egitim 6ncesinde daha ¢ok Dil
bilgisi-Ceviri ve Isitsel-Dilsel yontemleri kullanirken, egitimden sonra Iletisimsel Ydntemlere
yonelmiglerdir. Bu degisim, egitimcilerin 6gretim yOntemleri konusunda siirekli gelisim

gosterdikleri ve adaptasyon siireglerinin etkili oldugunu gostermektedir.

Acrroglu (2020), Ingilizce dil 6gretimi alanindaki arastirma trendlerini ortaya koymak
icin bir ¢alisma gergeklestirmis. Bu calismada, 2015-2018 yillar1 arasinda gerceklestirilmis
yiiksek lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Arastirmada belge analizi yontemi kullanilmis ve
elde edilen veriler betimsel analiz teknikleri ile islenmistir. Analiz sonuglari, nicel ve karma

arastirma desenlerinin bu alanda en popiiler yaklasimlar oldugunu géstermistir.

Giiller ve Er'in (2020), Ingilizce dil bilgisi 6gretiminde karikatiir kullaniminin sekizinci
smif 6grencilerinin dil bilgisi 6grenimine olan etkisini incelemistir. Samsun'daki bir okulda
gerceklestirilen bu c¢alisma, deney ve kontrol gruplarmin oldugu bir 6n-test son-test modeli
kapsaminda yiiriitiilmiistiir. 10 hafta sliren Ogretim siirecinde, 8-A smifina ders boyunca
karikaturlerle desteklenen dil bilgisi etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmanin sonuglari, karikatiir
kullaniminin deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce dil bilgisi basarismi olumlu yonde
etkiledigini gostermistir. Bu bulgular, dil bilgisi 6gretiminde gorsel ve ilgi ¢ekici materyallerin

kullaniminin 6nemini vurgulamaktadir.
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Karabulut'un (2020) c¢alismasi, teknoloji destekli alternatif O0gretim yontemlerinin
ogrencilerin Ingilizce dil basaris1 Uizerindeki genel etkilerini meta-analiz yontemiyle incelemistir.
Aragtirma, dil 6greniminde teknoloji kullanimmin &grencilerin genel dil basarisi, dil bilgisi,
kelime bilgisi ve yazma becerileri iizerinde orta ile yiiksek arasinda bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymustur. Calisma, yayin tiirli, alternatif yontemler, 6grenim diizeyi gibi degiskenler
arasindaki farkliliklar1 da ele alarak, teknoloji destekli 6gretimin dil egitiminde nasil bir etki
yarattigini genis bir perspektiften degerlendirir. Bu sonuglar, Ingilizce 8gretiminde teknolojinin

kullaniminin 6grenci basarisini artirabilecegini gostermektedir.

Diindar, S. D. (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirma, Ingilizce Ogretmenligi
boliimiinde egitim gdren dgretmen adaylarinin Ingilizce dil bilgisi dgretimi hakkindaki metaforik
algilarin1  derinlemesine incelemistir. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2020-2021
egitim-0gretim yilinda Ogrenim goéren 52 Ogretmen adayir arastrmanin g¢alisma grubunu
olusturmustur.  Arastirma, Ogretmen adaylarma  yoneltilen "Ingilizce dil  bilgisi
Ogretimi.....gibidir, ¢linkii...." sorusu tizerine kurulmus, katilimcilar bu soruyu dil bilgisi 6gretimi
hakkindaki kisa 6lgekli 6gretim deneyimlerinden sonra yanitlamiglardir.

Analiz sonuglari, toplamda 31 gecerli metaforun belirlendigini ve bu metaforlarin ii¢ ana
kavramsal tema altinda smiflandirildigini ortaya koymustur. Ingilizce 8gretmen adaylarmin dil
bilgisi 6gretiminin 6zelligine iliskin belirttikleri metaforlar: yapboz, eglenceli bir is, oyun, ¢ocuk
yetistirmek gibi, pasta yapmak gibi, su kaynatmak, karmasik his, sebze yemek gibidir.
Arastirma, dgretmen adaylarinm Ingilizce dil bilgisi 6gretimini, birbiriyle baglantili konular1
iceren, gerekli oldugu ve uygulama ile kolaylasan bir siire¢ olarak algiladiklarini gdstermistir.

Bu bulgular, Ingilizce 6gretmenligi programlarinda dil bilgisi 6gretimine ydnelik teorik
derslerin, Ogretmen adaylarinin  uygulamali deneyimlerle desteklenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarmin metaforik algilari, dil bilgisi &gretiminin karmasik
yapisint ve 0gretim siirecindeki pratik uygulamalarin 6nemini yansitmaktadir. Bu ¢alisma, dil
ogretimi alaninda, O6zellikle 6gretmen egitiminde, dil bilgisi 6gretimine yonelik pedagojik

yaklagimlarm ve metodolojilerin gelistirilmesine yonelik Onemli i¢gdriiler sunmaktadir.
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Arastirmanin sonuglari, dil bilgisi 6gretiminin sadece teorik bilgi ile sinirli kalmamasi, ayni
zamanda 6gretmen adaylarinin bu bilgileri uygulamali olarak pekistirebilecekleri deneyimlere de

yer verilmesi gerektigini gostermektedir.

Deneme, S. ve Sormaz, S. (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, Tiirkiye'de yabanci
dil olarak Ingilizce 6gretiminde oyun tabanli dgrenimin etkisini arastirmistir. Geleneksel dgretim
materyallerinin yerini daha interaktif ve baglamsal materyallere birakmas: gerektigi
diistincesinden hareketle, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan oyunlarin 6grenci basarisina olan
etkisi incelenmistir. Calisma, ¢ocuklar iizerinde oyunlar araciligiyla dil bilgisi 6gretiminin
basariya etkisini degerlendirmeyi amaglamistir.

Arastirmada, On-test son-test deseni kullanilarak toplam 48 6grenci lizerinde bir deneysel
calisma yiirtitilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina ayrilan 68rencilere, ii¢ hafta boyunca farklh
yontemlerle Ingilizce dil bilgisi 6gretilmistir. Deney grubundaki 6grencilere oyunlarla dil bilgisi
ogretilirken, kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel 6gretim materyalleri kullanilarak egitim
verilmistir. Egitim siirecinin sonunda her iki grubun dil bilgisi basarisin1 6lgmek igin son test
uygulanmis ve sonuglar istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Analiz sonuglar1, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore dil
bilgisi konularmda daha iyi bir basar1 gdsterdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklara yonelik dil bilgisi 6gretiminde oyun tabanli yontemlerin
geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu kanitlamaktadir. Calisma, oyunlarm
cocuklarin dil 6greniminde motivasyonu artirdigmi, 6§renme siirecini daha keyifli ve etkili hale
getirdigini gostermektedir.

Bu arastirma, dil 6gretiminde yenilik¢i ve interaktif yontemlerin 6nemini vurgulamakta
ve dil bilgisi 6gretiminde oyunlarin kullaniminin yayginlastirilmasi gerektigini 6nermektedir.
Ogretmenlerin ve egitimcilerin, dgrencilerin dil greniminde daha iyi sonuclar elde edebilmeleri
icin oyun tabanli Ogretim tekniklerini dikkate almalar1 ve wuygulamalar1 gerektigini

belirtmektedir.
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2.3.2.Yurtdis1 Cahsmalar

Barnes (1961)’in calismasi, zekd ve sosyo-ekonomik arka plan agisindan esitlenmis
yedinci sinif 6grencilerinden olusan {i¢ smif, 104 c¢ocuktan olusan bir kontrol grubu ve 43
cocuktan olusan bir deney grubuna ayrilmistir. Kontrol grubunun dil bilgisi basarisindaki
ilerlemesi, deney grubunun ilerlemesiyle karsilastirilmistir. Deney grubu, bu ¢alismanin yazari
tarafindan tasarlanan bir yontemle kelime tiirleri ve s6zdizimi 6gretilmisken, kontrol grubuna
okullarda kullanilan standart bir metinde agiklanan yontemle kelime turleri ve sozdizimi
ogretilmistir.

Her iki grup da ocak ve haziran aylarinda California Dil Basar1 Testi’ne tabi tutulmustur.
Her grup icin ocak-haziran aylar1 arasindaki ortalama farki hesaplanmistir. Deney grubu sadece
bir puanlik bir kazanim elde ederken, kontrol grubu 4.31 puanlik bir kazanim elde etmistir.
Yapilan tiim istatistiksel islemler, kelime tiirleri ve s6zdizimi bu ¢alismanin yazari tarafindan
tasarlanan bir sistemle dgretilen gocuklarin dil bilgisi basarisinda ve kelime tiirleri ve sdzdizimi
standart bir metinde ag¢iklanan bir yontemle 6gretilen ¢ocuklarin dil bilgisi basarisinda bir fark

olmadig1 yoniindedir.

Mulat L. (2003) tarafindan gergeklestirilen galisma, iletisimsel dil 6gretimine yoneliktir.
Arastirma, ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin iletisimsel dil dgretimine karsi tutumlarmi
belirlemeyi amaglamistir.  Ayn1i  zamanda, smiflarda bu yaklasimin  uygulanmasini
engelleyebilecek olas1 engelleri arastirmay1 hedeflemistir. Bu dogrultuda, iki temel soru formiile
edilmistir:

1) Ogretmenlerin Ingilizce dil égretimi ve dgreniminde iletisimsel yaklasima kars:
tutumlari nedir?

2) Etiyopya'mn Ingilizce dil ogretimi ve Ogrenme baglaminda iletisimsel yaklasimin

basaril bir sekilde uygulanmasina karsi hangi engeller bulunmaktadir?

Amhara Bélgesinin Bati Gojjam ve Bahir Dar Ozel Bélgelerinde bulunan on devlet

ortaokulunda gérev yapan 80 Ingilizce 6gretmenine otuz maddelik bir anket dagitilmstir. Anket,
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ogretmenlerin iletisimsel dil 6gretimine yonelik tutumlar1 hakkinda veri toplamak tzere dncelikli
olarak tasarlanmistir. CLT'min uygulanmasinda &gretmenlerin  karsilastigi  sorunlarin
derinlemesine incelenmesi i¢in, her okuldan birer olmak iizere toplam on Ogretmen anket
yapilmis ve daha sonra smiflarda Ogretim yaparken gozlemlenmistir. Toplanan veriler,
ortalamalar, ylzdeler ve Z-testi araciligiyla analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin genel
olarak iletisimsel dil Ogretimine karst 1limli derecede pozitif tutumlara sahip oldugunu
gostermistir. Ancak, CLT'nin planlandig1 gibi etkili bir sekilde gerceklestirilmesini engelleyen
bircok kisitlayici faktor saptanmistir.

Sonuglar, 6gretmenlerin iletisimsel dil 6gretimine karsi ilimli pozitif bir tutuma sahip
olduklarim1 gosterse de 6gretmenlerin bu yaklagima karsi giiclii bir tutum sergilemeleri halinde
CLT'nin daha etkili bir sekilde uygulanabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle, politika yapicilar,
egitim programi tasarimcilari, 6gretmen egiticileri ve diger ilgili taraflarin 6gretmenlerin tutum
ve inanglarmi1 dikkate almasi Onerilmektedir. Ayrica, bir yeniligi benimserken, iletisimsel
yaklasimm Etiyopya'nin Ingilizce dil dgretimi / 6grenme baglamina iyi uyum saglayabilmesi i¢in

calisma kosullarinin gbz 6niinde bulundurulmasi 6nemlidir.

Male, H. (2011)’in yazmis oldugu makalenin odak noktasi, Kasim 2010'da
gergeklestirilen bir calisma araciligiyla Olgiilen, FKIP UKI'nin (Endonezya’da bir okul ve
fakiilte) besinci donem dgrencilerinin Ingilizce dil bilgisi 6gretimine yonelik goriisleridir. Nicel
ve nitel yaklasimlar kullanilarak elde edilen ¢alisma bulgulari, katilimeilarin cogunun, ingilizce
ogreniminde dil bilgisinin 6nemli oldugunu gordiiklerini ortaya koymustur. Ayrica, dil bilgisi
bilgisinin yazma becerisinde énemli bir rol oynadigi, ancak konusma becerisinde dnemli bir rol
oynamadig1 goriisiinde birlesmislerdir. Buna ek olarak, katihmcilar, Ingilizce dil bilgisini

O0grenme ¢abalarinda agik dgretimi, ortiik 6gretimden daha ¢ok tercih etmektedirler.
Mobarakeh & Arani (2012)’nin ¢aligmalarinin temel amaci, belirli bir 6gretim baglami

icin uygun olan Ogretim materyallerinin seg¢ilmesini saglamaktir. Diger bir deyisle,

degerlendirme, bir seyin belirli bir ama¢ i¢in uygunlugunun yargilanmas1 meselesidir (Tok,
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2010). Mevcut calisma, Iran ve Tiirkiye'de iki Ingilizce Dil Ogretimi (ELT) paketini dikkatlice
degerlendirmeyi amaclamaktadir. fran Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanip yayimlanan
genel Ingilizce kurslarma ait lise ders kitaplar1 se¢ilmistir; karsilastirma amaciyla, Tiirk
liselerinde 6gretilen New Bridge to Success ders kitab1 serisi se¢ilmistir. Joshua Miekley (2005)
tarafindan hazirlanan Ingilizce olarak Ikinci Dil (ESL) ders kitab1 degerlendirme kontrol listesini
benimseyen arastirmacilar, iki ELT paketini dikkatlice degerlendirmislerdir.

Igerik sunumu, fiziksel yapim, idari endiseler, becerilerin entegrasyonu gibi herhangi bir
standart kontrol listesinin kapsadig: tiim onemli kriterleri dikkate alarak yapilan sonuglar, genel
olarak konusuldugunda New Bridge to Success serisinin, Iran lise ELT ders kitaplarmda
Ogretilenlere kiyasla daha iyi bir konumda oldugunu gostermistir. New Bridge to Success’in
kusursuz bir ders kitab1 oldugu sdylenememektedir. Ancak Iran versiyonu ile karsilastirildiginda,
kitap kalitesinin standart ders kitaplarinin sahip oldugu kiiresel kriterlerle daha uyumlu olduguna

ulagilmistir.

Dulul, A. A. A. (2012)’a gore, Yemen Kolejlerinde dil bilgisi 6gretiminde kullanilan
o0gretmen metodolojisi ve teknikleri nispeten kesfedilmemis kalmistir. Mevcut arastirma
makalesi, Yemen Egitim Kolejlerinin birinci yil 6grencilerine atifta bulunarak, dil bilgisi
derslerinde kullanilan gercek pratikleri ve teknikleri aydinlatmaktadir. Bu ¢aligmanin gerekli
verilerini toplamak icin ii¢ ara¢ kullanilmistir. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi uygulamalar1 ve
goriisleri hakkinda veri toplamak igin 6gretmen anketi kullanilmistir. Yapilandirilmis smif
gozlemleri, 6gretmenlerin smiftaki ger¢ek uygulamalarini gézlemlemek ve 6gretmen anketinde
belirtilenler ile gergek smif pratikleri arasinda karsilastirma yapmak i¢in kullanilmustir. Ogrenci
testleri, 6gretmenlerin dil bilgisi konularin1 6gretmek igin takip ettigi metodoloji ve tekniklerin
ogrencilerin dil bilgisi bilgisini edinmelerine yardimci olup olmadigimi degerlendirmek igin
kullanilmstir.

Arastirmanin bulgulari, dil bilgisi 6gretmek i¢in takip edilen 6gretmen uygulamalari ve
tekniklerinin modas1 geg¢mis yontemler ve prosediirler oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin  sinav sonuglar1 incelendiginde, dil bilgisi konusunda zayif olduklarini
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gostermektedir. Sonug olarak, dil bilgisi 6gretiminde etkili 6gretim metotlar1 ve tekniklerinin

uygulanmasina yonelik oneriler sunulmaktadir.

Jumaida M. (2018) tezinde, Malangke Barat SMP Negeri 4 Okulu'nun sekizinci sinif
ogrencilerinin dil bilgisi yeteneklerini tahta oyunu kullanarak gelistirmeye odaklanmaktadir.
Aragtirmanm sorun ifadesi, dil bilgisi tahta oyununun, SMPN 4 Malangke Barat Okulu’nun
yedinci smif Ogrencilerinin dil bilgisi yetenegini gelistirmede etkili olup olmadigidir.
Aragtirmanin amaci, dil bilgisi tahta oyununun Ingilizce 8gretim ve 6greniminde ve SMPN 4
Malangke Barat'm yedinci smif &grencilerinin dil bilgisi yetenegini gelistirmede etkili olup
olmadigini belirlemektir.

Bu tez, 6n test ve son test tasarimiyla yar1 deneysel bir yontem kullanmistir. Orneklem,
toplam Ornekleme teknigi kullanilarak alinmistir. Arastirmanin hedef kitlesi, 2018/2019
akademik yilinda Malangke Barat SMP Negeri 4'lin sekizinci smifindaki tiim 6grencilerdir.
Arastirmaci, 28 dgrenciden 25 dgrencilik bir drneklem almustir. On test, 6zellikle basit ge¢mis,
simdiki ve gelecek zamanlar olmak tizere dil bilgisi yeteneginin temel seviyesini belirlemek igin
verilmistir; son test ise miidahaleden sonra 6grencilerin dil bilgisi yetenegindeki gelismeyi
belirlemek i¢in verilmistir ve arastirmaci tahta oyunu kullanmustir. Dil bilgisi 6gretiminin,
Ozellikle zamanlar konusunda tahta oyunu kullanilarak yapildiginda, Malangke Barat SMP
Negeri 4'in sekizinci simif d6grencilerinin dil bilgisi yeteneklerini gelistirmek i¢in etkili oldugu
belirlenmistir.

Arastirma sonucu, miidahalelerin uygulanmasindan sonra ogrencilerin dil bilgisi
yeteneginde onemli gelismeler oldugunu gdstermistir. Veri analizi sonucu, 6n testin (74,000) son

testten (53,310) daha yiiksek oldugunu gdstermistir.

Alnoori, B. S. M. & Alnoori, M (2019)’ye gore, yabanci dil 6gretimi, ¢ogu kisinin
anadili Ingilizce olmayan topluluklarda anladig: iizere, bir smifta dil hakkinda bilgi vererek
ogretmeyi igermektedir. Arastirmacilar, dil bilgisinin etkinlikler araciligiyla ogretilmesi

durumunda tesadiifi 6grenmeye yol acabilecegini diistinmiislerdir.
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Bu arastirma Irak’taki bir okulda hazirlik siniflarinda yapilmistir. Deney igin segilen 60
ogrencilik bir 6rneklem iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubuna (30) geleneksel yontemlerle dil
bilgisi 6gretilirken, deney grubuna (30) belirli dil bilgisi kavramlarinin tanitildig1 etkinlikler
yapmuglardir. Performanslar istatistiksel olarak karsilagtirilmistir. Her iki gruptaki dgrencilerin
farkl stratejilere karsi tutumlarini yansitan benzer sorularin bir listesi cevaplanmistir.

Sonug olarak, deney grubu kontrol grubuna gore ¢ok daha iyi performans gostermektedir.
Calismadan yola ¢ikarak hazirlik smifindaki 6grencilerin smifta dil bilgisi etkinliklerinden keyif
aldiklar1 ve etkinlikler araciligiyla dil bilgisi unsurlarmi tesadiifen Ogrendikleri sonucuna
varilmistir. Aragtirmacilar, dil bilgisi etkinlikleri tasarlamanim, dil bilgisi 6gretmenin etkili bir

yolu oldugunu belirtilmislerdir.

Mehdi (2021) makalesinde, dil bilgisi 6gretiminde 6gretim oyunlarinin kullanimini
inceleyen yar1 deneysel bir ¢alismay1 rapor etmistir. Ozellikle, amiral batt1 ve tahta oyununun
zamanlar konusunun Ogretilmesindeki etkisini arastirmaktadir. Calisma, Kazablanka'daki iKi
farkli liseden 60 (n=60) Fas Ingilizce olarak Yabanci Dil (EFL) o6grencileri arasinda
yiiriitiilmiistiir.

Tim katilimecilar, egitimden 6nce bir 6n test ve egitimden hemen sonra, ii¢ oturum siiren
bir egitimin ardindan bir son test uygulanmistir. Deneysel grup (n=30), 6zellikle amiral batt1 ve
tahta oyunu olmak Uzere 6gretim oyunlar1 kullanilarak konu anlatimi yapilmistir. Ancak, kontrol
grubunda (n=30) bu s6z konusu degildir. Deneysel grup, egitimin sonunda bir geri bildirim
anketi alinmistir. Veri setleri, Bagimsiz T-testi kullanilarak SPSS'te diizenlenmistir. Bulgular,
tim katilimcilarin 6n testte esit oldugunu gostermektedir. Yine de, deneysel grup son testte
kontrol grubunu geride birakmustir. Geri bildirim anketinin sonuglar1 da caligmanin genel
sonuglartyla uyumlu ¢ikmistir. Sonu¢ olarak, amiral batti ve tahta oyununun katilimcilarin

zamanlar konusunu kavrama da 6nemli bir etkisi oldugu sonucuna varilabilir.

Pulk (2022) ¢ahismasinda, Norveg'teki Ingilizce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretimine
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yonelik gorilislerini ve hangi 6grenme ydntemlerinin bu goriisleri etkiledigini arastirmistir. Bu
arastirmay1 gerceklestirmek igin, farkli ilkokul ve ortaokul diizeylerindeki okullara ve ayrica
diger Ingilizce 6gretmenlerine ulasmak amaciyla ¢evrimici olarak bir anket gdnderilmis olan
nicel bir yaklagim kullanmaktadir.

Calismadaki dgretmenler, Ingilizce dil bilgisi 6gretiminde genis bir 6gretim etkinlikleri
ve yontemleri yelpazesini tercih ettiklerini ve kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
bazilar1 davranigg1 6grenme yontemlerinden yogun sekilde etkilenmis gibi goriiniirken, digerleri
biligsel 6grenme yontemlerinden etkilenmislerdir; ancak cogu Ogretmen tek bir Ogrenme
teorisinden ziyade davranis¢i, biligsel ve sosyo-kiiltiirel 6grenme teorilerinin ydnlerinden
etkilenmistir. Arastirmanin sonuglari 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimi alanindaki uygulama ve

inan¢larmnin gesitlilik gosterdigini 6ne siirmektedir.

Han, J. (2023) tezinde, Ingilizce dil egitimindeki dil bilgisi 6gretimine kapsamli bir bakis
sunmakta, geleneksel yapisal yaklagimlar ile daha yeni iletisimsel yaklasimi karsilastirmaktadir.
Analiz edilen geleneksel yontemler arasinda dil bilgisi ¢eviri yontemi, dogrudan yontem, isitsel-
dilsel yontem ve sessiz yol bulunmaktadir. Buna karsin, iletisimsel yaklasim, kat1 dil bilgisi
kurallarina siki1 sikiya bagh kalmaktan ziyade iletisimi ve etkilesimi vurgular. Ancak, iletisimsel
yaklagimimn potansiyel faydalarma ragmen, tez ayni zamanda bu yontemin bazi zorluklarini ve
sinirliliklarini da tartismaktadir.

Son olarak, tez Ingilizce dil bilgisi 6gretiminin giincel durumuna iliskin bir tartisma ile
sonuclanmakta, dil bilgisi 6gretiminin dislanmasinin bariz dezavantajlarina ve dil bilgisi
Ogretiminin hem dil iletisimi hem de smif i¢i dil 6gretiminde dogru pozisyonunu yeniden almasi

gerekliligine dikkat ¢ekmektedir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Arastirmanm bu boliimiinde, arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araclari,

verilerinin toplanmasi ve verilerinin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada, Ingilizce &gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
derinlemesine inceleneceginden, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi1 deseni tercih
edilmistir. Durum c¢alismasi “ne”, “ni¢in” ve “nasil” sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olay1 ayrmtili bir sekilde incelemesine olanak saglayan bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Creswell (2007)’e gore durum caligmasi, arastirmacinin birden fazla kaynak (gézlemler,
goriismeler, gorsel-isitseller, belgeler, raporlar) i¢eren veri toplama araglarini kullanarak belirli
bir zaman i¢inde bir veya daha fazla sinirli durumu detayli ve derinlemesine inceledigi, bir
durum betimlemesi veya durumla ilgili temalarin a¢iklandigi nitel bir arastirma yontemidir.

Durum ¢alismasi desenlerini tek durum calismasi ve ¢oklu durum calismasi olarak iki
boliimde inceleyen Yin (2014), ayn1 zamanda bu durum ¢aligmalarini biitiinciil ve i¢ ice gecmis
olarak da kendi arasinda ayirmustir. Ingilizce 8gretmenlerinin dil bilgisi konularinin dgretiminde
kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriislerinin degerlendirilmesi yapilacagi i¢in “tek

durum deseni” kullanilmistir. Farkli yasanti1 ve deneyimlere sahip olan 30 6gretmenin goriisii

birer analiz birimi olarak diisliniildiigii icin “i¢ ice ge¢mis tek durum deseni” uygulanmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Bu ¢alismanin katilimer grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim ikinci yariyilinda, Mugla 1li,
Fethiye Ilcesi’nde ¢alismakta olan ve ¢alismaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden 12’si 6zel,
18’1 devlet okulunda gahismakta olan toplam 30 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Agik uglu
anket sorular1 uygulanan 6gretmenlerin iginde yabanci uyruktan kisiler de mevcuttur. Katilimc1
ogretmenlere anket sorular1 elden teslim edilmistir, bazilar1 i¢in ise internet araciligi ile de
uzaktan doldurabilecekleri bir platform hazirlanmistir. Buna gore ¢alismada kolay ulasilabilir
durum orneklemesinden de faydalanilmaktadir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi; zaman,
para ve isglicii acgisindan var olan smirliliklar nedeniyle o6rneklemin kolay ulasilabilir ve
uygulama yapilabilir birimlerden sec¢ilmesi olarak tanimlanabilen ve nitel arastirmalarda en
yaygin kullanilan 6rnekleme tiirii olarak ac¢iklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).

Katilimeilarin kisisel bilgileri gizlenmis ve dgretmenlere sirasiyla O1, 02, O3... Seklinde kodlar

verilmistir.

Katilimcilara ait demografik bilgilerin dagilimi asagidaki Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Demografik Bilgilerin Dagilimi

Kodlama  Cinsiyet Yas Hizmet Yili Okul Taru
01 Kadimn 20-29 1-5 Devlet
02 Erkek 20-29 1-5 Ozel
03 Kadm 20-29 1-5 Devlet
O4 Erkek 20-29 1-5 Ozel
05 Kadimn 20-29 1-5 Devlet
06 Kadm 20-29 1-5 Ozel
o7 Kadin 20-29 1-5 Devlet
08 Kadin 20-29 6-10 Devlet
09 Erkek 30-39 6-10 Devlet
010 Kadin 30-39 6-10 Devlet
O11 Kadm 30-39 6-10 Ozel
012 Kadm 30-39 6-10 Devlet
013 Kadm 30-39 6-10 Ozel
014 Kadm 30-39 11-15 Devlet
015 Erkek 30-39 11-15 Devlet
016 Kadm 30-39 11-15 Ozel
017 Erkek 30-39 11-15 Devlet
018 Kadm 30-39 11-15 Devlet
019 Erkek 40-49 11-15 Devlet
020 Kadm 40-49 11-15 Ozel
021 Erkek 40-49 16-20 Ozel
022 Erkek 40-49 16-20 Ozel
023 Kadin 40-49 20 ve Uzeri Devlet
024 Kadm 40-49 20 ve Uzeri Devlet
025 Kadm 40-49 20 ve lzeri Ozel
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026 Kadin 40-49 20 ve lzeri | Ozel
027 Kadm 40-49 20 ve Uzeri Ozel
028 Erkek 40-49 20 ve lzeri Devlet
029 Kadimn 40-49 20 ve Uzeri | Devlet
030 Kadn 50 ve (izeri 20 ve lzeri Devlet

toplam 30 Ingilizce dgretmeni olusturmaktadir. Kadin sayis1 21, erkek sayis1 ise 9 kisi olup,

arastirmaya goniillii olarak katilmiglardir.

katilime1 30-39, 11 katilimc1 40-49 ve son olarak 50 ve {izeri yas grubunda 1 kisi yer almaktadir.
Anket sorularinda ana amag giiniimiiz Ingilizce dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yéntem ve

teknikleri tespit etmek oldugu igin her yas grubundan egitimci bulmaya 6zen gosterilmistir.

aras1 2, 20 ve (zeri ise 8 kisiden olusmaktadir. Hizmet yillar1 ve yas baglantisi incelendiginde

meslege erken yasta baslayip daha uzun yillar calismis veya meslegine ge¢ baslayip hizmet yili

daha az olan kisilere de rastlanilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

tamamen arastirmaciya ait olup, sahibinden izin alinmasina gerek kalmadan tamamen 6zgiin bir

veri toplama aract olmustur. Sorularin gegerliligi i¢in Universitede gorev yapan Egitim

Fethiye ilgesinde katilim saglayan 12°si 6zel, 18’1 devlet okulunda calismakta olan

Katilimcilarin yas gruplart incelendiginde 8 katilimci 20-29 yas grup araliginda, 10

Hizmet yillar1 incelendiginde 1-5 yil aras1 7, 6-10 yil aras1 6, 11-15 yil aras1 7, 16-20 y1l

Arastirmaci tarafindan toplam 15 adet agik uglu anket sorusu hazirlanmistir. Sorular




Programlar1 ve Ogretim dah ve Ingilizce Ogretmenligi boliimlerinde gorev yapan 6gretim
elemanlarindan (n=2) ve Fethiye’de gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinden (n=5) gériisler
alinmig ve tavsiyeleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Durum g¢alismasmin dogasina
uygun olarak derinlemesine veri toplama araci ile Ingilizce dgretmenlerinden veri toplanmustir
(Creswell, 2015). Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmigtir. Buradaki amag¢ toplanan

verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

3.3.1. Acik Uglu Anket Sorular

Asagida Tablo 2°de 6gretmenlere yonlendirilen sorular yer almaktadir.

Tablo 2: Anket Sorular1

Soru No  Sorular

1 Ogrencilere, dil bilgisi zamanlar konu anlatiminizda hangi Ingilizce 6gretim

yontemi ve teknigini kullanmayi tercih etmektesiniz?

2 Dil kurallarina bastan deginip ardindan aktivitelere zaman ayirmayi mi, yoksa
dogrudan kurallara odaklanmadan, farkli dil aktiviteleri yaparak dil bilgisi

Ogretmenin mi daha etkili oldugunu diisliniiyorsunuz?

3 Diizenli ve diizensiz fiilleri 6grencilere anlatirken kullandigmiz veya sizin

gelistirdiginiz yontemler nelerdir?

4 Sayilabilen ve sayilamayan isimleri pekistirmek i¢in nasil bir materyal

kullanmak daha kalic1 bir 6grenmeyi saglar?
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10

11

12

13

14

15

Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde dil bilgisi konularmin yeri
nedir? Sizce hangi seviyede ne agirlikta verilmelidir? Diger beceriler ile

birlikte mi yoksa ayr1 olarak m1 verilmelidir?

Lisans/Lisansiistii egitim hayatmizda dil bilgisi 6gretimine iliskin egitim
aldiniz m1? -(Cevap evet ise) bu egitimin igerigi nasildi? -(Cevap hayir ise)

Bunun meslek hayatinizi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
Smavlarmizda dil bilgisi konularina ne 6lgiide ve nasil yer verirsiniz?

Hedef dilin kiiltiirtinli ve giinlik yasam Orneklerini ders materyallerinize
entegre ediyor musunuz? Cevabiniz evet ise, bunu hangi yol ile nasil

yaptiginizi bir 6rnek ile acgiklayiniz.
Size gore dili kullanirken akicilik m1 yoksa dogruluk mu dnemlidir?

Derslerde ¢ogunlukla hedef dil ile ana dil arasinda climleleri ¢evirerek vermek

size gore faydali bir yontem midir?

Dil bilgisi konular1 ile ilgili ne tiir 6devler verirsiniz?

Yeni anlatacaginiz bir dil bilgisi konusuna nasil giris yaparsiniz?

Ingilizce ders kitaplarini dil bilgisi 6gretimi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

Ingilizce &gretim programmi  dil bilgisi 6gretimi acisindan  nasil

degerlendirirsiniz?

Ogrencilerin bir &nceki konuyu yeteri kadar anlaylp anlamadigini nasil

Olcmektesiniz?
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmacinin  hazirladigi, O6gretmenlerin - dil  bilgisi  konularmin  dgretiminde
kullandiklar1 yontem ve teknikler ile ilgili goriislerini almak i¢in agik uclu anket sorulari
uygulanmigtir. Sorularin cevaplarinin analizi ile 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler ve

metotlar tespit edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda bulgularin ¢6zlimlenmesi en zor asamalardandir. Nitel veri
coziimlemelerinde elde edilen verilerin sistematik hale doniistiiriilmesi, kodlanmas1 ve okurlara
hazir hale getirilmesi gerekir. Nitel aragtirmalarda bulunan kisiler nadir olarak degiskenlerden
yararlanarak c¢Oziimlemelerde bulunurlar. Fakat daha c¢ok fikirlerden, kavramlardan ve
temalardan genellemelerde bulunmak amaciyla analitik yontemler olarak faydalanirlar (Demir,
2009).

Hazirlanmig her bir sorunun igeriginde 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemeye yardimci olacak anahtar kelime ve yardimci terimler bulunmaktadir. Bunlar analiz
siirecine katki saglamaktadir. Ogretmenlerin cevaplar1 degerlendirilerek, bazi cevaplardan
ornekler verilmektedir. Frekans tablosu kullanmak elde edilmis verileri siiflandirmada onemli
bir role sahiptir. Amag¢ yoruma dayali bir arastirmadan kaginmak ve gercekei tespitler yapmak
adina benzer yorum ve goriise sahip 6gretmenleri tek bir ¢at1 altinda toplayarak, 6gretmenlerin
dil bilgisi konularinda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin gesitliligini dogru tespit edebilmek ve

okuyuculara sunmaktir.

3.5.1. Arastirmacinin Rolii

Varsayim ve Onyargilardan uzak bir sekilde veriler toplanmaktadir. Alaninda uzman

toplam 4 Ingilizce 6gretmeninden agik uglu anket sorularmin cevaplarmin degerlendirilmesinde
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destek alinmistir. Oznel yorum ve tespitlerden kagcinmak adma bu tarz kodlamalar yapilmaktadir.
Ogretmenler cevaplar1 birbirlerinden bagimsiz bir sekilde degerlendirmeye alarak 30 Ingilizce
Ogretmeninin kullandig1 yontem ve teknikler ile ilgili bir tespit yapmaktadir, aragtirmaci dahil

toplam 5 Ingilizce dgretmeninin uyusum yiizdesi %90°dur.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu kisimda arastirmaya ait toplanan verilerin, ¢alismanin her bir alt problemi igin
istatistiksel olarak analiz edilmesiyle elde edilen bulgular paylasilmis ve yorumlanmistir ve her
bir sorulan soru, frekans tablosu ve dagilimlari ile ayr1 basliklar altinda sunulmaktadir.

Ogretmenlerin dil bilgisi konularinda kullandiklar1 ydntem ve tekniklerin tespit edildigi,
Ingilizce ders kitaplar1 ve &gretim programlari hakkindaki goriislerinin yer aldigi, egitim
seminerleri ile ilgili deneyimlerin yansitildig1 toplam 15 adet agik uglu anket sorulari, basliklar
altinda derlenerek bulgular tablolar halinde verilmektedir. Tablolarin ardindan, 6gretmenlerin

vermis oldugu cevaplardan 6rneklere yer verilmektedir.

Ogrencilere, dil bilgisi zamanlar konu anlatimmnizda hangi Ingilizce 6gretim yontemi ve

teknigini kullanmay1 tercih etmektesiniz? Sorusuna verilmis cevaplar Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. ingilizce “Zamanlar” Konu Anlatiminda Kullamlan Yéntem ve Tekniklere Iliskin

Bulgular

f %
Dogrudan Dil Ogretim Yontemi 4 13,3
[letisimsel Dil Ogretimi 5 16,7
Ortiik (Gizil) Ogrenme 3 10,0
Bituncil Fiziksel 3 10,0
Tepki Yaklagimi
Dil bilgisi-Ceviri Yontemi 4 13,3
Isitsel-Dilsel Y6ntem 3 10,0
Eklektik Yaklasim 8 26,7
Toplam 30 100,0

Tablo 3’de goriildiigli tizere, eklektik yaklasimin %26,7 ile 8 kisi oldugu tespit edilerek diger
yontem ve teknikler arasinda en ¢ok tercih edilen olmustur. Eklektik yaklasim igerisinde birden
fazla yaklasim ve metodoloji bulundurmaktadir. Katilimeilar, Ingilizce zamanlar konusunu
anlatmak i¢in amaca uygun yaklasgimlar1 harmanlamay: tercih etmislerdir. Iletisimsel Dil
Ogretimi (CLT) 16,4 oraniyla ikinci, Dogrudan Dil Ogretim Yontemi (Direct Method) ve Dil
bilgisi-Ceviri yontemi (GTM) 13,3 oran ile Ugiincii sirada yer alirken, Ortiik Ogrenme (Gizil),
Biitiinciil Fiziksel Tepki Yaklasimi1 (TPR), Isitsel-Dilsel Yontem (Audio Lingual) 10,0 oran ile

en az tercih edilenler arasinda yer almaktadir.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:
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“Dogrudan konuyu anlatmak icin Ozne-Fiil-Nesne (SVO) yapisindan giderim.”( O.8)

“Daha ¢ok iletisimsel yaklasim kullanmaya oOzen gosteriyorum. Bunun icin tiimevarim
kullanarak once konunun genel mantigi ve ciimle yapisini gosterdikten sonra bireysel ve grup
calismalariyla konusmaya tesvik ediyorum.” (0.12)
“Implicit ogretme tekniklerini tercih ediyorum. Yani ogrencilere farkinda olmadan bilgi
yukliyorum. Kullandigimiz kaynaklarin mekanik olmasindan ziyade égrencilerin dogal 6grenme
stirecine yonelmelerine imkan saglayacak kaynaklar tercih ediyorum. Kullandigim kaynagin
onciiltigiinde dersin temel odagi ne ise ornegin dinleme, 0 odak dogrultusunda kelimeleri ve dil
bilgisini 0 baglama yedirilmis olarak sunuyorum. Pre-while-post aktiviteleriyle de bunu
destekliyorum.”( O.4)

“TPR yontemi sinif dersleri icin en iyi ve sahsen kullandigim bir yontem. Bireysel ve daha az
ogrencinin katildigi derslerde farkl yontemlerde kullanilabilir.” (0.6)

“Geleneksel metotlardan olan dil bilgisi ceviri yontemi kullaniyorum. Bazen ise direkt
yontemden yardim aliyorum.” (O.5)

“Dil bilgisi konularin: direkt vermektense, isitsel-dilsel yontemi tercih ediyorum. ” (O.3)
“Eklektik yontem, direkt (dogrudan) anlatim ve Ingilizcede dictation olarak gegen yontemi

kullanmay: tercih ederim.”( O.18)

Dil kurallarina bastan deginip ardindan aktivitelere zaman ayirmayr mi, yoksa dogrudan
kurallara odaklanmadan, farkli dil aktiviteleri yaparak dil bilgisi 6gretmenin mi daha etkili

oldugunu diisiiniiyorsunuz? Sorusuna verilmis cevaplar Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Dil bilgisi Konularimin Pekistirilmesinde Oncelik Siralamasina liskin Bulgular

f %
Kurallara bastan deginip, ardindan 9 30,0
aktivite yapmak
Dogrudan kurallara odaklanmadan, 17 56,7
farkl1 aktiviteler ile pekistirmek
Karsi tarafa gore yol izlemek 4 13,3
Toplam 30 100,0

Tablo 4 incelendiginde, %56,7 oran ile 17 katilime1, dogrudan kurallara odaklanmadan, farkl
aktiviteler ile pekistirmenin daha etkili oldugunu savunurken, %30 oran ile 9 katilimci, dil bilgisi
Ogretirken kurallara bastan deginip, ardindan aktivite yapmanm daha etkili oldugunu
savunmaktadir. Son olarak, %13,3 oran ile 4 katilimci, 6grencinin giincel seviyesi ve durumuna

bagli olarak oncelige karar verilmesi gerektigini savunmaktadirlar.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Iigili konu icinde biitiinsel olarak dil bilgisi kurallarini aktariyorum, parcalara bélmeden.”
(0.3)

“Dil kurallarina baslangi¢ta mutlaka deginirim fakat iizerine fazla zaman harcamam. En kisa
siirede aktivitelere gecerim.”’( 0.9)

“Dersin igerigine ve amacina gore (ayni zamanda ogrencilerin bireysel ogrenme farkliliklar: ve

ozelliklerine gére) degisiklik gosterebilir. YDS, YKS-DIL, IELTS gruplarinda onden verilebilir,
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normal miifredatlarda ise o6nce konuya dahil olup, sonra kesfetmelerini, kurali kendilerinin

olusturmalarint umarim.”( 0.17)

Diizenli ve diizensiz fiilleri 6grencilere anlatirken kullandigmiz veya sizin gelistirdiginiz

yontemler nelerdir? Sorusuna verilmis cevaplar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Diizenli ve Diizensiz Fiiller Konu Anlatiminda Gelistirilen Yontemlere fliskin

Bulgular

f %
Oyun yontemi ile 6gretmek 12 40,0
Ornek ciimle yoluyla 6gretmek 10 33,3
Liste/Tablo cizdirerek ezberleterek 8 26,7
O0gretmek
Toplam 30 100,0

Tablo 5 incelendiginde, %40,0 oraniyla 12 katilimc1 diizenli ve diizensiz fiilleri anlatirken oyun
yontemi ile 6gretmenin daha etkili oldugunu diistinmektedir. %33,3 oraniyla 10 katilimc1 6rnek
climle yoluyla 6gretmeyi tercih ederken son olarak %26,7 oraniyla 8 katilimci liste veya tablo
cizdirerek ezberletme ydnetimini segcmektedirler.

Yukar1 yer alan Tablo 5’te inceleyebileceginiz gibi gesitli yontemlerden yararlanmak
miimkiin olup, bu yontemleri kullanmak yine egitimcilerin tercihlerine kalmaktadir. Fakat
Ogretmenin dogru yontem olup olmadigmi, smifa uygunlugunu, Ogrencilerin anlayip
anlamadigin1 degerlendirirken 6zenli bir sekilde davranmali ve Ggrencilerin takibini diizenli

yapmalar1 gerekmektedir.
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Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“En ¢ok kullamlan fiillerle aktivite yapmak, oyun oynamak, eslestirme yaptirmak (fiillerin
diizenli diizensiz olanlarimi gruplandirmak gibi) yontemler kullantyorum. Ezberlemek bir oyuna
doniistiiriilmelidir! ”( ©.19)

“Ornek ciimleler yoluyla ezberliyorlar. Metin taramas: yapiyoruz. Ellerine énceden verdigim
liste de oluyor.”( 0.28)

“Diizensiz fiillerin tamamini tek bir liste vermek yerine ayri ayri listelendiriyorum. Cocuga
biitiin ekmegi yut demek olmaz, ben ekmegi dilimleyerek yedirmeyi seviyorum. Ornegin haftalik

her giine 1 kelime esittir 5 kelime etkili oluyor.” (0.5)

Sayilabilen ve sayilamayan isimleri pekistirmek i¢in nasil bir materyal kullanmak daha kalic1 bir

o0grenmeyi saglar? Sorusuna verilmis cevaplar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Sayilabilen ve Sayllamayan isimleri Pekistirmede Kullanilan Materyallere iliskin

Bulgular

f %
Gergek nesneler kullanmak 17 56,7
Diyalog-Senaryo olusturmak 4 13,3
Etkilesimli  tahta  sunumlar1 ve 9 30,0
gorseller kullanmak
Toplam 30 100,0

Tablo 6 incelendiginde, sayilabilen ve sayilamayan isimleri pekistirmek i¢in en kalici ydontemin

%56,7 orant ile 17 kisi gergek nesneler kullanim1 oldugu soylemektedir. Ardindan 30,0 oran ile
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9 kisi, etkilesimli tahta sunumlar1 ve gorseller oldugu ve son olarak %13,3 orani ile 4 kisi

diyalog-senaryo olusturmanin etkili oldugunu sdylemektedir.

Verilen cevaplardan bazilari sunlardir:

“Sayilabilen veya sayilamayan nesneleri sinifta kullanarak hangisinin sayilabilir veya sayilamaz
oldugu gosterilebilir. Un, seker, piring, ekmek, sivi iiriinler vb. gergek nesneler sinifta gosterilir.
Hangi durumda sayilabilir oldugu gosterilir. (a glass of ...)” (0.21)

1

“Diyalog olusturma Ve canlandirma aktiviteleri yapmanin faydali oldugunu diisiiniiyorum.’
0.2)
“Etkilesimli tahtalar ¢ok faydali oluyor, 6zellikle gérsellik ve isitsellik icin.” ( O.19)

Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesinde dil bilgisi konularinin yeri nedir? Sizce hangi
seviyede ne agirlikta verilmelidir? Diger beceriler ile birlikte mi yoksa ayr1i olarak mi

verilmelidir? Sorularina verilmis cevaplar Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Dil bilgisi Becerilerinin Ogrenciye Aktarilma Sekline iliskin Bulgular

f %
Dil bilgisi becerileri herkes icin butin 19 63,3
olarak verilmelidir.
Dil bilgisi becerileri herkes i¢in ayri 2 6,7
verilmelidir.
Yas gruplar1 veya seviyeleri arttikga 9 30,0
beceriler arttirilmalidir.
Toplam 30 100,0
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Tablo 7 incelendiginde, en yiiksek oran olan 63,3 ile 19 katilimci dil bilgisi becerileri herkes igin
ayrilmaz bir biitlin olarak verilmesi gerektigini sdylemistir. Ardindan 30,0 oran ile 9 katilimci,
yas gruplar1 veya seviyeleri arttik¢a beceriler arttirilmalidir fikrini savunurken, 6,7 oran ile 2
katilime, Ingilizce 6grenmeye baslayan kisilerin dort beceriyi birden gérmesi yerine becerilerin

parcalara ayrilarak sirayla verilmesi gerektigini desteklemektedirler.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Dil bilgisi ciimle kurmada 6grenciye giiven verse de fazla diisiinmesi konusmada ozellikle
ogrencinin ozgiivenini sarsmaktadwr. Beceriler birlikte verildiginde dili daha gercek hayatla
iliskilendirebilir. ”(0.29)

“Ayrt ayr1 daha destekleyici olabilir. Ornegin konusma becerisini ayri ele alip, anadili Ingilizce
olan bir 6gretmenin de o beceriyi desteklemesi gibi.”’( 0.14)

“Alt yas gruplarinda dil bilgisinin minimum diizeyde verilmesini daha dogru buluyorum. Yas

grubu arttik¢a diger beceriler ile bir biitiin olarak verilmelidir. ”(0.24)
Lisans/Lisansiistii egitim hayatinizda dil bilgisi 6gretimine iliskin egitim aldiniz mi1?

(Cevap evet ise) bu egitimin igerigi nasildi? (Cevap hayir ise) Bunun meslek hayatinizi nasil

etkiledigini diisliniiyorsunuz? Sorularina verilmis cevaplar Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Dil bilgisini Ogretimine iliskin Egitimlere Katihma Dair Bulgular

f %
Evet, faydalydi. 16 53,3
Evet, yetersizdi. 3 10,0
Evet, artilar1 kadar eksileri de vardi. 3 10,0
(Notr)
Hayir, eksikligini hissetmiyorum. 8 26,7
Toplam 30 100,0

Tablo 8 incelendiginde, lisans/lisansiistii egitim hayatlarinda dil bilgisi 6gretimine iliskin egitim
alan %53,3 oran ile 16 katilimc1 faydali oldugunu, %26,7 oran ile 8 katilimei1 egitim almadigini
ve eksiklik hissetmedigini, %10,0 oran ile 3 kisi egitim almasina ragmen egitim iceriginin
yetersiz oldugunu, son olarak %10,0 oran ile 3 katilimci, egitim iceriginde artilarin oldugu kadar

eksilerinde oldugunu bu yiizden nétr oldugunu séylemektedirler.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Evet, aldim. Koskocaman bir miifredat ve dersti. Her dil bilgisi konusunu nasil 6gretmemiz
gerektiginin egitimini aldik. Meslek hayatima bir bakis acisi kattigini diisiiniiyorum.” (0.17)
“Aldim, ama yiizeysel gecildi. Cok bir katkisimin oldugunu diisiinmiiyorum.” (0.21)

“Lisans egitimimin ilk yilinda bu egitimi aldim. Igerik daha cok dil bilgisi kurallarina yénelik
bir egitimdi. Fakat bu konulara ¢ok agirlik verilmedi. Kapsaml bir egitim degildi. O yiizden
notr diyebiliriz. ”( 0.19)
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“Lisans egitim hayatimda dil bilgisi 6gretimine iliskin egitim almadim. Ingiliz Dili ve Edebiyati
mezunu olarak yaparak-yasayarak ve meslek hayatimda uygulayarak ogrendigimi
soyleyebilirim. Gelistiriyorum, farkli yontemler deniyorum. Meslektaslarimla konusuyorum,

tecriibelerinden faydalaniyorum.”(0.29)

Smavlarmizda dil bilgisi konularina ne oOlglide ve nasil yer verirsiniz? Sorusuna verilmis

cevaplar Tablo 9°da yer almaktadur.

Tablo 9. Yazih Ingilizce Siavlarinda Dil bilgisi Konularinin Yerine iliskin Bulgular

f %
Esit 6l¢iide yer veririm. 9 30,0
Yogun dil bilgisi sorarim. 4 13,3
Az Olcude yer veririm., 8 26,7
Egitim  programinma veya smif 9 30,0
seviyesine gore degisiyor.
Toplam 30 100,0

Tablo 9 incelendiginde, %30,0 oran ile 9 egitimci kendi hazirladiklar1 sinavlarda dil bilgisi
konularma esit dlclide yer verirken, yine ayni oran ile 9 egitimci, egitim programi ve siif
seviyesine gore degistigini sOylemektedirler. Ardindan, %26,7 oran ile 8 egitimci az 6lglide yer
vermektedir ve son olarak %13,3 oran ile 4 egitimci yogun dil bilgisi sormayi tercih

etmektedirler.
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Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Yeni nesil dedigimiz yoruma dayali sorular disinda yart yartya dil bilgisi soruyorum. ”( O.4)
“Dil bilgisi her zaman daha yogun oluyor. Hatalarda puan kirtyorum.” (0.23)

“Belli bir olgiide dil bilgisi konularina yer veriyorum ama ¢ok fazla bir puan teskil etmez.”
(0.14)

“Gruplara gore degisir. Bazi sinavlar sadece dil bilgisi Gizerine olabiliyor. (YKS-DIL simiflar:

gibi). Genel Ingilizcede ise bu %20 civarindadur.” (0.10)

Hedef dilin kiltarini ve gunlik yasam oOrneklerini ders materyallerinize entegre ediyor
musunuz? Cevabiniz evet ise, bunu hangi yol ile nasil yaptigmizi bir 6rnek ile aciklaymiz.

Sorusuna verilmis cevaplar Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Dilin Kiiltirii ve Giinliik Yasam Orneklerinin Ders Materyallerine

Entegrasyonuna iliskin Bulgular

f %
Evet (farkli yontemler kullanarak; 28 93,3
sarki, video, canlandirma,
uygulamalar ile)
Hayir 2 6,7
Toplam 30 100,0

Tablo 10 incelendiginde, ¢ok yiiksek oran ile 30 katilimcidan 28’1 hedef dilin kiiltiiriinii ve
giinliik yasam Orneklerini ders materyallerine entegre etmeyi tercih ederken farkli yontemler

kullanmiglardir. Farkli yontemler igerisinde ¢ogunlukla verilen cevap (n=28); sarki, video,
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canlandirma, uygulamalar olmustur. Geriye kalan 2 egitimci ise, boyle bir entegrasyona ihtiyag

duymadiklarmi sdyleyerek hayir cevabini vermisglerdir.
Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:
“Dil Ogretirken o dilin kiiltiiriine derslerde deginirim. Konunun ozelligine gére ornekler veririm.

Ornegin onlarin kutladig1 ézel giin ve festivalleri video veya gorsellerle tanitirim.”( 0.3)

“Hayir, gerek duymuyorum.” (0.28)

Size gore dili kullanirken akicilik m1 yoksa dogruluk mu 6nemlidir? Sorusuna verilmis cevaplar

Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Dil Kullamminda Akicihgin ve Dogrulugun Onemine Iliskin Bulgular

f %
Ikisi de esit oranda dnemlidir. 13 43,3
Akicilik daha 6nemlidir. 14 46,7
Dogruluk daha 6nemlidir. 3 10,0
Toplam 30 100,0

Tablo 11 incelendiginde, her zaman giindemde tartigma konusu haline gelen akicilik mi?,
dogruluk mu? Sorusuna en yiiksek oran olan %46,7 ile 14 katilimer akicilik cevabini vermistir.
Ardindan %43,3 oran ile 13 kisi esit oran 6nemli oldugunu sodylerken, diisiik bir oran olan

%10,0’luk katilimc1 dogrulugun daha 6nemli oldugunu diistinmektedir.
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Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Ikisi de onemlidir. Fakat dogruluk égrencinin akiciigini bozabileceSinden dolay: genellikle
konugurken onlarin hatalarint  diizeltmiyorum ki akicilik bozulmasin. Ama konuyu tam

’

ogrenmeleri ve dili dogru kullanmalar: igin sonradan dogrusunu dolayli olarak é6gretiyorum.’
(0.13)

“Kesinlikle akicilik. Tiirkcede konusurken nasil ki yanls yapiyoruz. Ingilizcede de yanlis
yapabiliriz. He go dedigim zaman karsimdaki beni anliyorsa stkinti yoktur.” (0.27)

“Dogruluk gérece daha onemli benim icin. Akici fakat yanhs bir konusmadansa yavas fakat

dogru konusma. Akicilik konusmaya devam ettikge gelisecektir.” (0.3)

Derslerde ¢ogunlukla hedef dil ile ana dil arasinda climleleri ¢evirerek vermek size gore faydali

bir yontem midir? Sorusuna verilmis cevaplar Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Derslerde Ceviri Kullanimina iliskin Bulgular

f %
Evet, ceviri yapmak kesinlikle 5 16,7
faydalidir.
Hayir, kesinlikle faydali degildir. 17 56,7
Seviyeye ve yerine gore degisiklik 8 26,7
gOsterir.
Toplam 30 100,0
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Tablo 12 incelendiginde, %56,7 oran ile 17 katilimci derslerde ¢ogunlukla hedef dil ile ana dil
arasinda ciimleleri ¢evirerek vermenin kesinlikle faydali olmadigini sdylemektedirler. %26,7
oran ile 8 katilimci 6grenen grubun seviyesi veya yerine gore ceviriler yapilabilecegini bu
durumun degisken bir yapiya sahip oldugunu sdylerken, %16,7 oran ile 5 kisi ¢eviri yapmanin

kesinlikle faydali bir yontem oldugunu savunmaktadirlar.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Kesinlikle faydalidir. Ogrencilerin dil bilgisi ve kelime bilgisini ne derecede gelistirdigi
konusunda bana doniit sagliyor.” (0.9)

“Faydali degil. Hedef dilin yerlesmesini engelliyor. Dil ogrenmek dogal bir siire¢ oldugu icin
ceviri bu dogalligi bozuyor.” (0.7)

“Seviyeye gore degisir. Mesela dil siniflarinda faydalidir. Fakat ¢ok tercih edilirse ogrenci her
seyi ¢evirmek isteyecektir ve bu da akicihigr bozacaktir ve dilin kendi canliigin

kaybettirecektir.” (O.6)

Dil bilgisi konular1 ile ilgili ne tiir 6devler verirsiniz? Sorusuna verilmis cevaplar Tablo 13’te yer

almaktadir.

61



Tablo 13. Dil bilgisi Konular ile Tlgili Odevlendirmeye Iliskin Bulgular

f %
Ders kitabi, Pdf. ve alistirma 6 16,7
kitaplarindan 6devlendirme
Beceri ve vyaraticilik odakli 7 23,3
odevlendirme (6rn: canlandirma,
poster, vb.)
Bosluk doldurma, cimle kurma, 16 53,3
test, vb.
Odev vermem. 11 33
Toplam 30 100,0

Tablo 13 incelendiginde, dil bilgisi konular1 ile ilgili 6devlendirmede, %53,3 orani ile 16
katilimci, bosluk doldurma, ciimle kurma, test vermeyi tercih etmistir. %20,0 oram ile 6
katilime1 ders kitabi, pdf, alistirma kitabi gibi yazili kaynaklardan destek alirken, %23,3 orani ile
7 katilimci, beceri ve yaraticilik odakli (rol canlandirma, poster hazirlama, vb.) gibi
odevlendirmeleri kullaniyor. Son olarak %3,3 orani ile 1 katilimct dil bilgisi konular1 ile ilgili
o0dev vermeyi tercih etmeyerek, sadece smif i¢i etkinliklerinde konuyu pekistirmenin yeterli

oldugu goriisiindedir.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Calisma kitab1 édevlerinin yeterli oldugunu diigiiniiyorum.” ( 0.18)
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“Dil bilgisini kullanabilecekleri canlandirma yapma ya da diyalog yazma 6devleri veriyorum.
Baglam veriyorum. (at the airport, at the cafe gibi).” (0.26)

“Dil bilgisi konulart bosluk doldurma, eslestirme, eksik kelimeyi bulma oyunu, resimli
etkinliklerle eslestirme, dinleme, bulmaca, kelime avi gibi 6devler veririm.” (0.7)

“Dogrudan dil bilgisi édevi vermem. Okuma ve yazmaya yonelik édeviendirme yaparim.” (0.4)

Yeni anlatacaginiz bir dil bilgisi konusuna nasil giris yaparsiniz? Sorusuna verilmis cevaplar

Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Dil bilgisi Konusuna Girise iliskin Bulgular

f %
Isinma aktivitesi hazirlayarak (beyin 14 46,7
firtinas1 sorular, video, sarki, oyun,
vb.)
Okuma pargas1 vererek 5 16,7
Ornek cuimle vererek 4 13,3
Ciimle yapis1 ve kurallarini anlatarak 4 13,3
Anadildeki kullanimini ac¢iklayarak 3 10,0
Toplam 30 100,0

Tablo 14 incelendiginde, yeni anlatilacak olan dil bilgisi konusuna %46,7 oran ile 14 kisi 1smnma

aktivitesi hazirlayarak girig yaparken, %16,7 oran ile 5 kisi okuma pargast vererek baslamayi
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tercih etmistir. Ardindan, %13,3 orani ile 4 kisi 6rnek ciimle vererek, yine ayni1 orana sahip 4 kisi
climle yapis1 ve kurallarini anlatarak, son olarak %10,0 oran ile 3 kisi Tiirk¢edeki kullanimini

aciklayarak dil bilgisi konularina giris yapmaktadirlar.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Istnma kisminda tinlii biri ya da kendimle ilgili kisa bir giris yapip, okuma ya da dinleme ile
destekliyorum. ”(0.9)

“Once metinler iizerinden okuma yapilip sorular sorarim. Varsa kitabin etkinlikleri... Okunulan
metinle ilgili alistrmalarin sonunda dil bilgisini metin iizerinden anlatirim.” (0.2)

“Genellikle o konuyla ilgili cevabinda hedef yapyt kullanmalarini gerektirecek sorular sorar,
daha sonra ornek ciimleler yazarak ciimle yapilarint farketmelerini saglar, son olarak ise
konular: ve kurallar aciklarim.” (0.19)

“Klasik sekilde once ciimle yapisini ve kurallarin verip, ardindan alistirma yapryorum.” (0.14)
“Tiirk¢ede bunun ne anlama geldigini, nerede kullanildigin acikladiktan sonra érnek ciimleler
olustururum, bildikleri kelimeler tizerinden hareket ederim, bazen konuyla ilgili kisa videolar

izletirim. Anahtar sozciikleri vererek onlarin ciimle kurmalarim saglarim.”( O.7)

Ingilizce ders kitaplarmni dil bilgisi 6gretimi agisindan nasil degerlendirirsiniz? Sorusuna verilmis

cevaplar Tablo 15’te yer almaktadir.
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Tablo 15. Ingilizce Ders Kitaplarimn Dil bilgisi Ogretimi A¢isindan Degerlendirilmesine

iliskin Bulgular

f %
Devlet kitaplar1 olduk¢a yeterli. Ekstra 1 3,3
kaynaga ihtiya¢ duymuyorum.
Devlet kitaplar1 yetersiz. Ekstra kaynak 14 46,7
kullantyorum.
Bazi smiflarda iyi, bazilarinda ise koti. 14 33,3
Zaman zaman degisiyor.
Yorumsuz. 5 16,7
Toplam 30 100,0

Tablo 15 incelendiginde, %46,7 oran ile 14 katilimci, Ingilizce ders kitaplarmi dil bilgisi

Ogretimi agisindan yetersiz kaldigin1 derslerde ekstradan kaynaga ihtiya¢ duyduklarini

sOylemislerdir. Ardindan %33,3 oran ile 10 katilimec1 bazi smiflarda iyi, bazilarinda ise koti

oldugunu, zaman zaman degistigini ama tim smif ve yas gruplarinda yeterli olmadigi

fikrindedirler. %16,7 oran ile 5 katilimci ise yorum yapmak istememistir. Son olarak en diisiik

orana sahip tek katilimeci devlet kitaplarmin oldukca yeterli oldugunu ekstra hicbir kaynaga

ihtiya¢ duymadigimi sdylemistir.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Yeterli oldugunu diisiiniiyorum, icerisinde dort beceri olan etkinlikler var.”( 0.11)
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“Ders kitaplart yillardir belirtmemize ragmen dil bilgisi icin ¢ok yeterli degil. O yiizden ekstra
bir seyler hazirlayip sunmak gerekiyor, yoksa égrenciler sikiliyor.”( O.7)
“Yorumsuz.”( 0.14)

Ingilizce 6gretim programuni dil bilgisi 6gretimi agisindan nasil degerlendirirsiniz? Sorusuna

verilmis cevaplar Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Ingilizce Ogretim Programlarmmn Dil bilgisi Ogretimi Acsindan

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

f %
Dil bilgisi 6gretimi agisindan yetersiz 9 30,0
Dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli 2 6,7
Dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli, 3 10,0
uygulanabilirlik zor
Fazla dil bilgisi iceriyor 10 33,3
Yorumsuz 6 20,0
Toplam 30 100,0

Tablo 16 incelendiginde, %33,3 oran ile 10 kisi Ingilizce 6gretim programmi dil bilgisi 6gretimi
agisindan fazla yogun oldugunu sdylerken, %30,0 oran ile 9 kisi dil bilgisi 6gretimi agisindan
yetersiz oldugunu soylemistir. Yine %20,0 oran ile 6 kisi yorum yapmamay tercih etmis, %10,0

oran ile 3 kisi dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli olmasina ragmen uygulanabilirligin zor ve
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zaman bakimindan yetersiz oldugunu savunmustur. Son olarak %6,7 oran ile 2 kisi dil bilgisi

ogretimi acisindan Ingilizce dgretim programlarinin gayet yeterli oldugu fikrindendirler.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Ingilizce 6gretim programlarinda énceligimiz dinleme ve konusma becerisinin gelistirilmesi
olmalidir. Ogretimde teknolojik donammlarla ve aktivitelerle dil bilgisi ogretimi de

’

kolaylastirilabilir. Ders kitaplar: ve ogretim programlart bu konularda yetersiz kalmaktadir.’
(0.12)

“Dil bilgisi égretimi agisindan yeterli.”(0.21)

“Ogretim programu, dil bilgisi égretimi icin uygun olsa da uygulanabilirlik acisindan yeterli
degil. 6. simif oOgrencisine haftada 3 saatte nasil bir etkinlik yaparak konuyu
kazandirabilirsiniz? (0.3)

“Ornegin, ortaokul sonuna kadar bircok dil bilgisi konusu veriliyor. Bu kadar yogun bir dil
bilgisi yerine, daha esnek, en azindan ogrenilenin kullanilabilecegi sekilde olmali. Cok olunca,
cok olmuyor. Daha basit seviyede ama etkin kullamm olmal:.” (0.17)

“Maalesef yorum yapmak istemiyorum.” (0.29)
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Ogrencilerin bir nceki konuyu yeteri kadar anlayip anlamadigmi nasil 6lgmektesiniz? Sorusuna

verilmis cevaplar Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. Ogrencide Konunun Anlasildigim Kontrol Etme Yontemine iliskin Bulgular

f %
Smav yaparak 13 43,3
Kendi 6rnek ctimlelerini isteyerek 2 6,7
Tartisarak-Konusarak 11 36,7
Ornek metin veya yeni kaynak kullanarak 4 13,3
Toplam 30 100,0

Tablo 17 incelendiginde, %43,3 oran ile 13 egitimci 6grencilerin bir dnceki konuyu yeteri kadar

anlayip anlamadigini smav yaparak dlgcmeyi dogru buluyor. %36,7 oran ile 11 egitimci, tartisip

konusurken bunun anlasildigimi ve bunun 6grenciyi 6lgmek i¢in yeterli oldugunu diisiiniiyor.

%13,3 oran ile 4 egitimci, drnek metin veya yeni kaynak iizerinden giderek Ogrencilerin

durumunu Ol¢liyor ve son olarak % 6,7 oran ile 2 egitimeci 08rencilerinden konu sonrasinda

ciimle kurmalarini isteyerek, konunun anlasilip anlagilmadigini dlgmektedirler.

Verilen cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Kisa sinavlar yapryorum. Bir sonraki konuya ge¢meden ogrencinin kazanimini ol¢mek igin bu

konularla ilgili sorular hazirliyorum.” (0.11)

“Ciimle kurmalarini istiyorum, tahtada alistirma yapryorum.” (O.23)
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“Konusma esnasinda sorular sorup cevaplara gore ogrencilerin anlayp anlamadigini kontrol
ediyorum. ” (0.4)

“Ornek metinler iistiinden gitmeyi tercih ediyorum.” (0.17)

4.1.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Ingilizce Ogretmenlerinin kullandigi yontem ve tekniklerin yeterli olup, olmadigi yéniindeki
goritisleri nelerdir?

Bazen ise ¢ok yarayan veya yarayacagi distiniilen yontem ve teknikler farkli siniflarda
veya o anki iglenmesi gereken konuda ise yaramayabilir. Bu tarz durumlarla karsilasan
ogretmenlerin her zaman uygulayabilecegi bir B planina sahip olmalar1 gerekmektedir. Bunu
fark edebilmek ¢ok zor degildir. Kullanilan yontem ve teknigin ise yaramadigi siniflarda, derse
katilan 6grenci sayisinda azlik, 6grencilere yonlendirilen sorularm geri dondtlerinde eksiklik
veya yanliglikla veya Ogrencinin sessiz kaligi, derse odaklanma siiresinde azalma, yapilan
etkinliklerde 6gretmenin daha c¢ok acgiklama yapma ihtiyaci, verilen 6devlerin yapilmasinda
yasanilan eksiklikler, hatalar, derse isteksiz gelis, kii¢lik yas gruplarinda teneffiis saatini sorma
veya Ogrencilerin sik sik tuvalete gitme istekleri, lise gruplarinda 6grencilerin basini siraya
koyma egilimleri, 6grenciden ornek istenildigi zaman duraksama gibi aslinda pek ¢ok belirti ve
isaret soz konusu olabilmektedir. Bilingli ve 6grencilerini taniyan bir 6gretmenin bunlar1 gozden
kagirmasi pek miimkiin degildir. Aninda yontem ve metodunda degisiklik yaparak dersi

aksatmadan sirdurebilmesi onemlidir.

4.1.3. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Ingilizce gretmenleri tarafindan giiniimiizde ¢ok sik kullanilan iletisimsel yaklasim ne kadar

cok tercih edilmektedir?
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Glinlimiizde bir¢ok 6gretmenin sinifinda uygulamaya calistigr bu yaklagim popiilarite
kazanmustir. Iletisimsel yaklasimda oOgrencilerin sozlii becerilerini gelistirmek ve bunlarm
doniitlerini de gercek ve giinliik hayatta alabilmek pek ¢ok egitimcinin hedefleri arasinda yer
almaktadir. Ogretmenlere uygulanan agik uglu anket sorularmda 30 katilimcidan 8’i eklektik,
ikinci swrayla 5°1 iletisimsel yaklagimi kullandigint soylemistir. Eklektik yaklagim ile konu
anlatan Ogretmenlerin 6’sinda iletisimsel yaklagim tekrar yer almaktadir. Eklektik yaklagim
icerisinde birden fazla yaklagim ve metodoloji bulundurabilmektedir. Toplam sayiya bakildigi
zaman oran beklenenin altinda kalsa da 6gretmen yanitlar1 arasinda oldukg¢a sik rastlanilan
iletisimsel yaklasimin dogru uygulanmasi veya uygulanabilecek egitim programi ve yeterli
zamanm olup olmadig1 konusunda birtakim sorunlar s6z konusudur. Ogretmenler Ingilizce
ogretim programu ve kitaplarda 6nceden belirlenmis bir gidisat yani yol haritasina sahiptir. Kitap
incelemeleri sonunda her {inite sonunda oyun veya proje gibi ufak bir bolim bulunmaktadir.
Fakat O0gretmenler iletisimsel becerinin gelistirilmesi konusunda bunlarin yetersiz kaldigini,
kendilerinin daha sik rol canlandirma, tartisma etkinlikleri hazirlamalar1 gerektigini, zamanin
kisithligindan kaynakli konusma becerisinin ikinci planda kaldigina dair cevaplara
ulagilmaktadir. Kisacasi, ¢ok tercih edilse de smif ortaminda uygulamak ¢ok kolay olmamaktadir

fikrine ulasilmustir.

4.1.4. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Ingilizce égretmenleri derslerini tek tip bir anlatim ile mi yoksa farkli yontem ve tekniklerden

destek alarak mi yiiriitmektedir?

Baz1 Ogretmenler tek tip anlatim ile ilerlemeyi tercih ederken, ankete katilan
Ogretmenlerden 15’1 sinif i¢i katilim, 68renci seviyesi, konu igerigine gore farkli yontemlerden
de destek almayi tercih etmektedir. Fakat konu dil bilgisi olunca 6gretmenlerin ¢ogu farkli
yontem liretme veya uygulama konusunda zorluk yasamaktadir. Clinkii 6gretim programlarinda
ve Kkitaplarda yer alan dil bilgisi konularinin sayica fazla oldugundan ve bunlar1 yetistirmek ve

uygulama yapmak adma zamanin kisitl oldugundan yakinmaktadirlar. Ozellikle Ingilizce ile
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yeni tanisan yas gruplarinda dil bilgisinin yogunlugunun daha az olmas1 gerektigini savunmakta
olan bircok egitimci, ezberden kagmak adina akilli tahta uygulamalarindan yararlandiklarini
soylemiglerdir. Kahoot, WordWall, Quizlet, Voscreen gibi teknoloji odakli araglardan destek
aldiklarinda dgrencilerin daha aktif katilim sagladiklarmi sylemektedirler. Ozellikle agik uclu
sorulardan birincisi incelendiginde yedi farkli yontem igerisinde yer alan se¢cmeli/eklektik

yontemin en ¢ok tercih edilen yontem olmasi da 6gretmenlerin diger yontemlerden, Ozellikle

iletisimsel yontemden, destek aldiklarini gostermektedir.

4.1.5. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Ingilizce ogretmenleri dil bilgisi konularimn ogretilmesinde  yaraticiliklarimi ne  kadar

kullanmaktadiriar?

Ogretmenlere yapilan agik uclu anket sorularmin cevaplarinin incelenmesi sonucunda,
yaraticilik konusunda c¢esitli fikirlere rastlanilmistir. Bir o kadar da klasik metot ile derslerini
stirdiiren 6gretmenlerde mevcuttur. Dil bilgisi konularmin kaliciligini saglamak adina ezberci
egitimin disma ¢ikabilmek biiylik 6nem tasimaktadir. Bu konuda 6gretmenlerin arastirmalar
yaparak yeni yontemler, yaratici aktiviteler ve oyunlar bulmasi veya olusturmasi gerekmektedir.
Yabanci dil Ogretimi sirasinda sadece gramer bilgisi Ogretiminin yetmedigi, diger dil
becerilerinin de gelistirilmesi gerektigi bilinen bir gergektir. Ogrencilerden dili aktif ve etkin bir
sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. Temel dil becerileri gerceklestiginde dil 6grenilmis kabul
edilmektedir. “Bu becerilerin gelistirilmesinde drama tekniginin ¢ok biiylik katkisi1 vardir.
Diyaloglar, dogacglamalar ve rol oynamalar konusmayi gerektiren drama teknikleridir.
Ogrencileri hem dili hem de bedenlerini harekete gegirerek yabanci dilde konusmaya,
karsisindakini dinleyip ona cevap vermeye, kelimeleri dogru telaffuz etmeye, vurgu ve
tonlamasma dikkat etmeye yOnlendirecektir. Vurgusuz, tonlamasiz ve yanls telaffuz edilmis
sdzciiklerle iletisim tam olarak gerceklesemez. Ogrenciler arkadaslariyla saglikli bir etkilesimde

bulunamayacagini etkinlikler yoluyla 6grenmekte ve her yeni etkinlik 6grencinin eksik olan
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yoniinii biraz daha diizeltmesine yardim etmektedir”’( Ozdemir, Giingor, 2007:444). Arastirmalar
sonucunda 6gretmenlerin yas gruplarina bakildiginda son 5-10 yildir 6gretmenlige baglamisg
kisilerin klasik metotlar yerine yaratici drama ve teknolojik araglarin da egitimin bir parcasi

oldugu hem g¢esitli hem de yeni yontemlere daha ¢ok basvurduklar1 sdylenilebilir.

72



BOLUM 5

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde elde edilen bulgulara yonelik sonuglara yer verilmistir. Bu
sonuclar, alan yazinda daha Once yapilan ¢alismalara benzerlik ve farkliliklar1 bakimindan

tartigilmig ve arastirma bulgularina dayanarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, Ingilizce &gretmenlerinin dil bilgisi dgretimi siirecinde benimsedikleri
yontem ve teknikleri, bu ydntemlerin secimindeki oncelikleri ve dil bilgisi konu anlatim
cesitlilikleri incelenmistir. Ayrica, dgretmenlerin kullanilan ders kitaplar1 ve 6gretim programlari
hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Arastrmadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin dil

bilgisi 6gretimindeki pratiklerine dair bilgiler sunmaktadir.

Cesitlilik ve Eklektik Yaklasim: Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde cesitli ydntem ve teknikleri
kullanmay1 tercih etmektedir. En sik bagvurulan yontemler arasinda eklektik yaklasim One

cikmakta, bu yaklasim kapsaminda farkli 6gretim metodolojileri bir arada kullanilmaktadir.

[letisimsel Yaklasim: Iletisimsel dil dgretimi (CLT), 6gretmenler arasinda popiiler bir yontem
olmakla birlikte, uygulanabilirligi ve Ogretim programlarindaki yerine dair bazi zorluklar
yasanmaktadir. Cilinkii kitaplarin igeriginde iletisimsel yontemin kullanilacagi etkinlikler ve o

tarz etkinliklere taninan stire kisithdur.

Yetersiz Materyaller: Ogretmenler, mevcut ders kitaplar1 ve 6gretim programlarmin 6zellikle dil
bilgisi 6gretimi agisindan yetersiz kaldigini belirtmekte, bu eksiklikleri gidermek igin ek

kaynaklar ve yaratic1 yontemler kullanma ihtiyact duyduklarimi ifade etmislerdir.
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Yaraticilik ve Teknoloji: Yaraticilik, dil bilgisi &gretiminde onemli bir rol oynamaktadir.
Ozellikle yeni nesil 6gretmenler, teknoloji odakl araclar1 ve gesitli yaratic1 aktiviteleri derslerine
entegre etmekte, bu sayede egitimciler 6grenci katilimimi ve etkilesimi artirmay1 amagladiklari

ortaya ¢ikmustir.

Kalict Ogrenme: Eklerde yer alan Sekil 4’te diizenli ve diizensiz fiiller konusunun Cambridge
Universitesi dil bilgisi ve kelime kitabindan drnek listesi mevcuttur. Bu konu ile ilgili fiillerin
listesini; smif seviyesi, 6grenci portfoyli, puanlama kilavuzu, egitim programi, kitap igerigi,
smav icerigi, stk kullanimina gore detaylandirmak miimkiindiir. Zaman zaman &grencilerin,
fiilllerin ikinci halini akillarinda tutma konusunda Ogretmenlerde zorluk yasayabilmektedir.
Onemli olan gegici bir 6grenme yerine kalicihif1 saglayabilmek adina kullamlan yontem ve

tekniklerdir.

Arastirma sonuglari, Ingilizce &gretmenlerinin dil bilgisi &gretiminde karsilastiklar:
zorluklarm tistesinden gelmekte cesitlilige ve esneklige biiylik deger verdiklerini gdstermektedir.
Iletisimsel yaklasimin popiilerligi ve eklektik metodolojilerin benimsenmesi, derslerin daha
etkilesimli ve 6grenci merkezli hale getirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bununla birlikte,
O0gretim materyallerinin yetersizligi, O0gretmenlerin yaraticilik ve teknolojiyi daha fazla
kullanmalarmi gerektirmekte, bu durum da 6gretim siirecinin siirekli bir gelisim i¢inde olmasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimindeki pratiklerinin daha etkili hale getirilmesi igin,
Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin gilincellenmesi, 6gretmen egitimlerinin bu ydnde
desteklenmesi ve teknolojik araclarin entegrasyonunun tesvik edilmesi gerekmektedir. Ayrica,
Ogretmenlerin kendi deneyimlerinden ve birbirlerinden 6grenmelerini saglayacak profesyonel
gelisim aglarmm kurulmasi, dil bilgisi 6gretiminin daha verimli ve etkilesimli hale gelmesine

katk1 saglayacaktur.
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Sekil 3’te yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri literatiirde dort temel dil
becerisi olarak adlandirilmaktadir. Modern yabanci dil egitimi de bu gercevede yiiriitiillmeye
calisilmaktadir. Yabanci dil edinmek isteyen bir bireyin bu dort temel beceriye sahip olmasi

gerekmektedir. Clinkii tiim beceriler etkili iletisim kurabilmenin temellerini olusturmaktadir.

Sekil 3: Dort Temel Dil Becerileri

DORT TEMEL
DiL

BEE R R R R R IR R R

BECERILERI

-------------------

5.1.1.08retmen Goriislerine iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimindeki yontem ve tekniklerine iliskin goriisleri ve bu
yontemlerin etkinligi lizerine yapilan arastirmalarda elde edilen bulgular, egitim alanindaki
cesitliligin ve Ogretmenlerin karsilastigr zorluklarin {istesinden gelmede cesitli stratejilerin
Onemini vurgulamaktadir.

Okmen (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingilizce 6gretmenlerinin kullandiklar1 dil
Ogretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarisiyla iliskisi incelenmis ve yontem se¢iminin

basar1 lizerinde belirleyici bir faktor oldugu belirtilmistir. Bu bulgular, dgretmenlerin egitim
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pratiginde farkli yontem ve teknikleri etkin bir sekilde kullanmalarmin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Otur'un (2017) c¢alismasi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin
Tiirkce Ogretimine uyarlanmasini ele alarak, dil 6gretimindeki cesitliligin ve esnekligin dil
O0grenme siirecine nasil entegre edilebilecegine dair 6nemli Oneriler sunmaktadir. Bu baglamda,
ogretmenlerin kullanabilecegi ¢esitli yontem ve tekniklerin, dil 6gretiminde yaraticiligi ve
ogrenci katilimini tesvik edebilecegi anlagilmaktadir.

Ozdemir (2006) ise, yabanci dil 6gretiminde yeni ydnelimler iizerine odaklanarak,
Ogretim  stratejilerinin  ve  metodolojilerinin  siirekli olarak  yenilenmesi  gerektigini
vurgulamaktadir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin mevcut 6gretim pratiklerini gézden gecirmeleri ve
ogrencilerin dil 6grenme ihtiyaclarna daha uygun yontem ve teknikler arastirmalar1 gerektigini
One surmektedir.

Ozmat ve Senemoglu'nun (2020) calismasi, yabanci dil 8grenmeyi zorlastiran faktorler
iizerine nitel bir analiz sunarak, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme siireglerinde karsilastiklar
zorluklara yonelik stratejiler gelistirmeleri gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde karsilastiklar1 engelleri anlamalar1 ve bu engelleri agsmada
destekleyici yontemler gelistirmeleri, etkili dil 6gretiminin 6nemli bir parcasidir.

Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin kullandig1 yontem ve teknikler, 6grencilerin dil
o0grenme deneyimlerini zenginlestirebilir ve akademik basarilarmi artirabilir. Egitimde esneklik,
cesitlilik ve yenilik¢ilik, 6grenci merkezli 6grenmeyi destekleyerek dil 6gretiminin daha etkili ve
anlaml1 hale gelmesine katki saglar. Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri bu siirecte kritik bir
rol oynamakta ve siirekli 6grenme, Ogretim pratiginin temel bir bileseni olarak 6n plana

¢cikmaktadir.

5.1.2.Ingilizce Ders Kitaplar ve Ogretim Programlarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ingilizce ders kitaplar1 ve dgretim programlarinin dil bilgisi 6gretimi agisindan 6gretmen

ve Ogrenci ihtiyaglarini karsilamada yetersiz olduguna dair goriis birligi icinde olan
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Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun bulgulari, Eden (2005) tarafindan yapilan ¢aligma ile
paralellik gostermektedir. Eden'in dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem ve materyallerin
etkinligi iizerine yaptig1 karsilastirmali analiz, benzer zorluklarin ve eksikliklerin altini
¢izmektedir.

Ogretmenlerin ders kitaplar1 yerine ek kaynaklara yonelmeleri, Grauberg (1997)'in
yabanc1 dil 6gretiminde c¢esitlilik ve esnekligin 6nemine dair vurgulariyla ortiismektedir. Giiler
(2005) ve Hengirmen (2006) tarafindan yapilan c¢alismalar, ders kitaplarmin ve Ogretim
programlarinin dil 6gretiminde yeterli olamayacagini ve 6gretmenlerin cesitlilik saglamak adina
farkli materyal ve yontemler kullanmalar1 gerektigini gostermektedir.

Ayrica, Ingilizce dil bilgisi konularinin asir1 yogun islenmesi ve bu durumun dgrencilerin
dil 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar: artirdigi belirtilmistir. Bu sonug, Ozdemir (2006)
ve Ozmat & Senemoglu (2020) tarafindan yabanci dil 6grenimindeki zorluklar ve bu zorluklarin
asilmasi i¢in Ogretim yOntemleri ile materyallerinde yapilmasi gereken iyilestirmelere dair
yapilan ¢alismalarla da desteklenmektedir.

Ingilizce ders kitaplar1 ve oOgretim programlarinm dil bilgisi 6gretimi agisindan
karsilagilan zorluklar1 ele alirken, bu ¢aligma, Kaygin (2009) tarafindan yapilan arastirmayla
paralel bir bulgu sunmaktadir. Kaygin'in ¢alismasi, 6gretmenlerin iletisimsel yaklasimi tercih
etmelerine ragmen, ¢esitlilik ve yenilige agik olmalarmin 6nemini vurgulamistir. Bu ¢alisma da
benzer sekilde, 6gretmenlerin ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin yetersizliginden dolay1 ek
kaynaklara yonelmelerini ve yaratici yontemler aramalarini desteklemektedir.

Seker ve Aydin (2011) tarafindan yiiriitiilen arastirma, Iletisimsel Yaklasimin etkinligine
dair elestirileri glindeme getirirken, bu g¢aligmadaki 6gretmen goriisleri de 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmede kullanilan yontemlerin yeterliligi konusunda sorgulamalar yapmaktadir.
Bu baglamda, 6grencilerin dil bilgisi konularini etkin sekilde 6grenmeleri igin daha fazla pratik
ve interaktif yontemlerin gerekli oldugu sonucuna varilmaktadir.

Paker (2012)'in ¢aligmasi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan metodolojilerin tarihsel
gelisimine dair 6nemli bir perspektif sunarken, bu calismada da 6gretim programlar1 ve ders

kitaplarnin mevcut eksikliklerinin, Ogretmenler tarafindan kullanilan ¢esitli yontem ve
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tekniklerle giderilmeye calisildig1 gdzlemlenmistir. Paker'm analizi, 6gretmenlerin yaraticilik ve
cesitlilik arayislarinin, 6grencilerin daha etkili bir sekilde dil 6grenmelerini saglama amacina
hizmet ettigini ortaya koymaktadir.

Egitim oyunlarinm dil bilgisi 6gretimindeki etkisini inceleyen ve Fasli EFL 6grencileri
tizerinde yapilan yari deneysel ¢alisma, 6gretim oyunlarmin, dil bilgisi 6gretiminde etkili bir
ara¢ oldugunu gostermistir. Bu c¢alisma, dil bilgisi 6gretiminde yaratici ve etkilesimli
yontemlerin Ogrencilerin dil O6grenme siireclerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
desteklemektedir.

Ingilizce ders kitaplar1 ve dgretim programlarmnm dil bilgisi 6gretimi agisindan mevcut
yetersizliklerinin, Ogretmenler tarafindan ek kaynak ve yaratici yontemlerle giderilmeye
calisildign goriilmektedir. Ogretmenlerin siirekli olarak mesleki gelisim icinde olmalar1 ve
yenilik¢i 6gretim yOntemleri arayisinda olmalari, bu siirecin 6nemli bir parcasi olarak ortaya
cikmaktadir. Bu calisma, ders kitaplar1 ve 6gretim programlarmin 6grenci ihtiyaglaria ve ¢agin
gerekliliklerine uygun olarak giincellenmesinin yani sira, 6gretmenlerin ¢esitlilik ve yaraticiligi

derslerine entegre etmelerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Songbatumis (2017) yaptig1 bir arastirmasinda, 6gretmenlerin Ingilizce dersine ayrilmis
zamanmn yetersizliginden ayrica program yogunlugunun Ingilizce ders saatlerine uygun olarak
hazirlanmadigindan  yakindigmi ortaya c¢ikarmaktadr. Ozmat ve Senemoglu (2020),
calismalarinda Ingilizce ders saatlerinin yeterli olmadigi, gerekli kazanimlarin saglanabilmesi
adina daha fazla ders saatine ihtiya¢c oldugunu vurgulamistir. Yapilan calisma sonucu ile

alanyazindaki benzer ¢aligma sonuglar1 birbirleri ile ortiismektedir.

5.2. ONERILER

Bu calismada dil bilgisi konularmin &gretilmesinde kullanilan yontem ve teknikler

incelenmis ve dgretim siirecine yonelik dgretmen goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin dil bilgisi
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konularmin 6gretilmesinde en c¢ok se¢meli yontemi kullandigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogu, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 ve Ingilizce &gretim
programlarinin igeriginde eksikliklerin oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmadan ¢ikan sonuglara

iliskin Oneriler asagida verilmistir:

1. Millt Egitim Bakanhg: tarafindan alaninda uzman ekipler olusturarak tiim Ingilizce dil
bilgisi konular ile ilgili oyunlar, uygulamalar, gesitli materyaller tasarlanabilir, bunlara
ait arag-gereg, gerekli materyal sene basinda tiim okullara ulastirilabilir.

2. Ogretmenlerin talepleri dogrultusunda derslerinde kullanabilecekleri, icinde sadece dil
bilgisi konulart ile ilgili gesitli etkinliklerin bulundugu bir ek kaynak saglanabilir.

3. Ingilizce Ogretim Programlarinda Ingilizce dil bilgisi konularmin haftalik ders
cizelgelerinde uygulama kismina ayrilan saat arttirilabilir.

4. Dersleri dort dil becerisi ile yiiriiterek, ilkokul ve ortaokulda konusma ve dinleme
becerilerini 6n planda tutup kiiciik yasta 6grencileri sozlii dil kullanimina tesvik ederek
dili etkin kullanmalar1 saglanabilir.

5. Milli Egitim Bakanhgi, 6gretmenler i¢in yilda iki kez egitim semineri diizenleyerek,
anadilleri Ingilizce olup, egitim sektdriiniin icinde aktif olarak calisan egitimcilerle gerek
cevrimici gerek yiz ylze egitimcileri bir araya getirebilir. (En az birine katilim
zorunlulugu getirerek, egitim semineri deneyimi yasayamamis egitimcilerinde varsa
Onyargilarin1 kirmak ve yeni fikirler edinmelerine katki saglamak adma iyi bir firsat
sunulabilir.)

6. Her yil sonunda, 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 kitaplarin degerlendirilmesi i¢in
cevrimigi bir platform iizerinden yoruma agik hale getirilerek degerlendirme anketi
yapilabilir, uygun goriilen talepler dikkate alinarak degisiklige gidilmesi gereken noktalar
belirlenebilir.

7. Lisede dil smifinda okuyan 6grencilere {iniversite siavinda uygulanan 80 soruluk sikl
test yerine onlarin konusma, dinleme ve yazma becerilerini de Olcebilecek bir

degerlendirme arac1 haline getirerek, basindan beri Ingilizce egitimi denilince akla ilk
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gelen dil bilgisi kurallar1 ve kelime ezberi odakli egitimin yerini daha tiretken ve iletisim
becerilerine sahip 0grenci yetistirme odakli bir hale getirmek miimkiin olabilir. Cilinkii
mezun olan dgrenciler sinav ¢aligma siireleri boyunca yazili olarak dil bilgisi kurallarini
ezberlemeye odaklandigindan dolayr konusurken dogrulugu yakalasa da akicilik
konusunda pratiklik kazanmadiklar1 i¢in birtakim zorluklar yasamaktadir.
. Mugla ilinin, Fethiye il¢cesinde bulunan 6zel ve devlet okullar1 ile sinirli kalan bu
calisma, daha genis kapsamli katilimin olacag: farkl ilge ve illerde yapilarak sonuglar
incelenebilir.
. Bu caligma o6gretmen goriisleri alinarak gerceklestirildi. Benzer konuda bir arastirma
ogrenciler ile de yapilabilir.
Buna ek olarak:

e Ogrenciler dil bilgisi konularim égrenirken neler hissediyor?

e Ogrenciler dil bilgisi islenilen derslerden verim aliyorlar mi?

e Ogrenci kitaplarindaki etkinlikler yeterli geliyor mu?

e Dil bilgisi 6grenmeleri kendilerine ne tiir bir katki saglamaktadir?

e Konulart hatirlamak igin ne tiir bir yol izlemektedirler?

o Kendilerini iglenen konu sonrasinda konuya hakim ve yeterli gérebiliyorlar mi?
gibi alt problemlerin cevaplandirildigi, ogrencilerinde dil bilgisi konular1 ile ilgili

goriislerinin alindig1 gibi calismalar gergeklestirilebilir.
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Ek 3. Acik Uc¢lu Anket Sorular:

Bu béliimde Ingilizce dgretmenlerinin derslerinde dil bilgisi konularmin 6gretilmesinde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerini tespit edebilmek adina 15 adet agik uclu anket sorular1 yer

almaktadir.

INGILIiZCE OGRETMENLERININ KULLANDIKLARI
YONTEM VE TEKNIKLERI BELIRLEME ANKETI

Bu anket, siz degerli 6gretmenlerimizin dil bilgisi konularimin 6gretilmesinde kullanmis oldugu
yontem ve teknikleri belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Toplam 15 adet a¢ik uglu sorudan

olusmaktadir. Biitiin kisisel bilgilerinizin sakli kalacagim bildirmek isterim.

Cinsiyet: Kadin Erkek Belirtmek Istemiyorum
Yas: 20-29 30-39 40-49 50 ve Uzeri
Hizmet Yili:

1- Ogrencilere, dil bilgisi 6gretmek icin temel Ingilizce zamanlar konu anlatimmizda hangi

Ingilizce dgretim yontemi ve teknigini kullanmayi tercih ediyorsunuz?

2- Dil kurallarma bastan deginip ardindan aktivitelere zaman ayirmayr mi, yoksa dogrudan
kurallara odaklanmadan, farkli dil aktiviteleri yaparak dil bilgisi 6gretmenin mi daha etkili

oldugunu diislinliyorsunuz? Birkag ciimle ile aciklaymiz.

3- Diizenli ve diizensiz fiilleri 6grencilere anlatirken kullandiginiz veya sizin gelistirdiginiz

yontemler nelerdir?

4- Sayilabilen ve sayilamayan isimleri pekistirmek i¢in nasil bir materyal kullanmak daha kalic1

bir 6grenmeyi saglar?
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5- Ingilizcenin yabanc dil olarak gretilmesinde dil bilgisi konularinin yeri nedir?
-Sizce hangi seviyede ne agirlikta verilmelidir?

-Diger beceriler ile birlikte mi yoksa ayr1 olarak m1 verilmelidir?

6- Lisans/ Lisansiistii egitim hayatinizda dil bilgisi 6gretimine iligkin egitim aldiniz m?
-(Cevap evet ise) Bu egitimin icerigi nasildi?

-(Cevap hayir ise) Bunun meslek hayatinizi nasil etkiledigini diistiniiyorsunuz?

7- Smavlarmizda dil bilgisi konularina ne 6lgiide ve nasil yer verirsiniz? Agiklaymiz.

8- Hedef dilin kiiltiiriinii ve giinliilk yasam orneklerini ders materyallerinize entegre ediyor

musunuz? Cevabiniz evet ise, bunu hangi yol ile nasil yaptiginizi bir 6rnek ile agiklayiniz.

9- Size gore dili kullanirken akicilik m1 yoksa dogruluk mu 6nemlidir? Agiklaymniz.

10- Derslerde ¢ogunlukla hedef dil ile ana dil arasinda ciimleleri gevirerek vermek size gore

faydali bir yontem midir? Ac¢iklayiniz.

11- Dil bilgisi konulart ile ilgili ne tiir 6devler verirsiniz?

12- Yeni anlatacagmiz bir dil bilgisi konusuna nasil giris yaparsiniz?

13- Ingilizce ders kitaplarmni dil bilgisi 6gretimi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

14- Ingilizce 6gretim programmi dil bilgisi 6gretimi agisindan nasil degerlendirirsiniz?

15- Ogrencilerin bir dnceki konuyu yeteri kadar anlayip anlamadigmi nasil 6lgmektesiniz?
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Anket Ornegi:
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Ek 3.1.Sorularm SPSS ile Frekans Tablosu ve Dagilimlari

Tablo 1: Demografik Bilgilerin Dagilim

Kodlama  Cinsiyet Yas Hizmet Yili Okul Tiirii
01 Kadimn 20-29 1-5 Devlet
02 Erkek 20-29 1-5 Ozel
03 Kadm 20-29 1-5 Devlet
04 Erkek 20-29 1-5 Ozel
05 Kadin 20-29 1-5 Devlet
06 Kadin 20-29 1-5 Ozel
o7 Kadin 20-29 1-5 Devlet
08 Kadm 20-29 6-10 Devlet
09 Erkek 30-39 6-10 Devlet
010 Kadm 30-39 6-10 Devlet
O11 Kadm 30-39 6-10 Ozel
012 Kadm 30-39 6-10 Devlet
013 Kadm 30-39 6-10 Ozel
014 Kadm 30-39 11-15 Devlet
015 Erkek 30-39 11-15 Devlet
016 Kadm 30-39 11-15 Ozel
017 Erkek 30-39 11-15 Devlet
018 Kadm 30-39 11-15 Devlet
019 Erkek 40-49 11-15 Devlet
020 Kadin 40-49 11-15 Ozel
021 Erkek 40-49 16-20 Ozel
022 Erkek 40-49 16-20 Ozel

97




023 Kadin 40-49 20 ve izeri | Devlet
024 Kadin 40-49 20 ve Uzeri Devlet
025 Kadin 40-49 20 ve tzeri | Ozel
026 Kadin 40-49 20 ve tzeri | Ozel
027 Kadin 40-49 20 ve lzeri Ozel
028 Erkek 40-49 20 ve lizeri Devlet
029 Kadimn 40-49 20 ve Uzeri | Devlet
030 Kadm 50 ve Uizeri 20 ve lizeri Devlet

Tablo 3. Ingilizce “Zamanlar” Konu Anlatiminda Kullamlan Yéntem ve Teknikler

f %

Dogrudan Dil Ogretim Yontemi 4 13,3
[letisimsel Dil Ogretimi 5 16,7
Ortiik (Gizil) Ogrenme 3 10,0
Butuncul Fiziksel 3 10,0
Tepki Yaklasimi

Dil bilgisi-Ceviri Ydntemi 4 13,3
Isitsel-Dilsel Yontem 3 10,0
Eklektik Yaklasim 8 26,7
Toplam 30 100,0
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Tablo 4. Dil bilgisi Konularimin Pekistirilmesinde Oncelik Siralamasi

f %
Kurallara bastan deginip, ardindan 9 30,0
aktivite yapmak
Dogrudan kurallara odaklanmadan, 17 56,7
farkl1 aktiviteler ile pekistirmek
Karsi tarafa gore yol izlemek 4 13,3
Toplam 30 100,0

Tablo 5. Diizenli ve Diizensiz Fiiller Konu Anlatiminda Gelistirilen Yontemler

f %
Oyun yontemi ile 6gretmek 12 40,0
Ornek ciimle yoluyla gretmek 10 33,3
Liste/Tablo cizdirerek ezberleterek 8 26,7
Ogretmek
Toplam 30 100,0
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Tablo 6. Sayilabilen ve Sayillamayan isimleri Pekistirmede Kullanilan Materyaller

f %
Gergek nesneler kullanmak 17 56,7
Diyalog-Senaryo olusturmak 4 13,3
Etkilesimli  tahta  sunumlar1 ve 9 30,0
gorseller kullanmak
Toplam 30 100,0
Tablo 7. Dil bilgisi Becerilerinin Ogrenciye Aktarilma Sekli

f %
Dil bilgisi becerileri herkes icin butin 19 63,3
olarak verilmelidir.
Dil bilgisi becerileri herkes i¢in ayri 2 6,7
verilmelidir.
Yas gruplar1 veya seviyeleri arttikga 9 30,0
beceriler arttirilmalidir.
Toplam 30 100,0
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Tablo 8. Dil bilgisini Ogretimine iliskin Egitimlere Katihm

%
Evet, faydalydi. 16 53,3
Evet, yetersizdi. 3 10,0
Evet, artilar1 kadar eksileri de vardi.. 3 10,0
(Notr)
Hayir, eksikligini hissetmiyorum. 8 26,7
Toplam 30 100,0
Tablo 9. Yazih Ingilizce Sinavlarinda Dil bilgisi Konularinin Yeri

%
Esit dl¢lide yer veririm. 9 30,0
Yogun dil bilgisi sorarim. 4 13,3
Az 6lclde yer veririm. 8 26,7
Egitim programi veya sinif seviyesine 9 30,0
gore degisiyor.
Toplam 30 100,0
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Tablo 10. Dilin Kiiltiirii ve Giinlik Yasam Orneklerinin Ders Materyallerine

Entegrasyonu

f %
Evet (farkli yontemler kullanarak; 28 93,3
sarki, video, canlandirma,
uygulamalar ile)
Hayir 2 6,7
Toplam 30 100,0

Tablo 11. Dil Kullamminda Akicih@in ve Dogrulugun Onemi

f %
Ikisi de esit oranda dnemlidir. 13 43,3
Akicilik daha 6nemlidir. 14 46,7
Dogruluk daha 6nemlidir. 3 10,0
Toplam 30 100,0
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Tablo 12. Derslerde Ceviri Kullanim

f %
Evet, ceviri yapmak kesinlikle 5 16,7
faydalhdir.
Hayir, kesinlikle faydali degildir. 17 56,7
Seviyeye ve yerine gore degisiklik 8 26,7
gOsterir.
Toplam 30 100,0

Tablo 13. Dil bilgisi Konulan ile Ilgili Odevlendirme

f %

Ders kitabi, Pdf. ve 6 16,7
alistrma  kitaplarindan

O0devlendirme

Beceri ve yaraticihik 7 23,3
odakl O0devlendirme

(6rn: canlandirma,

poster, vb.)

Bosluk doldurma, ciimle 16 53,3

kurma, test, vb.

Odev vermem. 11 3,3

Toplam 30 100,0
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Tablo 14. Dil bilgisi Konusuna Giris

f %
Isinma aktivitesi hazirlayarak (beyin 14 46,7
firtinas1 sorular, video, sarki, oyun,
vb.)
Okuma pargas1 vererek 5 16,7
Ornek cimle vererek 4 13,3
Ciimle yapis1 ve kurallarini anlatarak 4 13,3
Anadildeki kullanimin1 agiklayarak 3 10,0
Toplam 30 100,0
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Tablo 15. ingilizce Ders Kitaplarmn Dil bilgisi Ogretimi Acisindan Degerlendirilmesi

f %
Devlet kitaplar1 olduk¢a yeterli. Ekstra 1 3,3
kaynaga ihtiya¢ duymuyorum.
Devlet kitaplar1 yetersiz. Ekstra kaynak 14 46,7
kullantyorum.
Bazi smiflarda iyi, bazilarinda ise koti. 14 33,3
Zaman zaman degisiyor.
Yorumsuz. 5 16,7
Toplam 30 100,0
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Tablo 16. Ingilizce Ogretim Programlarmmn Dil bilgisi Ogretimi Acsindan
Degerlendirilmesi

f %
Dil bilgisi 6gretimi acisindan yetersiz 9 30,0
Dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli 2 6,7
Dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli, 3 10,0
uygulanabilirlik zor
Fazla dil bilgisi iceriyor 10 33,3
Yorumsuz 6 20,0
Toplam 30 100,0
Tablo 17. Ogrencide Konunun Anlasildigin1 Kontrol Etme Yontemi

f %

Simav yaparak 13 43,3
Kendi 6rnek climlelerini isteyerek 2 6,7
Tartigarak-Konusarak 11 36,7
Ornek metin veya yeni kaynak kullanarak 4 13,3
Toplam 30 100,0
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Ek 4. Kullamilan Sekiller

Sekil 1: Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi

CEFR LE

of Reference N

VELS

F

B2
B4l

Intermediate

Upper
Intermediate

A2

Elementary

Basic User Independent User

c2

Proficient /
aster

Cc1i

Advanced /
Expert

Proficient User

Sekil 2: Diinyada En Cok Konusulan Diller Siralamasi (2024)

The Most.Spoken Languages in the World

500,000,000
English

1,000,000,000

2
= 1:459,223 454

rs o N Gl '

Hindi /516,147,868
7 se04m 70

Spanish

rench | [+ 245367768
Bengali | I 272,982,906

Modern Avabic | NN I 272396649

Portuguese (5 269,887,864

Russian || 251727395,

urc [ [ 222470600

Ingonesian [ ™= 200051511
German -n 129,678,311
Nigerian Pidgin [l W 128730238
Japanese [ @ 121792197
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Sekil 3: Dort Temel Dil Becerileri

EE R R R

||||||

-----------

DORT TEMEL

DiL

LR Y

BECERILERI

--------

Sekil 4: Duizenli ve Duizensiz Fiiller Listesi (Cambridge Universitesi Yayinlar)

Verb
arise

be

beat
become
begin
bend
bite
bleed
blow
break
bring
broadcast
build

IRREGULAR VERBS

Past Simple Verb
arose keep
was/were kneel
beat know
became lay
began lead
bent lean
bit learn
bled leave
blew lend
broke let
brought lie
broadcast light
built lose
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Past Simple
kept
knelt
knew
laid
led
leant
learnt
left
lent
let
lay

lit
lost



burn
burst
buy
catch
choose
come
cost
creep
cut
deal
dig
do
draw
dream
drink
drive
eat
fall
feed
feel
fight
find
fly
forbid
forget
forgive
freeze
get
give
go
grow
hang
hear
hide
hold
hurt

burnt
burst
bought
caught
chose
came
cost
crept
cut
dealt
dug
did
drew
dreamt
drank
drove
ate
fell
fed
felt
fought
found
flew
forbade
forgot
forgave
froze
got
gave
went
grew
hung
heard
hid
held
hurt
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make
mean
meet
pay
put
read
ride
ring
rise
run
say
see
sell
send
set
sew
shake
shoot
sing
sink
sit
sleep
smell
speak
stand
stick
swim
take
teach
tell
think
understand
wake
wear
win
write

made
meant
met
paid
put
read
rode
rang
rose
ran
said
saw
sold
sent
set
sewed
shook
shot
sang
sank
sat
slept
smelt
spoke
stood
stuck
swam
took
taught
told
thought
understood
woke
wore
won
wrote
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