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OZET

LGS SINAVININ OGRETME-OGRENME SURECINE ETKISINE iLiSKIiN
OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERI

ADEM UYSAL

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Necdet AYKAC

Aralik 2022, 142 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, LGS sinavinin 6gretme-6grenme siirecine etkileri hakkinda
O0gretmen ve dgrenci goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢ergevede LGS
sinavinin; Ogretim  strateji-yontem-tekniklerinin, ders arag-gereglerinin, Olgme ve
degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi  ve kullanimini, ders i¢i iletisimi ve
ogretmenlerin duygularini nasil etkiledigini belirlemek amaglanmaktadir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden agiklayict durum ¢alismast modeli kullanilmistir.
Arastirmanin amacina uygun olarak 8.simiflarin LGS kapsaminda bulunan derslerine
giren brans 6gretmenleri ile 8.sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak seg¢ilmistir. Calisma
grubundaki 6gretmen ve dgrencilerin se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden biri
olan “maksimum c¢esitlilik Orneklemesi” teknigi kullanilmistir. Bu baglamda
arastirmanin ¢alisma grubu; bransi, cinsiyeti, hizmet siiresi ve ¢alisilan kurum agisindan
farkli ozelliklere sahip 18 6gretmen ile cinsiyet, yas ve egitim alinan kurum agisindan
farkl1 6zelliklere sahip, LGS sinavina giren 36 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmanin
verileri, 6gretmen calisma grubuna yonelik gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen
Gorlisme Formu” ve 6grenci ¢aligma grubuna yonelik gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis
Ogrenci Goriisme Formu” yardimiyla toplanmustir. Gériismelerden elde edilen veriler
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 kodlar ve temalar

olusturularak verilmigtir.

Aragtirma sonucunda LGS’nin &gretim strateji-yontem-tekniklerinin, ders arag-

gereclerinin, O0lcme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimini ve



Ogretmenlerin duygularint olumsuz etkiledigi bunun yaninda LGS ile birlikte ders ici

iletisimde artisin gergeklestigi tespit edilmistir.

Anahtar  kelimeler: merkezi sinav, Ogretme-O6grenme siireci, Ogretmen

davraniglar
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ABSTRACT

OPINIONS OF TEACHERS AND STUDENTS ON THE EFFECT OF LGS
EXAM ON THE TEACHING-LEARNING PROCESS

ADEM UYSAL

Master Thesis, Department of Curriculum and Instruction Program

Supervisor: Prof. Dr. Necdet AYKAC

December 2022, 142 pages

The purpose of this research is to reveal the opinions of teachers and students about the
effects of LGS exam on the teaching-learning process. In this context; It is aimed to
determine how LGS exam affect the teaching strategy-methods and techniques, course
materials, selection and use of measurement and evaluation tools, in-class
communication and teachers' emotions. In the study The explanatory case study model,
one of the qualitative research methods, was used. In accordance with the purpose of the
study, branch teachers who entered the courses of 8th grade within the scope of LGS
and 8th grade students were selected as a study group. In the selection of teachers and
students in the study group, "maximum variation sampling" technique, one of the
purposeful sampling methods was used. In this context, the study group of the research;
It consists of 18 teachers with different characteristics in terms of branch, gender, length
of service and the institution they work for, and 36 students who are taking LGS exam
with different characteristics in terms of gender, age and institution of education. The
data of the study were collected through "Semi-Structured Teacher Interview Form" for
the teacher study group and "Semi-Structured Student Interview Form" for the student
study group. The data obtained from the interviews were analyzed by content analysis

method. The results of the analysis are given by creating codes and themes.

As a result of the research, it has been determined that LGS negatively affects the

selection and use of teaching strategy-methods and techniques, course materials,

vii



measurement and evaluation tools and teachers' emotions and there is an increase in in-

class communication with LGS.

Keywords: central exam, teaching-learning process, teacher behaviors
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ON SOZ

Merkezi siavlar ortaya ¢iktiklar: tarihten glinlimiize kadar bireylerin gelecegini
sekillendirmede 6nemli bir role sahip olmustur. Bu rol sebebiyle 6zellikle ortadgretime
ve yiiksekogretime geciste yapilan merkezi sinavlarin egitim sistemlerinin merkezinde
yer aldigin1 sdylemek miimkiindiir. Giinlimiizde okullarda yapilandirmaci egitim
anlayisiyla hazirlanan egitim programlarit kullanilmasina karsin 6zellikle kademeler
aras1 ge¢is icin yapilan merkezi sinavlarin bu programlarin uygulanmasinda birtakim
aksakliklara sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda egitim programlarinin ve
ortadgretime gecis i¢in yapilan merkezi smavlarin uygulanmasinda karsilasilan
aksakliklarin tespit edilmesi ve ¢6ziim oOnerilerinin gelistirilmesinde LGS sinavinin
Ogretme-0grenme siirecine etkileri hakkinda 6gretmen ve O6grenci goriislerinin neler
oldugunu ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu yiiksek lisans tez g¢alismamin alan yazina

katki saglamasini timit ediyorum.

Yiiksek lisans tez ¢aligmamin her asamasinda bilgi ve deneyimleriyle bana yol
gosteren, destegini her zaman hissettigim tez danigmanim Prof. Dr. Necdet AYKAC’a

tesekkiirlerimi sunarim.

Tez savunma jiirimde yer alarak degerli goriisleri ile ¢alismama katkilarini sunan

Dog. Dr. Kevser OZAYDINLIK ve Dog. Dr. Kenan DEMIR e tesekkiirlerimi sunarim.

Beni ¢alismamin her asamasinda destekleyen arkadasim Ingilizce 6gretmeni
Senem Cevahir KOCAK’a ve arastirmama katilmay1 ictenlikle kabul eden ortaokul

O0gretmen ve 0grencilerine tesekkiirlerimi sunarim.

Beni bugiinlere getiren annem Giilsiim UYSAL’a ve babam Hayati UYSAL’a ve
son anina kadar destegini hep hissettigim rahmetli kardesim Murat UYSAL’a ¢ok

tesekkiir ederim.

Adem UYSAL
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, amacina,

Onemine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiiz modern toplumlar1 gelismislik, toplumsal refah gibi birtakim kriterler
konusunda bir¢cok standardi yakalamig toplumlardir. Egitim, bu modern toplumlar
arasinda yer alabilmek ve toplumlar arasi rekabeti devam ettirebilmek i¢in ihtiyag
duyulan yeterlikleri saglayabilmenin en etkili yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yener,
2016). 21. yiizyilin modern toplumlari, arastirmaci, sorgulayici, teknoloji okuryazari,
tiretken, etkili iletisim becerilerine sahip, bilgiye ulagsma ve paylasma yollarmni bilen,
takim calismasina yatkin, akilc1 ve bilimsel diisiinebilen ve diisiindiigiinii gdsterebilen
bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Caga uygun nitelikli insanlar yetistirmek egitimin en
temel ve genel amaglarindan birisidir. Siirekli degisen ve kiiresellesen bir diinyada
nitelikli insanlar1 yetistirmek, ancak nitelikli bir egitimle miimkiin olabilmektedir

(Gilindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010).

Egitim, bir sistem olarak girdi, siirec, ¢ikt1 ve kontrol dgelerinden olusmaktadir.
Bir biitiinii olusturan bu dgeler ayn1 zamanda birbirleri ile etkilesim halindedir. Bu
Ogelerden kontrol 6gesi, egitim sisteminin saglam ve siirdiiriilebilir olmasini saglamasi
sebebiyle oldukca Onemlidir ve egitim siirecinin sonunda elde edilen sonuglarin
degerlendirilmesini igermektedir (Turgut ve Baykul, 2015). Degerlendirme, 6grencilerin
ogrenme eksikliklerini belirlemek veya 6grencilerin bir alan igin gerekli olan yeterlik

diizeyini saglayip saglamadigini tespit etmek i¢in yapilabilecegi gibi 6grencileri sahip



olduklar1 niteliklere gore siniflamak veya bir kuruma farkli niteliklere sahip 6grenciler
arasindan istenilen niteliklere sahip olanlar1 se¢mek ve yerlestirmek icin de

yapilabilmektedir (Karabay, 2014).

Glinliimiiz egitim sisteminde iki tiir degerlendirmeden s6z edebiliriz. Bunlardan
ilki, okul basarisin1 degerlendirmek amaciyla O0gretmenler tarafindan gelistirilen ve
uygulanan Ogretmen yapimi sinavlar; ikincisi ise merkezi olarak gelistirilen ve
uygulanan merkezi sinavlardir (Biiyiikoztiirk, 2016). Merkezi sinavlar, Milli Egitim
Bakanlhigi (MEB) ve Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan iilke
genelinde kademeler aras1 gecis sistemi kapsaminda uygulanan genis 6l¢ekli sinavlardir.
Bu sinavlarin asil amaci, 6grencileri sinavlardan elde ettikleri puanlara gore siralamak
ve tercihleri dogrultusunda belirli bir okul tiiriine veya yiiksekdgretim programina

yerlestirmektir (Polat, 2020).

Gelecekte iyi bir yasam hedefleyen bireyler, bu hedeflerinin iyi bir meslege
sahip olmakla gerceklesebileceginin, iyi bir meslege de iyi bir liniversiteye yerlesmekle
sahip olabileceklerinin farkindadirlar. Tiim bunlara ulasabilmenin yolu ise nitelikli bir
ortadgretim kurumuna yerlesmekle baslamaktadir (Ocak, Akgiil, & Yildiz, 2010).
Universite giris simavinda ortadgretimdeki okul tiiriiniin ve okul basarisiin 6neminin
artmasi, ailelerin c¢ocuklarinin daha iyi ortadgretim kurumlarinda egitim gormeleri
konusundaki isteklerini artirmistir. Bu durum, ortadgretime geg¢is sinavlarinin c¢ok

onemli ve kritik bir noktaya taginmasina neden olmustur (Kog, Yildirim ve Bal, 2008).

Tiirkiye’de son 66 yilda ortadgretime geciste ¢esitli sinav sistemleri uygulanmis
olup bu sistemlerin tamaminda da iist kademeye ge¢is i¢in se¢gme odakli bir yerlestirme
islemi gergeklestirilmistir (Atilgan, 2018). Ortadgretime gecis sistemlerinin tarihsel
gelisimini inceledigimizde ilk olarak 1955 yilinda agilan, matematik ve fen derslerinin
Ingilizce olarak okutuldugu Maarif Kolejlerinin dgrencilerini smnav ile segtigi
goriilmektedir. Ortadgretime geciste diger bir onemli gelisme ise 1964 yilinda fen
liselerinin acilmaya baslamasidir. Ogrencilerin 1964 yilindan 1988 yilina kadar fen
liselerine yerlesebilmek i¢in iki asamadan olusan bir sinava girdikleri goriilmektedir. Bu
iki asamadan olusan smnav sistemi 1988 yilinda yeniden diizenlenerek Fen Liseleri
Sinavi (FL) olarak tek asama olarak yapilmaya baslanmis ve 1995 yilina kadar
uygulanmigstir. 1985 yilinda Anadolu imam hatip liseleri, 1990 yilinda Anadolu
ogretmen liseleri ve 2003 yilinda sosyal bilimler liseleri agilmaya baglanmis ve bu

okullar da ogrencilerini sinavla segerek sinav sisteminin pargast olmuslardir. 1995



yilinda Fen Liseleri Smavi (FL) ile Anadolu Ogretmen Liseleri Smavi (AOL)
birlestirilmis ve yeni sinav FL/AOL ad1 altinda uygulanmaya baslanmistir. Bu smav
sistemi 1998 yilina kadar bu sekilde devam etmistir (Aydin, 2019). 1998 yilinda sekiz
yillik kesintisiz zorunlu egitime gecilmesiyle birlikte FL/AOL smavi ile Anadolu
Liselerine Girig Sinavi birlestirilerek Liselere Giris Sinavi (LGS) adi altinda
uygulanmaya baslanmistir (Onder, 2016). LGS’ye giren 6grenciler fen liseleri, Anadolu
liseleri, Anadolu ogretmen liseleri, teknik liseler gibi liselere yerlestirme imkani
bulmaktaydilar. Ogrenciler ayrica LGS disinda Ozel Okullar Sinav1, Polis Koleji Smavi,
Devlet Parasiz Yatili ve Bursluluk Smavi gibi sinavlara da girmekteydi. LGS, 2004
yilina kadar uygulanmig ve tiim bu simavlar bir cati altinda toplanarak 2004-2005
egitim-6gretim yilindan itibaren Ortadgretim Kurumlar1 Se¢cme ve Yerlestirme Sinavi
(OKS) uygulanmaya baglanmistir (Yoldas, 2016). OKS son olarak 2008 yilinda
uygulanmis ve yenilenen miifredatin farkli bir 6lgme ve degerlendirme yaklagimini
gerektirmesi, OKS’nin 0Ogrencileri hayata hazirlayamamasi, siireci degil sonucu
degerlendirmesi, sinavda soru sorulmayan dersleri 6nemsizlestirmesi, 6grenci ve velide
ciddi strese sebep olmasi, okul disiplinini olumsuz etkilemesi ve 6grencileri okul dist
kaynaklara yonlendirmesi gibi gerekcelerle kaldirilarak yerine 2008-2009 egitim-
Ogretim yilindan itibaren Ortadgretim Kurumlaria Gegis Sistemi (OGES) kapsaminda
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) uygulanmaya baglanmistir (Giir, Celik ve Coskun,
2013). SBS, sadece 8.siniflara uygulanmamis olup 6 ve 7.smiflara da uygulanmigtir.
2010-2011 egitim ve dgretim yilindan itibaren yapilan degisiklik ile SBS yalnizca 8.
siifi bitiren 6grencilere uygulanmaya baslanmistir (Dalak, 2015). SBS en son 2013
yilinda uygulanmis ve egitimin dogasinda var olan degisim ve gelisime paralel olarak
islevsel, siirdiiriilebilir ve esnek bir nitelik gosteren yeni bir ortadgretime gegis
uygulamasina ge¢mek, 6grenci, 6gretmen ve okul arasindaki iliskiyi giiclendirmek,
Ogrenci basarisini anlik bir basarima dayali olarak degil, genis bir zaman dilimine
yayarak belirlemek istenilmesi gibi gerekgelerle kaldirilarak yerine 2013-2014 egitim-
ogretim yilindan itibaren Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sistemi
uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2013). TEOG, 2014-2017 yillar1 arasinda uygulanmis
ve tim 8.smif Ogrencilerinin her iki doneminde de birer defa sinava girmesinin
ogrencilerde psikolojik sorunlara neden olmasi, basarinin kapsama dayali bir test ile
Olciilmesinden dolay1 cok sayida sinav birincisinin ¢ikmasi gibi nedenlerle 2017 yilinda
kaldirilarak yerine 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren Liselere Gegis Sistemi
(LGS) kapsaminda Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarina Iliskin Merkezi



Sinav uygulanmaya baglanmistir (Atilgan, 2018). LGS ile birlikte 6grencilerin sinava
girme zorunlulugu ortadan kaldirilmistir. Bu sistemle 6grencilerin yaklasik yiizde 90’1
merkezi sinav zorunlulugu olmadan yerlestirmek; geriye kalanlar1 ise merkezi sinav
puani ile yerlestirmek hedeflenmektedir. Sinava girme zorunlulugu olmamasina ragmen
2020 yilinda mezun olan 1.671.337 8.smif dgrencisinden 1.472.0881 (% 88,08) merkezi
smmava katilmistir. LGS kapsaminda yerlestirmeler; merkezi sinavla 6grenci alan fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlar ile
mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina merkezi sinav
puant istiinliigline gore yapilan merkezi yerlestirme ve okullarin tiirii, okullarin
kontenjani, ortadgretim kayit alani ile 6grencilerin ikamet adresleri, okul basar1 puanlari
ve devam-devamsizlik gibi kriterler g6z Oniinde bulundurularak yapilan yerel
yerlestirme olmak iizere iki sekilde yapilmaktadir. 2020 yilinda yapilan LGS
kapsaminda ortadgretime yerlestirmede merkezi sinava katilan 1.472.088 8.sinif
Ogrencisinden 212.485°1 (%14,43) sinavla 6grenci kabul eden ortadgretim kurumlarina

merkezi sinav puanina gore yerlestirilmistir (MEB, 2020a).

Gilinlimiizde egitim bir sosyal sistem olarak ii¢ temel dgeden olusmaktadir. Bu
ogeler; 6grenci, 6gretmen ve egitim programlaridir. Egitimin etkilili§i ve amaglarina en
list diizeyde ulasabilmesi bu dgeler arasindaki uyuma baghdir. Ogrenci, dgretmen ve
egitim programlar1 arasindaki iliskinin belirli niteliklere sahip olmasi gerekir. Bu ii¢
Ogeden birisinin istenilen niteliklerden yoksun olmasi egitim siirecini dogrudan
etkilemektedir. Ancak bu ogelerden Ogretmen Ggesi, diger iki 6ge olan Ogrenci ve
egitim programlarini etkileme giiciinden dolay1 egitim sistemini etkileyen en 6nemli 6ge
olarak kabul edilmektedir (Karagozoglu, 1987). Ogretmen, Ogrenme konusunda
ogrenciye rehberlik eden kisidir. Ogrenme, 6grencinin bizzat kendisinin ulastigi bir
sonuctur ve kendi grenme deneyimleri sonucunda olusmaktadir. Ogretmenin gérevi ise
farkli Ogretim yoOntem ve teknikleri kullanarak Ogrenciler igin cesitli O6grenme
deneyimleri saglamak ve hedeflenen davraniglarin 6grenciler tarafindan elde edilip

edilmedigini belirlemektir (Fidan ve Erden, 1994).

Egitimin amagclaria ulagsmak icin 6gretmen ve 6grenciler sahip olduklart bilgi
ve yasantilart simf ortaminda paylasirlar. Ogretmenlerin sinif icinde sergiledikleri
davranislar egitimin amacglarima ulagsma diizeyini etkilemektedir (Dogruer, 2007).
Ogrenciler aldiklar1 bilgileri kendi yasam siizgeglerinden gegirerek anlamlastirir veya

ilgisiz kilar. Ogretmenler, bilgilerin anlamli biitiinler halinde 6grencide yer etmesi i¢in



siif icinde yapacagi etkinlikleri iyi planlamali, 6grencilerin bilgiyi 6grenebilmesi icin
isteklendirmeli ve hazirlamalidir. Bu da 6gretmenin belirleyecegi 6gretim yontem ve
tekniklerine baglidir (Alberto, 1999 akt. Bayindir, 2001). Ogretmenlerin simf i¢inde
gerekli arag-gerecleri kullanmasi, uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi, siif
atmosferini ve diizenini O6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlemesi ve
ogrencilerin derse aktif katilimini saglamasi 6grencilerin basarilarin1 olumlu yonde

etkilemektedir (Soydal, 2006).

Tiirkiye’de 2005 yilindan beri yapilandirmact anlayisla hazirlanan egitim
programlart kullanilmasina karsin 6lgme ve degerlendirmede hala eski anlayislardan
yararlamldig1 goriilmektedir. Ozellikle merkezi sinavlarda coktan segmeli testlerle bilgi
Olcen sorular sorulmaktadir. Oysa yeni programlarda 6grencinin bilgisinin yerine
becerilerinin degerlendirilmesi 6ngoriilmektedir. Bir¢ok arastirma bu testlerin bilimsel
yonden zayif oldugunu, Ogrencilerin zihinlerini etkili ve verimli kullanmalarini
engelledigini, ezbere yoOnelttigini, konusma ve yazma gibi becerilerin
degerlendirilemedigini gostermektedir. Kisacasi iilkemizde yapilandirmaci anlayisla
egitim amaclanirken, davranis¢1 anlayisla smmav yapilmasi sistemler arasinda amag,

icerik ve yontem agisindan ciddi sorunlara neden olmaktadir (Giines, 2014).

Egitim sisteminin biitiinii agisindan bakildiginda yiiksek puanla girilen bir lisede
egitim gormek yiiksekogretimde 1yi bir bdliime yerlesebilmek icin gerekli
goriilmektedir. Benzer sekilde yiiksekogretime gecerken yliksek bir puan alarak iyi bir
boliime yerlesmek de gelecegin kurtulmasi seklinde kabul edilmektedir. Bu durumda
kademeler arasinda gecis i¢in uygulanan sinavlar adaylarin birbirleriyle olan yarisina
donlismiis ve olmasi gereken yerine kademeler arasinda gecis i¢in uygulanan siavlarin
amaca, okulda verilen egitimlerin ise bu amag i¢in elde edilmesi gereken bir diplomaya
ve bir araca doniistiigii goriilmektedir. Ogrenci, veli ve okullar 6grencileri sinavlara
hazirlamay1 oncelemekte; okullarda verilen egitim ve programlara ise gereken Onem

verilmemektedir (Atilgan, 2018).

Tiirkiye’de ozellikle son otuz yil icerisinde ortaya ¢ikmis olan ortadgretime ve
yiiksekOgretime gecis sinavlart 6gretmenlik meslegiyle ilgili 6nemli degisiklikleri de
beraberinde getirmistir. Bu sinavlarin Tirk egitim sistemine girmesiyle birlikte
Ogretmenler sinav sisteminin bir parcgasi olarak 6grencileri sinavlara hazirlayan kisiler
konumuna gelmistir (Esme, 2002). Ogrencilerin farkli isimlerle yapilan bu merkezi

siavlardan aldiklar1 puanlarin 6gretmen basarisiyla iliskilendirilmesi ve bu sinav



sonuclarinin il, ilge ve okul diizeyinde karsilastirilarak performans tablolari
olusturulmasi, bu smavlarin ayn1 zamanda okullarin ve 6gretmenlerin performanslari
hakkinda bilgi veren bir araca doniigmesine neden olmaktadir. Tiim bu yapilan
degerlendirmelerin resmiyeti bulunmasa da merkezi sinavlarin sonuglarina gore tim
Ogretmenlerin basar1 ylizdelerinin hesaplanmasi ve bu basari yiizdelerini veliler ve okul
yoneticilerinin takip etmesi O08retmenlerin performanslarinin bu basar1 yiizdeleriyle
iliskilendirilmesine neden olmaktadir. 2014 yilina kadar 6grenci basari puanlarinin
genel olarak acgiklanmasi sebebiyle Ogrenci basarisiyla Ogretmen performanslari
arasinda dogrudan bir iliski kurulamazken, TEOG smaviyla birlikte &grencilerin
derslere gore aldiklari basar1 veya basarisizliktan 0gretmenlerin sorumlu tutulduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin merkezi smavlarda gdsterdikleri basaridan yola ¢ikarak
okullarin ve O&gretmenlerin karsilagtirllmasi ve performanslarina gore siralanmasi
velilerin gosterilen performansa gore okul ve Ogretmen se¢iminde bulunmalarini
beraberinde getirmektedir. Bu durum okul yoneticileri ve dgretmenler iizerinde baski
olustururken okullarda verilen egitimin de giderek daha cok sinav merkezli olarak

sekillenmesine neden olmaktadir (Buyruk, 2014; Kirkaga¢ ve Bayrak, 2019).

Alan yazinda TEOG ve SBS gibi merkezi sinavlarin 6gretmen davraniglarina
etkilerinin incelendigi farkli ¢alismalar bulunmaktadir. Cift¢i (2018), TEOG sinavinin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yansimalarini belirlemek amaciyla 20 Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi 0gretmeniyle yaptigir goriismeler sonucunda TEOG sinavinin Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin planlanmasini, 6gretim siirecini ve Olgme ve
degerlendirme islemlerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmistir. Cetin ve Unsal
(2019), TEOG smmavinin ogretmenlerin iizerindeki sosyal, psikolojik etkisini ve
Ogretmenlerin  0gretim programlarin1 uygulama siirecine yansimalarini belirlemek
amaciyla TEOG sinavinda soru sorulan 15 farkli brans 6gretmeniyle yaptiklari
goriismelerde Ogretmenlerin dgretim programini uygularken amag¢ ve igerigi sinav
odakl1 olarak belirledikleri, sinav odakli yontem ve teknikler uyguladiklar1 ve Slgme
degerlendirme uygulamalarinda coktan se¢meli sinavlari kullandiklar1 sonuglarina
ulasmiglardir. EARGED (2010), SBS’nin c¢ok boyutlu olarak degerlendirilmesi
amaciyla 3824 katilmcidan anket ve goriis formuyla elde edilen veriler sonucunda
ogretmenlerin %72 sinin SBS nedeniyle kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinde
degisiklige gittigi sonucuna ulasmistir. Bu degisim genel olarak test ¢oziimiine agirlik

verme, sinavlarda c¢oktan seg¢meli sorulara yer verme, sinav odakli anlatima agirlik



verme seklinde kendini gostermektedir. Celikel ve Karakus (2017), TEOG simavinin,
sekizinci smif 6grencilerinin matematik dersinde gostermis olduklar1 akademik basari
ile iliskisini ve matematik dersinin 6gretim siirecine olan etkilerini belirlemek amaciyla
17 Matematik Ogretmeniyle yaptigi gorlismeler sonucunda Ogretmenlerin Ggretim
siirecinde simavda soru gelen kazanimlara 6nem verdikleri, sinavdan sonraki konulari
thmal ettikleri, derste 6grencilerin islem becerisi ve test yetenegini gelistirmeye 6nem
verdikleri ve merkezi sinavlarda basarili olabileceklerini diisiindiikleri 6grencilere daha

fazla zaman ayirdiklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Yukaridaki ¢aligmalar incelendiginde merkezi sinavlarin 6grenme-6gretme
stirecindeki 0gretmen davraniglari iizerindeki etkilerinin genel olarak olumsuz oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin derslerdeki tutumlari, davramslari ve uyguladiklari
yontemler oOgrenci davranist ve basarisini etkileyen Onemli faktorlerin basinda
gelmektedir (Erden, 2001). Bu sebeple, 2017-2018 yilinda uygulanmaya baslanan ve
donemin Milli Egitim Bakani tarafindan “Lise sinavlarini iilke genelini etkileyen bir
stres unsuru olmaktan c¢ikardik” (MEB, 2017a) sozleriyle duyurulan LGS’nin
Ogretmenlerin  dgretme-68renme  siirecini nasil etkilediginin arastirilmast  6nemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmada “LGS sinavi Ogretmenlerin 6gretme-

O0grenme stirecini nasil etkilemektedir?”” sorusuna cevap aranmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arasgtirmada LGS smavi 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecini nasil
etkilemektedir? Sorusuna cevap aranmistir. Bu problem ciimlesi temelinde arastirmanin

amac1 agagidaki sekilde belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; LGS smavinin 6gretme-6grenme siirecine etkileri

hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriiglerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:



1) LGS simnavinin 6gretim strateji-yontem-tekniklerinin se¢imi ve kullanimina
etkisine iliskin 6gretmen ve 68renci goriisleri nelerdir?

2) LGS smavinin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina etkisine iliskin
ogretmen ve dgrenci goriisleri nelerdir?

3) LGS smavinin Olgme ve degerlendirme arag-gereglerinin segimi ve
kullanimina etkisine iliskin 6§retmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

4) LGS smavinin ders i¢i iletisime etkisine iligkin 08retmen ve oOgrenci
goriisleri nelerdir?

5) LGS smavinin 6gretmenlerin duygularina etkisine iliskin 6gretmen goriisleri

nelerdir?

1.4. Arastirmani Onemi

Tiirkiye’de ilkogretimden ortadgretime geciste egitim-6gretim programlarinda
yapilan degisikliklere paralel olarak yillar boyunca bazi degisiklikler gerceklesmistir.
Yillar ig¢inde Liselere Giris Sinavi (LGS*), Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve
Yerlestirme Sinavi (OKS), Seviye Belirleme Simavi (SBS), Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Ortak Sinavi (TEOG) gibi fakli sekillerde adlandirilan sinavlar
ilkdgretimden ortadgretime geciste uygulanmustir (Ormanci, Cepni ve Ulger, 2018).
[Ikdgretimden ortadgretime gegiste en son degisiklik 2017-2018 egitim dgretim yilinda
yasanilmistir. TEOG sinav1 6grencileri okul dis1 kaynaklara yonlendirmesi, 6grencilerin
sinava hazirlanmak icin devamsizlik yapmasi, Ogrenciler iizerinde stres ve kaygi
olusturmasi gibi sebeplerle kaldirilmis ve 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sinavla
Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarma iliskin Merkezi Sinav uygulamasima ya da
diger adiyla Liselere Gegis Sistemine (LGS) gecilmistir (MEB, 2017a). Sinav
sistemleri uygulanirken uygulama siirecindeki eksik yonlerin ve karsilasilan sorunlarin
belirlenmesi, bu sinav sistemlerinin aksayan taraflarini saptamak ve ¢oziim Onerileri
gelistirebilmek icin oldukca 6nemlidir. Eger bir sinav sisteminin aksayan taraflari tespit
edilir ve gereken tedbirler alinirsa sinav sisteminin islevselligi arttirilabilir (Aydin,
2019). LGS, yeni bir sinav sistemi olmasindan kaynakli olarak yapilan ¢alisma sayisi
oldukca sinirhidir ve bu sinav sisteminde yasanilan aksakliklari tespit etmek ve ¢oziim
Onerileri gelistirebilmek i¢in bu sinav sisteminin farkli ac¢ilardan incelendigi yeni

caligmalarin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.



Gelecegini iyi planlamak isteyen her birey tim kademelerde en iyi egitimi
alabilecegi kuruma yerlesmek i¢in ¢aba sarf etmektedir. Bundan kaynakli olarak bir {ist
kademeye gecis icin yapilan smavlar egitim sistemlerinin merkezinde bulunmaktadir
(Yilmaz ve Biilbiil, 2017). Egitim sistemimizde iyi bir yiiksekdgretim programina
yerlesmenin yolu iyi bir liseye yerlesmek olarak goriilmekte ve bu da gelecegin
kurtulmasi olarak kabul edilmektedir. Bu durum 6grenciler arasinda bir yarisa neden
olmaktadir. Merkezi sinavlarda basarili olmak amaca, okulda alinan egitim ise araca
doniismiistiir. Ogrenciler, veliler ve okullar 6grencileri sinava iyi bir sekilde hazirlamay1
oncelikli olarak gormektedir. Okul, egitim ve programlar ikinci plana atilir hale
gelmistir (Atilgan, 2018). Egitimin amaci, ¢agin gereksinimlerine uyum saglayacak
bireyler yetistirmektir. Bu amaca ulasmak i¢in, toplumun ve bireyin istek ve
gereksinimleri dogrultusunda hazirlanmis egitim programlart kullanilmaktadir. Egitim
programlarinda belirlenen amagclar, 6gretmenler tarafindan hazirlanan ve uygulanan
O0grenme-6gretme siiregleri ile davraniglara donistiiriiliir. Egitimin amaglarina ulagmak
icin kullanilan 6grenme-6gretme siirecindeki en biiyiik sorumluluk o6gretmenlere
diismektedir (Bayindir, 2003). Ogretmen ile &grenci arasindaki etkilesimde,
ogretmenlerin smif i¢cinde sergiledikleri davranislar, 6grencilerin akademik bagarilarini,
O0grenme tutumlarimi  ve sosyal davraniglarini etkilemektedir. Bu bakimdan,
ogretmenlerin siif icinde sergiledikleri davranislar kritik bir 6neme sahiptir (Giizel,

2017).

Merkezi sinavlar, egitim sistemlerini sinif i¢i uygulamalara kadar etkilemektedir.
Okullardaki ogretim ve Ol¢me degerlendirme uygulamalari merkezi sinavlara gore
sekillenmeye baslamistir. Ogretmenler, Ogrencilerin merkezi sinavlarda aldiklar
puanlarin kendilerinin basarili goriilme durumlarii etkiledigini diisiindiikleri i¢in
Ogretme-0grenme  siirecindeki  davraniglarinda  degisikliklere  gidebilmektedir
(Bliytkoztiirk, 2016). Bu baglamda, merkezi sinavlarin dgretme-6grenme siirecindeki
O0gretmen davranislarini ne Olglide etkiledigi arastirilmasi gereken bir konudur. LGS
sinavinin 6gretme-o6grenme siirecine etkileri hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
neler oldugunu ortaya cikarmayir amaglayan bu c¢alismanin alana katki saylayacagi

distiniilmektedir.
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1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1) Arastirmaya katilan katilimcilarin sorulara i¢ten ve objektif bir sekilde cevap

vererek goriislerini ifade ettikleri diisliniilmektedir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

1) Arastirmada elde edilen bulgular Mugla ilinin Ortaca ilgesi ile sinirlidir.

2) Arastirma, goriislerine basvurulan 8.simif derslerine giren Matematik,
Tiirkce, Fen Bilimleri, ingilizce, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinin her birinden {icer tane olmak iizere on
sekiz brans 6gretmeni ve ortaokul 8.sinifta 6grenim goren, LGS sinavina
girecek olan otuz alt1 6grenci ile sinirhidir.

3) Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ikinci dénemi ile sinirlidir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Program ve Ogeleri

Ulkeler kendi degerlerini toplumunu olusturan kisilere kazandirmak igin egitim
sistemlerini kurgularken bu hedefi gergeklestirmek icin okullar1 ve egitim programlarini
kullanmaktadirlar. Egitimi, iilkelerin benimsedikleri degerleri geng nesillere aktarma
stireci olarak, egitim programlarini ise bu siirecte kullanilan ara¢ olarak tanimlamak
miimkiindiir. Ulkelerin ortak kaygis1; egitim programlarimi toplumsal, kiiltiirel, siyasi,
ekonomik ve kisisel ihtiyaclar1 karsilayabilmek icin bilime dayali bir sekilde
diizenlemek, gelecegi akla ve mantiga uygun temeller lizerine insa etmektir. Bu sebeple
kaliteli egitim sistemleri olugturmay1 ve bunu siirdiirmeyi hedefleyen {ilkelerin egitim

programlarina verdikleri 6nem giinden giine artmaktadir (Acun, 2018).

Egitim programu ile ilgili alan yazinda farkli tanimlamalar bulunmaktadir. Varis
(1978, s. 17) egitim programini “Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetigkinler
icin sagladigr milli egitimin ve kurumun amacglarinin ger¢eklesmesine doniik tiim
faaliyetlerini kapsar” seklinde tanimlarken Demirel (2020, s. 4) ise egitim programini
“Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Ertiirk (2013, s. 4) “yetisek” olarak
isimlendirdigi egitim programini “belli 6grencilerin belirli bir zaman dilimi igerisinde
yetistirilmesine yonelik planlanmis diizenli yasantilarin tiimii” olarak tanimlamaktadir.
Saylor, Alexander ve Lewis (1981) ise programi, “egitilecek bireylere, 6grenme
yasantilarint kazandirma plan1” olarak tanimlamaktadirlar (akt. Demirel, 2020, s. 2).
Meyers ve Nulty (2009) egitim programinda bulunmasi gereken 5 6zelligi agiklamistir.

Bunlar:
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e [Egitim programi giinliilk yasam ihtiyaglarina gore ve giinlilkk yasam
durumlariyla ilgili olmali,

e Ogretilen konular yapici, sirali ve birbirleriyle iliskili olmali,

e Ogrencilere sirasiyla iist diizey bilissel becerileri kullandirmali,

e Tiim konular ve ¢iktilar birbiriyle baglantili olmali,

e Ogrencileri giidiilemeli ve merak uyandirmalidir.

Goriildiigii tizere egitim programi kavrami farkli uzmanlar tarafindan farkh
Olciitlere bagl bir sekilde incelenmis ve tantmlanmistir. Bu durum program kavraminin

zaman i¢erinde genislemesine ve gelismesine katki saglamstir.

Egitim programlari, Ogrenenlere ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmak, 6grenenlerin 6grenme deneyimlerine yon vermek, ¢ok yonlii bir sekilde
gelismelerine katkida bulunmak ve Ogrenenlere yol gosterebilmek amaciyla
gelistirilmekte ve uygulanmaktadir (Yakar, 2016). Egitim programlarinin uygun bir
sekilde diizenlenebilmesi ve ylriitiilebilmesinde etkin bir program gelistirme siirecine

(1951

gereksinim duyulmaktadir. Program gelistirme, “egitim programinin amag, igerik,
O0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme dgeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii”
(Demirel, 2020, s. 5) seklinde tanimlanmaktadir. Egitim programinin ogeleri kendi
icinde birbirlerine bagli oldugundan bu o&gelerin herhangi bir tanesinde meydana

gelecek bir aksama ya da degisiklik tiim programi etkilemektedir (Demirel, 2020).

Asagida egitim programinin dgeleri olan hedef (amag, kazanim), igerik (kapsam,

muhteva), 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme siirecine yer verilmistir.

2.1.1. Hedef (Amag, Kazanim)

Hedefler, bireylere istendik davranislar kazandirmak icin gerekli goriilen ve
egitim yolu ile kazandirilabilir bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum, aliskanlik vb.
ozelliklerdir (Ertiirk, 2013). Hedefler, programda kendisinden sonra gelen igerik,
O0grenme-6gretme  siiregleri ve degerlendirme Ogelerinin  diizenlenmesinde yol
gosterirken ayn1 zamaninda degerlendirme siireclerinde dlgiitleri meydana getirmektedir
(Senemoglu, 2003). Liew ve McTigue (2010)’ye gore hedeflerin belirlenmesi
asamasinda  belirli bir ama¢ veya kazanima odaklanilirsa = dgrenmenin

bireysellestirilmesi ve hedefe ulasilmas: daha kolay olacaktir. Benzer sekilde doniit ve
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degerlendirmeler de belirli bir amag¢ veya kazanima odaklanmalidir (akt. Kuyubasigolu,

2019).

Egitim programlar gelistirilirken yakin, orta ve uzun zaman dilimleri seklinde
tic hedef belirlenir ve bu hedefler dikey ve yatay boyut olmak {izere iki bdliime ayrilir.
Dikey boyut; uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olmak iizere ii¢ diizeyde

incelenmektedir (Ertiirk, 2013).

Uzak Hedefler: toplumun egitimdeki politik felsefesini yansitan, anayasa ve
kanunlarda toplumun ulasmak istedigi yeri gosteren niteliktir (Ertiirk, 2013; Demirel,

2020).

Genel Hedefler: Uzak hedeflerin yorumlanip somutlastirilarak okulun ve

egitimin ulagsmak istedigi karakteristik 6zelliklerdir (Ertiirk, 2013; S6nmez, 2015).

Ozel Hedefler: Bir ¢alisma alani igin dgrenciden beklenen dgrenme ciktilaridir

(Ornstein ve Hunkins, 2004 akt. Acun, 2018).

Yatay boyut; biligsel, duyussal ve devinissel alan olmak iizere ii¢ diizeyde
incelenmektedir (Ertiirk, 2013).

Bilissel Alan: Bilgiyi hatirlama veya tanima adina yapilan zihinsel yetenek ve

becerileri kapsamaktadir (Seker, 2010).

Duyussal Alan: Bireylerin bir olay, konu veya durum karsisinda sergiledikleri

ilgi, tutum ve egilimlerden olusan alandir (Sahin, 2020).

Devinissel Alan: Kaslar1 zihinle kontrol edebilme becerilerinin asamali ve
destekli bir sekilde Ogrenilip miikemmellestirilmesi ve Ozgiin tasarilar sayesinde

desteklenmesini kapsamaktadir (Ozgelik, 2014).

2.1.2. Icerik (Kapsam, Muhteva)

Icerik, hedefleri gergeklestirebilmek adina ogrencilere nelerin dgretileceginin
belirlendigi boliimdiir (Varis, 1978). Icerik hazirlanirken konularm ve kavramlarin
hedef davraniglar1 kazandirabilecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Akpinar,
2017). Hedef davranislar ile icerigin uyumlu olmasi son derece dnemlidir. Etkili ve
uygun bir igerigin programin hedefleriyle uyumlu, bilimsel ve evrensel bilgilerle

donatilmis, 6grencinin seviyesine ve 0gretim ilkelerine uyumlu, zihinsel-matematiksel
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semaya uygun bir sekilde hazirlanmalidir (S6nmez, 2015). Varis (1978) egitim
programinda igerik hazirlayan kisi veya kurumlarin asagidaki Olgiitlere gore hareket

etmeleri gerektigini belirtir. Bu dlgiitler:

e Bireysel faydalar
e Toplumsal faydalar
e Ogrenme ve dgretme

e Bilgi striiktiiriinde igerigin kapladig1 yer
Seklinde siralanmaktadir.

Giliniimiizde igerik olusturulurken disiplinler kullanilmaktadir. Bu durum,
okullarin disiplinlerin 6gretiminden Steye gidememesine neden olmaktadir. Disiplinler,
icerigin olusturulmasinda yalniz bir arag¢ olarak goriilebilir. Amag, belirlenen hedeflerin
en faydali ve ekonomik sekilde nasil gerceklestirilebilecegidir. Bu sebeple, icerik ile

o0grenme durumlari birlikte diistiniilmelidir (Demirel, 2020).

2.1.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogretme-6grenme siireci, istendik davranis degisikligi meydana getirmek icin
egitim durumlarinin diizenlendigi asamadir (Senemoglu, 2003). Baska bir ifadeyle,
ogrencilerin programin hedef davranislarini kazanabilmeleri i¢in gerekli 6grenme
deneyimlerini gerceklestirecek ortamlarin diizenlenmesi 6grenme siirecinin konusudur
(Erden, 1998). Ertiirk (2013) o6grenme-6gretme siirecini, “belli bir zaman iginde
bireyleri etkileme giiciinde olan dis sartlar” seklinde agiklamaktadir.  Ogrenci
ihtiyaclariin temele alinmasiyla gergeklesen bu siireg; hazirlik-giris evresi, uygulama-
gelistirme evresi ile seviye belirleme-sonug evresi bi¢iminde kademelerden meydana
gelmektedir. Bu yasantilar neticesinde Ogrencilerde yaratici, elestirel ve yansitici
diisiinme gibi iist diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir (Demirel,

2020).

Uygulama agamasi olan 6grenme-6gretme siirecinde 6grenme etkinlikleri farkli
ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak diizenlenebilir. Ogrencilerin bu siiregte aktif
bir rol almasi siirecin etkililigini ve verimliligini artiracak bir etkendir. Kullanilmasi
planlanan &gretim yontem ve tekniklerinin &grencilerin yeni deneyimler elde ederek

ogrenmelerini tesvik edici olmasi gerekmektedir. Hedeflerin rehberliginde igerikle
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iligkili olarak secilen 6gretim yontem ve tekniklerle hazirlanan 6grenme-6gretme stireci,

O0gretmen ve 0grencinin aktif bir sekilde rol aldigi 6gedir (Aslan, 2018).

2.1.4. Degerlendirme Siireci

Degerlendirme siireci, 6grencide gézlemlenen, dogrudan ve dolayli davraniglarin
kazanip kazanilmadiginin; kazanildiysa ne dl¢lide kazanildiginin belirlendigi asamadir
(Sonmez, 2015). Ertiirk (2013, s. 113) degerlendirme stirecini “egitim hedeflerinin
gerceklesme derecesini tayin etme siireci” olarak agiklamaktadir. Degerlendirme
siirecinin sonucunda elde edilecek veriler, 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasma
diizeylerini, 6gretmenlere ise uygulanan 6gretim etkinliklerinin etkililigi ve verimliligi

hakkinda geri bildirimlerde bulunma imkan1 saglamaktadir (Sahin, 2020).

Egitim programlari sistem olarak belirli bir tasarim iizerinde kurgulandig igin
tiim sistemin bir biitiin olarak kavranmasi ve her bir dgesinin birbiriyle nasil etkilesim
icinde oldugunu ve birbirini nasil etkilediklerini belirlemek icin degerlendirme siireci
son derece Onemlidir (Romiszowski, 1981 akt. Kuyubasioglu, 2019). Egitim
programinin geri bildirim 6gesi olan degerlendirme siireci, hedeflere ulasilma derecesi
hakkinda fikir verdigi gibi programda diizeltme, ekleme ve diizenleme yapma imkani da
vermektedir (Demirel, 2020). Ayrica egitim sisteminde zaman, emek ve maliyet gibi
yatirimlarin sonuglarinin ortaya ¢ikarilmasinin en gecerli yolu olarak degerlendirme

stireci karsimiza ¢ikmaktadir (Ayvaz, 2001).

Sonug olarak, degerlendirme siireci tiim 6gretim siirecinin incelendigi asamadir.
Degerlendirme siireci sonucunda; 6grencinin programda belirlenen hedeflere ulasip
ulagsmadigina, planlanan 6grenme-6gretme siirecinin etkili olup olmadigina, programin
hedeflerinin ulasilir olup olmadigina ve kisacasi programin etkili bir program olup

olmadigina dair sonuclar elde edilmektedir (Aslan, 2018).

2.2. Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri

Egitim programinda “nasil dgretelim” sorusuna yanit arandigi tgilincli 6gesi
ogretme-6grenme siirecidir (Kiigiikahmet, 2000). Ogrenme, bireyin kendi yasantisiyla

ve igten gelen motivasyonla oOgretme-O6grenme siirecinde gergeklesen Oznel bir
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durumdur. Ancak bu 06znel durum, disaridan yapilan diizenleme ve etkinliklerle
sekillendirilebilmektedir. Bireyin i¢sel motivasyonun yaninda belirli bir siire sonra onu
etkileyen digsal kosullar da 6grenmenin gerceklesmesinde 6nemli rol oynamaktadir
(Ertirk, 2013). Bu digsal kosullar egitim durumlarint olusturmaktadir. Egitim
durumlarin1 6grenci ve dgretmenlerin dgretme-6grenme siirecinde gercgeklestirdikleri
tiim etkinlikler olusturmaktadir (Sahin, 2014). Bireylerde 6grenmelerin gerceklesmesi,
O0gretme-Ogrenme siirecinin etkili bir bigimde diizenlenmesi ile miimkiindiir. Bir dersin
iceriginin belirlenen amaglarina gore 6grencilere aktarilmasinda birgok strateji, yontem
ve teknikler kullanilmaktadir (Giiven, 2015). Alanyazinda bir¢ok ogretim strateji,
yontem ve teknigi bulunmaktadir. Bunlarin arasindan ¢ogunlukla kullanilan 6gretim

strateji, yontem ve teknikleri asagida agiklanmistir.

2.2.1. Ogretim Stratejileri

Ogretim stratejileri; 6grenenler icin dgrenme, dgretenler i¢in dgrenmeyi saglama
seklinde diisiiniilebilir. Ogrencinin merkezde oldugu bir egitim sisteminde, “6grenmeyi
saglama” yerine “dgrenmeye kilavuzluk etme” kullamlmaktadir. Ogrenmeyi saglama
seklinde diisiiniilen stratejilerde, 6gretme-0grenme siirecinde yer alan rollerin biiyiik
cogunlugu o6gretmende, O6grenmeyi kilavuzlama seklinde diisiiniilen stratejilerde ise

ogrencide bulunmaktadir (Tan, 2007).

Ogretme-dgrenme siirecinde, dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen davranislar
belirlenerek bu davranislarin = kazandirilmasmma yardimer olacak etkinliklerin
planlanmasinda dogru stratejinin se¢ilmesi olduk¢a dnemlidir. Yontem, teknik ve arag-
gereglerin se¢imi yani egitim durumunun planlanmasi dncelikli olarak stratejinin ne
olduguna bagli olmaktadir (Kaptan, 1999). Arastirmacilarin temel olarak iizerinde
durduklart ii¢ temel Ogretim stratejisi vardir. Bunlar su bi¢cimde siralanabilir (Bilen,

2002; Senemoglu, 2003; Demirel, 2003):

1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Yukarida verilen 6gretim stratejileri sirastyla asagida agiklanmigtir.
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2.2.1.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi. Bu strateji, okullarda yaygin olarak
bilginin aktarilmasinda ve kavram, ilke ve genellemelerin aciklanmasinda
kullanilmaktadir. Sunus yoluyla Ogretim stratejisinde bilgilerin diizenlenmis ve
siralanmis olmasi gerekmektedir. Ilk olarak genel kavram ve ilkeler verilmekte, daha
sonra bunu ayrintt bilgilerin aktarilmasi izlemektedir. Sunus yoluyla Ogretim
stratejisinde sunulan bilgilerde genelden 6zele dogru bir sira izlenilmektedir bir diger

ifadeyle tiimdengelim yontemi kullanilmaktadir (Demirel, 2003).

Sunus yoluyla &gretimin temel 6zellikleri sunlardir: Ogretmen ile 6grenciler
arasinda ¢ok yogun bir etkilesim siireci yasanmaktadir. Kazanimlarda yer alan kavram
ve ilkeleri somutlastirma siireci olusturulmaktadir. ilk olarak konunun temel gercevesi
cizilmekte ve daha sonra genelden 6zele dogru bir siire¢ ise kosulmaktadir. Yeni
ogrenmeler ile eski 6grenmeler arasinda yatay ve dikey iligkiler kurulmaktadir (Savas,

2014).

2.2.1.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi. Bulus yoluyla &gretim stratejisi,
ogrencilerin kendi yasanti ve gbzlemlerinden yararlanilarak gerceklestirilen gilidiileyici
bir stratejidir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde Ogretmen, sunus yoluyla ogretim
stratejisinden farkli olarak bilgileri 6grencilere sunmak yerine Ogrencilerin kisisel
¢abalarmi kullanarak 6grenmeyi gerceklestirecek bir 6grenme ortami hazirlar (Giiven,

2015).
Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde iki tiir bulustan soz edilebilir. Bunlar;

1. Yapilandirilmis bulus: Bireyin giinliik hayatta karsilasabilecegi bir probleme
kendi kendine ¢ozlimler liretmesidir. Bu durumda bireyin elde ettigi bulusun evrensel
bir nitelik tasimasi beklenmez. Elde edilen bulus, Arsimet’in hamamda altinin 6zgiil
agirligini bulmasi ya da mutfaktaki bir pisirme isleminde kesfedilen bir 6zellik tiiriinden

olabilir.

2. Yapilandirilmis bulus: Hedef ve davranislarin agik bir sekilde belirlendigi,
gerekli 6rnek olan ve olmayan durumlarin hazirlandigi, basitten karmasiga dogru giden
bir sirayla 6grencinin ilgisini siirdiirecek bicimde Orneklerin verildigi ve zamanin

dikkatli bir sekilde planlandig1 6gretim stratejisidir (Savas, 2014).

2.2.1.3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi. Arastirma-inceleme
yoluyla Ogretim stratejisi, 6grencilere problem ¢ézme yoluyla arastirma etkinliklerini

Ogretmeyi hedefleyen stratejidir. Bu stratejide 6grencinin 6nce problemi hissetmesi,
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tanimlamasi ve ¢oziimii i¢in gegici ¢Oziim yollar1 (hipotezler) iiretmesi beklenir. Bu
stratejiyle Ogrenci sadece var olan problemin degil, ileride karsisina g¢ikabilecek

problemlerin de ¢6ziimiinii 6grenmis olur (Tan, 2007).

Bu stratejide bilimsel arastirma siireci uygulandigi i¢in dgrencilerin aragtirma
yapma, birincil kaynaklara ulagsma ve isbirligi igerisinde ¢alisma becerileri gelisir.
Gergek hayatta karsilasabilecekleri sorunlara karsi bilimsel arastirma asamalarina gore
¢oziim {iretme becerisi gelisir. Ogrencilerde yaparak ve yasayarak &grenme siireci
gelisir. Tlimevarim, tiimdengelim ya da her ikisinin karmas1 olan hipotetik ve dediktiif

akil yliriitme siireci gelisir (Bilen, 2002).

2.2.2. Ogretim Yontemleri

Ogretim ydntemi, bir probleme ¢dziim iiretmek, bir deneyi gergeklestirmek, bir
konuyu 6grenmek veya 6gretmek gibi amaglara ulasabilmek icin bilingli olarak segilen
ve izlenen yoldur. Yontem ile bir plan ¢ercevesinde birtakim 6gretim ara¢ ve teknikleri

kullanilarak 6gretmen ve 6grenci etkinliklerinin diizenlenmesi amaglanir (Fidan, 1999).

Egitim hedeflerinin gerceklesmesinde uygun yontemlerin secilmesi son derece
onemlidir. Bu sebeple her ders i¢in tek bir yontemin degil, ¢cok farkli yontemlerin
kullanilmast gerekmektedir. Sinif i¢inde 6gretme-6grenme siirecinin etkili olabilmesi
derse ve konuya uygun yontemlerin secilmesi ile dogru orantihidir. Ogretmenlerin
yontem konusunda secici olabilmeleri onlarin ¢esitli yontemleri tanimalari ve

kullanabilmeleri ile miimkiindiir (Demirel, 2004).

Yapilan arastirma ve incelemeler, stratejilere dayali olarak Ggretim
yontemlerinin farkli sekillerde siniflandirilabilecegini gdstermektedir. Ancak, burada
boyle bir smiflandirma yapilmadan ¢ok yaygin olarak kullanilan genel Ogretim

yontemleri tizerinde durulacaktir. Bu yontemler su sekilde siralanabilir (Giiven, 2015):

Diiz Anlatim Y 6ntemi
Soru-Cevap Yontemi
Tartisma Y Ontemi
Ornek Olay Yo6ntemi

Problem C6zme Y 6ntemi

AR e

Gosterip Yaptirma Y ontemi
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Yukarida verilen 6gretim yontemleri sirasiyla asagida agiklanmustir.

2.2.2.1. Diiz Anlatim Yontemi. Ogretmenin konu 6grencilere bilgi vermesi
seklinde gerceklesir. Anlatim yontemi Ozellikle ayrintilara vurgu yapmak ve dersin
Ozetinin yapilmasi istendiginde kullanilmaktadir. Yontemin kokeni incelendiginde
yiiksek sesle okuma yapma aliskanligindan kaynaklandigi goriilmektedir. Anlatim
yontemi birden fazla yontemin birlestirilmesiyle etkili bir sekilde kullanilabilir. Ancak,
Ogrencilerin yas diizeyleriyle baglantili olarak dikkatlerini slirdiirme stireleri dikkate

aliarak uzun tutulmamalidir (Savas, 2014).

Diiz anlatim yontemiyle 6grencilere biligsel alaninin bilgi, duyussal alanin alma
ve tepkide bulunma ve devinigsel alanin uyarilma basamagindaki davranislar
kazandirilabilir. Daha iist diizeyde yer alan davraniglarin diiz anlatim yontemiyle
ogrencilere kazandirilmast miimkiin degildir. Ancak diiz anlatimla ilgili baz1 teknikler,
daha iist diizey davranislarin kazandirilmasinda, 6grencilerin dikkatini cekmek, gerekli
giidiilenmeyi saglamak, Ozetleri ve ara gegisleri yapmak amaciyla kullanilabilir (Ocak,

2020).

Diiz anlatim yontemi eski zamanlarda uzun yillar boyunca tek basina kullanilmis
olmasma karsin giinlimiizde ogrencilerin pasif olarak oturmalarina, diislincelerini
aciklama ve soru sormalarina imkan vermemesi gibi sebeplerle sikic1 ve etkisiz bir

yontem olarak kabul edilmektedir (Biiylikkaragéz ve Civi, 1999).

2.2.2.2. Soru-Cevap Yontemi. Soru-cevap yOntemi, Ogretmenin diizenledigi
sorulart &grencilerin sozel olarak cevaplamalarina dayanan, baska bir deyisle sozel
etkilesime dayanan bir yontemdir. Bu yoOntem, yaygm bir sekilde kullanilan
yontemlerden birisidir. Soru-cevap yontemi ile 6grencilerin diisiinme aligkanliklarinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu yontemde 6gretmen, yanit almak i¢in 6grencilere
sorular sorar ve Ogrencilerden aldigi yanitlar1 degerlendirerek ogretimi gerceklestirir

(Giiven, 2015).

Bu yontem 6grencilere diisiinme, konusma ve yorum yapma gibi aligkanliklar
kazandirma acisindan oldukca 6nemlidir. Ayrica 0gretmene kazandirilmak istenilen
bilgileri orgiitlemesinde, 6grencilerin diisiincelerinin gelistirilmesinde, Ogrencilerin
o0grenme diizeylerini anlamasinda, Ogrencilerin konuya olan dikkat ve ilgilerini

arttirmasinda, O0grencilerin Onceki Ogrenmelerini pekistirmesinde ve yeni konu ile
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onceki konular arasinda iligki kurarak 6grencilerin anlamli 6grenmeler saglanmasinda

yardimei1 olur (Sengtil, 2006).

Bu yontemin 6grenme ortaminda etkili olabilmesi i¢in &gretmenin disinda
Ogrencilerin de 6gretmene ve diger Ogrencilere soru sorabilmesi gerekir. Bu sayede
ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatleri artirilarak etkili bir iletisim ve 6§renme ortami
olusturulabilir. Soru cevap yontemi 6grenme ortaminda tek basina kullanilabilecegi gibi
tartisma, problem c¢ozme, gezi-gozlem gibi c¢esitli yontem ve teknikle birlikte de

kullanilabilir (Aykag, 2016).

2.2.23. Tartisma Yontemi. Tartisma, bir konu hakkinda &grencileri
diisiinmesini saglamak, tam olarak anlasilmayan noktalar1 agiklamak ve edinilen
bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu yontem daha cok bir
konunun kavranmasi1 asamasinda karsilikli olarak goriisler ortaya koymak, bir
problemin ¢ézliim yollarin1 aramak ve degerlendirme ¢aligmalar1 yapmak i¢in kullanilir

(Demirel, 2003).

Bu yontemde 6grencilerin bir konu hakkindaki fikir ve duygularini rahat bir
sekilde ifade edebilecegi bir ortamda bulunmasi gerekir. Bu sayede Ogrenciler
arkadaslarinin da konu hakkindaki fikirlerini dinleyerek karsilastirmalar yapabilir ve
iletisim becerilerini gelistirebilirler. Tartisma yontemi ile Ogrenciler arasinda bilgi
aligveriginin saglanmasi amaglanmaktadir. Ancak, 6gretmenin bu yontemi uygularken
dikkat etmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Bunlar; sinif ortamini uygun hale
getirmek, silireyi ayarlamak, 6grencileri dogru bir sekilde yonlendirmek ve 6grencilerin

arasinda olusabilecek negatif tavirlarin 6niine gegmektir (Demir, 2011).

2.2.2.4. Ornek Olay Yontemi. Ornek olay yontemi, gercek yasamda
karsilagilabilecek sorunlarin  simif ortaminda ¢oziilmesi yoluyla &grenmenin
gerceklestirilmesine dayanan bir yontemdir. Bir bagka ifadeyle, bu yontemde
ogrencilerin sorun teskil eden bir olaya etkin bir sekilde dahil olarak sorunlu olayin
sebepleri hakkinda fikirler ve ¢6zlim Onerileri iiretmeleri istenir. Bu yontem, 6grencilere
bir konuyu veya beceriyi kazandirmak ve o konuyla ilgili uygulama yaptirmak amaciyla
kullanilir. Ayrica, giinliik yasamda karsilasilan bir soruna ¢6ziim bulmak amaciyla da
kullanilabilir. Ornek olaylar genellikle yazilidir ama gorsel olan olaylara da yer

verilebilir (Giiven, 2015).
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Bu yontemde, edinilen birtakim bilgilerin belli sorunlar iizerinde kullanilmasi
istenir. Belirlenen 6rnek olay; giincel, ilgi ¢ekici ve ders konulartyla iligkili olmali,
Ogrenilen kavram ve ilkelerin istenilen diizeyde uygulanmasina zemin hazirlamalidir.
Ogrenciler, gercek yasamda bdyle bir olayla karsilasmis gibi dgrendikleri bilgi ve
becerileri kullanarak diistinceler gelistirebilmelidir. Ayrica segilen Ornek olay;

Ogrencinin seviyesine, hedef ve davranislara uygun olmalidir (Akgiin, 2004).

2.2.2.5. Problem Co6zme Yontemi. Problem ¢6zme, belirlenen hedefe
ulasabilmek amaciyla etkili ve yararli olan ara¢ ve davranislart mevcut olanaklar
icerisinden se¢gme ve kullanmadir. Problem ¢dzme; bilimsel yontem, elestirel diisiinme,
yansitict diisiinme, sorgulama ve karar verme gibi terimleri igermektedir. Bu yontem;
bir sorunun ¢6ziimiinde, sentez ve genelleme yapmada kullanilir. Daha ¢ok arastirma-
inceleme yoluyla 6gretim stratejisinde, bilissel alanin uygulama, analiz ve sentez

diizeyindeki davraniglarinin kazandirilmasinda kullanilir (Demirel, 2003).

Problem ¢6zme yontemiyle 6grenme yaklasimi bilimsel arastirma yontemini
temel almaktadir. Bu yontemin 6ziinii John Dewey’in genel problem ¢ozme
yontemindeki 5 asama olusturmaktadir. Bu asamalar; “Problemi tanima, gecici
hipotezleri formiile etme, veri toplama, organize etme, degerlendirme ve agiklama,
sonuca ulasma ve sonuglar1 test etme” seklinde siralanmaktadir (Kii¢iikahmet, 2000,
s.69). Bir problemin ¢oziimii i¢in bu asamalarin Oncelikle 6grenciler tarafindan
bilinmesi gerekir. Bunun i¢in bir problemin ¢dziimiinde hangi asamalarin takip edilmesi
Sonraki asamada problemin 6grencilerle birlikte belirlenmesi, soru-cevap ve tartigma
yontemlerinden faydalanarak problemin anlagilmasi, smirlarinin  ¢izilmesi ve
tanimlanmas1 saglanir. Bir sonraki agamada ise problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan
bilgilerin toplanarak ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi yapilir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda ogrencilerle birlikte problemin ¢6zliim yollart belirlenir ve en etkili
¢Ozlim yolu saptanir. Ulasilan sonuglar rapor haline getirilerek sozlii veya yazili olarak
sinifta sunulur. Raporlar soru-cevap ve tartigma yontemleri kullanilarak degerlendirilir,
karsilagilan eksikliklerin ve hatalarin diizeltilmesiyle rapora son sekli verilir (Aykag,

2005).

2.2.2.6. Gosterip Yaptirma Yontemi. GOsterip yaptirma yontemi, bir islemin
uygulanmasini veya bir arag-gerecin kullanilmasini 6nce gostererek aciklama, ardindan

alistirma ve uygulamalar yaptirarak O6gretme yoludur (Demirel, 2003). Gosterip
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yaptirma yontemi ile 6grencilerin oniinde birtakim gosteriler gerceklestirilerek konu ile
ilgili davramigsal amaglar kazandirilmaya c¢alisilir. Yontem, &gretmen-0grenci
merkezlidir. Baska bir ifadeyle, gosterme kismi 6gretmen merkezli olan ydntemin

yapma kismi ise 6grenci merkezlidir (Giiven, 2015).

Gosterip yaptirma yontemi birden fazla duyu organina hitap ettigi i¢in oldukga
etkilidir. Ogrencilerin derse olan ilgisi canli tutularak konular acik ve anlasilir hale
getirilir. Ogretmenlerin bu yontemi etkili bir sekilde kullanabilmesi igin iyi bir &n
hazirlik yapmasi ve Ogrencileri uygulama siireci boyunca iyi gozlemlemesi

gerekmektedir (Bulut, 2010).

2.2.3. Ogretim Teknikleri

Yontem ile cok karigtirllan bir kavram olan teknik kavrami, &gretim
materyallerini sunmada ve Ogretim etkinliklerinin orgiitlenmesinde izlenen yoldur.
Teknik, yonteme gore daha dar kapsamlidir. Bu sebeple 6gretim teknigi, 6gretmenin
dersi islerken benimsedigi ve izledigi yol seklinde tanimlanabilir (Sozer, 1998).

islemlerin biitiinii seklinde de tanimlanabilir (Demirel, 2003).

Ogretimde kullanilan teknikler, birgok arastirmaci tarafindan gesitli bigimlerde
simiflandirilmigtir.  Bu aragtirmacilardan bazilar1 tekniklerin igeriklerine, bazilari
tekniklerin uygulandig1 yere ve bazilar1 ise tekniklerin uygulandigi bireylere gore
teknikleri siniflandirmiglardir. Ancak, burada bu ¢esit bir siniflandirmaya gidilmeden
yontemlerde oldugu gibi en ¢ok kullanilan tekniklere yer verilecektir. Bunlar soyle

siralanabilir (Giiven, 2015):

Beyin Firtinasi1 Teknigi
Rol Oynama Teknigi
Drama Teknigi
Yaratict Drama Teknigi
Benzetim Teknigi
Programli Ogretim

Mikro Ogretim

S L e

Bilgisayar Destekli Ogretim
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9. Gezi Teknigi

10. Gozlem Teknigi

11. Proje Teknigi

12. Egitsel Oyunlar

13. Alt1 Sapkal1 Diistinme Teknigi

Yukarida verilen 6gretim teknikleri sirasiyla asagida agiklanmustir.

2.2.3.1. Beyin Firtinas1 Teknigi. Bu teknik, grup seklinde yaratici diisiinceye
sevk eden ve her ders icin uyarlanabilen yapisiyla yaygin bir sekilde kullanilan bir
tekniktir. Bir probleme c¢oziim iiretmek veya cesitli konular iizerinde diisiinceler
tiretmek icin kullanilan bir 6gretim teknigidir. Bu teknikte nitelikten ziyade ¢ok fazla
sayida fikir ve diisiince Uretilmesi onemlidir. Fikirler 1yi veya kotii, dogru veya yanlis

yargilamasi olmaksizin iiretilir (Tan, 2007).

Bu teknikte, bir problemi ¢d6zmek icin gorevlendirilmis olan grup {iyeleri
miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida fikir ileri siirerler. Ortaya ¢ikan her ¢oziim fikri diger
grup tyelerinin daha yeni ve iyi1 fikirler ortaya ¢ikarmasini saglar. Ancak ortaya atilan
fikirlerin ayrintili olarak agiklanmasi veya savunulmasi istenilmez. Sadece ortaya atilan
fikirlerin olabildigince hizl1 bir sekilde ifade edilmesi, yaziya gegirilmesi ve sonra sakin

bir sekilde degerlendirilmesi istenilir (Demirel, 2003).

2.2.3.2. Rol Oynama Teknigi. Ogrencilere kendi diisiince ve duygularmi farkli
bir kimlige biirlinerek ifade etmesine ve bu sayede bagkalarinin diisiince, duygu ve
davraniglarini anlama ve degerlendirme imkani sunan bir yontemdir (Usun, 2008). Rol
yapma, eskiden beri 6gretimde kullanilmasi Onerilen tekniklerdendir. Rol yapmada
birey, kendi gercek roliinden ve duygularindan siyrilarak kendini baskalarinin yerine
koyar. Bu ise, teknigin daha anlamli ve degerli olmasini saglamaktadir. Ciinkii boylece
Ogrenci baskalarin1 anlama firsati bulacaktir. Rol oynama tekniginde ders konusuyla
ilgili olan bir fikir, sorun, olay veya durum, segilen bir grup 6grenci tarafindan yine
baska bir grup Ogrenci onilinde sergilenir. Burada Ogretmenin gorevi, rol oynamayi
orgiitlemek ve tartismalari yonlendirmektir. Ogrenci ise sahip oldugu yeteneklerini
kullanarak ne kadar yaratici olabilecegini ortaya koymaktadir. Rol oynama tekniginin
en 6nemli yonii, akademik olarak diisiik basariya sahip 6grencilerin de basarili olmasina

imkan saglamasidir (Giiven, 2015).

Rol oynama tekniginin asamalar1 sunlardir (Bauer ve Liou, 2014):
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1. Hazwrlik Asamast: Bu asamada rol oynamanin amaglar1 agiklanir, 6grencilere
rolleri dagitilir ve zaman belirlenir. Bunlarin disinda sahne ve sahnede yer
alacak masa, sandalye vb. materyaller de hazirlanir.

2. Oyunun Sergilenmesi: Bu asamada oyun sergilenir ve izleyen diger
Ogrencilerin sergilenen oyun {iizerinde diisiinebilmesi ic¢in belirli bir siire
verilir.

3. Tartisma: Bu asamada oOgretmen liderliginde oyun hakkinda
degerlendirmeler yapilir. Degerlendirmede 0Ogrencilerin oyuna iliskin
hissettikleri, ger¢ek durumdan farkli olarak neler oldugu, bu tiir bir
problemle karsilastiklarinda tepkilerinin neler olabilecegine iliskin sorular

sorulur.

Rol oynama teknigi her egitim kademesinde bir¢ok ders i¢in uygulanabilecek bir
tekniktir. Bu teknik 6zellikle bedensel-kinestetik zekas1 6n planda olan 6grenciler i¢in

daha etkili olabilir.

2.2.3.3. Drama Teknigi. Drama; dogaglama, rol oynama ve tiyatro teknikleri
kullanilarak 6grencilerin bir durumu, olay1, fikri veya soyut bir kavrami oyunsu siiregler
ile canlandirmasidir (Ozden, 1998). Dramada duygu ve diisiinceler cesitli yollarla ifade
edilebilir. Rolii oynayan oOgrenci oynadigi karakteri benimsedik¢e empati yetenegi
gelismektedir. Ogrencinin bedenini, ses tonunu, jest ve mimiklerini yeniden
diizenleyebilmesini gerektirir ve Ogrencinin bu ydnlerini gelistiren bir yontemdir.
Ogrencinin cesitli durum ve ortamlarda nasil davranmasi gerektigini kavratarak iletisgim

becerilerinin gelismesine katki saglar (Aksu ve Dogan, 2015).

Drama tekniginin iki tiirii vardir. Bunlar, dogal ve bigimsel drama teknikleridir
(Demirel, 2003). Dogal drama, dogal olmay1 vurgular ve bu tiir drama oyunlarinda
oyuncular kendilerini istedikleri sekilde ifade edebilme Ozgiirliigiine sahiptirler.
Bicimsel drama teknigi ise daha ¢ok yetigkin 6grencilere uygun olup, bu drama tiirtinde
oyunlar daha ciddi ve planh bir sekilde gerceklestirilir. Dogaclamalar, oykiiler ve
serbest oyunlar dogal dramaya; kuklalar, oyunlar ve pantomim ise bi¢cimsel dramaya

ornek olarak verilebilir (Gliven, 2015).

2.2.3.4. Yaraticc Drama Teknigi. Onceden hazirlanmis bir metin olmadan,
katilimcilarin  kendi bilgilerine, 6zgilin diislincelerine, 6znel anilarma ve yaratici

buluslarma  dayandirarak  sergiledikleri eylem  durumlart ve  dogaglama
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canlandirmalaridir (San, 1998). Yaratici drama, katilimcilarin iginden geldigi gibi

gerceklestirilmektedir.

Yaraticit drama, 6grencilere oyunlar kurarak yasantilar yoluyla yeni durum ve
olaylara kars1 saglikli tepkiler vermesi veya uyum saglamasi konusunda katki
saglamaktadir. Bu agidan yaratici drama ile 6grencinin oyunlar yoluyla edindigi hayata
dair deneyimlerin yerinde ve dogru deneyimler olabilmesi ig¢in yaratici dramanin
kontrollii, dnceden oOrgiitlenmis ve bu konuda deneyim sahibi olan kisiler tarafindan

yonlendirilerek yapilan bir etkinlik olmas1 gerekmektedir (Giiven, 2015).

2.2.3.5. Benzetim Teknigi. Benzetim, sinif i¢inde ogrencilerin bir olay1
gercekmig gibi ele alarak tizerinde egitici ¢calismalar yaptiklar1 bir 6gretim yontemidir.
Diger bir tanimla, Ogrenmeyi desteklemek amaciyla gerce§ine uygun bigimde

olusturulan bir model iizerinde yapilan bir 6gretim yaklasimidir (Demirel, 2003).

Gergek uygulamalarda maliyetin oldukga yiiksek ve uygulama yapilmasinin zor
oldugu alanlarda benzetim teknigi kullanilarak yapilan egitimler sayesinde hem
ogrenciler ¢esitli beceriler kazanabilmekte hem de maliyeti az ve zararsiz bir sekilde
uygulamalar gerceklestirilebilmektedir. Ancak benzetim yonteminde yapay ortamlar
kullanildig1 i¢in bu durum O6grenciler tarafindan basite indirgenerek oyun seklinde
goriilebilir (Yulu, 2014). Benzetimler, bilgisayar ile yapilabilecegi gibi, sinifin uygun
bir sekilde diizenlenmesiyle de 0grencilere problem ¢6zme ve karar alma konusunda
sorumluluklar verilebilir. Cocuk meclisleri, ¢ocuklarin kendilerinin isletecegi market,

banka gibi ¢esitli rnekler diizenlenebilir (Ozden, 1998).

2.2.3.6. Programhi Ogretim. Programli &gretim, onceden belirlenen hedef
davranislara ulasmak icin dikkatlice diizenlenmis, siraya konulmus, kontrollii 6grenme
yasantilarindan olusan bir siiregtir. Programli 6gretim, cagdas program gelistirme
anlayisinin  bir drliniidiir (Ar, 1996). Programli &gretim, bir O6grencinin hedef
davraniglara ulagmasina yardim etmek amaciyla deneysel olarak gelistirilen 6grenme
tekniklerinin sistematik bir sekilde uygulanmasi ile yapilandirilmis bir stiregtir.

Ogretime, deneysel ve disiplinli bir yaklasimdir (Usun, 2008).

Programli 6gretimden etkili bir sekilde yararlanilabilmek i¢in bu teknigin
dayandigi temel ilkelerin uygulamaya yansitilmasi oldukc¢a dnemlidir. Bu ilkelere dayali
bir sekilde uygulamalar diizenlendiginde hedeflenen basar1 saglanabilir. Benzer sekilde

programin amaci, igerigi, kullanilacak arac-gerecler, siire ve degerlendirme
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planlanmalidir. Ogrencilerin  6grenme hizlar1 da dikkate alinmaldir. Ayrica
O0gretmenler, programli 6gretimi uygulayabilecek yeterli niteliklere sahip olmalidirlar

(Giiven, 2015).

2.2.3.7. Mikro Ogretim. Mikro 6gretim, dgretmen egitiminin niteligini artirmak
icin bir grup egitmenin deneysel programin bir parcasi olarak gelistirdigi bir tekniktir
(Kiigiikahmet, 2000). Mikro ogretimde kiigiiltiilmiis bir Ogretim dilimi videoya
kaydedilmekte ve elde edilen kayit Ogretim ilkeleri dogrultusunda tartigiimaktadir

(Goziitok, 2007).

Bu teknik uygulanirken 6gretmen adaylarimin diger gorevlerin yaninda, 6zel
ogretim stratejilerini kisa derslerle birlestirmeleri istenir. Ogretmen adaylar1 bu
derslerde hem 6grenci hem de 6gretmen roliindedir. Mikro 6gretim tekniginin agsamalari
su sekilde sirlanabilir; gézlemleme, betimleme, degerlendirme, yazili, sozli ya da

videoyla doniit saglama (Demirel, 2003).

2.2.3.8. Bilgisayar Destekli Ogretim. Bilgisayar destekli 6gretim, Ogretim
siirecinde O0grenmenin gerceklesmesi i¢in bilgisayarin  kullanildigi, 6grencinin
motivasyonunu artiran, dgrencinin bireysel 6grenme hizina goére yararlanabildigi, kendi
kendine 6grenme ilkeleri ile bilgisayar teknolojisinin birlesiminden olugan bir 6gretim

teknigidir (Usun, 2004).

Bilgisayarlar, dersleri gorsel-isitsel sekle getirebilmek, 6gretimi akici, etkili ve
kalic1 yapabilmek i¢in materyal olusturmada kullanilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
bilgisayarda hazirlayabilecegi sunumlar sayesinde dersler ses, hareket ve goriintiiyle

desteklenerek daha etkili bir 6gretim gerceklestirilebilir (Simsek, 2002).

2.2.3.9. Gezi Teknigi. Gezi teknigi, Ogretim silirecinde smif ortamina
getirilemeyecek olan cisim, olgu veya olaylarin yerinde ve planli bir sekilde
incelenmesiyle Ogrencilerin yasamla baglanti kurmasint saglayan bir tekniktir.
Ogrencilerin somut yasantilar yoluyla bilgi ve beceriler kazanmasma yardimci
olmaktadir. Gezi teknigiyle 6grencilere; kisileri ve olaylar1 kendi dogal ortamlarinda
tanima, bu Kkisilerin sorunlarinin farkina varma, elestirel diisiinme yeteneginin
gelistirilmesi,  isbirligi, sorumluluk ve baglihk gibi o6nemli  davranislar

kazandirilmaktadir (Bilen, 2002).

Yapilan gezinin sonunda &grencilerden mutlaka doniit alinmali, 6grenmelerin

kaliciligi saglanmalidir. Bu doniit; Ogrencilerden yapilan geziyle ilgili anlatim
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yapmalari, yazi yazmalar1 veya resim yapmalart gibi etkinliklerle saglanabilir (Sarag,

2015).

2.2.3.10. Gozlem Teknigi. Bir nesnenin ya da olayn, nitel 6zellikleri hakkinda
bilgi edinmek amaciyla dikkatli ve diizenli sekilde ele alinip izlendigi bir tekniktir. Okul
dis1 etkinlikler ile ogrencilere doga bilinci kazandirmak igin etkili bir bi¢imde
kullanilabilir. Yapilacak olan gézlemin sistematik bir sekilde belirli bir gézlem formu
kullanilarak yapilmasi, 6grencilere bilimsel bir tutum kazandirilmas: bakimindan

oldukca dnemlidir (Demirel, 2003).

Ogrenciler gozlemler yaparken, dikkatini ve enerjisini belli bir kavram iizerinde
yogunlastirabilme ve bu yogunlugunu devam ettirebilme becerisi kazanir. Bu beceri

diger zihinsel etkinliklerin de gelismesine yardimci olur (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

2.2.3.11. Proje Teknigi. Ogrencilerin genellikle somut bir iiriin ortaya ¢ikarmak
icin bireysel ya da gruplar seklinde bir is (gorev) iizerinde zihinsel ve fiziksel olarak
uzun bir siire diistinmelerini, aragtirma ve inceleme yapmalarin1 saglayan bir tekniktir.
Teknigin amaci; 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina yardimci
olmak ve bireysel veya kiigiik gruplar araciligiyla karsilastiklart problemlere yasama

benzeyen bir yaklagim ile ¢6zlim iiretmelerini saglamaktir (Usun, 2008).

Kiigiik veya biiyiik gruplarla yapilan ¢alismalar 6grencilerin sosyallesmesi ve
takim olarak c¢alisabilme becerisi gelistirmesi agisindan biiyilk 6neme sahiptir.
Etkinlikler arasinda dengeyi saglamak, okul ile giinliik hayat1 birlestirmek; 6gretmenler
icin ise egitimde karsilagilan zorluklar ile miicadele edebilmek gibi amaglar1 da
bulunmaktadir. Ogrencilerin genel egilimlerinden yola ¢ikarak belirlenen bir konunun
derinlemesine incelendigi bu teknikte, 6grenciler bilimsel arastirma yontemlerini
kullanarak bir iiriin ortaya cikarirlar ve bu sayede gelecegin bilim insanlarinin da

temelleri atilmis olur (Temel ve digerleri, 2004).

2.2.3.12. Egitsel Oyunlar. Egitsel oyunlar, 6grencilerin fiziksel yeteneklerini
gelistirmek, yasantilart zevkli kilmak, sanatsal ve estetik nitelikleri ve becerileri
gelistirmek amaciyla yapilan etkinlikler olarak tanimlanabilir (Bilen, 2002). Egitsel
oyunlar, Ogrencilerin psiko-motor, psiko-sosyal, zihinsel ve duyussal gelisimlerine
onemli katkilarda bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilerin giidiilenmesinde de dnemli bir rol

oynamaktadir (Gliven, 2015).
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Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve rahat bir ortamda tekrar
edilmesini saglayan bir 6gretim teknigidir. Egitsel oyunlar, dncelikli olarak 6grenmeye
yonelik olmal1 ve bir amag ¢ercevesinde sinif i¢inde uygulanmalidir. Egitsel oyunlar ile
konular daha ilgi ¢ekici duruma getirilebilir ve en pasif Ogrencilerin bile derse

katilmalar1 saglanabilir (Demirel, 2003).

2.2.3.13. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi. Alt1 sapkali diisiinme teknigi, belirli
bir diizen i¢inde diisiince ve Onerilerin sunulmasi ve sistematiklestirilmesi igin
bir konu hakkindaki farkli goriisleri ele almasini, empati yapmasini, kendini ifade
edebilme becerisi kazanabilmesini ve konuya yonelik goriislerini ortaya koymasini
amaclamaktadir. Teknik uygulanirken 6 farkli renkte sapka kullanilmaktadir. Her bir

sapka farkli bir duygu durumunu ifade eder. Sapka renkleri ve anlamlar1 sunlardir:

e Beyaz sapka: Tarafsiz bir sekilde bilgiyi degerlendirme amaci vardir.

e Kirmizi sapka: Verilen olaya veya duruma duygusal bir bakis agis1 getirir.

e Siyah sapka: Olaya kars1 negatif ve elestirel bir bakis a¢is1 getirir.

e Sari Sapka: Olaylarin olumlu yonlerini goren iyimser bir bakis agis1 getirir.

e Yesil sapka: Olaylara karsi yeni fikirler ya da ¢oziimler gelistirmeye calisir.

e Mavi sapka: Olay1 genel olarak degerlendirerek analiz etme ve sonug ¢ikarma

amaci vardir. Olay tiim yonleri ile degerlendirilir (Bulut, 2010).

Bu teknik kullanilmadan once sapkalarin renklerinin anlamlari ve teknigin
uygulanisinin somut drnekler verilerek anlatilmasi gerekir. Aksi takdirde 6grencilerin
kendilerinden beklenileni bilmemesinden dolayr uygulamanin amacina ulasmasi

miimkiin olmayacaktir (Aykag, 2016).

2.3. Ders Arag¢-Geregleri

Okullarda stirdiiriilen egitim ve Ogretimin en Onemli Ogesi Ogretmendir.
Ogretmenin etkililigi nitelikli bir 6gretim yapmasindan gegmektedir. Etkili gretmenler,
dersin igerigine uygun arag-gerecler kullanir. Arag-gerecler, 6grenme islemine katilan
duyu organi sayisimi artirarak daha fazla ve kalict 6grenmenin gergeklesmesine

yardimei olur (Yalin, 2002).
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Yapilan incelemeler sonucunda insanlar; okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin
%20’sin1, gordiiklerinin = %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin = %50’sini,
sOylediklerinin %70’ini, yapip sOylediklerinin %90’1n1 hatirlamaktadir (Ergin, 1998).
Goriildiigli lizere devreye giren duyu orgami sayisi artikca hatirlama diizeyi de
artmaktadir. Ogrencilerin dgrendiklerini daha cok hatirlayabilmeleri igin smif iginde

daha ¢ok duyu organina hitap eden 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin dgretimde kullanacaklar1 arag-geregler, her giin artmakta ve
cesitlenmektedir. Derste kullanilacak arac-gereclerden gerekli yararin saglanmasinda,
uygun aracin, uygun zamanda, uygun yerde ve uygun bir bicimde kullanilmasi olduk¢a
onemlidir (Kiiglikahmet, 2000). Bu baglamda 6gretimde kullanilan arag-geregler su
sekilde siralanabilir (Aydogan, 2014):

1. Gorsel arag-gerecler

a. Numuneler ve modeller

b. Basili geregler

c. Yazi tahtasi

d. Tepegoz

e. Projeksiyon makinesi

f. Resimler, levhalar, afisler ve posterler
2. Isitsel arag-geregler

a. Radyo

b. Teyp ve CD Rom

3. Gorsel-isitsel arag-geregler
a. Televizyon ve video

b. Bilgisayar

c. Internet

d. Coklu ortamlar

e. Dijital kamera

Yukarida verilen ders arag-geregleri sirasiyla asagida aciklanmustir.
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2.3.1. Gorsel Ara¢c-Gerecgler

2.3.1.1. Numune ve Modeller. Numune ve modeller, 6grencilerin biitiin duyu
organlarini kullanarak yasanti gecirmelerini saglayan arag-gereglerdir. Numuneler dogal
ortamdan alinip sinifa getirilmis cisimlerdir. Dogadan toplanan yapraklar, tas cesitleri,
hayvanlar ve bocekler, kimyasal maddeler vb. numunelere 6rnek olarak verilebilir.
Ogrenciler numunelere dokunarak, numuneleri koklayarak, tadarak maddeleri
tantyabilirler. Numuneler 6zellikle somut kavramlarin 6gretilmesinde etkili bir sekilde

kullanilir (Aydogan, 2014).

Modeller, ger¢ek cisimlerin satin alinmayacak kadar pahali oldugu veya sinif
ortamina getirilmesinin sakincali oldugu durumlarda bu cisimlere iliskin gozlemlerin
yapilabilmesi i¢in kullanilan s6z konusu cisimlerin ii¢ boyutlu temsilcileridir. Gergek
cisimlerin gercege en yakin bi¢imde taklitleri olan modeller, ger¢ek cisimden daha
biiylik, kii¢iik veya ayni biiytikliikte olabilir (Usun, 2008). Modeller de numuneler gibi

ozellikle somut kavramlarin 6gretilmesinde etkili bir sekilde kullanilmaktadir.

2.3.1.2. Basih Geregler. Basili geregler, bilginin metin agirlikli sunuldugu ve
cogunlukla matbaada basilan gereclerdir. Bu kategorideki materyallerin basinda kitap,
dergi, gazete vb. gelmektedir (Simsek, 2009). Kitaplar, 6grencilerin bilgilere dogrudan
ulagmasimi saglayan, okuma becerilerini gelistiren bireysel Ogrenme araglaridir.
Konularin siralt bir sekilde verilmesi dersle ilgili 6grenmelerin sistematik bir sekilde
gerceklesmesini kolaylastirdigindan ders kitaplar1 vazgegilmez bir 6gretim araci niteligi
tasimaktadir. Ogrencilere &grenme, ogrendiklerini pekistirme ve eglenceli zaman
gecirme imkani saglayan dergiler de dogru bir sekilde kullanildiginda etkili 6grenme
araclart olarak kullanilabilirler. Bunun icin 6gretmenlerin 6grencilerin kendi gelisim
diizeylerine uygun dergileri segebilmesine rehberlik etmeleri gerekmektedir (Kildan ve

Unver, 2008).

Basilt gereclerin en onemli istiinliigii, bireyin herhangi bir bilgiyi defalarca
tekrar etmesine ve bagimsiz caligmasina olanak saglamasidir. Bu nedenle, zor ve
karmagik bilgilerin dgretilmesinde basili gereclerden etkili olarak yararlanilir. Diger
arag-gereglere gore daha ucuz ve kolayca taginabilir olmalar1 basili gereglerin diger bir
onemli Ustiinligiidiir. Bu stiinliiklerinin yani1 sira basili gereclerin bazi sinirliliklar1 da

vardir. Ornegin, basili gereclerdeki bilgilerin gecerligini ¢ok cabuk kaybetmesi, bu
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sinirliliklarin basinda gelir. Ayrica 6gretme-6grenme siirecinde basili gereglerin tiim

duyu organlarini etkilemesi s6z konusu degildir (Kaptan, 2007).

2.3.1.3. Yaz1 Tahtasi. Geleneksel sinif ortaminda her O6gretmenin en ¢ok
kullandig1 ara¢ sinifta kullanilan yazi tahtasidir. Yazi tahtasi, 6gretmenin verdigi sézel
mesajlarin gorsel hale gelmesini saglayan bir aragtir. Uzerinde kalem veya tebesirle
cizilen sekil, resim ve diyagramlar 6grenmeyi somutlastirmak i¢in ¢ok sik kullanilan
gorsel 6gretme yoludur (Yildiz ve digerleri, 2004). Tahtanin egitim 6gretim sirasinda
bir materyal olarak diisiiniiliip kullanilmas1 gerekmektedir. Bu sayede 6gretimde daha
etkili olacaktir. Gerektiginde renkli kalem veya tebesirlerle vurgular yapilmalidir.
Tahtada verilmek istenen bilgi tahtanin {ist kismindan baslayarak kademe kademe
doldurularak inilmelidir. Verilen bilginin iyi anlasilmasi i¢in alt, iist, yanlar ve aralarda

uygun bosluklar birakilmalidir (Simsek, 2007).

Giiniimiizde FATIH projesi kapsaminda okullara akilli tahtalarin kurulmastyla
birlikte okullardaki akilli tahta kullanimi artarak tebesir tahtast ve beyaz tahta

kullaniminda azalma olmustur.

2.3.1.4. Tepegoz. Tepegdz projektorleri metin, ¢izim, grafik ve resim gibi
onceden saydam bir materyal ilizerine renkli ya da siyah-beyaz olarak hazirlanmis
bilgilerin ekrana biiyiitiilerek yansitilmasi i¢in ya da ders sirasinda dogrudan iizerine
yazilip ¢izilerek ve gerektiginde silinerek saydam bir yazi tahtasi gibi kullanilabilen ¢ok
yonlil bir aractir. 25x25cm boyutlarina kadar olan saydam resim ve ¢izimlerin perdeye
yansitilarak gosterilmesini saglar. Tepegdz yardimiyla karmagik sekil ve konular1 basit

ve renkli olarak anlatmak miimkiin olmaktadir (Yildiz ve digerleri, 2004).

Tepegoz 2000’11 yillara kadar ¢ok sik kullanilan bir 6gretim materyali iken,
teknolojik gelismelerle birlikte bilgisayar ve akilli tahta kullaniminin artmasi tepegdz

kullaniminin hemen hemen bitmesine yol agmustir.

2.3.1.5. Projeksiyon Makinesi. Gorsel araclar arasinda yaygin olarak kullanilan
araclardan birisi de projeksiyon makineleridir. Bilgisayar ile kullanildiklarinda, dersin
islenisini oldukca kolaylastirmaktadir. Giiniimiizde her okulda olmas1 gereken, 6gretim
faaliyetlerinin daha saglikli ve verimli yiiriitiilmesine yardimci bir geregtir (Cilenti,

1988).

Bu teknoloji daha ¢ok sunumlarda kullanilmaktadir. Projeksiyon makinesinin

kullaniminda olumlu sonuglar alabilmek icin slaytlarin s6zel sunumu destekleyecek
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sekilde hazirlanmasi gerekir. Bunu yaparken de asir1 siislemelere gidilmemesi, yazilarin
gorsel ogelerle desteklenmesi, metinde tiimiiyle biiyiik harf kullanilmamasi, sézciiklerin

uygun biiyiikliikte yazilmasi gibi kurallara dikkat edilmelidir (Simsek, 2009).

2.3.1.6. Resimler, Levhalar, Afisler, Posterler ve Haritalar. Okullarda en sik
kullanilan gorsel araglar arasinda resimler ilk sirada yer alir. Bunlar, 6zellikle ¢ekilmis,
islenen konuya uygun fotograflar olabilecegi gibi, el yapmasi, renkli ya da renksiz
resimler olabilir. Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan kolayca saglanmasi ya da
hazirlanmas1 olanakli araclardandir. Levhalar, genelde kalinca bir karton iizerinde yazi
ve renkli-renksiz resimlerin birlikte goriintiilenmesidir. Levhalar, genel olarak herhangi
bir goriis, konu ya da ozellige 6grencilerin ilgilerini ¢ekmek amaciyla hazirlanir.
Afisler, levhalara benzer bi¢imde diizenlenir, bununla birlikte daha ¢ok reklam amaci
tagir. Dikkat cekici ve carpict renklere yer verilir. Posterler, genelde biiylik boyda
hazirlanmis resimlerdir. Bunlarin disinda ¢ok sik kullanilan diger bir 6gretim araci ise
haritalardir. Tiirkiye, komsumuz olan {ilkeler ve diinya haritalar1 ile 6zel, fiziksel ve

siyasi amagl haritalar ¢ok kullanilmaktadir (Aydogan, 2014).

Resim, levha, afis, poster ve haritalar 6zellikle dersin basinda 6grencileri derse
hazir hale getirmeyi saglayan dikkat cekici araclardir. Bu araglar 6grenilen konunun
pekistirilmesi amaciyla 6grencilere de yaptirilabilir. Bu araglar 6grencilere kendilerini
ifade edebilmesi agisindan bireysel, isbirligi icerisinde ¢alisabilmeleri agisindan ise grup
calismasi seklinde yaptirilabilir. Ogrenciler tarafindan yapilan ve kullanilan araglar smif
ici Ogretimin yani sira okul pano ve duvarlarma asildiginda diger 6grenciler, okul
disinda asilip sergilendiginde ise cevre igin bilgilendirici nitelik tagirlar (Kildan ve

Unver, 2008).

2.3.2. Isitsel Arac-Gerecler

2.3.2.1. Radyo. Radyo, insanlarin duyu organlarin1 etkileyen bir aragtir.
Radyoda miizik, haber, aktiiel, spor gibi programlar yapilarak milyonlarca insana ayni
anda hitap edilmektedir. Yayinlanan bu programlarla insanlar eglenmekte ve
egitilmektedir. Radyo, egitim-6gretim amacli olarak ii¢ farkli bicimde kullanilabilir.
Birincisi, radyo yonetmenleri miifredat programlarina uygun olarak okullar i¢in gerekli
egitim programlar1 hazirlayabilir. ikincisi, 6gretmenler 6grencilere radyoda yayimlanan

egitim programlarinin yayin saatlerini vererek Ogrencilere dinlemelerini sdyleyebilir.
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Uciinciisii ise 6gretmenler kendi radyo egitim programlarini hazirlayabilir (Isman,

2003).

Radyo ve radyo programlarinin en Onemli {istlinliigli radyo programlari
sayesinde olgu ve olaylarin biiyiik insan kitleleri tarafindan ayni1 anda isitilmesi saglanir.
Bu sayede olgu ve olaylar hakkinda tutum ve inancglar gelistirilebilir, degistirilebilir
veya yenileri olusturulabilir. Radyonun diger bir iistiinliigii ise kullanimi kolay ve ucuz
bir aragtir. Ayrica radyo programlarinin kaydedilerek istenildigi zaman kullanilabilmesi
de radyonun 6nemli bir Ustlinliigiidiir. Bu istiinliiklerinin yani sira radyonun bazi
siirhiliklar da vardir. Ogretim ve ders programlarinda belirlenen hedef ve davranislarin
radyo programlartyla 6grencilere tam olarak kazandirilmasi olduk¢a zordur. Tek yonlii
bir iletisim oldugu i¢in dinleyenlerden radyo programiyla ilgili olarak aninda doniit
almak miimkiin degildir. Zaman kisitlamasi nedeniyle radyo programlarinda islenen
konularla ilgili Ornekler yeterince verilmeyebilir. Ayrica psiko-motor becerilerin

Ogrenilmesine ve konuyu derinlemesine 6grenmeye uygun degildir (Usun, 2008).

2.3.2.2. Teyp ve CD Rom. Teyp, lizeri demiroksit kristalleri ile kapl plastik ya
da saydam seritlerin kullanilmasina imkan veren bir aragtir. Bant veya seritlere her tiirlii
ses, teyp araci ile kayit edilip, sonradan istenilen zaman ve yerde amaca uygun olarak
kullanilir. Dil ve miizik derslerinde Oncelikle yararlanilabilecek bir aractir. CD’ler,
lizerimde goriintli, resim, ses, grafik veri ve isitsel bilgilerin kaydedildigi 6zel bir
maddeden yapilmis ince yuvarlak plakadir. Bu sistemdeki bilgiler lazer isinlari
tarafindan okunur, bir monitdr veya bilgisayara verilerek dinlenir veya izlenir (Simsek,

2002).

Bu araclar kullanirken 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken birtakim hususlar
bulunmaktadir. Ogretmenlerin kullanilacak olan CD ve ses kayitlari dgrencilere
izletmeden ve dinletmeden Once kendisinin izlemesi veya dinlemesi, izlenecek veya
dinlenecek konuyla ilgili 6grencileri diisiinmeye sevk edecek sorular hazirlamasi, bazi
konularda gerektiginde aracin durdurulup konular {izerinde konusulmasi ve sonrasinda
degerlendirmelerin, tartismalarin ve Ozetlerin yapilmasi bu araglarin egitimsel agidan

daha etkili olmasin1 saglayacaktir (Kildan ve Unver, 2008).



34

2.3.3. Gorsel Isitsel Arac-Geregler

2.3.3.1. Televizyon ve Video. Televizyon; esya, olay ve olgularin bir ekranda
cok boyutlu, sesli, siyah-beyaz ya da renkli goriintiiler halinde g6zlenmesini saglayan
aractir. Televizyonda canli yayin, filmle yayin, videoteyple yayin ve kapali devre
yaymlart olmak {izere dort ¢esit yayin yapilabilir. Televizyondan egitim amaciyla bu
yayinlarin tiimiinden farkli sekilde yararlanilabilir. Video da hareketli resimlerin
televizyon ekranindan gosterilmesidir. Gorsel isitsel araglardan birisi olan video,
televizyon teknolojisinin gelismesiyle ortaya cikmis ve televizyonla biitiinlesen bir

aractir. Goriintii, hareket ve kayit iinitelerinden olusur (Saritas, 2007).

Videonun mevcut egitim araglarina getirmis oldugu en biiylik yenilik, goriintii
ile sesin ayni1 anda Ogrenciye verilmesidir. Videoyla gerceklestirilen egitim hem goze
hem de kulaga hitap eder. Video tek basina kullanildig: gibi egitimde kullanilan diger
araclarla birlikte de kullanilabilir. Video, ses ve goriintliyli birlestirme 6zelliginden
dolay1 diger araglarla karsilastirildiginda gergekei, giiclii ve ayn1 zamanda eglendirici

bir egitim ortami sunar (Simsek, 2002).

2.3.3.2. Bilgisayar. Bilgisayar 20. yy.’in ortalarindan itibaren kullanilmaya
baslanmigtir. 1980°1i yillarda kisisel bilgisayarlarin hayatiniza girmesiyle bilgisayar
kullanimi1 hiz kazanmigtir. Her alanda yogun olarak kullanildig1 gibi egitim 6gretiminde
vazgecilmez bir araci haline gelmistir. Giin gectikce 6gretmenler ve 6grenciler daha iyi
bilgisayar okur-yazari olmakta ve bilgisayardan daha etkin yararlanmaktadirlar.
Glinlimiizde bilgisayarlar daha ¢ok bir kelime islemci, bir sunu hazirlama ve sunma
araci, internet uygulamalarin1 gerceklestirmek amaci ile kullanilmaktadir (Sentiirk,

2007).

Giliniimiizde bilgisayardan kreslerden iiniversitelere kadar tiim ©grenim
kademelerinde yararlanilmaktadir. Kullanildig1 sinif diizeyine gore degismekle birlikte
bilgisayar, genel anlamda daha renkli hale getirme, farkli 6grenme ihtiya¢ ve hizina
gore Ogretimi bireysellestirme, dersi istenildigi kadar tekrar etme gibi imkanlar

sunmaktadir (Akpinar ve Turan, 2002).

2.3.3.3. Internet. internet, cok sayida bilgisayarin birbirine bagl oldugu biiyiik
bir bilgisayar ag1 olarak tamimlanabilir. Internet sdzciigii “International Network”
sozclgiinden olusmustur ve uluslararas1 ag anlamina gelen internet, milyonlarca alt

aglardan olusan ve aglar igerisinde aktif olarak bulunan insanlarin tiimiinii yazili, gérsel
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ve isitsel olarak bir araya getirip etkilesim halinde bulunmasini saglayan bir ag

protokoliidiir (Usun, 2008).

Internet, bireylere bilgileri karsilikli paylasma ortami ve diger kullanicilarla
fikirlerini tartisma olanag1 sunar. Ogrencilere, bu ag iizerinde arama ve arastirma yapma
becerileri kazandirir. Internet 6grencileri, calismaya istekli bireyler olarak kendi bilgi
kiimelerini kendileri olustururlar. Internet ile insanlar cesitli konulardaki hobilerini
gelistirmek amaciyla fikra, miizik, oyun, spor, ¢evre, din, tarih, siyaset, satran¢ vb.

konularda bilgi paylasimi ve sohbet yapabilmektedir (Yildiz ve digerleri, 2004).

2.3.3.4. Coklu Ortamlar. Bilgisayarin, video kamera, tarayici, telefon ya da
diger elektronik araglar ile iliski kurabilmesine ve bu araglar ile bilgi aligverisi
yapabilmesine olanak saglayan ¢cok ortamli sistemler egitimde etkili olarak kullanilmaya
baslanmigtir. Cok ortamli sistemin amaci, bir kisisel bilgisayar kontroliinde ses,
goriintli, metin, miizik ve animasyon teknolojilerini birlestirmek ve ihtiyaclar
dogrultusunda bu bilgilerden faydalanmaktir. Bu sistemde Ogrencilerin edilgen bir
bicimde ders dinlemeleri yerine etkin ve etkilesimli olarak konuya katkida bulunmalari

miimkiin olmaktadir (Aydogan, 2014).

Coklu ortamlar, Ogretme-6grenme etkinliklerini bireysel ihtiyaglara cevap
verebilecek sekilde diizenlemek, egitim hizmetlerini daha etkili ve verimli bir sekilde
yuriitmek ve c¢agdas Ogretme-O0grenme ortami yaratmak amaciyla genis Olglide
kullanilmaktadir (Usun, 2000). Coklu ortamlar birden fazla duyu organina hitap ettigi
icin Ogrenmenin kolaylagsmasina ve Ogrenmede kaliciligin artmasina imkan

sunmaktadir.

2.3.3.5. Dijital Kamera. Giliniimiizde teknolojinin bize sundugu kaynaklardan
biri de dijital kameradir. Dijital kameralarin egitimde kullanilmasina 6rnek, 6grenciler
uzman bir kisiyle gorlisme yapmaya gittiklerinde goriismeyi kamera yardimi ile
cekebilirler. Ayrica dijital kamera ile sinifta yapilan drama etkinlikleri veya okul
disinda hayvanat bahgesi, tarihi yerler veya fabrikaya yapilan geziler, laboratuvarlarda
yapilan deneyler gekilebilir. Ogrenciler ve dgretmen yapilan gekimleri smifta veya

farkli ortamlarda tekrar izlerler (Yanpar, 2005).

Dijital kameralar, olusmasi uzun zaman alan bir deney, bir siirecin agamalari, bir
bitkinin gelisimi gibi olgu ve olaylar1 sahip oldugu o6zellikler sayesinde ¢ok kisa bir

siirede kaydedebilir. Televizyon, video ve bilgisayar gibi teknolojik araclarla baglanti
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kurabilme 6zelligi sayesinde kaydedilen olgu ve olaylarin biiyiik gruplar tarafindan

izlenmesine imkan verir (Usun, 2008).

2.4. Olgme ve Degerlendirme Araclar

Olgme ve degerlendirme kavramlari birbirleriyle baglantili olan ancak
birbirlerinden farkli iki kavramdir. Bu iki kavram birlikte ¢ok fazla kullanildig: igin
siklikla karistirilmakta ve birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir. Ol¢me, bireylerin
birtakim 6zelliklerini sayisal verilerle ifade edebilmek i¢in gerekli olan araglarin belirli
kural ve yontemlere gore segilerek kullanilmasidir (Akarsu, 2018). Degerlendirme ise
elde edilen 6l¢me sonuglarinin bir 6lgiit ile karsilastirarak yapilan karar verme iglemidir

(Turgut ve Baykul, 2015).

Olgme ve degerlendirme siireci, dgretmenlerin dgrencilere uyguladigi 6gretim
yontem ve tekniklerinin hedefe uygunlugu, 6gretim siirecinin ne kadar verimli oldugu,
ogrencilerin hedef davranislari kazanmadaki basaris1 ya da basarisizligi, 6grenci
ogrenmelerindeki eksik kisimlar hakkinda 6gretmen, 6grenci ve velilere geri bildirim
vermektedir (Ozgelik, 2013). Bu baglamda 6grenme ciktilarinin belirlenebilmesi igin bir
Olcme aracinin segilmesi ya da yeni bir dlgme aracinin olusturulmasi gerekmektedir.
Ogrenme  siirecinin  sonunda  Ogrencilerin  égrenme  durumlarinin  dlgiilerek
degerlendirilmesinde sadece bir yonteme dayanarak sonuca ulagmak giictlir. Bu sebeple
farkl1 Olgme araglar1 farkli 6grenme alanlarinda kullanilmali, degerlendirmenin

cesitlendirilmesi saglanmalidir (Sahin ve Karaman, 2013).

Olgme ve degerlendirme araglari, geleneksel 8lgme ve degerlendirme araglari ve

alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglar1 olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir.

2.4.1. Geleneksel Ol¢me ve Degerlendirme Araclar

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglari, 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan
bilinen ve egitimin her kademesinde siklikla kullanilan 6lgme ve degerlendirme
araclaridir (Bahar ve digerleri, 2015). Geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglari,

bilginin 6grenciler tarafindan yapilandirilip farkli alanlarda uygulanip uygulanmadigini
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Ol¢mekten ziyade sadece bilginin var olup olmadigini dlger (Cetin, 2016). Geleneksel

Olcme ve degerlendirme araglar1 sunlardir:

1. Yazili yoklama
Kisa cevapl testler
Sozli sinavlar
Dogru-yanlis testleri

Eslestirmeli testler

AN i

Coktan se¢cmeli testler

Yukarida verilen geleneksel dlgme ve degerlendirme araglari sirastyla asagida

aciklanmistir.

2.4.1.1. Yazih Yoklama. Yazili sinavlar, sinava katilan kisilerin yanitlarin
yazili olarak verdikleri siav tiiriidiir. Yazili sinavlarda, yanitlayicilardan cevaplarini
diistinerek tasarlamasi, ardindan diistindiiklerini diizenleyerek yazmasi ve yazdiklarin
kontrol etmesi beklenir. Cevaplarin yazili olarak verilmesi ile cevaplarin uzunlugu,
cevaplayici bagimsizligi, puanlamanin kanitya dayanmasi gibi 6zellikler yazili sinavlarin

yeterince gilivenilir ve gecerli sonuclar vermesini engelleyebilir (Turgut ve Baykul,

2015).

Yazili smavlar, 6gretmene Ogrencilerin biligsel becerileri ve akil yiiriitme
siiregleri hakkinda bilgi edinmesini saglar. Ozellikle sozel derslerde dgrencilerin bir
konu hakkinda yorum yapabilme, elestirel bir fikir ortaya koyabilme, kompozisyon
yazma, iki durumu veya olayi kiyaslayabilme gibi bir¢ok bilissel beceriyi 6l¢me olanagi

verir (Tekindal, 2009).

2.4.1.2. Kisa Cevaph Testler. Kisa cevapli sorular, cevaplarin kisa climle,
kelime veya sayilarla ifade edildigi, degerlendirmecinin nesnel degerlendirme
yapabilmesine olanak saglayan bir tekniktir (Giiler, 2019). Kisa cevapli sorularin
hazirlanmas1 kolaydir ve uzun zaman almaz. Ogrencilerin sorunun cevabini tahmin
ederek bulma olasilig1 diistiktiir. Cevaplarin kisa olmasindan dolay1 ¢ok sayida soru
yazilabilir. Bu sayede sinavin kapsam gegerliligi arttirilabilir. Ancak iist diizey biligsel
ogrenme becerileri dlgecek nitelikte soru hazirlanmasina imkan vermez. Ayrica dogru

cevabin birden fazla oldugu sorularda puanlama gii¢liigii yasanabilir (Basol, 2019).

Kisa cevapli sinav sorusu hazirlanirken birtakim hususlara dikkat edilmesi

gerekmektedir. Sorular, belirli ve kesin dogru cevabi olacak bi¢imde hazirlanmalidir.
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Sorularda kitaplarda yer alan ifadeler aynen kullanilmamalidir. Sorular acik ve anlagilir
bir sekilde yazilmalidir. Cevaplarin yazilacagi bosluklar ifadenin sonuna getirilmeye
calisilmalidir. Hatirlanmasi istenen terim, kelime grubu, say1 veya tarih, hatirlanmaya

degecek kadar 6nemli olmalidir (Y1lmaz, 1998).

2.4.1.3. Sozlii Smavlar. Ogretmenler tarafindan yaygin olarak kullanilan,
Ogrenci 6grenmelerinin sozlii olarak ol¢iildiigii ve 6grencinin cevaplarini sozlii olarak
bildirdigi bir tekniktir. Bu teknikte Ogrencinin sadece bilgisi degil, bununla birlikte
beden dili, dis goriiniisii ve ifade yetenegi de puanlamaya dahil edilir. Ogrencilerin bilgi
disinda sozlii iletisim becerisi, kendine giliven gibi birgok ozellikleri de dlgiiliir.
Ogretmenin dgrenciyle gergeklestirdigi yiiz yiize iletisim, 6grenciye yanhsini diizeltme

imkan1 sunar (Kiigiikahmet, 2000).

Sozlii smnavlarin bir dlgme aracinda bulunmast gereken nitelikler agisindan
birtakim eksiklikleri vardir. S6zIi sinavlar, baska degiskenlerin puanlamay1 etkilemesi,
puanlara 6znel kanilarin karistirilmasi, uygulanmasinin ¢ok zaman almasi, sinavi yapan
ile smav olan arasinda etkilesimin fazla olmasi, az sayida sorunun sorulmasi, genel
izlenim ile puanlama yapilmasi ve yanitlayictya diisiinmesi igin gereken siirenin
verilmemesi gibi sebeplerden dolay1 gegerlik, giivenirlik ve kullanishilik agisindan zayif
araclardir. Gegerlik, giivenirlik ve kullanighliklarinin diisiik olmasina ragmen sozlii

sinavlar iilkemizde ¢ok sik kullanilmaktadir (Dogan, 2009).

2.4.1.4. Dogru-Yanhs Testleri. Dogru-yanlis testleri, cevaplarinin genel olarak
dogru- yanlis veya evet- hayir seklinde kodlandigi iki kategorili testlerdir (Atilgan,
2019). Bu tiir sorularin hazirlanmasi, uygulanmasi ve puanlanmasi oldukga kolaydir. Bu
sebeple ¢cok kullanmigh bir yapidadirlar. Kisa ciimleler halinde hazirlandigi i¢in soru
sayist arttirilabilir. Bu durum kapsam gegerliligine ve ayn1 zamanda duyarliliga katki
sagladig icin giivenirlige de olumlu katki sunar. Ancak sans basarist %50 oldugu igin
sans faktorii de isin igine girdigi i¢in giivenirlik bu aragta diismektedir. Sans basarisini
diisiirerek giivenirligi artirmak i¢in 6grencilerden neden yanlis veya neden dogru gibi

yanitlar vermesi istenebilir (Giiler, 2019).

Dogru-yanlis testleri, iist diizey biligsel 6grenme becerilerini O6lgmek igin
yetersizdir. Ayrica, 6grencilerin yanlis 6grendikleri konular1 ortaya ¢ikarmak amaciyla

kullanim i¢in elverigli degildir. Dogru olan bir ifadeyi yanlis ya da yanlis olan bir
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ifadeyi dogru olarak niteleyen bir 6grencinin hangi konudaki bilgi eksikliginden dolay1

bu sekilde diistindiigiinii anlama imkan1 son derece sinirlidir (Y1lmaz, 1998).

2.4.1.5. Eslestirmeli Testler. Eslestirmeli testler, farkli gruplar altinda verilen
birbiriyle iliskili bilgiler ve aciklamalar dogrultusunda, bu gruplarin birbiri ile
eslestirilmesinin istendigi sorularmn yer aldig: testlerdir (Ozgelik, 2013). Eslestirmeli
testlerle ¢ok sayida kazanim bir maddeyle yoklanabilir. Olgu bilgisi ya da temel
matematik sorularinin cevaplarla eslestirilmesi bigimindeki sorular i¢in uygundur.

Eslestirmeli testler, secenek sayisinin besten fazla oldugu durumlarda kullanilmalidir

(Basol, 2019).

Eslestirmeli testler kisa zamanda genis kapsamli sorularin hazirlanmasina olanak
saglar. Testi puanlamak ve cevaplar1 kontrol etmek kolay ve objektiftir. Ogrencilerin
bilgiler arasinda iligski kurabilme becerisini 6lger. Ancak, iist diizey biligsel davranislari
Olemek icin yeterli degildir ve Ogrencileri bilgiyi ezberlemeye yoneltebilir (Cetin,

2016).

2.4.1.6. Coktan Secmeli Testler. Ogrencilerin cevaplarmi verilen siklar
arasindan segerek verdikleri sinav tiiriidiir (Aydin, 2019). Coktan se¢meli testlerde,
cevaplar kisa siirede ve objektif bir sekilde cevaplanir. Sorularin cevaplanma siiresi kisa
oldugu icin ¢ok sayida soru sorulmasma imkan verir ve bu sayede kapsam gegerligi
ylkseltilebilir. Sentez diizeyi disindaki diger bilissel alan diizeylerinde soru sorulmasina
olanak saglar. Ogretim kademesine gore verilen seceneklerin sayisi degisiklik
gosterebilir. Sorularin hazirlanmasi uzun silirer ve sorulari hazirlamak i¢in yeterli
diizeyde bilgi ve beceri gereklidir. Sorunun cevabinin sans ile bulunmast miimkiindiir

(Cakan, 2020).

Ogrenciler bu testlerde zamanlarmn biiyiik bir boliimiinii soruyu okumaya
harcamaktadir. Bu durumda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma hizlari
alacaklart puana etki edecektir. Bu bakimdan sorularin agik ve anlasilir olmasi
onemlidir. Soru kokii hazirlanirken 6grencilerin soruyu okuyup anlamalari i¢in gerekli
olan siire de gbéz bulundurulmalidir. Nitelikli sorularin hazirlanmasi, giivenirligi ve
gecerligi yiiksek test maddelerinin secilmesi i¢in 6zen gosterilmelidir. Bu durum ciddi

bir hazirlik siireci gerektirmektedir (Ozgelik, 2013).
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2.4.2. Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Araglart

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari, ger¢ek yasamla ilgili, d6grenciyi
merkeze alan, yalnizca {iriine odaklanmay1p siire¢ ve {iriinii birlikte degerlendiren 6l¢gme
ve degerlendirme araglaridir (Ozgelik, 2013). Ozellikle 2004 yilindan itibaren
geleneksel yaklagimlar yerine daha c¢ok cagdas yaklasimlara dogru bir doniisiim
gerceklesmeye baslamistir. Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin etkisiyle ogretim
programlarinda 6grenci merkezli etkinlikler planlanmis ve bu etkinlikler uygun aracglar
ile degerlendirilmeye calisilmistir (Basol, 2019). Yapilandirmaci 6grenme yaklasima

uygun olarak gelistirilip kullanilan alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglari sunlardir:

—_

Dereceli puanlama anahtar1 (rubrik)
Tanilayici1 dallanmis agag
Yapilandirilmis grid

Kelime iligkilendirme testi

Kavram haritasi

Portfolyo (6grenci iiriin dosyasi)
Proje

Poster

A A A

Performans degerlendirme

—_
=]

. Gozlem

[
[

. Gortisme

[a—
N

. V diyagrami

[a—
(98]

. Oz degerlendirme

_
N

. Akran degerlendirme

15. Kontrol listesi

Yukarida verilen alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar1 sirasiyla asagida

aciklanmistir.

2.4.2.1. Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik). Ogrencilerin
gerceklestirdikleri  ¢aligmalardaki  performanslarinin  degerlendirilmesinde  hangi
oOlgiitlerin kullanilacagini ve bu calismalarinin sonucunda alacaklar1 puani 6grencilere
gosteren araglara dereceli puanlama anahtart (rubrik) denir (Kutlu ve digerleri, 2017).
Dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) kullanmak 6gretmenlere ve ogrencilere cesitli

yararlar saglar. Ogretmenler agisindan 6gretim hedeflerinde ve degerlendirme siirecinde
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olgiit belirlemek, objektif bir degerlendirme yapabilmek, 6grenci ve ailelerine geri
bildirimler verebilmek gibi yararlar1 vardir. Ogrenciler agisindan ise performanslariyla
ilgili bilgi alabilmek, kendini elestirebilmek, siirecin mi yoksa sonucun mu 6nemli

oldugunu kavrayabilmek gibi yararlar1 vardir (Airasian ve Russel, 2008).

Dereceli puanlama anahtarlari sonug (holistik) ve siire¢ (analitik) puanlama
anahtar1 olmak {izere iki tiirde kullanilmaktadir. Sonug (holistik) puanlama anahtari,
O0grencinin yanitina veya yaptigi isin sonucuna gore degerlendirmenin genel olarak
yapilarak puan verilmek istendiginde kullanilmaktadir. Siire¢ (analitik) puanlama
anahtar1 ise Ogrencinin yanitiin veya yaptigr isin asamalar seklinde puanlandig
durumlarda kullanilmaktadir. Her iki tiir puanlama anahtar1 da performans
degerlendirmenin igerisinde yer alir ve hangi tiir puanlama anahtarinin kullanilacagina
karar verilirken degerlendirmenin amac1 ve dlgiilen nitelik, 6grenciler, puanlayicilar gibi

durum ve kosullar géz 6niinde bulundurulmalidir (Kan, 2009).

2.4.2.2. Tanilayicar Dallanms Agac¢. Bu ara¢ ile Ogrencilerin dogru-yanlis
Oonermelerden birini segerek dogru sonuca ulasmasi hedeflenmektedir. Basitten
karmasiga dogru siralanan onermeler ile 8 veya 16 ¢iktiyla sonlanan bir dallanmis agag
ortaya c¢ikar (Celen, 2014). Tanilayic1 dallanmis aga¢ tekniginde verilen her bir yanit bir
sonraki yanmiti1 etkilemektedir. Bu teknik, aga¢ seklindeki diyagrama Onermelerin
yerlestirilmesi ve 0grencilerin yanitlarina gére bir sonuca varmasini ister. Bu sayede
Ogrencilerin kavram yanilgilar1 ya da bilgi oriintiilerindeki yanlislar ve eksiklikler tespit

edilebilir (Kocaarslan, 2012).

Tanilayict dallanmis agacin geleneksel dogru-yanlis testlerinden en biiyiik farki
dallar birbirleriyle iligkili oldugu igin ilerleyen bir noktada yanlisinin farkina varan
Ogrenciye geriye doniip yanitin1 degistirme ve yanlis 6grenmesini diizeltebilme imkani
vermesidir. Ancak tanilayici dallanmis aga¢ da dogru-yanlis testleri gibi iist diizey
biligsel becerileri 6lgmek igin uygun degildir ve sans basarisinin yiiksek olmasi

sebebiyle de giivenirligi diisiik bir aractir (Basol, 2019).

2.4.2.3. Yapillandirilmis Grid. Yapilandirilmis grid, Ogrencilerin gelisim
seviyesine bagl olarak, kutucuklarin igerisine kelime, sayi, sembol, isaret veya
resimlerin yerlestirildigi 6 ile 16 kutucuktan olusan bir alternatif Olgme ve
degerlendirme aracidir (Tezci, 2016). Yapilandirilmis grid, 6grencinin olas1 cevaplari

coktan se¢meli teste gére cok daha fazla secenek arasindan sectirip bulmasina imkan



42

taniyarak, 6grencilerin biligsel ve zihinsel yapisindaki kavramlar yanilgilarini ve bilgi
agindaki eksiklikleri ortaya koyarak anlamli 6grenmenin Olgiilmesini saglar (Basol,

2019).

2.4.2.4. Kelime iliskilendirme Testi. Kelime iliskilendirme testi, anahtar
kelimelerin verilerek 6grencilerden bu kelimeler hakkinda zihinlerinde ¢agrisim yapan
kelimeleri verilen anahtar kelimelerin karsisina yazmalarinin istendigi bir alternatif
O0lcme ve degerlendirme aracidir (Okur, 2008). Kelime iliskilendirme testleri bilissel
yapilar, baglari, kavramlar arasi iligkileri ve hatalar1 goérmeyi saglar. Kelime
iliskilendirme testlerinden yararlanarak kavram haritalar1 hazirlanabilir. Ana kavram ile
iligkilendirilmis kavram arasindaki okun tizerinde iligkilendirme frekanst yer alir. Bu
sayede eksiklikler, 6grenme giicliikleri ve yanlis iligkilendirme sayilar1 goriilebilir

(Basol, 2019).

2.4.2.5. Kavram Haritasi. Kavramlar arasi iliskileri ortaya c¢ikaran kavram
haritalari, 6grencilerin 6n ve alternatif kavramlarini belirleyebilmek, kavramlar1 nasil
anladiklarin1 ve sentezlediklerini degerlendirmek i¢in kullanilan semalardir (Kaya,
2003). Kavram haritalar1 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirirken tiimdengelim ve
timevarim gibi akil yiirlitme yollarim1 da desteklemektedir (Tok, 2017). Kavram
haritalari, bir iiniteye hazirlik basamaginda kullanilabilecegi gibi iinite islenirken ve
tinite sonunda da kullanilabilir. Kavram haritalari, kavramlar1 siniflamada ve bu yolla
Ogrencinin daha iist kavrama ve diisiinme diizeyine erismesine olanak saglayan bir

yontemdir (Ayas ve Dogramaci, 2016).

Kavram haritalarinin anlam ¢dziimleme tablosu, balik kil¢ig1 haritasi, 6riimcek
harita, smiflama haritasi ve olaylar zinciri dizini gibi ¢esitleri bulunmaktadir. Anlam
¢coziimleme tablosunda kavramlar ve alt kavramlar, satir ve siitunlarin eslestirildigi bir
tabloda 6zetlenir. Balik kilg181, bir problemin sebeplerini tartisirken ve bazi durumlarin
oncelik sonralik sirasini iliskili olarak gosterirken kullanilir. Oriimcek harita ise bir
problemi nedenleriyle, durumu veya kavram iligkisi olan diger kavramlarla, 6zelliklerle
veya sonuglarla ¢cok yonlii bir sekilde géormek icin kullanilir. Siniflama haritasinda bir
konunun temel ozellikleri ve ana hatlar1 birbiriyle iliski olarak yazilir. Olaylar zinciri
dizininde ise kavramlar arasinda Oncelik sonralik iliskisi varsa bu iligki gorsel olarak

betimlenir (Basol, 2019).
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2.4.2.6. Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyasi). Portfolyo, 6grencilerin
caligmalarinin sistemli bir sekilde muhafaza edildigi dosyadir. Bu dosya 6grencide kalir
ve yil boyunca 6grencinin planh bir sekilde se¢ilmis 6dev, proje ve serbest ¢aligmalari
ile 6gretmen goriislerini iceren raporlar bu dosyada yer alir (Turgut ve Baykal, 2015).
Ogrenci gelisim dosyalarinda yer alan ¢alismalarin, ogrencilerin basarisim  ve
performansini gosterebilecek tliriinlerden meydana gelmesi beklenir. Bu sebeple 6grenci
gelisim dosyalaria secilen lriinlerin rastgele degil de bir plan gercevesinde amaclh
olarak toplanmasi ve degerlendirme Olgiitii dikkate alinarak diizenlenmesi

gerekmektedir (Birgin ve Kiiciik, 2012).

Portfolyo olusturma siireci en sade sekliyle; uygulama Oncesi basamagi,
uygulama basamagi ve uygulama sonrasi basamagi olmak iizere ii¢ kisimdan
olugmaktadir. Portfolyo olusturma siirecinin uygulama 6ncesi basamaginda ilk olarak
uygulama kararlar1 i¢in okul yonetimi ve 0gretmenlerin goriismesi, 6gretmen, 6grenci
ve velilerin uygulama hakkinda bilgilendirilmesi, portfolyo kullanim amacinin
belirlenmesi, portfolyo tiiriiniin belirlenmesi, portfolyo deseninin belirlenmesi ve son
olarak da uygulamada kullanilacak formlarin ve veliye gonderilecek mektuplarin

hazirlanmasin1 kapsayan adimlar yer almaktadir (Kutlu ve digerleri, 2017).

2.4.2.7. Proje. Ogrencilerin bireysel veya gruplar halinde sectikleri derslerden
arastirmalar, incelemeler ve yorumlar ile goriis gelistirerek yeni bilgilere ulasabilmesi,
ulastigr bilgiler dogrultusunda o6zglin diisiinceler {iretebilmesi ve ¢ikarimlarda
bulunabilmesi amactyla 6gretmen rehberliginde yaptiklari calismadir (Erdemir, 2007).
Projelerin se¢iminde, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyleri, hangi hedef ve
becerileri kazanmak {izere projenin ylriitiilecegi, ne kadar siirede gerceklestirilecegi ve

maliyeti gibi kriterler goz onilinde bulundurulmalidir (Alici, 2020).

Projeler bir grup 6grenci tarafindan birlikte yapildiginda isbirligini ve grupla
calisma becerisini gelistirir. Projeler ile 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor
becerilerinin gelistirilebilmesi amaciyla gergek yasama uygun senaryolar iizerinden
pratik yapmalar1 saglanir. Projeler tamamlandiktan sonra &grencilerden projelerini
siifta sunmalar1 ve sinif arkadaslarindan gelecek sorular1 yanitlamalar1 beklenir (Basol,

2019).

2.4.2.8. Poster. Poster, bir konuyla ilgili olarak 6gretmenin veya ogrencilerin

yapilan bir akademik ¢alisma ya da hazirlanan bir proje i¢in o konu hakkinda hi¢ bilgisi
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olmayan kisilere konuyu gorsel olarak anlatan tematik semalardir (Basol, 2019).
Icerisinde sinirli miktarda bilgi bulunmasina ragmen posterlerin bulundugu dgrenme
ortaminda Ogrenciler farkina varmadan posterlerde yer alan bilgileri goérsel hafizaya
kaydedebilir bdylece istemsiz bir sekilde 6grenme de gergeklesebilir (Osa ve Musser,

2004).

2.4.2.9. Performans Degerlendirme. Performans degerlendirme, Ogrenme
alanindaki bilgi, beceri ve tutumlar 6lgmek i¢in Og8rencilere alanla ilgili gorevler
verilmesi ve verilen gérevlerin belirlenmis bir dereceli puanlama anahtarlar1 yardimiyla
tespit edilmesidir (Cepni, 2015). Performans degerlendirme siirecinde onemli olan,
tiriinle birlikte {iriin olusturma siirecinin basamaklarinin da 6nceden belirlenen 6l¢iitlere
gore degerlendirilmesidir. Ornegin; bir resmin degerlendirilmesi siirecinde
tamamlanmis resimle birlikte, resim yapilirken gerceklestirilen fir¢ay1 kullanma bigimi,
tercih ettigi renkler, teknigin uygulanig bicimi gibi islemler de dikkate alinir (Bigak,
2016).

Performans gorevleri, bir ders i¢in bir veya birden fazla kazanimi kapsayacak
sekilde birden c¢ok verilebilir. Performans gorevleriyle Ogrencilerin 6grenmelerini
eyleme doniistiirmesi amaglamir. Ogrencilere bu tiir gorevler verilirken bilgiler ile
gergek hayat durumlart arasinda iliski kurulmasma o6zen gosterilmelidir. Verilen
performans goérevine yanit arayan Ogrenci, ger¢ek hayat problemleri big¢imindeki
sorulara, derste yapilan etkinliklerin bu problemleri igerdigi veya bunlarla
iligskilendirildigi olgiide uygun yanitlar bulabilecektir. Dolayisiyla yeni 6grendigi
bilgileri onceki bilgilerinin {stiine yapilandirabilme becerisi gosteren Ogrenciler

performans gdrevini yerine getirebilir (Basol, 2019).

2.4.2.10. Gozlem. Gozlem, planli olarak bir hedef i¢in varliklar1 ve olaylari
dogal ortamlarinda ve olus zamanlarina gore dikkatli bir bigimde inceleme teknigidir
(Tezel ve Giiven, 2017). Bu teknik, 6grencilerin bireysel olarak veya akranlariyla grup
olarak yaptiklar1 caligmalarda, alternatif 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin yapildigi
ortamlarda gdzlemlenebilecek performanslarinin izlenerek degerlendirilmesi amaciyla
kullanilabilmektedir (Bahar ve digerleri, 2015). Anketler, miilakatlar, yapilandirilmis
kayit derlemeleri ve yapilandirilmis gdzlemler ile gdzlem teknigi uygulanabilir. Tyi ve
dikkatli bir sekilde hazirlanmis bir gozlem modeli gecerli ve giivenilir olmalidir.

Gozlem aracmin Olgmesi gereken bilgi ve beceriyi tam olarak Olgmesi gecerligi,
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istenilen Ozellikleri dogru bir sekilde Olgmesi de gilivenirligi saglayacaktir (Akarsu,

2018).

2.4.2.11. Goriisme. Goriisme, kisilerin bir konu hakkinda neler diisiindiiklerini
nedenleriyle birlikte ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanan bir tekniktir. Bu teknikte kisilere
sorular sorularak yanitlamasi istenir. Elde edilen yanitlar analiz edilerek incelenen
durum aciklanmaya calisilmaktadir (Birgin ve Kii¢iik, 2012). Goriisme sonucunda
Ogretmenler, aldiklar1 geri doniitler ile uyguladiklar1 yontem ve teknikleri gelistirme
imkan1 bulabilirler. Yapilan goriismede goériismenin daha sonrasinda tekrar analiz
edilebilmesi i¢in gorsel ve isitsel kayit cihazlar1 kullanilabilir. Gorligmeler, 6grenciler

ile birebir veya gruplar seklinde de yapilabilir (Akarsu, 2018).

Goriismenin amaca ulasabilmesi i¢in sorulan sorularin niteligi 6nemlidir. O
ylizden sorularin acik ve anlasilir olmasi, gereksiz kelime ve ifadelerden arindirilmasi
gerekir. Ayrica tek bir goriismeyi temele alarak bir yargiya ulagilmamalidir. Kisa
araliklarla yapilan goriismelerin sonuglart karsilastirilarak bir sonuca varilmalidir.
Boylece o6gretmen kisa araliklarla yaptigir goriismelerin sonuglarini karsilastirarak daha

giivenilir bir sonug elde edebilir (Nartgiin, 2016).

2.4.2.12. V Diyagrami. V diyagrami, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
bilgilerin daha iyi kavratilip yapilandirilmasi icin gelistirilen bir diyagramdir (Altinisik,
2014). V Diagrami, kavramsal kisim, odak sorusu ve yontemsel uygulama olmak iizere
tic kisimdan olusmaktadir. Biiyiik bir “V” harfinin ortasinda odak sorusu bulunur. Sol
tarafta yer alan kavramsal kisim ile sag tarafta bulunan yontemsel uygulama arasinda
baglanti kurulmasini saglar. Genellikle deneylerde deney raporunun yerine kullanilan
faydali bir aractir. Deneyin uygulama ve teorik kisimlar1 arasinda meydana gelebilecek

bosluklar1 doldurma olanagi saglar (Godek ve digerleri, 2019).

2.4.2.13. Oz Degerlendirme. Oz degerlendirme, dgrencinin 6grenme siirecini,
gosterdigi performansi, ortaya koydugu iiriin ve ¢alismalari etkin bir sekilde kendisinin
degerlendirmesidir (Tasdemir, 2011). Bu degerlendirme tiirii 6grenciye kendisinin
neleri 6grenip 6grenemedigi, hangi zorluklar ile karsilastigi ve 6grenirken nasil bir yol
izledigi konusunda kendisinin farkina varmasini saglar. Ogrencinin 6z denetim
becerisinin gelismesini saglar. Ogrencinin degerlendirme becerisini gelistirerek
degerlendirme siirecinin de 6grenmeye katkis1 saglanir (Tezci, 2016). Etkili hazirlanmis

0z degerlendirme formlar1 Ogrencinin kendisine giliven duymasini, becerilerini
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gelistirebilmesini ve dgrendiklerinin farkinda olmasini saglayacaktir (Bahar ve digerleri,

2015).

Oz degerlendirme maddeleri spesifik oldugunda &grencilerin verdikleri cevaplar
daha saglikli degerlendirilir. Oz degerlendirme formunda madde yazmada sorun
yasadigint belirten Ogrencinin kazanimlar1 belirleme konusunda sorun yasayip
yasamadig1 incelenebilir ve bu konuda sorunu varsa destek olunur. Analiz konusunda
sorun yastyorsa bir madde iizerinden analizler 6gretmen ile birlikte tekrar edilebilir.
Maddelerin diizeltilmesi konusunda yardima ihtiya¢ duyuyorsa 6grenciye yine uygun

destek saglanabilir (Basol, 2019).

2.4.2.14. Akran Degerlendirme. Akran degerlendirme, bir grup igerisindeki
O0grencinin diger Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesidir (Goger, 2018). Bu
degerlendirme ile ogrencilerin, kendilerindeki giiclii ve zayif yonleri gormeleri
saglanmaktadir. Ogrencinin kendisini degerlendirmesine firsat vermektedir. Ogrenciler,
arkadaslarinin ¢alismalarin1 degerlendirirken kendi ¢aligmalarinin {istiin ve eksik

yonlerini de goriirler (Tezci, 2016).

Akran degerlendirme, yakin arkadaslarin birbirini 6vmesi bakimindan risk tagisa
da uygun bir 6lgiit listesiyle kullanildiginda 6grencilerde elestiriye agik olma becerisini
gelistirmesi agisindan 6nemlidir. Bu tiir degerlendirmeler, 6grencilere fikirlerine deger
verildigi hissini yasatir ve 6grenciye aidiyetlik hissi vererek ekip olma bilincini gelistirir

(Basol, 2019).

Akran degerlendirmesinin amacina uygun yapilabilmesi i¢in degerlendirme
olgiitlerinin daha 6nceden belirlenmis olmas1 gerekir. Ogretmen, olgiitleri belirleyip
ilgili performans, sunum, c¢alisma veya projenin hangi amagla degerlendirecegini
ogrencilere anlatmalidir (Alici, 2020). Ogrenciler akranlarmi degerlendirirken hangi
akranimin ¢alismasini degerlendirdigini bilmezse, akran degerlendirmenin objektifligi

artacaktir (Ozeng, 2013).

2.4.2.15. Kontrol Listesi. Kontrol listeleri, belirlenen davranislarin 6grencide
var olup olmadigini belirlemek igin kullanilan araglardir (Alic1, 2020). Ogretmene
6grencinin bir davraniginin veya 6zelliginin 6grencide mevcut olup olmadig1 hakkinda
bilgi verir. Davraniglarin veya birtakim 6zelliklerin var olup olmadig1 “var-yok™ veya

“evet-hayir” seklinde smiflandirilarak tespit edilir (Hermann ve digerleri, 1992). Fakat
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kontrol listeleri, belirli bir davranisin kalitesini, derecesini veya goriilme sikligini

derecelendirmesine izin vermez (Oncii, 1995).

Kontrol listeleri, genellikle proje ve performans gorevleri degerlendirilirken
kullanilan performans Olciitlerinin yer aldig: listelerdir. Kontrol listelerinde dlgiilecek
kritik davraniglar alt alta yazilarak gergeklesme durumuna gore belirlenen olgiitler
degerlendirilir. Kontrol listelerinde ne kadar ¢ok 6zellik yer alirsa puanlarin giivenirligi
o derece artar. Degerlendirmenin amacina ulasabilmesi i¢in ol¢iitlerin ilgili kazanimlar
bakimindan gecerli olmasi gerekir. Kontrol listelerinde yer alacak Olgiitler, somut ve

gbzlenebilen davraniglardan olusmalidir (Basol, 2019).

2.5. Ogretmen Davramislarim Etkileyen Etmenler

Giliniimiizde egitimin temel gorevi; cocuk ve genglerin gelecegin getirecegi yeni
durumlara kars1 etkin bir sekilde uyum saglamalarini ve karsilasilan sorunlara en uygun
¢oziim yollarin1 bulmalarina yardimci olmaktir. Bunun i¢in egitimin diizenlenmesinden
sorumlu olanlar; egitim anlayislarini, okul programlarini, okul binalarini, arag
gereclerini ve biitiin boyutlariyla 6gretmen niteligi olmak tizere, egitim dgelerini gézden
gecirmek zorunlulugu duymalidirlar. Nitelikli egitimden yoksunluk, egitim sorununun
basinda gelir. Bu sorun ¢oziilmedikge gelismis bir toplumdan s6z edilemez. Nitelikli
egitim, caga uygun olarak hazirlanan egitim programlar1 ile bu programlarin
uygulanabilmesi amaciyla diizenlenen ¢ok boyutlu egitim durumlar1 ve en nihayetinde

de nitelikli 6gretmenler ile gergeklestirilebilir (Atatinal, 2003).

Gelecegin toplumunu olusturacak bireylerin davraniglarinin niteligi, 6gretmen
davranislar1 ile dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin 6gretmenlerin verdigi bilgilerin
yaninda O&gretmenlerin tutum ve davraniglarindan da etkilendigi arastirmalarca
belirlenmistir. Okul hammaddesini toplumdan alir ve yine isleyerek topluma verir. Bu
stirece, Ogrenciyi etkileyen her tiirlii davranis etki eder ve toplumu bu davraniglar
sekillendirir. Smifta diizen ve birligin saglanmasinda otoritenin temeli; 0gretmenin
genel kiiltiirii, formasyonu ve egitim alanina iligkin bilgi, beceri ve tutumudur (G6ziitok,

1993).

Glinlimiizde 6gretmenler pek ¢ok mesleki sorunla karsilasmaktadirlar. Bu gibi

olumsuz  faktorler karsisinda  Ogretmenlerin  mesleki  yasantilar1  olumsuz
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etkilenmektedir. Okullarda her zaman umdugunu bulamayan ogretmenler, okula
verdiginin karsiligimi alamamaktadir. Diger yandan okullardaki biirokratik kurallarin
katilig1 6gretmenlerin okula kars1 olumsuz tutum gelistirmesine ve isten doyumsuzluk
duymasina sebep olmaktadir. Isinden mutlu olmayan o6gretmenler, smifta bu
mutsuzlugunu saklayamayacak ve gelismekte olan 6grenci kisiligine istemeden de olsa

olumsuz etki yapacaktir (Celik, 1990 akt. Bayindir, 2001).

Ogretmen davranislarini etkileyen bircok etmen bulunmaktadir. Bu etmenler
Ogretmenlerin lehine g¢evrilebilirse Ogretmenler daha verimli hale gelebilirler.
Ogretmenlerin  egitim ortammin temelinde oldugunu diisiiniirsek, 6gretmenler
davranislariyla 6rnek olmalidirlar. Su unutulmamalidir ki iyi bir 6gretmen iyi bir sinifin,
1yi bir sinif 1yi bir okulun, iyi bir okul iyi bir toplumun, iyi bir toplum da refaha erigsmis
bir ililkenin olugmasi anlamina gelmektedir. Refaha erismis bir iilke olabilmek i¢in en
temelde bulunan &gretmenin oldukga onemli oldugu goriilmektedir. Ogretmen
davraniglarinin biitiin bir iilkeyi bile sekillendirebilecegi diisiiniildiigiinde Ogretmen

davranislarm etkileyen etmenler bu anlamda biiyiik dnem tasimaktadir (Ozkaya, 2013).

Ogretmen davranislarim etkileyen etmenler Ozkaya (2013) tarafindan su sekilde

stralanmustir:

1) Ogretmen Inanclar: Inanglar; tavir, yargi, deger gibi alt yapilardan
olusmaktadir. Inanclar, kisilik ve sosyal oOzellikleri belirleme gibi bircok alanda
kullanilarak énemli rol oynamaktadir. Egitimde de inanglar 6nemli bir yer tutmaktadir
(Pajares, 1992 akt. Ozkaya, 2013). Temelde yer alan ve degistirilmesi zor olan inanglar
ogretmenlerin pedagojiksel acidan verdikleri kararlar1 da etkilemektedir. Bu sebeple
Ogretmenlerin sahip olduklar1 inanglarin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Leatham, 2006
akt. Ozkaya, 2013). Inanglar, egitim ¢aligmalarinda 6gretmenlerin sosyal 6zelliklerini
belirlerken de kullanilmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak kisinin sosyal biligsel teorinin
temelinde bulunan 6z yeterlik ile fenemolojik ve varolusgu teorilerin merkezinde yer
alan 6zgiiven ozellikleridir (Pajares, 1992 akt Ozkaya, 2013). Akbas ve Celikkaleli
(2006) yaptiklar1 ¢alismada yiiksek 0z yeterlik inancina sahip olan 6gretmenlerin,
ilkdgretim caginda olan Ogrencilerin akademik yeterliliklerine ve benlik algilarina

olumlu yonde etki yaptiklart sonucuna ulagsmisglardir.

2) Ogretmen Bilgisi ve Ogretmen Yeterliligi: Barnett ve Hodson (2000 akt.

Ozkaya, 2013), &gretmenlerde bulunmasi gereken bilgileri {ic gruba ayirmuslardir.
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Bunlar; alan bilgisi, miifredat bilgisi ve pedagojiksel alan bilgisidir. Alan bilgisi,
dgretmenin zihninde olusan bir alana ait bilgilerdir. Ogretmenler alan ile ilgili bilgileri
oldugu gibi aktarmak yerine bunlarin nedenlerini agiklayarak aralarinda var olan
iligkileri ifade etmelidirler. Miifredat bilgisi, Ogretmenlerin hangi konular
anlatacaklarint bilmesidir. Bunun i¢in sahip olunan tiim materyaller kullanilmalidir.
Pedagojiksel alan bilgisi ise Ogretmenlerin konular1 nasil 6greteceklerini bilmesidir.
Pedagojik alan bilgisi, kisaca dersin islenisi hakkinda sahip olunan bilgidir (Barnett ve

Hodson, 2000 akt. Ozkaya, 2013).

Ogretmen yeterlilikleri denildigi zaman genellikle &gretmen bilgisinden
bahsedilmektedir. Fakat O6gretmen yeterliligi denildiginde 6gretmen bilgisi seklinde

nitelendirdigimiz bu ifadeler tiim yeterlilikleri igermez (Ozkaya, 2013). Sisman ve Acat

-----

bildigini nasil dgretebilecegini bilmesiyle ilgilidir. Bir 6gretmenin, bir alanda uzmanlik
bilgisine sahip olmasinin yaninda ayni zamanda 6gretmenlik meslegi ile ilgili baz1 bilgi
ve becerilere de sahip olmasi gerekmektedir. Genel kiiltiir yeterligi, alan ve meslek ile
ilgili bilgi ve becerilerin yaninda ayn1 zamanda 0gretmenin genis bir genel kiiltiire ve
diinya goriisiine sahip olmasiyla ilgilidir. Etik degerler yeterligi ise Ogretmenin
mesleginin gerektirdigi birtakim ahlaki degerlere sahip olmasiyla ilgilidir. Meslegin
temel degerleri olarak da goriilen bu ilkelerin, meslege bagliligin temel Slgiitlerinden

birisi oldugu sdylenebilir (Sisman ve Acat, 2003).

3) Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlart: Bir dgretmenin
meslegine yonelik diger bir ifadeyle egitime yonelik sahip oldugu tutumlar 6gretmenin
tiim tavir ve hallerini etkilemektedir. Bir kisinin sahip oldugu sosyo ekonomik diizey,
icinde yasadig1 lilke veya bodlge o kisinin bir duruma karst olan tutumlarim
etkilemektedir. Bu durumda kisinin bir durum karsisinda gosterdigi tutumu belirleyen
en onemli etkenin sosyal gevresi oldugu sdylenebilir (Atalay, 2005). Ogretmenlerin
mesleklerine yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmesi icin mesleklerini sevmeli,

mesleklerine ilgi gostermeli, mesleklerinin dnemini kavramali ve kendilerini devaml
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olarak gelistirmeleri gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin mesleklerine karsi olumlu

tutumlar gelistirmeleri, davramislarini da olumlu yénde etkilemektedir (Ozkaya, 2013).

4) Ogretmen Benligi: Meslek segiminde benlige uygun bir meslegin segilmesi
bireyin basarili olma ihtimalini yiikseltirken benlige uymayan bir meslegin seg¢ilmesi
durumunda ise birey zorluk yasamaktadir. Bu sebeple 0gretmenlik meslegini segen
bireylerin benlikleri ile 6gretmenlik mesleginin arasinda bir uyum bulunmasi oldukca
onemlidir (Dilma¢ ve digerleri, 2009). Bu uyum artikga Ogretmeninin meslekteki
basaris1 da artacaktir. Twiselton (2004 akt. Ozkaya, 2013) daha 6nceden yapilmis olan
caligmalarda kullanilan ve &gretmen benliklerinin rollerini de kapsayan kategoriler
olusturarak yeni yorumlarda bulunmustur. Olusturulmus olan ilk kategorideki
Ogretmenler, Ogrencilerin 6grenmesi arka planda tutarak sinifta yapilmasi gereken
gorevleri eksiksiz bir sekilde yerine getirirler. Ikinci kategoride yer alan 6gretmenler,
O0grenmenin miifredata bagl kalinarak yalnizca simifin i¢inde meydana geldigini
diisiiniirler. Ugiincii kategoride yer alan dgretmenler igin miifredat amag olarak degil

arag olarak kullanilir ve 6grenci basarisini 6n planda tutarlar.

5) Ogretmen Yansimalar: Ogretmenlerin davranislari etkileyen etmenlerden
bir digeri de dgretmen yansimalaridir. insan iliskileri bakimindan 6gretmenlik, diger
bazi mesleklerden farkli olarak genis bir insan kitlesiyle iliski ve etkilesim ig¢inde
olmay1 gerektiren bir meslektir. Ogretmenlik meslegi sadece okul ve sinif ortaminda
ogrencilerle degil, ayn1 zamanda okul disinda toplum ve velilerle de i¢ ice olmayi
gerektiren bir meslektir (Celikten, 2005). Ogretmenlerin yansimay1 gergeklestirdikleri
siiregler Onemlidir. Siire¢ igerisinde akil yiirliterek problemlerin ¢dziilebilmesi
durumuna yansima denilmektedir. Yansimayi1 bir biitlin olarak diisiinerek siirecin
icerisinde degerlendirmek gerekmektedir. Fakat bu durum yansimanin 6gretmenler
tarafindan yanlis anlasilmasina neden olabilir (Jay ve Johnson, 2002 akt. Ozkaya, 2013).
Ogretmen adaylarinin yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirmek egitimciler tarafindan
egitimde bir ¢Oziim olarak goriilmektedir. Yansitict diisiinme Ogretmenlerin mesleki
gelisimine biiyiik katkilar saglamaktadir. Yansitict diisiinmeyle kuram ve uygulama
arasinda baglantilarin kurulmasi kolaylagmaktadir. Yansitici diisiinme egitimi alan
Ogretmenler mesleki yasamlarinin her evresinde siirekli gelisime acik olduklar

goriilmektedir (Yorulmaz, 2006).

Ogretmenin isinde gosterdigi is basarisina dgretmen performansi denilmektedir

(Bozkurt-Bostanci ve Kayaalp, 2011). Performans, 6gretmenlerin davraniglarina degil
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de ¢iktilara dayandirilirsa, 6gretmenler orgiitiin hedeflerini bagarmak, bu sayede tiretken
ve performansinin yiiksek goriinmesi adina hedefe giden en kisa yollar1 tercih ederek
isin insani boyutunu ihmal edebilir. Bu bakis acisina gore performans, davranislarin

sonucu degil, davranislarin bizzat kendisidir (Biiyiikgéze ve Ozdemir, 2017).

Ogretmenlerin kendilerinden beklenen davranislari miimkiin olan en yiiksek
seviyede gOstermesi ve list diizey bir performans sergilemeleri onlar1 etkili bir 6gretmen
yapmaktadir. Etkili 6gretmenler, diger 6gretmen ve 6grencilere karst duyarli olmakta,
onlarin duygu ve ihtiyaclar ile ilgilenmekte ve onlar1 dogru bir sekilde anlayabilmek
i¢in ¢aba gostermektedirler. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, biligsel, duyussal ve
devinimsel durumlarimi belirleyerek buna uygun 6grenme ortamlar1 olusturur. Etkili
O0gretmen, Ogrencilerin egitim-6gretim siirecindeki etkinlikleriyle ilgili diisiince ve
tutumlarin1 denemelerine olanak saglar ve 6grencilerin performanslarini arttirabilecek

diisiince ve davraniglarinin gelisimine 6zendirir (Can, 2004).

Hatipoglu ve Kavas (2016), 6gretmenlerin performanslarini etkileyen etmenleri

kisisel, orgilitsel ve ¢evresel olmak iizere li¢ gruba ayirmiglardir.

1) Ogretmen Performansmi Etkileyen Kisisel Etmenler: Ogretmen
performansia etki eden kisisel etmenler; Ogretmenlerin meslekleriyle ilgili sahip
olduklar1 bilgi ve beceriler, mesleki beklentileri ve 6gretmenlerin kisilik 6zellikleridir.
Ogretmenler, akademik egitim ile elde ettikleri teknik bilgilerini kisilik dzellikleriyle
birlestirip ic¢sellestirdiklerinde 6grenme-6gretme siirecinde daha etkili olabilmektedir

(Hatipoglu ve Kavas, 2016).

Schermerhorn & Hunt ve Osborn (1994)’e gore bir 6gretmenin mesleki anlamda
gereken biitlin  Ozelliklere sahip olmas1 mesleginde tist diizey performans
sergileyebilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Ciinkii st diizey performans
sergileyebilmesi icin uygun ozelliklere sahip olan 6gretmenlerin bile ¢alismak icin belli
Olclide istege sahip olmalar1 ve bu istekle yeterli miktarda ¢aba harcamalari

gerekmektedir (akt. Akyol, 2008).

2) Ogretmen Performansim Etkileyen Orgiitsel Etmenler: Ogretmenlerin
performansini etkileyen orgiitsel etmenler; okul ikliminin olumlu olmasi, alinan
kararlara 6gretmenlerin katilmasi, okul yoneticilerinin sahip olduklari liderlik becerileri

vb. seklinde siralanabilir (Hatipoglu ve Kavas, 2016).
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Egitim kurumlarinda alinacak kararlara 6gretmen, 6grenci ve velilerin katilim
gostermesi, egitim kurumlariin etkililigini ve verimliligini artirmaktadir. Ciinkii alinan
kararlara katilim saglayan 0gretmenler, kararlar uygulanirken 6nemli roller almakta ve
gayret gostermektedir. Karar asamalarinda bulunan 6gretmenler, bireysel hedefleriyle
okulun hedeflerini birlikte gerceklestirmeye caligmaktadir. Cilinkii aliman kararlara
katilim saglama, Ogretmenlerde yararli olma duygusu yasatacagi i¢in bireysel tatmin

imkan1 olusturabilir (Hatipoglu ve Kavas, 2016).

Okullardaki bagariyr artirabilmek i¢in Ogretmenler ile yoneticilerin olumlu
iletisim ve iligkiler icinde olmasi gerekmektedir. Bir kurumda Ogretmenlere Onem
vermeyen bir yoneticinin ya da yoneticisine saygi duymayan 6gretmenlerin bulunmasi
kurum i¢in olumsuz bir atmosfer yaratmaktadir. Basarili oOrgiitler incelendiginde
yonetici ile dgretmenlerin saglikli ve etkili bir iletisim i¢inde oldugu goriilmektedir

(Ersoy, 20006).

Her okulun kendine 6zgii kurumsal bir iklimi bulunmaktadir. Bir okulun iklimi,
o okulda c¢alisanlarin davranislarini etkilemektedir. Okul iklimi, okul ¢alisanlari
tarafindan algilanan, onlarin davranislarin1 etkileyen ve okuldaki davranislara iliskin
ortak bir algtya dayanan okul ortaminin tutarli bir 6zelligidir (Hoy ve Miskel, 1987 akt.
Ozdemir ve digerleri, 2010).

3) Ogretmen Performansini Etkileyen Cevresel Etmenler: Ogretmenin
performansin1 etkileyen cevresel etmenler; veliler, okullarin fiziksel imkanlar1 vb.
sayilabilir. Cocuklarina ve okulda verilen egitime kars1 duyarli olan 6grenci velileri,
ogretmenler ile is birligi yaparak ¢ocuklarinin daha fazla basar1 gosterebilmesi i¢in ¢aba

harcamaktadir (Hatipoglu ve Kavas).

Hollingsworth ve Hoover (1999), anne ile babay1 ¢ocugun evdeki 6gretmenleri
seklinde adlandirmaktadir. Ciinkii anne ile baba cocuklarint dogrudan ve dolayli
yollarla egittikleri i¢in 6gretmenlerin okulda ¢ocuga kazandirdiklar1 olumlu davranislar
anne ve baba tarafindan evde kolay bir sekilde bozulabilir. Bu sebeple de 6gretmen ile
egitimciler cocuklarin evdeki 6gretmenleri olan anne ve babalarin énemini kavramisg

bulunmaktadirlar (akt. Celenk, 2013).

Egitimin belirlenen ama¢ ve hedeflerine ulagabilmek icin ders ig¢inde veya
disinda uygulanacak etkinliklerin planlanan sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in uygun

O0grenme ortamlarina ihtiya¢ vardir (Hatipoglu ve Kavas, 2016). Giiniimiiz
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teknolojilerinin egitime uygulanmasi egitimin etkililigini ve verimliligini arttirmaktadir.
Egitimin belirlenen amag¢ ve hedeflerine ulasabilmesi icin ¢esitli 6grenme durumlari
gerceklestirilmektedir. Cesitli 6grenme durumlart i¢in uygun O6grenme yeri, arag-
geregler, 6gretim yontemi ve en 6nemlisi de bunlart diizenleyen nitelikli bir 6gretmene

gereksinim vardir (Karabektas, 2004).

2.6. Merkezi Smavlarin Ogretmen Davramislarina Etkisi

Merkezi sinavlar egitim alaninda uzunca bir zamandir giindemde bulunmasina
ragmen halen bircok iilkede 6grenme ciktilarin1 degerlendirmek, mezuniyet, bir {ist
ogretim kurumuna kayit-kabul, egitime dair kararlar almak ve egitim politikalarin
sekillendirmek i¢in temel veri kaynagi olarak kullanilmaktadir. Merkezi sinavlar, egitim
kurumlarinda verilen egitimin c¢iktilarinin saptanmasinin yani sira yabanci dil,
ogretmenlik bilgisi ve tip gibi diger alanlardaki bilgi diizeyi ve temel yeterliligin
saptanmast amaciyla da kullanilmaktadir. Etkileme diizeyi ve hitap edilen kesime
bakildiginda ortaokul ve ortadgretimden sonra yapilan merkezi sinavlarin diger merkezi
sinavlara gore oldukca genis bir kesimi etkiledigi ve ilgilendirdigi goriilmektedir.
Bunlarin basinda 6grenciler, 6gretmenler, veliler, yoneticiler, kurumlar, okul ortamu,
materyaller, egitim-dgretim igin ayrilan zaman, emek ve biitce gelmektedir (Omiir ve

Bavli, 2020).

Tirkiye’de birbirinden farkli gerekcelerle merkezi sinavlar yapilmaktadir. Bu
merkezi sinavlardan bir iist 6gretim kurumuna 6grenci segmek ve yerlestirmek amaciyla
yapilan merkezi sinavlar 6grenci ve veliler i¢in ayr1 bir 6nem arz etmektedir (Cetin ve
Unsal, 2019). Fiziki imkanlar1 yeterli diizeyde olan ve dgrencilerine yiiksek kalitede
egitim-6gretim sunan iyi bir lisenin iyi bir iiniversite, iyi bir {iniversitenin de i1yi bir
meslek oldugunu diislinen 6grenci ve veliler i¢in ortadgretime gecis sinavlart biiyiik
onem tagimaktadir. Ogrenciler bu sinavlara kiiciik yaslardan itibaren hazirlanmaya

baslamaktadirlar (Sarier, 2010).

Merkezi siavlar, 6grencilerle birlikte egitimin ana unsuru olan 6gretmenleri de
etkileyerek 6gretmenlerin istenilmeyen durumlarla karsilagsmasina neden olabilmektedir.
Ogrencilerin merkezi sinavlarda elde ettikleri sonuglara gore basarili ya da basarisiz

seklinde ayrilan ve hatta bazi iilkelerde mesleki kariyerleri bu ayrima gore belirlenen
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ogretmenlerin mesleki kimlikleri de degisime ugramaktadir (Omiir ve Bavli, 2020).
Merkezi sinavlarda basar1 elde etme diisiincesi 6gretmenlerde baski olusturmaktadir.
Olusan bu baski, 6gretmenlerin egitimin kalitesini ylikseltmek yerine 6grencilerin
merkezi smavlarda basarili olabilmeleri i¢in 6gretim programlarinda belli kisimlara
yogunlagmalarina ve geri kalan kisimlari ise gormezden gelmelerine neden olmaktadir
(Barnes, 2005 akt. Cetin ve Unsal, 2019). Ogrencilerin basarisindan ve basarisizligindan
sorumlu tutulduklarmi diisiinen 6gretmenler 6grencilerin, velilerin ve ydneticilerinin
beklentilerini karsilayabilmek i¢in kendi egitim hedeflerinden 6diin vererek sadece
akademik bilgiye yogunlagmaktadir. Kisitli bir zaman diliminde 6grencilere en fazla
bilgiyi aktarabilmek icin caba gosteren Ogretmenler Ogrencilerinin Ogretimi ile

ilgilenmekten egitimleri ile ilgilenmeye zaman bulamamaktadir (Yilmaz, 2017).

Ogrencilerin merkezi smavlardaki basaris1 ile mesleki basaris1 belirlenen
Ogretmenler, 6gretim programlarini takip edip yetistirmenin disinda merkezi sinavlarin
kendisine 0zgli teknik ve yaklasimlarina da Ogrencilerini hazirlamak durumunda
birakilmaktadir. Boylece oOgretmenler, merkezi smnav konularini ¢oziimleyerek ders
planlarin1 merkezi sinavlara uyumlu hale getirmek, merkezi sinavlardakine benzer
sorular hazirlamak, 6grencilerin sinav bagarilarinin takibini yapmak ve 6grencilerin
sinav basarisini artirmak i¢in yeni yontemler gelistirmek gibi 6nceden yapmadiklar
bircok farkli calismay1 yapmak mecburiyetinde kalmaktadir. Ayrica, hem yillik 6gretim
programini yetistirmek hem de 6grencileri sinavlara hazirlamak i¢in ¢aba gosteren
Ogretmenler, zaman konusunda da stres yasamaktadirlar. Zaman baskis1 nedeniyle
ogretmenler, 6gretimde ylizeysel ve ezbere dayali bir yol izlemekte ve pratikten ziyade
teoriye Oncelik vermektedir. Bu durum, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve
bireysellestirilmis 6gretim gibi mevcut egitim felsefesinin benimsedigi sekilde dgretim

yapilmasini da engellemektedir (Omiir ve Bavli, 2020).

Yapilan c¢alismalar incelendiginde merkezi sinavlarin Ogretmenlerin derse
hazirlik stirecini artirdig1 (Ciftei, 2018; Yilmaz, 2017), derslerde test yapraklari, soru
bankalar1, akilli defterler gibi test teknigine yonelik bazi ara¢ gereglerin kullanimini
artirdigl ve akilli tahta ve projeksiyon gibi bazi ara¢ gereglerin kullanimini azalttig
(Ciftci, 2018), derslerin sinava odakli hale geldigi ve 6gretmenlerin derslerde en ¢ok
diiz anlatim, soru-cevap ve test ¢ozme gibi sinava yonelik yontem ve teknikleri
kullandig1 (Ciftci, 2018; Yilmaz, 2017; Kahraman, 2014; Cetin ve Unsal, 2019),

ogrencilerin merkezi sinava hazirlik siirecini kolaylastirmak adina 6gretmenlerin okul
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siavlarinda ¢oktan se¢meli test yontemini kullandigi (Ciftci, 2018; Yilmaz, 2017) ve
O0gretmenlerin sinav zamanina Ogretim konularini yetistirmek ic¢in planlarin1 sinav

takvimine gore diizenledigi (Kahraman, 2014) goriilmektedir.

Sonug olarak merkezi sinavlar, 6grenme ¢iktilarini belirlemek i¢in kullanilmasi
gereken bir ara¢ olmak yerine Ggretimin temel amaci haline gelmekte ve merkezi
sinavlardan yiiksek puan alabilmek Ogretimin amaci olmaktadir. Bu agidan sinavlara
ylklenen hayati 6nem sebebiyle merkezi sinavlar egitimin temel felsefesi durumuna
gelirken dlgmeye ve dlgiilebilir olana deger veren bir egitim anlayis1 ortaya ¢ikmaktadir

(Gunzenhauser, 2003 akt. Omiir ve Bavli, 2020).

2.7. Liselere Gegis Sistemi (LGS)

Liselere Gegis Sistemi kapsaminda sinavla 6grenci alan fen liseleri, sosyal
bilimler liseleri, Anadolu imam hatip liseleri ve 6zel program ve proje uygulayan
ortadgretim kurumlaria 6grenci segmek amactyla 2017-2018 egitim-6gretim yilindan
itibaren tam adi “Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim Kurumlarma Iliskin Merkezi
Smav” olan bir merkezi sinav uygulanmaktadir (MEB, 2018). Bu merkezi smava
katilmak istege baghdir. Merkezi smavda her ders icin 8’inci smif Ogretim
programlarinda belirlenen kazanimlar esas alinarak Ogrencilerin okudugunu anlama,
yorumlama, sonug ¢ikarma, problem ¢ézme, analiz yapma, elestirel diistinme, bilimsel

siire¢ ve benzeri becerilerini dlgecek nitelikte sorular yer almaktadir (MEB, 2021).

Merkezi Sinav, 8’inci sinif 6gretim programlar: esas alinarak hazirlanan ¢oktan
secmeli 90 sorudan olusmaktadir. Merkezi sinav, iki oturum seklinde ayni giin
yapilmaktadir. Birinci oturum, 50 soruluk sozel alandan olusmaktadir ve birinci
oturumun siiresi 75 dakikadir. Ikinci oturum ise 40 soruluk sayisal alandan olusmaktadir
ve ikinci oturumun siiresi 80 dakikadir. Birinci oturumda, 8’inci simif Tiirkge, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Yabanci Dil, ikinci
oturumda ise Matematik ve Fen Bilimleri derslerinden sorular sorulmaktadir. Merkezi
Sinav, yurt i¢i ve yurt dis1 tiim simav merkezlerinde Tiirkiye saati ile birinci oturum

09.30°da, ikinci oturum 11.30’da baglamaktadir (MEB, 2021).

Merkezi smavda dgrenciler; Merkezi Sinav Puam Ile Ogrenci Alan Okullar,

Yerel Yerlestirme Ile Ogrenci Alan Okullar ve Pansiyonlu Okullar olmak iizere 3 (ii¢)
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grupta tercih yapabilmektedirler. Merkezi Sinava girmeyen Ogrenciler ise Yerel
Yerlestirme ile Ogrenci Alan Okullar ve Pansiyonlu Okullar olmak iizere 2 (iki) grupta
tercih yapabilmektedirler. Egitim ve O6gretim yilinda ortaokul veya imam hatip
ortaokulu 8’inci smifini bagartyla tamamlamis veya gegici egitim merkezlerinden ya da
Acik Ogretim Ortaokulundan mezun durumda olan 6grenciler, sinavla 6grenci alan
okullarin belirlenen kontenjanlarina puan iistiinliigii ve tercihleri dogrultusunda; yerel
yerlestirme ile 68renci alan okullara ise okullarin tiirii, kontenjan1 ve konumuna gore
il/ilge milli egitim miidiirliiklerince olusturulan ortadgretim kayit alanlarindaki okullara
ogrencilerin ikamet adresleri, okul basar1 puanlar1 ve devam-devamsizlik kriterleri goz

oniinde bulundurularak yerlestirilmektedir (MEB, 2020b).

2.8. Ilgili Yurt Ici Arastirmalar

Akinct (2010), “Devlet ilkdgretim okullarinda ¢alisan Ingilizce dgretmenlerinin
uyguladiklar1 sinavlar hakkinda goriisleri, SBS’nin bu smavlar lizerindeki etkileri ve
karsilagilan sorunlar” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda devlet ilkogretim okullarinda
calisan Ingilizce dgretmenlerinin dl¢me hakkindaki goriislerini ve karsilasilan sorunlar
incelemek ve Seviye Belirleme Sinavi’nin 6gretmenlerin hazirladiklar1 siavlar
lizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma,  Istanbul ilinin Kartal
ilgesindeki 80 Ingilizce oOgretmeni ile gerceklestirilmistir. Calismanm verileri
aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Calismada 6gretmenlerin siniflarin kalabalik olmasi, arag-
gere¢c ve zaman yetersizligi ve Ogrencilerin seviyelerinin yetersiz olmasi nedeniyle
konugsma ve dinleme becerilerinin 6gretimine verdikleri énem ile bu becerilerin
Olclilmesine verdikleri 6nem arasinda celiskiler oldugu, 6gretmenlerin sinavlarinda en
fazla bosluk doldurma, eslestirme ve ¢oktan se¢cmeli soru tiplerini kullandigi, SBS’ nin
Ogretmenlerin 6gretim ve Olgme uygulamalart tizerinde etkili oldugu ve okulda
kullanilan ders kitaplarinin  6grencileri SBS’ye hazirlamak icin yetersiz olmasi
nedeniyle ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun ek kaynak kullandigi sonuglarina

ulasilmustir.

EARGED (2010), “Seviye belirleme smavinin degerlendirilmesi” adli

calismasinda yiiriirliige konulma gerekgelerine bagli olarak Seviye Belirleme Sinavi
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(SBS)’nin degerlendirilmesini amaglamistir. Calisma, nicel boyut i¢in 2009-2010
egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin 12 bolgesinden secgkisiz olarak belirlenen, MEB’e
bagli 100 resmi ilkdgretim okulunda, sistematik olarak belirlenen 210 yonetici, 130
rehber 0gretmen, 1004 brans 6gretmeni, 978 6grenci (6-7-8.sinif), 1502 veli ve nitel
boyut i¢in 22 Egitim Miifettisleri Baskanligi, 24 egitim fakiiltesi ve 7 sivil toplum
kurulusu ile gerceklestirilmistir. Calismanin verileri, yonetici anketi, rehber 6gretmen
anketi, Ogretmen anketi, 6-7-8.smif Ogrenci anketi, veli anketi ve gorlis formu
kullanilarak elde edilmistir. Calismada Ogrencilerin SBS’ye hazirlanmak amaciyla
dershane, etiit merkezi, 6zel ders gibi okul dis1 hazirlik faaliyetlerine katildiklari,
SBS’nin 6grencilerde kaygiya sebep oldugu, SBS siire¢lerinin sinif i¢i 6gretim yontem
ve tekniklerinde test ¢Oziimiine agirlik verme, sinavlarda coktan se¢meli sorulara yer
verme, sinav odakli anlatima agirlik verme gibi degisikliklere yol actigi, SBS nedeniyle
okul yoneticilerinin ve velilerin 6gretmenlerden SBS'ye yonelik 6zel beklentilerinin
(dersleri SBS odakli isleme, derslerde SBS sorulari ¢6zme, vb.) oldugu sonuglarina

ulasilmustir.

Kahraman (2014), “Merkezi ortak sinav uygulamasinin etkilerine iliskin
Ogretmen goriisleri” adli ¢alismasinda yeni uygulanmaya baslanan TEOG sinav sistemi
hakkinda 6gretmen goriislerini belirlenmeyi amaglamistir. Calisma, 2013/2014 egitim-
ogretim yi1linda Gaziantep ilindeki iki ortaokulda gérev yapmakta olan 26 6gretmen ile
gergeklestirilmistir. Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla
toplanmistir. Caligmada 6gretmenlerin ¢gogunlugunun merkezi siavlarin yapilmasinin
gerektigini belirttikleri, merkezi sinavlarin yil i¢inde birden daha ¢ok yapilmasi, yerel
sinavlar ile kiyaslandiginda daha adil 6lgme yaptigi, sinavin ilk uygulamasinin 6lgme,
giivenirlik ve 6grencilerde motivasyon kaybina neden oldugu, sinav sebebiyle konulari
yetistirebilmek icin 6gretmenlerin siirekli zaman planlamalarini degistirdikleri, sinav
odakl1 ders isledikleri ve en ¢ok soru ¢ozme, ddevleri artirma ve diiz anlatim yapma gibi

uygulamalari kullandiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Aslan (2015), “Fen liselerindeki Ogretim siirecinin yapilandirmaci yaklagim
acisindan degerlendirilmesi” adli doktora tez calismasinda fen lisesi programlarinin
tasarlanmasinda ve uygulanmasinda esas alinan yapilandirmaci yaklagim g¢ergevesinde
O0gretmen ve Ogrenci gorlislerine gore fen lisesi programlarindaki 6gretim siireci
bileseninin degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma, nicel boyut icin Istanbul ilinde

bulunan ii¢ devlet ve {i¢ 6zel fen lisesindeki 251 6gretmen ve 509 ogrenci, nitel boyut
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ise Istanbul ilindeki devlet ve 6zel fen liselerindeki 8 Ogretmen ve 8 ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Calismanin verileri nicel boyut icin “Fen Lisesi Ogretmenlerin
Yapilandirmaci1 Yaklagima Iliskin Goriislerini Belirleme Olgegi” ve “Fen Lisesi
Ogrencilerin  Yapilandirmact  Yaklasima Iliskin  Goriislerini  Belirleme Olgegi”
kullanilarak ve nitel boyut i¢in ise yar1 yapilandirilmis goriigme formu, gozlem ve
dokiiman analizi teknigi kullanilarak elde edilmistir. Caligmada fen lisesi 6gretmen ve
Ogrencilerinin yapilandirmaci yaklasima iliskin goriislerinin orta diizeyde oldugu,
yapilandirmac1 yaklasima iliskin temel ilkelerin Ogretim silirecine yeterince
yansitilamadigi, smav sistemine dayali bir yapimin var olmasinin Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklagimi benimseme diizeylerini sinirlandirdigt ve ogrencilerin
tiniversiteye giris siavlarinda iyi puan almasi diisiincesiyle konu merkezli anlayisin

onemli goriildiigli sonuglarina ulasilmistir.

Celikel ve Karakus ( 2017), “TEOG smavinin matematik dersindeki akademik
basariyla iligkisinin ve matematik dersi Ogretim siireci iizerindeki etkilerinin
incelenmesi” adli ¢alismalarinda TEOG smavinin, sekizinci smif 6grencilerinin
matematik dersinde gostermis olduklari akademik basari ile iliskisini ve matematik
dersinin Ogretim siirecine olan etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Caligma,
2013/2014 egitim-0gretim yilinda Mersin ili Silifke ilgesindeki MEB’e baglh
okullardan, 5 resmi okul ile 3 6zel okulun sekizinci siniflarinda, matematik dersine
giren 17 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Calismanin verileri, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Calismada
sekizinci sinifta Ogrenim goéren Ogrencilerin matematik dersindeki TEOG smav
basarilari ile akademik basarilarinin genel olarak uyum gosterdigi tespit edilmistir. Buna
ek olarak, okullarda uygulanan matematik 6gretim siirecinin ¢ogunlukla merkezi sinav

basarisina yonelik gerceklestirildigi sonuglarina ulagilmistir.

Yilmaz (2017), “Merkezi sinavlarin okul kiiltiiriine yansimalarinin
degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez calismasinda bir iist kademeye gecis i¢in
yapilan merkezi sinavlarin, ortadgretim kurumlarmin kiiltiiriine etkilerini yonetici,
Ogretmen ve velilerin goriislerine gore belirlemeyi amaglamistir. Calisma, 2015-2016
egitim-ogretim yilinda Edirne ili Merkez Ilgesindeki 6 farkli okuldan 6 yénetici, 5 veli
ve 13 dgretmen olmak lizere toplam 24 kisi ile gerceklestirilmistir. Calismanin verileri
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Calismada merkezi

siavlarin meslek liseleri digindaki ortadgretim kurumlarinda rekabete neden oldugu,
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ogrencilerin psikolojik durum ve davranislari ile 6grenciler arasindaki iligkileri olumsuz
sekilde etkiledigi, 6grencilerin okulda i¢indeki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklere
katiliminda azalma oldugu, 6grencilerin devamsizligini artirdigi, 6gretmenlerin tizerinde
baski ve stres olusturdugu, 6gretmenlerin 6gretim ve dlgme-degerlendirme siireglerini
merkezi siavlara uyumlu hale getirdigi, 6gretmenlerin ¢ok fazla 6zveride bulunarak

kendilerini yorgun ve tiikenmis hissettikleri sonuglarina ulagilmistir.

Celik (2017), “Tiirk Ingilizce o6gretmenlerinin TEOG smavinin Ingilizce
boliimiine ve bu sinavin 6gretim plan ve uygulamalarina geri etkisine yonelik algilar1”
adli yiiksek lisans calismasinda TEOG sinavinda yer alan Ingilizce bdliimiiniin Tiirk
8.sinif Ingilizce &gretmenlerinin ders planlar1 ve uygulamalarma (igerik, yontem,
materyal, 6gretim izlencesi, zaman planlama ve etkinlikleri ile sinif i¢cinde kullandiklar1
degerlendirme ¢alismalar1) dair alg1 ve gercekteki sinif uygulamalari {izerindeki etkisini
ortaya ¢ikarmayi ve Ogretmen ve okul temelli faktorlerin (cinsiyet, okul konumu,
mesleki deneyim siiresi, akademik derece, mezun olunan bolim ve sinif mevcudu)
Ogretmen algilarin1 ne derece etkiledigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Caligsma,
Tiirkiye’nin farkl illerinde devlet okullarinda calisan 8.simif Ingilizce dgretmenlerinden
anket aragtirmasi i¢in 97, yari yapilandirilmig goriisme i¢in 15 ve smif gézlemi igin 10
tane Ingilizce oOgretmeni olmak {izere toplam 122 Ingilizce Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Calismanin verileri anket, yar1 yapilandirilmig goériisme formu ve
gozlem formu kullamlarak elde edilmistir. Calismada TEOG sinavinin Ingilizce
boliimiinlin 6gretim igerik, materyal, dgretim izlencesi, ders zamanin planlanmasi ve
ogretim etkinlikleri ile sinif i¢inde kullandiklar1 degerlendirme c¢aligmalar1 iizerinde
olumsuz geri etki yarattifi, baslica ders materyallerinin ders kitab1 ve sinav-odakli
materyaller oldugu, 6gretmen ile alakali sayginlik ve sorumluluk duygular1 faktorleri ile
okul ile ilgili kisith ders saatleri, kalabalik sinif mevcutlari, yoneticilerin baskist,
disiplin ve diisiik Ogrenci seviyeleri faktorlerinin &gretmenlerin sinava ve smavin

Ogretimleri tizerine yonelik algilarii etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

Ciftei (2018), “Temel egitimden ortadgretime gecis smnavinin (teog) dkab
dersine yansimalarina iligkin 6gretmen goriisleri” adli yiiksek lisans caligmasinda
TEOG sinavinin, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine yansimalari hakkinda 6gretmen
goriislerini ortaya koymayi amacglamistir. Calisma, 20 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Calismanin verileri yart yapilandirilmis goriisme

kilavuzu kullanilarak elde edilmistir. Calismada TEOG’un din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
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dersinin planlanmasini, 6gretim siirecini ve Olgme degerlendirme islemlerini genel
olarak olumsuz etkiledigi, Ogrencilerin, velilerin ve idarecilerin TEOG sinavindan
dolay1 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine yonelik ilgilerinin arttig1 ve buna bagl olarak

ders notlarinin yiiksek olmasi yoniinde beklentiye girdikleri sonuglarina ulasilmistir.

Ormanci, Cepni ve Ulger (2018), “Fen bilimleri dgretmenlerinin ortadgretime
gecis ortak siavlar1 hakkindaki goriisleri” adli ¢alismalarinda farkli illerde gorev yapan
fen bilimleri Ogretmenlerinin ortadgretime gecis smavlart hakkindaki goriislerinin
alinmasi amaglanmistir. Calisma, farkli illerde gorev yapan 16 fen bilimleri 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir. Calismanin verileri goriis formu kullanilarak elde edilmistir.
Calismada oOgretmenlerin biiyliik ¢cogunlugunun konulari1 yetistirememe diislincesiyle
ders isleme silirecinde ve 6lgme degerlendirme yaklasimlarinda degisiklige gittigi ve
ortadgretime gegis ortak siavlarmin 6grenciler ilizerinde degisiklige neden oldugu

sonuclarina ulagilmastir.

Nacar Giizelcan (2018), “Yabanci dil agisindan temel egitimden ortadgretime
gecis (TEOG) smavina yonelik 6gretmen ve 0grenci goriigleri” adli yiiksek lisans tez
calismasinda TEOG sinavinda sorulan Ingilizce sorulariyla ilgili 6gretmen ve 6grenci
goriislerini belirleyerek karsilastirmay1 ve merkezi smavlarm Ingilizce 6gretim siireci
tizerindeki Onemini, gerekliligini ve etkilerini incelemeyi amaglamistir. Caligma,
Antalya ilindeki 6 farkli ortaokulda 6grenim goren 545 sekizinci sinif 6grencisi ve bu
okullarda gérev yapan 20 Ingilizce 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Calismanin
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen bir 6l¢ek ve 6gretmenlerle gerceklestirilen yari
yapilandirilmis  goriismeler yardimiyla elde edilmistir. Calismada TEOG basari
seviyesinde, ogrencilerin Ingilizce dersine karsi olan algilarinda ve ailelerin
tutumlarinda istatistiksel a¢idan anlamli farkliliklarin bulundugu, TEOG smavinda yer
alan Ingilizce béliimiinden dolay1 dgretmen ve 6grencilerin baski ve kaygi hissettikleri,
TEOG smavinda yer alan Ingilizce sorularinin 6grencilerin dinleme, yazma ve konusma
becerilerini  6lgmedigi, merkezi sinavlarin 6gretmenlerin  §gretim programlarini
uygulamalarina, arag-gere¢ kullanimina ve Ol¢me-degerlendirme yaklasimlarina

olumsuz etki yaptig1 sonuglarina ulagmistir.

Cetin ve Unsal (2019), “Merkezi smavlarin 6gretmenler {izerinde sosyal,
psikolojik etkisi ve Ogretmenlerin dgretim programi uygulamalarina yansimasi” adli
caligmalarinda TEOG sinavinin 6gretmenlerin {izerindeki sosyal, psikolojik etkisini ve

Ogretmenlerin 0gretim programlarin1 uygulama silirecine yansimalarii belirlemeyi
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amaglamiglardir. Calisma, 2017/2018 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ilinde
bulunan devlet ortaokullarinda ve liselerinde goérev yapmakta olan ve bransindan TEOG
sinavinda soru sorulan 15 farkli bransg 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Caligmanin
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu yardimiyla toplanmistir. Calismada merkezi
siavlarin 0gretmenler iizerinde baski olusturdugu, stresli yaptigi, motive ettigi,
Ogretmenler arasinda ayrimcilik, rekabet ve dayanismaya sebep oldugu, 6gretmenlerin
imajmi etkiledigi, 6gretmenlere mesleki gelisim, alanindaki gelismelerden haberdar
olma, bilgilerini tazeleme, soru ¢6zme konusunda pratiklesme ve kendini degerlendirme
imkan1 yarattigl, Ogretmenin robotlagsmasma, yorulmasina, yipranmasina ve
sosyallesmeye firsat bulamamasina neden oldugu, 6gretmenlerin dgretim programini
uygularken amag ve igerigi sinava yonelik olarak belirledikleri, sinav odakli yontem ve
teknikler uyguladiklar1 ve o6l¢me degerlendirme uygulamalarinda c¢oktan seg¢meli

sinavlari kullandiklar1 sonuglarina ulagsmislardir.

Giler, Arslan ve Celik (2019), “2018 liselere giris sinavina iligkin matematik
O0gretmenlerinin goriigleri” adli caligmalarinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin
liselere giris sinavinda karsilastiklar1 zorluklar1 ve ¢ézlim Onerilerine iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Caligma, 2017/2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin
farkli bolgelerindeki ortaokullarda gorev yapan ve 8. siniflarin dersine girmis olan 88
matematik Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Caligmanin verileri arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yapilandirilmis form kullanilarak elde edilmistir. Calismada
Ogretmenlerin, genel olarak O6grencilerin LGS basarisim1 yetersiz olarak gordiikleri,
sorularin niteligi agisindan yeni sinav sistemini olumlu bulduklari, su anki altyapiy1
yetersiz bulduklar1 ve sinav odakli 6grenme etkinlikleri gergeklestirdikleri sonuglarina

ulasilmstir.

Kaya ve Goktiirk (2019), “Belirleyiciligi yiiksek siavlar ve bunun okul program
ve hedeflerine erisimde Ogretmen motivasyonuna yansimalar’” adli c¢alismalarinda
TEOG, YGS, LYS gibi merkezi simavlarin 6gretmenlerin 6gretim programlarini
uygulama siirecindeki isteklerine ve egitimsel hedeflerin gerceklesme diizeyine
etkilerini incelemeyi amaglamislardir. Calisma, farkli diizeylerdeki sosyo-ekonomik
cevrede bulunan okullarda gorev yapan 24 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Calismanin
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu yardimiyla toplanmistir. Calismada merkezi
sinavlarin 6gretmenlerin 6gretim programini uygulama siirecini etkiledigi, egitim

hedeflerinin belirlenmesi noktasinda etkili oldugu, &gretmenlerin ¢oktan seg¢meli
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sorularin yerine agik uclu sorular tercih ettigi, 6gretmenlerin merkezi sinavlarda yer
alan soru tarzlarmi simiflarinda yogun bir sekilde uyguladigi ve ogrencilerin bu
sinavlarda basarili olabilmesi i¢in okul programlarinin icerigini merkezi sinavlara goére

uyarladigi sonuglarina ulasmiglardir.

Omiir ve Bavli (2020), “Standart sinavlar ve déniisen dgretmen kimligi” adli
caligmalarinda merkezi smavlarin ve 0Ogretim programinin 6gretmenlerin mesleki
kimliklerine ve pratiklerine etkisi hakkinda Ogretmen goriislerini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Calisma, Marmara bolgesindeki ortaokullarda goérev yapan, 8.
smiflarin dersine giren ve en az 6 yillik 6gretmenlik deneyimi bulunan Tiirkge,
matematik, fen bilimleri, ingilizce ve sosyal bilgiler &gretmenlerinden olusan 12
ogretmen ile gerceklestirilmistir. Calismanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme
formu yardimiyla toplanmistir. Calismada Ogretmenlerin merkezi smavlar ve
diistindiikleri, okul yoneticileri ve veliler tarafindan 6gretmenlere baski yapildigi ve
Ogretmenlerin kontrol edilmek istenildigi, merkezi siavlarin 6gretmenlerin ¢alisma
kosullarim1  etkileyen bir etmen oldugu, Ogretmenlerin Ogrenme siirecinde
gerceklestirdikleri etkinliklerde ¢ogunlukla smav odakli olduklar1 sonuglarina

ulasilmistir.

2.9. Ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Herman ve Golan (1991), “Merkezi smavlarin o6gretmenler ve Ogrenme
tizerindeki etkileri: farkli bir bakis” adli ¢calismalarinda merkezi sinavlarin 6gretme ve
O0grenme iizerindeki etkilerine farkli bir bakis getirmeyi amaglamiglardir. Calisma, 341
ilkokul o6gretmeni (3-6.simiflar) ile gergeklestirilmistir. Calismanin verileri anket
kullanilarak elde edilmistir. Calismada 6gretmenlerin gii¢lii bir bask1 hissettikleri, okul
yoneticilerinin  0grenci puanlarmi  goézden gecirmek icin personel toplantilar
diizenledikleri, merkezi smnavlarin Ggretmenlerin  0gretim  planlamalarmi  ve
yontemlerini etkiledigi ve 68retmenlerin sinavin igerigine uygun calisma sayfalar1 ve
uygulama testleri gibi sinava hazirlik etkinliklerine 6nemli 6l¢iide zaman ayirdiklari

sonuclarina ulagilmistir.
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Mcmillan, Myran ve Workman (1999), “Zorunlu eyalet simavlarinin
ogretmenlerin simif degerlendirmesi ve 6gretim uygulamalar1 iizerindeki etkisi” adli
calismalarinda Virginia eyaletindeki zorunlu sinavlarin siif 6gretim ve uygulamalari
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma, Virginia’daki devlet
okullarinda gorev yapan 570 ortaokul 6gretmeni (matematik, sosyal bilgiler, Ingilizce
ve fen bilgisi) ve 152 ilkokul 6gretmeni (3-5.siniflar) ile gerceklestirilmistir. Calismanin
verileri anket kullanilarak elde edilmistir. Caligmada 6gretmenlerin %80’den fazlasinin

degerlendirme veya 6gretim uygulamalarinda degisiklige gittigi sonucuna ulasilmistir.

Pizarro ( 2010), “Merkezi Ingilizce smavinin Ispanyol liselerindeki &gretim
lizerindeki etkilerinin belirlenmesi” adli calismasinda merkezi Ingilizce smavinin
Ingilizce 6gretiminin miifredat, materyaller, 6gretim ydntemleri ve 6grenme duygu ve
tutumlarina yonelik etkisini belirlemeyi ve 2012'de uygulanacak olan yeni merkezi
Ingilizce smavinda yer alan konusma ve dinleme kisimlarma yodnelik dgretmenlerin
algilarint belirlemeyi amacglamistir. Calisma, 51 lise 0gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Calismanin verileri anket kullanilarak elde edilmistir. Calismada merkezi Ingilizce
smnavinin miifredati, materyalleri ve 0gretim yontemlerini etkiledigi ve yeni merkezi
Ingilizce smavina konusma ve dinleme kisimlarmin dahil edilmesinin dgretmenlerin

cogu tarafindan olumlu karsilandig1 sonuglarina ulagilmigtir.

Ahmad ve Rao (2012), “Sinav etkisi: miifredat, 6gretim yontemi ve 6grencilerin
iletisimsel yeterliligi” adli calismalarinda Pakistan’da lise diizeyinde Ingilizce
Ogretiminde Ogretmenlerin yontem seciminde sinavlarin etkisini degerlendirmek ve
mevcut test sisteminin 6grencilerin iletisimsel yeterliligi iizerinde herhangi bir etkisinin
olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilmigtir. Calisma, Pakistan’in Pencap
eyaletindeki 128 lise Ingilizce 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Calismanin verileri
dokiiman analizi, 6gretmenlere uygulanan anket, siif gozlemi ve 6gretmenlerle yapilan
goriismelerle elde edilmistir. Caligmada 6gretmenlerin yontem se¢iminin sinavlardan
dogrudan etkilendigi ve Ogrencilerin iletisimsel yetkinliginin 6gretmenlerin yontem

seciminden etkilendigi sonuglarina ulagilmistir.

Salehi ve Yunus (2012), “ Iran iiniversiteleri giris snavlarinin etkisi:
ogretmenlerin goriisleri” adl1 ¢alismalarinda Iran tiniversiteleri giris sinavinin franli lise
Ingilizce dgretmenleri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamislardir. Calisma, Iran’m
Isfahan sehrindeki bes ana egitim bolgesinde gorev yapan 132 lise Ingilizce 8gretmeni

ile gergeklestirilmistir. Calismanin verileri anket kullanilarak elde edilmistir. Caligmada
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iniversite giris smavinin 6gretmenlerin uyguladiklar: yontemleri, 6lgme degerlendirme
yaklagimlarimi olumsuz etkiledigi ve {iniversite giris sinavinda 6l¢iilmedigi i¢in ii¢ dil
becerisine (konusma, yazma ve dinleme) daha az Onem verildigi sonuglarina

ulagilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin basliklara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden agiklayici durum calismasi ile
gerceklestirilmistir. Durum calismasi, “nasil” ve “nigin” sorularmin temele alindigi,
arastirmacinin kontroliiniin olmadig1 bir olgu veya olayin derinlemesine incelendigi
arastirma yontemidir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Creswell (2016, s. 97) durum
caligsmasini, “arastirmacinin gercek yasam, giincel sinirlt bir sistem (bir durum) ya da
belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmig sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu
bilgi kaynaklar1 (6rne8in gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller ve
dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum
betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir” seklinde
tanimlamistir. Merriam (1988)’e gore durum g¢alismasi; 6zenli olarak planlanan ve her
detayinin ayrintili olarak diisiiniildiigli bir bina gibi, ilizerinde ¢alisilan konuyla ilgili
bilgi edinmek, toplanan bilgilere dair diizenlemeler yapmak ve yorumlar yaparak
calismanin sonucuna ulagsmak gibi adimlar1 igeren biitlinciil bir desendir. Yin (2014)’e
gore durum calismasi, aragtirmada ‘“nasil” ve “nigin” sorularina yanit arandiginda,
arastirmacinin olaylar lizerindeki kontrolii sinirli oldugunda ve ¢alismanin odak noktasi

gercek hayata iliskin bir olgu oldugunda tercih edilen bir yontemdir.

Durum c¢aligsmasi, bir olguyu anlayabilmek i¢in potansiyel dnemi bulunan ve ¢ok

sayida degiskene sahip karmasik sosyal durumlari arastirma firsati vermektedir. Gergek
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olaylara dayanmasi sebebiyle bir olgu ya da durum kapsamli olarak biitiinciil bir sekilde
incelenebilmektedir. Ayrica durum calismalar1 saha ¢alismalarina dayandigi i¢in saha

bilgisinin temelinin gelistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir (Merriam, 2013).

Yin (2014) aragtirmanin amaglarina gére durum caligmasini iice ayirmaktadir.
Bunlar; kesfedici (exploratory), betimleyici (descriptive) ve agiklayici (explanatory)
durum calismalaridir. Kesfedici durum caligsmasi, arastirmanin amacinin temel olarak
“ne” sorusuna yanit aramak oldugu durumlarda uygulanmaktadir. Kesfedici durum
calismasinda arastirmacinin  odak noktasi dogrultusunda topladig1 verilerin
kullanilmasiyla arastirilan olgunun kesfedilmesi amaglanmaktadir. Sonucunda ise
gelecek caligmalar i¢in durumla ilgili hipotezler gelistirilmekte ve Onerilerde
bulunulmaktadir. Betimleyici durum ¢alismasinda ise daha 6nceki ¢alismalarda ortaya
konulan olgunun betimlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu tiir arastirmalarda incelenen
olgunun anahtar kavramlar1 ve alt kavramlari betimlenir ve kavramsallastirilir.
Agiklayict durum caligmasi ise daha ¢ok arastirmanin amacinin “neden” ve “nasil”
sorularina yanit aramak oldugu durumlarda uygulanmaktadir. Aciklayici durum
calismasinda arastirmact arastirma sorular1 dogrultusunda davranis setleri icin
aciklamalar ortaya koyar ve benzer durumlarda hangi agiklamanin uygulanabilecegini
belirtir. Bu ¢alismada LGS simnavinin 6gretim strateji-yontem-tekniklerinin, ders arag-
gereclerinin, 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimini, ders igi
iletisimi ve 6gretmenlerin duygularini nasil etkiledigini belirlemek amaclandig: icin

aciklayict durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada veriler toplanirken goriismelerin yapilmasinda 6gretmen ve 6grenci

calisma grubu olmak tizere iki farkli calisma grubu olusturulmustur.

3.2.1. Goriismeye Katilan Ogretmen Calisma Grubu

Aragtirmanin amact LGS sinavinin 6gretme-6grenme siirecine etkileri hakkinda
O0gretmen ve 0grenci goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak oldugu i¢in LGS’de

dersinden soru sorulan ve 8.sinif derslerine giren brans 6gretmenleri ¢alisma grubu
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olarak sec¢ilmigtir. Calisma grubundaki Ogretmenlerin se¢iminde amagli ornekleme
yontemlerinden biri olan “maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi” kullanilmistir. Aragtirmada
bransi, cinsiyeti, hizmet siiresi ve ¢alisilan kurum agisindan farkli 6zelliklere sahip
Ogretmenlerle goriismeler yapilarak maksimum cesitlilik saglanmaya calisilmistir. Bu
baglamda, ¢alismanin 6gretmen katilimcilart 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mugla
ilinin Ortaca ilgesinde 8.sinif derslerine giren Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri,
Ingilizce, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinin her birinden {icer tane olmak iizere on sekiz brans Ogretmeninden
olusmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenler goniilliiliik ilkesine gore belirlenmistir.
Arastirma etigi nedeniyle calismada Ogretmenlerin isimlerine yer verilmemis, onun

yerine 6gretmenler i¢in O1, 02, 03, ...,018 seklinde kodlar kullanilmistir.

Asagida Tablo 1’de goriisiilen 6gretmenlerin brans, cinsiyet, hizmet siiresi,

egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve ¢alisilan kurum bilgileri verilmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Tablolar Gruplar f %
Tiirkce 3 16,67
Matematik 3 16,67
Fen Bilimleri 3 16,67
B Ingilizce 3 16,67
rang ; i
T.C. Inkilap Tarihi ve 3 16,67
Atatiirketiliik
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 3 16,67
Toplam 18 100
Erkek 10 55,55
Cinsiyet Kadin 8 44,45
Toplam 18 100
1-5 yil 1 5,55
. . 6-9 yil 3 16,67
Hizmet Siiresi 10-14 yil 3 16,67
15-30 y1l 11 61,11
Toplam 18 100
. Lisans 17 94,45
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 1 5,55
Toplam 18 100
Egitim Fakiiltesi 13 72,22
Mezun Olunan Fakiilte Fen Edebiyat Fakiiltesi 4 22,23
[lahiyat Fakiiltesi 1 5,55
Toplam 18 100
Ozel 6 33,33
Calisilan Kurum Kamu 12 66,67

Toplam 18 100
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Tablo 1 incelendiginde goriisiilen 6gretmenlerin 10’unun erkek ve 8’inin kadin
oldugu goriilmektedir. Goriisiilen 6gretmenlerin 1’inin 1-5 yil, 3’iiniin 6-9 yil, 3’iiniin
10-14 yil, 11’inin 15-30 y1l hizmet siiresi vardir. Goriisiilen 6gretmenlerden 1’1 yliksek
lisans mezunu ve 17’si lisans mezunudur. Goriigiilen Ogretmenlerin 13’1 egitim
fakiiltesi mezunu, 4’ fen edebiyat fakiiltesi mezunu ve 1’1 ilahiyat fakiiltesi
mezunudur. Gorilisilen 6gretmenlerden 6’si 6zel sektérde ve 12°si kamu sektoriinde

calismaktadir.

3.2.2. Goriismeye Katilan Ogrenci Calisma Grubu

Arastirmanin amaci LGS sinavinin 6gretme-6grenme siirecine etkileri hakkinda
O0gretmen ve 6grenci goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak oldugu i¢in 8.sinif
ogrencileri caligma grubu olarak se¢ilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin se¢iminde
amaghi Ornekleme yontemlerinden biri olan “maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi”
kullanilmistir. Arastirmada cinsiyet, yag ve egitim alman kurum acisindan farkl
ozelliklere sahip Ogrencilerle goriismeler yapilarak maksimum cesitlilik saglanmaya
calistlmistir. Bu baglamda, calismanin 6grenci katilimeilar1 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Mugla ilinin Ortaca ilgesinde ortaokul 8.sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olup
LGS smavina girecek olan otuz alti 6grenciden olusmaktadir. Calismaya katilan
ogrenciler goniilliiliik ilkesine gore belirlenmigtir. Arastirma etigi nedeniyle ¢alismada
dgretmenlerin isimlerine yer verilmemis, onun yerine dgrenciler i¢in OO1, 002, 003,

..., 0036 seklinde kodlar kullanilmustir.

Asagida Tablo 2’de goriisiilen 6grencilerin cinsiyet, yas ve egitim alinan kurum

bilgileri verilmistir.

Tablo 2. Calismaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Tablolar Gruplar f %
Erkek 18 50
Cinsiyet Kiz 18 50
Toplam 36 100
13 yas 21 58,33
Yas 14 yas 15 41,67
Toplam 36 100
Ozel 12 33,33
Ogrenim Gériilen Kurum Devlet 24 66,67

Toplam 36 100
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Tablo 2 incelendiginde goriislilen 0grencilerden 18’inin kiz ve 18’inin erkek
oldugu goriilmektedir. Goriisiillen Ogrencilerden 21’1 13 ve 15’1 14 yasindadir.
Gortigiilen o6grencilerden 12’si 6zel okulda ve 24’ devlet okulunda Ogrenim

gormektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada LGS smavinin 68retme-6grenme siirecine etkileri hakkinda 6gretmen
ve 0grenci goriislerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaci tarafindan
uzman goriisleri dogrultusunda 6gretmen ve Ogrenci ¢alisma gruplarina yonelik iki
farkli yar1 yapilandirilmis goriigme formu gelistirilmistir. Bireylerin deneyimlerini,
tutumlarini, gortslerini, sikayetlerini, duygularini, bakis agilarin1 ve inanglarini
belirlemek i¢in kullanilabilecek en etkili metotlardan biri goriismedir (Briggs, 1986 akt.
Karaca, 2015). Bu calismada da 6gretmen ve 68rencilerin arastirilmak istenilen konuyla
ilgili bakis acilarin1 ayrintili bir bicimde belirlemek istenilmesi nedeniyle veri toplama

araci olarak goriisme formu tercih edilmistir.

3.3.1. Yari Yapuandwrilmis Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmenlere yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasi
stirecinde Oncelikle alanyazin taramast yapilmustir. Yapilan alanyazin taramasi
sonucunda taslak goriisme formu olusturulup uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanin
goriis ve Onerileri dogrultusunda goriisme formu yeniden diizenlenmistir. Daha sonra
diizenlenen goriisme formu kullanilarak ¢alisma grubunda olmayan 2 6gretmen ile pilot
gorlismeler gerceklestirilmistir. Pilot goriismelerden elde edilen veriler 1s18inda
sorularin anlagilabilirligi ve mevcut arastirmanin amacina uygunlugu tekrar gozden

gecirilmis ve “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu™na son sekli verilmistir.

“Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” iki béliimden olusmaktadir.
Gorlisme formunun birinci boliimiinde yer alan sorular, dgretmen g¢aligma grubunun
demografik bilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu bolim 4 sorudan
olusmaktadir. Goriisme formunun ikinci boliimiinde yer alan sorular ise LGS simavinin

Ogretme-0grenme siirecine etkileri hakkinda Ogretmen goriislerinin neler oldugunu
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ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilmistir. 12 sorudan olusan bu boliimde yer alan ilk 7
soru LGS smavinin dgretim strateji-yontem-tekniklerinin, ders arag-gereglerinin, 6lgme
ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢cimi ve kullanimini, ders i¢i iletisimi ve
ogretmenlerin duygularmi nasil etkiledigini belirlemek amaciyla; son 5 soru ise
ogretmenlerin LGS smavi hakkindaki genel goriislerini  belirlemek amaciyla
kullamlmistir.  Ogretmenlerle gerceklestirilen yar1  yapilandirilmis  goriismelerde

kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” Ek-1"de verilmistir.

3.3.2. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Ogrencilere yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi
stirecinde Oncelikle literatlir taramasi yapilmistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda
taslak goriisme formu olusturulup uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanin goriis ve
Onerileri dogrultusunda goriisme formu yeniden diizenlenmistir. Daha sonra diizenlenen
goriisme formu kullanilarak ¢aligma grubunda olmayan 10 6grenci ile pilot goriismeler
gergeklestirilmistir.  Pilot goriismelerden elde edilen veriler 1s18inda sorularin
anlagilabilirligi ve mevcut arastirmanin amacina uygunlugu tekrar gézden gegirilmis ve

“Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu™na son sekli verilmistir.

“Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu™ iki boliimden olusmaktadir.
Gortisme formunun birinci bolimiinde yer alan sorular 0grenci c¢alisma grubunun
demografik bilgilerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Bu bdlim 2 sorudan
olugmaktadir. Goriigme formunun ikinci boliimiinde yer alan sorular ise LGS siavinin
Ogretme-0grenme siirecine etkileri hakkinda 6grenci goriislerinin neler oldugunu ortaya
¢ikarmak amaciyla kullanilmistir. 9 sorudan olusan bu boliimde yer alan ilk 5 soru LGS
smavinin 6gretim  strateji-yontem-tekniklerinin, ders arag-gereclerinin, Olgme ve
degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi  ve kullanimini, ders i¢i iletisimi ve
ogretmenlerin duygularmi nasil etkiledigini belirlemek amaciyla; son 4 soru ise
ogrencilerin LGS smavi hakkindaki genel goriislerini belirlemek amaciyla
kullamilmustir. Ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelerde kullanilan

“Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu” Ek-2’de verilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mugla ilinin Ortaca
ilcesinde 8.smmif derslerine giren Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Ingilizce, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin her birinden
icer tane olmak iizere on sekiz brans 6gretmeni ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
Mugla ilinin Ortaca ilgesinde ortaokul 8.smif diizeyinde 6grenim goérmekte olup LGS
sinavina girecek olan otuz alti 6grenci ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismeler yoluyla toplanmistir. Goriismeler 6gretmenler i¢in 10 ile 20 dakika arasi,
ogrenciler i¢in 7 ile 12 dakika arasi siirmiistlir. Arastirmacinin katilimcilarla yiiz yiize
gergeklestirdigi  goriismeler, veri toplama silirecinde elde edilecek bilgilerin
kaybolmamasi ve calismanin gegerligini artirma adina ogretmen, 6grenci ve 0grenci
velilerinin onay1 alinarak cep telefonu ses kayit uygulamasi ile kaydedilmistir. Goriisme
sirasinda sorularin katilimcilar tarafindan anlasilir kilinmasina yonelik agiklamalar
yapilmistir. Gortisme yapilan katilimcilara sorular1 cevaplayabilecekleri yeterli siire
verilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin kaybini1 azaltabilmek adina goriisme
verileri bilgisayar ortaminda diiz metne ¢evrildikten sonra katilimcilara tekrardan teyit

ettirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmen ve ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda
elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Igerik analizi, benzer
verilerin belirli kavram ve temalar altinda toplanarak okuyucularin anlayabilecegi
sekilde diizenlendigi ve yorumlandigi bir analiz ydntemidir. igerik analiziyle veriler
tanimlanmaya ve verilerin igerisinde sakli olabilecek gercekler ortaya cikarilmaya

calisilmaktadir (Yildirim ve Simsek,2016).

Goriismelerden elde edilen verilerin analizini yapmak i¢in Yildirim ve Simsek’in
(2016) igerik analizi ic¢in belirttikleri “verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi”
asamalar1 takip edilmistir. Ik olarak, goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar

ortamina aktarilarak diiz metne ¢evrilmistir. Ham veriler elde edildikten sonra verilerin
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kodlanmas1 ve temalarin olusturulmasi igin arastirmact disinda bir uzmandan
yararlanilmistir. Ham veriler birbirinden bagimsiz olarak arastirmaci ve uzman
tarafindan kodlanmis ve kodlama isleminden sonra arastirmaci ve uzman tarafindan
olusturulan kodlar tartigilarak uygun temalar altinda birlestirilmistir. Buna gore
olusturulan kodlar 5 tema altinda toplanmistir. Bu temalar; “LGS’nin 6gretim strateji-
yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimina etkileri”, “LGS’nin arag-gereclerin se¢imi ve
kullanimina etkileri”, “LGS’nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve
kullanimina etkileri”, “LGS’nin ders ig¢i iletisime etkileri” ve “LGS’nin 6gretmenlerin
duygularina etkileri” olarak ifade edilmistir. Ogretmen ve &grenci goriislerini
karsilagtirmali olarak inceleyebilmek i¢in 6gretmen ve dgrenci ¢alisma grubundan elde
edilen veriler ayni tablo iizerinde gosterilmis ve arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda
bulgular kisminda sirasiyla agiklanmistir. Tema ve temaya ait kodlar1 6rneklendirmek
icin ogretmenler O1, 02, ..., O18 ve 6grenciler 001, 002, ..., 0036 seklinde
kodlanarak Ogretmen ve Ogrenci goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Ogretmen ve o&grencilerden yapilan alintilara metin icerisinde italik sekilde yer
verilmistir. Yapilan alintilarda herhangi bir siralama gozetilmemistir. Sadece temada
cesitliligi yansitacak sekilde, konu hakkindaki benzer goriislere tekrara diismeden yer
verilmeye c¢alisilmistir. Son olarak, elde edilen bulgular yorumlanarak sonuglar

¢ikarilmis ve Onerilerde bulunulmustur.

3.6. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi Icin Yapilan Calismalar

Nitel arastirmalarin temel varsayimlariin ve yontemlerinin nicel arastirmalara
gore farklilik gostermesi nedeniyle gecerlik ve giivenirlik kavramlari yerine farkl
kavramlar kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Yildirirm ve Simsek’e (2016) gore nitel
arastirmalarda  “i¢  gegerlik” yerine “inandiricilik”, “dis  gecerlik”  yerine
“aktarilabilirlik”, “i¢ giivenirlik” yerine “tutarlik” ve “dig giivenirlik” yerine “teyit

edilebilirlik” kavramlan tercih edilmektedir.

Inandiricilik, arastirma siirecinin ve sonuglarmm acik, tutarli ve baska
arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasmi ifade etmektedir. Inandiricilig
saglamak i¢in “uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, g¢esitleme, uzman

incelemesi ve katilimer teyidi” gibi yontemler kullanilmaktadir (Erlandson ve digerleri,
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1993 akt. Yildirim ve Simsek, 2016). Bu kapsamda ¢aligmanin inandiriciligini saglamak
amaciyla brangi, cinsiyeti, hizmet siiresi ve ¢alisilan kurum agisindan farkli 6zelliklere
sahip 0gretmenler ve cinsiyet, yas ve egitim alinan kurum agisindan farkli 6zelliklere
sahip 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilerek derinlemesine veri
toplama ve veri kaynaklarinin gesitlendirilmesi yontemleri kullanilmigtir. Calismanin
deseninin belirlenmesi, calisma gruplarinin olusturulmasi, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve sonuglarin yazimina kadar olan
siireglerin her asamasini bir uzman elestirel gbézle incelemis ve arastirmaciya geri
bildirimlerde bulunmustur. Ayrica ¢alismanin inandiriciligini saglamak icin veriler

toplanip diizenlendikten sonra verilerin dogrulugu ile ilgili katilimer teyidi alinmigtir.

Aktarilabilirlik, arastirma sonuglarinin benzer ortamlara aktarilabilirlik degerini
ortaya koymayi ifade etmektedir. Aktarilabilirligi saglamak i¢in “ayrintili betimleme ve
amagl ornekleme” gibi yontemler kullanilmaktadir (Erlandson ve digerleri, 1993 akt.
Yildinm ve Simgek, 2016). Bu kapsamda caligmanin aktarilabilirligini saglamak
amaciyla caligmanin her asamasi ayrintili bir sekilde betimlenmis ve bulgular ayrintili
bir sekilde aciklanmistir. Calismada dgretmenler icin O1, 02, ..., O18 ve dgrenciler igin
001, 002, ..., 0036 kodlar1 kullamlarak 6gretmen ve 6grenci goriislerinden dogrudan
alintilara yer verilmistir. Ayrica ¢aligmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ¢alisma
grubundaki 6gretmen ve 6grencilerin se¢iminde amacl 6rnekleme yontemlerinden biri

olan “maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi” kullanilmustir.

Tutarlik, aragtirmaya disaridan bir gozle bakilmasi ve arastirmacinin bastan sona
gergeklestirdigi etkinliklerde tutarli davranip davranmadigini ortaya koymasini ifade
etmektedir. Tutarligi saglamak icin “tutarlik incelemesi” yontemi kullanilmaktadir
(Erlandson ve digerleri, 1993 akt. Yildirim ve Simsek, 2016). Bu kapsamda ¢alismanin
tutarligini saglamak amaciyla ham veriler elde edildikten sonra verilerin kodlanmasi ve
temalarin olusturulmasi igin arastirmaci diginda bir uzmandan yararlanilmistir. Ham
veriler birbirinden bagimsiz olarak arastirmaci ve uzman tarafindan kodlanmis ve
kodlama isleminden sonra arastirmaci ve uzman tarafindan olusturulan kodlar

tartigilarak uygun temalar altinda birlestirilmistir.

Teyit edilebilirlik, arastirmacinin ulastigi sonuglar1 topladigi verilerle siirekli
olarak teyit etmesini ve bu ¢ergevede okuyucuya mantikli bir agiklama sunabilmesini
ifade etmektedir. Teyit edilebilirligi saglamak icin “teyit incelemesi” yontemi

kullanilmaktadir (Erlandson ve digerleri, 1993 akt. Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu
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kapsamda ¢aligsmanin teyit edilebilirligini saglamak amaciyla aragtirmanin tiim siiregleri

bilgisayar ortaminda aragtirmaci tarafindan saklanmaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Ogretmen ve Ogrenci ¢alisma grubu ile gerceklestirilen goriismelerden elde
edilen veriler arastirmanin problemi cergevesinde alt problemlerle iligkili olarak
incelenmistir. Buna gbre 6gretmen ve 6grenci goriislerinin analiz edilmesi sonucunda
elde edilen bulgular 5 tema altinda toplanmistir. Bu temalar; LGS nin 6gretim strateji-
yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimina etkileri, LGS’ nin arag-gereclerin se¢imi ve
kullanimina etkileri, LGS’ nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve
kullanimina etkileri, LGS’nin ders i¢i iletisime etkileri ve LGS’nin 6gretmenlerin

duygularina etkileri olarak ifade edilmistir.

4.1. LGS’nin Ogretim Strateji-Yontem-Tekniklerin Secimi ve Kullanimina Etkileri

Calismada “LGS smavinin Ogretim strateji-yontem-tekniklerinin se¢imi ve
kullanimina etkisine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu baglamda 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6gretmen ve
Ogrencilere LGS’nin 0Ogretim strateji-yontem-tekniklerin  se¢imi  ve kullanimina
etkilerine iligkin goriisleri sorulmustur. Calismaya katilan 18 6gretmenden 16°s1
LGS’nin 6gretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimini etkiledigini ve 2’si
ise etkilemedigini, ¢aligmaya katilan 36 o6grenciden 26’s1 LGS’ nin 6gretim strateji-
yontem-tekniklerin se¢imi ve kullanimini etkiledigini ve 10’u ise etkilemedigini ifade

etmistir.

LGS’nin o6gretim strateji-yontem-tekniklerin se¢cimi ve kullanimina etkilerine

iliskin 6gretmen ve 6grenci gortisleri Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. LGS'nin Ogretim Strateji-Yontem-Tekniklerin Secimini ve Kullanimina

Etkilerine Iliskin Ogretmen ve Ogrencilerin Olumsuz Gériisleri

Kodlar Ogretmen Ogrenci
f f
Baz1 6gretim strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok agirlik verme 16 25
Bazi 6gretim strateji-yontem-teknikleri kullanmay1 birakma 13 19
LGS sorular paralelinde daha ¢ok 6rnek soru ¢ézme 8 22
Dersi daha hizli isleme 5 2
Daha ¢ok konu tekrar1 yapma 3 5

Tablo 3 incelendiginde, LGS’ nin dgretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imini ve
kullanimina etkilerine iligkin olarak goriisiilen 18 oOgretmenden 16’s1 bazi dgretim
strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok agirlik verdiklerini, 13’ bazi1 Ogretim strateji-
yontem-teknikleri kullanmay1 biraktiklarimi, 8’1 LGS sorulari paralelinde daha cok
ornek soru ¢ozdiiklerini, 5’1 dersi daha hizli islediklerini ve 3’{i ise daha ¢ok konu
tekrar1 yaptiklarin1 ifade etmislerdir. LGS’ nin ogretim strateji-yontem-tekniklerin
secimini ve kullanimina etkilerine iliskin olarak ise goriisiilen 36 Ogrenciden 25’1
O0gretmenlerin bazi 6gretim strateji-yontem-tekniklere daha cok agirlik verdiklerini,
19°u Ogretmenlerin bazi dgretim strateji-yontem-teknikleri kullanmay1 biraktiklarini,
22’si dgretmenlerin LGS sorular1 paralelinde daha ¢ok ornek soru c¢ozdiklerini, 2’si
ogretmenlerin dersi daha hizli islediklerini ve 5’1 6gretmenlerin daha ¢ok konu tekrari

yaptiklarini ifade etmislerdir.

LGS’nin 6gretim strateji-yontem-tekniklerin secimi ve kullanimina etkilerine

iligkin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Ol: “LGS sisteminde tabi ki diiz anlatim yontemini daha ¢ok kullaniyoruz. Soru
cevap yontemini daha ¢ok kullaniyoruz. Sistem bize bunu itmektedir. Bu
klasik yontemleri daha ¢ok kullaniyoruz. Diger o problem ¢ozme, drnek olay
gibi yontemleri kullanamiyoruz LGS sisteminde.”

O4: “4 yildir LGS 8.simif 6gretmenligi yapiyorum ama daha onceki yillarda 6’ya
va da 7’ye girdiklerim de oldu. Orada mesela daha fazla kitap etkinlikleri
yvapabiliyorken ya da istasyon etkinlikleri, drama etkinlikleri, kuliip
calismalar: devreye giriyorken burada maalesef onu yapamiyorsun. Ciinkii
¢ok kisith siirenin icerisinde adeta bir maraton kosuyoruz. O yiizden bu tarz
etkinlikleri sinifa dahil etmek ya da herhangi birinin hadi biyografisini
yazalim gibi bir ¢calismaya girmek biraz imkansiz oluyor.”

06: “LGS sinavi derste soru bazl oldugu icin sinavda soru c¢ikacagi icin
Ingilizceden bazi ogretim  teknik ve yontemlerini Ingilizce dersinde
uygulamiyoruz.. Ozellikle drnek olay gibi ya da rol oynama teknigi gibi.
Normalde bunlart diger simiflarda yapiyoruz Ingilizcede ama LGS grubu
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stnav grubu oldugu icin bu teknikleri wuygulamiyoruz. Genelde ders
esnasinda soru cevap yontemi, tartisma yontemini uyguluyoruz Ingilizcede.”

08: “LGS olmasayd: daha pratik olarak yaklasirdim yontem tekniklerimde. LGS
oldugu icin dili kullanma, pratik etme durumunu yaptiramiyorum.
Translatinge onem veriyorum 8. Siniflarda yani LGS den kaynakli ¢eviriye
¢ok daha fazla onem veriyorum. Sorulart anlamalari i¢in ¢ok iyi ¢eviri
yapmalarmm saglamaya c¢alistyorum. Okudugunu ¢ok iyi anlayip amnda
beyninde ¢evirir hale gelmeli.”

O15: “Diger simflarin sinav kaygisi olmadigi icin daha rahat ders isleniyor.
8.siniflarda bol tekrar, bol soru ¢oziimleriyle desteklemek gerektiginden
dolayi laboratuvar kullanimini biraz daha azalttigi durumlar oluyor.”

LGS’nin 6gretim strateji-yontem-tekniklerin secimi ve kullanimina etkilerine

iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:

005: “Tabi ki de diisiiniiyorum. Verdigi seyler sinav sistemiyle bagdaslh. Soru
tipleri, MEB’in yolladigi soru tipleriyle bagdash seyler. LGS olmasaydi ders
isleyisinde bazi farkiilik olabilirdi ama oyle aswt bir fark olacagim
sanmiyorum. LGS den kaynakli laboratuvar kullaniminda biraz azalma oldu.
Daha ¢ok soru ¢oziimiine yoneldigimiz igin biraz azalma oldu.”

006: “Maalesef LGS donemine girdigimizden beri deneylerde bayag: bir azalma
oldu. Ciinkii daha ¢ok soru odakll ¢iktigi icin ve 8.sinif oldugumuz icin bazi
bilgiler lise 1’e kayabiliyor ve deney yapilirsa bazen kafamiz karigtigi
oluyor. Daha deney ve daha derin girilirse konuya c¢ok biiyiik kafa
kanisikliklarina  sebep olabiliyor. O yiizden deneyleri biraz daha
diistiriiyoruz. Daha ¢ok soru ve konu odakli gidiliyor.”

0016: “Daha rahat islerdik. Daha fazla ayrintiya girebilirdik lisede pek fazla
sorun yasamamak i¢in. Daha fazla sey yapabilirdik.”

0020: “Gegen yillarda yarisma ya da oyun yapiyorduk. Bu yil yapmadik. Ciinkii
LGS i¢in deneme ¢éziiyoruz. Yani o vakit yerine deneme yapiyoruz.”

0032: “Daha sakin isleyebilirdi. Bizim icin isleyis tarzi su: daha ¢ok iistiinde
duruyor, LGS’ye girecegimiz i¢in daha ¢ok soru ¢oziiyoruz, daha ¢ok
etkinlik yapryoruz. Ashinda konuyu etkinlik yaparak, soru ¢ozerek
anlamamizi saglyor ki LGS de ¢ok fazla zorlanmayalim diye. Yani bol bol
LGS tarzinda soru ¢oziiyoruz.”

Goriigiillen 6gretmen ve oOgrencilerin biiylik c¢ogunlugu, LGS ile birlikte
Ogretmenlerin bazi 6gretim strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok agirlik verdiklerini ve
baz1 Ogretim strateji-yontem-teknikleri ise kullanmay1 biraktiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmen ve dgrenciler, dgrencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye
daha fazla zaman ayirabilmek amaciyla 6gretmenlerin kavram haritalari, beyin firtinasi,
gosterip yaptirma, rol oynama, problem ¢dzme, alt1 sapkali diistinme teknigi, isbirlikli
O0grenme, yaratict drama gibi aktif Ogrenme yontemlerini derslerde daha az
kullandiklarin1 veya hi¢ kullanmadiklarini; bunun yerine diiz anlatim, soru-cevap,
tartisma gibi geleneksel yontem ve tekniklere daha fazla agirhik verdiklerini

belirtmislerdir. Diger taraftan goriisiilen 6gretmenlerin yariya yakini ve Ogrencilerin
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biiylik ¢ogunlugu ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin LGS sorular1 paralelinde daha ¢ok
ornek soru ¢dzdiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve dgrenciler, dgrencilerin islem
becerisi ve test teknigini gelistirebilmek amaciyla 6gretmenlerin derslerde ¢oziilen soru
sayisini arttirdiklarini, ¢oziilen sorularda LGS sinavinda yer alan sorulara benzer
sorular tercih ettiklerini ve ¢6ziilen sorularda ¢oktan se¢meli sorulara daha ¢ok agirlik
verdiklerini belirtmislerdir. Goriislilen 6gretmen ve 6grencilerin bir kismi ise LGS ile
birlikte dgretmenlerin dersleri daha hizli islediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve
Ogrenciler, ogrencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla
zaman ayirabilmek adina 6gretmenlerin dersleri daha hizli islediklerini belirtmislerdir.
Ayrica gorisiilen 6gretmen ve dgrencilerin bir kismi ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin
derslerde daha ¢ok konu tekrari yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen ve dgrenciler,
Ogrencilerin verilen bilgileri daha iyi ezberleyebilmesi icin 6gretmenlerin derslerde sik

stk konu tekrar1 yaptiklarini belirtmislerdir.

4.2. LGS’nin Ders Ara¢-Gereclerinin Se¢cimi ve Kullanimina Etkileri

Calismada “LGS smavinin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina etkisine
ilisgkin G6gretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
baglamda Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde, 6gretmen ve ogrencilere
LGS’nin ders arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina etkilerine iligkin gorisleri
sorulmustur. Calismaya katilan 18 6gretmenden 10’u LGS’nin ders arag-gereglerinin
secimi ve kullanimini etkiledigini ve 8’1 ise etkilemedigini, calismaya katilan 36
ogrenciden 15’1 LGS’nin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimini etkiledigini ve

21’1 ise etkilemedigini ifade etmistir.

LGS’nin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina etkilerine iliskin 6gretmen

ve 6grenci goriisleri Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. LGS nin Ders Arac-Gereclerinin Se¢imi ve Kullamimina Etkilerine Iliskin

Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Ogretmen Ogrenci

Goriisler Kodlar f f
Bazi arag-gerecleri kullanmay1 birakma 8 12

Olumsuz Arag-gereg kullanimina daha az zaman ayirma 7 2
Baz1 arag-gereclerin kullanimina daha c¢ok agirlik 5 10
verme

Olumlu Daha oOnce kullanmadiklar1 bazi arag-geregleri 1 )

kullanmaya baglama

Tablo 4 incelendiginde, LGS’ nin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina
etkilerine iliskin olarak goriigiilen 18 6gretmenden 8’1 bazi arag-geregleri kullanmay1
biraktiklarini, 7’si arag-gere¢ kullanimina daha az zaman ayirdiklarini, 5’1 bazi arag-
gereclerin kullanimina daha c¢ok agirlik verdiklerini ve 1°1 ise daha 6nce kullanmadiklari
baz1 arag-gerecleri kullanmaya basladiklarini ifade etmislerdir. LGS’nin ders arag-
gereglerinin se¢imi ve kullanimina etkilerine iliskin olarak ise goriisiilen 36 6grenciden
12°si Ogretmenlerin bazi arag-gerecleri kullanmay1 biraktiklarini, 10’u 6gretmenlerin
bazi arag-gereclerin kullanimina daha ¢ok agirlik verdiklerini, 2’si 6gretmenlerin arag-
gere¢ kullanimina daha az zaman ayirdiklarini ve 2’si ise dgretmenlerin daha once

kullanmadiklar1 bazi arag-geregleri kullanmaya basladiklarini ifade etmislerdir.

LGS’nin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina etkilerine iligkin 6gretmen

goriislerinden bazilart sunlardir:

O5: “Simdi mesela ben gegenlerde iicgen ciziminde pergel, cetvel ve iletki
cocuklar bunlarin hicbirini kullanmayr bilmiyor. Pergelin cetvelin iletkinin
ne oldugunu bilmiyorlar, ben onu c¢izdirmekle vakit harcayacagim ama
stnavda sonugta ¢izdirmiyor, ¢izdirilmis olan sekli sordugu i¢in ¢ocugun
kullanmasina veya bilmesine gerek kalmiyor. Bu yiizden kullanmamayt
tercih ediyorum, anlatiyorsun ,buyurun burada ¢izilmisi var, ¢linkii
¢izdirmek yine vakit alacak.”

O8: “Etkiler. Mesela daha ¢ok akilli tahtada gorsel acip onunla ilgili speaking
yapacagmiza, ogrencilerin éniinde var olan test kitabimin pdf stiriimiinii
acarsiniz. Yani benim dersim konugsma olmasi, pratik yapiimasi gereken bir
dersken, nasil eleriz gibi soru ¢ézme tekniklerini veriyoruz. Denemeler arag
gerecimiz oluyor. Uniteyi bitirdigimizde kullandigimiz denemeler, yayinlarin
pdf siiriimleri, yani hep test iizerine ara¢ geregler. Yani LGS ara¢ gereg
kullanimimi simrlandiriyor. Ciinkii pratikte Ingilizceyi ogretmek icin ¢ok
fazla bir zaman diliminiz yok, konulari LGS’ye gére islemek icin zamaniniz
var.

O12: “Su anlamda etkileyebilir. Deney, ¢ok fazla etkinlik yapmayiz, daha ¢ok
soru ¢oziimiine yoneliriz. Bu anlamda etkiliyor. Deney de yapmayinca arag
gereci etkiliyor ama teknoloji anlaminda olumlu yonde etkiliyor. Ciinkii bu
e-kitaplar olsun, Mugla milli egitim ozellikle ¢ok fazla materyal sunuyor bize
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akilly tahtada kullanmamiz icin. O anlamda da ¢cok olmasi anlaminda olumlu
etkiliyor. Ama deney malzemesi acisindan olumsuz etkiliyor. Ara¢ gereg
olarak daha ¢ok akilli tahtayr kullaniyorum. Onun disinda bir sey
kullanmuyyoruz.”

O15: “LGS séyle etkiliyor: sinav kaygisi, sinav durumu oldugu icin zamani ¢ok
iyi planlamak gerekiyor. Ara siniflarda ¢ok genis isleyebilecegimiz konulari
S8.smiflarda biraz daha zamam lkisith tutarak isliyoruz ki bol tekrar,
cocuklarin yanhslarim, 6grenemedikleri konular: tespit edebilmek igin biraz
daha tempomuzu artirdigimiz durumlar oluyor. Yani 8.sumiflarda sinavin
olmast arag gereg¢ kullamimini biraz etkiliyor, stmirlandwriyor.”

O18: “Etkilemektedir ¢iinkii ¢ocuklar bazen gorsel olarak da soruyu
cevaplandirabilmekte. Onun igin harita kullanimina onem vermekteyim,
ornegin kuzey Afrika dedigimiz zaman ¢ocugun kuzey Afrika’yr harita
tizerinde gostermesi gerekmektedir. Arag¢ gereg itibart ile harita, akilli tahta,
yer kiire ve firsat bulduk¢a hepsini kullanmalarin istiyorum. Ciinkii gorsel
ogrenilen, goze hitap eden sey kolay kolay unutulmuyor. Tabi LGS benim
arag gereg¢ kullanimimi artirict etkiye sahip oldu.”

LGS’nin ders arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimina etkilerine iliskin 6grenci

goriislerinden bazilart sunlardir:

006: “Maalesef hayir. Ciinkii LGS siireci oldugundan dolay: daha ¢ok test ve
daha ¢ok konuyu gormemiz gerekiyor. Bu yiizden fen dersi daha deney
odaklr olmaktan ¢ikip daha konu ve teori olarak, kafamizda yaptigimiz daha
cok gormedigimiz, daha ¢ok soru iizerinden gittigimiz derse déniisiiyor. Ben
daha ¢ok deney yapilmasini, daha ¢ok arag-gere¢ kullanilmasin isterdim.”

0012: “Bence sinav sistemi etkiliyor. Obiir tiirlii atryorum tabu oynayabilirdik.
Bunun Ingilizcesini falan. Bu tiir oyunlart daha ¢ok yapardik muhtemelen.
Ama LGS ye girecegimiz i¢in sorulara yonelik oluyor daha ¢ok.”

OO0I15: “Bence kesinlikle etkilivor. Sinav sistemi olmasa farkli ara¢ gerec
kullanabilirdi. Ciinkii onemli bir sinav ve zamanimiz yetmeyebilir.”

0026: “Akilli tahta kullaniyor. Onceden kartlar kullaniyorduk ama simdi daha
¢ok test ¢ozdiigiimiiz i¢in onlar olmuyor. LGS oldugu i¢in kullanmiyor.”

0030: “Bir kitap bir de tahtay kullaniyor, baska bir sey kullanmiyor su an.
Stnavia alakali. Ciinkii hemen konular: yetistirmesi gerekiyor o yiizden ¢ok
yapamiyor.”

0036: “Etkiliyor. Ciinkii haritay: gorsel acidan gorselli sorularda gorebiliyoruz.
Gorsel oturuyor, harita tistiinde gosterdigi yerlerde. O yiizden LGS igin
olumlu.”

Gorligiilen o6gretmen ve Ogrencilerin  yariya yakini, LGS ile birlikte
Ogretmenlerin bazi arag-gerecleri kullanmayi biraktiklarini ve bazi arag-gereglerin
kullanimmna ise daha gok agirlik verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve dgrenciler,
ogrencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman
ayirabilmek amaciyla 6gretmenlerin daha oOnceden kullandiklari harita, nesne ve
modeller gibi arag-geregleri derslerde kullanmay1 biraktiklarini bunun yerine akilli tahta

ve test kitabi gibi arag-gereglerin kullanimina daha fazla agirlik verdiklerini
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belirtmislerdir. Diger taraftan goriigiilen 6gretmenlerin yariya yakini ve dgrencilerin bir
kismi ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin derslerde arag-gere¢ kullanimina daha az
zaman ayirdiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmen ve ogrenciler, 6grencilerin islem
becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman ayirabilmek igin
ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 arag-gereglere daha az zaman ayirdiklarin
belirtmislerdir. Goriisiilen 1 6gretmen ve 2 6grenci ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin
daha oOnce kullanmadiklar1 bazi arag-geregleri kullanmaya basladiklarin1 ifade
etmislerdir. Ogretmen ve 6grenciler, dgrencilerin gorsel okuma sorularinda daha basarili

olabilmesi i¢in 6gretmenlerin derslerde harita kullanmaya basladigini belirtmiglerdir.

4.3. LGS’nin Ol¢me ve Degerlendirme Aracg-Gereclerinin Secimi ve Kullanimina

Etkileri

Calismada “LGS sinavinin 6l¢me ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve
kullanimina etkisine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu baglamda 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6gretmen ve
ogrencilere LGS’ nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina
etkilerine iliskin goriisleri sorulmustur. Calismaya katilan 18 ogretmenden 16°s1
LGS’nin 6l¢gme ve degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi ve kullanimini etkiledigini ve
2’si ise etkilemedigini, c¢alismaya katilan 36 Ogrenciden 34’ti LGS’nin dlgme ve
degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimini etkiledigini ve 2’si ise

etkilemedigini ifade etmistir.

LGS’nin dlgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina

etkilerine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. LGS nin Ol¢me ve Degerlendirme Arac-Gereclerinin Secimi ve Kullanmimina

Etkilerine Iliskin Ogretmen ve Ogrencilerin Olumsuz Goriisleri

Kodlar Ogretmen Ogrenci
f f
Coktan se¢meli test kullanimina daha ¢ok agirlik verme 16 31
Daha ¢ok deneme sinavi yapma 14 24
Bazi1 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerini kullanmay1 12 23

birakma




82

Tablo 5 incelendiginde, LGS’nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin
se¢imi ve kullanimina etkilerine iligkin olarak goriisiilen 18 6gretmenden 16’s1 ¢coktan
secmeli test kullanimia daha ¢ok agirlik verdiklerini, 14’{i daha ¢cok deneme sinavi
yaptiklarim1 ve 12’si ise bazi O0lgme ve degerlendirme arag-gereglerini kullanmay1
biraktiklarini ifade etmislerdir. LGS’nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereclerinin
secimi ve kullanimina etkilerine iliskin olarak ise goriisiillen 36 Ogrenciden 31’1
Ogretmenlerin ¢oktan segmeli test kullanimina daha c¢ok agirlik verdiklerini, 24’
Ogretmenlerin daha ¢cok deneme sinavi yaptiklarini ve 23’1 ise 6gretmenlerin bazi lgme

ve degerlendirme arag-gereclerini kullanmay1 biraktiklarini ifade etmislerdir.

LGS’nin dlgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina

etkilerine iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

O2: “Etkiledi. Once agik uclu olsun, kisa cevapli sorular hazirliyorduk ama
simdi dogrudan test sorularina yonelik sorular hazirliyoruz. Yazili
sinavlarimizi  6yle  hazirliyoruz. Her konu sonucunda degerlendirme
stnavlari, testler hazirliyoruz ve onlar iizerinden gidiyoruz.”

O5: “Sadece soru tarzimizda degisiklik var. Sonucta ayni kazammlar: 6l¢iiyoruz.
LGS’de bu ¢ocuklar ¢oktan se¢meli sorulari cevaplayacagi icin agirlikl
olarak kendi ol¢me degerlendirmemizi de ¢oktan se¢meli tizerine yapiyoruz.
Sonucta onceden daha klasik sorular sorarken bu son zamanlarda 2018 den
beri soru tarzi degisti. Cocuga klasik sorularin disinda miimkiin mertebe
yeni nesil sorular ve uygulama iistiinden sorular soruyorum.

09: “Konuyu ogrenip 6grenmedikleri icin deneme vesaire yapiyoruz. Cok sey
yapiyoruz ama suan soyleyemedim. Yazilida LGS oldugu igin ¢oktan se¢meli
soruyorum. LGS olmasaydi klasik, karisik sorularin oldugu sinav yapardim,
kompozisyon sorardim. Suan simava hazirlik olsun diye tabi ki ¢oktan
se¢meli yaptik.”

Ol11: “Kullandigimiz yazili sinavlar genelde ben su yontemi kullaniyorum hep:
bosluk doldurma, dogru yanls, test teknigi. Ben bu iiciinii kullaniyorum
genelde. Daha alt kademelerde eslestirmeler de kullanabiliyorum. LGS de
test yontemine daha ¢ok agirlik verdik. 8 lerde sadece 1 sinav yaptik. Onda
da test yontemini kullandim. 20 soru ¢oktan se¢meli. LGS olmasayd: dogru
yanlis, bosluk doldurma da kullanirdim. Konunun 6grenilip 6grenilmedigini
olemek icin ¢oktan seg¢meliyi daha ¢ok kullaniyoruz. Kazanimlarin
arkasindan uyguladigimiz testler var.”

O18: “Mesela konu tarama testleri yapiyoruz, iinite tarama yapiyoruz, deneme
stavlart yapryoruz. Bunun disinda ben dersin son 5, 10 dakikasinda soru
cevap yapiyorum konuyu pekistirmek ve de ¢ocugu dl¢mek adina. Eksik
yerler varsa tamamlamaya ¢alistyorum. Yazili yaptim ve genelde test tercih
ediyorum LGS test olacagt icin. Genelde 5, 6, 7’lerde her tiir soru sorarken
8’lerde boyle bir uygulamam var LGS sinavi olmast nedeniyle.”

LGS’nin dlgme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimina

etkilerine iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:
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009: “Bize sozlii olarak sorular soruyor, formiillerden falan soruyor. Ondan
sonra test veriyor, test agryor sinifta ve etkinliklerle alakali kiigiik sorular da
soruyor. Yazilida ¢oktan se¢meli ve klasik sorular vardi. Test agirliktaydi.
Testin puani daha ¢oktu.”

0O018: “Bize akilli tahtadan etkinlikler yaptirtyor. Testler ¢ozdiiriiyor. Ardindan
da deneme c¢ozdiiriiyor. Yanlislarimiza teker teker hepsine bakiyor. Yazili
hepsi ¢oktan se¢meliydi. Sinav olmasaydi normal bosluk doldurma gibi
seylerden de sorabilirdi ama sinav oldugu icin tamam testti.”

0020: “Bence etkiliyor. Deneme agisindan. Cok deneme ¢oziiyoruz. Gegen
seneye gore daha fazla deneme ¢oziiyoruz. Testlerde de artma var.”

0032: “Konuyu anlayp anlamadigimiz icin éncelikle soru sorar. Eger konuyu
anladigimizi diisiindiigiinde bir test ¢ozeriz genellikle konuyu pekistirmek
icin. Testi de ¢ozdiikten sonra anlamadigimizt yine tekrardan konuyu anlatir.
Deneme yapiyoruz. Kurslarda daha ¢ok yapiyoruz. Yazuli ¢coktan segmeliydi.
Bence LGS etkiledi. LGS olmasaydi a¢ik uglu, bosluk doldurma olabilirdi.
Daha onceki yillarda yapryordu.”

0035: “Soru soruyor. Kurslarda test ¢oziiyoruz. Akilli tahtadan da test
¢oziiyoruz. Deneme yapiyoruz bazen. Bunlarin sonucuna gore konuyu
tekrardan anlattigi oluyor. Yazili sadece siklyydi. Daha onceki yillarda
karistk oluyordu. LGS olmasayd: bu yil da karisik yapardr. LGS den dolayi.”

Gortgiilen Ogretmen ve Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugu, LGS ile birlikte
Ogretmenlerin ¢oktan se¢meli test kullanimina daha ¢ok agirlik verdiklerini ve bazi
Olcme ve degerlendirme arag-gereclerini ise kullanmay1 biraktiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmen ve Ogrenciler, 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmek
amaciyla 0gretmenlerin daha dnceden kullandiklar1 bosluk doldurmali test, dogru yanlis
testi, eslestirmeli test, kisa cevapli yazili test ve uzun cevapli yazili test gibi 6lgme ve
degerlendirme arag-gereclerini derslerde daha az kullandiklarin1  veya hig
kullanmadiklarini; bunun yerine ¢oktan segmeli test kullanimina daha fazla agirlik
verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica gorlgillen 6gretmen ve Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu, LGS ile birlikte 6gretmenlerin daha ¢ok deneme sinavi yaptiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen ve &grenciler, dgrencilerin islem becerisi ve test teknigini
gelistirebilmek, Ogrencilerin konu eksikliklerini belirleyebilmek ve &grencilerin
ilerlemelerini takip edebilmek i¢in 6gretmenlerin derslerde sik sik deneme yaptiklarini

belirtmislerdir.

4.4. LGS’nin Ders ici Tletisime Etkileri

Calismada “LGS sinavinin ders i¢i iletisime etkisine iliskin 6gretmen ve 6grenci

goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda 6gretmen ve dgrencilerle
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yapilan goriismelerde, 6gretmen ve Ogrencilere LGS’nin ders i¢i iletisime etkilerine
iliskin goriisleri sorulmustur. Calismaya katilan 18 6gretmenden 17’°si LGS’nin ders igi
iletisimi etkiledigini ve 1’1 ise etkilemedigini, caligmaya katilan 36 6grenciden 35’1
LGS’ nin ders i¢i iletisimi etkiledigini ve 1’1 ise etkilemedigini ifade etmistir.

LGS’nin ders igi iletisime etkilerine iligkin 6gretmen ve dgrenci goriisleri Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. LGS nin Ders I¢i Iletisime Etkilerine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Goriisler Kodlar Ogreft men Ogrfe nel
Ogrencilerin  ¢6zemedikleri sorular1 daha ¢ok 1 30
sormast

Olumlu Ogrencilerin calismalarini takip etme 6 3
Ogrencilerle motivasyon konusmasi yapma 2 2

Olumsuz LGS’ye hazirlanmayan &grencilerle daha az iletisim ] )

kurma

Tablo 6 incelendiginde, LGS’nin ders i¢i iletisime etkilerine iliskin olarak
gorlisiilen 18 Ogretmenden 11’1 Ogrencilerin ¢dzemedikleri sorulari daha ¢ok
sorduklarini, 6’s1 Ogrencilerin ¢aligmalarmi takip ettiklerini, 2’si Ogrencilerle
motivasyon konusmasi yaptiklarini ve 8’1 ise LGS’ ye hazirlanmayan 6grencilerle daha
az iletisim kurduklarimi ifade etmislerdir. LGS nin ders igi iletisime etkilerine iliskin
olarak ise goriisiilen 36 6grenciden 30’u 6gretmenlere ¢ozemedikleri sorular1 daha ¢ok
sorduklarini, 3’1 6gretmenlerin ¢aligmalarini takip ettiklerini ve 2’si ise 6gretmenlerin

kendileriyle motivasyon konusmasi yaptiklarini ifade etmislerdir.

LGS’nin ders ig¢i iletisime etkilerine iligkin 6gretmen goriislerinden bazilari

sunlardir:

O4: “Tabi simdi hazirlanan ve hazirlanmayan grup diye aywrmak lazim burada.
Hazirlanan grup zaten aile inanilmaz okulla ve seninle iletisim halinde
olmak isteyen bir veli oluyor ve sen onunla buradaki durumu o da seninle
evdeki durumu ¢ok kolay bir sekilde konusabiliyoruz... Ama bu noktada ilgili
olmayanla da iletisim béyle olmuyor ve ¢ocuk, maalesef sanki aileyle arasini
acan bizmisiz gibi bir algi oluyor. Yani yine arryor gibi. Engelleyenler falan
oluyor annesinin telefonundan. Boyle degisik seylerle de karsilasabiliyoruz.
Hazirlanan grup zaten ilgi istiyor, ogretmen onunla ilgilensin. Sorusunu
atryor ¢ocuk mesela. Hocam ben etiit istiyorum diye seninle iletisim halinde
oluyor. Digerine etiidiin var demek sanki bir zuliimmiis gibi.”

O12: “LGS den dolay: artma oluyor. Ciinkii pesimden siirekli soru icin kosan
¢ocuk var. Bu anlamda daha c¢ok i¢li dish oluyoruz. Hazirlananlarla artiyor,
digerleri biraz aslinda kendilerini soyutluyor o anlamda.”



85

Ol15: “Yani biitiin ogrencilerimi seviyorum ama durumu iyi olan dgrenci biraz
daha iletigim, bilgi paylasimi, bireysel bir paylasim daha fazla oldugundan
onlarla daha iyi. LGS ye hazirlananlarla daha iyi oluyor. Ciinkii mecburen
iletisim haline girmek zorundayiz. Cocuk soru soruyor, getiriyor, yaptin mi
diyorum, anladin mi diyorum. Onunla olan paylasim daha fazla oluyor.
Diger 6grencide de dedigim gibi yapamiyorum zaten, olmuyor diye biraz
daha geriye ¢ekildigi oluyor.”

O17: “Hazirlanan, LGS hedefi olan, LGS’ye daha ¢ok hazirlanan égrencileri
tabi daha c¢ok yonlendirmeye c¢alisiyoruz. Nasil ¢alismalar: gerektigi, ne
kadar soru ¢ézmeleri gerekiyor, hangi giinler hangi dersten soru ¢ozmeleri
gerekiyor, ne kadar siirede deneme, ne kadar siirede tekrar. Tabi hazirlanan
ogrencilerle daha ¢ok iletisimimiz oluyor. Hazirlanmayan gruba versek de
odev, yonlendirme yapsak da bir yerden sonra koptuklari igin, dersten de
koptuklar: icin ¢cok odevleri de onemsemiyor. Illaki hazirlanan égrencilerle
daha ¢ok ilgilenmeye baglyyoruz herhalde.”

O18: “LGS’ve hazirlanan &grencilerle iletisimimiz daha iyi. Ciinkii ¢ocuk
mesajla veya baska araglarla bize ulastyor, bana soru génderiyor, bunlar da
iletisimi gelistiren seyler. Simava girmeyen ogrencinin boyle bir kaygisi
olmadigi igin sizinle ¢ok iletisim halinde olmuyorlar. Yani oOgretmenle
iletisim halinde olan ogrencilerin sinava hazirlanan ogrenciler oldugunu
soyleyebilirim.”

LGS’nin ders ici iletisime etkilerine iliskin 6grenci goriislerinden bazilart

sunlardir:

002: “Bence artti. Ciinkii eskiden oOgretmenlerimizle teneffiislerde ¢ok
gortistiigtimiizii soyleyemem. O bulundugumuz bolgedeki nébetgi dgretmen
disinda.  Artik  bulabildigimiz ~ 6gretmene gidip o konu hakkindaki
sorularimizi soruyoruz.”

009: “Daha ¢ok iletisim kurmaya basladigimizi diisiiniiyorum. Ciinkii daha ¢ok
soru ¢ozdiigiimiiz i¢in daha ¢ok soru sorma istegi geliyor insana. O yiizden
daha ¢ok iletisim icinde oluyoruz.”

OO017: “Evet. Ciinkii hocalar daha ¢ok oénem verdigi icin ben de onlar
dinliyorum. Onlarla daha iyi anlasiyoruz. Bilemedigim sorularin hepsini
hocaya atiyorum. Onlar da bana geri doniis yaptigt icin oyle oluyor.”

0023: “Ogretmenlerle bu yil daha ¢ok mesela internette falan daha ¢ok konusup
hangi konulardan ¢ézmemiz gerektigini soyliiyorlar. Sinavdan dolay
etkilesimimiz artti.”

0024: “Evet. Eskiden mesela 6, 7.sinifta daha az soru soruluyordu, daha az
anlamadigim konu oluyordu. Simdi anlamadigimiz daha ¢ok konu
oldugundan soruluyor.”

0032: “Var. Ciinkii ne kadar soru sorsak hocayla o kadar iletisim kurdugumuz
icin var. Bayagi motive edici konusmalar yapiyor bizimle.”

Gortigiilen O6gretmen ve Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, LGS ile birlikte
ogrencilerin ¢ozemedikleri sorular1 Ogretmenlerine daha ¢ok sorduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen ve oOgrenciler, dgrencilerin yapamadiklar1 sorular1 derslerde,
teneffiislerde veya 6gle aralarinda 6gretmenlere sorduklarini, bire bir soru ¢oziimleri

yaptiklarim1 ve bu sayede oOgrencilerin kendilerini Ogretmene karsi daha yakin
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hissettigini belirtmiglerdir. Goriisiilen 6gretmenlerin yariya yakini ve Ogrencilerin bir
kismi ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin 68rencilerin ¢alismalarini daha yakindan takip
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve 6grenciler, 6grencilerin hangi dersten ne kadar
soru ¢cozmeleri, ne kadar deneme ¢dzmeleri veya ne kadar tekrar yapmalar1 gerektigi
gibi konular hakkinda Ogretmenlerin Ogrencilerle sik sik goriistiiklerini, bir nevi
ogrencilere kogluk yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica goriisiilen 6gretmen ve
ogrencilerin bir kismi1 ise LGS ile birlikte 6gretmenlerin 6grencilerle motivasyon
konusmasi yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen ve 6grenciler, dgrenciler derslerden
uzaklastifinda veya motivasyon kaybi yasadiklarinda o6grencilerin motivasyonlarini
artirmak i¢in Ogretmenlerin  6grencilerle LGS’ye dair motivasyon konusmalari
yaptiklarin1 belirtmislerdir. Diger taraftan, O6gretmenlerin yariya yakimi ise LGS’ye
hazirlanmayan 6grencilerle daha az iletisim kurduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler,
LGS’ye hazirlanmayan Ogrencilerin kendilerini geri plana ¢ektiklerini, dersleri
dinlemediklerini ve verilen 6devleri yapmadiklarini; bu durumun da 6grencilerle olan

iletisimi azalttigini1 belirtmislerdir.

4.5. LGS’nin Ogretmenlerin Duygularina Etkileri

Calismada “LGS smnavinin 6gretmenlerin duygularina etkisine iliskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde Ogretmenlere LGS’nin 6gretmenlerin  duygulara etkilerine iligkin
goriisleri sorulmustur. Caligmaya katilan 18 6gretmenden 17°si LGS’ nin duygularim
etkiledigini ve 1’1 ise etkilemedigini ifade etmistir.

LGS’nin 6gretmenlerin duygularina etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7. LGS nin Ogretmenlerin Duygularina Etkilerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler Kodlar f

Baski olusturma 17
Olumsuz Goriigler
Stresli/gergin olma 5

Olumlu Goriisler Motive etme 5
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Tablo 7 incelendiginde, LGS’ nin 6gretmenlerin duygularina etkilerine iligkin
olarak goriistilen 18 6gretmenden 17°si LGS nin {izerlerinde baski olusturdugunu, 5’1

stresli/gergin yaptigini ve 5’1 ise motive ettigini ifade etmislerdir.

LGS’nin 6gretmenlerin duygularina etkilerine iliskin 6gretmen goriislerinden

bazilar1 sunlardir:

03: “Genel olarak da zaten iletisim calistigimiz kurum acisindan iyi olmak
zorunda veliyle aramiz ama LGS grubunda iletisim biraz daha fazla olmak
zorunda. Ciinkii bir 5.smifin sene sonunda bir vitrine ¢ikacagi sinav yok
veya hayatini belirleyecek bir sinav yok ama 8’lerde 6yle olmadig icin biz
diger arkadaslarimiza gore velilerimizi daha sik arariz, ogrencilerimizle
daha sik gériisiiriiz. Oyle bir durum séz konusu.”

O4: “4 yildir LGS 8.simif 6gretmenligi yapiyorum ama daha énceki yillarda 6’ya
va da 7’ye girdiklerim de oldu. Orada mesela daha fazla kitap etkinlikleri
yvapabiliyorken ya da istasyon etkinlikleri, drama etkinlikleri, kuliip
calismalar: devreye giriyorken burada maalesef onu yapamiyorsun. Ctinkii
¢ok kisitl siirenin icerisinde adeta bir maraton kosuyoruz. O yiizden bu tarz
etkinlikleri sinifa dahil etmek ya da herhangi birinin hadi biyografisini
yazalim gibi bir ¢alismaya girmek biraz imkansiz oluyor. Daha ¢ok soru-
cevap seklinde test tizerinden soru ¢oziimii olarak ilerliyoruz. Diger
yontemleri ¢ok fazla kullanamiyoruz.”

08: “LGS égrencilerle iliskiyi etkiler neden, empati yaparsiniz onlarin yerine
kendinizi koyarsiniz hele hele su iginde bulundugumuz siiregte ¢ok fazla
etkiliyvor.  Ciinkii  ogrencilerin  sikildigini  goriiyorsunuz.  Bunalmus
durumdalar, arkadaghk iligkileri kuramiyorlar ve sizinle daha yakin
oluyorlar. Yani siz onlarin halinden anlamaya c¢alisiyorsunuz, onlarin
goziintin i¢ine bakiyorsunuz, sitkildiklarimin farkindasiniz, daha fazla iletisim
kuruyorsunuz ¢ocukla ve bir amag¢ gozetiyorsunuz. Ben hem dgrencimin
basarist hem de kendi tatmin duygum hepsi ortak bir paydada bulusuyor.”

O12: “Sonucta okuldan da bir beklenti var, 6grencilerin kendi kigisel beklentileri
var. Bizim de kendi mesleki anlamda bir tatmin icin bir beklentimiz var. Yani
her ne kadar direkt sinava yonelik yapmasak da bunlar da etkiliyor bizi o
yiizden.”

O16: “Ciinkii ¢ocuklar bazen c¢ok sikiliyorlar sorulart ¢ozerlerken. Cok uzun
oldugu icin ister istemez sikildiklar: icin de biraz fazla giiriiltii yapip benim
ders ve sinif yonetimimi zorladiklar: zamanlar oluyor. Ciinkii bircok ogrenci
evet temelde LGS’ ye hazirlanan ogrenciler belki biraz daha ilgili oluyorlar
fakat suifin neredeyse 3'te 2’lik kismui higbir sekilde LGS sorulariyla
ilgilenmiyorlar. Bu da benim sinif yonetimimi ¢ok etkiliyor.”

O17: “Cocuklart derse katma anlaminda sikinti yasadigimiz oluyor. Neden,
¢linkii yeni nesil sorulart 1-2 gérdiik¢e ¢ocuklar artik bir yerden sonra pes
ediyorlar. O c¢ocuklart da tekrar derse katmakta zorluk cekiyoruz. Sene
basinda biz hepsini sinava dahil etmeye c¢alisiyoruz. Belki bir hata da
olabilir ama. Kisa siirede tek tek eleniyorlar, aradan ¢ikiyorlar. Bu sefer o
cocuklar artik dersten de diisiivorlar. Ister istemez cocuk derste dersi
anlamuyorsa, dersle ilgilenmiyorsa bu sefer baska faaliyetlere donmeye
baslyorlar, giiriiltii yapiyorlar, arkadaslarina satastyorlar, laf atyyorlar gibi
bu tarzda oluyor. Dersten koptuk¢a ¢ocuk illaki yoldan ¢ikiyorlar yani ister
istemez.”
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Gortigiilen Ogretmenlerin  tamamina yakini, LGS’nin iizerlerinde baski
olusturdugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler, LGS smavinda basar1 beklentisinin
tizerlerinde baski olusturdugunu ve bu durumun da egitim hedeflerinden 6diin
vermelerine neden oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, egitim hedeflerinden 6diin
vererek simavda bagar1 getirecegini disiindiikleri 6gretim strateji-yontem-tekniklerini,
ders arag-gereclerini, 6lgme ve degerlendirme arag-gereglerini segerek kullandiklarini
dile getirmislerdir. Goriigiilen Ogretmenlerin bir kismu ise LGS’nin kendilerini
stresli/gergin  yaptigin1  ifade etmislerdir. Ogretmenler, LGS’ye hazirlanmayan
ogrencilerin derste sikildiklarini, dersi dinlemediklerini ve giirtiltii yaptiklarini; bu
durumun da smf yonetimlerini olumsuz etkileyerek stresli/gergin olmalarina neden
oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan goriisiilen 6gretmenlerin bir kism1 ise LGS’nin
kendilerini motive ettigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, LGS ile birlikte dgrencilerin
derslere daha ¢ok odaklandiklarini, Ogrencilerle olan iletisimlerinin arttigini, sinif

yonetimlerinin kolaylagtigini ve bu durumun da onlar1 motive ettigini belirtmislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde mevcut arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan

tartismalara, sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

5.1.1. LGS’nin Ogretim Strateji-Yontem-Tekniklerin Secimi ve Kullanimina

Etkilerine Iliskin Sonuclarin Tartisiimast

Calisma kapsaminda LGS’nin Ogretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve
kullanimina etkilerine iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglarda
O0gretmen ve Ogrencilerin biiylik ¢ogunluguna gore LGS, Ogretim strateji-yontem-
tekniklerin se¢imi ve kullanimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmen ve dgrenciler, LGS
ile birlikte 6gretmenlerin 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye
daha fazla zaman ayirabilmek amaciyla bazi 6gretim strateji-yontem-tekniklere daha
cok agirhk verdiklerini, bazi Ogretim strateji-yontem-teknikleri  kullanmay1
biraktiklarint ve dersleri daha hizli iglediklerini; Ogrencilerin islem becerisi ve test
teknigini gelistirebilmek amaciyla LGS sorular1 paralelinde daha ¢ok oOrnek soru
cozdiiklerini ve dgrencilerin verilen bilgileri daha 1yi ezberleyebilmesi i¢in derslerde
daha ¢ok konu tekrar1 yaptiklarmi belirtmislerdir. Ormanci, Cepni ve Ulger (2018)
calismalarinda TEOG smavindan dolay1 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6gretme-
ogrenme stirecinde degisiklige giderek aktif 6grenme yaklasimlar1 yerine diiz anlatima
yoneldikleri ve deneylere verdikleri agirligi azaltarak derslerde ezbere yonelik test

cozmeye agirlik verdikleri sonucuna ulagsmislardir. Cift¢i (2018) calismasinda TEOG
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simnavinin DKAB dersinde izlenilen 6gretim yontem ve tekniklerin gesitliligini azalttig
sonucuna ulasmustir. Cetin ve Unsal (2019) ¢alismalarinda merkezi smavlarin dgretme-
O0grenme siirecini olumsuz etkiledigi, 6gretmenlerin dersin amacini ve igerigini sinav
odakli hale getirerek derslerde anlatim, soru-cevap gibi daha ¢ok sinava yonelik yontem
ve teknikleri kullandiklari sonuglarina ulasmislardir. EARGED (2010) ¢alismasinda
O0gretmenlerin biiyiik cogunlugunun SBS nedeniyle genel olarak test ¢ozlimiine agirlik
verme, sinavlarda ¢oktan se¢meli sorulara yer verme, smav odakli anlatima agirlik
verme gibi degisikliklere gittikleri sonucuna ulagsmistir. Omiir ve Bavli (2020)
caligmalarinda hem Ogretim programii yetistirmeye hem de Ogrencileri sinava
hazirlamaya calisan 6gretmenlerin zamanla ilgili iizerlerinde baski hissettikleri ve bu
bask1 nedeniyle 6gretmenlerin ders isleme siirecinde yiizeysel ve ezbere yonelik bir yol
izledikleri, pratik yerine teoriyi 6n plana aldiklari sonucuna ulagsmislardir. Kahraman
(2014) calismasinda TEOG smavi nedeniyle 8.sinif Ogretmenlerinin 6nemli bir
cogunlugunun ders isleme siirecinde en fazla soru ¢6zme, ddevleri artirma, ek dersler
yapma, anlatim yapma ve konular1 sinav zamanina yetistirebilmek icin planlamalarini
yeniden diizenleme gibi degisikliklere gittikleri sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalar
yapilan arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar 1s1¢inda LGS
ile birlikte 6gretmenlerin 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmek
amaciyla derslerinde uyguladiklar1 6gretim yontem ve tekniklerde smav odakli bir
yaklagim sergileyerek yapilandirmaci yaklagimin Ongordiigii 6gretim yontem ve
teknikler yerine diiz anlatim, soru-cevap gibi sinava yonelik Ogretim ydntem ve
teknikler uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecinde pasif
kaldig1 ve 6gretmenin verdigi bilgilerin 6grenciler tarafindan ezberlendigi bir 6gretim
siirecini de beraberinde getirmektedir. Ancak mevcut 6gretim programlarinin temelini
olusturan yapilandirmact 0grenme yaklagimina gore Ogrenciler, 6grenme ortaminin
icinde aktif katilim gostermelidir. Alanla ilgili yapilan ¢aligmalar da 6grenen merkezli
yontemlerin 6gretmen merkezli geleneksel yontemlere gore akademik basar1 ve derslere
yonelik tutum agisindan olumlu yonde etkili oldugunu gostermektedir (Cetin ve Giinay,
2007; Sarikaya ve digerleri, 2010; Topan, 2013; Yasar ve digerleri, 2015; Kardas ve
Uca, 2016; Tiirksoy ve Taghidere, 2016). Bu sebeple 6grencilerin yaraticilik, elestirel
diistinme, problem ¢ozme ve isbirligi gibi becerilerinin gelistirilebilmesi igin
cevreleriyle daha cok etkilesim icinde olmalarina imkan veren isbirligine dayali
O0grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi Ogrencilerin

O0grenme stlirecinde daha aktif olarak yer aldiklar1 yaklasimlardan yararlanilmalidir. Aksi
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takdirde yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, isbirligi vb. becerileri tam

olarak gelismemis bireyler yetistirilecegi sdylenebilir.

5.1.2. LGS’nin Ders Arac-Gereclerinin Secimi ve Kullammina Etkilerine Iliskin

Sonucglarin Tartisilmast

Calisma kapsaminda LGS’nin ders arag-gereglerin secimi ve kullanimina
etkilerine iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglarda 6gretmen ve
Ogrencilerin yariya yakinina gore LGS, arag-gereclerin se¢imi ve kullanimini olumsuz
etkilemektedir. Ogretmen ve dgrenciler, LGS ile birlikte dgrencilerin islem becerisi ve
test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman ayirabilmek amaciyla 6gretmenlerin
daha onceden kullandiklar1 harita, nesne ve modeller gibi arag-gerecleri derslerde
kullanmay1 biraktiklarini bunun yerine akilli tahta ve test kitab1 gibi arag-gereglerin
kullanimina daha fazla agirlik verdiklerini ve derslerde arag-gere¢ kullanimina daha az
zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Ciftei (2018) calismasinda 6gretmenlerin tamamina
yakininin TEOG sinaviyla birlikte DKAB dersindeki ders arag¢ gereglerinin kullanimini
artirdigit ve Ogretmenlerin biiyilk bir bolimiiniin TEOG smaviyla birlikte DKAB
dersinde daha O6nce kullanmadiklar1 bazi ara¢ geregleri artik kullandiklar1 sonucuna
ulasmistir. Bu arastirmanin  yapilan arastirmanin  sonuglariyla  farklilastigi
goriilmektedir. Ancak, Ciftci(2018)’nin ¢alismasi incelendiginde bu durumun TEOG
sinaviyla birlikte 6gretmenlerin 6grencilere test teknigini kavratmak ve konular1 soru
lizerinde tekrar ettirmek amaciyla test sorularinin yer aldigi fotokopi ciktilari, yaprak
testler, soru kitapgiklari, soru bankalari, akilli defter ve konu 6zeti yapraklar: gibi arag-
geregleri daha fazla kullanmaya baslamalarindan kaynaklandigi anlagilmaktadir. Bu
sonuglar 1s181inda LGS ile birlikte 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini
gelistirebilmeye daha fazla zaman ayirabilmek amaciyla 6gretmenlerin harita, nesne ve
modeller gibi arag-geregleri derslerde kullanmay1 biraktiklar1 bunun yerine akilli tahta
ve test kitab1 gibi arag-gereglerin kullanimina daha fazla agirlik verdikleri ve derslerde
arag-gere¢ kullanimima daha az zaman ayirdiklari goriilmektedir. Ogretme-dgrenme
siirecinde arag-gereclerden yararlanma, konularin daha etkili sunulmasma yardimci
olmakta ve 6grenme zamanindan tasarruf saglamaktadir. Ayn1 zamanda 6gretimi daha
zevkli ve anlagilir kildig1 i¢in 6grenme igin ayrilan siire daha verimli gegmekte ve
O0gretim hizmetinin niteligi artmaktadir (Demirel, 2014). Yapilan bir¢ok c¢aligsma,

derslerde ara¢ gere¢ kullaniminin olumlu ydnde etkilerinin oldugunu gdstermektedir
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(Balkan, 2007; Capar, 2012; Kablan ve digerleri, 2013; Giines, 2013; Sensoy ve
Yildirim, 2016; Uyanik, 2018). Derslerde farkli konulara iliskin cesitli arag-gereglerle
degisik etkinliklere yer verildigi, farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle 6grencilerin
ogrenmelerine firsat sunuldugu ve bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bir 6gretim
siireci Ogrenciler i¢in daha giidiileyici olmaktadir (Aslan, 2015). Bu agidan
O0gretmenlerin sadece gorme ve isitme duyularina hitap eden akilli tahta disinda diger
duyu organlarina da hitap eden farkli arag-geregleri kullanilmalarmin 6grenmede
kaliciligin saglanmasina ve ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine katki saglayacagi

sOylenebilir.

5.1.3. LGS’nin Ol¢me ve Degerlendirme Arag-Gereglerinin Secimi ve Kullanimina

Etkilerine Iliskin Sonuclarin Tartisilmast

Calisma kapsaminda LGS’nin 6l¢gme ve degerlendirme arag-gereclerinin se¢imi
ve kullanimina etkilerine iliskin 6gretmen ve oOgrenci goriislerinden elde edilen
sonuglarda Ogretmen ve Ogrencilerin biliylik c¢ogunluguna gore LGS, Olgme ve
degerlendirme arag-gereglerinin se¢imi  ve kullanimim1 olumsuz etkilemektedir.
Ogretmen ve dgrenciler, LGS ile birlikte 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini
gelistirebilmek amaciyla 6gretmenlerin daha 6nceden kullandiklar1 bosluk doldurmali
test, dogru yanlis testi, eslestirmeli test, kisa cevapli yazili test ve uzun cevapl yazil
test gibi 6lcme ve degerlendirme arag-gereglerini derslerde daha az kullandiklarini veya
hi¢ kullanmadiklarini; bunun yerine ¢oktan se¢meli test kullanimina daha fazla agirlik
verdiklerini ve daha ¢ok deneme smavi yaptiklarimi belirtmislerdir. Yilmaz (2017)
calismasinda &gretmenlerin okul sinavlarinda c¢oktan seg¢meli test yontemini tercih
ettikleri ve sinavlarin igerigini {iniversite sinavlari ile uyumlu hale getirdikleri sonucuna
ulasmistir. Ciftci (2018) calismasinda TEOG sinaviyla birlikte 6gretmenlerin derslerde
daha ¢ok g¢oktan se¢meli test ve deneme ¢ozdiirdiikleri ve hazirladiklar1 sinavi TEOG
smavi formatina doniistiirdiikleri sonucuna ulagmigtir. Bu arastirmalar yapilan
aragtirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinda sinav
odakli bir yaklasim sergileyerek yapilandirmaci yaklagimin 6ngordiigi stire¢ odakli
6lcme ve degerlendirme yaklasimlarin yerine ¢oktan se¢meli test ve deneme gibi sonug
odakl1 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarini uyguladiklar1 goriilmektedir. Giintimiizde

okulda alinan egitimin hedeflerinden biri de 6grencileri merkezi sinavlara hazirlayarak
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basarili olmalarin1 saglamaktir. Bu sebeple okullarda merkezi sinavlarda yer alan
sorulara benzer sorular kullanilarak hazirlanmis smavlar yapilmakta ve Ogrencilerin
degerlendirilmeleri de bu smavlarin sonuglarina goére yapilmaktadir. Ancak, bu durum
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile bagdasmamaktadir. Yapilandirmaciliga dayali ve
O0grenme siirecine odaklanan bir yaklasim izlenerek gelistirilen mevcut Ogretim
programinin benimsedigi O6lgme ve degerlendirme siirecinin; Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak cok boyutlu bi¢imde degerlendirilmesini saglayacak ve
Ogrencilerin 6grenme siirecinde kazandiklar1 bilgi, beceri, tutum, deger ve anlayislar
giinliik yasamda kullanmalarina imkan saglayacak dlgcme ve degerlendirme araglarinin
uygulandigr bir siireg olmasi1 gerekmektedir (Ozdemir, 2010). Bu bakimdan
ogretmenlerin derslerde sonug¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yaklasimlart yerine
Ogrencilerin  6grenme siirecinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliikk hayatta
kullanmalarin1 saglayan yapilandirmaci yaklasima uygun siire¢ odakli dlgme ve

degerlendirme yaklagimlarini kullanmalar1 gerektigi sdylenebilir.

5.1.4. LGS nin Ders I¢i Iletisime Etkilerine Iliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Calisma kapsaminda LGS’nin ders ici iletisime etkilerine iliskin 6gretmen ve
ogrenci goriislerinden elde edilen sonuglarda 6gretmen ve dgrencilerin yaridan fazlasina
gore LGS, ders ici iletisimi artirmaktadir. Ogretmen ve dgrenciler, LGS ile birlikte
ogrencilerin ¢ozemedikleri sorular1 6gretmenlerine daha ¢ok sorduklarini, 6gretmenlerin
ogrencilerin ¢alismalarini daha yakindan takip ettiklerini ve 6gretmenlerin dgrencilerle
stk stk motivasyon konusmasi yaptiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan, 6gretmenlerin
yariya yakinma gore ise LGS, ders igi iletisimi olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler,
LGS ile birlikte LGS’ye hazirlanmayan Ogrencilerle daha az iletisim kurduklarini
belirtmislerdir. Ciftgi (2018) calismasinda &grencilerin  DKAB  dgretmenlerine
cozemedikleri coktan seg¢meli test sorularimi getirdikleri ve deneme sinavlarinin
sonuclariyla ilgili Ogretmenlerle konustuklarindan dolay1 Ogrencilerle 6gretmenler
arasindaki iletisimin arttigit sonucuna ulasmistir. Yilmaz (2017) calismasinda
destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan ve Ogrencileri simnava hazirlarken
Ozveride bulunan Ogretmenlerle 6grenciler arasinda daha samimi iligkilerin gelistigi
sonucuna ulagmigtir. Bu arastirmalar yapilan aragtirmanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Bu sonuglar 15181nda 6grencilerin ¢ozemedikleri sorular1 6gretmenlerine

daha cok sormalari, O0gretmenlerin Ogrencilerin caligmalarini daha yakindan takip
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etmeleri ve Ogretmenlerin Ogrencilerle sik sik motivasyon konusmasi yapmalari
nedeniyle 6gretmenler ile 6grencilerin sinav odakli bir iletisim siirecinde bulunduklari
ve bu sayede Ogretmenler ile Ogrenciler arasindaki iletisimin arttigi goriilmektedir.
Ancak bu durum uzun vadede Ogretmen-Ogrenci iliskisine zarar verebilir. Egitim,
Ogretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin basarili olmasiyla gerceklesmektedir. Bu
nedenle egitimde kurulacak iligkilerin bi¢imi de oldukc¢a Onemlidir. Okullarda cok
sayida Ogrenci ile devaml iliski i¢cinde olduklarindan dolay1 6zellikle 6gretmenlerin
ogrenciler ile etkin bir iletisim siirecinde bulunmalar1 gerekmektedir (Arslantag, 1998).
Ogretmen-6grenci iliskisinin niteligi, akademik basarty1 ve Ogrenci davranisini
etkilemektedir. Ogrenciler, cana yakin ve arkadas olan dgretmenleri yeglemektedir.
Ogretmenlerin daha sempatik olmalar1 ve 6grenciler i¢in daha olumlu yargilar tasiyor
olmalar1 da kuskusuz 6nemlidir (Celep, 2002). Olumlu bir iletisimin olmadig: egitim ve
Ogretimde istenilen hedeflere ulasma miimkiin olmayacaktir (Vatansever-Bayraktar,
2015). Bu bakimdan 6grencilerle siirekli LGS hakkinda konugmak 6grenciler iizerinde
stres ve baskiya neden olabilecegi gibi 6grencileri okuldan da sogutabilir. Bu sebeple
Ogretmenlerin 8.sinif 6grencileriyle sinav odakli bir iletisim siirecinde bulunmak yerine
ogrencileri gesitli yonleri ile tanimasina ve onlarla saglikli bir iletisim kurmasina firsat

verecek bir iletisim siirecinde bulunmalar1 gerektigi sdylenebilir.

5.1.5. LGS’nin Ogretmenlerin Duygularina Etkilerine Iliskin Sonuclarin Tartisilmast

Calisma kapsaminda LGS’nin Ogretmenlerin duygularina etkilerine iliskin
Ogretmen goriislerinden elde edilen sonuglarda 6gretmenlerin tamamina yakinina gore
LGS, dgretmenlerin duygularini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, LGS smavinda
basar1 beklentisinin {izerlerinde baski olusturdugunu ve bu durumun da egitim
hedeflerinden 6diin vermelerine ve derslerde sinav odakli bir yaklasim sergilemelerine
neden oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan 6gretmenler, LGS’ye hazirlanmayan
ogrencilerin derste sikildiklarini, dersi dinlemediklerini ve giiriiltii yaptiklarini; bu
durumun da simif yonetimlerini olumsuz etkileyerek stresli/gergin hissetmelerine neden
oldugunu belirtmislerdir. Buyruk (2014) c¢alismasinda sinav odakli ders yapilmasi
konusunda veli ve okul idaresinin beklentilerinin Ogretmenler {izerinde baski
olusturdugu ve bu baski sonucunda Ogretmenlerin derslerini sinav odakli isledikleri
sonucuna ulasmistir. Omiir ve Bavli (2020) ¢alismalarinda okul yéneticileri ve veliler

tarafindan Ogretmenlere baski yapildigi ve 6gretmenlerin kontrol edilmek istenildigi,
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merkezi sinavlarin 6gretmenlerin ¢aligma kosullarini etkileyen bir etmen oldugu,
Ogretmenlerin 68renme siirecinde gergeklestirdikleri etkinliklerde g¢ogunlukla sinav
odakli olduklar1 sonuglarma ulasmislardir. Cetin ve Unsal (2019) calismalarinda
merkezi sinavlarin 6gretmenler lizerinde baski olusturdugu, stresli yaptigi, 6gretmenin
robotlasmasina, yorulmasina, yipranmasina ve sosyallesmeye firsat bulamamasina
neden oldugu, 6gretmenlerin 6gretim programini uygularken amag ve igerigi sinava
yonelik olarak belirledikleri, sinav odakli yontem ve teknikler uyguladiklar1 ve 6lgme
degerlendirme uygulamalarinda coktan se¢meli sinavlari kullandiklar1 sonuglarina
ulagsmiglardir. Bu aragtirmalar yapilan arastirmanin  sonuglartyla  benzerlik
gostermektedir. Bu sonuglar 1s1ginda 6gretmenlerin LGS smavinda basar1 beklentisi
nedeniyle iizerlerinde baski hissettikleri ve LGS’ye hazirlanmayan 6grencilerin derste
sikilmalari, dersi dinlememeleri ve giiriiltli yapmalar1 gibi nedenlerle derslerde
stresli/gergin hissettikleri goriilmektedir. Duygular, c¢esitli alanlarda bireyin ve
cevresindeki kisilerin yasam kalitesini etkilemektedir. Akademik basari, is performansi,
mesleki edinimler, saglikli ve uzun bir Omiir siirme ve bireysel-toplumsal olarak iyi
olma durumu iizerinde duygularin etkisi olduk¢a fazladir (Chernyshenko ve digerleri,
2018). Ogretmenlik meslegi, grencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimleriyle
dogrudan ilgilidir. Ogretmenlerin duygu durumlari 6grenci gelisimi ve okulun islevleri
bakimindan &nemlidir. Ogrencilerin duygusal bakimdan gelismelerini saglayacak olan
Ogretmenlerin pedagojik alan bilgi ve becerisinin yaninda duygusal ozellikleriyle de
meslegini gergeklestirebilecek durumda olmalar1 gerekir (Miller, 2012; Sezer, 2016).
Alanla ilgili yapilan calismalar negatif duygular yasayan ve bunlar1 eylemlerine
yansitan 6gretmenlerin 6grencilerin ve okullarin ¢esitli yonlerden gelisimini olumsuz
etkiledigini gostermektedir (Demirtas ve Kiiciik, 2016; Calik ve digerleri, 2018; Gasser,
ve digerleri, 2018; Schenke ve digerleri, 2018). Bu acindan LGS ile birlikte
Ogretmenlerin iizerlerinde hissettikleri baski, stres ve gerginligin azaltilabilmesi i¢in
ogrencilerin LGS simavinda gosterdikleri basar1 durumlarimin okul yonetimi, 6grenci ve
veliler tarafindan 6gretmene dogrudan yansitilmamasi i¢in merkezi sinavlarin veli ve

ogrenciler i¢cin 6neminin azaltilmasini saglayacak onlemlerin alinmasi gerekmektedir.
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5.2. Sonuclar

Aragtirma sonucunda LGS’nin Ogretim strateji-yontem-tekniklerin se¢imi ve
kullantmin1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan goriismelerde LGS ile
birlikte 6grencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman
ayirabilmek amaciyla 6gretmenlerin bazi 6gretim strateji-yontem-tekniklere daha ¢ok
agirhik verdikleri, baz1 6gretim strateji-yontem-teknikleri kullanmay1 biraktiklar1 ve
dersleri daha hizli isledikleri; &grencilerin islem becerisi ve test teknigini
gelistirebilmek i¢in LGS sorular1 paralelinde daha cok ornek soru c¢ozdiikleri ve
ogrencilerin verilen bilgileri daha iyi ezberleyebilmesi i¢in derslerde daha ¢ok konu

tekrar1 yaptiklar: saptanmugtir.

Aragtirma sonucunda LGS’nin ders arag-gereclerinin se¢imi ve kullanimin
olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan goriigmelerde LGS ile birlikte
ogrencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmeye daha fazla zaman
ayirabilmek amaciyla Ogretmenlerin daha onceden kullandiklari harita, nesne ve
modeller gibi arag-gerecleri derslerde kullanmay1 biraktiklari, bunun yerine akilli tahta
ve test kitab1 gibi arag-gereglerin kullanimina daha fazla agirlik verdikleri ve derslerde

arag-gere¢ kullanimina daha az zaman ayirdiklari saptanmustir.

Arastirma sonucunda LGS’nin 6lgme ve degerlendirme arag-gereglerinin seg¢imi
ve kullanimmi olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan goriismelerde
Ogrencilerin islem becerisi ve test teknigini gelistirebilmek amaciyla 6gretmenlerin daha
onceden kullandiklar1 bosluk doldurmali test, dogru yanlis testi, eslestirmeli test, kisa
cevaplt yazilt test ve uzun cevapl yazili test gibi 6lgme ve degerlendirme arag-
gereclerini derslerde daha az kullandiklar1 veya hi¢ kullanmadiklari; bunun yerine
coktan se¢meli test kullanimina daha fazla agirlik verdikleri ve daha ¢ok deneme sinavi

yaptiklar1 saptanmustir.

Arastirma sonucunda LGS’nin ders ig¢i iletisimi artirdig1 sonucuna ulasilmistir.
Yapilan goriismelerde LGS ile birlikte 06grencilerin  ¢ézemedikleri  sorulari
Ogretmenlerine daha cok sorduklari, Ogretmenlerin Ogrencilerin ¢alismalarini daha
yakindan takip ettikleri ve dgretmenlerin 6grencilerle sik stk motivasyon konusmasi

yaptiklar1 saptanmuistir.
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Arastirma sonucunda LGS’nin &gretmenlerin duygularini olumsuz etkiledigi

sonucuna ulasilmistir. Yapilan goriismelerde LGS smavinda basar1 beklentisinin

Ogretmenler iizerinde baski olusturdugu ve bu durumun da O6gretmenlerin egitim

hedeflerinden 6diin vermelerine ve derslerde smav odakli bir yaklasim sergilemelerine

neden oldugu saptanmugtir.

5.3. Oneriler

Bu bolimde mevcut arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda

uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.3.1. Uygulayicilara Yinelik Oneriler

Ortadgretime gecis sinavlart kaldirilarak yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak stire¢ degerlendirmeye 6nem verilmelidir.

Ortadgretim kurumlar1 fiziki donanim, arag- gere¢ ve egitim imkanlari
acisindan esit seviyeye getirilmelidir.

Bir iist kuruma gecerken 6grencilerin okul basarisi, katildiklari sosyal ve
kiiltiirel faaliyetler, 6gretmen ve 6grenci goriisleri dikkate alinmalidir.
Ortadgretime gecerken Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinarak
rehberlik servisleri etkin kilinarak dogru bir yonlendirme yapilmalidir.
Ogretmenlere aktif ogretim yontemleri, alternatif 6lgme araglari, smif
yonetimi ve teknoloji kullanimi konusunda stirekli olarak hizmet i¢i egitim

faaliyetleri diizenlenmelidir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu c¢alisma, Mugla ilinin Ortaca ilgesinde gerceklestirilmistir. Benzer bir
calisma, Tiirkiye nin farkli bolgelerinde gergeklestirilebilir.

Bu calismada Liselere Gegis Sisteminin 0gretme-0grenme siirecine etkileri
incelenmigtir. Liselere Gegis Sisteminden farkli merkezi sinavlarin 6gretme-

O0grenme siirecine etkilerini incelemek i¢in farkli calismalar yapilabilir.
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Bu c¢alismada Liselere Gegis Sisteminin Ogretim  strateji-yontem-
tekniklerinin, ders arag-gereclerinin, Olgme ve degerlendirme arag-
gereclerinin se¢imi ve kullanimini, ders igi iletisimi ve Ogretmenlerin
duygularin1 nasil etkiledigi incelenmistir. Farkli degiskenlerin kullanildigi
calismalar yapilabilir.

Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Nicel veya karma
yontemlerin kullani1ldig1 benzer ¢aligsmalar yapilabilir.

Bu ¢alismanin katilimcilarini 6gretmen ve 6grenciler olusturmaktadir. Farkl
katilimcilarla benzer ¢alismalar yapilabilir.

Bu calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Farkli veri toplama araglar1 kullanilarak benzer caligsmalar

yapilabilir.
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EKLER

EKk 1. Yar: Yapilandurilmis Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmenler i¢in Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhaba Saym Ogretmenim,

Adim Adem UYSAL. Mugla Sitki Kogman Universitesi’nde Egitim Bilimleri Anabilim
Dalr’'nda “Merkezi Sinavlarin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Ogretmen Davranislarina
Etkisinin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore Belirlenmesi” iizerine bir arastirma
yaptyorum. Bu goriismedeki amacim, LGS smavinin dgrenme-0gretme silirecindeki
O0gretmen davramiglarina etkileri hakkindaki goriislerinizi almaktir. Calismada higbir
katilimcinin ismine ve 6zel bilgilerine yer verilmeyecektir. Ayrica, goriisme sorularina
vereceginiz yanitlar bagka hicbir amag¢ dogrultusunda kullanilmayacaktir. Goriisme
zamanini daha verimli kullanmak ve sOylediklerinizi kagcirmamak adina izin verirseniz
goriismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Goriismeye baglamadan once
sormak istediginiz herhangi bir sorunuz veya belirtmek istediginiz bir diisiinceniz var
m1? Goriismenin yaklasik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. izninizle sorulara

baslamak istiyorum.

I. Kisisel Bilgiler

1) Cinsiyetiniz: ( )Erkek ( )Kadin
2) Hizmet siireniz: ()
3) Egitim durumunuz:

4) Mezun oldugunuz fakiilte:

II. Gorlisme Sorulari



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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LGS smavi derste izlediginiz 6gretim yontem ve teknikleri etkilemekte midir?
Etkilemekteyse nasil etkilemektedir?

LGS smavi dersteki arag — gere¢ kullaniminizi etkilemekte midir? Etkilemekteyse
nasil etkilemektedir?

LGS sinavi dersteki smif yonetiminizi etkilemekte midir? Etkilemekteyse nasil
etkilemektedir?

LGS smavi dersteki 6lgme ve degerlendirme islemlerinizi etkilemekte midir?
Etkilemekteyse nasil etkilemektedir?

LGS smavi derse hazirlik siirecinizi etkilemekte midir? Etkilemekteyse nasil
etkilemektedir?

LGS smavi 6grenci 6devlendirmenizi etkilemekte midir? Etkilemekteyse nasil
etkilemektedir?

LGS smavi Ogrencilerle aranizdaki iletisim durumunu etkilemekte midir?
Etkilemekteyse nasil etkilemektedir?

LGS smavina dayali bir sistemde 6grencilerin yeterli oranda 6grendigini diisiiniiyor
musunuz? Neden?

LGS smnavina dayali bir sistemin 6grencilerin derslere karsi ilgisi tizerinde etkisi

oldugunu diistiniiyor musunuz? Nig¢in?

10) LGS smavina dayali bir sistemde 6grenmede kalicilifin saglandigini diisiiniiyor

musunuz? Neden?

11)LGS smavina dayali bir sistemin o6grencilerin davraniglarini nasil etkiledigini

diisiiniiyorsunuz? Buna liskin gézlemleriniz var nu?

12) LGS sinavina dayali bir sistemin 68rencilerin duygular1 ve okula kars1 tutumlarini

nasil etkiledigini diislinliyorsunuz? Buna iliskin gézlemleriniz nelerdir?
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Ek 2. Yari Yapulandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenciler I¢in Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu

Merhaba Sevgili Ogrenciler,

Adim Adem UYSAL. Mugla Sitki Kogman Universitesi’nde Egitim Bilimleri Anabilim
Dalr’'nda “Merkezi Smavlarin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Ogretmen Davranislarina
Etkisinin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore Belirlenmesi” iizerine bir arastirma
yapiyorum. Bu goriismedeki amacim, LGS smavinin 6grenme-ogretme siirecindeki
Ogretmen davraniglarina etkileri hakkindaki goriislerinizi almaktir. Calismada higbir
katilimcinin ismine ve 0zel bilgilerine yer verilmeyecektir. Ayrica, goriisme sorularina
vereceginiz yanitlar bagka hi¢cbir amag¢ dogrultusunda kullanilmayacaktir. Goriisme
zamanini1 daha verimli kullanmak ve sodylediklerinizi kagirmamak adina izin verirseniz
goriismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Goriismeye baslamadan once
sormak istediginiz herhangi bir sorunuz veya belirtmek istediginiz bir diisiinceniz var
m1? Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izninizle sorulara

baslamak istiyorum.

I. Kisisel Bilgiler

1) Cinsiyetiniz: ( )Erkek ( )Kiz
2) Yasimz:

II. Gorlisme Sorulari

1) Ogretmeniniz sizleri 6grenme siirecine katan yontemlere yer veriyor mu? Nasil?
Smav sisteminin Ogretmeninizin kullandigr yontemler iizerinde etkili oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

2) Ogretmeninizin derste yeterli arac-gere¢ kullandigini diisiiniiyor musunuz?
Kullanmryorsa bunu sinav sisteminin etkiledigini diigiiniiyor musunuz?

3) Ogretmeniniz derste ne tiir dlgme ve degerlendirme yontemleri kullaniyor?
Kullanilan yontemleri sinav sisteminin etkiledigini diisiiniiyor musunuz?

4) LGS smnavina dayali bir sistemde oOdevlerin ¢ok fazla verildigini disiiniiyor

musunuz? Neden?



S)

6)
7)

8)
9)
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Ogrendiginiz bilgilerin kalic1 oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden? Siav sistemin
bunun iizerinde etkisi oldugunu diisliniiyor musunuz?

LGS sinavina dayal: bir sistem derse kars1 tutumunuzu nasil etkiliyor? Nigin?

LGS smavina dayali bir sistemin davranislariniz iizerinde nasil bir etkisi var?
Neden?

Okula gelirken istekle geliyor musunuz? Neden?

Okulda kendinizi mutlu hissediyor musunuz? Neden?
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EK 3. Arastirma Izinleri

T.C.
MUGLA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : E-70004082-604.01.01-22459406 16.03.2021
Konu : Izin

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanli51)

Ilgi :a) Valilik Makammimn 16.03.2021 tarihli ve E-70004082-20-22447719 sayili Makam Oluru.
b) 08.03.2021 tarihli ve 267435 sayili yazmiz.

Mugla Sitkt Koeman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Egitim Programlart ve Ogretim tezli yiiksek lisans programi 1843100035 numarali dgrencisi Adem
UYSAL'!m Mugla ili Ortaca Ilge Milli Egitim Midiirligiine bagl ortaokullarda dgrenim géren 8. smif
Ggrencilerine uygulama talebi ile ilgili ilgi (a) Makam Oluru yazmmz ekinde gonderilmektedir.

Geregini arz ederim.

Ferman AKBULUT
Miidiir a.
11 Milli Egitim Miidiir Yardimeist

EKLER:
1-Ilgi (a) Makam Oluru (1 sayfa)
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Say1 : E-70004082-20-22447719 16.03.2021
Konu : Izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

Tlgi : a) Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanligmm 08.03.2021
tarihli ve 267435 sayili yazist.

b)22/08/2017 tarihli ve 35558626 sayili Makam Oluru.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlan ve Ogretim tezli yiiksek lisans programu 1843100035 numarali 6grencisi Adem
UYSAL'!m Mugla ili Ortaca Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokullarda 6grenim géren 8. smif
dgrencilerine yonelik uygulama talebi ile ilgili 1lgi (a) yazi ve eklen yazimiz ekinde sunulmaktadir.

Bunedenle, Bakanligmmzin 21/01/2020 tarihli ve 1563890 sayili yazis1 (2020/2 No'lu GENELGE)
dogrultusunda ve ilgi (b) makam onay1 ile olugturulan komisyomm uygun goriigiiyle, Mugla Sitka
Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar ve
Ogretim tezli yiiksek lisans programi 1843100035 numarali dgrencisi Adem UYSAL'm " Merkezi
Smavlarm Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Ogretmen Davramslarma Etkisinin Ogretmen ve
Ogrenﬂ Goriislerine Gire Belirlenmesi " konulu ¢aligmasini;

2020-2021 Egitim Ogretim yihnda ve egitim Ofretimi aksatmayacak sekilde, kurum
miidiiriiniin uygun gordiigii bir zamanda; Mugla ili Ortaca Ilge Milli Egitim Miidiirligiine bagh
ortaokullarda 6grenim goren 8. simf Ggrencilerine uygulamasi, Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Ferman AKBULUT
Miidiir a.
11 Milli Egitim Miidiir Yardimeis:
OLUR
Pervin TORE

Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek : Belgeler

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
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Baliranmasi
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