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ETiK BEYAN VE ARASTIRMA FONU DESTEGI

Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez/proje ¢aligmasinda,

- Bu tezin/projenin bana ait, 6zgiin bir ¢caligma oldugunu,

- Calismamin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim
asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigimu,

- Bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi
ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi,

- Bu calismanin Kocaeli Universitesi’nin abone oldugu intihal yazilim programi
kullanilarak Fen Bilimleri Enstitiisii'niin belirlemis oldugu olgiitlere uygun
oldugunu,

- Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigima,

- Tezin/Projenin herhangi bir boliimiinii bu iiniversite veya baska bir liniversitede
baska bir tez/proje caligsmasi olarak sunmadigima,

beyan ederim.

Il Bu tez/proje calismasinin herhangi bir asamasi hi¢bir kurum/kurulus tarafindan
maddi/alt yap1 destegi ile desteklenmemistir.

C1Bu  tez/proje  c¢alismast  kapsaminda  iretilen  veri  ve  bilgiler
............................................ tarafindan ...................ccccueenneenneeenne.. 00’ lu proje kapsaminda
maddi/alt yap1 destegi alinarak gerceklestirilmistir.

Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptifim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi
bildiririm.
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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIYET HAKLARI

Fen Bilimleri Enstitiisii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/projemin tamamin1 veya
herhangi bir kismini, basili ve elektronik formatta arsivleme ve asagida belirtilen
kosullarla kullanima agma izninin Kocaeli Universitesi’ne verdigimi beyan ederim. Bu
izinle Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin/projemin tamaminin ya da bir bolimiiniin gelecekteki ¢aligmalarda
(makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanimi1 bana ait olacaktir.

Tezin/projenin kendi 6zgiin ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi
ve tezimin/projenin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer
alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu
metinlerin yazil izin alarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim
etmeyi taahhiit ederim.

Yiiksekogretim kurulu tarafindan yayinlanan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina Iliskin Yonerge” kapsaminda tezim
asagida belirtilen kosullar haricinde YOK Ulusal Tez Merkezi/ Kocaeli Universitesi
Kiitliphaneleri A¢ik Erigim Sisteminde erisime agilir.

[ Enstitii yonetim kurulu karar1 ile tezimin/projemin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir.

[ ] Enstiti yonetim kurulu gerekgeli karari ile tezimin/projemin erisime agilmasi
mezuniyet tarihinden itibaren 6 ay ertelenmistir.

Il Tezim/projem ile ilgili gizlilik karar1 verilmemistir.
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ONSOZ VE TESEKKURLER

Matematik egitimi, teknolojik ve bilimsel gelisimin siirdiirebilmesinde ve hizli
gelismelere ayak uydurulmasinda ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Bundan dolay1
matematik dersleri nitelikli bir sekilde Ogrenilmesi ve Ogretilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin nitelikli &grenmeleri icin matematiksel kavramlar1 dogru bir sekilde
anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Bu noktada matematik egitiminde okul dis1 6grenme
ortamlar1 zengin igerik sunmasindan dolayr 6nemli bir yere sahiptir. Bu calismada
matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik
gorisleri incelenmis ve literatlire katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin karar evresinden son evresine kadar her asamada destegini, ilgisini
esirgemeyen ve ihtiya¢ duydugum her noktada her zaman rehberlik eden degerli
damgsmanim Dr. Ogr. Uyesi Ciineyt YAZICI’ ya en icten tesekkiirlerimi sunarim.
Arastirma siiresince engin bilgilerini paylasan ve akademik goriisleriyle her zaman katki
saglayan Dr. Ogr. Uyesi Ayse Arzu ARI’ ya tesekkiirlerimi sunarim

Arastirmaya katilan ve degerli diisiincelerini samimiyetle paylasan degerli 6gretmen
arkadaslarima en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ogrenim hayatimin her asamasinda desteklerini hissettigim, bana kars1 giivenlerini ve
sevgilerini esirgemeyen, gostermis olduklari tiim fedakarliklar i¢in, sevgili ailem, annem
Arzu TASIN ve babam Ozgiir TASIN’ a sonsuz tesekkiir ediyorum.

Bu asamada her daim destegini hissettiren, beni cesaretlendiren sevgili esim Erkan
YALCIN’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Maddi ve manevi desteklerinizden dolay1 hepinize sonsuz tesekkiirler, 1yi ki varsiniz.

Aralik-2022 Ozge TASIN YALCIN
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MATEMATIK OGRETMEN VE OGRETMEN ADAYLARININ OKUL DISI
OGRENME ORTAMLARINA YONELIK GORUSLERI

OZET

Bu arastirmada, matematik egitimi i¢in dnemli bir yere sahip olan okul dig1 6grenme
ortamlarinin matematik 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin bu ortamlar hakkindaki
goriigleri, farkindalik durumlart ve uygulama durumlarinin belirlenmesi amaglanmastir.
Bu baglamda g¢alisma grubu; 2021-2022 egitim 6gretim yili Marmara Bolgesi’ nde
bulunan MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda gorevli 20 Matematik dgretmeni ve
2021-2022 egitim dgretim yili Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinde 6grenimine devam etmekte olan 3. smif O6grencisi 30 &gretmen adayi
olusturmaktadir. Calismanin hedefine bagli olarak amagsal 6rnekleme yontemi daha derin
inceleme yapma imkani sagladigindan dolay1 calisma grubu belirlenirken amagsal
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Alanyazin taranmis ve uzman goriisleri alinarak
edilen veriler dogrultusunda goriigme formu arastirman tarafindan hazirlanmistir.
Arastirmada 6gretmen ve 68retmen adaylarinin nitel verilerini derlemek icin acik uclu 4
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Calismanin verileri
nitel verilerden olusmakta olup elde edilen katilimci ifadeleri tematiklestirilerek betimsel
analizi gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, matematik 6gretmenlerinin ve
Ogretmen adaylarinin simif disi 6grenme ortamlan ile ilgili “smif smirlart disinda
O0grenme” olarak ifade ettikleri gézlemlenmistir. Matematik ogretmenlerinin sinif disi
egitiminin matematik egitimi agisindan faydali oldugunu, 6grencilerin matematik dersine
kars1 olumlu tutum sergilediklerini ve iletisim becerilerini arttirdigini diistinmektedirler.
Fakat yasal prosediirlerin zorlayici olusu, kisitlh zamanlarinin olmasi ve simiflarin
kalabalik olmasindan dolayr smif dis1 egitimi ¢ok fazla gergeklestiremediklerini
belirtmislerdir. Matematik 6gretmen adaylar ise sinif digi 6grenmenin giinliik hayatla
iliskilendirme ve kalic1 6§renme olmasi agisindan fayda sagladigini diisiinmektedirler. Bu
diisiinceden dolay1r meslek hayatlarina bagladiklarinda matematik egitiminde sinif dis1
etkinliklere yer vereceklerini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak sinif dis1 egitimde
O0gretmenin Ogrenciye rehberlik yapmasinin ve ders sonu degerlendirmenin onemli
oldugunu vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Okul Dis1 Ogrenme, Ogretmen Adaylari
Gortisleri, Ogretmen Gortisleri.
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OPINIONS OF MATHEMATIC TEACHERS AND MATHEMATIC PRE-
SERVICE TEACHERS ON OUT-OF- CLASS LEARNING ENVIRONMENTS

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the opinions, awareness and application situations
of mathematics teachers and prospective teachers about out-of-school learning
environments, which have an important place for mathematics education. In this context,
the working group; 20 Mathematics teachers working in secondary education institutions
affiliated to MEB in the Marmara Region in the 2021-2022 academic year and 30 pre-
service teachers who are 3rd grade students continuing their education in the Department
of Primary Education Mathematics Education in the 2021-2022 academic year.
Purposeful sampling method was preferred while determining the study group, since
purposive sampling method provides the opportunity to make a deeper examination
depending on the target of the study. The literature was scanned and the interview form
was prepared by the researcher in line with the data obtained by taking expert opinions.
In the study, a semi-structured interview form consisting of 4 open-ended questions was
prepared in order to compile the qualitative data of teachers and teacher candidates. The
data of the study consists of qualitative data and descriptive analysis was carried out by
thematicizing the participant expressions obtained. According to the results of the
research, it was observed that mathematics teachers and pre-service teachers expressed
"learning outside the classroom boundaries" regarding out-of-class learning
environments. They think that out-of-class education of mathematics teachers is
beneficial in terms of mathematics education, that students have a positive attitude
towards mathematics and increase their communication skills. However, they stated that
they could not carry out extra-class education very much due to the compelling legal
procedures, limited time and crowded classrooms. Mathematics teacher candidates, on
the other hand, think that out-of-class learning is beneficial in terms of associating it with
daily life and being permanent learning. Because of this thought, they stated that they
would include extra-class activities in mathematics education when they started their
professional life. In addition to these, they emphasized that it is important for the teacher
to guide the student in out-of-class education and to evaluate at the end of the lesson.

Keywords: Mathematics Education, Out-of-class Learning, Pre-service Teachers'
Opinion, Mathematics Teachers’Opinions.



1.GIRIS
1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Egitim, bireylerin bilgi, beceri, tutum ve aligkanlik kazanmasini saglayan etkinliklerdir.
Literatiirde kabul géren tanima gore Ertiirk (1972), “bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir” seklinde ifade
etmistir. Egitim kisisel ve sosyokiiltiirel olgularla ilgili degiskenlerin etkilesimidir. Bu
etkilesimin sonucunda bireyin hedefleri, bilgisi, davranisi, istek diizeyleri ve ahlaki
standartlar1 gelisir. Egitim etkilesimle gerceklestigi i¢cin 6grenci ve grubu, o6grenci ve
O0gretmen, Ogrenci ve sosyal cevre, fiziksel ¢cevre ve 6grenci vb. arasindaki etkilesime

dikkat edilmesi gerekir (Arslan, 2009).

Egitim ve dgretim toplumlar igin her dénemde énemli rol oynamustir. insan var oldugu
miiddet¢e kendini gelistirmeyi ihtiyac olarak gormiistiir. Insanlar kendilerini
gelistirebilmek ve i¢inde bulundugu topluma uyum saglayabilmek i¢in egitime dnemli
gorevler yiiklemislerdir. Bu noktada egitim ve Ogretim toplumlar i¢in ayrilmaz ve
stireklilige sahip kurum haline gelmistir. Her alanda gerceklesen degisim ve gelisim
egitimde de etkisini gostermis ve yeni hedefler, yeni anlayislar ve yeni yaklasimlar ortaya
cikmistir. Modern toplumlarda nitelikli birey olmak i¢in bilgiyi anlamlandirmak ve
ezberlemek yeterli goriilmemis bireylerin bilgiye ulasan, ulastigi bilgiyi hayatinda

kullanan ve diisiince becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir (Cagdas, 2009).

Egitim sektoriiniin gelismesiyle birlikte 6grenme ve 6gretme yontem ve tekniklerinde
onemli gelismeler olmustur. Bu etkinliklerin artik sinif ve okulla siirli kalmadigi, bu
ortamlarin digina tastifi ve yararh olabilecek her tiirlii okul dis1 6grenme ortamindan
yararlanilabilecegi diisiincesi gelismistir. Bu kapsamda, agirlikli olarak okul ve siif
olarak ele alinan Ogrenme ortamlari, okul dis1 ortamlar1 da igerecek sekilde
genisletilmistir. Okul dis1 6grenme ortam1 kavrami; okul sinirlart disindaki farkli yasam
alanlarindan sanal ortamlara kadar bircok alan1 kapsamaktadir (Eshach, 2007). Cesitli
tarihlerdeki ABD Ulusal Arastirma Konseyi (NRC) raporlarina bakildiginda, Ulusal
Bilim Egitimi standartlarinin tanimlanmasi ile baglayan siirecin okul digi 6grenme

ortamlarinda da devam ettigini gérmekteyiz (NRC, 2012).



En etkili egitim stratejisi; 0grencilerin 6grenmede aktif olduklari, yaparak ve yasayarak
ogrendikleri, konular1 ¢evreleri ile iligkilendirdikleri ve sosyal yasamla baglantilar
kurduklar1 bir 6grenme yontemi olarak kabul edilmektedir. Bu 6grenme yonteminin en
etkin kullanilabilecegi ortamlar ise “okul dis1 6grenme, siif dis1 6grenme, non-formal
O6grenme, informal 6grenme” seklinde tanimlanmaktadir. Bilginin dig diinyaya temas
etmesi yoluyla 6grenildigini savunan okul dis1 6grenme yontemleridir (Eshach, 2007).
Okul/sinif/ders dis1 uygulama ve Ogretme-O0grenme siireclerindeki etkinlikler; gezi-
gbzlem ve arazi calismalari, sosyal, kiiltiirel, endiistriyel ve bilimsel amagh yerlere gezi
ve ziyaretler (miizeler, bilim miizeleri, doga tarihi miizeleri, planetaryum (gokevi),
hayvanat bahgesi, botanik bahgesi, sanayi igletmeleri vb.), ¢evre kuliipleri etkinlik, doga
egitimi, sanal gerceklik uygulamalari, mekanla dogrudan ilgili 6devler, bilimsel
programlar (sempozyumlar, kongreler, konferanslar, toplantilar, sergiler, paneller) ve
yasam boyu O0grenmenin mekansal uygulamalar1 gibi alanlar1 kapsamaktadir (Fidan,

2012).

Klasik yontemlerin yani1 sira Ogretim yontemleri agirlikli olarak modern 6gretim
yontemlerini igermektedir. Yontem se¢imi, Ogrenci basarisini etkileyen en Onemli
faktdrlerden biridir. Ogretmen, kullanilacak yontemi belirlerken, sinifin fiziki kosullarini,
sinifin biiyiikliigiinii, kullanilan arag-geregleri, anlatilacak dersin igerigini, ydntem
maliyeti g6z onilinde bulundurmalidir. Kisisel 6grenme, sinif/okul i¢inde oldugu kadar
smif/okul dis1 etkinlikleri araciligiyla da yapilabilir. Bu planli ve diizenli etkinlikler,
ogrencilerin yeni ve arzu edilen davraniglar: benimsemelerine yardimei olabilir. Diger bir
deyisle, bir 6grencinin sinif ve ders disi yasami kontrol altinda oldugunda, istenilen
davranis1 gergeklestirmesi ve egitimin amaclarina ulagsmasi daha kolay olmaktadir (Kdse,

2003).

Egitim sistemimizin temel amaci, deger ve yetkinliklerimizin ayrilmaz parcas1 olan bilgi,
beceri ve davranislara sahip insanlar yetistirmektir (MEB TTKB, 2009). Ulkemizde Milli
Egitim Temel Kanunu’na gore ders miifredati igerisinde c¢alisma etkinlikleri
diizenlenmektedir. Ogretim programlari, okulda ulasilan hedefleri, bunlar1 uygulayan
dersleri ve bu siiregte Ogretmene yol gosteren fikirleri tanimlayan yonergelerdir

(Melanlioglu, 2010). 1739 Sayil1 Egitim Temel Kanunu'nun genel amag ve temel ilkeleri



dogrultusunda Matematik Ders Ogretim Programu ile ulasilabilecek genel hedeften

bazilar su sekilde siralanabilir (MEB TTKB, 2009): Ogrenci;

* Matematik okuryazarligini gelistirebilir ve etkin bir sekilde kullanabilir.

* Matematiksel kavramlar1 anlayabilir ve bunlar1 giinliik yasamda kullanabilir.

* Problem ¢dzme siirecinde kendi diisiincelerini ve muhakemelerini kolaylikla ifade
edebilen, bagkalarinin matematiksel muhakemelerinde hatalar veya eksiklikler goriir.

» Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilme ve dgrenme siireclerini bilingli olarak
yonetebilme,

* Matematiksel Ogrenme yoluyla matematige karsi olumlu bir tutum gelistirme
deneyimler, matematik problemlerine kars1 6zgiivenli bir yaklagim gelistirir.

* Arastirma yliriitme, yiirlitme ve kullanma becerilerini gelistirebilir.

* Matematik ile sanat ve estetik arasindaki baglantilari anlar.

Tiim bunlardan hareketle 6grenciyi 6grenmede aktif bir katilimci haline getirmenin
ogretimin temel amaglarindan biri oldugu sdylenebilir (Oziir ve Sahin, 2017). Hayat boyu
O0grenmenin uygulanmasi siirecinde, bu etkinligin saglanmasi1 ve belirlenen hedeflere
ulagilabilmesi i¢in etkili 0grenme ortamlarinin olusturulmasi 6nemlidir. Etkili bir
O0grenme ortami i¢in planlanan uygulamalar sadece siif i¢inde degil simif disinda da

yapilmaktadir.

MEB matematik dersi 6gretim programinda da goriildiigii gibi matematik dersleri ile okul
dis1 6grenme ortamlari arasinda bir baglanti olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Matematik
dersinde Ogrencilerin dogaya karsi meraki, ilgisi ve tutumlarinin temelleri atilmaktadir.
Bu sebeple okul disi 6grenme ortamlari matematik programiyla iliskilendirilerek
matematik okuryazari olan, bilimi seven, bilgiyi anlamli ve kalic1 olarak isleyebilen

bireylerin yetistirilmesini saglamaktadir
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, matematik dersinde okul dis1 6grenme ortamlarini ele almis olup
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin goriislerini degerlendirmektir. Bu amagla Marmara
Bolgesi’ nde bulunan devlet okullarinda gdrev yapan 20 matematik &gretmeni ile

Marmara Bolgesi’ nde bulunan devlet tiniversitesi Egitim Fakiiltesinde lisans egitimi alan



30 matematik 6gretmen adaymin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik goriiglerinin
ortaya konmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda matematik 6gretmen ve 6gretmen
adaylara 4 ag¢ik uglu soru sorulmus ve cevaplanan sorular degerlendirilerek tablolar

halinde sunulmustur.
1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlik yasam problemlerini ¢ozerken matematige ihtiyacimiz vardir. Bu sebeple
matematik egitimi tiim sinif seviyelerinde Onemli bir yere sahiptir (Altun, 2001).
Matematik 6gretim programinda her konu i¢in 6grencinin edinmesi gereken kazanimlar
belirlenmistir. Degismekte ve gelismekte olan diinya kosullarinda zaman igerisinde
egitim ve dgretime atfedilen gorevde degigsmektedir. Bireyin toplum i¢inde daha aktif ve
sorumluluklarmi farkinda olmasi ic¢in gelistirilmis ve yenilenmis 6gretim programina
ihtiya¢ vardir. Bundan dolayr 6grenciler egitim hayatinda sinif/okul sinirlari igine
sikistirtlmamali, ¢esitli yontem ve teknikler ile egitim hayati desteklenmeli ve 6grenciler
aktif bir sekilde siirece dahil edilmelidir. Hangi yontemin kullanildigina bakilmaksizin
ogrencinin 6grenmesi gereken kazanimlar aynidir. Gelisen ve degisen 68retim programi
etkinliklerinde 6grenciyi siirece aktif katilim saglayarak merkeze alan, 6gretmenin ise
rehber olarak siirece dahil oldugu 6gretim yaklasimi yapilandirmaci yaklasim olarak
adlandirilir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasim tiim
derslerde oldugu gibi matematik dersinde de hayata gecirilmistir (Torun, 2021).

Okul dis1 6grenme, okul smirlart disinda gerceklesen ve disiplinler arasi etkilesim
saglayan bir etkinliktir. Etkinlik diizenlenecek okul dis1 6grenme ortami 6grencinin
yaparak yasayarak ogrenmesine olanak saglamalidir (Unal, 2018).Ogrenciler icin
matematik zor, sikici ve somut bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dursun & Dede,
2004). Alan yazin tarandiginda bilim merkezlerinde ve bilim miizelerinde eglenceli ve
kalict 6grenme sagladigi goriilmektedir (Bozdogan, 2007; Cildir, 2005; Kisa, 2008;
Sentiirk,2014; Youker, 2002). Bilim merkezi ve bilim miizeleri ile ilgili yapilan

caligmalarda 6grenme siirecine katki sagladigi goriilmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik alan yazin incelendiginde, yapilan ¢alismalarin
fen bilgisi egitiminde yogunlastigi goriilmektedir (Armagan, 2015; Aydin, 2019;
Bakioglu, 2017; Erten, 2016; Katircioglu, 2019; Kiigiik, 2022; Ozdemir, 2019; ).



Matematik alaninda okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik Tiirkiye’de ve Tiirkiye disinda
olduk¢a az sayida galigmaya rastlanilmaktadir. Yapmis oldugumuz arastirmada alan

yazindaki eksikligin giderilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Arastirmanin problem ciimlesi “Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul disi
O0grenmeye yonelik goriisleri nasildir?” olarak olusturulmustur. Bu problem ciimlesine
yanit aranirken buna baglh olarak olusturulan alt problemlere de yanit aranmistir. Alt

problemler ise su sekilde diizenlenmistir.

1. Matematik 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Matematik 6gretmen adaylarini okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri

nelerdir?

3. Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik

goriislerinin benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar1

e Arastirmada 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin “yar1 yapilandirilmis gériisme formu”
uygulamasinda sorulan sorular samimi ve objektif bir sekilde yanitladiklari
varsayilmaktadir.

e Secilen katilimcilarin geneli temsil ettigi ve elde edilen verilerin gercegi yansittigi

varsayilmaktadir.
1.6. Arastirmanin Sinirhliklar:

e Arastirma, Matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin sinif dist 6grenme
ortammna yonelik goriislerinin belirlenmesi i¢in uygulanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Marmara Bolgesi’ nde bulunan
devlet okullarinda gorevli 20 matematik 6gretmeninin verdigi yanitlar ile sinirhdar.

e 2021-2022 6gretim yilinda devlet tiniversitesinde 6grenim goren tiglincli sinif 30

ilkdgretim matematik 6gretmen adayinin verdigi yanitlar ile sinirhidir.



e Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin bahar dénemi ile sinirlidir.
1.7 Tanimlar

Matematik: Niceliklerinin o6zellikleri sayilara ve oOlgiilere dayanan aritmetik, cebir,
geometri gibi bilimlerin hepsini inceleyen bilim dalidir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2021).
Giinliik yasantimizda problem ¢6zmede siklikla kullandigimiz araglardandir. Okul 6ncesi

egitimle baslayip lisans programlarina kadar her kademede yer alir (Baykul, 2015)

egitimdir (Cekici & Yildirim, 2011).

Okul Dis1 Ogrenme: Okul sinirlart disinda yasamin oldugu herhangi bir yerde yapilan
egitimidir (Creswell, 2007). Simsek ve Kaymakci (2015)’ya gore okul dis1 6grenme,
egitim faaliyetlerinin okul bahgesinde ya da okul disinda her hangi bir yerde yapilmasi ve
yapilan faaliyetlerin amacina ulasmasina katki sagliyorsa konu 6gretiminin bulunduklari

yerde gerceklestirilebilecegini savunan akimdir.

Formal Ogrenme: Planli, programli, yapilandirilmis iceriklerden olusan ve kontrollii

olarak devam eden 6grenme faaliyetleridir (Bozdogan, 2017).

Informal Ogrenme: Formal grenmenin tam tersi olarak plan, program ve yapilandirilmis
iceriklerden olusmayan, kisinin dogumu ile birlikte gevresiyle etkilesimi sonucunda

kendiliginden olusan 6grenmedir (Bozdogan, 2017).

Nonformal Ogrenme: Orgiin egitim disinda gerceklesen ve bazi beceri ve yeterliklerin
kazanimin1 amaglayan planlanmis 6grenmeleri kapsayan yaygin 6grenmedir. Okul
disinda daha ¢ok mesleki becerileri gelistirmeye dayali diploma yerine sertifika veya

yeterlik belgesi verilen egitimlerdir (Tiirkmen, 2010).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde; okul dis1 6grenme, okul dis1 6grenme ortamlari, okul dis1
O0grenme siirecinin planlanmasi, okul dis1 6grenme ortamlariin egitim-6gretime katkilart

ve konu ile ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmektedir.

2.1. Okul Dis1 Ogrenme

Son zamanlarda degismekte, gelismekte olan egitim anlayisi ve buna bagl olarak degisen
Ogretim programlari egitimin sadece sinif sinirlari i¢cinde yapilmasinin yeterli olmadiginin
lizerinde durmaktadir. Ogretime fayda saglayacak her tiirlii ortamdan faydalanilmasi
gerektigi diislincesi var olmustur. Bu sebeple 6grenmenin sinif i¢cinde gergeklesen
etkinliklerin o6tesinde okul sinirlari disinda olabilecek, yaparak yasayarak eglenerek
tecriibe ettikleri ve buna bagl olarak kalic1 6grenmelerin gergeklestigi okul dig1 6grenme
ortamlarinin dnemi son zamanlarda artmaktadir. Egitim-0gretim siiresince Ogretim
programinda yer alan kazanimlarin belirli bir plan cergevesine bagli kalinarak sinif
siirlart digindaki ortamlarin kullanilmasma “okul dis1 6grenme” denir (Ertas, Sen ve
Parmaksizoglu, 2011).

Eshach’ye (2007) gore okul/sinif sinirlar1 disinda yasam olan cesitli alanlardan sanal
(mobil cihazlar, e-6grenme vb.) alanlara kadar bir¢ok yer okul dis1 6grenme ortamlari
olarak adlandirilmaktadir. Miizeler, bilim merkezleri, doga ortamlari, hayvanat bahgesi,
botanik bahgeler, sosyal ortamlar (aligveris merkezi, manav, bakkal vb.), milli parklar,
sanayl kuruluglari, kiitliphaneler, okul bahgesi vb. gibi 6grenme etkinliklerinin
yapilabilecegi ortamlar okul dis1 6grenme ortamlari olarak gosterilebilir (MEB, 2018).
Erten’e (2006) gore, okul dis1 6§renme ortamlar1 6grencinin biitiin duyularini kullanarak
bilgiyi 6grenmesine, diizenlemesine ve gelistirmesine destek olan ortamlardir. Bu
ortamlarda sirali bir Ogrenme olmadigi gibi bu ortamlar O6grenmenin de
degerlendirilmedigi ortamlardir, bu sebeple birey bu siiregte kendi yasantilartyla sebep-
sonug iligkisi kurarak kesfeder. Bireyin problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini gelistirir.
Okul dis1 6gretimde 68renci-0gretmen hiyerarsik iliskisi s6z konusu degildir. Bu 6grenme
ortamlarinda 68renci merkezdedir, Ogretmen ise Ogrenciyi dogru bir sekilde
yonlendirecek rehber konumundadir (Simsek ve Kaymakei, 2015). Bu sebepten dolay1
okul dis1 Ogrenme ortamlart ile ilgili 6gretmen adaylar1 lisans egitiminde veya

ogretmenler meslek hayatlarinda hizmet igi egitimle bilinglendirilmelidir. Ogretmenlerin



hangi ortamda hangi etkinligin yapilacagi hususunda planli programli olmalari istenilen
amaca ulagsmasina kolaylik saglar. Okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencinin derse aktif
katilimini, derse karsi ilgi duymalarii ve 6grenmekten zevk almalarini saglar.

Cakir ilhan’mn (2019) yapmis oldugu calismada 2005-2006 6gretim yili itibariyle farkls
branglarda 1. siniftan 8. sinifa kadar olan 6gretim programinda miizelerde 0gretimin
faydalarindan ve gerekliliginden bahsedilmistir. Okul dis1 6grenme alanlarinin derslerle
iliskilendirme hususunda 2023 Egitim Vizyonu yaymlanmistir. MEB 2023 Vizyonu
Temel Egitim Politikalar1 yapisinda “Yenilik¢i Uygulamalara Imkéan Saglanacak” hedefi
yer almistir. Hedefin igerigindeki okul/simif/ders dis1 etkinliklerle ilgili olarak;
Ogrencinin yasadig1 bolgedeki kiiltiir, cografya, sanat, {iretim (bitki, hayvan), yoresel
yemek ve oyun (folklor) gibi degerlerimizi derslerle biitiinlestirmeleri ya da
okul/sinif/ders dis1 etkinlik olarak tanimalarina 6nem verilmesi hedeflenmistir. Diger
amaglar ise; okul civarindaki sanat merkezleri, bilim merkezleri, miizeler, teknopark ve
tiniversiteler ile isbirliginin arttirilmasi, 68rencilerin sosyal olarak gelismeleri, yetenekli
oldugu spor faaliyeti ile ilgili gelistirilmesi, okul bahgelerinin beceri atolyelerine
donistiiriilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2019).

Yapilan ¢alismalarda (Altin ve Demirtas, 2012; Binbasioglu, 2000; Okur, Berberoglu ve
Uygun, 2013; Simsek ve Kaymakei, 2015) genel olarak egitim bilimleri literatiiriindeki
calismalara bakildiginda ‘smif dis1 6grenme’ ya da ‘ders dis1 etkinlikler’ kavramlarin
okul dis1 6grenme yerine kullandiklarini ifade etmislerdir.

Smif dis1 6grenme kavramini okul disi 6grenme seklinde ifade edilebilece§inden
bahseden bir diger calismada ise okul dis1 6grenme faaliyetlerinin okul sinirlart disinda
olmasindan ziyade okul bahgesinde, okul laboratuvarlarinda ya da kiitliiphaneler gibi
alanlarda da gergeklesebileceginden bahsetmistir (Avct Akgali, 2019).

Okul dist 6grenme ortamlart ciimlesini ilk duydugumuzda plansiz programsiz
kendiliginden gelisen informal 6grenme gibi diisiiniiyoruz. Fakat okul dis1 6grenme
ortamlar1 planli programli ve bir ama¢ dogrultusunda gerceklestirilen faaliyetlerdir

(Bakioglu, 2017).

2.2. Okul Disi Ogrenme Ortamlari

Okulda belli bir plan programa baglh olarak gergeklesen dgrenmelere formal 6grenme,

belli bir ortama bagh kalmaksizin ailede, sokakta arkadas cevresinde gergeklesen



ogrenmelere ise informal 6grenme denir. Formal ve informal &grenmeyi birbirine
baglayip koprii gorevi géren 6grenme ise okul dis1 ortamlarda 6grenmelerdir (Bozdogan,

2017).

Degisen ve gelisen diinyanin ihtiyaclarini karsilayabilmek i¢in egitim anlayisinda da bazi
degisiklikler s6z konusudur. Geleneksel O0grenme ortamlarinin eksik kaldigini ve
toplumun ihtiyaclarina cevap verebilmek adina 21. yy’ da yeni egitim anlayisinda

teknolojinin ve okul dis1 6grenme ortamlariin dahil edildigi gézlemlenmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlar1 miizeler/matematik miizeleri, bilim merkezleri/bilim
senlikleri, doga ortamlari, hayvanat bahgesi, botanik bahgeler, milli parklar,
planetaryumlar, sanayi/saglik kuruluglari, spor merkezleri, kiitliphaneler vb. gibi
ortamlardir (MEB, 2018). Okul disi 0grenme ortamlarina dair bilgiler su sekilde

verilmistir.
2.2.1. Miizeler

Miizeler topluluklara ait eserleri ve toplumun kiiltiirel yasantisini koruyan ge¢mis ile
gelecek nesil arasindaki baglardir (Ata, 2015). Ge¢miste yasamis olan topluluklarin her
tirlii bilgi niteliginde olan (arag-gerecleri, belgeleri, esyalar1 vb.) varliklarin korunup

saklanmasini ve gelecek nesillere aktarilmasini saglayan kurumlardir (Turgut, 205).

Literatiir incelendiginde miizelerin egitim-6gretime katkilarini inceleyen pek ¢ok calisma
mevcuttur. Etkili 6grenmenin saglandigi miizelerde, dogru 6gretim teknigi secildigi
takdirde Ogrencinin akademik basarisini arttirdigi, farkli duyularina hitap ettigi ve
bireysel farkliliklarmi ortaya gikardigi ortamlardir. Ogrencilerin ilgi alanlarma yénelik
bireysel ya da grup halinde etkinlikler diizenlemek miimkiindiir. Ogrencilerin sosyal
ortamlarda birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 motivasyonlari arttirir ve daha hizh
ogrenmelerini saglar. Ogrencileri daha aktif hale getirdigi ve kalici dgrenmelerin

gerceklestigi miizeler 6nemli 6grenme ortamlaridir (Adigiizel ve Bagbug, 2019).

Kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi1 miize egitimleri ile saglanir.
Okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan miizeler yapilandirmaci yaklagimin mizacina
uygundur. Miizeler sadece 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine katki saglamaz

ayni zamanda tarihi eserlerin korunmasi gerektigi bilincini de olusturur. Bunlara ek olarak



Ogrencilerin soyut olan kavramalari somutlagtirmalarina da etki etmektedir (Dogan,

2019).

Anderson ve Piscitelli” nin (2002) yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda ebeveynlerin
bliytik bir kismi1 6grencilerin kii¢lik yasta matematik miizesi etkinliklerinde 6grendiklerini

unutmadiklarini ifade etmistir.

Bahadir ve Hirdig (2018), matematik miizesinde yiiriitiilen etkinliklerin derse katkisi
bakimindan 6grencilerin goriislerini incelemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin,
matematigin giinlik yasamlarina yansiyan yonlerini kesfetmeyi basardiklari
gozlemlenmistir. Uygulamanin  6grencilerin  hayattaki matematigi tanimalarina,
matematigi diger disiplinlerle ve gercek hayatla iligkilendirmelerine katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Matematik egitiminde informal 6grenme ortamlarinin kullanilmasinin

matematik egitimini daha nitelikli hale getirecegi diisiiniilmektedir.
Miizeler gosterdikleri faaliyetlere gore;

e Sanat miizeleri: Her tiirlii sanat eserlerinin ve bu eserlerin sanatgilar1 hakkinda
bilgilerin sergilendigi yerlerdir (Ustiinipek, 2013).

e Arkeoloji/etnografya ve tarihi miizeleri: Gegmiste yasanmis Onemli olaylarin
belgelerinin arsivlendigi yerlerdir.

e Acik hava miizeleri: Var olan yapitlarin/eserlerin kapali alanlardan ziyade agik alanda
sergilenmesinin tercih edildigi yerlerdir (Akmehmet, 2010).

e Askeri miizeler: Asker ve askerlikle ilgili yapitlarin sergilendigi yerlerdir (Geng,
2019).

e  Ozel miizeler: Bireyler ve ya kurumlarin 6zel amaglar dogrultusunda farkli yapitlarm
sergilendigi yerlerdir (Goktas ve Dinger, 2017).

e Bilim ve teknoloji miizeleri: Bu miizeler bireyin bilimi tanimasina, sevmesine, deney
yaparak gozlem yeteneginin gelismesine, eglenirken 6grenmesine katki saglayan
kurulusladir (Bozdogan, 2007). Rahmi M. Kog¢ Sanayi Miizesi (istanbul),
ODTU Bilim ve Teknoloji Miizesi(Ankara) gibi miizeler rnek verilebilir. Bilim ve
teknoloji miizeleri formal egitime de katki saglamaktadir.

e Sanal miize ve turlari: Giiniimiizde diinyanin hemen hemen her yerinde var olan

kiitliphane veya miizeleri gezmek internet ile miimkiin hale gelmistir. Gidilmesi zor
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ve maliyetli olan mekanlar1 6grencilerin ayagina getiren sanal turlar dersi daha
eglenceli hale getirmektedir (Ozsoy, 2021). Alanyazin incelendiginde, sanal
miizelerde zaman ve mekan kisitlamasi, kaynak sinirlari olmamasi sebebiyle
giiniimiizde 6gretimi kuvvetlendiren ortamlardir. Ogrencilerin derse aktif katilimini
saglar ve dersin icerigini zenginlestirir (Sungur ve Biilbiil, 2019). Bir bagka ¢alismada
ise sanal miize turlarinin matematik dersine iliskin olumlu katki sagladigi,
katilimcilarin sanal miize turlartyla matematik etkinliklerinden hoslandiklarini dile

getirmislerdir (Aydogdu, Aydogdu ve Aktas, 2021).
2.2.2. Bilim Merkezleri

20. yiizyilda ortaya ¢ikmaya baslayan modern bilim merkezleri her yastan ve kiiltiirden
kisilerin sorgulama, diisiinme, kesfetme becerilerini gelistiren ve ayn1 zamanda topluma
fayda saglayan bilim ve bireyi bir araya getiren kuruluslardir (Kurtulus, 2009). Bilim
merkezleri bireylerin yalnizca fiziki durumlart gézlemlemelerini degil sosyal etkilerinin
de bulundugu okul dis1 6grenmeye katkist olan halka ac¢ik 6grenme alanlaridir (Karaman,

2019).

1993 yilinda Ankara Biiyliksehir Belediyesi’'nin destegiyle Tiirkiye’de ilk bilim merkezi
Feza Giirsey Bilim Merkezi kurulmustur. On yila yakin siirede tek basina hizmet vermis
olan bu bilim merkezine daha sonradan TUBITAK ve diger kuruluslarin destegiyle baska
bilim merkezleri de eklenmistir. TUBITAK 2023 ‘4003 Bilim Merkezi Kurulmasi Destek
Program1’ biinyesinde ilk hedeflerden biri biitiin biiyiiksehirlerde daha sonrada biitiin

illerde bilim merkezlerinin kurulmas1 amaglanmstir (Oner ve Oztiirk, 2019).

Literatiir incelendiginde Oztiirk (2014) bilim merkezlerinin 6grencilerin bilimsel
diisiinme yeteneklerine katkida bulundugu i¢in bu tarz merkezlerin sayilarinin arttirilmasi
gerektigini ifade etmistir. Tlirkmen (2010)’in fen bilgisi egitimi lizerinde yapmis oldugu
calismada, bireyin giinlilk hayatta karsilastig1 sorunlari ¢6zmede kolaylik sagladig ve
matematik ve diger disiplinlerle iliskiler kurmalarina yardime1 oldugundan bahsetmistir.
Kurtulug (2015) 8.sinif Ogrencileri ve 6 matematik 6gretmeniyle yapmis oldugu
calismada, 0grencilerin dikkatini ¢eken bilim merkezlerinin matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini ve matematik basaris1 ¢cok diisiik olan 6grencilerin bile

derse katilimlarinin arttigin1 gézlemlemistir.
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Literatiirde benzer pek ¢ok calismaya rastlanmistir. Bilim merkezlerinin kalic bilgiye
fayda sagladigi, eglenceli ders islendigini, 6grencinin akademik basarisint arttirdig

yoniinde ifadeler yer almaktadir (Akay, 2013; Simsek, 2011; Yavuz & Kiyici, 2012).
2.2.3. Hayvanat Bahgeleri

Hayvanat bahgeleri evcil ve yahsi her tiirlii hayvan ¢esidinin dogal ortamlarda beslendigi,
korundugu ve sergilendigi miize gesitlerinden biri olarak tanimlanabilir. Icerisinde canli
varliklar bulundurmasi sebebiyle hayvanat bahgeleri belli bir plana gore hayvanlar
yerlestirilirip sergilenmektedir. Bireylerin hayvanlarla etkilesim kurmalarin1 saglamak,
bilgi ve tutumlarinda degisimler saglamak gibi farkli amaglar1 olan ortamlardir (Cosar
Can, 2019). Ulkemizde énemli hayvanat bahgeleri; Izmir Fuar Hayvanat Bahgesi, Darica
Faruk Yal¢in Hayvanat Bahgesi (Kocaeli), Bursa Soganli Hayvanat Bahgesi, Atatiirk
Orman Citligi Hayvanat Bahgesi (Ankara), Gaziantep Hayvanat Bahgesi olarak

siralanabilir.

Literatlir incelendiginde Yavuz (2012), hayvanat bahgeleri Ogrencilerin hayvan
davraniglar1 hakkinda c¢esitli bilgiler edinmesine, cevre ile ilgili yeni kavramlar
kazanmalarina, eglenirken d6grenmelerine katki saglayan zengin 6grenme ortamlaridir.
Hayvanat bahgesinde gergeklestirilen okul disi etkinlikler fen bilgisi derslerinin
kazanimlar1 ile uyusmaktadir. Boylelikle 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerine fayda saglamakta olup 6grencilerin doga ve ¢evre bilincinin gelismesine

katki saglamaktadir (Randler, Baumgartner, Eisele ve Kienzle, 2007).
2.2.4. Botanik Bahgeleri

Botanik bahgeleri, cesitli bitkilerin yasayip gelistigi ve sergilendigi agik hava miizesi
olarak kabul edilebilir. Ulkemizdeki botanik bahgeleri; Istanbul Universitesi Alfred
Heilbronn Botanik Bahgesi, Ankara Botanik Parki, Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi
(Istanbul), Gaziantep Botanik Bahgesi, Darica Faruk Yalgin Botanik Bahgesi (Istanbul)

olarak siralanabilir.

Nuhoglu (2011) yapmis oldugu calismada, bireylerin dogal yasam alanlarini tanima,
cevre bilincini gelistirdigi ve etkinlikler yaparak yasayarak 6grenme olanagi saglayan

ortamlar oldugunu ifade etmistir.
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2.2.5. Milli Parklar

Milli parklar, bir bdlgeye ait bitki Ortlisiinii, dogal yapisini, canli tiirlerini korumak
hedefiyle devlet tarafindan koruma altina alinan ortamlardir. Nesilleri tiikenme tehlikesi
olan hayvan ve bitki tiirlerini korumak amaciyla kurulan milli parklar, dogal giizellikleri,
var olan hayvan ve bitkileri koruyarak gelecek nesillere aktarmayir amaglamaktadir
(Kervankiran ve Eryilmaz, 2014). Ulkemizde 05.02.1958 yilinda ilk defa milli park
olarak Yozgat Camligi Milli Parki koruma altina alinmistir. Giin gegtikcge iilkemizde
koruma altina alinan milli park sayis1 artmis ve 46’ya ulagsmistir (T.C. Tarim ve Orman
Bakanligi Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirliigii, 2021). Ulkemizde var olan
baz1 milli parklar; Abant Golii Milli Parki ( Bolu), Beysehir Golii Milli Parki (Konya),
Kazdagi Milli Parki (Balikesir), Kus Cenneti Milli Parki (Balikesir) seklinde

siralanabilir.

Milli parklar 6grencilerin derste 6grendigi bilgilerin lizerine yeni bilgiler ekledigi, gozlem
yapma yeteneklerini gelistirdigi ve 6grendiklerini somut yasantilarla zenginlestirdigi okul
dist1 6grenme ortamlaridir (Yavuz, 2012). Yenilenen Ogretim programinda cevre
bilincinin olusmasi i¢in ¢evre ortamlarindan biri olan milli parklarin okul dis1 6grenme
ortami olarak pek fazla kullanilmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerde cevre bilincinin
olugmas1 amaciyla milli parklara egitim programlarinda daha fazla yer verilmelidir(Yasar

ve Seremet, 2008).
2.2.6. Planetaryum

Gezegen evi olarak da adlandirilan planetaryumlar, projeksiyon araciligiyla kubbe
seklindeki ekrana yansitilarak olusan gok cisimlerini inceleme imkani saglayan
ortamlardir (Tirk, 2010). Astronomiye 1ilgisi olan oOgrencilerin sorularina cevap
bulmalarina yardimer olan planetaryumlar 6grencilerin izlerken eglendigi ve ilgisini
cektigi etkili 6grenme ortamlaridir. Planetaryum iginde dgrenciler li¢ boyutlu gozliikler
sayesinde gok cisimlerini, yildizlar1 ve gezegenleri net sekilde gozlemleyip uzayda
geziyormus gibi hissederler. Ulkemizde 6nemli platenaryumlardan bazilari; Fatih
Gokmen Planetaryumu (Istanbul), Tuzla Deniz Harp Ulug Bey Planetaryumu (Istanbul),
Uzay Kamp: Tiirkiye Planetaryumu (izmir), On Dokuz Mayis Universitesi Planetaryumu

(Samsun) seklinde siralanabilir.
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Ertas ve Sen (2011), fen bilgisi dersine yonelik planetaryumlarda islenecek farkli
konularin bulundugunu, dersin kazanimimna uygun plan cergevesinde diizenlenen
planetaryum etkinlikleri eglenceli, merak uyandirici ve ilgi ¢ekici hale geldigini ifade

etmistir.
2.3. Okul Dis1 Ogrenme Siirecinin Planlanmasi

Yasar Cetin’in (2021) yapmis oldugu calismada okul disi 6grenme ortamlari
incelendiginde bilim merkezleri, bilim senlikleri, miizeler, botanik bahgeler, hayvanat
bahgeleri, milli parklar ve planetaryumlarin ¢ok daha fazla kullanildigi, saglik/sanayi
kuruluslari, spor merkezleri, sanat galerileri ve bilim kafelerin daha az kullanildiklar
ifade etmistir. Okul dist1 Ogrenme ortamlart faaliyetlerinde Ogretmenlere biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Yapilacak olan faaliyetlerin ders kazanimlariyla iliskili olup
Ogrenciye fayda saglamasi hedeflenmektedir. Bu 6grenme ortamlarinda yapilacak olan
faaliyetlerin etkin olabilmesi ic¢in belirli bir plan ¢ergevesinde diizenlenmesi
gerekmektedir. Plan ¢ercevesinde hazirlanmayan etkinlikler Ogrencilerde kavram
yamlgilarinin olugsmasina sebebiyet verebilir (McComas, 2006). Ogrencilerin okul digt
O0grenme faaliyetlerinden en verimli sekilde faydalanmasi i¢in planlamalar; faaliyet
Oncesi, faaliyet siras1 ve faaliyet sonrasi olmak iizere 3 boliimden olugsmaktadir (Lagin

Simsek, 2011):

1. Faaliyet Oncesi Yapilmas: Gerekenler: Okul dis1 6grenme faaliyetleri yapmadan
once yapilmasi gereken hazirliklar; egitimsel hazirlik, biirokratik isler ve ulagim,
yeme-i¢cme ve barinmadir.

1.1. Egitimsel Hazirlik: En Onemli asamalardan biridir. Faaliyet Oncesi yapilacak

ziyaretin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum sergilemeleri mi saglamak yoksa dnceden

Ogrenilen konunun incelenmesi ve igsellestirilmesi mi oldugu belirlenmelidir (Eshach,

2007).

o Ogretmenler faaliyet 6ncesi gidilecek yeri kontrol etmeli, imkanlarini degerlendirmeli
ve ihtiyag¢lar 6nceden belirlenmelidir.

e Belirlenen faaliyet ortami ile dersin kazanim iliskilendirilmelidir.

e Ogrenciler 6nden bilgilendirilmelidir. Yapilacak faaliyetin amaci ve uyulmasi

gereken kurallar 6ncesinde 6grenci ile paylasiimalidir.
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Faaliyeti tanitic1 brosiirler hazirlanmali ve egitimden dnce Ogrencilerle paylasilmadir.
Tanitici brosiir ¢ok uzun metinlerden olusmamaly, ilgi ¢ekici olmali, gidilecek yerin plant
olmal1 ve uyulmasi gereken kurallar1 icermelidir. Eger gidilecek mekanin kendi tanitim
brosiirii varsa yeterlidir 6gretmenin brosiir hazirlig1 yapmasina gerek yoktur.

1.2. Biirokratik Isler ve Ulasim: Faaliyet 6ncesi dikkat edilmesi gereken diger husus ise
biirokratik igler ve ulagimdir.

e Oncelikle dgretme bu asamada okul idaresinden ve velilerden gerekli yasal izinleri
almalidir.

e Gidilecek ortamda olumsuz durumlarin yasanmamasi i¢in gidilecek mekandan
onceden randevu alinmali ve 6grenci sayisi bildirilmelidir.

e Gidilecek mekana ulasim saglayabilmek i¢in arag temini yapilmalidir. Bu esnada
maliyet hesaplamalar1 da yapilmalidir.

1.3.Yeme-igcme ve Barinma: faaliyet 6ncesi dikkat edilmesi gereken son hususta yeme-
igme ve barinmadir.

e Bu boliim gidilecek yerin mesafesi ile alakadir. Gidilecek yer sehir dis1 ya da gidis-
doniis siiresi bir (1) giinden fazla ise Onceden yeme-igme ve barinma igin
rezervasyonlar yapilmadir.

2. Faaliyet Sirasindan Yapilmasi1 Gerekenler: Faaliyet sirasinda yapilmasi gerekenler ise
su sekildedir;

e Faaliyet sirasinda rehbere ihtiya¢ varsa mekana gidildigi gibi rehberle iletisime
gecilme ve 6grencilere mekan tanitimi ile ilgili destek olmasi istenmelidir.

e Faaliyet siiresince ogrenciler plan dahilinde gdzlemlenmelidir. Ogrencilerin
bulunduklar1 mekanda dgrendikleriyle giinliik hayatla iligki kurmalari saglanmalidir.
Ogrencilerin derse aktif katilimlar1 saglanmali, yaparak-yasayarak ogrenmelerine
destek olunmalidir.

e Yapilan faaliyetin eglence amacli bir gezi gibi gecirip dikkatlerinin dagilmamasi i¢in
faaliyet esnasinda Ogrencilere calisma kagitlar1 verilerek Ogrenmeleri takip
edilmelidir.

e Faaliyet esnasinda 6grencilere ¢ok fazla yasaklar koyarak (elleme, dokunma vb.)
etkinligi verimsiz hale getirmemek gerek aksine dgrencilerin elleyerek, dokunarak,

hissederek aktif katilimi saglanmalidir.
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3. Faaliyet Sonras1 Yapilmasi Gerekenler: Faaliyet sonrasi dikkat edilesi gerekenler ise
su sekildedir:

e Faaliyet sonrasi degerlendirme oldukca 6nemlidir. Ogrencilerin etkinlik esnasinda
ogrendiklerinin pekistirmeleri i¢in ¢alisma kagidi hazirlanmalidir.

e Bilgilerin kalici olmas1 yapilan etkinligin gayesidir. Bu sebeple &grendiklerinin
giinliik hayatla iligkilendirmeleri istenmelidir.

e Yanls Ogrenmelerin Oniine gegmek icin Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerini
arkadaslariyla paylagsmalar1 ve tartismalar1 saglanmalidir. Boylelikle -elestirel
diisiinme becerileri gelismis olur.

e Etkinlik sirasinda ¢ekilen fotograflarlar okul panosunda sergilenebilir.

e Yapilan faaliyet sonras1 veliler bilgilendirilerek bu tiir 6grenmelere karsi giiven
olusturulabilir.

e Yapilan faaliyet degerlendirildikten sonra gelecek yillarda benzer -etkinlikler

tasarlanabilir. (Lagin Simsek, 2011).
2.4. Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Egitim-Ogretime Katkilar

Milli Egitim Bakanlig1 gelismekte ve degismekte olan ¢aga uyum saglayabilmek i¢in
egitim ve 6gretimde baz1 yenilikler saglamistir. Bu yeniliklerden biri olan “2023 Egitim
Vizyonu” nu yaymlanmis ve yayinlanan vizyonun projelerinden biri olan “Okul Dis1
Ogrenme Ortamlar1” farkindalik yaratmigtir. 1 Milli Egitim Miidiirliiklerinin olusturdugu
hizmet ekipleri ile bulunulan il smirlar1 i¢inde okul dis1 6grenme ortamlari
kararlagtirllmistir. Bu proje ile bireyin bulundugu bdlgeye ait kiiltlirel yasantilarin
(yeme-i¢gme, folklor, sanat, iliretim vb.) 6gretim programina baglh olarak ders diginda

gerceklestirilen faaliyetlerde 6grenmesini hedeflemistir (MEB, 2019).

“Egitim/6gretim programlar1 kapsaminda yer alan konu ve kazanimlar dogrultusunda
ogrencilerin kendi bolgelerinin iiretim, kiiltiir, sanat ve cografi kapasitesini kesfetmesine;
bitki ve hayvan tiirlerini, yoresel 6zelliklerini, oyun ve folklorunu tanimasina; derslerle
biitiinlesik veya ders dis1 etkinlik olarak yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine imkan
saglamak amaciyla egitim ve Ogretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi yerler” (MEB,
2019) seklinde ders dis1 egitim ortamlari tanimlanmistir. Bu ortamlar sayesinde

ogrenciler giinliik hayatla iligkili etkinliklerinde daha aktif olurlar. MEB’in Ders Dis1
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Egitim Ortamlar/Okul dis1 Ogrenme Ortamlar1 kilavuzunda bahsettigi gibi yapilacak
olan etkinlik 6gretim programina bagli olarak planlanmalidir. Boylelikle 6grenciler derste
o0grendigi kavramlari gilinliik hayatla iliskilendirmede kolaylik saglar. Bozdogan (2018)
yapmis oldugu calismada planli olarak hazirlanan etkinliklerin 6grencilerde ders ile
giinliik hayat1 iligkilendirmede katki sagladigini gézlemlemistir. Sinif dist etkinlikler
bireyin sorgulama yetenegini gelistirir, kesfetme ve tecriibe kazanmalarina yardimet olur
(Tiirkmen, 2010). Karadogan’a (2016) gore bireyin yaparak yasayarak aktif rol aldigi,
o0grendigi kavramlar1 sosyal hayatla bagdastirdig1 6gretim, egitimdeki en etkili 6grenme

oldugunu savunmaktadir.

Egitim-0gretim siiresi boyunca her asamada 6grencilerin karsisina ¢ikan matematik dersi
egitimin 6nemli pargalarindandir. Fakat 6gretme tekniklerinden kaynakli 6grencilerin
cogunlugu matematigi yasamin her yerinde kullanildigini fark edememektedir. Bir¢ok
kisi tarafindan matematigin soyut, zor, ger¢ek hayattan kopuk ve sikici bir ders oldugu
disiiniilmektedir. Ernest (1989) bireyin matematige yonelik bakis agisini matematik
inanc1 olarak belirtmistir. Urey, Cepni, Kogce, ve Yildiz (2013) yapmis olduklari
calismada, okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin matematik basarisini arttirdigini
gozlemlemislerdir. Buna ek olarak okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilerin matematige
karst kaygilarin1 azalmakta (Kurtulus, 2015) ve matematige karsit olumsuz inanglarin

degistirmektedir (Kelton, 2015).
2.5. Konu {le Ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili yurt i¢inde ve yut disinda yapilan

caligmalar incelenmistir.
2.5.1. Yurt ici Arastirmalar

Keskin ve Kaplan (2012), “Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme
Ortami1 Olarak Oyuncak Miizeleri” adl1 ¢aligmada oyuncak miizelerinin sosyal bilgiler ve
tarith dersi agisindan ogrencilere kazandirdigr beceri ve bakis agisinin incelenmesi
hedeflenmistir. Arastirmaya 8 6grenci katilmistir ve katilan 6grencilerde veriler ¢calisma
yapraklari, ses kayitlari, yar1 yapilandirilmig goriigme formlar1 ve Ogrencilerin gezi

sirasinda edindikleri bilgileri tuttuklar giinliikler kullanilmistir. Veriler dokiiman analiz
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ve igerik analiz yontemleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bulgular sonucunda oyuncak
miizeleri 6grencilerde iist diizey beceriler ve emege saygi gibi degerleri kazandirdigs;
biligsel diizeyde baz1 kazanimlara katki1 sagladigi; bilim ve teknolojiye ait bilgileri fark
edebildiklerini ve bu tarz ortamda gerceklesen etkinliklerin sosyal ve tarih dersi agisinda
olumlu etkiler biraktiklarini dile getirmislerdir. Bu sebeple, oyuncak miizeleri dersleri

tamamlayici nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

Sézer (2013), “Dogada Gergeklestirilen Bir Matematik Yaz Kampmin Lise Ogrencileri
Uzerindeki Etkilerinin Ogrenci Goriislerine Gore incelenmesi” adl1 ¢alismasinda 27 lise
ogrencisi ile birlikte Izmir’in Selguk ilgesinde bulunan Sirince kdyiinde Matematik Yaz
Kamp1 Programini Nesin Matematik Koyii’nde gergeklestirmislerdir. Bu program dogal
yesil bir alana kurulu acik hava dersliklerinde islenen derslerin durumu ¢alisilmistir. Nitel
arastirma yontemi kullanilmis olan bu calismada veriler gozlem ve goriisme yontemi
kullanilarak toplanmigtir. Toplanmis olan veriler betimsel analiz yontemi ile
¢Oziimlenmistir. Bulgular 6grencilerin agik hava dersliklerinde gerceklesen 6grenme
etkinliklerinin biligsel ve duyussal gibi ¢ok yonlii kazanimlar sagladigi sonucuna

varilmstir.

Ay, Anagiin ve Demir (2015), “Smif Ogretmeni Adaylarinin Fen Ogretiminde Okul Dis1
Ogrenme Hakkinda Gériisleri” adli calismada sinif 6gretmenligi boliimii 3. Smif 37
O0gretmen adaymnin okul dist 6grenme hakkinda genel goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden olan fenomenoloji yaklagimi
benimsenmis olup, a¢ik uclu soru formu ile veri toplanmistir. Toplanan verilerin bulgular
incelendiginde smif 6gretmen adaylar1 fen bilgisi dersinde sinif dig1 e8itimin 6nemli
oldugunu, smif i¢indeki Ogretmen roliiyle sinif disindaki 6gretmen rollerinin farkl
oldugunu, Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasindan etkili yasanti gec¢irmelerine katki
sagladigini, 6grencilerin sorgulayici bakis agist kazandigini ifade etmislerdir. Bunlara ek
olarak smif dis1 etkinlerin zaman problemi olusturdugunu, 6grencileri kontrol etmenin

zorlugundan da bahsetmislerdir.

Sontay, Tutar ve Karamustafaogu (2016), “ Okul Disi Ogrenme Ortamlari Ile Fen
Ogretimi Hakkinda Ogrenci Gériisleri: Planetaryum Gezisi” adli ¢aligmada Amasya
ilinde Gediksaray il¢esinde 8. sinifa giden 17 6grencinin okul dis1 6grenme alanlarindan

biri olan planetaryum (gokevi) gezisi ile islenen fen bilgisi dersinin dgrenciler lizerinde
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goriisleri incelenmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgu bilim deseni
kullanilmis olup, veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmis ve Nvivo 9
programi ile analiz edilmistir. Bulgular sonucunda 6grenciler fen dersinde 6grenilen
bilgilerin kalic1 oldugunu, etkili ve eglenceli 6grenmelerin gergeklestigi planetaryumlarin

fen bilgisi i¢in uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Esmekaya (2017), “Matematik Ogretiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Gorevli
Olan Egitmenlerin Rolleri” adli yiiksek lisans arastirmasinda bilim merkezi ve bilim
miizelerindeki matematik ortamlarini arastirmayi amaglarken bu alanlarda gérevli olan
34 egitmenin rollerini ve kurulu matematik sistemlerinin anlatim siiregleri incelenmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden olan igerik analizi ve betimsel
analizi yontemleri kullanilmistir. Bulgular sonucunda egitmenler bilim merkezindeki
kurulu matematik sistemlerinin diger disiplinlere gore az oldugunu, farkli branstan olan
egitmenlerin matematik sistemlerinden sorumlu olduklarini ve anlatmakta glicliik
cektiklerini dile getirmislerdir. Baska bulgular incelendiginde egitmenlerin standart bir
rolii olmadig1 sonucuna varmislardir. Egitmenlere gore bilim merkezlerine/miizelerine
gelen ziyaretgilerin yas seviyesi ve dinamigine gore ve egitmenin kendi alani ve

matematik alaninda anlatim yapmasina gore farklilik gosterdigi sonucuna varilmaistir.

Kubat (2018), “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Hakkinda Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Goriisleri” adli ¢alismada 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Ogrenim goren 18 fen bilgisi 6gretmen adayinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik
goriiglerini ortaya koymak amaclanmigtir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji (olgu bilim) kullanilmig olup, veriler betimsel analiz ile ¢éziimlenmistir.
Bulgular sonucunda 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlari i¢in en ¢ok bilim
miizelerini ve bilim merkezlerini, en az planetaryum (gokevi) ve hayvanat bahgelerini
tercih ettiklerini, yaparak-yasayarak ogrenmenin avantajli oldugunu fakat izin alma

prosediirlerinin uzun ve zorlu oldugunu ifade etmislerdir.

Avan, Giilgiin, Yilmaz ve Doganay (2019), “STEM Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme
Ortamlari: Kastamonu Bilim Kamp1” adli calismada TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve
Bilim Okullar kapsaminda “Gelecegin Miihendisleri Is Baginda! -2” projesinin ¢iktilart
incelenmistir. Projede yedi ve sekizinci sinifta 6grenim goren toplam 45 6grenci yedi

giinliik bir kampa alinmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmis ve bilim, sanat,
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mihendislik ve astronomi alanlarima yonelik 6grencilerin ilgileri incelenmistir.
Ogrencilere 6n test-son test dlgekleri uygulanmis olup degisimler gdzlemlenmistir.
Bulgular sonucunda 0&grencilerin problem ¢6zme yetenekleri, elestirel diisiinme
becerileri, astronomiye karsi ilgileri ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri

anlamli olarak son test lehine degismistir.

Mertoglu (2019), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Farkli Ogrenme Ortamlarinda
Gergeklestirdikleri Okul Dis1 Etkinliklere Iliskin Goriisleri” adli calismada fen egitiminde
okul dis1 etkinlikler dersini alan 31 fen bilgisi 6gretmen adayr katilmistir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Calismada veriler ders degerlendirme formu kullanilarak toplanmis ve
betimsel analiz yapilarak ¢oziimlenmistir. Bulgular sonucunda 6gretme adaylar1 okul dis1
o0grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerden en ¢ok Sancaktepe bilim merkezini
begendiklerini dile getirmisglerdir. Seg¢meli ders olarak aldiklar1t ders sayesinde
bilmedikleri birgok seyi 6grendiklerini, okul dis1 etkinler sayesinde yaparak-yasayarak-
eglenerek kalic1 6grenmeler gerceklestirdiklerini, meslek hayatina basladiklarinda okul
dis1 etkinliklere yer vereceklerini ve fen bilgisi dersi i¢in fizik ve biyoloji konularini okul

dis1 etkinlik olarak daha fazla tercih edeceklerini belirtmislerdir.

Bakioglu ve Karamustafaoglu (2020), “Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Ogretim
Siirecinde Kullanimina Iliskin Ogrenci Goriisleri” adli ¢alismada dgretim siiresince okul
dis1 6grenme ortamlarina iliskin 6grenci goriislerinin incelenmesi hedeflenmistir. 5.
Sinifa giden 10 6grencinin katilimiyla “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” iinitesinin
etkinlikleri okul dis1 6grenme ortamlarinda (okul bahgesi, diyaliz merkezi, agiz ve dis
saglig1 merkezi, tip fakiiltesi) sunulmustur. Ogrencilerin diisiincelerini 6grenmek icin yar1
yapilandirilmis form ile veri toplanmasi saglanmistir. Toplanan veriler betimsel analiz ile
¢coziimlenmistir. Bulgular sonucu okul dist etkinlikler &grencilerin bilgi ve beceri
kazanmalarina, ortamlarin ilgi ¢ekisi olmasi sebebiyle fen dersine karst olumlu tutum
gelistirdigine, 6grendiklerini glinliik hayatla iliskilendirmelerine katki sagladigi sonucuna

varilmistir.

Kir Kalfaoglu ve Aksu (2020), “Matematik Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme
Ortamlarinin  Kullanimima Yonelik Goriisleri” adli c¢alismada okul dis1 6grenme

etkinliklerine yonelik Ogretmen goriislerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu amag
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dogrultusunda devlet okullarinda gorevli 12 matematik 6gretmen ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmis olup veriler igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Bulgular sonucunda matematik 6gretmenlerinin okul dis1
etkinliklere cogunlukla yer verdikleri ve ¢ok okul dis1 etkinlik olarak aligveris yerlerini,
cevre ve alan, tarihi ve kiiltiirel mekanlari tercih ettikleri gézlemlenmistir. Ogretmenlerin
karsilastiklar1 problemler ¢ogunlukla, yasal prosediirler ve sinif disinda 6grencilerin
kontrol edilmesinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Okul dis1 etkinliklere yonelik
kilavuzlarin yayinlanmasi ve yasal izin prosediirlerin iyilestirilmesi tavsiyelerinde

bulunmuslardir.

Torun (2021), “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarmimn Okul Dist

2

Ogrenmeye Yonelik Goriisleri ~ adli yiiksek lisans arastirmasinda okul dis1 dgrenme
ortamlarina yonelik sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen aday goriislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Kirsehir devlet okullarinda gorevli 20 sosyal bilgiler 6gretmeni ve Ahi
Evran Universitesinde 6grenim goren 20 sosyal bilgiler dgretmen adaymin katilimryla
gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim desen
tercih edilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmis ve igerik
analizi ile ¢dzimlenmistir. Bulgular sonucunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul
dist 6grenme hakkinda bilgilerinin oldugunu, bulunduklar: sehirde kullanabilecek okul
dis1 6grenme ortamlarinin varligindan haberdar olduklar1 ve 68retmenlerin ¢ogunun
sosyal bilgiler dersinde okul dis1 etkinlikler diizenlediklerini ve bu tarz etkinliklerin
ogrencilere olumlu katki sagladigini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak bazi 6gretmenler
okul dis1 etkinliklerin zaman sikintist olusturdugundan ve yasal prosediirlerin
zorluklarindan bahsetmislerdir. Ogretmen adaylar1 okul disi etkinliklerin faydalarindan

bahsetmis ve meslek hayatlarina basladiklarindan derslerinde okul dis1 etkinliklere yer

vereceklerini ifade etmistir.

Aydogdu, Aydogdu ve Aktas (2021), “Matematik Dersinde Bir Egitim Araci Olarak
Sanal Miize Kullanimi” adli arastirma, 25 yedinci sinif 6grencisinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Calismada sanal miize uygulamalarinin ge¢mis zamanlarda
kullanilan matematik iizerine yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.
Sanal miize gezi Oncesi arastirmacilar ge¢misteki matematige yonelik arastirmalar

yapmis sonrasinda sanal miize gezileri (Izmir Efes Miizesi, Istanbul Pera Miizesi, Mersin
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Arkeoloji Miizesi, Gaziantep Zeugma Miizesi ve Efes Oren Yeri) gerceklestirilmistir.
Sanal miize gezi Oncesi ve sonrasinda 0grenciler ile gorlismeler gergeklestirilmis, elde
edilen veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Bulgular sonucunda 6grencilerden daha
once hi¢ miizeye gitmeyenlerin (%44), sanal miizeye hi¢ gitmeyenlerin (%72) oldugu ve
miizelerde matematigin olmayacagina yonelik goriislerin oldugu sonucuna varilmaistir.
Sanal miize gezi sonrasinda ise ge¢misteki matematik hakkinda farkindaliklarinin
olustugunu, yapilan etkinligin derse kars1 olumlu etki yaptigim1 ve eglendiklerini ifade

etmislerdir.

Yasar Cetin (2021), “Okul Yoneticilerinin, Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve Velilerin
Okul Dis1 Ogrenmeye Yénelik liskin Goriisleri” adl1 yiiksek lisans arastirmasinda okul
yoneticilerin, Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin ODOO yénelik gériislerin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Kahramanmaras’ta 7 farkh
ortaokuldan katilimecilara agik uclu anket sorular1 sorulmus ve sorular ¢evrimigi ortamda
cevaplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analizi ile ¢6ziimlenmistir. Bulgular
sonucunda katilimeilarmn ODO’nin faydalari, alman sorumluluklar, siireg, zorluklari ile

ilgili goriisler tematiklestirilerek sunulmustur.

Duatepe-Paksu, Kazak ve Contay (2022), “Okul Dis1 Ortamlarda Gergeklestirilen
Matematik Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: “Her Yer Matematik Projesi” adh
calismada 7.smifta 8grenim goren 15 6grencinin TUBITAK 4004 programi kapsaminda
“Her Yer Matematik” projesinde 6grencilerin okul dis1 6grenme ortamlarinda matematigi
fark etmelerini saglamak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogrencilerin matematige iliskin tutum ve inanglarina etkileri incelenmis, proje siiresince
Denizli’de bulunan baz1 mimari 6zellikleri inceleyerek geometrik yapilar1 kesfetmelerini,
sehrin kiitliphanelerinde zaman gegirerek farkli ortamlarda bulunan matematigi
kesfetmeleri amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda mesire, kiilliye bahgesi ve kiitiiphane
gibi yerlerde matematik Ogrenme etkinlikleri gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen
etkinliklerin 6grenciler lizerindeki etkisini degerlendirilmek i¢in matematige yoOnelik
tutum ve inang Olgekleri gelistirip Ontest-sontest olarak kullanilmistir. Buna ek olarak
Ogrencilerin proje boyunca giinlerinin nasil gectigini degerlendirmek ig¢in glinliik

tutmalar1 istenmis ve arastirmacilar da etkinlik sirasinda gézlem notlar1 tutmustur.
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Bulgular sonucunda ogrencilerin matematige yonelik tutum ve inanglarinda pozitif
degisimler sagladig1 ve okul dist etkinliklerin matematigi 6grenmeye yonelik olumlu

etkiler biraktig1 gézlemlenmistir.

Kogak (2022), “Okul Oncesi Egitimde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Kullanimma
Yonelik Bir Olgubilim Calismas1” adl1 yiiksek lisans arastirmasinda veli, 6gretmen, okul
yonetimi ve okul dis1 6grenme ortami yetkililerin olusturdugu 25 katilimcinin okul 6ncesi
dénemde ODOO ait diisiincelerinin incelenmesi hedeflenmistir.  Arastirmada veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve NVIVO 12
kullanilarak betimsel analizi gerceklestirilmistir. MEB 2013 Okul Oncesi egitim
programinda yer alan ODO ile ilgili kavramlar incelenmis dokiiman analizi yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore okul dncesi egitimde ODOO fazla kullamilmadig: ve 6gretim
programinda ODOO yénelik vurgunun az oldugu goriilmiistiir. Bir diger bulgu ise okul
yoneticileri ve okul dig1 6grenme ortami yetkilileri arasinda etkin bir ig birliginin olmasi
gerektigi, ODOO yoénelik etkinliklerin desteklenmesi ve diizenlenmesi gerektigi

sonucuna varmistir.
2.5.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Cooper (2011),” An exploration of the potential for mathematical experiences in informal
basladiginda formal 6grenme ortamlar1 baglanti kurmalarina yardimei olan grenme
deneyimleri icin siurhl firsatlarla, izole 6gretim saglamaya odaklanma egilimindedir.
Informal &grenme ortamlar1 bu nedenle, kiiiik yastaki ogrenciler icin formal sinif
deneyimlerini tamamlayan matematiksel 6grenme deneyimleri saglamada 6nemli bir rol
oynayabilir. Bu ¢alisma, mevcut informal 6grenme firsatlarinin incelenmesi yoluyla
matematiksel deneyimlerin potansiyelini belirlemek ve mevcut informal egitimcilerden
informal 6grenme ortamlarinda matematiksel diisiinmenin degerine iliskin genel bir bakis
acis1 elde etmek ic¢in diizenlenmigstir. Veriler, 3 informal 06grenme alanindaki
gozlemlerden, bolgedeki 6nde gelen miize egitimcileriyle yapilan goriismelerden ve iilke
genelindeki miize egitimcileri tarafindan doldurulan yazili bir anketten toplanmis ve
diizenlenmistir. Bulgular, ebeveynlerin/ailelerin kritik bir rol oynadigin1 ve mevcut

sergilerde matematigin potansiyelinin vurgulanmadigini ortaya koymaktadir.
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Wilhelmsson, Ottander ve Lidestav (2012) “Teachers’ intentions with outdoor teaching
in school forests: Skills and knowledge teachers want students to develop” isimli
caligmalarinda 6gretmenlerin acik ortamlarda ders isleme sebeplerini belirlemeyi
hedeflemistir. Acik ortamlarda deneyimi olan 4 goniillii 6gretmene ulasilmistir.
Arastirma sonucunda diizenlenen acik ortam(orman) etkinliklerinin sinifta 6gretilenlere
alternatif oldugunu ve acik alan etkinliklerinin 6grencilerin bilissel, duyussal, fiziki ve
sosyal katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak ag¢ik ortam etkinliklerinin
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini, ilgisini ¢ektigini ve doga bilgilerine katkisi

oldugunu ifade etmislerdir.

Skinner ve Chi (2012) “Intrinsic motivation and engagement as “active mgredients” in
garden- based education: Examining models and measures derived from self-
determination theory” isimli yapmis olduklar1 ¢aligmada altinci ve yedinci siniftan toplam
310 6grenci ve alt1 6gretmenden olugmaktadir. Calismada bahgede yapilan etkinliklerin
ogrencinin bireysel, sosyal ve akademik ozelliklerine etkisi incelenmistir. Ogretmen ve
Ogrenci raporlarinin analizi gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda bahgede
yapilan etkinliklerin 6grencinin kisisel 6zelliklerine katki sagladigi, akademik yonlerine

fayda sagladigi sonucuna varilmistir.

Benhrendt ve Franklin (2014) yapmus olduklari g¢aligmada, fen alan etkinlikleri
incelenmigtir. Formal ve informal Ogrenme alanlarinda gerceklestirilen deneysel
etkinliklerin Ggrencilerin motivasyonunu, bilgisini ve ilgisini arttirdigini1 ifade
etmislerdir. Ogretmenler basarih bir okul gezisini nasil gelistireceklerini ve
yoneteceklerini 6grendikten sonra, 68rencilerin bilime ilgi duymalarini saglayacaklar, bu

da daha iyi 6grenme veya gelismis fen okuryazarligina yol agacagi goriisiine varmiglardir.

Rios ve Brewer (2014) yapmis olduklar1 ¢aligmada, bilim gezilerinin fen dersine yonelik
basari durumu incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda okul disi 6grenme
ortamlar1 6grencilerde fen dersi basarisini arttirdigini ve olumlu ¢evresel tutumlar
gelistirdigini ifade etmislerdir. Arastirma ayrica, egitimli bir 68retmen tarafindan okul
bahcesi gibi bir ortamda uygulanan sik sik a¢ik hava 6grenme deneyimlerinin 6grenciler
icin daha fazla katilim ve fen basarisi ile sonuglanabilecegini ifade etmektedirler.
Ogretmenler, bilim igerigi bilgisini arttirmanin ve g¢evre bilincine sahip Ogrenciler

gelistirmenin bir yolu olarak agik hava 6grenme firsatlarin1 degerlendirmelilerdir.
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Martinez (2016) yapmis oldugu calismada bilim merkezleri ve miizelerin var olan
bilimleri konuklarina nasil sunuldugu incelenmistir. Aragtirmaci 11 katilimciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu uygulamis ve katilimeilar bilim hakkinda sorular sormus,
mevcut bilimi konuklara sunmak i¢in kullandiklar1 yontemler ve konuklarin mevcut
bilimle yasantilarin1 nasil iligkilendirdiklerini 6grenmeyi hedeflemistir. Elde edilen
veriler sonucunda bilim merkezleri ve bilim miizeleri ile aragtirmacilar arasinda gelecek
arastirmalar icin is birligi yapmalarimi ve kurumlarla iligiler kurmay1r 6nermektedir.
Mevcut bilimdeki ilerlemeler i¢in bilim merkezleri ve bilim miizelerinin faydali olacagini

ifade etmislerdir.

Henriksson (2018), yapmis oldugu arastirmada fen bilgisi dersinde okul dis1 6grenme
ortamlarini kullanirken vurgulanan énemli noktalara deginmektedir. Verileri toplamak
icin 6gretmenlere yar1 yapilandirilmis anket uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda
ogretmenlerin ac¢ik hava etkinliklerinin avantajli bir ¢alisma ortami oldugunu 6grencilerin

ilgisini arttirdigini, somutlastirma aktiviteleri i¢in faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Hagger ve Hamilton (2018) yapmis olduklar1 calismada okul disinda yapilan etkinliklerin
Ogrencilerin basarisina etkisi incelenmis ve 6grenciler bes hafta siiresince okul disi
etkinliklere katilmiglardir. Etkinlige katilan 6grencilerin fen dersine yonelik akademik

basarilarinin ve motivasyonlarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik alan yazin incelendiginde, yapilan ¢aligmalarin
fen bilgisi egitiminde yogunlastig1 goriilmektedir. Matematik alaninda okul dig1 6grenme
ortamlarina yonelik Tiirkiye’de ve Tirkiye disinda olduk¢a az sayida caligmaya
rastlanilmaktadir. Yapmis oldugumuz arastirmada alan yazindaki eksikligin

giderilmesine katki saglayacag: diistiniilmektedir.

25



3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin yontemi, modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin

veri toplama arac1 ve elde edilen verilerin analizine yer verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 2021-2022 egitim-6gretim yili Kocaeli devlet ortaokullarinda gorevli
matematik Ogretmenlerinin ve Ogretmenlik meslegine yeni baglayacak matematik
ogretmen adaylariin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda veri toplama teknigi olarak nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasinda izlenen siire¢ sekil

3.1 “de gosterilmistir.

1. Aragtirma
probleminin
gelistirilmesi

8. Durum
caligmasinin
raporlastirilmasi

7. Verilerin analiz
edilmesi ve

yorumlanmasi

6 Verilerin
toplanmasi ve
toplanan
verilerin alt
problemlerle

iligkilendirilmesi

5. Arastirmaya
katilacak
bieylerin secimi

2. Arastirmanin
alt probleminin
gelistirilmesi

3. Analiz
biriminin
saptanmasi

4. Cahisacak
durumun
belirlenmesi

Sekil 3.1. Durum calismasinda izlenen siireg
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Durum ¢aligmalar1 egitim alan1 bagta olmak iizere sosyoloji, psikoloji gibi sosyal bilim
alanlarinda daha cok tercih edilmektedir(Yin, 2018). Durum ¢alismast; bir olayin ya da
var olan durumun “Ne?”, “Nasil?”, “Ni¢in?” gibi sorular1 yanitlamaya g¢alisarak daha
zengin bir sekilde incelenmesi imkani saglar (Yildirim ve Simsek, 2011; Cepni, 2018).
Durum calismasini diger ¢alisma tiirlerinden ayiran en 6nemli 6zellik, genel bir sonuca
varmaktan ziyade bir olay1 derinlemesine inceleme amac1 tagimasidir (Seggie ve Bayyurt,
2017).

Yasamin i¢indeki durum ve nesneleri anlamlandirirken niteliklerini goéz Oniinde
bulundurdugumuzdan dolay1 nitel ¢alismalar yasamin anlamlandirmasinda katkisi olan
calismalardir (Berg ve Luna, 2019). Nitel ¢aligmalar yapisindan dolayr yorumlayici
calisma ve dogal calisma gibi farkli sekilde de ifade edilebilmektedir (Yildirim, 2010).

Durum caligmasinda izlenen siire¢ Sekil 3.1.” de verilmistir (Simsek ve Yildirim, 2008).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu/Katihmcilar:

Arastirmanin katilimeilari, 2021-2022 egitim-6gretim yili Marmara Bolgesi’ nde MEB’e
bagli olan ortadgretim kurumlarinda egitim veren ve goniilliiliikk esasina dayali olarak
secilen 20 Matematik 6gretmeni ve 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Marmara Bélgesi’ nde bulunan bir devlet iiniversitesinde Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 3. siuf dgrencisi 30 6gretmen

adayindan olugmaktadir.

Arastirmanin  katilmecilarint  olusturan matematik 6gretmenlerinin  ve matematik

ogretmen adaylarinin demografik bilgileri tablo seklinde verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Kisisel Bilgiler f %
Kadin 15 75

Cinsiyet Erkek 5 25
Toplam 20 100

0-5 7 35

6-10 6 30

Kidem Y1l 115 4 20
16+ 3 15
Toplam 20 100

Okul D1s1 Ogretime Evet 6 30
Yonelik Hizmet I¢i Egitim Hayir 14 70

Alma Dyrumu Toplam 20 100
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Tablo 3.1.’de goriildiigli lizere aragtirmaya katki saglayan matematik 6gretmenlerinin
%75’1 kadin Ogretmen ve %?25°1 ise erkek Ogretmenden olusmaktadir. Katilimer
ogretmelerin mesleki kidem yillarina baktigimizda ise %35 oranla sifir-bes yil aras1 gérev
yaptiklarini,%30 oranla ‘alt1 ile on’ yil aras1 gorev yaptiklarini, %15 oranla ‘on bir-on
bes’ yil aras1 gorev yaptiklarini, %15 oranla ise ‘on alt1 yil ve iizeri’ bir zamandir meslekte
gorev yaptiklar1 goriilmektedir. Matematik dgretmenlerin ODQ ile ilgili hizmet i¢i egitim
ya da bu konu da herhangi bir egitim alip almadiklarinin incelenmesi sonucu %30 oranla
ogretmenlerin ODO ile ilgili egitim aldiklarin1 %70 oranla ise bu konuda egitim

almadiklar1 gézlemlenmistir.

Tablo 3.2. Arastirmaya katilan matematik 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri

Kisisel Bilgiler F %
Kadin 25 83,3
Cinsiyet Erkek 5 16,6
Toplam 30 100
Evet 23 76,6
Lisans Egitiminde ODE Katilma Hayir 7 233
Toplam 30 100
Durumu

Tablo 3.2.°de goriildiigii lizere arastirmaya katki saglayan matematik Ogretmen
adaylarinin  %83,3’i kadin ve %16,6 s1 erkek Ogretmen adayindan olusmaktadir.
Ogretmen adaylarinin lisans egitiminde okul dis1 etkinliklere katilma durumlarma
bakildiginda ise %76,6 oranla katildigin1 (evet) ifade ederken % 23,3l okul disi
etkinligine katilmadigini (hayir) ifade etmistir.

Lisans egitiminde okul dis1 etkinlige katilan 6gretmen adaylar1 Kocaeli Bilim Merkezi’ne
gittiklerini ifade etmislerdir. Okul dis1 etkinlige katilamayan 0gretmen adaylarinin ya
rahatsizlig1 sebebiyle ya da ders donemi pandemiye denk geldigi i¢in uzaktan (online)

ders aldiklarindan dolay1 katilmadiklarini belirtmislerdir.

Aragtirmada katilimcilar segilirken 6rnekleme yontemlerinden olan amagsal 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Amagsal 6rnekleme yontemi arastirmanin hedefine gore zengin
bilgi birikimi oldugu diisiiniilen durumlarda kapsamli ¢alisma yapilmasina olanak saglar

(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
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3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin problem ciimlesi tanimlandiktan sonra, aragtirmanin amacina uygun olarak
goriisme formu gelistirme siirecine baglanmistir. Goriisme formu olusturulmadan 6nce
literatiir incelenmis ve toplanan veriler dogrultusunda arastirmanin alt problemleri de
belirlenmistir. Belirlenen alt problemlere uygun bir sekilde okul dis1 6grenme ortamlari
ile ilgili agik uclu sorular aragtirman tarafindan olusturulmustur. Alinan uzman gortsleri
dogrultusunda goriisme sorular1 {izerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme
formunda yer alan fazla soru sayis1 arastirmaya katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
sorular1 yanitlama istegini azaltabilir ve sorular1 i¢ten cevaplamalarinin 6niine gegebilir.
Bu durumda ulagilmak istenen ve gecerli verilere engel olur (Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s.129). Gorliisme formunda da acik uglu sorular
bulunmasindan dolayi, bu tarz olumsuz durumlarin olusmasinin Oniine gecilmeye
calisilmigtir. Alanda uzman goriisleri dogrultusunda goriisme sorulari tizerinde gerek
goriilen diizenlemeler yapilmistir. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig gériisme
formu 6gretmen ve dgretmen adaylarina 4 acik uclu sorudan olugsmaktadir. 4 ana soru ve

bu ana sorulara bagl alt sorular bulunmaktadar.

Acik uclu sorular, arastirmaya katilanlarin sorular1 rahatca ifade edebildigi, sonunda
beklenmedik cevaplarin ve zengin verilerin ortaya c¢ikmasina avantaj saglar.
Katilimcilarin sorulara altinda bosluk birakilan yere yanitlamalari beklenir (Biiytlikoztiirk,

Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s.132).

Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde, arastirmaci genel amaci ve sorularina yonelik
goriisme sorular1 onceden hazirlar fakat goriisme sirasinda katilimeiya kismi esneklikler
saglar. Gerekirse sorularin yeniden diizenlenmesine veya ilgili konu iizerinde tartismaya
izin verir (Yildirim ve Simsek, 2006). Hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda

benzer konular bir arada olup genelden 6zele dogru diizenlenmistir.

Gortisme formu sorulart okul dis1 6grenme, okul dis1 6grenmeye yonelik tasarlanan
etkinlikler, okul dig1 6grenme alanlarinin matematik dersine katkilari, okul dis1 6grenme
alanlari, okul dis1 6grenme siiresi boyunca dgretmen ve Ogrenci rolleri konulari ile

ilgilidir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ulasilan veriler nitel verilerden olusmaktadir. Arastirma verileri
betimsel analiz ile ¢6zlimlenmistir ve bunlara ek olarak frekans (f) ve yiizde (%) hesaplar1
da yapilmistir. Betimsel analiz; arastirmanin amacina bagli olarak elde edilen verilerin
diizenlenmesi, yorumlanmasi ve Onceden belirlenmis tematik ¢erceveye gore
siiflandirilmasidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2019).
Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir. Bunlardan birinci asama ¢erceve olusturma,
ikinci asama olusan cerceveye gore verilerin islenmesi, liclincli asama elde edilen
bulgularin tanimlanmasi ve dordiincii son asama ise bulgularin yorumlanmasidir

(Yildirim ve Simsek, 2000; Altunisik, Coskun, Yildirim ve Bayraktaroglu, 2001).

Creswell (2017)’e gore nitel veri analizinde veriler arasi iliskilerin bagimsiz olmamasi ve
siirekli ayn1 diizende ilerlemesi icin dikkate alinmasi gereken asamalar vardir. Bu

asamalar sekil 3.2.” de gosterilmistir.

Sekil 3.2. Nitel verilerin analiz agsamalari
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Betimsel analizde verilerden ¢ikan sonuglara gore kodlar belirlenmistir. Arastirmanin
amacina uygun olacak sekilde onemli yerler belirlenip kodlamalar olusturulmustur.
Aragtirmanin matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ifadelerinin ortaya ¢ikmasi
ve arastirman tarafindan gergeklesen yorumlarin desteklenmesi amaciyla matematik
ogretmen ve dgretmen adaylarmin ifadelerine yer verilmistir. Ogretmenlerin goriisme
formundaki acik uglu sorulara vermis olduklar1 yamtlar O1, 02, O3, ....... 020 bi¢iminde
tasarlanirken, Ogretmen adaylarinin ifadeleri ise OAl, OA2, OA3, ....... OA30

bi¢iminde tasarlanmistir.

Bu aragtirmada Microsoft Excel programi kullanilarak olusan temalara yonelik frekans
ve ylizde dagilimi hesaplanarak betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Ortaya ¢ikan

sonugclar ise tablo ve grafiklerle birlikte gosterilmistir.
3.5. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Bilimsel aragtirmalarin inandiriciligini arttirmak igin belirli bir diizeyde gecgerli ve
giivenilir oldugunu ispatlamak gerekir (Baltaci, 2019). Arastirmalarin bulgularinin
inandiric1 olmasi yapilan arastirma i¢in 6nemli bir durumdur. Bu neden ile arastirmanin
gecerlik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 ¢ogunlukla kullanilan bir kistastir (Bagkale, 2016).
Yapilan arastirmanin nitelikli olmasi gecerli ve giivenilir olmasiyla ilgilidir (Yildirim,

2010).

Bu arastirmada, arastirmaci elde etmis oldugu bulgularin kabul edilebilir olmas1 amaciyla
gecerlik ve giivenirlik olgiitlerini kullanmistir. Nitel arastirmalarda gegerlilik, incelenen
konuyu oldugu gibi ve olabildigince tarafsiz bir sekilde gostermesidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Giivenirlik, bilimsel aragtirmalar sonucumda elde edilen bulgularin yine
benzer ¢alismanin yapilmasi durumunda ulasilmasi anlamina gelir (Baltaci, 2019). Nitel
aragtirmalarda gilivenirlik ise, birden fazla yapilan kodlama sonucunda ortaya ¢ikan
temalarin aragtirmaci tarafindan incelenerek kararlastirilan temalar arasindaki uyumluluk
anlamma gelmektedir (Creswell, 2020:255). Ulasilan veriler arastirman ve 2 uzman
gorlisli alinarak incelenmistir. Bu arastirmada arastirman ve uzmanlarla birlikte yapilan
kodlamalar karsilastirilmis olup goriis birligi ve goriis ayriligi sayilarina ulagilmistir.
Kodlama tutarliligi Miles & Huberman (1994:64)’1n formiilii [ Giivenirlik = Goriis Birligi

/ Gorts Birligi + Goriis Ayriligi] kullanilarak hesaplanmigtir. Kodlama tutarlilifina gore
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kodlayicilar arasinda goriis birliginin en az %70 olmasi beklenilmektedir. Yapilan bu
hesaplamaya gore gerceklestirilen giivenirlik %89 hesaplanmistir ve glivenilir olduguna

ortak karar verilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde matematik 6gretmenlerinin ve matematik 6gretmen adaylarinin okul disi
O0grenme ile ilgili farkinda olma durumlari, uygulama durumlari, okul dis1 6grenme
ortamlarina ait goriis ve Onerilerine ulasilmak istenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

ulagilan bulgulara yer verilmistir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular:

Aragtirmanin  matematik  O0gretmenlerine  yonelik alt problemi “Matematik
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriisleri nelerdir?” seklinde
tanimlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda matematik 6gretmenlerine sorular sorulmus ve

vermis olduklar1 yanitlar tematiklestirilerek tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4. 1. Matematik 6gretmenleri i¢in okul dis1 6grenmenin ne ifade ettigine yonelik
goriislerinin dagilimi

Ana Tema Alt Tema Frekans(f) Yiizde(%)
Sinif sinirlar diginda 6grenme 10 25
Miizelerde ve bilim merkezinde 6grenme 5 12,5
4 Doga ort da &g 3 7,5
Smif Diginda Ogrenme & (? AmmSEs e 4
Cevre ile 6grenme 2 5

Ogretim progranminda yer alan

kazanimlarin belirli bir plan 1 2,5
cergevesinde sinif diginda gesitli

etkinliklerle 6grenilmesidir

Kalic1 6grenme 3 7,5
Aktif Ogrenme Yaparak yasayarak dgrenme 3 7,5
Eglenerek Ogrenme 2 5
Aile ve arkadag ortaminda 6grenme 3 7,5
. Her zaman, her yerde 6grenme 2 5
Yasam Boyu Ogrenme  —gw 20 o Gt oelistirme 1 25
Yasantilarla 6grenme 1 2,5
Disiplinler arast iliskilendirme 2 5
Bilgiyi Iliskilendirme " Ginliik hayatla iliskilendirme 2 5
Toplam 40 100

Matematik 6gretmenlerine “Okul dig1 6grenme sizin i¢in ne ifade ediyor ?” sorusu
yoneltilmis ve goriisleri alinmistir. Vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilip tablo haline
getirilmigtir. Ogretmenlerin okul dis1 6grenme hakkindaki bilgileri tablo 4.1.°de

gosterilmistir.
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Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye ait diisiinceleri incelendiginde ortak yanitlar
verdikleri goriilmustiir. Verilen ortak yanitlar incelenmis ve belirli tematik ¢erceveye
gore diizenlenmistir. Ogretmenlere gore okul dist 6grenme 4 ana tema smif disinda
O0grenme, aktif 6grenme, yasam boyu Ogrenme, bilgiyi iliskilendirme seklinde olup
bunlara bagli 14 alt tema altinda toplanmistir. Ogretmenlerin genel olarak benzer

kavramlara degindikleri ve ortak fikre sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Okul dis1 6grenmeyi ‘sinif disinda 6grenme’ olarak tanimlayan 6gretmenler (%52,5) ‘in

ifadeleri su sekildedir:

Ogretmenlere gore okul dis1 5grenme miifredata uygun kazanimlarin simif siirlart disinda
gercgeklestirilen etkinliklerdir ve bu tarz etkinliklerin sinif i¢i etkinliklerine gore daha
verimli olacagimi diisiinmektedirler. Bu konuda O1 “ Benim icin okul dis1 dgrenme
ortami1, matematik dersinin siniflar disinda da islenebilecegini belki de ¢ok daha verimli
olacak bir 6grenim ortaminin olusturulabilecegini, kazanimlarin 6grenciler tarafindan ¢cok
daha rahat ve anlasilir sekilde kavranabilecegi bir matematiksel ortamin miimkiin

b

oldugunu gosteren 6grenim tiiriidiir. ” seklinde dile getirmistir. Baska bir goriis ise

“Ogrencilerin sosyal hayatta drtiik bigimde 6grendigi bilgiler, okulun disinda farkli bir
egitim kurumunda aldig1 egitimler, aileden 6grendigi bilgiler olarak ifade edilebilir.
seklinde ifade etmistir. Bir diger goriis ise “ Ogrencilerin bilgilerini cevreden ve dogadan
gorerek olusturdugu bir yapidir.  seklindedir.

Okul dis1 6grenmeyi aktif 6grenme olarak tanimlayan 6gretmenler (%20)’in ifadeleri su
sekildedir:

Bu konuda O5 gbriisiinii “ okul dis1 6grenme benim i¢in dért duvarin disinda dgrencilerin
bizzat kendisinin yasayarak, gorerek Ogrenmesi anlamina geliyor. “ seklinde dile
getirmigtir. Baska bir goriis ise O11 ~ smf disinda miifredata uygun etkinlikler
diizenleyerek 6grenmenin daha kalict hale getirilmesidir. ““ seklinde ifade etmistir.

Okul dis1 6grenmeyi yasam boyu O6grenme olarak tanimlayan 6gretmen (%17,5)’lerin
gorlslerini her zaman her yerde O0grenme, aile ve arkadas cevresinde Ggrenme,
yasantilarla 6grenme ve siirekli kendini gelistirme olarak 4 alt temada toplanmis
bulunmaktadir. Bu konuda O12 nin goriisii “Okul dis1 6grenme, dgrenmenin her yerde

olabilecegini, daha 06zgiir bir ortamda kisitlamalarin daha az oldugu yerlerde olan
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ogrenmedir.” seklinde ifade etmis olup bir bagka goriis ise “ aile ve arkadas ortaminda
edindikleri gizil ya da yonlendirilmis 6grenme ” seklindedir.

Ogretmenlerin %10’luk oranla bir kism1 okul dis1 dgrenmeyi bilgiyi iliskilendirme olarak
ifade etmis olup disiplinler arasi iliskilendirme ve giinliik hayatla iligskilendirme olarak 2
alt temada toplanilmistir. Bu konuda O2 goriisiinii “Benim igin okul dis1 6grenme,
Ogretimin sinirhi bir sinif ortaminda degil, hayatla entegre bir sekilde deneyim ve
yasantilarla gerceklestirilmesini ifade etmektedir. “ seklinde sdylemistir.

Genel olarak ifade edilecek olursa 6gretmenlerin hepsinin okul dis1 6grenme ile ilgili bilgi

sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. 2. Okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik dersine katkilarina dair
Ogretmenlerin goriigleri

Tema Frekans(f) Yiizde(%)
Gilinliik hayata entegre 12 15
Derse karsi ilgi artigi 10 12,5
Somutlastirma 10 12,5
Kalic1 6grenme 10 12,5
Yaparak yagayarak dgrenme 9 11,2
Diisiinme becerisini gelistirme 8 10
Eglenerek 6grenme 7 8,7
Takim galigmasi 6 7,5
Cevre bilinci olusmasi 5 6,2
Ozgiirce drenme 2 2,5
Dogadaki matematigi kesfetme 1 1,2
Toplam 80 100

Matematik 6gretmenlerine “okul dis1 6§renme ortamlarinin matematik dersine katkilar
nelerdir? > sorusu yoneltilmis ve goriisleri alinmistir. Vermis olduklar1 cevaplar
degerlendirilip tablo haline getirilmistir. Ogretmenlerin ODO ile ilgili goriiglerinin

dagilimi tablo 4.2.°de gosterilmistir.

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar incelenmis ve belirli tematik gerceveye gore
diizenlenmistir. Bu diizenleme sonucu 6gretmen goriisleri 11 tema altinda toplanmistir.
Ogretmenler ODOE’nin matematik dersi igin ¢ok ©nemli bir yere sahip oldugunu
vurgulamiglardir. Cogunlukla giinlik hayata entegre ve Ogrenciye olan katkilarindan

bahsetmislerdir.
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Ogretmenler ODOO nin %15 oranla giinliik hayata entegre sagladigini ve ¢ok énemli bir
etkiye sahip olduklarini ifade etmis ve bu konuda O8 * Giinliik hayatla matematigin
iliskisini 6gretme ve 6grenmede faydali olacaktir. Okul dis1 ortamlarda da matematigin
oldugunu kavratmada matematigin sadece okulda olmadigini anlamada kolaylik saglar. *
demistir. O13°de “Zeka gelistirici oyunlar ile matematiksel diisiince desteklenebilir.
Matematiksel problemleri ya da islemleri giinlik hayatta kullandiklar1 bilgilerle

kendiliginden 6grenebilirler (para hesabi gibi) “ seklinde ifade etmistir.

ODOO’nin kalic1 6grenme, somutlastirma ve derse kars1 ilgiyi arttirma konusunda goriis

bildiren d6gretmenler (%10) ‘in goriisleri ise su sekildedir:

010 “Okul diginda matematik ile ilgili etkinlik yapmak 6grencilerin matematige karsi
onyargilarmi, korkularm kirabilir. Bu bizim 6gretme isimizi kolaylastirir. ” , O18 ise
Matematik gibi soyut olan bir dersin somutlagsmasina katki saglar ve matematik

konularini giinliik yasantiya entegre etmeye yardimci olur. ” seklinde ifade etmistir.

Matematik 6gretmenleri ODOO’nm %9,9 ‘luk oranla yaparak yasayarak Ogrenme
sagladigim belirtmislerdir. Bu konuda O14 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir.
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine yardimci olacaktir. > Ogretmenlerin
%10’luk kismi Diistinme becerisini gelistirme’ ye katki sagladigi ifade etmis ve bu
konuda O17’nin diisiincelerini su sekilde ifade etmistir. “Matematigin kagit {istiinde
karmasik gelen halini 6grencilerin gercek hayatta deneyimlemesi onlara belirli bir
matematik bilinci kazandiracaktir. Gorselligin 6n planda oldugu geometri vb. konularini
somut gérmeleri gorsel diisiinme becerilerini gelistirebilir. ” 020 ise “ Ogrencilere ahlaki

degerler kazandirilabilir. Onun disinda iletisim, problem ¢6zme becerilerine katki saglar.

” diyerek ifade etmistir.

Ogretmenler ’in %8,7’lik kismi eglenerek 6grenme, %7,5’lik kismi takim galismasi
yaparak ogrencilerin iletisimlerini gelistirdiklerini, % 6,2°lik kismi ¢evre bilincini
olusturdugunu, %2,5’luk kismi 6zgiirce 6grenmeyi sagladigini ve son olarak %1,2’lik
kism1 da 6grencilerin dogadaki matematigi kesfetmesine katki sagladigini dile getirmistir.

Bunlardan bazilarina 6rnek verecek olursak;
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014 « Ogrenciler bagimsiz hareket ederek bilgiye ulasmasi ve yaparak yasayarak
pekistirmesine katki saglar.”, O15 * Dogadaki matematigi fark etmesini saglar ve cevre

bilinci olusur. ” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 4. 3. Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeye yonelik dnerilerinin dagilimi

Tema Frekans(f) Yiizde(%)
Yasal prosediirleri iyilestirme 18 24
Kisitli zaman 18 24
Kolay ulasilabilir mekan 10 13,3
Ogretmen hazirlig: 9 12
Rehberlik 9 12
Ogrencileri bilgilendirme 7 9,3
Ders sonu degerlendirme 4 5,3
Toplam 75 100

Matematik 6gretmenlerine “okul dis1 6grenmeye yonelik onerileriniz nelerdir? ” sorusu
yoneltilmis ve goriisleri alinmistir. Vermis olduklari cevaplar degerlendirilip tablo haline
getirilmistir. Ogretmenlerin ODO ile ilgili 6nerilerinin dagilimi tablo 4.3.’de

gosterilmistir.

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar incelenmis ve belirli tematik gerceveye gore
diizenlenmistir. Bu diizenleme sonucu 6gretmen onerileri 7 tema altinda toplanmastir.
Tablo 4.3. incelendiginde Yasal prosediirleri iyilestirme (%24) ve Kisith zaman (%24)
gorlisii 6gretmenlerimiz tarafindan ileri striilmiistiir. Kolay ulagilabilir mekan (%13,3),
Ogretmen hazirlig1 (%12) ve Rehberlik (%12) onerileri cogunluktadir. Bu 6nerilerden
hareketle 6gretmenlerimiz okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilabilmesi i¢in okul dis1
etkinliklerde yasal prosediirlerin iyilestirilmesi ve miifredattaki konular i¢in daha fazla
zamana ihtiya¢ oldugu goriisiindedirler. Bunlara ek olarak faaliyet diizenlendiginde kolay
ulagilabilir mekan olmasinin ve faaliyet Oncesi 0gretmenin hem ortamla ilgili hem
islenecek konuyla ilgili hazirlilk yapmasinin 6nem arz ettigini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin  6grencilere bulunduklar1 ortamda rehberlik yapmasinin faaliyetin
kalitesini arttiracagimi ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida

verilmistir:

Bu konu da O2 “...Ogrencilerle bu galismalari yapabilmek adma alinmasi gereken veli

izinleri ve yasal izinler siireci zorlastirdi. ... Bu deneyimi sonraki siireglerimde smif
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icinde Ogrencilerle paylastim fakat bir daha okul disi1 etkinlik olarak uygulamadim.
Ogrencilerin okul disina gotiiriilmesi zorlayici ve dgretmen igin riskli oldugundan bir
daha bu uygulamaya derslerimde yer vermedim.” Ve bir baska goriis ise O12 “Okul dist
O0grenme ortamlar1 mantikli bir uygulama olur ama biz 6gretmenlere bir¢ok biirokrasi ve
sikinti ¢ikarildigr i¢in uygulanabilirligi ¢okta miimkiin degil. Ancak aileler ya da
arkadaslar kendi aralarinda planli bir sekilde etkinlikler yapabilir. ” seklinde ifade

etmislerdir.

Matematik Ogretmenleri %24 oranla kisith zamanlarinin oldugunu ve miifredattaki
kazanimlar1 tamamlayabilmek ve okul dis1 6grenmeye yer ayirabilmek i¢in daha fazla
zamana ihtiyac¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda O17 diisiincelerini su sekilde ifade
etmistir. ““...smiflar ¢ok kalabalik kazanimlar1 yetistirmekte bile giicliik ¢cekiyoruz. Okul
dis1 6grenmeye yer verebilmek i¢in daha fazla zamana ihtiyacimiz var. ” seklinde ifade
etmistir.

Tablo 4. 4. Matematik 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini derslerinde yer
verme dagilimlari

Frekans(f) Yiizde(%)
Okul dis1 etkinlik yapan 5 25
Okul dis1 etkinlik yapmayan 15 75
Toplam 20 100

Tablo 4. 5. Matematik 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarinda izledikleri siirecin
dagilimi

Tema Frekans(f) Yiizde(%)
Evet ise;
Ogrenme Alani Sayilar ve Islemler 2 40
Geometri ve Olgme 3 60
Toplam 5 100
Hayir ise;
Uygulamama Nedenleri Kisith zaman 12 40
Kalabalik sinif 10 33,3
Prosediir ve izin sorunlari 8 26,6
Toplam 30 100
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Matematik 6gretmenlerine “matematik derslerinizde okul dis1 6grenme ortamlarina yer

2

verdiniz mi? ” sorusu yoneltilmis ve gorlisleri alinmistir. Vermis olduklar1 cevaplar
degerlendirilip tablo haline getirilmistir. Ogretmen cevaplarinin dagilimi tablo 4.4. ve

Tablo 4.5. *te gbsterilmistir.

Ogretmenlerin vermis olduklari cevaplar incelenmis ve belirli tematik gergeveye gore
diizenlenmistir. Bu diizenleme sonucu 6gretmenlerin matematik dersinde okul dis1
dgrenme ortamlarina yer verip vermeme oranlar;, ODOO’ na yer veren dgretmelerin hangi
ogrenme alaninda uyguladiklar1 ve derslerinde ODOO’na yer vermeyen dgretmenlerin

neden yer vermedikleri incelenmistir.

Ogretmenlerin matematik dersinde ODOO’na yaklasik %25 oranla yer verdikleri ve
yaklasik %75 oranla yer vermedikleri gézlemlenmistir. Matematik dersinde ODOO’na
yer veren 6gretmenlerin %40 oranla sayilar ve islemler 6grenme alaninda, %60 oranla
geometri ve dlgme 6grenme alanini tercih ettikleri gézlemlenmistir. ODOO na yer veren

baz1 6gretmenlerin ifadeleri agagida verilmistir:

O1 “Yapmus oldugum bir proje sebebiyle geleneksel el sanatlar1 ve matematik iliskisini
inceledik. Bu kapsamda oOriintiiler, geometrik doniisiimler, ¢okgenler gibi konularda
arastirmalar yaptik. Ogrencilerle birlikte geleneksel el sanatlarini inceleyebilmek adina
cami, miize vb. igerisinde kiiltlirel 6gelerin ve motiflerin bulundugu yerleri gezdik ve
incelemis oldugumuz motifleri matematiksel olarak degerlendirerek ele aldik. ” seklinde
ifade etmistir. O2 ise “ proje ddevleri vererek ya da gesitli zeka oyunlar dgreterek okul
disinda da 6grenmelerini devam ettirmek istedim, proje ddevinde giinliik hayattan 6rnek
bir kesit alarak uygulama yapmalarini istedim mesela aylik olarak tiiketilen ekmek ya da
oturdugunuz evin plani gibi ” seklindedir. Bir diger katilimcinin gériisii ise O7 * Islam
Bilim ve Teknoloji Tarihi Miizesi, Cezeri Miizesi, Topkap1 Saray1, Rahmi Kog¢ Miizesi.
Yapilan her etkinligin 6grencilerin ufkunu ac¢tifin1 diisiinliyorum. Ben o6gretmenlik
hayatimda okul dis1 etkinlikleri 6neriyorum. Yaptigim Miize gezileri, Matematik dersinin
hayatin her alaninda ne kadar 6nemli oldugunu 6grencilerimin fark etmesini sagladi. “

seklinde dile getirmistir.

Matematik dersinde ODOO’na yer vermeyen dgretmenlerin yer vermeme sebepleri bazi

temalar altinda toplamistir. Bu temalar %40 oranla kisith zaman, yaklasik %33 oranla
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kalabalik sinif oldugunu, yaklasik %26’sinin ise yasal prosediir ve izin sorunlari oldugunu

ifade etmislerdir. ODOO’na yer vermeyen dgretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

020 “Idari personel bahgede ders islenmesi igin bile birgok sorumluluk yiikledigi icin
orman ya da atolyelere gitmek icin izin islemleri ve sorumlulugu ile ugrasmak
istemiyorum.” Seklinde ifade etmistir. O5 “ Ogrencilerin okul disina gétiiriilmesi
zorlayict ve 0gretmen i¢in riskli oldugundan bir daha bu uygulamaya derslerimde yer
vermedim. Ogrencilerle bu ¢alismalar1 yapabilmek adina alinmas1 gereken veli izinleri ve
yasal izinler siireci zorlastirdi. ” dile getirmistir. O11“ Hayir. Ciinkii yillik planda
kazanimlara okul dis1 6grenme ile 6gretmek i¢in yeterli siire verildigini diislinmiiyorum.
“ diye ifade etmistir. Bagka bir gorlis ise, “hayir yer vermedim, ¢iinkli siiflar ¢ok

kalabalik “ seklinde soylemistir.
4.2. Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgulari

Arastirmanin matematik 6gretmen adaylarina yonelik alt problemi “Matematik 6gretmen
adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik gorisleri nelerdir?” seklinde
tanimlanmistir. Bu amag dogrultusunda matematik 6gretmen adaylarina sorular sorulmus

ve vermis olduklar1 yanitlar tematiklestirilerek tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4. 6. Matematik 6gretmen adaylart i¢in okul dis1 6grenmenin ne ifade ettigine
yonelik goriislerinin dagilimi

Ana Tema Alt Tema Frekans(f) Yiizde(%)
Sinif sinirlar disinda 6grenme 11 29,7
Ogretim programinda yer alan 4 10,8

- kazanimlarin belirli bir plan
Simf Diginda Ogrenme cergevesinde sinif diginda gesitli
etkinliklerle 6grenilmesidir

Klasik ders materyallerinden uzak 2 5,4
O0grenme
Dogal, tarihi ve kiiltiirel ortamda 1 2,7
O0grenme
Yaparak yasayarak 6grenme 3 8,1
o Kalic1 6grenme 3 8,1
Aktif Ogrenme Farkl1 bakis acis1 2 5,4
Eglenerek 6grenme 2 5,4
Ogrencinin kendi farkina varmasi 1 2,7
Giinliik hayatla iliskilendirme 4 10,8
Bilgiyi {liskilendirme — — -
Disiplinler arasi iliskilendirme 1 2,7
Her zaman, her yerde 6grenme 2 5,4
Yasam Boyu Ogrenme :
Aile hayatinda 6grenme 1 2,7
Toplam 37 100
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Matematik 6gretmen adaylara “okul dis1 6grenme sizin i¢in ne ifade ediyor ?” sorusu
yoneltilmis ve goriisleri alinmistir. Vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilip tablo haline
getirilmistir. Ogretmen adaylarmmn okul dis1 6grenme hakkindaki bilgileri tablo 4.6.’de

gosterilmistir.

Ogretmen adaylarmin okul dis1 6grenmeye ait diisiinceleri incelendiginde ortak yanitlar
verdikleri goriilmistiir. Verilen ortak yanitlar incelenmis ve belirli tematik gerceveye
gore diizenlenmistir. Ogretmen adaylarina gore okul dis1 6grenme 4 ana tema sinif disinda
O0grenme, aktif 6grenme, bilgiyi iliskilendirme, yasam boyu 6grenme, seklinde olup
bunlara bagl 13 alt tema altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarmin genel olarak benzer

kavramlara degindikleri ve ortak fikre sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Okul dis1 6grenmeyi sinif sinirlart diginda 6grenme olarak tanimlayan 6gretmen adaylari

(%48,6) ‘nin ifadeleri su sekildedir:

Ogretmen adaylar1 okul dis1 6grenme miifredatina uygun kazamimlarin sinif sinirlari
disinda gerceklestirilen etkinlikler ve bu etkinliklerle birlikte dersin daha verimli
olabilecegini diisinmektedirler. Bu konuda OA1 * Benim i¢in okul dis1 §grenme ortami,
matematik dersinin siniflar disinda da islenebilecegini belki de ¢ok daha verimli olacak
bir 6grenim ortaminin olusturulabilecegini, kazanimlarin 6grenciler tarafindan ¢ok daha
rahat ve anlasilir sekilde kavranabilecegi bir matematiksel ortamin miimkiin oldugunu
gosteren dgrenim tiiriidiir. “ seklinde diisiiniirken, OA4 * Bence Okul binasi disinda
yapilan tiim 6grenme siirecleri okul dis1 egitimi ifade eder. “ seklinde dile getirmistir.
Bazi &gretmen adaylari ise ODO’nin smif sinirlart disinda baska mekanlarda
gerceklesmesi tarzinda goriis bildirmistir. Bu goriisiinii belirten 6gretmen adaylarindan
OAS “ Okul dis1 6grenme ortamlari, dogal, tarihi ve kiiltiirel ortamlarin gelecek nesiller
tarafindan tanmmmasini, G6gretim programlarindaki kazanimlarin yaparak yasayarak
Ogrenilmesini, soyut ve karmasik olaylarin somut olarak deneyimlenebilmesini, dikkatin
ve motivasyonun artmasini, disiplinler arasi iliski kurabilmesi ile kisisel ve sosyal
becerilerin gelistirilmesini saglayacagindan egitim ve 6gretimin vazgecilmez bir mihenk

tasidir. “ seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylari ODO hakkinda ogrencilerin  dersi  yaparak yasayarak

ogrendiklerini(%8,1), kalic1 6grenmelerini sagladigi (%8,1), 6grencilere farkli bakis agisi
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kazandirdigini (%5,4), dersi daha eglenceli hale getirdigini(%5,4) ve 6grencinin kendi
farkina varmasini(%2,7) saglayarak aktif 6grenme (%29,7) oldugunu ifade etmislerdir.

Bu goriiste olan bazi 6gretmen adaylariin ifadeleri su sekildedir:

OA17 “Egitim-6gretim faaliyetlerinin sinifta alisilms, siradan halinin disinda eglenceli
sekilde planlanip uygulanmasi. Uygulayici i¢in uzun ve ugrastirici bir siire¢ (alinacak
izinler, farkl1 bir ortamda ders planlamak gibi) olsa da 6grencilerin 6grenmelerine katki
saglayacak, eglenerek dgrenmelerini saglayacaktir., OA27 “Ogrencilerin 6grenecekleri
bilgiyi anlamlandirmalarini saglayan, 6grenmeye aktif olarak ogrencileri dahil eden,
giinliik hayatta o bilginin nerden kullanildigin1 gdsteren eglenceli ve akilda kalict bir
ogrenme oldugundan olduk¢a dnemlidir.* bir diger goriis ise OA30 “Okul dis1 dgrenme
benim i¢in 6grencilerin kendilerinin farkina varabilecegi, kendilerini ifade edebilecegi ve

ogrenmelerin daha kolay gergeklestigi ders alanidir. ““ seklinde ifade etmislerdir.

Okul dist 6grenmeyi bilgiyi iliskilendirme olarak tanimlayan oOgretmen adaylar
(%13,5)’nn ifadeleri asagidaki gibidir. ODO &grencinin 6grendigi bilgiyi giinliik hayatla
iliskilendirmesini (%10,8) kolaylastirdigi ve diger derslerle iliski kurmasina (%2,7)
olanak sagladigin ifade etmislerdir. Bu konuda OA16’nin gériisii su sekildedir. “Okul
dis1 6grenme benim i¢in 6grenmenin kaliplasmamis halidir. Gerek okullardaki miifredatla
gerekse dort duvart ¢evrili siniflarla sinirlandirilmayan, daha esnek ve gercek yasamda
karsiligmi bulabilecegimiz 6grenmedir.” Bir diger goriis ise OA27 “...giinliik hayatta o
bilginin nerden kullanildigin1 gdsteren eglenceli ve akilda kalic1 bir 6grenme oldugundan

oldukca dnemlidir.” Seklinde ifade etmislerdir.

Okul dis1 6grenmeyi yasam boyu 6grenme olarak tanimlayan 6gretmen adaylari (%8,1)

su agiklamalarda bulunmuslardir:

Bazi dgretmen adaylart ODO’yi her zaman her yerde 6grenmenin (%5,4) oldugunu ve
O0grenmenin sadece okulda degil aile hayatinda da 6grenmenin (%2,7) sagladigini
belirtmislerdir. Bu konuda OA23 “Egitim, hayatin her alaninda vardir. Okul ve sinifla
sinirl degildir ve okul disindaki mekanlarda da gergeklestirilebilir. Okul dis1 6grenme de
benim i¢in sadece okul ve sinifla yani dort duvar arasinda sinirli olmayan bir olgudur.”,
OA24 “Dért duvar arasinda olmadan, okulun disinda ve 6grenmenin gerceklesmesi icin

miisait olan bir yerde 6grenmenin gergeklestirilmesidir.” Seklinde dile getirmislerdir
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Tablo 4. 7. Okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik dersine katkilarina dair 6gretmen
adaylarimin goriisleri

Tema Frekans(f) Yiizde(%)

Giinliik hayata entegre 16 15,2
Kalic1 6grenme 15 14,2
Derse karst olumlu tutum 15 14,2
Eglenerek kesfetme/6grenme 14 13,3
Iletisim  becerisini  gelistirme  (Takim 11 10,4
¢aligmasi)

Yaparak yasayarak 6grenme 10 9,5
Disiplinler arast iliskilendirme 9 8,5
Somutlastirma 8 7,6
Problem ¢dzme becerisi gelistirme 7 6,6
Toplam 105 100

Matematik 6gretmen adaylarina “okul dist 6grenme ortamlarinin matematik dersine
katkilart nelerdir?”” sorusu yoneltilmis ve goriisleri alinmigtir. Vermis olduklar1 cevaplar
degerlendirilip tablo haline getirilmistir. Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme

ortamlarinin matematik dersine olan katkisi tablo 4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplar incelenmis ve
belirli tematik c¢erceveye gore dilizenlenmistir. Bu diizenleme sonucu 6gretmen
adaylarmin goriisleri 9 tema altinda toplanmustir. Ogretmen adaylari ODOE’nin
matematik dersi i¢in ¢gok dnemli bir yere sahip oldugunu vurgulamislardir. Cogunlukla

giinliik hayata entegre ve 6grenciye olan katkilarindan bahsetmislerdir.

Ogretmen adaylar1 ODOO’nin %15,2 oranla giinliik hayata entegre sagladigini ve ¢ok
onemli bir etkiye sahip olduklarin1 ifade etmis ve bu konuda OA1 “Problem ¢6zme
becerisi gelisir, gbzlem yapma yetenegi gelisir ve bunu arkadaslariyla tartisir. Ayrica
matematigin giinliik hayat ile ne kadar i¢ ige oldugunun farkina varir.“ demistir. OA13’de
“Ogrencilerin temel becerilerden olan iliskilendirme becerilerine katki saglar. Ogrenciler
iligkilendirebildikleri konular1 daha rahat uygularlar. Hem matematigin hiyerarsik
ilerleyisindeki konu ve kazanimlar1 hem de giinliik yasamda karsilagtiklar1 problemleri
matematigi kullanarak ¢dzmelerine yardimci olur. Ogrenci, sadece formiilleri, kurallari
ezberlemekle kalmaz onlari uygun durumlarda kullanmayr da bilir.* seklinde ifade

etmistir.
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ODOO’nin kalict dgrenme ve derse karsi olumlu tutum konusunda goriis bildiren

Ogretmen adaylar1 (%14,2) ‘in gorisleri ise su sekildedir:

OA2 “Ogrenciler okul dis1 6grenme etkinlikleri sayesinde temel olarak, uygulayarak
O0grenme becerisini kazanacaklardir. Bu beceri sayesinde teorik 6grenimin eksik kalan
boliimleri zihinlerde tamamlanmis olacak bunun yaninda gorerek, yasayarak 6grenmenin
getirmis oldugu daha kalici 6grenim de gerceklesmis olacaktir.”, OA16 “Okul disi
o0grenme etkinlikleri bu anlamda ¢ok etkili ve faydali etkinliklerdir. Ciinkii 6grenci okulda
ogrendigi bilgilerin giinliik hayatinda bir karsiliginin oldugunu gorebilme firsat1 yakalar.
Boylece matematigi anlamli bulmaya baglar ve derse karsi sevgisi artar, iliski kurma
becerileri gelisir.” , 018 ise “Ogrenciler okul dis1 6grenme etkinligiyle sinifta aldiklar
kazanimlar1 daha somut bir sekilde, farkli etkinliklerle alarak konulara olan bakis agilari
degisir. Etraflarinda gordiikleri nesnelere, yasamlarinda karsilastiklar1 olaylara bakis
acilart degisebilir, bu durumlar1 okulda gordiikleri derslerle iliskilendirebilirler. Bu da
derslere olan ilgilerini ve meraklarini arttirir. Bu merak duygusu da 6grencilerin aragtirma

yapmalarina olanak saglar. ” seklinde ifade etmistir.

Matematik 6gretmen adaylart ODOO’nin %13,3 ‘luk oranla eglenerek kesfetme/6grenme
sagladigini belirtmislerdir. Bu konuda OA4 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir.
“Kalic1 6grenme saglar, 6grencinin matematigin giinliik hayatin i¢inde oldugunu fark
etmesini saglar, keyifli bir 6grenme ortami sunar. Matematige olumlu tutumu gelistirir.”
Ogretmen adaylarinin %10,4°liikk kismi iletisim becerisini gelistirme(Takim galismasi) ye
katk1 sagladig1 ifade etmis ve bu konuda OA4’iin diisiincelerini su sekilde ifade etmistir.
“Matematigin dogadaki drnekleri 6gretilebilir 6rnegin arazi 6l¢ii birimlerinin 6gretilmesi
okul dis1 6grenme etkinliklerine ¢ok uygundur. Ogrencilerin gevrelerini gdzlemleme
becerileri gelisir. Matematige kars1 bir farkindalik olusur. Cevreyle etkilesim halindeyken

iletisim becerileri gelisir.” Diyerek ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin %9,5°’lik kismi yaparak-yasayarak Ogrenme, %8,5°lik kismi
disiplinler arasi iliskilendirme, % 7,6’lik kismi somutlagtirma konusunda katki
sagladigin1 ve son olarak %6,6’lik kism1 problem ¢dzme becerisini gelistirmeye katki

sagladigini dile getirmistir. Bunlardan bazilarina 6rnek verecek olursak;
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OA20 “Bilissel yani zihinsel olarak hazirbulunusluklarmin artmasmi saglar, problem
cozebilme yeteneklerinin artmasini saglar ¢linkii 6grenci gordiigli ve somut yasantilar
yoluyla deneyimleyerek 6grendigi seyleri daha kolay uygulamaya doker. Matematigin
giinliik hayatta her yerde oldugunu, soyut bir ders olmadigin1 kavramasini, matematigin
giinliik yasamdaki yerini gérmesini saglar. Dokunma ve gérme ile birlikte 6grencinin
beynindeki baglantilar daha da ¢ok ¢ogalir ve yeni baglantilar olusturularak 6grenme
daha ¢ok gelistirilir ve saglanir.”, OA29 “Ogrenciler okul dis1 6grenme etkinligiyle siifta
aldiklar1 kazanimlar1 daha somut bir sekilde, farkli etkinliklerle alarak konulara olan bakis
acilar1 degisir. Etraflarinda gordiikleri nesnelere, yasamlarinda karsilagtiklart olaylara
bakis agilar1 degisebilir, bu durumlari okulda gordiikleri derslerle iligkilendirebilirler. Bu
da derslere olan ilgilerini ve meraklarini arttirir. Bu merak duygusu da 6grencilerin

arastirma yapmalarina olanak saglar.” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 4. 8. Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarina yénelik 6nerilerinin
dagilimi

Tema Frekans(f) Yiizde(%)

Ders sonu degerlendirme 18 243
Rehberlik 16 21,6
Ogretmen hazirlig 13 17,5
Etkinlik tasarlama 7 9,4
Planlama 6 8,1
Yasal prosediirleri iyilestirme 6 8,1
Ogrenci bilgilendirme 3

Diger 3

Kolay ulasilabilir mekan 2 2,7
Toplam 74 100

Aragtirmanin matematik dgretmen adaylarma “Ogretmen adaylarmnin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik onerileri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve goriisleri alinmistir. Vermis
olduklar1 cevaplar degerlendirilip tablo haline getirilmistir. Ogretmen adaylarmn okul

dis1 6grenme ortamlar1 hakkindaki onerileri tablo 4.8.’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. incelendiginde ders sonu degerlendirme (%24,3) goriisii 6gretmen adaylarimiz
tarafindan ileri siiriilmiistiir. Rehberlik (%21,6) ve 6gretmen hazirligl (%17,5) onerileri
cogunluktadir. Bu oOnerilerden hareketle okul disi 6grenme ortamlarinda faaliyet

diizenlendiginde ders sonu degerlendirme yapmanin ¢ok 6nemli oldugunu, 6gretmenlerin
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ogrencilere bulunduklar1 ortamda rehberlik yapmasinin faaliyetin kalitesini arttiracagini
ve faaliyet Oncesi 6gretmenin hem ortamla ilgili hem islenecek konuyla ilgili hazirlik
yapmasinin énem arz ettigini dile getirmislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri

asagida verilmistir:

Bu konu da OA1 .. .kavramlarin kontrolii ve hedeflenen kazanimlarmn degerlendirilmesi
amaciyla calisma yapraklar1 hazirlanmalidir.” Ve bir baska goriis ise OA20 “Etkinligin
degerlendirmesi yapilir. Ogretmen, konuyu anlamlandiramayan Ogrenciler igin

aciklamalar yapar.” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 4. 9. Ogretmen adaylarmin simf digt 6gretiminde tasarladiklari etkinliklerin
dagilimi

Frekans(f) Yiizde(%)
Bilim Merkezi(Bilim kafe) 8 26,6
Dogal Ortam(Park alani, tabiat parki, 5 16,6
botanik bahge)
Miize/Matematik miizesi 4 13,3
Spor salonu 4 13,3
Smuf Dist Ortam Sosyal ortam(Pazar alani, manav, 3 10
tophane)
Okul bahgesi 2 6,6
Milli park(Yedigoller) 2 6,6
Cami 2 6,6
Toplam 30 100
Geometrik cisimler 6 20
Oriintiiler 4 13,3
Cember ve daire 4 13,3
Esitlik ve denklem 3 10
Alan/Arazi 6lgme 3 10
Secilen Konu Aritmetik ortalama 2 6,6
Oran-Oranti 2 6,6
Basit olaylarin olma olasilig1 1 33
Agilar 1 3,3
Koordinat sitemi 1 33
Pisagor teoremi 1 33
Kiimeler 1 33
Eslik ve benzerlik 1 3,3
Toplam 30 100
Geometri ve Olgme 17 56,6
Cebir 5 16,6
Ogrenme Alani Sayilar ve Islemler 5 16,6
Veri Isleme ve Olasilik 3 10
Toplam 30 100
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Arastirmada matematik 6gretmen adaylarina “Matematik kazanimlarindan segeceginiz
herhangi bir konuyu okul dis1 ortamda uygulanabilecek sekilde etkinlik tasarlaymiz”
sorusu yoneltilmis ve goriisleri alinmistir. Vermis olduklar1 cevaplar degerlendirilip tablo
haline getirilmistir. Ogretmen adaylarinin tasarladiklar1 okul dis1 etkinlik dagilimi tablo

4.9.°de gosterilmistir.

Tablo 4.9. incelendiginde 6gretmen adaylarinin yaklasik %26,6 oranla Bilim Merkezi’ne,
yaklasik %16,6 oranla ise Dogal Ortamlara (park alani, tabiat parki, botanik bahge)
etkinlik dilizenleyeceklerini ifade etmislerdir. Goriildiigli iizere matematik hedef
kazanimlarina yonelik temalar arasinda bilim merkezleri ve dogal ortamlar o6zellikle
geometrik cisimler (%20), Ooriintiiler (13,3) ve ¢ember/daire (13,3) konularinin
ogrencilere kazandirilmasinda ilk akla gelen ortamlardir. Bilim merkezlerinin ve dogal
ortamlarin matematik egitimine katkisinin ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu
konuya dair OA10 su sekilde dile getirmistir: “Ogrenciler dogal tabiat parkindaki
hayvanat bahcgesine gotiiriiliir ve ayri ayr1 aslanin, fillerin, ziirafalarin bulundugu
bolgelerin yiiz dl¢limlerini tahmin etmeleri sdylenir. Ardindan bu 6l¢timlerin farkl
birimlere déniistiiriilmesi istenir.”, OA16 ise “Kocaeli bilim merkezi gezisi esnasinda
herkesi alana toplar ve 6grencilere oriintiiniin ne demek oldugunu ve giinliik hayatta
nerelerde karsimiza ciktigini sorar. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda
eklemeler yapar, 0rnegin hali ve kilim siislemelerinde oriintiiler oldugunu soyler.
Ogretmen bir dgrenciden kutudaki geometrik sekilleri kullanarak tahtanin {izerinde bir
orlintli olusturmasini ister. Daha sonra o6grencilerden olusturulan Oriintii adimlarini
aciklamalarini ister, bir 6grenci yarim kalan Orilintiiyli devam ettirir.” seklinde ifade

etmislerdir.

Tablo incelendiginde matematik 6gretmen adaylarinin okul disi etkinlik tasarlarken en
cok (%56,6) tercih ettikleri 6grenme alan1 “geometri ve 6lgme”, 6gretmen adaylarinin
yaklasik %16,6’s1 “sayilar ve islemler” ve “cebir” 6grenme alanini, %10’luk oranla “veri

isleme ve olasilik” 6grenme alanlarini tercih etmekte olduklar1 gozlemlenmistir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Yénelik Bulgulari

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi “ Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul

dis1 6grenme ortamlarina yonelik goriislerinin benzerlik ve farkliliklart nelerdir? ”
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seklinde tanimlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda matematik 6gretmen ve Ogretmen
adaylarina sorular sorulmus ve vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde cesitli

benzerlikler ve farkliliklar gézlemlenmistir.

Genel olarak matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye uzak ya
da yabanci olmadiklar1 gézlemlenmistir. Tablo 4.1. ve Tablo 4.6. incelendiginde benzer
gorlsler gozlemlenmistir. Matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 okul dis1 6grenmeyi
oncelikle “sinif siirlar1 disinda 6grenme” olarak tanimlamislardir. Bunlara ek olarak
okul dig1 6grenmeyi “kalict 6grenme”, “yaparak yasayarak dgrenme”, “her zaman her
yerde Ogrenme” ve “gilinlilk hayatla iligkilendirme” temalar1 altinda gorlis birligi
saglandig1 sonucuna varilmistir. Bunlarin yani sira 6gretmenler 6gretmen adaylarindan
farkli olarak okul dis1 6grenmeyi “cevre ile 6grenme”, “siirekli kendini gelistirme ve
“yasantilarla 6grenme” seklinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin dgretmenlerden

farkli olarak okul dis1 6grenmeyi “6grencinin kendini kesfetmesi” olarak tanimlamigtir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dist 6grenme ortamlarmin matematik dersine
olan katkis1 Tablo 4.2. ve Tablo 4.7. incelendiginde benzer goriisler gézlemlenmistir.
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin cogunlukla okul disi 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin matematigi giinliikk hayata entegre etmeye katki sagladigi goriistindedirler.
Bunlara ek olarak okul dis1 6grenme ortamlar1 6grenciler i¢in zor ve sikici olan matematik
dersine kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini ve kalici 6grenmeleri gerceklestirdigini
vurgulamiglardir.  Ogretmenlerin  8gretmen adaylarindan farkli  goriislerine  de
rastlanmistir. Matematik dersinde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasiyla
ogrencilerde ¢evre bilincinin olustugunu ve dogadaki matematigi kesfetmelerine katki

sagladigin dile getirmislerdir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dis1 §grenme ortamlaria ydnelik 6nerileri Tablo
4.3. ve Tablo 4.8. incelendiginde farkli goriisler gozlemlenmistir. Tablo 4.3.’te
Ogretmenlerin ¢ogunlukla Yasal prosediirleri iyilestirme (%24) ve Kisith zaman (%24)
goriisii ileri siiriilmiistiir. Kolay ulasilabilir mekan (%13,3), Ogretmen hazirlig1 (%12) ve
Rehberlik (%12) onerileri ¢ogunluktadir. Bu 6nerilerden hareketle 6gretmenlerimiz okul
dis1 6grenme ortamlariin kullanilabilmesi i¢in okul dis1 etkinliklerde yasal prosediirlerin
tyilestirilmesi ve miifredattaki konular i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ oldugu

goriisiindedirler. Bunlara ek olarak faaliyet diizenlendiginde kolay ulasilabilir mekan
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olmasinin ve faaliyet dncesi 6gretmenin hem ortamla ilgili hem islenecek konuyla ilgili
hazirhk yapmasinin énem arz ettigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin &grencilere
bulunduklar1 ortamda rehberlik yapmasinin faaliyetin kalitesini arttiracagini ifade
etmislerdir. Tablo 4.8.’de incelendiginde Ogretmen adaylarmin ¢ogunlukla ders sonu
degerlendirme (%24,3) goriisii ileri stirlilmiistiir. Rehberlik (%21,6) ve 6gretmen hazirligi
(%17,5) onerileri cogunluktadir. Bu 6nerilerden hareketle okul dis1 6grenme ortamlarinda
faaliyet diizenlendiginde ders sonu degerlendirme yapmanin ¢ok Onemli oldugunu,
Ogretmenlerin  6grencilere bulunduklar1 ortamda rehberlik yapmasmin faaliyetin
kalitesini arttiracagini ve faaliyet oncesi 6gretmenin hem ortamla ilgili hem islenecek
konuyla ilgili hazirlik yapmasinin 6nem arz ettigini dile getirmislerdir. Okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik 0gretmen ve O6gretmen adaylarmmin Onerilerinde farkli goriisleri

gbzlemlemis bulunmaktayiz.

Matematik 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarint matematik dersinde uygulama
durumlar1 Tablo 4.4. ve Tablo 4.5. incelenmistir. Ogretmenlerin matematik dersinde
ODOO’na yaklasik %25 oranla yer verdikleri ve yaklasik %75 oranla yer vermedikleri
gdzlemlenmistir. Matematik dersinde ODOO’na yer veren dgretmenlerin %60 oranla
geometri ve 0lgme 6grenme alanini, %40 oranla sayilar ve islemler 6grenme alanini tercih
ettikleri gdzlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin lisans egitiminde yaklasik %76’s1 lisans
egitiminde okul dis1 6§renme ortamlarina katildiklarini, etkinlikten ¢ok sey 6grendiklerini
ve meslek hayatina bagladiklarinda kendi derslerinde de uygulayacagini ifade etmislerdir.
Bu goriisler dogrultusunda Tablo 4.9. incelendiginde 6gretmen adaylarinin tasarladiklar
ders uygulamasinda yaklasik %56’s1 geometri ve 6lgme 6grenme alanini, yaklasik %16°s1
cebir 6grenme alanii ve yaklasik %16’s1 sayilar ve islemler 6grenme alanini tercih
etmislerdir. Aragtirmaya katilan 6gretmen ve dgretmen adaylariin veri isleme ve olasilik

O0grenme alanini hig tercih etmedikleri gozlemlenmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde bulgulardan elde edilen sonuglar tartisilmis ve Onerilerde

bulunulmustur.
5.1. Sonuc¢ ve Tartismalar

Bu arastirmada matematik 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin okul disi 6grenme
ortamlarina yonelik gorlisleri, matematige katkilari ve uygulama durumlarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Alt problemler 1s18inda varilan sonuglar ilgili literatiirle

tartisilmastir.
5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yoénelik Sonug¢lar

Matematik 6gretmenleri, egitim 0gretim faaliyetlerin planlanmis egitim ortamlarindan
bagimsiz (miize, bilim merkezi, ¢evre vb. gibi) ve bireysel olarak 6grendikleri ortamlar
oldugunu ve egitimi dort duvar arasina sikistirmamak gerektigini ifade etmislerdir. Buna
bagli olarak okul dis1 6grenmeyi sinif siirlart disinda 6grenme olarak tanimlamislardir.
Okul dig1 6grenmenin matematik dersi i¢in ¢ok dnemli oldugunu ve 6grencilerin bizzat
kendisinin yasayarak, gorerek oOgrenmelerine yardimci oldugunu boylelikle kalici
ogrenmelerine katki saglanmis olup aktif 6grenme olacag: goriisiindedirler. Ogretmenler
yasamin oldugu her yerde 6grenmenin gerceklesecegini, aile ve arkadas cevresinin
ogrenmeye cok biiyiik etkisi oldugunu dile getirerek ODO’yi yasam boyu dgrenme olarak
tanimlamislardir. Ogretmenlerin ifadeleri arasinda ODO &gretimin smirlt bir sinif
ortaminda degil, hayatla entegre bir sekilde deneyim ve yasantilarla gerceklestirilmesidir.

Buna bagli olarak okul dis1 6grenme bilgiyi iliskilendirme olarak tanimlanmuistir.

Literatiir incelendiginde, Uludag (2021) ve Dere (2022)’nin okul oncesi 6gretmenlerle
yapmis oldugu ¢alismada 6gretmenlerin ODO’ye “sinif/okul disinda herhangi bir yerde
yapilan egitim” seklinde tanimlamiglardir. Torun (2022) yiiksek lisans tez ¢aligmasinda
sosyal bilgiler 6gretmen ve 0gretmen adaylartyla yapmis oldugu calismada, Simsek ve
Kaymake1 (2015) ve Avct Akga (2019) calismalarinda okul dis1 6grenmenin neyi ifade

ettigine yonelik benzer ifadeler yer almaktadir.
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Matematik dgretmenlerinin, ODOO faaliyetlerinin matematik dersine katkilar1 nelerdir
sorusuna vermis olduklari cevaplar incelenmis ve belli temalar altinda degerlendirilmistir.
Aragtirmada elde edilen veriler dogrultusunda okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan
matematik dersinin ¢ogunlukla 6grenilen konular1 “giinliik hayata entegre” edebilme
yeteneklerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Matematik gibi Ogrenciler i¢in zor ve
keyifsiz gecen “derse karsi ilgi artig1” olacagini ve matematik gibi soyut olan bir dersin
Ogrenciler i¢in “somutlastirma” diizeylerini arttiracagini akabinde “kalict 6§renme” ‘nin
gerceklesecegi yoniinde ortak goriisler s6z konusudur. Ogretmenlerin gériisleri sirasiyla

2 ¢

ODOO ‘nin “yaparak yasayarak dgrenme”, “diisiinme becerilerini gelistirme”, “eglenerek
O0grenme”, “takim galigmasi1”, “cevre bilinci olusturma”, “6zgiirce diislince” ve “dogadaki
matematigi kesfetme” gibi 6grencilere katkilar1 oldugu goriisiindedirler. Bu sonuglar alan

yazinda olan bazi ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir.

Tatar ve Bagriyanik (2012) Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin ODOO’na yonelik
goriislerinin belirlenmesi i¢in yapilan ¢alismada ODOO &grencinin 6grenme ve gelisimi
tizerinde olumlu sonuglar1 oldugunu ifade etmislerdir. Selanik Ay ve Erbasan (2016)’nin
siif dgretmenleri ile ilgili yapmus oldugu calismada ODOO &grencinin giinliik yasamla
iligkiler kurmasina katki sagladigi, Ogrencinin basarisinin arttiini ve beceriler
kazandirdigini ifade etmislerdir. Saleh, Latip ve Rahim (2018), okul dncesi 6gretmenleri
ile yapmis oldugu calismada doga ile 6grenmenin bireyin konsantrasyonunu arttirma,
ozgiirce yeni fikirleri kesfetmesine olanak saglama, 6grenmeye ve derse karsi ilgiyi

arttirmaya katki sagladigini belirtmislerdir. Elmas,

Aslan ve Hakverdi-Can (2021), informal ortamlarin kalic1 ve anlamli 6grenme, yaparak
yasayarak Ogrenme ve soyut bilgiyl somutlastirma etkisinin oldugu sonuglarina
ulagsmiglardir. Bunlara ek olarak Uludag (2021)’nin yapmis oldugu arastirmada
ODOO’nin hem gretmenlere hem de dgrencilere katki sagladig1 sonucuna varmiglardir.
Bu baglamda ODOO kazanmimlarin etkin &grenilmesine, Ogrencinin  6grenme
motivasyonunu arttirmasina, arastirmaci bireyler olmasini saglamasina ve 6gretmenlerin
kendilerini  gelistirmelerine katki sagladigini belirtmislerdir. Ulasilan sonuglar
degerlendirildiginde literatiirdeki bazi caligmalarla paralellik gdsterdigi ve matematik

egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin faydali olacagini dile getirmek miimkiindiir.
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Matematik O6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamina yonelik Onerilerine vermis
olduklart yanitlar incelenmis ve belli temalar altinda degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelerden hareketle okul dis1 6grenme ortamlarinda etkinlik diizenlendiginde
“yasal prosediirleri iyilestirme” ve “Kisitli zaman” kavramlariin ¢ok énemli oldugunu,
ogretmenlerin 6grencilere bulunduklar: ortamla ve konuyla ilgili “rehberlik” yapmasinin
etkinligin kalitesini arttiracagini ve etkinlik 6ncesi hem ortamla ilgili hem islenecek
konuyla ilgili “6gretmen hazirhi§1” yapmanin g¢ogunlukla 6nemli olduguna dikkat
cekmislerdir. ODOO yonelik 6gretmen adaylarinin  Onerileri  sirasiyla  “dgrenci

bilgilendirme”, “ders sonu degerlendirme” gibi dnerilerde bulunmuslardir.

Literatiir incelendiginde benzer sonuglarla destekler nitelikte olan Simsek (2011), yapmis
oldugu calismada okul dis1 6grenme ortamlarinda ders islenmeden 6nce dgretmenlerin
yasal prosediirleri gerceklestirmesi, kazanima uygun hazirlik yapilmasi, 6grencilerin
etkinlik hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi ve ders sonrast degerlendirme yapmanin
oneminden bahsedilmistir. Okul dis1 etkinlik yapmanin yasal prosediirler gibi sorunlar

olusturdugunu belirtmistir (Karakas, Oziir, Sahin, 2017).

Matematik dgretmenlerinin ODOO’na derslerinde yer verme durumlari incelenmis ve
cogunlukla derslerinde yer vermedikleri gozlemlenmistir. Matematik egitiminde
ODOO’na yer veren dgretmenlerin ¢cogunlukla “geometri ve 6lgme” dgrenme alanina,
ikinci olarak “sayilar ve islemler” 6grenme alanina yer verdikleri gézlemlenmistir. Kir,
Kalafatoglu ve Aksu (2021)’nun c¢alismasinda da matematik 6gretmenlerinin okul dist
O0grenme ortamina yonelik derslerinde tercih ettikleri 6grenme alanlarinda benzerlik
gostermektedir. Derslerinde uygulayan 6gretmenler miizeler, matematik miizeleri ve
bilim senlikleri/merkezleri gibi yerleri tercih ettiklerini ve 6grenciye fayda sagladigim
tekrar uygulayacaklarini dile getirmistir. Tekrar uygulamak istemeyen dgretmenler ise
miifredatin yogun oldugunu, zaman sikintis1 yasadiklarini, siniflarin kalabalik olup
disarda 6grencileri idare etmenin zorluklarindan ve izin alma islemleri ve prosediirlerin
sorunlar yarattigindan bahsetmislerdir. Cigek ve Sarag¢ (2017) 6gretmenlerin sorumluluk
almaktan cekindiklerini ve olumsuz yasant1 drnekleri ODOO’n1 tercih etmelerini engel
oldugunu gostermektedir. Baska calismalarda Alat, Akgiimiis ve Cavali, (2012) ve
Jidovtseff, Kohnen, Belboom, Dispa ve Vidal, (2021) ise dgretmenlerin acik havada
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yapilan faaliyetlerin uygulanabilir olduklarini diistindiikleri fakat bu faaliyetleri ¢ok az

tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.
5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Yonelik Sonugclar

Matematik 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu okul dis1 6grenmeyi, egitim-0gretim
etkinliklerinin alisilmis “sinif smirlart disinda” herhangi bir ortamda (bilim merkezi,
miizeler, doga ortamlar1 vb.) yapilabilecegini ifade etmislerdir. Ogretim programinda yer
alan kazanimlarin belirli bir plan ¢er¢evesinde sinif sinirlart disinda cesitli etkinliklerle
Ogretilmesidir ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu ifadeyi sirasiyla “aktif 6grenme”,
“bilgiyi iliskilendirme” ve “yasam boyu Ogrenme” ifadeleri takip etmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin  ODOO’nin  dgrencilerin  yaparak yasayarak ve eglenerek
ogrenmeleri kalict 6grenmeler sagladigini diisiinmektedirler. Doga ortamlarinda
(hayvanat bahgesi, botanik bahge, tabiat parki vb.) 6grenmeler bilgiyi farkli disiplinler
arasinda ve matematigi gilinlik hayatla iligkilendirmelerine katki sagladigi goriisii
hakimdir. Bu ¢alismadaki 6gretmen adaylarinin goriisleri ile Simsek ve Kaymake1 (2015)
ve Avci Akgali (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda da ODO’nin tanimlar1 benzerlik

gostermektedir.

Matematik 6gretmen adaylarinin, ODOO faaliyetlerinin matematik dersine katkilar:
nelerdir sorusana vermis olduklar1 cevaplar incelenmis ve belli temalar altinda
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda matematik dersinde
okul dis1 6grenme ortamlarinda &grenilen konulari giinliik hayata entegre edebilme
yeteneklerini gelistirdigini ifade etmislerdir. ODO ortamlarinin matematik dersi icerigi
bakiminda uygun oldugunu ve bdylelikle 6grenciler i¢in kalict 6grenmenin
gerceklesecegini, 6grenciler igin zor olan matematik dersini eglenerek 6grendikleri i¢in
derse karst olumlu tutum gelistirecegini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
goriigleri  swrasityla  “yaparak  Ogrenme”, “disiplinler aras1 iliskilendirme”,

“somutlastirma”, “problem ¢6zme becerisi gelistirme”, “takim ¢aligmasi1” gibi katkilar

oldugu goriisiindedirler.

Literatiir incelendiginde Mertoglu (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dis
ogrenme ortamlarina yonelik derse katkisi incelendiginde 6grencilerin eglenerek, yaparak

yasayarak ve kalic1 6grenme gerceklestirdigini diisiinmektedirler sonucuna varmaistir.
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Torun (2022) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik okul dig1 6grenme ortamlarinin
derse katkisi incelendiginde giinliik yasama aktarmay1 bizzat bireyin yasamasina katki
sagladig1 ve kalict 6grenmeler gerceklestirdigi yoniinde olumlu katkilar1 belirtilmistir.

Aragtirmamizda elde etmis oldugumuz bulgular desteklemektedirler.

Matematik 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamina yonelik dnerilerine vermis
olduklar1 yanitlar incelenmis ve belli temalar altinda degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmelerden hareketle okul dis1 6grenme ortamlarinda etkinlik diizenlendiginde
“ders sonu degerlendirme” yapmanin ¢ok dnemli oldugunu, 6gretmenlerin 68rencilere
bulunduklar1 ortamla ve konuyla ilgili “rehberlik” yapmasinin etkinligin kalitesini
arttiracagini ve etkinlik 6ncesi hem ortamla ilgili hem islenecek konuyla ilgili “6gretmen
hazirh@” yapmanin gogunlukla énemli olduguna dikkat ¢ekmislerdir. ODOO yénelik
Ogretmen adaylarinin Onerileri sirasiyla “etkinlik tasarlama”, “planlama”, “yasal prosediir

zorlugu”, Ogrenci bilgilendirme” ve “kolay ulasilabilir mekan” gibi Onerilerde

bulunmuslardir.

Literatiir incelendiginde benzer sonuclarla destekler nitelikte olan Simsek (2011), yapmis
oldugu calismada okul dis1 6grenme ortamlarinda ders islenmeden 6nce dgretmenlerin
yasal prosediirleri gerceklestirmesi, kazanima uygun hazirlik yapilmasi, 6grencilerin
etkinlik hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi ve ders sonrast degerlendirme yapmanin
oneminden bahsedilmistir. Okul dis1 etkinlik yapmanin yasal prosediirler gibi sorunlar

olusturdugunu belirtmistir (Karakas, Oziir, Sahin, 2017).

Matematik  6gretmen adaylarmin  tasarladiklar etkinliklerin  incelenip
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarin okul dis1 6grenme ortami olarak c¢ogunlukla
bilim merkezlerini tercih ettikleri gézlemlenmistir. Daha sonra sirasiyla dogal ortamlar
(park alani, tabiat parki, botanik bahge vb.), miizeler(matematik miizesi), sosyal ortamlar
(Pazar alani, manav vb.), okul bahgesi, milli parklar ve camiler takip etmektedir. Kubat
(2018) calismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ODOO olarak gogunlukla bilim
merkezleri ve miizeleri tercih ettikleri sonucu varilmistir. Calismamizla paralellik

gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin ODOO yénelik tasarladiklar1 etkinliklerde en ¢ok geometrik

cisimler ve Oriintiiler konusunu tercih ettikleri belirtmislerdir. Geometrik cisimler ve
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ortintiiler dogada pek ¢ok yerde karsimiza ¢iktigi i¢in somutlagtirmak kolay olacagindan

daha ¢ok tercih edilmistir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar dogrultusunda ODOO en ¢ok “geometri ve
Olgme” Ogrenme alanimi ait kazanimlan tercih ettikleri gozlemlenmistir. Adaylarin bir
kismi1 “cebir” ve “sayilar ve islemler” 6grenme alanini ve en az “veri isleme ve olasilik”
ogrenme ortamini tercih ettikleri gdzlemlenmistir. Matematik dgretmenlerinin ODOO
yonelik goriislerini inceleyen Kir, Kalfaoglu ve Aksu (2021) tercih edilen 6grenme

alanlarina yonelik kazanimlarda benzerlik gostermektedir.

5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Sonuclar

Genel olarak matematik 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin okul dis1 6grenmeye uzak
olmadiklart ve benzer goriisler gézlemlenmistir. Matematik 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin biiylik cogunlugu okul dist 6grenmeyi, egitim-6gretim etkinliklerinin
alisilmis “siif sinirlart disinda” herhangi bir ortamda (bilim merkezi, miizeler, doga
ortamlar1 vb.) yapilabilecegi goriisiinde birlesmistir. Buna ek olarak okul dis1 6grenmenin
matematik dersi i¢in ¢cok dnemli oldugunu ve 6grencilerin bizzat kendisinin yasayarak,
gorerek Ogrenmelerine yardimci oldugunu bdylelikle kalict 6grenmelerine katki

saglanmis olup aktif 6grenme olacagi goriisiindedirler.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin okul disi 6grenme ortamlarinin matematik dersine
olan katkis1 incelendiginde benzer goriisler gézlemlenmistir Ogretmen ve &gretmen
adaylariin ¢ogunlukla okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin matematigi giinliikk
hayata entegre etmeye katki sagladigi goriisiindedirler. Bunlara ek olarak okul dis1
O0grenme ortamlar1 6grenciler i¢in zor ve sikict olan matematik dersine karsi olumlu tutum
gelistirdiklerini ve kalict 6grenmeleri gergeklestirdigini vurgulamiglardir. Ogretmenlerin
Ogretmen adaylarindan farkli goriislerine de rastlanmistir. Matematik dersinde okul dist
ogrenme ortamlarinin kullanilmasiyla 6grencilerde cevre bilincinin olustugunu ve

dogadaki matematigi kesfetmelerine katki sagladigini dile getirmislerdir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarmin okul dist 6grenme ortamlarma yonelik Onerileri
incelendiginde farkli goriisler gozlemlenmistir. Ogretmenler cogunlukla okul disi
O0grenme ortamlarinin kullanilabilmesi i¢in okul dis1 etkinliklerde yasal prosediirlerin

tyilestirilmesi ve miifredattaki konular i¢in daha fazla zamana ihtiyag¢ oldugu 6nerilerinde
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bulunmuslardir. Bunlara ek olarak okul dis1 faaliyet diizenlendiginde kolay ulasilabilir
mekan olmasinin ve faaliyet dncesi gretmenin hem ortamla ilgili hem islenecek konuyla
ilgili hazirlik yapmasinin énem arz ettigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin 6grencilere
bulunduklar1 ortamda rehberlik yapmasinin faaliyetin kalitesini arttiracagini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylar1 ise okul dis1 5grenme faaliyetlerinde ¢ogunlukla ders sonu
degerlendirmenin 6nemli oldugu goriisiinii ileri siiriilmiistiir. Rehberlik ve 6gretmen
hazirlig1 onerileri de c¢ogunluktadir. Bu Onerilerden hareketle okul dis1 6grenme
ortamlarinda faaliyet diizenlendiginde ders sonu degerlendirme yapmanin ¢ok 6nemli
oldugunu, Ogretmenlerin Ogrencilere bulunduklar1 ortamda rehberlik yapmasinin
faaliyetin kalitesini arttiracagini ve faaliyet oncesi 6gretmenin hem ortamla ilgili hem
islenecek konuyla ilgili hazirlik yapmasinin énem arz ettigini dile getirmiglerdir. Okul
dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6nerilerinde farkl

goriisleri gozlemlemis bulunmaktayiz.

Ogretmenlerin  matematik  dersinde ODOO’na ¢ok fazla yer vermedikleri
gdzlemlenmistir. Matematik dersinde ODOO’na yer veren dgretmenlerin ¢ogunlukla
geometri ve 0lgcme 0grenme alanini daha sonra sayilar ve islemler 6grenme alanini tercih
ettikleri gozlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla lisans egitiminde okul dist
ogrenme ortamlarina katildiklarini, etkinlikten ¢ok sey 6grendiklerini ve meslek hayatina
basladiklarinda kendi derslerinde de uygulayacaginmi ifade etmislerdir. Bu goriisler
dogrultusunda ogretmen adaylarinin tasarladiklar1i ders uygulamasinda cogunlukla
geometri ve 6lgme 6grenme alanini, ek olarak cebir 6grenme alanini, sayilar ve islemler
ogrenme alanini tercih etmislerdir. Aragtirmaya katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin

veri isleme ve olasilik 6grenme alanini hig tercih etmedikleri gozlemlenmistir.

Literatiir incelendiginde, Torun (2022) yiiksek lisans tez calismasinda sosyal bilgiler
Ogretmen ve 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu calismada okul dis1 6grenmenin neyi
ifade ettigine yonelik benzer ifadeler yer almaktadir. Benzer sekilde 6gretmen adaylari
okul dis1 O6grenme ortamlarinin yaparak yasayarak Ogrenme firsatt sundugunu
diistindiikleri, fakat oOgretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerini uygulamakta
zorlandiklar1 ve derslerinde bu ortamlar1 ¢ok fazla tercih etmedikleri goriilmektedir

(Carrier, 2009). Ortaokul fen bilimleri ve okul dncesi dgretmenlerinin ODOO na ydnelik
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goriiglerini inceleyen Ocak ve Korkmaz (2018)’in yapmis oldugu c¢alisma sonuglari

aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.
5.2. Oneriler
Aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

v' Literatiir incelendiginde ¢aligmalarin biiyiik ¢ogunlugu fen bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerine yonelik oldugu, matematik dersine yonelik c¢ok fazla c¢alismaya
rastlanmadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda matematik egitim arastirmasi yapanlar
tarafindan okul dis1 6grenmeye yonelik ¢alismalar arttirilabilir.

v’ Tiim branstaki 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlarinin 6neminden bahsedilebilir
ve bu konuda hizmet i¢i egitimler verilebilir

v" Ogretmen adaylar ise lisans egitimleri boyunca okul dig1 grenme ortamlarina iligkin
bilin¢lendirilebilir.

v' Yapmis oldugumuz arastirmanin katilimer sayilari arttirilarak farkli sehirlerdeki
ogretmenlerle ODOO yonelik arastirmalar yapilabilir ve farkli sehirlerdeki
ogretmenlerden elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.

v' Farkli schirlerde Egitim Fakiiltelerinde matematik 6gretmen adaylariyla calisma
yapilarak literatiire katki saglanabilir.

v Okul dis1 etkinlikler i¢in okul idaresi bilinglendirilmeli ve 6gretmenlere bu konuda
destek olunabilir.

v" Okul dis1 etkinlik oniindeki yasal prosediir zorluklarini 6nlemek adina okul idaresi ile
is birligi yapilabilir.

v Matematik egitim programinda okul dig1 6grenme ortam etkinliklerine daha fazla yer
verilebilir.

v Okul dig1 6grenme ortamlariyla ilgili akademisyen ve O6gretmenler ortak caligarak
nicel ya da karma yontemler kullanilarak aragtirmalar yapilabilir.

v" Okul dis1 6grenmeyle ilgili deneysel calismalara yer verilebilir.
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EK A. OGRETMEN VE OGRETMEN ADAY GORUSME FORMU

ILKOGRETIM MATEAMTIK OGRETMENLERININ VE OGRETMEN
ADAYLARININ OKUL DISI OGRENMEYE YONELiIK GORUSLERI

Goriisme Formu

Sevgili 6gretmenler ve gelecegin 6gretmenleri, bu goriisme formu ile elde edilen bilgiler
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul digi 6grenmeye
yonelik oriisleri ile ilgili bir yiiksek lisans tez arastirmasinda kullanilacaktir. Goriisiilen
kisilerin bilgileri etik ilkeler acisindan gizli tutulacaktir. I¢ten yanitlarini ve katkilariniz

i¢in tesekkiir ederim.

Ozge TASIN YALCIN

Kocaeli Universitesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

A. Katilmcwun Kigisel Bilgileri

Al. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
A2. Mesleki Kideminiz: ()O0-5yl ()6-10yrl () 11-15y1l () 16y1l +
A3. Egitim Durumu: () Lisans () Yiiksek Lisans/Doktora

A4. Hizmet ici Egitim Durumu : () Evet () Hayir
AS. Lisans Egitiminde Okul Dis1 Etkinlige Katilma Durumu : () Evet () Hayir

B. Goriisme Sorulari
B.1. Ogretmenlere Yonelik Sorular

1) Okul dis1 6grenme sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?
2) Okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik dersine katkilari nelerdir?
3) Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik onerileriniz nelerdir?

4) Derslerinizde okul dis1 6grenme etkinliklerine yer verdiniz mi?
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Evet ise;

e Okul dis1 6grenme etkinliklerini hangi konu kapsaminda gerceklestirdiniz?

o Nasil bir siire¢ izlediniz?

e Ogrencilere katkis1 agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

e Okul dis1 6grenme etkinliklerini gerceklestirirken ne gibi sorunlarla karsilastiniz?
e Derslerinizde uygulama sikliginiz nedir? Tekrar uygular misiniz? Nigin?

Hayir ise;

e Neden yer vermediniz?

B.2. Ogretmen Adaylarina Yénelik Sorular

1) Okul dis1 6grenme sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?

2) Okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik dersine katkilar1 nelerdir?
3) Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik Onerileriniz nelerdir?

4) Matematik kazanimlarindan segeceginiz herhangi bir konuyu okul dis1 ortamda

uygulanabilecek etkinligi tasarlayimiz

Eklemek istediginiz baska bir sey var m?
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