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ONSOZ

Egitim; bireyden topluma her alanda yiicelten, yiikselten bir tabiata sahiptir.
Egitimi yonetebilenlenler ellerinde muazzam bir gii¢ tutarlar. Diinya’da s6z sahibi
olmanin kapist egitimdir. Bu kapinin anahtar ise egitimcilerin elindedir. Bagimsiz
her toplum egitimini ana dilde yapar. Dil ayn1 zamanda kiiltlir aktarim1 aracidir. Bu
nedenle dil-kiltiir iligskisi et ve tirnak gibidir. Bir llkenin dilini 6grenmis ve
kiiltlirtinii almis insan o iilkeye uyum saglamis demektir. Kisinin hayatin1 idame
ettirebilmesi icin yasadigi topluma entegre olmasi 6nemlidir. Bu adaptasyon en alt
diizeyde kisinin kendine bakabilecek durum ve sartlara sahip olmasi, en {ist diizeyde
ise fikir ve sanat diinyasina eser ve yapit kazandirmasidir. Tiirkiye’de en temel
diizeyde beceriler kazandirmak icin bireylerin on iki yil egitim almasi gerekli
goriilmistiir. Bu egitim dogustan itibaren her bireyin hakkidir. Tiirkiye cografi olarak
gecmisten  bugline  biyilk  savaslarin  yasandigi  bir  konumda  yer
almaktadir.Halihazirda da siiregelen bu kaos ortamina ilkemiz kayitsiz
kalamamaktadir. 2011 yilinda iilkelerinde ¢ikan savas nedeniyle Tirkiye’ye gelmeye
baslayan Suriyeli miilteciler ve bunlarn egitim durumlart 2013 yilinda akademik
olarak ele alinmaya baslanmistir. Akademik c¢alismalarin nedeni ortaya ¢ikan bu yeni
ve kaotik durumu her boyutuyla degerlendirip daha nitelikli bir hale getirecek
oneriler sunmaktir. Yabancilarin egitimi, diisiince ve pratik alaninda pek c¢ok
arastirmaci tarafindan ele alinmistir ve en iyi calisma heniiz yazilmamis olandir
diisiincesiyle ele alinmaya devam edecektir. Suriyeli c¢ocuklarin egitimi okuma
yazma ile baslamaktadir. Bu siireci derinlemesine inceleyip anlamak i¢in sahada bas
rolde olan Ogretmenlerin fikir ve goriisleri aydinlatict nitelikte olacaktir.
“Yabancilara (Suriyeli Go¢men Cocuklara) Okuma Yazma Ogretimi Siirecine Iligkin
Simif Ogretmenlerinin Gériisleri” ¢alismamin bu alanda &riilmiis ¢oziimler duvarina
bir tugla ekleyebilmesini umuyorum.

Daha Ogrencisi olmadan ismini duydugum, biitiin &grencilerini nezaketi,
anlayish iklimi ve tiim samimiyeti ile kucaklayan ¢ok sevgili danigman hocam Dog.
Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EiD’e tez konumun belirlenmesinden son noktanin
konulmasina kadar her asamada higbir emegini esirgemedigi; beni her zaman

cesaretlendirdigi; fikir ve goriisleri ile calismami sekillendirmeme 151k tuttugu icin
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¢ok tesekkiir ederim.

Lisans ogrenciligimden bu yana tanidigim bana her zaman destek olan,
fikirleriyle hayatimda iz birakan degerli hocalarim Dr. Ogretim Uyesi Seyit
EMIROGLU’na, Prof. Dr. isa KORKMAZ’a, Prof. Dr. Ahmet SABAN’a, bana her
zaman destek olan Dog. Dr. Sabahattin CIFTCI’ye ve Dr. Mehmet ASIKCAN’ a ,
jiiri tiyem Dr. Ogretim Uyesi Banu USLU” ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica varliklariyla ve destekleriyle her zaman gii¢ buldugum sevgili anneme

ve babama sonsuz siikranlarimi sunarim.

Aysegiil POLAT
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Yabancilara (Suriyeli G6¢gmen Cocuklara) Okuma Yazma

Tezin Adi Ogretimi Siirecine Tliskin Stuf Ogretmenlerinin Goriisleri

OZET

2011 yilinda Suriyeli miilteciler iilkemize gelmeye basladiklarinda bunun
gegici bir siire¢ oldugu diisiiniilmiis ve egitime entegrasyonlar1 yapilmamisti. Ancak
ilerleyen zaman i¢inde Suriyeli ¢cocuklarin okullarimizdaki sayis1 azimsanamayacak
kadar artis gosterdi. Ulkelerinde huzur ortami heniiz saglanamadig1 igin de doniis
planlar1 yapilamadi. Bu durum devletimizi Suriyeli 6grencilere yonelik egitim
politikalar1 uygulamaya yoneltti. Egitim sistemimizde yerini alan yabanci uyruklu
ogrencilerin nitelikli bir egitim alabilmeleri adina sahada sinif 6gretmenlerinin
karsilastiklar1  problemler, uygulanmasi gereken plan-program, yontem-teknik
kullanim1 gibi sorunlara ¢oziim iiretmek icin akademik c¢alismalar yapilmaya
baslanmistir. Bu ¢alismanin temel amaci siniflarinda Suriyeli 6grencisi bulunan sinif
Ogretmenlerinin Suriyeli dgrencilerin ilk okuma yazma Ogretimi siirecine iliskin
goriislerini belirlemektir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismasi deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda, Konya Karatay Ilgesinde gorev yapmakta olan ve en az bir tane
Suriyeli 6grencisi bulunan 16 smif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri,

sekiz tane agik uclu sorudan olusan yapilandirilmis bir goriisme formu araciligr ile

vi



elde edilmis ve goriismeden elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore smif Ogretmenlerinin  biiylik bir
cogunlugunun Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik aldiklar1 egitimleri yetersiz
bulduklari, Suriyeli 6grencilerle iletisimde dil problemi yasadiklari, 6grencilerin
velileri ile yeterince iletisim kuramadiklari, 6grencilerin egitim dgretim ortamlarinin
ve imkanlarinin yetersiz oldugu, daha donanimli egitim 6gretim ortamlar: istedikleri
gorilmistiir. Bu bulgulara yonelik olarak, o6gretmenlere, ailere ve Ogrencilere
Onerilerde bulunulmustur. Bu onerilerden bazilar1 6gretmenlere yabanci 6grencilerin
egitimi ile ilgili dersler verilmesi, Suriyeli 6grencilere dil egitimi verilmesi, ailelerin
sosyallestirilmesi olarak siralanabilir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli 6grenci, sinif 6gretmenleri, ilkokul, okuma yazma
Ogretimi
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Primary Teachers’ Perspectives on Teaching Reading
and Writing Process to Foreigners (Syrian Immigrant

Tezin Ingilizce Adi Children)

SUMMARY

When Syrian refugees started to come to our country in 2011, it was
considered a temporary process and was not integrated into education. However, the
number of Syrian children in our schools has increased considerably recently. The
return plans could not be made as the peace atmosphere in their country could not be
provided yet. This situation led our state to implement educational policies towards
Syrian students. The purpose of this study was to provide a solution for the problems
faced by the classroom teachers in the field of education system, the problems faced
by the classroom teachers, the plan-program, the use of method-technique to produce
solutions to problems such as academic studies have started to be done to determine
the views of the first literacy teaching process. A case study pattern, one of the
qualitative research designs, was used in the study. The study group consisted of 16
primary school teachers who were working in Karatay district of Konya in 2017-
2018 academic year and with at least one Syrian student. The data of the study were
obtained through a structured interview form consisting of eight open-ended

questions and the data obtained from the interview were analyzed by descriptive
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analysis technique. According to the findings of the study, it was observed that the
majority of the class teachers found the education they received for the education of
the Syrian students insufficient, they had language problems in communication with
the Syrian students, they could not communicate with their parents adequately, the
students were inadequate in the educational environments and facilities, they wanted
better equipped educational environments. For these findings, suggestions were made
to teachers, parents and students. Some of these suggestions include giving classes to
teachers on the education of foreign students, giving language education to Syrian
students, and socializing families.

Keywords: Syrian students, classroom teacher, primary school, reading and writing
instruction
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde, ¢alismanin problem durumu agiklanmakta, arastirmanin amaci

ve 6nemi hakkinda bilgi verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Stirekli degisen diinya diizeninde bireysel ve toplumsal olarak varligimizi
devam ettirebilmemiz i¢in c¢agdas milletlerin sahip oldugu teknoloji ve giice
ulasabilmemiz egitim ile miimkiindiir. Egitim bir bakima zihinsel bir yapilandirma,
kodlama ve bi¢imlendirmedir. Diislincelerimiz, degerlerimiz, amaclarimiz ve
hedeflerimiz, egitim yolu ile sekillenir. Toplum; kiiltiir, bilim, teknoloji, siyaset gibi
biitiin alanlarda siirekli bir gelisim ve degisim i¢indedir. Toplumu bu degisime iten
giic onun yeni benimsedigi ve yasantisina gecirdigi degerlerin biitiiniidiir. Bu
degerlerin belirlenmesinde ise egitimin payr ¢ok dnemlidir. Bu bakimdan egitimin

bireylerin ve toplumun tizerindeki giicli yadsinamaz (Basaran, 1998).

Toplumu bigimlendiren; dinamik, bir arada ve ¢agdas milletlerin denkliginde
tutan; toplumun gelecegine sekil veren egitim ve ogretim ¢alismalarinin kaliteli bir
bi¢imde planlanarak uygulanmasi 6nemlidir. Her alanda siirekli bir degisimin sz
konusu oldugu yasam icinde egitimin islevsel olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
tilkemizde son yillarda ilkdgretim programlarinda kokli degisikliklere gidilerek
programlarin gelisim ve yeniliklere uyarlanmasi saglanmistir (Bircan, 2003).
Ogrenme anne karnindan itibaren baslasa da etkin bir §grenme ancak formal gretim
ortaminda okuryazarligin kazandirilmasiyla miimkiindiir. Okuryazarliga gegisin ilk
adim1 okuma yazma Ogrenimi ile baslamaktadir. Gegmisten gilinlimiize okuryazar
olmanin niteligi de degismistir. Bireyin toplum i¢inde sosyal, kiiltiirel, ekonomik
alanlarda ve 6zel yasaminda entegre olabilmesi, dis diinyay1 anlayabilmesi ig¢in
okuryazar olmasi sarttir. Bu da egitimin Oonemini bir kez daha ortaya koymustur

(Kesginci, 2011).



Silver ve Binath Biiyiikkurt (akt. Erginer, 1996:15) en iyi 6grenmenin iyi
okuma ve yazma 6gretildiginde gergeklesecegini belirtmislerdir. Giinlimiizde bireyin
okuma ve yazma bilmesi kimseye ihtiyag duymadan yasayabilmesi igin gerekli
araclardir (Akyol, 2006). Okuma ve yazma becerisi bireyin yasami boyu kullanacagi
iki aractir. Bu temel becerilerin etkileri kisinin hayati boyunca siirecektir.
Kazanilmasi istenen okuma yazma becerileri ise sadece kelimeleri okumak degil;
okudugunu anlamak, yorumlamak, kendini ifade edebilmek gibi becerileri de

kapsamaktadir (Erginer, 1996).

Ik okuma ve yazma ve dil becerisi, cocugun sozlii dilden yazili dil diinyasina
gecgerken edindigi aligkanliklarin derine islendigi onemli bir dénemdir. Okuma ve
yazma sadece yazili ve yazisiz materyalleri seslendirme ve aktarma isi degil; ayni
zamanda dili dogru, etkili ve giizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar
verme, anlama ve hissetme isi olup sosyal ve kiiltiirel bir olgudur. ilk okuma ve
yazmanin genel amaci, ¢cocuga yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazma temel
becerilerini kazandirmak, onlar1 zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelistirmek,
degistirmektir (Akyol, 2006). Bu 6nemi tasimasi sebebiyle anadili 6gretiminde
kullanilacak yontemlerin neler olmasi gerektigi giiniimiiz tartisma konularindan
biridir. Bireyin yasaminda meydana gelen derin izli degismeler arasinda belki de en

onemli donemi ilkokula baslama evresi yansitmaktadir.

S6z konusu yabanci uyruklu 6grenciler oldugunda; ilgili 6grencilerin Tiirkge
ilk okuma, yazma ve dil becerileri kazanmasinda farkli yontemlerin kullanilmasi,
cocugun yasayacagi sorunlarin en aza indirilmesi hedeflenmelidir. Ilk okuma yazma
ve dil becerisi kazandirma hali hazirda zorlu bir siire¢ iken; bu durum Tiirkge’yi
yabanci dil olarak 6grenen ya da Tiirkce okuma, yazma veya dil becerisi agisindan
standardin ¢ok altinda olan yabanci uyruklu 6grenciler i¢in ¢ok daha zorlu bir
sirectir. Dolayisiyla bu alanda yapilacak calismalar ile yabanci uyruklu 6grencilere
okuma yazma ve dil becerileri kazandirmak konusunda yeni yontem ve stratejilerin

giindemde netlesmesi ve olasi sorunlarin daha hizli ¢6ziimii miimkiin olacaktir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, smifinda Suriyeli ¢ocuk olan Sinif Ogretmenlerinin
bu 6grencilerin ilk okuma yazma 6gretimi siirecine iliskin goriis ve tecriibelerinin

ortaya konulmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmstir.
1. Suriyeli ¢ocuklara ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde;
1.1 Hazirlik asamasinda yasanilan problemler nelerdir?

1.2. Sesi tanima ve hissetme asamasinda yasanilan problemler

nelerdir?

1.3 Hece, kelime ve ciimle olusturma asamasinda yasanilan

problemler nelerdir?

2. Suriyeli  ¢ocuklara ilk okuma yazma Ogretiminde  Sinif
Ogretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve teknikler nelerdir?

3. Suriyeli gocuklara ilk okuma yazma Ogretimi sirasinda ailenin ilk
okuma yazma siirecine etkisine iliskin Smif Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

4. Suriyeli ¢ocuklara ilk okuma yazma &gretimi siirecine gorev yapilan
okul ortaminin ve imkéanlarmin okuma yazma siirecine iliskin Smif Ogretmenlerinin
goriisleri nelerdir?

5. Suriyeli c¢ocuklara ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde sinif
ogretmenlerinin yararlandiklari materyaller nelerdir?

6. Suriyeli c¢ocuklara ilk okuma yazma O&gretimi silirecinde Sinif
Ogretmenlerine yapilan rehberlik, alinan hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitimlere
iliskin Sinif Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

7. Suriyeli ¢ocuklara ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde karsilagilan
sorunlar nelerdir?

8. Smif Ogretmenlerinin Suriyeli ¢ocuklara ilk okuma yazma dgretimi

siirecinde karsilagilan sorunlara iligkin ¢6ziim onerileri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’ye gelen Suriyeli miiltecilerin sayilarinin kisa siirede kayda deger bir
sekilde artmasiyla smirlarda kurulan cadir kentler ve kamplar yetersiz gelmeye
baslamis ve siginmacilarin biiyiik ¢cogunlugu biiyiik kentlere dogru go¢ etmislerdir.
Suriyeli miiltecilerin biiyiik bir kisminin biiylik sehirlerde yasamaya baslamasiyla bu
g6¢ dalgalar Tiirk halki i¢in, insani yardim boyutundan ¢ikarak toplumsal, siyasal ve
ekonomik etkileri olan ¢ok farkli bir boyuta girmistir. Suriyeli miilteciler Tiirk
toplumu ile birlikte yasamaya baslamis ve kayit altina alinma, barinma, egitim,
saglik, giivenlik, istihdam, toplumsal kabul ve uyum, entegrasyon gibi pek ¢ok sorun

ortaya ¢ikmaya baglamistir.

Suriye’den gelen go¢ dalgalarinin baslangigta bu kadar biiyiiyecegi ve bu
denli sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve demografik etkileri olacagi Tiirkiye tarafindan
ongorillememistir. Kisa bir siire igerisinde yiizbinlerce siginmacinin iilkeye
girmesiyle birlikte egitim ve saglik basta olmak iizere birgok soruna acil ¢oziim
getirilmesi  zorunlulugu ortaya c¢ikmistir. Gegici koruma altindaki Suriyeli
miiltecilerin yarisindan fazlasinin 18 yas altinda olmasi, egitim konusunu iizerinde en
fazla tartisilan konulardan biri haline getirmistir. Biiylik travmalar ve kayiplar
yasamis olan miilteci cocuklarin yeni geldikleri yerde ayrimeciliktan uzak ve giivence
altina alinmig egitim hakkina sahip olmalar1 uyum politikalarinin basarili olmast igin
en 6nemli sartlardan birisidir. Tiirkiye agisindan ise yaklasik 3 bucuk milyon Suriyeli
miiltecinin yakin gelecekte iilkelerine donemeyecegini, savas bitse dahi biiyiik bir
kisminin bu topraklarda yasamaya devam edecegini goéz Oniinde bulundurursak,

gelecek giinler icin atilacak her olumlu adimin 6nemi ¢ok biiyiiktiir.

Suriyeli miiltecilerin bilylik ¢ogunlugunun ¢ocuk olmasi ve okula gitmeleri
gerekirken maddi sikintilardan dolayr ¢alismak zorunda olmalari, pek cogunun
beslenme, giyinme ve barimma gibi temel ihtiyaglarinin dahi karsilanamamasi ve
cesitli sikintilardan dolay1 okula gidememeleri gibi problemler bu ¢ocuklarin kayip
nesil olma sorununu ortaya ¢ikarmistir. Bunun yaninda ¢ocuklarin topluma uyum ve
entegrasyonlari ile ilgili de problemler ¢ikmaya baslamis; topluma saglikli bir sekilde

uyum saglamasi i¢in Tiirkiye’nin g¢esitli politikalar uygulamasi zorunlu hale



gelmistir.

Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirk toplumuna uyum ve entegrasyonlari ile
ilgili gelistirilen politikalar daha ¢ok egitim yolu ile uygulanmaya ¢alisilmaktadir. Bu
cocuklarin hem kayip nesiller olmasini engellemek hem de bu cocuklara Tiirk
toplumun dilini, tarihini, kiiltiiriinii, toplumsal normlarin1 6gretmek ancak egitim
yoluyla miimkiindiir. Egitim miilteci ¢ocuklarin hem en temel haklarindan biri olup,
hem de Tirk toplumuna uyum saglayabilmeleri i¢in kullanilabilecek en &nemli

aracglardandir.

Okullagsmalar1  saglanan  Suriyeli ogrenciler, ilk basamakta smif
ogretmenlerinin sorumlulugunda egitim sistemi i¢inde yer almaktadir. Egitim
fakiiltelerindeki lisans egitimleri siiresince yabanci uyruklu 6grencilerin egitimleri
hakkinda beceri, yeterlilik, yetkinlik konularinda sinirh egitim almis veya hi¢ egitim
almamig olan smif 6gretmenleri, son 5 yilda yogunluklu olarak bu mesele ile karsi
karsiya kalmig durumdadirlar. Farkli kiiltiir, dil ve degerler tasiyan kiigiik yastaki
Ogrencileri diger 6grenciler ile bir arada egitebilmek ve sorunlarla basa ¢ikabilmek
0zel bir beceri gerektirmektedir. Bu ¢ocuklarin okuma yazma &grenmesi,
okuduklarmi anlamasi1 ve kendilerini dogru bir bi¢imde ifade etmeleri aldiklar
egitimle yakindan ilgilidir. Yapilan bu arastirma bu ¢ocuklara okuma yazma
ogretmeye calisan siif Ogretmenlerinin bu ¢ocuklara okuma yazma Ogretimine
iligkin deneyimlerini ve goriislerini paylagmalari, smiflarinda Suriyeli 6grenci
bulunan ya da bulunacak 6gretmenlere yol gdstermesi ve farkindalik yaratmasi

bakimindan 6nemlidir.



BOLUM 2
KURAMSAL CERCEVE
2.1. EGITIMLE iLGIiLi TEMEL KAVRAMLAR
2.1.1. Kavramsal Olarak Egitim ve Ogretim

Egitim, ge¢misten bugiline yasamin her alaninda 6nemli bir konu olmustur.
Bir¢ok arastirmaya kaynak teskil etmis, ¢ikis noktasi olmustur. Yapilan calismalar
farkli tanimlara yol agmustir. Egitim, Biiyiikkarag6z’iin (akt. Akyiiz, 2000: 20) ifade
ettigi gibi, hayatin her kademesinde devamlilik arz eden bir davranis degistirme
siirecidir. Egitim bir siirectir. Ik insandan bu yana devam etmektedir. Genel olarak
bu siirecin sonunda insanlara davranis kazandirmak amaglanmaktadir (Demirtas ve
Giines, 2002). insan hangi tiir toplulukta bulunursa bulunsun uyum saglamak
zorunlulugu ve amaciyla yasadig: toplumsal ¢evreyle etkilesimde bulunmakta ve bu
etkilesim sonucunda c¢esitli beceriler kazanmaktadir. Ayrica toplumun devamliligi ve
gelismesi icin egitilmis cabalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu g¢abalardan hareketle
egitimi Titiz (2001), “bireyin kendini ger¢eklestirmesi yolunda bir ara¢ ve
kiiltiirlenme siireci” olarak tanimlarken Whitehead (akt. Titiz: 2001), “edinilen
bilgileri hayata uygulama sanatinin kazanilmasi1” seklinde tanimlamaktadir. Ertiirk
ise egitime, bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla kasith olarak istendik
yonde degisimler meydana getirme siireci, seklinde genel bir anlam yiiklemistir (akt.
Keskinkilig ve Keskinkilig, 2005: 5-6). Tiirk Dil Kurumu (2019) egitimi, ¢ocuklarin
ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme seklinde

tanimlamistir.

Ogretme; bir disiplindir, bir plan, program ve belirlenmis siire i¢inde gerekli
yontem Ve tekniklerle 6grenmeye en uygun ortamlar saglanarak egitim verilmesidir.
Ogretme isinde; ogrenene rehberlik etmek, onun neyi nasil &grenebilecegini
yonetmek, siireci planli - programli olarak diizenlemek gerekmektedir. Ogretimde
amag, O0grenene istenilen davranislari kalici olarak kazandirabilmektir. Nitelikli bir

ogretimde 6grenmenin ger¢eklesmesi ve kilavuzluk 6nemlidir (Cemaloglu, 2000).



Egitimin, insana daha oncesinde secilmis istendik davraniglar1 kazandiracak
nitelikte olmasi amaglanmaktadir. Amaglanan yeterliligin kazanilmasinda egitim
programlari, 6gretimde kullanilacak materyaller, egitim ortamlar1 bireylerin 6grenimi
i¢in diizenlenir. Bu unsurlar egitimin en iyi sekilde verilmesi i¢in gereklidir. Bireyin
hayati boyunca devam eden ve onun dogruyu bulabilmesini, bilimin 15181 altinda
saglayan bu siire¢ ilk okuma yazmanin 6grenilmesi ile daha etkin bir sekilde devam
eder. Okuma yazma becerilerinin kazanilmasi bireyi yasami boyunca etkiler.
Bireylerden olusan toplumlarda bu siirecten ayni sekilde etkilenmektedir (Basaran,

1998).
2.2. ILK OKUMA YAZMA OGRETIMI
2.2.1. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Temel Bilesenleri

Harf, dildeki sesleri karsilayan ve abeceyi olusturan isaretlerdir. Dildeki bir
sesi gosteren ve alfabeyi olusturan isaretlerden her birine harf denir. Tiirk alfabesinde
29 harf vardir. Bunlarin sekizi tinlii, yirmi biri iinstizdiir (Tirk Dil Kurumu, 1998:
947). Harfler bir araya gelerek anlamli s6z gruplarini olustururlar. Daha ¢ok yazili

anlatimda kullanilir.

Hece, bir solukta ¢ikarilan ses veya ses birligidir (Tirk Dil Kurumu, 1998:
974). Hece bir ciimlenin okunusundaki ses baskisi olup bir veya birka¢ harf
grubundan olusur. Agzin bir hareketiyle ¢ikan ses ya da ses dbeklerine hece denir.
Agizdan bir ¢irpida ¢ikan hecede anlam aranmaz. Tiirkcede heceler en az bir en fazla
dort sesten olusur. Unsiiz harfler tek baslarma hece olusturamazlar. Hece icin
mutlaka iinlii harflere ihtiya¢ duyulur. Tiirkcenin iinliiyle biten hecelerine acik hece,

tinsiizle biten hecelerine kapali hece denir (Giileryiiz, 2004: 26).

Ses, kulagin duyabildigi, akcigerlerden gelen havanin ses tellerinde
olusturdugu titresimdir. Harflerin konusma diline yansimasidir. Her dilin kendine ait
sesleri vardir. Ses bazen bugiine kadar kullanilan okuma yazma yontemlerinin ¢ikis
noktasint olusturmus, bazen de Ogretim yontemlerinin i¢inde bir asama olarak

kullanilmistir (Giileryiiz, 2004: 47).



Kelime, duygu ve diisiincelerin gerek sozle gerekse yaziyla anlatiminda
kullanilan anlamli ses veya ses birligi, sz, sozciik olarak bilinen kelimelerdir. Kendi
baslarina anlamlar1 olan veya anlami olmadigi halde ciimlede anlami biitiinleyen,
duygulari, diisiinceleri somutlastiran, canlandiran, climle kurmada énemli gorevi olan

biitinlerdir (Giileryiiz, 2004: 48).
2.2.2. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amaci ve Onemi

Okuma ve yazma Ogrenmek bireyin biitiin hayatin1 etkileyecek formal
Ogretimin baslangicidir. Bu siirecin devaminda bireyin alacagi egitim, akademik
calismalar Ogretim hayatindaki basari, ilk okuma yazma egitimi almadan
gerceklesemez. Ilk okuma yazma ogretimiyle birey yasami boyu hayatmin her
alaninda kullanacagi iki temel dil becerisine sahip dis diinyayr anlama ve kendini
ifade edebilme imkan1 bulacaktir (Akyiiz, 2000). Okuma dis diinyay1 anlayabilmemiz

icin ne kadar gerekli ise yazmada fikir diinyamizi anlatabilmenin en etkili yoludur.

Genel anlamda bireyin anlama ve anlatma isteginin disinda, okuma ve
yazmanin Oncelikli amaci Tiirkge’nin dogru ve etkili kullanilmasin1 saglayan okuma,
yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve sunu gibi temel becerileri kazandirarak,
Tiirk dilini sevdirmektir. Sonraki amaglar, noktalama isaretleri ve kullanildig: yerleri
kavratmak, ogrencilerin sozlii anlatimlarini gelistirerek, yazili anlatima hazirlayarak
Ogrencilerin yazi becerilerini gelistirmektir. Daha sonraki amaglar, seslerin dogru
cikarilisini; harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru okunusunu &grettikten
sonra ¢abuk ve anlamli okumay1 gelistirerek okuma ve yazma zevk ve aliskanligini
kazandirmaktir. Bir sonraki amaglar, kelime hazinesini gelistirip, bildigi ve 6grendigi
kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikdye, metin veya masali anlama ve
anlatma becerilerini kazandirmaktir. Son olarak da okuma ve yazmayla ilgili arag-
gerecleri dogru ve ekonomik bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmaktir
(Akyiiz, 2000).

Ik okuma ve yazma dgretimi sadece okuma ve yazma dgretmek degildir. Bu
stire¢ 6grencilere yeni ve daha 6nce deneyimlemedigi bir diinyanin kapilarini aralar.

Psiko sosyal ve mental olarak da pek ¢ok beceri bu siirecte kazanilmaya baglar. Bu



beceriler ise bireyin yasami boyunca gelistirerek kullanacagi yeni edinimlerdir.
Okuma yazma becerilerinin edinilmesiyle bireyin oncelikle okudugunu anlamasi,
okumayr sevmesi, anladigim1 ifade edebilmesi, kendini anlatabilmesi beklenir

(Cemaloglu, 2000).

Okuma yazma Ogretiminde istenilen becerilerin kazandirilmast igin
kullanilacak yontem ve teknikler ¢cok dnemlidir. Gegmisten giliniimiize pek ¢ok farkl
yontem kullanilmis ve bunlarin okuma ve yazma flizerindeki olumlu ve olumsuz
etkileri, dil yapisina, cocugun fiziksel durumuna, dogru ve akici bir okuma
edindirmesine, anlama becerilerine etkisine, becerileri kazandirmak igin gerekli
stirelere bakilmis ve sonug¢ olarak hi¢cbir yontemin biitlinliyle digerlerinden {istiin
olmadig1 gorilmiistiir (Celenk, 2005).Bu nedenle birden fazla yontemi bir arada
kullanan {ilkeler vardir. Kullanilacak yontem belirlenirken egitim alacak bireylerin
dil yapisi, yasina ve diger faktorlere bagl olarak zihinsel 6zellikleri gibi bir ¢ok

faktor goz oniinde bulundurulmalidir.
2.2.6. Tiirkiye’de Okuma ve Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Okuma yazma ogretimi yontemleri kiiltiir ve diller farklilik gosterse de
hemen hemen bir¢ok iilkede birbirine benzemektedir. Cizelge 1°de diinyada ve

tilkemizde kullanilan yontemler yansitilmaktadir.

Cizelge 2.1. Diinyada ve Tiirkiye’de ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde

Kullanilan Yontemler

Diinyada Kullanilan Yontemler | Tiirkiye’de Kullanilan Yontemler
Harf Yontemi Harf (Alfabe) Yontemi
Ses (Fonetik) Yontem Ses (Fonetik) Yontem
Hece Yontemi Hece Yontemi
Kelime (Sozciik) Yontemi Sozciik (Kelime) Yontemi
Ciimlecik Yontemi (Cozlimleme (Ciimle) Yontemi
Ciimle Yo6ntemi Oykii Yontemi
Hikaye Yo6ntemi Karma Yontem

Ses Temelli Ciimle Yontemi

Kaynak: Oz, 2005: 3

Harf yontemi, ses yontemi, hece yontemi, kelime ydntemi, climle yontemi,



Oykii yontemi, karma yontem ve son olarak ses temelli ciimle yontemi; Tiirkiye’de
bugiine kadar uygulanmis olan ilk okuma yazma 6gretim yontemleri asagida kisaca

agiklanmustir.

Harf (Alfabe) Yontemi, birgok iilkede 19. yilizyilin sonuna kadar kullanilan
yontem {ilkemizde de ‘Elifba Ciizli’ ad1 ile harf inkilabina kadar kullanilmistir. Harfi
temele alan yontem en eski okuma yazma Ogretim yaklasimidir. Yontemin temel
ilkesi, sozciikleri okumak i¢in dnce harfleri tanimaktir. Okuma yazma 6gretimi sesli
harflerin kavratilmasi ile baglar. Ogrencilere harflerin tiimii sirasiyla ogretilir.
Harflerin telaffuzu ile baglanan Ogretim calismalarinda, harfler birlestirilerek
hecelere, heceler de birlestirilerek kelime, ciimle ve metinlere ulasilmaktadir.
Olusturulan ciimleler ¢6ziimlenir. Bunlardan kelimelere ve hecelere hecelerden de
harflere ulasilir. Okuma eyleminin Ogretilmesi amag¢ olup harflerin yazilip
yazilmamasi onemsenmemistir. Tirkiye’de harf inkildbina kadar kullanilan Elifba
clizii, harf yontemine gore 6gretilmis olup Latin alfabesi yontemidir (Celenk, 2005:

45).

Yontem Ogrencilere sessiz harflerin online ya da arkasina bir iinlii harf
almadan seslendirme agsamasinda sorunlar yasatmistir. Yontemde yeteri kadar yararl
olmayan alistirma ve tekrarlarin yapilmasiyla ogrenciler okumaya karsi olumsuz
tutumlar sergilemeye baslamistir. Ayrica harften heceye ve kelimeye dogru akan

okuma stirecinde ¢ocuk biitiinii anlamakta zorlanmaktadir (Cemaloglu, 2000: 62).

Gelisen olumsuz tutumlara ek olarak, yontemle okuma yazma 6grenenlerin
gec ve zor Ogrenmeleri, okuma hizlarimin ¢ok yavas olmasi, yapilan tekrarlarin
ogrencileri sikmasi, ¢ocuk psikolojisine, algilama 6zelliklerine uygun diismemekte
ve Ogrencilerin kekeleyerek okumalari sonucunda okunulanin anlasilamamasi

yontemin terk edilme sebepleri olarak ifade edilmistir (Giileryiiz, 1991: 2-4).

Ses (Fonetik) Yontemi, harf yontemi uygulamalarinda ortaya ¢ikan sorunlar
bireyleri yeni yontem arayislarina itmistir. Akyol (2006: 78), Celenk (2005: 110),
Ferah (2005: 97) ve Kesginci’den (2006:5) alinan bilgiler yontemin “Harf Y 6ntemi”

ile 6gretim sonucunda olusan harflerin telaffuzundaki sorunlari ortadan kaldirmak

10



amaciyla uygulandigin1 ortaya koymaktadir. Bir kelimeyi dogru telaffuz edebilmek
i¢in harflerin adini degil, sesini tanitarak ise baglanmaktadir. Taninan bu sesler, sesin
sembolii olan harflerle eslestirilir. Yazilan harflerin okunmasina 6nem verilmistir.
Ses yontemi ile ilk okuma yazma 6gretimi her harfin bir sese karsilik oldugu dillerde
uzun yillar kullanilmigtir. Sesten 6gretimde Oncelikle tinlii ve iinsliz harfler dogal
sesleri ile Ogretilmektedir. Daha sonra sirasiyla bu sesler birlestirilerek heceler
olusturulmakta ve en sonunda da heceler birlestirilerek kelimeler, kelimelerle de

ciimleler olusturulmaktadir.

Sese dayali biitin yontemler ‘ezberi’ bir Ogretim yoOntemi olarak
kullanmaktadirlar. Burada bahsedilen ‘ezber’ 6ncelikle anlam tizerinde degil isitme
ve gorsellik tizerinde durmaktadir. Ses yontemi ile daha hizli ve kolay okuma yazma
ogretilebilmektedir. Sik tekrarlardan da yararlanilan sese dayali Ogretimlerde,
cocugun okuyacagi kelimelerin anlamimi okula gelmeden kazandigi, dolayisiyla
seslendirmenin anlama kolayca ulastiracagi iddia edilmektedir (Cemaloglu, 2000:

635).

Yontem cocugu harflerin sesleriyle, heceleriyle ugrastirirken sozciliglin ve
climlenin anlamindan uzaklastirmaktadir. Dolayisiyla cocuk anlamadan okumakta ve

anlayamadigi i¢in okumaktan sogumaktadir (Giileryiiz, 1991: 6).

Sese dayali Ogretimi savunanlardan bazilar1 resimlerle Ogretime karsi
¢ikmaktadir. Resimlerin aradan kaldirilmasiyla ¢ocugun tiim dikkatinin odaklandig:
durumun ortadan kalktigi ve bu sebeple cocugun isinin zorlastigi belirtilmistir.
Bundan dolay1 seslerin resimsiz olarak verilmesi gerektigini savunurlar (Akyol,

2006: 78).

Resimli ses ogretimi, dort asamadan olusmaktadir. Birinci asamada Cizelge
2’de gosterildigi gibi baslangi¢ iinsiizleri resimlerle verilmekte, resim ile birlikte

baslangi¢ harfi (Defter kelimesinin D.... sesi) gosterilmektedir.
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Cizelge 2.2. Resimli Ses Ogretimi

T .A“’;j K... Kalem
k=l D Defter

q
D x kuk | I Makas

Ikinci asamada ‘> ve ‘m’ bitis sesleri (Defter kelimesinin ‘r’ sesi) tanitilir. Bu
iki agsama sonunda farkli kelimeler kullanilarak alistirmalar yapilir ve ¢ocugun bu
sesleri farkli kelimelerin basinda ve sonunda ayirt edip edemedigi belirlenir. Ugiincii
asamada tnliiler tinsiizlerde kullanilan yontemle kavratilmaya caligilir. Son asamada
ise, Unsiizlerle alistirmalar yapilarak ekler ve birlesik kelimelerin ¢oziimlenmesi
caligmalar1 yapilir. Yontemin temel materyalleri resimli {inlii ve {insiiz semalar olup
tanitilan ilk iinsiiz harf ‘p’, iinlii harf de ‘e’dir. Ayrica harflerin adi asla sdylenmez.

Ogrencilerin dgretmeni iyi dinlemesi, izlemesi ve taklit etmesi olduk¢a onemlidir

(Akyol, 2006: 69-70).

Yontemle daha hizli ve kolay okuma ve yazma Ogretilebilecegini, ses
isaretleri yoluyla kelimelerin ¢ok kolay dgrenilecegini belirtmistir Oz (akt. Ozcan,
2003: 21). Ancak ses yontemi ile okumayr 6grenen 6grencilerin, ciimle olugturmada
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Harflerin {izerinde asir1 derecede yogunlasmaktan metni
hizli okuyamama, anlama dikkat etmeden okumaya yonelme sorunlari yasanmistir.
Harflerin sesleri lizerinde fazla durarak zaman kaybetme gibi sorunlarin metnin

anlamini engellemesinden dolay1 sesi temele alan yontemler terk edilmistir (Koksal,

1999: 11).

Hece Yéntemi, basit hece yapisina sahip dillere (Ispanyolca, Japonca,
Portekizce vb... ) uygun olan yontem ile okuma ve yazma 6grenme siireci oldukca
kisa ve kolaydir. Bu yontemde Oncelikle heceler 6grencilere tanitilir. Hecelerden
kelime, kelimelerden de ciimleler olusturularak okuma yazma Ogretilir. YOntemle
okunacak kelime yavas yavas kavranacak, seslere doniistiiriilecek ve kelimelerin

sesinde tekrar birlestirilecek harflerin toplami olarak kabul edilmektedir. Yontem ile
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O6grenmenin hece tablosuna bagli olmasi, 6grencilerin hecelere takilmasina ve okuma
hizlariin yavaslamasina dolayisiyla metni anlayamamalarma sebep olmustur

(Cemaloglu, 2000: 65).

Ses degerlerini temele alan biresimsel yontemlerin elestirilen noktalari; {insiiz
harflerin Online ya da arkasina bir Unli harf almadan tek baslarina
seslendirilememesinin okuma Ogretiminde sorunlarin dogmasina neden olmasi,
anlamsiz uzun siireli hece tekrarinin ¢ocugu biktirmasi, okuma zevkinden
uzaklastirmasi, yontemin ¢ocugu okunan metnin anlamindan uzaklastirarak, sesler
tizerinde odaklamasi, okumada gorme agisindan daralmalara, okuma hizinin

diismesine, vurgu ve tonlama sorunlarina neden olmasidir (Celenk, 2005: 11).

Sozciik (Kelime) Yontemi, yontemin kurucusu olarak Comenius kabul edilmekle
birlikte kelimelerden hareket edilerek heceleri ve harfleri cocuga dgretme diisiincesi
ilk olarak Abbe Rodonvilliers tarafindan 1768 yilinda onerilmistir. Bu yontem
yaziligi ve okunusu ayri olan dillerde daha fazla tercih edilmektedir (Giilerytiz, 1991:
7; Ozcan, 2003: 5). Kelime ¢oziimleme teknigi de denilebilecek ydntemin
uygulanmasina o6grenci i¢in anlamli olan kelimelerle baslanir. Kelime yaninda
genellikle 6grenci tarafindan hatirlanabilecegi diistincesiyle resimler verilir. Verilen

her yeni kelime climlecik veya ciimleler i¢cinde tekrar edilir.

Ancak siirekli yapilan tekrarlarin Ogrencilerin okuma ve yazmadan
sogumasina neden olmasi, sozciik tizerinde asir1 derecede yogunlagmanin climlelerin
anlasilmasimi engelledigi, bu sebeple hizli ve anlamli okumanin ger¢eklesemedigi
gerekgeleriyle yontemin kullanilmasindan vazgecilmistir. Bu sebeple bu yontemden
okuma yazma O6gretiminde bir asama olarak yararlanilmaktadir (Koksal, 1999: 12).
Sozciik yontemi, okuma ve yazma 6gretiminde onemli bir asama olmustur. Yontem
ayrica ¢ozlimleme yonteminin sozciik tanima asamasinda kullanilmistir (Gtileryiiz,

1991: 8).
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Coziimleme (Ciimle) Yontemi, Climle c¢oziimleme yontemi, uzun yillar
diinyada ve iilkede tartismasiz en gelismis yontem olarak kabul edilmistir. Yontem
ile ilk okuma yazma Ogretimi 18. ve 19. yiizyillarda Itard, Olivler ve Jecatot
tarafindan kullanilmistir. Daha sonra Decroly tarafindan gelistirilmis ve Gestalt
Ekolii ¢caligmalart ile yayilmigtir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunun
22.09.1981 tarih ve 172 sayili karan ile kabul edilen ve 26.10.1981 giin ve 2098
sayil1 Tebligler Dergisinde yayinlandigi sekliyle ¢oziimleme yontemi gecerli yontem

olarak uygulamaya konmustur (Celenk, 2005: 7).

Giileryiiz (1991)’e gore, ilk okuma ve yazma 6gretiminde uygulanan ciimle
ya da ¢6ziimleme yontemi, hem goz fizyolojisine, hem Gestalt Psikolojisine hem de
davranisgi psikologlarin temel 6grenme anlayislarina uygun bir yontem olma niteligi
tagimaktadir. 1920’lerde Gestalt Psikolojisinin okuma ve goz hareketleri, okuma ve
algi iizerinde Onemle durdugu goriilmekle birlikte okumanin gz sigramasi
neticesinde olustugu gerceginden hareketle ogretime ciimleden baslanmustir. Ilk
okuma ve yazma 6gretiminde ciimle yontemini kullanmak icin, deney sonuglariyla
ortaya konan anlayislardan biri bile yeterlidir. Gestalt¢1 psikologlar, 6grenmeyle ilgili
yapilan tekrarlarin, anlamli 6grenmelerin, goz sigramalarinin ve 6nceki yasantilarin
onemine dikkat ¢ekmis bu sorunlarin Tirkcenin ses yapisina uygun bir yontem

oldugu i¢in ¢oziimsel yontemlerle giderilebilecegini belirtmislerdir.

Schlafly (akt. Sahin vd., 2006: 113) 1987°den beri biitinden parcaya
hareketle ilerleyen Ogretimin 6grencileri sembol ve resimlere bakarak kelime
ezberlemeye, tahminlere, kelime atlamaya yonlendiren kotii bir yontem oldugunu
ifade etmistir. Selguk (akt. Acat ve Ozsoy, 2006:16) Tiirkiye ve Almanya’nin egitim
reformlarinin  goriisiildiigli sempozyumda ydntem iizerine yapilan arastirmalarin

yontemin pek islevsel olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikardigini belirtmistir.

Ciimle yonteminin birgok yarar1 ortaya konmustur. Metinlerin anlasilmasi
tizerinde 1srarla durmasi, bilingli okumay1 kazandirmay1 amaglamasi, Tiirkgenin ses
(fonetik) yapisina, dgrencilerin géz sigramasina, 6gretim ilkelerine ve 6grencilerin
dil becerilerine, psikolojilerine, biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine uygun

olmas1 yontemin yararlarindan bazilaridir. Yontemin yararlarimin yaninda uygulama
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asamasinda ortaya ¢ikan sorunlar da olmustur. Ilk okuma yazma programindaki
belirsizlikler, ¢6ziimleme yOnteminin zaman alict bir yontem olmasi, okumay1
geciktirici  Ozelligi, yontemin gecis asamalarindaki siire kararinin Ogretmene
birakilmasiin sikintilara yol agmasi, dgretmenin yetersiz egitimi ve okullardaki
arag-gere¢ cksiklikleri seklinde ozetlenebilir. Ayrica bazi ¢alismalar yontemin
Ogretimin temel amaci olan okuma ve anlama basarisini da saglamasinda basariya

ulasamadigini ortaya koymustur (Gtileryiiz, 1991: 13).

Bu yontem iilkemizde 2004/2005 egitim-6gretim yili sonuna kadar
kullanilmistir. Coziimleme yontemi okuma ve yazma 6gretimi teknikleri arasinda en
yaygin uygulama sanst bulan yaklasimdir. Ozellikle bazi egitimciler ciimle
yonteminin okuma yazmay1 geciktirdigi yoniinde fikir beyan ederken bazilar1 bu
yontemin asil alan1 sinif 6gretmeni olmayan, yeterince 6zel alan egitimi almayan,
kendisini yeterince gelistiremeyen, ¢éziimleme yontemini geregi kadar tanimayan ya
da bu yoOnteme inanmayan Ogretmenler yiiziinden basarisiz oldugu goriisiini

savunmaktadir (Dikmen, 2003: 35).

Ferah’in (1999) yontem iizerine yaptig1 detayli arastirmada yontemle genel
olarak, en fazla ‘sesli harfleri unutma’, ‘kelimeleri birlestirme’, ‘sessiz harfleri
karigtirma’, ‘kelimeleri yanhis bdlme’, ‘sessiz harfleri unutma’, ‘sesli harfleri
karistirma’, ‘noktalama isaretlerini yanlis kullanma’ ve ‘dikte’ hatalarinin yapildigini
ortaya ¢ikarmistir. Ayni ¢alismada ‘sessiz harf ekleme’, ‘hece yerlerini karistirma’,
‘sesli harfleri ekleme’, ‘heceleri unutma’, ‘kelimeleri karigtirma’ hatalarinin az
yapildigint belirtmistir. Yapilan hatalarin sebepleri olarak da climle ve ciimle
birimleri arasindaki iliskinin tam anlamiyla kavranamamis olmasi, ses analizindeki
basarisizlik, gorsel ayirt etme becerisindeki yetersizlikler, harf-ses-hece-kelime-
ciimle iligkisinin kurulmamis olmasi, 6gretimde kullanilan yontem ve tekniklerin
yanlig olmasinin yaninda 6gretmenlerin ve velilerin dikkatsizlikleri, 6grencinin asiri

derecede zorlanmasi verilmistir.
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Oykii Yontemi, bu yontem, ¢oziimleme ydntemi mantigma uygun olarak
hazirlanmis en gelismis yontemdir. Yontemde esas olan Oykiiyli olusturan
ciimlelerdir. Oykii ¢6ziimleme yontemi ile de anilan yontemde 6gretime bir masal ya
da dykiiden baslanilmaktadir. Ogretim siirecinde dncelikle dykii ¢cocuklara anlatilir,
oykii ile ilgili varsa ¢izgi film izlettirilir veya ses kayd: dinlettirilir. Oykii dramatize
edilerek boliim boliim okutulur ve kisa ciimlelerden baslanarak Oykiiniin ciimle
ciimle kavratilmasi saglanir. Climle zaman igerisinde kelimelere, hecelere ve harflere
ayrilarak 6gretim tamamlanir. Ogretim siirecinde gorsel 6gelerden de yararlanilarak
alistirmalarin  6grencilere ilging ve zevkli gelmesi saglanir. GOz sigramasina
uygunlugu nedeniyle hizli okuma becerisini gelistiren ve okunulanin anlagilmasini
saglayan yontem Tirkiye’de ve diinyada yaygin bir uygulama alani bulamamistir.
Daha cok yetiskinlere uygulanan yontem, okuma ve yazma 6gretiminin uzun zaman
almasi, kalabalik siiflarin varligi, seviyeye uygun oykii bulma giigliigii ve yeterli

arag¢ gere¢ bulunmadigindan basariya ulasamamistir (Koksal, 1999: 13).

Okudugunu anlamay1 esas alan ¢oziimlemeli yontemlere yonelik yapilan
elestiriler; genel olarak zaman alic1 olmalarinin yani sira okumay1 geciktirmeleridir.
Ogretim siireci 6gretmene birakildigi i¢in uygulamada énemli farkliliklar ve karmasa
yasanmaktadir, verilen climlede 6grenci pek ¢ok uyaricinin etkisinde kalmakta ve bu
sebeple c¢oziimleme asamasinda heceleri ve sesleri tam olarak algilamakta

zorlanmaktadir seklindedir (Celenk, 2005: 10).

Karma Yéntem, bu yonteme goére bir taraftan climleler ogretilirken, diger
taraftan kelime, hece ve harfler tamtilir. Ogrenci bu sekilde ciimleyi, kelimeyi,
heceyi ve harfi ayn1 anda 6grenmis olur. Siire¢ okuma yazmayi daha hizli 6gretmeye
doniik olup, 6zellikle yetiskinlere okuma yazma 6greten programlarda yaygin olarak
kullanilmistir. Birlestirme yonteminde ileri siiriilen sakincalar ortadan kaldirilmistir.
Sayilan avantajlarin yaninda, ¢ok ¢esitli uyaricilarin etkisinde kaliman yontemde
bireyler hizli ve anlamli okuma becerisi kazanamamaktadirlar. Bir baska deyisle

yontem i¢ tutarliliktan yoksundur (Cemaloglu, 2000: 68).

Bu yontemler; kisa siirede okuma yazma 6gretmeyi amaglayan yaklagimin ilk

okuma yazma 6gretiminin amaclarina uygun olmamasi, karma yontemi Oneren bir
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programin olmamasi ve uygulamanin o6gretmenin tercihinden dogmus olmasi,
O0grenciye c¢ok cesitli uyaricilarin etkisi altinda kaldigindan tam bir karmasa

yasatmasi gibi nedenlerle elestirilmektedir (Akyiiz, 2000: 49).

Ses Temelli Ciimle Yontemi, Tirkiye’de birinci sinif ilk okuma ve yazma
Ogretim yontemi olarak uzun yillar uygulanma imkani bulan ¢oziimleme yontemi
2005/2006 egitim-6gretim yilinda birakilarak yerine ses temelli ciimle yontemi
kullanilmaya baslanmistir. Bu yontemle Ogrencilerin nitelikli bir ilk okuma yazma
Ogretimi gerceklestirmesi; diisiinen, anlayan, yorumlayan, sorgulayan, Ogrenmeyi

Ogrenen ve sorun ¢ozebilen kisiler olarak yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2009).

Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi’nde okuma yazma 6gretimi; ilk okuma yazmaya
hazirlik siireci ile baslar, daha sonra ilk okuma yazmaya gecis ve ilerleme
asamalariyla devam eder. Bu asamalar sesi hissetme ve tanima, Sesi okuma ve
yazma, sesten, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma ve
metin olusturma, Okuryazarliga ulasma, lgme ve degerlendirme asamalar1 izlenerek

gerceklestirilebilir (MEB, 2009).

Yonteme gore ilk okuma yazma Ogretimi; hazirlik, ilk okuma yazmaya
baslama ve ilerleme ile okuryazarliga ulagsma olmak {izere iic temel asamada

gerceklestirilir.

Ik Okuma Yazmaya Hazwrlik, hazirlik siireci okul agilmadan 6nce ve sonra

yapilmasi gereken hazirliklar olmak {izere iki boliimde ele alinmistir.

Okulun A¢ilmasindan Onceki Hazirliklar, okul agilmadan 6nce yapilmasi
gereken hazirliklar 6gretmenin, ailenin ve 6grencinin yapmasi gereken hazirliklar

olmak tizere ii¢ baslik altinda incelenmistir.

Ogretmenin Hazirliklari, ilk okuma yazma dgretiminde en etkili faktdrlerden
birisi simf 6gretmenidir. Ogrenciyle siirekli etkilesim halinde bulunan, egitim
programin1 uygulayan, oOgretimi yoOneten, hem oOgrencinin hem de Ogretimin
degerlendirmesini yapan kisidir. Ogretmenin nitelikleri ve beklentileri bu siireclerin

niteligini de biiyiik ol¢iide etkilemektedir. Egitim programimin etkililigi, 6gretim
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programlarinin uygulayicist olan 6gretmenlerin davranislarinin etkililigi ile dogru

orantilidir (Erginer, 1996: 27).

Bir 6gretmen i¢in en bliylik hedef, 6grenmede tam bir basar1 saglamak ve
Ogrencilerin 6grenme potansiyellerini sonuna kadar kullanmalarma imkan
saglamaktir. Bir bagka deyisle okula gelen Ogrencilerin niteliklerini, kendilerine
giiven duyan bireyler olarak yasamlarmi devam ettirebilmeleri &gretmenlerin
kisiligine bagl olmaktadir. Bu sebeple giinlimiizde 6gretmenlerin simif igerisindeki
rolleri degismistir. Ogretim konusunda karar verme yetisine sahip olan dgretmenler,
program gelistirme agisindan hem zorluklart hem de sorumluluklari olan kisilerdir.
Bu sebeple 6gretmenler, okuma yazma 6gretim siirecini ¢ocuklarin nasil 6grendigi

tizerine tasarlamalidirlar (Erginer, 1996: 20).

Cok hizli degisiklige ugrayan yasam, 6gretmenlerin sorunlara daha etkin bir
bigimde hazirlanmas1 gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Ogrencinin oldugu kadar
Ogretmenin de okuma yazma Ogretimine iliskin hazirbulunusluk diizeyi oldukca
onemlidir. Ogretmenlik, hizmet &ncesinde bir egitimi gerektiren, bilgi birikimi,
degerleri olusmus bir meslek, bir yasam bi¢imidir (Akyiiz, 2000: 21). En 6nemli rolii
de egitim programlarinda yer alan Onceden belirlenmis davranislar1 6grencilere
kazandirmaktir. Azim (2005) uygulayicilarin hangi 6gretim programi olursa olsun,
egitimli ve donanimli olmalarinin ¢ok 6nemli oldugunu ve bu sebeple hazirlik

devresinin ayr1 bir 6nem tasidigini belirtmistir.

Bireylerin yasamlarini etkileyen becerilerin kazandirildigi bu donem
ogretmenler i¢in oldukca kaygi dolu bir donemin baglangicidir. Okulla ilk kez
tanigan ¢ocuklar bir yandan okullu olmanin sevinci diger yandan aileden ayrilmanin

{iziintiisii gibi karmasik duygular icinde okula gelmektedirler (Ozcan, 2003:2).

Bu nedenlerle 6gretmen her seyden 6nce dogru kaynak destegi ile neyi nasil
ogretecegini bilmelidir. Ilgili yaymnlarla ve konuyla ilgili fikir aligverislerinden
yararlanilarak 6gretimin planlanmasi konusunda hazirlanilmalidir.  Ogretmenler
sadece kendi yasantilar1 sonucunda elde edilmis deneyimlerin ise yaramayacagini,

baskalarinin deneyimlerinden de ogrenecekleri cok sey oldugunu bilmelidirler.
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Cocuklarin kaygilarin1 en aza indirecek egitsel oyunlar uygulanmalidir. Bagarili bir
O0gretmen, dilin bilgi isinden ¢ok beceri isi oldugunu bilir. Bu donemin basariyla
devami icin Ogretmenlerin alan hakimiyeti ve smf yonetimi egitimi ile
desteklenmeleri, hitap edilen kesimin gelisimsel O6zelliklerinin ¢ok iyi tanintyor
olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin 6gretim yapacaklari alanlarda gerekli bilgi, beceri ile
donanimlarinin yaninda, alan bilgisinin nasil 6gretilecegi konusunda yetistirilmeleri
de biiyiilk 6nem tasimaktadir. Ayrica 6gretmenler tarafindan bilinmesi gereken bir
baska husus, cocugun ¢ogunlukla ailenin bir yansimasi oldugu ve dolayisiyla bireysel

farkliliklarin olustugu ‘cocuga gorelik’ ilkesidir (Yapici ve Fidan, 2006: 75).

Birinci sinif dgretmenlerinin okuma yazma etkinlikleri i¢in bazi hazirliklar
yapmalar1 gerekir. Bu nedenle okullar tatile girmeden once, 6zellikle birinci sinifi
okutacak oOgretmenin belirlenmesinde yarar vardir. Boylece Ogretmenin, gerekli
materyalleri ve planlar1 hazirlamak icin daha fazla zamam olacaktir (Oz, 2005: 62-

63).

Okullarin acildig1 ilk giinlerde okula karst olumsuz tutumlarla gelen
cocuklarin ilgilerini ¢ekmek ¢ok biiyiikk dnem tasimaktadir. Bu giinler 6grencinin
egitim yasantisinda 6nemli etkilere sahiptir. Ogretmenler, birinci simif 8grencilerinin
yetenekleri, gelisme hizlar, ilgileri, gereksinimleri ve okul olgunluk diizeyleri
bakimindan birbirlerinden biiylik farkliliklar gdsterdiklerini bilmeli ve baglangicta
onlar1 her yoniiyle tanimaya ¢aligmalidir. Her 6grencinin basarisini kendi gelisimi
icinde degerlendirmeli ve kiyaslamadan uzak durmalidir. Cocuklar1 okula gelmeye
istekli kilacak, egitim materyalleri yoniinden eksiksiz bir sinif ortami diizenlemek,
oyun etkinlikleri hazirlamak istenilen amaca hizmet edecektir. Ik okuma yazma
ogretimi tesadiife birakilacak bir eylem degildir. Bu sebeple yil boyunca takip
edilecek kaynaklarin egitimciler tarafindan okullar agilmadan en az 15 giin 6nce

tespit edilmesi gerekir (Akyliz, 2000: 52-62).

Ailenin Hazirliklari; egitim ailede baslar. Aile ¢ocuga istenilen bilgi ve
deneyimleri kazandiran, karsilikli iletisimin hakim oldugu en az okul kadar yardimci
bir kurumdur. Cocukta saglam bir benlik algis1 ancak, seven, saygi gosteren, hos

goren, kabullenen aile iginde gerceklesir. Temeli ailede atilan becerilerin
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ayrintilariin sekillendirildigi okul donemi ile ¢ocuk bir biitiin olarak tamamlanir.
Ogrenim hayatina yeni baslayan cocuklarm ilk bilgi ve becerileri kazandig,
ogrencilige alistig1 bir donem olmasi, ev, okul ve ¢evre arasinda bir koprii kurmasi

bakimindan bu donem 6zel bir neme sahiptir (Akyiiz, 2000: 12).

Egitim alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalar ailenin, ¢ocugun gelisme,
bliylime, olgunlagma ve Ogrenmedeki basarisinda ¢ok giliclii bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir. Bu sebeple ebeveynler ¢ocuklarina iyi birer model
olmalidirlar. Okula kayit doneminde aile i¢inde yasanan hava ¢ocugun psikolojisini
ve toplum i¢indeki yerini belirlemede 6nemli bir etken teskil etmektedir. Okul ile ilk
defa tamisacak cocuklarin aile bireyleri tarafindan istekli kilinmasi ¢ok Onem
tagimaktadir. Bu siirecte okul aligverisinin cocuk ile birlikte yapilmasi, ailenin ilk
okuma yazma Ogretimi ile ilgili bilinglenmesi 6nem tasimaktadir (Keskinkilic ve

Keskinkilig, 2005: 174).

Bu sebeplerle okulun ilk agildigi giinlerde velileri bilgilendirmeye yonelik
veli toplantilar1 yapilmalidir. Ailelerin ¢ocuklarima nasil ve ne kadar yardimci
olacaklar1 aciklanmalidir. Ailelerin 6gretmenle isbirligi i¢cinde olmalar1 gerektigi ve
okuma yazma siirecinin hizlanmasinda 1srarc1 olmamalari gerektigi ailelere

hatirlatilmalidir (Kesginci, 20011: 15).

Ogrencinin Hazirliklar1; birey, dgrenecegi bir konuda biligsel, duygusal,
psikomotor yeterlige ulagmis ve konu igin gereken On yasantilari edinmigse
ogrenmeye hazirdir. Birey eger Ogrenecegi konunun gerektirdigi yeterlige

ulasamamigsa ya konuyu 6grenemez ya da 6grenirken zorlanir (Basaran, 1998: 23).

Okula yeni baglayacak olan ¢ocuklarin kaygi diizeyleri oldukga yiiksektir.
Ogrenciyi okula hazirlama asamasinda en biiyilk gérev aileye diismektedir. Bu
asamada ailenin gorevi ¢ocuga okulu sevdirmek, onu ylireklendirmek ve 6grenmeye
kars1 isteklendirmektir. Ayrica aileler cocugun kas gelisimini saglayict hamur
yogurma, top alip tutma, kalem tutma gibi ¢alismalarla birlikte el ve géz uyumu igin
parmaklarla ¢izgi ¢caligmalar yaparak, ilk okuma yazma 6gretim siirecini destekleyici

caligmalar yaptirmalidirlar (Azim, 2005: 24).
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Okulun Agcilmasiyla Birlikte Yiritilecek Hazirliklar; okulun agilmastyla
birlikte yapilmasi gereken hazirliklar dinlemeye, okumaya ve yazmaya hazirlik

calismasi olmak tizere ii¢ baslikta ele alinmustir.

Dinlemeye Hazirlik Calismalari; dinleme dil gelisim siirecinin temel becerisi
olup, okulun ilk acildigi gilinlerden itibaren yararlanilan iletisim kanalidir.
Ogrencilerin dinleme etkinliklerine katilim icin bedensel ve zihinsel hazirliklari
onemlidir. Ilkogretimde cocuklar dinleme giicii bakimindan oldukga farkhidirlar.
Ogrenim boyunca yasanilan farki en aza indirmek igin her tiirlii firsattan
yararlanilmalidir. Ozellikle okulun ilk giinlerinde cocuklarm ilgisini cekecek kisa,
anlasilmasi kolay, i¢cinde karsilikli konusmalarin yer aldigi fabllarin, masallarin,
fikralarin okunulmasi, yapilacak etkinliklerin oyunlastirilmas1 gerekir. Zaman
icerisinde c¢ocuklarn, metinler {izerine konusmalar1 saglanmali, dinlediklerini

anlatmalar1 istenmelidir. Bu sekilde c¢ocugun konusulanlar1 dinleme becerileri
gelisecektir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2005: 176).

Yontemin amact amaclanan &grencilerin duydugu ve c¢ikardigi seslerin
bilincine varmalaridir. Boylece 6grencilerin kelimeleri dogru telaffuz etmesine, akici
konusmasina katkida bulunulacaktir. Ayrica 6grenci yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri goriip yazinin harflerin birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin

birlestirilmesiyle yapildigini anlayabilecektir.

Okumaya Hazirhk Calismalari: Cocuklar okumaya baslamadan once
kendilerini okumaya dogru gotiiren dogal siireci takip ederler. Teknoloji ¢aginda yeni
bilgilerle basa cikabilmek i¢in okuma, herkes i¢in kritik bir dneme sahiptir. Okul
yasamiin ilk yillarinda kazanilan okudugunu anlama giicii, daha sonraki yillarda
gerceklesen Ogrenmeleri de etkilemektedir. Okudugunu anlama becerisi, tek tek
okunan kelimelerin anlamini bilmeyi, okunan par¢adaki olaylarin sirasini takip
etmeyi, ana fikri c¢ikarip, sonuglar1 kestirmeyi ve c¢ikarimlarda bulunmayi icerir
(Yavuzer, 2000: 51). Okumanin ger¢cek amaci, anlami dogru ve gabuk kavramaktir.

Bu sebeple okumaya hazirbulunusluk konusu daha da bir 6nem kazanmustir.

Okumaya hazirbulunusluk, cocugun hazirlanan o6gretim programlarin
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almasina yardimci olacak yetenekler ve kazanilmis becerilere bagli genel bir
olgunluk seviyesidir. Okumaya hazir olan ¢ocuk, anlayarak okumay1 ve dinlemeyi de
kolaylikla kavrar ¢ilinkii okumada en onemli faktor isitsel ve gorsel dil becerileri
arasinda anlamli iligkiler kurmaktir. Gelismis lilkelerde baslangigta hazirbulunusluk
kavramina Onem verilmemis ve biitlin 6grenciler esit kabul edilmistir. Birinci
siniflarda artan basarisizlik iizerine yapilan arastirmalar sonucunda her bireyin okula
geldiginde zihinsel, sosyal, ekonomik, psikolojik vb. yonlerden birbirinden farkl
oldugu ve bu farkliligin dikkate alinmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Akyiiz,
2000: 13).

Okumaya hazirlik ¢aligmalar1 her seyden Once eglenceli olmalidir. Daha
sonra diislince akigini arttiran, anlamay1 ve caligmalar1 kolaylastiran dogru oturma
sekli ogretilmelidir. Ayrica kitap tutma ve agma Ogretimi yapilarak goz ile kitap

arasindaki en uygun uzaklik saglanmalidir (Yavuzer, 2000: 50).

Okuma sirasinda goz bir satir lizerinde ne kadar genis bir alan1 goriirse, goz
sigramadan sonraki durakta ne kadar az zaman kalirsa, sigramadan sonra géz geriye
dontigler yapmadan ne kadar ileri sigrarsa ve son olarak satirin sonunu takiben, gelen
satira gecis ne kadar hizli olursa o kadar saglikli bir okuma siireci gegirilmis olur.
Bilinmelidir ki goéz bir satir ilizerinde okurken kayarak degil sicrayarak, her
sicramadan sonra da biraz durarak, bazen de geriye dogru doniisler yaparak ilerler.
Anlamli okuma eyleminin sigramalar halinde degil, sigrama sonrasindaki

‘duraklama’ sirasinda oldugu kaydedilir (Bilir, 2005: 94).

Ilk okuma yazma &gretiminde &grencilerin genellikle yiiksek kaygi ve
gerginlik icinde olduklar1 goriilmektedir. Kaygi diizeyinin azaltilmasinda hig

kuskusuz dgretmenlerin tutumlar1 6nem kazanmaktadir (Yavuzer, 2000: 50).
2.3. Yabancilara Okuma Yazma Ogretimi

Temeli ¢ocukluk yillarinda atilan ve yagam siiresince siirekli degisim halinde
olan okuryazarlik, bireylerin hayati anlamasini, sorgulamasini ve sosyal ¢evrede aktif
olarak yer almasini saglayan Onemli bir Ozelliktir. Okuryazarligin kisiye

kazandirilmasinin temelinde de okuma yazma Ogretimi gelmektedir. Toplumlarin
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gelisimi icin 6nemli bir yeri olan okuma yazma Ogretimi bir iilkede yasayan her
bireyin beraberinde getirdigi farkliliklara uygun bir sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Ana dili Tiirk¢e olmayan yabanci uyruklu 6grencilerin de okuma
yazmay1 islevsel bir sekilde kazanmalari toplumun biitiinsel olarak gelisimine etki
etmektedir. Bu yiizden, iilkemizde niifus olarak en fazla orana sahip olan Suriyeli
Ogrencilerin okuma yazmayr diger Tiirk Ogrenciler kadar basarili bir sekilde

O0grenmeleri 6nemlidir.

2011 yilindan itibaren Tiirkiye’ye azimsanamayacak sayida Suriyeli
gelmistir. Tirkiye’ye gelen Suriyeliler i¢in bazi illerde yerlesim alanlar
olusturularak miiltecilerin pek ¢ok gereksinimi devlet kanaliyla karsilanmistir.
Fakat kimi Suriyeliler ilk basta istanbul olmak iizere Tiirkiye’nin farkli sehirlerine
giderek buralara biiyiik bir g6¢ seli baslatmislardir (Levent ve Cayak ,2017).
Suriyelilerin Tiirkiye geneline dagilmasi ve uzun siireli yerlesmesi ile bu 6grencilein

okuma ve yazma 6grenimi de devlet okullarinda gerceklestirilmeye baslamistir.

2.3.1. Okuma Ogretimi

Karatay’a (2014) gore okuma, gorme, dikkat, odaklanma, algilama,
anlamlandirma, sentezleme, ¢o6ziimleme, yorumlama ve seslendirme gibi farkl
bilesenlerden olusan karmasik duyusal ve zihinsel bir etkinlik olarak tanimlanabilir.
Bu tanmmin yanmi swra okuma kavramiyla ilgili literatiirde ¢esitli ifadeler
bulunmaktadir. Okuma, bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini taninmasina ve
bunlarin anlamlarimin kavranmasma (Gogis, 1978), yazili ve basili isaretleri ve
gorsel Ogeleri sesli bir sekilde ifade edilmesine (Sever, 2011), bir yazinin sozciik,
climle, paragrafla birlikte goriiliip algilanmasina ve anlamlandirilmasima (Akkaya,
2011),  Onbilgiler dogrultusunda yazar ve okuyucu arasinda iletisim kurulmasi
islemlerini igeren ve belli bir amac¢ dogrultusunda gerceklestirilen bir anlam
kurulmasina (Akyol, 2013) ve onbilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirilerek

yeniden anlamlandirilmasina dayanan (Giines, 2016) bir siirectir.

Bu tanimlara bakildiginda ortak noktalar okumanin bir algilama ve

anlamlandirma stireci oldugudur. Yani burada bireyin sadece bir metni algilayip
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harfleri ya da sozciikleri seslendirmesinin yeterli olmadigi, o metni anlamlandirmasi

gerektigi sonucuna ulasabiliriz.

Okuma ogretiminin metni anlamlandirmanin disinda 6grencilerin ihtiyag,
beceri, ilgi ve seviyelerini de g6z Oniinde bulundurarak cesitli ortak amaclar
bulunmaktadir. Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak, sozciik
hazinesini zenginlestirmek, okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu
kavramak, dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiclinii
gelistirmek, okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirmek bunlardan bazilaridir

(Demirel, 2012) .

Okumaya Hazir Olusla Ilgili Faktorler, g¢ocugun diizenlenen &gretim
programlarindan faydalanmasina yardimci olacak, yetenekler ve kazanilmis
becerilere bagli genel bir olgunluk seviyesidir. Akyol (2013) genel olarak

Ogrencilerin okumaya hazir oluslarini asagidaki sekillerde agiklamistir.

Takvim yasi, okula baglama yasidir. Ulkemizde 6 yasindan itibaren ¢ocuklar
birinci siniflara alinmaktadir (Aralik ay itibariyle 72 ay1 doldurmus olmak). Ancak
takvim yasinin yaninda ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisim diizeylerinin de

dikkate alinmas1 ve performanslarina bakilmasi da dnerilmektedir.

Cinsiyet, okumaya baslamada kiz ve erkekler arasinda fazla basar1 farki
bulunamamaistir. Ancak kiiltiirel yaklagimlar ve okulun tutumu cinsiyet degiskenini

basar1 lizerinde etkili hale getirebilmektedir.

Saglik Sorunlari, bulunan 6grencilerin, okumaya hazirbulunusluk diizeyini
yiikseltme ¢aligmalari, etkinliklere katilimlari, yapilan etkinliklerden yararlanma
diizeyleri diisiik olacaktir. Kekemelik, bedensel engeller, konusma bozukluklari,
yazma bozukluklari, algisal zayifliklar, dikkat eksikligi ve disleksi (6zel okuma
bozuklugu) gibi c¢esitli saglik sorunlar1 bulunmaktadir. Goérme ve isitme
yetersizlikleri de okumaya hazirbulunuslugu etkileyen ve egiticilerin en fazla
karsilagtiklar1  Onemli problemlerdendir. En zor fark edilen temel saglik
sorunlarindandir. Bu sebeple okulun ilk giinlerinde 6grenciler cesitli yonleriyle

(gbrme, isitme, gecirdigi hastaliklar vb.) taninmaya c¢alisilmali ve gerekli saglik
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kontrollerinden gegirilmelidirler.

Beyin Bagsatligi, okuma ve yazma ile ilgili islerde beynin sag veya sol yarim
kiiresinin daha etkin olmasidir. Sag-sol ayrimi yapamama ve uygun el tercihini
zamaninda gerceklestirememe son derece Onemli olup okuma yazma Ogrenmeyi
olumsuz etkilemektedir. Ciinkii harflerin dogru iiretilmesi yon bilgisiyle yakindan

ilgilidir.

Genel Zekd, okumayr Ogrenme zihinsel yeteneklerle dogrudan ilgili bir

olaydir. Zihinsel yetenekler dil gelisimini de etkiler.

Zihinsel Diisiinme, islem Oncesi donemden (2-6 yas) somut islemler
donemine (6-11 yas) gecen cocuklar zihinsel agidan dort ayri yetersizlik gosterirler.
Islem 6ncesi donemde cocuklara; sebep sonug iliskilerini kavrayamama, bencillik,
bir konuya odaklagsma yani merkezilestirme, korunumun kazanilmamis olmasi gibi
yetersizlikler gosterirler. Bunlar somut islem doneminde yavas yavas ortadan

kalkmaktadir.

Ozel Biligsel Problemler arasinda yetersiz hatirlama giicii, algilama zayiflig1,
dikkati toplayamama, agiklayamama, izleyememe veya dil yetersizligi gibi sorunlar

yer almaktadir. Bunlar okuma ve yazmayi olumsuz yonde etkiler.

Gorsel Ayrim, Uyaricinin ana karakterine dikkat kesilip detaylara dikkat
etmeyen ¢ocuklarda goriilen cok 6nemli bir husustur. Béyle durumda olan ¢ocuklarin
hazirbulunusluk diizeyini yiikseltici ¢aligmalarda eksik kalacagi aciktir. Bu
durumdaki ¢ocuklar genellikle b, d ve p harflerini birbiriyle karistirirlar. Benzer
sorunlar ‘ve’ yerine ‘ev’ gibi yazilan kelime ve baglaglarda da goriiliir. Gorsel
ayrimda genel olarak, harfleri alt {ist etme (b’yi p yapma), ayna goriintiisii olusturma
(E’y1 ters ¢evirme, 5 rakamini ters yazma), hece ve kelimede harflerin yerini
degistirme (¢cok yerine ko¢ yazma veya okuma) seklinde belirgin hatalar
goriilmektedir. Yapilan hatalarin genellikle dik temel harflerin kullaniminda
yapildig1 sdylenebilir. Bitisik egik yazinin yazilis 6zelliklerinden dolayr bu tiir

yanliglarin goriilmesi olas1 degildir.
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Isitsel Ayrim, sdylenisi geregi birbirine yakin kelimelerin ayni anlamda
anlasilmas1 durumudur. Konusulan sesin dogru anlamlandirilmasi hususunda okuma
boyutu ile ilgili olan isitsel ayrim becerisinin eksikligi ¢ocuklarda yanlis telaffuza,
yanlis hecelemeye yol acabilir. Hala-hala, kar-kar gibi kelimelerin seslerinin
karistirilmasidir. Ornekteki gibi inceltme isaretiyle kullanilan kelimeleri deneyimleri
ile 6grenen G6grencileri sorun yasamamaktadirlar. Tirk Dil Kurumu 2004 yilinda
Arapca ve Farscadan Tiirkgeye giren kelimeler hari¢ Tirkce de inceltme isaretini
(sapka) kullanmama karar1 almistir. Bu durum isitsel ayrim siirecinde 6grenciye

sorunlar yagatmaktadir.

[liskilendirici Ogrenme, okumanim o6grenilmesinde harflerin, kelimelerin

seslerle veya seslerin kelime ve harflerle dogru olarak iliskilendirilmesi 6nemlidir.

Dikkat, okudugunu anlamada ¢ok onemlidir. Gorsel, isitsel, dokunsal vb.
yollarla pek ¢ok uyariciyla karsilasan 6grenci sadece dikkatini ¢eken uyaricilar
algilar. Ilk okuma yazma ¢ag1 dgrencilerinin dikkat siireleri oldukca smirlidir. Eger
baz1 seyler ilgingse onlarla ilgilenilir. Eger ilging degilse daha az ilgi gosterilir. Bir
ogrenci ders etkinliklerine en fazla 10 dakika anlaml1 dikkat gosterebilir. Anlamanin
dikkat ile basladig: bilgisinden hareketle 6gretmenler dikkat stratejileri ile 1lgili bilgi
sahibi olmali ve Ogrencilere bu konuda en iyi sekilde rehberlik yapmalidirlar

(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005: 21).

Sozel Dil Gelisimi, telaffuz etme, climle yapisi, kelime, ses, sayfa, sag, sol vb.
okuma yazma kavramlarmmin ¢ocugun kelime hazinesinde olmasi1 gerekir. Boylece
cocuklar tarafindan bilinen kelimelerden olusmus ciimlelerin anlasilmasi kolaylagmis

olur (Akyol, 2006: 19-26).

Hazirlik agsamasini gelisimine uygun yasayan ¢ocuk kendinden beklenenleri
en iyi sekilde yerine getirebilmektedir. Hazirlik bashigi altinda ¢ocuklar1 resimleri
tizerinde konusturma, masal, hikaye, fikra okuma ve anlatma, tekerleme, bilmece,
rontlardan, siir ve sarkili oyunlardan, kiiclik gezilerden yararlanma alistirmalar ile
cocugun hazirlanmasina yardimci olunabilir. Bunlarin yani sira ¢ocugun okuma

yazma Ogrenmesi agisindan dildeki seslerin farkinda olmasi 6nemlidir (Azim, 2005:
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25).

Okumaya hazirlik c¢alismalart ¢er¢evesinde Kkolaylastirict  etkisi  olan
Ogrencilerin oturma sekline dikkat edilmesinin yani sira kitabin nasil tutulacagi,
acilacagi, kitap ile goz arasindaki en uygun mesafenin nasil saglanacagi, gorsel
okuma caligmalar1 ve okumaya 6zendirme etkinlikleri okumaya hazirlik agamasinda
tizerinde durulmasi gereken uygulamalardir. Okumaya hazirbulunusluk diizeyini
arttirmada dikkat edilecek husus Ogrencide giiclii bir okuma istegi uyandirmaktir.
Hazirbulunuslugun istenilen diizeyde olmamasi sonucunda okuma etkinliklerinde
ogrenciler basarisiz olacaklardir. Okuma yetersizligine yol agan sebepler genel
olarak, 6grencinin fizyolojik ve psikolojik durumu, okul ortam1 ve ¢evresel kosullar
seklinde siralanabilir. Okuma yetersizligi gosteren Ogrenciler ile ilgili onlemler
cesitli olmakla birlikte 6gretmenlerin alan bilgisine birakilmaktadir (Kavcar, vd.,

1997: 41),

Kelime Ogretimi, Kisilerin okuma yazma becerisinin gelisiminde kelime
bilgisinin énemli bir yeri vardir. Bir kelimeyi biliyor olmak, o kelimeyi dogru
seslendirmek ve yazmak; konusma ve yazma sirasinda dogru bir sekilde kullanmak;
okudugunda veya duydugunda da ne anlam ifade ettigini bilmek demektir (Onan,
2013). Ogrenciler giinliik hayatta agina olduklari kelimeleri daha kolay bir sekilde
okumaktadirlar. Bu durum kelime hazinesinin okuma iizerindeki olumlu bir
yansimasi olarak diisiiniilebilir. Kisacas1 okuduklarimizda anlamanin gergeklesmesi
ve gelisimi, kelime hazinemizle iliskilidir. Kelime hazinesi, sz dagarcigi, soz
varligi, vokabiiler, kelime kadrosu (TDK Soézliik, 2019) olarak tanimlanirken; kisinin
bildigi, anladigi ve kullandigi kelimelerin tamami (Akyol 2006) olarak da

tanimlanmaktadir.

Johns ve Lenski’ye (2001) gore kelime hazinesi kazanimi birka¢ asamada
gerceklesmektedir. Birinci asamada, kelime hakkinda higbir bilgimiz yoktur. Ikinci
asamada, duydugumuz kelimenin anlami hakkinda emin degilizdir. Ugiincii asamada
kelimenin anlamini genel manada tanimlariz. Son asamada ise kelimenin tam anlami
anlasilir ve yeni kelimeyi kelime hazinemize katariz (Tankersley, 2003). Eger

kelimeyi ¢esitli sekillerde hayatimizda aktif olarak kullanirsak kelime hazinemize
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yerlesecektir. Okuma esnasinda 6gretmenlerin 6grencilere metinde gecen kelimelerin
anlamlarin1 tam olarak 6gretmesi gerekmektedir. Metinlerdeki kelimelerin anlamlari
Ogrencilere kavratilmadiginda metin anlagilmayacak ve Ogrencilerin kelime
hazinesine katki saglamayacaktir.

Tankersley’e (2003) gore Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek igin
baz1 ¢alismalar uygulanabilir. Bu calismalara ornek olarak sunlar verilebilir;
kelimelerin anlamlarinin kisa siirede agiklanmasina dayali kelime tanimlama oyunu,
adam asmaca oyunu, bastan sona veya sondan basa okunusu ayni olan kelimelerin
tiretildigi dontisiik sozciikler oyunu, kelimenin dogru anlamini verilen bir¢ok
anlamin igerisinden bulmasina dayali bl6f oyunu, kelime bulmacalari, sinif hazinesi
oyunu ve verilen bagliklarla ilgili kisa siirede kelime tliretmeye dayali kelime

akiciligr gelistirme etkinligi.
2.3.2. Yazma Ogretimi

Yazmak, bireylere bildiklerini, duyduklarint ve Ogrendiklerini ifade
etmelerine olanak sagladigi i¢in insan hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Hayatin
her yoniinde yazma becerilerine ihtiyag duyulmaktadir. Okul ortaminda yazili
anlatim becerisinin gelismis olmasi, 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkilemektedir (Ungan, 2007). Yazma kavrami ile ilgili literatiirde cesitli tanimlar
bulunmaktadir. Yazma, duygu ve diislincelerin ifade edilebilmesi i¢in gerekli olan
sembol ve isaretleri psikomotor beceriler yardimiyla iretilmesi (Akyol, 2006);
zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak cesitli
sembollerle anlatilmasi (Giines, 2016); duyduklarimizin, diisiindiiklerimizin,
tasarladiklarimizin, goriip yasadiklarimizin 6zel ifadelerle anlatilmasi (Sever, 2011)

seklinde tanimlanmaktadir.

Yazi, vazgecilmez bir iletisim sistemidir. Duygularin, diisiincelerin, bilgilerin
fotografi, diisiincelerin golgesi ve insanin zamana karsi bulabildigi tek caredir.
Yazma o6gretiminin genel hedefleri, cocugun agik, okunakli ve islek bir yaz1 yazma
becerisi ile duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak anlatilabilmesi yeteneginin

gelistirilmesi seklinde 6zetlenebilir (Akytiz, 2000: 68).
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Yazi Ogretiminin planlanmasinda Ogrencilerin gelisim diizeyleri esas
alinmalidir. Siniflarda farkli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeylere sahip, farkli
cevrelerden gelen Ogrencilerin olabilecegi ve 6gretim siirecinde bunlarin anlama,
algi, duyussal beceri ve kavrama yetilerinde farkliliklar olusturabilecegi 6gretmen

tarafindan bilinmelidir (Artut, 2005: 71).

Yaziya hazirbulunusluk diizeyini arttirmada dikkat edilecek husus 6grencide
giicli bir yazma istegi uyandirmaktir. Ozellikle birinci siiflarin  yazma
calismalarinda 6nemli bir yer tutan kalem tutma, kdgidin durusu, yazma hizi, yazinin
okunabilirligi, oturus vb. konularda 6gretmenlerin ¢ok iyi bir sekilde yetistirilmeleri
beklenir. Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin yogurma ve bigimlendirme, yirtma,
kesme ve yapistirma, dizme, parmakla yazma, boyama, tebesir ile ¢esitli ¢aligmalarla
ve oyunlarla el kol kaslar1 gelistirilmelidir. Yapilacak bu etkinlikler 6grencilerin
yazmaya hazirbulunugluk diizeyini yiikseltecek etkinliklerdir (Yavuzer, 2000: 51).
Etkinliklerin yanlis ve yetersiz olmasi &grencinin hazirbulunusluk diizeyine

erismesinde basarisizliklar1 beraberinde getirecektir.

Yazma 6gretiminde diger becerilerde de oldugu gibi izlenecek bir sira vardir.
Yazma Ogretiminde izlenecek asamalar soyledir (Akyol, 2013; Demirel, 2012;
Giines, 2016): yazma dncesi etkinlikler (6grenci; hangi konuda yazacagini, konunun
kime hitap edecegini, konu hakkinda neler bildigini diisiinme; 6gretmen; konuyu
belirleme, konuya iliskin kelime ve kaliplar1 aktarma, vb.), yazma sirasindaki
etkinlikler (6grenci yoniinden; verilen kelime ve dil yapilarini bir paragraf iginde
kullanma, sozciiklerden yararlanma, 6gretmen yoniinden; sorular sormak, o6grenciler
yazarken aralarinda dolasarak yardimci olmak vb.) yazma sonrasindaki etkinlikler
(6grenci yoniinden; yazmak istedigi konu hakkinda bir sey yazip yazamadigim
sorgulama, konuyu aktarirken fikirlerinin tutarli olup olmadigr hususunda kendini
kontrol etme, konu hakkinda bildiklerini tam olarak aktarip aktaramadigin1 gézden
gecirme, Ogretmen yoniinden; yazilanlar1 sinif tahtasina yazmak) olarak ii¢ baslik

altinda toplamigtir.

Yabancilara Tiirkce yazma Ogretiminde bazi hususlara dikkat etmek

gerekmektedir. Bu hususlar (Way, Joiner ve Seaman, 2000) sunlardir:
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e Farkli bir dilde yazma 6gretimi yapmak i¢in smiftaki o6grencilerin

ozellikleri (yas, ana dili ve kiiltiir yapis1 vb.) dikkate alinmalidir.

e Yazma Ogretimi sirasinda Ogretmen Ogrencileri taniyarak o6grenmeye

engelleyici olan olumsuz aktarimlarin 6niine gegmelidir.

e Ogrencilerin ana dilinin ciimle yapisi, yazma Ogretimi sirasinda goz

ontinde bulundurulmalidir.

e Farkli dilde yazma 6gretimi igin Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayacak

sekilde planli caligmalar yapilmalidir.

e Ogretmen yazma dgretiminin tiim asamalarinda 6grencilere anlik doniitler

vermelidir.

e Yabancilara yazma Ogretimi calismalar1 c¢esitli anlatim teknikleriyle

gerceklestirilebilir.

Yabancilara okuma yazma 6gretimi siirecinde suanda kullanilmakta olan
egitim-6gretim plan1 ve yontem-teknikler ¢cok biiylik bir farklilik gostermemektedir.
Bununla birlikte okuma yazma siireci, smif Ogretmeni tarafindan yabanci
ogrencilerin ihtiyaglari, ana dil yapilarindaki farkliliklar, sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel durumlar1 gibi unsurlar goz Onilinde bulundurularak islevsel olarak

yiirtitiilmelidir.
2.4. 11gili Aragtirmalar

Bu arastirmanin  konusuyla ilgili literatiirdeki arastirmalar asagida

siralanmastir.

Saritag ve Sahin ve Catalbag (2016) c¢alismalarinda 6gretmenlerin yabanci
uyruklu Ogrencilerin egitiminde siklikla karsilastiklart problemin dil problemi
oldugunu belirtmistir. Dil problemini akademik basar1 disiikliigii, iletisim sorunlari
davranig bozukluklar1 gibi pek ¢ok olumsuz durumun nedeni olarak belirtmistir.
Ogretmenlere; 6grencilerin sosyal iliskiler kurmasini, onlar1 okul ortaminda ana
dilleri degil de 6grenmekte olduklari dili konugmaya yoneltecek sosyal etkinlikler

planlamalarini tavsiye etmislerdir.

Biger ve Kilig (2017) yabanci uyruklu o&grencilere dil becerilerinin
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kazandirilmasinda kullanilan ders kitaplarini igerik yoniinden inceleyerek yazma
becerilerine yeteri kadar yer verilirken dinleme ve izleme becerilerine yeterince yer
verilmedigi goriisiine ulasmislardir. Ayrica ¢alismada yabanci uyruklu 6grencilere
okuma yazma ogretilirken kullanilacak kaynak kitabin sikict olmamasi, seviyeye
uygun olmasi, dinleme izleme, konusma, okuma becerilerinin her birine nitelikli bir

O0grenme ve Ogretim siireci i¢in yeterince yer verilmesi gerekliligine deginilmistir.

Kan ve Yesiloglu (2017) calismalarinda, katilimcilar ana dili Arapga olan
cocuklarin ilk okuma yazma 6grenme siirecinin sesi tanima asamasinda genel olarak
ortadaki sesi bulmada giicliik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Cocuklar giinliik hayatta az
kullandiklart kelimeleri tam olarak anlayamamaktadir. Asina olduklar1 ve kisa olan
kelimelerin kullanilmasi bu durumda ¢6ziim Onerisi olarak tavsiye edilmistir.
Bagimsiz yazma caligmalarinda 6gretmenlere cocuklarin yaptigir hatalarda aninda
doniit vermeleri tavsiye edilmistir. Sinif i¢inde yapilan geri bildirimlerin 6grencinin

gelisimi agisindan olumlu etkilere sahip oldugu belirtilmistir.

Giingor ve Senel (2018) caligmasinda yabanci uyruklu 6grencilerin egitim-
ogretiminde yasanan sorunlari ele aldiklar1 dil problemini; Saritas (2016 ve digerleri)
akademik basarisizlik nedeni olarak ¢alisma temalar1 arasinda gostermistir. Yasanan
problemlere dair dgretmenlere “Ogrencilere”, Okullara”, “Ailelere” ve “MEB’e ve
devlete” kisimlarina éneriler sunmustur. Ogretmenlere yonelik onerilerde; yabanci
uyruklu 6grencilere uygun yontem ve teknikler kullanilmasi, gorsel-isitsel materyal

kullanilmast, bu ¢ocuklara 6zel ilgi gosterilmesi tavsiye edilmistir.

Aydin  (2017) c¢alismasinda swnif dgretmenlerinin  ilk okuma yazma
ogretiminde karsilastiklart giigliikleri ve bu giigliiklerin giderilmesinde hizmet igi
egitimin roliinii irdelemistir. Hizmet i¢i egitimlerin igerigi ile ilgili Smf
Ogretmenlerinin okuma yazma o&gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler,
okuma yazma kitaplariin bi¢imsel ve igerik olarak hazirlanmas1 ses —hece- kelime-
metin olusturma asamalarinda 6gretmenlerin goriisleri alinmis; arastirmanin sonunda
hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin cevaplart dogru iken almayan grubun yanlis
cevaplar verdigi tespit edilmistir. Ayrica hizmet igi egitim alan gruba bir sonraki

seminer doneminde benzer sorularla tekrar anket uygulandiginda yanlis cevaplar
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verildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendini ilk okuma yazmada yeterli bulup
bulmadig1 incelendiginde; birka¢ defa ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
Ogreten ve hizmetici egitim alan 6gretmis sinif 6gretmenlerinin yeterli goérdigii ifade

edilmistir.

Ciftci (2018) Calismasinda Sinif Ogretmenlerinin okuma yazma dgretiminde
kullandiklar1 okuma yazma ogretimi kitaplarmin yeterliligi ile ilgili O6gretmen
goriigleri ile ilgili olarak kitaplarda yer alan harf ¢alismalarina ait boliimlerin genel
olarak 6gretmenler tarafindan az bulundugu sonucuna ulasmistir. Calismada ortaya
konulan bu sonucun ilk okuma yazma kitaplarinin ¢izgi ¢aligmasi ile ilgili boliimleri
icinde aynen gecerli bulundugu ifade edilmistir. Sonug olarak kitaplarda bulunan harf
calismalart kalict bir 6grenme igin yetersiz goriilmistiir. Smif 6gretmenlerinin
kitaplarda ¢izgi caligmalar1 ile harflere ayrilan bolimiin  fazlalastirilip
cesitlendirilmesi gerektigi dogrultusundaki goriislerinin neticesinde daha kalin
kitaplarin olusacagi bunun yerine 6grenciye tagima ve kullanma kolaylig1 saglamak
amact ile birka¢ kitap seklinde okuma yazma kitaplarinin tasarlanabilecegi

Onerilmistir.

Demirci (2015) c¢alismasinda yabanci 6grencilere okuma yazma 6gretiminde
sesli okuma becerilerinin kazanimina yonelik uygulanacak yontem ve tekniklerin
onemini vurgulamistir. Calismada yabanci 6grencilere ilk okuma yazma o6gretimi
siirecinde seslerin verilme teknikleri lizerinde durulmustur. Seslerin kavratilmasi ile
sonrasinda ger¢ceklesen okuma yazma siirecin de karsilasilan problemler
iliskilendirilmistir. Alfabenin Ogretilmesi siirecinde Arapga ve Tiirkge dillerinden
birinde olan, digerinde olmayan seslerin veya ¢ikis yerlerinden dolay: farkli telaffuz
edilen seslerin kavratilma siirecinde Ogrencilerin 6zellikle telaffuzda problem
yasadig belirtilmistir. Bu tarz hatalarin mutlaka diizeltilmesi gerektigi aksi takdirde
aligkanlik sekline doniisebilecegi vurgulanmistir. Caligmanin bir diger ilgi gekici
tespiti okuma metinlerinin satir araligidir. Tek satir araligi ile yazilmis metinlerde
ogrencilerin okumadan alt satira gecebildikleri belirtilmistir. Yabanci 6grencilerle
okuma yapilirken yeni bir kelimeyle karsilastiklari i¢in sessiz okuma ve 6rnek okuma

yapilmadig1 durumlarda 6grencilerin problem yasayabildikleri ifade edilmistir.
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Erdem (2017) c¢alismasinda en az Suriyeli Ogrenciler kadar simf
Ogretmenlerinin de egitimde sorunlar yasadiklarini ve bu konuda kendilerini yetersiz
hissettikleri belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin Suriyeli ¢ocuklarin egitiminde Tiirk
cocuklarinin egitiminden ¢ok farkli stratejiler uygulamadiklari, sadece gorsellerin
kullaniminin artirildigini ifade etmislerdir. Bunun ise igerigin dgrenilmesinden ¢ok

kelimelerin anlamlarinin verilmesinden kaynaklandigi vurgulanmstir.

Aykir1 (2017) Suriyeli 6grencisi olan simif 6gretmenlerinin yeterli egitim
alamadiklarindan dolayr bu konuda kendilerini yetersiz hissettikleri belirtilmistir.
Suriyeli 6grencilerin egitimi konusunda iletisimde en 6nemli problemin dil faktorii
oldugu vurgulanmistir. Dil sorunlarinin egitim-6gretimi olumsuz etkiledigi, bu
sorunlarin basinda farkli dil konusmaya dayali uyum, anlama iletisim kurmanin
geldigi; ¢oziim olarak okul hayati baglamadan ¢ocuklarin dil egitimi almas1 gerektigi

ifade edilmistir.

Moral1 (2018) tarafindan yapilan ¢alismada Suriyeli 6grencilerin egitiminde
dil becerilerinin kazaniminda karsilasilan sorunlarin basinda duyussal problemlerin
geldigini belirtmigstir. Savag ortaminin neden oldugu travmalari yasayan bu
¢ocuklarin derslerde motivasyon sorunu, 6grenmeye direnme, siddete egilim, asimile
olma korkusu, sorumluluk almama gibi muhtemel durumlar yasadiklar: ifade

edilmistir.

Bulut ve Kanat,Soysal ve Giilgigek (2018) g¢alismalarinda Suriyeli
ogrencilerin egitiminde 6zel program uygulanmasi gerektigini, siginmaci ¢ocuklarla
anadili Tiirkge olan ¢ocuklara ayni okuma yazma programinin uygulanmasiyla dil
sorunlarinin agilamadig belirtilmistir. Yabanci 6grencilerin uyum sorunu yasadiklari
ve Ogretmenlerin bu durumu asmakta zorlandiklar1 vurgulanmistir. Dil ve uyum
sorunlarint en aza indirmek icin Ogrencilere yonelik kurs, hazirlik smifi gibi

diizenlemelerin faydali olacagi belirtilmistir.

Levent ve Cayak (2017) calismalarinda Suriyeli Ogrencilerin egitiminde
gorev alan 6gretmenlerin Arapga bilmeleri durumunda iletisim sorunu yaganmadigini

bu nedenle 6gretmenlere dil konusunda yardimci olacak Arapga bilen koordinatorler
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olmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica ¢aligmada simif dgretmenlerinin sinifina
verilen Suriyeli 6grencilerden memnun olmadiklari, onlar istemedikleri ve yeterince
ilgi gostermedikleri belirtilmistir. Calisma bu yonii ile Giingdr ve Senel (2018)

calismasina benzer bulgular icermektedir.
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BOLUM 3
YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Smifinda Suriyeli cocuk olan Smif Ogretmenlerinin bu 6grencilerin ilk
okuma yazma Ogretimi siirecine iligkin goriis ve tecriibelerinin ortaya konmasi
amaglandigr bu ¢alisma nitel arastirma modelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma, nitel

arastirma modellerinden durum c¢aligsmasiyla desenlenmistir.

Durum (vaka) calismasi arastirmaci tarafindan smirli bir sistemin, belirli
zaman diliminde ¢esitli kaynaklar vasitasiyla (gozlemler, goriismeler, isitsel gorsel
materyaller, belgeler ve raporlar) derinlemesine betimlenerek incelenmesidir
(Cresswell, 2012; Merriam, 2013).

Patton’a (2014) gére durum calismalarinin kendine 6zgii bir veri toplama,
diizenleme ve verilerin analizi yaklasimi bulunmaktadir. Durum c¢alismasi ifadesi
hem arastirma siirecini hem de siirecin ¢iktis1 olan iirlinii kapsamaktadir.
Arastirilacak sey tek bir kisi, bir program, bir grup, bir kurum gibi sinirli bir sistem
olabilir (Merriam, 2013). Yin’e (1984: 23) gore durum c¢alismasi; (1) gilincel bir
olguyu kendi gercek yasam cergevesi (igerigi) iginde calisan, (2) olgu ve iginde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarimi kesin hatlariyla belirgin olmadigr ve (3)
birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil

bir arastirma yontemidir (Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2008: 277).

Bu arastirmada smifinda Suriyeli ¢ocuk/dgrenci olan Smif Ogretmenlerinin
bu o6grencilerin ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde yasanilanlarla ilgili durum

katilimcilarin goriislerinin alinmasiyla derinlemesine incelenmeye ¢alisilmistir.
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3.2. Arastirmanin Katihmcilari

Bu arastirmanin katihimeilari, Konya 11’i Karatay Ilge’sinde MEB’e bagh
ilkokullarda 2017/2018 egitim-6gretim yilinda gorev yapan ve sinifinda en az bir
Suriyeli 6grencisi olan toplam 16 tane birinci sinif 6gretmeninden olusmaktadir.
Aragtirma katilimcilar1 nitel arastirmada kullanilan amacli 6rneklem yontemlerinden
Olclit orneklem teknigine gore belirlenmistir. Amacli 6rnekleme zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine galisilmasina olanak vermektedir. Olgiit
ornekleme yoOntemindeki temel anlayis ise Onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii
karsilayan biitiin durumlarin c¢alisilmasidir. Burada sozii edilen 6lgiit veya olgiitler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha dnceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu amagla katilimcilarin belirlenmesinde,
katilimecinm Simf Ogretmeni olmasi, arastirmaya goniillii katilimin olmasi ve siifta
en az bir Suriyeli 6grencinin bulunmasi olarak ii¢ temel 6lciit dikkate alinmistir.

Katilimecilara iliskin 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin Katilimcilari

Sira Cinsiyet Kidem (Hizmet Yih)
01 Kadimn 5
02 Erkek 5
03 Kadin 4
04 Kadin 5
05 Kadin 9
06 Erkek 6
07 Erkek 6
08 Erkek 7
09 Kadin 8

010 Kadm 3

O11 Erkek 2

012 Kadin 1

013 Erkek 3

014 Kadin 3

015 Kadin 2

016 Kadin 1

Tablo 3.1’e gore, dgretmenlerin 10’u kadin, 6’s1 erkektir. Ogretmenlerin

mesleki kidemleri 7’si 1-3 yil arasi, 4’1 3-6 y1l arasi, 5’1 ise 6-9 yil arasidur.
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3.3. Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin verileri standartlastirilmis acik-uclu goriisme formuyla
toplanmistir. Arastirmanin ilk agamasinda, konu ile ilgili literatiir taranarak kuramsal
temel olusturulmus, sonrasinda literatiir bilgilerinden yararlanilarak agik-uglu sorular
iceren yar1 yapilandirilmis goriisme formu alaninda uzman iki arastirmacinin
gorlslerinin alinarak bu formun son hali ortaya ¢ikmistir. Patton’a (2014) gore,
sohbet-tarz1 goriisme, yari-yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmis goriisme
olmak tlizere ii¢ goOriisme tirli vardir. Bu arastirmada, sekiz sorudan olusan
Ogretmenlerle yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Formlar 6gretmenlerin
dokuzuna ¢ikt1 alarak ulastirilmis ve 6gretmenlerden yazili olarak teslim alinmistir.
Ogretmenlerin yedisine ise elektronik posta ortammda Word dosyasi olarak iletilmis
ve bu 6gretmenlerden yazili olarak ayni yolla teslim alinmistir. Veriler 2017/2018

egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda toplanmistir.

Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde
gorlisiilen ya da goézlenen bireylerin goriislerini carpici bir bicimde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada da verilerden temalara ve alt temalara ulasilmis ve bu temalara iliskin
cesitli tablolar olusturulmus ve frekanslara yer verilmistir. Bunun yaninda, bu

temalarla ilgili katilimcilarin goriisleri dogrudan alintilanmistir.
3.4. Arastirmamin Gegerligi Ile Giivenirligi

Nitel aragtirmada gecerlik bilimsel bulgularin dogrulugu, giivenirlik ise
bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir. Arastirmaci, gegerligi saglamak
icin elde ettigi verileri ve ulastig1 sonucglar1 dogrulamasina yardimci olacak bazi ek
yontemler (cesitlilik, katilimer teyidi, uzman teyidi, vb.) kullanabilir. Bu arastirmada,

gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla su noktalara dikkat edilmistir:

1. Gorlisme sorulart arastirmanin kuramsal temelini teskil edecek sekilde

olusturulmustur.
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2. Yapilandirilmig goriisme formu ig¢in olusturulan sorular deneyimli

alaninda iki uzman kisinin goriiglerinden yararlanmustir.

3. Bu arastirmanin gecerligini artirmak ve gelistirmek icin katilimci
teyidinden yararlanilmigtir. “Arastirmada elde edilen verilerin ve bunlara iligkin
arastirmacinin ulastifi sonuclarin ve yorumlarin veri kaynaklar1 (katilimcilar) ile
teyit edilmesinde yarar vardir” (Yildirnm ve Simsek, 2008: 268). Bu amag i¢in bir
katilimciya arastirmanin sonuglart ulastirilip ve bulgularin katilimeilarin - kendi
diisiincelerini yansitip yansitmadigiyla ilgili goriisleri sorgulanmistir. Ornegin
Katillmcilardan O10°nun “Arastirmamin bulgularinda Suriyeli grencilerin okuma
yazma siirecine yonelik ogrenci, aile, okul temelli olusan problemler ve bu problemlere
yonelik ¢oziim Onerileri genel olarak benim diisiincelerimi yansitiyor. Ogretmenlerin
problemler ve ¢oziim onerileri noktasinda diisiinceleri ortak oldugu goriiliiyor. Bulgular
inceledigimde alintilanan kisimlarda kendi goriislerimi de gormekteyim.” ifadesiyle
bulgularda tartisilan konularin kendi diislincelerini genel olarak yansittigini

anlasilmaktadir.

4. Arastirmanin gilivenirligini (tutarligini) artirmak i¢in bulgularin tamam
yorum yapilmadan dogrudan verilmis ve siliregte yapilanlar ayrintili bir bigimde

tanimlanmaistir.
3.5. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact 2003 yilindan giiniimiize farkli ilkokullarda 16 yillik Sinif
Ogretmenidir. Toplamda alt1 kez birinci simif okutmustur. Bu yiizden arastirmaci ilk
okuma yazma siirecinin nasil gerceklestigini ve énemli hususlarin neler oldugunu
pek ¢ok kez deneyimlemistir. Arastirmaci ayrica, lisans ders asamasinda Tirkce
Ogretimi ve ilk okuma yazma Ogretimine iliskin lisansiistii ders almistir. Suanda
ogretmenligini yaptig1 sinifta yabanci uyruklu 6grenci olmasa da dnceki yillarda hem
Suriyeli hem de Afganistanli &grencileri olmustur. Bu &grencilerle yasadigi

deneyimler aslinda bu arastirmanin planlanmasinda etkili olmustur.
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Arastirmanin  giivenirligini saglanmasi amaciyla arastirmact tarafindan
arastirmanin her asamasi ayrintili, anlasilir ve agik bir sekilde aciklanmustir.
Arastirmada ulasilan tema ve alt temalara iliskin katilimcilarin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak oOrneklendirilmistir. Bu baglamda arastirmaci hem
yabanci uyruklu Ogrencilerle yasadigi deneyimler hem de uzman goriisleri
dogrultusunda arastirmanin sorular1 olusturarak verileri toplanmistir. Katilimcilarin
gorislerini ifade ederken anlasilmayan bir husus oldugunda kolaylikla arastirmaciya
ulasabilmistir. Arastirmaci katilimcilardan topladigi verileri inceleyerek biraz daha

orneklendirilmesi gereken hususlart hemen ileterek siireci tamamlamaistir.
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BOLUM 4
BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen veriler 1s181inda ulagilan bulgulara yer
verilmistir. Arastirmanin bulgulart akademik becerilerde yasanan problemler, ikinci
dil ve kiiltiirle ilgili problemler, karsilasilan sorunlar ve bunlara yonelik ¢6ziim
Onerileri olmak tlizere ii¢ kategoride, arastirmanin amacima yonelik olusturulan
arastirma sorular1 dogrultusunda siniflandirilmistir. Ayrica bulgulara iliskin on bir
tema olusturulmustur. Arastirma bulgular ele alinirken katilimcilarin goriislerine

iligkin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Akademik Becerilerde Yasanan Problemler

Tema Alt Tema f
Hazir bulunusluklarinin olmamast 4
Dildeki yazma farkliliklari. 4

Hazirlik asamasinda yaganilan o
problemler M?terya.‘.l ol 2
Psikolojik sorunlar 2
Seviye farkliliginin olmasi 2
Sesi tanima ve hissetme Dil farklilig1. 12
asamasinda yasanilan Fonetik algi 1
problemler Kullanilan yontem 3
Hece, kelime ve ciimle D'i.ller argsmdaki ygplsal farklilik. 7
olusturmada yasanilan Tiirkge blllmemélerl. 6
problemler Uzun kelimeleri tanimada gligliik 3
Sesleri birlestirmede zorlanmak 2
Gorsel materyal kullanimi 9
[k okuma yazma 6gretiminde Ses temelli ciimle yontemi 6
kullanilan yontem ve teknikler Drama teknikleri 5
Gosterip yaptirma 4
Ik okuma yazma oOgretimi Sadece okula gondermesi 9
sirasinda ailenin ilk okuma | Maddi durum nedeniyle ilgisizlik 9
yazma siirecine etkisi Tiirk¢e bilmemeleri 7

4.1.1. Hazirhk Asamasinda Yasamilan Problemlere iliskin Bulgular

Tablo 4.1.¢ gore; Suriyeli ¢cocuklara ilk okuma yazma 6gretiminin hazirlik
asamasinda yasanilan problemlere iliskin bulgular sirasiyla; hazirbulunusluklarinin
olmamasi1 (n=4), dildeki yazma farkliliklarinin olmas: (n=4), materyal eksikliginin
yasanmast (N=2), psikolojik sorunlarin olmasi (N=2) ve seviye farkliliginin olusmasi

(n=2) seklindedir.

Ogrenmenin gergeklesebilmesi i¢in dgrenmeye hazir olmak gerekmektedir.

Bireyin yasi, gecmis yasantilari, gelisimi, saglik durumu, psiko-motor becerileri,
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ilgisi gibi durumlarin biitiinii ¢ocugun hazirbulunuslugudur. Hazirbulunusluk bu
durumda O6grenmeyi dogrudan etkilemektedir. 4 O6gretmen tarafindan c¢ocuklarin
hazirbulunusluklarinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Bu duruma ornek olarak;
O1: “Hazirbulunuslugu yeterli olmayan Ogrenciler var. Sene basinda kalem
tutamayan ogrencilerim vardl.” , O5: “Genellikle ogrencilerin parmak kaslarinin
zayif olmasindan kaynakli kalem tutma ve yazi yazma problemleri ile karsi
karswyayiz.  Daha dnce okul ortaminda hi¢c bulunmamis ogrenciler okula
adaptasyonda zorluk cekmektedir.” ve O9: “Suriyeli ¢ocugun ailesi, cevresi ve
kendisi ile isbirligi halinde ilk olarak okula okumaya hazirlanmasi gerekiyor.
Hazirbulunusluklarimin ~ olmasi,  bazi  harfleri  algilayamamalart  genel

sorunlarimizdandr.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Siklikla karsilasilan bir diger sorun ise dildeki yazma farkliliklarinin
olmasidir. Arap dili alfabesi bir harfi (elif) disinda tamami sessiz 28 tane harften
olusmaktadir. Yazinin akis yonii sagdan sola yani bizim yazimizin tam tersinedir.
Bu duruma 6rnek olarak O13: “Harflerimizin Arap harflerinden farkli olmasi ve
sayfa diizeni tam tersi olmasi.”; O11: “Yaz yvonti, hazirbulunusluk, kelimeler
arasinda bosluk olmamasi, ailenin desteginin olmamasi, ogrenmeye isteksizlik, bazi
cocuklarin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik isteksizliginin okuma yazmaya etkisi.” ve
O7: “Tiirkge'nin soldan saga dogru yaziliyor olmast harflerin farkli olmast

ogrencilere yazmayr ogretmede bizi zorlamaktadir.” ifadelerine yer verilebilir.

Suriyeli ogrenciler tllkelerindeki savas nedeniyle zorunlu olarak ve kayiplar
vererek, travmalar yasayarak lilkemize siginmis bir kitlenin mensuplaridir. dolayisi
ile hem maddi hem manevi yokluklar yasamaktadirlar. Bu halde bazi davranis
bozukluklar1 ve psikolojik sorunlar yasayabilmektedirler. Bu duruma &6rnek olarak
O5: “Cocuklar okul ortamina girmeden once egitim hayati boyunca psikolojik destek
vermelidir. Ailelerin ¢ocuk egitimi ve evlerinde Tiirk¢e konusmalarina yénelik
bilin¢lendirme yapimamalidir. Okullarda Tiirkce 6gretimine yonelik materyaller
kullanilmali ve okullar teknolojik a¢idan donamimlh olmal. Tiirk¢e o6gretimi
konusunda uzman kisilerce her seviyeye uygun materyaller tasarlanmali.” ve O5:

“Dil problemi, iletisim problemi, sinif icerisinde davranis bozuklugunun egitime
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etkisi, kiiltir fark:.” verilebilir.

Tablo 4.1.’¢ gore ortaya ¢ikan diger bir alt tema seviye farkliliklarinin
olusmasidir. Suriyeli ¢ocuklarin bir kismi hi¢ dil bilmeden okula baslamakta, bir
kism1 anlamakta fakat ifade etmekte zorlanmakta, bir kismi ise dil becerilerine daha
hakim durumdadir. Ayrica gelisimsel farkliliklar da goriilmektedir. Buna 6rnek
olarak O10: “Okulum cok kalabalik bu beni zorluyor bir de dgrencilerin ayn
seviyede olmayis1.” ve O8: “Bazi cocuklar sikildigi icin onlara ayri ¢alisma vermem

gerekiyor ¢iinkii digerlerine gore ¢ok yavaslar.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

4.1.2. Sesi Tanmma ve Hissetme Asamasinda Yasamilan Problemlere

fliskin Bulgular

Tablo 4.1.’e gore Suriyeli ¢ocuklara ilk okuma yazma dgretiminin sesi tanima
ve hissetme asamasinda yasanan problemlere iliskin bulgular sirasiyla; dil farklilig:
(n=12), fonetik alg1 eksikliginin yasanmast (n=3) ve Kkullanilan yontem
farkliiklarimin olmasi (n=1) oldugu goriilmektedir.

Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirkge ilk okuma ve yazma 6gretiminde Ssesi
tanima ve hissetme asamasinda dil farklihigi en sik karsilasilan problem olarak
gorilmistir. Dil farkliligt hem anlam olarak ¢ocugun kelimeleri ve climleleri
algilayamamasina ve 6grenmede giicliik yasamasina hem de yabanci oldugu dilin
seslerini algilamada ve yine bu sesleri hece olusturmada kullanmada zorluklar
yasamasina neden olmaktadir. Buna 6rnek olarak O5: “Sesi tamima da yasadigim
problem olarak kelimenin igindeki sesi seziyorlar ama kelimenin anlamini
bilmedikleri igin somutlastirmiyorlar. Bir diger problem olarak sesli harfler
birbiriyle karigtirdiklar: icin anlam karmasasi yasaniyor.” ve Q6: “Ses olarak degil
de hece olarak ¢ikarmalart birlestirme de sikinti ¢ikardi. Buda diger asamalart
etkileyip yavaslatti.” ifadelerini kullanmiglardir. Fonetik algi eksikliginin yaganmasi
ile ilgili olarak O9: “Sesi tammalari icin videolar izletiyorum. Ama bazi sesli harfleri
cok zor anliyor ve hissediyorlar. Ciinkii bazi harfler biz de var onlarin alfabesinde
yok. Mesela e ve i harfini ¢ok karistiriyorlar. U ve & harfi olmadigi icin de ayni

sorunlar oluyor.” ve O7: “drapcada ozellikle iinlii harfleri (a,e,i,o,u,6,ii,1) ve “p”
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benzeri bazi sessiz harflerin bulunmamasindan dolayr bu sesleri ¢ikarmada

zorlanyyorlar.” ifadelerini kullanmislardir.

Tablo 4.1’e goére bir diger alt tema kullanilan yontem farkliliklarinin
olmasidir. Yabanci 6grencilerin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak onlar i¢in en
uygun ydntem ve teknikler kullanilmalidir. Bu bulgu ile ilgili olarak O3: “Telafuz
problemi yasiyoruz. Bu nedenle sadece dinleterek sesleri vermiyorum gorseller ve

kelimenin yaziminda videolardan yararlaniyorum.” seklinde ifade etmistir.

4.1.3. Hece, Kelime Ve Ciimle Olusturmada Yasanilan Problemlere

fliskin Bulgular

Tablo 4.1.’¢ gore hece, kelime ve climle olusturma asamasinda yasanilan
problemlere iliskin bulgular sirasiyla; diller arasindaki yapisal farkiik (n=T7),
Tiirk¢e bilmemeleri (n=6), uzun kelimeleri tamimada giicliik ¢ekmeleri (n=3) ve

sesleri birlestirmede zorlanmalar: (n=2) oldugu goriilmektedir.

Diller arasindaki yapisal farklihkla ilgili O16: “Harflerimizin Arap
harflerinden farkli olmasi ve sayfa diizeni tam tersi olmas.”; O13: “ Tiirkce ile
Arapca arasinda kelime olusturma seklindeki farkhiliklar. Tiirk¢enin sondan
Arap¢a’min bastan eklemeli bir dil olmasi. Anlamlarint bilmedikleri kelime ve
ctimlelerde sorun yasiyorlar, yasanti gecirilmeli.” seklinde ifade etmistir. Tirkce
bilmemeleri ile ilgili O2: “Ogrencilerin dil bilmemesinden dolay: séylediklerimizi
anlamasi, ¢ocuklarin ogrenme konusunda isteksiz olmalari.”, 010: “Genel sorunlar
cocuklar dedigimizi anlamadig (dili tam olarak bilmedigi) icin kaynaklanmaktadir.”
Sesleri birlestirmeleri ile ilgili , O14: “Bazi seslerin alfabelerinde olmamas: ozellikle
vast belli bir basamaga ge¢mis c¢ocuklarin o sesi anlayamamasi sonucu
birlestirmelerde sorun yasamasi.” ve 06: “Ses olarak degil de hece olarak
ctkarmalart birlestirme de sikinti ¢ikardi.  Buda diger asamalart etkileyip

yvavaslatti.” seklinde ifade etmislerdir.

4.1.4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Tekniklere

Mliskin Bulgular
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Tablo 4.1.°e¢ gore, Suriyeli ogrencilere ilk okuma yazma oOgretiminde
kullanilan yontem ve tekniklere iligkin bulgular sirasiyla; gorsel materyal kullanimi
(n=9), Ses Temelli Ciimle Yéntemi (n=6), drama teknikleri (n=5) ve gosterip

yaptirma (n=4) oldugu gorilmektedir.

Materyal kullanimi somut algt doneminde olan birinci sinif gocuklart i¢in
okuma yazmay1 6grenmede 6nemli bir etkiye sahiptir. Cocuklar gorerek, yaparak,
yasayarak anlama ve 6grenme gerceklestirebilirler. Kullanilan materyaller ne kadar
cesitli ve zengin ise 6grencilerin 6grenmesi de o kadar eglenceli ve kalic1 olacaktir.
Istenilen nitelikli 6grenmede kalic1 davranis degisikligi aranmaktadir. ilk okuma
yazma Ogretiminde materyal kullamimu ile ilgili O4:”Kelime égretimi yapiyordum ve
faydasini da gordiim. Kelime ogretimini de gérsel materyallerle desteklemek ¢ok
daha faydali oluyor.” ve O2: “Hece kartlart kullantyorum.” seklinde ifade
etmislerdir. Ses temelli ciimle yontemi kullanmakla ilgili O2: « Ses temelli ciimle
yontemi kullantyorum. Bu yontemi kullanirken gorsellerden, videolardan ve dil
kartlarindan faydalantyorum.” olarak belirtmistir. Drama tekniklerinin kullanimiyla
ilgili O5: “Yabancilara Tiirkce égretim de kelimeleri ciimleleri somutlastirmak icin
daha ¢ok gorselleri kullaniyorum. Drama yontemi kullaniyorum. Ogrenci bu
yontemden on planda ve aktif oldugu icin daha ¢ok kolay dgreniyor.” seklinde ifade
etmistir. Gosterip yaptirma ile ilgili O12: “Drama gésterip yaptirma ve gésterip

sunma.” seklinde belirtmislerdir.

4.1.5. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Sirasinda Ailenin ilk Okuma Yazma

Siirecine Etkisine Iliskin Bulgular

Tablo 4.1°e gore Suriyeli ¢ocuklara okuma yazma &gretiminde ailelerin
okuma ve yazma siirecine etkisine iliskin bulgular sirasiyla; sadece okula
gondermesi (N=9), maddi durum nedeniyle ilgisizlik (n=9) ve Tiirk¢e bilmemeleri
(n=7) seklindedir.

Egitim ailede baslar. Yapilan bir¢ok arastirma sonucuna gore, ¢ocugun okul
oncesi donemde kazandigi okuma yazma deneyimleri okuryazarlifa gecisini
etkilemektedir. Zengin bir deneyime sahip ¢ocuklar daha basarili olmaktadir. Evinde

Kitap-gazete-dergi, kagit-kalem gibi okuma ara¢ gereglerinin bulunmasi, ¢ocuga
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hikaye masal okunmasi, resim yaptirilmast gorsel ve isitsel algiyr gelistirici benzer
faaliyetler yapilmasi okuma yazmaya geciste ¢cocugu olumlu yonde etkilemektedir.
Ailelerin ilk okuma yazma siirecine etkisiyle ilgili bulgularda; sadece okula
gondermelerini O14: “Ailenin etkisi koca bir hi¢ tek giizel yanlari okula
gonderiyorlar devamsizlik yok.” ve Ol: “dileler ¢ok ilgisiz okuma yazma
ogrenmesini degil de okula gitsin yeter ki goriisiindeler.”, maddi durum nedeni ile
ilgisizlikle ilgili O12: “dile zaten calistigi icin cocukla pek ilgilenilmiyor. Ailenin
destegi yardimi ¢ocugun ilerlemesi icin etkili ama genelde ailelerde gegim sikintisi
oncelikli problem.” , O15: “dileler egitime ¢ok 6nem vermiyor daha ¢ok biraz Tiirkce
ogrensin ve o Tiirk¢eyle ¢alisip eve para getirsin mantigindalar kiz ¢ocuklart da
erkenden evlilik yolundalar. Cogu veli ile iletisime ge¢mek miimkiin degil yetim ve
oksiiz cocuk miktarda fazla oldugu icin velilerle iletisim sumrl.” ve O8: “Aileler
kalabalik oldugu ve yasam miicadelesi sebebiyle egitime uzaklar veli toplantilarina
katilim %10 civari.”, Tiirkce bilmedikleri igin problem yasanmasi ile ilgili olarak O9:
“Ailenin olumlu etkisi maalesef yok. Ciinkii genelde aileler Tiirk¢e ve okuma-yazma
bilmiyor. Cocuklara da yardimci olamiyorlar.” ve 06: “Aileler genel olarak Tiirkce

bilmedikleri i¢in yardimci olamryorlar.” ifadelerini kullanmislardir.

Tablo 4.2. Dil ve Kiiltiirle ilgili Problemler

Tema Alt Tema f
[k okuma yazma 6gretimi Materyal eksikligi 6
stirecinde okul ortaminin ve Okullarin kalabalik olmasi 5
imkanlarinin etkisi Okulda bu 6grencilerin Arapga konugmasi 3
. e e Kendi hazirladig1 materyaller 9
Ilk okuma yazma 6gretimi ;
. Videolar 9
stirecinde yararlanilan .
materyaller Gorseller 7
Kaynak kitaplar 6
Yetersiz egitim 12
Alinan rehberlik, hizmet 6ncesi | Egitimler dil bilen 6grencilere uygun 3
ve hizmet i¢i egitim Psikolojik sorun yasayan ¢ocuklara uygun
olmayan egitim 2

4.2.1. Okul Ortammnin ve imkanlarnmn Ik Okuma Yazma Siirecine

Etkisine Iliskin Bulgular

Tablo 4.2.°ye gore Suriyeli 6grencilere ilk okuma yazma 6gretiminde gorev
yapilan okul ortamimin ve imkanlarmin okuma yazma siirecine etkisi ile ilgili
bulgular sirasiyla; materyal eksikligi (n=6), okullarin kalabalik olmasi (n=5) ve

Okulda bu ogrencilerin Arap¢a konusmast (n=3) oldugu goriilmektedir.
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Okuma yazma egitimi okullarda verilmektedir. Egitim-6gretim ortamu iklimi,
donanimi, vizyon ve misyonu ile 6grenmede bir biitiin olarak etkilidir. Okulun
bulundugu konum, semt, etrafinda oturan ailelerin sosyoekonomik durumlarinin
hepsi egitim ve 6gretimi etkileyen faktorlerdir. Materyal eksikliginin okuma yazma
siirecine etkisiyle ilgili O5: “Okul ortaminda teknolojik aletlerin yetersizligi akilli
tahtanin olmamas: bu siireci olumsuz etkilemektedir.” ve O11: “Okul ortaminda
imkanlar egitimin daha hizli ve iyi olabilmesi agisindan etki eder.”. Okullarin
kalabalik olmast ile ilgili O2: “Derslik sayisimn az, dgrenci sayisimn fazla olmast,
okuma yazma siirecini olumsuz etkilemektedir.”, O1: “Okulun imkanlar oldukca
onemli ve bunun sitkintisini ¢ok yasadim ozellikle sinif mevcudu ¢ok zorladi, 40
ogrenciye tek ogretmen olmakta zor, geri kalanlar bir sekilde bas edildi.”, O10:
“Calistigim diger okullarda bu ortam iyiydi fakat simdiki ¢alistigim okulda
ogrenciler ¢ok kalabalik oldugu icin bazi sikintilar olabiliyor.” ve 06: “Okullarin
kapasiteleri kendi 6grencilerine ozel oldugu igin sikintilar yasadim ayrica yine ayni
sebepten dolayr tahta kitap, bilgisayar ve benzeri bir¢ok materyalin eksikliginden
stkintilar yasadim.”. Cocuklarin ana dilinin Arapga olmasi ile ilgili O9: “Gérev
yvapilan okul ortami ¢ok etkili. Ben gegici egitim merkezinde ve ilkokullarda ¢alistim.
Farki ¢cok bariz bir sekilde gordiim. Gegici egitim merkezi sadece Suriyeli ¢ocuklarin
egitim aldig1 bir okuldur. Arkadaslarr ve égretmenleri Arapg¢a konustuklar: igin
ilerleme kaydedilmiyor ama ilkokullarda arkadagslar Tiirkce konustugu icin okuma
yazma ve konusmaya olumlu yonde katkilart oluyor.” ve O7: “Okul ortami normal
Tiirkge bilen ogrencilere gore dizayn edilmis Arapg¢a-Tiirkge ¢eviri ortami uygun

degil.” ifadelerini kullanmiglardir.

4.2.2. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Yararlanilan Materyallere

Iliskin Bulgular

Tablo 4.2.’ye gore Suriyeli 6grencilere ilk okuma 6gretiminde 6gretmenlerin
yararlandig1 materyallere iligkin bulgular sirasiyla, kendi hazirladigi materyaller

(n=9), videolar (n=9), gorseller (n=7) ve kaynak kitaplar (n=6) seklindedir.

Suriyeli 6grencisi olan 6gretmenlerin okuma yazma kitaplarindaki etkinlikleri

nicel olarak yetersiz bulmalar1 ve bu etkinliklerin biitiin 6grencilere uygun olmamasi
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gibi durumlardan dolayr daha ¢ok kendi hazirladiklar1 materyalleri kullandiklar
goriilmiistiir. Ilk okuma yazma siirecinde kendi hazirladiklar1 materyallerin kullanimi
ile ilgili O13: “Kendi hazirladigim materyaller kullaniyorum genelde. Harf ve hece
kartlart kullantyorum, slayt kullantyorum.”, O15: *“ Internet ortaminda buldugumuz
egitim materyallerini kullandik. Okuma yazma ile ilgili kaynagimiz yoktu sadece
Tiirkce ogretimle ilgili kitaplar vardl.”, O14: “Egitimhane ve Caliskan Art olmak
tizere ¢esitli yayinlar ve internet sitelerinden faydalandim ve konu basliklariyla ilgili
somut materyaller olusturmaya ¢alistim. Mesela mahalle maketi ve icindeki onemli
yerlesim birimleri maket meyveler vb.” ifadelerini kullanmistir. Videolarin
kullanimma 6rnek olarak O10: “Kitaplar-fotokopiler-baz: egitici videolar.”, O7:
“Internet ortaminda indirdiginiz video ve ses kayitlari, hazirladigimiz kagit, karton
ve benzeri materyaller. Okuma-yazma égrenme setleri...” ve O1: “Bilgisayar, video
ve resmi bol olan kitaplar.” seklinde ifade etmislerdir. Gorsellerin kullanimu ile ilgili
olarak O5: “Gorseller, projeksiyon aleti, oyun kartlari.” ve O6: “Materyallerini
kendim hazirlyyorum daha ¢ok gorsele hitap edecek sekilde resimlerden
yararlaniyorum onun disinda sikilmalarini onlemek adina bol bol etkinlik saatleri
diizenliyorum.” seklinde belirtmistir. Kaynak kitaplarin kullanimi iligkin O10:
“Kitaplar-fotokopiler-baz: egitici videolar.” ve O11: “Kagit, kalem, kitap, kavram

kartlar ve ¢esitli gorseller.” seklinde ifade etmistir.

4.2.3. Ahnan Rehberlik, Hizmet Oncesi ve Hizmet Ici Egitimlere iliskin
Bulgular

Tablo 4.2°ye gore alinan rehberlik, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin
Suriyeli ¢gocuklarin ilk okuma yazma 6gretimi siirecine etkisi yetersiz egitim (n=12),
egitimler dil bilen 6grencilere uygun(n=3) ve psikolojik sorun yasayan ¢ocuklara

uygun olmayan egitim (n=2) olarak goriilmektedir.

Ogretmenler lisans diizeyinde egitim alirken yabanci uyruklu 6grencilere
egitim vermeye yonelik farkli bir program gérmemektedir. Kald1 ki saha caligmasi
yapmadan tecriilbe edinmeden Ogrenilen bilgilerle uygulama yapmak oldukga
zorlayici bir siiregtir. Sinifinda yabanci 6grencisi olan 6gretmenler yetersiz egitimle

ilgili O1:  Pek katkist olmad: ciinkii egitimlerde verilen bilgilerle saha ortami ¢ok
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farkl.”, O5: “Verilen egitimlerin yetersiz oldugunu ve gerektigi kadar verimli
olmadigim  diigiiniiyorum.” ve 02: “Fazla faydasi oldugunu diisiinmiiyorum.
Egitimlerde daha c¢ok teorik bilgilere yer verildigi icin bu bilgileri sahada
kullanamadik.”. Egitimlerin dil bilen ¢ocuklara uygun olmamas: ile ilgili OS:
“Egitimleri faydali bulmuyorum. Yabancilara Tiirk¢e ogretme iilkemizde yeni
baslayan bir siire¢ oldugu icin neler yapabilecegimizi sahada ogreniyoruz.” ve O5;
“Verilen egitimlerin yetersiz oldugunu ve gerektigi kadar verimli olmadigini, dil
problemine yeterince onem verilmedigini diistintiyorum.”. Psikolojik sorun yasayan
cocuklara uygun olmamasi ile ilgili O9: “Hizmet ici egitimlerin %50 olumlu
katkisitmin oldugunu diistiniiyorum. Cuinkii bu alan yeni oldugu icin eksiklikler ¢ok
fazla. Uygulamada etki vermeyen ¢ok fazla bilgi var. Ama ¢ocuklarin yasi, psikolojik,
cevre, zihinsel yapilari ¢ok farkli oldugu i¢in yabancilarla yapilan Tiirk¢e ogretimi
uygulamalar: genelde pek bir ise yaramiyor.” ve O11:“Bu siirecte yapilan rehberlik
ve hizmet i¢ci egitimin yetersiz ve eksik oldugunu diisiiniiyorum egitim verenlerin
ogretmenlere bilgi aktaramadigina yol gosteremedigini diistintiyorum. Her sey

normal psikolojideki ¢ocuklar igin hazirlanmis. ” ifadelerini kullanmiglardir.

Tablo 4.3. ilk Okuma Yazma Siirecinde Karsilasilan Genel Sorunlar ve Coziim Onerileri

Tema Alt Tema f
Uyum ve dil problemi 10
Cevre ve aile sorunlari 6
) . Motivasyon sorunu 3
Hk Qkuma yazma ogretimi  Materyal eksikligi 3
stirecinde kargsilagilan genel Hazirbulunusluk yetersizligi 3
sorunlar Alfabelerin ve yazi yonlerinin farkli olusu 3
Psikolojik sorunlar 3
Egitim 6gretimin plansizligt 3
: o Okullar materyal - oni
Ik okuma yazma 6gretimi yal ve arag-gereg yoniinden
. donanimli olmasi 5
stirecinde karsilagilan . ST NI .
o Tiirkce 6gretimi iyilestirilmesi 4
sorunlara iligskin ¢6ziim : e e .
. Ailelere dil egitimi verilmesi 3
Onerileri . . .
Cocuklarin sosyallestirilmesi 2

4.3.1. iIk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Genel

Sorunlara iliskin Bulgular

Tablo 4.3.’e gore Suriyeli 6grencilere ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde
karsilasilan genel sorunlarla ilgili bulgular sirasiyla; uyum ve dil problemi (n=10),

cevre ve aile sorunlari (n=6), motivasyon sorunu (n=3), materyal eksikligi (n=3),
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hazirbulunusluk yetersizligi (n=3), alfabelerin ve yazi yonlerinin farkli olugsu (n=3),

psikolojik sorunlar (n=2) ve egitim-ogretimin plansiziigi (n=2) seklindedir.

Tablo 4.3.’¢ gore alt temalar1 incelendiginde genel dil-kiiltiir farklilig: ile
ilgili sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Ulkelerindeki savas nedeniyle gelmis olan
aileler maddi sikint1, dil ve kiiltiir sorunlar ile karsilasmaktadir. Ulkesinde yiiksek
O0grenim gormiis ebeveynler bile dil bilmedikleri i¢in yetersiz kalmaktadir. Uyum ve
dil problemi ile ilgili olarak O11: “Genelde aileler Tiirkce bilmedigi icin yardimci
olamiyor. Bu yiizden aile faktoriiniin egitim siirecine dahil edemiyorum.”, O12: “Ilk
once tabi uyum problemi, dil problemi, aile ve ¢evre problemi genel problemler.” ve
05:7Dil problemi, iletisim problemi, sinif icerisinde davranis bozuklugunun egitime
etkisi, kiiltiir farki.” olarak ifade etmistir. Cevre ve aile sorunlani ile ilgili O2:
“Ailelerin ilgilenmedigi ¢ocuklar basarisiz oluyor.”, O8: “Swmiflarin kalabalik,
ailelerin ilgisiz olmasi, eksik malzeme getirme; defter, kalem ve benzer.” ve O3:
“Daha énce Tiirk¢e ortaminda ¢ok fazla bulunmadigr icin telaffuz problemi
yasiyoruz.” olarak ifade etmistir. Motivasyon sorunu ile ilgili olarak O2:
“Ogrencilerin dil bilmemesinden dolayr séylediklerimizi anlamasi, cocuklarin
ogrenme konusunda isteksiz olmalari.”, O1: “Cocuklarin égrenme konusunda fazla
istekli olmamasi, cocuklarmm bulundugu cevre.” ve Ol1: “dilenin desteSinin
olmamasi, ogrenmeye isteksizlik, bazi c¢ocuklarin Tiirkce Jgrenmeye yonelik
isteksizliginin okuma yazmaya etkisi.” seklinde ifade etmistir. Materyal eksikligi ile
ilgili O7: “Arapca-Tiirkce dil seviyelerine uygun gorsel materyal az. Yetersiz
kaliyor.” ve O15:” Internet ortaminda buldugumuz egitim materyallerini kullandik.
Okuma yazma ile ilgili kaynagimiz yoktu sadece Tiirkce ogretimle ilgili kitaplar
vardi.” ifadeleriyle belirtmistir. Hazirbulunusluk yetersizligi ile ilgili O9:
“Hazirbulunugluklarimin ~ olmamasi:, bazi  harfleri  algilayamamalar:  genel
sorunlarimizdandir.” ve O5: “Bu siirecte genellikle aileler destek vermiyor
ogrenciler okulda Tiirkce evde Arapc¢a konustuklart igin ikilem yastyorlar ve okulda
ogrendiklerini hayatlarina uygulamadiklar i¢in kalici bir ogrenme gerceklesmiyor.”
seklinde ifade etmistir. Alfabelerin ve yazi yonlerinin farkli olusu ile ilgili O13:
“Harflerimizin Arap harflerinden farkli olmasi ve sayfa diizeninin tam tersi olmasi.”

seklinde ifade etmistir. Psikolojik sorunlarla ilgili O5: “Dil problemi, iletigim
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problemi, sinif icerisinde davranis bozuklugunun egitime etkisi, kiiltir farki.”
seklinde ifade etmistir. Egitim-0gretimin plansizlig: ile ilgili O8: “Tiirk cocuklarla
aynmi swnifta ayni yontemlerle 6grenmede zorlaniyorlar.” seklinde ifade etmistir.
Karsilagilan genel sorunlar incelendiginde ortaya ¢ikan bulgular 4.1.1.- 4.1.2-4.1.3.-
4.1.4. ve 4.1.5.°te akademik becerilerde yasanan problemler ile ikinci dil ve kiiltiirle

ilgili problemler basliklariyla benzer oldugu goriilmektedir.

4.3.2. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlara

fliskin Coziim Onerileri Bulgular

Tablo 4.3.e gore Suriyeli ¢cocuklara ilk okuma yazma 6gretiminde yasanilan
sorunlarin ¢6ziim Onerilerine ait bulgular sirasiyla; okullar materyal olarak
donamimli olmali (n=5), Tiirk¢e ogretimi iyilestirilmeli (n=4), ailelere dil egitimi

verilmeli (n=3) ve ¢ocuklar sosyallestirilmeli (N=2) oldugu goériilmektedir.

Okullarin materyal olarak donanimli olmasi verilen egitimin kalitesi i¢in
onemlidir. Okulun fiziki sartlari, mevcudu, donanimi okulda kullanilan materyal ve
arag-geregler, calisan 6gretmenler 6grenenin hizmetine sunulmus, 6grenme siirecini
maksimum verimle tamamlamaya yonelik elemanlardir. Okullarin materyal olarak
donanimli olmas: ile ilgili O2: “Okullarin fiziki sartlarinn iyilestirilmesi, materyal
eksiklerinin giderilmesi, hizmet ici egitimlere onem verilmesi.” Ifadesiyle vurgu
yapmustir. O4: “Kelime ogretimi yapiyordum ve faydasim da gérdiim. Kelime
ogretimini de gorsel materyallerle desteklemek cok daha faydali oluyor.” ve O5:
“Okul ortaminda teknolojik aletlerin yetersizligi akilli tahtanin olmamast bu siireci
olumsuz etkilemektedir.” seklinde ifade etmistir. Okuma ve yazmanin Ogretimi
siirecinde Tiirkce bilmenin &nemini O7: “Dil problemi, iletisim problemi, sinif
icerisinde davrams bozuklugunun egitime etkisi, kiiltiir farki. ve O2: “Ogrencilerin
dil bilmemesinden dolay: séylediklerimizi anlamasi, ¢ocuklarin 6grenme konusunda

9

isteksiz olmalari.” olarak vurgulamislardir. Ogretmenlerin yukaridaki ifadelerinde
ifadelerden de anlasildigi tizere Tirkce bilmemeleri ¢ocuklarin okuma yazma
stirecini olumsuz etkilemektedir. Okuma yazma O6gretilen kitlenin ¢ocuklar oldugu
distintildiigiinde aile faktoriiniin 6nemi anlagilmaktadir. Bu nedenle ailelere

cocuklara okuma yazma stirecinde yeterli destegi verecek donanim kazandirilmasi
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siire¢ icin onemli olacaktir. Bununla ilgili olarak; O5: “Cocuklar okul ortamina
gelmeden once egitim hayati boyunca psikolojik destek vermelidir. Ailelerin ¢ocuk
egitimi ve evlerinde Tiirkce konusmalarina yonelik bilinglendirme yapilmamalidir.
Okullarda Tiirkce 6gretimine yénelik materyaller kullanilmali ve okullar teknolojik
acidan donammli olmal. Tiirkce ogretimi konusunda uzman kisilerce her seviyeye
uygun materyaller tasarlanmali.”, O7: * Aile ortaminda genellikle Tiirkce
bilinmedigi icin konusulmuyor ve verilen odevier de pek yardimci olunmuyor
dolayisyla.” ve O9: “dilenin olumlu etkisi maalesef yok. Ciinkii genelde aileler
Tiirk¢e ve okuma-yazma bilmiyor. Cocuklara da yardimct olamiyorlar.” seklinde
ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenmenin en fazla giivende hissedilen ortamlarda ve
eglenerek, bilginin ilgi uyandirmasi, kullanilabilir olmast durumlarinda gerceklestigi
disiiniiliirse  bu  ¢ocuklarin  Tiitkce  O6grenebilmeleri i¢in  konusacaklari,
sosyallesecekleri akran ortamlarina ve gilinlik yasam alaninda Tiirk¢eyi kullanma
gereksiniminde olmaya ihtiyaglar1 vardir. Bununla ilgili olarak O9: “Gérev yapilan
okul ortami ¢ok etkili. Ben gegici egitim merkezinde ve ilkokullarda ¢alistim. Fark
cok bariz bir sekilde gordiim. Gegici egitim merkezi sadece Suriyeli ¢ocuklarin
egitim aldig1 bir okuldur. Arkadaslari ogretmenleri Arap¢a konustuklar: igin
ilerleme kaydedilmiyor ama ilkokullarda arkadaglar: Tiirkce konustugu icin okuma
yazma ve konusma olumlu yonde katkilart oluyor.” ve O11: “Cocuklarin daha fazla
sosyallestirilmesi. Ders igslenmesindense bol etkinlikle dersler yapilmasi. Teknolojik

arag gereglerden faydalanilmasi gerekiyor.” ifadelerini kullanmiglardir.

Akademik becerilerde yasanan problemler, ikinci dil ve kiiltiirle ilgili
problemler ve karsilasilan sorunlar ile bunlara yonelik ¢6ziim onerilerine ait temalar
ve olusan alt temalar incelendiginde ortaya ¢ikan bulgular Suriyeli ailelerin ve
ogrencilerin dil -kiiltiir problemi yasadigini, bu problem nedeni ile dgretmenlerin
iletisim giicliigii ¢cektigini, akademik basariin dil probleminden etkilenmesinin yani
sira okuma yazma siirecinde kullanilan yontem, materyal, okulun fiziki donanimina
bagli olmasimin yani sira Ogretmen yeterliligi ile de yakindan iliskili oldugu

gorilmiistiir.
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BOLUM 5
SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde oOncelikle arastirmanin  bulgulart  dogrultusunda ulasilan
sonuclara yer verilmistir. Ulasilan sonuglar akabinde ilgili alan yazinla

iliskilendirilerek ele alinmistir. Arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

Suriyeli gégmen cocuklara ilk okuma yazma &gretimi siirecinin hazirlik
asamasinda ¢ocuklarin hazirbulunusluklarinin olmayisi, dildeki farkliliklar, materyal
eksikligi, psikolojik sorunlar ve seviye farkliliginin olmasi ilk okuma yazma
Ogretimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sonuca benzer sekilde Suriyeli
cocuklarin egitiminde sorun teskil eden faktorleri Aykiri (2017), Erdem (2017),
Moral1 (2018) ve Saritag ve Sahin (2016) dil farkliligin olmas: ve, Rogers-Sirin
(2015) bu g¢ocuklarin yasadigi travmalarin olusturdugu psikolojik sorunlari

aragtirmalarinda ortaya koymuslardir.

Suriyeli gocmen ¢ocuklara ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde sesi tanima
ve hissetme asamasinda ana dilin ve fonetik alginin farkli olmasi, Suriyeli ve Tiirk
cocuklara kullanilan yontemlerin ayni olmasi Ogretmenlerin siklikla karsilagtig:
problemlerdir. Bu sonucu destekleyici dogrultuda Kan ve Yesiloglu’nun (2017)
arastirmasina gore; Ogretmenler Suriyeli Ogrencilerin sesi tanmima asamasinda
sOzciiklerin ortadaki sesini bulmada giicliik cektikleri ve bu yiizden Tiirkge
sozciiklerin fonetik algisinda giicliik yasadiklar1 vurgulanmistir.  Gilingdr ve Senel
(2018) ise ana dilin farkli olmasinin neden oldugu zorluklardan dolay:1 6gretmenlerin
yabanci Ogrencilere uygun yontem ve tekniklerden yararlanilmasinin 6nemini 6n

plana ¢ikarmistir.

Suriyeli gogmen g¢ocuklara ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde hece ve
kelime olusturma siirecinde Ogretmenleri genellikle zorlayan unsurlar; diller
arasindaki yapisal farklilik, ¢ocuklarin Tiirk¢e bilmemeleri, uzun kelimeleri tanimada
giicliik cekmeleri ve sesleri birlestirmede zorlanmalaridir. Bu sonugla benzer yargilar
Saritag, Sahin ve Catalbas (2016), Giingor ve Senel (2018), Aykir1 (2017), Levent ve
Cayak (2017)’1n ¢alismalarinda da goriilmektedir. Aym sekilde Kan ve Yesiloglu
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(2017 )’nun galismalarinda ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin okumaya hazirlik, ses
ve hece tanima kelime ve climle olusturma asamalarinda fazlaca zorlandiklarin ifade

etmistir.

Suriyeli goecmen cocuklara ilk okuma yazma o6gretimi siirecinde gorsel
materyal kullanimi, ses temelli ciimle yontemi, drama teknikleri, gosterip yaptirma
gibi yabanc1 uyruklu ¢ocuklarin 6grenmede yasadiklar1 sikintilar1 gidermeye yonelik
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.  Ar1 (2010) ve
Giingér ve Senel (2018) de yabancilara okuma yazma Ogretimi siirecinde bu
ogrencilerin yasadigi sorunu tam olarak ¢Oziimiinii kapsayacak uygun nitelikte
ogretim teknik ve metotlar kullanilmasinin yani sira kitap okuma etkinliklerinin
arttirllmasini, her 6grencinin 6grenme seklinin birbirinden farkli olmasindan dolay1
biitiin duyulara hitap eden gorsel, isitsel vb. arag-gere¢ kullanilmasini

vurgulamiglardir.

Suriyeli gd¢men c¢ocuklara okuma yazma Ogretimi siirecinde ailelerin
cocuklart okula gondermeleri disinda olumlu bir katkilari bulunmamaktadir.
Ailelerin maddi durumlarinin kotii olmasindan dolayr 6ncelikleri ge¢im sikintisi
olmus ve bu ylizden cocuklarinin egitimi arka plana atilmistir. Bunun yaninda
ailelerin Tiirk¢e’yi tam olarak bilmiyor olmalarinin c¢ocuklarinin okuma yazma
ogretiminde katki saglayamamalarina neden oldugu sdylenebilir. Velilerin ilgisizligi
farkl1 arastirmalarda da belirtilmistir. Ornegin, Giingdér (2015) ekonomik olarak zor
durumda olan aileler ¢ocuklarina gerekli ilgiyi gostermemekte ve Ogretmenlerle
cocuklarinin durumu hakkinda goriismemektedirler. Goziibiiyiik (2017) ise ailelerin
dil konusunda yeterli olmamalar1 nedeniyle ¢ocuklarinin egitimine gerekli destegi

saglamadigini belirtmistir.

Suriyeli go¢men c¢ocuklarin okuma yazma Ogretimi siirecini simiflarin
kalabalik olmasi, bu 6grenciler icin yeterli materyallerin bulunmamasi ve Suriyeli
Ogrencilerin kendi arasinda Arapca konusmalari da okulun ortami ve imkanlari
bakimindan olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sonuca benzer sekilde Levent ve
Cayak (2017 )’de ¢alismasinda okullarda yeterli imkanlarin olmamasindan ve alt

yap1 eksikliklerinde dolay1 bu siirecte sikintilar yasandigini vurgulamastir.
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Suriyeli gog¢men ¢ocuklarn  okuma Yyazma Ogretiminde materyal
eksikliginden dolay1 6gretmenler kendi hazirladiklari materyallerden ve videolardan
yararlanmiglardir. Bunun yani sira Ogretmenler gorselleri ve kaynak Kitaplar
kullanmiglardir. Er, Biger ve Bozkirli’'nin (2012) ¢alismalar1 Suriyeli ¢ocuklara ilk
okuma yazma Ogretimi siirecinde yasanan materyal eksikligini destekler sekilde
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada Ogretmenlerin kendi hazirladiklar
materyalleri kullanmay tercih ettikleri goriilmiistiir. Biger ve Kili¢ (2017) kullanilan

kitaplarin yetersizligini vurgulamistir.

Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi icin aldig1 rehberlik,
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugu goriilmektedir. Verilen bu
egitimlerin Tirkgeyi bilen 6grencilere yonelik oldugu ve psikolojik sorunlari olan
ogrencileri kapsamadifi  anlasilmaktadir.  Ogretmenlere  yonelik  rehberlik
hizmetlerinin yetersizligi ile ilgili Imamoglu ve Caliskan (2017) calismalarinda
ogretmenlerin yeterli rehberlik hizmeti alamadan kendi bilgi ve becerileriyle bag basa
birakildiklarin1 vurgulamislardir. Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini artirmaya
yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i nitelikli egitim almalarimin gerekliligi Saglam ve
Kanbur (2017), Gozibiiytik (2017), Sakiz (2016)’ya ait ¢caligmalarda benzer sekilde

ifade edilmistir.

Suriyeli gogmen ¢ocuklarin okuma yazma 6gretiminde genel olarak uyum, dil
problemi, motivasyon sorunu, materyal eksikligi, hazirbulunusluk yetersizligi,
alfabelerinin ve yazi yonlerinin farkliligi, psikolojik sorunlar ve egitim-6gretim
plansizi1 sorunlarmimn yasandigi sonuclarma ulasilmustir. Ilgili alan yazinda da
yabancilarin egitim siirecinde dil problemi siklikla 6n plana ¢ikmistir. Aykirt (2017),
Erdem (2017), Kagnic1 (2017), Kultas (2017), Levent ve Cayak (2017) ve Saritas,
Sahin ve Catalbas (2016) fonetik alg1 yetersizligi, telaffuz giigliigii, alfabe ve yazilis
yonii farkliligr ve iletisim sorunlarini vurgulamislardir. Moral1 (2018) ¢alismasinda
Suriyeli 6grencilerin Ogretimi siirecinde yasanan duyussal sorunlardan siklikla
motivasyon eksikliginin goriildiiglinii ifade etmistir. Galloway ve Jankins (2005) ise
yabancilarin sosyo-kiiltiirel agidan uyum sorunu yasadiklarinda iginde bulunduklari

toplumun dilini anlayamadiklarini ve gevreyle iletisim kuramadiklarini belirtmislerdir.
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Simif ogretmenlerinin  Suriyeli ¢ocuklarin okuma yazma &gretiminde
yasanilan biitiin sorunlarin ¢6ziim Onerileri okullarin arag-gere¢ ve derslerde
kullanilacak materyaller bakimindan donanimli olmasi, okuma yazma egitimi
almadan 6nce bu c¢ocuklarin Tiirk¢e 0grenimleri iyilestirilmeli, ailelere dil egitimi
verilmeli ve ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilip, sosyal kabul ve uyum
saglanmak genel basliklar1 altinda toplanabilir. Alan yazinda da ¢6ziim Onerileri ele
almmistir.  Ornegin, Kardes ve Akman (2018) Suriyeli ¢ocuklarmn uyum
problemlerinin ¢6ziimii i¢in Tiirkce dil egitimi ve okul Oncesi egitim almalar
gerektigini ve Tllkelerinde savastan dolayr Yyasadiklari travmalarin etkisinin
azaltilmast amaciyla sosyal destek hizmetlerinin arttirilmasi ve etkin hale getirilmesi
onermislerdir. Sarikaya (2014) yabanci uyruklu Ogrencilerin akademik basarisini
arttirmak i¢in Oncelikle okula uyum ve temel dil problemlerinin giderilmesini
vurgulamistir. Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) ise
ana-baba egitim seminerleri verilmesini, iletisim ve uyum problemleri yasayan
yabanci uyruklu Ggrencilere yonelik rehber 6gretmen gorevlendirmesini, yabanci
uyruklu o6grencilerin velileri ile Tiirk wvelilerin kaynagmalarini saglamak adina

okullarda etkinlikler diizenlenmesi 6nerilerinde bulunmuslardir.

Bu arastirmada wulasilan sonucglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde

bulunulabilir.
1. Suriyeli ¢cocuklara okul dncesi egitimine tabi tutulmalidir.

2. Dil egitimi ile ilgili ders saatleri Suriyeli Ogrencilere daha fazla

verilmelidir.

3. Ogretmenler tarafindan kullanilan &gretim ydntemi ve teknikleri Suriyeli

cocuklarin egitim ihtiyaglarina uygun olarak se¢ilmelidir.

4. Ogretmenlere Suriyeli dgrencilerin egitim ihtiyaglarmi karsilayabilecek

nitelikte hizmet 6ncesi, hizmet i¢i ve rehberlik egitimleri verilmelidir.

5. Suriyeli 6grencilerin dil ve sosyal uyum becerilerini gelistirecek drama,

tiyatro, sosyal kuliip vb. sosyal etkinlikler diizenlenmeli ve Ogrencilerin bu
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etkinliklerin bir pargasi olmasi saglanmalidir.

6. Suriyeli Ogrencilerin ailelerine yonelik dil egitimi ve sosyallestirme

caligmalar1 planlanmalidir.

7. Egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme programina iki dillilik, ¢ok

kiiltiirliilik konularina iliskin lisans diizeyinde dersler eklenebilir.
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