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Insanlar ve toplumlar arasindaki etkilesim dil ile saglanmaktadir. Insanlar farkli iilkelerin
dillerini G6grenerek toplumlari anlamaya ve ihtiyaclar1 dogrultusunda dili kullanmaya
caligmaktadirlar. Dil 6gretimi ise her toplum igin farkliliklar gostermekle beraber toplumun
kiiltlirliniin 6grenilmesini temel alarak okuma, anlama, dinleme ve konugma becerilerinin
kazanilmasini hedeflemektedir. Bu ¢aligmanin amaci, ortaokullarda Tiirk 6grencilerle ayni
egitim ortaminda okuyan yabanci uyruklu Ogrencilerin okuma anlama becerilerini
incelemektir. Bu dogrultuda yabanci uyruklu grenciler ile ayn1 miifredat uygulanan Tiirk
ogrencilerin okuma anlama becerisi karsilastirilmis; cinsiyetin, yasin, Tiirkiye’de bulunma
stiresinin ve Tirkiye’de bulunma nedenlerinin okuma anlama becerisi iizerine etkisi
incelenmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmis olup
bir durum analizi ortaya konulmustur. Yapilan arastirma kapsaminda ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindan uzman goriisleri dogrultusunda metinler secilmis ve yeni Bloom
taksonomisine gore her diizeyde acik uglu metin altt sorular1 hazirlanmistir. Uzman
gorlisleri ve pilot calismalar sonucunda son sekli verilen 6lgme araglar1 Kastamonu il
merkezinde yabanci uyruklu 6grencisi bulunan okullarda rastgele 6rnekleme yontemi ile
secilen yabanci ve Tiirk 6grencilere uygulanmistir. Calismaya bu okullarda 6grenim goren
yabanci uyruklu Ogrencilerin tamami dahil edilmeye calisilmistir. Tiirk Ogrenciler ise
yabanci uyruklu ogrenciler ile aymi oranda calismaya dahil edilmistir. Sonug¢ olarak
yabanci uyruklu 6grenciler ile ayn1 egitime tabi tutulan Tiirk 6grenciler arasinda anlamli
farklilik vardir. Tiirk 6grenciler yabanci uyruklu 6grencilerden daha yiiksek ortalamalara
sahiptir. Burada ana dil ve ikinci dil onemli faktorler olarak goriilse de aradaki farkin
biiylik olmast egitim sistemimizin bu 6grenciler i¢in hazir olmadigini ve bu 6grencilere
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oncelikle bir Tiirkce egitimi verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica basar testi
sonuclart ile tutum Olgegi sonuglart arasindaki korelasyon diisliktiir. Bunlarin yaninda
yabanct uyruklu ortaokul 6grencilerinin okuduklarini anlama konusunda yeterli diizeyde
olmadiklart biiylik bir ¢ogunlugun hatirlama ve anlama diizeyinde kaldiklar1 goriilmiistiir.
Fakat egitimin kiiciik yaslara yayillmasinin basariy1 arttirdigi goriilmektedir. Cinsiyet ve
Tiirkiye’de bulunma siiresi de onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin, egitim sistemi igerisindeki konumlarinin belirlenmesi ve 6zel bir
yapilanma ile sistemi bozmadan siirecin devam ettirilebilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler : Yabanci uyruklu 6grenci, Dil 6gretimi, Okuma-anlama becerisi
Sayfa Adedi 133
Danisman : Dr. Ogr. Uyesi Asiye DUMAN
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ABSTRACT

People and societies communicate with language. People try to understand different
societies and use the language in accordance with their needs by learning different
languages. Although it is different in every society, language teaching aims to acquire the
skills of reading, comprehension, listening and speaking by learning the target culture. Aim
of this research is to analyze the skills of reading and comprehension of foreign students
studying in the same educational environment with Turkish students. For this reason,
reading skill of foreign students, studying the same curriculum with the Turkish students,
compares to Turkish students’; effects of gender, age, the time spending in Turkey and the
reasons why they are in Turkey on skills of reading and understanding are examined. In
this research, survey model, one of the quantitative research methods, is used and a
situation analysis is presented. Within the research, texts are selected from Turkish course
boks of the middle school with the help of experts’ opinions, and open-ended questions are
prepared according to the new Bloom’s Taxonomy. Assesment instruments, finalized by
expert opinions and pilot schemes, are implemented on Turkish and foreing students
selected randomly in Kastamonu province. Most of the foreign students, studying in these
schools, take part in the research. In conclusion, there is a significant difference between
Turkish and foreign students, studying the same curriculum. Turkish students have a higher
average than the foreign students. In this case, even if the concept of native and second
laguage can be seen as an important reason, the main reason why there is such a big
difference between the two group is that our education system is not ready for foreign
students and we should teach them Turkish at first. Besides, the correlation between the
results of achievement tests and attitude scales is low. In addition, it is seen that foreign
students from middle schools cannot comprehend what they read and most of them are at
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the level of only remembering and understanding. However, the fact that the expansion of
education through the earlier ages increases the success. Gender and the time spending in
Turkey are another important factors. It is necessary that the foreign students’ place in our
education system is specified and the system is sustained without breaking it down by
implementing a special construct.

Key Words : Foreign students, Language learning, Reading comprehension skills
Page Number 133
Supervisor : Assist. Prof. Dr. Asiye Duman

viii



ICINDEKILER

TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI IZIN FORMU.........cccccoocvvvvrrrnnnn, i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI .........cccococvviviiiireeee e ii
JURI ONAY SAYFASL.......cooviiiiiiiiiessiis e sesstsies st enesss s iii
TESEKKUR ..ottt ettt ettt ettt iv
0zg.......... B By & & & @ . Vv
F N =T 127X T Vii
ICINDEKILER..........oooooiiieeeeeeeeeeeeee et iX
TABLOLAR LISTESI ........c.ooiiiiiiicececeeeseeeeee e Xii
| $10) 510117 (5 (PO OO 1
GIRIS ..ottt n ettt en e 1
ATaSIrMANIN ATIAC ......oiiiiiiiiiiiiiiiiee et e et e e e s st e e e e s sbb e e e e s asbe e e e s sbbeeesaasbbeeesansbeeeesssreeeenas 3
Arastirmanin ONeMi.................ocoouiviiiviiieeeseeeeee sttt n ettt en s et eees s e, 4
SINIFIIKIAT ... e e e e s e e e e e e e e e s s eab b e e e e eeeessenneees 5
| 310) 510107 (5 (OO 6
TLGILI CALISMALAR .......coooiiiiieeeeeeeeeeeeeee e, 6
Yabancilara Tiirkce (")gretiminde Karsilasilan Sorunlar ile ilgili Cahsmalar .............. 6
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Yeterlilikleri ile Tlgili Calismalar..................... 7
Okuma, Anlama, Dinleme, Konusma ve Yazma Yeterlilikleri..................cccccocovvviennnn.. 7
Yabanci Uyruklu Ogrenciler ile lgili Durum AnalizIeri............cccccooovvvieeeiccceiccrenes 8

IX



KURAMSAL CERCEVE ...ttt 10
Dil ve Dil Ogretimi Kavramlari..............c.ccccoocueieviieicieieeciesseee s, 10
D ettt 10
D10 Ty e 1 1) TR 11
ANa Dili OFretimi............cccooviiviiiiiieiiecece e, 13
Yabanct Dil OFretimi..............cc.ccoveviviieeiiieeiieieeeeceeee e 14
Yabanci Bir Dil Ogrenme Nedenleri ..........................cc.coovvvvreerersnriennn, 15

Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e OZretimi ........................ccccoveveereerninnrennn, 16

Dil BECEITIEIT. ... 20

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimini Etkileyen Unsurlar ..................... 27

[Erltiir.. .. ...... ... AT ... 28

IMOLIVASYON ...ttt sra e e raene e 29

Yabancuara Tiirkce Ogretiminde Ogretmen Yeterlilikleri ........................ 31

GO¢ Olgusu ve Nedenleri..........ocoooiiiiiiiiiiic e 32
Miilteci ve MUlteci SOruNU.............ccooiiiiiiiii 33
IMILEECH. ... 33
SIZINIMACL. ...ttt 34
Tiirkiye’de Miilteci SOrunU............coooviiiiiiii e 34
Yabanci1 Uyruklu Ogrencilerin Egitim Sistemine Dahil Edilmesi..................... 36
BOLUM LV ..ottt 38
YONTEM ...cooooiiiiiiiiniiiniiienie sttt 38
Calismanin DESeNi.............cccuiiiiiiiiiiiii e 38
Calismanin OrneKICMi...............coco.ovovieiieiieeeeee e s sttt en e 38
Veri Toplama Araclari ... 39



Verilerin Degerlendirilmesi......... ..o 50

BOLUM LV ...oooiiiiiiiiee st 52
BULGULAR VE YORUM ..ot 52
Demografik BUIQUIAK ............ooiie et 52
Verilerin Normallik Testi SONUGIArL................cccoooviiiiiiiii e 63

Milli Egitim Bakanhgimin Yabanc1 Uyruklu Ogrencileri Siniflara Yerlestirme

(0] 1113 1 G PO OO 65
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma-Anlama Becerilerinin Tespit Edilmesi.......... 66

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkce Okuma Anlama

Becerilerinin Karstlagtirilmasi ... 68

Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Uyruklarina Gore Tiirkce Okuma Anlama

Becerilerinin Karsillastirilmasi ..................cccocooiiiiii e 69

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Yaslarina Gore Tiirkce Okuma Anlama

Becerilerinin Karstlagtirtlmasi ..............c.coooiiiiiiiiiiii e 70

Yabanci Uyruklu Ogrenciler ile Tiirk Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Acisindan Karstastirtmast ..........ccccoooiiiiiiiiiiiii e 73

Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma Siireleri ile Tiirk¢ce Okuma

Anlama Becerilerinin Karsilagtirtlmasi.................ccccoooiiiiiii e 74

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma Nedenleri ile Tiirkce

Okuma Anlama Becerilerinin Karstlastirilmast...............c.c.cco.covveereerenrrersnsrsssennnns 76
BOLUM V ..ottt 79
SONUC VE TARTISMA .......cooieiieoeeeeeeeeeeeee e eeee et enen s 79
KAYNAKLAR ettt e e e e e e 86
ERLER ... s 101
EK 1: 1Zin BeIEIETi............c.cooeeviieeiiceeeeeieeee et 102
OZGECMIS ..ottt 114

Xi



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Orneklemi Olusturan OSrencilerin SAVISt.............ccuveeeeveeeveeissreeeressssesssseseens 39
Tablo 2. Metinlerin Temalara Gore DAGLIIMI ...............ccocooevviiiiiiiiiiiesseee e 40
Tablo 3. Metinlerin Uzmanlar Tarafindan Incelenmesinde Kullanilan Maddeler .............. 41

Tablo 4. Calismaya Katilan Uzmanlarin Egitim Durumu, Deneyim ve Yabanci

Uyruklularin Dersine Girme Durumuna Gore Dagilimi.............ccccocvvoiiiivciiicniiniiecnnnene 42
Tablo 5. 5. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Goriisii Sonuglart ..............ccccuen., 43
Tablo 6. 6. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Gortisii Sonuglart ..............ccccuu... 44
Tablo 7. 7. Sunif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Goriisii Sonuglari ............c.ccueuen... 45
Tablo 8. 8. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Goriisii Sonuglart ............c.ccueun... 46
Tablo 9. 5. Sunif Piif Noktast metni ile ilgili sorularin uzman goriisii sonuglari ................. 48

Tablo 10. 6. Sunif “Ben Atatiirk” Metni Ile Iigili Sorularin Uzman Goriisii Sonuglari....... 49

Tablo 11. 7. Sinif “Ben Bir Kiiciik Kilimim” Metni Ile Iigili Sorularin Uzman Goriigsii
SOMUGCIATT ..ottt e et e e e e e s s et r e e e e e e s s e s e ab b b e e e eeeeeseeanabrraeeeeas 49

Tablo 12. 8. Swuf “Dostluk Derken” Metni Ile Ilgili Sorularin Uzman Gériisii

SONUGIATT ..ot e e s a b e e e bb e e e ebb e e e bb e e e beeeanseeeanes 50
Tablo 13. Okullar Bazinda Uygulamaya Katilan Ogrenci Sayilart .............c.c.ccevcvvveeennne, 53
Tablo 14. Aile ile Birlikte Yasama Durumuna Géore Ogrenci Dagihimlari....................... 53
Tablo 15. Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Yasa Gore Dagilimi ................. 54
Tablo 16. Kardes Sayisina Gore Ogrenci Dagulimlart .................coeeveeeeeieereesssissssnnns 55
Tablo 17. Ogrencilerin En Cok Sevdigi Derslere Gore Dagilimlart.................c.c.cccvevevenee.. 55
Tablo 18. Tiirk¢e Dersi Basarisina Gére Ogrenci Dagilimlart................c.cccceveveeeeverernnnne, 56

Xii



Tablo 19. Okulda Bulunma Siiresine Gére Ogrenci Dagilimlart .................c.ccoeeveeveereenns 56

Tablo 20. Ogrencilerin Destekleme Yetistirme Kurslarina Katilma Durumlarina

GOTE DAZUIMIATT ...ttt abee s 57
Tablo 21. Ogrencilerin Annelerinin Meslek Durumlarina Gore Dagilimlari ................... 57
Tablo 22. Anne OSrenim DUFUMIL .................cccoeeuevieeisreererseseseseesses e 58
Tablo 23. Baba OSrenim DUFUMIL .................c..coeveeveeeiereererseseseseessissese s 58
Tablo 24. Ogrencilerin Babalarinmin Meslek Durumlarina Gore Dagilimlart.................... 59
Tablo 25. Ailede Calt§an SAYIST.........cccccuiciiiiiiiiiiiieie et 60
Tablo 26. ATIENIN GEIIT ....oviiiiiiee e 60
Tablo 27. Yabanc: Uyruklu Ogrencilerin Ulkelere Gore Dagilimi .............c.co.oevevveveeeenenne, 61
Tablo 28. Tiirkiye'de BUulUnma@ SUFeSi ...........cccocouiiiiiiiiiiiieiisiseeeese e 61
Tablo 29. Tiirkiye 'ye Gelme Nedeni ..............cccououiiiiiiiiiieiiiieieieseees e 62
Tablo 30. Tiirkce Kursu AIMa DUFUMU................coeuieeieeiieaieesiee i sieeesieesae e sreenaee e 62
Tablo 31. Okuma Yazma Bilme DUIUMU ......ccooveiiiriiiiicceseeeese e 63
Tablo 32. Bilgi Testi ve Tutum Olcegi Normallik Testi SONUGIATT..............ccovvereerereririrrinns 64

Tablo 33. 5. Suufta Ogrenim Géren Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama
DIIZEYIOTT ... 66

Tablo 34. 6. Sumifta Ogrenim Goren Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama
DIIZEYIOTT ... 67

Tablo 35. 7. Sumfta Ogrenim Géren Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama
DIIZEYIOTT ...ttt ne e 67

Tablo 36. 8. Smfia Osrenim Géren Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama
DIIZEYIOTT ... 68

Tablo 37. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Cinsiyetlerine

GOTE 1=TESHT SONMUGCIATT.......vocvev ittt e e e aaeaeasre e 69

Tablo 38. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Uyruklarina
GOre ANOVA SONUGIATL ...ttt e e e e naae e e e enees 70



Tablo 39. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Yaslarina Gére Okuma Anlama Becerileri

BetiMSCl ISTALISTIKICHT «..vovoveeeeeeeeeee e e e e eereer e e e et e eeeeeese e e e s eseeseeseeseeresreseeeeasasasseseeans

Tablo 40. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Yaslarina

GOre ANOVA SONUCLATL .........cccuveve ettt e e e s anreee e

Tablo 41. Yabanci Uyruklu Oésrenciler ile Tiirk Ogrencilerin Okuma Anlama

Becerilerinin Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi SONUCIAFL................cocoevrveireieirrinnns

Tablo 42. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkive'de Bulunma Siirelerine Gore

Okuma Anlama Becerilerinin Betimsel IStAtISTIKIC T ........c..cvceeeeeeeeceeesseesessesseeseseseeseeens

Tablo 43. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Tiirkiye 'de

Bulunma Stirelerine Gore ANOVA SONUGCIATT............ccccvuiiiiiiiiiiiiiiiiie e

Tablo 44. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkive'de Bulunma Nedenlerine Gére

Okuma Anlama Becerilerinin Betimsel IStAtISTIKICrT ........c..oveceeeeeeeeeeeeeseesersessersssesesseens

Tablo 45. Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Tiirkiye de

Bulunma Nedenlerine Gore ANOVA SONUGLATL...........cc..cccoviiiiuiiiiiiiiiiiiiiiee e

Tablo 46. Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Bilgi Testi ve Alt Basamaklart ile Tutum

Olgegi Arasindaki Korelasyon SONUCIAFL ................c..ccccevvereviesiiesisiieesieesess s

Xiv



BOLUM I

GIRIS

Dil, sosyal bir varlik olan insanin diger insanlarla iliski kurmasini saglayan ayni zamanda
toplumun kiiltliriinii de yansitan Onemli bir aractir. Dilin birgok fakli tanimindan

bahsedebiliriz:

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2011) szliigiinde dil: Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, bir ¢aga, bir gruba, bir

yazara 0zgl s6z dagarcigi veya s0z dizimi olarak tanimlanmaistir.

Ergin (1989) ise dili, “Insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita, kendine
mahsus kanunlart olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir

miessesedir.” seklinde tanimlamagtir.

Dil; bilim, sanat, teknik gibi insan ve toplumdan ayr1 diislinlilemeyecek biitiin alanlarla
ilgili bulunan ve ayni zamanda onlar1 olusturan; ¢ok yonlii, degisik agilardan bakilinca
bagka bagka nitelikleri goriilen; kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiili bir varliktir

(Aksan, 2007).

Ana dili ise, Barm (2005) tarafindan, “Bir ¢cocuk dogdugu ve biiyiimeye basladig1 ¢cevrede
konusulan dili edinir. Buna ana dili denir.” seklinde tanimlanmistir. Giiniimiizde insanlar
ticaret, turizm, egitim gibi cesitli nedenlerle ikinci bir dili 6grenme ihtiyact
hissetmektedirler. Yabanci bir dili 6grenmek kisinin ana dilinden baska bir dili
ogrenmesidir. Yabanci bir dili 6grenmek aslinda o dili konusan toplumun kiiltiiriinii de
ogrenmektir. Cilinkii kiiltiirii olusturan dildir ve dil ile kiiltiir birbirine sik1 sikiya baglidir.

Dili iistiin olmayan milletlerin kiiltiirii de zayif kalmaktadir. Kendi dilleri ile anlasma
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kurmayan topluluklarin kiiltiirlerinden bahsedilemez. Bir milletin tarihi, cografyasi, dini
deger olgiileri, folkloru, miizigi, sanati, edebiyati, ilmi, diinya gorlisii ve millet olmay1
gergeklestiren her tiirlii ortak degerleri ylizyillarin slizgecinden siiziile siiziile kelimelerde
sembolleserek dil hazinesine akmaktadir. Boylece dil sosyal yapinin ve kiiltiiriin aynasi

olmaktadir (Barin, 2005).

Yabanci dil dgretiminde 6grenilecek dile ait toplumun yapisi, yasam tarzi, hayata bakis
acilar1 ve kiiltiirii onemli bir yere sahiptir. Tiirkiye jeopolitik konumundan dolay1 bir gegis
noktasidir. Ozellikle Ortadogu’daki savaslar ve i¢ karisiklardan dolayr Tiirkiye’ye bu
bolgenin ¢ok farkl: tilkelerinden insanlar mecburi olarak go¢ etmekte ve sonug olarak Tiirk
toplumunun igerisinde yasamaya ve Tiirkge 6grenmeye baslamaktadirlar. Ayrica egitim,
ticaret gibi nedenlerle de Tirkiye’ye gelen yabancilar ve onlarin ¢ocuklar1 Tiirkce
ogrenmek durumunda kalmaktadirlar. Bu yabanci uyruklu bireyler Tiirkceyle birlikte
iilkemizin kiiltiiriinii de &grenmektedirler. Ozellikle cocuklarm akademik egitimi ve
topluma uyumu &nemli bir sorundur. Ulkemizde bu siirecte yabanci uyruklu aileler
cocuklarmi okula kaydettirmek istediklerinde il milli egitim miidiirliikklerinde kurulan
komisyon tarafindan ogrencilerin hazirbulunusluklar1 degerlendirilerek sinif seviyeleri
belirlenmekte ve uygun bir okula gitmeleri saglanmaktadir. Cocuklar temel Tiirkce
bilgisine sahip olmadan Tiirk¢e bilen akranlari ile ayni smifi paylagsmakta ve sonugta
derslerinde basarisiz olmaktadir. Basarisinin yeterli olmadigini diisiinen ¢ocuk, 6grenilmis
bir caresizlik ile egitim hayatina kiiserek okuldan uzaklagmaktadir. Sonugta ise birey
olarak topluma uyum saglamasi i¢in gerekli donanimlar1 kazanamamaktadir. Bu nedenle
bu ogrencilerin Tiirkiye’de egitim-0gretim hayatlarina baslamadan once seviyelerine

uygun bir Tiirk¢e egitimi almalar1 6nemlidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e G6gretimi belirli bir program ve yeterlilikler c¢ergevesinde
yapilmalidir. Ozellikle yabancilara Tiirkge oOgretiminde dil bilgisi 6gretimi, kelime
Ogretimi, anlatim bi¢imlerinin 6gretimi ve kiiltiiriin 6gretimi i¢ i¢edir. Ayrica yabancilara
Tiirkce 6gretimi, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliigli temel alinarak gergeklestirilir (Demirel, 1999). Dil
ogretiminde konular basitten karmasiga, somut kavramdan soyut kavrama dogru olacak
sekilde ele alinir (Demirel, 1999). Tiirk¢enin ses bilgisini kavratma amaclh ¢alismalar, isim
¢ekimi, isim clmleleri, fiillerde basit zamanli ¢ekim, temel sifatlar, zamirler, zarflar

baslangi¢ asamasinda verilir; fiillerde birlesik zaman, birlesik fiiller, cat1 gibi daha zor



konular orta agamada; fiilimsiler, baglag ve edatlar, ciimle caligmalar: ileri asamada ele
alinir. Tekrar alistirmalari, soru-cevap, rol yapma, grup tartigsmasi, ikili ve ti¢lii ¢aligsmalar
yoluyla o6grencilerin derse etkin katilimlar1 saglanir (Demirel, 1999). Fakat uygulanan

programlarda bir birliktelik yoktur.

Yabanci dil 6gretimi diinyada biitlinliyle ¢oziilmemis bir konudur. Yabanci dilin ana dile
kars1 ¢ikan ikinci bir sistem olarak belirmesi bunun nedenlerinden birisidir (Baskan, 2006).
Yabanci dil siirekli anadile kars1 savasmak durumundadir. Béyle olunca ana dile benzeyen
yabanci diller (s6zciikk vurgusu, sesleme diizeni, erillik-disilik, alfabe gibi bakimlardan)
daha rahat 6grenilebilmektedir (Baskan, 2006). Bu sorunun ¢6ziimiine yonelik olarak
anadilden farkli ikinci bir dil 6grenme uygulamalar1 kapsaminda uluslararasi standart
olusturma c¢aligmalar1 Avrupa Konseyinin himayesi altinda 1989 yilinda Avrupa
Vatandashig1 Dil Ogrenimi uygulamaya konulmustur. Avrupa dil portfdyii ve Avrupa dil
Olcegi gelistirilmistir. Avrupa Konseyi'nce gelistirilen bagka bir teknik de Avrupa diller
pasaportudur. Avrupa dil portfoyii; i¢cinde yalnizca resmi diplomalar1 degil, ayn1 zamanda
cok dilli ev ortaminda biiyiiyen bir 6grencinin edindigi dil ile ilgili diger tecriibe ve
becerilerin bilgilerini bulunduran toplu bir belgedir. Avrupa dil 6lgegi ise anlama-dinleme,
anlama-okuma, konusma-sozlii anlatim, konusma ve yazma bes dil becerisi esasina
dayanmaktadir (Yiice, 2005). Ulkemizde yabanci uyruklu o6grencilerin ihtiyaglarimi
belirlemek i¢in ¢esitli ¢aligsmalar yiiriitiilmiis ve sorunlar ortaya konulmustur (Altiparmak,
2013; Koger, 2013). Son yillarda ise Ortadogu’da yasanan savaslar ve bunun sonucu olarak
ortaya c¢ikan gocler dogrultusunda iilkemizdeki miiltecilerin sayisindaki artigtan dolayi

caligmalarin yonii bu alana kaymistir (Boylu & Cal, 2018; Biiyiikikiz & Cangal, 2016).

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’ye ¢esitli sebeplerle gelen yabancilarin Tiirkgeyi bilme ve
ogrenme yeterliliklerinden hareketle 0Ozellikle ortaokulda okuyan yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce okuma ve anlama diizeylerini belirleyerek bunlarla ilgili uyum
sorunlarini tespit edip ¢oziim Onerilerinde bulunmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida

belirtilen alt amaglar incelenmistir.

1. Milli Egitim Bakanliginin yabanci uyruklu 6grencileri siniflara yerlestirme dlgiitlerinin

tespiti,

2. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e okuma anlama becerilerinin tespit edilmesi,
3



3. Yabanci uyruklu 6grencilerin uyruklarina gore Tiirkge okuma anlama becerilerinde

anlamli farklilik var midir?

4. Yabanct uyruklu 6grencilerin cinsiyetlerine gére Tiirk¢e okuma anlama becerilerinde

anlamli farklilik var midir?

5. Yabanci uyruklu ogrencilerin yaslarina gore Tiirkge okuma anlama becerilerinde

anlamli farklilik var midir?

6. Yabanci uyruklu 6grenciler ile Tiirk 6grenciler arasinda okudugunu anlama becerileri

acisindan anlamli farklilik var midir?

7. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri ile Tiirkge okuma anlama

becerilerinde anlamli farklilik var midir?

8. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma nedenleri ile Tiirk¢ce okuma anlama

becerilerinde anlamli farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Diinya {iizerinde insanlar tarih boyunca savas, siyaset, saglik, ekonomi, egitim gibi
nedenlerden dolayi bir yerden bagka bir yere zorla veya goniillii olarak gitmek durumunda
kalmiglardir. Bunun sonucunda yerel ya da kiiresel go¢ hareketleri olusmustur. Zorunlu
gocler sonucunda iilkesini terk eden ve baska bir iilkeye siginan bireyler, yasamlarim
stirmek istedikleri topluma uyum, psikolojik travmalar, dil problemleri gibi birgok konuda
sorunla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ozellikle dil problemlerinin asilmasinda énemli bir
husus olan egitim bireyi hayat kurtaran bilgilere ulastirmada gerekli olmaktadir. Egitimden
yoksunluk gerek kiiltiirel uyum gerekse toplumsal normlarin kazanilamamasina sebep
olarak diglanmig bireyler ortaya ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda Birlesmis Milletler Miilteci
Orgiitiiniin destekleri ile okullasma oranlar1 artirilmaya calisiimaktadir. Tiirkiye’de de yine
Birlesmis Milletler Miilteci Orgiitii ve Milli Egitim Bakanligi isbirliginde dil kurslari,
egitim burslar1 ve tiniversite destekleri saglanmaktadir. Fakat Tiirkiye’de 6grenim hayatina
devam edecek 1-12. sinif aras1 yabanci uyruklu 6grenciler i¢in diizey belirleme ¢alismalari
yetersizdir. Yabanci uyruklu ortaokul 6grencileri Tiirkiye’de akademik bir egitim gérmek
icin bagvuru yaptiklarinda, Tiirk¢e yeterliliklerine bakilmaksizin geldikleri {iilkeden
aldiklar1 herhangi bir belge var ise ona gore siniflara yerlestirilmektedir. Eger bir belge yok

ise Ogrencilerin Tiirk¢e yeterliliklerini 6l¢ecek herhangi simnav yapilmadan Milli Egitim
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Midiirliikliilerinde olusturulan kurullarin kararma gore egitim alacaklarr sinif seviyeleri
belirlenmektedir. Bu noktada bireylerin yaslarina uygun egitimler alamamalari, akranlari
ile yeterli etkilesimde bulunamamalar1 ve gerekli Tiirkge dil yeterliliklerine sahip
olamamalar1 giinlimiiz ve gelecek yasamlari i¢in problemler ortaya ¢ikarmaktadir. Tiirkge
dil yeterlilikleri 6zelinde okuma ve anlama bireyin yasamini siirdiirebilmek igin
vazgecilmez bir konumdadir. Ciinkii bireylerin yasadiklart toplumu anlayabilmek, resmi
islemleri gergeklestirebilmek ve haklarini koruyabilmek i¢in yazili kaynaklari okumalari
ve anlamalar gerekmektedir. Yabanci uyruklu bireyler iizerinde okuma ve anlama
temelinde arastirmalar ¢cogunlukla iiniversite 6grencileri lizerine yuritiilmistiir. Ortaokul
ogrencileri tizerine yapilan ¢alismalar ise yetersizdir. Gergeklestirilen ¢alisma ile ortaokul
diizeyinde yabanci uyruklu bireylerin okuma ve anlama becerileri belirlenmis ve durum

tespitleri yapilmistir. Ayrica bulunduklar: sinif diizeylerine uyumluluklar: da belirlenmistir.

Siirhiliklar

Yapilan calismada yabanci uyruklu 6grencilere ulasmanin zorlugu en 6nemli sinirlilik
olmustur. Bunlarin yaninda 6rneklemin se¢ilmesinde 6grenci sayilarinin énemli olmast,
orneklemin Kastamonu il merkezi ile smirli olmasi, 6rneklemin sadece ortaokul

ogrencilerinden olugmasi baslica sinirliliklardir.



BOLUM II

ILGILi CALISMALAR

Insanlar dil becerilerini kullanarak diger insanlarla iletisim kurmakta, hayatlar1 boyu
ogrenerek kendilerini gelistirebilmektedir. Dil; bireylerin problem ¢6zme, bilimsel
diisinme, ¢esitli konularda fikirler olusturma gibi becerileri tizerinde dogrudan etkilidir.
Bundan dolay1 ¢agimizda dil egitimlerine verilen 6nem artmakta, dil 6gretimlerinde yeni

yaklasim ve yontemler kullanilmaktadir.

Ulkemizde yabancilara Tiirkge ogretimi konusunda calismalar siirdiiriilmektedir. Bu
caligmalarda dil 6gretimine yeni bakis acgilar1 getirilmekte, farkli yontemler uygulanarak
ogrenmenin kalicilifi saglanmakta ve durum tespitleri yapilarak sorunlar ve ¢6ziim
onerileri ortaya konulmaktadir. Bu bdliimde yabancilara Tirkge Ogretimi konusunda
yapilan c¢alismalarin bazilart incelenmistir. Yapilan calismalar, yabancilara Tiirkce
ogretiminde karsilagilan sorunlar, yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili durum analizleri,
okuma, anlama, diisiinme, konusma ve yazma yeterlilikleri ve Tiirkce yeterlilik diizeyine

etki eden faktorler ele alinarak incelenmistir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ile Tlgili Calismalar

Er, Bicer ve Bozkirli (2012) yabancilara Tiirkce 6gretiminde karsilasilan sorunlari ele
aldiklar1 c¢alismalarinda alan yazin taramasi yapmislardir. Calisma sonucunda ise
yabancilar i¢in hazirlanan Tiirk¢e 6gretimi programlarinin 6grencilerin anadiline, yasina,
egitim diizeyine ve kiiltiirline gore hazirlanmayisi, programla birlikte Tiirkce 6gretiminde
kullanilan yontem ve materyallerin ¢agin kosullarmma uygun olmayisi, eksikliklerinin
bulunmasi ve yabancilara Tiirk¢e dgretiminde bir devlet politikasinin olmamast en 6nemli

sorunlar olarak ortaya ¢ikmustir.



Koger (2013) calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi lizerine program gelistirme
caligmast yliriitmek ic¢in ilk asama olan ihtiyag ve durum analizi yapmistir. Caligmaya
katilan 6grenci ve 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda ihtiyaglarin farkli oldugu

bu nedenle yeni bir 6gretim programinin hazirlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaistir.

Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) yaptiklar1 ¢alismalarinda yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerinin bulundugu okullarda yasanan sorunlari §gretmen ve yonetici boyutunda
incelemiglerdir. Arastirmalarinda nitel arastirma deseni olan fenomenoloji (Olgu bilim)
deseninden yararlanmiglar ve Orneklem olarak Denizli’de yabanci uyruklu 6grencilerin
bulundugu okullardaki 6gretmen ve yoneticileri segmislerdir. Arastirma sonucu olarak, aile
ozellikleri alt basliginda Tiirkiye’de bulunma sebepleri, aile yapisi, maddi durum, ¢ocugun
egitimiyle ilgilenme durumu, gé¢iin sebepleri gibi faktorlerin etkili oldugunu; 6gretmen ve
yoneticilerin karsilastiklar1 sorunlar alt basliginda ise dil sorunu, davranis sorunu, milli
egitim-okul isbirligi sorunlari, okul- aile isbirligi sorunlar1 ve 6gretim siirecinde yasanan

sorunlarin 6nemli oldugunu tespit etmislerdir.

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Yeterlilikleri ile Tlgili Calismalar

Sevindi (2012), hazirladig: yiiksek lisans tezinde yabanci uyruklu 6gretim elemanlarinin
Tiirkce ogrenme yeterlilikleri, Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiiriine yonelik ilgilerini arastirmais,
Tirkge  kullanimlarinda  yaptiklari  hatalar1  degerlendirmistir.  Calismada  yan
yapilandirilmig goriisme formu kullanmis ve durum analizi yapmistir. Sonug olarak; kadin
ogretim elemanlarinin, erkek Ogretim elemanlarina oranla, yasca geng olan Ogretim
elemanlarinin diger 6gretim elemanlarina gore dil ediniminde daha basarili olduklarini
tespit etmistir. Asya kitasindan iilkemize gelen Ogretim elemanlarinin  Tirkge
yeterliliklerinin Avrupa, Amerika ve Afrika kitalarindan gelen 6gretim elemanlarina gore

daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Okuma, Anlama, Dinleme, Konusma ve Yazma Yeterlilikleri

Tiryaki (2017) caligmasinda deneysel bir yontem ile Ogrencilerin metin olusturma
becerilerini 6lgmeyi amaclamistir. Bu kapsamda B2 diizeyindeki yabanci uyruklu
ogrencilerin kelime yaziminda basarili olduklar1 belirlenirken paragraf olusturmada

basarisiz olduklari tespit edilmistir.



Biilbiil (2015) hazirladigi doktora tezinde, yabanci uyruklu &grencilerin okuduklarini
anlama diizeylerini tespit etmek ve gelistirmek icin ¢aligmalar yiiriitmiistiir. Aragtirmasinda
okudugunu anlama stratejilerinden tahmin etme, soru iiretme ve oOzetlemeyi kavram
haritalar1 yardimiyla Ogretmistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin tahmin etme, soru iiretme ve

0zetleme becerilerinde gelisim gosterdikleri de ortaya konulmustur.

Ciftci ve Temizylirek (2008) calismalarinda ilkogretim besinci smif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerini 6l¢miislerdir. Aragtirmada 6grencilerin okudugunu anlama
kazanimlarina ulasma diizeylerini belirlemek igin ilgili kazanimlara yonelik soru
hazirlamiglardir. Arastirma sonucunda ise kiz ogrencilerin erkek ogrencilerden daha
basarili olduklar1 ve sosyoekonomik durumlar iist, orta ve alt olmasina gore de basari

ortalamalarinin siralandig1 goriilmiistiir.

Konusma boyutunda ise daha ¢ok Tiirkce konusmaya karst kaygi ele alinmistir. Bu
caligmalarin ¢ogunda kaygi miktarinin zamanla azaldigi, ozellikle erkek bireylerde daha
¢ok oldugu tespit edilmistir. Ozellikle dil 6grenmenin zor olmadigmi diisiinen bireylerde
kaygmin daha da azaldigi goriilmistiir (Boylu & Cangal, 2015; Sallabag, 2012; Sen &
Boylu, 2015).

Tiirkce Ogretiminin 6nemli bir boyutu olan dinleme becerisi ise birgok calismada ele
almmistir (Dogan & Ozgakmak, 2014). Melanlioglu (2016) yaptigi calismasinda
dinlemenin st diizey zihinsel beceriler gerektirdigini tespit etmistir. Fakat iilkemizde
dinleme becerisi gerekli Onemi gormemektedir. Bu kapsamda 6zellikle dinleme
becerilerine yonelik etkinliklerin gelistirilmesi gerekliligi ortaya c¢ikmustir (Cifci, 2001;
Melanlioglu, 2012; Ozbay, 2009).

Yabanci Uyruklu Ogrenciler ile Ilgili Durum Analizleri

Sungur vd. (2016) yaptiklari arastirmada Diizce Universitesinde 6grenim gérmekte olan
yabancit uyruklu oOgrencilerin yasam doyumlarini, sosyal uyumlarim1 ve akademik
uyumlarini incelemisler ve bu degiskenleri etkileyen faktorleri belirlemislerdir. Caligma
verilerini, demografik 6zelliklere yonelik veri toplama formu, {iniversite uyum ve yasam
doyum oOlgekleri kullanarak elde etmislerdir. Yasam doyumu agisindan gelir diizeyinin
onemli bir etkisi oldugunu, gelir diizeyi arttikga yasam doyumunun da arttigini

belirlemislerdir. Universiteye uyum agisindan ise cinsiyet, Tiirkiye’de bulunma siiresi,
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onceden Tiirkce biliyor olma ve kalinan yerden memnuniyetin etkili faktorler oldugunu
tespit etmislerdir. Egitim i¢in gidilen {iilkede, yabanci uyruklu 6grencilerin tiniversiteye
uyum sorunlarmin dil, gelir, cinsiyet, iletisim, karsilikli iligkiler ve bu konudaki kaygilar
nedeniyle ortaya ¢iktig1 saptanmistir. Bununla birlikte, hem 6grencilerin basarilarinin hem
de evrensel verimliliklerinin artirilmasi adina, oncelikli olarak dil dgrenimi ve maddi

konulara agirlik verilmesinin daha yararli olacag: diistiniilmektedir.

Boliikbas (2016) yaptig1 ¢alisma kapsaminda Istanbul’da yasayan Suriyeli miiltecilerin dil
ihtiyaglarin1 analiz etmistir. Bu kapsamda 576 kisiye “Dil Ihtiya¢ Analizi Anketi”
uygulamis ve katilimcilarin %59,89’unun bir buguk yili askin siiredir Tirkiye’de
yasadiklarini, buna ragmen biiyilk c¢ogunlugunun (%56,25) A2 diizeyinde Tiirkge
bildiklerini, is yerlerinde Tiirkce ve Arapgayi birlikte kullanarak iletisim kurduklarini tespit
etmistir. Bunun yaninda katilimcilarin en ¢ok Tiirkiye’de {iniversite okumak ve Tiirkiye’de
hayatlarin1 devam ettirebilmek i¢in Tiirkge 6grenmek istediklerini ve Tiirkge kullanirken
en ¢ok resmi islemler sirasinda zorlandiklarini belirlemistir. Yabanct uyruklu bireyler
Tiirk¢e 6grenirken konusma ve yazma c¢alismalarina 6nem vermekte ve kurslara gitmek
istemektedir bu nedenle konusma becerilerini gelistirecek kurslara ihtiya¢ duyduklar tespit

edilmisgtir.

Altiparmak (2013) yaptig1 ¢alismasinda Avrupa Diller Ogretimi Ortak Cerceve Programi
kapsaminda yaptig1 ihtiya¢ analizinde Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin biiyiik
cogunlugunun 6grenci oldugunu ve bu dgrencilerin islevsel bir egitim almak istediklerini
tespit etmistir. Gelistirilmesine en c¢ok ihtiya¢ duyulan becerinin ise konusma becerisi

oldugu goriilmiistir.

Koger (2013) ise yabanci dil olarak Tiirk¢ce (YDT) 6grenenlere yonelik etkili bir 6gretim
programi hazirlamak i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 40 geng-yetiskin 6grenci ile
goriismiistiir. Bu kapsamda 6grencilerin en ¢ok is bulma ve egitim alma boyutunda Tiirkge
ogrenmek istedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin en ¢ok yasadiklar sorun ise iletisim

kuramamadir.

Yapilan ihtiya¢ analizleri incelendiginde ¢aligmalarin ¢ogunlugunun yiiksekdgretim
{izerine oldugu goriilmektedir. Ozellikle bir is bulma ya da iist bir egitim alma hedefi olan
bu kisiler oncelikli olarak iletisim kurmay1 sonrasinda ise okuma ve yazma calismalarini

onemsemektedirler.



BOLUM IlI1

KURAMSAL CERCEVE

Dil ve Dil Ogretimi Kavramlar:

Insanlar cesitli sebeplerden dolayr diinyaya geldikleri andan itibaren farkli sekillerde
iletisim kurma ihtiyaci hissetmektedirler. Bunun dogal bir sonucu olarak iletisim kurma
yollarindan biri olan dil kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Anne karnindan itibaren kazanilmaya
baslanan dil becerileri daha sonraki donemlerde planli ve siirekli olarak gelistirilmeye
calisilmaktadir. Boylece birey cevresi ile etkili iletisim kurabilir hale gelebilir ve toplum
icerisinde varhgini siirdiirebilir (Akyol, 2007). Insanlar duygu ve diisiincelerini rahat bir
sekilde ifade edip okuduklarini ve isittiklerini dogru anlayarak konusup yazdiklarini
karsisindakilere acik sekilde ifade edebilmelidirler. Hatta degisen ve gelisen diinyada daha
etkili ve genis bir iletisim gerceklestirebilmek i¢in sadece kendi dillerini bilmek yeterli
olmamaktadir. Bu nedenle kendi dillerinden baska dilleri de 6grenmeleri zorunlulugu ile

karsilasmaktadirlar (Biiyiikikiz & Hasirct, 2013).

Dil
Dil; duygu ve diislincelerin gerek sozle gerekse harf, sekil, semboller araciligiyla ifade
edilebilmesini ve insanlar arasinda etkilesimi saglayan bir aragtir. Dil denildiginde akla ilk

olarak tatma duyu organimiz gelse de dil, daha ¢ok bireylerin anlasabilmelerine yardim

eden bir iletigsim araci olarak tanimlanmaktadir (Hamutoglu, Horzum & Okur, 2016).

"Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan
ve ancak bu kanunlar ger¢evesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig gizli bir antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir." (Ergin,

1989). Buna gore dil bireylerin birbirleriyle anlagmak i¢in kullandiklar1 6nemli bir aragtir.
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Sonug olarak dil sosyolojik bir olgu olarak ortaya ¢ikmasinin yaninda toplumsal bir
birliktelik olusturur (Aksan, 2007). Dilin tiim boyutlar1 géz oniine alindiginda ise hem
toplumlarin hayat tarzini ortaya koyan sistemli bir yapt hem de kiiltiirii tagiyan canli bir

varlik olmasi dikkat ¢ekmektedir.

Dil Ogretimi

Insanlar duygu ve diisiincelerini; toplumlar ise gelenek, goreneklerini dil vasitasiyla
aktarmaktadir (Barin, 2005). Dilin toplumsal ve bireysel gorevlerini gergeklestirebilmesi
icin toplumlarin kendi dillerini bireylere dogru bir sekilde 6gretmesi gerekmektedir (Belet
& Yasar, 2007). Bireyin tiim 6grenmeleri dil becerileri ile gergceklesmektedir ve bdylelikle
dil becerileri zihinsel ve duygusal gelisimde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu durumda dil,
ogrenmenin temelini olusturmaktadir ve ayn1 zamanda bireyin yasantisinda 6grendiklerinin

niteligi, dili ne diizeyde kullanabildigi ile iliskili olarak ortaya c¢ikmaktadir (Karadiiz,
2010).

Birey toplum igerisinde yasamini siirdiiriirken yasadigi toplumun dilini tim boyutlari ile
bilmelidir. Bu noktada dilin temel becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Dinleme, konusma,
okuma, yazma, problem ¢dzme gibi dil becerilerini gelistirmek i¢in ise metinlere ihtiyag
duyulmaktadir. Metin “Bir yaziy1r bigim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii”diir (TDK, 2019). Metin, dili somut hale getirerek dille iletisim
kurabilmemizi saglamaktadir (Giines, 2014b). O halde Tiirk¢enin 6gretiminin temelinde
metinler bulunmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminin en onemli araglar1 metinlerdir.
Tiirkge Ogretiminde genellikle edebi ve Ogretici metinler kullanilmaktadir. Atasozleri,
deyimler, mecazli sdyleyisler, Tiirkgenin zenginligi metinler ile 6grencilere sunulmaktadir.
Metinler araciligiyla 6grencilerin dil ve diisiinceleri gelistirilmektedir (Karakus, 2012).
Dolayisiyla yabancilara Tiitkge Ogretiminde de metinler en Onemli materyali
olusturdugundan metinlerin Ogretim amacina hizmet edecek sekilde O6zenle segilmesi
gerekmektedir. Dilin tiim becerileri, 1yi hazirlanmis etkinlikler ve metinler aracilig ile
bireylere kazandirilabilecektir. Bir dilin kurallarinin 6grenilmesi ve dogru sekilde
kullanilmasi ise o dilde yeterli diizeye erisildigini gostermektedir (Tiryaki, 2017). Secilen
parcalarin bireylerde 6grenme istegi uyandiracak, bireylerin ilgisini ¢ekecek, Tiirk¢enin
giizel orneklerini bireylere en iyi sekilde sunacak bicimde olmasina dikkat edilmelidir.

Ayrica secilen metinlerin, onlara uyumlu gorsellerle desteklenmis olmasi da onemli bir
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husustur. Gorseller Tiirk dili ve kiiltiirii ile ilgili olmali, metnin igerigi hakkinda fikir
vermeli ve dikkat ¢ekici olmalidir. Okuma metinlerinde dikkat edilecek noktalardan biri de
bilinenden bilinmeyene dogru bir yolun takip edilmis olmasidir. Bireylerin konular
metinler araciligi ile 6grendikleri géz oniinde bulunduruldugunda, metinlerin 6grencilerin
yas ve seviyelerine uygunlugu akildan ¢ikmamalidir (Aytas, 2001). Bir dili 6gretmek
sadece o dilin kurallarin1 degil ayn1 zamanda kiiltiiriinii de 6gretmek demektir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin aktarimi, dil 6grenme siirecini de olumlu
yonde etkileyecektir. Tirk kiiltiirlinii igeren okuma metinlerine yer verilmesi, Tiirk¢enin
daha etkili 6grenilmesini saglayacaktir. Metinler araciligi ile giindelik yasam daha iyi
anlagilacak, Ogrencilerin ig¢inde bulundugu topluma uyumu kolaylasacaktir. Bunun
sonucunda da dilin kullanimi artacaktir. (Boliikbas & Keskin, 2010) Ogrencilerin her
birinin ilgilerinin birbirinden farkli olduklar1 ve zaman gectik¢e metinlerdeki konularin
giincelliginin  degistigi dusiiniildiiglinde, Ogrencide motivasyonu artiracak ve dil
gelisimlerine destek olacak metinlerin secilmesine dikkat edilmelidir. Metinlerin konu
seciminde farkli kiiltlirlerin 6zelliklerini igeren temel yasam ihtiya¢ alanlarinin ¢ikis
noktast olmasi da 6nemlidir. (Tapan, 1990). Dilin 6gretimi ve dgrenimini kolaylastiran
metinler dilin her yonii ile islendigi bir aragtir. Dilin kurallarin1 ve anlamsal 6gelerini agik
bir sekilde gorebilecegimiz araglar metinlerdir. Dil, yalniz metin yani anlamsal bir biitiin
olarak bireylerin zihninde yer etmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanmilacak
metinler 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeli, farkl tiirlerde ve 6zgiin, 68rencilerin
yag ve seviyelerine uygun olmali, ihtiyag ve beklentilerini karsilamalidir. Metinlerin
igerikleri dil ve kiiltiiriimiizle uyumlu, canli ve giincel yasantiya uygun olmalidir (Erdem,
Giin, Sengiil & Simsek, 2015). Metinlerin se¢iminde iizerinde durulmasi gereken bir konu
da metnin okunabilirligidir. Bunun i¢in metnin kullanilacagi sinifin seviyesini belirlemek
gerekecektir. Sinifta hangi yapilara yer verilecegi, metinlerin kelime sayilar1 ve hangi
okuma becerilerinin iizerinde durulacag: tespit edilmelidir. Ornegin (A1) seviyesinde
Tiirkge 6grenen bireyin 6gretiminde list dlizey okuma becerilerinin yerine temel diizeyde

basit climlelere yer verilmelidir (Aygiines, 2007).

Dil 6gretiminde 6nemli diger bir unsur ise bireyin bilingalt1 iglemlerle edindigi ana dili ve
sistemli bir siire¢le Ogrenilen yabanci dil kavramlaridir (Demircan, 2013). Ana dilin
ogrenilmesi siirecinde birey dogdugu andan itibaren o dille kars1 karsiya birakildigi ve o
dili isitip konustugundan dili 6grenmesi daha kolay olmaktadir (Gomleksiz & Elalds,

2011). Bireylerin hayatlarindaki tiim o6grenme-6gretme etkinlikleri dil vasitasiyla
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gerceklestigi i¢in temel dil becerilerinin iyi kazanilmis olmasi onlarin hayatlarinda tiim
etkinliklerdeki yeterlilikleri {izerinde etkili olacaktir. Bunun sonucu olarak dil bir iletigim
araci olmaktan c¢ikarak toplum, diisiince, kiiltiir gibi unsurlarla iligskilendirilmektedir
(Temizyiirek, 2003). Kiiresellesmenin sonucunda ise gelisen ve degisen diinyada insanlar
kendi dillerinden baska dil 6grenme gerekliligi ile karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu
baglamda en az bir yabanci dil bilmenin 6nemi de giderek artmaktadir. Yabanci dil
Ogretimi, bireylerin kendi ana dillerinden farkli olarak belirli hedefleri gerceklestirmek icin
o dilde yetkinlik kazandirma faaliyetidir. Dil 6gretimi dil egitimcilerinin uzun yillardan
beri ugrastiklart bir alan olmustur. Bu konuda bir¢ok yaklagim ve yontemler denenmis
bir¢ok gelisme ve degisme yasanmistir. Bazi yaklasim ve yontemler dil 6gretiminde etkili
olamamis kisa siirede 6nemini yitirmis bazilar1 ise uzun siire etkinligini siirdiirebilmistir.
Bu nedenledir ki ¢cogu dilbilimci miikemmel bir yontemi esas alip onu uygulamay1 dogru
bulmamistir. Cilinkii dil 6gretiminde bir yontemi esas alip onun sinirlart igerisinde hareket
etmek Ogretim ve d6grenmeyi de sinirlandirmaktadir. Dil 6gretim ortami, sinirlandirmanin
aksine sosyal anlamda karmagik demokratik bir siireci gerekli kilmaktadir (D. Yaylh &
Yayli, 2014).

Ana Dili Ogretimi

Her ulusun kendine ait bir dili vardir. Ana dili bir milletin benligini, kiiltliriinii, kimligini
yansitan en 6nemli unsurdur. Insanin dogup bilyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu
toplum cevresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en
giiclii bag1 olusturan dildir (Korkmaz, 1992).

Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin bir toplumla en giicli
baglarin1 olusturan dildir (Aksan, 2007). Ana dil, bireylerin hayatlar1 boyunca iginde
bulunduklar1 toplumda sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisip degisen ve o toplumda
sekillenen bir gostergeler dizgesidir (Celebi, 2006; Demir & Yapici, 2007). Insanlar1 bir
arada tutarak millet olmayi saglayan, insanlarin hayatlarina yon veren, diisiinmeyi,
anlamlandirmay1 ve anlamlandirilanlarin karsi tarafa iletilmesini saglayan beceri dildir.
Buna gore dil, bireysel ve toplumsal yasantinin yiiriitiiciisiidiir ve toplumun kiltiiriiniin
nesilden nesile aktarimii saglar. Tiim diller diinyay1r kendine has bi¢imde algilar ve

yorumlar. O halde tiim diller evreni algilarken birbirinden farkli yollar izlemektedir.
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Bireyler dogduklar1 andan itibaren i¢inde bulunduklari toplumun ses dizgesini edinirler ve

o dili anlay1p, anlatirlar. Bu, bireylerin ana dilidir (Adali, 1983).

Bireyler ana dillerini ilk olarak isiterek ve ait olduklar1 toplum i¢inde yasayarak dgrenirler.
Ogrendikleri dilin kurallarina yine ait olduklar1 toplumda bilingsizce uyarak ana dillerini
kurallariyla uyumlu bir sekilde kullanabilme yetisini kazanirlar (Demirel, 2003). Dil
kullanildigr milletin ruhunu yani disiincelerini, yasam bigimini, g¢evreyi ve diinyay1
algilama bi¢imini yansitir. Bireyler tiim bu agamalar1 kendi dillerinde sekillendirebildikten
sonra farkl bir dili 6grenmek i¢in gerekli olan kosulu gerceklestirmis olacaklardir. Bunun
sonucu olarak ikinci bir dili 6grenmenin sartinin ana dili 6grenmek oldugu c¢ikarilabilir.
Ulkemizde ¢ok eskilere dayanan ana dil ogretimi alanindaki bilimsel ¢alismalar
Cumbhuriyet Donemi ile birlikte ortaokul ve liselere yonelik kitaplar hazirlanmasiyla
baslamistir (Sagir, 2007; Celebi, 2006; Kara, 2004). Bu siire¢ aslinda bir iyilestirme siireci
olup yeniden 6gretimi igermemektedir. Giintimiizde ise Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanan,
bilgiyi elestirel bir yaklagimla ele alan ve bunu amacina uygun olarak kullanan, kiiltiirel ve
sosyal iligkilere 6nem veren bireyler yetistirilmesi Milli Egitim Bakanligi Tiirk¢e Dersi

Ogretim Programinin (2018) temel amaglar1 arasindadir.

Yabanci Dil Ogretimi

Bir iilkede yasayan egitimli bireylerin sayisi, o Tllkenin gelismislik derecesini
gostermektedir. Bireylere egitim ile istendik davranislarin kazandirilmasi, yeni nesillerin
fiziksel, psikolojik ve sosyal yonlerden saglikli yetistirilmeleri ve bireylerin kendilerini
gelistirebilmeleri ¢agimizda egitimin ilkeleri olarak bilinmektedir. Ayrica g¢agimizda
teknolojinin hizla gelismesi {ilkeler arsinda iletisimi zorunlu kilmaktadir. Tiim bunlar goz
oniinde bulunduruldugunda yabanci bir dil 6grenmenin gerekliligi ortaya cikmaktadir
(Haznedar, 2010). Bilginin ¢agimizda hizla yayilmasi ve yenilenmesi nedeniyle toplumun
bilgiye erisim saglayabilmesi, bilgiyi dogru yerde kullanabilmesi ve yeniden liretebilmesi
icin bireylerde oncelikle temel dil becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. (Girmen,
vd., 2010). Bu sayede bireyler toplum igerisinde ihtiyaglarin1 kolaylikla yerine
getirebilecek ve kendi ana dillerinin disinda birden ¢ok dili kolaylikla 6grenebileceklerdir.
Tiirk¢e de ¢esitli nedenlerle tlilkemizde ve Tiirkiye diginda yaygin olarak dgretilmektedir.
Tiirkiye’nin  bulundugu konum, diinyada edinmis oldugu stratejik varligt ve son

donemlerdeki girisimleri ile Tiirkiye’de de insanlar farkli dilleri 6grenmektedir. Bunun
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yaninda Tirk¢e de farkli milletler tarafindan 6grenilmektedir. Ayrica Tirkiye nin diger
iilkelerle olan siyasi, ticari girisimleri de farkli dilleri 6grenmeyi ve iletisim kurmay1
zorunlu hale getirmistir (Tok & Yigin, 2013). Giinlimiizde iletisim kaynaklarinin
cogalmasi nedeniyle her bireyin kendi dili disinda bir dili 6grenmesi beklenir. Yabanci
dilin 6grenilmesi hem bireylere hem de iilkelere zenginlik, esitlik, iletisim gibi fayda
saglamaktadir (Mete, 2013). Insanlar meslekleri ne olursa olsun bir yabanci dil 6grenme
ihtiyaci duyduklari i¢in yabanci dil bilmenin 6nemi de giderek artmaktadir (Goger, 2009b).
Egitim alaninda da hayatin diger alanlarinda oldugu gibi hizli degisimler yasanmaktadir.
Bu durumdan dolay1 insanlar tiim diinya ile iletisim kurabilme ihtiyaci hissetmektedirler.
Iletisim kurabilmek amaciyla da bir yabanci dil grenme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu
baglamda Tiirkiye ve Tiirk¢enin 6neminin artmasi kiiresel etkilesimde etkin olmasi ile

miimkiin olabilecek ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminin dnemi ortaya ¢ikacaktir.

Yabanci dil dgretiminde karsilasilan en dnemli durumlardan birisi de iki dilliliktir. iki
dillilik iki farkli dili tam ve eksiksiz olarak kullanabilme durumudur (Cetin & Polat, 2011;
Demircan, 2013; Omar & Okur, 2016). Iki dillilik gelisen toplumlarda bir mecburiyet
durumuna gelmektedir. Ozellikle soydaslarin egitimi boyutunda yasadiklari bolgenin
lehgesi ve Tiirkiye Tirkcesi aym1 anda Ogretilmektedir. Bu durum bazi sorunlari da
beraberinde getirmektedir. Ozellikle dil bilgisi konusunda yasanan sorunlarin
giderilmesinde tarihsel olarak ortak metinlerin kullanilmast O6nemli bir ¢6ziim
saglamaktadir (Aydogmus, 2018; Duman, 2003). Bu noktada soydaslara ortak metinler
iizerinden ortak egitim politikalar1 uygulamak gerek anlasilabilmek gerekse birliktelik

acisindan 6nemli olacaktir.

Yabanci Bir Dil Ogrenme Nedenleri

Bir iilkenin dilinin diger uluslar tarafindan 6grenilmesini ihtiya¢ haline getiren sebepler, o
tilkenin yiiriittiigli politik, mali, ticarl ve kiiltiirel iligskilerden kaynaklanmaktadir. Diinyada
uluslarin birbirleri ile iliskilerinin artmasi, kendi ana dilleriyle iletisim kurmalarinda
yetersiz kalmalarina neden oldugundan birbirlerinin dillerini 6grenmelerini zorunlu hale
getirmektedir. Kiiresellesen diinyada, tilkeler birbirleri ile siirekli iletisim halindedirler.
Diinyada dilleri daha fazla ulus tarafindan konusulan toplumlar, diinya iizerindeki
etkinliklerini daha 1iyi slirdiirdiigiinden kendi dillerinin diger milletler tarafindan

ogrenilmesini istemektedirler ve tercih edilmemekten rahatsizlik duymaktadirlar.
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Bireyler ¢esitli sebeplerle kendi dillerinden bagka bir dil 6grenme ihtiyaci ile karsi karsiya
kalmaktadirlar. Daha iyi bir egitim alma istegi, turizm, ekonomik veya siyasi sebeplerden
kaynaklanan gdcler, ticaret gibi nedenlerle ikinci dil grenilmektedir (Birol & Ozbay,
2016). Ozellikle son yillarda yurt disindan Tiirkiye’ye olan siyasi ve ekonomik nedenli
gocler yogunluktadir. Bu durum ise yeni bir iilkede yasamak, iletisim kurup insanlarin
hayati ihtiyaglarint giderebilmek igin Tiirkce Ogrenilmesini zorunlu kilmaktadir.
Giliniimlizde Tiirkiye’de yabanci uyruklu Ogrenci denildiginde genellikle miilteci ve
sigimmaci seklinde iilkemize gelen kisiler akla gelmektedir. Sayilar1 milyonlarla 6lgiilen
yabanci uyruklu bireyler, en ¢ok dil problemi, sosyo-kiiltiirel problemler ve ekonomik
problemler ile karsilasmaktadirlar. Bu problemlerin ¢éziimiinde ise yasadigi toplumun

dilini ve kiiltiirel yapisin1 6grenmesi yatmaktadir (Demircan, 1988).

Bunlarin disinda is, egitim ve saglik ihtiyacglarin1 gidermek amaciyla baska bir iilkeye
gidenler o iilkede yasadiklari siirece o topluma uyum saglamak zorunda kalmakta ve bu

uyum i¢in en 6nemli gereksinimin de dil oldugu goriilmektedir.

Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Yabancilarin Tiirk¢e 6grenme nedenleri incelendiginde egitim, ticaret, turistik ve soydaslik
bast ¢ekmektedir. Bu nedenlerden akademik boyut 6zellikle Ortadogu, Arap ve Balkan
tilkelerinde 6nem kazanmaktadir. Ticaret ve turizm ise g¢ogunlukla Avrupa iilkelerinde
yasayan kisilerin Tiirkge 6grenme nedenleri olmaktadir. Orta Asya ise soydaslik oncelikli

olmak iizere Tiirk¢e 6grenmek istemektedirler (Tungel, 2015; Tok & Y18in, 2013).

Bunlarin disinda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenimine en ¢ok ilgi duyanlarin ise komsu
iilkelerden gelenlerin oldugu belirlenmistir. Bu noktada iilkemizin bdlge i¢in bir lokomotif
gorevi iistlendigi gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle yasanan savaslar ve i¢ karigiklar
komsu iilkelerdeki bireyleri Tiirkiye’ye gelmeye zorlamakta ve o bireyler mecburi olarak
Tiirk¢e 6grenme durumunda kalmaktadir (Sengiil, 2017). Ulkelerinde Tiirkge dgrenenlerin
disinda bir de miilteci durumunda olan bireylerin toplumsal hayatta yerlerini
koruyabilmeleri, temel yasam faaliyetlerini siirdiirebilmeleri ve iletisim kurabilmeleri i¢in

Tiirkge 6grenmeleri gerekmektedir.

Bu durumlar incelendiginde Tiirk¢e Diinya dilleri arasindaki yerini almakta ve birgok

kiiltiir ve toplumu birbirine baglayan bir anahtar rolii iistlenmektedir.
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Gegmisten gliniimiize dek Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak dgretiminde yazilmis
cesitli kaynaklarla karsilasilmaktadir (Karakus, 2006). Bu kaynaklardan ilki Kasgarli
Mahmut’un yazdigi Divan-1 Liigati’t-Tiirk adli eserdir. Divan-1 Liigati’t-Tiirk Tiirkce-
Arapca bir sozliiktlir ve bu kaynakla Araplara Tiirkgeyi 6gretmek amaglanmistir (Adigiizel,
2010). Eser liigat olarak ele alinsa da eserde Tiirk lehgeleri ve lehgelerin ses 6zellikleri,
sekil bilgisi, sozciiklerin karsilagtirmali olarak incelemeleri, detayli sekilde verilmis
Tiirkgenin yabancilara Ogretilmesinde onemli bir kaynagin elde edilmesi saglanmistir
(Mete, 2013). Bu eserde, Kaggarli Mahmut’un izledigi dil 6gretimi yonteminin 6zellikleri

su sekilde siralanabilir:

a. Once ve yalnz kural verme degil, ilkin 6rneklerden hareketle kurala ulasma yolu

izlenmis ve giliniimiizde izlenen yabanci dil 6gretim yontemi uygulanmaistir.

b. Dil 6grenmede orneklerin, metinlerin dnemi ¢ok iyi tespit edilmis, ornekler giinliik

hayattan, atasézlerinden, siirlerden olusturulmustur.

c. Dil ogretirken Tirk kiiltliriinii de tanitma, aktarma amaci giidiilmiis, bu konuya 6zel bir

Oonem verilmistir.

d. Dil 6gretiminde yapilan tekrarin 6nemi ¢ok iyi kavrandigindan, 6nceden gecen bir kurali

gerektiginde hatirlatmaktan ¢ekinilmemistir.

e. Izledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar ¢ok emek sarf eden yazar, iki y1l icinde

eserini ii¢ kez yazip begenmemis, dordiincii kez yazmistir (Barin, 2005).

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi siirecinde Karahanli doneminden sonra Harezm
doneminde dil bilgisi ile ilgili “Zemahseri’nin Mukaddimetii’l-Edeb” eserini gormekteyiz.
Eserin 6n soziinde kitabin donemin hiikiimdart Atsiz’in dil olarak Arapgayi tercih etmesi
sebebiyle Arapga bilmeyen Tiirklere Arapca Ogretmek i¢in yazildig agiklanmaktadir.
Eserdeki Arapca ciimlelerin altlarina Tiirkge karsiliklart yazilmistir. Ayni1 donemde yazilan
diger bir eser ise Ibni Muhenna tarafindan yazilan “Hilyet’{il Lisan ve Heybetii’l Lisan”dur.
Bu eser Arapga-Tiirkge-Mogolca bir sozliik olmasmin yaninda Karahanli, Azeri ve

Tiirkmen Tiirkgesine ait 6zelliklere de rastlanmaktadir (Giizel & Bariz, 2016).

Kipg¢ak donemi ise Tiirk¢enin yabancilara Ogretiminin 6nem kazandigi bir donemdir.
Codeks Comanicus, Kipgak Tiirklerine ve diger topluluklara Kipcak Tiirk¢esini dgretmek,
Kipcaklar arasinda Hristiyanlik dinini yaymak amaciyla Latin alfabesiyle 1303-1362 yillar1

arasinda Alman ve Italyan misyonerler tarafindan yazilmis bir eserdir. Eserde, sozliikten
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baska, Incil’den parcalar bulunan dini metinler, atasozleri ve bilmeceler, terciimeleri ile
yazilmistir ki bu durum eserin Tiirk dilinin 6gretimi amaciyla ele alindigin1 gosterir.
Misyonerler, Kumanlar arasinda Hiristiyanligi yayabilmek amaciyla onlarin dillerini
ogrenmisler, Hiristiyan dualarint Kuman Tiirk¢esine ¢evirmislerdir. Bu cevirileri Latin
harfleriyle yapmislardir. Ayrica Tiirkge sozciiklerin Almanca karsiliklarini da kaleme
almiglardir (Karakus, 2006). Bunun disinda Kip¢ak doneminde hazirlanan diger bir eser
olan Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l Etrak dil bilgini Esirii’d-din Ebu Hayyan Muhammed bin
Yusuf tarafindan 18 Aralik 1312 tarihinde tamamlanmistir. So6zlik yaklasik 3500
sOozciikten olusmakta ve ticari Tiirkge Ogretimini amaglayan boliimlerle de
karsilagilmaktadir (Giizel & Barin, 2016). Kitab-1 Mecmii-i Terctiman-1 Tiirki ve Acemi ve
Mongoli adli eser ise Konyali bir Tiirk olan Halil bin Muhammed el-Konevi tarafindan
1343 yilinda yazilmis bir sozliik ve gramerdir. 14. ylizyillda Cemaleddin Ebu Muhammed
Abdullah et-Tiirki, tarafindan yazilan Kitabii’l-Biilgatii’l-Miistak fi Ligati’t Tiirk ve’l-
Kifcak isimli eser ilk bolimiinde isimler, ikinci boliimiinde ise fiillerin bulundugu Arapga-
Tiirk¢e bir sozliiktiir. Bu kitap giinliik konusma Tiirk¢esini 6gretmeyi amaclamistir. Et-
Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigat’i-t Tiirkiye ise 15. yiizyillda hazirlanmistir. Bu eser sozliik
olmasinin yaninda bir gramer kitab1 olarak ta ele alinmis ve ileri diizey Tiirkge 6gretimini
hedeflemistir (Bayraktar, 2003). El-Kavaninii’l-Kiilliye Li-Zabti’l Liigati’t-Ttirkiye (Ttirk
dilinin 6grenilmesi i¢in biitlin kurallar), 15. ylizyil baslarinda Misir’da yazilmistir ve eserin
yazar1 bilinmemektedir. Eser, Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilmis bir dil bilgisi
kitabidir. Ecnebilere Mahsus Elifba-y1 Osmani, Selim Giircii tarafindan ilk okuma ve

yazmaya baslayan yabancilara yonelik yazilmistir (Barin, 2010).

(Cagatay doneminde ise Arapca ve Ozellikle Farsca sozliiklerin yogunlukla bulundugu
eserler goriilmektedir. Bu donemde edebiyat dilinin Fars¢a olmasi Tiirk¢enin Fars¢adan
istiin oldugunu yansitan eserlerin olusmasini saglamistir. Bu donemin en ¢ok bilinen
yazart Ali Sir Nevai’dir. Ali Sir Nevai, 15. ylizyillda Tiirkge sozliik olarak hazirladigi,
Tiirk¢e ile Farscayr karsilastirdigi ve Tiirk¢enin Farscadan iistiinliiglinii ortaya koydugu
Muhakemetii’l Lugateyn adli eseri 6nemli bir calismadir (Barin, 2010). Bu eserde
Tiirkgenin terim, kelime serveti, fiillerin ¢coklugu, eklerin islerligi ile ifade giicii acisindan
Tiirkgenin Farsg¢adan {istiin oldugunu ispat etmeye c¢alisilmis ve Tiirkgenin Ogretimiyle

ilgili 6nemli metotlar da anlatilmistir (Karakus, 2006). Cagatayca Fars¢a sozliikler olan
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Kitab-1 Zeban-1 Tiirki ve Senglah Lugati adli eserler ise 17 ve 18. yiizyilda hazirlanmistir.
El-Tanga-y1 Nasiri ile Cagatayca sozciiklerin en biiyiigii olarak bilinen Fethali Kagar
Lugati ise 19. ylizyilda hazirlanmis olan Farsca-Tiirkce birer sozliiktiir. Liigai-i Cagatay ve

Tiirki-i Osmani ise Istanbul’da yayimlanmis Cagatayca-Osmanli Tiirkgesi bir sozliiktiir.

Anadolu’da ise Karamanoglu Mehmet Bey’in 15 Mayis 1277 giinii yayimladig1 fermaniyla
Tiirkge kullanimi artmistir. Eski Anadolu Tiirk¢esi doneminde Tiirk¢enin ana dil olarak
Ogretimi 6nem kazanmistir. Bu donemde yabancilara Tiirk¢e 0gretmek amaciyla yazilan
Ibn Miihenna Liigati® olarak bilinen “Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-lisan tek eserdir. Bat1
Tiirkgesinin ikinci donemi olan Osmanli Tirkgesi, 16-20. yiizyillar arasinda imparatorluk
dili olarak kullanilmistir. Bu dénemde J.P. Sina Alphabet, turc suivi d’una methode adli
kitap 1850 yilinda Istanbul’da yayimlanmistir. Bu eseri takiben Tiirk ve yabanci yazarlar
tarafindan ¢esitli eserler ele alinmistir. Tiirkge 6gretimi Osmanli doneminde canlansa da
asil 6nemini 18. ylizyilin baglarinda kazanmaya baglamistir. Hieronymus Megiser, Miiller
Max, Julius Theodor Zenker, Wilhelm Radloff, Carl Brockelmann, Herbert W. Duda,
Herbert Jansky, Johan Vandewalle, Vilhelm Thomsen, Jean Deny, Thomas Vaughan, J.W.
Redhouse, Charles Wells, Armin Vambery, Mirza Kazim Beg gibi pek ¢ok yabanci bilim
adam1 Tiirkoloji alaninda c¢alismaya baglamiglardir. Bu bilim adamlari, Tiirkoloji
alanindaki calismalariyla Tiirkgeye onemli hizmetler yapmislardir (Agar, 2004; Biger,
2012; Erdem, 2009).

Gilinimiizde ise Tirk¢enin Ogretimi iiniversitelerin veya farkli kurumlarm dil 6gretim
merkezleri tarafindan ve biiyiik oranda da egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimleri
tarafindan gerceklestirilmektedir (Alyilmaz, 2010). Tirkiye disinda ise Tiirkge Ogretimi
Tirk Kiltiir Merkezleri, iiniversitelere bagh Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimleri, elgiliklere
bagh Tiirkce Ogretim Merkezleri ve Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yapilmaktadir (Er,

Bicer & Bozkirli, 2012).

Diinyada genis bir cografyada konusulan dillerden olan Tiirk¢enin ana dil olarak
kullanildig1 tilkelerin basinda Tirkiye gelmektedir. Tiirkiye’de Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi i¢in ¢alismalar yiirlitiilmektedir. Gerek Tiirkiye i¢inde gerekse Tiirkiye
disinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimini gerceklestiren kurum ya da merkezler
vardir. Tiirkiye’de 1950 yilindan sonra iiniversiteler blinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi dnemsenmeye ve ciddi bicimde ele alinmaya baslanmistir. Tiirk diinyasi

ogrenci projesiyle 1991 yilindan itibaren gengler lise ve {iniversitelerde okumak, yiiksek
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lisans ve doktora yapmak amaciyla Milli Egitim Bakanligi ve tiniversitelerin isbirligi ile
iilkemize gelmektedir. Bu proje kapsaminda amag; Tiirki Cumhuriyetler ile Tiirk ve akraba
topluluklarindaki bireylere Tirkiye Tiirk¢esini Ogretmek, Tiirk kiiltlirtinii tanitmaktir.
Boylelikle Tiirkgenin ve Tiirk kiiltliriiniin yeni nesillere aktarilmasi ve Tiirkiye Tiirkgesinin
yayginlagtirilmasi saglanacaktir (Agik, 2008). Bir¢ok {iniversite Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimine yonelik lisansiistii egitim vermeye baslamistir. Ayrica bir¢ok
{iniversitenin biinyesinde kurulan Tiirkce Ogrenim Merkezleri (TOMER), egitimlerinde
kullanmak {iizere kitaplar hazirlamislardir. TIKA nin (Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi
Bagkanligi) yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kullanilmasi i¢in hazirlattigi ve temel, orta,
yiiksek ve ileri diizeyde sekiz kitaptan olusan Giines-Tiirkge Ogreniyoruz Dil Ogretim Seti
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan 6nemli ¢caligmalardan biridir (Goger &
Mogul, 2011; Goger, 2009a; Ungan, 2006). Yunus Emre Enstitiisii ise farkl tilkelerdeki
yabanci O0grencilere Tiirkge Ogretimi etkinlikleri diizenlemektedir. Ayrica Yunus Emre
Enstitiisi’nlin yurt disinda bu alanda yaptigt 6nemli g¢aligmalar1 bulunmaktadir. 2001
Avrupa Diller Yili dolayisiyla Milli Egitim Bakanlhigi’nca Ankara’da diizenlenen
“Avrupa’da Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi* konulu uluslararasi sempozyumun
kapanis bildirisinde “Uzun yillardan beri Avrupa’da Tiirk¢e konusan toplumlarin, 6zellikle
Avrupa demokratiklesme siireci c¢ergevesinde dil, edebiyat ve Kkiiltiir mirasim1 geng
kusaklara aktardigi belirtilerek gen¢ Avrupali kusaklar tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogrenilmesi Avrupa’nin kiiltiir dokusuna yeni bir boyut katacaktir.” ibaresi yer
almaktadir (Boliikbas, 2004). Bu noktada Tiirkiye’nin ve Tiirk¢enin 6nemi giderek artacak
ve yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yapilan calismalarin bir diizen igerisinde

gotiiriilmesi gerekliligi ortaya ¢ikacaktir.

Dil Becerileri

Dil yeterliligi genellikle hedef dilde etkili bir sekilde iletisim kurabilme yetenegi olarak
kabul edilir. Dil; dinleme, konusma, okuma, yazma alt becerilerinden olusur. Bu dort temel
beceri dilin kullanimi ve islenmesi yoluyla farkli durumlarda kullanilacak uygun dil
davranislarini igerir (Dippenaar, 2004). Cummins (1980), dil yeterliligini tanimlarken,
akademik ve bilissel degiskenlerin, en azindan dort genel dil becerisi ile giiglii bir sekilde
iliskili oldugunu iddia etmektedir. Ancak genel dil yeterliliginin igerikten de biiyiik ol¢lide
etkilendigi vurgulanir. Ayn1 zamanda bu becerilerden her birinin farkl: bir sekilde gelistigi

ve bu nedenle farkl dil yeterlilikleri arasinda ayrim yapmak gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
20



Okuma, yazma, dinleme ve konusma dil 6grenme siirecinin bir pargasidir. Ogrenciler
ikinci bir dil 6grendiginde, ii¢ iletisim bi¢ciminde uzmanlik kazanirlar, bunlar: Kisilerarasi
(kisiden kisiye konusma veya yazma), yorumlayici (dinleme ve okuma) ve sunumdur (tek
yonlii konusma ve yazma). Dil Ogretimi anlama ve anlatma becerilerini gelistirme
stirecidir. Anlama ve anlatma becerilerine sahip birey, 6grendigi dilin kullanildig1
toplumda kendini daha iyi sekilde ifade edecektir. Bu nedenle dort temel dil becerisinin
birlikte 6gretilmesi amaglanmalidir. Bu beceriler ayr1 birer ders olarak degil bir biitiin
halinde verilmelidir (Birol & Ozbay, 2016; Giizel & Barin, 2016). Insanlar ¢evresindeki
nesnelere ve olaylara anlam verebildikleri 6lgiide anlama siirecine dahil olabilirler. Kalici
ogrenmelerin  gergeklestirilebilmesi i¢in 6grenmenin anlamlandirilip yorumlanmasi
gerekmektedir. Dogru anlama ise dili dogru kullanarak gerceklesebilmektedir (Karadiiz,
2010). Bir dilin temel dil becerilerinin 6grenilmesi o dilin 6grenildigini gostermektedir.
Okuma, dinleme, izleme becerileri sayesinde ise anlama becerisi gelismektedir. Bireylerin
bilgi edindigi yollardan en dnemlisi ise okumadir. Anlama, okudugunu anlama becerisinin
Oonemli bir yoniinii olusturmakta ve egitimin hatta tiim yasamin ¢ogunlugunda Snemli
goriilmektedir (Kilig, 2002). Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri bireylere
kazandirilirken G6grencilerin yas ve ilgi alanlarina dikkat edilmeli, ders saatinde yapilan
etkinlikler hedef kitlenin 6zelliklerine uygun olmalidir. Bu noktada somuttan soyuta,
basitten karmasiga dogru gidilmeli, tek seferde bir yap: verilmelidir. Bunun gibi temel
ilkelere dikkat edilerek dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri kazandirilmahdir
(Giizel & Barin, 2016). Dort temel dil becerisinden ilki olan dinleme, belirli hedeflere
ulagsmak i¢in gerceklestirilen isitmekten farkli olan ve Ggrenilen bir beceridir. Bireyler
diinyaya gelmeden Once dinleme becerisini gelistirmeye baslarlar. Bu noktada bireyler
bilingli ve isteyerek sesleri algilama siirecini gergeklestirirler (Epcagan, 2013; Ozbay,
2008; Soylemez, 2015). Dinleme becerisini dogru bir sekilde ifade edebilmek icin isitme
ve dinlemenin birbirinden fark: ortaya konmalidir. Isitme disaridan gelen seslerin kulakla
alimmasiyken dinleme, seslerin bireylerin dikkatini yogunlastirarak bilingli bir sekilde
zihinde anlamlandirilmast siirecidir. Insanlar herhangi bir fiziki rahatsizliklar1 olmadiginda
disaridan gelen tiim sesleri isitirler (Giizel & Barin, 2016). Dinleme becerisinin amaci
bireylerin dinlediklerini anlamasidir. Ogrenilen dildeki kelimelerin dogru telaffuz edilmesi
daha sonra gelmektedir. Bireyin ¢evresindekilerle basarili iletisim kurabilmesi i¢in sadece
konusabilmesi degil etkili dinleme gerceklestirebilmesi de gerekmektedir. Bu nedenle

ikinci dil 6gretiminde dinledigini anlama becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Dinleme Nunan’a
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gore ikiye ayrilmaktadir: Bunlardan ilki sirasiyla sesler, sozciikler, climleler ve metinlerin
anlasilmasi olan tiime varimdir; ikincisi ise dinleyicinin metinle ilgili 6n bilgileri, metinden
beklentileri ve metni dinlettikten sonra bulundugu ¢ikarimlarla metni anlamaya ¢alistigi
timden gelimdir (Sarigoban, 2015). Sonug¢ olarak dinleme, giinlimiiz toplumunun
ihtiyaglarini karsilamak, 6grenmenin siireklilik kazanmasini saglamak ve bireyin sosyal bir
varlik olarak hayatini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan bir beceridir. Bu noktada birey

dinledigi kadar anlayabilecektir (Giines, 2014a).

Konusma ise, duygu ve diisiincelerin, isteklerin, bilgilerin, ¢evremizde meydana gelen
olaylarin karsimizdakilere iletilmesini saglayan so6zIli anlatim yoluna konusma
denilmektedir (Sarica & Giindiiz, 1995). Bir dilin dogru sekilde kullanilabilmesi i¢in o dile
ait kelimeleri ve kurallar1 bilmenin yaninda o dilin sosyal ve kiiltiirel yonii hakkinda da
bilgi sahibi olmak gerekir. Dili sosyal ortamlarda kullanmak ayni zamanda beden dilinin
ifade ettigi anlamlar1 da O0grenmeyi saglayacaktir (Giizel & Barm, 2016). Bu sekilde
iletisimin temeli olan konusma, i¢inde bulunulan toplumla anlasip kaynasmaya yardimci
olacaktir. Konusma, insanlar1 evrendeki diger canlilardan farkli kilan 6zelliklerden biridir.
Konusma sayesinde insanlar diger insanlarla iletisim kurabilmektedir (Orhan, 2010; Sever,
2000). Konugma yalniz insanlar arasinda duygu ve disiincelerin iletildigi bir siireg
degildir. Ogrenme, anlama, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri de gelistirmektedir
(Giines, 2014b). Konusma zihinde baslar ve diisiincelerin sozel olarak ifade edilmesi ile
meydana gelir. TDK’ ye gore “Insann, dili kullanma yoluyla cevresindekileri ile iletisimde
bulunmasi, onlara kendi diisiince ve duygularini bildirmesi, diigiinceyi sozle ifade etme isi,
bilim savi tasiyan ve bir konuyu inceleyen soylev, bir oyunda iki kiginin birbiriyle
konugmasi.” sekillerinde tanimlanan konusma becerisi: S6zlii mesajin kavramsal olarak
hazirlanmasi, mesajin uygun kelimeler ile anlamli olacak sekilde bigimlendirilip
siralanmasi, bilgilerin birbiri ile iliskili olacak sekilde birlestirilerek sunulmasi seklinde
basamaklara ayrilmaktadir (Giines, 2014b). Farkli yonleri ve karmasik yapisi olan
konusma; duygu ve diislinceleri iletmek, iletisim kurmak, 6grenme gerceklestirmek,
zihinsel, duygusal, sosyal becerileri gelistirmek i¢in 6nemli bir beceridir (Sdylemez, 2015).
Konugma becerisinin basarili olabilmesi i¢in 6grencilere ders i¢i etkinliklere katilimda
firsat ve zaman verilmeli, 6grenciler konusmaya kars1 giidiilendirilmeli ve 6grencilerin
konusmada sergiledikleri ¢ekingen tavirlar Onlenmelidir. Bunun i¢in konusma belirli

amaglar etrafinda ve ilgi c¢ekici konularda olmalidir. Konusmada dikkat edilecek
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noktalardan biri de smif icerisinde ayni dili bilen Ogrencilerin kendi dillerinde degil,

Ogrenilen hedef dilde konugmanin gergeklestirilmesini saglamaktir (Sarigoban, 2015).

Dil becerilerinden bir digeri olan okuma, harf ve sembollerin sadece seslendirilmesi degil,
okunan metinden anlam ¢ikarma siirecidir. Okuma davranig¢1 yaklasima gore sembol ve
sekillerin dogru sekilde seslendirilmesi, ifade edilmesiyken yapilandirmaci yaklagim
tarafindan; gérme duyusu ile baslayip seslendirme, kavrama, biligsel olarak yapilandirma
gibi islem basamaklarindan meydana gelen bir siirecgtir seklinde tanimlanmistir (Giines,
2007). Okuma eylemi duyular1 kullanma olarak fizyolojik, metni igerik olarak anlama
yoniiyle ise biligsel bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma sirasinda gozlerimiz ve
ses organlarimiz yardimi ile beynimiz tarafindan algilanan kelimeler, zihnimizde daha
onceden edindigimiz bilgilerle biitiinlestirilerck anlamlandiriimaktadir.” (Ozbay, 2010).
Kavrama, anlamlandirma, yorumlama, fikir yiiriitme ve bir sonuca varma kisimlarindan
olusan okuma, dilin kurallar1 dahilinde olusturulan yazili iletilerin duyu organlart ile
algilanmasi siirecidir (H. Odabag, Odabas & Polat, 2008). Okumanin yalnizca seslendirme
olmamas: i¢in yazili metinden anlam ¢ikarilmasi1 gerekmektedir (Gilizel & Barm, 2016).
Okuma eyleminin ana hedefi okunan metni kavramaktir. Okudugunu anlama, Tazebay’a
(2005) gore metinlerin verdikleri mesaji dogru sekilde anlamaktir. Grabe (2002)'ye gore
okuma, metinlerden mana ¢ikarma ve metinleri yorumlamaktir. Okuma siireci yalniz
gorme ve algilama degil fiziksel ve zihinsel faaliyetlerin bu silirece dahil edilerek
gerceklestirildigi bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cok sayida unsurun bir arada
oldugu okuma becerisinin gelisimi i¢in ise sistemli bir ¢alisma gerekmektedir (Coskun,
2002). Alderson (2000)'a gore okuma sirasinda birtakim siirecler bulunmaktadir: Metinde
yazilanlar1 verildigi gibi anlamak, metindeki ciimlelerin birbiri arasindaki baglantilari
kavrayabilmek, metinde verilenleri giinliik hayattan edindigimiz bilgilerle biitiinlestirip
anlamaya calismak seklinde gerceklesen siireclerle okuma anlama gergeklesmektedir.
Williams, Taylor ve Cani (1984)’ ye gore okudugunu anlama oncelikle verilen bir metnin
ana fikirlerini belirleyebilme seklinde ifade edilirken; Paris (1991), pek c¢ok akademik
etkinlikle ilgili olan karmagik bir biligsel ve sosyal etkinlik olarak, Pasinski (1985) ise
okuma metninde anlamin yeniden olusturulmasi sebebiyle, okumay1 anlama esnasinda,
okuyucunun metnin kavranmasinda var olan bilgilerinin hangilerinin 6nemli oldugunu
sezmesi gerektigini vurgulamaktadir (Kilig, 2002). Okuma belirli bir siire sonunda gelisen
ve alisilmis davranislarin disinda sistemli siireclerle kazanilan bir beceridir. Okumayla

ilgili baz1 goriislerde yazili metinlerin gorme ve algilama siireci seklinde oldugu
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aciklanirken bazilarinda ise sistemli ve oOzel bir egitimle farkli etkinliklerin

iligkilendirilerek gergeklestigi vurgulanmistir (Aytas, 2005).

Akyol’a gore okuma; okuyan kisinin, ¢evresi ve kaynaklar arasindaki etkilesimden anlam
cikarma islemidir (Akyol, 2007). Okuma, kisilerin dil becerilerini gelistiren ve daha
ayrintili diigiinebilmesini saglayan bunun sonucunda da c¢esitli konular hakkinda dogru
kararlar alabilmesi icin ihtiya¢ duyduklari 6nemli bir aragtir (Odabas, Odabas & Polat,
2008; Ciftci, 2007).

Bireyler edindikleri dili gercek anlamda &grenebilmek i¢in okuma becerilerini
gelistirmelidirler. Farkli okuma metinleri ise dili 6grenmek icin onemli bir kaynaktir.
Yabanci bir dile ait kelimeleri, s6z 6beklerini ve yapilart metin igerisinde en iyi sekilde
bulabiliriz. Deyimler, atasozleri, toplumun kiiltlirii, dilin biitiin zenginlikleri okuma
metinleri ile 6rneklendirilmektedir (Giizel & Barin, 2016). Okuma sirasinda metinler
aracilifiyla yazar ile okuyucu arasinda bir iletisim siireci olugmaktadir (Sdylemez, 2015).
Okunan metinler &grencilerin seviyesine, yasina ve dil 6grenme amaglarina uygun
oldugunda okuma siireci basarili olacaktir. Baslangi¢ seviyesinde bulunan 6grencilere
sunulan metinlerle diger seviyelerdeki 6grencilerin okuyacagi metinler ayni olmamalidir.
Baslangi¢ seviyesindeki bireyler daha kisa olan ve basit tarifler, talimatlar iceren metinleri
okumalidir. Boylece seviyeye uygun olan metinler bireylerin daha ¢ok ilgisini ¢ekecektir
(Sarigoban, 2015). Anlama becerilerinden olan okuma siirecinde 6nemli olan metinden
eksiksiz ve dogru anlam g¢ikarmaktir (Kilig, 2002). Okuma egitimin amaci ise okunulan
metinlerin anlanmasi ve buna uygun tepkiler verilmesidir. Gérme, tanima, anlama, zihinde
yapilandirma gibi siirecleri iceren okuma becerisinin gergeklesebilmesi i¢in bazi agsamalar

bulunmaktadir:

e SoOzciikleri tanima

Dogru algilama

Kavrama

Ciimle dizilis bilgisi

Dilsel siireclerdir.

Parcadan biitiine dogru bir siire¢ izleyen okuma, gorme-anlamlandirma-diizenleme-
yapilandirma ve harf-sézciik-ciimle-paragraf dogrultusunda duyusal ve bilissel faaliyetleri
birlestirici bir beceridir (Soylemez, 2015). Okuma becerisinin baz1 6zellikleri asagidaki

gibi siralanmistir (Akyol, 2001; Giines, 2014; Sever, 2000):
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e Okuma siirecinde okunan metin okuyucunun 6n bilgileri ile biitlinlestirilerek yeniden
anlamlandirilir.

e Okuma sadece harf, sembol, kelimelerin algilanmasini degil, metnin biitiin olarak
kavranmasini da zorunlu kilar.

e Okuma, metnin ifade ettigi anlamdan ¢ikarimlarda bulunmay1 gerektirir.

e Okuma yalmiz ses ile ifade etmeyi degil, seslendirilen metnin kavranip var olan
bilgilerimizle biitiinlestirme ve diizenleme siirecini igerir.

e Okuma sirasinda beyin metinde sebep-sonu¢ baglantilar1 kurarak zihinde olusan

sorulara metinden yola ¢ikarak yanit bulmaya ¢alisir.

Okuma siirecinin tamamlanmasinin ardindan dilin iki temel boyutu karsimiza ¢ikar. Bu
boyutlar anlama ve anlatmadir. Okuma, dilin anlama boyutunda bulunmakta ve
ogrenmenin gerceklemesinde en 6nemli kistas olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sallabas,
2008). Bu durumda, okunan metinlerdeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarini 6grenip
kavramak okudugunu anlamak olarak kabul edilmemelidir. Okunan metinlerin biitiin halde
kavranip, degerlendirilip, yorumlanmasi ve metnin biitliniinden yola ¢ikilarak ¢ikarimlarda

bulunulabilmesi okudugunu anlamaktir (Cift¢i & Temizytirek, 2008).

Okuma anlama siireci i¢in 6ncelikle kelimelerin anlamlarinin kullanildig1 baglamda dogru
olarak bilinmesi gerekmektedir. Aksi takdirde metnin bir biitiin olarak anlasilmasi zor
olacaktir. Aygiines (2007) okuma anlama siirecinde bireylerin ana dilinde ve ikinci dilde
okuma stireclerinde dilin kelime bilgisi, dil bilgisi, ve sdylem yapisiyla ilgili bilgileri bilip
bilmemeleri konusunda farkliliklar oldugunu belirtmistir. Ana dilinde okuma etkinligi
gergeklestiren bir kisi o dilin sozciiklerini 6rtiik olarak bilmektedir, ikinci dil edinen bir
kisi 1se kelimeleri ve becerileri yeni 6grenmeye baslamis olacaktir. Bunun sonucu olarak
ise ikinci dilde gergeklestirilen okuma siireci daha zor olacaktir. Dursun, Kirbas ve Yiiksel
(2015) de ikinci dilde okuma egitiminin bireyin 6n bilgileri, yeni 6grendigi bilgiler, dil

bilgisi ve ¢evresine ait bilgilerin birlesimi sonucunda gerceklesebilecegine deginmistir.

Bireyler hayatlar1 boyunca 6grenme siirecini devam ettirirler. Bu 6grenme siirecinde ise
okuma anlama en 6nemli durumdur. Kisiden kisiye okuma anlama becerisi farklilik
gostermektedir. Okuma anlama becerisinin bireyde ne diizeyde bulundugu ile bireylerin
bilgiyt 0grenmeleri arasinda dogru bir oranti bulunmaktadir. O halde okuma anlama

becerisi arttikga bireylerin 6grenme diizeylerinin de arttigi bunun sonucunda da hayattaki
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tlim beceri diizeylerinin artacagi ve hayatta daha basarili ve uyumlu olacagi sdylenebilir

(Beydogan, 2010; Yilmaz, 2008).

Siralama, simiflama, iliskilendirme, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme gibi bilissel islemleri gerektiren yazma; bireylerin daha dnceden var olan
bilgilerini de kullanarak yazma hedeflerini, yazilarinda ne anlatacaklarini ve bunlarin
siirlarini, yazma yontem ve tekniklerini de belirleyerek bir biitiin yani metin olugturma
siirecidir. (Giines, 2007). Ogrenciler i¢in yazma becerisi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii
yazma sirasinda yazilan konu ve kullanilan dille birlikte diisiinme silirecine daha fazla
zaman ayrilmaktadir. Bireyleri yazmaya tesvik etmek ve yazma konusunda giidiilendirmek
onlarin yazma becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir (Sarigoban, 2015). Yazma
sadece harf, kelime, paragrafla yazilacaklar1 aktarmak degil, metnin yeniden godzden
gecirilerek diizeltme, degerlendirme ve paylagma siirecini de icerir (Giines, 2007). Yabanci
dil Ogretiminde yazma becerisini onemli kilan hususlardan biri yazma becerisiyle
ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda doniit veriyor olmasidir. Bireylerin yazdiklar
metinlerle dili ne 6l¢iide kullandiklarini tespit etme ve yaptiklar: hatalar1 diizeltme imkani
da vermektedir (Cakir, 2010). Bireylerin cesitli konularda edinmis olduklar1 bilgileri
climleler kurarak ve dilin kurallarina uyarak siraladiklari bir siire¢ olan yazma becerisi ile
ilgili baz1 6zellikler bulunmaktadir (Aktas & Gilindiiz, 2004; Ceran, 2013; Giindiiz &
Simsek, 2011; Giines, 2007; Ungan, 2007):

e Yazma, diger dil becerileri ile iligskili oldugundan bireylerin dili dogru ve giizel
kullanma, verileri diizenleme gibi becerilerini gelistirmelerini destekler.

e Yazma, slireci hem bedensel hem de zihinsel aktiflik gerektirmektedir.

e Yazma, yazilanlar tekrar gozden gecirme ve degerlendirme gereksiniminden dolay1
bireylere iist diizey diistinme becerisi kazandirir.

e Yazma, zihni faaliyetleri etkin kildigindan kisilerin iletisim siireclerine olumlu yonde
katki saglar.

e Yazma, duygu ve diisiincelerin yazili olarak kalici hale getirilmesini sagladigindan
farkli zamanlarda yazilanlar1 inceleme, diizeltme, degistirme olanag verir.

e Yazma, diisiinme becerisine katki saglayarak 6grenme etkinliklerinde zihni merkeze

alir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimini Etkileyen Unsurlar

Her ¢agda milletler birbirlerinin dillerini 6grenme ihtiyaci hissetmis ve birbirlerine dillerini
ogretmeye calismislardir. O halde yabanci bir dilin 6gretimi farkli dillere sahip insanlarin
birbirleriyle iletisim kurma ihtiyacinin olusu kadar eskidir. Milletler kendi dilleri ne kadar
cok Ogrenilirse diger toplumlar igerisinde giiclerini o kadar ¢ok gdstermektedirler. Bu
nedenle giiniimiizde kurslar, egitim programlari gibi yabanci dil 6grenme pazarlar
olusturulmustur. Ulkeler dillerini en dogru sekilde ogretebilmek icin c¢alismalar
yapmaktadir. Bu dogrultuda ilke, yontem ve tekniklerde gelismeler saglanmaktadir (Er vd.,
2012). Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimini etkileyen bazi unsurlar bulunmaktadir.
Bunlar: Tiirk¢e 6grenmeye karsi istek, hedef dile ve kiiltiire kars1 tutum, zeka, 6grencilerin
gelisim diizeyleri, 6grenme bicimleri, yas, 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentileri, 6gretmen,
dis faktorler, aile, dili kullanma firsatlari, zaman Tiirkge Ogrenimini etkileyen baslica
sebepler arasinda sayilabilir. Bu nedenlerle Tiirkge Ogretim oncesi Tiirkce Ogrenecek
kisilerin 6zellikleri iyi tespit edilmeli ve 6gretim planlanmalidir. Bu konuda yabancilara
Tiirkge Ogretiminde temel ilkeler Barin tarafindan (2005) su sekilde siralanmistir: Dil
Ogretiminin planlanmasi, dort temel beceriyi dikkate alma, basitten karmasiga ve somuttan
soyuta gitme, bir seferde tek yapiyr sunma, verilen bilgilerin ve orneklerin hayata
uygunlugu, 6grencileri aktif kilma, bireysel farkliliklar1 dikkate alma, gérme ve isitmeye
dayali araclardan yararlanmadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde karsilasilan
onemli problemlerden birisi de 6gretim programlar1 yoniiyle Tiirkgenin dil bilgisini islevsel
acidan aciklayan calismalarin yetersiz olusudur (Candas Karababa, 2009). Bu ag¢idan
bakildiginda dilimizin kurallarinin yukarida bahsedilen temel ilkeler 1s18inda 6grencilerin
seviyelerine gore ve basitten karmasiga olacak sekilde gilinliilk hayattan 6rnekler sunarak
somutlagtirip verilmesi daha yerinde olacaktir. Tiirk¢e Ogretiminde hedef Kkitlenin
ozellikleri iyi belirlenmeli ve uygulanan yontemler dil 6grenen kitleye uygun olmalidir.
Tiirk soylu olma, yabanci olma, Tirkiye Tiirkii olup Tiirkiye disinda yasayan iki dilli olma
gibi bir gruplamayla Tiirk¢e dgretimi daha iyi gergeklesecektir (Er vd., 2012). Ogrencilerin
yas, cinsiyet, egitim, zeka gibi Ozellikleri dikkate alinarak en uygun olan dil 6gretim
yontem ve teknigi tercih edilmeli bu nedenle ilk olarak ihtiya¢ analizi yapilmalidir (K.
Yogurtcu & Yogurtcu, 2013). Ogrencilerin aktif oldugunda dili daha etkili dgrendikleri
g6z ontlinde bulunduruldugunda ise bireylerin dili kullanma firsatlar1 akla gelmektedir. Dil
ogrenim siirecinde yapilan tekrarlarin sayisi arttirilarak farkli durum ve ortamlarda dil

kullanilarak bireyler yeni dili daha c¢abuk &grenebileceklerdir. Bu nedenle Tiirkiye’de
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Tiirkge 6grenen bir birey ile yurt diginda Tiirkge 6grenen bir bireyin dgretim programi ayni
olmayacaktir. Tirkiye’de Tirkce Ogrenen kisi sokaga c¢iktiginda farkli Orneklerle
karisilacagindan yurt disindakine gore daha kolay 6grenebilecektir. Ayrica dili 6grenirken
ayrilan zaman da unutulmamalidir. Bireyler ne kadar ¢ok uygulama imkan1 bulursa o kadar
cok 6grenme gerceklesecektir (Turan & Polat, 2017). Kiiltiirel uyum problemi de yabanci
dil 6grenirken karsilasilan durumlardan biridir. Bireyler yabancisi olduklar kiiltiirde, farkli
bir dilde iletisim kurarak yasaminin gerektirdigi ihtiyaglar1 yerine getirebilmek igin
cabalarken cesitli sosyal sorunlarla kars1 karsiya kalabilmektedir. Toplumdan uzak olmanin
aksine toplumla kaynasmis bir sosyal hayat ile dil O6grenim siireci daha saglikli
gerceklesecektir (Derman, 2010). Tirkcenin yabanci dil olarak dgretilmesinde Ogretim
ortami, Ogretim arag-geregleri ve Ogretmenin yeterli olmasi da onemli unsur olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretim ara¢ gereci olarak Tiirkce Ogretiminin en onemli
kaynaklarindan biri olan metinler dil 6gretimi i¢in 6zel olarak hazirlanmali, dersin igerigi
farkli materyallerle desteklenmeli, &gretim somutlastiriimalidir. Ogrenmeye karsi
motivasyon her zaman ist seviyede tutulmalidir. Dil Ogretimi yapacak Ogretmenler
alaninda uzman olarak yetistirilmeli Ttirk dili ve kiiltlirii hakkinda bilgili olmalidir. Giinliik
hayattan kopuk olmayan bir dili 6gretmelidir. Dersi sikici olmaktan ¢ikaracak
uygulamalara yer vermeli, 6gretilmeyenleri sormamali boylece derse karsi ilgiyi daha canli
tutabilmelidir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 aninda diizelterek yanlis 6grenmelerin 6niine
gecmeli yontemi dogru belirleyerek amaca uygun bir dil 6gretimi gerceklestirmelidir
(Barin, 2005). Tiim bunlarin 15181nda gergeklestirilen bir Tiirkge 6gretimi etkili ve basarili
bir sekilde gergeklestirilmis olacaktir.

Kiiltiir

Yabanci bir dili 6grenmek ayni zamanda yabanci bir kiiltlirii 6grenmek demektir. Bireyler
yeni edindikleri dili dogru sekilde kullanabilmek icin kiiltiirel 6zellikleri de
ogrenmelidirler. Bu kapsamda dil 6gretiminde kullanilan materyallerin hedef dilin

kiiltiiriinii de yansitiyor olmasi énemlidir (Iscan, 2017).

Ninniler, masallar, maniler, destanlar, efsaneler ve tiirkiiler kiiltiirli aktarma yollarindandir.
Tiirkge 6gretiminde hedef kitlenin seviyesine ve dil 6gretim amacina uygun olacak sekilde
bu eserlerden faydalanmak 6gretimi kolaylastiracaktir (Cangal, 2012). Tiirk¢e’nin yabanci

dil olarak 6gretimi stirecinde kiiltlir aktarimi1 6nemli konulardandir. “Dil 6gretimi baska bir
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deyisle kiiltiir dgretimidir” (Ozbay, 2008). Toplumlarin yasam sekilleri, gelenek ve
gorenekleri, inaniglari, degerleri, davranis sekilleri, aligkanliklart ve daha birgok 6zellikleri
dile yansimaktadir. O halde dil kiiltiiriin aynasidir (Ulker, 2007; Tapan, 1990). insanlar dil
araciligiyla cevresindekilerle etkilesimde bulunabilirler. Bunun sonucunda dil ile yeni
nesillere ve dili 6grenenlere kiiltiiriin aktarimi da gerceklestirilmis olur (Er, Bicer &

Bozkirli, 2012; Melanlioglu, 2010).

Motivasyon

Insan davranislar1 i¢c ve dis faktdrler ile sekillenen bircok etken tarafindan
yonlendirilmektedir. Giinliikk yasantida bu etkenler ¢ok fazla 6nem tagimamaktadir. Kasitl
davranis kazanma ve kazandirma olarak nitelendirilen egitim olgusunda ise, bireyin ilgili
davranis1 kazanip siirdlirmesini etkileyen bu i¢c ve dis faktorlerin ortaya konulmasi ve
kontroliiniin saglanmasi1 olduk¢a onemlidir. Bu etkenlerin basinda ise isteklendirme yani
motivasyon gelmektedir (Akbaba, 2006). Heckhausen (1991), motivasyonu hedefe yonelik
davranis olarak tanimlamaktadir. Motive olmus kisi hedefleri i¢in ¢aba harcar, 6zenlidir,
isteklidir, ilgilidir. Basaridan gii¢ alirken, basarisizliktan da giidiilenmeyi tecriibe eder.
Basariya ve / veya basarisizliga iliskin atiflar yapar, uyarilir ve hedeflerine ulagmasina

yardime1 olacak stratejileri kullanmayi bilir (Masgoret ve Gardner, 2003).

Motivasyonun, ikinci bir dil 6gretimi i¢in en dnemli unsurlardan biri oldugunu g6z ardi
etmek miimkiin degildir. Bir dilin ikinci bir dil olarak 6gretilmesi amaciyla 6grencileri
motive etmek giiniimiize kadar pek ¢ok arastirmanin konusu olmustur (Cacho ve Frondoso,
2018; Bernaus ve Gardner, 2008; Gardner, 2001; James, 2012; Saito vd., 2018; Spolsky,
2000; Sugita ve Takeuchi, 2010;).

Gardner (2001), biitlinlestiricilik-entegrasyon ve 0grenme durumuna yonelik tutumlarin
ikisi birlikte dil 6grenme motivasyonunu etkiledigini ve motivasyonun da dil basarisini
etkiledigini, ayrica dil yeteneginin de dil basarisi lizerinde etkili oldugunu bir model

iizerinde gostermistir. Bu model sekil 1°de verilmektedir.
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Sekil 1. ikinci dil greniminde yetenek ve motivasyon roliiniin temel modeli

Bernaus ve Gardner (2008) caligmalarinda dil 6gretme stratejileri ve bu stratejilerin
ogrencilerin motivasyonu ve Ingilizce basaris1 {izerindeki etkilerini arastirmistir.
Ispanya’da yabanci dil olarak Ingilizce dersi veren 31 6gretmen ve yabanci dil olarak
Ingilizce o6grenimi gdren 694 oOgrencinin, tutum- motivasyon testi ile tutumlari,
motivasyonlar1 ve dil kaygilar1 test edilmistir. Arastirma sonuglari, biitlinlesebilirligin,
ogrenme durumuna karst tutumun ve aragsal yoOnelimin, yabanct dil 6grenme
motivasyonunu etkiledigini; bireysel motivasyonun ise Ogrenme durumuna yonelik
tutumun ve dilin kisisel olarak farklilagmasinin temeli oldugunu vurgulamaktadir. Yine

arastirma sonuglaria gore dil kaygisi, basaridaki bireysel farkliliklar agiklar.

James (2012) arastirmasinda, bir iiniversitenin Ingilizce boliimlerinde akademik amach
yazma kursu olan ve ayni anda cesitli disiplinlerde diger akademik dersleri alan 40
ogrenciyle yart yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Gorlismelerde Ogrencilerin bu
kurstan diger derslere aktarma konusunda motive olup olmadiklar1 ve bu motivasyonu
hangi faktorlerin etkiledigi iizerinde durulmustur. Ikinci dil egitiminde motivasyon
arastirmalari, 6grenmeye odaklanma egilimindeyken; bu arastirma, 6grencilerin ikinci dil
ogrenmesini aktarma konusundaki motivasyonlarini inceleyerek alternatif bir bakis acist

saglamigtir.
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Osgrenme Firsatlari

Dil &gretiminin temelinde yasayarak ogrenme yer almaktadir. Ogrencinin aktif olarak
O0grenmenin igerisinde yer almasi daha ¢ok etkilesimde bulunmasina ve sonug¢ olarak da
O0grenmelerinin artmasini saglamaktadir. Egitimde dikkatin 20 dakikayr gecmedigi
diistintildiiglinde sinif i¢i uygulamalarin ¢ogunlugunun bireye yonelik olmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Derslerin tiim 6grencilerin esit stirede katilimi ile islenmesi 6grencileri

pasif bir durumdan kurtaracak, onlar1 aktif kilacaktir (Barin, 2005).

Ogrencinin aktif veya pasif olusu goéz oniine alindiginda 6gretim yontem ve teknikleri,
dinleme-okuma-yazma-anlatma becerilerine uygun olarak sekillendirilmelidir. Dinlemede
ogrenci diger becerilere gore pasifken, anlatmada aktiftir. Bunun sonucu olarak anlatma
becerilerine dogru gidildik¢e Ogrenmeler artmaktadir. Yazmada ise geri bildirim
saglanmazsa anlatmadan daha az 6grenme gerceklesir. Dolayisiyla, iyi bir 6grenme igin,
sirastyla once dinlemek, sonra okumak, sonra yazmak ve en sonra da anlatmak en iyi
ogrenme yontemlerinden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Seven & Engin, 2010). Bireyin

aktif olarak katildig1 bir 6§renme siireci sonucunda ise yeni dili 6grenmesi de artacaktir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretmen Yeterlilikleri

Gelecegin bireylerini yetistirecek olan Ogretmenler egitim sisteminin en Onemli
yapitaglaridir. Egitim ve 6gretimin kalitesi 6gretmenin 6z yeterliligi ve ¢alisma ortamini
benimsemesi ile dogrudan iligkilidir. Tiirkge 6gretimi; okuma, yazma, dinleme, konusma
becerilerini igerdiginden Tiirk¢e dgretimi yapan kisilerin yeterliliklerinin belirlenmesi ve
bu konuda temel standartlarin olusturulmasi gerekmektedir (Gtiler, 2012; Mete & Giirsoy,
2013).

Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak ogretiminde 6gretmenlerin Tiirk dilinin ses, bi¢cim, baglam
ve anlam bilgilerine hakim olmasinin yaninda o dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriiniin
aktarimmi da yapabilecek yeterlilikte olmas1 gerekmektedir (Acik, 2008; Benhiir, 2006;
Mete, 2013). Tiirk¢enin yabanct dil olarak ogretilmesinde {iniversitelerin Tiirkce
Ogretmenligi, Tiirkge Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Dilbilim ve Yabanci Diller gibi
boliimlerinde egitim goren 0gretmenler gérev almaktadirlar. Bu boliimler, Tiirk¢e 6gretimi
konusunda yeterli bilgi aktarimini saglasa da 6zellikle kiiltiir aktarim1 ve yabanci bir bireyi

tanima konusunda yetersiz olabilmektedir (Kalfa, 2015).
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Gog¢ Olgusu ve Nedenleri

Insanlar ge¢misten giiniimiize dek ¢esitli sebeplerle bir yerden baska bir yere gitmek
durumunda kalmaktadirlar. Bu kimi zaman kendi istekleri dogrultusunda daha iyi yasam
kosullarina sahip olmak amaciyla kimi zaman ise kendi istekleri disinda zorla
olabilmektedir. Savas, afet, siirgiin gibi nedenlerle yapilan yer degisikleri zorunlu gocti;
bireylerin kendi istekleri dogrultusunda yapilan yer degisiklikleri ise goniilli goci
olusturmaktadir. Bunun sonucunda da insanlarin yasam yerleri degismekte ve bu degisimle
birlikte go¢ olgusu karsimiza ¢ikmaktadir (Yilmaz, 2014). ). Gog; “ Ekonomik, toplumsal,
siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden bagka bir iilkeye, bir yerlesim
yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma.”’(TDK, 2019) olarak
tanimlanmaktadir. Gogler, “i¢ gogler” ve “dis gocler” olarak iki baslikta incelenmekte
ayrica yasanilan yerden bagka bir iilkeye, kente, il¢eye, kasabaya, koye seklinde
olmaktadir. Ulke igerisinde yapilan yer degisiklikleri i¢ gdgii, bir iilkeden baska iilkeye
yapilan yer degisiklikleri ise dis gogii olusturmaktadir. Go¢ olgusu sonucunda insanlarin ve
toplumlarin yasamlar1 psikolojik, ekonomik, sosyal, siyasal, kiiltiirel gibi pek cok acgidan
degisikliklere ugramistir. Bu etkilenmeler ve degisimler sebebiyle go¢ farkli disiplin
alanlarmin ilgi odagi durumuna gelmis ve her disiplinin bakis agisiyla ayrintili sekilde
incelenmistir. Yapilan goglerin sebepleri, go¢ edilen yer ve burada yasanacak siire, go¢
esnasinda yasanan duygusal durumlar, go¢ edilecek yere uyum gibi siiregler gogmen olarak
isimlendirilen bireyler i¢in olduk¢a dnemli olan durumlardir. ( Erol & Ersever, 2014). Gog
ve gogiin sonunda meydana gelen problemler kiiresellesme ile birlikte 20. Yiizyildan
itibaren daha cok karsilasilan bir durum haline gelmistir. Ozellikle Tiirkiye’nin Avrupa’ya
gecis noktasinda bulunmasi diger iilkelerden iilkemize yapilan goci lilkemiz i¢in onemli
kilmaktadir. Go¢ olgusu ile ilgili zihnimizde bununla ilgili temel kavramlar olan gd¢men,
miilteci, siginmaci, kavramlar1 olusmaktadir. Gé¢men, TDK( 2019) tarafindan “Kendi
iilkesinden ayrilarak yerlesmek icin bagka iilkeye giden (kimse, aile veya topluluk) “ olarak
tanimlanmaktadir. Bulundugu {ilkeyi ¢ogunlukla ekonomik sebeplerle kendi istegi ile terk
eden ve bagka iilkeye yasal bir sekilde giris yapip yasalar dogrultusunda giris yaptigi
tilkede yasayan kisiler go¢mendir. Bu go¢ sirasinda birey, kendi iilkesi disindaki bir iilkeye
yasa dis1 yollardan girmesi sonucunda da yasa dis1 gogmen seklinde ifade edilmektedir

(Deniz, 2014).
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Miilteci ve Miilteci Sorunu

Miilteci ve Miilteci sorunlarini incelemeden once yabanci kavrami temel noktalar ile
alimmalidir. Devletler Hukuku Enstitiistiniin 1892’de Cenevre’de yaptig1 tanimlamaya gore
yabanci, “Bir devletin iilkesinde bulunan ve o devletin vatandasligini heniiz iddiaya hakk1
olmayan kimse”dir. Uluslararas1 boyutta yabanci kavrami incelendiginde vatandaslik
kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Ulkemizdeki yabanci tanimlamas ise 5901 sayili Tiirk
Vatandasligt Kanunu’nda yapilan “Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti ile vatandaslik bagi
bulunmayan kisi”dir. Bu tanim ile yukarida yapilmis olan tanim oOrtiismektedir (Yilmaz,

2018).

Duman’a (2003) gore ise “Yabanci”; Tiirkge bilmeyen, Tiirk diisiince diinyas1 ve kiiltiirel
yapisint bilmeyen, Tiirk milletini tanimayan insanlardir. Bu tanimlama ise temelde

bireylerin Tiirk¢e bilmesini, Tiirk kiiltliriinii tanimasini ele almaktadir.

Yabanci kavrami temelinde miilteci ve siginmaci kavramlar1 asagida agiklanmistir.

Miilteci

Birlesmis milletler tarafindan miiltecilerle ilgili ilk tanimlamalar ve yasal diizenlemeler
1951 Cenevre Sozlesmesi ile yapilmistir. Fakat Diinya tizerindeki dengelerin degismesiyle

beraber 1967 yilinda yeniden bir tanimlamaya gidilmistir. Bu kapsamda miilteci;

Irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diislinceleri yliziinden
zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasit oldugu iilkenin disinda
bulunan ve bu tilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle,
yararlanmak istemeyen yahut tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu dnceden yasadigi
ikamet tlkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya séz konusu korku nedeniyle

donmek istemeyen her sahistir.

Iltica ve gd¢ alanindaki Avrupa birligi miiktesebatinin iistlenilmesine iliskin Tiirkiye ulusal

eylem planinda (2003) miilteci;

Avrupa’da meydana gelen olaylar sebebiyle 1rki, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal gruba
iiyeligi veya siyasi diislinceleri nedeniyle takibata ugrayacagindan hakli olarak korktugu
icin vatandasi oldugu {lilke disinda bulunan ve vatandasi oldugu iilkenin himayesinden

istifade edemeyen veya korkudan dolay: istifade etmek istemeyen ya da uyrugu yoksa ve
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onceden ikamet ettigi lilke disginda bulunuyorsa oraya donmeyen veya korkusundan dolay1

donmek istemeyen yabancidir.

Iki tanimlama arasindaki en biiyiik temel fark Tiirkiye’nin cografi konumundan dolayi
Avrupa’ya bir gecis noktasi olarak goriilmesi konusunda tampon bolge olusturmasi ve

Avrupa’dan gelenleri miilteci olarak kabul etmesidir.

Siginmaci

[ltica ve go¢ alanindaki Avrupa birligi miiktesebatinin iistlenilmesine iliskin Tiirkiye ulusal

eylem planinda (2003) siginmaci su sekilde tanimlanmaistir;

Irk1, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal gruba iiyeligi veya siyasi diigiinceleri nedeniyle
takibata ugrayacagindan hakli olarak korktugu i¢in vatandasi oldugu iilke disinda bulunan
ve vatandasit oldugu iilkenin himayesinden istifade edemeyen veya korkudan dolay1
istifade etmek istemeyen ya da uyrugu yoksa ve Onceden ikamet ettigi ililke disinda

bulunuyorsa oraya donmeyen veya korkusundan dolayr donmek istemeyen yabancidir.

Bu tanimlardan miiltecilerin Avrupa’dan gelen yabancilar oldugu, Avrupa disindan gelen
yabancilarin ise siginmaci olarak kabul edildigi anlasilmaktadir. Miiltecinin hukuken
statlilerinin kabul edildigi, siginmacilarin ise miiltecilik statiisii ilgili makamlarca
degerlendirilen ve bu silirede kendisine gecici koruma saglanan kisiler oldugu
goriilmektedir (Bozbeyoglu, 2015). Ortadogu’nun yakin tarihinde meydana gelen Iran
Devrimi, Iran-Irak savasi, Irak’m Kuveyt’i isgali, Korfez Savasi, Irak’in ABD tarafindan
isgal edilmesi, 2010 yilinda yasanan Arap Bahari ve bu siirecin devamindaki Suriye’deki i¢
karigikliklar sonucunda Tiirkiye cografi agidan Giiney ve Dogu ile Kuzey ve Bati arsinda
koprii durumunda oldugundan yogun bir goce ugramaktadir. Bu durum beraberinde
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel boyutlarda sorunlar olusturmaktadir (Kartal & Basci, 2014;
Kara & Korkut, 2010).

Tiirkiye’de Miilteci Sorunu

Insanlar daha iyi ve giivenilir yasam alanlar1 bulabilmek amaciyla ya da zorunlu olarak go¢
etmek durumunda kalmislardir. Gog ile sosyal ve fiziki ¢evredeki degisim yeni sosyal
cevre olusumuna neden olmaktadir. Go¢ etme ve go¢ ile meydana gelen degisim

toplumlarin siiregelen karakteri olmus ve kiiresellesmenin etkilerine ragmen meydana
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gelen kutuplasma ve sorunlar miiltecilerin hareketlerini siirekli hale getirmis ve
giiniimiizde dikkate deger bir sorunsal boyuta ulagsmistir (Essed, 2004). 2018 yili1 sonu
itibari ile diinyada 70,8 milyon insan zorla yerinden edilmis; 25,9 milyon miilteci, 3,5
milyon sigmmaci bulunmaktadir (BM Miilteci Orgiitii [UNHCR], 2019). Mecburi yer
degisiklikleri haricinde, iletisim olanaklarmin artmasi ve yeryiiziiniin her yerinden
haberdar olma imkani, ekonomik ve konforlu ulasim firsatlarinin var olusu, ortaya ¢ikan
hareketliligin belirleyici faktorii olmustur. Giinlimiizde miilteci pozisyonunda bulunanlarin
%90’1 iicilincii diinya tilkelerinden goc etmekte ve Avrupa Birligi iilkelerine 2 ile 5 milyon
arasinda kacgak giren insan bulunmaktadir (Cullen & Sato, 2000; Kolukirik, 2009).
Ulkemize ise 1922-1938 yillar1 arasinda Yunanistan’dan 384 bin, 1923-1945 yillar
arasinda Balkanlar’dan 800 bin kisi, 1933-1945 yillar1 arasinda Almanya’dan 800 kisi,
1988 yilinda Irak’tan 51.542 kisi, 1989 yilinda Bulgaristan’dan 345 bin kisi, 1991 yilinda
I. Korfez Savasi’ndan sonra Irak’tan 467.489 kisi, 1992-1998 yillar1 arasinda Bosna’dan 20
bin kisi, 1999 yilinda Kosova’da meydana gelen olaylar sonrasinda 17.746 kisi, 2001
yilinda Makedonya’dan 10.500 kisi, Nisan 2011- Mart 2019 arasinda Suriye’de yasanan ig
karigikliklar nedeniyle yaklasik 3.6 milyon kisi baska iilkelerden gelmistir (Go¢ Idaresi,
2019).

Tiirkiye mecburi kitlesel go¢ hareketiyle yiiz ylize gelen ve diizensiz gociin tehditi altinda
bulunan bir iilke konumundadir. Ulkemize yapilan toplu go¢ durumu arastirildiginda, kimi
zaman komsu ilkelerden uluslararasi anlagsmalarla diizenli olarak, kimi zaman ise toplu
siginma istekleri dogrultusunda meydana geldigi gortilmiistiir. Birlesmis Milletler Miilteci
Yiiksek Komiserligi (BMMYK) raporlarima bakilarak son yillarda iilkemize siginma
istegiyle goc edenlerin sayist artis gostermistir (BMMYK, 2001). Bu goglerin temel
nedenlerinin arasinda savastan kagma, ekonomik nedenler, saglik ve egitim yer almaktadir.
2011 yili sonrasinda Ozellikle Suriye’de meydana gelen siyasi sorunlar ve sonrasinda
olusan savag ortami iilkemize toplu go¢ hareketlerine sebep olmustur. Bunlarin diginda ise
Iran, Irak ve Afganistan gibi Ortadogu iilkelerinden daha iyi yasam kosullarma sahip
olmak, egitim, saglik gibi faktorlerden dolay1 insanlar iilkemize go¢ etmektedir. Bu gocler
toplumsal yapilarin degigsmesine ve sonug olarak kiiltlirel yapinin da degismesine neden

olmaktadir.

35



Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Egitim Sistemine Dahil Edilmesi

Ulkelerinden ayrilip, farkli bir iilkeye tasinmak durumuyla karsi karsiya kalanlarm i¢inde
en c¢ok cocuklar magdur olmaktadir. Cocuklarin egitim konusu hayati bir Onem
tagimaktadir. Egitimin amaci bir toplumun kimliginin olusmasini ve insanlarin istenilen
ozelliklere sahip olmasini saglamaktir. UNHCR’nin yaymlamis oldugu rapora gore,
diinyada miiltecilerin okullara erisememe durumlar1 diinya ¢apindaki ortalamaya oranla
bes kat fazladir. Kiiresel olarak okula erisimin %92 oldugu, miilteci ¢ocuklarin ise % 61°
inin ilkogretime erisimlerinin saglandig1 agiklanmistir. Artan yas ile birlikte kiiresel
anlamda ortalamanin %84 iken ergenlik c¢agindaki miilteci Ogrencilerin ise sadece
%23’lnlin ortadgretime erisim saglayabildigi tespit edilmistir. Yiiksekdgrenimde ise
kiiresel ortalama %34, miiltecilerin ise %1’ inden az1 liniversiteye gidebilmektedir. Egitim
hakki, 1989 Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ve 1951 Miilteci So6zlesmesi’nde giivence altina
alinmis temel bir insan hakkidir. 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindem’inde de ele
alindig1 gibi Birlesmis Milletler {iyeleri kapsayici ve esit kalitede bir egitim ve herkes i¢in
hayat boyu 6grenme firsatlarini saglayacagini belirtmistir. Bununla birlikte 2016 yilinda
Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen Miilteciler Genel Kurulu’nca
New York Miilteciler ve Gog¢menler Deklarasyonu’nda {ilkeler diinyada bulunan
miiltecilerin sorumluluklarin1 paylagsma ve miilteci ¢cocuklarin e§itime erisimlerini saglama
sOzlinli vermislerdir. Bir nesil egitim almadigi durumda risk altinda bulunmaktadir. Egitim
ile bireyler sosyal uyumlarini gerceklestirip yasamalari i¢in gereken bilgileri edinebilirler.
Ayrica lretken ve belli amaglara hizmet eden bir yasam gecirmelerini saglayabilirler.
Tirkiye’deki ulusal mevzuat aileleri uluslararasi koruma isteginde bulunmus veya
bulunmamis tiim ¢ocuklarin egitim hakkini desteklemektedir. Tiirkiye’de devlet okullari
iicretsiz olmakla birlikte biitlin miilteci ¢ocuklar bu okullarda egitim gorebilmektedir
(UNHCR, 2019). Egitim, Tirkiye’de Anayasanin 42. Maddesinde ‘“Kimse, egitim ve
ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz.” seklinde ge¢mektedir. Bu maddeden herkesin
egitim hakkinin oldugu goriilmektedir. Mecburi sebeplerle Tiirkiye’deki ¢ocuklar hukuki
statlileri dikkate alinmaksizin bu kapsamin icinde degerlendirilmelidir. Cocuklara
ayrimcilik yasagi ve egitim gorme hakki, 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ve 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, Sosyal ve Kiiltiirel,
Ekonomik Haklara iliskin Uluslar Aras1 Sozlesme maddeleriyle belirtilmistir. Buna
bakilarak; egitim hakki, ayrimcilik yasagi, 6zel gereksinimi bulunan ¢ocuklarin egitim

olanaklara ulasimi, ¢atisma tesirlerinin azaltilmasi1 ve g¢ocuklara hukuki, fiziksel ve
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psikolojik bakimdan korunma olanaklar1 saglamak ve tamamlayict girisimlerin
desteklenmesi agisindan egitim programlarinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin yiiksek yarari

g6z oniinde bulundurulmalidir (imamoglu & Caliskan, 2017; 2014/21 Nolu Genelge).

Tirkce yeterlilik akademik basar1 i¢in ve toplum igerisinde yasam siirdiirebilmek icin
bliylik 6nem tagimaktadir. Tiirkiye’ye siginmak durumunda kalan insanlar1 topluma katma
ve egitim alma ihtiyaglarimi karsilamak amaciyla il Milli Egitim Midiirliikleri, belediyeler
ve sivil toplum kuruluslartyla birlikte hareket etmelidir. Bu sebeple devlet bu insanlari
birbirinden farkli sehirlere dagitarak cocuklarin devlete bagl okullarda egitim gérmelerini
saglamaktadir. Cocuklarin devlet okullarina yerlestirilmeleri egitim haklarindan
yararlanmalarina imkan vermektedir. Bu, zamanla sosyallesmeleri igin kabul edilebilir olsa
da, siire¢ icerisinde cocuklar toplum ile kaynasip sosyallesirken kaynaklanan sorunlar
sebebiyle olumsuzluklar yasanabilmekte ve egitimin kalitesi diisiis gosterebilmektedir. Bir
nesli kurtarmak i¢in atilan en 6nemli adim ¢ocuklarin egitimini saglamaktir. Aksi halde bu
cocuklar, topluma yararli bir birey olmaktan uzaklagip onurlu bir hayat siiremeyecek,
hizmetlere erisimde zorluklar yasayarak, i¢inde yasadiklar1 toplumla sosyal etkilesimden

uzak ve kopuk bireyler olacaklardir.

37



BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer verilmistir.

Calismanin Deseni

Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bu yontemle
ogrencilerin durumlart belirlenmis, bir anlamda 6grencilerin okuma-anlama seviyelerinin

bir fotografi ¢ekilmistir.

Calismanin Orneklemi

Calismanin evrenini Kastamonu ilindeki 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemi ise
Kastamonu il merkezinde &grenim goren yabancit uyruklu 6grenci bulunan okullarda
rastgele Ornekleme yontemi ile segilen Ogrenciler olusturmustur. Yabanci uyruklu
Ogrencilerin tamami ¢alismaya dahil edilmeye ¢alisilmistir, Tiirk 6grenciler ise yabanci

uyruklu 6grenciler ile ayn1 oranda ¢aligmaya dahil edilmistir.

Tablo 1 incelendiginde hedeflenen 0Ogrencilerden %72’sine ulasilabilmistir. Bu
ogrencilerden en cogu 5. siif diizeyindedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin sayilariin sinif
diizeyi ile ters orantili bir sekilde azaldig1 goriilmektedir. Ulagilamayan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu ise 8. smiftadir. Bu noktada okul idareleri ile yapilan goriismeler sonucunda

yabanci uyruklu 6grencilerin devamsizlik yaptiklart belirtilmistir.
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Tablo 1

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Sayisi

Okullardaki Yabanci Uygulama Yapilan
. . Uygulama Yapilan
Uyruklu Ogrenci Yabanci Uyruklu . _ Toplam
Tiirk Ogrenci Sayisi

Sayis1 Ogrenci Sayist
5. siuf 91 72 65 137
6. sinif 82 58 64 122
7. siif 70 50 68 118
8. sinif 58 37 83 120
Toplam 301 217 280 497

Veri Toplama Araclari

Yabanct uyruklu 6grencilerin anlama diizeylerinin belirlenmesi igin 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Kastamonu ilinde kullanilan MEB yayinlar1 Ortaokul Tiirkge 5. Sinif Ders
Kitabi, Basak Yaymlar1 Ilkogretim Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi, EZ-DE Yayinlar
[kdgretim Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabr ve Dértel Yayinlari IIkogretim Tiirkge 8. Sinif Ders
Kitabindaki metinler se¢ilmistir. Metin se¢iminde ortaokul diizeyinde her sinif seviyesinde
yer alan “Milli Miicadele ve Atatiirk”, “Erdemler” ve “Milli Kiiltiir” konularma ait tiim
metinler uzmanlara sunulmustur. Tablo 2’de gosterildigi gibi dort farkli sinif seviyesinde

otuz iki metin incelenmistir.

Metin se¢imi yapilirken 20 maddelik bir dlgek hazirlanmis (Tablo 3) ve uzmanlarin
metinler1 secerken bu maddelere gore “uygun”, “diizeltilebilir” ve “uygun degil”

seceneklerini isaretlemeleri istenmistir.
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Tablo 2

Metinlerin Temalara Gére Dagilimi

Milli Miicadele ve Atatirk
Temasi

Erdemler Temasi

Milli Kiltir Temasi

1.Bilmeyen Var n1? 4.Glivercin 7. Anadolu Sevgisi
«,  2.Mustafa Kemal’in Kagmst  5.Karagoz ile 8. Forsa
g Hacivat-incelik
n
v, 3.15 Temmuz 6.Piif Noktasi
1.Atatiirk Giiliimsedi  4.Annem 7.Yedi iklim  Dért
Ogretmenim Bucakta  Rehberimiz
Evliya Celebi
«. 2.Ben Atatiirk’tin  5.Dostlar Beni 8Ben Bir Kiiciik
g  Arkadasiyim Hatirlasin Kilimim
N
o  3.Vatan Yolunda 6.Ant 9.Isparta ve Giiller
1. Atatiirk’ti Anlamak 4.Tasa Kusu 6.Mimar Sinan
- 2.Cumhuriyetin Temeli 5.Samimi Olmak 7Ben  Bir Kiiciik
g Kilimim
N
~  3.Atatiirk ve Tiirk Tiyatrosu 8.Tirkiiler Dolusu
1. Atatiirk’tin Kisiligi 4 Manisa Ovasinda 7.Garip Bir Hediye
Bir Giin
. 2.Egitimin Hayati Onemi 5.0toray yolculugu
& 3.Atatirk’in  Tirk Diline 6.Dostluk Derken
o Verdigi Onem

Uygulanacak metinlerin kapsam gecerliliginin tespiti i¢in uzman grubunun se¢iminde
dogru ve nesnel sonuglarin elde edilebilmesi i¢in uzmanlarin niteligi ve sayisi (5-40 arasi)
onemlidir (Ayre & Scally, 2014; Lawshe, 1975; Veneziano & Hooper, 1997; Wilson, Pan
& Schumsky, 2012). Calisma kapsaminda 6zellikleri Tablo 4’te verilen 10 uzman gorev

almigtir. Calismaya katilan uzmanlar uygun Ornekleme yontemiyle, erisim kolaylig

acisindan, Kastamonu ilinde gorev yapan 6gretmenlerden secilmistir.
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Tablo 3

Metinlerin Uzmanlar Tarafindan Incelenmesinde Kullanilan Maddeler

S.N.  Maddeler

1 Yasayan Tiirk¢e dogru, giizel ve etkili kullanilmistir.

5 Ogrencilerin sevi.yelerine uygun, yeni kelimelgri '6grenmelerine firsat veren zengin
ve akic1 Tiirkgenin kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

3 Cimleler, 6grencinin zihnindeki bilgilerin yapilandirilmasina yonelik olarak
kurulmustur.

4 Pgragrgf di'}zenlemg kgrqllarma uyulmus ve paragraflar arasindaki anlam ve mantik
iligkisine dikkat edilmistir.

5 Ciimle uzunluklari, siif seviyesine uygun olarak diizenlenmistir.

5 Tiirk¢enin kullaniminda, Tiirk Dil Kurumunun son yayimladig: Tiirk¢ce Sozliik ve
Yazim Kilavuzu esas alinmistir.

7 Konularin islenisinde dogru, agik, anlagilir bir dil ve anlatim kullanilmistir.

8 Metinde akicilik, mantik dokusu ve fikir biitiinliigli saglanmistir.

9 Dersin 6gretim programini kapsayacak sekilde diizenlenmistir.

10 Metin yakindan .uz.aga, basitten karmasiga, kolaydan zora ve somuttan soyuta giden
bir yonteme sahiptir.

11 Kitap, milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerler bakimindan besleyicidir.

12 Metin hayattan ornekler icermektedir.

13 Bireysel farkliklarin 6nemini gozetir.

14 Kiiltiirel 6geler igerir.

15 Metnin uzunlugu yeterlidir.

16 Kelime sayis1 sinif seviyesine uygundur.

17 Metinlerde verilmek istenen mesaj acik ve anlasilirdir.

18 Yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilabilir.

19 Yabanci uyruklu 6grenciler metni anlayabilir.

20 Metin ¢ikartilmalhidir.
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Her metin i¢in kapsam gegerlilik oran1 (KGO) ve indeksi (KGI) hesaplanmistir. KGO, -1
(mutlak red) ile +1 (mutlak kabul) arasinda bir degere sahiptir. Uzmanlarin tamami
Olcekteki herhangi bir maddeyi “Uygun” olarak derecelendirirse o maddenin KGO degeri 1
olur. Ancak hata pay1 veya sans eseri olabilme goz Oniine alinarak bu deger 0,99 kabul
edilmistir. Bu durumda katilimcilarin yarisindan fazlasi 6lgekteki herhangi bir maddeyi
“Uygun” olarak derecelendirirse KGO 0 ile 0,99 arasi bir deger alacaktir. KGO esitligine
gore; uzmanlarin yarisi 6lgekteki maddeye iliskin “’Uygun” seklinde goriis bildirdiklerinde
KGO=0, yarisindan fazlas1 “Uygun” seklinde goriis bildirmis ise KGO>0 ve uzmanlarin
yarisindan azi1 “Uygun” seklinde goriis bildirmis ise KGO<O0 olacaktir. Eger KGO orani 0
(sifir) veya negatif (sifirdan kiigiik) deger aliyorsa bu sekilde bir degere sahip maddenin
kapsam gegerliligi yoktur. Dolayisiyla dlgekteki bu maddeler dogrudan elenir (Ayre &
Scally 2014; Lawshe, 1975; Wilson, vd., 2012).

Tablo 4

Calismaya Katilan Uzmanlarin Egitim Durumu, Deneyim ve Yabanci Uyruklularin
Dersine Girme Durumuna Gére Dagilimi

Yabanci  Uyruklu = Ogrencilerin

Egitim Durumu Deneyim . ]
Cinsiyet Dersine Girme

Lisans Y. Lisans 5-10 Yil  10-20 YiI  Evet Hayir
Kadin 4 2 3 3 3 3
Erkek 2 2 2 2 2 2

Tablo 5’te 5. sinif ders kitaplarindaki metinlerin uzman goriislerine ait sonuglar verilmistir.
Bu sonuglar incelendiginde metinlerin hepsinin 0,5 ten yliksek degere sahip oldugu
goriilmiistiir. Ayrica 5. sinif diizeyinde 6. metin olan “Piif noktasi” 0,84 puanla en yiiksek
kapsam gegerlilik indeksine sahiptir. Iskender PALA’ ya ait olan bu metin 193 kelimeden
olugmakta ve her isin bir inceligi oldugu ana fikrini icermektedir. Ayrica hem piif noktasi
deyimini icermekte hem de kiltiiriimiiziin bir 6gesi olan usta-¢irak iliskisini konu

edinmektedir.
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Tablo 5

5. Swinif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Goriigii Sonuglari

F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 FI10

Uygun degil 1 1 4 8 1 1 1 1 1 1
.= Diizeltilmeli 0 0 3 8 2 3 1 1 5 0
§ Uygun 19 19 13 4 17 16 18 18 14 19
< Kapsam gegerlilik orani 069 09 03 -06 O7 06 08 08 04 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,57

Uygun degil 1 4 1 4 1 3 2 1 1 1
.= Diizeltilmeli 0 1 3 3 0 0 6 0 0 0
§ Uygun 9 15 16 13 19 17 12 19 19 19
o Kapsam gegerlilik orant 09 05 06 03 09 07 02 09 09 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,68

Uygun degil 1 1 2 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 7 3 0 1 0 0 4 0
§ Uygun 9 19 11 17 19 18 19 19 15 19
o Kapsam gegerlilik orani 69 09 01 07 09 08 09 09 05 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,75

Uygun degil 1 1 3 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 3 3 0 2 0 0 0 0
% Uygun 9 19 14 17 19 17 19 19 19 19
< Kapsam gecerlilik orani o9 09 04 07 09 07 09 09 09 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,81

Uygun degil 1 3 2 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 3 0 2 1 2 0 5 0
§ Uygun 19 17 15 20 17v 18 17 19 14 19
ww  Kapsam gegerlilik orani 09 07 05 1 o7 08 07 09 04 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,75

Uygun degil 1 2 2 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 4 0 0 0 1 0 0 0
S Uygun 19 18 14 20 19 19 18 19 19 19
«© Kapsam gegerlilik orani 09 08 04 1 09 09 08 09 09 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,84

Uygun degil 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 2 2 0 0 0 0 5 0
% Uygun 9 19 16 17 19 19 19 19 14 19
~ Kapsam gecerlilik orani 09 09 06 07 09 09 09 09 04 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,80

Uygun degil 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1
.= Diizeltilmeli 1 0 1 2 2 0 0 0 1 2
% Uygun 8 19 18 18 1y 19 19 19 18 17
o Kapsam gegerlilik orant o8 09 08 08 07 09 09 09 08 0,7

Kapsam gecerlilik indeksi 0,82

43



Tablo 6’da 6. smf ders kitaplarindaki metinlerin uzman goriislerine ait sonuglar
verilmistir. Bu sonuclar incelendiginde metinlerin hepsinin 0,5’ ten yiiksek degere sahip
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6. smif diizeyinde 2. metin olan “Ben Atatlirk’iin
Arkadasiyim” 0,82 puanla en yiiksek kapsam gecerlilik indeksine sahiptir. Mehmet
SEYDA’nin “Cocukluk Yillar1” isimli kitabindan alinmig olan metin Mehmet Kemal
KURSUNLUOGLU’nun Atatiirk’le ilgili ¢ocukluk anismi igermektedir. Bu metin 335

kelimeden olusmaktadir ve ani tiirlinde bir metindir.

Tablo 6

6. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Goriigii Sonuglart

FL F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 F10

Uygun degil 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
.= Diizeltilmeli 4 0 0 5 0 0 0 3 7 0
§ Uygun 14 19 19 14 19 19 19 16 12 19
—  Kapsam gegerlilik oran1 o4 09 09 04 09 09 09 06 02 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,7

Uygun degil 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1
.S Diizeltilmeli 2 0 0 4 0 0 0 0 0 0
§ Uygun 6 19 19 14 19 19 19 19 19 19
o Kapsam gegerlilik orani 06 09 09 04 09 09 09 09 09 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,82

Uygun degil 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1
.= Diizeltilmeli 1 0 0 10 O 0 4 6 7 0
S Uygun 18 19 19 9 19 19 14 13 12 19
o Kapsam gegerlilik orani o8 09 09 -01 09 09 04 03 02 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,61

Uygun degil 4 1 1 0 1 1 0 1 1 1
.= Diizeltilmeli 3 0 0 0 0 0 5 0 0 0
§ Uygun 13 19 19 20 19 19 15 19 19 19
< Kapsam gecerlilik orani 03 09 09 1 09 09 05 09 09 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,81

Uygun degil 1 1 5 4 1 1 1 1 2 1
.= Diizeltilmeli 4 0 1 2 0 0 0 0 13 0
§ Uygun 15 19 14 14 19 19 19 19 5 19
o Kapsam gegerlilik orani 05 09 04 04 09 09 09 09 -05 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,62

Uygun degil 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1
.= Diizeltilmeli 3 0 0 7 0 0 0 2 7 0
S Uygun 15 19 19 13 19 19 19 17 12 19
© Kapsam gegerlilik orani o5 09 09 03 09 09 09 0,7 02 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,71
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Tablo 6 Devam

Uygun degil 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1
.= Diizeltilmeli 2 0 0 0 0 0 0 0 11 0
S Uygun 17 19 19 20 19 19 19 19 8 19
~ Kapsam gecerlilik orani 07 09 09 1 09 09 09 09 -0,2 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,78

Uygun degil 2 1 1 0 1 1 1 1 1 1
.= Diizeltilmeli 3 0 0 9 0 0 0 0 0 0
§ Uygun 15 19 19 11 19 19 19 19 19 19
o Kapsam gegerlilik orani o5 09 09 01 09 09 09 09 09 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,78

Tablo 7°de 7. smf ders kitaplarindaki metinlerin uzman goriislerine ait sonuglar
verilmistir. Bu sonuclar incelendiginde metinlerin hepsinin 0,5’ ten yiiksek degere sahip
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 7. sinif diizeyinde 7. metin olan “Ben Bir Kii¢iik Kilimim”
0,84 puanla en yiiksek kapsam gegerlilik indeksine sahiptir. Bedri Rahmi EYUPOGLU” na
ait olan bu metin 858 kelimeden olusmakta ve kiiltiiriimiizdeki kilimin yeri ve 6nemini

icermektedir. Hikaye tiirlinde bir metindir.

Tablo 7

7. Sinif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Goriisii Sonuglar

FL F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 FIO0

Uygun degil 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1
.= Diizeltilmeli 0 1 1 0 4 0 0 0 8 0
< Uygun 19 19 18 20 15 19 19 19 11 19
—i Kapsam gecerlilik orani 09 09 08 1 05 09 09 09 01 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,78

Uygun degil 1 1 3 1 5 1 1 1 1 1
.S Diizeltilmeli 0 0 2 3 0 0 5 0 4 0
§ Uygun 19 19 15 16 15 19 14 19 15 19
o Kapsam gecerlilik orani 09 09 o5 06 05 09 04 09 05 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,7

Uygun degil 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1
.= Diizeltilmeli 0 0 4 3 0 0 11 0 10 O
< Uygun 19 19 15 17 19 19 9 19 9 19
o Kapsam gegerlilik orani 09 09 05 07 09 09 -01 09 -01 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,64

Uygun degil 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1
= Diizeltilmeli 0 0 3 6 2 2 0 2 15 0
B Uygun 19 20 6 13 1v 17 19 17 5 19
i Kapsam gegerlilik orant 09 1 o6 03 07 07 09 07 -05 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,62
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Tablo 7 Devami

Uygun degil 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 1 2 4 2 0 0 2 0 0
% Uygun 19 18 17 16 17 19 19 17 19 19
v Kapsam gegerlilik orani 09 0,8 o7 06 07 09 09 07 09 09

Kapsam gecerlilik indeksi 0,8

Uygun degil 1 1 2 4 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 1 4 2 0 2 7 0 0 0
§ Uygun 19 18 14 14 19 17 12 19 19 19
o Kapsam gegerlilik orani 09 0,8 o4 04 09 07 02 09 09 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,7

Uygun degil 1 1 2 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 1 0 5 0 0 0 0 0
§ Uygun 19 19 v 20 14 19 19 19 19 19
~ Kapsam gecerlilik oran1 09 09 07 1 o4 09 09 09 09 09

Kapsam gegcerlilik indeksi 0,84

Uygun degil 1 3 3 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 1 1 0 0 0 0 2 5
§ Uygun 19 17 6 19 19 19 19 19 17 14
o Kapsam gegerlilik orani 09 0,7 o6 09 09 09 09 09 07 04

Kapsam gegerlilik indeksi 0,78

Tablo 8’de 8. smf ders kitaplarindaki metinlerin uzman goriislerine ait sonuglar
verilmistir. Bu sonuglar incelendiginde 2. metnin 0,5’ ten kiiciik oldugu diger metinlerin
0,5’ ten yiiksek degere sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica 8. sinif diizeyinde 6. metin olan
“Dostluk Derken” 0,80 puanla en yliksek kapsam gegerlilik indeksine sahiptir. Oktay
AKBAL’ a ait olan bu metin 460 kelimeden olugsmaktadir. Metin bir¢cok deyimi icermekle

beraber deneme tiriinde bir metindir.

Tablo 8

8. Swnif Ders Kitabindaki Metinlerin Uzman Goriigii Sonuglari

FIL F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 F10

Uygun degil 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1
£ Diizeltilmeli 0 0 1 0 4 0 4 0 13 0
= Uygun 19 19 18 20 15 19 15 19 7 19
i Kapsam gecerlilik orani 09 09 08 1 05 09 05 09 -03 09

Kapsam gegerlilik indeksi 0,7
- Uygun degil 1 0 3 0 1 1 0 1 1 1
@ Diizeltilmeli 1 6 3 1 5 0 7 8 15
i Uygun 8 14 14 19 14 19 13 11 4 19

Kapsam gecerlilik orani o8 04 04 09 04 09 03 01 -06 09
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Kapsam gegerlilik indeksi 0,45

Uygun degil 1 0 2 0 2 0 2 1 0 1
£ Diizeltilmeli 0 7 4 0 4 0 10 O 15
= Uygun 19 13 14 20 14 20 8 19 5 19
™ Kapsam gegerlilik orani 09 03 04 1 04 1 0,2 09 -05 09
Kapsam gecerlilik indeksi 0,51
Uygun degil 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 2 10 4 0 0 0 0
§ Uygun 9 19 17 10 15 19 19 19 19 19
< Kapsam gegerlilik orani 09 09 07 O 05 09 09 09 09 09
Kapsam gecerlilik indeksi 0,75
Uygun degil 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 5 5 0 0 2 0 4
§ Uygun 9 19 14 15 19 19 17 19 15 19
Lo Kapsam gegerlilik orani 09 09 04 05 09 09 07 09 05 0,9
Kapsam gecerlilik indeksi 0,75
Uygun degil 1 1 3 0 1 0 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 8 4 0 3 0 0 0
§ Uygun 9 19 14 16 19 17 19 19 19 19
© Kapsam gegerlilik orani 069 09 04 06 09 07 09 09 09 09
Kapsam gecerlilik indeksi 0,8
Uygun degil 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1
£ Diizeltilmeli 0 0 2 2 4 1 0 5 6
g Uygun 9 19 17 18 15 19 19 14 13 19
~

Kapsam gegerlilik orani 069 09 o7 08 05 09 09 04 03 09
Kapsam gegerlilik indeksi 0,72

Secilen metinlerle ilgili soru maddeleri olusturulurken yeni Bloom taksonomisinin her
diizeyinden maddeye yer verilmeye calisilmistir. Olusturulan metinler ve soru maddeleri
uzmanlara sunulmustur. Soru maddeleri ile ilgili uzman goriisleri asagida verilmis olup bu

islem sonunda pilot uygulama yapilmistir.

Tablo 9’da goriildiigii gibi sorularin uygunluk kat sayisi 0,8’in iizerinde ¢ikmustir. Bu
durum ile sorularin amacina uygun bir sekilde hazirlandigr ve kullanilabilir oldugu
goriilmektedir. Sorulara bicimsel olarak yapilan diizeltme onerileri incelenerek gerekli
degisiklikler yapilmistir. Bu kapsamda 2. soru “Asagidaki sozciiklerin anlamlarint metnin

baglamindan hareketle tahmin ediniz.” seklinde diizeltilmistir.
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Tablo 9

5. Swnif Piif Noktasi metni ile ilgili sorularin uzman goriigii sonuglart

Madde Diizeyi Madde U D UD UKS

1. Kiiciik hava kabarciklari1 azaltmak i¢in ne
Hatirlama . 100 0 1
yapilmasi gerekmektedir?

2. Asagidaki kelimelerin anlamlarini metinde gectigi
Anlama 8 1 1 08
yerlerden hareketle yaziniz.

3. Metinde gecen emek vermek deyimini bir climlede
Uygulama 10 0 0 1
kullaniniz.

Analiz 4. Okudugunuz metnin ana fikrini yaziniz. 10 0 0 1

) 5. Sizce kalfa, ustasinin sdzlerini dinleyip sabretseydi
Degerlendirme o 10 0 0 1
olaylar nasil gelisirdi?

6. Kalfanin ustasinin yanma dénmesi konusunda sizin
Yaratma " 9 0 1 09
fikriniz ne olurdu?

(U: Uygun, D: Diizeltilmeli, UD: Uygun Degil, UKS: Uygunluk Kat Sayis1)

Tablo 10°da goriildiigli gibi sorularin uygunluk kat sayist 0,7’nin {izerinde ¢ikmistir. Bu
durum ile sorularin amacina uygun bir sekilde hazirlandigi ve kullanilabilir oldugu
goriilmektedir. Sorulara bigimsel olarak yapilan diizeltme Onerileri incelenerek gerekli
degisiklikler yapilmistir. Bu kapsamda 3. soru “Yayilmak" sozciiglinii bu ciimledeki

anlaminin disinda bir climlede kullaniniz.” seklinde diizeltilmistir.
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Tablo 10

6. Sinif “Ben Atatiirk” Metni Ile Iigili Sorularin Uzman Gériisii Sonuglart

Madde Diizeyi

Madde

UD UKS

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz

Degerlendirme

Yaratma

1. Metinde anlatilan olaylarin gerceklestigi siiregte yazar kag
yasindadir?

2. Asagida verilen kelimeleri anlamlari ile eslestiriniz.
Gorkemli-Etkileyici Yanit -Cevap Mermer-Billurlasmis kireg
tas1 Yapi-Ingaat

3. Metinde yazar, “Atatiirk’iin Istanbul’da o6ldiigii haberi
biitiin kente yayilmisti.” demisti. Yayilmak sozciigiiniin bu
climledeki anlaminin disinda kalan anlamlarindan birine
uygun bir ciimle kurunuz.

4. Metnin ana fikri nedir

5. “Dersten ¢ikip bahcede oynarken halkevinin tepesindeki
bayragin yariya indirilmis oldugunu gordiik.” ciimlesinde
“bayragin yariya indirilmesi” nden soz ediliyor. Bayraklar
neden yariya indirilmistir? Hangi durumlarda bu eylem
gerceklestirilir?

6. Metnin baghgim degistirmeniz gerekirse hangi baghig
verirdiniz?

10

10

10

10

(U: Uygun, D: Diizeltilmeli, UD: Uygun Degil, UKS: Uygunluk Kat Sayis1)

Tablo 11

7. Sumif “Ben Bir Kiiciik Kilimim” Metni Ile Ilgili Sorularin Uzman Gériigii Sonuclar

Madde Diizeyi Madde U D UD UKS
Hatirlama 1. Kilimi kim dokumustur? 10 0 O 1
2. Asagida verilen kelimeleri anlamlarn ile eslestiriniz.
Kilim: Divan gibi yerlere serilen, genellikle desenli, kalin,
kil veya yiin dokuma. Tezgah: Uzerinde genellikle el veya
Anlama kiiciik makinelerle is goriilen yapim araci. Desen: Tahta, 9 0 1 0,9
¢ini, kumas,' kagit vb. ylizeylerin {izerine yapilan ¢izim.
Dokumak: Ipligi, ¢6zgii ve atki durumunda kullanarak
kumas yapmak.
3. Metinde hali ile aym1 kavram alanina giren kelimeyi
Uygulama bularak bir ciimle igeris}gnde kullaniniz. ¢ Y100 0 !
Analiz 4. Metnin ana fikri nedir? 10 0 O 1
Degerlendirme 5. Yazar hangi durumdan sikayeteidir, neden? 10 0 O 1
Yaratma 6. Sizce bu metnin baslig1 baska ne olabilir, neden? 10 0 O 1

(U: Uygun, D: Diizeltilmeli, UD: Uygun Degil, UKS: Uygunluk Kat Say1s1)
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Tablo 11°de goriildigii gibi sorularin uygunluk kat sayisi 0,9’ un iizerinde ¢ikmistir. Bu

durum ile sorularin amacina uygun bir sekilde hazirlandigi ve kullanilabilir oldugu

goriilmektedir.

Tablo 12

8. Suif “Dostluk Derken” Metni Ile Ilgili Sorularin Uzman Goriisii Sonuglart

Madde Diizeyi Madde U D UD UKS
Hatirlama 1. Dostluk kelimesinin anlami1 nedir? 10 0 0 1
2. Asagida verilen deyimleri anlamlari ile eslestiriniz.

Dort elle sarilmak: Yapacagi bir ise dort elle sarilmak ve
0zen gostermek. GOziiniin Oniine getirmek: Hatirlamak,

Anlama ammsamak. Diis kirikligina ugramak: Bir seyin sonucu 10 0 0 1
beklenmedik bir sekilde gelmek, hiisrana ugramak. Bir
konu ya da olay hakkinda ¢oziim yolu bulamamak:

I¢inden ¢ikilmamak.

Uygulama 3. “Dort elle sarilmak” deyimini climle iginde 100 0 1
kullaniniz.

Analiz 4. Metnin ana fikri nedir? 100 0 1

Degerlendirme 5. Yazara goOre c¢agimizda dostluklar neden yok 9 0 1 09
olmustur?

Yaratma 6. Metne yonelik bir soru olugturunuz. 10 0 0 1

(U: Uygun, D: Diizeltilmeli, UD: Uygun Degil, UKS: Uygunluk Kat Sayis1)

Tablo 12 de goriildiigii gibi sorularin uygunluk kat sayist 0,9’ un iizerinde ¢ikmistir. Bu

durum ile sorularin amacia uygun bir sekilde hazirlandigi ve kullanilabilir oldugu

goriilmektedir.

Calisma kapsaminda 6grencilerin Tiirk¢ce metinleri okumaya karsi tutumlarini belirlemek

amaciyla Sallabas, Goktentiirk ve Yazici (2018) tarafindan “Tiirk¢e metinleri okumaya

kars1 yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin tutumunun belirlenmesi” ¢aligmasi

kapsaminda gelistirdikleri 6l¢ek uygulanmustir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Metin alt1 sorularinin cevaplarindan elde edilen veriler iki farkli puanlayici tarafindan

degerlendirilmistir. Uygulamadan elde edilen veriler i¢cin degerlendirme islemi sonrasinda
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giivenirligin belirlenmesinde arastirmacilar arasi uyum yiizdesi Miles, Huberman ve
Saldana’nin agagidaki uyum yiizdesi formiilii ile hesaplanmistir (2014).
Uyum yiizdesi (P) = Na (Goriis Birligi) x 100

Na (Goriis birligi) + Nd (Goriis Ayriligr)

Calismanin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in %85 ve lizerinde olmasi beklenen deger %

92,46 olarak hesaplanmistir. Daha sonrasinda veriler bilgisayar ortamina gegirilmis ve
SPSS 23 paket programi ile bilgisayar ortaminda analiz edilerek sonuglar ortaya

konulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Yapilan ¢alismanin bu boliimiinde arastirma problemlerine yonelik istatistiksel analizler

sonucunda elde edilen sonuglar yer almaktadir.

Demografik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde o6rneklemi olusturan 6grencilerin  demografik bilgileri

verilecektir. Demografik bilgiler 6rneklem hakkinda bilgi vermesi adina énemlidir.

Kastamonu 1l merkezinde uygulama yapilan okullarin listesi ve 6grenci sayilar1 Tablo

13’te verilmistir.

[limizde bulunan yabanci uyruklu égrencilerin biiyiik cogunlugu eski yerlesim alanlarinda
yasamaktadir. Bu nedenle bu bolgelerdeki okullara yerlesmislerdir. Bu okullar arasinda en
¢ok yabanci uyruklu 6grenciye sahip olan okul 23 Agustos Ortaokuludur. Okulundaki
ogrencilerin %35°1 yabanci uyrukludur. Ayrica yabanci uyruklu &grencilerin Merkez
Ortaokulu ve Fatih Sultan Mehmet Ortaokulunda da fazla sayida bulundugu sdylenebilir.
Bunlarin yaninda Kuzyaka ve Ceritoglu Ortaokullar: ise tasima merkezli kdy okullaridir.

Bu okullarda da az sayida olsa da yabanci uyruklu 6grenciler yer almaktadir.

52



Tablo 13

Okullar Bazinda Uygulamaya Katilan Ogrenci Sayilar:

5. Simif 6. Sinif 7. Siuf 8. Sinif
T o T G TR Uy T (o
Atabey IHO 3 2 7 6 0 1 2 2
Merkez O. 14 14 11 13 18 9 5 4
Fatih Sultan Mehmet O. 9 9 5 5 5 5 4 4
Serife Baci O. 3 3 1 1 - - 4 4
S. Biilent Gider O. 2 2 2 2 2
S. Mehmet Yilmaz IHO 2 2 - 1 1 2 3 3
23 Agustos O. 24 31 33 25 39 28 62 16
Darende O. 5 1 1 1 2
Burak Kapucuoglu O. 1 1 - - - -
Kuzyaka O. - 1 - - - - -
Ceritoglu O. - - 1 2 2 - -
Toplam 65 72 64 58 68 50 83 37

Ogrencilerin ailelerinin yaninda yasamast ile ilgili durumlari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14

Aile ile Birlikte Yasama Durumuna Gére Ogrenci Dagilimlart

5. Smif 6. Smif 7. Smif 8. Smif
. Yabanci .. Yabanci .. Yabanci .. Yabanci
Tiirk Uyruklu Tirk Uyruklu Tirk Uyruklu Tirk Uyruklu
Evet 63 63 63 51 67 46 80 31
Hayir 2 3 1 2 1 3 3 3

Tablo 14 incelendiginde dgrencilerin ¢ok biiylik bir kisminin aileleri ile birlikte yasadigi

goriilmektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin siif seviyeleri baglaminda cinsiyet ve yasa gore

dagilimlar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15

Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Yasa Gére Dagilimi

v Turk Yabanci Uyruklu
a
Sinif ? Kiz Erkek Kiz Erkek
9 2 1 0 0
10 24 17 8 3
11 10 9 23 14
12 0 0 6 9
h=
g 13 0 1 1 1
N
) 14 0 1 1 1
10 3 2 1 1
11 20 14 4 3
h 12 8 16 11 13
g 13 0 1 11 9
nn
NS 14 0 1 4
11 4 2 0 0
12 21 23 3 3
13 6 10 9 9
h=
g 14 2 0 6 15
N
~ 15 0 0 3 2
12 0 0 1 0
13 42 21 7 2
14 7 11 9 8
h=
= 15 1 1 2 7
nn
o5 16 1 0

Tablo 15 incelendiginde tiim smif diizeylerinde yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk
ogrencilerden daha ge¢ okula gittikleri goriilmektedir. Bu durum dil probleminin
onlenmesi i¢in alinmig bir dnlem gibi goriinse de d6grencilerimizi akran zorbalig: tehdidi ile

kars1 karsiya birakmaktadir.

Orneklemi olusturan dgrencilerin sinif diizeyi, uyrugu ve kardes sayisim gosteren bilgiler

Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

Kardes Sayisina Gore Ogrenci Dagilimlar

5. Smmf 6. Stmf 7. Simf 8. Smif

Kardes . Yabanci . Yabanci . Yabanci . Yabanci
Sayisi Tirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu
1 4 4 6 4 13 3 8 3

2 33 10 28 13 30 8 35 5

3 20 12 20 13 15 8 23 13

4 6 21 5 5 5 11 11 5

5 1 10 3 8 3 7 4 1

6 0 2 1 2 1 5 1 5

7 0 3 0 5 1 3 0 1

8 0 1 1 0 0 1 1 0

9 1 0 0 3 0 2 8 3

Tablo 16 incelendiginde 5, 6 ve 7. sinifa giden yabanci uyruklu 6grencilerin kardes

sayllarinin Tiirk 6grencilerden fazla oldugu goriilmektedir. 8. siif 6grencilerinde ise

yaklasik olarak esit oldugu sdylenebilir.

Orneklemi olusturan dgrencilerin en ¢ok sevdikleri derslere gore dagilimlari Tablo 17°de

verilmistir.

Tablo 17

Osrencilerin En Cok Sevdigi Derslere Gore Dagilimlar:

5. Simf 6. Simf 7. Stmf 8. Smf
Ders . Yabanct ... Yabanci . Yabanci . Yabanci
G e g Yhwe g Yo
Beden Egitimi 7 3 8 2 9 1 8 2
Din K. A.B. 2 3 4 3 10 6 6 6
Fen Bilimleri 9 7 3 1 5 1 11 5
Ingilizce 11 15 1 7 10 9 17 5
Matematik 10 22 17 18 9 16 12 10
Gorsel Sanatlar 5 1 2 3 5 3 4 4
Tiirkge 14 7 24 13 12 5 7
Sosyal Bilgiler 7 0 5 2 8 6 18 1

Tablo 17 incelendiginde Tiirk 6grencilerin biitiin derslere dagildig1 goriiliirken, yabanci

uyruklu &grencilerin ingilizce ve Matematik derslerini daha ¢ok sevdigi belirlenmistir.
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Bunun en 6nemli sebebi ise iilkemizde yabanci dil ve matematik derslerinin 6gretmenler

tarafindan 6grencilere sevdirilmemesi gosterilebilir.

Ogrencilerin Tiirkce dersi basarisina iliskin veriler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Tiirkge Dersi Basarisina Gore Ogrenci Dagilimlar

5. Smif 6. Smif 7. Smmif 8. Smf
Puan . Yabanci N Yabanci . Yabanci . Yabanci
Tirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tirk Uyruklu
0-20 2 8 0 14 1 15 1 7
21-40 6 15 3 19 17 14
41-60 11 13 11 11 17 9 28 8
61-80 19 8 17 11 25 4 28 5
81-100 27 13 33 3 22 5 24 3

Tablo 18 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin 5. siniflar i¢in 21-60 arasinda, 6.

siiflar i¢in 0-40 arasinda, 7. siniflar i¢in 0-40 arasinda ve 8. smiflar i¢in 21-60 puan

arasinda yogunlastig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin yil olarak okulda bulunma siireleri ile smf seviyelerine gére ogrenci

dagilimlar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Okulda Bulunma Siiresine Gore Ogrenci Dagilimlar:

5. Sif 6. Sinif 7. Sif 8. Simif
1 Y1l ve Alt1 61 51 10 29 0 2 0 4
2 Y1l 0 8 49 23 5 18 8 9
3Yil 1 0 - 3 9 8 8 7
4 Y1l 2 0 1 2 51 20 9 8
5 Y1l ve tstii 1 3 4 1 1 2 53 8

Tablo 19 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin 5 ve 6. sinif seviyesi i¢in okulda ilk

yillarim1 gecirdikleri belirlenmistir. Bu iilkeye yeni geldiklerinin bir gdstergesi olabilir.

Ayrica 7 ve 8. sinif 6grencileri i¢in ise ara donemlerde 6grencilerin geldigi goriilmektedir.
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Ogrencilerin  destekleme yetistirme kurslarina katilma durumlar1 Tablo 20’de

gosterilmistir.

Tablo 20

Ogrencilerin Destekleme Yetistirme Kurslarina Katilma Durumlarina Gére Dagilimlar

5. Smif 6. Smif 7. Smif 8. Smif
.. Yabanci . Yabanci . Yabanci .. Yabanci
Tiirk Uyruklu Tirk Uyruklu Tirk Uyruklu Tirk Uyruklu
Evet 34 31 27 24 32 24 45 15
Hayir 30 26 37 26 36 22 38 18

Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarma katilma durumlari incelendiginde
katilanlarin sayisinin %350 civarinda oldugu goriilmektedir. Ozellikle 5. siiflarda yabanci
uyruklu 6grencisi ¢ok olan okullarin Tiirk¢ce kursu actigi ve 6grencilerine temel Tiirkge

dersi verdigi belirlenmistir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin anne meslek durumlarini gosteren veriler Tablo 21°de

verilmistir.

Tablo 21

Ogrencilerin Annelerinin Meslek Durumlarina Gére Dagilimlar

5. Smif 6. Sif 7. Smif 8. Siif
Ev Hanimi 46 37 42 23 34 16 51 16
Issiz 2 10 3 18 6 23 3 10
Isci 5 3 10 3 18 3 18 2
Memur 1 - - - 1 - 2 -
Esnaf 1 - 2 - 1 - 5 -
Ogretmen 2 2 2 1 4 1 2 1
Giivenlik Calisani 1 - - - - - - -
Saglik Calisani 2 - 3 - 1 - 2
Diger 5 2 2 3 - 1
Vefat etti - 3 - 1 1 - -
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Tablo 21 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun annesi ev

hanimi ya da igsizdir. Yaklasik %20’lik bir kisim bir ise sahiptir.

Anne 6grenim durumunu gosteren veriler Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Anne Ogrenim Durumu

. 5. Smif 6. Smif 7. Sf 8. Sif

Anne  Ogrenim Yab Yab Yab Yab

Durumu . abanci N abanci N abanci . abanci
Tirk Uyruklu Tk Uyruklu Tork Uyruklu Tiirk Uyruklu

Okuryazar degil 5 17 3 19 5 11 3 4

flkokul 22 13 26 11 24 13 40 8

Ortaokul 19 12 15 5 19 9 28 10

Lise 13 12 16 6 13 5 9 3

Universite 6 4 4 9 7 6 3 7

Yabanci uyruklu o6grencilerin anne Ogrenim durumlart incelendiginde %60 civarinda
ilkokul mezunu olan ve okuryazar olmayan anneler yer almaktadir. Yabanci uyruklu

ogrenciler i¢in {iniversite mezunu annelerin orani ise %10’dan asagidadir.

Baba 6grenim durumunu gosteren veriler Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23

Baba Ogrenim Durumu

. 5. Simf 6. Simif 7. Simf 8. Simif

Baba Ogrenim Yab Yab Yab Yab
Durumu . abanci . abanci . abanci . apbanci

Tork Uyruklu Tork Uyruklu Tork Uyruklu Tirk Uyruklu
Okuryazar degil 3 9 1 12 4 9 1 2
Ilkokul 14 10 10 9 15 13 27 11
Ortaokul 17 16 20 8 21 9 26 5
Lise 21 10 20 9 20 5 19 2
Universite 9 11 13 11 8 8 10 12

Tablo 23 incelendiginde 5 ve 6. sinifta 0grenim goéren yabanci uyruklu Ogrencilerin
velilerinin  %50’sinden fazlas1 ortaokul ve {sti ©Ogrenim gormislerdir. 7. smif

ogrencilerinin biiyilik bir cogunlugunun babasi ilkokul diizeyindeyken 8. sinif diizeyindeki
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yabanci uyruklu o6grencilerin babalarinin ¢ogunlugunun {iniversite diizeyinde egitim

aldiklar1 goriilmektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin baba meslek durumlarin1 gésteren veriler Tablo 24’de

gosterilmistir.

Tablo 24

Ogrencilerin Babalarimn Meslek Durumlarina Gére Dagilimlart

5. Sinif 6. Stif 7. Simf 8. Smf
Meslekler ., Yabanci ., Yabanci .. Yabanci ., Yabanci
Tirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu
Issiz 7 7 3 14 5 21 7 10
Isci 23 28 28 16 31 12 31 9
Memur 2 0 5 0 3 0 2 0
Esnaf 11 4 9 1 9 1 17 1
Ogretmen 0 1 0 0 1 1 3 2
Giivenlik Calisani 3 0 2 0 3 0 2 0
Saglik Calisani 1 0 0 1 0 1 1 1
Diger 5 5 9 8 8 2 3 4
Vefat etti 0 9 0 4 2 2 1 3
Emekli 1 0 1 0 1 0 3 0
Sofér 9 0 3 0 2 0 6 0
Insaat 3 3 4 4 3 4 7 2

Yabanci uyruklu 6grenciler icin baba meslekleri incelendiginde ise %50 civarinda is¢i
oldugu goriilmektedir. Issiz olan veliler ise genellikle 6 ve 7. simf dgrencilerinin oldugu

grupta goriilmektedir.

Ailedeki ¢alisan sayisi ile sinif ve uyruga gore 6grenci sayilarini igeren veriler Tablo 25°te

gosterilmistir.
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Tablo 25

Ailede Caligan Sayist
. 5. Smf 6. Stmif 7. Stmf 8. Smif
Ailede - gaisan . Yabanci . Yabanci .. Yabanci .. Yabanci
SayIst Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu
0 2 10 2 10 2 16 8 9
1 32 37 31 29 27 19 44 16
2 22 7 24 4 30 8 22 6
3 4 1 2 0 4 0 3 1
4 3 0 2 1 2 0 3 0
5 2 0 2 2 3 0 2 0
6 ve fazlasi 0 1 1 2 0 1 1 0

Tablo 25 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu ailede 1 calisana

sahiptir. Tiirk 6grencilerin ise daha ¢ok 1 ve 2 aile calisanina y1g1ldig1 goriilmektedir.

Uygulamaya katilan dgrencilerin ailelerinin gelir durumunu Tablo 26’ da gdsterilmistir.

Tablo 26
Ailenin Geliri
5. Simf 6. Sif 7. Sif 8. Sinif
Ailenin Geliri . Yabanci . Yabanci . Yabanci . Yabanci
Tr Uyruklu Tirk Uyruklu Tiirk Uyruklu Tiirk Uyruklu
;SOO TLden 15 59 14 36 8§ 35 17 2
1001-2000 20 13 26 9 31 7 26 4
arasi
2001-3000 15 2 11 3 11 1 22 4
arasi
3000 TL ve 45 4 13 1 18 1 18 3
ustu

Tablo 26 incelendiginde Tiirk 6grencilerin ailelerine ait gelir 1001-2000 TL arasinda
birikirken diger gelir gruplarina benzer oranlarda dagildig: goriilmektedir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%86) ise ailelerin gelir durumlarint 1000 TL’den az

olarak belirtmislerdir.

Calismaya katilan yabanci uyruklu Ogrencilerin {ilkelerine gore dagilimi Tablo 27°de

verilmistir.
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Tablo 27

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Ulkelere Gore Dagilimi

Ulk 5. Simf 6. Simf 7. Sif 8. Smif

© N % N % N % N %
Afganistan 21 32,30 21 38,89 14 28,57 15 40,54
Filistin 1 1,53 0,00 1 204
Irak 31 47,0 18 33,33 24 48,98 15 40,54
Iran 9 13,15 8 1481 7 14,29 3 811
Ozbekistan 1 1,53 0,00 1 204
Sudan 1 1,53 1 185 1 204
Suriye 1 1,53 3 556
Azerbaycan 1 1,85
Pakistan 2 3,70
Yemen 1 2,04 1 2,70
Sudi Arabistan 1 2,70
Misir 2 5,41
Toplam 65 100 54 100 49 100 37 100

Tablo 27 incelendiginde 5 ve 7. smf diizeyinde en ¢ok ogrencinin Irakli oldugu
goriilmektedir. 6 ve 8. smif diizeyinde ise en ¢ok oOgrencinin Afganistanli oldugu
goriilmektedir. Genel toplamda bakildiginda ise Irakli &grencilerin ¢ogunlukta oldugu

goriilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin iilkemizde bulunma siireleri Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28

Tiirkiye 'de Bulunma Siiresi

Siire 5. Sinif 6. Sinif 7. Sif 8. Sinif

N % N % N % N %
1 12 20,0 17 33,33 15 32,61 10 2941
2 14 233 7 13,72 10 21,74 3 8,82
3 10 16,7 13 25,49 11 23,91 10 2941
4 3 50 5 980 4 8,70 5 14,71
5 18 30,0 3 588 4 8,70 5 1471
6 3,3 6 11,76 1 217
10 1 17 1 217 1 294

Tablo 28 incelendiginde 1 yildir Tiirkiye’de bulunanlarin oram1 %25’tir. 2 yildir olanlar

%15, 3 yildir olanlar %20, 4 yildir olanlar %8 ve 5 yildir Tiirkiye’de olanlarin oram
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%14’tiir. Yaklasik %10’luk bir kesimin ise ne siiredir Tiirkiye’de olduguna dair bilgi

edinilememistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’ye gelme nedenleri Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29
Tiirkiye ye Gelme Nedeni
. 5. Sinif 6. Sinif 7. Sif 8. Sinif
Ulke
N % N % N % N %

Savas 37 51,39 37 63,79 22 44 18 48,6
Egitim 2 2,78 4 6,89 6 12 3 81
Is 2 2,78 1 1,72 4 8 3 81
Bilmiyorum 25 34,72 12 20,68 13 26 7 189
Diger 6 8,33 4 6,89 5 10 6 16,2

Yabanct uyruklu oOgrencilerin iilkemize gelme nedenleri incelendiginde biiylik bir
¢ogunlugu savasi sebep olarak gostermislerdir. Ogrencilerin %23’ii ise neden Tiirkiye’ye
geldiklerini bilmemektedir. %27’lik bir kesim ise egitim, saglik, is ve ailevi sorunlardan

dolay1 iilkemize gelmislerdir.

Yabancit uyruklu o6grencilerin iilkemize geldiklerinde Tirkc¢e kursu alma durumunu

gosteren veriler Tablo 30°da gosterilmistir.

Tablo 30

Tiirkce Kursu Alma Durumu

5. Simif 6. Simif 7. Simf 8. Simif

Okulda Diger Okulda Diger Okulda Diger Okulda Diger
Evet 14 2 12 1 19 0 7 5
Hayir 42 36 28 21

Tablo 30 incelendiginde 5. simf diizeyindeki 6grencilerin %281, 6. smif diizeyinde
%26’s1, 7. smif diizeyinde %40°1 ve 8. sinif diizeyinde %36’smin Tiirkge kursu aldigi
belirlenmistir. Bu kurslarin biiyiik ¢ogunlugu okulda gerceklesmekle beraber, kamplarda

ve yurtdisinda gerceklestirilen kurslar da bu kapsamda incelenmistir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e okuma yazma bilme durumlarin1 gosteren veriler

Tablo 31°de incelenmistir.
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Tablo 31

Okuma Yazma Bilme Durumu

Okuma 5. Smuf 6. Siif 7. Siif 8. Siuf

Yazma Bilme i Yabanct Tiirk Yabanct Tiirk Yabanct Tiirk Yabanct
Durumu Uyruklu u Uyruklu u Uyruklu ur Uyruklu
Okuma yazma

biliyor 65 55 64 40 68 31 83 26
Okuma yazma

bilmiyor 0 17 0 18 0 19 0 11

Tablo 31 incelendiginde Tiirk 6grencilerin hepsi okuma yazma bilmektedirler. Yabanci
uyruklu ogrencilerin ise 5. sinif diizeyinde %13°i, 6. sinif diizeyinde %33°1, 7. sinif
diizeyinde %48’1 ve 8. smif diizeyinde %30’u Tiirkce okuma yazma bilmemektedirler.
Yabanci uyruklu 6grenciler iizerine yapilan incelemelerin hepsi okuma yazma bilenler

iizerinde yapilmistir.

Verilerin Normallik Testi Sonuclar:

Normal dagilim, Gauss dagilimi olarak da bilinmektedir. Normal dagilim istatistiksel
birtakim analizleri yapmadan once uygulanan ve hangi analizi yapmamiza karar veren
yardimci bir analizdir. Dagilimin, aritmetik ortalama etrafinda simetrik oldugu ve aritmetik
ortalamanin mod ve ortancaya esit oldugu, ¢an egrisi bicimindeki teorik dagilimdir (TDK,
2019).

Yapilan inceleme sonucu kayip veri bulunmadigi goriilmiis ve ikinci agsama olan normallik
varsaymminin kontrol edilmesi asamasma gegilmistir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda
normalligin kontrol edilmesinde bir¢ok yontem bulunmakla birlikte bu yontemlerin bir
arada uyumlu bir sekilde kullanilmasi ¢alismanin daha saglikli sonuglar vermesine olumlu
katki saglayacaktir (Simsek, 2007). Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenebilmesi i¢in yogun bir sekilde kullanilan baz1 teknikler
bulunmaktadir (Tabachnick, Fidell & Ullman 2007). Bunlar; Kolmogorov-Smirnov ile
Shapiro-Wilk normallik testleri, histogram grafikleri, normal g-q plot grafiklerinin
incelenmesi, basiklik ve carpiklik katsayilarinin incelenmesi ile box plot grafiklerinin
incelenmesi olarak siralanabilir (Tavsancil, 2006). Bu teknikler igerisinde Kolmogorov-

Smirnov ile Shapiro-Wilk normallik testleri cogu zaman tercih edilmekle birlikte 6zellikle
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likert tipi Olgeklerin kullanildigi ¢alismalarda ¢cogu zaman siirekli bir degisken olmayan
(stirekli oldugu varsayimi kabul ediliyor) tutum durumlarini, normal dagilim géstermeyen
bir sekilde sonuglandirmaktadir (Walker, 2010). Bu durum sik karsilasilan bir olay olmasi
nedeniyle arastirmacilar diger normallik belirleme tekniklerini de kullanma egilimi
gostermektedir. Bu nedenle drneklem biiyiikliiglintin 300 ve {izeri oldugu c¢aligmalarda
(6zellikle olgek gelistirme ¢alismalarinda tavsiye edilen 6rneklem biiyiikliigii) histogram
grafiklerinin incelenmesi, basiklik ve c¢arpiklik katsayilarinin incelenmesi ve box plot
grafiklerinin incelenmesi arastirmacilar tarafindan siklikla tavsiye edilen bir normallik
belirleme yontemidir (Walker, 2010). Yine benzer sekilde normallik dagilimina yonelik
olarak arastirmacilar (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2014; Tavsancil, 2006)
tarafindan en c¢ok fikir birligine varilan bir teknik de basiklik ve carpiklik katsayilarinin
belirlenmesidir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin belirlenmesi 6l¢ek yapilarinin normal
dagilim gosterme egiliminde olup olmadiklarini analiz etmede oldukga etkilidir (Simsek,
2007). Basiklik ve carpiklik katsayilarinin bir¢ok kaynakta gecerli olarak kabul edilen
deger aralig1 -1 ile +1 araligidir (Cokluk vd., 2014). Ancak likert tipi 6l¢ek yardimiyla elde
edilen verilerin siirekli veriler olmamasi (istatistiki islemler icin siirekli dagildigi genel
olarak kabul edilen bir varsayimdir) bu araligin bazi kaynaklarda (Tabachnick, Fidell &
Ullman, 2007) -1,5 ile +1,5 araliginda, bazi kaynaklarda (George & Mallery, 2010) ise -2
ile +2 araligina kadar kabul edilebilecegini gostermektedir. Bu durum arastirmacilara daha
esnek bir veri setinde ¢alisma imkani sunmaktadir. Arastirmamizda bu esneklik kullanilmis
olup, miimkiin olduk¢a genel sinirlari icerisinde (-1 ile +1) kalinmaya calisilmistir. Bilgi

testi ile tutum 6lgeginin normallik testi sonuglart Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32

Bilgi Testi ve Tutum Olgegi Normallik Testi Sonuclar:

Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk

N X SS K- q S- q Skewness Kurtosis
Smirnov S P Wilk S
.?;ISQ,][: 432 3,70 0,12 0,080 432 0,000 0,960 432 0,000 0,420 -0,323
Tutum
Olgegi 120 3,39 0,86 0,084 432 0,000 0,975 432 0,000 -0,414 0,348

Normallik analizi sonuclarina gére dagilimin basiklik (Skewness) ve carpiklik (Kurtosis)

degerlerine gore -1 ile +1 arasinda oldugu ve normal dagildig: belirlenmistir.
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Milli Egitim Bakanh@mmn Yabanca Uyruklu Ogrencileri Siiflara Yerlestirme

Olciitleri

Milli Egitim Bakanliginin yabanci uyruklu 6grencilerin okullara yerlestirilmesinde Temel
Egitim Genel Midiirliigiiniin 2014/21 numarali genelgesine gore islemler yapilmaktadir.
Bu kapsamda il Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde egitim-6gretimden sorumlu miidiir
yardimcis/sube miidiiriiniin  baskanliginda yabancit uyruklu Ogrencilerle ilgili is ve
islemleri yiiriitmek tizere bir komisyon olusturulmaktadir. Bu komisyonda; her seviye ve
tiirden birer okul/kurum miidiri, il emniyet midiirliigli yabancilar sube miidiirliigiinde
gorevli bir yetkili ile yabanct uyruklu 6grencinin ana dilinde miilakat yapabilecek yabanci

dil 6gretmeni veya terciiman bulundurulmaktadir. Bu komisyon;

a) Yabanci uyruklu 6grencilerin, bu Genelge’ de yer alan kayit-kabullere iligkin sartlar
tagimalari halinde, diploma ve 6grenim belgelerine dayali olarak denkliklerini belirleyerek

ogrenim gorecekleri okul/kurumlara yonlendirmektedir.

b) Vatansiz, siginmaci/miilteci ve sigimma/iltica bagvuru sahibi durumundaki yabanci
uyruklulardan 6grenim belgesi bulunmayanlarin, okul ve smif seviyelerini beyanlarina
dayali olarak miilakat, gerektiginde yazili veya sozlii sinav yoluyla iilkelerinde 6grenim
gordiikler1 smif seviyesi tizerinden denkligini belirleyerek 1ilgili okul/kurumlara

yonlendirmektedir.

c) Okul/kurumlar ile halk egitim merkezlerinde Tiirk¢enin 6gretilmesi ve mesleki beceri
kazandirilmas: icin gerekli tedbirleri alacak, istenilmesi ve uygun ortamin bulunmasi
halinde ise konuyla ilgili her tiirlii destekleyici egitim-6gretim ¢aligmalarinin planlamasi ve

gerceklestirilmesini saglayacaktir.

¢) Her 6gretim yil1 donem baslarinda olmak {izere yilda en az iki defa, bu tarihler disinda
ise ihtiya¢ duyuldukga toplanarak, il genelinde 6grenim géren yabanci uyruklu 6grencilerle
ilgili degerlendirmeler yapmakta ve alinan kararlart ilgili okul/ kurum ve emniyet
makamlarina bildirmektedir (MEB, 2014).

Yukarida belirlenen durumlar incelendiginde Ogrencilerin siniflara yerlestirilmesinde
nesnel lgiitlerin olmadig: goriilmektedir. Ozellikle Tiirkge dil yeterliligi ile ilgili durumlar
okullarin inisiyatifine birakilmaktadir. Ayrica 6grenciler ¢ogunlukla kendi beyanlarina
gore siiflara yerlestirilmektedir. Orneklemle ilgili incelemeler de gostermektedir ki yas

olarak da bulunmalar1 gereken seviyeden daha alt diizeylere yerlestirilmektedirler.
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Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma-Anlama Becerilerinin Tespit Edilmesi

Calisma kapsaminda 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren yabanci uyruklu 6grenciler ile Tiirk
ogrencilere Yeni Bloom taksonomisine gore Hatirlama, Anlama, Uygulama, Analiz,
Degerlendirme ve Olusturma basamaklarinda agik ucglu sorular sorulmustur. 5. sinifta
O0grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin sorular bazinda frekans dagilimlart Tablo

33’te gosterilmistir.

Tablo 33 incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin hatirlama diizeyinden olusturma diizeyine
gidildik¢e yanlis cevaplarinin arttifi goriilmektedir. Bu kapsamda 6zellikle anlama diizeyi
sorular1 igerisinde yer alan kelime sorularmin cevaplanmasinda basarisiz olduklar
goriilmistlir. Bunlarin disinda olusturma diizeyinde de %19’luk bir basarinin olmasi

ogrencilerin sinif i¢in uygulamalar agisindan derse hazir olmadiklarinin bir gostergesidir.

Tablo 33

5. Suifta Ogrenim Goren Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Diizeyleri

Yanlig Cevap  Kismi Dogru Tam Dogru Toplam

Sorularin Diizeyi N % N % N % N %
Hatirlama Diizeyi 26 47,3 29 52,7 55 100
Kelime S. 1 31 564 2 3,6 22 40 55 100
o . |KelimeS. 2 47 855 4 7,3 4 7,3 55 100
C_Es o:f Kelime S. 3 45 818 1 1,8 9 16,4 55 100
£ & |Kelime S. 4 46 83,6 1 1,8 8 14,5 55 100
Uygulama Diizeyi 33 60 1 18 21 38,2 55 100
Analiz Diizeyi 35 636 13 236 7 12,7 55 100
Degerlendirme Diizeyi 41 745 8 14,5 6 10,9 55 100

Olusturma Diizeyi 45 818 3 5,5 7 12,7 55 100

6. smifta 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin sorular bazinda frekans dagilimlar

Tablo 34’te gosterilmistir.
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Tablo 34

6. Sinifta Ogrenim Goren Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Diizeyleri

Yanlis Cevap  Kismi Dogru  Tam Dogru Toplam

Sorularin Diizeyi N % N % N % N %
Hatirlama Diizeyi 23 57,5 17 42 5 40 100
Kelime S. 1 16 40 24 60 40 100
Kelime S. 2 15 37,5 25 62,5 40 100
‘_% é\ Kelime S. 3 15 37,5 25 625 40 100
é 5 Kelime S. 4 24 60 16 40 40 100
Uygulama Diizeyi 33 825 7 17,5 40 100
Analiz Diizeyi 37 925 3 7,5 40 100
Degerlendirme Diizeyi 28 70 11 275 1 2,5 40 100
Olusturma Diizeyi 30 75 10 25 40 100

Tablo 34 incelendiginde yabanci uyruklu 6grencilerin anlama diizeyi sorularinda %60
civarinda basar1 sagladiklar1  goriilmektedir. Fakat ozelikle uygulama, analiz,
degerlendirme ve olusturma diizeyinde %2,5 ile %25 arasinda degisen bir basari

goriilmektedir.

7. smifta 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin sorular bazinda frekans dagilimlari

Tablo 35’ te gosterilmistir.

Tablo 35

7. Sinifta Ogrenim Goren Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Diizeyleri

Yanlis Cevap  Kismi Dogru  Tam Dogru Toplam

Sorularin Diizeyi N % N % N % N %
Hatirlama Diizeyi 24 77,4 7 22,6 31 100
‘> |Kelime S. 1 16 51,6 15 484 31 100
§ Kelime S. 2 21 67,7 10 323 31 100
£ | Kelimess. 3 2 71 9 29 31 100
g Kelime S. 4 24 774 7 22,6 31 100
Uygulama Diizeyi 26 839 2 6,5 3 9,7 31 100
Analiz Diizeyi 31 100 31 100
Degerlendirme Diizeyi 28 90,3 1 3,2 2 6,5 31 100
Olusturma Diizeyi 22 71 9 29 31 100
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Tablo 35 incelendiginde 6grencilerin okuma anlama diizeyleri tiim diizeylerde %50’nin
altindadir. Ozellikle analiz ve degerlendirme diizeyinde Ogrencilerin basarisiz oldugu
gorlilmektedir. Uygulamaya katilan tiim yabanci uyruklu 6grenciler analiz diizeyindeki

soru i¢in yanlig cevap vermistir.

8. smifta 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin sorular bazinda frekans dagilimlar

Tablo 36’da gosterilmistir.

Tablo 36

8. Sunifta Ogrenim Goren Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Diizeyleri

Yanlig Cevap  Kismi Dogru  Tam Dogru Toplam

Sorularin Diizeyi N % N % N % N %
Hatirlama Diizeyi 12 46,2 8 30,8 6 23,1 26 100
qz‘ Kelime S. 1 8 30,8 18 69,2 26 100
A |Kelimes. 2 7 269 19 731 26 100
g Kelime S. 3 6 23,1 20 76,9 26 100
é Kelime S. 4 7 26,9 19 731 26 100
Uygulama Diizeyi 13 50 13 50 26 100
Analiz Diizeyi 24 923 2 7,7 26 100
Degerlendirme Diizeyi 19 73,1 3 11,5 4 15,4 26 100
Olusturma Diizeyi 14 53,8 12 46,2 26 100

Tablo 36 incelendiginde 6grencilerin kelime sorularinda basarili olduklar1 goriilmektedir.
Ancak analiz diizeyinden baslayarak degerlendirme ve olusturma diizeylerinde basarili

olamadiklar1 goriilmektedir.

Yabana Uyruklu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Tiirkce Okuma Anlama

Becerilerinin Karsilastirilmasi

Yabanci uyruklu 6grencilerin cinsiyetlerine gore okuma anlama becerilerine ait sonuglar

Tablo 37°de gosterilmistir.
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Tablo 37

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Cinsiyetlerine Gore t-Testi
Sonuclari

Standart

Sorularin Diizeyi Cinsiyet N Ortalama S t df p
apma
Hatirlama Diizeyi Kiz 82 0,83 0,87 26 150 0,01*
Erkek 70 0,49 0,74
Anlama Diizeyi Kiz 82 0,52 0,44 0,78 150 0,436
Erkek 70 0,46 0,45
Uygulama Dizeyi Kiz 82 0,51 0,77 0,8 150 0,427
Erkek 70 0,41 0,73
Analiz Diizeyi Kiz 82 0,28 0,57 1,85 150 0,067
Erkek 70 0,13 0,41
Degerlendirme Kiz 82 0,38 0,66 1,19 150 0,237
Diizeyi Erkek 70 0,26 0,58
Olusturma Diizeyi Kiz 82 0,40 0,65 2,1 150 0,037*
Erkek 70 0,21 0,41
Toplam Puan Kiz 82 2,92 2,73 2,34 150 0,021*
Erkek 70 1,96 2,24

Tablo 37 incelendiginde Yabanci uyruklu 6grenciler Hatirlama diizeyinde cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermektedir (t(150)=2,6, p<,01). Kiz Ogrencilerin basar1 diizeyleri
(X=0,83), erkek dgrencilere (X=0,49) gére daha iyidir. Ay sekilde olusturma diizeyinde
de cinsiyete gore anlamli bir farklilik vardir (t(150)=2,1, p<,05). Kiz 6grencilerin basari
diizeyleri (X=0,4), erkek &grencilerden (X=0,21) daha yiiksektir. Ayrica test toplam
puaninda da cinsiyete gore anlamli farklilik olusmustur (t(150)=2,34, p<,05). Test toplam
puaninda da kiz dgrencilerin basar1 diizeyleri (X=2,92), erkek 6grencilerden (X=1,96) daha
yiiksektir.

Yabanar Uyruklu Ogrencilerin  Uyruklarina Gére Tiirkce Okuma Anlama

Becerilerinin Karsilastirilmasi

Yapilan ¢alisma kapsaminda alt amaglar arasinda yer alan yabanci uyruklu 6grencilerin
uyruklarina gore Tiirkge okuma anlama becerilerinin karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo

38’de verilmistir.
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Tablo 38

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Uyruklarina Gére ANOVA
Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Sorularin Diizeyi Kaynagi Toplami sd Ortalamast F P

Gruplar Aras1 3,671 3 1,224 1,813 0,147
Hatirlama Diizeyi Gruplar Ici 99,881 148 0,675

Toplam 103,553 151

Gruplar Aras1 0,6 3 0,2 0,996 0,397
Anlama Diizeyi Gruplar igi 29,709 148 0,201

Toplam 30,309 151

Gruplar Arast1 3,802 3 1,267 2,286 0,081
Uygulama Diizeyi Gruplar ici 82,034 148 0,554

Toplam 85,836 151

Gruplar Arast1 0,132 3 0,044 0,167 0,919
Analiz Diizeyi Gruplar Ici 39,131 148 0,264

Toplam 39,263 151

Gruplar Aras1 1,847 3 0,616 1,588 0,195
Degerlendirme Diizeyi Gruplar Igi 57,357 148 0,388

Toplam 59,204 151

Gruplar Aras1 0,684 3 0,228 0,731 0,535
Olusturma Diizeyi Gruplar Ici 46,158 148 0,312

Toplam 46,842 151

Gruplar Aras1 37,49 3 12,497 1,947 0,124
Toplam Puan Gruplar igi 949,773 148 6,417

Toplam 987,263 151

Tablo 38 incelendiginde tiim soru diizeylerinde yabanci uyruklu 6grencilerin uyruklari ile

okuma anlama becerileri arasinda anlamli bir farklilik goriilememistir.

Yabana1 Uyruklu Ogrencilerin Yaslarina Gore Tiirkce Okuma Anlama Becerilerinin

Karsilastiriimasi

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge okuma anlama becerilerinin betimsel istatistikleri

Tablo 39’da verilmistir.
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Tablo 39

Yabanct Uyruklu Osrencilerin Yaslarma Gore Okuma Anlama Becerileri Betimsel
Istatistikleri

Hatirlam Anlam Uygulam A?al iz Degerlendirm  Olusturm  Topla
Sif a Diizeyi a  a Diizeyi Duzey e Diizeyi a Diizeyi m Puan
Diizey Diizeyi
i Yas N X X X X X X X
10 7 0,57 0,25 0,86 0,71 0,29 0,43 3,11
11 32 1,25 0,45 0,78 0,44 0,31 0,31 3,54
5 12 13 0,77 0,40 0,46 0,31 0,46 0,31 2,71
13 2 2,00 0,63 2,00 2,00 1,00 0,00 7,63
14 1 0,00 1,00 2,00 0,00 0,00 0,00 3,00
10 1 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
11 2 0,00 0,38 0,00 0,00 0,00 0,00 0,38
6 12 21 0,52 0,75 0,24 0,10 0,48 0,43 2,51
13 13 0,31 0,31 0,15 0,08 0,15 0,00 1,00
14 3 0,67 0,67 0,00 0,00 0,33 0,33 2,00
12 3 0,33 0,50 0,00 0,00 0,67 0,67 2,17
7 13 13 0,38 0,38 0,38 0,00 0,23 0,46 1,85
14 13 0,08 0,27 0,23 0,00 0,00 0,08 0,65
15 2 0,00 0,13 0,00 0,00 0,00 0,00 0,13
13 6 0,83 0,83 0,67 0,17 0,67 0,50 3,67
8 14 14 0,64 0,63 0,43 0,00 0,29 0,43 2,41
15 5 0,80 0,85 0,40 0,00 0,40 0,40 2,85
16 1 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 7,00

Analiz sonuglar1 incelendiginde yabanci uyruklu Ogrencilerin Hatirlama diizeyindeki
Tirkce okuma anlama becerileriyle bireylerin yaglari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (F(5,146)=3,96, p<,05). Yaslar arasindaki anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Dunnett’s-C testi sonuclarma gore, 11 yasindaki
(X=1,25) bireylerin 13 ve 14 yasindakilerden daha iyi diizeyde oldugu gériilmektedir.
Ayrica Analiz diizeyinde de bireylerin yaslar1 ile ilgili anlamh farklihik vardir
(F(5,146)=3,6, p<,05). 11 yasindaki bireylerin 14 yasindakilere gore daha yiiksek

ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 40

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin Yaslarima Gére ANOVA
Sonuclari

Sorularin Varyansin Kareler Kareler
' sd F p Anlaml1 Fark
Diizeyi Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast 12,367 5 2,473 3,96 ,002* 11-13 yas

Hatirlama .
Gruplar I¢i 91,186 146 0,625 11-14 yas
Diizeyi
Toplam 103,553 151
Gruplar Arast 1,553 5 0,311 1576 ,17
Anlama .
‘ Gruplar I¢i 28,756 146 0,197
Duzey1
Toplam 30,309 151
Gruplar Aras1 4,634 5 0,927 1,666 ,146
Uygulama .
_ Gruplar Igi 81,202 146 0,556
Diizeyi

Toplam 85,836 151

Gruplar Aras1 4,31 5 0,862 3,6 ,004*  11-14 yas

Analiz Diizeyi Gruplar I¢i 34,953 146 0,239

Toplam 39,263 151

Gruplar Arast 1,892 5 0,378 0,964 442
Degerlendirme .

Gruplar Igi 57,312 146 0,393
Diizeyi

Toplam 59,204 151

Gruplar Arast 0,561 5 0,112 0,354 879
Olusturma )

Gruplar I¢i 46,281 146 0,317
Diizeyi

Toplam 46,842 151

Gruplar Aras1 51,084 5 10,217 1,593 ,166
Toplam Puan  Gruplar ici 936,178 146 6,412

Toplam 987,263 151
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Yabana Uyruklu Ogrenciler ile Tiirk Ogrencilerin Okudugunu Anlama Agisindan

Karsilastirilmasi

Yabanci

uyruklu 6grenciler

karsilagtirilmasina ait sonuglar Tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 41

Tirk Ogrencilerin okuma anlama becerilerinin

Yabanci Uyruklu Ogrenciler ile Tiirk Ogrencilerin Okuma Anlama Becerilerinin

Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi Sonuclar

Sorularin Standart
) Uyruk N Ortalama df p

Diizeyi Sapma
Hatirlama Tiirk 280 1,05 0,8 4,654 430 ,000*
Diizeyi Yabanci Uyruklu 152 0,67 0,83

Tiirk 280 0,81 0,41 7,31 430 ,000*
Anlama Diizeyi

Yabanci Uyruklu 152 05 0,45
Uygulama Tirk 280 0,88 0,77 5371 430 ,000*
Diizeyi Yabanci Uyruklu 152 0,47 0,75

Tirk 280 0,34 0,61 2,283 430 0,023*
Analiz Diizeyi

Yabanci Uyruklu 152 0,21 0,51
Degerlendirme ~ Tiirk 280 0,66 0,81 4,527 430 ,000*
Diizeyi Yabanci Uyruklu 152 0,32 0,63
Olusturma Tirk 280 0,63 0,58 5,37 430 ,000*
Diizeyi Yabanci Uyruklu 152 0,32 0,56

Tiirk 280 4,37 2,37 7,703 430 ,000*
Toplam Puan

Yabanci Uyruklu 152 2,48 2,56

Tablo 41 incelendiginde tiim soru diizeylerinde yabanci uyruklu ogrenciler ile Tiirk

ogrenciler arasinda anlaml farklilik vardir. Bu sonuglara gore Tiirk 6grencilerin yabanci

uyruklu 6grencilerden daha yliksek ortalamalara sahip olduklar goriilmektedir.
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Yabaner Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma Siireleri ile Tiirkce Okuma

Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerine gore Tiirkce okuma anlama

becerilerinin betimsel istatistikleri Tablo 42° de verilmistir.

Tablo 42

Yabanct Uyruklu Og“rgncilerin Tiirkiye ’de Bulunma Siirelerine Gore Okuma Anlama
Becerilerinin Betimsel Istatistikleri

Tiirkiye'de Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Olusturma Toplam
Bulunma N Diizeyi Diizeyi Diizeyi  Diizeyi Diizeyi Diizeyi Puan
Siires] X X X X X X X

1 27 0,33 0,31 0,22 0,04 0,04 0,19 1,12
2 28 0,61 0,35 0,43 0,32 0,18 0,18 2,06
3 41 0,71 0,51 0,24 0,10 0,39 0,29 2,24
4 16 0,75 0,63 0,63 0,13 0,44 0,31 2,88
5 29 0,93 0,68 0,93 0,48 0,45 0,55 4,03
6veUstii 11 0,73 0,70 0,55 0,18 0,64 0,45 4,49

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerine gore Anova sonuglart Tablo
43’te gosterilmigtir. Yabanci uyruklu o&grencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri
incelendiginde Anlama Diizeyi 1-5 yil ile 2-5 yil arasinda anlamli farklilik belirlenmistir
(F(5-146)=3,215, p<,05). 5 yildir Tiirkiye’de bulunanlarin (X=0,68), 1 (X=0,31) ve 2
(X=0,35) wyildir Tiirkiye’de bulunanlara goére daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Uygulama diizeyinde ise 1-5 yil ile 3-5 yil arasinda anlamli iligki vardir (F(5-146)=4,031,
p<,05). 5 wyildir Tiirkiye’de bulunanlarin (X=0,93), 1 (X=0,22) ve 3 (X=0,24) yildir
Tiirkiye’de bulunanlara gére daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Analiz diizeyinde 1-5
yil arasinda anlamli farklilik vardir (F(5-146)=3,271, p<,05). 5 yildir Tiirkiye’de
bulunanlarin (X=0,48), 1 (X=0,04) yildir Tiirkiye’de bulunanlara gére daha iyi diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Degerlendirme diizeyinde 1-3 yil arasinda anlamli farklilik vardir
(F(5-146)=2,531, p<,05). 3 yildir Tirkiye’de bulunanlarin (X=0,39), 1 (X=0,04) yildir
Tiirkiye’de bulunanlara gore daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sorularin toplam
puanina gore ise 1-5 yil arasinda anlamli farklilik vardir (F(5-146)=4,588, p<,05). 5 yildir
Tiirkiye’de bulunanlarin (X=4,03), 1 (X=1,12) yildir Tiirkiye’de bulunanlara gore daha iyi
diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 43

Yabanci Uyruklu Oégrencilerin  Okuma Anlama Becerilerinin  Tiirkiye'de Bulunma
Stirelerine Gore ANOVA Sonuclart

Sorularin Varyansin Kareler ’ Kareler Anlaml
S
Diizeyi Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplar Aras1 5,342 5 1,068 1,588 ,167
Hatirlama .
' Gruplar Igi 98,21 146 0,673
Diizeyi
Toplam 103,553 151
Gruplar Arast 3,006 5 0,601 3,215 ,009* 1-5 Yil
Anlama .
‘ Gruplar I¢i 27,303 146 0,187 2-5 Y1l
Duzey1
Toplam 30,309 151
Gruplar Arast 10,411 5 2,082 4,031 ,002* 1-5 Y1l
Uygulama .
) Gruplar Igi 75,424 146 0,517 3-5 Y1l
Diizeyi
Toplam 85,836 151
Gruplar Arast 3,956 5 0,791 3,271 ,008* 1-5 Yil
Analiz Diizeyi Gruplar I¢i 35,308 146 0,242
Toplam 39,263 151
Gruplar Aras1 4,722 5 0,944 2,531 ,031* 1-3 Yil
Degerlendirme .
Gruplar Igi 54,482 146 0,373
Diizeyi
Toplam 59,204 151
Gruplar Aras1 2,836 5 0,567 1,882 ,101
Olusturma )
Gruplar Igi 44,006 146 0,301
Diizeyi
Toplam 46,842 151
Gruplar Arast 134,067 5 26,813 4,588 ,001* 1-5Yil
Toplam Puan  Gruplar ici 853,196 146 5,844
Toplam 987,263 151
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Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma Nedenleri ile Tiirkce Okuma

Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma nedenlerine gore Tiirk¢e okuma anlama

becerilerinin betimsel istatistikleri Tablo 44’ te verilmistir.

Tablo 44

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkive'de Bulunma Nedenlerine Gore Okuma Anlama
Becerilerinin Betimsel Istatistikleri

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirm Olusturm Toplam

Tiirkiye'ye

Neden N Dizeyi Diizeyi  Diizeyi Diizeyi e Diizeyi a Diizeyi Puan
Geldigi X X X X X X X
Savas 95 0,59 0,46 0,39 0,19 0,29 0,28 2,20
Egitim 13 0,92 0,54 0,69 0,38 0,62 0,46 3,62
Is 9 0,89 0,61 0,44 0,22 0,44 0,44 3,06
Bilmiyoru

. 18 0,44 0,32 0,39 0,17 0,06 0,22 1,60
Diger 17 1,06 0,81 0,82 0,24 0,47 0,41 3,81

Toplam puan icin ise bilmiyorum ve diger nedenler cevabini veren Ogrenciler arasinda
anlamli bir farklilik vardir (F(4-147)=2,85, p<,05). Diger cevabini veren Ogrencilerin
(X=3,81) bilmiyorum cevabini veren Ogrencilere gore (X=1,60) daha iyi durumda

olduklar1 soylenebilir.
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Tablo 45

Yabanci Uyruklu Oégrencilerin  Okuma Anlama Becerilerinin
Nedenlerine Gére ANOVA Sonuclari

Tiirkiye’de Bulunma

Sorularin Varyansin ~ Kareler o Kareler Anlamli Fark
Diizeyi Kaynagi Toplamu Ortalamast

Gruplar g a5s 4 134 2,008 096
Hatirlama Arasi
Diizeyi Gruplar igi 98,187 147 0,668

Toplam 103,553 151

Gruplar 5505 4 0631 334 012« Bilmiyorum -

. Arasi Diger

Anlama Diizeyi . arici 27,784 147 0,189

Toplam 30,309 151

Gruplar 5505 4 0877 1,565 187
Uygulama Arasi
Diizeyi Gruplar i¢i 82,329 147 0,56

Toplam 85,836 151

Gl 0,482 4 0,121 0,457 767
Analiz Dizeyi
na ' Gruplarici 38,781 147 0,264

Toplam 39,263 151

Gruplar ) g7g 4 0744 1,946 106

5 ) Arasi

Degerlendirme . jarici 56,226 147 0,382
Diizeyi

Toplam 59,204 151

Gruplar 0,834 4 0,209 0,666 ,616
Olusturma Arasi
Diizeyi Gruplar ici 46,008 147 0,313

Toplam 46,842 151

Gruplar 71,003 4 17,773 2852 026+ Dilmiyorum -

lam Puan Arasi ' Diger

Topla Gruplarici 916,17 147 6,232

Toplam 987,263 151

Yabanci uyruklu 6grencilerin Bilgi Testi ve Alt basamaklari ile

arasindaki iliskiyi gosteren bilgiler Tablo 46’da verilmistir.
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Tablo 46

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Bilgi Testi ve Alt Basamaklart ile Tutum Olcegi Arasindaki
Korelasyon Sonucglart

Bilgi
Testi
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Olusturma Toplam
Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi Diizeyi Puan
Hatirlama
Diizeyi
Anlama 384%*
Diizeyi
ygulama - p1za g
Diizey1
Analiz Diizeyi ,400%* 0,157  ,604**
Degerlendirme 5/ q.c A25x% 3Dk 284%x*
Diizey1
Olusturma 270%*%  325%* Q77 371%*  409%*
Diizeyi
Bilgi  Testi sogus  gogex 7464 685%%  G73F 618**
Toplam Puan
Tuum Olge@i pgux  ggqax  oggax (152 225w 273 376%*

Ortalama Puan

Tablo 46 incelendiginde Bilgi testi toplam puani ile alt basamaklarin1 olusturan hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve olusturma diizeyleri arasinda yiiksek
korelasyon vardir. Tutum 6lgegi ile bilgi testi puanlari arasindaki iliski incelendiginde ise

diisiik bir korelasyondan bahsedilebilir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Insanlar yasamlarinin gerektirdigi ihtiyaclarimi karsilayabilmek icin dili kullanmaktadirlar.
Toplum igerisinde kendini ifade edebilmek, haklarin1 savunabilmek amaciyla birey dili
yetkin bir sekilde kullanabilmelidir. Dil yeterliligi temelde bir¢ok beceriyi igerse de okuma
ve anlama becerisi bireylerin bilgiye ulasma ve onu yasam siirecinde ihtiyaglari

dogrultusunda kullanabilmeleri i¢in gereklidir.

Arastirma kapsaminda ortaokullarda okuyan yabanci uyruklu &grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmis ve bu diizeye etki eden degiskenler incelenmistir.
Kastamonu ilinde 6grenim goren 5-8. sinif arasi yabanci uyruklu 6grencilerin biiyilik bir
cogunlugu il merkezinde ve merkezi konumda olan Merkez Ortaokulu ile Yirmi Ug

Agustos Ortaokulunda 6grenim gérmektedirler.

Ogrencilerin demografik o6zellikleri incelendiginde yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk
ogrencilerden daha ge¢ okula gittikleri belirlenmigtir. Resmi makamlarca bu durum dil
probleminin Onlenmesi i¢in alinmis bir dnlem gibi goriinse de &grencilerimizi akran
zorbalig1 tehdidi ile karst karsiya birakmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirma da
gostermektedir ki yabanci uyruklu 6grenciler i¢in en énemli sorun dil 6grenimi ve kiiltiire
uyumdur. Fakat bu sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilan yontemler bagka sorunlari da
beraberinde getirmektedir. Disiplinsizlik, kurallara uymama, 6dev ve sorumluluklarini
yerine getirmeme bu sorunlarin basinda gelmektedir. Nitekim literatiirde de yabanci
uyruklu 6grencilerin egitim O0gretiminde yasanan sorunlara iliskin ¢alismalarda da benzer
problemler oldugu goriilmiistiir (Cigerci & Giingdr 2016; Giingor & Senel, 2018; Saritas,
Sahin & Catalbas, 2016; Polat, 2012). Bu sorunlar akran zorbaligi ve Ogrenciler arasi

gruplagmalarla birlesince okullarda verilmek istenen egitim amacina ulasamamaktadir.
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Yabanci uyruklu o6grencilerin ilgi duyduklari ve sevdikleri dersler incelendiginde ise
Ingilizce ve matematik dersleri &n plana ¢ikmaktadir. Tiirk dgrenciler ise tiim derslere ilgi
duyduklarini belirtmislerdir. Giingér ve Senel (2018) yaptiklar1 ¢alisma kapsaminda
yabancit uyruklu ogrencilerin derslerine giren ogretmenlerin  bir kismi tarafindan
Ogrencilerin matematik ve miizik gibi derslere daha ¢ok ilgi duyduklarini ve basarili
olduklarimi belirtmislerdir. Benzer bir sekilde Aydin, Saka ve Giizey (2017) de yabanci
uyruklu 6grencilerin matematige karsi ilgili ve basarili olduklarini tespit etmistir. Simsir ve
Dilmag¢ (2018) ise Ogrencilerin dil problemi yasayacagi i¢in ek egitimler almalari
gerekecegini belirtmistir. Yabanci uyruklu Ogrencilerin bu alana ilgi duymalarinin ve
basarili olmalarmin en temel sebebi matematik ve Ingilizceye yonelik egitimleri
iilkelerinde de almalar1 ve ge¢cmiste bu derslerin sevdirilerek islenmesi olabilir. Tiirkge
dersine yonelik yabanci uyruklu 6grencilerin yazili sinav basarilar1 incelendiginde ise 5.
smiflar i¢in 100 iizerinden 21-60 arasinda, 6. siiflar i¢in 0-40 arasinda, 7. siniflar i¢in 0-40
arasinda ve 8. siniflar icin 21-60 puan arasinda yogunlastig1 belirlenmistir. Ogrencilerin
Tiirkge yeterliliklerinin belirli bir diizeyde olmamasinin bir sonucu olarak smav
puanlarinin diisiik oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar yapilan bir¢ok arastirma ile benzerdir
(Sengiil, 2014; Derman, 2010; Goger, 2009). Yabanct uyruklu &grenciler gerek Tiirkce
kelimeleri ve deyimleri Ogrenememeleri gerekse dil bilgisi konusunda yasadiklar
sorunlardan dolay1 Tiirk¢e dersinde yeterince basar1 gosterememektedir. Bu kapsamda
ogrencilerin Tiirk¢e yeterliliklerini arttirmak i¢in destekleme ve yetistirme kurslarina
katilmalar1 okullarda desteklenmis ve 5. smiflarda okuyan Ogrencilerin bu egitimlerle

Tiirkce sinavlarindaki basarilarinin arttig1 belirlenmistir.

Calisma kapsamindaki 6grenciler iilkelerine gore incelendiginde 5 ve 7. sinif diizeyinde en
cok Iraklilarin oldugu goriilmektedir. 6 ve 8. smif diizeyinde ise en ¢ok Ogrencinin
Afganistanli oldugu goriilmektedir. Genel toplamda bakildiginda ise Irakli 6grencilerin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin iilkemize gelme nedenleri
incelendiginde biiyiik bir ¢cogunlugu savasi sebep olarak gostermislerdir. Ogrencilerin
yaklagik dortte biri ise neden Tiirkiye’ye geldiklerini bilmemektedir. Geriye kalan kesim
ise egitim, saglik, is ve ailevi sorunlardan dolay: iilkemize gelmislerdir. Ulkemize gelen bu
ogrenciler i¢in Tiirkge egitimi ¢ok Onemli bir konumda olmasina ragmen 5. simf
diizeyindeki 6grencilerin %281, 6. sinif diizeyinde %26’s1, 7. siif diizeyinde %40°1 ve 8.
smif diizeyinde %36’sinin Tiirkge kursu aldiklar1 belirlenmistir. Bu kurslarin biiytik

cogunlugu okulda gerceklesmekle beraber, kamplarda ve yurtdisinda gergeklestirilen
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kurslarda bu kapsamda incelenmistir. Fakat yabanci uyruklu 6grencilerin 5. sinif diizeyinde
%13°1, 6. smif diizeyinde %33’1, 7. sinif diizeyinde %48’1 ve 8. sinif diizeyinde %30’u
Tiirkce okuma yazma bilmemektedirler. Yapilan arastirmalara gore ise kamplarda yapilan
egitimler 6rgiin egitime gore daha etkilidir. Orgiin egitimde dgrenim gdren dgrencilerde
disiplinli bir sekilde okula gidilmesi sonucunda okuma yazma oranlari yiiksek olmaktadir.
Benzer sekilde literatiirde de okuma yazma bilen ve egitimlerine diizenli bir sekilde devam
eden dgrencilerin Tiirkge akademik basarilar1 yiiksektir (Bulut, Kanat Soysal & Giilgigek,
2018; Emin, 2016; Giin & Baldik, 2017; Seydi, 2013). Elde edilen bu benzer sonuglar
ozellikle alfabenin uyusmazligindan kaynaklanmaktadir (Sengiil, 2014). Bunun diginda 5.
sinif diizeyinde ilimizde alinan dnlemler ve ilkokul egitimi almalar1 temel Tiirk¢e egitimini
kazanmalarina ve sonu¢ olarak da ortaokul diizeyinde en ¢ok Tiirk¢ce bilen grubun
olusmasini saglamaktadir (MEB- Gegici Koruma Kapsami Altindaki Ogrencilerin Egitim

Hizmetleri, 2018).

Milli Egitim Bakanliginin yabanci uyruklu 6grencilerin okullara yerlestirilmesinde Temel
Egitim Genel Midiirliigiintin 2014/21 numarali genelgesine gore islemler yapilmaktadir.
Bu noktada sorumluluk il milli egitim miidiirliiklerine verilmis olup her seviye ve tiirden
birer okul miidiirti, il emniyet miidiirliigii yabancilar sube miidiirliiglinde gorevli bir yetkili
ile yabanc1 uyruklu 6grencinin ana dilinde miilakat yapabilecek yabanci dil 6gretmeni veya
terciman bulundurularak islemler yapilmaktadir (MEB, 2014). Bu noktada eger
ogrencilerin 6grenim durumunu gosterir bir belge varsa o diizeyde egitimine devam
edilmekte, fakat boyle bir belge yok ise komisyon karari ile uygun bir smif diizeyine
yerlestirilmektedir. Bu sonuglar 6grencilerin siniflara yerlestirilmesinde nesnel Olgiitlerin
olmadigim goriilmektedir. Ozellikle Tiirkge dil yeterliligi ile ilgili durumlar okullarm
inisiyatifine birakilmaktadir (Tanrikulu, 2018). Ayrica Ogrenciler g¢ogunlukla kendi
beyanlarina gore siniflara yerlestirilmektedir. Calisma kapsaminda yas ve okudugunu
anlama iizerine yapilan analizler sonucunda 11 yasindaki dgrencilerin 13 ve 14 yasindaki
ogrencilere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca goére 5 ve 6. sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerin bliyliklerinden daha basarili olmasi Oncelikle daha alt
seviyelerden itibaren egitim sistemine dahil olmalarindan kaynaklanabilmektedir. Sonug
olarak yaglarina uygun olmayan smiflara yerlestirilen 6grenciler beklenen basariy1

gosterememistir.
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Arastirma kapsaminda yabanci uyruklu 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla yeni Bloom taksonomisine gore Hatirlama, Anlama, Uygulama,
Analiz, Degerlendirme ve Olusturma basamaklarinda acgik uglu sorular sorulmus ve
sonuglar bu kapsamda incelenmistir. Yabanci uyruklu &grencilerin sorulara verdigi
cevaplar incelendiginde okuma yazma oraninin en ¢ok oldugu smif diizeyi olan 5. siif
ogrencilerinin hatirlama diizeyinden olusturma diizeyine gidildik¢e yanlis cevaplarinin
arttig1 belirlenmistir. 6. siniflar i¢in ise anlama diizeyi sorularinda %60 civarinda basari
sagladiklar1 goriilmektedir. Fakat 6zelikle uygulama, analiz, degerlendirme ve olusturma
diizeyinde %2,5 ile %25 arasinda degisen bir basar1 goriilmektedir. 7. sinif 6grencilerin
okuma anlama diizeyleri tiim diizeylerde %350’nin altindadir. Ozellikle analiz ve
degerlendirme diizeyinde 6grencilerin basarisiz oldugu goriilmektedir. 8. sinif diizeyindeki
ogrencilerin kelime sorularinda basarili olduklar1 goriilmektedir. Ancak analiz diizeyinden
baslayarak degerlendirme ve olusturma diizeylerinde basarili olamadiklar1 belirlenmistir.
Bu sonuglar toplu olarak incelendiginde ise 6grencilerin siif seviyesinin artmasi kelime
o0grenme diizeyine olumlu bir etki yaratmaktayken iist diizey zihinsel becerilere yonelik
sorulara diisiik seviyelerde cevaplar vermislerdir. Bu durum okuma anlama diizeyinin
istenilen yonde yeterince gelismemesinden kaynaklanmaktadir. Okuma yazma oraninin
artmast bireylerin orta ve iist diizey zihinsel yapilar1 ¢alistirarak fikir ortaya koyacak
bireyler yetistirilmesini saglamamaktadir. Yabanci uyruklu o6grencilerin okudugunu
anlamalar1 konusunda c¢ok fazla calisma bulunmamakla beraber bu alanda yapilan
caligmalarin ¢ogunda Tiirk 6grenciler i¢in okudugunu anlama diizeylerinin yiiksek oldugu
bulunmustur (Ciftgi & Temizyiirek, 2008). Yapilan ¢alisma kapsaminda o6grenciler
sorulara agik uglu olarak cevap vermislerdir. Okuma yazma bilen 6grenciler climleler
kurarak cevap vermeye calismuslardir. Ozellikle 5. simftaki dgrencilerin  ciimle
olusturmada zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. 8. smif Ogrencileri ise farkli kelimelerle
cevaplar olusturmustur. Literatiirde ise Ogrencilerin yazma kaygisint biiyiilk oranda
yasadiklar1 belirlenmistir (Maden, Dingel & Maden, 2015; Sen & Boylu, 2017). Bu
durumun olusmasinda sadece kaygiya yonelik sorulardan olusan bir testin neden oldugu
sOylenebilir. Bunun yaninda okuma anlamaya odaklanan bu ¢alismada ise 6grencilerin ¢ok
fazla kaygi yasamadiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin yapabildikleri yoniinde desteklenmesi
bu kaygiy1 oldukca azaltmaktadir (Kili¢ Avan & Kalenderoglu, 2019). Seymen ve Tok

(2015) ise yabanci uyruklu 6grencilerin ileri diizey dil seviyesindeki durumlarini inceledigi
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caligmada sosyal baglamda ele alinan, edebi ve otantik metinlerin 6grenmede Snemli

oldugunu ortaya koymuslardir.

Yabanct uyruklu Ogrencilerin  okudugunu anlama diizeleri cinsiyet boyutunda
incelendiginde, dgrencilerin hatirlama diizeyinde kizlarin erkeklerden daha basarili oldugu
tespit edilmistir. Ayni sekilde olusturma diizeyinde kiz &grencilerin basarisi erkek
ogrencilerden daha fazladir. Fakat ara basamaklarda anlamli farkliliklar elde edilememistir.
Literatiirde yapilan bir¢cok calismada da benzer sonuglar elde edilmistir (Anilan, 1998;
Cifteci & Temizytirek, 2008; Temur, 2006). Dil gelisiminde kizlarin erkeklerden iyi oldugu,
ozellikle kelime ¢esiti, saglam bir climle yapis1 gibi konularda 6nemli farkliliklar olustugu
yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglardan bazilaridir (Akgamete, 1990; Carter, Bishop
& Kravits, 2002). Sidekli ve Bulu¢ (2006) ise kizlarin erkeklerden basarili olmalarinin
sebebini, kiiltiirel yapiya baglamistir. Ulkemizde bulunan yabanci uyruklu kiz grencilerin
erkek 6grencilere gore ev igerisinde daha ¢ok bulunmalarindan dolayr okuma oranlarinin
yiiksek oldugu bilinen bir durumdur. Bu calismalarin tersine Akyol (2005) yaptigi
caligmada cinsiyetin dil gelisiminde belirleyici bir faktdr olmadigini belirlemistir. Sonug

olarak cinsiyetten ziyade bulunan ortam, kiiltiirel yap1 okudugunu anlamda oldukca

etkilidir.

Yabanct uyruklu o6grencilerin iilkeleri ile okudugunu anlama arasinda bir iligki
bulunamamistir. Farkli dilleri konusan 6grencilerin oldugu bir grup diisiintildiigiinde bu
onemli bir sonugtur. Yapilan birgok arastirmada da yabanci uyruklu Ogrencilerin
iilkelerinin etkileri konusunda olumlu ya da olumsuz bir sonug yoktur (Bulut, Kanat Soysal
& Giilgicek, 2018; Ciftei & Temizyiirek, 2008; Emin, 2016; Giin & Baldik, 2017; Seydi,
2013; Sengiil, 2014).

Yabanci uyruklu &grencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri ile Tiirk¢e okuma anlama
becerileri dogru orantil1 olarak arttig1 sdylenebilir. Ozellikle bes yil ve iizerinde iilkemizde
bulunan 6grencilerin 1 ve 2 yil siire ile iilkemizde bulunan 6grencilere gore daha basarili
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin iilkemizdeki bulunma siirelerinin artmasi informal yolla
kiiltlirlimiizii taniylp bunun dile katki sagladigi sdylenebilir. Ayrica iilkemizde bulunma
nedenleri de okuma anlama iizerine etkili bir faktordiir. Ulkemize neden geldiklerini
bilmeyen 6grenciler ile egitim, saglik gibi faktorlerden dolay1 gelenler arasinda bir farklilik
bulunmaktadir. Literatiirdeki bir¢ok c¢alismada yabanci uyruklu 6grencilerin basarilari ile

Tiirkiye’de bulunma siiresi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (Boylu & Cangal,
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2015; Boliikbas, 2016; Biiyiikikiz & Hasirci, 2013b; Simsir & Dilmag, 2018). Fakat
literatiirdeki bu ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugu yiiksekogretim diizeyindedir. Kiiciik yas
gruplar1 ile ilgili ¢ok fazla calismanin bulunmamasi bu konuda net bilgiler

verememektedir.

Sonug olarak yabanci uyruklu 6grenciler ile ayni egitime tabi tutulan Tirk &grenciler
arasinda anlamli farklilik vardir. Bu sonuglara gore Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu
ogrencilerden daha yliksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Burada ana dil ve
ikinci dil onemli faktorler olarak goriilse de aradaki farkin biiylik olmasi egitim
sistemimizin bu G6grenciler i¢in hazir olmadigi ve bu d6grencilerin Oncelikli bir Tiirkge
egitimine tabi tutulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica basari testi sonuglari ile
tutum Olcegi sonuglar1 arasindaki korelasyonun diisiik olmasi basar1 ile tutum arasindaki
iligkinin diisiik oldugunun bir gostergesidir. Bunlarin yaninda yabanci uyruklu ortaokul
ogrencilerinin okuduklarini anlama konusunda yeterli diizeyde olmadiklar1 biiyiik bir
cogunlugun hatirlama ve anlama diizeyinde kaldiklar1 goriilmistiir. Fakat egitimin kii¢iik
yaglara yayilmasinin basariyr arttirdigi goriilmektedir. Cinsiyet ve Tirkiye’de bulunma
stiresi de onemli bir faktor olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yabanci uyruklu 6grencilerin
egitim sistemi igerisindeki konumlarimin belirlenmesi ve 6zel bir yapilanma ile sistemi
bozmadan siirecin devam ettirilebilmesi gerekmektedir. Eger gerekli dnlemler alinmazsa
icinde bulundugu toplumu anlamayan, degerlerini bilmeyen, okudugunu anlayamayan
bireylerin sayisinin artmast ile gelir durumlarinin getirdigi zorunluluklar dahilinde sorunlar

ortaya ¢ikacaktir.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara gére yabanci uyruklu ortaokul 6grencilerinin
okuma ve anlama yeterliliklerinin gelistirilmesi ve bu alanda yapilmasi gerekenler

konusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Yabanci uyruklu bireyler Tiirkiye de yasamlarin1 siirdiirebilmek ic¢in Tiirkgeyi
ogrenmelidirler. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig1 ve Birlesmis Milletler Miilteci
Orgiitii isbirliginde yabanci uyruklu bireylerin okullasma oranlarinin arttirilmasi
icin ailelere bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

2. Yabanci uyruklu ogrencilerin gerekli akademik gelisimlerini saglayabilmeleri
gelecek yasam ortamlarini olusturabilmeleri agisindan 6nemlidir. Bu nedenle Milli

Egitim Bakanligi yabanci uyruklu ogrencileri Tiirkce akademik yeterlilikleri
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konusunda belirli kriterleri olan sinavlara almali ve sinav sonuglarina gore smnif
seviyelerini belirlemelidir.

Yabanci uyruklu 6grenciler okuma ve anlama boyutunda kendilerini gelistirmelidir.
Bu nedenle bireysel o6grenme ortamlart olusturulup ve kisisel portfolyolar
izerinden bireysel takipler yapilmalidir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklari topluma uyum ¢ok dnemlidir. Bu nedenle
Tiirk 6grenciler ile ortaklasa calisma ve eglenme ortamlari olusturulmalidir.
Yabanci uyruklu 6grenciler iilkemize geldiklerinde herhangi bir egitim kurumuna

baslamadan 6nce temel Tiirkge dil becerilerini igeren egitimlere alinmalidir.
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EK 1: izin Belgeleri

GOt T.C.
F % KASTAMONU VALILIGI <SP
k j i1 Milli Egitim Miidiirligi ‘-i. 'y
Say1 : 75048956-44-E.22293051 21/11/2018

Konu : Anket Izni ($engiil KILIG AVAN)

VALILIK MAKAMINA

flgi: a) Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22/08/2017 tarihli ve 12607291 (Genelge No:2017/25) sayili emirleri.
b) Sengiil KILIC AVAN'In 20.11.2018 tarihli dilekgesi.

Sengiil KILIC AVAN'n ilgi (b) dilekgesine istinaden, Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali 6grencisi Sengiil KILIC AVAN'm
hazirlamis oldugu " Ortaokullarda Okuyan Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Siiflarina Gore
Tiirkge Yeterlilikleri Uzerine Bir Inceleme: Kastamonu Orneklemi " konulu anket caligmasini
Kastamonu Ilindeki ortaokul 6grencilerine uygulamasi istegi ilgi (b) dilekge ile belirtilmis
olup, konu ile ilgili Inceleme ve Degerlendirme Komisyon Karar ilisikte sunulmustur.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali grencisi
Sengiil KILIC AVAN'n hazirlamig oldugu " Ortaokullarda Okuyan Yabanci Uyruklu
Ogrencilerin Smiflarna Gore Tiirkge Yeterlilikleri Uzerine Bir Inceleme: Kastamonu
Orneklemi " konulu anket galismasini Kastamonu lindeki ortaokul dgrencilerine 2018-2019
egitim ogretim yihnda goniillilik esasina gore kurumun egitim 6gretim faaliyetlerini
aksatmadan uygulamasi ve sonuglarinin  degerlendirilmesi  Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Yasar DOLAPCI
{1 Milli Egitim Miidiirii V.

OLUR
2171172018

Unal KILICARSLAN
Vali a.

Vali Yardimeisi

Adres: Saraglar Mahallesi Bayindir Sokak No 8§ Posta Kodu 37100 Bilgi igin: Enis YILMAZ
Merksz Kastamenu

Elektronik Ag: kastamonu.meb.gov.tr Tel: 0 (366) 214 10 01
e-posta: bilgisayar37@meb. gov tr Faks: 0 (366) 214 64 94

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8cab-adab6-3b0d-b32b-f8f kodu ile teyit edilebilir.
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EKI1: Tiirkee Yeterlilik OL¢ekleri
PUF NOKTASI

Vaktiyle testi ve canak ¢omlek imal edilen kasabalardan birinde. uzun yillar bu meslekte ¢aligan bir
girak, Kalfa olup artik kendi basina bir diikkan agmayt arzu eder olmus. Ne yazik ki her defasinda
ustast ona:

— Sen. demis. daha bu isin piif noktasini bilmiyorsun. biraz daha emek vermen gerekiyor.

Ustanin bu sonu gelmez nasihatlerinden sikilan Kalfa. arik dayanamaz ve gidip bir diikkan agar. Agar
agmasina da yeni dilkkaninda giizel giizel yaptig: testiler. kiipler, vazolar. siirahiler onca titizlige ve
emede ragmen orasindan burasindan yarilmava, yer wer catlamaya baslar. Kalfa bir tiirli bu
catlamalarin 6niine gegemez. Nihayet ustasina gider ve durumu anlatir.

Usta:

— Sana demedim mi evladim: sen bu isin piif noktasini heniiz grenmedin. Bu sanatin bir piif noktasi
vardir.

Usta bunun lizerine tezgaha bir miktar gamur koyar ve:
— Haydi. der. ge¢ bakalim tezgahin basina da bir testi ¢ikar, Ben de sana piif noktasini gistereyim.

Eski ¢irak ayagiyla merdaneyi déndiiriip camura sekil vermeye basladiginda usta oniinde donen
canaga arada swada "pif" diye ifleyerek zamanla testivi catlatacak olan bazi kiigilk hava
kabarciklarnini patlatip giderir. Boylece ¢irak da bu sanatin piif denilen noktasini grenmis olur. Her
sanatmn incelik gereken nazik kismina da o giinden sonra piif noktasi denilmeye baglanir.

iskender PALA
MEB Yaymlari 5. siif Tiirkge Ders Kitabi (88. Savfa) 193 Kelime
Asagidaki sorulari metne gdre cevaplayimz.

1. Kiiciik hava kabarcaiklarin azaltmak icin ne yapilmas: gerekmektedir?

2. Asagidaki sézciiklerin anlamlarini metnin baglamindan hareketle tahmin ediniz.

Jf e~
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3. Metinde gecen emek vermek deyimini bir ciimlede kullaniniz.

4. Okudugunuz metnin ana fikrini vazimz.

5. Sizce kalfa, ustasinin sozlerini dinleyip sabretseydi olaylar nasil gelisirdi?

6. Kalfamn ustasinin yanina donmesi konusunda sizin fikriniz ne olurdu?
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BEN BiR KUCUK KiLiMiMm

Ben Denizli'nin Cal ilgesine bagl Civelek kdyiinde dokunmus kiiciik bir kilimim. Boyum yiiz enim
viiz on,

Yigit adi ile kilim de ne boyda olursa olsun boyasi ve nakisi ile anilir. Soze boyumun dlgiisii ile
baslamam. boyalarimin solmasi. nakislarimin silinmesinden étiiriidiir. Ben bir kilimim. Ug sene 6nee
dokundum. Dokundugum giinden beri dahasi da var, dokunmaya baglamadan once vani yiinlerim
boyandigindan beri soluyordum. Beni koyde Catilmislarin ortanca gelini dokudu. Dokudugu kilimlerin
yedincisi oldugum i¢in adimi “Yedinci™ koymustu. Tezgahta tam Kirk beg giin durdum. Ortanca gelin,
her oturusta en asagi bir saat, en ¢ok dort bes saat ugrasti benimle. Ortalama giinde iki saatten kirk bes
giinde doksan saat eder.

Benim Grgiimde tam on sekiz gesit boya. on bir ¢esit de nakis vardir. Ortanca gelin bundan evvel
dokudugu kilimde ancak sekiz tiirlii nakis bilirdi. Beni dokurken iig tane daha belledi. Evvela yiinlerin
boyanmasi sonra da bu yeni belledigi nakislar viiziinden kaynanasi ile ilk defa atistilar. [htiyar,
yiinlerin boyanmasi igin dag koylerinde nam salmis Duru Kadm'a gondermek istedi. Gelin: bunun
uzun ve masrafli oldugunu, zaten Duru Kadinin da seksen seneden ben sekiz boya belledigini, boyuna
onlan tekrarlayip durdugunu svyler. Kaynana “Sekiz boya ama en ¢iiriigii seksen yil dayanan kok
boyasi™ dedi. Duru Kadinin boyalart nasil hazirlandiging, ne biiyiik emeklerle elde ettigini anlatti:

— Koyu kahverengini elde etmek igin yasina bagina bakmadan bilmem hangi dagin doruguna ¢ikar,
oradaki batakliktan camur ali. Bu camurun igine demir doviilirken tezgahmn oniine yigilan
kiymiklardan kor. Camurun iginde bir demir tozu tursusu kurar, fikir fikir kaynamasi bekler. Camur
kivama geldi mi yonleri basar. Gene bekler. Yiin emecedi kadar emer boyasmni, sonra yikanir ama
bildigin dere suyu ile yikanmaz, Kamburlarin bagindaki kuyudan kendi eli ile gektigi su ile yikanmir. Bu
isler oldu bitti mi Duru Kadin'in boyadig: yiiniin boyasi diinya durduk¢a durur. Giines mi vurmus.
solmak 8yle dursun, bu boya biraz daha kuvvetlenir. Derede tokaglanmak ni? Kilimin canina minnet.
Suya sabuna degince solmak laf mi. bir kat daha ama Stekine berikine yalvararak ta yayla kdylerine
ylin géndermek. gotiirecek adama bovalarin adlarint birer birer belletmek. Sonra Duru Kadin' a bir
parga gerez. bir parga incik boncuk. sonra da uzun uzun ha geldi ha gelecek dive beklevip durmak.
Bohgaci kadinmn on yumurtaya verdigi toz bovalar ne giine duruyor? Bir tutam ile iig¢ evlik yiin
boyamak dururken Duru ne-nenin nazi ¢ekilir mi? Hem dag koylerinde herkes kendini bileti sekiz
renk, tas gatlasa dokuza ¢ikmaz. Halbuki bohgac kadinin getirdigi tozlarla seksen renge ¢ikarmak
isten bile degil. Ortanca gelin kaynananin égiitlerine kulak asmadi. Bir yandan zahmeti, bir yandan da
ciirik renklerin alacasi agir basti. Benim yiinlerimi diinyanin en asagilik boyalari ile boyadi.
Boyalarim kurusun diye avluya asildigi giin, giinesi goriir gérmez solmaya basladi. Kazandan dumani
iistiinde ¢ikan yiinlerimin dili olsa her teli dile gelir,

— Yazik emeklere yazik. diye bagrigirlard:.

Ben kiigiik bir kilimim. Ug yildan beri her giin bir par¢a daha sola sola 6liip gidivorum. Bir kiigiik
Kilimin solup gitmesinden ne ¢ikar? “Su testisi. suyolunda kirthir.” diyen sen degil misin? Birak beni
solup gideyim. Yerine yenileri dokunsun. Benden énce dokunanlar, kokbovasi ile boyanmig olanlar ii¢
viiz sene dayandilar da ne oldu sanki? Zamanla hepsi de tel tel ¢dziiliip dagilmadilar m1? Ben bir
kiigiik Kilimim. Algak géniilliiyiim. kalenderim ve haddimi bilirim. Biricik 6devim insanlara bir tu

durulmug renk. bir avug durulmusg bi¢im sunmaktir. Diinvamiz i¢ ice, karmakarisik ne oldu_gufgehp?v '\\
bir siirii rcnI\lerm ve blqlmlenm Kaynastigr bir kazandir. Bu kazandan bir glmdll\ durulmilsTelu\. blr N

b
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bigimlere kavugturan eller dert gdrmesin. Her vatandas cevresine bu kadarcik olsun renk ve diizen
katmis olsayd diinyamiz ¢oktan cennete énerdi.

Ah. goziinii sevdigim Kiigiik kilim! Ben senin ne kadar algak goniillii oldugunu nasil bilmem., bilirim.
Seni vaktiyle kokboyalariyla, solmaz renklerle dokurlar gene ayakaltina serer. gene en zahmetli iglerde
kullanirlardi. Sen biitiin géclerde biitiin evin kabini kacagini sarip sarmalarsin. Sen cadir olur gati
kurar, @ist iiste serilir kaba dogek kesilir, pagavra olur mutfakia is goriir, pas pas olur kapilarda ndbet
beklersin.

Kiigiik kilim seni:

— Ben solar giderim. Yerime bir yenisi dokunur, diyorsun. Hem. hala yavas vavay soldugunu
samiyorsun. Boyalarinin ne kadar kotii soldugunu bilsen bévle séylemezdin. Sonra arkadan durmadan
venileri gelmiyor artik sevgili kilim. Bugiin dokunanla yirmi bes yil &nce dokunan arasinda korkung
bir dilsme var. Rengin arkasindan bigim hala dayaniyor ama nafile. Kilimde bigim her seyden dnce
Orgtiniin. ilmigin saghgina baghdir. Dokuma da gevsiyor. dokuma gelenegi de yavas vavas coziiliip
gidiyor. Derdimizi kime anlatsak kii¢iik Kilim? Kime dert yansak? Bak su senin yam basindaki
minderin iistiindeki basma var ya o, tami on senelik bir basmadir. Sen ii¢ yilda ii¢ defa su yiizil
gordiinse o, en asad1 yiiz defa yikandi. Senden ¢ok giineste durdu. Bak. dért renginden yalniz bir tanesi
soldu. Otekiler demir gibi duruyor. Bir curpida on binlerce metre basilan bu basma. has renklerden
faydalanmig da benim iki metre karesi kirk bes giinde dokunan her nakist en asagi bin senede siiziiliip
bize kadar ulagmus Kilimim, ii¢ giinde solan renklere bulanmis. Bu kadarina alak goniilliiliik degil de
adi ile sanu ile israf derler. Basmadan bin kat daha zahmetli, bin kat daha giizel oldugu hilde basma
fiyatina satildigina mi yanalim, memleketimde gelisen sanatlarin en kokliisii. en zengini, en yerlisinin
goziimiiziin dniinde diri diri gdmiiliip gitmesine mi?

Bedri Rahmi EYUBOGLU (Diizenlenmistir.)

Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi Ezde Yaymlar (10-11-12. Sayfa) 858 Kelime

1. Kilimi kim dokumustur?

2. Asagda verilen kelimeleri anlamlar ile eslestiriniz.

Kilim Tahta, ¢ini. kumas, kagit vb. yiizeylerin iizerine yvapilan gizim.
Tezgah Uzerinde genellikle el veya kiiciik makinelerle is goriilen yapim aracu.
Desen Divan gibi yerlere serilen, genellikle desenli. kalin, kil veya yiin dokumas" .},}\\
.'"~ . \‘§
Dokumak ipligi. ¢ozgii ve atki durumunda kullanarak kumas yapmak. '-‘"r ' & Gl
"~
>
L
A :
;
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/ //.
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3. Metinde hali ile aym kavram alanma giren kelimeyi bularak bir ciimle icerisinde

kullaniniz.

4. Metnin ana fikri nedir?

5. Yazar hangi durumdan sikayetcidir, neden?

6. Sizce bu metnin bashgi baska ne olabilir?
N
/T, C?\
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BEN ATATURK UN ARKADASIYIM

(Okuyacagimiz metin, Mehmet Seyda’min “Cocukluk Yillar™ adli yapitindan alinmis bir metindir.
Unlii yazarlarin ¢ocukluk villarna iliskin anilarmin yer aldigt bu kitapta. Mehmet Seyda birgok
yazarin gocukluk amisma yer vermistir. Asagidaki metin, Mehmed Kemal Kursunluoglu'nun
Atatiirk’le ilgili gocukluk amsini igermektedir.) (...) Ben. 1920 vilinda Ankara’da dogdum, biitiin
¢ocuklugum da bu kentte gegti. Atatiirk de benim dogdugum yillarda Ankara'ya gelmisti. (...)
Atatirk™ii tamdi@imda samiyorum yedi sekiz yaglarinda idim. Istasyondan Samanpazari’na dogru ¢ikan
yokusun ortalarinda. o zamanlar, (...) gorkemli bir yapi viikselivordu. O giinlerin Ankara’sinda
Atatirk. hemen hemen haftanin birkag giiniinde gelir. bu yapmin yiikselisi ile ilgilenirdi. Evimiz
Denizciler Caddesi'nde oldugundan. benim vyasimdaki cocuklar da gider, bu vapinin kink
mermerlerinden birer parga alir, gazoz kapa@ oynardik. Bu oyun, gazoz kapaklarini bir ¢emberin igine
dizmek ve oradan mermerle disan gikarmak bigiminde oynamirdi. Mermer kiriklarimi almaya
gittigimizde ¢ogu zaman Atatiirk'ii gdriirdiik. Otomobilinin gevresinde motosikletli polisleri, arabalara
binmis yakinlar ile Atatiirk’iin gelisi her zaman belli olurdu. Benim yasimdaki, mermer almaya
gelmis benim yasimdaki ¢ocuklar da, yani bizler de tek sira dizilir, Atatiirk’iin dniimiizden gegmesini
beklerdik. (...) Aruk dyle olmustu ki, biz de. Atatiirk de birbirilerimizin tanist olmustuk. Bazen
Gniimiizden gegerken Kimimizin yanagmn sikar, sagum oksar, kimimizin adini sorardi. Bu tamisiklik
(...) aylarca, yillarca siirdii. (...)

Atatiirk, Cankaya'da sikildi@i zamanlar okulumuza gelir. bazi sinavlara girerdi. Sinavlarda sorular
sorardi. Lisede, sorulan sorulara iyi yanit verenleri Avrupa’da okumaya yolladigini duyardik. Bunlari
duydukga da: “Ah, Atatiirk bizim sinavimiza da girse, biz de sorulara yanit versek, bizi de Avrupalara
gonderse...” diye dzenirdik, (...) Bir 6gleye dogru idi. Dersten ¢ikip bahgede oynarken halkevinin
tepesindeki bayragin yariya indirilmis oldugunu gordiik. Okulu. dgretmenleri. vineticileri bir hiiziin
kaplamisti. “Ne oluyor?” dememize kalmad:. Atatiirk’iin 61diigii. bayragin onun igin yanva cekildigi
kara haberi kulaktan kulaga dolasti. Ogretmenlerimiz ne yapacaklarim, bize ne diyeceklerini
sagtrmuslardi. “Hadi. bugiin okul kapal...” dediler. Evlerimize gittik. Atatiirk’iin Istanbul’da §ldiigii
haberi biitiin kente yayilmisti. (...) Ankara basimiza ¢cokmiis gibi oldu. “O benim arkadasimd:...” diye
higkira higkira aglamistim. Biiviikler: “Nereden arkadasin oluyor?” dive sorduklarinda: “Mermer
alirken. hep bizi sever, oksard.™ diyvordum. Bundan olacak. Atatiirk’e hep ¢ocukluk arkadasim
goziiyle bakmisimdir. (...)

Mehmet KEMAL Hazirlayan: Mehmet SEY DA (Cocukluk Yillarindan kisaltlmistir.)

Tiirkge 6 Basak Yayinlan

Asagidaki sorulart metne gére cevaplayiniz.

1. Metinde anlatilan olaylarin gerceklestigi siirecte yazar ka¢ yasindadir?
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2. Asa@ida verilen kelimeleri anlamlari ile eslestiriniz.

Gorkemli Billurlasmis Kireg tas:
- Yanut Etkileyici
- Mermer Cevap
- Yap insaat

3. Metinde vazar, “Atatiirk’iin Istanbul’da 6ldiigii haberi biitiin kente vavilmisti.” demisti.
Yayilmak sozciigiiniin bu ciimledeki anlamimmn disinda kalan anlamlarindan birine
uygun bir ciimle kurunuz.

4. Metnin ana fikri nedir?

5. *“Dersten cilkip bahcede oynarken halkevinin tepesindeki bayragin variya indirilmis
oldugunu girdiik.” ciimlesinde “bayragin yariya indirilmesi” nden soz edilivor.
Bayraklar neden yariya indirilmistir? Hangi durumlarda bu eylem gerceklestirilir?

A
6. Metnin bagh@gim degistirmeniz gerekirse hangi baghgr verirdiniz? /{ T%\
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DOSTLUK DERKEN

Dostluk!.. Giizel bir sizciik. Neler sdylenmemis. neler yazilmamis bu konuda. Ne desem eski ne
vazsam bos. Kisi kendini bildiginden bu yana dostlugu dteki duygularindan istiin tutmus. Dost bildigine
sarilmig dort elle. Dostunu diinyanin en gok giivenilir en gok inanilir kisisi bellemis. Cogu kez diis

kirikhigina ugramigsa da gene de dostluk siiriip gelmis bu giine dek. Yarinlara da kalip gidecek.

Montaigne (Montaigne) “Benim bahsettigim dostlukla rublar birbirine o kadar derin bir ahenkle karismis
ve kaynasmistir ki onlar birlestiren dikisi silip siipiirmiis ve artik bulamaz olmuslardir. Onun igin sevdigimi
bana séyletmek isterlerse bunu ancak sSyle bir cevapla ifade edebilecegimi zannedivorum: Ciinkii o. o idi.

ben de bendim.™

Iki kisinin dostluk kurmasinin nedenleri sayisizdir. i¢inden ¢ikilmaz bunun. Yakin dostlarimi gOzimiin
oniine getiriyorum. Nigin dost oldum onlarla? Neydi beni onlara yakinlik kurmama iteleyen nedenler? Var, ufak
tefek seyler var tabii ama en Gnemlisi yagama eg bir anlam vermemiz. Yasamm anlamini ya da anlamsizligini
ayni agidan gdrmek. benimsemek... Siiri sevmisiz edebiyati sevmisiz, iste dostlugun nedenleri! Hayir, hayr,
siiri, edebiyati baskalari da seviyor, onlarla da selamlagiyoruz, gériisiiyoruz. Ama niye dost olamiyoruz? Bir
seyi cok sevmek dostlugun ancak ilk adimt olabilir ama yillar yili siirmesinin agiklamasi sayilmaz. Yasamin
anlaminda birlesmek de Gyle. Akla gelen biitiin nedenler igin dyle. Montaigne en dogrusunu sdylemis

“Ciinkii 0. o idi. ben de bendim.”

Eski dostluklar kaldi mi ¢agimizda? Yok. Gitgide azaliyor dyleleri. Bir giin biisbiitiin yitip gidecek.
Tarih ve edebiyat Kitaplarinda duyulan. taninan. okunan ama ne oldugu anlasilmayan, belirsiz bir duygu
haline girecek. Cagimizda Kisiler belirsiz duygulardan cok, elle tutulur nesnelere deger veriyorlar. Ille de
varar bekleniyor her seyden. Yarar yani paraca kazang! Dostluklar. arkadasliklar bir yana itilip giindelik
yasamin ¢ikarlart one ¢ikivor. Dost sandiginiz. dost bellediginiz bir kisinin birden maskeyi ativerdigini.

sizi ortalikta birakip kagtigmi goriivorsunuz. En acisi bu iste. dost bildigin birinin yvabancilasivermesi! ..

Aristo demis ki: “Ey dostlarim, diinyada dost voktur!™ Ustasi Sokrates’in basina gelenlere bakinca
Aristo’va hak vermemek zor. Biiyiik bilge gdrmiis gergedi. Dost sandiklariin dost olmadigini géren
Sokrates'in de 6lime korkusuzca gidisi bundandi belki. Yasamaya karst duydugu bezginlikle dostsuz.
dostluksuz bir diinyada yasamaktansa &lmek daha iyi elbet. Bizim eski bir sairimiz de bunu anlatmiyor
mu? “Diinyayt seninle sevmisim ey dost!™ Tek bir misrada dostlugun tasidigi engin anlam ne giizel
belirtilmis! Diinya ancak sevgiyle. dostlukla giizellesiyor. Pinti ¢ikarlarin egemen oldugu bir diinya. Diinya
mudir yoksa cehennem nmi? Dostluklar azaliyor ¢agimizda. Bir an dinleyin kendinizi. Cevrenizdekilere bir
bakin. Bir deneyin dost bildiklerinizi. Géreceksiniz, dost az. yok hatta... Dostluk dostluk diye kendinizi
aldatmigsimiz yillardir! Bog yere... Bir yerlerden geldim bu konuya. Bir seyler. i¢ dis etkiler itelemis olmah
beni dostluk iizerine diigiinmeye. Onemli olani su: Tek bir dostunuz bile varsa bilin degerini. Kiigiik

¢ikarlar, gecici amaglar i¢in bozuk para gibi harcamayimn. "Diinyada dost yoktur dostlarim.” d

Oktay AKBAL (Kusaltlmustir.)
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Asagidaki sorulart metne gére cevaplaviniz,

1. Dostluk kelimesinin anlami nedir?

2. Asagida verilen deyimleri anlamlari ile eslestiriniz.

Dort elle sarilmak Hatirlamak. animsamak.

Diis kirikligina ugramak Bir konu ya da olay hakkinda ¢éziim yolu bulamamak.

I¢inden gikilmamak Bir seyin sonucu beklenmedik bir sekilde gelmek. hiisrana ugramak.
Géziiniin dniine getirmek Yapacag bir ise sahip gikmak ve 6zen gostermek.

3. “Dort elle sarilmak” deyimini ciimle iginde kullanniz.

4. Metnin ana fikri nedir?

5. Yazara gire cagimizda dostluklar neden yok olmustur?

6. Metne yonelik bir soru olusturunuz.

Y




Ek2: Ogretmen Olgegi
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI OLCEGI

1 Okunacak metne 6grencilerin ilgilerini gekmek igin bir olay. konu veya durumu kullanarak derse
baglarim.

2 Okuma dncesinde 6grencileri. metnin baghgindan hareketle parganin igerigini tahmin etmeye tesvik
ederim.

3 Ogrencilerin ilgisini gekmek igin, giinliik yasamdan secilmis pargalarla okuma etkinligine baslarim.

4 Ogrencilerden, parcay okumaya baslamadan énce, okuma par¢asinin bashigiyla resim arasinda iligki
kurmalarini isterim.

5 Ogrencilerin metne il gilerini gekmek amaciyla yeterli diizeyde isitsel ve gorsel uyaricilar kullanirim.

6 Ogrencilerden okuduklar: metinlerle ilgili sorular yazmalarini isterim.

7 Olay 6rgiisii kanigik metinleri, dgrencilerin ana boliimler halinde ¢oziimlemelerini saglarim.

8 Okunan pargayla ilgili hareketli / hareketsiz gorsel materyallerle okudugunu kavrama ¢alismalarint
desteklemeye ¢aliginm.

9 Ogrencilerden okuduklart metinle ilgili notlar tutmalarini isterim.

10 Ogrencilerden. okunan metinde dnemli goriilen yerlerin altini ¢izmelerini isterim.

11 Ogrencilerden. anlamini yeni dgrendikleri sozciikleri ezberlemelerini isterim.

12 Okudugunu anlama etkinliklerini. okumast iyi ve giizel olan 6grencilerle yaparim.

13 Ogrencilere eksik birakilmis metinler / dykiiler vererek tamamlamalarini isterim.

14 Ogrencilerden sorulara yamit alirken, 6grenciye diistinme pay1 vermeyi beklemeden sorunun

yanitini kendim sinifa séylerim.

15 Ogrencilerle, okudugunu kavrama etkinliklerini diger derslerle de baglanti kurarak uygularim.

16 Ogrencilerin okuduklari par¢anin ana fikrini bulmalarini saglarim..

17 Ogrencilerin her paragrafia dile getirilmek istenen diigtinceyi bulmalanm saglarim.

18 Ogrencileri, okuma esnasinda * Sonra ne olacak / Ne olabilir?” sorulan yénelterek tahminlerde
bulunmaya tesvik ederim.

19 Metinde gegen ve anlamu bilinmeyen stzciiklerin anlamini. okuma esnasinda soylerim.

20 Okudugunu anlama etkinliklerini daha ¢ok. duygu ve diigtincelerini rahatlikla ifade edebilen basarili

ve orta diizeyde dgrencilerle yiriitiirtim.

21 Betimlemeye dayali okuma pargalarinda betimlenen béliimleri grencilerin bulmalarim saglarim.

22 Oykiiye dayali pargalarda “Bu 6ykiiyii siz yazsaydiniz, nasil bitirirdiniz?™ gibi sorularla

dgrencilerin metin Uzerinde farkh bir kurgulama yapmalarini saglarim.

23 Metni anlamaya yonelik olarak “Ne. nerede. nasil, ne zaman. ni¢in. kim™ gibi sorular1 sorarim.

24 Oykiiye ve olaya dayali par¢alarda. dgrencilerin olay zincirini basamak basamak bulmalarini

saglarim.

25 Okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek i¢in &grencilere diizeylerinin iistiinde kitaplar

okuturum,

26 Ogrencilerin kavrama becerilerini gelistirmek igin eksik birakilmig metin tamamlama ¢aligmalan
yaparim,

27 Okunan metnin 6grenciler tarafindan tam olarak anlagildigim lgmek igin sadece Kitaptaki sorulari
sorarim.

28 Ogrencilerden, okudugunu anlamaya yonelik sorulari kitapta gegen benzer ifadelerle

yanitlamalarint isterim. /:’rfv}\
29 Ogrencilerden. metindeki kahramanlari, metinde gegen ifadelerle anlatmalarim islerim(’/ C.'.- o
30 Ogrencilerden, okunan pargayla ilgili bir atasézii veya tzdeyis bulmalarini isterim. 1
31 Simfta, okunan metinle ilgili kii¢iik drama etkinlikleri diizenlerim. ]
32 Ogrencilerin okuduklari metni kendi szciikleriyle 6zetlemelerini saglarim.

/% /e .4.,\‘
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Ek3: Ogrenci Olcegi

Tiirkce Metinleri Okumaya Karsi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Tutumunun
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19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

Belirlenmesi Olgegi

Tirkge metinleri okumak benim i¢in dnemlidir.

Turkge bir metni okumanin hayal giiciim gelistirdigini diisiiniiyorum.

Turkge okuma kitaplanim benim igin degerlidir.

Turkce metinleri okuyarak yeni bilgiler 6grendigimi diistintiyorum.

Turkge metinlerin her yasta bana gerekecegini diisiiniiyorum.

Tirkge metinleri okumamin insanlari etkilemekte bana yardimci oldugunu distniiyorum.
Turkge metinleri okumanin bana katki saglayacagini diistintiyorum.

Paramin bir kismini Turkce kitaplar almak icin ayiriyorum.

Arkadaglarima Turkge yayinlar hediye etmeyi severim.

- Metinleri Turkce olan oyunlari oynamayi seviyorum.

. Her glin diizenli bir sekilde Turkge metin okumak istiyorum.

. Bog vakitlerde Tiirkge metinleri okumaktan hoslaniyorum.

. Turkge metinleri diizenli olarak okurum.

. Tlrkce metinleri okumak beni dinlendiriyor.

. Tatilde sikildigimda Tiirkce metinler okurum.

. Turkce metinlerden olusan bir kitapligimin olmasini isterim.

. Turk¢e metinler diger dillerdeki metinler kadar ilgimi cekmiyor.

. Odevlerim igin Tiirkge metinleri okurken gok sikiinm (kitap, dergi, ansiklopedi, ¢alisma kitabi

vb.).

Tiirkge bir ders kitabindaki metni okumak bana sikici gelir.

Turkge bir metni okumak bana sikici gelir.

lyi anlayamadigim icin Tiirkce metin okumayi sevmiyorum.

Turkce metinlerde ginliik hayattan bilgilerle kargilasmak hosuma gider.

Turkge metinlerde Tiirk kiilttriinden bilgiler gormenin onemli oldugunu distntrim.
Kendi kiltiirime ait bilgileri iceren Tiirkce metinleri severek okurum.

Turkce metinler sayesinde kendi kilttriimle Turk kiltiri arasinda baglanti kurabilirim.

Sallabas, M. E. Goktentiirk, T. Yazici, E. (2018). Turkce metinleri okumaya kargi yabanci dil olarak
Turkge 6grenen ogrencilerin tutumunun belirlenmesi: Bir gegerlilik ve giivenilirlik calismasi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 6(2), 369-385.
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