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Bu ¢alismanin amaci, teknoloji ile igsellestirilmis yeni bir 6gretim modeli olan Cevrilmis
Smif Modelinin Fen Bilimleri dersinde yer alan Solunum sistemi iinitesinin kavranmasinda
akademik basariya etkisi incelenmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-0gretim doneminde
Ankara ili Mamak ilgesine bagli bir ortaokulda 6.simnifa devam etmekte olan toplam 54
ogrenci ile ylriitilmiistiir. Bunlardan 27 tanesi kontrol, 27 tanesi ise deney grubu olarak
calismada yer almistir. Arastirma yOntemi olarak yari deneysel desen kullanilmustir.
Kontrol grubu ve deney grubunaveri toplama araci olarak akademik bagari testi, ontest —
sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen nicel verilerin kestirimsel ve betimsel analizini
yapmak i¢in SPSS programindan yararlanilmistir. Bu programda verilerin dagilimlarinin
normalligini incelemek i¢in Shapiro-Wilk (S-W) ve normal ¢ikan sonuglari karsilagtirmak
icin bagimsiz grup t-testi uygulanmistir. Analiz sonucunda verilerimiz arasinda 0.94
diizeyinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Caligmadan elde edilen bulgulara gore,
Cevrilmis smif modeli ile geleneksel sinif modelinde 6grenim gdren iki grup arasinda
anlamli diizeyde bi farklilik ortaya c¢ikmistir. Cevrilmis sinif modeli ile 6grenim gdren
deney grubunun, geleneksel sinif modelinde 6grenim goren kontrol grubuna gore
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effect of the flipped classroom model, which is
a new teaching model internalized with technology, on academic achievement in the
understanding of the respiratory system unit in the Science course. The study was
conducted with 54 students attending 6th grade in a secondary school in Mamak district of
Ankara province in 2016-2017 academic year. Of these, 27 were in the study and 27 were
in the study. Quasi-experimental design was used as research method. Academic
achievement test was applied as a pre-test and post-test as data collection tool for the
control group and experimental group. SPSS program was used to make the predictive and
descriptive analysis of the obtained quantitative data. In this program, Shapiro-Wilk (S-W)
was used to examine the normality of data distributions and independent group t-test was
used to compare normal results. As a result of the analysis, a significant difference was
found between our data at the level of 0.94. According to the findings of the study, a
significant difference was found between the flipped classroom model and the two groups
studying in the traditional classroom model. It was observed that the experimental group
studying with the flipped classroom model had higher academic achievement than the
control group studying in the traditional classroom model.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, dnemi, sinirliliklart ve temel kavramlarin

aciklamalarina yer verilmektedir.

Problem Durumu

Gilinimiizde teknoloji bir¢ok bilim daliyla i¢ i¢e ge¢mis durumdayken egitim alaninda

teknolojiden yeterince faydalanilamadig: diistiniilmektedir.

Olumlu ve olumsuz yanlariyla kiiresellesme, ¢agimiz toplumlarinin ve bireylerinin
yasantisint bilyliik oranda etkilemektedir. Bugiin; toplumsal, siyasi, ekonomik etkileri
acisindan Ingiliz Sanayi Devrimi'yle es tutulan ve yeni bir ¢aga -enformasyon ¢agina- ya
da sanayi otesi topluma (enformasyon toplumuna) gecis siireci olarak nitelenen tarihsel bir
olguya tanik olmaktayiz. Bu olgu, daha ¢ok, iiretim sistemlerinin ve is siirecinin dayandigi
teknoloji tabanindaki koklii degisimle ayirt edilmektedir. Enformasyon teknolojisindeki
olagantistii gelismeler, ortaya ¢ikan {irlinlerin de farkli bigimlerde etkilesmesine ve
birlegsmesine imkan vermektedir. Erisimi ve kullanimi1 kolay olan teknolojik uygulamalari
kullanan bireyler i¢inde bulunduklar1 yasam alanlarina aktif katilim saglayabilmekte ve
potansiyellerini ag¢iga c¢ikarabilmektedir. Bu sayede bireyler karsilastiklari sorunlara
yenilik¢i ¢oziimler getirebildikleri, bilgiye dayali ekonomik hayattaki giindelik is ve

islemlerini doniistiirebilmektedir.

Belli bir kiiltiir, ekonomi ya da siyaset normunun, deger yargisinin ya da kurumsal yapinin
kiiresel Olgekte yayginlik kazanarak o alanda gecerli tek norm, tek deger yargisi ya da tek

kurumsal yap1 haline gelmesini ifade eden “kiiresellesme”, yukarida isaret edilen devrimsel



degisim siireciyle i¢ ice yliriimektedir. Bu degisim siirecinde, teknolojiye ve ¢agimiz
teknolojisinin kaynagi olan bilime egemen iilkeler, sanayi basta olmak {iizere, biitiin
ekonomik etkinlik alanlarinda mutlak bir {istiinliik elde etme yolundadirlar. Kisacasi,
teknoloji, uluslarin rekabet {istiinliigliniin tek anahtar1 haline gelmistir. Dolayisiyla da
diinya nimetlerinin yeniden paylasilmasinda ve toplumsal refahin yiikseltilmesinde bilim
ve teknoloji alanindaki istlinliikk belirleyici olmaktadir. Hizla gelisen teknolojinin
toplumlar1 yaklastirdigi, toplumlar arasi etkilesimin kaginilmaz oldugu son yillarda, egitim
sistemlerinin yasanan degisimlere ayak uyduracak sekilde yeniden yapilandirilmasi hemen
hemen tiim uluslarca ele alinmaktadir. Ogretimde mutlak dogrular yaklasimi yerini, daha
duyarl, sezgisel yaklasimlara birakmakta ve insanlarin, doga biitiinliigliniin gerekliligine
inanarak, tim canl tiirleri ve dogayla uyumlu bir yasam bi¢imi edinmeleri giindeme
gelmektedir (Yasar, 2001). Bu ¢ercevede o6grencilerin “6grenime” aktif katilimlar1 ve
teknolojiyi tliretme kadar teknolojiyi kullanma becerisine de sahip olmalart 6nem
kazanmaktadir. Ogrencilerin plan ve donamimlarmi bir “Diinya Vatandas1” olarak

olusturmalar1 gerekmektedir.

Liibnan asilli Fransiz yazar Amin Maalouf, “Oliimciil Kimlikler” isimli kitabinda,

giiniimiiziin toplumu ile ilgili su tarifi yapmaktadir:

“Cagimizin en agir basan 6zelligi, tiim insanlar1 bir bakima go¢gmen ya da azinlik haline
getirmek degil mi? Hepimiz koklerimizin dayandigi topraklara hi¢ benzemeyen bir evrende
yagamaya zorlaniyoruz; hepimiz baska diller, baska agizlar, baska isaretler 6grenmek

zorundayiz...” (Akt: Yaman, 2002, s.1).

Giliniimiizdeki teknolojik gelismeler insanligin varolus zamanlarindaki yasam tarzindan
cok uzak olmasina ragmen, giliniimiizde bu teknolojik dili 6grenip kullanmak ¢agin
gerekliligi haline gelmistir. Bu baglamda teknoloji kullanimini 6grenciler informal yollarla
ogrendigi gibi, formal egitim sistemine gore hazirlanan 6zel egitim programlar: ile de

teknolojiyi daha bilingli ve etkin kullanilmasi amaglanmaktadir.

Teknoloji egitimi, 6grencilerin, mevcut teknolojileri anlama ve kullanma ile teknolojik
problemlere ¢oziim liretme becerilerini ve giivenlerini gelistirmek amaciyla tasarlanmig
planlt bir siiregtir. Teknoloji egitiminin amaglar1 arasinda bireylerin; yaraticilik, analitik
diisiinme, problem ¢ozme, merak etme, kisisel sorumluluklar, ekip halinde ¢alisma gibi
yetilerinin gelistirilmesi de amaclanmaktadir. Teknoloji egitiminin tanimi1 ve uygulamasi

tilkeler arasinda degisiklikler gdstermesine ragmen bu yetileri gelistirme kiiresel 6lgekli bir
2



hedef halini almistir. Bunlar1 kazandirmak icin ise ulusal ihtiyaglar ve yeterlilikler goz
Oniline alinmakta, buna uygun miifredat diizenlemeleri yapilarak kiiresel Ol¢ekte istenen
hedefe ulasilmasi beklenmektedir. Bunun nedeni kiiltiirel farkliliklar ve ¢esitli {ilkelerdeki
ilgi gruplarinin teknoloji egitimini kendi ihtiyaglarina gore yonlendirmeleridir (Black,
1998). Her iilke diinyada var olan teknolojiyi kendi amag¢ ve hedefleri dogrultusunda
egitimine, sanayisine ve diger alanlara uygulamaktadir. Bu sayede teknoloji her bireyin

ulagabilecegi ve ihtiyaglarini giderebilecegi bir alan haline gelmektedir.

Ilgili gelismeler teknolojiye yatirimi siirekli giindemde tutmus boylelikle de Milli Egitim
Bakanligi (MEB) giincel gelismeler 15181nda egitim-0gretim siireglerine teknolojiyi entegre
edecek diizeyde programlar hazirlamis ve yatirnmlar yapmistir. Bu yatirnmlardan kisaca

bahsedecek olursak;

1- Bilgisayar deneme okulu projesi (BDO)

2- Bilgisayar labaratuvar okulu projesi(BLO)

3- Miifredat labaratuvar okullar1 projesi(MLO)

4- World links projesi

5- MEB internet erigimi projesi

6- Temel egitim projesi- Egitimde ¢ag1 yakalama 2000 projesi
7- FATIH projesi, seklinde siralayabiliriz.

Bahsi gecen yatinmlardan bir tanesi ve sonuncusu olan FATIH Projesi kapsaminda
okullara saglanan (yaklasik 570.00 sinif i¢in) LCD etkilesimli tahta ve biitiin 6grencilere
(yaklasik 17 milyon) ve 6gretmenlere verilmesi planlanan tablet bilgisayarlarla bilisim
teknolojilerinin egitime entegrasyonu saglanmast amaglanmistir.( Pamuk, S., Cakir, R,
Ergun, M., Yilmaz, H.B., & Ayas, 2013) Bu teknolojik yatirimlarin yan1 sira 6gretmenlere
bu yeni teknolojiyi egitime entegre edebilmeleri i¢in hizmet i¢i seminerler diizenlenmis ve
bu konuda yeterli seviyeye ulasarak proje dogrultusunda teknolojinin aktif kullaniminin

artirilmasi amaglanmastir.

Ote yandan fen bilimleri; dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir. Bu tanim dogrultusunda
fen bilimlerinin igerigine bakildiginda farkli yapilardan olustugu goriilmektedir. Farkli

yapilardaki bilgilere baktigimizda ise; olgular, kavramlar, ilkeler ve genellemeler, kuramlar

3



ve doga kanunlarindan olustugu goézlenmektedir. (Kaptan, F., Korkmaz, H. ty.) Bu
baglamda farkli yapilardaki bilgilerden yola ¢iktigimizda, fen bilimlerinde kullanilan
kavramlarin  Ogrencilerin  zihninde soyut kalmasi, oOzellikle soyut kavramlarin
anlamlandirilmaya baslandigi donemlerde -ki bu donem ortaokul donemini isaret
etmektedir- ¢ocuklarin fen bilimlerine karst olumsuz tutum ve davranis gelistirmesine
neden olmakla birlikte, akademik basariytr da olumsuz etkiledigi gozlemlenmektedir.
Sayilan sebepler cercevesinde fen bilimleri dersi kazanimlarinin teknoloji destekli
egitimlerle gelistirilerek somutlastirilmas1 akademik basariyr artirmaktadir. Yapilan
caligmalar fen kavramlarimin soyut kavramlar igerdigi ve 6grenilmesinde giicliiklerle
karsilasildigr i¢in 6grencilere 6zellikle teknoloji destekli zengin 6grenme ortami saglanarak
ogrenme etkinliklerinin sunulmasinda teknoloji kullaniminin faydali bir yéntem oldugunu
gostermektedir. (Aktas, 2013; Karagoz, 2010; Oktay ve Cakir, 2013; Yenice, 2003). Fen
derslerindeki bu soyutlugu ortadan kaldirmak i¢in miifredatta labaratuvar etkinliklerine
fazla yer verilmekte; ancak her okulda labaratuvar altyapisinin bulunmamasi veya zararl
kimyasallar kullanilmasi sebebi ile bu ekinliklerin hepsi yerine getirilememekte ve
kavramlar 6grencilerin zihninde soyutlugunu korumaya devam etmektedir. Teknolojinin
gelisimi ve egitime entegre edilmesi ile fen alaninda ¢esitli calismalar yapilmis, sanal
labaratuvar uygulamalar1 gelistirilmis ve bu sayede hem giivenli hem de ulasilabilir bir

sekilde 6grencilerin karsilagti§i soyut kavramlarin somutlagtirilmasi saglanmaistir.

Alanyazinda teknolojinin egitime entegre edildigi farkli Ogretim modellerine
rastlanmaktadir. Bunlar karma egitim, harmanlanmis 6grenme gibi farkli basliklar altinda
toplanarak incelenmistir. Son yillarda {izerinde tartisilmaya baglanan yeni Ogretim
modellerinden biri de bu bagliklar altinda incelenen modellerden olan c¢evrilmis sinif
modelidir( ters-yiiz egitim, evde ders okulda 6dev, flipped classroom ). Bu model
ogrencilerle sinifta paylasilan igeri§in sunumunun ve tartismanin ¢evrimi¢i bir ortama
tasindigi, evde yapilmasi diisiiniilen 6grenme etkinliklerinin de geleneksel sinif ortamina
tasindig1 ve zenginlestirilerek 6gretmen rehberliginde gerceklestirildigi bir harmanlanmig
ogrenme modelidir. Bu modelde amag; Ogrencilere zamandan ve mekandan bagimsiz
ogrenme ortaminin sunularak, dgrencilerin bireysel 6grenme hizlarina gére ve okul disinda
ogrenmeyi gerceklestirmesini saglamaktir. Ayrica sinif i¢i etkinliklerde Ogrencilere
birbirleriyle etkilesim halinde olabilecekleri bir aktif 6grenme ortam1 sunulmaktadir. Artan
sayida arastirmada (Baker, 2000; Fulton, 2012; Bergmann ve Sams, 2012; Lage, Platt ve

Treglia, 2000; Milman, 2012; Strayer, 2012), bu modelin kullanildig1 siniflarda
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ogrencilerin, derse katilimlarinin arttig1, grupla 6grenme becerilerinin gelistigi, 6grenme
iizerinde kontrollerinin arttig1, 6gretmenleriyle etkilesimlerinin arttig1 ve siif yonetiminin
kolaylastig1 belirtilmektedir. Bununla birlikte modelin akademik performans, kalici
ogrenme, bilissel yiik, 6grenmeye motive etme, elestirel diisiinme, bagimsiz 6grenme ve
bilgi okuryazarlig1 becerileri iistiinde olumlu etkilere sahip oldugu da ifade edilmektedir.
Aragtirma sonuglarindan yola c¢ikildiginda fen bilimleri alaninda da bu ydntemin
kullanilmasimin akademik basariy1 artiracagi diisiiniilmektedir. Ciinkii fen bilimleri hem
soyut kavramlar igermesi agisindan hem de sinif iginde etkilesim halinde yapilacak
etkinlikler agisindan zengin bir igerige sahiptir. Bu sayede Ogrenci okul digi ortamda
bilgiye ulasacak ve okul ortaminda 6gretmen ve akran isbirligi ile bu bilgileri pekistirmesi
ve somutlastirmasi saglanacaktir.

AB arastirma ve yenilik fon programlari (Horizon 2014), egitim teknolojilerindeki
gelismelere iligskin aciklamalariyla diinya capinda yogun ilgi gérmekte ve yayinladigi
Horizon 2014 raporunda; c¢evrimi¢i, karma ve igbirlikli 6grenmenin en ge¢ bir yil

icerisinde hizla yayilmasmin 6ngoriildiigiinii ifade etmektedir. Cevrimi¢i 6grenmenin

evrimlesmesi ve gelistirilmesi, ise 4-5 yillik bir siire¢ verilmektedir.

Horizon Raporu (2017) ye gore ise; karma 6grenme modellerinin trendler listesinde yer
aldigmm goriilmektedir. Bu rapora gore harmanlanmis 6grenme modellerinden en sik
kullanilan CSM’nin bu kadar yayginlagsmasinin ve basariy1 artirmasinin sebepleri olarak

sunlara yer vermektedir:
1) Harcanan zamani diizenleyerek fayda saglamasi,
2) Dabha aktif 6grenmeyi tesvik etmek i¢in siifta isbirligi saglamasi,

3) Modelin yiiksek kaliteli tasarimi sayesinde basari; animasyonlar ve interaktif sinavlarla

kolay bir sekilde takip edilebilmesi,

4) Ogrencilerin daha zor konulara odaklanmasina yardimer olur, ders videolar1 ve simifta

Odevlerin pekistirilmesi ile,
5) Ogrenciye 6grenme konusunda esneklik saglamasi ve kolay erisilebilir olmasi,
6) Yaratic1 diisiinmeyi artirmasi ve bagimsiz ¢alismayi desteklemesi.

ABD ve Brezilya gibi iilkelerde enstitiilerde bu modelin yaygin olarak kullanilmaya

baglandigim1 ve akademik basariyr olumlu etkiledigini goérmekteyiz. Akademik basariya,



derse kars1 ilgi ve tutuma, bireylerin isbirlikli ¢alismasina, bilgiye ulasma ve analiz etme
durumlarina olumlu katkisindan dolayi, son bes yilda diger iilkelerde de kolejlerde ve
tiniversitelerde kullaniminin artmaya basladigin1 gérmekteyiz. Bu verilerden yola ¢ikarak
iilkelerin de, harmanlanmis egitim modellerinden CSM’ye yaptiklar1 yatirimin giinden

giine arttig1 sdylenebilir.

Her ne kadar web destekli egitim ile bireyler zaman ve mekan sinirliligi olmaksizin egitim
alabilseler de yiiz-yiize egitimin bazi olanaklarindan yararlanamadiklar1 gériilmektedir. Bu
noktada web destekli egitim ile CSM birbirinden farklilik gostermektedir. Harmanlanmais
egitim modellerinden olan uzaktan egitimden farkli olarak uygulanan CSM; bilgiye
ulagildiktan sonra, smif igerisinde de Ogretmen ve akranlarla etkilesimde bulunarak
ogrenmeyi pekistirme ve eksik bilgileri tamamlamay1 saglamaktadir. Bu ihtiyaglar sinif igi
O0grenme ile e-0grenmenin en 6nemli Ozellikleri birlestirilerek harmanlanmis 6grenme
olarak adlandirilan bir yaklasimin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Yaman ve Graf, 2010).
Horton (2000)’a gdre harmanlanmig O6grenme; web destekli O0grenme ile siniftaki
O0grenmenin sahip oldugu giiclii ve avantajli birkag yoniiniin birlestirilmesidir.
Harmanlanmis 6grenme, geleneksel dgrenmeye karsilastirildiginda birgok avantaja sahip
oldugu da gorilmektedir. Hofmann (2006) geleneksel smif yaklasimlarina gore
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin daha esnek ve diisiik maliyete sahip oldugunu, kiigiik
gruplara sunum yapma hatta birebir 0gretim yapabilmenin bile miimkiin olabildigini
belirtmistir. Ayrica ekstra bir maliyet gerektirmeden defalarca kullanilabilme ve gerekli
durumlarda dersin telafi edilebilecegini ifade etmistir (Hebebci & Usta, 2015).
Alanyazinda yapilan arastirmalara ve calismalara bakildiginda yukarida da bahsedildigi
gibi harmanlanmis 6grenme yontemlerinden olan web destekli 6grenme ortamlarinin
geleneksel 0grenme yontemine gore, maliyet ve zaman agisindan daha avantajli oldugu
vurgulanmistir. Yine alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde harmanlamis 6grenme
yontemlerinden olan CSM’nin web destekli 6grenme ortamlarina gore sinif i¢i etkilesimle
o0grenmeyi pekistirmesi acisindan daha avantajli oldugu vurgulanmistir. Dolayisi ile bu
sonuglar1 inceledigimizde egitim—6gretim faaliyetlerinde CSM’nin GSM’ye gore avantajl

oldugunu sodyleyebiliriz.

Amacg

Calismanin amaci; teknolojinin hayatimizin her alaninda etkin hale gelmesi gibiegitim alaninda da
aktif olarak kullanilmasi sonucunda, yeni bir model olarak uygulanmaya baslayan Cevrilmis Sinif
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Modeli’nin Geleneksel sinif Modeli’'ne gore biyoloji dersi konularindaki akademik basariya
etkisinin incelenmesidir.

Arastirmanin Problemi

6.siif fen bilimleri dersi “Solunum Sistemi” konusunda c¢evrilmis smif modelinin

akademik basariya etkisi var midir?

Arastirmamizin problem ciimlesi yukarida verilmistir. Teknolojinin hayatimizin her
alaninda etkin hale gelmesi gibi egitim alaninda da aktif olarak kullanilmasi sonucunda,
yeni bir model olarak uygulanmaya baslayan Cevrilmis Sinif Modeli’nin Geleneksel Sinif
Modeli’ne gore biyoloji dersi konularindaki akademik basariya etkisine gore
incelenmesidir. Bu nedenle Cevrilmis Smif Modeli ile Geleneksel Sinif Modeli arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadig1 sorusuna yanit aramaktadir.

Arastirmanin Hipotezleri

1. Deney grubunun basari testi dntest puanlari ile sontest puanlari arasinda
sontest puanlari lehine anlamli farhlik vardir.

2. Kontrol grubunun basari testi 6ntest puanlari ile sontest puanlari arasinda
sontest lehine anlamli fark vardir.

3. Deney grubu ile kontrol grubunun erisi puanlari arasinda deney grubu lehine

anlamli fark vardir.

Arastirmanin Onemi

Son yillarda teknolojinin egitimde kullanildig1 yeni egitim modelleri oldukca ilgi
gormektedir. Uluslararasi literatiir incelendiginde CSM’ nin ilgi géren ve uygulanmasi i¢in
ortamlar yaratilan yeni egitim modellerinden biri oldugu goriilmektedir. Alanyazinda
rastlanan en yeni egitim modellerinden biri olmasi sebebi ile nasil uygulanacagina,
uygulama sonuclarinin akademik basariya katkisina nasil bir etki saglayacagina, GSM’ne
gore akademik basariyr artirip artirmamasina dair sinirli sayida kaynaga rastlanmaktadir.
Bu kaynaklarin da ¢ogunlugunu dil 6gretimindeki ve bilisim teknolojilerindeki 6rnekler
olusturmaktadir. Ayrica alanyazindaki arastirmalara bakildiginda bu egitim modelinin
genellikle lisans diizeyindeki Ogrencilere uygulandigi goriilmektedir. Fen bilimleri

alaninda bu egitim modelinin uygulanmasimna dair &rnekler ise gok azdir. Ozellikle bu
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caligmanin konusu olan ¢alismaya benzer bir 6rnek olmamasi agisindan 6nemlidir. Fen
bilimlerinde bu egitim modelinin uygulanmasina dair bir uygulama icermesi, CSM ve
GSM nin akademik basariya etkilerinin incelendigi sayisal verilere yer vermesi agisindan,
bu alanda yapilacak sonraki arastirmalar i¢in yol gosterici bir nitelik tasimaktadir. Bu
calisma hem ortaokul Ogrencilerine uygulanmasi, hem de fen bilimleri alaninda

uygulanmasi agisindan 6zgiin bir ¢alismadir.

Diger taraftan alanyazinda egitim teknolojilerinde yeniligin benimsenmesi siirecine iliskin
yapilan aragtirmalarin biiylik boliimiiniin gergek kullanim 6l¢ilisiinden uzak oldugu
belirtilmektedir. Arastirmacilar bir yeniligin yayiliminda egitsel baglamda gercek
kullanim1 agiklamaya yonelik ¢alismalarin yapilmasina kuram ve uygulama agisindan
gereksinim oldugunu ileri stirmektedirler. Bu aragtirmada ise yeniligin gercek kullanimi ele

alinmis olup alanyazindaki dnemli bir eksikligi giderecegi diisiiniilmektedir.

Varsayimlar

1. Denetim altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki 6grencileri ayni

diizeyde etkiledigi varsayilmistir.
2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sorular1 6zenle cevapladiklart varsayilmistir.

3. Deneysel calisma siireci ve veri toplama araglari i¢in alinan gegerlik ve giivenirlik

onlemleri yeterli oldugu varsayilmistir.

Simirhiliklar

Asagida verilen maddeler arastirmamiz;

1. 2016-2017 egitim-6gretim y1l1 L. egitim-6gretim donemi ile,

2. Ankara ili Mamak ilgesinde bulunan bir ortaokulda 6.sinif 6grencileri(54 6grenci) ile,
3. Fen bilimleri dersi 6.s1n1f biyoloji konusu olan Solunum Sistemi iinitesi ile,

4. Cevrilmis sinif modeli ve geleneksel sinif modeli ile,

5. Deney ve kontrol gruplarinda 4 hafta 16 ders saatini kapsamaktadir.

Arastirmamizin sinirliliklar ise;



1.CSM igin O6gretmenin ders anlattigi videolarin Edmodo sistemine yiiklenememesi, bu

yiizden siniftaki akilli tahtalara yiiklenmesi ve 6grencilerin usb ile bu bilgileri almalari,

2.Evinde internet baglantis1 olmayan &grencilerin, okulun bilgisayar labaratuarini

kullanarak videolara erisim saglamalari.

Tanimlamalar

Cevrilmis Sinif Modeli: Flipped Classroom olarak da bilinen bu model, konunun
Ogrencilere c¢evrimi¢i ortamlarda sunuldugu, tartisildigi, 6n 6grenmesinin Ol¢tldiigi ve
bunu takiben konuyla ilgili uygulamalarin sinif igerisinde gerceklestirildigi, 6grencilerle

etkilesimin daha da artirildig1 bir 6grenme modelidir.

Geleneksel Ogrenme: “Unite ve konulari, kazanimlari belirlenmis, egitim ve sinama
durumlarini 6gretmenlerin kendi yetisme tarzlar ile belirledikleri, ¢ogunlukla diiz anlatima
dayali bir ogretim gergeklestirme siirecidir. Ezbercilige dayali bilgi aktariminin esas
alindigi, biitin faaliyetlerin 6gretmende toplandigi, ogrencinin pasif konumda kaldigi

ogretme yontemidir” (Fidan, 1985, s. 168).

Enformasyon Teknolojileri (Bilgi Teknolojileri) : Bilginin toplanmasini, islenmesini ve
saklanmasini, herhangi bir yere iletilmesini, herhangi bir yerden bu bilgiye erisilmesini,

elektronik vb. yollarla saglayan teknolojiler biitiintidiir.

Harmanlanmis Ogrenme: Karma 6grenme, hibrit dgrenme metodu olarak anilan bu
ogrenme, geleneksel egitim metodunun ¢evrimici egitim materyalleri ile zenginlestirilmesi

yani harmanlanmasi olarak ifade edilebilir.

Dijital nesil: 1996-2011 yillar1 arasinda diinyaya gelen ve teknolojinin igine dogan nesle

verilen addir. Z kusagi olarak da adlandirilir.



BOLUM IlI

KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde Oncelikle harmanlanmis 6grenme agiklanmig, harmanlanmis
modellerinden biri olan CSM tanitilmig, bu modelin egitim teknolojileri ile iligkisine,
kuramsal temellerine ve baglamina, CSM’nin Diinya’da ve Tiirkiye’deki uygulamalarina

ornekler verilmistir.

Harmanlanms Ogrenme

Yeni anlayis 6grenme teorileri ve teknolojiyle birlikte degismeye baslamigtir. Bununla birlikte
O0grenme bicimleri degigmis, etkinlikler artmuig, 6grenmeyi Ogrenme uygulamalari 6nem
kazanmis ve bireysel 6grenme temel alinmaya baglamistir. Ayrica 6grenme sadece sinif
ortaminda ger¢eklesmeyip, internet erisiminin oldugu her noktada gergeklesebilir duruma
gelmistir. Bugiin dgretme-6grenme siirecinde geleneksel olarak kullanilan yiiz-yiize 6grenme
yaklagimin yerine bilgisayar/web destekli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi disiiniilmiistiir.
Ancak birkag¢ yildir yogun olarak diisiiniilen ve uygulanan bu yaklasimin yerine bugiin yeni bir
yaklagim gelmistir. Bu yaklasim harmanlanmis 6grenme yaklagimidir (Unsal, 2010).

Yukar1 da bahsedildigi gibi ¢agin gereklilikleri degismis, bu da hayatin her aninda
karsimiza ¢ikarak bizi yenilige ve degisime zorlamistir. Egitim-6gretim faaliyetlerine
baktigimizda kiiresellesme ile birlikte teknolojinin egitim-0gretim programlarina entegre
oldugu yeni modeller gelistirilmis ve bunlar uygulanmaya baslanmistir. Bu gelisimi Web
1.0, Web 2.0 ve Web 3.0 olarak siralayabiliriz. ilk olarak bilgisayarlarin ve internetin
hayatimiza girmesiyle sadece bilgi paylasimi yapilan, ziyaret¢ilerin herhangi bir yorum
veya bilgi paylasiminda bulunamadig donem Web 1.0 olarak adlandirilir. Fakat bu sistem
ihtiyaclar1 tam olarak karsilayamadigi icin gelistirilmis; ziyaret¢inin de yorumlarda
bulunup bilgi paylasabildigi daha etkilesimli bir hale getirilmis ve Web 2.0 olarak
adlandirilmistir. Geligen teknoloji ile birlikte akilli telefonlar, tabletler ile yapay zekal1 web
uygulamalar1 devreye girmis ve kullanilmaya baslanmistir. Bunlar gelistikge egitimdeki

modeller de paralel olarak degisim ve gelisim gostermistir. Egitim ve teknolojinin i¢ ice
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kullanildig1 modeller harmanlanmis egitim yontemleri, karma egitim, hibrit egitim gibi

degisik isimlerle ifade edilmektedir.

Uluslararas1 alan yazinda “blended learning” ya da “hybrid learning” gibi kavramlarla
ifade edilen, lilkemizde ise “karma Ogrenme” ya da “harmanlanmis 6grenme” olarak
bilinen harmanlanmis O0grenme kavramini Lindquist (2006), smif i¢i ve ¢evrim igi
O0grenmenin en giliclii yanlarmin birlestirilerek basar1 icin gerekli olan bilgi ve iletisim
becerilerini gelistirmede kullanilabilecek bir yaklasim olarak tanimlamistir. Aslinda burada
bahsedilen tanima baktigimizda CSM’nin taniminin yapildig1 goéze ¢arpmaktadir. Cilinkii
CSM’de ¢evrimici 6grenme ile 6grenci bilgiye ulasmakta, sinif i¢i etkinlikler ile de bu

bilgileri pekistirmektedir.

Rossett (2002)’e gore harmanlanmis 6grenme, 6gretim kalitesini arttirmak amaciyla birden
fazla egitim yonteminin birlikte kullanilmasidir. Baska bir tanima gore ise harmanlanmis
ogrenme, kullanilan teknolojilerin yani sira farkli egitim yontemlerinin geleneksel 6grenme
ortaminda birlikte kullanilmasidir (Singh, 2003). Ayrica harmanlanmis Ogrenme,
geleneksel ve uzaktan egitimin cesitli modellerini birlestiren ve teknolojinin biitiin
cesitlerinden yararlanan bir egitim yaklagimi olarak da ele alinabilir (Usta, 2007). Tanimlar
incelendiginde harmanlanmis 6grenme, “Farkli iki 6gretim yonteminin/yaklagiminin giiclii
yanlarmin belirlenerek 6gretim kalitesinin artirilmasi amaciyla birlikte kullanilmasidir.”
seklinde de tanimlanabilir. Bu 6zelligi sebebiyle de gii¢lii bir 6grenme ortami olusturdugu
ve bilgiyi st diizey Ogrenme basamaklarina kadar etkili bir sekilde verdigi
diigiiniilmektedir. Bu 6grenme yontemi sayesinde 6grencinin hem teknolojiyi kullanarak
bilgiye erisimi kolaylasacak, hem kendi hizinda 6grenme gerceklesecek, hem de sinif ici
ortamda 0gretmen ve arkadaslariyla iletisim halinde olarak kalici ve {ist diizey 6grenmenin

gerceklesmesi saglanacaktir.
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harmanlanmis 6grenme

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme

Harmanlanmis 6grenme, geleneksel egitime teknolojiyi entegre ederek egitim
faaliyetlerinde verimliligi artirmayr hedeflemektedir. Ogrenme hedefi, 6grenci
seviyesindeki farkliliklar, 6grencinin teknolojiye ulasma durumu, bdlgenin teknolojik
altyapis1 gibi uygulamadan uygulamaya degisebilen bircok parametre sebebiyle
harmanlanmis 6grenmede hangi faktorden ne oranda etkilenecegi konusunda net bir
standart yakalamak miimkiin degildir. Osguthorpe ve Graham (2003) ile Graham (2006)
harmanlanmis O0grenmeye nigin ihtiyag duyuldugunu asagida belirtilen altt madde ile

aciklamaktadir (Usta, 2007).

(1) Pedagojik zenginligin arttirilmasi amaciyla,

(2) Bilgiye erisim kolayliginin/esnekligin saglanmasi amaciyla,
(3) Sosyal etkilesim ortami1 saglanmasi amaciyla,

(4) Kisisel faaliyetin arttirilmasi amacuyla,

(5) Giincelleme kolayliginin saglanmasi amaciyla,

(6) Mali agidan uygunluk.

Bu baglamda yukarida da goriildiigii gibi, GSM’de eksik olan yanlar harmanlanmis
ogrenme yontemi olan CSM ile giderilmeye calisiimaktadir. Bu eksikliklerin en dnemlileri
arasinda ise bilgiye erisim kolaylig1 ve esnekligi olarak goze carpmaktadir. Cilinkii ¢agin
bizden istedigi bilgiye ulasabilen ve bunu giinliik hayatinda kullanabilen bireyler
yetistirmektir. Her dersin kendine 6zgii 6zelliklerinin birbirinden farkli olmasi sebebiyle
harmanlanmis 6grenmenin nasil uygulanacagi ile ilgili kesin yargilar sdyleyebilmek

miimkiin degildir (Aksogan, 2011). Fakat genel ifadelerle bunlar1 siralayacak olursak,
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Wilson ve Smilanich (2004) harmanlanmis 6grenme siirecinin 6 adimdan olustugunu

belirtmektedir.

Bunlar:

(1) Ihtiyaci belirlemek,

(2) Amaglar belirlemek,

(3) Harmanlama programini belirlemek,
(4) Ogrenme sekillerini belirlemek

(5) Programi uygulamak,

(6) Sonuglart degerlendirmek.

Her dersin kazanimlarinin farkli olmast ve bu kazanimlarin 6grencilere iist diizeyde
kazandirilmasi siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin farkli olmasi sebebi ile genel
ifadeler kullanildigim1 gérmekteyiz. Yukarida belirtilen maddeler her ders i¢in uygulanarak

dersin hedeflerine, kazanimlarina ulasilabilecegi ongoriilmektedir.

CSM’nin Bilisim Teknolojileri ile Tliskisi

Giliniimiizde Bilgi Teknolojileri (BT) hayatin her alaninda etkili hale gelmistir. Bu
teknolojiler kullanilip yayginlagsmaya bagladik¢a, degisim kaginilmaz bir hale gelmektedir.
Dijital nesil veya z kusagi olarak da adlandirilan giiniimiiz gengliginin farklilagan
beklentilerini karsilamak i¢in mevcut Ogretim programlari yetersiz kalmaktadir. Bu
nedenle Ogretim programlarinin yenilik¢i teknolojilerin kullanimina imkan saglayacak
sekilde yeniden sekillendirilmesi zorunlu hale gelmistir. Egitimin amaclarindan biri de
cagn ihtiyaclarma gore, ¢aga uyum saglayan bireyler yetistirmektir. Dogada dahi canlilar
hayatta kalabilmek i¢in bulundugu g¢evre sartlarina uyum saglamalidir. Karmasik ve
yarigmact bir diinyanin {iyesi olarak insan, hayatta kalabilmek ve varligini siirdiirebilmek
icin 6nemli nitelik ve nicelikte bilgiye ulasabilmeli ve bilgiyi kullanabilmelidir. Bu
nedenle BT’ yi kullanarak; bilgiye ulagsma, bilgiyi diizenleme, bilgiyi degerlendirme,
bilgiyi sunma ve iletisim kurma yetisine sahip bireyler yetistirilmesi amacglanmistir.

Bunlara ulagsmak i¢in de BT ye sahip olmas1 gerekmektedir.
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Kiiresel oOlgekte teknoloji egitimi programlarinin ¢ogu; analitik diistinme, yaraticilik,
problem ¢ozme, takim halinde ¢aligma, kisisel sorumluluk, insiyatif, merak etme gibi

yetenekleri kapsamaktadir.

Teknoloji egitimi, Ogrencilerin mevcut teknolojileri anlama ve kullanma ile teknolojik
problemlere ¢oziim iiretme becerilerini ve giivenlerini gelistirmek amaciyla tasarlanmig
planli bir siirectir. Ogrencilerin, bir teknoloji toplumunun bireyleri ve bilgili iiyeleri olarak,
entelektiiel ve pratik gelisimlerine katkida bulunur. Teknoloji egitiminin tanimi ve
uygulamasi iilkeler arasinda degisiklikler gostermektedir. Bunun nedeni kiiltiirel
farkliliklar ve gesitli tilkelerdeki ilgi gruplarinin teknoloji egitimini kendi ihtiyaclarina gore
yonlendirmeleridir (Black, 1998). Bu nedenle oncelikle egitimin girdilerinden olan
ogretmenin BT konusunda donanimli hale gelmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Ciinkii
Ogretmen yoOnlendirici konumundadir ve dgrencinin bilisim teknolojisi konusunda kiiresel
Olcekte verilen yetilere sahip olmasmi saglamak igin oncelikle kendi bilgi eksiklerini
tamamlamalidir. Gerekli teorik bilgiyle birlikte uygulamali olarak da bu bilgiyi
kullanabilmeli ve Ogrenciye aktarabilecek, yonlendirebilecek konuma gelmelidir. Bu
gereksinim dogrultusunda &gretmenleri BT kullanimina entegre etmek amaciyla cesitli
hizmet i¢i egitimler diizenlenmistir. Bunlar ilk olarak okullara bilgisayarlar sistemlerinin
gelmesiyle baglayip okullarda son yillarda kullanilan etkilesimle tahta kullanimiyla devam
eden egitimler halindedir. Bu sayede 6gretmenin gelisen teknolojiyi verimli bir sekilde
kullanabilmesini saglamak amaglanmistir. Egitimler teorik ve uygulamali olarak

verilmistir.

Alkan’a (1995) gore egitim teknolojisi, iki temel boyutta gelisim gostermektedir.
Bunlardan birincisi, egitim teknolojisinin siire¢ boyutunda; ikincisi ise tiriin boyutunda

yaganmaktadir.

Egitim teknolojisinin siire¢ boyutu, Ogrenme-ogretme siireclerinin tasarim ile ilgili
gelismeleri kapsamaktadir. Ogrenme siireci tasarimi nasil bir gelisim gosterirse gdstersin,
tasarimin bilimsel nitelik gosterebilmesi 6grenme kuramlarni temel almasina baglhdir.
Yani gelisen Ogrenme siireglerini varolan o6grenme kuramlar1 temelinde inceleyip,
gelistirmek bu siirecin daha saglam bir zemine oturmasmi saglamaktadir. Ogrenci-
ogretmen rolleri ve gorevleri, 6gretim materyalleri, gerekli teknolojiler ve bu unsurlarin
etkilesimini belirleyen Ogrenme kuramlari, uygulamada ancak bir yontem olarak ise

kosulmaktadir. Gelisen 6grenme siireci; 0grenme kuramlari, 6grenci- 6gretmen rolleri,
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Ogretim materyalleri ve gelisen teknoloji ile iliskilendirilerek ogretimin ydntemi
belirlenmis olacaktir. Ote yandan egitim teknolojisinin {iriin boyutu ise, giiniimiizde daha
cok egitimde kullanilan iletisimle ilgili gelismeleri kapsamaktadir. Fakat gerek siireg
gerekse de {iirlin boyutunda olsun egitim teknolojisinde yasanan yenilenme hareketleri,
ogrenme ile ilgili sorunlarin dogasina uygun oldugunda basariya ulasabilmektedir. Bu
baglamda teknoloji alaninda yasanan degisiklikler, 6grenme ile ilgili sorunlara ¢6zliim
onerir nitelikte oldugu siirece basarili oldugu ¢ikarimini yapabiliriz. Son yillarda egitim
teknolojilerini kullanildigi, 6gretim modellerinden biri de Cevrilmis Sinif modelidir. 21.
ylizyilin baglarinda uygulanmaya baslayan bu model zamanla diinyada ¢esitli {ilkelerde
kullanilmaya baglamis ve Ogrenme-0gretme siireci tasarimina yeni bir boyut
kazandirmistir. CSM’nin gelistirilmesindeki en 6nemli amaglardan biri, sinif i¢i 6grenme
etkinliklerine ayrilan siire kisithiligi sorununa ¢6ziim bulmaktir. Bu ¢ercevede CSM’nde
etkinlikler, Ogrenci heniiz smmifa gelmeden, c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda
baslatilmaktadir. Dolayistyla 6grenme etkinlikleri, hem smif i¢i ve hem de cevrimici
ortamlarda harmanlanarak gerceklestirilmektedir. CSM’de cevrimici ortamlarin varlig
modelin direkt BT ile bagini ortaya koymaktadir. Dolayis1 ile modelin verimli ve dogru bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in, kilavuz roliinde yer alan Ogretmenin g¢evrimici ortamlari
etkili kullanabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu konuda egitim veren 6gretmenler
oncelikle hizmetigi egitimlere alinmali ve kendini BT ye gore glincellemesi saglanmalidir.
Ayrica CSM’de O6gretmen disinda 6grencilerin de verilen portallart nasil kullanacaklar
aciklanmali ve gerekli uygulamalar yapilmasina firsat verilmelidir. Ogrenci ve dgretmenin
bu modelde BT ni her ne kadar etkin kullanmas1 gerekiyorsa, devletin de internet ag1 ile
ilgili gerekli altyap1 calismalar1 yapmasi saglanmali ve her 6grenci ve 6gretmenin ulagmasi

saglanmalidir.

Diinya capinda yogun ilgi goren Horizon Raporu’nda (2017), modelin harmanlanmis
ogrenme yaklasimi gercevesinde egitim teknolojisindeki biiyilik siiflarin ¢evrilmesinde en
onemli model oldugu vurgulanmaktadir. Bu modelde 6gretmen daha aktif 6grenmeye
tesvik eder ve ders esnasinda bir rehber roliine biiriiniir. Henliz modelin kurumsal olarak
uygulandig1 okullarin sayisi resmi olarak belirtilmemistir. Fakat gerek ililkemizde gerekse
de yurtdisinda, modeli uygulayan ve uygulayacagini resmi web sayfalarinda yayinlayan
kurum sayilarinda yasanan artisin ve son bir yildir modele yonelik baslatilan projelerin
artmasinin, yayilimimin hizlandigimin gostergeleri olarak kabul edilmesinde bir sakinca

goriilmemektedir.
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CSM’nin Kuramsal Temelleri

Cevrilmis Siif modelinin (CSM) ilk ¢ikis noktast incelendiginde, yiiz ylize 6grenmeyi
cevrimigi ortamlarla zenginlestirerek, bunu da farkli mekanlarda uygulayarak yaptigini
gormekteyiz. Bu baglamda yiliz yiize O0grenme ve c¢evrimigi Ogrenme ortamlariyla

harmanlanmis bir modeldir.

Cevrilmis Sinif Modeli

Simf Dup Ortam Ziuf Igd Ortam

fders esnas

{ ders éncest)

Sekil 2. Cevrilmis sinif modeli’nin kuramsal ¢ergevesi

Yiiz yiize 0grenme, egitimin her alaninda formal ve informal olmak iizere insanligin
yasami ile beraber ortaya ¢ikmis ve etkilesim agisindan oldukca etkili bir 6gretim

yontemidir. Cevrimici 6grenme ortamlari ise, teknolojinin hizla gelismesi ile hayatimiza
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girmis ve her gegen giin gelisim gdstermis bir 6grenme ortamidir. Ozellikle internet temelli
altyapiya sahip yeni olanaklariyla sekil degistiren bu 6grenme ortami, son on bes yildir ilgi
odagi olmus durumdadir. CSM ise bu iki Ogretim yontemini de egitimde kullanarak,

ikisinin de avantajlarindan yararlanmaktadir.

CSM, egitimi yasam boyu devam eden bir silire¢ olarak kabul eden ve bu kabul
cercevesinde yarar saglayacak unsurlarin bir araya getirebilecegini vurgulayan pragmatizm
felsefesini temel alan bir 6grenme yaklagimidir. Pragmatist 6grenme yaklasimina gore
o0grenme sonug¢ odaklidir, dogrulugu, yarar1 ve gercekligi sonuca bakarak 6n plana ¢ikarir.
Bu baglamda CSM de pragmatist 6grenme yaklasimima dayanmasindan Otiirli, sonuca
bakilarak faydasi tespit edilebilir. Biitiin bilgiler ve kuramlar, yagsami kolaylastirmak i¢in
kullanilir. Bu anlamda bir bilginin ya da diislincenin degeri, yararli olmasiyla iligkilidir.
Dolayisiyla kuramdan ¢ok sonuglar, diger deyisle uygulamalar 6n plana c¢ikar. Bu sayede
de egitimin merkezine oOgrenci alinmis olur. Boylelikle 06grenciler yasamlarini
kolaylastiracak bilgi ve becerilere kilavuz Ogretmenleri sayesinde ulagsmis olacaklardir.
Cesitli teknolojiler, yontem ve teknikler kullanilarak elde edilen bilgiler ise Ogrenci

tarafindan giinliik hayatta kullanilacak ve bireye yarar saglayacaktir.

“Geleneksel egitim sisteminde Ogrenci, daha c¢ok alici roliindedir ve 6gretmenin
aktardiklarmi &grenmekle sorumludur. Ogretmenin aktardigi bilgi dogru olarak kabul
edilir, 6grencilerin bunu elestirmek veya tartismak gibi bir sansi genellikle yoktur.
Aktarilan bilgilerin dogrulugunu arastirmak ise ¢ogunlukla gereksiz bir ugras olarak
degerlendirilir. Bilgilerin sunumunda 6grencilerin akil ytiriitmelerine gerek kalmaz, genel
olarak bilgiler 6gretmen tarafindan Ogrencilerin en kolay sekilde ezberleyecegi forma
dontistiiriilmiis ve kodlanmistir. Sinif igerisindeki diizen konusunda ise yine s6z dgretmene
aittir. Ogretmen bir otoritedir, alaninda sdz sahibidir ve bir 6grencinin onun
bilgisine yeni bir sey katmasi miimkiin degildir” (Kokdemir, 2003, s: 3-5).
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/183120  Bilgi  bir kez  edinildiginde
iliskilendirilmeden ve zaman icinde degismeden saklanir. Geleneksel egitim oldukca
yaygin olmasina ragmen yontemin giiniimiiz 6grencilerini basarmin bagimsiz diigiinme,
ongoriilmemis sorunlart ¢dzme ve karmasik olaylarla basa ¢ikma yetenegi olarak
gortildiigi bir gelecege hazirlamakta etkisi olduk¢a smirhidir. Bu yontemin tersine,
yapilandirmacit 6gretim 0grenmeyi icinde Ogrencilerin mevcut bilgi ve tecriibelerini yeni

materyali anlamada bireysel bir ara¢ olarak kullandiklar1 aktif ve sosyal bir siire¢ olarak
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goriir. Pragmatist bir Amerikan diisiiniirii olan Dewey, egitimi, yasam boyu devam eden
bir silire¢ olarak gorlir ve okulun, yagamin ta kendisi oldugunu kabul eder. Bireylerin
yasam boyu 6grenmesini destekleyen kurumlar olarak okullarin, sinirli imkanlar1 olduguna
dikkat ¢eker. Bu nedenle, okullarda yarar saglayacak unsurlarin bir araya getirilmesini
savunur. Pragmatizmin egitimdeki yansimasi; degisim, bireyin edindigi deneyimler ve
ogrenme sorumlulugu kavramlarini savunan ilerlemecilikte ve yeniden yapilandirmacilikta

kendini gosterir (Kaygisiz, 1997).

Ogretmenler de yapilandirmaci yaklasimi siniflarma entegre etmek igin smif i¢i zamam
igbirlikli 6grenme aktiviteleri yapmaya ayirabilmek amaciyla teknolojiyi kullanarak konu
anlatimmi smifin disina ¢ikarmaya imkan veren “Cevrilmis Simif Modelini (CSM)”
uygulamaktadir. Bu yontem, 6grencileri 8retim siirecine dahil etmek amaciyla geleneksel

yontemdeki dogrudan anlatimla aktif 6grenmenin faydalarini bir araya getirir.

DEGERLENDIRME

sinif ici aktiviteleri

ANALIZ ETME

sinif disi aktiviteleri UYGULAMA

ANLAMA

HATIRLAMA

Sekil 3. CSM’nin Bloom taksonomisine gore basamaklari

Yeniden diizenlenen Bloom taksonomisi agisindan bakildiginda ilk iki basamak olan
anlama ve hatirlama diizeyindeki 6grenmeler materyaller {izerinden ders Oncesinde, evde
hazirlanarak gerceklesmekte uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyindeki
ogrenmeler ise smif icindeki uygulama, tartisma, problem ¢6zme gibi aktif 6grenme

siireglerinde gerceklesmektedir (Rutkowski ve Moscinska, 2013).
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Bloom’un taksonomi modeline gére 6grenme i{i¢ ana baslikta toplanmaktadir. Bunlar;
biligsel, duyussal ve psikomotor dgrenmelerdir. Bu 6grenme alanlarin1 da kendi iginde
basamaklara ayirmistir. Bizim yukarida gordiigiimiiz taksonomi semasi biligsel 6grenmeye
ait olup, glinlimiizdeki giincellenmis halidir. Giiniimiizde degisen ve gelisen egitim anlayisi
dogrultusunda Bloom taksonomisinde eksik ya da yetersiz goriilen ifadeler diizeltilmistir.
Ornegin biligsel alan basamaklarinin ilk sirasinda yer alan bilgi basamag hatirlama ile
degistirilmis olup, bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirmek olarak tanimlanmistir. Diger
bir degisiklik ise degerlendirme ve sentez basamaklarinda yasanmistir. Eski modelde
degerlendirme en son basamakta yer alirken, giincellenen modelde besinci basamakta yer
almaktadir. Sentez basamagi ise yaratma olarak degismis ve biligsel alan becerilerinin en
ist basamagina yerlesmistir. Bloom’a gore, insan Ogrenebilme ile ilgili zihinsel
donanimlarla dogar ve limitsiz bir 6grenme kapasitesi vardir. Ancak egitim siiregleri, bu
donanimlarinin ve limitlerinin ne kadarin1 kullanabilecegini belirler. Bu nedenle, ¢ocuklar
uygun Ogrenme kosullar1 saglandiginda kendi 6grenme alanlarma giren hemen her seyi
ogrenebilirler. Cocuklar arasindaki farklilik daha az ya da daha ¢ok O6grenebilmeleri ile
ilgili degil, onlarin O6grenme stilleri, ilgileri, giidiilenmeleri ve hizlarindaki

bireyselliklerden kaynaklanmaktadir (Bloom’dan aktaran Tutkun, 2012).

Bu baglamda, egitimsel hedeflerin taksonomisi, 6gretimin bir sonucu olarak ogrencilerin
ogrenmeye yonelik amaglarinin ya da bizim beklentimizin ne oldugunu ifadelendiren bir
siniflamanin gercevesidir (Krathwohl’dan aktaran Tutkun, 2012). Taksonomi, varliklarin
basitten karmasiga ve Dbirbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali olarak
siiflandirilmasidir. Program gelistirmede taksonomi, istendik davraniglarin basitten
karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin Onkosulu olacak sekilde
siralanmasidir. Bu baglamda, aralarinda yatay ve dikey siki bir iligki olan 6grenilmis
davranislarin siniflandirilmasinda taksonomi kullanilir (Sénmez, 2007). Diger bir deyisle,
ogrenme-ogretme siireglerinde, 6grencilerin ulasacagi hedef\davranislarin belirlenmesi ve
yazilmasinda taksonomi (asamali smiflama)’de yararlanilir (Yiiksel’den aktaran Altiok,

2016).

Egitimde Ogrencilerin biligsel diizeyde, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek ve
tesvik etmek i¢cin Bloom taksonomisinden yararlanilmaktadir. Bloom taksonomisinde en
basit biligsel 6grenmeden en derin 6grenmeye kadar alt1 seviye bulunmaktadir. GSM’ye

gore Bloom taksonomisinde yer alan iist diizey diisiinme becerilerine ulasma oran1 daha
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diisiik kalmaktadir. Bu modelde 6grenci sinif igerisinde anlatilan bilgiyi hatirlayacak,
anlayacak, uygulayacak; fakat analiz degerlendirme ve sentez kisminda yetersiz kalacaktir.

Bu sebeple de 6grenme kalic1 olmayacak ve basariy1 saglayamamis olacaklardir.

Bu bilgiler baglaminda CSM’yi inceledigimizde, 6grencinin sinif i¢i aktiviteler 6ncesi yani
evde dersi dinledigi videolar ve etkinlikler, Bloom Taksonomisinin ilk iki basamagi olan
hatirlama ve anlama boliimlerini tamamlar. Sinif i¢i etkinliklerle ise Bloom taksonomi
basamaginin kalan dort basamagini tamamlamistir. Bu sayede Ogrenmenin tiim
basamaklar1 gergeklesmistir. Goriildiigli iizere Bloom taksonomisindeki biligsel siire¢
becerileri sirayla yerine getirilmistir. Ayrica Ogrencilerin bireysel farkliliklarima gore
(6grenme hizlari, algi diizeyleri vb.) bilissel diizey becerilerinin alt basamaklar
gerceklesmistir. Dolayis1 ile iist diizey biligsel becerilere daha kolay bir sekilde

ulasilacaktir.

Cevrilmis Simif Modeli

Cevrilmis sinif modeli hem teknolojide yasanan gelismeler hem de egitim anlayisinda
meydana gelen degisimler sonucunda harmanlanmis 6grenmenin sekil degistirmesi ile
giindeme gelen bir modeldir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ogretimsel bir teknik olarak
cevrilmis sinif modeli yeni bir fikir degildir (Pardo, Perez-Sanagustin, Hugo, Parada ve
Leony, 2012): fakat son zamanlarda teknolojideki ilerlemeler sonucunda, bilgisayar ve
mobil araglara her zaman her yerden erisimin artmasi ile birlikte iin kazanmistir. Bu yeni
model ile geleneksel sinif modeli yer degistirerek video, film ve ses gibi ¢evrimigci egitim
araglar1 ile 0grencilere ders kavramlarint simif disinda 6grenme imkani saglanir ve siif
icindeki zaman problem ¢ozme ve pratik uygulamalar gibi aktif 6grenmelere ayrilir
(Bergmann ve Sams, 2012). CSM’de GSM’ye gore, 6gretmene daha ¢ok is diismektedir.
Siif dis1 6grenme faaliyetleri i¢in, dijital materyal hazirlama; sinif ici aktiviteler i¢in ise
masaiistii deneyler, etkinlikler gibi hazirlamak 6gretmeni daha ¢ok yormaktadir. Ancak

modelin basarili sonuglarindan dolayi tercih edilmektedir.

Cevrimi¢i videolarm kullamldigt CSM ilk olarak Miami Universitesi Ekonomi
boliimiindeki hocalar tarafindan is, hukuk, sosyoloji, psikoloji ve felsefe alanlarinda okuma
Odevlerinin ¢ok olmasi nedeniyle kullanilmaya baslanmistir (Lage, Platt ve Treglia, 2000).
Daha sonra ise 2007 yilinda ise birbirinden habersiz olarak calisma yapan ve bunu

isimlendiren iki 6gretmen olmustur. Woodland Park Lisesi’nde kimya 6gretmeni olan
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Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan derse gelemeyen, dersi kagiran 6grencilerin
derslere yaymlanan ¢evrimi¢i video kayitlar1 aracilifiyla erisimini saglamak igin
uygulanmistir. Boylece derse gelemeyen 6grenciler dersi izleyebilmis, derse gelenler ise
tekrar izleme imkanina sahip olmustur. Ogrenciler videolar1 ev ddevi olarak izleyip notlar
almis, derste ise laboratuar uygulamalari ve problem ¢6zme etkinliklerine katilmislardir
(Bergmann ve Sams’dan aktaran Kara, 2016). Bu model ilk olarak Baker (2000) ve Lage,
Platt ve Treglia (2000) tarafindan uygulanmis; fakat Bergmann ve Sams video kayitlarinin
kullanildig1 bu modelin savunucular1 haline gelmistir. Baker (2000) tarafindan “classroom
flip”, Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan “inverted” olarak ifade edilen model
giniimiizde yaygin olarak “flipped” kavrami ile ifade edilmektedir. Model Khan
Akademinin kurucusu Salman Khan tarafindan yapilan TED konusmalar: ile daha fazla
kisi tarafindan fark edilir bir model olmustur. Salman Khan, ticari bir amaci olmadan
yigenleri i¢in kaydettigi matematik videolar1 ile baslayan siiregte tersyiiz simif modelinin
flipped classroom ifadesi ile yayginlagsmasini saglamistir. Khan Academy tersyiiz sinif
modelinin uygulanmasi amaciyla kullanilan ¢evrimig¢i kaynaklarin en onemlilerinden
biridir ve cesitli konularda kitlelere {icretsiz acik egitim video kaynaklari sunmaktadir.
Khan Academy ile her zaman her yerden iicretsiz egitim misyonu ile farkli dillere ¢evrilen
yilizlerce video araciligtyla tiim diinyaya egitim firsati sunulmaktadir. Tersyiliz simif
modelini kullanmak isteyen egitimciler kendi videolarim1 hazirlamanin disinda Khan
Academy, BozemanScience ve TED-Ed gibi proje ve caligmalarin sundugu hazir
videolardan da yararlanabilmektedir. Ozellikle son dénemlerde her zaman her yerden
ulagim kapsaminda giindeme gelen MOOC (Massive Online Open Courseware) kavrami
ile var olan materyallere kitleler tarafindan erisimin tiicretsiz olmasi harmanlanmis ders
tasarimlar1 i¢in yeni bir firsat sunmaya baslamistir (Bruff, Fisher, McEwen ve Smith,
2013). Bu dogrultuda MOOC egitimcilere video ve kitaplar olusturarak ya da var olan
materyaller ile derslerini biitlinlestirerek tersyliz simif modelini uygulama firsati
sunmaktadir (Bruff vd., 2013). MOOC ile f{icretsiz materyallere herkes tarafindan
ulasilmasimin saglanmasi c¢evrilmis siif modeli icin egitimcilerin c¢esitli ¢evrimigi
kaynaklara erisimini olanakli kilmistir. Bu iicretsiz uygulamalar ve materyaller sayesinde
siif dis1 ortamlarda da Ogrenme olanakli hale gelmistir. Ayrica {ist biligsel diizey

becerilere ulasilabilme acisindan da 6nem tasiyan uygulamalardir.

CSM’nin bir diger fark: ise 6n 6grenmeyi saglarken 6grenciler arasindaki sosyoekonomik

farkliliklar1 en alt diizeye indirerek, calisma yapmalarini saglamasidir. On 6grenmeyi
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gerceklestirmek i¢in d6grenciler okullarinin bilgisayar laboratuvarlarint da kullanabilmekte,
bu sayede yeterli teknolojik imkana sahip olmayan Ogrenciler i¢in bu durum dezavantaj
olmaktan ¢ikmaktadir. Bu da 6grencilerin motivasyonunu ve Ozgiivenlerini artirmakta,

daha mutlu ve istekli ¢ocuklarin derse katilimini saglamaktadir.

Yabanci alanyazinda genellikle inverted (Lage, Platt ve Treglia, 2000; Morin, Kecskemety,
Harper, ve Clingan, 2013; Talbert, 2012) ve flipped (Bergmann ve Sams, 2012; Love,
Hodge, Grandgenett, ve Swift, 2014) olarak ifade edilen model Tiirk¢e alanyazinda tersyiiz
sinif (Alsancak Sirakaya ve Ozdemir, 2014; Aydin ve Demirer, 2015; Genger, 2015;
Karaca ve Ocak, 2015; Turan ve Goktas, 2014) tersine egitim (Boyraz, 2014; Ocak, 2013),
tersyiiz 6grenme (Dursun, 2015; Filiz ve Kurt, 2014) evde ders okulda 6dev modeli
(Demiralay ve Karatas, 2014) olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismada flipped kavraminin

karsilig1 olarak ¢evrilmis ifadesi kullanilacaktir.

Aslinda CSM yeni bir model olarak algilanmayabilir. Egitim-6gretim faaliyetleri siiresince
ogretmenler, derse gelmeden Once Ogrencilerden materyaller ya da kitap iizerinden 6n
hazirlik yapmalarini istemis ve siniftaki zamanda kavramlarin derin diizeyde 6grenilmesini
saglamay1 amaclamislardir. Gortildiigii gibi derse gelmeden 6n hazirlik yapilmasi, bilisim
teknolojileri bu sekilde hayatimizda yokken de var olan bir siirectir. Bu sayede 6grenci
derse hazir gelecek ve aktarilan bilgiyi biligsel beceri diizeyinin ilist basamaklarina
cikarmasi daha kolay olacaktir. Bu agidan bakildiginda ¢evrilmis sinif modeli yillardir var
olan bir model gibi diisiliniilebilir; lakin CSM’nin yeni olarak algilanmasinin nedeni
etkilesimli teknolojilerin diizenli ve sistematik olarak 6grenme siirecinde kullaniliyor
olmasidir (Strayer, 2012). Cevrilmis simif modeli, bilisim teknolojisindeki ilerlemeler
tarafindan gelisimi kolaylastirilan yenilik¢i bir 6grenme modeli olarak ifade edilebilir
(Love, Hodge, Grandgenett, ve Swift’den aktaran Demiralay 2014). Bu modelde amag;
zamandan, mekandan ve aragtan bagimsiz olarak &grenme firsatlarinin sunulmasi ve
etkilesimin 6n planda oldugu aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmasidir (Baker, 2000).
GSM’den ayrildig1 en 6nemli noktalardan biri, yukarida bahsedildigi gibi bireyin bilissel
ogrenme hizina gore sinif disi ortamlarda 6grenmeyi saglamasidir. Bu sayede bireysel
ogrenme farkliliklar1 ortadan kalkmis olacak ve istenen bilissel beceri diizeylerine bireyler
farkl1 siirelerde ve sekilde ulasmis olacaklardir. CSM siniftaki 6grenmeleri gliclendirmek
icin her tiirlii internet teknolojisinin kullanilmasini kapsar, boylece egitimci ders anlatmak

yerine O0grenci ile etkilesim kurmaya daha fazla zaman harcar (Bergmann ve Sams, 2012).

22



GSM’de ise dgrenciler siif icinde konuyu anlamaya verilen bilgiyi kavramaya c¢alisirlar.
Dolayist ile oOgretmen dersi anlatan bir kaynaktir ve Ogrenci ile etkilesimde
bulunamamaktadir. Geleneksel egitim ortamlarinda dgrenciler sinif zamanini dersi dinleme
ve eger zaman kalirsa yeni 6grendikleri bilgi ile ilgili alisttrmalara harcarlar (Fulton, 2012).
Geleneksel sinifa alternatif olan bu yeni modelde ise geleneksel sinif paradigmasi ters
cevrilerek video, film ve ses gibi ¢evrimigi egitim aracglari ile 6grencilere ders kavramlarini
smif disinda 6grenme imkani saglanir ve siif i¢indeki zaman problem ¢6zme ve pratik
uygulamalar gibi aktif Ogrenmelere ayrilir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu model,
ogrencileri 6grenme siirecine dahil etmekte ve geleneksel 6grenme yonteminde kullanilan
dogrudan anlatim ile aktif 6grenmenin faydalarimi birlestirdigi goriilmektedir. GSM’de
siif i¢i ortam 6grenme etkinlikleri i¢in ayrilmistir, bunun disinda konuyu pekistirmek i¢in
verilen etkinliklerin ev ortammda yapilmasi beklenmektedir. Ogrenciler —akran
O0grenmesinden ve Ogretmen ile etkilesimden uzak bir sekilde bu alistirmalar
yapmaktadirlar. Yanlis veya eksik bilgiler diizeltilemeden hatali haliyle pekismekte veya
eksik kalmaktadir. Akademik basar1 istenen diizeyde olmamaktadir. CSM, O'Neil, Kelly,
ve Bone (2012) tarafindan 6grenme cevrelerini olumlu etkileyen, egitim teknolojisi ve
dogrudan etkinlikler ile kolaylastirilan yeni bir 6grenme modeli olarak tanimlanmistir.
Ogrenciler alt diizey bilgileri teknoloji araciliiyla sinif disinda edinirken, smifta 6gretmen
ve sinif arkadaslar ile list diizey diisiinme becerilerini kullanir (Bergmann ve Sams, 2012;
Herreid ve Schiller, 2013; Strayer, 2012). Bloom’un biligsel 6grenme taksonomisine gore
ilk iki basamak olan hatirlama ve anlama ve kimi zaman da uygulama basamaklar1 sinif
dis1 ortamda gergeklesirken; iist diizey 6grenme becerileri olan analiz, degerlendirme ve
yaratma basamaklar1 sinif i¢i ortamda gergeklesmektedir. Tersyliz sinif modeli 6grencilerin
icerige smif disinda ulastigi, smiftaki zamanin tartisma, uygulama ve igerik
siiflandirmaya ayrildigi bir harmanlanmis 6grenme modelidir (Johnson, 2012). Staker ve
Horn (2012) tarafindan harmanlanmis 6grenme modelleri ¢evirme model (rotation model),
esnek model (flex model), bireysel harmanlanmis model (self-blend model),
zenginlestirilmis sanal model (enriched virtual model) olmak {izere 4’e ayrilmistir. CSM
bu siniflandirmada ¢evirme model kategorisi altinda yer almaktadir. Staker ve Horn (2012)

tarafindan yapilan siniflama Sekil 4.’de gosterilmektedir.
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Zenginlegtirimig

Sekil 4. Harmanlanmis 6grenme modelleri (Staker, H., & Horn, M. B. (2012). Classifying
K-12 blended learning. http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED535180.pdf sayfasindan
erisilmistir)

CSM, ders igeriginin ders Oncesine, ev 0devi ve faaliyetlerin smif zamanina hareket
ettirilmesiyle sinif icindeki ve sinif disindaki faaliyetlerin yer degistirdigi bir modeldir
(Morin vd., 2013). Bir baska calismada inverted olarak ifade edilen tersyiiz sinif modeli,
geleneksel smif ortamindaki olaylarin smif disina alinmasi ve bunun tersininde
gerceklestirilmesi  seklinde tanimlanmistir (Lage vd., 2000). Hamdan, McKnight,
McKnight, ve Arfstrom (2013) tarafindan ise aktif 6grenme ve 6grenci merkezli egitimin
birlestirildigi bir 6gretim tiirli seklinde tanimlanmistir. CSM egitimci tarafindan birgok
farkl1 yol ile yiiriitiilebilir olmasina ragmen temel mantik temel bilginin simif digina
tasinmasi ve bu bilgiyi derinlestirme aktiviteleri icin sinif igindeki zamanin kullanilmasidir
(Love vd., 2014). Temel bilgiler ders dncesindeki zamanda 6gretmen tarafindan paylasilan
kaynak ve materyaller ile saglanir, sinif igindeki zamanda problem ¢dzme, tartigma, grup
caligmast gibi aktif etkinlikler gergeklestirilir ve 6gretmen siirecte geribildirim vererek
ogrencilerin 6grenmesine rehberlik eder (Milman, 2012). Bu modelde ogretmenler
kolaylastirict ve rehber olarak gorev yaparlar (O'Neil, Kelly, ve Bone, 2012). Ogrenme
sadece simif ile smirli kalmaz, Ogrenenler ihtiyaclart dogrultusunda kendi g¢abalari
temelinde kendi hizlarinda hareket ederler ve oOgrencilerin kendi O6grenmelerinin
sorumlulugunu almasi beklenir (Davies, R. S., Dean, D. L., & Ball, N. 2013). Bu modelde
ogretmen sinifta dogrudan dersi anlatmak yerine derslerini videoya kaydedip dersten 6nce
goriintiilenebilmesi i¢in internette paylasir. Sinif i¢i ve sinif disindaki etkinliklerin yer
degistirmesi ile 6gretmenler sahnedeki basrol yerine kenardaki rehber roliinii iistlenir ve

ogrencilerin 6grenme siirecinde pasif dinleyici yerine aktif katilimcilar olmasi saglanir. Bu
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modelde dogrudan egitim c¢esitli teknolojiler yardimiyla sinif ortamindan bireysel 6grenme
ortamina kaymistir (Hamdan vd., 2013).CSM ile geleneksel 6grenme yonteminde dgrenci
ve Ogretmenler icin sinif igindeki zaman ve sinif digindaki zamanin kapsadigi etkinlikler

Sekil 5.’de gosterilmistir (Zownorega, 2013).

Gelencksel Model

ONOION

Ogretmenin Oigrencinin konuyu 4 I:.nnu}'uk . Ev édevlen ile
bilgiyi aktarmas: kavramasi estckleyen aktivite o nun pekistini lmesi

vapilmasi
—
Smmuf igi uyzulamalar (Ogretmen ve Gérenci) Sumf dign
- ; : uygzulamalar
((hErenci)

Ters Yiz Suf Modeli

®@ ® O O

Ders ile 1lgil hazirlanan

. Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardimu ile
materyallerin = T : . .
kavramasa aktivite yapilmas: konunun pekistinilmesi
cahsilmas:
I
Simuf disa uygulamalar (O@renci) Smif igi wygulamalar (Ogretmen ve Ggrenci)

Sekil 5. Geleneksel egitim ve tersyiiz sinif modelinin karsilastirilmasi (Zownorega, 2013)

Sekil 5°de goriildiigii gibi geleneksel sinif modelinde, sinif icindeki zaman; 6grenciye
bilginin aktarilmasi, 6grencinin konuyu 6grenmesi ve konuyu destekleyen etkinlikler i¢in
harcanir. Bu béliimde dgrencinin dgretmenle etkilesimi yok denecek kadar azdir. Ogrenci
dinleyici konumundadir. Simif disindaki zamanda Ogrenciler tarafindan ev Odevleri
gerceklestirilir. Ders esnasinda yanlis anlasilan ya da eksik kalan konular, ev 6devleri ile
birlikte ya yanlis pekisecek ya da dgrenilmeden kalacaktir. Cevrilmis sinif modelinde ise
smif disindaki zamanda 6grenciler hazirlanan materyaller lizerinden konuyu kavrar, simif
icindeki zamanda Ogretmen yardimiyla konuyu destekleyen etkinlikler gerceklestirilir.
CSM’de derse gelmeden Once dgrencilerin 6n 6grenmelerini gerceklestirecekleri kaynaklar

bellidir ve 6grenci bireysel 6grenme hizina gore derse hazir gelir. Sinifta ders esnasinda ise
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siif disinda kavranan konu ile ilgili etkinlikler yapar. Bu etkinlikler sirasinda eksik kalan
ya da yanlis anlasilan konular akran 6grenmesi veya Ogrenci rehberliginde diizeltilir

(McGivney-Burelle ve Xue’den aktaran Alsancak Sirakaya, 2015).
tarafindan c¢evrilmis sinif modelinin vurguladig: bazi ilkeler su sekilde siralanmaktadir:

1. Ogrencinin simif diginda gecirdigi zaman, grenciyi smifta yapilacak olan etkinliklere

hazirlar.

2. Ogrencilerin ders oncesi hazirliklarin1 degerlendirmek icin faydalidir ve bu bilgiye

Ogretmen ulasabilir.

3. Smuf i¢indeki zaman, dinleyip not tutmaktan daha ¢ok isbirlikli ve problem tabanl

O0grenme i¢in harcanir.
4. Ogrenciye dgretmen esliginde pratik yapma ve aninda geri bildirim alma olanag: sunar.

Yukaridaki maddelere bakildiginda; CSM’de 6grencinin siif dist etkinliklere katilip
katilmadigi O0gretmen tarafindan takip edilebildigini goriiyoruz. Bu durumda 6gretmen
ogrenciyi sinif dis1 egitim-6gretim faaliyetlerinde gézlemleyebilir. Ayn1 zamanda sinif igi
aktivitelerde Ogrenciyi merkeze aldigini gdérmekteyiz. Yani GSM’de 6grenci sif igi
etkinliklerde pasif durumdayken CSM’de aktif bir sekilde katilim saglamaktadir. Sinif i¢i
etkinliklerde de aninda geri bildirim alabilmekte ve pekistirme saglayabilmektedir.

Cevrilmis sinif modeli 68retmen ve 6grenciler tarafindan uygulanabilecek ¢ok esnek bir

modeldir (Halili ve Zainuddin’den aktaran Alsancak Sirakaya, 2015).

Cevrilmis sinif modelinde sinif, zaman1 daha etkili aktivite ve etkinliklerle gegirilir,
ogrenciler derse Onceden materyaller ile hazirlanip geldikleri i¢in kendi O6grenme
sorumluluklarini alirlar, Ogretmenler ise Ogretmek yerine Ogrenmeyi yoOnlendirerek
kolaylastirici rol oynarlar (Halili ve Zainuddin, 2015). Goriildiigi tizere bu modelde zaman
yonetimi etkili bir sekilde yapilmaktadir. Bu sayede 6grenciler daha kisa siirede daha iist
diizey bilissel becerilere ulasabilmektedir. Ogrencilerin ders éncesinde hazirlik yapmalar
gerektigi igin, bu model akademik basariya katkisi disinda sorumluluk duygusunu da
gelistiren bir model olacaktir. Ayrica bu modelde 6gretmenler 6grencilerin sinif disindaki
zamanlarda, daha aktif olmalar1 i¢in ¢esitli materyalleri tasarlayip paylasirlar. Hatta
zamanlarmin ¢ogunu smf disindaki 6grenme siirecinde, Ogrencinin ilgisini ¢ekmeyi
saglayacak bu materyalleri tasarlamaya harcarlar. Boylelikle 6grenciler sinif i¢inde ve sinif

disinda daha aktif olurlar ve daha fazla etkilesim kurarlar (Halili ve Zainuddin, 2015).
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CSM’de ogretmene daha ¢ok gorev diismektedir. Ozellikle ders dis1 aktivitelerin
hazirlanmasi i¢in 0gretmen okul disinda daha aktif bir sekilde ¢alismaktadir. Ders Oncesi
izlenecek konu videolarinin anlatilip ¢ekilmesi ve dijital ortama yiiklenmesi 6gretmen
tarafindan yapilmaktadir. Dijital ortama yiiklenen ders igeriklerine 6grencilerin katilim
yapip yapmadig1 yine 6gretmen tarafindan takip edilecektir. Sinif igi aktiviteler i¢in yine
ogretmen etkinlikler tasarlayacak, bilginin iist diizey beceri basamagina ulasip
ulagmadigimi anlamak icin kisa degerlendirme calismalar1 yapacaktir. Sinif ici aktiviteler
ogrenci merkezli olmasina ragmen 6gretmen bunlarin tasarim asamasinda ve yonlendirme
asamasinda aktifligini koruyacaktir. Ogrenen, kaynak ve zamana bagl olmak kaydiyla
cevrilmis sinif modeli her egitim diizeyinde uygulanabilir (Milman’den aktaran Alsancak

Sirakaya, 2015).

Cevrilmis siif modelinin 6zellikleri Abeysekera ve Dawson (2015) tarafindan asagidaki

sekilde siralanmustir:

¢ Siniftaki zamanin kullaniminda bir degisiklik,

Sinif disindaki zamanin kullaniminda bir degisiklik,

Geleneksel egitimdeki ddev aktivelerinin sinifta yapilmasi,

Geleneksel egitimde siifta yapilan ¢aligmalarin sinif diginda yapilmasi,

Sinifta aktif 6grenme, akran 6grenme ve problem ¢ézme etkinliklerine vurgu yapilmasi,

Siif 6ncesinde etkinlikler olmasi,

Sinif sonrasinda etkinlikler olmasi,

Teknoloji 6zellikle videolarin kullanilmas.

Cevrilmis smif modeli “Flipped Learning Network (FLN)” tarafindan dogrudan egitimin
grupla 6grenme ortamindan (sinif ortamindan) bireysel 6grenme ortamina tagindigi, grupla
O0grenme ortaminin 6gretmenin Ogrencilerin uygulama yapmalarina ve yaratict katilim
gostermelerine rehberlik ettigi dinamik ve etkilesimli 6grenme ortamina doniistiigi

pedagojik yaklasim olarak tanimlanmistir (FLN’den aktaran Alsancak Sirakaya, 2015).

Cevrilmis siif modelinin 6zelliklerini FLN (Bergmann ve Sams tarafindan kurulan,

ogretmenlere tersyliz sinif uygulamalari i¢in ihtiya¢ duyulan materyalleri saglayan kar
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amaci olmayan bir kurulustur), “flip” kelimesinin bas harflerine vurgu yaparak su sekilde

tanimlamigtir (FLN, 2014):

e Esnek Ortam (Flexible Environment): Ogrencilere ne zaman ve nerede dgreneceklerini
secme esnekliginin sunuldugu, 6gretmenin 6grenme ortamini bireysel ya da isbirlikli
olacak sekilde farkli sekillerde diizenleyebildigi bir 6grenme ortami oldugunu ifade

etmektedir.

Ogrencilerin mekandan bagimsiz olarak ve bireysel 6grenme hizlarmna gore videolar:
izlemeleri esnek ortam 6zelligini olusturmaktadir. Ayrica 6grenme ortamini isbirlikli veya

bireysel olarak diizenlemek de bu modelin esneklik saglayan 6zeliklerinden biridir.

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogretmen merkezli geleneksel modelin tersine
ogrenci merkezli bir yaklagimdir. Siniftaki zamanda derin ve yaratict 6grenme igin
imkanlar sunulur. Ogrenciler kendi 6grenme siireglerine dahil olarak ve kendi

ogrenmelerini degerlendirerek bilginin yapilandirilmasina aktif olarak katilirlar.

GSM’nin aksine Ogretmen sinif i¢i aktivitelerde aktif konumda degildir. Sinif igi
aktivitelerde dgrenci aktif konumda, &gretmen ise rehber konumundadir. Ogretmenin
gorevi sadece yonlendirme ve anlasilmayan kisimlara agiklik getirmektir. Ayrica bu
modelde Ogrenciler birbirini degerlendirebilmekte ve st diizey biligsel becerilere

ulasabilmektedirler. Yapilandirmaci 6gretim tam olarak uygulanmis olmaktadir.

e Kasith Igerik (Intentional Content): Egitimciler, dgrencilerin kavramsal anlayislarmi
gelistirmelerine yardimci olmaya odaklanirlar. Egitimciler neyi Ogreteceklerine ve

ogrencilerin kendi kendilerine inceleyecekleri materyallerin ne olacagina karar verir.

CSM’de 6gretmen her ne kadar pasif konumda goriinse de, biitlin igerik hazirlamasini,
hangi etkinliklerin ne kadar siire ile yapilacagini, bu etkinliklerin sirasini, etkinlikler
yapilirken hangi materyallerin kullanilacagin1 6gretmen belirlemektedir. Biitiin bunlar

ders Oncesinde tasarlayip, gerceklestirdigi icin sinif ortaminda pasif durumda kalmaktadir.

e Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Cevrilmis sinif modelinde egitimcilerin
rolii daha onemlidir. Bu modelde egitimciler siirekli olarak 6grencileri gozlemlemel,
aninda geri bildirim sunmal1 ve 6grencileri degerlendirmelidir. Egitimciler bu modelde
siifta gozle goriiliir role daha az sahip olsalar da ¢evrilmis sinif modelinin ortaya

cikmasi i¢in gerekli bilesen onlardir.
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Kasitl igerikte bahsettigimiz gibi , 6gretmen pasif konumda goriinmesine ragmen her seyi
geri planda organize eden kisidir. Ogrencilerin takibini yapan, ders icerigini olusturan,

sisteme bu materyalleri ylikleyen, sinif i¢i etkinlikleri hazirlayan kisidir.

Ogrencilerin sinifta pasif alict konumundan aktif 6grenen konumuna ge¢mesini saglayan
bu modelde 6grenciler igbirligi, tartisma, uygulama gibi aktif 6grenme etkinliklerini sinif
icinde gergeklestirmektedir. Sinif disinda, evde gegcirilen vakitte ise Ogrencilerin ders
videolar1, ses kayitlar1 ve metinler ile konuyu anlayarak derse 6n hazirlik yapip gelmeleri
saglanmaktadir. Onceden hazirlanan ders videolar1 ile &grencilerin kendi hizlarinda
caligmalari, kendi O0grenme sorumluluklarini almalari, istedikleri zaman materyallere
ulagsmalar1 Ogretmenlerin ise ders saatinde teorik icerik anlatmak yerine pratik
uygulamalarla 6grencilere daha fazla destek olmalari saglanir (Rutkowski ve Moscinska,
2013). Cevrilmis siif modelinin temelindeki fikir sinif i¢indeki zamanin aktif 6grenmeye
ayrilmasidir. Bu model aktif 6grenme icin sinifin yani sira evde de teknoloji kullanimini
(video kayitlar1 gibi) tesvik eden bir modeldir (Bergmann ve Sams, 2012). Cevrilmig sinif
modeli ile geleneksel 6gretime gore sinif i¢cinde harcanan zamanin cogu etkilesim igin
kullanilmaktadir. Bu model 6grenci merkezlidir, her bir 6grenci sinifa gelmeden materyali
temel diizeyde anlama sorumluluguna sahiptir ve bunun sonucunda sinif tartismalarina
katilir ve 1lgi gosterir (McLaughlin, Gharkholonarehe, ve Esserman, 2014). Bilgi edinimi
ogrencinin kendi hizinda ve rehberliginde gerceklesir, igerigi ne zaman ve nasil
goriintiileyecegi ogrencinin kendi kontroliindedir. Ogrenmenin kolaylastirilmas: igin
egitimci igerik, etkilesimli uygulamalar, yaratici diisiinme konularinda rehberlik eder,
bilginin derinlesmesini saglar ve geribildirim verir (McLaughlin vd., 2014). Ayrica
ogretmenler farkli formatlarda materyaller sunarak farkli 6grenme stiline sahip olan

ogrencilere hitap edilmesini saglar.
Cevrilmis Simif Modelinin Siirecleri

Cevrilmis siniflara ilginin arttiginin belirten Bergmann ve Overymer ve Wilie (2011),
modelin bazi1 uygulayicilar-68retmenler tarafindan yanlis anlasildigin1 belirtmislerdir.

Yazarlara gore CSM uygulamalari,

a) Cogu insanin CSM’yi duyduklarinda diisiindiikleri ¢evrimigi videolardir. Oysaki CSM

sadece ¢evrimigi videolarla yiiriitilmemektedir.

b) Ogretmenin ya da dgretimin sadece videolarla yiiriitiildiigii, yer degistirildigi bir model
degildir.
29



€) Cevrimigi bir ders uygulamasi degildir.

d) Ogrencilerin plansiz, programsiz, diizensiz galistiklar1 bir 6grenme modeli degildir.
e) Ogrencilerin 6gretimi bilgisayar ekranina bagl kaldig1 bir uygulama degildir.

f) Ogrencilerin tek basina 6grenimi gerceklestirdikleri bir model degildir.

Bergman, Overmyer ve Wilie (2012) c¢evrilmis smif modelinin dogru anlasilip
uygulanabilmesi i¢in bir takim kriterlere sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu

ozellikler sunlardir;
a) Ogretmen ve dgrenci arasindaki etkilesimi ve iletisim siiresini artirir.
b) Ogrencilerin 6grenmeyi saglamak icin sorumluluk almasi gerektigi bir ortamdir.

¢) Ogretmenlerin dgrenmeyi saglamak igin siirekli rehber olarak yol gosterdigi bir

modeldir.
d) Yapilandirilmis 6grenme ile geleneksel 6grenme yonteminin harmanlanmis halidir.

e) Hastaliktan dolay1 gelemeyen veya derste oldugu halde konuyu anlamayan 6grencinin

bu uygulama ile derslerden geri kalmasi 6nlenmis olur.

f) Igerigin incelenmesi ve kolayca giincellenebilmesi igin kalict olarak arsivlendigi bir

sinif ortami sunar.
g) Tim 6grencilerin 6grenme ile ilgilendigi bir sinif ortami sunar.
h) Tim 6grencilerin bireysel egitim alabilecekleri bir egitim ortam1 sunar.
i) Ogrencilerin 6grenmeyi saglamak icin sorumluluk almas: gerektigi bir ortamdir.
j) Ogretmen ve dgrenci arasindaki etkilesimi ve iletisim siiresini artirir.

Bergman, Overmyer ve Wilie (2012)’ye gore c¢evrilmis sinifin ne oldugu ve ne olmadigi
genel hatlarla belirtilmistir. CSM harmanlanmig bir 6gretim modeli olmasina ragmen,
cevrimi¢i bir uygulama degildir. Bu nedenle zamandan ve mekandan bagimsiz bir ortam
olusturmaktadir. Sadece bilisim teknolojilerini kullanarak yapilan bir uygulama degildir.
Siif i¢i 6grenme ortaminda da Ogretmen rehberliginde ve akran 6grenmesi esliginde
ogretimi gerceklestirmesi saglamir. Ogrencinin plansiz, programsiz katilimini saglamaz.
Aksine dgrencilerin sorumluluk almasini gerektirir. Ogretmenin rehberliginde sistemde

ogrencinin hangi videolarn izleyecegi ve hangi etkinliklere katilim saglayacagi belirtilir.
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Ogrencinin 6grenme ortamini bireysel dgrenme diizeyine gore yapilandirdigi bir ortam

sunar.

Moftet (2014) ise bu model uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in asagidaki ipuglarinm

vermistir:

a) Cevrilmis siif uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in bilinen yaklagimlar kullanilmali,
b) CSM’nin olumlu 6zelliklerinden yararlanilmali,

¢) Ders materyallerinin nasil organize edilecegine karar verilmeli,

d) Sinif 6ncesi yapilacak etkinlikler tasarlanmali,

e) Cevrimigi ortamlardan yeteri kadar yararlanilmali,

f) Sinif igi uygulamalar yaratici ve etkili bir sekilde kullanilmali,

g) CSM ogrencilerin ihtiyaglara gore uygulanmali,

h) CSM siiresince zaman iyi kullanilmali

i) CSM uygulamalarina katilanlara 6nceden egitim verilmeli,

j) CSM uygulamalarinin “her sey ya da hi¢bir sey oldugu” unutulmamalidir.

Yukarida CSM’nin ne oldugu ve ne olmadig1 konusunda bilgi verildikten sonra, CSM’nin
daha verimli olabilmesi i¢in bazi ipuclar1 verilmistir. Verilen maddelere baktigimizda,
ogretmenin okul disinda aktif ¢aligmasi gerektigini gérmekteyiz. Ders materyallerinin
secimi, smif oncesi yapilacak etkinliklerin tasarlanmasi, smif i¢i uygulamalarin dikkat
cekici ve Ogrenmeyi pekistirici olmasi gerekmektedir. CSM’de siireci 1yl yOnetmek
gerektigini gérmekteyiz. Bu amagcla sisteme dahil olacak dgrencilere bilisim teknolojileri
ile ilgili yeterli bilgi verilmelidir. Bu yontemi uygulayacak Ogretmenlerin ise sanal
smiflarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi ve sistemi ihtiyaclarina gore yeniden

diizenleyebilecek bilgiye sahip olmasi saglanmalidir.

Cevrilmis Sitmif Modelinin Avantajlar:

Cevrilmis simmif modelinin avantajlar1 asagidaki sekilde ifade edilmistir (Bergmann ve
Sams, 2012; Enfield, 2013; Fulton, 2012; Milman, 2012; Morgan, 2014; Ocak, 2013;
Rutkowski ve Moscinska, 2013):
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Ogrenci-6gretmen ve oOgrenci-ogrenci arasindaki etkilesimi artirir. Ozellikle akran

ogrenmesinde oldukga etkilidir.

Ailelere siireci takip etme ve 6grencilere yardimci olma firsati sunar.
Seffaf bir sinif ortaminin olusmasini saglar.

Ogrencilerin kendi hizlarinda hareket etmesini saglar.

Odevlerin smifta yapilmasi Ogretmenlere Ogrencilerin zorlandiklar1 kisimlar1 ve

ogrenme stillerini daha 1yi gérme firsat1 saglar.

Ogretmenler igerigi kolay sekilde dzellestirip giincelleyebilir ve dgrencilere her zaman

sunabilir.

Sinif zaman1 daha etkili ve yaratici kullanilir.

Ogrencilerin ilgi, basar1 ve isteklerindeki artis gdzlemlenebilir.

Ogrenme teorilerini ve yeni yaklasimlar1 destekler.

Teknoloji kullanimina ve 21. yiizyil 6grenmelerine uygundur (Fulton, 2012).
Ogrencilerin katilimini arttirir.

Takim calisma becerilerini gelistirir.

Ogrencilere kisisellestirilmis rehberlik sunar.

Smif tartismalarina odaklanir.

Egitimcilere 6zgiirliik saglar (Millman, 2012).

Ogrenciler kendi grenme sorumluluklarini alirlar.

Ogrencilere birbirleri ile aktif olarak ¢alisma firsat: saglar.

Derse gelemedikleri durumlarda dgrencilere materyallere erigme firsati sunar.

Ogretmenlere ders anlatmaktan daha ¢ok Ogrenci 6grenmelerine odaklanma imkani

saglar ( Rutkowski ve Moscinska; 2013).

Ogrencilerin kolay 6grendikleri igerik iizerinde bosa zaman harcamasini engeller, zor

ogrendikleri icerigi ise istedikleri kadar tekrar etmeleri firsati sunar (Morgan, 2014).

Isbirlikli dgrenme imkami saglayarak ogrencilerin farkli beceriler gelistirmesine ve

birbirlerinden 6grenmesine yardimci olur.
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Yukarida verilen CSM’nin avantajlarina bakildiginda; en dikkat c¢ekeni ve akademik
basarty1 degistiren en Onemli faktorlerden biri olan bireysel Ogrenme hizi goze
carpmaktadir. Bireysel 6grenme hizi GSM’de; hizli1 6grenen bireylerin konuyu 6grendikten
sonra sikilmasina neden olurken, yavas Ogrenen bireylerin ise konunun anlamadan
gecilmesine sebep olan bir dezavantaj olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu yontemle en
onemli dezavantajlardan biri avantaja doniismektedir. Ayrica 0grenciler ders esnasinda
daha aktif olacak, akranlari ile daha fazla iletisime gegecek, 6grenilmeyen noktalar1 daha
kolay o6grenecek ve pekistirmis olacaktir. Bunun yani sira sorumluluk duygusunun

gelismesinde de oldukga 6nemli bir yer tutmaktadir.

Cevrilmis Simif Modelinin Dezavantajlar

Cevrilmis smif modelinin avantajlar1 oldugu kadar bazi dezavantajlari oldugu da

savunulmaktadir. Bunlar agsagidaki gibi belirtilmistir:

- Ogretmenin 6grencinin dersi izleyip izlemedigini, konunun ne kadar ve ne derece dogru
ogrendigini takip etmesi siniftaki kadar kolay olmayacagini savunan egitimciler de,
Ogretmen ve Ogrenci iliskisinin birebir saglanmadigi ve Ogretmen tarafindan net
yonlendirmelere ihtiya¢ duyulan bu gibi durumlarda o6grenmede saglikli bir yol

izlenemeyecegini belirtmektedir.

- Bireysel 6grenme aliskanligina sahip olmayan 6grenciler i¢in de zorluk olusturabilecegi
diisiiniilen bu modelde, 6grencinin es zamansiz olarak planlanan dersi 6grenirken
Ogretmene istedigi anda ulasamamasi ve sorularini soramamasinin ogretim kalitesini

etkileyebilecegi diisiiniilmektedir (Talbert, 2012).

- Ders igeriklerinin uzaktan egitim yontemlerine uygun olarak hazirlanmadigr ve
ogretilmeye ¢alisilan bilginin dogru anlasildigindan tam olarak emin olunmadigi
durumlarda, sorunlar giderilirken, yanlis 6grenilmis olan bilgilerin diizeltilmesi ve
bunlar i¢in harcanan ¢aba ve zaman gibi bambaska bir problemlerin ortaya cikabilecegi

vurgulanmaktadir.

- Ogrencinin dikkatinin cabuk dagilabilmesi, bilgisayar basinda harcadigi zamanimn
artmasina, ailenin ve 6gretmenin 6grenciyi kontrol etme konusunda zorlanmasina neden

olabilecegi diistintilmektedir.
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- CSM’nin 6gretmenin ylikiinli azaltiyor gibi goriinmesine karsin, 6gretmene her ders icin
ogrencilerin kolay ulasip anlayabilecegi, 0grenci merkezli egitime uygun etkin ve
ogrenciyi tesvik edici ders igerikleri ve smif aktiviteleri olusturma konusunda ek

sorumluluk verip is yiikiinii artiracagi konusu da akla gelmektedir.

- Ogrenciyi grup calismasina tesvik eden bir model oldugu savunulan gevrilmis sinif
modelinin kullaniminda grup ¢aligmasi etkinliklerinde yeterince basarili olmayan
Ogrencilerin sorun yasayabilecekleri ve grup etkinliklerinde kendini rahatsiz
hissedebilecekleri konusuna dikkat ¢ekilmekte; ayrica sinif ortaminda olmamalarindan

dolay1 motivasyon eksikligi yasayabilecekleri de diigiiniilmektedir.

- CSM de 6gretmenin is yiikii artmakta, etkinliklerin hazirlanmasi i¢in 6gretmenin daha
fazla calismas1 gerekmektedir. Ayrica 6gretmen ve Ogrenciye sistemin saglikli bir
sekilde uygulanmasi ve motivasyonlarim1 artirict ve bilgilendirici ek c¢alismalar

yapilmasi da gerekmektedir (Johnson, 2013).

CSM’nin avantajlar1 oldugu gibi bazi dezavantajlari oldugu da diisiiniilmektedir. Bu
modelde en ¢ok Ozveri ve is yiikii Ogretmene diistiigli icin, Oncelikle Ogretmenin
motivasyonu artirmaya ve ihtiyaclarini karsilamaya yonelik calismalar yapilmalidir. Bu
sekilde 6gretmenler i¢in fazla isgiliciine sebep olan CSM’nin olumsuz bir yonii ortadan
kaldirilabilir. Bunun akabinde olusabilecek dezavantajlar genellikle 6grencinin kisisel

ozellikleri ve ders igerikleri ile ilgili olmaktadir.

Cevrilmis Sinif Sistemi ile ilgili Arastirmalar

CSM giderek yayginlagmasina ragmen, harmanlanmis 6grenmenin diger alt dallarinda
oldugu gibi konu ile ilgili yapilan arastirmalar hala siirli sayidadir. Bu model ile ilgili

yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalar1 bu boliimde verilmistir.

Yurt icinde Yapilan Cevrilmis Sinif Modeli ile ilgili Calismalar
Yurt icinde CSM ile ilgili yapilan bazi ¢aligmalar asagida verilmistir.

Boyraz (2014) tarafindan yapilan calismada CSM ile GSM yontemlerinde diiz anlatim
kullanilarak verilen egitimin basariya etkisi ve ters yiiz sinif modeli hakkinda 6grenci
goriislerini almak amaclanmigtir. Calisma, 2013 — 2014 egitim 6gretim yilinda Aksaray

Universitesi'nde Zorunlu Mesleki Yabanci Dil Hazirlik Siniflarinda okuyan 2. smiftaki
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ogrenciler lizerinde yapilmistir. Aragtirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
aragtirma modeli kullanilmigtir.  Arastirmanin  sonucu, ters-yliz smif modelinin
karsilagtirildig1r geleneksel egitim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarisini daha
fazla arttirdig1 saptanmistir. Ozetle bu ¢alismada CSM ve GSM yéntemlerinin uygulandig
iki farkli grubun akademik basarilar1 kiyaslanmis ve CSM yonteminde akademik bagarinin

daha fazla arttig1 goriilmiistiir.

Demiralay (2014) ¢alismasinda bir olgu ve yenilik olarak Evde Ders Okulda Odev Modeli
(Ters Ytz Egitim) benimsenmesi siirecinin Tiirkiye’de 6zel bir okuldaki 6rnek durumunun
Yeniligin Yayilimi Kurami temelinde paydaslar (6gretmenler, 6grenciler, veliler ve
yoneticiler) agisindan incelenmesini amacglamistir. Bu ¢alisma 2013- 2014 egitim 6gretim
yilinda Istanbul’daki 6zel bir kolejde yapilmistir. Arastirmanin katilime1 grubu ise duruma
paydas ve arastirmaya goniillii olarak katilan 17 6gretmen, 17 6grenci, 4 veli ve 2 yonetici
tarafindan olusturulmustur. Arastirmada, arastirma deseni, i¢ i¢e gecmis tek durum
desenidir. Arastirmanin sonucu ise ortaya konan sistematik model ile modelin
kullanilabilirligi ortaya konmustur. Bu ¢alismada da CSM modelinin uygulanmakta oldugu
bir okul se¢ilmis ve bu konuda paydaslarin goriisleri alinarak, modelin uygulanabilirligi

analiz edilmistir.

Ekmekgi (2014) aragtirmasinda yabanci dilde yazma becerisinin zorluklari, karmasikligi ve
ogrencilerin bu beceriye karsi olan olumsuz tutumlarini telafi etmek i¢in EFL yazma
smiflarinda yeni bir 6gretim modeli gelistirmeyi amaglamistir. Bu ¢alisma, Ondokuz Mayis
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda dgrenim géren bir grup Ingiliz Dili Egitimi
hazirlik sinifi 6grencisine 2013-2014 akademik yili giiz donemi boyunca yapilmistir.
Arastirma modeli olarak Ontest-sontest kontrol gruplu ger¢cek deneme modeli
kullanilmistir.  Arastirmanin sonucu, tersten yapilandirilmis yazma simifi modelinin
ogrencilerin yazma becerisi yeterlilikleri agisindan geleneksel ders anlatimina dayal

ogretim seklinden daha etkili oldugunu gostermistir.

Gorii Dogan (2015) tarafindan yapilan calismada ters-yiiz edilmis Ogrenme modeli
cergevesinde sosyal medyanin 0grenme siireglerinde nasil daha etkin ve verimli bir
bicimde kullanilabilecegine deginilmistir. Calisma nitel bir eylem arastirmasidir.
Arastirma, 2014-2015 6gretim yilinda, 6rgiin ve zorunlu Temel Bilgisayar Uygulamalari
dersini alan 23 dgrenci lizerinde 14 hafta siireyle yapilmistir. Sisteme en ¢ok giris yapan 4

ve en az giris yapan 4 ogrenci olmak iizere toplam 8 6grenci aragtirmanin verilerini elde
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etmede etkin olmustur. Verilerin toplanmasinda bireysel gorlisme teknigi kullanilmistir.
Calismanin sonucunda, dersin sosyal medya ile desteklenmesinin &grenme slirecine
katkida bulundugu ve yeni bir O08renme yaklagimi olan ters-yiiz edilmis Ogrenme
yaklasiminin 6grenenler tarafindan benimsenmesi i¢in pilot uygulamalara agirlik verilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Burada da arastirmaci nitel bir ¢alisma yiiriitmiis ve

modelin 6grenme lizerindeki etkisini direkt sistemin i¢inde yer alan bireylere sormustur.

Turan ve Goktas (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ters-yiiz sinif modeline yonelik
Ogrenci goriislerini belirleme amaglanmistir. Arastirma, Tiirkiye’nin Dogu’sundaki kokli
bir iiniversitede 6grenim gormekte olan okul dncesi 0gretmenligi bolimi birinci sinifa
devam eden 58 Ogrenci iizerinde yapilmigtir. Calismada durum caligmasi ydntemi
kullanilmigtir. Calisma sonucunda 6grencilerin ‘ters yiiz smif® modeline iliskin oldukca
olumlu goriisler icerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler ‘ters yiiz siif® modelinin
ogrenmenin kalicilifini artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir yontem
oldugunu belirtmigtir. Burada da yine sistemin direkt girdisi olan Ogrencilerin model
hakkindaki goriisleri incelenmis ve CSM’ye karsi olumlu bir tutum sergiledikleri

gozlemlenmistir.

Alsancak Sirakaya (2015) ¢alismasinda ters-yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik
basarilari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyon iizerine olan etkisini
incelemek ve 6grencilerin tersyiiz sinif modeline yonelik goriislerinin belirlenmek amaci
ile bu ¢alismay1 yapmistir. Calisma, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik programindaki,
“Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersine kayith 32 ve 34 kisilik iki subeden olusan toplam
66 Ogrenci tlizerinde yapilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Genel akademik basar1 acgisindan ters-yiiz sinif
modelini alan Ogrencilerin puanlar1 klasik harmanlanmis 6grenme yoOntemini alan
ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir. Bu sonug, tersyiiz smif modelini alan
ogrencilerin daha basarili oldugunu gostermektedir. Bu calismada birden ¢ok etken
lizerinde CSM’nin etkisi incelenmek istenmistir. Calisma sonucuna gore ise CSM’nin

basar1y1, motivasyonu, hazirbulunuslugu artirdig1 goriilmuistiir.

Genger (2015) calismasinda ters-yliz sinif modeli kullanimina iligkin Orneklere yer
verilmesi, bu modelin teknik ve uygulama agisindan degerlendirilmesi ve bu modelin

Istanbul’da 6zel bir okulun 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmasinin incelenmesiyle

36



Tiirk egitim sistemine uygun olup olmadigina 6grenci, 6gretmen ve uzmanlarin bakis agist
tarafindan yorum getirilmesini amaglamistir. Calisma grubu olarak bu modeli Tiirkiye’de
ilk uygulayan kurum olma 6zelligine sahip Istanbul’da bulunan bir 6zel okulda bulunan
6.smif Ogrencileri ve Sosyal Bilimler 6gretmeni seg¢ilmistir. Calismada vaka calismasi
yonteminden faydalanilmigtir. Arastirmada, hem okulun gelismisligine katki saglayacak
hem de 6grenci basarisini yiikseltmeye yonelik etkileri olan ters-yiiz sinif modeli, 6gretme
etkinliklerinde kullanacak okul ve oOgretmenler i¢in doniistiirme siirecinde is yikiini
artiracak ve daha fazla caba gerektirecek bir yontem olmasina karsin Tiirk egitim
sisteminde var oldugu belirtilen bir¢ok problemin ¢6ziilmesine de yardimci olabilecek bir
model olmast yoniiyle kullaniminin fayda saglayacagi sonucuna varilmistir. Genger’in
caligmasinda da goriildiigli gibi yapilan vaka incelemesinde CSM’nin dezavantajlarindan
olan 6gretmenlere daha fazla is yiikii getirdigi goriilmiis; bunun yanisira CSM’nin GSM’ye

gore akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Turan (2015) calismasinda ters-yiiz smif modelinin kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarina, biligsel ylikleri ile motivasyonlarina etkisini ve yonteme iligkin 6grenci
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma 2013-2014 §gretim yili bahar doneminde
Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii
1. Sinifta 6grenim gérmekte olan 116 6grenci lizerinde yapilmistir. Bu arastirmada nitel ve
nicel paradigma altinda yer alan farkli aragtirma sorular1 bulundugu i¢in karma arastirma
yontemi kullanilmigtir. Bu ¢alismada, akademik basar1 olarak deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug ters-yiiz sinif modelinin 6grenmeyi kolaylastiran ve basariy1 artiran bir yontem
olabilecegini gostermektedir. Yapilan bu ¢alismada da CSM’nin akademik basariy1 ve

motivasyonu artiran bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Yurti¢cinde yapilan nitel ve nicel calismalardan hareketle CSM’nin dezavantajlari
olmasiin yaninda; akademik basariyi, motivasyonu, ilgi ve tutumu artiran bir model
oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica lilkemizde de bu modelin uygulanabilirliginin oldugunu

gormekteyiz.

Yurt Disinda Yapilan Cevrilmis Sinif Modeline Yonelik Calismalar

Yurt disinda yapilan ¢evrilmis sinif modeline yonelik caligmalardan bir boliimii asagida

verilmektedir.
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Johnson ve Renner (2012) calismalarinda geleneksel 6grenme modeli ve g¢evrilmis sinif
modelinin bilgisayar uygulamalar1 dersinin aktarilmasindaki etkilerini arastirmiglardir.
Arastirma deseni olarak tekrarli degisen karma yontem kullanilmuistir. 2011-2012 ders
yilmin U¢ aylik doneminde 26 ilkogretim ikinci kademe Ogrencileriyle bilgisayar
uygulamalar1 dersinde yapilmistir. Arastirma sonucunda ters-yiiz simif modeli ve
geleneksel 6grenme modeliyle verilen derslerin analizlerinde anlamli fark bulunmadig
sonucuna varilmistir. Johnson ve Renner c¢alismalarmi kiigiik bir 6rneklem grubuna
uygulayarak, GSM ve CSM’yi akademik basar1 acisindan karsilastirmis; fakat anlaml bir

fark bulunmadigi sonucuna varmislardir.

Davies vd., (2013) calismalarinda teknolojik becerilerin 6gretiminde teknolojinin nasil
kullanilacagin1 ve giris diizeyinde tablo konulu yiiksekokul dersinde 6grenci basarisi ve
memnuniyeti acisindan sinifi ters-yiiz etmenin yararlarini geleneksel egitim yontemi ile
karsilastirarak belirlemeyi amaglamislardir. Bu calismada Ontest sontestli yar1 deneysel
arastirma deseni kullamilmistir. Calisma, Brigham Young Universitesinde 2012 akademik
yilinda giris diizeyinde bilgi sistemleri dersini alan 188 6grenci iizerinde 2 ayr1 donemde
Ser hafta siireyle yapilmistir. Ilk donemde katilimcilara ders geleneksel sinif ici olarak,
ikinci donemde ise cevrilmis simif modeli uygulanarak Ogretilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ters-ytiz siif modelinin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve derslerin daha etkili ve
motive edici hale geldigi goriilmiistiir. Davies’in c¢alismasindan hareketle CSM ve
GSM’nin akademik basartya etkisi lizerinde anlamli bir fark bulundugu; CSM’nin

akademik basariy: artirdig1 sonucuna varilmigtir.

Jamaludin ve Osman (2014) calismalarini ¢evrilmis smif modelini kullanarak aktif
ogrenmeyi desteklemek icin 6grenci katilimina iliskin dort yonlii kavramsallastirmasina
dayandirmiglardir. Calismada betimleyici aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma,
Malezya’da bir iiniversitede 6grenim gdrmekte olan 24 Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrenciler lizerinde 6gretim tasarimi dersinde yapilmistir. Bu ¢alismada, 6grenci
katilimint artirmak i¢in ¢evrilmis sinif modelinin kullanilmasinin hem sinif i¢inde hem de
simif disinda aktivitelerde aktif 6grenmeyi destekledigi sonucuna varilmistir. Yapilan
caligmadan hareketle CSM’nin derslerde 6grencinin sinif i¢inde ve sinif disinda daha aktif

olmasini sagladigini sdyleyebiliriz.

Gilboy, M. B., Heinerichs, S., & Pazzaglia, G. (2014) c¢alismalarinda ¢evrilmis smif

modelinin nasil uygulandigini ve iki lisans beslenme dersi i¢inde dgrencilerin bu yaklasima
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algilarini gostermeyi amaclamiglardir. Kullanilan model, dncesi, siiresince ve sonrasi sinif
aktivitelerini tasarlamak i¢in fakiilteye olanak veren ve Bloom’un taksonomisini
kullanarak yapilan degerlendirmelere dayanmaktadir. Calisma, 148 Lisans Beslenme dersi
alan Ogrenci iizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda, aragtirmaya katilan 142 6grenci
ters-yiiz sinif modelini geleneksel egitime tercih etmistir ve ¢alismada tanimlanan siireg
hem fakiilte hem de 6grenciler igin bagarili ge¢mistir. Gilboy un c¢alismasindan hareketle

ogrencilerin CSM’yi GSM’ ye tercih ettiklerini soyleyebiliriz.

Farah (2014) arastirmasinda g¢evrilmis smif modelinin 12.smif kiz O6grencilerinin
uygulamali teknoloji lisesindeki yazma performanslarina etkisini aragtirmayi1 amaglamistir.
Calisma, 2013-2014 akademik yilinda Birlesik Arap Emirlikleri’nin Abu Dhabi sehrinde
Uygulamali Teknoloji Lisesinde 12.sin1f kiz 6grencilerine 15 hafta siireyle uygulanmaigstir.
Arastirma modeli olarak yar1 deneysel yaklagim kullanilmis, ontest-sontest kontrol gruplu
ve tutum Ol¢eginin kullanildigi karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, ters-
yiiz simif modeli kullanilan 6grencilerin kullanilmayan &grencilerden ¢ok daha iyi yazma
performanst sergiledigini gostermistir. Yapilan c¢alismaya goére CSM’nin yazma

performansi lizerinde de basariy1 artirdigini sdyleyebiliriz.

Overmyer (2014) yaptig1 calismada geleneksel egitim yontemleri kullanilan cebir
derslerindeki 6grencilerle cevrilmis simif modeli kullanilarak verilen cebir derslerinin
arasindaki matematiksel basar1 farkini bulmayi amacglamistir. Calisma, 2012 akademik yil1
giiz doneminde ilgili liniversitenin cebir dersi alan tiim 6grencileri lizerinde yapilmugtir.
Calismada yari-deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ters-yiiz
siif modelinin yiiksekdgrenimde basarili olabilecegi ortaya konmustur. Bu ¢alismada da
CSM’nin akademik basar1 iizerindeki etkisi incelenmis ve cebir dersi i¢in yapilan bu

arastirmada; CSM nin akademik basariy: artirdig1 goriilmiistiir.

Yestrebsky (2015) calismasinda cevrilmis siif modelinin bir arastirma iiniversitesinin
birinci smif kimya dersindeki etkinligini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma Amerika
Birlesik Devletleri’nin Florida eyaletinde bulunan Central Florida Universitesinde genel
olarak fen ve miihendislik 6grencilerinden olusan 415 ve 320 kisilik bir ve ikinci sinif
genel kimya dersinin ikinci doneminde uygulanmistir. Ders kontrol grubuna geleneksel
ogretim yontemleriyle anlatilirken deney grubunda ters-yiiz sinif modeli kullanilmistir.
Ogrencilerin final notlarinin degerlendirilmesi sonucunda yiiksek not alan grubun daha ¢ok

deney grubundan ¢iktig1 ve deney grubu 6grencilerinin uygulamay: faydali bulup ¢evrimigi
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uygulamalar tekrar tekrar izledikleri gézlemlenmistir. Yestrebsky da calismasinda kimya
dersi i¢in bu modelin akademik basariy1 artirip artirmadigini aragtirmigs ve arastirma
sonuglara gére CSM’nin GSM’ye gore akademik basariya etkisi noktasinda anlamli bir

fark yarattig1 goriilmiistiir.

Bell (2015) c¢alismasinda ters-yliz sinif modeli kullanarak lise fizik ders igerigini
ogrencilerin ne kadar iyi 6grenebilecegini bulabilmek ve ¢evrilmis sinif modelinin 6grenci
tutumlarina etkisine veri saglamaya yardimci olmayir amaglamistir. Calisma, Highland,
Utah’da bulunan Lone Peak Lisesinde Teknolojiyle Fizik dersine kayit yaptirmis
ogrenciler tizerinde 2014 akademik yilinda 7 donem siireyle 28-32 kisilik 5 adet sinifta
yapilmigtir. Arastirmanin analizinde, siniflarin iinite sonu test sonuglari ve anket
cevaplarinda istatistiksel farklilik olmadig1 varyans analizi (ANOVA) kullanilarak tespit
edilmistir. Sonug¢ olarak, calismada Teknolojiyle Fizik dersinde ilk ii¢ {inite test
sonuclarinda istatistiksel olarak bir farklilik olmadigi ve anketlerdeki sonuglarda deney ve
kontrol gruplarinin derse kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak ¢ok kiigiik bir fark oldugu
goriilmistlir. Bell’in calismasinda da kiigiikk bir orneklem grubu secilerek, CSM’nin
akademik basariya ve derse karsi tutumlarina bakilmis; geleneksel sinif yontemi ile

arasinda anlaml bir fark bulunmadigi sonucuna varilmistir.

Yurt i¢cinde ve yurt disinda c¢evrilmis sinif modeline yonelik ¢alismalar incelendiginde,
cevrilmis sinif modeliyle ilgili yeterince calisma yapilmadigi goriilmistir. CSM’nin
akademik basariya, derse karsi ilgi ve tutuma etkisini 6lgmek i¢in daha fazla ¢alisma
yapilmas1 gerekmektedir. Ornegin; Yestrebsky (2015) CSM’nin kimya dersindeki
akademik basariya etkisini artirdigi sonucuna ulasmisken, Bell (2015) calismasinda
CSM’nin fizik dersi i¢in akademik basariyr artirmadigi yani geleneksel smif ile arasinda
anlaml1 bir fark yaratmadigi sonucuna ulasmistir. Bu arastirma sonuglart da CSM il ilgili
yeterli arastirma yapilmadiginin destekler niteliktedir. Ulkemizde de yapilan calismalarda
modelin bizim sistemimizde ne kadar uygulanabildigi, farkli ders igeriklerinde akademik
basariyi, ilgi, tutum ve motivasyonu nasil etkiledigi ile ilgili arastirmalar yapilmistir; fakat
bunlar heniiz genelleme yapabilecegimiz kadar fazla sayida degildir. Yapilan ¢aligmalar
incelendiginde CSM’nin genellikle bilisim teknolojileri ve dil egitiminde etkilerinin
incelendigini gormekteyiz. Ders igerikleri agisindan bu sinir1 ortadan kaldirmak i¢in, diger
ders icerikleri ile ilgili de calismalar yapilmas1 gerektigi diistiniilmektedir. Cevrilmis sinif

modelinin etkililiginin incelendigi ¢aligmalarda, bagimli degiskenler cogunlukla akademik
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basari, 6grencilerin derse karsi tutumlar1 ve motivasyon diizeyleri olmustur. Bu ¢aligmada
da ogrencilerin akademik basaris1 bagimli degisken olarak caligilmig, c¢evrilmis smnif
modelinin uygulanmasinin 6grenciler tizerindeki etkileri geleneksel smif modeliyle
karsilagtirilmali olarak belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica igerik olarak daha Once
calisilmamis olmast da ¢alismanin 6zgiin ve alandaki ihtiyaci karsilamaya yonelik oldugu

sonucuna varmamizi saglamistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, uygulama siiregleri ile

ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Modeli

“Fen bilimleri dersi 6. siif biyoloji konularindan solunum sisteminin 6gretiminde
cevrilmis simif modelinin bagariya etkisi” ni tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada

verilerin toplanmasi i¢in nicel veri toplama yontemleri uygulanmaistir.

Aragtirmanin nicel olan bu kisminda, deneysel modellerden “6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen” kullanilmaktadir. Bu desende {lizerinde degisiklik yapilamayacak
gruplar, yansiz olarak deney ve kontrol grubu olarak atanir. Rastgele secilen 6grenci
gruplarindan biri deney grubu olarak kabul edilmis, diger grup ise kontrol grubu olarak
kabul edilmistir. Her iki gruba da solunum sistemi konusu kazanimlari verilmeden 6nce
solunum sistemi ile ilgili akademik basar1 testi uygulanmistir. Siire¢ sonunda dneey gurubu

ve kontrol grubuna baslangicta uygulanan akademik basari testi uygulanmustir.

Hazir siniflardan rasgele bir sekilde deney ve kontrol gruplarinin secilmesinden dolay:
arastirma yar1 deneysel modeldir. Deneme modelleri, neden sonug iligkilerini belirlemeye
caligmak amaci ile dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin
iretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2005, s.88). Bu yoOntemin iistiin yonil i¢

gecerliliktir yani neden-sonug iligkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Zayif yonii ise arastirma yapilan kimselerin aragtirmaciyt memnun etmek gibi bir ¢aba

gostererek, sonucu ¢arpitabilmeleri ve segilen 6rneklemin evreni temsil etmemesi olabilir.

42



Bu yontemde amag; incelenen olaydaki neden sonug iliskisini ortaya ¢ikarmaktir

(Seyidoglu, 1995).

Tablo 1

Yari Deneysel Modelin Simgesel Goriiniimii

Grup Ontest islem sontest
R D (deney) 01 X Os
R K (kontrol) 02 O4

D: Cevrilmis sinif modelinin uygulanacagi deney grubu
K: Geleneksel siif modelinin uygulanacagi kontrol grubu
X: Cevrilmis sinif modeli uygulamasi

03 ve O2: On test puanlari

O3 ve Og: Son test puanlart

R: Yansiz atama

Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu olarak seckisiz ve eslestirmesiz ikiye ayrilan
grup Ogrencilerinin tamamina on test olarak; solunum sistemi akademik basari testi

uygulanmaktadir.

Orneklem

Bu arastirma Ankara ili Mamak ilgesine bagl bir ortaokulda 6. sinifta okuyan 6grencilerle
yapilmistir. Arastirma i¢in adi gecen okulun secilmesinde asagidaki Olciitler etkili

olmustur:

e Arastirmacinin gorev yaptigt okul oldugu i¢in deneklere istenen her an ulasilabilir

olmasi,

e 6. siniflarda birden fazla sube bulunmasi bu nedenle deney ve kontrol grubu olarak

ayrilabilmesi.

Arastirma deney ve kontrol grubu olmak {izere iki farkli grup iizerinde yuriitiilmustiir.
Gruplarin ayn1 okulun farkli subeleri olmasi, grup iiyelerinin ayni yaslarda olmas1 ve basari

Ontest puanlar1 arasinda farklilik olmamasi sebebi ile esit sartlar tagidig1 varsayilmaistir.

Cevrilmis sinif modeli ile 6grenim gormekte olan deney grubunda 27, kontrol grubunda da

27 dgrenci yer almaktadir. Toplam 54 6grenci ile bu ¢alisma yiiriitiImistiir.
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Bu arastirmada, deney ve kontrol grubunun se¢iminde rastgele atama yapilamamis; fakat
hazir gruplardan deney ve kontrol grubu se¢imi rastgele yapilmistir. Aragtirmanin bagimli
degiskeni olan akademik basar1 bakimindan gruplarin 6n testlerinin denk olmasi kontrol
edilmistir. Bu yiizden c¢alisma yar1 deneysel desen ¢ergevesinde degerlendirilmistir.
Calismanin nicel boyutunda kullanilan desenlere iliskin simgesel goriiniimiine yukarida

Tablo 1’den bakilabilir.

Veri Toplama Araci

Calismada 6n test ve son test oarak kullanilan akademik basar1 testi, daha 6nce gegerliligi

ve giivenirligi test edilmis, solunum sistemi kazanimlarini dlgen bir basari testidir.

Akademik Basar1 Testi

Bagar1 testi kisinin egitim siireci i¢inde ve belirli ¢evre kosullar1 altinda ne kadar
ogrendigini Olgen testlerdir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2007). Bu arastirmada, solunum
sistemi kazanimlan ile ilgili basar1 diizeylerini 6lgmek i¢in akademik basari testinin
kullanilmast uygun bulunmustur. Arastirmada uygulanan akademik basar1 testi,
“Insanlarda  Solunum Sistemi Konusunun Kavram Haritalariyla Ogretilmesinin
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adli ¢alisma icin olusturulmus ve ¢alismada
kullanilmis olan akademik basar testidir (Temelli ve arkadaslari, 2011). Testin icerigi bu
calismanin kazanimlariyla uyusmaktadir. Temelli ve ark.(2011) olusturdugu akademik
basar testi ¢oktan se¢meli 30 sorudan olugmaktadir. Testin gegerliligi i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Oncelikle hazirlanan 35 soruluk basari testi Temelli ve ark.(2011)
tarafindan, calismanin yapildigr ilkogretim okulundaki toplam 60 kisilik 6. Smif
ogrencisine uygulanmistir. Testin sonuglart yorumlanmis ve sorularin madde analizi
yapilmistir. Madde analizi sonuglarina gére 5 sorusu ¢ikarilan testin giivenilirlik katsayisi
0.81 bulunmustur. Olusturulmus olan bu akademik basar1 testinin de Solunum Sistemi
konusuna uygun oldugu tespit edilmistir. Akademik basar1 testinin bir drnegi EK-2’de

gosterilmistir.

Calismada akademik basar1 degiskeni icin deneysel islem Oncesinde her iki gruba
akademik basar testi uygulanmig ve ayni test deneysel islemden sonra deney ve kontrol

gruplarinin her ikisine tekrar uygulanmstir.
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Uygulama

Arastirmanin uygulama boyutunda deney grubu 6grencilerine yazili, gorsel ve isitsel
medya kullanilarak dgretim gerceklestirilmistir. Ogrenciler bireysel hizlarinda ve okul dist
mekanlarda Ogretimi tamamladiktan sonra, siif i¢i ortama geldiklerinde konu kisaca
Ozetlenmis, soru-cevap seklinde tekrar edilmis ve ders ici etkinlikler yapilmaya
baslanmistir. Ders i¢i etkinlikler olarak GSM’ de 6dev olarak verilen etkinlikler sinifa

getirilmis, 6gretmen rehberliginde ve akranlariyla birlikte yapmasi istenmistir.

Kontrol grubuna ise geleneksel sinif modeli uygulanmustir. Ogretmen ders anlatiminda
aktif rol almis, konularin pekismesi i¢in ise ev 6devi vermistir. Derste yapilan anlatim,
CSM’de videolarda anlatilan igerik ile aynidir. Verilen ev ddevi ise, CSM’de ders i¢inde
yapilan etkinlikler ile aynidir. Ogretmen siif igi ortamda dersi farkli materyaller

kullanarak anlatmis ve konu bittikten sonra ev 6devi olarak etkinlikler vermistir.

Iki farkli sekilde &gretim yontemi uygulanan Ogrencilere, konu bitiminde &n testte

uygulanan akademik basari testi tekrar uygulanacaktir.

Uygulama Siireci

Calisma 2016-2017 egitim ogretim yili I. Doneminde Fen Bilimleri dersi kapsaminda
yuritiilmistir. Fen Bilimleri dersi solunum sistemi konusu, 6.sinif 6grencilerine solunum

sistemi kazanimlarin1 O0grenmelerini amaglayan bir derstir. Dersin kazanimlar1 su

sekildedir:

Konu/Kavramlar: Solunum sistemini olusturan yapi ve organlar, akcigerler ve yapisi,

alveol, solunum sistemi saglig1 (grip, nezle, zatiirre vb.)
6.1.3.1. Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlari model iizerinde gosterir.

6.1.3.2. Akcigerlerin yapisini agiklar ve alveol-kilcal damar arasindaki gaz aligverisini

model ilizerinde gosterir.

6.1.3.3. Solunum sisteminin sagligin1 korumak i¢in yapilmasi gerekenleri arastirma

verilerine dayali olarak tartigir.

Fen Bilimleri solunum sistemi konusu kazanimlarinin, 6grencilere kazandirilmasi igin
uygun goriilen ders saati siiresi, toplam 8 ders saatidir. Bir sinifta haftada toplam 4 ders

saati fen bilimleri dersi bulunmaktadir. Bu nedenle solunum sistemi kazanimlarinin
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ogrencilere kazandirilmas: i¢in 2 haftalik ders siiresi bulunmaktadir. Uygulamaya
baslamadan oOnce, ilk hafta deney grubu &grencilerinin Edmodo egitim sitesine iiye
olmalar1 saglanmis, diger iki hafta siiresinde ders kazanimlar1 6grencilere kazandirilmaya
calisilmig, son hafta ise verilerin analizi yapilmistir. Bu nedenle uygulama ve analiz 4 hafta
stirmiistlir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan videolarin Edmodo sitesine yiiklenmesinde
sorun yasanmasindan Gtiirii bu videolar sinifta bulunan etkilesimle tahtaya yliklenmis ve
deney grubu Ogrencilerinin usb disklerine aktarilmis, bu sekilde veri okul dis1 ortama
taginarak, istenilen yerde izlenmesi saglanmistir. Edmodo egitim platformuna ise solunum

sistemi videosu ve resimli dokiimanlar eklenmistir.

Deney grubunda yer alan 6grenciler ayni ders icerigini CSM’ye dayali olarak 6grenirken,
kontrol grubunda yer alan 6grencilere ders igerigi GSM ile verilmistir. CSM’de videolar
ogrencilere ders Oncesinde verilmis ve 0devler ders icerisinde yapilmistir. GSM de ise

okulda dersler anlatilarak etkinlikler 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir.

Uygulama siirecinden 6nce Fen Bilimleri dersi solunum sistemi iinitesinin kazanimlari
belirlenmis ve bu kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin evde izleyecegi ders videolari

hazirlanmis ve bu videolar dogrultusunda sinifta kullanilacak materyaller tasarlanmistir.
Ders icerisinde kullanilacak materyal olarak;

- Solunum sistemi organlar1 ve gorevlerinin sekil {izerinde gosterildigi bir ¢alisma
kagidi (EK-3)

- Soluk alip verme mekanizmas ile ilgili model tasarlama (Ek-4)

- Solunum sistemi ile ilgili sorular (Ek-5)

- Soluk alip verme sirasinda gergeklesen olaylar ilgili calisma yaprag: (EK-6),

- Solunum sistemi ve organlarinin eslestirilmesi istenen bir ¢caligma yapragi (Ek- 7)

- Solunum sistemi elemanlarmin viicuttaki yerleri ve gorevleri ile ilgili ¢aligma
yapragi (Ek-8, EK-9),

- Solunum sistemi konusunun anlatildig: bilgi kagidi (Ek-10), tasarlanmigtir. CSM ve
GSM’ de bu matreyalleein 6grenci tarafindan ne zaman ve nasil kullanilacagi Tablo

2’de verilmistir. Her hafta i¢in verilen etkinliklere EK’lerden bakilabilir.
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Tablo 2

Haftalara Gére Konu ve Etkinlik Listesi

Hafta

Konu

Sinif i¢i etkinlik-6dev

Hafta 1

Ogrencilere Edmodo egitim sitesi tanitilmis ve iiye olmalar
saglanarak, kullanimi aktiflestirilmistir.

Hafta 2

6.1.3.1. Solunum sistemini
olusturan yap1 ve organlari
model {iizerinde gosterir.

EK-3’te  verilen  konuyu
Ozetler  bigimdeki  yazili
materyal dagitilarak video da
izlenen bilgilerin pekismesi
saglanir. Daha sonra EK-8 de

verilen calisma kagidi
dagitilarak yapmalar1 beklenir.
(etkinlik-1)

Sonraki iki ders saatlik siirede
EK 4’te bulunan soluk alip
verme mekanizmasi
yapilir(etkinlik-2)

Hafta 3

6.1.3.2. Akcigerlerin
yapisin1 agiklar ve alveol-
kilcal damar arasindaki gaz
alisverisini model iizerinde
gosterir.

6.1.3.3. Solunum sisteminin
saghigmi  korumak i¢in
yapilmasi gerekenleri
arastirma verilerine dayali
olarak tartisir.

EK5 ve EK6 dagitilarak
burada bulunan, kazanimlarin
tamamini iceren agik uglu,
bosluk doldurmali  sorulari
cevaplamasi istenir. (Etkinlik-
3)

Sonraki iki ders saatlik siirede
EK-7 ve EK-9 da Ki
etkinliklerin yapilmasi istenir.
Ayni zamanda tekrar
yapilabilmesi i¢in yine yazili
materyal olarak EK-10
dagitilir. (etkinlik-4)

Hafta 4

Verilen kazanimlar tekrar
edilir.

EK-2 de wverilen ve
arastirmanin basinda
uygulanan akademik basari
testi son test olarak tekrar
uygulanir.

Videolar

Her dersten Once arastirmaci tarafindan hazirlanan videolar, Edmodo egitim sitesinde

yayinlanmis ve deney grubunda yer alan 6grenciler sifreleri ile bu siteye giris yaparak

videolar1 izlemislerdir. Ogrenciler sisteme ilk giris yaptiklarinda ogretmenle simif

ortaminda oldugu gibi konugmuslardir. Sekil 7’ de bir 6rneginin ekran goriintiisii lightshot

programi

kullanilarak
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aragtirmacinin ses ve gorlintiisiiniin bulundugu videolar sisteme yiiklenirken sorun
yasanmig, bu nedenle bu videolar etkilesimli sinif tahtasina yiiklenmis ve Ogrenciler
buradan usb diskleri ile almislardir. Bunun yanisira, konunun anlatildig1 internette yer alan
solunum sistemi ile ilgili bir ¢izgi film edmodo egitim platformuna yiiklenmistir. Yiiklenen

videolarin siiresi kisa tutulmus en kisa 5 en uzun 8 dakikalik videolar kullanilmistir.

Arasgtirmacinin ses ve goriintiisiiniin yer aldig1 videolarin basinda aragtirmacinin goriintiisii
yer almakta ve ders igeriginden ve hedeflerden bahsedilerek derse ge¢ilmektedir. Derse
gecilen boliimlerde tahtaya yazilan ifadeler ve yine arastirmacinin goriintlisii yer
almaktadir. Bilgisayarin ekran goriintiisiinii almak i¢in lightshot programi kullanilmistir.

Video kanalinin ekran goriintiileri asagida verildigi sekildedir.

“— C | @ nttps://www.edmedo.com/home#/group?id=23023723

Bir cevap yaz

Ben suna 6B

Hosgeldiniz kuzucuklar =

m

eden (2) * 35 Cevaplar » Paylas + Takip edilenler 16 Eki 2016, 02:52
Daha fazla cevap..

Ben
Aferin enes ve mustafa =

Begen = Cevap (0) + 31 Eki 2016, 20:28

Inang
hocam ben izleyemedim ama ckudum

Begen = Cevap (0) = 1 Kas 2016, 1717

Sudem G.
n Hocam baska bisey atmiyonuzmu

Begen + Cevap (0) = 9 Kas 2016, 18:56
Bir cevap yaz

Gavenli baglanti olugturuluyor.

Sekil 6. Edmodo 6grenci-ogretmen etkilesimi
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| @ https://www.edmodo.com/home#/group?id=23023723

Begen + Cevapla * Takip edilenler 27 Eki 2016, 22:14

Bir cevap yaz...

Ben suna 6B

solunum

Teslim edildi (0} | Son tarihi: Ekim 31, 2016 22:45

soluk alip verme mekanizmasi

Soluk Alip Verme

www.fenckulu.net
Begen (1) * Cevapla = Takip edilenler 27 Eki 2016, 22:13

Bir cevap yaz...

Sekil 7. Soluk alip-verme mekanizmasi ile ilgili etkinlik

@ https://www.edmodo.com/home#/group?id=23023723

Bir cevap yaz

Ben suna 6B

solunum
Teslim edildi (0} Son tarihi: Ekim 31, 2016 22:45
alveol kilcal damar gaz aligverisi

=

=

e
T

Alveol ve gaz ahgverigi

www. fenokulu.net

Begen = Cevapla * Takip edilenler 27 Eki 2016, 22:14

Bir cevap yaz...

Sekil 8. Alveol ve kilcal damar arasindaki gaz aligverisini test eden ¢evrimigi etkinlik
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, @ https://www.edmodo.com/home#/group?id=23023723

Bir cevap yaz.

Ben suna 6B

solunum

Teslim edildi {0} Son tarihi: Ekim 31, 2016 22:45

solunum kavram haritasi oyun

Solunum Organlan yerlegtirme oyunu

woaws_fenokulu.net

Begen = Cevapla * Takip edilenler 27 Eki 20186, 22:15

Bir cevap yaz...

Sekil 9. Solunum organlarini yerlestirme oyunu

egenmexien vazgeg (£) * evapia = aKIp ediienier I

Bir cevap yaz...

Ben suna 6B

solunum resimli anlatim

Teslim edildi (0} Son tarihi: Ekim 31, 2016 22:45

resmi inceleyiniz

Begen (1) = Cevapla =+ Takip edilenler 29 Eki 2016, 18:47

Bir cevap yaz...

2 Fatma Seymen F. suna 6B

Sekil 10. Solunum sistemi resimli konu anlatimi
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Derslerin Yiiritilmesi

Cevrilmis sinif yontemi ile 6grenim goren deney grubunda yer alan 6grencilere dersten
once videolar gonderilmistir. Ogrencinin konu anlatiminin yer aldign bu videolar1 ve
animasyonlar1 okul dis1 istenilen bir ortamda, bireysel hizina gére anlayana kadar izlemesi
istenmistir. Bu sekilde 6grencinin konuyu 6ziimsemesi beklenmistir. Kontrol grubunda da
konu ayn1 o6rneklerle ve etkinliklerle sinif i¢i ortamda islenmistir. Bu sekilde CSM ve GSM
arasindaki en Onemli bagimsiz degiskenlerden ikisi olan, yer ve bireysel hiz
degistirilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere izlenen video igerikleri ile ilgili
calisma kagitlar1 simif ortaminda dagitilmis ve ders esnasinda bunlarin tamamlanmasi
beklenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise ayni ¢alisma kagitlari ders anlatimi
sonucunda dagitilmis ve evde 6dev olarak yapmalart istenmistir. Calisma kagitlar
hazirlanirken EBA’dan faydalanilmistir. Her hafta iki gruba da ayni etkinlikler ve sorular
dagitilmistir. Dagitilan ¢alisma kagitlann EK-3, EK-4, EK-5, EK-6, EK-7, EK-8, EK-9 ve
EK-10 olarak ekler bolimiinde sunulmustur. CSM’de derse baslamadan oOgrencilere

videolarda anlamadiklari sorularin olup olmadig1 sorulmus ve sorulari cevaplanmistir.

Tablo 3

CSM ve GSM 'nin Evde ve Okulda Uygulanma Sekilleri

Evde Okulda
*Konu 6gretmen tarafindan 6zetlenir.
*Ogrencilerin videolarda
CSM (gevrilmis sinif -Videolar verilir. anlamadiklar1 noktalar cevaplanir.
modeli) *Solunum sistemi modeli tasarlanip,
yapilir.

*Calisma kagitlar1 yapilir.

*Ders anlatim1 yapilir (Sunus yoluyla
ogretim — Gosterip yaptirma teknigi).
«Ogrencilerin  anlamadi§i  noktalar
-Odev olarak verilen ~ cevaplanir.
calisma kagitlar *Solunum sistemi modelinin tasarlanip
yapilir. yapilmasi ev 6devi olarak verilmistir.

*Konu 6gretmen tarafindan 6zetlenir.

*Ders sonu degerlendirme sorulari
sorulur.

GSM (geleneksel sinif
modeli)
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Verilerin Analizi

Calismada nicel verileri analiz etmek amaciyla SPSS paket programi kullanilarak betimsel

ve kestirimsel istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Arastirmanin amaclar1 ve arastirma modeli ¢ergevesinde basari testi Ol¢limlerinde elde

edilen verilerin analizinde;

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik bagar1 6n testleri arasinda veri dagiliminin

normalligini incelemek i¢in S-W testi uygulanmus,

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basari On testleri arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi,

e Deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basari son testleri arasinda veri

dagiliminin normalligini incelemek i¢in S-W testi uygulanmus,

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basar1 son testleri arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi,

e Deney ve kontrol gruplar arasinda akademik basar1 testi veri dagiliminin normalligini

incelemek i¢in S-W testi uygulanmustir.

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basari testi agisindan herhangi bir farklilik

olup olmadigini belirlemek amaciyla es 6rneklem t-testi uygulanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Fen bilimleri 6. sinif solunum sistemi konusunda CSM uygulanan deney grubu ile GSM
uygulanan kontrol grubu arasinda akademik basari agisindan anlamli bir farklilik var

midir? sorusunu test etmek icin dncelikle her iki grubun 6n test sonuclar1 analiz edildi.

Fen bilimleri 6. sinif solunum sistemi {initesinde CSM’nin uygulandigi deney grubu ile
GSM’nin uygulandigi kontrol grubu arasinda uygulama Oncesi akademik basarilarinin
birbirine denk olup olmadigini tespit etmek igin solunum sistemi konusunda akademik

bagar1 testi uygulanmustir.

Uygulama sonucunda her iki grupta yer alan Ogrencilerin akademik basar1 Ontest
puanlariin normal dagilima uygun olup olmadigini tespit etmek amaciyla S-W testi

uygulanmigtir. S-W testi sonuclari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4

Kontrol Grubu Icin Normal Dagilima Uygunluk Tablosu

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic N p Statistic N p
Kontrol grubu 0,141 27 0,178 0,935 27 0,090

Ho: Veriler normal dagilim gosterir.

Hi: Veriler normal dagilim gostermez.
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S-W Testi sonucunda p=0,09>0.05 oldugundan reddedilemez. Kontrol grubu igin veriler

normal dagilim gosterir.

Tablo 5

Deney Grubu I¢in Normal Dagilima Uygunluk Tablosu

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic N p Statistic N p
Deney grubu 0,162 27 0,067 0,935 27 0,094

Hy: Veriler normal dagilim gosterir.
H;: Veriler normal dagilim gostermez.

S-W Testi sonucunda p=0,094>0.05 oldugundan reddedilemez. Deney grubu igin veriler

normal dagilim gosterir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarimin On Akademik Basart Testleri Arasinda Farkliik Olup
Olmadigimi Bulmak Amaciyla Bagimsiz Gruplar T Testi

f p t N p( 2-tailed)

Kontrol grubu 0,832 0,366 0,918 54 0,363

H:Grup ortalamalar1 arasinda fark yoktur.
H,:Grup ortalamalar1 arasinda fark vardir.
0,363>0,05 oldugundan H, reddedilemez. Yani grup ortalamalar1 arasinda fark yoktur.

Uygulama sonras1 kontrol grubu ve deney grubu verilerinin normal dagilima uygun olup
olmadig1 ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek

amaciyla S-W ve bagimsiz grup t testi uygulanmaistir.
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Tablo 7

Uygulama Sonrasi Kontrol ve Deney Grubunun Son Test Sonuglarinin Normal Dagilima
Uygunluk Tablosu

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic N p Statistic N p
SONTESTK 0,104 27 0,200 0,960 27 0,376
SONTESTD 0,111 27 0,200" 0,962 27 0,420

Hy: Veriler normal dagilim gosterir.
H;: Veriler normal dagilim gdstermez.

S-W Testi sonucunda p=0,376>0.05 oldugundan reddedilemez. Kontrol grubu verileri

normal dagilim gosterir.

Hy: Veriler normal dagilim gosterir.
H,y: Veriler normal dagilim gostermez.

S-W Testi sonucunda p=0,420>0.05 oldugundan reddedilemez. Deney grubu veriler

normal dagilim gosterir.

H,: Grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
H;: Grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubunun ontest ve sontesti arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit

etmek icin S-W ve bagimsiz grup t testi uygulanmustir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarmmin Son Akademik Basari Testleri Arasinda Farkliik Olup
Olmadigimi Bulmak Amaciyla Bagimsiz Gruplar T Testi

f p t N p (2-tailed)
SONTEST 2,310 0,135 -3,397 54 0,001
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Hy:Grup ortalamalar1 arasinda fark yoktur.
H,:Grup ortalamalar1 arasinda fark vardir.

0,001<0,05 oldugundan H, reddedilir. Yani grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark vardir.

Tablo 9

Deney Grubuna Uygulanan On Test ve Son Test Arasinda Anlamli Bir Fark Olup

Olmadigint Gosteren Veriler

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic N p Statistic N p
SONTESTD 0,111 27 0,200° 0,962 27 0,420
Deney grubu 0,162 27 0,067 0,935 27 0,094

Hy: Veriler normal dagilim gosterir.
H;: Veriler normal dagilim gostermez.

S-W Testi sonucunda p=0,420>0.05 oldugundan reddedilemez. Veriler normal dagilim

gosterir.

P=0,094>0.05 oldugundan reddedilemez. Veriler normal dagilim gosterir.

Es 6rneklem T testi sonucuna gore;
H,: Grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
H;: Grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

T Testi sonucunda p=0,00<0,05 oldugundan reddedilir. Yani deney grubuna uygulanan

Ontest ve sontest sonuclar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Birinci Hipoteze Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci hipotezi ‘Deney grubunun basar1 testi ontest puanlar1 ile son test
puanlar1 arasinda sontest puanlari lehine anlamli farlilik vardir.” seklindedir. Deney

grubundaki O6grencilerin Solunum Sistemi konularindaki On-test ve son-test puanlari
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arasinda fark olup olmadigin1 saptamak amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t-testi

sonucu tablo 10 da verilmistir.

Tablo 10

Deney Grubunun Basar: Testi On-Test ve Son-Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

N X SS Sd t p
Kontrol 27 14,48 581 26 6,27 0,000*
Deney 27 17,25 5,68

*p<0,05

Tablo 10 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamasi ( X =14,48;
§s=5,81) ile son-test puan ortalamasi ( X =17,25; ss=5,68) arasinda sontest lehine anlamli
fark oldugu gozlenmistir (tee) = 6,27; p<0,05). Buna gore, CSM’nin Ogrencilerin

basarilarini artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Ikinci Hipoteze Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi ‘Kontrol grubunun basari testi Ontest puanlari ile sontest
puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli fark vardir.” seklindedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin Solunum Sistemi 6n-test ve son-test puanlari arasinda fark olup olmadigini

saptamak amactyla yapilan bagimli gruplar i¢in t-testi sonucu tablo 11 de verilmistir.

Tablo 11

Kontrol Grubunun Basar: Testi On-Test ve Son-Test PuanlariminKarsilastirilmasi

N X SS Sd t p
Ontest 27 13,11 513 26 4,031 0,000*
Sontest 27 12,55 4,40

*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puan ortalamasi ( X =13,11;
§s=5,13) ile son-test puan ortalamasi ( X =12,55; ss=4,40) arasinda son test lehine anlamli
fark oldugu gozlenmistir (tes)y = 4,031; p<0,05). Buna gore, GSM’nin Ggrencilerin

basarilarini artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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Uciincii Hipoteze Ait Bulgular

Arastirmanin {ligiincii hipotezi ‘Deney grubu ile kontrol grubunun erisi puanlart arasinda
deney grubu lehine anlamli fark vardir.” seklindedir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Solunum Sistemi konulu basar1 testi erisi puanlari arasinda fark olup
olmadigimi saptamak amaciyla yapilan bagimsiz gruplar icin t-testi sonucu tablo 12 de

verilmistir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Puanlarimin Karsilastirilmasi

N X SS Sd t p
Kontrol 27 12,55 4,40 26 291 0,001*
Deney 27 17,25 5,68

*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin erisi ortalamasi (X =17,25; ss=5,68)
ile kontrol grubunun erisi ortalamasi ( X =12,55; ss=4,40) arasinda deney grubunun erisi
ortalamasi lehine anlamli fark oldugu gozlenmistir (t(54) = 2,91; p<0,05). Buna gore,
CSM’nin ogrencilerin akademik basarilarini artirmada geleneksel yonteme gore daha

olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgulari sonucunda ortaya c¢ikan sonuglar, literatiirde varolan
alanyazinsal ¢aligmalarla karsilastirilarak 6zetlenmistir. Ayrica ¢evrilmis sinif modelinin

uygulanmasina yonelik ve gelecekte yapilacak ¢alismalar i¢in 6neriler sunulmustur.

Sonuclar ve Tartisma

Yapilan analizlere gore ders icerikleri ve yapilan etkinlikler arasinda higbir farklilik
olmamasina ragmen, CSM ve GSM modellerinin uygulandig: smiflarda, deney grubunda

yer alan 6grencilerin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu gériilmiistir.

Bu aragtirmada CSM ile GSM karsilastirildiginda, CSM’nin 6grencilerin akademik
basarisini1 daha fazla arttirdig1 sonucuna varilmistir. Bunun en biiyiik etkenlerinden birinin,
ogrencilerin videolar1 bireysel Ogrenme hizlarina gore ve istedikleri kadar izleme
olanagimmin oldugu disiiniilmektedir. Aslinda G6grenme ve zaman arasindaki iliskiyi
ogrencinin algilama diizeyi ve 6grenme hizi belirlemektedir. Onceden video izleyerek
derse hazirlanan 6grencinin derse, ilgisi ve meraki da artmaktadir. CSM ile ilgili en 6nemli
sorunun, konu anlatim videolarini izlemek icin gereken internet baglantisina ve akilli
telefon, tablet, diziistii ya da masaiistii bilgisayar gibi bir donanima sahip olunmamasi
durumudur. CSM’nin akademik basar1 acisindan GSM’den daha iyi sonuglar verip
vermedigini gdrmek iizere yapilan iki uygulamada da 6grenecekleri konuyu, CSM ile alan
deney gruplarinin GSM ile alan kontrol gruplarindan daha basarili olduklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Ust diizey 6grenmeye yonelik kazanimlar bakimindan, deney grubundaki dgrenciler daha

basarilidir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda CSM’nin sahip oldugu avantajlarin etkili oldugu
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diistiniilmektedir. CSM’nin en belirgin 6zelliklerinden bir tanesi 6grencilerin sinifta iist
diizey diisiinme becerilerini kullaniyor olmasidir (Bergmann ve Sams, 2012; Herreid &
Schiller, 2013; Strayer, 2012). Bu model sinif i¢indeki etkinlikler ile iist diizey 6§renmeleri
kolaylastirir (Sarawagi, 2013) ve Ogrencilerin Bloom taksonomisinin iist diizeyindeki
ogrenmeleri gergeklestirmesini saglar (Enfield, 2013). Ciinkii bu modelde sinifta gegirilen
zamanin ¢ogu problem ¢dzme, pratik uygulamalar (Bergmann ve Sams, 2012), tartisma ve
grup calismasi (Milman, 2012) gibi aktif 6grenmeler ic¢in ayrilir. Bu uygulama kapsaminda
da sinifta gergeklestirilen aktif 6§renme etkinliklerin 6grencilerin st diizey 6grenmelerini
olumlu etkilemis olabilecegi diisiinilmiistiir. Ayrica CSM ile ders igleyen 0grencilerin iist
siifta gerceklestirmesi, 6gretmenin aninda geribildirim vermesi ve O0gretmen ve diger
Ogrencilere aninda soru sorup cevap alabilmesinden kaynaklanmis olabilecegi
diistiniilmustiir. Nitekim CSM, Ogrencilere Ogretmen rehberligi ve diger Ogrencilerin
destegi ile iist diizey diigiinmelerini gelistirme firsati sunmaktadir (Berrett, 2012). Deney
grubundaki 6grenciler etkinlikler {izerinde daha derin diistinme, akillarina takilan kisimlar
aninda ders Ogretmenine sorabilme ve aninda geribildirim alabilme firsatina sahip
olmuglardir. Hem egitimeci hem de diger ogrenenler ile olan iletisim ve etkilesim bu
etkinliklerdeki basarilarinin daha yiiksek olmasina katki saglamis olabilir. CSM’nin st
diizey diisiinmeyi harekete gec¢irdigini ifade eden calismalar bu durumu desteklemektedir
(Davies vd., 2013; Wilson, 2013). Kontrol grubundaki 6grenciler ise bu etkinlikleri ev
ortaminda &dev olarak gerceklestirmistir. Ogrenciler tarafindan bu &devler bitirilmesi
gereken bir gorev olarak algilanmis olabilmesinin yaninda, aninda ders 6gretmenine soru
sorabilme imkanlarmmin olmamasi, geribildirim ya da rehberlik almadan o6devleri
tamamlamalar1 akademik bagariyr diislirmiis olabilir. Bu baglamda kontrol grubundaki
Ogrencilerin iist diizey Ogrenmeler gerceklestirme siireclerinin olumsuz etkilenmis
olabilecegi tahmin edilmektedir. Gruplar arasinda olusan basar1 farkinin sebepleri yukarida
ki nedenlerle agiklanabilir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen c¢ok sayida calisma
mevcuttur. Berrett (2012)’e gére CSM Bloom taksonomisinin alt diizey diisiinmelerini
videolar ile gergeklestirip sinifta Ogretmen rehberligindeki etkinliklerle iist diizey
diisiinmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Sarawagi (2013) tarafindan bu modelin smif
disinda alt diizey 6grenmeleri, sinif i¢inde de iist diizey 6grenmeleri kolaylastirabilecegi

savi savunulmustur.
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Alan yazin incelendiginde CSM’nin ortaya ¢ikis noktasinin kimya dersi oldugu ve ilk
orneklerden birinin Fen Bilimleri alaninda uygulandig1 goriilmektedir. Fen bilimlerinde
egitimde siirekli yenilik anlayisinin bir sonucu oldugu diisiiniilen bu durumdur. Soyut
kavramlar ve tanimlar gibi 6grenilmesi zaman ve emek isteyen unsurlar fen bilimlerinin bir
parcasidir ve smif i¢i zamanin biiyiik bir kismimni bunlarin 6grencilere aktarilmasina
harcamak oOgrencilerin pasif alicilar olmasina ve yaparak-yasayarak Ogrenmeden
uzaklastirmaya neden olmaktadir. Oysa CSM yontemiyle bu zorluk asilabilmekte,
ogrenciler siif dig1 zamanlarini soyut kavramlar1 ve tanimlar1 6grenmeye harcarken sinif
ici zaman Ogretmen rehberliginde ve sinif arkadaglart esliginde problem ¢oziimii gibi
ogrencilerin daha aktif olabilecekleri ve birbirleriyle ve Ogretmenleriyle daha fazla
etkilesime girebilecekleri aktivitelere ayrilabilmektedir. Ustelik ydntemin barindirdig
teknoloji unsuru, giiniimiiz 6grencilerinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir ve bu
poptilerlikten faydalanmamak zaman ve verim kaybina neden olmaktadir. CSM modern
egitimin her problemine ¢oziim olarak goriilmemekle birlikte, cagin gerektirdigi aktif
Ogrenen, pasif 6gretmen, egitim ve teknoloji entegrasyonu gibi egitim durumlarina olanak
tanimaktadir. CSM 1yi incelenerek tiim paydaslara yoneticiler, siyasetciler, 6gretmen ve
ogrenciler ve veliler- dogru bicimde anlatilmalidir. CSM’nin gerektirdigi bilgisayar, tablet,
akilli telefon vs. gibi teknik donanim ve internet hizmeti ihtiyaci derslerin bu sekilde
yiiriitiilmesini 6ngdren egitim kurumlarinca desteklenmeli; CSM ile kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu almasi beklenen 6grencilerin sevki sahip olamadigi imkanlar nedeniyle

kirilmamali, 68renciler ihtiyaglar1 karsisinda bir basina birakilmamalidir.

Oneriler

Yapilan c¢alisma sonucunda CSM’nin akademik basariya olumlu etkisi oldugu
gozlemlenmistir. Bu baglamda CSM’nin kullaniminin fen derslerinde kullaniminin artmasi
i¢in ;

- Ogretmenlere teknolojiyi etkin kullanabilmeleri i¢in, lisans diizeyinde iiniversitelerde ve

meslege basladiktan sonra hizmetici kurslar seklinde egitimler verilebilir.

- Egitim kurumlarinda Ogrencilerin  istedikleri an kullanabilecekleri bilgisayar

labaratuarlar: tasarlanabilir.

- Ders icerinde yapilan etkinlikler icin 6gretmenlere kilavuz kitap niteliginde kitapciklar

dagitilabilir.
61



- Ogrencilerin bireysel 6grenme sorumlulugunu gelistirmek icin okulun rehberlik

Ogretmeni ile igbirligi icinde ¢alismalar yapilabilir.

- Ogrencinin okul disindaki 6grenme ortamlarinda, online sistemleri daha etkin

kullanabilmesi i¢in veli-6gretmen-6grenci isbirligi yapilabilir.

62



KAYNAKLAR

Abeysekera, L., & Dawson, P. (2015). Motivation and cognitive load in the flipped
classroom: definition, rationale and a call for research. Higher Education Research
& Development, 34(1), 1-14.

Aksogan, M. (2011). Harmanlanmis ogrenmenin ogrencilerin akademik basarisina ve
ogrenmedeki kaliciliga etkisi. Yiiksek lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Elaz1g.

Aktas, M.(2013). Fen ve Teknoloji dersinde web tabanli uzaktan egitimin ogrencilerin
akademik basari ve tutumlart ilizerinde etkisi. Yayinlanmamig Yiksek Lisans Tezi,

Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Alkan, C., Deryakulu, D., & Simgek, N. (1995). Ogretim Teknolojilerine giris “disiplin

siire¢ tiriin . Ankara: Onder.

Alsancak Sirakaya, D. (2015). Tersyiiz sinif modelinin akademik bagari, oz-yonetimli
ogrenme hazirbulunuslugu ve motivasyon iizerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Alsancak-Sirakaya, D., & Ozdemir, S. (2014, Eyliil). Ters yiiz sinif modeline ve egitimdeki
uygulamalarina genel bakis. 8. Uluslararas1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Sempozyumu’nda sunulmus bildiri, Trakya Universitesi, Edirne.

Altiok, S. (2016). Bilgisayar ve ogretim teknolojileri dgretmenligi programlarinda
uygulanan yiiz yiize oOgrenme etkinlikleri ve uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirilebilirlikleri. Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Atilgan, H., Kan, A., & Dogan, N. (2007). Egitimde ol¢me ve degerlendirme. Ankara: Anu.

63



Aydm, B., & Demirer, V. (2015, Eylil). Tersyiiz sinif modelinin dezavantajlarini tersine
cevirin: etkili araclar ve éneriler. 3. Uluslararas1 Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen

Egitimi Sempozyumu’nda sunulmus bildiri, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Baker, J. (2000). The "classroom flip™: Using web course management tools to become the
guide by the side. Paper presented at the 11th International Conference on College
Teaching and Learning, Jacksonville, FL.

Bell, M. R. (2015). An investigation of the impact of a flipped classroom instructional
approach on high school students’ content knowledge and attitudes toward the

learning environment. Master Thesis, Brigham Young University, Utah.

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip your classroom: Reach every student in every class

every day. Washington DC: International Society for Technology, 120-190.

Bergmann, J., Overmyer, J., & Wilie, B. (2012). The flipped class: Myths versus reality.
The Daily Riff. http://www.thedailyriff.com/articles/the-flipped-class-conversation-

689.php sayfasindan erisilmistir.

Berrett, D. (2012). How 'flipping’ the classroom can improve the traditional lecture.
The Chronicle of Higher Education.
https://people.ok.ubc.ca/cstother/How_Flipping_the_Classroom_Can_Improve_the

Traditional Lecture.pdf sayfasindan erigilmistir.

Black, P. (1998). An international overview of curricular approaches and models in
technology education. Journal of Technology studies,
http://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JTS/Winter-Spring-1998/PDF/black.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Boyraz, S. (2014). Ingilizce égretiminde tersine egitim uygulamasimin degerlendirilmesi.
Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Afyon.

Brown, A. F. (2012). A phenomenological study of undergraduate instructors using the
inverted or flipped classroom model. Doktora tezi. Pepperdine University Graduate

School of Education and Psychology, Malibu.

64



Bruff, D.O., Fisher, D. H., McEwen, K. E., & Smith, B. E. (2013). Wrapping a MOOC:
student perceptions of an experiment in blended learning. MERLOT Journal of
Online Learning and Teaching, 9(2), 187.

Davies, R. S., Dean, D. L., & Ball, N. (2013). Flipping the classroom and instructional
technology integration in a college-level information systems spreadsheet course.
Education Technology Research Development, 61, 563-580

Demiralay, R. & Karatas, S. (2014, Nisan). Evde ders okulda édev modeli. International
Conference of New Trends in Education and Their Implications (ICONTE-2014)’nda

sunulmus bildiri, Akdeniz Universitesi, Antalya.

Demiralay, R. (2014). Evde ders okulda 6dev modelinin benimsenmesi siirecinin yeniligin
yayitlimi kurami cercevesinde incelenmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Duerdan, D. (2013). Disadvanta22ges of a flipped classroom. http://www.360-
edu.com/commentary/disadvantages-of-a-flipped-classroom.htm#.UtaQkvRdUpW

sayfasindan erigilmistir.

Dursun, O. O. (2015, Eyliil). Tersyiiz ogrenmede etkilesimli videolarin kullanimu.
3. Uluslararas1 Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi Sempozyumu’nda

sunulmus bildiri, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Ekmeke¢i, Emrah (2014). Flipped Writing class model with a focus on blended learning.

Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Enfield, J. (2013). Looking at the impact of the flipped classroom model of instruction on
undergraduate multimedia students at CSUN. Techtrends: Linking Research &
Practice To Improve Learning, 57(6), 14-27.

Farah, M. (2014). The impact of using flipped classroom nstruction on the writing
performance of twelfth grade female emirati students in the applied technology high
school (ATHS). Yiiksek Lisans Tezi, The British University, Dubai.

Fidan, Nurettin (1985). Okulda 6grenme ve égretme, Ankara: Alkim.

Filiz, O., & Kurt, A. A. (2014, Eylil). Tersine/ters-yiiz 6grenme: Dogrular ve yanhslar. 8.

Uluslararasi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu, Trakya Universitesi,

Edirne.

65



Fulton, K. (2012). Upside down and inside out: Flip your classroom to improve student

learning. Learning & Leading with Technology, 39(8), 12-17.

Genger, B. G. (2015). Okullarda ters-yiiz sinif modelinin uygulanmasina yonelik bir vaka
calismasi. Yiiksek Lisans Tezi, Bahcesehir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Istanbul.

Gilboy, M. B., Heinerichs, S., & Pazzaglia, G. (2015). Enhancing student engagement
using the flipped classroom. Journal of Nutrition Education and Behavior, 47(1),
109-114.

Gorili Dogan, T. (2015). Sosyal medyanin 6grenme siire¢lerinde kullanimi: tersyiiz edilmis
o0grenme yaklasimina iliskin Ogrenen goriisleri. Agikogretim Uygulamalar: ve

Arastirmalart Dergisi AUAd, 1(2), 24-48.

Graham, C. R. (2006). Blended learning systems. The Handbook of Blended Learning, 3-
21.

Halili,S. H., & Zainuddin, Z. (2015). Flipping the classroom: What we know and what we
do not. The Online Journal of Distance Education and e-Learning (TOJDEL), 3(1),
28-35.

Hamdan, N., McKnight, P., McKnight, K., & Arfstrom, K. M. (2013). The flipped learning
model: A white paper based on the literature review titled A Review of Flipped
Learning.
http://www.flippedlearning.org/cms/lib07/\V A01923112/Centricity/Domain/41/White
Paper FlippedLearning.pdf sayfasindan erisilmistir.

Hebebci, M.T. & Usta, E. (2015) Tiirkiye’de harmanlanmis 6grenme egilimleri : bir
literatiir ~ calismasi.  Adiyaman  Universitesi  Sosyal — Bilimler — Enstitiisii

Dergisi, 2015(19), 195-219.

Herreid, C. F., & Schiller, N. A. (2013). Case studies and the flipped classroom. Journal of
College Science Teaching, 42(5), 62-66.

Hofmann, J. (2006). Why blended learning hasn’t (yet) fulfilled 1ts promises. In C.J. Bonk,
C.R. Graham (Eds.), In the hand book of blended learning global perspectives, local

designs. San Francisco: Pfeiffer.

66



Horton, W. (2000). Designing web-based training: how to teach anyone anything anywhere
anytime. New York: Wiley.

Jamaludin, R., & Osman, S. Z. M. (2014). The use of a flipped classroom to enhance
engagement and promote active learning. Journal of Education and Practice, 5(2),
124-131.

Johnson, D. (2012). Power up!: Taking charge of online learning. Educational Leadership,
70(3), 84-85.

Johnson, G. B. (2013). Student perceptions of the flipped classroom. Master Thesis, The
University Of British Columbia, Columbia.

Johnson, LW., & Renner, J.D. (2012).°Effect of the flipped classroom model on a

secondary computer applications course: Student and teacher perceptions, questions

and student achievement. Doctor of Education, University of Louisville, Kentucky.

Kaptan, F., Korkmaz, H. (ty.). [Ilkégretimde fen  bilgisi  égretimi.
http:/fikretkorur.guncelfizik.com/wpontent/uploads/ilkogretimde_fenbilgisi_%C3%
B6%C4%9Fretimi.pdf sayfasindan erisilmistir.

Kara, C.O. (2016). Tip fakiiltesi klinik egitiminde ters yiiz sinif modeli kullanilabilir mi?
Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Karaca, C., & Ocak, M. (2015, Eyliil). Ogrenme dgretme siirecinde giincel bir yaklasim:
ters yiiz sinif yontemi ve avantajli yonleri, 3. Uluslararas1 Ogretim Teknolojileri ve
Ogretmen Egitimi Sempozyumu’'nda sunulmus bildiri, Karadeniz Teknik

Universitesi, Trabzon.

Karagdz, F. (2010). Ilkégretim fen ve teknoloji dersinde web destekli 6gretim yonteminin
etkinligi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osman Gazi Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.
Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Kaygisiz, 1. (1997). Egitim felsefesi ve Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri. Egitim ve

Yasam, 8, 5-15.

Lage, M. J., Platt, G. & Treglia, M. (2000). Inverting the classroom: A gateway to creating

an inclusive learning environment. Journal of Economic Education, 31(1), 30-43.

67



Lindquist, B. (2006). Blended learning at the university of phoenix. C.J. Bonk and C.R.
Graham (Eds.). In the Handbook of blended learning global perspectives, local

designs. San Francisco: Pfeiffer Publishing.

Love, B., Hodge, A., Grandgenett, N., & Swift, A. W. (2014). Student learning and
perceptions in a flipped linear algebra course, International Journal of Mathematical
Education in Science and Technology, 45(3), 317-324.

McGivney-Burelle, J., & Xue, F. (2013). Flipping calculus. PRIMUS: Problems,
Resources, and Issues in Mathematics Undergraduate Studies, 23(5), 477-486.

McLaughlin, J. E., Gharkholonarehe, N. & Esserman, D. A. (2014). The flipped
classroom: a course redesign to foster learning and engagement in a health

professions school. Academic Medicine, 8(2).

Milman, N. (2012). The flipped classroon strategy: What is it and how can it best be used.
http://www.highbeam.com/doc/1P3-2809524121.html sayfasindan erisilmistir.

Moffett, J.(2015). Twelve tips for “flipping” the classroom. Medical Teacher, 37(4), 331-
336.

Morgan, H. (2014). Focus on technology: flip your classroom to increase academic

achievement. Childhood Education, 90(3), 239-241.

Morin, B., Kecskemety, K. M., Harper, K. A., & Clingan, P. A. (2013). The inverted
classroom in a first-year engineering course. Paper presented at the 120th American
Society of Engineering Education Annual Conference & Exposition, Atlanta,

Georgia, United States.

Ocak, G. (2013). Ogretim ilke ve yontemleri. G. Ocak (Ed.), Yontem ve teknikler i¢inde (s.
253-358). Ankara: PegemA.

Oktay, S., & Cakir, R.(2013). Teknoloji destekli beyin temelli 6grenmenin grencilerin
akademik basarilari, hatirlama diizeyleri ve istbilissel farkindalik diizeylerine etkisi.

Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 10(3), 3-23.

O'Neil, K., Kelly, T., & Bone, S. (2012, Haziran). We turned learning on its ear: flipping
the developmental classroom. World Conference on Educational Multimedia,

Hypermedia and Telecommunications’nda sunulmus bildiri, Chesapeake, VA.

68



Osguthorpe, T.R. & Graham, C.R. (2003). Blended Learning Environments Definitions
and Directions. The Quarterly Review of Distance Education, 4(3), 227-233.

Overmyer, G. R. (2014). The flipped classroom model for college algebra: Effects on
student achievement. Doktora Tezi, Colorado State University Fort Collins,

Colorado.

Pamuk, S., Cakir, R., Ergun, M., Yilmaz, H.B., & Ayas, C.(2013). Ogretmen ve dgrenci
bakis agisiyla tablet PC ve etkilesimli tahta kullammi: FATIH Projesi
degerlendirmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(3), 1799-1822.

Pardo, A., Pe'rez-Sanagustin, M., Hugo, A., Parada, H. A., and Leony, D. (2012, Kasim).
Flip with care. SOLAR southern flare conference’nda sunulmus bildiri, Sydney.

Rossett, A. (2002). The ASTD E-learning handbook: Best practices, strategies, and case

studies for an emerging field. New York: McGraw-Hill Trade.

Rutkowski, J., & Moscinska, K. (2013, September). Self-directed learning and flip
teaching: electric circuit theory case study. Paper presented at the 41st SEFI

Conference, Leuven, Belgium.

Sarawagi, N. (2013). Let's start "flipping" (the classroom). Journal of Computing Sciences
in Colleges, 29(6), 155-157.

Seyidoglu, H. (1995). Bilimsel arastirma ve yazma el kitabi. Istanbul: Giizem.

Singh, H. (2003). Building effective blended learning programs. Educational Technology-
Saddle Brook Then Englewood Cliffs NJ-, 43(6): 51-54.

Sonmez V. (2007). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. Ankara: Anu.

Staker, H., & Horn, M. B. (2012). Classifying K-12 blended learning.
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED535180.pdf sayfasindan erisilmistir.

Strayer, J. F. (2012). How learning in an inverted classroom influences cooperation,

innovation, and task orientation. Learning Environment Research, 15, 171-193.
Talbert, R. (2012). Inverted classroom. Colleagues, 9(1), 7.

Temelli, A., Arli, E. E., Biber, B. & Kurt, M. (2011). Insanlarda solunum sistemi
konusunun kavram haritalariyla 6gretilmesinin 6grencilerin akademik basarisina
etkisi. Igdwr Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 1(2), 61-66.

69



TUBITAK (1999). Rapor. http://www.tubitak.gov.tr/btpd/btspd/rapor/btpd_tbvtp_tr.html

sayfasindan erigilmistir.

Turan, Z. (2015). Ters yiiz sinif yonteminin degerlendirilmesi ve akademik basar, bilissel
yiik ve motivasyona etkisinin incelenmesi.Doktora Tezi, Atatiitk Universitesi,

Erzurum.

Turan, Z., & Goktas, Y. (2014, Eylil). Ters-yiiz sinif yonteminin kullaniminda dikkat
edilmesi gereken unsurlar. 8. Uluslararas1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Sempozyumu’nda sunulmus bildiri, Trakya Universitesi, Edirne.

Turan, Z., & Goktas, Y. (2015). Yiiksekogretimde yeni bir yaklasim: Ogrencilerin ters yiiz
smif  yontemine iliskin  gortsleri. Journal  of  Higher  Education &
Science/Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi, 5(2), 156-164.

Tutkun, O. F. (2012). Bloom’un yenilenmis taksonomisi iizerine genel bir bakis. Sakarya
University Journal of Education, 1(3), 14-22.

TUBITAK-BTP, “Tiirkiye'nin Bilim ve Teknoloji Politikas1 -Ozet-,
http://www.tubitak.gov.tr/btpd/btspd/rapor/ btpd_tbvtp_tr.html sayfasindan
erisilmistir.

Usta, E. (2007). Harmanlanmis 6grenme ve g¢evrimici ogrenme ortamlarimin akademik

basart ve doyuma etkisi. Doktora tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Unsal, H. (2010). Yeni bir égrenme yaklasimi: Harmanlanmis égrenme. V1. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’nde (2006) yilinda sunulmus sozlii bildiri.
Gazi Universitesi. Ankara. http://dergipark.gov.tr/download/article-file/442791

sayfasindan erisilmistir.

Wilson, D. & Smilanch, E. (2005). The other blended learning: A classroom-centered

approach. San Francisco: Pfeiffer Publishing.

Wilson, S. (2013). The Flipped Class: A method to address the challenges of an
undergraduate statistics course. Teaching of Psychology, 40(3), 193-199

Yaman, H. (2002). AB(a) altindaki sopa. http://www.ntvmsnbc.com sayfasindan

erisilmistir.

70



Yaman, M., & Graf, D. (2010). Evaluation of an international blended learning cooperation
project in biology teacher education. Turkish Online Journal of Educational
Technology-TOJET, 9(2), 87-96.

Yasar, D. (2001). Yeni binyilda egitim ve Ogretim. Tiirkiye Bilim ve Aklin Aydinliginda
Egitim Dergisi, 21, http://www.meb.gov.tr/ sayfasindan erigilmistir.

Yenice, N. (2003). Bilgisayar destekli fen bilgisi 6gretiminin 6grencilerin fen ve bilgisayar
tutumlarma etkisi. The Turkish Online Journel of Educational Technology, 2(4), 79-
85.

Yestrebsky, C. L. (2015). Flipping the classroom in a large chemistry class-research
university environment. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 191, 1113-1118.

Zownorega, J. S. (2013). Effectiveness of flipping the classroom in a honors level,
mechanics-based physics class. Yiiksek Lisans Tezi, Eastern Illinois University,

Charleston.

71



EKLER

72






EK 2

74












78



EK3

gy -3
Burun: Soludugumuz hava
burundan alinir. Hava,
burunda nemlenir ve 1sinir.
Burundaki killar da havadaki
toz pargaciklarini tutar.

Yutak: Agiz ve burun
bosluguyla, yemek ve soluk

borusunun birlestigi kisimdir.
Burun ya da agdiz yoluyla
gelen hava yutaga geger.

Girtlak: Yutaktan gelen havay
soluk borusuna iletir. Girtlak
kikirdaktan olusur ve girtlagin !

fcinde bulunan ses telleri .+ A
ile ses olusumu saglanir.

Soluk borusu: Ust Uste
dizilmig kikirdak halkalardan
olusgur. Soluk borusunun
gobrevi, havanin akcigerlere
iletilmesini saglamaktir.
Soluk borusunun igi bir
zarla kapldir. Bu zar, toz
pargaciklarini ve mikroplar
tutmak igin kaygan ve
yapigkan bir salgi Gretir.
Tutulan yabanci maddeler
balgam seklinde digar atilr.

soluk borusu

Akcigerler: Stingerimsi
yapida olan akcigerler biri
sagda, digeri solda olmak
tizere iki tanedir. Akcigerlerin
yapisinda, ¢ok ince duvarlar
olan alveoller bulunur.
Alveollerin gevresi gok
sayidaki kilcal damarlarla
gevrilidir. Akcigerle kan
arasindaki gaz alig verigi

alveollerde gergeklesir. |
ol ronglar ve brongguklar: Soluk

borusu, brong adi verilen iki kola
ayrilir. Bu kollardan biri sag, dige
sol akcigere girer. Akcigerlerde
gittikge incelen birgok dala

e ilmeals lemmnnaldan Alliet
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ViTAMIN ikl |

Solunum , :
Hucrelerimize gerekli olan enerjiyi saglamak igin havadan oksijenin alinip, viicuda zararli
olan karbon dioksidin havaya verilmesi olayina, solunum denir. Havada bulunan oksijen
gazi, hucrelerimiz igin gerekli olan enerjiyi saglamak i¢ir; yedigimiz besinleri pargalamaya '
yardimel olur. Solunum sisteminin yardimiyla ihtiyag dhyduﬁumuz oksijen gazini
viicudumuza alirken hiicrelerdeki faaliyetier sonucunda .at'lk olarak 'olusan karbon dioksidi de
digan atariz. : 25

(R - oAb,

Solunum Sistemini Olusturan Yapi ve Organlar Rk ;
Solunum sistemi, farkli islevieri olan yapl ve organlardan olusur Buniar anz burun, yutak,

girtlak, soluk borusu, bronslar ve akc@erlerduj.

Solunum sistemini: olusturan yapilar

Soluk alma sirasinda hava, ilk olarak agiz ya da burundan igeri girer. Viicut igerisine alinan

~ bu hava, agiz ve burunda isitilip nemlendirilir. Solunan hava, burunda bulunan killar
yardimiyla yabanci taneciklerden temizlenir. Daha sonra hava, sqlunum yolundaki yutaktan
ve girtlaktan gegerek soluk borusuna ulasir. Soluk borusunun iginde tiiye benzer siller ve
yapiskan bir salgi olan mukus bulunur. Bu yapilar da, solunan havadaki polenlerin, tozun ve
bakterilerin filtrelenmesini saglar. Tutulan bu yabanci maddeler mukus sayesinde balgam
olarak disari atilir. Ardindan hava, brons denilen her biri bir akcigere bagl iki ana boru
araciligiyla ana solunum organimiz olan akcigerlere gecer. Hava, akcigerlerin igerisinde
bronsun daha ufak yapilari olan bronscuklara ulasir. Son olarak hava, bronsguklarin ucunda
bulunan etrafi kilcal damarlarla gevrilmis alveol denilen gok sayldaki keselere ulasir.
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EK 11
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NASIL SOLUK
ALIRIM
(B.1)(FTTC-4)
3. Solunum Sistemi ile El;c;‘(’:tr::r?nzm
ilgili olarak 6grenciler; @ g) (BSB-13
6.1.3.1. Solunum 17' 1é 9397 230 31 CANLILAR
sistemini olusturan yap1 VI VE HAYAT
ve organlar1 model 31). Akeiger
iiie(;irglze aéstefire hareketleri Modeli
gostent. (3.3), Soluk
< verdigim havada ne
T & var (3.2)(BSB-
L &
5 < 3 1,2,3,6,31)
o < £
[!] 3.4 Solunum
6.1.3.2. Akcigerlerin sistemini olumsuz
yapisini agiklar ve alvepl- gtklleyen etmenler CANLILAR
kilcal damar arasindaki i¢in sigara, havay1
b . VE HAYAT
< gaz aligverisini model kirleten maddeler,
IT o |lizerinde gosterir. asbest vb. rnek
é 9 olarak verilebilir
m w =
6.1.3.3. Solunum
sisteminin saghgini
korumak i¢in yapilmasi
gerekenleri aragtirma CANLILAR
verilerine dayali olarak VE HAYAT
tartigir.
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