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ON SOz

Hayatin her alaninda okuma becerisine ihtiya¢ vardir. Okuma, ihtiya¢ olmasinin
yaninda kisisel bir iste§e bagli olarak da gerceklesebilir. Bu dogrultuda okumanin
hayatin her alaninda yer aldigi soylenebilir. Ancak alan yazindaki aragtirmalar
incelendiginde endise verici oranda okuma gii¢liigli yasayan 6grenci ve bireylerin
oldugu goriilmektedir. Bu, ilk okuma yazma siireciyle baslayan okuma egitimi i¢in
olumsuz bir durum olarak degerlendirilmektedir. Ogrencinin yasam boyu bilgi
edinmek i¢in kullanacagi kaynaklarin basinda gelen yazili kaynaklara ulasma bu
dogrultuda imkansiz bir hal almaktadir. Dolayisiyla erken yaslardan itibaren okuma
giicliigii ceken 6grencilerin bu engeli agsmasi, okuma becerisi ve aligkanligi kazanmasi

icin ¢aligmalar yapilmaktadir.

Bu g¢aligmanin amaci, okumanin akademik ve kisisel basari i¢in anahtar oldugu
bilgi ¢aginda okuma giigliigi ¢eken ortaokul o6grencilerinin okuma gigliiklerini
gidermek i¢in bir yol haritasi olusturmaktir. Yapilan arastirma ile 6ncelikle sinifinda
okuma giicliigii ceken 6grenciye sahip 6gretmenlere, cocugunda okuma gii¢liigii olan
ailelere ve konuyla ilgili ¢alisan arastirmacilara bu baglamda bir bakis agis1 sunulacagi

distiniilmektedir.
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OZET

Sahin, Kadir, “Okuma Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencileri Uzerine Bir Eylem
Aragtirmasi,” Yiiksek Lisan Tezi, Kirikkale, 2019.

Okuma, okul ¢agi ile birlikte edinilen bir dil becerisidir. Okuma siirecinin mutlaka
anlamlandirma ile son bulmasi gerekir. Okudugunu anlamanin gerceklesmesi ise
bircok degiskene baghdir. Ornegin; okuma gii¢liigii yasayan bir 6grenci, okudugu
metnin iceriginden ziyade okuma hatalarina odaklanacak ve okudugunu
anlayamayacaktir. Bu durum literatiirde okuma gii¢liigii olarak tanimlanmaktadir.
Okuma giicliigii; fiziki ve zihinsel bir engeli bulunmadigi halde bireyin okuma
becerisinde istenilen diizeyde olmamasi ve okuma hatalarini sikca tekrarlamasi olarak

tanimlanabilir.

Bu aragtirmada okuma giigliigli yasayan ortaokul 6grencilerini farkli metin tiirlerini
iceren etkinliklerle karsilastirarak yasadiklar1 okuma gii¢liikklerini gidermek
amaglanmaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda alanyazinda okuma gii¢liigiinii gidermede
kullanilmas: onerilen yontemlerden “esli okuma, koro okuma ve eko okuma”
kullanilarak bir eylem plani olusturulmustur. Bu plan dogrultusunda ¢alisma kiimesini

okuma gii¢liigli ¢ceken 5 6grenci olusturmaktadir.

Aragtirma sonunda ¢alisma kiimesindeki d6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
dikkate alindiginda yapilan etkinlikler neticesinde anlamli bir degisiklik oldugu
saptanmis ve bu durum, 6grencilerin okuma gii¢liiklerinin anlamli olarak degistigi
seklinde yorumlanmgtir. Iki 6grenci gegis gosteren dgretimsel diizeyden bagimsiz
diizeye, bir 6grenci zorlanma diizeyinden kesin 6gretimsel diizeye, bir 6grenci ise
gecis gosteren 6gretimsel diizeyden kesin 6gretimsel diizeye yiikselmistir. Sesli okuma
hatalar1 yapma oranlarinda toplamda diisiis yasanmasina ragmen kelime uydurma,
hece yutma, okuma hatalarinda beklenilen diizeyde etkili olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Ogrencilerin  kitap okuma motivasyonlarinda ve okuma
tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu durumdan
hareketle “Ogrenciye uygulama firsat1 sunacak calismalara agirlik verilmelidir, okuma

giicliigliniin giderilmesinde akran calismasina yer verilmelidir.” gibi Onerilerde

bulunulmustur.



Anahtar kelimeler: Tiirkge egitimi, okuma, okuma becerisi, okuma giigliigii, akict

okuma, okudugunu anlama.



ABSTRACT

Sahin, Kadir, An Action Research on Secondary School Students, Kirikkale, 2019.

Reading is a language skill acquired with the school age. The reading process must
end with meaningful interpretation. The realization of reading depends on many
variables. For example; A student with difficulty reading will focus on reading errors
rather than the content of the text they are reading and will not understand what they
read. This situation is defined as reading difficulties in literature. Reading difficulties;
It can be defined as the lack of a desired level of reading skills and frequent repetition

of reading errors even though there is no physical and mental disability.

In this study, it is aimed to eliminate the reading difficulties of middle school
students who have difficulty reading with comparing them with activities that include
different text types. For this purpose, an action plan has been formed by using yontem
paired reading, chorus reading and echo reading “which are suggested to be used in

reading difficulties in the literature. The study set consists of 5 students

At the end of the study, it was found that the students in the study group showed a
significant difference when their reading comprehension levels were taken into
consideration and this situation was interpreted as the students' reading difficulties
changed significantly. Two students increased from instructional to independent level,
from a student strain level to a definitive instructional level, and a student from a
transition instructional level to a definitive instructional level. Although there is a total
decrease in the rate of reading errors, it has been concluded that word errors, syllable
swallowing, reading errors are not expected to be effective. In addition, it was
concluded that there was no significant change in students' reading motivation and
reading attitudes. In this respect, suggestions such as “The studies that will provide the
student with the opportunity to practice should be emphasized and peer work should
be included in the elimination of reading difficulties.

Keywords: Turkish education, reading, reading skills, reading difficulties, fluent

reading comprehension.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Insan sosyal bir varliktir. Sosyalliginin geregi olarak var oldugu giinden beri de
iletisim becerisini kullanmstir. fletisimini kimi zaman bedensel ifadelerle, kimi zaman
sozIlii, kimi zaman ise gelisen medeniyet tarihi ile birlikte yazili olarak
gerceklestirmistir. Resimsel iletisimden harflerle ifade sekline yani okumaya gecilmis,
bunun sonucunda ise okuma bilgi paylasiminda, 6grenmede ve anlagsmada ¢ok 6nemli

bir iletisim becerisi haline gelmistir.

Yazinin icadi medeniyet tarihinin en Onemli icatlarindadir. Yazi ile bilgi
6limsiizliiglinli yakalayan insanoglu, kaydedilen her bilginin iistiine yenisini koyarak
gelisim gostermistir. “Dil giice ulasmanin anahtar1” olmustur (Giines, 2017: 1). Bu
gelisim siirecinde her millet kendi yazi dilini olugturmustur. Milletin “fikir hafizas1”
yazi ile beraber koruma altina alinmistir. Tarih boyunca bir milletin yikilmak
istenildigi savaslarda, stratejilerde, politikalarda millettin var olma giicii olan dilinin
yok edilmek istedigi goriilmektedir. Clinkii gegmis hafizasi ile bagin1 koparamayan

millet gelisimini, varligini siirdiirecektir. Kiiltiiriinii ve benligini koruyacaktir.

Bilimin, teknolojinin, sagligin ilerlemesi, milletlerin var olmas1 geride birakilan
bilgilerin okunarak kullanilabilmesi ile miimkiindiir. Hedef kiiciiltiiliip okuma dar
alanda ele alindiginda giinliik hayatin her alaninin okuma ile sarilmis oldugu goriiliir.
Iletisimi saglamakta kullamlan telefon, bilgisayar, tabletten; levhalara, kitaplara
dergilere kadar okuma hayatin her alanina sinmistir. Giindelik ihtiyaclarin yardim
alinmadan yiiriitiilmesi i¢in yeterli okuma seviyesinde olmak gerekir. Bu okuma

seviyesi okudugunu anlayabilmektir.

Okuma becerisi, kisisel gelisimin gelismesinde de en ¢ok kullanilan beceri olarak
gosterilmektedir (Melanlioglu, 2014:107). Birey kendisine hedefler koymakta bu
hedefler dogrultusunda yasamaktadir. Bireyin hedeflerini ger¢eklestirmek i¢in bilginin
anahtar1 olan okumaya ihtiyact vardir. Okuma ve anlama becerileri yasam boyu
kullanacaklar1 ve kendilerini siirekli gelistirecekleri becerilerin basinda gelir (Sidekli,

2010: 1).



Okuma; temelde iletisimi saglayan bir dil becerisidir. Iletisimin saglayicilarindan
olan okuma becerisi; insan hayatinin idame edilmesi gibi en temel seviyeden akademik
ve kisisel basariya kadar list seviyede kullanilan 6grenmenin anahtari olarak kullanilan
dil becerisidir. Okullarda sistemli bir egitim siireci ile beraber kazandirilan okuma
becerisinden beklenen akici okuyabilmek ve okudugunu anlayabilmektir. Yani
gondericinin  aktardigt mesajin  alict  tarafindan ¢Ozlimlenerek iletisimin

gerceklesmesidir.

Hayat boyu kullanilacak okuma becerisinin ilkokul seviyesinde gelistirilmesi
gerekmesine ragmen ileri seviyelerde okuma giicliigii, okudugunu anlama gii¢ligi
ceken 6grencilere rastlanilmaktadir. Fiziksel ya da biligsel hi¢bir engeli bulunmayan
bu 6grencilerin kritik donemlerde bu beceriyi neden kazanmadigina yonelik sebeplerin

titizlikle ele alinmasi ve ¢ozlim Onerileri getirilmesi gerekmektedir.

Insanin bildiginin ve diisiindiigiiniin ¢ogunu yaziya gecirdigi diisiiniildiigiinde
okunacak metin tiirlerinin ¢esitli olmas1 da bunun dogal sonucu olarak diisiiniilebilir.
Bu sebeple oOgrenci farkli metin tiirleriyle karsilastirilarak okuma becerisi
gelistirilmelidir. Okumanin etkililigin s6z konusu olmasi1 ancak 6grencinin okuma
giicligii ¢ekmeden her tiirli metin tiirtinde okuduklarin1 anlamasi ile miimkiindiir.
Yapilan bu aragtirmada farkli metin tiirleriyle yapilan okuma etkinliklerin okuma

giicliigiinii gidermedeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin amac1 toplumda kendi yeterliligini saglayacak, dogru iletisim becerisine
sahip bireyler yetistirmektir. Hayata hazirligin baslangici olan okullarda 6grencilere
kazandirilmak istenilen beceriler vardir: Okuma, yazma, problem ¢dzme, diisiinme vb.
Bununla birlikte egitimin saglayicisi olan devletin ilk hedefi okur-yazar bireyler
yetistirmektir. Oyle ki gelistirilen projelerle, agilan kurslarla okuma-yazma bilmeyen,
egitim silirecini tamamlamis bireylere okuma-yazma becerisini kazandirmak
hedeflenmektedir. Hedef kazanimda yer alan okuma, Ogrenmenin en Onemli
araglarinin basinda yer almaktadir. Bu sebepten okuma becerisi temel hedef

kazanimlarinin basinda yer almaktadir.



Okumanin temel amaci ise akict okumayi1 ve bunun akabinde okudugunu anlamay1
saglamaktir. Tlkogretimde; kritik dénem evresinde kazandirilmasi gereken okuma
becerisi geciktirildigi ve tam olarak kavratilmadig: takdirde okuma giigliigiine ve
okudugunu anlamamaya sebep olmaktadir. Ilkokul seviyesinde bol pratik yapilarak
kazandirilacak olan okuma becerisinin ailedeki ilgi eksikligi, gocugun ilgisizligi veya
Ogretmenin yeterli ilgilenemeyisinden gelisemedigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Sebepler her ne olursa olsun okudugunu anlayamayan 6grenciler hayatlarinin ilerleyen

yillarinda zorluklar yasamaktadirlar.

Ilkokulda okumay1 tam kavrayamamis olarak ortaokul seviyesine gelen 6grenci
burada ise yeni zorluklar ile karsilasilmaktadir. Sistemin getirdigi hizli bilgi akis
iginde bu siireci takip edememekte, akademik basarisizlikla birlikte diger yeteneklerini

de bu sebepten ortaya koyamamaktadir.

Okuma giiglii ve okudugunu anlamama tizerine yapilan arastirmalar ele alindiginda
okuma giicliigiiniin ¢ogunlukla tek tiir metin tiirliyle ol¢giildiigli veya metin tiirii
ayrimina dikkat edilmedigi goriilmektedir. Basit metinlerde ortalama bir anlam
yakalayan 6grencinin bunu gelistirilebilecegi 6n goriilmekte ve gegistirilmektedir.
Bunun yaninda hayatin iginde bilgilendirici metinleri anlamlandirmaya ihtiyag
duyacak 6grenci bu metinlerde zorlanmaktadir. Bir ila¢ recetesini bile anlamakta
glicliik ¢ekecek bireyi okudugunu anladigini varsaymak ne derece dogrudur? Son
yillarda hikaye edici metin ve bilgilendirici metnin bir arada kullanildigi ¢alismalar
yapilmig ancak bunlarinda yeterli sayida olmadigi goriilmiistiir (Sidekli, 2010;
Ozy1lmaz,2010; Cankal, 2018). Bu alandaki calismalarin az olmas1 ve hayatin her
alaninda okuma becerisine ihtiya¢ duyulacagi g6z oniine alinarak bu ¢alismada okuma
giiclii ve okudugunu anlama giigliigii geken 6grenciler ele alinmistir. Bu sorunun temel

sebebinin tam analizini yapmak ve gelistirilecek yeni ¢6ziim 6nerileri ile egitime katki

saglamak amaclanmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Farkli metin tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin ortaokul &grencilerinin

okuma giigliigiiniin giderilmesindeki etkisi nedir?



1.3. Alt Problemler

1) Farkli metin tiirleriyle beraber kullanilan eko okuma, koro okuma ve esli
okuma yontemlerinin okuma giicliigiinii gidermedeki etkisi nedir?

2) Farkli okuma tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin kitap okuma ydnelik
motivasyona etkisi nedir?

3) Farkli okuma tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin okuma yonelik tutuma
etkisi nedir?

4) Farkli metin tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin okudugunu anlamaya

etkisi nedir?

1.1. Arastirmanin Amaci

Bilginin yaz1 ile kayit altina alinmasi ve bu bilginin 6greniminde okuma becerisine
ihtiya¢ duyulmasi okuma becerisinin 6nemini her gegen giin daha da arttirmaktadir.
Yapilan ¢aligmalar okuma giigliigii bulunan dikkate deger sayida 6grenci oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu sebeple okuma becerisini gelistirmeye yonelik caligmalarin
sayist her gecen gilin artmakta, yapilan ¢alismalarda verimli bir okuma becerisinin

uygun calismalarla gelistirebilecegi vurgulanmaktadir.

Alanyazindaki okuma gii¢liigii iizerine yapilan caligmalar incelendigine farkli metin
tiirleri kullanilarak yapilmis giincel ve yeterli sayida calisma olmadigi goriilmiistiir.
Bu sebeple farkli metin tiirleriyle yapilan okuma etkinliklerinin okuma gii¢liigiinii

gidermede etkili olup olmadigini tespit etmek amaglanmigtir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Toplum igerisinde yer alan 6grenci, hedeflerini ger¢eklestirme amaci ile yasamini
stirdiiriir. Toplum igerisindeki 6grencinin en nihai hedefi sosyal ve akademik basariy1
saglamaktir. Dogdugu an kendisini toplumun igerisinde bulan ¢ocuk topluma uyum
saglamak zorundadir. On bilgilerini ailede edinen 6grenci akademik ve iist diizey
sosyal hayat basarisi i¢in gerekli bilgileri okulda edinir. Formal egitimin bir ayag1 olan
okullarda ilk amag¢ okuma ve yazma beceresini kazandirmaktir. Okuma ve okudugunu

anlama gelisimin mihenk taslarindandir. Harfler, sesler, kelimeler derken kendini



okuma siirecinde bulan 6grenci anlamanin ve 6grenmenin farkindaligini yasar. Cocuk
hayatin ugsuz bir bilgi, her okumanin yeni ve essiz oldugunu goriir. Kendi
gelisiminden, toplumuna, insanliga yapacagi her katkida 6§renmenin anahtar1 olan

okumaya muhtactir. Bu denli 6neme sahip olan okuma nedir?

Giines, okumay1 yapilandirici yaklasima gore ele almistir: Okuma 6n bilgilerle
metindeki bilgilerin biitlinlestirildigi ve yeniden anlamlandirildig1 bir siirectir. Bu
slireg gorme, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi gz, ses ve beynimizin
cesitli islemlerinden olusmaktadir. Once ¢izgi, harf veya sembollerin algilanmasiyla
baslamakta, ardindan dikkat yogunlastirilarak kelime ve climlelerin anlami
bulunmaktadir. Ciimle ve paragraflardan ilgi duyulan, 6nemli goriilenler se¢ilmekte,
bunlar siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz-sentez, degerlendirme
gibi cesitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu sekilde islenen bilgiler,
okuyucunun On bilgileriyle birlestirilmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirma isleminde okuyucunun ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, becerileri
ve genel kiiltiiri etkili olmaktadir. Kisaca okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki

bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar {irettigi aktif bir siirectir (Giines, 2017: 132).

Okuma ses organlar1 ve gdz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Bu siire¢ 6grenme

arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi gerektirir (MEB, 2005: 6).

Okuma o6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkilesime dayali
uygun bir yontem ve amag dogrultusunda diizenli bir ortamda anlam kurma siirecidir

(Akyol, 2005: 2).

Okuma sirasinda c¢evredeki harf, sozciik, gorsel semboller gibi yazili ve basili
uyaricilar, duyu organlar1 tarafindan algilandiktan sonra psiko-motor ve biligsel
islemlerden gecirilmektedir. Bu islemler sirasinda goz, yazili ve basili uyaricilart
goriir, sayfa tizerindeki kelime ve semboller {izerinde sigramalar yapar, ileri-geri
hareket eder. Bunlar psiko-motor islemler olarak adlandirilmaktadir. Bilissel islemler
stirasinda ise uyaricilar duyu organlar tarafindan algilanir, bellege gonderilir, bellekte
onceki yasantilar ve bilgilerle biitiinlestirilir, kodlanir ve anlamlandirilir. Bu sekilde

okuma faaliyeti tamamlanmig olur (Temizkan,2009: 43).



Okuma, basil1 veya yazili metinleri duyu organlarimiz vasitasiyla algilayip bunlar

anlamlandirip yorumlama isidir (Gtirses, 1996: 101).

Okuma egitimin temel amaglarinda birisi okuduklarini tam ve dogru olarak anlama
giicii kazandirmaktir (Gilindiiz ve Simsek, 2013: 57). Aksi takdirde yapilan eylem
yazilanlar1 seslendirmekten baska bir sey olmayacak, bireye bir katki saglamayacaktir.
Okudugunu anlamlandirabilmek i¢in okuma giigliigli ¢ekmeden zihnin harfleri
birlestirmekten ziyade baglamdaki anlama yogunlastirmasi gerekmektedir. Bu sebeple
okudugunu anlamanin gerceklestirilebilmesi i¢in okuma siirecinde kullanilacak okuma
yontem ve tekniklerinin dogru se¢ilmis olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
okudugunu anlamlandiramayan, okuma giicliigii ¢eken birey sosyal ve akademik
hayatinda zorluklar yasayacaktir. Ayrica okuma bireyin entelektiiel gelisimini
saglamakta, anlama giiciinii gelistirmekte, bagkalariyla iletisimini kolaylastirmakta,
elestirel diisiince yapisina temel olusturmaktadir (Kurulgan ve Cekerol, 2008: 243).
Bu sebeple okuma giicliigii ¢ekerek okudugunu anlamlandiramama en basit diizeyde

Ogrencinin iletisimi dahi olumsuz etkiyecektir.

Kritik donemde kazandirilmasi gereken okudugunu anlama becerisi, tam manastyla
kazandirilmadigi takdirde ileri seviyelerde okuma becerisini kazandirmak daha zor
olacaktir. Okul hayatina devam eden Ogrenci neredeyse her dakika okuma ile
karsilagacagindan okudugunu anlamlandiramadigi her an basarisizlik hissine

kapilacaktir. Bu ise hayatini1 her anlamda olumsuz etkileyecektir.

Bilgi ¢agini yasayan diinyada bilgi aktarimi biiyiik oranda okuma becerisi ile
saglanmaktadir. Yizyillar 6ncesine ait olan bilgi de gelecege ait olan bilgi de okuma
ile kazanilmaktadir. Bu sebeple okudugunu anlamlandiramayan birey hayatin her
alaninda zorluklar yasayacaktir (Sidekli, 2010: 12). Yapilan aragtirmalar g6z Oniine
alindiginda okuma giicliigii ve okudugunu anlama gii¢liigii ceken 6grencilerin dikkate
deger sayida oldugu goriilmektedir (Sidekli, 2010; Yilmaz, 2006; Acat, 1996; Akt.
Sidekli, 2010: s.12). Bu 6grencilerin hayatlarinda her zaman okuma ile bas basa
kaldiklar1 goz 6niine alinarak bu arastirmada bes, alt1, yedinci Sinif seviyesinde okuma
giicliigii ¢ceken Ogrenciler ¢calisma grubuna alinarak okuma giicliigli ve okudugunu
anlama gicliiklerinin farkli metin tiirleri kullanarak dogru teknik ve yontemlerle

ortadan kaldirilip kaldirilamayacagi ortaya konulmak istenmistir.



Arastirma Oncesi genis bir literatiir calismasi yapilmis, caligsmalarin biiyiik oraninda
sadece hikdye edici metin ve tek sinif diizeyinde yiiriitildiigli goriilmiistiir. Buradan
hareketle hayatin i¢erisinde bilgilendirici metinlerinde ¢oklugu diisiiniilerek ve degisik
siif seviyesindeki okuma giigliigli ¢eken Ogrenciler ¢alisma gurubuna alinarak bu
calisma yiiritiilmistiir. Ayrica arastirmanin is basindaki kisi tarafindan yiiriitilmesi
biiyiikk oranda detaylarin goriinmesine olanak saglamasi ve bilgilendirici metinlerin

ayristirilarak verilmesi (sosyal-fen) arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

1.3. Varsayimlar

Arastirmadaki baslica varsayimlar sunlardir:
1. Ogrencilerin galisma siirecindeki etkinlikleri ictenlikle yaptiklari

2. Ogrenciler icin secilen okuma metinlerinin dgrencinin seviyesine ve amacina

uygun oldugu

3. Ogrencilerinin okuma hatalarini belirlemek iizere hazirlanmis olan okuma hatasi

formunun amaca uygun oldugu
4. Okuma metinlerine ait sorularin okudugunu anlamay1 6l¢gmede yeterli oldugu

5. Ogrencilerin okumaya kars1 olan tutumlarmi dlgmek igin segilmis olan okuma

tutumu ve okuma motivasyonu formunun seviyeye uygun oldugu

1.6. Simirhhiklar

1. Bu arastirma 2017-2018 egitim dgretim yilinda Kayseri Ozvatan ilgesi Duran
Yangin Imam Hatip Ortaokulunda egitim géren okuma gii¢liigii ve okudugunu anlama

giicliigii gektigi tespit edilen bes, alt1, yedinci sinif seviyelerindeki toplam bes 6grenci,

2. Calismada kullanilan ii¢ hikaye edici, ti¢ bilgilendirici metin, kitap okumaya
yonelik motivasyon Ol¢egi, okumaya yonelik tutum oOlg¢egi, okuma hatalari ve

okudugunu anlama sorularina verilen cevaplar ile sinirlidir.



1.7. Tanimlar

Okuma: Gonderici tarafindan verilmek istenilen yazili mesajin alici tarafindan 6n
bilgiler ve baglama uygun olarak zihinde g¢6ziimlenerek alinmasidir. Bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve

amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir

(Akyol, 2011: 1).

Anlama: Dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgilerin 6n bilgiler 1s181inda
inceleme, tizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve yeniden

anlam verme isidir (Giines, 2017: 2009).

Okuma giicliigii: Okuma gii¢liigli, zeka diizeyi bakimindan normal, &gretim
kosullar1 ve sosyo-ekonomik diizey bakimindan firsatlar olmasina ragmen okumay1

o0grenmede yasanilan giicliiktiir (Bruck, 1988).

Akiaa okuma: Akict okuma, arasinda bir anlam biitiinliigli bulunan bir anlam
biitiinltigli bulunan bir climle ya da metni, anlam biitiinliigiinii bozmayacak diizeyde

seri okuma seklidir.

Okuma hatasi: Okunacak s6zciigiin anlamini olumsuz etkileyecek ya da anlamini
degistirecek sekilde yapilan yanlislarin terim adidir. Okuma hatalar1 metni okurken bir
sOzclglin yanlis okunmasi, sézciigiin yerine baska sozciiglin okunmasi, sézcligiin
atlanmasi, metne bagka s6zciik veya sozciiklerin eklenmesi, s6zciigilin bir boliimiiniin
ya da tiimiiniin birden fazla séylenmesi, sozciikteki harflerin sirasinin degistirilmesi,
kendini diizeltme ve noktalama isaretlerine dikkat etmeden okunmasi gibi hatalar

kapsamaktadir (Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002; 35).

Sesli okuma: Isitme ve konusma igin gerekli olan ses organlarmin birlikte
kullan1ldig1, metindeki icerigin okuyanin kendisi ve ¢evresi tarafindan duyulabildigi

okuma bi¢imidir (Bulut ve Kusdemir, 2017: 1).
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Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabi bir vasita, kendi kanunlar1 iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig gizli antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir (Ergin, 2009: 3).
Insanlarin duygu, diisiince ve gdzlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklari bir
sistem olan dilin (Giines, 2017: 25) temelde iki amaci vardir: Anlatabilme ve
anlasilabilmek. Bu iki amacin ger¢eklesmesi ise dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin kullanimi ile miimkiindiir. Iletisim; yazili dil unsuru olan okuma -yazma,

sozlIi dil unsuru olan konugma ve dinleme becerisi ile saglanir.

Toplumsal bir cevrede yasayan birey, gereksinimleri gidermek, duygu ve
diisiincelerini  baskalar1 ile paylasmak, bilgi kazanmak ve dengeli bicimde
yasayabilmek i¢in toplumda yasayan diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir
(Melanlioglu, 2011: 1). iletisim toplumu olusturan insanin dogasinda bulunan en temel
ozelliklerindendir. Insanlar duygu ve diisiincelerinin ifade ederken, bilgiye ulasirken,
kiiltiir etkilesiminde bulunurken ve onu kullanirken dili kullanir. Dil, degisime ve
gelismeye agiktir. Kendi canliligi sayesinde insan duygu, diisiince ve bilgisinin de

canlt kalmasina olanak tanir.

Bilgiye ulasmada bireye bagimsiz 6grenme imkéani sunan okuma, bu yoniiyle diger
becerilerden ayrilmaktadir. Razon'a (1980) gore, okuma; yaziyi, sozciikleri, climleleri,

noktalama igaretlerini gérme, algilama ve kavramadir.

Bilgi ¢aginin iist seviyede yasandigi giiniimiizde okuma artik sadece kagida basili
kitap, gazete ve dergilerden ibaret degildir. Sanal kiitiiphaneler, bilgisayar ve
telefonlara indirilen sanal kitaplar, devletler arsivlerinin sanal ortama taginmasiyla

okuma siirekli maruz kalinan bir beceriye doniismiistiir. Ayrica sosyal iletisimin



saglandig1 sosyal aglarda da ihtiya¢ duyulan bir beceri olmustur. Bunlar neticesinde
okuma araglar1 yayginlasmis en basit ihtiyaclart gidermekten bir bilim alanindaki
formiild, tarihi bilgileri 6grenmeye kadar okuma eylemi yaygin sekilde kullanilmaya

basglamistir.

2.1.0kuma Becerisi

Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla, yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 81).

Bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar tirettigi

aktif siirectir (Glines 2017: 132).

Okuma; kelimeleri, climleleri noktalama isaretleriyle, bir yaziy: bir biitiin olarak

gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Unalan, 2006: 62).

Okuma, gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses
ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir (Sidekli, 2010: 20).
Karmasgik bir siire¢ olarak tanimlanan okuma becerisinin edinimi igin yeterli zihinsel
gelisimin tamamlanmasi gerekmektedir. Dilin ustaca kullanilmasinin ve inceliklerinin
Ogrenilmesinin 5-10 yaslar1 arasinda oldugu kabul edilmekle birlikte cocuklarin biiyiik
bir cogunlugu temel dil kazanma siirecinin bir boliimiinii 5-6 yaslarinda kazanmaktadir

(Yapici, 2004: 6).

Okuma eyleminin tanimlar dikkate alindiginda farkli bilesenler i¢ceren bir anlama
etkinligi oldugu goriilmektedir. Iyi bir okuma siirecinden beklenen okunanlarin
zihinde anlamlandirilmasidir. Bu anlama etkinliginde 6grencinin yazilanlari gérmenin
disinda kavrama, analiz ve sentez gibi bilissel becerileri de gergeklestirmesi
gerekmektedir. Bilissel islemler gergeklestirilirken algilanan yazinin dogru parcalara
ayristirtilmasi veya gerekli biitinliigiin i¢inde ele alinmasi gerekmektedir. Ancak bu
sekilde okunanlar anlamlandirilabilecektir. Bu sebeple okuma olduk¢a karmasik bir

siire¢ icermektedir. Bu karmasik siireci etkileyen unsurlar su sekilde siralanabilir:
a) Okumanin Fizyolojik Onemi

Okumanin fizyolojik yonii 6grencinin zihinsel ve bedensel olarak olgunluga

erismesi durumunu kapsamaktadir. Cocugun yasi, zihinsel gelisimi, gérme yetisinin
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gelismisligi ve ses- dil yapisinin gelismisligi okuma becerisini kazanmada ve tist diizey
yetkinlige erigmesinde dogrudan etkilidir. Bahsedilen fizyolojik alandaki bir eksiklik

Ogrencinin okuma gii¢liigii yasanmasina sebep olabilmektedir.

Okuma beceresinde ¢6ziimleme ve anlamlandirma yapan beynin gelisimindeki
gerilik saglikli okuma siirecini dogrudan etkilemektedir. Disleksi olarak adlandirilan
okuma bozuklugu beynin okuma siirecinde islevini tam olarak yerine
getirememesinden kaynaklanmaktadir.  Literatiirde disleksi, akict okuma ve
okudugunu anlama sorunuyla kendisini gdsteren norolojik temelli bir 6grenme
gicliigiidiir (Sarag, 2014: 1). Disleksi (dsylexia) geleneksel sinif yasantilar1 olmasina
ragmen bir bireyin yazili harfleri, rakamlar1 ve sozciikleri tanimasinda sorunlar
yasamasi, tersten okumasi veya zayif yazma becerilerinin olmasi seklinde goriilen bir
tir 6grenme glicliiglidiir (Giir, 2013: 2). Norolojik sebeplerle bagli olarak olusan
disleksi sonucu okuma giicliigli yasayan c¢ocuklar saglikli bir okuma siireci
gecirememekte ve okuma becerisini ge¢ edinmektedirler. Ciinkii disleksinin temelinde
sesleri fark etme, ¢ozlimleme, harfe doniistiirme, isitsel kisa siireli bellek ve hizli
isimlendirme sorunlar1 vardir (Sarag, 2014: 1). Disleksinin temelini olugturan sorunlar
aslinda okumanin temelini olusturan etmenlerdir. Bu sebeple bahsedilen faktorlerden

bir aksaklik okuma siirecini olumsuz yonde etkilemektedir.

Goz kiigiik bir fotograf makinesine benzemektedir. Cevrede goriilen seyleri 6nce
algilar, sonra beyin yordamiyla anlamlandirir. (Cakmak ve Safak, 2014: 11). Bu
anlamlandirma ¢evrede goriilen nesnelerin tanimlanmasidir. Gelisim gdsteren ¢cocuk
zamanla gevresinde gordiigli nesneleri anlamlandirmakta ve ayirt etmektedir. Okuma
stireci de harflerin birlestirilerek ayirt edilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma
esnasinda harflerin beyne dogru aktarimi ve ayirt edimi i¢in goz reflekslerinin yeteri
kadar gelismesi gerekmektedir. Arastirmalar g6z ve gormenin dogumdan sonra
gelisimini stirdiirerek 2, 4 ve 6 aylik donemlerde ilerlemeler kaydederek 6-7 yasinda
eriskin bir kisiyle ayn1 gérme seviyesine ulastigini gostermektedir. Bu 6-7 yas tam
olarak da okul ¢agina; okuma-yazma siirecine denk gelmektedir. Okuma harflerin hizl
sekilde algilanarak beyin aktarilmasini kapsar. Algilama islevindeki yavaslik akiciligi,
biitiinliigli ve dolayisiyla okudugunu anlamay: etkileyecektir. Bu sebepten gdrme

yetesinin gelisimi okuma siirecinde biiyiik bir dneme sahiptir.
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Duyu organlari ¢evredeki sesleri algilamayr ve tanimlamay1 saglar. Okuma siireci
harflerin 6gretimi seslerin tanitimi ile baglar. Duyu organlarindaki kayip ¢cocugun dil
edinimini zorlastirmaktadir. Arastirmalar, okuma yazma ediniminde herhangi bir dili
edinmis 6grenciler, higbir dili edinmemis 6grencilerden daha az zorluk ¢ekecegini
sOylemektedir (Uzuner ve dig., 2011: 2111). Cocuk &gretmeninden duydugu sesler
yardimi ile harfleri tanimaktadir. Duyu organlarinda kaybi olan ¢ocuk bu sesleri
duyarak tantyamayacaktir. Okuma ic¢in dudak okuma yontemini kullanacak bu ise
uzun bir siirece sebep olacaktir. “Isitme engellilerin cogu yetersiz dil gelisimi ile okula
baglarlar. Dolayisiyla yetersiz dil yapisinin iizerine yapilandirilan okuma-yazma da
yetersiz olacaktir” (Uzuner ve dig., 2011: 2111). Bu bilgiler 1s18inda duyma yetisinin
okuma siirecinde ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamak dogru olacaktir. Duyma yetisinin
yaninda yapilacak okumanin akiciliginin, okuma hatalarinin, okudugunu anlamanin
degerlendirilmesi i¢in de konusma dil yetisinin de yetkin olmasi gerekmektedir.
Okuma giicliigii alaninda yapilan aragtirmalarda sesli okuma sonucu okumay1
degerlendirdikleri goriilmektedir (Sidekli, 2010; Seckin, 2012; Baydik, 2002;
Yurdakul, 2014; Demirtas, 2016).

b) Okumanin Psikolojik Yonii

Diislinen bir varlik olan insanin bazi yetilerini kullanabilmesi i¢in diisiinsel
erginlige ulagsmasi gerekmektedir. Psikolojik olarak olgunluga ulagsmamis bir cocugun
okumasini beklemek anlamsiz bir beklenti olacaktir. Okuma eylemi i¢in ¢ocugun
okumaya ilgi duymasi bunun i¢in de ¢ocugu meraka itecek psikolojik olgunluk
gerekmektedir. “Insanoglunu diger canlilardan ayri kilan, onun varhigm kamitlayan
diisiinebilme yetesinin saglayicisi ve siiriiciisii ise meraktir.” (Sahbaz ve Cekici, 2012:
2368). Insanin bu merak: kisinin okumaya olan i¢ motivasyonunu artirmaktadir.
Motivasyon bir isi gerceklestirmek tlizere icten gelen yapma istegi olarak
tanimlanabilir. Bu sebeple birey kendi motivasyonunu saglayarak okumaya ilgi
duymalidir. Okuma giicligiinii gidermeye yonelik caligmalarda okumayi etkileyen

faktorler arasinda isteklendirme yer almaktadir (Akyol ve Yildiz, 2011).

Di1s motivasyonu saglayacak, ¢ocugu tesvik edecek olanlar ise anne, baba, akran ve
ogretmenlerdir. Okuma siirecine yeni baslayan Ogrencinin ebeveynler tarafindan
desteklenmesi; 6grencinin dzgiivenini, nesesini ve motivasyonunu artiracaktir. En

onemli faktor olan 6gretmen ise bu siiregte dgrenciyi tesvik etmeli, desteklemeli ve
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okuma siirecini 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlamalidir. Yalgin (2002) ceza
korkusu i¢inde olan ¢ocugun girisimcilikten ¢ok icine kapanacagini ve okuma

sirasinda korku sebebiyle hata yapacagini ifade etmektedir.

b) Okumanin Cevresel Yonii

Insan dogdugu andan itibaren bir 6grenme siireci igerisindedir. ilk sosyal ortami
ailedir. “Bu donemde ¢ocugun tiim 6grenmesi ev ¢evresindeki insan ve esyalarla
karsilikli etkilesim yoluyla gergeklesir (Oktay, 1982: 2).” Daha sonra g¢agimiz
diinyasinda ¢ok uyaranli bir sosyal ¢evreye dahil olur. Bu anlamda teknolojinin hizla
ilerlemesi okuma materyalinin niteliginde de degisime neden olmustur. Heniiz 3
yasindaki bir ¢ocugun tablet, telefon veya bilgisayardaki pek c¢ok islevi yerine
getirmesi ve oradaki basamaklar1 takip edebilmesi bugiin bir erken okuryazarlik
becerisi olarak yorumlanabilir. Dolayistyla ¢ocugun c¢evresindeki uyaranlar onun

okuma becerisini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Tiirkce 6-8 program kitabinda “Elektronik ortamda yazdiklarini paylasir” kazanimi
okuma ortaminda ¢evresel faktorlerin genisledigini kanitlamaktadir. Okumaya hazirlik
siirecinde renk, say1r ve varliklarin 6gretimi icin kullanilan oyunlar yine ¢ocugun
okuma siirecindeki hazirbulunusluk seviyesini artirmaktadir. Okuma siirecinin saglikli
ilerlemesi ve 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelismesi i¢in siralanan faktorlerin

O0gretmen tarafindan kontrol altina alinmas1 6nemlidir.

2.2. Akict Okuma

Akict okuma, kelimelerin otomatik sekilde taninarak gereken hizda ve dogru
okunmasidir (L. S Fuchs, D. Fuchs Hops ve Jenkins, 2001; Nunez 2009). Akict okuma,
bir metni dogru, sorunsuz, hizli ve ifade ile okuma yetenegidir (Johns ve Lenski; Akt.:
Bulut ve Kusdemir,2017:10). Akict okuma, 6grenciden beklenen doru okuma, hizl
okuma ve sorunsuz okuma gibi bilesenleri i¢erdiginden okuma giicliigiiniin olup
olmadig1 noktasinda 6nemli bir gostergedir. Bu bilesenler okuma gii¢liigli bulunmayan

ogrenciden beklenen Kriterler arasindadir.
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2.2.1. Akici1 okumanin bilesenleri

a) Dogruluk: Okuyucunun metin igerisinde yer alan kelimeleri taniyarak, harf ve
heceleri dogru birlestirerek okumasidir. Dogru okuma okudugunun anlamanin ilk
adimidir. Kelimeleri tanimayan ve dogru seslendiremeyen okuyucu, metin
baglamindan uzaklasarak yanlis anlamlandirmalar yapar. Cayci ve Demir’e (2006)
gore okur kelimeyi ayirt edebilmek i¢in dnce kelimeyi dogru tanimali ve seslendirmeli
daha sonra anlamlandirmalidir. Okuma becerisinde kazandirilmak istenen beceri
harfleri dogru 6grenmek ve dogru okumaktir. Dogru okuma olmadan okudugunu
anlama miimkiin degildir. Dogru okumay1 basarabilen ¢ocuk devaminda anlamay1 da

saglayacaktir.

b) Okuma hiz1: Bastug ve Akyol’a (2012) gore okuma hizi anlami pargalamadan
konusma hizina yakin seviyede okuyabilmektir. Okuyucu dogru kelime becerisi ile
metni uygun hizda okumalidir. Okuma hiz1 ne ¢ok yavas ne c¢ok hizli olmaldir.
Noktalama isaretleri dikkate alinarak vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek okuma

yapilmalidir.

2005 Tiirkge Ogretim Programi bu noktayr dikkate almis ve kazanmim boyutunda
okuma hizina yer vermistir. Program, “Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okur.”
kazanimmi gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Bu kazanim okuma hizinin bu
ozellikleri yerine getirecek hizda olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Okuma hizi ve
okuma dogrulugunun birlesimi literatiirde otomatik isleme olarak tanimlanmaktadir
(Seckin, 2012: 2). Otomatik isleme uygun hizda dogru okuyabilmek olarak
tanimlanabilir. Otomatik islememenin gergeklesmesi ise akicit okumaya, beraberinde
okudugunu anlamaya katki saglamaktadir. Otomatik islemenin gerceklesmesi ise
ogrencinin kelimeleri tanimasina, hizli ¢éziimlemesine baglhidir. Bu ise bol pratikle

gelisebilecek bir beceridir.

c) Prozodik okuma: Prozodik, Deeney’ (2010) gore “Okunanlarin piiriizsiiz bir

2

sekilde, uygun ciimleciklerle ve ifadelerle okunabilmesi yetenegidir.” Dowhower’a
(1991) gore ise prozodik okuma “Etkileyici bir ritim ve melodi kaliplari ile okuyabilme
yetenegidir.” Tanimlar dikkate alindiginda prozodik okumanin metinde yer alan hissi
canlandirabilmek oldugu sdylenebilir. Tiirk¢e sozliikte ise prozodi; vurgu, durak ezgi

gibi ses bilgisi 6gelerinin tamami olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011).
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Prozodik okuma, bir okuma becerisinden yerine getirilmesi beklenen temel
bilesenleri i¢cermektedir. Ton ve vurgu yapmak, siirde, sahne metinlerinde drama
etmek, etkileyicilik i¢in sesin algalmasi, yiikselmesi aslinda kusursuz okumanin
bilesenleridir. Prozodik okuma; dogru ve uygun hizda okuma becerisi ile dogrudan
iliskilidir. Ug bilesen arasinda sarmal bir iliski mevcuttur. Okuyucu ile metin arasinda
bag kuracak olan prozodik okuma, Bastug ve Keskin’e (2011) gore dinleyicilerin
anlamasini da kolaylagtirmaktadir. Anlamay1 saglamasi bakimindan 6neme sahip plan

prozodik okuma, okuma egitiminde elde edilmek istenen hedef kazanimlardandir.

Akict okuma, bireyin metin igerisinde yer alan climleleri anlasilir kilacak sekilde
konusma diline yakin hizda okuyabilmek olarak tanimlanabilir. Akyol’a (2006: 4) gore
akic1 okuma noktalama isaretleriyle vurgu ve tonlara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarlarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam

tinitelerine dikkat edilerek konusurcasina yapilan okumaya denir.

Akic1 okuma saglanmadan gergeklestirilecek olan okumada, okumanin en temel
amact olan okudugunu anlama gerceklesmeyecektir. ilkokul seviyesinde
kazandirilmaya baglanan okuma becerisinin en temel amaci okudugunu anlamay1
saglamak, bu sayede de bireye bilgi ve okuduklarindan elde edecegi estetik zevki

katmaktir.

Kelimeleri tanimakta, heceleri birlestirmekte zorluk g¢ekecek Ogrenci anlama
yogunlagmaktan ziyade kelimeleri seslendirmeye odaklanacaktir. Bunun sonucunda
ise okumanin nihai amaci olan okudugunu anlama gergeklesmeyecektir. Ogrenci
dikkatinin ¢ogunu metni dogru okumaya verdiginden okuma hizi da yavaslayacaktir
(Akyol ve Keskin, 2014: 109). Akict okumanin temel sartlarindan olan prozodik
okuma, akict okumada istenilen konugma hizina yakin ve anlami saglayan vurgu ve

tonlamalar uygulamay1 gerektirmektedir (National Reading Panel, 2000).

Kelimeler yalnizca anlatmaya degil, anlamaya da yaramaktadir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008: 32). Prozodik okuyan okuyucular okuduklarmi daha kolay
anlamaktadir (Hudsan ve dig., 2005: 704). Akici okuma ve okudugunu anlamanin
hangi seviyede oldugunun tespiti i¢in sesli okuma gereklidir. Sesli okumadan elde

edilecek veriler okuma diizeyi hakkinda bilgi vermektedir.
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2.2.2. Sesli Okuma

Sesli okuma genel olarak isitme ve konusma igin gerekli olan ses organlarinin birlikte
kullanildig1, metindeki icerigin okuyanin kendisi ve ¢evresi tarafindan duyulabildigi
okuma bigimi olarak tanimlanmaktadir. Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan
kelimelerin ve kelime kiimelerinin konugma organlarinin yardimi ile sdylemesidir
(Unalan, 2001: 14). Sesli okuma, 6gretim siirecinde cesitli amaglarla kullanilmakla
birlikte, bu tir okumanin belki de en Onemli islevlerinden biri Ogretmenlere
Ogrencilerin okuma diizeyleri hakkinda geri bildirim saglamasidir (Ates ve Yildiz,
2011: 104). Okumaya dair anlama sorularina verilen cevaplar ve sesli okurken edilecek

veriler ile okuma becerisi 6l¢iilebilmektedir..

Sesli okuma siirecinin gézlemlenebilir nitelik tagimasi daha somut verilerin elde
edilmesine imkan tanimaktadir. Bu silireg dogru ve etkili okuma siirecini
gerceklestiremeyen ogrencilerin hatalarinin tespit edilip giderilmesi i¢in uygun
yontem ve tekniklerin segilmesine olanak saglamaktadir (Bulut ve Kusdemir, 2017:

5). Bu anlamda sesli okuma hatalarmin bilinmesi 6nem tagimaktadir.

2.2.3. Sesli Okuma Hatalar

Sesli okuma hatasi, anlami bozacak her tiirlii yanlis seslendirme ve anlami
kazanmaya engel olacak davranislarin genel adidir. Okuma eylemi igerisinde biligsel
bir silire¢ barindirir. Bu biligsel siire¢, goz ile algilanan anlami1 olusturan harf, hece ve
kelimelerin beyne aktarilmasi1 ve beyinde ¢6ziimlenmesidir. Herhangi bir zihinsel
engeli bulunmayan ¢ocugun okuma hatasina sebep olacak engelin bilissel bozukluktan

olma ytizdesi diigtiktiir.

Alanyazindaki caligmalar incelendiginde ¢alisma gruplarint zihinsel bir engeli
bulunmayan 6grencilerin olusturdugu ve bu ¢alisma grubundaki 6grencilerin okuma
hatalarinin segilen uygun yontem, strateji ve tekniklerle azaldigi goriilmektedir
(Sidekli, 2010; Sen, 2016; Demirtas, 2016; Kuruyer, 2014; Tiirkmenoglu, 2016). Bu
demektir ki okuma hatalarinin temelinde biligsel bir engel degil bireysel, cevresel,

egitimsel ve ailesel sebepler yer almaktadir.
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Sesli okuma hatalar1 incelendiginde hatalarin temelinde harf tanimama ve hece
birlestirememe oldugu goriilmektedir. Bu hatalarin yapilan belli ¢aligsma stratejileri ile
azaldig1 diistintiliirse, temelinde dogru teknik ile uygulamalarin mevcut oldugudur. Bol
uygulama yapan ¢ocuk okuma hatalarini yiiksek oranda azaltmakta, akici okumasini
da arttirmaktadir. Uygulamanin az yapilmasinin sebebi kalabalik siniflar, ilgisiz aile,
gecistirmis Ogretmen ve okumaya ilgi duymayan Ogrenciler olabilmektedir. Bu
olumsuzluklar giderecek caligmalar yapildiginda okuma hatalar1 da azalmis olacaktir.
Okuma gicligiiniin giderildigi c¢alismalar ele alindiginda uygulanan teknik ve
yontemlerin bol uygulamaya firsat veren teknik ve yontemler oldugu goriilmektedir.
Caligmalar ¢ocugun devamli tekrarlar yapmasina olanak taniyan yoOntemlerle
yiirlitiilmistiir. Tekrarlar sayesinde ¢ocuk harf tanima, hece birlestirme sorunlarini
azaltabilmekte ve okudugunu anlamlandirabilmektedir. Ogretmenlere gore sesli
okuma hatalarina sebep olan faktorler su sekilde maddelemislerdir (Bulut ve
Kugdemir, 2017: 7):

Tablo 1: Ogretmenlere Gore Sesli Okuma Hatalarina Sebep Olan Etkenler

Sesli okumada hata kaynaklari N

Yeterli kitap okumama 46
Hizli okumaya ¢alisma 26
Dikkatsizlik 26
Heyecan 17
Ses/kelime tanima problemleri 15
Acelecilik 15
Noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma 13
Okul disinda okuma aligkanliginin olmamasi 13
Ailenin ilgisizligi 12
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Okudugunu anlamadan okuma
Topluluk(sinif) karsisinda konugma korkusu
Okuma-yazma 6gretim yontemi
Ozgiiven eksikligi

Genelde sessiz okuma yapilmasi
Kelime ile ilk kez karsilasma
Okumaya kars1 isteksizlik
Okumaya kars1 6nyargi

Kelime hazinelerinin sinirli olmasi
Gorme problemleri

Okuma giigliigii

Metinlerdeki soyut kelimeler

10

11

10

10

Siralanan maddeler incelendiginde 6grencinin okuma aligkanligina sahip olmamasi
okuma hatalarina sebep olan en 6nemli faktor olarak gosterilmistir. Bu durum su
sekilde yorumlanabilir: Cilinkii okuma becerisi uygulama ile gelisen bir dil becerisidir.
artirmasina sebep olabilir. Ayrica okuma aligkanliginin yaninda psikolojik etmenler ve
bilgi eksikligi de okuma hatalarma sebep olan ©nemli faktorler arasinda
gosterilmektedir. Alanyazindan hareketle baslica sesli okuma hatalar1 su sekilde

Ozetlenebilir:

a) Kelimeyi yanhs okuma: Kelimeleri yeteri kadar taniyamayan Ogrenci
kelimeleri yanlis okur, yazilis ve sekil bakimindan birbirine benzeyen kelimeleri

kanistirir, kelimeleri tersine ¢evirir, ¢ok agir ve sikilarak okur. Kelimeleri ¢cabucak
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tantyyamayan Ogrenciye yardim etmek icin Ogretmenin ilk Once cocugun hangi
kelimeleri tanimadigini bilmesi gerekir. Bunun i¢in 6grenci okumaya basladigi zaman
Ogrenciyle birebir ilgilenilmelidir. Sonra gii¢liik ¢ekilen kelimeler iizerine 6grencinin

dikkatinin ¢ekilmesi saglanmalidir (Kee, 1958; Akt. Yilmaz, 2008).

b) Kelime tekrarlama: Okuyucunun bir s6zciigiin bir boliimiinii veya tiimiinii
tekrarlayarak okumasidir (Mellard ve dig., 2011). Yeteri kadar akicilifa sahip
olmayan, kelimeleri tanimayan &grenci kelimeyi veya kelimenin bir hecesini tekrar
etmektedir. Tek bir kelimeye takilan 6grenci ciimledeki vurgu, ton ve duraklari
kagirmaktadir. Bu durum okudugu climle biitiinliigiinii bozmakta ve anlama becerisine

zarar vermektedir.

c) Kelime uydurma: Okuyucunun okuma esnasinda metin i¢erisinde yer almayan,
benzetim yaparak yeni kelimeyi metne ekleyerek okumasidir. Bu hata tiiriiniin
temelinde kelimeyi yeteri kadar tanimamast, akiciligi saglama ¢abasi ve arkadas grubu

veya Ogretmenin yaninda kiigiik diigsmeme kaygis1 yatmaktadir.

d) Aym kelimeye takilma: Okuyucunun yeterli 6n bilgiye ve hiza sahip olmamasi
sebebi ile kelimeyi gereksiz yere birden fazla tekrar etmesidir. Kelime tanima ve ayirt
etme konusunda yetersiz olan 6grenci kelimenin dogru okunup okunmadig1 konusunda
kararsiz kaldigi i¢in kelime tekrar1 yapmaktadir. Yaptigt bu hata baglamdan

uzaklagmasina, metnin ritmine ve akiciligina zarar vermektedir.

e) Hece uydurma: Okuyucunun sozciikte olmayan bir heceyi sozciige ekleyerek
okumasidir. “Genellikle kelimenin sonuna hece eklemesi yapilmasi, sondan eklemeli
bir dil olan Tiirk¢ede bazen metin anlamin1 degistirmezken bazi durumlarda metindeki

vurguyu degistirdiginde anlami tamamen bozmaktadir (Sarpinar ve Erden, 2010.)

f) Hece atlama: Okuyucunun okuma kaygisi ile kelime igeresinde bazi heceleri
atlayarak kelimeyi seslendirmesidir. Bunun farkinda olmayan 6grenci ciimle bittiginde
anlami kurmakta zorlanmaktadir. Hece yutma kelime basinda, kelime ortasinda ve

kelime sonunda yapilabilmektedir.
Ornek:

catiya —caya - Ben evde oturuyorum. —Ben ev oturuyorum.
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Metin igerisinde gecen “catiya” kelimesini dgrenci “caya” olarak okumaktadir.
Ogrenci aradaki -t1 hecesini atlamakta, bu ise kelimenin anlamini bozmaktadir. Diger
ornekte ise 6grenci yer bildiren -de hal ekini yutmakta ve ciimlenin anlamini1 bozacak
veya daraltacak sekilde okumaktadir. Her iki 6rnekteki hece yutmasi okudugunu

anlamaya zarar vermektedir.

g) Anlam bozacak hecelemeler yapma: Okuyucun hecelemeyi yanlis yerlerden
yapmast durumudur. Okudugunu anlamaya tamamen zarar verecek bir okuma
hatasidir. Tiirk¢edeki heceleme kuralin1 tam olarak kazanamamis 6grenci okuma
beceresindeki yetersizlikle beraber yanlis hecelemeler yapmakta ve bunun sonunda

kelimeni anlamini ¢6zememektedir.

Ornek:
bahaneleri — bah ane leri
durakta—dur ak-ta

Dogru heceleme bilgisine sahip olmayan 06grenci kelimeleri yanlis yerden
hecelerine ayirmaktadir. “Bahaneleri” kelimesini ve “durakta” kelimelerini yukaridaki
ornekteki gibi heceleyen 6grenci okudugu kelimenin anlamini anlayamamaktadir.

Ciinkii yanlis hecelemeden dolay1 kelimeyi tantyamamaktadir.

h) Harf karistirma (Ters ¢evirme): Ogrenciler arasinda en ¢ok goriilen dzellikle
(“d” yerine “b” gibi) harfleri ya da kelimeleri (ev yerine ve gibi) ters ¢evirmektir
(Akyol, 2003:236). Harf karistirma ya da kelime karistirma kritik donemde okuma
becerisini tam olarak kazandirilmamasi sonucu olusan okuma hatasidir. Bu hata
okumanin ilk evrelerinde giderilmezse diger sinif sevilerine kalmakta ve ezberlenen
bilgi hatas1 daha zor giderilmektedir. Harf karistirmanin yaninda bazi 6grenciler bazi
harflerin seslendirisini de (“g” ye “k” deme ya da “g” ye “h” deme gibi.)
karistirmaktadir.  Bu durum ise Ogrencinin seslendirme yaparken kelimelerin

telaffuzunu zorlastirmakta, okuma giicliigiine sebep olmaktadir.

1) Harf atlama: Okuyucunun kelime igeresinde yer alan metni hizli okuma ¢abasi
ile harfi okumadan gegmesidir. Akyol’ a (2003: 176-177) goére bu tiir yanlisliklar

dikkatsizlikten, kelime-harf tanima yetersizliginden ve hizli okumaktan
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kaynaklanabilir. Bu durumda okuma sonunda harf atlanan kelimeler tekrar

okutulmalidir.

1) Okuma esnasinda gereksiz ses ¢cikarma: Yetersiz okuma beceresine sahip olan
Ogrenci, kelimeyi tanimakta, ayirt etmekte ve heceleri birlestirmekte zorluk ¢ektiginde
basvurdugu hata tiiriidiir. Okuma esnasinda duraksamalar yaparak (‘“ummnnn” ya da
“immmmmm” gibi) gereksiz sesler ¢ikaran Ogrenci zaman kazanarak siradaki
kelimeyi ¢oziimleme ¢abasina gire. Bu hata ise metin biitlinliigline, metnin ritmine ve

dolayisiyla metnin anlamina zarar vermektedir.

J) Okumay1 birakma istegi: Okuma seviyesi diisiik olan d6grencinin 6zgilivenini
yitirmesi sonucu, utanma duygusu ile basvurdugu hata tiiriidiir. Ogrenci okuma
eylemini yarida kesip (Ben okumak istemiyorum. Baskasi okusun! Niye hep ben
okuyorum?) bahaneler sunarak okumayi birakmak istemektedir. Bu olumsuz
davranisin istiine gidilmedigi takdirde bu bozukluk devam etmekte ve kalici okuma
bozukluklarina sebep olmaktadir. Bununla beraber 6zgiivenini yitirmis, derse ilgisi

bulunmayan 6grenci gruplari ortaya ¢ikmaktadir.

k) Son uydurma: Okuyucunun sdzciik kokiinii dogru okuyup sozciigiin ekinin

yerine bagka bir ek okumasidir (Sarpinar ve Erden, 2010).
Ornek:
oyuncaklarinin — oyuncaklariyla
evdeki—evde mi?

Bu hata tiirlinii 6grencinin genellikle hizli okuma gayreti igerisindeyken yaptig
gdzlemlenmistir. Ogrenci hizli ve dogru okuma gayreti igerisine girdiginde kelimenin
bas hecesini dogru okumakta ama son hecelerini uydurmaktadir. Bu ise ciimle
icerisinde  birbirine  bagli  kelimelerin  biitiinliigline  zarar  vermektedir.
“Oyuncaklarinin” kelimesindeki “nin” tamlayan ekini degistiren 6grenci kelimeyi

tamlananina baglayamamakta bu durum ise anlama zarar vermektedir.

I) Satir atlama: Yeterli okuma pratigi yapmayan &grencinin uzun ve sik satir
aralar1 olan metinlere alisik olmadigindan satirlar1 atlayarak okumasidir. Yaptigi bu
satir atlamalar1 ise metindeki bilgiyi kacirmasina ve anlamin bozulmasina sebep

olmaktadir.
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m) Okudugu yeri kaybetme: Ogrencinin okuma esnasinda okudugu yeri
kaybetmesidir. Okunan yeri bulmak i¢in vakit kaybetilmesi okunan metin veya

paragraftaki anlam biitiinliigiiniin bozulmasina sebep olmaktir.

n) Okuma sirasinda parmakla veya kalemle satir takip yapma: Bu hata tiirii
okudugu yeri kaybetme hatasi ile baglantilidir. Parmakla veya kalemle okunan yerin
takip edilmesi okuma eyleminin zayif oldugunun ve pratik eksikliginin oldugunun bir

gostergesidir.

Sesli okuma hatalari, 6grencinin okuma giicliigli diizeyi hakkinda oretmeni
bilgilendirici niteliktedir. Ogrencinin sesli okuma hatalarmi tespit edilmesi
olusturulacak yol haritasinda kolaylik saglamaktadir. Bu sebeple okuma gii¢liigiliniin
giderilmesi noktasinda sesli okuma hatalar1 6nemli verileri sunmaktadir. Ayrica sesli

okuma hatalarinin giderilmesi okudugunu anlama becerisine de katki saglamaktadir.

Okuma hatalarinin  giderilmesinde ve okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde Ogrencinin farkli tiirlerde okuma materyalleri ile karsilasmasi

saglanmalidir. Bu materyallerin basinda metinler yer almaktadir.

2.3. Okudugunu Anlama

Insanin amac1 yeni bilgiler edinerek hedefini gergeklestirmektir. Bilgiyi edinmenin
yolu ise anlamadir. Anlama s6zel ya da yazili (gorsel) olarak aktarilanlarin, verilmek
istenen mesajin On bilgiler kullanilarak zihinde karsilastirmalara tabi tutularak
¢Oziimlenmesidir. Anlama kapasitesi insandan insana degismekle beraber ortalama bir
anlama becerisi ile insan iletisimini kurmakta, istedigi bilgilere ulagsmaktadir. Anlama
yazinin anlamini bulma, iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma
ve degerlendirme etkinlikleridir (Sidekli,2010: 43). Yazimnin iizerinde diisiinme
etkinligi olarak ifade edilen anlama siirecinde bireysellik s6z konusu olacaktir. Her
insanin biricik ve benzersiz bir zihin yapist var oldugundan anlama siirecinde aldig:
mesaj, hissettikleri de biricik olacaktir. Ama iletisim 6n bilgilerin kullanilarak
gerceklestirildigi icim aktarilan lizerinde ortak bir anlama siireci saglanacaktir. Sozel
iletisimde insan, engeli olmadig1 durumda edinim yoluyla edindigi dil becerisi
sayesinde anlamlandirmay saglayarak iletisimini gergeklestirecektir. Ancak yazili
iletisimde anlamlandirmanin saglanabilmesi igin iSe okuma becerisini kazanmasi

gerekmektedir. Her iki iletisim tiiriinde de ortak amag¢ anlamlandirmay: saglamaktir.
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Anlamlandirma 6n bilgilerin kullanilmas: ile gerceklesmektedir. Onceden edindigi
bilgileri kullanarak birey aktarilanlar1 ¢dziimleyecek, anlamay1 gergeklestirerek ¢cok

kiymetli bilgiye ulasacaktir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde biiyiik 6neme sahip materyaller metinlerdir.
Okumay1 6grenen 6grencinin okuma becerisini gelistirmek, etkin bir okuma becerisi
kazanmak ve okuma esnasinda yaptigi okuma hatalarin1 gorebilmek i¢in okuma

metinleri sik¢a kullanilmak durumundadir.

2.3.1. Metin ve Ozellikleri

Metinler dil 6gretiminde kullanilan biiyiikk 6neme sahip yapilardir. Metinler,
amaglart dogrultusunda ele alindiginda metinlerin biiyiilk 6neme sahip oldugu
goriilmektedir. “Tiirkge Ogretiminde metinler bir aragtir. Ama¢ daha c¢ok metin
islemek degil, yeteri kadar metni iyi isleyerek Tiirk¢e 6gretimi programinda belirtilen
kazamimlar1 6grenciye kazandirmaktir (Unalan, 2006: 63).” Metinler ilk adimda
cocugun gerg¢ek hayata acilmasini saglayan pencere gorevi goriir. Metinler gilinliik
hayattan kesitler sunarak 6grenicilerin 6grenmelerini desteklemektedir (Melanlioglu,

2017: 114).

Metin TDK Tiirkge sozliikte (2011) “Bir yaziyr bigim, anlatim ve noktalama
ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii, tekst.”; Aktas (2015) “metin, ¢ok farkl
diizeylerde, iletisimde bulunmak amaciyla olusturulan anlatma ve anlagsma araci.”;
Akyol (2013) “metin bir kitabin i¢indeki kisimlari, basl basina tek basina bir konu,
makale veya birkag paragraftan olusan ana fikre sahip olan yazi; bilgi, duygu ve

diistincelerin yerlestirildigi yap1” olarak tanimlanmaktadir.

Metinler, yazarlarin metinleri kaleme alis amaclarina gore farkliliklar
olusturmaktadir. Bu farkliliklar metin tiirlerinin dogmasimi saglamistir. Her metin

kendi igerisinde konu farkliliklari gibi dil ve tislup bakimindan da farkliliga sahiptir.

Metnin tiirtind, dil ve {islubunu; “anlatma ve anlasmanin amaci, konusu, kullanilan
iletisim kanali” belirler (Aktas, 2015: 15). Metnin tiirii, dili ve tslubu metindeki
anlama, diislince zenginligine, verilmek istenen zevke ulagilmasini kolaylastiran veya

zorlastiran etmenlerdir.
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2.3.2. Metin Tirleri

Metinleri yazilis amaglari, hedef kitleleri, anlatim bigimleri, gergeklikle iliskileri
bakimindan gruplandirmak miimkiindiir (Aktas, 2015: 16). Metin siiflandirmasina
dair kaynaklar incelendiginde metin tiirlerinin smiflandirmasina yonelik farkli

goriisler vardir (Aktas, 2015; Erkul, 2004; Giinay, 2017).

Giines Hoca (2017) metin tiirlerini diizenleme ve aktarma big¢imleri olarak iki ana
basliga ayirmistir. Aktarma bigimine gore Konusma ve sozle aktarilanlara s6z1ii metin;
yazilarla aktarilanlara yazili metin; resim, sekil grafik vb. gorsel sembollerden
olusanlara da gorsel metin; diizenleme bi¢imine gore ise roman, hikaye, makale, fikra,
ani, siir vb. olarak ayirmistir. Bu simiflamanin yani sira Giines (2017), metinleri
gerceklikle iliskileri, islevleri ve yazilis amacit bakimindan edebi(sanatsal) metinler ve
Ogretici metinler olmak tiizere iki ana gruba ayirmistir. Dil 6gretiminde kullanilan

metinleri ise Glines; tiretilmis, 6zgiin ya da otantik olarak gruplandirmaktadir.

Aktas (2015) metin tirlerini yazilis amaglar1 ve arz ettikleri yap1 6zellikleri

bakimindan;
a. Ogretici Metinler
b. Sanatsal Metinler (Kurmaca metinler) olmak tizere ikiye ayirir.

Aktag’a (2015) gore ogretici metinler kendi igerisinde gruplandirilabilir. Bu
metinlerin amaci okuyucuya ya da dinleyiciye bir seyler 6gretmek, onu yonlendirmek,
bilgi vermek olmalidir. Bu metinlerde gondergesi kendisinin disindadir ve dili de

Ogretme gayesine uygun tarzda diizenlenir.

Sanat metinleri ise kurmaca oluslariyla diger metinlerden ayrilir. Kurmaca
metinlerde amag 6gretmek degil, duyurmak, hissettirmek, iliskilendirerek anlatmak,
sanata has duygu ve diisiince hélini metnin diinyasinda okuyucuya veya seyirciye
sunmanin esas oldugunu ifade etmektedir. Buradan anlasilacagi ilizere kurmaca

metinler insanda giizel his uyandirma kaygis1 ele alinmistir.

Metin iizerine siiflamalar g6z 6niine alindiginda metinlerin temelde 6gretici ve
kurmaca olarak ayristigi goriilmektedir. Bu tiir metinleri ise kullanilan dil ve amag
cercevesinde ayristigint goriiriiz. Tlirk¢e 6gretiminde ve glindelik hayatta farkli metin

tiirlerine yer verilmesinin sebebi de dil ve iislubun farkli olmasidir. Sanatsal
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metinlerdeki anlam yogunlugu, dilin kullanimi ya da anlamin kapalilig: ile aciklig
ogretici metinlerle bir olmadig: i¢in Tiirkge 6gretiminde farkli metin tiirlerine yer
verilmelidir. Bununla birlikte okuma egitiminde okuma becerini gelistirmek ig¢in
kullanilan metinler amaca hizmet etmelidir. Sever’e (2006) gore 0gretimin temel
gerecleri olan yazinsal ve Ogretici nitelikli metinler 6grencinin seviyesine uygun
olmali, ana dilinin Ozelliklerini, anlatim giiclinii ve giizelligini yansitmalidir.
Ogrencilere ana dili ile ilgili kuramsal bilgileri dgretmek yerine metinler vasitasiyla

ana dili sevdirilmelidir.

Metin tiirlerindeki farklilik okudugunu anlamaya etki etmektedir. Ciinkii yukarida
bahsedildigi {iizere metinlerde dil, uslup, anlam yogunlugu farklilagmaktadir.
Ogrencilerin okuduklar1 bir yazida, dinledikleri bir konusmada islenen diisiince ya da
duygular1 kavrayabilmeleri igin degisik metinler iizerinde galisiimalidir (Unalan,
2006: 63). Ciinkii her metin 6grenciye yeni bir tarz ve yeni bir anlama yetenegi
sunmaktadir. Ilkokul seviyesinde &grenciler her ne kadar &gretmenler tarafindan
hikaye edici metinlere yonlendirilse de hayatin igerisinde bilgilendirici metinlerle sik
sik karsilastigi diisiiniildigiinde ¢ocugun anlam olarak daha agir olan bilgilendirici
metinlere de alistirilmast gerekmektedir. Ayrica Unalan’a (2006) gére okuma becerisi
kazandirilirken tek tiir metinlerin daha sik verilmesi yilginliga da sebep olmaktadir.
Bunlarla beraber bireylerin yas seviyelerindeki degisiklik okuma metinlerine olan
ilgilerinin de degismesine sebep olmakta; hitap edilen kitlenin 6zellikleri de metnin

tirtinii etkilemektedir (Giines, 2017: 251).

2015 Tiirkge Ogretim Programi ve 2017 Tiirkge Ogretim Programi ise metinleri 3
ana baglik altinda toplanmustir: Bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir.
Her iki programda da donem i¢inde islenecek metin tiirlerinin dagilimi dengeli sekilde
yapilma ¢alisilmstir. 5,6,7 ve 8. sinif seviyelerinde bilgilendirici ve hikaye edici metin
tiiriinde 14 metne yer verilirken siir tiiriinde ise 8 adet metne yer verilmistir. Ayrica
2017 Tiirkge Ogretim Programi’nda metinlerin dil 6gretiminde kullanilan araglar
oldugu belirtilmektedir. Tiirk¢ce dersinde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda
metinlerden yararlanilir (2017 Tiirkge Ogretim Programi, 2017: 19). Bu agiklama

metinlerin dil 6gretimindeki dnemini de ortaya koymaktadir.

Metinler farkli siniflamalara tabi tutulsa bile metinler okuma eyleminde 6grenciye

uygulama ve g¢aligma firsati sunan 6nemli materyallerdendir. Okuma gii¢liigiiniin
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giderilmesinde, okuma becerisinin gelistirilmesinde metinler basta gelmektedir.
Metinler ile beraber kullanilacak olan okuma gii¢liigiinii gidermede kullanilacak tiir ve

teknikler okuma giigliigiinii giderilmesine katki saglamaktadir.

2.3.3. Okuma Giicliigiinii Gidermede Kullanilan Tiir ve Yontemler

a. Eko Okuma (Yankili Okuma)

Eko okuma; okuma hatasini gidermek igin sikg¢a kullanilan yontemlerdendir.
Yankili okuma olarak da adlandirilan eko okuma; 6gretmen ya da bir Ogrenci
tarafindan kelime, climle veya kisa paragraflarin yiliksek sesle okumasi diger
ogrencilerin de bunlar1 tekrar etmesi olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2007). Eko
okumada dikkat edilmesi gereken nokta rehber okuyucunun okuma beceresinin {ist
seviyede olmasi gerekmektedir. Bu okuyucu anne, baba, akran olabilir. Okuma
esnasinda rehber okuyucu akici okuma yapmali, metindeki noktalama isaretlerine,
vurgu, ton ve tonlamalara dikkat ederek okuma yapmalidir. Son asamada ise zayif
okuyucu bu boliimleri tekrar eder (Duran ve Sezgin, 2012: 150). Bu okuma siirecinde
Ogrencinin metni takip etmesine olanak taninmakta ve 6grenci bu sayede kelimeleri
tanimakta akici okuma seviyesini gelistirmektedir. Eko okuma birebir olarak
ylriitiilebilecegi gibi okuma gii¢liigii ¢eken birden fazla 6grenci bir araya getirilerek

grup halinde de gergeklestirilebilir.
Uygulama siireci.:
Adim 1: Okuma gii¢liigii ceken 6grenciler belirlenir.
Adim 2: Rehber okuyucu olacak kisi belirlenir. (Ebeveyn, 6gretmen, akran)
Adim 3: Seviyeye uygun metin belirlenir.
Adim 4: Siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilir.

Adim 5: Okuma siireci baslatilir.

b. Koro Okuma (Soz Korosu)
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“S6z korosu; belli bir gruba ait {iyelerin bir sdzii, metni topluca sesli okumasi,
seslendirmesidir” (Karatay, 2014:63). Bir metnin parcalar1 gruplara dagitilip parca
parca okutulacagi gibi ayni anda bir metinde grupca okunabilir. Koro okumada okuma
giicliigii ¢eken 6grenci, grup arkadaslarini yakalamak i¢in daha fazla ¢caba sarf ederek
zamanla grup arkadaslariin seviyelerine ulagsmaktadir. Kelime tanima, akicilik ve

dogru okuma becerisi optimum seviyeye gelmektedir.
Uygulama siireci:
Adim 1: Okuma giigliigii ceken 6grenciler belirlenir.
Adim 2: Okuma beceresi iyi olan 6grenciler belirlenir.

Adim 3: Okuma gii¢liigii olan 6grenciler ile okuma diizeyi iyi olan 6grenci

gruplarma dagitilir.
Adim 4: Okunacak metin belirlenir.
Adim 5: Metin pargalar1 gruplara dagitilir.
Adim 6: Okuma stireci hakkinda gruplar bilgilendirilir.

Adim 7: Okuma stireci baglatilir.

c. 3p Metodu: (Pause-Promt-Praise/ Duraksama/Yéneltme/Ovme)

3p yontemi okuma esnasinda hatalara verilen geri doniitler ile hatalarin
azaltilmasina dayanan bir okuma yontemidir. Karsilikli, birebir 6gretimin uygulandig:
3P yontemi 3 asamadan olusmaktadir: Duraksama, yoneltme, 6vme. Yontemin iki
temel unsuru vardir. Birincisi, uygun okuma materyalinin saglanmasi; digeri ise,
Ogreticinin Ogrenciye “duraksama, yoneltme ve dvme” seklinde verdigi doniittiir

(Demirtasg, 2010: 16).
Uygulama siireci:
Adim 1: Okutulacak seviyeye uygun metin segilir.

Adim 2: Metin igerisinde yer alan bazi kelimeler metinden ¢ikarilir.
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Adim 3: Okuma stireci hakkinda bilgilendirme yapilir.

Adim 4: Duraksama evresinde, baglama uygun olan kelimeyi bulmasi ve

hatasin diizeltmesi igin 6grenciye yeterli zaman verilir (Demirtas,2010: 17).
Adim 5: Yoneltme evresinde 6grenciye ipuglari verilir.

Admm 6: Ovme evresinde dgrenciyi tesvik edecek, istegini arttiracak iltifatlarda

bulunulur.

3p yontemi Ogrenciler tarafindan oyun gibi algilandigr i¢in motivasyonu
arttirmakta, meraki iist seviyeye ¢cekmekte ve 6grencinin metne yogunlasmasina katki

saglamaktadir.
d. Esli Okuma

Tekrarli okuma yontemi; metinlerin akici okumaya ulasilincaya kadar birkag kere
tekrar yapilarak okunmasidir (Samuels, 1997, 377; akt: Yiiksel, 2010:3). Bireysel bir
okuma yontemidir. Bu okuma siirecinde dikkat edilecek en 6nemli nokta okuma
giicligii giderilmek istenen 6grencinin esinin se¢imidir. Es olacak kisi 6grenciden
daha iyi okur durumda olmak zorundadir. Bu kisi anne-baba, akran, 6gretmen olabilir.
Daha sonraki basamakta kitap se¢imine gegilir. Kitabin diizeyi okuyacak ¢ocuk
acisindan biraz st seviyede olmalidir (Demirtas, 2016: 18). Kitap seg¢iminden sonra
hazirbulunuslugu arttirmak i¢in kitap gorselleri tartigilir. Daha sonra esler ayn1 anda
okuma siirecine baslarlar. Yardime1 okuyucu hizin1 gocuga gore ayarlamali ve olumlu
dontitler vermelidir (Akyol, 2006: 86). Rehber okuyucu 6grencinin 3-4 saniyelik
takilmasinin ardindan devreye girerek okuma islemini devam ettir. Bu siire¢ sonuna
hatalarinin neler oldugunun farkina varan Ogrenci hatalarini gidererek okuma
glicligiinii giderir. Okuma giigliigiinti gidermis 6grencinin 6zgiiveni ile birlikte okuma

motivasyonu da artar.

2.4. Okuma Egitimi

Okuma becerisinin edinimi okul donemi ile baglamaktadir. Bazi durumlarda okuma
becerisi aileler tarafindan kazandirilsa da programli ve planli ilk egitim formal

egitimin gergeklestigi okullarda verilmektedir. Planli bir egitim-6gretim siirecinde
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hedef ilk dil becerisinden birini okuma-yazma becerisi olusturmaktadir. Ciink{i okuma
becerisi 6grencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagsmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma,
elestirel diisiinme saglayan bir siireci igermektedir (Ilkdgretim Tiirkce Dersi 6-8

Ogretim Programi, 2006: 6).

Yillar icinde degisen ve gelisen egitim programlariyla birike okullarda verilen
okuma egitiminin icerigi de degismistir. 2018’ten itibaren geriye doniik 20 yila
bakildigi zamanda okuma egitimine 6nemli degisiklikler yasandigi goriilmektedir.
2015 Tiirkge Ogretim Programindaki en énemli degisiklik bir énceki programa gore
amag¢ ve kazanim sayilarinda azaltmaya gidilmesidir. 2015 Tiirk¢e Ogretim Programi
okuma baglaminda ele alinacak olursa sekilde su 6zetlenebilir: Program vizyonunda
okuma becerisi dogrudan ele alinmaktadir. “Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis
acistyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan bireyler
yetistirmektir.” vizyon maddesi okuma becerinin st diizeyde gergeklestirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. SozIi iletisim, okuma ve yazma 6grenme becerilerinin
birbiriyle iligki i¢inde oldugu ifade edilmistir. Bu ifade okuma becerisinin diger
becerileri etkiledigini ve diger becerilerden etkilendigini ortaya koymaktadir.

Ayrica program; 6grencide diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
becerileri gelistirmeyi hedefleyen bir yapida olusturulmustur. Program, “Ogrencilerin
dilin zenginliklerini tecriibe ederek dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde
tasarlanmistir.” Bu ifade diger beceri alanlarimi ilgilendirmekle beraber dogrudan
okuma becerisini de ilgilendirmektedir. Bu ifade ile beraber okuma alanina ait
kazanimlar birlikte diisiiniildiigiinde okuma eyleminin bir aligkanliga doniistiiriilmesi
ve 6grencinin dilin zenginligini hissederek kazanmasinin hedeflendigi sdylenebilir.
Programin genel amaglar1 incelendiginde okuma becerisine yonelik su amaglar yer
almaktadir:

a. Sozlii iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek,

b. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil

zevki ve bilincine ulagsmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerini saglamak,

c. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamak,
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d. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

e. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
kullanma ve tiretme becerilerini gelistirmek,

f. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

Genel amaglarda bu kadar yogun seklide ele alinan okuma becerisi insan hayatini
dogrudan etkileyen bir dil becerisidir. Ogrenci bilgiyi dgrenirken, arastirirken, yeni
bilgiler kesfederken okuma becerisini kullanmasi okuma becerisinin 6nemini
gostermektedir. Ayrica gilinlimiizde medya ortamlarindan sik¢a yararlanilmasi,
yararlanirken okuma becerisine ihtiya¢ duyulmasi programin medya okuryazarligina
verdigi onemi aciklamaktadir.

2017 yilma kadar kullamlan “2015 Tiirkce Ogretim Programi” 2017 yilinda
yenilenmis ve “2017 Tiirke Ogretim Programi” olusturulmustur. Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi tarafindan yeni olusturulan programin kademeli olarak
degistirilmesine karar verilmistir. Bu karar dogrultusunda 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda okutulacak olan 5. simif Tiirk¢e ders kitaplart yeni olusturulan 2017 Tiirkce
Ogretim Programma gore hazirlanmistir. 6, 7, 8. sinif seviyelerinde ise 2017-2018
egitim 6gretim yilinda 2015 Tiirkge Ogretim Programmin kullanimmin devamina
2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren yeni olusturulan programin kullanilmasina
karar verilmistir. Bu sebeple ¢alismanin yapilmis oldugu 2017-2018 egitim 6gretim
yili dikkate alinmig 5. simif okuma kazammlar1 “2017 Tiirkce Ogretim Programi”
cergevesinde, 6 ve 7. smf kazanimlari ise “2015 Tiirkge Ogretim Programi”

cercevesinde ele alinmustir.

5. Sinif Okuma Kazanimlari

Akict Okuma

1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
Osrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilar:
tiiriiniin ~ ozelligine gore okumalari ve ezberlemeleri saglanir.

3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmig yazilar1 okur.

4. Okuma stratejilerini kullanir.
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Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup hdlinde, soru sorarak, soz korosu,

ezberleyerek ve hizli okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalar: saglanir.

Akict okuma amaci altinda 4 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlardan ilk ikisi

dogru okuma, akici okuma ve bunlar1 yaparken metnin anlamini ortaya koymaya

yonelik kazanimlardir. Metni tiirlin 6zelliklerine gore okur kazanimi altinda yer alan

siir ve kisa yazilar ezberler agiklamasi 0grenciye yeni degerler katmanin yanina

Ogrenciye ezberle beraber akici okumay1 kazandirmak amacglanmaktadir. “Farkli yazi

karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.” kazanimi ise 0grencinin yazi karakteri fark

etmeksizin tim yazilar1 akict bir sekilde okuyabilmesine yoneliktir. Okuma

stratejilerini kullanmas1 6grencinin okuma becerisini gelistirmeye ve ayni zamanda

amacina gore okuma stratejisi kullandirmaya yonelik kazanimdir.

S6z Varhgi

1.

N o a ~ w N

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin ~ anlamini
tahmin eder.
Osrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarim égrenmek icin

gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglart kullanmalar

saglanir.

Osrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi tesvik
edilir.

Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

Kelimelerin es anlamlarini bulur.

Kelimelerin zit anlamlilarini bulur

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
Kokleri ve ekleri ayirt eder.
Yapim ekinin islevini agiklar.

Yapim ekleri ezberletilmez, islevieri sezdirilir. Kelime tlretmenin mantigi kavratilir.

S6z varligi amaci altinda yer alan ilk 5 kazanim 6grencinin okuma becerisinden

kazandiklar1 yeni kelimeler, deyimler ve atasozleri ile 6grencinin hem séz varligim

gelistirmeye hem de ifade giiclinii gelistirmeye yoneliktir. Ayrica 6grenciye okuma

becerisinin i¢inde Tiirk¢enin gramer kurallar1 da kavratilmak istenmistir.

Anlama

1.

Metin tiirlerini ayirt eder.
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o B~ w N

10.
11.
12.

13.

14.
15.

16.

Hikaye, fabl, masal, haber metni tiirleri tanitilir. Metin tiirleri ile ilgili ayrintili
bilgi verilmez.

Okuduklarin1 6zetler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler {iretir.

Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici vb. gibi hikdye
unsurlar tizerinde durulur.

Metni yorumlar.

Yazarin bakis agisini fark etmeleri, olaylart ele alis seklini yorumlamalari ve

ogrencilerin metinle ilgili kendi bakis acilarini ifade etmeleri saglanir.

Metin igeriginin yorumlanmasi sirasinda metinlerdeki orneklere ve ayrintilara
atif yapimasi saglanir.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metinle ilgili sorulara cevap verir.

Metin ici ve metin disi anlam iliskileri kurulur.

Metnin konusunu belirler.

Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Resim ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.
Haber/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.
Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bi¢imlerini kavrar.

Altint ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya

font kullanmanin islevi vurgulanir.

Koprii metinlerin (Hipertekst) dis baglanti oldugu belirtilir.

Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler.

Medya metinlerini degerlendirir.

Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanir.
Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti1 ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri iizerinde durulur.
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17.
18.

19.

20.

21.

22.
23.

Metinler arasinda karsilagtirma yapar.

Metinleri bi¢im ve tiir gibi a¢ilardan karsilastirmalart saglanir.
Bilgi kaynaklarmi etkili sekilde kullanir.

Bilgi kaynaklarimin giivenilirligini sorgular.

2

Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin
kullanildigr vurgulanir.

Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Neden-sonu¢, amacg-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, orneklendirme,
duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢itkarimlar iizerinde durulur.
Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Benzetme (tesbih) ve kisilestirme (teshis) soz sanatlari verilir.

Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli sdzctikleri ayirt eder.

Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iligskin sorulari cevaplar.

Anlama amaci altinda yer alan 23 kazanim Ogrencinin anlama becerisini

gelistirmeye yoneliktir. Metnin ana fikrini bulmasi, konusu belirlemesi, onemli

noktalarin vurgulanis seklini anlamasi, metinle ilgili sorulara cevap vermesi gibi

kazanimlar 6grencinin metni analiz yaparak anlamasina yonelik kazanimlardir. Ayrica

Ogrencinin metin ile ilgili ¢ikarimda bulunmasi, metne farkli baslik bulmasi 6grenciyi

metin {lizerinde diisiindiirerek metni anlamasina yonelik kazanimlardir. “Grafik, tablo

ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari cevaplar.” kazanimi ile 6grencinin

grafik ve tablolar1 dogru analiz etmesi bu sayede tabloda, grafikte verilen bilgileri

anlamas1 amaglanmaktadir.

6. Sinif Okuma Kazanimlari

Anlama
1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.
2. Metnin nesnel bir 6zetini yapar.
3. Okuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve yardimci fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini agiklar.
4. Baglik ve icerik uyumunu sorgular.
5. Metinden anlam ¢ikarirken metin icerigine atifta bulunur.
6. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve karsilastirir.
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10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.
19.

Oykiileyici metinlerde bdliimler ve sahneler ilerledikce olaylarin nasil
gelistigini ve olaylarin akisi iginde kahramanlarin davraniglarinin/tepkilerinin
nasil degistigini belirler.

Metinde ciimlenin, boliimiin, sahnenin veya dortliigiin metnin biitiinii ile nasil
iligskilendirildigini ve olay akisina nasil katk: sagladigini analiz eder.

Metinler aras1 karsilastirma yapar.

Metinlerde temalari, konulari, olaylari, karakterleri karsilastirmast saglanir.
Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.
Ama, fakat, oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak, son olarak gibi
yvonlendirici ifadeleri bulmasi saglanir.

Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.

Medya kaynaklari; edu, gov, com, org vb. ele alinacaktir.

Bir bilgiye veya icerige erismek icin basili ve dijital igeriklerde i¢indekiler ve
sOzliik boliimiini kullanmay bilir.

Bilgilendirici metinde yazarin amacini veya konuya bakis agisini belirler.
Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri,
gerekeelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.
Bilgilendirici metinlerde bir climlenin, paragrafin veya bdliimiin metnin
biitiiniiyle nasil iligskilendirildigini analiz eder.

Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olay1 sunusunu baska bir yazarin
sunusuyla karsilastirir.

Bilimsel bir konuda farkli gerekge ve kanitlardan hareketle farkli sonuglara
gidilebileceginin anlasilmasi saglanir.

Okuduklarinda anlatim bigimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarinm fark
eder.

Gergek ve kurguyu ayirt eder.

Okudugu metnin tiirlinii belirler.

Anlama amaci altinda verilen kazanimlarla 6grencinin metni analiz etmesi ve bu

sekilde metni daha i1yi anlamasini saglamak amaclanmaktadir. “Metinler arasi
karsilastirmalar yapar.” kazanimi ile Ogrencinin 6n bilgilerini kullandirmak
hedeflenmektedir. Oykiileyici metin ve bilgilendirici metine ydnelik kazamimlar ise

ogrenciye metin tiirlerini kazandirilmak istendigini gostermektedir. Ayrica “Medya
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kaynaklarmin dogrulugunu sorgular.” kazanimi medya kaynaklarinin dogru

kullanimin1 kazandirmaya yoneliktir.

Akier Okuma
1. Bagimsiz olarak farkl tiirdeki metinleri uygun hizda okur.
2. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek uygun hizda sesli veya sessiz
okur.
3. Metin tiiriine gore dramatize ederek okur.

Akict okuma amaci altindaki farkli tiirlerde metin okumasi ve metin tiiriine gore

dramatize etmesi kazanimi ile Ogrencinin metin tiirlerindeki farkliligi goérmesi

amaglanmaktadir. Ayrica dramatize ederek okumasi dgrencinin metin anlamina daha

kolay saglamasini hedefleyen bir kazanimdir.

Soz Varhgi

1.

Anlamin1 bilmedigi sozciik ve sdzciik gruplarinin anlamini belirler.
Sozciikleri 6grenmek icin sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar
kullanilacaktir.

Okudugu metindeki sdzciik ve sozciik gruplariin climle i¢inde kazandigi
anlamu fark eder.

Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini1 6grenir ve bunlari baglama uygun
sekilde kullanir.

Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.

Edat, baglac ve iinlemlerin anlama olan katkisini fark eder.

S6z varlig1 amact altinda yer alan ilk {i¢ kazanim 6grencinin kelime dagarciginm

gelistirmeye yonelik kazanimdir. Burada dikkat ¢ekilmesi gereken nokta 6grencinin

sOzciigiin baglam i¢inde farkli anlam kazandigin1 6grenmesidir. Bu sayede 6grenciye

Tiirkce kelimelerin anlam zenginliginin farkindaligi kazandiriimak istenmektedir.

7. Sinif Okuma Kazanimlari

Anlama

1.

Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

Okuduklarinda yardime fikirleri belirler ve yardime fikirlerin ana fikri nasil
destekledigini agiklar.

Baslik ve i¢erik uyumunu sorgular.

Metinden anlam ¢ikarirken anlami desteklemek icin metnin igerigine en az
birkag kez dogrudan atif yapar.

Okuduklar ile izlediklerini karsilastirir.

Okuduklart ile izlediklerini; kahramanlar mekdan, zaman ve icerik yoniinden
karsilagtirmast saglanir.

Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.
Aksi takdirde, ama, fakat, oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak, son
olarak, tersine, o halde, baska bir deyisle vb. yonlendirici ifadeleri bulmasi
saglanir.

Paragrafin yapisini bilir.

Okuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diislinceyi gelistirme yollarin fark eder.
Coklu medya kaynaklarindan edindigi bilgilerin giivenilirligini sorgular.

Bir bilgiye veya icerige erismek icin basili ve dijital igeriklerde icindekiler ve
sOzliik boliimiint kullanmay bilir.

Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢oziimler.

Olay unsurlarimin birbiriyle nasil bir etkilesim iginde oldugunun belirlenmesi
ve olay orgiistiniin ¢oziimlenmesi saglanir.

Bilgilendirici metinleri ¢oziimler.

Kisi, olay ve diisiinceler arasindaki etkilesimin ¢oziimlenmesi; olaylarin
/diistincelerin kisileri nasil etkiledigi veya kisilerin olaylari/diisiinceleri nasil
etkilediginin ac¢iklanmasi saglanir.

Yazarin metni nasil yapilandirdigini, boliimlerin metnin biitiiniine ve islenisine
nasil katkr sagladigini agiklamasi saglanir.

Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve kanitlar1 degerlendirir.

Siirin sekil ozelliklerini bilir.

Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlari fark ettirilir, bunlarin tiirlerine
deginilmez.

Serbest siire ve hece élciisiine deginilir. Istiklal Marsi’'min aruz 6l¢iisii ile
vazildigi belirtilir ancak aruz olgiisii bilgisine girilmez.

Okuduklarinda anlama dayali anlatim bozukluklarini fark eder.
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17. Yazarin metindeki bakis acisini belirler.
18. Iki farkl1 yazarin ayn1 konuda yazilmis ayni tiirdeki bilgilendirici metinlerini
karsilastirir.

19. Okudugu metnin tiiriinii belirler.

Yedinci sinif alama amaci altinda verilen 19 kazanim vardir. Bu kazanimlardan
metne farkli baslik bulmasi, metni karsilastirmasi, baslik ve igerik uyumunu
sorgulamasi gibi kazanimlar 6grenciyi diisiindiirmeye yoneliktir. Bilgilendirici metin,
hikdye edici metin ve siire yonelik kazanimlarin olmasi Ogrenciye farkli metin
tirlerinin  6zelliklerini kazandirmaya yonelik kazanimlardir. Ayrica “Anlatim
bozuklugunu fark eder.” kazanim ile Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanacak 6grenciler

yetistirmenin hedeflendigi s6ylenebilir.

Akic1 Okuma
1. Bagimsiz olarak farkl tiirde metinleri okur ve anlar.
2. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ederek, uygun hizda sesli veya sessiz
okur.
3. Metni tiiriine gore dramatize ederek okur.

4. Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.

“Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallaria uyarak okur.” kazanimi Tiirkgenin ses
ozelliklerini ve sdyleyis 6zelligini kazandirmaya yonelik bir kazanimdir. Bu kazanim

ile 6grencinin dogru seslendirme yapmasi amaglanmaktadir.

S6z Varhgi

1. Anlamini bilmedigi s6zciik ve sdzclik gruplarinin anlamini belirler.
Sozciikleri 6grenmek igin gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozIiigii, vb.
araclar kullamlacaktir.

2. Okudugu metindeki sozciik ve sozciik gruplarinin ciimle i¢inde kazandigi
anlami fark eder.

3. Imge olarak kullanilan sézciiklerin veya deyimlerin metinde kullanilan
anlamlarmi belirler.

4. Fiillerin cimleye kattigi anlam 6zelliklerini fark eder.
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5. Zarflarin ciimleye kattig1 anlami ve iglevini fark eder.

S6z varligi amaci altinda yer alan “Imge olarak kullanilan sozciiklerin veya
deyimlerin metinde kullanilan anlamlarini belirler.” kazanimi ile Tiirk¢ede yer alan
deyimlerin anlama uygun kullanimini kavratmak ve imgesel ifadelerin neler oldugunu
kazandirmak amacglanmaktadir. Fillerin ve zarflarin climleye kattigi anlamin
kazandirilmasi ise kelime tiirlerini 6gretmek ve her kelime tiiriiniin farkli islevlerinin
oldugunu kazandirmaya yoneliktir.

Bes, altt ve yedinci sinifa ait amaglarin gergeklestirilmesi ic¢in ¢esitli okuma
caligsmalar1 yapilmaktadir. Bu okuma c¢alismalarindan birini de farkli okuma tiirleri ile
yapilacak okuma c¢alismalar1 olusturmaktadir. Her bir okuma tiirii farkli bir amacina
yonelik oldugu ve farkli o6zellikler barindirdigl i¢in amaca uygun okuma tiiriiniin
secilmesi gerekmektedir. Bu bakimdan okuma tiirlerinin 6zelliklerinin bilinmesi

gerekmektedir.

2.4.1. Okuma Tiirleri

a) Sessiz okuma: Ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, govde ve
bas hareketleri yapmadan, yalmzca gozle yapilan okuma faaliyetidir (Unalan,
2006:73). Konugma organlarimni kullanmadan, metnin anlaminin, géz ve zihin iligkisi
kurarak kavramasidir. Sessiz okumada amag 6grencilerin kelimeleri tanimasina olanak

vermek bu sekilde akicit okumay1 ve okudugunu anlamay1 gelistirmektir.

b) Goz atarak okuma: Konunun ayrintilarina girmeden ana hatlarin kavranmasi
icin yapilan okuma ¢esididir (Okuma Egitimi, 2013: 194). G6z atarak okumada amag
az zamanda metinde anlatilanlar hakkinda kisa bir bilgi sahibi olabilmektir. Genellikle
kitap incelemelerinde, medya ortamlarindaki aranan bilginin taramalarinda kullanilan
bir okuma c¢esididir. Okur aradigi konuyu bulmak icin veya konun ayrintilarina

girmeden konu hakkinda genel bilgi sahibi olmak i¢in bu okuma tiirtinii kullanir.

c) Ozetleyerek okuma: Metin ile ilgili onceden belirlenmis sorular cevaplamak
tizere okuma yapilir. Sorulara bulunan cevaplar metin hakkinda genel bilgi sahip
olunmasina olanak tanir. Bu okuma tiirinde farkindalik arttirdigi i¢in 6grencinin

okudugunu anlamasina katki saglamaktadir.
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d) Not alarak okuma: Okuma esnasinda 6grenciyi aktif hale getirmek; dnemli
kavram, bilgi ve diisiincelerin vurgulanip hatirlanmasint kolaylastirmak igin
kullanilabilen bir yontemdir (Palavuzlar,2009:28).  Okunanlarin daha kolay
hatirlanmasini ve detaylar1 gorebilmeye imkan veren bir okuma tlriidiir. Ayrica

Ogrenciye okuma sonrasi geri doniis firsat1 saglayacak bir okuma tiirtidiir.

e) Isaretleyerek okuma: Metinde 6nemli gériilen noktalarin cizilmesi ve 6nem
sirasina gore isaretlenmesi ile yapilan okuma tiiriidiir. Bu okuma tiirii not alarak okuma
tiirliniin metin iizerindeki calismasina benzemekle beraber siire¢ sonunda goz atarak
okumaya katki saglar. Onemli noktalar isaretlendiginden dolay1 6grenciye tekrar

esnasinda kolaylik saglayacak bir okuma tiirtidiir.

f) Tahmin ederek okuma: Metin icerisinden bir boliim, fotograf veya anahtar
kelimelerden hareketle 6grencinin metnin igerigini tahmin etmesidir. Tahmin ederek
okuma 6grencinin merakini canli tutmasi okuma siirecinde 6grencinin aktif kalmasini
saglar. Ayrica 6grencinin yaraticiligina, analiz ve sentez basamagina ¢ikmasina katki

saglar.

g) Soru sorarak okuma: Okuma oOncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular
hazirlatarak metin {izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarin1 saglayan okuma
tiiriidiir (Unalan, 2006:73). Soru sorarak okuma tiiriinde ¢ocugun sorular1 cevaplamak

icin gayret gostermesi, metni okuma siirecinde aktif olarak kalmasina katki saglar.

h) S6z korosu: Metnin tamaminin ya da pargalara ayrilmis boliimlerinin 6grenciler
tarafindan grupga ya da hep birlikte okunarak yapilan okuma cesididir. Ogretmenin
dogru okumay1 gostermek igin Ornek okumasi yaptirmasi gerekmektedir. “Bu
uygulama okumas1 geri kalan 6grenciler i¢in faydali olmakla beraber” grup olma

bilinci kazandirir (Okuma Egitimi, 2013: 228).

1) Okuma tiyatrosu: Daha cok karsilikli diyaloglarin yer aldi metinlerde
ogrencinin drama yetenegini gelistirebilmek i¢in kullanilan okuma tiiriidiir. Burada
Ogrencinin metinde yer alan sahislarin 6zelliklerini anlayarak canlandirmalar istenir.
Bu sayede 6grenci metinde yer alan duyguyu aktarma beceresini kazanmis olur. Bunu

yaparken vurgu ve tonlamalar dikkat etmesinden dolay1 dogru okuma becerisi gelisir.

i) Ezberleme: Ezberleme, okunan bir sézciigilin, ciimlenin, bir metnin veya hafiz

yetistirmede oldugu gibi bir kitabin ekleme ¢ikarma yapmadan oldugu gibi hafizaya
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kaydedilmesi ve ihtiya¢ duyuldugunda hatirlanarak kullanilmasidir (Sahin, 2011: 40).
Bu okuma etkinligi sayesinde Ogrencilerin kelime dagarciklari genisler, sunum

yetenekleri artar.

J) Metinlerle iliskilendirme: Metinler arasilik diyebilecegimiz metinlerle
iliskilendirmede 6grencinin okudugu metinleri daha 6nce okudugu baska metinlerle
iligskilendirilmesi istenir. Bunu yaparken ayristirmaya gidecek Ogrencinin analiz
yetenegi gelisir. Ezber giicii artar. Okuma yiizdesi yiiksek olan 6grencilerin bu okuma

tiirinii yapmas1 daha kolay olmaktadir.

k) Tartisarak okuma: Ogrencilere farkli bakis acis1 kazandirmak istenilen
tartisarak okuma tiiriinde 6grencilerden okunan metinle ilgili duygu ve diisiincelerini
aktarmalar1 saglanir. Varilan ortak noktalar ve farkliliklar tahtaya yazilarak 6grencide
farkindalik olusturulur. Ogrencinin diisiinme yetenegine katki saglayan bir okuma

tirtidir.

I) Elestirel okuma: Elestirel okumanin amacit kuru bir okur-yazarliktan Gte, ana
dilinin biitiin inceliklerini gdzeterek belli alanlarda arastiricilikla birlikte. Uretken ve
yaratici diisiinceye agik, tiniversal nitelikte elestirici bir aydin yetistirmektir (Yazili ve
SozIi Anlatim, 2001: 35). Elestirel okuma, okunanlarin analiz ve sentez basamagindan
gecirilerek yorumlanmasidir. Ogrenci zihninde olusturdugu sorular metine yansitarak
yazarin amacini, bu amag¢ dogrultusunda yazarin tutumunun dogru olup olmadigini ve
kendisinin hangi noktalarda yazara katildigini belirler. Metinde yer alan bilgilerin
neden-sonug iliskisi iginde degerlendirerek tutarligini sorgular. Bunu yapan 6grencinin

diistinmeyi diisiinme becerisi gelisir.

Okuma amaglarinin gerceklestirilmesi ve okuma tiirlerinin kazandirilmasindaki en
nihai amag¢ 6grenciye okuma aligkanlig1 kazandirabilmektir. Hayatin her alaninda
kullanacagi okuma becerisini bir okuma aligkanligi haline getirmesi &grencinin
gelisimine her daim katki saglayacaktir. Bu sebeple 6grenciye okuma aliskanligi

kazandiracak calismalara yer verilmelidir.
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2.4.2. Okuma Ahskanhgi

Okuma aligkanligi kisinin kendi i¢ motivasyonuna bagl olarak kendi istegi
dogrultusunda belirli bir istikrar igerisinde okuma eyleminin gergeklestirmesidir.
Okuma aligkanlig1, bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu
okuma eyleminin yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde elestirici bir nitelikte
gelismesidir (Doganay, 2001: 41). Okuma aliskanligi olarak tanimlanan okuma
eyleminin siirekliligi temel ihtiyaglar1 gidermekten ziyade bireyin bilgi ve zevk icin
iist biligsel okuma yapmasidir, yani okudugunu diisiinmesidir. Okuma amaglarina gore
farklilagsa da okuma aliskanligi edinmis bireyler amaglar1 dogrultusunda okuma

eylemini belirli bir istikrar ¢ergevesinde gergeklestirirler.

Okuma aligkanligr kiiciikk yaslarda kazanilmaya baslanilmasi gereken bir
edinimdir. Kiigiik yaslarda bireyin okumaya olan ilgisini arttirmak bireyin kendi
ilgisinin disinda okuldaki 6gretmeninin, akraninin ve evde anne babanin 6rnek olmast,
O0zendirmesi ile gerceklesebilir. Bunun igin Ogrenciye okuma aligkanligi
kazandirilacak olan siiregte cocugun ilgi alan1 dikkate alinmalidir. Segilecek kitaplar
Ogrencinin diinyasina hitap edecek ve okumaya tesvik edecek yapida olmalidir.
Ogrencilere okuyacaklari metni segme konusunda firsatlar saglayarak onlarin
okumaya olan ilgi ve motivasyonlarini artirmak miimkiindiir (Pecjak & Kosir, 2008;
Verhoeven & Snow, 2001). Bu sebepten dolayi, 6grencilerin okuma tercihlerinin neler
oldugunu bilmek ve onlara kendi sectikleri materyalleri okuma firsatlar1 vermek

oldukga 6nemlidir (Nolen, 2007; Pecjak & Kosir, 2008).

Okuyan bireyler toplumun ve Kkendi gelismislik seviyelerini iist seviyeye
cikarmaktadir. Clinkd bilgi giiciin ve gelismisgligin temel sartidir. Bilgisini, kendi fikir
ve distincelerini saglam kaynaklarla besleyen bireyler bilginin kullanimini ve
gelisimini de saglam temeller {lizerine oturtacaklardir. Bu saglam temeller lizerinde
birey toplumunu ve kendisini bilginin 1siginda yiikseltecektir. Entelektiiel; bilim,
teknik ve kiiltiirtin degisik dallarinda 6zel 6grenim gormiis (kimse), aydin, miinevver
(TDK, 2011: 1). Toplumda bilgili kisiler i¢in kullanilan entelektiiel; diinya sahasinda
genig bilgiye sahip kisilerdir. ~ Bilginin ediniminde her seyin tecriibe ile
edinilemeyecegi diistiniiliirse bilgi ediniminde okuma eyleminin Onemini ortaya
¢ikacaktir. Siirekli okuyan, okuma aliskanligi edinmis bireylerse okudugunu elestiren,

diistinen, gelistiren ve bu sayede hem kendi gelismislik diizeyini hem de toplumunun
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gelismislik diizeyini arttiran kisiler olacaklardir. Okuma, bireysel diizlemde gelismis
bir kisiligin, toplumsal diizlemde ise verimli ekonomi, demokratik yap1 ve saglikli

toplumun en énemli kosul ve giivencelerinden birisidir (Yilmaz, 1990: 10).

Bugiin 21.yy’1n “Bilgi Cag1” olarak tanimlanmasinin en biiyiik nedeni toplumlarin
ve kisilerin ekonomi, saglik, bilim alaninda iist seviyede bilgiye sahip olmalar1 ve
bunlarin iiriinlerini ortaya koymalaridir. Bu bilgi akiginin saglayan bireyi diisiinmeye
ve gelismeye yiten okuma aligkanliklaridir. Yapilan arastirmalarda okuma aligkanligi
gelismis bireylerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda okuma aliskanligr edinmis bireylerin kendini gergeklestirme noktasinda da

istedikleri seviyede olduklar1 goriilmektedir (Kurulgan ve Cekereol, 2008).

Okuma; bilgi edinimin yaninda bireyin haz duymak, okuma siirecinden zevk almak
icin de yaptig1 bir eylemdir. Kisi gergek diinyadan uzaklasarak okudugu metnin ritmi
ile beraber yeni bir diinyaya katilmak i{izere okumaya baslamaktadir. Bu siirecte
bireyin meraki, olaylara duydugu hayranlhigi kisinin ruhsal olarak da rahatlamasina
yardimc1 olmaktadir. Ayrica edebi metinlerden aldiklariyla kendi yapisina uygun bir
mizah anlayis1 gelistirmektedir. Tiim bunlarin toplami bireyi yeniden okuma eylemini

gerceklestirmeye gotiirmekte ve okuma aligkanligi kazandirmaktadir.

Okuma bireyin entelektiiel gelisimini saglamakta, anlama giiclinii gelistirmekte,
baskalartyla iletisimini kolaylastirmakta, elestirel diislince yapisina temel
olugturmaktadir. Bundan dolay1 okuma aligkanligi, temel okur-yazarligin 6tesinde bir
kavram olarak tanimlanmaktadir (Kurulgan ve Cekerol, 2008: 243). Okuma, aklin
gelismesine kendi basina biiyiik katki yapan c¢ok diizeyli zihinsel bir siirectir
(Bamberger, 1990: 1). Okuma yoluyla degisimin bilincine varan toplumlar dogru karar
alabilme, uygulayabilme ve demokratik yapiy1 yasatabilme konusunda énemli roller

tistlenmektedir (Demirel, 2010: 116).

Okuma giicliigii yapilan ¢alismalarla giderilebilecek bir sorundur. Dogru yontem ve
dogru calisma plani ile 6grencinin okuma giicliigiiniin giderildigi alanda yapilmis
diger caligmalarla ortaya konulmustur. Bu calismalarda okuma gii¢liigli ve okuma
giicliigiinii gidermedeki siireg titizlikle ele alinmistir. Bu sebeple okuma gii¢liigiiniin
giderilmesindeki siire¢ hakkinda daha detayli ve daha farkli bilgi kazanimi i¢in ilgili

arastirmalar baslig1 altinda okuma gii¢liiglinii konu edinen ¢alismalar ele alinmistir.
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2.5. Tigili Arastirmalar

Ozyilmaz (2010), arastirmasinda okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme,
soru sorma, Ozet c¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne
biliyorum- ne 6grenmek istiyorum- ne 6grendim (K-W-L) stratejilerinin okudugunu
anlama basarisi lizerindeki etkisini incelenmistir. Yapilan ¢alismada 6n test- son test
kontrollii desen kullanilmis olup deney grubu 36, kontrol grubu 33 olmak tizere iki
grup olusturulmustur. Veri toplama araci olarak Temizkan tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonunda okudugunu anlama
strateji Ogretiminin &grencilerin okudugunu anlama basarisinda anlamli etkisi

olmadigini ve cinsiyet yoniinden bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir.

Sidekli (2010) tarafindan yapilan aragtirma sesli okuma ve anlama gii¢liigii bulunan
ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
yapilandirict yaklagim etkinlikleriyle nasil gelistirilebilecegini ortaya koymak amaci
ile yapilmistir.  Arastirma grubunu i¢ kiz, bes erkek Ogrenci olusturmustur.
Arastirmada bilgilendirici ve hikdye edici iki ayr1 metin tird kullanilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Sesli Okuma Hatalarin1 Belirleme Olgegi ve
Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Aragtirma sonunda uygulanan yapilandiric
okuma ve anlama etkinliklerinin sesli okuma ve okudugunu anlama becerilerinin

gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ozkara (2010) yilinda yaptig1 ¢alismasinda iiciincii simif dgrencilerinin okuma
diizeylerinin gelistirilmesine yonelik uygulanan birlikte okuma ve tekrarlayict okuma
yontemlerinin etkisi incelenmistir. Derinlemesine bilgi alabilmek icin aile ve sinif
Ogretmenleri ile goriisme gerceklestirilmistir. Calisma sonunda birlikte okuma ve
tekrarlt okuma ydnteminin okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugu
ortaya konulmus, O&grencinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine ¢iktigini

belirtilmistir.

Akyol ve Yildiz (2011) bu ¢alismalarinda igsel ve digsal okuma motivasyonunun

okudugunu anlamayir dogrudan ve okuma aligkanligi araciligiyla dolayli olarak
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etkileme durumu test etmislerdir. Besinci smf oOgrencilerini  ele aldiklar
calismalarinda i¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yonde etkiledigi,
digsal motivasyonun ise rekabet hari¢ olumsuz etkiledigi sonucunu ortaya
koymuslardir. I¢sel motivasyonun okudugunu anlamayi olumlu etkileme durumunu

biligsel ve duyussal becerilerini gelistirmesi olarak agiklamaktadirlar.

Kanmaz (2012) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada okudugunu anlama stratejisinin,
ogrencilerin okudugunu anlama basarisina, biligsel farkindalik becerilerine, okumaya
yonelik tutumlarina ve bu degiskenlerin kaliciliklarina olan etkisi arastirilmastir.
Aragtirma sonunda okudugunu anlama stratejisinin okudugunu anlama ve okumaya
yonelik tutumu olumlu ve anlamli sekilde degistirdigi sonucu elde edilmistir. Ancak
okumaya yonelik tutumda kaliciliga dair anlamli bir farklilik olusmadigi tespit

edilmistir.

Kuruyer (2014), okuma giigliigii olan dordiincii sinifa devam eden sekiz 6grenci ile
yiirlitmiis oldugu c¢alismasinda zenginlestirilmis okuma programinin 6grencilerin
biligsel siire¢ ve noral yapilarina etkisini agiklamayi amaclamistir. Bu kapsamda
zenginlestirilmis okuma programinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonuna
olan etkisi de sinanmistir. Arastirma sonunda zenginlestirilmis okuma programinin
bellek gelisimini, okuma motivasyonunu, dikkati yogunlastirmayr ve okudugunu

anlamay1 gelistirmesi bakimindan etkili oldugu belirtilmistir.

Yurdakul (2014), arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin okuma giicliigiine yonelik
egitsel uygulamalarin farkli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini ve
O0gretmenlerin okuma giicliigiine iligskin bilgi diizeylerini belirlemeyi amag¢ edinmistir.
Arastirma grubunu 359 smuf 6gretmeni ve 10 okuma giicliigii yasayan Ogrenci
olusturmaktadir. Nicel veri toplamada Yurdakul ve Susar Kirmiz1 (2014) tarafindan
gelistirilen “Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara Iliskin Ogretmen
Algilan Olgegi ve Okuma Giigliigiine Iliskin Bilgi Olgegi (6gretmenlere yonelik)”
kullanilmistir. Nitel veri toplamda ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “‘simif
ogretmenlerinin okuma giigliigiine yonelik yaptiklari egitsel uygulamalara iliskin agik
uclu soru formu ve okuma giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik “Okuma Gilicligi
Yasayan Ogrenciler i¢in Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”ndan yararlanilmistir.
Aragtirmada smif 6gretmenlerinin okuma giicliiiine dair yeteri diizeyde bilgi sahibi

oldugu, egitsel uygulamalara iliskin algilarinin yiliksek oldugu cinsiyete, kideme ve
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okutulan smifa gore farklilastigi ama yasa ve mezun olduklar fakiilteye gore

farklilagmadig1 sonucuna varilmistir.

Sezgin (2015), arastirmasinda Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretiminin
Ogrencilerin okuma motivasyonuna ve anlamalarina etkisini incelemistir. Arastirmada
dordiincii simif Ogrencileri ele alinmistir. Derslerde deney grubunda aragtirmaci
tarafindan kavram odakli okuma 6gretiminden yararlanilarak, kontrol grubunda ise
smif 6gretmeni tarafindan mevcut Tiirkge 6gretim programina gore islenerek okuma
motivasyonlar1 ve okudugunu anlama durumlarnn karsilastirilmistir. Okuma
motivasyonu ve okudugunu anlama noktasinda deney grubu lehine istatiksel farklilik

olusmazken son test lehine anlamli degisiklik yasandigi belirtilmistir.

Isler ve Sahin (2016), yiiriittiikleri calismalarinda okuma giicliigii bulunan bir
dordiincii sinif 6grencisinin okuma gii¢liigli sorununu ¢ézmeyi amacglamiglardir. Bu
ama¢ dogrultusunda “paragrafin dnceden dinlenmesi stratejisi” ve “esli okuma
stratejisi’ni kullanmislardir. 13 saatlik bir durum ¢alismasi sonunda dgrencinin tekrar
ederek, heceleyerek, heceleri ve sozciikleri atlayarak okuma, okurken eklemeler
yapma, yanlis okuma ve noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma hatalarinda

azalma oldugunu belirtmislerdir.

Sen (2016) okuma giicliigli yasayan ortaokul 6grencileri ile ¢alistig1 arastirmasinda
tekrarli okuma yontemi ve 6zel hizlandirilmis okuma egitimi ydnteminin okumaya
etkisini stnamigtir. Calismasini 14 6grenciden olusan ¢alisma grubu ile yiiriitmistiir.
Yedi 6grenci deney grubunu, yedi 6grenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak “Ogrenci Degerlendirme Formu ve Ogrenme Giicliigii Belirti
Tarama Testi” kullanilmistir. Arastirma sonunda tekrarli okuma ve hizlandirilmis
okuma ydnteminin okuma hizina ve okudugunu anlama becerisine olumlu katki

yaptig1 gozlemlenmistir.

Tirkmenoglu (2016) yiiriitmiis oldugu ¢alismada ilkokul dordiinci simif
Ogrencilerinin okuma giicliigiinii gidermede akran 6gretimi yonteminin etkililigini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6greten akran 6grenci bes ve Ogrenen bes
Ogrenci olmak iizere 10 kisi calisma grubunu olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak gbzlem ve gorligmenin yaninda akici okuma ve okudugunu anlama beceri
diizeyi tespiti igin “Yanlis Analiz Envanteri ve Prozodik Okuma Olgegi”

kullanilmistir. Arastirma sonunda akran 6gretimi yonteminin 6grencilerin akici okuma
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ve okudugunu anlama basarilarini arttirdigi bulgusuna ulagilmistir. Ulasilan sonuglar

ogrenci, veli goriisii yani sira notlar1 ile de teyit edilmistir.

Demirtas (2016), arastirmasinda okuma gii¢liigli yasayan ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve okul davranislar1 incelenmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 5 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama toplanmasinda goézlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi teknikleri kullanilmistir. Bunun yaninda akademik
basar1 incelemesi igin e-okul not bilgisi incelenmistir. Aragtirma neticesinde okuma
giicliigii yasayan 6grencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugu ve ayrica okul i¢i

ve okul dis1 davranislarinin zayif oldugu gézlemlenmistir.

Baydik (2016) dordiincii siiftan bes 6grenci ile bir durum ¢aligsmasi yiiriitmiistiir.
Calismasinda okuma giicliigli bulunan ogrencilerin akademik basarilar1 ve okul
davraniglar1 incelenmistir. Veri toplamada gozlem, goriisme ve dokiiman (E okul
notlar1) incelemesi teknigi kullanilmistir. Aragtirma sonunda okuma giigliigii buluna
Ogrencilerin akademik basarilarin diisiik oldugu ve smif ici ile smif dist

davraniglarinda sorun yasandi belirtilmistir.

Demirtas (2017), arastirmasinda okuma gii¢liigii olan ve normal gelisim gdsteren
birinci siif ¢ocuklarinin sozciik okuma becerileri ile ses bilgisel farkindalik, hizl
isimlendirme ve calisma bellegi becerilerini karsilastirmak ve bu beceri alanlari
arasindaki 1iliskileri ortaya koymayir amaglamistir. Arastirma grubunu 35 okuma
giicliigli olan deney grubu ve 37 normal gelisim gosteren kontrol grubu
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplam araci olarak “Demografik Bilgi Formu,
Kelime Okuma Bilgi Testi, Erken Okuryazarlik Testi, Hizli Otomatik Isimlendirme

~ 199

Testi, Calisma Bellegi Olgegi” kullanilmistir.

Arastirma sonunda okuma gii¢liigli olan c¢ocuklarin incelenen tiim beceri
alanlardaki normal gelisim gosteren akranlarindan daha diisiik performans
gosterdikleri ve okuma becerilerindeki eksikligin diger alandaki becerilerini olumsuz

etkiledigi gorilmiistiir.

Cankal (2018), akici okuma stratejilerinin dordiincii sinif Tiirkge derslerinde
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini ortaya koymay1

amaclamistir. Dordiincii simif 6grencileri ile yiiriitmiis oldugu c¢alismasinda akici
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okuma ¢aligmasini uygulamis oldugu deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna
gore okudugunu anlama becerilerine ve okuma motivasyonlarina olumlu etki yaptigi

sonucunu ortaya koymustur.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, farkli metin tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin okuma giigliigliniin giderilmesindeki etkisini incelemek amaciyla nitel
arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi,
uygulamada karsilasilan sorunlarin belirlenmesine ve ¢oziilmesine yonelik olarak bir
okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani gibi kisilerin kendi baslarina ya da
bir arastirmaciyla birlikte uygulama siirecini yiiriittiikleri bir aragtirma tiirtidiir. Eylem
arastirmasinda arastirmaci, siireci yakindan takip etmekte elde edilen sonuglari
kolaylikla uygulamaya aktarabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 307). Eylem
arastirmasi ¢ogunlukla nitel bir arastirma deseni olarak kabul edilse de nicel veri
toplama ve ¢oziimlemesini de icerebilmektedir. Nitel bir arastirma deseni olarak kabul
edilmesinin nedeni, bir okulda veya sinifta bulunan kiiciik gruplarla c¢alisilmasidir

(O’Brien, 2001; Akt. Bozkus, 2018, s.21).

Johnson’a (2014) gore eylem arastirmasinin amaci, gergek bir okul problemi veya
durumunun belirlenerek dnceden planlanmis sistematik uygulamalar yoluyla bireyin
Ogretim uygulamalarii gelistirmek veya okulun islevini artirmaktir. Problemlerin
cogu tek bir arastirmayla ¢oziilemedigi i¢in eylem arastirmasi hi¢ bitmeyen bir
stiregtir. Eylem arastirmasi ile temel ve uygulamali arastirma arasindaki en 6nemli
fark, eylem arastirmasinin daha yerel uygulamalara ve ¢oziimlere odaklanmasidir
(Johnson ve Chiristensen, 2014, s.11). Eylem arastirmasi, uygulamay: gelistirmenin

ya da iyilestirmenin bir yolu olarak ifade edilebilir (Glesne, 2012, s. 32)
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Her eylem arastirmasi, barindirdigi 6zelliklere gore farklilik gosterebilmektedir.
Eylem arastirmalarinda temel amag, var olan bir durumu iyilestirmek oldugundan,
stire¢ esnek bir dongii seklinde yiiriitiilmektedir. Bu dongiisel yapidaki adimlar kisiden
kisiye farklilik gostermektedir (Tezcan, 2016, s.35). Bundan dolayr eylem
aragtirmasinin agamalar1 kesin ve degismez bir sekilde ifade edilememektedir. Ancak
genel olarak bir eylem aragtirmasinin asamalar1 asagidaki sekilde gosterilmistir

(Biiyiikéztiirk vd., 2010, s. 282-283).

Sorurmun Belirlenmesy

Sonuglarm Paylasibmasn

Sekil 1 Eylem Arastirmasinin Asamalart
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Sekil 1’de yer alan asamalar incelendiginde eylem arastirmasinin baslangi¢
noktasinin sorunun belirlenmesi oldugu gortilmektedir. Sorun belirlendikten sonra bu
sorunun ayrintili bir sekilde tanimlanmasi gerekmektedir. Daha sonra sorunun
¢oOziilebilmesi icin yapilacaklarin ayrintili bir sekilde planlanmasi asamasina gegilir.
Bir sonraki asamada planlanan eylem siireci uygulama konulur ve elde edilen sonuglar
degerlendirilir. Sorunun tanimlanmasi, ¢Ozimlerin gelistirilmesi, ¢Ozliimlerin
uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi asamalar1 birbiriyle siirekli etkilesim
halindedir. Yani eylem plani uygulanirken elde edilen sonuglarin degerlendirilmesiyle
sorunun tanimlanmasi asamasinda belirlenenlerde ve eylem planinda degisiklik
yapilabilir. Eylem plan1 uygulandiktan sonra sorunun ¢oziiliip ¢oziilmedigi ile ilgili
genel bir degerlendirme yapilarak amaca ulasma durumu gozden gegirilir. Eger amaca
ulasilmissa elde edilen sonuclar alanyazinda paylasilir. Ancak amaca ulagilamamissa
sorunun tanimlanmasi asamasina tekrar doniiliir ve siire¢ amaca ulasilana kadar

isletilebilir.

Eylem arastirmasiin diger arastirmalardan ayrildigi en temel noktalardan biri,
arastirmacinin siirecin her agamasinda dogrudan katilimci olarak bulunmasidir. Bu
calismada da arastirmaci, calismanin her asamasmna dogrudan katilmistir.

Arastirmacinin siire¢ igerisindeki rolii uygulama siirecinde ayrintili olarak agiklanistir.

3.2. Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu okuma gii¢liigii olan 2 besinci sinif, 2 altinci sinif ve
1 yedinci smif Ogrencisi olusturmustur. Grup 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Kayseri/Ozvatan Duran Yangin Imam Hatip Ortaokulu’nda egitim géren &grenciler

arasindan secilerek olusturulmustur.
Calisma grubu olusturulurken amaca hizmet etmesi i¢in;

1. Ogretmenlerin ortak goriisii

2. Okuma hizlarinin benzer seviyede olmasi
3. Sesli okuma hatalar1 yapmalari
4

Okuduklarint anlayamama sorunu olmasi
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5. Calisma esnasinda ulasilabilirligin kolay olmasi
6. Zihinsel ve okumaya engel fiziksel engelinin bulunmamasi durumlar1 6lgiit

olarak belirlenmistir.

Belirlen ol¢iitler dogrultusunda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda toplam 6grencisi
21 olan Kayseri/Ozvatan Duran Yangin Anadolu Imam Hatip Ortaokulundan
Ogretmenlerin ortak goriisii ile okuma gii¢liigli bulunan 7 6grenci tespit edilmistir. Bu
7 6grenci igerisinden asil ¢aligma grubunu olusturmak i¢in 4 6gretmenin gozetiminde
sesli okuma ve okudugunu anlama etkinlikleri yaptirilmistir. Elde edilen veriler
Formel Olmayan Okuma Envanterleri (2013) kitabinda yer alan okuma diizeyi
formuna gore degerlendirilmis, alti 6grencinin zorlanma diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. 6 O0grenciden biri ¢alisma esnasinda okul degistirdigi i¢in ¢aligmaya 5
Ogrenci ile devam edilmistir. Amagsal érnekleme yonteminden benzesik ornekleme
tirii kullanilarak olusturulan bu calisma grubunu tesadiifi olarak erkek O6grenciler
olusturmaktadir. Benzesik orneklemede “amaca bagli olarak oncelik verilen sadece
benzesik bir grubun segilmesi s6z konusudur” (Oztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016: s.91). Calisma grubundaki 6grenciler rumuz isimleri ile asagida

tanmitilmustir.

Ali: Ali ilkdgretime Yenimahalle Ilkogretim Okulunda baslamis ve dérdiincii
sinifta okulun kapanmas: sebebi ile Atatiirk {lkdgretim Okuluna gegmistir. Besinci
sinifta ise Duran Yangin imam Hatip Ortaokulunda geg¢mistir. Ali bu siire¢ zarfinda
toplam bes 6gretmen degistirmistir. Ali okuma becerisinde yetersiz durumdadir. Bu
durumu Atatiirk Ortaokulundaki 6gretmenleri de ifade etmektedir. Ali’nin bir abisi
vardir. Abisi onuncu sinifta okulu birakarak acik dgretimden egitimine devam etmistir.
Derslerine abisi yardimc1 olmaktadir. Anne ve baba ikisi de ¢alismaktadir. Ali’nin
okuma aligkanlig1 bulunmamaktadir. Okuma eyleminde giiglilk yasamam sebebini

“Yeteri kadar okuma yapmiyorum.” diyerek ifade etmektedir.

Oguz: Ilkdgretime Yenimahalle Ilkdgretim Okulunda baslamis ve okulun
kapanmasi sebebi ile iigiincii siifta Atatiirk ilkdgretim Okulunda egitimine devam
etmistir. Uclincii siifta yetersiz goriilmesi sebebi ile sinifta birakilmistir. Besinci
sinifta Duran Yangin Imam Hatip Ortaokuluna geg¢mistir. Bu siire zarfinda Oguz
toplam {i¢ 6gretmen degistirmistir. Davranig olarak yasina uygun davranan Oguz

okuma becerisinde yetersiz seviyededir. Besinci Siifta Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan
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yeniden harflerin 6gretimi ve heceleme yontemi gosterilmistir. Oguz’un bir kiz bir
erkek kardesi vardir. Oguz’un kiz kardesi Oguz’dan iki alt sinifta abisi ise bir {ist
sinifta okumaktadir. Ug¢ kardes de ilkogretime ayni okulda baslamistir. Baba
caligmamakta anne calismaktadir. Baba ileri seviyede seker hastasidir. Derslerine
kendileri galismaktadir. Oguz okuma eyleminde gii¢liik yasama sebebini “Yeteri kadar

calismadim.” diyerek ifade etmektedir.

Halil: Halil ilkdgretime Yenimahalle ilkogretim Okulunda baslamis ve okulun
kapanmas1 sebebi ile iigiincii smifta Atatiirk ilkdgretim Okulunda egitimine devam
etmistir. U¢ ve dordiincii sinifi Atatiirk Ilkdgretiminde tamamlayana Halil besinci
sinifta Duran Yangm Imam Hatip Ortaokuluna ge¢mistir. Bu siiregte toplam ii¢
Ogretmen degistirmistir. Calisma grubundaki diger 6grenci Oguz ile kardestir.
Davranig yoniinden yasina uygun davranan Halil Okuma beceresinde yetersizdir.
Okuma gii¢liigii yasama sebebini “Okuma esnasinda hemen dikkatim dagiliyor.” diye

ifade etmektedir.

Selcuk: Selcuk ilkdgretime Fatin Riistii Zorlu Ilkdgretim Okulunda baslamustir.
Ikinci sinifta Cengiz Topel Ilkdgretim okuluna ge¢mistir. Dordiincii sinif son donemini
Atatiirk {lkdgretim Okulunda okumustur. Besinci sinifta Duran Yangin imam Hatip
Ortaokuluna ge¢mistir. Selguk, bu siiregte dort 6gretmen degistirmistir. Bu siirecin
devaminda anne baba bir ayrilik siireci yasamis, Selcuk annesi ile kalmistir. Annesi
calismaktadir. Derslerine annesi ile ¢alismaktadir. Kendisinden iki siif kiigiik olan bir
kiz kardesi vardir. Davranis yoniinden yasina uygun davranmaktadir. Okuma beceri
eyleminde asir1 korku ve heyecan yasamaktadir. Selguk, okuma eyleminde giicliik

yasama sebebini “Bilmiyorum.” seklinde ifade etmektedir.

Yavuz: Yavuz okula Pakize Narin Ilkokulunda baslamistir. Besinci Smifa kadar bu
okulda egitimine devam etmistir. Ilkokul egitimi boyunca ogretmen degisikligi
yasamamistir. Altinci sinifta Duran Yangm Imam Hatip Ortaokuluna gegmistir.
Yavuz’un alt1 kardesi vardir. Babas1 ortaokul, annesi lise mezunudur. Yavuz altinct
smifta bir yurtta kalmaya baslamustir. Ilkokulda derslerini kendisi yapmistir. Okuma

giicliigli yasama sebebini “Calismiyorum.” seklinde cevap vermistir.
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3.3. Arastirma Ortami

Arastirmanin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in ¢alisma grubunun kendisini rahat
hissedecegi bir ortam olusturulmustur. Bu ortam okuldaki bilgisayar laboratuvari ve
kiitiiphane olarak kullanilan sinif olarak se¢ilmistir. Bu sinifin se¢ilmesinde ¢alisma
grubundaki 6grencilerin ortak goriisii alinmig ve kullanilmasinda ise okul idaresinin
izni alinmistir. Okul yatili bir okul oldugu i¢in ¢alisma saatleri ¢alisma grubundaki
diger 6grenciler ile beraber okuldaki diger 6grencilere duyurulmustur. Bu sayede

calisma grubunun rahatsiz edilmeden rahat ¢alisabilmesi saglanmistir.

Iceride u seklinde on bir masa bulunmaktadir. Bes grenci birer boslukla yan yana
oturtulmug grubun hakimiyeti i¢in goézlemci olarak tam karsilarina oturulmustur.
Ogrencilerin istedigi bir smifta ¢alismas onlarin ¢calismaya olan ilgilerini arttirmustur.
Ayrica sinifin sadece onlara tahsis edilmesi onlarin kendilerine olan giivenlerine de

olumlu katki yapmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Arastirmada gecerliligi ve giivenirligi kanitlanmis veri toplama araglar ile veriler
toplanmistir. Calisma grubunu olusturmak iizere “Beslenme” adl1 bilgilendirici metin
ve “Yangin” adli Oykileyici metin kullanilmistir. 4 Ogretmenin gdézetiminde
gergeklestirilen bu siirecte kamera kaydi kullanilmistir. Sesli okuma eyleminde okuma
hatasi tespit envanteri, okudugunu anlama klasik soru ve bosluk doldurma soru formu
uygulanistir.  Ayrica 6grencilerin okuma hizlan tespit edilmistir. Bu elde edilen
verilerin analizi sonucu ¢alisma grubu olusturulmustur. Olusturulan ¢alisma
grubundaki hata tiirleri, okuma hizlari, akiciliklart ve anlama diizeyleri tespit edilmis
grup icin uygun oldugu diisiiniilen okudugunu anlamay1 ve akici okumay1 gelistiren
“eko okuma, esli okuma ve koro okuma” yontemleri secilmistir. Bu ydntemlerin
secilmesinde belirtildigi lizere 6grencilerin okumaya dair ortak noktalarindan hareket
edilmis, bunu konuda 4 O6gretmen 2 uzmandan yardim alinmistir. Ayrica danisma
kurulu  olarak  nitelendirebilecegimiz ~ uzmanlardan  ¢alisgma  grubunun
olusturulmasindan ¢alismanin sonlandirilmasina kadar yardim alinmistir. Metinlerin
seviyeye uygun olup olmadigi, siire¢ icerisinde tespit edilen okuma hatalarinin nasil

giderilebilecegi konusunda uzman yardimina basvurulmustur.
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Calisma grubu ve uygulanacak yontemler belirlendikten sonra 6grencilerin okul
ders saatleri, okul idaresinin gorlisii ve aile ile yapilan goriismeler neticesinde

caligmalarin yapildig giin ve saatler belirlenmistir.

Arastirmada kullanilacak metinler gegerliligi ve giivenirligi saglanmis “Formel
Olmayan Okuma Envanterleri Kitabi’ndan” segilmistir. Metinler hikdye edici ve
bilgilendirici (fen ve sosyal konulu) olmak iizere iki tiirdedir. Iki farkli metin tiirii
secimindeki amag¢ metinlerin dil ve anlatim yoniinden birbirinden farkli 6zellikler
icermesidir. Metin igerisindeki bilgi yogunluguna gore bazi metinler hem klasik soru
hem bosluk doldurma sorulari igerirken bazi metinler sadece anlamaya dayal1 klasik
soru icermektedir. Her iki soru tiiriinii igeren metinlerde yogunluk fazla olacagi i¢in
secilen yontemlerden ikisi ile uygulama yapildiktan sonra klasik sorular
yonlendirilmis daha sonraki okuma siirecinde ise yapilan okuma etkinliginden sonra

bosluk doldurma sorular1 yonlendirilmistir.

Tablo 2 Calismada Kullamilan Metin Tiirleri ve Soru Tiirleri

Metin Tiirleri icerdikleri Soru Tiirleri

Arda Tatilde Klasik soru + Bosluk doldurma
Cevremizdeki Varliklar Klasik soru

Hatice’nin Okuma Istegi Klasik soru + Bosluk doldurma
19 Mayis Klasik soru

Sel Klasik soru + Bosluk doldurma
Temizlik Klasik soru
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Tablo 3 Testlerin Uygulanma Tarihleri ve Oturum Sayilari

Test Ogrenci Metnin Tiirii Oturum Uygula_ndlgl
Sayisi Sayisi Tarih
1. Test
. Hikaye edici )
(On Test) 5 18 12-15.03.2018
Bilgilendirici )
2 Test 5 18 19-22.03.2018
Hikaye edici )
3. Test 5 18 26-29.03.2018
Bilgilendirici )
4 Test 5 18 02-05.04.2018
Hikaye edici )
5. Test 5 18 09-12.04.2018
Bilgilendirici "
6. Test 5 18 16-19.04.2018
5 18 R
(Son Test)

Yukarida belirtilen ¢alisma saatleri dogrultusunda pazartesi ve persembe giinleri
uygulama yapilmistir. Her bir uygulama ii¢ saat olarak yapilmistir. Uc saatlik
uygulama galismalarinda 6grencilerin dinlenebilmesi ve sikilmamasi i¢in molalar
verilmistir. Metinler, &grencilerin okuyabilecegi yazi puntosunda hazirlanmistir.
Yapilan ¢aligmalarin verimli olabilmesi i¢in aileler bu konuda bilgilendirilmis ve
calismalarin evde devamu icin ailelerden destek istenilmistir. Bu sekilde okuma
caligmalarinin devamliliginin saglanmasi amaglanmistir. Farkli sinif seviyeleri ile
calisgildigindan dolayr metinler segilirken Ogrencilerin seviyelerine hitap edecek

diizeyde olmasina dikkat edilmistir.
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3.5. Okuma ve Okudugunu Anlama Etkinlikleri

Calismaya 6grencilerin okumaya olan bakis agilar ile ilgili diisiinceleri alinarak
baslanmistir. Bu agsamadan sonra 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeyleri
belirlenmistir. Diizey belirlemesinden sonra 6grencilerin okuma giicliikleri ve okuma
hatalarinin sebepleri ortaya konulmustur. Buradan hareketle 6grencinin aktif olarak
igerisinde yer alabilecegi yapilandirici yaklasim ve yapilandirict yaklasim okuma
etkinlikleri ve etkilesimsel model okuma etkinlikleri diizenlenmistir. Yapilandirici
yaklasimda  O0grenme bireyin aktif ¢abalariyla olusmakta ve zihinde
yapilandiriimaktadir. Ogrenciyi ve dgrencinin zihnini merkeze alan bu yaklasimda;
ogretimden ¢ok 6grenme iizerinde durulmaktadir. Bu yaklasim dil 6grenme siirecine

gelisimsel ve etkilesimsel olarak yaklagsmaktadir (Giines, 2017: 56).

Calismada ogrencilerin karistirdiklar: harflerin dogru 6gretimi igin etkinlikler
yapilmistir. Yapilan etkinlikle &grencilere harflerin dogru sesletimi ve yazimi
verildikten sonra bu harflerle ilgili kelime ¢alismas1 yapilmistir. Belirli bir diizeye
geldigi goriilen dgrenciler ile sonraki siiregte bu harflerin sik gectigi kisa metinleri
okuma galismasi yapilmistir. Buradaki hatalar1 akranlar tarafindan diizeltilmistir. Bu

etkinlik kalicilig1 saglamak icin ilerleyen haftalarda da gerceklestirilmisidir.

Ikinci ve {iciincii haftalarda ogrencilerle hece calismasi yapilmustir. Yanlis
heceleme yaptiklar1 ve bu sebeple kelimeyi telaffuz edemedikleri gézlemlendigi icin
bu etkinlige ihtiya¢c duyulmustur. Karisik olarak verilen hecelerden anlamli kelimeler
olusturmalar1 istenmistir. Her bir kelime puanlanarak Ogrenciler arasi bir yarisa
doniistiiriilerek rekabet ve istekleri arttirilmistir. ilerleyen siirecte resimsel olarak
verilen kelimenin karsiliginin heceler olarak yazilmasi istenmistir. Bu asamadan sonra
hikaye edici ve bilgilendirici metin pargalarin1 heceleyerek okumalar1 istenmistir.
llerleme kaydettigi goriilen dgrenciler ile metin heceleme galigmasi yapilmis zorluk

yasan Ogrenciler ile ara ara geri doniisler gergeklestirilmistir.

Dordiincii hafta baslarinda metinleri okumaya baglayan 6grencilerle okudugunu
anlama etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ogrencinin ilgi ve motivasyonu arttirmak igin
kisa anlama sorular1 hazirlamalar1 istenmistir. Bu isten zevk alan 6grenciler metnin
anlamma tam olarak yogunlastiktan sonra metnin kendi anlama sorular
cevaplanmistir. Gruplara ayrilan Ogrencilerden kendi gruplarina ait cevaplar

olusturmalar1 istenmistir Haftanin son giinlerinde metine dair elestiri getirebilmek i¢in
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en ¢ok sevdigim boliim ve sebebi etkinligi yapismistir. Bu etkinlik ilerleyen haftalarda

da siirdiriilmustiir.

Besinci haftada okumalari diizeyleri gelisen ve yavas yavas akict okumaya gegen
ogrencilerle bu basliklar altinda etkinlikler diizenlenmeye baslandi. Ilk olarak
metindeki anlami1 anlayip anlamadiklarini test etmek i¢cin metne baslik bulma etkinligi
diizenlendi. Sonraki siiregte hikdaye edici metinlerdeki mesaji ifade edecek atasozii
yazma etkinligi diizenlendi. Akict okumay1 gelistirmek i¢in uzman esliginde metinler
nameli okunmaya baslandi. Bu isten keyif aldiklar1 gézlemlenen 6grenciler sirasiyla

grup baskani yapilarak daha aktif olmalar1 saglandi.

Diger haftalarda okuma becerileri gelistigi goriilen 6grencilerle okuma yarigmalari
gerceklestirildi. Bu etkinlikle beraber okuma hatalar1 gruptaki akranlarina bulduruldu.
Bu sekilde metne yogunlasan ve dikkatini arttiran bir grup olusturuldu. Bu siirecin
sonunda metin ile ilgili bulmaca hazirlama g¢alismalari, metni resmetme, arkadasi
okurken not alma, 6nemli goriilen yerlerin ¢izilmesi c¢alismalar1 gergeklestirildi.
Ayrica bu etkinlikler okulda gorev yapan diger 6gretmenlere de anlatilarak derslerde
bu etkinliklerin yapilmasi saglanmistir. Ekinlikler siire¢ sonuna kadar devam

ettirilmistir
3.6. Veri Toplama Araclari

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglar ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.6.1. Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi

Aragtirma kapsaminda yer alan 6grencilerin eylem plani uygulanmadan 6nce ve
uygulandiktan sonra kitap okumaya yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in Katranci
(2015) tarafindan gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO)
kullanilmistir. Olgek, ilkokul 4. sinif ile ortaokul 5 ve 6. smif olmak iizere toplam 1224
ogrencinin katilimiyla gelistirilmistir. Olgekte kitap okuma motivasyonuna yonelik 14
madde bulunmaktadir. KOMO’niin gelistirilmesi asamasinda 6lgegin yap1 gecerligini
belirlemek i¢in A¢imlayici (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.
Uclii Likert tipinde diizenlenen dlgegin AFA’ya gore iki faktdrlii bir yapiya sahip
oldugu belirlenmistir. DFA ile belirlenen modele yonelik uyum katsayilar1 y2/df
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=2,357/ RMSEA=0,047 / NNFI1=0,946 / CFI=0,954 / GF1=0,958 / AGFI=0,942 olarak
bulunmustur, Olgegin Okuma Sevgisi faktdriiniin 6zdegeri 4,90 ve agikladig varyans
yiizdesi 35,06, Okuma Sebebi faktoriiniin 6zdegeri 1,57 ve agikladigr varyans yiizdesi
11,23°tiir. Olgegin iki faktér yardimiyla acikladigi toplam varyans ise %46,29 dur.
Olgegin gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
0,85°tir. Bu aragtirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar
ise 6n test i¢in 0,86; son test i¢in 0,80°dir. Olgcekten alinabilecek en diisiik puan 14, en
yiiksek puan 42°dir. Olgekten alinan 14-23,3 puan aralig1 diisiik; 23,4-32,7 puan araligi

orta; 32,8-42 puan aralig1 ise yuiksek motivasyon diizeyi olarak degerlendirilmektedir.

3.6.2. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin eylem plani uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan
sonra okumaya yonelik tutumlarini belirlemek icin Sallabag’in (2008) gelistirdigi
Okumaya Yonelik Tutum Olcegi’nden yararlanilmustir. Besli Likert tipinde gelistirilen
ve tek faktorlii bir yapida olan Slgekte toplam 20 madde bulunmaktadir. Olgegin
gelistirilmesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,86’dir. Bu
arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari 6n test icin
0,83; son test i¢in 0,79 olarak belirlenmistir. Olgekte yer alan olumlu ifadeler 1-2-3-4-
5; olumsuz ifadeler ise 5-4-3-2-1 seklinde puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan 20; en yiiksek puan ise 100’diir. Olgekten alinan 20-46,6 aralig1 diisiik,
46,7-73,3 aralig1 orta, 73,4-100 aralig1 ise yliksek tutum olarak degerlendirilmistir.

3.6.3. Sesli Okuma Hatalarimi Belirleme Olcegi

Sesli okuma hatalar1 6l¢egi olusturulurken alan yazindaki okuma hatalari tespit
olgek maddeleri, Tiirkge Ogretim Programinin (1-5,6-8) okuma kazanimlarmin
kapsami, Formel Olmayan Okuma Envanteri (2013) kitabinda yer alan hata tiirleri ve
derslerdeki gozlemler dikkate alinmistir. Olgek maddeleri olusturulduktan sonra iki
Tiirkge O6gretmeni, ti¢ simif 6gretmeni ve ikKi uzman goriisii alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda bir madde &lgekten cikartilmistir. Olcek maddeleri dogru okuma ve

akict okumayi iceren maddeler olmak tizere toplam 11 madde olarak olusturulmustur.
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3.6.4. Okudugunu Anlama Sorulari (Acik uclu)

Okudugunu anlama sorular1 metinlerin de se¢ildigi Formel Olmayan Okuma
Envanteri (2013) kitabindan alinmistir. Kitapta yer alan metinler ve sorulari zorluk
diizeylerine ve sinif diizeylerine gore ayristirllmistir. Ayrica kitapta yer alan metinler
ve sorular Tiirkge dersi (1-5,6-8) 6gretim programlarina gore hazirlanmistir. Kitaptaki
metinlerin ve metinlere ait sorularin se¢iminde iki uzman goriisii alinmistir. Metinlerin
ve sorularin Formel Olmayan Okuma Envanteri (2013) kitabindan secilmesi ile

giivenirligi ve gecerligi saglamak amaclanmistir.

Sorularin puanlamasi 100 puan lizerinden gergeklestirilmistir. Ag¢ik uglu sorular
metinsel agik sorular, metinsel kapali sorulari ile bilgi ve deneyim sorular1 olarak ti¢

gruba ayrilmistir:

Acik uglu sorular iic gruba ayrilmis ve puanlamasi 100 iizerinden 5 sorulu
metinlerde her soru i¢in 20 puan, 8 sorulu metinlerde 12,5 puan ve 10 sorulu

metinlerde 10 puan verilerek asagida belirtildigi sekilde yapilmistir.

Metinsel acik uglu sorularin cevaplanmasinda, 6grencinin verdigi cevap tam ise
tam puanla degerlendirilmistir. Metinsel agik sorularda 6grencinin cevabi metinde yer
alan climlenin yarisini igerebilir. Bu durumda sorunun cevabi soruya verilecek tam
puanin yaristyla (6ykiilerde 5 puan, diizey 3’teki bilgi verici metinlerde 10 puan, diger

diizeylerdeki bilgi verici metinlerde 6,25 puan) degerlendirilir.

Metinsel agik uglu sorularin cevaplanmasinda, 6grencinin verdigi cevabin bir kismi1
yanlig olabilir. Bu tiir cevaplarda metindeki olaya iliskin dogru bir bilgi acikca ifade
ediliyorsa soruya verilecek tam puanin yaristyla (6ykiilerde 5 puan, diizey 3’teki bilgi
verici metinlerde 10 puan, diger diizeylerdeki bilgi verici metinlerde 6,25 puan)
degerlendirilir. Ancak &grencinin cevabinin ¢ogunlugu yanlis ise metindeki bilgiye

iliskin sadece bir sozciik ifade edilmigse bu cevaplara 2 puan verilir.

Metinsel kapali sorular, 6grencinin metindeki bilgileri diizenlemesini, bir araya
getirmesini, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurmasini veya ¢ikarim yaparak bir
sonug cikartmasini gerektiren sorulardir. Dolayisiyla bu sorularin cevabi birden fazla

climleden olusabilir ve Ogrencinin olaylar1 bir araya getirmesini gerektirebilir.
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Ogrencinin bu sorulara, olayla ayn1 anlama gelen farkli ciimlelerle verdigi cevaplar

tam puanla degerlendirilir.

Metinsel kapali sorularda, 6grencinin verdigi cevaplar, metindeki cevabr dogrudan
ifade etmeyebilir. Bu tiir cevaplar, metindeki olaylar ve soru arasinda dogru iligki
bulunmasi durumunda soruya verilecek tam puanin yarisiyla (6ykiilerde 5 puan, diizey
3’teki bilgi verici metinlerde 10 puan, diger diizeylerdeki bilgi verici metinlerde 6,25

puan) degerlendirilir. Metinle iligkili olmayan cevaplara puan verilmez.

Bilgi ve deneyim sorulari, metinde yer alan bilgi/olay ile 6grencinin kendi
deneyimini birlestirmesini gerektiren sorulardir. Bu sorulara 6grencinin kendi
deneyimleri ve metindeki bilgiyi kullanarak verdigi cevaplar tam puanla

degerlendirilir.

Bosluk doldurma sorularinda cevaplar “metindeki sozctigiin ayni yazilmasi, anlam
degistiren ve anlam degistirmeyen” olarak ii¢ grupta toplanmistir. Metindeki sdzciigiin

ayni yazimi ve anlam degistirmeyen ifadeler dogru kabul edilerek puanlanmistir.

3.6.5. Okuma Diizeyleri

Okuma diizeyi bireyin okudugunu anlama, okunan metinle ilgili sorular1 cevaplama
oranlarina gore belirlenmektedir. Okuma diizeyleri “bagimsiz diizey, O0gretimsel
diizey, zorlanma diizeyi ve dinleme diizeyi” olarak ele alinmaktadir (Applegate, Quinn
ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; McKenna ve Stahl, 2003; Woods ve Moe,2007;
akt. Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41). Okuma diizeyleri 6grencilerin okudugunu
anlama (ag¢ik uclu) sorularindan elde ettikleri puanlarin metinden alabilecekleri tam

puana oranlamasi ile belirlenmistir.

a) Bagimsiz Okuma Diizeyi (independent reading level): Ogrencinin 6gretmen
veya okuma durumu iyi olan akrandan yardim almaksizin okuyabildigi ve
anlayabildigi diizeydir. Bu diizeyde 6grenci metnin her 100 sozciigiinde 1 okuma
hatas1 yapiyorsa” ve ogrenci sorularin %90’ ma veya daha fazlasina dogru cevap
verebiliyorsa okuma hatasinin 1 sozciikten fazla olmasi bagimsiz okuma diizeyini
etkilemez (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; 2006; Woods ve
Moe, 1989; 2007; Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).
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b) Ogretimsel Okuma Diizeyi (Instruction reading level): Bu diizeyde dgrenci
baska bir yetkin okuyucunun yardimi ile okuyabilir ve metni anlayabilir. Bagimsiz
okuma diizeyine gore daha yavas okuma yaparlar. Ogretimsel okuma diizeyinin iki
asamadan olustugu iizerinde durmuslar ve sorulara verilen cevaplarda %75-89
dogrulugun kesin 6gretimsel diizey (definite instructional level), %51-74 dogrulugun
gecis gosteren Ogretimsel dilizey (transitional instructional level) oldugunu
belirtmislerdir (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; 2006; Woods
ve Moe, 1989; 2007; Akt: Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).

C) Zorlanma Diizeyi (frustration level): Okunamayan sozciik sayisinin fazla

oldugu ve buna bagli olarak metni anlamanin zor oldugu diizeydir.

d) Dinleme Diizeyi (listening level): Bu diizey, 6grencinin dinleyerek anlama
diizeyini ifade eder. Dinleme diizeyinde 6grencinin Ogretmen tarafindan okunan
metnin %75’ini anlamas1 ve elde edilen puanin 6gretimsel okuma diizeyinde alinan
puanla esit olmasi gerekir (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003;
2006; Temple, Crawford, ve Gillet, 2009; Woods ve Moe,1989; 2007; Akt: Karasu,
Girgin ve Uzuner; 2013:41).

Tablo 4 Sorulara Cevap Verme Diizeyi

Bagimsiz diizey 90 ve iizeri
Ogretimsel Kesin 6gretimsel diizey 75-89
duzey Gegis gosteren ogretimsel diizey 51-74
Zorlanma diizeyi 50

3.6.6. Aile Bilgilendirme Formu

Aile bilgi formu ¢alisma grubundaki 6grenciler hakkinda ailelerden detayl1 bilgi
almak i¢in olusturulmus formdur. Form 8 maddeden olusmaktadir. Aile bilgi formu ile
ogrencilerin gegmis 6gretim hayatlari, aile durumlar1 ve ¢alisma ortamlar1 hakkinda

bilgi alinmas1 amaglanmustir.
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3.6.7. Kulak-Burun-Bogaz Testi

Calisma grubunda yer alacak 6grencilerin okuma becerisine engel olacak gérme
bozuklugu, isitme kaybi veya konusma yetisini etkiyecek bozuklugun olup olmadigini
anlamak icin Kayseri/Ozvatan 1 Nolu Merkez ASM 1 Nolu AHB hastanesine
gotiiriilmiistiir. Ogrencilere “Gorme, isitme ve konusma muayenesi normaldir ve

okuma becerisine herhangi bir engeli yoktur.” ibareli rapor alinmistir.

3.6.8. Kamera Kaydi

Aragtirmada verilerin saglikli toplanabilmesi ve analizi i¢in kamera kaydi
kullanilmigtir. Arastirma siiresince uygulanan 4 hikaye edici metin ve 3 bilgilendirici
metin ¢alismalarinin tamami kayit altina alimnmistir. Alinan kayitlardaki veriler analiz
edilerek dokiimana dontstlriilmiistir. Bu dokiimanlar ve kamera Kkayitlart
puanlayicilara elden verilmistir. Puanlayicilara kamera kayitlarindan elde edecekleri

verileri nasil kullanacaklar1 konusunda bilgilendirme yapilmaistir.

Kamera kayitlar1 sayesinde 6grencilerin ¢alisma igerisinde yaptiklart okuma
hatalarin1 tekrar tekrar gérme firsati olmustur. Bu durum ise verilerin saglikli sekilde
elde edilmesini saglamistir. Ayrica 6grencilerin kamera karsisinda heyecanlanmalarini
onlemek i¢in 6grencilerle bu konuda 6n goriisme yapilmis ve neden kamera kaydinin

gerekli oldugu konusunda ag¢iklamalar yapilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda eylem planit uygulanmadan 6nce ve uyguladiktan sonra
KOMO, Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve okudugunu anlama testlerinden elde edilen
veriler oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
eylem siireci 6ncesinde ve sonrasinda belirtilen 6l¢eklerden aldiklar: puanlar arasinda
fark olup olmadigini belirlemek icin parametrik olmayan istatistik testlerinden
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Verilerin analizinde bilgisayar destekli bir

istatistik programindan yararlanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmanin amacina ve alt problemlerine yonelik bulgular ile

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik
Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin acik uglu sorulardan olusan okudugunu anlama
testine yonelik 6n test-son test puanlar1 ve bu puanlar arasindaki degisim orani Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5 Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (A¢ik Uclu Soru) Yénelik
On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 63,3 100 58
Halil 40 85 113
Oguz 63,3 95 50
Selcuk 65,8 68,3 4
Yavuz 63,3 85 34

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan tiim 6grencilerin agik uglu sorulardan
olusan okudugunu anlama testi puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. En ytliksek
artts Halil rumuzlu O6grencide, en az artis ise Selguk rumuzlu G6grencide
gerceklesmistir. Hatta Selcuk rumuzlu 6grencinin okudugunu anlama becerisi
puanindaki artisin gz ardi edilebilecek kadar diisiik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
acik uglu sorulardan olusan okudugunu testine yonelik On test-son test puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi

uygulanmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6 Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (A¢ik Uclu Soru) iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sira Sira

Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam Z P
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 5 3 15 -2,023 ,043*

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 6°’da yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, arastirmaya
katilan 6grencilerin agik uglu sorulardan olusan okudugunu anlama 6n test-son test
puanlari, son test lehine anlamli farklilik gostermektedir (Z= -2,023; p<,05).
Ogrencilerin, bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama testine yonelik
On test-son test puanlar1 ve bu puanlar arasindaki degisim orani Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Bosluk Doldurma)
Yonelik On Test-Son Test Puanlar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 70 75 7
Halil 62,5 86,25 38
Oguz 57,5 90 57
Selouk 71,25 90 26
Yavuz 72,5 91,25 26

Tablo 7’ye gore arastirmaya 6grencilerin tamaminin bosluk doldurma sorularindan
olusan okudugunu anlama testi puanlari, son testte ylikselmistir. En yiliksek artis Oguz
rumuzlu 6grencinin en az artis ise Ali rumuzlu 6grencinin puaninda ger¢eklesmistir.
Tablo 6’da goriildiigii lizere 6grencilerin okudugunu becerilerine yonelik ilk test ve
son test arasindaki degisim yiizdesi yiiksektir. Ogrencilerin bosluk doldurma
sorularindan olusan okudugunu testine yonelik On test-son test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigmi belirlemek ig¢in Wilcoxon isaretli siralar testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8 Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Bosluk Doldurma)
fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

sonTest-OnTest N o S TOSI:lr;ml z p
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 5 3 15 -2,032 ,042*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 8’¢ gore arastirmaya katilan ogrencilerin bosluk doldurma sorularindan

olusan okudugunu anlama 6n test-son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamh

farklilik bulunmaktadir (Z= -2,032; p<,05). Acik uglu sorular ve bosluk doldurma

sorularindan olusan okudugunu anlama testlerinin, 6n test-son test puanlar1 arasindaki

fark birlikte degerlendirildiginde arastirma kapsaminda hazirlanan eylem planinin,

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi bakimindan etkili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 9 Okuma Yiizdeleri ve Diizeyleri

Rumuzlar Mk Lo Son test Okuma
Yiizdesi Dizeyi Puan diizeyi
Yiizdesi
Halil %40 Zorlanma Diizeyi %85 Kesin O"gretlmsel
Diizey
- Gegis GoOsteren . .
0 \ 0
Oguz %63,3 Ogretimsel Diizey %95 Bagimsiz Diizey
. Gegis Gosteren - .
0 ) 0
Ali %63,3 Ogretimsel Diizey %100 Bagimsiz Diizey
Gegis Gosteren Gegis Gosteren
0 ) 9 ;
Seleuk 4658 Ogretimsel Diizey %683 Ogretimsel Diizey
Yavuz 9663.3 "Cv}egl's Goste{en %85 Kesin Qgre‘umsel
Ogretimsel Diizey Diizey

Tablo 9 incelendiginde tiim 6grencilerin okudugunu anlama yiizdelerinde artis

oldugu goriilmektedir. Diizey olarak ele alindiginda ise Sel¢uk isimli 6grenci harig

diger tiim 6grencilerin diizey atladig1 goriilmektedir. Siire¢ igcerisinde %45’lik artis ile
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en biiyiik gelisimi Halil en az gelisimi ise %3,5 artis ile Samet gostermistir. Bu iki
ogrencinin ilk test durumlari ele alindiginda Halil’in %40 okudugunu anlama yiizdesi
ile; zorlanma diizeyinde, Selcuk’un ise %65.8 ile gecis gdsteren Ogretimsel diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu siiregte okuma diizeyi olarak en altta bulunan 6grencinin
digerlerine oranla daha fazla gelisim gostermesi dikkat c¢ekici bir noktadir. Diger
ogrencilere ait veriler incelendiginde ise Oguz ve Ali’nin gecis gosteren dgretimsel
diizeyden bagimsiz diizeye, Yavuz’un de gecis gosteren 6gretimsel diizeyden kesin

ogretimsel diizeye gecis yaptig1 goriilmektedir.

Bu siire¢ igerisinde en az gelisim gosteren Selguk dahil olmakla beraber tiim
Ogrencilerin okuma hatalarinda 6nemli Olgiide azalis oldugu goriilmiistiir. Ayrica
calisma grubundaki bu Ogrencilerin ders Ogretmenlerinin bu 6grencilerin iyi bir
dinleyici oldugunu ve okunanlarin en az %40’ 11 ezber derecesinde akilda tuttuklarini
ifade etmislerdir. Bu durum ilk test lehine olumlu etki yapabilecegi yoniinde

yorumlanabilir.

4.2. Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarina Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6lceginden aldiklari 6n

test-son test puanlar1 ve bu puanlar arasindaki degisim orani1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10 Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlar

Ogrenci On Test Diizey Son Test Diizey De&%/ios)im
Ali 78 Yiiksek 83 Yiiksek 6
Halil 76 Yiksek 76 Yiiksek 0
Oguz 59 Orta 82 Yiiksek 39
Selguk 49 Orta 84 Yiiksek /1
Yavuz 42 Diisiik 79 Yiiksek 33

Tablo 10 incelendiginde aragtirmaya katilan dort 6grencinin okumaya yonelik
tutum puaninda artis oldugu bir 6grencinin puaninin ise degismedigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden okumaya yonelik tutumu en fazla artan Yavuz

rumuzlu &grenci, okumaya yonelik tutumunda degisiklik olmayan &grenci ise Halil
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rumuzlu 6grencidir. Ayrica eylem plani uygulanmadan 6nce okumaya yonelik tutumu
orta diizeyde olan Oguz ve Selgcuk rumuzlu 6grenciler ile okumaya yonelik tutumu
diisiik diizeyde olan Yavuz rumuzlu 6grencinin eylem siireci sonrasindaki okumaya
yonelik tutumlarinin yiiksek diizeye ulastigi belirlenmistir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlarindaki degisimin istatistiki bakimdan anlamli olup olmadigini
belirlemek igin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 11’de

gosterilmistir.

Tablo 11 Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuclari

Son Test-On Test N or ti;;?nm TOSpllr;ml z P
Negatif Sira 0 0 0

Pozitif Sira 4 2,50 10 -1,826 ,068
Esit

Tablo 11°de yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore Ggrencilerin
okumaya yonelik tutum On test-son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiki
bakimdan anlamli degildir (Z=-1,826; p>,05). Bu bulguya gore aragtirma kapsaminda
uygulanan eylem planinin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari tizerinde yeterince

etkili olmadig ifade edilebilir.

4.3. Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonuna Yénelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda yer alan 6grencilerin kitap okuma motivasyonu 6lgeginden
aldiklar1 6n test-son test puanlar1 ve bu puanlar arasindaki degisim oran1 Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12 Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonu On Test-Son Test Puanlar

Ogrenci On Test Diizey Son Test Diizey D?%/los)l m
Ali 23 Diisiik 27 Orta 17,3
Halil 24 Orta 30 Orta 25,0
Oguz 26 Orta 32 Orta 23,1
Selguk 27 Orta 26 Orta -0,4
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Yavuz 23 Diistik 34 Yiiksek 47,8

Tablo 12’ye gore arastirmaya katilan bes Ogrenciden dordiiniin kitap okuma
motivasyonu son testte artis gostermistir. Selguk rumuzlu 6grencinin kitap okuma
motivasyonunda bir puanlik diisiis oldugu goriilmektedir. Ancak bu diislis sinirh
diizeyde oldugundan Selguk rumuzlu 6grencinin kitap okuma motivasyonunda
degisim olmadig1 kabul edilebilir. Ogrencilerin KOMO’den aldiklari puanlarin diizeyi
incelendiginde Ali ve Yavuz rumuzlu O&grencilerin eylem siireci Oncesinde
bulunduklar1 diizeyi bir basamak artirdiklar1 diger Ogrencilerinse bulunduklari
diizeyde herhangi bir degisme olmadi1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kitap okuma
motivasyonundaki degisimin istatistiki bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemeye
yonelik Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular

Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13 Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuclar:

2 Sira Sira
Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam .. P
Negatif Sira 1 1 1
Pozitif Sira 4 3,50 14 -1,761 ,078

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 13’e gore 6grencilerin kitap okuma motivasyonu 6n test-son test puanlari
arasindaki farklilik istatistiki bakimdan anlamli degildir (Z= -1,761; p>,05). Bu
bulguya gore arastirmada uygulanan eylem planinin, 6grencilerin kitap motivasyonlari

tizerinde yeterince etkili olmadig belirtilebilir.

4.4. Ogrencilerin Okuma Hatalarina Yénelik Bulgular

Ogrencilerin okuma hatalar1 &n testte ve son testte; yanls telaffuz edilen kelime,

kelime tekrari, kelime uydurma, ayni kelimeye takilma, hece yutma, hece uydurma,
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anlam1 bozacak sekilde heceleme, harf karigtirma, harf atlama, okurken gereksiz ses
¢ikarma ve okumayi birakma istegi temalar1 altinda incelenmistir. Yapilan incelemeye

yonelik bulgular bagliklar hal inde sunulmustur.

4.4.1. Ogrencilerin Kelimeleri Yanhs Telaffuz Etmelerine Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin On testte ve son testte, okurken yanlis telaffuz
ettikleri kelime sayisina yonelik 6l¢iim sonuglar1 ve dlgiimler arasindaki degisim orani

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14 Ogrencilerin On Test ve Son Testte Yanhs Telaffuz Ettikleri Kelime
Sayilan

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 12 4 -67
Halil 36 13 -64
Ofwz 40 22 45
Selcuk 27 10 -63
Yavuz 13 6 -54

Tablo 14’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminda okurken yanlis telaffuz
edilen kelime sayisinda azalma oldugu goriilmektedir. Okurken yanlis telaffuz edilen
kelime sayisindaki en fazla diisiis Ali rumuzlu 68rencide, en az diislis ise Oguz
rumuzlu 6grencide gerceklesmistir. Ogrencilerin okurken yanlis telaffuz ettikleri
kelime sayisindaki azalmanin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 15°de sunulmustur.

Tablo 15 Ogrencilerin Yanhs Telaffuz Ettikleri Kelimelere iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar

- Sira Sira
Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam z P
Negatif Sira 5 3 15
Pozitif Sira 0 0 0 -2,032 ,042*

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 15 incelendiginde arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin okurken yanlis
telaffuz ettikleri kelime sayis1 6n test-son test puanlari arasindaki farkliligin son test
lehine anlamli oldugu goriilmektedir (Z=-2,032; p<,05). Bu bulguya gore aragtirmada
uygulanan eylem planinin, 6grencilerin okurken yanlis telaffuz ettikleri kelime

sayisinin azalmasinda etkili oldugu ifade edilebilir.

4.4.2. Ogrencilerin Kelime Tekrar1 Yapmalarina Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin On testte ve son testte, okurken
yaptiklar1 kelime tekrarina yonelik 6l¢iim sonuglart ve dl¢liimler arasindaki degisim

orani Tablo 16’de sunulmustur.

Tablo 16 Ogrencilerin On Test ve Son Testte Yaptiklar1 Kelime Tekrar1 Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 2 0 -100
Halil 20 6 -70
Oguz 15 6 -60
Selcuk 16 6 -63
Yavuz 18 11 -39

Tablo 16°da yer alan 6l¢iim sonuglar incelendiginde 6grencilerin tamaminin son
testte kelime tekrar1 sayisini azalttiklar1 goriilmektedir. Ali rumuzlu 6grenci 6n testte
yaptigi sinirli sayidaki kelime tekrarini son testte hi¢ yapmamis; Halil, Oguz ve Selguk
rumuzlu 6grenciler ise yiiksek oranda azaltmiglardir. Yavuz rumuzlu 6grenci ise son
testte kelime tekrari sayisini1 azaltmis ancak oransal olarak diger 6grencilerin gerisinde
kalmustir. Ogrencilerin kelime tekrar1 sayisindaki azalmanin istatistiki bakimdan
anlamli olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile incelenmistir. Yapilan analize

yonelik bulgular Tablo 17°te gdsterilmistir.
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Tablo 17 Ogrencilerin Kelime Tekrar1 Yapmaya iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclar

Son Test-On Test N Or ti;;?nas] ToS[:lr;ml z P
Negatif Sira 5 3 15

Pozitif Sira 0 0 0 -2,023 ,043*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 17’ya gore 6grencilerin okurken kelime tekrar1 yapmaya yonelik 6n test-son
test sayilar1 arasindaki farklilik istatistiki bakimdan son test lehine anlamli diizeydedir
(Z=-2,023; p<,05). Bu bulguya gore arastirma kapsaminda uygulanan eylem planinin,
Ogrencilerin okuma esnasinda kelime tekrari yapmalarini azaltmak i¢in etkili oldugu

sOylenebilir.

4.4.3. Ogrencilerin Kelime Uydurmalarina Yénelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n testte ve son testte, okuma sirasinda yaptiklar
kelime uydurma hatasina yonelik 6lgiim sonuglar1 ve dlglimler arasindaki degisim

orani Tablo 18’da sunulmustur.

Tablo 18 Ogrencilerin On Test ve Son Testteki Kelime Uydurma Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 4 1 -75
Halil 18 8 -56
Oguz 8 4 -50
Selcuk 0 -100
Yavuz 4 4 0

Tablo 18’e gore arastirmaya katilan 6grencilerden dordii son testte, 6n teste gore
okuma esnasinda daha az sayida kelime uydurma hatas1 yapmaislardir. Selguk rumuzlu
Ogrencinin son testte kelime uydurma hatas1 yapmadigi; Ali, Halil ve Oguz rumuzlu
Ogrencilerin de On testte yaptiklar1 hatalar1 oldukga azalttiklar1 belirlenmistir. Ancak

Yavuz rumuzlu dgrencinin 6n testte yaptig1 kelime uydurma hatasinda herhangi bir
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degisiklik olmamustir. Ogrencilerin kelime uydurma hatasi sayisindaki degisimin
istatistiki bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar

testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19 Ogrencilerin Kelime Uydurmaya Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

sonTest-OnTest N o S TOSp‘lr;ml z p
Negatif Sira 4 2,5 10

Pozitif Sira 0 0 0 -1,826 ,068
Esit 1

Tablo 19°da yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gére d6grencilerin 6n
test ve son testte yaptiklar1 kelime uydurma hatasi sayisi arasindaki farklilik istatistiki
bakimdan anlamli degildir (Z=-1,826; p>,05). Bu bulguya gore arastirmada uygulanan
eylem planinin, 6grencilerin okuma sirasinda yaptiklari kelime uydurma hatasini

azaltmak i¢in beklendigi diizeyde etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.4.4. Ogrencilerin Aym Kelimeye Takilmalarina Yénelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin On testte ve son testte, okuma sirasinda ayni
kelimeye takilma hatasi yapmalarina yonelik 6l¢iim sonuglari ve dl¢iimler arasindaki

degisim orani1 Tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20 Ogrencilerin On Test ve Son Test Ayn1 Kelimeye Takilma Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 4 0 -100
Halil 16 6 -63
Ofuz 18 3 83
Selguk 8 2 -75
Yavuz 8 3 -63
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Tablo 20 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin tamaminin son testte, ayni
kelimeye takilma hatasimi azalttiklar1 goriilmektedir. Ali rumuzlu 6grenci 6n testte
yaptig1 az sayidaki ayni kelimeye takilma hatasini son testte hi¢ yapmayarak oransal
olarak en fazla gelisim gosteren 6grenci olmustur. Diger 6grencilerde ayni kelimeye
takilma hatasini son testte yiiksek oranda azaltmislardir. Ogrencilerin okuma sirasinda
ayni kelimeye takilma hatas1 sayisindaki diisiisiin istatistiki bakimdan anlamli olup
olmadigmi belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21 Ogrencilerin Aym Kelimeye Takilmalarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuclar:

Sira Sira

Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam A P
Negatif Sira 5 3 15

Pozitif Sira 0 0 0 -2,023 ,043*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 21’ye gore 6grencilerin okuma sirasinda ayni kelimeye takilma hatasi 6n test-
son test sayilar1 arasindaki farklilik istatistiki bakimdan son test lehine anlamlidir (Z=
-2,023; p<,05). Bu bulguya gore aragtirmada uygulanan eylem planinin, dgrencilerin

okurken ayni kelimeye takilma hatalarini azaltmak i¢in etkili oldugu ifade edilebilir.

4.4.5. Ogrencilerin Hece Yutmalarina Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin On testte ve son testte, okurken hece
yutmalarina yonelik 6l¢iim sonuglari ve ol¢limler arasindaki degisim orani Tablo

22’°de verilmistir.

Tablo 22 Ogrencilerin On Test ve Son Test Hece Yutma Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 8 0 -100
Halil 20 12 -40
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Oguz 26 12 -54
Selcuk 22 4 -82
Yavuz 5 5 0

Tablo 22’ye gore arastirmaya katilan 6grencilerden dordii son testte, okurken daha
az sayida hece yutma hatasi yapmislardir. Ali rumuzlu 6grencinin son testte hece
yutma hatas1 yapmadigi; Halil, Oguz ve Selguk rumuzlu 6grencilerin de 6n testte
yaptiklar1 hece yutma hatast sayisini azalttiklar1 tespit edilmistir. Ancak Yavuz
rumuzlu 6grencinin 6n testte yaptigi hece yutma hatasi sayisinda herhangi bir
degisiklik olmamustir. Ogrencilerin hece yutma hatasi sayisindaki degisimin istatistiki
bakimdan anlamli olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile incelenmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23 Ogrencilerin Hece Yutmaya Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclar

Son Test-On Test N Or tz;;?nm ToS;lr;ml z P
Negatif Sira 4 2,5 10

Pozitif Sira 0 0 0 -1,841 ,066
Esit 1

Tablo 23’de yer alan Wilcoxon igaretli siralar testi sonucuna gore dgrencilerin 6n
test ve son testte yaptiklar1 hece yutma hatasi sayis1 arasindaki farklilik istatistiki
olarak anlamli degildir (Z= -1,841; p>,05). Bu bulguya gore arastirma kapsaminda
ogrencilere uygulanan eylem planinin, 6grencilerin okurken yaptiklari hece yutma

hatasini azaltmak i¢in yeterli diizeyde etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.4.6. Ogrencilerin Hece Uydurmalarina Yénelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin On testte ve son testte, okuma sirasinda hece
uydurmalarina yonelik 6l¢iim sonuglart ve dl¢limler arasindaki degisim orani Tablo

24’°te sunulmustur.
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Tablo 24 Ogrencilerin On Test ve Son Test Hece Uydurma Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Al 2 2 0

Halil 17 12 -29
Oguz 13 8 -38
Selguk 16 0 -100
Yavuz 6 0 -100

Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan Selguk ve Yavuz rumuzlu 6grencilerin
On testte yaptiklari hece uydurma hatasini son testte hi¢ yapmadiklari; Halil ve Oguz
rumuzlu 6grencilerin ise son testte, 6n teste gére daha az sayida hece uydurma hatasi
yaptiklar1 goriilmektedir. Ancak Ali rumuzlu 6grenci On testte yaptigt iki adet hece
uydurma hatasini son testte de ayni1 sekilde tekrarlamistir. Ogrencilerin hece uydurma
hatas1 sayisindaki degisimin anlamli diizeyde olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar

testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25 Ogrencilerin Hece Uydurmaya iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

sonTest-OnTest N o S TOSp‘lr;‘ml z p
Negatif Sira 4 2,5 10

Pozitif Sira 0 0 0 -1,841 ,066
Esit 1

Tablo 25’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test ve son testte yaptiklari hece
uydurma hatas1 sayis1 arasindaki farklilik istatistiki olarak anlamli diizeyde degildir
(Z= -1,841; p>,05). Bu bulguya gore arastirmada uygulanan eylem planinmn,
ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklart hece uydurma hatasini azaltmak igin

beklendigi sekilde etkili olmadig: belirtilebilir.

4.4.7. Ogrencilerin Anlami Bozacak Sekilde Hecelemelerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin 6n testte ve son testte, anlam1 bozacak
sekilde yaptiklar1 heceleme sayilar1 ve dlgiimler arasindaki farkin yiizdelik oran1 Tablo
26°da verilmistir.
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Tablo 26 Ogrencilerin On Test ve Son Testte Anlamn Bozacak Sekilde Heceleme
Sayilan

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 10 3 -70
Halil 27 8 -70
Oguz 26 20 -23
Selcuk 26 8 -69
Yavuz 14 2 -86

Tablo 26’da yer alan 6n test son test 6l¢iim sonuglari incelendiginde, arastirmaya
katilan tiim O&grencilerin son testte anlami bozacak sekilde heceleme hatalarini
azalttiklar1 goriilmektedir. Oransal olarak hata sayisin1 en fazla azaltan 6grencinin
Yavuz; en az azaltan 6grencinin ise Oguz rumuzlu 6grenciler oldugu belirlenmistir.
Ali, Halil ve Selguk rumuzlu 6grenciler de hata sayisin1 ayni ve yiiksek sayilabilecek
bir oranda azaltmislardir. Ogrencilerin anlam1 bozacak sekilde heceleme hatalardaki
degisimin istatistiki olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli

siralar testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27 Ogrencilerin Anlami Bozacak Sekilde Hecelemeye Iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sira Sira

Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam Z P
Negatif Sira 5 3 15

Pozitif Sira 0 0 0 -2,023 ,043*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 27°de yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna goére arastirmaya
katilan Ogrencilerin okurken anlami bozacak sekilde ayni kelimeye takilma
hatalarindaki degisim son test lehine anlamlidir (Z= -2,023; p<,05). Elde edilen bu
bulguya gore arastirma kapsaminda Ogrencilere uygulanan eylem planinin,
Ogrencilerin okurken anlami bozacak sekilde heceleme yapmalarim1 azaltmak icin

etkili oldugu sdylenebilir.
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4.4.8. Ogrencilerin Harf Karistirmalarina Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 6n testte ve son testte, okuma sirasinda harf
karigtirmalarina yonelik 6l¢clim sonuglar1 ve dlgiimler arasindaki degisim orani Tablo

28’de sunulmustur.

Tablo 28 Ogrencilerin On Test ve Son Testte Harf Karistirma Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 0 0 0

Halil 6 0 -100
Oguz 10 0 -100
Selcuk 0 0 0
Yavuz 0 0 0

Tablo 28 incelendiginde on testte harf karigtirma hatasini sadece Halil ve Oguz
rumuzlu ogrencilerin yaptigi; her iki 6grencinin de son testte bu hatayr hig
yapmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin harf karistirma hatalarindaki degisimin
istatistiki olarak anlamli olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile incelenmistir,

Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29 Ogrencilerin Harf Karistirmaya Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar

Sira Sira

Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam Z P
Negatif Sira 2 15 3

Pozitif Sira 0 0 0 -1,342 ,180
Esit

Tablo 29’ gore arastirmaya Kkatilan Ogrencilerin okuma sirasinda harf
karistirmalarina yonelik 6n test-son test 6l¢lim sonuclar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (Z= -1,342; p>,05). On testte harf karistirma hatas1 yapan iki
Ogrencinin bu hatalar1 son testte hi¢ yapmamis olmasina ragmen sonucun istatistiki
bakimdan anlamli diizeyde ¢ikmamasi, aragtirmaya katilan 6grencilerden ii¢ tanesinin
Oon testte ve son testte harf karistirma hatasini hi¢ yapmamis olmalarindan

kaynaklanmaktadir.

77



4.4.9. Ogrencilerin Harf Atlamalarina Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin 6n testte ve son testte, okuma sirasinda
harf atlamalarina yonelik 6l¢lim sonuglari ve 6l¢limler arasindaki degisim orani Tablo

30°da sunulmustur.

Tablo 30 Ogrencilerin On Test ve Son Testte Harf Atlama Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 5 2 -60
Halil 15 6 -60
Oguz 8 2 -75
Selcuk 9 3 -67
Yavuz 9 3 -67

Tablo 30°da yer alan 6n test son test 6l¢tim sonuglari incelendiginde, arastirmaya
katilan tiim Ogrencilerin son testte, okurken harf atlama hatasin1 azalttiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin 6n testte yaptiklar1 harf atlama hatasi son testte %60 ile
%75 arasinda degisen oranlarda azalmistir. Ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklari
harf atlama hatalarina yonelik azalmanin istatistiki olarak anlamli olup olmadigim
belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo

31°de verilmistir.

Tablo 31 Ogrencilerin Harf Atlamaya iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi
Sonuglar

sonTest-OnTest N o T;‘f;‘ml z P
Negatif Sira 5 3 15

Pozitif Sira 0 0 0 -2,060 ,039*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 31’e gore arastirma katilan 6grencilerin 6n test ve son testte okuma sirasinda
yaptiklar1 harf atlama hatalarindaki degisim, son test lehine anlamli diizeydedir (Z= -
2,060; p<,05). Elde edilen bu bulguya gore arastirmada uygulanan eylem planinin,
ogrencilerin okurken harf atlama hatasi yapmalarini azaltmak ic¢in etkili oldugu

sOylenebilir.

4.4.10. Ogrencilerin Okurken Gereksiz Ses Cikarmalarina Yonelik
Bulgular
Aragtirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin 6n testte ve son testte, okuma
sirasinda harf atlamalarina yonelik ol¢iim sonuglari ve 6l¢timler arasindaki degisim

orani Tablo 32°de sunulmustur.

Tablo 32 Ogrencilerin On Test ve Son Testte Okurken Gereksiz Ses Cikarma
Sayilan

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 2 0 -100
Halil 0 1 100
Oguz 0 0 0
Selguk 0 0 0
Yavuz 0 0 0

Tablo 32 incelendiginde 6n testte sadece Ali rumuzlu 6grencinin okurken gereksiz
ses ¢ikardigi, son testte ise bu hatayr hi¢ yapmadigr goriilmektedir. Halil rumuzlu
Ogrencinin ise On testte okuma sirasinda gereksiz ses ¢ikarma hatasini yapmadigi, son
testte ise sadece bir kez yaptigi belirlenmistir. Ogrencilerin okurken gereksiz ses
cikarmalarina iligkin degisimin istatistiki olarak anlamli olup olmadigi Wilcoxon
isaretli siralar testi ile incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33 Ogrencilerin Okurken Gereksiz Ses Cikarmaya Iliskin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son Test-On Test N Or ti;;?nas] ToS[:lr;ml z P
Negatif Sira 1 2 2

Pozitif Sira 1 1 1 -,447 ,655
Esit 3

Tablo 33’e¢ gore arastirma kapsaminda yer alan &grencilerin okuma sirasinda
gereksiz ses ¢ikarmaya yonelik On test-son test Olglim sonuglart arasinda anlamli
farklilik bulunmamaktadir (Z= -,447; p>,05). On testte ve son testte okurken gereksiz
ses c¢ikaran sadece birer 6grenci bulunmaktadir. Diger 6grencilerin bu hatayr hig
yapmamis olmalar1 nedeniyle istatistiki bakimdan diisiis de sinirli diizeyde kalmstir.
Bu nedenle arastirmada uygulanan eylem planmin, dgrencilerin okuma sirasinda
gereksiz ¢ikarmalari tizerindeki etkisi ile ilgili yorum yapilmasinin uygun olmayacagi

sOylenebilir.

4.4.11. Ogrencilerin Okurken Gereksiz Ses Cikarmalarina Yénelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n testte ve son testte, okumayi birakma istegine
yonelik oOl¢iim sonuglart ve Olclimler arasindaki oransal degisim Tablo 34’te

sunulmustur.

Tablo 34 Ogrencilerin On Test ve Son Testte Okumay: Birakma Istegi Sayilar

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 0 0 0

Halil 4 0 -100
Oguz 3 0 -100
Selcuk 1 0 -100
Yavuz 2 0 -100

Tablo 34’te goriildigi gibi Ali rumuzlu 6grenci hem 6n testte hem de son testte

okumay1 birakma istegi gostermemistir. Diger 6grencilerde on testte goriilen okumay1
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birakma istegi ise son testte hi¢c goriilmemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerde 6n
test ve son testte goriilen okumay1 birakma istegindeki degisimin istatistiki olarak
anlamli olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile incelenmistir. Analiz sonuglari

Tablo 35’te gosterilmistir.

Tablo 35 Ogrencilerin Okumay1 Birakma Istegine Iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuclari

2 Sira Sira
Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam Z P
Negatif Sira 4 2,5 10
Pozitif Sira 0 0 0 -1,826 ,068

Esit 1

Tablo 34 incelendiginde arastirmaya katilan Ggrencilerin On test ve son testte
gosterdikleri okumay1 birakma isteklerine yonelik degisimin istatistiki olarak anlamli
diizeyde olmadig1 goriilmektedir (Z= -1,826; p>,05). Bu bulguya gore arastirmada
uygulanan eylem planinin, 6grencilerin okumay1 birakma istegini azaltmak i¢in yeterli

diizeyde etkili olmadig ifade edilebilir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada farkli metin tiirleriyle diizenlenen okuma etkinliklerinin okuma
giicliigiine, okudugunu anlama diizeyine, okuma hatalarina, kitap okuma
motivasyonuna ve okumaya yonelik tutumlarina etkisinin olup olmadiginin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma sonunda farkli metin tiirleri kullaniminin ve
belirlenen yontemlerin okuma gii¢liigli diizeylerini, okudugunu anlama durumlarini ve
okuma hatalar1 durumlarint olumlu yonde ve anlamli bir diizeyde degistirdigi

sonucuna ulagilmistir. Ancak kitap okuma motivasyonlarinda ve okumaya yonelik

tutumlarinda istatiksel olarak anlamli bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir.

5.1. Ogrencilerin Okuma Tutumlarina Yénelik Sonuglar

Arastirmada grubun okumaya yonelik tutumu ele alindiginda okuma tutumlarinin
On testte diigiik seviyede oldugu, uygulanan program sonucunda son test lehine olumlu
yonde degisim yasandigi ancak istatistiki olarak anlamli olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug¢ alanyazinda okudugunu anlama diizeyi ile okumaya yonelik
olan tutum arasinda iliski bulunan diger arastirmalar ile Ortlismemekle beraber
arastirmalarda okumaya karsi olan tutum ve okudugunu anlama becerisi arasinda
yikksek diizeyde iliski bulunmamasi ise sonucu kismen destekler niteliktedir.
Kanmaz’in (2012) besinci smiflar ile yapmis oldugu, okudugunu anlama stratejisinin
okudugunu anlama ve okuma tutumuna etkisini inceledigi aragtirmasinda okumaya
olan tutumun arttif1 goriilmektedir. Ancak arastirma sonunda bu artisin kaliciligin
koruyamadigini belirtmistir. Bu sonug¢ tutumu etkileyen sosyal ¢evre, aile, ekonomik
durum gibi faktorlerin okuma tutumu tizerindeki etkisini diisiinmeye sevk etmektedir.
Sallabas’in (2008) sekizinci siniflarin okumaya olan tutumun ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda okudugunu anlama ile okuma
tutumu arasinda diisiik bir iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada

okumaya olan tutumun cinsiyete ve yasa gore farklilastigi; kiz 6grencilerin erkek
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Ogrencilere oranla okumaya olan tutumunun yiiksek ¢iktig1 sonucuna da ulasilmstir.
Tuna (2016) tarafindan altinct simif Gglencileriyle yiiriitilen calismada “okuma
stratejilerinin” okuma aligkanligina, okudugunu anlama ve okumaya olan tutuma etkisi
stnanmigtir. Tuna’nin (2016) calismasinda da bu arastirmayla benzer sekilde
bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirleri kullanilmistir. Aragtirma sonunda kiz
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin erkek ogrencilere gore daha yiiksek
ciktigini ortaya koymustur. Bu durum okumaya yonelik tutumda cinsiyet faktoriiniin
etkili oldugu sonucunu desteklemektedir. S6z konusu bu ¢alismada arastirma grubunu
tamamin1  erkeklerin  olugturmasi cinsiyet faktoriinii  incelemeyi miimkiin
kilmamaktadir. Arastirmalar okumaya karst olan tutumun okudugunu anlamanin
disinda cinsiyete gore farklilastigini (Balci, Biiyiikikiz ve Uyar 2012)
desteklemektedir.  A¢ikgdz ve Gilingdr (2006) isbirlikli 6grenme yOnteminin
okudugunu anlama stratejilerinin kullanimina ve okumaya yonelik tutum iizerindeki
etkisini inceledikleri arastirmalarinda altinct siniftan 56 6grenci ile ¢alismislardir.
Calismaya katilan 6grencilerin 30’u deney 26’s1 kontrol grubunu olusturmaktadir.
Calisma sonunda isbirlikli 6grenme yontemin kullanilan deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubuna gore okudugunu anlama stratejilerini daha etkin
kullandig1 goriilmiistiir. Okumaya yonelik tutumlar1 incelendiginde arastirma sonucu
“Okumanin Gelismeye Etkileri” alt boyutunda farka rastlanilmamis ancak “Okumanin
Duyussal Etkileri ve Okumayla Ilgili Genel Gériisler” boyutunda deney grubunda
kontrol grubuna gore olumlu degisim yasandigi sonucuna ulasilmistir. Kovacioglu
(2006) 146 ikinci simif 6grencisi ile yiiriitmiis oldugu calismasinda aile ¢evresinin ve
okumaya olan tutumun okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Kovacioglu’nun
(2006) galismasinda bu ¢alismada yer almayan g¢evre ve aile faktorleri ise kosulmus,

arastirmada anne goriislerine ve bilgisine bagvurulmustur.

Okudugunu anlama diizeyi yliksek olan 6grencilerin okul 6ncesi donemde aile
icinde okuma faaliyeti yaptig1 tespit edilmistir. Bu durum okuma becerisinde ailenin
etkisini gostermektedir. Bununla beraber okuma diizeyi ile okumaya kars1 olan tutum
arasinda anlaml bir iligki oldugu belirtilmistir. Aydogan’in (2008) arastirmasinda bu
aragtirmadan farkli olarak okumaya yonelik tutumun okudugunu anlamaya etkisi
incelenmistir. Bu baglamda okumaya karsi olumlu tutum igerisindeki 6grenciler ile
okumaya kars1 olumsuz tutum igerisindeki 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik

stratejileri kullanma diizeyleri karsilastirilmigtir. Arastirma grubundaki 177 altinci
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siif grencisinin okumaya karsi olan tutum diizeylerini diisiik, orta ve olumlu seklinde
i gruba ayirmistir. Okumaya kars1 olumlu tutum igerisindeki 6grencilerin okumaya
kars1 olumsuz tutuma ve orta diizeyde tutuma sahip G6grencilere gore okudugunu
anlamak i¢in okudugunu anlama stratejilerini daha sik ve etkili kullandig1 goriilmiistiir.
Alan yazindaki aragtirmalarin sonuglart ve séz konusu bu arasgtirma dikkate
alindiginda okumaya karsi olan tutumun okudugunu anlama becerisinin disinda
cinsiyet, yas, aile, O08retmen, akran gibi faktorlerden de etkilendigini ortaya

koymaktadir.

5.2. Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarina Yonelik Sonuclar

Kitap okuma motivasyonuna yonelik sonuglar incelendiginde bes Ogrenciden
dordiinde son test lehine artis goriilmekle beraber istatiksel olarak incelendiginde
anlamli bir artis olmadig1 goriilmiistiir. Tosun (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada
“okuma ¢emberi” yonteminin okudugunu anlamaya, akict okumaya ve kitap okuma
motivasyonuna etkisi smnanmistir. S6z konusu bu arastirmanin sonucunu destekler
sekilde akici okumanin gelistigi ancak okuma motivasyonunda anlamli degisiklik
olmadig1 sonucu ortaya koyulmustur. Bu sonucun aksine i¢sel motivasyonun ve dis
motivasyonun okudugunu anlamaya etkisini ortaya koyan Akyol ve Y1ildiz (2011) igsel
motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu etkisi oldugunu, i¢sel motivasyonun
ogrencilerin okudugunu anlamak i¢in ihtiyaglar1 olan biligsel ve duyussal becerileri
gelistirdigini belirtmektedirler. Y1ldiz’1n (2013) ¢alismasinda ise okuma motivasyonu,
akict okuma ve okudugunu anlamanin besinci smif Ogrencilerinin akademik
basarilarindaki degisimin %61°ini agikladig1 sonucu ortaya koyulmustur Katranci
(2015) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da kitap okuma motivasyonunun akademik
basariya etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Cankal (2018) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada bu arastirma ile benzer sekilde akici okumay1 gelistirici tekrarli okuma,
esli okuma, paylasarak okuma, okuyucu tiyatrolari, koro okuma, yankilayict okuma
yontemleri kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinda
anlamli sekilde degisim oldugu ortaya koyulmustur. Bu aragtirma sonuglari
motivasyonun okudugunu anlamaya ve Ogrencinin egitim hayatina etkisini ortaya
koymakla beraber arastirmada kitap okuma motivasyonunun okudugunu anlama ile

ayni oranda artmamasi kitap okuma motivasyonunun baska faktorlerden de
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etkilendigini gostermektedir. Kuruyer’in (2014) yaptig1 ¢calismada okudugunu anlama
becerisi ile okumaya karst olan motivasyon arasinda anlamli bir iligki bulunmasina,
okuma motivasyonunda anlamli bir artis olmasina ragmen bu oranin %100’den uzak
olmas1 motivasyonu etkileyen baska faktorler oldugunu destekler niteliktedir. Yapilan
aragtirmalar motivasyonu etkileyen faktorlerin anne-babanin egitim durumu, cinsiyet,
yas, akran ve cevre oldugunu ortaya koymustur. Sanct (2002) yiirlitmiis oldugu
calismasinda sosyo kiiltiirel farkliliklarin kitap okuma motivasyonuna etki ettigini
belirtmistir. Ust grup ve alt grup olarak iki farkl1 grubu karsilastiran Sanc1 (2002) anne
baba meslegi, aylik gelir, egitim durumlar1 ve yasadiklari ¢evre bakimindan daha iyi
durumda olan iist grubun kitap okumaya olan motivasyon diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde diger arastirmalar da kitap okuma
motivasyonunda ¢esitli faktorlerin etkili oldugunu ortaya koymustur (Katranci, 2015;
Sen, 2016; Akyol ve Yildiz, 2011; Lepola, 2004). Elde edilen bu sonuglar okuma
motivasyonunu etkileyen tek faktoriin okudugunu anlama becerisi olmadigini;
yapilacak c¢alismalarda motivasyonunu etkileyen bu faktorlerin de ise kosulmasi

gerekliligini ortaya koymaktadir.

5.3. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yénelik Sonuglar

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde 6n test ve son test arasindaki sonug
incelendiginde olumlu yonde gelisim gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Okudugunu
anlamaya yonelik sorulara verilen cevaplarin dogruluk derecesi hafta hafta gelismistir
Arastirma sonunda ulasilan bu sonu¢ okudugunu anlama giicliigii ceken 6grencilerin
okudugunu anlama giigliiklerinin uygulanan 6gretim planlariyla giderilecegini ortaya
koyan diger arastirma sonuglarini desteklemektedir. Okudugunu anlama okuma
egitiminde en temel hedeftir. Bu hedef kazandirilirken bilgi yogunlugu ve anlama
derecesi farklilik gosteren ¢esitli metin tiirleri kullanilmalidir. Okuma egitimi sonunda
ogrenciler her tiirlii metin tiiriinde okuduklarini anlayabilecek diizeye gelmis olmalilar.
Sidekli (2010) s6z konusu bu ¢alisma ile benzer sekilde hikaye edici ve bilgilendirici
metin tiirleri ile ¢caligmistir. Okuma giigliigiinii ve okudugunu anlama giigliigiinii
gidermek iizere yapilandirici yaklagim yontemlerini kullanmig; ¢alisma sonunda
calisma grubundaki tiim 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttig1 sonucunu

ortaya koymustur. Tuna (2016) caligmasinda benzer sekilde bilgilendirici ve
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Oykiileyici metin tiirleriyle ¢calismistir. Altinci simif 6grencileriyle yiiriitmiis oldugu
calismasinda okudugunu anlama beceresini gelistirmek i¢in okuma stratejilerini
kullanmistir. Calisma sonunda bu arastirmanin sonuglarini destekler sekilde her iki
metinde tiirlinde de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin anlamli sekilde
arttigr belirtilmigtir. Cinsiyet farkliligina da degindigi arastirmasinda kizlardaki
degisim erklere oranla daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum cinsiyet faktoriiniin yer
almadigr bu aragtirma ile karsilastirmayr miimkiin kilmamaktadir. Sezgin (2015)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise okuma “kavram odakli 6gretimin” okudugunu
anlama ve okuma motivasyonuna” etkisi sinanmistir. Yiiriitiilen bu arastirmada okuma
motivasyonu ile paralel sekilde okudugunu anlama becerisinin gelistigi sonucu ortaya
konulmustur. Sen (2016) tekrarli okuma ve 6zel egitim yontemlerini kullandig
arastirmasinda besinci siniftan 279 6grenci ile calismistir. Arastirma sonunda tekrarl
okuma ve 6zel egitim yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine anlamli
katk1 yaptig1, dgrencilerin seviyelerinde ilerleme yasandigi belirtilmistir. Kuruyer,
(2014) zenginlestirilmis okuma ydntemini kullandigi calismasinda siirekli tekrara
dayanan teknik ve stratejileri kullanmistir. Calisma sonuna okudugunu anlama
giicliklerinin giderildigi ve 6grencilerin bu siire¢ sonunda okuma eylemine
odaklandiklar tespit edilmistir. Tekrara dayanan teknikler kullanilmasi arastirmada
uygulanan eko okuma, koro okuma ve esli okuma yonteminin uygulanis bigimiyle
paralellik gostermektedir. Bu sonug benzerligi dikkate alinarak tekrara dayali okuma
yontemlerinin okuma giicliigiinii gidermede ve okudugunu anlama becerisini
gelistirmede etkili oldugu yorumu yapilabilir. Tirkmenoglu (2016) okuma
giicliigiiniin giderilmesine yonelik yiirlitmiis oldugu c¢aligmasinda akran Ogretimi
yonteminin okuma gii¢liigiinii gidermede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Akran
Ogretimi yontemi de esli okuma, koro okuma, eko okuma yontemi gibi tekrara dayali
bir yontemdir. Ayrica eko okuma, koro okuma ve esli okuma yontemleri de akran
ogretimini igeren yontemlerdir. Tiirkmenoglu (2016) akran ogretimi yodntemini
kullandig1 ¢alismasinda okudugunu anlama diizeyinde %105 artis oldugu belirtmistir.
Arastirma ile ayn1 yonde sonug elde eden Tiirkmenoglu'nun arastirmasi da dikkate
alinarak tekrarli ve pratige dayali okuma yontemlerinin okudugunu anlama becerisini
gelistirdigi sOylenebilir. Yapilan calismalar ile giderilmeye calisilan okuma giigliigii
ve okudugunu anlama gii¢liigii insan hayatin1i en derin sekilde etkilemektedir.
Demirtas (2016) ¢alismasinda okudugu anlamada zorluk ¢eken 6grencilerin akademik

olarak basarisizlik yasadigi ve simif ortaminda geri planda kaldiklarini belirtmistir.
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Yapilan diger arastirmalarda da benzer sekilde okuma gii¢liigliniin akademik basaryi,
sosyal ve duygusal hayati etkiledigi sonucu ortaya konulmaktadir (Yilmaz, 2011;
Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011; Ergiil, 2012).

5.4. Ogrencilerin Okuma Hatalarina Yonelik Sonuclar

Okuma hatalarina yonelik bulgular; yanlig kelime telaffuzu, kelime tekrari, kelime
uydurma, ayni kelimeye takilma, hece yutma, hece uydurma, anlami bozacak
hecelemeler yapma, harf karistirma, harf atlama, okurken gereksiz ses c¢ikarma,
okumay1 birakma istegi maddeleri altinda incelenmistir. Hata tiirleri irdelendiginde;
calisma grubundaki tiim 6grencilerin yanlis kelime telaffuzu yaparken daha siklikla
benzer kelimeleri telaffuz ettikleri ya da kelimenin basin1 dogru sdyleyerek sondaki
heceyi yutmas: ile karsilasilmigtir. Calisma esnasindaki goézlem, yanlis kelime
telaffuzundaki hata kaynaginin dogru okuma kaygisi olabilecegini diisiindiirmektedir.
Kelime tekrarinda ise 6grencinin ayni kelimeyi ¢ok kez tekrar ettigi benzer hata tiirii
olan ayni kelimeye takilmada da ¢6ziimleyemedigi harflerden ya da hecelerden dolay1
kelime {izerinde dakikalarca takilabildigi gozlemlenmistir. Anlami bozacak
hecelemeler yapmada 6grencinin geldigi sinif seviyesine kadar dogru heceleme
yontemin 6grenmedigi ortaya ¢ikmaktadir. Okuma esnasinda durdurulup son okudugu
sey soruldugunda ne okudugunu, hangi kelime oldugunu bilemedigi gézlemlenmistir.
Harf atlama hatasin1 6grencilerin genellikle {inlii ile baglayan ya da biten kelimelerde
yaptiklart gdzlemlenmistir. Ogrenciler genellikle bastaki ya da sondaki iinliiyii
seslendirememektedir. Bu durumun ise okudugunu anlamayi saglayacak olan prozodik
okumaya zarar verecektir.  Gereksiz ses ¢ikarma konusunda ise oOgrencinin
okuyamadigi, takildigi noktalarda zaman kazanmak ve kelimeyi ¢éziimlemek tizere
yaptig1 goriilmiistiir. Bunun akabinde 6grenci okumay1 birakma istegine yonelmistir.
Tim bahsedilen hatalar calismanin ilk giiniinden son giiniine kadar bir azalma
gostermistir. Hata tiirlerindeki en fazla degisim yanlis kelime telaffuzu ve harf
atlamada yasanmistir. Arastirmada kullanilan yontemler okuma pratigine ve tekrarina
dayandigindan alan yazindaki arastirma sonuclari karsilastirilmasinda bu yondeki
benzerlikler ve farkliliklar dikkate alinmistir. Aragtirma neticesinde uygulan yontemin
ve ¢alisma planinin yanlis kelime telaffuzu, kelime tekrari, ayn1 kelimeye takilma,

anlami bozacak hecelemeler yapma, harf atlama {izerinde yeterince etkili olmustur.
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Ancak kelime uydurma, hece yutma, hece uydurma, okumayi birakma isteginde
beklenilen diizeyde degisim olmadigi; gereksiz ses ¢ikarmada ise yoruma elverisli
degisimler yasanmadig1 sonuglar elde edilmistir. Yeterince etki edemedigi maddeler
ele alindiginda kesinlikle olumlu bir degisimin oldugu ancak istatiksel anlamli
degisimin olmadiginin 6zellikle alt1 ¢izilmelidir. Sen’in (2016) okuma gii¢liigii ¢eken
Ogrencileri inceledigi arastirmasinda tekrarli okuma ve 6zel hizlandirilmis okuma
yontemini kullanmigtir. Calisma oncesinde 6grencilerin ek silme, yanlis harf okuma,
yanlis ek okuma, yanlis sézciik okuma hatalar1 yaptigi, bunlar i¢erisinden en ¢ok
yapilan hata tiirlerini yanlis ek okuma ve kelimeyi yanlis okuma oldugu tespit
edilmistir Calisma sonunda &grencilerin bu hata tiirlerinde biiyiik azalma gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica seviye olarak {i¢ 6grencisinin endise diizeyinden d6gretim
diizeyine, li¢ Ogrencisinin ise endise diizeyinden serbest diizeye c¢iktigini tespit
etmistir. S6z konusu arastirma ile benzer sekildeki bu sonug, tekrara dayali
yontemlerin ve bireysel egitimin okuma hatalarini azaltmada etkili olabilecegini ortaya
koymaktadir. Sidekli’nin (2010) hikdye edici ve bilgilendirici metin kullandig1
calismasinda da Ogrencilerin tamaminin okuma hatalarin1 azalttigi ve okuma
diizeylerinin gelistigi orta konulmustur. Sidekli’nin de (2010) okuma hatalarini
gidermeye yonelik yliriitmiis oldugu ¢alismasinda kullanmis oldugu yontemler tekrara
ve pratige dayanan yontemlerdir. Okumadaki eksikligin okumanin ilk 6grenildigi
donemde pratik eksigi oldugu diisiiniiliince tekrara dayanan yontemlerin etkili olmasi
dogal bir sonug olarak goriilebilir. Okuma giigliigii olan 6grencilere yonelik yapmis
oldugu ¢alismasinda Kuruyer (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada zenginlestirilmis
okuma ydnteminin okuma gii¢liigli bulunan 6grencilerin biligsel ve noral yapilarina
olan etkisi incelenmistir. Kuruyer’in ¢alismasinda da bu ¢alismada tespit edilen harf
atlama, ekleme, kelimeleri yanlis seslendirme hatalari oldugu tespit edilmis,
uygulanmis olan zenginlestirilmis okuma yontemi ile bu okuma hatalarnin azaldigi
belirtilmistir. Uygulamis oldugu zenginlestirilmis okuma yontemi bu caligmada
kullanilan eko okuma, koro okuma ve esli okuma yontemi gibi tekrara ve bireysel
egitime dayanan bir programdir. Bu benzerlik tekrara dayali okuma egitimlerinin
okuma hatalarin1 azaltmadaki islevselligini gostermektedir. Tiirkmenoglu’nun (2016)
okuma giicliigiiniin giderilmesine yonelik yaptigi calismasinda bu arastirma ile benzer
sekilde farkli metin tiirleri (hikdye edici, bilgilendirici ve siir) kullanilmig, akran
Ogretimi yonteminin okuma giicliigiine olan etkisi arastirilmistir. Arastirmada

kullanilan akran 6gretimi yine bu ¢alismada kullanilan eko okuma, koro okuma ve esli

88



okuma yontemleri gibi birebir ¢alismaya ve tekrara dayanan bir yontemdir. Akyol
(2003) tarafindan uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri Olgegi” ile elde ettigi veriler
sonucunda Ogrencilerin dogru okuma oranlarinda %14 degisim yasadig1 tespit
edilmistir. Yukarida bahsedilen ¢alismalarda da tekrara ve bire bir ¢calismaya dayali
yontemlerin kullanilmasi ve etkili olmasi tekrara dayali yontemlerin okuma hatalarini
gidermede etkili oldugu yorumunu yaptirabilir. Okuma gii¢liigliniin giderilmesine
yonelik yapilan c¢alismalarda kullanilan yontemler bir Ogretmen veya bir akran
Ogretimine dayanan yontemlerdir. Akran 6gretimi ¢ocuklarin sosyal baglamda
cocuklarin giliveninin ve bagarisini arttiran bir yontemdir. Phillip, Darrell ve Craig
(1998) akran Ogretimi ile 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif olduklarini,
O0grenme siirecinde sorumluluklar1 ile beraber basarilariin artigin1  ortaya
koymuslardir. Bu sebeple uzman 6gretimi ile beraber akran 6gretimine dayali olan eko
okuma, koro okuma ve tekrarli okumanin okuma giigliigiinii gidermede etkili oldugu
sOylenebilir. Yiiksel, (2010) calismasinda okuma gii¢liigii bulunan besinci siniftan bir
ogrenci ile caligmistir. Calismasinda “kelime kutusu stratejisi (word box strategy)” ile
“paragrafin onceden dinlenmesi stratejisinin (listening passage preview strategy)”
yontemlerinin okuma giigliigiinii gidermedeki etkisini test etmistir. Kelime kutusu
stratejisi harf ve heceleri tanimaya yonelik bir yontemken paragrafin 6nceden
dinlenilmesi stratejisi okunacak metin icindeki seslendirmeleri duyarak kelimeleri
tanimaya yonelik bir yontemdir. Paragrafin dnceden okunmasi stratejisi uygulanis
bakimindan eko okumaya benzemektedir. Yiiksel tarafindan yiiriitiilen bu ¢alisma
sonunda &grencinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktigini tespit edilmistir.
Ayrica uygulanan yontemlerin (d-t, b-m, u-a, e-i, n-d, ¢-s) harf karistirma hatasini da
ortadan kaldirdig1 belirtilmistir. Harf karistirma hatasi beraberinde yanlis telaffuzu ve
ayni kelimeye takilma hatasini gidermesi bakimindan ¢ok yonlii bir hata tiirtidiir.
Akyol ve Keskin (2014) beraber yiiriitmiis olduklar1 calismada okuma giicliigii ¢eken
dokuz ogrenci lizerinde yapilandirict okuma yonteminin dogru okuma, prozodik
okuma ve akici okumaya olan etkisini sinamislardir. Calismada uygulamis olduklar
yapilandirilmis okuma yoOntemi Ozetlenecek olursa; noktalama isaretleri kagit
tizerinden kaldirilan 100 kelimelik metinler ikiser defa sesli olarak dinletilmis
sonrasinda okuma yaptirilmistir. Arastirmada 6nemli nokta dogru okuma oranlari
artmasina ragmen bunun uzun siiregte ger¢eklestiginin altinin ¢izilmesidir. S6z konusu
bu arastirmada da bazi hata tiirlerinde beklenen azalisin yasanmama sebebi siireg

olarak daha uzun bir zamana ihtiya¢ duyulmasi olabilir. Bruning, Schraw ve Norby
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(2014), ilk bakista cocuklarin sadece gorsel isaretleri kelime dagarciklariyla
iligkilendirdikleri bir eslestirme isi gibi goriinse de okuma, dilbilimsel bilgiler ve
sosyokiiltiirel ¢evre ile uyumlu bir sekilde etkilesim gerektirmektedir (Akt.: Kuruyer,
2014: 11). Isler ve Ekber (2016) okuma giigliigii iizerine yaptiklar1 ¢alismasinda
derinlemesine bilgi verecek olan durum ¢alismasi yontemini kullanmislar, bu
baglamda dordiincii sinifa giden okuma giicliigli ¢eken bir 6grenci ile ¢alisma
yapmislardir. Okuma gii¢ligiinii gidermek igin esli okuma ve paragrafin dnceden
dinletilmesi yontemini ise kosmuslardir. Arastirma boyunca 6grencinin en ¢ok yaptigi
hatalarin hece atlama, sozciik tekrari, heceleme, sozciigli yanlis okuma ve sdzciik
atlama oldugu goriilmiistiir. Bu hatalar s6z konusu bu arastirmada ortaya konulan
hatalar ile ortiismektedir. Dag (2010) ve Yiiksel (2010) ve 3P metodunun veya
paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisinin okuma ve anlama diizeylerine katkisini
inceledikleri arastirmalarinda, bu yontemlerin &grencilerin okuma ve anlama
becerilerini arttirdigt sonucunu ortaya koymuslardir. Arastirma sonunda anlama
diizeyinin endise diizeyinden dgretim diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir. Dikkat ¢ekici
bir diger nokta ise metin dist ¢ikarim sorularindaki en biiyiik dogruluk orani sekizinci
haftada yakalanmistir. Bu aragtirmanin bulgular1 da incelendiginde benzer sekilde son
haftalara dogru artis gosterdigi goriilmektedir. Bu benzer nokta okuma eyleminde
anlamanin bir siire¢ sonucu geligsebilecegi yorumunu yaptirabilir. Akyol ve Kodan’in
(2016) yaptiklart c¢alismada okuma gii¢liigii bulunan bir ilkokul dordiincii sinif
ogrencisi iizerinde tekrarli, yankilayici, esli okuma yontemlerinin okuma giigliigiine
etkisini ve okudugunu anlamaya etkisini incelemisledir. Esli okuma yontemi ve
yankilayict okuma bu arastirmada kullanilan yontemlerle uyusmakla beraber;
baslangigta yapilan okuma hatalarinin sayisinda azalma olmasi, kelime tanima

becerisinde gelisme gostermesi sonucu da bu arastirma ile birbirini tamamlamaktadir.

Tiim bu arastirma sonuglar1 goz 6niine alinip incelendiginde okuma tutumunun ve
kitap okuma motivasyonunun yapilan ¢alismalarla gelistigi ancak istenilen seviyede
olmadigi goriilmektedir. Kitap okuma motivasyonunun ve okuma tutumunun istenilen
diizeyde olmasi i¢in bu siirecteki diger etmenlerin de (aile, ¢cevre, ekonomik durum)
ise katilmasmin gerekli oldugunu gostermektedir. Ayrica okuma hatalar1 ve
okudugunu anlama becerileri ele alindiginda tartismada ad1 gegen aragtirmalar iilkede
cok sayida okuma giicliigii ve okudugunu anlama giicliigii bulunan 6grenci oldugunu

gostermektedir. Okuma giicliigliniin sebeplerini inceleyen; Bulut ve Kusdemir (2017)

90



yaptiklar ¢alismada 6gretmen goriisleri dogrultusunda okuma gii¢liigiiniin en 6nemli
sebebi olarak yeterli kitap okumamak oldugunu ortaya koymuslardir. Okuma
hatalarinin giderilmesi ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi konusunda
ise yapilan arastirmalarda kullanilan yontemlerin etkili oldugu, yani okuma becerisinin
calisma ile gelistirilebilecegi s6z konusudur. Dikkat cekilecek diger nokta ise
kullanilan yontemlerin pratige ve tekrara dayali olmasidir. Bu sonuglar is basindaki

Ogretmenleri yonlendirecek nitelikte goriilmektedir.

5.5. ONERILER

Oneriler bu arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar, incelenen arastirmalar,
gdzlemler ve dgrencilerin istekleri dikkate alinarak olusturulmustur. Ogrencilerin
akademik basarilarimi arttirmak, okuma gii¢liiklerini ve okuma hatalarin1 gidermek

lizere su Oneriler getirilebilir:

5.5.1. Uygulayicilara Oneriler

Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde aile ve akran is birligi yapilmalidir.

Ilkokul ve ortaokul seviyesinde cocuklarm dikkatini cekecek g¢ocuk gazeteleri,
dergileri okullarda kullanilarak okuma becerisinin pratigi artirilmalidir.

Okuma eylemlerinde dogru okumanin yaninda okudugunu anlama etkinlikleri de
yapilmalidir.

Harflerin 6gretiminde, karistirilan harflerin iyi kavratilmasi i¢in bu harfler {izerinde
Ozelikle durulmalidir. Karistirilan harfleri ifade edecek resimler ve karikatiirler
eslestirilerek karistirilan harflerin dogrusu ¢cocuga kazandirilmalidir.

Okuma becerisinin kazandirilmasinda farkli metin tirleri kullanilmalidir.

5.5.2. Arastirmacilara Oneriler

Alanda yapilacak okuma caligmalarinda ilk olarak okuma becerisini etkileyecek tiim
faktorler belirlenmelidir. Sonrasinda okuma becerisini gelistirici c¢alismalar bu

faktorler cercevesinde yapilmalidir.
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5.5.3. Egitim Politikalar1 icin Oneriler

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarini ve okuma tutumlarii gelistirici etkinlikler
ders kitaplarinda yer almalidir.

. Okuma becerisinin kazandirilmasinda aile destegi almadig1 tespit edilen cocuklar i¢in
kritik donemi saglikli gegirebilmesi i¢in okuma becerisinde uygulama firsati sunacak
0zel okuma siniflar1 olusturulmalidir.

Okul dis1 calisma faaliyeti sunacak 6zel okuma odalari olusturulmalidir

. Okuma becerisini gelistirici yontemler 68retmenlere kazandirilmali ve bu yontemler

tiim derslerin 6gretim programlarinda yer almalidir.
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EKLER
EK 1 Arda Tatilde Metni
eSS ———— e T —

W Ogretmen Kopyas! 155

Form B-oykii

Diizey: 4

Arda Tatilde

Arda, yaz tatilinde anneannesine gitmisti. Anneannesi deniz kenarinda bir
kéyde yasiyordu. Arda deniz kenarmda arkadaglar ile oynuyor, bazen de balik
tutan balik¢ilar1 izliyordu.

Bir hafta sonra Arda da balik tutmay istedi. Aksam yemegi icin balik tutabilir,
anneannesine siirpriz yapabilirdi. Bir giin olta ve balik yemi alarak deniz kenarma
gitti. Balikgilar gelmisler, kiyida yan yana dizilmislerdi. Arda yash bir balik¢inin
yaruna kovasimni birakti. Oltanin ucuna yemi takarak denize firlatt1 ve beklemeye
basladt. Balikcilar bityiik baliklar tutuyorlar, Arda ise yanlarmda bos bog oturu-
yordu. Biraz bekledikten sonra cani stkilmaya bagladi. Acaba nerede hata yapmist?
Neden baliklar onun oltasma gelmiyordu? Arda bunlari yanindaki yash balikciya
sormay1 diistindii:

- Affedersiniz balikct amca. Ben de sizin gibi balik tutmak istiyorum, ama hala
bir tane bile tutamadim, dedi. Balikc1 giiliimseyerek:

- Balik tutmak kolay degildir. Once yemi oltaya giizelce takacaksimn, sonra otu-
rup bekleyeceksin. Oltanu ¢ikar da yemi giizel takmmug musm bakalim, dedi.

Arda yavasea oltay1 sudan gikardi. Oltanun ucu bombostu, hi¢ yem yoktu. Ar-
da ¢ok sasirdr:

- Ama ben buraya yem takmustim, diye bagird1. Baliket:

- Yemi giizel takmazsan baliklar onu yer ve kacar. Sen de onlar bir daha yaka-
layamazsm, diyerek yeni bir yemi oltaya dikkatle gegirdi ve Arda’ya verdi.

Arda ne olacagini merak ederek oltay: tekrar denize attl. Biraz zaman gectik-
ten sonra oltanm ipi kipirdamaya bagladi. Arda merakla oltay: gekti ve ucundaki
kocaman balig1 gordit. Cok heyecanlanmisti, hemen balig: oltadan gikartarak ko-
vaya koydu. Yash balikciya tegekkiir etti ve sevingle eve gitti. Anneannesi Ar-
da’nin tuttugu balig: mangalda pisirdi. Arda aksam yemeginde balik yedi.
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EK 2 Arda Tatilde A¢ik Uglu Sorusu

Ogrenci Kopyast 271

Form B4
Arda Tatilde

Sorular
. Arda yaz tatilinde nereye gitmigti?

. Anneannesi nerede yagtyordu?

. Arda deniz kenarmda ne ygpxyordu?

. Bir hafta sonra Arda ne yapmak istedi?

. Arda neden balik tutmak istedi?

. Arda neden baltk tutazmyordu?l A — 2 E-
. Yagli balik¢t Arda’ya nasi yardua eth? o

. Arda neden mutlu oldu? |

. Yaglt balikgt olmaéaych Ardane yz;pécakn?

. Arda balikgidan yardim almasayd: ne olurdu?
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EK 3 Arda Tatilde Bosluk Doldurma Sorular:

272 Formel Olmayan Okuma Envanteri

Form B-4

Arda Tatilde

Arda, yaz tatilinde anneannesine gitmisti. Anneannesi deniz kenarinda bir
koyde yastyordu. Arda deniz kenarmda arkadaglar ........ccoeriiiiieiin oynuyor,
bazen de balik futan .....ccoooeveveenrnnnn.. dzliyordu

Bir hafta sorwa Arxda da .oecevveriiiiiiienen tutmayt istedi. Aksam
yemegi .......................... balik tutabilir, anneannesine stirp-
HZ v ..Bir glin olta. ve balik .......coooivviiiinniins alarak deniz
kenarma g;th .......................... gelmisler, kiyida yan yana ..o
Arda yaglt bir babikemin ......ooeeeneiiiiiiiiiie kovasmm biraktr, Oltanm ucuna ye-
P smmmomssvsserass denize firlattt ve beklemeye ......covvieeiiiiiiiiniin Balikgdlar
biiyitk baliklar tutuyorlar, Arda ........cocinininniiinn yanlarinda bos bog oturuyor-
du. e bekledikten  sonra cam  sikilmaya  basgla-
Al v nerede hata yaprugt? Neden .......cooeeiceeinnnconnn onun ol-
tasina gelmiyordu? Arda ... yarundaki yaslt balik¢tya sorma-

- Affedersiniz balikgt amca. Ben de tovvveveriiiiiiniinninnn gibi balik tutmak isti-
VOTUIN, «vvvvrvvannesnsnnnsennnnn halabir tane bile .....oooviriiiiiennannnn, , dedi. Balik-
a1 giiliimseyerek:

;=1L T ——— kolay degildir. Once VOO 1eeveeenirinisinensinies gli-
zelce takacaksity, sOnya OLUTUD ...ceveriiiiaieiinninnnion Oltaru grkar da yemi gﬁ-
Zel s e bakalimn, dedi.

Arda yavagga ......ooeeiiiinianinainn sudan gikard. OHANIN UCU «vvevrvcevanecrennneeenn ,
hi¢ yem yoktu. Arda ....vviiiinincnne sagredn

- Ama ben buraya .....ooooveiiiiieeenieenn takougtim, diye bagrds Baltkgr:

5 Vel nvcsossvammsmises takmazsan baliklar ont yer ............. i SRR ka-
gar. Sen de onlari bir ..occeiiiiivereniiieennin yakalayamazsm, diyerek yeni bxr
yemi olfaya ..o.iiiniiiieeeiinennn gecirdi ve Arda’ya verdi.

PEGE ovypappsiaesssmoise olacaglm merak ederek oltayz ........................ 5
denize atti. Biraz zaman . ' +ervensenn SONFA Oltanun ipi kapirdamaya baglads.
Arda..ooneesonesonnd S o'taw gek’n Ve tcundaki ........vcvrsresrinen balign gordil.
Cok heyecanlanmughy, .....oooiieeiiiiiiinnen baligi oltadan gqikartarak kova-
WA oo sdinsinn o dA LT aRER Yaglh balikciya tegekkiir et ve ooovovninnninicine eve gitti.

‘Anneannesi Arda’nm tuttufu balifi mangalda pigirdi. Arda akzam yemegmde
balik yedi.
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EK 4 Arda Tatilde Bosluk Doldurma Ogrenci Ornegi

272 Formel Olmayan Okuma Envanteri

Form B-4

Arda Tatilde

Arda, yaz tatilinde anneannesine gitmisti. Anne e51 demz kenarmnda b}r
koyde yastyordu. Arda deniz kenarmda arkadaslar1 @71 .05 { P oynuyor,'
bazen de balik tutan MC G {i/r i hyoT u} :

Bir hafta ,sonra Arda da ......0..0.... J L tu};gayl 1sted1 Aks
yemegl I‘Lg baik = tutabilir, ;%anne

A ‘(}cxg() q_atcg\ B1r gi.m olta ve babik ....{kss
: kenarma gitti. . <2 <y SRS gelmisler, l<1y1da yan
P Arda yagh bir balikgmm & @02 cai:... kovasi b ko, Ol
5 mi- ... C’/l"*«)* \£¢ denize ﬁﬂath ve bel\lemeye ..... .c:)cé‘ s et

buyuk balﬂdar tu yorlar, Ard O @ ........ yanlarmda bos bos oturuyo:
Y4 é edlkten sonra i sikilmaya- ba.g.l

tasma ge}
ugu
- Affedersmlz bahkgl amca. Ben de ..... 7'57:/1 ..... g1b1 Ii‘ mhpakmh— i
SFORRE s S S hala bir tane bile C"l ........... .‘Tf"?ed_t Balik- .

¢ gliliimseyerek: : f\ar{ [0 c\
Z - Balik .. Lo b @ X kolay degﬂdn' ‘Once yeml ” 5. 0 gt~
E _zelce tal\acaxsm, S0 g oturup ....L&2 50 € ;.| P& 2 Oltant g1kar da yemi gu—
] zel J2E (V\Js o0 ahm ded1 - i 4
7=r7 o sudan gikardi. Oltanm ucu 0. o 2 IR |
i hig yem yoktu. Arda<’......} Q .. sagird:
- Ama ben buraya 3" &e ) C\@ ‘takmugtim, dlye bagirds. Baliker: _
> | takmazsan balidar onu L R b BT o ka- |
car. Sen de onl Pdose. % RO yakalayamazsin, dxyerek yeni b1r

1 yeml olta ﬁ kS 2l Crigecirdive Arda’ya verdi. .,
da AP0, ot ...;.j

¥ Arda ..ONT.T (j}. ....... 0}3%?21 .merak ederek oltay1
b

& demze th B1r zaman .. sonra oltanm ipi kipirdamaya bagladz.
& Axda . % azl"‘ﬁc = Acglﬂtayl ceki ve ez e dc e balig gordii.

Cok eye(i%nm ............ gt o cuon bahg1 oltadan %&k’?rtarak kova-'
........ Yagh balikgtya tesekkiir etti ve . LN AT ,.. eve gitti.

Anneann i Arda'nm tattugu baligs mangalda pisirdi. Arda aksam yemeginde
balik yedi.
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EK 5 Arda Tatilde Acik U¢lu Soru Ogrenci Ornegi
Ie

Ogrenci Kopyast 271

Form B4
Axda Tatilde

Sorular

1. Arda yaz tatilinde nereye gitmigti?
ANEINVESTVE gltanlg .

Anneannesi nerede yagiyordu?
V-0vaz

3. Arda deniz kenarinda ne yapiyordu?

Ea\k Tolanld - 1'5//’79 r/t/,

Vs

8

=

Bir hafta sonra Arda ne yapmak 152{3’
5 alWb  dumak_ isd

Arda neden balik futmak istedi?
BrtoeNNES' ) ¢ | W/

it

6. Ardaneden balik tutanuyordu? s
Lol tabedma dr

7. Yagh balikgt Arda’ya nasy yardun etti?. .

8. Ardaneden mutlu oldu?

Rahk Tatv.

9. Yagli balikgt olmasayd: Ardane yapécakn?
ASLaechy .

1. Arda balikgidan yardun almasaydi ne olurdu?

%;‘Mmd’l (7\\\ .
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EK 6 Arda Tatilde A¢ik U¢lu Soru Ogrenci Ornegi

e _ Ogrenci Kopyasi 971
Form B-4 )
Arda Tatilde

Sorular

1. Arda yaz tatilinde nereye gitmigti? "
y . ] *
Anne (‘05'41' I Qc e’ Ac . -{», )
2. Armeann nerede yasl ordu’

[2: Jéqo(lnéc\

3. Arda d iz kenanpda ne yapxyord
Bof Kl e e

4; Bir hafta sonra Arda ne yapmak istedi?

(400,602'5( 4104 Y=ot

5. Arda neden bahk tutmak igtedi? .
-Ccey St(itbz 311G
6. Ardaneden balik tutamiyordu? ) el 6 o q' fle
CRe i ¥ {"mf'\d,
7. Yagh bahke¢i Arda’ya nasi) yardim etti?

+ =10 Levea f)-)

8. Arda edenmutuol
L‘?;\»& %u (4 ql An

9 Yash bahkgz a 3asayd1 Arda ne yapacakir?

E\}L e Ce ‘47’\0

10. Arda balikgidan yardim almasaydi ne olurdu?

Ba);f/\ 4\:'{< - o ‘e

doe :}’W T led ,ﬁ\ :
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EK 7 Temizlik Metni

% Ogretmen Kopyasi 181

Form F-fen bilgisi
Diizey: 3

Temizlik

Viicut ve gevre temizligi cok dnemlidir. Viicut temizligi icin banyo yapmaliyiz.
Giysilerimizi sik sik degistirmeli ve yikamaliyiz. Tirnaklarimizi kesmeliyiz. Her
glin en az iki defa diglerimizi fircalamaliyiz. Tuvaletten c¢ikinca ve yemeklerden
once ellerimizi sabunla yikamaliyiz. Hasta olunca da temizlige dikkat etmeliyiz.
Ornegin, nezle olunca burnumuzu mendille silmeli, sonra mendili ¢6pe atmaliy1z.
Okstirtirken, hapsirirken agzimizi kapatmaliyiz. Agzimizi kapatmazsak mikroplar
annemize, babamiza ve arkadaglarimiza bulasabilir.

Cevre temizligi icin evimizi ve okulumuzu temiz tutmamiz gerekir. Sinifin ve
odamuzin pencerelerini acarak sik sik havalandirmaliyiz. Boylece odamiza temiz
hava gelir. Copleri her zaman ¢6p kutusuna atmaliyiz. Ciinkii mikroplar kirli yer-
lerde gogalir ve insanlara bulasir.

Saglikli olmak igin temiz olmamiz gerekir.

109



EK 8 Temizlik Metni A¢ik Uclu Sorular

29 Formel Ofmayan Okuma Envanteri
Form F-3
Temizlik

Sorular

1. Giysilerimizi sik stk ne yapmaliy1z?
2. Her glin en az kag defa diglerimizi fircalamaliyiz?
3. Tuvaletten ¢ikinca ve yemeklerden dnce ne yapmaliyiz?

4. Okstirtirken, hapsirirken ne yapmaliyiz?

@

Neden smufimizin pencerelerind agmaliyiz?
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EK 9 Temizlik Metni A¢ik U¢lu Soru Ogrenci Ornegi

298 Formel Clmayan Okuma Envanteri
Form F-3
Temizlik

Sorular

i by Giysil\ell-imizi sik stk ne yapmaliyz?

0 Q@"f"/‘ leme k:“j/ 9‘
2. Hergiinen az kac defa dislerimizi fircalamaliyiz?

i !l de 4

3. Tuva}etterl\ gﬂfmca ve yemeklerden énce ne yapmaliyiz?

<:,Lu"’| SN Sabvf\l$ J k“ﬁmc, (_}7'?
. Okstirtirken, hapsirirken ne yapmaliyiz?

aPin . KR patmit 7.2

5. Neden simfimizin pencerelerini agmaliyiz?

MiRrap buta$maSind! g

R
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EK 10 Hatice'nin Okuma Istegi Metni

% Ogretmen Kopyas! 133

Form A-6ykii
Diizey: 7 ?

Hatice’nin Okuma Istegi

Hatice, koyde yagayan kalabalik bir ailenin ilk gocuguydu. Kardegleri kiigiik-
ken onlara bakmus, yasi biraz daha biiyiiyiince biitiin igleri yapmaya baglanist1.
Hatice hayvanlarin bakimina, camasira, bulasiga, tarlaya kosar, kdy islerinde hem
annesine hem de babasimna yardim ederdi.

Okulda da basarili bir 6grenci olan Hatice sekizinci smufa gidiyordu. Birinci
sinifta okumay ilk 6grenen dgrenciydi. Yillar gectikce derslerin hepsini sevmis,
her sinifta en basarili 6grenci o olmustu. Biitiin ddevlerini titizlikle yapyor, okul
kitaphginda bulunan kitaplar: cabucak okuyup bitiriyordu. Onun en biiytik hayali
dgretmen olmakti. Ogretmen olmay ve kendisi gibi bagarili dgrenciler yetistirme-
yi diislityordu.

Sekizinci siufin sonunda liselere giris smavi vardi. Ogretmenleri Hatice'nin
basarili olacagina inantyorlar, simava girmesi icin onu destekliyorlardu. Ancak ba-
bas1 koy islerini diisiinerek onun ilcede bulunan liselere gitmesini hig istemiyordu.
Hem ilcede okumak igin minibiise binmek ve 6gle yemegini okulda yemek gere-
kiyordu. Babasmm boyle masraflara ayiracak parasi yoktu. Sinava girmesi igin
dgretmenleri Hatice'nin babasii zor da olsa ikna etmeyi bagardilar. Baba: “Nasil
olsa kazanamaz,” diyerek Hatice'nin sinava girmesini kabul etti ve kizin ilgede
yapilan smava gotiirdii. Smav iyi gegmisti, ancak Hatice'nin ici rahat degildi. Si-
navi kazansa bile babas1 onu okumaya gondermezse ne yapacakti?

Sonug aciklamincaya kadar Hatice tiirlii endigelerle koyde calisti durdu. Yaz
ortasinda bir giin smav sonug belgesi geldi. Hatice iyi bir puan almusti. Puar ilce-
deki dgretmen lisesine girmesine yetiyordu. Bu haberi sevincle annesine ve baba-
sina soyledi, ancak kisa zamanda umutlar sondii. Annesi kizinin okumasint isti-
yordu tabii, ancak son sézil yine babast s¢yleyecekti. Hatice'nin smavi kazandigmi
ve ilcedeki dgretmen lisesine gitmek istedigini duyan babasi sert bir sesle: “Ben
okula gitmeni degil, kdyde kalarak islere yardim etmeni istiyorum. Ayrica benim
seni okutacak param yok,” dedi. O kadar kesin bir kararla ssylemisti ki bu sdzleri
Hatice ne yapacagi bilemedi, sessizce oradan uzaklasti. Biitiin gece goztine uyku
girmedi. Babasti ikna etmek igin ne yapmaltyd: acaba? Aklina 6gretmenlerini
aramak, onlardan yardim istemek geldi. Sabah erkenden Tiirkce 6gretmenini ara-
yarak durumu ona anlatti. Ogretmeni, okumak iin burs alabileceklerini ve bunu
duyunca babasmun onu liseye gonderebilecegini soyledi. Hatice yeniden umut- i
lanmusty, belki 6gretmeni babasiu ikna edebilirdi.
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134 Formel Olmayan Okuma Envanteri

Ertesi giin 6gretmen koye gelerek Hatice'nin babasiyla konusmak istedigini
soyleyince babanin cani sikildi. O, kararimi vermisti bir kere, kizinin kéyde kalma-
sint istiyordu. Ogretmen, Hatice'nin smav puaninin yiiksek oldugundan ve béyle
dgrencilerin okumasi gerektiginden bahsetti. Daha sonra basaril: 6grencilerin okul
masraflarinin devlet tarafindan karsilandigint anlatti. Baba, soylenenleri dikkatle
dinlemisti. Ogretmene donerek: “Bunlar1 diisiinecegim,” dedi ve odadan cikti.
Bunun itizerine 6gretmen gitmek zorunda kaldi. Babas1 Hatice’yle ve annesiyle
giinlerce higbir sey konugmada.

Hatice'nin biitiin umutlar: tiikenmisti. Aradan gegen ii¢ giinden sonra bir sa-
bah babasi Hatice'ye kendisiyle beraber tarlaya gelmesini soyledi. Birlikte tarlaya
gittiler, 6gleye kadar durmadan calistilar. Ogle yemegi yerken babast: “Ogretmen
lisesine gidebilirsin,” dedi. Bu sozleri duymay: beklemeyen Hatice'nin ayaklar
yerden kesildi; goz yaslar: iginde babasina sarilarak koye dogru kosmaya bagladi.
Bu giizel haberi annesine ve 6gretmenine biiyiik bir sevingle ulagtirdi.
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Qgirenci Kopyas

251

Form A-7

Hatice'nin Okuma Istegi

9,

10.

Sorular
Hafice hangi igierde hem annesine hem de babasina yardim ederdi?
Onun en biiytik hayali neydi?
Sekizinci smifin sonunda hangi siav vardi?
Ogretmenleri neye inaruyorlardi? |
Babasi Hatice'nin liseye gitmesini neden istemiyordu?
Smavdan ¢rikmcea Hatice neden endigelenmigt?
Tiirkge 6gretmeni neden koye geldi?

Babas1 Hatice'yi liseye gondermeyi neden kabul etti?
Opretmen Hatice'nin babastyla konugmasaydi ne olurdu?

Hatice’nin dgretmeninin yerinde olsaydin sen ne yapardn?
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EK 12 Hatice'nin Okuma Istegi Bogluk Doldurma Sorulart Ogrenci Ornegi

250 Forms! Qimayan Olume Ervanion % Ogrenci Kopyast 283
seni cku«n.ak aram dedi. O kadar kesin
Rorgac? bir . ’b (’ P .. sylernig: bu stizleri Hatice . .. yapaca- B
fan) sesgzcn oradan .YEalell
uyku @ d.¢... Babasini fkng etmef igin fie Q_yﬁ TP :
A'.(!ma & ini aramak, Fn .G yardim Lstemek geldi.
Sabah 95 & meniat Tarkes | Getmenini, arayarak
Hatice'nin Okuma Istegi anlatt. Of i, okumak igin : e AT

cFe..... liseye
umutlannmsts, belki

Hatjce, kifyde yagayan kalabalik bir

alabileceklerini  ve  bunu duyunca b%basmm
4,
ken onlara bakmug, yasi biraz daha bityi

gonderebileceZini  gtiyle
Ggretmeni babasiu .

flenin ilk gocuguydu. Kardegleri kiigtlk-
gt nce bﬁtb.r 1%:Len yapmaya baglamigti.

Hatice hayvanlann camagna, texlaya kogar, kiy ) -
iglerinde | ™ anmesine  hem  de  babasna  yar- Brfest giin Gfretmen t . gelerek Hatice'nin babastyla konus-
dum 2.0 mak ). d1, 215 ks karae
e i tmen, Hati-

Okl dn bgeol i srenc Fiie ekisnc s g e o fistyordu; Ofcetmen, Hetd
yordn, 25 524 smufta okumay ilk birenen 17 52,5 o il olcumast gerekiiginden bahsetti Dta ... baganls Sjrencilerin
gestikee  derslerin £D; paek okul masraflarmin . p,& ... tarafindan karsilandigmu anlath. Ba-
b ls”j"’” 5 b cabucak o)myup i’mf_‘;}ﬁ’;"’ ba, ikkatle  dinlemigti, On.g:El ne  donerek:
oki W = digtinecegim,”, dedi ve odadan @Y ! Bunun
Onun 2888 b“Y itk hayali & olmak. 83165705 ol- tizerine gitmek & g Frodnm. kaldi Babam Hatice'yle
mayi ve kendm’ggbl iler yetisti ldﬂ%lﬁyﬂrdu ves h‘? i i sey ko‘nusmadx.

Sekizinci AT 0 sonunda {iseiérc}gixig smavi 7 ‘3’;‘7' Hatice'nin, bebe s, woatian Aradan  ge-
Ggretmenlen "‘i in ¢ - glinden sonva bir sabah ice’
onu . /‘n 2.4 Ar " £ va 2.gldsht Byled
b‘““" n lisel hig i iyordu., FHem g ilge- ﬂ’P #‘L(ﬁkadar durmadan ah tﬂ o Ogle
de ?'.1 . 5:: igin minibiise binmek ve .SXumIk! *"”‘yen‘m’eﬁini ,,8/ 3V

5 i . 2 ndedi. Bu sozl ‘beki

ckulda yemek gereliyordu. . h’ da boyle flora: ayacek porm babast: “Oretmer. lisesine .74} indedi. Bu uymay1 ekle-

meyen Hatice'nin ayaklar y(.rden kesx.dl, gbz yasiats iginde babasma sarilarak

z: nin . 8 ; 13‘;25;1; :kflar;ne:ivl P ‘53“3“’\@1;1‘73 ';I:]ti' kisye dogru kostmaya basladz, Bu giizel habert annesine ve 8gretmenine biiytik bir
2 > - f
sit olsa qu.anamaz, gc« AT oo Hatice'nin smava girmesini’ ka- sevincle lasted
bui .2l Tz ilgede yapilen S
iyi gegmist, Hatice'nin igi rahat
kazansa bile bal i gondermezse ne yapa
Sonug .M.$  f. kadar Hatice tiirlil endiselerle

calight , durdu. Yaz ortasindz ... g(!.n smav sonug  beige-
i = Hgiige zyx bir puar\ @ ;"1.!4 ~fogoe e Puan ilcedeki 8-

&St yetiyordu.,  Bu  haberi  seving-
. Ve bnbasma styledi, ancak . B 0415/, zamanda
umutlar: sgru:l!.:g Annesi ... . okumasm,\ istiyordu tabii, an-

cak k2 b4 yine babast gdylcygéekg'. }%txce’mia—’\smb
Vi k ol s nLaceve ilgedeki ogrekmen lisesine .....%\ xstz'digml
duyan ‘babast sert bir . : “Ben okula glrnem degxl, koy-
de ... islere yardim etmen; istiyorum. . . benim
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% Odgrenci Kopyasi 251

Sorular

1. Hatice hangi 151erde hem annesine hem de babasina yardim ederdi?
E ,“SI!(/geM;L/ Cr/%
2. Onunen biiyitk hayali neydi?

0\3 M")”(\Ae n O)M Q/L*\

. Sekizinci smifin sonunda hangi smav v; vardi?

%&‘e GO (\C‘f"(\,e_(\i‘l)'sef,c ‘5'/"5["’05’{:}/

4 Ogretmenlen neye inantyorlardi?

LQFOF‘)] O)QCOT//\
5. Babas) Hatice'nin liseye g;71 sini neden Astermyordu'?

rest¢ o J/@*,\{:(\
6. Smavdan gikinca Hatice neden endlselemmgh" A ! Fa
. N VA L >
/39<L_CS» ony ket e ﬁc‘hgj’(f( ) il i
7. Tiirkge dgretmeni neden kdye geldi? .
e, i -
ZLeSin, l)/«no‘ £7(r\~'-§’ LG 0

- 8. Babas: Hatice'yi liseye gtndermeyi n ‘jnkabul etti? -
4 (ye WM L3/, 410

>

9. Opretmen Hatice'nin babasxyla konugmasaydl njlurdtﬂ

Helice bU¥aBence

10. Hatice'nin gretmeninin yerinde olsaydin sen ne yapardm?

%’Q Qtﬁ(\‘stnl {Achf(Jlm)L c(\ug\/fJ

\AL [ pe edle e
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Qgrenci Kopyast 251

Form A-7
Hatice’nin Okuma Istegi

Sorular

1. Hatxce hangi islerde hem annesine hem de babasma yardim ederdi?

CO Btz ¢ oS e
2, Onun en buyuk hayali neydx’? :

;&’a
3. Seklzmm smlfmfb‘ d’? gt sma‘#ardl?
LS € e &0

4. Ogretmenleri neyé mamyorlardz?

KA‘Z (.)ﬂ)/‘? QP ', i
5. Baba51 Hatlce nin liséye gltmesxm neden 1stenuyordu7
) SLE g2 R

6. Smavdan gikinca Hatice neden endigelenmigti?

BhRec 5
7. Tiirkce bgrgtm edM ye éﬁnﬁ K \/’Qe < /s 7?‘ ;.
2 )(j?\ VA g’ ! J )
8. Baba51 Hatice'yi hse?e géindermeyi neden kabul etti?

Zoilleip S
] Og’retmen Hatice'nin babastyla konugmasaydwle olurdu?
(,\ Soéc %&Amvd
10. Hatice'nin 6gretmeninin yermde olsaydm senne yapardm?
QO‘\‘\Q&\(«UOr Sy W adﬂ 4t EPT R € At T T

o o, s dewdmben ) 0 s e B i v, M . i b .

0
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EK 15 Sel Metni

T

126 Formel Olmayan Okuma Envanteri
Form A-6ykii
Diizey: 5
g
Sel

flkbahar gelmis, hava 1sinmaya baglamsti. Her giin yagan yagmurlarla kirlar
yesermis, agaglar beyaz cigeklerle bezenmisti. Okuldan gikan gocuklar k&ytin orta-
sindaki kiiciik derede oyun oynuyor ve giizel havamn tadm cikariyorlardi. Ser-
kan da okuldan sonra arkadaglariyla birlikte bu derede oynamay1 ok severdi.

Bir giin 6gleden sonra Serkan ve arkadast Ahmet yine dere kenarimna geldiler,
suya tag atarak oynamaya bagladilar. Aniden gokytizii siyah bulutlarla kapland.
Az sonra siddetli bir gok giirtiltiistt duyuldu ve yagmur yagmaya bagladi. Goz
gozli gormiiyordu. Cocuklar kagmaya, oradan hemen uzaklagsmaya caligtilar. Ser-
kan ne tarafa gidecegini bilemiyordu. Hizla diisen yagmur damlalarindan gozleri-
ni agamuyor, sadece kogmaya galisiyordu. Cok tistimiis ve korkmustu, hemen eve
gitmek istiyordu.

Bunlar: diistiniirken komsular1 Mehmet Amca Serkan’t kolundan tutarak cekti.
Mehmet Amca siirekli: “Yukar: ¢ik, yukar: qik!” diye bagiriyordu. Serkan onun
gosterdigi merdivenden cikt1. Insanlar evin catisinda oturmus, korkuyla etrafa
bakiyorlardi. Serkan gozlerine inanamadi. Sel gelmis, koy sular altinda kalmusti.
Serkan Ahmet'i diigiindii. Acaba Ahmet eve gidebilmis miydi?

Hizla akan su, agaclarin govdelerine kadar yiikselmisti. Suyun tizerinde ayak-
kabular, giysiler, cantalar yiiziiyordu. Serkan, Ahmet’in kargidaki agacin dallarina
tutunmus oldugunu gordi. Sel hizla akiyor ve agacin govdesi suya dogru egili-
yordu. Serkan onu kurtaran Mehmet Amca’dan yardim istemeyi diigtindti. Ona
Ahmeti gostererek: “Arkadagima yardim etmelisiniz. Eger onu oradan kurtar- ‘
mazsak olecek,” dedi ve higkirarak aglamaya bagladi.

Mehmet Amca hemen ayaga kalkti, evin icine girdi. Serkan onun ne yaptigiu
anlamaya calisirken Mehmet Amca kalin bir iple catiya ¢ikti. Ipin bir ucunu cati-
nin kenarmdaki kalin tahtaya, diger ucunu kendi beline bagladi ve yavag yavasg
asag1 inmeye bagladi. Selde yiizmek gok zordu. Ama Mehmet Amca belindeki ipin |
yardimiyla, yiizerek agacin yamna gitti ve ipi Ahmet’e baglad1. Birlikte suya atla-
yarak ylizmeye bagladilar. Catiya ciktiklarinda Mehmet Amca nefes nefese kalnusg-
t1. Ahmet siirekli oksiiriiyor ve yuttugu sulari gikarmaya calistyordu. Serkan gok
sevindi ve arkadasina simsiki sarildi.
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Ggrenci Kopyast 243

Form A-5

Sel

[lkbahar gelmis, hava siunaya baslamusti. Her giin yagan yagmurlaria kirlar
yesermis, agaclar beyaz giceklerle bezenmigti. Okuldan cikan gocuklar ko-

VO s S kiiciik derede oyun oynus yor SRS — glizel ha-
vanm tadun: gxkamyorla.rdx. Serkan da ...........c............. sonra arkadaglariyla bir-
ket bt cumsssvumagives ..e... Oynamayi ¢cok severdi.

P cossuismmsssisanms dgleden sonra Serkan ve .............. vessesone.. Ahmet yine
dere kenarna .......... , suya tag atarak oynamaya ...... e e
Aniden -gokytizti siyah bmuﬁarla ...... cisireeeennn Az sonra gamtdeih
BIF o smausis s prAltEsH duyuldn ve yagmur s — bagladi.
Goz gozu gormuyordu. e .... kagmaya, oradan hemen uzaklasma-
Y& cvmzapens sesssssaaninane Serkan ne tarafa gidecegini carmsrsessnmssamadnsn BHZIB AUEET
yagmur damlalarmdan ... sl ... agamuyor, sadece kogmaya caligiyor-
o (S OUPIPROTIRION listimiis ve korkmusty, hemen .......... e giiaiassisis BAENEK
istiyordu.

Bunlart dilstiniitken ........oooeeeievveeee. Mehmet Armca Serkan’t kolun-
don v, e cekti, Mehmet Amca siirekli: “........... E—— . ¢ik, yu-
kapy @il diye svagrevemsereanes DA, Ot gosterd1gl merdiven-
ABH . oo SRR <o Insanlar evin catismda OPULIAUS, «ovvveeiiverrieneens .... etrafa
balayorlards.  Serkan gtzlerine ... e veeeeen Sel gelmis, koy su-
T8t orenmansnimnses veveens kalmsts, Serkan Ahmet't distindit. .o i Ah-

et eve gidebilmis miydi?

Fhzia oooveniiinin, ... su, ajjaciarmn govdolerme kaday oo comeiaeanmas
Suyun tizerinde ay?LLabﬂar ghysller) cumur e yiztiyordu. C»erkan, Ah—
metin: KamdEll  consmananesas dallarma tutunmug  oldugunu  gor-
‘. —— et huzla al kiyor ve afacm ....... ooniiioaradi ... suya dogru egili-
yorde. Serkall  seonssmveonssss oo kurtaran Me}ure’t Amea’dan yar-
I vvvnrrrrmennarseerasenes dligindi. Ona Ahmet’i gbstererek: “.iiiiiiine
vardun etmelisiniz. Efer onu ... b . kurtarmazeak oiewk ded1

W F— . aglarmaya baglady.

Mehmet AIMCa .ooevvvnnnnniiiniann. ... ayaga kalki1, evin igine . ...
Serkan onun ne yaphfmi ... e . Gahgirkes: Mehmet Amca
kalini, oo T — ile paliye okl Ipin By oo . catinm
kenarindaki kabn tahtaya, .......... TR ucunt kendi beline baglach
| FORR———— yavag agagl i mmnye basiadt veeeiiin ... ylizmek ¢ok
zordu. Ama Mehme‘; TR R R belindeki ipin yatduanivia, yiizerek aga-
CHV cecevinrrnnninnns o Gittl ve ipi Ahmet'e ... T Birlikie suya atlaya-
rak yiizmneye bagladdar. ..... — cereeneer Giktiklarinda Mehunet Amca ne-
68 ovenanass AR AR kalmigti. Ahmet stirekli Skstirtiyor ve yuttugu sulart gikar-

maya ¢aligiyordu. Serkan gok sevindi ve arkadagina sunsiks sariidi.
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SEL

ilkbahar gelmis, hava isinmaya baslamisti. Her giin yagan yagmurlaria kirlar
yesermis, agaglar beyaz Cicekler bezenmemisti. Okuldan ¢ikan gocuklar kdyiin
t}9@”)"150) kiicik derede oyun oynuyor. Giizel havanin tadini ¢ikariyorlardi.
Serian da U=sde. Sonra arkadaslar ile birlikte bu C]f’/f“" oynamayi ¢ok

seviyordu.

Bir “..E.’S?.’.j.?’.g.béleden sonra Serkan ve .. Ahmet vyine dere
e AN Y 2] ,

kenarlnﬂ'a...':/..l'........... suya tas atarak oynamaya .\. aniden gokyizii siyah

bulutlarla/;2.2.450¢ az sonra siddetli bir 4@.X....... guriiltiisti duyuldu ve
yagmur 5" _dcﬂ, basladl Goz gozu gérmiyordu f“"mm&i‘ kagmaya hemen
oradan hemén uzaklasmaya ? ‘7 " U’O Serkan ne taraf gidecegini hizla diisen

yagmur damlalarindan agamiyor, sadece kosmaya
calistyordu. Mwm L., Uslimiis ve korkmustu hemen &.%.%...... gitmek istiyordu.

» Bunlari dugunurken l""‘ ("“'“i Mehmet amca Serkan i kolundan 71“7\ ...... cekti.

gosterdigi merdivenden [T .T’. m%anlar evin gatlsmda oturmu§ ................. '
etrafa bakiyorlardi. Serkan gozlerine )......‘..‘.’..(.’S.’.”!qsel gelmis kdy sular fm,‘m A5
ka misti. Serkan Ahmet’i diisiindil. ... % &5449. Ahmet eve gidebilmig miydi? Hizla

o 4.0, su agaclarin gévdelerine kadar . SLHmSssuyun {izerinde ayakkabllar
glySller Ganlalbeyiiziiyordu. Serkan Ahmet’in kargidaki Ae.2« Mdallarina
tutunmus oldugunu gordi. Hizla akiyor ve agacin dalkafms suya dogru

urtaran Mehmet amcadan yardim 188 me ‘Ivifn

egiliyordu Serkan EN Ty
diisiindii. Ona kAhmet’? h goste
onu.k. V“f‘*“’“ kurtarmazsak dlecek dedi ve..n./5. 7. wgglamaya basladi Mehmet
amca .A.L0..... ayaga kalkti evin igine ..ﬁ—../.ﬁr..—ﬁ./.... Serkan onun ne
yaptiginil.al Gm“/tahswken Mehmet amca kalin . é;r\ wonenn. Iple catiya gikti. ipin
bir \2.S.nu. catinin kenarindaki kalin tahtaya ..‘?..:*..!.?J..'...mcunu kendi beline

2rek oo .. yardim etmelisiniz dedi eger

bagladi. Ve .J..ﬂ.ﬁﬁf..yavas asagl inmeye basladi. .5.5.2%... ylizmek ¢ok zordu.

Ama Mehmet .&.00.24 4. belindeki ipin yardimiyla, ylizerek agacin gitti ve ipi
Ahmet'e @’ *’“;’g;z birlikte suya atlayarak ylizmeye basladilar. /7 Mehmey amas
ciktiklarinda Mehmet amca nefes . 27 <5% kalmisti. Ahmet siirekli dksiiriyor

ve yuttugu sular gikarmaya calisiyordu. Serkan cok sevindi ve arkadagina
simsiki sarildi.
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ErK 18 Sel Metni Acik Uclu Sorulari Ogrenci Ornegi

Sorular

—" 1. Okuldan ¢ikan gocuklar nerede oyun oynuyorlardi?
up(\"lr lenoc:ngQ -
2. Serkan okuldan sonra ne yapmayi severdi?

\ \
J B e Q\ﬁ;/,

3. Bir giin 6gleden sonra Serkan ve arkadasi ne yaptilar?-.

Qere \ge {a 8o tigollaticl.

4. Neden goz gozii gormuyordu?

s 80"9("\\/( V)JO/? (—Jﬂr(\vﬂ.(\\\:\\,lo/(fu

5. Mehmet almca stirekli ne diye bag|r|yordu'? o
ML cOone e G, ‘e o)y ge

6. Insanla/ neden evin catisina clkmlslardl?’

> /
¢ VI vrd_, fQlyy,

A

7. Serkan selden nasil kurtuldu? 1
mf %‘\‘v\.\_f),-. o Coem [a) \;’j o J Ny )‘:'
8. Mehmet amca Ahmet’ i selden kurtarmak igin neler yapti? /
v r ' ~ ‘ ~ _7,"4/\{,\14\1
H- en C>/ 0 b 9 lool 1 Me Yy 2efe o fv

Mehmet amea olmasaydi serken ve Ahmet ne yaparlardi?

“{‘CQC‘ /

/2
10. Evde ip olmasaydl ne olurdu?
A} , /| -
AN Wt &I c 1,
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i

@m% ' . Ogrenci Kopyast 319

Form S-5

19 Mayis

19 Mayis 1919'da Mustafa Kemal Atattirk Samsun’a giderek Kurtulus Sava-
st'n1 baglath. O yillarda diigman askerleri yurdumuzu isgal etmiglerdi. Subay cla-
rak caligan Mustafa Kemal, bagaril: ve korkusuz bir askerdi. Yurdun isgal edildi-
&ini gdrmek onu tiztiyordu.

Karadeniz'de dnemli bir yerde bulunan Samsun’u Ingilizler isgal etmiglerdi.
Ttirk Halks korku icindeydi. Atatiirk ve arkadaglar: Istanbul’dan Bandirma Vapu-
ru'na binerek 19 May1s 1919'da Samsun'a gittiler. Limanda onlait bekleyen bityiik

bir kalabalik vardz, Mustafa Kemal'in diigman: kovacagma inanan herkes limana -
- gelmisti. Sokaklarda gezen diigman askerleri halki korkituyor ve' tizitygrdu, o

Diigman yurttan gitmeliydi. Atattirk ve arkadaglart diigmar kovmak itin savag
yapmaya karar verdiler. Biitin hallan savasa ka’nlmasx igin Amasya, Erzurum ve
Sivas'a giderek toplantilar yaptxlar 19 Mayis. 1919'da baglayan Kurtulus ‘Savag,
1922'de -diismanm gitmesiyle sona erdi. Uzun stiren bu savag: Tiirk Halk: kazan-
it

Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra 19 Mayis't genglere arma-
gan etti. Her yil 19 Mayis giinii biitlin yurtta Atatiirk’it Anma Genglik ve Spor
Bayramu olarak kutlanu. Her yerde térenler yapilir, bayraklar asthr, Okullarda
siuflar stislenir, siirlér okunur, oyunlar oynanir. Ofrenciler ve askerler yiirtiytisler
yaparak Tiirk Halki icin 6nemli olan bu giint sevingle kutlarlar.
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EK 20 19 Mayis Metni A¢ik U¢lu Sorular Ogrenci Ornegi

320 Formel Olmayan Okuma Envanteri
Form 5-5
19 Mayis

Sorular

1 19 Mayis 1919'da Mustafa Kemal Atattirk ne yapti?
t or+cCv$550eg,, Laly |,
2 0 (§llarda diigman askerleri ne yapnuglardi?
v OO RO Yleg =Gy [
3 Tirk Halk: ne hissediyordu? 5 R
X@rkov=0®%0aFy

4. Atatiirk ve arkadaglar: diigmani kovmak icin neye karar verdiler?
4P

5: 19 May1s 1919'da baglayan Kurhi[ug Savasi ne zaman sona erdi?
1922 @1 anid |

6. 19 Mayis glinti neden okullarda suflar stisleni?
‘ Fens Likarman c’_df“./?‘;"‘,‘/\;}
7 19 Mayss giint neden bayram yapilir? , i
Fing tikcye $ P A ™Ak
8. Ttirk Halki Kurtulug Savasi'u kazanamasaydi ne olurdu?

JGrklye

) alD L mad
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EK 21 Cevremzzdekz Varliklar Metni Agzk Ug:lu Sorular Ogrencz Ornegi

300

- Formel O!méyan Okuma Envanteri

- Form F-4

Cevremizdeki Varliklar

Sorular
1. Cevremizde neler bulumu:7 e
- Hebranclg Clnsantap e
2. Varhl\lar kaga ayrzhr’? o s
"3, Hangl va.rhklar canhdzr” i 4 " %

\/qyua., (ﬁp: NN LC'

S I

4, Canlivar larneler fﬁr
: quc;‘E’ shreds

5. Insaplar ile bazi hayvanlar nasﬂ nefes ahrlar?

f%"\e‘ﬂ U &urd)ur\t]‘z»f ;

'6. Varhk ne demekhr?

7. Canh ve cansiz varhklar arasmda ne fark vard:r"

<ang 1R Yare ke h o
8. Metnin diginda canl: ve cansiz varhklarin farkls olan bir Bzelhfglm‘t{ yazinz.

Zantier Harcke dedophe € Loty

<‘¥ﬂ$‘£

Re &

&
ot

Q:(.,Cfrr Nere k¢ +eds

4 < &N l,i Yo r

me P

/’) af da e 4<,
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EK 22 Cevremizdeki Varliklar Metni Acik Uclu Sorular

300 Formel Olraayan Okuma Envanteri
Form F-4
Cevremizdeki Varliklar

Sorulay

1. Cevremizde neler bulunur?
2. Varbklar kaga ayrti?
3. Hangi varliklar canlidir?

4. Canl varliklar neler yapar?

o1

Insanlar ile baz1 hayvanlar nasii nefes alirlar?
6. Varlik ne demektix?
7. Canh ve cansiz varhiklar arasmda ne fark vardu?

8. Metnin diginda canlt ve cansiz varliklarm farki olan bir dzelliginin yaziuz.
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EK 23 Ogrenci Tamima Formu

OGRENCI TANIMA FORMU

Adiniz-Soyadiniz:

Baba adiniz:

Anne adiniz:

Babanizin isi:

Annenizin isi:

Kag kardessiniz:

Sizde veya ailenizde onemli bir hastalik var m?

Babanizin 6gretim durumu:

Annenizin 6gretim durumu:

Anne babaniz beraber mi yastyor?

Uvey anne babaniz var m?

Anne babanizla beraber mi yasiyorsunuz? A

Kendinize ait ¢alisma odaniz var m1?

Ilkokulda 1°den 5’ ¢ kadar smif ya da okul degistirdiniz mi?

Okuma eyleminde giigliik ¢ektiginizi diistiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz sebebi nedir?
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EK 24 Veli Bilgilendirme ve Izin Formu

VELi BiLGILENDIRME VE iZiN FORMU

Tezin Konusu: Okudugunu Anlama Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencileri Uzerine Bir
Arastirma: Eylem Arastirmasi

Tezin Amaci: Okuma giigligii ¢eken ortaokul 6grencilerinin okuma giigligii gekme
sebeplerini tespit ederek okuma giigliigiinii gidermektir.

Arastirma Plani: Arastirmada calisma grubunu olusturma asamasinda ilk olarak okuma
gicligii ceken 6grencilerin se¢iminde 6gretmenlerin ortak goriisleri dikkate alinacaktir. Daha
sonraki siirecte belirlenen 6grenciler iceresinden c¢alisma grubunun olusturulmasi ve amaca
hizmet edecek 6rneklemin segimi i¢in okuma gii¢lii olan dgrencilerin tespitinde 1 hikaye edici
ve | bilgilendirici metin kullanilacaktir. Bu metinlerin sesli okumalari sirasinda yaptiklar
sesli okuma hatalar1 tespit edilecektir. Yapilan okuma hatalarinin tespiti i¢in kamera kayd:
kullanilacaktir. Elde edilen veriler neticesinde amagsal Ornekleme yontemi tiirlerinden
benzesik ornekleme yontemi kullanilarak ¢alisma grubu olusturulacaktir. Okuma giigligi
¢eken 6grencilerin tespitinden sonra saglik kurulusu tarafindan okuma engeli olmadigina dair
( kulak, burun, bogaz hekimi) saglik raporu verildikten sonra asil ¢alisma grubu
olusturulacaktir.

Calisma grubunda c¢aligmalarin verimli yiriitiilmesi i¢in en st seviyede 12 ogrenci ile
sinirlandirilacaktir. Calisma grubundaki 6grencilerin okuma giigliigii tesit edildikten sonra
olusturulacak yol haritasina uygun 6grencileri bir araya getirilerek ¢aligmaya baglanacaktir.
Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci dénem igerisinde 10 haftalik bir siireci
kapsamakla beraber ogrencilerin ders saatleri dikkate alinarak haftada iki giin 3 ders saati
seklinde yiirtitiilecektir.

Kirikkale Universitesi
Tiirkge Ogretimi Ana Bilim Dali
Tez Ogrencisi

Kadir SAHIN

Yukarida agiklanan arastirma planini1 okudum ve bilgilendim

Veelist Olduguin ..crsmmnsamnsonansm nin aragtirmada bilgilerinin agik¢a kullanilmamasi
sartiyla Kirikkale Universitesi tez 6grencisi ve Tiirkce Ogretmeni Kadir Sahin’in Kirikkale
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilimi Dali kapsaminda yiiriittiigii
“Okuma Giigliigii Ceken Ortaokul Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma: Eylem Arastirmas1”
adli tez caligmasina katilmasini kabul ediyorum.

wof /2018
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EK 25 Arastirma Izin Belgesi

DURAN YANGIN IMAM HATIP ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Asagida gerekli agiklamalarim yapildigi tez caligmasinin Duran Yangin imam Hatip
Orta Okulu’nda yapmak {izerc gerekli izinlerin verilmesini talep ediyorum.

Gereginin yapilmasini arz ederim.

Tiirkge Ogretmeni
Kadir Sahin
04.12.2018
ARASTIRMA SAHIBININ
Ad1 Soyads Kadir SAHIN
Bagli bulundugu KIRIKKALE UNIVERSITESI

Universite/Kurum

OKUMA GUCLUGU CEKEN ORTAOKUL
Arastirmanin ad1 OGRENCILERI UZERINE BIR
ARASTIRMA: EYLEM ARASTIRMASI

Teslim edilen
aragtirma Ornegi tiiril 1 Adet / Basili materyal
ve sayist

Okuma gii¢liigii ¢ceken ortaokul dgrencileri
Arastirmanim Konusu | ile ¢esitli okuma ¢ahismalari yapilarak okuma
giicliiklerinin giderilmesi ve okudugunu
anlamay1 saglamak.

Aragtirmada
calisilacak dgrenciler | Hayrettin BARBAROS-Onur
BARABAROS-Samet IMYAN- Yasin
KARADAG-Arda YILDIZ

Arastirma TAKVIMI
13.04.2018-30.05.2018

Yukarida yazili aragtirma $rnegini Duran Yangin Imam Hatip r)taokulu Miidiirligiine
teslim ettim.
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EK 26 2017 Yili Program Degisikligine Dair Karar Belgesi

T.C.
MILL] EGITIM BAKANLIGI
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg
Say1 foo
Tarih {1/07 [20(¥F [Konu: ilkokul (1-4.Sinflar), Ortaokul ve Imam Hatip
Kurulda Gér. Tarihi| 05/07/2017 Ortackulu  (5-8.Simflar) Tiirkge Dersi Opretim
Onceki Kararm 05/08/2015-71 Program
Tarih ve Sayiss

Temel Egitim Genel Miidirligiiniin 28/10/2016 tarihli ve 43769797-101.01-E.12117451 sayil1 yazisi
tizerine Kurulumuzda goriigiilen ilkokul (1-4. Siniflar), Ortackul ve imam Hatip Ortaokulu (5-8. Simflar)
Tiirkge Dersi Oretim Programinin, 2017-2018 egitim ve dgretim yilindan itibaren 1 ve 5. siniflarda; 2018-
2019 egitim ve dgretim yilindan itibaren tiim siif diizeylerinde ekli 5rnegine gdre uygulanmas:,

Sz konusu programa gore hazirlanacak taslak ders kitaplarinin ebat ve forma sayilari ile Bagkanliga
ilk bagvuru ve kabuliine dair tarihleri igeren takvimin ise daha sonra Kurulca belirlenerek duyurusunun
yapilmasi,

2017-2018 egitim ve &fretim yilina mahsus olmak tizere 1 ve 5. simflarda ilgili Genel Miidiirliik
tarafindan hazirlanacak egitim aracinin kullanilmast,

Kurulumuzun 05/08/2015 tarihli ve 71 sayil kararyla kabul edilen flkdgretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Suuflar) Opretim Programinin 2017 - 2018 egitim ve Ogretim yilindan itibaren 1 ve 5. simiflarda;
2018-2019 egitim ve dgretim yilindan itibaren tiim sinif diizeylerinde uygulamadan kaldirilmas:

hususunu uygun gériigle arz ederiz.

, QETN )
Dog Ltkan DIXC Dr. Hasan KAVGACI

Uye Uye
Kimi SIL Dr. Mehmet SURMELI Dr. Ibrahim DEMIRCI
Uye Uye Uye
Dog. Dr. Hatice YILDIZ Dr. Hiiseyin|SiRIN
Uye Uye
Alpaslan DURMUS

Kurul Bagkam
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EK 27 2015 Yili Program Degisikligine Dair Karar Belgesi

1.,
MILLI EGITiM BAKANLIGI
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhg

Sayn Z1
Tarih 05/08/2015 Konu: [lkdgretim Tiirkge Dersi (1,2, 3,4, 5, 6,7 ve 8. Smiflar)
Kurulda Gér. Tarihi 05/08/2015 Ofretim Program:
Onceki Kararin 12/07/2004 - 115
Tarih ve Sayis1 14/05/2009 - 69
30/06/2005 - 186

652 sayilt Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararnamenin 28. maddesinin 6.
fikrasinin (a) bendi hitkmii geregince Baskanligimizea hazirlattirilan ve Kurulumuzda goriigitlen flkbgretim Tirkee Dersi (1, 2,
3, 4,5, 6,7 ve 8. Siiflar) Ogretim Programinin, 2016-2017 Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren 1 ve 5. simflardan baglamak
uzere kademeli olarak ekli rnegine gore uygulanmast,

S6z konusu programa gore;

1. Ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitabi ve dgretmen kilavuz kitabinin takim hélinde hazirlanmasi,

2. Hazirlanacak 1, 2, 5 ve 6. simif taslak ders kitaplarinin incelenmek iizere Baskanliga ilk bagvurularinin 18 Temmuz - 01
Agustos 2016 tarihleri arasinda yapilmas, bunlardan 30 Kasim 2016 Carsamba glnd mesai  bitimine kadar Kurulca ders kitab:

mast uygun bulunanlarin, 2017 Yili Ocak ayinda yayimlanacak Tebligler Dergisi’nde duyurulmast,

3. Hazirlanacak 3, 4, 7 ve 8. sif taslak ders kitaplarinin incelenmek tizere Bagkanliga ilk bagvurularinin 16 Ocak - 01
Subat 2017 tarihleri arasinda yapilmas, bunlardan 31 Mayis 2017 Carsamba glnil mesai  bitimine kadar Kurulca ders kitabi
olmasi uygun bulunan 3 ve 7. simf ders kitaplarmin 2018 Yih Ocak ayinda yayimlanacak Tebligler Dergisi’nde, 4 ve 8. sinif ders
kitaplarinin ise 2019 Yili Ocak ayinda yayimlanacak Tebligler Dergisi'nde duyurulmas:,

4.2016-2017 Egitim ve Oretim Yilina mahsus olmak tizere | ve 5. siiflarda Bagkanligimizca hazirlattirilan ve/veya ilgili
Genel Mildirlikge hazirlanan gretim materyalinin kullanilmasi,

Kurulumuzun 12/07/2004 - 115; 14/05/2009 - 69 tarihli ve sayili kararlariyla kabul edilen [lkdgretim Tiirkge Dersi (1, 2, 3,
4 ve 5. Simflar), 30/06/2005 tarihli ve 186 sayihi karariyla kabul edilen ilkdgretim Tirkge Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim

Programlarinin, 2016-2017 Egitim ve Ogretim Yilindan itibaren 1 ve 5. simiflardan baslamak tizere kademeli olarak uygulamadan
kaldiriimasi

hususunu uygun goriisle arz ederiz.

( r2int)

g/

Dr. Fatma Elif KILINC Kamil YESIL
OYE UYE

i

" Dr. Mchmet SURMEL{ Dr. ibrahim DEMIRCI
UYE UYE

( farnk’)
Dog¢. Dr. Hatice YILDIZ

UYE

Prof. Dr. Emin KARiPI

Kurul Bagkani

UYGUNDUR
.../08/2015

-

Nabi AVCI
Milli Egitim Bakani
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