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ON SOz

Dil, diinyanin herhangi bir irkinin, inancinin ve bélgesinin iiyelerinin giinliik
yasamlarimi etkiler. Dil, etrafimizdaki diinyaya karsi duygularimizi, arzularimizi ve
sorgularimiz1 ifade etmeye yardimci olur. Insanlarin yazili ve sdzlii dil araciligiyla
iletisim kurmak i¢in kullanabilecegi benzersiz ve ¢esitli yontemler, birbirimizle kalict
baglar olusturma yetenegimizin kullanilmasina izin veren seyin biiyiik bir parcasidir.

Dil 6gretimi her donemde her zaman bir ihtiya¢ haline sliregelmistir. Yasanilan
donemlere gore c¢esitli yontemler ortaya c¢ikarilmis ve dil egitimine katkida
bulunulmustur. Giiniimiizde ise dil 6gretmenleri egitim sistemlerinde etkili dil 6gretim
yontemlerinin yetersizliginden endise duymaktadir. Hizli kiiresellesme siiregleri ve
teknolojik araglar sayesinde, dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin degisime
ugramasi ihtiyaci giin gectikge katlanarak artmaktadir.

Ingilizce, diinya capinda iletisim, politik, bilimsel ve kiiltiirel amaglar icin en
cok kullanilan dildir. Bu nedenle yeni &gretim yontemleri ozellikle ve genellikle
Ingilizce dilinde her zamankinden daha aktif olarak arastirilmakta ve bulunan yenilikler
dil 6gretiminde uygulanmaktadir. Bu sebeple, bu ¢alismada, yenilikleri takip edebilmek
adina yabanc1 dilde yazilmis olan kaynaklardan 6zellikle yararlanilmistir.

Dil bir toplumun kiiltiirel unsurlarinin en 6nemli maddesi olarak goriildiiglinden
dil 6gretimini kolaylastirmak, akilda kaliciligim1 daha etkin hale getirmek icin yeni
yontemlerin gerekliligi 6nem arz etmektedir. Dilin karmagikliklarini ortadan kaldirmak
ve ogrenmek icin rahat bir ortam olusturmak ve uygun yontem teknik kullanmak
gereklidir. Giiglii dil becerileri, dmiir boyu etkili iletisim saglayacak bir varliktir.

Son zamanlarda, fen ve matematik Ogretiminde yapilandirmaci yaklagim
modellerinden olan 5E modelinin siklikla 6gretime uyarlandigi goriilmiistiir. Bu
calismada, bu modelin igerigi arastirilarak genelde dil 6gretimine 6zelde ise Tiirkce
Ogretimine uyarlanmasiyla alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Sonug olarak, SE
modelinin  dil 6gretme yontemlerinde kullanilabilecek bir model oldugu

ongoriilmektedir.



OZET

DIiL OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER

Ozden, Miinire
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Sami Baskin

Haziran 2020, xiv + 81 sayfa

Bu calismada, Ingilizce dgretimi ve Tiirkce Ogretimi esas almmak iizere dil
Ogretiminde kullanilan yaklasim, yontem ve teknikler ele alinmustir. Literatiirde
kullanilan yontem ve teknikler kiyaslanarak benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya
cikarilmis, Ingilizce 6gretimde kullanilan ancak Tiirkge 6gretiminde kullanilmayan
farkli yontem ve teknikler Tiirkge Ogretimine uyarlanmistir. Calismaya baslamadan
once literatiir taramasinda, Tiirkce ve Ingilizce programlari, ders kitaplar1 ve konuyla
ilgili diger yayinlar incelenerek dil Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler
belirlenmis ve derlenmistir. Caligmanin girig boliimiinde dil 6gretimi genel hatlariyla ele
alinmig ve dil 6gretim siiregleri ve daha 6nce yapilan ¢alismalar hakkinda kisaca bilgi
verilmistir. Dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler sirasiyla ele alinarak
yaklasim, yontem ve teknik terimleri tanimlanmis ve farkliliklart betimlenmistir.
Sonraki béliimlerde sirasiyla Ingilizce dgretiminde kullamlan yontem ve teknikler;
Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler ayr1 ayr1 ele alinmistir. Benzer ve
farkli yontemler tablo halinde sunulmustur. Yapilan calismada dil 6gretiminde
yontemden ziyade tekniklerin farkli oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebinin dil 6grenme
ortaminin ait oldugu cografya, mekan ve zaman oldugu diisiiniilmektedir. Bu etkenlerin
yani sira en Onemli etkenin giinlimiizde hizla yayilan bilisim teknolojileri oldugu
gozlemlenmistir. Bu sebeple, uyarlama bdliimiinde teknolojiye bagli olan teknikler 6n
plana ¢ikarilmistir. Uyarlama yapilirken dil 6gretiminde pek denenmemis olan SE
modeli kullanilmistir. SE Modeli, daha ¢ok fen bilimleri derslerinde yapilandirmaci
egitim felsefesiyle kullanilan bir modeldir. Yapilandirmaci yontem en az bes asamadan
olusur: giris, kesif, aciklama, derinlestirme, degerlendirme. Yapilandirmaci yontemin

kullamildig1 bir sinifta 6grenci calismalar1 giinliik aktivitelere de odaklanir. Ogretim



yontemleri ayrica iletisim ve sosyal becerilerin yani sira is birligini de vurgulamaktadir.
Bu, o6grencilerin Oncelikli olarak tek baslarina calistiklari, tekrar ve derslerle
ogrendikleri geleneksel smiftan farklidir. Yapilandirmaci 6gretimler ¢evrimigi
o0grenmede de kullanilabilir. Tartisma forumlari, wiki'ler ve bloglar gibi aracglar
Ogrencilerin aktif olarak bilgi olusturmalarini saglayabilir. Mevcut bilgi semalar1 agik¢ca
yeni Ogrenme ic¢in bir baslangic noktasi olarak kabul edildiginden, yapilandirmaci
yaklasim bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 ve ¢esitlilikleri dogrulama egilimindedir. Bu
sebeplerle, modeli dil 6gretimine uyarlayarak Tiirk¢e 6gretim planlar1 hazirlamanin dil
Ogretimine farkli ve yeni anlayislar getirecegi diistinilmiistiir. Calismada, Diinyada en
¢ok konusulan dilin Ingilizce olmas1 ve en ¢ok dgretilen dil olmasi sebebiyle Tiirkge ile
kiyaslama agisindan Ingilizce 6gretim ydntem ve teknikleri esas alinmstir. ingilizce
Ogretimi ¢ogunlukla 6ncli oldugundan, burada kullanilan yontemler diger dillerin
ogretilmesinde de esas alinmistir. Bununla birlikte, dil 6gretimini etkileyen faktorlerin
cesitliligi sebebiyle her 6gretim yonteminin her dilde veya her 6gretim ortaminda uygun
olamayacag1 da anlasilmaktadir. Bu sebeple, Ingilizce 6gretiminde kullanilan ancak
Tiirk¢e Ogretiminde bulunmayan yontem ve teknikler SE Modeline gore ele alinarak
Tiirk¢e Ogretimine uyarlanmis olmasit O6gretim ortamlarmin  da uygun hale
getirilebilmesinin Onilinii agmaktadir. Bu kapsamda hem oOgreten hem de o6grenen,
O0grenme ortamindan faydalanir ve etkin 6§renme saglanmis olur. Calismanin son
boliimiinde SE Modeli kullanilarak ogretim dilinde 6rnek ders planlari verilmistir.
Ornek planlar hazirlanirken teknolojik gelismelerin sinif i¢i dgrenme ortamlarina

entegre edilmesine 6zen gosterilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogretimi, Yontem ve Teknik, Ingilizce Ogretimi, Tiirkce
Ogretimi, SE Modeli
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ABSTRACT

LANGUAGE TEACHING METHODS and TECHNIQUES

Ozden, Miinire
Master’s Thesis, Division of Turkish Language Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sami Baskin
Haziran 2020, xiv + 81 sayfa

In this study, the approaches, methods and techniques used in language teaching have
been considered by taking into consideration English teaching and Turkish teaching. By
comparing the methods and techniques used in teaching, their similarities and
differences were revealed. Different methods and techniques used in English teaching
but not used in Turkish teaching were adapted to Turkish teaching. Before starting the
study, the methods and techniques used in language teaching were determined and
compiled by reviewing Turkish and English programs, textbooks and other publications
written on the subject. In the introduction part of the study, language teaching is
handled in general and brief information is given about language teaching processes and
previous studies. Approaches, methods and technical terms are defined respectively and
their differences are described by considering the methods and techniques used in
language teaching. In the next sections, methods and techniques used in teaching
English and Turkish are discussed separately. In the study, it was seen that the
techniques were different in language teaching rather than the method. The reason for
this is thought to arise from the geography, place and time to which the language
learning environment belongs. In addition to these factors, it has been observed that the
most important factor is the rapidly expanding information technologies. For this
reason, techniques based on technology are brought to the fore in the adaptation section.
While adapting, the 5E Model which has not been tried much in language teaching has
been used. The 5E Model is a model used mostly in science classes with constructivist
education philosophy. Constructivist method consists of at least five stages:
introduction, exploration, explanation, elaboration and evaluation. In a classroom using
the constructivist method, student work focuses on daily activities. Teaching methods

and techniques emphasize collaboration, communication and social skills. This is
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different from the traditional classroom in which students study alone, learning by
repeating lessons. Constructivist teaching can also be used in online learning. Tools
such as discussion forums, chats, wikis, and blogs can enable students to actively build
information. Constructivist approach tends to verify individual and cultural differences
and diversity, as existing information schemes are clearly considered as a starting point
for new learning. For these reasons, it is thought that preparing the Turkish language
teaching plans by adapting the model will bring different and new perspectives to
language teaching. Since the most spoken and the most taught language in the world is
English language, English teaching methods and techniques are based on in terms of
comparison with Turkish. As English teaching is often a pioneer, the methods used here
are also based on teaching other languages. However, due to the variety of factors that
affect language teaching, it is understood that not all teaching methods can be
appropriate in every language or every educational environment. For this reason, the
methods and techniques used in English education but not in Turkish education are
taught according to the 5E Model and adapted to Turkish education, which makes it
possible to adapt the teaching environments. In this context, both teachers and learners
benefit from the learning environment and effective learning is provided. In the last part
of the study, sample lesson plans are given in the language of instruction using the 5E
Model. While preparing sample plans, attention is paid to integrate technological

developments into classroom learning environments.

Key words: Language Teaching, Method and Technique, English Teaching,
Turkish Teaching, 5E Model
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BOLUM I
GIRIS

Insanoglunun konusma becerisi, onu diger var olan canlilardan ayiran en biiyiik
Ozelligidir. Kendini ifade etme istegiyle ortaya ¢ikan bu beceri insanlar ve toplumlar
arasinda her tiirlii iligkinin ve islerin yiiriitiilebilmesi i¢in ka¢inilmazdir. Zamanla olusan
kiiltiirleraras1 etkilesim sonucu farkli dillerin 6grenilme ve O0gretilme ihtiyaci da hasil
olmustur. Gliniimiiz diinyas1 ele alindiginda kendi ana dili kadar baska bir lisan
bilmenin 6nemi yadsinamaz bir gergektir.

Ana dili kisinin kendi duygu ve diislincelerini ifade etmesi ve gevresiyle iletigim
kurmasini saglar. Kisi, dil edinim siirecinde, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel 6gelerini
de 6grenmektedir. Bu sebepledir ki, yabanci bir dil 6grenirken sadece o dilin dil bilgisi
kurallarim1 6grenmek bir dili tamamiyla 6grenmek icin yeterli olmaz. Dil ve kiiltiir
birbirinden ayrilmaz iki 6gedir ve dil edinim siirecinde dil Ogretimi kadar kiiltiir
Ogretimi de etkilidir.

Her dil kendi igerisinde kendine 0Ozgii yapiya sahiptir. Bu sebeple, dil
Ogretiminde  kullanilan yontem ve teknikler diller arasinda farkliliklar
gosterebilmektedir. Ancak uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi dil Ogretimini
dogru kilar ve kolaylastirir. Bu amagla, bu ¢alismamizda diinya dillerinden en 6nemli ve
en yaygin olarak kullanilan Ingilizce ele alinmis ve Tiirkge 6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerle kiyaslanmistir. Calismamizin esasmi, Ingilizcede kullanilan
ancak Tiirkce Ogretiminde bulunmayan yontem ve tekniklerin ortaya ¢ikarilmasi ve
Tiirk¢eye uyarlanmasi olusturmaktadir.

“Dil nedir?” sorusuyla baglayan bu calismada, once Ingilizce ogretim
yontemlerine sonra Tiirk¢e 6gretim yontemlerine yer verilmistir. Her iki dilde kullanilan
teknikler ortak baslik altinda ele alinmistir. Son béliimiimiizde Ingilizce dgretiminde
kullanilan yenilik¢i yontem ve teknikler ele alinmis, bunlarin Tiirkge 6gretiminde
kullanilmasimma ornek teskil etmesi i¢in bazi teknikler ornek planlama yapilarak
gosterilmistir.

Bu kapsamda, calismanin Tirk¢e Ogretimine yeni teknikler kazandiracagi,
gerekirse degistirilerek kullanilabilecegi tekniklerin dil 6gretimine yeni bir soluk
getirecegi ve yeni yontem ve tekniklerle Tiirkce Ogretiminin kolaylastirilacagi

diistiniilmektedir.



Problem

Egitim-0gretim faaliyetleri, ilizerinde siirekli diisiiniilen ve yeni yontemlerin
denendigi bir calisma alanidir. Bu alanda kimi yontemler basarili sonuglar verirken
kimileri ayn1 basartyr saglayamamaktadir. Ozellikle dil egitiminin son yillardaki
rekabet¢i durumu ve her milletin kendi dilini daha iyi Ogretme c¢abasi dikkate
alindiginda farkli yontem ve tekniklerin bu alana uyarlanmasi zorunluluk haline
gelmektedir. Tiirk¢enin de egitim ve Ogretimini daha nitelikli hale getirmek icin
diinyadaki gelismelere, yeni iiretilmis yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alanla ilgili daha oOnce yapilan ¢alismalar incelendiginde dil G6gretiminde
kullanilan yontem ve teknikleri kapsayan c¢aligmalarin farkli igeriklere sahip oldugu
gOriilmiistiir.

Muzaffer Kiigiik (2004) tarafindan hazirlanan “Tiirkge 6gretim yontemleri ve bu
yontemleri ilkdgretim 5. smif dgretmenlerinin kullanma durumlari” isimli ¢aligmada,
Kiigiik, 6gretmen merkezli 6gretim yontemi yerine 6grencilerin ders igerisinde daha
aktif rol alacaklar1 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri tizerinde odaklanmis
ve bu yontem ve teknikleri su sekilde siralamistir: anlatim yontemi, soru-cevap yontemi,
gosterme (demonstrasyon) yontemi, drama yodntemi, goOsterip yaptirma yodntemi,
tartisma yontemi, problem ¢ozme yontemi. Calismasinda uyguladigi anket sonuglarini
analiz ederek Ogretmenlerin siif ici aktivitelerde daha ¢ok diiz anlatim ve soru-cevap
yontem ve tekniklerini uygulamakta oldugunu belirtmistir. Ancak bu yontemler disinda
ogrenciyi aktif kilan ve 6grenmeyi kolaylastiran yontem ve teknikler de mevcuttur.

Erol Barin (2004) “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ilkeler” isimli makalesinde
dil 6gretimin planlanmasi ve uygun yontem ve tekniklerin dnceden 6grenci diizeyine
gore belirlenmesinin  6nemini vurgulamigtir. Dil bilgisi-geviri yontemi, dogrudan
yontem, okuma yontemi, kulak-dil aligkanligi yontemi, gérme ve isitmeye dayali
yontem, bilissel yontem, iletisimci yaklasim, se¢gmeli yontem gibi yontemlerden kisaca
bahsetmistir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kullanilabilecek tekniklerin dikkatle
secilmesi gerekliligini onemle vurgulamistir.

Sezen Esler (2011) tarafindan hazirlanan “Kosova ilkogretim okullarinda gorev
yapan smif dgretmenlerinin Tiirk¢e 0gretim yontemlerine iligkin goriisleri” isimli tez
caligmasinda ise anadili egitimi lizerinden yola ¢ikarak anadili 6gretiminde kullanilan
yontemlerin neler olmasi gerektigi tartisilmistir. Dil 6gretiminde belirlenen hedeflere

ulagabilmek i¢in uygun Ogretim yontem ve tekniklerin kullanilmasinin gerekliligi



vurgulanmigtir. Tiirk¢e derslerinde kullanilan anlatim, tartisma, soru-yanit, problem
¢ozme, gosterme (demostrasyon), arastirma yoluyla O6gretme gibi yontemler temel
almarak ilkogretim 1. kademede gorev yapan siif Ogretmenlerinin Tiirk¢e 6gretim
yontemleri ve bu yontemlerden en c¢ok tercih ettiklerinin hangileri oldugunu ortaya
koymak amaglanmustir.

Yine alan yazin taramasinda karsimiza ¢ikan Firdevs Giines (2011), “Dil 6gretim
yaklasimlar1 ve Tiirkce 6gretimindeki uygulamalar” isimli makalesinde dil 6gretimi
alaninda kullanilan ¢esitli yaklasimlara deginmistir. Yaklasimlar1 davranisei, bilissel ve
yapilandirict olmak iizere li¢ gruba ayirmis ve bu yaklasimlar igerisinde kullanilan
yaygin yontemleri ele almistir. Calismasinda her ne kadar yontemlerden bahsetse de
yaklagimlar daha detayli ele alinmistir.

Yusuf Topaloglu (2012) tarafindan yapilan “Erken yasta yabanci dil
Ogretiminde yontem ve tekniklerin kullanim sorunsali” isimli tez ¢aligmasi iki temel
boliimden meydana gelmektedir. Calismanin ilk kisminda, yabanci dil 6gretimine erken
yasta baslamanin Onemi ve Ozellikle Avrupa olmak iizere diinyadaki durumu
incelenmis, erken yasta dil 6gretiminin uygun icerik ve dogru yontemle islenisi lizerinde
durulmustur. Calismanin ikinci kismi ise erken yasta dil 6gretiminde kullanilabilecek
oyunlara ayrilarak uygun yontem ve tekniklerin kullanimi 6n plana ¢ikarilmistir. Sonug
olarak, Yusuf Topaloglu tez ¢alismasinda erken yasta yabanci dil 6gretiminde yeni ve
farkli yontemler sunmaya ¢alismistir. Bu bakis acgisiyla yapilacak ¢alisma arasinda yeni
yontemleri Tiirk¢eye uyarlama veya yeni uygulamalar 6nerme bakimindan ortiisme s6z
konusudur. Ancak erken yas gruplar1 ve yabanci dil 6grenenler i¢in yapilan bu caligsma,
Tiirkge egitim-6gretimine katilanlar i¢in hazirlanacak yontem ve tekniklerle yas ve
hedef 6grenmeler bakimindan farklilik gosterir.

Dil 6gretim yontem ve teknikleri konusunda daha Once yapilan g¢aligmalar
incelendiginde, her ne kadar ¢ok sayida calisma yapildigi goriilse de yapilan
caligmalarin kendi konusunda detaylandirildigi ancak sonuglarinin kisitlhi oldugu
goriilmektedir. Farkliliklardan yola ¢ikarak yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem
ve tekniklerin Tiirk¢e 6gretimine uyarlanmasi konusu alanda agik olusturmaktadir.

Alanda yapilmis olan daha onceki calismalarda, dil 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknikler daha ¢ok tek dil iizerine odaklanmustir. Bu yiizden ya Ingilizce gibi
evrensel gecerliligi olan dillerin yontem ve tekniklerine ya da Tiirkge gibi sadece ulusal
bir duruma bakilmistir. Bunlarin ayr1 ayr1 ele alinarak, benzer ve farkli yonlerinin ortaya

cikarilmamis olmasi eksikliktir. Bu calisma “Dil 6gretiminde kullanilan yontem ve



teknikler nelerdir?”, “Tiirkce Ogretiminde hangi yontem ve  teknikler
kullanilmamaktadir?” ve “Tiirk¢e egitiminde eksik yontem ve teknikler Tiirkce

derslerine nasil uyarlanabilir?” sorularina cevap aramak i¢in hazirlanmistir.

Amacg

Bu ¢alismada temel amag, dil 6gretiminde kullanilan evrensel ve ulusal yontem
teknikleri derlemek, benzerlik ve farkliliklarim1 tespit etmek, Tiirkge Ogretiminde
kullanilmayan yontem ve teknikleri Ogretim zenginligi saglayacak sekilde Tiirkge

egitimine uyarlamaktir.

Bu sebeple, tez ¢alismamizin amaci dil 6gretim yontem ve tekniklerini Ingilizce
ve Tiirkge 6gretimi alanlarinda beraber ve ayr1 ayri ele almak ve farkliliklar1 6n plana
cikararak Tiirkgce Ogretimine uyarlanabilir olanlar1 belirlemektir. Literatiirde alan
taramas1 yapildiginda tez ¢alismamizin alana, 6zellikle Tiirkge Ogretim yontem ve
teknikleri alanina, yeni yontem ve teknikler ekleyecegi ve bu sekilde katki saglayacagi

Ongorilmektedir.

Onem

Zengin bir tarth ve kiiltlire sahip iilkemizin de§isen diinyadaki yeri gz Oniine
alindiginda, son yillarda Tiirkge 6gretimi programlarinin arttigi goriilmektedir. Artan dil
ogretim ihtiyaci karsilamak ve dil Ogretimini uygun ortamda uygun ydntem ve
teknikleri kullanarak gerceklestirmek ¢ogunlukla hem dil 6gretimini zenginlestirecek
hem de zevkli hale getirecektir. Bu kapsamda, dil 6gretimi alaninda ¢alismalar yapan

akademisyen ve ogretmenlere ¢alismamizin faydali olacagi ongoriilmektedir.

Sayiltilar

1. Literatlir taramas1 yapilarak ele aliman dil 6gretim yontem ve tekniklerinin
cogunlukla kullanilanlar oldugu varsayilmistir.
2. Yontem ve teknik kavramlarmin bazi anlatimlarda birbiri  yerine

kullanilabildiginin yeterli oldugu goriilmiistiir.



Sinirhliklar
Bu c¢alismaya, dil 6gretim yontem ve teknikleri alaninda 2019 yilina kadar
yapilmis ve erisime agik olan tez, makale, kitap, ¢evrimi¢i metinler vb. araglarin
taranmasi ile baslanmis ve elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak dil 6greniminde bir
eksiklik olarak goriilen yontem ve tekniklerin uyarlanmasi hedeflenmistir. Gelisen
teknoloji ve ¢evrimici uygulamalarin artmasi giinden giine yeni yontem ve teknikler
olusturabilmektedir. Bu durumda, aragtirmanin giincel olmasi bakimindan, bu ¢alismada

2019 yilina kadar yapilan ¢alismalar kisith siire igerisinde ele alinmustir.

Tanmmlar
Tiirk Dil Kurumu dili, insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek igin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart anlasma, lisan, zeban olarak tanimlar

(www.tdk.gov.tr). Dil duygu ve diisiincelerin toplumun ortak kurallarini kullanarak ses

ve anlam bakimindan aktarimini saglayan ¢ok yonlii bir unsurdur (Aksan, 1998, s. 55).
Insanlar1 birbirine yaklastiran, birbirlerini anlamalarini ve anlasmalarini saglayan bir
vasitadir (Karakus, 2006, s. 155). Dil, seslerin yapilandirilmis halinden ya da yazili
sekillerinden olusan insani iletisim sistemidir (Richards & Schmidt, 2010). Konusma ve

yazil1 semboller sistemi olan dil, bir sosyal grubun ve kiiltiiriin {iyelerinin kendilerini

ifade etmelerini saglayan aragtir (Www.britannica.com). Dil insanogluna dzgiidiir. insan

dili, hayvan diinyasinda benzeri olmayan, essiz bir olgudur (www.brainyguote.com).

Diger tiirlerin kendi aralarinda 6rnegin yemek buldugunda cikardig: ses ya da yaklasan
tehlikeyi haber verme sesi gibi iletisim kabiliyeti olmasina ragmen, bu iletisim sinirhdir.
Insan1 diger canllardan ayiran iletisim yetene§i ise dili smirsizca iiretken olarak
kullanabilmesidir (Hostinska, 2010, s. 9). Dil insanlar arast iletisimi saglar ve i¢gilidiisel
olarak ortaya ¢ikar. Dillerin ortaya cikislar1 ve farklilasmalarinin temeli bilinmemekle
beraber, dil uzun bir siire¢ igerisinde ulusal dil olma 6zelligini kazanir ve kendi
kurallarim olusturur (ilhan, 2005). Dil insan1 sosyallestirir ve sosyal bir olgu
oldugundan dolay1 kisi ilk 6nce i¢inde bulundugu toplumun dilini, anadili olarak edinir.
Bu sebeple, her ne kadar sosyal bir 6grenme ortaminda edinildigi diisiiniilse de kisisel
gelisimde farkliliklar olabilecegi i¢in dil edinim siireci kisiden kisiye farklilik
gosterebilir. Bununla birlikte dil, icinde bulunulan topluma ait kiiltiirii yansitacagi gibi
ayni zamanda kiiltiirel degisikliklerin de dilin gelisimini etkilemesi kaginilmazdir.
Tanimlardan da anlagilacag1 gibi, bugiinkii haliyle insan yasami, dil kullanilmadan

imkansiz ve diislinlilemez olacaktir. Uzun ¢alismalar sonucu dilin giicli ve 6nemi kabul
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edilmistir. Bir nesneyi veya nesnelerin bir sinifint se¢gmek, adlandirmak ve bunlara atifta
bulunmak icin bir kelime atamak dil kullaniminin sadece kiigiikk ve Onemsiz gibi
goriinen bir kismidir, ama aslinda bu biiyilk ve onemli bir kisimdir. Ciinkii dil,
topluluklar halinde yasayan insanin her yonii ile etkilesime girer ve ancak toplumla
iliskili oldugu diisiiniiliirse anlagilabilir (britannica, 2019).

Siiphesiz insanoglunu diger canli varliklardan temel olarak ayiran en biiyiik 6zellik
konusma yetenegidir. Gleason (1993), dil ediniminin, dogumdan 6nce anne karninda
basladigini ve yasam boyu siirekli yenilenerek devam etigini savunur. Yapilan
aragtirmalar, bebegin dil ile ilgili ilk edinimlerinin anne karninda basladigini ve
yasaminin ilk yillarinda, i¢inde bulundugu kiiltiire ait dil becerilerini hizli bir sekilde
kazandigin1 gostermektedir. Anne karninda, basta annesi olmak iizere, ¢cevresindekileri
dinlemeye baslayan bebek, anadilinin vurgu, ses, ritmi gibi temel 6zelliklerini tanimaya
baslamaktadir. Bu siirecte bebegin anadili ile ilgili ilk edinimleri gerceklestirdigini
sOylemek miimkiindiir (Aydin, 2014). Dil edinim siireci bebeklikten baslayan ve yasam
boyu devam eden bir siirectir. Bebek dil yetisine sahip olarak dogar ve ailesi basta
olmak iizere c¢evresinin etkisiyle toplumun dilini edinmeye baglar. Ana dili, ilk 6nce
anneden daha sonra ise diger aile fertleriyle etkilesimiyle birlikte kisinin ¢evresinden ve
icinde yasadig1 toplumdan edinilir. Temel bilgiler ve kavramlar aileden alindiktan sonra
okul hayatiyla birlikte 6grenilen bilgiler ve kelimeler ¢ogalir (Yildiz, Okur, Ar, &
Yilmaz, 2010, s. 46,47). Okul 6ncesi donem, ¢cocuklarin bedensel ve bilissel gelisiminin
en hizli oldugu donemler olarak kabul edilmektedir. Bu donemde, anne-baba,
ogretmenler kullanilan materyaller, teknikler, ¢evresel etkiler dil edinimini etkileyen
oldukea etkin unsurlardir. Buna ek olarak, cinsiyet, anne babanin egitim durumu, kardes
sayist gibi etmenlerin dil gelisimi {izerinde etkili oldugu diistiniilmektedir (Keskin,
Omeroglu, & Okur, 2015). Cocuk goérdiigii veya duydugu her seyi tekrar etme yoluyla
Ogrenir. Bu durumda, ebeveyn yardimi olmadan ya da etrafindakilere dykiinmeden dil
ogrenemez (Piaget, 1956). Bu sebeple, dil ediniminde bireyin ve gevrenin siirekli
etkilesimde oldugu goz Oniine alindiginda, dil edinim siirecinde ailenin oldugu kadar

cevrenin de etkisinin muazzam oldugu yadsimnamaz bir gercektir.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Dil Ogretim Tarihi

Ogrenme dillerinde, genellikle ana dil ve ikinci dil arasinda bir ayrim yapilir. Ana
dil, bir ¢ocuk olarak ilk &grenilen dildir. Bagka bir iilkenin dilini dgrenildiginde ikinci
bir dil 6grenir. Dillerin dgrenilmesi ve dgretilmesi ile ilgili bir¢ok teori bulunmaktadir.
Normalde dilbilim alanindaki gelismelerden etkilenen bu teoriler, ikinci dil 6gretiminde
bir¢ok yaklagima ilham vermistir.

Tarih boyunca yontemler, dis paydaslarla iletisim kurmak, dini yaymak ig¢in
misyonerlik c¢abalarini desteklemek, akademik olarak calismak veya son zamanlarda
ulus 6tesi ve kiiresel diizeylerde etkilesimi kolaylastirmak gibi dil 6gretiminin degisen
hedeflerine yanmit vermek icin ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle dil 6gretim yontemleri,
ogrencilerin ihtiyaglart ve toplumlarin degerleri géz oniine alindiginda, dinleme,
anlama, konugma, okuma ve yazma gibi farkli becerilere 6ncelik vermistir. Dil 6gretim
yontemlerindeki degisiklikler, dil 6greniminin amag¢ olarak okudugunu anlama yerine
sozlii yeterlilige dogru bir hareket gibi Ogrencilerin ihtiyag duyduklari yeterlilik
tiirlerindeki degisikliklerin taninmasini yansitmistir. Bugilinkii tartismalar, dil 6gretimi
tarihi boyunca sik¢a sorulan sorulara ¢cagdas yanitlar1 yansitmaktadir.

Modern diller on sekizinci yiizyllda Avrupa okullarinin miifredatina girmeye
basladiginda, Latince Ogretmek i¢in kullanilan temel prosediirler kullanilarak
ogretilmistir. Ders kitaplar1 soyut dilbilgisi kurallari, kelime listeleri ve ¢eviri
climlelerinden olusturulmustur. Yabancit dil konusmak amag¢ olmamis ve sozli
uygulamalar, g¢evirdikleri ctimleleri yiiksek sesle okuyan 6grencilerle smirli kalmistir.
Bu climleler, dilin dil bilgisel sistemini gostermek igin yapilmig ve sonug olarak gercek
iletisim dili ile higbir iliskisi olmamuistir.

Aslinda yabanci bir dili edinmenin ilk 6gretim metodolojisi Latince 6grenmek i¢in
uygulanan yontemdir. Latince 500 yil 6nce egitim dili oldugu i¢in bunun calismasi
egitimli 6grenciler icin son derece 6nemli olmustur. Ornegin dil bilgisi incelemesi,
ceviriler yapmak ve Ornek climleler yazmak o zamanlar 6gretim metodolojisinde
merkezi olarak goriilmiistiir. Latince 6grenmek i¢in kullanilan 6gretim metodolojisi,
konusulan bir dilden okulda 6gretilen bir dile doniistiikten sonra genel olarak yabanci

dil 6grenmek i¢in benimsenmistir. Yabanci dil 6gretimine yonelik olarak kullanilan bu



ilk yaklasim da Dilbilgisi-Ceviri Yontemi olarak taninmistir (Richards & Rodgers,
1986, s. 3-5).

On dokuzuncu yiizyila gelindiginde, Latince ¢alismasina dayanan bu yaklasim,
okullarda yabanci dil egitimi i¢in standart bir yol haline gelmistir. Bu nedenle, on
dokuzuncu yiizyilin ortalarinda tipik bir ders kitabi, dilbilgisi konular1 etrafinda
diizenlenen boliimlerden ve kisimlardan olusturulmustur. Her dilbilgisi boliimiinde
listelenen kullanim kurallar1 agiklanmig ve Ornek ciimleler ile gosterilmistir. On
dokuzuncu yiizy1l ders kitaplar1 esas olarak yabanci dili agiklama ve nihayetinde
ezberleme ftizerine sozdizimi kurallarint kodlamak i¢in belirlenmistir. S6zli ¢alisma
mutlak suretle minimuma indirilirken, yapilan yazili alistirmalar, kurallari betimlemek
icin bir ¢esit ek olarak yazilmistir.

20. yiizyil, dil Ogretimi ideolojileri alanindaki birgok degisiklik ve yenilikle
karakterize edilmistir. Dil Ogretimi yaklasim ve yoOntemleri tarihinde, yazma ve
okumaya odaklanan yontemlerden konusma ve dinleme becerilerinin daha yogun
oldugu yontemlere dogru bir gegis meydana gelmistir. Boylelikle, dil 6gretimi ile ilgili

dil 6gretimi tarihi boyunca zaten siirekli tartisilan asil sorular 6n plana ¢ikmistir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yontem ve teknik terimleriyle kastedilen aslinda bir konunun islenmesinde izlenilen
yoldur. Bu sebeple, bu yolda kullanilan muhtelif yontemler 6grenmeyi saglamak ve
kalic1 hale getirmek icin birer ara¢ olarak nitelendirilir. Ogretilmek istenen konunun
icerigine ve kullanilacagi alana gore konuyu o6gretmek icin birden fazla yontem ve
teknik uygulamak miimkiindir (Yildiz ve digerleri, 2010, s.337). Dersin hedeflerine
ulagmak icin secilen stratejilerin gergeklestirilmesinde birden fazla yontem ve teknik
uyum iginde beraberce kullamilabilir. Ogretim yéntem ve tekniklerinin segiminde dikkat
edilecek etkenler sunlardir: 6gretim stratejisi, hedef, icerik, hazirbulunusluk, 6gretmenin
Ozellikleri, Ogretim ortamimin &zellikleri (Sakarya.edu, 2019). Dil 6gretiminde,
uygulamalarinin temelini olusturan ilkeler karistirilabilmektedir. Bu sebeple dil 6gretimi
bazen ii¢ iligkili yonden tartisilmaktadir: yaklagim, yontem ve teknik. Dilin dogasi, nasil
olustugu ve nasil 6grenildigi yaklasimdir; yaklasimla ilgili farkli teoriler, farkli dil
Ogretimi yollart yontem ve farkli yontemlerin farkli sinif etkinlikleri icermesi ise

tekniktir (Richards & Schmidt, 2010).



Yaklasim

Her yontemi, dilin dogas1 ve dil 6gretiminin dogast iizerine bir teoriye doniistiirmek
yaklasim teriminin anlamini olusturmaktadir. Bu teoriler dilbilim, sosyodilbilim,
psikodilbilim alanlarindan tiiretilmistir ve dil 6gretiminin ilke ve uygulamalarinin
kaynagidir. Yaklasimi temel olarak etkileyen iki ana unsur vardir ve bu temel unsurlara
gore dil 6gretiminde kullanilacak yaklasim belirlenebilmektedir. Bunlar;

1. Dil teorisi: Dil nasil goriiliir?

a. Dilin Yapisal Gorliniimii.
b. Dilin Islevsel Goriiniimii.

2. Dil 6grenme teorisi: Ogrenciler dili nasil 6grenir?

a. Sistemdeki psikolojik ve bilissel siiregler nelerdir (aliskanlik olusturma,
uyarma, ¢ikarim, genelleme)?

b. Bu Ogrenme siireglerinin aktif hale getirilmesi i¢in yerine getirilmesi
gereken kosullar nelerdir? (Karavas, 2019, s. 7-10)

Bir yaklasim, dil 6gretimi ve 6grenmenin dogasi ile ilgili bir dizi varsayimdir. Bir
yaklagim aksiyomatiktir!. Ilk 6nce dgretilecek konunun dogasini agiklar (Duboc, 2019,
s. 7,8). Aslinda yaklasim, yontem ve teknik arasindaki diizenleme hiyerarsiktir. Orgiitsel
yapi, kullanilacak tekniklerin yaklagimla tutarli olarak bir yontem yiiriitmesidir
(Richards & Rodgers, 1986, s. 15). Ozel bir uygulama seti olan ydéntemin, kullanilan
yaklasimla uyumlu olmasi ve teknigin ise bir ya da birka¢ yontemde kullanilan 6zel bir
O0grenme tlrii oldugu aciktir. Gegmisten beri yaklasim, yontem ve teknik her biri kendi
icerisinde ayri ayr1 ve ayni zamanda bir biitiin olarak degerlendirilmektedir (Celce-

Murcia, 1991, s. 9).

Yontem
Yontem, sistematik ilkelere ve prosediirlere dayanan bir dilin 6gretilme seklidir ve
bir dilin en 1yi nasil ogretildigi ve Ogrenildigi ile ilgilidir. Farkli yontemler farkl
sonuglar meydana getirebilir. Bu sebeple, yontem belirlerken hedef dilin dogasi,
ogretimdeki amag¢ ve hedefler, ders programi, 6gretmen, 6grenci, 0grenme ortami ve
teknikler dikkatle segilmelidir (Richards & Schmidt, 2010). Bir yontem, bir yaklasimin
pratik olarak gerceklestirilmesidir. Bir yontemi kullananlar, etkinlik tiirli, 6gretmen ve

ogrenci rolleri, yardimc1 materyaller ve miifredatla ilgili 6nceden karar vermeli, uygun

! Belit (aksiyom) olarak bilinen, ispatsiz olarak kabul edilen bazi temel kavramlar ve énermeler iizerinde kurulan,
kuramin biitiin 6teki sonuglari mantik kurallar kullanilarak bu belitlerden ¢ikarilan bilimsel yontem, aksiyomatik
yontem (Kelimeler, 2019)
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yontemi se¢meli ve uygulamalidir. Yontem, kullanilacak teknikleri igerir ve birbirinden
bagimsiz olabilir. Acik¢a ifade edilmis bir yaklagimla bildirilen prosediirlere sahip
oldugunda yontemi tanimlamak kolaydir. Bununla birlikte, eger bir yontem ¢ok ¢esitli
kaynaklardan prosediirler ve teknikler alirsa, onu bir 'yontem' olarak tanimlamaya
devam etmek daha zordur (Harmer, 2007, s. 62). Bu durumda yontem ve yaklasimin da

birbiriyle ilintili oldugunu g6z 6niinde bulundurmak gerekir.

Teknik

Teknik, bir 6gretmenin dgrencilere gosterip yaptirma veya tartisma yontemleri gibi
bir O6gretme etkinligini yiiriitmek i¢in O6gretimde kullandigi 6zel bir prosediirdiir
(Richards & Schmidt, 2010). Konuyu 6gretmek i¢in 6gretmenin kullandig1 soru cevap,
kiime ¢alismas1 gibi birden fazla siireclere teknik denir. Daha somut 6rneklendirmek
gerekirse; balik tutmak isteyen bir insanin, balig1 nerde tutacagini belirlemesi yaklasim;
balig1 karadan m1 yoksa deniz icerisinden mi tutacagi yontem; tutmak icin kullanacag:
araci belirlemesine de teknik denilebilir (Arict, 2006, s. 300).

Yaklasim, yontem ve teknik hiyerarsik bir diizen i¢indedir. Teknik kendi igerisinde
yaklagimla ilintili olan bir yontem tasimaktadir. Yaklasim dilin dogasiyla ilgili
oldugundan betimsel; yontem dilin nasil 6gretilecegi ile ilgili oldugundan plansal;
teknik ise uygulamaya yonelik oldugundan uygulama kismidir. Tek bir yaklasim i¢inde
birden fazla yontem bulunabilir. Teknik, yontemle tutarli ve bu sebeple yaklasimla da
uyum igerinde olmalidir.

Dil 6gretiminin tarihi, Richards ve Rodgers'in (1986) isaret ettigi gibi, yirminci
ylizyilin ¢esitli onerilen yontem ve yaklasimlarin inis ve ¢ikislariyla dolu oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, c¢ogu i¢in ortak olan paydalar asagidaki
varsayimlardir:

» Bir yaklasim veya yontem, dil dgretiminde en iyi uygulamayi tanimlayan
teorik olarak tutarli bir 6gretim prosediirii setini ifade eder.
» Belirli yaklagimlar ve yontemler, tam olarak uygulanirsa, alternatif 6gretim
yontemlerinden daha etkili dil 6grenimi seviyelerine yol acar.
> Ogretmenler mevcut olan en iyi yaklasim ve yontemleri kullanirlarsa dil
ogretiminin kalitesi artar (Richards & Rodgers, 1986, s. 15-17).
Kisaca, yaklasim dil 6gretiminin dogasina ait kuramlar1 olusturur. Yontem, bu
yaklasimin uygulamaya gecirilmesi ve teknik ise bu uygulama siirecinde kullanilabilen

herhangi bir etkinliktir.
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5E Modeli

1980'lerin sonlarindan bu yana, yeni miifredat materyallerinin ve mesleki gelisim
deneyimlerinin gelistirilmesinde kapsamli bir 6gretim modeli kullanilmak istenmistir.
Etkili, arastirmaya dayal1 bir 6gretim modelinin siirekli kullanimi, 6grencilerin bilim ve
diger alanlarda temel kavramlar1 6grenmelerine yardimer olabilir. Bu model genellikle
5E Ogretim Modeli olarak adlandirilir ve su asamalardan olusur: giris, kesif, agiklama,
derinlestirme ve degerlendirme. SE Modeli, soru sorarak, gozlemleyerek, analiz ederek
ve sonugclar ¢ikararak yeni kavramlar1 arastirmak i¢in 6grencilerin birlikte ¢alismalarini
saglar ve igbirlik¢i, aktif 6grenmeyi tesvik eder.

SE Modeli o6zellikle fen bilimleri alaninda sik¢a kullanilmasina ragmen dil
ogretiminde kullanimina pek rastlanilmamistir. Bu kapsamda dil 6gretiminde bir yenilik
olarak 5E Modeli ders planlar1 6rneklendirilmeye ¢alisilmistir. Boylelikle bu alana katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. SE Modelinde her asama belirli bir isleve sahiptir ve
Ogretmenin tutarli egitimi, 6grencilerin bilgi, derse kars1 tutum ve becerileri sayesinde
ogretimin daha kolay ve kalic1 olmasina yonelik katkida bulunur.

SE Modeli, 6grenciler ilk kez yeni kavramlarla karsilastiklarinda daha etkilidir
¢iinkii tam bir 6grenme dongiisii igin firsat verir. Rodger W. Bybee'ye gore, SE Modeli
en iyi iki veya ii¢ haftalik bir zaman diliminde kullanilir, burada her boliim bir veya
daha fazla farkli ders icin temel olusturur. Bybee, SE modelini tek bir ders icin temel
olarak kullanmanin, kavram ve 6grenme yeteneklerinin yeniden yapilandirilmasi igin
zaman ve firsatlarin kisaltmasi nedeniyle bireysel asama etkinliklerini azalttig
gorlisiindedir. Aym sekilde, eger her asamada ¢ok fazla zaman harcanirsa, yap1 o kadar
etkili olmaz ve 6grenciler 6grendiklerini unutabilir (lesley, 2020).

Modern dil 6gretiminde, teknolojik gelismeler sonucunda anlamli bir sey zamanla
gelecekte anlamsiz hale gelebilir. Bu sebeple, teknolojinin takibinin énemli oldugu
kadar Ogrencilere yaratici ve karmasik diisiinme becerilerinin de kazandirilmasi ve
gelistirilmesi gerekliligi unutulmamalidir. Ogrenciler dil yeterliliklerini gelistirmeli ve
maruz kaldiklar1 sorunlar ve zorluklarla miicadele etmeyi 6grenmelidir. Bu yetkinliklere
elestirel diisiinme becerileri veya iist diizey diisinme yetkinlikleri de denir. Ust diizey
diistinme becerileri yapilandirmaci felsefeye dayanan SE Modeli 6gretme ve 6grenme
yontemini igerir. Bu model arastirmayi, sorgulamayi ve deneyimlemeyi tesvik eder.
Ogrencilerin daha énce 6grendigi bilgileri agiga ¢ikarir, yorumlar ve yeni fikirleri

ortaya ¢ikarmak i¢in onlari derinlestirip degerlendirir (Onur, 2009, s. 88,90).
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Asagida SE Modelinin bes asamasina genel bir bakis yer almaktadir.

Giris (Engagement): Ogretmen, &grencilerin dnceki bilgilerine erisir ve merak
uyandirarak Onceki bilgileriyle ilgili kisa aktiviteler yapar ve yeni bir konsepte
hazirlanmalarma yardimci olur. Etkinlik ge¢mis ve simdiki 6grenme deneyimleri
arasinda baglanti kurmali, onceki kavramlar1 ortaya koymali ve dgrencilerin mevcut
etkinliklerin &grenme c¢iktilarina yonelik diisiincelerini diizenlemelidir. Ogretmen
Ogrencilere soru sorma veya konu hakkinda 6nceden bildiklerini yazma gorevi verebilir.
Bu, ayn1 zamanda, kavram ilk kez 6grencilere tanitildiginda da yapilabilir.

Kesif (Exploration): Kesif deneyimleri, 6grencilere mevcut kavramlarin, siireglerin
ve becerilerin tanimlandig1r ve kavramsal degisimin kolaylastirildigi ortak bir faaliyet
tabam saglar. Ogrenciler, yeni fikirler iiretmek, sorular1 ve olasiliklart kesfetmek, 6n
arastirma tasarlamak ve yiirlitmek i¢in onceki bilgileri kullanmalaria yardimci olan
etkinlikler yapabilir. Kesif asamasi sirasinda, 0grenciler somut 6grenme deneyimleri
yoluyla yeni kavrami aktif olarak kesfeder. Bilimsel yontemden ge¢mek ve gozlem
yapmak i¢in akranlartyla iletisim kurmalari istenebilir. Bu asama 6grencilerin
uygulamali olarak 6grenmelerini saglar.

Acgiklama (Explanation): Aciklama asamasi, Ogrencilerin yeni bilgileri
sentezlemelerine ve daha fazla agiklamaya ihtiya¢ duyup duymadiklarini sormalarina
yardimci olan dgretmen liderligindeki bir asamadir. Ogrencilerin dikkatlerini giris ve
kesif deneyimlerinin belirli bir noktasina odaklayarak beceri veya davranislarini
gosterme firsatlar1 sunar. Bu asama, 68retmene dogrudan bir kavram, siire¢ veya beceri
kazandirmas: icin firsatlar sunar. Ogrenciler kavramdan ne anladiklarmi agiklar.
Ogretmen, ogrencileri bu asamanim kritik bir parcast olan daha derin bir anlayisa
yonlendirebilir. Aciklama asamasinin etkili olabilmesi i¢in, 0gretmen teknik bilgileri
dogrudan sunmadan Once Ogrencilerden Kesfetme asamasinda Ogrendiklerini
paylasmalarini istemelidir. Bu, ayn1 zamanda 6gretmenin 6grenmeyi kolaylastirmak igin
video, bilgisayar yazilimi veya diger yardimcilar1 kullandig1 zaman dilimidir.

Derinlestirme (Elaboration): SE Modelinin bu asamasi, 6grencilere 6grendiklerini
uygulamak icin yer vermeye odaklanir. Ogretmen, dgrencilerin 6grenme ve becerilerini
zorlar ve gelistirir. Yeni deneyimler sayesinde, 6grenciler daha derin ve daha genis bir
anlayis, daha fazla bilgi ve yeterli beceri gelistirirler. Ogrenciler ek kavramlarla yeni

konu hakkinda 6grendiklerini uygular. Ogretmen &grencilerden yeni beceriler
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gelistirmek i¢in sunumlar olusturmalarini veya ek arastirmalar yapmalarini isteyebilir.
Bu agama 6grencilerin degerlendirmeden dnce bilgilerini pekistirmelerini saglar.
Degerlendirme (Evaluation): 5E Modeli hem resmi hem de resmi olmayan
degerlendirmeye olanak tanir. Bu agsamada 6gretmen 6grencilerini gézlemleyebilir ve
temel kavramlart tam olarak kavrayip kavramadiklarimi gorebilir. Degerlendirme
asamasi, Ogrencileri O0grenme ve yeteneklerini degerlendirmeye tesvik eder ve
Ogretmene Ogrencilerin  egitim hedeflerine ulasma yolundaki ilerlemelerini
degerlendirme firsati sunar. Ogrencilerin, dgrendiklerine gére sorunlara farkli bir
sekilde yaklasip yaklasmadiklarini not etmek de yararlidir. Degerlendirme asamasinin
diger yararlt unsurlart arasinda 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, yazma

Odevleri ve sinavlar yer alir (Bybee, ve digerleri, 2006, s. 3,6).



Tablo 1. 5E Modelinde Ogretmen ve Ogrencinin Rolii

2
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Model Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii
Asamalari
Soru sorarak merak uyandirir. > "Bu neden oldu? Bu konuda
Giris Ogrencilerin kavramlar hakkinda zaten ne biliyorum? Bu
(Engagement) bildikleri veya diistindiiklerini konuda ne bulabilirim?" gibi
ortaya ¢ikaran yanitlar elde eder. sorular sorar.
» Konuya ilgi gosterir.
Ogrencileri talimat almadan birlikte » Faaliyetin sinirlar1 dahilinde
calismaya tegvik eder. serbestce diisiiniir.
Kesfetme Ogrencilerin etkilesimlerini » Tahminleri ve hipotezleri test
(Exploration) gozlemler. ederek yeni tahminler ve
Ogrencilerin yonlendirilmesi i¢in hipotezler olusturur.
gerektiginde arastirma sorulari »  Alternatifleri dener ve gozlem
sorar. ve fikirleri kaydeder.
Ogrencilere danismanlik yapar.
Ogrencileri kavramlari kendi »  Olasi ¢oziimleri veya
sozleriyle tanimlayarak agiklamaya cevaplari agiklar.
tegvik eder. »  Bagkalarinin agiklamalarini
Aciklama Ogrencilerden agiklamalariyla ilgili elestirel olarak dinler,
(Explanation) gerekce (kanit) ister. sorgular.
Aciklama yaparken 6grencilerin > Ogretmen tarafindan sunulan
daha 6nce deneyimledikleri agiklamalari dinler ve
kavramlar kullanir. anlamaya galisir.
> Onceki faaliyetleri referans
gosterir.
» Kaydedilmis gozlemleri
acgiklamalarda kullanir.
Ogrencilerin daha énce verilen > Benzer bir durumda yeni
tanimlar1 ve agiklamalari tanim ve agiklamalar1 uygular.
kullanmalarini bekler. »  Sorular sormak, ¢dziim
Derinlestirme Ogrencileri yeni durumlarda Onerileri sunmak, kararlar
(Elaboration) kavramlari uygulamalarina veya vermek i¢in 6nceki bilgileri
genisletmelerine tesvik eder. kullanir.
Ogrencileri mevcut veri ve » Gozlem ve agiklamalari
kamtlara yonlendirir ve "Onceden kaydederek kanitlardan makul
ne biliyordun? Neden bdyle sonuglar ¢ikarir.
diistinliyorsun?" gibi sorular sorar.
Ogrencileri yeni kavram ve »  Acik uglu sorulart gozlem,
becerileri uygularken gozlemler. kanit ve daha 6nce kabul
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini edilmis agiklamalari
Degerlendirme degerlendirir. kullanarak cevaplar.
(Evaluation) Ogrencilere, diisiinme ve » Kendi ilerlemesini ve bilgisini
davraniglarini gelistirmek igin degerlendirir.
bi¢imlendirici geribildirim saglar. »  Gelecekteki aragtirmalari

Ogrencilerin kendi 6grenme ve
grup siireci becerilerini
degerlendirmelerini saglar.

“X hakkinda ne biliyorsun? X'i
nasil agiklarsin?” gibi agik uglu
sorular sorar.

tegvik edecek ilgili sorular
sorar.

2 (http://cbm.msoe.edu/teacherWorkshops/mspResources/documents/day1/5eSummary.pdf ) alinmustir.


http://cbm.msoe.edu/teacherWorkshops/mspResources/documents/day1/5eSummary.pdf
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BOLUM 111
YONTEM

Arastirma Modeli
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden tarama ve dokiiman incelemesi modeli
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirirm & Simsek, 2013).
Genel olarak, gecmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu ya da gergekligi oldugu
gibi arastirip agiklamay1 hedefleyen arastirma yaklasimlaridir.

Calismada genel tarama yontemi kullanilmistir. Bu yonteme gore alanda yapilan
calismalar ve bilgi igerikli belgeler incelenmis, tasnif edilmistir. Bu belgeler, daha 6nce
iiretilmis makaleler, bilimsel kitaplar, Tiirkce ve Ingilizce ders programlari, ders
kitaplar1 ve konuyla ilgili diger yayinlardir. Bu kaynaklardaki dil 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknikler belirlenip, derlenmistir. Bdylece Ingilizce ve Tiirkge dillerinin
kendi yapisina Ozgii Ogretim yontem ve teknikleri belirlenmis, aradaki fark ve
benzerlikler ortaya ¢ikarilmigtir. Tiirkgede literatiire girmemis yeni 6gretim yontem ve

teknikler i¢in 6rnek ders programi 6rnekleri Tiirkgeye uyarlanarak verilmistir.

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Bir arastirma silirecinde, arastirma problemine uygun arastirma yonteminin
belirlenmesinden sonra, arastirma evreninin belirlenmesi ve bu evrenden O6rneklemin
secilmesi asamas1 gelir (Ozen & Giil, 2007). Evren, arastirilmakta olan konuyu
olusturan elemanlarin tlimiinii kapsayan yapidir (Arik, 1992). Bu sebeple, olas1 yanlis
anlamalar1 degistirmek i¢in "¢alisma evreni" kavrami Onerilmektedir. Kisaca caligsma
evreni, arastirma evreninin biitiin niteliklerini temsil eden ve ulasilabilirligi olan, onun
kiigiik bir modelidir (Ozen & Giil, 2007). Toplanacak belgeler iizerinden analizler
yapmaya dayal1 tarihsel ya da betimsel nitelikteki aragtirmalarda evren ve 6rneklem alt
baslig1 bulunmayabilir.

Calismada, dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikleri igeren kitap, makale,

dergi vb. ¢alismalar arastirmanin evreni olarak kabul edilmistir.

Veri Toplama Araclar
Dokiiman incelemesinde hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi

olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir. Yazili kaynaklarin
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yani sira, film, video ve fotograf gibi gorsel malzemeler de nitel aragtirmalarda
kullanilabilir (Y1ildirim & Simsek, 2013).

Nitel caligmalarda, dokiiman toplanmasi ve analizi i¢in alanda daha Once
yapilmis tez, kitap, makale vb. belgelerin incelenmesi ve degerlendirilmesi gereklidir.
Bu calismada veri toplama siirecinde, veri kaynaklar1 ve veri toplama yontemleri etik

kurallar ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir.

Veri Toplama Siireci
Arastirma i¢in genis bir literatiir taramasi yapilmis ve dil 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknikler arastirilmistir. Calisma evreni genis oldugu i¢in kuramsal agidan ve
giiniimiizde en yaygin dil oldugundan Ingilizce dilinde yazilmis ve yapilmis ¢alismalar
incelenerek bulgular tasnif edilmistir. Sonrasinda Tiirk¢ce ders kitaplar1 basta olmak

izere konu lizerine yapilmis ¢alismalar incelenmistir.

Verilerin Analizi

Ingilizce dilinde kullanilan yontemler derlenmis ve tek tek ele alinarak
aciklanmistir. Tiirkge dilinde kullanilan yontemler belirlenip, derlenmis ve ayri bir
baslik altinda ele alinmistir. Bu boliim yapilirken, her iki dilde birden kullanilan
yontemler ele alinmamistir. Yontem belirlemeleri yapildiktan sonra, kullanilan teknikler
genellikle her iki dilde de ayni oldugu i¢in teknikler ortak boliim bashig: altinda ele
alinmistir.

Veriler analiz edilirken bazi kullanimlarda yontem ve teknik kelimelerinin
birbiri yerine kullanildigr; bir kaynakta yontem adi altinda bahsedilen bir olgunun baska
bir kaynakta teknik olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu sebeple, veriler analiz edilirken
yabancit kaynaklardan aliman alintilara ve Tirkgeye diizgiin c¢evrilmesine 6zen

gosterilmistir.



Ingilizce Ogretim Yontem ve Teknikleri
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Dil Ogretiminde kullanilan ydntem ve teknikler incelenmeden &nce literatiir

taramasinda ortaya ¢ikarilanlar, Ingilizce ve Tiirkge dgretimi icin once tablo haline

getirilmistir. Olusturulan bu tabloya gore ise benzer teknikler ortak baslik altinda

verilmistir.

Ozellikle teknolojik gelismeler vasitasiyla dil 6gretiminde heniiz

kullanilmaya baslanan ancak Tiirk¢e 6gretiminde kullanimina rastlanmayan teknikler

tablodaki son basliga gore sirasiyla son bolimde ele alinmistir.

Tablo 2. Yontem ve Teknikler Tablosu

Ingilizce Ogretiminde
Kullanilan Yo6ntemler

Tiirkge Ogretiminde
Kullanilan Yo6ntemler

Ortak Teknikler

Tiirkce Ogretiminde
Bulunmayan Teknikler

Grammar-Translation Method
(Dilbilgisi Ceviri Yontemi)

The Direct Method
(Dogrudan/Dolaysiz Y ontem)

Audio-lingual Method
(Isitsel-Dilsel Yontem)

The Silent Way
(Sessizlik Yontemi)

De/suggestopedia
(Telkin yontemi)

Total Physical Response (TPR)
(Ttim Fiziksel Tepki Y ontemi)
Communicative Language
Teaching (CLT)

(iletisimei Dil Yontemi)
Community Language
Learning

(Grupla Dil Ogrenme)

Task-based Language Learning
(Gorev Temelli Dil Ogrenimi)

Content Based Language
Teaching (igerik Temelli
Ogretimi)

The Natural Approach
(Dogal Yontem)

Participatory Approach
(Katilimer yaklagim)

Learning Strategy Training
(Ogrenme Stratejisi Egitimi)

Cooperative Learning
(Isbirlikgi Ogrenme)
Multiple Intelligences
(Coklu Zeka)

Anlatma Y 6ntemi

Soru-Cevap
Y ontemi

Timevarim/Tiimden
gelim Yontemleri

Oyunlastirma
(Dramatizasyon)
Yontemi
Tartisma Y ontemi

Gosteri
(Demonstrasyon)

Cozlimleme ve
Birlesim/Biregim
Yontemleri

Gozlem ve Inceleme
Y ontemi

Okuma ve Ozetleme
Y ontemi

Sorgulama

Cikarim Yapma

Tartigsma/Beyin Firtinasi

Soru-Cevap

Gozlem ve Inceleme

Rol Oynama

Drama/Gosteri

Balik Kilg1g1

Zihin Haritasi

Kavram Haritas1

Benzer ve Farkliliklar

Sorun C6zme

Ozetleme

Computer Assisted
Language Learning
(CALL)-Bilgisayar
Destekli Dil Ogretimi
Interactive Approach-
Interaktif Yaklasim

Video in Classroom-
Sinifta Video Kullanim

Web Based Learning-
Web Tabanli Ogrenme

E-mail-E-posta

Blogs-Web
Giinliigii/Giince

Smart Phones&Ipods-
Cep Telefonlar

Skype-
Goriintiilii Gortisme

Video Games-
Video Oyunlari
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Grammar-Translation Method (Dilbilgisi Ceviri Yontemi)

Yeni yontemlerden biri olmamakla birlikte “klasik yontem” gibi farkli isimlerle
de bilinmektedir. Yabanci dilde eserleri okuma ve degerlendirme amacli ortaya ¢ikan
bir yontemdir. Ogrencilerin hedef dilin dilbilgisini &grenirken kendi anadillerinin
dilbilgisini daha iyi kavrayacaklar1 diigiiniilmiistiir. Hedef dilde iletisim kurmak yerine
dilbilgisi 6n plandadir. Dil &grenmenin amaci, Ogrenilen dilin edebi eserlerini
okuyabilmek ve dil 6grenmenin getirecegi zihinsel gelisimi elde edebilmektir (Richards
& Rodgers, 1986, s. 3). Bu sebeple, edebi dilin konusma dilinden daha énemli oldugunu
savunan bir yontemdir. Okuma ve yazma, dinleme ve konusmaya gore daha dnemlidir,
dolayistyla telaffuza da 6nem verilmez. Ogretmen sinifta yetkili kisidir ve her kelimenin
anadildeki karsiligt mutlaka verilmelidir (Freeman & Anderson, 2014, s. 46,47).
Ogrencilere dilbilgisi konular1 anlatilir ve onlara ana dilden hedef dile gevirmeleri igin
anlatilan konuyla ilgili ctimleler verilir. (Harmer, 2007, 63;Richards & Rodgers, 1986,
S. 4). Ceviri yapabilen 6grenci basarili olmus ve hedef dili 6grenmis sayilir (Harmer,
2007, s. 63).

Bu yontemin belirgin teknikleri, c¢eviri alistirmalari, okuma anlama sorulari,
zit/esanlamli sozciikleri bulma, tiimdengelim o6gretim teknigi, dilbilgisi kurallarinin
anlatim1 i¢in Ogrencilerin ana dillerinin kullanilmasi, 6zelikle yazma ve okuma
becerilerine odaklanilmasi, bosluk doldurma, eslestirme yapma, dgrenilen kelimelerle
anlamli yeni climleler olusturma gibi siradan dilbilgisi alistirmalarinin kullanilmasidir

(Freeman & Anderson, 2014, s. 49-51; Kamhuber, 2010, s. 11-12).

1840’larda baglayan bu yontem, 1940’11 yillara kadar baskin bir sekilde
kullanmilmistir ve aslinda hala bazi yenilikler ve degisimler yapilarak kullanilmaya
devam edilmektedir. Bu yontemin sadece dilbilgisi kurallarini 6gretip okuma ve yazma
becerilerini 6n plana ¢ikarmasini, dil 6gretiminin 6grenciler iizerinde olumsuz etkiler
birakmasimi Onlemek i¢in 20. ylizyill ortalarindan itibaren dil 6gretiminde yeni
yontemler arastirllmaya baglanmistir (Richards & Rodgers, 1986, s. 4-5). Yeni
arastirmalarda konusma dili, telaffuz, iletisim/diyalog kurma gibi 6zelliklere daha 6nem

verilmeye ¢alisilmistir.
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Audio-lingual Method (isitsel-Dilsel Yontem)

Isitsel dilsel yontem, diger adiyla “Ordu Yontemi”, II. Diinya savasi sirasinda
Amerikan askerlerine yabanci dil 6gretmek icin ortaya cikarilmistir (Richards &
Rodgers, 1986, s. 44). Savas sonrasinda, go¢menlere dil 6gretiminde kullanilmaya
devam edilen bu yontemin temel goriisii, dilin bigimsel 6zelliklerine hakim olma, yani
dilin yapisint iyi sekilde 6grenme yoniindedir. Dogrudan yontem gibi konusma ve
telaffuz odaklidir. Dilbilgisi kurallarin1 verdikten sonra alistirma yapilmasi ve kurallari
tekrar ettirmesi ile dogrudan yontemden ayrilir. Dil 6§renmenin aliskanlik oldugunu
savundugundan tekrar edilenlerin alisgkanliga doniiserek ogrenilecegi goriisii hakimdir.
Ana dil ve hedef dil ayr dilbilgisi kurallarina sahip olabileceginden, birbiriyle
karismamasi i¢in sinifta hedef dil kullanim1 mevcuttur. Dil 6grenmenin dogal siras1 olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma sirasi takip edilir (Freeman & Anderson, 2014, s.
73,74). Bu yontem, giiclendirme yardimiyla insanlarin egitilebilecegini One siiren
davranisci teori iizerine kuruludur. Dogru kullanimi olumlu geribildirim alirken yanlis

kullanim1 negatif geribildirim alir.

Dogrudan yontem gibi, isitsel-dilsel yontem de hedef dilde yeni sozciikler veya
dilbilgisi agiklamalar1 i¢in 68rencilerin ana dilini kullanmadan, 6grencilere dogrudan bir
dil 6gretilmesini igerir. Bununla birlikte, dogrudan yontemden farkli olarak, isitsel-
dilsel yontem kelime 6gretmeye odaklanmaz. Aksine, 0gretmen Ogrencileri dilbilgisi
kullanimina yonlendirir (www.wikipedia.org). Bu yontemde dilbilgisi yerine konusma
on planda oldugundan dilsel hatalari tamamen ortadan kaldirmak icin kullanilabilecek
en uygun yontemlerden birisidir. Amag, dogru ifadeleri tekrarlayarak aligkanlik haline

getirmek ve dil edinimini saglamaktir (Harmer, 2007, s. 64).

Bu ydntemde kullanilan prosediir su sekildedir: Ogrenciler derste dgrenecekleri
konuyla ilgili olarak ilk dnce 6gretmenin okudugu pargay dinler ve telaffuzlar diizgiin
oluncaya kadar tekrar ederler. Telaffuz ve dilbilgisi hatalar1 aninda 6gretmen tarafindan
diizeltilir. Dilbilgisi yapist ise, okunan pargadan yola g¢ikarak ogretilir (Richards &
Rodgers, 1986, s. 58). Bu yontemde Ogrenci, uyaricilara tepki veren, igerik veya
6grenme yonteminde kontrole az sahip olan taraftir (Kamhuber, 2010, s. 29).


(www.wikipedia.org).%20%20
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The Direct Method (Dogrudan/Dolaysiz Yontem)

Dogrudan yontem ayni zamanda, “Dogal Yontem, Berlitz Yontemi, Anti-
Gramer YoOntemi” gibi isimlerle de bilinir. Dil 6gretim tarihi boyunca, ikinci dil
edinimini anadili edinim siirecinde oldugu gibi aymi sekilde uygulanabilecek bir
yontemle edinmeye yonelik pek ¢ok calisma yapilmistir. 19. yiizyil ortalarinda Berlitz
tarafindan ortaya ¢ikarilan bu yontem, Ozelikle yazma ve dilbilgisi iizerine duran
dilbilgisi ¢eviri yontemine karsi bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Kendini dogal bir
yontem olarak tanimladigindan, dilbilgisi kurallarimi 6gretmekten ziyade konusma ve
iletisim kurma becerilerine odaklanmistir. Cocuklarin, kendi anadillerini 6grendikleri
gibi ikinci dil edinimini de aym1 yontemle edinebileceklerini savunan bir yontemdir

(Thornbury, 1999, s. 21).

Her ne kadar 19 yy.’da ortaya c¢iktig1 diisiiniilse de 16 yy.’da, Montaigne’in 5
yasina kadar babasinin onu ayn1 zamanda Latince konusmaya da zorlayarak dil 6gretme
cabas1 bu yontemin ilk ¢alismasi olarak kabul edilir. Diger taraftan, 1800’li yillarin
baslarinda sinif ortaminda hedef dilde yogun konusma uygulayan Sauveur, 1860°da bir
okul agmig, burada kullandig1 yontem benimsenmis ve ayni zamanda dogal yontem

olarak kabul edilmistir (Richards & Rodgers, 1986, s. 9).

Dilin bu sekilde dogal bir ortamda 6grenilebilecegini savunanlar, sinif igerisinde
dili ogretirken ana dili kullanmak veya c¢eviri yapmak yerine, dili konusarak ve
gorsellerle anlamlandirarak, gosterip yaptirarak Ogretme yonteminin daha basarili
sonuglar verecegini ileri siirmiislerdir (Harmer, 2007, s. 63; Richards & Rodgers, 1986,
S. 9). Dili dgretirken ceviri yapilmasina olanak tanimayan ve hedef dilin dogrudan
ogretimde kullamldig: bu eski yontemde anadil smif icerisinde kullanilmaz. Ogretilen
konuyla ilgili aciklama yapmaktan ziyade gosterip yaparak konu anlatilmaya c¢aligilir.
Anadile ceviri yapilmasina izin verilmediginden, 6grenci hedef dilde miimkiin mertebe
diisinmeye odaklandirilir. Okuma ve konugsma birbiriyle ilintilidir, metin igerisinde
gecen kelimeler ciimle icerisinde kullandirilarak anlamlandirilmaya caligilir. Amag
hedef dilde iletisim kurmaktir, bu sebeple soru cevap iliskisi 6nem arz eder. Ogrencinin
yanligini kavrayip diizeltmesine izin verilir ve dilbilgisi kurallar1 birebir anlatilmaz, belli

bir durumun/olayn igerisinde verilir (Freeman & Anderson, 2014, s. 57,58).
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The Silent Way (Sessizlik Yontemi)

Ogretmenin sinifta miimkiin oldugunca sessiz kalmas1 ve dgrencinin miimkiin
oldugu kadar dil iiretmesi i¢in tesvik edilmesi gerekliligi esasina dayanan dil 6gretme
yontemidir (Harmer, 2007, s. 68;Richards & Rodgers, 1986, s. 99). Bu yontemi
benimseyen 6grencinin "bagimsiz ve sorumlu", baska bir deyisle “dilde iyi bir problem
¢ziicli” olmast beklenir (Richards & Rodgers, 1986, s. 100). Ogrenci, dgretileni
yalnizca hatirlamak ve tekrarlamaktan ziyade, dili kesfedip yaratirsa dili en iyi sekilde

ogrenmis olur (Harmer, 2007, s. 68).

Ogrenci 6zerkligi ve aktif dgrenci katilimi desteklenmelidir. Sessizlik bu hedefe
ulasmak i¢in bir ara¢ olarak kullanilir; 6gretmen O&grencilerin dikkatini ¢eker,
sorularinin cevaplarini alir ve kendi hatalarin1 diizeltmeye tesvik etmek i¢in jest ve
mimiklerini kullanarak 6grenciyi dogruya ulagtirmaya calisir. Telaffuz, bu yontem
icerisinde kayda deger bir zaman almaktadir. Birebir ceviri yapma ve ezberleyerek
tekrarlamalardan kaginilmalidir (www.wikipedia.org). Ogretmenin sessizligi 6grenciler
arasinda is birligini destekleyeceginden grup calismasi yapilarak Ogrenme ortami
olusturulabilir. Sessizlik sayesinde 6gretmen, dgrenci davraniglarini daha iyi gozlemler
ve neyin dgrenilip neyin 6grenilmedigini daha iyi kavrar (Freeman & Anderson, 2014,
S. 94). Dil 6grenimi bazen sessiz bir aktivitedir, bu dilin pasif ya da 6grenilmedigi
anlamina gelmez. Sessizlik yonteminde kullanilan sessiz gecen bir donem, 6grencinin
sadece verileni anlamaya yogunlagmasina sebep oldugu i¢in dgrencinin dil 6grenimiyle

ilgili endiselerini azaltir ve 6grenmeyi kolaylastirir. (Thornbury, 1999, s. 37,56).

Yukarida bahsi gecen yontemlerin 1950°li yillarda popiiler olmasi ve tercih
edilmesi sebebiyle sessizlik yontemi her ne kadar yeni ve farkli bir yontem olarak
ortaya c¢iksa da yeterli dikkati iizerine ¢ekememistir. Bu sebeple, dil 6gretimi ya da
yabanci dil O6gretiminde kalici bir etki birakmadigi diisiiniilmektedir (Richards &
Rodgers, 1986, s. 66-67).

De/suggestopedia (Telkin yontemi)

1970'lere dayanan ve Lozanov tarafindan ortaya c¢ikarillan yenilikgi
yontemlerden biridir. Lozanov, dgrenciye, aralarinda rahatlama ve &gretmen kontrolii
gibi kosullarin da oldugu dogru kosullar verildiginde, insan beyninin biiyiik miktarda
materyali isleyebilecegini One siirmiistiir. Miizik bu yontemin merkezindedir ve

Lozanov’a gore bu yontem dil &gretiminde uygulandigi gibi diger derslerde de


http://www.wikipedia.org/
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uygulanabilir. Miimkiin oldugunca konforlu bir ortamda Ogrenme kolaylastirilir.
Cevresel Ogrenme, hedef dili ve g¢esitli gramer bilgilerini igeren posterlerin ve
siislemelerin 6grenme ortamindaki varligi ile tesvik edilir. Ogretmen smifta tam bir
otorite ve yetki merkezidir. Hatalar mazur goriilebilir, vurgu yapida degil igeriktedir.
Dilbilgisi ve kelime Ogretmen tarafindan sunulur ancak {iizerinde durulmaz

(www.opensources.com).

Tureng ¢eviri sozliigiinde terimin tanimi “genel olarak Ogrenecek kisinin
Oniinde, 6grenmeye engel olabilecek her tiirlii psikolojik bariyeri kaldirmay1 amaglayan
ogretim yontemi” olarak agiklanmaktadir. Ogrencilerin, grenmeye karsi olan olumsuz
tutum ve davraniglarini ortadan kaldirmayr ve Ogrenme giicliiklerinin iistesinden
gelmelerini saglayan Ogretme yontemidir. Ogrenciler, 6grenmeye odakli olarak,
kendilerini, basaracaklarina dair telkin eden Ogretmene daha i1limli yaklagip onu
seveceklerinden dgretmenin 6grettigi konular, 6grenciler i¢in daha kalici hale gelir ve
geleneksel yontemlere gore 6grenme daha hizli olur (Freeman & Anderson, 2014, s.
115; Richards & Rodgers, 1986, s. 142).

Bu yontem, Ogrencilere, 6grenmeleri i¢cin daha fazla sorumluluk almalarina
yardimci olan segenekler sunar. Bu sebeple sinif ortami ve fiziksel sartlar oldukca
onemlidir. Ogretmen, 6grencileri dgrenmeye kars1 olumlu telkin eder, onlar1 rahatlatir,

giiven ortami olusturur (www.hunstel.com).

Ogretmen, ogrencilerde Ogrenmeyi engelleyebilecek olumsuz diisiinceler
oldugunu bilmeli ve bunlar1 ortadan kaldirmaya c¢alismali; onlarin basarili olabilecekleri
konusunda dzgiiven saglamalidir. Ogrenciler giivenli ortamda daha iyi 6grenirler (Iscan,
2011, s. 2). Ogretmen, bu ydntemin isleyisini detayli olarak bilmeli ve kullanacag

teknikleri sinif diizeyine uygun olarak belirlemelidir.

Ogrenciler esnek ve dgreneceklerine dair kendilerine giivenli, dgretmen ise
otoriter ve Ogrencileri konuya baglama agisindan hipnotize edici olmalidir. Ayrica,
sessizlik yonteminde oldugu gibi bu yontem de yetiskinlerin ¢ocuklardan farkli ilgileri,
zekalar1, zaman kisitlamalar1 ve ¢evresel faktorleri oldugu icin, dil 6gretiminde yetiskin
smif ortaminin ve dolayisiyla yontemlerin de ilk dil edinim ydntemini savunan
yontemlere nazaran daha elverigli hale getirilmesi gerekliligi unutulmamalidir (Rodgers,
2001, s. 2-4).


http://(www.opensources.com)/
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Total Physical Response (TPR) (Tiim Fiziksel Tepki Yontemi)

Asher tarafindan gelistirilen bir yontem olan TPR, anlamay1 gili¢lendirmek i¢in
tasarlanmig, fiziksel aktivitelerle baglantili, dinlemeye dayanan bir dil 6gretim
yontemidir. Yontem, ikinci bir dil 6grenirken, o dilin ilk dil gelisimine benzer bir siireci
icsellestirildigi tezine dayanir. Basarili sekilde ikinci dili 6grenmenin yolu ilk dil
dgrenimine paralel bir siirectir. Ogrenciler fiziksel hareket gerektiren komutlara cevap
verir. Uygun aktiviteler kullanilarak dil 6gretilir ve hazir olduklarinda konusmaya tesvik

edilirler (www.opensources.com).

TPR hedef dilin ve fiziksel hareketin koordinasyonuna dayanir. Ogretmen
Ogrencilere viicut dilini kullanarak 6gretir. Bu yontem, dinleme ve hareketlerle cevap
verme amagclarina hizmet eder, boylelikle hedef dil hizli bir sekilde pasif olarak
Ogrenilmis olur. Bu yontemle kelime 6grenme eglenceli oldugundan o6zellikle kelime

ogretmede kullanilan etkili bir yontemdir (www.wikipedia.org).

Hedef dil kullanilarak iletisim kurmanin yolu, 6grencileri cesaretlendirme ve
hissettikleri kaygiyr azaltmaktan geger. Bu sebeple, 6gretim ortami canli ve eglenceli
oldugunda basarisizlik kaygis1 azalir, 6grenim hizli ve kalict olur. iletisim kurmak
onemli oldugundan konusma, yazma ve diger hedeflerden daha 6n plandadir (Freeman
& Anderson, 2014, s. 149,151).

Bu yonteme gore dili 6grenmek i¢in ilk etapta emir climlelerinin kullanilmasi
gerekir. Ozellikle emir ciimlesi olarak kullanilan fiiller, dilin kullanildig1 ve 8grenmenin
etrafinda diizenlendigi merkezi dilsel motiflerdir (Richards & Rodgers, 1986, s. 88).
Genellikle Ogretmen emir cilimleleri kullanir ve O&grenciler hazir olduklarinda
birbirlerine emir climleleri kullanarak hedef dilde iletisim kurmaya c¢alisir (Harmer,

2007, s. 68).

Communicative Language Teaching (CLT) (iletisimci Dil Yontemi)

Bu yontem, 1970’11 yillarda sosyo-dilbilimdeki yeni gelismeler ve iletisimsel
yeterliligin sadece dilbilgisi kurallar1 bilgisinden olusmadigi, iletisim kurmak i¢in daha
fazlasinin gerekli oldugu inanciyla ortaya ¢ikmistir. Dilbilgisi tamamiyla bir kenara
birakilmaz, yine “y6n sorma, gelecege dair plan yapma” gibi bazi konularda temel
olarak kullanilmaktadir. (Thornbury, 1999, s. 22). Dilin iletisim kurma amaciyla
kullanilmast gerekliligi goriisiinii savunan bu yontemde akicilik, iletisimin 6nemli bir

boyutudur. Iletisim farkli dil becerilerinin beraber kullanilmasini igerir ve &grenme


(www.opensources.com).
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yaratici bir slire¢ gerektirdiginden deneme-yanilma ve hata orani da dil 6grenmenin bir

pargasi olarak kabul edilir (Rodgers, 2001, s. 3).

Chomsky, dilin kurallar tarafindan yonetildigini iddia etmistir. Ona gore agik bir
sekilde kurallarla dil 6gretimi yapmanin, okuma, konugma gibi diger becerilerden 6nce
bir yeri olmustur. Bu inang, bu yontemin gelistirildigi zamanlarda ortaya ¢iktigindan, bu
yontem tarafindan kolayca benimsenmistir. Bu sebeple, dilbilgisi kurallar1 ders
kitaplarinda yeniden ortaya ¢ikmistir. Bunun, genellikle iletisim kurmak amacli oldugu
goriisii hakimdir (Thornbury, 1999, s. 3-4).

Dil 6grenmenin amaci sinif igerisinde oldugu kadar giinliik hayatta da hedef dili
kullanarak iletisim saglamaktir. Yontemlerin ¢ogunlugunda her ne kadar amag bu olsa
da 6grencilerin 6grendiklerini giinliik hayatta daha kolay uygulayabilmelerini saglamak
bu yontemin merkezinde bulunmaktadir. Miimkiin oldugunca gergek hayatta kullanilan
dil gretilmelidir. Ogretmen gercek hayattan bir kesit sunarak dgrencilerine muhtemel
iletisim kurma ortami saglar ve Ogrencilerin hedef dili kullanarak disiincelerini

aciklamalarina izin verir (Freeman & Anderson, 2014, s. 162,163).

Bu yontemin 6nemli bir kismi, 6grencilerin anlam odakli iletisimsel gorevlere
maruz birakilmasi durumunda, hedef dili kullanmak i¢in bolca firsat meydana getirecegi
felsefesine dayanmaktadir. Ogrencinin hedef dile ait bilgi ve beceri gelistirmesi hayati
onem tasir. Bu yontemde kullanilan aktiviteler hedef dili kullanmanin dogrulugu ile
orantilidir. Bu sebeple, gercek hayatta karsilasilabilecek canlandirmalar bu yontem
icerisinde oldukga popiilerdir. iletisim siirecinin aksamamasi igin 6grenciye iletisim

kurma istegi ve amact saglanmalidir (Harmer, 2007, s. 69,70).

Yontem igerisinde dil Ogretimi icin kullanmilan siire¢ ve teknikler diger
yontemlere gore daha genis bir alana sahip oldugundan iletisimci dil 68retimi bir
yontemden ziyade bir yaklasim olarak ta kabul edilmektedir (Richards & Rodgers,
1986, s. 83). Bu yaklagimin temel fikri, 6grencilerin kendilerini bulabilecekleri gercekgi
durumlarda daha etkili ve dogru bir sekilde iletisim kurmalarina yardimci olmak
oldugundan kullanilan teknikler oldukca genis bir sahaya sahiptir. Bu sebeple yontem

olarak adlandirilmaktan ¢ok yaklasim olarak adlandirilmasi dogal bulunmaktadir.
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Community Language Learning (Grupla Dil Ogrenme)

Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliski iizerinde biiyiik bir nem oldugundan, bu
yontem Ogrencinin kendini dil 6grenirken en gilivende hissettigi yontemlerdendir.
Anadil ¢ogunlukla ¢eviri amaciyla kullanilmaktadir. Anadil hedef dildeki climlenin
anlamin agiklamak ve bilinenden bilinmeyene bir bag kurmak i¢in kullanilir (Freeman
& Anderson, 2014, s. 131). Bu yontem, o6grenciler arasinda topluluk duygusunu
vurgular, etkilesimi tesvik eder ve Ogrencilerin duygularini ve dil 6§renme ¢abalarini
oncelik olarak goriir (Www.wikipedia.org).

1970’lerde ilk olarak ortaya ¢ikan bu yontem, dil 6grenme deneyimini miimkiin
oldugunca Ogrenciler iizerinde merkezilestirmeyi, onlara dersin igerigiyle ilgili
sorumluluk vermeyi ve derse sadece akillarmi degil duygularini da dahil etmeyi
amaglar. Ogretmenin temel rolii, dersin dil bilgisinden bagimsiz olarak, duygularin1 ve
diisiincelerini anlamli ve etkili bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in dgrencilerin ihtiyag
duyduklari dili saglayan bir danisman olmaktir (Thornbury, 1999, s. 81,82).

Grupla dil 6grenme, 6grencinin iletisimsel amaca duyarliligi bakimimdan diger
yontemlere gére nispeten daha uyumlu olan bir ydntemdir. Ogretmen, &grencilerin
sOylediklerini terciime ederek, Onererek veya degistirerek onlarin disilindiiklerini
sdylemelerine yardimci olur. Ogrenciler, 6gretmenin yardimiyla, duygu ve
diisiincelerini ifade eder ve ne hissettiklerini sdyler (Harmer, 2007, s. 68). Ogretmen,
ogrencilerin her soyledigini yanlis olsa dahi anlayisla kabul eder. Bu sekilde,
ogrencilerin korkularin1 ve Onyargilarini ortadan kaldirir ve 6grenme i¢in giivenilir ve
olumlu bir ortam olusturur (Freeman & Anderson, 2014, s. 123). Ogrenciler grup olarak
etkilesim icinde olduklarindan, birbirlerinden de faydalanabilirler ve isbirligi
saglandigindan giiven ortami olusur ve 6grenme cesaretlendirilir (Freeman & Anderson,
2014, s. 132).

Task-based Language Learning (Gérev Temelli Dil Ogrenimi)

1980’11 yillarda ortay ¢ikan bu yontem temel olarak su goriisleri savunur: Gergek
iletisim igeren gorevler/aktiviteler dil 6greniminin temelini olusturur; Dilin anlaml
gorevler ortaya ¢ikarmak icin igerisinde kullanildig aktiviteler 6grenmeyi destekler ve
kolaylastirir; Ogrenciye anlamli gelen dil, 6grenmeyi destekler (Richards & Rodgers,
1986, s. 72).


(www.wikipedia.org)
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Gorev temelli dil 6grenme, gercek dilin kullanimima odakli ve hedef dili
kullanarak anlamli isler yapan oOgrencilere yonelik bir Ogretim yontemidir.
Degerlendirme, dil kullaniminin dogrulugu yerine, gérev sonucunda gorevlerin uygun
sekilde yerine getirilip getirilmedigine dayanir. Bu, ozellikle hedef dil akiciligimi ve
dgrenci giivenini gelistirmek icin bu yontemi popiiler kilan dzelliktir. Ogretmen, hata
araylp bulan bir egitmenden ziyade, Ggrencisinin yapmaktan zevk aldigi gorevleri
destekler. Bu yontemde, 6grenme siireci lic asamaya bolliindiigiinde; gorev Oncesi
asama, gorev siiresi ve gorev sonrasi agama meydana gelir. Bu asamalar birlikte ele
alindiklarinda bir gérev dongiisii olusturur ve 6gretmenin asil rolii asamadan agsamaya

degiskenlik gosterir (Www.opensources.com).

Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurarak problem ¢dzmelerini saglayan bu
Ogretim yonteminde Ogrencilere bir gorev verilir ve hedef dili kullanarak ve iletisim
kurarak sonuca varmalar1 istenir. Bu sekilde 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurarak,
yaparak ve yasayarak 0grenmesi saglanmis olur. Ogrenciler gérevin tamamlanmasina
yogunlastiklarinda hedef dili 6grenmeleri daha olasidir. Dil bilgisi konusu yerine
ogrencilere bir gorev veya ¢ozmeleri i¢in bir problem verilir (Harmer, 2007, s. 53-71).
Gorev esasli 6grenme temel alindigindan 6gretmen tarafindan genellikle ilging gorevler
belirlenir ve 6grencilerin gorevi miimkiin oldugu kadar az hatayla tamamlamalari i¢in

hedef dil bilgilerini kullanmalart beklenir (www.huntesl.com).

Ogrencilere verilen gorevler dnceden belirlenir, zorunlu olmadik¢a 6grenciye
yardimda bulunulmaz. Ogrenme ortami dogal oldugundan dgrencilerin dili 6grenmeleri
de dogal yontemle olusur. Ogrenciler ayn1 gérevi yaptiklari icin iletisim kurmalar1 ve

hedef dili 6grenmeleri kolaylasir (Freeman & Anderson, 2014, s. 201-202).

Content Based Language Teaching (i¢erik Temelli Ogretimi)

1980’lerde iletisimsel dil 6greniminin ilkelerini benimseyerek ortaya ¢ikmistir.
Ancak odaklandig1 temel 6zellik agisindan degisiklik gostermektedir. iletisimsel dil
o0grenme yonteminde, 0grencilere ders igerisinde dgrenilen iletisim islevlerini uygulama
firsat1 verilir. Ote yandan, icerik temelli dgretim, temel olarak islevlere veya diger dil
maddelerine odaklanmamakta, ancak 6nceden belirlenmis dilsel igerik iizerinde islem
yapmaya oOncelik vermektedir. Yontem, su temel diisiinceye dayanir; dil, birtakim
bilgileri elde etmek icin kullanilan bir aractir ve bu sebeple bu yontemle dil

ogreniminde kisisel 6grenme ihtiyaglari daha iyi yansitilir (Kamhuber, 2010, s. 50-52).


(www.opensources.com)
(www.huntesl.com)
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Gorev temelli 6gretim gibi bu 6gretim sekli de iletisime dncelik verir, bu sebeple
hedef dilde sinif ici iletisimi On planda tutar. Yine gorev temelli 6gretim i¢in oldugu
gibi, bu 6gretim sekli i¢in de, her ne kadar bazi dilbilimciler bu iki 6gretim seklini
yaklasim olarak degerlendirse de cogunluk kesimi bunlar1 “¢cok yonlii bir yontem”
olarak kabul eder. Ciinkii iletisim kurarak hedef dili 6grenmede 6grenilmesi gerekenler
kadar dgrenme sekli de énemlidir. Ogrenmeye baslamadan &nce dgrencilerin konuyla
ilgili bildikleri tekrar edilir. Sadece dil bilgisi ya da konusma becerisi degil biitiin
beceriler bir diizen icerisinde verilmeye ¢alisilir. Ogrenci yanhslari 6gretmen tarafindan
diizeltilir ya da 6grencinin hatasini fark edip diizeltmesi i¢in 6grenciye yardim edilir
(Freeman & Anderson, 2014, s. 175,183).

Ozgiin veya gercek olduklar siirece cesitli malzemeler smif icerisinde dil
ogretiminde kullanilabilir. igerisinde 6zellikle dilbilgisi yazma gibi konularin nasil
yapilacagini talimatlarla anlatmayan, giinliik hayatta kullanilabilen gazete roman gibi
malzemeler 6zglinliik agisindan tercih edilebilecek materyalledir. Bu sebeple aslinda
kullanilacak olan ders kitabinin varligi bu yontemde ¢ok onemli degildir. Materyalin
6zgiin olmasinin yaninda anlasilabilir olmas1 da onemlidir. Ogretmen gerektiginde
materyallerle ilgili detayli agiklama yapabilir ya da 6grenciler daha iyi anlasin diye
kullanilacak materyalde degisiklik yapabilir. Sonug olarak, dil 6gretiminde dnde gelen
yontemlerden olan igerik temelli Ggretim, iletisimsel O6gretimde oldugu gibi dilin
kendisinden ziyade igerigine odaklidir. Bu nedenle, dilin kendisine odaklanan 6gretim
calismalar1 genellikle reddedilir. Dahasi, 6gretme ve 6grenme materyallerinin dergi
makaleleri, gazeteler, kitaplar gibi gercek diinyadan alinmis olmasi, 6zglin olmasi

gerekmektedir (Kamhuber, 2010, s. 53-55).

The Natural Approach (Dogal Yontem)

Yéntem Terrell ve Krashen tarafindan ortaya ¢ikarilmistir. Insanlar dogustan dil
edinimi yetisiyle dogarlar, bu sebeple 6grenme ilk dil edinimine benzer bir siiregte
ilerler (Thornbury, 1999, s. 21-22). Isitsel dilsel ydntemdeki gibi, dgrenci hatalari
aninda diizeltilmez. Her ne kadar ayn1 6zelikleri tasidiklart icin birbirlerine benziyor
gibi goriinseler de dogal yaklasim dogrudan yontemden farklidir. Hem dogal yaklagim
hem de dogrudan yontem, dogal dil edinimi saglama fikrine dayanir; dogal yaklagimin
uygulamaya daha az, dil girisine maruz kalmaya ve 6grencilerin kaygilarini azaltmaya
daha fazla vurgu yapmasi bakimindan farklilik gosterirler (Kamhuber, 2010, s.
42,43;Thornbury, 1999, s. 23).
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Birinci ve ikinci dilleri 6grenme arasindaki benzerlikleri vurgulamaktadir.
Ogrenci hata yaptiginda diizeltme yapilmaz. Anlasilabilir bir dile maruz kalan
ogrenciler dili 6grenmeyi gerceklestirir (www.esl.fis.edu). Sinif ortaminda dogal dil
edinimini tesvik etme amaglanmaktadir. Bu sebeple sinif i¢i iletisim 6n plana ¢ikarilir,
dilbilgisine ve dgrenci hatalarinin diizeltilmesine ¢ok az énem verilir. Ogrenciler biiyiik
miktarda anlasilir dil girdisine katildiktan sonra 6grenme kendiliginden dogal olarak

ortaya ¢ikar (Kamhuber, 2010, s. 43,44).

Participatory Approach (Katilimci yaklasim)

Icerik ve gorev temelli &gretimlerin yeni uyarlamasi olarak 1980°li yillarda
yayginlagmaya baglayan bu yaklasim 6zellikle dil egitiminin toplumdaki dinamikleri
ortaya cikarmast ve bunlarin siirdiiriilebilir olmasiyla ilgilenmistir. Bu sebeple,
kullanilan diyalog veya materyaller sadece okuryazarligin veya dil 6grenmenin
gelismesi icin degil ayni zamanda Ogrencilerin yasamlarindaki davraniglarini da
stirdiirebilecek ve ilerletebilecek olmalidir. Simif ortaminda yasanan olay, gercek
yasamda yasananlarla iligkilendirilmelidir. Gergek ihtiyaclarla ilgili olan anlatimlar,
daha etkili oldugundan daha kolay &grenilir. Bu yaklasimin amaci 6grencilerin 6z
denetim yapip neyi ne kadar Ogrendiklerini degerlendirmelerini saglamak, kendi
ogrenme siireglerini yonetmelerine olanak saglamaktir (Freeman & Anderson, 2014, s.
220-221).

Ogretmen &grencilerle sinif icerisinde diyalog kurarak problem belirler ve yine
ogrencilerle bu problemi ¢ozmek igin is birligi yapar. Ogrenciler giinliik hayatta
karsilagabilecekleri problemleri diger oOgrencilerle ve Ogretmenle paylagmalari igin
cesaretlendirilir. Ik etapta iletisim kurmak igin konusma bilgisi dnemlidir ancak
dilbilgisi, okuma ve yazma becerileri de es zamanli olarak 6gretilmeye ve gelistirilmeye
calistlir. Ogrencilerin yanhislar1 6gretmen tarafindan diizeltilmez. Onlar yanhslarm
kendilerinin bulabilmesi ve diizeltebilmesi i¢in cesaretlendirilir. Anadilin unutulmamasi
igin sinif igerisinde kullanimi vardir ancak tercih edilen hedef dili kullanmay1 tesvik

etmektir (Freeman & Anderson, 2014, s. 220,223).

Learning Strategy Training (Ogrenme Stratejisi Egitimi)
Yenilik¢i yontemlerden biri olan bu yontemi 6nceki yontemlerden ayiran 6zellik
tamamiyla dil O6grencileri iizerinde odaklanilmasidir. 1970°li yillarda 6grencilerin

kendileri tizerine odaklanildiginda, eger oOgrenmeye istekli ve hevesli olurlarsa


(www.esl.fis.edu)
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dgrenmenin daha kolay oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin konuyla ilgili —varsa- dnceki
bilgileri degerlendirilir ve 6gretim bunun iizerine planlanir. Ogretmen sadece dil
ogretmez ayni zamanda dgrenmeyi de &gretir. Ogrencinin aktif olarak derse katilimi
ogrenmeyi hizlandirir. Ogrenci kendini denetleyebilmeli, neyi bilip neyi bilmedigini
ayirt edebilmelidir (Freeman & Anderson, 2014, s. 232-234).

Okullarin temel gorevi, bilgi edinmeyi, bilgiyi doniistiirmeyi ve elestirel bir
sekilde farkli bir ortamda yeniden kullanmalarini saglayan Ogrenme stratejilerini
ogrencilere kazandirmaktir. Ogrenme stratejisi, 6grencilerin ikinci bir dili grenmede
daha iyi olmalarm saglar. Ogrenme stratejisi egitimi, 6grencilerin hedef dil 6grenme
stirecinde karsilastiklar1 sorunlara dayandigindan bu sorunlarin etkili bir 6grenme igin
¢oziilmesi gereklidir. Ogrenme stratejisi egitimi, dil dgretimi kadar 6grenci egitimine de
odaklanir. Bu sebeple, 6grenciler kendi grenmelerinden sorumlu olmalidir. Ogretmen,
yol gostericidir; 6grenmelerini kolaylastirmalarina ve hedef dili 6grenmede daha etkili
olmalarma yardimci olur. Ogrenciler, dil 6grenimi igin yararli olan stratejilerin
kullanilmasinin farkinda olmalidir (Arulselvi, 2016, s. 1,2).

Goriildigi lizere 0grenme stratejisi egitimi yontemsel bir yenilik olup temel ilgi
alan1 6grencinin kendisidir. Ogrencinin dil edinmeye calisirken kullandig: teknik, arag
ve gereclerden olusmaktadir. Ogrenci, 6grenmeye istekli olmali, hata yapmaktan
korkmamal1 ve iletisim kurmaya calismalidir. Ogretmen nasil 6grenecekleriyle ilgili

Ogrenciye yol gostermeli ve desteklemelidir.

Cooperative Learning (Isbirlik¢i Ogrenme)

Isbirlik¢i 6grenmede gruplar igerisinden birbirinden etkilenen, iletisim kuran ve
birbirinden dgrenen 6grenciler vardir. Ogrenci 6gretmenle ve gruptakilerle galisarak
ogrenir. Dil edinimi hedef dilde oldugunda kolaylasir goriisiiyle sinif icerisinde
anadilden ziyade hedef dil kullanilir. Her ne kadar is birligi 6grenmede grup caligmasi
On planda tutuluyor gibi goriinse de esasinda her 6grenci kendi 6grenmesinden bireysel
olarak sorumludur. Ogrenme igin gérevler ve sorumluluklar paylastirildiginda, 6grenme
Ogretmen tarafindan tesvik edilmelidir (Freeman & Anderson, 2014, s. 234,239).

Isbirlik¢i grenme, bir grup dgrenme aktivitesidir; bu yiizden égrenme, gruplar
icindeki Ogrenciler arasinda sosyal olarak yapilandirilmis bilgi aligverisine baglidir ve
her 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu tutuldugu gibi aym1 zamanda gruptaki
diger 6grencilerin dgrenmesini de saglamak icin sorumlu tutulur. Ogretmen ise, simf

icinde oldukca iyi organize edilmis bir 6grenme ortami olusturmaktan sorumludur.
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Ogrencinin grup igindeki rolii su sekilde dzetlenebilir: Ogrenme siirecinde aktiftir, grup
calismasina isteklidir, gorevini planlar, izler ve kendini degerlendirir (Aroca, Salazar,

Tovar, & Solano, 2018).

Isbirlik¢i 6grenme modelinde 5 temel ilke vardir: Olumlu bagimlilik, bireysel
sorumluluk, yiliz yiize etkilesim, kisilerarasi iletisim becerilerinin uygun kullanimi, grup
stireci. Sistematik olarak bu temel ilkeleri 6grenme stratejisine uyarlamak, isbirlikei
cabalarin saglanmasina yardimeci olur ve is birligine dayali 6grenmenin uzun vadeli

basart i¢in disiplinli bir sekilde uygulanmasini saglar (Li & Lam, 2002, s. 3,4).

Multiple Intelligences (Coklu Zeka)

1980’lerde, bir psikolog ve ayni zamanda bir nérolog olan Gardner tarafindan
One sliriilen bu teori egitim alanindaki ¢ogu geleneksel inanglara meydan okumus,
egitim uygulamalarinin yeniden godzden gecirilmesine ve zekanin bilinen anlamlari
disinda Ogretim uygulamalarina bir alternatif olarak sunulmasina neden olmustur.
Gardner’a gore, insanlar diinya ile etkilesime girmenin farkli yollarim1 yansitan sekiz
farkli zeka tiirline sahiptir: mantiksal/matematiksel, gérsel/uzamsal, bedensel/kinestetik,
miiziksel/ritmik, disa doniiklik, ice doniikliik, sézel/dilsel ve son olarak doga zekasi (
(Freeman & Anderson, 2014, 239-240; Howard, 1993).

Howard’da gore her insan tipki parmak izlerinin birbirine benzememesi gibi
essiz bir profile sahiptir. Bu sebeple, her bireyin 6grenme sekli ve bahsedilen zeka tiirii
farkli oldugu igin dgrenme sekilleri de farkli bir siiregte ilerlemektedir. Ogrencilerin
potansiyellerine gore, 6§retmen uygun teknikleri belirlemeli ve uygulamalidir.

Bu yontemler, dilin Ogretilmesine ve dilin 68renilmesine yonelik bilimsel
yaklasimlara dayanan ilkeli teorik temelleri olusturmaktadir. Bu yontemler, ikinci veya
diger deyisle yabanci dil 6gretimi ve Ogreniminin bilimsel ¢aligmalartyla ilgili dil
calisma dali olan dilbilim disiplininin baslangicindan bugiiniine kadar ortaya ¢ikarilan
dil 6gretim yontemlerini olusturmaktadir.

Rodgers (2001) tarafindan hazirlanmis olan asagidaki tabloda dil Ogretim
yontemlerinde Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri etkili sekilde kisaca gozden

gecirilebilmektedir.
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Yontem

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

Dilbilgisi Ceviri Yontemi
Dogrudan Yontem

Isitsel-Dilsel Yontem

Sessizlik Yontemi

Telkin yontemi

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Grupla Dil Ogrenme

Iletisimei Dil Yontemi

Gorev Temelli Dil Ogrenimi

Icerik Temelli Ogretimi

Dogal Yontem

Katilimer yaklagim

Isbirlik¢i Ogrenme

Coklu Zeka

Strateji Egitimi Ogrenimi

Yetkili kisi
Geleneksel
Yonlendirici
Arkadas

Dil Modelleyici

Aligtirma Lideri

Pandomim oyuncusu

Tarafsiz gozlemci

Hipnotist
Otorite figiirii
Komutan

Durum denetleyici

Danigman

Yorumcu
Analiz yapan

Gorev olusturan

Gorev belirleyen

Gozlemci

Anlatic1

Icerik segen
Oyuncu

Es 6grenci

Yonlendirici

Y Onetmen
Gozlemci
Gozlemci

Planlayici

Kilavuz

Yol gosterici

Emir Eri/Icract
Pasif

Aktif

Arkadas

Ornek uygulamaci
Taklitci

Dikkat Heveslisi

Kasif

Problem ¢oziicii

Sakin
Gergek inanan
Emir Eri

fcract
Isbirlikei

Ogretmene bagimli
Dogaglama yapan

Arabulucu
Iletisim kuran
Isbirlikei

Uygulayici

Tahminci
Isbirlikei
Istirakei

Aktif

Oz diizenleyici

Uygulayici

Katilimei

Aktif

Oz diizenleyici

(Rodgers, 2001)
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Tiirkce Ogretim Yontem ve Teknikleri

Dil 6gretiminde kullanilan pek ¢ok yontem olmasina ragmen bu yontemlerin dil
Ogretiminde tek basina yeterli olmadigi bilinmektedir. Bu sebepledir ki, bir 6gretmen dil
Ogretirken ogrencilerin ilgi alanina, diizeyine, ihtiyaclarina, fiziki ortama ve daha diger
etken unsurlara dikkat etmeli ve kullanacagi yontemi ve teknik ya da teknikleri bu
dogrultuda dikkatle seg¢melidir. Tiirkge Ogretiminde kullanilan yontemleri asagida
basliklar icerisinde ele alindiginda, her bir yontemin kendine 6zgli bir iislubu oldugu
gozlemlenmektedir. Bununla birlikte, Tirk¢e Ogretiminde kullanilan yontem ve
tekniklerin neler oldugu ile ilgili kesin ve ortak bir bilgi olmadigindan Tiirkge

ogretiminde siklikla kullanilan yontemler derleme yapilarak bu bdliimde ele alinmistir.

Anlatma Yontemi

Geleneksel ve en ¢ok tercih edilen yontemlerden biri olan anlatma yontemi,
Ogretmenin konuyla 1ilgili bilgilerini 6grenciye aktarmasini veya anlatmasini
icermektedir. Bu siirecte dgretmen aktif rol oynarken, 6grenci pasif haldedir. Her ne
kadar eski ve klasik bir yontem olsa da bu yontem ¢ok kullanilan yontemlerden biridir.
Ogrenci bu yontemde pasif oldugundan, bir siire sonra ilgisinin dagilabilecegi
ongoriilmeli ve anlatim yontemi uygun teknikler kullanarak zenginlestirilmelidir. Bu
yontem, anlatilacak olan konunun girisinde, kavramsal kargasaya yol acabilecek
konularda ve ders bitiminde konuyu Ozetlemek icin kullanilabilecek uygun
yontemlerdendir. Bu sebeple, dil bilgisi konularinin 6gretiminde bu yontem siklikla
kullanilmaktadir. Zamanin iyi kullanilmasimi saglamasi, kolay olmasi, smif ici
hakimiyeti 6gretmene vermesi yontemin faydalari arasinda sayilabilir. Diger taraftan,
ogrencilerin pasif olmasi, smnif i¢i aktif rol almamasi ve Ogrenmenin ne Olgiide
edinildiginin tam olarak Olcililememesi ise bu yontemin kisitliliklarindan bazilaridir
(Dolunay, Dil bilgisi 6gretiminde temel yaklasimlar, 2014, s. 109,111).

Onciil (2000), ise anlatma ydntemi simif ortaminda, dgretmen odakli, anlatimin
Ogretmen tarafindan yapildigi ve konuyu 6grenci icin g¢ekici hale getirmeye galisan
Ogretmenin performansina dayali olan geleneksel bir Ogretme yontemi oldugunu
savunur. Bu yontemde, 6grencinin yapacagi tek sey oturmak ve konuyu 6gretmeninden
dinleyerek anlamaya ¢alismaktir. Ogrenci sadece 6gretmenin anlatimindan konuyu
Ogrenebildiginden, bu yontemde siirlilik oldugu anlasilmaktadir.

Bu yontemde, 6gretmen aktif rol oynadigindan, anlatilacak konuyu her yoniiyle

planlar, uygun teknikler seger ve bilgi aktarimimi sdzlii olarak dgrenciye sunar. Ogrenci
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ise pasif durumda oldugundan, konuya ilgisi varsa zekésal becerileri oraninda konuyu
hizlica kavrar; ancak, yine bu orana ve kullanim durumuna goére 6grendigi konuyu
unutmaya meyillidir (Binbasioglu, 2005, s. 474,475).

Eski yontemlerden biri olan anlatma, diger adiyla ‘takrir’ yontemi, konuyu
kalabalik smniflarda etkili sekilde anlatmak i¢in kullanilabilecek bir yontemdir. Diger
yontemlerin temelini de olusturan bu yontem soéze, konusmaya, anlatima dayali

oldugundan siklikla kullanilmaktadir (Sahbaz, 2014, s. 141).

Soru-Cevap Yontemi

Anlatma yontemi gibi ¢ok kullanilan yontemlerden birisidir fakat 6grenci bu
yontemde daha aktiftir. Ogretmen konuyu anlattiktan sonra, konuyla ilgili sorular
sorarak Ogrencileri derste aktif kilar, onlarin diisiinmelerini saglayarak 6grenmelerine
ortam olusturur. Burada dikkat edilmesi gerekilen nokta, her O6grenciye gore soru
sorulmasi, sadece birka¢ Ogrenciyle soru cevap dongiisii olusturulmamasidir. Soru,
Ogrenci seviyesine uygun ve anlasilir olmalidir. Cevap verebilmesi igin Ogrenci
desteklenmeli ve cesaretlendirilmelidir. Ogrenciye cevap icin yeterli siire verilmeli ve
dogru cevaplar pekistirilmelidir. Boylelikle, 6gretmen ve 6grenci arasinda dogrudan bir
iletisim s6z konusu oldugundan 6grenme kolaylasir (Kiigiikahmet, 2002, s. 57-61).

Soru cevap yontemi, 6grencilerin diisiinme, kavrama, degerlendirme becerilerini
kullanmalarina ve bu sekilde 6grenme siirecini gergeklestirmelerine yardimci olur.
Ogretmen, 6grenme ortaminda soru sordugu igin 6grenci ders esnasinda aktif olur.
Ancak, yanlis cevap verebilme endigesinde olan 6grenci derse katilim saglayamayacagi
icin, Ogretmen Ogrencileri cesaretlendirmeli ve derse istirak etmeleri igin onlar
desteklemelidir (Dolunay, Dil bilgisi 6gretimi, 2014, s. 389,390).

Sorular 6grencilerin diisiinme ve kavrama becerilerini 6n plana ¢ikarict sekilde
olursa 6grenme kolaylasacak ve Ogrenmeye karsi olan olumsuz diislinceler ortadan
kalkacaktir. Bu yontem, 08retmen-Ogrenci arasindaki iletisimi gelistirdiginden, iliski
olumlu yonde kuvvetlenecek, dogal ve uygun bir 6grenme ortami olusacaktir (Sahbaz,

2014, s. 143).

Timevarim/Tiimdengelim Yontemleri

Timevarim “Ogretimde Orneklerden, sorunlardan, olaylardan ve 06zel
durumlardan baglayarak genel sonuglara, kurallara ya da kanilara varma yolu” dur
(www.kursunkalem.com). Tiimdengelim ise, genelden 6zele, biitiinden par¢aya dogru,

bir kurala bagli kalarak konuyu parcalara ayirarak 6zele indirgemektir (Sahbaz, 2014, s.


(www.kursunkalem.com)
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143).

Bu yoOntemin, dilbilgisi konularinin 6gretiminde kullanilmasi tavsiye
edilmektedir. Konularin aktarilmasinda, o©nce tiimevarim sonra tiimdengelim
yontemlerinin ~ kullanilmasi, Ogrencinin  konuyu anlamasin1  kolaylastirir  ve
ogrendiklerini uzun siire hatirlamasina yardimei olur (Sahbaz, 2014, s. 144).

Tiimevarimda, 6grenci ilgisini ve merakini konuya c¢ekmek olduk¢a Snemli
oldugundan, 6gretmen sinif igerisinde aktif rol oynar. Farkli 6rneklerden yola ¢ikarak,
farkli yapilarda ayn1 konuyu verebilir. Boylelikle kavram karmasasi olmadan, konu
Ogrenilmis olur. Konular, anlam biitiinligii icerisinde verildiginde 6grencinin kavramasi
kolaylasir. Ayn1 zamanda, tek bir yontemden ziyade birka¢ yontemin kullanilmasi
ogrenmeyi hizlandiracaktir (Ozbay, Tiirkge 6zel dgretim ydntemleri, 2006, s. 158,159).

Tiirkge ve Ozellikle dilbilgisi 6gretiminde tiimevarim/tiimdengelim yontemleri
beraber kullanilabildigi gibi ayri ayri da kullanilabilir. Ancak her iki yOnteminde
beraber kullanilmasi 6grencilerin bilissel diizeylerini artirdigindan her iki yontemin,
Once tiimevarim sonra tlimdengelim olmak iizere, birlikte kullanilmasi tavsiye

edilmektedir (Dolunay, Dil bilgisi 6gretiminde temel yaklagimlar, 2014, s. 115).

Oyunlastirma (dramatizasyon)Yontemi

Dramatizasyon, diger adiyla oyunlagtirma, egitim ortamini eglenceli hale
getirerek rahat bir 6grenme ortami yaratmak ve 6grenmeyi severek 6grenmek amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Ozellikle kiigiik yas gruplarma dil ogretirken siklikla

bagvurulan bu yontemi kullanirken asagidakilere dikkat edilmesinde fayda vardir:

> Ogretmen, oyunu bir amaca ydnelik hazirlamali, oyun siiresince kontrol etmeli ve
sonuglar1 degerlendirilebilir olmalidir.

» Oyun, smif diizeyine uygun olmali ve her 6grencinin esit dlglide oyuna katilmasi
saglanmalidir.

» Oyun siiresi fazla tutulmamali ve ders sonunda veya basinda oyuna yer

verilmelidir (M.E.B, 2009, s. 370).

Oyunlastirma igerisinde, Ogrenme ortaminin eglenceli hale gelmesi ve
O0grencinin aktif olmasi sebebiyle, 6grenme kalic1 olmaktadir. Ezbere dayali 6grenme
bicimi olmadigindan bilgilerin ¢abuk unutulmasi s6z konusu degildir. Kelime
ogretiminde oyunlagtirma yontemimin kullanilmas1 6grenimi kolaylastirabilir ve oyunla

Ogrenilen kelimeler kisa siire igerisinde unutulmaz. Bu ydntem, bu yoniiyle diger
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yontemlere gore on plana ¢ikar (Dolunay, Dil bilgisi 6gretiminde temel yaklagimlar,
2014, s. 117).

Yontem 6grencilerin isitme ve gorme duyularini aktif tutar. Bu sebeple, oyuna
dahil olan 6grenciler kadar izleyen Ogrenciler i¢in de bu yontem aktif bir 6grenme
yontemidir. Yontem kullanilmadan 6nce, amaca uygun olarak konuyla ilgili 6grenciler
bilgilendirilmeli, kurallar anlatilmali, uygun ortam hazirlanarak roller &grenciler
arasinda ayrim yapilmaksizin dagitilmali ve oyunlastirma baslamalidir. Ogretmen,
Ogrencilere miidahale etmeden takip etmeli ve sonrasinda ise tartisilma ortami
olusturmalidir. Bu sekilde bu dongiiyii takip ederek bu yontemin kullanilmasi, etkili
sonu¢ almmasina olanak verir (Ozbay, Tiirkce dzel 6gretim yontemleri, 2006, s. 144-
145).

Dramatizasyon yonteminin faydalarinin olmasiyla birlikte, kullanilmasinin
kisithliklar: da bulunmaktadir: Ogrencileri motive edip derse katilmalarmi saglar,
onlarin yaraticiliklarin1 ve grup arasinda sosyal iligkilerini kuvvetlendirir. Ancak, ayni
zamanda, biiylik gruplarla calisilma ortami zor olacagi i¢in fazla zaman harcanmasina
sebep olur (Kii¢iikahmet, 2002, s. 70).

Yontem, gozlem, uygulama, analiz etme, sorgulama ve ¢ikarim yapma gibi pek
cok 6grenim basamagini kullanmay1 gerektirdiginden, dil 6gretiminin her asamasinda

kullanilmas1 6grenmeyi giiclii ve kalic1 hale getirmektedir (Sahbaz, 2014, s. 144).

Tartisma Yontemi
Konunun 6grenilmesi amaciyla her yonden ele alinarak karsilikli goriis aligverisi
yapilmasi ve detayli olarak konusulmasidir. Ogrencileri diisiinmeye yoneltmek, &n
bilgileri tazelemek ve konuyu pekistirmek amagl kullanilabilir. Tartisma yonteminin
ozellikleri:
» Tartisilacak konu, 6grenci diizeyine uygun secilmeli,
» Siire, islenecek konuya ve amaca uygun olarak belirlenmeli,
» Konu amaca uygun oldugu kadar, 6grencinin ilgisini ¢ekebilmek adina giincel
olmal,
> Ogrencilere kendi duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeleri icin yeterli siire
verilmeli ve herkese esit davraniimadir (M.E.B, 2009, s. 369).
Yontem icerisinde, her O6grenci tartisma konusuna aktif olarak katilacagindan
o0grenme kalic1 olur. Ancak, tartisilacak konuyla ilgili her 6grencinin bilgi sahibi

oldugundan emin olunmalidir. Aksi takdirde, ortama sadece bilgi sahibi G6grenci
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katilacagindan, bilgi sahibi olmayan dgrencilerin derse karsi ilgilisi azalir (Onciil, 2000,
s. 1034).

Tartisma yontemi dil 6gretiminde okuma pargalarinda etkili olabilecek bir yontem
olmakla birlikte konusma etkinligi yapilirken de etkin sekilde kullanilabilir. Ogrencilere
konu dnceden verildiginde derse daha aktif katilim saglanir.

Tartisma yontemi, kalabalik bir sinif ortaminda uygulanirken, 6gretmenin sinifi
kiiciik gruplara ayirmasi faydali olur. Kiiciik gruplara bélmek hem grup ici aktiviteyi
hem de 6grenci dayanigsmasini artiracagindan daha ¢ok bilgiye daha kisa siirede ulasma
imkani saglar. Kalabalik siniflarda bu yontem uygulanirken miinazara, panel forum gibi
farkli tekniklerin kullanilmasi faydali olur (Kii¢iikahmet, 2002, s. 75-84;Sahbaz, 2014,
s. 145).

Miinazara, iki zit goriisii savunan iki grubun dinleyici ve jiiri Onilinde kendi
goriisliniin hakliligini savunarak kars1 grubun goriisiiniin yanlishgini bilgi ve belgelerle
ispat etmeye caligmasidir. Jiri, konusmalart degerlendirir ve kazanani ilan eder.
Ogrencilerin kendi goriislerini desteklemeleri igin yeterli bir 6n hazirhk yapma
zamanina ihtiyaglar1 vardir. Farkli goriisler olabilecegini ve bunlara saygi duyulmasi
gerekliligini Ogrenirler. Miinazara, ayni zamanda, bir grup c¢alismasi oldugu igin
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmesini de saglar.

Forum, birkag kisiden olusan kiigiik bir grubun diger 6grencilere, bir konuyla ilgili
bilgi vermesidir. Forum sonunda, dinleyici s6zlii veya yazili olarak konusmacilara soru
sorar.

Panel, az sayida kisiden olusan grup iiyelerinin, konuyla ilgili bilgilerini kendilerine
verilen siire igerisinde birbirleriyle paylagmasidir. Her iiyeye esit siire verilir. Panel
baskanligim sinif ortaminda genellikle dgretmen iistlenir. Ogrencilerin aktif katilimim
saglayan bir tekniktir.

Biiyiikk grup tartismasinda, Konuyu tartismaya biitiin sinif katilir. Ogretmen
tarafindan 6grencilere soru sorularak yiiriitiiliir. Ogrenciler diisiincelerini agik sekilde
paylasir ve 6gretmen siklikla 6zet yapar. Bu tartisma bigiminde en kullanigh simif
oturma diizeni, herkesin birbirini gérecegi ve yiiz yiize iletisimin saglanacagi olan ‘U’
diizeni oturma bi¢imidir.

Tartisma yontemi, Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi gibi onlarin
olaylara farkli bakis agilariyla bakmasini, konusan kisiyi saygi ile dinlemesini ve kendi
goriiglerini ise agik sekilde ifade etmesini saglar. Bu anlamda, okuma yazma ve

dilbilgisi o6gretiminde kullanilabilen yontemlerden birisidir. Kalabalik simiflarda
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uygulamasi zor oldugundan gerekli planlama iyi sekilde 6gretmen tarafindan yapilmali
belirlenen silireyi asmadan plana baghh kalinarak 6grenme ortami olusturulmalidir
(Dolunay, Dil bilgisi 6gretimi, 2014, s. 392).

Tartisma ve soru cevap yontemi birbirine karistirilabilir. Ancak soru cevap
yonteminde 6gretmen-0grenci arasinda iligki varken, tartigma yonteminde Ogretmen-
Ogrenci arasinda oldugu kadar 6grenci-6grenci arasinda da bir iliski s6z konusudur. Bu

sebeple, her iki yontem birbirinden ayrilir (Biiyiikkaragoz & Civi, 1996, s. 60).

Gosteri (Demonstrasyon)

Tiirkce Ogretiminde kullanilan yontemlerden biri olan gosteri yOntemi,
Ogrenciye, bir seyin nasil yapilacaginin agiklanmasi, 6grencilerin Oniinde islemin
uygulanmasi ve dgretmenin teoriden ziyade uygulamali olarak gdstermesidir (Oguzkan,
Kavcar, & Sever, 1997, s. 20,21). Ornekleme teknigi lizerinde ¢ok durulur. Orneklerle
bilgiler aktarilir ve konu somutlastirilmis olur. Her asamada, 6gretmen ne yapildigin
yiiksek sesle dgrenciye aktarmali ve sozli olarak ifade etmelidir (Giines, 2011, s. 304).
Bu durumda 6grenci hem gorerek hem de duyarak 6grenme imkanina kavusur. Yontem
kullanilirken asagidaki maddeler g6z 6niinde bulundurulmalidir:

» Uygulamanin amaci 6grencilere agiklanmalidir.

> Ogretmen dersten dnce hazirlik yapmis olmalidir.

» Smniftaki her bireyin seviyesine uygun yapilmalidir.

» Basitten karmasiga dogru hareket edilmelidir.

Tiirkge derslerinde bu yontem, harflerin nasil yazilacagi, hecelerin nasil
olusturulacagi gibi konular1 anlatirken kullanilabilir (M.E.B, 2009, s. 370).

Bu yontem, Tiirkge Ogretiminde tek basina kullanilacagi gibi tartisma ve
dramatizasyon gibi diger yontemlerle kullanildiginda daha etkili olmaktadir. Konunun
ozelligine gore, gorsel ve isitsel araclar kullanilip teknolojiden faydalanilabilir. Yine de
kullanilan materyallerin konuyu desteklediginden ve ogretimi kolaylastiracagindan
emin olmak igin Ogretmenin derse hazirlikli gelmesinde fayda vardir. Ornegin,
ogretmenin Tiirk¢e dersinde bir metni dogru anlamlandirmak, tonlamasini, vurguyu,
kelimelerin okunusunu dogru aktarabilmek icin once kendisinin metni okumasi 6nem
arz eder. Boylelikle, goriip isiten 68renci dinleme, okuma ve konugsma becerilerini

gelistirebilir. (Asilioglu, 1993, s. 93,94).
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Ogretmen, isterse dil bilgisi egitiminde de bu ydntemden faydalanabilir. Bir
gazetede, internette ya da bir kitapta buldugu dilbilgisi hatalarini, sinifta 6grencilerin
bulmasini isteyip, dogru yazilimlari {izerinde bunlarin nasil diizeltilebilecegi ile ilgili
ornek gosterir ve digerlerini 68rencilerin yapmasini saglayabilir. Boylelikle, 6grenciler
dil bilgisi kurallarin1 da pekistirmis olur (Dolunay, Dil bilgisi 6gretiminde temel
yaklagimlar, 2014, s. 125).

Coziimleme ve Birlesim/Biresim Yontemleri

Coziimleme bir biitlinii olusturan pargalarin ortak bir amag i¢in birbirinden
ayrilmast; birlesim/biresim ise birbiriyle iliskili parcalarin bir biitiin olusturmasi i¢in bir
araya getirilmesidir. Coziimleme biresim kelimeleri yerine analiz ve sentez terimleri de
kullanilabilmektedir. Bir paragrafta okunan ciimleyi ele alarak, onu 6gelerine ayirmak
veya okunan bir hikdyenin ana fikrini bulmak ¢oéziimleme 6rnegi olarak gosterilebilir
(Kavcar, 1988, s. 17,18).

(Coziimleme ve birlesim birlikte kullanilmasi gereken iki yontemdir. Olaylar ve
durumlarla ilgili sebep sonug iliskisi en iyi sekilde bu iki yontemi beraber kullanarak
elde edilebilir. Coziimlemede, biitiin pargalara ayrilirken, birlesimde parcalardan biitiin
elde edilmektedir. Coziimlemedeki islemin tam tersi bir islem s6z konusudur. Bu
yontemde zihinsel siiregler etkin sekilde rol aldigindan hem yazili hem sozli
caligmalarda yaygin kullanilmaktadir. Coziimlemenin tek bir teknikten ziyade
oyunlastirma, soru cevap gibi farkli birkac¢ teknikle kullanilarak zenginlestirilmesi
ogretilecek konunun kolay kavranmasini saglar (Asilioglu, 1993, s. 69,71).

Coziimleme/birlesim yontemini kullanabilen 6grenci, okuma becerilerini
gelistirebildigi gibi yazma ve konusma becerilerinde duygu ve diisiincelerini kendine
0zgii olarak ifade edebilmeyi de 6grenmis olur (Sahbaz, 2014, s. 147).

Ogretim, konunun parcadan biitine ya da biitiinden parcaya ayrilmasi,
Ogretilmesi ile yapilabilmektedir. Coziimleme yonteminde, 6nce ciimleler d6gretilmekte
sonrasinda ise ciimle kelimeye, kelime heceye, hece harfe ayrilarak 0Ogretim
yapilmaktadir. Coziimlemenin tam tersi olarak, harften heceye, heceden kelimeye,
kelimeden ciimleye dogru yapilan 6gretim sekli ise birlesim yontemi kullanilarak
yapilmaktadir. Ulkemizde ilk okuma yazma dgretimi son yillara kadar bu yontemlerle
yapilmaktayken, artik sese dayali ilk okuma yazma yontemi kullanilmaktadir (Arici,
2006).

Bu yontem dil 6gretiminde dil bilgisi kurallarinin anlatiminda kullanilabilir.
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Ogrencilere verilen ciimlelerin dgelerine ayrilmasi istenebilir. Ayn1 zamanda alfabe
ogretiminde de etkin olarak kullanilabilecek bir yontemdir. Okuma pargalarinda analiz,
sentez, yorumlama gibi teknikler kullanilarak okuma pargalarinin kolayca anlasilmasi

saglanabilir.

Gézlem ve Inceleme Yontemi

Gozlem, bir olayr ele alarak onunla ilgili belirtileri bir amac¢ icin izlemek;
inceleme ise izlem yapilarak olayin 6zelliklerini ayrintili sekilde c¢alisma isi olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimdan da anlasildigi iizere gozlem ve inceleme birbirini
tamamlayan iki unsur oldugu icin birbiriyle ilintili olarak kullanilan iki yontemdir.
Gozlem c¢aligmalar1 Ogretilecek konunun igerigine gore smif igi veya gezi
calismalarinda da uygulanabilir.
Gozlem yapilirken dikkat edilmesi gereken unsurlar vardir. Bunlar:

» Gozlem dogal sartlarinda olmals,
Gozlemin amaci olmal1 ve yapilacak eylemler planlanmali,
Nelerin gozlenmesi gerektigi ile ilgili agiklayict bilgiler verilmeli,

Gozlem yapilirken not tutma veya kayit altina alma yapilmali,

vV V VYV V

Gozlem sonunda degerlendirme yapilirken, alinan kayitlar g6z Oniinde

bulundurulmali ve gdzlem raporu hazirlanmalidir (M.E.B, 2009, s. 367).

Gozlem yonteminde 68renci plana uygun olarak yonlendirilmelidir. Bu sebeple,
kullanilacak smifin diizeyine ve sartlarina uygun olmasima dikkat edilmelidir. Toplu
yapilabilecegi gibi dgrenciler gruplara ayrilarak ta yapilabilir (Ozbay, Tiirkce dgretimi
yazilari, 2010, s. 88).

Tiirkge 6gretiminde dil bilgisi kurallar1 soyut algilandig: i¢in kavramsallagtirilmasi
ve Ogrenilmesi zor olabilmektedir. Gozlem kabiliyeti gelismis bir 6grenci, kural ve
kavramlar arasindaki kiiciik farklari algilayabilir ve kurallar1 daha kolay 6grenebilir.
Ayn1 zamanda dil bilgisi kurallarini dogru 6grenen 6grenci, dili dogru kullanabilecektir.
Bu sebeple, Tiirkce 6gretiminde gozlem ve inceleme yontemi 6nemli ve ¢ogunlukla
kullanilmasi gereken bir yontemdir (Ozbay, Tiirkce gretimi yazilari, 2010, s. 88,89).

Tirkce oOgretiminde, gozlem ve inceleme yoOntemi, soru cevap, oyunlastirma,
coziimleme gibi diger yontemlerle birlikte kullanildiginda daha etkili olacaktir

(Asilioglu, 1993, s. 90).
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Okuma ve Ozetleme Yontemi

Dil 6gretiminde kullanilan tekniklerden biri olan okuma yonteminde kelime
bilgisi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenci ne kadar ¢ok okursa o kadar ¢ok yeni kelime
Ogrenir ve soz varlig1 gelisir. Boylelikle yeni dildeki kelimeleri c¢abuk ve
anlamlandirarak 6grenmis olur. Ogrenci kendi anadilini, 6grenme asamasinda
kullanmakta serbesttir ve yeni kelimeleri 0grenirken anadilini kullanarak pekistirme
yapar. Okuma yonteminde, 6grenci kendi seviyesine uygun kitap se¢meli ve basitten
zora dogru hazirlanmis olan kitaplardan faydalanmalidir. Bununla birlikte, sadece
seviyeye uygun hikaye kitaplarindan yararlanilmamalidir. Ogrenci hedef dilde yazilmis,
seviyesine uygun gordiigii biitiin kelimeleri veya climleleri okumali ve bilmedigi
kelimeleri kendine 6zgii yeni ciimleler iginde kullanmalidir. Ogrenmenin kolay olmast
ve Ogrenilen kelimelerin unutulmamasi i¢in tekrar edilmesi gereklidir. Okuma smnif
ortaminda yapilabilecegi gibi bireysel olarak ta yapilabildiginden, 6gretmen kadar
ogrenciye de biiylik rol diismektedir (Giizel & Barin , 2013, s. 187).

Ozetleme; bir konuyu, genel hatlariyla kisaltarak anlatma seklinde

tanimlanabilir. Ozet yapilirken asagidaki maddelere dikkat edilmelidir:

» Metin dikkatlice okunmalidir ve 6nemli goriilen yerler isaretlenmelidir.
» Metnin ana ve yardimer diislinceleri belirlenmelidir.
> Ogrenci kendi ifadeleriyle 6zetleme yapmalidir.

» Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir (M.E.B, 2009, s. 371).

Yukaridan da anlagilacag: gibi, 6zetleme okuma faaliyetlerinde etkin sekilde rol
almasi gereken bir yontemdir. Okuma yontemi ile birlikte kullanilmasi dil 6gretiminde

fayda saglar.
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Ortak Teknikler
Sorgulama

Sorgulama bilgiyi aktarmadan ziyade Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirebilmeni, bilgiyi alma ve kullanabilmelerini saglamaktir. Ogrencilerin, diisiinme
becerileri gelistirerek zihin yapisinda degisimler olusturulur. Bu degisim 0grencinin
anlama, tahminde bulunma, elestirme gibi becerilerini gelistirirken her alanda bunlari
kullanmasimni 6grenmeyi de beraberinde getirmektedir. Bu sekilde sorgulayarak
ogrenilen bilgiler kalic1 hale gelir. Ogrenme ortaminda &grencinin aktif hale gelmesi bu
becerileri kazanmasinda etkili olmaktadir. Sorgulama, elestirme kavrami ile siklikla
karistirilsa da aslinda her ikisi iki ayr1 kavramdir. Elestirme bir duygu ya da diistincenin
dogruluk veya yanlighigim1 ortaya cikarmak icin ele alinan duygu ve diisiinceyi
incelemektir. Sorgulama ise, bir diisiinceyi disiplin igerisinde alanina uygun olarak
neden sonug iligkisini arastirma, karsilastirma yaparak diisiince iiretme ve problem
¢O0zme becerisidir (Giines, 2011, s. 290).

Sorgulama Ogrencinin zihin yapisinda degisiklikler olusturdugundan Onceki
ogrendikleri sonraki &grenmelerini biiyiik olgiide etkiler. Onceki &grenmeler ile
sonrakiler arasinda yeni bilgileri kullanarak bag kurmasimi ve Ogrenmeyi
anlamlandirmasini saglar. Sorgulayan 6grenci, on bilgilerini kullanarak bildikleriyle
bilmediklerini ayirt eder ve temel sorular sorarak mevcut sorunlara yeni ¢oziimler

iiretmeye caligir (Glines, 2011, s. 291).

Cikarim Yapma

Metinde acik¢a ifade edilmeyen disiinceleri bulmaya caligmaktir. Zihinsel bir
calisma gerektirdiginden becerileri gelistirmeyi saglar. Ipuclarindan yola ¢ikarak
sorgulama, arastirma, iliskilendirme ve istenileni ortaya ¢ikarma siireci s6z konusudur.
Cikarim yapma hayal kurma degildir, eldeki verilerden yola ¢ikip tahminlerde bulunma
siirecidir. Metinlerde oldukca etkin sekilde kullanilabilir. Okuma yapilmadan Once
Ogrencilere ¢ikarim yapabilecegi agik uglu sorular sorulmali ve nasil ¢ikarimda
bulunacaklar1 belirtilmelidir. Iki tiir ¢gikarim yapilabilir: Metne dayali olarak yapilan
mantiksal ¢ikarimlar ve Ogrencinin On bilgilerine dayali olarak yapilan yararl

cikarimlar (Gilines, 2011, s. 292).

Tartisma/Beyin Firtinasi
Beyin firtinasi, 6grencilerin bir konu hakkinda diisiinerek cok sayida fikir iiretmeleri

ve mantiklt olup olmadigi bakilmaksizin kendilerini ifade etmeleri prensibi iizerine
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kuruludur. Ayn1 anda sadece tekbir konu {izerinde beyin firtinast yapilabilir. Bu teknigin
temel amaci, yaratict diisiinme becerisi gelistirmektir. Yontemin, kiigiik ve bliylik yas
gruplarinda kullanilmas1 uygundur ancak yontemin ise yaramasi ortaya atilan biitiin
fikirlerin kayit altina alinmasina baglhdir.

Teknigin kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken onemli kurallar bulunmaktadir.
Bunlar:

» Rahat bir sinif ortami, 6grencilerin fikirlerini ¢ekinmeden séyleyebilmeli,

Ogrenciler smirsiz diisiinmeye 6zendirilmeli,
Tek konu secilmeli ve bu konuya odaklanilmali,
En fazla 15 dakika siire ayrilmali,
Fikirleri simiftaki diger 6grenciler de duymals,

Fikirler elestirilmeden kayit altina alinmali,

YV V V V V V

Kaydedilen fikirler teknigin amacina gore degerlendirilmeli ve siralanmalidir

(M.E.B, 2009, s. 372).

Soru-Cevap

Dil o6gretiminde soru cevap teknigi Ogrencilerin dinleme ve konusma
aligkanliklar1 kazanmalarinda, iletisim becerilerini gelistirmelerinde ve konunun
anlasilip anlagilmadigimmi kontrol etmede kullanilan 6nemli bir tekniktir. Teknigin
kullanilmasinda sunlar g6z ontinde bulundurulmalidar:

» Soru biitiin sinifa sorulmali ve 6grencilere diisiinmeleri i¢in yeterli zaman
verilmelidir.

» Cevap almirken, goniillii Ogrencilerden baglanmali, dogru cevaplar
pekistirilirken yanlis cevap verenlerin dogru cevaba yonlendirilmesi
yapilmalidir.

> Ogrenci rastgele segilmeli ve acik uglu sorular sorularak &grenci

diistinmeye yonlendirilmelidir (M.E.B, 2009, s. 373).

Gézlem ve Inceleme

Gozlem bir olayr anlamak i¢in onun kosullarini izlemek; inceleme ise olayin
Ozelliklerini tam olarak anlamak i¢in yapilan yontemli c¢alismalardir. Gozlem ve
inceleme birbirini tamamlayan iki tekniktir. Not alma, arastirma, inceleme
degerlendirme ogrencilerin becerilerini gelistirmeyi saglar. Siirecte sunlara dikkat
edilmelidir:

» Gozlem kendi dogasinda olmalidir.
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» Gozlemin bir amaci olmali ve planli yapilmalidir.
» Gozlemde dikkat edilmesi gerekenler 6grenciye bildirilmelidir (Giines, 2011,
s. 302).

Rol Oynama

Rol oynama 6grencilerin baska birinin yerine gegerek onlarin nasil diisiindiigiinii
ve neler hissettiklerini anlamalarina yardimer olan bir tekniktir. Aktif 6grenci katilimi
gerektirdiginden ilgi ¢eken bir tekniktir. Bu sebeple, canlandirilacak durum veya olay
giincel olmalhdir. Ogrencilere olayla ilgili bilgi verilmeli ve canlandirilacak rollerin

genel 6zellikleri anlatilmalidir (Gilines, 2011, s. 302).

Drama/Gosteri
Ogrencilerin dogaclama veya canlandirma yaparak, bir yasantiy1, bir olay1, bir
kavrami kendilerine gore yapilandirarak anlamlandirmasi ve canlandirmasidir. Teknik
ti¢c boliimden olusur: Isinma ve rahatlama ¢alismalari, esas ¢alisma (0ynama), rahatlama
ve degerlendirme calismalari. Drama tekniginde dikkat edilmesi gereken unsurlar
sunlardir:
» Uygun ortam ve kosullar saglanmali,
> Ogrencilerin gelisim, dolayisiyla hazirbulunusluk diizeylerine dikkat
edilmeli,
» Gelisim diizeylerine bagli olarak ideal grup 10- 12 kisi olmali,
» Drama icin yeterli slire ayrilmali, goniillik esas alinarak &grenciler
desteklenmeli,
» Kendi sectikleri etkinliklere daha kolay uyum sagladiklarindan etkinlik
seciminde dgrenci goriisleri de dikkate alinmali,

» Her etkinlikten sonra degerlendirme yapilmalidir (M.E.B, 2009, s. 374).

Balhk Kil¢ig1

Bu teknik, problemin sebeplerinin belirlenmesine yardimer olur. Ogrencilerle
beraber yapildigindan, onlarin problemin sebepleri hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi
olmasini saglar. Bu teknikte kullanilan asamalar sdyle siralanir:

» Belirlenen problem, balik kil¢iginin bas tarafina yerlestirilir.

» Problemin olugmasina yol agan sebepler onem sirasina gore balik kilgiginin

yan kil¢iklarina yazilir.
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» Sebeplerin muhtemel alt etmenler siralanir ve incelenerek probleme katkilar
belirlenmeye calisilir.
» Teknik, karmasik sorunlari analiz etmede yardimci olur. Problemin sebebi

bulunur ve ¢6ziim asamasina gegilir.

BALIK KILCIGI ORNEGI
1. Neden 2. Neden
(Hava Kirliligi)

(Su Kirliligi)
Al leri

Alt Sebepleri:

Problem
(Cevre
Kirliligi)

3. Neden 4. Neden
(Giiriilta (Gariinti Kirliligi)
Kirliligi) Alt Sebepleri:

Alt Sebepleri: B

Sekil 1. Balik Kilgigi Ornegi
(M.E.B, 2009, s. 376)

Zihin Haritas1

Zihin haritalari not alma, sunum veya rapor hazirlama gibi amagclar igin
kullanilabilen bir 6gretim teknigidir. Notlar daha yaratici sekillerde alindigindan daha
kolay hatirlanir ve konu daha net bir hale gelir.

Zihin haritalar1 var olan bilgilerin gorsel resminin olusturulmasini sagladigindan
bilgilerin hafizada tutulmasmin kolaylastirir. Bu teknik icerisinde farkli not alma
teknikleri barindirdigindan diger not alma tekniklerinden her anlamda farklidir. Yaratict
diisiinceyi ortaya ¢ikarir ve kisiye zaman kazandirir.

Harita hazirlanirken kagidin merkezine ana konu baglhig1 yazilir ve yanina hatirlatici
resim ¢izilir. Konuyu besleyen yan basliklar yan oklar ¢ikarilarak yazilir ve resimlenir.
Gerekli goriiliirse yan basliklar1 besleyen diger konular daha ince veya renkli resimlerle
betimlenir. Biitiin basliklar gbzden gegirilir ve birbiriyle ilintili olanlar farkli renk bir
kalemle gizilir. Gerekli olursa zihin haritasinda diizenlemeler yapilabilir (M.E.B, 2009,

s. 377).
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ZIiHIN HARITASI ORNEGI

ODE\
HAZERI. AMA

o
s
,' \ Teslim Et

=i o
Goriis Alma ve Son
Kontrol

Kontrol Et

Bll"l
Tonh

Kitap, dergi,
gazete vb.

Bilgisayar.
Internet vb.

Sekil 2. Zihin Haritas1
(M.E.B, 2009, s. 378)

Kavram Haritas:

Kavram haritasi, bir kavrami olusturan parcalart ve bu pargalarin birbirleriyle
baglantilarim1  gosteren gorsel bir tekniktir. Konunun somut ve gorsel olarak
Ogrenilmesini saglar. Kavram haritalari, kavramin pargalariyla bir biitlin olarak
goriilmesini, bilginin uzun siire zihinde tutularak kolaylikla anlagilmasimi ve ayni

zamanda 6grenilen kavramla ilgili yeni bilgilerin toplanarak iliskilendirilmesini saglar

(M.E.B, 2009, s. 374).
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KAVRAM HARITASI ORNEGI

KALEM

Yapilir Kullanilir
va
1 l l Cegitleri 1
Tahta Plastik Metal l Bovama Cizmek

Gﬂg >
7 //
// Tiikenmez Kalem

Keceli Kalem =<

Kursun Kalem

Dolma Kalemi é

Sekil 3. Kavram Haritas1

(M.E.B, 2009, s. 375)

Benzer ve Farkhhklar

Ogrencinin  bildiklerinden yola ¢ikarak yeni kavramlari Ogrenmesi Ve
somutlagtirmasidir. Soyut kavramdan somuta, bilinmeyenden bilinene hareket ederek
sorunu biitiin olarak gdzden gegirip ¢dzmek icin kullanilmaktadir. Ogrencilere iki
kavram verilir ve iki kavram arasinda once benzer sonra farkli olan yonler verilerek

ogrenme kolaylastirilir (Giines, 2011, s. 301).

Sorun Coézme
Ogrencilerin yasam boyunca kullanabilecekleri karar verme becerilerini
gelistirebilecek bir yontemdir. Teknigin asamalari su sekilde siralanabilir:
» Sorunu fark etme ve tanimlama,
» Uygun sorular olusturarak ¢6ziim yollar1 belirleme,
» (Cozlim yollarinin olasi sonuglarini diisiinme,
» Uygun yolu segme ve uygulama.

Teknik  ogretilirken uygun sorun  Ogrencilerin  kendi  hayatlarinda
karsilasabilecekleri bir sorundan sec¢ilmelidir. Giincel bir sorun oldugundan ilgi artar.
Sorun tanimlanir ve ilgili veriler toplanir amaca uygun sorular secilerek uygun ¢éziim
yolu belirlenir ve uygulanir. Son olarak 6grencilerle birlikte siire¢ degerlendirilebilir
(Giines, 2011, s. 293) .
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Ozetleme °
Ozetleme bir metni yapisini bozmadan ana hatlariyla kisaca aktarmaktir. Sozlii

veya vyazili olarak yapilabilir. Ogrenci metni kendi ciimleleriyle kisaltarak
aktaracagindan konuyu anlamasma yardimeci olur. Ozetleme yaparken asagidaki
maddeler dikkat edilmelidir:

» Metin dikkatlice okunmali ve 6nemli goriilen yerler not alinmali,

» Ana fikir ve yardimci diistinceler belirlenmeli,

> Ogrenci kendi ciimleleriyle anladigini ifade etmeli,

» Noktalama isaretlerine dikkat edilmeli ve genis zaman ifadeleri

kullanilmalidir (Giines, 2011, s. 297).

3 Yontem boliimiinde ele alina 6zetleme baslig1 ayn1 zamanda teknik olarak ta ele alindigindan bu boliimde de yer
verilmistir.
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Tiirkce Ogretiminde Bulunmayan Yontem ve Teknikler

Dil becerilerinin egitim vasitasiyla gelistirilmesi toplumun kalkinmishginin bir
gostergesi olarak kabul edilir. Avrupa iilkeleri bu konuda daha dikkatli ve ayn1 zamanda
onemli calismalar yaparak yenilikleri hizla uygulamaya gecirmektedir. Bu sebeple
Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan dil yontem ve tekniklerinin de hizla gézden gegirilerek
yeni yaklagim veya modellerin dilimize uyarlanmasi gerekliligi hasil olmaktadir. Dil
ogretiminde kullanilan yontemlerin her ne kadar farkli diller i¢in farkli uygulanmasi
gerektigi disiiniilse de yeni yontemlerde kullanilabilecek benzer ozellikler de
bulunabilir (Yalgin, 2002, s. 12-13).

Bu yenilik¢i yontem ve tekniklerin se¢iminde {iizerinde durulmasi gereken
noktalardan belki de en 6nemlisi toplumun hedef ve ihtiyaclarini belirleyerek sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik olgular1 betimlemekten gegmektedir. Dil 6gretiminde dgretilecek
grubun yasi, dil o6gretimi icin ayrilan siire, fiziksel olanaklar ve materyaller arasinda
acik bir iliski oldugu unutulmamalidir. Son yillarda dil sosyolojisi alaninda yapilan
calismalar da dilin toplum hayatindaki kaginilmaz yerini ortaya koymustur. Kiiltiirel
anlamda diisiiniildiigiinde ise dil toplumun bireylerinin kiiltiirel kimliklerinin
olugmasinda kayda deger dl¢iide 6neme sahiptir. Dil, bir devleti millet yapan en 6nemli
unsurdur (Yalgin, 2002, s. 13-15).

Biitiin bu kavramlar bir araya geldiginde goriilmektedir ki dil ogretimi aslinda
sadece dil Ogretimi degil ayn1 zamanda toplumsal hayatin biitlin unsurlarini iginde
barindiran bir kavram biitiiniidiir. Bu anlamda ise, dil 6gretiminde O6zellikle c¢agin
gereksinimleri karsisinda dilin varolugsunu siirdiirmek i¢in yenilikleri takip etmek ve
ortaya cikan teknikleri uygulanabilirse aynisin1 uygulamak veya degisiklik gerekirse
aslina sadik kalarak en iyi sekilde 6gretilecek dile uyarlamak gerekmektedir.

Egitim kurumlarinda yenilik¢i yontemlerin kullanilmas1 yalnizca egitimi
tyilestirmekle kalmayip ayni zamanda insanlar1 ve dolayisiyla yonetimi giiclendirmek
ve llkenin insani gelisme hedefine ulasmasi icin yapilan c¢abalar1 canlandirma
potansiyeline de sahiptir. Mevcut olan c¢esitli egitim secenekleriyle, egitim alaninda
geleneksel egitim sisteminin ¢ehresini tamamen degistirebilecek yeni egilimler ortaya
cikmig goriinmektedir. Son trendler ve gelismeler, genel olarak egitim siirecinin
icsellestirilmesi, nicelik iizerindeki kaliteye vurgu yapma, yeni teknolojinin
benimsenmesinde artig, profesyonel yetenek gereksinimi gibi alanlarda onemli rol

oynamaya baslamistir (Kamalja , 2016, s. 6).



49

Egitimde dil, ideal ve normal olarak, dogal olarak edinilen bir dil becerisine
dayanmal1 ve okuryazarligi soyut diisiince ve akademik bilgi edinme araci haline
getirecek sekilde zenginlestirilmelidir. Dilin kullanilmasinin  yani sira, dinleme
etkinliklerinde veya smavlarda ¢esitli aksanlarm kullanilmasi Ingilizce &gretimi
sirasinda tesvik edilmektedir. Tabletlerin ve akilli telefonlarin g¢ogalmasiyla birlikte,
ders kitaplarinin birkag yil i¢inde artik kullanilmayacagi diistiniilmektedir. Ayrica,
esneklik ve hareketlilik agisindan bilgiye erisim de biiyiik dl¢iide degisiklige ugramaya
baslamistir (Kamalja , 2016, s. 7-8).

Ingilizce dil derslerinde 6gretim dil icerigi ve ¢iktilari, dgrenme etkinliklerinin yani
sira 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye odaklanir. Siif iginde ve disinda
onemli diizeyde ve karmasik Ogrenci-0gretmen etkilesimleri vardir. Bilgi temelli bir
toplumda rekabet¢i ve istihdam edilebilir kalmalari igin, 6gretmenlerin kariyerlerinin
basindan sonuna kadar siirekli bir mesleki gelisim veya mesleki 6grenme aktivitelerine
katilmalart beklenir. Bu sebeple 6gretmenlerin de kendi mesleki O0grenmeleri igin
stirekli olarak bilgi ve becerilerini gelistirerek daha biiylik sorumluluk almalar1 beklenir
(Kamalja , 2016, s. 8-9).

Gilintimiizde teknolojik gelismeler 1s18inda diisiintilecek olursa dil 6gretiminde ve
ogreniminde ¢aga ayak uydurmak i¢in teknolojiyi yakindan takip etmek gerekliligi ne
cikar. Teknoloji hem 6gretim kaynagi saglayici hem de dgrenme yasantilari saglayici
olarak degerlendirilebilir. Teknoloji, 6zellikle bilgisayar ve web kullanimi sadece
Ogretmene Ogretim materyali saglamakla kalmaz bunun yani sira 6grencilerin hedef dile
daha fazla erisebilme olanag1 sunar. Bu sebeple, teknolojik degisimler, 6grenmenin ne
zaman nerede olacagini belirleme ve degistirme potansiyeli var olan bir degigim araci
olarak karsimiza ¢ikar (Freeman & Anderson, 2014, s. 249).

Ozellikle son yillarda iletisim teknolojisindeki gelismeler yeni form ve bigimler
olusturmustur. Bu yeni formlar, yeni ogretim yontem ve teknikler saglayarak dil
egitimini degisime mecbur birakmistir.  Hizla degisen bir iletisim ¢ag1 i¢inde
yasanilmakta, calisilmakta, 6grenilmektedir. Cep telefonlari, artik sadece sesi degil ayni
zamanda kisa mesaj, fotograf, video, anlik mesajlagsma gibi iglevler de gormektedir.
Internetten istenilen yerde istenildigi kadar yararlanilabilmektedir. Gériintiiler, videolar,
tasarimlar web tabanli iletisimde dil ile etkilesime gireli uzun zaman olmustur. Biitlin
bunlar, bilgiye hizli erisimi beraberinde getirmis ve yeni formlar olusturarak 6zellikle

ogrenmeyi ulusal oldugu kadar uluslararasi boyuta tagimistir (Kern, 2006, s. 183).
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Bu kapsamda, bu bdliimde Tiirkge Ogretiminde bulunmayan yeni yontem ve
teknikler ele alinmistir. Yontem olarak her ne kadar yeni yontemlere rastlanilmasa da
teknik olarak degerlendirilebilecek yenilikler bu baslik altinda maddeler halinde ele
alinmistir. Giiniimiizde bu teknikler ¢ogunlukla web tabanli tekniklerden olustugundan

dil 6gretiminde teknik olarak teknolojiden yararlaniimaya baslanmstir.

Computer Assisted Language Learning (CALL)-Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

Asagida biri 1997 digeri 2005 yilinda yapilan iki farkli tanim bilgisayar destekli dil
egitimine kars1 bakis agilarinin nasil degistigini gostermektedir:

“... dil dgretimi ve 6grenimindeki uygulamalarinin aragtirilmasi, incelenmesi...”

(Levy, 1997, s. 1).

“... Ogrencilerin bilgisayar teknolojileri baglaminda dil 6grenimi ...” (Petrie &

Egbert, 2005, s. 4).

[k tanim sadece bilgisayar uygulamalarimi dnceliklendirirken ikinci tanim sadece dil
Ogrenen Ogrencileri degil ayni zamanda bilgisayar teknolojileri ve dil &grenimi
arasindaki potansiyel iligki tiiriinii de ortaya koyar. Bilgisayarlar dil 6grenimini gelistirir
mi? Bu soru bilgisayar destekli dil 6gretiminin geleneksel olarak var olan temel
arastirma sorusudur. Karar vermeye ve miifredatin elden gecirilmesine bagli oldugu i¢in
onemli bir soru olarak kabul edilir. Bununla birlikte, kitaplarin, filmlerin, gazetelerin ya
da calisma gruplarinin etkinligi hakkindaki benzer bir soruyu cevaplayabilecegimizin
Otesinde, basit bir “evet” ya da “hayir” ile cevaplanabilecek bir soru degildir. Diger
o0grenme kaynaklarinda oldugu gibi, bilgisayarlarin nasil, kim tarafindan, hangi
baglamda ve hangi amagla kullanildiklarini incelemek i¢in soruyu daraltmamiz gerekir.
Bu parametreler sabitlendiginde, cevap “bazen evet”, “genellikle hayir”; baz1 6grenciler
icin “evet” ama digerleri i¢in “hayir” olarak ortaya ¢ikar (Kern, 2006, s. 187-188).

Bu giinlerde, bir¢ok 6grenim kurumunda bilgisayarlarin ortak mevcudiyeti goz
oniline alindiginda, bilgisayarlarin dil 6gretiminde kullanilip kullanilmayacagina karar
verme noktasindan gecilmis olunabilir. Ancak, belirli hedeflere ulagmak i¢in bunlardan
en iyi sekilde nasil faydalinacaginin bilinmesi gerekir. Ayrica, elestirel anlamda sosyal,
bilissel, kiiltlirel ve ayn1 zamanda egitimsel etkileri yansitabilmek i¢in bir dili 6grenmek
ve kullanmak adina bilgisayar kullanmanin ne anlama geldigini sormak onemlidir. Bu

bakis acisi, teknolojinin kendisinin etkisinden ziyade Ogrenenlerin ve Ogretmenlerin

sorumluluklarina vurgu yapar (Kern, 2006, s. 189).
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Bilgisayar destekli dil oOgretimi bir yontem degildir fakat cesitli pedagojik
yaklasimlara entegre edilmistir. Teknoloji tanidik olmayani agina yapmanin; dil, iletisim
ve toplum kavramlarini yeniden ¢ergeveleme ve yeniden diistinmenin bir yolunu sunar.
Bu analiz ve yansitma siirecinde, teknolojinin dil 6grenme ve &gretiminde nasil
kullanabilecegi ve kullanmas1 gerektigine en iyi karar1 yine dil 6gretenler verebilir
(Kern, 2006, s. 201-203).

Teknolojik yardimlarin, Ozellikle bilgisayarlarla ilgili olanlarin kullanimi, gecen
yillarda ¢ogu 6gretimin ortak bir 6zelligi haline gelmistir. Hi¢ sliphe yok ki, bilgisayar
temelli 6gretim gelecekte dil dgretiminde daha merkezi bir rol {istlenecektir. Bununla
birlikte, bu yeni teknolojinin dil 6grenimi sunma potansiyelini hevesle kesfettikce, sinif
ici Ogrenmenin kalitesini belirleyenin teknoloji degil, 6gretmen oldugu fikrini
kaybetmemek gerekir. Yeni bir teknolojiyi sinif i¢i dgrenmeye uyarlarken sunlara
dikkat etmekte fayda vardir:

» Yeni teknoloji, hedeflere ulagsmay1 kolaylastirtyor mu?

» Uygun maliyetli mi? Avantajlar maliyetinden agir basiyor mu?

> Ogretmenler yeni teknolojiyle ¢aligmaya hazir m? Herhangi bir egitim veya
seminer gerekli mi?

> Ogretmenlerin ve dgrencilerin ihtiyaclarina hizmet ediyor mu?

> Ogretmenlerin ders zamanimi daha verimli kullanmalarma yardimer oluyor mu?

Diisiintilmesi gereken bagka sorular da vardir, ancak bunlar siifta yeni teknolojileri
uygulamaya karar vermeden Once ele alinmasi gereken en énemli sorulardan bazilaridir
(Stempleski, 2002, s. 361).

Teknoloji hizla gelistikce, ¢esitli bilgisayar tabanli gorevler i¢in gegerli bir dizi
kilavuz sunmak tavsiye edilebilir. Giiglii pedagojik ilkelere uyan bu kilavuz ilkeler,
ogretmenlerin asagidakileri dikkate almas1 gerektigini gostermektedir.

» Hedefler: Diger 6gretim faaliyetlerinde oldugu gibi, 6gretmenlerin yapmasi
gereken ilk sey amaglarini netlestirmektir. Amaglar belirlendikten sonra uygun
gorevler ve aktiviteler tasarlanabilir.

» Entegrasyon: En iyi sonucu almak i¢in, bilgisayar destekli etkinlikler bir biitiin
olarak ders miifredatina dahil edilmelidir.

» Teknik destek: Her ne kadar bir¢ok 6grenci bilgisayar hakkinda oldukg¢a bilgili
olsa da teknik nitelikteki sorunlar1 6nlemek icin yeterli destek saglanmalidir.

> Ogrenci merkezli 6gretim: Ogretmenler miimkiin oldugu kadar gretim siirecine

ogrencileri dahil etmelidir. Ogrencileri sinif igi karar vermeye dahil etmek,
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ogrenmeyi en ¢ok tesvik eden bir tiir sinif atmosferi yaratma egilimindedir

(Stempleski, 2002, s. 362).

Ornek Etkinlikler : Bilgisayar destekli 6gretim materyali olustururken ADDIE (analyze,
design, development, implementation, evaluation) modelini kullanmak etkili ve
kullanigh bir 6gretim ortami olusturmaya yardimer olabilir. Analiz, tasarim, gelistirme,
uygulama ve degerlendirme asamalar1 diizgiin formatta kullanildiginda sistematik bir
materyal olusturulup aktiviteler takip edilebilir (Berigel, 2007, s. 33,34).

Kelime 6gretimi: Kelime, dil 6gretiminde 6nemli 6gelerdendir. Dil 6gretiminde kelime
Ogretimiyle ilgili bircok calisma yapilmis ve bu calismalarda ‘hizli ve kalict sekilde
kelimeler nasil Ogretilebilir?” sorusuna cevap aranmistir (Ozbay, Tiirkge &gretimi
yazilari, 2010, s. 60-65). Bilgisayar destekli egitim ilgi ¢ekici oldugundan kelime
O0grenme ve Ogrenilen kelimeyi uygun climle i¢inde kullanmanin daha kolay olmasi
beklenmektedir. Bu kapsamda Tiirk¢e dili ogretilirken kullanilabilecek oyunsal
tekniklerden biri eslestirmedir.

Eslestirme: Ogretilecek kelimelerle ilgili birbirinin aym1 olan resimler eslestirilerek

hafizada daha kolay tutulmasi saglatilabilir.

Sekil 4. Kelime Eslestirme
(Pinterest, 2020)
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Resimlerle kelimelerin eslestirilmesi istenilebilir. Konuya gore kelimeler zit anlaml

veya esanlamli olabilir.
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Sekil 5. Esanlaml1 Kelimeler
(Pinterest, 2020)

Siyah Beyaz Nazik Kabo Gece Gindiz

Sekil 6. Zit Anlamli Kelimeler
(Pinterest, 2020)
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Dogru kelimeyi bosluga yerlestirerek eslestirme

cat
bird

mouse

fish

lion

snake

bee

Sekil 7. Kelime Yerlestirme
(Pinterest, 2020)

Bu ve bunun gibi kelime etkinlikleri Tiirk¢e 6gretiminde genellikle basili materyal
olarak bulunmaktadir. Ancak, bu tarz materyallerin gorsel olmasi ve bireysel 6grenmeyi
de ayni zamanda tesvik etmesi sebebiyle bilgisayar tabanli 6grenmede daha aktif rol
alabilecekleri diisiiniilmektedir. Nitekim, 6zellikle diinya dili olan ingilizce 6gretiminde
bu tarz oyunsal aktiviteleri iginde barindiran pek ¢ok web sitesi veya uzanti
bulunabilmektedir.

Diger bir taraftan, giinliik hayatta kullanilabilecek kelimelerin basitten karmasiga
dogru ogretilmesi ve bu tarz aktivitelerin bu kapsamda ele alinmasi gerekliligi géz ardi
edilmemelidir. Yine benzer sekilde, dil 6gretiminde kiiltiiriin 6nemi de gbéz Onilinde
bulundurulmali ve kelime se¢iminde kiiltiirel kelimelere de yer verilmelidir.

Bununla birlikte alanin genis olmasi sebebiyle konuyla ilgili daha fazla okuma
yapmak isteyenler Muhammed Berigel tarafindan 2007 yilina yiiksek lisans tezi olarak
kaleme alman “Web Tabanli Ingilizce Ogretim Materyalinin Tasarimi, Uygulanmasi ve

Degerlendirilmesi” isimli teze bagvuru yapabilirler.

Interactive Approach-Interaktif Yaklasim

Interaktif yaklasim gibi ingilizce 6gretiminde kullanilan yeni egilimler/yaklasimlar,
siirdiiriilen arastirmalar sonucunda gelistirilmis ve ayni zamanda okullarda egitimde
kullanilmast i¢in tavsiye edilmistir. Etkilesim kurmak demek etkilesim sirasinda

birbiriyle iletisim kurmak anlamina gelir. Bunun anlamui, aliciya bilinmeyen diisiince ve
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bilgiyi vermektir. Boylece etkilesim, dilin ger¢ek kullanimi ile ilgili olarak ortaya ¢ikar.
Yani etkilesimli 6gretim teknikleri beyin firtinasi, ¢ift olarak diisiinme ve eslestirme,
paylasma, zit fikirler, test turnuvalari, you tube video testleri, elektronik rol oynama,
yapboz gibi tekniklerdir (Kamalja , 2016, s. 10).

Interaktif yaklasim karsilikli iletisimin saglandigi bir egitim tiirii oldugundan
egitici/ogretici videolarla ya da bilgisayar iizerinde ¢evrimigi olarak egitici etkinliklerle
verimli sekilde yapilabilir. Genellikle uzaktan egitim programlari gibi yontemlerle
egitim kurumlar1 bu tarz yaklasimi kullanmaktadir. Ogrenci iicretli veya iicretsiz iiye
olarak verilen konuda egitimini alip, diledigi zaman konuyu tekrar edip pekistirebilir.

Diger bir taraftan, her interaktif uygulama teknolojik bir uygulama olmak zorunda
degildir. Bu kapsamda ¢alismalar yapan Yee (2019), 6gretmenin 6grencilerin materyale
gercekten hakim olup olmadigmi kolayca ve hizli bir sekilde anlayabilmesi gibi
interaktif tekniklerin bir¢ok faydasi oldugunu belirtmistir. Bu teknikler etkilesimi tesvik
eder ve gesitli faydalar saglar. Ogrenciler, dersi dinleme konusundaki isteksizliklerini
bir kenara birakir ve etkili 6grenme icin iki 6n kosul olan dikkat ve ilgi ¢ekicilik aktif
hale gelir.

Yee (2019), interaktif yaklasimla ilgili buldugu fikirleri uzunca ele almistir. Ancak,
listede bulunan uygulamalarin hepsi kiiltiirel, cevresel ve egitimsel faktorlerden dolay1
evrensel degillerdir. Bu sebeple 0Ozellikle Tirk¢e dil Ogretiminde uygulanabilir
olabilecek olanlara asagida kisaca yer verilmekle birlikte daha kapsamli okuma yapmak

isteyenler Yee’nin (2019) galismasina basvurabilirler.

Ornek Etkinlikler: Think Break (Diisinme Molas1) — Ogrencilere agik uglu bir soru
sorun ve ardindan agiklamaya devam etmeden Once Ogrencilerin problem hakkinda
diisiinmeleri i¢in 20 saniye bekleyin. Bu teknik, tartismanin miimkiin olmadigi
durumlarda bile 6grencileri problem ¢ozme siirecine katilmaya tesvik eder. Siz bir
cevap yazarken Ogrencilerin de kendi cevaplarin1 yazmalarint saglamak onlarin sorun
tizerinde ¢aligacaklarini garantilemeye yardimer olur.

Word Cloud Guessing (Kelime Bulutu Tahmini)- Ogrencilere yeni bir konsept
sunmadan 6nce, onlara bu konuyla ilgili bir metnin bir paragrafini veya daha uzun bir
boliimiinde yer alan bir kelime bulutu gosterin, (¢evrimici bir web sitesi kullanilarak
yapilabilir) ve 6grencilere konunun ne olabilecegi ile ilgili tahmin etmeleri i¢in zaman

taniyin.
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Pass the Pointer (Isaret¢i Dolagimi)- Ekranda karmasik ya da ayrmtili bir resim
gosterin.  GoOniillii  olan Ogrencilerden lazer isaretleyiciyi kullanarak ekranda
gordiiklerinin temel Ozellikleri tanimlamalarini isteyin veya anlamadiklar1 o6geler
hakkinda soru sormalarini saglayn.

Discussion Row (Tartisma Sirasi)- Ogrenciler, sinifta sorulan sorular1 cevaplamak
icin goniillii olduklarinda, bireysel olarak ekstra kredi kazanabilecekleri bir 6n sirada
oturmak i¢in sirasiyla yer alirlar; bu, 6gretmen sorularina her zaman hazirlikli olup
etkilesime girecek bir grup saglar.

Student Polling (Ogrenci Oylama)- Smf icerisinde gezinerek diger ogrencilere
dersin konusuyla ilgili sorular sorup aldiklar1 cevaplari oylayacak birkag 6grenci segin,
oylama bittiginde sonuglar1 herkes i¢in geri raporlayin.

Pop Culture (Pop Kiiltiirii)- Pop kiiltiir diinyasindaki giincel olaylar gibi 6rnek olay
incelemelerini smifta kullanarak derslerinizi giiclendirin. Ornegin, Osmanlr’da dil
ogretim etkinlikleri istatistiklerini 6rnek olarak incelemek yerine, herhangi bir pop
yildizinin sifir makyajla toplulukta Tiirk¢eyi ne kadar siklikta ve nasil kullandig1 gibi
ogrencilerin, hakkinda konusmay1 tercih edecekleri bir konu ile ilgili istatiksel veriler
icat ederek 6grettiginiz konuyu daha ilgi ¢ekici hale getirebilirsiniz.

Make Them Guess (Tahmin Ettirme)- Cok azmin cevabini bilebilecegi, ama
hepsinin ilgisini ¢ekebilecek bir konu hakkinda ilging bir soru sorarak yeni bir konu
tanitin. Merak uyandirmak i¢in cevap vermeden Once bir siire 6grencilerin verecegi kor
tahminleri kabul edin.

Read Aloud (Sesli Okuma)- Yiiksek sesle okumak igin 500 veya daha az kelimeden
olusan kii¢lik bir metin secin ve dgrencilerden dersin bu asamasina 6zel olarak dikkat
etmelerini isteyin. Daha uzun siireli bir derste sozlii olarak okunan kiiclik bir metin
dikkatleri {izerine cekebilir. Ogrencilerden su bes adimi takip etmelerini isteyin: dinle,
dur, yansit, yaz, geri bildirim ver. Boylelikle 6grenciler kendi kendini takip edip
denetleyen dinleyiciler haline gelir.

Word of the Day (Giiniin Kelimesi)- Onemli bir terim se¢in ve ders siiresi boyunca
miimkiin oldugunca ¢ok sayida kavram iizerinde ¢alisarak onu vurgulaym. Interaktif
etkinliklerinde ayni seyi yapmalar1 i¢in Ogrencileri cesaretlendirerek tesvik etmeye

calisin (Yee, 2019, s. 1,6).



57

Video in Classroom- Sinifta Video Kullanimi

Video tabanli metodolojiler dil 6gretiminde iyi bir sekilde olusturulmalidir. Video
kullanimi gliniimiizde daha geleneksel olan kaset ve CD dinleme anlama faaliyetlerine
alternatif olarak kullanilmaktadir. Video, diger gorselleri oldugu kadar 6grencilerin
sOoylemin igerigini ve konugsmacmin beden dilini goérmelerini de saglar. Video
teknolojisi daha erisilebilir hale geldikce ve bilgisayarlarda diizenleme daha kolay
oldukga, dil 6gretimi giderek daha ¢ekici hale gelmektedir. Video ayrica dil 6grenimi
icin baska olanaklar da sunmaktadir. Video, sunumlarin ve konusmalarin
degerlendirilmesinde dogal olarak kullanilabildigi gibi aym1 zamanda c¢ift ve grup
tartigma c¢aligmalari i¢in de uygulanabilir (Shrosbree, 2008, s. 75).

Ogretmen, dil smifinda kullanilan herhangi bir videonun basarisinda veya
basarisizliginda kilit bir rol oynar. Videoyu secen, videoyu 6grencilerin ihtiyaglari ile
iligkilendiren, videoyu dil miifredatinin diger alanlariyla biitiinlestiren 6gretmendir.
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, gercek¢i dinleme pratigi saglamak, dil kullanimin tesvik
etmek ve Ogrencilerin belirli dil noktalar1 veya iletisimin diger yonleriyle ilgili
farkindaliklarini artirmak gibi 6nemli hedeflere ulagsma sansi, 6gretmenin videoyu iyi
sekilde tanitmas1 yoluyla gelistirilebilir. Ogretmen, uygun dizileri secmek, 6grencileri
goriintiileme deneyimine hazirlamak, 6grencilerin dikkatini igerige odaklamak, videoyu
gerektigi gibi oynatmak, goriintilleme gorevlerini tasarlamak ve izleme sonrasi
etkinlikler yaptirmak igin oradadir. Yaymlanmig dil 6gretimi video materyalleri
genellikle 6gretmenlere rehberlik eder. Videoyu kullanmak icin net olarak belirlenmis
dogru bir yol olmamasina ragmen, yogun dil sunumu ve uygulamasi i¢in ortami
kullanmay1 planlayan 6gretmenler, 6zellikle de video kullaniminda daha az deneyimli
olan 6gretmenler, asagidaki onerileri yararli bulabilir.

» Dil 6grenme araci olarak video degerlendirmesine yonelik 6grencilere kilavuz

olun,

» Mimkiin mertebe kisa video kullanin ve videoyu dersin ayrilmaz bir pargasi

haline getirin,

» Videoyu hem gorsel hem ses metni olarak nasil kullanabileceginizi belirlemek

i¢in kullanilacak materyaller iizerinde 6nceden iyice ¢alisin,

» Aktivite Oncesi, aktivite siiresi, aktivite sonrasi olmak iizere ii¢ boliim

hazirlayarak tekrar etmeye olanak taniyan ders plani olusturun,

Yine de burada, dgretmenin video tabanli bir dersi ddiillendirici bir dil 6grenme

deneyimi haline getirmekten sorumlu oldugunu vurgulamakta fayda vardir. Herhangi
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bir 6gretim kaynagi gibi, video da dikkatli ve akillica kullanildiginda en iyi 6gretme
materyallerinden biri olur. Ogretmen, smif icerisinde video kullanimina nasil
yaklasacagina, 6grenciler tarafindan algilanmasinin ne kadar degerli olacagina ve dil
O0grenme siirecinde onlar i¢in ne kadar 6nemli olacagini belirlemeli ve bunu 6grencilere

aktarmalidir (Stempleski, 2002, s. 365-367).

Ornek Etkinlikler: Windows Movie Maker programi, dgretmenin video derslerinde
dersin igerigine 6zel videolar1 yapabilmesi i¢in kullanabilecegi basit, 6grenmesi kolay
ve biitiin diizenleme amaglarina hizmet edebilme 0Ozelligine sahip oldugundan
uygundur. Yazilim ara yiiziinde, 6gretmen video aktarimi, videoyu zamanlama ayariyla
istedigi yerde kesme, miizik veya konusma ekleme gibi gorevleri yapabilmesini
saglayan bir menii kullanir. Bdylelikle, konunun igerigine ve dersin gereksinimlerine
gore bir video tasarlamis olur.

Video Parts/Video Boliimleri- Ders icerigine gore secilen video izlenmeden Once
ders hazirlik, izleme, diisinme ve tartisma basliklariyla dort parcaya ayrilir. Hazirlik
asamasinda Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bir soru yoneltilebilir. Ogrenciler videoyu
izler, diisiiniir ve icerikle ilgili tartisir. “Tartigma” sekmesi altinda, 6grenciler 6gretmen
tarafindan baglatilan bir tartismaya katilabilir veya diger 6grencilerin baslattigi acik
tartismalara dahil olabilir.

Digital literacy/Dijital Okuryazarlik-Dijital okuryazarlik biligsel ve teknik becerileri
gerektiren bilgileri bulmak, degerlendirmek, olusturmak ve iletmek i¢in bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma becerisidir. Bu kapsamda hem 6grenciler hem de 6gretmenler,
dijital okuryazarlik becerilerini, hazirladiklar: videolarini farkli platformlarda ¢evrimigi
paylasarak sergileyebilirler (www.weareteachers.com).

Nurture creativity/Yaratici besleme-Ogrencilere dilbilgisi ile ilgili bir konu
anlatildiktan sonra onlara sayfalarca 6dev verip zorlamak yerine, kendilerinin ¢ektikleri
ve diizenledikleri filmler yoluyla yaratici olarak 6grendiklerini paylagsmalar istenebilir.
Boylelikle gelisen teknolojinin sinif ve ev ortaminda ayni1 zamanda kullanilarak neler
yapilabilecegi merak konusu olur. Ogrenme, klasik yontemlerden ayrilacag: i¢in her

zamankinden daha kolay ve daha hizli olur. (www.weareteachers.com).


(www.weareteachers.com)
(www.weareteachers.com)
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Web Based Learning-Web Tabanlh Ogrenme

“Teknoloji o kadar hizli gelisiyor ki, takip edip bilgi almak figkiran bir yangin muslugundan su
igmeye ¢alismak gibi zor, hatta bunaltict olabiliyor.” (Warschauer, 1995)

Ogretmenler 1980'lerden bu yana dil sinifinda ¢evrimigi iletisimi kullanmaktadir.
Interneti  dil gretiminde kullanan  diizinelerce ~6gretmenin  deneyimlerinin
arastirtlmasindan sonra, 6gretmenlerin ag tabanli 6grenme projelerini basarili bir sekilde
planlamalarina ve uygulamalarina yardimci olabilecek birka¢ ortak kural ortaya
cikmustir. Bu sebeple, yeni teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in 6gretmenler
oncelikle bazi1 temel pedagojik gereksinimlere odaklanmalidir. Asagidaki kurallar,
Ogretmenlerin ag tabanli etkinlikleri ve teknolojileri dil 6gretiminde uygulamalarina
yardimci olmak i¢in tasarlanmaistir:

» Dikkatlice amaglarimizi diisiiniin,

» Karmagiklig1 hafife almayin ve aktiviteleri nasil biitiinlestireceginizi tasarlayin,

» Gerekli gordiigiiniiz kisi veya materyallerden destek alin,

> Ogrencileri karar verme siirecine mutlaka dahil edin.

Yine de her Ogretmen, O6grenmenin ve programin amagclarma, 6grencilerin
gereksinimlerine ve mevcut materyal ve teknolojiye dayanarak kendi yolunu bulmak
zorunda kalacaktir (Warschauer & Whittaker, 2002, s. 369-372).

Web tabanli 6grenme en hizli gelisen alanlardan biri oldugundan Ogrenme,
konusma, okuma ve yazma gibi cesitli temel dil becerileri i¢in egitimler sunan ve ¢esitli
sekillerde etkilesimli yapilan binlerce Ingilizce web tabanli sinif vardir. Bu kapsamda
egitimin tesviki i¢in bu simflarda, halihazirda kullanilan mevcut olan yaygin
teknolojiler bulunmalidir.

Egitimciler webin potansiyelinin hem kendi 6grenmelerini hem de o6grencilerin
O0grenmelerini desteklemek i¢in etkili bir sekilde kullanilmasin1 saglamak adina ne
yapabilir? Ilk olarak 6gretmenlerin web tabanli 6grenme programlarmin planlanmast,
tasarlanmas1 ve sunulmasinda teknik konularda uzman yardimi almalar1 ¢ok onemlidir.
Ogretmenler internetten indirilebilen programlar1 kullanarak, cevrimigi aktiviteler,
animasyonlar ve simiilasyonlar igeren etkilesimli ders materyalleri tiretebilirler. Bunlar

ogrenmeyi gelistirebilir ve genellikle 6grenenler icin daha zevkli ve anlamli olur
(McKimm, Jollie, & Cantillon, 2003, s. 870,871).
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Asagida egitim materyalleri sunmak i¢in tasarlanan ve konularin egitime nasil

entegre edilebilecegini gosteren bir web tabanli 6gretim semas1 bulunmaktadir.

conference

Live-video
streaming

On-line
video
archive

Video-

Face-to-
face
teaching

E-Learning
courses

Sekil 8. Web Tabanli Ogretim Semas1
(Majernik, 2019)

Web tabanli 6grenmenin avantajlar1 ve dezavantajlart bulunmaktadir. Bunlardan

bazilarini siralamak gerekirse;

Avantajlart:
» Kaynaklar bir¢ok farkli formatta baglanabilir,
» Ders materyallerini teslim etmenin etkili bir yolu olabilir,
» Kaynaklar herhangi bir yerden, herhangi bir zamanda ulasilabilir,
» Daha bagimsiz ve aktif 6grenmeyi tesvik edebilir,
» Geleneksel yontem ve tekniklere faydali bir tamamlayict malzeme kaynagi
olabilir.
Dezavantajlari:
> Ogrenciler uygun bilgisayar ekipmanina erisimde sorun yasayabilir,

>

Ogrenciler, yetersiz ekipman nedeniyle resim ve videolara erisememeleri
rahatsiz edici olabilir,

Gerekli altyap1t mevcut ve uygun fiyath olmalidir,

Bilgi, kalite ve dogruluga gore degisebilir, bu nedenle &gretmen rehberligi

gereklidir.
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E-mail-E-posta

Ogrenciler, iicretsiz olusturulabilen gmail, yahoo, hotmail uzantili kisisel bir e-posta
hesab1 olustururlar ve bu e-posta hesaplar1 ile anadili hedef dil olan Ogretmenlerle
iletisime gecebilirler. Ogrenciler ddevlerini ilgili dgretmenlere postalayabilir, dgretmen
ayrica her calismanin iyilestirilmesi igin geri bildirim ve Onerilerde bulunabilir
(Kamalja , 2016, s. 9).

Diger bir taraftan bir e-posta sinifi olusturulabilir. Bu sinifta, 6gretmen misafir bir
konusmaci ile e-posta vasitasiyla baglanti kurabilir ve smif i¢i aktiviteye misafiri
entegre edebilir. Siif ortaminda bir ders kitab1 kullanmak ile bdyle bir e-posta etkinligi
yapmanin elbette farkli ¢iktilar1 olusacak ve 6grenme zevkli hale gelecegi i¢in olumlu
sonuglar elde edilecektir. E-posta baglantili smif ortami olusturmak ve bu simif
icerisinde aktivite hazirlamak ¢ok zaman alan karmasik bir yap1 gibi goriinebilir ancak
siire¢ ve yapr dikkatli sekilde sinifa entegre edildiginde sonuclarin egitimsel olarak
dontisimlii ve gelistirilerek siirdiiriilebilir olabilecegi anlasilacaktir (Warschauer M. ,
1995, s. 95).

Smith (1999), “Using e-mail in Teaching” isimli ¢alismasinda dgretmenlerin bakis
acisindan, e-postanin, bircok 6zel potansiyel avantaj sundugunu ortaya cikarmistir.
Bunlardan bazilar;

» Daha az sayida ders oturumu olabilir veya hi¢ olamaz,

» E-posta ile gonderilen ders materyalinin teslimi ve okunmasi kaydedilebilir,

» Dersler az veya hi¢ kagit kullanimi gerektirmeyebilir,

» Hazir oldugunda ders materyali saniyeler i¢inde 6grenciye verilebilir, sonraki

yillarda tekrar kullanilabilir ve gerektiginde degistirilebilir.

» Dersin teslim edilip edilmedigi veya okunup okunmadigi kontrol edilebilir,

» Hizli, giivenli geri bildirim e-posta ile verilebilir.

Biitiin bu nedenlerle, 6gretim siiresi ve yonetiminde genel bir azalma yaratma
potansiyeli vardir.

Ogrencilerin bakis agisindan, e-posta kullanimimin sunulan avantajlari ise;

» Ders devam zorunlulugu olmayabilir,

> Ogrenciler istedikleri zamanda ve kendi hizlarinda calisabilir,

» Tiim kurs materyalleri ileride kullanilmak tizere saklanabilir,

> Ogretmene e-posta yoluyla erisim saglanabilir (Smith, Whiteley, & Smith, 1999,

s. 15,17).
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Blogs-Web Giinliigii/Giince

Son zamanlarda, bloglar faydali bir egitim teknolojisi tiirii olarak ortaya ¢ikmaya
basladigindan literatiirde bloglarin kullanimi i¢in bir dizi ilging olasilik tartisilmaktadir.
Ornegin, &grencilerin kendi yazilarim1 yayinlamak, grup odevlerini tartismak,
birbirlerinin c¢alismalarin1 gézden gecirmek, projeler lizerinde is birligi yapmak ve
dijital portfoylerini yonetmek i¢in bloglar1 kullanmalar1 6nerilir.

Churchill (2009), makalesinde yiiksek lisans O6grencilerinden olusan bir simif ile
bloglarin kullanimini arastiran kiigiik bir arastirma yapmis ve arastirmasinda su soruyu
temel almistir: bir blog ortami sinif 6gretimini hangi yollarla tamamlar ve gelismis bir
O0grenme deneyimine yol agar? Bu arastirmada, 6grencilerin erisebildigi deneysel bir
blog tabanli ortam organize edilerek, ders materyallerine 6grencilerin ulagmasi saglanir.
Ogrenciler burada istedikleri zaman birbirlerinin katkis1 ile veya yaptiklariyla ilgili
yorumlarda bulunabilir. Veriler, 6grenci 6gretmen anketleri, blog kullanim analizi ve
gozlemler toplanip degerlendirme yapilir. Sonug olarak dgrenci bloglarinda, gonderilen
yayinlar, yorumlar ve sunulan Ogrenim eserleri ayrica konularin ve faaliyetlerin
anlagilmasina katkida bulundugundan yararli olmustur.

Internet kullanicilarinin kendi duygu ve diisiincelerini diledikleri gibi yazdiklar1 ve
bunlar diger kullanicilarla paylastiklar1 giinliik benzeri bir platform olan blog, kamu
tiketimi i¢in siklikla gilincellenen kisisel veya profesyonel hesaptir. Egitim amagh
kullanildiklarinda, bloglarda ¢evrimigi kisisel makaleler ve dersler sunmak i¢in ilgili
verilerin, dosyalarin yiiklenmesi gereklidir ve bu yontem 6grenciler i¢in yapilan uygun
yontemlerden biridir. Katilimcilar, diger yazarlarin yazilarina cevap veren
okuyucular/elestirmenler ve  kendi  yazilarin1  elestirenlere  tepki  veren
yazarlar/okuyucular olarak, yazma ve katilim siirecinde birden fazla rol tistlendiklerinde
bloglar iletisimsel ve etkilesimli olur (Kamalja , 2016, s. 9-10).

Ozellikle dil 6gretiminde yazma asamasinda kullanilabilecek giincel bir uygulama
olabilir. Normal deftere yazma ile blogda yazma arasinda ne fark var diye diisiiniilebilir
ancak modern blog platformlar1 hem etkilesimli hem de ozellestirilebilirdir. Blog
yazmanin 0grencilere faydalarindan birkag tanesi su sekilde siralanabilir:

> Ogrencilere yaratict olma ve seslerini daha c¢ok kitleye duyurabilme olanagi

sunar,

» Caligmalar1 g¢evrimigi olarak gercek bir izleyici kitlesine sahip olur. Bu da

ogrendikleri yabanci dil i¢in pratik ve soyut olmayan bir amag elde ettirir,



63

» Birbirlerinin bloglarint  okuduk¢a, kendi Ogrenmelerini yansitabilir ve
baskalarindan fikir alabilirler. Bu ayn1 zamanda sinif i¢i bir topluluk duygusunu
da destekler,

» Blog yorumlar1 veya mesajlar1 gibi 6zelliklerle de 6grenciler yapici geri bildirim
almay1 veya vermeyi 6grenebilirler.

Bu sebeplerle, bloglar, yazma konusunda tutkulu olmayan Ogrenciler i¢in bile
olduk¢a motive edici bir kendini ifade etme sekli olabilirler (www.fluentu.com).

Geleneksel sinif ortam1 diinyada degismektedir. Mevcut ve gelecekteki kariyerlerin

giiclii bilgisayar becerilerine bagli olmasi nedeniyle, blog olusturma, &grencilerin
stirekli egitim ve kazanglh istihdam icin gerekli becerileri gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Blog diinyas: okuryazarligi, miifredatt ve ayni zamanda dil 6grenmenin
Ogretim yontem ve tekniklerine yeni bir bakis acist olarak standartlarin disina ¢ikan

yaratici ve eglenceli bir yontem olabilecegi diigiiniilmektedir.

Smart Phones&lpods- Cep Telefonlari

Akilli telefonlar modern yasamin bir parcasidir. Bu sebeple, hemen hemen herkesin
bir tiir internet erisimi veya veri plam1 oldugundan, akilli telefonlarin sinif igi
yasaklanmas1 6grenme deneyimlerini daha da gelistirmek i¢in kaybedilen bir firsat
olabilir. Dikkat dagitict gibi goriinseler de akilli telefonlar, 6grenciler icin sozliik,
tercliman ve gramer referans uygulamalari gibi birgok faydali arag sunar. Ancak bunun
i¢in 6grencilerin, tipki bilgisayarlar gibi, telefonlarmin oyun ya da kisisel kullanim i¢in
degil, Ogrenme aract olarak kullanilmas1 gerektigini anlamalar1 gerekir. Akill
telefonlarla 6grenciler, ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri bulmak i¢in web sitelerini ziyaret
edebilir, Ogrenilen dili veya dil becerilerini giiclendiren {icretsiz, ¢evrimigi
alistirmalara/araglara erismek i¢in cihazlarini kullanabilirler.

Ozellikle yiiksekdgretim kurumlarinda dgrenciler gogunlukla sahip olduklari igin
yaygin olarak kullanilan cep telefonlarinin 6grenmeyi tesvik ederek 6grenmeyi gelistirip
gelistirmedigi asil sorudur. Bu kapsamda Anshari ve digerleri (2017) tarafindan yapilan
caligma bir grup 6grenci ile anket ve roportaj / tartisma yoluyla gerceklestirilmistir. Bu
calismada Ogrencilerin akilli telefonlarin1 normalde internet {izerinden erisilebilen
Ogretim materyallerine veya destekleyici bilgilere erismek icin kullandiklari ortaya
cikarilmistir. Ogrenciler kolaylik, tasmabilirlik, kapsamli 6grenme deneyimleri, ¢oklu
kaynaklar ve coklu goérevler ve cevre dostu olma gibi bircok nedenden dolayr akilli

telefonlar1 O6grenme yardimcilar1 olarak kullanmaktadir. Ayrica smif disinda
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ogretmenlerle etkilesime gecmek ve grup gorevlerini yonetmek icin de akilli telefonlar
kullanabilmektedirler.

Ancak, akilli telefonlar1 bir smif 6gretme ortamina dahil etmek zor bir istir.
Zorluklardan bazilar1 dikkat dagmikligi, bagimlilik ve yiiz yiize etkilesimin kalitesini
azaltma olabilir. Ogretmenler, ¢ekici bir 6gretim ortami olusturmak ve siniflarindaki
ogrencilerle en iyi etkilesimi saglamak adina dikkat dagilimimi en aza indirgemek igin
akill1 telefonlar1 6gretme ve 6grenmeye dahil etmeleri gerekebilir. Akilli telefonlarin bir
sinif ortaminda kullanilmasinda herhangi bir rahatsizliktan kaginmak icin, 6gretmeden
once siifta akilli telefon kullanma kurallarinin belirlenmesi ve 6grencilerin bu kurallara
uymasinin saglanmasi gereklidir (Anshari, Almunawar, Shahrill, Wicaksono, & Huda,
2017, s. 3063-3065).

Ogrenciler cep telefonlarmdaki sozliik segenegini kullanarak yeni sdzciikler
arayabilir ve kelime haznelerini zenginlestirebilirler. Aradiklar1 belirli bir kelimenin
imla telaffuzunu ve kullanimini dogrulayabilirler. Ayrica, Kisa Mesaj Servisini (SMS),
Ogretmelere soru gondermek ve siiphelerini gidermek i¢in kullanabilirler. Bunun yani
sira, Multimedya cihazlarindan biri olan IPod'lar, kullanicilarin gereksinimlerine gore
metin, resim, ses ve video dosyast olusturmalari, sunmalari, gonderip almalari igin
kullanilabilmektedir (Kamalja , 2016, s. 10).

Botero ve Questier (2016), mobil destekli dil 6greniminin 6grencilerin kendi
kendine 6grenmesini tesvik edip edemeyecegini anlamak amaciyla, kendi kendine
yonlendirilmis bir 68renme deneyimini iceren bir dil uygulamasi olan Duolingo
araciligiyla iiniversite 6grencileri arasinda bir arastirma yapmuislardir. Bu calismada,
yiiksekdgretim dil Ogrencilerinin  Duolingoyu smif diginda  kullanmalart  tesvik
edilmistir. Uygulamada, izleme, anketler ve yar1 yapilandirilmis goériisme formlari
yoluyla veriler toplanmis ve analiz edilmigstir. Veri toplama tekniklerinin kombinasyonu
mobil destekli dil 6gretiminde kendi kendine 6grenmenin modelleme ve rehberlik
gerektirdigini gostermektedir, bu nedenle 6gretmen hala dil 6gretiminde 6nemini ve

etkisini korumaktadir.*

Skype-Goriintiilii Goriisme
Cogunlukla giintimiiz iletisim kosullarinda hemen hemen herkesin asina oldugu yiiz

yilize uzaktan goriisme platformudur. Aynm1 zamanda 6grencilere hedef dilde anadili ile

4 Daha fazla okuma icin bakiniz: https:/doi.org/10.14705/rpnet.2016.eurocall2016.553
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gercek konusma pratigi vermek icin miikemmel bir aragtir. Skype kullanimi aslinda
ayn1 zamanda ekonomik bir yontemdir. Ogrenciler, Skype'l bireysel aktivite yapmalar1
icin kullanmaya tesvik edilebilir. Uluslararasi okullarla iletisime gecerek Ogrencilerin
hedef dilde konusma ortaklar1 arayip aramadiklarin1 6grenerek uygun vakitlerde yiiz
yiize uzaktan konusma uygulamalar1 yapilabilir. Biitiin bunlarin haricinde ve bunlar
arasinda en iyi olanmi ise, Skype Ogrencilerin sohbetlerini kaydetmelerini saglar. Bu
sekilde, materyali yeniden dinleyebilir ve hatalarin1 fark etmek ve diizeltmek icin
kullanabilirler (www.fluentu.com).

Skype, kullanicilarin internet iizerinden sesli ve goriintiilii arama yapmalarini
saglayan bir iletisim aracidir. Bu cagrilar hem yerel hem de uluslararasi aramalar
olabilecegi gibi aym1 zamanda diger Skype kullanicilari igin lcretsizdir. Skype ayni
anda yalnmizca c¢ok smirli sayida kullaniciyla etkilesim sagladigi icin web semineri
hizmetleri sunan diger saglayicilardan daha az giiclii oldugu iddia edilebilir. Ayrica
beyaz tahtalar, anketler veya daha sofistike teknolojilerde bulunan diger 6zellikler gibi
ayni etkilesimli 6zellikleri icermez. Bu sebeple, Skype’in sadeligi siifta teknolojiyi
daha az kullanmayi tercih edenler igin erisilebilir bir ara¢ haline doniisebilmesidir.
Skype tizerinden konferans goriismeleri, anlik mesajlagsma, dosya aktarimi veya ekran
paylasimi yapilabilir (Eaton, 2010, s. 2-4).

Skype, daha gelismis 6grenme teknolojilerini kullanma konusunda biraz kararsiz
olan egitimciler i¢in miikemmel bir aragtir. Dil 6gretim simiflarinda Skype, bir yazarla
veya hedef dilin bagka bir ana dili konusmacisiyla roportaj veya diger siniflarla
uluslararasi is birligi projeleri de dahil olmak tlizere 6grencilere gesitli otantik grenme

deneyimleri saglamak i¢in kullanilabilir (Eaton, 2010, s. 9-11).

Video Games-Video Oyunlari

Video oyunlar1 ¢cogunlukla kafa yoran, giiriiltii dolu ¢ok sesli olabilirler bu sebeple
yorucu yonleri vardir ancak her zaman bu sekilde degillerdir. Daha az sesli ve egitici
video oyunlar1 da bulunur ki dil egitiminde video oyunlarinin nasil kullanabilecegi bu
boliimiin konusunu olusturur. Dijital oyun tabanli 6grenmede oyunlar merkezidir ve
hatta miimkiin olmasi durumunda ana 6gretim sekli bile olabilir. Ancak bu oyunlar,
ogretimde kullanilan geleneksel, dijital olmayan oyunlardan ayrilmalidir. Cogu dil
simifinda, rol oynama ve masa oyunlar1 gibi farkli simiilasyonlar ¢ogunlukla sozlii
alistirmalar olarak kullanilir, bu nedenle yabanci dil 6gretimindeki simiilasyonlar ve

oyun genellikle bu dijital olmayan oyunlara atifta bulunur.
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Video oyunlart son derece ilgi ¢ekici olabilir, saatlerce ve giinlerce oyuncularin
ilgisini ¢ekebilir. Genel olarak 6grenme, aninda gergeklesmez; genellikle tekrarlama,
pratik yapma ve zaman gerektirir. Bu nedenle, oyunlardan 6grenme yapilabilmesi,
olduk¢a muhtemeldir, ¢iinkii insanlar baska bir sey yapmak yerine oyun oynamak icin
daha fazla zaman harcarlar. Iyi tasarlanmis oyunlar &grenmeyi saglayabilir ciinkii
kurallart ve a¢ik hedefleri vardir; etkilesimli ve uyarlanabilir olurlar, geri bildirim
verirler; eglencelidir ve bir hikaye anlatirlar (Eskelinen, 2012, s. 3-7).

Video oyunlar1 dzellikle Ingilizce dilinde oldugu icin ¢ogunlukla bazi kelimelere
asina olunmasini saglar. Bir¢cok 6grenci i¢in yenme motivasyonu oyuna odaklanmalarini
saglar ve boylelikle pratik yapmalar1 saglanmis olur. Bu rekabetci diirtiinlin yan1 sira,
video oyunlar1 da bir tiir alternatif edebiyat olabilir. Oyunlar genellikle geleneksel bir
anlat1 yapisina sahiplerdir: bir giris, yiikselen eylem, doruk noktasi, azalan eylem ve
sonug. Tipki kitap analizlerinde oldugu gibi, oyunun diinyasi i¢inde karakter, konu,
kiiltiir analizi yaparak hedef dilde yazma veya konusma aktiviteleri yaptirilabilir. Sinif
ici hikaye okumak da bu islevi elbette goriir, ancak video oyunlari daha fazla
etkilesimden hoslanan bir kisim o6grenci icin daha motive edici olabilir

(www.fluentu.com).


(www.fluentu.com)

67

5E Modeline Gére Ornek Uygulamalar/Ders Planlari

Cep Telefonlar

Dersin ad1 Tirkge (Ortaokul 5. Sinif 8. Tema)

Konu Bilim ve Teknoloji

Onerilen siire 2 ders saati (80 dakika)

Kazanimlar Ogrenciler, gergek diinyanin sosyokiiltiirel ortaminda

baskalariyla etkilesim kurarken, gerekli kiiltiirel eserleri ve
araclar1 saglamak i¢in mobil teknolojiye giivenebilirler.
Mobil cihazlar eglence icin oldugu kadar genellikle
O0grenme ve c¢alisma i¢in de kullanabilirler.

Yontem ve Teknik

5E Modeli, interaktif

Arag-Gereg

Cep Telefonu, bilgisayar

Giris (Engage)

Sosyal medya nedir?

Kullandigimiz sosyal medya uygulamalar1 ve hesaplari
nelerdir?

Bu uygulamalardan hangileri telefonunuzda yiiklii ve ne
amagla kullantyorsunuz?

Kesfetme (Explore)

Ogretmen sosyal medya ile ilgili hazirladig1 sunumu sunar.
Telefon uygulamalarindan 6rnekler gosterir.

Cep telefonlarinin ders i¢i aktif olarak sinifta kullanilmasina
izin verir.

Aciklama (Explain)

Sosyal medya boliimleri ve geleneksel medyadan farkliliklar
lizerine tartisma konusu agilir.

Ogrencilere telefonlarini kullanarak 10 dakika internetten
arastirmalar1 i¢in izin verilir.

Bulunanlar sinifta sirasiyla paylasilir.

Derinlestirme
(Elaborate)

Sosyal medyanin etkileri baslikli okuma yapilir.

Anlami bilinmeyen kelimelerin alt1 ¢izilir.

Cep telefonundan Tiirk Dil Kurumu’nun hazirladig: “Biiyiik
Sozliik” kullanilarak kelimelerin anlamlart bulunur.
Bulunan kelimeler climle igerisinde kullanilir.

Degerlendirme
(Evaluate)

Sosyal medyanin topluma etkisi degerlendirilir.

Sosyal medya ve cep telefonu kullanimi tizerine diistinceler
paylasilir.

Degerlendirme iletisim, bagimlilik, bilgiye ulasimda kolaylik
ve verimli kullanabilme iizerine olabilir.

Sonraki ders i¢in bu basliklardan birinde bir kompozisyon
yazilmasi istenir.
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Skype

Dersin ad1 Tiirkge (Ortaokul 8. Sinif 6. Tema)

Konu Milli Kiiltiirtimiiz

Onerilen siire 2 ders saati (80 dakika)

Kazanimlar Skype tizerinden 6gretim fikri sasirtici olsa da bu

ogretim sekli keyifli oldugu i¢in 6grenme daha kalict
olacaktir.
Hazirliksiz konusma yapabilirler.

Yontem ve Teknik 5E Modeli,
Arag-Gereg Cep Telefonu, bilgisayar, internet
Giris (Engage) Kiiltiir nedir? Kiiltiir kelimesinin tanim1 yapilir.
Kiiltiirii etkileyen faktorler nelerdir?
“Kiiltiir” denilince akla ilk gelen ilk 3 kelime neler
olabilir?
Dil ve toplumun kiiltiir {izerinde etkisi var midir?
Kesfetme (Explore) Kiiltlirlimiizde bulunan halk oyunlar1 ile ilgili beyin

firtinas1 yapilir.
Hangi oyunun hangi yoreye ait oldugu eslestirme
yapilarak bulunur.

Aciklama (Explain)

Ogrencilere oyunlar dagitilarak oyunlarin ait oldugu
yerlerle ilgili ekstra bilgi bulmalari istenir.
Bulunan bilgiler sunum olarak iletilir.

Derinlestirme (Elaborate)

Sonraki derste skype vasitasi ile oyunlarin ait oldugu
yorelerdeki kisilerle baglant1 kurulur. Karsilikl bilgi
aligverisi yapilir. O yoreye ait yoresel kelimeler varsa
bunlar istenir ve giiniimiiz Tiirk¢esinde karsiliklar
bulunarak ciimleler olusturulur.

Degerlendirme (Evaluate)

Kiiltiir ile ilgili ¢oktan se¢meli, test ve agik uglu
sorulardan olusan kisa bir sinav yapilir.
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Blog-Giince

Dersin adi Tirkce (Ortaokul 8. Sinif 4. Tema)

Konu Birey ve Toplum

Onerilen siire 2 ders saati (80 dakika)

Kazanimlar Ogrenciler, gergek diinyanin sosyokiiltiirel ortaminda

baskalartyla etkilesim kurarken, gerekli kiiltiirel eserleri
ve araglar1 saglamak i¢in mobil teknolojiye
giivenebilirler.

Yontem ve Teknik

5E Modeli, interaktif

Arag-Gereg Cep Telefonu, bilgisayar, video
Giris (Engage) Birey ve toplum kelimelerinin tanimlar1 yapilir.
Toplumu olusturan 6zellikler nelerdir?
Dilin bu 6zelliklerdeki 6nemi nedir?
Dil kullanimini etkileyen unsurlar nelerdir?
Kesfetme (Explore) Ogrencilere birey ve toplum basligini igeren metin

verilir ve sessiz okuma yaptirilir.

Metinde gegen yabanci kelimelerin alti ¢izilir.

Bunlar yerine Tiirk¢e karsiliklar1 bulunup yazilir.
Ogrencilerden giince tutmalar istenir.

Bu giince normal olanin diginda ¢evrimici “blog” olarak
yapilacaktir.

Agiklama (Explain)

Blog yazarken;

Noktalama isaretlerine, yazim kurallarina dikkat edilerek
anlamli ve kuralli ciimleler yazilacaktir.

Yabanci kelime yerine Tiirk¢e karsiliklart
kullanilacaktir.

Giinceye uygun bir baglik belirlenecektir.

Derinlestirme (Elaborate)

Ogrencilerden kendi sehirlerini tanitacak bir yazi
yazmalari istenir.

Bu yaz1 siif i¢i degil ¢evrimigi olarak bloglar tizerinde
yayinlanacaktir.

Degerlendirme (Evaluate)

Bloglar tizerinden yapilan tanitimlar izlenir ve yorumlar
altina ¢evrimigi olarak yazilir.

Ogrenciler gruplara ayrilir ve her gruba farkli sehirler
verilerek sehri tanitmalar1 istenir.

Bu tanitim sonraki derste video olarak izlenir.
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Dersin ad1 Tiirkge (Ortaokul 5. Sinif 3. Tema)
Konu Doga ve Evren

Onerilen siire 2 ders saati (80 dakika)

Kazanimlar Izlediklerini ve dinlediklerini 6zetler.

Yazdiklarmi kisaca diizenler.
Izledigiyle ilgili fikir bildirir.

Yontem ve Teknik

5E Modeli, interaktif

Arag-Gereg

Bilgisayar, video, slayt gosterimi,

Giris (Engage)

Evren nedir? Diinyanin evrendeki yeri nedir?

Diinyada yasayan baska insanlarin dilleriyle ilgili hangi
bilgiler mevcuttur?

Diinyada kullanilan kag¢ dil mevcut olabilir?

Baska dilde kelime bilen var m1?

Kesfetme (Explore)

Evrenin olugumu ile ilgili bir video izlenir.

Videoda gecen bilinmeyen kelimeler yazilmas: istenir.
Bu kelimeler gorsel olarak anlamlariyla eslestirilir.
Yeni kelimelerle anlamli ciimleler kurulur.

Aciklama (Explain)

Dogada yapilan etkinliklerle ilgili baska bir video
izletilir.
Izlenen video ile ilgili sorular sorulur.

Derinlestirme (Elaborate)

Sinif iki gruba ayrilir.

Anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili bir yarisma yapilir.
En ¢ok yakin anlam tahmin eden puanlanir ve
odiillendirilir.

Ogrencilerden kendilerini ve yasadiklar1 yeri bir tanitim
videosu ile gostermeleri istenir.

Degerlendirme (Evaluate)

Evren olusumu videosu tekrar izletilir.
Videonun 6zetlenmesi istenir.

Tanitim videolar1 sinifta izlenir ve sinifca
degerlendirilir.
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BOLUM V
SONUC ve ONERILER

Sonuclar

Mevcut ve gelecekteki yaklasimlarin bollugu géz Oniine alindiginda, dil 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanmada 6gretmenin ¢oziimii nedir? Akillica karar vermenin
tek yolu, mevcut uygun yontemler hakkinda daha fazla bilgi edinmektir. Daha fazla
bilgi dergi makaleleri, profesyonel konferanslarda ve profesyonel atdlyelerde
bulunabilir. Bir yaklasim veya yontem veya bunlarin bir kombinasyonun se¢imi ile ilgili
iyi bir karar vermek icin 6gretmenin yapabilecegi dort sey daha vardir: Ogrencinin dil
O0grenme ihtiyacinin sebebini anlamak, zamani tespit etmek, fiziksel ortam gibi
materyalleri belirlemek, 6grenci tutum ve davranislarin1 kontrol etmek. Tiim bunlar
yaptiktan sonra, 6gretmen mevcut yaklagim ve yontemleri inceleyerek faydali teknikler
¢ikartabilecek durumda olacaktir (Celce-Murcia, 1991, s. 7-8).

Ogretmen gretir ancak 6grenci dgrenir. Sonunda dgrenci kendi ilerleyisinden kendi
sorumlu oldugundan en iyi yontem esasinda Ogrencinin Ogrenebilmesinde en iyi ve
etkili olan yontemdir (Demirel, 2014, s. 196). Diger taraftan, Richards ve Rodgers
(1986), bir 6gretmenin roliinii bir yontemin tasarim bileseninin bir pargasi olarak goriir.
Harmer (2007), 6gretmenin 6grenmeyi kolaylastirict bir sinif yoneticisi, danigman veya
denetgi ve bazen 6grencilerle ortak bir iletisimci olarak roliinii kavramsallagtirmigtir. Bir
ogretmen denetleyici, diizenleyici, degerlendirici, destekleyici, katilimc1 ve gozlemci
roliinii Ustlenir.

Avrupa Ortak Dil Referans Cercevesi (CEFR) Caligsmasi, 6grencilerin etkili bir
sekilde hareket edebilmeleri i¢in 6grenmeleri gereken dil becerileri i¢in ortak bir temel
olusturmay1 amaglamaktadir. Igerigin dilsel yetkinlik, sosyo-dilbilimsel yetkinlik ve
pragmatik yetkinlik acisindan net tanimi dili olusturmaktadir. Tanimlayic1 olcekler
kullanilarak, 6grencilerin yeterlikleri olgiiliir. Tanimlayicilar, biiyiik dikkat ¢eken bir
dizi yapabilecek ifadeden olusur. Ogrencinin katilimi ve Ogretmenin giiclenmesi,
ogretme ve Ogrenme siireclerinde vurgulanir. Ogretmenin, o6gretim tekelinden
hoslandig1 geleneksel Ogretim yontemi bazen Ogrencilerin baskisini bile yok eder
(Kamalja , 2016, s. 10).

Diinya genelinde bilgi teknolojisi, 6grenci ve 6gretmenlerin 6grenme ve calisma
sekillerini biiyiik olglide degistirmektedir. Teknolojiye olan talep artmaya devam
ederken teknoloji, sinif deneyimini de degistirmektedir. Ayrica, tablet PC'ler, dogrudan
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ekran lizerine 0zel bir kalemle notlar yazmaniza izin veren kompakt bilgisayarlar
alisilagelen projektor kullanimini da degistirir. Tablet teknolojisi sayesinde 6gretmen e-
tablolar {izerine notlar alabilir ve bunlar1 dogrudan Ogrencilerin bilgisayarlarina
gonderebilir. Arastirmacilar asil cevherin 6gretmenin bilgisini 6grencisine aktarabilmesi
oldugu gorisiindedir. Bilgisayar kullanilabilen veya mevcut, geleneksel gostererek
konusma yontemini degistiren herhangi bir yontem, nihayetinde Ggretimin temel
amacina ulasilmasinda hizmet ettigi takdirde yenilik¢idir (Kamalja , 2016, s. 11-12).

Dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin c¢esitli olmas1 hangi yontemlerin
daha etkili oldugu sorusunu ortaya ¢ikarir. Bunlar1 dil 6gretim stirecine etkili bir sekilde
uyarlamak ve kullanmak i¢in yontemlerin Ozellikleri ve kisithiliklart bilinmelidir.
Bununla birlikte, dil 6gretim yontemleri genellikle bati kiiltliriinde gelistirildigi ve
bunlarla ilgili kaynaklar yabanci dillerde yazili oldugu i¢in ana kaynaklardan yapilan
cevirilerin de ayn1 zamanda diizgiin olmasi gereklidir. Sadece uygulama ortamlarinda
gbzlem yapilarak edinilebilecek bilgi ve tecriibeler de Tiirk¢e kaynaklarda yeteri kadar
aciklanmamaktadir. Yontem ve tekniklerin 6zellikleri ve kisitliliklariyla ilgili yabanci
kaynaklarda yazilanlar ile Tiirkge yayimlanan eserler arasinda farkli veya birbiriyle tezat
olan bilgiler de bulunmaktadir (Memis & Erdem, 2013, s. 298).°

Ogretmen, egitim ve dgretiminde gelisiminde en &nemli anahtardir. Onlar sadece
miifredati uygulamazlar ayn1 zamanda miifredati tanimlar ve gelistirirler. Miifredati
ogrenciler i¢in daha kolay Ogrenilebilir kilacak sekilde yorumlar ve doniistiiriirler. Bu
nedenle, Ogretmenlerin siniftaki kilit rolii goéz Oniline alindiginda, profesyonel
biiyiimenin &ncelikli olmasi sarttir. Ogretmenler sadece konuyla ilgili bilgilerini degil
ayni zamanda gelisen ve degisen Ogretim tekniklerini de siirekli gelistirmelidir
(Richards & Renandya, 2002, s. 385).

Ozbay (2006), dil d6gretiminde tek bir ydntemin etkili ve verimli olamayacagini,
ogrenmenin kolaylagsmas1 icin gerektiginde diger yontemlerin de kullanilmasi
gerekliligini savunur. Ozellikle dil bilgisinde bir konuyu anlatirken soru cevap yontemi
tek basina etkili olabilir. Ancak, dersi islevsel hale getirmek, 6grenci ilgisini ¢ekmek ve
O0grenmeyi list seviyede tutmak i¢in farkli yontem ve tekniklerle kullanilmasi faydali
olabilmektedir.

Dil grenimi karmasik ve zorlayici bir ¢abadir. Ogrencilerin yabanci dilde istenen
yeterlilikleri elde edebilmeleri icin ¢aba gostermeleri gereklidir. Bununla birlikte yeterli

zaman icerisinde, dgretmenin yeni teknolojileri takip etmesi, kullanimlarin1 6grenmesi,

5> Daha fazla okuma icin Memis & Erdem, 2013 bakiniz.
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derse entegre etmede c¢aba gostermesi gereklidir. Ayni1 zamanda, dil Ogretim
kurumlarinin ise farkli 6grenme stillerine hitap etmelerinde teknolojik kaynaklara
yatirim yapmalar1 gerekmektedir. Uygun maliyetli olabilmek i¢in, dil 6gretim kurumlari
bazen hedef dili 6gretmede gerekli siireyi azaltmak igin yogun dil egitimi vermeye
caligmaktadir. Bu, farklt metodolojileri 6grenenleri motive etme ve ihtiyaclarina etkili
bir sekilde cevap vermeyi vaat eden dgretim teknolojileri ile birlestirmeye olan ilgiyi
aciklamaktadir (Al-Mahroogi & Troudi, 2014, s. 1-4).

Genel olarak, 6grenme ortamlarinda teknoloji kullanimi kendini arastirmalarla
yasam boyu &grenmenin bir geregi olarak sunmustur. Ornegin, bilgisayarla 6gretim
1960 yillarda ortaya ¢ikmistir ve bir¢ok kisi hem dil 6grenenlerine hem de 6gretmenlere
getirebilecekleri birgok avantaji benimseyerek, kullanimlarini siddetle savunmustur.
Son zamanlarda, e-6grenme ve internet seklinde bilgi ve iletisim teknolojisi, dis
kaynaklardan neredeyse sinirsiz multimedya 6grenme materyallerinin miifredata entegre
edilmesini sagladig i¢in ve 6grencilerin internet erisimi olan bir bilgisayar, cep telefonu
veya tablet cithazin bulundugu diinyanin herhangi bir yerinde Ogrenme ortamina
erisebildikleri i¢in dil 6gretim yontemlerine ek faydalar saglamistir.

Dil 6gretmenlerinin 6gretim tarzi, kullandigi yontem ve teknikler ister ev/is ister
siif ortami olsun dgretim tiirlerine gore degisir. Farklilastirilmis 6gretim dil 6grenmeyi
etkilese de bireysel farkliliklara uyum saglama acgisindan yine de zenginlestirilmesi ve
degistirilmesi gerekmektedir (Oxford, 1990, s. 440,442).

Bu anlamda, dil 6gretmenlerinin farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler igin dil
ogretimini nasil uygulanabilir ve erigilebilir hale getirebilecegi ise cevaplanmasi zor
olan sorudur. Ayrica, 6gretim yontemleri ve dil 6grenme yontemlerinin ne Olgiide
uyustugunu incelemek zorlayici olabilir. Bunu yaparken, 6grenme yontemlerinin ¢esitli
boyutlarinin tanimlanmas1 gerekir. Aslinda, o6gretim yontemleri, farkli 6grenme
stillerine sahip dil 6grenenleri etkiler. Ogretim yontemleri planlamasinda, planlarin
ayrica dil 6grenenlerin 6grenme stillerine ne 6l¢lide uyduklar da dikkate alinmalidir.
Etkili dil 6grenimi saglamak i¢in yapilmasi1 gereken, 6gretim yontemlerini dengelemek,
bir sekilde simifit tiim Ogrenme stillerinin eszamanli veya en azindan sirayla
barindirilmasi i¢in yapilandirmaktir.

Her ne kadar popiiler kiiltiir, Bat1 ve kiiresellesmeden etkilenen diger son derece
kentlesmis, post-endiistriyel toplumlarda yaygin olsa da terimi tanimlamak ve
sinirlamak zor olabilir. Bunun nedeni, popiiler kiiltiiriin hem teorik hem de pratik olarak

farkli insanlar i¢in farkli seyler anlamina gelmesidir ve bugiin “popiiler” olan sey,
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yenilik yiprandikca ve yeni kiiltiirel formlar ortaya ¢iktikca popilerligi hizla
kaybedebilir. Filmler, bloglar, YouTube, bilgisayar oyunlari ve sosyal medya vb hepsi
popiiler kiiltiiriin ¢agdas tezahiirleri olarak kabul edilebilir. (Duff & Zappa-Hollman,
2013, s. 2).

Sosyal medyanin ¢ok sayida insani ¢ekmesi ve kiiltiir 6greniminin genellikle dil
O0grenmenin ayrilmaz bir parcasi olarak kabul edilmesi nedeniyle, popiiler kiiltiiriin,
dolayisiyla yenilik¢i teknoloji tabanli tekniklerin dil 6gretiminde potansiyel olarak
giiclii ve motive edici bir rolii vardir.

Yeni yontem ve teknikler, 6gretme veya 6grenme icin eski yontem ve tekniklerden
daha iyi veya daha koti olmak zorunda degildir, sadece farklidir. Teknik
kullanilacaginda teknoloji se¢imi bir yenilik olmasindan ziyade 6grencilerin ihtiyaglari

ve i¢inde ¢alisilan sartlar baglaminda degerlendirilmeli ve yonlendirilmelidir.

Oneriler
Calismada uyarlama boliimii de bulundugundan ve daha 6nce bu tarz bir uyarlama
yapilmadigindan tasarim tabanli bir ¢alisma oldugu sdylenebilir. Bu tasarim yapilirken,
uyarlama fiziki ortam, yas grubu, istekli olma ve hatta kiiltiirel 6gelere gore de
degiskenlik gosterebildiginden karsilagilan zorluklar distiniildiigiinde bundan sonraki
caligmalar i¢in asagidaki dnerilere uyulmasi tavsiye edilmektedir.
» Uyarlama yapilirken yas grubuna dikkat edilerek program yapilmalidir.
» Uyarlamalarda kiiltiirel 6gelere dikkat edilmeli, miimkiin oldugu kadar kiiltiirel
0ge uyarlamaya dahil edilmelidir.
» Uyarlama planlamasi yapilirken evren ve 6rneklem miimkiin oldugunca dar bir
alanda secilmelidir.
» Uyarlamada yabanci dilde kullanilan kaynaklarin cevirilerine dikkat ederek,
gercek anlamiyla kullanilmalar1 saglanmalidir.
5E modeli 6grencilerin daha odaklanmis ve hevesli olmasinin yani sira daha
elestirel disiiniirler olmalarina yardimci olur. Hem 6gretmen hem de 6grenci smifin
yaratict katilimeilaridir. Ogretmenlere, dgrencilerinin benzersiz kosullaria gore uygun
uyarlamalar getirerek ve tam olarak benimseyerek modelin siirekli kullanilmasi
onerilmektedir.
Bu oOnerilere dikkat edilerek dil 6gretiminde uyarlama ¢aligmalarinin yapilmasinin

alana ve Tiirkce egitimine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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