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ONSOZ

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yabanci Dil Ogretimi
Anabilim Dal:1 Yiiksek Lisans dersleri arasinda hemen hemen tiim §grencilerin en
cok ilgisini ¢eken ders “Yabanci Dil Ogretiminde Drama” adli ders olmustur.
Bunun nedeni hi¢ kuskusuz konunun Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmenlerince

fazla bilinmiyor olmasidir.

Bu eksikligi farketmem ve konunun hayli ilgi ¢ekici olmasi beni, “Yabanci
Dil Ogretiminde Dramamin Kullammi” adli bu aragtrmay: yapmaya itti.
Arastirma heniiz oneri agamasindayken dikkatimi ¢eken bir diger nokta da

dilimizde konuyla ilgili ¢ok kisitli sayida kaynak olmasiyd.

Iste bu nedenlerden dolay: bu betimsel aragtirmay1 yapmaya, yabanc dil
ogretmenleri ve konuyla ilgilenen, her alandan yabanc: dil §grencisine konuyu

ana hatlariyla da olsa agiklamaya ¢aligtim.

Calismam oncesinde ve siiresince her tiirlii sorunuma sabirla ¢oziimler
bulan ve yardimlarini esirgemeyen tez damsgmamim Sayin Prof Dr. Ozcan
Demirel’e; konuya ilgi duymami saglayan ve beni bir bakima béyle bir arastirma
yapmaya tesvik eden Saymn Prof. Dr. Inci San’a; Yiksek Lisans dersinde
“Drama™y1 hepimize sevdiren sevgili Giilfem Aslan ve Teresa Doguelli’ye;
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Opretimi”kursunun degerli egitmenlerine; tiim ¢aligmam siiresince gece giindiiz,
aklima takilan her konuyu tartigtigim degerli arkadagim Arastirma Gorevlisi
Dilek Pegenek’e ve desteklerini higbir zaman esirgemeyen sevgili aileme, esime

ve kiigiik kizam Esi Sirin’e tegekkiirii borg bilirim.
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I. BOLUM

GIRIS

1.1.Kavramsal Cergeve

I¢inde bulundugumuz yiizyilda, egitim konusunda iki kargit
goriis bulunmaktadir. Gelenekselciler, egitimin amacinin bilgi
aktarim: oldugu goérisiindedirler. Karsit1 olan goriis ise bireyin
kutsallig1, onemi ve biricikligi iizerinde duran Romantik distinceden
kaynaklanir. Bu digiinceye goére c¢ocuga saygi, herhangi bir dis

bilgiden daha 6nemlidir.

Ozellikle Ingiliz egitimciler, egitimde drama kullanimini iste
bu ikinci goriisy dogrultusunda, bilgi merkezli egitimden c¢ocuk

merkezli egitime gegmek i¢in kullanmaya baslamiglardir.

Drama, egitimdeki yerini, 1898°de Viyana’da Uygulamali
Sanatlar Okulu’nda sanat dersleri veren Franz Cizek’e borg¢ludur
(Hornbrook, 1989:7). Cambridge Okul Miidiri Henry Caldwell
Cook, oyunu sahnedeki oyuncu diisiincesiyle kaynagtirarak, bugiin
egitimde drama diyebilecegimiz kapsamli bir programi tarif eden ilk
kisi olmugtur (Hornbrook, 1989:8). Yirminci yiizyilin basinda sinifta
uygulanan ilk drama dersleri ile ilgili olarak, Finlay Johnson’in adi
geger. Ogretilecek her konuyu dramaya uyarlama iizerine, tiriiniin
tek 6rnegi olan bir kitap yazmistir (Bolton, 1984:11). Ikinci Diinya
Savas1 sonrasinda egitimde drama daha da yogun bir sekilde
kullanilmaya baslanmigtir. 1943°de Egitsel Drama Dernegi kurulmus,
bu dénemde 6zellikle, Peter Slade ve Dorothy Heathcote gibi dnciiler

efitimde dramay1 tanitma ve yayginlagtirma iizerine ¢aligmiglardir.



Egitimde drama, dogal olarak yabanc: dil 6gretiminde de yerini
almigtir. Yine de hala, yabanci dil 6gretiminde “Sézctik Bilgisi +
Temel Yapilar = Dil” anlay1s1 hemen hemen tiim yabanci dil 6gretimi
programlarinin temelinde yatmaktadir. Bu anlayis, dilin sadece
biligsel yo6niinii gozoniine alir, oysa ki dil sadece zihinsel bir olgu

degildir. Zihin bedene, beden de dile baglidir.

Drama, duygusal igerigi ve bedeni dile kazandirmay:1 amaglar.
Dramanin yabanci dilde kullanilma amaglarinin baginda “anlam”in
iizerinde durmak gelir. Dogru yapilarin Ogretilmesi gerektigi
yadsinamaz, ama 6nemli olan bunlarin basindan itibaren anlamli bir

sekilde 6gretilmesidir (Maley & Duff, 1982:7).

Yabanci dil 6gretimine dramanin getirdigi degisikliklerin en
Onemlilerinden biri hi¢ siiphesiz ogretmen ve O8renci rollerindeki
degisikliklerdir. Drama, geleneksel rollerden tamamen siyrilip ¢ok
daha o6zgir ve rahat bir iliski igine girilmesini saglar. Ozellikle
6gretmenin roliinde ortaya ¢ikan degisiklik Ogrenme igin ¢ok
gidiileyicidir. Ciinki drama etkinliklerinde O&gretmen, hergeyin
dogrusunu bilen ve korkulan, sinifin tek hakimi durumundaki kigi
degil, oOgrencilerle birlikte etkinlikler yapan, oyunlar oynayan,
gerektiinde danigilan kigidir. Bunun sonucunda 68renci sinifta
kendisini ¢ok daha rahat hissedebilmekte, karsisindaki kigiyi sert
ifadeli bir otorite olarak gormediginden strese girmemekte ve dahas:

yanlig yapmaktan korkmaksizin yabanct dili kullanabilmektedir.

Drama etkinliklerinin bagar1 ile uygulanabilmesi i¢in gerekli
bazi diizenlemelere dikkat edilirse hemen her yas grubu ve dil
diizeyindeki 6grencilerle basar: ile uygulanmamasi i¢in hi¢ bir neden
yoktur. Bunlarin basinda etkinliklerin yapilacagi alanin ve siirenin

ayarlanmas: gelmektedir. Birka¢ uygulama sonrasinda Ogretmen
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bunlar: kblayhkla diizenleyebilecektir. Etkinlikler 6ncesinde ya da
ogretilmesi amaglanan konu, yapi, soézciikkler c¢alisilmadan &6nce
yaptirilacak 1sinma c¢aligmalar: da 6grencileri etkinliklere hazirlama

acisindan biyik 6nem tagimaktadir.

Drama; dogaglama, rol oynama, mim gibi tekniklerden ve
kukla gibi araglardan yararlanmaktadir. Bunlar, dramanin tim
etkinliklerinde sikg¢a kullanildiklarindan dramadan soyutlanarak ayri

teknikler olarak algilanmamalidir.

Dogag¢lama, karakterlerin kendiliginden konustugu durumlarin
yaratilmasidir. Yabanci dil &6gretiminde uygulanan dogaglama,
ogrencilerin sahip olduklar1 dil yetflerini ortaya c¢ikarir ve iletigim

kurabilme 6zelliklerini sinar.

Mim, sozciik ya da ses kullanmadan sadece hareketlerle
yapilan dramadir. Birgok yabanci dil 6gretmeni farkinda bile
olmadan derslerinde sik sik mim teknigini kullanmaktadir. Yeni bir
sézciik oOgretilecegi sirada sozler yetersiz kaldiginda anlami
verebilmek i¢in mim devreye girer. Eylemler ya da sifatlar gibi

dilbilgisi konular1 da mim yoluyla &3retilebilir ya da pekistirilebilir.

‘Rol oynama basit bir anlatimla, 6grencilerin  hayali
karakterlerin rollerine biiriinmeleri ve bu insanlarin konugacagini ya
da davranacagini disiindikleri gibi konusup davranmalaridir
(Watcyn - Jones, 1983:10).

Yabanci dil o6gretiminde kukla kullaniminin en &nemli
yararlarindan biri, utanga¢ ya da sorunlu o6grencilerin kendilerini
hedef dilde ifade etme sorunlarini kuklanin karakterine girerek

yenmeleridir.  Kuklalarin  6gretim araci1  olarak en etkin



kullanilabildikleri alan siiphesiz dil egitimidir. John Warren
Stewig’e gore “Ogrenciler dramatik bir oyun sirasinda herhangi
baska bir duruma oranla ¢ok daha fazla sézel dil kullanirlar.” Hem
yaratic1 dramada hem de kuklacilikta hazirliksiz konusma séz
konusudur; kuklanin avantaji konusan kisiyi saklayarak utanga¢ ya

da sozel yetenekleri sinirlt olanlar: iletisime yénlendirmesidir.

Tim bunlarin 151§inda, dramanin yabanci dil 6gretiminde
kullanilmasinin  ¢esitli  gerekgeleri ve  yararlar1i  oldugu

diistiniilmektedir. Drama,;

a) Eglenerek ve rahat ederek 6grenmeyi saglar.

b) Ogretilen bilgiler 6grencilefin aklinda daha iyi kalir.

c) Utangag¢ oOgrencilerin yabanci dili kullanmasina yardimci
olur.

d) Ogrenciyi gok iyi giudiler.

e) Vurgu, tonlama, ritim gibi fonolojik 6zellikleri uygulamayla
Ogretir.

f) Viicut dili ve yiiz ifadeleri ile anlagmay1 ve 6grencilerin
kendilerini rahat hissetmelerini saglar.

g) Sosyal yetiler kazandirarak O6grencileri paylagmaya ve
birlikte ¢aligmaya tesvik eder.

h) Ogrencilerin yaraticilik ve hayal giiglerini 6n plana
¢tkarmalarini saglar.

i) Sozcik bilgisi, konugsma, okuma, dilbilgisi ve yazin

o6gretiminde uygulanabilir.

“Yabanc: dil 6grenen bir dgrenci ¢ogu zaman, sinifta kendisini
ifade etmekten g¢ekinir ve bu, Ogrencide suskunluga ve bir g¢egit
kiiskiinliige neden olur” (Langenheim, 1987:43). Bu gibi durumlarda,

drama tekniginin etkili oldugu noktalar vardir:



a) Ogrencilere, arkasina saklanabilecekleri bir maske
vererek, normalde ¢ok ozel, hassas ya da soyut sayilacak
konularin dogal bir sekilde sinifta tartisiimas: saglanabilir.

b) Cok resmi ve kibar olmak zorunda kalinmadigindan
karsit diigiinceler daha rahat savunulabilir.

¢) Rol kartlari sayesinde, dézellikle utangag dgrenciler,
baskalarinin kimligine biiriinerek kendi diigiincelerini, yanlis
yapmaktan ¢ekinmeksizin agiklayabilirler.

d) Bu etkinlikler oOgrenci merkezlidir, tiim tartigmalari
ogrenci yonlendirir.

e) Hem OJOgrenciler hem de oJgretmen ig¢in eglenceli

etkinliklerdir (Watcyn-Jones, 1983:10).

1.2.Yontem

Bu aragtirma, kavramsal yonii ile tarama modelinde betimsel
bir aragtirmadir. Caligmada oncelikle Tirkiye’deki yabanci dil
O0gretimi lizerine kisaca bilgi verilmis, daha sonra sirasiyla egitimde
dramanin tarihg¢esi ve kullanimi anlatilmig, yabanci dil 68retiminde
drama ve uygulanma bi¢imleri Ornekler verilerek acgiklanmaya
calisilmigtir. Verilen bilgiler sonucunda dramanin yabanci dil
O6gretimine  katkis1  irdelenmeye caligilarak  yabanci dil

Ogretmenlerine ¢egitli dneriler verilmesi amaglanmigtir.

Arastirma sirasinda yapilan kaynak taramasi Tirkge, Ingilizce,
Japonca yazilmig olan kaynaklarla sinirli tutulmugtur. Kaynak
taramasi sonucunda elde edilen bilgiler gegerlik ve giivenilirliklerine
dikkat edilerek derlenmis; derlenen bilgiler konunun plani
gergevesinde siniflandirilmis, islenmis ve yazma asamasina

gelinmigtir.



1.3.Amag

Yabanci dil 6gretiminde drama nedir ve sinif iginde etkili
olarak nasil uygulanir sorularina yanit aramak tezin amacini

olusturmustur. Bunun yanisira :

a) Drama tekniginde 6gretmenin ve dgrencinin rolleri nedir?
b) Drama ig¢in gerekli olan kosullar nelerdir?
- Isinma c¢aligmalari nelerdir?
- Fiziki ¢evre olusturulurken nelere dikkat edilmelidir?
- Stire nasil ayarlanmalidir?
c) Dramaya bagli olarak uygulanan tekniklerin 6zellikleri
nelerdir, ne zaman kullanilirlar? ‘4
d) Dramanin yabancit dil o6gretiminde uygulama alanlari
nelerdir?
- Sozel Beceri
- Sozciik 6gretimi
- Dilbilgisi
- Yazin
e) Drama sonrasi etkinlikler nelerdir?
g) Drama etkinlikleri sirasinda 6gretmenin tutumu nasil
olmalidir?
h) Dramanin yabanc: dil yetilerini gelistirmeye etkisi nedir?

sorularina da yanit aranmistir.
1.4.0nem

Bu arastirma, sadece dilin kurallarin1 6gretip kullanimini
ogretemediklerinden  yakinan  yabanct  dil  §gretmenlerine,
ogrencilerin yaraticiliklarint da go6zéniine alarak dili kullanmayi

6gretebilmek i¢in uygulanan teknikleri agiklamayi amacglamaktadir.
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Turkiye’de, dramatize ederek oOfrenme tekniklerinin kullaniminin
yabanci dil alaninda yayginlagmamis olmasinin temel nedeninin
yabanci dil O6gretmenlerinin bu alanda bilgilendirilmemis

olmalarindan kaynaklandig: séylenebilir.

Yapilan bu aragtirma sonucunda yabanci dil 6gretmenlerinin
alanlarinda daha yetkin g¢aligmalar yapmalarina katki getirmesi

beklenmektedir.



ILBOLUM

TURKIYE’DE YABANCI DIL OGRETIMI

2.1. Tarihge

Insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal, ulusal
diizeyde ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢alisma, turizm,
egitim, kiltir, sanat, haberlesme alanlarinda tirla yogunlukta ikili,
¢oklu olmak iizere her tiirli iligkinin kurulup yiritilmesi igin
anadilinden  bagska uluslararasi ortak dillerin  &grenilmesi
gerekmektedir. Uluslararas: dili belirleyen ekonomi, bilim, teknoloji,
askerlik alanlarinda ustiinlik ve din olmustur. Eski ¢agda Roma
Imparatorlugu déneminde Grekge ve Latince; Ortagagda Latince ve
Arapga, yeni c¢agda Fransizca, bugiin ise Ingilizce en yaygin
uluslararas: dil olmakla birlikte, artik dig iliskilerin yiritiilmesi i¢in

birden ¢ok ortak dil se¢ilmektedir.

Tirkiye de birgok iilke ile ekonomik ve kiiltiirel iligkilerde
bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye, bolgesel konumu geregi, Asya ile
Avrupa hatta gineyde Afrika kitalar1 arasinda kilit ilke
durumundadir. Yine Tiirkiye, basta Birlesmis Milletler olmak iizere
Avrupa Konseyi, NATO, OECD ve daha birgok uluslararasi kurulusa
tiyedir. Bu kuruluslarda ortak iletisim araci olarak birka¢ ulusun dili
kullanilmaktadir. Bu diller de dogal olarak &grenilmesi gerekli

yabanci dillerin baginda gelmektedir.

Yabanci dille yiritiilen dis iligkilerde eskiden beri ¢evirmenler
kullanilmigtir. Ornegin Osmanlt Devleti 1669°dan 1820 yilina kadar
Istanbul-Fener’li Rumlardan yararlanmis, ondan sonra da Tirk
¢evirmenler Terciime Odasi (1832-) ve yurt dis1 elgilik
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katipliklerinde yetistirilmistir. Uluslararas1 iligkilerin artmas
karsisinda yabanci dillerin, 6zellikle de uluslararasi érgiitlerde resmi
dil olarak kabul edilen bati dillerinin 6grenilme gerekliligi
sonucunda bu dillerin &gretimi okul programlarina alinmistir.
Iligkiler ve dolayisiyla ihtiyaglar arttikga, yabanci dil &retimi
sadece okullardakilerle sinirli kalmamis, 6zel dershaneler ve kiiltiir

dernekleri de yabanci dil 6gretimine baglamiglardir.

Turkiye’de Cumhuriyet oncesi ve sonrasi doénemler her
bakimdan ¢ok farkli o6zellikler géstermektedir. Bu nedenle bu
arastirmada yabanci dil 68retiminin tarihgesi de Cumhuriyetten énce

ve sonra olmak iizere iki bdliimde incelenecektir.

Cumhuriyet Oncesi Dénem: Osmanli Imparatorlugunun
kuruldugu 1299 yilindan Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 yilina
kadar gegen 624 yillik siireyi kapsayan bu dénem de kendi iginde,
Tanzimata kadar gegen devre ve Tanzimat devresi olarak ikiye
ayrilir. Bu ayrimin baslica nedeni imparatorluk déneminde egitimin
Tanzimata kadar din esasina, Tanzimat devrinde ise batili usullere

gore yiritilmis olmasidir.

a. Tanzimata Kadar Geg¢en Devre: Bu devre iginde Osmanli
Imparatorlugunda, Sibyan okullar1 (Mahalle Mektepleri) ve
Medreseler olmak iizere din esasina dayanan iki ¢egit okul vardi.

e Sibyan Okullari, ilk egitim veren okullardi. Burada derslere
ve c¢ocuklarin egitimine dini bilgiler hakimdi. Anadil Tirk¢enin
okutulmasi ve 68retilmesi bu okullar i¢in 6nemli degildi. Bugiinkii

anlamiyla bir Arapga 6gretimi de yapilmiyordu. (Basgoz, 1968)

e Medreseler, Mislimanligin mali olan egitim kurumlariydi.

Bu 6gretim kurumlarinda Anadil Tiirk¢e okutulmuyordu. Ogretimde

9



en Onemli yeri Arapga tutuyordu. Bu uygulamaya gére Osmanli
doéneminde Arapc¢anin 63retim dili olarak kabul edilmesi ve ikinci dil

olarak 6gretilmesi Medreselerde baglamis oluyordu.

Ayrica Enderunlar, saray hizmetleri i¢in gorgili ve bilgili
bilim adami yetistirmek amaciyla kurulmustu. Burada Tiirkgenin
disinda yabanci dil olarak Arap¢ca ve Farsgca o6gretilmekteydi. Bu
okullarin dil o6gretimi agisindan bir 6zelligi de Tirk olmayan
¢ocuklara (devsirmelere) Tirk¢enin ikinci dil olarak

Ogretilmesiydi.(Demirel, 1993:7)

b. Tanzimattan Cumhuriyete Kadar Geg¢en Devre: 1939°da
Tanzimatin ilan edilmesi ve orduda Nizam-1 Cedit hareketinin
baslamas: Osmanli Tirkiye’sinde ilk batililagma ve ¢agdaslagsma
hareketi olarak degerlendirilmektedir. Egitim alaninda batililagma ve

cagdaslagma da bu devrede baglamigtir.

Tiarkiye’de batililagma hareketi askeri okullarda uygulanan
O0gretimle baslarken, yabanci dil 6gretiminin okul programlarina
girmesi de ilk kez bu okullarda olmustur. Fransizca bat1 dillerinin
ilki olarak 68retilmeye baglanmigtir. Egitimde yenilik girigimleri de,
Fransizcanin egitim programlarinda yer almasiyla baglamig, ancak
yabanct dile daha ¢ok tip 63renimi alaninda gereksinim duyulmustur.
Tip 6greniminin diginda agilan Mekteb-i Miilkiye’de ise Fransizca

dersi, programlara 1863 yilinda girmigtir.

Tanzimat devrinde yabanci dil 6gretiminin orta dereceli okul
programlarinda yer almasi, bugiinkii liselerin g¢gekirdegini olusturan
Sultanilerin ag¢ilmasiyla baslamigtir. 1 Eyluil 1868 tarihinde
Galatasaray Sultanisinin ag¢ilmasi, Tirkiye’de yabanci dil dgretimi

agisindan bir déniim noktasi olmustur.
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Tanzimatla birlikte ve daha ¢ok Fransa’nin baskilariyla
Fransizca o6gretimi oncelik ve giincellik kazanmig, Mesrutiyet
déneminde Almanca, ikinci Diinya Savagini izleyen dénemde de
Ingilizce etkinlik ve giincellik kazanmigtir.(Cem,1978) (Demirel,
1993:9)

1869 yilina kadar Galatasaray Sultanisinden bagka orta 6gretim
kurumu bulunmayan Imparatorluk déneminde Saffet Paga’nin
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ni yayinlamasindan sonra Idadi ve
Sultani adiyla yeni orta 6gretim kurumlar: agildi ve bu okullarin ders
programlarinda yabanci dil derslerine yer verildi. Béylece yabanci
dil, Osmanli Tirkiye’sinde devlet eliyle yiriitilen orta dereceli
okullarda programlara normal bir ders olarak ilk kez 1869 yilinda

girmis oldu.

Ikinci Mesrutiyet’in ilanindan sonra okullarda yabanct dil
Ogretilmesine 6zel bir 6nem verilerek Fransizca biitiin okullarda
zorunlu tutulmus Ingilizce ve Almanca’nin da istege bagli olarak
Ogretilmesi benimsenmigtir. Ancak medreseler ve burada uygulana

egitim sistemi devam etmigtir.

Cumhuriyet Donemi: Bu donem, Cumbhuriyetin ilan edildigi

1923 yilindan bugiine kadar gegen siireyi kapsamaktadir.

Cumhuriyet déneminde egitim alaninda atilan ilk ve en 6nemli
adim, 430 sayili ve 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin
Birlestirilmesi) Kanununun ¢ikmasi olmustur. Bu kanunla,
Osmanlilar devrinden kalan medreseler kapatilmis yerine bugilinki

okullar a¢ilmigtir.(Demirel, 1993:11)
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Osmanli Imparatorlugunun egitim kurumlarinda uzun siire
yabanci dil olarak oOgretilen Arapga ve Farsga bu doénemde
kaldirilmig ve yerine bati dillerinden Almanca, Fransizca ve
Ingilizce konmustur. Sadece Imam Hatip Liselerinin programlarinda

Arapgaya yer verilmigtir.

1956 yilina kadar, bir kisim dersleri yabanci dille 6greten tek
lise Galatasaray Lisesi iken, bu yildan itibaren kolej adiyla ve
deneme amaciyla yeni okullar agilmaya baglandi. Cumbhuriyet
doneminde yabanci dille 6gretim yapan ozel yabanci liseler
kapatilmamis, ancak yeni okullarin agilisina da izin verilmedigi i¢in
giniimiize kadar bu okullara bir yenisi eklenmemistir. Bunun sonucu
olarak Cumbhuriyetin ilk yillarinda, 6zel Tirk okullari acilmaya ve

yayginlagsmaya baslamigtir.

Atatiirk, 1 Kasim 1925 tarihinde Tirkiye Biyiik Millet
Meclisinin yasama dénemini a¢is konusmalarinda, Tirk ¢ocuklarinin
6grenimi igin anne ve babalarin gésterdikleri ilgiyi takdirle
belirtmigtir. Cok hizla artan 6grenim isteklerini kargilamak iizere
devletce miimkin olan azami fedakarlifin yapilmasini rica ederken
yurttaglarin da kendi ¢abalariyla g¢ocuklari egitim ve ogretim

alaninda yetigtirerek devlete yardimc: olmalarini énemle istemigtir.

Atatiirk’iin bu Onerisini gergeklestirmek iizere 31 Ocak 1928
tarihinde Tirk Egitim Dernegi kurulmustur. Bu dernegin okul agma
¢abalar1 1930-1931 §gretim yilinda baglamig, 1931-1932 §gretim
yilinda ilk, 1933-1934 yilinda Orta ve 1936-1937 yilinda da Lise
kisimlar1 olmak iizere Yenisehir Lisesi daha sonraki adiyla Ankara
Koleji agilmigtir. (T.E.D.1968) Bu kolej, 1951-1952 6gretim yilina
kadar takviyeli Ingilizce &gretimi yaparken bu o6retim yilindan

sonra Ingilizce dgretim ve eZitimi baglamigtir (Demirel, 1993:12).
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1974-1975 ogretim yilina goére yabanci dille 6gretim yapan
resmi liselerin sayist onikiye, 1982-1983 ogretim yilinda ise
yirmiiice ulagmigtir. 1986-1987 o6gretim yilinda ise 103 Anadolu
Lisesinde toplam 40.715 o6grenci ve 2.845 o68retmen egitim ve
ogretime devam etmekteydi (MEGSB,1986). (Demirel, 1993:11)

2.2. Izlenen Yaklasimlar ve Yontemler

Tiirkiye’de son yillara kadar yabanct dil Ogretiminde
kullanilan (devlet okullar1 ele alindiginda) ii¢ yontem vard::
Dilbilgisi-Ceviri  Yoéntemi, Dolaysiz Yéntem, Isitsel-Dilsel
Yontem.(Demircan, 1988:174) |

Hasan Ali Yicel (1938: 188) 1919 yilindan sonra okullarda
“dolaysiz” yéntemin ya da “Berlitz” yonteminin uygulandigini,
ancak basar1 saglanamadigini belirtmekte; “Eski (dilbilgisi-geviri)
yontemle egitilen 6grencilerin bir miktar sézcik ve kural ile biraz
okuyup yazma bilmesine karsilik, yeni yontemle yetisenlerin biraz
mekanik ve basmakalip tiimceden bagka birsey bilmedikleri”nden

yakinmaktadir.

Dolaysiz yontem, Mesrutiyet’ten (1908), Cumhuriyet’e kadar
kullanilmistir. Ondan o&nce ise, “dilbilgisi-geviri” yonteminin
kullanildig1 anlagilmaktadir. Yontemi belirleyen “amag¢” oldugundan,
Turkiye’de 1941 yilina kadar ve ondan sonra uzun siire, “okuma-
anlama” ve “geviri”ye yonelik oOgretim yapilmig, bir anlamda

“dilbilgisi-geviri” yéntemi siirdarilmistir.
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Bagkan (1969:1), yabanci dil 6gretimindeki genel basarisizligi,
“Yontemin yeterince diizenlenmemis olmasina, dilbilgisi 6gretiminin

dil 6gretimi sayilmasina” baglamistir (Demircan, 1988:174).

1944 yilinda E. V. Gatenby’nin Gazi Egitim Enstitiisi Ingilizce
Bolimii’nii kurmas: ile, 6teden beri ad: bilinen dolaysiz yéntem,

Ingilizce 6gretiminde yayginlagtirilmaya ¢alisilmagtur.

Daha sonra 1955 yilindan baglayarak, A.B.D. Georgetown
Universitesi Ingiliz Dili Programi1 (Georgetown English Language
Program) c¢ergevesinde Gazi Egitim Enstitiisiinden yetisen
ogretmenler, Ingilizceyi “dolaysiz yontem”le degil “isitsel-dilsel”
yontemle o6grendikleri halde, gorev aldiklari okullarda “dolaysiz
yontem”e uygun olarak yazilmig ADMEC adli ders kitabindan

0gretmek durumunda kalmislardir.

1966 yilinda disinilip 1971 yilinda yayinlanmaya baslanan
“An English Course for Turks” adli ortadgretim ders kitaplar: ile
igitsel-dilsel yontem bir 6l¢iide uygulanmaya baslanmistir. Avrupa
Konseyi igbirligi ile yazilmis olan bu dizide, yapisal-durumsal bir
O6gretim programi kullanilmigtir. S6z1ii mekanik alistirmalar oldukga
yogundur. 1972 yilindan sonra dil 6gretiminde islevsel-kavramsal
Ogretim programi giindeme sokulmug, iletigimsel uygulamalar 6n

plana ¢ikmigtir.

Universitelerdeki durum ortadgretim kurumlarindan farkli
degildir. Ozel amagli yabanci dil 8gretimi bir siire “dilbilgisi-geviri”
yontemiyle yapilmig, bu arada okudugunu anlamaya da Onem
verilmigtir. Dilbilgisi-¢eviri yOntemini zorunlu kilan etmenlerin
basinda yabanc: dil bilgisinin sinanma bi¢imi gelmektedir. Gerek st

diizeyde o6grenim (yiiksek lisans, doktora) ve akademik kimlik
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(dogentlik, profesorliik) igin girilen yabanci dil sinavlari ‘geviri’
becerisine dayandigindan, 6gretim de ister istemez sinava hazirlanma

bigimine, dolayisiyla dilbilgisi-¢eviri yontemine doniigmistii.

Gunimiizde ise 1970’lerde ortaya ¢ikan ve yabanci dil
dgretiminin esas amacinin o dilde iletisim kurabilmek oldugunu
savunan iletisimci yaklasim, dncelikle 6zel okullar ve dershanelerde

uygulanmaya baslanmigtir.

Tim bu kullanilan ydéntem ve yaklagimlar dogal olarak
ihtiyacglar dogrultusunda belirlenen amaglara ulagmak igin birer arag
olarak kullanilmaktadir. Ozellikle ortadgretim kurumlar1 ele
alindiginda yabanci dil 6gretmenlerinin, Milli Egitim Bakanliginin
belirledigi amaglar dogrultusunda se¢meci bir yontem uyguladiklan

soylenebilir.

Milli Egitim Bakanlifinca ortaégretim kurumlarinda yabanci

dil 6gretiminin amaglar s6yle belirlenmistir:

1.0grenilen  yabanci  dili, tabii  konusma  hiziyla
konuguldugunda anlayabilme,

2.Anlasilir bir gekilde konusabilme,

3.Kolaylikla okuyabilme ve okudugunu anlayabilme,

4.Disiince ve duygularini yaziyla anlatabilme,

5.0grendigi yabanci dili okuldan sonra da kendi kendine
gelistirebilme gii¢ ve yetenegini kazanma (Milli Egitim Bakanlig:
Tebligler Dergisi 2149, 10 Ekim 1983).
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2.3. Yabanci Dil Ogretimi Yontem ve Teknikleri

Giniimiize kadar yabanci dil 6gretiminde g¢esitli yontemlerin
ortaya ¢iktif1 gériilmiistir. 1982 Ekim ayinda Avrupa Konseyi ile
Milli Egitim Bakanliginin ortaklasa diizenledikleri ‘Yabanci Dil
Ogretimi Programlari’ konulu seminerde belirlenen belli bash
yontemlerin bir siniflamasi yapilmistir. Tirk ve Avrupal: uzmanlar

tarafindan benimsenen bu yéntemler sunlardir :

Dilbilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Kulak - Dil Aliskanlig: Yoéntemi (Audio-Lingual Method)
Bilissel Ogrenme Yaklagimi (Cognitive-Code Approach)
Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)

Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

(Demirel, 1993:31)

.O\U'I-BUJN»—A

1. Dilbilgisi - Ceviri Yontemi

Bu yontem, Latince o6gretiminin etkisiyle gelistirilmis ve

giiniimiize kadar kullanilmig bir yontemdir.

Ronesans devrinin iinlii egitimcilerinden Jan Comenius yabanci
dil 6gretimini yeni ilkelere dayandirmig ve dilin kurallarin1 6gretme
yerine, taklide, tekrara ve hem okuma hem de yazmada pek ¢ok
uygulamanin yapilmasina o6nem vermistir. Comenius, Linguarun
Methodus Novissima adl1 eserinde dilbilgisini tiimevarim yontemiyle
dgretmeyi amaglamig, 1658°de yayinladig1 Orbis Pictus adl1 eseriyle

de ilk kez resimli dil 6gretimini ortaya atmigtir.
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17.Yizyilda yasayan diisiinirlerden John Locke, 1693 yilinda
yayinladig1r Some Thoughts Concerning Education (Egitimle Ilgili
Bazi Diigiinceler) adli eserinde dilin kurallarindan degil, insanlarin
kullanimlarindan olustuunu, dil &grenmenin aligkanlifa ve

ezberleme yontemine dayandigini: séylemistir.

18.Yiizyilin sonlarina dogru okullarda uygulanan yabanc: dil
ogretimi yo6ntemi, ama¢ dilden anadile ¢eviri yéntemi olmustur.
Boylece geleneksel yontem olarak bilinen dilbilgisi-¢eviri yéntemi
19. yiizyila kadar yabanci dil 6gretiminde okullarda kullanilmistir.
Karl Plotz (1819 - 1881) bu yoéntemi daha da gelistirmis ve 20.
ylizyilin baslarina kadar Pl6tz’iin teknikleri gegerli olmustur.
(Demirel, 1993:32)

Dilbilgisi - Ceviri yontemine gére, dil bir kurallar dizgesidir.
Dil 6grenme, kurallar1 ezberleme ve kullanmadir. Yabanci bir dil
o6grenirken bu dil ile anadil karsilastirilmali ve aralarindaki

benzerlikler vurgulanmalidir.
2.Diizvarim Yontemi

Bu yontem, dilbilgisi - ¢eviri yontemine kargt bir tepki
yontemi olarak 1950’lerde ortaya ¢ikmig, diinyada ve Tiirkiye’de ¢ok
yaygin bir gekilde kullanilmigtir.

1880°lerde dil o6gretimine yeni bir 68e - fiziksel etkinlik
eklenmis ve Gouin, Art D’enseigner et D’étudier Les Langues
(Dillerin Incelenmesi ve Ogretme Sanati) adli eserinde bugiinkii
diizvarim yodnteminin temelini olusturan goériigleri ortaya atmigtir.
Gouin, bu kitabinda modern psikolojideki fikirleri yabanci dil

6grenmeye uygulamigtir. Dil o6nce kulakla isitilecek, dille
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pekistirilecek ve elle de okunup yazilacaktir. Dinleme, konugma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine iligkin ilk goriigler
boylece Gouin tarafindan ortaya atilmistir. Gouin, yabanci dil
ogretimini fiziksel etkinlik (yaparak o6grenme) sekline getirmistir.
(Demirel, 1993:33,34)

Diizvarim yontemine goére dil bir aligkanliklar dizgesidir. Bu
yontemde amag¢ dilde Ogretim yapmak esastir. Dilbilgisinin
tiimevarim yontemi ile 6gretilmesi kabul edilmistir ve yabanci dilin

de anadil ile ayn1 sekilde 6grenilebilecegi savunulmaktadir.
3. Kulak - Dil Aligkanligi Yéntemi

Bu yontem 194011 ve 50°li yillarda ortaya ¢ikmis ve davranisci
psikologlarla, yapisalcit dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda
kalmistir. Kolej 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeleri i¢in Fries ve
Lado tarafindan geligtirilen Michigan Yontemi ile yine Michigan
Universitesi tarafindan gelistirilen Ordu Yonteminin bir benzeri

olarak kabul edilmektedir.

Amerikan ordusu, kendi subaylarina, askeri isler kurdugu
iilkelerde konusulmakta olan dilleri 6gretme zorunda kalinca ve
bilinen yontemlerle uygulamada basarisiz olunca fniversitelerin
yardimiyla (6zellikle Michigan Universitesi) gelistirdigi ve kisaca
ASTP (Army Specialized Training Programme) denen bir programi
okullarinda uygulamaya baslamigtir. Alinan sonuglar ¢ok parlak
olmus ve ordu yontemiyle kisa siirede yogunlastirilmis dil

programlari ile yabanci dil 6gretiminde bagar1 saglanmigtir.

Daha sonralari, orta dereceli okullarda da uygulanmasina

baglanan ordu yontemi okul ortaminda kulak-dil aligkanlif1 yéntemi
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olarak ele alinmigtir. Bu y6ntemin ortaya g¢ikigsinda onemli katkilar:
olan yapisalci dilbilimcilerden Bloomfield, Brooks ve Lado’ya goére
geleneksel dilbilgisi-¢eviri yontemi yabanci dil 6gretiminde etkili

bir yol degildir.

Yapisalc1 dilbilimcilerin  yanisira davramigcr  psikologlar
ozellikle Skinner’in bu ydntemin ortaya ¢ikmsina ve gelismesine
katkis1 ¢ok olmustur. (Demirel,1993:379)

Kulak-dil aligkanlifi yoéntemine gore dil bir aligkanliklar
dizgesidir. Dil 6grenme, aligkanlik kazanmadir. Dil 6gretimi

sirasinda ¢6ziimleme degil kargilagtirma yapilmalidir.
4. Biligsel Ogrenme Yaklagim1

Bu yaklagim, biligsel 6renme kuramcilarindan Ausubel ile

tinli dilbilimci Chomsky’nin goriiglerinin etkisiyle ortaya ¢ikmistir.

Chomsky, 1957 yilinda yayinladig1 Syntactic Structures adli
eserinde dil konusu ile ilgili yeni goriisler ortaya atmig ve dilbilim
alaninda iiretimsel - doniigtiriimli (generative - transformational)
okulunun dogmasina neden olmustur. Chomsky, dil olgusunu dil
edinimi ile dil yetisi olarak ikiye ayirmigtir. 1965 yilinda yayinladigi
Aspects of Theory of Syntax adli diger bir eserinde Chomsky,
davranigsal dil o68retimine kars1 ¢ikiyor ve goériislerini soyle
agikliyordu: “... Dil o6gretimi bir aligkanlik ve kosullanma sorunu
degil yaratici bir siirectir, kiginin digindaki tepkilerden ¢ok akilci,
zihinsel etkinligi yansitir...” Bu goriis biligsel 6grenme yaklagiminin

temelini olugturmustur.
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Biligsel 6grenme yaklasimi, 6grenmeyi diisiinme dogrultusunda
ele alir. Bu zihinsel algilama 6grenciler igin dil 6frenimini daha
zevkli hale getirir. Dil, bir aligkanlik driinii degil yaratici bir
sirectir. (Demirel,1993:42-43)

5. iletigimci Yaklagim

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde, kuramsal dilbilimciler ve
o6grenme psikologlarindan ¢ok toplumbilimciler - 6zellikle Hymes’in
onciillik ettigi sosyo-dilbilimciler - Chomsky’nin One sirdiigi
kavramlarla yani edim ve yeti ile, dilin dogasini agiklamanin
yetersiz kaldigini; bunun yanina iletisim yetisi adiyla bir igiinci

boyutu eklemenin uygun olacagint 6ne stirmiiglerdir.

Dilin iletigim siireci i¢inde belli iglevleri vardir. Bu islevler
belli kavramlarin iletilmesi amaciyla kullanilir. Soézciikler ve
ciimleler, kavramlarin iletilmesi igin birer aragtir. Diger bir deyisle,
dilin yiizeysel yapisi yani dilbilgisi kurallarindan ¢ok, dilin alt
yapist yani konugsmada kullanilan kavramlarin 6grenilmesi ve
kullanilmas1 o6nemlidir. Iletisimi saglayabilmek ig¢in dilin iyi
bilinmesi gerekir. Esasen iletisim yeterlili§i bir yerde dilbligisi
yeterliligini de zorunlu kilmaktadir. Bunu saglamak i¢in kavramsal-
islevsel yaklagimla egitim programi diizenleyen program gelistirme
uzmanlari, tutarli kararlar alabilmek ve bagarili bir program
diizenleyebilmek igin egitim sistemi iginde yeri ve islevi olan her

degiskenle etkilesimde bulunmak zorundadir.

Ingiltere’de Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit
(1979) ve Keith Johnson (1982) gibi dil uzmanlari, iletisim amaciyla
yapilacak yabanci dil 8gretim programlarinin  hazirlanmasinda

kavramsal-islevsel yaklagimdan; sinif ig¢inde kullanilacak yodntem
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olarak da iletisimci yaklasimdan sézetmektedirler. Bu uzmanlarin en
onde gelen ortak kanilar: dilin 6gretiminde hangi yontem kullanilirsa
kullanilsin, ders programinin hazirlanisinda diger bazi yéntemlerle
uzlagsma yoluna gidilmesi yéniindedir. Béyle bir uzlagma 6grencilerin
gereksinimlerine ve  6gretim  kosullarina  gére  ayarlanir.
(Demirel,1993:43-44)

6. Se¢meli Yontem

Se¢meli yontem, yOntemler karmasi, ya da yontem zenginligi
anlaminda kullanilmaktadir. Ogretmenin, sinif i¢i etkinliklerinde her
yontemin iyi tarafin1 kullanabilmesidir. Sézciikk o6gretiminde
diizvarim yontemine, dilbilgisi kurallarin1 &gretmede biligsel
6grenme yaklasimina, konugma becerisini kazandirmada kulak,dil

aligkanlig1 ve iletisimci yaklagima agirlik verilmesi gibi.
Bu yoéntemle, yabanct dil 6gretmenlerinin sinif igi
etkinliklerinde, daha iyi ve daha etkili 6gretim yapabilecekleri

sdylenebilir. (Demirel,1993:48).

Yabanc: dil o6gretimi sirasinda o6gretmenlerin sinif iginde

kullandiklar: teknikler ise Demirel’e gore (1993:55-56) sunlardir:

21



Gosteri (Demonstration)

Soru - Cevap (Question and Answer)

Drama ve Rol Yapma (Drama and Role-Play)

Benzetim (Simulation)

Ikili Calismalar ve Grup Caligmalar: (Pair -Work and Group

D B W =

Work)

N

Mikro Ogretim (Micro Teaching)
7. Egitsel Oyunlarla Ogretim (Academic Games)
a. Iletisim Oyunlar1 (Communication Games)

b. Gramer Oyunlar1 (Grammar Games)

Yabanci dil 6gretiminde tiim bu tekniklerin yeri ve katkis:

olmasina karsin, bu ¢alismada 6zellikle “drama” tizerinde durulmas:

kararlagtirilmigtir.
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IIL. BOLUM

DRAMA

Bu tezi hazirlama kararini verme nedenlerimizin basinda,
Tirkiye’de yabanci dil 68retiminde ge¢misten bugiine uygulanan
yontemlerde kullanilan teknikler arasinda dramanin kullanilmamig
olmasindan kaynaklanan eksiklikleri gérmiis olmamiz gelmektedir.
Dramanin egitimde ve 6zellikle de yabanci dil 6gretiminde kullanimi
aragtirmadan once, Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi ile ilgili kisaca

bilgi vermeyi uygun goérdik.

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi iizerine verilen kisa bilgiden
sonra Tirk ve Avrupali uzmanlarin benimsedigi belli basli alts
yontem hakkinda bilgi verilmis, yaygin olarak kullanilan teknikler
belirtilmistir. Tim bu bilgilerin 1s181nda, yabanci dil 6gretiminde

drama konusuna ge¢mek uygun gériilmistiir.
3.1. Egitimde Drama
3.1.1. Dramanin Tanimi

Drama, bir bakima belirsiz bir terimdir. Bir yandan, sahne,
televizyon ya da radyo igin yazilmig bir oyun anlamina gelebilir. Bu
oyunlar ayni zamanda yazinsal eserler olarak galigilabilir ya da
okunabilir. Izleyiciler 6niinde sahnelendiginde, dans ve miizigin
yanisira sahne sanatinin bir dali olarak kabul edilir. Ote yandan,
drama, tamamen sahneleme ile ilgili degildir. Bu sézciik, gergek
yasamdaki hareketleri ya da olaylari da igine alir. “Dramatik” olan,
gigli ya da carpici olandir. “Drama” mutlaka seyirci oniinde

sahneleme disiincesini igermez, bu aynmi1 zamanda “egitsel drama”,
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“egitimde drama” ve “dil 68retiminde drama yéntemi” icin de

gegerlidir.

Egitimde drama ya da egitsel drama kavrami ise genellikle,
tarithten matematie ve yabanci dillere kadar g¢esitli konularin

ogretilmesinde kullanilan sinif i¢i yontem anlamindadir.

Drama olarak adlandirilan sinif igi etkinlikleri, dersin amacina
ve genel hedefe gore farklilik goésterir ve zaman zaman “egitimde
drama” ile “egitimde tiyatro” kavramlarini birbirlerinden ayirmak
zor olmaktadir. Egitimde tiyatro hareketinin esin kaynaklarindan
biri, “temsil-merkezli” tiyatronun aksine “¢ocuk-merkezli”
tiyatronun iizerinde duran Peter Slade’dir. Slade’in amaci1 dramatik
etkinlige katilan, hem konudan hem de temsilin seklinden etkilenen
¢ocuk seyirciler olmasidir. Tiyatro alani, seyirci katiliminin énemini
vurgulamak amaciyla seyirciye yaklastirilmigtir. Ayni zamanda,
¢ocuklar hazir bir metnin temsilinden ¢ok kendi “drama”larini
yaratabilmelidirler. Slade’in  dusiinceleri, egitimde dramanin

onciilerinden Brian Way’in galigmalarini da etkilemistir.

Cocuk tiyatrolar1 ya da diger bir tanimla, g¢ocuklar ig¢in
temsiller; egitsel drama ve egitimde tiyatro yani okullar1 dolasan
aktorler arasindaki farkliliklar, gesitli etkinliklerin amacglar1 ve
yontemleri biitiinlestirildik¢e birbirine karigir hale gelmigtir.
1950’lerin sonlarindan baglayarak okullar1 gezen, ¢ogu zaman sadece
temsiller veren, ama giderek O6grenme siirecinde seyirci katilimini
kullanan tiyatro topluluklari, genellikle Ogrencilerin dramatik
etkinliklerde rol almalar1 yoluyla toplumsal konularin ve yerel

tarihin 6grenilmesine yardimc1 olmuslardir.
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Daha az sorunlu olan bir konu ise egitimde drama ile tiyatro
egitimi arasindaki farkliliktir. Tiyatro egitimi, 68rencileri tiyatro
alaninda egitmeyi amagclar, kiiltiirel bir kurum olarak etkisini ve bir

oyunun nasil hazirlandigini ayrintilariyla dgretir.

“Simdilerde, editimde tiyatro hareketi ve dramanin égretilmesi,
ders konusu olarak, dil Jgretmenlerine yararlanabilecekleri
yontemsel olasiliklar sunmaktadir” “Yabanci dil ogretiminde
dramanin kullanimi, ortaya ¢ikabilecek “tiyatroya ydénelik” istekleri
diglamaz. Sahneye ¢ikmaktan hoslanan dgrenciler olabilir ve hatta
oynamak istemeyenler bile iiretime katilabilir. Bir oyun sahnelemek

genellikle sinif i¢in birlegtirici bir etkinliktir” (Monni, 1995:76).
3.1.2. Egitim Konusundaki Bazi Diigiinceler

I¢inde bulundugumuz yiizyilda, egitim konusundaki iki karsit
goriig siirekli bir ¢ekisme igindedir. Gelenekselciler, egitimin
amacinin bilgi aktarimi oldugu goriisiindedirler. Bu diisiincenin
savunucular1 “bilgi” ile, bir kusaktan digerine gegebilecek duragan
bilgiyi kastetmiglerdir. Egitim konusundaki bu gériise en uygun
egretilem “bos kap” imgesidir. Burada Ogretmen tarafindan
degerlendirilen, ¢ocugun disinda kalan herhangi birsey, edilgen bir
sekilde agz1 agik duran kaba “boca edilir”. Doldurma islemini yapan
elbette 6fretmendir ve sinama yolu ile kabin igerigi ve kapasitesi

Ol¢tilmektedir.

Egitim konusundaki kargit goriig, bireyin kutsalligi, 6nemi ve
biricikligi {izerinde duran Romantik digsinceden kaynaklanir.
“Ogretmen, gocugu acimasiz diinyadan ve miidahalelerden korumal:
ve dogal geligimini desteklemelidir. Cocuga saygi, herhangi bir dis
bilgiden daha dnemlidir. Froebel (1887) den alinan uygun
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egretilemsel anlatima gore dgretmen, g¢ocugun iginde her zaman
varolan tomurcugun ¢icek agmasti igin sabirla bekleyen ve tohuma en
iyi gekilde bakan bir bahgivan gibi olmalidir” (Bolton,1984:3-4).

“‘Bos kap olma’ gorigii ile ‘¢icek ag¢an tohum’ (Froebel)
modeli arasindaki savasim, egitimde dramanin ve oyunun
kullaniminda da etkili olmugtu. O dénemlerin ilerici egitimcileri,
ozellikle Ingilizler dramaya ézel bir yer vermiglerdi. Oynayarak
davranis gelistirme, ¢ocuk oyunlarindan yola c¢ikiyordu ve artik
merkez olan c¢ocuga yénelikti. Bu oyunlarda ortaya bir iiriin

¢tkmasindan ¢ok, siirece énem veriliyordu.

Kugkusuz Ingiltere’de her ogretmen drama konusuna ayni
ilgiyi duymamigti; ama ilgi duyanlar, yolu agan dnderler olarak bu
yeni egitim akiminda yerlerini almiglar ve drama okullara, ‘cocugun
merkez olmasi’, ‘aktif yontem’ ve ‘kendini ifade etme’ parolalari

arasinda girmigti.

John Dewey (1921) bilgi-merkezli egitimden g¢ocuk-merkezli
egitime dogru gergeklesen devrimi goyle tanmimlar: ‘Eski egitim
sisteminde agirlik gocugun disindaydi: Ogretmende, ders kitabinda,
cocugun iggiidil ve igtepkisel etkinliklerinin bulunmadigi her yerde
idi... Simdi yapmaya ¢alistigimiz degisikliklerde agirlik noktasi da
degismektedir... ¢ocuk, egitim uygulamalarinin g¢evresinde dindiigii

bir giinese doniigmektedir’” (San, 1996).
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3.1.3. Tarihge

1898°’de Viyana’da Uygulamali Sanatlar Okulu iginde
¢ocuklar igin serbest siniflar agan Avusturyal: sanat 6gretmeni Franz
Cizek’in deneyleri, egitimde sanatin kullanilmasina yoénelik
disiincelere uygun oOrnekler saglamigti. Stiidyosuna ¢izim ya da
boyama yapmak i¢in gelen geng¢ insanlar iglerinden geldigi gibi
caligtilar ve Cizek hi¢bir zaman onlar1 diizeltmedigi ve islerine
karigmadig1 gibi onlart mamkiin oldugunca yiireklendirdi. Cizek, bu
calismalarinda, herkesin iginde sakli olan yetene§i ortaya ¢ikarmayi

amacladi.

Drama, egitimdeki yerini, geleneksel tiyatro g¢aligmalarindan
¢ok Cizek’in akademilerdeki sanat derslerine borgludur. Erken
donem ilericilere gore de gocuk oyunlarindaki masum “oyleymis gibi

yapma” gekli, kendi i¢inde oldukga yararli “dogal” bir egitimdi.

Cambridge Okul Midiuri Henry Caldwell Cook, “oyunu
sahnedeki “oyuncu” diisiincesiyle kaynastirarak, bugin egitimde
drama diyebilecegimiz kapsamli bir programi tarif eden ilk kisi

olmusgtur.

k4

Caldwell Cook, oyunu “yapmaya deger tek i§” ve insan
dogasinda varolan bir etkinlik olarak gordi. Perse Okuluw’ nun
Ingilizce Bélim  Bagkani  olarak, hem  siniflarda oyun
sahnelenmesini, hem de daha sonralari, ilk amagli-kurulmus drama
odas1 olan ve “The Mummery” adin1 verdifi odalarda oynanmasini
tesvik etti. “Oynama”nin, Ogrencileri, bi¢imsel bir O6gretimin
verebilecegi dramatik edebiyat bilgisinden daha derin bir gekilde

giidiileyebilecegini savundu. Bazi o6grenci gruplarin1  kendi
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temsillerini yazmalar1 ve malzemelerini hazirlamalar1 yoniinde

yireklendirdi.

“Caldwell Cook’un 1917°de yayinlanan kitab1 “The Play
Way”, yazarin kendine 6zgii “Boys’ Own Paper” tarzini (ilericiligini
yansitan inatgi tarzi); sanat ve egitim ile ilgili devrimci ruhunu tam
anlamiyla yansitmaktadir. Caldwell Cook’un ideal okulu, gelecegin
“Oyun Okulu”, sehir hayatinin zararli etkilerinden uzakta kirsal
kesimde olmalidir. Sark: séyleme, resim ¢izme, oynama ve gsiir yazma
baskin olmak iizere ders planinda marangozluk, dokumacilik, basim,
kitap ciltleme ve bahgivanlik gibi el igi derslerine de yer
verilmelidir. Disiplin, karsilikli giiven ve anlayigsa bagli olmalidir”

(Hornbrook, 1989:7-8).

“Cook’un felsefesi, dramatik edebiyat etkinligi degil, daha ¢ok
oyun etkinligini egitimin tabanina oturtma yoniindeydi. Ingilizce, bir
konu ya da yontem degil, bir deneyimdi. Cook’un emekliliginden
sonra da olsa Perse Okulu’nun ogrencisi olan Christopher Parry
(1972), yine de okulun dramatik geleneginden yararlanmigstir. Bir
yazisinda sdyle der: ‘Bizim i¢in Ingilizce, hepimizi iceren bir

olusumdu.’” (Bolton, 1984:14).

“Bu yiizyilin hemen basinda Karl Groos, oyunu yetigkin
yasamimin uygulanmas: olarak tanimladigi, “The Play of Man”
adindaki, ¢ok etkili kitabini yaymladi (1901). Bu, Freudcu
psikologlarin, kiigiik  ¢ocuklarin oyunlarini erken Ggrenme
kuramlarinda yiiceltmelerinden kisa bir siire Jncesine denk

geliyordu” (Hornbrook, 1989:8).

20. Yizyilin basinda sinifta uygulanan ilk drama dersleri ile

ilgili olarak, bir koy 6gretmeni olan Harriet Finlay Johnson’in adi
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geger. Finlay Johnson’in dramatik ydntem iizerine yazdig: kitap, bir
6gretmenin dramatik egitim programi iizerine genis kapsamli bilgi
verdigi, turinin tek o6rnegidir. Ogretilecek her konu (Tarih,
Cografya, Din Bilgisi, Doga-Caligmalari, Siir, Sheakspeare ve
Aritmetik) dramatik harekete wuyarlanmisti. “Finlay Johnson’in
yayini, teorik olmaktan ¢ok bir dJdgretim deneyiminin tanitimi
niteligindeydi; ama kitapta o dénem igin devrim ézelligi tasiyan

ilging anlayislardan da sézediliyordu” (Bolton, 1984:11).

“Bu ilk uygulamalar bir tir ‘dyleymis gibi yapma oyunu’
bigimindeydi. Bu arada ‘egitimde drama’nin kuramsal temelleri
atiliyor, pek ¢ok yayin yapiliyordu. Okul Oyununun okul temsilleri
ve tiyatrodan ¢ok farkli bir olgu oldugu konusuna, Sully séyle
deginmekteydi:  “Dramatizasyon ¢ocugun kendine yeni bir cevre
yaratmasidir. Dramada rol oynayan ¢ocugun aldigi zevk, herhangi
bir izleyicinin degerlendirmesine bagli degildir”. Béylece drama,
bir siire¢ ve ozellikle bir égrenme siireci olarak Finlay Johnson'in
¢ok dogru olarak anladigr bigcimde, gelismeye bagladi; ancak
sonraki elli altmig yil i¢inde o kadar iyi degerlendirilemedi.
Cogunlukla dil ve sozellik agirliklt olarak hiinerlerin sergilendigi
gosterimlere diniigerek siirdii. Drama olgusu, okul temsillerine,
toplu halde konusmalarin sergilendigi miisamerelere ddniistii (San,

1996).

1930°lar ve 1940’larda ¢ocuk psikologlar1 ve psikoterapistler
sayesinde drama, okul programlarinda vyerini aldi. Ilk bagta,
diugiinelin aksine, tiyatro yetileri ve ¢alismalarindan ¢ok psikolojik
bir yéntem, genglerin estetik ve gelisimsel ihtiyaglarina adanmig bir

caligma olarak algiland..
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Ikinci Diinya Savaginin ¢ikmas: ile birlikte, okulda dramanin
tim ydngosterici ilkeleri egitimde yerini almaya bagladi. Savas,
egitim lizerine diisinme giicii ve dramanin savas sonrasi egitim
programina girmesi igin gerekli yapisal degisikliklerin yapilmasi
igin istek ve kosullar1 sagladi. 1943°te Egitsel Drama Dernegi
kuruldu ve aym yil Peter Slade, Staffordshire’tn Drama
Danigmanliina getirildi. 1951°e gelindiginde okulda drama Ingiliz

Egitim Bakanlifi’ndan gereken ilgiyi gérmeye basladi.

“Hala bir¢ok okulun, egitim programinda dramaya ¢ok az yer
verdigi ya da hig¢ vermedigi dogrudur; ama bir ¢ogu da su ya da bu
sekilde drama igin yer bulmug ve dramayi okul hayatinin en énemli
boliimlerinden biri haline getirmigtir.” (Ministery of Education,

‘Report of Informal Committee’ unpub.,1951)

Cizek gibi Peter Slade de g¢ocugun vyaratict etkinliginin
standartlara gore degerlendirilmemesinin gerektigine inanir; gocuk
dramasinin kendi i¢inde bir sanat oldugunu savunurdu. “Sinif icinde,
dogal yaratici geligime karigilmamasinin onemi iizerinde durarak;
ogretmenin ‘sevecen bir dost’ olup, elestirmek ya da ydnetmek
yerine, grubun dikkatini ‘farkina varmamis olabilecekleri kiigiik

giizelliklere’ ¢ekmesi gerektigini vurgulardi” (Hornbrook, 1989:10).

“Sonradan, bir¢ok dJgreimen drama ydntemini wuygulamaya
bagladi, ama ilgingtir, Dorothy Heathcote’a kadar hig¢bir oncil,
konuya gereken dnemi vermedi. Ancak 1960’larda, Dorothy
Heathcote ile drama gene asil olmasi gereken big¢imini bulmaya

baslad:” (Bolton, 1984:12).

“1970’lerde Heathcote, dramay: yeniden tanimlamaya girigti

ve drama ile egitim arasindaki iligkileri yeni bagstan irdeledi. Bu
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arada drama Ogretmenlerine diisen rol de yeniden incelendi.
Konular, ilkeler, kullamim alanlari, sonuglar ve sorumluluklar

gozden gegirildi.

Heathcote ¢ocuklara, oyunlari taklit etmek ve edebiyat
orneklerini dramatize etmek yerine, bir olayda ya da bir ¢alisma
biriminde dramatik &ni bulmalarina yardim etmeyi yegliyordu.
Heathcote, daha etkili bicimde oJgrenmenin saglanmasi: igin,
ogretmenlere dramay: kullanirken o&grencilere yardim etmelerini
salik veriyordu. Onlarin bir rehber ve bir kaynak kisi olarak
ogrencilerle birlikte ¢aligmalarini dogru bulmaktaydi. Okulda
ayrica bir drama uzmani oldugu zaman, Heathcote, Ggretmenin de
dersi kendi onerileri ¢ercevesinde izlemesi geregini savunmaktayd.
Okulda uzman olmadigr zaman, sinif dgretmeni, konuya iliskin
gerilim, ¢catisma ya da asil donemli ilgi noktasini nasil bulacagini,
uygun kaynak arag¢ gerecin nasil toplanacagini ve o6zgiin bir proje
gcalismas: ile sinifa nasil klavuzluk edilecegini ogrenmelidir. Boyle
bir siire¢, g¢aligmanin genisligine ve dgrencilerin ilgisine bagli
olarak bir kag¢ hafta ya da bir dénem siirebilir. Boylece egitimde
drama tarihinde, 6grencilerde gergek yasantilar yasatma dénemi de

baslamiy oldu” (San,1996).
3.2. Yabanci Dil Ogretiminde Drama

Son yillarda dil 6gretiminde ¢ok sey degismis olmasina kargin
Sozciik Bilgisi + Temel Yapilar = Dil inanci hala hemen hemen
biitiin yabanci dil 6gretim programlarinin temelinde yatmaktadir. Bu
cizgilerdeki egitim anlayig1 dilin tek bir yonint goézoniine alir:
biligsel yoniinii. Ama dil, sadece zihinsel bir olgu degildir. Zihnimiz

bedenimize baglidir, bedenimiz de zihnimize... Zihin ¢ok seyrek
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olarak duygu etkeni olmadan hareket eder, ki genellikle dretim

malzemelerinde eksik olan da bu etkendir.

Bir dili konusurken - yabanci1 dil olsun ya da olmasin - en ¢ok
ihtiyacimiz olan yetiler, geleneksel ders kitaplarinda en az 6nem
verilenlerdir: uyarlilik (konusulan kigiye gére konugma tarzini
belirleme), tepkinin hizi, tona dikkat etme, sezinleme vb.; kisacasi
uygunluk... Gin boyunca konustuumuz insanlar, genellikle ciddi
higbir sey sdylemeyen, disiinceleri ne mutluluk ne de huzursuzluk
uyandirmayacak derecede kisiliksiz, Ahmet ya da Ali gibi kolaylikla
sesletilebilen adlari1 olup da yiizleri olmayan kisiler degildirler.
Bizim kargilastigimiz insanlar, ugras veren, saskin, endiseli, rahatsiz
ve yorgundurlar; baslari agrir, nefesleri kokar, diglerinin arasinda
yiyecek kalir; tikleri, gariplikleri, yapmacik davraniglar1 vardir; ¢ok
yavas ya da ¢ok hizli konusurlar, kendilerini yinelerler... Ilging
olmak zorunda degillerdir ama canlidirlar. Biz de oyle... Bu
insanlarla konugmak ig¢in kim olduklarint ve kim oldugumuzu
bilmemiz gerekir. Aramizdaki yag farkinin énemli olup olmadigini,
bir daha gorisip goriismeyecefimizi, onlar1 etkilemeye g¢aligmaya

degip degmeyecegi gibi konular1 bilemeyiz.

Drama, bu unutulan duygusal igerigi ve bedeni, dile geri
kazandirmay:1 amaclar. Bu, birdenbire sinifin i¢inde garip bir tavirla
sigramaya baglamamiz anlamina gelmez. Yapmak istenilen, “anlam”
tizerinde daha ¢ok durulmasidir. Cogu dil 68retimi, bir kez tiimce
dogru kurulursa her zaman bir kullaniliy yeri bulunur inanci ile
yapilar iizerinden uygulanmaktadir. “Once yap: gelir ardindan
anlam... Bu yaklagim yaniltici, hatta tehlikeli olabilir; ¢iinkii
ogrencileri yapisal kaliplara uymaya zorlar. Bir benzetme yapmak
gerekirse: bu, iizerine insa edilecegi arsayr incelemeden bina

tasarlamaya benzer. Dogru yapilarin ogretilmesi gerektigini kimse
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yadsiyamaz, ama énemli olan bunlarin daha en basindan anlamli bir
sekilde 6gretilmesidir” (Maley & Duff, 1982:7).

Simif i¢i Ogretim teknigi olarak kullanilan dramanin “ne
olmadi§1”, konunun daha rahat kavranmasi bakimindan &ncelikle

anlagilmasi gereken bir noktaduir.

“- Drama, ¢i¢ek ya da aga¢ olmak degildir. Drama, gergek
insanlarla ilgilidir. |

- Drama, diyaloglar1 ezberleyip izleyicilerin {niinde
sahnelemek degildir. Drama, kisinin kendi diisiincelerini kullanarak
kendisi i¢in oynamasidir.

- Drama, ogretmen arkada durup seyrederken d&grencilerin
oyun olusturmalari degildir. Drama, dgretmenin de rol aldigi bir

grup etkinligidir” (Kitson & Spiby, 1995:2).

Ikinci 6nemli nokta ise yabanci dil derslerinde kullanilan
“dramatik etkinlikler”den ne anlasildigidir. “Bunlar, dgrenciye, dersi
olusturan konulara ydnelik malzeme yaratmada kendi kigiliklerini
kullanma sansi veren etkinliklerdir. Bu etkinlikler, herkesin taklit,
mimik ve yiiz ifadelerini kullanarak kendilerini ifade etmedeki dogal
yetenegini ortaya g¢ikarir. Ayni zamanda, Ggrencilerin gegmiste
edindikleri deneyimleri hayata gegirme, hayal giicii ve anilarini
kullanma sansini da verir” (Maley & Duff, 1982:8).

Drama, iletigimci dil 6gretimi gibi yeni bir dil 6grenme kurami
degil, daha ¢ok, belirli dil yetilerini gelistirmekte kullanilan bir

yontemdir.

Baz1 o6gretmenlere gore drama, eglenceli ve genellikle disa

doniik, girisken o6grencilerle uygulanabilen s6zli iletisim yetisini
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kazandirmaya yonelik bir etkinliktir. Diger bazilarina, 6rnegin Gavin
Bolton’a goére drama, egitim programinin tam merkezine
yerlestirilmelidir ve 6gretimin her agamasi ig¢in gereklidir. Bu iki
anlayisin ortasini bulmak ise daha uygun olacaktir: “drama, ne
iirkiitiicii ve sadece dogal olarak disa doniik kigilerin yaklasabilecegi
dizginlenemez bir attir, ne de dil 6gretimindeki tiim sorunlarin kesin

yaniti...” (Wessels, 1987:8).

3.2.1. Ogretmen - Ogrenci Rolleri

Ginliik yasamda herkesin oynadifi cesitli roller vardir; belki
ana-baba rolii, bazen ¢ocuk, arkadas hatta digman rold... Ana-
babalar gocuklarina kars: ana-baba, ama kendi ana-babalarina gore
cocuktur. Cesitli konumlarda takindigimiz rollere gore hareket
ederiz. Genellikle bizden ne beklendigini biliriz. Ogrenciden
ogretmeni yonetmesi beklenmez; 6§retmenden beklenen de - dogal
olarak - 6gretmesidir. Beklenenin aksini savunmak ya da uygulamak
komik duruma diismeye ya da diglanmaya yol agacaktir. Belirlenmis
olan rollerimiz bizi gelecege tagiyacak giivenli bir yoldur. Bundan

sapacak olursak vahsi ve tehlikeli bir yolda kaybolabiliriz.

Yine de, giin gelir bu rollerin bizi kisitladigin1 hissederiz.
Ozellikle egitim s6z konusu oldugunda roller yardimct olmaktan gok
engel olabilirler; o6grenciler kendilerini  yoénerge almakla,

ogretmenler de vermekle sinirlandirilmig hissedebilirler.

Dramada, roller gergegi kesfetmede kullanilabilir. Katilimcilar,
‘hayali’, ‘dogru olmayan’, °‘sahte’ de olsa insani dinyamizda
taninabilen birseyler yaratmak i¢in tavir, hareket, mimik ve gesitli

ses tonlart kullanabilirler. Ses ve hareket; anlami yaratir ve dramada
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anlamlar, digsel roller yaratilarak aranir. Degisik roller

iliskilendirildiginde anlamin biitiinii aragtirabilir.

Yeni bir dil 6§renme, hep oynadigimiz bilinen rollerin yanisira
yeni roller ogrenmek gibidir. Dil O6grenenler, hem geleneksel
rollerini yeniden diisiinmeye hem de yeni rollerini arastirmaya tesvik
edilmelidir. Baz1 dil 68rencileri, yeni rollere birinmeye hazir ve
gonalladirler; 6grenmekten mutlu ve yeni birgeyle karsilagmaktan
olumlu anlamda heyecanlidirlar. Bagslangi¢ igin, Ogrencilerin
kullanabilecekleri kaynaklar sinirlidir. Sézciikleri bulmak, basit
gergekleri bile ifade etmek zordur ve duygulari ifade etmek
neredeyse olanaksizdir. Yiz ifadesi ve sesin tonu uygunsuz, beden
dili fazla zorlanmis ve sinirli olabilir. Bazi 63renciler bu derece
degismenin geregini kabul etmezler. Belki de “baska biri” olmalar:
istendigini  disinirler. Herkes, kendi kimligini kaybetme
diigiincesini kabullenemez. Dil 6gretmeninin sorunu, Ofrencilere
yeni bir dilde kendilerini ifade etmenin yolunu bulma asamasinda

nasil yardimci olacagidir.

Genigletilmis bir kimlik arayiginda drama ¢ok yararli olabilir.
Bu, 6grencilerin, fonetik degisiklikleri ve konusma sirasinda ortaya
¢ikan fiziksel degisiklikleri anlamalarina yardimc: olur. Drama, ayni
zamanda, yeni dili kullanirken fiziksel hareketlerin, ses tonlarinin ve
soyleyis sekillerinin arastirilmasina da yardimeci olur. Cok az sayida
ogrenci yabanci dilde usta bir konusucu olacaktir ama drama, ¢ogu
dgrencinin kendini ifade etmekte kullanabilecegi kendi 6zel yolunu

bulmasina yardim edebilir.

Ama, eger 6grenci, 6grenci ve 6gretmen de 63retmense, yeni
roller serbestge nasil denenir ? Kimse, dramay: sinifa gergekten

tanitabilir mi ? Roller bir 6n sinirlama ile g¢oktan belirlenmemis
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midir ? Normalde evet... “Ogretmen, &grenciye doniismeli, agik
diigiinceli ve esnek olmalidir. Ogrenciler, alici olan rollerinden
styrilmaya tegvik edilmeli ve ifadenin tanidik olmayan yollarin:

kesfetmeye etkin olarak katilmalidirlar” (Monni, 1995:78).

3.2.1.a. Ogretmenin Rolii

Dil 6gretiminde bir teknik olarak drama, ‘temsil’i bir arag
olarak almak zorunda degildir. Diger yandan bir diyalogu - 6zellikle
de sirada - oturup kitaba egilerek okutmak da drama degildir. Bu
baglamda drama, 6zii, dili ve kiiltiirii aragtirmanin bir ‘aracidir. Yeni
bir dil ve kiiltir ¢ergevesinde diisiince ve duygularin ifade edilme
yollarinin oOgrenci tarafindan bulunmasina yardim etmenin bir

yoludur.

Aslinda olup biten, “aligilmis yapilar” ile “yeni yapilar”in
karsilastirilmasidir. Ancak daha O6nce sinifa drama tekniklerinin
tanitilmas:t gerekir. Eger teknikler yabanci ise, adim adim
tanitilmalidir. “Drama alistirmalari, 1sinma ¢alismalarini, sézel
alistirmalart ve dil 6gretimine uyarlanabilecek ¢egsitli etkinlikleri
icerir. Bu etkinlikler degigik yetenekleri geligtirirler: duyarlilik,
empati ve dinleme becerileri gibi toplumsal beceriler; konugma,
dilgiinme, yazma ve okuma gibi dil becerileri ve hareket
becerileri...”(Bolton, 1980: 73). Tium bunlar O&gretmenin ve
ogrencinin dil 6gretiminde dramadan en iyi gekilde yararlanmasini

saglayacaktir.

Ogrencilerin, bu aligtirmalar1 uygulamada kendi &zgin
yollarint bulmalar1 ¢gok 6nemlidir. Hepsinden onemlisi, hem a¢ik ve
aragtirmaci bir digiince tarzina, hem de kendi yetenek ve sinirlarini

¢ok 1iyi bilmeye ihtiyaglar1 wvardir. Dikkat edilmesi gereken
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noktalardan biri, 6grencilere asla 6gretmenin kendisinin yapmak
istemeyecegi birseyi yaptirmamaktir. Ikincisi, 6gretmenlerin
siirprizlere agik ve hazirlikli olmalar1 gerektigidir. Ogrencilerin
kendilerini sasirtmalarina izin vermeyen 6gretmenler, kendi hayal

gii¢leri ile sinirh kalirlar.

O halde 6gretmenin rolii ne olmalidir ? Yénetmen ? Ya da
aktoér?... Normalde, 6gretmenin goérevi sadece egitim ortaminda tam
kontroli ve sorumlulugu Ustlenmek degil, ayn1 zamanda 68rencilere
neyi nasil yapmak gerektigini sdyleyerek bilgi vermektir. Drama da
bu sekilde ele alinabilir. Ogrenciler 6gretmenin hayali bir durumla
nasil basa c¢iktigin1 izleyerek de Ogrenebilir. Drama etkinligi,
toplumsal 6zellik tasimiyorsa higbirsey demektir.Ciinkii en onemli
egitsel yoni bagkalar: ile iletisimi saglamasidir: ipuglar1 vermek ve
bu ipuglarina tepki almak. Buna alisik olmayan 6grenciler igin bu
¢ok ince bir istir. Cok baskin ve herseyi kendi halletmeyi tercih eden

bir 6gretmen, 68rencilerin potansiyelini de bastiracaktir.

Miimkiin oldugunca yumusak bir gegisle her yeni adimda yeni
birsey O6gretmek, daha Onemlidir. Baslangig¢, bir deneme siireci
olarak kabul edilmelidir. Her 68retmen drama etkinliklerine, amator
drama ve 1sinma ¢aligmalarina aligkin degildir. Tiim bunlarin yardimi
olacaktir ama bunlar zaman alir ve 68retmenin 6gretme yetenekleri
iginde siirekli kullanilmalidir, ki bu belirli bir oyun ya da sahne igin

kisa donemli kullanimdan farkl: birgeydir.

Her sinif bir digerinden farklidir. Bu nedenle ogretmen:
“Benim bu siniftaki roliim ne ? Bu 68renciler drama etkinliklerine
aligskinlar m1 ? Ekstra bir korumaya ihtiya¢ duyuyorlar mi, yoksa tek
baslarina ¢alisma konusunda onlara giivenebilir miyim ? Kendimi

ogrencilerim kadar yaratici hissediyor muyum ? Bu 6grencilerden
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fiziksel olarak ne kadar uzak olmak istiyorum ?” sorularini kendisine
sormalidir. Dorothy Heathcote’un (1971) belirttigi gibi, her
Ogretmenin bu tir sorunlarla ilgilenme yolu degisiktir ve
o6gretmenler  herhangi  bir durumda kendi  yeteneklerini

degerlendirebilecek en iyi yargiglardir.

Ogretmen, sinifta olup biteni dogal olarak kontrol eder. Ama
herkese tam olarak ne yapmasi gerektigini sodyleyecek bir tiir
yonetmen olmamalidir. Bir 6gretmen, geri planda kalirken de,
Ogrencilerin anlatim sinirlarini genisletebilecek giivenilir bir ortam

yaratabilir.

“Ogretmenin rol almasi demek, 6gretmenin de bir rol alarak
dgrenciler igin, ya da égrencilerle birlikte oynamasidwr. Ogrenciler
ve 6gretmen arasinda agik bir anlasma olmalidir; boylece Ggrenciler
dgretmenin ne zaman rol yaptigini anlayabilirler. Ayni zamanda
dgrencilere etkinlige katilip katilmayacaklar: yéniinde agik ipuglari

verilmelidir.

o Ogretmen, dgrencilerin 6niinde “oynayabilir”.

o Ogretmen, bir rol alarak siiregelmekte olan bir etkinlige
katilabilir.

e Ogretmen, bir drama etkinligi bagslatarak égrencileri de

katilmaya davet edebilir” (Monni, 1995:78-79).

“Drama; miizik, tarih, resim, matematik, kayak, fotograf¢ilik,
as¢ilik ve buna benzer her tiirlii konuyu igerir. Konu sinirlamast ya
da engellemesi yoktur. Yabanci dil 6gretmeni mesleginde bunun
avantajlarint iyi kullanmay: bilmelidir. Ogrenciler bir kez, Mr
Brown, Herr Schmidt ve M. Dupont’un karis: ve gocuklarindan daha

gercekgi ve dogala yakin bir diinya oldugunu farkederse “ilgilerini
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canli tutabilme” sorunu kendiliginden ortadan kalkacaktir. En
onemli nokta ise bu diger diinyay: yaratabilmek i¢in gereken tek
seyin sadece bir oda dolusu insan olmasidir” (Maley & Duff,
1982:15).

“Ogretmenlerin, drama etkinlikleri sirasinda yapmalari

gerekenlerden bazilari;

o Ogrencilerin “drama” diigiincesini anlamalarin:
saglamak,

o Icerigin ya da durumun agik/anlagilir olmasin: saglamatk,

e Calismalar:, sozliige bakmalari ve diigiinmeleri igin
dgrencilere zaman tanimak, bu arada sinifta dolasarak gerekirse
yardim etmek,

o Ogrencilere, konusmaya baslamadan once diigiincelerini
hazirlamalar: i¢in zaman vermek; gerekirse not almaya tesvik
etmek; ama etkinlik basladiginda hazirlanmis konugmalar ya da
notlardan yararlanmalarindan éte, dogaglamayla konusmalarini

saglamaktir” (Scrivener, 1994:71).

Uygun 6grenme ortamini saglamak da O6fretmenin gorevidir.
Ogretmen sinifta o6grencilerin iyiligi i¢in bulunmaktadir, tersi
disiiniilemez. Ogrencilere yardimci olmak, yonlendirmek ve

ilgilerini canli tutmak 6gretmenin sorumlulugudur.

Ogretmenin Geleneksel Rolii:

Ogretmen kontroli elinde tutan kisidir. Kullanilacak
malzemeler, iizerinde c¢alisilacak olan dil ve yapilacak smmif igi

etkinliklerine karar verir. Yabanci dilde sdylediklerinin tamamen
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dogru tiimceler olmasi, dogru sesletilmesi ve normal konusma

hizindan daha yavas olmasi1 gerekir.
Ogretmenin Yeni Rolii:

Cogu drama etkinliklerinde oOgretmen etkin olarak yer
almayacaktir. Alsa bile kesinlikle 6gretmen rolini oynamamalidir.
Rol oynama sirasinda o6gretmenin roli dikkati ¢ekmeyen / géze
batmayan bir rol olmalidir. Bunu yapmanin iki yolu vardir. Ilkinde
Ogretmen neler oldugunu rahatca duyabilecek ve goérebilecek bir
yerde oturur ya da oyun fazla hareket gerektiriyorsa 6gretmen de
sessizce sinifta dolasir. Kalabalik sinif ortamlari ve birgok ayri

grubun ¢aligmas: durumunda ses kaydedici araglar kullanilabilir.

Ikinci yol ise 6gretmenin kendisine de bir rol segerek oyunu
iceriden g6ézlemlemesidir. Bu, baskin bir rol olmamalidir; aksi halde
o0gretmen yonlendirici bir kisilige, yaptlan etkinlik de “6§retmen
gidiimlii grup” g¢aligmasina doniigiir. Ogretmene “harekete” yakin
olma sansini saglayan yan rollere 6rnek olarak, garson, tasiyici ya

da sekreter rolii verilebilir.

Dramaya ve oOgretim tekniklerini tartigmaya aliskin olan
siniflar i¢in bu tir 6nlemlere gerek yoktur. Bu tip siniflar ne olup
bittigini ve oyunun “kurallarini” bilirler. Ogretmenin not aldigini
gorseler bile bundan rahatsiz olmazlar. Hatta bunu farketmeyebilirler
bile.

Ister gozlemci ister katilimci olsun §gretmenin yeni roliiniin en
biyiik avantaji, sinifi dizenleme gorevinin olmamasidir. lyi
planlanmis ve hazirlanmig bir drama etkinligi kendiliginden geligir.
“Ote yandan 6gretmen sorunlari, yanhiglari dinlemekte serbesttir.

Bunlar sayesinde kendi égretmenliginin etkisini ve belirli noktalarda
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daha fazla ¢alismasinin gerekip gerekmedigini belirleyebilir. Bu
etkinlikler Ogretmene, éGgrencilerinin  yabanci dil ortamina
girdiklerinde ne  yapabileceklerini gérme  sansini  verir”
(Livingstone, 1986:31-32)

Eger bir 63retmen drama tekniklerini ilk kez kullanacaksa,
oncelikle yapilacak etkinliklerde kendisini rahat hissedebilmelidir.
Ogrenciler 6gretmenin huzursuzlugunu ve rahatsizlifin1 ¢ok ¢abuk
anlarlar. “Eger kendisi bizimle yapti§1 etkinlikte rahat degilse, biz

bunu neden olumlu kargilayalim ?” diye diigiinebilirler.

“Ogretmen, kendine giivenerek swinifa girmeli; yaptigi
etkinligin ige yarayacagina ve kendisinin bu isin altindan rahatga

kalkabilecegine inanmalidir” (Wessels, 1987:20-21).

3.2.1.b. Ogrencinin Rolii

Yabanct dil 6grenmekten bekledikleri agisindan ele
alindiginda, tiim o6grenciler az ¢ok birbirinin benzeridir. Ancak,
gegmisleri ve 6grenme yaklasimlar: agisindan oldukga farklidirlar.
Ideal dil 6grencisi, 6grenmeye agik, ders programina istekle katilan
ve ofretmenden bagimsiz olarak da ¢aligmaya egilimli bir yaklagim
sergiler. En kot dil 6grencileri ise tamamen 6gretmene bagimli,
kendi 6grenme amaciyla dogrudan ilgili olduguna inanmadifi her
tirli etkinlige katilmay1 reddeden bir tutum iginde olan ve sadece
aligkin  oldugu tirdeki yontemlerle o6grenmeyi kabullenen
ogrencilerdir. Bunlar, siirekli olarak daha fazla dilbilgisi ve kesin
kurallar 6grenmek isteyen 6grenci tipleridir. Geligimleri ¢ok yavastir
ve basarisizliklarinin sugunu, ya dersin yapisina ya da §gretmene

yiiklerler. Ilging olan bir nokta ise, bu 6grencilerin ¢ogunun, yabanci
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dili publar ya da diskolarda 6grenmelerine ragmen sinifta bu tir

tekniklerin kullanilmasini kabul etmemeleridir.

Bu iki grubun arasinda kalan bir kag¢ tiir 68renciden daha
s6zedilebilir. Kendi anlayiglarina uygun oiup olmadigini anlayana
kadar, ilk birkag hafta tarafsiz kalarak yeni teknikleri uygulayan
ogrenciler ile; kiiltiirel yapilar1 nedeniyle, 6gretmenin rol ve statii
degisimlerini rahatsiz edici bulan ve siniftaki tiim etkinliklere,
ozellikle de dramatik olanlara katildiklar1 halde bunun kendilerine
higbirsey 6gretmedigine inanan §grenci tipleri bunlardan bazilaridir.
Bu konuda Gavin Bolton (1984) sdyle demistir: “Dramada, dzgiin bir
pedagojik durumdan s6zedebiliriz: 6gretmenin 6grettiine inandigi,

ancak 6grencinin 6grendigine inanamadig1 bir durum”,

“Ogrenciden beklenen, yapilan etkinliklere algakgoniillii
yaklagmas: ve dersin amacina ulasabilmesi i¢in ogretmen ve sinifin
geri kalani ile bir anlagma ig¢inde olmasidir. Ancak bu takdirde
o6grencinin dgrenmeye hazir oldugu sdylenebilir. Yine de bagsarsi,
Ogretmenin yetenegine ve Ozellikle de dersin ilk haftasinda
0gretmenle oOgrencilerin  arasinda kurulacak iligkiye baghdir”

(Wessels, 1987:16-17).
Ogrencinin Geleneksel Rolii:

Ogrenci, 6gretmene kayitsiz sartsiz uyacak, onun uygun
gordiugi her tirli etkinlige itirazsiz katilacak ve yine onun istedigi
dili kullanacaktir. Ogrenci derse katilmak ya da birsey sdylemek
istediginde, elini kaldiracak ve 6gretmen konugabilecegini belirtene

kadar bekleyecektir.
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Ogrencinin Yeni Roli:

“Ogrenciler, swifta yapilacak etkinlikler onerebilir ve
hangilerinden daha ¢ok yararlandiklarimi ya da hoglandiklarini
rahat¢a séyleyip tartigabilirler. Ogretmenin en az diizeyde
yénlendirmesiyle égrenciler  ikili ya da gruplar halinde

g¢aligabilirler” (Livingstone, 1986:32).

Yabanc: dil 6gretiminde drama tekniginin kullanilmas: ile,
ogretmenin roliinde oldugu kadar 6grencinin roliinde de degisiklikler
oldugu go6zlenmektedir. Bu, geleneksel o6grenci tipinden daha
modern, diisiincelerini agiklamaktan g¢ekinmeyen, iletisim kurmaya
egilimi daha fazla olan bir 6grenci tipini geligtirmektedir. Kisaca

toparlamak gerekirse drama tekniginin kullanilmasiyla birlikte:

e “Ogrencinin 6gretmenle olan iligkisi gelisir; ¢iinkii artik
ogretmen ‘bilginin tek kaynagi’ degildir, kontrolii elinde tutan bir
seften ¢ok, 6grencinin rehberidir,

e Ogrenciler eskiden oldugundan daha ¢ok konugurlar,
iletileri de ‘olduk¢a dogal’drr,

o Ogrenciler kendi dgrenme siireglerine katilirlar,

e Ogrenciler grup icinde olmanin getirdigi giiveni yasarlar:
bireysel yetenekler paylasilir, herkes az da olsa birbirine
yardimda  bulunur, zayif d6grenciler  becerilerini ortaya
koyabilirken daha giiclii dgrenciler de arkadaglarina iistiin
gelmeye ¢aligmak yerine onlarla bilgilerini paylagirlar” (Maley &
Duff, 1982:19-20).
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3.2.2. Gerekli Diizenlemeler

Yabanci dil derslerinde drama teknigi kullanilacagt zaman
dikkat edilmesi gereken en Onemli noktalardan biri gerekli
diizenlemelerin yapilmasidir. Istenilen basarinin elde edilebilmesi
igin dersin yapilacagi ortam ve dersin siiresi g¢ok titiz bir sekilde
dizenlenmelidir. Aksi halde hedeflenen amaca ulasilmada g¢esitli

sorunlar ortaya ¢ikabilecektir.
3.2.2.a. Fiziki Cevre

Masa, sandalye ve siralarin alisilagelmis diizenlemeleri, drama
etkinliklerinin bagarisin1 engelleyici bir etken olustururlar. Ideal
olan, sinifta hareketleri engelleyecek hi¢ masa olmamasi, sadece
duvar kenarinda birkag sandalye olmasidir. Eger 6grencileri buna
uygun bir ortama gotiriip orada g¢aligtirmak mimkiin olmuyorsa,
esyalar1 kenara ¢ekmekte yarar vardir. Bunu yapmak kisa da olsa
zaman alacaktir; ancak bu gerekli bir islemdir. G6zoniine alinmasi
gereken bir nokta da gesitli etkinlikler igin degisik ayarlamalar
gerektigidir. Bazi etkinlikler i¢in tamamen bos bir alan, bazilan ig¢in
yarim daire seklinde dizilmis sandalyeler ve bazilar1 i¢in de sandalye

gruplarina gerek vardir.

“A¢ik bir alana gerek duyulmasinin nedenlerinden biri, bu
etkinliklerde hareket etmenin o6nemli bir yeri olmasidiwr. Ikincisi,
konusulan kigiyi gdrmenin, ona yaklagmanmin ya da ondan
uzaklagsmanin ve dokunmanin da biiyilk énemi vardir. Hepsinden
onemlisi, sadece sorulara yanit vermek igin degil, iletisim
kurabilmek icin bdéyle bir diizenlemenin gsart olmasidwr. Diger
insanlarin sadece enselerini gorerek bioyle bir iletigimi saglamak hig

de kolay degildir” (Maley & Duff, 1982:18-19).



Tum bunlara kargin, geleneksel bir sinif, duvarlardaki resimler,
yazi tahtasi, kaynak kitaplar ve diger igitsel - gérsel uyaranlar ile
etkinlikler i¢in yararli bir ortam olusturabilir; ¢iinkii bombos bir oda
hayal giciini engelleyecek ya da en azindan yeterli

kullanilamamasina neden olacaktir.

En basindan, Ogretmenin O6grencilerin kargisinda oturdugu,
ogrencilerin arka arkaya dizili siralara yerlestirildigi geleneksel
sinif ortami degistirilmelidir. “Drama etkinlikleri ig¢in bu tip
siniflarin yeniden diizenlenebilecegi en az dort yol vardir. Ayni
zamanda 15iklandirmada yapilacak kiigiik degisiklikler de yararl
olacaktir. Oday:, sadece, az 151k veren bir lambayla, drnegin
tepegozle aydinlatarak los bir ortam yaratmak;, ya da varsa,
gerektiginde,  perdeleri  kapatarak  degisik  bir  atmosfer
olugturmak...” (Wessels, 1987:22-23).

Sinifin konumu ayni zamanda psikolojik bir gergegi de
yansitir. Cogu insan igin sira ve sandalyelerin diizgiin bir sekilde
arka arkaya siralanmas1 diizen ve disiplini; daginik sandalye gruplar:
ya da yere ¢omelmis insanlar diizensizlik ve kontrol eksikligini ifade
eder. Bu, ¢ofu Ofretmenin gruplarla c¢alisma disincesini
benimsememesinin asil nedenlerinden biridir. “Ogrencilerin, bir
gekilde kendi kontrollerinden ¢iktigini diigiiniirler ki bu onlara gore,
en azindan potansiyel olarak, tehlikeli bir durumdur” (Maley &
Duff, 1982:19).
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Drama etkinlikleri sirasinda uygulanabilecek sinif diizeni
asagidaki sekillerde gosterilmistir. Sekil 1, oyunlar, mim ve
dramatize ederek oyun okuma; Sekil 2, tartisma, ikili ¢alisma ve
grup caligmalari, bireysel gosteriler ve bazi rol oynama etkinlikleri;
Sekil 3, rol oynama ve seminer sunulari; Sekil 4 ise rol oynama ve

diger grup ¢aligmalar: i¢in uygundur.
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Z 7} Ogretmen

1 : Masalar ve sandalyeler duvara yanagtirilmis,
ortada genig bir bos alan birakilmus.
Oyunlar, mim ve dramatize ederek oyun okuma

i¢in uygun.

/// Ogretmen

7

2 : Atnali / yannmdaire duzenleme (sadece sandalyeler).
Tartigma, ikili ve grup caligmalan, bireysel gosteriler
ve baz1 rol oynama etkinlikleri i¢in uygun.

Ogretmen

3 : Tam daire (sadece sandalyeler). Bir¢ok oyun ve
rol oynama etkinlikleri ve seminer sunulari i¢in uygun.

O O - ]
O O 0 O
O O

4 : 'Grup oturusu’ - rol oynama ve diger grup ¢aligmalar1 igin uygun.
(Ogretmen gruptan gruba dolagir.)
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3.2.2.b. Siire

Dramanin kullanilacagi herhangi bir dersin basarisi, kismen,
dikkatli planlama ve siireyi ayarlamaya dayanir. Dersin her
asamasinin ne kadar siirecegi 6nceden belirlenmelidir. Asagidaki
sema, drama tekniklerinin kullanildig: tipik bir dersin temel
unsurlarini belirtmekte; béyle bir dersin zenginligini gosterirken

dikkatli ayarlanacak siirenin 6nemi tizerinde durmaktadir.

A. UNSURLAR B. UYGULANMA
NEDENLERI
1.Disiinsel ve fiziksel ‘Ogrenmeye hazir olma’y1
hazirlanma yaratmak
2.Durum igin zemin Anlayis1 derinlegtirme
hazirlama
3.Karakterlerin davranis ve Empati yaratma: 6grencilerin
duygulariyla ilgili sorular deneyimlerinden yararlanma
4.Dogaglama / mim Ogrencilerin kendi
dillerinden yararlanma
5.Rol oynama: ‘Kalk ve yap’ Pekistirme: yapiyor olmanin
negesi
6.Doniit Yanliglar: diizeltme

Tablo 1: Drama tekniklerinin kullanildig: bir dersin temel

unsurlare

Timii olmasa da bu unsurlarin ¢ogu, dramanin uygulandig:
derslerde mutlaka bulunur. Burada “Diisiinsel ve fiziksel hazirlanma”
1sinma etkinlikleri anlamina gelmektedir. Bu, dersin ilk bes ya da on
dakikasini alir. “Zemin hazirlama”, derse / diyaloga / 6ykiiye belirli

bir igerik kazandirmak, deger katmak anlamindadir. Bu da bes
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dakikadan wuzun siirmemelidir. “Duygularla ilgili sorular”,
Ogretmenin, dersteki karakterlerle empati ya da sempati kurulmasini
saglamak i¢in soracagi ‘Su anda nasil hissediyor ? Sen olsan benzer
bir durumda nasil hissederdin ?° gibi sorulari igerir. Bu tip dogrudan
sorularin yam sira daha dolayli sorular da etkili olabilir, 6rnegin:

‘Gergekten bdyle mi hissediyor ?° gibi. Bu boliim on dakika kadar

siirebilir.

Dérdiincii ve beginci unsurlar dersin sonunda ortaya ¢ikarlar.
Burada, o6grencilerden c¢aligilmakta olan konuya benzer durumlar
yaratmalar: ve bu yeni diyaloglar1 ¢aligmalar1 (rol oynama); orjinal
olan1 yeni diyaloglar yaratarak genisletmeleri (dogag¢lama) ya da
baskalar1 tarafindan mim ile anlatilan durumlara uygun dili
saglamalar1 istenebilir. Dogaglama ve mim, dersin basinda ya da
diger agsamalarinda da kullanilabilir. Dersin son onbes yirmi dakikasi
doéniite ayrilmalidir. Bunun yapilabilecegi bir ka¢ yol vardir. Bu

konu iizerinde, ayrica, ileride ayrintili olarak durulacaktir.

“Yabanci dil 6gretmenlerinin, ozellikle de Avrupa okullarinda
galiganlarin, ortak sorunlarindan biri derslerin ¢ogu zaman bu tiir
etkinlikler igin ¢ok kisa - genellikle 45/50 dakika - olmasidir. Drama
etkinliklerinin kullanildigi bir yabanci dil dersi, tiim unsurlari
icermesi igin, ideal olarak birbuguk iki saat olmalidir. Ancak iyi
planlanirsa, kisa derslerde de drama tekniklerinden

yararlanilabilir” (Wessels, 1987:25-26).
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3. 2.2.c.Isstnma Calismalar:

Drama etkinliklerinin yabanci dil derslerinde etkili olarak

kullanilabilecekleri ii¢ ana asama vardir:

Oncelikle, dersin basinda oynanan 1sinma ya da tanitma
etkinligi niteliginde olan, “isinma oyunlar1”... Bu tir oyunlar
Ogrencileri rahatlatma, birbirlerine aligtirma ve birlikte ¢aligma
istegi verme amacina yoneliktir. Ayn1 zamanda dersin ana konusunu
tanitmay1 da amaglar. Genellikle, baglangigta iki oyunu birlestirmek
yararhidir, biri 6grenciler arasindaki buzlari eritir, digeri de dersin

igerigine yonelik ¢aligtirir.

Ikinci olarak, dersin bir bolima niteliginde olan, daha once
ogretilmis bilgileri yineleme ya da hatirlatma amag¢h kullanilan
oyunlar... Bu tir oyunlar genellikle dersin “aligtirma” ya da “yazma”
evresinden o6nce oynanmali ve dolaysiz deneyim yoluyla
ogretilenlerin algilanmasina yardimct olmalidir. Bu oyunlar,
ogrenciler tarafindan benimsenmis olanlarin iginden segilmelidir.
Cinkii bunlar dersin dogal gelisiminin bir parcasidirlar; sinifa

tanitilmalarina gerek yoktur.

Ugiincii olarak, eger zaman yeterse dersi bitiren oyunlar...
Bunlar, heyecanli ve oldukg¢a hareketli gecen 6grenme asamalarinin
ardindan Ogrencileri sakinlestirme amagli olarak kullanilabilir.
Derste 6gretilen dili tekrar etmeye ve rahat, eglenceli bir duruma
getirmeye de yardimci olur. Bazen, ¢egitli nedenlerden dolay:
Ogretmenin bir hatasi olmaksizin ders g¢ok sikici bir hal alabilir. Bu
gibi durumlarda ne yapiliyorsa yapilsin orada birakilarak bu ig¢incii

tiir oyunlardan biri oynanabilir.
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Drama etkinliklerinin 6grencilere tanitilmas:1 ve sevdirilip
benimsetilmesi i¢gin en o6nemli bo6lim 1sinma ¢aligmalaridir. Bu
calismalar, dramanin yabanci dil o6gretiminin tim uygulama

alanlarinda yeralacagindan titizlikle uygulanmalidir.

Iki tir 1sinma ¢aligmasi vardir: fiziksel ve diisiinsel... Fiziksel
1sinma c¢aligsmalar1 6grencilerin bedenlerindeki gerilimin farkina
varmalarin1 saglar ve nasil rahatlayacaklarini go6sterir. Bu
aligtirmalar sinirsel enerjiyi bogaltirlar, 6grenciyi esneklestirerek
kendi fiziksel hareketlerinde rahat olmalarini saglar. Ayn1 zamanda
konsantrasyonun giicii daha kesin bir gsekilde vurgulanir ve bu
aligtirmalar, 68rencilere ilgili sézciiklerin 6gretilmesinde, dogrudan
dil o6gretiminde kullanilabilir. Basit kosma, ziplama ve uzanma
calismalar1 amaca ulastirilabilir. Onemli olan, rahatlama ile gerilim

arasindaki karsitliklar1 kullanarak rahatlig1 saglamaktir.

Diigiinsel 1sinma  ¢aligmalarinin  amaci, zihni  giinliik
sikintilardan kurtarmak ve 6grencilerin duruma aligmalarini,
ogretmene ve diger 68rencilere givenmelerini saglamaktir. Fiziksel
rahatlama, agik, kolay kabul eden bir zihne giden ilk basamaktir. Bu

iki tip aligtirma istenirse birlestirilebilir.

DUSUNSEL ISINMA CALISMALARINA ORNEKLER

HACI YATMAZ

Ogrenciler sekizli gruplar olusturup halka olurlar. Iglerinden
biri ortaya geger. Kollarin1 kavusturup goézlerini kapatir. Halkadaki
O0grenciler birbirlerine ve ortadaki O6grenciye 30 santim kadar

yaklasirlar, avug igleri digar1 bakacak sekilde ellerini omuz hizasinda
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kaldirirlar. Ortada duran 68renci kendisini herhangi bir yéne dogru
birakir. Diger 6grenciler diismesine firsat vermeyerek avuglariyla
hafif¢e geri iterler. Ortadaki 68renci bu kez de, haciyatmaz gibi,
kendini baska bir yoéne dogru birakir. Gruptaki herkes sirayla ortaya
gecer. (Maley & Duff, 1987:48)

MAESTRO

Tercihen hizli tempolu bir orkestra eseri ¢alinir. Ornegin, Saint-
Seans'dan "Hayvanlar Karnavali", Carl Orff'dan "Carmina Burana",
Purcell'den "Kralice Mary I¢in Cenaze Mars1" gibi. Her 6grenci
kendisini orkestra sefi olarak hayal eder ve orkestray: yénetir. Bu,

gozler kapali olarak da yapilabilir.

Ayni etkinlik 68rencilerden bazilar1 orkestradaki enstriimanlari
¢alanlar1 mimle canlandirirken de uygulanabilir. (Maley & Duff,
1987:52)

BEDEN S0ZCUKLER]

Sinif, miimkiin olan en fazla ve esit sayida - yedi ya da sekiz
idealdir - gruplara ayrilir. Her grup, gruptaki 6grenci sayist kadar
harften olusan bir sézciik belirler. Her 6grenci bir harfi olusturur ve
birlikte sdézcugii yazarlar. Siniftaki diger 6grenciler sézciigii tahmin

etmeye ¢aligirlar. (Maley & Duff, 1987:65)
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EiZIKSEL ISINMA CALISMALARINA ORNEKLER

TOHUMDAN SEBZEYE

Ogrenciler  birbirlerinden ayr1 olarak ayakta dururlar.
Kendilerini mimkiin oldugunca kiigiik bir hale sokmalar: istenir.
Komut verildiginde herkes, ¢ok yavas bir sekilde topraktan g¢ikan bir
filiz gibi ayaga kalkar ve giinese uzanan bir sebze gibi bedenlerini
uzatirlar. (Maley & Duff, 1987:58)

DEDEKTIE

Ogrencilerden biri dedektif roliine girer ve siniftan g¢ikar.
Uzerinde birkag tane anahtar bulunan bir anahtarlik, égrenciler sinifta
hizla dolasirken elden ele gegirilir. Dedektif sinifa ¢agirilir ve
anahtarligin kimin elinde oldugunu bulmasi istenir. Ogrencilerin
anahtarlig1 birbirlerine gizlice gegirmeleri gerekir. Dedektif "Durun”
dedigi anda tim oOgrenciler durur ve dedektif anahtar1 tuttugunu
diistindiigii 6grencinin adin1 séyler, bilemezse hareket yeniden baslar.
Dedektifin anahtarlig1 yakalamak i¢in iki tahmin hakk: vardir. Oyun
sirasinda dedektifi yaniltmak igin anahtarlik elinde olmadigi halde
baskasina veriyormus gibi yapilabilir. (Chris Waddilove, 1996,
Bristol, Teaching English Through Drama, British Council Summer
School)
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@izLi edeq eEQIRME
(ZIP ZAP BOING)

Ogrenciler halka olusturur. "Zip, zap ve boing" sézciklerini
kullanarak kendi aralarinda gizli bir giicii birbirlerine gegirdiklerini
hayal ederler. Giig, "Zip" denildiginde yanindakine, "Zap"
denildiginde karsidaki birine gonderilir. Gii¢ kendisine goénderilen
6grenci "Boing" der ve ellerini yukar1 kaldirirsa giicii kabul etmedigi
anlamina gelir ve giicii gonderene geri yansitmis olur. Bu durumda
ogrenci giici bu kez baskasina gondermek zorundadir. Bu hareketler
miimkiin oldugunca g¢abuk yapilmalidir. (Chris Waddilove, 1996,
Bristol, Teaching English Through Drama, British Council Summer
School)

3.3. Dramaya bagh olarak uygulanan teknikler

Demirel’e gore (1993:62) yabanci dil 6gretiminde kullanilan
drama tekniginin iki tirti vardir, bunlar bigimsel ve dogal drama
teknikleridir. Dogal drama adindan da anlagilacag: gibi dogal olmay:1
vurgular, bu sekil drama oyunlarlndé oyuncular kendilerini diledigi
gibi ifade etme o6zgirligiine sahiptir. Bu drama tekniginin amaci
bireylere serbest konusma aligkanlig1 kazandirmak, onlarin duygu ve
disincelerini  kendi sozcikleriyle diledikleri gibi agiklama
yapmalarina olanak saglamaktir.Bu aligkanliklarin kigitk yaslarda
daha etkili bir sekilde kazanildig: belirtilmektedir.

Bi¢imsel drama teknigi ise, daha ¢ok yetigkin 6grencilere
doniktiir. Bu drama tiriinde oyunlar daha ciddi ve planlidir.
Oynanacak oyun ya da hikaye oyuncular tarafindan paylastirilmis,

ezberlenmis ve provast yapilmig durumdadir. Bigimsel ve dogal
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dramanin bir ¢ok ¢esidi vardir, genel olarak kesin bir ayirim

yapilmamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde drama, rol oynama, dogaglama ve mim
tekniklerinden yararlanmanin yani1 sira bir arag¢ olarak kukla
kullanimin1 da igerir. Her ne kadar bunlar1 dramadan ya da
birbirlerinden soyutlamak miimkiin degilse de bu arasgtirmada herbiri
izerinde kisaca durulmasi, dramanin bir biitiin olarak algilanmasini

kolaylastiracag: diisiiniildigiinden, uygun goériilmistir.

3.3.1.Rol Oynama

Insanlar ¢ok kiigitk yaslardan baglayarak, anadillerini
kullanirken sadece ne diyeceklerini degil, neyi ne zaman, kime ve
nasil sOyleyeceklerini de 6grenirler. Toplumsallagma siireci iginde
bilingsizce, bir aligkanlik olarak, sadece belirli durumlarda ne demek
gerektigini degil ayn1 zamanda ne zaman susmak, dinlemek,
gilimsemek, oturup kalkmak, kime nasil hitabetmek gerektigi de

6grenilir.

“Yabanci bir dilde sézlii iletisimi saglamak, dogal olarak
anlamli sézel dile gerek duyar; ama dilin yani sira mimikler, el kol
hareketleri, sessiz kalma gibi baska sozsiiz O6zelliklerle de

tamamlamayi gerektirir” (Joy, 1994:167,168).

Iste yabanci dil 6gretiminde tiim bu 6zellikleri gelistirmek igin
dramaya bagli olarak kullanilan tekniklerden biri “rol oynama”

teknigidir.

“Rol oynama basit bir anlatimla, d&grencilerin hayali

karakterlerin rollerine biiriinmeleri ve bu insanlarin konusacagint ya

55



da davranacagini digiindiikleri gibi konusup davranmalaridir”

(Watcyn - Jones, 1983:10).

“Ogrenciler, bir role biiriindiiklerinde belli bir durumu ortaya
koyarlar. Oynamak, égrencilerin olabildigince yaratict ve hareketli
olacaklar: giivenli bir ortamda bir role biiriinmeleri anlamina gelir.
Ders sirasinda rol oynama etkinligi yapan dgrencilerle 6gretmenlik
ya da doktorculuk oynayan c¢ocuklar arasinda birgok benzerlik
vardiwr. Her ikisi de kendi gergeklerini yaratir, gercek diinya ile ilgili
bilgileri denerler ve insanlarla iletisim kurma yeteneklerini

geligtirirler” (Ladousse, 1987:23).

Yabanci dil §gretiminde rol oynama tekniginin kullanimasinin

baslica nedenlerinden bazilar: séyle agiklanabilir:

e Rol oynama sayesinde, ¢ok gegitli deneyimler heniiz sinif
ortamindayken edinilebilir. Iletisim oyunlari, ikili ¢caligma ya da
grup calismalarindan ¢ok daha 6teye gider. Rol oynama sayesinde

6grenciler her durumda konusma becerisi kazanabilirler.

e Rol oynama, O0grencileri toplumsal iligkileri
kolaylastirmada gerekli olan durumlarla kargilagtirir. Birgok
ogrenci, dilin sadece bir kisiden digerine belli bir bilginin
aktarilmasi olduguna inanir. Cok kisa bir konusma yaparlar ve
bunun sonucunda da gereksiz bir bi¢imde kaba ve ters gériiniirler.
Rol oynama sayesinde eksik kalan bu toplumsal becerileri

edindirmek miimkiindiir.

e Bazi insanlar yabanci dili yasamlarinda belli rollere
hazirlanmak i¢in 6Zrenirler. Bu 68renciler i¢in ihtiya¢ duyacaklar

dili bir sinifin givenli ortaminda denemis olmalar1 ilerisi igin
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yararli olacaktir. Rol oynama gergek yasam igin ¢ok yararli bir
provadir, 6grencilerin sadece bazi kaliplar1 degil ayn: zamanda
¢esitli durumlarda iletisimin nasil olabilecegini de 63renmelerini

saglar.

e Rol oynama utanga¢ Ogrencilere bir maske saglayarak
yardimci olur. Bazi 6grenciler kendileri konusmada ya da kendi
deneyimleri ile dogrudan ilgili olan etkinliklere katilmada
zorlanabilirler. Bu Ogrenciler kendi kigilikleri isin igine
karigmadigindan rol oynamay1 tercih ederler.

e Rol oynamanin tercih edilmesinin belki de en 6nemli
nedeni eglenceli olmasidir. Ogrenciler bir kez kendilerinden ne
beklendigini anlayinca, hayal gii¢lerini c¢alistirmaya baslarlar.
Eglenerek daha iyi 6grenildigine iligkin hi¢bir bilimsel kanit
olmamasina karsin, dil 6gretmenlerinin ¢ogu Ogrencilerin biyiik
bir kismi igin boylesinin daha avantajli oldugunu kabul

edeceklerdir.

e Oprencilerin rol oynama etkinligi sirasinda gosterdikleri
dil kullanma edimleri ogretmene, yeni konularin ne kadar
ogrenildiklerini ve  verilen duruma ne denli uygun

kullanabildiklerini gésteren 6nemli bir doniittir.

Rol oynama, 68rencinin derste konusabildigi streyi en fazla
diizeye ¢ikarir. Cesitli etkinlikleri ile 6gretmeni dersteki odak nokta
olmaktan ¢ikarir. Taninan bu 0§zgilirgiik sayesinde Ogretmen,
dgrencilerle daha yakindan ilgilenme olanagi bulur ve edimlerini

izleyebilir.

Rol oynama aligtirmalari, bunlar1 seven ve yararina inanan bir
ogretmen ve buna yatkin bir sinif ile mikemmel sonuglar verebilir.
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Ama bazen en ¢ekici etkinlikler bile igse yaramayabilir. Bunun nedeni
kimi zaman gereginden fazla mim i¢cermesi ve dil lizerine yapilan
calismalarin yetersiz kalmasidir. Kimi zaman da aligtirma tamammen
konusmaya dayali oldugunda bile, Ogrenciler devam etmekte
zorlanabilir, konugma bir siire sonra tikkenir ve “séyleyecek birseyim

yok” noktasina gelinir.

Burada baslica iki sorun vardir, biri rol oynamanin dogas: ile,
digeri bu tiir pek ¢ok alistirmada eksik olan bir yon ile ilgilidir.
Birincisi, 6gren§i ¢ekingenligi sorunudur. Bu tiir aligtirmaya aligkin
olmayan, 6zellikle bati1 kiltiirinden gelmeyen daha olgun birgok
Ogrenci bagka biriymis gibi yapmakta zorlanir. Sonug¢, katilima

isteksizlik ya da olduk¢a ¢abuk sona eren konusmalardir.

Ikinci sorun amagla ilgilidir. Cogu rol oynama aligtirmasinda
ogrencilere bir durum ve/ya da roller verilir, ancak amaglayacaklar:
bir hedef verilmez. Durum, yorumlamalar: ve uygun goérdikleri gibi
geligtirmeleri ig¢in ag¢ik birakilir. Bunun nedeni, bu tir etkinliklerin
asil hedefinin dil yetenegini degil rol yapma yetenegini geligtirmek
olmasidir. Yabanci dil 6grenme ortamina uygulandiginda, belirli bir
ama¢ olmamas: bazen 6grenciler tamamen rahat ve yeterince yaratict
olmadig1, bazen de kendilerini ifade edecek teknik yetenekleri sinirli
oldugu i¢in, karigiklik ve ne yapilacagi konusunda ortaya ¢ikan

belirsizlik ile sonuglanabilir.

“Rol oynama ‘X hakkinda konugun’dan bir adim ileridir; simdi
‘Y’nin roliinde X hakkinda konusun’ haline ddéniigmiigtiir. Artik bir
adim daha ilerlemek gerekmektedir: ‘Z’ye wulagmak igin Y’nin

roliinde X hakkinda konusun’ (Ur, 1989:9-11).
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Asagida, rol oynama i¢in Onerilen standart iglem sireci, sema

halinde gosterilmis, maddeler halinde a¢iklanmigtir.

DIL GIRDIS]
J
IGERIGIN BELIRLENMESI
J
ROLLERIN BELIRLENMES]
J
AMACIN BELIRLENMES|
J
ROLLER] TANIMA
2
ON GOSTER|
(is’rege Bagh)
J
ROL OYNAMA VE AMACA ULASMA
J
RAPOR ETME
J
IZLEME ALISTIRMASI

Tablo 2: Rol oynama icin dnerilen bir islem siireci (Dangerfield,
1985:37)
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DIL GIRDISI: Bu, genellikle rahat bir gergevede calisilacak
olan dil 68elerinin tanitilmasi ve uygulanmasi evreleri anlamina
gelir. Ayn1 zamanda rol oynamada yararli olacak yapi ve / ya da
sOzciik bilgisinin 6n o6gretimini kapsayabilir; bu 6n 6gretme rol

oynamanin igerigi belirlendikten sonra da yapilabilir.

ICERIGIN BELIRLENMESI: Bu, 6grencilerin rol yapacaklar:
durumu tam olarak anlamalar1 i¢in yapilir. Bunu daha etkili kilmak

icin goérsel araglardan yararlanilabilir.

ROLLERIN BELIRLENMESI: Buna 6gretmen karar vermelidir,
aksi halde, segim 6grencilere birakilirsa disa doniik dgrenciler en iyi

rolleri alirlar.

AMACIN BELIRLENMESI: Bu, ogrencileri gidilemek ve
etkinligin bagarili olmasini saglamak agisindan 6grencilere rol
oynamanin tam olarak amacgladig1 seyleri agikladigindan ¢ok

6nemlidir.

ROLLERI TANIMA: Bu, rol kartlarin1 okuma ya da 6grencilerin

aralarinda tartigmalar:1 seklinde gergeklesebilir.

ON GOSTERI: Bu, istege bagli bir evredir ve aslinda rol
oynamanin bir pargas:1 degildir. Ancak, e8er 6grenciler bu tiir
etkinliklere aligskin degillerse ya da ne yapacaklarini tam olarak
anlamamiglarsa yararli olur. En basarili 6§rencileri 6n gésteri igin

se¢gmek yararli olacaktir ¢iinkii onlar iyi bir model olusturabilirler.

ROL OYNAMA VE AMACA ULASMA: Burada dikkat edilmesi
gereken bir nokta, bir grubun digerlerinden 6nce bitirmesi

olasilifina karsi, O6gretmenin oyalayici bir iki etkinligi hazir
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bulundurmasi gerektigidir. Bunun en iyi yollarindan biri yine ayni
rol oynama iizerinde ¢aligmaktir, o6rnegin etkinlikle ilgili

digiincelerini yazili rapor haline getirmek gibi.

RAPOR ETME: Bu, degisik gruplarin amaglarina ulasip
ulasmadigimin tartisildigr  evredir. Ogrenciler genellikle kendi
yaptiklarini digerleri ile karsilagtirmay: sevdiklerinden 6nemli bir
evredir. Ayn1 zamanda 63renciye, karsilastig1 sorunlar1 dile getirme
sansint vermesi agisindan da o6nemlidir. Miimkin oldugunca kisa

tutulmalidir.

IZLEME ALISTIRMASI: Bu, iki sekilde yapilabilir: birincisi,
rol oynamaya dayali yazili aligtirma, 6rnegin ev Odevi, ikincisi,
ogrencilerin temsili sirasinda 6gretmenin not aldig1 yanliglarin

iizerinde durma.

ROL OYNAMA ALISTIRMALARINA ORNEKLER

KISA KONUSMA

Ogrenciler ikililere ayrilir ve her birine rol kartlar1 dagitilir.
Ogrencilerin kartlar1 okumalar1 ve anlamadiklart bir yer varsa
sormalar1 istenir. Kartta yazilanlar1 iyice anladiklarindan emin
olduklarinda kartlar: birakmalar1 ve rol oynamaya baslamalar: istenir.
Bu sirada ogretmen sinifin ig¢inde, dikkat c¢ekmeden dolasir ve
herhangi bir sorun olup olmadigini kontrol eder. Bu ¢aligmalar ¢ok
kisa siirecek bigimde diizenlenmigtir. Béylece her ikili birden fazla

durumu oynayabilir. (Ladousse, 1987:71)
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Rol kart:1 érnekleri:

Arkadagla Kargilagma

Rol karti A: Sokakta yiiriiyorsun. Bir arkadasinla
karsilastin. Nasil oldugunu sor ve birlikte bir fincan kahve

igmeyi Oner.

Rol karti B: Sokakta bir arkadasinla kargilastin,
nasil oldugunu sor ve birlikte bir fincan kahve i¢meyi

kabul et.

Mektup Arkadagi

Rol kart1 A: Yillardir mektuplastifin Avusturyalt mektup
arkadasinla bulusuyorsun. Ilk kez karsilagiyorsunuz ve

biraz heyecanlisin.

Rol karti B: Avusturyadan geliyorsun ve yillardir
mektuplastigin mektup arkadasinla ilk kez karsilagiyorsun.

Onu daha énce hig gormedigin i¢in biraz gerginsin.
Otel Lobisinde

Rol karttr A: Yurtdiginda, ¢alistifin sirketin
irtinlerine migteri bulmak i¢in biitiin giin ¢aligtiktan sonra
kaldigin otelin lobisinde oturuyorsun. Dinlenmek ve

kimseyle konugmamak istiyorsun.
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Rol kart: B: Bir otelin lobisindesin ve simdi igeri
giren kisiyi bir yerden hatirladigini disiiniiyorsun. Onunla
konusup daha once nerede karsilagtifinizi bulmaya

¢alistyorsun.

% Rol kartlarinda verilen durumlar ve karakterler ¢ok basit
oldugundan rol oynama etkinligi ile ilk kez kargilasacak siniflar ve

Baslangi¢ Diizeyi i¢in uygun bir etkinliktir.

MARS'TAN GELEN ADAM

Ogrenciler ikililere ayrilir, her birine bir rol karti dagitilir.
Ogrencilere amacin hedef dili miimkiin oldugunca ¢ok kullanmak
oldugunu belirterek konugsmay: olabildigince uzatmalar1 sdéylenir.
Ogrenciler yorulmaya bagladiklarinda rolleri degistirilerek ikinci kez

oynanir. (Ladousse, 1987:72)

Rol kart1 A: Diinyaya heniiz gelmis bir Marsh ile
berabersin. Dilini anliyor ancak Yirminci Yiizyil
teknolojisi hakkinda hi¢bir sey bilmiyor. Sunlardan birini

ona agikla ama s6zcigiin kendisini séyleme:

kamera teyp daktilo telefon

bilgisayar semsiye

Rol karti B: Diinyaya heniiz gelmig bir Marslisin.
Diinyali1 sana garip bir aletin nasil kullanildigin1 anlatiyor.
Daha sonra kendi insanlarina anlatmak i¢in not al.

Miimkiin oldugﬁnca anlayigsiz ol !
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% Rol oynama sirasinda konugsmay: uzatmak ve hedef dilde
tanim yapmak ¢ok ileri olmamakla birlikte belli bir dil yetisi

gerektirdiginden Orta Diizeye uygun bir etkinliktir.

TASINMA

Ogrenciler ikililere ayrilir, 8grencilerden birine A digerine B
rol kart:1 verilir. Kartlarda verilen durumlar1 g¢aligtiktan ve kendi
aralarinda oynadiktan sonra goéniillii ¢giftlerden oyunlarini tim sinifa

oynamalari istenir. (Bojinsha, 1987:47)

Rol karti A: Oturdugun daireyi degistirmeyi
diisiiniiyorsun. Bekars.ln.

Oturmakta oldugun daire kiigiik, karanlik ve dahasi
¢ok guriiltilii. Isyerine bir saat iginde ulagabilecegin bir
yerde oturmak istiyorsun.

Heniiz Japonya'daki evler hakkinda fazla birsey
bilmiyorsun. "B" den isteklerine uygun bir daire
bulabilmek i¢in yardim iste.

Istedigin o6zellikler: Giines almasi, istasyona uzak
olmamasi, sessiz olmasi, iki odasi ve genig bir mutfaginin
olmasi. Tokyo'nun i¢inde ya da diginda yasamanin avantaj
ve dezavantajlarimi  digiin.  Istedigin  ozelliklerden
bazilarindan vazgegebilirsin. Daireye karar verdiginde "B"

ye tasinmayla ilgili neler yapman gerektigini sor.

Rol kart1 B: "A" nin arkadasisin. "A" su anda
oturmakta oldugu daireyi degistirmek istiyor.
Arkadasin heniiz Japonya'daki evler hakkinda fazla

birsey bilmiyor. Ona onerilerde bulun ve istedigi gibi bir



daire bulmasina yardim et. Isteklerinde baz1 kigik
degisiklikler yapmasini ve sehrin diginda yagamasini oner.
Tokyo'nun i¢inde ya da diginda yasamanin avantaj ve

dezavantajlarin1 diigiin. "A"ya daireye taginmak i¢in neler

yapmasi gerektigini anlat.

% Kartlarda verilen durum, hedef dilde yetkin bir bi¢imde

konusma ve dinlemeyi gerektirdiginde [Ileri Diizeye uygun bir

etkinliktir
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3.3.2.Mim

“Mim, sézcitk ya da ses kullanmadan sadece hareketlerle
yapilan dramadir. Ancak hareketler dylesine belirgin olmalidir ki
eger mimle dikis dikmeyi anlatiyorsaniz karginizdaki kisi igneyle

ipligi gorityormus gibi hissedebilmelidir” (Scher&Verrall, 1975:56).

Birgok yabanci dil 6gretmeni farkinda bile olmadan derslerinde
sik stk mim teknigini kullanmaktadir. Yeni bir sézcikk dgretilecegi
sirada sozler yetersiz kaldiginda anlami verebilmek i¢im mim
devreye girer. Eylemler ya da sifatlar gibi dilbilgisi konulari da mim
yoluyla ogretilebilir ya da pekistirilebilir. “Ders kitaplarindaki
diyaloglar, secilen dgrenciler mim yaparken diger d&grencilerin
kitaptan izlemeleri ile daha zevkli bir gsekilde iglenebilir. Zayif
ogrencilerin bile, dili kullanmadan anlagsmay: saglayabildiklerinden,

mim sayesinde dzgiivenleri artar” (Wessels, 1987:54).

“Mim, ogrencileri diyalog iizerinde diigiinmeden beden dilini
kullanarak iletisim saglamaya tesvik eder. Ozgiiven saglamanin yani
swra dil yetisinin geligmesini de etkiler. Beden dili ile iletisim
kurmay: bagaran bir kisi kendisini sozle ve yaziyla da ifade etme

asamasina daha kolay gecgis yapar” (Mc Caslin, 1990:71).

Sézel olmayan eylemlerin yorumlanmasi1 konugsma etkinligi i¢in
6nemli bir dirti olusturur. Bu nedenle so6zel Dbecerinin
geligtirilmesinde mim ¢aligmalarindan yararlanilmalidir. Bunun yani
sira bu ¢aligmalar 6grencilerin iletisim kurmak i¢in bagka 6gelerin

var oldugunun farkina varmalarini saglar.

“Yiiz ifadeleri, jestler, beden hareketleri gibi paralinguistik

iletisim ogelerinin  vurgulandigi etkinlikler, uygun sozciiklerin
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eklendigi paralel c¢alismalarla da desteklenebilir. Bu tiir
calismalarda sézel olmayan iletigim Jgelerinin yerini doldurmak

degil bu 6geleri gelistirmek amaglanir” (Holden, 1981:21).

MiM ALISTIRMALARINA ORNEKLER

ORKESTRA SEFi

Ogrencilerden ayaga kalkmalar istenir. Olduk¢a hareketli bir
klasik miizik pargasi ¢alimirken Ogrenciler orkestra sefiymigcesine
hayali orkestray1r yénetirler. Ogretmen o6grencilere sirayla yeni
durumlar séyler ve bunlar1 da mime katmalarini ister:

- Ceketine birisi kaginma tozu dokmiis.

- Yanlis bir nota duyuyorsun.

- Kéti bir koku duyuyorsun.

- Trompon ¢alan kiginin ceketi trombona takilmig, isaret
ediyorsun.

- Basinin etrafinda bir kara sinek uguyor.

- Ayagina bir kopek saldiriyor.

- Sahnenin sonunu kendin getir.

Verilen durumlar daha o6nceki hareketlere devam edilirken
yapilmak zorunda oldugundan ortaya ¢ok komik manzaralar
¢tkacaktir. (James Dodding, 1996, Bristol, Teaching English Through

Drama, British Council Summer School)

% Tim duyulart mimle anlatmayi g¢aligtirmasi agisindan ilging
ve eglenceli bir caligmadir. Her diizeyde O6grenci ile rahatlikla
uygulanabilecek bir 1sinma aligtirmasi niteligi de tagimaktadir.
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HEDIYE OYUNU

Ogrenciler ikililere ayrilir. Birbirlerine hediye verme ve hediye
alma olayin1 mimle canlandirmalar: istenir. Hediyeyi veren Oncelikle
hediyenin boyutunu mimle gdésterir. Hediyeyi alan 6grenci paketi agar
ve hediyenin ne oldugunu mimle anlatir. Ornegin saati koluna takar
ve sesini dinler. (Lois Harbinson, 1996, Bristol, Teaching English

Through Drama, British Council Summer School)

% Basit ve tipik bir mim g¢aligmasidir. Isinma g¢aligmas1 olarak

ya da sézciik 6gretiminde kullanilabilir.

ALISVERISTE

Her birinin tizerinde mimle anlatilabilecek malin ya da yiyecek
icecek gibi satin alinabilecek bir seyin yazili oldugu 99 tane kiigilk
kart hazirlanir. Ogrenciler ikillilere ayrilir. Sirayla bir 6grenci alici,
diger 6grenci satict olur. Alict istedigi seyi mimle saticiya anlatmak
zorundadir. Ancak 6nemli olan saticinin tam olarak kartta yazan seyi
soylemesidir. Kartlar 6gretmenin elinde durur ve her ¢ift kartta
yazilan: bildikge 6fretmenden yeni bir kart alir. Kartlar bittiginde
hangi ikili en fazla kart: anlatabilmigse &dillendirilir. (James
Dodding,1996, Bristol, Teaching English Through Drama,British
Council Summer School)

% Ornek kartlar ektedir

% Soézciik bilgisini pekistirmek i¢in ideal olan bu etkinliktir.

Ayn1 zamanda tim dizeyler i¢in 1sinma ¢alismasi olarak da

kullanilabilir
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3.3.3.Dogaglama

“Dogaglama, karakterlerin kendiliginden konustugu
durumlarin yaratilmasidir.” Dogaglamayi1 tanitmanin birgok yolu
olmakla birlikte en iyi hazirlanma yolu mimdir. Oyuncular hareket
ozgirliklerini sagladiktan sonra diyalog ekleme devresine daha rahat
gecis yaparlar. Onceleri diyalog kolay kolay ortaya ¢ikmaz ama
tanidik malzemelerle g¢alismaya devam edildikge gelisim kolayca
saglanir. “Dogag¢lamaya baglamanin en bagarilt yollarindan
bazilari; durumlardan, nesneler ya da malzemelerden, seslerden,
karakterlerden, fikir ya da oykiilerden yola ¢ikmaktir. Iyi bir
program bunlarin hepsini igerir, her ne kadar dgretmen kendi
yaklagimint belirlese de bu ydéntemleri kullanmak grubu kesin
basariya ulagtiracaktir. Oykiiler dikkatli se¢ilmeli hem bildik hem de
yeni 6geler icermelidir” (Mc Caslin, 1990:100).

“Dogaglama, égrencilerin sahip olduklar: dil yetilerini ortaya
g¢ikarir ve iletisim kurabilme ozelliklerini sinar. Dogaglama
uygulamalar: i¢in dikkatli bir hazirlanma yapmak gerekir. (Ciinkii
ogrenciler ana dillerinde bile yeterli én hazirligt yapmadan
doga¢lama yapmakta zorlamirlar. Bu én  hazirliklar sunlari

icerebilir:

- siniftaki esyalarin diizenlenmesi; dgrencilerin siralarindan
uzakta, daire geklinde hatta yerde oturmalari tercih edilir,
- fiziksel 1sinma ¢aligmalari (istege bagi),

- 86zsiiz oyunlar
- sozlii oyunlar” (Wessels, 1987:85).

Dogaglama, yaraticiligi, hayal gilciini ve  ayakiisti

diigiinebilme yetenegini gelistirir ve dili geligtirmenin yani sira
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verilen bir metni anlayabilmenin en miikemmel yoludur. Bu tiir
amaglarla dogag¢lamay: kullanmak igin 6grencilerin kendilerini rahat

hissetmeleri ve temel kavramlar: 6ziimsemeleri gerekir.

Dogac¢lama etkinligine, ¢ekingenligi giderecek, rahatlatacak ve
konsantrasyonu saglayacak fiziksel bir ¢aligma ile baglanmalidir.
Gerekirse diyalog kullanimina daha sonra gegilebilir (Lois
Harbinson, 1996, Bristol, “Drama in English Teaching” British

Council Summer Course).

DOGACLAMA ALISTIRMA ORNEKLERI

MAKINALAR

Sinif gruplara ayrilir, her gruptan bir kisi, makina gibi, strekli
ayni1 hareketi yapar. Yerinde sabit durarak sadece sol kolunu hareket
ettirebilir, ii¢ adim 6ne ¢ adim arkaya gidip gelebilir ya da yere
yatip bir ayagini kaldirip indirebilir. Aklina gelen herhangi bir

hareketi tekrarlayabilir.

Gruptaki diger 68renciler, sirayla kendi mekanik hareketlerini
yaparak makinaya katilirlar. Her yeni katilan 6grenci makinay1 biraz
daha karmasik bir hale getirir. Durmalari komutu verildiginde
donarlar ve ortaya ¢ikan makina diger gruplar tarafindan incelenir.
Daha sonra istenirse makinanin igleyisi agir c¢ekim ya da
hizlandirilmis olarak yenilenebilir. (Scher & Verrall, 1975:50)

% Grup birligini saglamak agisindan yararli olan bu etkinlik,

1sinma ¢aligmasi olarak da kullanilabilir.
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INCAN YIYEN AGA(

Tim sinif yere oturur. Uygun bir miizik esliginde 6gretmen

Oykiiyii okumaya baslar.

"Uzak bir iilkede yolculuk ediyorsun, hava ¢ok sicak ve sen
saat yediden beri yiiriiyorsun. Simdi 6gle yemegi zamani, biiyiik yegsil
yapraklart olan bir agacin gdlgesine oturuyorsun... yaninda
getirdigin  sandvigleri  yiyorsunm... sandvicin son lokmasini
bitiriyorsun... kagidini top haline getirerek diizgiin bir gekilde sirt
¢antana koyuyorsun... gsimdi kendini gercekten g¢ok uykulu
hissediyorsun... agacin  govdesine  gozlerin  yart  kapal:
yaslaniyorsun... gézlerinin araligindan, hi¢ riizgar olmadig: halde
agacin yapraklarinin kipirdadigini ve sana gittikge yaklastigini
goriiyorsun... veee, artik ¢ok geg¢, bunun insan yiyen bir agag
oldugunu anliyorsun ve seni yakaliyor... kurtulmak igin
g¢abaliyorsun... dallari ayirip ka¢maya g¢alisiyorsun... gitgide
yoruluyorsun... agag¢ yavasca dallarini gevgetiyor... kurtulmak

iizeresin... ama geri geliyor... bu sefer igin bitti... seni yiyor."

Ogretmen o6ykilyli okurken oOgrenciler anlatilan hareketleri
dogacglarlar. (Scher & Verrall, 1975:54)

% Hareketleri dogru olarak ve zamaninda dogaglamak igin

dikkatlice dinlemeyi gerektirdiginden dinleme aligtirmas: olarak da

kullanilabilir.
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MUZIK ILE DOCACLAMA

Ogrencilere enstriimantal bir mizik dinletilir ve su sorulara
mimkin oldugunca detayli yanitlar hayal etmeleri istenir: Kimim ?
Neredeyim ? Neden oradayim ? Sahne ne zamanda gergeklesiyor ?
Miizik durdurulur. Ogrencilere dogaglamaya baslamak i¢in hazir
olmalar: soylenir. Miizikle birlikte baslamalar: i¢in komut wverilir.
S6z kullanmadan her 6grenci miizikten etkilenerek kendi basina bir
olayr dogaglar. Miizik durdurulur. Her 6grenci kendi sahnesi igin
ikinci bir karakter hayal eder. Ikililer olusturulur, esler birbirlerine
kendi senaryolarini anlatirlar. Iki senaryodan birine karar verilir ve
bu kez ikililer halinde dogaglama yapilir. (Chris Waddilove, 1996,
Bristol, Teaching English Through Drama, British Council Summer

Course)

% Dingin bir miizik egliginde yapildiginda sakinlestirici bir

etkisi oldugundan yogun ge¢mis bir dersin bitiminde kullanilabilir.

TURIST REHBERI

Sinif gruplara ayrilir. Her grupta bir kisi turist rehberi olarak
se¢ilir. Grubun geri kalani sinifi gezmekte olan turistlerdir. Turist
rehberi olan o6grencinin yapmas:t gereken sinifla ilgili mistik
hikayeler uydurarak turistleri gezdirmesidir. Ornegin: "Surada
gordigiuniz elektrik digmesi aslinda, yillar 6nce, tahtanin arkasinda
bulunan ve bir dehlize giden kapinin agilmasi igin kullanilmistir.
Artik sihirli soézciikleri bilen hi¢ kimse hayatta olmadigi igin
kullanilamamaktadir.." gibi. Turist roliindeki o6grenciler de

konugmaya sorular sorarak katilabilirler. (James Dodding, 1996,
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Bristol, Teaching English Through Drama, British Council Summer
School)

% Ogrencilerin hayal giiglerini kullandirmanin yani sira ayak
iistii diisinme yeteneklerini de gelistiren bu etkinlik, s6zel beceriyi

gelistirme amaciyla da kullanilabilir.

NEYSE Ki, NE YAZIK Ki

Ogrenciler halka seklinde otururlar. Ogrencilerden biri baslar
"Neyse ki bugiin okula zamaninda gittim.", yanindaki devam eder
"Ama ne yazik ki 6fretmen 6devimi yapmadigim igin bana disar
¢tkmami sodyledi.", yanindaki "Ama neyse ki o sirada midir igeri
girdi ve 6gretmen beni unuttu.", "Ama ne yazik ki midir g¢ikinca
beni hatirladi.", "Ama neyse ki o sirada disaridan bir ucgan daire
gegiyordu da 68retmenin dikkatini ¢ekti."... Soylenen her "neyse ki,

ne yazik ki" timcesinin bir 6nceki ile iligkili olmas:1 gerekir.

Bu etkinlik eleme sekline de doniigtiriilebilir. Tereddiit eden
ya da oyki ile iliskisi olmayan bir tiimce kuran 68renci halkadan
¢tkar. Etkinligi biraz daha zorlastirmak istenirse tiimcelerin zit
anlamlilarinin kullanilmas: yasaklanabilir. Ornegin, "Ne yazik ki
parami kaybettim.", "Neyse ki kisa siire sonra buldum." gibi. (Scher

& Verrall, 1975:38)

GIsinma ¢aligmasi olarak kullanilmanin yani sira sdzel
beceriyi gelistirme amaci ile de kullanilabilecek nitelikte bir

etkinlik.
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CERCEVEYi DONDUR

Gruplara, "Cabuk ol on saniyemiz kaldi” gibi agik uglu birer
timce verilir ve bu timcenin anlattifi &nin resmini olusturmalari
istenir. Gruptakiler, kendilerinden dnceki arkadaslarinin ne yaptigina
dikkat ederek anlami bozmayacak gekilde, birer birer resime

katilirlar.

Istenirse bu etkinlik ¢esitli evreler eklenerek gelistirilebilir.
Orenegin atmosferi daha iyi yansitabilmek igin, her karakter tekrar
eden bir hareket yapabilir ya da ses gikarabilir. Ayni1 cergeveye
doniilerek her karakterden o anda ne soéyliyor olabilecegini
diisiinerek olay:1 canlandirmalar: istenebilir. (Lois Harbinson, 1996,
Bristol, Teaching English Through Drama, British Council Summer
School)

% Cok fazla dil yetisi gerektirmediginden baslangi¢ diizeyinde

de rahat¢a uygulanabilecek bu etkinlik, her diizeyde grup birligini

saglamak amaciyla da kullanilabilir.
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3.3.4.Kukla

Cogu insana gore kuklacilik ¢ok kiigiikk ¢ocuklart eglendirmeyi
amaglayan bir alandir. Ancak, glnimiizde televizyondaki kukla
karakterleri sayesinde kuklaciligin popiilerligi de artmigtir. Bu artig
o6gretmenlere, kuklalar1 projelerinde kullanabilecekleri malzemeler
ya da bash basina bir 68retme araci olarak gérme sansini vermistir.
Kukla kullaniminin en énemli yararlarindan biri, utanga¢ ya da
sorunlu c¢ocuklarin kendilerini ifade etme sorunlarini kuklanin

karakterine girerek yenmeleridir.

Kukla nedir ? Cogu kisinin digindiginin aksine (her ne kadar
¢ogu zaman oyuncaklar1 andirsalar da) kuklalar oyuncak degildir.
Kuklalar, kuklacinin yardimiyla canlanan “aktérler”dir. Hemen her
nesne kukla olabilir: bir oyuncak, bir alet, bir sag¢ fir¢asi, bir kasik,
bir siipiirge... Hatta eliniz bile, eger onu haraket ettirip

konugturabilirseniz, bir kukla olabilir.

Kuklalar siniftaki tiim dikkati iizerine gekerek canli tutarlar ki
bu da 6grenmeyi destekler. Diger bazi malzemelerin aksine kuklalar
caligmanin herhangi bir alani ile sinirli degildir. Dilden sanata,
matematikten fene kadar herhangi bir konunun o&gretilmesinde
kullanilabilirler. Tek baslarina kullanilabildikleri gibi diger
malzemelerle birlikte de kullanilabilirler. Ustelik kuklalar ¢cok ucuza

maledilebilirler.

Kuklalarin 6gretim araci olarak en etkin kullanilabildikleri
alan gtiphesiz dil egitimidir. “John Warren Stewig’e gére “Cocuklar
dramatik bir oyun sirasinda herhangi baska bir duruma oranla ¢ok
daha fazla sozel dil kullanirlar.” Hem yaratict dramada hem de

kuklacilikta hazirliksiz konugma séz konusudur; kuklanin avantaji
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konugsan kisiyi saklayarak utangag ya da sézel yetenekleri simirl

k2

olanlar: iletisime ydnlendirmesidir.” Kuklalarin yardimiyla 6ykii
anlatma sadece eglenceli degil ayni zamanda tiim diizeyler igin
yararli bir etkinliktir. Diyalog, karakter ¢aligmasi, oyun yapisi1 ve dil
yetisinin geligmesini igeren 6ykii dramalastirmaya 6ykii anlatmakdan

dogal bir ge¢is saglamaktadir.

3.4.Dramamn Yabanci Dil OgretimindeUygulama Alanlar:

3.4.1.S6zel Beceri

Gunlik yasamda, genellikle, konusulanlar1 tam olarak
dinlemememize karsin séylediklerimizin g¢ok o©6nemli oldugunu
diisiinerek sonuna kadar konugmak isteriz. Bu da genellikle konusan
ve dinleyenin tam olarak anlasamamalarina yol agar. Béyle bir olay
yabanc: dilde gergeklestiginde ise tam bir iletisim kopuklugu ortaya
¢ikar.

Her ne kadar yabanci dil &gretimine genellikle tiim dikkat
konusma o6gretimine verilse de dinleme anahtar durumundadir. Onemli
olan kargilikli dinleme ve konusmay1 6grenebilmektir. Dama yoluyla
dil 6grenmenin temelinde bu "konusma ve dinleme" kavrami yer

almaktadir.

“Ogrenci bir diyalogu sesli okudugunda sézciikler énce goziine
oradan da agzina az bir dgrenme sonucunda geger. Eger konusmadan
okur, bakar daha sonra sdéylerse sozciikler agza ulasmadan o6nce
gozlerden beyne gider ve ogrenilir (West,1960: 65-65)” (Via,
1987:116).
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Diyaloglar higbir zaman yalmz ¢aligilmamalidir. Ogrenci
diyalogu istedigi kadar ¢ok ama sadece daha iyi anlamak ve
sozcilkleri kontrol etmek igin yalniz basina okuyabilir. Higbir zaman
ezberlemeye c¢aligmamalidir. Diyalogu okurken kendilerine karsilik
veren kigiyi de dinlemelidir. Sadece kendi sézlerini ezberleyip
oynayan oyuncularin higbir zaman iyi elestiriler almadiklar:
unutulmamalidir. "Ezberle" ve "naklet" sézciikleri yabanci dil
ogretimi sézligiinden ¢ikarilmali yerine "6gren" ve "iletisim kur"

konmalidir.

Diyaloglar 6grenilmeksizin ezberlenip sunuldugunda iletisimle

ilgisi olmayan durumlar ortaya gikacaktir:

1. Esler sirayla konugtuklarinda bir diyalog degil iki monolog
ortaya ¢ikar.

2. Oprenci sadece sesi izlediginden esi sustufu anda, s6zi
bitmemis de olsa, siras1 geldigini diisiinerek konusmaya baslayabilir.

3. Timceler dogru soylense de igerikleri goéz Oniine

alinmadigindan diisiinceler ve duygular ifade edilmemis olur.

Dinleme ve konusma baslangig diizeylerinde g6z kontaZini
gerektirir. Ornegin A tiimcesini okur, B'ye bakar ve soyler. Eger tim
timceyi hatirlayamazsa metne bakar. Tekrar B'ye bakar ve devam
eder. Bu sirada B kendi tiimcesini okumak yerine A'ya bakmakta ve
dinlemektedir. A konugmasini bitirdiginde bu kez B once tiimcesini

okur sonra A'ya bakarak konusur.

“Dogal olarak bu yolla yapilan diyalog ¢aligmasi ezberleyip
okumaktan ¢ok daha uzun siirecektir ama sonug¢ daha iyi olacaktir. Bu
yolla diyalog iki kez gézden gegirilmis olur, birincisi okurken ikincisi

konusurken.” (Via, 1987:115-117)
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Vurgu ve Tonlama

“Yabanci dil oOgretmenlerinin, sahneye g¢ikmaya hazirlanan
oyuncularin seslerini hazirlama ydntemlerinden d&grenecekleri ¢ok
seyler vardir. Sesletim ogretiminde alisilmis ydntemler genellikle,
animsanmasi gii¢ belirli sesleri, sézciikleri ve yapilart dinleme ve
yineleme iizerinde durmaktadir. Oysa konusma sadece duydugunu
yineleme demek degildir. Agzin sekli, durus, nefes alip verme hatta
yiiz ifadeleri bile dogru sesletim agisindan dnemlidir” (Wessels,
1987:62).

Clifford Turner’in Voice and Speech in the Theatre (Tiyatroda
Ses ve Konugma) adl1 eserinde, Malcolm Morisson, oyuncularin tipik

ses ve konusma ¢aligmalarini géyle belirler:

-Rahatlama ve durug: Gergin oldugumuz zamanlar bedenimiz
sert ve durusumuz diktir. Sirttmiz1 kamburlagtirir agir agir nefes alip
veririz, agzimiz kurur, sesimiz yiikselir. Hele ki yabanci dil dersi
sirasinda kendi dilimize tamamen yabanct olan bir dilde sesli
okumamiz ya da konugsmamiz istenmigse... Ne kadar ugragsak da
sadece “duydugumuz”u sdyleyebildigimizden, dogru sesi ¢gikarmamiz
neredeyse olanaksizdir. Sesi ne “goérebiliriz” ne de “hissedebiliriz”.
Gergin bedenlerimiz nefes alip verisimizi etkiler ve nefes alip

verisimizi kontrol edemezsek sesimizi tam olarak kullanamayiz.

-Nefes alip verme: Giinlik yasamda nefes alma herkes
tarafindan bilingsizce yapilan normal bir reflekstir. Oysa oyuncular,
seslerini en iyi bicimde kullanabilmek igin biling¢li olarak nefes alip

verme c¢aligmalar1 yaparlar. Ayni gekilde, yabanci dil 6grenenlerin
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de, bir aligkanlik haline gelinceye kadar, o dildeki sesleri dogru

¢ikarabilmek i¢in nefes alip vermeyi ¢aligmalar: gerekir.

-Ton: Ton g¢aligmasi, agiz ve burunu dogru kullanmaya
yoneliktir. Sesin tonu dogru vurgulama i¢in ¢ok 6nemli oldugundan

dikkatli bir sekilde ¢aligiimalidir.

-Vurgu: Konugma sirasinda anlami etkileyecek en oOnemli
unsurlardan biri vurgulamadir. Higbir yabanci dil programi vurgu

tizerinde durmadan tamamlanmig sayilmaz.

-Konugsma: Bu aligtirmalar ayni zamanda s6zel 1sinma
¢aligmalar1 olarak da adlandirilir. Yanyana geldiginde séylenmesi
zor olan sesleri igeren tekerlemeler, sarki ya da siirlerden bolimler

soylemek seklinde gelistirilir

90ZEL BECERI ALISTIRMA GRNEKLER]

UZUN KOPEGIN OYKUS(]

Siniftan dért 6grenci segilir ve yanyana dizilmeleri istenir. Bir
6grenci "gok", digeri "sisman", digeri "uzun" ve doérdiincii de "tren"
s6zciigii olur. Ogretmen iginde bu soézciiklerin gegtigi "Uzun képegin
Oykiisi" adlt metni okurken kendi sézciigiinii duyan o6grenci hizla
yerinden ayrilarak siranin sonuna geger. Bu iglem oykiniin sonuna
kadar devam eder. Ogrencilerin kendi sézciiklerini kagirmamalari

gerekir.
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Uzun kbpegin dykied: "Bir zamanlar, ¢ok sigman bir kadin varmus.
Bu ¢ok sisman kadin trenle uzun bir yolculuga ¢ikmaya karar vermisy.
Yanina ¢ok uzun olan képegini de almig. Trene binmis ve pencere
kenarinda bir koltuk bulmus. Cok ¢ok sigman kadin kucaginda g¢ok
uzun kopegiyle bu koltuga oturmug. Bilyiik, sigman bir puro igen ¢ok
uzun bir adam trene binmis ve gsigman kadinin yanina oturmug. Tren
kalkmig.

Bir siire sonra gisman kadin puronun dumani yiiziinden
Oksiirmeye baglamig. Uzun boylu adama, ¢ok kibar bir gekilde sdoyle
demis ' Uzgiiniim ama bu trende sigara i¢cmek yasak.’

Cok uzun boylu adam hi¢ yanit vermemis ve biiyiik, sisman
purosunu igmeye devam etmis. Bunun iizerine gsigman kadin daha
yitksek sesle 'Size bu trende sigara icmek yasak dedim' demis.

Cok uzun boylu adam yine birsey dememis.

Sigsman kadin ¢ok ¢ok kizmiy. 'Sigara i¢ilmez !’ diye bagirmis ve
puroyu tutup trenin penceresinden digari firlatmis.

Bunun iizerine ¢ok uzun adam da uzun kopegi gisman kadinin
kucagindan yakalayip trenin penceresinden disari firlatmis.

Sisman kadin '"AHHHHhhhhh !' diye bagirarak yerinden firlamis
ve trenin arkasina dogru kogmus.

Trenin son kompartimanina vardiginda kiigiik bir platforma
¢tkmis. Orada, ayni platformda ¢ok uzun kdpek oturmus bilyiik,
gisman puroyu igiyormus !"

(Gulfem Aslan, 1996, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisi Yabanci Dil Ogretiminde Drama Yiiksek Lisans Dersi)

% Hem oynayanlar hem de seyredenler igin ¢ok eglenceli olan
bu etkinlik dikkatli dinlemeyi gerektirdiginden iyi bir sézel beceri
caligmasidir. Cok fazla dil yetisi ve sdzciik bilgisi gerektirmediginden

Bagslangi¢ Diizeyine uygundur.
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YUKARI MI, ASAGI MI?

Ogrencilere basit bir metnin okundugu kaset dinletilir. Ikinci dinleme
sirasinda konugmacinin sesinin yiikseldigi yerlerde ayaga kalkmalan, algaldig

yerlerde ise oturmalar1 istenir.

Bir bagka metin yazili olarak dgrencilere dagitilir. Bu kez metni okuyup

vurgunun yiikselip algalmasi gereken yerlere oklarla igaret koymalar istenir.

Yiikseliyor 2 Algaliyor N
Sesin neden yiikselip algaldigi ornekler iizerinde tartistlir. (Norman
vd.,1986 :21)

% Bu etkinlik sirasinda dikkat edilmesi gereken tek sey sesi izlemek
oldugundan ve ileri bir dil yetisi gerektirmediginden, dilin tanitilmaya baslandig:
Bagslangi¢ Diizeyine uygun bir etkinliktir.

BENIM OYKUM

Sinif iki gruba ayrilir, A grubu sinifin digina gonderilir. A
grubuna B grubunun bir 6ykii olusturacagi ve A grubunun sadece
evet/hayir sorulari sorarak Oykilyii anlamaya caligmalari gerektigi
aciklanir. Gruptaki herkesten kisilerin tarifleri ve olayin gegtigi yer
ile ilgili mimkin oldugunca detayli sorular hazirlamalar:1 istenir.

Hazirlik igin siire verilir.

B grubuna da ayni seyler anlatilir ancak onlara bir o6ykii
olusturmak zorunda olmadiklari da agiklanir. Tim yapmalar:i gereken
belli kodlar olusturup bu kodlara goére evet ya da hayir demeyi

kararlagtirmaktir. Kodlar i¢in bazi 6rnekler:
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a. Her t¢ilinci soruya "hayir"
b. Soru yumusak iinlii ile bitiyorsa "hayir"
c. Olumsuz soru ise "evet"

d. Soruda yediden az sézciik varsa "evet" gibi.

A ve B gruplarindan 68renciler giftler olusturur. A grubunun
6grencisinin sorularina B grubunun &grencisi belirlenen kodlar
dogrultusunda yanit verir. Ciftler halinde uygulandigindan her ¢iftin

oykiusi farkli olacaktur.

B grubunun 6grencisi dykiiniin nasil gelistigini not eder. Bu
noktada énemli olan A grubunun hala B grubunun bir éykii hazirlamis
olduguna inanmasidir. A grubu bir araya gelerek aldiklar1 notlardan
yararlanarak oOykiiyli olusturmaya calisir. Bu evrede aslinda ortada
belli bir dykii olmadigini anlarlar. Istenirse ve zaman kalmisgsa, A

grubundan kodlar1 tahmin etmeleri istenebilir. (Deller, 1990:10)

% Ayrintili sorular sorabilmek ve kodlar1 uygulayabilmek igin
dinledigini ¢ok iyi anlayabilmek gerektiginden bu etkinlik Orta
Diizeye uygun bir etkinliktir

BENI DINLE !

Alt1  8grenci segilir, birine~ uzakta - beklemesi - - séylenir.
Digerlerine tzerinde bir ya da iki tane istek bulunan kagitlar verilir.
Ornegin: "Postaneyi ariyorum.", "Bu paray1 bozabilir misiniz ?",

"Arabam bozuldu itmeme yardim eder misiniz ?" gibi.

Once bes 6grenciden biri uzakta bekleyen O0grenciye gider ve

elindeki istege gore konusmaya baglar. Diyalog baslar baglamaz bir
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baska 6grenci onlara katilir ve kendi istegini diger ikisine anlatmaya
baslar. Bu ii¢ii konugurken doérdiincii, dordi konusurken beginci ve son
olarak besi konusurken altinc1 68renci de gruba katilir. Hepsi kendi

isteginde 1srar eder

Tum sinif etkinligi seyrettikten sonra alt1 kigilik gruplara ayrilir
ve ayin1 etkinligi uygular. Bu etkinlik i¢in bes dakikadan fazla siire
taninmamali1 ve giriltiyii 6nlemek igin isteklerin sakin bir ses tonu

ile iletilmesi zorunlulugu konmalidir.

Burada onemli olan aymi istegi degisik timcelerle ifade
edebilmek oldugundan ogrencilerin siirekli aymi1 tiimceyi tekrar
etmeleri engellenmelidir. Bunun i¢in etkinlige baslamadan o6nce
ogrencilerden kagitlarinda yazili olan istekleri dile getirmek igin
birkag degisik tiimce digiinmeleri istenebilir. Ornegin:

"Bana bir milyon Liray1 bozabilir misiniz ?"

"Bir milyon Lira bozugu olan var m1 ?"

"Bir milyon Lira bozuga ihtiyacim var."”

"Kim benim i¢in bir milyon Liray1 bozabilir ?" gibi. (Maley &
Duff, 1982:168)

% Diger insanlar konugurken konugmaya devam edebilmeyi ve
hedef dilde konusma konusunda kendine giiveni gelistirmeyi

amaglayan bu etkinlik Orta Diizey igin uygundur.

BiR DAKIKA LUTEEN

Bu etkinlikte §grenciler sirayla 6gretmenin koltuguna oturur ve
herhangi bir konu iizerine bir dakika boyunca konusurlar. Konu,

sosisler, futbol, televizyon, kizlar, erkekler, tatil, yemek, partiler gibi
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herhangi bir sey olabilir. Amag, 6grencinin bir dakika boyunca
diisiinmeksizin akict bir gekilde konusmasint saglamaktir. Bu etkinlik
zaman zaman tekrarlanirsa 6grenciler daha fazla sozciikk 6grenmenin
yararint anlayacak ve bir dahaki konusma ig¢in yeni sozciikler

ogrenmeye ¢aligacaklardir. (Scher & Verrall, 1975:26)

% Bir dakika boyunca hedef dilde konusabilmek zor oldugundan
Ileri Diizeye uygun bir etkinliktir. Ancak istenirse konugma siiresi

kisaltilarak daha alt diizeylerde de kullanilabilir.

KULAKTAN KULAGA

Ogrenciler halka seklinde otururlar. Ogretmen derste igslenmis
olan karmagik bir tiimceyi bir 6grencinin kulagina fisildar. Timce
halka boyunca kulaktan kulaga fisildanarak iletilir. Son 68renciye
sira geldiginde duydugu tiimceyi sdylemesi istenir. Genellikle esas
timce bozulmus olur. Ogrenciler nerede yanlis iletilmis oldugunu
bulmaya ¢aligsip, dogru tiimceyi hep birlikte sdéylerler. Bundan
sonraki tur bagka bir 6grenciden ve ters ydonde baglar. (Wessels,

1987:51)

% Karmagik bir timcenin akilda tutulmasi ve dogru sesletilmesi

zor oldugundan Fleri Diizeye uygun bir etkinliktir.
3.4.2. Sézciik Ogretimi

Yabanct dil 6gretiminde edinilmesi gereken dort temel
becerinin timiinde, ki bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileridir, bagat 6nem tasiyan nokta sozciik haznesinin genis

olmasidir.



Klasik yontemlerle 6grenilen daha dogrusu ezberlenen
sozciikler sadece ilk kullanildiginda akilda kalmakta tam olarak
6ziimsenemedigi i¢in ¢ok gabuk unutulmaktadir. Sézciikleri baglam
iginde 6grenmek ve kullanmak dgrenciler igin hem daha kolay hem

de daha eglencelidir. Drama bunu saglar.

Ornegin baslangi¢ diizeylerinde yeni sézcikler Ogretilirken
tanim yapmak gii¢ oldugundan ve agiklamalarda anadil kullanimi
tercih edilmediginden mim rahatlikla ve basarili bir gekilde
kullanilabilir. Ogretmenin sézciigii mim yoluyla anlatmasinin yani
sira Ogrencilere dersten 6nce o6dev verilerek her birinin belli
sézciklerin anlamini aragtirmasi1 ve derste mim yoluyla diger

ogrencilere anlatmasi istenebilir.

Q0ZCIK OCRETIMI ALISTIRMA ORNEKLER]

KISALTMALAR

Sinif ikililere ayrilir. Her grup sézliikten de yararlanarak bes
alt1 tane kisaltma bulur. Kisaltmalarin gergek olma zorunlulugu
yoktur, hayali kisaltmalar da uydurulabilirr. WHO = White House
Occupant, EEC = the Extroverts and Eccentrics Club ya da
yazigsmalarda kullanilan kisaltmalar, ornegin RSVP, ASAP gibi
kisaltmalar kullanilabilir. Hazirlanmak igin beg ila sekiz dakika

kadar bir siire taninir.

Her ikili baska bir ikili ile bir araya gelir ve listelerini degis
tokus eder. Ipuglar1 da istenerek kisaltmalarin anlamlarini bulmaya

caligirlar. (Maley & Duff, 1982:167).
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G Kisaltmalar1 bulmada sézliik kullanilabildiginden fazla bir
dil yetisi gerektirmemektedir. Ayrica hayali kisaltmalar da
kullanilabileceginden dogru yaniti bulmak gibi bir amac: yoktur.
Burada aligtirmasi yapilan, daha ¢ok, sozcik dizilisleridir. Bu

6zelliklerinden dolay1 Baslangi¢ Diizeyine uygun bir aligstirmadar.

ANNEMIN KEDISI

Ogretmen ve 6grenciler halka seklinde otururlar. Ogretmen iki
kez ellerini ¢irpip iki kez de parmaklarim1 siklattiktan sonra
alfabenin ilk harfi ile baglayan bir sifat kullanarak annesinin
kedisini tanimlar ve halkadan ¢ikar: "Annemin kedisi arsiz bir kedi".
Yaninda duran 6grenci de ayni seyleri yaptiktan sonra yine ayni
harfle baslayan bagka bir sifat kullanarak annesinin kedisini
tanimlar: "Annemin kedisi akill: bir kedi". Yeni bir sifat bulamayan
ya da tempoyu kagiran 6grenci halkadan ¢ikar. Yeni turda bir sonraki
harfle baslayan sifatlar kullanilir. Sona kalan iki 6grenci

odallendirilir. (Scher & Verrall, 1975:38)
Y Hedef dilde ¢ok sayida sifat bilmeyi ve hizli diigiinebilmeyi

gerektirir ancak ileri derecede bir dil yetisi gerektirmediginden Orta

Diizeye uygun bir etkinliktir.
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SEYTANIN SOZLGEd

Kimisi sézliikklerde bulunabilecek gercek sézciikler, kimisi de
uydurma sézcitkler olan alt1 ila on sézcitkten olugan bir liste
hazirlanir. Burada 6nemli olan, uydurma sdzciiklerin hedef dile g¢ok

uygun, gergek sozciiklerin ise oldukga aykiri olmasidir.

Ogretmen sozciikleri okur, gerekirse hecelerken égrenciler not
alir. Ciftler halinde ¢aligsarak miimkiin oldugunca ¢ok sézciik igin
sOzliik tanimlar1 yazmaya g¢alisirlar. On onbes dakika sonra 6gretmen
sOzciikleri bir bir okur ve her biri i¢in kimin tanimin1 okumak
isteyecegini sorar. Bu sirada bdyle bir sézciigiin hedef dilde var olup
olmadig: tartigilir. (Maley & Duff, 1982:175)

% Hedef dilin sézciikleri hakkinda olduk¢a fazla bilgi ve yazil
anlatimda yetkinlik gerektirdiginden [leri Diizeye uygun bir
etkinliktir.

3.4.3.Dilbilgisi

Birgok yetigkin Ogrenci dilbilgisi yapilarini, kurallarini
ezberleyerek 6grenme istefi duyar. Ayni zamanda, sik sik dille ilgili
diger konularda da kurallar 68renmek isterler. Bu 68renciler kuralli
6grenmenin bir ¢ok avantaji oldufuna inanirlar. Ayni sey geng ve
kiigiik 6grenciler igin ¢ogu zaman gecerli degildir. “Ozellikle geng
ogrenciler dilbilgisi kurallarini farkina dahi varmaksizin égrenmeyi
tercih etmektedirler. Ayrica hangi yasta ve egilimde olursa olsun ¢ogu
o0grencinin dilbilgisi konusunda bildiklerini hayata gegirmekte

zorlandig1 bir gergektir” (Gerngross & Puchta, 1992:2).
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Bu gibi durumlarda drama devreye girer. Drama yasayarak
O6grenmeyi  sagladigindan, dilbilgisi  kurallarinin  kullanimini
kolaylastirmaktadir. Ogrenciler ¢ogu zaman farkina dahi varmaksizin

dili yerli yerinde ve dogru olarak kullanmaktadirlar.
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DILBILGISI ALISTIRMA ORNEKLERI

YILAN CUKURU
(Ingilizce Ugiincti Tekil Sahis Fiilleri)

Yere tebesirle bir daire cizilir. Ogrencilerden biri ¢izginin
igine girerek tanidifi1 bir kisinin hayatindan séz etmeye baslar.
Ugtincii tekil sahislardaki -s bitisini unuttugunda siniftaki diger
ogrenciler yilan sesi ¢ikarirken 6gretmen de yilan siisii verilmis bir
cetvelle O6grenciye dokunur. Bu, yilan sokmasi anlamina gelir.
Ugiincii yilan sokmas: élimcildir. Her 6grenci sirayla iki dakika

konusur. (Wessels, 1987:46)

G Yabanct dil o6grenmeye yeni baslayan ogrencilere basit
timceler kurmalar1 ve iigiincii tekil sahis fiilleri gibi temel bir

konuyu ¢alistirmasi agisindan uygun bir etkinliktir.

NE YAPIYORUZ 7
(Fiiller)

Ogrenciler ii¢ kisilik gruplara ayrilir. Iki kisi birlikte bir
hareketi mim ile anlatirken ii¢iincii kisi tahmin etmeye c¢alisir.

(Wessels, 1987:41)

Kagitlara yazilip anlatan kisilere verilebilecek hareketlere
baz1 6rnekler:
e Zor begenen bir kisinin sagin1 kesmeye ¢alisan berber
e Lokantada yemek yiyen g¢ekici bir kizla flért etmeye g¢aligan

garson
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e Acik arttirmada birbirini ge¢gmeye ¢aligan iki zengin

e Yerinde duramayan bir kopegi dolastirmaya calisan kiigik
bir ¢ocuk

e Hangi televizyon kanalinin seyredilecegi hakkinda tartisan
iki kigi

e Piyano tagiyan iki kisi

e Market sahibi ve pazarlik yapan bir kisi

YMim ile anlatilmasi istenen durumlar1 tahmin edebilme ve

anlatip oynayabilme sirasinda birgok fiil kullanilacag: i¢in 68renilen

fiilleri pekistirmek agisindan yararh bir etkinliktir.

3.4.4.Yazin

Yabanci dil 6gretiminde okuma yetisi kazandirilmas: amaciyla
kullanilan kisa metinler, o6ykiiler, oyunlar ve siirler genellikle
ogrencilere zor gelmektedir. Bunun nedenleri arasinda 6n 6nemlisi

kuskusuz yazini anlama ve agiklamaya duyulan korkudur.

3.4.a. Yazinsal Metinler

Ogrencilerin yazinsal metinler ile ilgili sorunlarini dért ana

baglik izerinde toplamak mimkiindir :

A) Motivasyon Sorunlari :
- Giiven eksikligi : Verilmek istenen duygu ve diisiinceleri,

yapilan sanati1 anlayamama korkusu.
- Igerigin ilging olmayis1 : Ozellikle kigik ya da geng

ogrencilerin klasik yazin pargalarini ilging bulmamasi. Aynmi sekilde
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daha biiyiik 63rencilerin olugsmus olan kendi begenilerinin disina
¢ikmakta zorlanmalari.

- Yazin metinlerinin yabanci dil sinavlarini gegmek igin gerekli
olmamas: : Yabanci dil dersini okulda alan ve / ya da belirli bir amag
icin Ogrenen Ogrencilerin yabanci dil 6grenmede yazin galigmanin
gereksiz oldugunu diigiinmeleri.

- Anadilinde fazla okumuyor olmalar1 : Yazin ¢alismada
karsilagilan belki de en biiyiik sorun. Ogrenci anadilinde yazinla
ilgilenmiyorsa yabanci bir dilde ilgilenmesinin ve anlamasinin

olduk¢a zor olmasi.

B) Anlayis Sorunlari :
- Konuyu izleme

- Karakterleri anlama
- S6z varligini anlama

- Anlaticinin (varsa) roliinii anlama

C) Yorum Yapma Sorunu :

- Kendi yorumunu getirebilme giivensizligi

D) Yanhs Okuma Tutumu :
- Genel anlamdan ¢ok her bir sézciigiin ya da tiimcenin {izerinde

durma egilimi

“Heathcote, Ogretmenlerin yazin iizerine yapilan elegtirel
¢bziimlemenin iizerinde ¢ok fazla durduklarini, o6grencilerini nadiren
metnin igine sokup karakterleri anlamalarini saglayabildiklerini

soyler” (Wessels, 1987:93).
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Yazin ogretiminde yazarin dil kullanimin: ag¢iklamak agisindan
metin ¢dziimlemenin 6nemi yadsinamaz ancak oOgrenciler kitaptaki
karakterlerle Ozdeslesip onlari gergek insanlar olarak
digleyebildiklerinde 68retmene diisen gorev de oldukga azalacaktir.
Bagka bir deyigle Ogretmenin yapmasi gereken, metni "hayata
gecirmek"tir. Iste burada drama devreye girer, sadece dramatik bir
sekilde kitaptan bolimler okuma bi¢iminde degil, 6grencilerin basil

sayfanin gerisindekileri gérmelerine yardim etme bigiminde de...

Uygulama:

1. Sinifta ilk okuma (Sadece kisa Oykiiler, bir perdelik oyunlar
ve siirler igin miimkiin). ilk okuma sirasinda zor olan yeni sézciikler,

ornegin argo, konusma diline ait sézciikler ya da deyimler, agiklanir.
2. Metindeki ana karakterler hakkinda tartigilir.

3. Metinle ilgili arsiv malzemeleri 6gretmen tarafindan 6nceden
hazirlanir. Bunlar, gazete makalaleri, haritalar, resimler, mektuplar
gibi malzemelerdir. Bir masa ya da siranin {izerine dizilir. Ogrenciler
sozlik ve /ya da ansiklopediler de kullanarak bu malzemeler tizerinde
caligirlar. Mimkiin oldugunca o6gretmenden bagimsiz olarak kendi

bagslarina ¢aligmalar: tercih edilir.

4. Rol oynama. (3) ve (4) lncii evrenin sonucu olarak gruplar,

oykideki karakterlerle goriigmeler hazirlar ve sunarlar.

5. Mumya tablolar. Ogrenciler gruplar halinde, dykiiniin anahtar

niteligindeki sahnelerini mumya resimler seklinde sergilerler. Yani
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karakterlerin rollerine biiriiniip belli sahneleri sergilerken "donarlar".
Bu tablolar, sinifin tartigmasi ve elestirmesi i¢indir. Bu evre igin
beyaz kagitlar, sapka, kitap, ¢anta gibi basit bazi1 sahne donanimlarina
thtiyag vardir. Bu tablolarin fotograflar1 ¢ekilerek daha sonra

sergilenebilir.

6. Mumya tablolarda segilenen sahnelerin dramatizasyonu.
Sahnede diyaloglar varsa bu evrede tabloyu gergeklestiren gruplar
tarafindan séylenir.

7. Daha ayrintili bir metin ¢6ziimlemesi (gerekirse)

8. Oykiiniin anahtar temasi {izerine tartigma (gerekirse)

9. Yaz1 galigmalar: (istenirse)
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YAZIN ALISTIRMASI ORNEGI

"Bit Yaz Geceei Rijyger"

William Shakespeare

1. KONSANTRASYON DUZENLEME ALISTIRMALARI:
Ikililerle:
a) Kolombiya Hipnozu: A, B'nin ellerini izler.
b) Aynalar: A, B'nin hareketlerini aynen taklit

eder.

2. HAREKET ALISTIRMALARI:
a) Sinifin iginde: sicak kdmirin, kaygan
kiremitlerin, kiritk camin, mayin tarlasinin
tizerinde yiiriir gibi ylriniir.
b) Esrarengiz bir miizik esliginde etrafta

dolasgilir.

3. DIL / METIN ETKINLIKLERI:
A) Bir-sdzciik misrasi: 6grenciler halka olurlar
ve her biri sirayla bir sézcigi séyleyerek misray: seslendirirler.
B) Kulaktan kulaga: bir misra kulaktan kulaga
aktarilir,
C) Her 6grenciye bir tiimce verilir:
a) Etrafta timceyi gesitli sekillerde soyleyerek dolagilir.
b) Sozcikleri mimkiin oldugunca mistik bir tarzda
soyleyerek esraregiz miizik esliginde dolagilir.

c) Sozciikler teybe fisildanir.
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d) Gruplar halinde tiimcelerin sirasina karar verilir, her
tiimce igin bir hareket belirlenir, yapilir ve sahne dondurulur.
D) Puck'un konugsmasi
(Perde 5,Sahne 1,361 - 379uncu satirlar)
a) Anlamini kavramak i¢in okunur.
b) Her 6grenciye iizerinde bir satir yazili olan kartlar
dagitilir.
c) Etrafta, ajanlar / mahkumlar / acil mesaj ileten kisiler
gibi dolasarak tiimceler birbirlerine soylenir
d) H