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TESEKKUR

Aragtirma ortaokul 5. smif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin farkhi
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ORTAOKUL 5. SINIF OGRENCILERININ DiJITAL OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI
Siikriit ALTUNTAS
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans, Eyliil 2024, Danisman: Do¢. Dr. Ahmet
DURMAZ
OZET

Calisma ortaokul 5. smf Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin farkl
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yazilmistir. Bu amacla 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda Ogrenim goren ortaokul 5. smif Ogrencilerine nicel arastirma
yontemlerinden biri olan betimsel tarama (survey) yontemi uygulanmistir. Bu arastirma
yontemi ile ortaokul 5. siif Ogrencilerinin cinsiyet Ozelliklerinin, akilli telefon ve
tabletlere sahip olma durumlarinin, anne egitim durumlarmmin ve baba egitim
durumlarinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerine etkisi arastirilmistir. Yapilan
calismadan elde edilen bilgilere gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Ortaokul 5. siif 6grencilerin akilli telefon ve tablete sahip olma durumlar ile dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.
Anne egitim durumlar ile ortaokul 5. smif 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri
diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda baba
egitim durumlart ile ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan ¢alismada cinsiyet degiskeni
haricinde diger degiskenler olan akilli telefon ve tabletlere sahip olma durumu, anne
egitim durumu ve baba egitim durumunun ortaokul 5. smif G6grencilerinin dijital

okuryazarlik beceri diizeyleri lizerinde anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Dijital okuryazarlik, betimsel tarama yontemi, cinsiyet, akilli

telefon ve tablet, anne baba egitim durumu.



AN ANALYSIS OF DIGITAL LITERACY LEVELS OF STH-GRADE MIDDLE
SCHOOL STUDENTS IN RELATION TO DIFFERENT VARIABLES
Nevsehir Haci Bektas Veli University, Institute of Social Sciens, Master’s Thesis,
December 2024
Adyvisor: Assoc. Dr. Ahmet DURMAZ
ABSTRACT

The study aims to examine the digital literacy levels of 5th-grade middle school students
in relation to various variables. For this purpose, the survey method, one of the
quantitative research methods, was applied to Sth-grade middle school students during
the 2021-2022 academic year. Through this research method, the effects of students'
gender, ownership of smartphones and tablets, maternal educational level, and paternal
educational level on their digital literacy skills were investigated. The findings of the study
revealed no significant difference between the gender of the students and their digital
literacy skill levels. However, a significant difference was found between students'
ownership of smartphones and tablets and their digital literacy skill levels. The results
also indicated a significant difference between maternal educational level and the digital
literacy skill levels of 5th-grade students. Similarly, a significant difference was observed
between paternal educational level and the students' digital literacy levels.In conclusion,
the study found that, except for the gender variable, other variables such as ownership of
smartphones and tablets, maternal educational level, and paternal educational level had a

significant impact on the digital literacy skill levels of 5th-grade middle school students.

Keywords: Digital literacy, descriptive survey method, gender, smartphones and tablets,

parental educational status.
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BIRINCI BOLUM
ORTAOKUL 5. SINIF OGRENCILERININ DIJITAL
OKURYAZARLIK DUZEYLERININ FARKLI DEGiISKENLER

ACISINDAN INCELENMESI

GIRIiS

Calismanin Girig boliimiinde arastirma ile ilgili problem durumuna, arastirmanin amaci
ve Onemine, varsayimi ve siirliklarima deginilmistir. Deginilen bu unsurlar ayrintili

sekilde anlatilmaya ¢aligilmistir.

Problem Durumu; insan diinyada var olmaya basladigi ilk andan giiniimiize kadar,
yasamini kolaylagtirmak i¢in her zaman yeni seyler icat etmis, zamanin teknolojisini
kullanarak hayatin1 sekillendirmistir. Teknoloji higbir zaman duragan kalmayarak
yenilenmeye ve gelismeye devam etmistir. Ve insan hayatinin her alaninda etkisini

gostermistir.

Her dénemin i¢inde var olan teknolojinin etkisini gosterdigi alanlardan biri de egitimdir.
Toplumda yasanan teknolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda yasanan yenilesme
ve evrimlesmelerden dolayi, sosyal yapinin 6ziinii olusturan bireyin ¢esitli kazanimlari
gerceklestirebilmeleri i¢in beceri egitimine ve becerilere gereksinimleri vardir. Bu
nedenle yurdumuzda daimi bir sekilde program gelistirme uygulamalari esas alinmaktadir
( Gomleksiz ve Ciiro,2011). 2018 yilinda 6gretim programi yenilenerek her ders icin
cesitli beceri ve degerler tespit edilmis ve bunlarin 6grenciler tarafindan 6grenilerek
benimsenmesi ongoriilmiistiir (MEB,2018). Sosyal Bilgiler dersi i¢in de 2018 yilinda
yenilenen 6gretim programiyla birlikte 27 beceri belirlenmis ve bu becerilerin 6grencilere
kazandirilmas: Ongoriilmiistiir. Sosyal Bilgiler; aktif ve miistahsil insanlar egitmek,
talebelerin, iletisim giicii yiiksek ve iilkesine duyarli, millet olma bilincini benimseme

hedefiyle sosyal bilimleri harmanlayan bir derstir. (MEB, 2015)

Sosyal Bilgiler dersinin temel hedefi, toplumda yasanan tiim sorunlara karsi kayitsiz

kalmayarak duyarliligin1 hissettiren, benimsedigi deger ve 6grendigi becerilerle toplum
1



icin etkin ve bilingli vatandaslar yetistirmektir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi beceri
egitiminde miithim bir mevkiye sahiptir (Avcit & Faiz, 2018). Varligimizi siirdiirdiigiimiiz
diinyada ve i¢inde yasadigimiz toplumda bilisim ve iletisim teknolojileri biiyilikten
kiiglige tiim insanlara ulasarak biiyiik bir hizla yayilmaya ve giiciinii artirmaya devam
etmektedir. Bu gli¢ 7°den 70’e herkesin bu teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmasina
neden olmaktadir (Oztiirk, 2013). Bu teknolojinin bilgiye ulagsma, yeni bilgi icat etme gibi
imkanlarinin var olmasi egitim alaninda da etkisini hissettirmektedir ( Yesiltas ve

Kaymakgei, 2014).

Bilisim ve iletisim teknolojileri, egitim alaninda, belirli bir yer ve belirli bir zaman
siirliligini kaldirmasi, 6grencilerin bilgiye ulagmasimi kolaylastirmasi, 6grencilerin
dogru ve yanliglarina aninda geri doniis saglamasi acisindan egitimin hiz ve verimliligini
artirmistir.  Elbette olumlu 6zelliklerinin yaninda olumsuz baz1 6zellikleri de
bulunmaktadir (Unal, 2017). Dijital vatandashk, ¢evrimici olarak sosyal hayatin icine
dahil olabilme kabiliyetidir( Mossberger, Tolbert ve Mcneal, 2007). Dijital vatandasligin
9 temel 6gesi bulunmaktadir. Bu 6geler; dijital erisim, dijital ticaret, dijital iletisim, dijital
giivenlik, dijital saglik, dijital hukuk, dijital haklar ve sorumluluklar, dijital etik ve dijital

okuryazarliktir.

Dijital okuryazarlik kavramini ele almadan 6nce okuryazarligin ne oldugunu anlamak
daha dogru bir yaklagim olacaktir. Okuryazar olmak okuma ve yazma eylemlerine sahip
bireylerin bilgiyi 6grenme durumu olarak agiklanabilir. Okuryazar olabilmek belli bir
egitimden gectikten sonra edinilen bilme ve bildiklerini ifade edebilme kapasitesidir.
Okuryazarlik bircok alt basligi mevcuttur. Bunlar bilgi okuryazarligi, teknolojik
okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, bilisim okuryazarligi, ekran okuryazarligi ve

dijital okuryazarliktir.

Dijital okuryazarlik adini kullanan ilk isim Gilster olmustur ve Gilster 1990 yilinda dijital
okuryazarlik kavramini kullanmigtir (Meyars, Erickson ve Small, 2013). Paul Gilster
(1997, 15) tuslara basmak gibi basit diislince kalibindan dijital okuryazarligi ¢ikararak bu
becerinin ¢ok daha Onemli bir noktada oldugunu ve dislniip akil yiiriitme ile
anlasilabilecegini belirterek dijital okuryazarlik konusunu da arastiran ilk kisidir. Dijital
okuryazarlik, bilgileri online olarak 6grenebilme, dogru ve giivenilir bir sekilde bilgileri
edinebilme becerisidir ( Aslan, 2016). Dijital okuryazarlik ile kitap, defter gibi bilgi iceren

materyallere gerek kalmadan ¢evrimigi olarak tiim bu materyallere ulasarak bilgi sahibi



olunabilmektedir. Bu becerinin en Onemli katkilarindan biri somut materyalleri

kendimize yiik etmeden bilgiye ulagabilme durumudur.

Bu bilgiler dogrultusunda biz okuma ve yazma kavraminin 6neminden hareketle
okuryazarligin ve gelisen teknoloji ile birlikte bilginin dijital ortama taginmasi neticesinde
dijital okuryazarligin 6nemi tizerinde durmak istedik. Bu ¢alisma ile dijital okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyet, anne baba egitim durumu gibi farkli degiskenler agisindan
incelenmesi i¢in ortaokul 5.sinif 6grencilerini ¢alisma grubu olarak sectik. Bu arastirma
ile ortaokul 5. smif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin degisik unsurlar

bakimindan nasil incelendiginin analiz edilmesi hedeflenmektedir.
Problem Ciimlesi; ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri nasildir?

Alt Problemlerimiz su sekildedir; 1. Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin

dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. simif dgrencilerinin bilgi islem alt boyutu diizeyleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iletisim alt boyutu diizeyleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. smif 6grencilerinin giivenlik alt boyutu diizeyleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin problem ¢ézme alt boyutu diizeyleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin

dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Akill1 telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gére ortaokul 5. sinif 6grencilerinin

bilgi islem alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin

iletisim alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Akill1 telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin

giivenlik alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarma goére ortaokul 5. sinif

Ogrencilerinin problem ¢dzme alt boyutu arasinda anlamli bir fark var midir?



11. Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. simif 6grencilerinin bilgi islem alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

13. Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iletisim alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

14. Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. smif 6grencilerinin gilivenlik alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

15. Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

16. Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. simif Ogrencilerinin dijital okuryazarlik

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

17. Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin bilgi islem alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

18. Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. simif &grencilerinin iletisim alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

19. Anne egitim durumuna goére ortaokul 5. sinif dgrencilerinin gilivenlik alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

20. Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme alt boyutu

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Amaci; yapilan bu c¢aligma ile ortaokul 5. smif Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, anne baba 6grenim faktori ve akilli telefon, tablet,
bilgisayar gibi ara¢ gere¢lerin olma durumu gibi degiskenler agisindan nasil
incelendiginin analiz edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel arastirma
yontemlerinden biri olan betimsel tarama yontemi kullanilarak Nevsehir ilinin 10 farkl
okullarindaki ortaokul 5. smifta 6grenim goéren 209 Ogrenciye ulasilarak Pala ve
Bagibiiyiik (2020) 6lcegi sorulari ile dijital okuryazarlik diizeylerinin farkli degiskenler

acisindan nasil incelendigine dair bilgilerin analizi amag¢lanmistir.

Aragtirmanin Onemi; yapilan bu calisma ile ortaokul 5. smif 6grencilerinin dijital

okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, anne baba 6grenim durumu, akilli telefon, tablet,
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bilgisayar gibi arag¢ gere¢lerin olma durumu agisindan nasil incelendiginin analiz edilmesi
amaclanmistir. Arastirma ile elde edilen sonuglarin o6ncelikli olarak sosyal bilgiler
Ogretim programi dijital okuryazarlik becerisinin 6grenci gelisim diizeyine uygun olarak
aktarma amacina yonelik calismanin mithim kaynaklar sunacagina inanilmaktadir.
Varsayimlar; Ogrencilerin 6lgek maddelerine objektif ve ictenlikle cevap verdikleri

varsayilmistir.
Bu arastirma,;

e 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 ile simirlandirilmistir.

e (Calisma grubu Nevsehir ilinin 10 farkli ortaokulundaki 5.smnif diizeyinde 6grenim
goren 6grencilere uygulanmak amaci ile sinirlandirilmistir.

e Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama yontemi (

survey) ile sinirlandirilmastir.
Tanimlar:

Sosyal Bilgiler; kendi 6zelliklerinin farkina vararak kendini taniyan, bilen ve dogru bir
sekilde ifade edebilen, iletisimi giiclii, bilin¢li, zamanin1 verimli kullanabilen, vatanini
seven ve koruyan, millet olma bilinci yiiksek, ahlaki ilkelere gore yasayabilen insanlar

yetistirmek amaciyla sosyal bilimleri sentezleyen bir derstir.

Dijital vatandaslik, giiniimiiz teknolojisiyle hayatimizin merkezine oturan ve artik fiziksel
olarak ylizylize sosyal hayata dahil olmaktan ziyade c¢evirimigi olarak sosyal hayatin

icinde var olabilme durumudur.

Dijital okuryazarlik, dijital vatandasligin getirdigi durumun bir geregi olarak 6grenmeye
calistigimiz bilgileri somut bir kaynaktan edinmek yerine ¢evirimigi bir durumda bilgilere

ulagsmak ve 0grenebilme becerisidir.



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Insan diisiinebilen bir varlik olarak kendisi disindaki tiim canlilardan keskin bir sekilde
ayrilmaktadir. Insan diisiinebilme yetisi sayesinde evreni ve hayatinda yasadigi ve
yasamakta oldugu her seyi algilayip, yorumlayarak hayatina uyarlayabilmektedir. Bu
yetisi ile birlikte hayat ile ilgili her alanda kendisini egitmeye baglamistir. Egitim kiginin
kendisini gelistirebilmesidir. EZitimin belirli bir mekanda ve zamanda olma sarti ve
asilmaz duvarlar1 yoktur. Egitim insanin her yer ve zamanda ulasabilecegi bir
konumdadir. insanin ortaya ¢iktig1 ilk zamanlarda egitim en ilkel haliyle hayat bulmustur.
Insan gelistikce ve degistikge teknoloji dedigimiz kavramda ortaya cikarak egitimi de
degistirip sekillendirmistir. Zaman igerisinde teknolojinin gelismesine bagli olarak
egitimde ilkellikten siyrilip boyut degistirmistir. Ve giiniimiizde egitim teknolojinin en

yiiksek imkanlarindan faydalanarak varligina devam etmektedir.

Teknolojinin gelismesi ve ¢esitlenmesi ile birlikte sosyal yapida dijitallesmenin toplum
iizerinde hakimiyet kurdugu sdylenebilmektedir (Oztiirk, 2013). Aynmi sekilde
teknolojinin gelisimi ve ¢esitlenmesi beraberinde yaratici diisiinme, merak, elestirme,
sorgulama ve analiz etme ile birlikte {iretme faaliyetleri de artmistir (Simsek ve Yildirim,
2016). Son teknoloji ile beraber bireyler bakis acilarini analiz etme ve degisik bilgiler
elde edip tiretme firsatt bulmuslardir (Hicks, John, Michael, Cherly ve Richard, 2014).
Teknolojinin insan hayatinda etkisini gosterdigi Oonemli alanlardan biri egitimdir.
Teknoloji egitimin nasil yapilacagi konusunda kritik yol gostericilerden biri
konumundadir (Banaszevski, 2005).

Sosyal yapmin teknolojik ilerlemeyle birlikte gelisebilmesi icin egitimde teknolojiye
yonelme ve teknoloji egitiminin verilmesi ihtiyag¢ haline gelmistir (Bessac, 2002). Ayrica
toplumda yasayan insanlarin gelismesi adina da egitim 6nemli bir zorunluluk haline
gelmistir (Akmel, Daks ve Berker, 2002; Sabin, 2002; Daugherty, 2005; Lazaros; Spotts
ve Vardo, 2010).



Teknolojideki 6zellikle de bilisim ve iletisim teknolojisindeki gelismelerin bireylerin ayni
ortam ve ayni zamanda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirmasi, bir konunun ¢ok
degisik kitlelere yayilmasi, bireysel Ozellik ve farkindaliklar1 dikkate almasi, aninda
doniit diizeltme imkani sunmasi ve bilgilerin saklanabilmesi vb. yararlarindan Gtiirii
teknolojinin egitimdeki yeri her gecen giin artmaktadir (Unal, 2017). Egitim sistemi
icerisindeki 6gretim programlarini inceledigimizde teknoloji hemen hemen tiim derslerin
Ogretim programlarina dahi olmustur. Teknolojiden en fazla ve en etkili sekilde

faydalanan disiplinlerden biri de Sosyal Bilgiler’dir.

2.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler dersi tek bir disiplinden olusan basit yapili bir ders olmamakla birlikte
birden fazla disiplinden faydalanan, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak 6gretim
programinin igerigine alan, insan gelisimine yonelik deger ve beceriler kapsaminda olan
bir ders niteligindedir. Boylesine verimli ve etkin olan bu dersin gayesi; teknolojinin
hizina hiz kattig1 bu ¢agda, cagdas ve demokratik kosullarda topluma yarar saglayacak
bicimde insanlara temel vatandaslik becerileri kazandirmak ve kisiye birey olma

sorumlulugu kazandiracak sekilde yardime1 olmaktir (NCSS, 1992).

Sosyal bilgiler 6gretim programina gore sosyal bilgiler; vatandaslik yeterliliklerine sahip
olan, aktif, yapici ve insan iliskileri konusunda duyarli disiplinlerden olusan bir
ilkogretim dersidir (MEB, 2015). Bilimsel ve teknolojik gelismelerin her gecen giin
gliciinii artirarak insan hayati tizerinde olusturdugu degisim ve gelisim egitim ve 6gretim
hayatina da yansimustir. Egitim ve d6gretim programlarinda da bu bilimsel ve teknolojik
gelisime uygun yontemler izlenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu degisim ve gelisim
toplumun iiyesi olan bireylerin rollerinde de farkli beklentilere yol ag¢maktadir.
Bireylerden; bilgiyi hazir bulup kullanmasi yerine iiretmesi, iirettigi bilgiyi hayatina
uyarlayabilmesi, problemleri elestirel diigiinerek ¢ézlime ulagtirabilmesi, empati yapma
becerisini gelistirerek iletisim giicli yliksek bireyler haline gelmesi beklenmektedir

(MEB, 2018)

Insanlarin hayatlarinin her alaninda kendilerini yetistirip gelistirebilmeleri ve bilingli ve
etkin bireyler olabilmeleri i¢in bazi kazanim ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir.
Yurdumuzda bu konu kapsaminda ¢esitli program gelistirme faaliyetleri ytirtitiilmektedir

(Gomleksiz ve Ciiro, 2011). Ulkemizde giincellenerek uygulamaya devam eden 2018



Ogretim programiyla tiim disiplinlere ait becerileri, 6grencilere verimli ve etkin bir sekilde
kazandirmak hedeflenmektedir (MEB, 2008). Bireylerin becerileri benimsemesini
saglamak 2018 yilinda giincellenmis olan 6gretim programinin hedeflerinden biridir.
Sosyal bilgiler dersi de gerek kendi hayatinda gerek sosyal sorunlar ile ilgili gerekli
hassasiyete sahip, bazi kazanim, deger ve becerileri kazanmis, bilingli, aktif ve verimli
bireyler yetistirmeyi hedefledigi i¢in beceri kazandirma konusu sosyal bilgiler igin

mithimdir (Avcei ve Faiz, 2018).
Sosyal Bilgiler Dersinde Kazandirilmak istenen Beceriler

Sosyal Bilgiler dersinde 0Ogrencilere kazandirilmak istenen bir takim beceriler

bulunmaktadir. “’Bu beceriler asagidaki gibi siralanabilir:
1. Arastirma,

2. Cevre okuryazarligu,

3. Degisim ve stirekliligi algilama,

4. Dijital okuryazarlik,

5. Elestirel diisiinme,

6. Empati,

7. Finansal okuryazarlik,

8. Girisimcilik,

9. Gozlem,

10. Harita okuryazarhig,

11. Hukuk okuryazarligi,

12. lletigim,

13. Is birligi,

14. Kalip yargi ve ényargiy fark etme,
15. Kanit kullanma,

16. Karar verme,

17. Konum analizi,

18. Medya okuryazarhgi,



19. Mekani algilama,

20. Oz denetim,

21. Politik okuryazarlik,

22. Problem ¢ézme,

23. Sosyal katilim,

24. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama,
25. Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,

26. Yenilikc¢i diistinme,

27. Zaman ve kronolojiyi algilama”(MEB, 2018).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6grencilere kazandirilmasi belirlenen toplam
yirmi yedi beceri yer almaktadir. Tiim bu beceriler ile birey kendisini, ailesini ve yasadigi
toplumu ve iizerinde yasadigr cografyayr algilayarak degerlendirebilmektedir. Bu
algilama ve degerlendirmeyi yaparken mekani algilama, harita okuryazarligi, elestirel
diisiinme, yenilik¢i diisiinme gibi bir ¢ok beceriden faydalanabilen, iletisim giicii yliksek,
Tirkceyi dogru kullanarak kendini etkili bir sekilde ifade edebilen, 6zdenetimi olan,
karsilastig1 problemlere ¢oziim iiretebilen bireyler olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu program
dahilinde olan dijital okuryazarlik gibi beceriler sayesinde ise birey teknolojiyi daha etkin
ve aktif bir sekilde kullanip bilgiye daha kolay ulasarak hayatinda karsilastigi problemleri
daha bilingli bir sekilde ¢6ziime kavusturabilmektedir. Bilim ve teknolojinin gelisimi ile
birlikte 6gretim programlarina teknolojinin gelisimine yonelik deger ve beceri egitimi

kavramlar1 da girmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda dijital okuryazarlik becerisinin hangi alanlarda ve
nasil yer aldigmi inceleyecek olursak eger oOncelikli olarak programda yer alan
yetkinlikler bashiginda dijital yetkinlik kavrami ile bir anlamda dijital okuryazarlik
kavramina ulagabilmekteyiz. Programda dijital yetkinlik kavramu * Iy, giinliik hayat ve
iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini
kapsar. Soz konusu yetkinlik, bilgiye erigim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi,
tiretimi, sunulmasi ve aligverigi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet
araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler

2

yoluyla desteklenmektedir. *° seklinde acgiklanmaktadir. Verilen bu bilgide 6grencilerin



egitim ve Ogretim hayatinda daha aktif ve verimli olabilmesi icin dijital yetkinlik
kavraminin kritik bir dneme sahip oldugundan bahsedilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim
programinda dikkat edilecek hususlar basliginda yer alan maddelerin icerisinde ise son
madde olan onuncu maddede dijital vatandaslik kavraminin 6nemine sdyle deginilmistir.
© Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandashk hak ve
sorumluluklarvyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandashk, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal
medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmiisliik, kimlik hirsizlig, kisisel bilginin
gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin dijital
vatandaslhk yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders i¢i ve ders dist

etkinliklere yer verilmelidir.”’

Sosyal bilgiler 6gretim programinin sinif diizeylerine gore 6grenme alanlarini ve bu
O0grenme alanlarina uygun kazanimlarini inceledigimiz zaman dijital okuryazarlik
becerisinin sadece tek bir sinif diizeyinin tek bir 6grenme alaninda dogrudan verildigini
gormekteyiz. Bazi 6grenme alanlarinda ise verilen farkli becerilerden dijital okuryazarlik
becerisine dolayli olarak ulasabilmekteyiz. 5. smif “’bilim, teknoloji ve toplum *’
o6grenme alaninda dogrudan verilen beceriler arasinda dijital okuryazarlik becerisi ifade
edilmistir. Bu 6grenme alaninin 6zellikle SB.5.4.3. numarali kazaniminda, > Sanal
ortami kullamirken giivenlik kurallarina uyar. (Mesafeli aligveris, giivenli Internet
kullanimi, kimlik hirsizligr gibi konular ele alimir) ©° dijital okuryazarlik becerisinin
oneminden bahsedilmistir. Bu kazanimda 6grencilerin sanal ortami nasil kullanacagi
konusunda dogru bir sekilde bilinglendirilmesi ve kurallarmmin 6gretilmesi ile ilgili
egitilerek glivenli bir bi¢imde kullanmas1 gerektigi vurgulanmistir. Bu kazanim disinda
diger smif diizeylerindeki ‘’bilim, teknoloji, toplum ¢’6grenme alanlarinda dijital
okuryazarlik becerisinin dogrudan olmasa da dolayli olarak verildigi goriilmektedir.
Ciinkii bu beceri bilim ve teknolojinin toplum tarafindan dogru bir sekilde kullaniimasi
icin onemli bir yere sahiptir. Yine aym sekilde 7. sinif “’birey ve toplum’’ 6grenme
alaninda iletisim konusunda medya okuryazarligindan bahsedilirken dijital okuryazarliga

da dolayl olarak bu beceri ile ulagabilmekteyiz.

2.2. Dijital Vatandashk

Teknolojinin ve o6zellikle dijital teknolojinin varligini etkin bir sekilde siirdiirmesiyle

beraber; dijital vatandaslik, sosyal medya uygulamalar1 gibi konular meydana gelmistir.
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Meydana gelen bu durumlar beraberinde siber zorbalik, siber dolandiricilik, kimlik
hirsizlig1 ve buna benzer farkli bir¢cok soruna yol agmistir (MEB, 2018). Bu nedenlerden
dolayi dijital teknolojiyi kullanan tiim bireylerin bu teknolojiden faydalanirken dikkatli,
bilingli ve uyanik olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde dnce bireylerin sonra toplumun
huzurunu ve diizenini bozacak olumsuz durumlar meydana gelebilir. Bu yiizden bu konu

tizerinde 6nemle durulmalidir (Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan, 2017).

Bu problemlerle ilgili olarak dijital araglardan dogru olarak faydalanmamiz *’kimden,

nerede ve ne sekilde’’ dgrenecekler gibi bilgiler kritik bir éneme sahiptir (Oztiirk, 2013).

Dijital vatandasligin toplamda dokuz 6gesi mevcuttur. Bunlar;

—_—

Dijital okuryazarlik

Dijital iletisim

Dijital erisim

Dijital ahlak

Dijital hukuk

Dijital hak ve sorumluluklar
Dijital giivenlik

Dijital ticaret

Dijital saglik (Ribble, 2011).

A T A e R

2.3. Okuma ve Okuryazarhk
Okuma eylemi bireylerin bir bakima nefes alabilmesidir. (Manguel, 2015).

Insan okuyarak farkli ve yeni bilgilere ulasirken bu eylem sayesinde diisiinebilme,
okudugunu anlama ve anladig1 bilgileri analiz edip elestirebilme yetisi kazanir (MEB,
2016). Ulkelerin ve i¢inde bulundugu toplumlarin gelisip, ilerleyebilmesi okuyan ve
dogru bilgiye nasil ulagilacagini 6grenip ulastig1 bilgiyi kullanabilmesi ile gerceklesir.
Bundan dolay1 bireyin hayatinda okuma eylemi her daim kritik bir 5neme sahiptir (Iseri,
1998). Okuma; Okuyan kisi, okunan bir paragraf ve okuma durumlariyla etkilesim i¢inde
olarak anlamlandirma siirecine verilen addir ”’(Stone, Merritt, Cherkes, Julkowski, 1998)
Baska bir ifadeyle okuma; yazili metinde olan sembolleri anlama yetenegidir (Ott, 1997).
Yazma; Ince ve kalin kas motorlarinmn yaptig1 bir eylem olmakla birlikte okumadan farl
diistinmek miimkiin degildir. Oldukga ¢etrefilli ve 1y1 bir tasarlamay1 zorunlu kilan akilsal

bir beceridir ( Ege, 2005). Onceleri sadece bir karalama ile baslayan sonra harflere yakin
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sekiller yapma ¢abalari ile devam eden ve giin gectikge yerini harfleri yazmaya birakan

bir stirectir (Mc Laughlin, 1998).

Okuma ve yazma birbirinden ayr1 degil bilakis birbirinin tamamlayicisi ve olmazsa
olmazlaridir. Okuyan insan diisiincelerini derinlestirir, 6zglirlestirir ve bu diisiincelere
farkli anlam ve yorum katar. Bu yorum onun hayata daha farkli bir pencereden
bakmasina, gdzlem yapmasina ve degerlendirmede bulunmasmna vesile olur. Insan
okudugu bilgileri derinlestirip anlamlandirdiktan sonra ortaya ¢ikan duygu ve
diisiincelerle olusan yepyeni bilgileri unutmamak, kalici hale getirmek istegi duyar ve bu
istekle veyahut okudugu bilgilerin 6grenme durumunu kolaylastirmak amaciyla yaziya
dokme ihtiyaci olur. Bu ihtiyacla birey yazma islemini gerceklestirir. Bu ylizden okuma

ve yazma eylemi birbirinden ayrilmaz ve birbirinin tamamlayicisidir.

Okuryazarlik kavrami okuma ve yazma eyleminin birbiriyle miikemmel uyum ve
ahengiyle olusmus ve giizel bir harman haline gelmis kiymetli bir terimdir. Okuryazarlik
insanlarin hayatina anlam katarak insanlar1 daha egitimli ve bilingli hale getiren degerli

bir kavramdir.

Ginliik yasantimizda okuma-yazma ile okuryazarlik terimleri genellikle birbirlerinin
ikamesi olarak kullanilmaktadir. Ancak okuryazarlik kavrami temelde okuma-yazma
terimlerinden meydana gelmekle beraber okuma-yazmadan daha genis bir igerigi vardir.
Bu iki terimin temelde farklilastig1 yerler vardir. Fakat bu terimlerin agiklanmasindan
once “okuma’ ve “yazma’® kavramlar iizerinde durulmahdir. (Giil, 2007).
Okuryazarlik kavraminin gegmisten giinlimiize nasil geldigini degerlendirecek olursak
climleye sOyle baslamak faydali olacaktir. Gegmiste yapilan karalamalar, sadece adini
soyadin1 yazip, imza atabilmenin adi1 okuryazarlik iken simdi bu kavramin igerigi oldukca

genisletilmistir.

Okuryazarligin ilk defa tanimlanmasi 1951 yilinda Unesco’da gergeklesen bir toplantida
Egitim Istatistiklerini Normallestirmekle Gorevli Uzmanlar Komitesi’ne aittir. Bu
tanimda okuryazarlik sOyle acgiklanmustir; “giinliik hayati ile ilgili basit ve kisa bir

ctimleyi anlayarak okuyup yazabilen kisi” olarak agiklanmistir (Giines, 2000).

1985 yilinda okuma yazma eylemi insanlarin bir hakki olarak goriilmeye baslanmistir. Ve
bu hak Paris konferansinda kabul edilmistir. Konferansta bu hakkin agiklanma ifadesi su

sekildedir.

12



“Okuma- yazma hakki;

e Diisiinme ve soru sorma hakki,

e Yaratma ve hayal kurma hakka,

e Tarihi ge¢misini yazma ve iginde yasadigi ortami 6grenme hakki,
o Egitim kaynaklarina ulasma hakki

o Ortak ve bireysel yetenekleri gelistirme hakki, olarak aciklanmistir ©° (Giines,
1996).

1990 yilinda Taylan’da gerceklesen Herkes I¢in Egitim Diinya Konferansi’'nda soyle
aciklanmustir. “Her insan, ¢ocuk, geng ve yetigkin, kendi temel 6grenme ihtiyaglarini
karsilamak iizere, tasarlanmuis egitim olanaklarindan yararlanmalidir. Bu ihtiyaglar hem
temel 6grenme araglarint (okuma, yazma, sozlii anlatim, rakamsal islemler ve problem
¢ozme gibi), hem de insanlarin varliklarini siirdiirmek, kapasitelerini sonuna kadar
gelistirmek, onurlu bir bi¢cimde yasamak ve ¢alismak, kalkinmaya her anlamda katilmak,
vasam standartlarini yiikseltmek, bilgili kararlar vermek ve ogrenmeyi siirdiirmek igin
ihtiya¢ duyduklar: temel 6grenimin icerigini kapsar” seklinde aciklanmistir (UNICEF,
1990).

2000 yilindan gliniimiize kadar gelen siiregte okuryazarlik alaninda tiim diinyada etkisini
siirdlirecek genel kampanya ve caligsmalar siirdiirmek yerine her iilke kendi alaninda
bolgesel ¢alismalar yiiriitmeye baslamistir. Ulkemizde de bu anlamda bélgesel olarak
ozellikle de Dogu ve Glineydogu bolgelerindeki kadin ve kiz ¢ocuklarinin okuma yazma
Ogrenerek egitim almalari i¢in ¢esitli kampanyalar diizenlenerek ¢alismalar yapilmistir.
2013 yilindan bu zamana kadar gelen siirecte ise yetiskinleri de okuryazarliga tesvik ve
davet etmek amach bir ¢ok kurs diizenlenmistir. Yapilan bu ¢aligsmalar ile tilkemizdeki

okuryazarlik diizeyi artirilmaya calisilmistir (Giines, 2000).

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda okuryazarlik kavraminm tekrar yorumlayacak olursak
okuma-yazma terimlerinin bir sonucu olmakla beraber onlardan daha kapsamli bir
muhtevast vardir. Okuryazarligi farkli bir agidan tamimlayacak olursak bireylerin
dinleme, dinledigini dogru bir sekilde anlama ve anladigini dogru yorumlayabilmek i¢in

betimsel imgelerle iliski kurabilme kapasitesidir. ( Mc Laughlin,1998).

Okuryazarlik ilkogretim yillarinda yazma ve okuma ¢abalarinin olumlu sonuglanmasi
sonucu edinildigi sanilan bir beceridir yani ¢ocukluk déneminde alt yapis1 olugsmaktadir.

Anne babalarin evlerinde ¢ocuklara sundugu imkanlar okuryazarligin elde edilmesinde
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oldukgca etkilidir. Okuma ve yazmaya yonelik ailenin sundugu imkanlar ¢ocuklarin ileriki
yasamda yeterli diizeyde okuryazar olmalar1 yoniinde etkili olmustur. Bu konuda birden
cok calisma mevcuttur. (Cairney, Munsie, 1995; Girolametto, Lefebvre, Greenberg,

2007; Jordan, Snow, Porche, 2000 ).

Coskun Cumaoglu ve Seckin (2013)’e gore okuryazarlik bireylerin okuma ile ilgili
eylemini gergeklestirirken diisiinerek algilayip, yorumlayarak, bir sentez ¢ikarma gibi
faaliyetlerin etkili oldugu bir durumdur. Kurudayioglu ve Tiizel (2010) okuryazarlik
kavraminin okuma yazma eyleminden farkin1 asagidaki alt basliklar halinde

belirtmislerdir.

e Okuma ve yazma sifre kirmaya; okuryazarlik anladigini1 yorumlamaya baghdir.
e Okuma ve yazma bir boliim; okuryazarlik ise bir siniflandirmadir.
e Okuma ve yazmanin sembol durumu kelimelerdir; okuryazarligin sembol durumu
ise “seylerdir”.
e Okuma ve yazmanin dinamik betimlemesi belirlenmistir; okuryazarligin ise
betimlemesi siiregelmektedir.
Dijital teknolojinin degismesi, gelismesi ile birlikte okuryazarlik olgusu da degiserek
cesitli okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmistir. Bu okuryazarlik tiirlerinden bazilari

sunlardir.

2.3.1. Bilgi Okuryazarhg

Teknolojinin gelismesi ve ilerlemesi ile birlikte insanlar her tiirlii bilgiye cok kolay
ulasarak herhangi bir konu ile ilgili bir yigin bilgi elde edebilmislerdir. Bu edinilen
bilgiler bir bilgi yiginina sebebiyet vermistir (Maltepeler, 2014). Bilgiyi fark ederek
dogru bilgiye ulasma, edinilen bilgileri analiz silirecinden gecirme ve karsilasilan
sorunlara ¢éziim bulabilme siireglerini iceren okuryazarlik tiirtidiir bilgi okuryazarligi
(Akkoyunlu, 2008). Teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye kolay ulasan insanlarin
Oniline kalabalik bir bilgi toplulugu cikabilmektedir. Bu durumda bilgi okuryazarligi
devreye girerek biligsel siireclerin kullanilmasiyla fazla ve gereksiz bilgilerden
arindirilarak dogru bilgiye ulagmak i¢in bu okuryazarlik tiirii kritik bir 6neme sahiptir

(Polat, Odabasi, 2008).
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2.3.2. Bilgisayar Okuryazarhg

Teknolojinin gelisimi ile birlikte bilgisayarlar iiretilerek bilgisayar kavrami glintimiizdeki
yerini almistir. Bilgisayar okuryazarligi teknolojinin ilerlemesi ile beraber rekabet
ortaminin olugmasi ve bu ortamdaki insanlarin yasamlarini gelisen teknolojiden geri
kalmadan siirdiirebilmeleri i¢in bilgisayar kullanmay1 6grenerek bu konuda gerekli

yeterlilige sahip olmalari igin ortaya ¢cikmistir (Giirbiiz, Yildirim & Ozden, 1999).

2.3.3. Bilisim Okuryazarhg:

Bilisim TDK tarafindan insanin sosyal, maddi ve manevi unsurlar ve elektronik
durumlarda faydalandigi bilginin dijital unsurlar yardimiyla sistemlestirilmesi bigiminde
aciklanmistir. Bilisim okuryazarligi bilisim alanindaki teknolojiyi meydana getiren tiim
Ogeler ile alakali olarak bilgileri 6grenme, tiim bu unsurlari bilisim teknolojisini kullanan

toplum igerisinde olusabilecek sorunlar1 ¢ozebilecek sekilde kullanabilme durumudur.

2.3.4. Ekran Okuryazarhgi

Dijital teknolojinin gelisimi ile beraber egitim hayatinda okuma yazma eylemi sekil
degistirmis ekran araciligiyla okuma yazma siirecine girilmistir. Michael S. Hartin
baslattig1 “’Guttenberg Projesi’’ ile beraber on bin kitap iceren sanal kiitiiphane 1971
yilinda okulturularak 1987 yilina gelindiginde ise Michael Joyce’un ’Afternoon’’isimli

kitabu ile diskette yayina girmistir (Durun, Ozkul, 2015).

2.3.5. Teknoloji Okuryazarhg:

Teknoloji okuryazarligi ise gelisen teknoloji ile ilgili unsurlar algilayip anlayarak dogru
ve etkili bir bigcimde kullanabilme becerisidir. Teknoloji okuryazarliginda olan bilgiler ile
ortaya yeni ¢ikmis bilgileri analiz edip yaratic1 diisiinceler elde edebilmeyi, teknoloji
unsurlar etkin bir sekilde kullanabilmeyi, teknoloji ile alakali olan durumlar1 akillica

degerlendirebilme konularini ele almaktadir (ITEA, 1996).
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2.3.6. Dijital Okuryazarhk

Okuma ve yazma insan yasaminda her zaman onemli bir konudur. Teknolojinin
gelismesiyle birlikte okuma yazma degisime ugradigi i¢in dijital okuryazarlik becerisi de

cok daha kritik bir 6neme sahip olmustur( Maden, Maden ve Banaz, 2018).

Dijital okuryazarlik elektronik ortamdaki yazili metinlerin farkli diizenlerle birlestirilip
etkilesim halinde oldugu bir konudur (Mckanna ve digerleri, 2012). Dijital okuryazarlik
adin1 kullanan ilk isim Gilster olmustur ve Gilster 1990 yilinda dijital okuryazarlik
kavramini kullanmistir (Meyars, Erickson ve Small, 2013). Paul Gilster (1997, 15) tuslara
basmak gibi basit diislince kalibindan dijital okuryazarlig1 ¢ikararak bu becerinin ¢ok
daha Onemli bir noktada oldugunu ve disiiniip akil yiiriitme ile anlasilabilecegini
belirterek dijital okuryazarlik konusunu da arastiran ilk kisidir. “’Digital Literacy’’ isimli
kitabinda konuyla ilgili birden ¢ok tanimlama yapmustir. Dijital okuryazarlik sinirh bir
tanimlama yapilamayacak kadar genis, 6nemli ve ¢agimizin olmazsa olmazlarindandir.
Dijital okuryazarlik kendisinden bir 6nceki okuryazarligin yerini alan degil bilakis dnceki
okuryazarliga ¢cok degerli destek sunan devami niteliginde bir degerdir. Giinlimiizde bilgi
edinme, arastirma ve edindigi bilgileri, belgeleri sosyal etkilesimle paylasma anlaminda

cok onemli ve degerli bir konumdadir (Churcill, Oakley ve Churchill, 2008).

Dijital okuryazarlik ile ilgili ¢esitli tanimlamalarda bulunulmustur. Ribble’ye (2011: 26)
gore dijital okuryazarlik, “teknoloji kullanimi ve teknoloji hakkinda ogrenme ve ogretme
siirecidir”. Ozerbags ve Kuralbayeva'ya (2018) gére dijital okuryazarhik; “efektif ve ciddi
bir sekilde internet iizerinden arastirma yapmak, degerlendirmek ve cesitli dijital

teknolojilerden yararlanarak bilgi toplamaktir.”.

Giliniimiizde toplum yapisinda teknolojinin ilerlemesi ve ¢esitlenmesi ile beraber gerek
aile, gerek toplum, gerek egitim alaninda da okuma tiirleri farklilagsmistir. Dijital
teknolojiye ayak uydurarak dijital okuryazarlik 6grenilmeli ve uygulanarak hayata etkin
bir sekilde gecilmelidir. Ciinkii zaman hizla geciyor ve gecmiste kalan okuma tiirii
bugiinle ayn1 olmadig1 gibi bugiiniin okuma tiirii gelecekte de ayn1 olmayacaktir (Yavuz,

2012).

Dijital okuryazarlik becerisine sahip olan birey hangi bilgiye ulasmak istedigini bilerek
hareket etmeli ve bu bilgiye etik yollardan dogru teknoloji ve fayda saglayacak arag
gereclerle elde etmelidir (Hogue ve Payton, 2010). Dijital okuryazarligin temelini
olusturan birbiri ile iliskili bilesenler:
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e Yenilik¢i diistinme
e Tenkit ve 6l¢climleme
e Irfan ve toplumsal algi
e Birliktelik
e Bilgiyi bulabilme ve segebilme becerisi
e Dokunakli 6rgii
e E giivenlik
e Fonksiyonel beceriler (Hogue ve Payton, 2010).
Ng (2012) tarafindan dijital okuryazarligin boyutlari {i¢ alt baslikta belirlenmistir.

1. Teknik Boyut: Bilgisayar islemleri ile ilgili bilgi edinebilme boyutudur.

2. Bilissel Boyut: Etkili ve elestirel agidan diisiiniip degerlendirebilme ve dijital

bilgi edinebilme boyutudur.

3. Sosyal Duygusal Boyut: Toplumsal diizeyde iletisime gecerek dijital teknolojiyi

kullanabilme boyutudur.

Eshet- Alkali’ye (2004)’ gore dijital okuryazarlik basit bir okuryazarlik tiirii olamaz. 5

degisik okuryazarlik ¢esidini olusturmaktadir.

1. Gorsel okuryazarhk: Gorme boyutundaki unsurlar vasitasi ile diisiinme becerisi

edindirme.

2. Cogaltma okuryazarh@i: Diizyazi, portre, fotograf vb. araclar ile yenilikg¢i

diisiinceyi ¢cogaltmadir.

3. Coklu okuryazarhk: Bilgiye ulasma unsurunun olusturulmasinda hipermetin

uygulanmasi ile bilgiler arasinda rahat dolasma unsurudur.

4. Bilgi okuryazarhgi: Aktif olup, tenkit yapabilme ve bi¢imlendirme becerisidir.

5. Sosyal duygusal okuryazarhk: Elektronik ortamdaki toplumsallagsmada

duygular1 ve toplumsal yonleri yoOnetebilme becerisi ve dolandirilmaktan

korunma becerisidir.

Dijital teknolojinin gelismesiyle birlikte dijital ortamdaki veriler ¢ogalmistir. Bunun

neticesinde bilgi okuryazarligi énemini artirmistir. Onemi artan bilgi okuryazarliginin

egitim tizerinde hassas bir sekilde durulmustur (Zurnaci Parlak, 2019). Dijital

okuryazarlik ve bilgi okuryazarlig1 arasinda yakin bir iliski vardir. Ciinkii her giin artan

bilginin dijital ortama tasmmasi1 durumu mevcuttur (Zurnaci Parlak, 2019). insanlarin

dijital teknolojinin sagladigi imkanlardan c¢ok daha kaliteli ve verimli bir sekilde



yararlanabilmeleri becerilerini gelistirmelerine baghdir. Gelistirmeleri gereken
becerilerden biri de dijital okuryazarlik becerisidir (Pala ve Basibiiytik, 2020). Zamanla
teknoloji Oyle bir gelismis ve ilerlemistir ki bireylerin okuma ve yazma bigimleri de
degisime ugramistir. Bu durumun ger¢eklesmesiyle birlikte dijital okuryazarlik becerisi
de insanlarin sahip olmasi ve 0grenmesi gereken en miihim becerilerden biri olmustur
(Maden, Maden ve Banaz, 2018; Karabacak ve Sezgin, 2019).

Dijital okuryazarlik kavrami insanlarin dijital teknolojinin saglikli ve dogru bir sekilde
O0grenmesini kapsamaktadir. Dijital okuryazarlik bireylerin teknolojiden faydalanarak
bilgiye ulasmalarmi, bu teknolojiyle bireysel gelismelerine fayda saglamalarini,
hayatlarinda yasadiklar1 problemlere ¢oziim iiretebilmeleri teknolojinin kanunlara ve
ahlaka uygun sekilde dogru ve giivenilir bir bi¢imde kullanilmasini kapsamaktadir.
Hayatimizda artik bilgi ve iletisim teknolojisinin yer almasiyla birlikte yasam boyu
o0grenme kapsaminda bireylerin dijital okuryazarlik becerisine sahip olmalar1 oldukca

onemlidir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018).

Ulkemizde énemli bir beceri alan1 olan dijital okuryazarlik becerisinin dogru kullanimi
icin bu beceri 6gretimi oldukc¢a 6nemlidir. Ana hatlariyla Tiirkiye’de Dijital okuryazarlik

verilerini ele alacak olursak;

Bilgi Toplumu Istatistiklerinde yer alan bilgilere gére, dijital siirecin isaretlerinden biri
olan evlerde bilgisayarla geg¢irilen siirenin oran1 2018’de 9%59,6’dir. 2004 yilindan
baslayarak 2018 yilina geldigimizde elde edilen oran her sene diizenli olarak artis
gdstermistir. Internet kullanim orani 2021 senesi verilerine gore %82,6’dir. Evlerde
internete ulagsma diizeyi ise %92,0 olarak belirtilmistir. Girisimlerde bilisim
teknolojilerinin hayatimizda aldig1 siirede de siirekli yiikselme vardir. Bilgisayar
kullanim1 2019 yilina ait olan verilere gére %96,7dir. Internet erisimi 95,3 (2021) ve web
sitesine sahip olma durumu 49,4°tiir. TUBISAD (2021) tarafindan yayimlanan 2021
yilina ait Dijital Doniisiim Endeksi ¢alismasinda 2019-2021 aras1 245 yapilan istisarede
verilerin her gegen giin arttig1 gézlemlenmistir. Her gecen yil evlerde kullanilan internet
kullanma orani, cep telefonu kullanma orani, ailelerin bilgisayara sahip olma oraninin
artmistir. Evlerde tespit edilen bu artisin is yasaminda da oldugu bilgisine ulagilmigtir

(TUIK, 2022).

Elde edilen bu verilere gore iilkemizde dijital araclara yonelimin oldukga biiyiik bir
oranda artis gosterdigi sonucuna ulasmaktayiz. Insanlar dijital araclarin kullanimina

onem gosteriyor ve zamaninin biiylik bir kismin dijital ortamlarda gegirmektedir. Tim
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bu verilerden ulagtigimiz sonuca gore dijital siirecin iginde gegirilen vaktin dogru ve
verimli bir sekilde kullanilmasi i¢in dijital okuryazarlik becerisinin 6grenilmesi ve

kullanilmasi biiylik 6neme sahiptir.

Gilinlimiiz toplumunda yasayan bireylerin bilisim ve iletisim teknolojilerinden interneti
dogru ve bilingli kullanabilmeleri ve dogru bilgiye giivenilir bir sekilde ulasip
karsilagtiklar1 problemlerin {istesinden gelebilmeleri i¢in dijital okuryazarlik becerisini

kazanmalar1 mithim bir mevzudur (Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan, 2017).

Dijital teknoloji ile ilgili asil tartigma bilgiye ulasim saglama noktasinda degildir. Mesele
dogru ve giivenilir bilgiye bilin¢li ve etkin bir sekilde nasil ulagacagini bilmektir. Bu
yiizden asil tartisma konusu dijital okuryazarliktir (Buckingham, 2010). Egitimde dijital
teknolojinin kullanilmas1 yoniinde yapilan arastirma ve tartismalarin kullanilmasi
neticesinde Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilacagr ogretim

programlar1 uygulanabilecegi bildirilmistir (Yaylak ve inan, 2018).

Toplumun temel yapitagini olusturan insanlarin dijital diinyadaki etkin ve bilingli bir
sekilde teknolojiyi kullanarak verimli ve dogru zaman gecirebilmeleri icin dijital

okuryazarlik becerisi kazanmalar1 6Snemlidir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018).
Dijital okuryazarligin temelini olusturan birbiri ile iligkili bilesenler;

o  “Yaraticilik
o FElestirel diisiinme ve degerlendirme
o Ishirligi
e Bilgiyi bulabilme ve segcebilme becerisi
o FEtkili iletisim
o FE giivenlik
o Fonksiyonel beceriler ° (Hague ve Payton, 2010).
Ng (2012), dijital okuryazarliga sahip olan kisilerde olmasi gereken becerileri dort madde

ile ifade etmistir:

1. “’Bilgisayar bilgisine giinliik hayat aktivitelerini yerine getirecek kadar sahip
olmatk.

2. Bilgiyi bilingli etkin ve aktif bir sekilde arastirmak ve degerlendirmek

3. Uzerinde diisen sorumluluklar: yerine getirip, problemlere dogru teknolojik

araclart kullanarak ¢oziim tiretmek.
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4. Online olarak kullandig1 ortamlarda etik kurallara uygun davranarak, kendisine
ve baskasina zarar verecek ortamlardan ka¢inmak seklinde ifade etmistir.”’
Dijital okuryazarlik becerisine sahip olmak isteyen birey hangi bilgiye ulasmak istedigini
bilerek hareket etmeli ve bu bilgiyi etik yollardan dogru teknoloji ve fayda saglayacak
ara¢ gereglerle elde etmelidir (Hogue ve Payton, 2010).
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2.5. Tlgili Aragtirmalar

Dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar;

Arastirmanin bu kisminda dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili olarak ¢alisilan alanlar
belirlenip incelenmis olup Onemli neticelere ulasilmistir. Bu arasgtirmayla benzerlik

gostermelerinden dolayi kisaca 6zetlenmislerdir.

Pala ve Basibiiylik (2020) tarafindan yapilan caligma, Tiirkiye’ nin illerinden biri olan
Erzincan’da ortaokul seviyesinde 6grenim veren on sekiz farkli okulun yedi yiiz kirk iki
besinci sinif 6grencisi ile yiiriitiillmektedir. Caligmada faydalanilan model iliskisel tarama
yontemi dedigimiz bir nicel arastirma yontemidir. Yapilan calismada, arastirmaya dahil
olan 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin genel manada fazla ¢iktigi
belirtilmistir. Ogrencilerin ¢alismasi yiiriitiilen bu onemli beceri diizeylerinin; ikamet
ettikleri konum, kag¢ kardeslerinin var oldugu, ebeveynlerinin mezuniyet durumlari,
meslekleri, Sosyal bilgiler dersi ile ilgili karnelerinde yazan puan, yasam alanlarinda
bulunan elektronik cihazlar 6zellikle bilgisayar, internete ulasma diizeyleri yasam
alanlarinda kablolu ya da kablosuz bir internetin varlig1 ya da yoklugu, interneti hangi
stirelerde ve siklikla kullanip kullanmadiklarina gore anlamli ve Onemli oranda
farklilastigt sonucuna ulasilmistir. Biitlin bu verilerin yaninda 6grencilerin cinsiyet
farklilarinin dijital okuryazarlik becerisi ile alakali olarak anlamli ve 6nemli diizeyde bir

farkliligin olmadig1 gozlemlenmis olup, bu yonde bir neticeye ulasmislardir.

Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, farkli bes sehrin ortaokul son sinifi
ve lisede 6grenim goren biitiin sinif diizeylerindeki talebelerden toplam bin yiiz on dokuz
ogrenci ile birlikte uygulanmistir. Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
Yapilan c¢alismada, ¢ocukluk donemi ile gen¢lik donemi arasinda kalan ¢ocukluktan
genclige gecis olarak adlandirilan ergenlik donemi talebelerinin dijital manadaki okuma
durumlarinin, matbu bi¢imdeki okuma durumuna kiyasla daha yiiksek diizeyde var
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada yukarida belirtilen donem kapsamina giren
Ogrencilerin, dijital okuma diizeylerinin kiz ve erkek olma durumlarina, hangi sinifta
ogrenim gordiiklerine, babalarmin ve annelerinin hangi diizeyde egitim aldiklarina,
aileleri ile birlikte kitap okuma durumlarina, ne kadar siirede bu talebelerin okumayla
ilgilendiklerine ve babalarinin hangi is ile mesgul olduklarina gére o©nemli nitelikte
farklilik gostermedigi, ancak annenin is durumuna gore farklihk gdosterdigi

21



gbzlemlenmistir. Cocuklarinin gelisim donemlerinin bu kritik donemi matbu okuma
tutumlarimin kiz ya da erkek olmalarina, siniflara, annenin hangi egitimi aldigina, aile ici
kitap durumuna, Ogrencinin kitap okuma siiresine gore farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ancak babanin egitim durumu ve anne ile baba meslegine gére miithim bir

farkliligin mevcut olmadigi neticesine ulagilmistir.

Ocal (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Ankara ilinde ikamet eden 400 6gretmen, 356
veli ile yiirlitilmiistiir. Aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Yapilan
calismada arastirmaya katilan Ogretmenler ve Ogrencilerin aileleri sahislarini dijital
okuryazarlik acisindan “’Cok yeterli’’ hissetmektedir. Ailelerin talebeleri ile ilgili bu
beceri algilar1 tizerinde biyolojik yas durumlari, gelir diizeyleri, yasam alanlari, mezun
olma durumlari, internet erisim bi¢imleri alakali bir de§isken olmamaktadir. Fakat
cinsiyetleri, mevcut iglerinin olma durumu, kag¢inci sinifta okuduklari, kullandiklari dijital
araglari, kendilerine 6zel bilgisayarlarinin mevcudiyeti ve interneti hangi araliklarla
kullandiklar1 velilerin ¢ocuklarina iliskin bu okuryazarlik goriisleri hususunda etkili
olmustur. Arastirmada velilerin ¢cocuklarmin dijital okuryazarlik diizeylerini ise “’Orta

yeterli’’ diizeyde hissetmektedir sonucuna ulagilmistir.

Parlak (2019) tarafindan yapilan ¢alisma, Dogu Anadolu’ nun bir ilgesinde 6grenim géren
ilkdgretim Ogrencilerinden sosyoekonomik diizeyi diisiik 24 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Bu calismada bir nitel arastirma teknigi olan durum g¢alismasi yontemini kullanilmistir.
Yapilan ¢alismada, bilgi ve iletisim teknolojilerine ulagimi bakimindan avantajli olmayan
ogrencilerin, dijital okuryazarlik becerilerini artirabilmeleri i¢in ¢ok sayida bilgisayara
ihtiya¢c duyulmadan, pedagojik agidan dogru kilavuzluk ile dijital okuryazarliklarin

artirlldig sonucuna ulasilmastir.

Pala ve Bagibiiyiik (2020) tarafindan yapilan ¢alisma, Erzincan sehrinde var olan 18
birbirinden ayr1 ortaokulda Ogrenim goren 742 besinci smifta okuyan oOgrenci ile
yuritiilmiistir. Arastirmada elde edilmek istenen sey ortaokul 6grencilerine yonelik
Dijital Okuryazarlik ile ilgili dl¢ek gelistirmektir. Arastirmada, besli likert tiiriinde yirmi
bir verinin maddelestirildigi 6l¢ek hazirlanmistir. Bu beceri diizeyinde hazirlanan 6l¢egin

gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu neticesine varilmistir.

Sarikaya (2019) tarafindan yapilan ¢aligma, birbirinde farkli bes devlete ait lisans ve
lisansiistli egitim veren iiniversitede okumakta olan iki yiiz elli yedi Tiirkge 6gretmeni

aday1 ile ¢alisilmistir. Bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplanmasi ile
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ilgili kullanilan arag olarak ise Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve uyarlanmasi diizeyine
Hamutoglu, Gilingoren, Uyanik, Erdogan (2017) tarafindan getirilen “Dijital
Okuryazarlik Olcegi” kullamlmustir. Yapilan arastirmada, Tiirkce 68retmeni diizeyinde
Ogrenim goren adaylarin bu beceri diizeyi durumlari hangi sinifta 6grenim gordiikleri ve
hangi cinsiyete sahip olduklar1 degiskenlerinde anlamli farkliliga dair sonu¢ vermezken;
giin i¢inde internet kullanma durumlari, teknolojiyi kullanim becerileri ve sosyal medya
hesabina sahip olma degiskenleri ile ilgili mithim diizeyde farklilik gosterir sonucuna

ulasilmustir.

Kara ve Atasoy (2018) tarafindan yapilan calismada amag, SBO programi ve bu ders ile
alakali olarak faydalanilacak kitaplarin (2018) dijital vatandaslik boyutu ve alt boyutlari
seklinde analiz edilmesidir. Bu amagla nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
analizi tekniginden faydalanilarak 2018 yili SBO programi ve ders kitaplarmin dijital
vatandaslik konulariyla ilgili kisimlart i¢in igerik analizinden faydalanilmistir. Yapilan
calismada, dijital vatandaslik kavraminin ve alt boyutlarinin 2018 Sosyal bilgiler 6gretim
programinda yer alan kazanimlarda gereken yeterlilikte bulunmadigi, simif diizeyleri
biciminde ve 6grenme alanlar1 hususunda mevcut bulunan bilgilerin dagilim sekillerinin

ise bir diizen icerisinde olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Kardes (2020) tarafindan yapilan ¢alismada amag, okul oncesi 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik ile alakali fikirlerinin ne olduguna ulasmaktir. Bu amagcla bu ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Calisma Dogu Anadolu
bolgesinde yer alan bir sehirde kartopu ornekleme yontemi kullanilarak ulasilan 20
Ogretmenle yart yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanan verilerle
gerceklestirilmistir. Ortaya c¢ikan verileri analiz edebilmek i¢in ise igerik analizi
yonteminden faydalanilmistir. Arastirmanin  sonucuna bakildiginda okul &ncesi
Ogretmenlerin ¢ogunlugu dijital okuryazarlik becerisinin okul 6ncesi Ogrencilerinin
gelisimine onemli faydalarinin bulundugunu, ¢ocuklarin bu beceri ile alakali egitim
almalar1 gerektigini savunmuslardir. Bazi 6gretmenler ise dijital materyallerin erken
cocukluk donemindeki Ogrencilerin egitiminde bulunmamasi gerektigini ifade
etmislerdir. Dijital aletlerin dogru ve giivenli bir sekilde egitim hayatinda yer almasi igin
bu yastaki 6grencilere dogru bir sosyal ¢evre olusturulmasinin 6nemli oldugu, bunun igin
ise cocuk, aile ve 6gretmenlere bu beceri ile 1lgili egitim verilmesinin dogru bir yaklasim

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) tarafindan yapilan calismada amag, sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenlere bagli olarak
incelenmesidir. Bu arastirmada bir nicel arastirma yontemi olan tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya goniillii olarak Tiirkiye nin her bolgesinde yer alan toplam 41
ilden 329 sinif 6gretmeni katilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore
Ogretmenler arasindaki cinsiyet degiskeninin dijital okuryazarlik becerisi agisindan
onemli bir fark gostermedigine ulasilmistir. Fakat yas degiskeni acisindan bu beceri
diizeyinde 6nemli bir fark goriilmiistiir. Sinif 6gretmenleri arasindaki yas farki agildikca
yani yas1 biiylik olan smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin yasi
daha gen¢ olan 6gretmenlere gore daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Sinif
Ogretmenlerinin giinliilk internet kullanma oranlarinin ise dijital okuryazarlik beceri

diizeyleri ile ilgili olarak dnemli bir fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Yapilan aragtirmada ‘’ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
farkl1 degiskenler agisindan’ nasil incelendigine iligskin arastirmalarda bulunularak
konuyla ilgili degerlendirmeler yapilmasi 6dngoriilmiistiir. Bu dogrultuda nicel aragtirma

yaklagimi kullanilmis olup, bu konu betimsel tarama (survey) modeli ile ¢calisilmistir.

Nicel arastirma yontemi, var olan durum hakkinda 6grenilebilecek bilgiler edinebilmek
adina sayisal olan degerlerin nesnel ve sistematige uygun halde gdzlemlenmesiyle birlikte
Ol¢iilen ve ortaya cikan bu Olglimlerin tekrarinin yapilabildigi zaman dilimini ortaya
koyan arastirma yontemleridir (Burns ve Grove, 1993).

Betimsel tarama yonteminde tarama yontemini ele alacak olursak “Bir grubun belirli
Ozelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaclayan ¢aligmalara tarama
(survey) arastirmasi denir” (Biiylikoztiirk vd. 2016, s.14).

Nicel arastirma yaklagimlarindan biri olan betimsel tarama yontemi yapilan ¢alismanin

konusuna ve alanina uygun oldugu i¢in bu yontem kullanilmistir.

3.2.Calisma Grubu

Yapilan arastirmada ‘’Sosyal Bilgiler 6gretim programi’’nda yer alan 6grenme alan ve
kazanimlar1 kapsaminda 5. sif diizeyinde dijital okuryazarlik becerisinin farkli
degiskenler tarafindan incelenmesi i¢in Nevsehir ilindeki 10 farkli ortaokulda 6grenim
goren 5. siif diizeyindeki 112’si kadin 97’si erkek olmak tizere toplam 209 6grenciyle

calisma yapilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda 2021-2022 egitim Ogretim yili ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
dijital okuryazarlik becerilerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi i¢in Pala ve
Bagibiiyiik (2020) tarafindan hazirlanmis olan, “’10-12 Yas Grubu Ogrencileri igin
Dijital Okuryazarlik Olgegi’” kullanilmistir. Olgek 5°1i likert tipinde ve 21 maddeden
olusmaktadir. Olgegin, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .877 ve test tekrar test analizi
ile korelasyon katsayis1 .72 olarak belirlenmistir. Bu katsay1 ile DOO’niin gegerli ve
giivenilir bir 6l¢cek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada da Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi .82 olarak bulunmustur.

3.3.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin konusu ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmanin konusu i¢in betimsel tarama
yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in Pala ve Basibiiyiik (2020) tarafindan
hazirlanmis olan, olg¢ekten faydalanilmigtir. Ciinkii arastirmanin konusu i¢in incelenen
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin farkli degiskenlerine dair

veriler en uygun bi¢gimde bu 6l¢ek ile incelenmistir.

Arastirma kapsaminda 2021-2022 egitim &gretim yili ortaokul 5. sinif dgrencilerinin
dijital okuryazarlik becerilerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi i¢in Pala ve
Basibiiyiik (2020) tarafindan hazirlanmis olan, 10-12 Yas Grubu Ogrencileri I¢in Dijital
Okuryazarlik Olcegi kullanilmistir.
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Arastirmanin gegerliligini ve giivenirliligini artirmak i¢in arastirmaci hazirladigi Pala ve
Basibiiyiik (2020) tarafindan hazirlanmis olan, 10-12 Yas Grubu Ogrencileri I¢in Dijital
Okuryazarlik Olgeginde, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini
farkl1 degisken agisindan inceleyebilmek icin Once cinsiyetlerini, anne baba egitim
durumlarim1 ve dijital araclarinin var olup olmama gibi temel durumlar belirledikten
sonra konuyla ilgili toplam 21 soru yonelterek bir¢ok acidan 6grencilerin bu beceri ile
ilgili durumlarini incelemistir. Sorularin cevaplarin sadece evet hayir olarak belirlememis
olup hicbir zaman, nadiren, bazen, ¢ogu zaman, her zaman gibi secenek sayilarini

artirarak gecerlilik ve glivenirlik oranini artirmaya ¢alismistir.

Calismada elde edilen verilere yapilacak analize karar vermek igin istatistik
programindan yararlamlmstir. Olgekten elde edilen verilere normallik testi yapilmus

olup, bu dogrultuda t testi ve ANOVA testi yapilmaistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu baglik altinda ¢alismada elde edilen veriler alt problemlere gére sunulmustur.

1. Alt Problem: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. smf O6grencilerinin dijital

okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 1: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 68rencilerinin dijital
okuryazarhklara iliskin t testi sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 112 65,33 12,83

207 402 .688
Erkek 97 64,55 15,28

Tablo 1’de goriildiigii gibi, cinsiyetlerine gore ortaokul 5. smif 6grencilerinin dijital
okuryazarliklari arasinda anlamli bir farklilik yoktur [t97) = .402 p>05]. Bu sonuca gore,
kadin o6grencilerin puanlarinin ortalamasi X = 65,33 erkek ogrencilerin puanlarinin
ortalamasi X = 64,55 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. simif kadin ve erkek 6grencilerin
dijital okuryazarliklarinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

2. Alt Problem: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin bilgi islem alt

boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 2: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin bilgi islem alt
boyutuna iliskin t testi sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 112 16,73 3,71

207 2.071 .040
Erkek 97 15,63 3,90

Tablo 2’de goriildiigii gibi, cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin bilgi islem

alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik vardir [t;07)=2.071 p<05]. Bu sonuca gore, kadin

ogrencilerin puanlarinin ortalamas1 X = 16,73 erkek 6grencilerin puanlariin ortalamasi

X = 15,63 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. simif kadin ve erkek 6grencilerin bilgi islem
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu farklilik kadin
ogrencilerinin lehine olup, 5. smif kadin Ogrencilerin bilgi islem boyutlar1 erkek

Ogrencilere gore daha yiiksektir.
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3. Alt Problem: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. siif Ogrencilerinin iletisim alt

boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 3: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iletisim alt boyutuna
iliskin t testi sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadm 112 13,25 4,88

207 -.572 .568
Erkek 97 13,67 5,50

Tablo 3’te goriildiigii gibi cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iletigim alt

boyutu arasinda anlaml bir farklilik yoktur [t7) = -.572 p>05]. Bu sonuca gore, kadin

Ogrencilerin puanlarinin ortalamas1 X = 13,25 erkek 6grencilerin puanlarinin ortalamasi

X = 13,67 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. sinif kadin ve erkek 6grencilerin iletisim alt

boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

4. Alt Problem: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. smif 6grencilerinin giivenlik alt

boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 4: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. simif 6grencilerinin giivenlik alt boyutuna
iliskin t testi sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 112 21,17 4,93

207 1.387 167
Erkek 97 20,19 5,30

Tablo 4’te goriildiigii gibi cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin giivenlik alt

boyutu arasinda anlamli bir farklilik yoktur [t07)= 1.387 p>05]. Bu sonuca gore, kadin
Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =21,17 erkek Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
X = 20,19 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. smif kadin ve erkek ogrencilerin giivenlik
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.

5. Alt Problem: Cinsiyetlerine gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin problem ¢ézme

alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo S: Cinsiyetlerine gore ortaokul S. simif 6grencilerinin problem ¢ozme alt
boyutuna iligkin t testi sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 112 14,16 4,13

207 -1.520 130
Erkek 97 15,05 4,23
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Tablo 5’te goriildiigli gibi cinsiyetlerine gore ortaokul 5. smif 6grencilerinin problem
¢ozme alt boyutu arasinda anlaml bir farklilik yoktur [t7)= -1.520 p>05]. Bu sonuca
gore, kadin 6grencilerin puanlariin ortalamasi X = 14,16 erkek ogrencilerin puanlarinin

ortalamas1 X = 15,05 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. simif kadin ve erkek Ogrencilerin

problem ¢ozme alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.

6. Alt Problem: Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gére ortaokul
5. siif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

Tablo 6: Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul S. simif
ogrencilerinin toplam puanina iliskin t testi sonuclari

Akilli
Telefon ya da N X SS Sd t p
Tablet
Var 161 67,44 13,35
207 4.930 .000
Yok 48 56,68 12,97

Tablo 6’da goriildiigii gibi, akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir

[t207) = 4.930 p<05]. Bu sonuca gore, akilli telefon ya da tableti olan &grencilerin
puanlarmin ortalamasi X = 67,44 akilli telefon ya da tableti olmayan 6grencilerin

puanlarinin ortalamasi X = 56,68 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. simif ogrencilerin
akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore dijital okuryazarliklari arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu farklilik akilli telefon ya da tablete
sahip olan Ogrenciler lehinedir. Yani akilli telefon ya da tablete sahip olan ortaokul 5.
siif 6grencilerin dijital okuryazarliklar1 akilli telefon ya da tablete sahip olmayanlara
gore daha yiiksektir.
7. Alt Problem: Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul
5. smif 6grencilerinin bilgi islem alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

Tablo 7: Akill telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. simif
ogrencilerinin bilgi islem alt boyutuna iliskin t testi sonuclari
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Akilli

Telefon ya da N Y SS Sd t p
Tablet
Var 161 16,80 3,67
207 4.179 .000
Yok 48 14,27 3,74

Tablo 7°de goriildiigii gibi, akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore
ortaokul 5. sinif dgrencilerinin bilgi islem alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik vardir

[taor) = 4.179 p<05]. Bu sonuca gore, akilli telefon ya da tableti olan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X = 16,80 akilli telefon ya da tableti olmayan Ogrencilerin

puanlarinin ortalamasi X = 14,27 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. simif ogrencilerin
akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore bilgi islem alt boyutu arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu farklilik akilli telefon ya da tablete
sahip olan 6grenciler lehinedir. Yani akilli telefon ya da tablete sahip olan ortaokul 5.
sif 6grencilerin bilgi islem boyutlari akill telefon ya da tablete sahip olmayanlara gore
daha yiiksektir.
8. Alt Problem: Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul
5. smif 6grencilerinin iletisim alt boyutu diizeyleri arasinda anlaml bir fark var
midir?

Tablo 8: Akilh telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. simif
ogrencilerinin iletisim alt boyutuna iliskin t testi sonuclari

Akillh
Telefon ya da N Y SS Sd t p
Tablet
Var 161 14,27 5,26
207 4.429 .000
Yok 48 10,66 3,73

Tablo 8’de goriildiigli gibi, akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore
ortaokul 5. smif 6grencilerinin iletisim alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik vardir
[to7) = 4.429 p<05]. Bu sonuca gore, akilli telefon ya da tableti olan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X = 14,27 akilli telefon ya da tableti olmayan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X = 10,66 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. sinif 6grencilerin
akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlara gore iletisim alt boyutu arasinda
anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu farklilik akilli telefon ya da tablete
sahip olan 6grenciler lehinedir. Yani akilli telefon ya da tablete sahip olan ortaokul 5.
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siif 6grencilerin iletisim boyutlar1 akilli telefon ya da tablete sahip olmayanlara gore
daha ytiksektir.
9. Alt Problem: Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul
5. smif 6grencilerinin giivenlik alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

Tablo 9: Akilh telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. simif
ogrencilerinin giivenlik alt boyutuna iliskin t testi sonuclari

Akilll
Telefon ya da N 5% SS Sd t p
Tablet
Var 161 21,42 4,76
207 3.765 .000
Yok 48 18,35 5,60

Tablo 9°da goriildiigii gibi, akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore
ortaokul 5. simif 6grencilerinin gilivenlik alt boyutu arasinda anlaml bir farklilik vardir

[tory = 3.765 p<05]. Bu sonuca gore, akilli telefon ya da tableti olan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X = 21,42 akill telefon ya da tableti olmayan Ogrencilerin

puanlarinin ortalamast X = 18,35 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. siuf Ogrencilerin
akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore giivenlik alt boyutu arasinda
anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu farklilik akilli telefon ya da tablete
sahip olan Ogrenciler lehinedir. Yani akilli telefon ya da tablete sahip olan ortaokul 5.
siif 6grencilerin glivenlik boyutlar1 akilli telefon ya da tablete sahip olmayanlara gore
daha yiiksektir.
10. Alt Problem: Akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul
5. smif ogrencilerinin problem ¢6zme alt boyutu arasinda anlamh bir fark var
midir?

Tablo 10: Akill telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. simif
ogrencilerinin problem ¢6zme alt boyutuna iliskin t testi sonuc¢lari

Akillh
Telefon ya da N Y SS Sd t p
Tablet
Var 161 14,93 4,11
207 2.247 .026
Yok 48 13,39 4,28
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Tablo 10’da goriildiigii gibi, akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore
ortaokul 5. simif 6grencilerinin problem ¢ézme alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik

vardir [t07)= 2.247 p<05]. Bu sonuca gore, akilli telefon ya da tableti olan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X = 14,93 akilli telefon ya da tableti olmayan Ggrencilerin

puanlarinin ortalamasi X = 13,39 olarak bulunmustur. Bu veriler 5. sinif Ogrencilerin
akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarima goére problem ¢ézme alt boyutu
arasinda anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu farklilik akilli telefon ya da
tablete sahip olan 6grenciler lehinedir. Yani akilli telefon ya da tablete sahip olan ortaokul
5. smif Ogrencilerin problem ¢6zme boyutlart akilli telefon ya da tablete sahip
olmayanlara gore daha yiiksektir.

11. Alt Problem: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital

okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 11: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. simif ogrencilerinin dijital
okuryazarhklarina iliskin ANOVA testi sonuclar:

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplam Ortalamas fark

1

Dijital Okuryazarlik Toplam Gruplararast  2044,428 4 511,107 2,694 .032 (4-1)
Puan Gruplarigi  38698.452 204 189,698

Toplam  40742,880 208

Tablo 11°de goriildiigi gibi, baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
dijital okuryazarliklarinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ilkokul mezunu baba
ile liniversite mezunu baba arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif ortaokul
ogrencilerin liniversite mezunu olan babalarmin dijital okuryazarliklart ilkokul mezunu
olan babalara gore daha ytiksektir.

12. Alt Problem: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin bilgi

islem alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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Tablo 12: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. simif 6grencilerinin bilgi islem alt
boyutuna iliskin ANOVA testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi fark
Bilgi Islem Alt Boyutu Gruplararast 224,832 4 56,208 4,047 .004 4-1)

Gruplarigi ~ 2833,599 204 13,890
Toplam 3058,431 208

Tablo 12°de goriildiigii gibi, baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
bilgi islem alt boyutunda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ilkokul mezunu baba ile
iniversite mezunu baba arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif ortaokul
Ogrencilerin liniversite mezunu olan babalarinin bilgi islem boyutlar1 ilkokul mezunu olan
babalara gore daha yiiksektir.
13. Alt Problem: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iletisim
alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 13: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. simif 6grencilerinin iletisim alt
boyutuna iliskin ANOVA testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi fark
[letisim Alt Boyutu Gruplararast 93,258 4 23,315 ,868 484 Yok

Gruplarici ~ 5482,464 204 26,875
Toplam  5575,722 208

Tablo 13’te goriildiigii gibi, baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
iletisim alt boyutunda anlamli bir farklilik yoktur.
14. Alt Problem: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif Ogrencilerinin
giivenlik alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 14: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin giivenlik alt
boyutuna iliskin ANOVA testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi fark
Giivenlik Alt Boyutu Gruplararas1 248,371 4 62,093 2,434 .049 “4-1)

Gruplarigi ~ 5203,533 204 25,508
Toplam 5451,904 208

Tablo 14’te goriildiigii gibi, baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
giivenlik alt boyutunda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ilkokul mezunu baba ile
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iniversite mezunu baba arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif ortaokul
ogrencilerin tliniversite mezunu olan babalarinin giivenlik boyutlar: ilkokul mezunu olan
babalara gore daha yiiksektir.
15. Alt Problem: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. simif Ogrencilerinin
problem ¢ézme alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 15: Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. simf 6grencilerinin problem
¢ozme alt boyutuna iliskin ANOVA testi sonuclar1

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi fark
Problem Cozme Alt Boyutu Gruplararasi 74,093 4 18,523 1,053 381 Yok

Gruplarici ~ 3588,854 204 17,592
Toplam 3662,947 208

Tablo 15°te goriildiigii gibi, baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
problem ¢dzme alt boyutunda anlamli bir farklilik yoktur.
16. Alt Problem: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
Tablo 16: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. simf ogrencilerinin dijital

okuryazarhklarina iliskin ANOVA testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml

Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi fark
Dijital Okuryazarlik Toplam Gruplararast 2671,037 4 667,759 3,578 .008 4-1)

Puan Gruplarici ~ 38071,843 204 186,627
Toplam 40742,880 208

Tablo 16’da goriildiigii gibi, anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
dijital okuryazarliklarinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ilkokul mezunu anne
ile iniversite mezunu anne arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif ortaokul
ogrencilerin liniversite mezunu olan annelerinin dijital okuryazarliklar1 ilkokul mezunu
olan annelere gore daha yiiksektir.

17. Alt Problem: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin bilgi

islem alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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Tablo 17: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin bilgi islem alt
boyutuna iliskin ANOVA testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli

Kaynagi Toplami1 Ortalamasi fark

Bilgi islem Alt Boyutu  Gruplararas1 135,490 4 33,873 2,364 .054 Yok
Gruplarigi ~ 2922,940 204 14,328
Toplam 3058,431 208

Tablo 17°de goriildiigii gibi, anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin

bilgi islem alt boyutunda anlamli bir farklilik yoktur.

18. Alt Problem: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iletigim

alt boyutu diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 18: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin iletisim alt
boyutuna iliskin ANOVA testi sonuc¢lar:

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynag1 Toplami Ortalamasi fark
Iletisim Alt Boyutu Gruplararas1 288,452 4 72,113 2,782 .028 4-1)

Gruplarigi 5287,270 204 25918
Toplam 5575,722 208

Tablo 18’de goriildiigii gibi, anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
iletisim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ilkokul mezunu anne ile
tiniversite mezunu anne arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif ortaokul
Ogrencilerin iiniversite mezunu olan annelerinin iletisim boyutlar1 ilkokul mezunu olan
annelere gore daha yiiksektir.
19. Alt Problem: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. smif Ogrencilerinin
giivenlik alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 19: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. simf 6grencilerinin giivenlik alt
boyutuna iliskin ANOVA testi sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi fark
Giivenlik Alt Boyutu Gruplararast 195,916 4 48,979 1,901 12 Yok

Gruplarigi ~ 5255,989 204 25,765
Toplam 5451,904 208
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Tablo 19’da goriildiigii gibi, anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
giivenlik alt boyutunda anlamli bir farklilik yoktur.
20. Alt Problem: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. siif &grencilerinin

problem ¢6zme alt boyutu diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 20: Anne egitim durumuna gore ortaokul 5. simf 6grencilerinin problem
¢ozme alt boyutuna iliskin ANOVA testi sonuclar1

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi fark
Problem C6zme Alt  Gruplararas1 180,869 4 45217 2,649 .034 4-1)
Boyutu Gruplarigi 3482,078 204 17,069

Toplam 3662,947 208

Tablo 20’de goriildiigii gibi, anne egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme alt boyutlarinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ilkokul mezunu
anne ile liniversite mezunu anne arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif
ortaokul Ogrencilerin {iniversite mezunu olan annelerinin problem ¢6zme boyutlari

ilkokul mezunu olan annelere gore daha yiiksektir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu caligmada ortaokul 5. smif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin farkl
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag neticesinde elde edilen veriler
analiz edildiginde asagida yer alan sonuglara ulagilmaktadir.

Yapilan ¢alismada ulasilan sonuglar incelendiginde ortaokul 5. smif diizeyindeki
ogrencilerin cinsiyet degiskenlerinin dijital okuryazarlik diizeyi lizerinde anlaml bir fark
olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Cinsiyet degiskenlerinin bilgi islem alt boyutuna
etkisine bakildiginda ise sonu¢ anlamli bir farklilik oldugu ydniinde belirlenmistir. Bu
farklilik kadin 6grencilerinin lehine olup, 5. simif kadin 6grencilerin bilgi islem alt
boyutlar1 erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Cinsiyetlerine goére ortaokul 5. siif
ogrencilerinin iletisim alt boyutu, giivenlik alt boyutu ve problem ¢d6zme alt boyutu
incelendiginde aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Pala ve Basibiiyiik (2020), Yildiz ve Keskin (2016) ve Sarikaya (2019) tarafindan yapilan
caligmalara gore; 6grencilerin cinsiyet farklilarinin dijital okuryazarlik becerisi ile alakali
olarak anlamli ve 6nemli diizeyde bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasiimislardir. Ocal
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢cocuklarin cinsiyetleri velilerin ¢ocuklarina iliskin
bu okuryazarlik goriisleri hususunda etkili olmustur.

Bizim calismamiz ile Pala ve Basibiiylik (2020), Yildiz ve Keskin (2016) ve Sarikaya
(2019) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar1 birbiriyle ayni dogrultudadir. Ancak
Ocal (2017) tarafindan yapilan ¢alismada velilerin ¢ocuklara yaklasim durumlarina gére
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada, akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarina gore ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin dijital okuryazarliklari, bilgi islem alt boyutlar, iletisim alt boyutu,
giivenlik alt boyutu ve problem ¢ézme alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu
farklilik akilli telefon ya da tablete sahip olan 6grenciler lehinedir. Yani akilli telefon ya
da tablete sahip olan ortaokul 5. sinif 6grencilerin dijital okuryazarliklar1 buna bagh
olarak bilgi islem alt boyutu, iletisim alt boyutu, glivenlik alt boyutu ve problem ¢dzme

alt boyutu, akilli telefon ya da tablete sahip olmayanlara gore daha yiiksektir.

Pala ve Bagibiiyiik (2020), arastirmalarinda ortaokul 5. siif diizeyindeki 6grencilerin
yasam alanlarinda bulunan elektronik cihazlar 6zellikle bilgisayar, internete ulasma

diizeyleri yasam alanlarinda kablolu ya da kablosuz bir internetin varligi ya da yoklugu,
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interneti hangi stirelerde ve siklikla kullanip kullanmadiklarina gére anlamli ve 6nemli
oranda farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Parlak (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise, bilgi ve iletisim teknolojilerine ulasimi
bakimindan avantajli olmayan oOgrencilerin, dijital okuryazarlik becerilerini
artirabilmeleri i¢in ¢ok sayida bilgisayara ihtiya¢ duyulmadan, pedagojik acidan dogru
kilavuzluk ile dijital okuryazarliklarin artirildig1 sonucuna ulastlmistir.

Sarikaya (2019) tarafindan yapilan ¢alismada; Tiirk¢e 68retmen adaylarinin giin iginde
internet kullanma durumlari, teknolojiyi kullanim becerileri ve sosyal medya hesabina
sahip olma degiskenleri ile ilgili mithim diizeyde farklilik gosterir sonucuna ulagilmistir.
Ocal (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogrencilerin kullandiklar1 dijital araglari,
kendilerine 6zel bilgisayarlarinin mevcudiyeti ve interneti hangi araliklarla kullandiklar
velilerin ¢ocuklarina iligkin bu okuryazarlik goriisleri hususunda etkili olmustur.

Bizim ¢alismamiz ile Pala ve Basibiiyiik (2020), Parlak (2019), Sarikaya (2019) ve Ocal
(2017) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglart birbiriyle ayn1 dogrultudadir. Ortaokul
5.sinif 6grencilerinden akilli telefon, tablet gibi dijital teknoloji araglarina sahip olanlar
ile olmayanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bunun nedeni bu araglara sahip
olan 6grencilerin dijital araglariin her an ulasabilecekleri bir konumda bulunmasi; akilli
telefon ve tablet gibi araclar1 olmayan 6grencilere gore bilgiye daha kolay ulagmalarina
ve bu araglar1 kullanmay1 daha iyi 0g8renip, araglar1 daha bilingli kullanarak dijital
okuryazarlik diizeylerinin daha fazla gelismesine sebep olmaktadir.

Bu calismada; Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. simif 6grencilerinin dijital
okuryazarliklarinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik ilkokul mezunu baba ile
tiniversite mezunu baba arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif ortaokul
Ogrencilerin iiniversite mezunu olan babalarinin dijital okuryazarliklar1 ilkokul mezunu
olan babalara gore daha yiiksektir. Baba egitim durumuna gore ortaokul 5. sinif
Ogrencilerinin bilgi islem alt boyutu ve giivenlik alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmakta iken iletisim alt boyutu ve problem ¢6zme alt boyutu arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir.

Pala ve Bagsibiiyiik (2020); tarafindan yapilan ¢aligmada ebeveynlerin egitim durumlarina
gore ortaokul 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda

anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada; ebeveynlerin egitim durumuna
gore ¢ocuklarin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna
ulasilmaktadir.

Bizim calismamiz ile Pala ve Basibiiyiik (2020) ve Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan
yapilan ¢aligmalar birbiriyle kismen uyumludur. Ciinkii bizim ¢alismamizda yaptigimiz
sonugcta alt boyutlarin bazilarinda anlamli bir fark var iken bazilarinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu agidan ¢alismamiza baktigimizda baba egitim durumunun ¢ocugu
bilgi islem ve giivenlik alt boyutu yoniinden etkilemesinin nedeni iiniversite mezunu
babanin ¢ocuk tarafindan bilgili olarak algilanmasi ve bu bilginin ¢ocukta giiven hissi
olusturdugu seklinde bir sonuca ulasilmistir.

Bu caligmada; anne egitim durumuna gore ortaokul 5. smif 6grencilerinin dijital
okuryazarliklarinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farkhilik ilkokul mezunu anne ile
iniversite mezunu anne arasindadir. Elde edilen veriler incelendiginde 5. sinif ortaokul
ogrencilerin liniversite mezunu olan annelerinin dijital okuryazarliklar1 ilkokul mezunu
olan annelere gore daha yiiksektir. Verilere bakildiginda anne egitim durumunun bilgi
islem alt boyutu ve giivenlik alt boyutu ile arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Ancak
anne egitim durumunun iletisim alt boyutu ve problem ¢ozme alt boyutu ile arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Pala ve Basibiiyiik (2020); tarafindan yapilan ¢alismada baba egitim durumunda oldugu
gibi anne egitim durumuna gore de ortaokul 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan yapilan ¢calismada ise ebeveynlerin egitim durumuna
gore cocuklarin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 ancak
annenin is durumuna gére anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bizim calismamiz ile Pala ve Basibiiyiik (2020) ve Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan
yapilan ¢aligmalar kismen birbiriyle uyumludur. Ciinkii yaptigimiz ¢aligmanin bazi alt
boyutlarinda anlamli bir fark bulunurken bazilarinda bulunmamaktadir. Anne egitim
durumunun 5.smif 6grencisinin iletisim ve problem ¢dzme alt boyutu iizerinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni {iniversite mezunu annenin iletisim giicli
daha yiiksek olabilecegi icin problem c¢ozme becerisi de daha yiiksek oranda
olabilmektedir. Durum bdyle olunca da anne egitim durumu ¢ocugun dijital okuryazarlik

becerisi tizerinde iletisim ve problem ¢6zme alt boyutu agisindan etkilidir.
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Kardes (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ogunlugu dijital
okuryazarlik becerisinin okul Oncesi Ogrencilerinin gelisimine 6nemli faydalarinin
bulundugunu, ¢ocuklarin bu beceri ile alakali egitim almalar1 gerektigini savunmuslardir.
Bazi ogretmenler ise dijital materyallerin erken c¢ocukluk donemindeki 6grencilerin
egitiminde bulunmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Dijital aletlerin dogru ve giivenli
bir sekilde egitim hayatinda yer almasi igin bu yastaki 6grencilere dogru bir sosyal ¢evre
olusturulmasinin 6nemli oldugu, bunun i¢in ise ¢ocuk, aile ve 6gretmenlere bu beceri ile
ilgili egitim verilmesinin dogru bir yaklasim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bizim calisgmamiz ile Kardes (2020) tarafindan yapilan ¢alisma birbiriyle kismen
uyumludur. Cilinkii bizim c¢aligmamizda anne ve baba egitiminin bazi alt boyutlari
acisindan g¢ocuklarin dijital okuryazarlik diizeyini etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
duruma gore anne ve baba egitiminin 6zellikle de ebeveynlerin dijital okuryazarlik
becerileri hakkinda egitimli olmalarinin ¢ocuklarin bu beceri iizerinde bilgi sahibi olup
dogru bir sekilde uygulamalar1 agisindan son derece 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) tarafindan yapilan ¢calismada, 6gretmenler arasindaki
cinsiyet degiskeninin dijital okuryazarlik becerisi ag¢isindan Onemli bir fark
gostermedigine ulasilmistir. Smif 6gretmenlerinin giinliik internet kullanma oranlarinin
ise dijital okuryazarlik beceri diizeyleri ile ilgili olarak 6nemli bir fark gostermedigi
sonucuna ulagilmistir.

Bizim g¢alismamiz ile Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) tarafindan yapilan calisma
biribiriyle kismen uyumludur. Ciinkii her iki ¢alismada da cinsiyet degiskeninin dijital
okuryazarlik becerisi lizerinde etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ancak bu ¢caligmada
giinliik internet kullanma oranlarinin dijital okuryazarlik diizeyi arasinda 6nemli bir fark
olmadig1 sonucu var iken bizim ¢alismamizda dijital aletlere sahip olmanin dolayisiyla
bu aletleri Ogrencilerin istedikleri zaman diliminde kullanabilmelerinin bu beceri
diizeyinde anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ciinkii dijital aletlere sahip
olmak ve bu aletleri her an kullanabilme ihtimali kullanamayan 6grencilere gore dijital
okuryazarlik beceri diizeyini daha yiiksek oranda etkileyebilmektedir.

Genel olarak sonuglara bakildiginda, cinsiyet degiskeninin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile aralarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmaktadir. Cinsiyet degiskeninin dijital okuryazarligin bilgi islem alt boyutu ile
aralarinda anlamli bir fark oldugu goriiliirken, diger alt boyutlarla aralarinda anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir. Akilli telefon, tablet ve bilgisayar kullaniminin
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ise dijital okuryazarlik becerisi, bilgi islem alt boyutu, iletisim, giivenlik ve problem
¢6zme alt boyutlar1 ile aralarinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Baba
egitim durumunun dijital okuryazarlik beceri diizeyi, bilgi islem ve giivenlik alt boyutu
ile aralarinda anlamli bir farklilik var iken iletisim ve problem ¢6zme alt boyutlari ile
aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Son olarak anne egitim durumunun dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri, iletisim ve problem ¢ézme alt boyutlar1 ile aralarinda
anlamli bir fark oldugu goézlemlenmis iken bilgi islem ve gilivenlik alt boyutu ile
aralarinda anlaml bir fark olmadigi sonucuna ulagilmaktadir. Bu verilerden ulasilan
sonucu degerlendirdigimizde analizi yapilan degiskenlerin igerisinde ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyini en az etkileyen degiskenin cinsiyet degiskeni
oldugunu gozlemlerken, en fazla etkileyen degiskenin ise akilli telefon, tablet ve
bilgisayara ulasma durumlarinin oldugu gézlemlenmektedir. Bunun yani sira anne ve
baba egitim durumlarinin ise dijital okuryazarlik becerisinin farkli alt boyutlarini

etkiledigi sonucuna ulagilmaktadir.
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ONERILER

Yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen verilere gore asagidaki Oneriler

gelistirilmistir.

Ogrencilerin akilli telefon ya da tablete sahip olma durumlarmin dijital
okuryazarlik becerisi ve bilgi islem, giivenlik, iletisim ve problem ¢6zme alt
boyutlari ile aralarinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmisti. Bu sonucu
ele aldigimizda, bu yonde okullarda akilli telefon ya da tablet ile §gretim verilmesi
uygulamasinin artirilmasi ve her 6grencinin akilli telefon ve tablet kullanimini
O0grenmesi yoniinde calismalar yapilmasi Onerilmektedir. Ayrica milli egitim
bakanlig: fiziki kitap dagitimi yerine kitap maliyetlerini tablet masraflarina dahil
edip her 6grenci i¢in i¢inde tiim kitabin dijital halinin yiiklii oldugu tablet dagitimi
yapabilir ve eba i¢in tanimlanan internet imkani tablet kullanacak &grencilere
tanimlanabilir. Boylelikle ogrencilerin dijital aletlere ulagim imkani sorunu
ortadan kalkar ve dijital alet kullaniminda oldukga yeterli hale gelebilirler. Bunun
sonucunda da dijital okuryazarliklar1 hissedilir derecede gelisebilir. Bu 6nerimiz
tiim smif diizeyleri i¢in uygulanabilir.

Ogrencilerin baba egitim durumlarma gore dijital okuryazarlik becerisi arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucunu ele aldigimizda; dijital okuryazarlik becerisi
ile ilgili olarak babalarin bilinglendirilmesi konusunda okul ve ebeveynlerin
iletisimine 6nem verilmesi Onerilmektedir. Halk egitim merkezlerinde dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisimi lizerine egitimler ebeveynler i¢in zorunlu hale
getirilebilmesi Onerilerimiz arasindadir.

Ogrencilerin anne egitim durumlarma gore dijital okuryazarlik becerisi arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucunu ele aldigimizda; dijital okuryazarlik becerisi
ile ilgili olarak annelerin bilinglendirilmesi konusunda okul yonetiminin konuyu
aciklayici bilgilendirme yapmasi dnerilmektedir.

Ben bu arastirmay1 Nevsehir ilinde ve sadece ortaokul 5. sinif diizeyinde yaptim.
Bu arastirmanin tim Tirkiye’de ve tiim simif diizeylerinde hatta liselerde

yapilmasi Onerilmektedir.
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EK-1:

EKLER

Hazirlanan 6lgekte 5. sinif 68rencilerinin cinsiyet durumu, anne baba egitim durumu

akill telefon, bilgisayar, tabletin var olma gibi durumlari sorularla belirlenmeye

calisilmistir. Bu temel bilgilerin haricinde konuyla ilgili detayli bilgi edinebilmek adina

asagida yer alan sorular yoneltilmistir.

1.
2.

10.
11.

12.
13.

14.

Internette bilgiye ulasmak i¢in arama motorlarin1 kullanabilirim.
Arama yaparken bazi filtreleri kullanabilirim (Ornegin: sadece resimlerde,

videolarda, haritalarda arama).

Internette ulastigim bilgilerin tamaminin giivenilir olmadigin1 bilirim.
Internette ulastigim bilgilerin giivenirliligini saglamak icin bilgiyi farkli
kaynaklarla karsilastirabilirim

Dosyalar1 veya igerikleri (6r: metin, resim, miizik, video, web sayfalari)
bilgisayarda, tablette ve telefonda kaydedebilirim.

Kaydettigim dosya ve igeriklere tekrar ulasabilirim.

Cep telefonu, internet e-posta ve sohbet etme programlariyla iletisim
kurabilirim.

Internet siteleri {izerinden dosya ve igerik paylasabilirim (e-postaya resim ve
dosya eklemek, Facebook vb sitelerde fotograf paylagmak gibi).

Internette bagkalarinin olusturdugu/paylastig1 herhangi bir dokiimana katkida
bulunabilirim

Sosyal aglar1 (Facebook, Twitter, Instagram vb) kullanabilirim

Dijital arag¢lar1 kullanirken uyulmasi gereken kurallar oldugunu bilirim (6r:
yorum yaparken, kisisel bilgi paylasirken).

Internette bilgi aktariminda/paylasiminda bulunabilirim.

Bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi araclarimi korumak i¢in sifreler
kullanabilirim.

Kimlik bilgilerimin ¢alinabileceginin farkinda oldugum icin kisisel bilgilerimi

internette paylasmamam gerektigini bilirim.
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15.

16.
17.

18.

19.

20.
21.

-Dijital teknolojiyi yogun kullanmanin sagligimi olumsuz etkileyebilecegini
bilirim

Teknolojinin ¢evreye pozitif ve negatif etkilerini anlayabilirim

Yeni bir cihaz veya uygulamay1 kullanirken teknik bir sorun olustugunda destek
ve yardim bulabilirim.

Dijital teknolojileri kullanirken sik¢a ortaya ¢ikan sorunlarin ¢ogunu
¢Ozebilirim.

Dijital teknolojileri kullanirken teknik olmayan problemleri ¢ozebilirim.
Programlar veya araglarin teknolojik problemlerini ¢6zebilirim.

Teknoloji ile ilgili bir problem ile kars1 karsilastigimda, problemi ¢ozmek icin

dijital araglar1 kullanabilirim.
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