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cocuklarina demokratik tutum sergileyerek cocuklariyla olumlu iliskiler gelistiren, bu
iliskiler sayesinde onlarla birlikte okuma etkinlikleri gergeklestiren ebeveynlerin
cocuklart okudugunu anlama basar1 testinden yiiksek puanlar almiglardir. Bununla
birlikte okudugunu anlama basari testine ait ortalama puanlar cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilik gdstermezken diger demografik degiskenlere gore anlamh
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THE EFFECT OF EARLY DEVELOPMENTAL ECOLOGIES ON READING
COMPREHENSION SKILLS IN 2ND GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

This research which aims to determine the effects of the interactions of students, who
are in the second grade of primary school, with their developmental ecologies when
they are between the ages of 3-6, on their reading comprehension skills, is a quantitative
study. This research study was conducted with 378 students and their parents selected
by stratified sampling method from five public schools in Niliifer district of Bursa
province. Students' reading comprehension skills were measured by applying an
achievement test and their interactions with their developmental ecology at ages 3-6
were measured by using scales measuring parental attitudes, child-parent relationships,
child-parent reading activities, and a demographic information form collected from
parents. In our study, which used a predictive correlational research design as the
research model, the data collected through the achievement test and scales were
analyzed by path analysis, which is a “Structural Equation Modeling (SEM)”. In
addition, data on the gender variable was analyzed with the Mann Whitney U test, while
data on other demographic variables were analyzed with the Kruskal Wallis H test.
According to the findings we have obtained in our research, the children of parents who
developed positive relationships with their children between the ages of 3-6 by
displaying a democratic attitude and who perform reading activities with them thanks to
these relationships, received high scores in the reading comprehension achievement test.
However, the average scores of the reading comprehension achievement test did not
differ significantly according to the gender variable, but significantly differed according

to other demographic variables.
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GIRIS
Insan bireysel olarak diinyaya gelen bir varlik olmasina ragmen, toplum icerisine dogup,
toplum igerisinde bliyliyiip, toplumsal bir varliga doniiserek toplum igerisinde yasar.
Toplum diizeninde yagayabilmesi i¢in ise diger insanlarla etkilesim halinde bulunmasi
gerekmektedir (Aral, Bayram & Celik, 2017). Birey dogmadan once anne karninda
baslayan bu etkilesim birey dogduktan sonra ailesi ile devam eder. Birey bu siireg¢
boyunca yakin g¢evresi ile etkilesim igerisinde biiyiir. Erken gocukluk dénemi, kiigiik
Olcekte aile ile baslayan, biiyiik 6l¢ekte ise okul hayati ile devam ederek devletlerin
politikalar1 ve hizmetleri ile gergevesi ¢izilen bir siirecten etkilenmektedir. “Insanlarin
timiini bir presle sikistirip tek bir kisiye doniistiirebilsek bile, bu tek kisinin yine
diinyayla karsilikli iliski icerisinde olacagi kuskusuzdur (Adler, 2019, s.18).” Bu bilgiler
1s1g¢inda, sonraki boliimlerde ayrintili bir sekilde anlatilacak olan ¢esitli teorilerin
temellendirdigi arastirmamizda, bu etkilerin var olup olmadigini derinlemesine
incelemek istememizin temel sebebi ise insanin, olgusal siireglere ulasmadan Once
zihninde kavramsal olarak bu siiregleri olusturdugu, zihninde yaptigi sorgulamalar
sonucunda olusan teorik bilgilerin temel alinarak olgunun yaratildig1 tezidir. Buradan
hareketle, erken ¢ocukluk donemindeki bireylerle etkilesim igerisinde bulunan kisiler ve
kurumlar, sadece gelisim ¢agindaki bu bireylerle etkilesim igerisinde olduklar igin
degil, ayn1 zamanda birbirleriyle iliski icerisinde bulunduklari i¢in de erken ¢ocukluk
donemindeki bireylerin  gelisimine olumlu ya da olumsuz olarak etkide
bulunabilmektedir. Cilinkli erken cocukluk donemindeki bireylerle etkilesimin, onlar
sadece dogrudan degil, dolayli yoldan da etkileyebilecegi, bu etkilesim ne kadar olumlu
bir siire¢ izlerse bireyin gelisimine katkisinin da o oranda olumlu olacagi
kurgulanmaktadir. Bu sebeplerle, igerisinde zamandan ve yasamsal ¢evreden etkilenen
birden fazla faktoriin bulundugu dogal olan ve olmayan siireclerin, bilimsel aragtirmalar
yapilmadan once zihinde gelistirilecek teoriler sayesinde, gelismekte olan bireylere daha
saglikl1 bir ortam olusturacag: diigiiniilmektedir. Bununla birlikte, zihinde olusturulacak
kavramlar, duygusal faktorlerden etkilenmedigi siirece gercek¢i sonuglar dogurabilir.
Bu sebeple teorilerin olgusal gerceklige doniisebilme siirecinde, elestirel diistincenin,

ampirik analizlerle desteklenmesi 6nemli bir gerekliliktir.



Insanin yasam becerilerinin gelisiminin, ¢ocuk gelisimi ile baglantili olup olmadig
diisiincesi bu tezin yazimi i¢in gereken ilk problemi olusturmustur. Bu noktada iizerinde
durulmasit gereken durum ise c¢ocuk gelisimine yon verildiginde, insanin yasam
becerilerinin etkilenip etkilenmedigidir. Bu soru iizerine diisiintildiiglinde ise bir baska
soru akla gelmektedir; cocuk gelisimine yon verebilmek mimkiin miidiir, eger
miimkiinse, bu nasil gergeklestirilebilir? Cocuk gelisimine yon verebilmek igin
oncelikle ¢cocugun, ebeveynlerinin kii¢iik bir modeli degil, en az her bir yetigkin kadar
Ozgiir, ayr1 bir birey oldugu, birey olmanin g¢ergevesi igerisinde kendi diisiinceleri,
karakteri ile bu karakterini olusturan bir kisiliginin bulundugu ve ancak bu sekilde
kendisini var edebilecegi gercegi kabul gormelidir. Bu dnkabul saglandiginda, her tiirlii
hiyerarsik piramitte, ¢ocugun en alt basamakta kalma siireci sona erecek ve bu sayede
cocugun gelisim ekolojisinde bulunan her bir birey (ebeveynleri, biiyiik ebeveynleri,
akrabalari, komsulari, bakicti ve benzeri biitlin bakim verenleri, Ogretmenleri,
arkadaglar) g¢ocugun Ozgiirce gelisebilmesi igin gereken tutum ve davranislar
sergileyerek, biricik bir bireyin olusmasinda iizerlerine diisen goérevi yerine getirmis

olacaktir.

Bu olusum siirecinin nasil olacagi diisliniildiigiinde akla gelen ilk alan egitim
felsefesidir. Sahip olunan kiiltiiriin gelecek kusaklara nasil aktarilabilecegini, bu
aktarimin hangi araglarla yapilabilecegini anlama cabasini igeren egitim felsefesi, bu
alanda derinlemesine sorgu yapabilmenin anahtaridir. Bu sorgulama sonucunda ise
okuma eylemi karsimiza ¢ikmaktadir. Belirli yetilerle diinyaya gelen insanin, anlama
yetisini gelistirebilmesi i¢in gereken en Onemli eylem okuma eylemidir. Okuma
eyleminin, insanin kendisini asarak {ist insana evrimlesebilmesi siirecindeki
gerekliliklerin basinda geldigi diisiincesi, bu tezin yazilabilmesi i¢in gereken ilk
isteklendirmeyi olusturmustur (Nietzsche, 2023). Bu isteklendirme sonrasinda
diisiinceler birbiri ardim1 izleyerek bu tezin olugsmasimi saglamistir. Erikson’un
Psikososyal Kurami’ni, Freud’un Psikanalitik Kurami’ni, Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel
Kurami’ni, Havighurst’iin Cevre Kurami’ni, Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami’ni ve
Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’ni dayanak noktasi olarak alan bu
calismada, 3-6 yas arasindaki bireylerin gelisim ekolojilerindeki etkilesimlerinin
kalitesinin artirilabilmesi sayesinde, bireylerin, ilkokul ikinci sinifa geldiklerinde,

okuduklarini anlama becerilerinin olumlu yonde gelisip gelismeyecegi irdelenecektir.



Bu calisma ile “3-6 yas arasindaki bireylerin gelisim ekolojilerindeki etkilesimlerinin
nitelikli olmasinin, bireylerin ilkokul 2. sinifa geldiklerinde, okuduklarini anlama
becerileri {izerinde olumlu etkisi bulunmakta midir?” sorusunun cevabi bulunarak bir
kesif yapilacagr diisiiniilmektedir. Bu kesif sayesinde, okudugunu anlama becerilerini
olumlu yonde etkileyen faktorlerin bulunmasi ile bireylerin gelisim ekolojilerindeki
etkilesimlerin nasil olacagmin belirlenmesi sonucu ozellikle giiniimiizdeki modern
toplumlarda, ailelerin ¢ok istekli olmalarina ragmen pek de basarili olamadiklari,
cocuklarina kitap okuma aliskanhigi kazandirma konusunda, nasil hareket
edebileceklerini belirleyerek, kendi aklini kullanma cesaretini gosterip, Ozgiirliige
mahk{im olan bireyler olarak se¢imlerinin sorumlulugunu alabilen, bu sayede kendisini
asarak list insana evrimlesebilen, muhakeme yetenegi gelismis bireyler yetistirebilmek
icin gerekli bilimsel verilere ulasilacagi disiiniilmektedir (Kant, 2015; Nietzsche, 2023;
Sartre, 2011). Gelecek ag¢isindan 6nemi ise, bu ¢alismada elde edilen verilerin gelecek
yillarda boylamsal arastirmalar yapilabilmesi i¢in kullanilarak hem nitel hem de nicel
arastirmalar yapilmasi sonrasinda, insanin var oldugundan beri “Nasil mutlu olurum?”

sorusuna aradig1 cevabi bulabilmesi igin rehber olabilecek bir ¢gigir agmaktir.

Bu baglamda arastirmamizin amaci; “ilkokul 2. sinifta 6grenim goren 6grencilerin
okuduklarin1 anlama becerilerinin, bu bireyler 3-6 yaslari arasindayken gelisim
ekolojileri ile etkilesimlerinden etkilenip etkilenmediginin belirlenmesidir.” Bu ¢alisma
ile bu etkilesimlerin kalitesinin artirilmasinin ilkokul 2. smifta Ogrenim goren

ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirip gelistiremeyecegi irdelenecektir.

Arastirmamizin amacim olusturan problem ciimlesi ise; “ilkokul 2. sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin okuduklarini anlama becerileri, 3-6 yas arasinda olduklar1 donemde

gelisim ekolojileri ile kurduklar etkilesimlere ne kadar baglidir?” seklindedir.
Aragtirmanin problem ciimlesi diisiiniilerek ele alinan alt problemler:

(1 Ilkokul 2. sinifta 6grenim gdren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynleriyle birlikte gerceklestirdikleri

okuma etkinliklerinden etkilenir mi?

(i)  Ilkokul 2. sinifta 6grenim gdren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynleriyle kurduklari iligskiden etkilenir

mi?



(iii)

(iv)

(V)

(vi)

(vii)

(viii)

(ix)

(x)

(i)

(xii)

(xiii)

[lkokul 2. sinifta 6grenim géren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin tutumlarindan etkilenir mi?

3-6 yaslar1 arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri
okuma etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin demokratik tutumlarindan

etkilenir mi?

3-6 yaslart arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iligki, bu

bireylerin ebeveynlerinin demokratik tutumlarindan etkilenir mi?

Ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin demokratik tutumlarindan

etkilenir mi?

3-6 yaslar1 arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gerceklestirdikleri
okuma etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin asir1  koruyucu

tutumlarindan etkilenir mi?

3-6 yaslar1 arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri
okuma etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iliskiden etkilenir

mi?

Ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslart arasindayken ebeveynlerinin asir1  koruyucu

tutumlarindan etkilenir mi?

3-6 yaslan arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri
okuma etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin izin verici tutumlarindan

etkilenir mi?

3-6 yaslar1 arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iliski, bu

bireylerin ebeveynlerinin izin verici tutumlarindan etkilenir mi?

[lkokul 2. sinifta grenim géren bireylerin okuduklarmi anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin izin verici tutumlarindan

etkilenir mi?

3-6 yaslan arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri

okuma etkinlikleri, ebeveynlerinin otoriter tutumlarindan etkilenir mi?



(xiv)

(xv)

(xvi)

(xvii)

(xviii)

(xix)

(xx)

(xxi)

(xxii)

(xxiii)

(xxiv)

3-6 yaslar1 arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklar iligki, bu

bireylerin ebeveynlerinin otoriter tutumlarindan etkilenir mi?

Ilkokul 2. smifta dgrenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin otoriter tutumlarindan

etkilenir mi?

[lkokul 2. sinifta 6grenim géren bireylerin okuduklarmni anlama becerileri, bu

bireylerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

Ilkokul 2. sinifta 6grenim gdren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireylerin ailenin kaginci ¢ocugu olduklari durumuna gore farklilagmakta

midir?

Ilkokul 2. sinifta 6grenim gdren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireylerin anne 6grenim durumuna gore farklilagsmakta midir?

[lkokul 2. sinifta 6grenim géren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireylerin baba 6grenim durumuna gore farklilagsmakta midir?

[lkokul 2. sinifta grenim géren bireylerin okuduklarmi anlama becerileri, bu

bireylerin ailelerinin aylik gelir durumuna gore farklilagmakta midir?

Ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireylerin biiylik ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore farklilasmakta

midir?

[lkokul 2. sinifta grenim géren bireylerin okuduklarmi anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken sahip olduklar1 kitap sayisina gore

farklilasmakta midir?

[lkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken giin igerisinde ebeveynleriyle birlikte

gecirdikleri nitelikli stireye gore farklilagmakta midir?

[lkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken giin igerisinde televizyon, telefon ya da
tablette izledikleri video, film ya da ¢izgi film siiresine gore farklilagsmakta

mudir?



(xxv) TIlkokul 2. siifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken giin icerisinde ebeveynleri tarafindan

onlara okunan kitap stiresine gore farklilagmakta midir?
Aragtirmanin alt problemleri diisiiniilerek ele alinan hipotezler:

Hi: Ilkokul 2. smifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri okuma

etkinliklerinden etkilenir.

Hy: Ilkokul 2. smifta d6grenim goéren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslari arasindayken ebeveynleriyle kurduklar iliskiden etkilenir.

Haz: Ilkokul 2. smifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin tutumlarindan etkilenir.

H4: 3-6 yaslan arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri okuma

etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin demokratik tutumlarindan etkilenir.

Hs: 3-6 yaslart arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iliski, bu bireylerin

ebeveynlerinin demokratik tutumlarindan etkilenir.

He: Ilkokul 2. smifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslari arasindayken ebeveynlerinin demokratik tutumlarindan etkilenir.

H7: 3-6 yaslan arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri okuma

etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin asir1 koruyucu tutumlarindan etkilenir.

Hg: 3-6 yaslar arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gergeklestirdikleri okuma

etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynleriyle kurduklar iligkiden etkilenir.

Ho: Ilkokul 2. smifta 6grenim goéren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslari arasindayken ebeveynlerinin asir1 koruyucu tutumlarindan etkilenir.

Hio: 3-6 yaslar1 arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gerceklestirdikleri okuma

etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin izin verici tutumlarindan etkilenir.

Hii: 3-6 yaslart arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iligki, bu bireylerin

ebeveynlerinin izin verici tutumlarindan etkilenir.

Hy,: Tlkokul 2. sinifta O0grenim goéren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin izin verici tutumlarindan etkilenir.



His: 3-6 yaslar arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gerceklestirdikleri okuma

etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin otoriter tutumlarindan etkilenir.

His: 3-6 yaslan arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iligki, bu bireylerin

ebeveynlerinin otoriter tutumlarindan etkilenir.

His: Ilkokul 2. smifta dgrenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslari arasindayken ebeveynlerinin otoriter tutumlarindan etkilenir.

Hie: Ilkokul 2. sinifta 6grenim gdren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireylerin cinsiyetlerine gore farklilagmaktadir.

Hi7: Tlkokul 2. sinifta O0grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireylerin ailenin kaginct ¢ocugu olduklart durumuna gore farklilagmaktadir.

Hig: Ilkokul 2. smifta dgrenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireylerin anne 6grenim durumuna gore farklilagsmaktadir.

Hio: Tlkokul 2. sinifta O0grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireylerin baba 6grenim durumuna gore farklilagmaktadir.

Hao: Ilkokul 2. smifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu

bireylerin ailelerinin aylik gelir durumuna gore farklilagmaktadir.

Hyq: Ilkokul 2. sinifta O0grenim goren bireylerin okuduklarimi anlama becerileri, bu

bireylerin biiyiik ebeveyn 6grenim durumuna gore farklilasmaktadir.

Ho,: lkokul 2. sinifta O0grenim goren bireylerin okuduklarin1 anlama becerileri, bu

bireyler 3-6 yaslari arasindayken sahip olduklari kitap sayisina gore farklilasmaktadir.

Hops: Ilkokul 2. smifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken giin igerisinde ebeveynleriyle birlikte gegirdikleri

nitelikli stireye gore farklilasmaktadir.

Hos: Ilkokul 2. smifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken giin igerisinde televizyon, telefon ya da tablette

izledikleri video, film ya da ¢izgi film siiresine gore farklilagsmaktadir.

Hos: Tlkokul 2. sinifta O0grenim goéren bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu
bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken giin icerisinde ebeveynleri tarafindan onlara okunan

kitap stiresine gore farklilagmaktadir.



Ilkokul 2. sinifta 6grenim goren &grencilerin okuduklarmi anlama becerilerinin, bu
bireylerin 3-6 yaslari arasindayken gelisim ekolojileri ile etkilesimlerinden etkilenip
etkilenmediginin belirlenmesini amaglayan bu calisma ile bu etkilesimlerin kalitesinin
artirtlmasinin bireylerin anlama becerilerini gelistirip gelistiremeyecegi irdelenecektir.
Bu arastirmanin 6nemi; bu sorunun cevabini ararken, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini olumlu yonde etkileyen faktdrlerin bulunabilmesi sayesinde, onlarin
okudugunu anlama becerilerinin artabilecegi, c¢ocuklarin gelisim ekolojilerindeki
etkilesimlerin nasil olacagmin belirlenmesi ile okudugunu anlama becerileri yiiksek
bireylerin yetistirilerek okuyan toplumlarin daha huzurlu olabileceginden hareketle,
diinyanin daha yasanilabilir bir yer olmasinin saglanabileceginin hedeflenmesidir.
Literatiirde, ilkokul 2. smifta 6grenim goéren dgrencilerin, 3-6 yas arasinda olduklar
dénemde ebeveyn tutumlarini, ¢cocuk ana baba iligkisini, cocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinliklerini igeren gelisim ekolojileri ile etkilesimlerinin, hem direkt hem de dolayl
olarak okuduklarint anlama becerisine etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Cocuk gelisimi alaninda, bireylerin okuduklarini anlama becerilerinin gelismesi i¢in
yapilacak olan bu calisma, bireylerin akademik basarilarina ne gibi katkilar

saglayabileceginin arastirilmasi asamasinda literatiire 6nemli katkilar sunacaktir.

Bu arastirmada Ogrencilerin, basar1 testini, soru ¢oziimii i¢in elverisli olan bir smif
ortaminda cevaplayacaklari, 68renci velilerinin ise Olgceklere igtenlikle ve samimi bir

sekilde cevap verecekleri arastirmamizin varsayimlarim olusturmaktadir.

Aragtirmacinin imkanlari, 2023-2024 Egitim-Ogretim yili igerisinde Bursa ili Niliifer
ilgesi merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl bes devlet ilkokulundaki 2.
sinifta 6grenim goren dgrencilerin ve bu dgrencilerin velilerinin katilimi, kullanilan veri
toplama araglarindan kisisel bilgiler formu, ti¢ adet likert tipi 6l¢ekte yer alan maddeler
ile bu form ve Olgeklerdeki maddelere verilen yanitlardan olusan veriler

arastirmamizin sinirhlhiklarim olusturmaktadir.
Arastirmanin I¢erdigi Tanimlar:

Cocuk Gelisimi: Nicel degisim ve nitel de8isim olmak iizere iki g¢esit gelisimsel
degisimin bulundugu ¢ocuk gelisiminde nicel degisim daha fazla gozlenebilir bir alan
iken, nitel degisim ise biraz daha karmasik bir yapiya sahiptir. Boy ve kilo gibi bireyin

fiziksel gelisiminde miktar olarak belirlenebilen degisimler nicel degisim olarak



adlandirilirken, zekanin yapisindaki gibi ortaya ¢ikan, yeteneklere bagli olarak artig
gosteren, nicel degisimlere gore daha karmasik bir yapida olan degisimler ise nitel
degisim olarak adlandirilir (Bayhan ve Artan, 2004). Cocuk gelisimi, bir bireyin
dogumundan itibaren ergenlik donemine kadar olan siirecte, fiziksel, zihinsel, duygusal
ve sosyal yeteneklerini gelistirmesi anlamina gelir. Bu siire¢, ¢ocugun saglikli bir birey

olarak yetismesi i¢in oldukca dnemlidir.

Cocuk Gelisimi Ekolojisi: Cocuk gelisimi ekolojisi, ¢ocuklarin gelisimini etkileyen
cevresel faktorleri ve bu faktorlerin cocugun biiylime ve davramislari iizerindeki
etkilerini inceleyen bir alan olarak tanimlanabilir. Bu ekoloji dali, ¢cocugun biiytidiigii
ortamin, aile, okul, arkadas g¢evresi gibi faktorlerin ¢ocugun gelisimine nasil sekil
verdigini arastirir. Cocuk gelisimi ekolojisi, bireyin igsel 6zelliklerinin (kalitim, zeka,

cinsiyet vb.) yani sira ¢evrenin de gelisimde 6nemli bir rol oynadigini vurgular.

Okuma: insanlarin bilgi kapasitesini genisleten, diisiincelerini ydnlendiren, kisiliginin
ve buna bagl olarak karakterinin olusmasinda dénemli bir rol iistlenen okuma eylemi,

bireye 6grenmeyi 6greten oldukea etkin bir diisiince siirecidir (Epcgacan, 2009).

Okudugunu Anlama: Bir metnin okunmasi tiizerine okunulan metnin iizerinde
diistinerek metnin anlasilmaya ¢alisilmast ve metindeki bilgilerin anlamlandirilip

degerlendirilmesi siirecine okudugunu anlama denir. (Ates, 2008).

Cocuk gelisimi alaninda, bireylerin toplumsal uyumu daha saglikli bir sekilde
gerceklestirmeleri icin yapilmis olan bu calismanin giris kisminda arastirmanin amaci,
ana problem cilimlesi, alt problemleri ile hipotezleri sunularak, arastirmanin 6nemi,
varsayimlari ve simirliliklart hakkinda bilgi verilmektedir. Bu kisimda arastirmanin
icerdigi cesitli tanimlar hakkinda genel bilgiler verildikten sonra birinci bdliimde ¢ocuk
gelisimi, gelisim ekolojileri, nitelikli etkilesim, okuma ve okuma becerileri hakkinda
kavramsal c¢erceve ¢izilerek sunulan kuramsal bilgilerle birlikte ilgili arastirmalar
sunulmaktadir. Calismada literatiir incelemesi yapildiktan sonra ikinci bdliimde
kullanilacak olan materyal ve yontem hakkindaki agiklamalara yer verilmektedir. Bu
bolimde calismanin evreni ve Orneklemi agiklanarak, ¢alismada kullanilan model
hakkinda bilgi verildikten sonra veri toplama araglarinin neler oldugu, bu araglarla veri
toplama islemlerinin nasil yiiriitiildiigl ile ilgili siire¢ agiklanmaktadir. Bu bolimiin

sonunda ise verilerin nasil analiz edildigi ayrintili bir sekilde anlatilmaktadir. Sonraki



boliim olan t¢iincii boliimde ise verilerin analizi sonucunda betimsel ve g¢ikarimsal
istatistikler araciligiyla elde edilen bulgular {izerinde durulmaktadir. Sonu¢ kisminda
ise, elde edilen bulgular yorumlanmakta, bu yorumlara baglanan sonuglar tartisilarak

literatiirle kiyaslanmakta ve bu sonuglara bagl ¢esitli Oneriler sunulmaktadir.
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BiRINCi BOLUM
COCUK GELISIMi iLE BAGLANTILI OLAN
GELISIM EKOLOJILERININ

KURAMSAL TEMELI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Genel olarak ¢ocuk gelisimi, gocuk ebeveyn iliskisi, ebeveyn tutumlari, okuma ve ¢ocuk
ebeveyn birlikte okuma kavramlari ve biitiin bu kavramlar esliginde gelisim ekolojileri
ile ilgili kuramsal bilgilerin yer alacagi bu boliimde, ayrica okudugunu anlama becerileri
irdelenmektedir. Bu kavramlar g¢ergevesinde, gelismekte olan her bir bireyin gelisim
ekolojileri kapsaminda hangi siireglerden gectigi anlatilmaktadir. Gelisim ekolojileri
kavramimin literatiirde karsilik  buldugu teoriler ve c¢alismalar ele alinarak
incelenmektedir. Son olarak, literatiirde bulunan ve arastirmamizla ilgili olan galismalar

detayli bir sekilde incelenerek sunulmaktadir.

1.1. Gelisim

Gelisim, dollenmeden baglayip birey hayatinin bitmesine kadar siiren, i¢erisinde nitel ve
nicel olmak tiizere ¢esitli degisimler igeren, belirli yasantilar sonucunda 6grenme ve
olgunlagma ile birlikte kiside ortaya ¢ikan biyopsikososyal bir ilerlemedir (Senemoglu,
1997). “Insan hayatindaki gelisim ve degisime verilen &nem, gelisim teorilerinde
insanda bir ya da birden fazla alanda zaman i¢inde meydana gelen degisimleri ve bu
alanlar arasindaki psikolojik etkinliklerin birbirleriyle iliskilerindeki degisime vurgu
yapar (Erogul ve Yurtal, 2014, s.15).” Kendi igerisinde bir¢ok 0zellik bakimindan
biitiinliik barindiran ve her biri, bir digeriyle etkilesim igerisinde bulunan gelisim
alanlarina ayrilmis olan gelisim siireci, ¢ok yonlii ve kompleks bir siire¢ olarak
degerlendirilmektedir (Gallahue, Ozmun, & Goodway, 1982). Cocuk gelisimi de bu

gelisimin siirecinin bir pargasidir.
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1.1.1. Cocuk Gelisimi

Nicel degisim ve nitel degisim olmak iizere iki ¢esit gelisimsel degisimin bulundugu
cocuk gelisiminde nicel degisim daha fazla gozlenebilir bir alan iken, nitel degisim ise
biraz daha karmasik bir yapiya sahiptir. Boy ve kilo gibi bireyin fiziksel gelisiminde
miktar olarak belirlenebilen degisimler nicel degisim olarak adlandirilirken, zekanin
yapisindaki gibi ortaya ¢ikan, yeteneklere bagli olarak artis gdsteren, nicel degisimlere
gore daha karmasik bir yapida olan degisimler ise nitel degisim olarak adlandirilir
(Bayhan ve Artan, 2004). Cocuk gelisimi, bir bireyin dogumundan itibaren ergenlik
donemine kadar olan siiregte, fiziksel, zihinsel, duygusal yeteneklerini gelistirmesi
anlamma gelir. Bu siireg, ¢ocugun saglikli bir birey olarak yetismesi i¢in oldukca

onemlidir.

Zihinsel gelisim, hayal giicli, bagimsiz ¢6ziim iiretme, giiglii hafiza, muhakeme yapma,
yaraticilik iceren problemleri ¢ozme, yalniz zekadaki olumlu degisiklikleri degil bunun
yanisira yaratict  diisiince siireglerindeki olumlu degisiklikleri; fiziksel gelisim,
psikomotor becerilerdeki olumlu degisimler ile fiziksel olarak biiylime gibi 6zellikleri;
duyussal gelisim ise toplumsal olarak birarada yasayarak varolabilen bireylerin
toplumdaki diger bireylerle saglikli iliskiler gelistirebilecegi sosyal siiregleri

kapsamaktadir.

Gelisim, zihinsel gelisim, psikomotor gelisim, duyussal gelisim gibi farkli alanlara
boliinse de, bu alanlarin her birinin digerini etkileyerek ya da digerinden etkilenerek,
nihayetinde bitiinsel bir siirecin ortaya c¢iktigi, yeknesak olmayan bir gercektir.
Ornegin, emekleme cagindaki bir bireyin, nesneleri tutma seklinde ortaya cikan fiziksel
gelisim (motor becerilerindeki gelisim), ayn1 zamanda bu nesneyi tutmasi sonucunda o
nesneyi anlamdirmaya ¢alismasini saglayarak nesneyi kesfetmesi seklinde sonuglanacak
ve zihinsel gelisimini de etkileyecektir. Dogaya karsi insani yetistirme tartigmast,
gelismenin  merkezinde olan bir konudur. Diger bir ifadeyle, gelisimin
sekillendirilmesinde ¢evre ile ilgili faktorlerin tersine hem biyolojik hem de genetik ile

ilgili olan faktdrlerin gorece oynadigi rollerdir (Inang vd., 2021).
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1.1.2. Gelisim Alanlart

Gelisim fiziksel, biligsel, duyussal yonden belirli kosullari bulunan nihai evreye
ulagincaya kadar siirekli olarak ilerleme kaydeden degisimdir. Bireyin biiyiime,
olgunlagsma, 6grenme gibi etkilesimlerle durmaksizin ilerleme kaydetmesidir. Gelisim
gevre ile kalittmin karsilikli olarak, durmadan devam eden etkilesiminin triinidiir
(Akay, 2000). Cocugun basarili ve saglikli bir yetiskinlik seriivenine adim atmasini
saglayan Onemli bir siire¢ olan cocuk gelisimi, zihinsel gelisim, duyugsal gelisim ve
fiziksel gelisim basta olmak lizere cesitli alanlarin biraraya gelerek bireyin biitiinsel

olarak geligsmesini ifade eder.

1.1.2.1.Biligsel Gelisim

Cocuk gelisimi, ¢cocugun basarili ve saglikli bir yetiskinlik seriivenine adim atmasini
saglayan onemli bir siiregtir. Biligsel gelisim, ¢ocugun diisiinme, anlama ve problem
¢ozme yeteneklerini gelistirmesini kapsar. Bebeklik doneminden baslayarak, ¢ocuklar
merak duygusuyla diinyay1 kesfetmeye baslar. Konusma ve dil becerileri gelisir, soyut

diisiinme yetenekleri ilerler.

Biligsel gelisim, cocugun, tekrarlama, siralama, kategorizasyon, muhakeme ve elestirel
diistinme gibi becerilerini igeren diisiinme becerilerinin, konusma, anlama, kelime
dagarcig1 ve climle yapisi gibi alanlar igeren dil gelisiminin ve farkli ¢6ziim yollarim
diistinme, sebep-sonug iliskisi kurma, mantikli diistinme gibi becerileri igeren problem
¢ozme yeteneklerinin gelismesini saglar. Zihinsel siireg; dil gelisimi, algi, dikkat, hafiza,
okuma ve yazma, problemleri ¢6zme, diisiinme, akil, hatirlama, yaratici olma vb. igeren
oldukga genis kapsamli bir terimdir. Zihin terimi, bilgiyi, hafizayi, muhakemeyi,
problem ¢ézmeyi, ¢esitli kavramlari ve diisiinmeyi, yani bilisi kapsamaktadir. Zihinsel
gelisim ise; algilama, goriintiileme, hafizaya alma gibi biitiin biligsel faaliyetlerin

biitiinlik halinde oldugu gelisme siirecidir (Canbulat, 2009).

1.1.2.2.Duyussal Geligim

Bireysel olarak dnemli oldugu diisiiniilen bir duruma cevap niteliginde gosterilen ¢esitli

davranigsal durumlari igeren karmasik tepkilerin biitiinline duygu denmektedir. Baz1 i¢
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ve dis uyaranlar sonucunda otonom ve merkezi sinir sistemlerinin birarada hareket
etmesi sonucunda kisilerde genellikle hosa gitme ve iiziilme seklinde meydana gelen
tepkiler de duygu olarak adlandirilmaktadir (Sahin, 2016, s.147). Duyussal gelisim,
kisinin hem kendisine kars1 hem de diger bireylere karsi olarak gelistirdigi duygular
kapsar. 3-6 yas donemindeki bireyler de gelisim ekolojilerinde bulunan Kkisilerin
tepkilerine de olumlu ya da olumsuz tepkiler gelistirirler. Bu bireylerin, cesitli
duygulara kars1 gosterdikleri tepkiler ¢ok hizli bir sekilde degiserek duygu
patlamalarina doniisebilir (Wadsworth, 2015, s.109).

Bebeklikten baslayarak kisinin davranislarini yonetmesini saglayan 6nemli giidiilenme
yetilerinden birisi, kendini gerceklestirmedir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi
goziiniine alindiginda, bireyin, beslenme ve uyuma gibi fizyolojik ihtiyaglarindan olan
temel ihtiyaglarin1 karsilayabilmesi, tehlikeden uzak bir sekilde kendisini glivende
hissedebilmesi ve igerisinde bulundugu, sosyal iligkilerini gelistirdigi ¢evresine karsi
olusturdugu aidiyet duygusunu yasayabilmesi, bu hiyerarsi piramidinin en istiindeki
ihtiya¢ olan kendini gergeklestirme ihtiyacini bireye duyumsatir. Bu silsile ise bireyin
duyussal gelisiminin nasil yol aldigr ile ilgili aydinlatict bir silireci gozoniine
koymaktadir. Duyussal gelisim, ¢ocugun hissetme ve duygusal durumlari yonetme
yeteneklerini igerir. Ebeveynler, c¢ocugun duygusal ihtiyaglarin1 anlamak ve
desteklemek i¢in 6nemli bir rol oynar. Sevgi, giiven ve anlayisla biiyliyen ¢ocuklar,

duygusal yonden saglikli bireyler olarak gelisirler.

1.1.2.3.Fiziksel Gelisim

Viicudun agirlikga artmasini ve boy olarak uzamasiyla birlikte viicudu olusturan biitiin
diger sistemlerin de biiylimesini ve olgunlagmasini kapsayan fiziksel gelisim siirecinde
kisinin saglikli bir sekilde gelismesi, biitiin sistemlerle beraber bedenin saglikli
gelisimine ve iglevlerini yeterince yerine getirmesine baghdir. Fiziksel gelisim, kisinin,
viicut yapist ile kas ve sinir sistemlerindeki degisim ve uyum siireci olarak da
belirtilmektedir. Motor gelisim ise hayat boyu siiregelen bir ilerleme olmanin yanisira
daha once elde edilmemis bir becerinin elde edilmesi ya da baz1 becerilerin azalmasi
gibi biitiin fiziksel degisimlerle ilgilenir. Motor gelisim, merkezi sinir sisteminin

gelisimi ve fiziksel olarak biiyiime ile birlikte organizmanin istemli bir sekilde hareket
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kazanmasidir (Ozer ve Ozer, 2005). Fiziksel gelisim, ¢ocugun bedensel olarak
biliylimesini ve motor becerilerini gelistirmesini ifade eder. Yeni dogan bir bebek,
zamanla biiyliyerek kaslarimi giiclendirir, yiirlimeyi 6grenir, el becerilerini gelistirir ve
koordinasyonunu kontrol etmeyi Ogrenir. Cocugun biiylimesini ve motor becerileri
kazanmasini iceren fiziksel gelisimde motor beceriler, yiirime, kosma, ziplama, top
atma gibi aktiviteleri igeren biiyiik kas gruplarmin kullanimi ile kalem tutma, kesme,

diigme ilikleme gibi aktiviteleri igeren kiigiik kas gruplarinin gelisimini saglar.

1.1.3. Gelisim Teorileri

Cocuk gelisimi ekolojisi, ¢ocuklarin gelisimini etkileyen g¢evresel faktorleri ve bu
faktorlerin ¢ocugun biiyiime ve davraniglari {lizerindeki etkilerini inceleyen bir alan
olarak tanimlanabilir. Bu ekoloji dali, cocugun biiyiidiigii ortamin, aile, okul, arkadas
cevresi gibi faktorlerin ¢ocugun gelisimine nasil sekil verdigini arastirir. Cocuk gelisimi
ekolojisi, bireyin igsel ozelliklerinin (kalitim, zeka, cinsiyet vb.) yani sira ¢evrenin de

gelisimde 6nemli bir rol oynadigini vurgular.

Cocuklarin biiylidiigii ortamda yer alan ¢evresel faktorler, cocuklarin duygusal, zihinsel,
sosyal ve fiziksel gelisimine 6nemli etkiler yapar. Ornegin, aile iliskileri, egitim diizeyi,

maddi olanaklar, sosyal ¢evre, beslenme gibi faktorler cocugun gelisimini etkileyebilir.

1.1.3.1. Freud 'un Psikanalitik Teorisi

Avusturyali psikiyatrist S. Freud’un (1856 — 1939), kisilik ve normal olmayan siirecler
iistiine odaklanan psikanalitik kurami igerisinde tamimladigi psikoseksiiel gelisim
donemleri, insanin gelisim siirecini ortaya koyan ilk model olarak kabul edilebilir

(Gallahue, Ozmun, & Goodway, 1982).

Gelisimin psikosekstiel asamalarla ilgili oldugunu savunan Freud’un psikanalitik teorisi
cocuklugun psikoseksiiel agamalarinin (oral, anal, falik, latent ve genital) bireyin kisilik
gelisimine yon verdigini one siirer. Freud, ¢ocuklarin cinsel ve saldirgan diirtiilerinin
baskilandigin1 ve bunun psikolojik gelisimi etkiledigini iddia eder. Freud’a gore,
gelisme ¢aginda olan birey, bagsaramadan tamamladigi her basamakta tutulup kalir.

Yetiskin olma siireci tamamlandiginda ise basarili olarak tamamlayamadigi her bir
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basamagin Ozelliklerini tasiyarak, olgunlasamamis bu Kisilik 6zelliklerini biinyesinde

barindirir (Karabulut Demir & Sendil 2008).

Psikanalitik teori, bireyin c¢ocukluk donemlerinde gecirdigi deneyimlerin, onun
gelecekteki yasamini ve kisiligini sekillendirdigini savunur. Freud'a gore, cocukluk
doneminde yasanan bazi olaylar, bireyin bilingaltina yerlesen travmalar1 ve bastirilan
diirtiileri olusturur. Bu travmatik deneyimlerin, gelecekteki yasamda rahatsizlik ve
sorunlara neden oldugu diisiiniilir. Freud'un psikanalitik teorisi, insan davraniginin
altinda yatan motivasyonlar1 ve diirtiileri agiklamak i¢in énemli bir model sunar. Teori,
bireysel psikodinamik siirecleri inceleyerek, bireyin gelecekteki davraniglarini ve
duygusal tepkilerini etkileyen olas1 nedenleri belirleme amacini tasir. Cocuk gelisimi
cocuklugun psikoseksiiel agamalar1 (oral, anal, falik, latent ve genital) seklinde diizenli
bir sira igerisinde ilerlerken, bu siranin gereken 6zen igerisinde ilerlemesi i¢in Freud’a

gore ebeveynler de 6nemli bir yer tutmaktadir (Karabulut Demir & Sendil 2008).

Sonug olarak, Freud'un psikanalitik teorisi, insanin bilingaltindaki diirtiilerini, isteklerini
ve saplantilarin1 anlama, analiz etme ve tedavi etme amaciyla gelistirilen bir terapi
yaklasimidir. Bu teori, ¢ocukluk doneminin biiyiik 6neme sahip oldugunu vurgulayarak,

bireyin gecmisteki deneyimlerinin glincel yasamini nasil etkiledigini agiklamaya calisir.

1.1.3.2. Erikson 'un Psikososyal Teorisi

Danimarka ve Almanya asilli Amerikli psikolog E. Erikson (1902 — 1994), psikososyal
gelisim kuramina iliskin olarak gelistirdigi diislincelerini, 6grencisi oldugu Freud’un
caligmalarini temel alarak olusturmustur. Erikson, toplumun, bireyin gelisimi iizerindeki
etkisini irdeleyerek, kisinin yasamda karsi karsiya geldigi krizlerin, gelisimine etki

ettigini belirtir (Gallahue, Ozmun, & Goodway, 1982).

Erikson, Freud’un psikanalitik teorisini yagam boyu siiren ve duygusal gelisimi tarif
eden bir evre teorisine doniistiirerek degistirmistir. Bu teoride kisilik, bireyin
cocuklugundan itibaren belirli donemlerle birlikte genisleyen bir sosyal diinyanin
icerisinde hareket etmeye hazir olmasi sonucunda tayin edilen adimlara gore
gelismektedir. Genisleyen bu sosyal diinya, annenin belirsiz bir goriintiisiiyle baslar ve
bir insanlik goriintiisiiyle biter. Erikson, gelisimi bireylerin ihtiyaglar ile bu ihtiyaglara

bagli olan sosyal istekler arasinda beliren c¢atismalarin ilerleyici ¢6zlimlerinden
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olustugunu belirtmektedir. Bir sonraki evre baslamadan 6nce bir 6nceki evreye ait olan
ve kismen de olsa ¢6ziilmiis olmasi gereken gatigsmalar konusunda, 6zellikle okul 6ncesi
cagda, ebeveyn yaklasimlari da Onem kazanmaktadir. Her bir evrede c¢ocuk,
cocuklugundan itibaren belirli donemlerle birlikte genisleyen bir sosyal diinyanin
icerisinde hareket etmeye hazir olur. Bir taraftan da gesitli psikososyal gorevleri
kazanmaya baglar (Karabulut Demir & Sendil 2008).

1.1.3.3. Vygotsky 'nin Sosyokiiltiirel Teorisi

Vygotsky’nin kuramina gore, ¢ocugun gelisimi, sosyal etkilesimler ve kiiltiirel faktorler
tarafindan sekillenir. Bu kurama gore, ¢ocuklar, daha yetigkin ya da daha deneyimli
bireylerle olan etkilesimler ve bu etkilesimlerin iizerinde oldugu kiiltiirel baglam
aracilifiyla 6grenir ve gelisir. Sovyet psikolog ve pedagog Lev Vygotsky tarafindan
gelistirilen sosyokiiltiirel teori, bireyin zihinsel gelisiminin sosyal etkilesimler ve
kiiltiirel faktorlerle tamamen baglantili oldugunu savunan bir yaklasimdir. Bu teoriye
gore, bireylerin diisiince siirecleri ve bilissel yetenekleri, toplumdaki diger bireylerle
olan etkilesimleri, kiiltiirel normlar ve degerler tarafindan belirlenen bir ¢erceve icinde
gerceklesir. Gelisim silirecinde ¢ocuk yalnizca kiiltlirel deneyim 6gelerini degil, aym
zamanda kiiltiirel davranis aligkanliklarim1 ve big¢imlerini, kiiltiirel akil yiiriitme

yontemlerini de 6grenir (Vygotsky, 1929).

Vygotsky, bireyin zihinsel gelisiminin toplumun igindeki dil ve semboller araciligiyla
gerceklestigini One siirer. Dil, diisiinceyi ve zihinsel siiregleri yonlendirmek igin
kullanilan bir ara¢ olarak goriiliir. Bu nedenle, dilin 6grenme siirecindeki Onemi
bityiiktiir. Ozellikle, baslangigta bir yetiskinin veya daha yetenekli bir kisinin destegi ile
gerceklesen talimat verme ve rehberlik, bireyin kendi igsel diisiince siireglerini
gelistirme ve kontrol etme yetenegini artirir. Sosyokiiltiirel teori, toplumun ve kiiltiiriin
bireyin biligsel gelisimine etkisini vurgular. Her kiiltiir ve toplumun farkli normlar,
degerler ve beklentileri oldugunu ve bunlarin bireylere Ogretildigini One siirer. Bu
normlar ve degerler, bireylerin zihinsel siireclerini ve diisiince bi¢imlerini sekillendirir.
Ornegin, bir ¢ocuga nasil diisiinmesi gerektigi ve hangi davranislarin kabul edilebilir
oldugu o6gretilir. Vygotsky, sosyal etkilesimlerin bir 6§renme araci olarak Onemini

vurgular. Bireyler, daha deneyimli veya yetenekli kisilerle etkilesime girerek, zihinsel
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yeteneklerini gelistirebilirler. Ogretmenler, yetiskinler ve akranlar gibi diger bireyler,
bireylere rehberlik edebilir, talimat verebilir ve onlara yeni 6grenme firsatlar1 sunabilir.
Bu sosyal etkilesimler, bireyin ilerlemesini ve zihinsel gelisimini destekler.
Sosyokiiltiirel teori, zihinsel gelisimdeki sosyal etkilesimlere odaklanmanin yam sira,
egitimde de onemli bir rol oynar. Vygotsky'ye gore, egitimde, bireylerin bilgi ve
yeteneklerini artirmak igin aktif igbirligi ve sosyal etkilesimin tesvik edilmesi gereklidir.
Ogretmenler, 6grencilere giivence saglamak ve onlar1 desteklemek i¢in uygun stratejiler
kullanmalidir. Bunlara bagli olarak, Vygotsky'nin ortaya attig1 teori kapsaminda kiiltiirel
aktarim sonucunda biligsel gelisimin gergeklesebilmesi i¢in bireyin, ¢evresi, kiiltiirel

unsurlar ve degerler ile iliskili olmasi gerekmektedir (Vygotsky, 1966).

Sonug olarak, Vygotsky'nin sosyokiiltiirel teorisi, bireyin zihinsel gelisiminin sosyal
etkilesimler ve kiiltiirel faktorlerle birlikte oldugunu savunan bir yaklagimdir. Bireylerin
dil ve semboller araciligiyla iletisim kurdugu ve kiiltiirel normlar ve degerlerle
etkilesime gectigi bir ¢erceve iginde zihinsel siireglerin gerceklestigi diisiiniilmektedir.
Bu teori, egitim ve Ogrenme siireclerinde isbirligi ve sosyal etkilesimin Gnemini
vurgulayarak, bireylerin zihinsel yeteneklerini gelistirmede sosyal etkilesimlerin olumlu

roliinii vurgular.

1.1.3.4. Havighurst iin Cevre Gelisim Teorisi

Gelisim ve yas kavramlan ile ilgili yaptig1 caligmalarla adinm1 duyuran Amerikali
egitimci R. Havighurst (1900 — 1991), ortaya koydugu c¢evre teorisi ile gelisimi,
bireylerin toplumda etkin olacak sekilde faaliyet igerisinde olma yeteneklerini
durmaksizin gelistirebilmelerini saglayan biyolojik, sosyal ve kiiltiirel giicler arasinda

bulunan etkilesim olarak tanimlamaktadir (Gallahue, Ozmun, & Goodway, 1982).

Gelisimin belirli gelisimsel gorevlerle iligkili oldugunu savunan Havighurst’iin ¢evre
gelisim teorisi bireyin yasam siiresi boyunca cesitli gelisimsel gorevlerle karsilastigini
ve bu gorevleri tamamlamanin gelisimi destekledigini 6ne siirer. Bu teoride, ¢cocukluk
doneminde okula baslamak, ergenlik doneminde kimlik olusturmak ve yetiskinlik

doneminde kariyer se¢imi gibi gelisimsel gorevler bulunmaktadir.

Havighurst'a gore, her yas donemi, bireyin gelisimsel gorevleriyle karakterize edilir.

Cocukluk doneminde temel becerileri edinmek, ergenlikte kimlik gelistirmek veya
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erigkinlikte aile kurmak gibi gorevler, bireyin o donemde edinmesi gereken yetenekler,
beceriler ve rolleri ifade eder. Cevre gelisim teorisi, bireyin yasaminin belirli
donemlerindeki gelisimsel gorevlerin yerine getirilmesinin énemini vurgular. Bu teori,
cevresel faktorlerin ve kisisel yeteneklerin, bireyin gelisimsel gorevleri tamamlamasina
yardimci oldugunu ve saglikli bir sekilde biliylimesini ve gelismesini tesvik ettigini
savunur. Her yas doneminin kendine 6zgii bir dizi gorevi olduguna inanilan ve bu
gorevlerin tamamlanmasinin, bireyin saglikli bir sekilde biiyiimesini ve gelismesini
sagladigini 6ne siiren teoriye gore birey, hayati boyunca belirli donemlerdeki gelisimsel
gorevleri yerine getirme siirecinde ¢evresel deneyimlere ihtiyag duyar (Ozer & Ozer,

2005).

Sonug olarak, Havighurst'un c¢evre gelisim teorisi, bireyin yasami boyunca gectigi
donemlerdeki gelisimsel gorevlerin tamamlanmasinin 6nemini vurgulayan bir yaklasim

sergilemektedir.

1.1.3.5. Piaget 'in Biligsel Gelisim Teorisi

Bu kurama gore, ¢ocugun gelisimi biligsel siirecler ile sekillenir. Piaget, cocuklarin
biligsel gelisiminin devrelerden gectigini ve her devrede farkli zihinsel yapilarin
olustugunu one silirer. Bu kurama gore, ¢ocugun dogal diinyayla etkilesimi, onun
zihinsel gelisimini etkiler. Zihinsel yapr; birbirleriyle ilintili anilar ile ¢esitli diigiince ve
stratejilerin olusturdugu bir biitiin olarak gelismekte olan bireyin, kendi durumunu
anlamak i¢in kullandig1 bir yapidir (Piaget, 1964). Gelismekte olan kiigiik bireylerin,
yetiskinlerden daha farkli bir biligsel yapida olduklarini, bu bireylerin, yetiskinlerin
birer minyatiirii olmadiklarini, kendilerine 6zgii bir duyumsama ve algi yontemleri
oldugunu savunan Piaget; ortaya koydugu gelisim donemlerinin, hangi biyolojik
stireclerle gergeklesirse gergeklessin, ardisik bir diizenle ortaya ¢iktigini ifade eder. Bu
belirli sira diizenine ragmen, her bir birey, bir donemden diger bir doneme farkli farkl
yaslarda geger (Charles, 2003).

Kendisini bir epistemolojist olarak tanimlayan Piaget, kisinin bilgisinin yapisiyla ve

PR

zaman icerisinde bu yapmin nasil degistigiyle yani bilimsel bilginin tarihinin nasil

degistigiyle ilgilenmektedir (Richardson, 1998). Bilgi gelisiminin, gelismekte olan

cocuklar ile c¢alisilarak anlasilabilecegini savunmustur. Bir yandan deneyciligin bir
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alternatifi olarak goriilen teorisi, ote yandan daha genis bir kapsamda doguscu temel

tizerine oturur (van der Veer, 1996).

Piaget’nin lizerinde calistigi kavramlardan bir baskasi olan zeka, insanin ne sadece
“icinden” ne de sadece “disindan” kaynaklanir. Zeka, bireyin gelisim ekolojilerinde

bulunan insani siireglerle etkilesimde olan dis davranislardan olusur (Richardson, 1998).

1.1.3.6. Bronfenbrenner’in Ekolojik Gelisim Teorisi

Cocuk gelisimini, aile, en yakin ¢evre ve okul ortamlarindan, kiiltiirel olarak genis
degerlere, bireyin iginde bulundugu iilkenin geleneklerine ve yasalarina kadar, bireyin
etrafindaki ortamin birden fazla siirecinden etkilenen, kompleks bir iliskiler ekolojisi
olarak goren Bronfenbrenner'in ekolojik gelisim teorisi, bu iligkilerin, bireyin
gelisiminde cesitli derecelerde etkili oldugunu savunan bir gelisim teorisidir. Aralarinda
psikologlarin, sosyologlarin, egitimcilerin ve antropologlarin da bulundugu uzmanlar
gelismekte olan bireyin diinyasini genis olmayan bir agidan incelemelerine ragmen
Bronfenbrenner uzmanliga dayali olan bu alanlari birbirine baglayarak “insan
gelisiminin ekolojisi” adiyla yepyeni bir bilimsel arastirma alani olusturmustur
(Brendtro, 2006). Bu kuram, ¢ocugun gelisiminin, birbirine bagl fakat birbirinden farkli
sistemlerden etkilendigini One siirer. Bu sistemler mikro-sistem (¢ocugun dogrudan
etkilesimde oldugu yakin iligkileri), mezo-sistem (mikro-sistemler arasindaki iliskiler),
ekzo-sistem (¢ocugun dogrudan iginde yer almadigi ama onun gelisimini etkileyen
faktorler), makro-sistem (toplumsal ve kiiltiirel etkiler) ve krono-sistem (zaman i¢indeki

degisimler) olarak adlandirilir.

Bu teorinin ilk sistemi olan mikrosistem gelismekte olan bireyin ¢evresindeki en yakin
ortami iceren, en kiigiik sistemdir. Gelismekte olan bireyin giinliikk yasamina devam
ettigi ailesini, evini, okulunu, komsularini, biiyiik ebeveynlerini, arkadaslarini igeren
mikrosistem, gelisme siirecinde bulunan bireyin ¢esitli sosyal, fiziksel ve bilissel
ozellikleriyle birlikte gelen, stirekli sorumluluklarinin gittikge artarak daha kompleks bir
hale geldigi etkilesimlerde ya da engellenen bir sosyal ortamda birey tarafindan bire bir
deneyimlenen, bireylerin arasinda bulunan iliskiler, faaliyetler ve sosyal roller
ortintiisiidiir. Bu sebeple, gelismekte olan bireyin en yakin cevresi ile yasadig

deneyimler, gelismeyi etkileyen en 6nemli etkilesimlerdir (Bronfenbrenner, 1979).
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Mezosistem; gelisme siirecinde bulunan bireyi de iceren iki ya da daha fazla gevre
icerisinde bulunan siire¢ ve baglamlardan olusur. Bir baska ifadeyle, mezosistem,

mikrosistemlerden olusan bir sistemdir.

Egzosistem birbiriyle baglantili olan iki ya da daha fazla ¢evre arasindaki bulunan
stirecleri igerir. Gelismekte olan birey, bu ¢evrelerden en az birisinin kapsami diginda
olmakla birlikte, birey bu cevredeki olaylardan dolayl olarak etkilenmektedir. Ornegin

gelismekte olan ¢ocugun evi ile ailesinin is yeri arasindaki iliski.

Biitiin ¢esitli alt sistemleri, toplumun genel inanglarin1 ve kiiltiirel degerlerini,
toplumdaki biitiin bireylerin davranislarini diizenleyen, yazili ve yazisiz olan tiim
ilkeleri kapsayan makrosistem katmani, ¢ocugun g¢evresinde bulunan katmanlardan en

dista bulunan katmandr.

Kronosistem ise bireyin gelismekte oldugu siireg igerisinde sadece bireyin kisiliginde ve
karakterinde degil, ayni zamanda bireyin yasamakta oldugu ¢evredeki degisimi
(sosyoekonomik sinif, bireyin yasamakta oldugu yer) ya da tutarliligi igerir
(Bronfenbrenner, 1994).

Bronfenbrenner, bireyin gelisim siirecinde c¢evresindeki diger bireylerle yasadigi
etkilesimin ve buna bagli olarak siireklilik halinde biriken gesitli deneyimlerinin, bireyin
gelisim  asamasindayken ig¢inde bulundugu zamanla ve baglamla birlikte

degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir (Bronfenbrenner, 2001).

Sonug olarak bu kuramlar ve daha bir¢ok yaklasim, ¢ocuklarin biiyiidiikleri ¢evrenin
gelisimlerine etkilerini inceler. Cocuk gelisimi ekolojisi, ¢cocuklarin saglikli bir sekilde
bliylimesi ve gelismesi i¢in ¢evresel faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini
vurgulayarak ¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik politika ve programlarin

olusturulmasina ve ¢ok yonlii bu programlarin uygulanma sekline katkida bulunur.
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1.2. Ailenin Cocuk Gelisimine Etkisi

Bireyin davranisi, ¢evresinden izole bir eylem olmayip, gelismekte olan bireyin yagami
igcerisinde bulunan diger fertlerle etkilesiminden olusur. Kalic1 etkiler birakan erken yas
deneyimlerinin elde edinilmesinde birinci sirada bulunan rol ailedir (Freud, 2022). Bir
ailede, ebeveynler ¢ocuklermi etkilerken, ayn1 zamanda ¢ocuklari tarafindan etkilenirler
(Brendtro, 2006).

1.2.1. Aile

Aile, evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki iligkilerin
olusturdugu toplum igindeki en kiigiik birlik; ev, familyadir (Tirk Dil Kurumu, 2023).
“Aile en genis tanimiyla, evlenme, kan veya evlat edinme baglariyla birbirine baglanan
bireylerden olusan, ayn1 evde yasamini siirdiiren, ayni geliri paylasan, birbirlerine karsi
cesitli roller (anne, baba, ¢ocuk, kardes gibi) iistlenerek etkilesim iginde olan toplumun

yapitaglarindan biridir (Kk & Unal, 2018, s. 1439).”

1.2.2. Cocuk Ebeveyn Iliskisi

Cocuk anne baba iliskisi, bir cocugun yasaminda en 6nemli ve etkileyici iliskilerden
biridir ve onun genel gelisimi i¢in temel bir rol oynar. Bu iligski, cocugun fiziksel,
duygusal ve sosyal ihtiyaclarim1 karsilamada kritik bir rol oynar ve ¢ocugun kisilik
olusumu, benlik saygist ve genel mutlulugu tizerinde derin etkiler birakir. Olumlu bir
cocuk ebeveyn iligkisi, cocugun saglikli bir gelisim gdstermesine katkida bulunurken,

olumsuz bir iligki ise cocugun yasaminda pek ¢ok soruna yol agabilir.

Calisilan arastirmalarda ebeveyn c¢ocuk iligskisinin gocugun zihinsel gelisimi ile
akademik gelisimini biiylik bir oranda etkiledigi, ebeveynleriyle yakin ve nitelikli bir
iliski igerisinde bulunan bireylerin akademik basarilariyla, zihinsel gelisimlerinin
olumlu bir sekilde etkilendigi belirtilmektedir (Yavuzer, 2012). Cocuk anne baba
iliskisi, sevgi, anlayis ve destege dayanir. Sevgi ve ilgi dolu bir ortam, ¢cocugun kendini
giivende hissetmesine ve duygusal ihtiyaclarinin dogru bir sekilde karsilanmasina
yardimct olur. Bunun yani sira, anne baba destegi, ¢ocugun Ozglivenini gelistirir,

baglanmayi tesvik eder ve onun kisisel gelisimini destekler.
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1.2.2.1. Olumlu Iliski

Olumlu bir ¢ocuk ebeveyn iligkisi, sevgi, sefkat ve destek {iizerine kuruludur.
Ebeveynlerin ¢ocuga olan sevgisi ve ona gosterdikleri ilgi, cocugun kendini degerli
hissetmesini saglar. Bunun yaninda ebeveynlerin ¢ocugun yaratict yanlarini
kesfetmesini tesvik etmeleri, onun 6zgiivenini ve 6zerklik hissini gelistirir. Olumlu bir
iliskide, ebeveynler cocugun duygusal ihtiyaglarina dikkat eder, onu anlamaya galisir ve

iletisim kanallarini1 her zaman agik tutar.

Olumlu bir ¢ocuk anne baba iliskisi, saglikli sinirlar ve kurallar koymayi igerir. Anne ve
baba, cocugun diinyasinda yapici bir yol haritasi saglamak i¢in sinirlari belirleyerek ona
rehberlik eder. Bu sayede cocuk, disiplin ve sorumluluk kavramlarini Ogrenir,
baskalarina saygi gostermeyi 6grenir ve topluma uyum saglamay1 6grenir. Ayrica, anne
baba destegi ve tesvikleriyle, ¢ocugun akademik basariya yonelik motivasyonu artar ve

kendini gergeklestirmesi konusunda kendisine giiven duyar.

Olumlu bir ¢ocuk ebeveyn iligkisi, gocugun da ebeveynlerine saygi duymasini ve onlara
giivenmesini saglar. Ebeveynlerin tutarlilik gostermeleri, cocugun sinirlar1 ve kurallari
o0grenmesine yardimer olur. Bu sayede ¢ocuk, sorumluluk almayi, disiplinli olmay1r ve
toplum i¢inde uyumlu davranmay1 6grenir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocugun egitimine ve

akademik basarisina 6nem vermesi, onun gelecegi i¢in motivasyon kaynagi olabilir.

1.2.2.2. Olumsuz Iligki

Olumsuz bir ¢ocuk ebeveyn iligkisi, ¢ocugun gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir ve
pek ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina yol agabilir. Olumsuz bir iliskide, ebeveynler ¢cocuga
yeterince ilgi gostermez, ona sevgi ve deger vermez ve ¢ocugu duygusal olarak
desteklememe egiliminde olurlar. Boyle bir durumda ¢ocugun kendini yalniz, degersiz
hissetmesi ve diisiik 6zgiivene sahip olmasi olasidir. Bu durumlar ¢ocugun sosyal

iliskilerini, akademik basarisini ve genel mutlulugunu olumsuz etkileyebilir.

Olumsuz bir ¢ocuk ebeveyn iliskisinde ebeveynlerin asiri otoriter ya da hosgoriilii
davranmalar1 da sik goriilen durumlardandir. Asirt otoriter bir tutum, ebeveynlerin sert
disiplin uygulamalari, kontrolii elden birakmama ve ¢ocugun duygusal ihtiyaglarini

ikinci plana atma egiliminde olmasi anlamina gelir. Bu durumda ¢ocuk, kendini ifade
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etme, karar alma ve problem ¢dzme becerilerini sinirli bir sekilde gelistirir. Hosgoriilii
bir tutumda ise, ebeveynler ¢cocuga sinirlar koymamakta ve kurallar1 esnetmektedir. Bu

durumda ¢ocuk, smirlar1 asma egiliminde olabilir ve ¢esitli sorunlarla karsilasabilir.

Olumsuz bir ¢ocuk anne baba iliskisi, duygusal ihmal, siirekli elestirme, fiziksel veya
psikolojik istismar gibi olumsuz davranislar igerebilir. Bu durumda g¢ocuk, kendini
degersiz, sevilmeyen veya giivensiz hissedebilir. Olumsuz bir iliskide, cocugun
ozerkligi ve bagimsizlig1 baski altinda olabilir ve duygusal veya davranigsal sorunlarla

karsilasabilir.

Sonug¢ olarak, ¢ocuk anne baba iliskisi bir ailede yasamin temel bir pargasidir ve
cocugun yasaminin en Onemli etkileyicilerinden biridir. Olumlu bir iliski, ¢ocugun
saglikli bir kisilik gelistirmesini saglarken, olumsuz bir iliski ¢ocugun ¢esitli sorunlarla
karsilasmasina neden olabilir. Anne ve babalarin sevgi, anlayis ve destekle hareket
etmeleri, ¢ocuga saglikli smirlar koymalart ve c¢ocugun duygusal ihtiyaglarinin
kargilanmasina Oncelik vermeleri, olumlu bir ¢ocuk anne baba iliskisi olusturmanin

temelidir.

1.2.3. Ebeveyn Tutumlar:

Ebeveyn tutumlari, bir ebeveynin c¢ocuguyla olan iligkisini sekillendiren ve onun
gelisimini etkileyen tutumlarinin ve davranislarinin biitiintidiir. Bu tutumlar, ¢ocugun
fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimini etkileyebilir ve gelecekteki yasam kosullarini da
sekillendirebilir. Ebeveynlerin tutumlari, ¢cocuga verilen deger, sevgi ve ilgi diizeyi,
kurallar1 belirleme bi¢imi, disiplin yontemleri ve iletisim tarzlart gibi ¢esitli unsurlardan

olusur.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik tutumlari, biiyiik dl¢iide kiiltiirel, sosyal ve kisisel
faktorlere bagh olarak degisiklik gosterebilir. Ornegin bazi ailelerde otoriter bir tutum
yayginken, bazilarinda ise daha hosgoriilii bir tutum goze carpar. Otoriter bir tutumda
ebeveynler, cocuga siki kurallar ve disiplin uygular, kontrolii elden birakmaz ve
cocugun duygusal ihtiyaglarini ikinci plana atabilir. Ote yandan, hosgdriilii bir tutumda
ebeveynler, cocuga daha fazla saygi ve ozgiirliik tanir, onun duygusal ihtiyaclarina
onem verir ve iletisim kanallarim1 acgik tutar. Bu tutum, cocugun Ozgiivenini

gelistirebilirken, bazen de sinirlar1 agsabilme egilimiyle sonuglanabilir.
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Cocuklarin giivenli bir ortamda ve saglikli bir sekilde gelismeleri, onlarin refahi adina
oldukca biiylik bir onem teskil etmektedir. Ebeveynlerin ve diger bakim verenlerin
cocuk yetistirme tutumlar1 bu asamada ¢ok yiiksek bir role sahiptir. Toplum igerisinde
yasayan biitiin ebeveynlerin, c¢ocuklarmin biiylidiiklerinde nasil bir yetiskin
olacaklarina, nasil bir bilgi birikimleri olacagina, hangi ahlaki normlara ve davranis
standartlarina sahip olacaklarina iliskin belirgin ya da belirgin olmayan idealleri vardir.
Ebeveynler, ¢ocuklarinin nasil biri olmalarinmi istiyorlarsa, ¢ocuklarini bu dogrultuda
yetistirmek amaciyla ¢ok cesitli stratejiler denerler. Bu duruma bagli olarak kendilerini
rol model olarak kullanip, ¢ocuklarinin davraniglarini  ya pekistirirek ya da
cezalandirarak, cocuklarint kendi inang ve beklentileri dogrultusunda yetistirmek
amaciyla, degerlerini destekleyecek cevreler olusturma ¢abasina girerler. Boylelikle her
ebeveynin benimsedigi ve bu siirece bagli olarak uyguladigi bu ¢esitli yollar, farkl

farkli cocuk yetistirme tutumlarina yol agar (Mussen vd., 1984).

Sonug olarak, ebeveyn tutumlari ¢ocugun yasamini ve gelisimini derinden etkileyen
onemli bir faktordiir. Saglikli ve destekleyici bir tutum, ¢cocugun duygusal ve sosyal
gelisimini olumlu yonde etkileyebilirken, asir1 otoriterlik veya hosgoriiliiliik gibi
tutumlar ise cocugun kendini ifade etme ve sorunlar1 ¢dzme becerilerini olumsuz
etkileyebilir. Bu nedenle, ebeveynlerin tutumlarinin farkinda olmalari, ¢ocuklariyla
saglikli bir iliski kurmalari ve onlarin gelisimini desteklemeleri biliylik 6nem
tasimaktadir. Ebeveyn tutumlari demokratik, otoriter ve izin verici olarak
smiflandirilmistir (Baumrind, 1966). Bu boyutlarin yanisira bati kiiltiirlerinde ¢ok
yaygin olmamasina ragmen kendi kiiltiirlimiizde ebeveynler tarafindan kullanildig:
bilinen asir1 koruyucu ebeveyn tutumu da arastirmamiz kapsaminda incelenmektedir

(Karabulut Demir & Sendil 2008; Yavuzer, 2012).

1.2.3.1. Demokratik Ebeveyn Tutumu

Gelismekte olan bireyi 6zerk olmasi ve muhakeme becerilerini gelistirmesi igin
desteklemeyi hedefleyen demokratik tutumda, anne-babalar, g¢ocuklarina ait fikirleri
dinleyerek cocuklarina saygi gosterir ve ¢ocuklarini alinacak kararlara katilmalart igin
tesvik ederler. Bununla birlikte, ebeveynler, bireylerin sorumluluk alarak

bagimsizliklarinin gelismesi adina ¢abalarken, belirli sinirlar ve uyulmasi gereken
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kurallar da koyarlar. Boylece gelismekte olan bireyin Gzgiiveni ve sosyal becerisi

artarken, ayni zamanda iletisim kurma becerileri de gelisir (Baumrind, 1991).

Demokratik ebeveyn tutumu, cocugun bireysel gelisimi, 6zgiliveni ve bagimsiz diisiinme
becerileri tlizerinde olumlu etkileri olan bir yaklasimdir. Bu tutum, ¢ocugun kendini
ifade etme, diisiince ve duygularini paylagma, karar alma siireclerine katilma ve
sorumluluk alabilme yetilerini gelistirmektedir. Ebeveynler, ¢ocugun diisiincelerini
anladiklarin1 ve onlar1 ciddiye aldiklarin1 gostermek icin onlarla etkili iletisim
kurmalidir. Bu iletisim, ¢ocugun 6zgiirliiglinii ve 6zgilivenini destekleyerek, onu daha
giicli ve bagimsiz yapar. Demokratik ebeveyn tutumu ayrica, ¢ocugun duygu ve
ihtiyaglarin1 anlama ve kabul etme siirecini de igerir. Ebeveynler, ¢ocugun duygusal
ihtiyaglarin1 gérmek ve onlara destek saglamak i¢cin empati becerilerini kullanmalidir.
Bu sekilde, ¢ocuk duygusal yonden desteklenir ve duygusal zekasi gelisir. Demokratik
ebeveynlik, ¢cocugun fikirlerine, goriislerine deger veren ve sadece kendilerinin degil
cocuklarmin da ozellikle ihtiyaglarin karsilanmasi konusunda islevsel olabilecegi bir

ortam yaratmay1 amaglar. (Maccoby & Martin, 1983)

Bununla birlikte, demokratik ebeveynlik, cocugun kendi kararlarini verebilme ve
sorumluluklarini tistlenebilme yetilerini saglama amacini tasir. Ebeveynler, cocugun
yasina uygun sorumluluklar vererek onun 6zgiivenini artirabilirler. Bu, cocugun kendi

giiclinii ve yeteneklerini kesfetmesini saglar ve 6z-yonetim becerilerini gelistirir.

Demokratik ebeveyn tutumu, ¢ocugun Ozgiirliiglinii desteklemekle birlikte simnirlar
koymay1 da igerir. Ebeveynler, ¢ocuga kurallar koyarak ve beklentiler belirleyerek,
onun giivenligini saglamak ve toplum kurallarin1 6gretmek icin rehberlik ederler. Ancak
bu smurlar belirlenirken, ¢ocugun diisiincelerini ifade edebilmesi ve kendi kararlarini

verirken ona miidahale edilmemesi gerektigi géz onilinde bulundurmalidir.

Sonug olarak, demokratik ebeveynlik, ¢ocugun 6zgiivenini giiclendiren ve bagimsiz
diisiinme becerilerini destekleyen bir tutumdur. Bu tutum, cocugun diisiince ve
duygularmma deger verirken, onun karar verme becerilerini ve sorumluluk alabilme
yetilerini gelistirmeyi hedefler. Demokratik ebeveynlik, saglikli ve mutlu bir aile
ortaminin olugmasma katkida bulunur ve cocugun gelecekteki yasam basarisin

etkileyen 6nemli bir faktordiir.
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1.2.3.2. Otoriter - Baskict Ebeveyn Tutumu

Ebeveynlerin ve diger bakim verenlerin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri tutumlara bagl
olan saglikli ve dengeli cocuk gelisimi silirecinde, otoriter tutum da bulunmaktadir.
Otorite tarafindan saglanan disipline ve koyulan kurallara dayali bir yaklasimi ifade
eden otoriter tutumda, ebeveynler ¢cocuk tlizerindeki otoritelerini ve kontrolllerini ortaya
koyarlar. Bireyin, ¢ok siki olan kurallar ve disiplin uygulamalariyla kars1 karsiya kaldig
otoriter tutumda, alinan kararlar ebeveynlere baglidir. Buna bagh olarak gelismekte olan
bireylerin diislinceleri ya da cesitli duyussal istekleri ¢cogunlukla dnemsenmez. Bu
sebeple otoriter tutum, gelismekte olan bireylerin gelisim siirecleri iizerinde cesitli
olumsuz etkilere sebep olabilir. Yapilan arastirmalar, bu tutumun gelismekte olan
bireylerde ozgiiven diisiikliigli, anksiyete, depresyon ve sosyal uyumsuzluk gibi

sorunlarla kars1 karsiya kalabilecegini gostermektedir (Maccoby & Martin, 1983).

Otoriter-baskic1 ebeveyn tutumu, ebeveynlerin ¢ocuklarinin iizerinde siki kontrol ve
disiplin uyguladigi, diisiincelerine ve duygularina saygi gostermedigi bir tutumdur. Bu
tutumda ebeveynlerin otoritesi baskin konumdadir ve ¢ocuklarin katilim ve 6zerklikleri
kisitlanir. Ebeveynler kararlar1 tek basina verirken, g¢ocuklarini siki kurallara uymaya
zorlarlar. Bu tutum genellikle ¢ocuklarin bagimsizlik, 6zgiiven ve kisisel geligimlerini
olumsuz etkiler. Cocuklar, kendi diisiincelerini ifade etme becerileri gelismez, ige doniik
ve hatta korkak bir kisilik gelistirebilirler. Buna ek olarak, otoriter tutumun, gelismekte
olan bireylerin bagimsizliklarin1 ve problemleri ¢c6zme kabiliyetlerini de olumsuz yonde
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu ebeveyn tutumu, olusumunda kiiltiirel ve
toplumsal siirecler, i¢inde bulunulan ailenin yasam sartlari, stres seviyeleri gibi ¢ok

cesitli faktorlerin de etkili oldugu bir tutumdur (Darling & Steinberg, 1993).

Otoriter-baskic1 ebeveyn tutumu, ebeveynlerin otoritesini ¢ocuklarin tizerinde baski
kurmak i¢in kullandig1 ve onlara ya az segenek tanidigi ya da hi¢ segenek veya 6zgiirliik
tanimadig1 bir tutumdur. Ebeveynler, kararlar1 tek basina alir ve c¢ocuklara emirler
vererek onlar1 kontrol altinda tutmaya calisir. Bu tutumda ebeveynler, cocuklarin
diisiincelerini ve duygularmi dinlemeksizin kendi isteklerini dayatir. Otoriter-baskici
ebeveynler, genellikle sert disiplin yontemleri kullanir ve c¢ocuklarin duygusal
ihtiyaglarina yeterince 6zen gostermez. Bu tutumun uzun vadede cocuklarin kisisel

gelisimini olumsuz etkileyebilecegi bilinmektedir.
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1.2.3.3. Izin Verici ( Asir1 Hosgoriilii ) Ebeveyn Tutumu

Gelismekte olan bireylerin saglikli ve dengeli olarak yetisebilmeleri i¢in ebeveynlerin
sergiledikleri tutumlardan birisi olan izin verici tutum, disiplin ortaminin belirsizlestigi,
bireyin her isteginin yerine getirilmesine izin veren anlayisi belirtmektedir. Diger bir ad1
da asir1 hosgoriilii tutum olan bu kavram, ebeveynlerin, ¢cocuklarinin isteklerini yerine
getirme egilimi halinde olmalarin1 ve disiplin siirecini olduk¢a gevsetmelerini,
gelismekte olan bireyin davranislarina sinir1 bulunmayan bir 6zglrlilk anlayisinin
tanindig1 bir tutumu icerir. (Roberts & Strayer, 1987). Gelismekte olan bireyin her
isteginin ebeveynleri tarafindan sorgusuz bir sekilde karsilanmasi, cezalarin ve buna
bagli olarak sonuglarin belirlenmesinde zayiflik gosterilmesi gibi ozelliklerin isaret
ettigi asir1 hosgoriilii tutum, bu 6zellikleri sebebiyle, cocuklarin gelisim siireclerinde
olumsuz etkiler olusturabilir. izin verici tutumun, g¢ocuklarda &zgiivenin, stres
toleransinin, sorumluluk hissinin, akademik basarinin, 6z kontroliin diisiik olmas1 gibi
sonuglari olabilecegi ile ilgili stire¢lerin bulundugunu gosteren arastirmalar, bu tutumun
meydana gelmesinde ebeveynlerin, kendileri biiyiirken, onlara uygulanan yetistirilme
tarzlarinin 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir (Smetana & Daddis, 2002). Bu
sebeplerle, anne-babalarin g¢ocuklarini yetistirme siireglerini dengeli ve adil olacak
sekilde benimsemesi, ¢ocuklarmin saglikli ve dengeli olarak gelisimlerini

desteklemeleri bakimindan olduk¢a dnemlidir (Maccoby & Martin, 1983).

Izin verici ebeveynler genellikle sevgi ve hosgorii odaklidir, gocuklarinin dzgiirliiklerine
saygi gosterirler ve onlara miimkiin oldugunca miidahale etmezler. Bu tutum gocuklarin
Ozgiir diistinme yeteneklerini gelistirir, sorumluluk alma ve karar verme becerilerini
artirir. Ancak, asirt hosgorii durumunda sinirlarin belirsizlesmesi ve disiplinin yetersiz

olmasi gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle, dengeyi saglamak dnemlidir.

1.2.3.4. Asiri Koruyucu Ebeveyn Tutumu

Ebeveynler tarafindan benimsenen diger bir yaklagim olarak tanimlanan bu tutum,
gelismekte olan bireylerin giivenligini saglama, psikososyal gelisimlerini destekleme ve
olumlu olmayan hayat sartlarina karsi koruma amacini tasimaktadir. Arastirmalar,
cocuk yetistirme tutumlarinin, gelismekte olan bireylerin duygusal, sosyal ve zihinsel

gelisimine biiyiik bir oranda etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Baumrind, 1991).

28



Bu tutum, gelismekte olan bireyin gereksinimlerini karsilama, onlara destek saglama ve
smirlar koyma gibi farkli siiregleri igerir. Anne babalarin koruyucu tutumu, gelismekte
olan bireyin duygusal ve fiziksel sagligini koruma, stresli siireglerle basa ¢ikabilme
yeteneklerini ileriye tasima ve olumlu olmayan etkilere kars1 bireyi koruma gibi ¢esitli
hedefler barindirmaktadir. Ebeveynler tarafindan bu tutumun kabul gérmesi, gelismekte
olan bireylerin olumlu gelisimini ve yiiksek refahini1 destekleme asamasinda 6nemli bir

rol oynamaktadir.

Ebeveynlerin 6zgiiveni, egitim diizeyi, duygusal baglanma kalitesi, sosyal destek
sistemleri ve ¢ocugun yasam kosullar1 gibi etkenler koruyucu tutumun sekillenmesinde
onemli bir rol oynar. Bunun yani sira, toplumun sosyal politikalari, gocuk refahiyla ilgili
programlar ve destek sistemleri de koruyucu tutumu etkileyen 6nemli faktorlerdir

(UNICEF, 2009).

Cocugun gelisim donemindeki koruyucu ebeveyn tutumu, gelismekte olan bireylerin
sagliklar1, glivenlikleri ve nihayetinde gelisimleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ebeveynlerin
ve bakimverenlerin bu tutumu, gelismekte olan bireylerin psikososyal islevselligini,
duygusal sagligim ve refahini desteklemektedir. Bu bilgiler degerlendirildiginde,
gelisim doneminde olan bireylerin mutlu ve saglikli bireyler olarak biiylimelerine destek
olmak igin, ailelerin koruyucu ebeveyn tutumu sergilemeleri desteklenmelidir (Shonkoff

& Garner, 2012).

Bununla birlikte, asir1 koruyucu ebeveyn tutumu, ebeveynlerin ¢ocuklarina asirt
diizeyde koruma ve denetim uyguladigi bir yaklagimdir. Bu tutumda ebeveynler,
cocuklarimin her adimini1 kontrol etmeye calisir, riskli durumlardan uzak tutarlar ve
onlarin karsilastigi zorluklar1 Onlemeye ¢alisirlar. Asir1  koruyucu ebeveynler,
cocuklarinin bagimsizlik ve ozgiiven gelisimini engelleyebilirler. Cocuklar, kendi
yeteneklerine glivenmeden ve risk almadan biiyiime egiliminde olabilirler. Aym
zamanda, asirt koruyucu ebeveynlerin miidahaleci tutumu, ¢ocuklarin kendini ifade
etme ve sorumluluk alma becerilerini kisitlayabilir. Bu tutum, ¢cocuklarin 6zgiirliiklerini
kisitlamis olmasindan dolay1 olumsuz sonuglar dogurabilir ve ileride bagimli bir birey

olarak yetismelerine neden olabilir.

Ebeveyn tutumlari ile ilgili arastirmalar degerlendirildiginde, saglikli bir sekilde gelisim

gosteren c¢ocuklarin ebeveynlerinde siklikla demokratik tutum goriilmektedir.
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Demokratik bir tutumda ebeveynler, cocugun duygusal ihtiyaglarina dikkat eder, ona
deger verir, saygi gosterir ve onunla iletisimi Onemserler. Ayrica, ¢ocugun kendi
kararlarin1 almasina ve sorumluluk almasina destek olurlar. Bu tutum, c¢ocugun
Ozgiivenini, duygusal dengeyi ve problemleri ¢ozme becerisini destekler. Ebeveyn
tutumlarinin ¢ocugun gelisiminin tizerindeki etkisinin 6énemli olmasinin yani sira, aile
icinde eslerin tutumlar1 arasindaki uyum da onemlidir. Esler arasinda tutarsizlik veya
celiskili tutumlar, ¢ocugun kararsizligina, stresli olma veya giivende hissetmeme gibi
olumsuz duygular yasamasina yol agabilir. Cocuklarinin toplum igerisinde iletisim
kurarak kendilerini anlatabilen bireyler olmalarini isteyen ebeveynlerin demokratik bir
tutum igerisinde, esnek ve anlayisli olmalar1 gerekmektedir. Bu yaklagimlarin tersine,
asirt hosgoriilii, asir1 baskict ya da duyarsiz tutumlar igerisinde bulunan ebeveynlerin

cocuklari, tutarsiz ve basarisiz bireylere dontisebilmektedir (Yavuzer, 2019).

1.3. Okuma

Insanin bilgi kapasitesini genisleten, diisiincelerini yonlendiren, kisiliginin ve buna baglh
olarak karakterinin olusmasinda Onemli bir rol istlenen okuma eylemi, bireye
ogrenmeyi 6greten oldukga etkin bir diisiince siirecidir (Epgagan, 2009). Bir metin veya
yaziyt algilayip, kelimelerin anlamlarini ¢ikarma ve metindeki bilgileri anlama stireci
olan okuma, iletisim kurabilme ve yazili metinlerden bilgi edinme becerisidir.
Bireylerin dil gelisimlerine ve entelektiiel gelisimlerine 6nemli katki saglayabilen
okuma yetenegi, bireylerin muhakeme yetenegini de gelistirerek, hayatlarinin her
alaninda elestirel bir yaklagim kazanmalarini1 da saglar. Okuma, insanlarin bilgiye
erisme, diisiinme becerilerini gelistirme ve yasam boyu 6grenmeyi saglamada kritik bir
rol oynayan Onemli bir yetenektir. Okuma, bizi diger insanlarin deneyimlerine ve
diisiincelerine agarak diinyayr anlamamizi ve kesfetmemizi saglar. Bu nedenle,
okumanin ve okudugunu anlamanin insan hayatindaki énemi yadsinamaz bir gercektir.
Okuma, bir¢ok farkli sekilde fayda saglar. Okuma; kelime dagarcigini genisletir, dil
becerilerini gelistirir ve iletisim yetenegini giliglendirir. Her yeni kitap, okuyucunun
zihnine farkli fikirler ve kavramlar sunarak diisiinme becerilerini gelistirir. Ayrica,
okuma sayesinde insanlar, c¢esitli konular hakkinda bilgi edinir ve diinyaya daha
kapsamli bir bakis acis1 kazanir. Bu da onlarin genel kiiltiir diizeyini artirir ve farkl

bakis agilarina agik olmalarini saglar.

30



1.3.1. Okumanin Onemi

Okumak, hayatimizin bir¢cok alaninda karsilasacagimiz bilgiyi edinme ve anlama
siirecidir. Ancak, sadece kelime ve climleleri goézden gecirmek yeterli degildir;
okuyucularin, metinlerin ardindaki anlam ve derinlikleri yakalamak i¢in okuma
becerilerini  gelistirmesi  Onemlidir. Okuma becerileri sayesinde birey ¢esitli
kaynaklardan aldig1 yeni bilgiyi etkili bir sekilde hayatina aktararak kendisini gelistirir.
Bu gelisimle beraber yasamini da sekillendirebilecek konuma erisen birey daha iyi bir
cevrede yasama olanagi bulur (Kuyumcu Vardar & Sarioglu, 2017). Okuma, bireyin
entelektiiel kapasitesini artirmasi agisindan da biiylik 6neme sahiptir. Okuma, insanlarin
bilgiye erisimini saglar ve disiincelerini ifade etme yetenegini giliglendirir. Ayni
zamanda insanlara okuma aligkanligi kazandirarak, kendini siirekli olarak gelistirme
firsat1 sunar. Okuma, insanlarin diinyayr daha genis bir perspektiften anlamasina
yardimci olur ve empati yetenegini giiglendirir. Bilgiye erisim, dil gelisimi, diisiinsel

kapasite ve biling yiikselmesi gibi bircok nedenle okumanin 6nemi biiyiiktiir.

1.3.2. Anlamanin Onemi

Anlama, bilgileri islemek, anlamak ve yorumlamak i¢in kullanilan bir zihinsel siirectir.
Anlama becerisi, bireyin bilgiyi 6ziimsemesine, anlamlandirmasina ve ifade etmesine
yardimc1 olur. Anlama, disilinsel yetenekleri gelistirir ve bireyin diisiincelerini
baskalarima aktarmasini kolaylastirir. Anlama, yasam becerilerinin temelidir ¢linkii
bilgiyi degerlendirmek ve mantikli sonuglara ulagsmak i¢in kullanilir. Anlamak okunan
metnin igerigini, mesajin1 ve amacini tam olarak kavrayabilmektir. Bir metni anlamak
igin, kelimelerin anlamlarin1 bilmek, ctimleleri ve paragraflar1 baglamak, metindeki ana
fikri bulmak ve metindeki ayrintilart anlamlandirmak gerekmektedir. Sadece okuma
degil, okudugunu anlamak da son derece onemlidir. Okudugumuz metnin anlamini
kavramak, bizim i¢in verilen bilginin gergekten anlamli olmasini saglar. Okudugumuzu
anlamak, yanlis anlamalar1 6nlemek ve metinden ¢ikarilan sonuclar1 sorgulamak ig¢in
kritik 6nem tasir. Ayrica, okudugumuzu anlamak, analitik diisiinme, elestirel diisiinme
ve problem ¢ozme gibi yeteneklerimizi gelistirir. Okudugumuzu anlamak, bir metnin

tizerinde diisiinmek ve onu sorgulamak i¢in 6nemli bir zihinsel siireci gerektirir.
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1.3.3. Okudugunu Anlama Becerileri

Okudugunu anlamak, okuma etkinliginin temel amacidir. Bir metni veya yaziy1 sadece
kelime diizeyinde okumak, anlamin derinligini ve biitiinliigiini Yyakalayamamak
anlamina gelir. Okudugunu anlama, metindeki ana fikri bulma, detaylan
anlamlandirma, baglantilar kurma ve yargilara varma siirecidir. Okudugunu anlama
sadece akademik stireclerle ilgili 6grenmeleri degil ayni zamanda yasam boyu 6grenme
siirecleri icin de gereklidir. Ozellikle ilkokul donemlerinde belirginlesen okdugunu
anlama ile ilgili problemlerin bireylerin sonraki 6gretim hayatina aktarilmamasi i¢in bu
temel beceri erken ¢ocukluk dénemlerinden itibaren bireylere kazandirilmalidir (Kirby,
2007). Okudugunu anlama becerisi, bilgiye erisimle birlikte sorgulayici diisiinme, sorun
¢ozme ve iletisim becerilerini de gelistirir. Okudugunu anlama becerileri, metinleri
aciklayabilmek, ana fikirleri belirleyebilmek, ayrintilar1 ayirt edebilmek, cikarimlar
yapabilmek ve elestirel diisiinceyi uygulayabilmek gibi bir dizi yetenegi igerir. Bu
beceriler, bilgiyi sadece aktarilan bir dizi kelime ve ciimleden 6teye tagir. Okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi, etkili bir okuyucunun 6nemli o6zelliklerini ortaya
c¢ikarir. Okudugunu anlama becerileri, insanlarin yeni konular hakkinda bilgi edinmesini
saglar. Bir metin okudugunda, okuyucu o konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olur ve
bu bilgi, genel anlamda oOgrenmeyi tesvik eder. Okudugunu anlama becerileri,
okuyucularin metinleri elestirel bir gozle degerlendirmelerine olanak tanir. Dogru veya
yanlis, mantikli veya mantiksiz gibi analiz yetenegi kararlarin1 destekleyecek verileri ve
arglimanlar1 ayirt etmeye olanak saglar. Okudugunu anlama becerileri, okumanin 6ziinii
olusturur. Bu beceriler, bireylerin yeni bilgileri edinmelerine, elestirel diislinceyi
uygulamalarina, sorunlar1 ¢ézmelerine ve iletisimlerini gelistirmelerine olanak saglar.
Bu nedenle, egitim siirecinde ve giinlik yasamda bu becerilerin gelistirilmesi ve
giiclendirilmesi oldukg¢a biiyiik bir 6neme sahiptir. Bununla birlikte okuma eyleminden
beklenen istiin faydanin saglanabilmesi igin, gelismekte olan bireyin okumaya

yonelmesi gerekmektedir (Yildiz & Akyol, 2011).

Okuma, bilgiye ulasmanin yan1 sira dil becerilerimizi gelistirir ve diisiince giicimiizii
artirtr. Ancak, okuduklarimizi anlamak da onemlidir ¢iinkii okudugumuz metinlerin
gercekten anlam ifade etmesi i¢in bunu yapmamiz gereklidir. Okudugumuzu anlama
becerilerimizi gelistirmek igin gesitli stratejiler kullanmali ve okudugumuz metni

sorgulamaliy1z. Bu sayede, okuduklarimizdan daha fazla fayda saglayabilir ve diinyay1
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daha iyi anlayabiliriz. Okumanin 6nemi, anlamanin 6nemi, okudugunu anlamanin
onemi ve okudugunu anlama becerileri, bireylerin dil gelisimini destekler, bilgi ve
deneyim birikimini artirir, diisiinsel kapasiteyi gelistirir ve iletisim becerilerini
giiclendirir. Bu nedenlerle, okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir ve
her bireyin bu becerileri kazanmasi tesvik edilmelidir. Sonug olarak, okuma yetenegi ve
okudugunu anlama becerisi, hayatta basarili olmak ve yasam boyu oOgrenmeyi

siirdiirebilmek i¢in 6nemli bir gerekliliktir.

1.3.3.1. Etkilesimli Okuma

Okumay1 henliz 6grenmemis olan bireylerle birlikte kitap okuma siirecinde; etkilesime
dayali olmayan okuma, etkilesime dayali okuma ve diyaloga dayali okuma gibi ¢esitli
yontemler kullanilmaktadir (Chow, McBride-Chang & Cheung, 2008; Dickinson &
McCabe, 2001; Trivette & Dunst, 2007; Wasik & Bond, 2001). Bu okuma
yontemlerinden olan ve geleneksel okuma seklinde de bilinen “etkilesime dayali
olmayan okuma”, yetigkin bireyin, gelismekte olan bireyle sozel bir etkilesime
dayanmadan, kitabi, gelismekte olan bireye sadece okumasi seklinde tanimlanmaktadir.
Gelismekte olan birey ile yetiskin birey arasindaki etkilesim siirecinin fazlasiyla siirli
oldugu bu okuma seklinde gelismekte olan birey, kitabi dinleyerek siirece dahil
olmaktadir (Zevenbergen & Whitehurst, 2003). “Etkilesimli okuma” ise agiklama
yapmak, sorular sorarak yorumda bulunmak ya da dikkat ¢ekmek igin kitabi okuyan
birey tarafindan metnin aralikli bir sekilde okunmasi olarak tanimlanmaktadir (Trivette
& Dunst, 2007). Etkilesimli okuma okuyucunun metinle etkilesim halinde olmasi
anlamina gelir. Okuyucu, metni anlamlandirirken kendi diisiincelerini, deneyimlerini ve
bilgisini metinle iligkilendirir. Etkilesimli okuma sayesinde okuyucu metindeki bilgileri

anlama ve yorumlama siirecini daha etkili bir sekilde gerceklestirebilir.

1.3.3.2. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri

Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri, ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirmek ve
okuma aligkanligi kazanmalarin1 saglamak igin yapilan etkinliklerdir. Ebeveynler
cocuklariyla birlikte kitap okuyabilir, onlara hikaye anlatabilir veya onlarla birlikte

yazilan metinleri okuyup tartigabilirler. Bu etkinlikler c¢ocuklarin dil gelisimini
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destekler, kelime dagarciklarini genisletir ve okuma aligkanligi kazanmalarin1 saglar.
Beyin gelisiminin erken yaslardan itibaren desteklenmesi icin cocuklarin dogum
anindan itibaren kitapla tanistirilarak onlara kitap okunmasi 6nerilmektedir (Berk,
2013). Okuma etkilesimi gocuklarin duygusal niteligini de gelistirir (Sonnenschein &
Munsterman, 2002). Cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistiren en 6nemli yollardan
birisi de birlikte okumadir (Hindman, Skibbe, & Foster, 2014). Erken ¢ocukluk
doneminde bulunan bireylerle birlikte yapilan kitap okuma eyleminin, bu bireylere,
icine dogduklar1 diinyanin anlamini agiklamakla beraber, iletisim ve iliski kurmay1
ogretme, kelimeleri hatirlama becerisi edindirme gibi dil gelisimine bagli olan bir¢cok
becerinin gelisimine katki sagladigi gozlemlenmistir. (Garzotto, Paolini & Sabiescu,
2010). Cocuklarin konusma dilinden yazi diline gegmelerinin yolunu agarak ilkogretim
slirecine hazir olmalarin1 destekleyen bir unsur olan kitap okumanin (Savas, 2006),
gelismekte olan bireyin yeni kelimeleri anlamli olarak 6grenebilmesi igin en verimli

yontem oldugu belirtilmistir (Hindman, Wasik, & Erhart, 2012).

1.4.11gili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde, sayis1 ¢ok fazla olan arastirmalarda, okul Oncesi donem
cocuklarmin bilissel, fiziksel ve duyussal gelisimi ile ilkogretim ve ortadgretim
ogrencilerinin akademik basarilarini etkileyen g¢esitli etmenler incelendiginde, bu
etmenlerin arasinda bireysel ve g¢evresel faktorler lizerinde duruldugu goriilmektedir
(Baumrind, 1991; Burgess, Hecht & Lonigan, 2002; Desforges & Abouchaar, 2003;
Epstein, 2011; Gengeg, Giildenoglu & Kargin, 2022; Isikoglu Erdogan, 2016; Kim, Im
& Kwon, 2015; Kutlu & vd., 2011; Miedel & Reynolds, 1999; Niklas & Schneider
2017; Nimsi, 2006; Ozcan, 1996; Pena 2000). Literatiir incelemesinde bulunan,
ilkdgretim 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri {izerine yapilan arastirmalarda
ise siklikla aragtirilan faktorlerin basinda Ogretim yontem ve tekniklerinin oldugu
gorilmektedir. Bu arastirmalarda siklikla incelenen diger faktorler arasinda ise cinsiyet,
smif diizeyi, sosyoekonomik yap1 gibi demografik 6zellikler bulunmaktadir. Okudugunu
anlama ile matematik dersi basarisi, Tiirk¢e dersi basarisi gibi gesitli disiplinlerarasi
iliskiler de arastirmalarda inceleme konusu olmustur (Demircan & Aydin, 2020).

Ebeveynlerle birlikte kitap okuma etkinlikleri yapilip yapilmadigi (Arici & Tiifekgi
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Akcan 2018; Aydogdu, 2017; Efe, & Temel, 2018; Ergiil, Sarica, & Akoglu 2016;
Fatonah 2019; Isikoglu Erdogan, 2016; Senechal, 2006); ailedeki dogum sirasinin
akademik basariy1 etkileyip etkilemedigi (Ozcan, 1996), cocuklarin evlerinde kitaplik
olup olmadig1 (Weeinberger, 1996), ebeveynlerin demografik 6zellikleri gibi ¢esitli
faktorlerin, okudugunu anlama becerileri ile iliskisi (Cift¢i & Temizyiirek,2014; Kaya &
Yildirim,2018; Kusdemir Kayiran & Katirct Agackiran, 2018; Vardar Kuyumcu &
Sarioglu, 2017; Weinberger, 1996) bazi arastirmalarda incelenmis olmasina ragmen
ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin, 3-6 yaslar1 arasinda olduklar1 dénemde
ebeveyn tutumlarini, c¢ocuk ana baba iliskisini, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinliklerini igeren gelisim ekolojileri ile etkilesimlerinin, hem direkt hem de dolayli
olarak okuduklarini anlama becerisine etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Bu sebeple, ¢ocuk gelisimi alaninda, bireylerin okuduklarini anlama becerilerinin
gelismesi igin yapilacak olan bu galisma, bireylerin akademik basarilarina ne gibi
katkilar saglayabileceginin aragtirllmasi asamasinda literatiire Onemli katkilar

sunacaktir.

Weeinberger (1996) tarafindan yapilan bir arastirmada, g¢ocuklardan hangilerinin
okulda, okumaya ve yazmaya baslama noktasinda basarili olma ihtimalinin yiiksek
oldugunu belirlemek icin, erken okuma-yazma deneyimlerinin yordayici 6zelliklerine
iliskin bir ¢alisma yapilmistir. Hepsi ayni okul oncesi egitimi almis olan 3, 5 ve 7
yaslarindaki 42 c¢ocugun okuma-yazma deneyimlerinin incelendigi arastirmada, nitel
veriler okul Oncesi egitime baglamadan 6nce ebeveynlerle yapilan goriismeler yoluyla
toplanmis olup, ¢ocuklarin aile baglami, ¢cocuklarin okuma ve yazma materyallerine
erigimleri, ellerindeki kitaplar, kendilerine verilen okumalar, ebeveynlerin okuma ve
yazma yaklasimina iliskin bilgileri icermektedir. Nicel veriler ise, evde yiiksek sesle
kitap okuma, hikdye dinleme, aile bilgisayar1 kullanma, ebeveynlerle okuma-yazma
etkinliklerine katilim tiirii ve ebeveynlerin evde okuma-yazma etkinliklerine katilma
durumlar1 ile ilgili veriler toplanarak derlenmistir. Arastirma sonucunda ulasilan
bulgularda, okuma ve yazma giigliigii ceken cocuklarin daha az kitaba sahip oldugu,
hem kendi baslarina ve hem de ebeveynleriyle birlikte kitap okuma olasiliklarinin daha
diisiik oldugu ve genellikle evde daha az okuma ve yazma destegi aldiklar1 goriilmiis,

cocuklarin okuma ve yazma gelisiminde aile faktdrlerinin 6nemi vurgulanmastir.
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Ozcan (1996) tarafindan tarama deseni kullanilarak yapilan ¢aligmanin evrenini, 1994-
1995 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilindeki ilkdgretim okullarmin besinci siiflarda
O0grenim goéren Ogrenciler olusturmustur. Bu okullar ailelerin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore siiflandirilmis ve bu smiflandirma sonrasinda rastgele secilen
ilkdgretim okullarinin  besinci siif Ogrencilerinden 426 Ogrenci arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Arastirmaci tarafindan akademik basar1 ile ebeveyn
tutumlarin ¢ocuk sayis1 degiskenine gore farklilastigi, akademik basarilari en yiiksek
olan grubun ailelerindeki tek gocuk olan Ogrencilerden olustugu ve ¢ocuk sayisinin

artmasi sonucunda akademik basarinin diistiigii bulunmustur.

Senechal (2006) tarafindan yapilan ¢alismada evde erken okuryazarlik deneyimleri ile
cocuklarin anaokulu okuryazarlik becerileri, 1. smifta olduklari dénemde kelimeleri
okuma ve heceleme becerileri ve 4. sinifta olduklar1 donemde ise okudugunu anlama
iligkileri incelenmektedir. Anaokulunun sonunda ve ilkokul 1. sinifta kendileriyle ilgili
veri toplanan 90 cocuktan 65'1 4. sinifin sonuna kadar takip edilmistir. Yapilan
regresyon analizlerinin sonuglarina gore, ebeveynlerin anaokulunda olan gocuklarina
okuryazarlik hakkindaki dgretimleri anaokulu alfabe bilgisini dogrudan etkilemektedir.
Bu sonuglar ¢ocuklarina, ebeveynleri tarafindan hikaye kitabi1 okunmasinin ¢ocuklarin
anaokulu kelime dagarcigim1 dogrudan tahmin ettigini ortaya koymaktadir. Ayrica,
ebeveynleri tarafindan ¢ocuklara hikaye kitabi oOkunmasi, c¢ocuklar 4. smifa

geldiklerinde, onlarin okudugunu anlama becerilerini dolayli olarak etkilemektedir.

Nimsi (2006) tarafindan yapilan ve tarama deseni kullanilan arastirmanin amact
ilkogretim ikinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin anne baba tutumlarinin okul basarisi
ve sinif i¢i etkinlik diizeyleri ile karsilastirtlmasidir. 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ilindeki resmi ilkdgretim okullarinin ikinci kademelerinde 6grenim goren
ogrenciler arastirmanin evrenini olustururken, Istanbul il simirlari igindeki ii¢ resmi
ilkogretim okulunun ikinci kademe Ogrencilerinden 300 Ogrenci arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Verilerin analizinin bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve
varyans analizi ile yapildig1 arastirmanin sonucunda ilkdgretim ikinci sinif kiz ve erkek
ogrencilerinin puanlarin ortalamalar1 arasinda belirgin bir fark olmadigi bulgusuna
ulagilmigtir. Aile hayati ve ¢ocuk yetistirme tutumunun alt boyutlarindan olan
demokratik tutumun, ¢ocugun okul basarisini etkiledigi belirlenirken, asir1 koruyucu

tutumun ise ¢gocugun okul basarisina herhangi bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.

36



Kutlu ve dig. (2011) tarafindan yapilan ve amaci, ilkogretimde 6grenim goren 5. siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisini, basarilt ve basarisiz seklinde siniflama
konusunda etkili olan ¢esitli degiskenlerin modeldeki 6nem seviyelerini belirlemek olan
arastirmanin orneklemini, 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Ankara ilindeki 10 adet
ilkdgretim okulunun besinci siniflarinda 6grenim goren 279 6grenci olusturmustur.
Lojistik regresyon kullanilarak yapilan analiz sonucunda &grencinin cinsiyeti, sadece
Ogrenciye ait olan kitap sayisi, evde bulunan toplam kitap sayisi, okunan yazilarla ilgili
O0gretmen tarafindan Ozet ¢ikartilmasi ve 0gretmen tarafindan okuma konusuyla ilgili
Odevler verilmesi degiskenlerinin, 6grencilerin okuduklarin1 anlama konusunda basaril

olup olmamalarinin tahmin edilmesi olasiligini anlaml diizeyde etkiledigi bulunmustur.

Ciftci ve Temizyiirek (2014) tarafindan yapilan, “Ilkdgretim 5. Smmif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Olgiilmesi” adli arastirmada, ilkdgretim 5. smifta
ogrenim goren Ogrencilerin, Tiirkce Ogretim Programi’ndaki okudugunu anlama
kazanimlarina ulagsma siireclerine, sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyetlerine gore
bakilmistir. Calismada kiz Ogrencilerin, erkek ogrencilerden daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Ayrica ¢aligma sonucunda elde edilen bulgulara gore sosyoekonomik
seviyede basar1 siralamasi, iist, orta ve alt sosyoekonomik seviye seklinde ortaya

cikmistir.

Altun (2016) tarafindan yapilan ve amaci, okul Oncesi donemde egitim goren
cocuklarin, siniftaki ve evdeki okuryazarlik siireci ile ilgili ¢evrelerinin, okuryazarlik
becerileri ile iliskisinin incelenmesi olan arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinin
giiz ve bahar doneminde Ankara'daki bes 6zel okulda 6grenim gormekte olan 168 ¢ocuk
ve bu ¢ocularin aileleri ile yapilmistir. Yapilan ¢oklu regresyon analizlerine gore okul
oncesi donemde egitim alan ¢ocuklarin gliz donemi erken okuryazarlik becerileri, anne

Ogrenim seviyesi ile evdeki okuryazarlik ortami tarafindan yordanmaktadir.

Isikoglu Erdogan (2016) tarafindan yapilan ve amaci c¢ocuklariyla ebeveynlerinin
birlikte gergeklestirdikleri okuma etkinliklerini incelemek olan c¢alisma okul Oncesi
egitimine devam eden ¢ocuklari olan 348 ebeveyn ile birlikte gergeklestirilmistir. Cocuk
ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri 6l¢egi ile toplanan veriler ile yapilan analizler
sonucunda ebeveynlerin etkilesimli okuma, okuma faaliyetleri ve okuma yazmanin

2 (13

Onemi boyutlarim1 “ara sira”, “okumaya model olma ve okuma yazma Ogretimi alt
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boyutlarin1 “nadiren” gergeklestirdikleri belirlenmistir. Ayrica ¢ocuk ebeveyn birlikte
okuma etkinlikleri 6l¢egi ile ebeveynlerin egitim seviyeleri ve gelir diizeyleri ile kitap

okuma aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler belirlenmistir.

Aydogdu (2017) tarafindan yapilan arastirmada, erken c¢ocukluk doneminde evde
bulunan okuma-yazma g¢evresinin, ¢ocugun okudugunu anlama becerilerine de bagl
olan dile bagl becerileri, sdzel bellek ve okuma tizerinden nasil etkiledigi incelenmistir.
Ebeveynlerin okuma-yazma oncesi becerileri 6gretmesinin, anne-¢ocugun beraber kitap
okumasinin ve evdeki Kitap sayisinin, evdeki okuma-yazma gevresi olarak tanimlandigi
calismada 1052 kisiden olusan bir 6rneklemle yapilan veriler analiz edilmistir. Sonuglar,
evdeki okuma-yazma ¢evresinin, alic1 kelime bilgisini de iceren temel dil becerileri ile
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iligkili oldugunu gostermektedir. Arastirmada
erken c¢ocukluk doneminde bulunan evdeki okuma-yazma g¢evresinin, kelime okuma
becerisi ve dil becerileri araciligiyla dolayli olarak okudugunu anlama becerileri ile
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iliskili oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ayrica
erken cocukluk doneminde bulunan evdeki okuma-yazma cevresinin, okul c¢aglari
doneminde bulunan okudugunu anlama becerileri ile de dogrudan iliskili oldugu tespit

edilmistir.

Vardar Kuyumcu ve Sarioglu (2017) tarafindan nicel veriler kullanilarak yapilan
arastirmada, ilkokul birinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin okuma, yazma,
okudugunu anlama seviyelerinin ebeveyn egitimi, ailenin gelir durumu, 6grencinin
cinsiyeti ve 6gretmen degiskeni bakimindan incelenmesi amaglanmistir. 2014-2015
egitim-ogretim yilinda Diizce ili Akgakoca ilgesindeki merkezdeki ilkokullarinin birinci
siifta 6grenim goéren 347 Ogrenci arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Caligmada
evrendeki her bireye ulasilabildigi icin Orneklem alma yoluna gidilmemistir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Verilerin analizinde Kruskall Wallis testi ile
Mann-Whitney U testinin kullanildigi arastirmanin sonuclarina goére Ogrencilerin
okuma, yazma ve okudugunu anlama becerilerinden aldiklari puanlar, ebeveyn
egitimleri ve aile gelirleri yiikseldikce artmistir. Ogrencilerin okuma, yazma,
okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore degerlendirilmesinde ise kiz 6grencilerin
yazma ve okudugunu anlama seviyelerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

belirtilmistir.
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Isikoglu Erdogan, Simsek ve Canbedelek (2017), “Ev Merkezli Diyaloga Dayali
Okumanin 4-5 Yas Cocuklarinin Dil Gelisimine Olan Etkileri” isimli makalelerinde, ev
merkezli diyaloga dayali kitap okumanin 4-5 yas cocuklarimin alic1 ve ifade edici dil
gelisimlerine olan etkisini incelemislerdir. Denizli il merkezinde bulunan iki
anaokulundaki 32 ebeveyn ve ¢ocuklari ile yapilan arastirmada nicel ve nitel aragtirma
tekniklerinin birarada bulundugu karma arastirma deseni kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore ev merkezli diyaloga dayali kitap okumanin, ¢ocuklarin dil gelisimini

olumlu bir sekilde etkiledigi saptanmustir.

Aric1 ve Tiifek¢i Akcan (2018) tarafindan yapilan aragtirmada annelerin ¢ocuklar ile
birlikte evde hikdye okuma davraniglari, ebeveyn tutumlari agisindan incelenmistir.
Ornekleminin, Istanbul’da yasayan ve 4-5 yas arasmdaki ¢ocuklar1 okul éncesi egitim
kurumlarina devam eden 436 anneden olustugu arastirma iliskisel tarama modelinde
desenlenmis olup, verileri ETO ve CEBOE ile toplanmistir. Verilerinin analizinde
betimsel istatistiklerle birlikte normallik dagilimimin test edilmesi i¢in Kolmogorov-
Smirnov, Shapiro-Wilk testleri ile, normal dagilan veriler i¢in parametrik analiz
yontemlerinden ANOVA analizi, normal dagilmayan veriler igin ise parametrik
olmayan analiz yontemlerinden Kruskal Wallis testi ile Sperman Korelasyon analiz
testleri kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, evlerinde c¢ocuklara ait daha
fazla kitabi bulunan ve c¢ocuklarma bu kitaplar1 daha fazla okuyan, ¢ocuklarmin ilk
kitaplarin1 onlara daha erken yagslarda alan annelerin, ebeveyn tutumlarindan olan
demokratik tutum degiskeninden yiiksek puanlar aldiklar1 gozlemlenmistir. CEBOE
dlgeginin alt boyutlarindan birisi olan okuryazarliga model olma alt boyutu ile ETO
Olceginin alt boyutlarindan birisi olan demokratik tutum alt boyutu arasinda anlamli
pozitif korelasyon bulunurken, CEBOE 6l¢eginin alt boyutlarindan birisi olan
okuryazarliga model olma alt boyutu ile ETO 6lgeginin alt boyutlarmndan olan otoriter
tutum alt boyutu ve asir1 koruyucu tutum alt boyutunun puani arasinda anlamli negatif

korelasyon bulunmustur.

Kusdemir Kayiran ve Katirct Agackiran (2018), “Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Basarilarinin ve Okuma Hizlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” adl1 ¢alismalarinda, ilkokul birinci simif dgrencilerinin okuma hizlarini ve
okudugunu anlama basarilarini; cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, anne baba egitim

durumlart ve okul Oncesi egitim alip almama durumlar1 bakimindan inceleyerek bu
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degiskenler bakimindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini arastirmiglardir.
Tarama modeli kullanilarak olusturulan ve nicel bir ¢alisma olan arastirma, 2014-2015
egitim-ogretim yilinda Gaziantep ilinde bulunan bes adet ilkokuldan tesadiifi olarak
secilen 311 birinci stmif 6grencisi ile yapilmistir. Arastirmadaki veri toplama araglari,
sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi, okudugunu anlama basar1 testi ve okuma
hizin1 6lgme metnidir. Arasgtirmada ulasilan gesitli bulgulara gore, ilkokul 1. smifta
O0grenim goren 0grencilerin okuma hizlar1 ile okudugunu anlama basar1 puanlari cinsiyet
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmamakta iken, ebeveynlerin 6grenim
durumlarina, Ogrencilerin  okuldncesi egitim alip almama durumlarina ve
sosyoekonomik diizeye gore anlamli bir sekilde farklilik gdostermistir. Ailelerin sosyo-
ekonomik seviyeleri arttik¢a, 6grencilerin okudugunu anlama basarist ve okuma hizlari
artmistir. 1. smifta 6grenim goren 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlar ile

okuma hiz1 puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.

Fatonah’in (2019) yapmis oldugu bir arastirma, ebeveynlerin erken c¢ocukluk
okuryazarligi gelisimine katilimini tartismayr amaglamaktadir. Veri toplamak i¢in
gbzlem ve goriisme yapilan bes ebeveyni katilimci olarak inceleyen ve nitel bir calisma
olan arastirmada Bronfenbrenner’in ekolojik gelisim teorisi veriler iizerinde
calisabilmek i¢in ¢erceve olarak kullanilmistir. Arastirmaya gore, ebeveynlerin
meslekleri, ¢cocuklarinin okuryazarlik becerilerinin gelisiminde direkt etkiye sahipken,
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistiren uyaran, ebeveynlerin ¢ocuklariyla
beraber okuryazarlik etkinlikleri gerceklestirerek onlara okuryazarlik agisindan zengin
ortamlar saglamalaridir. Arastirmanin sonuglarina gore, ebeveynlerin, cocuklarinin
okuryazarlik  becerilerini  gelistirebilmeleri, ¢ocuklarmin okuma etkinliklerine

katilmalarina baglidir.

Caligkan (2019) tarafindan yapilan ve amaci, aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul
dordiincti siifta 6grenim goren dgrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okumaya
yonelik tutumlar1 ile okuma motivasyonlarina etkisini incelemek olan arastirma
miidahaleli karma desen kullanilan, nicel ve nitel verilerden olusan bir arastirmadir.
100 6grenci, 50 veli ve 27 dgretmenden toplanan verilerden olusturulan aragtirmada t
testi analizi yapilmistir. Arastirmanin sonucunda aile katilimi ile gergeklestirilen okuma
etkinliklerinin ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini ve okuma tutumlarini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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Gengeg, Giildenoglu ve Kargin (2022) tarafindan yapilan ¢aligmanin temel amaci, 60-72
aylik olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde ev okuryazarliginin ve sosyo
ekonomik seviyenin etkilerinin belirlenmesidir. Gaziantep ilinde okul oncesi egitimi
almakta olan 235 ¢ocuk ile anneleri aracilifiyla toplanan verilerin analiz edilmesiyle
yapilan ¢alismada ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri, erken okuryazarlik testi
araciligiyla, sosyo ekonomik seviyelerine dair bilgiler aile bilgi formu araciligiyla, ev
okuryazarlig: siireglerine iliskin bilgiler ise ev okuryazarlig1 uygulamalar1 6l¢egi ile elde
edilmistir. Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri ile analiz edilen bilgilere dair
bulgular sosyo ekonomik seviyenin, erken okuryazarlik becerileri tizerinde anlamli bir
farklilik olusturdugunu, erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi icin de evde
gerceklestirilecek nitelikli etkinlikler ile ebeveynler tarafindan saglanan olanaklarin

olduk¢a 6nemli oldugunu gostermistir.

flgili arastirmalar incelendiginde, okul &ncesi egitimin déneminin vurgulandigini, okul
oncesi egitimin bireylerin akademik basarisini dogrudan etkiledigini gdsteren, okul
Oncesi egitimle birlikte okul Oncesi donemde cocuk anne baba iligkilerinin, ebeveyn
tutumlarinin, ebeveyn c¢ocuk birlikte okuma etkinliklerinin arastirilarak, bu
arastirmalarda bulunan bulgularin, c¢ocuklarin ¢esitli 6grenim kademelerindeki
akademik basarilarina etkilerini gosteren birgok ¢aligma bulunmasina ragmen, ilkokul 2.
smifta 6grenim goren bireylerin, 3-6 yas arasinda olduklar1 donemde ebeveynlerinin bu
bireylere kars1 olan tutumlarinin, ebeveynleriyle olan iligkilerinin, ebeveynleriyle
birlikte yaptiklar1 okuma etkinliklerinin yani sira, sahip olduklar1 kitap sayisini,
ebeveynleriyle giin icerisine gecirdikleri siireyi, teknolojik cihazlar1 giin igerisinde ne
kadar siire ile izlediklerini, anne, baba ve biiyiik ebeveynlerinin 6grenim durumlarini da
iceren gelisim ekolojileri ile etkilesimlerinin, hem direkt hem de dolayli olarak
okuduklarin1 anlama becerisine etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu

sebeple arastirmamiz literatiire bilimsel bir yenilik getirerek katki saglayacaktir.
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IKINCI BOLUM
COCUK GELISIMI EKOLOJILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINi
YORDAMASI UZERINE BiR MODEL.:

YOL ANALIZi

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokul 2. smifta 6grenim goren O6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin, bu bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ekolojik cevreleri ile etkilesimleri
tarafindan etkilenip etkilenmedigini arastirmaktadir. Arastirmamizda, c¢alisma
kapsamindaki bireylerin okuduklarin1 anlama becerilerini yordayan degiskenler ile bu
degiskenler arasindaki iligkilere bagli olan dogrudan ve dolayl etkilerin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amactan hareketle, arastirmamizda yordayici iligkisel arastirma
deseni kullanilmistir. Yordayict desende, kompleks veri gruplarindan olusan bazi
degiskenler basit¢e iliskilendirilmenin Gtesinde, tahmin edici olarak da kullanilir.
Aragtirmacilar bu yontemle sonuglari anlamaya ¢alisirlar (Creswell, 2020). “Bu
aragtirmalarda olusturulan modeller ¢oklu regresyon analizi ile test edilebildigi gibi,
daha ileri istatistikler olarak yapisal esitlik modeli kapsaminda ortiik (gizil) degiskenler
ya da gozlenen degiskenlere dayali yol (path) analizi kullanilarak da
gerceklestirilmektedir  (Biyiikoztirk vd., 2010, s.228).” “Yol analizi, dissal
degiskenlerin i¢csel degisken/degiskenler iizerindeki etkileri dolaysiz, dolayli ve bunlarin
toplamindan ibaret olan toplam etki seklinde tarif edebilen ve nihayetinde bu etkileri yol
semasinda gorsellestirip karmasik etki sistemlerinin sunumunun kolaylagsmasina imkan

saglayan bir tekniktir (Karaaslan, Oktay & Akinct, 2012, s. 67).”

Yapisal esitlik modellemesi (YEM) ilk olarak sosyal bilimlerde (6zellikle
psikoloji ve sosyoloji) gelistirilmistir. Ancak, egitim, pazarlama ve tip
(epideyemoloji, goriintiileme ve diger biyolojik bilimler) gibi ¢esitli disiplinlerde

de yararli bir arag¢ olarak ele alinmaya baglanmistir.
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Yapisal esitlik modellerinin bilimsel c¢aligmalarda c¢okga kullaniliyor
olmasinin temel nedeni, verilen bir modeldeki gozlenen degiskenlere (hem
bagimli hem bagimsiz) iligkin 6l¢lim hatalarini agikc¢a hesaba katan bir yontem
olmasindan kaynaklanmaktadir. Yapisal esitlik modellerinin aksine geleneksel
regresyon analizinde aciklayici degiskenlerdeki olasi Olgiim hatalar1 gozardi

edilmektedir.

Olgiim hatalarinin iistesinden gelmesinin yanisira yapisal esitlik
modelleri ayrica arastirmacilarin ¢ok degiskenli kompleks modeller gelistirmesi,
tahmin etmesi ve test etmesine de olanak saglamakta ve verilen modeldeki
degiskenlerin direkt ve dolayl etkilerini de dikkate almaktadir. Direkt ve dolayli
etkilerin kombinasyonu aciklayict degiskenin bagimli degisken {iizerindeki

toplam etkisini ortaya koymaktadir (Bayram, 2016, s.1).

“Yapisal esitlik modellemesi direkt ve dolayli yollarin esanli tahminine izin verdigi igin
ozellikle mediator degiskenlerin varligin1 test etmede uygun bir analiz teknigidir
(Aydemir & Bayram, 2016, ss. 81-88).” “Yapisal esitlik modellerinde teoride var olan
kavramsal model, veri yardimi ile test edilmeye c¢alisilir (Raykov & Marcoulides, 2006;
Kline, 2005; akt. Bayram, 2016, s.48 ).”

Bu bilgiler 1s1ginda olusturulan kuramsal modelimiz de, gozlenen degiskenler
arasindaki dogrudan ve dolayli kompleks iligkileri ¢6zmek amaciyla bir yapisal esitlik

modellemesi olan yol analizi ile incelenmistir.
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Calismamizin tahmin edilmek istenen kuramsal modeli Sekil 2.1.’de sunulmustur.

Birlikte_Okuma @

—

Ebewveyn Tutumlan Basan_Puani

Cocuk_Anababa_lliskisi

—_

Sekil 2.1. Kuramsal Model

Bu modelde, birlikte okuma degiskeninin basar1 puanini direkt etkiledigi goriilmektedir.
Ayrica ¢ocuk ebeveyn iligkisinin bagar1 puani degiskeni lizerinde hem direkt hem de
birlikte okuma degiskeni tlizerinden dolayl1 bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda ebeveyn tutumlar1 degiskeninin, basar1 puam iizerinde hem ¢ocuk ebeveyn
iligkisi degiskeni iizerinden hem de birlikte okuma degiskeni iizerinden dolayli bir
etkiye sahip oldugu fakat direkt bir etkisinin bulunmadig1 goériilmektedir. Modelimizde
lic tane endojen (birlikte okuma, ¢ocuk ebeveyn iliskisi ve basar1 puani) degisken ve bir

tane de ekzojen (ebeveyn tutumlari) degiskeni bulunmaktadir.

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evreni Bursa ili Niliifer ilgesinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagli 43
adet resmi ilkokulda 6grenim goren 2. smif 6grencileridir (MEB, 2023). Okudugunu
anlama becerileri ile ilgili aragtirmalarin yapilabilmesi i¢in aragtirmaya konu olan

bireylerin okuma bilmesi gerekmektedir. Bireylerin yaslar1 arttik¢a bilissel
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gelisimlerinde ilerleme olacagi ve buna bagli olarak okudugunu anlama becerilerini
yordayacak faktorlerin artacak olmasi sebebiyle, bireylerin 3-6 yaslar1 arasina zamansal
olarak en yakin olan ve okuma bilen evrenin secilmesi gerekmektedir. ilkokul 1. sinif
olan 6grencileri 3-6 yaslar1 arasi1 doneme en yakin 6grencilerden olusmasina ragmen
heniiz okumayi tam olarak 6grenememis olan bireylerdir. Bu evrenin secilmesinin
sebebi de, ilkokul 2. smif 6grencilerinin, 3-6 yaslari aras1 doneme en yakin donemde
olan ve aym zamanda okumayi Ogrenmis bireylerden olusmasidir. Arastirmanin
orneklemi ise Niliifer Ilgesi’nde bulunan, MEB’e bagli olan resmi ilkokullarm bes
tanesinde ogrenim goren 2. smif dgrencileridir. Orneklem olusturulurken tabakali
ornekleme yontemi secilmistir. Niliifer Ilgesi merkez mahallelerinde bulunan okullarin
bulunduklar1 mahalleler bes tabakaya ayrilarak her bir tabakadan bir okul secilecek
sekilde 6rneklem olusturulmustur. Bursa ili Niliifer Ilgesi MEB’e bagli olan resmi
ilkdgretim okullarindaki 6grenci sayisi 45.099 iken, bu okullarin igerisinde 2. sinifta
Ogrenim goren Ogrenci sayisi 6248°dir (MEB, 2024). Arastirmamizin anakiitlesindeki
ogrenci sayis1 6248°dir. Veri toplama siirecinde ulasilan 6grenci sayisi ise toplamda 839
ogrenci olmasina ragmen, bu 6grencilerin velilerinden toplanan verilerin temizlenmesi
sonucu bu say1r 378’¢ indirilmistir. Yani aragtirmamizin 6rneklem sayist 378’dir.
Orneklem  biiyiikliigiiniin  belirlenmesi i¢in literatiirde  cesitli hesaplamalar
bulunmaktadir. Anakiitle sayisinin (N) 10.000 oldugu bir arastirmada %95 giiven
diizeyinde, %35 oOrnekleme hatasinda orneklem sayisinin (n) 370 olmasi yeterlidir
(Cohen, Manion & Morrison, 2000, akt. Yilmaz & Arik, 2019). Bu bilgiye gore

arastirmamizdaki orneklem biiytikligi yeterlidir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Kisisel bilgiler formu, ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin, 3-6 yaslar1 arasinda
olduklar1 déonemdeki gelisim ekolojileri ile ilgili bilgi edinmek amaciyla olusturulan,
ebeveynlerin O0grenimleri durumlari, aylik gelirleri, biiyiikk ebeveynlerin 6grenim
durumlari, ebeveynlerinin giin igerisinde ¢ocuklariyla ne kadar siire ile nitelikli vakit
gecirdikleri, onlara giin igerisinde okuduklar1 Kitap siiresi, evlerinde ¢ocuklarna ait
kitaplik bulunup bulunmadigi, eger bulunuyorsa ka¢ adet kitaplarinin oldugu,

cocuklariin giin icerisinde televizyon, telefon veya tablette, ne kadar siire ile video,
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cizgi film veya film izledikleri, cocuklarinin cinsiyeti, ailedeki kacinct ¢ocuk olduklari
ile ilgili sorular bulunmaktadir. Bu demografik verilerin elde edilmesini saglayan kisisel
bilgiler formunun olusturulmas: igin konunun uzmanlariyla gerekli goriismeler
yapilarak alinan uzman goriisleri sonucunda olusturulan kisisel bilgiler formu

arastirmamizda kullanilmistir.

Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO), Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan alandaki
ilgili literatiir incelenerek gelistirilmistir. Bireylerin 2-6 yaslar1 arasinda olduklari
dénemde, ebeveynlerinin davraniglarini dlgebilmek i¢in yurdumuzda gelistirilmis olan
ilk dlgek olma niteligi tastyan ETO, ebeveyn tutumlarini l¢gmek amaciyla yurdumuzda
ve yurtdisinda gelistirilmis dokuz farkli 6l¢ekten faydalanilarak, demokratik, otoriter,
asir1 koruyucu ve izin verici boyutlar1 i¢eren 46 maddeden olusturulmustur. Her bir
davranig bi¢iminin karsisinda isaretlenmesi gereken bes farkli secenckten olusan
maddelerin bulundugu ebeveyn tutum oOlgegi, bu seceneklerin siklik oranlarina ve
puanlarma gore; “Her zaman boyledir.” 5 puan; “Cogunlukla bdyledir.” 4 puan; “Bazen
boyledir.” 3 puan; “Nadiren boyledir.” 2 puan ve “Hi¢bir zaman bdyle degildir.” 1 puan
seklinde diizenlenen maddelerden meydana gelmistir. Bu sekilde, maddeleri yanitlayan
ebeveynlerin, s6zii gecen davramist ne kadar siklikta yaptiklarini belirtmeleri
saglanmistir. Her bir ebeveyn tutumu boyutundan alinan puanlar, ayr1 ayr1 hesaplanip
her bir boyut i¢cin ayr1 bir puan elde edilmektedir. S6zii edilen her bir boyuttan yiiksek

puan almak o boyutun temsil ettigi davranigi benimsemek anlamina gelmektedir.

Likert tarzinda hazirlanarak 46 madde seklinde ve dort alt boyutta gelistirilen bes
secenekli Olcegin gecgerlik analizleri sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin
0,80, Barlett Sphericity testinin ise anlamli oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik analizleri
sonucunda ise Cronbach alfa degerlerinin “demokratik” boyut i¢in 0,83, “otoriter” boyut
icin 0,76, “asir1 koruyucu” boyut i¢in 0,75 ve “izin verici” boyut i¢in 0,74 oldugu
belirtilmistir.

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi (CEBOE), Isikoglu Erdogan
tarafindan 2016 yilinda, alandaki ilgili literatiir incelenerek gelistirilmistir. Olgekte yer
alan sorular, 4 (Her Zaman), 3 (Ara Sira), 2 (Nadiren) ve 1 (Higbir Zaman) seklinde

derecelendirilerek puanlanmistir. Olgekte yer alan her madde icin katilimcilar tarafindan

bu se¢eneklerden biri isaretlenmektedir.
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Likert tarzinda hazirlanarak 31 madde seklinde ve birlikte etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma, okuryazarligin Onemi,
okuryazarlik 6gretimi boyutu olmak {izere 5 alt boyuttan olusan dort segenekli dlgegin
gecerlik analizleri sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0,80, Barlett
Sphericity testinin ise anlamli oldugu goriilmistiir. Gilivenirlik analizleri sonucunda ise
Cronbach alfa degerlerinin “birlikte etkilesimli okuma” boyutu igin 0,80, “birlikte
okumaya yonelik goriisler” boyutu i¢in 0,79, “okuryazarlia model olma” boyutu i¢in
0,76, “okuryazarligin 6énemi” boyutu i¢in 0,70 ve “okuryazarlik 6gretimi” boyutu i¢in
0,70 oldugu belirtilmistir. S6zi edilen her bir boyuttan yiiksek puan almak o boyutun

temsil ettigi davranisi benimsemek anlamina gelmektedir.

Cocuk Anababa Iliski Olcegi (CAIO), Akgiin ve Yesilyaprak (2010) tarafindan alandaki
ilgili literatiir incelenerek uyarlanmistir (Child Parent Relationship Scale, Robert C.
Pianta, 1992). Toplam 30 madde ve ii¢ alt boyuttan (baglanma, ¢atisma, olumlu iligki)
olusan Olcegin orijinal hali, Akgiin ve Yesilyaprak (2010) tarafindan yapilan Tiirkce
uyarlama calismasinda 24 madde ve iki alt boyuta (catisma ve olumlu iliski)
indirgenmistir. Olcekte olumlu iligkiyi tanimlayan 10 madde, catismali iliskiyi
tanimlayan 14 madde vardir. Olgek, ¢ocukluktan ergenlige kadar gelisim donemleri
icindeki  ¢ocuk-anababa (ebeveyn) iligkilerini iki boyutta tanimlamaktadir.
(1,3,5,8,10,13,16,20,29 ve 30) maddeler ters puanlanmaktadir. Besli Likert tipteki
Olgekte her bir ifade, “(1) Kesinlikle uygun degil.”, “(2) Biraz uygun.”, “(3)
Kararsizim.”, “(4) Oldukga uygun.”, “(5) Kesinlikle uygun.” seklinde cevaplanmaktadir.
Olgekten almacak minimum puan 24, maksimum puan ise 120 seklindedir. Olgekten
alinan toplam puanin yiiksek olmasi ebeveyn ¢ocuk arasindaki olumsuz iligkiyi ifade
ederken, diisiik olmasi ise ebeveynle ¢ocuk arasindaki olumlu iligkiyi gostermektedir.
Bununla birlikte, bu ol¢ekten toplanan veriler arastirmamiz kapsaminda analiz
edilmeden 6nce, madde puanlart simetrik bir sekilde yer degistirilerek, toplam puanin
yiiksek olmasinin olumlu iliskiyi, diisiik olmasinin ise olumsuz iligkiyi temsil etmesi
saglanmistir. Bu iglemin yapilmasinin sebebi ise yapilmis olan analizlerde degiskenler

arasindaki parametrelerin yorumlarinin anlagilabilir olmasini saglamaktir.

Likert tarzinda hazirlanarak 24 madde seklinde ve 2 alt boyutta gelistirilen bes secenekli
Olgegin gegerlik analizleri sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0,79,

Barlett Sphericity testinin ise anlamli oldugu goriilmiistiir. Giivenirlik analizleri
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sonucunda ise Cronbach alfa degerlerinin “gatisma” boyutu i¢in 0,85, “olumlu” boyut

i¢in 0,73 oldugu belirtilmistir.

Okudugunu Anlama Testi, Giirsoy ve Celikéz (2021) tarafindan alandaki ilgili literatiir
taranarak gelistirilmistir. Ug secenekli coktan se¢meli 16 madde seklinde hazirlanan
basari testinde, KR-20 giivenirlik katsayis1 0,85 olarak bulunmustur. “Secilen metinlerin
ve hazirlanan sorularin uygunlugu icin alt1 sinif 6gretmeninin ve Egitim Programlari ve
Ogretim alaninda 6grenim goren iki yiiksek lisans Ogrencisinin  goriislerine
basvurulmustur. Bu goriisler sonucunda, metinlerin ve bu metinlere ait sorularin
Ogrencilerin okuma ve anlama diizeyini 6lgmek i¢in uygun oldugu sonucuna ulagilmistir

(Giirsoy ve Celikoz, 2022, ss. 78-96).”

2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde, Bursa Uludag Universitesi Etik Kurulu’ndan onay ve Bursa 11
Milli Egitim Miidiirliigi’nden izin alinmasimin ardindan Niliifer il merkezinde bulunan
bes okuldan, ilkokul 2. smifta Ogrenim gérmekte olan 26 smiftaki toplam 839
ogrenciye, bir ders saatinde, sinif 6gretmenleri tarafindan, sinif ortaminda, okudugunu
anlama basar1 testi uygulanmistir. Bu uygulamalardan bir hafta sonrasinda ise 13
sorudan olusan kisisel bilgiler formu ile likert tipinde olusturulmus 3 adet 6lgek, bu
ogrencilerin velilerine uygulanmistir. Bilgi toplama eylemi, toplamda 839 G6grenci ve
velisine uygulanmasina ragmen, velilerden gelen veriler incelendiginde 126 velilin bazi
Olceklere cevap vermedigi, 237 velinin Olgeklerdeki bazi sorulari bos biraktigi, 98
velinin ise ¢alismaya katilmak istememesi sebebiyle sadece tam veriye sahip Olceklerle

calismaya devam edildigi i¢in bu say1 378’¢ indirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerden elde edilen cevaplar bilgisayara girilerek, verilerin sayisal verilere
doniismesi saglanmistir. Oncelikle arastirmamiza katilan veliler tarafindan yanitlanan
demografik bilgiler kismi, betimsel istatistiklerden frekans ve yiizde kullanilarak
tablolar araciligiyla agiklanmistir. Okudugunu anlama basari testindeki sorular, dogru

cevaplandirilmigsa  “1”  degeri ile, yanlis cevaplandirmigsa ya da hig
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cevaplandirilmamigsa "0" degeri ile kodlanarak, 6grencilerin her birinin aldig1 toplam
puan hesaplanmistir. Likert tarzi dlgeklerden 6grencilerin velilerine sorularak elde
edilen verilere ait puanlar da bilgisayara girilmis, olgeklerin giivenilirlikleri Cronbach
alfa yontemiyle analiz edilmistir. Bu Ol¢eklere yanit veren her bir ebeveynin yanitlari,
kendi O0grencisiyle iligkilendirilerek bir yapisal esitlik modellemesi olan yol analizi ile
analiz edilmistir. Kuramsal model tahmin edilmeden 6nce yapilan analiz sonucunda
degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip oldugu Mardia katsayisi olarak da
bilinen ¢ok degiskenli basiklik degeri ile kritik oran degerine bakilarak belirlenmis, bu
degerlerin uygun oldugunun belirlenmesi sonrasinda kuramsal model Maksimum
Olabilirlik (ML) yontemi ile tahmin edilmistir. Ayrica demografik verilere ait
cikarimsal istatistikler de arastirmaniz kapsaminda incelenmistir. Orneklem sayisinin
yeterli biiytiklilkte olmasina ragmen parametrik testlerin varsayimlarindan birisi olan
normallik varsayimi karsilanamadigi i¢in demografik verilere ait analizler parametrik
olmayan testler araciligiyla yapilmistir. Demografik bilgilerden birisi olan cinsiyet
degiskenine gore okudugunu anlama basari testine ait ortalama basar1 puanlarinin
anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadigini test etmek amaciyla parametrik olmayan
analiz yontemlerinden birisi olan ve iki iligkisiz 6rneklem araciligiyla edinilen puanlarin
birbirlerinden anlamli olarak farklilik gosterip gostermedigini test eden Mann Whitney
U analiz testi kullanilmistir (Biiylikoztiirk, 2011). Diger demografik verilerden olan ve
en az {i¢ alt gruba ayrilan, bireylerin ailedeki kaginci ¢ocuk olduklari, ebeveynlerin ve
biiyiik ebeveynlerin 6grenim durumlari, ailenin aylik geliri, gocuklarin kedilerine ait kag
adet kitaplarinin oldugu, ebeveynlerin giin igerisinde ¢ocuklariyla ne kadar siire ile
nitelikli vakit gegirdikleri, onlara ne kadar siire ile kitap okuduklari, bireylerin giin
icerisinde televizyon, telefon veya tablette, ne kadar siire ile video, ¢izgi film veya film
izlediklerine iliskin degiskenlere gore, okudugunu anlama basar1 testine ait ortalama
basar1 puanlarinin anlaml bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla
parametrik olmayan analiz yontemlerinden birisi olan Kruskal Wallis H analiz testi
kullanilmistir. Anlamli bir sekilde farklilagan puanlarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin biitiin bagimsiz gruplar arasinda ikili karsilastirmalar yapan Dunn testi
yapilmistir (Ayeum, 2024; Kilmen, 2020). Yapilan bu analizler sonucunda elde edilen

bulgularin literatiir 1s18inda yorumlanmasi i¢in uygulanan anlamlilik seviyesi 0,05’tir.
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UCUNCU BOLUM
COCUK GELISIMI EKOLOJILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINi

YORDAMASI UZERINE BIR KESIF

3.1.Betimsel istatistikler

Calismanin bu boliimiinde aragtirmamiza katilan 378 6grenciden, Kisisel bilgiler formu
ile elde edilen, demografik degiskenlere ait olan frekans ve yiizde dagilimlarini igeren
betimsel istatistikler ile yol analizinde kullanilan likert tarzi 6lgeklere iliskin giivenirlik

analizleri tablolar ve metinler araciligtyla sunulmaktadir.

3.1.1. Demografik Bilgilerle Flgili Bulgular

Calismanin bu kisminda kisisel bilgiler formu ile elde edilen, bireylerin ailedeki kaginci
cocuk olduklari, ebeveynlerin ve biliylik ebeveynlerin 6grenim durumlari,
ebeveynlerinin aylik gelirleri, ebeveynlerin evlerinde c¢ocuklarma ait ka¢ adet
kitaplarinin oldugu, ebeveynlerin giin icerisinde ¢ocuklariyla ne kadar siire ile nitelikli
vakit gecirdikleri, bireylerin giin igerisinde televizyon, telefon veya tablette, ne kadar
siire ile video, ¢izgi film veya film izledikleri ve giin i¢erisinde kendilerine ebeveynleri
tarafindan ne kadar siire ile kitap okunduguna iliskin demografik degiskenlere ait

frekans ve yiizde dagilimlar ile ilgili betimsel istatistikler Tablo 3.1°de verilmektedir.
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Tablo 3.1. Demografik Degiskenlere iliskin Betimsel Istatistikler

Demografik Degisken Kategori N %
o Kiz 199 52,6
Bireyin Cinsiyeti Erkek 179 474
Tek Cocuk 82 21,7
Bireyin Ailenin Kaginct Cocugu Birinci Cocuk 116 30,7
Oldugu Ikinci Cocuk 123 32,5
Ugiincii vd. Cocuk 57 151
17.002 - 30.000 TL. 86 22,8
S .. 30.001 - 60.000 TL. 158 41,8
Bireyin Ailesinin Aylik Geliri 60.001 - 90.000 TL. 95 251
90.001 TL ve Uzeri 39 10,3
[kogretim 52 13,8
Bireyin Annesinin Ogrenim Ortadgretim 97 257
Durumu Lisans 205 54,2
Lisansiistii 24 6,3
[kogretim 58 15,3
Bireyin Babasinin Ogrenim Ortadgretim 118 31,2
Durumu Lisans 181 479
Lisansiistii 21 5,6
. - [lkogretim 215 56,9
St B U Gt 5 o
Lisans ve Lisansiisti 76 20,1
Hi¢ Kitab1 Yoktu 21 5,6
Bireyin Evinde Kendisine Ait Olan  1-25 143 37,8
Kitap Sayisi 26-50 96 25,4
50 ve Ustii 118 31,2
TP 0-30 Dakika 22 5,8
Bireyin Giin Igerisinde =~ 54 g4 payika 46 122
Ebeveynleriyle Birlikte Gegirdigi
Nitelikli Vakit 1-2Saat 102 27,0
2 Saat ve Uzeri 208 55,0
e e . 0-30 Dakika 62 16,4
Bireyin Giin Igerisinde T_eIeVIZy_0n, 31-60 Dakika 141 37.3
Tablet veya Telefonda Video, Film
ya da Cizgi Film Izledigi Siire 1-2 Saat . 104 27,5
2 Saat ve Uzeri 71 18,8
Hi¢ Okuyamazdim 24 6,3
Bireye Giin Icerisinde Ebeveynleri  0-30 Dakika 74 19,6
Tarafindan Okunan Kitap Siiresi 31-60 Dakika 136 36,0
1 Saat ve Uzeri 144 38,1
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Arastirmamiza katilan 378 6grencinin demografik verileriyle ilgili frekans ve yiizde
dagilimlar1 incelendiginde, bireyin cinsiyeti degiskeninde erkek ve kiz sayisindaki
dagilim birbirine yakin géziikmektedir. Bireyin ailedeki dogum sirasini ele alan bireyin
ailedeki kaginci ¢ocuk oldugu degiskeninde dogum sirasina gore iiglincii ya da daha
sonraki siralarda bulunan g¢ocugu olan ailelerin, orneklemin sadece %15,1°lik bir
diliminde oldugu goriilmektedir. Ailenin aylik gelirine iligkin degiskene gore %41,8’e
denk gelen ve 158 aileden olusan biiyiik bir kismin 30.001 TL ile 60.001 TL arasinda
bir gelir elde ettigi goriiliirken sadece %10,3’e denk gelen ailelerden olusan bir kesimin
90.001 TL ve iizerinde gelire sahip oldugu goéze carpmaktadir. Bireyin annesinin
o6grenim durumu ele alindiginda annelerden olusan grubun %54,2’si lisans egitimi
aldigimi belirtirken, bireyin babasinin 6grenim durumu degiskeninde de genel olarak
anne Ogrenim durumuna benzer verilere ulasildigi goriilmektedir. Bireyin biiyiik
ebeveynlerinin egitim durumu degiskenine gore bireylerin biiyiik ebeveynlerinden
yalnizca % 20,1 inin lisans ve lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Bireyin evinde
kendisine ait olan kitap sayisina bakildiginda ise hi¢ kitabi olmayan %35,6 oranindaki 21
kisiden olusan bir grup goze ¢arpmaktadir. Ailelerin, ¢cocuklariyla birlikte gegirdikleri
nitelikli vakit incelendiginde, sadece %5,8’lik bir oranma sahip olan 22 Kkisi,
cocuklariyla birlikte sadece 0-30 dakika arasi nitelikli vakit gecirebildigini belirtmistir.
Cesitli dijital cihazlarla ¢izgi film, film ya da video izleme siireleri incelendiginde ise,
velilerin %18,8’1, cocuklarinin giin icerisinde 2 saatten daha fazla bu eylemleri
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Giin igerisinde bireylere ebeveynleri tarafindan
okunan kitap stireleri incelendiginde 144 kisiden olusan ve %38,1’e denk gelen biiyiik
bir grup ebeveyn, ¢ocuklarina giinde bir saatten daha fazla siire ile Kitap okudugunu
belirtirken, 24 kisiden olusan %6,3 oranindaki kii¢iik bir grubun hig¢ kitap okuyamadigi
goze carpmaktadir.
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3.1.2. Olgeklerin Giivenirlik Analizine Iliskin Bulgular

Yol analizinde kullanilan likert tarz1 6lgeklere iligkin giivenirlik analizleri Tablo 3.2.°de

verilmektedir.

Tablo 3.2. Olgeklerin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Olcekler Madde  Ort. SS Cronbach Alpha
(é;)lz:ilélr”l(ilzfiveyn Birlikte Okuma 31 101,34 11,61 0,89
Ebeveyn Tutumlari

Demoktarik Tutum 17 76,00 7,78 0,88

Izin Verici Tutum 9 18,51 4,52 0,62

Otoriter Tutum 11 19,29 6,02 0,84

Asirt Koruyucu Tutum 9 31,69 5,97 0,81
Cocuk Anababa liskisi 24 99,45 11,36 0,86

Kavramsal model, verilerle tahmin edilmeden 6nce ilkokul 2. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin velileri tarafindan doldurularak olusturulan ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri ve ¢ocuk anababa iliski 6l¢egi ile ebeveyn tutum Olgeginin alt boyutlarinin
glivenirlik analizleri yapilmig ve sonucunda tablo 3.2.°de belirtilen Cronbach alfa
degerlerine ulasilmistir. “Cronbach alfa, giivenirligin i¢ tutarlilik olarak adlandirilan
ozel bir olgisilidiir. Her bir maddeden alinan toplam puanlarla, testten alinan toplam
puan ne kadar tutarli bir sekilde degisiyorsa bu 6l¢iiniin degeri o kadar yiiksek olur
(Salkind, 2019, s.111).” Ulasilan Cronbach alfa degerlerinin giivenirliginin kabul
edildigine iligkin yorum yapilabilmesi i¢in bu degerlerin 0,70’e¢ ulagmis olmasi
gerekmektedir. Degerlerin 0,80 ile 0,90 arasinda bulunmasi giivenirligin iyi oldugu
anlamina gelmektedir (George & Mallery, 2016). Bu bilgiler 1siginda tablo 3.2.
incelendiginde ebeveyn tutumlarimin alt boyutlarindan birisi olan izin verici tutum
disindaki verilerin tamaminin iyi giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. Bu bilgilere
gore ebeveyn tutumlarindan olan izin verici tutumun Cronbach alfa degeri kabul
edilebilir deger olan 0,70’e ulasamamuistir. Bu sebeple ebeveyn tutumlarindan olan izin

verici alt boyut, modelin tahmin edilmesi siirecinde kullanilmamustir.
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3.2. Cikarimsal Istatistikler

Bu kisimda 6lgeklere yanit veren her bir ebeveynin yanitlari, ilkokul 2. smifta 6grenim
goren kendi ¢ocuklarinin okudugunu anlama basar1 testinden aldiklart puanlar ile
iliskilendirilerek bir yapisal esitlik modellemesi olan yol analizi ile analiz edilmistir. Bu
analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolar ve metinler araciligiyla belirtilmistir.
Ayrica demografik verilere ait cikarimsal istatistikler de arastirmamiz kapsaminda

incelenerek analiz edilmistir.

3.2.1. [flkokul 2. Swfta Ogrenim Géren Ogrencilerin Okuduklarini Anlama
Becerilerinin, 3-6 Yaslart Arasinda Olduklart Donemde Gelisim Ekolojileri ile
Kurduklar Etkilesimler Tarafindan Yordanip Yordanmadigina Iliskin Bulgular

Sekil 2.2.’de goriilen yol analizi modeli Maksimum Olabilirlik (ML) yontemiyle tahmin
edilmigtir. Ancak modelin tahmin edilebilmesi i¢in bu yontem kullanilmadan &nce
gozlenen degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip olup olmadig
incelenmigtir. Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip olup olmadigina karar
verebilmek icin Mardia katsayisi olarak da bilinen ¢ok degiskenli basiklik degeri ile
kritik oran degerine bakilmalidir. Mardia katsayisiin 10’dan biiyiikk olmast ve ¢ok
degiskenli basikligin normallestirilmis tahmini olan kritik oran degerin 1,96 ’dan biiyiik
olmasi, verinin ¢oklu normal dagilimdan uzaklagtiginin gostergesidir (Bayram, 2016).
Verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara gore verilere ait Mardia
katsayisinin 1,866, kritik oranin ise 1,851 oldugu gorilmiistir. Mardia katsayisinin
10’dan ve kritik oran degerinin 1,96’dan kiigiik olmasi, ¢oklu normallik varsayiminin
saglandigim1 gostermektedir. Bu bilgiye dayanarak verilerin tahmin siirecinde ML

yontemi kullanilmistir.
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Calismamizdaki modelde tahmin edilen yol katsayilar1 Sekil 3.1.’de sunulmustur.

Demokratik_Tutum
- T4
46
Birlikte_ Okuma @
41

= Basgari_Puani

,t'}

Asir_Koruyucu_Tutum

Otoriter_Tutum

45 a2

Cocuk_Anababa_lligkisi

()

Sekil 3.1. Yol Analizi

Biitiin katsayilarin standardize edilmis katsayilar oldugu yol analizindeki oklarin her biri
ayrt bir hipotezi gostermektedir. Sekil 3.1.’de goriilebilecegi lizere modelde tahmin
edilen parametrelerin yani yol katsayilarinin tamami istatistiksel olarak anlaml

bulunmustur. Tablo 3.3.’de yol analizine iliskin uyum iyiligi degerleri verilmektedir.

Tablo 3.3. Yol Analizi Sonucunda Ulasilan Uyum lyiligi Degerleri

Index Bulunan Deger Kabul Edilebilir Uyum
xAdf 1,275 <3
Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI) 0,99 >0,90
Tucker-Lewis Indeks (TLI) 0,99 >0,90
Artimli Uyum Indeksi (IFI) 0,99 >0,90
Uyum lyiligi Indeksi (GFI) 0,99 >0,90
Standardize Edilmis Kalintilarin

0,03 <0,10
Ortalama Karekokii (SRMR)
Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokt

0,03 <0,08
(RMSEA)
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Tablo 3.3.’de goriildiigli lizere model uyumunu goésteren uyum iyiligi indekslerine
bakildiginda (*/df=1,275; GF1=0,99; CFI=0,99; IFI=0,99; TLI=0,99; RMSEA=0,03;
SRMR=0,03) modelin miikemmel bir uyum gosterdigi goriilmektedir (Bayram, 2016;
Hu & Bentler, 1999). Yani teorik olarak belirlenen modelin 6rneklem verisine uydugu

goriilmektedir. Tablo 3.4.’de yol analizi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 3.4. Yol Analizi Sonuglari

Yol p S.H. p Hipotez
Demokratik T. > C. A. lliskisi 0,311 0,046 0,001 Kabul
Otoriter T. > C. A. lliskisi -0,455 0,040 0,001 Kabul
Demokratik T. - B. Okuma 0,448 0,042 0,001 Kabul
Otoriter T. - B. Okuma -0,137 0,038 0,007 Kabul
A. Koruyucu T. - B. Okuma -0,120 0,021 0,002 Kabul
C. A. Iliskisi - B. Okuma 0,214 0,043 0,001 Kabul
C. A. Iliskisi - B.Puam 0,193 0,303 0,001 Kabul
B. Okuma - B.Puam 0,516 0,362 0,001 Kabul

p: standardize edilmis tahminleri gostermektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarina bakildiginda, demokratik ebeveyn
tutumunun, ¢ocuk ana-baba iligkisi lizerinde pozitif bir etkisinin oldugu (f = 0,311; p <
0,001), otoriter ebeveyn tutumunun, ¢ocuk ana-baba iliskisi {lizerinde negatif bir
etkisinin oldugu (f# = -0,455; p < 0,001), demokratik tutumun, ¢cocuk ebeveyn birlikte
okuma etkinlikleri iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu (8 = 0,448; p < 0,001), otoriter
tutumun, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri lizerinde negatif bir etkisinin oldugu

(# = -0,137; p < 0,007), asir1 koruyucu tutumun, cocuk ebeveyn birlikte okuma
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etkinlikleri tizerinde negatif bir etkisinin oldugu (4 = -0,120; p < 0,005), ¢ocuk ana-baba
iliskisinin, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri iizerinde pozitif bir etkisinin
oldugu (# = 0,214; p < 0,001), g¢ocuk ana-baba iliskisinin, okudugunu anlama testi
basar1 puani iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu (# = 0,193; p < 0,001), ¢ocuk ebeveyn
birlikte okuma etkinliklerinin, okudugunu anlama testi basar1 puani iizerinde pozitif bir
etkisinin oldugu (# = 0,516; p < 0,001) goriilmektedir. Bu bulgulara gore aragtirmamiza
ait olan Hy, Hy, H4, Hs, H7, Hg His ve Hyg hipotezleri kabul edilmistir. Yol analizinde,
direkt etkilerle birlikte dolayli etkiler de bulunmaktadir. Dolayl etkiler incelendiginde,
demokratik tutumun, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri iizerinde pozitif bir
etkisinin oldugu (5 = 0,067; p <0,001), otoriter tutumun, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri iizerinde negatif bir etkisinin oldugu (# = -0,097; p < 0,001), demokratik
tutumun, okudugunu anlama testi basar1 puani iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu (8 =
0,326; p < 0,001), otoriter tutumun, okudugunu anlama testi basari puani tizerinde
negatif bir etkisinin oldugu (# = -0,209; p < 0,001), asir1 koruyucu tutumun, okudugunu
anlama testi basar1 puani iizerinde negatif bir etkisinin oldugu (8 = -0,062; p < 0,005),
cocuk anababa iliskisinin, okudugunu anlama testi basar1 puani lizerinde pozitif bir
etkisinin oldugu (4 = 0,110; p < 0,001) goriilmektedir. Yol analizine ait diger bir bulgu
da degiskenlerin toplam etkileridir. Toplam etkiler incelendiginde, direkt ve dolayl
etkilere ait olan bulgulardan farkli olan cesitli bulgulara ulagilmistir. Bu bulgulara gore
demokratik tutumun, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri iizerinde pozitif bir
etkisinin oldugu (8 = 0,514; p < 0,001), otoriter tutumun, okudugunu anlama testi basari
puani iizerinde negatif bir etkisinin oldugu (f = -0,234; p < 0,001), ¢ocuk anababa
iliskisinin, okudugunu anlama testi basar1 puani {izerinde pozitif bir etkisinin oldugu (8
= 0,304; p < 0,001) goriilmektedir. Bu bulgulara gore, arastirmamiza ait olan Hs, Hg, Hg
ve His hipotezleri kabul edilmistir. Arastirmamizin bulgularina gére okudugunu anlama
testi basar1 puanini agiklamada, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinin diger
degiskenlere gore daha fazla etkiye sahip oldugu (8 = 0,516; p < 0,001) sonucuna

varilmistir.

Okudugunu anlama testi basart puani degiskenindeki toplam degisimin %41°1 gocuk
ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri degiskeni, ¢ocuk ana-baba iligkisi degiskeni ve
ebeveyn tutumlarindan, demokratik tutum, asir1 koruyucu tutum ve otoriter tutum

degiskenleri tarafindan agiklanmistir. Bu %41°lik degisim, ¢ocuk ebeveyn birlikte

S7



okuma etkinlikleri degiskeni tarafindan direkt olarak agiklanirken, ¢ocuk ana-baba
iligkisi degiskeni tarafindan hem direkt hem de dolayli olarak, demokratik tutum, asir1
koruyucu tutum ve otoriter tutum degiskenleri tarafindan da dolayli olarak
aciklanmistir. Burada belirtilmesi gereken diger bir durum da, okudugunu anlama testi
basar1 puani degiskeni agiklanirken, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
degiskeninin, demokratik tutum, asir1 koruyucu tutum, otoriter tutum ve ¢ocuk ana-baba
iliskisi degiskenleri i¢in, ¢ocuk ana-baba iliskisi degiskeninin ise demokratik tutum ve
otoriter tutum degiskenleri i¢in araci (mediator) etkiye sahip oldugudur. Cocuk ebeveyn
birlikte okuma etkinlikleri degiskenindeki toplam degisimin %46’s1 ¢ocuk ana-baba
iligkisi degiskeni ile demokratik tutum, asirt koruyucu tutum ve otoriter tutum
degiskenleri tarafindan agiklanmistir. Bu %46’lik degisim, ¢cocuk ana-baba iliskisi ve
asirt koruyucu tutum degiskenleri tarafindan direkt olarak agiklanirken, demokratik
tutum ve otoriter tutum degiskenleri tarafindan hem direkt hem de dolayli olarak
aciklanmistir. Cocuk anababa iliskisi degiskenindeki toplam degisimin %45’i ebeveyn
tutumlarindan, demokratik tutum ile otoriter tutum degiskenleri tarafindan direkt olarak
aciklanmistir. Bu %45°lik degisim aciklanirken, herhangi bir dolayli etki, yani araci

degisken bulunmamaktadir.

3.2.2. Demografik Verilere Goire Okudugunu Anlama Basari Testi Puanlarinin

Karsilagtirdmasina Iliskin Bulgular

Demografik verilere ait ¢ikarimsal istatistikler de arastirmamiz kapsaminda
incelenmistir. Orneklem sayisinin yeterli biiyiikliikte olmasma ve demografik verilere
ait carpiklik ile basiklik degerlerinin de Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore kabul
edilebilir araliklar olan -1,5 ile +1,5 degerleri arasinda olmasina ragmen parametrik
testlerin varsayimlarindan birisi olan normallik varsayimi, hem her bir demografik
degisken i¢in ayr1 ayr1 incelenen histogram ve normal Q-Q plot grafiklerine, hem de her
bir demografik degisken igin ayr1 ayri yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonuglarina gore karsilanamadigi ig¢in demografik verilere ait analizler parametrik
olmayan testler aracilifiyla yapilmistir. Demografik bilgilerden birisi olan cinsiyet
degiskenine gére okudugunu anlama testine ait ortalama basar1 puanlarinin anlaml bir

sekilde farklilagip farklilagmadigini test etmek amaciyla parametrik olmayan analiz
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yontemlerinden birisi olan ve iki iligkisiz 6rneklem araciligiyla edinilen puanlarin
birbirlerinden anlamli olarak farklilik gosterip gostermedigini test eden Mann Whitney
U analiz testi kullanilmistir (Biiyilikoztiirk, 2011). Diger demografik verilerden olan ve
en az Ug alt gruba ayrilan, bireylerin ailedeki kaginct ¢ocuk olduklari, ebeveynlerin ve
biiyiikk ebeveynlerin 6grenim durumlari, ailenin aylik geliri, gocuklarin kendilerine ait
kag adet kitaplarinin oldugu, ebeveynlerin giin i¢erisinde ¢ocuklariyla ne kadar siire ile
nitelikli vakit gecirdikleri, onlara ne kadar siire ile kitap okuduklari, bireylerin giin
igerisinde televizyon, telefon veya tablette, ne kadar siire ile video, ¢izgi film veya film
izlediklerine iligkin degiskenlere gore, okudugunu anlama basari testine ait ortalama
basar1 puanlariin anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla
parametrik olmayan analiz yontemlerinden birisi olan Kruskal Wallis H analiz testi
kullanilmistir. Kruskal Wallis H testine gore anlaml bir sekilde farklilasan puanlarin
hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in biitiin bagimsiz gruplar arasinda ikili
karsilastirmalar yapan Dunn testi yapilmistir (Ayeum, 2024; Kilmen, 2020). “Hangi
grubun daha yiiksek puanlara sahip oldugunu gorebilmemiz i¢in Kruskall Wallis testi
sonucunda elde edilen sira ortalamalar1 incelenmelidir. Sira ortalamasi yiiksek olan

grubun daha yiiksek puanlara sahip oldugu ifade edilebilir (Kilmen, 2020, s.345).”

Tablo 3.5. Bireyin Cinsiyeti Degiskenine Gore Okudufunu Anlama Basari Testi
Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Grup Ortalamas: Grup Toplami U p
Kiz 199 195,85 32657,5 16547,5 0,230
Erkek 179 182,44 38973,5

Bireylerin okuduklarin1 anlama basart testinden aldiklar1 puanlarin, bireyin cinsiyeti
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek tizere yapilan Mann-Whitney
U testi sonuglarina gore basari testinden alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gériilmemistir (U = 16547,5; p > 0,05). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2.
siifta 6grenim gormekte olan bireylerin okuduklarini anlama becerilerinden aldiklar
ortalama puanlar, cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir degisim gostermemektedir. Hig

hipotezi dogrulanmamustir.
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Tablo 3.6. Bireyin Ailenin Kag¢inci Cocugu Oldugu Degiskenine Gore Okudugunu
Anlama Basar1 Testi Puanlarinin Karsilastirilmasma iliskin Kruskal Wallis H Testi
Sonuglari

Gruplar N  Grup Ortalamast sd K.Wallis p Anlaml Fark
Tek Cocuk 82 255,00 3 67,120 <0,001 1-2,1-3
Birinci Cocuk 116 210,11 1-4, 2-3
Ikinci Cocuk 123 158,11 2-4 , 3-4
Uciincii vd. Cocuk 57 121,06

Bireylerin okuduklarin1 anlama basari testinden aldiklar1 puanlarin, ailenin igindeki
kaginci ¢ocuk olduklar1 degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere
yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore basari testinden alinan siralama
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi goriillmektedir (K.Wallis =
67,120; p < 0,001). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2. smifta 6grenim gormekte olan
bireylerin okuduklarin1 anlama becerilerinden aldiklar1 ortalama puanlar, ailenin
icindeki kacinct ¢ocuk olduklari durumuna bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére anlamli bir sekilde farklilagan
puanlarin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagli olarak olustugunu belirlemek
icin yapilan Dunn testi sonuglarima gore biitiin gruplar arasinda anlamli farklilik

bulundugu goriilmiistiir. Hi7 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 3.7. Bireyin Annesinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Okudugunu Anlama
Basar1 Testi Puanlarmin Karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Gruplar N Grup Ortalamas: sd K.Wallis p Anlamh Fark
[kogretim 52 107,73 3 65872 <0,001 1-3,1-4
Ortadgretim 97 152,76 2-3,2-4
Lisans 205 219,76

Lisansiisti 24 256,67

Bireylerin okuduklarini anlama basar1 testinden aldiklar1 puanlarmn, bireyin annesinin

O0grenim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek tizere yapilan
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Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore basari testinden alinan siralama puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 gorilmektedir (K.Wallis = 65,872; p <
0,001). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2. smifta 6grenim gormekte olan bireylerin
okuduklarmi anlama becerilerinden aldiklar1 ortalama puanlar, bireylerin annesinin
hangi 6grenim seviyesinden mezun olduklarina bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglarina goére anlamli bir sekilde farklilasan
puanlarin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagl olarak olustugunu belirlemek
icin yapilan Dunn testi sonuglarina gére anne 6grenim durumlarindan ilkogretim ile
lisans ve lisansiistii arasinda, ortadgretim ile lisans ve lisansiistii arasinda anlaml

farklilik bulundugu goriilmistiir. Hig hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 3.8. Bireyin Babasinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Okudugunu Anlama
Basar1 Testi Puanlarmin Karsilastiriimasina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Gruplar N Grup Ortalamast sd K.Wallis p Anlamh Fark
ko gretim 58 115,54 3 47,310 <0,001 1-2,1-3
Ortadgretim 118 172,97 1-4 , 2-3
Lisans 181 217,55 2-4
Lisansiisti 21 244,90

Bireylerin okuduklarin1 anlama basar testinden aldiklar1 puanlarin, bireyin babasinin
ogrenim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek {izere yapilan
Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore basari testinden alinan siralama puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir (K.Wallis = 47,310; p <
0,001). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2. sinifta 6grenim gormekte olan bireylerin
okuduklarini anlama becerilerinden aldiklar1 ortalama puanlar, bireylerin babasinin
hangi Ogrenim seviyesinden mezun olduklarina bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore anlamli bir sekilde farklilasan
puanlarin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagl olarak olustugunu belirlemek
icin yapilan Dunn testi sonuglarina gore baba 6grenim durumlarindan ilkogretim ile
ortadgretim, lisans ve lisansiistii arasinda, ortadgretim ile lisans ve lisansiistii arasinda

anlaml farklilik bulundugu goriilmiistiir. Hig hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 3.9. Bireyin Ailesinin Aylik Geliri Degiskenine Gore Okudugunu Anlama Basari
Testi Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Gruplar N  Grup Ortalamas: sd K.Wallis p Anlaml Fark
17.002 - 30.000 TL. 86 135,27 3 30,379 <0,001 1-2,1-3
30.001 - 60.000 TL. 158 196,22 1-4
60.001 - 90.000 TL. 95 215,23

90.001 TL ve Uzeri 39 219,15

Bireylerin okuduklarini anlama basar1 testinden aldiklari puanlarin, bireyin ailesinin
geliri degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan Kruskal
Wallis H testi sonuglarina gore basari testinden alinan siralama puanlarimin istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmektedir (K.Wallis = 30,379; p < 0,001).
Diger bir ifadeyle, ilkokul 2. sinifta 6grenim gormekte olan bireylerin okuduklarini
anlama becerilerinden aldiklar1 ortalama puanlar, ailelerinin gelirine bagli olarak
anlaml bir sekilde degismektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére anlamli bir
sekilde farklilasan puanlarin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagli olarak
olustugunu belirlemek igin yapilan Dunn testi sonuglarina gore ailenin geliri
degiskeninden 17.002 - 30.000 TL. geliri olan aileler ile 30.001 - 60.000 TL., 60.001 -
90.000 TL., ve 90.001 TL ve iizerinde geliri olan aileler arasinda anlamli farklilik
bulundugu goriilmiistiir. Hy hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 3.10. Bireyin Biiyiik Ebeveynlerinin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Okudugunu Anlama Basar1 Testi Puanlarmin Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis
H Testi Sonuglar1

Gruplar N  Grup Ortalamast sd K.Wallis p Anlamh Fark
ko gretim 215 107,73 2 33,109 <0,001 1-2,1-3
Ortadgretim 87 152,76

Lisans ve Lisansusti 76 219,76
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Bireylerin okuduklarin1 anlama basar1 testinden aldiklar1 puanlarin, bireyin biiylik
ebeveynlerinin  6grenim durumu degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore basari testinden alinan
siralama puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigr goriilmektedir
(K.Wallis = 33,109; p < 0,001). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2. smifta 6grenim gérmekte
olan bireylerin okuduklarini anlama becerilerinden aldiklar1 ortalama puanlar, bireylerin
bliyiik ebevynlerinin hangi 6grenim seviyesinden mezun olduklarina bagli olarak
anlaml bir sekilde degismektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére anlamli bir
sekilde farklilasan puanlarin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagli olarak
olustugunu belirlemek i¢in yapilan Dunn testi sonuglarina gore biiylik ebeveyn 6grenim
durumlarindan ilkégretim ile ortadgretim ve lisans arasinda anlaml farklilik bulundugu

goriilmiistiir. Hp1 hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 3.11. Bireyin Evinde Kendisine Ait Olan Kitap Sayisi Degiskenine Gore
Okudugunu Anlama Basar1 Testi Puanlarinin Karsilastirilmasia iliskin Kruskal Wallis
H Testi Sonuglari

Gruplar N  Grup Ortalamas: sd K.Wallis p Anlamh Fark
Kitaplig1 Yoktu 21 51,88 3 79587 <0,001 1-2,1-3
1-25 Adet 143 159,27 1-4,2-4
26-50 Adet 96 192,47 3-4

50 Adetten Fazla 118 248,20

Bireylerin okuduklarmni anlama basari testinden aldiklari puanlarm, bireyin evinde
kendisine ait olan kitap sayist degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
tizere yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gére basari testinden alinan siralama
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (K.Wallis =
79,587; p < 0,001). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2. smifta dgrenim gdrmekte olan
bireylerin okuduklarin1 anlama becerilerinden aldiklar1 ortalama puanlar, 3-6 yaslari
arasinda bulunduklar1 donemde sahip olduklar kitap sayisina bagl olarak anlamli bir
sekilde degismektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore anlamli bir sekilde
farklilasan puanlarin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagli olarak olustugunu

belirlemek i¢in yapilan Dunn testi sonuglarina gore kitapligi olmayan ¢ocuklar ile 1-25
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adet, 26-50 adet ve 50 adetten fazla kitabi olan g¢ocuklarin, 1-25 adet kitabi olan
cocuklar ile 50 adetten fazla kitab1 olan ¢ocuklarin, 26-50 adet kitab1 olan ¢ocuklar ile
50 adetten fazla kitab1 olan ¢ocuklarin okudugunu anlama basari testi puanlar1 arasinda
anlamli farklilik bulundugu gérillmiistiir. Hy, hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 3.12. Bireyin Giin Igerisinde Ebeveynleriyle Birlikte Gegirdigi Nitelikli Vakit

Degiskenine Gore Okudugunu Anlama Basari Testi Puanlarinin Karsilagtirilmasina
[liskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1

Gruplar N  GrupOrtalamas: sd K.Wallis p Anlamh Fark
0-30 Dakika 22 50,20 3 69,825 <0,001 1-2,1-3
31-60 Dakika 46 143,59 1-4,2-4
1-2 Saat 102 168,96 3-4

2 Saatten Fazla 208 224,46

Bireylerin okuduklarini anlama basar1 testinden aldiklar1 puanlarin, bireyin giin
icerisinde ebeveynleriyle birlikte gecirdigi nitelikli vakit degiskenine gore farklilagip
farklilagmadigin1 belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarma gore
basar1 testinden alinan siralama puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagtigr goriilmektedir (K.Wallis = 69,825; p < 0,001). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2.
sinifta 6grenim gérmekte olan bireylerin okuduklarini anlama becerilerinden aldiklari
ortalama puanlar, 3-6 yaslar1 arasinda bulunduklari donemde giin igerisinde
ebeveynleriyle birlikte gegirdikleri nitelikli siireye bagl olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglarina goére anlamli bir sekilde farklilasan
puanlarin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagli olarak olustugunu belirlemek
icin yapilan Dunn testi sonuglarina gore giin icerisinde ebeveynleriyle birlikte 0-30
dakika nitelikli vakit gegiren ¢ocuklar ile, 31-60 dakika, 1-2 saat ve 2 saatten fazla
nitelikli vakit geciren ¢ocuklarm, 31-60 dakika nitelikli vakit gegiren ¢ocuklar ile 2
saatten fazla nitelikli vakit geciren ¢ocuklarin, 1-2 saat nitelikli vakit gegiren ¢ocuklar
ile 2 saatten fazla nitelikli vakit geciren ¢ocuklarin okudugunu anlama basari testi

puanlari arasinda anlamli farklilik bulundugu goriilmiistiir. Hps hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 3.13. Bireyin Giin Icerisinde Televizyon, Tablet veya Telefonda Video, Film ya
da Cizgi Film Izledigi Siire Degiskenine Gore Okudugunu Anlama Basar1 Testi
Puanlarmin Karsilastirilmasina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1

Gruplar N  Grup Ortalamas: sd K.Wallis p Anlamh Fark
0-30 Dakika 71 263,13 3 63392 <0,001 1-2,1-3
31-60 Dakika 104 207,10 1-4,2-3
1-2 Saat 141 168,13 2-4 ,3-4

2 Saatten Fazla 62 124,25

Bireylerin okuduklarini anlama basar1 testinden aldiklar1 puanlarin, bireyin gilin
icerisinde televizyon, tablet veya telefonda video, film ya da ¢izgi film izledigi siire
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan Kruskal Wallis
H testi sonuglarina gére basar1 testinden alinan siralama puanlarinin istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilastigi goriillmektedir (K.Wallis = 63,392; p < 0,001). Diger bir
ifadeyle, ilkokul 2. smifta 6grenim goérmekte olan bireylerin okuduklarini anlama
becerilerinden aldiklar1 ortalama puanlar, 3-6 yaslar1 arasinda bulunduklar1 donemde
giin icerisinde televizyon, tablet veya telefonda video, film ya da ¢izgi film izledikleri
stireye bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Kruskal Wallis H testi
sonuclarina gore anlamli bir sekilde farklilasan puanlarin hangi gruplar arasindaki
anlaml farklara bagli olarak olustugunu belirlemek i¢in yapilan Dunn testi sonuglarina
gore biitlin gruplar arasinda anlamli farklilik bulundugu goriilmiistiir. Hy4 hipotezi kabul

edilmistir.

Tablo 3.14. Bireye Giin Igerisinde Ebeveynleri Tarafindan Okunan Kitap Siiresi
Degiskenine Gore Okudugunu Anlama Basart Testi Puanlarinin Karsilagtirilmasina
Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Gruplar N  Grup Ortalamast sd K.Wallis p Anlamh Fark
Kitap Okuyamazdim 24 56,33 3 97,598 <0,001 1-2,1-3
0-30 Dakika 74 130,84 1-4, 2-3
31-60 Dakika 136 184,78 2-4 , 3-4

1 Saatten Fazla 144 246,29
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Bireylerin okuduklarim1 anlama basar1 testinden aldiklar1 puanlarin, bireye giin
icerisinde ebeveynleri tarafindan okunan kitap siiresi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek iizere yapilan Kruskal Wallis H testi sonuglarina gore
basar1 testinden alinan siralama puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilagtigr goriilmektedir (K.Wallis = 97,598; p < 0,001). Diger bir ifadeyle, ilkokul 2.
smifta 6grenim gérmekte olan bireylerin okuduklarini anlama becerilerinden aldiklar
ortalama puanlar, 3-6 yaslar1 arasinda bulunduklar1 dénemde giin igerisinde ebeveynleri
tarafindan okunan Kitap siiresine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Kruskal
Wallis H testi sonuglarina gore anlamli bir sekilde farklilasan puanlarin hangi gruplar
arasindaki anlamli farklara bagl olarak olustugunu belirlemek i¢in yapilan Dunn testi
sonuclarina gore biitiin gruplar arasinda anlamli farklilik bulundugu goriilmistiir. Has

hipotezi kabul edilmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Cocuk diinyaya getirme eyleminin dogas1 geregi hemen hemen biitiin anne babalarin,
cocuklarini, kendilerinin benimsedikleri belirli degerler 1s1ginda biiylitmek istedikleri,
bu degerleri cocuklarinin da kazanabilmesi amaciyla cesitli yontem ve stratejiler
gelistirerek uyguladiklar1 bir diinyada yastyoruz. Ozellikle giiniimiizde (birka¢ cocuklu
cekirdek ailelerin varligindan, tek ¢ocuklu ya da iki ¢ocuklu atom ailelerin varligina
gectigimiz giinlerde), ebeveynler bu amaglarini gerceklestirerek ¢ocuklarimi olabilecek
en iyi gelecege hazirlamak istemektedirler. Bu sebeple ebeveynler, giderek artan
bilimsel arastirmalarin da etkisiyle ¢ocuklarini, okul Oncesi egitim siirecinde yalniz
birakmamakta, bu donemde ¢ocuklarina en iyi egitimi verebilme cabasi igerisinde emek
harcamaktadirlar. Calismamiz da bu siirece katkida bulunmak i¢in ilkokul 2. simiftaki
bireylerin, 3-6 vyaslar1 arasinda olduklar1 donem gelisim ekolojileri ile etkilesim
stirecinde bulunan belirli asamalar1 arastirarak, bu etkilesimlerin bireylerin okuduklarini
anlama becerilerine etkisinin olup olmadigini incelemektedir. Bu incelemede ebeveyn
tutumlarinin, ebeveynleriyle olan iliskilerinin ve ebeveynleriyle birlikte yaptiklari
okuma etkinliklerinin, onlarin okuduklarini anlama becerilerini etkileyip etkilemedigi
arastirilarak belirli bulgulara ulasilmistir. Ayrica belirli demografik degiskenlere ait alt
gruplarin, okudugunu anlama basar1 testinden aldiklar1 puanlarin farklilasip

faklilasmadigina iliskin belirli bulgular elde edilmistir.

Arastirmamizin bu kisminda, ikinci boliimde kesfedilen bulgular, aragtirmamizla ilgili
literatiirde bulunan diger calismalarla kiyaslanip ¢alismamizin giris boliimiinde
belirtilmis olan hipotezlere uygun olarak yorumlanmaktadir. Oncelikle ¢aligmamizin
iceriginde tahmin edilen modele iliskin sonug ve tartigsmalara, sonrasinda ise demografik
verilerden elde edilen bulgulara iliskin sonug¢ ve tartismalara yer verilmektedir. Son
olarak da bu sonuglara iligskin bilgilere dayanilarak arastirmacilara, ebeveynlere ve
egitim-0gretim kurumlarina diinyamizin gelecegi olan ¢ocuklarimiza daha iyi bir egitim

stireci sunabilmek timidiyle ¢esitli 6nerilerde bulunulmaktadir.
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Sonuglar ve Tartisma

Yol analizi bulgularina gore ilkokul 2. simifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini
anlama becerileri, bu bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynleriyle birlikte
gerceklestirdikleri okuma etkinliklerinden dogrudan etkilenmektedir. Cocuk ebeveyn
birlikte okuma etkinlikleri 6l¢eginden yiiksek puan alan ebeveynlerin, ¢ocuklar1 da
okudugunu anlama basari testinden yiiksek puanlar almislardir. Literatiir incelendiginde
bu bulgular1 destekleyen bir¢ok arastirmanin bulundugu goriilmektedir (Aydogdu 2017;
Caliskan, 2019; Fatonah, 2019; Hindman, Skibbe & Foster, 2014; Inoue vd., 2018; Kim,
Im & Kwon, 2015; Senechal, 2006; Senechal & Young 2008; Sutton vd., 2007; Seflek
Kovacioglu, 2006). Aydogdu (2017) tarafindan yapilan arastirmada erken ¢ocukluktaki
ev okuma-yazma ¢evresinin, okul ¢aglarindaki okudugunu anlama becerisi ile dogrudan
iligkili oldugu tespit edilmistir. Caliskan (2019) tarafindan yapilan arastirmanin
sonucunda aile katilimi ile gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ilkokul dordiincii
siifta 0grenim goren Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine pozitif etkide
bulundugu goriilmiistiir. Senechal (2006)’e gore okul Oncesi donemde ebeveynleri
tarafindan g¢ocuklarina hikaye kitabi okunmasinin, ¢ocuklar 4. sinifa geldiklerinde,

onlarin okudugunu anlama becerilerini dolayl olarak etkiledigi goriilmektedir.

Yol analizinden elde edilen diger bir bulguya gore ilkokul 2. smifta 6grenim goren
bireylerin okuduklarini anlama becerileri, bu bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken
ebeveynleriyle kurduklari iliskiden dogrudan ve c¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri araciligiyla dolayli olarak etkilenmektedir. Cocuklariyla, onlar 3-6 yaslari
arasindayken olumlu iligkiler gelistiren ebeveynlerin, bu iligkileri sayesinde
cocuklarmmin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Literatiir
incelendiginde ¢ocuk ana baba iligkisinin, ¢ocuk gelisimine 6nemli 6l¢iide katkisinin
bulundugunu belirten aragtirmalar bulunmasina ragmen (Dereli & Dereli, 2017; Pianta,
1997; Uyanik vd., 2016) ¢ocuk ana baba iligkisinin, okudugunu anlama becerilerini
dogrudan yordadigini bulan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bununla birlikte
Bronfenbrenner’in ekolojik gelisim teorisine gore ¢ocuk ana-baba iliskisi ne kadar
olumlu olursa, dil gelisimi de o kadar olumlu bir siire¢ izleyecektir (Bronfenbrenner,
1979). Bu bilgilerle birlikte degerlendirilmesi gereken arastirmamizdaki bir diger
bulgumuza gore ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okuduklarmi anlama

becerileri, bu bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin demokratik
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tutumlarindan  etkilenmektedir. Arastirmamiza gore ebeveyn tutumlarmin alt
boyutlarindan olan demokratik tutum, okudugunu anlama basari puanini, hem g¢ocuk
ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri degiskeni araciligiyla hem de ¢ocuk anababa iliskisi
degiskeni araciligiyla pozitif bir sekilde etkilemektedir. Bu bulgulara gore, 3-6 yaslari
arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gerceklestirdikleri okuma etkinlikleri, bu
bireylerin ebeveynlerinin demokratik tutumlarindan dogrudan etkilenmektedir. Bu
degiskene iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmamiza benzer bulgulara
ulasan bir arastirma bulunmaktadir (Arict & Tiifek¢i Akcan, 2018). Aric1 ve Tiifekei
Akcan (2018) tarafindan yapilan arastirmanin sonucglara gore, evlerinde ¢ocuklarina
ait daha fazla kitab1 bulunan ve gocuklarina daha fazla kitap okuyan, ¢ocuklarinin ilk
kitaplarin1 onlara daha erken yaslarda alan annelerin, ebeveyn tutumlarindan olan
demokratik tutum degiskeninden yliksek puanlar aldiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica
arastirmamiza gore, 3-6 yaslar1 arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iliski, bu
bireylerin  ebeveynlerinin  demokratik tutumlarindan dogrudan pozitif olarak
etkilenmektedir. Bu degiskene iliskin yapilan literatiir incelendiginde arastirmamiza
benzer bulgulara ulasan bir arastirma bulunmaktadir (Durmusoglu, Iyi & Tasdemir,
2024). Durmusoglu, Iyi ve Tasdemir (2024), tarafindan yapilan ve arastirmamiza benzer
bulgulara ulasan ¢alismaya gore, ¢ocuklarina demokratik tutum sergileyen ebeveynler
ile olumlu ¢ocuk ana baba iliskisi arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlaml
iliski bulunmustur. Arastirmamiza gore cocuklarina okul dncesi donemde demokratik
bir sekilde davranma egilimi gosteren aileler, ¢ocuklartyla olumlu iliskiler gelistirmekte,
onlarla birlikte okuma etkinlikleri gergeklestirmektedirler. Biitiin bunlara bagli olarak,
cocuklarina gosterdikleri demokratik tutum sayesinde, ¢ocuklariyla olumlu iligkiler
gelistirerek onlarla birlikte okuma etkinlikleri gergeklestiren ebeveynlerin, ilkokul 2.
siif kademesine gelen ¢ocuklarinin, okudugunu anlama becerileri kuvvetli olan bireyler
olduklar1 goriilmektedir. Bu bilgiler 1s181inda, ebeveynler tarafindan ¢ocuklara karsi
demokratik tutum sergilenerek, onlarla olumlu iliskiler kurulmasi, onlarla birlikte
okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesini ve bunun sonucunda da bu ¢ocuklarin daha
fazla kelime ile karsilasmasini saglamaktadir yorumu yapilabilir. Bu sayede daha fazla
kelime ile karsilasan bireylerin hem kelime bilgileri artmakta hem de bilissel gelisimleri

hizlanmakta, bu siirece bagli olarak da okuduklarini anlama becerileri gelismektedir.
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Bununla birlikte arastirmamiza gore 3-6 yaslari arasindaki bireylerin ebeveynleriyle
birlikte gerceklestirdikleri okuma etkinlikleri, bu bireylerin ebeveynlerinin asir1
koruyucu tutumlarindan dogrudan ancak negatif olarak etkilenmektedir. Bu bulgulara
gore, ebeveyn tutumlariin alt boyutlarindan olan asir1 koruyucu tutum, okudugunu
anlama basar1 puanini, ¢gocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri degiskeni araciligryla
negatif olarak etkilemektedir. Literatiir incelendiginde benzer bulgulara ulasan bir
arastirma bulunmaktadir (Aric1 & Tiifek¢i Akcan, 2018). Aric1 ve Tiifek¢i Akcan
(2018)’a gore ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinligi 6lgeginin alt boyutlarindan birisi
olan okuryazarliga model olma alt boyutu ile ebeveyn tutum 6lgeginin alt boyutlarindan
olan asir1 koruyucu tutum alt boyutunun puani arasinda anlamli negatif korelasyon
bulunmustur. Arastirmamizin kabul edilen bu iki hipotezine gore, ¢ocuklarina okul
oncesi donemde asir1 koruyucu bir sekilde davranma egilimi gosteren aileler
cocuklariyla birlikte okuma etkinlikleri gergeklestirememektedirler. Bu bilgiler 15181nda,
asir1 koruyucu tutum sergileyen ailelerin, gocuklarini baski altina almak istemedikleri,
herhangi bir konuda 1srarc1 olunmasi durumunda bu baskinin ¢ocuklarini
bunaltabileceklerini diisiindiikleri, cocuklariyla birlikte okuma etkinlikleri yapma
konusunda da 1israrct davranmadiklar1 yorumu yapilabilir. Bu durum da c¢ocuklariyla
birlikte okuma etkinlikleri yapmalarin1 engellemektedir. Buna bagli olarak g¢ocuklariyla
birlikte okuma etkinlikleri gerceklestiremeyen ailelerin ¢ocuklart bu duruma bagh
olarak ilkokul 2. simif kademesine geldiklerinde, okudugunu anlama basar1 testinden

diisiik puanlar almislardir.

Bir diger bulgumuza gore ilkokul 2. smifta 6grenim goren bireylerin okuduklarini
anlama becerileri, bu bireyler 3-6 yaslar1 arasindayken ebeveynlerinin otoriter
tutumlarindan negatif olarak etkilenmektedir. Arastirmamiza gére ebeveyn tutumlarinin
alt boyutlarindan olan otoriter tutum, okudugunu anlama basar1 puanini, hem ¢ocuk
ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri degiskeni araciligiyla hem de ¢ocuk anababa iligkisi
degiskeni araciligiyla negatif yonde etkilemektedir. Bu bulgulara gore, 3-6 yas
arasindaki bireylerin ebeveynleriyle birlikte gerceklestirdikleri okuma etkinlikleri, bu
bireylerin  ebeveynlerinin  otoriter tutumlarindan  dogrudan negatif olarak
etkilenmektedir. Literatiir incelendiginde benzer bulgulara ulasan bir arastirma
bulunmaktadir (Arict & Tiifek¢i Akcan, 2018). Aric1 ve Tiifek¢i Akcan (2018)’a gore

cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinligi dl¢eginin alt boyutlarindan birlikte etkilesimli
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okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler ve okuryazarliga model olma alt boyutlari ile
ebeveyn tutum Olgeginin alt boyutlarindan olan otoriter tutum alt boyutunun puani
arasinda anlamli negatif iliski bulunmustur. Ayrica arastirmamiza gore, 3-6 yaslar
arasindaki bireylerin ebeveynleriyle kurduklari iligski, bu bireylerin ebeveynlerinin
otoriter tutumlarindan dogrudan negatif olarak etkilenmektedir. Bu degiskene iliskin
yapilan literatiir incelendiginde, Durmusoglu, Iyi ve Tasdemir (2024) tarafindan yapilan
ve arastirmamiza benzer bulgulara ulasan ¢alismaya gore, ¢ocuklarina otoriter tutum
sergileyen ebeveynler ile olumlu ¢ocuk ana baba iliskisi arasinda negatif yonde anlamli
iligki bulunmustur. Arastirmamizin kabul edilen bu ii¢ hipotezine gore, ¢gocuklarina okul
oncesi donemde otoriter bir sekilde davranma egilimi gosteren aileler, ¢ocuklariyla
olumsuz bir iligki siireci yasamakta, onlarla birlikte okuma etkinlikleri
gerceklestirememektedirler. Bu ebeveynler ¢ocuklari 3-6 yaslar1 arasindayken,
cocuklarma gosterdikleri otoriter tutum sebebiyle, cocuklariyla olumsuz iligkiler
icerisinde olmus ve bu otoriter tutuma bagli olarak gelisen olumsuz iligkileri sebebiyle,
onlarla birlikte okuma etkinlikleri gergeklestirememislerdir. Bu sebeplerle otoriter
tutum sergileyen ebeveynlerin ilkokul 2. sinif kademesine gelen ¢ocuklari, okudugunu

anlama basar1 testinden diisiik puanlar almislardir.

Arastirmamizda kullanilan analiz yontemlerinden yol analizi sonuglar: bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ebeveyn tutumlari, ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri ve
cocuk anababa iliskisi degiskenleri, okudugunu anlama becerilerini yordamaktadir.
Arastirmamizin dayanak noktasi olan ve arastirmamizin igeriginde bahsedilen kuramlar
tarafindan da desteklenen arastirma sonuglara gore, cocuklart ile iliski kurarken
demokratik bir tutum sergileyerek onlar1 da ailenin Karar siire¢lerinin igine alan, onlara
kars1 otoriter bir tavir takinmaktan kaginarak onlarin da sorumluluk almalarini saglayan,
ebeveynler, onlarla olumlu iligkiler gelistirmektedirler. Onlara karsi asir1 koruyucu
olmayan, ¢ocuklartyla hiyerarsik olarak dikey bir iligski kurmayip onlar1 da kendileri gibi
bir birey kabul ederek onlarla yatay bir iliski i¢erisinde olan ebeveynler, bu olumlu iliski
sayesinde ¢ocuklariyla birlikte sik sik etkilesimli okuma etkinlikleri yapmaktadirlar.

Bunun sonucunda ise ¢ocuklarinin okuduklarini anlama becerileri artmaktadir.

Demografik verilerden elde edilen ilk bulguya gore ilkokul 2. siifta 6grenim goéren
bireylerin okudugunu anlama basar1 testi puanlari, cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir sekilde farklilik gostermemektedir. Okudugunu anlama becerileri, bireylerin
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kiz ya da erkek olmasina gore herhangi bir degiskenlik gostermemektedir. Literatiir
incelendiginde aragtirmamizin tam tersi yoniinde bulgular elde eden caligmalarin
yogunlugunun daha fazla olmasina ragmen (Ates 2008; Cavusoglu, 2010; Cift¢i &
Temizyiirek, 2014; Sur, 2022; Kutlu & vd., 2011) arastirmamizla ortlisen ¢alismalar da
bulunmaktadir (Kusdemir Kayiran & Katirct Agackiran, 2018; Nimsi 2006; Sabak,
2007). Kusdemir Kayiran ve Katirci Agackiran (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada
Ogrencilerinin okuma hizlar1 ve okudugunu anlama basar1 puanlari, cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermemesine karsilik Ates (2008)’in yaptigr arastirmanin
sonucuna gore ilkdgretim ikinci smifta 6grenim gormekte olan kiz &grencilerin
okuduklarini anlama puan ortalamalari, erkek Ogrencilerin puan ortalamalarindan
yiiksek ¢ikmistir. Arastirmamiza gore ilkokul 2. sinifta 6grenim goéren bireylerin
okudugunu anlama basari testi puanlarinin, cinsiyetlerine gore farklilasmasinin nedeni
Niliifer ilge merkezinde yasayan ailelerin, ¢ocuklarinin gelisimi konusunda hem kiz

cocuklarina hem de erkek ¢ocuklarina yaklagimlarinin benzerligi olabilir.

Ailedeki cocuk sirasi degiskenine iliskin ulasilan bulguya gore ilkokul 2. siifta
O0grenim goéren bireylerin okudugunu anlama basart testi puanlari, ailenin kaginci
cocugu olduklar1 durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik
gostermektedir. Ailesinin tek ¢ocugu olan bireyler, okudugunu anlama basari testinden,
ailelerindeki tek ¢ocuk olmayan diger biitiin bireylere gére daha yiiksek puanlar elde
etmislerdir. Ayrica dogum sirasina gore ligiincli sirada veya daha sonraki siralarinda
bulunan bireyler, ailelerindeki tek ¢ocuk, birinci ¢ocuk ya da ikinci gocuk olan bireylere
gore daha diisiik puanlar almislardir. Literatiir incelendiginde aragtirmamizi destekleyen
calismalar bulunmaktadir (Caliskan, 2000; Isikoglu & Simsek, 2022). Caliskan (2000)
tarafindan yapilan ¢aligmaya gdre okudugunu anlama bagari puanindan en yiiksek
puanlar1 alan grubun ailelerinde tek ¢cocugu olan ebeveynlerin bulundugu grup oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte literatiirde bu calismanin bulgular1 ile Ortiismeyen
arastirmalar da bulunmaktadir (Sabak 2007; Yiiksel vd., 2022). Arastirmamiz
sonucunda ¢ocuk sayist azaldik¢a okudugunu anlama becerilerine iligkin puanlarin
artmasmin ve ailelerinin tek ¢ocugu olan bireylerin bu basar1 testinden en yliksek
puanlar1 almalarinin sebebi, daha az ¢ocugu olan ailelerin, maddi imkanlarini, daha ¢ok
¢ocugu olan ailelere gore cocuklarinin gelisimi siirecinde daha iyi kullanabilmeleri

olabilir. Bunun yanisira, ebeveynlerin, giiniimiiziin yogun c¢alisma kosullarinda birden
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fazla ¢ocuklarinin olmasina kiyasla tek cocuga ebevenlik yapmalarinin dogal bir sonucu
olarak ¢ocuklariyla daha fazla etkilesimde bulunabilecek zamani olusturabilmeleri,
cocuklarinin bilissel gelisimlerinin  hizlanmasini, hizlanan biligsel gelisimin de

cocuklariin okudugunu anlama becerilerini desteklemesini sagladig soylenebilir.

Anne Ogrenim durumu degiskenine iligkin ulagilan bulguya gore ilkokul 2. sinifta
Ogrenim goren bireylerin okudugunu anlama basari testi puanlari, anne 6grenim durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir.
Lisansiisti mezunu olan annelerin ¢ocuklari okudugunu anlama basar1 testinden en
yiiksek puanlar1 elde ederken, ilkdgretim mezunu olan annelerin ¢ocuklari ise bu testten
en diislik puanlart almislardir. Literatiir incelendiginde arastirmamiza paralel dogrultuda
olan galismalarin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir (Altun 2016; Coskun, 2023; Caliskan,
2000; Cavusoglu, 2010; Kusdemir Kayiran & Katirci Agagkiran 2018; Sabak 2007;
Vardar Kuyumcu & Sarioglu 2017). Baba 6grenim durumu degiskenine iliskin ulasilan
bulguya gore ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okudugunu anlama basari testi
puanlari, baba 6grenim durumu degiskenine gore de istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gostermektedir. Tipki anne 6grenim durumu degiskeninde oldugu gibi,
lisansiistli mezunu olan babalarin ¢ocuklar1 okudugunu anlama basar1 testinden en
yiiksek puanlar1 elde ederken, ilkogretim mezunu olan babalarin ¢ocuklari ise bu testten
en disik puanlart almiglardir. Literatiir incelendiginde anne egitim durumu
degiskeninde oldugu gibi arastirmamizi destekleyen bir¢ok c¢alisma bulunmaktadir
(Caliskan, 2000; Cavusoglu, 2010; Kusdemir Kayiran & Katirc1 Agagkiran 2018; Sabak
2007; Vardar Kuyumcu & Sarioglu 2017). Okudugunu anlama becerilerine ait puanlarin
anne ve baba 6grenim durumu yiikseldikce artmasinin sebepleri diisiiniildiigiinde, kendi
aldiklar1 6grenimi ¢ocuklarina da sunmak egiliminde olmalarinin, ¢ocuklarinin biligsel
gelisimine olumlu bir sekilde yansidigi, buna bagli olarak da okudugunu anlama

becerileri gelismis bireyler yetistirebildikleri akla gelmektedir.

Ailenin aylik geliri degiskenine iligkin ulasilan bulguya gore ilkokul 2. sinifta 6grenim
goren bireylerin okudugunu anlama basar1 testi puanlari, ailelerinin aylik gelirlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir. Ailesinin aylik
geliri 17.002-30.000 TL arasinda olan bireyler, okudugunu anlama basar1 testinden,
ailesinin geliri 30.000 TL’nin {izerinde olan bireylere gore daha diisiik puanlar

almiglardir.  Literatiir  incelendiginde  arastirmamizi  destekleyen  ¢aligmalar
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bulunmaktadir (Anilan, 2004; Chiu & McBride Chang, 2006; Coskun, 2023; Cift¢i &
Temizyiirek, 2014; Sabak, 2007; Vardar Kuyumcu & Sarioglu, 2017). Disiik gelire
sahip ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama becerilerinin yiiksek olmamasinin
sebebi, ailelerin temel ihtiyaglarini karsilamak icin daha ¢ok c¢alismalar1 ve buna baglh
olarak da c¢ocuklaryla etkilesim halinde olmalari i¢in gerekli olan zamani
ayrramamalarindan kaynaklanabilir. Ayrica ekonomik olarak ¢ocuklarinin hem fiziksel
gelisimleri i¢in gereken temel ihtiyaglari hem de biligsel gelisimleri i¢in gereken
materyalleri saglayamamalari ihtimalinden dolay1 bu sonucun ortaya c¢iktig

disiiniilebilir.

Biiyiik ebeveynlerin 6grenim durumu degiskenine iliskin ulagilan bulguya gore ilkokul
2. sinifta 6grenim goren bireylerin okudugunu anlama basari testi puanlari, biiyiik
ebeveynlerinin 6grenim durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gostermektedir. Lisans ve lisansiistii mezunu olan biiyiik ebeveynlerin torunlari
okudugunu anlama basari testinden en yiliksek puanlart elde ederken, ilkogretim mezunu
olan biiylik ebeveynlerin torunlari ise bu testten en diisilk puanlari almislardir.
Arastirmamizin sonucunu destekleyen ya da desteklemeyen bir siireci agiklayabilecek
herhangi bir ¢alisma literatiir incelememiz silirecinde bulunamamasina ragmen
Bronfenbrenner’in ekolojik gelisim teorisi igerisinde bulunan sistemlerden olan
mikrosistemde, gelismekte olan bireyin iistebeveynleri ile dogrudan iliski igerisinde
bulunabilecegi belirtilmektedir (Bronfenbrenner, 1979). Bu teoriye ek olarak,
Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kuramina gore, bireyler kendilerinden daha deneyimli
kisilerle etkilesime girerek, olusan kiiltiirel aktarim sonucunda biligsel gelisimlerini
artirabilirler (Vygotsky, 1966). Biiyiik ebeveynlerin 6grenim durumuna goére olusan bu
farkliligin sebebi, sahip olduklar: kiiltiirel miras1 oncelikle ¢ocuklarina sonrasinda ise

torunlarina aktarabilmeleri olabilir.

Sahip olunan kitap sayis1 degiskenine iliskin ulasilan bulguya gore ilkokul 2. sinifta
O0grenim goren bireylerin okudugunu anlama basari testi puanlari, 3-6 yaslar1 arasinda
olduklar1 donemde sahip olduklar1 kitap sayisina gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gostermektedir. Kitapligt olmayan, dolayisiyla hi¢ kitab1 olmayan
cocuklar okudugunu anlama basar1 testinden diisiik puanlar almiglardir. Kendilerine ait
50 adetten fazla kitab1 olan gocuklarsa okudugunu anlama basari testinden ¢ok yiiksek

puanlar elde etmislerdir. Literatiir incelendiginde arastirmamizi destekleyen calismalar
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bulunmaktadir (Anil 2008; Chiu & McBride Chang, 2006; Kim, Im, & Kwon, 2015;
Thomson, 2018). Yapilan bir¢ok arasgtirmada da goriilebilecegi gibi erken yaslarda
kitaplarla tanisan, kitaplarla bulugsma sayisini artiran ¢ocuklarin okudugunu anlama
becerileri gelismektedir. Arastirmamizda da benzer sonuca varilmasinin sebebi, kiiclik
bireylerin evlerinde kendilerine ait olan kitap sayisindaki artisin, bu bireylerin
okuduklarin1 anlama becerilerini gelistirecek olan daha fazla kelime ile etkilesime

girmelerini saglamasi olabilir.

Ebeveynler ile ¢ocuklarin giin igerisinde birlikte gegirdikleri nitelikli vakit degiskenine
iligkin ulasilan bulguya gore ilkokul 2. sinifta 6grenim goren bireylerin okudugunu
anlama bagari testi puanlari, 3-6 yaslar1 arasinda bulunduklari déonemde giin igerisinde
ebeveynleriyle birlikte gegirdikleri nitelikli vakit degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklihk gostermektedir. Giin igerisinde ebeveynleriyle birlikte
sadece 0-30 dakika aras1 nitelikli vakit gegirebilen ¢ocuklarin, okudugunu anlama basari
testinden en diisiik puanlar1 aldiklari gortliirken, 2 saatten fazla vakit gegirebilen
cocuklarin en yiiksek puanlari aldiklari belirlenmistir. Literatiir incelendiginde babalarin
cocuklartyla vakit gecirmelerinin, g¢ocuklarinin gelisimini ve akademik basarisini
olumlu yonde etkiledigini belirten ¢aligmalar bulunmasina ragmen (Belli, Akcay, & Bal
Yilmaz, 2021; Pekel Uludagli, 2017), arastirmamizin sonucunu destekleyen ya da
desteklemeyen bir siireci agiklayabilecek herhangi bir ¢alisma bulunamamistir. Bununla
birlikte, Vygotsky’nin  sosyokiiltirel kuraminda, gelismekte olan bireylerin
ebevenleriyle birlikte gegirdikleri sosyal etkilesimin artmasinin bilissel gelisimlerini de
artirdig belirtilmektedir (Vygotsky, 1966).

Diger bir degiskenimize iligkin ulasilan bulguya gore ilkokul 2. smifta 6grenim goren
bireylerin okudugunu anlama basar1 testi puanlari, 3-6 yaslari arasinda bulunduklari
donemde giin igerisinde televizyon, tablet ya da telefondan, ¢izgi film, film ya da video
izleme siirelerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir.
Giin igerisinde ¢esitli dijital cihazlardan sadece 0-30 dakika arasi ¢izgi film, film ya da
video izleyen cocuklarin, okudugunu anlama basar1 testinden en yliksek puanlari
aldiklari, 2 saatten fazla izleyen g¢ocuklarinsa en diisiik puanlari aldiklar belirlenmistir.
Literatiir incelendiginde tablet, telefon ya da televizyon gibi dijital cihazlarda izlenen
programlar ile kullanilan uygulamalarin ¢ocuk gelisimine etkisini arastiran g¢esitli

caligmalar bulunmasina ragmen (Cubelic & Larwein, 2014; Neumann & Neumann,
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2017), arastirmamizi destekleyen bir calismaya rastlanmamistir Bununla Dbirlikte
televizyon izleme siiresine gore okudugunu anlama basarisinin farklilasmadigini tespit
eden bir ¢alisma bulunmaktadir (Okcii, 2019). Arastirmamizda bulunan sonucun sebebi,
cocuklarin giin icerisinde video, ¢izgi film ya da film izlemek i¢in dijital cihazlarla
etkilesimde bulunma siirelerini azalttiklarinda, yaratici diisiincelerini destekleyecek ve
kelime haznelerini gelistirecek etkilesimlere vakit ayirma ihtimallerinin artmasi olabilir.

Buna bagli olarak da okudugunu anlama becerilerini gelistirme ihtimalleri artmaktadir.

Ebeveynleri tarafindan ¢ocuklarina okunan kitap siiresi degiskenine iliskin ulasilan
bulguya gore ilkokul 2. sinifta 6grenim goéren bireylerin okudugunu anlama basar testi
puanlari, bireyler 3-6 yaslari arasinda iken ebeveynleri tarafindan giin igerisinde onlara
okunan Kitap siirelerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik
gostermektedir. Glin icerisinde onlara hi¢ kitap okuyamadigini belirten ebeveynlerin
cocuklari, okudugunu anlama basari testinden diisiik puanlar almiglardir. Buna karsilik
cocuklarina giin igerisinde bir saatten fazla kitap okudugunu belirten ebeveynlerin
cocuklari, okudugunu anlama basar1 testinden ¢ok yiiksek puanlar almislardir. Literatiir
incelendiginde arastirmamizi destekleyen c¢alismalar bulunmaktadir. (Isikoglu &
Simsek, 2022; Sonnenschein & Munsterman, 2002; Senechal, 2006). Yapilan birgok
arastirmada da gorillebilece8i gibi erken yaslarda kitaplarla tanisan, ebeveynleri
tarafindan kendilerine daha fazla kitap okunmasi sonucu kitaplarla bulusma siirelereni
artiran ¢ocuklarin okudugunu anlama becerileri gelismektedir. Bunun sebebi ise
ebeveynleri tarafindan kiiciik bireylere daha fazla kitap okunmasinin, kendilerine ait
kitap sayis1 degiskenindekine benzer bir sekilde, bu bireylerin okuduklarini anlama

becerilerini gelistiren daha fazla kelime ile etkilesime girmelerini saglamasi olabilir.

Demografik verilerle ilgili bulgulara ait sonuglar yorumlandiginda, 6grenim seviyesi
yiiksek olan, ¢ocuklartyla nitelikli vakit ge¢irme siirelerini uzun tutabilen, ¢ocuklarmin
dijital cihazlar izleme siirelerine sinirlar koyabilen, ¢ocuklarini erken yaslarda kitapla
tanistirarak ¢cocuklarina ait kitap sayisini ve buna bagl olarak da onlara okuduklari kitap
stiresini artirabilen ebeveynlerin ¢ocuklari, okudugunu anlama becerileri gelismis
bireyler olarak 6grenim hayatlarina devam etmektedirler. Yol analizi sonuclari ile
demografik verilere ait sonuglar birarada degerlendirildiginde, c¢ocuklarin biiyiik
ebeveynlerine de bagli olan kiiltiirel ve ekonomik mirasin, kusaktan kusaga aktarildigi,

aile igerisindeki kiiltiirel ortamin, ailenin gelecek nesillerinin gelisimini de belirledigi
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yorumu yapilabilir.

Biitlin bu sonuglara bagl olarak ilkokul 2. sinifta 6grenim goren dgrencilerin 3-6 yaslari
arasinda olduklar1 donemde gelisim ekolojileri ile etkilesimlerinin okuduklarini anlama

becerilerini yordadigi kesfedilmistir.
Oneriler

Calismamizin bu kisminda, arastirmacilara, anne babalara ve egitim-6gretim

kurumlarina yonelik 6neriler sunulmaktadir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢alisma ilkokul 2. sinifta 6grenim goren 839 dgrenci ile onlarin velilerinden olusan
toplamda yaklasik 2000 kisiye ulagilarak yapilan bir calisma olmasina ragman veri
analizinde kullanilabilecek nitelikte olan cevaplar 378 &grenci ile siirli kalmistir.
Yapilacak olan yeni c¢alismalarda verilerin toplanacagi kurumlarda toplantilar
diizenlenerek 6gretmenlere ve dgrenci velilerine, ¢alismanin amaci ve 6nemi hakkinda
bilgi verilebilir. Boylece cok fazla emek harcanarak toplanan verilerin sadece

niceliginin degil kullanilabilir niteliginin de artirilmasi saglanabilir.

Arastirma evreni, bulgu ve sonuglarin daha genellenebilir olmasi istenirse, Tiirkiye’deki
ilgelerin sosyoekonomik gelismislik derecelendirilmesine gore Tiirkiye’de 8., 17 ilgenin
bulundugu Bursa’da ise 1. sirada olan Niliifer il¢esinden daha farkli sosyoekonomik
yapilar1 igeren ilgeleri kapsayacak sekilde genisletilebilir (Sanayi ve Teknoloji
Bakanligi, 2022). Arastirma evreni, arastirmayr destekleyecek maddi imkanlar

bulunabilirse, Bursa ilini ya da Tiirkiye genelini kapsayacak sekilde genisletilebilir.

Bu konu hakkinda hem nitel hem de nicel olmak iizere gelismekte olan bireylerin,
cocukluk, ergenlik ve yetiskinlik donemlerini igeren boylamsal arastirmalar yapilarak
insanin var oldugundan beri “Nasil mutlu olurum?” sorusuna aradig1 cevabi bulabilmesi

saglanabilir.
Anne Babalara Yonelik Oneriler

Ebeveynler, ¢ocuklar ile kuracaklari iliskilerinde demokratik bir tutum sergilemeli,
otoriter tutumdan ise kaginmalidirlar. Bunun saglanabilmesi i¢in 6ncelikle ¢ocuklarinin
da kendileri gibi bir birey olduklari, sadece diisiinceleriyle degil aym1 zamanda

fikirleriyle de varolduklar1 kabul edilmelidir. Cocuklar, bu 6nkosulun saglanabilmesi
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sayesinde kendilerini aile igerisinde degerli varliklar1 hissedilebilen bir yere
konumlandirarak alinan kararlara ve bu kararlarin sonuglarina bagli olan sorumluluklara
en az bir yetigkin kadar ortak olup hakettikleri degerli bir birey olma duygusunu
hissedeceklerdir. Boylelikle kendisine deger atfedilen her bir birey, ebeveynleriyle ve
gelisim ekolojilerindeki diger kisilerle olumlu iligkiler gelistirerek arastirmamizin
Oneriler kismina da konu olan diger degiskenlerinden birlikte etkilesimli kitap okuma ve
nitelikli vakit ge¢irme eylemlerini ebeveynlerinin de destegiyle saglikli bir siireg
icerisinde  yiirliteceklerdir.  Bu noktada ebeveynlerin  ¢ocuklariyla  birlikte
uygulayabilecegini diisiindiiglimiiz bir diger fikirsel onerimiz de ebeveynlerin giin
icerisinde ¢ocuklarina kitap okuduktan sonra, okuduklari bu kitapla ilgili biitiin aile
bireylerini kapsayan etkilesimli bir tiyatro oyunu oynamalaridir. Miimkiinse aile
bireylerinin hepsinin (anne, baba, eger varsa kardes, abi, abla, anneanne, babaanne,
dede) katiliminin saglanmasi ile etkilesimi kuvvetli olan bir etkinlige doniisecek olan bu
oyunda, okunan kitaptaki her bir karakterin ailedeki bireylerle tek tek eslestirilerek
canlandirilmasi, kitap okuma etkinligine iliskin ¢ocuklarin isteklenmesini saglayarak,

cocuklarin ebeveynleriyle birlikte kitap okuma siiresini artirabilir.

Bir diger onerimiz, ebeveynlerin, djital cihazlar {izerinden ¢ocuklarmnin video, film ya
da cizgi film izleme siirelerini azaltmalar1 gerektigidir. Bunun yapilabilmesi i¢in giin
icerisinde dijital cihazlar1 izleme siireci baslamadan 6nce ne kadar siire ile dijital
cihazlar izleyecekleri, cocuklarin da fikri alindiktan sonra uzun siireli izlemenin gesitli
zararlar1 bilimsel arglimanlar araclifiyla somut olarak belirlenmeli ve bu sekilde ikna

edilen ¢ocuklarin o slirenin disina ¢ikmamalar1 saglanmalidir.

Anne babalara Onerebilecegimiz bir diger Oneri, cocuklarina, onlarla birlikte
gegirebilecekleri nitelikli vakit ayirmalaridir. Cocuklar ile birlikte, evde herhangi bir
konuda gegcirilen vakit (basit bir oyun kurmak, sohbet etmek, mutfakta vakit gegirmek
gibi), aile i¢i iletisimi kuvvetlendirerek, olumlu iligkilerin gelismesini, ¢ocuklarin
etkilesim igerisinde biligsel gelisimlerini hizlandirmasini saglayabilir. Burada dikkat
edilmesi gereken bir durum bulunmaktadir. Bu etkilesim esnasinda anne babalarin hem
fiziksel hem de zihinsel olarak baska herhangi bir siire¢ ile (¢ocuklariyla konusurken
ayn1 zamanda dijital bir cihaza bakmalari, ya da zihinlerindeki bir meseleyle mesgul
olmalar1 gibi) ilgilenmemeleri, sadece cocuklariyla gecirecekleri zamana odaklanmalari

gerekmektedir. Bunun, ¢ocuk tarafindan anlasilabilmesi i¢in konusulan konu ve birlikte
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vakit gegirilirken yapilan eyleme yonelik jest ve mimiklerin kullanilmas1 gerekebilir.

Ebeveynlere sunacagimiz son onerimiz ise, ¢ocuklarina ve kendilerine ait kitap sayisini
artirmalar1, miimkiinse evlerinde, olusturma siirecine ¢ocuklarini da dahil edecekleri bir
kiitliphane olusturmalaridir. Kitap okuma siiregleri sadece cocuklarin insiyatifine
birakilmamali ve aile bireylerinin her birinin katilimi ile kitap okuma saatleri
diizenlenmelidir. Bu siiregleri zenginlestirmek amaciyla g¢ocuk kiitiiphanelerine

gidilerek ¢cocuklarin buradan segebilecekleri kitaplar1 6diing almalar1 saglanabilir.
Egitim-Ogretim Kurumlarina Yonelik Oneriler

Sosyoekonomik olarak farkli konumlarda bulunan ailelerin ¢ocuklari, firsat esitsizligi
olarak da adlandirilan dezavantajli siirecler icerisinde gelisimlerini siirdiirmektedirler.
Ebeveynlerin gelir ve 6grenim durumuna bagli olarak ortaya cikan bu dezavantajh
stirecler, cocuklarin fiziksel ve bilissel gelisimini engellemektedir. Aile igerisindeki
maddi imkanlarin yetersiz olmasi sebebiyle temel ihtiyaglardan birisi olan beslenme
gereksinimleri  kargilanamadigr igin ¢ocuklarin fiziksel ve biligsel gelisimi
yavaglamaktadir. Egitim kurumlarinin, ekonomik mirasin kusaktan kusaga gecmesi
sebebiyle biiyiik bir firsat esitsizligine sebep olan bu durumu gidermeleri
gerekmektedir. Bunun igin ilkokullarda, gelisim donemindeki beslenme siireclerine
yonelik firsat esitsizliginin ortadan kalkmasi i¢in uzmanlar tarafindan gerekli besin
degerleri ayarlanmis olan iicretsiz kahvalti ve 6gle yemegi sunulabilir. Aym sekilde
evlerinde yeterince kitap bulunmayan ya da ailelerinin vakit bulamamas1 sebebiyle kitap
okuma etkilesimlerinin az olmasina bagl firsat esitsizligi icerisinde bulunan ¢ocuklar
icin egitim O6gretim miifredatlarina, okul kiitiiphaneleri ile igbirligi igerisinde olacak
sekilde, kitap okuma saatleri eklenebilir. Bu saatler sayesinde evlerinde yeterli
materyale ulagamayan ¢ocuklarin dezavantajli konumlar1 degistirilebilir. Bunun yanisira
anne baba olmay1 diisiinen ciftlere, cocuk gelisimi egitimleri verilebilir. Bu egitimler,
cocuklart ile olumlu iligkilerin nasil kurulacagi, bu olumlu iliskilerin kurulmasinin hangi
ebeveyn tutumlarina bagh oldugu ve bunun i¢in gereken ebeveyn tutumlarini nasil
sergileyebilecekleri konularini igerebilir. Bu egitimler siirec igerisinde devlet politikasi
haline getirilerek, gelismekte olan bireyin dogumundan dnceki bir zaman diliminden

baslayip yetiskin bir birey olacagi zamana dek belirli araliklarla devam edebilir.

79



KAYNAKLAR

Adler, A. (2019). Cocuk egitimi. Istanbul: Say Yayinlari
Akay, H. G. (2000). Cocuk gelisimi. istanbul: Esin Yayinlar1.

Akgiin, E. & Yesilyaprak, B. (2010). Cocuk anababa iliski 6lgegi tlirk¢ce formunun
gecerlik ve giivenirlik calismasi. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 13(24), 44-53.

Altun, D. (2016). Okul oncesi donem erken okuryazarlik becerilerinin evigi ve sinif
okuryazarlik ortamlart ile olan iligkisinin ¢ok diizeyli analizi. Yayinlanmig

Doktora Tezi, ODTU

Anil, D. (2008). The analysis of factors affecting the mathematical success of Turkish
students in the PISA 2006 evaluation program with structural equation
modeling. American-Eurasian Journal of Scientific Research, 3(2), 222-227.

Anilan, H. (2004). Baz1 degiskenler acisindan Tiirkce dersinde okudugunu anlama.
Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 89-102.

Aral, N., Bayram, N. & Celik, C. (2017). A study of relationship between
environmental awareness and environmental attitudes among high school
students. International Journal of Recent Advances in Organizational
Behaviour and Decision Sciences An Online International Research Journal,
vol.3, no.1, 948-955.

Arastirma Ydntemleri Egitim ve Uygulama Merkezi (2024). Temel Istatistik ve SPSS ile
Veri Analizi. https://ayeum.com/video-panel/video-izle/16226

Arici, M. & Tiifekgi-Akcan, A. (2018). Okul oncesi déonem ¢ocugu olan annelerin

birlikte okuma davranislarinin ebeveynlik tutumlar: acgisindan incelenmesi.

JRES, 5(2), 22-45.

Ates, M. (2008). Ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
ile Tiirkce dersine karsi tutumlart ve akademik basarilart arasindaki iliski.

Doktora Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii.

Aydemir, M. & Bayram, N. (2016). Yapisal esitlik modellemesi ile yalnizlik, kendini
affetme ve kendini sevme degiskenleri arasindaki iliskilerin incelenmesi. Uludag

Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 35(1), 81-88.

80


https://ayeum.com/video-panel/video-izle/16226

Aydogdu, E. (2017). The role of home literacy environment on the development of
reading comprehension skill: a mediation model. [Unpublished Master Thesis],

Kog University, Istanbul

Baumrind, D. (1966). Effects of authoritative parental control on child behavior. Child
Development, 37(4), 887.

Baumrind, D. (1991). The influence of parenting style on adolescent competence and
substance use. The Journal of Early Adolescence, 11(1), 56-95.

Bayhan, P. S. & Artan, 1. (2004). Cocuk gelisimi ve egitimi, istanbul: Morpa Yayinlari.

Bayram, N. (2016). Yapisal esitlik modellemesine giris AMOS uygulamalari. 6. Baska.
Bursa: Ezgi Kitabevi.

Belli, M., Akcay, N. & Bal Yilmaz, H. (2021). Gegmisten giiniimiize degisen babalik
rolii ve gocuk gelisimine katkilarl. Celal Bayar Universitesi Saglk Bilimleri
Enstitiisii Dergisi, 8(2), 366-371. https://doi.org/10.34087/cbusbed.806798

Berk, L.E. (2013). Bebekler ve c¢ocuklar: Dogum oncesinden orta ¢ocukluga (N.
Isikoglu Erdogan, ¢ev.). Ankara: Nobel Yaynlari

Brendtro, L., K., (2006). The vision of Urie Bronfenbrenner: Adults who are crazy
about kids. Reclaiming Children and Youth, 15:3, 162-166.

Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development: Experiments by nature
and design. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Bronfenbrenner, U. (1994). Ecological models of human development. In International

Encylopedia of Education, vol. 3, 2nd Ed., Oxford: Elsevier.

Bronfenbrenner, U. (2001). The bioecological theory of human development. In N. J.
Smelser & P. B. Baltes (Eds.), International encyclopedia of the social and
behavioral sciences (pp. 6963-6970). New York, NY: Elsevier.

Burgess, S. R., Hecht, S. A., & Lonigan, C. J. (2002). Relations of the home literacy
environment (HLE) to the development of reading-related abilities: A one year
longitudinal study. Reading Research Quarterly, 37(4), 408-426.

Biiyiikoztiirk, S. (2011). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. 14. Baski. Ankara:
Pegem Yayincilik.

81



Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2010).

Bilimsel aragtirma yontemleri, 6. Baski. Ankara: Pegem Yayincilik.

Canbulat, T. (2009). [lkégretim simf ogretmenlerinin bilissel gelisim alamindaki bilgi
diizeyleri ile 6grencilerinin akademik basarilart arasindaki iligki. Celal Bayar

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Manisa.
Charles, C. M. (2003). Ogretmenler icin Piaget ilkeleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Chiu, M. & McBride-Chang, C. (2006). Gender, context, and reading: A comparison of
students in 43 countries. Scientific Studies of Reading, 10(4), 331-362,
https://doi.org/10.1207/s1532799xssr1004 1

Chow, B. W.-Y., McBride-Chang, C. & Cheung, H. (2008). Dialogic reading and
morphology training in chinese children: Effects on language and literacy.

Developmental Psychology, 44, 233-244.

Cubelic, C. C. & Larwin, K. H. (2014). The use of iPad technology in the kindergarten
classroom: A quasi-experimental investigation of the impact on early literacy

skills. Comprehensive Journal of Educational Research, 2(4), 47-59.

Coskun, L. (2023). Cocugu okul 6ncesi egitime devam eden annelerin okuma inanci ve
ev erken okuryazarlik ortamlarinin  demografik degiskenler agisindan
incelenmesi.  Tiirk  Egitim  Bilimleri  Dergisi, 21(1), 425-452.
https://doi.org/10.37217/tebd.1189625.

Creswell, John W. (2020). Egitim arasturmalari: Nicel ve nitel arastirmanin
planlanmasi, yiiriitilmesi ve degerlendirilmesi. 3. Baski. Istanbul: Edam

Yayinlart.

Caliskan, E. F. (2019). Aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul &grencilerinin
okudugunu anlama becerisine, okuma motivasyonuna ve okuma tutumuna etkisi.
[Yayimlanmamis Doktora Tezi] Atatiitk Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisi, Erzurum

Caligkan, Meral. (2000). Ailenin bazi sosyo-ekonomik faktérlerinin dgrencinin
okudugunu anlama basarisina etkisi. Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

82


https://doi.org/10.1207/s1532799xssr1004_1
https://doi.org/10.37217/tebd.1189625

Cavusoglu, E. (2010). Ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile
matematik problemlerini ¢6zme bagarist arasindaki iligkinin incelenmesi.

Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ciftgi, O. & Temizyiirek, F. (2014). Ilkogretim 5. Sif dgrencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin dl¢iilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 5(9), 109-129.

Darling, N. & Steinberg, L. (1993). Parenting style as context: An integrative model.
Psychological Bulletin, 113(3), 487-496.

Demircan, U. & Aydimn, 1. S. (2020). Okudugunu anlama becerisini etkileyen faktorler
tizerine bir alanyazin incelemesi. Turkish Studies-Educational Sciences, 15(6),
4057-4090. https://dx.doi.org/10.47423/TurkishStudies.43300

Dereli E. & Dereli B. M. (2017). Ebeveyn-cocuk iliskisinin okul oncesi donem

cocuklarin psikososyal gelisimlerini yordamasi. Van Yiiziincii Yil Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 227-258.

Desforges, C. & Abouchaar, A. (2003). The impact of parental involvement, parental
support and family education on pupil achievement and adjustment: A literature

review. London: Department of Education and Skills.

Dickinson, D. K. & McCabe, A. (2001). Bringing it all together: The multiple origins,
skills, and environmental supports of early literacy. Learning Disabilities
Research and Practice, 16(4), 186-202.

Durmusoglu, M., 1yi, T. I. & Tasdemir, C. Y. (2024). The relationship between parental
attitudes and parent-child relationship. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Dergisi, n0.61, 2214-2231. https://doi.org/10.53444/deubefd.1450045

Efe, M. & Temel, Z. F. (2018). Okul o6ncesi donem 48-66 ay cocuklarina etkilesimli
kitap okuma programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi. Erken
Cocukluk Calismalar: Dergisi, 2(2), 257-283. https://doi.org/10.24130/eccd-
jecs.196720182257

Erogul, R. C. ve Yurtal, F. (2014). Egitim psikolojisi el kitabi. Ankara: Mentis
Yayincilik.

83


https://dx.doi.org/10.47423/TurkishStudies.43300

Epgacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakig. Journal of
International Social Research, 1(6).

Epstein, J.L. (2011). School, family, and community partnerships: Preparing educators
and improving schools. 2nd edition. London: Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780429494673

Ergiil, C., Sarica, A. D., & Akoglu, G. (2016). Etkilesimli kitap okuma: Dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin  gelistirilmesinde etkili bir yontem. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 17(02), 193-206.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimderqisi.246307

Fatonah, N. (2020). Parental involment in early childhood literacy development.
International Conference on Early Childhood Education and Parenting 2009
(ECEP 2019).

Freud, S. (2022). Haz ilkesinin Otesinde ben ve id. Istanbul: Metis Yayinlari.

Gallahue, D. L., Ozmun, J. C., & Goodway, J. D. (1982). Understanding motor
development in children. New York: John Wiley & Sons.

Garzotto, F., Paolini, P. & Sabiescu A. (2010). Interactive storytelling for children.
Proceedings of the 9th international conference on interaction design and
children. NewYork: ACM, 356-359. ISBN: 978-1-60558-951-0

Gengeg, H., Giildenoglu, B., & Kargm, T. (2023). Erken okuryazarlik becerileri
tizerinde etkili olan degiskenler: SED ve ev okuryazarligi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (57), 252-279,
https://doi.org/10.9779/pauefd.1064101.

George, D. & Mallery, P. (2016). IBM SPSS statistics 23 step by step: A simple guide

and reference. New York: Routledge.

Giirsoy, S. E. & Celikoz, N. (2022). flkokul 2. simf &grencilerinin tiirkge dersindeki
okudugunu anlama becerilerinin matematik dersindeki problem ¢6zme
becerilerine etkisi. Uluslararasi Sosyal Ve Egitim Bilimleri Dergisi, (17), 78-96.
https://doi.org/10.20860/ijoses.1084867

84


https://doi.org/10.4324/9780429494673
https://doi.org/10.9779/pauefd.1064101

Hindman, A. H., Skibbe L.E. & Foster, T. D.(2014). Exploring the variety of parental
talk during shared book reading and its contributions to preschool language and
literacy: Evidence from the early childhood longitudinal study-birth cohort,
Reading and Writing, 27, 287-313

Hindman, A. H., Wasik, B. A. & Erhart, A. C. (2012). Shared-book reading and head
start preschoolers’ vocabulary learning: The role of book-related discussion and

curricular connections. Early Education and Development, 23,451-474.

Hu, L. T. & Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure
analysis: Conventional criteria versus new alternatives. Structural Equation
Modeling, 6, 1-55. http://dx.doi.org/10.1080/10705519909540118

Inoue, T., Georgiou, G. K., Parrila, R. & Kirby, J. R. (2018). Examining an extended
home literacy model: The mediating roles of emergent literacy skills and
reading fluency. Scientific Studies of Reading, 22(4), 273-288.
https://doi.org/10.1080/10888438.2018.1435663

Isikoglu Erdogan, N. (2016). Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuk-ebeveyn birlikte okuma
etkinliklerinin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(3), 1071-1086.

Isikoglu Erdogan, N., Simsek, Z. C. & Canbeldek, M. (2017). Ev merkezli diyaloga
dayali okumanin 4-5 yas ¢ocuklarinin dil gelisimine olan etkileri. Gazi

Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(2), 789-809.

Isikoglu N. & Simsek, Z. C. (2022). Ebeveyn-cocuk birlikte okuma aliskanliklari,
etkinlikleri ve sosyoekonomik faktorlerin dil gelisimine olan etkileri. Milli

Egitim Dergisi, 51(233), 177-189. https://doi.org/10.37669/milliegitim.774073

Inang, B.Y., Atici, M.K. & Bilgin, M., (2021). Gelisim Psikolojisi I. 17. Baski, Ankara:
Pegem Yayincilik

Kant, 1. (2015). Secilmis Yazilar. istanbul: Remzi Kitabevi

Karaaslan, A., Oktay, E. & Akinci, M. M. (2012). Yol analizi yardimiyla dersler
arasindaki etkilesimin arastirilmasi: Atatiirk Universitesi iktisadi ve idari

bilimler fakiiltesi isletme boliimiinde okutulan dersler {izerine bir uygulama.

Atatiirk Universitesi Iktisadi Ve Idari Bilimler Dergisi, 26(3-4), 67-83.

85


https://doi.org/10.1080/10888438.2018.1435663
https://doi.org/10.37669/milliegitim.774073

Karabulut Demir, E. & Sendil, G. (2008). Ebeveyn tutum dl¢egi (ETO). Tiirk Psikoloji
Yazilari, 11(21), 15-25

Kaya, D. & Yildirnm, K. (2018). How does gender impact the relationship between
reading fluency and reading comprehension? Journal of Human Sciences, 15(2),
931-942. https://doi.org/10.14687/jhs.v15i2.4784

Kilmen, S. (2020). Egitim arastirmacilart i¢in SPSS uygulamali istatistik. 4. Baski.
Ankara: An1 Yayimcilik.

Kim, S., Im, H. & Kwon, KA. (2015). The role of home literacy environment in
toddlerhood in development of vocabulary and decoding skills. Child Youth
Care Forum. 44, 835-852. https://doi.org/10.1007/s10566-015-9309-y

Kirby, J. R. (2007). Reading comprehension: Its nature and development. Canadian

Language and Literacy Research Network, 1-8.

Kok, E.E., & Unal, F. (2018). Ebeveynlerin ¢ocuklar ile iliskilerinin baz1 degiskenler
acisindan incelenmesi. Kastamonu Education Journal, 26(5), 1437-1446.
doi:10.24106/kefdergi.1967

Kusdemir Kayiran, B. & Katirct Agackiran, Z. (2018). Ilkokul birinci simf
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarinin ve okuma hizlariin cesitli

degiskenler agisindan incelenmesi. Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri

Dergisi, 2(2), 30-44.

Kutlu, O., Yildirim, O., Bilican, S. & Kumandas, H. (2011). Ilkdgretim 5. sinuf
ogrencilerinin okudugunu anlamada basarili olup olmama durumlarinin
kestirilmesinde etkili olan degiskenlerin incelenmesi. Egitimde ve Psikolojide
Ol¢me ve Degerlendirme Dergisi, Yaz 2011, 2(1), 132-139

Kuyumcu Vardar, A. & Sarioglu, S. (2017). Ilkokul birinci simf &grencilerinin okuma,
yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin farkli degiskenler acisindan

incelenmesi. Anadolu Egitim Liderligi Ve Ogretim Dergisi, 5(1), 28-43.

Maccoby, E. E., & Martin, J. A. (1983). Socialization in the context of the family:
parent-child interaction, In P. Mussen and E. M. Hetherington (Eds.),
Handbook of child psychology, volume IV: New York, NY: Wiley.

86


https://doi.org/10.14687/jhs.v15i2.4784
https://doi.org/10.1007/s10566-015-9309-y

Miedel Wendy, T. & Reynolds, A. (1999). Parent involvement in early intervention for
disadvantaged children: does it matter? Journal of School Psychology, 37(4),
379-402.

Milli Egitim Bakanlig1 (2024). 2022-2023 Egitim-ogretim yili donem sonu orgiin egitim
Bursa ili Niliifer ilgesi ogrenci sayilart.
https://niluferl6.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2024 06/28144638 niluferilcem
em2024 2028sphazirlik_27.05.20242.kontrol11062024.pdf

Milli Egitim Bakanlig1 (2023). 2022-2023 Egitim-6gretim yili Bursa ili Niliifer ilgesi

kurum listesi. https://mebbis.meb.gov.tr/KurumListesi.aspx

Mussen, P. H., Conger, J. J., Kagan, J. & Huston, A. C. (1984). Child development and

personality. New York: Harper & Row, Publishers.

Neumann, M. M. & Neumann, D. L. (2017). The use of touch-screen tablets at home
and preschool to foster emergent literacy. Journal of Early Childhood Literacy,
17(2), 203-220.

Nietzsche, F. W. (2023). Béyle buyurdu Zerdiist.11.Baski, Istanbul: Say Yayinlar:

Niklas, F. & Schneider, W. (2017). Intervention in the home literacy environment and

kindergarten children’s vocabulary and phonological awareness. First

Language, 37(5), 433-452. https://doi.org/10.1177/0142723717698838

Nimsi, E. (2006). [lkégretim ikinci sinif ogrencilerinin ana-baba tutumlar ile okul
basarilart ve smif igi etkinlik diizeylerinin karsilastirilmasi. [Yaymlanmamis

yiiksek lisans tezi.] Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Okcii, M. (2019). Besinci sinif olagan gelisim gésteren ve ozel yetenekli égrencilerin
okuma tutumlart ve okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi. Yiiksek

Lisans Tezi, Biruni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Ozcan, H. (1996). Ilkokul 6grencilerinin dzgiivenleri, akademik basarilar: ve anne-baba
tutumlary arasindaki iligkiler. [Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi], Marmara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ozer, D. S. ve Ozer, M. K. (2005). Cocuklarda Motor Gelisim (4. Baski). Ankara:
Nobel Yayimn Dagitim.

87


https://nilufer16.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_06/28144638_niluferilcemem2024_2028sphazirlik_27.05.20242.kontrol11062024.pdf
https://nilufer16.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_06/28144638_niluferilcemem2024_2028sphazirlik_27.05.20242.kontrol11062024.pdf
https://mebbis.meb.gov.tr/KurumListesi.aspx
https://doi.org/10.1177/0142723717698838

Pekel Uludagli, N. (2017). Baba katiliminda etkili faktorler ve baba, anne ve gocuk
acisindan yararlari. Tiirk Psikoloji Yazilari, 20, 70-88.

Pena, D. C. (2000). Parent involvement: influencing factors and implications. The
Journal of Educational Research, 94(1), 42-54,
https://doi.org/10.1080/00220670009598741

Piaget, J. (1964). Part 1: cognitive development in children: Piaget development and

learning. Journal of Research in Science Teaching, vol.2/3, 176- 186.
Pianta R. C. (1992). Child-parent relationship scale. University of Virginia.

Pianta, R.C. (1997). Adult-child relationship processes and early schooling. Early
Education and Development, 8(1), 11-26.

Richardson, K. (1998). Models of cognitive development. Psychology Press.

Roberts, L. W., & Strayer, J. (1987). Parents' responses to the challenging behaviors of
their young children. Journal of Clinical Child Psychology, 16(1), 87-94.

Sabak, Esra. (2007). Ilkogretim 3. simif 6grencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu
anlama becerilerini etkileyen ekonomik ve demografik faktorler. Gaziantep:

Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.
Salkind, N. (2019). Istatistikten nefiet edenler igin istatistik. Ankara: Pegem Akademi

Sanayi ve Teknoloji Bakanligi (2022). Sosyoekonomik gelismislik siralamasi

arastirmasi. Kalkinma Ajanslart Genel Miidiirliigii
Sartre, J. P. (2011). Varlik ve hi¢lik. 4. Basim, Istanbul: Ithaki Yaymlari
Savas, B. (2006). Okuma egitimi ve cocuklarda dil geligimi. Istanbul: Alfa Bas. Yay

Senechal, M. (2006). Testing the home literacy model: parent involvement in
kindergarten is differentially related to grade 4 reading comprehension, fluency,
spelling, and reading for pleasure. Scientific Studies of Reading, 10(1), 59-87.
https://doi.org/10.1207/s1532799xssr1001_4

Senechal, M., & Young, L. (2008). The effect of family literacy interventions on
children’s acquisition of reading from kindergarten to grade 3. Review of
Educational Research, 78(4), 880-907.
https://doi.org/10.3102/0034654308320319

88


https://doi.org/10.1080/00220670009598741
https://doi.org/10.1207/s1532799xssr1001_4
https://psycnet.apa.org/doi/10.3102/0034654308320319

Senemoglu, N. (1997). Gelisim dgrenme ve ogretim. Ankara: Spot Matbaas.

Shonkoff, J. P. & Garner, A. S. (2012). The lifelong effects of early childhood adversity
and toxic stress. Pediatrics, 129(1), e232-e246.

Smetana, J. G. & Daddis, C. (2002). Domain-specific antecedents of parental
psychological control and monitoring: the role of parenting beliefs and
practices. Child Development, 73(2), 563-580.

Sonnenschein, S., & Munsterman, K. (2002). The influence of home-based reading
interactions on 5-year-olds’ reading motivations and early literacy development.
Early Childhood Research Quarterly, 17, 318-337.
https://doi.org/10.1016/S0885-2006(02)00167-9

Sur, E. (2022). Okudugunu anlama becerisini etkileyen gesitli degiskenler: bir meta
analiz calismasi.  Milli  Egitim  Dergisi, 51(236), 3061-3080.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.941696

Sutton, M. M., Sofka, A. E., Bojczyk, K. E., & Curenton, S. M. (2007). Assessing the
quality of storybook reading. (edt Khara L. Pence) Assessment in Emergent
Literacy, CA: Plural Publishing

Sahin, C. (2016). Egitim psikolojisi (gelisim-6grenme-ogretim). Ankara: Nobel
Akademik Yayncilik.

Seflek Kovacioglu, Nurcan. (2006). [lkégretim ikinci simiflarinda aile ¢evresi ve
cocugun okumaya karsi tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskiler. Istanbul: Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek

Lisans Tezi.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6th ed.). Boston,
MA: Pearson.

Thomson, S. (2018). Achievement at school and socioeconomic background-an
educational perspective. Science of Learning. https://doi.org/10.1038/s41539-
018-0022-0

Tirk Dil Kurumu, (2023). Tiirk Dil Kurumu bilim ve sanat terimleri ana sozligii.

http://www.tdk.gov.tr

89


https://doi.org/10.1016/S0885-2006(02)00167-9
https://doi.org/10.37669/milliegitim.941696
https://doi.org/10.1038/s41539-018-0022-0
https://doi.org/10.1038/s41539-018-0022-0

Trivette, C. M. & Dunst, C. J. (2007). Relative effectiveness of dialogic, interactive, and
shared reading interventions. Center for Early Literacy Learning, 1(2), 1-12.

United Nations Children’s Found (2009). Child protection strategy.
https://www.unicef.org/protection/Child Protection Strateqy Web.pdf

Uyanik, O., Kaya, U. U., Inal Kiziltepe, G. & Can Yasar, M. (2016). Cocugu okul
oncesi egitim kurumuna devam eden babalarin ¢ocuklari ile olan iligkilerinin
incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical
Educational Science], 9(4), 515-531.

Van der Veer, R. (1996). Structure and development: Reflections by Vygotsky, In A.
Tryphon & 1. Voneche (Eds.), Piaget-Vygotsky: The Genesis of Thought, Hove,
UK: Psychology Press.

Vygotsky, L. S. (1929). The problem of cultural development of the child. Journal of
Genetic Psychology, (36), 415-434.

Vygotsky, L. S. (1966). Play and its role in the mental development of the child. Soviet
Psychology, 12 (6), 62-76.

Wadsworth, B.J. (2015). Piaget 'nin duyussal ve biligsel gelisim kurami. Ankara: Pegem
Akademi.

Wasik, B. A. & Bond, M. A. (2001). Beyond the pages of a book: Interactive book
reading and language development in preschool classrooms. Journal of
Educational Psychology, 93(2), 243-250.

Weinberger, J. (1996). A longitudinal study of children's early literacy experiences at
home and later literacy development at home and school. Journal of Research
Reading, 19(1), 14-24, https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.1996.tb00083.x

Yavuzer, H., (2012). Cocuk Psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitabevi
Yavuzer, H., (2019). Ana-Baba ve Cocuk. Istanbul: Remzi Kitabevi

Yildiz, M. & Akyol, H. (2011). Ilkogretim besinci smif &grencilerinin okudugunu
anlama, okuma motivasyonu ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iliski. Gazi

Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 793-815.

90


https://www.unicef.org/protection/Child_Protection_Strategy_Web.pdf
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.1996.tb00083.x

Yilmaz K. & Arik, R. S. (2019). Egitimde arastirma yontemleri. Ankara: Pegem
Akademi

Yiiksel, H. K., Tung, E., Yilmaz, N., Giiser, H. S., Deniz, S., Kii¢likseymen, Y. (2022).
“Ilkokul 4. siif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin incelenmesi”

Bilim Armonisi Dergisi, 5 (2): 24-30. doi: 10.37215/bilar.1200369

Zevenbergen, A. A. & Whitehurst, G. J. (2003). Dialogic reading: A shared picture

book reading intervention for preschoolers. State University of New York.

91



EKLER

EK 1: ARASTIRMA iZNi

T.C.
BURSA VALITIGT
- = TURKIVE -
11 MillE Egitim Miidirligi (. we ‘g.;
Say1 :E-B6B06125-605.01-102342044 15.05.2024
Kom :Cigmr CELIK'm Aragtrma Iznn
MUDURLUE MAKAMINA

Dgi - &) Milli Efitim Bakanhgi'mm Aragtrma Uygulama Izinleri konuln 21/01/2020 tarih ve 1563890
({2020:2) sayih Genelgesi.
b} Bursa Uludag Universitesi Rektorlugi'nim 24.04.2024 tarih ve 159363 sayih vazis.

Bursa Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ekonometri Apabilim Dal Doktora
Ggrencisi Cifr CELIK'm, "Tkokul 2. Sumf Ogrencilerinin 3-6 Yas Arasi Gelisim Fkolojileri Ile
Etkilesimlerinin Okuduklanm Anlama Becerileri Uzerine Etkisi: Bursa, Niliifer Ilges1 {}l'ﬂ.BE,'l." konulu
aragtirmas ilgi (b) savih yaz ile bildinlmektedir.

Cigir CELIK in yukanda belittilen arasturmasmm Nilitfer ilgesindeki ilkokullarda uygolama istegi
Midinligimiizde olugturulan “Aragtuma Degerlendirme Komnsyonu™ tarafindan  incelenerek
degerlendirimistir. Aragtima ile ilgih ¢absmanm okulluromlardaki egitim ogretim faaliyvetleri
aksatlmadan, arastirma formlarmmn ash okul miidirliklerince giriilerek ve gimiilliiliik esas: ile
okul midirliklermin gézetim wve sorumlulngunda ilgi Genelge cgercevesinde wygulanmas: aynca
aragtirma sonuclarmm Miidirligimiiz ile paylasithnas: konmsyommmzca uyvgun girilmektedir.

Makamlanimezca da uygun gorilmesi halinde olorlarmiza arz ederim.

Mustafa KAHYA
11 Milli Egitim Miidiir Yardmacis:
OLUR
Dr. Ahmet ALIREISOGLU
“Vah a.
11 Milli Egitim Miidirii
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EK 2: ETIK KURULU ONAYI

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
22 MART 2024 2024-03

KARAR NO 50: Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliiglinden alinan Ekonometri Anabilim
Dali 6gretim iyelerinden Prof. Dr. Kadir Yasin ERYIGIT'in damgmanhginda doktora
programi 711517004 numarah dgrencimiz Cigir CELIK' in " flkokul 2. Sinif Ogrencilerinin
3-6 Yas Arasi Gelisim Ekolojileri ile Etkilesimlerinin Okuduklarimi Anlama Becerileri
Uzerine Etkisi: Bursa, Niliifer ligesi Ornegi " adli tez gahsmas: kapsaminda uygulanacak
anket, test ve Glgek sorularinin degerlendirilmesine gegildi.

Yaupilan goriigmeler sonunda: Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ekonometri Anabilim Dali
dgretim dyeclerinden Prof. Dr. Kadir Yasin ERYIGIT in damsmanliginda doktora programi
711517004 numarah 6grencimiz Cigir CELIK' in " llkokul 2. Simf Ogrencilerinin 3-6 Yag
Arasi Geligim Ekolojileri ile Etkilesimlerinin Okuduklarim Anlama Becerileri Uzerine Etkisi:
Bursa, Niliifer figesi Ornegi " adli tez ¢aligmas: kapsaminda uygulanacak anket, test ve 6lgek
sorulanimin fikri, hukuki cezai ve idari bakimindan metot ve Slgegine iligkin sorumlulugu
bagvurucuya ait olmak iizere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi. Sorulara verilecek
cevaplar ccza kanunlari bakimindan sug teskil etmesi durumunda ilgili makamlara bildirme
yiiktimltilagt ilgili aragtirmacilara (sorumlu, yardime, damgman ve digerleri) aittir.
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EK 3: VELI ONAM FORMU
Sayin Veli,

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “ILKOKUL 2. SINIF OGRENCILERININ
3-6 YAS ARASI GELISIM EKOLOJILERI ILE ETKILESIMLERININ
OKUDUKLARINI ANLAMA BECERILERI UZERINE ETKISI: BURSA, NILUFER
ILCESI ORNEGI” adiyla, 30.04.2024-30.05.2024 tarihleri arasinda yapilacak bir
arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Arastirma, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin, 3-6 yas arasinda
olduklar1 donemde gelisim ekolojileri ile etkilesimlerinin okuduklarini anlama
becerisini etkileyip etkilemedigini belirlemeyi hedeflemektedir.

Arastirma Uygulamast: Olgek ve Okudugunu Anlama Basar Testi seklindedir.

Arasgtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta o6zgilirdiir. Arastirma
¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilimi1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir agamasinda
ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iligkileri
etkilemeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip cikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracini uygulayan sinif 6gretmenine, ¢alismay1 tamamlamayacagini sdylemesi
yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢cmek
cocugunuza hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

N
Aragtirmaci : C1gir CELIK
Iletisim bilgileri:
J
/Velisi bulundugum .................. 17717 S numaralt ogrencisi \

.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

v Imza:
Veli Adi-Soyadi

94



EK 4: VELI BILGILENDIRME FORMU

Cigir CELIK / Doktora Tezi Calismasi

Kiymetli Anne ve Babalar,

Cevaplayacaginiz sorular bir doktora tezinin arastirma kismu ile ilgili
olup, bu calisma Bursa Uludag Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi Dekam1 Prof. Dr. Kadir Yasin ERYIGIT danismanliginda,
Ekonometri Anabilim Dali doktora 6grencisi Cigir CELIK tarafindan,
Bursa Uludag Universitesi ve Bursa i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin izni ile
yiiriitiilmektedir. Bu ¢alisma ile 3-6 yas arasindaki bireylerin gelisim
ekolojileri ile etkilesimlerinin ilkokul 2. simiftaki okuma becerilerine
etkileri incelenecektir. Yaklasik 15 dakika siirecek olan Olgeklere
vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amaglarla kullanilacak ve kisisel
bilgileriniz gizli kalacaktir. Calismamiza katiliminiz tamamen gontllilik
esasina dayalidir. Istenildigi takdirde arastirmamizin sonuglari siz degerli
velilerimiz ile paylasilacaktir. Olgeklerdeki ifadelerde dogru veya yanlis
yoktur, sadece size uyan segenegi isaretlemeniz yeterlidir. Arastirmamiz
icin biitlin sorularin isaretlenmesi cok onemlidir. Bu nedenle, bazi ifadeler
size benzer gelse de hepsini mutlaka cevaplandiriniz.

Olcekleri, sadece su anda ilkokul 2. simifta 6§renim goren
cocugunuzun, 3-6 yas arasinda oldugu donemi degerlendirerek

cevaplamaniz arastirmamiz icin 6nem tasimaktadir.

Emekleriniz ve calismamiza kattiginiz deger i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

[ Yukaridaki bilgilendirme metnini okudum ve ¢alismaya
katilmay1 onayhyorum.

Arastirmaci : Cigir CELIK
[letisim Bilgileri
..... /..../2024
[mza:
Adi-Soyad:
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EK 5: KiSISEL BILGILER FORMU

KIiSISEL BiLGILER

1) Tlkokul 2.s1mfta egitim géren ¢cocugunuz kacinel cocugunuz?
[ Tek Cocuk

[ Birinci Cocuk

O ikinci Cocuk

O Ugiincii veya Diger Siradaki Cocuk

2) Ogrenim durumunuz nedir? (Cocugun Annesi)

O ilkogretim Mezunu
L] Ortadgretim Mezunuyum
[ Lisans Mezunuyum

O] Lisanststi

3) Ogrenim durumunuz nedir? (Cocugun Babas)

O ilkogretim Mezunu
L] Ortadgretim Mezunuyum
1 Lisans Mezunuyum

[ Lisansiisti

4) Ailenizin ayhk ortalama geliri ne kadardir?

(] 17.002 - 30.000 TL
[1 30.001 - 60.000 TL
[1 60.001 - 90.000 TL
[ 90.001 TL ve Uzeri

5) Cocugunuzun biiyiik ebeveynlerinden en yiiksek tahsili yapan bireyin 6grenim
durumu nedir?

O ilkdgretim Mezunu
[J Ortadgretim Mezunuyum
[ Lisans Mezunuyum

[ Lisansiisti
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6) Cocugunuz 3-6 yas arasinda iken kitaphiginda kag adet kitabi vardi?
L] Kitaplig1 yoktu.

[ 1-25 adet

01 26-50 adet

[ 50 adetten fazla

7) Cocugunuz 3-6 yas arasinda iken onunla giinde ne kadar siire ile nitelikli vakit
gecirirdiniz?

[ 0-30 dakika
] 31-60 dakika
] 1-2 saat

O 2 saatten fazla

8) Cocugunuz 3-6 yas arasinda iken giinde ne kadar siire ile televizyon, tablet veya
telefonda video, film ya da ¢izgi film izlerdi?

1 0-30 dakika
[ 31-60 dakika
1 1-2 saat

O 2 saatten fazla

9) Cocugunuz 3-6 yas arasinda iken ona giinde ne kadar siire ile kitap okurdunuz?

L] Hig kitap okuyamazdim.
[1 0-30 dakika
L1 31-60 dakika

[ 1 saatten fazla
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EK 6: OKUDUGUNU ANLAMA TESTINE AiT ORNEK MADDELER

Okudugunu Anlama Testi

Atatlrk, cocuklari cok severdi. Onlarla konusmaktan zevk alir,
tirkuler soylerdi. Bu tlrkuler, ona c¢ocuklugunu animsatirdi.
Ataturk’dn cocuk sevgisini yol arkadaslari da bilirdi. Ataturk, okul
ziyaretlerinin birinde ¢ocuklarin yogun sevgisiyle kargilagsmisti.
Cocuklar, Ataturk’e sarilmak icin adeta birbirleriyle yarigiyordu. Bu
durum karsisinda oOgretmenleri ne yapacaklarini gasirmiglardi.
Ataturk ise bu yogun sevgiden ¢ok memnundu. Evet, Atatlrk bir
gocuk dostuydu. Cocuklar onu mutlu ediyordu.

1, 2, 3 ve 4.sorularn yukaridaki metne gore cevaplayiniz.

1) Metnin konusu nedir?

A) Ataturk’dn gocukluk 6zlemi
B) Ataturk’un ¢ocuk sevgisi
C) Ataturk’dn tarku sevgisi

2) Ataturk kimlerle konugmayi ¢ok severdi?
A) Ogretmenlerle B) Cocuklarla C) Yol arkadaslariyla

3) Yukaridaki metinde asagidaki sorularin hangisinin cevabi
yoktur?
A) Tarkuler, Ataturk’e neyi animsatirdi?

B) Cocuklar neden yarisiyordu?
C) Ataturk, okulu neden ziyaret etti?
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EK 7: CEBOE OLCEGINE AiT ORNEK MADDELER

COCUK-EBEVEYN BIRLIKTE OKUMA ETKINLIKLERI
OLCEGI

Asagidaki ifadelerin, su anda ilkokul 2. sinifta 6grenim
goren ¢ocugunuzun, 3-6 yas arasinda oldugu donemde onunla
yaptigimz okuma etkinliklerini degerlendirerek
cevaplandirmaniz arastirmamiz icin oldukca oOnemlidir.
Asagidaki ciimleleri okuduktan sonra o ifadenin size ne kadar
uydugunu asagidaki 4 secenekten birinin yanindaki kutucuga
isaret koyarak belirtiniz. Ornegin, okudugunuz ifade size
tamamen uyuyorsa "her zaman' secenegini, size bazen
uyuyorsa "ara sira'' secenegini, size pek
uymuyorsa "'nadiren’ secenegini, size hi¢ uymuyorsa "hi¢bir
zaman'' secenegini isaretlemelisiniz.

Her zaman

Ara sira

Nadiren

Hicbir zaman

1. Kitap okuma ¢cocugumla paylastigim zevkli bir etkinliktir.

2. Kitap okuma ¢ocugumla birlikte yaparken zorlandigim bir
etkinliktir.

S. Cocugum okumayi ilkokula baslayinca 6grenmelidir.

8. Cocuguma kitap okurken konuyla ilgili sorular sorarim.
(Neden oyle yapt1?)

9. Cocuguma kitap okurken onun soru sormasina izin veririm.

14.Cocugumla birlikteyken kendim kitap okurum.

19.Cocugumla birlikteyken elektronik kitap, makale gibi seyleri
okurum.

22.Cocugumun resimlere bakarak kitap okumasim desteklerim.

23.Cocuguma kitap alirim.

26.Cocugumun okulda basarili olmasi icin okumay1 sevmesi
gerekir.

27.Cocugumun yasamda mutlu olmasi i¢cin okuma ahskanhgi
kazanmas gerekir.

28.Cocugum erken yasta okuma aliskanhgi kazanmahdir.

29.istesem de cocuguma kitap okuyacak zamanim olmuyor.
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EK 8: COCUK ANABABA iLiSKi OLCEGINE AIiT ORNEK MADDELER

COCUK ANABABA iLiSKi OLCEGi

Asagidaki ifadelerin, su anda ilkokul 2. simifta 6grenim
goren cocugunuzun, 3-6 yas arasinda oldugu donemdeki hali ile
olan iliskinizi hangi derecede yansitigim degerlendirerek
cevaplandirmaniz arastirmamiz icin oldukca 6nemlidir. Asagidaki
ciimleleri okuduktan sonra o ifadenin size ne kadar uydugunu
yanda belirtilen 5 secenekten birinin altindaki kutucuga isaret
koyarak belirtiniz. Ornegin, okudugunuz ifade size tamamiyla
uyuyorsa "kesinlikle uygun' secenegini, size cogunlukla uyuyorsa
"olduk¢a uygun" secenegini, karar veremiyorsaniz "kararsizim"
secenegini, size cok az uyuyorsa '"'pek uygun degil" secenegini ya
da size hi¢c uymuyorsa '"kesinlikle uygun degil" secenegini
isaretleyebilirsiniz.

Kesinlikle Uygun Degil

Pek Uygun Degil

Kararsizim

Oldukca Uygun

Kesinlikle Uygun

1.Cocugumla sicak ve sefkatli bir iliski paylasirim.

2.Cocugumla ben siirekli olarak birbirimizle catisma halinde
gibiyiz.

7.Cocugum ihtiya¢ duydugunda yardim kabul etmek istemez.

8.Cocugumu ovdiigiimde, gururla gozlerinin ici giiler.

15.Cocugum gercekten ihtiya¢c duymadig1 zamanlarda bile benim
yardimimu ister.

16.Cocugumun ne hissettigini anlamak benim icin kolaydir.

17.Cocugum beni bir ceza ve elestiri kaynag olarak goriir.

23.Cocugum kotii bir ruh hali icinde oldugunda, bizi uzun ve zor
bir giiniin bekledigini biliyorum.

27.Cocugum benden bir sey istediginde sizlanir ya da aglar.

28.Cocugum bana karsi sinsice davranir ya da beni kullanir.
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EK 8: EBEVEYN TUTUM OLCEGINE AiT ORNEK MADDELER

EBEVEYN TUTUM OLCEGI

Asagidaki ifadelerin, su anda ilkokul 2. sinifta 6grenim
goren cocugunuzun, 3-6 yas arasinda oldugu donemde, onunla
olan iliskinizdeki tutumlariniz1 degerlendirerek cevaplandirmaniz
arastirmamiz icin oldukc¢a onemlidir.

Asagidaki ciimleleri okuduktan sonra o ifadenin size ne
kadar uydugunu yanda belirtilen 5 secenekten birinin altindaki
Kutucuga isaret koyarak belirtiniz. Ornegin, okudugunuz ifade
size tamamiyla uyuyorsa "her zaman bdyledir" secenegini, size
cogunlukla uyuyorsa '"cogu zaman boyledir" secenegini, karar
veremiyorsaniz '"bazen boyledir'" secenegini, size ¢cok az uyuyorsa
"nadiren boyledir" secenegini ya da size hi¢c uymuyorsa "hicbir
zaman boyle degildir" secenegini isaretleyebilirsiniz.

Her Zaman Boyledir

Cogu Zaman Boyledir

Bazen Boyledir

Nadiren Boyledir

Hic¢bir Zaman Boyle Degildir

1. Ben bir baskasiyla konusurken ¢ocugumun araya girmesine izin
veririm.

2. Cocugumun kendine 6zgii bir bakis acis1 oldugunu kabul
ederim.

5. Cocuguma bagimsiz olmayi 6grenmesi konusunda yardimeci
olurum.

6. Cocuguma, kurallara neden uymasi gerektigini aciklarim

7. Cocuguma yaptigi seyin 6nemli oldugunu hissettiririm.

8. Cocugumu, kendisi icin yorucu olabilecek islerden korurum.

13. Cocugum iyi davrandiginda onu 6verim.

24. Cocugumun istedigi saatte uyumasina izin veririm.

25. Cocugum yanhs davrandiginda, bunun neden yanlhs oldugunu
ona aciklarim.

32. Cocugumu baska c¢ocuklarla kiyaslarim.

33. Cocugumun simariklhiklarina géz yumarim.

36. Cocugum bana bir sey anlatirken soziinii kesmeden dinlerim.

37. Cocuguma bir sey alirken onun da fikrini alirnm.

44.Evimizde hangi televizyon programinin izlenecegi, cocugumun
istegine gore belirlenir.

45.Cocugumu yapabileceginden fazlasim1 yapmasi i¢in zorlarim.

46.Cocugumu, onun cesaretini kirabilecek zor islerden uzak
tutarim.
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